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Onsodz

Egitim, hayat boyu devam eden ve insanin gygline, ihtiyaclarina bgl
olarak dgisim gosteren bir surectiinsani gitmek icin tarih boyunca ¢ok farkli
ogretim metotlari kullanilagelngiir. Nitekim gelsen teknolojiye paralel olarak
ginimuizde degtimin her gamasinda fakli metotlar kullaniimakta olup Sosyal
Bilgiler dersi de bu d&simden nasibini alngtir. Diger taraftan bgica teknolojik
gelismelerden birisi olan internet kullanimigiem ve &gretimde @renciye
kazandirilmak istenen amaclari gercelitenek icin cazip imkanlar sunmaktadir.
Bu nedenle geleneksel yontemlerigenen ders ile web tabanli bir programin
ogrenci baarisina etkisinin agéiriimasi da 6énem arz eden bir konudur. Nitekim
bu calsma sonucunda kullanilan web tabanli bir programgrerici baarisini
artirdginin goridlmesi de bunun 6énemini ortaya koymaktaBundan sonra bu
cizgide aratirma yapacak asrmalara farkli cakmalari sunmasi acgisindan

onemli bir bakir alan oldgunu belirtmek isterim.

Bu argtirmada bana rehberlik yapan tez damanim Yrd. Dog. Dr.
Nureddin VAN Bey’e, tezimin tamamlanmasjaanasinda yonlendirici gogiéeri
ile katki sglayan Yrd. Do¢. Dr. Mehmet UYGUN ve Yrd. Dog¢. Dratih
OZBAY’a da teekkur ederim.



Tesekklr

Bu yaptgim calsma boyunca her tirli degtei esirgemeyen, uzun cstina
saatlerime sabir gosteren Sevgil§irke; caldgim vakitlerine kagin anlaysh
duruslarindan taviz vermeyen ¢ocuklarima sonsgekk(ira bir borg bilirim...
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Ozet

Web Tabanli Akran ve Oz Deerlendirmenin Iletisim ve Insan lliskileri
Konusunda Ogrenci Basarisina Etkisi

Bu argtirmada, web tabanli akran ve 6zzddendirmenin iletim ve insan
iliskileri konusunda grencilerin baarisina etkisini incelenntir. Bu argtirma
icin Iletisim ve Insan ilskileri Basari Testi {iIBT), iletisim ve insan ilikileri
Karma Sinavi,iletisim ve Insan ilskileri Karma Sinav Dgerlendirme Formu,
Akran ve Oz Dgerlendirme Yontemi Programi, Akran ve Oz gedendirme
Kullanim Kilavuzu hazirlanrgtir.

Bu aratirma, Ankara ili Sincan ilgesinde yer alan dortaokuldaki 355
yedinci sinif @rencisi ile 2013-2014&tim sezonu birinci doneminde yapilgtir.
Yedi dgretmen ve her bir@etmene ait ikier sinif cakmaya katilmgtir. iletisim
ve insan ilgkileri konulu baari testi, @rencilerin 6n bgari durumunu belirlemek
amacilyla on-test olarak kontrol ve deney gruplagaalmstir. Tim gruplardaki
calisma sekiz hafta surngtiir. NihayetiliIBT kontrol ve deney gruplarina son test
olarak uygulannstir.

Betimsel istatistikler 6n ve son testlerden elddeedveriler kullanilarak
yapilmstir. Sonugclar her bir dgskene ait verilerin daliminin yaklgik olarak
normal oldgunu gosterngtir. Tek deiskenli ANOVA analizi c¢ikarimsal
istatistik olarak kullaniimytir. ANOVA sonuclart deney gruplarinin gaeusi
lehine anlamhlik gosterrgtir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler web tabakran ve 0z
deserlendirme metodunun,géencilerin iletsim ve insan ilgkileri konusundaki
basarisini artirmada etkin bir yontem ofglinu desteklengtir. Kontrol grubuyla
karsilastirildiginda sonuglar deney grubunun lehine istatistikéala@ anlamhdir.
Deney gruplarindaki gencilerin kontrol gruplarindaki gencilerden daha
basarili olduklar1 goérulmétir. Kiz Grenciler erkek grencilere gore daha il
olmuslardir. Gerenciler web tabanli akran ve 6zggeendirme yontemini kolay,
faydali ve glenceli bulmylardir.

Anahtar kelimeler: Basari, iletsim ve insan ilgkileri, web tabanh akran-6z
degerlendirme
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Abstract

Effect of Web Based Peer and Self Evaluation on Sdent Achievement in
Communication and Human Relations

In this research, the effect of web based peersaffcevaluation on student
achievement in communication and human relatiorss been studied. For this
research, Communication and Human Relations Testyr@unication and Human
Relation Test Assessment Form, Peer and Self BEatulethod Program, Peer
and Self Evaluation User Manual were drafted.

This research was conducted in the first semestethe 2013-2014
academic year with 355 seventh grade students un $econdary schools in
Sincan district of Ankara. Seven teachers and tlasses per teacher were
participated in the study. Achievement scale on roomcation and human
relations was conducted on all groups as prelingin@st to determine the initial
level of achievement of students. The study toakhteweeks for all groups.
Finally, as final test, communication and humamtrehs achievement scale was
applied to all groups.

Descriptive statistics were done by using the dalbdained from the
preliminary and final tests. Results showed that distribution of data of each
variable was approximately normal. Single variableva analysis was used as
inferential statistics. Anova results indicate #igant achievement difference in
favour of test groups.

The results of the study supported that the welkedgseer and self
evaluation method is an effective methodology ideorto increase students’
achievement in the context communication and w@tatiabilities. The results are
significant in fovour of test group compared to exmental groups. Female
students were more successful than males. Stuckydsded web based peer and
self evaluation method as easy, entertaining aatlilus

Keywords: Communication and human relations, web based peer self
evaluation.
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Birinci Bolum
Giri s

Bu bdlimde kuramsal cerceve, problem durumugt@naanin amaci ve

onemi, problem ctimlesi ve literatlr yer almaktadir.

Bilginin Griin olmaktan cikip stre¢ haline gelmegitimde yontem ve
teknikte oldgu gibi 6lcme ve dgerlendirmede de yeni yaklanlari ortaya
ctkarmstir. Geleneksel yontemlerde grénci baarisinin - dgerlendiriimesi,
genellikle @retim surecinden ayri ve daha ¢cok Urugelk verecek birsekilde
ele alinmakta; bu amacla genellikle secmeli ve keaapl testlerle, yazili ve
sozIu yoklamalara 6nem verilmektedir. Ancak bu délgme araglari ile yapilan
deserlendirmeler istenilen davrani desisikliklerinin  tespitinde yetersiz
kalmaktadir. Klasik dgerlendirme yontemleri @encinin derse motivasyonunu,
elestirel disinme becerilerinin - galmesini, kendini elgirme erdemini
sgglamadan cok, gretmen merkezli bir sirec takip etmektedirgré&men
acisindan zaman kaybi ve miesseseye gatinailiyet verimliligi acisindan da

olumsuz sonuglari olan bir sirectir (Anderson, 1998

Geleneksel gretim programlarinda yer alan ve sadece Uurinu olgen
degerlendirmenin dunda slreci oOlgcen yeni yaklanlar da gektirilmi stir
(Marzano, Pickering ve Mc Tighe, 1993). Olcme vegatendirme sadece
ogrenmenin b@nda ve sonunda d# Ogrenme sireci boyunca her 6nemli
noktada yer almaktadir. Yeni yakimn sirece degrlik vermesi nedeniyle eski
yaklasima gore daha cok ve gi#i 6lgcme arag veya yontemlerinin kullaniimasini
gerektirmektedir. Geleneksel olarak kullanilangik&alem testleri ile birlikte,
ogrencinin sinif ici ve sinif gdindaki davranglari izlenerek, surec icindeki
performansi go6zlenerek, ilgisi ve tutumu Olcllerelyrica @renci de
degerlendirme sirecine katilarak 6lgcme veseldendirmeyi geni bir acidan ele
alip  @renci performansini  her yonuyle ghlendirebilmek mumkdn
olabilmektedir (Gelbal ve Kelecitu, 2007).

Gunumuzde fakll deerlendirme yontemleri hayata gecirilmektedir. Bu

yaklasimlardan biriside 6z ve akran ghrlendirmedir. Bu yakkam sadece
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sonucun dgl sidrecin de dgerlendiriimesini iceren slevsel ve 0zgun bir
uygulamadir. Bireyin sireci bizzat kendisinin yiigti bu @&renmede aktif
olunmasi gereken vegteneni aksiyon almaya zorlayan bir yapisallik métou
Sadece gretmenin penceresinden gille arkadglarinin perspektifinden de
bakabilen bir bireyin olkmasina zemin hazirlagina dikkat cekilmektedir
( Sluijsmans, D., Dochy, F., Moerkerke, G., 1999).

Oz ve akran deerlendirmesi uygulanmak istegtide ilk akla gelen két
kalemin arac olarak kullanilgh yéntemdir. Fakat zamanla bu yontemfréimeni
bircok acidan kisitlagh tespit edilmgtir. Kagit kalem yontemi uygulanginda,
herseyden dnce sire olarak sikintsgamaktadir. Sinif ortaminda yapilan 6z ve
akran dgerlendirme glemi ders saatiyle kisith kalmaktadir (Tsai, Liun ve
Yuan, 2001). Q@rencilerin sinif ortalamasindaki yerlerini goérmeleve
Ogretmenlerin bireysel derlendirmeler yapabilmesi gulglaektedir (Davies,
2000). Kullanillan dgerlendirme araglari ve testleri davrani olusup
olusmadgini  Olcebilecek nitelikte olmasi icin alternatif gdglendirme
yontemlerinin kullaniimasi faydali olacaktir. Burdan biriside web tabanli
uygulamalardir. Gehringer (2001)'in de belittigibi, internetin hayatimiza bu
Olciide girdgi gunumizde web tabanli uygulamalarin bir an eviayata
geciriimesi zaruridir. Teknoloji kullanimi, tim bwsorunlarin  giderilmesi

konusunda yardimci olngtur.

Gehringer (2001) derlendirme sistemlerini web tabanh olarak
kullanmanin faydalarini daha farkli acilardan elegtir. Gehringer, Web’in
kullanih bir araylzinin oldgunu ve @rencilerin gunlik hayatta sdrekli
kullanmalari sebebiyle, cok az bir caba sarfededeierlendirme sirecini
tamamladiklarini belirtmgtir. Ayrica, web kullanimininsihayatinda da akademik
hayatta da her gecen gin daha fazla 6nem kagandwveb tabanl dgerlendirme
sistemlerinin kullanimiyla grencilerin farkli programlari kullanma deneyimi

kazandgini vurgulamgtir.

Bu yeni 6lcme ve deerlendirme yontemini bilindik materyaller Gizerinden
degil, gelisen yeni teknolojiye uygun bir formatta uygulamardaha yerinde
olacag deserlendiriimektedir. Iinternet Uzerinden yazilg bir Glgme ve
deserlendirme programi ( web tabanli akran ve 6gedendirme programi ) bu

islevi gerceklgtirmek adina yapilan bir agmrmadir. Buna ek olarak 6z ve akran
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degerlendirme cabmalarinin  her turinin gdenmeyi geltirmeye Kkatkida
bulundwgu; 6z ve akran dgrlendirmeyi birlikte uygulamanin 6zellikle dahange
bireylerde, paylamci, elgtirel bakabilen ve guvenilir bir deney kultlri
olusmasina yardimci ol tespitini yapilmgtir (Steele, 2009). Oerlendirme
surecine @rencinin de katilimda bulunmasini en azeféendirmenin sonucu

kadar dnemli bulunmgur.

Web tabanli akran ve 6z gelendirmenin @rencilerin baarisini
artirmada etkin bir yontem olup olmgdiaragtirmamizin en dnemli noktasini
olusturmaktadir. Kuzey Carolina Devlet UniversitesénBeer Grader adi verilen
web tabanli akran dgerlendirme sistemi ile yapilan uygulama neticesinde
ogrencilerin 6devlerinin iyilgtiginin tespit edilmesi, deney grubu ve kontrol
grubu arasinda deney grubunun lehine istatistiké@lak anlamli ar§l oldugu
sonucuna ukalmasi (Gehringer, 2001) bu alanda yapilanstaraalarda elde
edilen sonuclardan belki de en 6nemlisidir. Belknbn kadar énemli olan bir
diger husus ise agerlendirme uygulamalarinin il olmasi @rencilerin
niteliginin yani sira gretmenlere de @ oldugundan @retmenlerin uygulamanin
Iyl sonuglar doguracagina olan inanglarl ve gbenme surecinde gdencilere
yapacaklarn yardimlarin hayati 6nem arz gedir (Lewkowicz, J. ve J. Moon,
1985).

Web tabanli akran- 06z gerlendirme yodnteminin ve gietmen
uygulamalarinin grenci baarisina etkisini anlamak gtamanin can alici
noktalarini olgturduzundan her iki hususta da yaptniz anket capmalari
konuya ik tutmasi acisindan énemlidir. Bu giremanin amaci, web tabanh 6z
ve akran dgerlendirme ile yapilan dlgme ve gglendirmenin 7.sinif Sosyal
Bilgiler dersi iletsim ve insan ilgkileri konusunda grencilerin baarisina etkisini

arggtirmaktir.

Kavramsal Cergeve

Web tabanli akran ve 6z dgerlendirme yontemi

Ogretmenlerin grencilere verdikleri performans ve proje ddevlariniveb
ortaminda grencinin kendisini ve sinif arkaglarini degerlendirmesi ve varilan
sonuclarin  grenciye geri bildirilerek 6devini dizeltmesinin gmmasi

yontemidir.



Geleneksel dgerlendirme yontemi

Geleneksel 6lcme vdegerlendirme @retim surecinin belli gamalarinda
ogrencilerin kendileri icin 6nceden hazirlanan deepdamindaki davragiara
(bilgi, beceri) sahip olup olmaginin coktan se¢cmelgslestirmeli, dogru yanls,
kisa cevapli ya da aclk uglu sorulardaiusan testlerle oOlgcllmesi olarak
tanimlanabilmektedir ( Bahar, M., 2006).

fletisim ve insan iliskileri konusunda kazanilmasi gereken bgari

fletisim kavrami, iletfimi olumlu-olumsuz etkileyen davragar fark
ederek kendi tutum ve davralariyla kasilastirma, insanlar arasinda kurulan
olumlu iliskilerde iletsimin dnemini fark etme, insanlar arasi etkiibede Kkitle
iletisim araclarinin rolini tagma, dgru bilgi alma hakki, dgiinceyi agiklama
Ozgurligu ve kitle iletsim 6zgurligu arasindaki Gdantiy fark etme, kitle ilegim
Ozgurligu ve Ozel hayatin gizlg kavramlarini birbiriyle ilgkileri cercevesinde
yorumlama, Atatlrk'in ilefime verdgi 6neme kanitlar gosterme kazanimlarini
elde etmesinin bir dlcusudur. Bu girtamada ilet§im ve insan ilgkileri basar testi
ile 6lcilen dgerdir (MEB, 2010).

Arastirmanin Onemi

Egitim sdreci icerisinde en o6nemli adimlardan biride 6lgcme ve
deserlendirmedir. Olcme ve derlendirme taraflara gitim faaliyetinin nihai
durumunu agiklamakta ve o faaliyet hakkinda ondmtdjiler sunmaktadir. Web
tabanh akran ve 0z derlendirme yontemi 6lgme - gerlendirmeye 6nemili

farklar katabilecek Uzerinde durmayazdebir argtirma alanidir.

Web kullanimi sadece ve akademik hayatta gi¢ egitim hayatinda da
her gecen gin 6nem kazanmaktadir. Welgliedcilerin gunlik hayatta surekli
kullanmalari olgusundan hareketle, geleneksel ydlaelen teknolojik alanlara
gecilmesi kacginilmazdir. &enciler az bir caba sarf ederek gddendirme
surecini web tabanh yontemler ile grénebilirler. Ayrica, web tabanh
degerlendirme sistemlerinin kullanimiyl&ggencilerin farkli programlari kullanma

deneyimi kazangh argtirmalarla tespit edilngtir ( Gehringer, 2001).

Oz ve akran deerlendirme uygulanmak isterigide ilk akla gelen kat
kalemin arac olarak kullanilgh yéntemdir. Fakat zamanla bu yontemiréimeni

bircok acidan kisitlagi tespit edilmgtir. Kagit kalem yontemi uygulanginda,

4



sure olarak sikinti yanmaktadir (Tsai, Liu, Lin ve Yuan, 2001). Dolaylal
Ogrencilerin sinif ortalamasindaki yerlerini gérmelee &gretmenlerin bireysel
deserlendirmeler yapabilmesi gulghaektedir. Elektronik sistem sayesinde
vakitten tasarruf edilngj Ogrenciler bir yerine daha fazla gkerlendirme
yapabilmi ve @Gretmen etkisi azalmtir. Teknoloji kullanimi, tim bu sorunlarin
giderilmesi konusunda yardimci olmaktadir (Davi)0).

Uygulanan online akran derlendirme yonteminingenme sirecine pozitif
katki sundgu (Sitthiworachart ve Joy, 2003), gr@ncilerin akran
degerlendirmeyle ilgili pozitif tutum sergiledikler{ Wen ve Tsai, 2006), yapilan
bir cok aratirmada tespit edilmgi bulgulardir. Bu bulgulari daha bir ¢ok alan

calismalari ile 6rneklemek mamkunddir.

Iste bu argtirmada gitim sireci icerisinde 6lcme ve gerlendirmenin
tarihsel gekimini incelenmitir. Bu sire¢ icerisinde kullanilan yontemler kisac
Ozetlenmg ve Olcme — dgerlendirme yodntemlerinden olan akran ve 06z
deserlendirmenin sirece katkisi s¢gg araclar yardimiyla ortaya konulmaya

calisiimistir.

Problem Durumu

Web tabanli akran ve 0z gkrlendirme ile yapilan gerlendirme
etkinliklerinin, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi tigim ve insan ilgkileri konusunda

ogrencilerin baarisina etkisi nedir?

Alt problemler

*Web tabanh akran ve 0z ghylendirme ile yapilan gerlendirme
etkinliklerinin, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi tigim ve insan ilgkileri

konusunda grencilerin baarisina etkisi var midir?

*Web tabanli akran ve 0z ghylendirme ile yapilan derlendirme
etkinliklerinin, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi tigim ve insan ilgkileri

konusunda cinsiyetin bariya etkisi var midir?

*Web tabanli akran ve 0z ghylendirme ile yapilan derlendirme
etkinliklerinin, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi iigim ve insan ilgkileri
konusunda gretmen ve @renci gorglerine gore bgariya etkisi var

midir?



Sinirhihklar
Bu aratirmanin sinirliliklari gagidaki gibidir.
* Bu argtirma 335 ortaokul 7. sinifggencisiyle sinirlidir.
* Bu argtirmanin siresi sekiz haftayla sinirlagtmi
* Bu argtirma iletsim ve insan ilgkileri konusuyla sinirldir.

* Bu argtirma Bilgi Teknoloji (BT) sinifi ve internet gmni olan okullarla

sinirhidir.

Literatiir

Egitim ve bilgisayar

Egitim

Egitim en Ozet ifadesiyle bireyin davralarinin deistiriimesi cabasidir.
Davrang degisikli gi talebi ise, toplumda yer almak icin gereken bilgeceri ve
anlaysin olusmasina dayanmaktadir. Ertirk (2018)tieni “bireyin davranginda
kendi yaantisi yoluyla ve kasith olarak istendikegisme meydana getirme
sureci” olarak tanimlamaktadir. Vari(1991), “insanin kalitsal guclerinin
gelistirilip istenen Ozelliklerle yogunlasmis bir kisilige kavusmasi igin
kullanilacak 6nemli bir arag” olarak gormektedirand esitim, bireyin Kisili ginin
olusmasi icin insan sermayesine yapilan yatirrmdir é8eglu, 2012). Tosun da
(2006) insanin, dgustan gelen birka¢c davrag disinda tim davrasiar

0grenmek zorunda oldwunu vurgular.

Bu tanimlar dikkate alindinda, &itimin gerceklgmesi igin bir zamana
ihtiyac duyuldgu yani bir sirec¢ oldgu, esitimle bireye davrarnl kazandirma
amaclandii ve bireyde gefime ve ilerleme yaratmasi gergktisdylenebilir
(Tosun, 2006).

Teknoloji

Teknoloji kelimesi, Turk Dil Kurumu Sozfii'nde iki anlami ile
aciklanmaktadir. Bunlardan ilki, “bir sanayi dale iilgili yapim yontemlerini,
kullanilan ara¢ gereg ve aletleri, bunlarin kulkarbicimlerini kapsayan uygulama
bilgisi”; digeri ise, “insanin maddi ¢evresini denetlemekdvgistirmek amaciyla

gelistirdigi ara¢ gereclerle bunlardliskin bilgilerin tumu” tanimlaridir. ilk



aciklamadan anfdacaz Uzere, teknoloji deyince ilk akla “makina kullaaki
gibi bir eylem gelmektedir. Buna paralel olarak IEade (2002), teknolojinin
herkes tarafindan ilk akla gelen taniminin “tekfjiodgittir makina kullanmak”

oldugunu ama bunun sinirli bir bakacisindan kaynaklangini belirtmektedir.

Gunumuzdeki kullanimini en iyi kalayan teknoloji tanimi, insanlarin
gunlik yagamlarini kolaylatirmak, hayat kalitesini arttirmak ve daha kalifige
ctkarmalarini sglamak icin kullandiklari malzeme ve yontemlerin Uoiii
oldugudur. Yani teknoloji sadece malzeme ve techizalakuini deil, kullanilan
bilgiyi de kapsayan bir surectir (Afshari, Luan,ns#h, Fooi ve Bakar, 2009).
Perrin de (2002) teknolojiyi, bir amaca gri@ak icin kullanilan yol ve yontemlere

ek olarak, bu siurecten en fazla verim elde etmasjatdarak tanimlargtr.

Alan yazinindaki dier teknoloji tanimlari da inceleriiinde hepsinde ortak
olan, teknolojinin ¢ok yonla bir kavram olgudur. Bu sebeple de teknolojinin,
ekonomik, sosyal, siyasal, endustri v@tien gibi birbirinden b&msiz birgok
alanda ciddi ve etkili dgsiklikler saglayan en énemli ara¢ ve yontem cidau

sdylemek mumkuanduar (Arigave Sad, 2010).

Egitimde teknolojinin kullanimi ise insanlik tarihialar eskidir. Yalnizca
yasanilan ¢c&in olanaklarina gore sik kullanilan teknoloji asacldezsismektedir.
Kara tahta da, harita, kalem veya televizyon bieknolojidir. Gunimuizde ise
teknoloji deyince, etkilgmli uygulamalari, gefitirilebilir yazilimlari vb

sebeplerle bilgisayarlar ilk akla gelen ara¢ dilatdir (Aksoy, 2005).

Bilgisayar

Bilgisayar, verileri ¢cok hizli ve hatasiz biekilde kleyerek bilgiye
donisturebilen elektronik aygitlardir. B1 ortamlardan veri alan, onlari
matematiksel ve mantiksglemlerden gecirip yeni anlaml gerlere dongtiren,
elde edilen bu bilgileri siralayabilen ve siniflajan, gerekirse verileri
depolayabilen ya da g¢diortama aktarabilen elektronik ve elektro-mekanik
makinelerdir (Temur ve Yalcin, 2001). Bylavleri sayesinde astronomiden
iletisime, ekonomiden tipa, savunma sanayisindg@enee sektdriine kadar her
alanda etkin kullanilan bir aractir (Kahraman, 2013



Egitimde teknolojinin kullaniimasi

Her alanda hayatimizi kolagtaran teknoloji, bilgi ¢cal ilerledikce ¢@u is
yapma yontemlerini kokten @etirmis ve bizi bu dizene ayak uydurmaya
zorlamgtir. Egitim de bu gelme ve dgismelerden etkilenmektedir (Griffin,
2003). Donahoo ve Whitney (2006), okullarin tekmgioyeterli kullanmamalari
halinde, @rencilerin akademik Barilarinin kalitesini arttiramayacaklarini

soylemilerdir.

Teknolojinin eitimdeki etkisini gbérmek icin bircok agarma yapilmstir.
Middelton ve Murray (1999), teknolojiningéencilerin matematik becerisine ve
okuma alanindaki gelimlerine pozitif etki etigini gozlemlemgtir. Sivin-Kachala
ve Bialo (1996) tarafindan, teknolojiningr@nci baarisi Uzerine etkisi her ya
grubunda yapilan toplam 219 gaha incelenerek gerlendirilmistir. Arastirma
sonunda, teknolojik ybnden zengin ortamlardgiti® alan @&rencilerin
hayatlarinin her alaninda daha yuksekabagosterdii tespit edilmgtir. Ayrica
teknolojik olanaklari zengin okullarda, ders icériknin daha kapsamli,gdenci
basarisini yuksek ve gienime kagi merakin daha kuvvetli olgu gozlenmgtir
(Kadela, 2002).

Okullarda verilen gitimin en 6énemli amaclarinda biri de nitelik§ gucu
yetistirmektir. Elektronik tablolama, bilgisayar destekizim, internet kullanimi
gibi hayatlarinin her alaninda kullanacaklar td&jg okul hayatlarinda
kullanmaya bglama, yani teknoloji kullanma ve uygulama beceirrilier okulda
gelismesi onlar istihdama hazir hale getirmektedir (g McNabb, Freeman,
ve Burchett, 2002).

Bilgisayar destekli gitim

Bilgisayarlar her alanda ol@u gibi esitim sistemini de etkilengi zamanla
sistemin vazgegcilmez bir unsuru haline gegtimi Oyle ki ders icerikleri ¢pu
zaman kokten dismis ve bilgisayar temelli yeni mifredatlar eturulmustur.
Otto ve Albion (2004) da bu duruma, teknolojinintamnda bulunmasinin tek
basina bir se yaramayacgani, esitim ortamina “entegre edilmesi” gerekti

vurgulayarak dginmistir.

Keser (1988), bilgisayarlaringgimde kullanilmasinin grencilerin gorsel,

isitsel ve mantiki gefimine katki sgladigini savunmstur. Ayrica gitimde



bilgisayar kullaniminin faydalarini hengrénci, hem gretmen hem de ggim

sistemi agisindan derlendirmitir:

« Ogrencinin oyunlar aracgiyla motivasyonunu artirir ve sirece etkin

olarak katilimini sgar.

* Ders konularina ifkin sorunlarini bilgisayarla birebir ve serbest bir

iletisim kurarak ortadan kaldirir, béylece problem cozmenegi gelisir.
* Dil yetenesi gelisir.
« Ozgliveni artar.
» Zamandan tasarruf eder.
Ogretmene sgladig yararlar
» Tekduize glerden kurtularak yukunt hafifletir.
« Ogrenci baarisini dgerlendirmede kolaylik ggar.
« Ogretimde verimi artirir.
* Dangmanlik yapmasina olanakdar.
Egitim sistemine sgladigi yararlar
* Sistemi kontrol etme olagasgslar.
« Sistemin yeni durumlara adaptasyonunu kolgyia.
* Geleneksel yontemlere gére maliyetidfiir.

 Egitim programi dgerlendirmesini kolaylgirarak, program gadiirme

faaliyetlerine hiz kazandirir.

Bilgisayarlar ilk kez 1960’ yillarda geimis Ulkelerin tniversitelerinde
kullaniimis; 70’lerde ise ilk ve orta getim dlzeyine inmeye bklamistir.
Ozellikle mikrobilgisayarlarin Uretimi hiz kazannaayve yayginlgmaya
basladiktan sonra bilgisayar destekligim muifredatlara yeni bir boyut
kazandirmgtir (Keser ve Teker, 2011).

Turkiye'de ise bilgisayaringtim ve ¢gretimde kullaniimasi, 1964 yilinda
Istanbul Teknik Universitesi'nde “Elektronik HesapiliBleri Enstitlisi’niin
kurulmasiyla bglamistir (Keser ve Teker, 2011). Daha sonra 1965'te ORIEU



“Universite Bilgisayar Merkezi”’, 1969'da da Hacetée Universitesi'nde “Bilgi

Islem Merkezi” kurulmuytur.

Tark egitim sisteminde bilgisayarlarin mifredata girmess 1984 yilindan
itibaren giindeme gelmeyegb@mistir. 1984'te ortagretim kurumlarina 1100 adet
bilgisayar alinmy, 1987'te ise, yabanci uzmanlarin da katilimiylairkiye'de
Bilgisayar Destekli Eitim Konferansi” duzenlenerek garualigverisinde
bulunulmytur. Ayni toplantida donemin klaakani tarafindan belirtilen
“Bilgisayar Destekli Eitimde Bir Milyon Bilgisayar” hedefi bilgisayar dekli

egitime verilen 6nemin bir géstergesi olgtur.

1986’'da sadece lise son sinif mifredatina “Bilgisay Girg” dersi
eklenmi, 1987'de ise ortgtretimde dizenlenen bilgisayagigmi kurslarinin
konularina bilgisayar programgil) bilgisayar bakim onarimi gibi eklentiler
yapilimstir. 1990’larda geldiimizde bilgisayar destekliggim konusunda devlet
kurumlarinda yganan dgisim, 6zel kurumlara da yansimayasslaanistir. 1992’de
bilgisayar destekli @tim faaliyetlerinin planlanip uygulamaya konmagni Milli
Egitim Bakanlg’'nin blinyesinde Bilgisayar g&imi ve Hizmetleri Genel
Mudurligi (BILGEM) kurulmustur.

2000’lere gelindiinde ise, her okula internet glanmasi, Bilgi Teknolojisi
Sinifrnin ilkégretim okullarinda kurulmasi ve ggim portali prototipinin
olusturulmasi gibi hedefleri iceren eylem planlar hayagecirilmitir.
Gunumuzde de bilgisayar destekligitenin yayginlgtiriimasi konusunda
calsmalar devam etmekte olup, bunlardan en oOnemligitifEde Fatih
Projesi'dir. Bu projeyle, okuldncesi, ilkgetim ve ortagretim duzeyindeki tim
okullarda 570.000 derge LCD panel etkilgmli tahta ve internet egiminin
sgilanmasi, hem genciye hem de getmene tablet bilgisayarlar verilmesi
amaclanmgtir (MEB, 2012).

Web tabanli gitim uygulamalari

Geligen dunyada internetin gitimde kullaniimasi
internet, ingilizce interconnected Networks'in, Turkcesiyle ghantili
aglarin  kisaltiimasidir. Adindan da aglacazl gibi dinyada kullanilan bir¢ok

bilgisayari 6zel donanimlar sayesinde birbiringlégan ve surekli blyuyen bir

agdir.
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Cagimizda, bilgisayarlarin yaygirganasiyla bilgim teknolojisi devrine
gecki her alanda yapilmasi gerekensaranalari hizla artirng; diinyanin dort bir
tarafl ile bglanti kurma ihtiyacini katmerlengjifakat bu durum tim bunlarin
insan guciyle ve sinirl imkanlarla yapilmasinianaksizigini da goéz 6nine
sermgtir.  Bu sorunlar bilgisayar ile kismen c¢ozilgntargtirmalar ve
uygulamalar daha ekonomik hale démiis, daha az caba ile ve daha kisa surede
halledilebilir olmw; internetin ortaya c¢ikmasi ile de sonuclar diunyasdrt bir
tarafina aninda gonderilebilgnive sorun giderilmstir (Ozen, Gulacti ve Yahya,
2004).

Tam bu gekmeler her alanda ol@gu gibi esitim alaninda da kullanilngi
hatta bilgisayar ve internet, bir ara¢ olmanin idi#s sistemin bir parcasi haline
gelmistir. Bilgisayarin ve internetin kullaniimasigiémin her gamasina dahil
olmustur. Bsitimde bilgisayar ve internetten yararlanma bicinmieAlkan (1977)
su baliklar altinda toparlangtir:

* Egitim arsgtirmalarinda

* Egitim hizmetlerinin yénetiminde

« Olgme ve dgerlendirme, rehberlik hizmetlerinde
* Bilgisayar gitiminde

« Ogretim siirecinde

Egitimde internet uygulamasinin érnekleri

Egitimde internet kullanimi denginde ilk akla gelen derslerin online olarak
verilmesi, yani “uzaktan @tim” sistemidir. Calgmalar genelde uzaktargigmin
uygulamalart ve verimlifii Uzerine y@unlamistir. Ancak ders iceriklerinin
olusturulmasi, @retim sireci ve 6lcme ve gerlendirme alanlarinda interneti

yardimci olarak uygulayan gtamalar da literattirde yer algtir.

Tiiysiiz ve Aydin (2007), web tabanlgi@nmenin grencilere katkilarini ve
ogrencilerin tutumunu incelemek igifgmir'de ug¢ farkh okulda iki yiiz 7. sinif ve
iki yiz otuz iki 8. sinif @rencisi arasinda bir afma yapnglardir. Bu
argtirmada @renciler kontrol grubu ve deney grubu olmak UzeregrRba
ayrilmislardir. Fen Bilgisi mifredatindaki kimya konulanmanlatimi icin bir web

sitesi tasarlanmngive haftada 2 saat geleneksel, 1 saat de bu wes kitllanilarak
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7. siniflarda “Maddenin Siniflandirilmasi” ve “Atom Yapisi ve Periyodik
Cizelge”, 8. siniflarda ise “Kimyasal Blar”, “Kimyasal Tepkimeler” ve “Asitler,
Bazlar ve Tuzlar” konulari anlatilgtir. Kontrol grubundaki grencilere yalnizca
geleneksel gtim, deney grubundakilere ise hem gelenekggire hem de web
tabanh @itim sunulmytur. Arastirma sonucunda gelenekselontemlerle
karsilastirildiginda Web TabanliOgrenmenin dgrencilerin Fen Bilgisine ve

internet kullanimingonelik tutumlarina pozitif etkissldugu bulunmustur.

Baki ve dgerleri (2008), web tabanlggimin 6grenime etkisini dlgmek icin
Trabzon ilinin Akcaabat ilgesine Bla bir ilkogretim okulunda on yedi 8. sinif
ogrencisiyle bir argtirma yapmglardir. Bu aratirmada, matematik mifredatina
yeni dahil edilen fraktallar konusu, “The Shodor uRdation” tarafindan
hazirlanmg bir web sitesi aracgiyla anlatiimgtir. Elde ettikleri bulgularaore
ogretim amagh hazirlanmg web sitesini kullanarakgerceklestirilen 6gretime

yonelik 6gretmen vesgrencilerin olumlugoriise sahip olduklaringostermistir.

Calli ve dgerleri (2003), web egimli veri tabani yonetim sistemini
kullanacak bir dlgme ve derlendirme sisteminin tasarlanmasi icin yapilmasi
gerekenleri fnternet DesteklOgretimde Kullaniimak Uzere WeBrisimli Veri
Tabani Yonetim SistemiyleOlgme ve Degerlendirme Sistemi Tasarimi” isimli
calismalarinda targmiglardir. Calgma sonunda Tasarlanan sisterbasarili

olabilmesiigin g6z 6niinde bulundurulmasi gereken béakjiitler 6nerilmistir.

Karakus ve digerleri (2008), gelenekselggimle web destekli gtimin,
Ogrenim surecine farkli etkilerini agarmak amaciyla, Trabzon ilinin Akgcaabat
ilcesine bgh bir ilkbgretim okulunda kirk iki 5. sinif grencisiyle bir argtirma
yapmstir. Ingilizce mifredatinda bulunan “What time is it?” nksunun
anlatilmasi icin grenciler 2 gruba ayrilng) kontrol grubuna konu geleneksel
yontemlerle, deney grubuna ise hazirlangretim amacli web sitesi kullanilarak
web destekli yontemle anlatilgtir. Calsmanin sonunda, deney grubu ile kontrol
grubu égrencileri arasinda deney grubu lehine istatiksakal anlamlh bir fark

oldugu tespit edilmgtir.

Baturay ve dierleri (2009), orta diizeydingilizce @Grenen @rencilerde, web
tabanli gitimin Ogrenilen kelimelerin kaliciiina etkisini o6lgmek igin Gazi

Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Atama Merkezi'nddngilizce eitimi
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alan 69 @renci Gzerinde bir agarma yapmglardir. Okulda grendikleri konulara
paralel olarak hazirlanan bir icerikle, WEBVOCLE hvetabanli sistemi
kullaniimistir. Bu sistemde, siniftagéenilen kelimeler belli ve git gide artan
araliklarla, resim ve animasyonlarla zengihtderek tekrar edilmj ve sézcukler
bosluk doldurma, coktan sec¢meli glrmalar, oyunlar, bulmacalar gibi
yontemlerle @rencilere tekrar ettirilngtir. 9 haftalik argtirmanin sonunda O
ogrencilerin sistemdeki haftalik uygulamalari takipysari ile hatirladiklari
kelime sayisinindogru orantili olarak yiikseldigi goérulmdstir. Arastirmanin
sonuglarina bakilarak, WEBVOCLE'insagladigi aralikh tekrar imkani ile
ogrencilere dah&nce siniftasgretilmis sozciiklerin hatirda kalicigini saglamada

katkida bulundgu ifade edilmgtir.

Egitimde Olgme vedegerlendirme

Egitim surecinin en Onemli samalarindan birisi elde edilen c¢iktilarin
Olcllebilmesi ve bu dlcimlerin secilgnuygun kriterlere gore gerlendirmesinin
yapilabilmesidir. Cunki o6lcme ve ghkrlendirme gitim faaliyetinin nihai

durumunu agiklamakta ve o faaliyet hakkinda onéifdiler sunmaktadir.

Olcme ve dgerlendirme siirekli kagtirilan kavramlardir. Bu kagikligin en
onemli sebebi ise bu iki faaliyetin birlikte yapdésdir. Her ne kadar igice ve
birbiri ile yakindan alakall olsalar da 6lgme vezeidendirme farkli kavramlardir
(Turgut ve Baykul, 2012).

Olgme

Olgme ve dgerlendirme ile ilgili cok cgtli arastirmalar yapilmg ve bu
kavramlara cgtli tanimlamalar getirilmjti. En genel tanimiyla oOl¢cme, bir
nesnenin ya da bireyin belli hiitelige veya éellige ne derece sahigddugunun
belirlenmesidir (Atilgan, Kan ve Fan, 2009). Bu tanima gore 6lgme bigite
tanimlama ve saptama faaliyetidir. Bigdr tanimda 6lgcme, guvenilir ve gecerli
veri toplamaislemini ifade eder vegitim kararlarinin verilmesinde guvenilir ve
gecerli bilgisaglama aracidir (Baykul, 2000). g8r bir tanimiyla 6lgcme belli bir
Ozelligin ortaya konulmasidir. Bu anlamda o6lgcme igin teraebsur fakliliktir.
Birbiri ile ayni olan ksiler, canllar, gyalar, kavramlar arasinda o6lcmei i
yapilamaz. Gergekten de, bitin insanigtrderecede zeki olsalardi zeka kavrami;

ayni uzunlukta olsalardi boy kavrami, her yer f@nan ayni sicaklikta olsaydi isi
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kavrami olmazdi ve dolayisiyla bunlarin dl¢ilmesiedbir sey de s6z konusu
olmazdi (Tuncel, 2013).

Olgmenin en az lg¢samasi bulunmaktadir (Karaca, 2008). Buaraalar;
Olcllecekniteligin belirlenmesi, amaca uygun sayi ve sembollerliflbemesi ve
g6zlem sonucunun amaca uygun sayl ve sembolleaatte iedilmesiseklinde

siralanabilmektedir.

Olgme isleminin kendisinden beklenen ciktilari ortaya kdirabsi icin
surece oncelikl@lgiilecekozelligin belirlenmesi ile bganmasi gerekir (Aydgdu
ve Keserci@lu, 2005). Nitelgin dogru ve amaca uygun belirlenmesi 6Ol¢cim
sonuglari kullanilarak yapilacak g&xlendirmenin de ikl sonuglar vermesinin
on kouludur. Orngin beslenme durumunu gerlendirmek isteyen okul
yoneticilerinin  6ncelikle @rencilerin  boy—girhk durumlarini  dlcimlemesi
gerekir. Olgllecek nitelin belirlenmesinden sonra da lbaelligin mevcut ise
varligini ve derecesini ortaya koymain uygun olangozlemler yapilir. Yapilan
bu gozlemlerin dgerlendirmeye konu olabilmesi icin objektif kritemde uygun
sekilde sembolize edilmesi gerekir. Dolayisiyla elgdilen gézlem sonuglari,
gozlenendzelligin niteligine uygun sayl veya sembollere indirgenir (Agdo ve
Keserciglu, 2005).

Olgme islemine baslamadanénce belirlenmesi gereken bir ggr unsur
ol¢iilmek istenendzellige uygun birélgme aracinin d¢egin) tespit edilmesidir.
Bu olgegin deserlendirmeye etkin bigcimde katki @ayabilmesi igin belirli
niteliklere sahip olmalidirlyi bir élciitiin sahip olmasi gereken temel nitelikie
basinda ise birbaslangk noktasi ve tanimh birimi olmasi gerekmektedirgiih
isleminin  tamamlanabilmesi icin belirlenen nifgg@i uygun veriler, 6nceden
saptanan bir B#angic noktasindan klayacak sekilde amaca uygun bir 6lcu
cercevesinde ifade edilir (Ozcelik, 1981). Bu \arikimi zaman bir siralama
seklinde ifade edilirken kimi zaman da gruplama wonit ile bir buyukltk ifade

eder.

Degerlendirme
Olcme klemine gore daha gankapsamli bir kavram oladegerlendirme,
bir 6lcut kullanilarak yargiya varma ve karar versi@eci olup ve ikiseyin

karsilastirilmasina dayanir (Semerci, 2008pegerlendirme, olcumlerden bir
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anlam cikarmaktir ve oOlctlen nesneler hakkindadbger yargisinaulasmaktir.
Elde edilen dlguimlerden bir anlam ¢ikarmak igin &6musu 6lguimlerin bir 6lgut
ile karsilastirilmasi gerekir (Tuncel, 2013). Bir @ir baks acisiyla, 6lcme
Ozelligin miktarini gosterirkendegerlendirme bu miktarin yeterli olup olmgahi

ya da amaca uygun olup olmgsh belirlemeislemini ifade eder (Karaca, 2008).

Olcme ve dgerlendirme arasindaki farkliliklar sistematik olasal sekilde
ortaya konulabilir (Turgut ve Baykul, 2012).

« Olcme, dgiskenin miktarini gosterirkendegerlendirme bu miktarin

yeterli olup olmadiini ya da amaca uygun olup olmgdu belirtir,
* Degerlendirme, 6lgcmeyi de icine alan dageais kapsamli bir kavramdir,

« Olcme degerlendirmeden o6nce gelen biislemdir. Deserlendirme
yapilabilmesi icin dlcimlerin ghkli bir sekilde tamamlanngi olmasi

gerekir,

« Olgcme, gozlemlere dayanirkedegerlendirme karsilastirma, yorum ve

yargiya dayanir,

« Olgme, objektif bir kavram olup élgilen varliklamitelik ve niceliklerine
gore siralanmasididegerlendirme ise daha cok subjektif yakkisel

kanilara dayanir.

Olgcme ve d&erlendirme tiirleri
Olgcme ve dgerlendirmeyi yapih amaclarina ve olgutlerine gore

siniflandirmak mumkuinddr.

Yapilis amaclarina gore 6lgme ve dgerlendirme
Olgme ve dgerlendirme hizmet ettikleramaglar bakimindan tanimaya

yonelik, yetstirmeye yonelik ve dger bicmeye yonelik 6lgme ve gerlendirme
seklinde ige ayrilabilir (Bahar, Nartgtin, Durrgwe Bicak, 2006).

Tanimaya yonelik dgerlendirme

Yerlestirmeye yonelik dgerlendirme diye de adlandirilabilen tanimaya
yonelik deserlendirme kgilerin bir derse veya@tim surecine bglamadan 6nce
sahip olduklari bilgi seviyelerini ya da bir ¢ka ifade ile hazir bulurgluk

duzeylerini belirlemek amaciyla yapilanggelendirmedir. Bu belirleme sayesinde

15



egitimin baglangi¢ noktasi saptanir vgrétim etkinlikleri Grenci diizeyine uygun
olarak ayarlanir. Tanimaygonelik yapilan 6lgme ve degerlendirmedeamag
egitim — 6gretim yilininbasindasdgrencilerin derséarsl olan tutumlarini, bilgi ve
becerilerini hazirbulunusluluk durumlarini tespit ederekigrenme —o6gretme
stirecini bu duruma uygun bigekilde planlamak veiirece yon vermektir. Bu
degerlendirmenin tipik 6érn@ kurs bglangiclarinda yapilan seviye belirleme
sinavlaridir. Bu sinavlar sayesindgéncilerin hazir bulungduk dereceleri tespit
edilir ve seviyeleri birbirine yakin genciler gruplanarak kendilerine uygun

egitim sureci uygulanir (Tuncel, 2013).

Y etistirmeye yonelik dgerlendirme

Bicimlendirmeye yonelik dgrlendirme diye de adlandirilabilen
yetistirmeye yoOnelik dgerlendirme @retim sureci devam ederken her bir
unitedeki @renme eksikliklerini ve gucltklerini belirleyerekukeksikliklerin ve
yetersizliklerin giderilmesi ve Unitenin daha iyalanabilmesi icin hergenciye
ayri ayri 6nerilerde bulunan gerlendirme turadurYetistirmeye yonelik yapilan
o6lgme ve degerlendirmedeki temelamag egitim — ogretim uygulamalar
bagladiktan sonra surecin ilerleyensamalarinda 6zellikle konu ve iinite
sonlarinda bgangicta belirlenen hedef ve davrdara ulgilip ulasilamadgini
veya ne denliulasildigini tespit etmektir. Bu yolla tespit edilen ekdkhdirin
sebeplerinin iredelenerek muimkinse giderilmesi, elderise ek o6gretim
uygulamalar yapilmasi veya ysigiretim yontemleri belirlemeye yardimci olmak
bu deerlendirme yonteminin temel ciktilan arasinda |Isdojlir. Bu
degerlendirme turinun ozellikleri arasindaiten ve Ggretim silreci devam
ederken yapilmasi, goencilerin @renme eksiklik ve yandliklarini gidermeyi
amaclamasi ve bari notu verme amacinin gudilmemesi sayilabilir.
Bicimlendirme ve yetitirmeye yonelik dgerlendirme amaciyla kullanilan testlere
formatif testler Unite testleri ya da izleme testigenilebilir. Bu testlerin temel
Ozellikleri arasinda yalnizca belli birg@nme Unitesi igin dizenlenmesi, ilgili
Unitenin bitiminde uygulanmasi ve ilgili Unitenintttin  6nemli  dgelerini
kapsamalari sayilabilir. Bahse konu testler hertelirionunda uygulanan ve
ogrencilerde grenmede gucluk cekilen yerleri,g@nme eksikliklerini, yangi
ogrenmeleri belirlemek amaci guderler. Dershaneletdgulanan ek ders

programlari, kucuk cama gruplarinin olgturulmasi, yapilan tnite ve konu
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tarama testleri ile belirlenen eksikleri gidermeyimelik ek kaynaklar verilmesi
bu dezerlendirme turtiine 6rnek olarak verilebilir (Tunc2013).

Deger bicmeye yonelik dgerlendirme

Duzey belirlemeye yonelik gerlendirme diye de adlandirilabilen gee
bicmeye yodnelik dgerlendirme, genellikle gretim devresi sonundagiém turine
gore de @retim devresi icinde programin 6ngogil hedeflere ulkalip
ulasilamadgina bakilarak yargilarda bulunulan geeendirme turadur.Deger
bigcmeyeyonelik yapilanslgme vedegerlendirmedemag 6zellikle istenilen hedef
davransa ne denliulasildigini belirleyip 6grencilerin gosterdikleri davrariar
dogrultusunda onlar hakkinddeger bigmeye yanibasarili veyabasarisiz diye
nitelendirmektir. Yani bu derlendirme tiriinde slrecin sonundgreicilere
basarl notu verilmesi esastir. Universitelerde yapifaimal sinaviari bu tir
degerledirmenin tipik drngini olusturur. Final sinavi grencinin donem boyunca

aldigi egitimin ne denli hedefe ugaginin bir goéstergesidir (Tuncel, 2013).

Olgute (norma) gore degerlendirme
Olce ve dgerlendirmeyi kullanilan olgltlere gore mutlak ve giha

deserlendirmeseklinde siniflandirmak da mumkandar.

Mutlak degerlendirme

Karar vericiler tarafindan daha oOnceden belirlenmutlak olgttlerle
yapilan dgerlendirmelerdir. Bu degerlendirme tirinde bireyin sadece kendi
performansiyla deerlendiriimesi esastir. [@erlendirme yapilirken bireyin
icerisinde bulundgu grubun performansi dnemli gielir. Degerlendirmeye esas
olacak olgut belirlenirken grup Uyelerinin performsa dikkate alinmaz. Bu
deserlendirme tlrinun tipik orr@e elli bir gecme notunun kullanilgh sinavlardir.
Sinif gecme notunun 50 olarak belirlegidbir sistemde 50’yi gecen hegi@nci
basarili sayilir. Burada sinifin veya grubun not atahsinin bireyin
degerlendirilmesinde dnemi yoktur (Tuncel, 2013).

Bagil degerlendirme

Bazi durumlarda bireyin performansi kadar icindelubdugu grup
icerindeki nispi performansi da 6nem kazarigte bail olcutlerle yapilan
degserlendirme turine @@l degerlendirme denmektedir. Bu gkerlendirme

turinde bireyin belli bir seviyeye uylmasl yetmez; ayni zamanda grup
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ortalamasinin @lmasi gibi daha ©Onceden belirlenen bir kriteriglamasi
gereklidir. Baarn icin dikkate alinacak o&lgcit grup ortalamasi igiigme
sonugclarindan cikarilir. Bu gerlendirme tiriinde ortalamanin dstiinde not alanlar
basarili addedilmektedir ya da ko testinde ilk 10’a girengenciler testi gecni
sayllmaktadir (Tuncel, 2013).

Olgcme ve d&erlendirmenin 6nemi

Daha 6nce de ifade ediflitizere 6lcme ve @gerlendirme @itim sirecinin
en oOnemli gamalarindan birisidir. Egitimin  kisiye kazandirdii temel
Ozelliklerinden biri bekli de en dnemliskarsilasacagl problemleri ¢bzebilecek
dizeydebilissel, duyussal ve devinissel Ozelliklere sahip olmasisaglamaktir
(Tuncel, 2013). Boyle bir katkinin dizenli ve smtdik bir surec icerisinde
ilerlemesi istenen sonuglart glomasi agisindan hayati 6nemi haizdir. Bu
katkinin dg@al getirisi, bireylerinkarsilasacaklari problemleri ¢ézerken belli bir
plan ve program uygulamaya koyarak kendi kendiéegiaterli hale gelebilmeleri
ve bu plan ve program cercevesinde istenilen &tedin davrargsal olarak

olusturulmasidir.

Egitim sisteminde yapilan dizenli ve etkilegerlendirme hem grenciler
hem de karar vericiler agisindanséayi artirici bir faktordir. Olgcme ve
degerlendirme bir taraftangdenci ve giticiye sirecin gidiati hakkinda fikir verir
lyilestirilebilmesi icin firsatlar sunarken; gr taraftanegitim programinin, hatta
egitim felsefesininuygunlugunun tespit edilebilmesine de yardimci olur (B&ci
Tekkaya, 2000). Olcme véegerlendirme gitim felsefesinin karar vericilerine
varsayimlarin sdam ve amaca uyguniu; hedeflerin makul velasilabilirli gi;
uygulanan yontemin etkirgi; kullanilan araglarin amag ile tutargiiikonusunda
bilgi verir ve yol gosterir. Bu katkilar ggim sdrecinin surekli iyilgmesine
yardimci olmaktadir.

Diger taraftanolgme ve degerlendirme, 6grenci acisindan bakilginda,
ogrencilerin istenilen hedef davralari gosterip gostermegli veya gosterme
derecesinin yeterli#i konusunda yol gosterir. g&im strecine karar verenler
acisindan bakil@inda isesgretimin gelistiriimesi veya gerekli iselegistiriimesi
konusunda kararlarin alinabilmesine yardimci olmdikt Csretim stirecinde
anlatilacak konularin genci profiline uygun bicimde secimi, bu konularla

uyumlu kullanilabilecekarag ve gereclerin belirlenmesi, 6gretim sirecinde

18



meydana gelen aksakliklarin sebepleriyle birlilegpit edilmesi, sistem igerisinde
elden geliyorsa giderilebilmesi,ger mevcut sistem ile giderilmesi mumkin
degilse sistemin dgistiriimesi gibi bircok alanda yolgostericidir (Erkan &
Gomleksiz, 2008). Bu cercevedidgme ve degerlendirmeyiegitim sisteminin
onaricisi; girdi vesiirecteki yetersizlikler ilegiktidaki eksikliklerin tespit edilip
diizeltiimesinde hayati 6neme sahip parca olarak tEmmak da mumkundir
(Baykul, 2000).

Ogretmenin ve grenmenin en temel parcasi olan 6lgme vgedendirme
surecini geleneksel ve alternatif gdelendirme seklinde iki ana kategoride
incelemek mumkundir. Gelenekselgddendirme yontemleri geneldes@nciyi
dolayll olarak o6lcen testlerin kullanifg sitemler iken; alternatif dgerlendirme
yontemleri @rencinin neyi nasil bilgini direk olarak ortaya koymaya odaklanan
sistemlerdir (Dietel, Herman, Knuth, 1991).gBr bir baks acisiyla geleneksel ve
alternatif 6lgme ve dgrlendirme yontemleri arasindaki fagiyle ifade edilebilir.
Geleneksel deerlendirme yontemleri @ encinin neyi bildgini ve nasil
hatirladgini belirlemek icin kalem Kkat temelli testlere baurur (Brawley,
2009). Alternatif dgerlendirme ise gretmene @rencinin bilgiyi nasil algilag
ve uyguladgiyla ilgili bilgi verir (Brualdi, 1998).

Geleneksel 6lgme ve gerlendirme

Egitim sdrecinin dnemli adimlarindan birisi olan Olerwe dgerlendirme
yontemsel olarak tarih boyuncasite evrimler gecirmitir. Bu gelsim ve deisim
surecinin ilk adimini geleneksel 6lcme vegedendirme olgturur. Geleneksel
olcme ve degerlendirme @retim strecinin belli gamalarinda grencilerin
kendileri icin dnceden hazirlanan ders kapsamindakranglara (bilgi, beceri)
sahip olup olmagunin ¢coktan se¢cmelgslestirmeli, dogru yanls, kisa cevapli ya
da acik uclu sorulardanlusan testlerle 6lcilmesi olarak tanimlanabilmektedir
(Bahar, 2006). Geleneksel 6lcme &egerlendirmenin birbiri ile ilgkili felsefi
inan¢ ve teorik varsayim temelleri Uzerine kurwmaldugunu soéylemek
mumkundur (Bintz, 1991). Bu kapsamda geleneksehélge dgerlendirmenin
Ozellikleri asagidakisekilde siralanabilir (Anderson, 1998).

» Geleneksel 6lgcme ve gerlendirmeye gore bilgi genel bir anlama sahiptir
ve kisiden kkiye dezismez.

19



Ogretmenin gorevi, hicbir bilgisi olmayangienciye bilgileri aktarmak,
Ogrencinin gorevi ise gretmeninden ve kitaplardan atdi bilgiyi
hatirlamaktir. @renci pasif konumdagienimini tamamlar.

* Bu yonteme gore aslolarg@nme sirecinin etkirinden ziyade drtnddr.
Ogrenmenin gostergesi, bu stirecin nagddigi degil, 6grencinin en son

ortaya koydgu ciktidir.

* Bagimsiz bilgi parcalarina odaklanir. Bu bilgi pargal@meldehiyerarsik
oldugu varsayilan alt diizey diinme becerilerini temsil etmektedir. Bilgi

parcalarinin bamsiz olmasi mihim gddir.

«Olgcme ve dgerlendirmenin amaci genme sirecinin Barili olup
olmadgini kanitlamaktir. Son durumdagr@nenler ve grenemeyenler
gibi kategorilgtirilir. Dolayisiyla ortaya @rencilerin siralamaya tabi

tutuldugu bir sistem cikar.

* Geleneksel oOlcme ve gerlendirmeye goére hiyergk guUc¢ sistemin
dogasinda vardir. grencilerin surecle ilgili gorgleri, talepleri ve

elestirileri g6z 6ninde bulundurulmaz. Kontrol timuygretmendedir.

» Geleneksel dlgcme ve gerlendirme @renmeyi timdiyle bireysel bir stireg
olarak gorur. @rencinin herhangi bir yardim almasina lizum yoktur.
Buna gore grencinin yardim almasi kopya ¢ekitie dair bir géstergedir.

Dolayisiyla surreg grencileri birbiriyle yargir konuma sokar.

Ozelliklerinden de ankalacasi lizere geleneksel dlcme vegddendirme

ilkel ve yuzeysel bir dgerlendirme tartdur.

Geleneksel 6lcme ve dgrlendirme yontemleri

Geleneksel 6lcme ve gerlendirme yontemleri @enme sirecinin sonunda
daha onceden belirlenen bir zamanda ve kriterleregesinde, grenme duzeyini
dlgmek igin kullanilan tekniklerdir. Bu sistemde agnsinavdaki sorulara (g
veya Yyanlg) verilen cevaplara gore gienmenin sonucunu ve giencinin
durumunu 6lcmektir (Kilig, 2006). Geleneksel olcmes deerlendirme
tekniklerini yazili yoklamalar, s6zli yoklamalarijs& cevapl testlerdogru —

yanlis testleri, eslestirme sorulari ve coktan secmeli testkmklinde siralamak
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mumkudnddr.

Yazili yoklamalar

Yazili yoklamalar yapilan sinav esnasing@edcinin veya adayin sorulan
sorularin cevabini gunup hatirladii ve hatirladgl cevabi dizenleyerek yazili
bicimde aktardii sinavlardir. Yazili yoklamalar kompozisyon veyssey olarak
da adlandirilabilmektedir. Hazirlanmasinin ve uggudsinin kolayfiindan dolayi
ogretmenlerin en c¢ok tercitettigi sinav tdrlerinden biridir. Yazih yoklama
uygulamasi @timin her seviyesinde uygulanabilen yaygin bir amntaradar
(Dogan, 2009). Yazili yoklamalarda sinirli yanit sorylaizun yanit gerektiren
sorular, zorunlu yanit sorular ve secimlik sorulayibi soru tipleri

kullanilabilmektedir.

Yazili yoklamalarin Ozelliklerini sgidaki sekilde siralamak muamkunduar
(Turgut, 1990).

* Yazil yoklamalarda grenci kendi cevabini glintip bulmak zorundadir.

« Ogrenci yazili yoklamalarda cevabini mutlaka yazilarak sunmak

zorundadir. Dgerlendirme k@ida yazilanlar Gzerinden yapilir.

* Yazili yoklamalarda sorulan sorularin cevaplari tike dgildir. Ayni
sorulara farkli grenciler farkli cevap verebilir ya da ayni cevadnkfi
yorumlarla ifade edebilirler. Bu durungi@ncilere kendilerini diledikleri
gibi ifade etme imkani verir. Ancak bu konusida cikan, gereksiz

bicimde uzatilan ve farkli yonlere cekilen cevaplaebep de olabilir.

e Yazili yoklamalarda sorularin farkli yorumlagdicevaplarin varfii o
cevabin tamamedogru veya tamamen yagldiye ayrilmasini olanaksiz
kilmaktadir. Bu farkhlik dgerlendiricinin takdir hakkini 6n plana
cikarmaktadir. Ancak takdir hakkinin ofgluyerlerde alinan puanlardan

memnuniyetsizlik intimali de dgmaktadir.

« Sorularin objektif bir cevabi olmagindan ve cevaplamalar yorumlamaya

ihtiya¢c duydgundan cevaplamalemi cevaplayicinin ¢cok zamanini alir.

» Yazili yoklamalarda verilen cevaplarin uzun ve yoauacik olmasindan

dolay! puanlanmasi oldukga gugtdr.
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Yazili yoklamalar bazi 6zelliklerinden dolay! zawbnler tgimaktadir.
Sorularin hazirlanmasi, testin diizenlenmesi vepausa puanlanmasi sirasinda
onceden belirlenen kurallara uyulmasi ile bu sit@éinin bazi zayif yonleri
azaltilabilir. Yazili yoklamalarin eksikliklerini zaltabilecek bu kurallarisu

sekilde siralamak mamkudndur (Tekin, 1996).

« Oncelikle  d@erlendirme  kriterleri  belirlenmeli  ve test plani

hazirlanmalidir.

*Uzun cevap gerektiren sorular verilen cevaplarimlafza ayrintilama
ihtimalinden dolayl az sayida tercih edilmeli; banyerine kisa cevap

gerektiren ¢cok soru sorulmaldir.

e Sorularin ¢ok farkli yorumlara sebebiyet vermeyank ave anlagilir

bicimde ifadesdilmis olmalidir.

*Yazili yoklamalarin 6nemli eksikliklerinden birisisoru sayisini
cogaltlamamasi ve edlendirilememesidir. Dolayisiyla sorular sinav

oncesinde yeteri kadaogaltiimalidir.

* Sinav yapilmazdan evvel cevaplarin nasigediendirilecgine iliskin

hususlari aciklayan bir yonerge bulunmalidir.

» Cevaplarin nispeten daha objektif gdeendirilebilmesi icin sinavdan

evvel ayrintili bir cevap anahtari hazirlanmalidir.

» Puanlamadaisiye has uygulamalarin 6nliine gecilebilmesi amaaghaap

kagitlarindaki isimler gizlenmelidir.

Sozlu sinavlar

Sik kullanilan geleneksel dlcme vegddendirme yontemlerinden birisi de
sozlu sinav yontemidir. Sinav yapanin teki lolabilecesi gibi birka¢ kkiden
olusan bir juriseklinde de tgekkil edebilmektedir (Turgut, 1990). Birka¢ tyeden
olusan jurinin bir cevaplayiciya sorular sormasi veilgar cevaba goére bir
degerlendirme yapmasi ile géetmenin siniftaki grencilerden birine sorular

sorarak sozlu olarak verilen cevaplara not takihivesi s6zIU sinavlara ornektir.

So6zIu sinavlarin 6zellikleringu sekilde siralamak mumkindur (Ban,
2009b; Tekin, 1996; Turgut, 1990).
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* S0zlu sinavlarda sorular yazili veya s6zlu olabili@ebirlikte cevaplar

genellikle s6zllU olarak verilir.

* SOzIlU sinavlarda soru hazirlanmakger sinav tirlerine nispeten daha

kolaydir ve daha az zaman alir.

» SOzIU sinavlarda sinavi yapan ile sinav olgndyni ortamda bulunmakta
ve aralarinda daha cadtkilesim olusmaktadir. Bu durum cevaplayiclya
Sinav esnasinda tutum, jest, mimik, ses tonu, gka@isma yetenegi
gibi Ozelliklerini kullanarak dgerlendirmeyi olumlu etkileme firsati
sunar. Ancak deerlendirilen diguncelerini yazili olarak sunmanin

kendisi i¢cin daha verimli oldiunu digtinilyorsa bu ortamdan rahatsizlik
da duyabilir.

* SOzlu sinavlar sinavi yapana muhatap glduisiye gére soru sorabilme
esneklgi saglar. Ancak bu esneklik beraberindgréncilerin bir kismina

basit dger kismina nispeten daha zor sorular sorulmasnyaldzcabilir.

* SOzl sinavlarda sinavi yapan ile sinav olan etkige old@gundan
sinavin gidgatina gére sorular yeni sorulari gwabilir. Bu 6zellik bir
taraftan sinavin kalitesini ve gierlendirmenin etkinfiini artirirken, dger

taraftan sinavin fazla zaman almasina neden alabili

So6zIu sinavlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi esdasbelirli kurallara
dikkat edilmesi bu sinavlarin etkigini artirir ve zayif yonlerinin azaltilmasina

yardimci olabilir. Bunlarsu sekilde siralamak mimkindir (Ozgelik, 1990).
» SO6zIU sinavlarda sorulacak sorular sinavdan onlagebenelidir.
« Onceden hazirlanan sorular acik, neanasilir olmahdir.

* Cevaplarin dgerlendiriimesi ve puanlamasi igin belirlenen kiger
sinavdan ©6nce netlirilmeli ve mimkinse bu cercevede puanlama
anahtari hazirlanmalidir.

« Sorular kisa cevaplar gerektirecgdkilde hazirlanmalidir.

» Degerlendirme yapilirken cevaplayicinimerdigi cevabin dogruluguna
odaklaniimaldir.
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Kisa cevapli testler

Ogrencinin sorulan soruyu bir sozcik, kelime, rakémh ya da en ¢ok bir
cumle ile cevaplandibilecegi maddelerdervlusan test tirtiine kisa cevapl test
denir (Bahar, Nartgin ve Bigak, 2009; Tekin, 1998). test tipini uzun cevap
gerektiren yazili yoklamalardan ayiran 6zellik qaaan kisa olmasi; siniflama
veya secme gerektiren testlerden ayiran 6zellikcés@plarin verilenler arasindan

secilmeyip cevaplayici tarafindan bulunmasidir ¢litir1990).

Kisa cevapli testlerin ayirt edici 0zellikleringu sekilde siralamak
muUmkuandur (Turgut, 1990).

« Kisa cevapli test yonteminde sorunun cevabi ceyapléarafindansiklar
arasindan secilerek giedistinup bulunarak yazilir.

» Cevaplayici sorulara kisa olmak kaydiidedigi cevabi verebilir.

*Bu test turd cok ayitli bilgi ve yetenek alanlarini her tarliggitim

duzeyinde test etme imkani sunmaktadir.
» Cevaplarin kisa olmasi puanlaigi@minin kolay olmasini ggar.

* Bu test tiriinde cevaplayicilar ayni soruya far&liaplar verebileggnden

tamamen objektiflegildir.

* Kisa cevapli testlerin hazirlanmasi vgeldendirilmesidiger test turlerine

gore daha kolaydir.

Diger yontemlerde oldiu gibi kisa cevapli testlerin hazirlanmasinda
onceden belirli kurallara uyulmasi testin guvehkirie etkinligini artirabilir

(Tekin, 1996). Bu kurallansagidaki gibi siralamak mumkanduar (Turgut, 1990):
« Sorular kisa ve genel gecer cevap gerektirgekitde hazirlanmalidir.

* Test hazirlanirken sorulardan birinin icerisind&er sorunun cevabi

olabilecek maddelerin bulunmamasina dikkat edildneli

* Bir maddenin lafzinda, o maddenin cevabinin bulnda §e yarayacak

ipuglari vermekten kaginiimalidir.

» Cevaplayicinin kolayca taniyabilgcebir kaynak veya ders kitabindan
aynen alinan ifadeden kelime veya stz grubu c¢i&kragluk doldurma
tarzi soru hazirlanmamalidir.
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* Maddelerde cevaplarin yazilmasi icin birakildosluklarin - batin

maddelerdesit olacaksekilde ayarlanmasina 6zen goésterilmelidir.

* Bir maddede birden fazlkosluk birakilmamalidir.

Dogru — yanlis testleri

Geleneksel o6lcme ve gerlendirme yontemleri arasinda objektif
deserlendirmeye firsat veren testlerden birisi dgrdo- yanls testleridir. Objektif
madde turlerinden oladogru — yanls maddeleri bazilardogru bazilari yank
ifadelerden olusmakta olup bu tir maddelerin puanlanmasi objektdrak
yapilabilmektedir. Dgru — yanlg testi @rencinin énceden hazirlanan sorulari
okuyarakdogru ya da yand olduguna karar verdikten sonra ifadeniogru veya

yanlis oldugunu belirttgi test turt olarak tanimlanabilmektedir (Cakan, 4200

Dogru-yanls testlerinin ayirt edici 0Ozelliklerinisu sekilde siralamak
muamkundur (Turgut, 1990):

» Test maddeleri hazirlanirken maddelerden bir kdsgru bir kismi yank
ifadeler olacaksekilde tasarlanmgtir. Cevaplayicidan ifadenidogru

veya yanls oldugunu belirtmesi beklenmektedir.

» Cevaplayici cevabini ifadenin glo veya yank oldugunu simgeleyen bir

harf yazarak veyaaret koyarak verebilir.
» Dogru — yanls testlerindeki maddelerin puanlanmasi kolay ve kibije.

Diger o6lcme ve degerlendirme yontemlerindeoldugu dogru — yanls
testlerinin de kuvvetli ve zayif yonleri bulunmattta Test hazirlanirken daha
onceden belirlenen kurallara uyulmasi zayif yOnleazaltilmasina yardimci
olabilmektedir. Bahse konu kurallgau sekilde ifade edilebilir (Atilgan, 2009;
Tekin, 1996; Turgut, 1990):

* Her madde kesinliklelogru veya kesinlikle yandi olmalidir. Maddelerde

tereddide meydan verecek ifadeler bulunmamaldir.
* Her madde kisa, aciknlasilir ve net olmalidir.

* Maddeler olgturulurken olumlu yapida cumle kurulmaya ©0zen

gosterilmelidir.
» Maddelerin uzunluklari birbirine yakin veya aynmallidir.
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* Cevaplar olgturulurken dgru veya yanl seceneklerinin belirli bir

harmoni icerisinde olmamasina 6zen goésterilmelidir.

» Maddelerindogru ya da yank oldugunu goésteren ipuclari madde icinde

verilmemelidir.

* Dogru — yanlg maddeleri ders kitaplarindan veya kaynaklard&tugu

gibi alinmamalhdir.

Eslestirme sorulari

Geleneksel o6lcme ve gerlendirme yontemleri arasinda objektif
degerlendirmeye firsat veren birghr test tlrl gestirme sorulari yontemidir. Bu
yontemde cevaplayicidan, iki grup halinde ve binleirparalel sttunlarda verilen
ve birbirleriyle iliskili olan maddelerin belli bir yonergeye gorglestiriimesi
istenir. Bu tir sorularda ¢#i konularda bilgi gerektiren sorular sorularak b
sorularin  net cevaplarinin secgenekler arasindalestielmesi istenebilir.
Eslestirilmesi istenen bilgiler arasinda terimler ilentanlari, yazarlar ile eserleri
veya akimlari, icatlar ile mucitleri veya tarihleproblemler ile ¢6zumleri, olaylar
ile olus tarihleri, davrarglar ile ilkeler vb yer alabilir.Eslestirme maddelerinde
aciklayici ifadelerinbulundugu ve cevaplar hakkinda on bilgi verilen sutuna
onctller, seceneklerin ve celdiricilerbulundugu sutuna cevaplar denilmektedir
(Tekin, 1996).

Eslestirme sorulari hazirlagn ve uygulamasi acisindan belli avantajlar
sgglar. Ornegin, eslestirme sorularinda hazirlama, élgme ve puanlagiamii
kolaydir, uygulanmasi fazla zaman almaz, secengisistazla oldgundansans
faktorii azdir ve bu sinav turigr@ncilerin Ust dizey bilgilerini yoklamaya
uygundur. Dger taraftan bu yontemin sakincalari da mevcutturnegn,
deneyimsiz kiiler icin sorularin hazirlanmasi zordur ve zaman alrica bu testi
her konuya uyarlamak mimkin olmayabilir ve sorumlaguclik dizeyini
belirlemek de zor olabilirEslestirme sorularinin hazirlanmasinda belli kurallara
uyulmasi bir taraftan yontemin zayif yonlerini dahilir diger taraftan yontemin
etkinligini ve objektifligini artirabilir. Bahse konu kurallar s@sidaki gibi
siralanabilir (Bahar, Bigak ve Nartgiin, 2009; TeKi@96):

e Sorularin hazirlanmasi esnasinda uyulmasi gerekemlld& iceren

talimatname agik, net \alasilir olmaldir.
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* Eslestirme sorularinda madde sayisi makul bir seviyedelmalidir. Bu
kapsamda madde sayisi en az alti en cok an diecak sekilde
tasarlanabilir.

« Onctiller ile cevaplar arasinda sayisal agidan thaldk olmalidir. Yani
cevap sayisi 6ncil sayisindan en az bir fazla adimaOgrencinin bildi
cevaplarn gestirerek kalanlari bilgiye hakim olmadagans baarisi ile

bulma ihtimali azaltiimalidir.
« Oncl olytururken mimkin oldgunca kisa ve sade ciimletecilmelidir.

* Sekilsel olarak sayfanin sol tarafin Oncillereg starafi cevaplara

ayrilmahdir.

» Cevaplar sutunundaki ifadeler belirli bir sira ile bglarinda siralamayi

gosteren semboller veya harfler olagakilde yazilmalidir.

« Onctiller ile bunlar ile gesecek cevaplarin ayni sayfada bulunmasina 6zen

gosterilmelidir.

Coktan secmeli testler

Sorulan bir sorunun cevabinotusturulmus cevaplar arasindan secilmesini
gerektiren maddelerdemlusturulmus testlere c¢oktan secmeli testler denir
(Yilmaz, 2009; 1990). Bir ger tanima gore ¢oktan se¢cmeli testler sinav siigecle
Olcme araci ve puanlanmasi hazirlayanlar tarafirstanlartlastiriimis, bundan
dolay! sinavi yaparkisilerce farkli zamanlarda sinava girenlerin timinde
karsilastirilabilir sonuclara ulasilan, her zaman ayngekilde uygulanan ve

puanlanan #des testlerdir (Airasian ve Terrasi, 1989).

Bu test yontemi ile ilgili temel kavramlarsagidaki gibi siralanabilir
(Turgut, 1990):

Madde koki

Soru govdesi, madde govdesi veya soru koku diyeadlandirilabilen
madde koku, maddede nihai olarak ne sorgldu ifade eden sorunun ¢ozumune

yardimci olabilecek bilgileri iceren kisimdir. Magdoki tam ya da eksik bir

cumle formunda olabile@egibi soru cimlesgeklinde de olabilmektedir.
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Maddesiklari

Secenekler veya cevap alternatifleri de denilen deaglklari madde

kokinden sonra gelen gw ve yanls cevaplarin hepsine denmektedir.
Dogru cevap

Sinavi hazirlayanin bilgiyi dlgumleglinihai segenektir. Dgru cevapsiklar
arasindaki kesin bir cevap olabilgcgibi en dgru cevap da olabilir.

Celdirici

Bir madde kokinin dipu diye konumlandirilan secegfivin disindaki

bitin alternatiflerdir.

Coktan secmeli testlerin olumlu ve olumsuz bir¢aeltgi bulunmaktadir.
Bu 6zellikleriasagidaki gibi siralayabiliriz (Dgan , 2009C; Tekin, 1996; Turgut,
1990):

Olumlu o6zellikler,
* Degerlendirilmesi en objektif sinav tartddar.

* Hazirlanmasinin zaman almasingma&n cevaplama ve puanlama suresi

kisadir.
* Bu test turt yardimi ile her turlt bilgiyi 6lcmeamia bulunmaktadir.

* Cok sorudan oktugu icin kapsami gemi gecerliligi ve guvenirliligi

yuksek bir sinav tartddr.

*Bu sinav tirinde elde edilen veriler istatistiksglem yapmaya

elverilidir.
« Batin @retim kademelerinde kullanilabilir.
Olumsuz ve zayif yonleri isginlardir;

» Coktan secmeli testlerin hazirlanmasi saiatlidir ve uzun zaman

gerektirir.

« Sorulari git gucluk derecesinde hazirlamakggozaman mumkin gédir.

Dolayisiyla hazirliklar uzman catnasi gerektirir.
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 Sorularin farkli gruplar halinde hazirlanmamasiugounda kopya cekme

ihtimali vardir.
« Ogrencilerin kendi yorumlarini katmasi igin uygursiigir.

« Sansbasarisi vardir.

Coktan secmeli test sorularinin hazirlanmasindia kehllara uyulmasi bir
taraftan yontemin zayif yonlerini azaltabilirgér taraftan yontemin etkirgini ve
objektifligini artirabilir. Bahse konu kurallarsasidaki gibi siralanabilir (Bahar,
Bicak ve Nartgiin, 2009; Tekin, 1996):

* Soru kokunun ve muhtemel cevaplarin acik ve kedgildr icermesi,

dilbilgisi ve imla kurallarina uygun olmasi gerekir
» Seceneklerden sadece bir tanesinigrd@lmasi gerekir.

* Soru kokunldn olumsuz olmasi anlama ggiluyaratacgindan fazla
kullaniimamalidir. Mutlaka kullanilmasi gerekiyorsdtinin cizilmesi

gerekir.
» Cevap sorunun icinde ima edilmemelidir.
* Her sorunun sec¢enek sayisit el malidir.

*« Rakam kullanilan secenekler belirli bir simetriyeygun sekilde

verilmelidir.

* Soru k&tlari A-B-C gibi gruplara ayrilarak gencilerin kopya ¢ekmesi

engellenmelidir.

« Sorularin cevaplari igin ayrica bir cevap formuiHammalidir ve cevaplar

bu forma garetlenmelidir.

 Dlzeltme formali uygulanaralans faktort azaltilmalhdir.

Alternatif de gerlendirme yaklasimlar

Olgme vedegerlendirmeegitim ve Gsretimin ayrilmaz bir parcasidir g&im
alaninda yganan dgisim ve sirekli yenilenmelergdim ve @sretim sdrecinin
degerlendiriimesinde y@nan eksiklik ve yenilenme ihtiyacini ortaya ¢ikatm
Bu durum @renme ve Olcmelegerlendirme arasindakiiskinin yeniden gozden

geciriimesine neden olmustur. Olgme degerlendirmenin  yeni  surecteki
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fonksiyonlariniegitimin entegrasyonunu artirmakgr@nciyi kendi balg acisi ile
disinen ve dgind{gunt caitli yollarla ifade edebilen, gretmeni ile uyum
icerisinde calan ve surekli etkilgm icinde olmak seklinde siralamak
mamkuindur. Argtirmanin 6nceki béliumlerinde ayrintisi ile ortayanklan
geleneksel olcme ve Perlendirme teknikleri hedeflenen yeni fonksiyonlari
gerceklgtirmede yetersiz kal@indan alternatif dlgme ve gerlendirme
yaklasimlari ortaya konulmgiur. Bu yaklaimlari tamamlayici dlgme

degerlendirme teknikleri olarak tanimlamak da mamkimdu

Bu bolimde incelenege Uzere alternatif 6lgme ve gerlendirme
yontemleri temel olarak geleneksel Olgrdegerlendirme tekniklerine nazaran
daha interaktif; sonug ve sureci birlikte ele alégrenci merkezli ve grencilerin

yaraticiliklari ile Ust diizey becerilerini 6n planitan yontemlerdir.

Egitim yazininda c¢ok cggtli sekillerde betimlenen alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini, tek bidogru cevabi olan ¢oktan se¢cmeli testlerin de
icinde bulundgu gelenekseldegerlendirme dairesinin ginda kalan tim
degerlendirmeleri kapsayan yontemlerdigeklinde tanimlamak muamkundur
(Bahar, 2006). ¥er bir tanimda alternatif 6lcme wegerlendirme, geleneksel
kagit ve kalem testleri ile objektif testlerinsthdaki yontemleri kapsamakta olan
degerlendirme turadiar (McMillan, 2007).

Alternatif 6lcme ve degerlendirme uygulamalari sayesindegrénci
performansi daha gecerli ve dada@ru sonuclar verecegekilde dlgulebilir hale
gelmis, Ogrencilerin basari motivasyonunun artiriimasina katki glsams,
disinme becerilerinin zengindmesine yardimci olunmguve sonucta akademik

performans artiriingtir (Bahar, 2006).

Geleneksel 6lgme ve derlendirmeye yoneltilen elgtiriler ve alternatif
Olcmedegerlendirmeye gecme gerekceleri

Geleneksel 6lcme véegerlendirmenin gefien gitim sireclerini kagilama
konusunda yetersiz kalgli daha Once ifade edilgti. Bu yetersizlgin 6ziinde
O0grenme surecinin gegirgli evrim yatmaktadir. Buna goregi@nmenin nasil
gergklestiginin - yeniden kavramsallasmasi, sonucu aciklamaya odaklanan
geleneksel yontemlerin yetersiz kalmasinin asilengtir (Anderson, 1998).
Kavramsallasma surecinin adimlarini ve nedenlerini temelde &gl altinda

siralamak mumkundur (Anderson, 1998):
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Anlatima dayali objektif sinavlarin temel 6lcmdegerlendirme araci
olarak fazlaca kullaniimasi ve ihtiyaca tam olaratevap verememesi

Ogrencilerin pasif dinleyiciler olarak kalmasina sgbelan, motivasyon
eksikligini korukleyen ve @rencileri ezber tek@gine yonlendiren anlatim tekgii
egitim ve Ggretim kurumlarinda gecitien beri en fazla kullanilan yontemdir. Bu
teknik niteliginin  dogal sonucu olarak @ enme gerceklgikten sonra
uygulanabilir ve @grenci kazanimlari objektif testler aragiyla kontrol edilir. Bu
durumun en temel sebebi, anlatigkniginin gercek bilgileri icermesi ve objektif
testlerle 6lcmedegerlendirme yapilabilmesidir (Anderson, 1998). Akigrenci
katitiminin ve yiksekbilissel becerileringerektigi yazma, kongma, sunum

yapma ve proje hazirlama gibi durumlarda objekstler yetersiz kalacaktir.

Siniflardaki &grenci profilinin farklili g1 ve sayinin giderek artiyor olmasi

Geleneksel deerlendirme yontemleri derlendirmeye konu olan
Ogrencilerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip dliéecesi durumunu g6z ardi
etmektedir. En azindarggencileri belirli gruplara ve siniflandirmaya tabtarak
bir dezerlendirme yapilsa bile; grubun Gyelerinin de birlden farkh profillere,
sosyo — ekonomik kultire sahip, farkli bilgi ve belerle donanngi ve daha da
onemlisi farkl zekalara sahig@nciler oldgunun dikkate alinmasi buyik énem
arz etmektedir. Bu sebepledir ki yukarida siralafakliliklar da gozetebilecek
ve ortaya koyabilecek daha farkli ve daksitt 6lcme degerlendirme teknikleri

ve @retim yontemleri ihtiya¢ haline gelstir.

Olusturmaci @grenme yaklaiminin gin gectikce yayginkmasi
Egitim sisteminde meydana gelen vyeniliklerin getnihelen birisi de
olusturmacilik yaklaimidir. Ohlsturmaci yaklasiminin ¢iks noktasi egitimin

ogrencilere bilgi edinmede yardimci oglukabultdur.

Olusturmaci @renme yaklgminin temel prensipleriniu sekilde 6zetlemek
mumkundur (Brooks ve Brooks, 1993):

« Ogrencilerin @renmeleri ile ilgili sorular ortaya atmak
« Ogrenmeyi ‘blyuk fikirler’ ve temel kavramlar Uzeriagapilandirmak
« Ogrencilerin gorglerini grenmeye cagmak ve gorileredeger vermek

» Mifredati @rencilerin varsayimlarina gére adapte etmek
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«Ogrenci  kazanimlarinin  dlgmdegerlendirmesini  egitim—6gretim

esnasinda yapmak

Olusturmaci yaklaam mantgi ile teskil edilen siniflarda, grenciler aktif
katilim yoluyla @renme firsati bulabilirler ve kendi fikirlerini tagma, sorgulama
gibi interaktif yontemlerlekesfetme firsatini yakalayabilirler. Keza bu yaitaa
gore egitimin amaci davragi ve becerilerin ne oldiunun betimlenmesdegil;
kavram gelistirme, @renmeyi derinlestirme ve aktif @renenin ortaya

ctkarnimasidir (Anderson, 1998).

Geleneksel ve alternatif 0Olgme degerlendirme yontemlerinin
karsilastiriimasi

Geleneksel ve alternatif dlcméegerlendirme yontemleri hem felsefi ve
teorik olarak hem de uygulamada birbirinden far&helliklere sahiptir. Bu

Ozellikleri asagidakisekilde kasilastirmak mumkdndir (Anderson, 1998):

» Geleneksel 6lcmdegerlendirme, bilginin evrensel anlama sabigugunu
varsayar ve bu dgultuda ayni bilginin her yerde ve herkes icin ayni
anlama geleggni 6n kabul olarak alir. Buna kahk alternatif dlcme ve
deserlendirme, bilginin birden fazla anlami ofglitnu ve bu kapsamda
herkesin bir bilgi Gzerinde fikibirligine varmasinin olanaksiz okglunu
ifade etmektedir. Bunun temel nedeninin de altéryéintemlerin daha
Onceden de ifade edilgli izere bireylerin birbirinden farkl ozelliklere
sahip olmasi ve bilgiye kenddegisken yorumlarini katgini one

sturmektedir.

» Geleneksel 6lcméegerlendirmeye goére @enme @renci acisindan pasif
bir surectir. @renme, gretmenin dénceden belirledive/veya belirlenen
bilgileri 6grencilerin  zihinlerine doldurma sirecidir. Bu aqda
bakildginda @renme, @retmenin veya ders kitabinsagladigi bilginin
ogrenciye belirli araliklarla hatirlatiilmasindan ibtir. Alternatif 6lcme
ve degerlendirmede ise @enmenin aktif bir stiregldugu kabul edilir.
Buna gore @renme yasamin dogal, entegre ve vazgecilmez bir
parcasidir. @renciler mevcut durumlarinda gigiklik yaratmak icin

aktif bir sekilde yeni anlamlapesindedirler.
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» Geleneksel olgcmelegerlendirmede uygulanan progradggerlendirmeyi
yonlendirken; alternatif yak$amlarda degerlendirme programi

yonlendirir.

» Geleneksel oOlcmealegerlendirme yag odakl iken; alternatif yakiam
isbirligi odakhdir.

* Geleneksel olcmdegerlendirme grenme sirecini Urinden ayri tutan bir
yaklasimdir ve @rencilerin Urtnleridegerlendirilir. Alternatif yaklgima
gore @rencilerin en son olarak ortaya koyduklagrénmelerinin temel
gostergesidir. @rencilerin renme surecinde hangiaanalardan gegi;
O0grenmenin nedeni ve nasili g0z 6nune alinmageDiaraftan alternatif
yaklasimlarda @renme slreci ve drunler birbirini  tamamlayan
kavramlardir. Bu anlamda Urunun kalitesi ve mikt&adar sirecin
etkinligi de 6nemlidir. Yani alternatif yak§anin daha batincul bir

sistem oldgunu sdylemek mumkunddr.

* Geleneksel dlgcme degerlendirme bagimsiz  bilgi  parcalarina
odaklanmaktadir. Bu bilgi parcalar temelde hiygkasldugu varsayilan
alt duzey dgunme becerilerini temsil etmektedir. Alternatif
yaklasimlarda ise her bilginin kendi icerisinde kabullemesi kadar
bilgilerden olgan kompozisyonun da i¢csedteilmesi énemlidir. Dger
bir ifade ile alternatif yakamda resmin tamaminin gorilmesi ve

anlgllmasi da ¢cok onemlidir.

* Geleneksel oOlgcmedegerlendirme @renmeyi belgelemeye odaklanir.
Ogrenenlerle  grenmeyenler birbirinden agtirilarak  @renciler
siniflandirilir ve siralanir.Arastirma ve sorgulamaya ©Onem verir.
Alternatif 6lcme degerlendirme ise; grencileri gbzleme, diiinme,
sorgula ve fikirlerini test etmeye sevk edecek probcozme becerilerini
gelistirmeye odaklanmaktadir. Ber taraftan alternatif yakjama gore
olcme degerlendirmenin amaci gienmeyikolaylastirmaktir. Ggrenciler
ogrenmeleri ile ilgili donat aldiklarinda, yeni yomeler kazanirlar ve
ilerleme  kaydedebilirler. Olgme degerlendirmenin  temel amaci
ogrencileri siniflamak veya siralamakgildir.
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» Geleneksel dlgmedegerlendirmeduyussal beceriler ilebilissel becerileri
birbirinden ayri dgerlendirerekagirlikli olarak bilissel becerilere dnem
vermektedir. Bu ayrimdan hareketlgréncilerin, uygulanan aktivite ile
ilgili degerleri, gorgleri ve ilgileri g6z dninde bulundurulmaz. Alterifiat
yaklasim ise bilissel ve duyussal beceriler arasindsaglanti oldugunu
kabul eder. @renciler kendilerinieger bir aktivitenin icinde bulurlarsa

zaman ve gayretlerini o yone sevk ederler ve dahlia fgrenirler.

» Geleneksel 6lcme ve gerlendirme yaklgmi dgrencinin pasif grenen
oldugu; hiyerarsik guc ve kontroliin yuksek olgu bir sistemdir. Sisteme
gore @retmen neyin gretilecegi ve nasil Olcilecegi konularinda karar
alma gucune sahipken; gi@nciler bu sirecte sadece kabullenen
konumundadir ve karar alma sirecine katilmazlaterA&tif yaklgima
gore ise gug ve kontrol paygdar arasindgaylasiimaktadir. Gretmenler
Ogrencilerin neyi ne kadar gienecegi gibi konularda karar alirken
Ogrencilerin gorg ve onerileri ciddisekilde dikkate alinir. Dolayisiyla
glcun paylaldigi daha demokratik bir karar alma surecsgmar. Neyin
Ogretilecegi ve degerlendirilecegi ile ilgili kararlar 6zneldir ve

ogrencilerin farkli durumlarina gore gdendirilebilir.

* Geleneksel 6lgcme ve gerlendirme yaklgmi ogrenmeyi bireysel bir
girisim olarak kabul eder. gdencilerden dgerlendirme siirecinde yardim
almasi beklenmez, géencilerin diger @srencilerekarsi yarsma iginde
oldugu kabul edilir. Hatta grencinin dgerlendirme surecinde yardim
almasi kopya cekti seklinde yorumlanir ve cezalandirilir. Alternatif
yaklasimda ise @§renmeortaklasa gergklesen bir sirectir. @etmenler
ve @@renciler fikirleri 6zgurce aciklayabilen ve testebden ortak

ogrenenlerdir.

Alternatif 6lcme ve deserlendirme teknikleri

Genel olarak kullanilan ve bilinen alternatif olcme degerlendirme
tekniklerini portfolyo (@renci trin dosyasli), performarsgerlendirme, proje
calismasi, O0zdegerlendirme, akrandegerlendirme, gozlem, gosihe, tanilayici
dallanmsg agac, yapilandiriingi grid ve kavram haritageklinde on bgik altinda

siralamak mimkdndur.
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Portfolyo (@renci Grin dosyasi)

Ogrencilerin bir ya da birka¢c alandaki gahalarini, harcagh cabayi,
gedrdigi evreleri gdsterenbasarilarinin koleksiyonu (MEB, 2005bjeklinde
tanimlanabilecek olan portfolyo, tlkemizde c¢akiti isimlerle bilinmektedir. Bu
kullanimlardan bazilari;@enci tUrin dosyasi, Uriin secki dosyasgisel gelisim
dosyasi, egitsel gelisim dosyasidir. Portfolyoyu gélisim dosyasi” seklinde
kavramsallgtiran bir dger tanim, grencinin @renme sirecinde gelidestirdigi
calismalarin ve ortaya cikargl Grinlerin, @retmen ve velinindegerlendirmeleri
ile Ogrencinin bu cakmalarla ilgili 6z degerlendirmelerinin bulundugu
dosyalardirseklindedir (Alici, 2010). Benzer kullanimdgrénci gelisim dosyasi
“Ogrencilerin 6ncedemelirlenmis 6gretim hedefleridogrultusunda, bu hedeflere
ulasmak icin izledikleri yollari, kazanimlarini yanstayaptiklari sistemli
calismalarin topland bir buttindir’seklinde tanimlanabilir (Atilgan, 2009).

Portfolyonungiris, gelisme ve sonu¢ bolimu olmak Gzere ¢ ana bélimden
olusmasi esastirGiris bolimunde portfolyoyu hazirlaydasi ile portyfolyonun
icerigi hakkinda bilgilere yer verilen bir kapak olmahdGelisme bdlimuinde
portfolyoya secilen drtnler, ség nedenleri hakkinda kisaca bilgi verecek
sekilde, siralanmalidir. Sonu¢ bdliminde ise poytioun degerlendiriimesinde
kistas olabilecek hususlar ilegréncinin bu sirecte neler kazagin kendi

ifadeleri ile anlatimi yer almahdir.

Portfolyolarin geleneksel 6lgcme viegerlendirme tekniklerine gore birgok
avantaji bulunmaktadir. Bu avantajlaagagidaki gibi siralamak mumkindir
(Atilgan, 2009; Bahar, Bicak ve Durg)2009; Cepni, Nartgin, 2009):

« Portfolyolar @rencilere zayif ve kuvvetli yonlerini daha net kayabilme

yetengi kazandirir.
« Ogrencilere, tum paydéara ve kendisine galimi hakkinda bilgiler sunar.

* Portfolyo @renciye kendi @renme sorumlulugunu Ustlenme cesareti

kazandirir.

* Portfolyo sayesinde gienci @Gretmeni, velisi ve arkagkari bgta olmak

Uzere butin paydkrla olan etkilgimini artirir.

* Portfolya dgerlendirmeyi yapan kiye ¢cok yonli bakg acisi kazandirir.
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e Portfolyo hem drinin hem de surecidegerlendiriimesine firsat

verdiginden etkin bir dgerlendime aracidir.
« Ogrencilerin 6zdegerlendirme yapabilmelerine olanak tanir.

« Bltin bunlara ek olarak portfolyo var olan beceirlegelistiriimesini
saglayarak @rencilerin kendilerine olan guvenlerinin artmasini

saglayabilir.

Ancak butin tekniklerdeoldugu gibi portfolyolarin kullanim konusunda
bazi cekinceler ve zorluklar da mevcuttur. Bunlagagidaki gibi 6zetlemek

mumkundur (Bahar, Nartgin, Durgwe Bicak, 2009; Cepni, 2009):

« Portfolyolar nitelikleri itibariyle stbjektif bir eégerlendirme tekrgidir ve

bu balamda gtrenirligi dustktir.

« Portfolyolarin hazirlanmasi ¢ok zahmetli ve uzummaa ve cakbma
gerektiren bir surectir. Dolayisiyla biriken dosyalaki verilerin bir

batunluk icerisinde dgerlendirilmesi ise zordur.

* Portfolyolar buyukltklerine gore fiziki mekan agidan saklanmasi zor

olabilir.

 Portfolyoda @renciye guven esas olgundan okul dynda Uretilen
drtnlerin @renci dgindakikisiler tarafindan yapilma riski vardir.

Performansdegerlendirme

Performans degerlendirme cgtli kaynaklarda alternatif o6lcme ve
degerlendirme ilees anlamli olarak kullaniimaktadir. Ancak bu gramada
performans dgerlendirme alternatif 6lcme ve glerlendirme tekniklerinden birisi
olarak ele alinacaktir. Performadsgerlendirme, @rencilerin @renme stilleri
gibi bireysel farkhliklari dikkate alinarak, bunla harekete gecirmelerini
saglayacak durum ve Odevler olarak tanimlanabilir (MEBO5b). Dger bir
tanimda performanslegerlendirme genel anlamiyla,g&encilerin istenilen bir
ogrenme alanindaki bilgi, beceri ve tutumlarini lénngn, onlara alanla ilgili bir
gorev verip, o gorevdeketkililigini gegerligi ve givenirligi saglanmsg 6lgiim
araclari kullanilarak tespit etmektir (Cepni, 2009)kinci tanima benzemekle
birlikte performans degerlendirmeyi @rencilerin bir konudaki bilgilerini,

becerilerini, anlama diuzeylerini ve glinme algkanhklarini yansitmalarina firsat
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verecek farkli durumlarin yaratiig degerlendirme amagch c¢aimalar seklinde

tanimlamak da mimkinddr.

Performansiegerlendirmenin 6zelliklerasagidaki gibi 6zetlenebilir (MEB,
2005b):

» Performansdegerlendirme, @rencilerin gunlikyasamindaki problemleri
nasil c@ecegini ve bunlari ¢cozerken sahipdugu bilgi ve becerileri nasil

kullanacagini gostermesini isteyen bir gkerlendirme yontemidir.

» Performans dgerlendirme belirli bir zaman gerektiren sirgeklinde

isleyen bir sistematiktir.

* Performans dgerlendirmenin gozlenebilen bir eylem veya Urinle

sonuclanmasi beklenmektedir.
 Performanslegerlendirme surecinde rubrikler kullaniimalidir.

* Degerlendirme slreci lmazdan evvel @encilerin degerlendirme

kriterleri ile ilgili bilgilendirilmesi esastir.

» Performans deerlendirme tekrginde nitelginden dolay! tek bidogru ve

cevap yoktur.

* Performans dgerlendirmesinde istenilen sonuclara sulaasi belirli
kurallara uyulmasina lgadir.

Performans degerlendirmede uyulmasi gereken kurallagu sekilde

siralamak mumkundur (Cepni, 2009):

e Performans  dgerlendirmede istenilen  c¢iktilara ghaak icin

deserlendirmeye yetecek kadar uzun sire taninmalidir.
» Degerlendirme esnasinda veri toplama araclagitleadirilmelidir.

* Degerlendirmenin cagmanin tamamini yansitabilmesini temin icin hem

uriine hem surece dikkat edilmelidir.

* Degerlendirme hem birey bazinda hem de grup bazinda

gerceklatiriimelidir.

* Degerlendirme amacinin temeldgréncinin bircok alandaki becerilerinin

ortaya c¢ikarilmasina yardim etmek olmalidir.
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Performans dgrlendirmenin avantajlarindan birisigréncilere dogru
cevabaulasmada birden fazla yobldugunu goéstermesidir. Ayrica performans
deserlendirme gercekasamla ilgili problemler dikkate alinarak tasarlagiddan
ogrencileri gercek yasama hazirlama konusunda destek olmaktadir (Bahar,

Durmus ve Bigak, Nartgiin 2009).

Proje

Proje, @rencilerin grup halinde veya bireysel olarak, igtkti bir alanda
veya konuda incelemarastirma ve yorum yapma, gayigelistirme, yeni bilgilere
ulasma, 0zgun dgiince Uretme ve c¢ikarimlarda bulunmak amaciyla ders
ogretmenirehberliginde yapacaklari ¢agimalar seklinde tanimlanabilir. Buradan
hareketle projenin,@enci merkezli bir grenme yontemi oldgunu ve bireysel ya
da grup olarak uygulanabilgli soylenebilir. Projeler ile bilimsel sire¢ ve
disinme becerilerinin, iletisimin, elestirel disinmenin ve motivasyonun
arttinlmasi amaclanmaktadir (Bahar, Nartgiin, Dyrwei Bicak, 2009). Projeler
ogrencilere, dersler aradnglantilar kurma, akademik amaclara yonelrkgjsel
ilgi ve ihtiyaclarini kesfetme ve teknolojiyi kullanma gibi firsatlar sunar.
Ogretmenler siklikla grencilere konu hakkinda perspektif kazandirmak ayheac

projeler hazirlatir (Kan, 2009).

Diger tekniklerde oldgu gibi projelerde de etkin sonuclarin elde edilmesi
teminen  belirli  ilkelere uyulmasi esastir. Projgler planlanmasi,
gergklestiriimesi, sunulmasi velegerlendiriimesi esnasinda uyulmasi gereken

ilkeleri asagidaki sekilde siralamak mumkuandur (Alici, 2010):

* Proje kapsami net bir bicimde belirlenmeli ve bpdamnda butinsamalar

icin bir calsma plani olgturularak paydgara sunulmalidir.

* Projeye konu olan butungtencilerin projelerde yer almasaglanmali ve

batin Uyelerden mumkin olgu kadar fazla katki talep edilmelidir.

* Projenin hangi kriterlere gore gerlendirilecgi dnceden belirlenmeli ve

ogrenciler ile dger paydalar bu hususlarda bilgilendirilmelidir.

« Ogrencilerin  gereklestirdikleri  projelerle ilgili 6z degerlendirme

yapmalarina olanasaglanmalidir.
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e Tamamlanan  projelerin  sergilenmesisaglanmali,  @rencilerin
heyecanlarini, tecrlibelerinipaylasmalari icin gerekli ortamlar

olusturulmali ve baarili projeler 6dul sistemi ile ik edilmelidir.

GoOzlem

Alternatif deserlendirme tirlerinden birisi olarak gozlem, birelyya da
grup calgsmalarinda @rencilerin ortayakoydugu her tirli gozlenebilir davragni
izlemek, kayit altina almak vedegerlendirmek amaciyla, tekbasina
kullanilabilecegi gibi diger teknikleri tamamlayici olarak da kullanilabilen
yontemdir seklinde tanimlanabilir (Bahar, Nartgin, Durgnue Bicak, 2009).
Degerlendirmenin etkinfiini artirmak i¢in gozleméaslamadan evvel gdzlemin
amacinin ve g0zlenecek olan davsirn belirlenmesi gereklidir. Ayrica
gozlenecek davraglarin yer aldg bir goézlem formunun hazirlanmasi

gozlemcininisini kolaylastirabilir.

Gorugsme

Gorlsme, @retmen ve grenci arasinda,g@encinin bir kavram, durum veya
olay hakkindaki anlayini derinlemesine inceleme, istenilen konu alarknda
bilgisini acga c¢lkarma amaciyla sozliletisimi kullanarak yapilan bir
degerlendirme yontemidir. Gogineler @gunlukla yiz ytze olmakla birlikte
telefonla veya aninda goéruntl ve ses iletimigilayan teknolojik araclarla da
gergklestirilebilir (Karasar, 2005). Gogime tekniginin amacina ulasmasi,
Ogrencinin rahat olmasina ve sorulan sorulara samewap vermesin®aghdir
(Bahar, Durmg ve Bigak, Nartgin, 2009). Dolayisiyla ggimenin istenilen

sonugclarl dgurmasi icin gerekli kaullarin hazirlanny olmasisarttir.

Gorilsme tekniginin basarili olabilmesi iginasagidaki dnerilere uyulmahdir
(Rowe, 1974; akt. (Alici, Bahar, Durmue Bigak, 2009; Nartgin 2010):

* Gorisme @renciden @renmesi istenen konu daggine odakli sorular
cercevesinde suregitmelidir. G@niede @renciden spesifik veriler ve

net bir tanim yapmasi istenmemelidir.

» Ogrenciye sorulan sorularda cevap ozggilisa&lanmali; yanly cevap
verildiginde midahale yapiimamalidir.

39



* Soru sorulduktan sonragienciye dgianmesi ve cevaplamaslemini

gergklestirmesi icin yeteri kadar zaman verilmelidir.

» Gorismeden evvel grenciye icerik, sire, beklentiler gibi bilgiler
verilmelidir. MUmkin oldgunca gor§me esnasinda yanabilecek

suprizler engellenmelidir.

Tanilayici dallanmg agag

Tanilayici dallannyi agaci @Grencinin, belli bir konuda neyigbendigini ve
neyi @renemedigini belirlemek amaciyla kullanilan alternatif oOlgcmee
degerlendirme tekniklerinden biri olarak tanimlamak mkiindir. Bu teknikte
ifadelerin genelden 6zeldogru giden bir sistematik icerisinde yazilmasi esasti
Ogrenciler kendilerine sunulmus ifadeleri dogru veya yank seklinde
cevaplandirarak secimlerinin p@ndirdigi diger soruya gecerler. Amag en

sonundalogru ¢ikisin bulunmasidir (Cepni, 2009).

Teknige uygun birbiri ile ilgili D@ru — Yanls tipindeki ifadelerin
hazirlanmasi zahmetli ve zaman gerektirensgallar olabilir. Uygulamanin
cekincelerinden birisi budubiger se¢gme tiplerinde algu gibi bu yontemde de
sans basarisi yuksektir. Ancakdogru tahmin yilizdesdiger testlere gbre daha
disUktar. Bu yontemin Ust dizey becerilerin olciimesintek basina yeterli

olmadgi sdylenebilir (Bahar, Durnywe Bicak, Nartgtin 2009).

Yapilandiriimss grid

Amaci, @rencilerin bilgi seviyesini, eksikliklerini ve kaam yanilgilarini
tespit etmek olan bu tekniktei@ncinin seviyesine uygun olarak dokuz ya da on
iki kutucuk hazirlanir. Tabloya konu ile ilgili keamlar, sekiller, sayilar veya
formiiller gelisigiizel kutucuklarayerlestirilir. O grencilere konuyla ilgili farkl
sorular sorularak sorunun cevabi icin uygun kuttenulbulmalari veya bir kurala

gore siraya koymalari istenir (Cepni, 2009).

Yapilandiriilmg grid geleneksel oOlgcme velegerlendirme tekniklerine
nazaran oldukca avantajli bir tekniktir. Bu teknile hazirlanmy sorularda
kutucuklarin icerisine resimler, sayilar, tanimlaeya formuller koyulabilir.
Tahmin veyasansabagli dogru cevabi bulma olduk¢ca zordur. Coktan secmeli
testlerin aksinelogru olmayan bilgi sorulmaz. Kismi bilginindiegerlendiriimesi
s6z konusudur. Buteknigin dezavantaji ise hazirlanmasinibaslangicta
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Ogretmenlere zor gelmesidir (Bahar, Nartgtin, Dugwel Bicak, 2009).

Kavram haritasi

Kavram haritalarini bir konu ile ilgili kavramlaya da kavramlar arasi
iliskileri grafiksel olarak gosteren,gtencilerin kavramlari nasil algilggni ve
sentezledigini anlamada, 6n kavramlarini ve alternatif kavianmi belirlemede ve
degerlendirmede kullanilan iki boyutlu birsemadir seklinde tanimlamak
mumkundir (Kaya, 2003).

Bu deserlendirme tekrdii dogru yapilmalari halinde gietimin her
basamaginda kullanilabilir. Haritalar tim sindtkinliginde kullanilabilegi gibi

kicuk grup etkinliklerinde degbencilerin katilimlariylagelistirilebilir.

Degerlendirmenin etkinfiini artirabilmek icin kavram haritasinigagidaki
niteliklere sahip olmasi beklenmektedir (Bahar, tyign, Durmy ve Bigak,
2009):

*Bir konuda @&renilmesi gerekli olan kavramlarin bir sistematik

cercevesinde tespit edilmesi gerekir.

* Secilen kavramlar genelden Ozele siralanmak sileetiistenilen
hiyerarsiye uyulmasi gereklidir.

* Hiyerarsiyi gosteren ardaglantilarin (kavramlar arasliskilerin) acik ve

anlailir olacaksekilde saret ve imlerle gosterilmesi gereklidir.

* Ayni veya farkli hiyerarsiye ait olan kavramlar arasliskilerin ¢apraz

baglantilarla gosterilmesi ve bugkilerin de adlandiriimasi gereklidir.

Oz dgerlendirme

Belli bir konuda @rencinin kendi kendini degerlendirmesine 0z
degerlendirme denir. Odegerlendirme bireyin kendi yeteneklerikésfetmelerine
yardimci olan bir yklasimdir (MEB, 2005b). Ozdegerlendirme yapilmasinin
amaci; @rencilerin neleri @rendigini, hangi alanlarda problemasadgini tespit
etmesi ve gOzden gecirmesi, yaptiklarigonumlulugunun kendindeoldugunun

farkina varmasinigaglanmasidir (Bahar, Nartgin, Durgwe Bicak, 2009).

Oz ve akran deerlendirme sonraki bolumlerde ayrintisiyla ele

alinacgindan bu bolimde kisa tutulgtur.
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Akran degerlendirme

Akran degerlendirme 0z degerlendirmeden esasi itibariyle farkhlik
gostermektedir. Buradaki amacgréncinin arkadasinin yaptgl calsmayi
degerlendirmesidir. Akrandegerlendirmeleri @rencilerin yaptiklari her tarld
calismalar (proje, performans gorevileri, kompozisyon) vgin kullanilabilir
(Bahar, Nartgin, Durny& Bicak, 2009).

Oz ve akran deerlendirme

Oz dgerlendirme
Oz deerlendirmeye ikkin literatiirde cgitli tanimlamalar mevcuttur. Bu

tanimlardan bazilarinsagidaki sekilde siralamak mumkandur.

Oz degerlendirme @rencilerin @retim siireci icerisinde gesklestirdikleri
calismalari ve bu ¢caymalar sonucundalastiklari 6grenme durumlarini 6lgmek
amaclyla kendilerinidegerlendirmeleridir (Nartgiin, 2006). Bu kapsamda 06z
degerlendirme, @rencilerin elde ettiklerbasarilarini ve kendi grenme sireclerini
yargilamalarini igerir (Sebba, Deakin Crick, Yuwson ve Harlen, 2008).

Bir diger tanimla 0z degerlendirme, @rencilerin kendi yaptiklari
calsmalara uygulayacaklari standart ve kriterleri tefre sirecine aktif
katilmasini ve bunlari gama dereceleri konusunda yargida bulunmalari klara
tanimlanabilir (Boud, 1986). Dolayisiyla 0Odegerlendirme @rencileri ne
bildikleri, nasil hissettikleri ve ne yapabildikier kesfetme sirecinde aktif hale
getirmektedir (Cram, 1995).

Diger taraftan 0Ozdegerlendirme, @rencilerin kendibasari durumlarini
kendileri veya bagkalari tarafindan daha ©Oncedebelirlenmis hedefler
dogrultusunda dgerlendirmeye firsat veren bir sire¢ olarak taniitalir

(Lewkowicz ve J. Moon, 1985).

Oz dgerlendirmenin faydalari

Oz degerlendirme @renmenin temel amaclarindan biri kabul edilen
ogrenenin aerkligi kavrami ile birlikte incelenmektedir. Bu anlamdae
degerlendirmebagimsiz @renmeyi gelistirmede vazgecilmez bir unsur olarak
kabul edilmektedir (Boud, 1989). Oz glendirmenin gitim ve Ggretim
surecindeki faydalarirgu sekilde siralamak mumkuandur:
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+ Oz degerlendirme @grencilerin  ozelgtiri  yapabilme becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur (Dochy ve McDowell, 1997)

» Oz degerlendirme beceri odakli yapifginda @rencilerin bahse konu
becerilerinin gekimine katki sglar ve deneyim kazanmalarina yardimci
olur. Bu sayede deneyimli géenciler etkili @renme metodunu
kullanarak kendilerinin gucli ve zayif yonlerinigdhma kabiliyeti
kazanirlar (Boud, 1989).

+ Oz degerlendirme @rencilere kendisiyle ilgili c¢ikarimlar yapma
konusunda dgaridan bir gézlemciden daha fazla bilgiyi edinméepesi
kazandirabilir. Clnku 6degerlendirmekisideki degisimin daha gercekgi
bicimde tanimlanmasina yardimci olur (Shrauger seefy, 1981).

» Oz degerlendirme bir taraftangiencilerin kendi grenmelerininbilististu
boyutlarina odaklanmalarigaglar diger taraftan grencileri edinimlerini
izlemeleri konusundagitir. Bu sayede grenciler @renme kabiliyetlerini

gelistirebilirler.

* Oz degerlendirme, dier taraftan grenencilerin grenme igin izlemis
olduklari stratejilerinin etkililigini, 6grenme derecelerini ve ileriki
siniflarda kullanabilecekleri gienme stratejilerini gelistirir (Dochy,
Segers ve Sluijmans, 1999).

» Oz degerlendirme @renme sirecinde gdencilerin kendi davrasglarini
izleyebilme olang sgladigindan performans derlendirmesi icin
faydali bir aractir. Ayni zamandagr@ncilerin becerilerinin farkina
varmalarini ve bu becerilegelistirmelerini saglayarak @renmeye de
yardimcidir (Uysal, 2008).

Oz degerlendirme, yukarida siralanan faydalarindan haleskésrencilerin
okuldan ayrildiklarinda beraberlerinde  goturecekleve daha sonra
uygulayacaklari y@am boyu grenme icgin kullanacaklar ve ggirilmesi gereken
onemli becerilerden bir tanesi olarak yorumlanabifPuhl, 1997). @rencinin
bagimsiz bir @renen olabilmesinin yolunun kendi drtnudégerlendirmekten
gectigini sdylemek muamkuindir (Oscarsson, 1981). Yagieficinin bagimsiz
ogrenme becerisine sahip olabilmesi icin kendi kgbtli dizeyinin farkinda

olmasi gerekmektedir ve dolayisiyhagimsiz @renme becerisine sahip olmak
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icin de 6zdegerlendirme dnemli bir unsurdur.

Oz degerlendirme @renciler agisindan gienmeye yardimci olmaktadir.
Ayni zamanda gretmenlerin de grencileri hakkinda daha detayl bilgiler
edinmelerini saglamaktadir. Duzenli yapilan 0zlegerlendirme c¢abmalari
ogretmenlere grencilerden @grendiklerini ortaya koyma ve kendi gincelerini
acga vurma yetenekleri hakkinda bilgi vermektedir. Bayede @retmenler
ogrencilerinden beklentileri ve ihtiyaclart hakkinddaha net bilgiler elde
edilebilecektir (Huerta-Macias, 1995). Bu sayedgretmenler @rencilerin
algilarini daha sakli degerlendirebilecek ve farkhgenciler igin bireysetgitim
saglama firsatini yakalayacaklardir. Bu firsat beraimhr @Gretmene sirecin
gidisatina gore grenmeyikolaylastiracak tedbirleri zamaninda alabilme olgna
getirecektir(Mc Namara ve Deane, 1995). dogerlendirme camalarindan elde
edilen sonugclari her birgéencinin @renme yollarini gésteren hikayesklinde

betimlemek de mimkunddur.

Oz dgerlendirme ile ilgili dikkat edilmesi gereken huslas ve gekinceler

Oz degerlendirme temeldegisisel bir degerlendirme yontemi (Harris, 1997)
olup subjektif faktorler 0z dgerlendirmenin etkililiginde ©6nemli rol
ustlenmektedir (Blanche ve Merino, 198%isisel faktorleri genel olarak
akademik geais, kariyer beklentileri, akran grubu, aile beklentiskademik
olgunluk, hedef dildeki yeterlik duzeyi, kultirebKtorler, sosyal vekisisel
degiskenler olarak 6zetlemek mumkundur. Her kiréncinin dgerlerinden farkli
Ozelliklere sahip olmasi, getmenlerin 6z degerlendirme strecinde her bir
ogrenciyi ayri kriterler cercevesinde anlamaya sgaaisini gerektirecektir. Bu
durumda sUphesiz 6z deerlendirme surecini glestirmektedir (Blanche ve
Merino, 1989).

Bireyin kendisine oldgundan veya hakefiinden yuksek puarverecegi
kaygisi 6z dgerlendirme sireci ile ilgili ¢cekincelerden birisionlusturmaktadir.
Boud ve Falchikov (1989) tarafindan yapilan biastirmada, @rencilerin 6z
degerlendirme puanlarinin bir dlgutle kdastirilmasini iceren ¢aimalar sonucu

ortaya konulan analize gore,

« lyi 6grencilerin kendilerini az, zayifgencilerin ise ¢ok puanlandirmaya

egilimli olduklari,
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« Ust siniflardaki @rencilerin kendibasarilarini alt siniftakilere oranla daha

iyi tahmin edebildikleri,

* Yetenekli @rencilerin daha diilk yeteneklilere oranla gercekci 06z-

degerlendirme yaptiklari sonuglarina gilanistir.

Kaufman, Felder ve Fuller (1999) tarafindan yapile yukaridaki
ciktilarin analiz edildii bir baska arastirmada 6zdegerlendirme konusunda lyi
yetistirilen  6grencilerde siralananegilimlere rastlanmagy; hatta akran
degerlendirmesiyle 6zlegerlendirme arasinda yuksek uyumudu@u sonucuna
variimistir. Diger taraftan literatirde bu konuda savunulan biedidiince de
Olcimlenenyetenegin 6z degerlendirme Uzerinde etljaratacagidir. Buna gore,
OlcimuU zor bir yetenek icin 6degerlendirmeninisabetliligi azalacak, olcimu
kolay bir yetenek icin ise isabetlilik derecesiaadktir (Ackerman, Beier ve
Bowen, 2002).

Oz degerlendirme sonucunun cinsiyetiiskisini ortaya koymaya yoénelik
aragtirmalar da yapilnstir. Bu argtirmalara gore erkeklerin kendi yeteneklerini
oldugundan daha yiiksek gosterm@lieninde, kizlarin ise daha dik gésterme

egiliminde olduklari gbzlemlenngtir (Shen ve Pedulla, 2000).

Ogrencilerin 6z degerlendirme aktiviteleri konusundagitim almadan
deserlendirmelerde bulunma ihtimali ©nemli cekincelrd birisidir. Oz
degserlendirmenin kalitesi ve etki@i acisindan hem giencilerin hem de
Ogretmenlerin 6z deerlendirme kavrami ve uygulamalari hakkindgitien
eksikliginin giderilmesi gerekgi belirtimektedir (Lewkowicz ve J. Moon, 1985).
Bu kapsamda gencilere, 6zellikle yeterli tecribeye sahip olmalgsa, 06z
degserlendirme yapmanin gerekcesi sirecigldraasindan evvel etkin bicimde
anlatiimalidir.  Eitim sdrecinin  tamamlanamamasinin Ggerlendirmenin
etkisini ortaya koymasinda 6nemli bir engddugu yapilan ¢calmalar ile ortaya
konulan bir durumdur (Boud, 1986). Dolayisiyla lankda atilmasi gerekli olan
ilk adim, &rencileri 6z degerlendirmeye hazirlarken sistematik bigrétim

programi hazirlamaktir (Cram, 1995).

Bu kapsamda grencilerinbagimsiz ve anlamli yargilarda bulunmalari icin
belli seviyede 6zdegerlendirme uygulamasina katignolmalari gerekmektedir.

Ancak bu konuda dikkat edilmesi gereken birskaa husus, uygulamada
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ogrencilerin kendi urunlerinidegerlendirmeyi @renmeleri ve bu yeteneklerini
gelistirmelerinin zaman almasidir. Bunun en temel sebeligrencinin bu
olgunluga ergmesiclestirel analiz vedegerlendirme gerektiren yiksek ginme
becerilerini edinmelerine & olmasidir. Bu yilzden 0©zdegerlendirme
kabiliyetinin edinilmesi kucuk ydaki ogrenciler icin ¢cok daha zahmetli ve
ihtimali zayif olan bir durumdur (Harris, 1997).

Oz degerlendirme konusunda dile getirilebilecek birgeli c¢ekince,
ogrencilerin iyi bir 0rinU dgerlendirmeye firsat verecek olcutiin cercevesini
cizebilecek kabiliyete sahip olma konusundaki isétliktir. Herseyden once
Ogrencinin Olgute tam anlamiyla hékim olabilmesi igiigutliin nitelgini
belirlemis olmasi gerekir ki pratikte genciler bu konuda ciddi sikintilar
yasamaktadir (Boud, 1986).

Oz degerlendirme @grencilerin  performanslariyla ilgili  yargilarda
bulunduklar sireci de icerisinde barindiran gekapsamli bir kavram ve
faaliyettir. Bu yargilama faaliyeti g@enciye kendi Urunlerinidegerlendirme
yoluyla aldg geribildirimlerle kendilerinigelistirme imkani sunmaktadir. Bunun
yani sira 6zlegerlendirme sonucu alinan geribildirimleringto yorumlanmasi ve
bu yorum sonucu yapilmasi gerekenlerin tespit l&icgelistirilmesi gereken
onemli unsurlardan birisidir (Lewkowicz ve J. Mooh985). Dolayisiyla bu
asamada @retmenlerin nitelli ve kendilerini 6z dgerlendirme konusunda
gelistirmis olmalari énem kazanmaktadir. Qiegerlendirme uygulamalarinin
basarili olmasi @rencilerin nitelginin yani sira gretmenlere de g oldugundan
ogretmenlerin uygulamanin iyi sonucldoguracagina olan inanclari vegenme
surecinde @rencilere yapacaklari yardimlar hayati 6nem arz e&tedir
(Lewkowicz ve J. Moon, 1985). @aldir ki dsretmenlerin sirectegdencilerine
yardimci olabilmeleri igin dnceliklegdencilerin bgaarac&ina inanmalari gerekir.
Ancak uygulamada bazi gretmenlerin, @rencilerinin 0z degerlendirme
uygulamalarindazorlanacagini distindukleri; dolayisiyla da 6zegerlendirme
fikrine sicak bakmadiklari gorilmektedir (Cram, %R9iste bu ihtimal de 6z
degerlendirme konusunda dile getirilen cekincelerdensidir. Dolayisiyla 6z
degerlendirme surecinin BRarisi  @retmenlerin 0z degerlendirmeye baki
acilarina, 6nemimin farkinda olmalarina ve uygulaigia hazir bulunmalarina

baghdir.
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Oz degerlendirmenin etkinfiini etkileyen onemli faktorlerden birisi de
ogrenme ortamidir. Ozlegerlendirmenin 6zellikle grenen merkezli grenme
ortamlarinda daha etkili olgunu séylemek mumkundur (Lewkowicz ve J. Moon,
1985). Dolayisiyla 6degerlendirmeninuygulanacagl ortamlarin grenci merkezli
olmasina dikkat edilmeli; g@encilerin ihtiyaclari ve algilari hep 6n planda

tutulmalidir.

Ayrica uygun Olgme araclarinin  kullanimi da d&iegerlendirmeyi
kolaylastiran ve sonuclarin bkarisini artiran bir b&a faktordur. Oz
degerlendirme araclari uygulanan yontem ve amaclardraga gore farkhlik arz
etmektedir.

Yukarida bahsedilen ve 6adegerlendirme uygulamalarinin kullaniminda
dikkat edilmesi gereken noktalagu sekilde 6zetlemek mumkundir (McAleer,
2001):

+ Oz degerlendirme uygulamalarinin temel amacigréhme sirecini

iyilestirmek olmalidir.

+ Oz degerlendirme uygulamalarinda kullanilan 6lcutler Behirken

ogrencilerindogrudan tercihleri ve djiinceleri dikkate alinmalidir.

 Ogrencilere 6zdegerlendirmenin neden yapifgi sebep — sonug gkisi
icinde aciklanmahdir. Bu kapsam da 6z@gendirmenin gerekliii ve

kabulli @renci odakl kararlgiriimaldir.

» Oz deserlendirmenin etkinfiini artirmak amaciyla uygulama sonralarinda

nitelikli geribildirimde bulunma yontemikullaniimalidir.

» Oz degerlendirme uygulamaladiger degerlendirme yontemlerininyerini

almamalidir.

« Ogrenciler gerek pgrenme silrecinin icerisinde gerekse de 0z

deserlendirme sirecinde etkin olarak yer almalidir.

« Ogrenciler veegiticiler arasinda ikkiler dostluk temelli, iyi niyete dayali

ve karsilikll anlayis gergevesinde olmalidir.
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Oz dgerlendirme cagitleri

Cagdas egitim programlarinda, grencilere nasil greneceklerini gretmenin
onemi giderek artmaktadir. gencilerin bilgi ve becerilerindeki eksiklerini
degerlendirebilme  yeteneklerini gelistirmeleri, nasil  @reneceklerini
ogrenebilmelerinin yollarindan birisidir. Olgun vesa&l gudustu yuksek olan
yetiskinler icin ¢grenme konusundazdegerlendirmenindiger yontemlerden daha

uygun oldgunu séylemek mumkuinddr.

Oz degerlendirme temel olarak genel, 6zel ve izleme dldr@ ¢git altinda
incelenebilir (Sinclair, 1991).

Genel 6z dgerlendirme,gelismeyi izleme ve ileriki dgerlendirmeler icin
bir balangic olgturmak, sonraki karlastirmalar icin veri splamak ve
ogrencilerin kendilerine olan bakiacilarini netlgtirmelerine yardimci olmak
amaciyla @itim surecinin bainda, ortasinda veya sonunda uygulanabilen 6z

deserlendirme turadar.

Ozel 6z dgerlendirme, kisa vadeli hedefler belirleyebilmekgr@nmeyi
lyilestirmek ve b&msizlgl tegvik etmek amaciyla @tim siresi boyunca
uygulanabilen 6z dgrlendirme ttrudur.

Izleme 06z deerlendirme ise; tamamlanan caimalarin kaydini tutmak,
ilerlemeyi g6zlemlemek ve motivasyonu gkgyabilmek amaciyla dizenli

araliklarla uygulanan 6z gderlendirme tura olarak tanimlanabilir.

Oz degerlendirmenin bigimlendirici amach kullanimininjizey belirleyici
degerlendirme amach kullanimina goére daha yararliugld séylenebilir. Bazi
uzmanlar 6z deerlendirmenin sinirh kullanimini  savunmaktadir. n&¥in
Fuhrmann ve Weissburg'e gore dezgerlendirme sadece,gtencinin @renme
gereksiniminidegerlendirmeye yardimci olmak amaciyla kullaniimasiudnunda
uygundur. Bilissel olmayan yetenekler, profesyongllisim ve @renme icin
uyaran olarak kullanilginda egitimsel olarakdegerli katkilari bulunmaktadir.
(Arthur ve MacFadyen, 1995).
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Oz dgerlendirme gerecleri

Oz degerlendirme amaci ile kullaniimakta olan farkdiegerlendirme
gerecleri bulunmaktadir. Harrington temelde GgléFerlendirme gereci oldiunu
ifade etmektedir. Bunlardan ilki, yeteneklerin tafandgi, “kendinizi en iyi ya
da en gugclthissettiginizi isaretleyin” seklinde bir yonlendirmenin yapilgh basit
bir listedir. ikincisi Likert Olggi seklinde bir formdur. Uclinclsu ise, her bir
yetenegin uygulangiyla ilgili olarak farkli érnekleri veren, bodylecbireylerin
kendi performanslarini yiksekten @&ia dogru puanladii ve sonugta buttn
orneklerden toplam bir puanin eldsildigi formdur (Sluijsmans, Dochy ve
Moerkerke, 1999).

Akran degerlendirme

Akran deerlendirme, @rencilerin dger arkadglarinin performanslarini,
basarilarini ve @renme durumlarini gerlendirmeleri olarak tanimlanmaktadir
(Lindblom-Ylanne, Pihlajamaki ve Kotkas, 2006). pop (1998), akran
degerlendirmeyi, akranlarin, ger arkadglarinin &renme derecelerini, gerini
veya kalitesini dikkate almasi ve @#lendirmesi icin yapilan bir dizenleme

olarak tanimlangtir.

Somervell (1993) ise akran ghkrlendirmenin, vyalnizca gbencilerin
birbirlerini notlandirdgl bir prosedur da&l, ayni zamanda becerilerin ve
yeteneklerin gegimine katki sglayan bir sire¢ oldtunu vurgulamaktadir.
Ogrenciler @renme sireci boyunca akranlarini gézlemleme firlsaturlar ve
genellikle akranlarinin ¢gimalari ile ilgili ve @retmenlerinden daha fazla daha

detayl bilgiye sahiptirler.

Keaten ve Richardson (1993) akrargeidendirmenin, @grenciler arasinda
degerlendirmelerin adil ve tutarli olunmasi skiduyla daha fazla sorumluluk

almay: tetikledgi goristinii savunmaktadir.

Kane ve Lawler (1978) akrategerlendirmeyi belli gruplara ayirgiardir.

Bunlar;

Akran siralama: Her grup Uyesigérini belli gerekcelerle iyiden kétuye

dogru siralar.
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Akran aday gosterme: Her grup Uyesi, bir performdegerlendirirken belli
Ozelliklere gore iclerinden birini en iyi secip oaday gosterir.

Akran degerlendirme: Her bir grup Uyesininliger grup Uyesini bir

degerlendirme 6leggine goredegerlendirmesidir.

Falchikov (2001) ise akrandegerlendirme ile ilgili terimleri sdyle

aciklamstir:

Akran deerlendirme: Sinifin Gyelerinin belli bir performangn diger
arkadalarini ilgili kriterlere gore dgerlendirme sdrecidir. DEerlendirme
sonuglari resmi notlandirmada kullaniimak zorundgldir. Genellikle Grenme

surecini iyilestirmek icin kullanilr.

Akran Donutt: Sinif Gyelerinin ger arkadgarinin performanslarini belli
kriterlere gOre elgirip, onlara doniut vermesidir. Akran donatd, akran

degerlendirmenin bir gamasidir.

Akran Ogsrenimi: Ggrencilerin bir konuyu hem arkaglariyla hem de

arkadalarindan @renmesidir.

Akran Egitimi: Ogrencilerin  vekil @&retmenmg gibi davranip bilgi
aktarmaya yardimci olmasidir. gelendirme surecinde hem akran
degerlendirmede, hem akran donutinde hem de akgmeniininde kullanilan
‘akran’ kelimesi ayni manadadir. Fakat akragitimindeki ‘akran’ kelimesi tam
olarak boyle dgildir. Akran esitiminin ne oldiunu anlatmak icin ne olmagi
konusunu ifade etmek daha aciklayici olacaktir.aAkesitimindeki ezitmenler,
Ogretmen dgildir, profesyonel nitelikleri olan kiler degillerdir. Not verme
yetkileri ve genellikle mifredata ya da kullanilkaaateryallere kagma haklari

yoktur.

Dochy vearkadaslari (1999) akran dgrlendirmeyi sadece bir notlandirma
islemi olarak gormemektedirler. Cginalarinda, akran gerlendirmeyi @grenme
deneyiminin bir parcasi olarak nitelefeirdir. Strijpos ve Sluijsmans (2010) ise
akran dgerlendirmeyi, @rencilerin baka bir arkadglarinin performanslarini
nitel ve nicel olarak dgerlendirdikleri ve @rencilerin gbirligi yapmalarinin ve

tartismalarinin tevik edildigi egitimsel bir dizenek olarak tanimlamaktadirlar.
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Yapilan calgmalarda akradegerlendirmeniregitici oldugu anlasiimaktadir
fakat etkili olabilmesi icin dikkatli bir planlamauuygulama ve izleme
gerektirmektedir. Ellington’a gore (1997)r@nciler objektif degerlendirmeler
yapabilme yeteneginden yoksun olduklar icgin, 0Ozellikldaslangicta, @renci
gorisleri fazla 6znel olabilmektedir. Coffman ile De to da akran
degerlendirmelerinde, degerlendirmeyi yapanlar arasinda oncelikler ve
dereceleme stilleriagisindan bireysel farkhliklamlabildigini bildirmektedirler
(Sluijsmans, 2002). Bu nedenle puanlamalarda fdder olabilmektedir. Ayrica
bu degerlendirmeler sirasinda ortaygikan bazi puanlama hatalan da
gozlemlenmgtir. Bu hatalarin akrandegerlendirmelerisonuglarina yansimalari
farkli olmaktadir. Bunlagu sekilde ifade edilmektedir (Pond ve Ul-Haq, 1997;
Dochy, Segers ve Sluijsmans, 1999):

Kanka Puanlamasi: gencilerin arkadgarina daha yiksek puan verme

egiliminde olmasidir.

Hileli Puanlama: Grup i¢inde farkli puanlama yapna&ncin verilen puana

denmektedir.

Siddet Puanlamasi: Bazgi@ncilerin bulunduklari grubu domine edip en

yuksek puani almalarina denmektedir.

Parazit Puanlama: gencilerin stirece yeterince katkigsamayip gruptaki

puanlardan faydalanmasini ifade etmektedir.

Falchikov ve Goldfinch (2000) ile Topping (1998) dakran
degerlendirmede tutarlh ve verimlsonuglara ulasmak icin uygulamanin iyi
yapilandiriimasi gerelgini vurgulamaktadirlar. Bu yapilandirma sirecinde

onerilen tedbirlersu sekilde siralamak mumkunddr:

* Degerlendirilecek olan grenme ciktisinin nitedinin belirlenmesi, dier
ogrencilere anlatilmasi ve onlarin da fikirleri s@mak 0Onerilerinin

alinmasi gereklidir.

* Degerlendirme  Olcltlerinin - gefirilmesinde  ve  aciklanmasinda

Ogrencilerin de katiliminin gganmasi faydali olacaktir.

« Ogrencilerin glestirilmesi ve aralarindaki ikinin diizenlenmesi sonucun

basarisini artiracaktir.
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« Ogrencilerden beklentilerin onlara aciklanmasi, geféendirenler ve
deserlendirilenler olarak nasil davranmalari gergkin izah edilmesi rol

paylagimi agisindan dnemlidir.

» Akran deerlendirme sdrecinin izlenip bu sirece rehberlikinegsi
gerekmektedir. Aksi takdirde izleme vyeteri kadaaglanamazsa
uygulamakisisel catgmalar, 6nyargl ve akranlar arasingart derecede

yaris ortami gibi olumsuz sonuclar dagurabilir (Ellington, 1997).

e Akran donutinin nitedinin incelenmesi, gretmen dgerlendirmeleriyle
her dizeyden secilengienci degerlendirmelerinin  kalastiriimasi;
arada cok fark varsglesen @rencilerle bu durumun tagtimasi faydali

olacaktir.

e Akran dondtinin istenilen dizeyde gecerli ve guwermlmasinin

sglanmasi 6nemlidir.

» Akran deserlendirmenin dgerlendiriimesi ve @rencilere tekrar donut

verilmesi sonraki adimlar icin alt yapi eturacaktir.

Akran degerlendirmenin kullanimi yenidegildir ve o6zdegerlendirme
uygulamalarindaoldugu gibi giderek daha yaygin kullaniimaya slaamstir
(Lindblom-Ylanne, Pihlajamaki ve Kotkas, 2006).drditire bakildinda, akran
degerlendirmeninmiihendislik egitiminden (Willey ve Gardner, 2010$gretmen
egitimine (Sluijsmans ve Prins, 2006) kadatksekogretimin cesitli alanlarinda
veya tum profesyonel yeterlilik alanlarinda kullabildigi goriimektedir
(Norcini, 2003). Akran dgerlendirmenin bu denli yayginaasinda, akran
degerlendirmeningrenmeyi artirmada yararbldugunu rapor eden Falchikov ve
Boud gibi arastirmacilarin¢alismalarinin etkili oldugu belirtiimektedir (Smith,

Cooper, ve Lancaster, 2002).

Akran degerlendirmenin faydalari
Akran degerlendirmenin 6nemine ve avantajlarinaliskin su vurgular

yapilmaktadir:

» Akran deserlendirme, @rencileri daha adil, dikkatli ve titiz davranmaya
yonlendirir, bu sayede sorumluluk duygularini geir (Dochy, Segers,

ve Sluijsmans, 1999). Weaver ve Cotrell de akrapedendirmenin
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Ogrencilerde becerilerin  gglmini  sasladigint  ve sorumluluklar
Ogrettigini vurgulamstir (Dochy, Segers ve Sluijsmans, 1999).

« Ogrencilerde Kkaliteli bir §in nasil ortaya cikarilagayla ilgili fikir
olusmasini sglar, Gsretmenlere ise gencilerin grup ¢a$masi icindeki
performanslarini daha yakindan takip edebilme tiirgarir (Zundert,
Sluijsmans ve Merrienboer, 2010). Grgplismasi igin esit ¢aba ve
katihmin saglanmasinda ve takim sorumluluklarini yerine getegen
ogrencilerin kontrol edilmesinde (Kaufman, FelderFudler, 1999; Akt:
Yurdabakan, 2011) etkili olan bytntemdir.

* Ellis (2001), akran dgerlendirmenin, meslek yaminda bgimsiz
o0grenme becerilerini kullanan bireyler olmayi viaénilen bilgileri farkli
ortamlarda transfer ederek kullanabilme becerisigelistirdigini

belirtmektedir.

» Akran deerlendirme, @renim slrecindeki bazi yasliklari veya
eksiklikleri erken farketme ve ¢ozme imkanglsa, 6zdgerlendirmeyi

gelistirir (Topping, Peer assessment, 2009).

« Ogrencilerin ekip cakmasi becerilerini, ile§im ve miizakere yeteneklerini

gelistirerek sosyal becerileri artirir (Riley, 1995).

« Ogrenme siireci boyunca gienciye kendini yonetme becerisi verir

(Papinczak, Young ve Groves, 2007).

» Akran deserlendirme, sadece bir derecelendirglemi desil, ayni zaman
da becerilerin de gsalmini saslayan bir surectir (Somervell, 1993). Bu
sebeple de bir gilenme araci olarak derlendirilebilir (Lindblom-
Ylanne, Pihlajamaki ve Kotkas, 2006).

* Alternatif deserlendirme, @rencilerin 6lgme ve dgerlendirme kalturd
almasini sglar. Ogrencinin bu siiregte yer almasgrétmenin zihninin
nasil calstigini ve bu §i nasil yaptgini anlamasina olanak verir (Race,

2001).

* Ayni zamanda grencilerin 6lcmedegerlendirme kultirina almasina firsat

tanimaktadir. @rencinin degerlendirme siirecinin icinde yer almasi
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Ogretmenin buisi nasil yaptgini ve @&retmenin zihninin nasil ¢ghigini

daha iyi anlamasinsaglar (Race, 2001).

* Topping (2009), akradegerlendirmenin ilk, orta veiiksek 6gretimdeki
ogrencilere ve ozel egitimsel gereksinimleri olan ya da&grenme
giiclikleri olan kiigiik 6grencilere ¢esitli alanlarda yararsagladigini

belirtmektedir.

Akran egitimi

Akran ezitimi, bir 6grencinin belli bir konuyla ilgili gitim aldiktan sonra
gozetim altinda gger Ggrencilere destek olmasi, rehberlik etmesi anlangela
(Tindall, 1995).

Akran egitimi, 6grenciler arasetkilesimi gelistirmek vebasariyl arttirmak
amaclyla gelistirilmis bir yontemdir. Bu yontem 21. Yuzyllda Amerikan
egitimcileri tarafindan kefedilmis bir yontem dgildir. Antik Roma’da Quantilian
adli filozof gucla bir rol model olarak akran grétmen uygulamasini dnergni
ogrencilerin bu rol modeli 6nce taklit edip sonraelsstireceklerini sdylemtir.
1920’lerden 6nce Amerika'da farkli seviye vestgki Ogrenciler tek sinifli
okullarda gitim gorlyorlardi. (gretmenin tim grencilere yeterli olmasi gok
zordu. Bu sebeple, daha buyllkstgki Ggrencileri daha kucuk w#aki dgrencilere
yardimci olmasi igin, @men olmasi ic¢in gorevlendirgtir. 1960’lara
geldigimizde, her ne kadar okullar buyumdiziki sizliklar ortadan kalkmgiise
de, akran gretimi yeniden revac¢ bulngtur, gonalli akran @tmenler sayesinde

sinifigi ggretimin gelstirilmesi amaclanngtir (Gordon, 2005).

Akran esitimi, 6grenme ortaminda gdenciyi surecin merkezine alir ve
ogrenmeyisekillendirmede @renciyi daha aktif hale getirir (Imel, Kerka ve i
1994). Comenius 1632 yilinda, “her kim birine bey Gretiyorsa, kendi de
Ogreniyordur” der. Vygotsky de ‘@enme slrecinin sosyal kavramina goére
O0grenme, sosyal ortamda gercekieder (Vygotsky, 1978). Buna paralel olarak,
Bargh ve Schul (1980) birilerine bieyler &Gretmek icin hazirlanmanin veya
ayrintili aciklama yapmanin kavramsal yapilandinmeggvik ettigini soyler.
Akran esitimine katilan bir @renci, gitmenlik yaptg! diger Ggrenciyle etkilgime
girecek, ondan geri donut alacak, kendi bakgisindan farkl baki acilari

kazanacak veya farkli anlalar gorerek onlardan da bjeyler @Grenecektir. Bu
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farkll anlayslar ya da balg acilari, @rencinin bilgisini tekrar diizenlemesini ve
yapilandirmasini ggayacaktir. Bu yolla kavramsal yapilanmaigenmis olacak,
yeni bilgilerin kalicilgl artacak, kavramsal gefe hizlanacaktir (Dimant ve
Bearison, 1991).

Akran egitiminin faydalari
Akran esitiminin faydalari bilssel ve davragsal acidan iki grupta

incelenebilir. Bilssel agidan faydalarsagidaki gibi siralanabilir:

« Ogrencilerin gitime ayirdiklari stire ve derslerle etkilmleri artar; bu
sayede okul notlar yukselir ve akademiksdrdari artar (Greenwood,
1991).

* Yukarida da detayiyla anlatifgitizere, @renci @retirken @renir. Ayrica
egitmen konumundaki grenci agiklama yapma cesareti kazanir ve cevap
verme, bilgi aktarma kabiliyeti gsir (Topping, Campbell, Douglas, ve
Smith, 2003; Mynard ve Almarzouqi, 2006).

« Ogrenciler, akran gtimi sayesinde bir problemi farkli acilardan eler.a
Hem @&reten hem de @ enen @renci farkli yontem ve teknikler tecriibe

eder bu sayede problem ¢6zme becerilergigeli
Akran esitiminin davrangsal acidan faydalar ise sekilde siralanabilir:

« Ogrenciler grup ca$masi disiplini kazanir, arkaglek ili skileri gelisir,
Ozguven ve saygilarl artar, liderlik vasiflari geli (Mynard ve
Almarzougqi, 2006).

* Egitimi veren @&renci, bir @retmen gibi davranginda statu, otorite,

0zsezgi gibi dgerlerin farkina varir (Puchner, 2003).

» Akran esitimi, arkadg ortaminda gtimi sagladigi icin daha rahat bir hava
olusur, kaygi azalir ve grenme kolaylair (Cohen, 1986; Nevi, 1983).

Joyce ve Hairul (2005), akrangieminin faydalari Uzerine yaptiklari
argtirmada benzer sonugclari bulghardir. Buna gore akranggimi; katilimcilar
arasinda kavramsal yetenekleri art@irdiégrenen ve @retenin akademik ve
sosyal gekimini ilerlettigi, 6gretenein kgisel becerilerini arttirgy, égrencilerin
gorev devamhfiini ve kkisel kontrol dguncelerini gektirdigi sonuclarina

varmslardir.
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Akran esitimi programi olgtururken kagilasabilecek en buyik sorun,
Ogrencilerin glestiriimesidir. Bu alestirmenin bircok c¢eidi vardir. Topping

(1996) dokuz farkh akrasagitimi bicimi tanimlamstir ve bunlar;
* Farkh yalarda kiguk grup @timi,
* Kisisellestirilmi s 6gretim sistemi,
* Tamamlayici gretim,
* Ayni yas sabit rol gitimi,
» Ayni yas karihkl akran gitimi,
« Farkli yglar arasi sabit rolgtimi,
* Aynli yas grup eitimi,
« Akran yardimiyla yazma,
» Akran yardimiyla uzaktangéenmeseklinde siralannstir.

Falchikov ve Blythman (2002), akraggitimi cesitlerini asagidaki gibi

O0zetlemglerdir.
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Ogrenciler ayni simif veya yas grubunda mm?

l e

Evet ‘ Capraz akran efitimi
Aym statiilerde mi?
Evet Hayr
Ayni seviye akran egitimi Ayni seviye akran egitimi
(Aymlstatiiler) (Farkl statiiler)

Roller sabit mi? \

Evet

Hayir

Sabit rol aym seviye akran Kargilikli akran egitimi

egitimi

Sekil 1. Akran gitimi ¢esitleri (Falchikov ve Blythman, 2002).

Burada betimlenen her bicim farkl ihtiyaclara gewveermektedir. Fakat
hangisi olurs olsun uygulanmasi gereken bazi td&umelllar vardir. Bu kurallari
asagidaki gibi siralamak miamkundur (Goodlad, 1999):

«“Kim, kime, ne @retiyor?” sorulari tahtaya yazilarak ve cevaplari
Uzerinde kongularak  @rencilerin  zihninde surecin  amagclari

belirginlestiriimelidir.

« Ogrenciler cinsiyet, yakinlik veya becerilerine gaxgestirilip, strecteki
sorumluluklari ve rolleri anlatiimahdir.

* Egitmen @renci, icergin ihtiyaclarina uygun @tim sireclerinde
kullanilan “6dullendirme, zamanlama” gibi teknikieesitiimelidir.

« icerik yapisallgiinimali, boylece maksimum katilim ve destek igetsr

ortam olyturulmalidir.

* Egitmen @renciyle materyal desie ve brifinglerle iletsim halinde

olunmalidir.
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e Kosullarla ilgili herkes icin uygun ortam ve zaman ioal gibi

kolaylastirici bir tutum sergilenmelidir.

* Slre¢ sonucunda programgegdendirilerek @rencilere donut verilmelidir.

Oz ve akran de&erlendirmenin butiinlestiriimesi

Oz deerlendirme ve akran derlendirmenin ayri ayri uygulanmasi
durumunda belli sorunlarla kalasiimaktadir. Oz dgerlendirme subjektif bir
degerlendirme yontemi oldiu icin (Harris, 1997), Oznel faktorler bu
degerlendirme yonteminin gercekgiinde ©6nemli bir rol oynar. Akran
deserlendirme yontemini kullanan daha azdoai Ggrenciler, dger &srencilerin
yaptiklari dgerlendirmeleri kabul etmek istemeyebilirler (Faldw, 1995). Veya
yukarida da bahsedilgi gibi, arkadalarina fazla puan verme gibi puanlama
hatalari yapabilirler(Dochy, Segers ve Sluijsmdrg9).

Bu tiir problemlerin akrandegerlendirmesinin,6z degerlendirme ile bir
arada kullanilarakonlenebilecegi belirtiimektedir (Sluijsmans, 2002). Birlikte
kullanimlarinin olumlu etkileri ise sagida 0Ozetlenmtir (Dochy, Segers ve
Sluijsmans, 1999):

« Ogrencinin gliveni artar.

« Ogrencinin yaptg isle ilgili farkindalig1 artar.

» Kendi performansiyla ilgili d§iincesini yansitma becerisi artar.
« Ogrenmenin kalitesi ve nitedi artar.

« Ogrenmeyle ilgili fikirleri pozitif sekilde deisir.

» Ogrenme sorumlulgunu alir.

« Ogrencinin sirecten memnuniyeti artar.

Boud (1991) da, 6z ¢erlendirme ve akran ¢erlendirme birlikte
uygulandginda @rencilerin daha sorgulayici, ©6zguveni olan bireyler

donistigini belirtmitir.

Oz ve akran dgerlendirmenin birlikte uygulandi g1 calismalar
Lagendyk (2006), 2006 yilinda tguncu sinif tgreicileri ile bir calgma

yapmstir. 175 Gcuncl sinifgiencisine kisa ve 6ykiye dayall sorular sorulou
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Sonrasinda, sorularin yanitlari vegdeendirme oOlcltleri grencilere verilerek
onlardan hem kendilerini hem de akranlarir@redim Uyelerinden de gencileri
deserlendirmeleri istenngtir. Béylece her grenci icin bir 6z dgerlendirme, bir
akran dgerlendirmesi bir de @tmen dgerlendirmesi edinilngtir. Bu
degerlendirme sonuglari ksitastinldiginda, baarisi dguk olan @rencilerin
kendilerini ve akranlarini yuksek, ¢zl 6grencilerin ise kendilerini diiik

akranlarini hak ettiklegekilde degerlendirdikleri tespit edilnstir.

Sluijsmans, Dochy ve Moerkerke (1999), Cutler vacd’in cografya
programina devam eden birinci, ikinci ve tguncuifsigrencilerinden sunum ve
seminerlerin yer alg@1 bir derslerinde 6z ve akran glendirme yapmalarini
istediklerini aktarmgtir. Sidrecin  sonunda géencilerin  ¢c@unun akranlari
tarafindan dgerlendiriimekten mutlu olduklarini  saptaglardir.  Ayrica
dgrencilerin yarisinin, akranlarinin yagitbu deerlendirmenin gercekgi ve gdnu
oldugunu d@gunduklerini belirtmglerdir.

Yine Sluijsmans, Dochy ve Moerkerke'nin (1999) kethigi Uzere, Burnett
ve Cavaye, hgnci sinif tip @rencileri ile bir calyma yapmy ve bu cakmada
Ogrencilerden sinavlarinin bir pargasi olarak aknaniave kendi performanslarini
degerlendirmeleri istenmgtir. Stirecin sonunda,géencilerin final puanlar ile 6z
degserlendirme ve akran derlendirme sonuclarn blyuk oranda parallellik

gostermgtir.

Strachan ve Wilcox (1996), 6z ve akrargeidendirme stratejisi gglirmek
icin 30 kisilik iklim bilimi 3. Sinif 6grencilerini Gg ksilik gruplara ayirmgtir. Her
gruptan bir sunum yapmasi, herkesin kendi sunundgiarlendirmesi ve ger
gruplardan da kendi belirledikleri &lcitlere gores lperformanslar yazilh
deserlendirmeleri istenngtir. Ogrencilerden bazilari, notlandiraraksgglendirme
yapmaktansa, yazili garibildirmeyi tercih etmgler; bazilar ise bu yolun ¢ok da
gerekli olmadgini ¢unkd zaten grup icinde herkesin belirli birwalulugunun
oldugunu belirtmgtir. Sonuc olarak, Strachan ve Wilcox,gddendirme stirecine
ogrencinin de katilimda bulunmasini en agetéendirmenin sonucu kadar 6nemili

bulmustur.

Steele (2009), 6z ve akran gdelendirmenin grenmeye etkisini ve iki

deserlendirme yontemini birlikte kulanmanin faydalariblgmek amaciyla,
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bolgesel bir Gniversitede dil ve ilgitn dersini alan son sinifgtencileri arasindan
3-5 kisilik 16 grup olgturmutur. Arastirmanin sonucunda, gerlendirme
calismalarinin  her tarandn goenmeyi geltirmeye katkida bulundiunu
belirtmistir. Ayrica, 6z ve akran gerlendirmeyi birlikte uygulamanin 6zellikle
daha gencg bireylerde, paylmci, elgtirel bakabilen ve guvenilir bir deney

kaltart olusmasina yardimci oldunu eklemstir.

Boud, New South Wales Universitesi’nde, Yasal Sistiersini alan birinci
sinif &grencileri ile onlarin 6z ve akran gerlendirme becerilerini 6lgmek icin bir
argtirma yapmgtir. Degerlendirme kriterlerini kendileri belirleyebilmeleigin
Ogrencilere bir @itim verilmis, daha sonra gerlendirme yapmalari istengtr.
Calsmanin  sonunda gdenciler dgerlendirme  olcutlerini  kendilerinin
belirlemesini ¢ok yararli bulduklarini ifade etterdir. Degerlendirme sonugclari,
egitmen  degerlendirmesiyle  kiyaslanginda  buyidk  dlgude  tutarhlik
kaydedilmitir (Sluijsmans, Dochy ve Moerkerke, 1999).

Web tabanli 6z ve akran d@erlendirme galismalari

Oz ve akran deerlendirmesi uygulanmak istergitide ilk akla gelen k&t
kalemin arag olarak kullanilgh yontemdir. Fakat zamanla bu yontemireéimeni
bircok acidan kisitlagi tespit edilmgtir. Kagit kalem yontemi uygulanginda,
her seyden 6nce sire olarak sikintisgamaktadir. Sinif ortaminda yapilan 6z
degerlendirme ve akran derlendirme glemi ders saatiyle kisitli kalmaktadir.
Ayrica @rencilerin birbirlerine derecelendirmelami sirasinda kimlik gizli
olmadgi icin kendilerini baski altinda hissedip gercekgi deserlendirmeden
uzaklgma ihtimalleri artmaktadir (Tsai, Liu, Lin ve Yua@001). Dolayisiyla
ogrencilerin sinif ortalamasindaki yerlerini gérmelee &gretmenlerin bireysel
degerlendirmeler yapabilmesi gughaektedir (Davies, 2000). Teknoloji
kullanimi, tim bu sorunlarin giderilmesi konusungadimci olmygtur. Gentle
(1994) @rencilerin kendilerini bglarinda bir gbézetmen olmaksizin ne kadar
dogru deserlendireceklerini gérmek icin, elektronik bir &st gelgtirmistir.
Sonuglar; @rencilerin yaptiklari dlerin kalitesini daha fazla fark eitni, bunu
tavirlarina daha fazla aksettirdiklerini gostegtini Cinki bu elektronik sistem
sayesinde vakitten tasarruf edindgrenciler bir yerine daha fazla gerlendirme

yapabilmi ve @retmen etkisi azalngtir.
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Davies (2000) de sinif yonlugu ve @&retmenlerin ¢ coklusgu nedeniyle
geciken ve ertelenen gerlendirme sonuclarinin bilgisayar ortaminda koldsl
aciklanabilecgini vurgulamstir. Bir grup on lisans grencisiyle uyguladi
bilgisayar destekli deerlendirme yonteminde, puanlanan kignii bilinmesinin
Ogrencilerde olumsuz bir izlenim biragtni, notlandirmasieminin objektiviteden
uzaklgtigini ve @rencilerin bu sirada zorlangni tespit etmgtir. Daha gercekgi
bir sonu¢ c¢ikmasi icin puanlayanin kigtin gizlenmesi gerekdi baska
argtirmacilar tarafindan da sik sik vurgulagim (Ballantyne, Hughes ve
Mylonas, 2002) (Lejk ve Wyvill, 2001).

McGourty de bilgisayar destekli ve onlineggelendirmenin hem puanlama
surecini hizlandirggni hem de puanlayanin adinin gizli tutulmasirglahgini
belirtmistir (McGourty, 2000).

Gehringer (2001) derlendirme sistemlerini web tabanh olarak
kullanmanin faydalarini daha farkli acilardan elegtir. Gehringer, Web’in
kullanih bir araylzinidn oldgunu ve @rencilerin gunlik hayatta sdrekli
kullanmalari sebebiyle, cok az bir caba sarfedede&erlendirme sirecini
tamamladiklarini belirtngtir. Ayrica, web kullaniminingihayatinda da akademik
hayatta da her gecen gin daha fazla 6nem kagandwveb tabanl dgerlendirme
sistemlerinin kullanimiyla grencilerin farkli programlari kullanma deneyimi
kazandgini vurgulamgtir. Ayrica Kuzey Carolina Devlet Universitesi'ndeer
Grader adint verdikleri web tabanl bir akran geldendirme sistemi
hazirlamglardir.  Bu  sistemle, gencilerden akranlarinin  6devlerini
deserlendirmeleri, daha sonra kendi 6devine geri ddamee 6devleri tekrar
yorumlamalari istenngiir. 3 farkli derste uygulanan bu sistemlgréncilerin
Odevlerinin iyilestigi tespit edilmstir.

Hansen (2005), ¢cevrimici ve geleneksel yarfiik&alem kullanarak yapilan
akran dgerlendirmelerin, @renci katilimi, yorumu ve tutumu agisindan
karsilastirildiginda bazir farkliliklar ortaya c¢ilgini séylems; Huang (1998) ise,
yuz yuze yapilan deerlendirmelerde daha fazla yorum yapgildi ve daha cok

katilim oldwgunu belirtmitir.

Bauer ve Figl (2006) bilgisayar bilimi mastefréncilerinin Proje Yonetimi

dersinde vyaptiklari agarmada, sinif icinde yapilan cghalarla cevrimici
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gerceklatirilen calsmalari kagilastirmislardir. Gsrenciler, 6devlerin bilgisayarda
depo edilmesi, istenildinde tekrar ulgimasi gibi gerekgelerle ¢evrimici ¢giina

ortaminin avantaj gadigini ifade etmglerdir.

Sitthiworachart ve Joy (2003) bilgisayar programgcibgreniminde akran
degerlendirmenin etkisini, farkli ve yeni bir gerlendirme programi yazarak
Olcmeye cakmiglardir. 3’er kkilik gruplarin olwturuldugu sirecte, 6énce her
Ogrenciye uygulamasi icin bir 6dev verilgnidaha sonra hazirlanan online
sistemde dier grup arkaddgarindan bu 0Odevi gerekcelerini de belirterek
degerlendirmesi istenmg) daha sonra ise 0devi yapagrénciden dgerlendirme
sonuglarini  dgerlendirmesi istenmgiir. Odevin dgrulugunu test ederken,
onceden hazirlanan otomatik testler de kullarsthmi Son olarak, 10 adet
otomatik test uygulamasindan c¢ikan sonucun %50enci dgerlendirmesinin
%30'u ve @renci deerlendirmesinin ise %20’'si alinarak bir sonug
hesaplanngtir. Uygulanan online akran gerlendirme sisteminin bugéenme

surecine pozitif katki sungu belirtilmistir.

Wen ve Tsai (2006), Universite gi@ncilerinin web tabanh akran
degerlendirmeye kar yaklssimlarini ve tutumlarini incelemek amaciyla
Tayvan'da bir argtirma yapmytir. 280 Universite grencisinin katildgl bu
argtirmada, @rencilerin  akran dgerlendirmeyle ilgili  pozitif tutum
sergilediklerini belirtmg; ancak web tabanli gerlendirmeyi @renmeye yardimci
bir etmen olarak dgl, akran dgerlendirmeyi kolaylgtirici bir ara¢ olarak

gorduklerini eklemytir.

Lu ve Law (2012), iLap adini verdikleri online ksrstem kurarak, akran
deserlendirmenin grenme sirecindeki etkisini dlgmeye eatislardir. 181 lise
ogrencisi Uzerinde yaptiklari catnada online akran gerlendirmenin grenme
surecine faydali oldiunu tasdiklemy; bu surecten derlendirmeyi yapan
Ogrencilerin, dgerlendirilen @renciye kiyasla daha fazla faydalahdi

eklemitir.

Yavuz (2014) cabmasinda web tabanh akran ve Ozgelendirme ile
zenginlatiriimis akran @retimi yontemini matematik dersinde uygulatm Bu
calismada yontemin grencilerin rasyonel sayilar konusundadra ve tutumlari

Uzerindeki dgisimi incelemitir. 472 @renciye uygulady bu calsmasinda,
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yontem @rencilerin baarilari Gzerinde olumlu sonug¢ verirken konuya ydnel

tutumlarinin gekliminde etkili olmamgtir.

Sosyal bilgilerde iletsim ve insan iliskileri kavrami

Sosyal bilgiler

Sosyal Bilgiler Sosyal Bilimlerin@tim kurumlarinda @rencilere aktariima
aracidir. Yani Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimleritde ettgi bulgulari veya Ureti
bilgileri, vatanda yetistirmek icin kullanan bir @tim programidir (D6nmez,
2003).

Sunal ve Haas (2005) Sosyal Bilgilerin bu multigisier yapisini bir
orkestraya benzetstir. Ilter (2013) ise, bu benzetmeye bir metaforla bigliger
vermistir. Bir mizik orkestrasinda, parcalari icra edekestrayr Sosyal Bilgilere,
enstrumanlari Sosyal Bilgilerin yararlagdibilim dallarina, bestecinin yazgi
muzigi Sosyal Bilgiler miufredatina, akustik ayarlar mid@fredat planlayici ya da
ogretmenler gibi gitim kaynaklarina benzetelim. Nasil ki parca caken her
enstrimana ihtiyag vardir, Sosyal Bilgiler de So8jamlerin diger disiplinlerine
ihtiyag duyar. Nasil ki kaliteli bir performans tigtmenlerin birlikte uyum igcinde
calismasina bghdir, iyi bir Sosyal Bilgiler gitimi de, tim etmenlerden etkilenir.
Sosyal Bilgilerle ile ilgili bircok tanim bulunmaktlir. S6nmez’e (1999) gore
Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerin, felsefenin veigdr bazi bilim dallarinin
kesktigi, toplumsal gerceklerle bir B&kurma surecidir.

Garcia ve Michaelis’e (2001) gére Sosyal Bilgilesprumlu vatanda
yetistirmek amaciyla insan gkilerini inceleyen ve Ulkenin kiltirel mirasinin
temellerini aktaran bir programdir. Banay’a (2004) gore Sosyal Bilgiler, insanla
ilgili tum bilim dallarinin iceriklerinden yararlamak, insanlarin fiziksel ve sosyal
cevresiyle etkilgmini zaman boyutu iginde disiplinlerarasi bir yaginla ele alir.
Amaci, kuresellgen dunyada temel demokratik gaelere bgl, disinen ve
sorumluluk sahibi vatandkr yetstirmektir. Welton ve Mallan’a (1999) gore
Sosyal Bilgiler, sosyateylerin @Gretimi, yani kiltirel mirasin, diinmenin ve
karar vermenin ayrica sosyal bilimleringrétimi amaclarindabirlesmis bir
disiplindir. Barr, Barth ve Shermis (1978) ise SalsyBilgileri soyle
tanimlamaktadirlar: Sosyal Bilgileatandaslik egitimi amaciyla insariliskileriyle

ilgili bilgi ve deneyimlerinbirlestiriimesi olarak ifade edillngiir.
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ABD’'de 1992 yilinda Sosyal Bilgilerin doktrindekiirbirinden farkl
tanimlari g1ginda, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafn kapsamli bir
tanim getirilmgtir: “Sosyal bilgiler, sosyal vebeseri bilimleri vatandaslk
yeterliklerini gelistirmek amaciyl&aynastiran birgalisma alanidir. Okul programi
icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekang cografya, tarih, hukuk,
felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyaion yani sirabeseri bilimler,
matematik vedoga bilimlerinden kendine maitigi igerik iizerinde sistematik ve
esgidiimlii bir calisma saglar. Sosyal Bilgilerinoncelikli amaci karsilikli olarak
birbirine bagh bir diinyada,kiiltiirel farkliliklari olan demokratik bir toplumda,
geng insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alat@lyetenekleringelistirmede

yardimci olmaktir.”

Ulkemizde ise Sosyal Bilgilerin en kapsamli taniBosyal Bilgiler
Komsiyonu tarafindan yapilgtir. Buna gére Sosyal Bilgiler, bireywarolusunu
gergklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; taribpgrafya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaseéilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini yansitan;&enme alanlarinin bir tnite
ya da tema altinddirlesmesini iceren; insanin sosyal ve fiziksel cevresiyl
etkilesimini gegnmis, bugin ve gelecebaglaminda incelendigi; toplu @sretim
anlaysindan hareketlelusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005).

Sosyal bilgilerin tarihi

Sosyal Bilgiler adi ilk kez ABD’de 1916 yilinda kahilmistir. Ancak bu
dersin okutulmasinin gindeme gelmesi daha eskdesanmaktadir. Fransiz
disinir Condercet (1743 — 1794), Sosyal Bilgiler dersilk ve ortaokullarda
okutulmasini savunan ilk §dir. Amerika’'da 18. Yuzyilin sonlari ve 20. Yuzyl
baslarinda yaanan sosyal, kultirel ve ekonomik dgathiin dgurdugu sorunlara
¢bzim aramak ve ulusal toplum ankayi yerlgtirmek icin eitim kurumlarinda
ders olarak okutulmaya fdanmstir. Buna bgl olarak 1892'de Wisconsin'de
Madison’da toplanan idare ekonomi ve tarifirgiimi konferansi batin bu

konular Sosyal Bilgiler adi altinda toplagtm (Dilaver ve Tay, 2008).

Sosyal Bilgiler, Turk Eitim Tarihi’'nde ise ilk kez Tanzimat Dénemi'nde
okutulmwtur. Tanzimat Doénemi'nde 1869 tarihli Maarif-i Umiya
Nizamnamesi'nde, erkek giiyesinin programinda Tarih-i Umdmi, Tarih-i
Osmani veCografya; kiz ritiyesinin programinda Muhtasar Tarih Gegrafya;
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idadiyelerin programlarindaCografya ve Tarih-i Umdmi, Darulfinunlarin
programlarinda isdlm-i Tarih, Tarih-i Umumi ve Tarih-i Ulm-1 Tabilig
derslerinde yer alrgtir (Akyiiz, 2005).

Sosyal Bilgiler kapsamina giren Tarih ografya dersleri ilk kez II.
Abdulhamit zamaninda Maarif Nezareti'bagli Usul-i Cedide uyguregitim-
ogretim yapan birer ilkgretim kurumu olariptidailerin programinda yer algtur.
1904’te tum ilkokullar icin yayinlanan yeni progrdenMuhtasar Tarih-i Osmani
dersi yer almaktadir. 1913'de Tedrisdptidaiye Kanun-1 Muvakkatiitkogretim
Gegici Programi) cikariimy Tarih veCografya yaninda Malumat-1 Medeniye ve
Ahlakiye ve Iktisadiye dersleri ilkgretim programinakonulmustur (Safran,
2008).

Sosyal bilgilerin amaclari

Sosyal Bilgilerin agikc¢a belirtilen amaci, “cok kiilt bir ulus ve dinyanin
bilingli ve aktif vatandaslari olmak icin gencleriegitmek oldugu”dur (Wade,
2007). Nelson, her devletin, Sosyal Bilgiler deig® hem insan haklari,
demokrasi, medeniyet, bgrgibi evrensel dgerleri aktarmayi, hem de vatan,
millet, devlet, ordu gibi milli dgerleri benimsetmeyi de hedeflgti soyler
(Ozturk ve Baysal, 1999). Ayrica bu dersin, SosB#giler dersinin amaglari
arasinda hemgenciyi sosyallgtirme, hem de iyi bir vatangayetistirme vardir
(Barth ve Demirtg, 1997).

Sosyal Bilgiler @retimine iliskin tg¢ farkli yaklgim vardir (Barr, Barth ve
Shermis, 1978):

 Vatandalik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler,
» Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler,
« Yansitici dginme olarak Sosyal Bilgiler.

Bu Uc¢ yaklaimin detaylar gagidaki Sekil 2’de sunulmstur:
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O > P

1. Vatandaslik
Aktarimi Olarak

Sosyal Bilgiler

~

Vatandalik en iyi,
dogru deserlerin karar
almadan bir sistem
olarak telkin
edilmesiyle gelitirilir.

< 4

C N

Aktarim: Kavram ve
degerlerin; ders kitabi,
ezber, ders anlatimi,
soru-cevap ve
yapilandiriimg problem
¢6zme etkinlikleri gibi
tekniklerle
aktarilmasidir.

2. Sosyal Bilimler

Olarak Sosyal
Bilgiler

~

Vatandalik en iyi,
sosyal bilimlerin
kavramlari, suregleri ve
problemlerine ikkin
yeterliligi temel alan
karar alma yoluyla

gelistirilir.

>
~

Igerik, @Gsretmenin
temsil ettgi bir otorite
tarafindan segilir ve
deger, inang ve
tutumlari érneklerle
aciklamaglevine
sahiptir.

A 4

< 4

a O

Bulus: Her bir sosyal
bilimin kendine 6zgu
bilgi toplama ve bilgiyi
kanitlama yontemi
vardir. Ggrenciler her
bir sosyal bilim igin
uygun yéntemi
kesfetmeli ve

3. Yansitici

Dustinme Olarak

Sosyal Bilgiler

/

Vatandalik en iyi,
vatandalarin karar
almada ve problem
¢6zmede ihtiyag
duyduklari bilgilerin
neler oldguna iliskin
bir dlstinme stireci

k‘J
/ N

Uygun icerik, hem ayr
ayri hem de
bittnletirilmi s olarak
sosyal bilimler
disiplinlerinin yapi,
kavram, problem ve
surecleridir.

< 4

aracllglyla gelstirilir.

/ Yansiticl D&Unme:\

Karar alma,
problemlerin
tanimlanmasi ve
anlayslarin gézden
geciriimesi yoluyla
calismalarin
¢6zilmesini amaglayan
bir yansitici d§tinme
sureci aracifilyla
yapilandirilir ve

K kazandirilr. /
2

f Icerik, @renciler \

tarafindan segilen

problemlere kaynak
teskil eden, birey olarak
vatandain dezerlerinin,
kazanimlarinin, ilgi ve
ihtiyaclarinin analizini

ifade eder. Boylelikle

problemler, yansitici
disiinmenin salanmasi

\igin icerigi olusturur./

Sekil 2. Sosyal bilgiler gretimine iliskin U¢ gelengin karsilastiriimasi

Kaynak: Barr, Barth ve Shermis, 1977; Akt: Nayler®iem, 1987: 37.



etisim ve insan ilkileri

Yedinci siniflarda okutulan Sosyal Bilgiler dersinik tnitesi olan ilegim
ve insan ilgkileri konusu ile ilgili akademik bir calma olmadgindan literatire
eklenecek kaynak bulunamagm. Bu konu sosyal bir varlik olan insanin ¢evresi
ile sglikli etkilesim kurmak ve devam ettirebilmek icin neler yapmgesektgini
kavratmak amacindadir. Bu amaca saldlmek icin elde edilmesi gereken
kazanimlar yukarida zikredilgti. Unitenin sonunda derlendirme araclari
olarak 6z dgerlendirme, performans gerlendirme nin kullaniimasi onerilgi
Ayrica alternatif olarak dgru- cevap, coktan secmeli, ghok doldurma gibi
deserlendirme araclarinin kullaniimasi tavsiye edIm(MEB, 2010). Kullanilan
degserlendirme araclar ve testleri davrani olusup oluismadgini oOlcebilecek
nitelikte olmasi igin alternatif derlendirme yontemlerinin kullaniimasi faydal
olacaktir. Bunlardan biriside web tabanl uygulaan@ir. Gehringer (2001)’in de
belirttigi gibi, internetin hayatimiza bu 6lcide gidiginimtzde web tabanli

uygulamalarin bir an evvel hayata gecirilmesi zaiur
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ikinci Bolim
Yontem

Bu bdlimde argirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, dlcim araghar
gelistiriimesi, 6lcim araclarinin ic ve digecerliligi, uygulama ve verilerin

analizinde izlenecek yol ile ilgili bilgiler yer ataktir.

Arastirmanin Modeli

Calisma, yari deneysel yontem kullanilarak nicel veinlegretmen ve
ogrenci anketi kullanilarak nitel verilerin elde atiffi mix bir argtirma desenine
sahiptir. Yari deneysel yéntemin 6n plana cikanlligd®rinden birisi deney ve
kontrol gruplarinin belli kriterler goOzetilerek @turulmasi yani rastgele
secilmemesidir (Cepni, 2005). Belirlenen gruplaher ikisine de ©On test
uygulanir, sadece deney grubu deneysel mudahalgnge, Llsonrasinda her iki
gruba da son test uygulanir (Karasar, 2005). Neelerde icerik analizi yontemi
verilerin kodlanmasi, kodlarin kategorilere gorezeliienmesi ve kategorilerin
anlamlarina gore temalarin gturulmasi yontemidir (McMillan ve Schumacher,
2010). Deney ve kontrol gruplarn random yodntemiylgni Gretmenlerin
girdikleri iki siniftan hangisinin deney, hangisinkontrol grubu olaga kura

cekilerek belirlenmtir.

Evren ve Orneklem

Arastirma Ankara ili Sincan merkez ilgesinde yapildind®likle Sincan
ilcesindeki ortaokullar tespit edildi. Okul saymin 38 oldgu gorulda.
Arastirmamizin uygulanaga okullarda Bilgi Teknoloji Siniflari (BTS) olmasi
gerekmekte olup BTS sinifi olan okullarin sayisiag oldgu goruldia. Sinif
Ogrenci ortalamasinin 30 oldu bilgisinden hareketle uygulama igin en az 20
bilgisayar olmasi gerelgine karar verildi. 7 okulun buwartlarn tgimadgi
saptandiSartlari tgiyan 11 okul icinden rastgele 4 okul secildi. BTi8'oldugu
11 okuldaki bilgisayar sayisinin 376 (Ek-1) giduespit edildi. Sincan ilgesinde
5683 ortaokul @rencisi varken, calmamizda BTS’nin oldgu okullardaki
ogrenci sayinin 1484 olgu tespit edildi (Ek-2). Caima yapilan okullardaki

dgrenci sayisinin ¢aimaya katilan grenci sayisina orani evrenin % 25’ine
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karsilik gelmektedir. Gerekli izinler alindiktan sorsacilen okul yoneticileriyle
gorisulerek istekli olan gretmenlerden 7’ si belirlendi.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Goredilan Tablosu

Kiz Erkek Toplam
Grup N % N % N %
Deney 87 52,7 78 47,2 165 49,2
Kontrol 76 44,7 94 55,2 170 50,7
Toplam 163 48,6 172 51,3 335 100

Tablo 1'de cakmaya konu olan deney ve kontrol gruplarinin cinsygore
dagihmlar ytzde olarak verilmektedir. Buna gore 13®esi kiz ve 172 tanesi
erkek olmak Uzere toplamda 335sili kapsayan bir cama yapilmgtir.
Calismada 165 kilik deney grubunun %52,7’sini kizlar alwrurken %47,3'0n0
erkekler olgturmaktadir. Dger taraftan 170 kilik kontrol grubunun %44,7’sinin
kizlar oluwtururken %55,3'Unu erkekler alturmaktadir. Buna goére, kontrol ve

deney gruplarinin cinsiyete goregdemi dengeli gorilmektedir.

Olciim Araglan

Arastirmada o6lcim araci olarak, ilgth ve insan ilgkileri konusunda
ogrencilerin baarilarini 6lcecekiiBT kullaniimstir. Ogrencilerin akran ve 6z
degerlendirmeyi uygulayabilmeleri icin ilgim ve insan ilgkileri karma sinavi ve

iletisim ve insan ilgkileri karma sinav dgerlendirme formu hazirlanstir.

fletisim ve insan iliskileri basari testi

Milli E gitim Bakanlgl Talim Terbiye Kurulu Bgkanligl ilkogretim Sosyal
Bilgiler dersi @&retim programinda 7. sinif ilgim ve insan ilgkileri konusuna
toplam on iki ders saati ayrifgligorildi. Sekiz haftalik bir siirenin uygulama igin
yeterli bir zaman oldgu tespit edildi.iletisim ve insan ilkileri konusuyla ilgili
Ogretim programinda yer alan kazanimlar incelendiplamda alti kazanim

oldugu goruldd. Bunlar:
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« fletisimi olumlu olumsuz etkileyen tutum ve davrglar fark ederek kendi

tutum ve davraglar ile kagilastirir.
« Insanlar arasinda kurulan olumlgkilerde iletsimin 6nemini fark eder.
« Insanlar arasi etkijende kitle iletsim araclarinin rolinii tagr.

* Dogru bilgi alma hakki, diiinceyi aciklama 6zgurfii ve Kkitle iletsim

0zgurligl arasindaki bdantiyi fark eder.

* Kitle iletisim Ozgurligu ve 6zel hayatin gizlg kavramlarini birbiriyle

ili skileri cercevesinde yorumlar.
« Atatlirk'tn iletsime verdgi 6neme kanitlar gosterir.

Elde edilmesi gereken bu kazanimlarla ilgigirétim programinda verilen alt
O0grenme alanlari ve etkinlik ornekleri incelendi. @gmli Sosyal Bilgiler
Ogretmenleriyle gorgilerek, baar testinde yer almasi gereken soru tipleri ile
ilgili bilgi alindi. Bu gorislere ek olarak, Sosyal Bilgilergéetmenlerinin tavsiye
ettigi 7.sinif Sosyal Bilgiler yardimci kitaplari ve sobankalari incelenrstir.
Bunun yaninda Milli gitim Bakanlgi tarafindan gretmenlere verilen “@etmen
Kilavuz Kitabindaki ilegim ve insan ilgkileri konusu incelendi. Alti kazanimin
her birinden yeder soru olmak Uzere toplam 42 sorudansatu baari testi
yetkin ¢ Sosyal Bilgiler gretmenine gosterildi (Ek-3). Uzmanlardan alinan ger
donutlerle bgari testinde da&siklikler yapildi. Uzman gor§ii gergince kazanimi

olcmedgi tespit edilen sekiz soru ka1 testinden c¢ikarildi (Ek-4).

Yapilan dizenlemelerle 7.sinif ilgth ve insan ilgkileri konusu bgar testi
34 soru ile 6n pilot uygulama icin hazir hale gkiek yapildi. Amagc grencilere
ne kadar sire verilegmin belirlemekti. Baari testi 6n pilot uygulamasinda
iletisim ve insan ilkileri konusunu gérmgidért @renci secildi. Bu grencilerin
secimi Sosyal Bilgiler gretmenlerinin gorgleri dogrultusunda yapildi. Buna gore
okuldaki Sosyal Bilgiler bgari dizeyi orta seviyenin Uzerinde olan bgrenci,
okuldaki Sosyal Bilgiler bgari dizeyi orta seviyede olan ikg@nci, okuldaki
Sosyal Bilgiler bgari diizeyi orta seviyenin altinda olan birénci belirlenmgtir.
Bu Ogrenciler argtirmaci tarafindan uygulamaya alindi. Test uygukem her

dgrenci icin ayri ayri sire tutuldu. Bu uygulamada:
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» Sosyal Bilgiler bgari diizeyi orta seviyenin tzerinde olan kirdnci, testi

14 dakikada ve 1 yanl|i33 dgru cevap vererek bitirrgiir.

* Basari dlizeyi orta seviyede olan ikgri@nciden biri, testi 16 dakikada ve O

bos, 4 yanls, 30 dgru cevap vererek bitirngiir.

* Basarl dlizeyi orta seviyede olan ikigr@énciden dieri ise, testi 16

dakikada ve 0 g 13 yanlg, 21 dgru cevap vererek bitirngtir.

» Bagari dizeyi orta seviyenin altinda olan bfrénci ise, testi 20 dakikada

ve 0 bg, 13 yanlg, 21 d@ru cevap vererek bitirngtir.

Bu veriler Gzerine testin suresinin 35 dakika ardaiolmasina karar verildi.
7. sinif iletsim ve insan ilgkileri konusu baari testi, 6n pilot uygulama

sonucunda yapilan dizeltmelerle pilot uygulamayarh@le getirildi.

7.sinif iletsim ve insan ilgkileri konusu baari testi pilot uygulamasinin
Ankara ili Sincan ilcesine g iki okuldan 160 @renciye yapilmasi
kararlgtinldi. iki farkl ilkogretim okulundan iletim ve insan il§kileri konusunu
islemis 150 yedinci sinif grencisine @retmenler gozetiminde test uygulandi. 4
Ogrencinin testi ciddiye almagh tespit edildi. Sonucta 146senciye baar testi
uygulandi. Pilot cajmanin istatistik verileri icin test Uzerinde tasldkr
tanimlama yapildi. Buna gore, yapilan tanimlamatg@rcevesinde pilot
uygulamaya katilan 146géencinin dgerleri ITEMAN (TM) VERSION 3.00
programina kodlanarak girildi. Tablo 2’de maddelemadde guclgii ve madde
ayrim gucu verilmitir. Veriler betimsel istatistikler ve madde analyapilarak

sonuclandirilmgtir.
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Tablo 2

Tletisim veInsanlliskileri Testinin Pilot Uygulama Analiz Sonuclari

Madde No Madde Guci Madde Ayrim Gicu
1 0,973 0,187
2 0,952 0,489
3 0,959 0,587
4 0,959 0,255
5 0,986 0,313
6 0,932 0,373
7 0,952 0,459
8 0,877 0,400
9 0,918 0,404
10 0,959 0,440
11 0,966 0,529
12 0,726 0,442
13 0,781 0,389
14 0,705 0,358
15 0,623 0,457
16 0,904 0,673
17 0,849 0,586
18 0,740 0,475
19 0,767 0,684
20 0,856 0,585
21 0,856 0,696
22 0,705 0,604
23 0,822 0,692
24 0,630 0,423
25 0,863 0,642
26 0,863 0,579
27 0,767 0,623
28 0,849 0,758
29 0,760 0,606
30 0,575 0,460
31 0,623 0,537
32 0,685 0,715
33 0,719 0,530
34 0,712 0,600

Ortalama 0,818 0,804
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Pilot uygulamada elde edilen sonuca gore: Madderagiicligt sayisi 0.19
den dguk olan sorular ya tamamen gigiriimeli ya da baari testinden
citkariimaliydi. Dger 0.20 ile 0.29 arasinda ise sorunun kontrol ezbinve
uzman gorileriyle dezerlendiriimesi gerektirmekteydi (Cayci, 2007). Bugize,
birinci sorunun madde ayrim gucu 0,187 @ducin bu sorunun ari testinden
ctkarilmasina; dérdinci sorunun madde ayrim guc#58, oldigu icin kontrol

edilerek ve bgari testinden c¢ikarilmasina karar verildi.

Madde ayrim gtict sayisi 0.30 ile 0.39 arasindeaoidakca iyi bir soru
oldugu soylenebilir. Madde ayrim gucu 0,40 veya dahaikilige soru ¢ok iyi bir
ayrim gucune sahiptir kuralindan hareketlegabatestindeki 32 sorunun ¢ok iyi

oldugu tespit edildiinden kalmasina karar verilgtir.

Basari testinde madde zorluk ghkxi, soruya dgru cevap veren sayisinin,
toplam cevap veren sayisina oranidir. Madde zadkgeri 0,2 ile 0,8 arasinda
olmasi yeterli olmaktadir. Bu nedenleséia testindeki sorularin istenengdelerin

cok Usttinde oldgu gorialmektedir.

Basari testindeki sorularin incelenmesinde madde diiclie madde ayrim
gicu beraber derlendirildiginde iki sorunun haricinde bir uygunsuzluk
gorilmemektedir.

Tablo 3

Basari Testinde Betimsédbtatistikleriyle/lgili Analiz

Madde savi: 34
Pilot uygulamaya katili 14€
Ortalami 27,81t
Varyan: 40,20t
Standart sapn 6,341
Carpiklik -1,552
Basiklik 1,80¢
En dsUk baari 4
En viksek bgari 34
Ortanci 3C
KR-2C 0,91:
Ortalama d@ru ceval 0,81¢
Ortalama ayrim guci 0,804
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Basari testinde 34 sorudan etugu ve pilot uygulamaya 146g@encinin
katildigi gorulmektedir. Ortalama (Mean) gaau ise 30 tUizerinden 27.815'tir. Pilot
uygulamada minimum gou cevap 4, maksimum @i cevap ise 34 olup testin
medyani 30 olarak gercektaistir. Ayrica Olcek istatistiklerinde guvenirlik
katsayisi (Alpha) 0.913'tur. Elde edilen bu Alphatdayisi da testten elde edilen
verilerin oldukga guvenilir oldgunu gostermektedir. Bunun yanindasdra
testinde madde guclik ortalamasi 0.516 olarak gkxgaistir. Ortalama madde

ayrim gucu ise 0.804’ tar.

Yapilan bu son dgsikliklerle IIIBT’ nin 32 sorudan okan bir test
olmasina karar verilngiir (Ek-5).

Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerliligi

Deneysel ardirmalarda ic gecerliie yonelik katilimcilarin  secimi,
olgunlgma, regresyon secim yontemi, katilimci kaybi, deekyklemin
yayginlamasi, deneysekleme tepki, rekabet, 6lcme durumlari ve dlgme araci
dis gecerlilige yonelik ise deneyse§lemler arasinda etkgean, deney ortami ve
katiimci gecmyi gibi tehditler vardir ( Creswell, 2012 ). Bu gimamada ic

gecerlilige yonelik tehditlerin ortadan kaldirilabilmesi iginlemler alinmytir.

Katilimcilarin seciminde deney ve kontrol gruplan yontem dunda ds
olaylardan gt dizeyde kanlasmalari sglanmstir. 4 farkli okulda uygulama
yapilirken her okul icinde hem deney hem kontraipdgiri vardi. Yani deney ve
kontrol gruplarinda di olaylardan etkilenme, raslantisal olaylagit edlizeyde
gerceklgmistir. Katilimci kaybi tehdidine yonelik 6rneklem genutulmustur.
Son teste katilmayan gtencilerin Ontest dgerlendirme sonuglari testten
ctkarilmstir.  Ayni zamanda katilimci kaybr cok az duzeyde Kk&i)
gerceklgmistir. Secim yontemi ve regresyon tehdidine yoneliksrmamizda
amacl orneklem kapsaminda BT sinifi olan okullardatanesi, bu okullardaki
deney ve kontrol siniflari da rastgele segitmi Bundan dolay! deney ve kontrol
gruplarinda cok iyi veya cok zayifgiencilerin oldgu siniflarin secilmesi s6z
konusu olmamtir. Olgunigma tehdidi ise bu agarma icin gecerli dgldir.
Cunkd uygulama 6n testten son test sonucglar aineadar toplam 8 hafta

surmugtdr.

74



Deneyseldlemlerin yayginlamasi ve tepki verme tehdidine yonelik deney
ve kontrol gruplari arasindaki ilgitim en alt dizeye indirgengtir. Bunun
yaninda kontrol grubundaki géencilere yontemin c¢aima bittikten sonra
uygulamasi adinagoetmenlere yardimci olunrgiwr. Rekabet tehdidine yonelik
kontrol grubundaki grenciler ile gorgulmis yontemin onlara da uygulandga
soylenmitir. Olgme durumu tehdidine yonelik g testi sorulari grencilere
tanidik gelmemesi icin 6n test ile son test aras®dhaftalik bir sirenin gegmesi
ongorulmigtir. Olgme araci tehdidi zaten bu eada icin gecerli dgildir. Cunki
On test ve son test icin aynisba testi kullanilmytir.

Bu aratirmada katilmci gecrsii, deney ortami ve deneysejlemler
arasinda etkigm yoninden di gecerlilik tehditleri g6z ©6ntne alinarak
argtirmanin sonuclarinda benzegrénciler, benzer ortamlar ve benzer zaman

dilimleri agisindan geneérmeye gidilmitir.

Iletisim ve insan iliskileri karma sinavi

Web tabanh akran ve 0z ghkrlendirme programinda giéencilere
kavratiimasi hedeflenen kavramlari iceren bir telsisturulmustur. Bu testin
olusturulmasi bgan testinin nitelik ve hazirlanma sirecine paral@rak takip
edilmistir. Sorular MEB'’in tanimladii kazanimlara bakilarak ilgim ve insan
ili skileri konusundan hazirlangtir. Sorular acik uclu, disu— yanls ve doldurma
kategorilerinden olgmustur. Bu testle @rencilerin iletsim ve insan ilgkileri
konusunu anlama ve kavrama duzeyinin 0&lgulmesi &magstir. Bu test

ogrencilere bilgisayar laboratuarinda yapgtm( Ek- 6).

fletisim ve insan iliskileri karma sinav degerlendirme formu

Web tabanli akran ve 0z gkrlendirme programindaztencilere @retilmesi
istenen konu icegi ile ilgili yapilan karma sinavin @erlendirme formu
hazirlanmgtir. Bu dezerlendirme formunda ilefim ve insan ilgkileri konusu ile
ilgili on bes adet soru yer algtir. Sorular farkli kategorilerden alacaksekilde
hazirlanmgtir. Bir ile beinci sorular arasi btuk doldurma, alti ile onuncu
sorular dg@ru - yanlg on bir, on iki, on tincu sorular acik uglu sorwarum, on
dordinci soru karastirma ve on bgnci soru genel deerlendirme icegiine gore

hazirlanmgtir (Ek -7).
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Ogretmen anketi formu

Ogrencilere yapilan uygulamadan sonra ggafilari yakindan takip eden
ogretmenlerin uygulanan sire¢ ve program ile ilgiiriglerini almak icin bir
anket uygulandi (Ek-8). Anket yedgi@tmen ile yapildi. Ankettegietmenleresu

sorular yoneltildi:

» Akran ve 6z dgerlendirme programininggencinin konuyu grenmesine

katki sgladigini diginiyor musunuz?

« Ogrencinin kendisini ve arkagmi deserlendirmesi sistemi hakkindaki

gorisleriniz nelerdir?

« Ogrencilerin akran ve 6z gerlendirme programini kolay yapabildiklerini

dUstnuyor musunuz? Bu konudaki teklifleriniz nelerdir?

Ogretmenler sorulan sorulara ictenlikle cevaplar ilerd Ogretmenler
anketi yazili ve mail yolu ile cevapladilar. Streeeprograma ifkin verdikleri
cevaplar yapici, eféirel ve tavsiyeler icerikli olup agarmaciya ufuk agici

olmustur.
Ogretmenlerin 6zellikle ikinci soruya verdikleri ceplar :

“Kendini degerlendirmesi neticesinde yaglari varsa bunlar gorip bunlarn
gidermeye yonelik tedbirler alabilir. Akran gkrlendirme surecinde ise kendi
basarisi ile akran bg@arisini veya kendi hatalari ile akraninin hatalarin
degerlendirip muhakeme yetegiai gelistirebilir. Bir karsilastirma yaparak kendi
basari dizeyini dgerlendirebilir.”

“Yapilandirici gitimin gereklerinden biridir. Bu sekildegienci merkezli
bir egitim yapiliyor ve bu daha ghkli ve daha dgru 6lcmenin yapilmasini

saliyor eski sistemlerden daha yararh oldugu kesin.”

“ Kendini deserlendirme sirecinde @ou bilgiye ulgmada aktif bir ¢caba
gerceklatirdiginden bu bilgilerin kazanimi daha kalici hale geldit. Akran
degerlendirmesi ile birlikte kendi yanlariyla akraninin yarglarini kiyaslama
imkani elde edecek ve bu sayede bilgi dizeyinikifigla olacaktir’seklindeki

ifadeleri ornek olarak verilebilir.
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Ogrenci anketi formu

Arastirmanin yUrataldgi dort okuldaki yedi deney grubwgr@ncilerinden
157 kkiye bir anket yapilngtir (Ek-9). Ankete verilen cevaplar inceleputide
Ogrencilerin evet-hayirseklinde cevap vermgierdir. Sadece 40 gbencinin
diUstncelerini ayrintili yazga gorulmigttr. Bu kirk &renci Gizerinde ygunlasan
arastirma ilging tespit ve elgirileri irdelemistir. Ankette @rencilere web tabanli

program ile ilgili G¢ soru sorulngtur. Bunlar:
» Akran ve 6z dgerlendirme programini kolay kullanabildiniz mi?

* Akran deerlendirme programi ile arkagarinizi degerlendirmenin size

faydasi oldgunu digtntyor musunuz?

* Bu program sayesinde kendi eksikliklerinizi gordiginizi dustintyor
musunuz?

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan dikkat ceken yotardan bazilar

sOyledir:

“Cok yararll oldgunu zannetmiyorum ama yine de «kstirma yapmami

sgiladl.”
“Evet, cunku arkadgarimin beni dierleriyle yorumlamasi iyi bigey.”

“Evet, hic olmazsa arkaglarimin vyanlglarini goérerek o hatalarn

yapmamaya calirim.”

“Tabi ki, yanlglarim olabilir fakat bu yanglar dizeltmek benim

gorevimdir.”
“Evet, arkadgamizi degerlendirdik ve onlara notlar verdik, guzeldi.”

“Evet, cok kolay gecti ve cokgeendim. Bu sayede elgm olan konulari

ogrenip bu konu Gzerinde daha fazla soru ¢ozumukraitgiaparim.”
“Eksigim olmadg! i¢in sorun olmadi ama yine de bilgi tazeledimaidu.”

“Hayir. Bu programda sadece test gibyler var dgerlendirme yapiyoruz.

Herkesin bu programa katilmasi zor oluyor.”
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Web tabanli akran deserlendirme programi
Arastirmada Kortak (2014), tarafindan gélilen Web tabanli akran ve 6z

deserlendirme programi gerekli izinler alindiktan sokullaniimstir.

Uygulama

Calismanin yapilaga Sincan ilgesindeki okullar tespit edip resmnieri
fice Milli Egitimden aldiktan (Ek-10) sonra deneyimli Sosyal giér
ogretmenleriyle gorgilerek, baar testinde yer almasi gereken soru tipleri ile
ilgili bilgi alinmistir. Arastirmada elde edilen géyliére ek olarak, elde egii bu
gorislere ek olarak, Sosyal Bilgilerzgéetmenlerimizin tavsiye efti 7.sinif Sosyal
Bilgiler yardimci kitaplar ve soru bankalarini @enmitir. Kazanimlar icegine
alinmak alaninda yetkin (¢ Sosyal Bilgilergrétmenine gosterilmgiir.
Uzmanlardan alinan geri donutlerlesaa testi degisiklikleri yapilarak on pilot,
pilot uygulamalari yapilip madde analizi sonuclargore yapilan dgsikliklerle

teste son hali verilmgiir.

Orneklem olarak belirlenen siniflarin  Sosyal Bigil Gsretmenlerine
calismanin igergi, sureci ve program ile ilgili bilgilendirme yamils; deney ve
kontrol gruplarina aghirma konusu slienmeye bglanmadan 6nce 6n testler
uygulanmgtir. On testler uygulandiktan sonra kongrgimenler tarafindan

islenmistir.

Deney grubu olarak her okuldan random yontemi iteflar belirlenmitir.
Bu siniflardaki @rencilerin bilgileri akran dgerlendirme sistemine girilrgtir.
Boylece belirlenen okullarda cginalar uygulanmaya beanmstir. Konu
bitiminde deney grubu gencilerine program Uzerinde yapacaklarl test
tanimlanmgtir. Deney grubunda olangtencilerin bu testleri "Web Tabanli
Akran ve Oz Dgerlendirme" programinda yapmalargkmmstir. "Web Tabanl
Akran ve Oz Degerlendirme" programi Kilavuzu (Ek- 11) rehbgitide deney
grubundaki her grenciye bir kullanici adi veifresi verilmistir. Her @srenciden
kendi yaptgl testi ve iki arkadg@nin testini programda gerlenmesi ve puan
vermesi istenmgtir. Ikinci kisimda ise acik uclu, gou yanls ve doldurmali

sorulara program Uzerinde yanit vermesi istgtimiKonu islendikten ve deney
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grubuna programi uygulandiktan sonra deney ve &bmguplarina son testler
yapilmstir. Elde edilen veriler ¢cok g@geskenli varyans analizi ile analiz edilgtir.

Veri Analizi

Nicel veriler SPSS programinda analiz edgtini Oncelikle verilerin
betimsel istatistikleri incelenmtir. Burada verilerin normal gaip dagiimadgi
ve baari testi ortalamalari kstastinimistir. Cikarimsal istatistiklerde cinsiyetin
etkisini incelemek icin t-testi, yontemin farkhlilolusturup olwturmadgini

belirlemek icin ANOVA analizi kullanilrstir.

Elde edilen nitel veriler icerik analizi yontemiylesorumlanmstir.
Ogretmenlerin her soru icin verdikleri cevaplar koutas, kodlardan kategoriler
olusturulmus ve bu kategorilerden 3 adet temayasuaistir. Ayni sekilde
ogrencilerin cevaplari da kodlanip kategorilere ayrlve bu kategorilerden 3
adet tema cikarilrgtir. Ayrica her temanin altindagitmen ve @renci

gorislerinden ornekler verilngtir.
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Uctincti Bolum
Bulgular

Bu boélimde bulgular, betimsel istatistik, c¢ikarahsstatistik, One-Way
Anova sonuglari, nitel verilerden elde edilen bldgy tgretmen ve grenci anket
sonugclari ) bgliklari altinda yapilan analizlere yer verilecektir
Birinci Denence Bulgular

Bu kisimda betimsel istatistik ile yapilan olcingeelde edilen verilerin
normal d&ilimi ve ortalamalari incelenecektir.

Tablo 4

OTCV TOP ve STCV TOP gazleriyle /lgili Betimsel/statistikler

N En En Ortalama Standar Carpikhk Basiklik

Dusuk Yukse Sapma

OTCV TOP 33t 0 30 18,81 6,305 -,301 -,738
STCV TOP 33t 6 31 21,74 6,100 -,588 -,607

OTCVTOP 165 5 30 18,20 6,350 -,319 -,827
Deney Grubu

STCVTOP 165 8 31 22,82 5,873 -,679 -,526

OTCVTOP 162 O 30 19,41 6,221 -,282 -,683
Kontrol Grubt

STCVTOP 170 6 30 20,69 6,148 -,521 -,685

Arastirmaya katilan grencilerin 6n test sorularina verdiklerigta cevaplar
toplaminin (OTCV TOP) ortalamasi 18,81 iken sort wwularina verdikleri
dogru cevaplar toplaminin (STCV TOP) ortalamasi 2hlédak gerceklgmistir.
Deney gruplarinda 6n test gfo cevap ortalamasi 18,20 iken, son tesgrdo
cevap ortalamasi 22,82 olgtur. Goruldigt gibi deney grubunda ortalama 4,62
net arty olmustur. Kontrol gruplarinda 6n test @l cevap ortalamasi 19,41 iken,
son test dgru cevap ortalamasi 20,64 olgtwr. Goruldigl gibi kontrol grubunda
ise ortalama 1,28 net artolmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test ortalamalari deney grubu lehine yuUksgimi TiUm gruplarda carpiklik ve
basiklik sifira yakin derler almstir. Bu nedenle dalimin cgarpiklginin ve
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basiklginin normal oldgu soylenebilir. Soyleki; Deney grubu OTCV TOP
carpiklhk ortalamasi -0,319, basiklik ortalamas820 iken; STCB TOP carpiklik
ortalamasi -0,679, basiklik orlamasi -0,526 afttnu Kontrol gruplarinda OTCV
TOP carpiklik orlamasi -0,282, basiklik orlamas|683 iken; STCB TOP
carpiklik -0,521, basiklik ortalamasi -0,685 ofton. Bir baka deyile OTCV
TOP ile STCV TOP sonuglarinin garpiklik ve basilddgerleri normal dailimi
gostermektedir. Surekli @skenlerden elde edilen gerlerin normal dgilimini
incelemek icin kullanilan bir yontem de carpikliatgayisidir (CK). CK'nin 0O
(sifir) oldusu deserler tam normal dalimi, -1 ile +1 arasindaki gerler de
normal dgilimdan 6nemli bir sapma olmagini gosterir (Buyukozturk, 2007 s.
40). OTCV TOP ile STCV TOP dgerlerinin CK'lari hesaplanginda OTCV
TOP CK= -,566 ve STCV TOP CK= -,619 olarak bulugtou Goéruldigu tzere
iki degerde -1 ile +1 arasinda yer aytm. Bu da OTCV TOP ve STCV TOP
degerlerinin normal daildigini gostermektedir. Ayrica OTCV TOP ve STCV
TOP deerlerinin histogramlargekil 1’de verilmitir. Histogramlara bakil@ginda

degerlerin 6Gnemli bir sapma olmadan normagudid g1 gorilmektedir.
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Sekil 3.0TCV TOP ve STCV TOP gerlerinin histogramlari
ikinci Denence Bulgular

Bu boélimde cikarimsal istatistik ile yapilan Olcénhe elde edilen veriler

incelenecektir.

Cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgular
STCV TOP dgerlerinden elde edilen verilerdgréncilerin cinsiyetine gore
anlamh bir fark olup olmagini incelemek icin t testi yapilgtir. Tablo 5" de t

testi sonuclari verilngtir.
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Tablo 5

Cinsiyet Dgiskenine Gére STCV TOP Puanlari t Testi Sonugclari

Cinsiyet N Ortalama Sd t P

Kiz 163 22,59 5,948 0.013
STCV TOP puan 2,498 ’

Erkek 172 20,94 6,149

*p<,05

Tablo 5 inceleng@inde STCV TOP puanlarinda cinsiyetin anlamli bikfa
olusturdusu (p=0,013<0,05) gorulmektedir. Kizgi@ncilerin son test sonuclari
erkek @rencilere gore daha yuksektir. Kigréncilerin d@ru cevap ortalamasi
22,59 iken erkek grencilerin dg@ru cevap ortalamasi 20,94 olarak
gerceklgmistir. Her ne kadar aradaki fark az olsa da Kimedciler lehine farklilik

olusmustur.

One-Way Anova sonuclari

Web tabanli akran ve 0z gkylendirmenin bgari Gzerine etkisini inceleyen
bu argtirmada tek bamh deiisken (STCV TOP) vardir. Tek Banli
degiskenlerde dgerler normal dalim goOsteriyorsa Anova analizi yapilir
(Creswell, 2012).

STCV TOP sonuglarinin Anova analizi Tablo 6'da lerstir.
Tablo 6

STCV TOP Degerlerine Ait Anova Testi Sonuglari

Kareler Toplami  df Kareler Ortalamasi  f P
Gruplar Arasi 382,026 1 382,026 10,562 ,001*
Grupici 12044,380 333 36,169
Toplam 12426,406 334

*p<,05

Tablo 6 incelendinde STCV TOP dgerlerine ait Anova testi sonuglari
anlamh (f=10,562, p<0,01) bulungtur. Web tabanli akran ve 0z
degserlendirmenin  @rencilerin  baarilart Gzerine olumlu etkisi olgu
gorulmektedir. Yani web tabanli akran ve 0Ozgeléendirmenin @rencilerin
basarisini arttirdil sdylenebilir. Betimsel istatistik sonuclarininr ygdigi Tablo 5
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incelendginde, deney grubundakigtencilerin d@ru cevap ortalamasi (22,82 -
18,20=4,62), kontrol grubundakgkencilerin dgru cevap ortalamasindan (20,69
- 19,41=1,28) daha fazla arttr.

Ugiincii Denence Bulgular

Ogretmenlerden elde edilen nitel bulgular

Elde edilen nicel verileri desteklemek adinaggafya katilan gretmenlerin
tamamina acik uclu t¢ soruluk bir anket diizenlgimiAnkete verilen cevaplar
kodlanarak kategoriggiriimistir. ‘Akran ve 0z dgerlendirme programinin
Ogrencinin konuyu grenmesine katki ggadigini distindyor musunuz?’ sorusuna

ogretmenlerin verdii cevaplarin kategorileri Tablo 7’de verilgtir.

Tablo 7

Web Tabanli Akran ve Oz Perlendirmenin Konuyu &enmeye Katkisi
Hakkindaki @retmen Gorileri

Kategoriler f Ylzde
Ogrencilerin konuyu grenmesine katki ghyor. 3 42,85
Ogrenciler igin geri donut alma ve 6zgtiei olanag! sasliyor. 3 42,85
Ogrencilerin konuya yonelik farkindgh gelisiyor. 1 14,28
Toplam 7 100

Ogretmenlerin 3 (% 42,85)U, web tabanli akran ve digerlendirme
yonteminin konuyu grenmeye katki sgadigini; 3 (% 42,85)'U @rencilerin
yontem sayesinde akran gdelendirme yaparak geri donit aldiklarini ve 6z
degerlendirmeyle de 6z@iri yaparak konuyu pekiirdigini ve 1 (% 14,28)'i ise
konuya yonelik farkindalik oktugunu belirtmitir. Ogretmen gorileriyle ilgili

bazi drnekler gagidadir:

K-1: “Evet dgiiniiyorum. @rencilerin konuyu gledikten sonra akran ve 6z
degserlendirme yapmalarinin ggim- 0ogretim strecinde neler goendikleri

konusunda farkindalik gadigi kanaatindeyim.”
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K-2: “Evet, @rencinin kendisinin konuyu ne kadagréndigini nerelerde
eksginin oldugunu kendi gormesi agisindan yararhdir. Ayricgredicinin 0z

elestiri yaparak kendini dizenlemesini dezkza.”

K-3: “Evet, konularin grenilmesinde geri donut glayor. Ogrenci nerede

oldugunu ve ne yapabildini gortiyor. Beraber ¢caimanin kurallarini greniyor.”

K-6: “Ogrencinin kendisini ve arkagmi deserlendirmesi sistemi
hakkindaki gorgleriniz nelerdir?’ sorusuna géetmenlerin verdii cevaplarin

kategorileri Tablo 8'da verilmtir.

Tablo 8

Web Tabanli Akran ve Oz Perlendirme Programi Hakkindaki getmen
GorUsleri

Kategoriler f Ylzde
Ogrencilere yanklarini kiyaslama firsatini gtar 6 8571
Bilgi diizeyinde farkindalik karida kalicilik sglar 1 14,28
Toplam 7 100

Ogretmenlerden 6 (% 85,71)'si web tabanli akran ved&werlendirme
yonteminin @rencilere yanklarini kiyaslama firsatini geadigint ve 1 (%
14,28)'i ise bilgi dizeyinde farkindalik ferida kalicilik sgladigini belirtmistir.
Ogretmen goréleriyle ilgili bazi 6rnekler gagidadir:

K-3: “Kendini deserlendirme sirecinde @i bilgiye ulgmada aktif bir
caba gercekkigirdiginden bu bilgilerin kazanimi daha kalici hale geler. Akran
deserlendirmesi ile birlikte kendi yaslariyla akranin yanglarini kiyaslama

imkani elde edecek ve bu sayede bilgi dizeyinikifaa olmasini sgayacaktir.”

K-4: “Ogrencilerin kendi hatalarini veya yapabildikleriniorgnesini

saglayarak @rencilerin kiyaslama yapabilmesini kolagtiayor.”

K-5: “Ogrencilerin neler @grendigini ve hangi alanlarda probleminin
oldugunu ortaya cikarir. grendiklerinin farkina varir. Kendini gatirme imkani
bulur, yeteneklerini kgedebilir, kendini ve arkagéarini deerlendirme firsati

bulur, elgtirmeye ve elgtiriimeye acik olmay bgarabilir.”
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K-6: “Yapilandirict gitimin gereklerinden biridir. Busekilde @&renci
merkezli bir gitim yapiliyor ve bu daha ghkli ve daha dgru dlgme yapmasini

saliyor, eski sistemlerden daha yararh gidikesin.”

K-7: ‘Ogrencinin akran ve 0z derlendirme programini kolay
yapabildiklerini dgundyor musunuz? Bu konudaki teklifleriniz nelerdir?

sorusuna gretmenlerin verdii cevaplarin kategorileri Tablo 9'da verilgtir.

Tablo 9

Web Tabanli Akran ve Oz PBerlendirme Programinin Kullanim Kolayh
Hakkindaki @retmen Gorileri

Kategoriler f Yuzde
Ogrencilerin bilgisayar kullanma yeterfii artmali 3 42,85
Ogrencilerin kolay yaptiklarini ddintiyorum 3 4285
Ogretmenler hazir ggl, hizmetici esitim almali 1 14,28
Toplam 7 100

Ogretmenlerden 3 (% 42,85)'U web tabanli akran vedégerlendirme
yonteminin @rencilerin bilgisayar kullanma yeterfii artmali gorgund; 3 (%
42,85)'t @rencilerin kolay yaptiklari gosiind; 1 (% 14,28)'i ise gretmenler
hazir degil, hizmet ici eitim almah gorguna belirtmglerdir. Bu konuda

ogretmen gorgieriyle ilgili bazi 6rnekler gagidadir:

K-1: “Bilgisayar kullanma becerisine sahigréncilerin kolay yapabilgini
disiniyorum. Ancak bir demo gosterimi, kisa bir uygoda sayesinde tim

ogrencilerin kolayca yapabilegekanaatindeyim.”

K-3: “Ogrenciler bu 6lgme sistemiyle yeni kdastiklari icin zorlaniyorlar
ama yeni gitim sistemimiz bunu gerektirgi icin bundan sonraki 6lgmelerin
akran ve 0z dgerlendirme @&irhkl yapilmasi @rencilerin de bu sisteme

alismasini sglar.”

K-5: “iIlk uygulamada elbette zorlanma olacaktir ancak layganin
surekliligi pratikligi de beraberinde getirecektir. Ayricgréncilerin bilgisayari
kullanma yeterlilgi de 6nemli bir etken, bu yeterlie sahip grenciler bu sureci
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daha rahat atlatglardir. Demo gosterimi ve Ornek uygulamalarla kidi
rahatlkla yapilabilegg kanaatindeyim.”

K-6: “Hayir, bunun icin sinif ortaminin hazirlanmamolmasi bunu
zorlastiriyor. Konular y@un oldu icin programa yeteri kadar zaman ayrilmiyor.
Akran deserlendirme programi daha ilgi cekici hele getiriliebO gretmenler bu
konulara acik da&l hizmet ici eitim almalari gerekir. Cgu zaman bu

degerlendirmeler gereksiz goruluyor.”

Ogretmenlere uygulanan anket verilerine gore, welanhbakran ve 06z
degerlendirme  programinin gdetmenler tarafindan Benildigi sonucu
cikanlabilir.

Ogrencilerden elde edilen nitel bulgular

Elde edilen nicel verileri desteklemek adina ggafya katilan grencilerin
tamamina acik uglu u¢ soruluk bir anket dizenlgimiAnkete verilen cevaplar
kodlanarak kategoriptirilmistir. ‘Akran ve 6z dgerlendirme programini kolay
kullanabildiniz mi?’ sorusunagdencilerin verdgi cevaplarin kategorileri Tablo

10'de verilmgtir.

Tablo 10

Web Tabanh Akran ve Oz Parlendirme Programinin Kullanim Kolayi
Hakkindaki (grenci Gorileri

Kategoriler f Yuzde
Kolay kullandim 37 92,50
Cok ezlendim 2 S
Cok eziticiydi 1 2,5
Toplam 40 100

Ogrencilerimizden 37 (% 92,5)’si web tabanli akran 6z deerlendirme
yontemini kolay kullandim goxiind, 2 (% 5)’'si ¢cok glendim gorgand, 1 (%
2,5)'i ise ¢ok giticiydi gorisiini belirtmilerdir. Ogrenci gorileriyle ilgili bazi
ornekler ises0yledir:

K-8: * Evet, cok kolaydi ve ¢okgendim.”
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K-13: “ Evet, gayet kolay basitti ve ayni zamangbkeeceliydi.”

K-17: “ Evet, kolay anlayabil@m bir program. Ayni zamanda ¢olgigci.

Bensahsen cok iyi buldum ve sorular da ¢cok basitti.”
K-28: “ Biraz zorlandim ¢unki kankhklar vardi.”

K-33: “Akran ve 0z dgerlendirme programi ile arkagaizi
degerlendirmenin size faydasi olgunu dgidndyor musunuz?” sorusuna

ogrencilerin verdgi cevaplarin kategorileri Tablo 11'de verilgtir.

Tablo 11

Web Tabanli Akran ve Oz parlendirme Programi ile Arkadsg
Degerlendirmenin Faydasiakkindaki (grenci Gorileri

Kategoriler f Yuzde
Evet, faydasi oldu 38 95
Karsilastirma yapmami sgadi 2 S
Toplam 40 100

Ogrencilerden 38 (% 95)'i web tabanli akran ve 6gatkendirme programi
evet faydall oldu gosiind, 2 (% 5)'si kaglastirma yapmami sgadi gorigunt
belirtmistir. Ogrenci gorgleriyle ilgili bazi 6rnekler gagidadir:

K-9: “Cok faydasi oldgunu zannetmiyorum ama yine de gstirma

yapmami sgladi.”
K:19: “Evet, arkadglarimizin hatalarini ve gioularina yardim edebiliriz.”

K-21: “Evet, arkadglarimin seviyesini grendim. Onlarin yapamagl

sorulari gérdiim ve benimki ile kalastirdim.”

K-27: “Evet, diundyorum. Cunkl arkad@arimin da kendimin de

yanlglarini gérdum.”

K-38: ‘Ogrencinin akran ve 6z derlendirme programi sayesinde kendi
eksiklerinizi goérebildginizi disinlyor musunuz?’ sorusungréncilerin verdgi

cevaplarin kategorileri Tablo 12’te verilgtir.
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Tablo 12

Web Tabanli Akran ve Oz Parlendirme Programiile Kendi Eksiklerini
GorebilmeHakkindaki (grenci Gorijleri

Kategoriler F Yilzde
Eksiklerimi gordim 32 80
Takviye yapilmasi gereken konulagiréniriz g8 20
Toplam 40 100

Ogrencilerden 32 (% 80)’si web tabanli akran ve Gzedendirme programi
ile eksiklerimi goérdum gogunu; 8 (% 20)'i takviye yapilmasi gereken konulari
ogreniriz  goriguni  belirtmitir.  Ogrenci  gorigleriyle ilgili bazi  6rnekler

asagidadir:

K-11: “Hayir, ¢unkd bu programda sadece test gglyler ve dgerlendirme
yapiyoruz. Herkesin bu programa katilmasi zor aitiyo

K-25: “Evet, yanlgimi gérdim ve kendim konuya daha fazlagah.”

K-34: “Evet diuniyorum. Bu sayede eksn olan konulari grenip bu

konu tzerinde daha fazla soru ¢6zimu ve tekrarryaga

K-40: “Tabiki butin eksiklerimi gordim. Ve kapattinderste takviye

ediyorum.”

Random yontemi ile yapilan bu ankete toplam 4@eici katildi. Anket
verilerine gore uygulanan programigrénciler tarafindan genildigi sonucuna

ulasilabilir.

Nitel veriler gosternstir ki nicel verilerle analiz edilen Anova testi

sonugclarl @retmen ve grenci goérigleriyle de desteklenmektedir.

89



Dordinci Bolum
Tarti sma, Sonuclar ve Oneriler

Bu bolim camanin sonuclari hakkindaki tgrna, calsmanin sonuclari ve

onerilerden olsmaktadir.

Bu argtirma 7. sinif grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi ilaim ve insan
ili skileri konusundaki bgarilari Gzerinde web tabanh akran ve 6zatéendirme
yonteminin etkilerini incelemek icin yapildi. Anowsonuclarinda web tabanli
akran ve 6z dgerlendirme yonteminin @encilerin baarilari tGzerinde pozitif bir

etkisinin oldgu goéruldu.

7. sinif @rencilerinin Sosyal Bilgiler dersi ilefim ve insan ilgkileri
konusundaki bgarisi Gzerinde web tabanli akran ve 6geatendirme yontemi ile
herhangi bir ¢cagima bulunamadi. Bu nedenle, bu galanin sonuclarini benzer

calismalarla kagilastirmak mimkin olamadi.

Arastirma web tabanli akran ve 6zggelendirme yontemini incelemesine
ragmen, konuyasik tutmasi ve perspektif kazandirmasi acisindan tablanli
olmayan cakmalara da bakildi. Agirma sonugclarini alanda yapikgalsmalar
ile kasilastirmay! iki samada yapagaz. Oncelikle akran ve 6z gerlendirme ile
ilgili alanda yapilan cajmalar ( Liu ve Yuan, 2002; Conway vd, 1993;
Sluijsmans, Dochy ve Moerkerke, 1999; Steele 2@&chan ve Wilcox, 1996;

Lagendyk, 2006) ile sonuclarimizi yorumlayalim.

Yapilan ankette deney grubugréncileri akran ve 0z gerlendirme
programi ile ilgili yaptiklari yorumlarda, test uyignan konuyu kavramalari
Uzerinde sistemin olumlu etkisinin olglunu ayni zamandaggici, faydali, eksik
tamamlayici ve @enceli old@gunu ifade ettiler. Arkaddarina verdikleri
puanlarda tarafsiz olmaya gallar. Programda arkaglarinin kendi testini
yorumlamasi ve vyaptiklart yorumlardan olumlu yaadiklarini, eksiklerini
Ogrendiklerini ifade ettiler. Deney grubusi@ncileri akran ve 0z gerlendirme
yaparken mutlu olduklarini vegkendiklerini belirttiler. Anket cablmasinda elde
edilen bu veriler bu alanda yapikrolan aratirmada ki bulgularla paralellik arz

etmektedir.
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Akran ve 0z dgerlendirmeye yonelik bu aglmrma ile benzerlik gosteren
ama web tabanli olmayan gahalar da vardir. Bunlardan Liu ve Yuan'in (2002)
calismasi, performans Odevlerine akran ve Ogediendirme sistemiyle verilen
puanlarin @retmen-akran, akran-6zgetmen-6z puanlari arasindaki kolerasyonu
incelemitir. Conway vd (1993) ise meslek lisesinde okuggrencilerle akran
ve 0z dgerlendirme puanlarinda yaptiklari incelemede biargtirmadakine

benzer sonuclar elde ettir.

Yapilan dier argtirmalarda 6z ve akran gerlendirmenin @rencilerin
cogunun akranlari tarafindan ghrlendiriimekten mutlu olduklari; yarisinin,
akranlarinin yap@ bu deerlendirmenin gercekci ve @i oldusunu dgundigi
belirtilmistir (Sluijsmans, Dochy, ve Moerkerke, 1999).gréncilerin final
puanlari ile 6z ve akran gerlendirme sonuclarinin buyidk oranda parallellik
gostermesi bgariya etkisi acgisindan 6nemlidir. Buna ek olarak @& akran
degerlendirme cabmalarinin  her turinin gdenmeyi geltirmeye Kkatkida
bulundwgu; 6z ve akran dgrlendirmeyi birlikte uygulamanin 6zellikle dahange
bireylerde, paylamci, elatirel bakabilen ve guvenilir bir deney kultlr
olusmasina yardimci olgw tespitini yapmgtir (Steele, 2009). Ogerlendirme
surecine @rencinin de katilimda bulunmasini en azeféendirmenin sonucu
kadar dnemli bulunmyur ( Strachan ve Wilcox, 1996).

Bu argtirmanin asil odani oluwturan web tabanli 6z ve akran
degerlendirme cercevesinde yapilan galalar ile (Gehringer, 2001; Wen ve Tsai
2006; Lu ve Law 2012, Tsivitanidou, Zacharia ve Hamas 2011; Falchikov,
1995; Pond, akt. Sluijmans 2002; Tsivitanidou, Zach Hovardas, 2011; Davies
2000; Hansen, 2005; Huang 1998; Gentle1994; BaitentHughes ve Mylonas,
2002 ; Lejk ve Wyvill, 2001) sonuclarimizi tgrnaya gecelim.

Arastirmada elde edilen sonuclardan belki de en dnemileb tabanl akran
ve 0z dgerlendirmenin @rencilerin baarisini artirmada etkin bir yontem ofilu
idi. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda denaybgnun lehine istatistiksel
olarak anlamli ar§i oldusu sonucuna ufgimisti. Kuzey Carolina Devlet
Universitesi'nde Peer Grader adini verdikleri wabanli akran dgerlendirme
sistemi ile yaptiklari uygulama neticesindgréncilerin 6devlerinin iyilgtiginin

tespit edilmesi (Gehringer, 2001) gtigimiz sonucu desteklemektedir.
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Ogrencilerin web tabanl akran ve 6z ggelendirme yontemini kolay ve
eglenceli bulduklarini ifade etmeleri de anket galalarinda ulslan bir diger
dikkat cekici sonuctu. Bu sonuca gda Bozkurt ve Demir’in (Bozkurt ve Demir,
2011), 5. sinif grencileriyle yaptiklari “Ygaamimizda Elektrik” konulu projede,
calsma @rencilerle akran deerlendirmesi yontemiyle irdelengi daha
sonrasinda bu derlendirmeyle ilgili @rencilerden dongi alindginda,
ogrencilerin akran dgerlendirmesine olumlu baki, kendilerine dger verildigini
hissetmelerini gdadigl ve ayni zamanda daglenceli buldgu belirtilmistir.
Ayrica izci, Gokta ve Sad'in (2014), 250 gretmen adayi ile yaptiklari
arstirmada, @retmen adaylarinin alternatif 6lgme vezddendirme tekniklerinin
ogrenme ve @retme surecini dahagkenceli hale getirerek olumlu etkilegili

belirtilmistir.

Ayrica @renciler, akran ve 0z g@erlendirme yaparken yaglve eksiklerini
gorduklerini ve bu eksik ve yaglarini Gsrenme firsati bulduklarini belirgtir.
Bu sistem icin Gehringer (2001) web’ irgréncilerin gunlik hayatta surekli
kullanmalari sebebiyle ¢cok az bir caba sarf ededekerlendirme surecini
tamamladiklarini,  grencilerin  farkli  programlari  kullanma deneyimi
kazandiklarini vurgulamasi; Wen ve Tsai (2006) rigrencilerin uygulamaya
pozitif tutum sergilediklerini, akran @erlendirmeyi kolaylstirici bir ara¢ olarak
gorduklerini belirtmesi tespitlerimizi desteklemesgisindan onemlidir. Ayrica
(Lu ve Law, 2012) iLap adini verdikleri online bgistem kurarak, akran
degerlendirmenin @renme suirecindeki etkisini dlgmeye eaklar argtirmada,
online akran dgerlendirmenin grenme sirecine faydall olgunu tasdikleny, bu
surecten dgerlendirmeyi yapan gencilerin, dgerlendirilen @renciye kiyasla

daha fazla faydalangini eklemglerdir.

Tsivitanidou, Zacharia ve Hovardas (2011), 7. fsiggrencileri ile
"Ortaokul Ggrencilerinin Dgrudan Akran Dgerlendirme Ozelliklerininceleme"
adini verdikleri bir argirma yapnmglardir. Sonucgta grencilerin desteksiz
karsilikll akran dgerlendirmeye kar pozitif olduklari ve bu uygulamayi bir daha

yapmak istedikleri goralmgidr.

Bu argtirmadaki anket uygulamasinda 157 deney gruBrentisinden
134’0 akran ve 6z @erlendirme programini yararl gorip, olumlu etkiter

oldugunu ifade etmesi literatr ile ayni sonuclarasudagini géstermektedir.
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Bu argtirmada web tabanli 6z ve akrangddendirme yonteminin pozitif
yonlerinin yaninda elgiriimeye acik yonlerinin de oldiu gorulmitir. Yapilan
anket sonuclarinda az da olsa, arkada kendisini dgerlendirmesinden,
yanligini gérmesinden rahatsiz olagrénciler oldgu tespit edilmgtir. Bizim bu
tespitimizi destekleyen atrmalardan birinde, akran ve 0z ggelendirmenin
Ogrencileri rahatsiz edebilegie guvenirliliginin distk olabilecgi, sonuclarin
daha az dgru ve daha az faydali oldu sdylenmgtir (Falchikov, 1995; Pond, akt.
Sluijmans, 2002 sf. 137; Tsivitanidou, Zacharia, vildlas, 2011). Davies
(2000)'in bu konu ile ilgili yaptii saptamada, puanlanan kignfi bilinmesinin
Ogrencilerde olumsuz bir izlenim biragt) notlandirmagleminin objektiviteden
uzaklgtigl ve @rencilerin bu sirada zorlargni ifade etmesi énemlidir. Bir
baska aratirmada ise daha gercekgi bir sonug¢ cikmasi icanfayanin kimkginin
gizlenmesi gerekii (Ballantyne, Hughes ve Mylonas, 2002) (Lejk veywl,
2001) yapilacak caimalarda dikkat edilmesi gereken 6nemli bir noktarak

gorulmugtar.

Hansen (2005), geleneksel yanighkakalem kullanarak yapilan akran
degerlendirmelerin  @grencinin  katihmi, yorumu ve tutumu acgisindan
karsilastirildiginda bazi farklilhiklar ortaya cilgini séylemg; Huang (1998) ise,
yuz yuze yapilan deerlendirmelerde daha fazla yorum yagildi ve daha cok
katihm oldwgunu belirtmgti. Web tabanli yapilan bu farkh baka bu
argtirmanin bulgu ve sonuclariyla 6gtiedisini belirtmeliyiz. Web tabanli
programin okullarda uygulamasi ikieanada yapilmasina @aen @rencilerin
katiim noktasinda isteksizlik gostermgidgozlenmgtir. Ayrica anket catma
slrecinde de grencilerin katihminin yuksek olgu gortlmigtiur. Osrencilerin
programi grenmeye arkaddarini ve kendisini dgerlendirmeye yonelik ilgisinin
yuksek oldgunu hatta uygulamayi gkenceli bulduklarini ifade etmeleri
tespitlerimizi desteklemektedir.

Degerlendirme uygulamalarinin il olmasi @rencilerin nitelginin
yani sira @retmenlere de kg oldugundan @retmenlerin uygulamanin iyi
sonuglar doguracagina olan inanglari ve gienme sirecinde gbencilere
yapacaklarn yardimlarin hayati 6nem arz gedir (Lewkowicz, J. ve J. Moon,
1985) tespiti bu aghirmada da gozlemlenen bir husus ojtou Yapilan

ogretmen anket verileri inceleriinde @retmenlerin bilgisayar ve internet
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konusundaki gej§imeye olan ihtiyaclari tespit edilgtir. Ogretmenlerin web
tabanh uygulamalardaki yetkiginin ¢ok onemli oldgu boyle cagmalarda
ogretmenin fonksiyonu konusunda farkl fikirler sayébilir. Bu konu ile ilgili
ileri sdrulen alternatif gogllerden biri olan @retmen etkisinin azaltiimasi
Uzerinde Gentle (1994)'nin de dugiu goralur. Gentle 1994 yilindakencilerin
kendilerini  baglarinda bir gbzetmen olmaksizin ne kadar grdo
deserlendireceklerini gormek icin elektronik bir sistegelstirmistir. Bu sistem
sayesinde vakitten tasarruf edidmolmasi; @rencilerin bir yerine daha fazla
degerlendirme yapabilmesi ve gtetmen etkisinin azalmasi gibi sonuclara
ulasmasi Uzerinde durmaya ghbr bir konudur. Bu aghirmada ise gretmen
anketlerinde 6zellikle belli yan Uzerindeki @retmenlerin bilgisayar ve internet
uygulamalarina uzak ol@gu sonucuna varilmnsir. Ogretmenlerin bu konuda
bilgilenmeye ve seminer almaya ihtiya¢ duyduklaendilerinin de ifade efii
hususlardandir.

Bu aratirmada cinsiyete i basari Olculdi. istatistiki verilerde ulglan
sonug kiz cocuklarinin erkek cocuklara gore dahkaridaolmasi idi. Nitekim 6z
ve akrandegerlendirme sonucunun cinsiyetiggkisini ortaya koymaya yonelik
argtirmalardan birinde de kizgéencilerin dgerlendirme sirecinde dahashall
oldugu sonucuna varingir (Yurdabakan, 2009). Yurdabakanin 4. Sinif
ogrencileriyle Sosyal Bilgiler dersinde 28 kiz 18 ekk&renciyle yaptgl akran
degerlendirme argtirmasinda kiz grencilerin dgerlendirmelerinin  gretmen
degerlendirmesiyle benzeginin, erkek @rencilerden daha yuksek olglu
sonucuna varngiolmasi da bu asirmanin sonucunu destekler niteliktedir gBx
taraftan Ozeren (2013) 2004-2011 yillari arasirajalyns 68 tez, 16 bildiri ve 44
makaleyi inceledii meta analiz cagmasinda, cinsiyetin dlcme ve g@elendirme
yaklasimlari Uzerinde zayif bir etkiye sahip oflinu belirtmesi bu agarma
sonugclarl ile yakindir. Zira bu atama sonucunda kiz ve erkekgrénciler

arasinda az bir fark olgu sonucuna ufgimistir.

Bu argtirmada @rencilerin baarisi IIiBT ile kazanimlarin elde edilmesi
acgisindan olculduliiBT-ON ve iliBT-SON ba&mh degsiskenleriyle yapilan
Anova analiz sonuglarinda deney gruplarindgkiedcilerin hem icerik hem de

kazanimlarin elde edilmesi gaminda bgarili olduzu goéruldi.
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Sonuglar

* Veriler web tabanli akran ve 6z g@alendirme metodunun,géencilerin
iletisim ve insan ilgkileri konusundaki bgarisini artirmada etkin bir
yontem oldgunu desteklemektedir. Deney grubu ve kontrol grubu
arasinda deney grubunun lehine istatistiksel (13<0.05) olarak

anlamhdir.

» Cikarimsal istatistik sonuclari, deney gruplarindaégrencilerin kontrol

gruplarindaki grencilerden daha bkarili olduklarini gésterdi.

* Kiz 6grencilerin son test sonuclari erkefréncilere gore daha yuksektir.
Kiz 6grencilerin d@ru cevap ortalamasi 22,59 iken erkekdncilerin
dogru cevap ortalamasi 20,94 olarak gercgkigtir. Her ne kadar
aradaki fark az olsa da kizr@nciler lehine farklilik olgmustur.

« Ogrenciler web tabanli akran ve 6zsgelendirme yontemini kolay, faydali
ve gslenceli bulmglardir.

Oneriler

* Web tabanli akran ve 0z gerlendirme yOonteminin @encilerin baarisi
Uzerinde olumlu bir etkiye sahip olgm goruldi. Baari konusunda
calisacak olan argirmacilar icin web tabanl akran ve 6zgddendirme

yontemi Gzerinde durmaya gkrdir.

» Cikarimsal istatistik sonuclari, deney gruplarindagrencilerin kontrol
gruplarindaki grencilerden daha barili olduklarini gosterdi. grenci
basarisina etki eden bu yontergrétmenler tarafindan kullanilabilir.

« Ogrenciler web tabanli akran ve 6zsgelendirme yontemini kolay, faydali
ve eslenceli buldular. @retmenler web tabanli akran ve 06z
deserlendirme yontemi ile grencilerin derse motive edilmesi, derse aktif

katihm gibi 6nemli yararlar gayabilirler.
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Web tabanli akran ve 6z dgerlendirme yontemi igin Oneriler

« Odevin uygulamasini ve bu ddevin sisteme yiiklenm@sanlamalidir.

« Ogrencilerin akran dgerlendirme yaparken hangi arkagan oOdevini
deserlendirdgini  bilmemesi icin sinavin programa yuklenirken

ogrencilerin kimlik ve okul bilgileri gizlenmelidir.

+ Ozellikle ilk uygulamalarda, g@etmenler @rencileri her adim igin
bilgilendirmesi yontemin angair ve kullanilabilir oldigu fikrini vermesi

acisindan énemlidir.

* Web tabanli akran ve 6z gerlendirme yonteminin sorunsuz uygulanmasi
icin BTS’ ye gecmeden 6nce bilgisayarlar kontrollexdk uygulamaya

hazirlanmalidir.

« Ogrencilerin yanls ve eksiklerini gorebilmeleri icin programda 6n&édi

akran, sonra 6z gerlendirmeyi yapmalari gerekmektedir.

Yapilacak baska aragtirmalar icin dneriler

*Web tabanli akran ve 0z gkrlendirme yapilirken getmenlerin bir
kullanma Kilavuzu ile @rencilere programin samalarini demo

yapmalari faydali olacaktir.

» Akran ve 0z dgerlendirme programinigencilerin ciddiye almasi igin
Ogretmenlerin onlari motive edecek formasyonlar uggudsinda fayda
olacaktir. Zira uygulamadaki gozlemlere goresrenciler yapilan

sureclerin notlarina yansimasini 6nemsemektedir.

*Web tabanli akran ve 6z ghrlendirme programi uygulamasi devlet
okullarinda uygulandi. Ozel okullarda yapilacak tgka aratirma ile
programin bgariya etkileri incelenebilir.

* Web tabanli akran ve 6z glrlendirme yonteminin uygulama verimgini
artirmak igin, bilgisayar laboratuvarlarindaki lslgyarlarin nitelik ve
sayl acisindan artiriimasi gerekmektedir. Devletillakndaki imkan
kisithligi nedeniyle argirmacinin kagilacaz1 zorluklara hazirlikli olmasi

gerekmektedir.
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* Web tabanli akran ve 6z gerlendirme yonteminin bilgisayar siniflarinda
desil de sinif icinde tabletlerde yapilmasinin pragiklyapilan uygulama
ile gozlenmgtir. Bu tespit Fatih Projesi ve bundan sonra yaaitabu
icerikteki projeler icin de onemlidir.

» Okullardaki internet @ginin daha nitelikli hale getirilmesi her siniftan

yuksek ¢cekim sglanmasi uygulamanin aksamamasi igin 6nemlidir.

« Ogretmen anketindeki goguve teklifler de dikkate alinginda, web
tabanli akran ve 6z derlendirme yonteminin uygulamasinda 6zellikle
belli yasin Uzerindeki @retmenlerin  bilgisayar kullaniminda
zorlandiklari gozlemlendi. Bu zorluklarigsraalar icin Milli Egitim
Bakanlg tarafindaninternet ve bilgisayar kullanimi hakkinda hizmet igi

egitim kurslari dizenlenebilir.

* Web tabanli akran ve 6z gerlendirme yonteminin uygulanmasi sirasinda
karsilasilan teknik zorluklari gmak icin, okullarda bilgisayar
ogretmenlerinden yararlanilabilir.  Uygulama yapilanir bokulda
bilgisayar @retmenin yardimci olmasiningietmenlerin glerini nasil

rahatlattgl bizzat gozlemlenngtir.
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Ekler

Ek-1: Sincanilgesi Ortaokullari Bilgisayar Sayilari

Egitim amach
kullanilan bilgisayar

ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Ahmet Andigen Ortaokulu 19
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Andicen Ortaokulu 16
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Gazneliler Ortaokulu 30
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligi | Haci Bektas-1 Veli Ortaokulu 36
) Ressam Ibrahim GCall
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidrligl | Ortaokulu 1
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidiirliigii | Yavuz Sultan Selim Ortaokulu 15
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidiirligii | 100 Yil Ortaokulu 5
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidiirliigii | Dr Yildiz Yalginlar Ortaokulu 21
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidiirliigii | Meliksah Ortaokulu 32
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Tuna Ucer Ortaokulu 11
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Ozkent Akbilek Ortaokulu 33
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidiirliigii | Temelli TOKI Ortaokulu 5
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Semiha isen Ortaokulu 29
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Osman Unyazici Ortaokulu 27
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidiirliigii | Burak Reis Ortaokulu 20
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Mudiirligii | Atif Benderlioglu Ortaokulu 21
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Midiirligii | Cumhuriyet Ortaokulu 35
ANKARA | SINCAN | Temel Egitim Genel Miidiirligii | Sithendan Kiirklii Ortaokulu 20
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Ek-2: Ogrenci Sayilari

ERKEK Kiz TOPLAM
iL iLCE KURUMTURU | KURUM_KODU | KURUM OGRENCI | OGRENCIi | GGRENCI
imam Hatip
ANKARA | SINCAN | Ortaokulu 734200 Malazgirt Imam Hatip Ortaokulu 63 64 127
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 708860 Adnan Menderes ilkokulu 35 28 63
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 708917 Fatih ilkokulu 37 35 72
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 708937 Kog ilkokulu 55 47 102
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 708947 Korkut Ata ilkokulu 82 72 154
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 708975 Plevne ilkokulu 104 115 219
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 708984 Sincan ilkokulu 107 130 237
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 709037 Taylan Arasli ilkokulu 81 82 163
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 709072 Ulubath Hasan ilkokulu 36 26 62
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 879489 Altinordu Layika Akbilek ilkokulu 83 91 174
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 887824 Coglu Vural Baylan ilkokulu 20 13 33
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 888049 Atatiirk ilkokulu 21 27 48
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711078 Ahmet Andigen Ortaokulu 81 96 177
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711084 Andigen Ortaokulu 25 23 48
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711134 Gazneliler Ortaokulu 45 41 86
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711143 Haci Bektas-1 Veli Ortaokulu 94 76 170
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711151 Ressam Ibrahim Calli Ortaokulu 82 90 172
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711164 Yavuz Sultan Selim Ortaokulu 27 31 58
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711587 100 Yil Ortaokulu 187 199 386
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711618 Dr Yildiz Yalginlar Ortaokulu 29 41 70
Dr. Nurettin - Beyhan Elbir

ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711620 Ortaokulu 106 124 230
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711621 Marasal Fevzi Cakmak Ortaokulu 127 117 244
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711622 Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 208 180 388
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711624 Meliksah Ortaokulu 68 56 124
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711628 Tuna Uger Ortaokulu 41 42 83
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 711629 Ozkent Akbilek Ortaokulu 99 96 195
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733662 Yenipegenek Ortaokulu 1 4 5
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733663 Yenikent ilksan Ortaokulu 126 98 224
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733665 0DTU Mezunlari Ortaokulu 56 49 105
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733666 Tirkoglu Ortaokulu 27 19 46
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733667 Temelli TOKi Ortaokulu 13 8 21
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733669 Sehit Evren Ayyarkin Ortaokulu 24 24 48
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733671 Sincan iIMKB Ortaokulu 114 143 257
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733672 Sincan il Genel Meclisi Ortaokulu 133 130 263
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733673 Semiha isen Ortaokulu 91 75 166
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733674 Osman Unyazici Ortaokulu 60 68 128
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733676 Kazim Karabekir Ortaokulu 71 89 160
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733677 Nedred Arif Ortaokulu 69 72 141
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733678 Mehmet-Siindis icli Ortaokulu 86 57 143
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733679 IMKB Sincan Kayalibogaz Ortaokulu 168 173 341
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733680 Gaziosmanpasa Ortaokulu 31 20 51
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733682 Cokaren Satilmig Yilmaz Ortaokulu 5 5 10
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733683 Cemal Yiksel Ortaokulu 96 117 213
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733684 Burak Reis Ortaokulu 92 124 216
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733686 Bucuk Ortaokulu 44 44 88
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733687 Beyobasi Ortaokulu 5 5 10
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 733688 Ahi Evran Ortaokulu 89 81 170
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 887507 Atif Benderlioglu Ortaokulu 46 26 72
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 976623 Cumbhuriyet Ortaokulu 115 88 203
ANKARA | SINCAN | Ortaokul 976669 Sithendan Kiirklii Ortaokulu 80 91 171
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Ek-3: Uzman Gorits Formu
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Ek-4: Basari Testinden ¢ikartilan sorular

« fletisimi olumlu olumsuz etkileyen tutum ve davrglar fark ederek kendi
tutum ve davraslari ile kagilastirir, kazanimindaki iptal edilen soru:
Tuna, komulari olan Mehmet Bey' in de go6rev yapt
okculuk kursuna bgamistir. Mahallerinde ona Mehmet

Amca diye hitap etmesi gerekmektedir. Tuna kosoana
amca mi, yoksa hoca mi diygoa sasirmistir.

Yukaridaki paragrafa gore, asagidakilerden hangisinin
daha dgsru oldugu soylenebilir?

A) Tuna, Mehmet Bey' e amca diye hitap etmelidir.

B) Durumlara gore roller dgstisinden hitaplar da
desismelidir.

C) Roller hi¢ bir zaman dgesmez, bu nedenle hitap her yerde
ayni olmalidir.

D) Mehmet Bey, Tuna' ya kendisine nasil hitap egiece
soylemelidir.
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« Insanlar arasinda kurulan olumlukilerde iletsimin 6nemini fark eder
kazanimindaki iptal edilen sorular:

Izmir' den Menemen istikametine yola ¢ikan bir osmyali

bir teyze biner. Hostesi gaup " Yavrum Menemen' e varinca

bana haber ver." der. Fakat hostes, teyzeyi unu@iobis
Menemen'i gecginde, vakit de gece vyarisi olgluindan,

teyzeyi yolda indirmek yerine otobusu geri dondjihostes

teyzeyi uyandinir. "Teyzegim Menemen'e geldiniz,
inebilirsiniz.” der. Teyze derimek igin dgil, ilacimi icmek

icin uyandirmani soylerstim.” der. Hostesle teyze arasinda

etkili bir iletisim kurulamamasindan dolayr bir sorun
yasanmestir.

Yukaridaki olayda yasanan iletisim hatasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Yasl teyzenin kendini dgru ifade etmengiolmasi
B) Hostesin empati kurmamasi

C) Hostesin teyzeye saygl duymamasi

D) Yash teyzenin 6n yargili davranmasi

I. Dinlenilmesi gereken yerde kogmaak
II. Gorislerini baskalarina zorla kabul ettirmek

[ll. Cevremizdeki insanlarla ileim kurulmasina engel olan
davranglardan kacinmak

IV. Konusurken beden dilinin yaninda ytz mimiklerinin ve
ses tonunun da iyi kullanilmasi.

Yukaridakilerden hangileri, iletisim kurarken dikkat
edilmesi gereken kurallardan_deildir.

A)lvell B) Il velll
C) lve IV D) Ill ve IV
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«Insanlar arasi etkg§ende kitle iletsim araclarinin rolini tagr,
kazanimindaki iptal edilen sorular:
"Kitle iletisim araclan televizyon radyo, gazete, dergi,
internet vb. gibi ¢cok kisa zamanda ¢ok sayida iasdsan

araclara denir. Kitle ilegim araglarinin olumlu birgok yonu
olmasina kanin olumsuz yonleri de bulunmaktadir.”

Yukarida yapilan agiklamalara dikkatle alindiginda kitle
iletisim araclarinin sadece olumsuz yo6nlerini 6zetleyen
ifade asagidakilerden hangisidir?

A) Insanlarin istenilen ve istenmeyen birgok bilgiybugak
ulasmalari

B) Ozel ve aile hayatinin gizlline riayet edilmemesi
C) Herkesin dilince ve kanaatlerini 6zgirce ifade etmeleri
D) Herkesin haberlgne hirriyetine sahip olmasi

Kitle iletisim araclari ginimuzde oldukca etkili ve faydal
olmaktadir. Kitle iletsim araclari kginin dinya genelinde
gindemi ve ge$imeleri takip etmesine yardimci olur.

Buna goOre aagidakilerden hangisi Kkitle iletisim
araclarindan degildir?

A) Internet B) Televizyon
C) Radyo D) Daktilo

Basin - yayin organlarinin benimsemesi gereken ilker
arasinda gagidakilerden hangisi gosterilemez?

A)Dogrulugundan emin olunmayan haberlerin
yayimlanmamasi

B) Kisilerin 6zel ygamlarinin her durumda kamuoyuna
aktariimasi

C) Basin kurulglarinin c¢ikarlari gruna ahlaka aykiri yayin
yapiimamasi

D) Yayinlarda hi¢ kimsenin inancindan ve cinsiyeén
dolay! kinanmamasi
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« Kitle iletisim O0zgurligu ve 6zel hayatin gizlg kavramlarini birbiriyle
ili skileri cercevesinde yorumlar, kazanimindaki ip@ilen soru:
Ayse Hanim televizyon seyretmeyi ¢ok sevmektedir. ¥aln

son zamanlarda c¢ikan sabah programlarindan rahatsiz
olmaktadir.

Asagidakilerden hangisi Aye Hanim'in sikayetlerini
yaparken izleyecgi en uygun yol olabilir?

A) Telefon ile RTUK' U arayabilir.

B) Televizyon kanalingikayet dilekgesi yazabilir.

C) imza toplayip yayinin durdurulmasini isteyebilir.
D) O programi canl yayinda arayip uyarabilir.

* Ataturk'in iletsime verdgi 6neme kanitlar gosterir, kazanimindaki iptal
edilen soru:
Atatlrk'e gore basin kurulu kamuoyunda buyuk bif ro
oynardi. Basin ve toplanti hirriyeti olmadan topéurait
islerde bir elgtiri sahasi birakmadan kamuoyu vazifesini
yapamazdi. Milli egemenlik ve Temsili Hukimet fikim

yayllmasi ve yukseltimesi ancak kamuoyu faaliyetiée
mimkun olurdu.

Bu bilgilere gore ssagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Milli muicadelede kamuoyu ofturulmasina 6nem
verildigi

B) iletisim araclari ile Milli Miicadeleye destek verigdli

C) Milli egemenlik fikrinin iletisim araclari ile yayildi
D)Televizyon yayinlarinin Atatirk zamaninda slaigi
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Ek-5: Basar Testi

lletisimde “dinlemek de &nemlidir. Aramizdaki
anlasmazliklann bir godu dinlememekten kay-
naklanir.

Ahmet, televizyon seyreden babasina okulda ba-
sindan gecenleri anlatir. Babasi, Ahmet'i dinle-
mediginden anlattklann da anlamaz.

Babasina, “nasil babacigim iyi seyler yapmig mi-
yim?” sorusuna, babasinin “neyi iyi yaphn og-
lum” demesi Ahmet'i (zer. “Bosgver, babam be-
ni dinlemiyor.” dustncesiyle odasina cekilir.

Yukarida kurulan iletisim, Ahmet'i nasil bir et-
ki altinda birakir?

A) Babasina karsi saygisi artar
B) Babasini cok ilgili bulur
C) Kurulan iletisimden dolayr mutiu olur

D) Bundan sonra babasina karsi iletisim kopuk-
lugu yasar

DY
1- Emir vermek iletisimi olumlu etkiler. |:||:|

L]

3- Jest ve mimikler etkilesimi etkilemez. [ ||

2- Dinlemek iletisimin temelidir.

4- Sadece konusarak iletisim kurulur. [ ]

Omer yukandaki anketi cevaplayacaktr.

Omer‘in anketi dodru doldurmasi icin hangi
sikki secmesi gerekir?

A1—=D B)1=Y C1i-D D/1-=Y
2—D 2—D 2-Y 2—-D
3-D 3I=Y 3-D 3-D
4-=Y 4-=Y 4—-D 4-=Y

) =)

lletisim Hatalari

Tehdit etmek ' Elestirmek '

Diyagramda bos birakilan (?) yere asagidaki-
lerden hangisi yazilamaz?

A) Empati yapmak
C) Isim takmak

B) Emir vermek

D) Alay etmek

Ayse ve Aylin Hanim cay sohbetinde muhabbe-
te basladilar. Ayse Hanim hafta sonu alisverise
gittigini, kendine yeni birseyler aldigimi heyecan-
la anlatiyordu. Aylin Hamim ise saatini kaybetti-
ginden dolay! moralinin bozuk oldudunu soyle-
yemedi bile. Cankd Aylin Hanmim tam konuya gi-
recekken, Ayse Hamim hemen araya girip aldidi
taki ve kiyafetleri anlatmaya devam ediyordu.

Bu bilgilere gére asagidakilerden hangisine
ulasilabilir?

A) Aylin Hamim iletisim kurmayi iyi bilmektedir.

B) Ayse Hanim iletisimin karsilikl olmasi kurali-
na uymamaktadir.

C) Aylin Hamim taki ve kiyafeti sevmemekiedir.

D) Aylin Hanim konusmay! sevmemektedir.
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Benim adim Salih, Ankara'ya yeni tasindik.
Eski okulumdan zor aynidim. Burada yeni
% bir okula bagladm. Fatih adinda bir Tarkee
agretmeniniz var. Gllery(zla bir insan.
"|simdi yeni okulumu da sevmeye
basladim.

Salih’in anlattiklarina gére asagidakilerden
hangisine ulasilabilir?

A) lyi bir iletisimde olumlu davraniglar nemlidir.
B) iletisim yalnizca konusma ile olur.
C) lletisim gok da dnemli degildir.

D) lletisimde dinlemek de énemlidir.

Damdan diisen Nasreddin Hoca'nin, durumu-
nu soranlara; “Bana damdan dugen birini geti-
rn.” demesi iletisimin hangi faktéra ile ilgili-
dir?

B) Empati

D) Darustiuk

A) Anlayis
C) Samimiyet

2.

7:

— Ansto, ogrencilerinden birine bir problemin
gozumu anlatiktan sonra sorar;

— Anladin mi?
— Evet.

— Ama sende anladigini gosteren belirtiler go-
remiyorum?

— O belirtiler nedir hocam?
— Guler yuz.

Yukarida verilen olayda iletisimde asagidaki-
lerden hangisinin 6neminden bahsedilmistir?

A) Dinlemenin
B) Empatinin
C) Kelimeleri secmenin

D) Jest ve mimiklerin

. Firat'in, arkadaslanna sinirli sinirli glinaydin
demesi

II. Tuna'min, 6drencilerin ylzine bakmadan iyi
gunler demesi

ll. Nil'in, arkadasina gullumseyerek tesekkur
etmesi

IV. Deniz'in teyzesini aradidinda. nasilsiniz de-
meden kendi derdini anlatmasi

Yukanda cesitli iletisim ormekler veriimistir.

Bunlardan hangisi dogru bhir iletisim &rnegi-
dir?

Al B) i cy D) IV
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Huzurlu bir toplumda yasamak, kargasa catis-
ma ve guvensizligin olmadig bir yasam surdur-
menin temel etkenlerinden birisi etkili bir iletisim
dili kullanmaktir.

Asagidakilerden hangisi etkili iletisim yolla-
rindan biri degildir?

A) Kendimizi ve gevremizi tamimak
B) Olaylara ve insanlara ényargi ile yaklasmak
C) lletisimde empati kuralini uygulamak

D) Guleryuzla ve hoggorulu olmak

10. Kitle iletisim araclan halkin dogru haber almasi-

ni, dunyada olup bitenleri bilmesini, bos vakitle-
rini degerlendirmesini saglamaktadir. Kitle ileti-
sim araclan sayesinde her turld bilgiye cok kisa
surede ulagilabilir.

Verilen bu bilgide éncelikle asagidakilerden
hangisi Gizerinde durulmustur?

A) Kitle iletisim ozgurlugu
B) Kitle iletisim araclannin iglevleri
C)Dogru bilgi alma hakki

D) Kitle iletisim aracglannin kamuoyu olusturma-
daki rolu

-3-

11.

12.

Televizyonda yayinlanan bir programdan son-
ra tavuk satislarinin durma noktasina gelme-
si ya da insanlarin reklamlardan etkilenerek
alisveris yapmasi éncelikle asagidakilerden
hangisine kanittir?

A) Kitle iletisim araclannin kamuoyu olusturma
gucune

B) Kitle iletisim araclanmin halk Gzerinde etkili ol-
duduna

C)Halkin kitle iletisim araclannin her dedigine
inandigina

D) Kitle iletisim araclannin bazen halki yanhs bil-
gilendirdigine

Benim adim Bodsra. Marmara'da
deprem olmus. Haberlerde duymus-
tum. Ama gegen gin televizyonda
oradaki insanlarn durumunu gaordim
ve gok GzOlddm. Onlara yardim etmeye
karar verdim.

Blisra'nin séylediklerine gdre asagidakilerden
hangisine ulasilabilir?

A) lletisim araclan cok cesitlidir.

B) Duymanin yaninda gorme de iletisimde cok
etkilidir.

C)Yalnizca kitle iletisim araclan yardimlasmayi
saglar.

D) Televizyon tek kitle iletisim aracidir.
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13. Ali Bey, TV den izledigi haberi gazetelerden de

okuduktan sonra, daha etraflica bilgi edinmek
icin arabasina binip bir internet kafeye gider, is-
tedigi bilgileri tam olarak ogrenmis ve arkadasi-
ni telefonla arayarak bilgi verir.

Ali Bey'in kullandig: araclardan hangisinin kit-
le iletisim araci glmadigini séyleyebiliriz?

ATV B) Gazete
C) internet D) Telefon

14. Kitle iletisim araglannin coklugu ve basin ilkele-

rine uymamalar, bilginin dogruluguna golge du-
strmektedir. Bu nedenle dogru bilgiye ulasmak
icin dikkat etmemiz gerekmektedir.

Dogru hilgiye ulasmak icin asagidaki panolar-
dan hangisine uymaliyiz?

15. Asadidakilerden hangisi kitle iletisim &zgiir-

ligi kapsaminda yer almaz?

A) Gazetecilerin dogru haber yapmak icin insan-
larin 6zel hayatna muadahale etmesi

B) Gazetecilerin hicbir kisi ya da kurumun etki-
sinde kalmadan haber yapmasi

C) Yayn kurulusiannin halka dogru haber aktar-
masi

D) Gazetecilerin yalan haber yapmamasi

16. Bir gazetecinin, bir siyasetci hakkinda yalan

haber yapmasi veya bir televizyon kanalinin

llkenin bollinmez bitinligini bozacak ha-
berler yapmasi asagidakilerden hangilerine
kamittir?

I. Basin ozgurldgunun olmadigina

Il. Gazete ve televizyon kanalinin basin meslek
ilkelerine aykin davrandigina

Il Siyasetin basini kontrol ettigine

IV. Basin ozgurlugunun bir sinin olmasi gerekdi-
gine

Ay lvelll B) Il ve IV

C) I lhvelll D} I 1 ve IV
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17. Her insan ifade d6zgarligane sahiptir. Ancak ba-

z1 hallerde bu hak simirlandinlabilir.

Asagidakilerden hangisi ifade dzgiirliigiiniin
sinirlanabilecegi durumlardan biridir?

A) lfadenin siyasetcilerle ilgili olmasi

B) ifadenin toplumun biyk bir kesimi tarafindan
kabul gormemesi

C)ifadenin dlkenin bélinmez butinligind ze-
deleyici nitelikte olmasi

D) ifadenin Tarkiye'deki aksakliklan dile getiriyor
olmasi

18. “Gazetecilik yapan Mustafa Bey yaphd bir ha-

berden sonra gelen uyanlar Uzerine haberde yan-
lishk yaptgini fark etmis ve sonra bu haberle il-
gili bir duzeltme yazisi yayinlarmistir.”

Gazeteci Mustafa Bey'in yaptigi bu diizeltme
yazisina ne ad verilir?

A) Tekzip
C) Sansur

B) Tazminat
D) Gorev

19. Haberleri yer yer saptrarak yayin yapan bir ga-

zetenin okuyucusu olan Fuat Bey, farkina var-
madan bu yayinlann etkisinde kalmakta ve bu
yayinlardan olumsuz etkilenmektedir.

Bu hilgilere gére, Fuat Bey'in hangi hakki en-
gellenmistir?

A) Calisma hakki

B) Egitim hakki

C)Dogru haber alma hakki
D) Okuma hakki

20. Bir muhabir halka dodru haber aktarmak icin an-

10 bir kiginin evine girip onun gunldgunu ve ozel
esyalann gorantulemistir. Evine girilen unlu kisi
ise mahkeme kararyla bu haberin yayimni dur-
durmustur.

Bu olayda asagidaki ézgiirliiklerden hangile-
ri ihlal edilmigtir?

|. Konut dokunulmazhdi
Il. Ozel hayatin gizliligi
Ill. ifade 6zgurugi
IV. Dogru haber alma hakk
A)lvell
C)l llvelV

B) 1 ve Il
D)L, I M ve IV
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21. Insanlann 6zel hayat anayasamizda yer alan 20.
madde ile guvence altina alinmishir.

Bu maddeyi ihlal eden kurum ve kuruluslan si-
kayet ettigimiz takdirde gerekli cezalar uygula-
nacaktir.

Yukaridaki bilgilere gére asagidaki secenek-
lerin hangisinde anayasamizin 20. maddesi
ihlal edilmistir?

A) Gazetecinin trafik kazalannin fotografini cek-
mesi

B) Kigilerin istedigi haber kanalini izlemesi

C) Mahkeme karan olmadan gizli gekim yapilma-
si

D) Televizyon kanallannin yurt disi yayin yapma-
sl

22.

“Ben bir gazeteciyim. Bana sayfaya
ﬁkanak haber lazim. Kanli olbgﬁar, dnaﬁe(ler,
rsizhklar, Gzel I'saLatian-cennez. Her seyi haber

yapabilirim yeter ki bag sayfaya giksin ve ses
getirsin.”

Gazetecinin tutumu asagidakilerden hangisiy-
le gelismektedir?

A) Kitle iletisim araclan o6zgurddr, kisitlanmama-
Iidir.

B) Toplumun ahlak kurallanna gore harekete edil-
mesi onemli degildir.

C) Kitle iletisim araclann gazeteciler kendi cikar-
lan icin kullanmamalidir.

D) Medyaya cikan her sey zaten dogrudur.

-6-

23. KORKUNG iDDIA

Bir grup paparazinin hurdaya donen aracta can
cekisen Dianna’nin fotograflanni cekip, milyon-
larca dolara satmaya calstiklan ogrenildi.

internet Haberi

Yukaridaki internet haberine gére asagidaki-
lerden hangisi ulasilabilecek en dogru yarg-
dir?

A) Cikar ugruna ozel hayatta gizlilik ilkesi hice
sayillmistir.

B) Gazetelerde resimli haberler 6nemlidir.

C)Kitle iletisim araclannin en onemlisi internet-
tir.

D) Basin 6zgurliga vardir.

Bu fotograflan izinsiz gekmigsin gazetede
yayinlama hakkin yok.

Basin hirddr, sansir edilemez.

Gazeteci

Yukaridaki diyaloga gére, sanatgi haklarim
asagidakilerden hangisi ile savunabilir?

A) Anayasamizin 28. maddesine gore herkesin
ozel hayatina ve aile hayatina sayar gosteril-
mesi gerektigini soyleyerek.

B) Anayasamizin 21. maddesine gore kimsenin
konutuna dokunulamaz diyerek.

C) Anayasamizin 23. maddesine gore herkes yer-
lesme ve seyahat hurriyetine sahiptir diyerek.

D) Anayasamizin 49. maddesine gore calisma,
herkesin hakki ve odevidir diyerek.
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25.

26.

Zehra: Kitle iletisim
araclannin dogru

Seyma: Herkes,
dzel hayatina ve

haber alma aile hayatina sayg!
Ozellikleri kadar gosterilmesini
dogru haber verme

— isteme hakkina

sahiptir.
Ozgiirliikler

Uzerine panel |
yaplyonz.

yikimlGlikler de
olmah

Selim: Kisi hak Mustafa: Daha
ve hdrriyetleri — inﬁeléligﬂ%
baz durumlarda ORUyUCU
cekmek igin
kanunlar abamllve?engek
gergevesinde disi haberler,
yaynlar

kisitlanabilir.

yapilabilir.

Ozgiirliikler tizerine yapilan bir panelde yuka-
ridakilerden hangisinin sézler dogru degildir?

A) Zehra
C) Selim

B) Seyma
D) Mustafa

Anayasamizin 20. maddesine gore, herkes ozel
hayati ile aile hayatina saygi gosteriimesini iste-
me hakkina sahiptir.

Buna gbre, asagidakilerden hangisi anayasa-
mizin 20. maddesine gdre suc sayilmaz?

A) Emine’nin Mustafa'ya ait olan cep telefonun-
daki mesajlan ckumasi

B) Unlii bir sanatcinin gizlice fotograflannin ce-
kilip yayinlanmasi

C) Nil'in gazetede magazin haberlerini okumasi

D) Ayse'nin komsusunun mektubun agip okuma-
sl

7-

27.

28.

(Basin milletin genel sesidir. Bir milleti
aydinlatmak ve ona dogru yolu
gostermede, bir milletin muhtag oldugu
fikri giday vermekie, ozetle bir milletin
hedefi mutluluk olan ortak yonde
yurimesinin saglanmasinda basin bash
bagina bir kuvvet, bir okul, bir yol
gostericidir.

Atatiirk bu sézleriyle asagidakilerden hangi-
sini vurgulamistir?

A) Basin ozgurlagunua
B) Milli birlik ve beraberligi
C) Milletin egitiimesi gerektigini

D) Basinin onemini

tarafindan
kurulmustur.

so6zcOl0gana

Milli Micadele'nin
Lﬁapm@lm

Mustafa Kemal W

Sivas Kongresi ile
birlikte Sivas'ta

g;kanlmaya

Diyagramda bos birakilan yere asagidakiler-
den hangisi gelmelidir?

A) Irade-i Milliye
C) Anadolu Ajansi

B) Hakimiyet-i Milliye
D) Ceride-i Resmiye
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29.

30.

Tirenin hareket edebilmesi icin Atatlrk'dn ileti-
simle ilgili yaptidi calismalan tasiyan vagonlann
takilmasi gerekiyor.

Buna gére, asagidaki vagonlardan hangisinin
takilmasina gerek yoktur?
A)

ey
irade-i Milliye B) ( Haimiyeti Miiye

gazetesinin

cikanimasi

D) Ankara

Radyosunun

kurulmasi

=

Mustafa Kemal bir konusmasinda soyle demis-
tir; “Basin milletin musterek sesidir. Bir milleti ay-
dinlatma ve bu millete dodru yolu gostermede,
muhtag oldugu fikri, giday vermekie ozetle bir
milletin saadet hedefi olan musterek istikamette
yurumesinin temininde basin, basl basina bir
kuwvet, bir mektep, bir rehberdir.”

Asadidakilerden hangisi Mustafa Kemal'in bu
sozlerinden cikarilabilecek bir sonug degildir?

A) Millet sesini basin yoluyla duyurur.
B) Basin milleti aydinlatmada bir arachr.
C) Ataturk basina onem vermektedir.

D) Basin ozgurliga kistlanamaz.

-8-

31

32

| Simdiye kadar cahil kalanlara da fikir ver-
mek ihtiyaci vardir ve bunun iginde en
onemli vasita basindir. Memleketin mede-
niyet derecesi ve kamuoyunun durumu nedir?
Bunu ige ve disa anlatacak basindir. |

. Basin mensuplann korumak lazimdir? !

P
Atatirk

Atatlrk’in bu sézinde asagidakilerden han-
gisi vurgulanmistir?

A) Basin ozgurligu
B) Basimin énemi
C)insani degerleri temel alma

D) Basimin ekonomik durumu

- Bir ajans kurmalyim. Gunka, Istiklal Savasrmiz-
da cok hizll haber almamiz gerekiyor.

- Bir gazete gikarmaliyim. Cunka, Istiklal Sava-
si'nda halkin her seyden haberinin olmasi gere-
kiyor.

- Bir radyo kurmaliyim. Cunku, yapilan inkilapla-
n cok genis kitlelere ancak bu yolla anlatabiliriz.

Yukanda, Mustafa Kemal Atatark’an iletisim ala-
ninda yaphg calismalar ve gerekceler verilmis-
tir.

Buna gbre, asagidaki yargilanindan hangisine
ulasilabilir?

A) Istiklal Savas'nin sadece iletisimle kazanildid
B) Ataturk’dn iletisime cok onem verdigi

C) Ataturk’an ilk olarak radyo kurdugu

D) Ataturk doneminde ilk televizyonun acildig

SINAV BITTI
CEVAPLARINIZI KONTROL EDINIZ.
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Ek-6: Iletisim ve insanfiliskileri Karma Sinavi

Adi - Soyadi: Zam Yili:
Okulu : Sinifi

Iletisim ve Insaniliskileri Karma Sinavi

Bu Sinaviletisim ve insan ilskileri konusundan hazirlangiagik uglu,
dogru- yanls ve doldurma sorularindan ghaaktadir. Bu sorulara heggencinin
kendine 6zgii cevaplari olacaktir.g@ncilerimizin iletisim ve insan iljkileri
konusunu anlama ve kavrama duzeyi Olcllecektir. 8nav BTS’ nda
yapilacaktir. Sinavin gerlendirmesi gagidaki gibi olacaktir.

Aciklamalar:
Sinavda 15 adet soru vardir.
11, 12, 13. sorularin ¢6zUmunu size verilery ercevelere yapiniz ve
disina tgirmayiniz.
Lutfen, batln sorulara cevap veriniz.

Degerlendirme:
e 1ile 5. sorular arasi sorularghak doldurma sorularidir.

e 6ile 10. sorular dgru - yanls sorularidir.
e 11,12, 13" Uncl sorular acik uclu sorular olupuposorularidir.

* 14. soru kanlastirma sorusudur.
* 15. soru genel gerlendirme sorusudur.

Tesekkdrler
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KARMA SINAV

1. Duygu dgunce veya bilgilerin akla gelebilecek her tarli Igol

aktarilmasina............. denir.

2. Kendine 0zgu nitelikleri yitirmeden bolinemeyek varlik fert' e....... denir.
3. Bir konu ile ilgili halkin genel diiincesine ........ denir.

4. Gazete, dergi gibi belli zamanlarda ¢ikan yiyin butintne ....... denir.

5. Kisinin kendi davramiarini veya kendi alanina giren herhangi bir olayin

sonugclarini tstlenmesine .......... denir.
(D -Y)
6. Duygu: Belirli nesne olay veya insanin i¢ diinyasinda
uyandirddi izlenim OO0

7. Dusunce: Bir isin gerceklemesi ya da bir sorunun

¢6zlUlmesi icin zihince tasarlanan arayip butuyal

000

O
8- Goriis: Bir olay varlik veya diiince tizerine varilan yargi, fikir (JJ)
9- Rol: Bir iste bir kiinin Gstliine dgen gorev O
10- Olgu: Dogrulugu bilgi kaynaklari agiv belgeleri vb.

yollarla ispatlanagey O O

11-Ailenizde ve okulunuzda digtincelerinizi 6zglrce soyleyebiliyor musunuz?

Bu durum sizi nasil etkiliyor?

12- Size gonderilms olan bir mektup ya da postayl bgka birinin agmasini

nasil karsilarsiniz?

13-Hayatinizda internet ve televizyon olmasa ne olur?
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Ek- 7: letisim ve insaniliskileri Karma Sinav Degerlendirme Formu

KARMA SINAV DEGERLENDIRME FORMU

1 | 1. Soru dgru cevaplanngimi?
2 | 2. Soru dgru cevaplanmimi?
3 | 3. Soru dgru cevaplannmgimi?
4 | 4. Soru dgru cevaplanmimi?
5 | 5. Soru dgru cevaplannmgimi?
6 | 6. Soru dgru cevaplanmimi?
7 | 7. Soru dgru cevaplanngimi?
8 | 8. Soru dgru cevaplannmgimi?
9 | 9. Soru dgru cevaplanmimi?
10 | 10. Soru dgru cevaplanngimi?
_ c
2
11 | 11. Sorudaki yorumu @au buluyor musunuz?
12 | 12. Soruda yorumlari tatmin edici buldunuz mu?
13 | 13. Sorudaki yorumlari gercek¢i buldunuz mu?
14 | Inceledginiz sinavi kendi yapginiz sinav ile kawlastiriniz.
15 Inceledginiz bu sinavi 100 puan (izerinden gddendiriniz ve

notunuzu yandaki kutuga yaziniz?
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Ek- 8: Ogretmen Anket Formu

GRETMEN ANKET FORMU

1- Akran ve Oz dgerlendirme programiningdencinin konuyu grenmesine

katki sgladigini disintyor musunuz?

2- Ogrencinin kendisini ve arkagmi deserlendirmesi sistemi hakkindaki

gorisleriniz nelerdir?

3- Oprencilerin akran ve 0z derlendirme programini  kolay

yapabildiklerini dgtuintyor musunuz? Bu konudaki teklifleriniz nelerdir?
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Ek-9: Ogrenci Anket Formu

@RENCI ANKET FORMU

1- "Akran ve Oz dgerlendirme programini "kolay kullanabildiniz mi?

2- "Akran deerlendirme programi” ile arkaglarinizi dgerlendirmenin

size faydasi oldgunu dlinuyor musunuz?

3- Bu program sayesinde kendi eksikliklerinizi gfaitdiginizi distintuyor

musunuz?
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Ek-10: Resmiizinler

—

» _ T.C.
g - O‘ﬁ% ANKARA VALILIGI
¥ S E Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : 14588481/605.99/2752730 02/07/2014
Konu: Aragtirma izni

SINCAN ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliiginiin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Dumhup mar Universitesinin 14/06/2014 tarihli ve 3847 sayili yazist.

Dumlupnar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ofrencisi Adem CIRAK' m
"Web tabanli 6z ve akran degerlendirmenin 7. sinif sosyal bilgiler dersi iletisim ve
insan iligkileri konusunda 6grenci basarisina etkisi" konulu tezi kapsaminda ilgenize
bagli ekli listede belirtilen okullarda basar: Slgegi testi ve performans ddevi uy gulamasi yapma
talebi M iidiirligiimiizce uy gun gorilmistiir.

Uygulama oOrneklerinin (10 sayfa) uygulama yapilacak sayida aragtirmaci tarafindan
copaltilarak, aragtrmanin ilgi (a) genelge cergevesinde, okul ve kurum yodneticileri uygun
gbrdigi takdirde goniilliilik esasina gore uy gulanmasini rica ederim.

. Miberra
oGUZ
Mudir a.
Sube Miduria

EK: "@(—F‘
1-Uy gulama drnekleri (10 say fa) QS
2-Okul listesi (1 say fa)

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmugtir

Konya yolu Bagkent Ogretmen Evi arkas: Besevler ANKARA Ayrintili bilgi icin: Emine
KONUK
e-posta: istatistik06@meb.gov.tr Tel: (0312)2210217/135
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#9“' ‘
- x ) T.C
9 has: SINCAN KAYMAKAMLIGI
g, e Hce Milli Egitim Miidiirliigi
Sayl : 72648821/605.99/2811205 04/07/2014

Konu: Arastirma Izni

SINCAN cooeeeecermesnessssssenes MUDURLUGUNE

Ilgi: /) M.E.B. Yenilik ve Egitim T eknolojileri Genel Midiirliginiin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Dumlup mar Universitesinin 14/06/2014 tarih ve 3847 sayili yazisi.

Dumlup inar Universitesi Epitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi  Adem
CIRAK'!n "Web tabanli oz ve akran degerlendirmenin 7. smuf sosyal bilgiler dersi iletigim ve
insan iliskileri konusunda dgrenci basarisina etkisi" konulu tezi kapsanunda;

Ekli listede isimleri bulunan Tlgemize baph okullarimizin, arastirmanm ilgi (a) genelge
cercevesinde; okul midinlitkleri tarafindan uygun goriildiigii takdirde, uy gulama orneklerinin
uy gulama yapilacak say1da aragtirmact tarafindan gogaltilarak, uy gulanmasini rica ederim.

Alper YILDIZ
Miidiir a.
Sube Miidiirit

EK:
1- Uy gulama Ornekleri (10 Sayfa)
2- Okul Listesi (1 Sayfa)

DAGITIM GEREGL:
Tlgili Okul M iidiirlitklerine

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imeza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Hiikiimet Konagi Tandogan Mah.Zeki Ugur Cad Sincan-ANKARA Bilgi Igin Sef: M.OZCELIK
Telefon :0312 269 54 46-47/116-122 Faks : 0312 270 29 71
e-posta : sincan06_atama@meb.gov tr web adresi : http://sincan.meb.gov.tr
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Ek-11: Web Tabanl Akran ve Oz Dgerlendirme Programi Kullanma
Kilavuzu

AKRAN DE GERLENDIRME KULLANIM KILAVUZU

SINCAN....ILKOGRETIMOKULU 7. SINIFI

ADI SOYADI KULLANICI ADI SIFRE
VEYSEL SARI 104096 096
1. FireFox veya Crome browserlardanwww.akrandegelendirme.com

adresine girilir. Kar simiza asagidaki gibi giri s ekrani ¢ikar.

Kullania Adu: Sifre:

Istenirse  siteye  girmek icin  Google.com arama  siteslen
akrandegerlendirme.com diye aratilip kagimiza gelen ilk linke AdminV1
linkine tiklanabilir.

2. Ogrenci kendisine verilen kullanici adisifresini girerek, giri s yapar.
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Yonetim Paneli Giris Ekrani
Kullanic Ads: Sifre:
[ 201730 Y ( snis
| ——— - —————

Ogretmen tarafindan gonderilen sinav “BANAITA SINAVLAR” sekmesinde

gorinmektedir. Bu sinav tiklayipgtarafta sinava aiglemler sekmeleri getirilir.

1
WesPASS ©

(Wi buancndd Kl amd Pecs Aascumont Syatcm )

Kendi Odev Iglemlerim | Degerendirilecek 6dev iglemler

Ana Sayfa

Ofrenct Adh Soyad Odev Segmeksing I

I SRRy | Litfer Odfy Seqiniz

vier |
Bletugin ve Insan lighileri I

Ekran gagidaki sekle dondukten sonra sinavi indir butonu ilgremenin

gonderdgi sinav bilgisayara indirilir.

Kendi Odev islemierim  Deferlendirilecek Gdev iglemieri

Ana Sayta

Ofrenct Adh Seyach

yrnb | Odevin Cevabim Shieme Yohie | Ofratmons Mesa] Gonder u]

GOEVIINDIR By Tane (24 Arat 2014

Sinav Microsoft Word dokimangeklinde bilgisayariniza inecektifindirilen
dosyayi acip noktali Buk doldurmalari noktali kisma cift tiklayip sechiale
getirerek cevabini yazabilirsiniz. Ornek resimderiggiizli Gzere 2.sorunun
noktall kismina cift tiklanngive secili hale getirilnstir. 1. Soru da ise segcildikten
sonra sorunun cevabi yaziktm. SINAV YAZISI ifadesi semboliktir. Litfen siz

dogru ifadeyi yaziniz.

138



1. Duygu dilsiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla aktarilmasina TEST YAZISI denir

2. Kendine dzgii nifeliklen yitirmeden bolinemeyen tek varlik fert'e oo

3. Bir konu ile ilgili halkin genel diisincesine

Deogru Yanlhy doldurmalanm vapmak i¢in kutu 1garetlenir. Kutu sekildeki hale geldikten sonra
—

bicim meniisiinden gekil dolgusu ile karsimiza ¢ikan renk paletinden siyah renk segilerek
15lem tamamlanir

(D -Y)
6. Duygu: Belirli nesne olay veya insanin ig dilnvasinda uvyandirdig izlenim = )
7. Didsiince: Bir i3in gerceklesmesi va da bir sorunun ¢oziilmesi icin zihince
tasarlanan arayip bulunan vol ]
F& (Ctrl) =
ek
L CriTAL S
r— =2 ek Delguii - 2
| x | aix e s it fex T - il ol
— H EEE= [ 3 tetin
.!Illllill
mm e M i Aol
| %5 spmak igin brete tgarctiens, Kuto yekaldeki hade geldikien somma
T
-
(o -%i
€ Duygm:  Belivl nesse olay veys msini i§ ddsyariods wyssdedsh itlenim Il
Dijince: Bir igin gergeklcgmes ya da by sorssus phitlmen iin s
taarlanas 43y bulunss ved

Asagidaki gibi yorum gerektiren cevaplari kutuya tildghnda yanip sonen imleg
kutunun icinde konumlandiktan sonra @iéz sekilde yazabilirsiniz.
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11- Aidlenizde ve okulununzda diisiincelerinizi fzgilirce siyvlevebilivor musunuz?

bu durum siri nasil etkiliyvor? I

& CEVAP BURAYA YAZILACAK'

Sinav’in sisteme aktarilmasiemine sira geldi.

Oncelikle ekran gagidaki sekilde aktif sinav garetli iken sg taraftaki sinav
islemlerindeki “SINAVI CEVABINI SISTEME YUKLE” sekmesine tiklanir.

Ofrenci Adi Soyadi
E Bana Ait Odevier j [ Ogretmenin Gonderdigi Odev Aynnts: I Odevin Cevabim Sisteme Yukle l Ogretmene Mesaj Gonder d

letisim ve Insan iliskiler

Dosya kaynag! (pc) : | Dosya Sec | Dosya secilmedi Dosya Gonder

Orenci Bilgiter: | BBy
i 3 I
7A DOSYALARI SISTEME KAYDET

GAZNELILER

Dosya se¢ ile kamiza gelen pencereden hazirlanan sinav’in cevayado
bulunur ve secilerek

Ac¢ butonuna tiklanir.
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<
=3

1 @ » Bubilgisayar » Indirilenler »

S - _

Dizenle = Veni Klassr 2~ I @
=i

0 Sik Kullanilanlar vin Cevabim Sisteme Yukle

-

& indirilenler I oy — .
o E |W= U] E
% Son gidilen yerler — {eciimedi
AkranveOzDegerl AkranveOzDEgErl Tisiniflar_iletisim_ | Outlook.com (10)  416-221-1-5M_te  416-821-1-SM_te  416-821-1-5M_te
% Bu bilgisayar endirmeProgkull  endirmeProgKull | ve_insan_iliskileri st5 st std
¥ Belgeler animKilavizu  animiilavazu (1) | testi(]) |
& Indirilenler o Yo | p— — I Je— —
= Masatisti . . [ — . | =
e BBl wE WE Bl 0E WE
= Resimler T — —}
1 Vileolar 416-821-1-SM_te  416-821-1-SM_te  416-821-1-SM_te  416-821-1-SM_te  416-821-1-SM_te  416-821-1-SM_te  416-821-1-SM_te
i Yerel Disk (C2) std st3 st3 st2 st2 st2 st1
(u yedek (D7) \ ‘ | r .
g : ‘ |W__ |W__ |W__ Llj
| ' | - — e | — | i
416-821-1-SM_te 416-821-1-5M_te 51 52 53 54 s 4 ARI SISTEME KAYDET |
st stl v

Dosya ad :7‘;\niﬂarﬁi\etisimivaiinsaniihsk\\eriite;ti 4] | | Tam Dosyalar v

Ag il iptal

Ac¢ butonuna tiklayinca ekransagidaki sekli alir. Secilen dosya “DOSYA
GONDER?” butonu ile sisteme goénderilir.

Ogretmenin Gonderdigi Odev Aynntisi | Odevin Cevabim Sisteme Yiikle | Ogretmene Mesaj Gonder i

Dosya kayna@i(pc): | Dosya Sec | 7 .siniflar__..i (1).docx Dosya Gonder

Dosya dondermeslemi baarili olursa ekran da Dosyadaa ile gonderildi diye
bir uyari cikar “Tamam” bununa ba&iizda aagidaki resimde oldgu gibi
gonderdgimiz dosyayl ekranda gorebiliriz. Bu arada ME renkli dosyari
sisteme kaydet butonu yanip sénmeygldra Yaptiklarimizin kalici olmasi igin

bu yssil butona tiklamamiz gerekir.
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5, 1 | |
Bana Ait Odevler _ L Ogretmenin Gonderdigi Odev Aynnuisi | Odevin Cevabim Sisteme Yukle | Ogretmene Mesaj Gonder .

iletisim ve Tnsan Hiskileri

Dosya kaynagi {pc) : 1 Dosya Sec | Dosya seciimadi Dosya Génder

lefisim ve insan iliskileri testi-

Ogrenci Bilgileri |
7A [ttt e e B S s b o= J
GAZNELILER

Sisteme kayit botununa basildiktan sonra ekrandai&i renkli “dosyalariniz

sisteme bgariyla kayit edildi” ifadesi ileslemi bitirmis oluruz.

Sisteme girs yapilinca ¢ikan ekranda 6nce der Ogrencilerin sinavi degerlendirilecektir.

bunun i¢in resimdeki gibi okun oldugu yer tiklanir.

b
& AKRAN
P DEGERLENDIRME

bt O°0°riendirilecelc sdev iglemieri _

1. Odevleri Listele

Ana 3ayfa Detierlendiriecek devierle Il iglemier.

Ofrend Adi Soyadi [Falad t ey Sacmelisiniz ]

L Dana Ait Odevler I

performans degerlendirme Gdevi

Ekranda degerlendirmek icin iki veya bir sinav cikacaktir. Bu sinavlardan tanimlanmis

olanin Gzerine tiklanir.

AKRAN
)DEGERLENDiRME

Kendi Odev islemlerim Degerlendirilecek odev islemleri

Ana Sayfa

Ofrend Adi Sovad: [N ENEZ. Odev Secmelisiniz ) |
§ | Lutfen Odev Seginiz
h Degerlendirilecek Odevler ﬁ 7

Ogrenci 1--> (Dosya ylklenmemis)

Orenci 2--> N3ga.pdf

Okun oldugu yer tiklanarak hazirlanmis olan sinav incelenir.
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AKRAN
)DEGERLENDiRME

Kendi Odev islemlerim Degerlendirilecek &dev islemleri

Ana sayfa

E— e )|
i Degerlendirilecek Odevler d [ Odev Ayninti Aktif Odevi Degerlendir

Ogrend 1--> (Desya yiklenmemis)
Cdev Dosyasini
indir

msii st

Oérend 2--> 30829.pdf

Sinavi deerlendirmek icin okun oldugu yere tiklanir. burada degerlendirecegiz sinav ile
ilgili sorular vardir. inceledginiz sinav ile ilgili yorumlarinizi énce yuvarlaklara tiklayarak
ardindan da acik uclu sorulari cevaplayarak

yapiniz.

Kendi Odev iglemlerim | Degerlendirilecek 6dev islemleri

| Degeriendiritecek Odevier d [ Odev ayrnn | At Odovi Degeriendis —

Ofrenci 1> {Dosya yukiznmemis) o

Oirend 2--> 30829.pdf [x]

SORULAR

EVET
KISHEN
HAYIR

1. sorudaki A, B. C, D Rasyonel sayilan dodru vazilmig mi?
1. sorudaki A, B, C. D Rasyonel sayilannin cesitleri (basit veva bilesik ) dogru
belirtilmig mi?
2. sorudaki Negatif rasyonel sayilar yvazimg mi?
2. sorudaki Pozitif rasyonel sayilar yazilmig miz
2. sorudaki Rasyonel sayilann siralanmasi dodru yapilmis mi?
i i;alem Agiklamasi ‘ 3. sorudaki paydalan farkl 4 rasyonel say) vazimis mi?

3. soruda istenen toplama iglemi dodru vapilmig mi?

Degerlendirme bittikten sonra okun gosterdigi gibi DEGERLENDIR butonuna basarak

islemi sona erdirin.

DEGLRLENDIR

Ayni islemi tanimlanmig diger sinav igin de yapiniz.

Simdi sirada kendi sinavinizi dgerlendirme var. Okun gdosterdigi gibi kendi sinav

islemlerinize tiklayiniz.

LTS TY L ITR VI

Kendi Odev iglemlerim [/ CE b1 s ol AR

1. Odevleri listele

Gdevie- ile Igil iglemler

GDEV DEGERLENDIRME BALOMO

Odev Ayrinti I Aktif Odevi Degerlendir _
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Performans deserlendirme sinavina tiklayiniz.

Kendl Odev iglemierim | Degerlendirliecek &dev Islemler]

Ana Sayta

lirendt Adi Sayad R )|
Linfen Qdey Seciniz
Bana Ail Odevler =

pertormans ggderlndirme &devi

Kendi sinavini deerlendir butonuna basarak inceledginiz sinavlari de disinip kendi

Sinavinizi
. ..
degerlendirin.
performans defierlendirme odevi
Baglama Tarihi
INDIR Bitis Tarihi
Web Adresi (]

Odev Degerlendirme Sonucul | Odev Degerlendirme Sonucu2 | Kendi OtleVni Degerlendir3 d

Degerlendirme bittikten sonra DEGERLEND iR butonuna basmayi unutmayin.

DEGE " LENDIR

Akran ve 0z deaerlendirme isleminiz bitmistir. Sayfadan cikmak icin OTURUMU
KAPATbutonunabasiniz.

( AKRAN Oturmu Kapat
)DEGERLENDiRME /\

Kendi Odev iglemlerim = Degerlendirilecek ddev iglemleri
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Ozgecmi

Kisisel Bilgiler

Adi soyadi: Adem Cirak

Dogum tarihi: 13/10/1970

Dogum yeri: Samsun

Adres: Yenibati mah. 2424 sok. Cakirpark sites8 Batikent/ Ankara
E-Posta: ademcirak55@hotmail.com

Ogrenim Durumu:

1981-1988: Samstuimam Hatip Lisesi

1989-1993: Selcuk Unv. Fen- Edebiyat Fak. TariniRiil
2011-2012: Fatih Unv. Siyaset Bilimi ve Kamu YonaitiY (iksek Lisans
Is Deneyimi:

1993- 2007: Farkli Kurumlardagetmenlik ve Yoneticilik

2007- 2015: Ticaret
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