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OZET

Diinyada birgok gekilde kendini gsteren ikili yapr sorunu, tilkemizde de koy
ve kent seklinde belirginlesmektedir. Cumhuriyet ile birlikte pek gok alanda goriilen
gelisme ve degismelerden biri de sosyo-ekonomik gelismelere paralel olarak ortaya
¢ikan hzh kentlesmedir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda agirlikh olan koy niifusu oram
bugiin % 35 seviyelerine inmigtir. Kentlesmede gorilen hizli gelisme ve koy
niifusunun azalmast, egitim dgretim alaminda da etkili olmustur.

Koy ve kentin kendine 6zgii yasam sekli, buralarda yagayan insanlarin sosyo-
ekonomik diizeyleri ve egitim OZretim hizmetlerinden yararlanabilme imkénlan
arasinda farklar vardir. Bu fark, keni lehine giin gegtikge artmaktadir. Belirtilen
sebeplerden dolayr egitim ogretimde ortaya ¢ikan farkliliklann giderilmesi,
demokratik toplumun bir geregi olarak biitiin fertlere egit egitim 6gretim
imkanlarnnin saglanmasi gerekir.

.. Yukanda ifade edilen hususlardan hareket edilerek yapilan bu aragtirmada,
koy ve kentte yasayan Ofrencilerin yazili anlatim beceri seviyelerinin tespit edilmesi,
kdy ve kent yasamunin bu beceri iizerindeki etkileri; ailenin sosyo- ekonomik
durumu, 6grencinin sosyal hayat ve okuldaki durumu, 6grenci ile ailesi arasindaki
iligkiler, cevre ve okul cergevesinde, ilkogretim 5. smf 6grencileri iizerinde
Olgiilmeye caligitmgtir.

Arastirma sonunda, koy ve kent Ogrencilerinin yazilt anlatim becerileri
arasinda. anlamh derecede bir fark oldugu ortaya ¢ikmusgtir. Yazihi anlatim
(kompozisyon) ¢abigmasinin  degerlendirilmesi sonucunda, koéy Ggrencilerinin
aritmetik ortalamasi 40, kent 6grencilerinin aritmetik ortalamas: 48 puan olarak tespit
edilmigtir. Iki grup arasinda belirgin bir fark olmasma ragmen her iki grubun da
% 50°lik orta bagan seviyesine ulagamadiklan goriilmektedir.

Tirkge programindan hareketle hazirlanan yazili anlatim deZerlendirme
Olgegindeki 27 davramgin 22’sinde kent 6grencileri, anlamh bagan farka gosterirken
koy Ogrencileri sadece 2 davramsta ileri seviyededirler. 3 davramsta ise kdy ve kent

Ogrencileri arasinda anlamh diizeyde bir bagar fark: yoktur.



Bu bagar1 farkliligindan hareketle, 6grencilere anket araciliiyla yéneltilen
sorularin cevaplarina bakildiginda, birgok agidan kent Ogrencilerinin  koy
Ogrencilerine gbre daha avantajli ve ileri seviyede oldugu goérilmektedir.

Koy ve kent 6grencileri arasinda yazili anlatim becerisi bakimindan, kent
lehine anlamh diizeyde bir basani farki vardir. Bunda, yagamlan yerin oOgrenciye ve

ailesine sundugu ¢esitli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlarin etkisi vardit’ -



ABSTRACT

The double social structure problem, which is a very common problem in
every part of the world, reveals itself as a remarkable difference between urban and
rural structure in our country. One of the developments and changes that have been
noticed in many fields as Turkish Republic declared independency is rapid
urbanisation, which has been revealed in parallel to the social and economical
developments. The rural population, which once dominated the nation, today swings
around 35%. The rapid development in cities and the decreasing population in rural
areas affected the field of education as well.

There are differences between life styles, social and economical levels and
educational opportunities of the urban and rural areas. These differences increase day
after day, giving the advantage to urban life. Thus, the gap between the education
levels should be removed and equal educational opportunities should be provided to
all citizens.

The research, which takes the points mentioned above as:its 'starting point,
aims to determine the writing skill levels of children living in cities and villages, the
effects of urban and rural lives on this skill. Social and economic conditions of the
family, the social and school lives of the student and family relations are measured
on 5™ year students, in context of the environment and school life.

The research has determined that there is a remarkable difference between the
writing skills of the students living in urban and rural areas. The evaluation of
composition skill studies has determined the average grade of the students in rural
areas as 40, while it is 48 in urban areas. Although there is an obvious difference
between the two groups, both could not achieve the average standard, which is 50%.

While the students in urban areas have been remarkably more successful in
22 of the 27 behaviour that is listed in writing skills evaluation scale, the students in
rural areas have been determined to be in an advanced level only in 2 behaviours. On
the other hand there is not an obvious gap between the two groups in 3 behaviours.

Moreover the answers to the survey questions points out that the students
living in cities have more opportunities than those living in villages and the former

ones have a more advanced level than the latter.



iv

There is an important difference between writing skills of the students living
in rural and urban areas, which is determined by the social, economical and cultural

conditions that are provided to the student and the family.
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ON sOz

Ulkemizde ana dili egitimi ve ana dili bilinci kazandirmaya yonelik
caligmalar, oOrgiin egitim igerisinde, Tiirkge derslerinde verilir. Tiirkge dersi,
oncelikle ¢ocugun anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bunlardan
anlatma becerisi, yazili anlatim ve s6zlii anlatim olmak iizere iki ayr1 beceriyi kapsar.

Demokratik ve ¢agdas yagamin geregi ve giiniimiiz iletisim toplumunun bir
ferdi olarak kiginin, yeterli bir dil becerisiyle donatilmast zorunlu héle gelmistir.
Ciinkii, kisinin bilgi ve yagant1 bi¢imini zenginlestirebilmesi, her seyden 6nce anlama
ve anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmig olmasin1 gerektirir. Belirtilen derecede dil
becerisinin gelistirilmesi, 4-16 yaglar1 arasinda verilecek planli ve bilingli bir ana dili
egitimi ile mimkiindiir. Ulkemizde, zorunlu ilkégretim dénemine rastlayan bu
yaslarda, Turkce dersleri araciligtyla ana dili egitimi gergeklestirilir. Ancak, kisinin
yasadii ekolojik gevre, icinde dogup bilyidiigii aile ortamu, bu ailenin sosyo-
ekonomik durumu, bolgeler arasi gelismislik diizeyi ve egitim 6gretimdeki dengesiz
dagilimlar sebebiyle biitiin Ogrencilerin verilen bu ana dili egitiminden yeteri
derecede ve esit oranda yararlanamadi@ gériilmektedir.

Bu caligmada, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan farkliliklar gosteren koy ve
kent gevresinde yasayan ilkogretim 5. simf 6grencilerinin ana dili egitim diizeylerini,
yazil1 anlatim becerisi gergevesinde ortaya koymak amaglanmaktadir. Belirtilen amag
dogrultusunda yapilan bu saha galigmasiyla koyde ve kentte yagamann, yazili
anlatim becerisine etkileri ortaya ¢ikarilacaktir. Boylece bu ¢aligmanin, kdy ve kentte
yasamadan kaynaklanan egitimdeki firsat esitsizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik
¢aligmalara aracilik edecegine inanilmaktadir.

Koy, kent ve yazili anlatim gibi birbirinden ¢ok farkli alanlan, sosyoloji,
psikoloji, cografya ve toplum dil bilimi agisindan ele alarak egitim alaninda
birlestirmeyi ve yeni bir bakig agisi sunmay: ama¢ edinmis bu galigmada; ailenin
sosyo-ekonomik durumu, Orencinin sosyal hayat ve okuldaki durumu, aile ve
Ogrenci arasindaki iligkiler, okul ve g¢evreye ait 6zellikler, bagimsiz degigken olarak

ele alinmugtir.



Bu amagla dnce Tiirkge kaynaklar taranmug, daha sonra konu ile ilgili yabanci
kaynaklara ulagsmak i¢in Milli Kitiiphaneye basvurularak CD-ROM  veri
tabanlarindan tarama yaptirilmigtir. Ilgili literatiirden yararlanilarak 6grencilere
uygulanmak lizere anket gelistirilmis ve yine &grencilerin hakkinda yazmalan igin
12(oniki) konu tespit edilmigtir. Bu anket ve yazili anlatim c¢alismalar, Canakkale
evreninde uygulanmgtir.

Caligmanin girig boliminde problem durumu, aragtirmanin amaci, énemi,
sayiltilar ve sinirlamalar belirtilmisgtir.

Koy ve kent kavraminin agiklandigi, bu kavramlar tizerindeki degisik
yorumlann belirtildigi birinci boéliimde, iilkemizdeki kéy ve kent cevresi ele
alinmgtir. Koy ve kentin yagam, aile, cocuk(ogrenci) ve egitim 6gretim iizerindeki
etkilerine yer verilmigtir.

Ikinci bélimde, yapilan arasgtirmaya temel teskil etmesi bakimindan yazili
anlatim, genel bir gercevede ele alinmigtir. Tezin agirlikli noktasim olusturan bu
bolimde, dil egitimi ve ogretime ile ilgili gesitli terim ve kavramlara oncelikle yer
verilmigtir. Daha sonra sosyo-ekonomik diizey ve gevrenin dile etkisi tartigilarak,
arastirmamn hedef kitlesi olan ilkogretim 5. simf gocugunun zihinsel ve dil geligimi
incelenmistir. Yazili anlatimin dil formasyonu igindeki yeri ve egitim 6gretimdeki
onemine deginilerek, yazili anlatimla yakindan ilgili olan program, Tiirkge ders
kitaplari, okul ve 6Zretmen unsurlar {izerinde durulmugtur. En son olarak ise yazih
anlatim, genis bir sekilde ele alinmigtur.

Aragtirmanin yonteminin belirtildigi Gigincti boliimde, aragtirmanin modeli,
evren, Orneklem, veri toplama teknigi, verilerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi,
ayrintih bir gekilde agiklanmigtir.

Aragtirmaya ait bulgu ve yorumlara yer verilen dordiincii boliimde, anket ve
yazili anlatim sonuglan grafik ve tablolar esliginde yiizdelik olarak genelden 6zele
dogru agiklanmigtr.

Tezin son béliimiinii olugturan beginci béliimde ise, elde edilen sonuglara
genel olarak yer verildikten sonra Tiirkge programi, Tiirkge ders kitaplan ve ilgili
ders arag geregleri, okul, 6gretmen, aile, ¢evre, 6lgme ve degerlendirme konularinda

onerilerde bulunulmugtur.
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Elde edilen sonuglarin egitim Ogretim sistemimize katkida bulunmasi
temennisiyle, bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda yakin destegini ve tegviklerini
gordigium, ilgisini ve birikimini esirgemeyen basta degerli hocam Sayin Prof. Dr.
Alemdar YALCIN’a, rahat bir ortamda  ¢aligmalarimi siirdiirebilmem igin
yardimlarini gérdigim COMU, Tirkge Egitimi Bolim Bagkam Sayin Prof. Dr.
Kemal YUCE’ye ve mesai arkadaglarima, ilgili ¢alismalarda yardimdan kaginmayan
okul miidirleri, ders Ofretmenleri ve ogrencilere tesekkiir ediyor, minnet ve

siikranlarimi sunuyorum.



GIRIS
A. PROBLEM DURUMU

Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan en yaygin ve gelismis iletigim
aracidir. Insanlik tarihi boyunca kisiler, dil sayesinde birbirlerine duygu, diisiince ve
isteklerini aktanp aralarinda sosyal bir bag olusturmuglardir.

Kisinin iletigim yetenegini biiyiikk Olgiide onun iletisim araci olan dili
kullanabilme becerisi belirler (Tekin, 1980: 17). Ciinkii dil bir §grenme ve Ggretme
aracidir. Bagka bir deyigle insamin var oldugu diinyay:r anlama ve anlatma aracidir.
Bu durumda dil becerileri gelismemis Kkigilerin, iginde yasadiklarnn g¢evrenin
degerleriyle etkili bir iletisime girmeleri; dislincelerin zengin diinyasindan
yararlanarak bilimsel, dogru, elestirici, yapic1 ve yaratict diigtinme t;igimlerini de
edinmeleri miimkiin gériinmemektedir.

Kisinin bilgi ve yagant1 bigimini zenginlestirebilmesi her seyden 6nce anlama
ve anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasini gerektirir (Sever, 1995: 2).

Iletisim ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde insanlarin birbirleriyle baglant:
kurma imkénlan ve zorunlulugu artmugtir, Toplum i¢inde yasama, diger insanlarla
siirekli iletisimde olmayr gerektirir. Iletisim kurulacak saha, yasanilan aile gevresi,
mahalle, kdy, kasaba, ilge, il, bdlge, {ilke ve biitiin diinyayr kapsayacak sekilde
geniglemigtir. Bu sebeple biitiin fertlere, bu genis gevreyle saglikli bir iletisim
kurmay1 saglayacak dil becerisi kazandirmak gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Artik
giiniimiizde topluma dil &gretimi, modern toplumun yap1 tast olarak kabul
edilmektedir.

Demokratik diizeni bir yagayis tarzi olarak se¢mis olan toplumlarda, toplum
fertlerinin birtakim hak ve sorumluluklan vardir.Toplumun biitiin fertlerinin
kendilerine verilmis olan sorumluluklari yerine getirmeleri ve haklanm eksiksiz
olarak kullanabilmeleri igin dil egitimi ve &gretiminin mutlaka baganli bir gekilde
uygulanmas1  gerekmektedir(Yalgn,1997:10). Toplu tagima  araglanindan
yararlanabilmekten bir dilekge yazabilmeye; giiniimiiz haberlesme araglarm

kullanabilmekten iilke parlamentosunda bir konusma yapabilmeye kadar biitlin hak



ve sorumluluklann yerine getirilmesi, ancak iyi bir dil egitimiyle saglanabilir. Aksi
takdirde hak ve sorumluluklarin1 gergeklestiremeyen bir insan bagkasina bagh kalir
ve demokratik toplumun geregi olan esit haklara sahip bir fert olamaz.

Modern ve demokratik bir toplumun biitiin fertlerine saglayacag en 6nemli
hizmet, onlan etkili bir iletisime sahip; okudugunu ve dinledigini dogru anlayabilen;
konustugu ve yazdig: agik, anlagilir ve yanhs anlamalara sebebiyet vermeyen; duygu
ve diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilen bir duruma getirmektir(Kiigiik, 1998: 5).

Bir iilkenin egitim sistemindeki ana dili 6gretimi, standart dil &gretimini
hedefler. Standart dil, bir dili, toplum olarak konusan yazanlarin hep birlikte
uyduklan1 belirli 6l¢ii ve kurallara bagh , ortak dildir(Korkmaz, 1992: 140).

Standart dilin 6gretilmesi, sadece egitim bilimi agisindan &nemli
sayllmamaktadir. Aym zamanda sosyali, siyasal ve ekonomik bakimdan da
vazgegilmezligi kabul edilmektedir. Toplum hayatinin her agsamasinin diizenlenmesi,
insanlarin birbirleriyle iligkilerinin saglikli bir bi¢imde kurulabilmesi ve kurumlar
arasindaki iliski ve iletisimin yiiriiyebilmesi i¢in standart dilin Ogretilmesi
zorunludur(Yal¢in,1996:24). Siyasal bakimdan da iilkenin standart dilinin
Opretilmesinin hayatiligi bilim adamlan tarafindan artik tartisilmamaktadir.Ozellikle
cogulcu demokratik bir diizeni benimsemis olan iilkelerde segme ve segilme islemi
dogrudan dil becerilerine dayanir(John, 1962: 20).

Tirk egitim sisteminde standart dil egitimi ve dil Dbecerilerinin
kazandinimasi, ana dili egitimini temel alan Tiirk¢e derslerine verilmistir(Sever,
1995: 2).

Kisiler aras: iletisimi saglayan en énemli araglardan biri olan dilin egitiminin,
4-16 yaslan arasinda verilmesi gerekliligi, gelismis Bati egitim sistemlerinin
tartisilmaz bir unsurudur. Ulkemizde ana dilimiz olan Tiirk¢e’nin &gretimi, orglin
egitim iginde artik zorunlu olarak uygulanan ilkogretimde baslar. Ana dili olarak
Tiirkge o6gretimi 1982 tarihli anayasanin 42. maddesindeki “Tiirkge’den baska
higbir dil, egitim ve 6gretim kurumlaninda Tiirk gocuklanna ana dilleri olarak
okutulamaz ve dgretilemez” hiikmii ile de giivence altina alinmigtir.

Bir program isi olan ana dili egitiminin temel hedefi, dil becerileri olarak
adlandinlan “okuma, dinleme, konusma ve yazma “giiciinii gelistirmektir.Bu, Tiirkce

Programinmin Genel Amaglar1”arasinda su sekilde ifade edilir:



“Oprencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak;

Onlara gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi, incelediklerini,
diisiindiiklerini ve tasarladiklanim séz ya da yaz: ile dogru ve amaca uygun olarak

anlatma beceri ve aliskanligim kazandirmak”(MEB, Ilk6gretim Programi, 1995:

41).

Bireyin yasadig1 ekolojik ¢evre ile dogdugu ve iginde yetistigi aile ortami
kisiye ait 6zelliklerin olusmasim biiyiik 6lgiide etkiler.

Yerlesim yeri, konut, ulagim, egitim, saglik, eglenme imkénlari, kamu
hizmetleri vb. ¢evresel kosullar ile ailenin sosyo-ekonomik yapisi, kazang bigimi,
komsuluk iligkiler, aile igi iligkiler, aile iyelerinin rol fonksiyonlarimt yerine getirme
bicimleri gibi 6geler igeren ¢evre ve aile ortami, bireyin Kkisilik 6zelliklerini,
cevresiyle iletigim kurma becerilerini etkilemektedir (Kut, Kosar, 1989: 19).

Cocuk, ana dilini 6nce aile ve ¢evresinden edinir. Farkinda olmadan dil
becerilerini kazanmir. Cesitli sosyo—-ekonomik gevrelerde  yetisen gocuklarin dil
diizeylerinde farkhiliklar olusur. Ilk&gretim (l-éne;ﬁlihl(iet ékul, yukarda belirtilen
amaglar dogrultusunda dil 6grenimini 6nce bir sistem igine sokar ve yavag yavag
6grencilere dilin kurallarim1 sezdirir; onlann,dillerini bu kurallara uygun olarak
kullanmalarinda bir bilince varmalarini saglar(Tiirk¢e Programi,1981: 59).

Genel olarak egitimde ve 6zel olarak da dil egitiminde, ¢esitli sosyo-
ekonomik sebeplerin ortaya ¢ikardig: diizey farkliliginin géz 6niine alinarak egitim
Ogretim programlarmin buna goére diizenlenmesi gerekmektedir. Dil &gretiminde
diizey farkliligindan kaynaklanan problemlerin, ilkdgretim déneminde halledilmesi
gerekirken, iilkemizde iiniversite egitimine kadar hatta {iniversiteden sonra da devam
ettigi ¢esitli aragtirmalarda ( Tekin, 1980; Dilbaz, 1988; Kaya, 1980; Kii¢lik,1998 )
ortaya konulmustur.

Egitimde verim igin gerekli olan baz1 kosullar vardir. Bunlar s6yle
6zetlenebilir: Yaratici, iglevsel ve liilke gergeklerine uygun bir sistemin
olusturulmasi; egitim Ggretim programlarinin inandirici olmasi; 6grencinin ondaki
yarar1 gorebilmesi; yasamin gereksinimleri ile biitiinlik olugturmasi; ileri

teknolojiden yararlanilmasi ve yerlesim politikalannin uygun sekilde diizenlenmesi



gerekir. Cilinkii kentlerde hizli niifus artig1 okullari yetersiz kilmakta, yeni kurulan
yerlesim yerlerinde de okul ihtiyaci 6nceden saptanmadigindan yeterli alt yap:
olusturulamamaktadir. Kirsal kesimde ise kii¢iik yerlesim birimleri halindeki
koylerin sayisimin fazlalii, buradaki niifus ortalamasimn birim basina dagilimimin
500’iin altinda olmas nitelikli egitimin yayginlastinnlmasini engellemektedir(Bilhan,
1992: 59).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhginin 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karan
ile kabul edilen 2098 sayih Tebligler Dergisinde yayimlanan Tiirkge Programu,
k&y, sehir ,biiyiik sehir ve metropol farkliligini gézetmemekte; bu yerlesim yerlerini
ve buralarda 6grenim gérmekte olan §grencileri birbirine denk tutmaktadir. Halbuki
ABD’de okullar bugiin kendi programlarinm hazirlar hale
gelmislerdir(Naismith,1988). Bundan dolayidir ki, iilkemizde en kisa zamanda bu
kangikligin ve eksikligin giderilmesi ve programin iletisimsel ve islevsel bir yapida
yeniden ele alinmasi zorunlulugu hissedilmektedir.

Cocuk agisindan sosyallesme ailede baglamaktadir. Bu siireg, benimsenen
davramglar, ifade bigimi ve uygulama seklinde ortaya ¢ikmaktadir.Iletigim
boyutunda aile iginde kazamlan ana dili, gocugun hem aile igerisindeki iletigimini
hem de icinde yasadign ko6y, sehir, mahalle, sokak ve okul gevresini
sekillendirmektedir. Bu sebeple ¢ocupun dil gelisiminde, sosyallesme ve iletisim
agisindan gevre, sosyo-ekonomik yapi, egitim sartlari, yas, cinsiyet, nesil, sinif,
oturulan bolge, tore ve kanunlar, milli ve etnik kéken 6nemlidir(Kagitcibagi, 1976:
246).

Aile ve yakin gevrenin kazandirdigi yanhghklan ve yetersizlikleri ortadan
kaldirmak veya silmek mevcut uygulama ile smirh kalmaktadir. Ciinkii aym
yetersizlikler ve yanhglar aile ortaminda yasanmakta ve siirdiiriilmektedir.
ko gretimin bu smirliligs en aza indirebilmesi, gocugun yetistigi aile ortaminin 1slahi
ile miimkiindiir(Beydogan, 1993: 48). 7

Egitim harcamalari, 6gretmen dagilimi, arag gereg imkanlari vb. bolgelere ve
okullara gére 6teden beri biiyiikk farkhiliklar gostermektedir. Bu durum, &grenci

basarisim etkilemektedir(Mihgioglu, 1980: 46).



Anayasamn 42.Maddesi:

“Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz” (T.C. Anayasasi
1982: 25) ve

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8. Maddesi:

“Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan  esitligi saglanr.”
hikiimlerini tagimasina ragmen firsat esitligi, Turkiye genelinde heniiz
dengelenmemis durumdadir.

Dil gelisiminde ¢esitli sosyo-ekonomik sebeplerin etkisi vardir. Cocugun
ailesinin ve gevresinin sosyo-ekonomik diizeyi, ana dilinde kendini gdsterir. Ailenin
ve ¢evrenin  ¢ocufa sunabildifi cesitli imkénlar dil egitimine yansir. Cevre
faktoriinde 6nemli bir yer tutan kéy ve sehir yerlesimleri ve bunlara bagh etkenler,
dil becerisini ve dil egitimini etkiler. Bu aragtirmada, i¢inde bulunulan sosyo-
ekonomik durumu ve gevreyi de belirleyen koyde veya kentte yasama durumunun,
dil becerilerinden yazih anlatim becerisinin hedeflerine ulagmayi ne derece ve hangt

yonde etkilediginin tespiti yapilacaktir.

B. ARASTIRMANIN AMACI

Yapilacak caligmanin amaci, sosyo-ekonomik ve kiltiirel agidan farklhihklar
gosteren koy ve kent ortamimn, ilkogretim 5. suuf é@rencilerinin yazma becerisine
hangi yénde ve ne derecede etki ettifini ortaya koymak; problemleri tespit etmek;
buna bagh olarak, program, Tirkge ders kitaplan, okul, Ogretmen, olgme
degerlendirme, aile ve c¢evreyi ilgilendiren hususlar iizerinde ¢6zim yollan ve

oneriler sunmaktir.

C. ARASTIRMANIN ONEMi

Sekiz yillik zorunlu egitimin uygulanmaya baglandii giniimiiz egitim

sisteminde, alan egitiminde uygulanacak yontem ve tekniklerin bilimsel veriler



is1ginda  yapilmas1 basanya ulagmayr kolaylastiracaktir. Ozellikle de sosyal
alanlardaki bu tiir ¢alismalann etkisi daha da ¢ok olacaktir.

Niifusunun % 35’1 Vkﬁyde, % 65°1 kentte yagayan iilkemizde koy ve kent
arasindaki sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi, buralardaki
egitim Ogretim faaliyetlerinin ortaya g¢ikarilan bu farklhiliklara gore diizenlenmesi
calismalarina katki saglayacaktir.

Cevresiyle uyumlu, saglam kisilige sahip, uzlagmaci, etkili bir iletigim
yetenegiyle donatilmig ve modern ¢agin her tiirlii iletisim teknolojisinden
yararlanabilen, dinledigini ve okudugunu anlayabilen, aym zamanda yanls
anlamalara sebebiyet vermeyecek sekilde agik ve anlasilir bir bigimde duygu ve
diisiincelerini ifade edebilen, demokratik yapiya sahip fertlerin yetigtirilmesi toplum
acisindan biiyiik nem tagimaktadir.

Kisiligin olugsmasinda bireyin dogustan getirdigi genetik 6zellikler ile i¢inde
bulundugu aile ve gelisim siiresince dahil oldugu gevre biiyiik 6nem tasir.Bu sebeple
iilkemizde egitim hizmetlerinin  geligtirilmesi i¢in ¢ocugun ailesinin ve yasadigi
-gevrenin daha yakindan taninmasi ve sorunlarin bilinmesi gerekir.

Diinyadaki hizl1 bilimsel ve teknolojik gelismelerin yasa ve yonetmeliklere
dayali davramiglar yerine, toplumu anlasma ve ikna etme yOntemine dayal
davramglarla bir arada tutmaya biiyiikk 6nem verdigi gozlenmektedir. Bu da etkili ve
yeterli iletisime dayanmaktadir. Ciinkii iletisim teknolojisindeki hizli gelisme, iilkeler
arasindaki siirlann giiciinii azaltoms ve toplumlan birbirine yakinlagtirmigtir.

Giiniimiiz internet teknolojisi iletisimdeki biitlin simirlant ortadan kaldirmistir.
Insanlarin birbirleriyle 6zellikle de yazili olarak iletisime gegmesine biiyiik imkan
tantmgtir .

Bu nedenledir ki, iletisim toplumunun o6zelliklerine bagh olarak kendi
gergeklerimize ters diigmeyerek, yasadigi toplumla biitiinlesmis, etkili ve dogru
kararlar alabilen, bunlann uygulayabilen, edindigi bilgiyi dogru ve eksiksiz
aktarabilen fertlerin yetigtirilmesi i¢in egitimin en &6nemli basama@ olan
ilkdgretimde dil 6gretimi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiirkge 6gretimi ile ilgili olarak saha aragtirmasina dayali, toplum dil bilimi

ve diger alanlan1 kapsayan aragtirmalara pek yer verilmemistir. Bu ¢alismada



egitimin Kalitesinin gevresiyle dogrudan ilgili oldufu g6z oniine alinarak, kdy ve
kent okullan arasindaki egitim esitligi konusuna deginilmistir.

Hizla geligsen bilimsel ve teknolojik imkénlann biitiin fertlere esit sekilde
ulastinlmas1 ve bunlardan yararlanma firsatlarinin saglanmasi, toplumun saglikli bir

sekilde gelismesine Onciiliikk edecektir.

C. SAYILTILAR

1- Aragtirmada kullamilan Omeklemin, evreni temsil ettigi kabul
edilmektedir.

2- Aragtirmada kullamilan anket sorulanmin kapsam gegerliligi igin
bagvurulan uzman goriiglerinin yeterli oldugu diisiiniiimektedir.

3- Ogrencilerin yazili anlatim galismasinda kullanmasi amaciyla verilen
konular, onlarin ilgi ve bilgi seviyelerine uygundur.

4- Opgrencilere anket doldurma ve yazili anlatim igin verilen siire yeterlidir.

5- Aragtirmada kullanilan anket ve yazili anlatimin uygulanmasinda ilgili

okul yoéneticileri ve 6gretmenler aragtirmaciya gerekli yardim saglamiglardir.

D. SINIRLAMALAR

1- Arasgtirmada dil becerilerinden “ yazili anlatim becerisi’ele alinmigtir.

2- Canakkale ili merkez ilgesi evren olarak alinmistir.

3- Orneklem grubunda 400 6grenci vardar.

4- Omeklem okullani random(tesadiifi &rnekleme) metodu ile tespit
edilmigtir.

5- Koyden 8(sekiz), kentten 4(dort) olmak iizere toplam 12(oniki)
ilkdgretim okulunda anket ve uygulama ¢aligmasi yapilmustir.



I. BOLUM

KOY VE KENT

A. TERIMLER VE KAVRAMLAR

Bu aragtirmada yazih anlatim becerileri bakimindan koy ve kent ilk 6gretim
5. sinif dgrencilerinin durumu ele alinmaktadir. Bu sebeple ilk once kdy, kent ve
bunlara bagh difer bazi kavramlarin agiklanmasi, konunun anlagilmasmna fayda
saglayacaktir. Boylece, terimler ve kavramlar lizerinde uzlagma saglanacag: gibi
tartigmali noktalar da ortaya konmug olacaktir.

Insan, yapis1 geregi toplu ve yerlesik olarak yagama ihtiyaci duyar. Barinma
ya da belirli bir faaliyeti siirdiirmek amaciyla bir saha lizerine inga edilmis bir veya
birden fazla sayida meskenden olusan kiimeye yerlesme denir. Yaf)lsal ozellik
tagtyan bir yerleyme biitiniinin temel u.n_s‘urljam:ldan her biri yerlegim
birimidir(Ozcaglar, 1997: 2). |

Yerlegme yerlerini simiflandirmada gesitli olgiitler kullanilmaktadir.

“Bunlardan ilki demografik yapi, bir bagka deyigle niifus olgusudur. Digerleri
arasinda ise sosyo-ckonomik yapi, - ki yas ve cinsiyet, egitim, kiiltiir, ekonomik
etkinlik kollarna gore dagihim(is alanlan), bireyin isteki durumu, dogurganhk durumu
gibi konulan kapsar - gelismislik diizeyi (teknoloji, sanayilesme ),yerlesme yeri ya da
yerlesilen alan, yiizolgiimi ile ilgili 6zellikler gibi olgular sayilabilir(Akgiir,1997:3).
Yerlesme birimleri bagta niifus etkeni olmak iizere, ekonomik etkinlikler ve

dogadan yararlanma agisindan kendine ¢zgii nitelikler tasiyan iki ayn yagayis
bigimini ortaya koymaktadir. Diinyada oldugu gibi tilkemizde de kent(town) ve koy
(village, kirsal, kent digt) olmak tizere iki yerlesim bigimi vardir.

Genelde kéy olarak adlandirilan kirsal yerlesim birimi, kdylerin yan sira belli
bir niifus yogunluguna ulagmig kasabalari ve mezra, kom gibi koy alt1 yerlesmeleri
de kapsamaktadir.

Diinya ve dolayistyla iilkemiz hizla gelismektedir. Nufus artist ve hizh
iletisim teknolojisi de buna eklenince, yerlesim birimleri ile ilgili ozelliklerin

degistigi goriilmektedir. K6y ve kent arsindaki ayrim, bir ok ozelligi kapsar duruma



gelmigtir. Bu sebeple koyiin nerede sona erip kentin nerede basladifi  konusunda

tartigmalar mevcuttur.

a. Koy

Sozlikk anlamm ile koy, yonetim durumu, toplumsal ve ekonomik o6zellikleri
veya niifus yogunlugu yoniinden sehirden ayirt edilen, genellikle tanmsal alanda
caligmak gibi iglevlerle belirlenen, konutlart ve oteki yapilann bu hayati yansitan
yerlesme birimidir(Tiurkge Sozlik, 1998: 917).

442 sayil Koy Kanunu koyii, “ekonomik yapisi biiyik olgiide tarima
dayanan, kendine ozgii toplumsal iliskileri bulunan, belirli bir yerlesme bolgesi
smirlarma sahip, en kiigiik idari tiniteyi teskil eden ve nifusu 2000°e kadar olan
yerlesmedir.” seklinde tammlar(Koy Isleri Bak., 1973: 3).

Doganay (1994: 467) koyii, yonetimi kentten farkh, ailelerin gegimi bilyiik
olgiide tarima dayanan, niifusu 10.000°den az yerlesme sekli olarak ifade eder. V

Ozgaglar (1997), “Belirli bir idari stnint bulunan ve bu siurlar igerisinde yer
alan siirekli ve dénemlik kir yerlesmeleri ile ekonomik faaliyet sahalarindan olugan,
niifusu 2000°den az veya fazla olan, gogunlukla tarim, hayvancilik faaliyetlerinin
egemen oldugu ve secilerek gorev bagina gelen muhtar ile ihtiyar heyetinin yonettigi
iilkemizin en kiigiik idarf alanlanidir.” geklinde tammlar koyii.

Dietz, koy sozii ile bir agag gibi topraga kok salmig, yani gegimini yalmz
veya biiyikk ¢oklukla tarimda veya tarimsal el sanatlarinda sirdirdugt, sehir digi
yerlesimleri adlandirdigim soyler; fakat, koylerin gogunun artik sadece ¢iftgi koyii
olmaktan ¢ikarak, gecimlerini yakin gehirlerde iicretle galisarak saglayan iscilerle
doldugunu belirtir(Dietz, 1946: 2).

Goroldigi gibi koy terimi ile ilgili degisik tammlar vardir ve bu tanmlar
yeterince bir agiklik getirmemektedir. Bu tammlarda belirtilenlerin diginda gegimini
besicilik, seracilik ve balikgilikla saglayan koyler de vardir.

Koyde sosyal ve ekonomik hayat, kuskusuz kentten farklidir. Ekonomik

faaliyetlerin ¢ogu tarima dayamr. Bununla birlikte, niifusu el sanatlan ile turizm
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faaliyetleri ve yakin ¢evredeki madencilik, ormancilik sektdrlerinde iscilik yaparak
gecinen kdyler de vardir.

K6y ve kent yerlesmelerini ayirt etmekte, siki sikiya niifus sayisina bagh
kalmak yamlticidir. Ciinkii iilkemizde 6rnegin 1990 niifus sayimina gére niifusu
2000’in iizerinde 1610 kadar (toplam koyiin % 4.4°l), koy yerlesmesi
vardir(Doganay, 1994: 246).

Koy ile ilgili olarak Imar ve Iskdn Bakanlig, Devlet Planlama Teskilati ve
genellikle akademik kuruluslarin aragtirma ve gelistirme ¢aligmalarinda sehir-kent
biiyiikliigiine yonelik ifadelendirmelerde, genelde istatistiksel verilerin toplanma ve
anlatim birimi olarak yayinlarda, 10.000(on bin) niifus bityiikliigii alinmaktadir.

K&y, kent ayirimm igin resmi goriis 2000(iki bin) olgiistidiir. Ancak gergekei
bir yaklagim igin 10.000 6lgiistiniin daha uygun oldugunu belirtmek gerekir(Tortop,
1984: 6). Bu aragtirmada da koy ile ilgili olarak 10.000 niifus 6lgiisiine gore
Orneklem se¢imi yapilmigtir.

Arastirmada Canakkale ili Merkez ilgesine bagh koyler dmeklemin bir
pargas: ‘olarak- ahmmistir. Bu koylerden Intepe ve Kepez, belediye orgiitii ile
yonetilmektedir. Bu  tir yerlesim yerlerine “Belediye Orgiitli K&y
Yerlesmesi”(Ozgaglar, 1997: 16) ad1 verilmektedir.

Tiirkiye’deki yerlesmeler hem cografyacilar hem de yerlesme konusu ile
ilgilenen diger aragtiricilar tarafindan g¢ok degisik sekilde simflandinlmaktadir.
Yasadifimz zaman igerisinde niifusu 5.000’den az olan belediye orgiitlii
yerlesmelerden ilge merkezi gérevi iistlenemeyenlerin pekgogunun kasaba 6zelligi
tasimadiklan gézlenmektedir. Belediye orgiitiine sahip oldugu halde kasabalagmamg
bu tiir yerlesmelere “Belediye Orgiitlii K&y Yerlesmesi” denilmesi uygun olacaktir.
Belediye orgiitlii k6y yerlesmelerinde, alt ve iist yap1 hizmetleri gelismemistir veya
¢ok az geligmistir. Yerlesmede yasayan niifusun giinlik ihtiyaglarimi yerinde
karsilayacak is yerlerinin sayis1 yok denecek kadar azdir. Egitim, saglik, ticaret
fonksiyonlan1 gelismedigi i¢in civardaki geligmis yerlere her an bagimh
haldedirler(Ozgaglar, 1997: 13).
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b. Kent

Kent, sehir ile es anlamda kullanilmaktadir. Bu caligmada kent terimi tercih
edilmigtir.

Kent, sozlik anlam ile nifusunun ¢ofu ticaret, sanayi ve yonetimle ilgili
iglerle ugragan, tanmsal etkinliklerin olmadifi yerlesim birimidir(Tirkge Sozliik,
1998: 1376). Baz1 kentlerde tarima baghi balikgiik ve seraciik gibi etkinliklerin
oldugu gorilmektedir.

Alt yapi, egitim, saglk hizmetleri, teknolojik, siyasi ve sosyo-ekonomik
etkenlere bagl olarak degerlendirilen kent, belirli bir niifus yogunluguna erigmis,
yerel yonetime sahip, tanm dist faaliyetlerin(sanayi, hizmet vb.) yoZunlagtigi
orgiitlenme ve uzmanlagmarun belirginlestigi, heterojen bir yapi(toplumsal yénden
benzesmeyen bireylerden olusan), nifusu 20.000’in(yirmi bin) iizerinde(veya
20.000’in biraz altinda) olan ve tercih edilen bir yerlesim birimidir(Suher, 1991:3;
Akgiir, 1997: XT; Ozgaglar, 1997:9).

Kentte sosyal hayat mesleklere, ig boliimiine, farkh kiiltiir gruplarnna gére
diizenlenmis olup, kurumlagmalar yogunluktadir ve karmagik insan iligkileri giinliik
hayat1 gekillendirir.

Kentler, stirekli toplumsal gelisme iginde bulunan ve niifusun yerlesme,
caligma, dinlenme, eflenme ve ulagim gibi temel ihtiyaglan igin yerlegim alam
bolgelendirilmis yani ¢evre plan(zoning plan) yapilmig yerlesmelerdir(Doganay,
1994: 473).

B. TURKIYE’DE KOY VE KENT

Temel ekonomik etkinligi daha ¢ok tarimsal iiretim olan koy ile hem tarimsal
hem de tanm digt iretimin denetimini ve dagilimim saglayan kenti birbirinden
timuyle farkh ikivyerlesme tipi olarak gormek ve iglevsel baglantilann g6z Gniine
almak gereklidir. Ancak konuya yasam tarzi ve kiltir kavramlarn gergevesinde
bakildiginda, koylii ve kentlinin farkh kiilturel siiregleri, farkli sosyallesme siiregleri

ve farkli zaman ve mekéan algilamalar oldugu gériilmektedir(Giritlioglu, 1991: 59).
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Gelismekte olan iilkelerde énemli bir sorun olan ikili yap: konusu, iilkemiz
agisindan da 6nemini ve giincelligini korumaktadir.

Tiirk halki uzun ge¢misi boyunca ekonomik olarak tarim ve hayvancilikla
ugrasmistir. Bunun geregi olarak kirsal kesimde yasamim siirdiirmiistiir. Bununla
birlikte Tiirkler, yayla Kkiiltiiriinden besicilige oradan da yerlesik yasama gecerek
buralarda biiyiik yerlesim yerleri kurmuglardir. Bu yerlesim yerleri daha ¢ok egitim
" ve yonetim merkezleri olmustur.

Diinyada, &zellikle Batt iilkelerinde 18.yy’dan itibaren ekonomik
faaliyetlerde hizhi gelismeler olmugtur. Sanayi ve teknolojideki bu gelismeyi
zamaninda takip edemeyen Tiirk toplumu, bunlarla birlikte gelen yasam seklini de
Bati’ya gore ge¢ yakalamigtir. Cumbhuriyet ile birlikte sanayi ve teknoloji alanindaki
hizli gelisme kendini sosyo-ekonomik olarak géstermis; yasam ve yerlesim
bigimlerinde de onemli degisiklikler olmustur. Tiirk toplumu, kdyden kente gegis
siirecini hizli bir gekilde yasamaya baglamistir. BOylece sosyo-ekonomik agidan
farkly, iki ayri yerlesim biriminde yasamaya uyum saglamak zorunda kalmustir.

Ulke genelinde koy ve kent olmak iizere ayrmlagan yerlesim yerléri
cergevesinde gerek niifus gerek toplumsal gerekse ekonomik yonlerden goze garpan
ikili yap1 sorunu, bir olgu olarak belirginligini korumaktadir(Akgiir, 1997:132).
Tiirkiye’de kdy ve kent arasindaki bu farkliligin sebeplerini uzak gegmisin akinlarn,
harpleri, kétii idare ve ihmallerine baglamak gerekir(Erdentug, 1977:16).

Tiirkiye’de Cumbhuriyet ile birlikte baglayan hizli gelisme, kdy ve kent
yasaminda da degigiklikleri beraberinde getirmigtir. Tiirkiye’nin bugiinkii hiz1 ile
bile, hizla kentlesmekte olan iilkeler arasinda oldugu sdylenebilir. Kirsal alanlarla,
kentler arasindaki denge kentler lehine bozulmus, kentli niifus oraminda &nemli
artiglar ortaya gikmistir(Keles, 1998: 2332).

1990°da k&y niifus oramt % 43; kent niifus oram % 57 (DPT, 1990:40) iken
1997 y1l1 genel niifus sayimina gore koyiin niifus orant % 35’e inmis kent niifus oram
da % 65’¢ yiikselmistir(DIE, 1999: 3).

Bu galismanin evreni olarak segilen Canakkale ilinde kdy ve kent niifusu
soyledir(DiE, 1999: 180):
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Tablo 1
Canakkale ili Koy ve Kent Niifus Oram

Canakkale Il Geneli Merkez Ilge
Kent Niifusu 69.373
Koy Niifusu 26.702

Koy ve kent arasinda niifus oranindaki bu fark, egitim alaninda da

goriilmektedir. DPT istatistikleri ve MEB istatistiklerinden alinan verilere gére

Tiirkiye’de ilkdgretimdeki okul, 6grenci ve 6gretmen sayist 1923, 1950 ve 1999

yillarinda su sekildedir(Basgoz, 1999: 293; http://www.meb.gov.tr/Stats/Ist9899):

Tablo 2
Tiirkiye’de 1923, 1950 ve 1999 Yillarmda ilkégretimdeki
Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayilar

Y1l

Okul Sayisi Ogrenci Sayis1 Ogretmen Sayisi

Toplam| K&y | Kent | Toplam Koy Kent Toplam | Kéy Kent

1923

4.894 - - 341.941 - - 10.238 - -

1950

17.600 |15.500| 2.100 | 1.591.000 [1.134.000; 457.000 | 34.800 (17.100| 17.700

1999

44.525(33.772|10.753{9.512.044|2.480.703|7.031.341({316.991 {99.875(217.116

Arastirmanin evreni olan Canakkale’de, ilkdgretim kademesinde 196 okul,

50.937 6grenci, 2065 6gretmen vardir.

a. Koy Yasam ve Koy Ailesi

Koy yerlesmeleri, kirsal kesim olarak belirtilen yerlesim alanlant iizerinde

kurulur. Ekonomisi ¢ogunlukla tarim ve hayvanciliga dayanmir. Cesitli 6zellikteki
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konutlar(ev, resmi ve Ozel hizmet binalan, is yerleri, agil vb.), yerlesim alam
tizerinde toplu, daginik veya yan daginik bir sekilde yer tutarlar.

K&y en kiigiik idari birimdir. Idarecisi olan muhtan1 ve ihtiyar heyetini
koyliiler seger. Koyde daha ¢ok gelenege bagl bir yonetim bigimi vardir. K6y
yasamu1 bir geleneksel yapiya sahiptir. Bu sebeple olugsmus teknik, ekonomik, politik
ve kiiltiirel yapilarda degisim ¢ok azdir. K6y toplumunun iki temel 6zelligi topraga,
dogaya bagliik ve kusaktan kusaga aynen degismeden aktarilan degerler ve
davraniglardir(Erkan, 1998: 22).

Ulkemizde kéyler ekonomisi tarima dayanan, genis aile ve bireysel iliskilerin
yaygin oldugu ve is boliimiiniin gelismedigi yerlesmelerdir. Kdylerde kendi kendine
yeterli olmay1 saglayacak bir yagam siirdiiriiliir.

Kéoylerin dagmik veya toplu yerlesim sekillerine goére kurulmasi yasam
sekillerini de etkiler. Ulkemizde toplu kdyler daha ¢ok Ege, Marmara ve i¢ Anadolu
Bolgelerinde; dagmik olanlar ise Karadeniz, Akdeniz ve Dogu Anadolu Bélgelerinin
baz1 yorelerinde yogunlagmistir.

Uzun yillar alt yap1 hizmetlerini ¢ok uzak kalan kéylere 1980°den sonra yol,
su, elektrik, saglik ve egitim hizmetlerinin gétiiriilmesine hiz verilmigtir. Tiirkiye’de
1950’11 wyillardan beri baglayan ekonomik ve teknik gelismeler ve degismeler,
6zellikle gelenege dayali kéy toplumlarinda hem maddi hem de manevi alanda biiyiik
degismelerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu degisiklikler daha ¢ok ekonomik
alanda hizli bir gekilde kendini g6stermis; toplumsallagma, inang ve degerlerde gok
agir seyretmektedir. Degismelerin seyrini agirlastiran temel sebeplerden biri, kdy
toplumuna 6zgii olan muhafazakarliktir(Erdentug, 1997: 19).

Koyde degigsmelerin ana unsuru, dig diinya ile haberlesmenin artmasinda
aranmaktadir. Haberlesme ve iletisim arttikga 6zenme, 6rek alma, yenilikleri gérme
ve gordligii gibi yasama istemi artmustir. Bu, k6y toplumlarinda sosyo-ekonomik
seviyeyi artirmaya baglamigtir; fakat, beraberinde kdyden kente gb¢ olgusunu da
getirmistir(Kiigiik, 1998: 20). Bugiin Tiirkiye’de kdy toplumlar biiyiik bir degisme
yani modernlesme yolunda bir intikal safhasi ig¢indedir(Erdentug, 1997: 23). Bu

durum kdy aile yapisinda da etkili olmaktadir.
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Aile, sozliik anlami ile evlilik ve kan bagmma dayanan, kan, koca, ¢ocuklar,
kardegler arasindaki iligkilerin olusturdugu toplum igindeki en kiigiik birliktir(Tiirkce
Sozlik, 1998:13). '

Koyde veya kentte yasama, aile yapisinda ve ailenin sorumluluklan
konusunda farkhiliklara sebep olmaktadir. Uzun yillar boyunca geleneksel yapili
Tiirk aile 6zelligi, genis aile tipinde olmustur. Yakin zamana kadar daha ¢ok koy
toplumlarinda goriilen bu aile tipi, zamanla ve ¢esitli nedenlerle degismekte ve
pargalanmaktadir. Bu, bir taraftan ekonomik giicii kazanan genis ailede ogullann aile
¢atigmalarim 6nlemek igin ayrilmak ve diger taraftan niifus arttikga daralan topragmn
aileyi gecindirmeyip is bulmak amaciyla baba ocagindan kopmak isteklerinden
ddgtnaktadlr(Erdenmg, 1997: 29).Koy ailesi de genis aile tipinden giin gegtikce
uzaklasmaktadir. Bunun yerini ¢ekirdek aile ya da basit aile adi verile aile tipi
almaktadir.

Koy ailesinde aile igi birliktelik vardir. Yapilan iglerde aile fertlerinin
hepsinin katkist olur. Kéyde aile, bir iiretim birimi olarak goriilebilir.

Koy ailesinde kadinin ‘erkegine oranla yenilige karsi1 daha uyanik olmasi ve
yeniligi siiratle kabul etmesi gibi tutumlar dikkate degerdir. Tiirkiye’de koy
toplumlarinda kadinin, erkeklerin yenilikler hakkinda verecegi kararlarda biiyiik
etkisi vardir(Erdentug, 1997:21).

K0y ailesi de sosyo-ekonomik degismelerden hizh bir sekilde payint almakta;

saglik, egitim gibi hizmetlerden daha ¢ok yararlanma ¢abas: i¢indedir.

b. Koy Yasamunmn Cocuk Uzerindeki Etkileri ve Egitim Ogretim

Cumbhuriyet déneminde, iilke genelinde oldugu gibi kirsal kesimlerde de
onemli ve gozle goriiliir degisimler olmustur. Ancak bugiin dahi k&yliiniin
¢oziimlenmesi gereken birgok sorunu vardir. Ozellikle kirsal kesimde egitim sorunu,

bu sorunlann basinda gelir.

Geleneksel yapidaki kdy toplumlarinda gocuk, 7-8 yaslarindan itibaren

babasinin yaninda i sahasina gotiiriiliir. Bu yasta gocuklar, hayvanlan otlatip,
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ailesine yapabilecegi iglerde yardimet olur. Cocuklar genel olarak 7-8 yaslarina kadar
“Oyun Cocugu” olarak kabul edilir(Erdentug, 1997: 51).

Cocuklar, ilk6gretime basladiklar1 yillardan itibaren hem okul iglerini hem de
ailesine yardim islerini birlikte gotiiriir. Okuldan g¢iktiktan sonra ve hafta sonlan
ailesine yardimc1 olabilecegi islerde caligir. Bu isler ¢ogu zaman ek gelir getirmez.
Cocuk, koyde yasamanin geregi olan yasam tarzinin bir pargasidir ve elinden
geldigince bu yagam sekline katkida bulunur.

Cocugun ders ¢aligma zamani genellikle giin boyu yorgunlugunu tizerinden
atmaya c¢aligtifi aksam vakitleridir. Bir yandan yorgunluk ve uyku ile miicadele
ederken bir yandan da 6devlerini bitirmeye c¢aligir. Bos zaman kavramina pek aligik
degildir. Okul ¢ikisinda gidebilecegi, sadece gocuklara mahsus eglence yerleri
yoktur.

Koy kiiltiiriinde gocuk egitiminden biiyiikk 6lgiide aile sorumludur. Anne,
cocugun kendisi tarafindan zorunlu bakimi disginda onu serbest birakir. “Saldim
caywra, Mevla’m kayira” deyimine uygundur(Tezcan, 1997: 54). Kdyde anne,
kendisinden beklenen hizmetlerin ¢oklugu(ekmek yapma, sofra hazirlama, ¢amasir
yikama, hayvanlara bakma, tarla bahge igleri ile ugrasma vb.) nedeni ile ¢ocuklarla
fazla ilgilenememektedir. Baba ise, gocuk egitiminde Onemlidir. Ciinkii ailenin
otorite kaynagidir ve gerekirse ¢ocuklan cezalandirir. Cocuk terbiyesinde sopa ve
kiifiir, onu 6diillendirmek kadar dogal sayilir(Tezcan, 1997: 55).

Koy kiiltiiriinde biiyilk baba ve biiyiik anne, yiiksek bir degere sahiptir.
Ciinkii onlar, torunlara karsi olduk¢a yumusak ve hosgoriiliidiirler. Yaghlarin
koydeki en 6nemli iglevlerinden birisi torunlarina bakmaktir.

K&yde ¢ocuklarin hosa gitmeyen davramglarn, 6zellikle anne ve baba bagta
olmak iizere koydeki herkes tarafindan kinanir, cezalandinlir. K6y Kkiiltiiriinde
cezalar daha ¢ok kiifiir, dayak, tehdit bi¢gimindedir. Odaya hapsetmek, kiismek gibi

kent kiiltiiriine 6zgii cezalar pek verilmez(Tezcan, 1997: 56).

K&y kiiltiiriinde okul agiligi, bayramlar, diigiin zamanlann vb. zamanlar,
cocuklarin maddi olarak d&diillendirildikleri firsatlardir. Bu zamanlarda anne,

gocuklara evde bir seyler diker; baba, bir seyler satin alir.
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Kéyde ¢ocuk, okula baslayana kadar tamamaiyla ailesinin ve yakin gevresinin
etkisiyle geligir. Ozellikle kiigiik yasta, ailenin ¢ocugun egitimindeki pay1 oldukga
fazladir; dolayisiyla ailenin egitim ve Kkiiltiir seviyesi gocuga yansir. Bu devirde,
televizyon ve benzeri iletisim araglann bir eglence malzemesi olmaktan &Steye
gegcemez.

Genellikle ilkokul mezunu, hatta hi¢ okula gitmemis ailelerin gogunlukta
oldugu koylerde aile, gocugunun kendi gibi olmamasini “okuyup adam olmasim”
istemektedir. Ancak ¢ocuk, bunun geregi olan birgok imkindan mahrum
kalmaktadir. Aile gocugun okumasini, bagarili olmasim hem gocugun gelecegi igin
bir garanti olarak gérmekte hem de kendi yagamlan i¢in bir fayda beklemektedir.

Egitim anlayisindaki hizli degisme sonucu, kéyde kiz ve erkek ¢ocuklarin egit
oranlarda okula devama basladiklar: goriiliir. Daha 6nce genellikle erkek ¢ocuklarin
okumasina miisaade edilir; kizlarin okula ya hi¢ gitmemeleri ya da okur-yazar olacak
kadar devam etmeleri uygun goriiliirdii.

Cocugun zihin ve dil gelisiminde ailenin etkisi ¢ok énemli bir yer tutar. Koy
¢ocuklarinda bu etki, daha ¢ok goriiliir. Ciinkii cocuk, kdy ¢evresinde aileye daha ¢ok
baghdir. Ozellikle dil gelisiminde ailenin kullandig dil etkili olmaktadur.

Cumbhuriyet’le birlikte kéylerde egitime bilyiikk 6nem verilmis bu amagla
gesitli adimlar atilmustir. Koy Okullan, K6y Ogretmen Okullan ve Koy Enstitiileri
koylerde egitime 6nem verildiginin bir gostergesidir. Bu okullarin genel amaci, kdy
okullarinin egitim gereksinimlerini karsilamak, kéydeki okullara ve gevreye uyum
saglayabilecek dgretmen yetistirmek, okullar aracilifiyla kdyde sosyal ve ekonomik
kalkinmay1 saglamaktir. Iyi niyetli amaglarla baglatilan bu faaliyetler, 6nemli
hizmetlerde bulunmus; fakat, ¢esitli politik ¢ekismelerin etkisinde kalarak zamanla
amacindan sapmig ve bu uygulamalardan vazgegilmistir.

Kdylerde egitim sorunu bugiin de devam etmektedir. Oprenci  sayis1
bakimindan kiigiik olan okullanin kapatilmasin1 ve buralardaki 6grencilerin daha
biiyilk yerlesim yerlerinde okula devam etmesini saglayan “tagimali egitim” de
istenen verimi saglayamamig; 2000-2001 egitim O6gretim yilindan itibaren

ilkSgretimin ilk ti¢ sinifimin yine eski okullarina devam etmeleri kararlagtinlmugtir.
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K&y yasami, ¢ocugun egitim 6gretim imkanlanindan daha az yararlanmasina
sebep olmaktadir. Bu durumun ¢ocugun bulundugu ¢evre imkénlarina gore yeniden

diizenlenmesi gerekir.

c. Kent Yasamu ve Kent Ailesi

Kent, belirli bir niifus yogunluguna erigmis, yerel yonetime sahip, tarim dist
faaliyetlerin(sanayi, hizmet vb.) yogunlastifi, Orgiitlenme ve uzmanlagmanin
belirginlestigi, alt ve iist yapr hizmetlerine sahip, heterojen yapida bir yerlesim
birimidir.

Belirtilen kent tammindan da anlagildig: gibi kent, gesitli ekonomik ve sosyal
sebeplerle bir araya gelmis insanlarin yasam c¢evresidir. Niifusu, bes-on binden
baslayip bes-on milyonu bulan genis bir kavramn ifade eder. Niifus goklugu, sosyal
ve ekonomik faaliyetlerin artigi, kent yasamimi etkiler. Genel g¢ergevede kent
yasaminin 6zellikleri s6yle belirtilebilir:

Kentlerde yerel yoénetim o&rgiiti vardir. Kent halki tarafindan segilen
yoneticiler belediye orgiitiinii yonetirler. Belediye orgiitii blinyesinde temizlik, itfaiye
ve zabita tegkilati bulunur. Bunlar kent yasamimin o6nemli ihtiyaglarindandir.
Kentlerde alt yapt hizmetleri diizenli ve planh bir sekilde yerine getirilmektedir.

Kentlerin biiyiik bir kismu idari merkez(il, ilge merkezi), askeri garnizon,
egitim-kiiltiir, saglik, endiistri ve ticaret merkezi durumundadir(Ozgaglar, 1997: 17).
Kentlerde konut sayis1 fazladir ve belirli bir plana gore dagilimlan vardir.

Kentlerde saglik, egitim ve kiiltiirel hizmetlerle ilgili tesislerin sayisi, orada
barinan niifusun ihtiyaglartmi yerinde kargilayabilecek sayida ve kapasitede
diizenlenir. Sosyal tesisler(eglence yerleri, park ve bahgeler, spor tesisleri vb.), kent
halkina hizmet amaciyla sunulur.

Kentlerde esnaf ve zanaatkér sayis1 oldukga fazla olup, buna bagh olarak
yogun bir igyeri bulunmaktadir. Bunlarin beraberinde getirdigi meslek orgiitleri
vardir. Kentte yasayanlar, hemen hemen biitiin ihtiyaglarinmi, iginde yasadiklan

yerlesmeden saglarlar.
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Kentte toplumun her tabakasindan insan bir araya gelmektedir. Kent
yasamimmn ve fiziksel mekén belirleyicilerinin empoze ettigi kosullar, insanlarin
karsihikh bagimhilik iligkileri iginde yagsamalarimi gerektirmektedir. Buna bagh olarak
kentli insan orgiitlerin yogurdugu, sekillendirdigi; orgiitler i¢cinde dogan, egitilen,
calisan ve bos zamanlarini degerlendiren insan olarak tanimlanmaktadir(Giritlioglu,
1991: 60).

Kent toplumunda parasal iligki, toplumsal iligkilerin temel belirleyicisi
olur.Bu yiizden, kentlerde her tiirlii gereksinimini kargilayabilen bir kesimin yaninda,
degil egitim, kiiltiir ve saglik soruhlanm ¢Oziimlemek; beslenme gereksinimini bile
zor kargilayan bir kitle de vardir. Bu kesim, daha ¢ok kdyden kente gé¢iin dogurdugu
bir sonugtur(Akgiir, 1997:17).

Aktif niifus denilen 15-64 yag arasindaki tiretici ya da vasifl insan giicii oran
kentlerde % 60 dolayinda olup, toplumsal yapidaki yerini almakta ve ekonomiye
katki saglamaktadir(Akgiir, 1997:14).

Tipik kent ailesi anne, baba ve ¢ocuklardan olusan g¢ekirdek ailedir. Caligsan
anne ve babamin ¢ocuklatina bakmak i¢in biiyiik baba ve biiyiik anne de belli bir
donemde veya uzun siireli olarak bu gekirdek aileye katilmaktadir. Kentte, kdoye
gore hacim ve boyutga kiicgiilen ailenin islevi de degismektedir. Kent ailesi daha ¢ok
sanayi ve hizmet sekt6riinde ig¢i, memur, esnaf vb. mesleklerde ¢alismaktadir(Sanay,
1990: 42).

Kent ailesinde, koy ailesine gore aile i¢i iligkiler genellikle demokratik veya
yart demokratik olup, alinan kararlarda eglerin ve gocugun fikir paylasimi ve gortis
birligi s6z konusudur(Goénen, Hambetlioglu, 1993: 8).

Kent ailesinde kiiltiir diizey1 yiiksek olup, kiiltiirel imkénlardan yararlanma
olanag daha goktur. Buna bagl olarak yazih, goriintiilii ve sesli iletigim araglarindan
faydalanma list derecededir. Sinema, tiyatro, sergi vb. sanatsal etkinlikler, yakindan
takip edilir. Aile yazili ve sozlii basini takip etmeye ¢alisir. Gazete, dergi gibi iletisim
araglarinin diizenli olarak eve getirilmesine 6zen gosterilir. Kent ailesi, iletisim ve
ulagim teknolojisinden azami 6lgiide yararlanma yoluna gitmektedir. Zaman kavram
koye gore farklidir ve en iyi sekilde degerlendirilmeye cahsilir. Kéyde pek
kullamlmayan tatil kavrami, kentte haftada en az bir-iki giin i¢in ya da okul tatili, yaz
tatili, bayram tatili vb. dinlenme zamanlarinda kullamlir(Kiigiik, 1998:34).
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¢. Kent Yasamimin Cocuk Uzerideki Etkileri ve Egitim Ogretim

Kent yagaminin, ¢gocuga sundugu imkanlarin yaninda dezavantajlar: da vardir.
Hizli, dinamik bir yasamin siirdiigii kentte, cocuk da bu yasama uyum saglamak
zorundadwr. Kurumsallagma, resmi ya da yan resmi iliskilerle ¢ocuk, ¢ok erken
yaslarda tanigir.

Kentte, annenin g:ahsmasf cocukla ilgilenmesini ve onunla birlikte olma
stiresini azaltmaktadir. Daha ¢ok yuva ve kreslere birakilan ¢ocuklar, anne ilgisinden
yoksun kalmaktadirlar. Kent ailesinde kentin degerlerine ve kiiltiirel hayatina bagh
bir yasam siirdiiriiliir.Ailede kentin degerleriyle catisma s6z konusu olmamakla
beraber yabanci iilkelerle etkilesime bagh olarak, iletisim bombardimani ve kiiltiir
savagina kars1 savunmasiz olan kentlerde, yabanci kiiltiire karsi milli kiiltiire bagh
kalma veya yabancilagma ikilemi yagamr. Ailenin kiiltiir diizeyl ve yagsam tarzina
bagh olarak c¢ocugun aldifn egitim, *bu’ ikilemin gelecegini tayin eder
(Kiigiik,1998: 33).

Kentte c¢ocuklann yetismesini yiiriiten, agirlikli olarak okul ve
toplumdur(Akgiir, 1997: 18).

Kentte gocuklarin eglenip oynayabilecekleri, spor yapabilecekleri 6zel alanlar
ve organizasyonlar mevcuttur. Bunlar, ¢ocugun bos zamanlarm iyi bir sekilde
degerlendirmesine yardimci olur. Cocuklarin bazi becerilerini (spor, miizik, resim
vb.) gelistirebilecekleri ¢esiti egitim merkezleri bulunur. Bu becerilerini
gelistirdikge ve belirtilen organizasyonlara katildik¢a gocugun sosyallesmesi artar.
Bunun yaninda gocuk, kent kiiltiirlinde siki kurallara uyum saglamaya caligir.

Kent ailesinde g¢ocuk, ailenin ilgi merkezi olur ve aile tarafindan korunup
deger verilir. Cocugun problemlerine ilgi ile yaklagilir; problemlerin ¢6ziimii daha
kiigiik yastan kavratilmaya ¢aligilir. BSylece ¢ocuk kendi sorunlartmi nasil ¢ozmesi
gerektigini kavrar. Cocuga baski ve siddetten kaginilir, cezanin bedensel ve agir
olmamasina dikkat edilir. Odiillendirme yoluna ise sik¢a bagvurulur.

Kentte anne ve babalarin egitim seviyesi genellikle ytiksektir. Bu sebeple

¢ocuklanin egitim ve Ogretimiyle daha yakindan ve bilingli ilgilenme gabasi
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igindedirler. Cocugun egitimi ve kendini yetistirmesi i¢gin biiyiik ¢aba gosterirler.
En iyi okullara génderme egilimi vardir ve gerekirse 6zel dersler aldinlir. fmkan
oldugu o6l¢iide 6zel okullar tercih edilir.

Kentlerde yasamé imkanlarinin iy1 olmasi 6zellikle gelir diizeyinin yiiksek
olmasiyla birlikte kent ailesine ve gocuga olumlu firsatlar sunmasina ragmen, aile igi
iligkilerin resmi ve yiizeysel olmasi, daha gok ekonomik ¢ikarlara gore sekillenmesi,
anne ve babanin g¢alismasi, ¢ocukla ve egitimiyle ilgilenmeyi olumsuz yonde
etkileyen gelismeler olarak ortaya ¢ikmaktadir(Kiigiik,1998: 35).

Iste koy ve kent arasindaki bu farkliliklarin ¢ocugun yazma becerisine,
dolayisiyla ana dili egitimine yansima durumu, bu arastumanin konusunu

olusturmaktadir.
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ILBOLUM

YAZILI ANLATIM BECERISININ GELiSTIRILMESINE
GENEL BIR BAKIS

A. DiL EGITIiMIi VE OGRETIMI ILE iLGILI TERIMLER, KAVRAMLAR

Sosyal bilimlerde arastirma yapmanin ve sonuca gitmenin kapisi olarak kabul
edilen terimler ve kavramlar, dil egitimi ve 6gretiminde de ¢ok 6nemlidir(Yalgin,
1997: 4). Ozellikle bir ¢ok dil ve kiiltiirle i¢ ige yasayan Tiirkge’nin 6gretilmesinde
terimlerin ve kavramlarin belirlenmesi daha da biiyilk énem tasgimaktadir. Bu
caligmada sik sik kullanilan bazi terim ve kavramlarin agiklanmasi, konunun daha iyi

anlagilmasina yardimci olacaktir.

a. Ana Dili

Ana dili, insanin iginde dogup biiyiidiigii, aile ya da toplum ¢evresinde ilk
Ogrendigi dildir(Vardar, 1980: 20). Ana dili, baglangigta anneden ve yakin aile
gevresinden, daha sonra da iliskide bulunulan gevrelerden 6grenilen, insanin biling
altina inen ve bireyin bir toplumla en gii¢lii baglarim olusturan dildir(Aksan,
1975: 43).

Ana dili, kisilerin evrene bakig agisim belirledigi gibi, onlarin diisiince
¢evresinin hem olusturucusu hem de degiskenidir. Birey, ancak kendi ana dilinde
diigiincelerini agik ve net olarak anlatabilir. Ana dili aym1 zamanda bireyleri birbirine
baglayan, bir toplumu gelisigiizel bir insan grubu olmaktan g¢ikarip, millet haline
getiren 6nemli etkenlerden birisidir.

Ana dilinin bir bagka yonii de iletigimin temel araglarindan birisi olmasidir.
Bu sayede insan, bilgi ve diisiincelerini aktarabilir; yeni bilgiler 6grenebilir. Ana dili
tam gelismemis bireyler, onu etkin bir grenme araci olarak kullanamazlar(Ozdemir,
1983: 19).
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Dil, belli bir zamanda &grenilip bitirilen bir bilgi kiimesi degildir. Dil, bir
beceridir; insanin yasadigi siirece gevresi ile etkilesimde bulunmasinin dogal bir
sonucu olarak gelisen, bir beceri alamidir. Bu beceri alaninin temelleri ailede atilir.
Cocuk, dilini ilk 6nce aile igi etkilesimler aracilifiyla edinir. Bu nedenle ¢ocugun
edindigi ilk dile ana dili denir. Baslangicta kisinin i¢inde dogup bliyiidiigi ¢cevrede
Ogrendigi ana dili, okul ortaminda bir diizen igerisinde gelistirilmeye caligilir.
Cocugun, ana dilinde anlama ve anlatma becerisi gelistikge ilgileri degisir; basarisi
artar.

Ana dili, kullanan insanmn i¢ yagsantisini, diinya ve yasam goriistinii, kavrama
¢evresini ve topluluk bilincini yansitir(Dilagar, 1978: 10).

Ana dilinin bir 6nemli 6zelligi de dil gelisimi ve zihinsel gelisimin birbirini
etkilemesinde ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk, ana dilini 6grenirken gesitli temel bilgi ve
becerileri de edinmektedir. Bu bilgi ve beceriler, dilsel alanin disina ¢ikmaktadir.
Cocugun yeni dilsel alanlarla karsilagmasi, bilgiye dayali becerilerin degismesine
neden olabilmektedir. Cocuk, alt1 yagina kadar renk ve sekillerle ilgilenirken, bundan
sonraki dénemlerde birbiriyle baglantili fonksiyonel iligkiler, ilgisini ¢ekmektedir.
Bu gelisme ve ¢ocugun sinir sistemi igerisinde olugan yeni diizenleme, ana dili
egitimine aktarildiginda, yazi dilinin 6grenilmesinin ve standart dilin simdiye kadar
var olan dilsel bilgiye eklenmesini ac;lklamaktadlr(Ediboglu Cedden, 1996: 70) . Bu.
bilgiler g6z oniinde bulunduruldugunda kiigiik yaslardaki iyi bir ana dili egitiminin,
bilgiye dayal geligime de katki saglayabilecegi goriisline varilmaktadir.

Ana dili egitiminin ulusal bir egitim oldugunu belirten G6giis(1978), ana dili
egitiminin amaglarim 6yle belirtmektedir:

“1. Ana dili, bilgileri ve becerileri kazandirma yoniinden ;

a. Cesitli konularda ve diizeylerde yazilmug yazilari, izl ve dogru okuyup eksiksiz

anlayabilmek,

b. Diigiincelerini, amacina gore s6zle, yaziyla anlatabilmek,

c. Konugmalan dinleyip anlayabilmek,

¢.  Genis bir kelime dagarcigi edinmek,

Tiirkge nin dil bilgisi kurallarini 6grenmek,
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2. Zihinsel becerileri geligtirme yoniinden;

a. Siirekli okuma aligkanhig1 ile dil bilgisini, kiiltiiriinii, her konuda ilgi ve
merakin arttirmak; diigtinme ve degerlendirme giictinii gelistirmek.

b. Ulusal ve evrensel ahlak Slgiitlerini;insana verilen degeri tanimak.
Toplumda sorumluluk duygusu kazanma yoniinden;

a. Ana dilinin toplum i¢in Onemini kavramak ve onun bagka dillerle kangip
kaynasarak zelligini yitirmemesi geregine inamip, buna gére davranmak.

b. Dilimizin geligmesi amacim benimsemek

c. Insana deger vermeyi 6gretmek.

¢. Is ve arkadaglik kiimesine, toplulua sevgi, saygi ve sorumluluk duygusuyla
katilmak.

d. Bos zamanlarim hog ve yararl gegirmeyi 6grenmek.”

b. Standart Dil

Standart dil, bir dili toplum olarak konusan ve yazanlarin hep birlikte
uyduklan, belirli 8l¢ii ve kurallara bagh ortak dildir(Korkmaz, 1992: 140). Cesitli dil
bilimciler tarafindan 6lgiinlii dil, 6lgiit dil, genis kod, formal dil, yiiksek katman dili
gibi terimlerle ifade edilmektedir.

Standart dil, okullarda Ogretilen, biitlin resmi kurum ve kuruluglarda,
televizyon, radyo, kitap ve gazete gibi iletisim araglarinda kullamlan dildir.

Ulke icindeki agizlardan birisi, baskin duruma gegerek herkes tarafindan
kullamlmaya baglarsa, bu dil, “saptanmig dil” olarak kabul edilir ve {iilkenin resmi
dili olur(Bagkan, 1988: 20). Diger dil tiirlerini konusanlar, 6grenme igini bilingsiz
yaptiklan halde standart dilde amagh bir yonlendirme s6z konusudur ve
standartlastirma adi verilen bu siiregte daha Once agizlardan biri olan dil tiri,
standart dil konumuna gelir(Ates, 1997: 47).

Bir iilkede hangi agzin standart dilin temelini olusturacagi konusunda, iki
husus Snemlidir. Bunlardan birincisi s6z konusu agiz bélgesinin siyasi ySnetimi,
ikincisi ise agzin kiiltiirel itibaridir. Bazen her iki sebep bir arada bulunabilir(Porzig,
1995: 167). Ulkemizde standart dil, Istanbul agz1 iizerine kurulmustur. Bunda,
Istanbul’un ySnetim merkezi olmast kadar, Istanbul agzinn kiiltiirel itiban da etkili

olmustur.
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Standart dilin ortak dil olmas: igin, diger agiz mensuplarinca &grenilmesi
gerekir.

Standart dile ait 6zellikler soyle belirtilebilir:

- Standart dil, bolgeler iistii anlagsma araci olarak tammp benimsenen ve
kurumlagan dil tiiriidiir. Biitiin b6lge agiz ve diyalektlerinin 6zelliklerini biinyesinde
tagima yetenegi olan dildir.

- Standart dil, hem yaz1 hem de konusma dilini igine alir(imer, 1990: 45).

- Toplum iginde standart dili kullananlar, egitimleri ve meslekleri itiban ile
yiiksek konum arz ederler ve kiiltiirlii insan olarak nitelendirilirler(Porzig, 1986:
178). Alt kiiltiir unsurlarinin birbirleriyle yogun iligkileri sonucu ortaya ¢ikan ve
biitiin alt kiiltiirleri kusatan iist kiiltiiriin aktaricis1 olurlar.

Standart dilde;

- Yapisal yonden ciimleler kurallara baghdir.

- Ciimle yapis1 agik ve belirgin olmakla beraber karmasik bir yap: gosterir.

- Daha ¢ok edilgen yapi kullamlmakla beraber, kisisel ifade ve kullanimlar
o6nemlidir. '

- Ciimlelerde dil bilgisi yoniinden zengin bir sekilde sifat, zarf, baglag
kullanim s6z konusudur.

- Ifadelerde soyut kullamimlar agirlikta olup, deyimler bakimindan zengindir.

- Kelime hazinesi olduk¢a zengindir(imer,1990:23; Atag,1991:246;
Enginarlar, 1991: 119).

c. Halk Dili

Bir dilin ses, sekil ve anlam bakimindan, agizlardan da etkilenerek yaz: diline
oranla baz1 degisgiklikler gosteren ve halk tarafindan konusulan seklidir(Korkmaz,
1992: 77). Alt tabaka dili, dar kod, informal dil, alt degiske gibi terimlerle de
kargilanmaktadir.

Halk dili;

- Konusgma dilinde yaygindir.

- Standart dile gore daha agik ve somut ifadelidir.
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- Kelime hazinesi fakirdir ve kaba saba, amiyane ifadeler bakimindan
zengindir.

- Cimle yapis1 basit ve tek diizedir.Girisik climleler pek kullanilmaz.
Bitirilmemis ciimleler yogun olarak kullanilir.

- Telaffuz diizgiin degildir. Ses ve hece yutumlar yaygindir.

- Emir ve soru kullanimi daha yaygindir.

- Sifat, zarf ve edat kullanim azdir.

- Halk séyleyisine yonelik kaliplagmis ifadelere sik¢a bagvurulur.

- El, kas, goz hareketleri yogun olarak kullamhr(Porzig, 1986: 179; Imer,

1990: 23; Enginarlar, 1991: 119).

¢. Yaz Dili, Konusma Dili

Yaz dili, bir lehge veya agiz lizerine kurulan ortak dilin yazida kullanilmas:
sonucunda ortaya g¢ikan yazili dildir. Konusma dili ise, gesitli soyleyis ozellikleri
olan ve yazi dilinden farkh olan dil(Korkmaz, 1992: 103) olarak tanimlanabilir.

S6z ile yazi birbirinden ayn iki gostergeler dizgesidir. Yazinin asil varlik
nedeni, s6zi gostermektir. Ancak yazi dili, goriintiisti oldugu sesli gstergenin 6niine
gecmistir(Saussure, 1985: 27).

Konugma dilinde kelime, hangi yapida kullamlirsa kullamlsin bir esya, bir
durum ya da bir diigiincenin yerine kullanilmaktadir. Yaz1 dilinde, yazili bir kelime,
hangi yapida kullamilirsa kullamilsin  konugulan bir kelimenin yerini
tutmaktadir(Bruner, 1991: 90). Bu sebeple yazi dili ile konusma dili arasinda énemli
bir fark vardir.

Yazi dili daha ¢ok standart dili karsilar; ¢iinkii halk diline ya da konusma
diline gore standart dile daha yakindir. Yaz: dili, standart dilin &zellikleri yaminda
yaziya mahsus bazi 6zellikleri de igerir. Standart dilde meydana gelen degismeler,
yazi dilinde yer bulamayabilir. Yaz1 dili, kalici oldugu i¢in degismesi de zordur.
Konusma dili ise daha ¢ok halk dili ile eglegtirilebilir.

Yaz dili, insan diigiincesinin oldukga ileri bir gelismislik diizeyinde ulagtif

dénemlerin ortaya koydugu bir iletisim aracidir. Yazi, kalici oldugu igin konusma
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dilinin unutulma zafiyetini tasimaz. Ayrica yazi dili, ¢ok defa kural tamimadan
konugulan konusma diline kiyasla, dilin diigiince ve mantik siizgecinden gegirilerek
diizenli hale getirilmis sekli oldugu igin, anlagilmas1 kolaylagtirilmig bir ifade
seklidir(Agca, 1999a: 18). Ortamlara gére durmadan degisen konusma dili, acik,
saglam ve derin diisiinmeye elverigli degildir.

Yazi, konusmadaki ses, vurgu, jest ve mimik imkanlanna sahip degildir.
Buna karsilik, dilde yapay olan noktalama ve bir takim yazim kurallarina baghdir.

Konusmada bir takim yanligliklar fark edilmez ya da dikkate ahnmaz; ancak
yazidaki yanlisliklar, yazili anlatimin etkisini azaltir. Bu sebeple yazi dili, daha gok
6zen ister. Kelime se¢iminden ciimle yapisina kadar diigiiniilerek ortaya konulur.
Yazmada, daha gok zaman oldugu igin hata yapma riski de azdir(Ozbay, 2000: 38).

Konugma dilinde kullamilan kelimeler ve ciimle yapisi, daha ¢ok konusma
ortamina ve dinleyiciye gore tayin edilir. Yazi dilinde ise bunun etkisi daha
azdir(Bruner, 1991: 90).

d. Tiirkce Egitimi ve Ogretimi

Dil egitimi ve 6gretimi ile ilgili iilkemizde karsilasilan terim kargasalarindan
biri de Tiirkge egitimi ve 6gretiminde goriilmektedir. Baz1 ¢aligmalarda “Tiirkce
egitimi”, baz ¢aligsmalarda “Tiirkge 6gretimi”, baz1 galismalarda da “Tiirk¢e egitimi
ve 6gretimi” seklinde kullamldigi gériilmektedir.

Dil bir bilgi degil, beceridir. Insan hayatinin biitiin safhalarinda gerekli olan
bir anlagma aracidir. Bu sebeple dili sadece bilmek degil, aym zamanda bagarnyla
kullanmak gerekir.

“Dil dgretimi” ile dile ait teorik bilgilerin 6gretilmesi; “Dil egitimi” ile de
siif iginde ve diginda yapilan uygulama, tekrar, gelistirilmis oyun vb. g¢aligmalar
ifade edilir(Yalgin, 1997: 3).

Dil 6gretimi ve dil egitimi kavramlan, birbiriyle kanstinlarak
kullanilmaktadir. Aralarindaki fark, agtkga vurgulanmadifn igin dil &gretimi

yapilmakta; dil eitimi g6z ard1 edilmektedir. Bu sebeple iilkemizde, insanlarin ¢ogu
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dile ait teorik bilgileri ve ¢esitli 6zellikleri iyi bilmekte; fakat, bunlan etkili bir
sekilde ve yerli yerinde kullanamamaktadir.

Dil bir beceri oldugu i¢in dil sanatlarinin(dinleme, okuma, konugma ve
yazma) etkili, bagarilh ve yerinde kullammimi gerektirir. Dile ait teorik bilgiler, bu
sanatlarin kazanmlmasinda ve gelistirilmesinde bir aragtir. Elbette ki bu bilgilerin
Ogrenilmesi gerekir; fakat, asil olan bunlarin beceriye déniistiiriilmesidir. Bu iki
kavram, birbiriyle i¢ ice gegmis bir biitiin olarak algilanmahidir. Uygulamada birini
ihmal etmek, biitiinii tehlikeye diisiirecektir. Bu c¢aligmada, daha kapsayici1 oldugu

icin, Tiirkce egitimi ve 6gretimi seklinde kullanilmasina dikkat edilmistir.

B. CEVRE VE SOSYO-EKONOMIK DUZEYIN DILE ETKIiSi

Dil, sosyal bir kurumdur. Buna bagh olarak, dil edinimi de sosyallesme
siirecidir. Bu sebeple dil ile gevre ve sosyo-ekonomik diizeyin iligkisi ¢ok iyi
‘bilinmelidir. Cevre ve sosyo-ekonomik diizeyin dile etkisine gegmeden 6nce bu

iliskiyi inceleyen toplum dil bilimine deginmek gerekir.

a. Toplum Dil Bilimi

Dil bilim, “dili inceleyen bilim” olarak kisaca tarif edilebilir(Aksan,1977:14).
Dil bilimin bir inceleme dali olan toplum dil bilimi, “Dil olgulanyla, toplumsal
olgular arasindaki iligkileri, bunlarin birbirini etkilemesini, birbirinin degiskeni
olarak ortaya ¢ikmasimi, bir bagka deyisle bu iki tiir olgu arasindaki es degisirligi
inceleyen karma dal”’(Vardar ve Dig., 1980: 144) olarak tanimlanabilir.

Dil, insanlarin bir arada yasamalanmn 6nemli bir etkenidir. Insanlarn,
toplumlar1 ve milletleri olugturmasim saglayan baglica 6gelerdendir. Toplumun temel
tag1 olan dil, milli kiiltiiriin de bel kemigi olarak nitelendirilebilir.

Dilin toplumla olan baglan, onun bir toplumsal  kurum olarak
nitelendirilmesine yol acar. Bir milletin yasayis bigimi, inanglan, gelenekleri, diinya

goriisii, ¢esitli nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu toplumda meydana gelmis gesitli
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olaylarla ilgili higbir gey bilinmese dahi, yalmzca o milletin dilinden, toplum dil
bilimi incelemeleriyle biitiin bu konularda 6nemli ve giivenilir bilgiler ve ipuglan
elde edilebilir(Aksan, 1977: 65).

Dil ve toplum arasindaki iligki, 6zellikle XX. yy’in baglarinda ele alinmaya
baglamustir. Fransiz dil bilimei Antoine MEILLET ve gevresindekiler, dili toplumsal
yapimn olugturdugu degisik katmanlarin bilesimi olarak gérmiisler; dilde yasam
bigiminin ve iktisadi kosullarin etkisine egilmislerdir. Dil , kiiltlir, toplum iligkisi
iizerine HERDER, WILHELM von HUMBOLDT ve WHORF gibi disiiniirler,
aragtirmalar yapmuglar ve bu konu lizerinde 6nemle durmuslardir.

Toplum dil bilimi iizerine galisma yapan Tiirk aragtrmaci Imer(1990), dil,
toplum iligkisi ile ilgili gériislerini su sekilde belirtmektedir:

“Toplum dil bilim alanunda toplumsal katmanlara gére dil kullaniminin
incelenmesi, toplumsal siirecin dile etkisi konusunun incelenmesini de birlikte
getirmis; bu alanda yapilan ¢aligmalar birbirinden ayrilmadigx gibi birbirini biitiinler
nitelikte i¢ ige girmigtir.

Once ana-baba evinde baslayip, sonra okullar ve gesitli kitle iletisim araglariyla
yonlendirilen topl{lﬁlsa;ilasf;a: s;ﬁreci, toplumsal yapliun yaganarak Ogrenilmesini,
davramg ve dil yapilanin kazamlmasim kapsayan bir siiregtir. Ailenin, okulda
gocugun sansimu kesinlikle etkileyen bir toplumsallagma araci olarak belirdigi, toplum

dil bilimi ¢ahgmalarinda ortaya konmugtur. Aile ile ilgili durumlar, gocugun

davramslariny, bu arada dil davramgin: da etkileyecektir”(mer,1990: 36).

Dil toplum iligkisi ile ilgili olarak T. YILMAZ, Dil Yapisiin Okul
Basanisindaki Rolii; UU. DAVASLIGIL, Farkhi Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel
Cevreden Gelen Birinci Smuf Cocuklarimin Dil Geligsimine Okulun Etkisi;
H. 0. BEYDOGAN, Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Yonden Avantajli ve Dezavantajli
fikokul Son Simf Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Biligsel Hedeflerine Ulagma Diizeyi;
S. KUCUK, Sehirlesmenin Ilkogretim Altinct Smif Ogrencilerinin Okuma-Anlama
Becerisine Etkileri adli ¢aligmalanyla, daha ¢ok okul g¢ocuklarmmn dil kullanimnin
aragtirilmasi ve okul programlarinin hazirlanmasina isik tutacak nitelikler ortaya
koymuslardir.

Toplumsal katmanlara gére dil kullamimi konusunda yapilan galigmalarda
ortaya konulan sonuglar, Tiirkge kullammnmn iyilestirilmesi amaciyla yapilacak

caligmalarda kullaniimalidir.
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b. Cevre Faktorii

Kisiligin gelisiminde, bireyin dogustan getirdigi genetik ozellikler ile iginde
dogdugu aile ve gelisme siiresince dahil oldugu gevre, biiyiikk nem tagir. Cevre
kosullanmn uygun olmasi1 ve bireyin bu kogsullara uyum saglayabilmesi kisiligin
saglikli geligmesinde etkilidir.

Cevre:

e icinde yasamlan aile gevresi,

e Dis gevre; halk, millet, sosyal-kiiltiirel degerler, din vb.,

e Dar c¢evre; akrabalar, okul ve arkadaslar(Atag;1991:88), seklinde
siniflandinlabilir.

Piaget, bilgiye dayali(cognitive) gelisimde, gevreyi ikinci derecede 6nemli
etkenlerden biri olarak kabul eder. Vgotsky, Piaget’in aksine , sosyal etkilesimi
6nemli bir unsur olarak gériir(Hickman, 1995: 38).

Piaget, Vgotsky ve digerlerinin bu diisiinceleri son zamanlarda yapilan
aragtirmalarla agilmigtir. Bu hususta 6zellikle Tony BUZAN(1991a, 1991b) ve Ned
HERMAN’mn goériisleri dikkati ¢ekmektedir. Herman(1998)’a gore kisi, yaratilig
itibariyla % 30 oraninda genetik olarak kendisine devredilmis kalitsal 6zelliklerle
dogar. Bunu % 70 oraninda ¢evresel sartlar, yani anne ve babadan ¢ocuga
aktanlanlar, egitim ve O6gretimle kazandirilan bilgiler, arkadas ¢evresinden
Ogrenilenler, i¢inde yetigtigi gevre ve kiiltiir tamamlar.

Buna gére biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varlik olan insanin biitiin hayati,
gevresine uyum saglama gabasi iginde geger ve bu, dogumdan baglayarak bir gelisim
cizgisi izler(Yavuzer, 1980: 37).

Insanin, dogal gevre(cografi, fiziki ve biyolojik gevre) ile iligkileri siirecinde
bir sosyal hayat alam sekillenir. Sosyal hayat alam bir bakima insanin varolus
alanmidir(Yazic1,1998: 1834).

Bireyin yasadigi ekolojik ¢evre ve dahil oldufu aile ortami, kisiligin
olusmasim biiyiik 6lgtide etkiler. Omegin kirsal yérede yetisen bir bireyin degerleri,

tutum ve davranmislari, kentte yetisen bir bireyinkinden farklidir. Bu farklilagma,
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toplumlarin kiiltiirel ve sosyal yapilarindaki farklardan kaynaklamir. Yerlesim yeri,
konut, ulagim, egitim, saglik, eglenme imkéanlari, kamu hizmetleri vb. g¢evresel
kosullar ile ailenin sosyo-ekonomik statiisii, kazang bigimi, komsuluk iligkileri, aile
i¢i iligkiler, aile iiyelerinin rol ve fonksiyonlarim yerine getirme bigimleri gibi 6geler
iceren ¢evre ve aile ortami, bireyin yetismesini ve dolayisiyla kisiligin olugmasini
etkilemektedir(Kut, Kogar, 1989: 19).

Bireyin dogustan getirdigi yeteneklerin gelistirilmesini amaglayan egitim de
cevreden etkilenir(Binbagioglu, 1998: 1). Bu yeteneklerin gelistirilmesi, uygun bir
gevre icinde miimkiin olur. lkégretim okullar program da en etkin egitim aracinm,
6grencinin dogal gevresi oldugunu belirtmektedir(Ilkogretim Programi, 1995; 132).

Kisinin sosyallesmesinin, gelismesinin, iletigsiminin, egitim ve 6gretiminin en
6nemli etkenlerinden olan dil becerisi de ¢evrenin etkisinde kalir.

Dogustan dil 6grenme yetenegiyle donatilmig olan insan, ¢evre kosullariyla
dili kazanir. Yani kiginin edinmis oldugu dilde ¢evre, dil yapisiyla, kelime
kadrosuyla ve kiiltiiriiyle, belirleyici bir gorev iistlenmis olur. Cocugun, dili
6grenmesinde kurallar temeldir ve ¢ocuk bu kurallari, deneye deneye, baskalariyla ™
konugmalarninda uygulayarak &grenir. Psikolinguistik kurama gére gevre kosullar,
¢ocugun hangi dili, hangi kelimeleri kullanacagini belirler(Ciiceloglu, 1994:212).

Cocuk, dil becerisini gelistirme asamasinda iginde yasadig1 ¢evrenin aktif bir
alicisidir. Ancak dil aracihifiyla, ¢ocuk gevrenin yapisim kesfetmekte ve bu gevre ile
iletisime gegebilmektedir.

Zihni gelisimde biiyiik etkide bulunan sosyal ¢evre , sosyal yap1 ve iletisim
yapis1 tarafindan belirlenméktedir. Bu yapi, ¢ocugun dili 6ziimleme imkanim
etkileyerek, kisilik geligiminin oniinii agmakta ya da tersine engellemektedir.
Cocugun, dili 6ziimleyebilmesine izin veren sosyal g¢evre, anne, baba ve aile i¢i
iligkilerle, oyun arkadaglarindan olugmaktadir(Turan, 1997: 116).

Yaganan yerin kdy ya da kent olugu, sanayi, ticaret, tarim gevresi olmast,
ailenin zenginligi veya yoksullugu, evde radyo, televizyon, bilgisayar bulunusu, eve
dergi ya da gazete geligi, arkadag grubu, baghca kisilik ve dil gelistirme
etkenlerindendir(Gogiis, 1978: 26). Bunu kamtlayan bir delil, iilkemizde 1991
yilinda Uluslararas1 Calisma Orgiitii’niin gergeklestirdigi anket sonucunda ortaya

cikmugstir. Anket sonucu, kirsal kesimde yagayan ailelerin gogunlugunun,gocuklarinin
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gelecegi ve egitimi konusundaki kaygilarini, en Onemli go¢ sebebi  olarak
gosterdiklerini ortaya koymustur(DPT, 1995; 139). Bunun da temelinde bdlgeler ve
yerlesim birimlerine gére okullasma oranlarinin farklilik géstermesi ve 6gretmen
ac1g1 vardir.

Cocugun ilk gelisim yeri olan aile, gocugun ana dilini ilk edindigi ¢evredir.
Bunda ailenin geleneksel genis aile veya gekirdek aile olmasi, ekonomik durumu,
aile fertlerinin egitim seviyesi, ailedeki gocuk sayisi ve saglikla ilgili durumlar da
o6nemlidir.

Dil gelisiminde aile ile ilgili olarak ailenin biiyiikliigii, anne ve baba
tarafindan ¢ocuga gosterilen ilginin derecesini belirlemesi bakimindan 6énemli bir
degiskendir.

Aile igerisinde dil edinimi, ¢ocugun annesini, babasini ve g¢evresinde bulunan
diger insanlan taklit etmesi ve érmek almasiyla gergeklesir. Ailenin ve dolayisiyla
cevrenin etkisiyle gocukken kazanilan bu dil 6zellikleri, kendisini sonraki yillarda da
hissettirir(Yilmaz, 1974: 25).

Aileyle ilgili olarak ¢ocugun dil gelisiminde etkili olan diger bir unsur da,
gocugun aile ortaminda kabullenilis seklidir. Bunun yanminda, aile diginda ¢ocugun
yakin ¢evresindeki kisilerin ve bunlarin dil kullanimlarinin, gocugun dilini etkiledigi
goriilmiistiir(Kiiciik, 1998. SO): Dil gelisimi, kendisi ile ilgilenildigi oranda artar. Bu
da dil gelisiminde yetigkinlerin tegvik edici etkisini gdsterir. Aile ¢evresinin diginda
yasayan ¢ocuklarda dilin geg ve gli¢ gelistigi belirlenmigtir. Cocugun dil gelisimi,
tamamiyla yetiskinle olan etkilesimine baglidir. Bu siiregte ¢ocuk ile yetiskin
arasindaki iligkinin yogunlugu ve duygusal niteliginin 6nemli rol oynadigina
inamlmaktadir.

Biitiin bunlar, yapilan aragtirmanin sonuca gitmesinde gerekli olan 6nemli
yardime: faktérlerdir.

Cocukluk déneminde edinilen dilin yapisi ve bigiminde belirleyicilik gorevi

goren bir diger etmen de ailenin sosyo-ekonomik durumudur.
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¢. Sosyo-Ekonomik Diizey

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile gocugun gelisimi arasinda olduk¢a 6nemli
bir iligki vardir. Ailenin gelir diizeyinin yiiksek olmasi, anne babamn gocuk egitimi
konusunda egitim gérmiis olmalari, gocuklarin daha iyi gelismesinde 6nemli rol
oynamaktadir(Ulgen; Fidan,1997: 50).

Sosyo-ekonomik diizeyin 18. aydan itibaren ¢ocugun dil gelisimini etkiledigi
saptanmustir.Daha iyi ortamlarda yetigen gocuklann daha zengin kelime hazinesi,
daha iyi s6z dizimi ve ciimle yapisina sahip oldugu izlenmigtir(Celen, 1993: 86).

Sosyo-ekonomik diizeyi diigiik ailelerde, genellikle gocuklarin hareketleri
siirlandiriimaktadir. Cocuklarnn ¢ok sirli 6grenme imkanlanmin olusu, anne ve
babanin ¢ocukla gerektigi gibi ilgilenmemeleri, gocuklarin gelisimini olumsuz yoénde
etkilemektedir. Cocuktaki dil gelisimini etkileyen unsurlarin arasinda, ailenin yapisi
ve iligkileri de belirleyici bir konumdadir .

Toplum igerisinde farkli dil kullanimlarinin ortaya c¢ikmasinda sosyo-
ekonomik diizey, ‘6nemli bir faktordiir. Sosyo-ekonomik yonden diisiik ¢evreden
gelen insanlarla, orta ve iist ¢gevreden gelen insanlarin dil kullanimi, sozlii ve yazili
iletisimde birbirinden farklilik gdstermektedir. Eger kisi, ¢evresiyle kendisi arasinda
gelisen karmagik iligkileri dil vasitasiyla kolayca ¢oziimleyebiliyorsa, dilin her tiirli
imkanindan yararlanabiliyorsa, standart dil kullanmiyor demektir. Bu davranig
kendisini iist ve orta tabakaya dahil eder. Eger kisi, dilin imkanlarindan simirli bir
kismim kullanabiliyor, karmasik diiglinceleri birbiriyle iligkilendiremiyor ve
mantiksal baglanti kurup, bunlan sézlii olarak ifade edemediginde, dille ilgili
olmayan iletisim ¢arelerine meseld el, kol hareketlerine bagvuruyorsa, halk dili
kullamyor demektir. Bu da kisiyi alt katmana dahil etmektedir.Bu katmanlardan
birine dahil olup olmama ve buna uygun dili kazanma ise ekonomik ve sosyal
iligkiler ile alakalidir(Kiiciik, 1998: 54).

Davasligil(1985), Istanbul’da ilkokullarin birinci simflarinda, okulun dil
gelisimine katkisimi 6lgmek amaciyla yaptii aragtirmada, elverigsiz(alt) sosyo-
kiiltiirel ¢evreden gelen ¢ocuklarin, Ogretim yili sonunda, iist sosyo-kiiltiirel

cevreden gelen gocuklarin seviyesine ulagamadiklarini tespit etmisgtir.
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Ekonomik ve kiiltiir diizeyleri diigiik ¢evrelerin ¢ocuklari genellikle, okuma-
yazma egitimini izleyecek zihin ve dil gelisimine erismis bulunmuyorlar. Bunun
nedeni, evde ya da ¢evrede ev esyalarimn fakirligi, radyo, televizyon, ev makineleri
gibi teknoloji triinlerinin eksikligi ve kiiltiirel etkinliklerin yoklugu yaninda,
¢ocuklarla ilgilenilmemesidir. Bu ailelerde anlagma kisa sozlerle, bazen “olmaz,
yapma”gibi emir ifadeleri ile, mimikle ve jestle saglanir. Cocukla fazla konusulmaz.
Cocugun soyledikleri pek dinlenilmez. Bu davramslar, ¢ocuga dogru konusma Srnegi
vermedigi gibi, onu dil yanlgmin diizeltilmesi olanagindan da yoksun
kilar(Gogiis,1998: 61).

Ailenin kdyde yagamasmin, ¢ocugun dili iizerinde olumsuz bir etkisi vardir.
Bunda, kéy yasammmn gerektirdigi hayat tarzinin etkisi s6z konusudur. Séyle ki,
k6yde yasayan insanlar gevreleriyle daha az iliski igindedirler. Konugmadan ziyade is
onemlidir; suskundurlar. Daha gok duygulardan ve ihtiyaglardan bahsederler. Iigi ve
iletisim alam dar oldugu igin yeni kelime kazamumi sinirlidir. Daha gabuk ve kolay
sOyleme geregi hissedildigi i¢in anlatimda sinirlamalar ortaya gikar.

Koylerde anne ve babanin egitim seviyesinin diigiik olmas, aile igi iletisime
siurhilik getirir. Daha az sayida kelimeyle iletisim kurulup, ifade i¢in belirli anlatim
ve ciimle kaliplan kullanihr.

Koyde anne ve babanin aksamlar eve bedenen yorgun dénmesi de iletigimi

engeller. Ciinkii yorgunluk, ¢ocukla ilgilenme zamanini azaltir.

Bu sebeplerdendir ki, gelismis ve uygar toplumlarda goriilen ilkégretimi
bitirmis ¢ocuklardaki aktif iki bin kelime hazinesi, sosyo-ekonomik bakimdan geri
kalmis yorelerdeki ilkdgretim Sgrencilerinde iki yiize kadar diigmektedir (Sever,
1995: 25).

Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan kent ailelerinde anne ve babanin egitim
seviyesi yiiksektir. Bu durum, gocukla iletisimi kolaylagtirir. Cocuga daha gok zaman
aynlir ve ilgi gosterilir. Sorunlan dinlenip ¢6ziimler aramir. Sorunlarinin iistesinden
gelmesi igin ~ g¢ocu@a yol gésterilir. Gorgii kurallarina ve gevre ile iligki kurma
bigimlerine uyum beklenir(Y6riikkoglu, 1984: 158).

Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerde standart dil hakimdir. Konusma dili
zengindir. Cocugun konugmalar1 dinlenir, deger verilir.Cocugun goriisleri alimr. Eve

alinan dergi, gazete ve son zamanlarda yayginlagan internet kullamm sayesinde
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yaziya, sdze ve goriintiiye dayal: iletisim zengindir.Buna bagli olarak ailenin kelime
hazinesi genistir.

Kent ailesinde galisan kadimin giin boyu evden uzak olmasi, gocukla
ilgilenememesi bir dezavantaj olarak goriilebilir. Fakat bu sayede gocuk, yuva ve
kreslerde ya da gocuk bakicisinda farkls bir iletigim ortami yakalamis olur.

Ailenin mensup oldugu sosyal simf ve ekonomik durum, gidilecek okuldan
(devlet okulu, 6zel okul) eve alinan gazeteye kadar birgok agidan gocugun gelisimini
etkilemektedir. Ozellikle ekonomik giig, zengin gocuklar: ile fakir ¢ocuklar: arasinda
esit yarigma ortamim kaldirmaktadir(Ergiin, 1988: 2077).

Dil egitimi ve ogretiminde ¢evre ve sosyo-ekonomik diizeyin etkilerinin

yaninda zihinsel gelisim ve dil gelisim evrelerinin de bilinmesi gerekir.

C.ILKOGRETIM BESINCi SINIF COCUGUNDA ZiHINSEL(BILISSEL)
GELISIM VE DiL

Cevre ve sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocugun iizerindeki etkilerini ve dil
gelisimindeki roliinti belirttikten sonra, ilk6gretim besinci simifa kadar, zihinsel
gelisim ve dil gelisimiyle ilgili olarak gegirilen evrelere ve bu dénemin 6zelliklerine
deginmek, yazili anlatim becerisinin kazandinlmasinda nelerin goéz &niinde
bulundurulmasi gerektigi hususunda faydali olacaktir.

Geligim, insanin beden yapisi, duygusal ve zihinsel ozellikler bakimindan
diizenli bir bigimde degismesi ve istenilen gorevleri yapabilecek bir duruma
gelmesidir. Geligim, biiylime, olgunlasma ve 6grenmenin etkisi alfinda olusur.
Gelisimde, organizmanin yapisimn kendisinden beklenen gorevleri yapabilecek
sekilde degismesi, s6z konusudur. Geligim, siirekli yeni davramglar edinme ve bu
davramislar1 daha 6nce edindigi davramglarla biitiinlestirme siirecidir. Geligme,
bireyin algilama, hissetme ve hareket kapasitesinin koordinasyonundaki ilerlemedir.
Ogrenme ve hazir olma da gelisim kavramimn smurlan iginde yer alir(Ulgen; Fidan,
1997: 26).

Insan gelisiminde herkes igin gegerli olan bazi ilkeler vardir. Bunlar:

- Biiyiime ve gelisme, bagtan ayaga, i¢ten disa dogrudur.
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- Gelisim belirli bir sira izler ve gelisim agamalan, basitten karmagiga dogru
bir evrim gosterir.

- Geligimin hiz1 her yagta aym degildir.

- Gelisim, kahitim ile gevre etkilesiminin iriiniidiir ve gelisimde bireysel
farkliliklar vardir.

- Gelisim siirekli ve belli agamalar iginde bir evrim gosterir.

- Cocugun degisik gelisim alanlan birbiriyle iliskilidir. Bir alandaki gelisme
diizeyi, diger alanlardaki gelisiminden ayn diigiiniilemez(Giirkan, 1986: 12).

Geligim bir biitlindtir. Bu biitiiniin iginde degisik gelisim alanlann vardir.
Geligim alanlari su sekilde siniflandinlabilir:

1. Fiziksel gelisim,

2. Psikomotor geligim,

3. Zihinsel(biligsel) gelisim,

4. Dil geligimi,

5. Duygusal gelisim,

6. Sosyallesme ve sosyal davramglarin gelisimi(Ulgen; Fidan, 1997: 62).

Insan, kaliimla getirdigi cesitli yeteneklerini, kiiltiirel bir gevre iginde
gelistirerek kigiligini kazanir. Bireyin geligsimi biitiinliik i¢inde olugur. Bireyi beden
ve ruh olarak ayirmak ya da bireyin bir yoniiniin diger y6nlerinden bagimsiz olarak
gelistigini s6ylemek imkénsizdir(Bagaran, 1988: 3).

Ana babalarla 6gretmenlerin ve gocuk egitme gorevlerini yiiklenenlerin,
gelismekte olan ¢ocugu tamimaya ve anlamaya ihtiyaglar vardir. Cocugun gelistikge
degisen ilgileri, ihtiyaglar1 bedeni 6zellikleri ne kadar iyi taninirsa, onun saglikli
gelisimine o kadar etkili ve verimli olarak yardimda bulunulabilir. Verimli bir egitim
Ogretim ¢aligmasini hazirlayabilmek igin onlarin gelisimini g6z Oniinde bulundurmak
gerekir. Ciinkii ¢ocuklarin okulda bagarili olabilmelerinde zihni gelisim ve diger
gelisim alanlarinin biiyiik rolii vardir(llk6gretim Programi, 1995: 37).

Yukarida belirtilen gelisim alanlan i¢inde 6grenmeyi, beceri kazanmayr en
cok etkileyen iki alan zihinsel gelisim ve dil geligimidir. Ayrica bu iki gelisim alam
arasinda da siki bir bag vardur.

Dilin kazanilmasi dogrudan g¢ocugun biligsel gelisimine dayanir (Alpdge,
1991: 56). Piaget(1973), cocugun duyu-hareket yoluyla diigiincelerinin geligtigi,
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gelisen bu diislincelerin diline yansidigi kamisindadir. Bu durumda dil gelisiminde en
onemli faktor, diislincenin gelisimidir. Diistince, dil ile ifadelendirilir; dil diigiincenin
aktanlmasmin ve paylagilmasimin aracidir. Giizel ve dogru anlatmak(konusmak-
yazmak) i¢in hem diistincedeki kusurlarin hem de dile ait eksiklik ile yanhglarin
giderilmis olmasi gerekir.

Ana dilinin temelleri ilk on beg yilda atilir; sonraki on bes yil onun iizerine
kurulan bina, daha sonraki on bes yil ise yapilan binamn(diisiince ve dawan1$
kontrol merkezi, sezgi evi) désenmesi, bezenmesi ve zenginlestirilmesi yillaridir.
Bundan sonraki yillar ise, saray veya gecekondu tiiriinden bir diigiince ve davranig
evinde yasayis zamanlaridir.

Kigsiler, ilk on bes yilda diisiincenin ve dilin gelistirilmesi i¢in taninan
imkanlar 6l¢iisiinde, i¢ denge sonuglanyla birlikte bir benlik ve kimlik sahibi olurlar.

Bir kisi on bes yasmna geldiginde ana dilindeki 2.000(iki bin) kelimeyi
kazanamamissa(aktif ve pasif olarak), bir ciimle iginde karsilaginca anlamiyorsa, dil
kazanimindaki eksiklik, diisiinceyi iletmesine de yanstyacaktir(Tural, 2000: 4).

" Ilkégretim besinci simftaki gocuk, ortalama 11(onbir) yasindadir. Bu dénem,
gocukta hizli gelismelerin yagandigi ve gegmis donemlere oranla daha dengeli ve
istikrarli bir donemdir. Bu donemdeki zihinsel(biligsel) gelisim &zelliklerine
gegmeden 6nce zihinsel gelisim kavrami iizerinde durmak gerekir.

Zihinsel faaliyet, insanin ¢evresindeki obje ve olaylann benzer ve farkh
yonlerinin  algilanmasi, yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve gerektiginde
kullanilmasidir. Biligsel gelisimin asil 6gesi olan bilgi kazanma ydntemiyle, zihinsel
etkinlikler arasinda yakin bir iligki vardir. Bilgi kazanma yontemi de bilgilerin elde
edilmesi, saklanmasi, yorumlanarak yeniden diizenlenmesi, degerlendirilmesi ve
kullamilmas: siireclerini kapsar. Zihinsel gelisim, algilama, sembollestirme,
kavramlastirma, semalastirma ve ilkeler olusturma becerilerinin gelismesidir(Ulgen;
Fidan, 1997: 111).

Bilgiye dayah gelisim konusunda Piaget’in goriisleri hakimdir. Piaget’e gore
¢ocugun, yetigkinlerden farkl bir zihinsel yapisi vardir. Onlar, biiyiiklerin minyatiirii
degildir. Cocuklarm zihinsel gelisim siiregleri belli dénemlerde belli 6zellikler

gosterir. Cocuktaki bilgiye dayal1 gelisim sirasiyla su donemleri izler:
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0-18 Ay: Duyu-hareket dénemi

18 Ay-7 Yas: Sembol(islem 6ncesi) donemi

7-11 Yas:  Somut iglemler donemi

11-15 Yas: Soyut iglemler dsnemi (Ulgen; Fidan, 1997:139).

Somut islemler dénemi adi verilen 7-11 yaslari arasi, ilk6gretim birinci
kademeSri kapsar. Bu dénemde ¢ocuk,

- Ilk olarak bir problemin ¢6ziimiinde bir ¢ok farkli yollar: aragtirabilir,

- Tecriibelerini devaml bir biitiinliik i¢inde organize edebilir,

- Tecriibelerine akilci bir anlam verir;, siniflamalar ve yeniden diizenlemeler
yapabilir,

- Kendi kendine ¢aligma, 6grenme ve arastirma yapma beceresi kazanur,

- Cocukta zaman ve yer kavramlarn gelismistir,

- Kelime hazinesi ¢ok gelismigtir,

- Okuma ile birlikte yazma becerisi de geligmigtir,

- Ozel yetenekler belirginlesmeye baglamistir,

- Cocuk meslek segimi ile ilgilidir(Giirkan, 1986: 13).

Zihinsel geligimle ilgili olan dil edinimi ve gelisimi, hem olgunlagmaya hem
de 6grenmeye baglhidir.

Dil gelisimi, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmast ve
dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasimn gelisimidir(Agil6nii, 1988: 72).

Dil edinimi ve dil gelisiminde etkili olan faktorlerle ilgili olarak gesitli
goriigler vardir. Dogustanct yaklagimi benimseyen ve psikolinguistik kuraminin
cikisinda psikologlar iizerinde etkili olan dil bilimci Chomsky’ye gore dil, insan
beyninde ve yapisinda fiziki bigimde var olan bir sistemdir ve dogustan vardir. Bu,
gevreye bagh olarak aileye ve ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine ve
kiginin aldig1 egitimin siiresine, niteligine gére farkhiliklar gosterir(Kiigiik, 1988: 55).

Chomsky, ¢ocugun akil almaz bir siiratle ana dilini &grenmesini, insanin
dogustan mantik -kurallarina sahip olmasina ve her dilin diizenli bir sisteminin
olmasina baglamaktadir(Kiran, 1986: 123).

Dil égrenimini klasik kosullanma ve Skinner’in edimsel kosullanma kurami
ile agiklayanlar da vardir. Edinim kuramma gére gocuk, diger davramglari nasil

kazaniyorsa, dili de ayn1 6grenme siiregleri aracihig: ile 6grenir. Ana dili, gocuklarda
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model alma veya operent sartlanma yoluyla kazamlir. Yani ¢ocuk model alma ¢agina
gelinceye kadar operent sartlanma yoluyla gevresinde konusulan dili, duyu organlan
vasitasiyla beyinde kodlanma sonucu kazanir. Model almada ise gevresinde gordiigii
kisilerin dil kullamim, telaffuz, kelime se¢imi, ciimle kurma sekli nemli olup, ailede
anne, baba, agabey vb.; okulda 6gretmen, arkadas etkilidir.

Dil ediniminin gergeklesmesi, bellek, dikkat, ifade ihtiyaci, yorgunluk,
heyecan, dili kullananin sosyo-kiiltiirel durumu, ele aldig1 konu ve bulundugu gevre
gibi ¢esitli dil dis1 faktorlere gore kisiden kisiye biiyiik degisiklikler gosterir(Kiran,
1986: 125).

Whorf(1956), bir kiiltiiriin dilinin, insanlarin diisiinme bigimini kararlagtirdig1
kanisindadir. Bir diigtinme ySntemi, kismen onun kendi dilinin kelimelerini ve
yapisimi yansitir. Piaget(1973), dil gelisiminde en 6nemli faktoriin zihinsel geligim
oldugu goriisiindedir.

Dil gelisiminde etkiler ne olursa olsun, gocugun, bir dil kullanma ve
gelistirme giicli vardir ve buna firsat taninmalidir. Bu sebeple dil gelisiminde ¢ok
6nemli bir dénem olan ilkdgretimin ilk kademesinde, egitim &gretimle ilgili
unsurlara(6gretmen, Tiirkge ders kitaplari, program vb.) biiyiik gorevler diismektedir.
Cunkii:

6-7 yaslarinda ¢ocugun okula baglamasiyla birlikte, dil 6greniminde yeni bir
donem baslar. Cocuk eskiden bildigi konusma diline dayanarak yazi dilini 6grenir.
Okumay: 6grenmekle birlikte konusmalann igerigi de degisir. Insan, toplum ve
diinya ile ilgili bilgileri ister. Cocugun okula baslamasiyla birlikte ben merkezli
konugmalar iyice azalir. Bu dénemde ¢ocugun konusma yetenegi ve sézciik dagarcig
olduk¢a geligmistir. 7-8 yaglarindaki bir ¢ocuk, gramer, telaffuz ve s6zciik sayisi
yoniinden yetiskin diizeyine yaklasir. Ileri yaslarda s6zel iletisim yetenegi hizh bir
sekilde geligir(Sahin, 1995: 68). Dil becerisindeki bu gelismelerin belirli bir disiplin

iginde yiiriitiilmesi islemi, egitim 6gretim kurumlarina diisgmektedir.
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C. EGITIM, DIiL VE YAZMA BECERISI
a. Yazma Becerisi ve Dil Formasyonu

Insam diger canlilardan ayiran, onu iistiin kilan 6zelliklerin basinda dil gelir.
Dil insana 6zgii bir anlasma ve iletisim aracidir. Insanlarin iizerinde anlasip
uzlagmaya vardiklan simgeler diizenidir. insanlar, goriip izlediklerini, dinlediklerini
ve okuduklarimi dil sayesinde anlar; yine gordiiklerini, duyduklarini, incelediklerini,
distiniip tasarladiklarim s6z veya yazt ile anlatirlar.

Bir dili bilmek demek, o dilde kisinin anlama ve anlatmay1 gergeklestirmesi
demektir. Anlama ve anlatma bir beceridir yani yetenektir. Bu beceri, egitim,
uygulama ve tekrarlarla gelisip olgunlagmaktadir.

Dil, anlatma ve anlamanin birlikte olmasiyla bir biitiin olugturmaktadir.
Ciinkii iletisim kargilikli yapilan bir eylemdir. Gonderenin aliciya iletiyi sundugu
kanaly, her iki tarafin da bilmesi gerekir. Aksi taktirde anlagma gergeklesmez.

Uzun yillar boyunca dii, anlama ve anlatmaya dair bilgilerin 6gretilmesiyle
kazandirilmaya cahsilmigtir. Ancak, 1950°li yillardan beri bilim ve teknolojideki
Ozellikle de tip bilimindeki gelismeler, dil egitimi ve Ggretimine yeni boyutlar
getirmistir. Boylece, dil ve dile ait alt unsurlarin kesin olarak belirlenmesi
saglanmigtir. Dil egitimi ve 6gretiminin daha etkin yapilabilmesi igin yeni yontem ve
tekniklere gidilmesi gerekliligi ortaya c¢ikmustir. Insamin yonetim merkezi olan
beyinle ilgili ¢aligmalar sonucunda, beynin bazi fonksiyonlarinin bir haritaya
dokiilebilmesi, dil egitimine yeni bir yfin kazandirmigtir. Bu ¢aligmalarla beynin
disardan gelen ses ve gorlintiileri degerlendirdigi merkezler, bu merkezlerin alt
boliimleri ve galigma alanlar ortaya konulmustur.

Beyin ve dil iizerinde yapilan galismalarda ortaya ¢ikan sonuglara gore,

“Bir kiginin dil formasyonunun bir merkezde ve biitiin halinde olmadiga ortaya
cikmugtir. Dil formasyonunun beyindeki birden fazla merkezin galigmasi sonucunda
olustugu, bu merkezlerin de ¢aligmasim saglayan birbirinden farkli sistemlere
dayandig1 belirlenmistir.insan beyninde dil formasyonunun dért ana merkez ve bunlara

bagh alt merkezlerin diizenli caligmas: sonucunda olustugu ortaya gikmigtr”’(Yalgin,
1997: 31).
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Dil becerileri, ya da dil sanatlari(language arts) ad1 verilen dért beceriyi ve

aralarindaki iligkiyi su sekilde gdstermek miimkiindiir:

G Anlatma

v@ Y
Dil formasyonuna ait bu simiflandirma, dil egitimi ve 6gretiminin tartigiimayan
ilk ve en 6nemli kavramlanndan biridir. Kisinin dil becerisini gelistirmek icin, bir
biitiin olugturacak' sekilde bu dort becerinin ayn ayn gelistirilmesi gerckmektedir.
Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus da bu becerilerin birbiriyle aym
diizeyde egitilmesi, birbirini gegmemesi ve birbirinin yerini almamasidir. Ust iste
yigilmis toplara benzetilen dil becerilerinden birinde ¢ikacak bir aksama, bu yapinin
yikilmasi sonucunu doguracaktir(Yalgin, 1997: 32). Bu beceriler arasindaki iliski,
birbirini var kilma iligkisidir. Bu agidan bir dil edinmek, o dille konusma, dinleme,

okuma ve yazmada yetkinlik kazanmak demektir(Adali, 1993: 31).

Bu ¢alismanin konusu olan yazili anlatim becerisi, dil becerisinin anlatma ile
ilgili bir boliimiidiir. Yazih anlatim becerisinin diger dil becerileriyle aym seviyede

egitilmesi gerekmektedir. Ciinkii giiniimiiz iletisim teknolojisi (faks, internet vb.)

yazili anlatimin 6nemini bir kez daha ortaya gikarmistir.

b. Yazma Becerisinin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Dil bir iletisim kanah oldugu i¢in gesitli alanlara ait bilgilerin aktanim: dil
araciligiyla gerceklesmektedir.
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Ogrenci okulda ana diliyle kitaplar okuyacak, 6grendiklerini &gretmenlerine
bildirecek, 6devler hazirlayacak, yazili ve sozlii sinavlar verecektir. Bu etkinliklerde
ana dili egitiminde edindigi anlama ve anlatma becerilerinden yararlanacaktir(Gogiis,
1978: 24). Okudugunu ve dinledigini anlamayan, anladigim1 da sz ve yaziyla
anlatamayan bir 6grencinin hi¢bir derste baganili olmasi disilintilemez. Bu her
Sgretim diizeyinde boyledir (Ozdemir, 1975: 24).

Ogrencinin ana dilinde kazandig1 davramglar, onun gerek okuldaki, gerekse
okul digindaki gevresine uyumunu belirleyen etkenlerdir. Ana dilindeki basan
derecesiyle, okuldaki basann ve ¢evreye uyum giicii arasinda yakin bir iligki
goriilebilir.

Ogrenci ¢esitli alanlara ait bilgilerin gogunu okuma ya da dinleme yoluyla
edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularin1 da konusma ya da yazma yoluyla aktarir.
Bu dort etkinlik (okuma, yazma, dinleme, konusma ), igerigi ve anlami ne olursa
olsun, biitiin derslerdeki dgrenmeler i¢in gereklidir. Bu nedenle ana dili §grenimi,
biitiin derslerin temelini olusturur(Tekin, 1980: 18).

Cocuk, dinleme ve konusma becerilerini 6rgiin egitime gelinceye kadar aile
ve ¢evre ortaminda belirli 6lgiide kazanir. Hi¢ okula gitmemis bazi kimselerin bu
becerilerindeki ileri seviye, insam sagirtacak derecede olabilir. Ancak yazma ve
okuma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi 6rgiin egitimin igidir.

Kavramlar, dil iginde olugur; duygular, diislinceler, yargilar dil ortaminda
gergeklesir. Bu nedenle kiginin egitime yatkmhgi, 6ncelikle ana dilindeki yeterliligine
baghdir. Ana dilinin isleyis diizenini iyl kavrayan, okudugunu kolay anladif1 gibi,
duyup diistindiigiinii eksiksiz anlatmay1 basanr($imsek, 1993: 37).

Dil ile diisiince birbirini tamamlayan unsurlardir. Dil bir bakima duygu ve
diistincelerin diga uzanmig goriintiileri, zihindeki kavramlarin ses kalibina doniismiis
sembolleridir(Korkmaz, 1980: 15). Bu sebeple insan dil ile diigliniir, tasarlar ve
anlatir. Anlatimin bir gekli olan yazili anlatim da bu diistincelere, kalicilik ve sundugu
¢esitli imkanlarla daha iyi anlagilma olanag: saglar.

Yazili anlatim, egitim &gretim faaliyetleriyle kazandinlan bilgilerin hayata
yansitilmast agamasinda Snemli rol oynar. Ogrenilen bilgilerin amaci, kigideki diger
bilgi ve becerilerle bir biitiin olusturarak hayata yansitilmasidir. Yazili anlatim,

kisideki bu yogrulan bilgileri aktarmaya yarar.
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Diinya’da egitim sorunlarinin basinda, &grenileni hayata yansitamamaktan
dogan davranis bozukluklariyla nasil bas edilecegi sorusunun cevabinin aranmast
gelmektedir, denilebilir(Agca, 1999a: 46).

Iletisimde ve Ogrenmede geri bildirme onemli bir asamadir. Ciinkii
gonderilenin algilandifinin  belirtilmesi geri bildirme ile olur. Geri bildirme

araglarindan biri de yazili anlatimdir.

D. YAZILI ANLATIMDA PROGRAM, DERS KITAPLARI, OKUL VE
OGRETMEN FAKTORU

a. Program

Egitim sistemleri, programlar iizerine kurulmustur. Bundan dolayr
programlarin biiyik bir 6nemi vardir. Program, egitim ve O6gretimin temeli ve
kilavuzudur. )

Ogrenci davranislarinda istenilen degisiklikleri olusturmak amaciyla, aynﬁfih
olarak yapilan planlamaya 6gretim programi denir. Ogretim programi, 6grencilerden
beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek ig¢in planlanmig faaliyetlerin tamam
olarak tanimlanabilir (Tekin,1980:5).

Ogrencilere kazandirilacak Szellikleri, yani erisilecek hedefleri, bu hedeflere
ulagsmak i¢in yapilacak gesitli faaliyetlerle kullanilacak arag ve geregleri, saptanan
hedeflere ulagilip ulagilmadigini1 anlama olanag: verecek degerlendirmeyi igeren bir
ogretim programi, egitim ve 6gretime tipki bir mimarin plam gibi hizmet eder. Bu
sebeple bir §gretim programinin;

“Nig¢in egitim?

Neler, ne zaman ve nasil §gretilecek?

Ne kadar 6grenildigi nasil anlagilacak?” sorularna agik, net ve tutarhi bir
sekilde cevap vermesi gerekir(Tekin, 1980: 5).

Bir ana dil programinin amaci, aldifi ham O6grenciyi, anlayan, anladif

tizerinde diislinebilen, diistindiiklerini anlatabilen, bu anlatma igini s6zlii ve yazih
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olarak yapabilen, diisiindiigii, anladif1 seyler iizerine sorabilen &grenciler haline
getirmektir (Sakaoglu, 1998: 14).

Ana dilinin, bilgiden ¢ok beceri olma niteligi, bu egitimin programmm
saptarken, yapilacak .caligmalari, uygulanacak yontemi de belirler. Ana dili
egitimiyle gocuga, anlam ve duyguya goére vurgulayarak diizgiin ve dogru bir okuma;
iyi dinleme; okudugunu, dinledigini dogru ve tam anlama; dogru konusup dogru
yazma; yeterli bir kelime hazinesi kazanma; dil kurallarim &6grenip uygulamaya
calisma; okudugu yazi ve yapitlardan zevk almak ve degerini anlamak beceri ve
yetenegini kazandirma amaglamir. Bu beceri ve aligkanliklarin gelismesi ise uzun
calismalar ve yinelemeler ister.

Bundan dolay: ana dili egitimi programlari, fizik, tarih vb. dersler gibi, belli
yillarda 6grenilip bitirilecek konular degildir; spor gibi uzun siire, aligtirmalarla
kazanilacak becerilerdir. Bu nedenle ana dili programlari, daha gok amaglan belirler;
konu belirleme ancak dil bilgisi, yazin sanati alanlarinda olabilir.

Ana dili programlarindaki amaglarin gergeklestirilmesinin uzun ¢alismalar
gerektirmesi, bu etkinligin her sinifta ve ana okulundan yiiksek okullara dek her
asamadaki okulda siirmesini zorunlu kilar.

Anadili egitimi yalmz dil becerileri kazandirmayr amaglamaz; onun
gelistirecegi nitelikler arasinda dogru disiinmek, Kkisilik gelistirmek, topluma
uyabilmek, Tiirk ve diinya kiiltiiriinii kazanmak da vardir (G6giis, 1993: 45)

Ulkemizde, Tiirkge egitimi ve &gretimi ile ilgili giiniimiize kadar pek ¢ok
program hazirlanmigtir. Bu programlar ve g¢esitli c¢aligmalar, yazili anlatim
cergevesinde soyle Gzetlenebilir: ‘

Cumbhuriyetin ilk yillarinda her alanda oldugu gibi, Tiirk dilinin geligtirilmesi,
Ogretilmesi c¢aligmalanina da biiyiik énem verilmis ve basarili adimlar atilmigtir
(Ozbay, 2000: 15).

*“  Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin olmasz, milli

hissin inkigafinda baghca miiessirdir. Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir. Yeter ki

bu dil suurla islensin. Ulkesini, yiiksek istiklalini korumasim bilen Tiirk milleti, dilini

de yabanci diller boyundurugundan kurtarmahdir. Tiirk dili zengin ve genig bir dildir;

her mefhumu ifade kabiliyeti vardir. Yalniz, onun biitiin varliklarim aramak, bulmak,

toplamak, onlar iizerinde iglemek lazimdir. Tiirk milleti ve Tiirk dilini, medeniyet
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tarihinin ve kiltir dillerinin disinda gdrmenin ne yaman bir yanhs oldugunu biitiin
diinyaya gosterecegiz (Genkur Bagk., Atatiirkgiiliik, 1982: 6) diyen Atatiirk,

dil ile millet arasindaki bag: ortaya koymusg ve Tiirk dilinin gelistirilmesi, konugma

dili, yaz1 dili ve halk dili ile aydin dili arasindaki farklarin giderilmesi ¢alismalarina

onciiliik etmigtir.

Bu galigmalann arasinda, ilk siray1 1924 yihnda orta 6gretim okullan igin
hazirlanan bir program alir. Bu programun “yazihh anlatim” kismundaki ilkeler
sOyledir:

- Yazili anlatim ¢alismalarinda konular, ihtiyaglarn kargilamaya yonelik
olmali, sahsi konularin anlatilmasina énem verilmelidir.

- Derslerde ogrencilere, yorum ve elestiriler yaptirilmali ve bunlar
yazdlﬁhnalldlr.

- Okuma, yazma, imla, gramer gibi adlar altinda ele alinan konularin bir
biitiin olusturdugu bilinmeli ve uygulama ona gére yapilmalidir (G6giis, 1970: 123).

24 Haziran 1928’de Dil Enciimeni’nin kurulmas: yine aym yil 1 Kasim’da-
Latin - harfli Tirk Alfabesine .gegilmesi ve 1932°deki Birinci Tiirk Dili
Kurultayi’ndan sonra baglayan dil inkilabiyla, Tiirkge O6Zretiminde koklii
degisikliklere gidilmis, dil, kiiltiir ve milli egitim alanindaki gelismelerin de temeli
atilmistir. Bu gelismelerin temel tagini, yazi devrimi olusturmaktadir. Atatiirk, yazi
devriminin gerekliligini, mecliste yaptig1 bir konugmada s6yle agiklamaktadir:

6

Biiyiik Tiirk milleti, az bir ¢abayla, cehaleti yenebilmek ve giizel dilini daha iyi
yazabilmek i¢in, Latin Alfabesine ge¢melidir. Bunun yolu da Latin harflerine dayanan
Tiirk Alfabesidir. Uygulamalar géstermigtir ki Latin alfabesine dayanan Tiirk harfleri

Tiirk diline oldukga uygundur.”(Giizel, 1989: 160).

Yeni alfabenin kabulii, Tiirkge ve edebiyat programlarimin da gézden
gecirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmugtir. Bu amagla 1929’da yayimlanan yeni
program, ana dili derslerini bir biitiin olarak gériiyordu. Bu programa gore Tiirkge
6gretiminin iginde yer alan yazih anlatimla ilgili amag g6yle tespit edilmisti:

“Talebeyi, yazi ile meramini ifadeye alistirmak™(Yiice, 1994: 188).

Yine aymi programda, yazili anlatimda takip edilecek metot ve teknikler de

belirtilmistir. Bunlar su sekilde 6zetlenebilir:
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- Tiirkge dersleri, dilin yazili ve sozlii cephesini birlikte ve uyum igerisinde
ilerletmelidir. Ogrenciler, dilin yalmz yazi cephesinde beceri kazanmakla, sdzlii
anlatimda da beceri kazanmis sayilmazlar. S6zlii anlatima da, yazili anlatima da aymi
derecede 6nem verilmelidir.

- Tiirkge 6gretmeni, Ogrencisine sdylettigi ve yazdirdigr zaman, ondan nasil
temiz ve giizel bir ifade istiyorsa, fizik, kimya, tarih vb. 6gretmenleri de aym
endiseyi duymahdir. Hi¢bir fen &gretmeni, “Ben dil 6gretmeni degilim.” diyerek
oprencisinin ifadesinde gordiigii yanlighiklari ve eksiklikleri ihmal etmemelidir. Bir
6gretmen, dgrencisinin ifade ettigi bir diisiincenin dogrulugunu temin igin ne kadar
ugrasirsa, ifadesinin temiz ve giizel olmasim temin etmek i¢in de o kadar galigmalidir
(Yiicel,1994:189).

Ana dili egitimine verilen Onem, sozliik caligmalan, kitap hazirlama
caligmalariyla devam etmistir. Yapilan gesitli toplantilar ve yayimlanan genelgeler
aracihifiyla dil egitimine, destekler siirmiistiir. 1939-1940 o&gretim  yilinda
kompozisyon 0&devlerinin nasil diizeltilmesi gerektigi hususunda bir genelge
yayimlanmgtir. Buna gére kompozisyon 6devlerini diizeltmede 6grenci aktif olacak,
ogretmen sadece yanhislarin adini verecektir (Ozbay, 2000: 23).

1943 yilinda toplanan Ikinci Maarif Strasinda, ana dili 6gretimine biiyiik yer
verildi. Strada biitiin 6gretim kurumlarinda, Tiirk¢e ve bilhassa yazma $gretiminin
daha verimli héle getirilmesi igin gereken tedbirlerin alinmasi; okullarda resmi ve
0zel yaymn alanlarinda imla birligini kolaylagtiran yollarin belirlenmesi meseleleri
iizerinde durularak g¢esitli kararlar alindi. Bunlar:

“  Okuma, yazma, dil bilgisi ve imla gibi konular tek kitapta toplanmali; boylece

Tiirkge 6gretmeni tek amaca ySneltilmelidir.

Yazih anlatim becerisini gelistirmek igin oncelikle miimkiin oldugu kadar gok yazmak

gerekmektedir.” (II. Maarif Sirasi, 1943: 42-47).

Bu amaglarla her seviyedeki Ggrencinin aya ve yila gére ne kadar yazacag,
ana dili 6gretmenlerinin haftada en az kag 6dev diizeltecegi belirlenmistir. Ayrica
diger brans Ogretmenlerinin de yazma odevleri vermeleri ve bunlan ifade
bakimindan da degerlendirilmesi gerekliligi belirtilmigtir.

1944 yiinda TDK tarafindan hazirlanan Tiirkge So6zliik tamamlandi ve
okullara kaynak olarak tavsiye edildi.
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1949 yilinda ortaokullar igin yeni bir program hazirlandi. Bu program, Tiirkce
Ogretimi yoniinden o gine kadar getirilmig teorik bilgilerden ¢ok, beceri
kazandirmayr amagliyor; konu ve metotlann daha belirgin olarak agikliyordu.
Program, okuma, s6z ve yaziyla ifade, dil bilgisi, iml3, insat ve yaz1 olmak iizere altx
boliimden olusuyordu. Gogiis(1970), bu program igin “Anadili 6gretiminin ders igi
ve ders dis1 etkinlikleriyle biitiin yonlerini kapsamasi ve 6gretmenlere yardimci
olmak amaciyla agikladigy yontemlerinde beliren goriisler bakimindan ¢agdas bir
diizey gosterir” demektedir.Adi gegen program, 1962 yilinda tekrar gozden
gegcirilerek 1981 yilina kadar uygulanmigtir.

1981 yihnda hazirlanan Ilk6gretim Okullarn Tiirkge Programmin
Ozelliklerine, yazili anlatimla ilgili hedef ve amaglarina ve programla ilgili
elestirilere gegmeden once XII. Milli Egitim Sirasina deginmek konunun biitlinliigii
agisindan 6nemlidir.

1988’de toplanan XII. Milli Egitim Strasinda da Tiirkge egitimi ve 6gretimi
giindeme gelmig ve Tiirk¢e Egitim Komisyonu, “Bu egitim ve 6gretimin amaci, okul
oncesinden baslayarak yiiksek 6gretimin sonuna kadar, Tiirk insamnin konugma ve
yazi dili olarak Tiirk¢e’yi dogru ve giizel kullanabilecek duygu ve diiglincelerinin
ifadesinde yaraticiligim gelistirebilecek bir formasyon ve kisilik yapisina sahip
kilmaktir” (MEB, XII. Milli Egitim Stras1,1983: 44) diyerek Tiirkge egitimi ve
Ogretiminin amacim belirlemigtir.

Yine aym: Sitirada, Giizel Konugma ve Yazma derslerinde 6grencilere davranis
incelikleri kazandirmaya ozen g@sterilmesi, alfabeden baslayarak imla, okuma,
telaffuz, anlama ve anlatim biitiinliigiiniin metinler yoluyla ele alinarak metot
birlidine gidilmesi, Tiirk¢e dersinin, sinif gegmede agirlikli olmasi, ders kitaplarinin
Bakanlikga segilecek sahislara veya olusturulacak komisyonlara yazdirilmasi,
ogretmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmas: gibi hususlar benimsenmigtir (Ozbay,
2000: 36)

Bugiin uygulanmakta olan, Tiirkge’nin anadili olarak egitimini ve gretimini
konu edinen, Ilk&gretim Okullan Tiirkge Programi, T.T.K.B.’nin 22. 09.1981 tarih
ve 172 sayih karan ile kabul edilmis; 06. 07. 1981 tarih ve 2098 sayil Tebligler

Dergisi’nde yayimlanmagtir.



48

Program, genel amaglar, agiklamalar, ilkokuma-yazma, anlama, anlatim, dil
bilgisi, yazi, yontem, arag ve geregler, Slgme ve degerlendirme bdliimlerinden
olugmaktadir. Bu yapisiyla program, Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baglanan ¢agdas
program gelistirme anlayigina gore hazirlanmig Oncii bir egitim programi
niteligindedir(Demirel, 1999: 8).

1981°de hazirlanan Tiirkge Programi, ilkogretim 4. ve 5. simfta 6grencilere
yazih anlatimda kazandirilacak davramglar(bilgi, beceri ve aligkanlhklar), asagidaki
gibi belirlenmigtir. Bu g¢aligma, 5. simftaki yazili anlatim becerisi iizerinde
durmaktadir; fakat ilkgretimin birinci kademe ikinci dénemini olusturan 4. ve 5.
smiflann  6zel amaglan programda ortak tespit edildiginden(MEB, Ilkogretim
Programi, 1995: 86) ve 6grenciye kazandinlacak davramslarin benzer olmasindan

dolay, bu iki sinifa ait kazandirilacak davramslar, burada beraber verilmistir.

4. Simif

“1. Simfca yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglar 4-5 basit ciimle ile
anlatabilmek,

2. 5-6 kelimelik bir soruya kargilik verebilmek,

Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ciimleler kurabilmek,

4. Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olay yazisim (masal, 6ykii, ani, gezi vb.) anlatabilmek, ana fikrini kisaca
belirtebilmek,

5. Okulda ve gevrede yaganan Onemli olaylar ve ozel giinlerde goriilenleri
anlatabilmek,

6. 3-5 climlelik istek, ismarlama, kutlama, tesekkiir, cagn yazilan, zarf {istii, etiket
we fiyat listeleri yazabilmek,

7. Okulda yaptig1 ve yasadig tiirlii egitsel etkinliklerin sonuglan iizerine kisa bir
rapor yazabilmek,

8. Bu smifin kullanmas: gereken yazim kurallarimi uygulayabilmek, noktalama

isaretlerini kullanabilmek.”

5. Simif

“1. Smif¢a yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglan 5-6 basit climle ile
anlatabilmek,

2. 6-7 kelimelik bir soruya kargilik verebilmek,

3. Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ciimleler kurabilmek,
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4. lzlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 200-300 kelimelik bir
olay yazisini 6zetleyebilmek, ana fikrini belirtebilmek,

5. Okulda ve gevrede yaganan Snemli olaylar: ve 6zel giinlerde goriilen, yasanan ve
izlenenleri kisaca (4-5 paragrafla) anlatabilmek,

6. 5-6 ciimlelik istek, ismarlama, kutlama, tesekkiir, ¢agn yazilan, zarf iistii
yazabilmek,

7. Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek, .
Tiirkge’den bagka derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu kisaca dzetleyebilmek,

9. Okulda yaptig1 ve yasadign egitsel ¢aligmalarin sonuglan iizerinde kisaca bir
rapor diizenleyebilmek,

10. Okudugu, inceledigi konular iizerinde not alabilmek ve bunlan arkadaglarina
aktarmak igin birlegtirebilmek,

11. Okul i¢i ve okul disi yasayislarinda ve c¢evrelerinde gordiikleri dogal ve
toplumsal olaylan anlatabilmek,

12. Bu smifin kullanmasi1 gereken yazim kurallanni uygulayabilmek, noktalama

isaretlerini kullanabilmek.” (MEB, ilk6gretim Programi, 1995: 84-88).

‘ Kazandirilacak bu davramiglara bagli olarak, ilkégretim Tiirkge Programinin
4. ve 5. siniflarla ilgili 6zel amaglan soyledir(MEB, ilkogretim Programi, 1995: 88):
Ogrencilere ;
“1. Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara kargilik verebilme, kiime
ya da sifta konugmalara, tartigmalara katilabilme, vanlan sonuglar anlatabilme;
2. Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim kurallanm uygulayabilme,
noktalama igaretlerini kullanabilme;
3. Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim kisaca sirasiyla anlatabilme, ana fikrini
belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu Szetleyebilme;
4. Yakm cevrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yagadiklarim, dinlediklerini,
edindigi bilgileri kiime ya da sif arkadaglarina anlatabilme;
5. Yakm cevresi ve kendi yasayigiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve
diistincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme ;
6. Giinliik hayatta gerekli olan konugma ve yazigma bigim ve ydntemlerini
uygulayabilme;
7. Geregine uygun ve okunakli bir yazi ile yazabilme beceri ve aligkanhigim
kazandirmaktir.”
Programmn yazi ile ilgili bolimiinde(MEB, Ilkogretim Programi,1995:

95-99), 6grencilere kazandirilacak davramglar yerine, simflara 6zel ders konulan



50

belirlenmigtir.Yazinin bir beceri olmasi1 sebebiyle, &grencilerin kazanacaklan
davranslarin da belirtilmesi, yazinin amaglarina ulagsmasi bakimindan daha uygun ve
etkili olabilirdi.

Yaz: bslimiinde en ¢ok tizerinde durulan konu, el yazisidir.El yazis1 yetenek
ve ilgi gerektiren bir beceridir. Okunakly, siiratli, islek ve giizel bir yazinin digindaki
el yazis1 egitimi istege bagh bir egitim olmalidir.

Programin yontemle ilgili agiklamalar boliimiinde, yazili anlatima y6nelik
agiklamalar(MEB, Ilkogretim Programi,1995: 114) yer almaktadir. Yazili anlatimla
ilgili olarak daha ¢ok 6gretmene yonelik yazma firsatlar, galisma tiirleri, plan, yazim
ve s6z dizimi, kurallara uygunluk, yazma o&devlerinin degerlendirilmesi ve
diizeltilmesi, gilizel yazilmis ve sanat degeri tasiyan yazilara yonlendirme gibi
konularda 6neri ve agiklamalar getirilmigtir. Bu agiklama ve Oneriler yazili anlatim
becerisinin  gelistirilmesini  yonelik  Gnemli  yontem  ve  teknikler

igermektedir.Bunlardan bazilan s6yledir:

L6

4, ve 5. smiflarda, yazili anlatim galigmalari, s6zlii anlatim galtymalarma gore daha
fazla agirlik kazanir. . -

Her tiirlii anlatim ¢aligmalarina, okuma pargalarindan 6grencilerin yagadigi gevreye
ve hayatina uyan durumlardan yararlamlarak gegilir. Orencide ilk ii¢ y1lda saglam ve
dogru ciimle kurma aligkanlhigy gelistirilmigtir. Bu dénemde birbirine bagh ciimlelerle
paragraf;, birbirine bagl paragraflarla kiigiik, yazili ¢aligmalara yer verilir. Ancak simf
diizeyi dogru ve diizgiin ciimie kurmada yeterli degilse gerekli ciimle diizeltmelerine ve
calismalarina 6zen gdsterilmelidir.

Bu dénemde Tiirkge ¢aligmalar i¢in kullamilan Tiitkge defterinin yamnda 6devler
igin daktilo kagidh tipindeki, ¢izgisiz kagitlardan yararlanilir. Sumfin genel diizeyinin,
birkag paragraflik basarili anlatim galigmasi diizeyine ulagmug olmasi saglanmahidir.

Oprencilerin 6devlerini miirekkeple (olmazsa tilkenmez yada kursun kalemle)
yazmasina izin verilmelidir. Ogrencilerin 6devleri diizeltilerek kendilerine verilmeli
(temize gektirilmez) ve saklamalan saglanmalidir.

Bu arada, sozlii ve yazili anlatim ¢aligmalar, siirekli olarak degerlendirilmelidir.

Diizeltme evresine gegmeden Oprenciye, odevini kendi okuyarak, yaptig:
yanhighklan diizeltme ahigkanhig: verilmelidir.

Ogrenci 6devlerinin diizeltilmesinde su yollar uygulanabilir.

a) Opretmenin, yanhslan isaret edip 6grenciye vermesi ve yanliglarin grenci
tarafindan diizeltilmesi,

b) Odevin 6gretmenle kargilikh incelenip diizeltilmesi,
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c) Kiimeler iginde diizeltilmesi,

Bu ii¢ yol zaman zaman kangik olarak uygulanmalidir”’(MEB, ilk&gretim

Programi, 1995: 129-130).

Programda belirtilen hedef davramglara ulasmada ve belirtilen yoéntem ve
teknikleri uygulamada istenilen basarinin yakalanamadig gesitli aragtirmalarla tespit
edilmistir. Kaya(1985), Ilkokullarda Tiirkge Ogretiminin Verimliligi {izerine yaptig1
aragtirmada(Ankara’da 6 ilkokuldan segilen 6rneklem {izerinde), 6grencilerin yazil
anlatim becerisine iligkin toplam basan oranlariin yiizde 24.66 ile 34.73 arasinda
degistigini tespit etmigtir. Kaya, bu yiizdelerin Tiirkge dersi igin belirlenen geger not
'yﬁzdesinin cok altinda kaldigmm ve ilkokullarda verilen Tiirkge egitimiyle,
Programda yer alan hedeflere ulagilamadigim belirtmektedir.

Bu dogrultuda programa yonelik elestirilerin baginda;

a. Yetersizlik

b. Egitim ve 6gretim programlarinin i¢ ige olmasi,
gelmektedir. Bilindigi gibi egitim programlan, kazandirilacak davramglari; 6gretim
programlan ise konu bagliklanini, verilecek bilgileri, 6gretmen ve ders malzemeleri
gibi unsurlar1 kapsar. 1981 Tiirk¢e Programinda bunlar, tam anlamiyla ayriimadigi
icin, her iki program da dogal olarak eksik kalmistir(Ozbay, 2000: 35).

Programda Ogrencilere kazandirilacak hedef davramglardan — bazilan
belirsizlik tagimaktadir. “Bu  smifin  kullanmasi gerekli yazim kurallarim
uygulayabilmek™ ifadesi birinci siniftan besinci sinifa kadar biitiin siniflarda aymidir
ve neyin ne kadar 6gretilecegi belirli degildir..

Dérdiincti simifta “5-6 kelimelik bir soruya karsihik verebilmek” ifadesi,
besinci sinifta “6-7 kelimelik bir soruya karsilik verebilmek™ seklinde belirtilmistir.
Soru, 6ncelikle anlama, bilgi ve tecriibe ile ilgilidir. Kald: ki sorudaki kelime sayisi
ile yazili anlatim arasinda iligki kurmak fazlaca anlamli degildir.

Programin ydntemle ilgili genel agiklamalar kisminda “Ggrencilerden, ‘su
kadar ciimle, satir veya sayfa yaz’ gibi bir kayitla konulan belli uzunlukta yazmalan
istenmemelidir” ibaresi vardir. Ancak, kazandinlacak davramslar kisminda “5-6 basit
ciimle”, “6-7 kelimelik soru” “200-300 kelimelik olay yazis1” “3-4 paragraf’ gibi
kesin olgiiler belirlenmigstir. Bu da, programin kendi iginde tezatlanmn oldugunu

gostermektedir.
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Programa yonelik bu tiir elestirileri daha da arttirmak miimkiindiir. Bu tiir
anlasilmaz ifadeler, programdaki hedef davramiglarin yanlis yorumlanmasina yani
herkes tarafindan ayni sekilde anlasilmamasina sebep olmaktadir. Programdaki hedef
davramglar, ogretmenler tarafindan farklh sekilde algilamp, farkh sekilde
degerlendirilmektedir(Kiiciik, 1998: 63).

Bugiinkii Tiirkge Programi, 20 yildir uygulanmaktadir. Bu siire i¢inde bilim
ve teknolojide goriilen gelismeler, programin gelistirilmesi ve yenilenmesi ihtiyacin
da ortaya gikarmustir. Program, Tiirk toplum yapisindaki sosyal ve ekonomik
degismelere, ana dili egitimi ve dgretimindeki gelismelere, iletisim teknolojisindeki
gelismelere cevap veremez duruma gelmistir.

Ulkelerin egitimlerini planlayan, programlarini hazirlayan iist kuruluglar,
-Tiirkiye’de bu igi Talim ve Terbiye Kurulu yapmaktadir.- bilim adamlarimin
aragtirma ve incelemelerini  dikkate almak zorundadir. Bilimsel ¢aligmalara
dayanmayan karar ve uygulamalar, yeni yetigenlerin deney elemani gibi kullamlmasi
sonucunu ortaya ¢ikarir(Tural, 1995: 1067). |

Programla ilgili 6nemli bir sorun da, Tiirk¢e egitim,6gretim programlarimn
cesitli hiikiimetlerin goriiglerine gore degistirilmesidir. Halbuki ana dili egitimi
politikasi, degismeyen “milli egitim politikast” olmahdir (Giizel, 1989: 42).

Genel olarak her iilkede programlarin gelistirilmesinde, iilkenin dogal yapis:
ve sosyal yapis1 dikkate alinir. Sosyal yapida simf, dil, din ve teknolojik faktérlere
bagh olarak bolgeler arasi gelismislik diizeyi de nemlidir. Ulkemizdeki k&y, kent
farkliligr da dikkate alinarak programin egitim Ogretimdeki firsat esitsizliklerini
onleyecek sekilde esnek olmasi gerekir (Bossing, 1953: 32).

Tiirkge Programinin, belirtilen eksiklikler dikkate alinarak, iilkenin sosyo-
ekonomik yapisina uygun olarak, bilim ve teknolojideki gelismeler dikkate alinarak
ve ¢agin gerektirdigi insan modeline uygun bireyler yetistirecek sekilde yeniden

diizenlenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.
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b. Tiirkce Ders Kitaplar

Egitimde ara¢ ve geregler, hedeflere daha kisa zamanda ulagmayi
saglar.Tiirkge egitimi ve Ggretiminde en ¢ok kullamlan arag, ders kitabi olmustur.
Oyle ki, 6gretmenden de 6ne gegmistir. Ulkemizde ders arag ve gereglerinin stmirl
olmasi, saglikli bir 6gretmen egitiminin olmamasi sebebiyle yazilan ders kitaplari,
halen dil egitimi ve 6gretiminin en 6énemli unsurlan arasinda yer almaktadir (Yalgin,
1996: 24). Bu sebeple Tiirkge ders kitaplarimin, dil becerilerinin kazandiriimasi
hususunda, kaynaklik edecek sekilde hazirlanmasi gerekir.

Ders kitaplarinin kullamlmasi ile ilgili en 6nemli sorun, bu kitaplarin bir arag
olarak degil, bir amag¢ gibi degerlendirilmesidir. Dil egitimi ve 6gretiminde bilgi,
metin v’b. unsurlar amag¢ degil; dil yeteneginin gelistirilmesinin aracidir. Ders
kitabinin bu sekilde yanlis deZerlendirilmesindeki en Onemli pay, Tiirkge
6gretmenlerinindir. Cilinkii Tirkge Ogretmenleri, arag ve geregler konusunda
yeterince yetistirilmemektedir. Ders kitabim1 kullanma ve metin se¢imi konusunda
yeterli bilgi ve beceriye sahip degillerdir. Bu dutum, egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandiriimasi ¢er¢evesinde hazirlanan programlarda diizeltilmeye ¢alisilmigtir. Bu
amagla Tiirkge Ogretmenligi Boliimleri’nin programlarina, konu alam ders kitabi
incelemesi ve metin incelemesi, ile ilgili dersler konulmugtur.

Tiirkge ders kitaplarinin, miifredat programiyla yakindan ilgisi vardir.Tiirkce
programindaki plansizlik, ciddiyetsizlik, ilmi ve mantiki siireklilikten uzaklagma,
ders kitaplarim da dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla programin bagansizhgi,
ders kitaplarina da yansimaktadir(Yalgid, 1996: 25).

Diinyada, beyin, iletisim ve bilgisayar teknolojisindeki gelismelere paralel
olarak dil egitimi ve &gretiminin teknik ve ydntemleri de hizla degismekte ve
gelismektedir. Bu gelismelerin Tiirkge ders kitaplarina da yansitilmasi gerekir. Bu
gelismelere baglh olarak Tiirk¢e ders kitabmmin bagarisim, ii¢ ana unsur
belirler(Yalgin, 1996: 25). Bunlar:

1. Algilamaya yonelik(cognitive) olmak: Iyi bir Tiirkge ders kitabimn 6lgiisii,
dgrencinin hizli, kolay algilamas1 ve algiladign bilgiyi saghkli depolamasina dayali
olmaktir.
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2. Tletisimsel(communicative) olmak: Iyi bir ders kitabinin 6lgiisii, 6grenciye
bagkalariyla saglikli ve baganh iligki kurmasinda yardimci olmasinda yatmaktadir.

3. Islevsel(functional) olmak: Iyi bir Tiirkge ders kitabimin 8lgiisti, kitapta
verilen bilgi ve uygulamalarin, ¢ocugun rahatlikla kendi hayatinda ve iligkilerinde
kullanacag bilgiler olmasina baghdur.

Bu 6lgiilere g6re hazirlanmayan kitaplar, basansiz sayilmaktadir.
Ulkemizdeki ders kitaplar1 bu 6lgiilerden uzak hazirlanmaktadir. Ciinkii hala, yirmi
y1l 6nce hazirlanan programa dayanmaktadir.

Tiirkge ders kitaplar, dil becerisinin gelistirilmesi amacindan &te, bir kiiltiir
aktaricis1 gibi hazirlanmugtir. Dil bilgisi ve yazimla ilgili bilgiler de kullanmaya
yonelik bir sekilde verilmemigtir. Bu sebeple &grenci, Tiirkge’yi ¢ok sevdigini
sOyleyip, Tiirk dil bilgisi ve yazimla ilgili bir ¢ok bilgiye sahip oldugunu belirtir,
fakat telefonda konusmay bilmez ya da dilekgelerini “arzuhalciye” yazdirr.

Tiirkge ders kitaplari, dinleme, konusma, okuma ve yazma tekniklerine gére
hazirlanmig yardimer ders kitaplariyla desteklenmelidir. $u an mevcut kitaplar, adlan
Tiirkge kitab1 olmasmna ragmen, birer okuma kitabi, birer metin kitabidir -
(SAKAOGLU, 1998: 16). Yazma, dinleme ve konusma hatta okuma egitimlerinin
nasil yapilacagi ve bu becerilerin nasil geligtirilecegi dikkate alinmamustir.

Avrupa iilkelerinde ve ABD’de, dil egitimi ve Ogretimi igin birgok kitap
hazirlanmugtir. Bu kitaplardaki resimler ve sorular aracilifiyla ¢ocuk, bir oyun havasi
icinde ana dilinde yazma, konusma, okuma imkani bulabilmektedir(Hengirmen,
1988: 12).

Tiirkge ders kitaplarinda yazma egitimi ile ilgili c¢aligmalar, “Anlatma,
Dinleme, Yazma Calismalar1” béliimlerinde yer alir. Bu bélimlerde, iglenilen
metinle ilgili ¢esitli konular(Orman sevgisi, Atatiirk sevgisi, Bayram vb.), yazma
caligmast olarak onerilir. Bunun diginda ata sézii ve deyimler verilir. El yazisi
¢alismalarindan 6rnekler bulunur. Dil bilgisi ve yazimla ilgili metin baglantili bir iki
soru bulunur ve bunlarla ilgili bilgiler verilir.

Tiirkge ders kitaplannmin hemen hemen c¢ogunda, c¢ocuklara yaptirilmasi
diisiiniilen yazih anlatim galigmalarindaki metotlar, tamamen eski ve 6grenciyi adeta
yazmaktan sogutucu niteliktedir. Oysa Bati’da beynin ¢aligma o&zelligine gore

gelistirilen “Beyin Firtinas1” ve “Cluster” yontemleri, kompozisyon &gretiminde
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kullanilmaktadir. Boylece yazili anlatim g¢aligmalarinin daha zevkli, &grencilerin
bulus kabiliyetlerinin daha yaratici, oldugu goriilmektedir(Yalgin, 1996: 27).
Yazma egitiminde &rnek metin inceleme faydalidir. Ancak Tiirkge ders
kitaplarindaki metinler, gocuga gorelik ilkesinin digindadir(Kiigiik, 1996: 11).
Yazma becerisinin ve diger dil becerilerinin kazandirilmasi igin, Tiirkce ders
kitaplan1 yeterli degildir. Tiirkge ders kitaplan, giiniimiiz iletisim teknolojisi ve
beyinle ilgili gelismeler; gesitli gevrelerde yasayan g¢ocuklarn ilgi ve seviyeleri

dikkate alinarak ve gocuga gorelik ilkesine uygun olarak hazirlanmalidir.

c. Okul

Okul, 6grencilerin &rgiin egitime devam ettigi yerlerdir. Ogrenci, ana dilini
oncelikle iginde dogup biiyiidiigii aile ortaminda ve yakin gevresinde edinmeye
baglar; fakat buradaki egitim diizenli degildir ve bilingli yapilmaz. Okul, ana dili
egitiminin bir sistem i¢inde planh ve bilingli olarak yapildig: yerdir. o

Ozellikle yazma ve okuma becerisi tamamyla 6rgiin egitim kurumlarina
birakilmistir. Bu sebeple okuldaki dil egitiminin yazma becerisi agisindan 6énemli bir
yeri vardir.,

Fiziksel gevre olarak okulun maddi yapisi ve gevresi, egitim siirecini
etkilemektedir. Okul binasi, arag-geregler, sinifin bigimi ve yapisi, ySnetim ve
hizmet olanaklar1 ve bazi1 dogal etmenler, davramglan etkilemektedir(Tezcan, 1981:
60). Ozellikle kalabalik simflar, dil egitimi ve gretimini engelleyici bir unsurdur.

Okulun bulundugu gevre, dil egitimi ve §gretimi agisindan belirleyici bir
ozelliktir. Sosyo-ekonomik agidan diisiik seviyedeki yerlerde faaliyetlerini siirdiiren
okullar, bu durumdan olumsuz etkilenirler.

Okul, dgrencilere tiirlii yollarla kendini ifade etme imkéanlann vermektedir.
So6z soylemek, yazi yazmak, resim yapmak ve miizik gibi g¢alismalar bu anlatim
yollarindandir.

Okuldaki 6grenciler, 6gretmenler ve ders faaliyetleri araciligtyla yasadiklan,
goérdiikleri, duyduklan, inceledikleri, denedikleri, okuduklari, algiladiklan seyleri

oncelikle s6zlii ve yazili ifadelerle anlatabilmeleri gerekir(Agca, 1999b: 35).
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Okulun 6grenciye sunabildigi kiitiiphane hizmetleri, okul ve smif gazetesi
cikarabilme imkanlan, okul idaresinin tutumu gibi 6zellikler anlatma becerisinde
etkili olmaktadir. Okul, bireye sosyallesme imkém saglamasi bakimindan da kendini

ifade etme olanag: tanir.

¢. Oretmen

Orgiin egitim kurumlarinda, 68retim yasaminin temel &gesi Sgretmendir.
Ulkemiz epitim sisteminde Ogretmen 6n siradadir. Egitim o&gretim faaliyetleri
6gretmen merkezli gerceklestirilir. Bu durum, dil gibi beceriyi gerektiren bir konuda
problemler ¢ikarir; ¢iinkii, ana dili dersi 6grenci merkezli egitimi gerektirir.

Dil dgretiminde 6gretmen, 6grencilerini ilgi, yetenek ve kisilik 6zellikleriyle
ayri ayn tamyabilmeli, O&grettiklerini elden geldigince bireysel olarak
diizenleyebilmelidir(Yavuzer, 1998: 166).

Tiirkce egitimi ve 6gretiminde 6zel alan bilgisi almis 6gretmenlerin 6nemi
biiyiiktiir. Tiirk¢e dersinin bir beceri kazandirma faaliyeti olmas: sebebiyle, 6gretmen
6grenciye 6mek olacak, yol gosterecek ve kaynaklik edecektir. Bu bakimdan Tiirkce
6gretmeni her seyden 6nce zengin bir genel kiiltiire sahip olmali, ana dilini dogru ve
diizgiin bir sekilde kullanabilmeli, saglam ve gegerli bir 6gretim teknigine sahip
olmalidir(Cemilogtu, 1995: 3).

Tiirkge egitimi ve 6gretimi hususunda ozellikle simf 6gretmenlerinin payi,
saglam bir temel atilabilmesi, temel bilgi ve becerilerin kii¢iik yasta kazandinlmasi,
bakimindan oldukga biiyiiktiir(Kavcar, 1996: 15). Ancak, ilkogretim 4. ve 5.
smmiflarda miizik, resim ve beden egitimi gibi derslere brang 6gretmenleri girdigi
halde, Tiirkge gibi tamamyla beceri egitimine dayanan bir derse, bu dénemde yine
siif dgretmenleri girmektedir. Bu durum verilen 6nemin azligini géstermektedir.

Tiirkge egitimi ve dgretimindeki problemlere kaynaklik eden sebeplerden biri
de &gretmen niteligidir. Cesitli sebeplerden dolayr 6gretmenlik formasyonu dahi
almamus kisiler, 6gretmen olarak alinmigtir. Hem alan bilgisinden hem de yeterli
formasyon bilgisinden mahrum olan bu §gretmenler, yeteri derecede dil egitimi ve

6gretimi yapamamaktadir(Giizel, 1989: 42).
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Tiirkge dgretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugunun haftada ortalama 30 ders saati
yogunlugu oldugu ve ders kitabindan bagimsiz ders islemedikleri, degisik kaynaklan
tarayarak ek materyallerle desteklenmis bir 68retim ortami olusturmadiklan, farkli
metotlar ortaya koymadiklari, iilkemizde uygulanan ana dili egitimi
gergeklerindendir(Kiigtik, 1998: 64). Dil dersi, her 6grenciyle tek tek ilgilenmeyi
gerektirdiginden bu ders saati yogunlugu ve kalabalik simiflar, Tiirkge egitimi ve
6gretimini dolayisiyla §grencinin dil becerisini olumsuz yénde etkilemektedir.

Ogretmenlerin, Tiirkge dersinde sadece ders kitabina bagh kalmalari, onlarin
dersin islemesiyle ilgili yeni metot ve teknikler ortaya koymalarim1 engellemektedir.
Kitaba yonelme ise bu dersi, bir bilgi dersi haline getirmektedir. Ogretmenlerin derse
yeni materyaller getirecek, bu yeni materyaller aracihigiyla Tiirkce dersini, beceri
kazandirmaya yonelik isleyecek sekilde yetistirilmeleri ve hizmet i¢i egitimden
gecirilmeleri gerekir.

Programin, 6gretmenler tarafindan iyi taninmasi ve yorumlanmasi gerekir.
Ogretmenlerin, iinite ile konuyu, konu ile metni ayirt edemedikleri goriiimektedir.
Ogretmenler, okuduklan programi dogru anlayamamakta, bu nedenle de hedef
davranislari, kalic1 davranmiglara doniistiirememektedirler(Kiigiik, 1988: 69).

Tiurkge programinin, dgretmenlere yonelik oneri ve tekliflerinin en yogun
oldugu boliimii, yazili anlatimla ilgili agiklamalar kismudir. Burada &gretmenlere,
Ogrencinin yazili anlatimm gelistirici yonde yontem ve teknikler sunulmaktadir.
Ancak yazili anlatim egitimindeki basansizhik, Ogretmenlerin programi iyi
tamimadiklarim géstermektedir.

Yazma becerisinin kazandirilmasinda 6grencilerin yazdiklan yazilarin
incelenmesi, eksikliklerinin ve hatalannin tespit edilmesi gerekir. Bu sayede
6grencideki bir takim hata ve eksikliklerin giderilmesi imk&m saglanir. Bu sebeple
Ogretmen, 6grenci yazilarim lisenmeden tek tek degerlendirmelidir.

Egitim sistemimizde ikili model hep siire gelmigtir. Sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik ya da yiiksek yerlerdeki egitim veya k&y-kent g¢evresinde egitim seklinde
degerlendirilen bu ikili sisteme gore Ogretmen yetistirilmelidir. Boylece gesitli

seviyelerdeki grencilerin, ana dillerini gelistirebilme imkam saglanacaktir.
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E. YAZILI ANLATIM
a. Yazili Anlatim

“Insan gonlii dipsiz bir deniz gibidir. Bilgi bu denizde inci gibi durur. Insan
inciyi denizden ¢ikarmazsa ha inci olmug ha ¢akil tagi.” Kutadgu Bilig

Yazili anlatim, duygu, diisiince, istek .ve olaylarin yazili olarak belirli kurallar
gergevesinde dogru ve giizel bir sekilde aktariimasidir.

- Uygar insan, yagam kurallarina uyarken, ¢esitli iligkiler kurmak zorunda
kaliyor. Bu iligkilerin saghikli olmast, iyi, dogru ve diizenli bir anlatim yetenegi ister.
Bildiklerini, duyduklarimi, gordiiklerini anlasilir, sevilir bir nitelikte anlatamayan
insanlann yaninda, agizlarindan bal akitanlar, tath dilleriyle yilanlari deliklerinden
¢ikaranlar da vardir(Burdurlu, 1965: 50).

Diisiince ile anlatim arasinda siki bir iligki vardir.Diislince agik ve net olarak
insan zihninde belirlenmemigse, anlatiminda da belirsizlikler ortaya ¢ikar. Anlatimi
tam ve agik degilse, kisi agik secik diistinemiyor demektir(Ozdemir ve dig., 1991:
115). Yazili anlatimin kendine has ozellikleri olmasi, diizenlemeyi gerektirmesi, bir
biitiin olugturma ¢abasi, diisiincenin de gelisimini saglar.

Yazili anlatim, belli bir amaca yonelen kisisel, mesleki ve toplumsal
yonlerden gerekliligi olan bir ifade seklidir(Ozdemir, 1967: 7). Yazih anlatim hem
cagdas yasamin bir zorunlulugu hem de mesleki ve sanatsal bir ¢alismadir. Bu
yoniiyle yazili anlatim kapsamina, giinlik notlardan, is raporlarma ve internet
kullanimina; bilimsel incelemelerden degisik edebiyat tiirlerinde yazilmis yapitlara
kadar ¢esitli tiriinler girmektedir.

Yazili anlatim, kalicihk ydniiyle bilyiikk 6nem tasir. Yazi bu yOniiyle
insanligin en biiyiik bulugu sayilabilir. Yazilan sey, zaman i¢inde kendi kendine yer
bulur ve dalga dalga yayilir(Giilmez, 1992: 162). Dilin aktarma islevindeki en biiyiik
pay yazil anlatimdadir. Bilgi ve kiiltiir aktanimi aracihifiyla uygarhigin gelismesini
saglar. '

Egitim Ogretim faaliyetlerinde yazi kiiltiiriine ve yaziyla iletisim kanahna
bagli kalinmasi, yazimin bilgi 6gretiminde ve bilgiye ulagilmasindaki onemini
gosterir(Giilmez, 1992:163).
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Toplumsal yasam, insanlar arasinda iletisimin kalici, belgeli olmasim
gerektiren iliskiler igerir. Dilek¢eden, devletlerin anayasasina, mektuptan elektronik
haberlesmeye kadar giinliik yasamun her alaminda, yaz gegerliligini korur.

Yazili anlattmin bu denli 6nemli olmas1 bir takim &zellikleri ve yazilanin
okunur ve anlagilir olmasini saglayan nitelikleri beraberinde getirir. Bunlar:

- Yazih anlatim, konugmadaki beden dili( €l, yiiz, kol hareketleri ), vurgu ve
tonlama olanaklarindan yoksundur. Bunun yerine noktalama isaretlerinden
yararlanihr. Bu sebeple iyi bir yazih anlatim igin noktalama igaretlerinin dogru
kullamlmasi gerekir.

- Yazili anlatimda kullanilan kelimelerin ve ciimlelerin dogru, kurall
yapilmis ve dilin 6zelliklerine uygun olmas: gerekir(Agca, 1999a: 13). Belirlenen
yazim kurallarina uymak gerekliligi de vardir.

- Konusurken dinleyiciden gelen tepkiler, konugsmaya y6n verebilir; fakat
yazih anlatimda bu imkan yoktur. Daha etkili ve gii¢lii bir anlatim &nceden
planlanmak zorundadir(MEB, Ilk6gretim Programa: 61).

- Yazili anlatimda plana gére hareket etme zorunlulugu vardir. Baganh bir
yazili anlatim i¢in, giris yapma, diisiinceleri siralama ve diisiinceyi sonuca baglama
6nem kazanir.

- Yazma aragtirmaya, eksikliklerini tamamlamaya, yanliglanim diizeltmeye
yonelttigi igin, insanin bilgi kazanmasi, zihince olgunlagsmasi ve tutarh diisiince
aliskanlig1 kazanmasi sonucunu dogurur.

- Yazann, konusana gére daha ¢ok zamam vardir. Yazan yazacaklarim
amimsayip toparlar; eksiklerini tamamlar. Béylece yazi anminda yapilmis bir
konusmaya gore tam ve daha giivenilir bir kapsam tagir”(G6giis, 1978: 235).

- Yazili anlatimin gegitli tiirlerine(mektup, dilekge, duyuru,makale, hikaye,
roman vb.) ait inceliklerin ve bilgilerin bilinmesi gerekir.

Yazili anlatima ait bu 6zellikler, bazi anlatim unsurlaniyla ilgili bilgi ve

becerileri gerektirir.
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b. Yazili Anlatimin Unsurlan

Anlatimin gergeklesmesi bir birikimin olmasim gerektirir. Bu birikim anlatma
istegiyle ortaya g¢ikanlr. Baganli bir anlatimin, dolayisiyla yazilh anlatimun

gergeklesmesi igin baz hususlarnin bir araya gelmesi gerekir. Bunlar:

- Saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak,
- Bol ve dikkatli okumak,

- Iyi bir gozlemei olmak,

- Bagarmaya niyetli ve azimli olmak,

- Okul ve gevre egitimi ile kendi kendine egitime 6nem vermek,

Dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmek,

Genig digtinmek ve bol hayal kurmak,

Bir amaca sahip olmak ve bu amaci agik olarak belirtebilmek,

1

Yazma igini zevkle yapabilmek,

Hitap edilen kisileri taniyarak, onlarin zihinsel kapasitesi, kiiltiir diizeyi ve

ilgi alamm dikkate almak,

- Duygu ve diigiinceleri mantikli ve ahenkli bir diizen igine sokabilmek,

- Orijinal(6zgiin) olmaya ¢aligmak(Kantemir,1995:106; Yel,1976:43; Gogis,
1978: 244; Goksen,1969:10; Okurer, 1997: 52).

Anlatimla ilgili bu alt yapiya sahip olduktan sonra bagaryi, dilin temel taglar
olan kelimelerin belli bir diizen i¢inde cumlelere, cumlelerin paragraflara,
paragraflarin da ihtiyaca goére diizenlenen paragraf iistii birimlere déniistiriilmesi
belirler(Sever, 1995: 22).

b.1. Kelime, Ciimle, Paragraf

b.1. 1. Kelime
Kelime, bir veya birkag heceden olugan anlamhi unsurlardir(Tansel, 1983:

36). Kelimeler sozlii veya yazilt olsun, nesnelerin, diigiincelerin dildeki karsihgidir.
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Dogru ve giizel bir anlatimin ilk sart1 zengin bir kelime hazinesine sahip
olmayr gerektirir. Cunkii insanlar diigiindiklerini ve olaylan, kelimelerle agiga
¢ikarabilir. Anlatimda aktif kelime hazinesi Onemlidir, ¢lnkii yazili anlatim,
kelimelerin gergek ve mecaz anlamlanm bilip bunlan ciimle iginde kullanabilme
becerisini gerektirir. Ilkogretim, aktif ve pasif kelime hazinesinin gelismesine biiyiik
katki saglar. Kelime zenginligi zihin ve fikir zenginligi ile birlikte artar.

Yazih anlatimda kullamlacak kelime, halk dili, argo ve afiz ozelligi
tagimamalidir. Farkli ya da zengin bir anlatimi ifade etmek igin bir araya gelen
kelime gruplén kurallara uygun olugturulmalidir.

Yazili anlatim, anlatilmak isteneni tam kargilayacak kelimeyi segme ve bu

kelimeyi yerli yerinde kullanmay: gerektirir.

b.1. 2. Ciimle

Cumle, bir yarginin belirttigi en kii¢iik anlatim birimidir. Ciimlenin en 6nemli
Ozelligi bir anlam, hikiim tagimasi ve kelime veya kelime topluluklarindan meydana
gelmesidir.

Iyi ciimleler, yerinde kullanilan, kelimelerden, iyi paragraflar iyi ctimlelerden,
iyi iglenmis bir yaztmn iyi paragraflardan olustugu dugiinilince, ciimlenin
anlatimdaki onemi ortaya ¢ikar(Tansel, 1983: 68). Dusiinceler ancak bir ciimle iginde
anlatilir.

Anlatimdaki bagan, cimlelerin yapi, kurulug ve anlam bakimindan
dogruluguna baghdu. Bu da, ciimle ile ilgili bazi bilgilerin bilinmesini ve becer
seviyesinde kavranmasim gerektirir. Bunlar:

1. Cimle kavramu,

2. Ciimlenin unsurlannin( 6gelerinin ) siralangi ve gorevleri,

3. Cimle gesitleri (yapi, anlam, yitklem ve 6gelerin siralanigt bakimindan)

4. Kelimelerin ciimle iginde bir anlamu ifade edebilmek igin kip, zaman,
sahis, hal(durum) yonlerinden ugradiklan yap: degisiklikleri ve aldiklan ekler,

5. Diiz yazn veya manzum yazida cimlenin ugrayabilecegi yapi
degisiklikleri,



62

6. Yazmn turGne gore cumlelerin se¢imi ve Usliba gore cimle
kullammi(Agca, 1999b: 25).

Cimlelerin olabildigince az kelime ile kurulmasi, basit, sade ve anlagilir bir
yarg tagimast, etkililigini arttirir.
' Yazii anlatim, dilin igleyis diizeyine uygun(anlamhi ve kurallh) ciamle
kurabilmeyi, ciimleleri degisik amaglara uygun bigimlerde olugturabilmeyi gerektirir.

b.1. 3. Paragraf

Paragraf, ciimlelerden olusan bir anlam birligidir. Butin bir konunun bir
pargasi olabilecegi gibi, bir konu bir paragrafla da ifade edilebilir.

Iyi planlanmg bir yazida ana fikir gevresinde bu ana fikri destekleyen,
degisik boyutlarda farkli yonleri ile ele alan gegitli fikir, duygu, olay ve olgular yer
alir(Agca, 1999a: 93). Bunlar aynt ayn paragraflarla ifade edilir ve yazida giris,
gelisme ve sonug boliimlerini olusturur.

Her paragraf kendi <i¢inde- bir biitiindiir. Bu biitiinligt saglayan, paragrafi
olusturan ciimlelerin iyi bir sekilde baglanmasidir.

Ciimleler arasinda dil ve diigtince baglantist kurma, su yollarla olur:

- Bir dnceki ciimlede gegen kelime ya da kelime gurubu climlede tekrarlanur.

- Bir énceki ciimlede gegen kavram ya da kisilerin yerine onlan kargilayan
zamirler kullanilir,

- “Ama, ciinkii, belki, sanki, fakat, nitekim” gibi baglaclarla gegis
yapthr(QOzkinmli, 1994: 124).

Paragraflar, bir tek ciimleden olusabilecegi gibi ¢ok daha fazla sayida da
olabilir. Bu konuda bir sinir yoktur; ama, diigiincenin dagilmamast ve daha gok fikre
deginebilmek i¢in fazla uzun olmamas: gerekir.

Paragraflara satir bagi yapilarak baglamr. Son ciimlesi satir sonuna gelmese
bile dylece bitirilir.

Yazili anlatim, ciimleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki
dil ve digiince baBlantism kurabilmeyi ve paragrafta digiinceyi gelistirici

dizenlemeler yapabilmeyi gerektirir.
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b.2. Yazih Anlatimda Yap:

Bir dustinceyi, olayi, fikri ve durumu yazili olarak anlatabilmek, bir bitiinlik
ister. Bu butunlok, genel anlamda dis yapi, anlatim(ic yap1), yazim(imld) ve
noktalamadan olugur. Bu dort 6zelli§in basanihi bir gsekilde uygulanmasi dogru ve
giizel yaziy1 olusturur. Belirtilen unsurlar tek tek gelistirilerek, butiinin giizelligi
saglanir.

Yazili anlatimin, bir baska ifade sekli olan kompozisyon da zaten, diizenleme
anlaminda kullanilir. Edebi dilde kompozisyon, dig yapi, anlatim, yazim ve

noktalamanin diizenlenmesidir.

b.2. 1. D1s Yap:

Bugiinkii en yaygin sekli ile yazi, kagit Gzerine yazilir. Bilgisayar ortaminda
yazilsa bile sayfa diizenini gerektirir. Yazinin giizel olmasi, bigim, yani dig bakimdan
da diizenli olmasint gerektirir. Yazida dig yapiy: olusturan unsurlar sunlardir:

e Kagidin sol, sag, alt ve st kistmlarinda uygun bosluklar birakma. Bunda,
tizerinde anlagilan kesin bir hikkiim olmasina ragmen yaygin gorig sudur: A-4
ebadinda bir kagitta sayfanin Gst ve sol kenarinda 4.0 c¢m, alt ve sag kenarinda ise 2,5
cm bosluk birakilacaktir. Baglik ve dipnotlar dahil olmak tizere metin yazilarinin eni
en ¢ok 15 cm, boyu ise 24 cm olacaktir.

e Satirlan kaydirmadan aym hizada yazma, yazinin giizel ve okunakli
olmasini saglayan bir beceridir.

e Paragraf baglanni, diger satirlara gore belirgin bir sekilde igerden
baslatma. 1.5 cm ya da bes harf genisligi, bu bosluk i¢in gegerli 6lgtlerdir.

o Harfleri dogru sekilleriyle okunakli yazma. Yazi bir beceridir. Kisiler,
harfleri orijinal sekline yakin bir benzetmeyle yazmaya calgirlar, fakat o6zen

gostermeme, hizh yazma gibi etkenler, harflerin kotii, okunaksiz yazilmasina sebep
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olur. Ulkemizde 1 Kasim 1928’de kabul edilen Latin Alfabesi kullamilir. Bu
alfabedeki harflerin nasil yazilacag ilgili kanunda belirtilmistir.

o Kagitta uygun yerlere kendini tamtici bilgiler ve tarth yazma. Yazih
anlatimda yazimin kime ait oldugunu, hangi tarihte yazildiginm1 vb. bilgileri belirtmek
gerekir. Bunda da tlkemizde bir standart olusturulmamistir. Ad-soyadi ve imza, sol
ust koseye ya da yazi bitimine sag tarafa yazilir. Tarih, genellikle sag st koseye
yazilmakla birlikte hemen yazi bitiminde ad ve soyadindan Once, sag alt kisma
yazilabilir. Gerekiyorsa adres, yaz1 bitiminde sol alt koseye yazilir.

e Yazi bitiminde temiz ve dizgin kagit verme. Genellikle 6zen
gostermemekten kaynaklanan karalama, leke ve burugukluklar kagidin dig
yapisindaki giizelli§i olumsuz yonde etkiler(Kantemir, 1995: 102; TSE, Resmi
Yazisma Kurallar1 Standardi, 1990; C.O.M.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tez Yazim

ve Basim Yonergest).
b.2. 2. Yazim (Imi4) ve Noktalama

Yazili anlatima sekil veren, kelime ve ciimlelerin bir arada kullamlmasimn
sartlarim belirleyen, yazinin okunmasina ve anlagilmasina yardimer olan ve o yaz
dilini kullanan insanlar arasinda ortak olan bazi kurallar ve semboller vardir. Bunlar
yazim(imld) kurallan ve noktalama igaretleridir. Yazim ve noktalama bazi
kaynaklarda ayri bir boliim olarak ele alinirken(Agca, 1999a; Goksen, 1969;) bazi
kaynaklarda da dig yapimn bir pargasi(Kantemir, 1995: 102) gibi degerlendirilmigtir.

Dig yapi unsurlari arasinda degerlendirme, daha yaygindir.

b.2. 2. 1. Yazam (imli)

imla, dildeki kelimeleri dogru yazma tarzidir. Imld kurallanna uygunluk,
diizenli yazi yazmanin baghca sartlarindandir(Emir, 1986: 42). Yanhs imla, anlami
ve yazimn gizelligini bozdugu gibi dile karst umursamazhigin ve bilgisizligin de

gostergesidir.
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Imld yazinin anlagilmasim ve konusma dilindeki farklihiklann giderilmesini
saglar. Harflerin sekilleri, buyiik,kiigik harf kullamimi, kelimelerin dogru sekilleri,
eklerin yazimu, ses uyumlan, bilesik kelimelerin yazimi, ahnti kelimelerin yazim,
ozel adlann yazim ve kisaltmalann yazimi imla kurallan ile belirlenir.

Ulkemizde imla kuratlan, TDK nin gikardig1 imld kilavuzu ile belirlenir. Son
imld kilavuzu, Turk Dil Kurum Yayinlari(:525) arasinda, 1996°da ¢ikmustir. Bugiin,
yazimla ilgili olarak, bu kilavuzdan yararlamlr. Tirk harflerinin yazimu ile ilgili
kurallar da yukarda belirtilen, 01.10.1928 tarih ve 1353 sayii kanunla tespit

edilmistir.
b.2. 2. 2. Noktalama

Noktalama, bir yazinin daha iyi anlagilmasi igin, gereken yerlere belli
isaretlerin konmasidir. Yazii anlatim, konusma diline mahsus viicut dili
unsurlarindan (jest, mimik, ezgi, tonlama vb.) mahrumdur. Yazili anlatimda bunlarin
yerini alabilecek igaretler kullanihr(Ozbay, 2000: 122). Bu isaretlere noktalama
isaretleri denir.

Yazili anlatimin tam anlasilir olmasiy, etkili olmasi, yanls anlamalara
gidilmemesi i¢in noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanmak gerekir.
Noktalama ile ilgili hatalarin baginda, ya bu isaretleri hi¢ kullanmamak ya da yerinde
kullanmamak gelir.

Noktalama igaretlerinin dogru kullammu ile ilgili bilgi ve Ornekler, imla

kilavuzunda yer almaktadir(TDK, imla Kilavuzu, 1996: 50-68).

b.2. 3. Anlatim

Yazih anlatimda esas gorevi, anlatimla ilgili unsurlar tstlenir. Bunlar, bir
stregtir. Konu segimini, anlatim diizenini ve anlatim seklini igeren bir dizi zihinsel

islemi gerektirir(Ozkinml, 1994:125).
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Belirtilen siireg, yazili anlatimda oldugu kadar sézlii anlatimda da gegerlidir.
Yazili anlatimda zaman darhig olmamasi(konusmaya gore), dusiinmeye ve
planlamaya imkan olmast gibi sebeplerle, yazili anlatimda yukanda belirtilen
unsurlar daha da 6nem kazanmaktadir.

Anlatimla ilgili 6zellikler yazida i¢ yapiyr olusturur.(Kantemir, 1995:102).

- Konuyu kavrama,

- Konunun ana fikrini tespit etme ve belirtme,

- Ana fikri gelistirici fikir, duygu, olay ve durumlan ayri paragraflar halinde
sunma ve bunlar arasinda planh bir yap1 kurma,

- Ana fikre ve konuya uygun baghk belirleme,

- Disiince,duygu ve olay akiginda mantikli bir iligki kurma, ve bunlarin
tekrarindan kagma,

- Bilgi yanlist yapmama,

- Anlattiklarinda geligkiye digmeme,

- Konu disi diisiince, duygu ve olaylara yer vermeme ve yukarda kelime ile
ilgili belirtilen ‘durumlann timii, anlatima ait 6zelliklerdir. Bunlan ii¢ ana baghk

altinda toplamak mimkiindar.

b. 2. 3. 1. Konu

Konu, tizerinde soz sdylenen, yazi yazilan bir egya, bir duygu bir fikir, bir
problem ya da bir olaydir(Kantemir, 1995: 128). Turi, amact ne olursa olsun biitiin
anlatimlarda bir konu bulunur.

Konu, yazih anlatimdaki ilk basamaktir. Konunun tespit edilip
siurlandinlmast ~ gerekir. Konunun tespiti, her zaman yazan tarafindan
yapilmayabilir. Gunlilk yasamdaki cesitli ihtiyaclar, konuyu kendiliginden ortaya
cikarir. Ancak istege bagh yapilan diizenli ¢aligmalarda veya yazma egitimi
caligmalarinda bazen konu tespiti yazan kisi tarafindan yapihr. Ilkogretimde veya
daha st basamaklardaki egitim kurumlarmda, konu tespiti ve ne tiir konularin
islenecegi tartigma konusu olmustur.

Bahsedilen bu tartigmalara MEB, Ilkogretim Programi(1995), agiklik

getirmektedir. Tirkge Programmmn, yazih anlatimla ilgili agiklamalar kisminda,
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ogrenciye dogal firsatlar kullanilarak ve ogrencilerin  konulanm kendilerinin
segmesine imkén tamnarak yazili anlatim caligmasi yaptirilmast onerilmektedir
(MEB, Ilkogretim Programi, 1995: 114). Yine bu bolimde, asagidaki konularin
ilkogretimin ilk bes siufindaki yazih anlatim ¢aligmalarinda, kullanilabilecegi
belirtitmektedir.

Ogrencilerin yaptiklani geziler, ziyaretler, incelemeler, gozlemler, gegirdikleri
denemeler, elde ettikleri sonuglar, tatil ve bayram ginlerinin duygulan, okulda
oynanmig bir oyun, yapilmug bir toren, simufta yasanmus bir olay, ders konular ile
ilgili sonuglar, dinlenen ya da okunan pargalar, tasvir ve portreler ve hayali konular
olarak tespit edilmigtir.

Yukarda belirtilen yazma konulan ile ilgili, ocugun zihinsel ve dil gelisimi

de dikkate alinarak ilk bes sinifta goyle bir siralama yapilabilir:

° (Cocugun gordiiklerini yazmasi,

° Cocugun dinlediklerini yazmasi,

. Cocugun duygularinmi yazmasi,

° Cocugun bilgilerini yazmast,

° (Cocugun tasan ve hayallerini yazmasi,

° Cocugun disiincelerini yazmasi (Astc1,1999: 197).

Ilkogretimde konu secimi ile ilgili baz1 ozelliklere dikkat etmek gerekir.
Bunlar:

e Yazma konusunda ¢ocugun mutlaka yasamug, gormiig, okumus olarak
ani, izlenim, duygu ve diigiince sahibi olmasina dikkat edilmesi gerekir; ¢iinki,
¢ocuk yazisinda kendisini anlatacaktir.

° Cocugun kendi yasadiklarint yazdirmak ilkesinden hareket edilirse,
Ogretmenin gocuk i¢in konu segmesi kavramu sinirlamir; ¢iinkii, 6grenci Ggretmenin
istedigini yazacak degil, kendi amlarm izlenimlerini, ihtiyaglanm yazacaktir.
Ogretmene diigsen gorev, dgrenciyi bunlara yoneltmektir.

° Cocuklar, yazmak igin yasamus ve  heyecan duymus olduklar
alanlara yoneltilmelidirler, bu yasadiklarii anlatmak, onlar igin bir ihtiyag ve

zevktir.
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° Yazili anlatima anilari anlattirarak baslamak faydalidir, ¢iinkii, am

hazirdir, yaganmustir, canlidir ve zaten bir diizeni vardir(Burdurlu, 1965:8).

° Hazir ve basma kalip konulardan kaginilmalidir(Ediskun, Diirder,
1949: 201).

. Konunun hangi amag igin ele alinacagina karar verilmelidir(Agca,
1999a: 129).

Konunun kararlagtinimasindan ve simrlandinlmasindan  sonra anlatim

diuzenine gegilir.

b. 2. 3. 2. 1. Anlatim Diizeni (Plin)

Anlatimda bir konuda soyleneceklerin olmasi yeterli degildir. Bunlarin derli
toplu ve diizenli bir gekilde anlatilmasi gerekir. Anlatim diizeni, plan olarak da
adlandiriimaktadir. Plan, herhangi bir konuda siralanacak fikirlerin, olaylarin ve
duygularin mantikli olarak diizenlenmesidir(Kantemir, 1995: 140).

Anlatim diizenini ana fikir ve buna bagli digsince, duygu, olay veya
durumlarin yerlestirilmesi olugturur. Anlatim dizeninde anlatim tiiriiniin &nemi
biytktir.

Anlatim diizenini belirlerken, daha énce segilen ve smrlanan konuya gore
ana fikir tespit edilir. Bu ana fikre gore, bilgiler ortaya ¢ikartilir, toplamr. Daha sonra
bu bilgi ve fikirler bir bitinlik saglanacak sekilde diizenlenir.

Planin yaziya dokiilmesi gerekmez. Kisi bunu zihninde de olusturabilir. Plin
yazida goriilnmez; ¢iinkii yazinn i¢indedir.

Anlatim diizeninin ana boliimleri, her yazida ii¢ asamadan olusur.

Giris Boliimii: Anlatilmak istenenin ve ana fikrin, ilgi ¢ekecek bir sekilde
sunuldugu boliimdiir.

Gelisme Boliimii: Ele alinan konunun, ana fikir gergevesinde gelistirilen
unsurlarla, genigge ortaya konuldugu bolimdur.

Sonu¢ Boliimii: Konunun sonuca baglandigi, problemin ¢ozildigu

boliimdur.
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Anlatim diizeninin daha 6nceden belirmesinin oyle faydalar vardir:

° Yaziy1 bos sozlerden, tekrardan ve konu digina ¢ikmadan kurtarir.
° Konuda birligi saglar.
o Yazan kisinin belirli adimlarla ilerlemesini saglar. Boylece

kararsizhik ve zaman kaybindan kurtarir.
Dil egitimi ve Ogretiminde bu kldsik girig, gelisme, sonu¢ bolimli yaz
olusturma bigiminin diginda, yazanin yaratma giiciine dayali, yeni bir anlatim dizeni

olusturma yontemi de Yaratici Yazma(Cluster Metodu)’ dur.
b. 2. 3. 2. 2. Yaratica1 Yazma (Cluster Metodu)

1950°li yillardan sonra beyinle iigili yapilan g¢aligmalar, dil egitimi ve
Ogretimine de yansimustir. Beynin galisma sistemi ve dil ile ilgili merkezler ortaya
ciktikga, dil egitimi ve dgretiminde yeni yontem ve tekniklere kapilar agilmustir.

Ogrencilerin  konugma becerilerinin  egitiminde “Beyin Firtinas:”, yazma
becerilerinin egitiminde de “Cluster- Yontemi”, Batili egitim sistemlerinde yerini
almistir. Bu yontemlerle, yazih anlatim c¢aligmalanmin daha zevkli hale geldigi ve
ogrencilerin bulusg kabiliyetlerini geligtirdigi tespit edilmistir.

Yaratict yazma(Clustering), beyindeki yaratict distince olugturma sirecinin
kagit tizerinde yansimasidir. Yaratici disiince olusturma siireci, beynin sag yarm
kiiresinin yeteneklerini kullanmakla ilgilidir(Durukafa, 1992: 85).

Bu yontem, beynin iki yarim kiiresinin organizeli bir sekilde kullamlmasina
dayaniyor. Ancak oOncelikle beynin sag yarim kiiresinin kullamlmasi gerekmektedir.
Cunkd, insanin orijinal buluglar yapmasim saglayan kisim, beynin sag yari kiiresidir.
Beynin sol yarst ise, mantiksal galigir. Oncelikle sag yaryr kullanmayr ogretmek
gerekiyor. Sag yaridan sol yariya gegis olursa, burada anlamli cimle guruplan haline
gelir ve 6grenciler aninda, sikilmadan ve etkili kompozisyon yazma aligkanlig
kazanirlar.

Yaratici kompozisyon metodunda bir konu belirlenir. Bu konu, bos, beyaz bir
kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla biling altinda olan konuyla ilgiyi her

diisiince, biling ustiine ¢ikartlir. Biling altindan ¢ikan kelimeler siralanmir ve sonra
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kelimeler arasinda ilgi kurulur Yaratict yazarken, ne, nerede, ne zaman, nasil
sorularina tam bir cevap aranmadan yazmaya baslanir. Nasil yazacagimizi ve ne
yazacagimizi bastan itibaren bilmemiz gerektigini dusiinirsek, kendimizi engellemis
oluruz.

Yaratic1 yazmaya baglarken, hep bos bir sayfaya yazip etrafini gevreledigimiz
bir gekirdekle baslanir. Bu ¢ekirdegin etrafina, akla gelen her sey yazilir. Konsantre
olmaya cahisiimaz. Akhmza gelen disiince baglantilarinin akigi izlenir. Birdenbire
olugan fikirler, hemen yazilir; her biri bir gergeve i¢ine alinir. Her yeni kelimeyi veya
deyimi daha Onceki ¢cembere bir okla baglamr. Her ¢agrnisma yer verilir. Akla gelen
ilhamlar, mantik sizgecinden gegirilmez. Bir siire sonra akla bir gey gelmiyorsa,
gozler bir miiddet kapatiir. Boyle dinlenirken akla yeni cagngimlar gelebilir.
Herhangi bir noktaya gelindiginde, hangi konuda yazlacagim(konunun hangi
boyutunun ele alinacagina )karar vermek zor olmaz. O zaman miisvedde tizerindeki
cagngim c¢aligmast birakilir ve birbirine yakin olanlan numaralanp yazmaya
baglanir. Bu asamadan itibaren beynin sol bolimu kullanilmaya baslanir. Cuinki
siniflandirma ve degerlendirme isi, sol béliime aittir.

Bu metot, kavramsal digiinmeyi geri pldna atarak, benligin derinliklerinde
sakh olaylar mecazlar, imgeler, hayaller ve duygularla ifade etme imkim
saglar(Unalan, 1999: 122).

b. 2. 3. 3. Anlatim Bicimi

Anlatim bicimi, amaca gbre ve yazi tiriine gore belirlenen ifade yoludur.
Anlatim bigimi yaziya yon verir. Okuyucu iizerinde etkilidir. Hitap edilen okuyucuya
veya dinleyiciye gore anlatim bi¢imi ya da bigimleri segilir.

Genel olarak dort gesit anlatim bigimi vardir(Tansel, 1983: 109; Kantemir,
1995: 197; Ozkirimh, 1994: 133). Bunlar;

Aciklama: Bu anlatim bigiminde temel amag, bilgi vermedir. Bir fikir, terim,
arastirma anlatiirken bu yola bag vurulur. Bu anlatim bigiminde bilgilerin dogru ve
dizenli bir sekilde verilmesi ve okuyucunun kafasindaki sorularin giderilmesi

gerekir. Sade, anlagilir bir dil kullamilir.
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Oykiileme : Olaylann oldugu gibi sunan, okuyucuyu heyecanlandirmay
amaglayan anlatim bigimidir. Okuyucu, olayin iginde siiriiklenir. Anlatilmak istenen
fikir, bir olaya baglh olarak anlatilir.

Betimleme (Tasvir) : Varliklarin, durumlann 6zelliklerini resim gizer gibi
anlatmadir. Anlatic1 kendi bakis agisiyla, anlattign varlik veya durumu okuyucuya
aktarir. Bu anlatim seklinde gérmek degil bakmak 6nemlidir. Bu anlatim tiiriinde
somut benzetmelerin kullanilmasi basanyi arttirir.

Tartisma: Okuyucunun bir konudaki fikrini degistirmek veya yazan gibi
diisiinmesini saglamak amagsa, bu yonteme bagvurulur. Bu anlatim seklinin en
onemli 6zelligi ispat ve delillerle ifadedir.

Belirtilen bu anlatim bigimlerinde biri veya bir kagt yazinin amacina gore
secilir. Birden fazla anlatim bigimi eger ustaca kullamilirsa anlatim gliclendirir,

monotonluktan kurtanr.

c¢. Yazih Anlatim Tiirleri

Edebi anlamda yazi tiirii, bir yazinin konu segimi, anlatim bigimi, yazilig
amacl ve iislibu y6nlerinden bagh oldugu kurallar biitiintidiir(Agca, 1999a: 153).

Yazili anlatim tiirlerini siniflandirmada iki unsur géz Oniine alinmahdir.
Bunlar, ihtiyaci karsilama ve istege bagh yaratici olmadir.

Anlatim tiirleri daha ilk basta mensur (diiz yazi) ve manzum (misralar halinde
yazilmus yazi1) olarak ikiye ayrlabilir. Bu c¢aligmada, diiz yazi egitimi ile ilgili
¢alisma yer aldigindan, manzum anlatim tiiriine deginilmeyecektir.

Mensur anlatim bigimindeki yazilar yukarida belirtilen unsurlar dikkate

alinarak {i¢ baglik altinda toplanabilir(Agca, 1999a: 154):
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Yazili Anlatim

v
Giincel Izl;nularm Fikir-Duy\gJ/u-Hayal
Agirlikla Yer Aldig Edebi Tiirler Agirlikh Konulann
Tiirler Islendigi Tiirler
Dilekge Roman Makale
Telgraf Hikaye Fikra
Tebrik Metinleri Tiyatro Deneme
Not Metinleri Seyahat (Gezi) Teblig
Ozet Metinleri Hatira (Am) Rapor
I1an Metinleri Sohbet Fezleke
Davetiye Metinleri Biyografi Edebi Mektup
Oz Gegmis Metinleri Réportaj Elestiri
Tutanak Bibliyografya Kitabe
Haber Metinleri
Giincel Mektup Metinleri

Giincel konularin agirhkta yer aldig tiirler ve fikir,duygu, hayal, agirlikli
konulann iglendigi tiirler ile edebi tiirler arasindaki fark kisaca, diizgiin ve giizel
kelimeleriyle agiklanabilir. Birinci grup anlatim tiiriindeki anlatimin yalmzca diizgiin
olmasi yeterliyken, ikinci de hem diizgiin hem giizel ve etkili olmasi gerekmektedir.

Anlatimin diizgiin olmasi, herhangi bir konuyla ilgili duygu, diistince, goriis
ve izlenimlerin yazili anlatim ilkelerine, dil bilgisi kurallarina uygun olarak yaziya
gecirilmesi demektir.

Giizel ve etkili olug ise, anlattmin sanatsal deger tasimasina
baghdir(Ozkirimli, 1994: 160).

Bu c¢alismada hedef kitlenin, ilkSgretim birinci kademe besinci siif
Ogrencileri olmasi1 sebebiyle, yazili anlatim tiirlerinin aynntili agiklanmasina
gidilmeyecektir. Ciinkii, bu smmfa ait programda yazili anlatim tiirlerine
deginilmemistir. Ilkégretim okullaninda ve bu okullarm ilk bes smifinda 6grenciye

tiir bilgisi vermenin seviye iistii kalacagi kabul edilmektedir(Cemiloglu, 1995:40).
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¢. Ilkogretim Birinci Kademede Yazili Anlatim

[lksgretim, genel olarak gocugun orgiin egitime basladigi ilk kurumdur.
Burada, ¢cocugun ailesinden ve yakin g¢evresinden edindigi dili, bilingli ve programl
bir gekilde gelistirme galigmalan yapilir. Bu sebeple ¢ocugun dil becerisi agisindan
6nemli bir donemdir.

Iik6gretimin ilk kademesinde(1-5. simflar) dil becerileri, bir biitiin halinde
hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger derslerde biitlin firsatlardan yararlamlarak
gelistirilir.

Tiirkge dersinin, anlatma becerisi ile ilgili ilkdgretimdeki genel amaci,
Ogrencileri “gériip izlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini,
tasarladiklarini, s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve
aligkanhgini kazandirmak” olarak tespit edilmistir(MMEB; Ilk6gretim Programi, 1995:
59). Bu kademede 6grenci, iisliip endisesine diisgmeden, once fikrini en kisa ve dogru
bir sekilde ifade etmesini §grenmelidir.

Anlatma becerisi, bir biitiin olan Tiirk¢e dersi iginde, diger becerilerle birlikte
ele alinarak gelistirilir. Bununla ilgili olarak, ilkégretim Tiirkge Programm (1995) ,
“Tiirkge dersi kendi iginde bir biitiinlikk tasir. Uygulamada kolaylik olsun diye
okuma, anlama, anlatim, dil bilgisi yaz1 gibi boliimlere ayrilmig gériinen etkinlikler
arasinda siki bir baglanti bulunmali ve bu etkinliklere, birbirlerini tamamlayict bir
6ge olarak bakilmalidir” ifadesini kullanmaktadir.

Bu biitiinliik igerisinde, yazili anlatimla ilgili olarak 6grenciye kazandirilacak
davraniglar, Dbirinci smiftan beginci simifa kadar maddeler halinde
belirlenmistir(MEB, Ilk6gretim Programi, 1995: 81-88).

Yazili anlatimla ilgili ilk adimlar, birinci smifta ilkokuma-yazma
calismalarniyla baslar. Yazinin 6grenilmesi, dogru ciimle kurmay 6grenme ve yazi ile
gosterebilme bu simifin en énemli ¢aligmalandir.

Birinci ve ikinci smifta yazili anlatim etkinlikleri, 63retmenin rehberliginde
biitiin simfin ortak ¢aligmasi olarak yiiriitiiliir(Tekigik, 1994: 26). Daha ¢ok 6gretmen
merkezli caligmalarda gocuk, ikinci simifta, kendisini tanitabilecek (ad, soyad, okul,
simf, anne ve babamn ady, adres) 5-6 kelimelik ciimleler kurup bir masal: bir 6ykiiyii,

gordiigii bir resmi, bir olayr 3-5 ciimle ile yazabilecek seviyede egitilecektir.
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Ugiincii sinifta, onceleri ortak yazma calismalari yapihr. Bu gahismalarda
yazisina ayn bir bilgi ve goriis ekleyen 6grenciler takdir edilir. Bu eklemeler,
bireysel yazmalara gegis igin birer adimdir. 5-6 ciimlelik anlatim ¢ahismalan
yaptinlir. Bu ciimlelerde, yazim kurallan ve noktalamaya dikkat edilir.

4. ve 5. smifta ortak yazmadan bireysel yazma galigmalarina gegilir. Bu
siiflarda, her tiirlii firsatlar degerlendirilerek sik sik yazma galigmalan yapilir. Bu
caligmalar sonucunda 5. sinifta 6grenci, gordiigii, yasadig: bir olayr 200-300 kelime
ve 3-4 paragrafla anlatacak kadar bir yazili anlatim becerisi kazanacak duruma
gelmelidir. Yine gocugun 6zet ¢ikarabilmesi, rapor diizenleyecek seviyeye gelmesi,
dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini ve tasarladiklarim
yaziyla dogru bir sekilde anlatabilmesi ilk bes sinifta kazandirilacak davramglar
arasindadir. Bu ¢alismalarda kelimelerin dogru yazilmasi(yazim kilavuzuna uygun),
noktalama igaretlerinin dogru ve yerinde kullamlmasi, kelime gruplan ve ciimlelerin
dil bilgisi kurallanna uygun bir gekilde olusturulmasi, anlatilan konunun
sinirlandinlip bir diizen igerisinde, ana fikrini belirtecek sekilde yazilmasi, bilgi
yanlist yapmadan diisiince ve duygu tekrarlarina kagmadan yazinin olusturulmasi,

esas olarak kabul edilir.

d. Yazili Anlatim Becerisinin Gelistirilmesi

IlkSgretimi, hatta orta 6gretimi ve yiiksek dgretimi bitiren genglerin okuma,
dinleme, konugma ve 6zellikle de yazma yeteneklerinden ¢ok yakimlmaktadir. Bu
verimsizliligin etkenleri? ana dili egitiminin beceri kazandirma nitelik ve amacin
dikkate almamak, bu amag ve nitelige uygun bir yéntemle, 63renciyi etkin ¢aligmaya
yoneltmemektir(Gogiis, 1978: III). '

Ulkemizde giinlimiiz egitim, 6gretim kurumlarinda uygulanan programlarda
yaz1 yazmanin, kisinin kendisini ifade etmesinin, 6zel yetenek isteyen ¢ok zor bir
ugras alam oldugu yargisi, geleneksel bir hal almistir. Oyle ki yazili ve sozlii
anlatimin gelistirilmesine yonelik derslerin amaci, 6grencilerin diizglin yazili ve
sozlii anlatima ulagmalarim saglamak iken, ne yazik ki uygulama bunun tam aksini

gostermektedir. Derslerde dgrencilere yazili ve sozlii anlatimla ilgili teorik bilgiler



75

agirhkl olarak verilmekte, uygulama c¢alismalani da belirli bir konu verilip bu
konuda yazmalari istenerek yapilmaktadir. Ilgi alanlan degisik, bilgileri de esit
olmayan 6grenciler igin, verilen konuda yazi1 yazmak, ne yazik ki bir iskence halini
almaktadir. Bunun bir sonucu olarak da yazi yazmak konusunda giivensiz,
elestirilmekten biiyiik bir korku duyan nesiller yetismektedir(Yalgin, 1998: 148).

Bu durumun ortadan kalkmasi, ancak dili bir beceri olarak goriip buna gore
egitim yapilmastyla miimkiindiir.

Dil becerileri “besikten-mezara kadar” gelistirilen, hayatin her safhasinda
yenilenen, bir geyler katilan becerilerdir. Bu becerilerin belirli bir disiplin iginde en
cok gelistirildigi donem ilkogretimdeki yillardir.

Yazili anlatim becerisi de ilkdgretim déneminde diger becerilerle birlikte
bilingli olarak bir diizen iginde gelistirilir. Bu dénemde yazili anlatim becerisinin
gelistirilmesindeki en etkili yol, aligtirmalardan ve dikkatli denemelerden
gecer(Kavcar, 1984: 113). Yazma denemeleri igin Ogrencilere, farkli amaglar
dogrultusunda yazma firsat1 verilmelidir. Bu amaglar, yazmay1 kendi iginde zevkli
hale " getirmelidir. Yazma ¢aligmalar1 &grencinin diigiinme ve 6Zrenme yetenegini
gelistirmelidir; ¢linkii, yazma diigiincelerin iletilmesi, diizenlenmesi ve gelisimi i¢in
bir aractir(Sahin, 1998: 145). Yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir
diistinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir(Demirel, 1999: 71).

Yazihh anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve bu becerinin 6grenciye
her firsatta alistirmalar yaptirilarak gelistirilebilecegi dikkate alinarak;

- Ogrencinin yazma ile ilgili 6n yargist giderilmelidir. Kendisinin de ¢aligarak
dogru ve giizel yazabilecegi belirtiimelidir.

- Anlatimin temeli olan kelime hazinesi, aktif olarak kullanilabilecek sekilde
gelistirilmelidir.

- Kelime gruplarimin dil bilgisi kurallarina uygun olarak olusturulmasina
dikkat edilmelidir.

- Kelimelerin bir araya getirilmesiyle olugturulan, yargi birimi olan ciimle
calismalarina, éncelikle 6nem verilmelidir. Ogrencilerin ciimle kurma cesaretlerinin
arttirilmasi ve degisik ciimle kaliplan iizerinde hakimiyetinin saglanmasi ¢alismalarn

yapilmahdir(Cemiloglu, 1995:129).
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- Bir diisiince, olay, durum veya istegin bir boliimii olarak paragraf
calismalarina, 6nem verilmelidir. Clinkii anlatima giden yol kuralli, dinamik bir
paragraftan geger. Paragraf ¢alismalarinda ciimlelerin anlamlh ve kuralli bir sekilde
bir araya gelmelerine ve bu paragraflarn bir biitiinii olusturacak sekilde birbirleriyle
baglanti kurmalarina dikkat edilmelidir.

- Yazili anlatunda tiirlerle ilgili bilgiler (mektup, telgraf, hikdye, makale),
6grencilere uygulamali olarak 6gretilmelidir.

- Yazma ¢aligsmalarinda, §gretmen tarafindan 6grencilerin serbest yazmalarim
sinirlayacak planlar verilmemelidir(MEB, Ilk6gretim Programi, 1995: 115).

- Yazma c¢alismalarinda grenciye yeterince zaman verilmelidir.

- Ogrenciye yazim kurallar ve noktalama isaretleri ile ilgili bilgiler verilip
bunlarin uygulamaya déniismesine miisaade etmelidir.

- Ogrencilerden dilin mantigina ve dil bilgisi kurallarma uygun olacak sekilde
yazmalarn istenmelidir. Bu amagla dilbilgisi kurallari kavratilmalidir.

- Konusma ile yazma arasindaki iliskiye dikkat edilerck giizel konusma
calismalan da yaptinlmahdir. =~

- Yazma (imla) kilavuzu kullanma aligkanlig: kazandiriimahidar.

-Yazma ¢alismalarinda 6grencinin  dogru, gilizel yazilmis yazilarla
karsilagtirimasi, onlardan 6rek ve teknik almalar saglanmalidir.

- Yazma caligmalaninda 6grencilerin kendi duygu, diisiince, yasanti, ve
bilgilerini anlatma olanagi verecek konular saglanarak; 6grencinin yazmay bir yiik
olarak gérmekten vazgegip, yasamin bir pargasi olarak algilamasi saglanmalidir

- Yaptinlan yazma g¢aligmalari, &gretmen tarafindan iigenmeden kontrol
edilmeli, varsa hatalarla ilgili uyarilar yapildiktan sonra diizeltme isi 6grenciye
birakilmalidir. Yine aym sekilde yazidaki bagarnili y6nler takdir edilmeli ve bu,
Ogrenciye yansittimalidir.

- Yazma ¢aligmalarinda, 6grencilerden “su kadar cilimle, satir veya sayfa
yaz” gibi bir kayitla konu hakkinda yazmalan istenmemelidir(MEB, Ilk&gretim
Programi, 1995. 116).

- Yazma ¢alismalan i¢in ayr bir ders saati ayrilmalidir. Ancak program, bu

durum igin, ters istikamette bir goriis bildirmektedir.
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- Yazma ¢aligmalarinda 68rencilerin bulunduklan simf degil, diizeyleri
dikkate alinmalidir(G6gtis, 1978: 241). Ciinkii yazma, bireysel ¢alismay1 gerektirir.
Kisisel ayrintilar, g6z 6niinde bulundurulmalidir.

- Smifta, yazmaya istek, ¢esitli yarismalar, simif ve okul gazetesi veya dergisi
vb. calismalarla uyandinnlmalidir.

- Oprencilerin  zihinsel gelisimlerine &nem verilmelidir. Bunun igin
6grencinin okuma, deneme, gorme, gezme, konusma, tartisma faaliyetlerine
yonlendirilmesi gerekir.

- Opgrencilerin diisiinme yeteneginin bir diizen ve disiplin altinda
gelistirilmesi gerekir.

- Yazma c¢aligmalarinda Ggrenci, bir metodu uygulamasi igin
zorlanmamalidir. Ozellikle beyinle ilgili aragtirmalarn ortaya ¢ikardig dil gelisimi
ile ilgili yeni bilgiler 15181nda, 6grencinin yeni metotlar kullanmasi saglanmalidar.

Bu caligmalarin her birinin amacimin 6grenciyi dogru ve giizel bir sekilde

yazmaya ulagtirmak oldugu unutulmamalidir.
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III. BOLUM

YONTEM

A. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma betimsel bir alan arastirmasidir. Arastirmada tarama modeli
kullamlarak yazili anlatim becerileri bakimindan kdy ve kent 5. simf 6grencilerinin
durumunu 6l¢mek amaciyla 6nce 68renciyi, ailesini ve sosyo-ekonomik yapisini,
okulu ve gevresini tanimaya yonelik bir anket gelistirilmistir. Ilgili bilgiler bu anket
araciligiyla toplanmistir. Bunun devaminda 6grencilerin yazili anlatim becerisindeki
basansint 6lgmek igin yazili anlatim(kompozisyon) konulari tespit edilmigtir.
Konularin tespitinde, bugiin de uygulanmakta olan 1981 tarihli Tiirkge
Programi’ndaki, yazili anlatim ¢aligmalarinda &grencilere verilebilecek konulardan
hareket edilmistir.

Anket ve yazili anlatim caligmalannmin uygulanmasi amaciyla Canakkale
Valiligi ve Il Milli Egitim Midiirliigii’'nden ilgili iznin alinmasindan sonra Canakkale
ili Merkez ilgesine baglt okullardan random (tesadiifi 6rnekleme) yolu ile segilen kdy
ve kent ilkdgretim okullarinin 5. simiflarinda, 1999-2000 egitim Ggretim yilinin
birinci doneminde ders Ggretmeniyle beraber anket uygulamasi ve yazili anlatim

calismasi yapilmistir.

B. EVREN

Bu aragtirmanmin g¢alisma evrenini 1999-2000 egitim Ogretim yilinda
Canakkale ili Merkez ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh resmi ilk6gretim

okullanndaki 6grenciler olusturmaktadir.
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C. ORNEKLEM

1999-2000 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili Merkez ilgeye bagh kdy ve
kent ilk6gretim okullarindaki 6grenci sayisinin g¢oklugu sebebiyle I1 Milli Egitim
Miidiirliigii Istatistik Boliimii’nden alnan bilgilerden yararlanilarak, tesadiifi
ormekleme yoluyla okullar belirlenmistir. Kent okullarindan tagimali egitime yer
veren okullar ¢alismaya dahil edilmemigtir. Belirlenen okullardan kdy ve kentten
200’er olmak iizere toplam 400 &grenci 6rmeklem alinmistir. Belirlenen okullar ve

Ogrenci sayllan tablo 3’te gosterilmektedir.

C. VERI TOPLAMA TEKNIGI

Aragtirmada 6nce Tiirkge kaynaklar taranmis, bu amagla Milli Kiitiiphane,
AU. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Kiitliphanesi ve TDK Kiitiiphanesi’nde ilgili
aragtirmalar yapilmigtir. Daha sonra konu ile ilgili yabanci kaynaklara ulagmak igin
Milli Kiitiphaneye basvurularak CD-ROM veri tabanlarindan tarama yaptirilmistir.
Ilgili kaynak ve makalelerden yararlanilarak Sgrencilere uygulanmak iizere anket
gelistirilmis ve yine Ogrencilerin, hakkinda yazmalan igin, 12(oniki) konu tespit
edilmigtir.

Anket kapah uglu sorulardan olusmaktadir. Sorularin cevaplar, dgrencilerin
durumunu tam ortaya koyacak sekilde diizenlenmistir. Baz1 sorularda da “Diger...”
maddesi koyularak belirlenen cevaplarin disindaki durumlarin tespiti amaglanmgtir.
Yazili anlatimla ilgili konular, 1981 tarihli Tiirkge Programi’ndan hareketle
belirlenmistir. 12 konu verilerek 6grencilerden bunlardan biriyle ilgili yazmalan
istenmigtir; boylece 6grencinin konunun kisitlamasina bagli yazma sikintis1 gekmesi
engellenmistir.

Aragtirmaci, anket uygulamasinda ve yazili anlatim caligmasinda  smif

Ogretmeniyle beraber gérev yapmistir.



Tablo 3

Arastirmanin Orneklemi

80

Genel Okulun Bagh Sira | Okulun Adi Ogrenci | Toplam
Yerlesim | Bulundugu No Sayisi
Birimi Yerlesim Birimi
Akgapinar 1 | Akgapnar Ilkogretim Okulu 14
Tevfikiye 2 | Tevfikiye Ilkégretim Okulu | 26
Kumkale 3 | Kumkale ilkégretim Okulu | 17
Kirazli 4 Kirazli YIBO 26
KOY Gokeall 5 | Gokgali llkégretim Okulu 23 200
intepe 6 | Intepe Ilkdgretim Okulu 19
Kepez 7 Kepez Mehmet Akif 20+20
Ilksgretim Okulu
Kepez 8 | Kepez Atatiirk Ilkdgretim 35
Okulu
9 | Istiklal flk6gretim Okulu 29
10 | Cumhuriyet iIk&gretim 35
KENT | MERKEZ Okulu 200
11 Gazi Ilkégretim Okulu 55
12 | 18 Mart Ilkégretim Okulu | 44+37
12 400 400

Toplam
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D. VERILERIN COZUMLENMES] VE DEGERLENDIRILMESI

Anket uygulamasi sonucunda kdy ve kentte yasayan Ogrencilere ait gesitli
bilgiler( sosyo-ekonomik diizey, okul, ¢evre, aile, ilgi alanlarn ) tespit edilmistir.
Bunlar grafiklerle karsilagtirmal olarak gosterilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
sonucunda aldiklan puanlar, genel olarak ve ayrica puanlamadaki kriterlere gore ayn
ayr karsilastinlarak tablolarda gsterilmigtir. Bunlar yapilirken MS Windows SPSS
6.0, Excel 7.0 programlarindan ve t-hipotez testinden yararlanilmistir.

T-hipotez testi, ortalamalar arasi anlamlilhik diizeyinin saptanmasinda
kullanilir. Sonuglar t-hipotez testine gore yorumlandiginda &rneklem biiyiikliikleri
de dikkate alinir. T-hipotez testinde serbestlik derecesi ve giiven diizeyine gore
cizelge degerlerine bakilir.

Yazili anlatim(kompozisyon) ¢alismalarinin degerlendirilmesinde, ilgili
kaynaklardan yararlanilarak ve programda belirtilen ilkdgretim 5. simf 6grencisine
kazandinilacak davramiglar da dikkate alinarak yazili anlatim degerlendirme Slgegi
gelistirilmistir. Ogrencilerin ¢ahgmalan bu 6lgege goére degerlendirilerek 100

lizerinden puan verilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

A. ANKET SONUCLARI

Uygulanan ankette 6grenciye kendisi (35-36, 40-43, 45-48, 50); ailesi ve
ailesinin  sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisi (4-17, 37,44); o6grenci ve ailesi
arasindaki sosyal iligki (9-26, 38); cevre (28-30) ve okul (31-41) ile ilgili sorular
yoneltilmigtir. Sonuglar, grafikler aracihiiyla gosterilerek ayrica yorumlanmustir.
Yorumlamada k&y ve kent arasindaki farkliliklar belirtilmistir. Sonuglar ankette yer
alan siralamaya gore degil, yukandaki gruplandirmaya bagl olarak ele alinmig ve
degerlendirilmistir. Buna gore elde edilen bulgular ve sonuglar, ilgili bsliimlere gore
asagida belirtilmistir.

Béliimlere gegmeden 6nce 6grencilerin cinsiyet dagilimin belirtmek gerekir.
Kiz ve erkek -sayisi, - aragtirma yapilan okullar ve smiflar tesadiifi

omekleme(random) usulii ile tespit edildigi i¢in esitlenmemistir.

Grafik 1

Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi
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Arastirma grubu igerisinde kiz ogrenciler % 42.5, erkek ogrenciler % 57.5
oraninda temsil edilmigtir. Kiz 6grenciler, koyde % 42, kentte % 43; erkek

Ogrenciler koyde % 58, kentte % 57 oranindadir. K&y ve kentte cinstyet
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oranlanmn birbirine esit derecede yakin ¢ikmasi, kdylerde kiz 6grencilerinin

okula az g&nderildigi ydniindeki goriisiin tersine bir durumu ortaya koymustur.

a. Ogrencinin Ailesinin Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Durumu

Grafik 2

Ogrencilerin Kardeg Sayisi
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Kardes sayisi ailenin ¢ocukla ilgilenme durumundan, gocuga ait bir odamin
bulunmasina kadar pek ¢ok agidan 6nemli bir faktordiir., K6y ogrencilerinin
% 11’nin, kent 6grencilerinin % 27’sinin kardesi yoktur. Kéy 6grencilerinin % 53’ii,
kent 6grencilerinin % 61°i tek kardese sahiptir. Iki kardese sahip olma bakimindan
kdy 6grencilerinin durumu % 18, kent &grencilerinin durumu % 8’dir.Ug ve daha
fazla kardesi olma durumu kdy 6grencilerinde % 18, kent 6grencilerinde % 5’tir.

Ulkemizde, aile planlamasi ve dogum kontrolii yontemlerini uygulayan
egitim diizeyi, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek olan, kentli kesimdir.
Kentlerdeki egitimli kesimde evlenme yasi yiiksektir ve ¢ocuk orami kdye gore
diismektedir(Gormez, 1991: 9).

Ogrencilerin kendisi de dahil edildiginde kSyde ortalama ¢ocuk sayis1 2.48,
kentte 1.88’dir. K&y ve kent arasinda ortalama ¢ocuk sayisinda belirgin bir fark
oldugu goriilmektedir. Ortalama iki ¢ocuk sayisinin, kentte daha fazla olmak iizere

her iki grupta da agirlikli oldugu belirlenmistir.
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Grafik 3

Ogrencilerin Oturdugu Konut Tiirii
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Koy oOgrencilerinin % 86’s1 mﬁsfakil evde, diger kismu ise apartman,
gecekondu ve lojmanda oturmaktadir. Kent 6grencilerinin % 75’1 apartmanda,
% 13’1 miistakil evde ve diger kismi, lojman ve gecekonduda oturmaktadir.
Oturulan konutun tiirli, yasanilan ¢evre ve sosyo-ekonomik durumla ilgilidir.

Konutun tiirii ayn1 zamanda evdeki oda sayisini da belirler.

Grafik 4

Ogrencilerin Evlerindeki(Mutfak Harig) Oda Sayisi
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Kentte evlerin % 61’1, kdyde de % 37’si dort ve daha fazla odalidir. Evlerin
iic odali olma durumu kdyde % 48, kentte % 35°tir. Bir-iki odali ev oram kdyde
% 15, kentte % 4’tiir. Evlerdeki oda sayisimin goklugu, &grencilerin kendilerine ait
bir odas1 olmas: ya da en azindan bu oday1 kardesiyle paylasmas1 imkédmm verir.

Ogrencinin bir odaya sahip olmasi, olumlu ¢alisma sartlanindandir. Bu durum
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bakimindan kent 6grencileri, kardes sayisinin azlig1 sebebiyle daha avantajli bir

durumdadir.
Grafik 5
Ogrencilerin Anne ve Babasinin K&y Dogumliu Olma Durumu
200
» 150
&
& ..
5 100 Koy
5 Kent
S 50 iu
0 __:—-%%l T T T ! -;.

Annem Babam Her Ikisi Higbiri

Bu durum, kent Ogrencilerinin anne ve babalarmmin k&yden gelip
gelmemelerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan Onemlidir. Koéyden kente gég,
memurluk, iscilik gibi sebeplerle insanlar dogduklan yerden farkli yerlerde
yastyorlar. K8y Ogrencilerinin % 7’si, anne ve babalarinin kent dogumlu oldugunu
belirtmiglerdir. Bu ailelerin ¢ogu kdyde 6gretmenlik vb. memurluk mesleginde-
calismaktadir. Kent 6grencilerinin % 35’1, anne ve babalarimin k&y dogumlu
oldugunu ifade etmislerdir. Anne ve babanin kdy dogumlu olmas: ve egitim

seviyesi, cocugun egitimiyle ilgili olarak basariyi etkileyen bir unsurdur.

Grafik 6

Ogrencilerin Annesinin Meslegi

Koy
Kent

Ev hanimi Isgi Memur Diger



86

Annelerin ¢alisma durumu ve meslekleri agisindan bakildiginda kéy
6grencilerinin annelerinin % 86 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu; kent &grencilerinin
annelerinin de % 60’1 ev hanumudir. Koéyde ev hanimi olma, k&y ailelerinin
Ozelliklerinde de belirtildigi gibi burada yagsamanin gerektirdigi birgok isi yapmay:
tarla, bahge iglerinde erkege yardimci olmayr gerektirir. Bu durum, 6grencilerle
ilgilenebilme agisindan gesitli olumsuzluklar ortaya ¢ikarmaktadir. Kentte ev hanimi
olan anneler, k6ye oranla gocuklariyla daha ¢ok ilgilenebilme imkam bulmaktadirlar.

Koyde, annelerin % 14’1 gogunlukla isgilik olmak tizere diger mesleklerde
calisirken; kentte % 40’1 ¢ogunlukla memur olmak {izere farkli mesleklerde
calismaktadir. Kentte annelerin % 26’sinin memur olmasi, egitim seviyesinin

yiiksekligini de gostermektedir.

Grafik 7

Ogrencilerin Babasinin Meslegi
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Kdyde babalarin % 32’si is¢i, % 31’1 ¢iftci, % 11°i memur, % 10’u esnaftir;
Geri kalan kismu da igsiz veya diger mesleklerde ¢alismaktadir. Kentte ise babalarin
% 44’1t memur, % 17’si esnaf, % 1471 is¢i, % 3’1 ¢iftcidir ve bir boliimii de diger
mesleklerde ¢alismaktadir.

Goriildiigli gibi kentte memur orani olduk¢a fazladir. Bu durum, egitim
seviyesinin yiiksekligini de gosterir. Arastirma kapsamindaki koylerde ¢iftgi
orammn diisiik olmas: dikkati ¢ekmektedir. Bunun en 6nemli sebebi, ¢evrede
bulunan ¢esitli i imkéanlan1 ve ulagim kolayhgidir. Yakin g¢evredeki ¢esitli is

yerlerinde ¢aligan insanlar ayrica koyde giftcilikle de ilgilenmektedirler. Bu insanlar,
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kentte yasayan bir ig¢i kadar, bos zamanlarinda gocuklariyla ilgilenme imkani

bulamamaktadirlar.

Grafik 8

Ogrencilerin Aile Fertlerinin Diizenli Olarak Bir iste Galisma
Durumu
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Koéyde Ogrencilerin aile fertlerinden yalmizca babast ¢alisanlarin orani,
% 72°dir. Baba ve annenin ¢alisma orami ise % 12’dir. Kentte yalnizca babalarin
calisma orani % 49; baba ve annenin birlikte ¢aligma orani ise % 40’tir.

Aragtirmanin geneli dikkate alindiginda anne ve babanin ikisinin de ¢alisma
oran1 % 26’dir. Bunun disinda ¢ogunlukla baba ¢aligmaktadir. Dolayisiyla ¢ocukla

evde ilgilenme gorevi agirlikh olarak anneye kalmis durumdadir.

Grafik 9

Ogrencilerin Aile Biitgesine Katkida Bulunma Durumu
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Opgrencilerin % 78’1 aile biitgesine katkida bulunmak amaciyla bir iste
calisgmadiklarim belirtmislerdir. K6y ve kentte 100 8grenciden 10’u aile biitcesine
katkida bulunacak bir iste ¢aligmaktadir. Calisma durumu bakimindan her iki grubun
birbirine denk oldugu sdylenebilir. Ancak k&yde yasayan Ogrenciler, bos
zamanlarinin ¢ogunu ailesine ¢esitli islerde yardim ederek gecirmektedirler. Bu

bakimdan kent 6grencilerine gére dezavantajli durumdadirlar.

Grafik 10

Ogrencilerin Okula Devam Eden Kardes Durumu
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Ogrencilerin, okula devam eden kardeslerinin olma durumu, kdyde % 66,
kentte % 59°dur. Okula devam eden kardeslerin % 70°i ilk6gretim diizeyindedir.
Ogrencilerin okula devam eden kardeslerinin bulunmasi, aile igindeki ilginin ve
yardimin da boliinmesi demektir. Ciinkii, aileler birden gok 6grenci ile ilgilenmek
durumunda kalmaktadir. Okula devam eden kardes durumu bakimindan ké&y
Ogrencileri ile kent Ogrencileri arasinda c¢arpici bir fark goriilmemektedir.
Ogrencilerin okula devam eden kardeslerinin olmas: birbirlerine yardim etme
avantajin1 beraberinde getirmektedir.

Grafik 11°’de annenin egitim durumuna bakildiginda kdyde 100 anneden
12’sinin okula hi¢ gitmedigi goriilmektedir. Kentte bu durumda olan anne yoktur.
Koyde annelerin % 70’1 ilkokul mezunu iken kentte bu oran % 34’tiir. Kentte 100
anneden 36’s1 lise mezunu iken 22’si iiniversite mezunudur. Kéyde ise iiniversite

mezunu anne bir tanedir. Lise mezunu orani ise % 4 tiir.



Grafik 11

Ogrencilerin Annesinin Egitim Durumu
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Ko6yde annelerin % 70’inin ilkokul mezunu, % 12’sinin de hi¢ okula
gitmedigi ve c¢ocuklarla ilgilenme durumunun g¢ogunlukla annelerde oldugu
diistiniilirse bu durum, k6y o6grencileri agisindan dezavantajlidir. Ciinkii egitim
seviyesi diisiik annelerin ¢ocugun zihinsel gelisimine ve dil gelisimine olumlu bir
katki saglamasi beklenemez. Kentte annelerin biiyilk bir g¢ogunlugunun lise ve

iniversite mezunu olmasinin 6grencinin lehine bir durum oldugu sdylenebilir.

Grafik 12

Ogrencilerin Babasinin Egitim Durumu
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Grafik 12 incelendiginde kentte babalarin % 42’sinin iiniversite, %29 unun
lise, %11’inin orta okul ve % 18’inin ilkokul mezunu oldugu goriiliir. K6yde
babalarin % 58’1 ilkokul, % 20’si orta okul, %12’si lise, % 3’ii de iiniversite
mezunudur; Hig okula gitmeyenlerin orani ise % 7’dir.

Babalarn egitim durumu bakimindan kent &grencilerinin oldukg¢a avantajli

bir durumda oldugu dikkati gekmektedir.

Grafik 13

Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumu
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Koy ogrencilerinin % 77°si, kent 6grencilerinin de % 80’i evlerinde bir
kitaplik oldugunu belirtmislerdir. Bu kitapliklarin daha ¢ok ders kitaplariyla
olusturuldugu gézlenmektedir. Ogrencinin kiitiiphaneye gitmemesini saglayacak
kadar genis degildir.

Grafik 14

Ogrencilerin Annelerinin Kitap Okuma Durumu
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Grafik 14’te goriildiigl gibi kdy 6grencilerinin % 18’1, kent 6grencilerinin de
% 40’1 annelerinin diizenli olarak kitap okudugunu belirtmiglerdir. Ara sira kitap

okuyanlann orani ise kdyde % 46, kentte % 50’dir.

Grafik 15

Ogrencilerin Babalarinin Kitap Okuma Durumu
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Babalarin kitap okuma orani kdyde % 17, kentte % 45’tir. Ara sira kitap
okuyanlar ise kéyde % 52, kentte %39°dur.

Anne ve babalarin kitap okuma durumu, ¢ocuklarin kitap okuma ahiskanhg:
ile iliskilidir. Ciinkii, okumay1 sevdirmede en oOnemli gorev kendilerinin de
okumalan gereken anne ve babalardadir(Ispiroglu,1994:127). Giiniimiizde gocuklarin
kitap okumasinin kargisina 6nemli bir sorun olarak medya ve bilgisayar diinyas: da
cikmistir. Bu engelin agilmasi, gocuk ve genglik kitaplarinin tanitim: hususlarinda
anne ve babalara biiyiik gorevler diismektedir.

Grafik 16’da goriildiigii gibi 6grencilerin evlerine genellikle kdyde % 32,
kentte% 41 oraninda gazete alinmaktadir. Dergi alinma durumu kéyde % 6, kentte
% 5°tir. Her ikisinin birlikte alinma oranlar1 da kéyde % 11, kentte % 25°tir.

Bu durum dikkate alindiginda Kentte evlere %71 oraninda gazete ve dergi
girdigi goriilmektedir. Kdyde ise 6grencilerin % 51 ‘i evlerine gazete veya dergiden

higbirinin alinmadigim belirtmiglerdir. B6yle bir ortamda biiyiiyen ¢ocugun fikri
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Grafik 16

Ogrencilerin Evlerine Diizenli Olarak Alinan Yayin
Durumu
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gelisiminin de diger yasitlarina gére farkli olacag: soylenebilir. Eve gazete ve dergi

alinma durumu, ¢evre imkénlart ve ekonomik imkanlarla ilgilidir.

Grafik 17

Ogrencilerin Evlerinde Kendilerinin de Yararlandig:
Bilgisayar Olma Durumu
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Koyde 100 6grenciden 4’iiniin evinde bilgisayar bulunurken kentte bu rakam
20°dir. Genel olarak bakildiginda bu oranin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum,
giinlimiiziin en 6nemli iletisim teknolojisi haline gelen bilgisayardan yararlanma

oraninin diigtik oldugunu géstermektedir.
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b. Ogrenci ve Ailesi Arasindaki Sosyal iliskiler

Grafik 18
Ailelerin Ogrencilere S6z Hakki Verme Durumu
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Ailelerin &grencilere s6z hakki. verme durumu, her iki grupta da aym
orandadir. Bu soruya evet ve ara sira cevabi verenler kéyde ve kentte % 98
seviyesindedir. Ogrencilerin sadece % 2’si anne ve babalarinin kendilerine séz hakk
vermedigini belirtmiglerdir. Ailelerin 6grencilere s6z hakki vermesi, aile igi

iletisimin ve iligkilerin saglikli yiiriimesi bakimindan sevindirici bir durumdur.

Grafik 19

Ogrencilerin Hayallerini Ailelerine Anlatma Durumu
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Koy ogrencilerinden % 78’i hayallerini genellikle veya ara sira ailelerine
anlatmaktadir. Kent 6grencilerinde ise bu durum, % 86 seviyesindedir. Ogrencilerin
hayallerini ailelerine anlatabilmesi, aile igi iletigsimin iyl oldugunun bir géstergesidir

ve aile ile gocuk arasinda yeni iletisim imkénlar1 dogurmaktadir.

Grafik 20

Ailelerin,Ogrencilerin ilkégretimden Sonraki Durumlari ile ilgili
Goriigleri
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Koyde ailelerin % 66°s1, kentte % 72’si ¢ocuklarinin iiniversiteye gitmesini
istemektedir. Kéyde 100 aileden 16’s1 gocuklarimin ilkdgretim veya lise sonrasi bir
ise girmelerini istemektedir. Meslek lisesine gitmeyi isteme oran1  kdyde % 17,
kentte % 20’dir. Koyde, iiniversiteye gitmeden bir ise girme egiliminin yiiksek
olmast, 6grencileri de olumsuz ydnde etkilemektedir. Clinkii, bu durum, &grencilerin
egitim Ggretimde bagarilt olma isteklerini koreltmektedir. Erken dénemde ise girme
istegi, aym1 zamanda ailelerin ekonomik durumlarinin diisiik oldufunun bir

belirtisidir.
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Grafik 21

Anne ve Babanin, Ogrencilerin Egitimiyle ilgilenme Durumu
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Anne ve babalar, &grencilerin okuldaki durumlanyla % 98 oraninda

ilgilenmektedirler. Kéyde 4 &grenci, kentte de 5 68renci ailesinin okuldaki

durumlarnyla ilgilenmediklerini belirtmiglerdir. Bu durum agisindan koy ve kent

arasinda belirgin bir fark olmadigi goriilmektedir.

Grafik 22

Anne ve Babanin, Ogrencinin Egitimiyle ilgilenme Sekli

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

Ogrenci Sayisi

Koy

Kent

////?/,

S50

7

7
il
f/j
5z

7
.
.

7

Benden Ogretmenden Her lkisi
Ggrenir 6grenir '

Koyde anne ve babalarin % 29’u 6grencinin okuldaki durumunu ¢ocugun

kendisinden 6grenirken % 46’s1 6gretmenden, %25°1 de her ikisinden 6grenmektedir.

Kentte anne ve babalarin 6grencinin okuldaki durumunu g¢ocuktan §grenme oram
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kéydeki durumla aymdir. Ogretmenden bilgi alma oram % 31 iken her ikisinden
bilgi alma durumu % 40’tir.

Goriildiigii gibi k6y aileleri, ¢ocugun okuldaki durumunu agirlikh olarak
Ogretmenden 6grenmeyi tercih etmektedir. Egitim agisindan Snemli olan giinliik
olarak ¢ocugun dersleriyle ilgilenme durumu azdir. Kentte ise &grenci ve

Ogretmenden Ogrenme, agirlikli bir yer tutmaktadir.

Grafik 23

Ailelerir}OkuIdaki Basanisindan Dolayi Ogrencilere
Hediye Alma Durumu
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Egitim Ogretimde 6grenciye bagarisindan dolayr hediye alma, 6nemli bir
motivasyon aracidir. Bu durum agisindan bakildiginda koyde ailelerin % 82’si,
kentte de % 87’si 6grenciye okuldaki basarisindan dolayr hediye almaktadir. Diger

6grenciler ailelerinin kendilerine hediye almadiklanni belirtmiglerdir.

Grafik 24

Ailelerin Hediye Olarak Kitap Alma Durumu
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Ailelerin &grencilere hediye olarak kitap alma durumu kéyde % 77, kentte

% 84’tiir. Bu durum agisindan kdy ve kent arasinda biiyiik bir fark olmadig

goriilmektedir.

Grafik 25

Ailelerin, Ogrencilerin Ders Kitaplari Digindaki Kitaplari
Okumasini Engelleme Durumu
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Ogrencilerinin zihinsel gelisiminde ve dil gelisiminde 6nemli etkenlerden

birisi de yasina ve seviyesine uygun kitaplan okumasidir. Fakat bazi aileler, gocugun

ders kitaplan disinda bagka kitaplart okumasini, gocugun derse ¢alismasini

engelledigi gerekcesiyle istememektedirler. Bu durum agisindan bakildiginda kéyde

ailelerin % 17’sinin gocugun ders kitaplan disindaki kitaplari okumasini engelledigi

goriilmektedir. Ayn1 durum kentte % 9 oranindadir. Geri kalan biiyiik bir gogunluk,

cocuklarimi bu durum agisindan engellememektedir. Fakat yine de kéyde daha ¢ok

karsilagilan bu durum, 6grencinin zihinsel geligimini ve dil gelisimini olumsuz yonde

etkileyen bir unsur olarak egitim sistemimizin gercekleri arasinda yer almaktadir.
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Grafik 26

Ailelerin, Okuldaki Bagsarisizhigindan Dolay)
Ogrencilere Ceza Verme Durumu
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Koyde &grencilerin % 79’u, kentte % 83’ii okuldaki basansizliklarindan
dolay1 ailelerinin kendilerine ceza vermediklerini belirtmislerdir. Kéyde 100
Ogrenciden 5’i genellikle, 16’s1 da ara stra ailelerinin bu sebeple ceza verdiklerini
belirtmislerdir. Kentte ise 6grencilerin % 3’ii genellikle, % 14’1 de ara sira okuldaki
basarisizliklar1 sebebiyle aileleri tarafindan cezalandirildiklarin belirtmislerdir. Bu

durum agisindan bakildiginda kdy ve kent arasinda bir fark olmadig1 goriilmektedir.

c. Ogrencinin Okul ve Sosyal Hayatla Ilgili Durumu
Grafik 27

Ogrencilerin Bos Zamanlarinda Kitap Okuma Durumu
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K&yde yasayan Ogrencilerin % 99°u, kentteki &grencilerin de % 95°i bos
zamanlarinda kitap okuduklanm belirtmiglerdir. Kitap okuma durumu bakimindan
koy ve kent 6grencileri arasinda belirgin bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Yukarda belirtilen yliksek oranlara ragmen ogrencilerin okuma yoluyla
kazandiklarini yazih olarak anlatamadiklari her iki grupta da goriilmektedir. Okuma
yoluyla kazamilacak kelime hazinesi zenginligi, iml4 ve noktalamada 6rnek alma gibi
davramslar, 6grencilerin yazili anlatim calismalarina yansimamistir. Bu durum,

dgrencilerin diizenli olarak kitap okumadiklarim gésterebilir.

Grafik 28

Ogrencilerin Okuldaki Kiitiiphaneye Gitme Durumu
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Koyde 100 6grenciden 26’s1, kentte de 37’si okuldaki kiitliphaneye diizenli
olarak gittiklerini belirtmiglerdir. Sadece ev &devlerini yapmak igin kiitiiphaneye
gidenlerin oran1 kdyde % 28, kentte % 40’tir. Kiitiiphaneye gitmeyenlerin orani ise
kéyde % 27, kentte % 23’tiir. Orneklem dahilindeki koy &grencilerinin % 19’unu
temsil eden iki kdy okulunda da kiitliphane olmadig: tespit edilmistir.

Bu durum agisindan bakildiginda kdydeki 6grencilerin kentteki &grencilere

oranla kiitiiphaneden daha az yararlandiklan s6ylenebilir.
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Grafik 29

Ogrencilerin Sinif igerisinde Zorlandigi Alanlar
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Genel olarak kdyde ogrencilerin % 34°ti sinif igerisinde g¢esitli alanlarda
giicliiklerle karsilastiklarini belirtmiglerdir. Bunun ig¢inde ders kitaplarim anlamada
% 8, 6gretmenin anlattiklarimi anlamada % 9, yazmada % 8, konusmada % 7 ve
hepsinde de % 2’lik bir pay vardir.

Kent ogrencilerinin % 74’ belirtilen alanlanin  higbirinde  giigliik
cekmediklerini ifade etmiglerdir. % 26’lik oran ise sirayla yazma, konusma,
Ogretmenin anlattiklarin1 anlama ve ders kitaplarim anlama geklindedir.

Ders kitaplarin1 anlamada ¢ekilen zorluk kentte % 4 iken , kéyde % 8’dir. Bu
aradaki fark, ders kitaplarimin standart dil ile yazilmasi, kdy Ogrencilerinin aile
cevresinde halk dilinin yaygin olmasi ve kendisinin de halk dilini daha ¢ok
kullaniyor olmasi sebebiyle ders kitaplarini okuyup anlamada giigliik gekmesinden
kaynaklanabilir.

Koydeki 6grencilerin 3 tanesi belirtilen alanlarin hepsinde zorlandiklarim

ifade etmiglerdir.
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Grafik 30

Ogrencilerin Dersleri ile ilgili Bir Kursa Gitme Durumu
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Ogrencilerin bir bsliimii dersleri ile ilgili olarak okulda agilan kurslara veya
6zel kurslara gitmektedir. Bu kurslara gitme orami kéyde % 5, kentte % 25°tir.
Kéylerde bu tiir kurslann agilmamasi, ¢evre kosullart ve ekonomik sebepler, kdy
Ogrencilerinin kurslara katilmasini engellemektedir. Kentte ise her dért 6grenciden
biri, bu tiir kurslara katilmaktadir. Kurslar diizenli ¢aligma, bilgi tekrarn ve yeni

bilgilere ulasma imkanlaryla kent 6grencilerini avantajli bir duruma getirmektedir.

Grafik 31
Ogrencilerin Giinliik Tutma Durumu
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Giinliik tutma, &grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirir. Onlara
diizenli, dogru ve giizel yazma aligkanligy kazandinr. Giinliik tutma durumu

bakimindan kéy 6grencilerinin orami % 24, kent &grencilerinin oram % 37°dir. Her
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iki gurupta da biiylik bir ¢ogunluk giinliik tutma aligkanliklarinin olmadigim
belirtmigtir.

Grafik 32

Ogrencilerin Yazar, Sair ya da Gazeteci Olmayi isteme

Durumu
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Yazar, sair ya da gazeteci olma, yaraticilia ve yazma becerisine baghdir.
Yazma becerisi gelismis insanlar bu meslek ve sanat dallarinda daha bagarili olurlar.
Ogrencilerin yazar, sair veya gazeteci olmay: isteme durumu kéyde % 31, kentte
% 19 oramindadir. Bu durum agisindan bakildiginda kdy &grencilerinin kent
ogrencilerine gére daha fazla bir oranda bu sanat ve meslek dallarimi tercih ettikleri

goriiliir.

Grafik 33

Ogrencilerin Mektup Yazmaktan Hoglanma Durumu
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Dogru, etkili ve glizel mektup yazabilme, yazma becerisinin gelismigligi ile
ilgilidir. Yazma becerisi gelismemis olanlar, mektup yazmaktan da sikilirlar. Mektup
yazmaktan hoglanma oram kdy &grencilerinde % 81, kent 68rencilerinde % 76’dur.
Ogrencilerin bilyiik bir gogunlugunun mektup yazmaktan hoslandig: goriiliir. Bu

durum kdy 6grencilerinde kent §grencilerine gére kismen de olsa fazladir.

Grafik 34
Ogrencilerin Siirekli Mektuplastiklari Birinin Olma Durumu
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Koy 6grencilerinin mektup yazmaktan yiiksek oranda hoslanmalarina ragmen
bunu pratide gecirecek siirekli mektuplastiklari birinin olma durumu % 21
seviyesinde kalmustir. Kent 6grencilerinde ise bu oran % 31°dir ve kdye gore
aralarinda belirgin bir fark vardir. Fakat genel olarak bakildiginda 6grencilerin %
75’inin siirekli mektuplagtiklan bir arkadasi, akrabasi vb. yoktur.

Televizyon giiniimiiziin &nemli iletisim araglarindan birisidir. Bu iletigim
araci bilingli, kontrollii ve istege uygun olarak izlendiginde bos zamanlar1 doldurma
disinda bagka faydali gekillerde de kullanilabilir. Televizyonun 6zellikle biiyiik bir
gelisim igerisindeki ilkogretim 6grencileri iizerinde énemli etkisi vardir. Ogrencilerin
yeni bilgi ve davraniglar kazanmasi, kelime hazinelerinin ve dili kullanma
becerilirinin gelistirilmesi televizyon araciligiyla saglanabilir. Ancak televizyona
fazla zaman ayirma, televizyona bagimli hale gelme, ¢alisma zamanlarinin kaybina

ve yiiz yiize iletisim imkamnin azalmasina yol agar.
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Grafik 35

Ogrencilerin Bir Giindeki Televizyon izleme Siiresi
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Koy 6grencilerinin % 6’s1 televizyon izlemedigini, % 33°ii giinde bir saat,
% 42’s1 iki saat, % 19’u isc ii¢ saat ve daha fazla zaman televizyon izledigini
belirtmigtir. Kent 6grencilerinin ise %3’ televizyon izlemedigini, % 21’1 bir saat, %
431 iki saat, % 33’1 de ii¢ saat ve daha fazla siireyle televizyon izlediklerini ifade
etmiglerdir. Buradan kent 6grencilerinin kdy Ogrencilerine oranla daha fazla siire

televizyon izledikleri gériilmektedir.

Grafik 36

Ogrencilerin Televizyonda En Gok Izledikleri Program Tirii
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Koy &grencilerinin televizyonda en ¢ok izledikleri programlar arasinda ¢izgi

filmler % 46’lik oranla ilk sirada yer alir. Bunu % 5°lik oranlarla sinema, miizik ve
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spor programlan takip etmektedir. Haber programlarini izleme oram1 % 1 ile son
sirada yer alir. Program segmeden hepsini izleyenlerin oram ise % 38’dir.

Kent &grencilerinde, program se¢meden hepsini izleme oram % 61 gibi
biiytik bir diizeydedir. Cizgi film %19, miizik % 5, spor % 6, sinema % 5, haber % 4
oraninda izlenmektedir.

Grafikte goriildiigli gibi kent &grencilerinin biiylik bir kismi, kéy
6grencilerinin de 6nemli bir b6limii program segmeden televizyon izlemektedir.
Dikkat ¢eken énemli bir durum da k&y 6grencilerinin ¢izgi film izleme oramidir.

Grafik 37

Ogrencilerin Dinlemeyi Tercih Ettikleri Miizik Tiirleri
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Tiirk halk miizigi dinleme orani1 kdyde % 3, kentte % 5’tir. Tiirk sanat miizigi
dinleme oram kéyde % 5, kentte % 2°dir. Yabanci miizik dinleme orami kéyde % 2,
kentte % 5’tir. Belirtilen miizik tiirlerini dinleme oranlari, hem genel durumun iginde
diisiik bir seviyededir hem de koy ve kent arasinda belirgin bir fark yoktur.
Dinlenilen miizik tiirleri agisindan asil fark, pop miizik ve arabesk miizikte
ortaya ¢ikmaktadir. Koy 6grencilerinin pop miizik dinleme oram % 48 iken, kentte
bu oran % 76 seviyesindedir. Arabesk miizik dinleme oram kdyde % 41 iken, kentte
% 10 seviyesindedir. Bu durumda kdy ve kent Ogrencilerinin dinlemeyi tercih
ettikleri miizik tiirleri bakimindan aralarinda 6nemli bir fark vardir. Ogrencilerin dil
gelisimine katki da bulunmasi bakimindan ise bu iki miizik tiirlinlin etkisi yok
denecek kadar azdir. Bu miizik tiirlerindeki sozlerin ciimle yapilan diizgiin degildir

ve bu yag 6grenci seviyesinin tlizerindedir.



¢. Cevre ve Okul Durumu

Ogrencilerin Yasadigi Yerlesim Biriminde Kiitiiphane
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Grafik 38

Bulunma Durumu

s
7

i
.

&
5
2

7
2
7

7

s
vy

A

A

7
.
s

%

.

5

;'/23;
7
7

5

T
i
s

57

7
7
.

G

.

W..
S
G

G
e
g;(f//// 2

Evet

106

Arastirma 6rneklemine dahil kéylerde kiitiiphane yoktur. Kent merkezinde ise

bir tane halk kiitiiphanesi vardir. Bu kiitiiphane kent merkezindeki 6grencilerin

rahatlikla ulagabilecegi bir yerdedir ve kullamim sartlan rahattir. -

Kéylerde kiitiiphane bulunmamasi, kdy &6grencilerini farkli kaynaklara

ulagabilme, kendi yas ve ilgi seviyelerine ait kitaplara kolayca kavusabilme,

arastirma yapabilme imkénlarindan yoksun birakmaktadir.

Kiitiiphanenin Ogrencilerin ihtiyaglarina Cevap Verebilme

Hayir
19%

Grafik 39

Durumu
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Kiitliphane bulunan kent merkezinde 100 6grenciden 197u bu kiitiiphanenin
ihtiyaglarina cevap vermedigini belirtmislerdir. Kiitiiphanenin agik oldugu saatlerin
6grenciye uymamasl, yeni yaymlarin diizenli bir sekilde kiitiiphaneye ulasmamasi

gibi sartlar, ihtiyaglara cevap vermeyi engellemektedir.

Grafik 40

Ogrencilerin Yasadigi Yerde Sinema, Tiyatro vb.
Etkinliklerin Bulunma Durumu
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Yasanilan yerlesim biriminde sinema, tiyatro vb. etkinliklerin bulunmasi,
6grencilerin bos zamanlarim iyi bir sekilde degerlendirmelerini sagladigi gibi
zihinsel gelisimine ve dil gelisimine de dolayli olarak katkida Bulunur. Aragtirma
dahilindeki k6ylerde bu tiir etkinliklerin olmadig tespit edilmistir. Kentte ise sinema,

tiyatro vb. etkinlikler yer almaktadir.

Grafik 41°de goriildiigii gibi kdy 6grencilerinin % 15’1, kent 6grencilerinin de
%2’si  kiitiphaneden  nasil  yararlanacaklarinin  okulda  6gretilmedigini
belirtmektedirler. Bazi k6y okullarinda kiitiiphanenin olmayisi, gevrede de kiitiiphane
bulunmayisi bu sonucu ortaya ¢ikarmig olabilir. Genel olarak bakildiginda

kiitliphaneden yararlanma yollarinin okullarda 6gretildigi gériilmektedir.
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Grafik 41

Okulda Ogrencilere Kiitiiphaneden Yararlanabilmeyi
Ogretme Durumu
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Grafik 42
Siniflarda Kitaplik Bulunma Durumu
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IIk6gretimin  birinci kademesinde simflarda kitaphk bulunmasi bir
zorunluluktur. Bu zorunluluga uygun olarak da aragtirma dahilindeki biitiin siniflarda
kitaplik bulundugu gériilmiistiir. Ancak 6nemli olan bu kitapliklarin genis igerikli

olmasi ve 6grenciye diizenli bir sekilde kullanma imkém saglanmasidir.
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Grafik 43

Siniflardaki Ogrenci Sayisi Durumu
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Orneklem dahilindeki k&y okullarinda 10-20 arasi 6grenci mevcudu bulunan
ii¢ smif, 20-30 aras1 mevcudu bulunan bes sinif, 30-40 aras1 mevcudu bulunan bir
simf vardir. Kent okullarinda ise 10-20 aras1 6grencisi bulunan simf yoktur. 20-30
arast mevcuda sahip bir simf, 30-40 arast mevcuda sahip iki simif ve 40’1 asan
6grencisi bulunan iki simf vardir. " |

Grafik 43’te goriildiigii gibi kent okullarinda smiflardaki &grenci sayisi
fazladir. Simiflanin kalabalik olmas1 egitimde nitelik problemi ¢ikaran temel
sorunlardan birisidir. Ogrenci mevcudu yiiksek bir simfta dil egitimi ve Sgretimi

yapmak basariy1 engelleyecek bir durumdur.
Grafik 44

Ogrencilerin,Ogretmenlerine Soru Sormaktan Gekinme Durumu
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Koy ogrencilerinin % 21°1 anlayamadiklari konularda 6gretmenlerine soru
sormaya g¢ekindiklerini belirtmiglerdir. Bu durum, kent &3rencilerinde de % 37
seviyesindedir.

Ogretmene soru sormaktan ¢ekinme, 6gretmenin veya dgrencinin tutumundan
kaynaklanabilir. Her ne sebeple olursa olsun Tiirkge dersi, 6gretmen-68renci,dgrenci-
6grenci arasinda siirekli diyalogu gerektirir. Kent 6grencilerinde daha ¢ok olmak
tizere 6nemli bir problem olarak ortaya ¢ikan bu durum, anlama ve anlatma

becerilerinin gelismesini engelleyici bir sebeptir.

B. YAZILI ANLATIM SONUCLARI

a. Degerlendirmede Yazili Anlatimin (Kompozisyon) Secilme Sebebi

Yazili anlatim bir beceri oldugu i¢in bu konudaki bilginin degil; becerinin,
uygulamanin olciilmesi ve degerlendirilmest daha dogru bir yaklagimdir. Yazilt’
anlatim becerisinin Olgiilmesi de en saglikll bicimde, Ggrencilerin bu konudaki
calismalarinin, kompozisyonlarinin degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Son yillarda
iilkemizde hizla yayginlagan test tiirii imtihanlarin Tiirkge dersinde de kullanildigt
goriilmektedir. Test tiirli imtihanlardan, Tiirkge dersinde “bilgi seviyesine” ait
olgiimlerde kismen yararlanilabilir(Ozbay, 2000: 61). Ancak becerinin dl¢iilmesinde
kullanilmasi, 6grencilerin yaraticilik gliclinii ortaya koymalarimi engeller. Ayrica
Tiirk¢e programinin belirledigi davramislan kazanip kazanmadigini agik¢a ortaya
koyamaz.

Yazili anlatimla (kompozisyon) 6grencinin gozlem giicli, mantiga uygunluk
yoniinden diisiinme yetenegi, hayalde canlandirma yetenegi, Tiirk¢e’yi kullanabilme
becerisi, bellek giicli, anlattmda yalinlik, igtenlik ve gercege uygunluk becerisi,
yazim ve noktalama kurallarina uyma becerisi degerlendirilebilir(MEB, Ilkogretim

Programi, 1995: 116).
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Yazili anlatim(kompozisyon), iriinlerin en 6nemli kamit oldugu calisma
alamidir; Ggrencilerin {irettigi metinler, bu 6grencilerle ilgili yargilarin temelini
olusturur(Purves, 1998: 8).

Bu ¢aligmada &grencilerin yazili anlatim becerilerinin Slgiilmesi hedeflendigi
igin yukarida belirtilen sebeplerden dolay: test tiirli imtihana yer verilmemis; yazih

anlatim (kompozisyon) yoluyla 6lgme ve degerlendirmeye gidilmistir.

b. Konu Tespiti

Oprencilere yazili anlatim ¢aligmasi yaptirihrken konu tespiti &nemlidir.
Oprenci yasantisindan uzak, ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermeyen
konularda 6grencinin anlatmas: zordur. Ozellikle de 6gretmen tarafindan verilen bir
konuda &grencilerin yazmada zorlandiklar1 tespit edilmigtir. “........ atasoziinii
aciklayiniz” seklindeki konu tespitleri, 6grencinin yazma istegini azaltmaktadir.

Bu sebeplerden dolayr Tiirk¢e programinin 5. siufta, yazil anlatim yoluyla
Ogrencilere kazandirilacak davraniglan belirten;

“6-7 Kelimelik bir soruya karsihik verebilmek;

Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 200-300 kelimelik bir
olay yazisint (masal, Oykli, am, gezi vb.) Ozetleyebilmek, ana fikrini
belirtebilmek;

Okulda ve gevrede yasanan 6nemli olaylar1 ve 6zel giinlerde (milli bayramlar,
torenler vb.) goriilen yasanan ve izlenenleri kisaca (3-4 paragrafla) anlatabilmek;

Tiirkge’den bagka derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu kisaca 6zetleyebilmek;

Okul i¢i ve okul dis1 yasayislarinda ve gevrelerinde gordiikleri dogal ve

toplumsal olaylari anlatabilmek”

maddelerinden hareketle asagidaki konular tespit edilmigtir. Bu konular, soyut ve
somut olmak iizere toplam on iki tanedir.

Konular:

1. Yaz tatilinizi nerede ve nasil gegirdiginizi anlatan bir yaz1 yazinz.

2. Atatiirk’e kars1 duydugunuz sevgi ve saygiy: anlatan bir yazi yazimz.

3. Gezip gordiigiiniiz bir yerin 6zelliklerini ve iizerinizde biraktig1 etkiyi

anlatan bir yaz1 yaziniz.
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4. Sevdiginiz bir arkadasinizin goriiniigiinii, aliskanligini, diirtistliigiinii vb.
6zelliklerini anlatan bir yazi yazinz

5. Ogretmeninizin goriiniisiinii, size nasil davrandigini, sizlere ne Ogrettigini
vb. 6zellikleri yaz1 yaziniz.

6. Okudugunuz bir kitab: (yazan, dig yapast, tiirii, dil ve anlatim 6zellikleri,
kahramanlari, 6zeti vb. yonlerden ) tanitan bir yazi yaziniz.

7. Begendiginiz, sevdiginiz bir hayvam (dig goriiniisii, hareketleri,
sevdiginiz yo6nlen vb. ) anlatan bir yaz1 yaziniz.

8. Ormanin insanlara ve diger canlilara ne gibi yararlar sagladigimi anlatan
bir yaz1 yaziniz.

9. Okulunuzu uzakta olan bir arkadaginiza mektup yazarak anlatimz.

10. Gordiigiiniiz bir filmi hatirlayiniz. Bu filmi anlatan bir yaz1 yaziniz.

11. Gordiigiiniiz bir riiyay: yazili olarak anlatiniz.

12. Ogretmeniniz ile ilgili bir aniniz1 anlatiniz.

Ogrencilere belirtilen bu on iki konudan istedikleri birini segebilecegi ifade
edilmigtir. Bdylece 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini daha iyi ifade
edebilmesi ve konu segiminden kaynaklanacak yazma sikintilarinin ortadan kalkmasi
saglanmistir. Belirtilen konulan k8y ve kentteki &grencilerin segme oranlarn

tablo 4’te belirtilmistir.

c. Degerlendirme Olgegi

Ogrencilerin yazih anlatim becerilerinin seviyesinin tespiti, yazdiklari yazimn
(kompozisyon) incelenmesiyle miimkiindiir. Bu incelemede esas, 6grencilerin Tiirkce
programinda belirtilen yazili anlatim, dilbilgisi ve yazi ile ilgili kazanmasi gereken
davranislarin $lgiilmesidir. Bu amagla yazili anlatim galigmalarinin miimkiin oldugu
kadar objektif bir bigimde degerlendirilmesi igin bir yazili anlatim degerlendirme

6lgegi hazirlanmigtir. Bu 6l¢ek tablo 5°te gosterilmigtir.
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Konularin Se¢ilme Oranlar
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KONULAR

KOY

KENT

TOPLAM

1

Yaz tatilinizi nerede ve nasil gecirdigini-
zi anlatan bir yaz1 yazimz.

103

%51,5

91

%45,5

194

%48,5

Atatlirk’e karsit duydugunuz sevgi ve
saygly1 anlatan bir yazi yaziniz.

18

%9

12

%6

30

%7,5

Gezip gordiigiiniiz bir yerin 6zelliklerini
ve lizerinizde biraktifi etkiyi anlatan bir
yaz1 yaziniz.

%4,5

%4.,5

18

%4,5

Sevdiginiz bir arkadagimizin goriiniigiinii
caliskanhigini, diiriistliigiini vb. 6zellikle-
rini anlatan bir yaz1 yazimz.

%1,5

%4

11

%2,75

Ogretmeninizin goriiniisiinii, size nasil
davrandigini, sizlere ne Ofrettigini vb.
6zellikleri anlatan bir yaz1 yazimz.

%2,5

%4,5

14

%3,5

Okudugunuz bir kitabi (yazan, dis
yapisi, tlirii, dil ve anlatim o&zellikleri,
kahramanlari, 6zeti vb. yonlerden ) tanitan
bir yaz1 yaziniz.

%?2,5

%2

%2,25

Begendiginiz, sevdiginiz bir hayvam (dis
goriinlisii, hareketleri, sevdiginiz yonleri
vb. ) anlatan bir yazi yaziniz.

16

%8

11

%35,5

27

%6,75

Ormanin insanlara ve diger canlilara ne
gibi yararlar sagladigini anlatan bir yazi
yaziniz.

11

%5,5

17

%38,5

28

%7

Okulunuzu uzakta olan bir arkadasiniza
mektup yazarak anlatiniz.

%3

%2

10

%2,5

10

Gordiigtiniiz bir filmi hatirlayimiz. Bu
filmi anlatan bir yaz1 yazimz.

13

%6,5

18

%9

31

%7,75

11

Gordizgiiniiz bir riiyay: yazili olarak
anlatinmz.

10

%5

13

%6,5

23

%5,75

12

Ogretmeniniz ile ilgili bir aniniz1
anlatiniz.

%0,5

%2

%1,25

TOPLAM

200

200

400




Tablo 5§ )
Yazih Anlatim Degerlendirme Olgegi
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DAVRANISLAR PUAN |OGRENCI
PUANI
1 | Ké&gidmn sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar 3
birakabilme
2 | Harfleri dogru sekilleriyle okunakl yazabilme 3
3 | Satirlan kaydirmadan ayni hizada yazabilme 1
4 | Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme 2
5 | Paragraflan, diger satirlara gére belirgin bir sekilde 2
icerden baglatabilme
6 | Kagitta uygun yerlere kendini tanitic bilgiler (ad, soyad 3
okul, numara...) ve tarih yazabilme
7 | Yazi bitiminde temiz ve diizgiin bir kagit verebilme 1
8 | Konuya uygun baslik yazabilme 3
9 | Giris paragrafi yapabilme 2
10 | Gelisme paragrafi/paragraflar yapabilme 2
11| Sonug paragrafi yapabilme 2
12 | Ana diisiince, duygu veya olayi sunabilme 5
13 | Ana diisiince, duygu veya olayi, yardimei diisiincelerle, 5
orneklerle destekleyebilme
14 | Ana diisiince, duygu veya olayr sonuglandirabilme 5
15| Belirtilen/segilen konuyu kavrama ve konuyla ilgili 4
yazabilme
16 | Diisiince, duygu ve olay akisinda mantik bakimindan 4
biitiinliik saglayabilme
17 | Bilgi yanlig1 yapmama 3
18 | Anlattiklarinda geligkiye diigmeme 3
19| Diisiince, duygu ve olay tekrarindan kaginabilme 4
20 | Konu dig1 diigiince,duygu ve olaylara yer vermeme 3
21 | Anlatmak istedigini tam kargilayabilecek kelimeler 3
kullanabilme
22 | Argo ve agiz 6zelligi tastyan kelimeler kullanmama 3
23 | Kelime tekrarlarindan kaginabilme 3
24| Kelime gruplarny, dil kurallarina uygun olusturabilme 3
25| Anlamca agik, anlagilir, dil kurallarina uygun kisa 8
climleler kurabilme
26 | Yazim(imla) kurallarina uygun yazabilme 10
27 | Noktalama isaretlerini dogru kullanabilme 10
TOPLAM 100
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Olgek hazirlanirken agagida belirtilen kaynaklardan yararlamilmstir.!

Bu 6lgekteki davraniglann kazanilma derecesi bakimindan alinan puanlann
tespiti i¢in kagitlar farkhh yer ve zamanlarda aragtirmaci ve bir Tiirkge 6gretmeni
tarafindan ayr1 ayn okunarak puanlanmigtir. Daha sonra bu puanlarnn ortalamalarn
alinarak sonuglar tablolastinlmastir.

K&y ve kentteki 6grencilerin genel basart durumlan hesaplanarak aralarinda
anlaml bir fark olup olmadig: tespit edilmistir. Daha sonra her bir davramg gore, kéy
ve kent Ogrencilerinin bu davramslardan aldifit genel basann durumu

kargilastinlmistir.

¢. Yazih Anlatim Degerlendirmesi Sonucunda Alinan Puanlara Gore Koy ve

Kent 6grencilerinin Genel Karsilastirmasi

Her bir 6grencinin yazili anlatimdan aldig1 puan, degerlendirme Glgegine gore
belirlenmistir. Daha sonra k6y ogrencilerine ve kent &grencilerine ait puanlar
toplanip iki grup olusturularak bu puanlar arasinda anlamh bir fark olup olmadiginin
tespiti yapilmistir.

Yazili anlatim degerlendirmesi sonucunda alinan puanlara gére kdy ve kent
Ogrencilerinin bagari durumlannin karsilastirilmasina iliskin genel bulgular
tablo 6’da sunulmugtur.

Tablo 6’da goriildiigii gibi 100 puanlik bir yazili anlatim(kompozisyon)
degerlendirmesinden k6y &grencilerinin basari ortalamalar X= 40.25 ~ 40; kent
Ogrencilerinin bagan ortalamalar1 da X=48.3 ~ 48 bulunmustur.

Gruplann basann puanlannin standart sapmalann da hesaplanmis ve koy
6grencilerinin S= 15; kent G6grencilerinin bagsar1 puanlarimin standart sapmasi ise

S=18.70 ~ 19 olarak tespit edilmistir.

'MEB; Ilkégretim Okullari Tiirkge Programu, 06.07.1981 tarih ve 2098 sayil Tebligler Dergisi;
MEB; “Yazma Odevleri ve Diizeltilmesi Uzerine Genelge” 08.01.1940 Tarih ve 53 sayih Tebligler
Dergisi.

AGCA, Hiiseyin; Yazili Anlatim, Giindiiz Egt. ve Yay. 1999-ANK. s:149

DEMIREL, Ozcan; Tiirkge Ogretimi, Pegema yay. 1999.ANK. s:153

KANTEMIR, Enise; Yazili ve S6zlii Anlatim, Ergin Yay. 1995-ANK. s:102

SEVER, Sedat; Tiirkge Ogretiminde Tam Ogrenme, Ya-Pa Yay. ANK. 1995, 5:232

OZBAY, Murat; “Test Tiirii Imtihanlarin Tiirkge Ogretimindeki Yeri”, Bilge, Kis 11, 1997 s: 13-16
OZBAY, Murat ; ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri, ANK. 2000
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T-hipotez testi sonucuna gore kdy ve kent 6grencilerinin yazili anlatim basan
ortalamalari arasinda serbestlik derecesi, Sd= 398 ve a: 0.05 diizeyinde anlaml1 bir
fark bulunmustur.

Bu sonuglara gore denilebilir ki, yazili anlatimda genel olarak kent
Ogrencileri % 50 olan orta diizeye yakin, kdy &grencileri ise % 40 gibi ortanmin altinda
bir basan gostermektedirler.

Tablo 6

Yazih Anlatim Degerlendirmesi Sonucunda Ahnan Puanlara Gore Koy
ve Kent Ogrencilerinin Genel Karsilagtirmasi

Gruplanms Basari Koy Ilkogretim Okulu Kent flkégretim Okulu
Puanlan Ogrencileri Ogrencileri
f f
90-94 - 2
85-89 - 4
80-84 - 7
75-79 3 11
70-74 2 10
65-69 _ 6 15
60-64 13 13
55-59 9 16
50-54 23 25
45-49 21 23
40-44 23 16
35-39 24 14
30-34 26 16
25-29 19 10
20-24 19 3
15-19 3 12
10-14 6 3
5-9 1 -
0-4 2 -
N 200 200
Ug¢ Degerler Farki(Ranj) 75-4=T71 91-10=81
Ortanca(Medyan) 39.5 50.1
Aritmetik Ortalama X 40.25 48.30
Standart Kayma S 15.00 18.70
t=4.720
Sd=200+200-2=398
a =0.05

p<0.05
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d. Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegindeki Davramslara Gore, Alman

Puanlar Bakimindan Kéy ve Kent Ogrencilerin Karsilastiriimasi

Ogrencilerin yazili anlatimdan aldiklari puan, degerlendirme &lgegindeki
davraniglara goére tespit edilmistir. Ogrencilerin bu davramslan kazanip
kazanmadlkian, kazandilarsa ne derecede oldugu tek tek belirlenmisgtir.

Aragtirmanin temeli olan, yazli anlatim becerileri bakamindan kdy ve kent
ogrencilerinin durumu, her bir davramisi kazanma derecesi bakimindan tek tek
karsilagtinlmistir. Karsilastirmada t-test uygulanarak aralarinda fark olup olmadig,
fark varsa bu farkin anlamlihik derecesi ortaya konmustur. Karsilagtirma sonuglar
tablolastirilarak yorumlan ile birlikte agsagida belirtilmigtir.

Yazili anlatim degerlendirme 6lgegindeki ilk yedi davranig yazinin dis yapi
ile ilgili unsurlanindan olugmaktadir. Toplam puan (100) igindeki degeri 15°tir. 8-25.
davranislar, anlatim ve dil ile ilgilidir. Toplam puan i¢indeki degeri 65°tir. Son iki
(26-27) davranis ise yazim ve noktalama ile ilgilidir ve puan degeri 20°dir.

Belirtilen davramiglann  kazanma derecesi bakimindan k&y ve kent

6grencilerinin durumu géyledir:

d. 1. Kagidin Sol, Sag, Alt ve Ust Kisimlarinda Uygun Bosluklar Birakabilme
Yazi yazmada genellikle ara¢ olarak A-4 boyutundaki kagit kullamlir.
Yazinin ve ¢esitli bilgilerin kagit tizerinde belirli bir dizen iginde yerlestirilmesi
gerekir. Bu, yazida standartlagsmayi saglar Bu yolla okuma ve dogru anlamaya da
kolaylik saglar. Bu sebeple yaz1 yazilirken kagidin iist ve sol kenarlarinda 4.0 cm ;
alt ve sag kenarlarinda da 2,5 cm bosluk birakilmasi yaygin ve gecerli bir kuraldir.
IIk6gretimin birinci kademesinde bu davramisimi kazamlmasi gerekir. Bu davranis,

kazanma dereceleri bakimindan k6y ve kent 6grencilerinin durumu séyledir:
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Tablo 7
Kagidin Sol, Sag, Alt ve Ust Kisimlarinda Uygun Bosluklar Birakabilme

DAVRANIS K(:)Y (N=200) KENT (N=200) t
Kagdin sol, sag, alt ve iist X S X S

kisimlarinda uygun bosluklar| (.69 0.91 1.17 0.46 6.86
birakabilme

Bu davramista koy Ogrencilerinin aritmetik ortalamalari, X= 0.69, kent
ogrencilerinin aritmetik ortalamalari da X= 1.17 olarak ortaya ¢ikmistir. Aritmetik
ortalamalara bakildifinda kdy ve kent dgrencilerinin bagarilarinin belirlenen puana
(3) gore oldukea diisiik oldugu dikkati gekmektedir. Her iki grup da % 50°1ik basariyr
bile yakalayamamugtir.

Bu davranis agisindan kent 6grencileri, kdy &grencilerine gére hem :0.05
hem de 0:0.01 diizeyinde , yani % 95 ve hatta %99 giiven simn iginde anlaml

diizeyde basan gostermektedirler.
d. 2. Harfleri Dogru Sekilleriyle Okunakh Yazabilme

1 Kasim 1928’de kabul edilen Latin Alfabesiyle, harflerin nasil yazilacag: da
belirlenmistir. Ilk6gretimin ilk yillaninda harflerin dogru sekilleriyle yazilmasiyla
ilgili yogun ¢aligmalar yapilmaktadir. Ancak 6zen gostermeme, hizli yazma endigesi
ve bu beceriyi tam olarak kazanamama gibi sebeplerden dolayr harflerin okunaksiz
ve kotii yazildig: goriilmektedir. Harflerin yaziminda gunlara dikkat edilmelidir:

Harfler, bagka bir harf olup olmadig: tereddiidiinii uyandirmamali, uygun
biiyiikliikte olmali, ortada kalan kisimlarla asagiya ve yukarlya uzanan kisimlar
arasinda bir nispet bulunmali, kelimelerdeki harflerin siralanigi, uygunlugu, araliklar
ne sik ne de seyrek olmali, kelime bir bakigla kavranmaya elverigli olmalidir(MEB,

[Ik6gretim Programi, 1995:1994).
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Tablo 8
Harfleri Dogru Sekilleriyle Okunakli Yazabilme

DAVRANIS KC_')Y (N=200) KENT (N=200) t
Harfleri dogru sekilleriyle X S X N
okunakl: yazabilme 0.99 0.68 1.34 0.98 4.38

Belirlenen puan degeri 3 olan bu davramista, k6y ve kent 6grencileri % 50°1ik
basarinin altinda kalmiglardir. Aritmetik ortalamasi X=1.34 olan kent Ogrencileri,
aritmetik ortalamasi X= 0.99 olan koy Ggrencilerine oranla a: 0.05 ve a: 0.01

diizeyinde anlamli bir bagan géstermislerdir.

d. 3. Satirlan1 Kaydirmadan Aym Hizada Yazabilme
Hazirlanan yazinin géze giizel hitap etmesi, okunur ve anlagilir olmasi, kagit
ve zaman israfindan kaginilmasi igin satirlarin aymi dogrultuda asagi ve yukan
kaydirilmadan yazilmasi gerekir.
Tablo 9

Satirlant Kaydirmadan Ayni Hizada Yazabilme

DAVRANIS Ki)Y (N=200) KENT (N=200) t
Satirlan kaydirmadan aymi X S X S
hizada yazabilme 0.56 0.50 0.70 0.46 2.80

Bu davranigta kO6y ve kent Ogrencileri, ortalama %50 basan
diizeyindedirler.Kent 6grencileri X=0.70 aritmetik ortalamayla, X= 0.56 aritmetik
ortalamaya sahip k&y 6grencilerine gore a: 0.05 ve a: 0.01 diizeyinde anlamli bagart

gostermislerdir.

d. 4. Satirlar ve Kelimeler Arasinda Esit Bosluklar Birakabilme

Yazinin g6ze giizel hitap etmesi, okunur ve anlagilir olmasi, kagit ve zaman
israfindan kaginilmasi igin satirlardaki kelimeler arasinda nerede baslayip nerede
bittiklerini kavramakta gézii zorluga diigsiirmeyecek uygun bir aralik olmali, satirlann
uzunlugu, siklifi veya seyrekligi gozii yormayacak halde bulunmalidir(MEB,
Ikogretim Programi,1995: 95).
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Tablo 10

Satirlar ve Kelimeler Arasinda Esit Bosluklar Birakabilme

DAVRANIS K(:)Y (N=200) KEl\IT (N=200) t
Satirlar ve kelimeler arasinda X S X S
esit bogluklar birakabilme 0.73 0.66 1.01 0.74 4.00

Bu davranigta sadece kent 6grencileri, % 50’lik bagar1 seviyesine erigmisler

ve koy 6grencileri ile aralarinda a: 0.05 ve a: 0.01 diizeyinde anlamh bir fark

goriilmektedir.

d.5.Paragraflari,Diger Satirlara Gore Belirgin Bir Sekilde Icerden Baslatabilme

Paragraf, bir konunun belirli bir parcasim1 ya da tek bir konuyu anlatir.
Biitiinii olugturan birer par¢a olan paragraflarin ayrilabilmesi i¢in diger satirlara gére
1,5 cm veya 5 harf aralig1 igerden baglatilmasi gerekir.

Tablo 11 oL
Paragraflar, Diger Satirlara Gore Belirgin Bir Sekilde Icerden Baslatabilme

DAVRANIS KOY (N=200) KENT (N=200) t
Paragraflan, diger satirlara gore belirgin 5( S 3( S
bir sekilde igerden baglatabilme 1.03 0.87 113 0.90 1.11

Bu davramis agisindan kdy ve kent 6grencilerinin belirlenen basarn puanina(2)
gore orta diizeyde olduklan goriilmektedir. Aritmetik ortalamalarina gore aralarinda

anlamli bir fark yoktur yani ayni diizeydedir.

d. 6. Kagitta Uygun Yerlere Kendini Tamtici Bilgiler (ad, soyadi, okul,
numara...) ve Tarih Yazabilme

Yazili anlatimda yazinin kime ait oldugunu, yazinin taninmasiyla ilgili ¢esitli
bilgilerin ve hangi tarihte yazildigimn (giin, ay, yil) belirtilmesi gerekir. Ogrenci
yazilaninda ad-soyadi, okul, simf, sube ve numara kagidin sol iist kismina yazilir.

Tarih ise sag iist kdseye konulur.
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Tablo 12

Kagitta Uygun Yerlere Kendini Tamtict Bilgiler (Ad, Soyadi, Okul, Numara...)
ve Tarih Yazabilme

DAVRANIS K('_')Y (N=200) KENT (N=200) t
Kagitta uygun yerlere kendini X S X S
tanitici  bilgiler (ad, soyadi,

okul, numara..) ve tarih| 146 0.64 1.14 0.49 3.56
yazabilme

Bu davranista da her iki grup % 50’lik orta basariyr yakalayamamistir. Ancak
koy 6grencilerinin, kent §grencilerine gore a: 0.05 ve a: 0.01 diizeyinde daha basarili

olduklan saptanmistir.

d. 7. Yaz1 Bitiminde Temiz ve Diizgiin Bir Kagit Verebilme
Genellikle 6zen gostermemekten kaynaklanan karalama, leke ve
burusukluklar kagidin goriiniimiinii, okunmasim ve anlagilmasini olumsuz yonde
etkiler. Bu sebeple yazilarin temiz bir kagitta bulunmas: gerekir.
Tablo 13

Yaz Bitiminde Temiz ve Diizgiin Bir Kagit Verebilme

DAVRANIS K(:)Y (N=200) KENT (N=200) t
Yazi bitiminde temiz ve diizgiin X S X S
bir kagit verebilme 0.55 0.50 0.45 0.50 2.00

Puan degeri 1(bir) olan bu davrams agisindan koy Ogrencilerinin a: 0.05
diizeyinde anlamli bir farkhlik gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Kent 6grencileri

% 50’lik orta bagar1 seviyesinin altinda kalmislardir.

d. 8. Konuya Uygun Baghk Yazabilme

Baglik, yazinin ismidir. Yazilacak diigiincelerin esasin gosteren kelime veya
kelime gurubudur. Bir yazida mutlaka bashk bulunmalidir. Baslik konu ile
kanistirtlmamalidir. Baslik konunun anlagilip anlagilmadigini ve konunun simrlarim

da belirler. Iyi bir bashk kisa, dikkat gekici ve ilgi uyandirici olmahdir. Baslik,
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kagidin yazi yazilan kisminin en iist boliimiine ortali bir sekilde ve biiyiik harflerle
yazilir. Baglikta sadece soru ve tinlem isareti bulunabilir. Basliktaki “ve”, “ile” gibi
baglaglar kii¢iik harfle yazilabilir(Alperen, 1998: 146).
Tablo 14
Konuya Uygun Baghik Yazabilme

DAVRANIS K(:)Y (N=200) KENT (N=200) t
Konuya uygun bashk yazabilme X S X S
0.78 1.07 1.66 1.28 7.33

Bu davrams agisindan sadece kent Ofrencilerinin orta basan diizeyinde
olduklan, kéy 6grencilerinin % 50’lik orta bagan diizeyini bile yakalayamadiklan
goriilmiistiir. Kent &grencileri lehine a: 0.05 ve a: 0.01 giiven simin iginde bir

farkhilik vardur.

d. 9. Giris Paragrafi Yapabilme
Yazih anlatimda girig boliimii konunun ana hatlanyla ve ilgi gekici bir
bi¢imde sunuldugu béliimdiir. Bu boélim, asil anlatilmak istenene hazirlayici bir
nitelik tagimaktadir. Girig béliimiinde dilin sade ve ifadenin agik, olmas1 gerekir.
Giris boliimii genellikle tek paragraftan olusur.
Tablo 15
Giris Paragrafi Yapabilme

DAVRANIS K(:)Y (N=200) KENT (N=200) t
Girig paragrafi yapabilme X S X S
0.76 0.93 1.07 1.13 3.10

Belirlenen bagan degeri 2 olan bu davramista sadece kent 6grencileri orta
basany1 yakalamuglar ve kdy 6grencilerine oranla a: 0.05 ve a: 0.01 diizeyinde bir

fark g6stermi$lerdir.‘

d. 10. Gelisme Paragrafi / Paragraflan Yapabilme
Gelisme boliimii, yazanin konu ile ilgili yazmak istedigi her seyi igerir ve
yazimn omurgasini olusturur. Asil anlatilmak istenen, bir zincirin halkalan gibi

birbirini tamamlayici sekilde siralanir. Her bir fikir, duygu, diisiince, olay vb. igin bir
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paragraf olugturulur. Gelisme boliimiinde paragraf sayist birden baslayip kitap
olusturulacak kadar arttirilabilir. Bunda konu, ana fikir, malzeme ve anlatim tiirii
onemlidir. Gelisme béliimii yaziya baslanmadan énce diigtiniilmeli ve planlanmahdir.
Tablo 16
Gelisme Paragrafi/Paragraflar Yapabilme

DAVRANIS K('_')Y (N=200) KENT (N=200) t
Gelisme paragrafi/paragraflan X S X S
yapabilme 0.99 0.93 1.19 0.91 2.22

Bu davranis agisindan kéy 6grencilerinin orta basariy1 yakalayamadiklan ve
kent 6grencilerinin orta seviyede bulunduklan ve a: 0.05 diizeyinde anlaml: bir fark

gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

d. 11. Sonu¢ Paragrafi Yapabilme
Sonug boliimii, anlatilmak istenen duygu, diisiince, olay veya durumun
sonuca baglandigt béliimdiir. Sonug béliimiinde kesin bir hiikiim, tartismali bir
durum, yoruma birakilan bir durum veya ¢6ziilen bir durum olabilir. Sonug¢ b&liimii
bir paragraftan olugur; kisa ve 6z ciimleler igerir.
Tablo 17

Sonu¢ Paragrafi Yapabilme

DAVRANIS K(:)Y (N=200) KENT (N=200) t
Sonug paragrafi yapabilme X S X S
0.68 0.74 1.02 0.89 4.25

Belirlenen puan degeri 2(iki) olan bu davramgta sadece kent 6grencileri orta
seviyeye erigebilmisti. Hem % 95 hem de % 99 giiven smn iginde koy

6grencilerine gére anlamh bir basarn farki géstermislerdir.

d. 12. Ana Diisiince Duygu veya Olay1 Sunabilme
Anlatilmak istenen asil diisiince, duygu, olay veya durum ana fikir olarak

adlandinlir. Yazinin yazilig amacimt olusturur. Bir yazida ana fikir agik¢a
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belirtilmeden yazimn tamamina yayilmis olabilir. Genel durum ise ana fikrin giris
boliimiinde ya da sonu¢ bélimiinde belirtilmesi seklindedir. Konu ile ana fikir
birbirine kangtirilmamalidir.

Tablo 18

Ana Diisiince, Duygu veya Olay1 Sunabilme

DAVRANIS K('_')Y (N=200) KENT (N=200) t
Ana diisiince, duygu, veya olay X S X S
sunabilme 2.02 0.91 2.51 1.26 4.64

Bu davramgsta da sadece kent Ogrencileri % 50°’lik ortalama bagariya
ulagmislardir. K6y ve kent 6grencilerinin bagar1 durumlan arasinda ise kent lehine

% 95 ve % 99 giiven sinin iginde anlamh bir fark vardir.

d. 13. Ana Diisiince, Duygu Veya Olay1 Yardime: Diisiincelerle, Orneklerle
Destekleyebilme
Ana fikri zenginlestirecek, okuyucunun ikna edilmesini saglayacak yardimci
fikir ve ornekler yazinin omurgasini olusturur. Anlatilmak istenilenin ayrintilarina
yardimer fikir ve émeklerle inilir. Bunlar gelisme béliimiinde yer alir. Bu béliimde

konu gesitli yoénlerden tartigilir, kanitlanir, olgunlagtinlir. Yardime: fikir ve 6rmekler

onceden planlanmali ve Dbirbirini tamamlayict sekilde aralarinda baglanti
kurulmahdir.
Tablo 19
Ana Diisiince, Duygu veya Olayi, Yardimei Diisiincelerle, Orneklerle
Destekleyebilme

DAVRANIS KOY (N=200) KENT (N=200) t
Ana diigiince, duygu veya olay, X S X S
yardimer  diisiincelerle,  6rneklerle 763 0.93 3.03 1.16 3.64
destekleyebilme ’ ’ ) ) )

Bagan1 degeri S(bes) puan olarak belirlenen bu davramista, hem Kkoy
6grencileri hem de kent 6grencileri % 50°lik orta bagariyr yakalamiglardir. Aralaninda

kent Ogrencileri lehine 0:0.05 ve 0:0.01 diizeyinde anlamli fark oldugu

gozlemlenmektedir.
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d. 14. Ana Diisiince, Duygu veya Olay1 Sonuclandirabilme
Asi] anlatilmak istenen olay, durum, diisiince veya duygunun yaz1 bitiminde
sonug¢landirilmas: gerekir. Anlatanin goriisiinii yansitan bu béliim genellikle ana fikri
iginde barindinir. Sonug climleleri toparlayici, anlamca agik ve anlasilir olmahdir.
Anlatan, sonucu kesin bir hilkkme baglayabilecegi gibi okuyucunun goriisiine veya
tartismaya birakabilir.
Tablo 20

Ana Diisiince, Duygu veya Olay1 Sonu¢landirabilme

DAVRANIS KQY (N=200) KENT (N=200) t
Ana diislince, duygu veya olayt, X S X S
sonuglandirabilme 1.50 1.24 2.25 1.24 6.25

Bu davranis agisindan k8y ve kent 6grencilerinin basarilarinin belirlenen
puana(5) gore oldukga diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Kent dgrencileri ile kdy
6grencilerinin basari puanlan arasinda a: 0.05 ve a: 0.01 anlamlilik diizeyinde fark

vardir.

d. 15. Belirtilen / Secilen Konuyu Kavrama ve Konu ile ilgili Yazabilme

Belirtilen ya da segilen konuyu kavrama ve anlama, yazili anlatimda dnemli
bir agamadir; ¢linkii anlatima y6n verir. Eger konu anlasilmamissa istenilenin
anlatilmas1 gergeklesmez; konunun ana fikri ve yardimei fikirleri degisir. Konuyu
anlamak i¢in konuyu olusturan anahtar kelimeler iizerinde diisiinmek gerekir.
Konuyu kavramak i¢in simrlandirmak gerekir. Konunun anlasilmamasi, bosa kiirek
cekmeye benzer.

Tablo 21

Belirtilen/Secilen Konuyu Kavrama ve Konuyla ilgili Yazabilme

DAVRANIS KOY (N=200) KENT (N=200) t
Belirtilen/segilen konuyu kavrama ve X S X S
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Bu davraniga gore k6y ve kent 6grencilerinin orta bagar1 diizeyinde olduklar
sOylenebilir. Aralanndaki fark ise kent lehine a: 0.05 ve a: 0.01 seviyesinde
anlamhdir.

d. 16. Diisiince Duygu ve Olay Akisinda Mantik Bakimindan Biitiinliik
Saglayabilme

Yazili anlatimda anlatilmak istenen diigiince duygu veya olayin, bir zincirin
halkalar1 gibi birbirlerini takip etmesi gerekir. Bir konuyu anlatirken anlatilmak
istenenler rast gele ifade edilmez. Bunlar arasinda mutlaka ilgi, bilgi, zaman ve
mantik bakimindan bir biitiinlik olmasi gerekir. Bunlarda biitiinliik olmamasi zihni

biitlinliiglin olmadigini da gosterir.

Tablo 22
Diisiince, Duygu ve Olay Akisinda Mantik Bakimindan Biitiinliik
Saglayabilme
DAVRANIS K(:)Y (N=200) | KENT (N=200) t
Diisiince, duygu ve olay akiginda X S X S

mantik  bakimindan  biitiinliik| 1.62 0.84 2.06 1.07 4.40
saglayabilme

Bu davramsta sadece kent Ogrencileri orta basann  seviyesini
yakalayabilmislerdir. K6y 6grencilerine gore o: 0.05 ve o: 0.01 diizeyinde anlaml

bir fark gostermislerdir.

d. 17. Bilgi Yanhs1 Yapmama

Anlatilmak istenen duygu, diisiince, olay veya durumla ilgili yanhshk
yapilmamasi gerekir.Bu yanliglik kasten veya hata sonucunda dahi yapilsa anlatimin
degerini diistiriir. Yer, zaman yanliglar1 veya aragtirmaya yonelik yazilarda verilere
dayanmayan bilgiler en sik karsilagilan yanliglardir. Yanhshk yapmama, dikkatli

olmay1 ve kisiye ait iyi meziyetleri gerektirir.

Tablo 23
Bilgi Yanhs1 Yapmama
DAVRANIS KOY (N=200) | KENT (N=200) t
Bilgi yanlis1 yapmama X S X S
1.87 0.26 1.95 0.84 1.14
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Bu davramis agisindan kdy ve kent 6grencileri arasinda anlaml diizeyde bir

fark yoktur ve her iki grup da orta basariy1 yakalayamamistir.

d. 18. Anlattiklarinda Celiskiye Diismeme
Anlattiklarinda ¢eliskiye diisme, belirtilen fikir, duygu, diisiince veya olay,
daha sonraki boliimlerde reddetme, énemsememe seklinde goriiliir. Iyi planlanmamis
bir yazida, ¢eliskiye diismeye sik rastlanir. Celiskiye diisme, bilgi yanhsim da
beraberinde getirir.
Tablo 24
Anlattiklarinda Celiskiye Diismeme

DAVRANIS K;O'Y (N=200) KENT (N=200) t
Anlattiklarinda ¢eligkiye X S X S
diismeme 1.59 0.73 1.96 0.78 4.63

Belirlenen bagar1 puanina gore bu davramista da her iki grubun % 50’lik orta
basan diizeyini yakaladiklan goriilmektedir. K&y 6grenciléri ile kent 6grencileri
arasinda a: 0.05 ve o: 0.01 giiven sinin iginde kent 6grencileri lehine anlaml bir

basan farki vardir.
d. 19. Diisiince Duygu ve Olay Tekrarindan Ka¢inabilme

Yazinin iyi planlanmamasi, yazilanla ilgili yeterince bilginin olmamas,
anlatilacaklan 6nemsememe ya da unutkanlik anlatimda tekrara sebep olur. Diisiince,
duygu ve olay tekran anlatimi bozar ve okuyucuyu sikar. Bu sebeple anlatimda
tekrardan kaginmak gerekir.

Tablo 25

Diisiince, Duygu ve Olay Tekrarindan Kacinabilme

DAVRANIS KOY (N=200) | KENT (N=200) t
Diisiince, duygu ve olay X S X S
tekrarindan kaginabilme 1.62 0.24 2.10 0.82 8.00
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Bu davranisa goére sadece kent 6grencilerinin orta basart diizeyinde olduklar
ve kdy ogrenciler ile aralarinda % 95 ve hatta % 99’luk giiven iginde bir basan fark:

sergiledikleri gériilmektedir.

d. 20. Konu Dis1 Diisiince, Duygu ve Olaylara Yer Vermeme
Konunun kavranmamasi, anlasilmamasi veya belirli bir plan igermemesi
gereksiz ve fazladan bilgi verilmesine sebep olur. Konu sinirlandirilirsa, anlatilmak
istenende ortaya ¢ikar. Konu iyi anlagilir, simrlandinlir ve ana fikir tam olarak tespit
edilirse konu dis1 diislince, duygu ve olaylardan kagimilmasg olur.
Tablo 26

Konu Dis1 Diisiince, Duygu ve Olaylara Yer Vermeme

DAVRANIS K(:)Y (N=200) KENT (N=200) t
Konu dist diisiince, duygu ve X S X S
olaylara yer vermeme 1.56 0.66 1.78 0.89 2.75

Koy ve kent 6grencileri bu davramsta % 50°lik orta basanyr yakalamstir.
Kent 6grenciler, X= 1.78’lik basan durumlariyla kdy 6grencilerine oranla a: 0.05

ve a: 0.01 diizeyinde anlaml1 bir bagan farki ortaya koymuslardir.

d. 21. Anlatmak Istedigini Tam Karsilayabilecek Kelimeler Kullanabilme

Dili iyi ve dogru kullanabilme becerisi, o dile ait kelimelerin ve anlatim
ozelliklerinin iy1 bir sekilde kazanilmasini gerektirir. Kelimelerin es ve zit anlamini,
mecaz anlamini  bilmeyenler, anlatim kaliplarim kullanamayanlar anlatmak
istediklerini tam olarak ifade edemezler. Anlatilmak istenenle bunun yaziya
aktartlmast  birbirini  tamamlamalidir. Bu sebeple kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi gerekir.

Tablo 27

Anlatmak Istedigini Tam Karsilayabilecek Kelimeler Kullanabilme

DAVRANIS KOY (N=200) | KENT (N=200) t
Anlatmak istedigini tam X S X S
kargilayabilecek kelimeler kullanabilme 132 0.73 1.49 1.44 1.55
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Bu davranis agisindan her iki grup da orta basar seviyesini yakalayamamistir
ve basari durumlann hemen hemen aym diizeydedir. Aralarinda anlamli bir fark

yoktur.

d. 22. Argo ve Agiz Ozelligi Tasiyan Kelimeler Kullanmama

Cocugun ilk6gretime gelene kadar ailesinden ve yakin gevresinden 6grendigi
dil, cesitli argo ve agiz oOzellikleri tagiyabilmektedir. Bunlarin yazili anlatima
yansimas! yazinin anlasilmasini  gili¢lestirir. Tiirkge dersi, Ogrencinin a8z
6zelliklerinden kurtularak yazi diline uygun anlatim yapmasm hedefler. Bu
davramigin kazanilmasi yazili anlatim agisindan Snemlidir. [ik6gretim doneminde
6grencinin yaz diline uygun bir anlatim yetenegi kazanmas gerekir.

Tablo 28

Argo ve Agiz Ozelligi Tasiyan Kelimeler Kullanmama

DAVRANIS KQ'Y (N=200) KENT (N=200) t
Argo ve agiz oOzelligi tasiyan X S X S
kelimeler kullanmama 1.17 0.92 1.58 1.02 3.09

Belirtilen davramisa goére koy Ogrencileri orta basan diizeyinin altinda
kalmiglardir.Kent 6grencileri ise orta basanyr yakalayarak kéy Ogrencilerine gore

a: 0.05 ve a: 0.01 diizeyinde anlamh bir fark gostermiglerdir.

d. 23. Kelime Tekrarlarindan Ka¢inabilme

Kelime tekrari, bir anlatimda aymi kelime veya kelime gurubunun gereksiz
olarak sikca kullanilmasi demektir. Yazili anlatimda ¢ok rastlanan kusurlardan bir
tanesidir. Anlatim1 monotonlagtinp okuyucunun sikilmasina sebep olur. Kelime

tekrarimin en biiyiik sebebi, aktif kelime hazinesinin zengin olmayisidir.
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Tablo 29

Kelime Tekrarlarindan Kacinabilme

DAVRANIS K('_')Y (N=200) KENT (N=200) t
Kelime tekrarlarindan X S X S
kacinabilme 1.18 0.81 1.51 .0.81 413

Bu davramga goére sadece kent Ogrencileri % 50°lik orta baganyr
yakalayabilmislerdir. K6y 6grencileri ile aralarninda a: 0.05 ve o: 0.01 diizeyinde

giivenle anlamli bir fark oldugu gériilmektedir.

d. 24. Kelime Guruplarimi Dil Kurallarina Uygun Olusturabilme

Kelime gurubu yeni bir anlam yiiklenerek bir araya gelmis kelimelerden
olugur. Dilimizde kelime gurubu olusturma ile ilgili gesitli kaliplar ve kurallar vardir.
Bu kurallarin 6grenciye bilgi ve beceri seviyesinde kazandiriimasi gerekir. Kelime
gurubu olusturmada yapilacak hatalar, anlatimin tam olarak gergeklesmesini
engeller; farkli anlamalara yol acar. Bu sebeple kelime guruplarinin, kaliplara ve
kurallara uygun kullanilmasi gerekir.

Tablo 30

Kelime Gruplarmn Dil Kurallarina Uygun Olusturabilme

DAVRANIS KQY (N=200) KENT (N=200) t
Kelime gruplarin dil X S X S
kurallarina uygun| 1.42 0.73 1.64 0.89 | 2.75
olusturabilme

Bu davramgta da sadece kent Ggrencileri orta basariya ulagmiglardir. Kent

6grencileri hem o: 0.05 hem de a: 0.01 diizeyinde anlaml1 basar1 géstermektedirler.

d. 25. Anlameca Agk, Anlasihr ve Dil Kurallarina Uygun Kisa Ciimleler
Kurabilme

Anlatimin temelini yargt birimi olan climle olusturur. Dilimizin kendine has
climle kaliplarinin 6grenilmesi, bunlarla anlamca agik, anlagilir ciimleler kurulmasi

yazili ve sozlii anlatimin gereklerindendir. Programda bu davramiga biiyiik 6nem
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verilmistir. Ciimlenin belirttigi yarginin agik ve anlasilir olmasi, dil kurallarina
uygun olusturulup olusturulmamasina baghdir. Anlatimin daha iyi gergeklesmesi
kisa ctimlelerle saglamir. Dikkatsizlik, bilgi ve beceri eksikliginden kaynaklanan
ciimle hatalar1, yaziy1 anlagilmaz hale getirir(Agca, 1999a: 142) .
Tablo 31
Anlamca Acik, Anlasilir ve Dil Kurallarina Uygun Kisa Ciimleler

Kurabilme
DAVRANIS KQ)Y (N=200) KENT (N=200) t
Anlamca agik, anlagihir ve dil X S X S

kurallarina uygun kisa ciimleler| 3.09 1.17 3.88 1.66 5.64
kurabilme

Bu davrams agisindan hem koy 6grencileri hem de kent 6grencileri % 50°1ik
orta basanyr yakalayamamiglardir. Aralaninda kent &grencileri lehine a: 0.05 ve

a: 0.01 diizeyinde anlaml bir fark oldugu goriilmektedir.

d. 26. Yazim (Imla) Kurallarina Uygun Yazabilme

Imla bir dili belli kurallara gére yazma, o dildeki kelimeleri yazida gosterme
bigimidir. Yazim kurallar1 anlatimda birligi ve anlatilmak istenenin daha iyi ifade
edilmesini saglar. Tiirkge nin yazimu ile ilgili kurallar son (1996) Imla Kilavuzunda
belirtilmistir. Ogrencilerin bu kurallar1 beceri seviyesinde kazanmasi gerekir.
Harflerin sekilleri, eklerin yazimi, ses uyumlar, birlesik kelimelerin yazimi, alinti
kelimelerin yazimi, 6zel adlarin yazimi ve kisaltmalarin yazimi imla kurallanyla
belirlenmistir.

Yazim kurallarinin ihlali, en ¢ok rastlanan hatalardandir. Bu hatalarin
giderilmesi imla kilavuzunu dikkate alarak siirekli yazma ile miimkiindiir.

Tablo 32

Yazim(imli) Kurallarina Uygun Yazabilme

DAVRANIS KQY (N=200) KENT (N=200) t
Yazim(imld) kurallarina uygun X S X S
yazabilme 3.09 1.36 414 | 189 | 5.83
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Basar puam: 10(on) olarak tespit edilen bu davransta kdy ve kent 6grencileri
% 50’lik basar seviyesinin altinda kalmiglardir. Kent 6grencileri X= 4.14 basari
ortalamasiyla, basart durumu X= 3.09 olan koy Ogrencilerine gore a: 0.05 ve

a: 0.01 diizeyinde anlamli bir fark gdstermislerdir.

d. 27. Noktalama Isaretlerini Dogru Kullanabilme

Noktalama, bir yazinin daha iyi anlagilmasi igin gereken yerlere belli
isaretlerin konmasidir. Konusma dilindeki viicut diline ait unsurlarin yerini, yazil
anlatimda noktalama isaretleri alir.

Yazili anlatimin tam, anlagilir olmasi, etkili olmast ve yanlis anlamalara
gidilmemesi i¢in noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanmak gerekir.
Noktalama isaretleri ile ilgili hatalarin basinda ya bu isaretleri hi¢ kullanmamak ya
da yerinde kullanmamak gelir.

Noktalama isaretleri sunlardir: Nokta (.), virgil (,), noktali virgil (;),
iki nokta (3), ti¢ nokta (...), soru isareti (?), linlem isareti (!), kisa ¢izgi (-), uzun ¢izgi
(), egik ¢izgi ( /), tirnak isareti (“
ayrag ( () ), koseli ayrag ([ ]), kesme isareti () (TDK, imla Kilavuzu, 1996: 50-66).

Tablo 33

), tek tirnak isareti ( ¢ ), denden isareti (‘) , yay

Noktalama Isaretlerini Dogru Kullanabilme

DAVRANIS KQY (N=200) KENT (N=200) t
Noktalama igaretlerini  dogru X S - X S
kullanabilme 3.25 1.61 4.41 1.88 6.82

Belirtilen bagann puam 10(on) olan bu davranista, kent 6grencileri X=4.41;
kSy Sgrencileri de X= 3.25 oraminda ortalama bagar gdsterebilmislerdir Her iki
grubun da orta bagar1 diizeyinin altinda kaldig1 bu davranista kent 6grencileri, kdy
Ggrencilerine oranla hem a: 0.05 hem de a: 0.01 diizeyinde anlaml bir fark

sergilemislerdir.
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SONUCLAR VE ONERILER
A. GENEL SONUCLAR

Arastirmamin konusu olan yazili anlatim becerileri bakimindan koy ve kent
ilkogretim 5. siuf dgrencilerinin durumlari, belirlenmigtir. Buna gore 100 puanlik bir
yazili anlatim degerlendirmesinden koy ilk6gretim 5. smuf 6grencilerinin basar
ortalamalart X= 40.25 ~40, kent ilkogretim 5. siuf 6grencilerinin bagart ortalamalart
da X= 48.3 ~ 48 olarak ortaya ¢ikmugtir.

Belirtilen basart puanlari arasinda anlamhi bir fark olup olmadigi test
edilmistir. Bu test sonucuna gore koy ve kent ilkogretim 5. siif 6grencilerinin yazili
anlatim bagari ortalamalari arasinda Sd= 398 derecesinde ve oc: 0.05 diizeyinde yani
% 95 giivenle anlamli bir fark bulunmustur.

Ilkogretim 5. sinif 6rencilerinin yazili anlamda kazanmalari gereken
davramglar bakimundan koy ve kent ogrencilerinin  kargilagtiriimast  sonuglar
sOyledir:

- “Satirlan kaydirmadan aym hizada yazabilme; paragraflan, diger satirlara
gore belirgin bir sekilde igerden baglatabilme;, ana dusiince, duygu veya olayi,
yardimec1  dugtincelerle, o6rneklerle  destekleyebilme; bilgi yanlist  yapmama,
anlattiklarinda geligkiye diigmeme; konu digt distnce, duygu ve olaylara yer
vermeme” davramglarinda koy ve kent oOgrencileri % 50’lik bagarinin Ustiine
¢ikmuglardir. Ancak bu bagari da orta seviyededir.

- “Kégidin sol, sag, alt ve ust kisimlarinda uygun bogsluklar birakabilme;
harfleri dogru gekilleriyle okunakli yazabilme; kégitta uygun yerlere kendini tamitici
bilgiler(ad, soyad okul, numara...) ve tarih yazabilme; ana diigtince, duygu veya olayi
sonuglandirabilme; anlamca ag¢ik, anlagilir, dil kurallarma uygun, kisa clmleler
kurabilme; yazim(imld) kurallarina uygun yazabilme; noktalama isaretlerini dogru
kullanabilme” davramslarinda ise koy ve kent Ogrencileri % 50°lik orta basar

seviyesini bile yakalayamamiglardir.



- “Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme; konuya uygun
bashk yazabilme, giriy paragrafi yapabilme; gelisme paragrafi/paragraflar
yapabilme; sonu¢ paragrafi yapabilme; ana dusiince, duygu veya olayl sunabilme;
distince, duygu ve olay akiginda mantik bakimindan bitinlikk saglayabilme;
diigince, duygu ve olay tekranindan kaginabilme; argo ve agiz ozelligi tasiyan
kelimeler kullanmama;, kelime tekrarlarindan kaginabilme;, kelime gruplanm, dil
kurallarina uygun olusturabilme” davramslarinda sadece kent 6grencileri % 50°lik
bagart seviyesinin Gstine ¢ikmuglar; fakat, onlar da orta seviyede basari
yakalayabilmiglerdir.

- “Yazi bitiminde temiz ve diizgiin bir k&gt verebilme” davramginda sadece
koy 6grencileri % 50°lik bir basar yakalamigtir.

- “Paragraflan, diger satirlara gore belirgin bir gekilde icerden baglatabilme;
bilgi yanhyi yapmama, anlatmak istedigini tam kargilayabilecek kelimeler
kullanabilme” davranislarinda koy ve kent ogrencilerinin bagarilart agagi yukart aym
diizeydedir. Aralarinda anlamli bir fark yoktur.

- Koy ogrencileri “Kagitta uygun yerlere kendini tamtic1 bilgiler (ad, soyad
okul, numara...) ve tarih yazabilme” davramginda oc: 0.05 ve oc: 0.01 dizeyinde yani
% 95 ve % 99 giivenle kent ogrencilerinden anlamh fark gostermiglerdir. “Yaz
bitiminde temiz ve diizgiin bir kagit verebilme” davramginda da koy 6grencileri, kent
ogrencilerine oranla oc:0.05 diizeyinde anlaml fark gostermiglerdir. Bu davraniglarda
koy ogrencileri, kent 6grencilerinden daha bagarili bir durumdadir.

- Kent dgrencileri “Kégidin sol, sag, alt ve ust kisimlarinda uygun bosluklar
birakabilme; harfleri dogru sekilleriyle okunakli yazabilme; satirlari kaydirmadan
ayni hizada yazabilme; satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme;
konuya uygun baghk yazabilme, giris paragrafi yapabilme, gelisme
paragrafi/paragraflan yapabilme; sonug¢ paragrafi yapabilme; ana disiince, duygu
veya olayr sunabilme, ana diglince, duygu veya olay:, yardimc: diisiincelerle,
orneklerle destekleyebilme; ana digiince, duygu veya olayr sonuglandirabilme;
belirtilen/secilen konuyu kavrama ve konuyla ilgili yazabilme; disiince, duygu ve
olay akiginda mantik bakimindan bitiinlilk saglayabilme; anlattiklarinda geliskiye

digsmeme; diigiince, duygu ve olay tekrarndan kagmabilme; konu dist disiince,
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duygu ve olaylara yer vermeme; argo ve agiz ozelligi tastyan kelimeler kullanmama;
kelime tekrarlarindan kagmabilme; kelime gruplanm, dil kurallanina uygun
olusturabilme; anlamca ac¢ik, anlasihr, dil kurallarina uygun, kisa ciimleler
kurabilme;, yazim(imld) kurallarina uygun yazabilme, noktalama igaretlerini dogru
kullanabilme” davramglarinda hem oc: 0.05 hem de oc: 0.01 diizeyinde, yani % 95
ve hatta % 99 giiven siin iginde koy ogrencilerinden anlamli diizeyde basan fark:
gostermiglerdir.

Bu sonuglar, koéy veya kent Ogrencisi olmast fark etmeksizin biitin
ogrencilerin, yazih anlattmda % 50°’lik basarty: bile yakalayamadiklarim
gostermektedir. Yazili anlatimla ilgili kazamlmasi gereken davramslarin ancak
birkag tanesinde orta basari diizeyi yakalanabilmigtir. Diger davraniglarda basari, orta
seviyenin altinda kalmaktadir.

Yazii anlatimla ilgili toplam 22 davramgta kent Ogrencilerinin, koy
Ogrencilerine oranla daha basarih olduklar1 gorilmektedir.

Yazili anlatim becerisi bakimindan kéy ve kent ilkogretim 5. smuf 6grencileri
arasindaki bu farklarla ilgili olarak, 6grencilerin ve ailelerinin sosyo-ekonomik ve
killtiirel durumlarina, 6grenciler ve aileleri arasindaki iligkilere, 6grencilerin sosyal
hayat ve okul ile ilgili durumlarina, ogrencinin iginde bulundugu cevre ve okul
durumlarna bakilmigtir. Bu durumlar agisindan kdy ve kentte ortaya gikan sonuglar
sunlardur:

- Koy ve kentte kiz ve erkek ¢ocuklarin okula gitme oranlart birbirine esittir.
Bu durum agisindan koy ve kent arasinda bir fark yoktur.

- Koyde bir ailedeki ortalama ¢ocuk sayisi, 2.48; kentte ise 1,887dir. Kéyde
cocuk, ekonomik bir giic ve gelecek garantisi olarak gorilur. Kentte ise ¢ocuk,
yiyecedi, giyecegi, okul masraflari, ulagimu vb. sebeplerle bir tikketim aracidir.
Bundan dolayr kentte daha az ¢ocuk oldugu gorilmektedir. Koy ve kent
ogrencilerinin yanidan fazlasin bir kardesi vardir. Iki ve daha fazla kardese sahip
olma oram koéy dgrencilerinde yuksektir.

- Ogrencilerin oturdugu konut tiirleri, bunlardaki oda sayilar ve 6grencilerin
kardes saylan dikkate alindiginda, 63rencinin kendisine ait bir odaya sahip olmasi
bakimindan kent 6grencileri, koy 6grencilerine gore daha avantajh durumdadirlar.

Ogrencinin kendisine ait bir oda bulunmasi, olumlu ¢alisma sartlarindandir.



136

- Koy ogrencilerinin anne ve babalarinin % 7°si kent doZumlu; kent
Ogrencilerinin anne ve babalarimin % 35’1 de k6y dogumludur. Anne ve babanin
dogdugu yer, egitim seviyesiyle birlikte, ¢ocukla kurulacak iletisimde etkili bir
unsundur.

- Koyde annelerin % 86°s1, kentte de % 60°1 ev hanimidir. Bir meslek dalinda
calismamaktadir. Diger kismi, kdyde isgilik, kentte de memurluk agirlikli olmak
lizere bir iste ¢alismaktadir. Annelerin gogunun g¢aligmamasi, ¢ocugun egitimi ve dil
gelisimi agisindan olumlu gibi gériinse de bu durum, annenin egitim seviyesi yliksek
oldugu taktirde avantaj, aksi halde dezavantaj olarak ortaya ¢ikmaktadir.

- Kentte babalarin ¢gogunlugu memur, esnaf ve is¢idir. Kéyde is¢i ve esnaf
oran yiiksek olmakla beraber biiyiik cogunluk ciftgidir.

- Aile fertlerinin diizenli olarak bir iste ¢alisma durumu bakimindan,
gelencksel Tiirk aile yapisina uygun olarak kdyde babalanin % 72’si, kentte de
% 49’u ailede tek caligandir. Baba ve annenin birlikte ¢aligmasi bakimindan koyde
oran %12, kentte % 40’tir. Her iki grupta da babalarin agirlikhi olarak diizenli bir iste
calismasi, g¢ocuklarla ilgilenme g6revini annelere birakmistir. Kentte annelerin de
caligma oraninin yiiksek olmasi, ailenin ¢ocukla ilgilenme zamanini azaltmaktadir.

- Ogrencilerin aile biitgesine katkida bulunmak amaciyla bir iste ¢alismasi
durumu bakimindan koy ve kent Ogrencileri arasinda belirgin bir fark olmadig:
goriilmektedir. Ancak, k8y Ogrencilerinin bos zamanlarinin ¢ogunu, tarla, bahge
islerinde ve gobanlikta ailelerine yardimla ge¢irdigi unutulmamahdir.

- Ogrencilerin okula devam eden kardeslerinin olma durumu bakimindan her
iki grup arasinda g¢arpici bir fark olmadig: goriilmektedir. Bu durum agisindan kentte,
koye gore goriilen % 6°lik eksiklik, kent 6grencilerindeki kardes sayisinin azligindan
kaynaklanmaktadir.

- Koyde annelerin % 12’si hig¢ okula gitmemistir. Ilkokul mezunu olma
durumu ise % 70’tir. Kentte ise annelerin ¢ogu lise ve tiniversite mezunudur. Hi¢
okula gitmeme durumu ile de karsilagilmamaktadir. Bu durum agisindan bakildiginda
kent &grencilerinin zihin gelisimine ve dil gelisimine annelerin katkisimin yiiksek

olmasi beklenebilir.
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- Babalann 6grenim seviyesinin yiiksekligi bakimindan kent 6grencilerinin
avantajli oldugu goriilmektedir. Ciinkii, kentte babalarin % 71’1 tiniversite ve lise
mezunu iken, kéyde bu oran % 15 seviyesindedir.

- Evde kitaplik bulunma orani, kdyde % 77; kentte % 80 olarak belirlenmisgtir.
Bu durum agisindan iki grup arasinda bir fark olmadig goriiliir.

-Anne ve babalarin kitap okuma durumlan agisindan kent 6grencileri
avantajli bir durumdadir. Ciinkii kentte annelerin % 40’1, babalarin da % 45’1 diizenli
olarak kitap okumaktadir. Ara sira kitap okuyanlarin oram da yiiksektir. Koy
6grencilerinin annelerinin % 36’s1, babalarimin da % 31° 1 hi¢ kitap okumamaktadir.
Cogunlugu ise ara sira okumaktadir. Bu sonuglar kitap okuma aliskanligy ile
6grenim seviyesinin yliksekliginin iligkili oldugunu géstermektedir.

- Kentte 6grencilerin evlerine diizenli olarak gazete ve dergi alinmasi orani
% 71°dir. K6yde ise bu oran % 49’dur. Bu durum, ailenin 6grenim seviyesi, ¢evre
imkanlar ve ekonomik imkénlarla ilgilidir.

- Evde 6grencinin de yararlanabildigi bir bilgisayar olma durumu kéyde % 4,
kentte % 20 oranindadir. Giiniimiiziin 6nemli iletisim araglardan birisi haline gelen
bilgisayarin, genel olarak diisiik bir oranda kullamildif1 gériilmektedir.Buna ragmen
bilgisayar destekli egitim sistemleri hizla yayginlasmaktadir.

- Ailelerin, 6grencilere evde s6z hakki verme, onun da fikrini alma ve
diisiincelerini sdylemesine firsat verme orami kSyde ve kentte esittir. Ikisinde de
% 98 seviyesinde yiiksek bir orandadir.

- Opgrencilerin, hayallerini anne ve babalarina anlatma orami kdyde % 78,
kentte % 86 seviyesindedir. Ogrencilerin, hayallerini ailesine anlatabilmesi aile igi
iletisimin saghkli oldugunun bir gostergesi sayilabilir.

- K6yde ailelerin, ¢ocuklarini {iniversiteye gonderme plam oram1 % 66, kentte
% 72’dir. Kdyde ailelerin % 33’iiniin, ¢ocuklarinin ilk&gretim veya lise sonrasi bir
ise girmesini isteme durumu dikkat ¢ekicidir. Bu durum, ailelerin ekonomik
seviyesinin diigiikliigliniin bir gostergesi oldugu gibi aym zamanda 6grencilerin
okulda basarili olma isteklerini de azaltmaktadir.

- Aileler, kéyde % 98, kentte de % 97 oraminda, ¢ocuklarinin okuldaki
durumlaniyla ilgilenmektedir. Bu durum agisindan kdy ve kent arasinda belirgin bir

fark géze carpmamaktadir. Kéyde anne ve babalar, 6grencinin okuldaki durumuyla
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ilgili bilgiyi daha gok &gretmenden almay: tercih etmektedirler. Bu durum, giinliik
olarak ilgilenmeyi engellemektedir. Kentte ise 6grenci ve 6gretmenin her ikisinden
durumu 6grenme, 6n plandadir.

- K&yde ailelerin % 82’si, kentte de % 87’si dgrenciye okuldaki bagarisindan
dolay1 hediye almaktadir. Bu durum agisindan bakildiginda iki grup arasinda énemli
bir fark olmadig1 goriiliir. Hediye olarak kitap alma oram kdyde % 77, kentte % 84
diizeyindedir.

-Oprencinin ~ okuldaki  basarisizhfindan  dolayr  aileler  tarafindan
cezalandirilma durumu k6yde % 21, kentte de % 17’dir. Diger 6grenciler bu sebeple
ceza almadiklarim belirtmiglerdir.

-Ogrencilerin ders Kkitaplari diginda bagka kitaplari okumasinin aileler
tarafindan engellenme durumu, kdyde % 17, kentte de % 9 oranindadir. Kéyde bu
oranin yiiksek ¢ikmasi, ailelerin egitim seviyelerinin diigiik olmasiyla ilgilidir.

- Koyde 6grencilerin % 99’u kentte de % 95’1 bos zamanlarinda kitap
okumaktadir. Ogrencilerin kendi ifadeleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bu oranlar
oldukgca yiiksektir.

- Koyde diizenli olarak kiitiiphaneye gitme oramt % 26, kentte de % 37’dir.
Sadece ddevlerini yapmak igin kiitliphaneye gitme durumu ise kdyde %28, kentte
% 40’tir. Aynca iki kdy okulunda kiitliphane bulunmadigi tespit edilmistir. Bu
durum agisindan bakildiginda k&ydeki Ogrencilerin kent &grencilerine oranla
kiitiiphaneden daha az yararlandiklan goriilmektedir.

- Ogrencilerin smif igerisinde, ders kitaplarimi anlama, &3retmenin
anlattiklarin1 anlama, konusma ve yazma alanlarinda zorlanma oranlar1 toplam olarak
koyde % 34, kentte % 26 seviyesindedir. Aradaki fark ders kitaplarin1 anlamada daha
belirgin  durumdadir. Diger 6grenciler, belirtilen alanlarin  higbirinde
zorlanmadiklarinm belirtmiglerdir.

- Ogrencilerin dersleriyle ilgili bir kursa katilma oram koyde % 5, kentte
% 25 seviyesindedir. Her iki grup arasinda belirgin bir fark oldugu goriilmektedir.
Bu durumda, ¢evre imkanlan ve ekonomik imkanlarin etkisinin oldugu s6ylenebilir.

- Giinlitk tutma orani, k6y 6grencilerinde % 24, kent 6grencilerinde % 37’

dir. Her iki grup arasinda fark oldugu goriilmektedir.
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- Yazar, sair veya gazeteci olmayl isteme durumu, kdy 6grencilerinde % 31,
kent 6grencilerinde % 19°dur. Koy 6grencilerinin kent 68rencilerine gére daha
yliksek bir oranda bu meslek ve sanat dallarim istedikleri goriiliir.

- Koy ogrencilerinin mektup yazmaktan hoglanma orami % 81, kent
6grencilerinin % 76°dir. K&y 6grencilerinin kismen de olsa mektup yazmaktan daha
fazla hoslandiklar1 goriilmektedir. K6y 6grencilerinin siirekli mektuplasma oram
% 21 iken, kent 6grencilerinin % 31’dir. Kent 6grencilerinin bu durum agisindan
daha 6nde oldugu goriilmektedir.

- Kent 6grencilerinin % 33’ti giinde ii¢ saat ve daha fazla siire televizyon
izlerken, k8y dgrencilerinde bu oran % 29’dur. Iki saat televizyon izleme siiresi ise
kdy ve kentte birbirine yaklasik degerdedir. Bir saat televizyon izleme siiresi kdy
ogrencilerinde % 33, kent &grencilerinde % 21 oranindadir. Kéyde 100 8grenciden
6’ s1, kentte de 3’ii televizyon izlemediklerini belirtmiglerdir. Goriildiigii gibi kent
ogrencilerinde televizyon izleme siiresi, k8y Ogrencilerine oranla daha yiiksek
seviyededir.

- K&y 6grencilerinin % 46’°hk boliimii televizyonda ¢izgi film izlemeyi tercih
ederken, % 38’lik kism1 da biitiin programlan izlemektedir. Haber, sinema, spor ve
miizik programlarini izleme oram ise hem kdy 6grencileri hem de kent 6grencileri
arasinda diisiikk bir seviyededir. Kent 68rencilerinin % 61 gibi biiyiik bir boliimii,
program tercihi yapmadan televizyon izlemektedir. % 19’luk béliimii ise ¢izgi film
izlemeyi tercih etmektedir.

- Koyde 6grencilerin % 41°1 arabesk miizik dinlemeyi tercih ederken kentte
bu oran % 10 seviyesindedir. Pop miizik dinleme orani ise kentte % 76 iken, kyde
% 46°dir. Diger miizik tiirlerini dinleme veya bunlarin hepsini dinleme ile hi¢birini
dinlememe oranlan diigiik seviyededir ve her iki grupta da asagi yukarr aymdir.
Gortildiigii gibi dinlemeyi tercih ettikleri miizik tiirleri bakimindan k&y ve kent
6grencileri arasinda belirgin bir fark vardir.

- Arastirma dahilindeki koylerde kiitiiphane yoktur. Kent merkezinde ise
Ogrencilerin  rahatlikla kullanabilecegi bir kiitiiphane vardir. Kiitiiphane

imkanlarindan yararlanma bakimindan kent 6grencileri avantajli bir durumdadir.
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- Kiitiiphane bulunan kent merkezinde 6grencilerin % 19’ u kiitiiphanede
istedikleri  kaynaklar1  bulamadiklarini,  kiitiiphanenin  ihtiyaglarina  cevap
veremedigini belirtmiglerdir.

- Sinema, tiyatro vb. kiiltiirel etkinlikler kdylerde yer almamaktadir. Bu
durum, k8y 68rencilerinin bunlardan yararlanabilme imkanini kisitlamaktadir.

- Opgrencilere, kiitiiphaneden nasil yararlanacaklarimin biitiin okullarda
6gretildigi tespit edilmigtir.

- Aragtirma dahilindeki biitlin simiflarda zorunluluk geregi de olsa, simif
kitapliklart mevcuttur. Ancak bu kitaphklann yeterince genis ve kullamilir durumda
olmadif1 goriilmiistiir.

- Smuflardaki 6grenci sayis1 dikkate alindifinda, kent okullarindaki simf
mevcutlarinin oldukga yiiksek oldugu goriiliir. Bu durum, dil egitimi ve 6gretimini
engelleyici bir sebep olarak ortaya gikar.

- Koéyde 6grencilerin % 21°1, kentte de % 37’si, anlayamadiklan konularda
O6gretmenlerine soru sormaya c¢ekindiklerini belirtmiglerdir. Dil egitimi ve

" Ogretiminin basarili olmasi i¢in bu iletisim kopuklugunun giderilmesi gerekir.

B. ONERILER

[lk6gretim okullarinda, kéy ve kentte yasamayr da dikkate alarak, genel
olarak Tiirkce egitimi ve Ogretiminin, 6zel olarak da yazili anlatim becerisinin

gelistirilmesi amaciyla sunlar 6neri olarak sunulabilir:

a. Tiirk¢e Program

Tiirkge egitimi ve Ofretiminde goriillen sorunlarin 6nemli bir kismu
programdan kaynaklanmaktadir.

Egitim sisteminde programlarla ilgili olarak benimsenen yontemlerin ve
takinilan tavirlarin en biiyiik eksikligi, toplumun ve fertlerin ihtiyaglarindan ortaya
¢ikacak olan egitimin genel amaglar iizerinde fazla durulmamis olmasi ve bu konuda

yapilan arastirmalardan yeteri kadar yararlanilmamasidir(Dogan, 1972: 90).
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Tiirkge Programi, giiniimiiz ana dili egitimi c¢alismalan dikkate alinarak
gelistirilmelidir. Bu gelistirme esnasinda programin amaglan belirlenirken,
6grencinin kendisi ve g¢evresiyle ilgili durumlar ile bilim ve teknik alanindaki
ilerlemeler dikkate alinmahdir.

Sosyo-ekonomik diizeyden kaynaklanan kdy, kent ve biiyiik sehir arasindaki
farkliliklar programa yansitilmali; buralarda &grenim gormekte olan &grencilerin
birbirine denk hale getirilmesi amaglanmahdir(Kiigiik, 1988: 6).

Tiirkge Programinda karsilagilan egitim ve O6gretim programlarimin i¢ ige
olmas1 durumu, birbirinden agik¢a ayrilmahdir(Ozbay, 2000:179).

Her okul tiiri ve smuf seviyesi i¢in hazirlanacak Tiirkge programlar, o okul
ve smif igin belirlenecek hedef davranislari, bu davramglara gotiirecek Ggretim
programini, bu 6gretim programinda uygulanacak 6gretim ortamlarmi, 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili ilkeleri igermelidir.

Tiirkge Programinda belirlenecek amaglar ve hedef davramiglar, herkes
tarafindan farkli yorumlanmayacak sekilde agik ve anlagilir olmalidur.

Amaglar, birbirinin 6n kosulu olus 6zelliklerine gore kolaydan zora, basitten
karmasiga ilkesine uygun olarak siralanmahdir(Asilioglu, 1993: 248).

Tiirkce egitimi ve &gretiminde kullamlacak yontem ve teknikler ve bunlan
uygulamadaki siirecler agik bir sekilde programda belirtilmelidir.

Tiirkge Programi hazirlanirken akademisyenler, alan uzmanlan (6gretmenler,
miifettigler, egitimciler, rehberlik uzmani, program gelistirme uzmani, gocuk gelisimi
konusundaki egitimciler vb.) Milli Egitim Bakanligi temsilcileri, veli ve 6grenci
temsilcilerinden olugan bir ¢aligma grubu kurulmahdir(Tosunoglu, 1991: 196). Bu
grup, program hazirlandiktan sonra da yasanilan aksakliklan tespit etmeli ve gerekli
tedbirleri almali; yenilikleri izleyerek programi gelistirmelidir.

Tiirkge Program, giiniimiiz demokrasi anlayisi, yasam sekli ve iletisim
teknolojilerine uygun Tiirk insan tipinin yetigtirilmesini hedefleyecek sekilde

planlanmalidir.
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b. Tiirkc¢e Ders Kitaplar: ve Diger Ders Arac¢ Geregleri

Tiirkge ders kitaplarinin dil egitimi ve 6gretiminde bir arag oldugu dikkate
alinarak gelistirilmelidir.

Tiirkge ders kitaplar, bigim ve icerik agisindan ¢agdas Glgiitlere uygun olarak
hazirlanmalidir. Ders kitaplan ana diline verilen 6nemle paralel olarak birer sanat
eseri niteliginde hazirlanmalidir.

Kitaplardaki satir boyu, gocugun okuma giiciinii ve kapasitesini zorlamayacak
sekilde, 5-11 cm, arasinda olmalidir. Kiigiik yastaki ¢ocugun géz kaslarimin durumu
da dikkate alinarak satir boylarimin 9 cm’den biiyilik olmamas: temelde benimsenmis
bir kuraldir.

Ders kitaplarinda kullamilacak kagit gramajinin 90 gramdan az olmamasi
gerekmektedir. Diisiik gramajli kagitlarda baski sayfa yapisina yansimakta bdylece
6grencinin goziinii yoracak bir gélge olugmaktadir(Yalgin, 1996: 26).

Kitaplarda resim, fotograf, karikatiir, ¢izgi roman, afis vb. gorsel
malzemelerin seviyeye uygun olarak kullanilmasz, ilgiyi arttiracagi i¢in faydalhdir.

Ders kitaplan, programa uygun bir sekilde diizenlenmelidir. Programla ders
kitaplar1 arasindaki baglantiyr kuracak, 6gretmen kilavuz kitaplan hazirlamahdir.

Ders kitaplan igindeki metinler, ¢ocugun zihinsel geligimi, dil gelisimi ve ilgi
seviyelerine uygun olarak seg¢ilmelidir. Metinlerdeki bas kahramanlarin aym
olmasina ve onlarin basindan gegen olaylarin anlatilmasina, olaylarm da ¢ocugun
diinyasina hitap etmesine 6zen gosterilmelidir. Ogrencinin metinlerle kurdugu
iletisim, her seyden 6nce duygu ve diisiince egitimini yansitir nitelikte olmahdir.
Metinlerde ideal hayat tamtilirken gergek yasam gz ardi edilmemelidir. Metinler,
orijinal gekliyle alinmali, miimkiinse miidahale edilmemelidir.

Ders kitaplar, standart dil 6gretimini kolaylagtirici, gelistirici ve pekistirici
nitelikte olmali, bu amagla 6ncelikle metinlerin uzunlugu, kelime kadrosu, yeni
kazandirilacak kelime oram ile ilgili dlgiiler belirlenmelidir(Kiiciik, 1998: 158).
Kitaplardaki kavram sayis1 ve s6z varlig Tiirkge’nin zengin bir dil oldugu da dikkate
alinarak cesitlendirilmelidir. Bu amagla Derleme So6zliigii yeterli bir kaynak
olacaktir. iki yiiz kelimelik bir metinde &grencinin yeni 6grenecegi kelimelerin sayisi

on besi asmamahdir.
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Metinlere baglh olarak islenen her bir konu, bir ders siiresi olan 40 dakikaya
gore ayarlanmalidir(Yalgin, 1996: 27).

Kitaplarda, dort temel dil becerisi dikkate alinmali; 6grenciler, bu becerilerin
gelistirilmesi i¢in ortak ¢aligmalara, yaraticilifa ve arayislara yonlendirilmelidir. Bu
amagla, ders kitaplarinda uygulama ve davraniga yonelik metinlere yer verilmelidir.
Mevcut kitaplardaki metinler, hikaye, roman, deneme, masal vb. tlirlerden segilerek
okudugunu anlama becerisi lizerine yogunlagmaktadir.

Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan yazili anlatim ¢aligmalan, 6grenciyi adeta
yazmaktan sogutucu niteliktedir. Kitaplarda beynin ¢alisma prensiplerine gore
gelistirilmis yeni yazma tekniklerine (Beyin Firtinasi, Cluster Yéntemi) yer
verilmelidir(Yal¢in, 1996: 27). Kitaplardaki yazili anlatim kisimlarinda verilen
konular, 6ncelikle ihtiyaclara ve ilgiye cevap verecek sekilde Ggrenci yasantisina
uygun olmalidir. Daha sonra giizel yazma endigesi tasiyan, sanat degeri olan yazma
konularnna ge¢ilmelidir.

Program gelistirmede oldugu gibi kitap hazirlanmasinda da sosyo-ekonomik
diizeyden kaynaklanan ko6y, sehir ve biiyiik sehir farklihgina dikkat edilmelidir. Bu
bdlgelere uygun ana dili egitimi kitaplar hazirlanmalidir. Yasam imkénlan, cografi
farklihiklar, gecim kaynaklari, agiz 6zellikleri, kiiltiirel farklilik gibi unsurlar dikkate
alinmali; metin se¢imi bunlara gore diizenlenmelidir.

Ders kitaplarindaki metinlerin diginda, derslerde kullanilabilecek cegitli
6zellikteki metinlert iceren antoloji tiirii kitaplar hazirlanmalidir. B6ylece hem
6gretmenin derse farkli metinler gétiirme imkani dogacaktir, hem de &grenci daha
fazla sayida ve gesitte metinle karsilasacaktir.

Ders kitaplarinin diginda, metinlerin islenmesini, metot ve teknikleri,
Ogretmenin programdan nasil yararlanmasi gerektigini igeren &gretmen yardimct
kitaplann hazirlanmalidir. Béylece ders kitabindaki metin igleme metodu da
kaldinlmis olacaktir.

Bu Onerilerin gergeklestirilebilmesi igin oncelikle, Talim ve Terbiye
Kurulu'nun Kitap Inceleme Yonetmeligi’nin yenilenmesi gerekmektedir(Kiigiik,

1998: 12).
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Dil becerilerinin egitimi amaciyla, ders kitabi disinda uygulama kitaplan
gelistirilmelidir. Bu kitaplar, her bir beceriyi ele alarak o becerinin biitiin
ayrintilarina ulagmayr saglayacak sekilde sadece uygulamalar icermelidir. Bu
uygulamalar toplu ¢alisma ve bireysel ¢alismaya ydnelik olmalidir.

Tiirkge egitimi ve 6gretiminde kullanilan arag geregler, ders kitab: ve defterin
digina kaydinilmah ve gesitlendirilmelidir; ¢iinkii, §gretim ortami zenginlestikge
6grenme de kolaylasacaktir. Goérme, isitme duyularimn kullammini artiracak arag
gereglerden yararlanmalidir. Giiniimiiz egitim teknolojisinin biitiin imkénlan Tiirkge
egitimi ve 6gretiminde kullamlmahdir. Bu arag ve geregleri kullanmada, &grenci
aktif olmalidir.

Bilgisayarin  egitim  teknolojisine  getirdigi  biiyilk  yeniliklerden
yararlanilmahdir. Bilgisayar araciliftyla dil egitimi ile ilgili g¢esitli oyunlar
gelistirilmelidir(Kelime hazinesi gelistirme, kelimenin es ve zit anlamlisim1 bulma,
eklerin getirilme sekilleri, iinlii ve linsiiz uyumlar1 vb. konularda). Bilgisayardan
telaffuz egitiminde, noktalama isaretlerinin kullanimi ve yazimla ilgili ¢alismalarda
yararlanilabilir.

Belirtilen egitim teknolojilerinden k6y, kent ayrnimi yapilmaksizin biitiin

6grencilerin yararlanmasit imkam saglanmalidir.

c. Okul

“Egitimde herkese firsat esitligi taninmalidir” ilkesinden hareketle biitiin
okullara ayn1 teknolojik, yapisal ve insani imkanlarin saglanmas: gerekir.

Okullardaki 6gretmen yetersizligi ve dengesiz §gretmen dagilimina ¢&ziim
bulunmali ve esit oranda dagitim saglanmalidir.

Okullann fiziki kapasitelerinden ve 6gretmen yetersizliginden kaynaklanan
kalabalik smiflar sorunu mutlaka ¢6ziilmelidir. Ciinkii dil egitimi ve 6gretimi dgrenci
sayisinin az oldugu ve bire bir iletigimin gergeklestigi siniflarda daha basaril olur.

Halen baz: okullarda devam etmekte olan ikili 6gretime son verilmelidir. Bu

hem 6grenci hem de 6gretmeni yipratmaktadir.
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Okullarda kiitiiphane, laboratuar, konferans salonu, tiyatro salonu, spor
salonu, kantin vb._ fizikl imkénlar bulunmaldir. Bu imkéanlar 6grencinin aktif olarak
kullanabilecegi sekilde esit olarak diizenlenmelidir.

Okul-aile is birligi imkanlan arttinlarak ailelerin 6grencileriyle daha g¢ok
ilgilenmeleri ve okula yardimci olmalan saglanmalidir.

Ogrenciye okul gazetesi, dergisi gibi imkanlar saglanarak, 6grencinin kendini
ifade edebilme becerisi gelistirilmelidir.

Rehberlik imkanlarn, 6grencilere esit oranda saglanmalidir.

Ogrenci sayisimin az oldugu kSy okullan, yeterli imkanlarnin gétiiriilemedigi
durumlarda belirli merkezlerde toplanmalidir. Bu toplanma isleminde miimkiinse
tasimal1 egitim ya da yatil1 bolge okullar tercih edilmelidir.

Yakin c¢evrenin kalkinmaya ve teknolojik gelismeye yapisal uyumunu
saglayabilmek igin her egitim kurumu yalnizca merkezden yénetilen degil, aym
zamanda 6gretim kadrosunun giiciinii ve ¢evrenin biitiin imkanlarini kullanabilen ve
hizmetinde bulundugu toplum i¢in biitiinlesebilen bir kurum haline gelmelidir.
Bunun igin;

“Hayata ve is alanlarina hazirlayan programlar ile segmeli dersler, ¢evre
imkanlarina gére diizenlenmeli,

Ogrenciler igin her tiirli yetistiici ve tamamlayict  kurslar
aciimahdir’(Baloglu, 1990: 187).

Egitimin sadece devletin degil, toplumun ortak sorunu oldugu goriisii
yayginlagtinlmali; egitime yerel yonetimlerin katkilan saglanmalidir(Akyol, 1998:
2048). Kararlar, okul ve yerel yonetimin katkilarniyla alinmahdir; ¢iinkii egitim

hizmetinin iiretildigi yerler, okullardir.

¢. Ogretmen

Tiirkge egitimi ve 6gretiminin 6nemli problemlerinden birisi de yeteri sayida

ve nitelikte 6gretmen yetistirilememesinden kaynaklanmaktadir(Giizel, 1997: 10).
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Tiirkge derslerine, bu alanda 6zel egitim almis, kendisi de dil becerilerini
basarili bir sekilde kullanabilen 6gretmenler girmelidir.

Bu amagla, Tiirkge derslerine sadece egitim fakiiltelerinin Tiirkge Egitimi
Béliimleri’nden mezun 6gretmenler girmelidir.

likogretim 4. ve 5. simflardaki Tiirkge derslerine, diger beceri gerektiren
brang derslerinde oldugu gibi (Beden, Miizik, Resim Egitimi vb.), Tiirkce
6gretmenleri girmelidir.

Tiirkge Ogretmenlerinin programu iyi sekilde tamimasi saglanmalidir. Bu
amagla hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Tiirkge 6gretmenlerinin, dilin bir beceri olmasina dayanilarak, égrenciye yol
gisterecek, kaynaklik edecek ve Omek olacak bir sekilde yetistirilmeleri
gerekir(Deniz, 2000: 5). Belirtilen sekilde Tiirkge 6gretmeni yetistirmek, her seyden
once nitelikli aday se¢imine baglidir. Bu amagla 6gretmen adaylarimin segiminde
mevcut smav sisteminden farkli bir sinav uygulanmalidir.

Tiirkge dersi dogas1 geregi sanatsal ve artistik boyutta bir derstir. Bu amagla
Tiirkge 6gretmenlerinin de yaratict olmalan gerekir(Firengiz, 1993: 154).

Tiirkge dgretmeni bir kiiltiir aktaricisidir. Bu sebeple, Tiirkge 6gretmenlerinin
sosyal bilgiler alaninda belirli bir diizeyde yetismis olmas: gerekir.

Tiirkge ©gretmeni, alamyla ilgili gelismelerden, arastirmalardan haberdar
olabilmelidir. Cesitli kaynaklardan materyalleri ve teknikleri segebilmeli ve
kullanabilmelidir.

Tiirkce Ogretmeni, dersi 6gretmen agirhkli degil, Sgrenci merkezli
islemelidir.

Tiirk¢e 68retmeni programdan ve ders kitabindan nasil yararlanilacagini ¢ok
iyi bilmelidir.

[Ik6gretim birinci kademesinde &gretmen, dil egitimi ve 6gretimini sadece
Tiirkge dersinde degil, diger derslerde de devam ettirmelidir.

Tiirkge ogretmeni, sinifta mutlaka standart dil kullanmahdir. Halk dili
kullanan 6grencilerle 6zel olarak ilgilenmeli, ¢ocugu smf igerisinde agiz
kullammindan dolay: kiigiimsememeli, bu 6zellikteki 6grencilere bol bol telaffuz ve

yazma ¢aligmasi yaptirmalidir.
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Tiirkge 6gretmeni, dil becerilerinin kazandiriimasi igin uygulama agirlikh bir
ders islemelidir. Ogrencilere yaptinilan yazih anlatim ¢aligmalar, mutlaka 6gretmen
tarafindan kontrol edilmeli, degerlendirilmeli ve dogrusunu yapmak tizere 6grenciye
iade edilmelidir. Ogretmen bunu bir yiik ve zaman kayb1 olarak gérmemelidir.

Ogretmen, yazih anlatim ¢alismalarinda 6grenci seviyesine ve yasantisina
uygun konulan tercih etmeli, grenciyi belli bir konuda yazmaya zorlamamalidir.
Ogrencinin giinlilk hayatinda sikca kullanacagi yazili anlatim tiirlerine &ncelik
vermelidir.

Ogretmen, siif igerisinde cesitli sebeplerden dolayr farkli dil becerisi
seviyesine sahip Ogrencileri tespit etmeli, geri durumdaki 68rencilerle 6zel olarak
ilgilenmelidir.

Opretmen 6grencilerin anlatim becerilerini gelistirmek amaciyla smifa, farkli
yazim tiirlerini, farkli {islip Orneklerini, zengin dil kullanim: malzemelerini
getirmeli, grencilerin bunlarn 6rnek almalarini saglamalidir.

Tiirkge 6gretmeni, simif ve okul kitaphigimin gelistirilmesini ve &grencilerin
bunlardan diizenli olarak yararlanmasim saglamalidir.

Ogretmen, simf igerisinde dil becerileri ile ilgili basar1 gésteren 6grencileri
6diillendirmelidir.

Tiirk¢e 6gretmeni, 6grencilerin kiitiiphaneyi kullanmasini tegvik etmelidir.

Tiirkge Ogretmeni, 6lgme ve degerlendirmede, dil becerilerini kazanma
derecesini tespit etmeye yonelik sorular hazirlamalidir. Her 68rencinin dlgme ve
degerlendirme sonuglar y1l boyunca kaydedilerek gelisim ortaya konmahdir.

Bakimli gevrede(kentte) gérev yapacak 6gretmenle, bakimsiz gevrede (koyde,
gecekonduda vb.) gérev yapacak OZretmenin, bu g¢evrenin sahip oldugu sosyo-

ekonomik diizeye ve imkéanlara gére yetistirilmesi gerekir(Giiler, 1998: 21).

d. Aile ve Cevre

Aileler, ¢ocuklarn dil ediminde en 6nemli unsur olduklan konusunda

bilinglendirilmelidir.
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Aile ortaminda miimkiin oldugunca standart dil kullanilmahdir. Aileler bunu,
¢ocuklarinin gelecegi agisindan 6nemsemelidir.

Aileler, okulla daha gok isbirligi yaparak gocuklannin egitim ve 6gretimiyle
yakindan ilgilenmelidir. Egitim sistemimizde yaygin olan “Eti senin kemigi benim”
anlayisindan vazgegilmelidir.

Aileler, gocugun kendini ifade edebilme yetenegini gelistirmek amaciyla
¢esitli konularda onlarin da fikirlerini alip, onemsemelidirler. Béylece gocuk,
kendine giivenecek, yeni fikir arayiglarina girecektir.

Aileler ¢ocuklarina, uygun ders ¢alisma ortamlar1 sunmahdir.

Anne ve baba, dil kullanimi, kitap okuma, birbirinin gériisiinii alma ve bu
goriislere sayg1 duyma konularinda gocuklarina 6rnek olmalidir.

Eve gazete, dergi gibi iletisim araglari diizenli olarak alinmali, gocugun
bunlardan yararlanmasi saglanmalidir. Miimkiinse bilgisayar ve internet imkanlan
cocuga sunulmalidir.

Derslerinde bagar1 gosteren ¢ocuklar ddiillendirilmeli, bagarisiz olanlara agir
cezalar verilmemelidir. g

Dil gelisimi bir sosyallesme siireci oldugu igin, gocugun bu sosyallesme
esnasinda, c¢evresinde yararlanabilecegi sinema, tiyatro vb. kiiltiirel etkinlikler
olmalidir.

Bulunulan yerin k6y veya kent olmasina bakilmaksizin mutlaka, 63rencilerin
yararlanabilecegi bir halk kiitiiphanesinin bulunmasi gerekir. Bu kiitiiphane ders dis1
zamanlarda ve hafta sonlarinda 6grenciye hizmet etmelidir.

Cevreden kaynaklanan ulagim problemleri mutlaka ¢6ziilmelidir. Ogrencinin
okula ulagabilmek i¢in uzun siire yiiriimesi, gelisim ¢aginda énemli olan sabahin

erken saatlerinde kalkmasi gibi sorunlarin ¢6ziilmesi gerekir.
e. Olcme ve Degerlendirme

Mevcut ilkogretim Tiirkge programinda belirtilen 6lgme ve deZerlendirme
yontemleri, teorik bilgiler icermektedir. Oncelikle programdaki o&lgme ve
degerlendirme yo6ntemlerinin uygulanabilir ve somut bir sekilde diizenlenmest

gerekir.
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Olgme ve degerlendirme, sadece &grenciye not verme amaciyla degil, egitim-
6gretim y1l1 baginda 6grencinin dil kullanma becerisini belirlemek, ileriki zamanlarda
ise ortaya c¢ikan Ogrenme giigliiklerini ve sebeplerini tespit etmek amaciyla
yapilmahdir.

Olgme ve degerlendirme sonuglarn, &grencinin daha ileri seviyeye
gotiiriilmesi amaciyla kullanilmalhidir.

Tiirkge egitimi ve Ggretimi beceri kazandirmayr amagladigi i¢in 6lgme ve
degerlendirme y6ntemleri de bilgiyi degil, bu becerinin kazanilma seviyesini ortaya
koymalidir. Bu amagla, gretmenlerin bilinglendirilmesi ve Tiirk¢e dersine uygun
yontemleri uygulamasi saglanmalidir.

Son zamanlarda hizla yayginlasan test tiirli imtihanlann kullanmak zaruri
olmustur; fakat bunu, Tiirkge egitimi ve ogretiminde yaygin olarak kullanmak
miimkiin degildir. Test tiirii imtihanlar ancak okudugunu anlama becerisinde ve diger
becerilerle ilgili bilgilerin tespitinde kullanilabilir(Ozbay, 1997: 16).

Yazili anlatim becerisinin 6l¢iilmesinde en 6nemli 6lgme ve degerlendirme
araci, yazili anlatim ( kompozisyon ) ¢alismalanidir. Sinif seviyesine gore gelistirilen
degerlendirme 6lgekleri aracihigiyla 6grencilerin seviyeleri tespit edilmelidir.

Yazili anlatimla ilgili bilgi seviyesini 6lgmek amaciyla test tiirii imtihanlardan
yararlanilabilir; ancak unutulmamaldir ki beceri kazanmada bilgi bir aragtir.

(")gretme.nlerin, yazili anlatimla ilgili calismalan ilisenmeden degerlendirmesi,

eksik ve hatali yonleri 6grenciye iletmesi gerekir.
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EK.1

BILGIi TOPLAMA FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bu ankette size; icinde yasadifimiz gevreyi, sosyo-ekonomik durumunuzu,
ailenizi, okulunuzu ve kendinizi tanitmaya yonelik sorular yoneltilmektedir.
Sorulara dogru cevaplar vermeniz ve samimi olmaniz arasgtirmanin giivenilirligini
artiracaktir.

Tesekkiir ederim.
Ar. Gér. Kemalettin DENIZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi
1.0OKUIUNUZ:.......ooeoiiiirrecrreece e ee e Smifimz: ....... Subeniz........

2.Cinsiyetiniz:
1()Kiz  2() Erkek
3.Halen yasadiginmiz yerlesim yeri:
1()Koéy  2() Sehir
4 Kag kardeginiz var?
10)Yok 2()Bir 3()iki 4()Ug¢ 5() Dért ve daha fazla
5. Oturdugunuz evin tiiriinii isaretleyiniz. .
1() Apartman  2() Gecekondu 3() Miistakilev 4() Lojman
6.Mutfak disinda evinizin kag¢ odasi var?
1() Bir-ikioda 2()Ugoda 3() Dért ve daha fazla
7.Anne ve babamzdan hangisi kdyde dogmus?
1() Annem 2()Babam  3() Herikisi  4() Hig biri
8.Annenizin egitim durumu
1() Okula hig gitmemis 2( ) Itkokul mezunu 3( ) Ortaokul mezunu
4() Lise mezunu 5( ) Universite mezunu
9.Babanizin egitim durumu
1() Okula hig gitmemis 2( ) Ilkokul mezunu 3() Ortaokul mezunu

4()Lisemezunu  5() Universite mezunu
10.Annenizin meslegi
1O)Evhanimi  2()Is¢i  3() Memur LY@ N0 1= ¢ (N )

11.Babamzin meslegi
1( ) Memur 2() Isci 3() Ciftei 4() Esnaf 5()Issiz
1] D115 ( (RS )
12.Ailenizde kimler diizenli olarak bir iste ¢alisiyor?
1()Babam 2( ) Annem 3() Babam ve annem  4() Aile fertlerinden biri
5() Hig kimse
13.Anneniz kitap okur mu?
1()Evet 2() Arasira 3() Hayr
14.Babanmiz kitap okur mu?
1() Evet 2() Arasira 3() Hayir
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15.Ailenizde sizden bagka okula devam eden kigi var m1?
1( )Hayir
2()Evet Ilkogretime(sayr:.....)
Liseye(say1:....)
Universiteye(sayz:.....)

16.Evinize asagidaki yayinlardan hangisi diizenli olarak aliniyor?

1()Gazete  2() Dergi 3() Her ikisi 4() Hig biri
17.Evinizde sizin de yararlandigimz bir bilgisayar var m?

1() Evet 2( ) Hayrr
18.Ev &devlerinize ¢ogunlukla kim yardim ediyor?

1() Annem 2()Babam 3()Ablam veya agabeyim 4() Hepsi 5()Higbiri
19.Anne ve babamz okuldaki durumunuzla(egitiminizle,bagarinizla) 11gllen1yor mu?
1()Evet 2() Arasira 3() Hayrir
20.Yukanidaki soruya cevabimz evet ve ara sira ise sizinle ilgili bilgileri nereden

6grenir?

1()Benden 2()Ogretmenimden  3()Her ikisinden
21.Evde anneniz babaniz size s6z hakki veriyor mu?

1( )Evet 2() Ara sira 3() Hayir
22.Anne ve babanmiz okuldaki basarinizdan dolay: size hediye aliyor mu?

1()Evet 2( ) Ara sira 3() Hayir
23.Anne ve babaniz okuldaki basanisizliginizdan dolay: size ceza veriyor mu?

1( )Evet 2() Ara sira 3() Hayir FE s

24.Aileniz, ders kitaplan disinda bagka kitaplar okumanizi engelliyor mu?
1( )Evet 2( ) Ara sira 3() Hayir
25.Aileniz hediye olarak kitap aliyor mu?
1( )Evet 2( ) Hayir
26.Aileniz sizin daha sonraki yagamimzla ilgili agagidakilerden hangisini
diistiniiyor?
1() Ilkdgretim sonrast bir ise girmemi
2() Lise sonrast bir ige girmemi
3( ) Meslek lisesine gitmemi
4( ) Universiteye gitmemi
SEY DIBEI(..ecuiiieeeieierrererseerere e eerest e s es e s e e e e e ssa s e bassesve s essssse s e snesassnensane )
27.Aileniz size yeterince harglik veriyor mu?
1( )Evet 2( ) Hayir 3() Cok fazla
28.Bulundugunuz yerlesim biriminde kiitiiphane var m1?
1( )Evet 2() Hayir
29.Yukandaki soruya cevabiniz evet ise bu kiitiiphanede ihtiyacimz olan kitaplan
bulabiliyor musunuz? .
1( )Evet 2( ) Hayr
30. Oturdugunuz yerlesim biriminde sinema, tiyatro vb. etkinlikler var mi1?
1()Evet  2() Hayir.
31.Smifimzda kitaplik var m?
1( )Evet 2( ) Hayir
32 Kiitiiphaneden nasil yararlanacagimzi okulda dgretiyorlar r?
1( )Evet 2() Hayir
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33.Smnifimzda kag kisi var?
1() 10--20 arast
2() 20--30 aras1
3() 30--40 aras1
4() 40 ve daha fazla
34.Anlayamadigimz konularda 6gretmeninize soru sormaktan ¢ekiniyor musunuz?
1() Evet 2() Arasira 3() Hayir
35.Bos zamanlarimzda kitap okuyor musunuz?
1()Evet 2( ) Arasira 3() Hayir
36.0Okulunuzdaki kiitiiphaneye gidiyor musunuz?
1() Evet(genellikle),
2( ) Ara sira(sadece 6devlerimi yapmak i¢in),
3() Hayir
37.Evinizde kendinize ait bir kitapliginiz var m1?
1()Evet 2( ) Hayir
38.Kurdugunuz hayalleri anne ve babaniza anlatiyor musunuz?
1( )Evet 2() Arasira 3() Hayir
39.Yukandaki soruya cevabiniz evet ve ara sira ise anne ve babamzin ilgisi nasil
oluyor?
1() ilgileniyor 2()Ilgilenmiyor
40.Giinliik tutuyor musunuz?
1()Evet 2( ) Hayr
41.Yazar, sair ya da gazeteci olmak ister misiniz?
1()Evet 2( ) Hayir
42.Mektup yazmaktan hoslaniyor musunuz?
1( )Evet 2( ) Hayir
43 Siirekli mektuplagtigimz biri var m?
1( )Evet 2() Hayir
44 Bos vakitlerinizde ailenize yardimci olmak amaciyla bir iste(boyacilik
simit¢ilik,cobanlik vb.) ¢alisiyor musunuz?
1( )Evet 2() Ara sira 3() Hayrr
45.Giinde kag saat televizyon izliyorsunuz?
1() Izlemiyoram  2()Birsaat 3()Ikisaat 4() Ug saat ve daha fazla
46.Derslerinizle ilgili bir kursa(okulda veya 6zel dershanede) gidiyor musunuz?
1() Evet 2() Hayir
47.S1nif icinde agagidakilerden en ¢ok hangisinde zorlamyorsunuz?
1() Ders kitaplarim1 anlamada 2() Ogretmenin anlattiklarim anlamada
3() Konusmada 4() Yazmada 5() Hig birinde 6() Hepsinde
48.Televizyonda en gok hangi programlan izliyorsunuz?
1() Cizgi Film 2() Miizik 3() Spor 4() Sinema 5()Haber 6() Hepsini
49 Hangi tiir filmlerden hoglanirsimz?
1() Macera(polisiye, kovboy...)  2() Komedi  3() Tarihi
4( ) Dramalar  5()Bilimsel 6( )Egitici -6gretici
50.Genellikle hangi miizik sanatgisin1 daha ¢ok dinliyorsunuz?
Sanat¢inin adi:
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EK. 2

CANAKKALE VALILiGi ARASTIRMA iZIN BELGESI

T.C.

CANAKKALE VALILiGI
Milli Egitim Miidirliigii

SAYI : B.08.4.MEM.4.17.00.04-010/ T110.13%4Y 16657
KONU : Anket Uygulamasi.

VALILIK MAKAMINA

‘ Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge’nin
Egmml ve Opretimi Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi Kemalettin DENIZ “Yazili Anlatim
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