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Onsodz

Gunumuzde gtim; bilgi edinme, sosyallgne ve meslek edinme agisindan
en onemli goérevi Ustlenmektedir. Bireyinsgagl toplum ve sosyal cevre ile
saglikh iletisim kurabilmesi ve ileriki yglarda ihtiya¢c duyaga temel yaam
becerilerine sahip olmasidir. Sosygthee olarak bilinen bu olgu, fiziksel ve
bilissel sureclerlegzamanli gelim 6zelligi géstermektedir.

Egitim hayat boyu devam eden ve bireyin getine, ihtiyaclarina bgl
olarak d&isim gosteren bir sirectir. Ulkemizigim sistemi 6zellikle son yillarda
etrafll bir reform calkmasi icine girmitir. Gelisen teknolojiye bgh olarak
egitimin her gamasinda oldtu gibi sosyal bilgiler dersi de bu ggimden
nasibini almgtir. Sosyal bilgiler dersi amac olaragréncilerin etkin bir yurttave
birey olmasi icin gereken bilgi, beceri ve donanikazandirmasi acisindan
gelecgin insasi adina onemli bir yere sahiptir. Ozellikle sosydgiler dersi
kapsaminda tarih konularinin grétimi  Ggrencilerde gecmgi  sorgulayarak

guinuimuza dgru okuyabilme becerileri kazandirir.

Bu argtirmada sosyal bilgiler dersi kapsamindg&redmenlerin tarih
konularinin @retimine iliskin gorislerine bgvurulmustur. Arastirmada @retmen
kaynakli unsurlar, gretim programi kaynakli unsurlar, fiziksel ve mgtdr
kaynakli unsurlar ile sosyal bilgiler dersinde hardgretiminin toplumsal

ihtiyaclari kagilama dizeyi olcllerek farkindalik glurulmaya cakilmistir.
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Ozet

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda gretmenlerin tarih konularinin 6 gretimine
ili skin goruslerinin belirlenmesi

Sosyal bilgiler dersi grencilerin ygadiklari toplumun bir ferdi olarak
varolwsunu sekillendirmeyi amaclayan temel derslerden birisidiarih, cgrafya,
hukuk, sosyal bilimler ve vatangde bilgisi gibi ¢esitli konularin bir balk
altinda toplandy dersin en 6nemli amacggencilerin etkin bir yurtt@ ve birey
olmasi icin gereken bilgi, beceri ve donanimi kalzamaktir.

Bu argtirmada sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih kanoin
ogretiminde @retmenlerin gorglerinin tespit edilmesi amaclangtir. Bu amacla
calismanin ilk iki b6liminde asairmayla ilgili genel bilgiler ve sosyal bilgiler
dersinin tanimi, 6nemi ve gglini anlatiimg daha sonra tarihgdetiminin sosyal
bilgiler dersi icerisindeki yeri analiz edilgtir. Bu kapsamda tarihgbetimindeki
teorik yaklgimlar, kullanilan ara¢ ve yontemler, 6lcme vgeléendirme ve tarih
Ogretiminin  @rencilerin  toplumsal ihtiyaglari k@tamasina igkin literatar
incelenmitir. Uglincli ve dordiinct bolumlerde gatanin gercekkamesi icin
uygulanan yontem ve bulgular yer almaktadir. sirenada @retmenlerin
gortslerinin tespit edilmesi amaciyla nicel ve nitel Nenin kullanildigi karma
yontem kullanilmygtir. ilk olarak @retmenlerin gorglerinin belirlenmesi amaciyla
bir 6lgek geljtirilmi stir. Gelistirilen olcek sorularizmir ilinde yer alan okullardan
kime oOrneklemi yontemi kullanilarak belirlenen d&wda goérev yapan
ogretmenler arasindan tesadifi érneklem yontemiylirléeen 303 @retmene
sorulmy ve 5l likert tipi olgek kullanilarak veriler tdanmstir. Ayrica
ogretmenler arasindan secilenl6silk bir grupla da derinlemesine vyari
yapilandiriimg mulakat yapilarak agarma konusuna gkin ayrintili bilgiler elde
edilmistir. Toplanan bu nicel ve nitel veriler uygun amajiontemleriyle analiz
edilmis ve sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarigretiminde ygaanan sorunlar
tespit edilmeye calilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gorgrebmenler lisans @timinin
yetersiz oldgunu, hizmet ici @itim kurslarinin verimsiz ve az ol@unu,
zumreler ise s#aikh gegcmedgini belirtmektedir. Tarih konularinin goetimi
ogrencilerde dger kazanimi s#amaktadir. Okullarda teknolojik imkéanlarin
kisith ve fiziksel kgullar yetersizdir. @retim programi ygun olmasina kar
ders saatleri yetersizdir. Program giincellenergls&mni daraltiimalidir.

Anahtar kelimeler: Degerler eitimi, 6gretmen gorgleri, sosyal bilgiler
Ogretimi, tarih @retimi.
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Abstract

Determining the opinions of teachers regarding todaching history subjects
in the context of social sciences course

Social science course is one of the core courseshwdim to shape the
students as a part of the society they involve.cBmbining various disciplines
such as history, geography, law, social sciencescics this course aims to
equip the students with required knowledge, skilstruments and apparatus
which the students need to be an effective patieaf society.

This study aims to determine the opinions of teexhegarding to teaching
history subjects in the context of social sciemmsrse. First and second chapters
are separated for an extensive literature reviawdiated topics. After giving a
general information about the concept of the studiated literature about the
description, importance and development of theadaience course has been
reviewed. Theoretical approaches of teaching historethods, techniques and
material usage in teaching histomgssessment and evaluation, ad the role of
teaching history for values education of the stisl@ne some of the topics which
were covered in these chapters. The methodologyfiadithgs are located in the
third and fourth chapters. In order to operatiaealihe study a mixed model of
quantitative and qualitative methods is used is 8tudy. First, a questionnaire
has been developed to collect data about the opErod the teachers. The sample
of the study is selected from the teacher who areirsy in izmir province by
using cluster sampling and random sampling teclesigi total of 303 teachers
were surveyed, and their answers were collectaasing a 5 level Likert scale. In
addition, in depth interviews with 16 teachers weaseried out to collect detailed
information about their opinions. All the data ealled by qualitative and
guantitative methods were analyzed by appropriisscal methods. Based on
the findings of the study several suggestions aralicyp implications
recommendations were put forward to improve thecepnhof the course.

According to the findings of the research, the heas evaluated their
university education and in service training cosrae being inadequate for their
teaching needs. Additionally, they argued that tbmterie meetings are
insufficient. According to the teachers, one of flnedamental elements of values
education is teaching history. The technologicapacity and the physical
conditions of the schools are not enough. Althotigl content of the course
program is intense, course hours are not enouglover that program. For that
reason while updating the program itself its consépuld be narrowed.

Keywords:Occupational competence, opinions of teachershiegcocial
sciences, teaching history.
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Birinci Bolum
Giri s

Tarih boyunca, milletlerin ve devletlerin gelgoen tayininde gitim-
Ogretim faaliyetlerine buyuk gorevler yuklengtir. Egitim-6gretim faaliyetleri bu
gorevleri caitli dersler araciiglyla yerine getirmitir. Bu derslerden biri olan
sosyal bilgiler etkin, tretken, hak ve sorumlulukia bilen, kasilastigi sorunlara
¢bzim Uretebilen aktif insan modelleri ve iyi vadaglar yetstirme gorevini
ustlenmgtir (Akpinar ve Kaymakgi, 2012).

“Sosyal bilgiler, insanin sosyal ve fiziki ¢evrdgiyetkileiminin gecms,
bugiin ve gelecek Bminda incelendi; toplu &gretim anlaygsindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” (Milli Egitim Bakanlgi, 2006 s.734). Sosyal
bilgiler dersinin temel amaci, demokratik bir tGlkedatandglik vazifesini yerine
getirebilmek icin, @rencilerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve
davranglardan olgan vatandgik yeterliliklerini arttirip (National Curriculum
Working Group, 1994); onlarin etkin birer yugttae birey olarak yegmelerini
salamaktir (Barth ve Demirta 1997).

Sosyal bilgiler dersi, mihver ders olarak kabullediderslerden biridir.
Ogrencilerin yaadiklari toplum ve toplumsal sorunlarla ilgili Gilgahibi ve
¢bzim yetengine sahip olabilmeleri, bunu farirken de iyi bir vatangaolma
Ozelligini korumalarinin yollar bu dersin konusu icineegi Bu b&lamda Sosyal
bilgiler 6gretiminin etkili bir bicimde gercekigriimesi dgrencinin sosyallgnesi
ve bulundgu topluma uyumu acisindan gereklidir. Bu nedenggetinenlerin ve
ogrencilerin ihtiyacglarinin analiz edilerek bu dersin iyi sekilde @retilebilmesi
icin gereken 6nlemler alinmalidir (Yanpar, 1997).

Sosyal bilgileri dersini olgturan farkli bilim alanlari icinde tarih konulari
onemli yere sahiptir. Tarih sosyal bilimlerin temdikiplini durumundadir ve

uluslarin ygaminda tarih gretiminin dnemi biyuktar.

Zaman icinde insanin hikayesini anlatan tarih; getgn gunuimuize
bireyden topluma, ulusaldan evrensele uzanan tlgidni kapsadg gibi, ayni

zamanda gunumizun bilimi olarak da tarif edilmektgdarmer ve Knight,
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1995). “Bu kapsamli tanimi hak eden tarih bilimiggretimi Turkiye'de @retim
kurumlarinda; ‘demokratik, insan haklarina saygdrumluligunu bilen, gegnst
ginimuiz-gelecek arasindsskii kurmayi sglayabilen ve argirmayi seven gencg
nesiller yetstirmeyi hedef alan bir dinamizm aiturma cabasiseklinde verilen

bir sosyallgtirme araci olarak géralmelidir” (Yildiz, 2003 s1)8

Tarih Geretimi ¢grencilerin demokratik, analitik ve akrel disinme gibi
bilissel becerilerini geftirir. Bu derste devlet, bayrak, vatan, millet, gtim
sekli, hak ve sorumluluklar gibi kavramlarigrétiimesi ile @rencilerde yurttglik
bilinci olusur. Bunun yani sira tarih géetimi deserlerin @retilmesi ve yeni
degerlerin kavratilmasinda da énemli bir yere sahipfeni olusturulan dgerlerin

icerigi bireysel, ulusal veya evrensel olabilir (VedderWeugelers, 2003).

Tarih Geretimi deger esitimi acisindan incelenginde, milli-manevi, dini,
ahlaki ve toplumsal derlerin olgturuimasi ve aktarilmasinda alaningee
egitimine onemli yarar gdayabilecgi gorullr. Deerlerin ge¢cmiten guinumiize
nasil dgistigi, degisme nedenleri, gecsteki dnemli tarihi kahramanlar ve
bunlarin yaantilar @rencilerde dger olwturmasinda énemli etkenlerdir. Tarih
Ogretiminde @renciler, gecmyi ve ginimuz toplumlari igin 6nemli olangdeler
arasinda kiyaslamalar yapabilir; tarinteki 6neméyove karakterleri grenerek

kendileri icin 6rnek alip deerler olyturabilirler (Vedder ve Veugelers, 2003).

Tarih Ggretimi sayesinde sosyal ve kiiltirelggeerin neler oldgu, bunlarin
nasil ortaya ¢ikip ve ginumuze nasilstfani égrencilere @retmek mamkuinddr.
Bunun yani sira, bu derslerdgrétilebilecek dgerler arasinda; “iyi” ve “kotu” ile
zaman icinde iyi ve koétunun belirlenmesindegidendiriimesinde ortaya
cikabilecek belirsizlik ve farkli gogler de yer almaktadir (Ulusoy, 2008).
Gunumuzde tarih gretimi ggirlikli olarak zihinsel becerileri gglirme gorevi
yuklenmigse de tarih gretimi, yurttglik ve deser esitimini destekleyebilecek

onemli bir alandir.

Ulkemizde tarih @retimi alaninda yapilan agrmalar incelendii zaman,
alanda pek cok sorunla kdasildigl goralur. Bu argtirma ve gozlemlere dayal
olarak, bazi @tim kurumlarinda tarih gretiminin, &rencilerde ilgi
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uyandirmadii, olgulara dayali, gretmen merkezli ve gelenekg¢i bir anlgdsu
ogretildigi ileri strulmektedir (Paksoy, 1997; Ozbaran, 1998incay, 1998,
Tekeli, 1998a, Tekeli, 1998b, Giiler, 2005; Demighip 2005; 2006). Ulkemizde
tarih @retimine yonelik elgtirilere eklenmesi gereken ghr iki unsur ise,
Ogrencilere yeterli diizeyde tarihselsdiame becerilerinin kazandirilamamasi ve

bu alanda yeterli bilimsel ¢caimanin olmamasidir.

Tarkiye de tarih @retiminde yaanan bazi guclukler Avrupa’da da
gozlenmektedir. Stradling, gendlittm sorunlarini ele aldiktan sonra internette ve
medyada tarih ile ilgili olan ve ekonomik, siyasiyiilar tgiyan ozellikle populer
tarihle ilgili konulari sleyen dizi, film vb. programlarin fazlgh ve Grencinin
bunlari dgerlendirmede yetersigini bir sorun olarak ortaya koyar. Ayrica,
konularin ¢coklgu ve dgisik kaynaklarca sunulan bilgilerin ganlugunun tarih
O0gretmenini zor durumda biraktni belirtir (Stradling, 2003). Stradling’in
gortsleri dogrultusunda tarih gretimindeki sorunlarsdyle siralanabilir; genel
egitim sorunlari, internet ve medyadaki bilgi kirfilive Ggrencinin bu bilgileri
degserlendirmede  yetersig, konularin  yg@unlugu, yeni yontemlerin

uygulanmamasi gibi.

Ortaokullarda sosyal bilgiler goetiminin kalitesini  artirmak ve
ogretmenlerin daha etkili bir tarihgéetimi gerceklgtirebilmesi icin kagilasilan
glcliklerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Tuekdleki sosyal bilgiler dersi
kapsaminda tarih @etimi geleneksel metotlarlagtetildigi ve ¢cok fazla detaya
inildigi icin 6grencilerin anlamasindan ziyade onlari ezbegeilten bir yapisinin
olduguna dair elgtirilerde mevcuttur (Yildiz, 2003).

Ogrenme-@retme surecinin etkili olmasi icin birgcokgietim yontemi
gelistiriimis olup bu ydntemlerin her birinin kullanilabilmesgin gerekli olan
kosullar birbirinden farkhdir. Bgarili bir Ggretimin gergceklgmesi igin @retmen
bu yontemler arasindan kendisinegré@ncilere, konuya, zamana, hedefe ve
kazandirilmak istenen davralara en uygun olani segmesi 6nem kazanmaktadir
(Fidan ve Erden, 1998). Kullanilan yontem ve telerik uygulama bigimlerinde
degisiklikler gorulebilir; ancak hepsinin ortak amacilaml bilginin olusmasini

ve bilgilerin kalicilgl sglayip bu bilgilerin etkin birsekilde kullanimina zemin
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hazirlamaktir. Bir bgka deysle kullanilan yontem ve teknikler ne kadar fazla
Ogrenciye hitap eder ve ayni zamandaedcilerde grenme ihtiyaci olgturursa
ogrenme de o kadar kolaycak ve verimli hale gelecektir. Bunun icin de
ogretmenin sinif ici ve sinif ginda birden fazla gretim yontem ve tekgini

beraber kullanmasi daha fazla faydglagabilecektir (Yel ve Tgdemir, 2008).

2007 yilindan itibaren yenilenen sosyal bilgilerrsiekapsaminda tarih
Ogretim programi ve ders kitaplarinda daha 6nce gaplgtiriler ve uluslararasi
gelismeler g1ginda dgisiklikler yapiimaya cakilmistir. Mevcut program ve ders
kitaplari incelendiinde gec¢mgteki bazi sorunlarin halen devam g itti
gorulmektedir. Halen yururlikte olan programigiriabilgi yuklta, milli tarih
agirhkh oldugu bilinmektedir. Yapilandirmaci anlag gore etkinlik merkezli
Ogretime gecilmeye calilsa da mevcut program ve ders kitaplarl bu geci
kolaylastiracak yapida dsdir. Ogretmenlerdeki genel kayg! ise gestaioldiysu
gibi Ogrencileri merkezi sinavlara hazirlama adina komutaevcut ders saati

icinde yetitirebilmektir (Guineyli ve Ozkul, 2013).

Sosyal bilgiler derslerinde géencilerin derse ilgisinin artirilarak daha
basarili olabilmesinde kullanilan dokimanlarin katkiegiytkttr. Tarih konulari
islenirken sadece ders Kkitaplarina ghakalinmayarak bilgisayar, internet,
televizyon gibi iletsim araclari ve kaset, cd gibi materyallerin kullamin
ogrencilerin bilgiye ulamalarini daha kolay$aracag ileri sirtlmektedir. Ayrica
tarih konulari glenirken harita vb. gorsel sunulara yer verilmdspegtz ve
bilgisayar gibi araglar kullaniimasinirgr@nilen bilginin @rencilerde daha kalici
hale gelmesine katki glayaca& iddia edilmektedir. Ancak devlet okullarinda
sosyal bilgiler derslerinin rahatliklalénebilecgi teknoloji ile donatilmg sosyal
bilgiler siniflarinin yeteri kadar olmayisosyal bilgiler ve tarih gretimi adina
biyik bir eksikliktir (Ozalp, 2000).

Sosyal bilgiler derslerindeki en énemli sorunlaandbiri ders saatlerinin
yetersiz olmasidir. Bu durum gietmenlerin  yeni yontem ve teknikleri
uygulayabilmelerini engellemektedir. Dersidetkinlikler olarak ise tarihi yerleri

gezme, muze ziyareti, filmler (belgesel filmlerrilid filmler, dramatik filmler,
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dramatik filmler) izletmek vb. faaliyetleri yapaftikleri zaman probleminden
dolayi nerede ise olanaksizdir (Yildiz, 2003).

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda olan tarih konuggcmge ait bilgileri
icerdiginden konusu gepe soyut bir 6zellik taimaktadir. Bu nedenlegéencilere
tarihle ilgili kavram ve bilgiler kazandiriimaya lgalirken onlarin elvesii bir
zihinsel yapiya sahip olup olmadiklarirgrénmek ve belirlemek gerekmektedir.

Ogretmenlerin yontem ve teknikleri,gtencinin @retmenin anlatg her
seyi ezberlemesi gereginin hissettiriimesi, Milli Egitim ders kitaplarinin
karmaik olusu, gorsel olmayi, kronolojiyi ezberleme korkusu, mifredatin
yogunlugundan dolayi ders g etkinliklere zaman ayrilamamasi, tnitelerin uzun
olmasi, detayh bilgilerin veriliyor olmasi gibi denlerden dolayigencide sosyal

bilgiler dersine kan 6nyargi olymustur (Yanpar, 1997).

Bu ©on vyarginin kirllmasi ve tarih dersinin daha imér bir hale
getirilebilmesi amaciyla 6zellikle dersin konulanrgectgi tarihi yerlerin ziyaret
edilmesi blyiuk onem gamaktadir. Orngin, Iyonya, Buyik iskender, Roma
Tarihi, Caka Beylii, Aydinogullari Beyligi dénemi, Osmanh Tarihi ve
Cumbhuriyet Tarihi gibi ortaokul @etim programindaki konulaizmir de kleyen
Ogretmenlerin bizzat olayin gegti bélgede sleyip anlatmasi tarih getimine
katki sglayabilir.

Ortaokullarda sosyal bilgiler dersgigm programi kapsaminda kalasilan
bir diger sorunda konu tekrarlaridir. Nitekingigm programlari incelendinde
ayni tarih konularinin farkli siniflardaslendigi goérulmektedir. [gitim
programinin butlin gtim o6gretim sirecine yayllmasi ilegiencilerde @retimin
daha etkili olmasi gganabilir. Diger taraftan gitim programindaki konularda
siyasi tarihe grhk verilerek kultir ve uygarlik konularinin yetekadar ele
alinmamasi da gietmenlerin kagnlastigi diger bir gucluktir (Ozalp, 2000).
Yukarida 0Ozet olarak verilen tespitlesiginda bu arglirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin tarih konularinin géetimine iliskin gorGlerinin  belirlenmesi

planlanmaktadir.
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Sosyal bilgiler dersinin igerik veslenisine iliskin ¢esitli sorunlar vardir.
Ornesin program hazirlama, programin igeri dersin glenmesinde kullanilan
yontemler, fiziksel keullar gibi bazi alanlarda sorunlar dile getiriimediir. Bu
sorunlara yonelik cozumler ggliriimesinde dersi anlatanséetmenlerin gorgleri
biyluk 6nem tamaktadir. Bu nedenle gtamada @retmen gorgleri Uzerinde
durularak derinlemesine analizler yapgtm

Arastirmanin Amaci

Egitim sisteminde yapilan bilimsel ¢gitnalarin sayisinin artmasina paralel
olarak, gitimde kalite ve verimlilik arginin yontemleri tGzerinde de pek cok
aragtirma yapilmaya bdamistir. Bu calgmalarin 6nemli kismi ilk ve ort&betim
kurumlar Gzerinde odaklangtir. Egitim ve d&sretimde kalitenin sglanmasi ve
etkinligin arttirilmasi hi¢ kskusuz ilkokul ve ortaokul donemlerindenstzgyarak
ilerlemektedir (Yenice ve Saracgla, 2009). Bu arglirmada, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin - 6zellikle tarih konularinin gketimine iliskin - goérislerinin
belirlenmesi ve buna gkin bir dlcek gelstirilmistir. Ortaokullarda okutulan temel
derslerden birisi olan, sosyal bilgiler dersi iyi batanda olmayi, topluma yararl
bireyler yetgtirmeyi, tarihini bilen, yurdunu ve milletini seveiizerinde ygadgi
cografyanin o6zelliklerini bilen, haklarini bilen ve h8p cikan, insan hak ve

Ozgurluklerine saygi duyan bireyler ytimeyi amaclamaktadir (MEB, 2006).

Arastirmada ilk olarak sosyal bilgiler dersi kapsamindéan tarih
konularinin @retiminin &rencilerin iyi bir vatandgolarak yetgmesine, topluma
uyum sglamasi ve sosyaljenesi vb. dgerler kazanimi ve toplumsal ihtiyaclar
kargilama dizeyine yonelik getmenlerin  gorglerinin - belirlenmesi
amaclanmytir. Arastirma kapsaminda bu konudgrétmenlerin algilar dlgilerek
bu algilarin  @retmenlerin kgisel Ozelliklerine go6re degsiklik gdsterip

gostermedii analiz edilmesi amaclangtir.

Ikinci olarak sosyal bilgiler dersi kapsaminda tariigretiminde
Ogretmenlerden kaynaklanan gucluklerin neler @ltha dair @retmenlerin
gortslerinin belirlenmesi amaclangtir. Bu ba&lamda algilanan gugliklerin ve bu

alginin  @retmenin  6zelliklerine gore farkhlik gosterip géshedgi
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belirlenmitir. Elde edilen bulgularsiginda tarih konularinin daha verimli olarak
anlatilabilmesi icin gretmenden kaynaklanan gugliklerin giderilmesine eji#n

Onerilerin sunulmasi amaclangtr.

Uctlincii olarak tarih gretiminde @retim programindan kaynakli (yontem
teknik, arag-gereg¢, Olcme gerlendirme, ders kitaplari, derslanisi vb.)
unsurlarin neler oldiuna dair @retmenlerin gorgleri incelenmgtir. Bu amacla
sosyal bilgiler dersi gretim programindan kaynakl unsurlara yonelik
ogretmenlerin algilari ve bu algilaringi@tmenlerin kgisel 6zelliklerine gore
farkhlasip farklilasmadgl analiz edilmgtir. Arastirmada elde edilen sonuclara
gore @retim programindan kaynaklanan muhtemel guclukhgiaelik ¢6zim

Onerileri getirilmesi amaclansgtir.

Dordinct ve son olarak tarih anlatiminda fizikiskiar ve kullanilan
materyallerden kaynaklanan unsurlara yonefiketmenlerin algisi belirlentir.
Yapilan bu argtirma ile sosyal bilgiler dersinde tarih konulannggrencileri
ezbercilge iten bir yapisinin olmasi yonundeki gdiéler g6z O©ninde
bulundurularak derste kullanilacak materyallerigit@ndirilmesinin bu guclgi
ortadan kaldirip kaldirmayagma yonelik algilarin  gretmenlerin  Igisel
Ozelliklerine go6re dgsiklik gosterip goOstermedi analiz edilecektir. Bu
kapsamda grencilerin sadece ders kitaplaringgbh&almayip bilgisayar, internet,
televizyon gibi iletsim araclari ve kaset, CD gibi materyallerin kullzami
yayginlatiriilmasi gibi o6neriler ortaya konulmgtwr. Ayrica bata dersliklerin
Ozellikleri olmak tzere okullarin fiziksel kaollarinin dersin gretimine etkisine

yonelik de @retmenlerin gorgleri incelenmstir.

Yukarida belirtilen genel amaclara sdAdilmek icin bu argtirma
kapsamindasagidaki sorulara yanitlar aranghr:
Arastirmanin Sorusu

Sosyal Bilgiler dersi kapsamindgrétmenlerin tarih konulariningéetimine

ili skin gorssleri nelerdir?
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Alt sorular:

1. Sosyal bilgiler dersi kapsamindgrétilen tarih konularinin grencilerin
degser kazanimi ve toplumsal ihtiyaclari kd@ama dizeyine i$kin dgretmenlerin

gorisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularinggretiminde

Ogretmene ilgkin unsurlara dair gretmenlerin gorgleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariggnetiminde @&retim

programina ikkin 6gretmenlerin gorgleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariggretiminde fiziki

kosullar ve kullanilan materyallere gkin 6gretmenlerin gorgleri nelerdir?
Bu fonksiyonlara ilgkin gorisler:
« Ogretmenin cinsiyetine gore
* Meslek tecribesine (caina yil) gore
«  Ogrenim durumuna gore
e Mezun oldgu bélime goére
» Derse girdgi sinifa gore
« Ogrenci sayisina gore

* Herhangi bir hizmet ici @time katilip katilmadiina gore farklilik

gostermekte midir?
Arastirmanin Onemi

Ulkelerin esitim sistemlerinden beklentileri,kendi yonetingekillerinin
devamini sglayacak bireyler yegtirmektir. Bu nedenle (lkeler icin ggim
sistemlerinin genel amaci vatagdetistirmektir. Ulkemizde, sosyal bilgiler dersi
devletin istedii vatanda tipini yetistirme ve insani ygdgl toplumla uyumlu
bireyler haline getirmeslevini tstlenmgtir (Safran, 2011). Bu nedenle sosyal
bilgiler 6gretimi, tlke ve toplumsal hayatimizda ¢ok buyukiyetksahip oldgu

aciktir ve sosyal bilgilergetiminin en etkili bicimde yapilmasi gerekmektedir
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Bu Ggretimi gerceklgtiren Ggretmenbilgi aktarici dgl, bilme ve yapabilme
olaylarini kilavuzlayan kidir. Bilme ve yapabilmeyi kilavuzlamanin iki boyyt
uygun ortam sglamak ve kolaylgtirmaktir. Ginimuzdegietmen, bu iki boyutta
da rol oynayacak vyeterlilikte yetiriimelidir. Ogretmenin buradaki roli, gl
cevrenin olumsuz ve guc¢ galarindan ayrilmy Ozel bir ¢evre olan okulda,
Ogrenciye yol gosterme, onu inandirma, gudileme émgeksmasina yardimci
olmahdir. Bu argtirma, @&retmen gorglerine bavurularak kagilastiklari

sorunlara ¢ozum onerileri getirmesi bakimindan dicém

Arastirma sosyal bilgiler dersinde tarih konularinigréncileri ezbercike
iten bir yapisinin olmasi yonundeki glalere yonelik @&retmenlerin algisini
Olcerek yaanan gucluklerin ortadan kaldirilmasi veya en amndzaltilmasina
yonelik ¢co6zim oOnerileri getirecek olmasi acisindanemlidir. Ayrica bu
argtirmanin @rencilerin sadece ders kitaplarinaghakalmayip bilgisayar,
internet, televizyon gibi ilegim araclar ve kaset, CD gibi materyallerin kullamni
yayginlatirihp, dgrencilerin bilgiye ulamalari kolay hale getirilip derse ilgisi

cekilerek, baarilarinin artirlmasina katki @ayacak olmasi acisindan énemlidir.

Sosyal Bilgiler @retmenlerinde gerelgi gibi ders ici ve ders g
etkinlikleri gerceklgtirememelerinin ders saatlerinin yetersiz olmasmda
kaynaklandgl gorisi yaygin olmasindan dolay! bu gtrema bu probleme ¢6zim

Onerisi getirmeyi amaclamasi agisindan 6énemlidir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariagikogrencilerde; butin
konulari ezberlemesi gerefti Milli e gitim ders kitaplarinin karngek olusu
gorsel olmawi, kronolojiyi ezberleme korkusuggetim programi ygunlugundan
dolay! ders du etkinliklere zaman ayrilamamasi, Unitelerin uzimasi, detayli
bilgilerin veriliyor olmasi, konularin ¢abuk unutiyor olmasi, konularin soyut
olusu, mifredat konularinda siyasi olaylara fazla yerilimesi, konu igerisinde
gecen kavramlarin anidamays! gibi nedenlerden dolayl 6nyargl etoustur.
Yapilan bu cabma @rencilerde olgan bu onyarginin ortadan kaldiriimasi ve
Ogrencilerdeki bu kayginin giderilebilmesine ¢ozunmelleri getirilecek olmasi

acisindan onemlidir.
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Tarih Geretimi deser esitimi agisindan incelengi zaman, milli-manevi,
dini, ahlaki ve sosyal gerlerin olgturulmasi ve aktarilmasinda alaningee
egitimine onemli katkilarinin olabilege gorulir. Degerlerin gecmiten buglne
neden ve nasil d@estigi, gecmiteki dnemli sahsiyetlerin @renciler Gzerinde
olusturac& degerler agisindan 6nemlidir. Bu konu ile ilgilgi@tmen gorgleri
toplumsal ihtiyaclar kgrlama dizeyi ve dger esitimine katki sglayacaktir.

Bu argtirma sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konola Gzretimi
surecinde gretmenlerin gorglerini tespit etmek ve bu konuyas#in oneriler
getirmek amaciyla yapilgtir. Bu b&lamda argtirmada, @retmen gorgleri ve
ihtiyaclarinin  tespit edilmesi hedeflegni. Ayrica argtirma,Milli  Egitim
Bakanlginin sosyal bilgiler dersine yonelik ateima ve gektirme hizmetlerine

yon vermesi acisindan énem arz etmektedir.
Arastirmanin Sinirliliklari ve Sayiltilari
Sinirlihklar
* Arastirma 2014-2015 gretim yili ile sinirlidir.
« Arastirmaizmir ili ile simirhdir.
* Arastirma devlet okullari ile sinirhdir.
* Arastirma ortaokullardaki sosyal bilgiler dersi kapsada @retilen tarih
konularina ilgkin 6gretmenlerin gorgleriyle sinirlidir.
Sayiltilar

« Orneklemi olgturan @retmenlerin argtirmaya dgru ve icten yanitlar

verdikleri varsayilmgtir.

 Temsil vyeterlilgi acisindan gretmen gorgilerinin  yeterli oldgu

varsaylmgtir.
» Secilen 6rneklem, evreni temsil edebilecek nitegkniceliktedir.

+ Olgek sorularinin hazirlanmasinda, alinan uzmaistgt yeterlidir.
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Tanimlar
Bu argtirmada kullanilacak bazi kavramlar ve bunlariraararisunlardir:
Etkinlik merkezli 6 gretim

Etkinlik merkezli @&retim yontem ve teknikleriyle genci merkeze
alinmstir. Ayrica @rencilerde dglinme, yaraticilik, ilegim ve duygudgik gibi
beceriler 6n plana cikarilmaya gairken, bilgiyi ortaya cikarma, bilgiyi
oznellgtirme ve @renme hedeflenrglir. Ogretmen de @retim ortamini
duzenleyerek grenme surecine daha etkin bjekilde katiimaktadir (Keskin,
2007).

Sosyal bilgiler

Cesitli sosyal bilim dallarindan 6zet olarak secigmi 6grencilerin
seviyelerine gore sadateilmis konulari kapsayan ve ilggetim boélimlerinde
okutulan dersin adidir (Donmez, 2003).g&i bir tanima goére sosyal bilgiler,
Ogretim amaciyla sosyal bilimlerden secigmi basitlgtirilerek dizenlenngi
konular ve bilgiler butunuddr.  Sosyal bilgilergrétim programi;  Turk
demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi yusgtéain gorevlerine uygun
amagclar Ureten, iceyini tarih, ca@rafya ve vyurttglik bilgisi konularini
kaynatirarak olgturup ve omur boyu yurtghk becerilerinin uygulanmasini

ongoren bir gretim programidir (Akdg 2008).
Tarih

Gecmite yaayan insan topluluklarinin her turlt faaliyetlerimlaylarin
birbiriyle olan iligkilerini, neden sonuc gkisi icerisinde, yer zaman gdstererek

belgelere dayali olarak inceleyen bir bilim dalideB, 2008).
Davranisci yaklasim

Ogrenmenin uyarici ile davranarasinda bir akurularak geltigini ve
pekistirme yoluyla davrani desistirmenin gerceklgtigini kabul eden kurama

davrangci yaklagim denilir (Yanpar, 2008).
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Bili ssel yaklasim

Gercgekte bireyin zihninde ofan @renmenin a@a ¢ikmasi olarak kabul

edilen yaklaima bilissel yaklaim denir.
Yapilandirmaci yaklasim

Yapilandirmaci yakkam, @grencilerin aktif bir sekilde bilgiyi olusturup
yorumlamasi ve On bilgilerine gore yeniden organieémesi Uzerine
bilgiler, kultirel ve sosyal durumlar paastiginda olymaktadir. @rencilerin 6n
bilgilerinin oldugu durumlarda kullanilabilir. Yapilan atamalar 6zellikle Sosyal
Bilgiler dersinde etkili oldgunu ortaya cikarmtir (Yanpar, 2006).

Coklu zeka yaklasimi

Zekanin bilinen ve klasik tanimi olan sadece dil matematik zekasini
dikkate alan tanimlamanin yerine zekda, bireyin dkr@landa sporda, muzikte
dansta, iletimde, dgada, resimde Urin ve performans ortaya koyma ygiteme

gore yeniden tanimlanmasina ¢oklu zeka yakiadenilir (Gardner, 1983).
Olgcme ve dgerlendirme

Olcme, belli kurallar dgrultusunda sembolik gerler vererek objelere ya
da bireylere, belirli bir 6zelje sahip olyg seviyelerini belirtmek icin yapilan

uygulamadir (Erdemir, 2007).

Degerlendirme iki seyin kiyaslanmasina dayanan bir sonuca varma
islemidir. Olcumlerden bir anlam cikararak olculenjedérle ilgili bir deser
yargisina varmak gerlendirmedir (Tekin, 2000).

Degerler egitimi

Degerler aitimi genis bir baks acisiyla Slater (aktaran Keskin 2008:20)
tarafindargdyle tanimlanmtir:

“Degerler eitimi, manevi, ahlaki, sosyal ve kulturelgigm; kisisel ve
sosyal gitim; dini egitim; ¢cok kultirlt/irkgi-kagiti egitim; program oOtesi temalar;

Ozellikle vatandglik, cevre ve sglik; manevi 6zen; okul €li; programa ek
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etkinlikler; geng toplum bglantilari; ortak ibadet/toplanti;géenen bir topluluk
olarak okul yagami gibi ortak ygam deneyimlerin bir siniflamasini yapabilmek

icin yeni birsemsiye terimdir.”

Kuramsal Cerceve
Ortaokullarda sosyal bilgiler dersi

Sosyal bilgiler dersinin tarihgesi ve dinyadaki geni

Sosyal bilimler ve fen bilimleri @timi insanglu var oldigu andan itibaren
baslamis oldusunu sdylemek yandiolmaz. Bu durum insaiunun sosyal ve
dogal bir ortamda dgup, buyilyup ve galmesinden kaynaklanmaktadir. Bu sireg
icinde insanin ygmini devam ettirebilmesi i¢cin hem toplumun hemddganin
belli bazi ilkelerini @renmesi kaciniimazdir. Bu gamsal ilkeler ile ilgili bilgi
beceri ve deneyimleri insan toplum icindgrénir. Sosyal bilimlerin icinde yer
alan sosyal bilgiler @timi de bir ders olarak yer almagnolsa bile insanfin

yasami kadar eskidir (S6nmez, 1994).

Sosyal bilgiler kavraminin tarihi ilkgauygarliklarina kadar dayanmaktadir.
Eski Yunan ve Roma gibi kokli ve buyidk medeniyeétierran bati toplumlari
ilkcaglardan itibaren okullarinda sosyal bilgilerin kapsaa giren konulara yer
vermistir. Yine buyik ve kokli bir medeniyet olan Cin'dke imparator Sima
Qian (Ykl. MO. 145-86) ile imparator Du-Yu (732-812arih dersleri
okutmulardir. Avrupa’da ise 13. yizyildan itibaren kuralya balanan Paris,
Bologna, Oxford gibi okullarda da sosyal bilgilekonulari yer almtir (Bilgili,
2006). Sosyal bilgiler kavrami ise ilk defa ABD’dallaniimistir. 1800’lerin
sonlarinda Amerikali tarihciler sosyal bilgilerirkuwdlardaki programlarda yer
almasi hususunda aktif olarak ilgilersterdir (Barr, Barth ve Shermis, 1978).

19. yiuzyil Amerikan toplumunun o©nde gelen liderleortak kalttr
olusturmak, farkli kultirde olan bireylerde bir aradasgma bilinci geljtirmek
yani “Yeni Amerikan toplumu yaratmak” i¢in biggim programi olgturulmasini
gerekli gormilerdir. Bu nedenle 1892 yilinda Milliggim Konseyi toplanmytir
(Bilgili, 2006). Bu konsey sosyal bilgiler dersinilusal toplum anlagini

gelistirmek amaciyla duzenlegtir. Sosyal bilgiler dersi programi tarih, grafya
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ve vyurttglik bilgisi derslerinden olgturulmustur. Dersin ice@ toplumun
ihtiyaglarina gore belirlenrgtir (S6nmez, 1994). Sosyal bilgiler kavramin kabul
edilmesi Milli Egitim Dernesi'nin “Orta Dereceli Okulu Tgkilatlandirma
Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” tarafindan ilkez yine ABD'de 1916
yilinda kabul edilmgtir. Komite bu kavrami “konusu @oudan insan toplumunun
teskilatina ve gekmesine toplumsal birliklerin bir parcasi olmasi alesiyla

insanla ilgili bilgiler, sosyal bilgilerdireklinde tanimlamtir (D6nmez, 2003).

Sosyal bilgiler, 20.yizyill bdarinda ABD’de yaanan sosyal, kilturel,
ekonomik vs. alanlardaki buyulk toplumsagdén ve bu dgisimin sonucu olarak
ortaya cikan sorunlara ¢Ozim akdam olarak disiplinler arasi bir yurtisk
egitim programi seklinde ortaya cikngtir (Ozturk, 2006). Sosyal bilgilerin
ABD’de ortaya cikmasinda etkili olangdir gelsme ise ilerlemeci (progressivist)
egitim anlaysinda yer alan demokratik toplum igin vataggatistirme gorgunin
etkisidir (Erden, tarihsiz; Safran ve Ata, 2003).

Sosyal bilgiler dersi ABD’de dgmus ve gelsmis olmasina ramen, Turkiye
dahil dinyanin bircok tlkesinde okutulmaktadir. Bala birlikte ABD ve dger
bazi ulkelerdeki gtimcilerin ¢ogu sosyal bilgiler @retimi yaklgimina kagi
ctkmistir.  Bu esitimciler, sosyal bilgilerin birbirinden kamsiz olarak
Ogretiimesinin  vatandaik egitimi acisindan daha etkili olaga gorisinu
savunmglardir. Ingiltere de bu yakkama kagi ¢ikan tlkeler arasinda yer almakta
olup, ilkogretimdeki her sinif dizeyinde tarih vegcafya gibi dersleri birbirinden
bagimsiz olarak okutmaktadir (Oztirk ve Dilek, 2002).

Sosyal bilgilerin Turkiye’deki gaimi

Ulkemizde sosyal bilgiler @timinin tarihini, Turklerin islamiyet'e
girmesinden 6nceki doneme kadar gotirmek miumkundirklerin Orta Asya'da
yasadiklari donemlerdekiggim durumu ile ilgili fazla bilgiye sahip d#liz, ancak
Orhun Abidelerinde; birlik ve beraberlik icindesgananin dnemi, bilgi almanin,
tedbirli bulunmanin meziyetleri, sevgi, saygi, bkigiie ve Hakana itaat, buna
uygun hareket etmeyenlerin diikleri durum ve ygayabilmek icin gelecek
nesillere yonelik birtakim nasihatler yer agbm (Binbaioglu, 2009). Bu
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kitabelerdeki konularin iceti, o donemde toplumun toresinin c¢ocuklara ve
genclere @retiimesine 6nem verildini gostermektedir. Boylece, o donemin geng
nesillerinin toplumsallgirilarak esitiimesi s&lanmstir. Bireyin icinde yaadgi
topluma uyumunu gamak sosyal bilgiler dersinin en temel amacidiay€si
bireyi toplumsallatirmak old@gu distndldigiinde, bu dersin temellerinin ¢ok eski
donemlere dayangini sdylemek mimkundur (Safran, 2011).

Turklerin Islamiyet’i kabulinden sonraki donemlerde kurulan y@i
Selcuklu Devleti doneminde “Nizamiye Medreselertirldarak yayginlgmistir
(Kazici, 2004). Donemin devlet adamlagiten-6gretime ve bilimin gelimesine
onem vermiler; kurulan bu medreselerden Farabipi Sina gibi bilim adamlar
yetismistir. Bu bilim adamlari, bugin sosyal bilgilegigminin iceriginde yer alan
konulara dginmislerdir. Ornein, Farabi gitimin amacini mutlulgu bulmak ve
bireyi topluma yararli hale getirmek olarak acikigngocuklarda karar verme
becerilerinin ve sorumluluk duygusunun getilmesinin dnemine d&nmistir.
Medreselerde okutulan dersler icinde, sosyal bdmitinde yer alan tarih ve
felsefe dersleri de bulunrgtwr (Deveci, 2011).

Osmanli Devleti'nin ilk yillardan itibaren kurulmaybaglanan ve giderek
sayisl artan medreselerde en 6nemli dizenleme Batthn Mehmet zamaninda
gerceklgmistir. Bu dizenleme ile medreselerde kelam, mantétadat, lligat,
nahiv, hendese, heyet (astronomi) derslerinin gama tarih ve cgrafya dersleri

de @retilmeye balanmstir.

16. ve 17. yuzyldan itibaren medreselerdekitim ve Gsretimde bir
duraklama ve bozulma surecisgamstir. Osmanli Devleti’nin genel durumu ile
ilgili olarak yasanan bu duraklama ve bozulmanin énlenmesi icinyli@yilda
egitim alaninda bir takim yenilik hareketleri gergakhis, batili tarzda gtim
veren gitim kurumlar aciimaya bganmstir. 18. ylzyilda batili anlamdagiém
veren “Muhendishane-i Bahri-i Himayun” ve “Muherdiae-i Berri-i Himayun”
adiyla ilk bati tarzinda yuksegtetim kurumlari kurulmsgtur. Bu okullarda
Turkce, Arapca, Fransizca, geometri, aritmetikjrcgibi derslerin yani sira tarih,
cografya ve harp tarihi dersleri okutulgtur (Cetin, 2003). Eitim ve Ggretim

kurumlarinin yenilenmesi 1839'da Tanzimat Fermbnhiz kazannstir.
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Bu donemde sibyan mekteplerinde, Osmanli tarihicggrafya dersleri
okutulmaya bglanmstir. 1869'da “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” yurtugé
girmistir. Nizamnameye gore; stiye subelerinin birinci siniflarinda tarih ve
cografya, ikinci siniflarinda tarih ve Gg¢unci siniftata tarih ve cgrafya dersleri
okutulacaktir.idadi (ortaokul)subelerinin birinci siniflarinda gpafya-yi umumi
ve muhtasar tarihi umumi; ikinci siniflarinda geafya-yi Osmani dersleri
okutulacaktir (Cetin, 2003).

1870’te yayinlanan nizamname ile okullarda okutakakitaplarin yazim ve
tercumeleri ele alinngtir. Bu nizamnamede sibyan okullarinda okutulma&réz
cografya ve Osmanli tarihi kitaplari hazirlanmasi érid@dstar (Bilim, 1998).
Sosyal bilgilerin kapsami icindeki tarih ve geafya dersleri, Sultan Il
Abdilhamit doneminde Maarif Nezareti'ne ghaolarak eitim yapan ve o
donemin ilk@retim kurumu olan “iptidailerin”(ilkokul) prograratinda da yer
almistir. Ilkokullar igin cikarilan 1892 tarihli talimat ildkiokullara “Mulahhas
Tarih-i Osmani” ve “Muhtasar @oafya-yi Osmani” dersleri konulrgtwr.
1904’te tim ilkokullar icin yayimlanan yeni progrden“muhtasar tarih-i osmani”
dersi vardir (Akytz, 2001).

1913'te Tedrisat-iptidaiye Kanun-1 Muvakkatiifkogretim Gegici Kanunu)
cikarilarak ilk@retim programina tarih, goafya, malumat-1 medeniye, ahlakiye
ve iktisadiye dersleri konulngtur (Akylz, 2001). Busekilde tarihi sirec icinde
Cumhuriyetin ilanindan ©Once sosyal bilgiler kapsahai yer alan dersler
ilkdgretim programlarina girngiir. Tek disiplinli program desenine uygun olarak
Cumbhuriyet doneminde yapilan 1926, 1930, 1936 v8l&ogramlarinda tarih,
cografya ve yurttglik bilgisi dersleri ayri ayri yer alrgtir (Safran, 2011).

1926 programinda ilkokullarin temel amacinin, "geegillerin cevresiyle
uyumunu sglayarak iyi bir yurtta yetistirmek" olduzu vurgulanmy, tarih,
cografya ve yurt bilgisi dersleri, dordiinct vesbei siniflara haftada iker saat
okutulmak Uzere @tim programina konulmyur. Bu dersler ilkeler, icerik ve
haftalik sirelerde yapilan gigikliklerle daha sonraki programlarda da yer
almistir (S6zer, 1998).
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Cumhuriyet déoneminde hazirlanagiten programlarinda Atatirk tarafindan
ulkemize davet edilen John Dewey’in etkisi oldukigayuk olmuytur. John
Dewey, hazirlagn rapor ile “toplu @retim ve § okulu” anlaysinin ezitim
sistemimize girmesini gamistir. Bu anlaysin  etkisi ile 1962 ilkokul
programinda tarih, @afya ve yurt bilgisi dersleri disiplinler arasr lyiaklasimla
“toplum ve ulke incelemeleri” adi altinda biteilmistir (Safran, 2011). 1968
yilinda yayinlanarilkokul Programr’nda, “sosyal bilgiler’ olarak ad@milmistir
(Ozturk ve Dilek, 2002).

Sosyal bilgiler dersi, ilk olarak 1968-196%rétim yilinda o zamanlar ke
yillik olan ilkokullarda, 1970-1971 getim yilinda da deneme nitginde
ortaokullarda okutulmaya Banmstir (Gokkaya, 2003). 1975’ten itibaren ise
bitin ortaokullarda okutulmgtur. Bu uygulama 1985’e kadar devam eatntiu
tarihten sonra sosyal bilgiler dersi yerine 6.,v&,8. siniflarda milli tarih, milli
cografya ve vatanddik bilgisi olarak verilmeye bganmstir. 1997-98 @retim
yilinda tekrar ilk@retim okullarinin 4., 5., 6. ve 7. siniflarinda galsbilgiler dersi
okutulmaya bglanmstir (Safran, 2011). Bugin ise 2005 yilinda kabuileed
sosyal bilgiler dersi gretim programi uygulanmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin tanimi ve mabhiyeti

Egitimde sureklilgin sglanmasi icin bilgiye ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaci
karsilayan derslerden biri olan sosyal bilgilergréncilere sosyal davrani
kurallarini, yaadgi toplumun kdlttr, orf, adet, gelenek-gorenekleraktaran

toplumsal gérev ve sorumluluklaringr@ten bilgiler vermektedir.

Moffatt (1957), sosyal bilimleri, ihsan ve cemiyeti alakadar eden ilmi
tetkik ve aratirmalarla elde edilen bilginin heyeti mecmuasidgéklinde
tanimlamgtir. Buna goOre insana ait olan bilgiler, sisel ygamin idaresi,
ekonomik hayatin dizenlenmesi, uluslarin idaresi uheslararasi ikkilerin
ayarlanmasi icin mutlaka gerekli olan bilgilerdiBu gibi bilgiler olmadan
uygarhklarin kendi varliklarini surdirebilmesi vierleyebilmesi mimkin
degildir. Bu nedenle sosyal bilimlere buyik ihtiyac ydumaktadir (Moffatt,
1957).
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Kuramsal ve bilimsel galmelerin sosyal bilimler alanindakigiém
surecine yansitiimasi cabasi “sosyal bilgiler” leemmi dg@urmustur. Sosyal
bilgiler; sosyal bilimlerin argirmalarina dayali olarakggim alaninin ortaya

cikardgl bir kavram, bir okul gretim programi ve ortaokullarda bir derstir.

Devletler icin gitimin en dnemli fonksiyonlarindan biri de iyi bnatanda
yetistirmedir. Yurttglk duygusunun gejmedigi toplumlarda ilerleme, huzur,
refahtan s6z edilemez glim yurttas yetistirme gorevini ilk@retim okullarindaki
farkl dersler aracifnyla yerine getirmektedir. Bu derslerden en Onesriliden
biri ilkokul ve ortaokul kademelerinde okutulan gakbilgiler dersidir (Kaymakgi
ve Ata, 2012).

Sosyal bilgiler, @renciye verilen ‘gitim’ kavrami icinde adeta ‘6z’
niteliginde yer alir. CunklU bireyin yadgl toplumsal hayata etkin biekilde
uyum sglamasinda en buyuk roli sosyal bilgiler dersi yikbatir. Bu ders
Ogrenciye yaadgl cevreyi, toplumu, toplumsal kurumlari ve bunlaamrasindaki
iliskiyi bilincli bir sekilde tamimasini gtar. Ogrenciye davraslarini bunlar
dikkate alarak dizenlemesinigkayacak bilgi ve beceriler kazandiriimaktadir.
Bunun igin sosyal bilgiler dersi “insanlik glarina 6nem veren bigenis konular
birligi” diye de belirtilebilir (Moffat,1957 Akt: Demir2006: 41).

Erden (1996: 8) sosyal bilgileri,ilkogretim okullarinda, sosyal bilimler
disiplinlerinden secilngi bilgilere dayanarak, etkili ve bilincli yuritayetistirmek
icin, bireylere sosyal wama dair temel bilgi, beceri, ger ve tutumlarin
Ogretildigi bir calisma alani”seklinde tanimlanstir.

Barth ve Demirtg (1997:1-6) ise sosyal bilgileri “insanlarin toplsat ve
fiziksel cevreyle olan ikkilerini inceleyen ayni zamanda insarnsklierini g6z

Onunde bulunduran bir bilim alani” olarak tanimlasgtm.

Sosyal bilgiler dersinde birey geg@buglin-gelecek kgami icerisinde
toplumsal cevresiyle etkgan kurarak bugiin var olg ortam icinde nereden
geldigini ve bununla birlikte nereye gidegai 6grenir. Bu nedenle sosyal bilgiler
dersi toplumsal kanitlamaya dayali, canl, gtindeiler olarak ifade edilmektedir
(Karad& ve Calgkan, 2006).
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Sosyal bilgiler, sosyal bilimlere Ba uzmanlik alanlari yardimiyla toplum
hayatina ait bilgi ve becerilerin veriimeye gdlligi bir inceleme alani olarak
ifade edilebilir (Zeybek, 2006). Sosyal bilgilerrgie sosyal bilim alanlarina ait
bilgilerin bir araya getirilerek ve bu bilgileri béi amaclara goére dizenlenerek
Ogrencilerin sosyal hayatla gkili temel bilgi, beceri, dger, tutumlar
kazanabilmelerini sgamaktadir. Ayrica sosyal bilgiler dersi farkli gak bilim
alanlarina ait bilgi ve dgerlerin bir araya getirilip batingarilmesi sonucunda

birden cok disiplini icinde bulunduran bir yapi@gimsek, 2002).

“Sosyal bilgiler, kireselkeen diinyada hemen her yonuyle sorunlari bilgiye
dayanarak c¢oOzebilen etkin bir yugtgetistirmek amaciyla bgeri ve sosyal
bilimlerden aldgl yontem ve bilgileri kayndirarak kullanan bir gretim
programidir’ (Ozturk, 2006: 24). Hayati ghki cok yiiksek bir ders olan sosyal
bilgiler kisaca @renciye “yagant’” kazandiran bir ders olarak bireye toplumsal
yasamla ilgili 6grenme tecribeleri kazandinr (Sozer, 2008). Sosykmler
alaninda yapilan sentezler dikkate alinarak tamariasosyal bilgiler dersinin
insanin dinyaya balg pencere olma goérevini Ustle@digorulmektedir (Tal,
2003).

ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyalgberin egitimi ile
ilgili bilgi Greten ve bu alanda uluslararasi alareh buyik kurulyolan sosyal

bilgileri su sekilde ac¢iklamaktadir: Bu tanima gore;

Sosyal bilgiler, sanat, edebiyat ve sosyal bilimledisiplinler arasi bir
yaklasimla kaynatirlmasindan olgan bir calgma alani olup vatangik
yeterliliklerini kazandiran bir derstir. Sosyal diler okul programi icinde,
cografya, hukuk, sosyoloji ve sanat, edebiyat, felssfgasal bilimler, psikoloji,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, din, fen bilimleden ilgili ve uygun iceriklerden
olusan sistematik vesgudumli bir cakma alani ortaya cikarir. Sosyal bilgilerin
temel amaci, kiresefien bir dinyada gen¢ kaklara demokratik bir toplum
icinde kalturel farkhliklari olan bir yurttaolarak, kamu yararina yonelik, mantikli
kararlari bilgiye dayali verebilme becerisi ggtmelerine yardimci olmaktir
(NCSS, 1993; Akt. Dganay, 2002).

33



Yeniden yapilandirilan sosyal bilgiler programirsdesyal bilgiler gagidaki
sekilde tanimlannstir:

“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varalunu gerceklgtirebilmesine
yardimci olmasi amaclyla, tarih, gafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi @l bilimlerin ve yurttglik
bilgisi konularinin, @renme alanlarini yansitan bir Gnite ya da temandt
birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki cevile etkilesiminin gegcms,
bugiin ve gelecek lglminda incelengi toplu Gsretim anlaysindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersidir’(MEB: 2005: 51).

Tanimlara bakil@ginda sosyal bilgiler dersi, sosyal bilim dallarindsecilen
bilgilerin ortaokul ¢c@&ndaki @&rencilerin seviyelerine basitigrilip diizenlenerek
batinlatiriimesi ile oluturulmustur. Baska bir deysle sosyal bilgiler dersi ile
yasadgl ortama ve dinyaya duyarli, etkin ve Uretken, daaiik deser ve
tutumlari benimseyen, insan haklarina saygilistieéd ve yaratici diinen,
edindigi bilgiyi sosyal ve kultirel bglamda anlamlandirabilen, g kararlar
verebilen, cain gereklerine ayak uydurabilen, sosyajarada haklarini ve gorev

bilincine sahip yurttayetistirmede olduk¢a 6nemli bir caima alanidir.

Sosyal bilgiler dersinin amaci ve hedefleri

Gunumuzde bilgi teknolojilerinin  hizla ilerlemesiletisimin artmasi,
nifusun ¢galmasi, toplumsal ve sosyalsKilerin giderek karmsik hale gelmesi
bireyin aile ve c¢evresinden kazagdbilgi ve beceriler yetersiz kalmaktadir. 20.
ve 21. yuzyillardaki siyasi, sosyal, ekonomik, ogiel ve teknolojik gejmeler
bireyleri yeni beceriler edinmeye, ¢ok yonli sosiiaki ve sosyal yapi nedeni ile
ortaya ¢ikan sorunlara ¢6zim uretebilecek dayt@nkazanmaya zorlamaktadir
(Erkal, 2006). Bu o0Ozellikler gmunlukla eitim yoluyla bireylere
kazandirilabilmektedir. Ulkeler yeni géim programlari hazirlayarak bu

gereksinimlerini kaylamaktadirlar. Bunlardan biri de sosyal bilgileogramidir.

Ozellikle 20. yiizyilda ulusal devletlerin kurulmaige yonetimler kendi
varlklarini sirdurebilmek igin kendi sistemleririkirlerini benimsemg yurttas

yetistirmeyi  amaclanglardir.  Sosyal  bilgiler  programi  bu amaci
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gerceklgtirebilmek icin olgturulmwtur. Nitekim Osmanh Devletinden sonra
kurulan Tirkiye Cumbhuriyeti Devleti, kendi yapisingygun nitelikli yurtta
yetistirmek icin 1926 yilindan itibaren tarih, g@afya ve yurttalik egitimi
derslerini ilkokulda vermeye klamistir. Iyi vatanda yetistirmeye yonelik gitim
programina olan ihtiya¢ yeni kurulan Cumhuriyetiglangicindan itibaren ideal
vatanda yetistirilmesi, ulusal kalkinmanin ve ulusal bilincin gianmasi ve
cahillikle savata ortaya ciknstir (Bilgili, 2008). Bu yonuyle Sosyal Bilgiler
Programi, MEB’in amagclarindan “vatanini ve millétseven, sorumluluklarini
yerine getiren, ulusal biling yoninden gelis, ulusal dgerlere sahip c¢ikan
bireyler yetstirme” idealine garet etmektedir (1739 sayili Milli ggim Temel
Kanunu,1973 mad.2).

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu'nun genel amaclagbyle

siralanmaktadir:

a) “Ataturk inkilaplari ve ilkelerine ve anayasafdesi bulunan Ataturk
milliyetcili gine bali; Tark Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi & kulturel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gélien, ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yuceltmeye ¢ahn; insan haklarina ve anayasanigldragicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik, sosyal bir hukdkvleti olan Turkiye
Cumbhuriyeti'ne kan gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davsahaline

getirmis yurttaslar olarak yettirmek.

b) Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarinadmgeli ve sgikli
sekilde gelgsmis bir kisili ge ve karaktere hir ve bilimsel dihme glctine, geni
bir diinya gorisine sahip insan haklarina saygsilikkve tesebblse dger veren,
topluma kagi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimlisikk olarak

yetistirmek.

c) ilgi, istidat ve kabiliyetlerini geftirerek gerekli bilgi, beceri, davranve
birlikte is gorme akkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve amlari
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutl@una katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini sgamak.”
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Yukarida saydyimiz Tuark Milli Egitimi'nin genel amaglarini siralayacak

olursak:
» Kisilik gelisimi
« Insan ilikileri
» Ekonomik verimlilik
e Yurttashk sorumluligu
* Degisme ve hayatla micadele

 Dunyayr ve yurdu tanimak icin bilgi birikiminden ngalanma vb.

alanlarda kjinin yeteneklerini geftirmesi amaclanmaktadir.

Milli E gitim Temel Kanunu incelenginde insan haklarina saygil,
vatandalik bilincine sahip, kilik yontnden kendini gedtirmis, sosyal sorunlarla
bas edebilen, Gretime katkida bulunabilen, Glkesintiayadaki gefimeleri takip
edebilme gibi temel 6zellikler tGzerinde durulmaktadBuna gore Milli Egitim
Temel Kanunu ile sosyal bilgiler dersinin genel ghaa birbiri ile paralellik arz

etmektedir.

Turkiye'’de hem anayasanin ilgili maddelerinigaret ettgi vatandalik
anlaysl, hem Tdrk Milli Egitiminin amaclari, hem de ilkgietimin amaclari,
sosyal bilgiler programinin amaclari birbiriyle iligir. Bu yodnayle hukuki
metinlerde siralanan amagclari gercglitenede sosyal bilgiler dersi oldukca
Onemlidir. Sosyal bilgiler dersinin amaclari 200Binda uygulamaya konulan

yeni sosyal bilgiler gretim programindadyle ifade edilmektedir:

« “Ozgir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelkkinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

e Turkiye Cumhuriyeti vatanda olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yexigetiren, ulusal bilince

sahip bir vatandaolarak yetgir.
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Atatirk ilke velnkilaplarinin, Turkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiifel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, dematik, ulusal ve
cagdas degerleri yagatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarinin  herkes igin Bkyict oldgunu, tim ki ve

kuruluslarin yasalar 6niindssie oldugunu gerekgeleriyle bilir.

Tark kultarand ve tarihini olgturan temel 6ge ve surecleri kavrayarak,
milli  bilincin olugsmasini sglayan kdltirel mirasin korunmasi ve

gelistiriimesi gerektgini kabul eder.

Yasadgl cevrenin ve dunyanin gaafi dzelliklerini taniyarak, insanlar ile

dogal cevre arasindaki etkgieni aciklar.

Bilgiyi uygun ve caitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, ktre, diyegn,

zamarseridi vb.) kullanir, diizenler ve ggirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada uluslararasi

ekonomik ilgkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, cajmanin toplumsal yamdaki O6nemine ve her

meslegin gerekli oldguna inanir.

Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlamgstayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzergkfarkhliklari belirler,

degisim ve sureklilgi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelsim surecini ve toplumsal yam Uzerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve ilegim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diinmeyi temel alarak bilgiye uma, bilgiyi kullanma ve
uretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindakisKileri aciklarken, sosyal bilimlerin

temel kavramlarindan yararlanir.

Katihmin 6nemine inanir, kisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziumu igin

kendine 6zgu gosler ileri surer.
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Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklikumhuriyet
kavramlarinin tarihsel sdrecgleri ve gunumiz Turlgyetzerindeki

etkilerini kavrayarak ygamini demokratik kurallara gére dizenler.

Farkli donem ve mekéanlardaki toplumlararasi siyasasyal, kultirel ve

ekonomik etkilgimi analiz eder.

Insanlgin bir parcasi oldgu bilincini tasiyarak, Ulkesini ve dlnyayi
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir” (MEB, B6:2).

Yukarida detayli olarak ele alinan sosyal bilgdersinin amaclari en genel

sekli ile evrensel, ulusal ve bireysel olmak Uzegekategoride ele alinabilir. Bu

yaklasimlar sunlardir:

Bireye bir yurtta olarak gorev ve sorumluluklaringietme yolu olarak

sosyal bilgiler,

Sosyal bilimler ile ilgili bilgi ve becerileri antena bicimi olarak sosyal

bilgiler,

Bireyin sosyal hayatla ilgili birtakim bilgi ve begleri kazanma yolu
olarak sosyal bilgiler (Akdg 2009).

Ayrica sosyal bilgilerin genel amaclarini Mehmet Klsakirek ve Fersun

Paykoc¢ dort temel hkta toplamgtir (Paykog, 1991).

Dusinme Yetengini Gelistirme: Insanlarin  hayat boyu il
olabilmelerinin temelinde etkili diinme ©6nemlidir. Sosyal bilgiler
Ogrencilere problemlere eférel yaklasim ile yaratici dgiinme becerisi
kazanmalarini ggayarak, onlarin dfiinme yeten@nin gelistiriimesinde
pek cok katki sg@lar. Dersler glenirken @&renciye, olayl tanimlama,
sorular tespit etme, veri toplama, analiz vgetkendirme, sonugclari tespit
etme, kontrol etme, neden sonugkisi kurabilme, bazi anahtar kavramlar
ve dilnceler kazandirma, temel kavramlari gelne, genellemeler
yapma, olaylara objektif yakjabilme, farkli goérélere yer verme vb.
unsurlarla dginme yetengnin gelismesinde etkili olur. Bununla birlikte

Ogrencilerde iyi dginme ve yararlisler yapma aklkanhgl kazandirir.
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Ogrencilere bilgilerin aktariimasinin yanindarétilenlerin 6zetlenmesi,
not tutma, 6dev hazirlama, grup ealalarina katilma, kitiphanelerden ve
cesitli kaynaklardan yararlanma, kendi glincesini etkili bir bicimde

anlatma aklkanliklarini da kazandirabilir.

» Ekonomik Yeterlilik: Sosyal bilgiler gretiminin temel amaclarindan bir
digeri de @rencilere ekonomik bakiacisi kazandirmaktir. gencilere
sinirh kaynaklarin yerli yerinde kullaniimasinaird&avram, beceri ve
davrang gelistirecek yaantilara olanak g#ayarak tasarruf yapma ve
“‘israftan kaginma’ afkanliklarinin kazandirilmasi amaglar. Ulke
kaynaklarinin 6nemini ve bunlarin korunmasini terseVviyede bilme,
dogayl koruma, § ve meslek tanima ve bu konuda tercihler yapma,

ihtiyaclarini iyi siralama gibi 6zellikler kazandha yoluna gidilmelidir.

* Vatandalik Sorumlulgu: Sosyal bilgiler dersindeggencinin okul, aile ve
toplumda sorumluluklar almasi ve bunlari yeringrgedsi istenir. Ayrica
devlet kurumlarinin sieyisi, hukiimetin gorevi, anayasa ve kanunlarin
onemi, toplumun orf adet ve gelenekleri gercevesiddvrany bigimleri,
hak ve oOzgurlikleri koruma bilincine glaasi gibi konular tzerinde
durularak vatandaikla ilgili etkinliklere katilma olangi salanir. Boylece

ogrencilere, iyi bir yurtta ve sosyal insan olarak gorevlerirgrétir.

« Insan iliskilerinin Gelistirilmesi: Sosyal bilgiler ders ici ve derssdi
etkinliklerle desteklenerek insanshileri, arkadalik ili skileri, komsuluk
iliskileri, aile iliskileri, toplum iliskileri ve farkh Ulkelerin insanlari ile
olan iliskileri icine alan geni bir bakg acisi ile verilmelidir. Kendi milli
kaltdr unsurlarini tanimanin yaninda, ska Kkuoltarleri @renerek o

uluslarin intiyag, problem ve yayis tarzinin da farkina varir.

Bir kimsenin sosyal bilgiler derslerinden yararlagralmasi demek, onun
toplum icinde kendi yerini bilmesi, cevresinde mayd gelen olaylarin gecgne
gelecekle olan Rk@antisini kurabilmesi, kendisi ve aile bireylerinjasamini

durast birsekilde kazanmasina gladir. Burada bireye toplumsal anlamda bir
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takim gorevler dgmektedir. Dolayisi ile sosyal bilgiler sorumluluklitcinin
kazandiriimasinda da oldukca etkilidir (Moffat, 95

Sosyal bilgiler dersinin icegi

Sosyal bilgiler dersi, ilkokul 4 ve ortaokul 5.\& 7. siniflarda okutulan ve
ders icergi olarak tarih, c@rafya, vatandgik ve demokrasi g@timi gibi ana
bolumlerden olgan bir derstir. Tarih konularinin devami nigatide olan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkculik dersi de 8. siniffeutulmaktadir. MEB tarafindan
ortaokullardaki sosyal bilgiler ders programi 36télak egitim doneminde 5. ve
6. siniflarda haftada Ucger ders saat, 7. sinifldrvattada dort ders saati, 8.
siniflarda da haftada Ucer ders saati olarak phamidur. Etkili ve sorumlu, ayni
zamanda milli biling ve tarih duyarlg@ olusmus vatandalar yetstiriimesinin
amaclandil ders kapsaminda ortaokul dizeyindeki siniflane ggagidaki tnite,
icerik ve konular planlanngtir.

5. sinif @retim programi

Besinci siniflarda @retilen sosyal bilgiler dersi gietim programinda
“Haklarimi QGgreniyorum”, “Adim Adim Turkiye”, “Bolgemizi Taniyan”,
“Urettiklerimiz” “Gerceklesen Digler”, “Toplum igin Calsanlar”, “Bir Ulke, Bir

Bayrak” ve “Hepimizin Dinyas!” Gniteleri bulunmakita.

“Haklarimi  Ogreniyorum” Unitesi kapsaminda yapilacak etkinlik ve
islenecek ders konulari sonucundgréncilerin bulunduklari grup ve toplumun
taninmasi, toplumsal roller ve ¢ocuk olarak satguklari hak ve sorumluluklara

ili skin bilgilerin kazaniimasi amaclanmaktadir.

“Kdltdr Miras” ogrenme alani bdigl altinda “Adim Adim Turkiye”
Unitesine yer verilmtir. Bu Unitede hedeflenen kazanimlar ise; TUrkigi
dogal, tarihi yapitlari tanitmak, tlkemizin gt yerleri ile bu yerler arasi gkileri
ortaya koymak, kilttrel dgelerin insanlarin bir daaygamalarindaki dnemini
aciklamak, kanit kullanarak Atatirk inkilaplar @sc ile sonrasindaki gunluk

yasami kagllastirmak olarak belirlennstir.
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“Insanlar, Yerler ve Cevreler'gienme alani baigl altinda “Bolgemizi
Taniyalim” tnitesine yer verilngtir. Bu Unite ile @rencilerin ygadiklari bdlgenin
cografi ve iklimsel ozeliklerini @renmeleri amaclanmaktadir. Ayrica gb
afetlerin tarleri ve ygadiklar bu bélgelerin dgal afet bélgesinde olup olmal
konularindaki farkindaliklarinin artirilmasi heasgfinstir.

“Uretim, Dagittm ve Tuketim” d@renme alani bag altinda
“Urettiklerimiz” Unitesine yer verilmitir. Bu Unite ile @rencilerin, yaadgi
bolgedeki cg@rafi sartlar ile ekonomik faaliyetleri gkilendirerek bu
faaliyetlerdeki insan unsurunun ekonomiye katkisamk etmesi hedeflenstir.
Ayrica insanlaringbirligi ile Gretime daha fazla katki @ayabilecgi adina yeni

gorisler gelstirebilmesi amaclanmgiir.

“Bilim, Teknoloji, Toplum” &grenme alani bdigl altinda “Gerceklgen
Dusler” Gnitesine yer verilngtir. Bu Unitede @rencilerin, bulglarla teknolojik
gelismeleri iliskilendirerek ve bunlarin toplumsal ggama etkilerini fark etmeleri

amaclanmaktadir.

“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgitler’gtenme alani bdig altinda
“Toplum icgin Calsanlar” Unitesine yer verilngiir. Bu tinitede hedeflenen temel
amag @rencilerin, toplumun temel ihtiyaclariyla bu ihtgtara hizmet eden
kurumlar iliskilendirmektedir. Kurumlarin insan yamindaki yeri, sivil toplum
kuruluslarinin tanim ve faaliyetleri ve bu kurglarin etkinliklerinin sonuclarini
degerlendirir. Ayrica bireylerin rolleri acisindan 8itoplum kurulglarinin resmi

kurum ve kurulglarla kasilastiriimasi amacglanmaktadir.

“Glg, Yonetim ve Toplum” grenme alani béigl altinda, “Bir Ulke Bir
Bayrak” Unitesine yer verilngiir. Bu Unitedeki amag @encilerin, toplumsal
yasami duzenleyen yasalarin v@rhi fark ederek, yaadigl bolgedeki merkezi
yonetim birimlerini @renmesidir. Ayrica ulusal egemenlik ile demokratik

yonetim birimleri arasindaki gafark etmesi amaclanmaktadir.

“Kuresel Balantilar’ égrenme alani bdigl altinda, “Hepimizin Dinyas!”
Unitesine yer verilnstir. Bu Unitedeki amag giencilere, kendileri gibi dinyada
farkll cografyalarda ysayan cocuklarla ortak ilgi alanlarinin ofglinu fark
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ettirmektir. Ulkelerin kendi aralarinda ekonomikngin iliski icerisinde oldgunu
Ogrenerek turizm faaliyetlerinin birbirleri arasindatak mirasin olgmasinda

onemli rol oynadiini 6grenmeleri amaclanrtir.

6. sinif @retim programi

Altinci  siniflarda  @retilen sosyal bilgiler ders programinin igeri
konusunda MEB tarafindan hazirlanan “Ders Prograimiacelendginde, ders
kapsaminda “Sosyal Bilgiler geniyorum”, “Yeryuzinde Ysam”, “Ipek
Yolunda Turkler”, “Ulkemizin Kaynaklari”, “Ulkemize Dinya”, “Demokrasinin

Seriveni” ve “Elektronik Yuzyil” Gniteleri bulunméddir.

“Birey ve Toplum” @&Grenme alani bdigl altinda, “Sosyal Bilgiler
Ogreniyorum” Unitesi bulunmaktadir. Bu unite ilgrénciler; cevresinde yanan
olaylar ve olgular hakkindaki farkli boyutlari birinden ayirir. Bilimsel argirma
metotlariyla toplumsal sorunlara hak ve 6zgurlikkercevesinde ¢ozum dretmeye
calisir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi tilkenin etkin biurtasi olarak geljimine
katki sgladigini fark eder.

“Insanlar, Yerler ve Cevreler'stenme alani b#ig altinda, “Yerytiziinde
Yasam” Unitesine yer verilngtir. Bu Unite ile @renciler; harita bilgisi hakkinda
bilgi elde ederek, llkemizin geafi konumunun neresi olgunu fark ederiklim
bilgisi ile Dinyada ve Turkiye’de yanan iklim turlerini @renir. Tarih dncesi
yasayan topluluklarin ygadigl yerlerden gunimuize kadar yarieeyi etkileyen

unsurlarla ilgili gikarimlarda bulunur.

“Kulttir ve Miras” 6grenme alani b#igl altinda, ipek Yolunda Turkler”
Unitesine yer verilmgtir. Bu Unite ile @renciler; Orta Asya’da kurulan ilk Turk
devletlerinin siyasi, ekonomik ve kultirel yonleile ilgili s6zli ve yazil
kaynaklardan vyararlanarak c¢ikarimda bulunurlar. @iz Tark  Silahli
Kuvvetleri'nin temelinin ilk Tirk devletlerine dagdigini kavrarlar. ipek
Yolu'nun devletlerarasi gkilerde 6nemini fark edeislamiyet’in ortaya ¢iki ile
Turklerin islamiyet’e girme nedenlerini ve Turklerde meydaeteqg dgisimleri

fark ederler.
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“Uretim, Dagitim ve Tlketim” @renme alani b# gl altinda, “Ulkemizin
Kaynaklar1” Unitesine yer verilgiir. Bu Unite ile @renciler; Turkiye'nin dgal
kaynaklarinin ekonomiye etkisi incelenerek bilizgsbir sekilde tiketilen
kaynaklarin insan hayatina etkilerini fark edenudauluk sahibi vatandsarin ve

nitelikli insan gucuniun tlke ekonomisindeki 6nenkavrar.

“Kiuresel Bglantilar” égrenme alani bdig altinda, “Ulkemiz ve Dinya”
Unitesine yer verilngtir. Bu Unite ile @renciler; dinya Uzerinde nufus ve
ekonomik faaliyetler hakkinda cikarimda bulunarakKlye'nin diger tlkelerle
olan ekonomik, siyasi ve kulturel faaliyetlerinigatirk’in dg politika anlaysi ile
degerlendirir.

“Glg, Yobnetim ve Toplum” grenme alani bh gl altinda, “Demokrasinin
Seriliveni” Unitesine yer verilgtir. Bu Unite ile @renciler; demokrasi ve insan
haklarinin tarihsel gefimini analiz eder. Demokrasi ile @r yonetim bicimlerini
karsilastirarak demokratik dgerlerin Gstinlgunu fark eder.

“Bilim, Teknoloji ve Toplum” @&renme alani bagl altinda, “Elektronik
Yuzyll” Gnitesine yer verilmitir. Bu Unite ile @renciler; sosyal bilimlerin birey
ve toplumsal ygama katkisi ile ilgili 6érnekler sunar. Ataturk’Grkibcilik ve
bilimsellik ilkesi dgsrultusunda bilim ve teknolojideki geinelerin gelecekteki

yasam Uzerindeki etkilerini kavrar.

7. sinif @retim programi

Yedinci siniflarda gretilen sosyal bilgiler ders programinin igeri
konusunda MEB tarafindan hazirlanan “Ders Prograimiacelendginde, ders
kapsaminda Itetisim ve insaniliskileri”, “Ulkemizde Nufus”, “Turk Tarihinde
Yolculuk” “Zaman icinde Bilim”, “Ekonomik ve Sosyal Hayat”, “Yayan

Demokrasi” ve “Ulkeler Arasi Kopriler” tiniteleri ghlanmgtir.

“Birey ve Toplum” @&renme alani b#ig altinda, fletisim ve Insan
Iliskileri” Unitesine yer verilmitir. Bu Unite ile @renciler; insanlar arasi
ili skilerde iletsimin 6nemini kavrayarak kitle ilefim araclarinin iletimdeki
roluinti fark eder. Ozel yamin gizliligi ve iletisim 6zgurligi kavramlari hakkinda
yorum yapabilir.
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“Insanlar, Yerler ve Cevreler"sienme alani b#igi altinda, “Ulkemizde
Nufus” Unitesine yer verilngtir. Bu Unite ile @renciler; Turkiye’de nufusun
dagihmina etki eden faktorleri yorumlayarak Ulkedegibclerin neden ve

sonuglarlnl targir.

“Kaltar ve Miras” ggrenme alani b g1 altinda, “Turk Tarihinde Yolculuk”
unitesine yer verilmgtir. Bu Unite ile @renciler; Tuarkiye Selguklularinin
Anadolu'yu Turklgtirmesi ve siyasi kilttrel faaliyetlerini géenir. Osmanli
Devleti'nin buyimesini kolaykdiran nedenleri, fetihleri, toplumdaki $giri ve
adalet anlayini kavrar. Osmanlidaki yenilik caimalarinin neden ve sonuglarini
degerlendirebilir.

“Bilim, Teknoloji ve Toplum” @&Grenme alani bdig altinda, “Zamariginde
Bilim” Unitesine yer verilmgtir. Bu Unite ile @&renciler; tarihteki ilk
uygarhklardan giniimize kadar gelen bilimsel vaoddjik gelismelerdeki streci
fark eder. Tirkislam diinyasi ve Avrupa’da ganan bilimsel birikimin nasil

gerceklgtigini ve ginimiuze kadar gefiini degerlendirir.

“Uretim, Dagitim ve Tiketim” grenme alani b# g altinda, “Ekonomik ve
Sosyal Hayat” Unitesine yer verilgr. Bu Unite ile @renciler; gecmiten
ginimuize topgan dretim Uzerindeki 6nemini, ticaret yollarinin veklerin
ekonomik yaamina etkilerini fark eder. Uretim teknolojisi, vélir ve mesleki

egitim kavramlarini tarihten érneklerle kavrar.

“Glg, Yonetim ve Toplum” grenme alani bdigl altinda, “Ygayan
Demokrasi” Unitesine yer verilgtir. Bu Unite ile @renciler; gecmiten
ginimuize Tuark devletlerinde ganan tarihsel sirecteki yonetim ve demokrasi
anlaysini fark eder. Demokrasilerde ulke yonetilirken Kagruplarinin (sivil
toplum kurulylari, siyasi partiler, medyanin ...) karar alma slaegde ne denli
etkili oldugunu kavrar. Butin bu yananlar demokrasi siregleri iginde analiz

eder.

“Kuresel Balantilar” Gsrenme alani b#ig altinda, “Ulkeler Arasi
Kdpruler” Gnitesine yer verilngtir. Bu Unite ile @renciler; I. Dinya Sas#nin
basladigl yillarda Osmanli Devleti ve Avrupa ulkelerininyasi ve ekonomik
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yapisiyla savan ¢ikis nedenleri ve sonuclari hakkindaskii kurar. Ortaya ¢ikan

kiresel sorunlarin ¢cézumunde bireysel sorumlulukléneminin farkina varir.

8. sinif T.C/nkilap Tarihi ve Atatirkgiliik dersi programi

Sekizinci siniflarda gretilen sosyal bilgiler dersi kapsaminda MEB
tarafindan hazirlananirtkilap Tarihi ve Atatiirkculik” ders programinda:itB
Kahraman Dguyor”, “Milli Uyanis: Yurdumuzunisgaline Tepkiler”, “Yaistiklal
Ya Olum”, “Atatirk¢uluk”, “Atatiirk Donemi Tirk By Politikasi ve Atatirk’in
Olumiu” ve “Atatirk’ten Sonra Turkiye: 2. Dinya Savae Sonras!” Uniteleri

bulunmaktadir.

“Bir Kahraman Dguyor” unitesi ile @renciler; Ataturk’dn cocukluk
donemi, @&renim hayati, askeri yonden yetenek vesapdarini analiz eder.
Gelecekte olgacak fikir hayatinda Selanik, Manastir, Sofya V¥stanbul

sehirlerinin 6nemli roll oldgunu fark eder.

“Milli Uyanis: Yurdumuzunisgaline Tepkiler” (initesine yer verilgtir. Bu
Unite ile @renciler; 1. Dinya Sawa ve sonrasinda imzalanan Mondros gkes
Antlasmasi sonrasi Osmanli Devletinin durumungettendirir. Mondros Atgkes
Antlasmasi ile bglayan ggallere kagi Atattrk’an milli bilinci, birlik beraberlgi
saglayarak kurtulyg savaini bglatmasini kavrar. Sonrasinda Misak-1 Milli’'nin
kabull, Turkiye Buyuk Millet Meclisi'nin acgilmasiily gelismeleri dgerlendirir.
Istanbul Hukumeti’nin Sevr Antjaasrni imzalamasina kan Atatirk’'iin ve

halkin tutumunu fark eder.

“Ya Istiklal Ya Olum” unitesine yer verilngiir. Bu Unite ile @renciler;
Kurtulus Saval sirasinda cephelerde gercakle mucadeleleri derlendirir.
Sava devam ederken Turk halkinin Tekalif-i Milliye Enari ile énemli bir
dayangma orngi sergiledgini kavrar. Sakarya Meydan Muharebesi ve Buyuk
Taarruz Sawa’nin kazanilmasinda Mustafa Kemal Ataturk’in etkialtini

kavrar.

“Atatlrkculuk” Gnitesine yer verilngtir. Bu Unite ile @renciler; Atattrk’an
cumbhuriyetcilik ilkesi ile halkin kendi kendini yétmesinin dnemini, milliyetgilik
ilkesi ile milli birlik ve beraberlgin olusmasi gerekgiini, halk¢ilik ilkesi ile
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esitlik, adalet, demokrasi kavramlari gkilendirilir. Devletgilik ilkesi ile devlete
siyasi, ekonomik, kultirel olarak yukleglisorumluluklari agiklar. Laiklik ilkesi
ile din ve devletglerinin birbirinden ayriimasi gerekini fark eder.inkilapgilik
ilkesi ile de Turk milletinin kultirel dgerlerini ¢ca&das uygarliklarin seviyesine
ctkarmanin gereklifiini kavrar. BoOylece Turk milletinin yapmi oldugu
micadelenin ve Ataturk¢igiin 6zgurluk mucadelesi verengdr Ulkelere 6rnek

oldugunu kavrar.

“Atatirk Donemi Turk D¢ Politikasi ve Ataturk’tin Olimd” Unitesine yer
verilmistir. Bu Unite ile @renciler; Tark d¢ politikasinda Lozan Bayl
Antlasmasrnin  6nemli yere sahip olgunu kavrar. Hatay'in Anavatana
katilmasinda Ataturk’an gostergnoldugu gayreti fark eder. Atattrk’an 6limu ile

birlikte onun fikir ve gorglerinin evrenselkine iliskin yorum yapabilir.

“Atatirk’ten Sonra Turkiye: 2. Dlnya Savrave Sonras!” Unitesine yer
verilmigtir. Bu Unite ile @renciler; 2. Dinya Saga sonuglarinin Turkiye
Cumbhuriyeti Devletine toplumsal, kultirel ve ekonknacidan etkilerini fark
eder. Demokrasinin énemli unsurlarindan ¢ok pahidyata gegi denemelerini
inceler. SSCB'nin dalmasi, Korfez Sawdari, Turkiye-Avrupa Birlgi
ili skilerinin tarihsel sirecini analiz ederek gagelendirir. Butin bu geymeler
Isiginda Turk Silahl Kuvvetlerinin ne denli d6nemli lyiere sahip oldgunu kavrar
(MEB, 2009).

Sosyal bilgiler dersindegienme - @retme stireci

Okul ici ve sosyal ygamin kayngtiriimasi, etkili yurtta yetistirme
amacinin gercekérilebilmesi icin toplumsal olaylarin sinif ortama tginmasi
gerekmektedir (Deveci, 2007). Bunun icin toplumgaslnti ve yurtta egitimi ile
ilgili  kavram ve ilkelerin d@rudan @retimi igin bir programa ihtiyag
duyulmustur. Ulkemizde sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dierinin konusu sosyal

yasam ve yurttglik bilgisi ile ilgili kavram ve ilkelerin @retimidir.

Sosyal bilgiler dersi, Atwood'a (1989) go6re, toplanmn kuoltirel,
ekonomik, siyasi ve sosyal anlamda gegenve ginimuzde yadigl sorunlari ve
gelecekte karsina cikabilecek sorunlarin neler olgicae bunlarin ¢dézimuine
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yonelik ezitimi ele almaktadir. Bu nedenle sosyal bilgilersiein ilkogretimde en
Onemli gorevi cocuklara ginimuizde ortaya c¢ikan rdarun nedenleri tarihsel
baks acisiyla gosterilerek gelegiedaha iyi planlamalarina yol goéstermesidir.
Boylece sosyal bilgiler getimi 6grencilerin ileriki yaamlarinda sosyal,
ekonomik ve siyasi kurumlara aktif katilmiyla ligkarsilasabilecei sorunlar
etkili bir bicimde ¢bzmelerine yol gosterir (Akt.0&@en: 2005).

Sosyal bilgiler dersinde etkili bir gdetme-@renme sireci ile genciler
etkili yurttas becerileri kazanabileceklerdir. Bunu gercstitebilmek icin de
cevredeki dgisimlere ayak uydurma, kulturel faaliyetler, insgmh olusturdugu
eserler, geleggn ingasina yonelik @limler gibi konularla ilgili sosyal anlayi

gelistirebileceklerdir.

Ogretme-@renme sirecinin anlaml olmasi:grénciler detayli bilgiyi
ezberlemek ya da tekrarlamak yeringendikleri bilgi, beceri, inang ve tutumlari
okulda ve sosyal yamda nasil kullanacaklarini bulmaya galar. Aragtirma ve
disinme becerilerini kullanarak yakin cevrelerinde dienyada neler oldiunu
anlamaya cajirlar. Bu nedenlerle, getme-@renme sirecinin sosyal bilgiler

dersinde anlamli olabilmesi igin:

« Icerik Ggrencilerin konularin birbirleri ile olan ikilerini anlayacaklari bir

sekilde diizenlenmelidir.

 Temel kavramlar,sema ve resim gibi gorsel materyaller yardimiyla

anlatiimalidir.
« Ogretme-@renme slrecindegdenciler motive edilmelidir.

« Ogrencilere 6nceki bilgileri ile yeni giendikleri bilgiler arasinda iki
kurmalarini sglayacak sorular sorulmali, konu hakkinda setel
disinmeleri sglanmali ve targmalar siginda bilgiyi yapilandirmalari

sglanmalidir.
+ Ogrencilerin ne grendiklerine ilskin 6lcme dgerlendirme yapiimahdir.

« Ozgln etkinliklere daha cok yer veriimelidir (Opie Ggrencinin sadece

haritayl gostermek yerine, kendi gezi rotasini g@gimin istenmesi).
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« Ogretmen planlamada, uygulamada ve gatéendirmede yansitic

olmalidir.

Ogretme-@renme sirecinin butunderici olmasi: dgasi gergi sosyal
bilgiler butunletirici bir derstir. Clnkl genibir 6grenme icetgini, farkh egitim
araclarini ve grenme metotlarini kullanir. Bu nedenlggrétme-@&renme sireci

batunlstirilmi s sosyal bilgiler @retimi;
« Insanlgin gelsimine iliskin bilgi saslar.

+ Ic¢inde bulundgumuz zaman ve mekani gegtaki tecriibeler ve gelege

baksla iliskili olarak buttnlatirir.
» Bilgi, beceri, davray inancg, dger ve tutumlari birlgtirir.
» Etkili bir sekilde teknolojinin kullaniimasini gerektirir.

* Derslerin tumtne yonelik becerilerin, programinrig@deki konular
aracllglyla okuma, yazma, ilafim, argtirma, go6zlem, verileri

cbzimleme, sentez gibi kavramlarla butigtitémesini kapsar.

Ogretme-@renme siirecinin dger temelli olmasi: Etkili sosyal bilgiler
Ogretimi, konularin ahlaki yonlerini ve toplumun géneilgilendiren yansitici
gelisim alanlarini ve toplumsal derlerin uygulanmasini kapsamalidigrénciler
derste etkilgimde bulunurken h&alarinin haklarina saygr duymayi, temel
demokratik dgerleri, karar verme becerilerini ve yusfit konusunda katilim
sglamayi @grenmelidirler. Bu nedenlegtetmen;

» Degerler konusunda siyasi veyahsi gorg belirtmekten kagcinmalidir.

« Ogrencilerin konu ile ilgili dgerlerin, zithklarin ve ikilemlerin farkinda

olmalarini sglamalidir.

e Bireyin lzerine dien gorevleri ve sosyal gruplarin vyararlarini

kavratmalidir.

« Ogrencilerin demokratik, sosyal, siyasi ggelere dayanan mantikli ve
tutarli baks acilari geltirebilmelerine yardimci olmalidir.
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Ogretme-@renme  sirecinin  zorlayici  olmasi: g@ncilerin  hedef

davranglari kazanabilmeleri icin bireysel ya da grubungiyaarak etkinliklerde

yer almalari ve Uzerlerine gién gorevleri dikkatli ve 6zen gostererek yerine

getirmeleri beklenir. Bu nedenlegi@tmen Uretici ve zorlayicigéetme-@renme

surecini desteklemek amaciyla;

« Ogrenme grubununsievsel bir parcasi olduklari konusundaréncileri

desteklemeli ve motive etmelidir.

« Ogrencilerin yansitici tagmalarin amacini, dayama icinde cakarak
icerigin anlamini ve ilgili bglantilari ortaya ¢ikarmalarini gamalidir.

Ogretme-@renme sirecinin etkin olmasi: Etkin yapilandirmaesii ile

ogrenciler @&@retme-@renmede yeni anlagtar gerceklgtirirler. Ogrenciler

Oogretme yontemlerini birebir izlemek yerine bireysecerileri ile yeni konular

arasinda hdantilar gelgtirerek, icergi anlamlandirma yoluna giderler. Bu

nedenle, gretme-@renme sirecinin sosyal bilgiler dersinde etkin ttabési icin;

« Ozgiun etkinliklere yer verilerek icgin yasamda uygulanabilmesine

olanak sglanmalidir.

« Ogrenciler, tarihsel olaylarla ilgili demokratik gerleri ve vatanddik

gereklerini iceren yaratici dramalara, benzetiminéi#terine, elstirel

disinmeye, sorgulamaya, gincelerini paylamaya, aile bireyleri ile

gorismeye, icinde bulundiu toplumdan bilgi toplamaya, yurftek

gorevlerine ilgkin calgmalar yapmaya (gonulli hizmetler gibi)

yonlendirilmelidir.

* Egitim ortamlari etkilgime uygun hale getirilmelidir.

Sosyal bilgiler dersindegietme-@renme sirecinin gucli ve etkili olmasi;

egitim boyunca @rencilerin olgularla, insanlarla ve nesnelerlejrsll ve fiziksel

olarak etkilgimde bulunmasina;gencilerin dikkatlerinin sunulan fikirler Gzerine

odaklanmasina ve gecggnbilgilerini var olan duruma aktarmalarina ghdir
(Sunal ve Haas, 2002).

49



Geleneksel gretim anlaysinin egemen oldiu 6grenme ortamlarinda gok
fazla ve farkh sorunlarla katasiimaktadir. Sosyal bilgiler dersindezr@tmen,
geleneksel anlayin dsina cikarak @renciye toplumsal kilik kazandirmayi
hedeflemelidir. CUnku genci tarafindan yapilandirilarak i¢setldlmis olan

bilginin, ileriki yasaminda da onu birakmayacaistintlmektedir.

Geleneksel gretim uygulamalarinin ortaya ¢ikagdiproblemlerin bginda;
ogrenilen bilginin, yazili yoklama icin ezberlenerkd&lici olmamasi, unutulmasi,
ogrenciler tarafindan bilgilerin 6nemli bir kisminyanlis ya da eksik ankmasi
ve @renilen bilgi ve Dbecerilerin ileriki hayatlarindatkan bir sekilde
kullanamayacak olmalari problemin nedenidir. Bu erdd, gitimciler daha
verimli, etkili, cekici ve anlamli @tim calismalarini gektirerek geleneksel
yaklasimdan kaynaklanan bu tir sorunlar gidermeyesigaglardir (Deryakulu,
2000).

Suphesiz, teknoloji ganin getirdgi gereksinimlere yanit vermek igin
gelistirilen yapilandirmaci kuram, geleneksel kuramlaternatif bir yaklaim
olarak (sman, 2003), sosyal bilgiler dersinde gucli ve et@renme surecini

s&layabilecek yaklgmlardan biridir.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda taribgéetimi
Tarihin tanimi ve kapsami

Egitim sisteminin dgismez Ogelerinden biri olan tarih, uzun yillardaniber
sosyal bilgiler programinda 6nemli bir yer tutmakta Tarih gecmjte yganan
olaylar veya bunlar hakkindaki kaynaklarin veriariKostuklu, 2003).

Zaman icerisinde insanlarin ortaya kogdufiil ve davranglar tarih
biliminin konusudur. Ancak tarihin aa icerisinde meydana gelen getieleri
arggtinp ortaya cikarmak neredeyse olanaksizdir. Curpgdritivist tarih
anlaysinda belirtildgi Gzere yazili kanita dayandirilamayan herhangigiiris
tarihsel bilgi olarak kabul edilemez. Bu nedenleéhtagecmste yaanms olay ve

olgular hakkinda kaydedilenlerdir denilebilir.
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Tarih, anlam itibariyle tarihciler tarafindan benaézciklerle agiklansa da
nitelik bakimindan tagmal bir kavramdir. Uzun vyillar insanlarin zihinkar
mesgul eden bu alan, bazilarina gore bilim, bazilagiee ise olgulardan ibaret
bir disiplindir. Bu konuda fazlaca yanan targmalara rgmen 0Ozelikle 19. yy’
dan sonra tarih bilim nitedi agirhk kazanmg, ginimizde ise bu konu tekrar
tartisilir hale gelmgtir. Bu bélimde amag, tarihin anlamingkin aciklamalar ve
tartismalari sunmaktir. Tlrk Dil Kurumunun internet site® tarih kavrami
konumuzla alakali olarak, “nesrin hikayeleme tiinden biri olup her trlu
kaynaklardan faydalanarak, zaman icinde gecen afaylsebep ve sonug
bakimindan birbirine @dayan bilim dali, gecmi’ olarak agiklanmaktadir.

Genellikle tarih ve gecrgikavramlari, ayngeyi ifade ediyor gibi goriinse de
aslinda gecmiile tarih kavramlari birbirinden farkhdir. Tarilgecmsi kaydedip
arggtinip incelerken; gecngi ise ne oldgunun gercgidir. Tarih ise onun
entelektiel targmasi ve yorumudur. Gecgniyasanmg olan herseyi kapsar
(Vella, 2001). Collingwood’a gore tarihin, tarihgirkafasinda gecmidisiincenin
yeniden olgturulmasi oldgunu soylemektedir (Akt: Aysevener, 2001; 94).
Guneg (2005;4) de, tarihin tanimini; “ginimuzin problenmi ¢ozmek isterken

gecmi drnekler hakkinda yagtimiz yorum” olarak ifade etmektedir.

Tarihin 6zellikle iki anlami cok kullanilir. Bunldan birincisi, gecmgie
yasanmg her sey olarak gercek tarih; ikincisi, gercek tarih lmde yapilan
calismalara verilen isimdir. Herodot ilk anlamiyla tanh gerek insan gerek
toplum olsun, bitln insanlar icin gecerli ofduu ilk defa etkileyici bir anlatimla
tanimlayan kidir (Hobsbawm, 2007). Kendisinden dnce gelerhtaleérin tarih
metodunu kokten reddederek, bu alanda buyigsikék yapan ve etkisini halen
devam ettireribn-i Haldun (Akt: Hocaglu, 2002) da tarihi; “gecnsieki olaylarin
zamansal kronolojik dizgieri olan ve ibretlik hikayelerle insanlara dini a@laki
ogiutler sunan bir nevi ahlak ilmi olarak tanimlar.il&srih denilen goériinen yuzu

ve olaylarin arka planina nifuz etmeye galii¢ ylzU olarak tarihi ikiye ayirir.”

Harbison (1952; 100) tarihi, “Tum gkarda acinin ve olaylarin, gic ve
ovuncin, ginah ve olumin bir hikayesi” olarak tdanmmaktadir. Tarih kavrami,

19. yuzyila kadar ibn-i Haldun'un ilk ifadesinde denzersekilde genel olarak
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“0lu gecmiin ulasiimis bilgisi” olarak anlailmistir (Collingwood, 1990; 206).
Fakat tarih, gecrge iliskin bilgilerden ibaret dgldir. CuUnki bu bilgi
aktanldginda gecmy, bugine ilskin bir anlam kazanir. Pingel’e gore (2007)
tarihsel gelenekler zamanin Ggesini, gecnyi, bugini ve gele@e birlestirir.
Descartes’e (Akt: Ozlem, 2004; 52) gore ise, tarimeydana gelmibir cok olay
icerisinden secilngi olanlarin bilgisidir. ingiliz tarihgilerinden Froude (Akt:
Nordau, 2001; 15) ise “Tarih, mazinin siyasetidigr. Hartog (2000; 205-207)
eserinde: “Tarih, gelecektegimdiki zamana gdnderilen bir uyarici olgtur.
Akad dilinde de zaten gecgnzaman, “Onde olan”; gelecek zaman ise, “arkada
olan” manasina gelen terimlerle ifade edilmektegi@klinde yazmaktadir.

Bir bilim dah olan tarih, ayni zamanda insanlikigili olup biten olaylari,
onlarin degisik zamanlarda neler yagini, kisacasi insa@unun her tarli
ugrasini ifade etmektedir. Tarih, insanin ger¢gkleligi tum kalttr varlgini igine
alir. Tarih soziiniin gergek anlami da budur (Bigg99). insanin yaptiklarini
konu edinmg olan tarih anlayl giderek dgismektedir. Postmodernist tarih
anlaysiyla, “hemen hemen hegeyin tarihi olabilir” anlaygl ortaya cikarken
tarihin konusunun insan olgu 6n kabull giderek gemeye balamistir (Aslan
ve Yilmaz, 2001; 101-102).

Bulentiplikcioglu’na (1997) gore ise; tarih, insan tarafingakillendirilmis
veya insan Uzerinde etkisini gostegmiherhangi bir yerde ve zamanda
‘gerceklamis seyleri, bunlarla ilgili s6zlu, yazih kaynaklari venaddi kalttr
kalintilarini analiz-sentez yoluyla elgi stzgecinden gecirerek, sebep-sonug

ili skisi kurarak, sistematik olarak aciklayan bir bitim

Tarih, gecmyte yganan olaylari, toplumlarin yadiklari evreleri yer-zaman
gostererek neden sonucskiisi kurmaya cakan, bu ilgkileri belge ve delillere
dayandirarak sistematik biekilde inceleyen bir disiplindir (Demir ve Acar,
1998).

Tarih ile ilgili yapilan bu tanimlara bakiginda aratirmacilarin bir kismi
gecmite yganan olaylar ve bunlar hakkindaki verilerdir diyekaydedilenlerin
tarih oldigu UGzerinde durmglardir. Bir kismi da gecmi bugin ve gelegn
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birlesimidir seklinde tarihin tanimini yapstir. Diger bir kismi tarihin konusunun
insanin her turlu grasi oldusunu ifade ederken bazi amamacilar ise tarihin
gecmiteki olaylarin oly sirasina goére siralamdir seklinde tanim yapnstir.
Tarih, gecmite yagayan insan topluluklarinin her turlu faaliyetleriygr zaman
gostererek, neden sonucskisi icerisinde, belgelere dayanarak, objektif bir

sekilde inceleyen bilim dahdir.

Tarih ggretiminin 6nemi

Sosyal bilgiler icinde yer alan farkli disiplinlarasinda tarih énemli yere
sahiptir. Bu 6nemi sosyal bilgilerin buttin disipénile tarihin mutlaka bir ikkisi

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tarih, @rencilerin iyi bir yurtta olabilmelerine, d@sik beceriler
kazanmalarina, tarihsel glinebilmelerine etki etmektedirinsan hak ve
Ozgurluklerin @renilmesinde vatangbk bilincinin gelistiriimesinde, demokratik
ilkelerin benimsetilmesinde ve milli derlerin olgturulmasinda tarihin buyudk
onemli bir yeri vardir. Bireylerin yaminda dnemli bir yeri olan tarih, milletlerin
yasaminda da 6nemli bir yere sahiptir. Tarih, millatiehafizasi durumundadir.
Hic stphesiz milletleri gucli hale getirecek bu hafizaglararlanmak ve gecgte
yapilan hatalarn bir daha yapmamaktir. Tarih biligte bu sebeple, milletlerin
hayatinda 6nemli bir konumdadir (Turan ve Uluso@lD. Tarih milletlerin

yasaminda oldukca énemlidir:

Bireyler gecmglerini tarihleri ile @renirler. Gecmyini bilmeyen milletler
bugiind ve yarini dgu bir sekilde deerlendirip dizenleyemezler ve kdarina

ctkan problemler karsinda d@ru ¢ozamler Gretemezler.

Bugin atalarimizdan bizlere kalan iki dnemli mireslli kaltir ve millet
olarak sahip oldgumuz batin dgerler sistemidir. GUnumuz gengihin, en
onemli gorevi bu mirasi koruyarak ve géherek kendinden sonraki nesle
birakmaktir. Ancak tarih bilmekle bu sorumlglin bilincine ulaabilir.
Milletlerin varligini devam ettirebilmeleri ancak kakilde sglanir. Aksi takdirde
milletlerin yasaminda “devamlilik” dglincesi olmaz, nesiller arasinda kopmalar

ortaya cgikar.
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Tarih milli kaltar ve uygarlgini iyi taniyan, ona sahip olabilme ve onu
gelistirebilme bilincine sahip gengli yetistirir. Bu nesiller, tarihini benimseyerek
gecmileri ile gurur duyarlar. Bgka toplumlara 6zenmezler, gdir milletler

arasinda kendilerini kiicuik gormezler (Turan ve Oly011).

Tarih  @renmekle insan, toplumlarin  sevinglerini,  Gzuntiner
kahramanliklarini hisseder. O zamana kadar anlamldomlemedgi ilerleme,
gerileme, ¢okg, uygarlik yenilgme gibi kavramlarin gercek anlamlarirgrénir.
Bununla birlikte tarih, algilamayi da gglrir (Orug ve Kirpik, 2006; 215).

Tarih gecmgle ilgili bilgileri insanlara vererek buguni anldymnelerini
sglar. Tarihi bilmek insanlarin gadg1 suregleri anlayabilmek igin 6nemlidir
(Ulusoy ve Gulum, 2009). Tarih, gegmiaydinlatmanin yaninda, guniamazi
anlamamiza ve gelege yon verebilmemize imkan gayan 6énemli bir aractir.
Tarih, insanlara hir ginmeyi, kdltir seviyesini yikseltmeyi, kendine giive
duymay! @retir. Gelecgin mirasgisi olan genclere, kultirel ggeleri aktararak,
milli benligin korunmasi ve ahlaki d@erlerin benimsetilmesi tarih ggimi
sayesinde olur. Tarihggimi, her Ggrenciye bilmesi gereken kavramlari vermesi,
empati yapmay! gretmesi ve grencinin iyi bir yurttg olarak yegmesi agisindan
oldukg¢a 6nemlidir (Ulusoy ve Gulum, 2009).

Ingiltere gibi tek disiplinli program gelepimin suregeldii llkeler bir yana,
disiplinler arasi sosyal bilgiler gelegirin dogdugu Ulke olan ABD’de dahi,
kiltarel mirasin aktarilmasinda goali oynadg! varsayilan tarih dersi, dnemini

korumutur. Bu durum Turkiye i¢in de gecerlidir (Ulusoy @ilim, 2009).

“Tarih yazmak, tarih yapmak kadar muihimdir. Yazaapgna sadik
kalmazsa d@smeyen hakikat insar@gi sasirtacak bir mahiyet alir” (Kocaturk,
2005;271) diyen Mustafa Kemal, Turkiye Cumhuriyekarulusundan itibaren
tarine gereken onemi vergtir. Oyle ki, Sakarya Sagabalamadan bir ay 6nce
16-21 Temmuz 1921 tarihinde, Ulkemizin glneyi ve tida isgalden
kurtulmamgken, bir ara cepheden Ankara’ya gigmie ilk Maarif Kongresini
toplamstir (Akyiiz, 2006 inan, 1983 Cinar, 2005). Ciinkii Mustafa Kemal
Ataturk, Osmanli Devleti'ndeki ¢cok Bk egitim sisteminin zararlarini gorngtu
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ve bu durumun sonucunda da devletin yilgldin farkinda idi. Yeni kurulan
devleti eitim sistemiyle birlikte kurmak icin maarif kongies toplamstir.
Buginki gitim sistemimizin temelleri bu kongrede alinan k&mile atilmgtir.

Bu kararlarsunlardir;

Ice donuk gitim sistemi, birlik ilkesi, cehaletin ortadan kaldimasi ilkesi,
millilik ilkesi, disiplin ilkesidir (Turan, 2005a)15 Nisan 1931 tarihinde de Turk
Tarihi Tetkik Cemiyetini kurmgtur (Turan, 2005b). Kurtulusaval micadelesi
hakkinda bilinclendirmek, devletin kurglu hedef ve amaclarini ulusa
anlatabilmek icin 1926 tarihinden itibardéstanbul Darulfinun yonetmglnin 6.
maddesine dayall Edebiyat Fakiltesi dersleri asakomulmugtur. Yusuf Hikmet
Bayur, Yusuf Kemal Tengienk, Recep Peker ve Mahmut Esat Bozkurt gibi
donemin devlet adamlari tarafindan konferanslgeklinde bu dersler
yurattlmistur (Ozigetin ve Nadar, 2010; Egla2006). Dolayisiyla, @tim ve
Ogretim faaliyetleri icinde tarih dersi, Cumhuriyetilmnindan sonra énemli bir
ders olarak karmiza ¢ikmaktadir. Ataturk’le birlikte, programdark tarihi esas
alinmstir ve Turk tarihine batincul birsekilde bakilmaya bdanmstir.
Ulkemizde ikinci dinya sagendan sonra tarih gietim amaclarinda ggsiklik
yapilarak @renciye problem ¢cdzme becerisi kazandiracak tardgramlari bu

sekilde diizenlenngtir (Demircioglu, 2006).

1931'de ana fikre uygun olarak hazirlanan dortikitarih kitaplari 1939’a
kadar okutulmgtur (Tufekciglu, 1991). Cumhuriyetin ilanindan sonra
hazirlanan ders kitaplarinin icgnde Turklige vurgu yapilmy ve tarihi kendi
kaynaklarimizdan anlatma yoluna gidiitm. Bdylece ulus devlet bilincinin

olusturulmasi sglanmstir (Safran, 2008).

Tarih dersleri; evrensel derlerin ortaya konulmasinda ve bunlarin
benimsenmesinde oldukca etkili olan derslerdendipiriOrtak degerlere sahip
olan insanlar ortak amac¢ glwltusunda kisa sirede bgdilirler. Bu nedenle
tarih esitimi ile kazandirilmak istenen; bireylerin vatanimilletini seven, iyi
birer yurtta olmalarini sglamaktir. Bu amagclaggimin her kademesinde tarih
ogretimine yer verilmgtir. ilkokulda hayat bilgisi, ortaokulda sosyal bilgiler,
lisede ise tarih olarak yer alir (Toklu, 1997).
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Kendimiz ve diinyada gercekin olaylar hakkinda bilgi sahibi olmak tarihi
bilmekten gecer. Gunumuzi iyi okuyup gelgegon verebilmek igin gecgimiz
hakkinda bilgi sahip olmamiz gerekiinsan kendi gecminin Kiltirind,
uygarlga olan katkisini, dgerler sistemini ancak tarihi bilmekle g@nir.
Ogrendigi bilgileri glinimuzsartlarinda dgerlendirerek geftirebilme bilincine
sahip olarak gelecek nesle aktarabilir. Boyleceilleesarasinda devamlilik

sglanms olur.

Tarih @ggretiminin amaclari

lkogretim programlarinda sosyal bilgiler dersi icertgnyer alan tarih
Ogretiminin genel amaclan t¢ temelsb&tan oluur. Birincisi Ggrenciye, bilgileri
gelenge dayall olarak gecmiiile ilgili 6grenmesi gereken oranda ve cercevede
vermek; ikincisi cocpa, gecmyinin uzun oldgunu ve devam edeg@ai
disindurerek, icinde bulungu toplumun “bugin” den ibaret olmauni,
toplumun dgerlerini, sanat birikimini kavratmak; Gg¢uncusu is& olan bilgileri

temel bilgilerle kayngtirip benimsemesine yardimci olmaktir (Sakap1998).

Tarih dersi yoluyla grencilere, gecrge dayali bazi bilgi veya inagharin
geleneksetekilde @retilmesinin ti¢ 6nemli sebebinden bahsedilmekt&iinlar:

* Miras olarak tarih,
» Degerler gitimi icin tarih,
« Bu gunu kavramak igin tarihtir (Safran, Tay ve Qd#199).

Tarih @retmenin amacini John Deweydyle ifade eder; grenciye
toplumsal ysamin dgerini sezdirmek, insanlar arasinda birlik beragerli
sglayan gucu buldurmak ve insanlarin buradaki goravle gdérmelerini
sglamaktir (Koéstukll, 2003).

Dewey Tarih ders programinin sosyal amaclaggile ifade eder.

e Tarih, guinimizde insanlar arasindakgkileri anlamaya yarayan bir

vasitadir.

* Toplumsal ilerlemenin en iyi 6rneklerini tarih suna
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Celiski ve kasit durumlari gostererek yeni bir bakacisi kazandiran tarih

hayal gticinu getirir.

Tarih, sosyal gedimin yollarini Gretir.

Sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan tarih kaminin 2005 sosyal bilgiler

programinda onceki programlara kiyaslaninca daHdletdmis ve Grenciyi

merkezli bir anlayw getirdigi gorilmektedir. Tarih gretimin genel amaclarini ise
(Kostuklt, 2003:123u sekilde belirtmitir:

Ogrencinin gecmite yaananlara dikkatini gekmek

Ogrencinin dper devletleri ve kilturleri grenmesini ve kavramasini

sglamak

Gecmiin aydinlginda bu guni anlamak

Egitim programinin dier alanlarini zenginggirmek
Disiplinli uygulama alani ile muhakemeyi ggirmek
Ogrencileri gelecek y@amlarina hazirlamak

Ogrencinin Kkiilik duygusunun gefimine fayda sglamak

Bu amaglara bakilginda tarih @retiminin, temelde grencinin kendi

gecmiini 6grenerek dunya tarihini algilamasina yardimci gidwe @&rencinin

Kisilik duygusuna geftirmeyi amacladii sdylenebilir (Paykoc 2003).

Milli E gitim Bakanlgl tarafindan Talim Terbiye Kurulu'nun 08.07.1983

gin ve 108 sayilli karariyla kabul edilen “ortgréiim kurumlar tarih

programinda” tarih gretiminin amaglarsunlardir:

Tarih boyunca kurulmw buyidk medeniyetler, insagh hizmet etny
milletler ve devlet adamlari hakkinda genel birhtatltird kazandirirken,
Tark tarihine, kultir ve medeniyetine gendlclide yer vererek, Tuark
milletinin dinya tarihindeki 6nemini, milletler a#i icindeki serefli
gecmiini ve yerini, insaniga yaptg hizmetleri, dinya kuoltir ve
medeniyetinin geyimesindeki bluyuk payini gdetip kavratmak, onlarin

milli duygularini daha bilingli ve koklu kilmak;
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Tark milletinin  zekd ve kabiliyetini, cakanligini, ilim ve
sanatseverini, estetik zevkini, insanlik duygusunun yugeh
benimsetmek ve bu Ustiin 6zelliklerin davgdmaline gelmesini gdamak;

Tarihte buyuk medeniyetler kurmukokli bir gecmie sahip buytk bir
milletin evladi olduklarinin sorumlufiunu duyurmak; gelecek icin Umit
ve guven vererek Turk milletine, diinya milletleginde layik oldgu yeri
sgilama ve Ataturk’in direktifleri uyarinca “milli ktirimiza muasir
medeniyet seviyesinin Ustiine c¢ilkarma” yolunda ddianacalgmalari,
surekli bir caba gostermeleri ve bugunda her fedakagh goze

alabilmeleri gerekgi bilincini vermek;

Bugunu daha iyi dgerlendirebilmeleri icin gecrgi ¢caglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylarin sebepleri ve sonuglaerinde, ginimuzle
kiyaslama yaparak dinme, argiirma ve muhakeme etme yetgme

gelistirmek;

Atatark’in  “yurtta sulh, cihanda sulh” ilkesini vedevletimizin
bagimsizlgini ancak yurt ve millet batlinglimizin bozulmasina firsat

vermemek ve gucli olmakla devam ettirilebilgiogercesini kavratmak;

Tarihi olaylara yon veren §ierin, yerinde ve zamaninda gosterdikleri
ileri gorisll, yuksek anlay, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklari veya
gelecgi goremeygleri ve bilingsiz davraslari sebebiyle olaylarin ve

tarihin akgsini nasil etkilediklerini gostermek;

Toplumu yonlendiren Atatirk ve gbr Turk buydklerinin sadece milli
degil, evrensel yonlerini de kavratmak ve takdir eti@k; milletimize
disen insanlik gorevleri bulungunu belirtmek ve onlarda insagei

sevgi, saygl ve hizmet verme duygusunu uyandirmak;

Milli bagimsizligimizin ve demokrasinin gerini kavratmak; yurt ve
millet batinligiintzd koruma, milli ¢ikarlarimizi ve demokrasiyitiirs

tutma bilincini ve davragini kazandirmak;
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* Gecmile icinde bulundgumuz zaman arasinda ghanti kurdurup gin
gectikce daha da karmk hale gelen yurt ve dinya sorunlarini iyi
degerlendiren, sorunlar yaratmak yering@ayu ile hareket ederek onlara
¢c6zim getirebilen; milli ve maddi derlerimize yirekten kg bir kisilik

kazandirmak.

Turkiye’'deki Ggretim kurumlarinda bu amaglaringohda tarih @retiminin;
“demokratik, insan haklarina saygili, sorumfdau bilen, din, bugin, gelecek
arasinda ikki kurmayi becerebilen ve atamayl seven genc kaklar
yetistirmeyi hedef alan bir dinamizm alwrma c¢abas!” biciminde bir
sosyallgtirme araci olarak gorulmesi gerektisdylenebilir (Teblgler Dergisi,
1983; Yildiz, 2003).

Gunumuzde ortak bir tarih anlayortaya koymak amaciyla Avrupa Bii
ulkeleri 6zellikle cagmalar yapmaktadir. 1993'te kurulan EUROICL(European
Standing Conference of History Teacher’ Associajdarih @retimiyle ilgili pek
cok proje ve bilimsel ¢calmalar yapmaktadirlar. Yagu calsmalardan biri de,
Avrupa Konseyi ve Danimarka hikimetinin 1965 yiardlizenlensi oldugu orta
Ogretim okullarinda tarih gretimi konulu toplantidir. Ortak fikir olarak tarih

alanin @retilme amaciyla ilgili olaraku goriler kabul edilmgtir:

* Anlayis ve vatan sevgisi kazandirmak amaci ile gsetgki olaylarin

anlatiimasi

« Ogrenciye muhakeme becerisinin kazandiriimasisiiedd, mantikli ve

analitik dgunme yeteneklerini kazandirmak)

e Toplumsal sorumluluk bilincinin kazandirilmasi (gegini ve kalttrin

bilen, vatan ve millet sevgisine sahip, uyumlu Ylieein yetstirilmesi)
* Hosgora (kendisi dandaki kilttrlere ve milletlere karanlaysli olma)

* Demokratik bilincin olgturulmasi (demokrasinin gerlerini ve becerini

kazandirmak)

Dewey'e gore “Tarih grenmede asil olan, insancil gianti ve ilikileri

taniyabilme gicuni edinmedir. Geegmi bilgisi, bugini anlamada anahtar
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oldugu icin tarin @retilmelidir. Ge¢gmg, guinimuz tarihidir. Buglnin sosyal
hayatinin sorun ve problemleri gegnilie yakin ve d@rudan dg@ruya Oylesine
bagintilh haldedir ki @renciler, gecrmyie temas etmedikgce bu problemleri cézme
yollarini bulamazlar. Problemlerin gasi, onlarin nasil meydana ggidi

bilmeksizin anlailamaz” (Akt: Demirciglu, 2005; 10).

Tarih @retiminin bgka bir amaci da, bu bilim alanindan yararlanarak
insanlarin, gecrgien ders almalarini §&ama ve bunlari sosyal hayatlar icin
kullanmalaridir. Ayrica greteni ve @reneni ait oldgu topluma ilskin gorevlerini
ne kadar bilip bilmegi ve tarih biliminin nitelikleri konusunda sorgulaks
bununla da yetinmeyip,gdenme ve gretme konularindaki problemler igin ¢6zim

yollari tretmek ve yeni metotlar ggirmektir (Guler, 2005).

Sosyal bilgiler dersi icerisinde tarih konularinyeri

Sosyal bilimlerin 6nemli bir dal tarihtir. Bundadolayi tarih @retimi ile
sosyal bilgiler @retimi bircok alanda benzer 6zellikleristdar. Tarih sosyal
bilgiler alani icinde hususi bir yerstal eder. Tarih hem ger Ulkelerde hem de
kendi Ulkemizde hb#u basina bir alan olarak getilmektedir (Sari, 2002).
flkokuldan (Universiteye kadar uzanan siire¢ iceresindrih @retimi, sosyal
bilimler ve sosyal bilgiler gretiminden bg@imsiz olarak dgiintilemez. Tarih
Ogretiminden hedeflenen sonucun alinabilmesi icin Bgretim basama@nda
okutulan tarih dersi programlarinin birbirleriyleagtantili olmasi gerekir. Bir
fizik, bir matematik programi gibi her tarih progranin da kendinden dnceki bir
tarih programinin devamini, bir sonraki programindiyapisina zemin

hazirlayacalkekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Safran, 1993).

Tarih konulari ilk ve ortaokul dizeyinde sosyalgiér dersi kapsaminda
veriimektedir. Ulkemizde kullaniimakta olan iljgtim sosyal Dbilgiler
programinda tarih @etiminin esas amaci, giencilerde tarihsel yorumlama
becerisini gelitirme diincesi olmgtur. Bu beceri ¢ocuklara, hem tarihsel
olaylarin gerceklgme zamanini gretir, hem de grencilerin bilgi ve belgeleri

kullanarak olaylarin neden ortaya c¢ghin kesfetmelerini sglar. Boylece gecgmi
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dogru sorgulayip anlayan ggenciler, ginimuzi de @ou okuyabilir (Ulusoy,
2008).

Sosyal bilgiler @retim programi’'nda bulunan maddelerden bazilarinin
ogrenciye kazandirilmasi ancak tarih dersi ile gdegekilir. ilkdgretim sosyal
bilgiler 6. ve 7. siniflar gretim programi’nin tarih konulari ile ilgili madasi su
sekildedir:

1-Tark Milli Egitiminin genel amaclari kisminda yer alan maddesidi
Maddesu sekildedir:

“Tark Milli E gitiminin genel amaci, Turk milletinin butun fertier, Ataturk
inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini buksiatirk milliyetgiligine bali;
Tark milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Ikiirel deserlerini benimseyen,
koruyan ve geftiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daimyéceltmeye
calisan; insan haklarina ve Anayasanirgl@agicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti oladirkiye Cumhuriyeti'ne kau
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davsahéline getirmj yurttaslar

olarak yetstirmektir.”
2-Programin genel amaglar kisminda yer alamaddelerdir:

e “Turkiye Cumhuriyeti vatanda olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerigetiren, ulusal bilince

sahip bir vatandaolarak yetgir.

« Atatirk ilke veInkilaplarinin, Turkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiilive
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, dematik, ulusal ve

cagdas degerleri yaatmaya istekli olur.

e Tuork kdltarin ve tarihini olgturan temel ge ve surecleri kavrayarak,
milli  bilincin olusmasini sglayan kdiltirel mirasin korunmasi ve

gelistiriimesi gerektgini kabul eder.

* Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlamgstayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzergkfarkhliklari belirler,
degisim ve sureklilgi algilar.
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Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklikumhuriyet
kavramlarinin tarihsel sdrecleri ve gunumiz Turlgyetzerindeki

etkilerini kavrayarak ygamini demokratik kurallara gére dizenler.

Farkli donem ve mekéanlardaki toplumlararasi siyasasyal, kultirel ve
ekonomik etkilgimi analiz eder.”

3- Programin aciklamalar ve amaclar kisminda yaersal maddelerdir:

“Sosyal bilgiler dnitelerinde; tarih, ¢@oafya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi \reukuk gibi sosyal bilimler
ve insan haklar1 ve vatandik bilgisi konular toplulatiriimis olarak ele
alinmaktadir. @retmen de konulari tarih Unitesi, grafya Unitesi, insan
haklari ve vatandék unitesi diye ayri ayri d@l, cok yonlu olarak
islemelidir. Orngin, Turkiye'nin cgrafi bolgeleri ele alinirken, millt
micadele yillarinda bu bdlgedeki faaliyetlere yerilerek, cg@rafya, tarih,
insan haklari ve vatanglek konulari iligkilendirilerek, milli biling, insan
haklari ve tarih duyarlg olusturulmaya cakilmahdir. Benzersekilde
edebi Urdnler ve yazili materyallerden (efsanetistanlar, masallar,
atasozleri, halk hikayeleri, turkiler w@rler vb.) yararlanilarak, sosyal
bilgiler, Turkce dersleriyle kaynairilmali, @Ggrencilere vatan sevgisi

kazandirilmahdir.”

“Tarih konulari da grencilere bir problem olarak sunulmalidir. Ogime
“TBMM’nin Aclli s1” konusunda, “Atatirk, 1920’de kurulan yeni deutet
mali kaynaklari problemini nasil ¢6zdi?” problemitaga atilabilir.
Burada once, bir devletin gelir kaynaklari ile ligigrencilerin gorgleri
alinmali, sonra veri ve kaynak toplamalarina yardadimeli, gorgleri
test edilmeli ve targmaya tgvik edilmeli, daha sonra dastencilerin bir

rapor yazmalari gganmalidir.”

“Ogretmen bilgi d&itici rolii yerine, grencilerinin anlam kurmalarina
yardimci rolinii benimsemelidir. gencileri digtindirict ve acik uclu
sorularla sorgulamayagték etmelidir. Oncelikle kiigiik veri kirintilari ve

olgu koleksiyonlari yerine, gencilerin buydk fikirler, temalar ile
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kargilasmalarina yonelik, becerileri ve gerleri gelgtirici etkinlikler
secebilir. Orngin, I. Diinya Sav@’na, Milli Miicadele’ye ve Il. Diinya
Saval’na siyasal, ekonomik ve kultirel acilardan toplubakilabilir.
Ogretmen, 6nce bu sagara iliskin 6grencilerin 6n bilgilerini saptamall,
Ogrencilerin olgulan argirmalarina dayandirdiklari bulgular yoluyla
birbirinden ve ders kitaplarindangr@nebilecgi bir ortam sglamalidir.
Ogrencilerin erken ygardan itibaren bireysel ya da grup olarak biriveil
ikincil kaynaklar tGzerinde c¢alarak, kendi anlaylarini sosyal ve kultirel
baglam icinde olgturmalarina yardimci olmalidir. Glwrmaci sinifin
gercek anlamda demokrasininggadgl bir yer old@gu unutulmamalidir.
Bu sekilde @renciler demokratik beceri ve gerlere sahip, bilimsel
disinmeye acik, insan haklarina saygikbirligi icinde calsabilen,
cumhuriyet sevgisi ve demokrasi bilinci getis, haklarini bilen ve
sorumluluk sahibi Turkiye Cumhuriyeti vatagtia olarak yegebilir.”

“Milli ve din1 bayramlar, mahalli kurtukuve kutlama gunleri, 6nemli
olaylar, belirli gun ve haftalardan yararlanilaraégrencilerin tarih
bilincini gelistiriimelidir. Ogretmen, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Maytatédvk’i Anma,
Genglik ve Spor Bayrami, KurtjuSavarnda bir zaferin ya da Turk
Inkilabi ile ilgili herhangi bir olayin yil donumiAnkara’nin bakent
olmasi gibi olaylarin yil donimlerinde Ataturk’Gniskik Ozelliklerini,
inkilaplarini, ilkelerini ve dilincelerini  anlatmalidir.  getmen,
Atatark’in “Tark, @sun, cals, guven”, “Ne mutlu Turkim diyene!” ve
“Yurtta sulh, cihanda sulh” gibi s6zlerinden hagt&, Tilrklerin tarinte
oynadiklari rolt; askerlik, idare, hukuk, bilim,nfeve sanat alaninda
insanlga hizmetlerini gostermelidir. gencilerin, Turk milletine, Turk
bayraina, Turk ordusuna ve vatanina hizmet edgileke sevgi, saygi ve
takdir duygularini gegtirmelidir. Ogrenciler, yazili ve gorsel basin
tarafindan guncel konularin ve haberlerin etkisindadir. (rencilerin
zihinlerinin gincel meselelerle gwul oldygu zamanlarda ve dénem

basinda planlanny dersin pek verimli olmadi durumlarda, gretmen
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“guncellik ilkesinden” hareket etmeli, firsatlaregerlendirmelidir. Guncel

konular, @rencilere § ve proje olarak verilmelidir.”

“Ogretmen, inceleme gezilerine énem vermelidir. Builgepazaryerine,
resmi dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolok&zilara, atdlyelere,
mizelere ve tarihi mekanlara (tarihi yapilar, anitmize-kentler, saya
alanlari) yonelik olabilir. Bu geziler, sadecglenceli bir giin gecirme
olarak dgunulmemeli, her samasi planlanmali ve gerlendirilmelidir.
Ogrenciler icin cakma k&tlari hazirlanmali ya da mizelerin gaha
kagidi kullanilmalidir. @rencilerin dgal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci
edinmeleri, sanat zevki ve estetik duygulariniggetneleri sglanmalidir.
Tariht bir kiilikten s6z ediliyorsa, bu ki de okulun bulundgu cevrede
dogmus, bulunmy ya da 6lmg ise bu yonden dgerlendiriimelidir. Bu
kisinin medrese, cami, kiitiphane, imaret, han, tirahalle, sokak ve ev
gibi herhangi bir eserde kitabesi varsa, byi kie eserleri ile ilgili
ogrencilere arglirma projeleri verilebilir. @retmen, sinifta ya da mizede
drama etkinlikleri ile gec¢ngiyasantilarin canlandiriimasi vegiencilerin
tarihi Kisilikler ile empati kurmasini gamalidir. Grencilere verilen
odevler gercek hayat problemlerinden secilmeliddrnesin antik bir
sehirden asfalt karayolu geciriimek isteniyor. “Sku sehrin neden
korunmasi gerekdini acgiklayan dilekge yaziniz”. “Ya da TRT igin gan
bir program yapimcisisiniz. Safranbolu evleri ilgilii bir belgesel
yapmaniz isteniyor. Bu belgeselin senaryosunu yaZinBu tir
etkinliklerle &rencilerin dinleme, okuma, kogma ve Ozellikle yazma
becerileri gektirilmelidir.”

“Ogretmen, @rencileri milli, ahlaki, insani, manevi, kiltirelegrler
bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal tikuk devleti olan
Tarkiye Cumhuriyeti'ne kan gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede
yol gosterici olmalidir. Ayrica derse gkin konulari sevdirecek roman,
tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazigir ve fikra gibi edebi drtnleri
okumaya tgvik etmelidir” (MEB, 2005b).
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Sonug olarak, tarihgietimi, sosyal bilgiler ve sosyal bilimlegtetimi ile i¢
icedir. Bu nedenle, hem taritgi@tmenleri, hem de sosyal bilgilegrétmenleri,
tarih konularini, genelde sosyal bilimler alarik,ve ortaokul gamasindaki sosyal
bilgiler dersi ve ortagretim basam@ndaki c@rafya, psikoloji, sosyoloji, felsefe

Ogretim etkinliklerini buna gore dizenlemelidir.

Tarih dgretiminde teorik yaklaimlar

20. ylUzyildan itibaren teknolojik, ekonomik ve sakyalanda hizli bir
degisim yasanmstir. Bu bg donduricu geymeler ginimuzde de devam etmekte
ve bu durum ygami giderek daha da zogtamaktadir. Bu durum belirli bir bilgi
birikimine sahip olan gejmis Ulkelerin yararina olurken, geri kalgnive
gelismekte olan Ulkelerin ise zararina sonuclar ortaykargaktadir. Bu
gelismeyle birlikte eitim kurumlarina ¢ok Onemli gorevier glanektedir. Bu
yuzyilda digunen, dretken, sorgulayan, gleen, diginme ve @renme
sureclerinin bilincinde olan ve sirekli kendini ylegebilen bireyleri bu seviyeye
getirmek gitim kurumlarinin en 6nde gelen amaclari arasindsabdir (Kaya,
2008). Bu becerilerin kazandirilmasi icigiten yontemleri ve programlar ve
farkl yaklsgimlar gelstirilmi stir.

Bireylerin Ggrenmeyi nasil gercelderecesi konusunda pek cok
aragtirmalar yapilmy, bu calsmalar sonucunda pek cok kuram gpaiilmi stir
(Keser, 2003; Ozden, 1999).

Kuram, deneylerle ortaya c¢ikan gerceklerin mod#atiemesi girisimidir.
Kuram, gerceklere dayanir ve gercekgmaoan ya da dolayli olarak gozlenebilen,

niceligi - niteligi belirtebilen olgu ve nesnelerdir (Sarpkaya, 2008)

Bu kuramlarin gercek amaci bireylere bilgilegrétirken etkili &renmenin
nasil olacgl konusunda yardimci olmakta vesrénmeye farkh baki acilar
getirmektedir. Bu yakkamlar Gsrenmeye yeni yéntem ve teknikler getigmiee en

etkili 6grenmenin gercekienesi yol gostermlerdir.

Ogrenme siirecini ve sonuglarini agiklamayasealikuramlar davragg!,
bilissel ve yapilandirmaci olarak tgsbkta ele alinabilir (Sglam, 2006).
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Davranisci yaklgim ve tarih @retimi

Bu yaklgima gore @renme ile davraglar kazanilir. Bgka bir deysle
cevre kaullari 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir. Cegeetlarinin planlanmasi
bu yaklgimin tGzerinde ygunlastigi konudur. Cevrenin ihtiya¢ duyulan uyarici ve
pekistireclerle  donatilmasi  genilecek  davraglarin  kazandiriimasini
saglayacaktir. Davraggl kuram, @renmeyi tanimlarken sebep olarak zihinsel
etkinliklerin dsaridan yeterince gozlemlenemiyor olmasini gostkrégeenenin

zihinsel etkinliklerine yeteri kadar yer vermemaelitgSaslam, 2006).

Davrangcl kuramlar, g@renmeyi dgrudan gozlenebilir uyarici ile davrani
arasindaki iki kurma ki olarak tanimlamaktadir. genme davrage! yaklgima
gore; uyarici ile tepki arasinda kurulan birgbsonucunda meydana gelsti
(Yanpar, 2008).

Davranggl  yaklgimi  savunan  psikologlar géenmenin, bireyin
davranglarindaki gozlemlenebilir bir dgsme old@gunu ve dy etkenlerin birey
Uzerinde etkili oldgunu varsayarlar. Davragmilara gbére @grenmenin
gerceklgmesinin yani istenilen davraghari olusturmanin, organizmaya @ridan
gerekli uyaricilarin verilmesi ile ortaya cik@oa, bunun da bir etki-tepki
(uyarma-davranma) olgunu dile getirmglerdir. Burada @renmenin
gerceklgmesi icin dg uyariciya ihtiyac duyulmaktadir (8am, 2006).

Davranis¢i yaklgimin @Gretim ilkeleri

Esas olan yaparak ve sgyarak @renmedir. @renci, &renme sirecinde
yasayarak aktif durumdadir. Pgkime Gsrenmede, Onemli bir yere sahiptir.
Pekstirme; davramglarin tekrar edilme sikhini arttiran uyaricilarin verilmesi
islemidir. Olay yaandiktan sonra ayni davralar verilerek pekitirme

gerceklair.

Ogrenilenlerin kalicilginin sglanmasinda ve becerilerin kazaniimasinda
tekrar onemlidir. @renmede gejimeyi sgladig sirece tekrar yararlidir.
Ogrenmede gudilenme 6nemli bir yer tutar. Daw@aniGgrenebilmesi icin

ogrencinin istekli olmasi gerekir (Yanpar, 2008).
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Davrangcl yaklgimlar, Ggrenme geltirirken uyarici ile davragiarasinda
bir bag kurarken davragidesistirmenin pekstirme yoluyla gercgeklgigini kabul
eder. Davrancilar, genellikle insanlarin yadgl sorunlarin ¢éziiminde gegita
karsilastiklari  benzerlikleri g6z o6nidnde bulundurduklarisavunurlar. Bu
yaklassima gore onemli olan, bBangici ve sonu olan, gdzlenebilen, bununla

birlikte Ol¢ulebilen davraslardir.

Kazandirilacak olan hedef ve davigamn sigl altinda, @renciler tarih
derslerinde resim yapmaya yonlendirebilirler. Derégretilen bilgiler siginda
yapilan resimler, grencide tarih bilgisini artirirken, ayni zamanda Halgilerin
kalici olmasini sglayacaktir.

Resimlerin tarih @retimine yapt# katkilarin bir kismi su sekilde
siralanabilir (Yanpar, 2008;11).

* Hayal gucinu kullanarak tarihi olaylari incelemeggedimci olma.
* Gecmiteki olaylar1 @rencinin, daha kolay betimlemesine yardimci olma.

» GoOrsel ara¢ gerecler kullanarak, anlamli varsayirklgarak ve bunlar

Olcebilme.
* Gugluk yganan kavramlaringienilmesinde yardimci olma.
* Gecmiteki farkli olaylarla ilgili bir¢cok bilgiyi bu glineilastirma.
e Yasanan ve yorumlanan arasindaki farki algilamayaig@rdolma.
e Soyut kavramlari somugarma.
e Gudulemeyi arttirma.
« Ogrenmede kalicify saslama.

e Tarih @retmeninin, tarihsel yargilara glaada kullandii resimleri

ogrenenlere aktarabilme.

» Tarihi aks igcinde ortaya ¢ikan ggsimi gosterebilme.
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Biligsel Grenme yaklgimi ve tarih @retimi

Bilissel yaklgaima goére @renme, bireyin cevresinde ganan olaylari
anlamlandirmasidir. Davragilarin davrargta deggisme olarak tanimladiklari olay
bu yaklgima gore gercekte bireyin zihninde gdn @Grenmenin a@a cikmasi
olarak kabul edilir. Bu yakkamin kuramcilari anlama, algilama, yaratma,
distinme ve bgduyu gibi kavramlar tzerinde daha fazla dururlar.

Bilissel gbrge sahip olan birey, katasilan problemleri c6zmede eldeki
bilgileri arastirarak, tecrtibelerden yararlanan etkin bgremici konumundadir.
Ayni zamanda grendikleri yeni bilgileri analiz ederek bildikledinaktif bir
sekilde kullanan olarak gerlendirilir. Bilissel gorgin baks acisina gore
ogrenme, insanin kendinde var olan bilgileri anlasdzctklere dongilirmesi
olarak gorulur. Bilgsel yaklaima gore, grenmede problem ¢ézme ve oOrgitsel
islemlerin 6nemine vurgu yapilarak gr@ncilerin bilgiyi bir butiin olarak
algiladiklarini  dy etkenlerden ziyade algisal oOrgitleme ydntemiyle
gudulenebileceklerini ve buna@aolarak Grenmenin zekénin, motivasyonun ve

bilgi aktariminin bir Grtind oldtunu belirtmektedir.

Bilissel @&renme yaklamina goére Dbilginin  yapilandirlarak
unutulmamasinin ~ kolay hale gelmesinde duzenlenmeplanlanmasi,
anlamlandirilarak biriktirilmesi 6nemlidir. Eski liisel yaklaim &grenmede
bilginin kazanimina dgnirken, yeni yaklaim bilginin yapilandiriimasi tzerinde
durur (Sglam, 2006).

Bili ssel gorigun @sretim ilkelerisu sekilde 6zetlenebilir;

Ogrenilen yeni bilgiler eski bilgilerin Gzerine komul Yeni @&renilen
bilgilerin bireye daha 0©nceki bilgilerini gesheterek gercekigen olaylari
aciklayabilme gicu verme imkéani gtayabildigi Olgcide anlamli olacaktir.
Ogrenme deringine inebilme ve konunun 6zini kavrama imkanglagmcak
bicimde diuizenlenmelidir. §enmede uygulamaansi taninmalidir. §Fetmen
rehber olmalidir. @etmen @renciye rehberlik gotiren kilavuz roliinde olmall,
otorite figurii olmamalidir. @enen ve gretenin kagilikli etkilesimi ile 6grenme
gerceklgir (Yanpar, 2008).
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Burada sglikh 6grenmenin gercekbebilmesi icin @rencinin Onceki
bilgilerinden de faydalanarak eski bilgileri Gzexigeni bilgiler eklemelidir. Bu
bilgilerin 6grencinin gecmy bilgilerinden yararlanabildi ve @&srenciye yeni
fikirler ve sgladig olcude @&renci icin 6nemlidir. @rencinin bilssel @&Grenme
icin konuya yeni bir anlam yuklemesi de gerekli hirygulamadir. Bu
uygulamanin gercgeldenesi icin dnemli bir 6zellik de gietmen ve @rencinin

karsilikll iletisime gecmeleridir.

Sosyal bilgiler ve 6zellikle tarih getiminde kullanilabilecek hikayeler
edebi turlerdendir. gtim ve Ggretim yonuyle hikayeler ele alinginda ¢&mizin
genc¢ nesillerine dgu ve yanlgin Ogretilerek bir takim sosyal ve kdlturel

degerlerin aktariimasi adina 6nem arz etmektedir.
Hikayelere dayal tarih@etiminin yararlarsu sekilde ifade edilebilir;

Ogrencilere, kendi ygm tecriibelerinin 6tesinde, gegmidonik farkl
diinyalar sunar. g¥encilerin, yaadiklari gevreden farkli olarak gigik donem ve
cografyalarda gercekben olaylari ve insanlari tanimalarina yardimci .olur

Boylece bireylerin tarihe ilgi duymalarini@ar.

Yapilandirmaci grenme yaklgimi ve tarih @retimi

Bilim adamlari @renmenin ne oldgu ve nasil olstugunu aratirarak c¢eitli
ogrenme yaklaimlari gelstirmislerdir. Bu @renme yaklgimlardan biri de 1800
ve 1900'lu yillardaki Kant felsefesine \alyan filozofu Giambattista Vico'nun
disincesine dayandinimaktadir. 20. yy'In slaanda yapilandirmacilik
yaklasiminin sekillenmesinde William James, John Dewey, F. C.ladean

Piaget ve L.S. Vygotsky gibi isimler dnculuk yagtardir (Gurol ve Tezci, 2002).
Ogrenmenin nasil galiigi ile ilgili Jean Piaget'nin teorisini tanimamiz
gerekir.
Piaget'e (1977) gore zihin bilgiyslerken 6zimleme (assimilation), uyma
(accommodation), dengelemeslevlerini  gerceklgtirmektedir. Cevresiyle
etkilesim icerisinde olan grenci zihinsel yapisini; bisel gelsim streci

icerisinde, zihninde kendi dunyasini kurar veidal ygantilar, bilgiyi algilama
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ve yorumlama sonucunda eturur. Gsrenci 6zimlemeslevini gerceklstirirken
yeni bilgiyle tangir, bu bilgiyi daha dnceden zihinde var olan bilgiagilastirir.
Yeni bilgi ile eski bilgi arasinda bir cakna olursa yeni bilgiye goére zihnini
yeniden yapilandirarak uymalavini yerine getirir. Bdylece bu surec¢ icinde bir
zihni dengelemesliemi ortaya cikar. Neticedegienme bireyin sorumlufunda
ve kontroliinde gercekje.

Vygotsky'nin &renim felsefesinin temelinde $ederek ve gbirligine
dayall @grenme vardiriste Piaget ve Vygotsky'nin gosleri 1siginda bir @renme
yaklasimi olarak yapilandirmacilik, géencinin kagilastigi yeni durumlara daha
onceki deneyimlerine gore zihninde bir anlam velimgmrcalardan butin
olusturmasi, bilgiyi zihninde yapilandirmasi olarak diéa edilebilir (Kabaca,
2002).

Gunumuzde dunya sirekli glgimi icinde barindirmakta bu da, yenilikleri
ve gelsmeyi anlayabilen, bunun yani sira kendi Gzeringedisorumluluklari
bilen bireyleri kacinilmaz kilmaktadir. Bilgilerimanclarin ve duygularin fertlere
dogrudan aktarilmasi bir toplumun gdes uygarlklar dizeyine eninesi icin
yeterli gelmez. Bugun kilerden, var olan bilgiyi kullanmaktan ¢ok yenidaler
ortaya cikarmalari istenmektedir. GuUnumuz diunyaskabul gbren birey, bilgiyi
yorumlayarak anlamin yaratiimasi slrecine aktif raka katilandir. Aksine
yonlendiriimeyi ve sekillendiriimeyi bekleyen dal kendisine verilen bilgileri
oldugu gibi kabul edendir (Yildirim v8imsek, 1999).

Yapilandirmaciigin temel dirgini bilginin dogasi ve @renme olgturur
(Brooks ve Brooks, 1993). Bu yaklen bilgiyi temelden kurma esasina dayanir.
Yapilandirmacilik bilgi ve grenme ile ilgili bir yaklaim olup @retimle ilgili
degildir (Kabaca, 2002).

Ogrenenin  bireysel becerileri, inanclari, guduleri, davrang ve
tecribelerinden kazandiklari ile ean karar verme slrecine yapilandirmaci
ogrenme denilir. @renci, @&renme siirecinde etkin, secici ve yapicidir (Ulgen,
1994).
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Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasi ve bunu hayata geesi bu yaklgmin
temelidir. Yapilandirmacilik bilgiyi grenenin nasil grendigi bir yaklasim olarak
ortaya clkmaya Btamasina kain bir sire sonra genenin bilgiyi nasil
yapilandirdgina dair bir kuramsekline dongmdusttr. Yapilandirmacilikta s6z
konusu olan bilginin tekrart @@, bilginin aktariimasi ve tekrar
yapilandiriimasidir (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci grenmenin temellegu sekilde aciklanabilir;
» Bilgiyi arastirma, anlama ve analiz etme.
* Bilgiyi ve disundirme sirecini galirme.
« Onceden ygananlarla yeni y@ntilari bir araya getirme.

Yapilandirmaci grenmede @renen aktif olmasi 6nemlidir. Okuma ve
dinlemenin yanisira tagtna, kendi dgincelerini ifade etme, yeni Onerilerde
bulunma, sorgulayarak giincelerini paylgma gibi @&renme sirecinde aktif
katilim s&lanarak @grenme ortaya cikar. Onemli olan bireylerin etitidir.
Ogrenenler, bilgiyi ortaya cikararak yeniden skeglerler, oldgu gibi

benimsemezler (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci yakkamda esas olan bireyin hazir bilgiyi alip kullanmas
degil, bilgiye nasil bir yorum getirmesidir. Yapilamthaci @renmede, bilgiyi
yigma ve ezberleme yoktur, ginme ve analiz edebilme vardir. Bilgigrénenin
kendi ygantisina ait dger yargilari tarafindan ofturulur. Yapilandirmacilikta
temel amagc, Ust duzey Bsel becerilerin kazandirilmasi v&rénilen bilgilerin

kalicihginin sglamasidir.

Yapilandirici yaklsamin hedefleri

Ogrenmede kalicilik sganarak Ust diizey bisel becerileri gegtirecek olan
egitim programi yapilandirmaci yaklan esas alinarak gercefile Ogrenen bu
kuramda @renmenin merkezindedir. Yapilandirmacilik, bireylgin bilgiyi
anlsilir hale getirerek grenenlere grenmeyi @retmektedir. Bilgiyi nasil ve
nerede kullanagani bilen, kendi grenme tekniklerini kgfedip aktif olarak

kullanan ve yeni bilgiler ortaya ¢ikarmada var ohalgilerinden faydalanan yeni
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bir insan modeli hedeflenmektedir. Yapilandirmacaklggim bu hedefi
yakalamada onemli bir gorev ustlenmektedir (AblbetRyan, 1999).

Bireyin bilgiyi temelden kurmasi yapilandirmacigiten anlaysinin
hedefidir. GBrenenler okula 6nceki bilgileri ile gelerelgr@nmeye aktif katilip
bilgiyi zihinsel bicimde yapilandirirlar. Boylece gi@nciler kendi fikir ve
yorumlarini ortaya cikarirlar. g@enmede hedef anlatilan belirli bir bilgi
toplulugunu kavratmak d#l, Ogrenenlerin etkili dglinme, dga yansitma,
problem c¢6zme ve gienme becerilerini elde etmesini giamaktir (Alkan,
Deryakulu veSimsek, 1995).

Yapilandirmaci anlayta bireylerin onceki bilgileri birbirinden farkh
oldugundan, mutlak bir dgru yerine iki birey ayni kavrama gigik anlamlar
yukleyebilir. Bu nedenle sadecgrénenlerin ulgmalari beklenen genel hedefler
vardir ama kesin hedefler yoktur. Davrdam daha genel bigekilde hedef
ifadelerin icinde yer almaktadir (Holloway, 1999).

Hedefler, &retmen ve grencinin ortak karari ile belirlenir. g@enenin
hedefe ulama istgini, dgrencilerin bu karara dahil edilmesi daha da arttiri
(Ulgen, 1994).

Yapilandirmaci kuramggtim programinda icerik olup olmamasindan daha
cok bireyin sirec¢ icinde icerik ile etkfiende olma ve onu yorumlayabilmesi
acisindan onemlidir. gencilerin ortak ilgilerinden ortak icerik belirlen
Ogrenme yaantilari konularin ya da alanlarin 6nceden belirigrbicimine gore
degil, 6grencinin i¢cinde bulundiu bgzlama gore dizenlenir (Erdem, 2001).

Yapilandirmaci grenmede, uygulanan stratejikemlardir:

Gecmite Gerendikleri ve yeni grendikleri bilgileri bireyler bitlnigirerek
yapilandirmaci grenme stratejisi ile anlamlandirirlar.g@nen ortaminin temel
unsuru yapilandirmaci geenmedir. @retenle @renen demokratik bir sinif
ortaminda gunlik yam sorunlarinin karm&ligini ¢bzerek hayat boyu
ogrenmede kendilerine fayda @ayacak bilgileri olgtururlar. Bireyleri

Ogrenmeye motive etmek vegi@nenlerin konuya dikkatini ¢ekmek icin sinif
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ortami, yapilandirmaci kuramdagrénmeye uygun hale getirilir. @etmen ve
ogrenciler diizenlemenin nasil olgeaa birlikte kararlstirirlar.

Yapilandirmaci gorie goére, @renme ortami, grenmenin @rencinin
entelektlel faaliyetleri ile ortaya cikagdl sorgulamalarin ve incelemelerin
yapildgi, mantik yuritme, problem c¢6zme vegrénme yeteneklerinin
gelistirildigi  bir yer olup sadece bilgilerin aktarfdi mekanlar dgildir.
Ogrencilere ‘Bu konu hakkindaki fikriniz nedir? ‘Nealddyle dgunuyorsunuz?”,
“Nasil bu sonuca uktiniz” gibi sorular sorularakgencilerin 6zgur dgiinme ve
problem ¢o6zme becerilerini ggirmek amaciyla grenme-@retme surecinde
farkl bir iletisim sekli kullantlir.

Yapilandirmaci kuramda géencilerin bilingli, yaratici, agturan, kendi
teknolojisini Uretebilen, eftiren, neyi, nereden ve nicing@ndiini bilecek
niteliklere sahip olmasi gerekir. Yapilandirmaciklpgggmda aktif @&renme,
isbirlikli 6 grenme, hedefli grenme, 0Ozglin genme teknolojinin
kullaniimasindaki amaclardir (Jonassen, Peck argowi 1999).

Yapilandirmaci gorie gbére sinamanin sonundagedendirme yapilsa bile
ogrenmede sureklilik esastir. Oncekirénmelerin yeni durumlara uygulanmasi
geleneksel gretim araclar yerine gerlendirilir. Bu ba&lamda dgerlendirme
yapilirken bilgileri @renmede ezbercilik ¢ kavrama esas kabul edilir (Brooks
ve Brooks, 1993).

Yapilandirmaci dgerlendirmede sonugtan ziyade grénme  sureci
degerlendirilir. Kisisel yeterlilik, 6zgin ve timel derlendirme gibi Olgcme
yontemleri kullanilir. Yapilandirmaci @derlendirme, @rencilerin daha fazla
ogrenmelerine imkan ganir. Kendi aralarinda kiyaslama yapilmadan

ogrendiklerini birbirleri ile paylamalari igin ortam olgturulur.

Yapilandirici yaklamda @retmenin rolt

Ogretmenlerin belli bgl 6zelliklere sahip olmasi yapilandirmag@rénmeyi
esas alan birgtim programinin hedefine wabilmesi adina 6nem arz etmektedir.
Yapilandirmaci fgretmen; ufku geni uygar, mesleki gealimini surdurebilen,
alaninda da Baril olan, bireysel farkhliklar dikkate alan,ldayi aktaran dgil
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uygun @&renme ortamlarini okluran ayni zamanda bir gieten olarak

ogrenenlerle birlikte grenen olmahdir (Selley, 1999).

Ogretmen, her grenenin kendi kararini kendisinin verebilmesinedyaci
olur, égrenenlerin kgisel farkliliklarina uygun yontemler sunarak yoredeg verir.
Her acidan gretmen her zaman yol gosterici ve rehber olmal@gretmenler,
ogrenenlerin sorunlarini bizzat kendileri ¢cdzmek gerigrencilere uygun ortam

hazirlayarak ¢cozimlemelerinigarlar (Brooks ve Brooks, 1999).

Ogretmen dglndurtict sorular sorarakgi@nenleri arglirmaya ve problem
cozmeye tgvik eder. Gretmen, @renene neyi ya da nasildinecgi konusunda
yonlendirme yapmadan sorular sorar. Yapilandirmgetmen kuzey yildizi gibi
O0grenene yol gosterici olur, ancak hicbir zaman nergydecgini sdylemez
(Brooks ve Brooks, 1999). Yapilandirmaci andegyiggretmen sinif icinde her
zaman go6zlemci olmal otorite figirt olmamalidinni® kontrolii ve denetimi

dolayli, duygusal ve zihinseldir. Emir vererek yazbr kullanarak yapiimaz.

Yapilandirici yaklamda @renenin roli

Ogrenci, @renmeyi @retmeni ile birlikte gerceklgirir. Ogrenenlerin
gecmiteki yasamlari, @renme tarzlari, gogleri ve hazir bulungluk dizeyleri
ogrenmelerini belirleyen nedenlerdendirg®nmenin denetimi bireydedir. Birey

kendi kararlarini kendisi alir (Brooks ve Brook893:10).

Yapilandirma surecinde g bilgileri zihninde anlamlandirmaya cgh ve
anlamlandirdil bilgileri kendisine mal eder. Bla bir ifadeyle, @renciler
o0grenmeyi zihinlerinde yapilandirdiklart bigimiyle ustururlar, kendilerine

anlatilansekliyle desil (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci yakkamda esas olan,géenenin @rendigi onceki bilgileri
yapilandirarak anlamlandirigi@nme sirecinde aktif olmasidir. GUnimg#imn
alanindaki yeni gejmelere oOnculik edebilecek olmasi adina yapilandirma
gortstin bu ozellikleri 6nemlidir. Bu 6zellikler, sinifriaminda @rencileri pasif
durumdan kurtarip aktif bireyler haline getirenzgéir digiinebilen ve sorunlara
analitik yaklgabilen kgiler haline getirebilir. Hazir bilgileri kullanan egil,
disinmeye odakli, bijisel yoni gelimis bireyler hedeflenmektedir. genen
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ogrenmeyi kgfedilmeyi bekleyen gizemli bir hazine olarak goletdgasiimasi zor
olan blyuk engeller olmaktan g¢ikarir. Boyleggahenlerin motivasyonu artarak

yeni ¢srenme aktivitelerine yonlenirler.

Sosyal bilgiler @retiminde kullanilan yapilandirmaci yaklaa gore
amagclarin gercek$ebilmesi icin yapilan etkinliklerin 6nemi bulyuktaBu
yaklasima gore sosyal bilgiler dersi kapsamindaki tammmarinin gretiminde
ogrenenlerde 6nemli davrandegisikliklerine ortam hazirlayacak etkinliklegu

sekilde siralanabilir;

Tarih ggretiminde yapilandirmaci yakian modeli 6rnek uygulamalari
Muze ziyareti ve grencilerde olyabilecek davranidesisiklikleri

Tarihi mekanlar, tanamaz pek cok materyali icinde bulundurmasindan
dolay! tarih @retimi acisindan o6nemli yere sahiptirler. Muzelarsanlgin
toplumsal, ekonomik, kultirel ve bilimsel gghelerine kaynaklik yapmanin
yaninda, tarihi alana ait si@abilir materyalleri saklayip, koruyup ve serdeer
Aktif 6 grenme alanlari olan tarihi mekanlar ve muzelgneicilere, bircok temel
beceri ve davraglari kazandirilabilir. Bu kazanimlagunlardir (Bakent,
2014;12).

* Hosgorull anlay ile empatik balg acisi geltirme

« Calismalarini grup halinde yapabilme

* Problemlere analitik bakiacisiyla bakabilme

» GoOzlemlerini dgru bir sekilde gercekligtirebilme

» Gecmi ve bu gun arasindagki saslayabilme

* Mduzelerin 6nemini ve anlamingtenebilme

» Tarihi mekénlara sahip ¢ikma becerisini kazanabilme

* Gecmiten ginumuize dgsimin nasil yaandgini fark edebilme
« Ust diuizey ditinme yeteneklerini galirebilme

* Tarihi kavramlarin anlamlarini kavratabilme
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* Kesfetme duygusunu gstirme
» Tarihi belgeleri analiz etme
Alan Gezilerinin Faydalar

« Gozlem @rencilerin, gruplandirma, ¢6ziimleme ve geddendirme

kabiliyetlerinin gelsimine katki sglar.
» Tarihin yapisini grencilere gosterir.
« Ogrencilerde tarihi algt yonunu, dgisimi gosterir.
« Ogrencilerin duygsal yaninin ortaya ¢ikmasina yardimci olur.

« Ogrencilerde zaman ve kronoloji kavramlarinigrénilmesine yardimci

olur.
« Ogrencilerin gercek ile kurgu arasindaki farkrénmelerini sglar.
» Tarihi belgeleri rencilerin nasil kullanagana yardim eder.

« Ogrencilerin dga ile ilgili sorumlulygunu geljtirir.

Coklu zeka kurami ve tarih gretimi

Harward Universitesi gretim yelerinden Howard Gardner 1983 yilinda
egitime yeni bir baky acisi getiren coklu zeka yakimini gelstirilmistir.
Gardner, zekayr ‘“icinde wanilan toplumda faydali birseyler yapabilme
kapasitesi; her insanda kendine 6zgu bulunan yktemdeceriler butind” olarak
tanimlamaktadir. Birey bu yetefiei bulundigu zaman, mekan veartlar
dogrultusunda geftirebilir. Bireyler kendilerinde var olan zekaninanjynda
birbirlerinden farkli bir grenme, ilet§im kurma ve problem ¢6zme becerisine
sahiptirler. Her gecen gun Gardner'in tanimgadiekiz temel zeka gigline yeni
eklemeler yapilmaktadiilk kez bu yaklam kullaniimaya bgladiginda yedi tiir
zekadan bahsediliyordu; daha sonra yaygmég/a balayan 1995’te Dga Zekasi
ve 2001'den sonra da Ruhsal Zekay1 gormekteyize(del2009).

Biyolojik ve kultirel durumlar Gardner'a gore cokkeka yaklaminin
kokeninde yer almaktadir.
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Zekanin gelimesinde avantaj ve dezavantaj yaratan faktorleregeV
etkenlerdir. Bunlarin siralamagi sekildedir.

» Kaynaklara ulam sansi: Cocgun ailesinin ekonomik durumu zayifsa
muzikal zekay gegtirebilecek piyano, gitar gibi ¢algi aletlerine gii@akta

zorlanir. Bu durum ise zekanin getiesini ve guclenmesi gugteir.

e Tarihsel, kudltirel faktorler: Co@un yakin cevresinde ve okulda
matematik ve fen bilgisine dayali programlar dalwk le aliniyorsa,

cocuzun matematik ve mantik zekasi gebilir.

» Cografi faktorler: Sehir ortaminda buyumu bir cociga gore kirsal

kesimde yetien bir cocgun bedensel zekasi daha fazlaggdlilir.

» Ailesel faktorler: Ailesi avukat olmasini isteyenr bcocysun resim

yapmaya ilgisi varsa dil zekasi desteklenecektir.

* Durumsal faktorler: Yapilarinda sosyallik olmayaacgklar biyik ve
gens bir ailede buyuduklerinde kendilerini gglimek icin daha az zaman
bulabilirler.

Gardner, “Sizi insan zekasi Uzerinde gahlya iten seyler nelerdir?”
sorusunusoyle cevaplamgtir: “Benim igin tek bir an bulup c¢ikarmak c¢ok zor,
ancak birkagc can alici nokta soyleyebilirim. Besetieyken, amcam bana
psikoloji ile ilgili bir ders kitabi vermti. Daha 6nce gercek anlamda psikoloji ile
ilgili bir sey duymamgtim. Bu ders kitabli bana renk koglimiu anlamamda
yardimci oldu. Ben renk koéruyum ve renk k@idiatin ne oldgunu gosteren
levhalarin varlgl karisinda hayrete gtim. Gercekten renkleri géremeiyni
aciklayabiliyordum.

Bagska bir zaman Reformation cahken, Erik Erikson'un yazg ‘Geng
Adam Tenther’ (1958) adli bir kitap okudum. Luthey’ Katolik kilisesine
saldirmadaki psikolojik motivasyonu beni cok etdlile Bu etkinin, benim
psikolojiye yonelme kararimda blyuk bir etkisi ogtur. En 6nemli etki ise
zihinsel hasarlar konusundaydi ve insanlar darbdeiatda neler olabilecydi.

Bir insan darbe al@inda, beynin belirli bir kismi hasaragruyor ve bu hasar,
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beynin hangi kisminin bunu yagmi belirtiyor. Miziksel yetengni kaybeden
insanlar, hala koryabiliyor. Dilsel yetengini kaybeden insanlar yine dgarki
soyleyebiliyor. Beni sadece beyin gtramalari dinyasina gétiren bir ankayi
degil, ayni zamanda da coklu zekd kuramina goturereltem oldu. Belli bir
yetengi kaybettginizde, dgerlerini koruyabiliyorsaniz, yalnizca tek bir zekay
sahip olmaniz mumkun ge. Birgcok zekaya sahip olmaniz gerekir”.

1983 yilinda cikargg “Zihin Cerceveleri” adli kitabinda Gardner’in
savundgu zeka alanlarinin sayisini 1997 dgalaekasini ekleyerek 8’e cikgtir
(Checkley, 2000).

Bu zeka alanlagunlardir:
* SoOzel/Dilsel Zeka.
* Mantiksal/Matematiksel Zeka.
* Uzamsal/Gorsel Zeka.
* Bedensel/Kinestetik Zeka.
* Muzikal Zeka.
e Sosyal Zeké/Kileraras| Zeka.
+ lcsel Zeka.
* Doga Zekasi.

Bu alanlarin neden “yetenek” ya da “beceri’gilede, “zek&” olarak
adlandinldgl konusu Gardner tarafindan sekilde yanitlandirilmtir : “Eger ben
bu kapasitelere zeka glede yetenek deseydim ve kuramin adi da Coklu iae
Kurami olsaydi, insanlar esner ve hemen kabul eakrlOysa ben onlari sarsmak
ve diztindurmek istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekigelni fazla olduklarini
(zekéanin tekil olmagmni) ve simdiye kadar dgiinmedgimiz baziseylerin zeka
olabilecgini vurgulamaktayiz” (Armstrong, 1994). geér bu kapasitelere yetenek
diyeceksek bu yanlibir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek bazilarina zekgde
hata yapmayalim. Mozart'a c¢ok yetenekli ama zekgildelemek buyik
haksizhktir!”.

78



“Her ogrenci zeka yapisi vegtenme yontemi agisindangdrinden farkhdir.
Kimi sadece dinlemekle; kimigenme sirecinin iginde yer almakla; kimi de
argtirip, dislinip ¢ozumlemek gibi farkli yontemlerle anlar’gr®tmen, grenci
iletisiminin salikli olabilmesi icin @rencilerin zeka ggtlerini belirlemelidir. Bu
belirlemenin hedefi gretmenin &renciye yaklamini, derslerde kullanilan
yontemlerin belirlenmesini ve derslerde kullanilanateryallerin  segimini
gerceklgtirmektir. Ogrenenler ve gretmenler dersin genilmesini daha kolay
hale getiren etkinlikler gefiirmek icin genel zeka turleri konusunda 6n bilgiye

sahip olmalari oldukga 6nemlidir.

Coklu Zekd Kuraminin bazi uzmanlara gorgrediciler icin de yararh
olabilecggi dusuncesinden yola cikarak 7-11 syaarasinda kullanilabilege
etkinliklere daha fazla yer verilmelidir gimin daha verimli olabilmesi i¢in uzun
zamandir devam edegelen tek titien anlaysini terk ederek grenciye sorunlara
¢bzim dretebilen, inceleyen ve sdiebilen, sebep-sonug shisini kurabilen

ortamlar olgturulmalidir.

Baskin olarak grencilerde bu yagrubunda bulunan zeka turleri sirasiyla;
Bedensel-Kinestetik, Gorsel-Mekansal, Muziksel, sBHSOzel, Kiilerarasi-
Sosyal zekalar olarak bilinse de her zaman bumgjanellemek dgru sonuglar
ortaya cikarmayabilir. Bu sonuctan yola cikarak kwamin tam anlamiyla
uygulanabilmesinin temel dgesgr@nci gorunglerinin belirlenip her grencinin
ne tur zeka yapisina sahip ojgmun tespit edilmesidir. gencinin kavramada
zorlandgl konuyu anlatirken her goencinin kendine 6zgu bir zeka yapisi
oldugunu varsayiimalidir. grencideki yetengin farkina varilarak bu yak§am

faydali hale getirilmelidir.

ilkogretim @zrencilerinin ister matematik dersi, isterse yabaditiolsun,
ders slenirken materyallere dokunup hissederegredmekten hgandiklari
bilinen bir gercektir. Bu acidan derste kullanitantarz yardimci materyaller ile
cocuklar Bedensel-Kinestetik zekalarini, Gorsel-amgal ve Dilsel-Sozel
zekalariyla birlgtirme olan& elde ederler. @encilerde farkli zeka tirlerinin

gelismesine ayni zamanda gimamaya yonlendiriimesine resimler yapmakyki
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soylemek, Odevler, agarmalar, projeler vermek, grup ¢ahasina 6zendirmek,

oyunlar oynamak gibi etkinlikler katki glar.

Coklu zeka teorisinin dayanditemeller

Farkli zek& alanlarinin tima batin insanlarda varder insanin batin

zeka alanlarinin becerisine sahip @dutezini benimseyen coklu zeka
kurami, insanda yalnizca tek bir zekanin ganh kabul etmez. Bu zeka
turleri ancak her insanda farkli seviyelerde olalektedir.

Farkli zek& turlerinden her birini butin insanlabelli seviyede
gelistirebilir. Yeterli ve uygun destek,ggim ve firsat verildginde coklu
zekad kurami, insanlarin zeka alanlarini ileri seyey getirebilecé

goristine sahiptir.

Genellikle farkli zeka tirleri, karmgek bir yapida bir arada cairlar.
Hicbir zeka alani, gercek y@amda tek bana dgildir. Coklu zeka alanlari
arasinda surekli etkigam vardir. Ornek olarak, yemek yapacakitin ilk
olarak yemek tarifini okuyarak anlamasi (dil- s6zeka alani), bu tarifte
yer alan 6geleri siniflandirarak yegme karisim 6lculerini ayarlayabilmesi
(matematiksel- mantiksal zeka alani) ve kendizatadina yem@n
uygunluysu (bireysel zeka alani) son olarak da, aile binayle besenisini
kazanabilmelidir (liilerarasi zeka alani) .

Herhangi bir bireyin butin alanlarda zeki olabilmnés pek ¢cok yontemi
vardir. Esitimcilerce belirlenmg standart sayilabilecek bir takim ozellikler,
bir kisinin belli bir zek&d alaninda zeki olarak giglendirilmesi adina
yeterli olarak dgerlendirilemez. Ornek olarak; birgkis6zel-dil zekasina
sahip olmasina pmen okuma da Barili olamayabilir. Ancak c¢ok iyi
hikaye yazabilir, hitabeti (anlatma) yetgngtclu olabilir (Sesli, 2014).

Coklu zeka kuramininggtime salayaca katki ile ilgili soruya Gardner, bu

kuramin zeka alanlarinin amaclarasaotada gucli bir arac ol@u, esitim amaci

olmadgi seklinde yanit vernstir. Coklu zek& kurami Gardner’a gorgitene iki

onemli katki salar:

80



Hedeflenen seviyeyegéencileri getirebilmek icin planli birgtim programi
gerceklgtirmek gerekir. (Ornek olarak, giince ve bilim adami, mizisyen
yetistirme gibi). Bu yaklaim konulari farkh disiplinlerde grenmeye ca$an geng
bir 6grenci kitlesine ulgabilmede katkida bulunur. Farkl bir ifadeylgrénci bu
zeka alanlarini kullanilarak gienmenin daha kolay gercesddilmesi igin
egitilmelidir (Bumen, 2004).

Klasik testler ve 6lcme yaldani yerine bireye yararlh donttler@amak ve
cevresindeki insanlara faydali bilgiler vermek,elyin becerileri ile potansiyeli

hakkinda bilgi edinmek gerlendirme sirecinde esas olmalidir (Bumen, 2004).

Baz eitimcileri ¢coklu zekad yaklgminin tarihin ¢ok uygun bir yakjam
oldugunu diginmeye sevk eden gantimizin her anini kapsayan bir bilim dal
olusudur. Cevresindeki olaylari gézlemleyebilen, bwtdaarasinda neden-sonug¢
iliskisi kurabilen, daha gakli dustnebilen bireylerin yegmesine coklu zeka
yaklasiminin tarih gitimi alanina uygulanmasi énemli katkida bulunaoakt

Coklu zeka vyaklgmini bir esitim felsefesi olarak benimsemeleri

gerektgine iliskin tarih egitimcileri dért temel nedene dayandirirlar. Bunlar:

 Her &renciyi, coklu zekd yakiami potansiyelli bir birey olarak

gormektedir.

« Ogretmenlere, coklu zekd vyakla tarih @retiminin nasil olmasi
gerektgi ile ilgili yeni bir pedagojik yaklsem sunmaktadir.
e Tarih @gretmenleriyle, okuldaki ger butin @retmenler arasinda ekip

e Tarih konulari gretiminde, @rencilerin kendi grenme yollari konusunda
bilingli olmalarini ¢oklu zeka yaktami salamaktadir (Turan ve Alaz,
2004).
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Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarihgéetiminde kullanilan yéntemler

ve materyaller

Tarih ggretiminde kullanilan yéntemler

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelneler, toplumun tim katmanlarinda
oldugu gibi esitim sistem ve yontemlerinde de sik sik guncellenghpmay ve
yeni teknoloji ve bulglara gore @retim sistemlerinirgekillendirilmesini zorunlu
kilmaktadir (Ozel ve Bayindir, 2008).

Bir egitim kavrami olarak yontem, bir problemi c6zmek,r deneyi
sonuglandirmak, bir konuyu kavramak ve kavratmdk pedeflere ulgabilmek
icin bilingli secilen ve izlenen duzenli yol anlamda kullaniimaktadir (Sozer,
1998). Ercan (1998) yontemigi@nenlerin, belirlenmgi amaclar dgrultusunda
kendi ilgi ve becerilerine, ihtiyaclarina gore lhilgetenek ve davragpkazanmak
icin Ogretmenin onderiinde uygulanan etkili, verimli ¢cama yolu olarak
tanimlamgtir. Demirel’'e (2003) gore ise birgéetme yontemini uygulayabilme
sekli ya da sinif icinde yapilan etkinliklerin tamatmw olarak tanimlanngtir.
Yontem, kavratilmak istenen konunun amaclarina gRamlarina) ulgabilmesi

icin tasarlanmasi ve uygun materyallerin kullansndar.

Bruner'e gore, her coga her turli bilgi, ancak uygugekilde aktarilirsa,
kavratilabilir. Buly yontemi ile @renme olarak da bilinen bu metotla gah
ogrenci, slenmems bilgi Uzerinde verileri dgerlendirir, ihtimalleri Olcerek
sonuglar ortaya cikarir. (Ata, 1998a). Ulkemizdaiit konulari genellikle
ogretmen merkezli bir slenisle, diz anlatim yontemiyle verilmektedir. Son
yillarda tarih konularinin@tim programlarinda yapilan catnalar ile merkezinde
odgretmen olan bir anlaytan @rencinin @renmede etkin oldtu egitim modeline

donisturalmesine ¢aftimakta oldgunu gorulmektedir.

Gelismis Ulkelerde tarih gretimiyle ilgili yasanan dgisimlerde, @retmenin
aktif oldugu, diz anlatim, soru cevap, ders notu ve ders Ikiiabrine kurulu
gelenekci derssieme anlaywinin yerini sinif dy1 etkinlikler, geziler, oyunlar,
drama, rol paylamlari, belgesel, animasyon, video ve CD’ler, tanalar,
elestirel okumalar almaya Bkmistir (Silier, 2002). Ulkemizde ise ggenciyi
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argtirmaya yonlendiren aktif g@enme yontemine dayali tarihgr@timi, duz
anlatim ile aktarici gele@isn, soru-cevap yonteminin kullaniimasinin ve ders

kitabi eksenli @retimin 6tesine gecemestir (Safran, 2006).

Bir dersin hangi yontemlerleslenecgine o dersin hedefleri yol gosterir.
Ornesin 6grenciye hedeflenen davratari vermeyi amaclayan bir derste “yaparak
O0grenmeye” yonelik yontemlere daha c¢ok yer veriimegerekmektedir
(Kicukahmet, 2006). Tarih konulariningrétiminde; anlatim, soru-cevap,
problem ¢6zme, tagma, kbirligine dayali @retim, gezi-gbzlem, rol oynama,
drama, 6rnek olay incelemesi, beyin firtinasi, le¢igim gibi genel @renme
yontemleri konunun icegine gore kullanilabilir. Tarih gretiminde kullanilan

ogretim yontemlergunlardir.

Duz anlatim yontemi: DUz anlatim yontemi Ozellikdézel dersler icin
bunun yaninda butin dersler icin de kullanilan yd@intemdir. Genellikle tarih
konulari anlatilirken diiz anlatim yontemi kullanihncak bu yontem tek bana
yeterli dezildir. Soru-cevap yontemi gibi ger yontemlerle de zenginkirilerek
daha verimli olmaktadir. Tarihgéetiminde cok sik baurulan bir yéntem olan
diz anlatim yontemi, sOzli anlatim geiice dayandiindan, anlatmayi
gerektiren tim derslerde kullanilabilir (Yilmaz, @&). Bu yontemdeki temel

unsur @retmenin anlatmasigoencinin dinlemesidir (Kostukli, 2003).

Dz anlatim yéntemi, @etmen merkezli bir gretim yontemi olup daha cok
Ogretmenin bilgiyi @rencilere aktarmassgeklindedir. Bu yontem daha c¢ok
geleneksel bir gretimdir. Gsretmenin bilgiyi @renenlere aktarma siirecini
icermektedir (Demirel ve Yai, 1999).

Tarih @Gretiminde yaygin olarak kullanilan diz anlatim naeto diger
yontemlerle kiyaslanginda zaman, emek ve masraf agisindan daha ekomomikt
Ogretmen merkezli olan bu yontemgrénciyi fazla yormaz. @renenlerin
Ogretenleri sabirla ve dikkatle dinlemelerini ve deér@ yerde not alma
yeteneklerini kazanmalarini @ar. Ayrica @rencilere dger kazanimi
salayabilmek icin gerekli olan heyecanin uyandirmdaironemli bir yontem
olarak kabul edilir (Buyukkaragoz ve Civi, 1997).
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Ogretmen hemen her konuda bu yontemden belli 6lclidearianma
gerezsini duymasina kam modern @retim bu yobnteme c¢ok fazla vyer
vermemektedir. Anlatimin yerinin ve sulresinin iyecémesi bu yodntemde
onemlidir. Gretmen anlatimin kisa ve ilgi ¢ekici olmasiniglagarak tiim
ogrencilerin dikkatini cekebilmesi gerekmektedir.gi®tmenin kongmasinin,
beden dilinin, dy gorungunun, anlatimdaki acigin ve @rencilerle g6z
temasinin bu yontemde son derece 6nemli @ldoilinmektedir (Kicikahmet,
2006) Bunun yaninda Oglm, Kabapinar ve Safran’in caalar tarih
derslerinde genellikle ders kitabina dayali biraamh metodu uygulangini
gostermektedir (Ata, 1998b).

Soru-cevap yontemi: Bu yontemgrétmenin 6nem vererek hazirlgdi
sorularl, @rencilere sormasi ve alinan yanitlarin geldendiriimesine
dayanmaktadir (Demircgu, 2005). DUz anlatim yonteminin etkin hale
getiriimesinde kullanilan bir yontemdir. Soru-cevwamtemi, @retmenin konuyu,
ogrencilere bazi sorular sorarak, gidyanitlari dgerlendirerek grettigi bir metot
olarak tanimlanabilir. Konu ile ilgili sorulan sdam, &grencinin derse dikkatini
cekerek gudulendiriimesingleénen konunun nasil agl&diginin tespit edilmesine
yardimci olur. GUinumuzde org@&tim okullarinda soru sorma diz anlatim
yonteminden sonra en yaygyakilde kullaniimaktadir. @etmen ders anlatirken
cesitli amaclarla soru sorar. Sorulan sorular, derses gyapma, bir onceki
konunun tekrarini yaparak Ozetlemegrénciyi derse gudilenme,gi@ncinin
konuyu kavrayip kavrayamagni fark edip @retimi yeniden dizenlemek

amacityla sorulabilir (Kostukli, 2003).

Sokrates yontemi olarak ta bilinen soru sorma yonté&grencilerde
disinme becerisini ve kogma yetengini gelistirmesi acisindan 6nem arz
etmektedir. Her dersin goetiminde kullanilabilir (Demirel ve Ygi, 1999).
Sorulan sorular ile gencilerin hatirlamalarindan ziyade sdiamelerini,
yaraticiliklarinin ortaya cikarilmasi, konuyugddendirmeleri de gganmalidir.
Ozaslu'nun liselerde sosyal bilimler getimine iliskin 1971-72 @retim yilinda
tarih Ggretiminde kullanilan yontemlere gkin yaptgl argtirmada, @retmenlerin
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¢cogu, anlatim ve soru-cevap yontemlerini en ¢cok kuwl&larn yontem olarak
belirtmislerdir (Ata,1998b).

Problem c¢6zme yontemi: ¥am boyu insan &éli problemlerle
karsilasmaktadir.insanin ygami ¢ozilmesi gereken problemlerle doludur. Oyle
ki, insan ygaminin anlam kazanmasi problemler ve bunlarin ¢cém@bglidir.
Problem, bgariya ulgabilmek i¢in ¢oztlmesi zorunlu olanskiya da toplumlarin
karsilastigl glcluklerdir. Insan, bu sorunlari cesaretle #kyip c¢Ozebilirse

yasama uyumu da o ol¢tdegaauli olacaktir (Buyukkaragoz ve Civi, 1997).

Problem ¢6zme, belirlenen hedefesatada etkili ve faydali olan yontem ve
davranglar farkli olanaklar arasindan se¢me ve kullanméaeioblem ¢ézmenin
icerdigi terimler, karar verme, sorgulama, bilimsel yontgransitici dgiinme ve
elestirel distinme olarak ele alinabilir. @anlukla aratirarak @retme gorginde,
bilissel alanin uygulama seviyesindeki becerilerin kdramasinda ve bu alanin
analiz ve sentez 6zelliklerini gglirmede kullanilir. Bu yontem;gienci merkezli
olmasindan dolayi, @encide derse karilgiyi ve motivasyonu arttirir (Demirel,
2006).

Bu yontemin temel ilkesi, gencilere verilmesi amagclanan davigam
kendilerinin aratirarak kazanmalarina yardimci olmaktir (Sezgenys8lo
Ozkaya, Ozler ve Guven, 1990). “23 Nisan 1920’deMMB neden istanbul’da
aclimadi?”, “Mustafa Kemal 19 Mayis 1919'da nedé&mire c¢ikmadi?”
seklindeki problem cumleleriyle @enci derse olan ilgisi artirilip gou bilgiye
ulasmasi sglanacaktir. @rencilerden istenegey bir problemin en iyi ya da en
dogru ¢6zumi Uzerinde dunmeleridir. Grenciler okul igi veya okul @i olsun
belirsiz ve kesin olmayan bir durumla kidastiginda bu karmgkligi c6zmeye
calisir. Bir problemin ¢6zumunde bilimsel yontemi kultaay! @renir. Secilen
problem @retim hedeflerine hizmet etmelidir. C6zUm yollaokglmali, problem
tek bir aciklama ile c¢6zilemeyecek kadar kafnaolmalidir. Yontemi
uygularken vyapilacak olan ilks,i ¢grencilerin herhangi bir problem ile
karsilastiklarinda ¢ozumu icin gerekli olan adimlari bildiknden emin olmaktir.
Problem ¢6zme yonteminde takip edilecek yajlarlardir (Erciyg, 2008;13).
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* Problemin farkina variimasi

e Problemin tanimlanmasi

e C06zUm olaslliklarinin tretilmesi

e C6zUmUn secilmesi, bilgi toplama

* Hipotezlerin test, kabul veya onaylanmamasi

e Sonucun ne olcide yeterli olglunun degerlendiriimesi, Onerilerde

bulunma

Bu yontem, grencilerde gorev bilincini gafiirir. Ogrenciler ders kitabi
disindaki ara¢ gereclerden de yararlanirlarsaéesiz olduklari durumlarda bile

0grenme olangina sahip olurlar (Kuicikahmet, 2006).

Tartsma yontemi: Tartma; iki veya daha fazla bireyin belli bir konu
Uzerinde dglncelerini birbirlerine anlatarak fikir aluerisinde bulunmalaridir.
Tartismaya @rencilerin tamaminin katilimi geregimden dolayi, kiigik gruplara
yapiilmasi daha uygundur. gtenciler bu yontem ile derse aktif olarak
katilmalarindan dolayigetmen ile renciler, @renenlerinde de kendi aralarinda
birbirleri ile etkilesimleri s6z konusudur (Fidan, Erden, 1997). Bu ydalyu
metot soru cevap yonteminden ayrilir. Soru cevamerdinde etkilgim 0Ogreten
ve Ggreten arasinda olurken, bu yontemdegedcilerin kendi aralarinda da aktif

bir iletisim s6z konusudur (Buyukkarag6z ve Civi, 1999).

Tartismanin konusu amaclara donik olmafiregncilerin seviyelerine uygun
olup onlarin ilgilerini cekmeli, bircok ¢6zim yolunicermeli ve tarfilmaya
deser bulunmahdir. Targmay! yonetenin yalnizcagéetmen olmasi gerekmez,

ogrencilerden biri de yonetebilir (Nas, 2000).

Tartisma yontemi gurup tagmasi teknii ile de uygulanabilir. @renciler
gruplara ayrilirlar; ancak ¢ok daha verimli birtigna icin kticik gruplarin olmasi
gerekir. Bir kisim @renciler dinleyici olarak yer almayacaklarsa 204Siyi
gecmeyen grenci gurubunun oldiu siniflarda uygulanmasi daha etkili olacaktir
(Kucukahmet, 2006).
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Isbirli gine (Kubaik) Dayali Gsrenme Yontemiisbirligine dayali grenme
kavraminin kaphgr olarak kubak Ogrenme de denmektedir (Gok, 2003;
Gomleksiz, 1993). Erturk (Akt: Gok, 2003kbirligi s6zciginin, ozellikleig
Anadolu’da yaygin olarak kullanilan kujmaak mastarindaki “kulya kdokiinden
turetildigini belirtmektedir Turk Dil Kurumu sozkiinde, kubgmak eyleminin
kargiligl olarak “ imece ile ¢ yapmak, yardimkmak ” anlami yer almaktadir
(GOk, 2003).

Bir kavram olarak gbirligine dayali @renme, kiclik karma guruplar
halindeki @rencilerin sinif ortaminda belli bir problemi c¢6zyee yonelik
birbirlerinin  ¢grenmelerine yardimci olmalarina dayali galalardir. Bu
yontemde gurup Barisi dgisik yontemlerle odullendirilir (Gomleksiz, 1993;
Gok, 2003).

Bu yontem @retmen-@renci, &renci-@renci etkilgimini artiran bir
yontemdir. Bu yontemdeggenciler, sinif ici etkinliklere etkin olarak katiar. Bu
yontem @rencilerin aragtirma-inceleme ve sbirlikgi 6grenme becerilerinin
gelistiriimesinde etkilidir. Bu yontemin en belirgin digi, kiictik gruplar halinde
Ogrencilerin ortak bir hedef dwpultusunda, birbirlerinin grenmelerine yardimci
olmalaridir. Cunkd grup camalarini gbirligine dayali @renme ortamlarina
donistiren en onemli o6zellik, @encilerin kendilerinin ve arkadiarinin

yeteneklerini sonuna kadar géiimeye calgmalaridir (Agikgoz, 2003).

Gezi gozlem yontemi: Okul ve sinif i¢i yapilan galalari tamamlayarak
daha etkin hale getirmek amaciyla yapilan plantargtiere gezi denilir (Oz¢a
2000). Geziler, yeni bir Uniteye garken, @rencileri argtirma ve inceleme
yapmaya tgvik etmek, glenecek konularla ilgili birinci elden bilgi toplaak ve
O0grenmeye kan ogrenciyi gidilemek amaciyla planlanir. Bundagkiaaproblem
¢cbzme, tarygma, drama yoOntemlerine ortam hazirlamak icinde dpgzi
yararlanilabilir (Erden, 1996).

Go6zlem, cocgun bilgi edinmesine, duyu organlarinirgitenine, zihin
gelisiminde etkili olan yontemdir. Bu yontemgfencilerin @&renme gayretlerini,
argtirma ve inceleme yapmak istemeleriniglsa. Okullarin yapmaya c¢atigi
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geziler genelde gozlem gezileridirg@nciler yaptiklari gezilerde ziyaret ettikleri

yerlerde incelemeye géenmeye ve anlamaya yonelik gozlemlerde bulunurlar.

Rol oynama ydntemi: gencinin baka bir Kiili ge biriinerek kendi duygu
ve dilncelerini aktarabilmesini gkmyan bir metottur (Demirel,1999). Rol
oynama etkinliklerinde grenciler, farkli durumlari ve kilerin o6zelliklerini
dramatize ederler. Oyun sergilenirken genellikieediciler gbzleme ve inceleme
konumundadirlar. Bu yontemin amaci, farklisigel ve toplumsal konularda
ogrencilerin duygu ve ddiincelerinin farkina varmalarina yardimci olmakiRol
alma ile bir kavram gretilir veya bir davrani kazandirilir. Amagclarindan gri
ise @retmenin, @rencilerini daha iyi taniyarak ve ayni zamanda eleaktif
katilmalarini sglamaktir (G6zutok, 2000). Rol oynama yontemindgedciler,

tarihle ilgili sectikleri herhangi bir durumugr Ggrenciler kagisinda sergilerler.

Drama yontemi: Son ddonemlerde 6ne ¢ik@netim yontemlerinden birisi
de drama yontemidir. Dramag@ncilerin bir olay! sinifin karsinda rol oynama
ve tiyatro etkinliklerinden faydalanarak canlandastdir. (@rencilerin  etkili
dinleme ve dil becerilerini galirir. Ayrica, dramanin konusu hakkinda bilgi
sahibi olunmasini da glar. En eski gretim yontemlerinden biri olan drama her
ders icin kullanilabilir. Kullarghh ve yararli bir yontem oldtundan gitim
Ogretimde yaygin olarak kullaniimaktadir (Ercgye008). Drama yontemi, ayni
zamanda grencide kendini ifade etme ve yaraticiik 0zZgfli gelistiren bir
yontemdir (Tok, 2007). €rencilere yaparak ve uygulayarakrénme imkani
sunan olduk¢a 6nemli bir uygulamadir. Oyugreiciler tarafindan @ence ve
oyalanma olarak algilansa da gercek amagnericilerin kendilerini, kendi
yaraticiliklanyla ifade edebilmelerine yol gostektir (Erginer, 2000). Tarih
konularinin @retiminde yapilacak olan drama gatalari ile @rencilerde
davrang degisiklikleri meydana getirilebilir. Gec¢rgie ortaya cikngi olay, insan
veya durumlar temsili olarak bugtine bu yontemaieniarak @rencilere deneyim

ve tecribe kazandinlabilir (Demirgu, 2005).

Drama yontemine dayali olarafdanen tarih konularinda,géenciler belirli
bir gorev bilinci igerisinde, gecsiiginimuze tarlar. Birlikte paylgma, sosyal

ortamlarda kongma gibi bircok etkinki yapan @renciler, diiz anlatimin @un
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kullanildigi tarih derslerinde kazandirilmasi zor olan pek lgekeriyi yaparak ve
yasayarak elde edebilirler. Tarih konularinigrétiminde drama etkinliklerinin
faydali olabilmesi icin, gretmenlerin yuritecekleri bu etkinlikleri nasil
yapacaklarini iyi bilmeleri gerekir (Demirgtu, 2005). Drama yontemini
surduren gretmen, sadece rehber konumundadgre@nenin rolti grencilerin
yaraticiliklarini ortaya cikarmasina yardimci oltwmak(Basar, 2001). Tarih
konularinin @retiminde aslinda drama yontemi énemli bir 6geQigretmen, bu
yontemin c¢ekincelerini bilerek goenci tzerindeki etkilerini azaltarak tarih
konularinin kalicigini sa&layabilir. Uzun zaman almasi, doneme ait giysilerin
bulunmasinin gi¢ olmasi, okullarda drama siniflarmimamasi gibi nedenlerle

uygulamasi zor olsa da tarirétiminde sik¢a uygulanan bir yontemdir.

Ornek olay incelemesi yontemi: “Ornek olay incelsimedsrencilerin
gercek hayatta kaitasilan sorunlu bir olayr sinif ortaminda ¢ozmelerasgsa
dayanir. Dolayisiyla, 6érnek olay incelemesi yonteshei @rencilerin sorunlu bir
olaya aktif olarak katilmalari ve sorunlu olayindealeri hakkinda fikirler ve
¢6zUm Onerileri Uretmeleri istenir. S6z konusu otamunlu olay, gercek ya da
hayali olabilir ama genellikle de yazilidir. Ornelay! iceren bir rapor (izerinde
calisan @renciler, ilk 6nce olayin mabhiyetinigenirler, daha sonra var olan
verileri analiz ederek gerlendirirler ve en sonunda da bir ¢ozimesiular.”
(Saban, 2004; 264).

Tarih konularinin gretiminde, 6rnek olay ¢aimasi @rencilerin daha aktif
durumda olmalarini géayan yéntemlerden biridir. Gergek bir olayla §aearsiya
birakilan @renciler bu yontem ile konuyu daha iyi kavrar. Qtagelirlenen hedef
davrangl kazandirmaya yonelik secilmesi drnek olay admamemli durumdur.
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak ornek olay sgafs! tespit edilmelidir
(Kostukli, 2003). Bu yonteme genellikle istenmeyelirumlari yansitan
problemlerin nedenlerine yonelik ¢skyollari bulmak icin bgvurulur. Bireysel ya
da toplu halde callabilir. Sinif ici veya sinif da ortamlarda cailabilir.
Dikkatin sglanmasi ancak gercekgi olmasingldir (Sava, 2007).

Ornek olay cakmalari, 6zel bir olayin agairilmasi olarak da tanimlanabilir.

Ornek olay gercek ya da hayal mahsulii olabilir.fSmevcudunun fazla ol
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ortamlarda uygulanmasi zor olmasingman yine de uygulanabilir. genciye
uygulanan etkinlik merkezli bir yontemdir vgréncilerin anlama ve yorumlama
gibi becerilerini gosterebilme olaga salar (Tok, 2007). @renciye derste
Ogretilecek konu ile ilgili tarihi bir hikaye veyakila bir 6rnek olay materyali

olarak ele alinabilir (Yilmaz, 2008).

Tarih derslerinde, gretimi yapilan konulara Igh olarak, farkli drnek olay
aktiviteleri yapilabilir (Demirciglu, 2005). Genel bir sorunu ya da konuyu
aciklayict olan o6rnek olaylar en iyi olanlardir. iGek ygamda kagilasiimis,
ancak farkli durum okiuran herhangi bir sorunun sinif ortaminda c¢6zime
kavusturulmasi istenilen grenmeyi gerceklkgiremez. Cunku secilen 6rnek olay
genel bir sorunu temsil edemeyecek durumda igeengiler orngi benzer tim
olaylara genelleyemeyeceklerdir (Erciye2008). Ornek olayda goencilere
sorulan sorular ve alinan yanitlarin sonucuna beda| d@ru veya yany
olmasina bakilmaz. Amagtencinin olayla ilgili yorum yapabilmesidir (Okutan
1997). Olayr anlatan bir rapordargrénciler; olayl @renirler ve ortaya cikan
verileri test ederler. Kendi aralarinda tgatek olayin nedenlerini ortaya

ctkarmaya ve sorunlarini gdzmeye galar (Tomal, 2004).

Ornek olay hazirlandiktan sonra yeterli orandgadtdir. Calsmasartlari ve
ortalama bitirme suiresi belirtilir. Ornek olay itemesi, @rencilere gorselsitsel
ya da yazih olarak sunulur.ggenciler sorunun ¢éziimine doniik galasartlarini
belirlerler (Savg, 2007). Ornek olayin gietmen ya da genci tarafindan
hazirlanip sunulmasindan sonra tama bolumine gegilir. Tagima sinifin
tamamina yapilacaksa, ilgthin daha verimli olabilmesi icin gencilerin
siniftaki oturma dtzeninin “U§eklinde olmasi 6nemlidir. ger sinif kalabalik ise
Ogrencilerin gruplara bélinmesinde yarar vardir. Gaup kendi aralarinda
olusturdusu ¢ozim teklifleri, grubun B&ani tarafindan aciklanir. Buttin gruplarin

goris ve Onerileri toparlanarak, sonug acgiklanir (Ergiya908).

Beyin firtinasi yontemi: Beyin firtinasi yontemigellh bir konu ile ilgili
farkli gorGslere ulgabilmek icin kullaniimaktadir. Katilimcilara bir ka verip,
onlardan akillarina gelen problemlereskin ¢6zim o©nerileri getirmeleri

istenmektedir. Beyin firtinasinda amagreéncilerin problem ¢6zme becerilerini
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ve hayal guclerini geftirmektir. Bu uygulama yeni fikirlerin ortaya cikmsiaa
yardimcl olur. Kisa siirede cok sayida oneri eldire@grenci rahatlikla aklina
geleni soyleyebilir. Sinifta farkli ve zevkli biralia olgturur. Beyin firtinasi
teknigi gerceklgtirilirken fikirlerin hepsini degerlendirme imkani olmayabilir.

Bazi @renciler tartgmaya yon verebilir (Kemer§a2003).

Ogrencilerin derse kar ilgisini artirmaya yardim eder. Ayni zamanda
ogrencilerde 6zgluven o§masina zemin hazirlar (Tok, 2007). Bir konu hakkind
hizli distinerek fikir Gretmek icin kullanilan bir yontemdi©Oncelikle sorun
duyurulur. Daha sonra herkesin g§iiie bavurularak tariilir ve ana temaya
ulasiimaya calgilir. Uygulamanin bgariya ulgabilmesi icin, @retmenin
ogrencileri kongmaya tgvik etmesi ve ortami iyi yonetmesi gerekmektedir
(Tagspinar, 2009). Bu yontemdegietmen @rencileri yireklendirmeli, onlarin
¢bzim Onerileri sunmalari istenmeli ve kendisi gooélirtmemelidir (S6nmez,
2007).

Beyin firtinasi yontemi grenciyi derse guduleyerek etkin olmasinglaa
Ogrencilerin kendilerini tanimalarina firsat verir ¢ék, 2007). Beyin firtinasi
rahat bir ortamda uygulanmalidir. Belirtilen sdacelere ilgisiz de olsa tepki
gosterilmemelidir, rahat bigekilde ifade edilebilmelidir (Erciye 2008). Beyin
firtinasi yonteminin olumsuz yonu, Ustin yetendigdrencilerin dgindakilerin
etkin bir sekilde katilamamalari, yontemin hizl kiekilde uygulanmasi sonucu
bazi @rencilerin takip edememesidir (Bilen, 2002). Sosyalgiler dersi
kapsaminda tarih @etiminde beyin firtinasi yontemi derslerde belial&klarla
uygulanabilir. Boylece grencinin olaylari yorumlama glicu artar.g®nciyi
derste aktif hale getirir. Bu yontem sayesinde kaniliskin 6zgun fikirlerin

ortaya ¢ikmasi gganir.

Proje tabanli grenme yontemi: Proje temelli gietim, yggun egitim
programlarinin birbiri ile ilgisiz boélimler yerineanlamli batinler haline
donisturilerek @retilmesini amagclayan bir yontemdir.g@nciyi temel alan bu
O0grenme yaklgmi okul ya da gitim sisteminin hedeflerini grencilerin bireysel
gelismeleri d@rultusunda yapilandirir. Proje tabanlgrétim yonteminde en

onemli amag, grenciye kendi @grenme stratejisini ortaya cikarma becerisi
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kazandirmak ve grenmeyi @retmektir. Proje, genellikle giencilerin kiisel ya
da kucuk gruplar halinde somut bir Urlinesmlak icin uzun sdre bir gorev
Uzerinde cabmalandir. Bu yontem gercek gamm ile okul arasinda gki
kurulmasina 6nem verir. Proje yontemi herhangi kinunun @retiminde
dogrudan bir uygulama ¢d, bu Ogretime dolayll yonden destek amaciyla
kullanthir. Sinif ici ve sinif dinda gergeklgirilebilecesi icin, cabuk ve yawa
ogrenen @renciler icin kullanilabilir. Cakmalarini yuritirken, bilimsel diinme
becerisini geftirir.

Amaci ortaya bir eser cikarmaktir.g@nci aktif olarak sirecin iginde
bulunarak ulgtigi sonucu sinifta aciklar (Erciye2008). retmen, “bulundgu
yoredeki tarihi yerleri tanima ve tanitma”, “tarinbmanlardaki kahraman
semboli”, “Turk klasiklerinde kadin semboli'izinir de yaayan Kore ve Kibris
gazileriyle mulakat” vb. konularla ilgili projelevererek tarih @retiminde

kalicihk sglanabilir.

Yontemin asil amaci, giencinin gercek y@amla kagllastiriimasidir.
Bdylece yaam boyu gine yararli olacak bilgilere gietimde yer verilmi olur.
Ogrenmeler kalici hale gelir. Sinifta ders dinlemaksekilan @renciler icin bu
yaklasim son derece genceli ve guduleyicidir. Proje konusunun sinirlan
cizilmezse, konudan farkh yonlere sapmalar sahilir. Boylece argtirmaya
geresinden fazla zaman ayrilabilir (Erciye 2008). Bunun dinda projeler
ogrencilerin ilgi ve becerilerini ortaya ¢ikaracakatikte olmalidir. Proje konulari
ogrencilerin yakin cevrelerindeki hayatlarindan seeiidir. Ogretmen, @renciye
yapabilme 0&zgutveni vermeli, rehber konumunda oldnali Dezerlendirme

safhasinda ise sure¢ ve urtn birlikte ele alincigies, 2008).

Benzetsim (Simulasyon) yontemi: Tarihgdetim yontemlerinden birisi de
benzetim yani simulasyon yontemidir. Tarihgetiminde benzefim demek,
tarihi olaylarin olanaklar 6lgtisinde o donewartlari goz dninde bulundurularak
sinif ortaminda canlandiriimasi demektir. Bu camilana olayr @renciler
tarafindan yapilir. Benzeim ve oyun birbirine yakingeyler olmasina ganen
aynisey demek dgildir. Oyun kazanma ve kaybetme (zerine kurulumBsgim

yonteminde yasgl yoktur ancak oyunun temelinde yamardir. Benzegim, bir
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yaparak @renme tekniidir. Benzetsim yoOntemi, @rencilerin gecnyin ne

olduguna karar verme becerilerini ggirerek kendi kendine gecgnianlamalarina
katki sglar (Kostuklu, 2003).

Arastirmalar benzeg§im yodnteminin @rencilerin derse katilimlarini

artirdgini, dsrenmeyi soyut anlaytan kurtararak, somut ve yaparaksgyarak

ogrenme anlayl sgladigini ortaya koymstur (Erciyes, 2008). (gretimde

oldukca etkili ve faydall bir ydntem olan benzetiin tarih Gretimine katkilarini

su sekilde 6zetlemek gerekir (Kostukli, 2003):

Tarihte yganan olaylarin ve kavramlarin daha rahatsimeasini sglar.

Benzetsim etkinliginde gorev alan grencilerde @renilen bilgiler kalici
olmaktadir. Dger yandan benzetm etkinligini seyreden grenciler de
kendilerini, sinifta oynanan bu tarihi olayin iggndhissedeceklerinden,
kendilerini etkili bir Grenme sureci igcerisinde bulabilirler.

Benzetiim, grup calgmalarini tgvik eder. Grencilerin, dger grup
arkadalariyla rollerini tartgmalari, birbirleri ile fikir algverisinde
bulunmalari, onlara rollerini oynamak konusundaebiekazandirir. Farkli
alanlarda bu uygulamanin etkili bgekilde kullanildgl gortlmektedir.
Ozellikle garenciyi dgzal ortamda, gercek arag gerec kullanargikngenin
sikintili, tehlikeli ve maliyetli oldgu durumlarda model Uzerinde
yetistirmek etkili bir yoldur. Pilotlarin uguéncesi sanal ortamlardgigm
gormesi, tip gitimi goren @&rencilerin kadavra Uzerinde cahalari
benzetim tekr@ine birer Ornektir (Erciyg 2008). Kurtuly savaini
anlatan @retmenin, @retmen masasini bir metrekarelik siper alanina
benzeterek buraya elleriyle havadan on bin mernbinioiriyle carpsarak
yere digtiguni gostermesi sonucundgréncinin benzegim yontemiyle
konuyu @renmesi, algilamasi ganms olur. Benzetimler yoluyla grenci
olumlu ya da olumsuz bir sonu¢ kemnda nesekilde davranmasi

gerektgini 6grenir (Ocak, 2007).

Bu yontemin uygulama zorju ve fazla sireye ihtiyac¢ oldu icin cok sik

kullanilmasa da éneminden dolayi imkan dahilindgilyaalidir. Oyle ki, ara sira
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sinif i¢ci yapilan benzefim —tarihi bir olayin oyun gibi yeniden yapilmasi-
Ogrencilere yararh bir alternatif deneyim gtayacaktir. Benzegim uygulamasi
bircok avantajlara sahiptir. Orgi@, 6grencilerde “oyun oynama” isge olusur,
arkadalari ve @retmenleriyle d@al yolla iletsime gecerler, sinif icinde serbest
hareket ederler. Bu uygulama bitimindgrétmen yeniden klasik yontemle konu
anlatmaya bgadiginda ise, @rencilerin tekrar siralarina oturacak olmalari ve
Ogretmenin bir kez daha kalde olmasi, bilinenin aksine gtencilerde
motivasyon olgturacaktir. Bu yontem 6zellikle yilin ilk derslede kullanilirsa
Ogrencilerin kendi aralarinda vegi@tmenle olan ilegimini giclenecek ve

0grenme istgini artacaktir (Arnold, 1998).

Bu yontem ile ilgili benzetimleri tamamlamak icirergkli olan en énemli
sinirhlik, sdredir. Bazi uygulamalar bir ders gaiadlirken, bazilari daha uzun
sure gerektirebilir. Bu nedenlgi@tmen bu yontemlgleyecesi konulari segerken
zamanin harcamaya gkr olanlari 6zenle belirlemelidir. Benzetimlerdgénciler
rollerini kabullenirler ve o rollerin gegi sergilerler. Baarili bir benzetimde
ogrenciler rollerini yerine getirirken inandirici oah, gercek ygamdaki birey
gibi davranmalidir (Erciye 2008). Qretmen @rencilerin kendi aralarinda
calismalarina firsat vermelidir. Onlari desteklemelieksikliklerini giderilmelidir
(Kemertg, 2003).

Sosyal bilgiler dersi tarih gretiminde dokiiman kullanimi

Ulkeler kendi yonetim sekillerinin  sirekliligini  saslayacak fertler
yetistirmek ic¢in esitim sistemlerinin Uzerinde dururlar. Bu nedenl&elér icin
egitim sistemlerinin genel hedefi iyi vatandgetistirmek olmutur. Ulkemizde,
devletin istedii vatanda modelini olgturma ve insani yadigl cevreyle uyumlu
bireyler haline getirme gorevini sosyal bilgilefitemi Ustlenmgtir (Safran, 2011).
Sosyal bilgiler @retiminin daha etkin hale getirilmesi icin kullaaxhk @retim
teknolojileri bircok avantajlar gtgayacaktir. Teknolojik araclari kullanmak, etkili
ogrenmeleri sglamak icin oldukca onemlidir. CUnkagtetimde, @renenlerin
yasanti alanlari ile renme iceinin verilme sirasi vaekli arasinda hangi ya
grubunda olursa olsungienme acisindan @oudan bir bg vardir. Bu acidan

94



somuttan soyuta gou Ogretim yapilmalidir. Bu gereklilik, bireylere en sattan

en soyuta dgru bir &grenme yaantisi sglayacak, “yaanti konisi” olarak

isimlendirilen “Ggrenme yaantilarini se¢cme veggim durumlarini diizenlemeye

yardimci bir model” ile ortaya konulngiwr (Yalin, 2010).Yganti konisinin

dayandg! bilimsel ilkelersu sekilde agiklanntir:

Ogrenme §leminin iyi olmasi ve hemen unutulmamasi icin katilduyu

organlarimizin sayisi fazla olmasgsamalidir.

Kendi kendimize yaparak goendigimiz seyler, en iyi @rendigimiz

seylerdir.
Ogrendigimiz bircok seyi gorme yoluyla greniriz.
En iyi 6gretim kolaydan zora ve somuttan soyse&lindedir.

Yasantl konisinin dayandi bilimsel aratirma bulgularina gére insanlar

ogrendiklerinin,
-% 83’Unu gbrme,
-% 11'ini isitme,
-% 3,5’ini koklama,
-% 1,5'ini dokunma,
-% 1’ini tatma duyulariyla edindikleri yantilar yoluyla grenmektedir.
Zaman sabit tutulmak tzere insanlar:
-Okuduklarinin % 10’unu,
-Isittiklerinin % 20’sini,
-Gorduklerinin % 30’unu,
-Hem gorup hensittiklerinin % 50’sini
-Soylediklerinin % 70’ini,

-Yapip soyledikleri bigeyin ise % 90'ini hatirlamaktadir (Cilenti, 1984y14
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Yasanti konisini dikkate algamizda, bilginin aktarimi sirasindgréncinin
mumkun oldgunca ¢ok duyu organina hitap edilmesi iyi birétimin olmasi igin
bir sart oldigu ortaya cikmaktadir. Sosyal bilgiler dersi icinger alan tarih

konularinin @retimin icin de bu zorunluluk gecerlidir.

Sosyal bilgiler @retiminde teknolojik arag-gerecleri kullanma dort
asamadan olgur. Ilk asama, planlamasamasidir. Planlamaamasinda, grenme
hedefleri belirlenir. Konu analiz edilir. gencilerin konu ile ilgili alt yapisi ve
becerileri @renilir ve &&retimde @renmeyi destekleyici hangi teknolojik
materyallerin kullanilagana karar verilir. ikinci asama, tasarim samasidir.
Tasarimda konunun teknolojik araclar ile nasil aldleas tasarlanir. Uguinc
asama, uygulama samasidir. Uygulama teknolojik araclar ile gitem
gerceklatirilir. Dérdinci gama, dgerlendirme samasidir. Bu samada ise,
Ogretim surecinde teknolojik arag-gereclerin ne kaedkili kullanildigr ve
0grenmeye ne oOlcude katkigadigl degerlendirilir (Perkmen ve Tezci, 2011).

Sosyal bilgiler @retimi sirecinde teknolojik arag-gereclerin kullamin
sadeceseklini bilmek yeterli dgildir. Her konuda kullanilacak teknolojik
araclarin @retme sekli farkhdir. Herhangi bir teknolojik ara¢ bir kayu
ogretmek icin kullanilabilirken, b&a bir konuyu @gretmede uygun olmayabilir.
Bu nedenle gretmenler teknolojik araclari belirlerken secicvcinmali ve ¢oklu
teknoloji kullanimini tercih etmelidirler (HarrisevHofer, 2011). Sosyal bilgiler
Ogretiminde kullanilabilecek teknolojik araclar; dkitahta, bilgisayar, dizustu
bilgisayari, tablet, tarayici, yazici, fotokopi nredsi, data projeksiyon, opak
projektorl, slayt projektoru, tepegdz projektdrlevizyon, video, ved-dvd, dijital

kamera, dijital fotgraf makinesi, cep telefonu,mp3 calar, radyo-teypikeptir.

Sosyal bilgiler dersinde teknolojiden faydalanmandgrenme-@retme
surecine yap# genel yararlargunlardir;

» Sosyal bilgiler @retiminde teknoloji kullanimi, gretmen ve @renciye
istedgi zaman ve ortamda géetimi gerceklgtirme olang saslar.
Ornezin, bilgisayar ve internet yardimiylagi@tmen anlataga konulari

her zaman grenciye aktarabilme, @enci istedgi yer ve zamanda bu

96



konulara ulgabilme olangini elde edebilir. @enci kendisine gganan bu
serbest ortam ile kendinigienmeye en hazir hissgitizaman etkili bir
ogretim gerceklgtiriimis olacaktir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi
kapsaminda yer alan tarih konularinin igergbz 6nidne alingainda,
ogrencinin konulari grenmek icin kendini en hazir hissgitzamanda
ogrenim etkinliklerinin gerceklgirmesinin ne kadar o6nemli olg@u

anlasilabilir.

Sosyal bilgiler @retiminde yararlanilan teknolojik gerecler ile desi@im
duyulan bilgilere istenilen yerden wikabilir, ulasilan bilgiler hizli bir
sekilde istenilen yere gonderilebilir.

Sosyal bilgiler @retiminde teknolojik araclarin kullaniimasigigmde
firsat aitli ginin gercgeklgtiriimesine olanak sdar. Caimizda bilgisayar
ve internet ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadir. ygdsbilgiler dersinin
islenmesi, tekrari, pefiriimesi veya konu ile ilgili bilgi argtirmasinin bu
araclar yoluyla yapilmasi, internet kullanicisi rolégrencilerin ayni
bilgilere ulgma olang! verilmis olmasi demektir ki, bu dazgimde firsat

esitli ginin sgslanmasi anlamina gelir.

Ogretimde teknolojinin kullanilmasi, sosyal bilgilelersinde kullanilan

o0grenme stratejilerinin galiiriimesine katkida bulunur.

Sosyal bilgiler @retiminde teknolojik araclarin kullaniimasi ile hbir
Ogrencinin bireysel 6zelliklerine uygurg@m imkani sglanir. Bu yolla,
bireysel olarak cajmayl seven ya da bu yolla dahasdr@ olan

ogrencilere calkima olangl saglanir.

Sosyal bilgiler @retiminde teknolojik araclarin kullaniimasi ilgrénme

yontemleri farkl @rencilere hitap edilebilir.

Sosyal bilgiler @retiminde teknolojik ara¢ kullanimi, géencilerde
uretkenlikte ary saslamaktadir. Nitelikli gitim-6gretim ortamlari ile
ogrenciler yeni fikirlerini rahatlkla ifade edebilrkidir.
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Ogretimde teknolojik araglarin kullanilmasigréncilerin sosyal bilgiler
dersi konularini grenme hizlarini artirmaktadir. Sosyal bilgiler ders
kapsamindaki tarih konularindaki bilgi onlugu, hizh bir sekilde
Ogretilmesi gereksinimini ortaya cikarghr. Bu gereksinim derste

teknolojik araclarin kullaniimasiyla gerceftielebilir.

Sosyal bilgiler dersinin getiminde teknolojik araclarin kullaniimasi
gercek @renme deneyimlerinin  gerceklmesini sglar.  Ornegin

Ogrencilere, gecmgte bir bélgede kurulmuolan bir devletin ekonomik ve
toplumsal ygami, devletin kuruldgu casrafya ile ilgili belgeseller ve

filmler izletilerek anlatilabilir.

Egitimde devamlilgi ve sireklilgi saglayacak faktorlerden biri de
teknoloji kullanimidir. Ders ici grenme-@retme sirecinden sonrgrénci
istedgi yer ve zamanda gdbenmeyi devam ettirebilir. Boylece ders
sirasinda bgayan @renme sireci dersin ve okulursiida surdirilmgj
egitimde sureklilik ve devamlilik sganms olur.

Derste @retim teknolojilerinin kullanilmasi sirasindagrétmen yol
gOsterici ve rehber konumuna gelmektgreiici ise surecte aktif rol
almaktadir. @renci, @Gretmen rehberginde, bilgiye ulaabilir, bilgilerin

iceriklerini kendi ihtiyacglarina gore belirleyelnili boylece &renme

siirecinde aktif rol oynaigman, 2003).

Sosyal Bilgiler dersi tarih gretiminde yazili ve gorsel materyallerin

kullaniimasi

Egitim-6gretim ortaminin kaynaklari arasinda yer algreim materyalleri,

bilginin 6grenene ulgabilecegsi farkll yollar ve ortamlar olarak tanimlanir

(Heinich, Molenda ve Russell, 1993). Arag-geregleya @retim materyalleri,

daha ileri seviyede bir ggenme gerceklkdirip Ogretim etkinligini arttirmak

amaciyla kullanilan her tirli dokiman olarak taamabilir. Bgka bir deys ile

bircok duyu organlarina hitap ederek daha etkilidgrenme ortaminin okturur.

Sinif igerisinde yer alan her turli malzemeye ayeaie¢ denilebilir. Ders araglari,

Ogretim ve @renme araclargeklinde iki sekilde ele alinir. Dgrudan @retmenin
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kullandg! arag-gereclere ‘@etim arag-geregleri”, gencinin kullandg da
“Ogrenme arag-gerecleri” denir. Ancak etkinlik merkeprogramlar dikkate
alindginda bu ayrim gecefiini kaybetmektedir (Ydit, 2007). Grenciler,
temelde ayni @tim asamalarindan gecmelerine graen, ksisel 6zellikleri
birbirinden farkli oldgu icin, bilginin @rencilere gore dizenlenmesinde
oncelikle @rencilerin bu farkli yonlerinin iyi analiz edilmesiararhdir (Alev,
2007). Bu farkhliklarin bilinerek uygun goetim ortamlarinin olgturulmasi
Ogretimin yarari ve grenmenin kalici olmasi agisindan olduk¢ca 6nemlidir.

Ogretim materyallerinin gitime katkilari oldukca fazladir.

Sosyal bilgiler dersi tarih gretiminde animasyon destekli haritalar

Tarih @retiminde yazili ve gorsel materyallegrétmenin bglica calsma
araclarindandir. En eski ve en yaygekilde kullanilan gitim materyallerinden
biri yazili materyallerdir. Kitaplar, sureli yayaridan; dergiler, gazeteler ve bir tek
yazil sayfa, yazili materyaller kapsaminda year alazili materyallerin en 6nemli
faydasi @rencinin bilgiyi defalarca tekrar okumasina ve dgie zaman
calismasina imkan ggamasidir. Bu sebeple yazili materyaller kagthave zor
bilgilerin dgretilmesinde etkin olarak kullanilabilir. Yazili tesyallerin avantaji
goreceli olarak, gier materyallere gore ucuz vestaabilir olmasidir (Candan,
2003).

Tark Dil Kurumu (2008) dokimanin tanimini “Bir gepe taniklik eden
yazi, fotgraf, resim, film vb. vesika.” olarak yapsgtr. Ata (2002) ise, yazih
materyallerin tanimini “gecmiolaylara sahitlik etmi veya katilmg kisilerce
meydana getirilen raporlar, gunlikler, mektuplarpnigmalar, hatiralar,

fotograflar, haritalar ve cizimler” olarak belirtgtir (Ata, 2002;2).

Gunumuzde gretimin sglanmasinda g¢alas teknolojinin imkéanlarindan
faydalanarak gretmen, ders kitabinin yani sira farkli kaynaklakddanmaktadir.
Sinif icinde @rencilerin gudulenme dizeylerinin artmasi yazili gérsel

materyallere daha fazla yer verilmesi ile ilgilidipemirel, 2006).

Bu cercevede tarih konulariniglanisinde kullanilacak yazili dokiman
turlerine belgeler, raporlar, mektuplar, ntfus kiayi, buyruklar, kanun metinleri,
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kataloglar, posterler, gunlikler, seyir defterlefgermanlar, haritalar, planlar,
brogurler, Kkitaplar, gazeteler, dergiler, gdr, istatistikler, bilimsel ve
matematiksel hesaplamalar ve kayitlar, yilliklaglediye kayitlari, meclis
tutanaklari, envanterler, hikimet kayitlari, yamlar, emlak kayitlari, hesap
pusulalari ve faturalar, tutanaklar, siciller, tickayitlar, tapular, senetler, resmi
yazsmalar, ksisel dokUumanlar, binalarin, kapilarin, duvarlarianitlarin

Ustiindeki yazilar, kitabeler, dini kitaplar vegkéar, hatiratlar, edebi metinler, ,
paralar, madalyalar, biyografiler, otobiyografilekronikler ve tarihceler ta

yazitlar, vb. Ayrica; k&t, kumg, tss, tahta, papirls, deri, metal, pdmen,

disket, Uzerine yazilngy kazinmg, basiimg tim kanitlar da yazili materyal

grubunda yer alir (Candan, 2003).

Gorsel uygulamalar vyoluyla goencilerin daha c¢abuk goendikleri
bilinmektedir. Sozel yolla daha kolaysi@nen @renciler bile bazi kavramlari
O0grenmede gorsel dege gereksinim duymaktadirlar (Demirel veggiileri,
2006). Gagne’nin grenme streclerinin ilk samasi “dikkat cekme”nin gorsel
malzemelerle daha kolay olabilécelUsiincesi de, goérsel malzemelerigrénme
surecinde ne derece 6nemli bir etkiye sahip gldu desteklemektedir. Gorsel
imgeler @rencileri daha okula BEmadan etkisi altina alir. gencilerin
belleklerinde tarihsel sanatlara gore yapglmmimasyonlar ya da cizgi filmlerle
ilgili gorsel ipuclan vardir. Cocuklar kiicuk glardan itibaren, gorsel vaitsel
yollarla bilgi elde ederek, yadiklar sosyal olaylar ve geggteki tecrtbeleri
hakkinda c¢ikarimlarda bulunurlar (Levstik ve Bartd®97: 149). Gunumuzde
cocuklar televizyon, bilgisayar, video, playstatiam. gorsel arag gereclerle ¢ok
fazla kagilasmaktadirlar. Ancak okul ortamindar@nciler, duygsal bir zemine
cekilmektedir. Bu durum c¢ocuklarda gudilenme vekaikkonusunda ciddi
sorunlara neden olmaktadirg@nciler algmis oldusu gorsel uyaricilara kan
derslerde de benzer durumun gercgkiesini beklemektedirler. Yeterli uyarici
alamadiklarinda sorunlu davrsglar sergileyebilmektedirler (Selcuk vegdrleri,
2002).

Karsilastirma yapmak, o©nemli noktalar Uzerinde durmak, &aari

aclklamak, istatistik ve der verileri daha antdir hale getirmek, s6zel mesajlari
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desteklemek (s6zel mesajlari tekrarlamaglglesinifin dikkatini cekmek, zihinde
canlandirmasi zor olageyleri gorsellgtirmek (temsil etmek), objeleri agik¢a
gorebilmek icin buyltmek ya da kigcultmek, bir ngktacikliga kavigturmak, bir
noktay! vurgulamak, desiklikten, cesitlilikten yararlanmak, ilskileri, ilke ya da
formulleri gostermek amaciyla kullanilabilecek olgdrsel materyaller gtimde
cok 6nemli bir aractir (Yalin, 2010). Gorme aragldogrudan gérme duyusuna
hitap ederek, dilin aracgini gerektirmedii icin ilgi saglar (Wendt, 1972).

Gorsel materyallering@time katkilarinisu sekilde siralayabiliriz;
« Ogrencilerin ilgisini cekerek onlarin giidillenmesiaglar,
« Ogrencilerde duygusal tepki meydana getirir,
* Anlasiimasi zor olan somut kavramlari anla hale getirir,
« Sekillendirme yontemiyle bilginin diizenlenerek aliemi basitlgirir,

« Orgit ve akg semalari yolu ile bir kavramla ilgili geler arasindaki
ili skileri kolayca verebilir,

» Bazi @rencilerin kagirmalar olasi bazi noktalari gorségeler
salayabilir,

« Rakamsal olarak anlam ifade etmeyen sayllar vegalar ya da so6zel
olarak anlatiimasi zor olan bir kavram, bir graf& ya resim aracgiyla

ogrenciye kolayca kavratilabilir,
« Ogretmen ve grenciler tarafindan kolayca uretilebilir,
« Sinif ortamina tanmasi kolaydir,

* Bu materyallerin etkinffiini artiran dger unsurlar ise resim ve grafiklerin
gercge benzerli, renkli olusu ve gerekgiinde yazili aciklamalari
icermesidir (Halis, 2002; Demirel, 2003).

Bireyin kultirel gecmii gorsel bir imgenin yorumlanmasinda énemli bir
etkiye sahiptir. Ayni gorsel materyali, farkli kiitel gecrmgi olan bireyler farkli
sekilde algilayabilirler. Orngn sehir yagami ile ilgili bir resmi (ya da béa bir
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gorantlyd) sehir de yaayan bireylerle kirsal kesimde gggyan bireyler farkli
sekilde algilayip yorumlayacaklardir (Demirel, 2003)

Gorsel materyaller; resimler, cizimler, kitaplagrgek gya ve modeller,
yazl ve (gosterim tahtalari,semalar, grafikler, projektorler seklinde
gruplandirnimgtir (Demirel, 2003). Sinif ortaminda en c¢ok kullani gorsel
araglar resimlerdir. En ucuz ders araclari gidwgibi Ggretmen ve @renciler

tarafindan hazirlanmasi kolaydir (Demirel, 2003).

Duz resimler; gazete, kitap gibi basili materyaléeyayinlanmy resimler,
posterler, fotgraf makinesiyle c¢ekilngi resimler, c@altma resimler gibi
resimlerdir (Ku¢cukahmet, 2006). Daha ¢ok gorme duya hitap eden gir
yazili ve basili gretim gereclerinden yapi nitelikleri ve goérintl bakhdan
farklilik gosteren grafik ve foto grafik araclarrapir grubu olgtururlar. Filmler,
film seritleri, slaytlar, mikro kartlar, mikro dler, mikro filmler, transparant
levhalar, haritalar, kireler, géetim levhalari, fot@raflar, resimler ve diyagramlar,
semalar ve dgsik grafikler bu grupta yer alan belli da 6gretim gerecleridir
(Alkan, 2003).

Tarih ggretiminde film ve belgesellerin kullaniimasi

Filmler: Filmler bircok alaninda kullanilabilen ém& materyallerden olup
ginimuizde yamimizin vazgecilmez unsurlarindandir. Filmler ilceolarak;
belgesel, tarihsel, kovboy, dram, gulduri, muzikagriven filmleri gibi
gruplandirlabilirler. Fakat hangi grupta olursaswi bitin filmlerde, bir ileti
vardir. Diger bir ifade ile filmlerde hegeyden 6nce konu tespit edilir. Bu tespitten

sonra konuya uygun olarak filmin yapimi gercstitéir (Giler, 1992).

Filmler dgrenme-@retme sireclerinde kullanilabilecek gorsel wésel
materyallerdir. @renme-@retme sireclerinde 6zellikle aksiyon iceren konular
icin son derece uygundur. Filmler ¢cocuklara zengirenme ortamlari okturur.
Yer ve olaylara gercekmi duygusu katar ve soyut fikirlerin daha rahat

anlasilmasina zemin hazirlar (Ozden, 1999).

Tarih konularini daha anjdabilir ve ilgi cekici hale getirir. @rencilere
gelenekci @retim anlayglyla kazandiriimasi zor olan birgok 0Ozgili
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kazandirabilecek araclardir. gtencilere filmler yoluyla o6zellikle ginimiz
toplumunun gereksinim duygu ve Ust dizey diinme becerileri olan analiz,
sentez ve deerlendirmelerin kazandirilmasi daha kolay olur. @uryani sira
ogrenciler, toplumun icerisindeki cok yonlu ve kagmkaili skileri analiz yoluyla

pek cok yengeyleri filmle Ggrenebilirler (Demirciglu, 2007).

Bu acidan filmlere bakilginda @&retim sirecinin her basafada ve
bircok alanda rahatlikla kullanilabilir. Ozelliklertaokullarda okutulan sosyal
bilgiler dersi kapsaminda yer alan tarih konulariggretiminde kullanilabilir.
Tarih konular glenirken @renci filmler yolu ile ders kitabindaki diz vegsi
anlatimindan kurtularak, bir anda kendini gegei hissetmektedir. Tarihi
kahramanlar, filmin gegti devrin olaylari, toplumun kalttir hayati, mimaram
gibi bircok etkenin @rencinin zihnindesekillenmesine ve bilginin belleklerinde
daha kalici olmasini kolayaracaktir. Ancak sosyal bilgiler gtetmenleri,
filmlerin bir kitap veya bilimsel bir yayin gibi heangi bir konuyu
savunabileceklerini g6z ardi etmemelidir. Bunun tyama filmlerde duygusal
yogunlugun air basmasiyla birlikte bir kitap veya bilimsel byayindan daha
etkili olabilec&i konusunda hassas olunmasi gerekir. Bu agidam kanulari ile
ilgili her filmin 6grenciye gdsterilmesi uygun olmayabilir vgrétmen filmleri
secerken dikkat etmelidir (Ozta2012). (gretmen sinifta dersle ilgili film

kullanirkensu hususlara dikkat etmelidir:

* Filmlerin 6grenme-@retme sireclerinde bigkence araci olmagdi, sadece

bir 6gretim materyali oldgu g6z ardi edilmemelidir.

» Gosterilecek filmlerin konusu gbencilerin  kavrayabilegg@ seviyede

olmalidir.

« Ogretmen filmi 6nceden izleyerek icgimden emin olmali, filmde dersin

icerigine uygun olmayan bolumler gdsterilmemelidir.

 Film izletimeden ©6nce @enciler filmin icergi konusunda
bilgilendiriimeli, 6grenciler filmi izlerken dikkat etmesi gereken kisam

belirtilmelidir.
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* Film izletildigi sirada @rencilerin dikkatlerini toplayarak, giinmelerini

salayacak sorular hazirlanmalidir.

« Ogrencilerin filmin konusunu kavrayip kavramadiklarirdgrenmek

amaciyla sorular sorulup, ayrintili yanitlar istesichr.
* Film izlendikten sonra konuggenciler tarafindan tagiimalidir.

« Ogrencilerin konuyu kavrayamagli gozlemlenmgse film yeniden
izletilmelidir (Simsek, 2002).

Ayrica bir ders suresincegtencilere sadece film izletiimemelidir. Bunun
yani sira filmin bir amac @, 6grenciye hedef davraglari kazandirabilmek igin

bir ara¢ olarak kullanilgg unutulmamalidir (S6nmez, 1994 ).
Tarih ggretiminde belgesel film kullanimi

Yeni teknolojilerin derslerde kullaniimaya di@masi ile bgta tarih ve
cografya konulari olmak Uzere filmlerden yararlanmarma onini acngtir
(Chansel, 2003). Tarih konularinin anlatimi tekmaiklamda @retmenin bilgi
aktarimi yontemine g@rlik veren bir konumu oldgu distnulurse, belgesel film
onemli bir etkinlik olarak dgerlendirilebilir. Toplumu ele al@ sorunlar yolu ile
bilinglendirmeyi hedefleyen belgesel sinemaijteel deserini (Adal, 1986),
egitimcilerin toplumun d@asini yorumlama becerisi ile bigtemis (Road, 2000)
ve toplumun demokratikigirime ve ca&daslastirma cabalarindan daha hizli
sonuclar elde edilmesinde yardimci bir faktor ojtau Belgeseller, @timin
degisik alanlarinda kullanima uygun materyallerdir, dikéd tarih konularinin
Ogretimi gibi gorsellgi zayif olarak bilinen bir alan icin dnemli birggetim
ogesidir.

19. yluzyilda tarih¢i icin durum gunumizden farklidOlaylar insanlara
basit bir sekilde anlatilmaya callir, tarih gecmgte yaanmsg olaylardan
olustuguna goére Uzerinde yorum yapmak bilimsel gergakéi gblge déurebilir,
20. yuzyilda tarih felsefesinde bir g@igm balamistir. Italyan tarih felsefecisi
Croce’un 6nculginde bir grup “tarihgi her olayi tarihe konu ola&giék nitelikte
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kabul etmediine gore; secgli olayin kaydedilmeye dgr yoninl sadece
belgelemekle kalmamali ayni zamanda agiklamadmiakeedir (Carr, 1980).

Tarih gecmgte yaanms, gunimizde de yanmaya devam eden
gerceklerden yola c¢ikarak konularini gilwrurken, belgesel sinema geggeveya
gercgge en yakin olarseklin goéruntisidir. Bu nokta tarihle belgesel siagm
bulusturur. Gercekleri kaydetme (biri belgelerlegeli sinematograf aracgh ile)
ve bunu glven zedelemeden insanlara sunma hedggdedci ile tarihciyi bir
araya getiren en onemli ortak 6zelliktir. EdwardC#arihi dogrulanms olgular
kimesi” olarak tanimlar. “Bir balik¢inin tablasimdalinan balik mutfakta farkl
usullerle nasil girilip lezzetlendiriliyorsa tarih de farkli bakacilari ile yeniden
ifade edilebilir’ (Carr, 1980: 14) demektedir.

Olgular tarihin hammaddesi olgu kadar belgeselcinin de hammaddesidir.
19. ylzyilda tarih¢i ve belgeselci icin gecerliolgalnizca olani kaydetme ya da
gosterme ist@dir. Gunimuze dgru gelindginde her iki taraf da olgulari alp,
mutfaginda birtakim dgisik yontemlerle pjirdikten sonra sunmaya cgdcaktir.
Carr'a gore olgular tarihcginin tzerinde gataya ve ¢ozimlemeye gayret gitti
surece bir anlam kazanacaktir. Belgesel fiimde d@deetmen olgulari 6nce
gOzlemler, sonra da yorumlayarak sunar. Bu durummkoa sinemadaki gibi
yonetmenin zihnindekilerin diizenlemesgdeasanms olaylarin kamera gozu ile
ifadesidir (Ulutak, 1988).

Gecmi guinumuzin gozlemleriyle incelenebilen bir alantiiarihci gegcms
anlaysl buginin gozleri ile okiuracaktir” (Carr, 1980: 34). Bu durum tarihin
tarafsizlginin sorgulanmasina neden olacak gibi gézikse sinirele alan tarih,
sinema gibi alanlarda objektiflik ve subjektiflikrasindaki etkilgm yeri

geldiginde kaginilmaz olacaktir (Ulutak,1988).
Tarih ggretiminde gezi- gozlem telgmin kullaniimasi

Egitim 6gretim alanindaki ¢cajmalara tarih konularinin gdetiminde sinif
disi etkinlikleri fazlahkla yer tutmgtur. Calsmada sinif di etkinlik ttrleri ana

basliklar olarak; gezi, gozlem, gunlik, anket, ropgri@oje, performans goreuvi,
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argtirma ve grup ¢cagmalari olarak belirlenngtir. Bu etkinlik turleri, iclerinde
cesitli yontem ve stratejileri kapsayacak bigcimdaitiendirilerek uygulanabilir.

Gezi, dersin hedefleri goultusunda yapilan, planl ve sinifsghdaki bir
mekéanda belli kurallar takip edilerek, gerceksamala iliski kurma imkéani
sglayan etkinliklerdir (Gozutok, 2006). Gezi her zamasosyal bilgiler
derslerinde onemli bir yer tutngtur. 1926 (retim programinda gezi ile ilgili
olarak “Mevcut olan yerlerde muallim, talebesine zeléri ve eseri ittikayi
gosterecektir (MEB, 1926, 88, Akt: Kulagt&2001, 36)” ifadesi yer almaktadir.
1948 Sosyal Bilgiler @retim Programi'nda ise okul ¢cevresindeki tarihiybda ve
sahsiyetler ile ilgili mekanlarin mutlaka gosterilanegerektgi ifade edilmitir
(Kulantas, 2001). 2005 Yilinda uygulanmayastman SBDOP’nin agiklamalar
boluminde gezilerin yapilmasi gergktibelirtiimis, program tablolarindaki
etkinlik tavsiyelerinde her Unite icin bir ya dahdafazla gezi etkingine 6rnek
verilmistir (MEB, 2005). Sosyal bilgiler dersinde gezininngini baka
kaynaklarda da vurgulangtir. Sosyal bilgiler 6zelliklede tarih konularinin
ogretiminde mdizeler ve tarihi mekanlar ile arazi tgmin Uzerinde fazlaca

durulmutur (Altin ve Demirtg, 2009).

Geziler genellikle tum grencilerin katihmiyla yapilir. Ancak bazen kuguk
gruplar seklinde de yapilabilir (Carter, 1998). Sosyal bégi dersi tarih
konularinin  @retiminde grup secimi konularin icgime ve yapilacak gezi
¢cesidine gore ayarlanabilir. Gezi alanlari, tarihi lper muzeler, anitlar, sit
alanlari, tarihi yapilar vb., gial ortamlar, konut alanlari; gecekondular, sit@juo
konut, vb., resmi daireler ve askeri alanlar, deroda ve dier sivil toplum
kuruluslari, sanayi ve ticaret alanlarn olarak ornekleihdistir. Bu alanlara

ihtiyac ve icinde bulunulagartlara gore yenileri eklenebilir.

Gezi-gozlem tekmi bazi kaynaklarda farkli isimlerle de anilmaktadir
Bunlardan bazilar; inceleme gezisi (Nas, 2000)/agiz/e inceleme (Binaoglu,
1987), gozlem gezisi (Ozylrek, 1983}itei ders gezileri, toplum incelemeleri
ve ders gezileri (Cilenti, 199%gklindedir.
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Egitimin kapal kapilar arkasinda yapilmasi ve gerg@gkenmeye yer
vermemesi gitimde sik kagilastigimiz elatirilerden biridir. Gezi-gozlem tekpi
bu elatirileri bir 6lctide gidermektedir. g¥enciler, gercek diinyayl bu yontem ile
daha iyi tanirlar. Yine bu teknik,géencilere;sahislari, olaylari, dgal kosullari
bulundigu yerde tanima, bu dlerin sorunlarini kavrama, insanlaraskiin baks
acisini genietme, kiilere ve olaylara tarafsiz Olcitlerle yajdaa, elatirel
disinme becerisini gafiirme, gorev bilinci, § birligi, baglihk vb. 6nemli
davranglari benimsetmektir. Bu teknik, birey ve toplum skilerini
yakinlagtirabilir. Ders @retimi gercek ygamla b&lanti kurularak daha anlamli ve
daha ilgi ¢ekici bir hale gelir (Bilen, 2002).

Gozlem, SBDOP'da “Gozlem gdi sekillerde olay ve olgularin
incelenmesi olarak tanimlangtir. Ogrencilerde zaten var olan merak duygusu
gozlem becerisinin galnesine yardimci olur. Dikkatlerini belli bir olayeya
olguya yg@unlastirarak olay ve olgularin farkina varir ve ¢evreldeki olaylar
algilayarak daha etkinggenirler” seklinde tanimlanmtir (MEB, 2005a). Sosyal
bilgiler dersi tarih konular gretilecek davragive deerleri ygamin icinden alir.
Bu sekli ile dersin tumi gercek yamin yansimasi gibidir. O zaman gergek
yasamlarin, nesnelerin, olaylarin gézlemlenmesi déisgik yarar sglayacaktir.
Dolayisiyla gozlem etkingi bireysel ya da grupca yapilabilecek faaliyettgndle

dersin gitiminde etkilidir.

Gezi-gozlem tekmgini daha iyi kavrayabilmek icin “gbzlem” kavraminin
aciklanmasi gerekmektedir. Bir amag igin varliklaa olaylari dgal sartlar
icinde ve olg zamanlarina gore planl ve dikkatli algilama eilgin 6gretimde
gozlemdir. Plansiz ve amagsiz g6zlemlerin hicbimuso yoktur. Bazen bakariz
ama goremeyiz. Gorebilmek igin dikkat etmek gerelu nedenle kuguk
siniflardan itibaren planli ve dikkatli gozlem gatalari @rencilerin yalarina
gore yaptiriimalidir. Cocuk bgekilde kuclk ystan itibaren gézlem, inceleme ve
argtirmalara yonlendirilirse, problemleri bilingli olak c¢6zmeye bdar
(Kemertg, 2001).

Gozlem temel bir bilgi gereksinimidir. Bilgilergekillendirilmis olan

kavramlar ve genellemeler yoluyla elde edilen eedén olgur. Sonuclara
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ulasma sireci aracgiyla gozlemler ilgki kurma, olay ve olgular acgiklama,
gelecekte ortaya cikabilecek olaylari 6ngorebilneedisi kazandirir. Gozlem,
dogal bir insan fiili olarak gorilebilir. Fakat bu bextyi bireylerin gelgtirmesi ve
deserlendirmesi gerekmektedir. Sosyal bilgilegrétmenleri, tarih konularinin
Ogretiminde gozlem becerilerinin 6nemini anlayabgide, @rencilerine bu

becerileri gektirmeleri icin 6rgin @retim yapabilirler (Demirkaya, 2003).
Sosyal bilgiler dersi tarih @retiminde 6lgme deserlendirme
Olgcme ve dgerlendirme

Olcme, belli kurallar dgrultusunda sembolik gerler vererek objelere ya
da bireylere, belirli bir 6zelje sahip olyg seviyelerini belirtmek icin yapilan
uygulamadir (Erdemir, 2007). Olgcme, bir gozlemcisnasiyla fiziki dinya
hakkinda bir karar okiurmadir (Weltzenhoffer, 1951; Akt: Tekindal, 2003).
Olcme, gyalara belirleyici ve déstirilmeyen herhangi bir kurala gore rakam
verme idir (Oncii, 2009). Bir takim 6zellikler goudan élgulemezler. Qudan
Olcilemeyen o6zellikler, ilgili oldgu varsayilan ve ya ilgili oldtu bilinen farkh
bir 6zellik gozlenerek, dolayl olarak o6lculir (Tiek 2000). Mutlak bir dlgme;
O0lcme sonucu elde edilen g (Olcim), hicbir faktbre g olmadan herkes
tarafindan ayngekilde anlailabiliyor olmasidir. “Hakan 200 metreyi 20 saniged
kosuyor.” dendginde bu sonuc herkes tarafindan agekilde anlailir. Yine bir
havanin sicak@ 20 °C ve bir kginin tansiyonunun 8 ve 22 olmasinin sonuclari

yorumu gerektirmez (Onci, 2009).

Bagil (izafi) bir lgme; 6lgme sonucu elde edilen ditibazisartlara bgh
olarak anlam kazaniyor ve bu anlamlar bireylereegdeisebilen ol¢cmedir.
Egitimdeki 6lcme sonuclar [gadir. Yorumlayan bireyler ve kiyaslamaya esas
olan kurallar dgistikce anlamlari da dgsebilir. Ornesin, “Ahmet zeka testinden
70 puan aldi.” dendinde anlam, mutlak dlgmede olglu gibi desildir. Sonug ile
test arasinda 6zel bir gati kurulmadikca (testteki soru sayisi, testi ad@renci
sayisl, grubun ortalamasi, sorularin zorluk deiedestin Olctigl beceri vb.)
alinan bu puan bir anlam ifade etmemektediitGCeéest, envanter, tutum olcer,
anket vb. araclardan elde edilen élciimler bu tiemelerdir (Oncii, 2009).
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Degerlendirme iki seyin kiyaslanmasina dayanan bir sonuca varma
islemidir. Olgumlerden bir anlam cikararak olculenjedérle ilgili bir deser
yargisina varmak gerlendirmedir (Tekin, 2000). g&im Ogretim
uygulamalarinin vazgecilmez bir basamadlcme dgerlendirmedir. Bitim
surecinin her bir gmasinin dlgme gerlendirme ile yakindan ilgili olmasi 6lgme
degerlendirmeyi vazgecilmez bir unsur kilar. Bir kavraolarak dgerlendirme

olcmeyi kapsar (Yildiz, 2004).

Olgcme ve dgerlendirmenin 6nemi

Olcme ve dgerlendirme araciyla gietmen bgarisini, kullandii 6gretim
yonteminin uygunlgunu ve yararliigini, deserlendirebilir. Gretmen dersleri
planlarken, eksiklikleri ve ©6n bilgileri tespit etten de yine 6lcme ve
deserlendirmeye bgvurur (Hesapgiglu, 1998). Olgme araclari uygulanarak
bireylerin Grenme duizeyleri 6lgullr ve bir sonucagilia. Degerlendirme, ste bu
yarglya ulamadir. Sistemin felsefesine uygun gddendirme ydntemlerinin

uygulanmasi, bir @tim modelinin baarisi ile d@ru orantilidir (Balci, 2001).

Ogrenciler tek bir olguya bakilarak gerlendiriimez. @renciyi
degerlendirirken, Ulke capindaki géenci baarilar, @&retmenin kanaati,
ogrencinin becerisi, gosteggigelisme, sinifin ortalama barisi, tlke genelindeki
sorunlar, @retim programinin hedef davralari kazanimlari, ders kitabindaki

bilgiler esas alinmalidir (Binlgeoglu, 1987).

Sonug olarak, 6lgme ve gerlendirme ile gretmen @renciyi tanir, etkili bir
sekilde rehberlik yapar, kendini tanir, neyi ne &adgrettigini anlar, @retim
surecine ilgkin planlamalar yapar ve géetim yontemlerinin yeterli olup
olmadgini dgrenir. Gsrencilerin giicli ve zayif yanlarinigienir. Gerenciyi
yonlendirerek davragini nasil dgistirecezi konusunda yardimci olur. Hangi
tamamlayici cagmalar yapmasina ihtiya¢ olgu, hangi dersleri alabilegegibi
konular hakkinda grenciye rehberlik eder. Boylecgigm ve Ggretim stirecinin

daha verimli yapiimasi g&anir.
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Olgme araclarinda bulunmasi gereken 6zellikler
Guvenirlik

Olgme aracinin giivenigini, 6lgme aracinin neyi 6Olgiiyorsa onu kararli bir
bicimde olgmesi gosterir (Ozcelik, 1998). Bir dlgsenucunda, icindeki rastgele
hatalar ne kadar az ise o oraninda guvenilir kadglilir. Bir bakima, 6lgme
sonugclarinin tesadifi hatalardan ariniklik deregésenirliligi ifade eder. Bgka
bir ifade ile givenirlik, 6élcmelerin duyarlik derini ifade eden bir kavramdir
(Turgut, 2002). “Olgme aracinin ozellikleri @igmemek kguluyla birden fazla
Olcimlerde ayni ya da yakl&k sonuclar vermesi guvenigln gostergesidir”
(Bilen, 2002:180).

Asagidakiler bir testin glvenirginin artmasi icin dikkat edilmesi gereken
hususlardir (Yilmaz,1998):

» Bir sinavin glvenirfii soru sayisi ggaldikca artar.

« Sorular @rencilerin seviyelerine gore olmahdir. gfencilerinin

seviyesinden diilk ya da yuksek olmamalidir.
* Sinav suresi fazla kisa veya uzun olmamalidir.

e Sorular anlalir sekilde hazirlanngi kesin, acik ve belli yanitlar isteyen

tirden olmalidir.

* Sinavlar hakkindakigencilerin digtinceleri ve 6nyargilari da givengili
etkiler. Sinavlarin grencilerin kendi durumlarini anlayabilme de bir ayn

gOrevi Ustlenir.

* Nesnel puanlanabilen sinavlarin givegirlidaha fazladir. Puanlama

hatalar1 ¢cgaldik¢a guvenirlik azalir.

e Soru k&idinin baina bir agiklama boélimu (yonerge) koyun. Bu bolimde
soru sayisli, suresi, cevaplamada dikkat edilecellikier gibi konulara

aciklik getirin.
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Gegerlik

Olgcme sonuglarinin gecetini olusturmak igin, gerek araclarin yapiminda

gerekse yontemlerin uygulanmasinda, alinabilecénder balicasunlardir:

* Kapsam gecerli sadece konular bakimindangietestteki sorulari dgru
cevaplandirabilmek icin gerekli yanitlayici davegem acisindan da anlam

kazanir. Bir arag, icine algh sorularin gecerdi oraninda gecerli olabilir.

» Her soru, 6l¢ctilmek istenen bilgi ve davransahip bireylerin, teredditsiz
dogru yanitlayabilecg; bu bilgi, beceri ve yeteneklere sahip olmayanlar
ise d@gru yanitlayamayadga 6zellikte olmalidir.

« Sinav belli zamanda slenen bilgilerin ve bilgilere dayanilarak
gelistirilmesi beklenen bilgi, beceri ve yetenekler y§l@ihem kapsayici

hem de dengeli olmalidir.
* Sinavin guvenirligi arttikca puanin gecegiide artar.

* Gegerlge etki eden gier faktor sinavin ve dlgme araclarinin giggidur.
Gucluk seviyesi o sinavdan elde edilecek puanlanlfanilac& amaca

gore ayarlanmalidir.

e Ayni sorularin yildan yila aynen kullaniimasi, sidan 6nce sorularin
aciklanmasi, derslerin sinav sorularint  ¢ézmeyeillnagsi, kopya
cekilmesi, sinav zamaninin yetersimiiden dolayr bir kisim sorularin
cevaplanamamasigiencilerin dgisik sebeplerle sinavi yarida birakmasi,
dgrencinin gurdltt ve hastalik gibi nedenlerle sonutam yetenekleriyle

cevaplandiramamasi vb. etkenler gegedayiflatir (Turgut, 2012).

Gegerlik, bir 6lgme aracinin fdea herhangi bir Ozellikle kagirmadan
Olcmeyi amaclagn 6zelligi dogru bir sekilde 6lgebilme derecesidir. Ortaokul son
sinif &rencilerinin sosyal bilgiler dersinde yazili yoklanile tarih bilgileri
Olcilip sinav sonunda, gaisinin Ozeti olan bir puanin her bigrénciye
verildigini varsayalim. Ortaokul son sinif bilgilerinin tamini bu sinav
Olcliyorsa; yazi guzef, ifadesekli ve diizgunlgu, bilgiyi suny bicimi gibi tarih
bilgisi disindaki baka fakttrlerinde elde edilen puanlarda etkisi yoksailan
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sinavin gecerdi tamdir (Tekin, 2000). Bir olggn gecerlgi, onun hedeflenen
Ozelligi 6lcme ve budi diger Ozelliklerin etkilerini 6lgtlere yansitmadan yag
derecesini gosterir. Bka bir deysle, bir dlcezin gecerlgi, onun belli bir amaci

karsilama, belli bir §e yarama derecesidir (Ozgelik, 1998).

Kullanisliik

Bir sinav her yonuyle kullagh olmaldir. Test maddi olarak ekonomik
olurken ayni zamanda ggirilmesinde, uygulanmasinda ve puanlamasinda da
ekonomik olmalidir. “Bir aracin kullagli olmasi demek, onun ggliriimesi ve
kullaniimasinin uygulama ve puanlamasinin kolaykenomik olmasi demektir.

O halde test hem ggliren ve ¢@altan icin hem uygulayan ve puanlayan i¢cin hem

de testi cevaplayanlar icin kullghiolmalidir.” (Oncu, 2009;21).

Bir testin kullanilmasindaki kolaylik o testin kaitiglili gini gosterir. Bir test
kolay uygulanabilmesi kullagh olmasina bglidir. Emek, para, zaman vb. agidan
ekonomik sayilabilecek esaslari iceren testlerakulinalidir. Odenebilecek bir

miktarda olan test ortaya ¢ikacak sonug icin kuglabir testtir (Ozgelik, 1998).

Olgme araclarinin kullaghlik 6zelligi asagida belirtilmistir;

* Uygulama esnasinda gucluksgamamasi.

» Testi puanlamanin kolay olmasi.

* Testin baski yoninden de kullginolmasi.

» Cevaplama acisindan kullainiolmasi.

« Testin kullanghligin bir bgka yoni de ekonomik olmasidir (Ozcelik,

1998;15).

Sosyal bilgiler dersi tarih ggretim programinda 6lgcme ve dgerlendirme

“Milli E gitim Bakanlgr'nin 2005-2006 gtim oOgretim yilinda ilk@&retim
okullarinda uygulamaya koy@u 2005 @retim programi yapilandirmacgiém
anlaysina gore olgturmustur. Yapilandirmaci @tim anlaysi dogrultusunda
meydana getirilen 2005 sosyal bilgiler programrayal ve elgtirel disinme,

problem c6zme, karar verme, girema, girsimcilik gibi genel becerilerin yani
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sira, zaman ve kronolojiyi algilama, glgm ve sireklilgi algilama, kanit
kullanma gibi tarihsel becerilerle mekani anlamézlgm yapma gibi cgrafi
becerileri gektirmesi ve bu konudaki énemli yaklanlari kavratmasi acisindan
ogrencinin gitimine 6nemli faydalar sgayacaktir. Sosyal bilgiler dersinde
kullanilan dgerlendirme teknikleri @rencinin ge¢nyi, kendisi ve ysadgi
toplum hakkindaki bilgisini, tarihsel ve g@fi becerileri kullanma yetegigi ve

yaklasimini gelstirmedeki ilerlemelerini 6lcmeye caimalidir’ (MEB, 2006).
“lyi bir degerlendirme sistemi:
« Ogrencilerin neyi @rendgini, kavradgini ve ne yapabildini ortaya
ctkarmaya yardimci olur.
« Ogrencilerin gel§im seviyesini gosterir.

* Gelecekteki @grenme surecini planlamaya yardimci olur. Belli bir
donemde grencilerin ulamasi hedeflenen 6lctleri gerlendirme imkani

verir.

« Ogrencilerin nesekilde daha iyi kavrayabilegmi ve nasil daha iyi

yapabilecgini betimlemeye yardim eder.

» Degerlendirme sonuclarinin paylamasi, @retmene, grenciye ve velilere

ogrencinin @renme sureci hakkinda bilgi verir.

« Ogretmenlerin ve ilgili kjilerin programin uygulama, gozleme ve

gelistirme sireciyle ilgili kararlar almasina yardiméuro

« Opgretim programlarinda uygulanan yontemler ve yakiarin
yeterliligini degerlendirmede gretmene yardimci olur.

« Ogrencilerin anlamakta gicluk yadigi konulari, zayif yonlerini ve bilgi

bosluklarini tespit etmede énemli bir rol oynar.

« Ogretmenin, @rencilerin @&renmesini gelitirecek yaklaimlar ve
ogrenme-@retme sureclerini  planlanmasina yardim eder” (MEB,
2006:72).

113



Yapilandirmaci kurama gore gi@tmen-@&renci sbirligi hem sinama
durumlarinda hem de hedeflerin vesrénme yaantilarinin belirlenmesinde
onemli bir gercektir. @renciye yardimci olmak bu kurama gore sinama
durumlarinin gérevidir. Bu sebeple yapilandirmaegedlendirmede esas olan
Ogrencilerin @renmelerini paylgarak daha fazla gienmelerine ortam hazirlar.
Ogrenenler arasinda kiyaslama yapiimaz#8a2002).

Yapilandirmaci gtime go6re @retmenlerin, @rencilerin baarilarini
degerlendirirken Olcme araclari olarak ders ici pemians formlari, Grin
dosyalari, akran ve 0z gerlendirme formlari, performans ddevleri, projeiler
birlikte, geleneksel o6lgme ve gerlendirme yontemlerinden yazili sinavlar,
coktan secmeli testler, gai yanlg testleri, kisa cevapl testleri de etkin bir

sekilde kullanmalari gerekmektedir.
Sosyal bilgiler dersinde @renci basarisinin 6lgulmesinde kullanilan
araclar ve yontemler

Bu bélimde yapilandirmacigémde kullanilan 6lcme ve gerlendirme

araclari hakkinda aciklamalar yapigtm.

GoOzlem formlari: Gozlem, etkin bir 6lgme yontemia@k @&rencilerin
hangi bilgilere sahip olduklarinin, nelerigr@ndiklerinin ve neler grenmesi

gerektginin belirlenmesidir (Titiz, 2005).
“ Ogretmen @rencilerin:
» Soru ve gorgiere verilen cevaplarini,
« Sinif ici tartsmalarda katilimlarini,
* Grup calgmalarinda ve tagmalarinda katilimlarini,

« Ogretmenin, @grenmeyle ilgili yaptg gorevler @rencinin ortaya koydu
tepkiyi gbzlem yoluyla 6lcebilir ve gerlendirebilir’ (MEB, 2006:74).

Proje dgerlendirme: Bir konu ile ilgili derinlemesine atama yapilmasi
amaclyla verilen soru veya sorulara proje deniojePbir veya birden ¢okgbenci

birlikte yapilabilir. Herhangi bir konuyu gdencilerin kendi bglarina aratirip
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sonucu rapor haline getirmesi, ¢cozimi kendi kendiregmesi, ortaya bir arag
ctkarmasi gibi Ust duzey davrglar vardir. Belirlenen ders saatleri igcinde bu
davranglarin gelitiriimesi ve olclilmesi ¢gu zaman gercekjenez. Bu tir
calismalarda @rencinin sinif dyi kaynaklardan faydalanmasi gerekir. Bu da proje
calismalari ile olur. Projeler ders gina ¢iktgl icin ¢grencinin kendisinin yapip
yapmadginin kontrolii zorlair. Ogretmenin takdir hakki fazladir (MEB, 2004).

Ders dsi etkinliklerden birisi olan proje ilegienci kendi kendine agarma
yapma, ¢6zum yollar bularak yeni trtnler ortaygrka gibi hedef davraglar
kazanabilir. Ancak ders saatlerinin yetergizlve yapilan projenin o6lgtlmesinin

zor olmasindan dolayiggetmenin kanaati 6nem arz etmektedir.

S6zIi sunum: Dil sanatlari, kogma gibi ¢aitli alanlar icin dil esitimi
kullanilabilir. Ogrencinin elstirel disiinme becerilerini 6lgmek icin sunumlar
veya sozli sinavlar iyi bir aragtir.gtmen 6lcme ve derlendirmeyi kontrol
listeleri, akran dgerlendirme olcekleri ya da dereceleme Olgekleriydgoabilir
(MEB, 2004).

S6zI0 sunum, dil @timi, dil sanatlari, kongma gibi cagitli alanda
kullanilabilmektedir. So6zli sunumlagi@ncilerin hatirlama, kavrama, kamoa
seviyeleri ve elgirel disinme becerileri hakkinda bilgi vermektedirler. Ayni
zamanda bu yontemle problem ¢6zme becerileri délédgmektedir (Tekerek,
Kaya, Alic ve Yilbat, 2006). S6zIli sunumlagréncinin hitabet, hatirlama ve
kavrama seviyeleri hakkinda bilgi edinmek icingg@sal nitelik tarlar. Boylece
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri de OlculeiMEB, 2004).

Gorsel camalar (posterler, grafikler): Gorsel dokimanlar,Inyzca
metinden olgan (harita, resim, grafik, karikatir, f@m@f, vb.) bir yazil
dokiimandan daha kullghdir. Bazi @rencilerin gorsel betimlemeler yoluyla
daha kolay anladiklari bilinmektedir. Bazi kavramlkanlamada s6zel yolla daha
kolay @renen @renciler bile, gorsel materyallere ihtiya¢ hissektedirler.
Kiyaslama yapmak, istatistik veggir verileri daha anialir hale getirmek, stzel
mesajlart desteklemek (s6zel mesajlar tekrarlandgkil), objeleri acikca
gorebilmek icin biyutmek ya da kuciltmek, bir konugciklga kavigturmak;
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degisiklikten, farkhihklardan yararlanmak; gkileri, kural veya formulleri
gostermek amaciyla gorsel materyaller kullanilabili

Drama: Dramanin; formal ve informal drama olmakréz&i ¢esidi vardir.
Formal drama, belli bir yaziya gla kalinarak gercekigirilen dramadir. Gerge
uygun ortam olgturmak icin drama esnasinda kostim ve dekor kuifani
informal drama ise; gereksinim duyuflu zaman hazirlik olmaksizin
gerceklatirilir. Oyun icin herhangi bir sinirlama yapiimaBu drama tekrginde
ogrencilere belli bir karakter tanimlanarak o karakieanlandirmalari istenir.
Sosyal bilgiler dersi icegi toplumsal yagamin iginden gelgi icin bu teknik
kolaylikla kullanilabilir. Orngin; gog, hizli nifus ami, cevre kirliligi, trafik
kazalari gibi konulari drama telgnyle oynayabilirler (Erden, 1996).

So6zIu sinavlar: Genel olarak s6zli olarak sorul@myaricilarin) soruldgu
ve yanitlarinda da yine s6zlU olarak alfidsinavda uygulanan dlgme araglarina
denilir. Bu araclar s6zIi sinav denilen ortamistlwurlar. Bu testlere yazinin
icadindan ©nce de kullanifgi disunulmektedir (Oncl, 2009). Gegyte
“mizakere”, gunimuizde daha c¢ok “sozli yoklama” keniyontem hala
kullaniimaktadir. Clnki s6zIi uygulamalarla highligme araci ile dlgtilemeyecek
olan bazi davraslar Olgulebilir. Orngin, ogrencilerin sozll ifade becerileri,
Ingilizce dersindeki kelimelerin telaffuzlar vb. degileri ancak so6zli
uygulamalarla olculebilir. Yani kelimeleri gou ifade ederek ve ctimle icinde dil
bilgisine uygunsekilde yerine koyarak, gereken hizda ve akicilikt@ntiki ve
etkili konusma glici ancak, sozlii sinavlarla 6lgilebilir (On2009). Ozellikle
mevcudun fazla oldtu siniflarda cok zaman kaybina yol agmasindan daiay

kadar iyi yapilirsa yapilsin sozli yoklamalar vesindir (Binbgioglu,1987).
Tekindal'a (2002) gore sozlu sinavlarin dezavaateglnlardir:
e Cok sure alir.

* Her Grenciye farkh sorular sorma zorunlglw vardir. Dolayisiyla soru
bulmada @retmen zorlanir. Sorular, guclikleri kapsami vbellideri

bakimindan gt olmaz.

e Zorunlu olarak az sayida soru sormak gerekir.
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* Puanlamanin objektif yapilabilmesi oldukca zordur.

« Ogrencinin s6zli anlatim glicti puanlamaya gabilir. Korku, sikiima,

genel gérinum gibi unsurlarin puana kara ihtimali vardir.

e Bu sinav turl ile elde edilen dlcim sonuclariniigegk ve guvenirlgi

disUk dizeyde olur.

Yazili sinavlar: Yazili yoklama, goencinin kritik diglinme becerisini,
mantikli ve tutarli bir tarzda tagtalari ayarlayip ayarlamadiklarini ve konunun
bilgisini organize edip etmegini belirlemek icin kullanilabilecek iyi araclardan
birisidir. Ust diizeyde diiinme ve analiz etme giictiini 6lgmede etkili olabBin.
ustinluklerine ramen onemli sinirhliklarinin olmasi sinavda sorutdek

sorularin sinirligl ve puanlamanin gtvenilir oimgyndandir (Tekindal, 2002).

Yazili yoklamalarda sorularin kisa, yanitlarin isin olarak hazirlanmasi
nasil kullanilacgini bilmek acisindan ©6nemlidir. Yazili yoklama dary
Ogrencilerin soruyu nasil ¢ozduklerini ve varsayimsih kurduklarini belirtmek,
bununla birlikte nasil analiz, sentez ve gedendirme yaptiklarini gérmek
acisindan etkili olarak kullanilabilir. gencilerin beklenen diinme kompleksi
ve sorularin komplekgi 6grencinin yaina, becerisine ve tecriibesine uygun hale
getirebilir. Sorularin kisa surede hazirlanmasi dgger bir faydasidir. Yaziliyi
okumanin ve puanlamanin uzun zaman almasi, puanlanerafsiz olmayi ise

onun olumsuz yanidir (Tekindal, 2002;16).

Ogretmenler yaygin olarak uygulagiyazili yoklama ile grencilerin konu
bilgisini, yorumlama ve dgrlendirme becerisini Olcer. Ancak sinav sorulari
O0grencinin ygina ve kavrama seviyesine uygun olarak hazirlarthmallazili

yoklamay! okuma ve objektif puanlamgrétmenin zorlangn durumlardir.

Yapilandiriimg grid: “Bu tekngin en 6nemli amaci giencilerin bilgi
seviyesini, eksikliklerini ve kavram yanilgilarinespit etmektir. Bu teknikte,
dgrencinin seviyesine goére 9 ya da 12 kutucuk haarl&ridi hazirlamak tzere
ogretmen, konuyla ilgili bir soru hazirlar ve sorungamitini rastgele, kutucuklara
yerlestirir. Daha sonra ikinci soruyu hazirlar ve yine tkeuklara yanitlari

yerlestirir. ikinci sorunun yanitini okturan kutucuklardan bir kismi birinci soru
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icin de gegerli olabilir. Gridi hazirlamak Uzergrétmen kendisine bir soru sorar
ve bu sorunun yanitini rastgele kutucuklardan bimeya birkacina yenérir.
Sonra ikinci soruyu sorar ve cevabini tekrar kuklexa yerlgtirir fakat ikinci
sorunun yanitini okiuran kutucuklarda bir kismi birinci sorununda yiam
arasinda olabilir. Ber bir ifadeyle ikinci sorunun yanitinin bir kisrbirinci
sorunun da yaniti olabilir. Bgekilde kutucuklarin tamami doluncaya kadar soru
hazirlanarak yanitlar kutucuklara gilalir. Sonucta @rencilerden; her sorunun
yaniti icin uygun kutucuklarin bulunmasi ve bu kutiki numaralarinin mantiksal
veya klevsel siraya gore dizilmesi istenirg@ncilerin verdgi yanit o konudaki
bilgi duzeyini, kavramsal I@gari, yanls kavramlari ve bilgi eksikgiini gosterir.
Her sorunun yaniti icin uygun kutucuklarin bulunmagsamasinda sagidaki

formal uygulanir:

C1 C3

C2 C4

C1= Daru secilen kutucuk sayisi
C2= Toplam dgru

C3= Yanls secilen kutucuk sayisi
C4= Toplam yank kutucuk sayisi

Bu formule goére grencilerin puanlari —1, 0 ve +1 arasinddigie. Bu puani
on Uzerinden deerlendirmek icin 6nce negatiii gidermek amaci ile bir ile
toplanir ve elde edilen sayi gode carpilir” (Bahar, Nartgin, Durgwe Bigak,
2010).

Performans 6devi: Bu dlgcme gkrlendirme tekrdi ile dgrencilerin bireysel
ozellikleri g6z 6nunde bulundurularak bilimsel belegi olgulur. Osretmen
performans 6devi ile ilgili dlgcutleri dnceden hdayarak @rencinin neyi yapip

neyi yapamadgni etkinliklerle tespit etmeye cair.

“Olgme degerlendirme yoninden bis iveya performansi siire¢ ve sonug

olarak ayirmayau bakimdan gerek vardilyi bir sonuc bazen rastlanti ile veya
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gelisiglizel yollardan sglanabilecgi gibi, sirecin kapsamina gireglarin tam ve

kusursuz izlenmesi de her zaman istenilen sonuemeseebilir. Bu nedenle

ogrencinin performans gglmini hem stire¢c hem de sonug olaraetéendirmek
gerekir” (Yildirim, 1999).

Performans dlcimua amaclari ikiye ayrilir:

Teshis Etmeye Yonelik Amaclar: “Bir problemin nasil zidecegi
hakkinda @renciler ne biliyorlar? Dasiklikleri nasil kontrol edeceklerini
biliyorlar mi? Arac gerecleri nasil kullanacaklaroiiyorlar mi? Sonuclari
nasil dgerlendireceklerini biliyorlar mi1? gibi sorulara yarbulunmasi,
konuya nasil bganacg&mnin, nasil glenecginin ve hangi kavramlarin
uzerinde daha fazla durulmasi gergkiin belirlenmesine yardimci olur”
(Bekiroglu, 2004:87).

Ogretimsel Amagclar: iyi hazirlanmg bir performans 6lciimi ayni
zamanda bir grenme aktivitesi de olabilir. Bilginin ve becerinin
uygulanmasina yonelik, géencilerin de ilgisini ¢ceken bir goreve goére
tasarlanmy performans oOlcimid hem gietim hem de oOlgim igin
kullanilabilir. Performans olgumleri,géencinin bilimsel stire¢ becerilerini
ve problem ctzme yaldanlarini gozlemlemek icin ¢ok uygundur”
(Bekiroglu, 2004: 87).

“Sosyal bilgiler dersinde 6rnek olaragréncileresu konularda performans

Odevi verilebilir:

Tarihsel bir olay hakkinda bir gazete makalesi yazm

Baska zamanlarla, yerlerle veya kulturlerle ilgili fadly bir mizansen

olusturma,

Baska bir zaman, yer ya da kultirdesgdgini farz ederek tipik bir ginde
ne yaptgini, ne giydgini, ne yedgini ve nerede ygdgini iceren bir

hikadye yazma,

Bir tarzdaki grafgi baska tarza dongitirme,
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* Bir yolculuk icin verilen zaman ve butce sinirlaarayla bir yolcu rehberi

gelistirme,
» Bir haritadan sonuclar ¢ikarma,
» Bilimsel gozlemlerini tablo olgturarak belirtme,
» Bilimsel bir olay! s6zel ve gorsel olarak betimleme

e Tarihi donemlerdeki farkli kdltirlere ait muizik, m& veya resim

calismalarini kagilastirma (MEB, 2007:27).

Portfolyo (Urlin secki dosyasi): ‘&enci urin dosyas! (portfolyo)
Ogrencilerin bir ya da birka¢ alandaki gahalarini, gosterdi gayreti, gecircgi
asamalari gosteren camalarinin bir araya getirilmesidir. @encinin gel§imini,
velisinin ve @retmenlerinin izleyebilmesine firsat gturan bir cagmadir. Sinif
ici etkinliklerden @rencinin sectiklerinin bir araya getirilip yansmidsiyla olgan
Ogrenci Urun dosyasl, ayni zamanda hepnetinen hem de genci igin bir
degerlendirme metodudur” (MEB, 2006;26).

Gilman, Andrew ve derleri (1998) portfolyo kullaniminsu baliklar

altinda ele almaktadir:
» Portfolyolarda sirrec ve trin berabegeiéendirilir.
» Portfolyolar, @renme ve dgerlendirmeyi bir araya getirir.
» Portfolyolarda dgerlendirmede tek bir puan verilmez.
» Portfolyolar @renci gelgimi ile ilgili daha fazla bilgi verir.
» Portfolyolar, @rencileri kendi bgina @&renmeye yonlendirir.
« Ogrenciler dgerlendirme stirecinin bir parcasi ofgunun farkina varir.

« Ogrencilerin ygam boyu @renme icin gerekli olan becerilerinin

gelisiminde portfolyolar 6Gnemli bir role sahiptir.
» Portfolyo ile elde edilen bilgi Gnemli ve anlamhdi

« Ogrencilerin calgma 6rneklerinin sirekligini uygun ve anlalabilir bir

icerikle portfolyolar sglar.
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« Ogrencilerin dgunme becerilerini  portfolyolar 6dlger. Portfolyo
degerlendirme slrecinde géenci ve @&retmenin rolleri su sekildedir
(Korkmaz ve Kaptan, 2003:28):

Ogrencinin rolii (Duizenleyici Olarak): &enci portfolyosuna hangi
etkinlikleri kullanacgini belirlemelidir (portfolyoya hangi ¢camalarin konaca
ogrencinin - sorumlulgundadir). @retmen ve grenciler kararlari birlikte

alabilirler.

Ogretmenin roli  (Sureci Planlayan ve gelendirme Kriterlerinin
Belirleyicisi Olarak): Portfolyo dgerlendirme sirecindegéetmenin esas gorevi

rehberlik olmalidir. Portfolyonun gerlendiriimesi @retmenin goérevlerindendir.

Grup ve akran dgerlendirmesi: “Bir grup iginde yer alan bireylegnuptaki
diger arkadglarini ya da akranlarini gderlendirmesidir. Farkli bir ifadeyle akran
deserlendirme; @rencilerin, arkadgdarinin hazirladit 6devler, argtirmalar,
projeler, etkinlikler, raporlar vb. faaliyetlerindeserlendirmesidir” (MEB,
2006:28).

Ogrenci 6z dgerlendirmesi: “Oz dgerlendirme, bireylerin becerilerini
kendilerinin kafetmelerine yardimci olan bir metottur. Oz gddendirme,
ogrencilerin gicli ve eksik yanlarini tanimalarinardyan eder. @rencilerin
verim duzeyi hakkinda karar vermek icin bireyselyarebireyler arasi Olcut
koymada olanak gtar. Oz dgerlendirme @rencilerin gidilenme diizeylerinin
yikselmesini sglar. Osrencilerin farkli durumlarda davragarini kontrol altina
almalarini sglar’ (MEB, 2004:15).

Oz deserlendirme yontemi ile @enci kendinin siirecin bir parcasi ofgunu
hissederek kendilerine ghridan bakabilme algilarn ggh. Ayrica @&renci
kendisindeki guiclii ve eksik yonlerin farkina vaiMamag, Unsal, Yavuz, 2005).
Ancak her 6lcme derlendirme araci gibi 6z derlendirme uygulamasinin da
birtakim olumsuz yonleri vardir. Orpie 6z deéerlendirme ilk kez uygulanirken
Ogrencilerin tecrubesizlikleri nedeniyle yanilgilanaden olabilir. Ayrica grenci

kendi performansini @erlendirirken tarafsiz olamayabilir. Ancakgrénciler
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ilerleyen zamanlarda tecriibe kazanarak dahasrudokararlar alacaktir
(www.ttkb.meb.gov.tr).

Kavram haritalari: “Kavram haritalari, bilgiyi ongae etmek ve sunmak
icin yapilmg grafiksel araclardir. Bu araclar daire ya da legitckutu icinde
yazilmg olan kavramlari kapsar. Kavram haritalarinda ikiviam arasindaki
ili ski, Uizerine ilkiyi belirleyen sozcuklerin yazilgh dogrularla gosterilir Ili skiyi
belirleyen bglanti sézcukleri ile iki kavram tamamlanarak anlarir cimle
ortaya cikarir” (MEB, 2006).

Kavram haritalari, k&t ve kalem kullanarak bireylerin herhangi bir kgtau
ilgili bili ssel semalarinin, somut duruma getirigngeklidir. Ogrenciler, kavram
haritalarini olgturarak dnceden mutlaka bigiem almis olmalar gereklidir ki
kavramlar arasi bilgilerini sunabilsinler (Kaya,0&). Kavram haritasi yaptirarak
Ogretmen, @rencilerin ilgili konuya ait bildikleri sdzcuklerikavramlari ve
yasalari belirleyebilir. @encilerin ne anladiklarini ve koruyabildikleri kawm
yanilgilarini ortaya cikarabilir, @encilerin yapiy! ve ikikileri nasil kurdgunu
anlayabilir. Hiyeragi, zincir, drimcek gibi farkli tirlerde kavram hasi vardir.
Hiyerasi kavram haritalari kavramlarin genelden 6zelgrdasiralandil en fazla
kullanilan kavram haritasi turudir (Bekigta, 2004).

Batin bunlarin dinda “Gclncia yakkam ise, ilk iki yaklgimin bir
kombinasyonudurilk olarak, @&retmen veya bir uzman tarafindan hazirlanan
kriter kavram haritasi vegdencinin hazirlady kavram haritasi ilk yakkamdaki
dort kritere gore deerlendirilir. Ardindan, @rencinin kavram haritasinin toplam
puani, kriter kavram haritasi toplam puanina yidser verecelgekilde boltndar.

Bu puanlamada baziggencilerin alaca puan, 100 puandan fazla olabilir’
(Novak ve Gowin, Ruiz- Primo ve Shavelson, Aktardaya, 2003:268).

Tutum 6lcei: Tutum Olgekleri, genel anlamda bakgdda, derecelendirme
Olcekleri ile benzerlik gosterir. Aralarindaki teméarklilik, derecelendirme
Olceginde derecelendirmeyi puan vericiler ya dgrgdmenler yaparken, tutum
olceklerinde puanlananlarin bizzat kendisi derewtiteneyi yapar. @etmenler
kendi araclarini tutuma yonelik maddeler hazirlagkayapabilirler (Tekindal,
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2005). Tutum; Ikdiyi belli bireyler, objeler ve olaylara kar belli davranglar
sergilemeye sevk eden kazangmagilimler olarak tanimlanabilir ifcealu,
2010).

“Tutumlarin dl¢ilmesinde en fazla kullanilan uyguka likert olceidir.
Likert tipi Olceklerle, Olgllmek istenen tutumlagili ¢ok sayida olumlu ve
olumsuz gorg yazilir. Bu gorgler icin “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katiimiyorum” ve “kesinlikle katilnyorum” seklinde reaksiyonda
bulunulur. Bbéylece hergienci, 6lcekteki her gosgiin kapsadi tutum nesnesine
katilma/katilmama derecesini bildirgnolur. Bir kisinin olgekten aldii puan,
Olcekteki maddelerden afg puanlarin toplamindan meydana gelir’ (MEB,

2004;26).

Kontrol listesi: Kontrol listesi (checklist) gbencilerden sergilemesi
beklenen performans ve/veya davgtamn maddelgirilerek, @grencilerin bu
maddelere sahip olup olmadiklarinin belirlenmesn ikullanilan bir kaliptir.
Genelde her birgrenci icin ayri bir kontrol listesi kullanilir amganifin genelinin
durumu olculecek ise tum bir sinif igin tek bir kan listesi de hazirlanabilir. Her
bir maddeye puan verilerek, bunlarin toplanmadmiguana ulglabilir. Kontrol
listesi kullanmak, verilen bir goreve yonelik bidimen beceri ve davragar icin
yalnizca ikisik varsa (evet-hayir gibi) en uygunu olanidir (Begiu, 2004;11).

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih retiminde 6gretmen unsuru

Sosyal bilgiler gretmeninin nitelikleri

Ogretmen, @rencilerde konunun, dersin, okulun ve MillgiEmin hedefleri
dogrultusunda davragikazandirmakla sorumlu ve@nci ile her zaman etkiam
icinde olan kgidir (Varis, 1994). (gretmenler, sistemde @l olma gorevini
ustlenmglerdir. Toplumun gelegani sekillendirecek gencleri ileriki hayata
hazirlamanin yani sira; gienciyle surekli etkilgm icerisinde olup gretim
programini uygulayan, sureci @glendirerek toplumsal kultiriin aktaricisi olan

kisiler olmasi acgisindan énemli yere sahiptir (Celikka2012).
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Ogretmenlerin ¢gimizin iki 6nemli unsuru olan bilim ve teknoloji klanda
bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu iki unsurgi@tmenden beklenen goérev ve rolleri
degistirmistir. Klasik anlaysta @gretmenden beklenilen, bildiklerinigéencilere
anlatmasidir. Fakat giinimuizde bilginin artmasi ddddmtinin dgismesine neden
olmustur. Bilgi miktarinin sirekli artmasi ve artarkee geniden yapilanarak
degismesi, bilgi aktarimina dayaligg@im anlaysini gecersiz hale getirmektedir.
Ogretmen, @rencilerini bilgiyi elde etmeleri icin gerekli bedleri kazandirarak
bilginin kayna&ina yonlendirendir. Ukdiklari bilgileri yorumlayarak, analiz
edebilmelerini sglayan @reten olmalidir. Boylelikle @tim 6gretim sirecinde
bilgi siire¢ haline gelip icerik olmaktan c¢ikacakfgrenme siirecinde aktif bir
bilgi arama, yorumlama ve zihinde yeniden yapilemd sireci sekline
donimeli, bilginin elatiriimeden ezberletiimesi seklinde olmamalidir.
Gunimuazun @gretmeni, dgrulugu kesinlik kazanmami olan higbir bilgiye
inanmamay!, bamsiz ve bilimsel d§iinme gicunu, agarici, sorgulayici,

kuskucu olmay @reten olmalidir (D@anay, 2002).

GuUnumuzin onemli bir gerge teknoloji c¢a&i olmasidir. Teknoloji,
egitimin amac ve icefii yaninda, 6zellikle grenme-@retme surecinde 6neml
degisimleri kacinilmaz hale getirmektedir. Gunumuzde ikarbgretmenler,
teknolojik araclari gretim surecine katmanin dnemini bilmelidirler. Ged&ci
Ogretim  uygulamalari ile gretimi gerceklgtirmenin istenen yarari
sglamayacgini fark etmelidir (Schreier, 2011). Boylece guniaini @Gretmeni
teknolojiden kagmamali ve teknolojiye karolumlu tutum gektirmelidir
(Doganay, 2002). Eitimde teknolojiyi kullanmanin yararlarina inanmaie bu
teknolojileri kullanma ydninde ¢caba harcamaliditi® bunlara bl olarak da
egitimde teknolojiyi kullanacak bilgi ve donanima galolmalidir (Kurtdede,
2008).

Dorow (1989;58) iyi bir sosyal bilgiler geetmeninde olmasi gereken

Ozellikleri soyle belirtmitir:

“lyi bir sosyal bilgiler @retmeni;
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* Uygun amaclari secer ve ggiiir. Bunlar: Bilgi, beceri ve dger tutum
boyutlarinda olmalidir. Olgilebilir olmalidir. Agrma ve dglinmeye
tesvik etmelidir. Onem arz eden sosyal bilgiler kavianmi ve

genellemelerini gedtirmeye meyilli olmalidir.

« Ogrencilerin tartgmali konulari incelemelerinde yol gdsterici oluru B
konular: ileriyi dgunmeyi gelstirmelidir. Digerlerinin  tutum ve
inanslarina hagoriyu artirmahdir. @encileri gazeteler, dergiler gibi

cssitli kaynaklari incelemeye tgik edici olmalidir.

« Ogrencilerde @grenmeyi gercekkgirmek icin caitli yontem ve yollar
kullanmalidir. Bunlar: Targma, sunu/anlatim, benzgth, drama/rol
oynama, Argtirma-inceleme/problem ¢6zme, gorsglsel araclar,

bilgisayarlardir.

* Olgu, kavram ve genellemelere odaklanaraiedcilerin &renmelerini
sagglamalidir. Bu etkinlikler grencilere; zaman, yer ve uzaklik duygusunu
edindirmelidir. Tarihsel perspektifte kendini anksma yardimci
olmalidir. Gerencilerin sosyal bilimcilerin entelektiiel katkiiar analiz

edebilmelerine yardimci olmalidir.

* Cseitli sosyal bilim dallarinin yontem ve yapilarinansitan kaynak,

materyal ve prosedurleri kullanir. Bunkiiyle maddelgebilir:

-Sosyal bilimcilerin kronoloji, 6rnek olay gibi yegal yontemlerinden

haberdar olmak.
-Sosyal bilimler bilgisinin strekli dgsim icinde old@gunu vurgulamak.

-Sosyal bilim dallarindaki temel kavram ve terimleargulama. Birincil
ve ikincil kaynaklari kullanma, harita okuma, gkafyorumu gibi becerileri

vurgulama.

« Ogrencilerin kendilerinin ve toplumun gerlerini ve inanclarini

incelemelerine yardimci olmalidir. Bu yolgianlari yapabilir:

-Cssitli sosyal, dini, ekonomik ve politik gruplar ara®tkilesim ve

isbirli gini sgglamaya yardimci olma.
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-Cocuyzun toplumsallgmasina yardimci olma.
-Demokratik toplum dgerlerini gelstirmeye ¢algma.

-Hem ulusal hem de evrensel kimlik edinilmesinedyaci olma.
-Karakter geimine yardimci olma. Orrgn; esneklik, azim, cesaret gibi.
Farkli Gzretim duzeyleri icin uygun materyaller se¢cme bessaimalidir.

Bunlar:
-Uygun okuma duizeyi ile ilgili kaynaklari belirleme
-Ders kitabi seciminde uygun 6élcutleri uygulama.

-Siniftaki farkli cocuklarin gereksinimlerine uygusinif etkinlikleri

gerceklgtirmedir.

Uygun durumlarda, sosyal bilgiler konularini deteekek amaciyla der
akademik disiplinlerden bilgi ve materyaller kulhaalidir. Bunlar: Oyun,
film, vb., cagrafi, tarihi, ekonomik ilgkileri Kkarsilastirmak icin

gelistirmedir.

Karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin geli icin 6grencilere

yardimci olmaldir. Bu beceriler:
-Tumevarimsal ve timdengelimsel ¢ikarimlari vurgwda
-Hipotez (deneme) ofturmayi vurgulama.
-Gecerli sonuclara uyanay! vurgulamadir.

Ogrenci baarisini dgerlendirebilmelidir. Bunun igigunlar yapilabilir:

-Yazma becerilerinin galimini sazlama.

-Yazih oldysu kadar s6zel performansi dgzgddendirme.

-Analiz, sentez, dgerlendirme gibi Ust dizey diinme becerilerinin dlgimu
ve deserlendirmesi” (Dganay, 2002: 38-39).
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Sosyal bilgiler gretmenin mesleki yeterlifi

Turkiye'de sosyal bilgiler gretmenlerinde olmasi gereken yeterlilikler Milli
Esitim Bakanlgl Ogretmen Yegtirme ve Eitimi Genel Mudurligi tarafindan
2008 yilinda “Sosyal Bilgiler gretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri” seklinde
hazirlanmgtir. Bu calgsma icinde yer alan sosyal bilgilegr@tmenlerinde olmasi
gereken yeterlik alanlarindan birgr@tme-@renme surecidir.

Ogretme-@renme yeterlilik alani; Turk tarih ve kiltirini giuran temel
unsurlari, cevre, mekan ve insan etjitani, yurttaslik bilincini, temel hak ve
Ozgurlukler ilgkisini, ekonomik gelimeler ve toplum Uzerindeki etkisini, Atatirk
ilke velnkilaplari ile bireysel farkliliklari dikkate alarygulamalari icermektedir.

Bu alanin kapsami iginde verilegrétmen yeterliliklerisdyledir:

“Turk tarihini ve kadlttrind olsturan temel ge ve surecler ile kultirel
mirasin korunmasi ve gelirilmesi bilincini kazandirabilme. grencilerin, insan,

cevre ve yer etkigmini algilamalarini sglayabilme.”
Bu alana ilgkin performans gostergelet sekilde verilmitir.

“Al dizeyi; Turk tarihini ve kdltarini okturan temel @eleri, yakin
cevresinden ve gunlik yantisindan o6rnekler vererelgréncilerin kavramalarini
salar. Tark tarihini ve kultarini okturan temel gelerin d&isim ve sureklilgini
fark etmelerini sglar. Kultirel mirasin korunmasi ve ggiriimesinde elsgtirel
distinme ve problem c¢6zme becerilerini kazanmalaririlasa Ogrencilerin
mevcut kaynaklar yardimiyla yakin cevresindersldyamrak uzak cevresini
tanimalarini sglar. Osrencilerin mekani algilama becerisi kazanmala@aplies.

A2 dizeyi,

Ogrencilerin Turk tarihini ve kultirini ofturan temel geler ile ilgili
brosur, afis, dergi gibi cagmalar yapmalarini ggar. Turk tarihini ve kultarant
olusturan temel gelerin deisim ve sureklilgini gésteren ¢gtli etkinlik 6rnekleri
hazirlar. (@rencilerin kilturel mirasin korunmasi ve gglilmesinde elgtirel
disinme ve problem ¢6zme becerilerini gi@lmelerini sglayan caitli etkinlik
ornekleri hazirlar.insan, cevre ve yer etkjienini fark etmelerine yonelik
ogrencilerin ¢aitli etkinlikler yapmalarini sglar. Ornek olaylardan yola ¢ikarak
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Ogrencilerin, insan, cevre ve yer etkiliminde kasilastiklari sorunlari fark
etmelerini sglar. Ogrencilerin mekani algilama becerisi kazandirmayaelit

farkli etkinlikler dizenler.
A3 dizeyi;

Tarihi ve kudltirel mirasin  korunmasi ve géalilmesi bilincini
kazandirmaya yonelik resmi kurum ve sivil toplumuslariyla isbirli gi yaparak
ogrencilerin projeler hazirlamalarina rehberlik ed€arihi ve kuiltirel mirasin
korunmasi ve gediiriimesi bilincini kazandirmaya yonelik etkinlikleyaparak,
cevresine ve meslekfarina rehberlik eder. gencilerin, insan, cevre ve yer
etkilesiminde kasilagilan sorunlara yonelik kurum ve kurglarla isbirligi
yaparak c¢O0zum Onerileri Uretmelerini ve gefgeedonuk fikirler ortaya
koymalarini sglar. Ogrencilerin mekani algilama becerisini gétimeye yonelik
meslektalariyla isbirligi yapar” (MEB, 2008)

Sosyal bilgiler gretmeninin hizmet igi/hayat boyugrenme imkanlari

Ogretmenlerin etkili gretimi gerceklgtirebilmeleri icin teknolojik arag-
gerecleri yeterli dizeyde kullanmalari gerekir. &udan sosyal bilgilergietmen
adaylarina Universite ggim surecinde, teknoloji kullanmanin 6nemi Uzeend
durulmalidir. @retmen adaylarina;ggim sirecinde Powerpoint, Word, Excel
gibi bilgisayar programlari ve bazi web sitelerikudlanimi anlatiimali ve bunlari
egitim programina bgi olarak nasil uygulayabileceklergtetiimelidir (Kennedy,
2010).

Tarih konularinin gretimi strecinde teknolojinin kullanilmasi konusand
goreve yeni bgdayan @retmenlerde gorulen eksiklikler varsagrétimin daha
etkili olmasi adina eksikliklerin giderilmesi icinizmet ici itimler énem arz
etmektedir. Hizmet igi @tim, dgretmenlerin meskee baladigi ilk glinden emekli
olana kadar, mesleki gginini strdtrebilmesi amaciyla verilegigmdir (Aydin,
2011). Sosyal bilgiler gretmenlerinin gretmenlik meslgi konusunda ve dgsen
egitim gereksinimleri dgrultusunda surekli @tim anlaysiyla yeni bilgi, beceri,
tutum ve dger kazanmasi gerekmektedir (G6zutok, 2006). Bu mledsosyal
bilgiler 6gretmenlerinin teknolojiyi kullanma konusundaki hilge becerilerini
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artirmak ve meskg yurutirken teknolojik gegmeleri takip edebilmesi icin
Ogretmenlere hizmet icigtim, kurs ve seminerler verilmesi gereklidir (Natg
ve Ercgkun, 2005).

Ote yandan gretimde kullanilan teknolojik materyaller bilim ve
teknolojinin  surekli gelimesi dgismektedir. Bu durum, sosyal bilgiler
dgretmenlerinin teknolojik araglargtenme-@retme surecinde verimli bgekilde
kullanmalarini sglamak icin teknoloji kullanimi konusunda verilenzimet ici
egitimlerin belli zaman araliklan ile tekrarlanmasiihtiya¢c arz etmektedir.
Aydemir (2012)'in yap# argtirmaya gore; Turkiye de sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, @retim materyallerini yeterli o6lctide kullanmadiklatespit
edilmistir. Arastirma bulgularina gére sunulan Oneriler arasindgretin
materyallerinin  kullanimi  konusunda 0zellikle deaviekullarinda cakan
Ogretmenlere hizmet ici gtim verilmesi ve Ozellikle ¢oklu grenme ortami
yaratan bilgisayara dayali araclarin kullanimi keamda seminerler diizenlenmesi

yer almstir.
Tarih 6 gretiminde degerler egitimi ve toplumsal ihtiyaclar
Degerler egitiminin tanimi ve kapsami

Degerler, nesilden nesleggimle aktarilarak sosyal yamda ksilikli,
kendine, ailesine, ¢cevresine ve tum inganlrararli fertler yeiecektir. Busekilde
toplumun kaltarinan sdreklgi saglanarak gecmie gelecek arasinda bir kopri
kurulacaktir. Insan ile dgerler arasinda katikli bir dongu vardir. Dgerleri
insanlar ve ygantilari meydana getirirken, glan bu dgerler, bireylere ve
topluma yol gosterici olacaktir.gifim butiin bunlarin ggikh bir yapi icerisinde

gerceklatirir.

Cocuklari en iyisekilde yetgtirmek icin eitimciler ve anne-babalar biyuk
bir gayret icindedir. Cogiun, iyi bir ¢grenim hayati gecirerek karili bir birey
olmasinin yani sira erdemli bir yuttalarak toplumsal yamdaki yerini almasi
da ayri bir 6neme sahiptir. Her donemde ve herutogh insanlarda bulunmasi
gereken Ozellikler; dgruluk, duarustlik, blyuklere saygi, kuciklere sewvgi
gucsuzlere yardim, gelenek ve goreneklere uyma,vieakdaleti savunma gibi
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evrensel dgerler olmytur (Yorukaslu, 2003). Dgerler esitimi ile ele alinan bu
Ozelliklerin geng¢ nesillere aktarilarak erdemli éoiryurtta olarak yetgmeleri

sglanacaktir.

Bazi kaynaklarda derler eitiminin karakter gitimi ya da ahlak gitimi
olarak kullanildgl goérulmektedir. Dger esitimi genis anlamiyla pratik olarak
vatandalik ve ahlaki dgerlerdeki @&itim Uzerinde duran @tim olarak kabul
edilir. GuUnumuizde dgerler eitimine yakin anlamda kullanilan toplumsal,
kultdrel, ruhsal ve ahlaki gglmi de icine alan karakterggimi kavrami davrar

ve kisisel 6zelliklerin gelgimi ile ili skilidir (Halstead ve Taylor, 2000).

Degerler aitimi genis bir baks acisiyla Slater (aktaran Keskin 2008:20)

tarafindargdyle tanimlanmtir:

“Degerler eitimi, manevi, ahlaki, sosyal ve kilturelgiem; kisisel ve
sosyal gitim; dini egitim; cok kultarcu/irkgi-kagiti egitim; program otesi
temalar; o6zellikle vatanghk, cevre ve sglik; manevi 6zen; okul &li; programa
ek etkinlikler; gen§ toplum ba&lantilari; ortak ibadet/toplanti; géenen bir
topluluk olarak okul ygami gibi ortak ygam deneyimlerin bir siniflamasini

yapabilmek i¢in yeni bisemsiye terimdir.”

Degerler insanlar tarafindan churulur ve bu dgerler de milli benigin
temelini tgkil eder. Bu sebeple derlerin ygatilmasi ve aktarilmasinda aile,
okul, cevre, gitim kurumlari 6nem arz edeinsanlarin bulundiu her yerde
deger esitimi yapilir. Her birey kendisinden kiguk olanlagin iyi, kot veya
belirsiz bir model konumundadir. Sinifta hegrénci bir bakasi icin @reticidir.
Okul servisi, spor salonu, koridorlar, sokak, parklyaz kurslari, kamplar vb. her
yer deger esitiminin bir parcasi kabul edilebilirler. Ders kgkari, program,
konular, 0Odevler ve g@etimin nasil yapildii deserlerin olgumunu etkiler
(Kirschenbaum, 2000; Tokdemir, 2007).

Degerler davrarglarimiza yon veren tutum ve kurallar ofgundan
degerlerin tam @renilmemesi ve zayiflamasi halindesikkler de yetersiz
kalacaktir. Yeni bigeyler ortaya ¢ikarma ve ureticilik becerileri azalle, bunun
yerine yikicl, saldirgan ve gerileticigiemler 6n plana cikacaktir (Hokelekli,
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2006). Degerler eitimi toplumun gelgimi, dretimin artmasi ve devamgin
sazlanmasinda buyuk rol oynaglicin 6nem verilmelidir.

Degerler kendi kendine ortaya cikmazlar. Aile, cewa@tim, arkada ve din
vb. unsurlar dgerlerin olgumunda etkilidir. Olumlu dgerlere sahip olan insan,
degerlerin kalici olmasini gtar. Bireyler sosyallgne sireci icerisinde derler
kazanilirlar. Dger esitiminin zamani ve mekani yoktur.” [Fer esitimi ne zaman
verilmelidir?” sorusunun yaniti her zamandir. Andakcik yalarda karakter
olusumunun temelleri atilgindan dger esitiminde ilk yillart daha 6nemlidir
(Doganay, 2006). Dgerler ailede, okulda, sokakta yani her yerdgedilir ve
ogretilirler. Insan davrasglarin sekillendiren ve sinirlandiran gerlerdir (Bolay,
2004).

Insan nasil dgdugunda fiziki cevreye uyum giadigi gibi ayni zamanda
dogdugu kultirel bir cevreye de da uyumgta. Bireyin mutlu olmasi bu iki
duruma uyumu sayesinde olur (Akb2004).

Deger esitiminin ¢ogu kisminda anne ve babalar ilk sorumfuo
kendilerine ait oldgunun farkinda olmalari gerekir. gEimden ancak bu
dogrultuda hareket edilirse faydaganacaktir (Dilmag, 1999).

Degerlerin @&renilmesi bireyler bir grup icinde yer alarak o lgua kendine
ait olan dgerlerini benimsenmesieklinde olabilir. Zamanla birey ait olgu
grubun dgerlerini kendisine mal eder. Bireyin davrgarinin ne olaca ve nasil
olacal konusunda benimseglidegerler rehberlik yapar. Fakat bireyler grubun
degerlerini aynisekilde ve tempoda benimsemezler. Kabullenseler kigesel
farklhiliklardan dolayr bu dgerleri yaama, yansitma ve ifade etme gibi

durumlarda farklihk gosterirler (Dilmag, 1999).

Bireyin bulundgu tim ortamlarda fiziki etkilgm oldugu gibi kulttrel bir
etkilesim de olur. Kendi hayat tarzi ve ghrleri icinde bulundgu ortami etkiler.
Diger taraftan ayni ortamda bulunansdiice ve dgerlerden bireyde etkilenir.
Bdylece cocgun ailesinden sonra; oyun arkaldau, konsular gibi etrafinda

bulunan bireyler dgerleri ve dger esitimini etkiler.
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Bireyi topluma faydali hale getirme olarak tanindargitim; bu tanim ile
deger Gsretimi 6n plana ¢ikmiolur. Okullar gocuk Gzerinde alabilecek olumsuz
davranglari ortadan kaldirarakgdenciyi tekrar sosyallirme sirecine katarlar.

Boylece fertler toplumsal gerlerle insanfia faydali hale gelir (Aklba 2004).

Bireyin egsitiminde okullar 6rgun @tim kurumlari olarak ¢ok 6nemli bir
yere sahiptirler. Aile ¢cocgiun duygusal gejiminde birinci derecede 6neme sahip
olsa da, okulu da bu konuda aile kadar énemli ble rsahiptir. Okul, dger
egitiminin yapildigi yerlerden biridir. Okul toplumun bir parcasi @krtoplum
yansitan bir kurumdur. Okulggencilerin yeni dgerleri Gsrenmesinde ve olumiu

degerleri devam ettirmesinde 6nemli bir gérev Ustlegtimi

Degerlerin eitimi ile ilgili sunulan goérglerin blyidk ¢g@unlugu, okullarda
deger ezitiminin verilmesi gerekgini savunmuytur. Bu goérg ayrihginda tartgilan
konu; hangi dgerlerin @retilecesi ve deserlerin nasil @retilip 6grenilecesidir.
Buna kagin az bir kesim dger esitiminin okullarda olmamasini, bunun din
kurumlarinda ve ailede yapilmasini, gdderin bireysel oldgunu ve dger
egitiminin suresi uzun bir stre¢ oldunu savunmgtur (Leming, 1997). Nitekim
ulkemizde de bu surecin okullarin yani sira “halkitisi” adi altinda
Cumbhuriyetin ilk donemlerinden itibarengiemi sistemimizde yer alg
gorulmektedir. Atatirk’iin 1930’larda devletin halkbitiinlemesi ve kayngnasi
amaclyla bglattigi bu sitre¢ vatandlk bilincinin toplumun her kesimine

asllanmasini amaclagtir (Bayindir, 2009).

Deger egitiminin tarihgesi

Amerika’da 1920’li yillarda karakter ggimine dair ilk calgmalarin
yapilmasi dger esitiminin tarihgesi olarak kabul edilir. Karaktegigmine verilen
onemde 1930’lu yillarda azalma olmue bu azalma 1960’larin ikinci yarisina
kadar devam etrgtir. Fakat dger &5itimi1960°’ll yillarin sonlarina dgru 6nem

kazanmg, egitimciler ve halk tarafindan ¢erlere gosterilen ilgide asti

gorulmistar (Leming,1997; Kirschenbaum, 2000).

1970’li yillarin ortalarindan sonra ger esitimi ile ilgili yapilan calsmalar
yayinlanmgtir. Degerlerle ilgili yapilan bu yayin ve camalarda daha sik
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rastlanan How, Raths, Harmin, Rokeach, Simon, Kesbaum, Kohlberg gibi
isimlerdir. Yapilan cabmalarda dger aciklama (values clarification) ve ahlaki
ikilem (moral dilemma) stratejileri karaktegigmi yerine de&er &retiminde 6n
plana c¢ikmgtir. Calsmalarin yayinlangs bazi Ulkeler; Amerika,ingiltere,
Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda’'dir (Leming, 19%irschenbaum, 2000;
Arthur, 2005). Ancak bu yakjanlarin 6rtik programin derler Uzerindeki
etkisini aciklamada yetersiz kaldiklari ifade editin. Ahlaki ikilem yaklaimi
bilissel alani 6n plana ¢ikarmasi gee aciklama yakkami ise duygsal alana ¢cok
vurgu yapmasi yonuyle akarilmistir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008; Purpel,
1996).

Deger esitiminde 1980’li yillarsa gerilemenin yandgl bir dénemdir.
Deger aciklama ve ahlaki ikilem stratejileri @gme kapah 1980’li yillarda,
yerlerini tekrar karakter gitimine birakmstir. Bu yillarda dger telkini, dger
aciklama ve dgerleri siniflama gitiminden daha 6nemli hale gelgtir (Leming,
1997; Arthur, 2005). Kirschenbaum (1995), bu duruBfwe 70’lerde d&sim ve
gelisime donuk bir yaklgm olan sola yonelim, 80'li yillari ise ga yonelim

degisim ve gelsime kapali bir donem olarak ifade etmektedir.

1990’ yillarda ise bireysel uyum gerleri 6nem kazanirken toplumsal ve
ahlaki degerlere verilen 6nem azalgtr. Degerler ve ahlak gtimini tekrar
gindeme getirmesinin sebebi; genclerde cingelliartmasi, erken hamilelik,
bosanma oranlarinin yikselmesi, maddegibdiliklari, intiharlar, gibi sosyal
anlamda c¢okgu tetikleyen gelimelerdir. Aileler, gitimciler ve toplum liderleri
bu olumsuz gejimeler kagisinda ahlak ve ger esitimi ile ilgili okullarda bu
konulara daha cok 6nem vermeyslamislardir (Kirschenbaum, 1995; Vedder ve
Veugelers, 2003).

Gunumuzde deer esitimine iliskin calsmalara bakildiinda degerleri ve
ahlaki gelgimi de icine alan “gedtirilmi s karakter gitimi” adiyla yeni bir gitim
anlaysl uygulanmaya calilmaktadir. Kiisel secimler ve bireysel gerler bu
anlays ile 6n plana cikarilsa da bu okulun toplumsgifena sorumlulgunun
olmadgl anlamina gelmez. Bu yaklan deser esitimi, ahlak eitimi, vatandalik

egitimi, sosyal beceri @timi gibi birbirleri ile iliskili alanlari kapsayan bir
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anlaystir. Ginimuzde dgerlerin 6nemini kjisel ve toplumsal hayattaki gigim
arttirdgindan gitimcilerin ve psikologlarin dgerlerle ilgili galsmalarinin devam

edecgini gosterir.

Degerler egitimindeki yaklagimlar

Kirschenbaum (2000), ger esitimi ile ilgili calismalar yapmy ve deer
aciklama yaklgminin oOnculerinden biri olarak olan ginumize kadager
egitiminde doért ©onemli yaklamdan bahseder. Bu vyakimlar; deer
gerceklgtirme (values realization), karaktegigmi (character education), ahlak
egitimi (moral education), vatanglék egitimi (citizenship education) dir. Bu
genel yaklaimlardan bgka etik eitimi, sosyal beceri @timi, demokratik
deserler eitimi, empatik ve elgtirel disiince @itimi, deger siniflama, dger
aciklama gibi farkl uygulamalar da vardir. Bu yakinlar birbirleriyle iligkilidir.

Deger Ggretimine dair bu yakkamlarin bir kismi dgrudan, bir kismi akil
yuritme, sorgulama ve gteme yolu ile dgerlerin kazanilmasi Gzerinde durur.
Bu yaklgimlar sinif ici ve okul atmosferinde 6rttik progralygulanabilecg gibi
aile ile evde de uygulanabilir (@anay, 2006). Aagida deer gillama, dger
aciklama, karakterggtimi ve ahlaki muhakeme yaldanlari agiklanacaktir.

Deger asilama, telkin yaklgami (inculcation)

En eski yontemlerden biri olan telkin, insan dawkamni sekillendirmek
amacityla kullanilan, bigeyi yeteri kadar séylemeksiéamak, @retmek anlamina
gelir. Dezer esitiminde telkin yaklaimi geleneksel yakam olarak kabul edilir
(Kirschebaum, 1995).

Degerlerin yetgkinler tarafindan cocuklara daudan @retilmesine dayali
olan bu yaklam; saygi, dikkat, uyum, adalet, galuk, durdstlik gibi temel
degerlerin @retilmesinde kullanilngtir. Bir davrangi benimsetmeye dayali olan
yaklasim Ozellikle ilkégretim cainda kullanilir. ilkdgretimde okuma pargalari,
hikayeler, yganmg olaylar gibi etkinliklerle uygulanabilecek olan kyaklasim
yetiskinlerde ise dgrudan dgeri telkin yontemiyle uygulanabilir (Eyler, 1989).
Oncelikle bu yaklamda kazandirilacak der belirlenir, zamanlanmi ve
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programlanmy etkinlikler yolu ile degerler kazandirilmaya callir (Doganay,
2006). Bu yaklamda yeterince anlatir ve yaparsaniz bireylerimsigtedginiz
gibi davranacg@ disincesi vardir. Veli ya dagbetmenin “iyi bir @Grenci bdyle
yapmaz, cocuklar buoyidklerine sayglr gosterigéklindeki ifadeleri telkin
yontemine ornek gosterilebilir (Welton ve Mallorg§9b; Akt: Akba, 2004).

Telkin yaklgimi okulda ve okul ginda kullanilabilen bir yakkam olsa da
ogretmenler tarafindan kullaniginda her zaman istenilen sonucu verrgedi
goralmistir. Osretmenlerin grencilerle gerekgii kadar zaman gecirmemeleri,
ogrencilerin ¢ocukluklarinin ve biyume ortamlarinigréimenler tarafindan
yeterince bilinmemesi de yaklanin her zaman istenilen sonucu vermemesinin

nedenleri olarak gorilntir (Akbas, 2004).

1920’li yillardan sonra telkin yakemi karakter gitimi icerisinde temel
yontem olarak kullanildi. Gunumiuzde daha c¢ok izcilerdu ve dini
organizasyonlar gibi kurumlarda kullaniimaktadiru Byaklgim c¢ocuklarin
egitiminde o6rnek kgilerin, tarihi kahramanlarin gamlarindan 6rneklerin
calisiimasi ile uygulanabilir. Bu yakjanda @retmenlerin @rencilerini kendi
yasamlari ile ilgili hikayeler anlatmaya gek etmesi gerekmektedir. Boylece
hikayeler yoluyla @renciler ahlakla ilgili deneyimler kazanacaklar,gederi
kavrayacaklardir (Leming, 1997).

Deger aciklama yaklami (values clarification)

Deger @gretiminde cocuklara derler telkin edilerek gretilebilse de
yetiskinlerin telkin yoluyla dgerleri Grenmesi daha zordur. Kiresgba
dinyada arkadagruplari, televizyon, internet, cep telefonu gihs etkenlerle
bireyler kendi dgerlerini olutururlar. Bu yeni dgerler var olan dgerlerin bir
kismini guglendirirken bir kismini da zayiflatabilDeger @retiminde ikinci
dinya savgndan sonra ortaya ¢ikan Ozgurlik¢t nesil 196Qllay sonrasinda
deger aciklamayi en ¢ok kullanilan yakilian haline getirmitir. Ctinkd bu nesil var
olan dgerlerin dginda kendi dgerlerini olwturmustur. Bu nesiller arasinda bir
bosluk yarattgindan, gencglerin kendi derlerini acgiklamalari yontemine
basvurulmuwstur (Kirschenbaum, 1995).
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Deger aciklama yakkami @&grencilerin  kendi dger anlayslarini
olusturmalarina ve bunu aciklamalarina yardimci olwengerin hayatlarini nasil
yasayac@l, karar verirken nasil davranaca kasilastigi sorulari nasil
yanitlayacgl ile ilgili kendi deserlerini olwturmalar gerekir. Gencler ve
yetiskinler, arkadalik, disiplin, calsma, &lence, cinsellik, din vb. konularda
genellikle fikir ayrilgina digerler, deger catymasi yaarlar. Bu cagma
durumlarinda genclerin fikirleri dinlenilmeli, omla deserlerinin ne oldgu
ogrenilmelidir (Simon, 1972; Akt: Akbg 2004).

Deger acliklama tarafsiz bir yaklandir. Kendi dgerlerini aciklayarak,
baskalarinin dgerlerine de saygi duymayi icerir. g8 aciklamanin Ggsama

icerisinde yedi basarmgavardir. Bu aama ve basamaklan sekildedir:

Secme (Choosing)

Secimini 6zgur bigekilde yapma

Alternatiflerden se¢im yapma
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Odiillendirme (Prizing)

Odiillendirme, dger verme, dgerli oldusu disinilen seyleri

odullendirme

Secilen dgeri topluma yansitma, secilengdei acik olarak soyleyebilme.

Hareket (Acting)

Hareket, secilen @gerle birseyler yapma,

Degerlerle uyumlu hareketleri tekrarlama, géeerle uyumlu bir ygam
sekli benimseme (Kirschenbaum, 2000; Leming, 1997).

Deger aciklamada hedefgtencilerin kabullendikleri dgerleri aciklamalari
ve bu slre¢ icinde yeni gerler benimsemeleridir. Yukaridakisamalarin
gerceklgmesi ile @rencilerin yeni dgerleri kabullenmeleri gercelde. Deger
aclklama yaklgminin kleyis stirecinin ilk basanga bir olay veya konunun ortaya

atilmasidir. @retmen, @renci, aile ya da ls&asi konuyu ifade edebilir ve olay
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arkadalik, aile, s&lik, inan¢, cagma, sevgi gibi herhangi bir kavram ile ilgili
olabilir. Ogretmen daha sonragiencilerden bu olay ile ilgili okuma, giinme,
yazma gibi cgtli egzersizleri uygulamalarini ister. Sonrgrétmen olay ilgili
herkesin kendi fikrini ve deerlerini sdylemesini isteyerek tagma balatir.
Burada kritik olan nokta B&alarinin fikirlerini kabullenmedir. Herkes olayeil
ilgili olusan kendi dgerini aciklar (Kirschenbaum, 2000). Bu strecte yuda
ifade edilen basamaklardan gecilerek yergedier olgturulur ve davralar da

bu dezerlere goresekillendirilir.

Deger aciklama yakkamiyla @Gretmenler @rencilere kendi dgerlerini
aciklamalari igin imkéan verse de bu yalkha 1980 sonrasinda ciddi gleilmi stir.

Bu elatirilerin bazilarisunlardir:
* Bu yaklgimda tehlikesi grencinin kiisel alanina girmedir.

« Ogretmen bir psikiyatr ve ggiim uzmani olmady halde bu yaklgm

ogretmene rol bigilmitir.

* Konularin ayrilmasinda 6zellikle ahlaki ve ahlalamayanlarda zorluklar

yasanmaktadir.

Bu yaklagimda batin dgerlere git mesafededir (Welton ve Mallan, 1999
Akt: Akbas, 2004).

Deger analizi yaklaimi

Deger analizi yaklami Sosyal bilimciler tarafindan ggiirilen bir
yaklasimdir. Ggrencilere, kagilarina cikan dgerlerle ilgili sorunlar hakkinda
karar verebilmek icin bilimsel agdrma ve mantikli d§iinme sdrecini
kullanabilmelerine yardimci olma bu yaklain temel hedefidir. B&a bir
deyisle, deser iceren soru ya da sorunlar akil yarutme ileegék, duygulara fazla
yer vermeden inceleyerek karara varmadir. Ust dbieysel siirecler ggunlukla

bu surecte kullanilir (Dganay ve Sari, 2004).
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Deger analizi yaklaami sekiz gamadan olgur. Bu gamalarsoyledir:
» Degerle ilgili sorunu tespit etme,
» Tespit edilen dger sorununu acikia kavigturma,
* Bu sorun ile ilgili bilgi ve belgeleri toparlayardhr araya getirme,

* Degerlendirmede kullanilacak bilgi ve belgelerin gddugu ve

uygunlysuna bakma
» Olabilecek ¢6zum yollarini tespit etme
* Her bir ¢b6ziim yolunun olasi daularini belirleyerek dgerlendirme
» Belirlenen yollar arasindan birini segme

* Secilen o6neri dgrultusunda hareket etme (Welton ve Mallan, 1999: Akt
Doganay, 2006; Ozen, Giileryiiz ve Ozen, 2012).

Bu yaklgim deser aciklama ydntemine benzese de belgelerin tapadi
deserlendiriimesi gamalarini kapsamaktadir. Bu nedenle problem c¢6zme
yontemine de benzeyen yayia bilissel acidan dger aciklama ve telkin
yaklasimindan daha gucliu yonlere sahip @dwgorilmektedir.

Karakter gitimi (character education)

1990’h yillar sonrasi deer esitimi yaklasimlarinin en dnemlisi karakter
egitimidir. Karakter gozlemlenebilir iyi ikkiler gelistirmek ve iyi sler yapmakla
ilgilidir. Erdem, mantikilik, durtstlik, dgru otoriteyi kabullenme, iyi bir mizah
anlaysina sahip olmak gibi beceriler karakter kavramiriggede yer alirlar
(Leming, 1997). Lickona, Schaps ve Lewis’de (199%@rakteri, iyi seyler
disinme, iyi seyler isteme ve iyiseyler yapma olarak tanimlamaktadir. Bu
nedenle karakterggiminden gecen bireylerin zihin, kalp ve davraac¢isindan iyi

isler yapmalari beklenmektedir.

Hangi degerlere sahip oldiu veya olmadiini bireyin karakteri belirler.
Kibar mi, kaba mi; dartst mu, hilekar mi; guvenihi, gtivenilmez mi; saygili
mi, saygisiz mi; sadik mi, aldatan mi; kendini kainédebilen mi, edemeyen mi;
sorumlu mu, sorumsuz mu olglumuzla ilgili sorulacak sorular, kimsenin
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olmadgl bir yerde soruldgunda alinan yanitlar, yapilan ve yapilmayanlar,
karakteri belirler. Karakter ggimi hem hedefleri hem de goetme yaklaimi
yoninden dger aciklama ve der telkini yaklgimlarindan farkhdir. Bu farklar
karakter gitiminde bir takim 6zel davragpive amac¢ vardir. Or aciklama
yonteminde her birey kendi gerini olustururken karakter @timi bunun tersi
olarak belli davraglarin kavratiimasini esas alir. Karaktegitieninde 6nemle
tavsiye etme, model olma, ders verme, yazma, memgerileri, bgkalarina
yardim etme gibi 6rnek davratar, uygun yontemle dduillendirme vb bircok
ogretme etkinlgi karakter gitiminde kullanilabilir. CGgretmenler karakter
egitiminde uygun @retme yontemini secebilirler. Karakter gigminde
ogrencilerin kendi dgerlerini olwturmalarina ve galiirmelerine ise 6nem

verilmez (Leming, 1997).

Lickona, Schaps ve Lewis (1996) karaktetitieninin; bireylerin temel
ahlaki degerleri @renerek ©6nemsemesi ve onlara bugrdtduda davranm
sergilemesi icin bilin¢li olarak yapilan gayretletdugunu ifade eder. Dou
karakterin alt yapisinda ahlaki gler vardir. Dglince, duys ve davrary
karakterin kapsayici yapisini  elurur. Karakter gefimi icin ilerlemis,
uluslararasi, aktif ve etkili yontemler kullaniimdik. Karakter gitimi dikkatli,
O0zgur ve adil bir okul toplumu ortaya cikararak glenn ahlaki davraslar

sergilemesini ggar.

Hedefli ve anlamh bir gitim programi ile butin grencilerin karakter
gelisimini sagslayarak onlarin bgarli olmalarina yardim eder. Okul yoneticilerini
ve @@retmenleri etik dgerlere sahip toplulgun sorumlularn ve payancilar
kabul ederek bunlariggimin rehberi gortr. Karakterggiminde etkili ortaklardan

aile ve cevre de vardir.

Sosyal yaamdaki hizli dgisime bali olarak ahlaki bozulma, karakter
egitimi ve deser esitiminin 6nemini arttirmaktadir. Gunimuzdegrénciler
arkada cevresi, televizyon ve internetten vb. olumsuzletkektedir. Bu durum
iIse ¢ocuklardaki karakter glumunu olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle okulda
Oogretmenler o6rnek tutum ve davrgiari ile @srencilerin iyi karakter sahibi

olmalarini sglamaya cakmalidir.
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Ahlaki ikilem (moral dilemma) yakdami

‘Ahlak’, din, tabiat, huy, karakter gibi anlamlaritesiyan Arapca kdkenli
bir kelimedir. Ingilizce kasiligi olan moral kelimesi Latince ‘moralis’
kelimesinden turengiir ve Latince’de ‘moralis’; huy, hal, karakter gianlamlara
gelmektedir (Kilig, 2002). Ahlakggimi genel bir konudur ve farkkekillerde her
zaman gitimde 6nemli bir yere sahiptir (Bacanli, 2006). &k esitimi Platondan
zamanindan beri okullarin bir gorevi olarak kabuilreektedir. Paltonun
ogrencileri bilgi ile birlikte erdemlere de 6nem vezkte idiler. Onlar akillarini
kendilerine dgil baskalarinin yararina da kullanabilen insanlardan gkmaou

Ozellikte yurttg yetistirmeye calgtilar (Lickona, 1993 Akt: Akbg 2004).

Felsefenin geleneksel konularindan biri de ahfakneidir. Ancak filozoflar
degerlerin iyi ve kotl olarak gruplandiriimasini velahn irdelenmesini zihinsel
acidan uzun sire ele almadilar. Ancak Kohlberg o yetskinlere ahlaki
ikilemler sunarak onlarin tercihlerinigienme yoluna gitti. Kohlberg ikilemlerde
secilen sonuctan daha ziyade cocuk veskigtierin tercih yapma sureclerine
yogunlasarak, zihinsel d&sikliklere odaklandi. Kohleberg, ahlakgi@minin
amacini ahlakta ust dizeylere gmek ve buna imkéan gkemak olarak
gormektedir. Bunun igin belli derleri aktarmak d&l, okul ve esitim
programinin gorevi akil ve maptl harekete gecirmek olarak gorilgtiir.
Yapilacak gitim belli bir dersin konusu ve icegii degil, butiin okul idareci ve

ogretmenlerin gorevi olmalidir (Cileli, 1986).

Kholberg yaptgl calsmalarla, ksinin bilissel ahlaki gelime dizeyine gore
sekillenen akil yuratmeler neticesinde glugunu, ahlaki dgerlerin bakalar
tarafindan gercekjeneyecgini belirtmistir (Doganay, 2006). Kholberg, iger
asamadan olgan G¢ gaamali bir ahlaki ikilem yakkami ortaya koymsgtur. Bu

asamalarsunlardir:

* Gelenek oncesi evre: Bireyin henlz ahlaki geinin yeni bagladigi
zamanlar bebeklik ve erken ¢ocukluk evresidir. Brede odulleri almaya
calsma ve cezadan kacinma s6z konusudur. Bu dizey séinadan

olusmaktadir.
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- LAsama (4- 6 yg): Odil ve ceza samasi; bu samada ortaya konan
davrangin kasiliginda o6dul mi, yoksa ceza mi alingicadnemlidir. Oddl
kazandiran ve ceza almadan kurtaran dayleandasru ve iyi olarak gorulir.
Basitce bu gamada cocgun beklentilerinin yerine gelmesi ve zevk duymasi 6
plandadir.

- 1. Asama (6- 9 yg): Bu gamaya dgis tokus asamasi (exchange stage)
denir. Bu @amada herkesin kendi tercihleri ve ilgileri ofdmun farkina varilir.
Cocuk bu evrede bkralari ile alg veris, kasilikl yarar sglama digiincesi tzerine
iliski kurar. Cocuk, “Sen sirtimi grsan ben de sirtini grim”, “ben ona
yaparsam o da bana yapar’sdicesi ile hareket eder. Byaanada gercek adaleti

ayIrt edemezler ancak basit anlamda adil olanisangaya bglarlar.

* Geleneksel evre: Bu slUre¢ ¢ocuklarin okulgldraalari ile ortaya cikan
evredir. Bu slrecte bazi durumlarda cocuklar gddetiacesi evreye
donebilirler. Yetgkinler ise bircok durumda geleneksel evredeki gibi
davrang ortaya koyabilirler. Bu seviyede toplumsal kuraliamemlidir ve
kurallara uyulmasi gerekir.

-lll. Asama (9- 15 yg@: Cevrenin onayinin 6nemli oldu bir ggamadir. Bu
asamaya ‘iyi cocuk/iyi kiz’ gamasi da denilir. Duwsal konulara ilgi artar ve
dogruluk, guven gibi kavramlar one c¢ikar. Cocuklar diderine gore kurallar
koyup bu kurallara kg kalirlar.

- IV. Asama (15- 18 y§g: Kanun ve dizensamasi olarak da adlandirilir.
Bu asamada sosyal yami cocuklar bir bitin olarak algilamayaslbdar.
Toplumsal kurallar dgru ve yanlgi belirler. Herkesin goérevini yaparak ve

otoriteyi kabullenerek kurallara uymasina dnemlireri

» Gelenek otesi evre: Bazi gengler ve glefiler sosyal kurallarin dtesinde
kisisel Ozgurlik ve insan haklarinin go6zetdidi evrensel dgerleri
benimserler. Bu samada nedenlere dayanarakidel ahlaki c¢ikarimlar

yapilir.

- V. Asama (18- 20 yg: Sosyal uzlgma gamasi olarak da bilinir. Bu
asamada gencler ahlaki gerlerin ortaya ¢ikmasinda toplumsal kurallara wepi
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haklarina dikkat ederler. Rerlerin bireyler ve ygadiklar sosyal ortama gore
degisebileceinin farkina varan gengcler; toplumun yararina y@umsal kurallara

uygun olarseylerin iyi oldygunu digindrler.

- VI. Asama (20 ya Ustl): Evrensel derler gamasidir. Bu evrede
toplumsal kurallar geride birakilarak, evrenselgatter baglaminda bireysel
kararlar verilir. Gelenekler, toplumsal kurallar \evrensel dgerler arasinda
catsma yaganirsa evrensel gerler tercih edilir.insan haklari, 6zgurluksigik,
adalet, demokrasi gibi derler bireyin davraslarina yon verir (Gungér, 2000;
Bacanli, 2006).

Ahlaki ikilem yaklsgsiminda @rencilere ikilemler iceren 6rnekler verilir.
Ogrenciler bu érnekler tizerinde kendigge yargilarina dgrultusunda ikilemleri
cozerler. Onemli olan timgeenciler ve yetikinler icin kullanilabilecek olan
yaklasimda ikilemlerden hangisinin tercih ediididegil, se¢cim yaparken nelere
dikkat edilmesi gerekti, neden o secefimm benimsendii meselesidir (Leming,
1997).

Kohlberg'in dezer esitimi ile ilgili daha ileri seviyede olan yakjani ise
‘Adil Topluluk Okullar’ (Just Community Schoolsylilasimidir. ‘Adil Topluluk
Okullar” yaklasimi, okulun katilimci ve demokratik bir cevre olmaegrektgini
disunir. Gerenciler bu demokratik ortamda farkh etkinliklet@atilarak grup
kimligi, grup aidiyeti ve ahlaki yonde becerilerini gélirler. Béylece @renciler

demokrasi ve deerler gibi konularda tecriibeler kazanirlar (Bagaz06).

Tarih ogretim programlarinda @rencilere verilmesi amaclanan gerler

Gunumuzde herkesin farkli ahlaki Olcllere ve pnelese sahip olmasi
dinya genelinde bugtin en tehlikeligdg&en digincelerden biridir. Bu nedenle
herkesin kendi prensipleri ve ghrleri vardir. Dgal olarak bu durum toplumda
uyum icinde ygamay! engellemekte ve sosyal birliktelik ghasina olanak
vermemektedir (Ryan ve Bohlin, 1999:48).

Egitim programlarinda yer alan gerler eitimine neden ihtiyac
duyuldyzunu didnyanin bir¢cok Ulkesinde yapilan stranalardan anlamaktayiz.
Ornesin Lickona (1991:5) yaph bir argtirmaya gore ilkgretimde okuyan bir
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Ogrencinin ortalama haftada 30 saat televizyon segreorulmistir. Bu @Grenci
16 yaina kadar ortalama 2000@i@det icerikli gortintu ile kaulastigl ve yaklgik
40000 cinsel icerikli goruntileri de 18gyaa kadar izledi tahmin edilmektedir.
Ogretim programlarinda goudan verilmesi gereken gierler bu olumsuzluklarin

sonuglarinin ortadan kaldiriimasi icin belirlegtini(Yi gittir ve Ocal, 2011).

Ihtiyac tizerine grencilere dgrudan verilmesi ilkesi karagairilan deserler
onceki yillarda dolayli olarak ggim programlarinda yer algi. Bu amag
dogrultusunda ilk@retim programlarinda bazi gerlerin @rencilere Unite
kazanimlariyla birlikte dgrudan verilmesi hedeflenerek, Ulkemizde de 6nemli
calismalar yapilmgtir. 2005 yilinda hazirlanarak uygulamaya konul&tigretim
(4-7. sinif) Sosyal Bilgiler Dersi getim Programi'nda, gencilere dgrudan ve
dolayl olarak kazandirilmasi amaclanan her Gni&ygl dgerler belirlenmgtir
(MEB, 2005b). Bunun yani sirgiencilere dgrudan kazandirilmasi amaclanan
degerler, sosyal bilgiler dersinin tamamlayicisi nggglde olan 8. Sinif Turkiye
Cumhuriyetiinkilap Tarihi ve Atatiirk¢lliik Dersi getim Programi’nda da tespit
edilmistir (MEB, 2006).

Tarih 6gretiminin degerler egzitimindeki rolu

Kiltirel kimligin kazanilmasinda tarihgéetiminin rolti biyuktur.insanin
icinde bulundgu sosyal grubu, yayis seklini ve onun dger yargilarini génullt
bir sekilde benimseyerek ajturulan, kaltirel kimliktir. Tarih @gretimi ve tarih
bilincinin rolu; kiresellgme, insan haklari, evrensel hukuk, postmodernizm,
dinya yurttaligi gibi kavramlarin ygun olarak tartildigli, toplumsal yapinin
hizla deistigi ginimizde daha da 6énem kazanmaktadir (Kicir viopk2004).
Bir Ulkeyi veya toplumu idare edenlerin siyasi kaggndan, benimsenmi
geleneklerden, toplumun genelinin kabullginddegerlerden tarih bilinci ayri
olarak digunulemez (Kaya, 2006). Var olangleri benimseyerek bu gerleri
yasamada sureklifii ancak tarih bilinci kazanmibireyler sglayabilirler. Tarih
ogretimi ile égrencilere yerel, ulusal ve evrensegdder kazandirilabilir (Philips,
2003).
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Turan (1999) tarih gretiminin genclerin yegtiriimesindeki roltnu
belirlemek igin yapti calsmasinda; “Tarih gretimi oncelikli olarak @rencide
ne tur davrani degisikliklerine yol agmalidir?” sorusunu sorgtur. Ortaya ¢ikan
sonuca gore caimaya katilanlarin %50’si tarih géetiminin milli ve manevi

degerleri kazandirmasi gerektni belirtmistir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008).

Demircicglu (2007) tarih @retiminin amaglarinin bir kismirgu sekilde
siralamgtir: Gecmgi dogru bir sekilde @renmek; gunumuzursartlarini iyi
okumak, gecmie bu gun arasinda gki kurarak gelecg@ sekillendirmek,
toplumsal dgisimin gunlik hayati nasil etkilegini 6grenmek, ahlaki, sosyal ve
kiltarel gelsimi sgglamak; toplumu ve ulusu daha iyi taniyarak ulusihlik
gelisimini gerceklgtirmek; ba vakitleri deserlendirme davram kazandirmak;
hosgori, empati, insan haklari ve demokrasi aglayigelstirmek gibi amaclara
bakildiginda, bunlarin bazilarinin gerlerle ilgili oldusu ve deger aktarimini
kapsadil gorulmektedir. Boylece tarihggetiminin deser esitimine 6nemli dlgude

katki sgladigi gorulmektedir.

Yukaridaki aciklamalara ek olarak Phillips (2003, dger ve tarih
Ogretimi iliskisini su sekilde agiklamytir:

* Degerlerin gecmite yganmg olaylarda nasil rol ald,

* Ayni olayla ilgili farkh yorumlar yapilarak bu yamlarin dger

anlaysimizi nasil etkiledii,

* Olaylarin ardindaki gercekleri gorebilme ve bumlaanalizini yaparak

hangi yeni dgerler ortaya ¢ikardiklarinin belirlenmesi,

* Olaylan etkileyen daha buyidk unsurlaringdderin olymasinda neler

oldugu,

e Tartisma yontemiyle dger yargilarina ulkabilme gibi yollarla dger
egitimine katkidir.

Gecmiten dersler alarak derleri insanlara aktarmada katki gkeyan
onemli bir arag¢ tarihtir. Tarih konularining@timinde yaanms olaylar ve bu

olaylarin ortaya koydiu deserler @&rencilerde var olan gerleri sorgulayarak
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onlarda yeni dgerler olymasina yardimci olur. gencilere; hegorilii olma,
ayrimcilga kagl olma, ben ve oOteki ayrimini Onyargl ve kaba denetlere
dayanmaksizin yapabilme, dmsiz dgtinebilme, gindem ile ilgili tagmalar
yapabilme, etkili ilegim kurabilme, gbirlikli 6 grenme, merakli olma, belgelere
dayall argtirma yapabilme ve tek tarafli balacisi yerine ¢ok yonlu diinebilme
tutumunu kazandirmak tarihg@timi ile mumkuindur. Elgirel distinebilen, agik
gorislt, demokrasiye kgl bireylerin yetitirilmesinde buttin bu beceriler 6nemli
bir yere sahiptir (Claire, 2002; Philips, 2003) rihabgretiminde secilen konular,
materyaller, kullanilan yontem ve teknikler deramacina ulgnasinda etkilidir.
Ogrencilere ders anlatirken siyasi, ekonomik ve keltikonular verilirken etik
degerlerin de kazandirilmasi gerekir (Ulusoy, 2005rifi Ggretiminin amaclari
dogrultusunda gecrgive gelecek arasindaski kurabilen; hak ve goérevlerini
bilen, kendini, c¢evresini, ulusunu ve dlnyayl dailya taniyan; insanfin
ginimuize kadar getirmis oldugu siyasal sistemleri kavrayabilgnolan, empatik
disinme becerilerini sahip olarak yeth bireyler elbette 6nemli gerleri
kazanacaktir. Tarih g@etimi bu acidan bakildinda dger esitiminde diger
alanlara gore daha avantajli bir konumdadir dethiteb

Tarih 6gretiminde kullanilan yontemlerin dgerler egitimindeki etkileri

Deger esitiminde tarih itim programi kapsagi yasanmg zengin konular
sayesinde onemli bir yere sahiptir. g@elerin @retilebilmesi, tarih konularinin
islenisi esnasinda kullanilabilecek olan, sgag antlgmalar, tarihsel hikayeler ve
kahramanlar, cevre gezileri, mize ziyaretleri, 8datih calsmalari, biyografiler,
fermanlar, kitabeler gibi ¢aimalar ancak yontemlerle gercejabilir. Ornesin;
“Bir devlet bgkaninin (padiah, kral) sahip olmasi gerekengdder nelerdir?
Hangi durumlarda devlet geani bu dgerlerden 6dun verebilir? Devlet
baskaninin bu dgerleri ihlal ettgi durumlari biliyor musunuz? ger ihlal ederse
ne olur? Onu kim yargilar?” (Inggs, 2004) gilgrénciye bu tarz sorular sorularak
ve bu konularla ilgili targma yontemi kullanilarak dger esitimine katki

salanabilir.
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Ogrenciler tarih @retiminde kronoloji algilamalarini kendileri gglrerek
gecmii yapilandirabilirler. Gegngteki olaylar arasindaki benzerlik ve farkliliklari
tarihi c¢aslara ayirarak grenebilirler. Gretmenler, @rencilere belirli tema
Uzerinden gecmgibugtin-gelecek kiyaslamasi yaptirarak, tarihnci mgantle
dUstndurdp supheci bir yaklam kazandirilabilir. Derste tarih konularini
dinlerken @renciler kendilerini rahatsiz edici ve zorlayicirdara yanitlar
arayarak dger yaklgimlarini ortaya koyarlar. Boylelikle bireysel gérive
becerilerini pekgtirmis olurlar (Barker, 2002). Ornek olarak, gestaki
demokrasi anlayl ile gunimiz demokrasi anlayi arasinda kiyaslamalar
yapilabilir. Béylece @renciler bu tur kiyaslamalarla kendigdelerini kendileri

olusturabilecektir.

Tarihsel empatinin tarihselgéenmenin olgabilmesinde 6nemli role sahip
oldugunu tarih @retimi ile ilgili calisma yapan gtimciler belirtirler (Kabapinar,
2007). Gerenciler tarihsel empati ile gecste yaayan kii ve topluluklarin
dinyaya ve o dénemde gercalde olaylara nasil baktiklari, neler hissettiklerini
anlama ve kavrama imkani elde edebilirler. Gataniygayan insanlarin
degerlerini @srencilerin anlamalarina tarihsel empati yardimar dKabapinar,
2007).

Tarihsel kahramanlari kullanmak dinden bugine tégitetiminde en sik
basvurulan yollardan biri olup dger Geretimi acisindan oldukca dnemlidir. B
Ogretiminde kahramanlarin kullaniimasini elgérkilan olgular; kahramanlarin
yasantilari, iyi ve kotiyu birbirinden ayirt etmede hkamanlarin rolleri ve
hedefleri, neye dnem verdikleri, ne icin micadédtikleri vb. durumlardir. Kadin
veya erkek yalnizcgaanl ve ulusahsiyetler kahramanlar gi€ ayni zamanda
yasadiklari toplumun ahlaki durum ve ghlerini davranglari ile ortaya koyan
kisiliklerdir. Yaptiklari ve vyaattiklari degerlerle bazi kahramanlar kendi
toplumlarini @arak evrensellgrler (Sanchez, 1998). Fatih Sultan Mehmet
Istanbul’'u fethederek diinya genelindg egip ¢& kapamstir. Bu durum sadece
Osmanli Devletini d@l tum danyay ilgilendirmesi bakimindan Fatih'iritai bir

kahraman olarak evrensefliemistir.
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Hikayeler, tarih @retiminde kullanilabilecek der bir Gretim yaklgimidir.
Ahlaki, kulturel ve toplumsal derlerin aktarilmasina hikayeler 6nemli katkida
bulunur (Demirciglu, 2007). Grencilerin dikkatini cekerek, konuya ilgilerini
arttiran ve dgerlerle ilgili sorular sorarak birbirleri ile tagtnalar yapmalarini
sglayan tarihsel hikayelerde kahramanlarisaghklarr gercek ya da kurgusal
olaylardir. Grencide hedeflenen ger kazanimi boylece kahramanlar sayesinde
gerceklgebilir. Bu durumu @retmen iyi ve kotl gibi grenciye kazandirmak
istedigi degerleri, kahramanlarin hikayeleri aragijla daha kolay gretir. Dagru
yanlis sorulari sorarak gietmen hikayedeki ahlaki davralarla, hikayenin etik
yoninid sorgulayarak cocuklarin g esitimine katkida bulunur. Bunun
sonucunda grenci evrensel ve toplumsal glerle targarak tercihlerini yapar.
Ogrencilerin bireysel ve bisel gelsimlerine hikayelerin kullaniimasi katki
sglar. Cocuklarin guncel olaylari gerlendirip sosyallgnelerine katkida
bulunur. Bununla birlikte grencilerde yeni dgerler kazandirarak topluma dair
degerleri kesfetmesine yardimci olur (Kabapinar, 2004).

Ogrencilerin yeni dgerleri olusturmasinda taniyarak gercegtiglecek olan
okul dii etkinlikler kapsaminda cevre ve mize, 6ren yedezme, sozli tarih
calismalar da tarih gretiminde dnemli rollere sahiptir. Safran ve At@98) tarih
ogretiminde @rencilere kazandirilacak becerilerden biri olanhtel cevreyle
empati kurmanin okul ¢ etkinliklerle gerceklgtigini belirtmektedirler.
Ogrenciler kultirel miras kavramini gienerek ona kar gorev anlawini
gelistirmek icin cevremizde gecugie irtibat kurabilecek binalar, kaleler, yollar,
mizeler, 6ren yerleri vb. yerlere geziler dizenleldir. Ogrenilecek olan
bilgiler kaltirel miras kapsaminda ghr Gretimine ve kazanimina katkida
bulunacaktir. Boylece gencilerin duygsal yonleri gekirken c¢evre bilincinin
olusumuna katki sganacaktir (Demirciglu, 2007).

Batdn bunlarin yaninda tarih konularinghenisinde deer aktarimi olarak
kullanilabilecek olan anlatim, soru-cevap, 6rnekypldrama, vb. yontemlerle de
yapilabilir. Aktif 6grenme yontemleri olan problem ¢ézme yakia, proje
tabanli gitim, isbirligine dayali @retim gibi yontemlerde dgr esitiminde

kullaniimaktadir.  Bu metotlarla goencilerin yaratici d¢tinme becerilerini
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gelistirerek, onlarin olaylara kgr baks acilarini deneyerek yeni kararlar
vermelerini sg@layacak, kendi tercihlerini yaparak Kkararlarini d#eri
verebilmeleri splanacaktir., Bu da @encilerin demokratik dgerler

olusturmalarina katkida bulunacaktir (Lickona, Schapsewis, 2003).
Konu ile ilgili ara stirmalar
Konu ile ilgili yurtici arastirmalari

Akademik baari ile ilgili arsstirma yapan Guner (1995)gktmenlerin,
ogrencilerin okuldaki akademik bkarilarina etkisini inceleyen agtamasinda
Ogrencilerin @retmenlerden konuya uygun ve gereklirétim ara¢ geregleri
kullanmalari, kendilerinin sinif ortaminda etkiletisim ortami kurabilmeleri ve
her Grenciye yeteri kadar ilgi gosterilmesi ile ilgisteklerinin oldgunu belirttgi
calismasinda sure, sinif ortami ve bireysel farkhlidéarproblemler oldgunu

gOstermektedir.

Toklu (1997) izmir ili arasstirmasinda sosyal bilgiler goetiminde
karsilastiklari  sorunlarin  bge faktorde yg@unlastigini saptanstir. Bunlar;
programdan, fiziksel ortamdan,g@tmenin kgilik 6zelliklerinden ve bilgi
eksikliginden, ders kitaplarindan ve grétmen gitiminden, konularin
yuzeysellginden kaynaklanan problemlerdir.

Sigan (1997) ilkokulda sosyal bilgiler dersinin etkinhi azaltan faktorleri
inceledgi arastirmasi sonucunda dersin etkiiii azaltan faktorlerin,
programdan, ara¢ gereclerden ve dersgtenis yontem ve tekniklerden
kaynaklanan birtakim etkenler olglu sosyal bilgiler gretiminin ezberci bir
Ogretim anlaygindan kurtarihp @rencilerin aktif hale getirilmesi gerekini

vurgulamstir.

Istk (2001) ‘flkogretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programrninng
Ortaminda Q@retilmesinde Kaglasilan Glcluklerleilgili Uzman, Mifetts ve
Ogretmen Gorileri” arastirmasinin sonucunda programdagyeimenden, ders
kitaplarindan, ara¢ gereclerden ve zamandan kagnakl sorunlar oldiunu

tespit etmgtir. Sosyal bilgiler kitaplarinin, ara¢ gereclennre zamanin yeniden
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dizenlenmesi gerekii Ogretmenlerin sosyal bilgiler getimiyle ilgili

seminerlere alinmasi gerektbne surulmgtdr.

Sosyal bilgiler dersinde yontem ve teknikleri ieg@n Yazici (2001)
ilkdgretim okullarn birinci ve ikinci kademe sosyal biky dersini okutan
Ogretmenlerin bu dersin goetiminde kullanilan gretim metot, teknik ve
etkinliklerinin kullanilma durumunun tespit edilmemmaciyla yapfii argtirma
sonucunda ilkgretim okullar1 birinci ve ikinci kademesi sosyalldiier dersi
ogretiminde kullanilan gretim metotlarinin yeterlgekilde uygulanmagh tespit
edilmistir. Buna sebep olarak, sosyal bilgiler dersininargr dgretmenleri
tarafindan verilmemesi, géetmenlerin metot, teknik ve ghr etkinliklerle ilgili
yeterli bilgiye sahip olmamalari, materyal eksikli siniflardaki @renci

sayllarinin fazla olmasi gosterilgtir.

Tasdemir (2002) tarafindan “ilkgretim beginci sinif sosyal bilgiler dersinde
hazir gitim-6gretim arag-gerecleri vegoetmen-@renci kbirligi ile hazirlanan
arac gereclerle yapilang@enme etkinliklerinin akademik bari ve kalicilga
etkisi” adli bir aratirma yapilmgtir. Bu argtirma @renci ve @&retmenler
tarafindan hazirlanan arag¢ gereclerin kullagildeney grubu ile hazir arag-gereg
kullanilan deney grubunun gienme duzeyleri ve getmenlerinin kalicifg
bakimindan aralarinda anlamli fark olup olngagh belirlemek amaciyla

yapilmstir. Arastirma bulgularina goére;
* Okullarda arag-gerec¢ kullaniminin akademikaoey arttirdgi

* Hazir ara¢ gereclere goregrénci ve @retmenler tarafindan hazirlanan

arac-gereclering@enci baarisini daha cok arttirgh

* Yeni yontem ve teknikler ile bunlara uygun aracegzrin

kullaniimasinin grenci baarisini arttirdiini

« Ogrencilerde, geleneksegietim yontemlerinden ziyadezienci merkezli
ve arag-gereclerle desteklenegrdgiim yontemlerinin daha fazla davrani

desisikli gi sagladigi
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» Ders ortaminda, diinulerek tzerinde callabilecek farkh ara¢ gerecler

olmasinin ilegimi ve faaliyetleri tgvik ettigini

« Ogrenmede verimlilik artirlarak dersleri daha cahigle getirmek icin
daha fazla duyu organlarinin kullanilmasi geggktisonuglarina
ulastimistir.

Yazicrnin calgmasina benzer bir atama Polat (2006) tarafindan
yapiimstir. Polat, flkogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler gretiminde (gretmenlerin
Kullandiklari Yontemler ve Karlastiklari Sorunlar” ile ilgili yaptgl aragtirmada,
sosyal bilgiler gretmenleri sosyal bilgiler @etiminde en ¢ok anlatim, soru —
cevap ve targma yontemlerine kullandiklari; goésteri, problem @&z ve 6rnek
olay yontemlerinin sosyal bilgilergdéetiminde kismen yer verilmesi gerektirol
yapma yonteminin sosyal bilgilegtetiminde en az kullanilmasi gereken yontem
oldugu; soru-cevap ve tagtna yonteminin siklikla kullaniimasi gerekti
sonucuna ukanistir. Ayrica @retmenler, sosyal bilgiler gdetiminde sosyal
bilgiler derslerine bran 6gretmenlerinin girmemesi, ders kitaplarinin arila
nitelikte olmaysl, siniflarin  kalabalik olmasi, okulda sosyal bégi
laboratuvarinin olmamasi, ders konularingmr @lmasi, okulda yeterli arag-gerecg
olmaysl, arac-gerecleri kullanmayr bilmemek veya zorlakmsorunlari ile

karsilastiklarini belirtmitir.

Uygulanan programin derlendiriimesi icin EARGED (2006) tarafindan
Temel Eitim Destek Programi gretim Programlarinin Ogerlendirme Raporu
(sosyal bilgiler dersi) hazirlangtir. Bu rapor, EARGED uzmanlari nezaretinde 9
pilot ilde 120 ilk&@retim okulunun 6. sinif brandgretmenleri, ilk@retim
mfettisleri, okul yoneticileri, @renci velileri ve @rencilere uygulanmak tzere
yapilms bir argtirma calsmasidir. Rapor sonuclarina gorgrétmenler, blyuk
Olciide sosyal bilgiler dersi 6. Sinigrétim program tasfandaki tniteleri olumlu
bulmaktadir. @retmenlerin  6nemli bir kismi, gbetim programindaki
kazanimlarin 6ncekiler tzerine dayandirdmae sonraki grenmelere hazirlayici
gorunmedgi, etkinlik Orneklerinin  kazanimlari gercekteecek nitelikte
olmadgli, Olgcme ve dgerlendirme ara¢ veya yontemlerinin kazanimlarin

gercekleme derecelerini ortaya ¢ikaramaygcgorisindedirler. Sosyal bilgiler
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Ogretmenlerinin buydk bir bélimd dlgme yontemleri dezerlendirme sistemini
cok karmaik bulmakta; tamamina yakini dlgme yontemleri igetlendirmenin
zaman alici oldgunu diiunmektedir. @retmenlerin dortte lce yakini, derse
ayrilan sirenin tnitelerdeki etkinlikler ve kazatarm gerceklgtirilebilmesi icin
yeterli olmadgl gorisindedir. Mdufetgglerin ise @retmenlerin  @rencileri
dinledigi ve Gsretmenlerin @grencilere kayi kibar oldigu konusundaki yanitlari
olumludur. Mifettslere gore bir grenme ortami olarak sosyal bilgiler dersinin
yapildg! siniflarin yarisina yakini istenen 6zelliklerdegittlir; 6gretmenlerin
yaridan biraz fazlasi secilen ara¢ ve gereclersideamacina uygun olarak
kullanmaktadir.

Sosyal bilgiler @retiminde kagilasilan sorunlari ele alan gr bir
aragtirmaci olan Arslanta(2006) “Altinci ve Yedinci Siniflarda Sosyal Bilgr
Dersi Program Uygulamalarinda Kaasilan Sorunlarin @etmen Goréleri
Acisindan incelenmesi” adli agarmasinda gretmenler, sosyal bilgiler ders
konularinin dersin hedefleriyle uyumlu ve uygulatabldugunu ancak gretim
programinin beceri gstirmede @rencilerin ilgi ve gereksinimlerine yanit
vermede yetersiz gorngliérdir. Ogretmenler sosyal bilgiler 6. sinif Gnitelerin
ogrencilerin ilgisini ¢ektgi, gercek ygamla bg kurdusu ve @&renci dizeyine
uygun oldgu gorislerine katiimglar ancak ilgili materyallerle getilmesi
gereken konularin 6ngorulen sirede gigtimesinin zor oldgunu belirtmglerdir.
Ogretmenlerin sosyal bilgiler 7. sinif tniteleri ilgili olarak, Unitelerin @&renci
dizeyine uygun, grenciler icin ilgi cekici ve gunlik hayatla ilgibldugu dile
getirirlerken, konularin soyut, yan ve slrenin ise yeterli olman

belirtmislerdir.

Benzer bir cabma Tahirglu (2006) tarafindan yapilgtir. Tahirgslu,
“llkogretim  Okullarinin  Ikinci Kademesinde Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Dersi getiminde Kagilastiklari Guglukler”
adli argtirmasinda sosyal bilgiler goetmenlerinin, lisans g&iminde alinan
egitimin  yetersiz oldgunu, hizmet igi @itim programlarina yeterince
katilamamalari, disiplinsiz genci davramglarindan kaynaklanan problemler,

arac-gere¢ kullanmada ve temin etmede zorlandmk]agalstiklari kurumdaki
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olumsuz sartlar, cevrenin yantisindan ve sosyo-ekonomik durumundan

kaynaklanan sorunlar ile kallastiklarini belirtmitir.

Benzer bir cakma Atbal (2007)'nin ‘ilkogretim 1l. Kademe (6. ve 7.
sinifta) Sosyal Bilgiler Derslerinin getimi ve Gretiminde Yaanan Guglukler”
adli argtirmasinda yer verilngtir. Bu argtirmada, sosyal bilgilerg@ietmenlerinin
dersin hazirlik, planlama, uygulama vezedendirme gamalarinda karlastiklari
sorunlari belirlemeye camistir. Sosyal bilgiler dersinin @etiminde derse
hazirlik gamasinda gerekli materyali bulma noktasinda soslyédjiler
Oogretmenlerinin - bayuk boélimintun sikinti  ggaiklari; sosyal Dbilgiler
ogretmenlerinin, ders getimi planlama gamasindasienecek Unite ve konularin
fazla olmasina kam verilen zamanin kisith olgu; sosyal bilgiler
ogretmenlerinin dersin uygulamaaanasinda grencilerin derse kar dikkatinin
cekilememesi, grencilerin gudilenememesigi@tmenlerin @renciyi hedeften
haberdar etmemesi ve ders icin gerekli materyallsunulamamasi,ggencilerin
her seyi Ggretmenden beklemeleri, gienci merkezli grenme yodntemlerinin
kullanilmamasi, gezi gozlem ve inceleme etkinlikleryer verilmemesi; sosyal
bilgiler o6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersiningi@timinde dgerlendirme
asamasinda grencilerin @retmenler kurulu karari ile sinifi gegmeleri gibi
guclikler ile kagilasildigini belirtmistir.

Atbasi (2007) yapig aratirmada, gezi gozlem ve inceleme etkinliklerine
yer verilmedgini belirtmisgtir. Sosyal bilgiler dersinde en iyi géetim
yontemlerinden biri olan gezi gdézem ve incelemelereteri kadar vyer

verilmemesinin en 6nemli sebebi uygulanan birokratigellerdir.

Aykac (2007) yapmi oldugu argtirmada 2005-2006 yilinda uygulamaya
konulan Sosyal Bilgiler dersi programina yonelikgréimen gorgleri
dogrultusunda program @erlendirmitir. Bunun igin 21 maddeden ghn likert
tipi anket hazirlanmgtir. Bu anketler Sinop merkez ve kodylerde gorev ayap
sosyal bilgiler dersini okutan 50 gketmene uygulanmgtir. Yapilan
degerlendirmede programdaki etkinliklerin gi@nciyi aktif kilmadgi, yeni
programla ilgili @retmenlere verilen seminerin yetersiz @dubireysel ve

bolgesel farklhliklarin dikkate alinmag) okullarin arag-gere¢ ve donanimin
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yetersiz oldgu, smniflarin kalabalik olmasinin programin uyguot@sinda

olumsuz etkisi oldgu sonuclarina ukamistir.

Doganay ve Sarr’nin (2008) yapgnoldugu argtirmasinda sosyal bilgiler
programi @retmen gorgleri dogrultusunda dgerlendirmitir. Arastirma, sosyal
bilgiler ve sinif @retmenlerinin, sosyal bilgiler dersigietim programinin
kazanim, icerik, grenme-@retme stureci ve gerlendirme geleri ile programin
genelinin  (gitim felsefesi, varsayimlari, genel anlgyl uygulanabilme
kosullarinin yeterlgini ve uygulayicilarinin @&tim gereksinimlerine ikkin
Ogretmen gorglerini belirlemek icin yapilan tarama modelinde itesel bir
calisma nitelgindedir. Aragtirmacilar tarafindan gatirilen “Sosyal Bilgiler
Programi Degerlendirme Anketi” veri toplama araci olarak kullamstir. Elde
edilen bulgular sonucundagr@tmenler sosyal bilgiler @etim programinda en
fazla olgme-dgerlendirme boyutunu olumsuz bulgtardir. Ayrica @retmenler
programin ¢gdas egitim anlaysini yansittgini disiinmekle birlikte, uygulamada
onemli sorunlarin oldgunu belirtmglerdir. Programin uygulanmasinda gerekli
olan toplum, aile, hizmet iciggim gereksinimi, arag-gerec ve fiziki kallar bu

sorunlarin en énemlileri olarak vurgulargtm.

Vatan ve millet sevgisinin sosyal bilgiler dersikdgerini inceleyen Han
Kubat (2008) flkogretim Okullari Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda ¥a ve
Millet Sevgisi” adli aratirmasinda eski sosyal bilgilergi@tim programinda
kullanilan ders kitaplarinda yer alan Uunitelerleniyesosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan Uniteleri kalastirmistir. Tarih, c@rafya ve vatandék
bilgisi konularinin yeni gretim programinda daha az yer vegidi belirlemistir.
Vatandalik, cografya ve Ozellikle tarih konularinda énemlistiglerin oldusunu

saptamytir.

Demircigglu ve Tokdemir'in (2008) yapmioldugu argtirmasinda tarih
egitiminin amaclari gegcngten giiniimize incelenglizaman, dger esitiminin her
donemde bu alanin amaclar arasinda yergaldorular. Tarih @retimi ile
Ogrencilerde analitik, ektirel ve demokratik dgiinme becerileri gibi zihinsel
beceriler geliir. Bu derste @rencilerin vatandgdik bilinci; vatan, millet, devlet,

bayrak, yonetme bicimi, hak ve sorumluluklar gibjeterin @retilmesi ile
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gelistirilir. Tarih dersi dger esitimi agisindan incelendi zaman, milli-manevi,
dini,ahlaki ve sosyal @erlerin olgturulmasi ve aktarilmasinda alaningee
egitimine onemli katkilarinin olabilege gorulir. Degerlerin gecmiten buglne
neden ve nasil d@estigi, gecmiteki dnemli sahsiyetlerin @renciler Gzerinde
olusturaca& degerler acisindan 6nemlidir. Tarih derslerinde kulknlecek
anlatim, taryma, tarihsel empati, 6érnek olay gibi yontem ve tklen yolu ile
ogrenciler yeni dgerler olyturma ve mevcut derleri Gsrenme olang@ni elde
ederler. Bunlarin yaninda cevre gezileri, biyogeafiltarin @retiminde

kullanilabilecek yontem ve materyaller olaralgedendiriimektedir.

Tahiraglu’'nun veri toplama aracini kullanan Alaté2008) farkli sonuclara
ulasmistir. Alatas, “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler §etiminde Kasilasilan
Sorunlar’ adh argtirmasinda ara¢c gere¢ temin etmek ve kullanmaktan
kaynaklanan sorunlar, okul ile ilgili kalasilan sorunlar, gretmenden
kaynaklanan sorunlar, yontem ve teknikler ile ilgbdrunlar oldgunu belirtmstir.

Bu sorunlarin gretmenlerin cinsiyetlerine, goérev yaptiklari ysgihe yerine,
ogrenim durumlarina, katildiklari hizmet icgigm kurslarina, hizmet strelerine
ve mezun olduklari fakultelere gore dnemli bir fdrk gosterip gostermegi

araggtinimisg ancak anlaml bir fark bulunamagtr.

Diger bir calsma Akdeniz (2008) tarafindan yapikir. Akdeniz, “6. Sinif
Sosyal Bilgiler Yeni Ders Programinin Uygulanmasirkhsilasilan Guclukler”
adli argtirmasinda sosyal bilgiler geetmenlerinin sosyal bilgiler programina
olumlu baktiklari ancak programin daha etkin {ekilde uygulanabilmesinin
onunde zaman ve okullarin fiziki 6zelliklerinin ge$iz olmasinin en buytk engel
oldugunu belirtmgtir. Ayrica sosyal bilgiler gretmenleri, en fazla programin
O0lcme dgerlendirme gamasinda sorun yadiklarini belirtmgtir. Sosyal bilgiler
ogretmenleri, programin yapisiyla, bilimsgilile, kalitesiyle ilgili cok fazla sorun
olmadgini disinmektedirler. Sorunlari daha ¢ok uygulamadailkarlan alt yapi

eksikliginde gérmektedirler.

Yigittir (2009) tarafindan yapilan atamada, ilk@retim sosyal bilgiler
dersi 4 ve 5. sinif gerlerinin kazanilma dizeyi adl gtama, ilkogretim 4. sinif

sosyal bilgiler dersi gretim programindaki dgrlerden random ydntemiyle
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secilen “sglikli olmaya 6nem verme, temizlik, yardimseverlikjlimsellik,
misafirperverlik, dga sevgisi”’ ile 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi gt&tim
Programi’ndaki “estetik, tarihsel mirasa duyarlildayangma, calgskanlik, dgal
cevreye duyarhlik, akademik durustluk”glerinin kazanilma dizeyini ve farkl
degiskenlerin  dgerlerin  kazanilmasindaki etkisini tespit etmek igin
gerceklatirilmi stir. Arastirmada elde edilen sonuclardan bazigarsekildedir: 4.
ve 5. sinif sosyal bilgiler dersigtetim programindaki dgrlerden “bilimsellik”
ve ‘“estetik” degerleri “Genellikle katiliyorum.”; “d@a sevgisi, temizlik,
yardimseverlik, misafirperverlik, ghkli olmaya 6nem verme, tarihsel mirasa
duyarlilik, calskanlik, dayaryma, akademik durustlik, dal cevreye duyarlilik”
degerleri ise “Tamamen katillyorum.” dizeyinde kazamgtir. 4. ve 5. sinif
sosyal bilgiler dersi gretim programindaki derlerin kazaniima dizeyi ile
Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda “da sevgisi, temizlik, yardimseverlik,
misafirperverlik, sglikh olmaya o6nem verme, cgkanlik, tarihsel mirasa
duyarlihk, akademik durustlik ve estetik” @glerinde kiz @rencilerin lehine

anlamh bir farklilik tespit edilnstir.

Yalar (2010) tarafindan yapilan gmamada, ilk@retim sosyal bilgiler
programinda deerler gitiminin mevcut durumunun belirlenmesi vérétmenlere
yonelik bir program moduli getirme adli argtirma, sosyal bilgiler programinda
yer alan dger ezitimi ile ilgili © gretmen gor§l ve Onerileri belirlennsi, ayrica,
argtirma sonucunda der esitimiyle ilgili yapilandirmaci yaklgm da goz
onunde bulundurularak géetmenlere yonelik bir program modualinin
gelistiriimesi amaclannstir. Arastirmada elde edilen bazi sonuctarsekildedir:
Ogretmenler okulda verilen derlerin ailede ve sosyal cevrede yeterince
pekistirilmedigini, 6gretmenler hizmet Oncesigémde deer esitimi dersi
almalarinin dgerleri &rencilere kazandirmada yararli olgoa, iletisim
araclarindakiiddet ve saldirganlik iceren bazi yayinlarin okuwealen dgerler

egitimini olumsuz etkiledgini belirtmektedirler.

Aksit (2011), tarafindan yapilan gtamada, ilk@retim sosyal bilgiler
Ogretiminde sosyal bilgiler gretmenlerinin kaplastiklart sorunlar bg grupta

incelenmgtir. Sonugta gretmenlere gore dienciler, dersin grenci merkezli
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islenmesini olumlu kawlamalarina ramen derste herseyi ©gretmenden
bekledikleri, SBS'yi dikkate almak derszi@tmenini kismen sinirlandigi ve
SBS nedeniyle derste st dizey becerilegiretemedikleri saptanstir.
Ogretmenlerin haftada 3 saat olan sosyal bilgilessidide hedefledikleri grenci

merkezli @retim modelini uygulayamadiklari goralmektedir.

Bal (2011) tarafindan yapilan anamada, tarih gretiminin sorunlari ve
¢6zim yollar konusundagietmen aday! vedietmen gorilerini ortaya koymak
ve bu gorgler arasindaki farklari incelegtir. Betimsel tarama tirtinde olan bu
argtirmada 28 soruluk B& likert tipinde bir anket kullanilngtir. Arastirmanin
orneklemini Gaziantep ve Kahramanmatdasta olmak utzere farkli illerden
rastgele secilen 50 gietmen adaylr ve 50 géetmen olgturmaktadir. Anket
sonuclarl “t testi” ile analiz edilrglir. Sonucta @retmenlerin “mufredat
yogunlugunu”, Ogretmen adaylarinin ise “yontem ve tekniklerin bitemesi ve
kullaniimamasini” daha yiiksek oranda sorun olalgkaaliklari gorilmigtar.

Yigittir ve Ocal (2011) bu agairmada ortagretim tarih @&retmenlerinin
degerler eitimine iliskin gorGleri incelenmgtir. Farkh illerden 83 tarih
Ogretmeninin lise @rencilerinin bazi dgerlere sahip olma durumlar ve tarih
derslerinde dger esitiminin nasil olmasi gerelti konusundaki gorgleri
arastinimistir. Betimsel tarama modelinde desenlenen bumakla, veriler hem
nicel hem de nitel olarak toplangtir. Nicel veriler 29 maddelik gerler anketi
ile el edilirken, nitel veriler (¢ sorudan ean gorgme formlar ile elde
edilmistir. Elde edilen veriler ylzde, frekans ve aritrketirtalamalarla ifade
edilmistir. Calismaya katilan tarih gretmenlerine gore ilkgretim (4-7. Siniflar)
Sosyal Bilgiler ve 8. Sinif T.Cinkilap Tarihi ve Atatirkculik Dersi getim
Programi’'nda @rencilere d@rudan kazandirilmasi amacglanan 29geate,
ortagretim @srencilerinde genel olarak godzlemlegdianlagilmaktadir. Tarih
ogretmenleri @rencilerine “vatan ve millet sevgisi, tarih bilinee suuruna sahip
olma, tarihsel ve kiltirel mirasa duyarli olma, Imie manevi dgerlere sahip
olma, birliktelik, saygili olma, kamsizlik, istiklal Mari ve bayrga saygili olma,
caliskanhk” gibi milli degerleri kazandirmak istemektedirler. Atamaya katilan

tarih Ggretmenlerinin dger esitiminde 6rnek olay ve kitap analizi, telkin, tarih
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yerleri ve muzeleri gezdirme, belgesel ve film izle, biyografi inceletme,
model-0rnek olma, agarma yaptirma gibi farkli dger Ggretim uygulamalari
yaptiklari gorilmektedir. Bulgular, sosyal bilgilee tarih gitimi ve deserler

egitimi konusunda cagma yapan bilim adamlari acisindan 6negmtaktadir.

Kaya ve Guven (2012) yaptiklari anamada, ilk@retim yedinci sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde tarih konukan islenisi ve tarihin
yasamlarindaki dgeri ile ilgili gorislerini tespit etmgtir. Arastirmanin evrenini,
Erzurum merkezde sosyo-ekonomik bakimdan orta dlezey ilkGretim
okulundaki toplam 20 tane yedinci sigubesi olyturmaktadir. Orneklem olarak
uygun oOrnekleme yodntemine gore secilen bu okullaradinci siniflarindan
tesadufi 6rneklem yoluyla her siniftan 10’airénci olmak tzere toplam 200
ogrenci secilmgtir. Nitel aragtirma yontemi ile gerceksérilen bu aratirma icin
gerekli olan veriler, 4 adet acik uclu sorudansaitu bir anket vasitasiyla
edinilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin ¢ozumlennussiigerik
analizi yontemi benimsengtir. Ortaya c¢ikan bulgulara gore derdenisinde
ogrenci merkezli yaklgmlara uygun yontemlerin yeterince uygulanamggdi
Ogrencilerin daha aktif olduklari canlandirma ve daargibi yontemlerden
hoslandiklar,  @rencilerin ~ buaydk  c¢gunlugunun tarih  @renmekten
hoglandiklarini ve tarih grenmenin ygamlarina ginimiiz ve gelecekte blyuk

katki sglayaca&ini distindikleri ortaya ¢ikngtir.

Yurt disginda yapilan aratirmalar

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’'nin (NCSS, 1993) y&p bir argtirmada,
sosyal bilgiler dersi aracgh ile iyi vatanda yetistirilmesi icin gucli bir @renme
ve (Bretme ortaminin 6nemi belirtilgive amaclarin, icegin belirlenmesi ve
guclu bir @renme-@retme cakmasi icin programda anlamlilik, butlnluk,
degerler, gelstirilebilirlik ve aktifligin olmasi gerg Uzerinde durulmg
ogretmenin roll ve gelecek icin kendini yitimesinin énemi ortaya konulrgu
bunun icin gucli bir sosyal bilgiler programinin liggrilmesinin  6nemi

vurgulanmgtir.
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Suh ve Traiger (1999) yapt argtirmada, 10’'lu yglardaki cocuklarin
saygl, durustlik, 6nem verme, sorumluluk, haklaaggs gibi de&erlere ilskin
gortslerini almtir. Cocuklar, dger esitiminin ailede verilmesi gereldini,
okulun gorev ve sorumluluklarn icerisinde de gee esitiminin yer almasi
gerektgini belirtmiglerdir. Kitle iletisim araclarindakisiddet ve cinsel icerikli
yayinlarin, bireylerin ahlaki gaimlerini olumsuz etkiledii kisisel gelsim ve
sorumluluk kazanmak icin okul programlarindageteesitimine agirlikh olarak
yer verilmesi ve dger egitiminde okul-aile gbirliginin kurulmasi gerekdi ifade
edilmistir. Ayrica, deer esitimine baglamak icin okul ¢cginin ge¢ olaca, okula
baslamadan ailelerin bu ggimi vermeleri gerekfii cocuklar tarafindan ifade

edilmigtir.

Bennett ve Scholes (2001) strtamalarinda teknolojinin kullanil@ sosyal
bilgiler dersiyle ilgili tutum ve amagclari incelegter. Uygulamada 6devler ve
icerik, @grencinin teknolojiyi  kullanmalarina imkén @ayacak sekilde
duzenlenmitir.  Ogrenciler tim odevlerini bilgisayar plantil  olarak
yapmslardir. Uygulama sonucundagr@ncilerin teknoloji ile ilgili deneyimleri
belli dizeye gelmstir. Bunun sonucunda sosyal bilgiler dersine ventddji
kullanimina yonelik @renci tutumlarinda pozitif yonde gaiklikler oldugu
gorulmistir. Sosyal bilgiler dersinde teknolojinin kullanyta dersin kendileri
icin daha glenceli hale gelebile@ ve dgretmenlerin de yenigietim stratejileri

gelistirebileceklerini belirtmglerdir.

Adey ve Biddulph (2001)'uringiltere’de, 14 ya Usti @rencilere yapf
anketten cikan sonuclarda, tarihin, gegeki sorunlari anlamaya yardim @iti
gibi, gelecekte olabilecek sorunlari durdurmaygaiaim ettgi, gecmi hakkinda
¢cok bilgi bilmenin, gelecekteki dinya sorunlarirahd iyi anlamamiza yardim
edecgi, haberlerde olanlari ve idaa insanlarin bakiagilarini, fikirlerini daha iyi

anlamay sgladigl gorilmektedir.

Stradling (2003b) yaptl aratirmada genel @tim sorunlarini siraladiktan
sonra iletsim araglarinda tarih ile ilgili olan ve ticari, sigi kaygilar tayan
programlarin ¢oklgu ve @&rencinin bunlari dgerlendirmede yetersigini bir

sorun olarak gorur. Ayrica, konularin cofluve deisik kaynaklarca sunulan
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bilgilerin hacminin tarih gretmenini zor durumda biraktni belirtir. Stradling’in
gortsleri dogrultusunda sorunlagdyle siralanabilir; Genel ggtim sorunlari,
Internet ve medyadaki bilgi kirlgi ve Ggrencinin dgerlendirmede yetersizi,
Konularin ygunlugu, yeni yontemlerin uygulanmasi. (Bircogrétmenin gitim
aldiklarn donemde gecerli, olan gelenekler ve pejllagyaklasimlarin ginimizle

uyusmamasi)

Shaughnessy ve Haladyna (1985, Akicih 2004) sosyal derslerin neden az
sevilen dersler oldiunu aratirmislardir. 6. ve 12. sinif gencileriyle yapilan
gorismeler sonucunda, gtencilere yeterli olacak sosyal derslerin anahtarin
Ogretmenler oldgu, sosyal derslerin ders kitaplarindan, gah k&itlarindan,
ders anlatimindan ibaret olmamasi ve bu derslegrengiyi motive edecek

sekilde diizenlenmesi gerefitiortaya cikmgtir.

Haaberli (2005) tarafindan 2003 yilinda 12-1% geasi @rencilerle yapfi
calismadan elde edilen sonuglara goggencilerin % 26'si, tarihin, insani daha

hosgorill yaptgl yargisina katilgn gorilmektedir.

Witherspoon (2007) tarafindan yapilan karakggtimindeki uygulamadaki
engellerin belirlenmesi adli atamada, ¢ok sayidagegimci, kendi okullarinda
bireysel ve sosyal agidan olumlu sonuglarindanrig@rmak igin karakter @timi
programlarini uygulamak istemektedirler. Ancak sarmalar, tlke capindaki
okullarin buyidk cgunlugunda karakter @timi programinin az yer algini
gostermektedir. Caima, Oregon'un kirsal bolgesinde 12&dimen ve 53 okul
yoneticisi ile yapilmgtir. Calsma sonucunda karaktergieminin ontndeki
engeller siralanmiir. Ogretmen ve yoneticilere gore karaktegit@ninin
uygulanmasi onindeki engeller arasingaira eksikligi ve maddi kaynaklardir.

Ogretmenlere gore, karaktegigmi icin baska bir engel de zaman yetersgiir.

Ishii (2010) tarafindan vyapilan, kamu okullarindardkter @itimi
uygulama, insan d@erleri, Sathya Sai &timi Uzerine odaklanma: Sathya Sai
Okulu, Leicester,ingiltere ve Hindistan’da bir durum cahasi adli arglirma,
Ingiltere ve Hindistan’da yari yapilandirignacik uclu gorémeler, dgrudan
gozlem, katilimci gozlem ve yansitici gunlikler l&oarak yapilngtir. Bu
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calsma 4 kategoride ele alingtwr. Bunlar: Felsefe veya Sathya Sai Okulu
Ogretmenleri gorev duygusu, genme ya da dogum sdreci, @retim
metodolojisi, mifredat vegdim ortami agisindan Sathya Sgijtenin benzersiz
Ozellikleri; Sathya Sai gitimde disiplin ve inan¢ galimidir. Arastirma, karakter
egitimini uygulayan @&retmenlerin okuldaki i¢ ve glietkenlerin karaktergtimini
yogun bir sekilde etkiledgini belirtmiglerdir. Ayni zamanda, gietmenler
ogrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmak icinrgganci olduklari belirtilmgtir.
Programin etkililgi icin dgretmenlerin sevgi, dwuluk, insani dgerler, d@ru
davrang, barg ve siddetin olmadg bir yasamda rol model olmalarn

gerekmektedir.
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ikinci BolUim
Yontem

Bu bolimde, ardirmanin deseni, agarmanin evren ve o6rneklemi, veri
toplama araclari, veri toplama araclarinin geilimesi, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizleri ile ilgili bilgilere yer verhistir.

Arastirmanin Deseni

Sosyal Bilgiler dersi kapsamindgrétmenlerin tarih konularininggetimine
ili skin gorislerinin belirlenmesinin, belirlenen boyutlarin giurdugu bir 6lcese
iliskin gecerli ve givenilir bir 6lgme araci (6lgek)liggrilmistir. Ogretmenlerin
belirlenen bu farkindaliklara sahip olma durumlerigssitli degiskenlere goére
incelenmesinin amagclargibu ¢algsma, nicel ve nitel agiirma yontemlerinin bir
arada kullanildiit Karma Yontem(Mixed Methods) ile gercekgérilmistir.
Arastirma probleminin bdtinsel bir cercevede ele alsima mantiksal ve
sezgisel sonuglar sunarak problemin en iyi bicimagklanmasina olanak
saglayan karma yontem (Creswell ve Clark, 2008; LeeefOnwuegbuzie, 2009;
Creswell ve dierleri, 2003; Morgan, 1998) 1960’lardan gunumuzedaka
Psikoloji, Sosyoloji, Sg@ik Bilimleri, Yonetim ve Organizasyon gibi bircok
alanda yapilan bilimsel ¢amalara dnemli katkilar gamistir (Onwuegbuzie ve
Leech, 2009). Bugungéim arastirmalarinda da nitel ve nicel yaklenlarin karma
yontem adiyla buttngérilerek kullaniimasi giderek yaygirdiamakta, bu yéntemin

bilimsel calsmalara yapfil katki 6nemli gérilmektedir.

Karma yontem, teksamali ya da ¢coksamali aratirmalarda, nicel ve nitel
verilerin ayni zamanda ya da ané#i (sirali) olarak toplangl ve ¢ozimlendi,
calismanin bir ya da birden coksamasinda verilerin butunérildigi ya da
harmanlandii bir argtirma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Tashakkoei v
Teddlie, 1998; Hanson vegdrleri, 2005; Onwuegbuzie ve Johnson, 2006). Tek
bir argtirma modeline gore olduk¢ca kapsamli ve tamamlajzellige sahip olan
karma yontem, ayni zamandasteglici, cgzulcu (pluralistic), aciklayici ve yaratici

bir aragtirma yontemidir (Morse, 2003; Onwuegbuzie ve John2004).
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Karma yontemin agirmalarda kullaniima amaci, atemacilar tarafindan

farkl bicimlerde aciklanmgtir. Bu aciklamalar G¢ grupta toplanabilir:

« ki farkli yontemin (nitel ve nicel) giiclii yonlerimirtaya gikararak (nicel
argtirma yontemlerinin zayif yonlerini nitel; nitelatirma yontemlerinin
zayIf yonlerini de nicel agfirma yontemleri ile en aza indirgeyerek)
argtirma bulgularini desteklemek (Onwuegbuzie ve Johns2004;
Tashakkori ve Teddlie, 2003),

« ki farkh yontemi birlgtirmek, butunlgtirmek ve yaklaimlarin
paradigmalari arasindaglanti kurmak (Creswell ve Clark, 2008),

e Arastirma bulgularini dgrulamak (confirmation) ve daha kapsayici
duruma getirmek (comprehensive) (Morse, 2003). &lorg2003)
dogrulamayi, farkh veri setlerinden elde edilen budgun uyumu;
kapsayicilgl ise, argtirma problemini ayrintili bir bicimde anlama ya da

veri setindeki aykiriliklari (anomalileri) aciklanotarak tanimlamaktadir.

Ozetle, ayni olguya #kin nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilsnaa
ve veri analizlerinin butiniérilerek yorumlanmasina olanak @ayan karma
yontem, argtirma bulgularinin ve sonuclarinin daha iyi ardiaasini ve

arggtirmaya olan guvenin arttirilmasini amaclayan bimtgmdir.

Alan yazin incelengiinde karma yontem desenlerinin farkli gnamacilar
tarafindan farkli tanimlandiklari ve tanimlanan efdsrin ise nicel-nitel veri
toplama ve analiz stireclerinin, “baskin ya did @ma” ve “egzamanli ya da sirali
olma” durumlari dikkate alinarak (Morgan, 1998; Aaskori ve Teddlie, 1998;
Creswell ve dierleri, 2003) isimlendirildikleri gortlmektedir. $hakkori ve
Teddlie (1998) karma yontem desenlerini, sekiz grupniflamgtir (6rnesin,
“dogrulayici/nitel veri/istatistiksel analizler ve yani, “dogrulayici/nitel
veri/nitel yorum” vb.). Leech ve Onwuegbuzie (200grma yontem desenlerini
nitel ve nicel argtirma tekniklerinin arglirmanin bir ya da birden ¢cokamasinda
(veri toplama, veri analizi, verilerin yorumlanmpabir arada kullanilmasi ya da
ayri ayri kullanilip yorumlama samasinda butindarilmesi durumuna gére

“batin karma yontem ve kismi karma yontem” olmakréziki sinifta toplanstir.
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Daha sonra bu iki sinifi da nitel ve nicel simiama tekniklerinin gzamanl ya da
sirall olma durumuna gore ve birbirlerine olan alsklarina gore sekiz grupta
toplamstir (Ornegin, “kismi eszamanh ¢ durumlu karma desen”, “bitin sirall
baskin durumlu karma desen” vb.). Creswell (2088)kiarma yontem desenlerini;
“sirall aciklayici desen”, “sirali kfedici desen”, “sirali dongfiirici desen”,
“eszamanli ¢gitteme deseni”, “gzamanli birbirinin icine yerlgiriimis desen” ve
“eszamanl dongtiriici desen” olarak siniflandirghr. Alanyazinda tanimlanan
bu desenler, karma yontemi kullanansaranacilara, catmalarini desenlerken
nasil bir yol izleyeceklerine karar vermeleri konnda yardimci olmaktadir

(Tashakkori ve Teddlie, 1998).

Karma yontem ile gercekierilen bir argtirma, temelde yedisamali bir
islem sirecinden olmmaktadir. Bglanti noktalarinda esneklik olan bgaaalar
Sekil 1'de verilmgtir (Creswell, 2005):

4

VERI TOPLAMA
/ ARACLARINI HAZIRLANMA \
5,
3. VERILER]
SECME TOPLAMA

W
i 6_
VERILERI
COZUMLEME
2. 'J/
GEREKCELENDIiRME

KARAR VERME

)
N

Sekil 1: Karma yontem gamalari (Creswell 205’den uyarlanytr)

» Karar vermeSekil 1’de de goruldgu gibi, karma yontem agarmalarinin
ilk asamasl, argirmada karma yontemin kullaniimasinin uygun olup

olmadgina karar verilmesidiBu asamada, ardirmaci karma yonteme ve
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desenlerine ifikin bilgi toplamali ve argirmasini bu yontemin agarmasi

icin uygun olup olmagina karar vermelidir.

Gerekcelendirme: ikinci asama, argtirmada karma  ydntemin
kullaniimasinin gerekcesinin belirlenmesidir. Bgaraada, nitel ve nicel

verilerin bir arada toplanmasinin gerekcesi acrkiaindir.

Sec¢me: Uclincu sama, veri toplama stratejilerinin - belirlenmesidir.
Arastirmanin gerekcesinin belirlenmesi ayni zamandatgptama sirecini
de belirlems olur. Bu gamada, argirmada “Once nitel verilere mi yoksa
nicel verilere mi dncelik verilecektir?”, “Nicel yda nitel veriler sirayla mi
yoksa ayni zamanda mi toplanilacaktir?”, “Nicel nigel veri toplama
tekniklerinden hangisi kullanilacaktir?” sorulariyenit aranmalidir. Daha

sonra argtirmanin streci gorselarilmelidir.

Veri toplama araclarini hazirlama: Dordinciaraa, nicel ve nitel veri
toplama araclarinin hazirlanmasidir. Byaraada, ardirma suireci
Ooncesinde ya da sirasinda belirlenen karma yonesanihe dayali olarak

nicel ve nitel veri toplama araclarindaki soruletigirilir.

Verileri toplama: Beginci asama, nicel ve nitel verilerin toplanmasidir.
Nicel ve nitel veriler, belirlenen karma yontem eeige dayall olarak ya

aynl zamanda ya da sirayla (arkl toplanir.

Verileri ¢6zimleme: Altinci sma, nicel ve nitel verilerin
batunlatirilerek ya da ayri ayri analiz edilmesidiferi toplama slrecinde
nasil bir yol izlenildiyse verilerin analizi surede de ayni yol
izlenilmelidir. Nitel ve nicel verilerin nasil analedilecei (ayri ayri ya da
batinlatirilerek) argtirmada  kullanilan  desene goére  farkhlik

gOstermektedir.

Raporlgtirma: Son gama ise, astirmanin raporlgtiriimasidic
Arastirmanin raporlgtiriimasi, argtirma probleminin bir ya da iki
asamadan olgmasina gore farkhlik gostermektedir. Atiama problemi iki
asamadan olguyorsa; verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlasnda iki

asamadan olgur. Her bir aamada nicel ya da nitel atama teknikleri
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kullantlir. Arastirma probleminin agiklanmasinda nicel ve nitelileerher
asamada butunkgiriliyorsa; ornein argtirmada keif, 6ngdérme ya da
aciklama yapiliyorsa her alt problem icin nicel miéel sorular birlikte
olusturulur. Veri analizinde iki veri seti tek bir gtama problemini

aciklamak icin buttnkgirilir.

Bu argtirma da, karma yontemin gasina uygun bir bicimde yukarida

belirtilen islem basamaklari izlenerek gercekilelmi stir.

Bu surecte, 6ncelikle asmrmanin amaci ve alt amaclari dikkate alinarak
karma yontemin tanimina, amacina, desenlerigldnlialanyazin taranmy karma
yontem ile gercekkgirilen cesitli calismalar incelenmgi ve argtirmanin karma
yontem ile gercekkgiriimesine karar verilngtir. Karar verilme slreci ayni
zamanda agiirmada karma yontemin kullanilma gerekcgesinin dirlenmesine
zemin hazirlangtir. Arastirmanin amacina ve alt amaclarina dayali olarak ve
toplama stratejilerinin belirlenmesi, a@mada hangi karma yontem desenlerinin
kullanilacginin ve bu desenlerin kullaniima gerekcelerininrkimesine olanak

salamistir.

Arastirmada Karma Yontemin Kullanilmasinin Gerekcesi

Bu argtirmada karma yontemin kullaniimasinin en temel ekgesi,
Creswell'in (2003) de beliri gibi, sosyal bilimlerde belirlenen sorunlarin
karmalk bir yapiya sahip olmasi ve bu sorunlarin ¢ozimmesinde nicel ya da

nitel yontemlerden birinin kullaniimasinin nitetkarak yetersiz kalmasidir.

Ayrica yapilan argirmalar sonucunda, bireylerin 6zbildirime (selpogt)
dayali 6lcme araclarina yanit verirken kendisiytgliigercekci bilgileri vermek
yerine sosyal ve normatif anlamda ideali yansitéyléri verdikleri belirlenmitir
(Hough, 1998). SO0z konusu olan bu durum, nitejtaraa ile desteklenmedikce
argtirma probleminin en dwu bicimde yanitlanmasini ve aciklanmasini
engellemektedir. Yontemin kullaniimasinin birgeli gerekcesi ise yukarida
belirtilen durumu her iki yakkami kullanarak en aza indirgemek ve simana
problemini en dgru ve anlailir bir bicimde agiklamaktir.
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Arastirmada Kullanilan Karma Yontem Desenleri ve Gerekeleri

Alanyazinda yeralan karma yontem desenleringkiii siniflamalar
incelendginde, hicbir desenin, bu cgnanin argtirma problemini, bir bitin

olarak tek bana aciklayamagi goralmistar.

Eszamanh Donisttrtct Desen (Concurrent Transformative Design)

Arastirmada, @retmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarihgrétiminde
karsilastiklarn guclikleri belirlemek icin karma yontem eéederinden “Ezamanh

Dondsturtict Desen” kullanilmgtir. Bu desen;
* Nicel ve nitel verilerin gzamanlarda toplangii,

* Nicel verilerin ayri, nitel verilerin (temaarildiktan sonra nicel verilere

donistirulerek-sayisalkairilarak) ayri analiz edildi,

* Nitel ve nicel analizlerin buturgerildigi ve birlikte yorumlandii Gc¢

asamall karma yontem desenidir (Creswell ve Clariki&0

Creswell (2003; 2005), bu desenin siranalara, kuramsal bir bakacisi
(kavramsal cerceve, belirli bir kuram) sugdau ve bu kuramsal bakacisinin
calismanin dger gamalarina yon verdini belirtmektedir. Aratirmanin bu
asamasinda, ilgili desenin kullaniimasinin gerek¢cesnd@gu bu olanak ile
aciklanabilir. Alanyazinda goudan sosyal bilgiler gretiminde tarih konularini

islemede ve dier alanlar igin sorunlari ortaya koyan bir galaya
rastlaniimantir.

ki yontemle elde edilen bulgularin sonuglar buggimilerek ilkogretim
Ogretmenlerinin tarih konularini goetiminde sahip olmasi gereken o6zelliklere

duzeylere ikin degerlendirmeler yapilngtir.

Evren ve Orneklem

Bu aratirma izmir ilinde bulunan, 2014-2015%@m-6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanlgina ba&li ortaokullarda cagan sosyal bilgiler gretmenlerinin
ders kapsaminda tarih konulariniprétiimesi esnasinda kaliastiklari sorunlara

ili skin algilarini tespit etmeyi amaclamaktadir.
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Arastirmada, nicel ve nitel veri toplama yontemlerilikte kullanildigindan
argtirmanin evren ve oOrneklemi de buna uygun olaraKirl®emistir.
Arastirmanin amaci dgultusunda yaniti aranan sorular icin gerekli ezril

argtirmanin katilimcilari, ortaokulg@etmenlerinden toplanstir.

Evren

Calismanin evreniniizmir ilinde 2014-2015 @tim-6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanlgina ba&ll ortaokullarda gbrev yapan sosyal Dbilgiler
ogretmenlerinin tamami ofturmaktadir. Cagmanin érnekleminin tespit edili
dénem esnasindamir ilinde 502 devlet ortaokulunda gérev yapan 2 $8syal

bilgiler 6gretmeni bulunmaktadir.

Orneklem

Arastirmada kullanilacak 6rneklem kime 6orneklem yontémilanilarak
secilmitir. Orneklem seciminde oncimir ili merkez ilgeleri arasindan Basit
Tesadufi Orneklem Tekgi (Simple Random) ile 4 ilge secilgtir. Yapilan
drneklem secgiminde Bayrakli, Kayaka, Karabglar ve Konak ilgeleri segilngtir.
ikinci asamada secilen bu ilcelerde yer alan ortaokullasiada yine basit
rastgele 6rneklem tekgiikullanilarak en az 80 okul secilgtir, G¢clincl gamada
ise secilen bu 80 okulda goérev yapan 303 tane bdsigiler dgretmenine
hazirlanan anket formlari gaulmistir. %95’lik guvenirlik seviyesi gz o6nine
alindginda tesadufi yontemle secgilen 303grétmen evreni yansitaga
deserlendirilmektedir (Yaziciglu ve Erdgan, 2004). Ayrica bu okullarda gérev
yapan @retmenler arasindan elvdilik yontemiyle secilen 16 gretmenle yari

yapilandiriimg gorisme gerceklgirilmi stir.

Nitel Verilerin Toplanmasi icin Olusturulan Calisma Gruplari

Arastirmada @retmenlerin  sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih
konularinin  @retimine iliskin gorGslerini  etkileyen faktorlerin  analizinde
kuramsal bir c¢ercevenin afwrulmasi i¢in ortaokullarda gérev yapan sosyal

bilgiler 6gretmenlerinden nitel veriler toplangtr.
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Arastirma 16 @retmenle yapilngtir. Bu Ggretmenler daha once yapilan
nicel argtirma sirasinda belirlengtir. Ogretmenlerin 5'i kadin 11'i erkektir.
Ogretmenler 9'u sosyal bilgiler gietmenlgi, 3’0 fen edebiyat fakiltesi tarih, 1
tanesi fen edebiyat goafya, 1 tanesi yurtgl egitim enstitisl, 2'si de tarih

ogretmenlgi bolumlerinden mezun olmglardir.

Ogretmenlerin meslekteki kidemleri ise; 5'i 1-5 yrhal, 3’ 6-10 yil arasl,
3’0 11-15 yil arasl, 1 tanesi 16-20 yil arasi, 4isé& 21 yil ve Uzeridir. Ayrica
argtirmaya katillan gretmenlerin 1 tanesi 6n lisans, 15 tanesi ise d$isan

mezunudur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amaci dgrultusunda yaniti aranan sorular igin gerekli ezril
arsgtirmanin katihmcilar olan ilkgretim @Gsretmenlerinden nitel ve nicel veri
toplama araclan kullanilarak toplamgtm. Arastirmada nitel ve nicel verilerin
toplanmasi icin kullanilan verilerin tard, veri tapa araclarinin tird ve uygulama
amaclari ile uygulandi gruba ilgkin kullanilan élcek sorulari ve ganineler ekte

verilmistir.

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araclari

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi amaciyla vepléama araci olarak

Olcek kullaniimgtir.

Bu aragtirmada, ortaokullarda c¢aan sosyal bilgiler gretmenlerine
oncelikle hazirlanan o6lgek uygulargtm. Olcekte argtirmaya katilan
ogretmenlerin sosyo-demografik 6zellikleri (13 somg tarih konulari anlatimi
esnasinda 1) Sosyal bilgiler dersi kapsamindaetiien tarih konularin
Ogrencilerin dger kazanimi ve toplumsal ihtiyaclari kd@ama dizeyine olan
etkilerine yonelik @retmenlerin algilarini, 2) Sosyal bilgiler dersipgaminda
tarih konularinin gretiminde @retmene ilgkin unsurlara dair gretmenlerin
gorisleri, 3) Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih Waminin @retiminde
Ogretim programina i$kin 6gretmenlerin gorgleri, 4) Sosyal bilgiler dersi

kapsaminda tarih konularinin grétiminde fiziki kaullar ve kullanilan
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materyallere ikkin Ogretmenlerin algilarini 6lgmeyi amacglayan 4 bolim ve

toplam 33 sorudan omaktadir.

Olgme araci olarak kullanilan olgie birinci bolimi cakmaya katilan
ogretmenlerin kgisel 6zelliklerini kapsamaktadir. Bu bolimde cirdiymesleki
tecribe, hangi siniflara derse girfidimezun olunan bdlim vegg@m durumu

gibi sorular yer almaktadir.

Ogretmenlerin tarin konularini gdetimine iliskin algilarini  belirlemek
amaclyla argirmaci tarafindan galirilen dlgek kullaniimgtir. Bu 6l¢egin birinci
boyutunda tarih konulariningéencilerin dgerler eitimine sa&ladigl katkilara
yonelik gzretmenlerin algisini 6lgmeyi amaclayan sorulargteraktadir. Toplam
10 adet sorunun yer afai bu bolumde ders kapsaminda anlatilan konularin
ogrencilerin d@al cevre ve tarihi eserleri koruma bilinci, inan@ \ahlak
Ozgurligu, ha gort ve empati kurma vb. konulari 6lgmeyi amagtagarular yer
almaktadir (Cronbach Alpha=0.87).
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Tablol

Ogretmenlerin Algilarini Olgmeye Yonelik Kullanilamg€kler

Olgum Madde Ornek Maddeler Cronbach
Sayisi Alpha
Degeri
Anlatilan konularin 10 Ogrencilerin demokratik yEami 0,87

ogrencilerin dgerler
egitimine saladig
katkilarina ilgkin algi

Ogretmene ilskin 11
unsurlara dair
Ogretmenlerin gorgleri

Ogretim programina 7
ili skin 6gretmenlerin
gorisleri

Fiziki kosullar ve 5

kullanilan materyallere
ili skin 6gretmenlerin
gorisleri

benimsemelerini gar.

Ogrencilerde inang ve ahlak 6zguglini
gelistirir.

Ogrencilerde dgal ve tarihi cevreyi
koruma bilincini geltirir.

Tarih konularinin iceriklerine hakimim. 0,55

Almis oldugum lisans gitiminin yeterli
olduguna inantyorum.

Dersin icergini 6grencinin anlayaga
sekilde aktaririm.

Merkezi sinavlarla ders ic&nin 0,66
uyusmadgini distintyorum.

Mufredatin surekli dgistirildi gini
distiniyorum.

Tarihi kahramanlara yeteri kadar yer
verilmiyor.

Okullardaki teknolojik altyapinin yeterli 0,27
olmadgini distntyorum.

Okul kutiphanesindeki tarih kitaplarini
yeterli buluyorum.

Okullarda sosyal bilgiler laboratuvari
olmalidir.

Olgegin ikinci boyutunda tarih konularininggetiminde @&retmene ilgkin

unsurlara dair gretmenlerin algilari élciimgitir. Bu bélimde gretmenlerin ders

anlatim teknikleri, alngi olduklari eitim, anlattgl konulara olan hakimiyeti,

hizmet ici vb. gitimlerle mesleki gekimin sdrdaralip strdurdlmegii gibi

konulari 6lcmeyi amaclayan 11 soru yer almaktadrotbach Alpha= 0,55).

Olgegin  Gguncl  boyutunda tarih  konularinin grétiminde  @retim

programina igkin 0Ogretmenlerin algilari Olgmeyi amacglayan sorular yer
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almaktadir. Bu bolimde tarih konularinigiten programindaki dalimi, agirligi
ve yeri, mufredatin dgstirilebilirli gi, sinavlar ve ders igeriklerinin uygurgu vb.
konulari iceren 7 adet soru yer almaktadir (Crohb&lpha=0.66).

Olgegin dordiincli boyutunda yer alan sorular tarih konnla Gretiminde
fiziki kosullar ve kullanilan materyallere gkin 6gretmenlerin algilarini 6lgmeyi
amaclamaktadir. Bu kapsamda okullarin teknolojikyapilarinin yeterlii, ders
anlatiminda kullanilan materyal ve yontemler, desaatlerini yeterlilgi,
siniflardaki @renci sayilarinin ¢cokgu gibi konulari kapsayan 5 adet soru yer
almaktadir (Cronbach Alpha= 0.27).

Sorularin cevaplanmasi igin “tamamen katiliyoruma”“hi¢ katilmiyorum”
arasinda seceneklerin yer @dibssli likert 6lgegi kullaniimistir.  Olgek
calismasiyla birlikte ortaya cikan sonuclarin daha denresine incelenmesi
amaciyla ayri bir gruptaki 16 gtetmenle yari yapilandiriigiderinlemesine
miilakat yapilmgtir. Olgek sorulari hazirlanirken 6ncelikle litdrate daha 6nce
konuyla ilgili yapilan argtirmalar taranngtir. Yapilan bu ¢cagmalar sonucunda
100 soruluk dlcek hazirlangtir. Bu sorular 3 uzmana 4 defa inceletilerek gkerek
duzeltmeler yapilmtir. Bu dizeltmeler sonucunda 6lgek 88 soruya iimdiigtir.

Bu sorular tUzerinde bir uzmasliginde kategorik gruplama yapilarak bazi sorular
cikariimstir. Boylece soru sayisi 55’e girulmdstir. Yapilan pilot cakma
sonucunda sorularin bazilarinin tekrar @ldubazilarinin anklmadgi, konu
basligina uygun olmagn sonucuna varilngtir. Problemli gorilen bu tir sorular
Olcek formundan cikartilngtir. Sorular Gzerinde gerekli dizenleme yapila@ki s
sayisi 33’e dgiirdlmstar.

Hazirlanan 33 soruluk oOlcek ile 303 sosyal bilgiigretmenine ikinci bir
calisma yapilmgtir. Calsma kapsaminda elde edilen verilerin guvenirlik lezst
yapilmstir. Yapilan test sonuglarina goére sorularin ginnaegerlerinin yeterli
seviyede oldgu (Cronbach Alpha> 0.77) tespit edikmie calsmaya belirlenen
bu 33 soruluk anketle devam editivi. Elde edilen veriler istatistik programi

kullanilarak analiz edilngtir.
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Verilerin gegerlik ve guvenirlik analizleri icin hazirlanma sireci

Verilerden gecgerli sonugclarin ¢ikarilabilmesi iciéncelikle verilerin
kalitesinin incelenmesi, bir ger deysle nitelikli verilerle calgilmasi 6nemlidir.
Cok deaiskenli analizler 6ncesinde verileri incelemenin di@nel amaci vardir.
Bunlar, hatasiziin incelenmesi, kayip derler, u¢c dgerler ve normalliktir
(Cokluk ve dgerleri, 2010).

Kaylp deerler (eksik veriler) 06lgme aracinin daaisizlgindan,
katiimcilarin tim maddelere ya da bazilarina yaernmemesinden ya da veri
girisi sirasinda yapilan hatalardan kaynaklaniyor atalp§okluk ve dgerleri,
2010). Bu calhmada veri gigindeki hatalari ve kayip @erleri en aza indirgemek
amaclyla veri gigi yapilmadan 6nce her bir katilimcinin veri toplaaracina
iliskin vermg olduklari yanitlar incelenmgiir. Maddeleri okumadansaretledgi
ongorulen ve birgok maddeye yanit vermeyen (kagged katilimci veri setine
alinmadan cikarilngtir. Boylelikle veri setinde yer alan kayipglerin az sayida

olmasi sglanmstir.

Arastirmanin Nitel boyutlarina iliskin Yapilan Gegerlik ve Giivenirlik

Calismalari

Nicel argtirma yontemlerinde kullanilan gecerlik ve guvekikavramlari,
nitel argtirma yontemlerinde dmsina uygun olmasi gerekcesiyle farkli
kavramlarla adlandirilmaktadir (Linkoln ve Guba8%9Akt. Yildirim veSimsek,
2006). Nicel ve nitel agairmalar icin bu kavramlar kgitastirmal olarak Tablo

2'de verilmitir.
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Tablo2

Nicel ve Nitel Aratirmada Kabul Géren Gecgerlik ve Guvenirlik Kavramian

Karsilastiriimasi

Olciit Nicel Nitel argtirma Kullanilan yéntemler
argstirma
Arastirma sonuclari ic gegerlik Inandiricilik Uzun sdreli etkiggm
yoluyla gercgin Derinlik  odakl veri
dogru temsili toplama
Cesitleme
Uzman incelemesi
Katilimci teyidi
Sonugclarin Dis gecerlik Aktarilabilirlik Ayrintili betimleme
uygulanmasi (genelleme) (transfer Amacli érnekleme
edilebilirlik)
Tutarhlhg sgglama  I¢ guvenirlik  Tutarlik Tutarhk incelemesi
Nesnel, yansiz olma B Teyit Teyit incelemesi
guvenirlik edilebilirlik

Yildirim ve Simsek, 2006.

Tablo 2'de goruldgu gibi, nitel aratirma yontemlerinde “i¢ gecerlik”
kavrami yerine “inandiricilik”; “dy gecerlik” kavrami yerine “aktarilabilirlik”; i¢
guvenirlik kavrami yerine “tutarlik”; “di glvenirlik” kavrami yerine ise “teyit

edilebilirlik” kavramlari yer almaktadir.

Nitel argtirma yontemlerinde “inandiricilik”, aggarmacinin gozlemlegi
olaylara ya da anlaghini disind(gu olgulara ilskin yorumlarinin gercek durumu
yansitip yansitmagh ile ilgilidir. Bunlar, uzun sureli etkikgm, derin odakl veri
toplama, cgitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyididirlgymm ve Simsek,
2006). Nitel argtirmada, inandirici@n artirmak icin bir bgka strateji ise
argtirmanin yontem kisminda, atamanin katilimcilarinin sayi ve o6zelliklerini,
nasil secildiklerini; argirmada kullanilan veri toplama yontemlerini ve lana
tekniklerini ayrinti bir bicimde sunmaktir. Bu atirmada da, agtirmanin
inandiricilgint - artirmak icin - argirmanin - yéntem kisminda gtamanin
katiimcilarinin  sayr ve Ozellikleri ayrintii okt aciklanmy; argtirmada
kullanilan nitel veri toplama araclarinin nasil igigildi gine, veri toplama

surecine ve verilerin nasil analiz eddutie ayrintili bir bicimde yer verilrgiir.
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Arastirmada sosyal bilgiler dersi kapsamindgreimenlerin tarih
konularinin @retimine iligkin gorislerinin belirlenmesine i$kin 6gretmenlerden
veriler toplanmgtir. Veri toplama teknikleri olarak, nitel veri tigmna
tekniklerinden acik uclu soru, g@riie tekngi; nicel veri toplama tekniklerinden
ise anket ve olgcek kullanilgtir. Arastirma yonteminde kendi icinde farkh veri
toplama teknikleri kullanilarak nicel ve nitel giiama yontemlerinden elde edilen

bulgularin birbirini teyit etmesi gg@anmaya cakilmistir.

Arastirma hakkinda genel bir bilgiye sahip ve nitelsarena yontemleri
konusunda uzmandmis kisilerden, yapilan agairmayi caitli boyutlanyla
incelenmesinin istenmesi gtamanin inandiricifinin artiriimasi icin kullanilan
stratejilerden bir dieridir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu cajmada da,
aragtirmanin her gamasi hakkinda derinlemesine bilgiye sahip ve mitaftirma
yontemleri konusunda uzmasgtais bir bagka argtirmacidan, ardgirmanin
baslangicindan itibaren hers@masinda (veri toplama araclarinin geiimesi,
katiimcilarin - secimi, ikinci kodlayici olarak hanverilerin analizi ve
yorumlanmasi) teyit etmesi amaciyla donit ve dazeltalinmgtir. Ayni
argtirmacidan argirma raporu tamamlandiktan sonra ise raporustiege bir
gozle okumasi istengtir. Uzmandan gelen donut ve dizeltmelegrdittusunda
rapora son hali verilngiir. Ozetle, uzman, agarmacinin yaklgminin
gecerliligini degerlendirerek, bir bgka baks acisiyla geri bildirimde bulunarak
argtirmanin her gamasinin gecerli ve tutarli olmasina katkida bulugton.

Nitel argtirmada d¢ gecerlik (genelleme) gamak amaciyla ayrintih
betimleme yapilir. Ayrintili betimleme ham verinortaya cikan kavram ve
temalara gére yeniden dizenlegrir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve
verinin dgasina mumkun oldiu dl¢iide sadik kalinarak aktariimasidir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Nitel argirmada genellemeyi gmmanin bir bgka yolu ise
amacl ornekleme yodnteminin kullaniimasidir. Bolel, genele ait bilgileri
ortaya koymak yerine hem genele hem de 6zele Htldse ulamak; olaya,
olguya ya da duruma ait gigkenligi ve c¢saitlili gi ortaya koymak amaglanir
(Yildinm ve Simsek, 2006). Bu ¢camada da genellemeyi @amak amaciyla,

ogretmenlere yapilan gégtneler icin amacl ornekleme yontemlerinden “uygun
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ornekleme” kullaniimgtir. Boylelikle hem genele hem de Ozele ait verddae
edilerek, bu konuyla ilgili cagan dger argtirmacilarin kendi uygulamalarindaki
olasi dgiskenligi ve caitliligi anlamalarina ve c¢amanin bulgular ile
karsilastirmasina olanak gwnmstir. Arastirmada d¢ guvenirligin saglanmasi
icin, katilimcilarin 6zelliklerinin ayrintil bir igimde tanimlanmasi, atarma
surecinde sosyal ortamlarin ve sureglerin taniménverilerin analizinden elde
edilen kavramsal cercevenin ve varsayimlarin tesmmisi; veri toplama
surecinin ve analizlerinin ayrintih acgiklamalanniyapiimasi 6nerilmektedir
(Yildinm Simsek, 2006). Bu ¢cagmada katilimcilara ait demografik 6zellikler,
argtirmada kullanilan veri toplama araclarinin gelimesi, veri toplama
surecine ve verilerin nasil analiz eddoie iliskin ayrintili bilgilere yer

verilmistir.

Sosyal bilgiler dersi kapsamindgrétmenlerin tarih konularininggetimine
iliskin gorGlerinin  belirlenmesinde i¢ guvenigii saglamak amaciyla, nitel
argtirma yontemleri ve sosyal bilgilerde tarih konuhan &sretimi konusunda
uzman olan bir agairmacidan ikinci kodlayici olarak 10gtetmenin verilerini
analiz etmesi istenstir. Veriler ikinci kodlayici tarafindan analiz édikten
sonra, argtirmaci ve ikinci kodlayici analizler arasindaktatdiligl incelemek
amaclyla bir araya gelerek bir karara varghni Tutarhligin belirlenmesi icgin,
Miles ve Huberman (1994)'in gdyubirligi formultd kullaniimstir ve %90
oraninda gorgi birligine varimstir. Bu oran, argiirma igin guvenilir kabul

edilmistir.

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araclari

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi amaciyla yapdiatmis gorisme
tekniklerinden agik uclu anket veri toplama araalldailmistir. Veri toplama

araclarina igkin ayrintili bilgiler gagida verilmatir.

Anket 1 (Sosyal Bilgiler Ggretmenlerinin, Tarih Konularinin

Ogretimine Tliskin Gori slerinin Belirlenmesi Anketi)

Acik uclu sorulardan oban bu goéréme formu, @retmenlerin sosyal bilgiler
dersi kapsaminda tarih konularinigrétimine ilisgkin gorislerinin belirlemesi
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amaciyla hazirlanmgtir. ilk olarak sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih
konularinin @retimi ile ilgili karsilastiginiz herhangi bir gtclik var mi? Varsa bu
guclikler nelerdir? Sorusuna yanit aranmayasialistir. Ogretmenlere sosyal
bilgiler dersi kapsaminda tarih konularinigrétimi ile ilgili kendinizi nasil
yetistiriyorsunuz? Sorusu yoOneltilerekgi@tmenlerin hizmet dncesi ve hizmet
sonrasi mesleki galmleri ilgili durumlar 6lgtilmeye cagiimistir. Sosyal bilgiler
dersi ile @renciye hangi dgerleri kazandirmayi diindyorsunuz? Sorusu ile
ogretmenlerin  @rencilere dger esitimini ne oOlcide verip veremedikleri
Olcilmeye cakilmistir. Tarih konularina uygun hangi yontem/ teknik ve
materyalleri kullaniyorsunuz? Sorusu ile dersin iméri artirma adina
ogretmenlerin kullandy yontem ve materyallerin ne dlcide yeterli olupatigl
Olcilmeye cakilmistir. Sosyal bilgiler gitim programinin en buyik eksiklikleri
nelerdir? Sorusu ile dersingi@timinde ygaanan bir gucluk varsa bu guglin
egitim programi ile ilgisi olup olmagh argtiriimaya calgilmistir. Tarih
konularinin ~ @retiminde  @rencinin  derse ilgisini artirmak igcin neler
yapiyorsunuz? Sorusu ile g@nci ile ilgili ne gibi sorunlarin y@andgi

gorislerinin nedenlerini aga ¢ikaracak acik uclu sorulara yer veritini
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Karma yontem agtuirmalarinda, nitel ve nicel verilerin nasil anadidilecegi
aragtirmada kullanilan desene goére farklihk (ayri aya da buttnigirilerek)

gOstermektedir.

Nicel verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi amaciyla olcékak veri toplama
aract kullanilmgtir. Veri toplama araclarindan elde edilen vernile@analizi

asagida ayrintili bir bicimde acgiklangtir.

Nitel verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi amaciyla yapyendirilmg goérisme
formu kullaniimsgtir. Veri toplama araclarindan elde edilen venie@analizi

asagida ayrintili bir bicimde acgiklangtir.
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Nitel argtirmada calkma gurubu olarak, agarmaci tarafindan amacli

orneklem yontemiyle 16gietmen belirlennsiir.

Arastirmaci tarafindan 6ncelikli olarak 16 soru behrastir. Daha sonra
nicel ¢calsma sonrasi ortaya ¢ikan faktor analizi sonucundayarcikan
boyutlar d@rultusunda sorular 1 adeg@tmen kgisel bilgileri, 1 adet
gorls ve Oneriler, 6 adette boyutlari destekleyeceklikite toplam 8
soruluk form haline getirilngtir. Ayrica hazirlanan sonda sorularla

milakat sirasindagéetmenlerden detayl bilgiler alinmaya gdimistir.

Ogretmenlerle gondlltlik esasina dayali gomé yapilimgtir. Gorisme
oncesi kisa bilgilendirme yapildiktan sonra goméye gecilmgtir. Daha
once hazirlanan sorular kendilerine yoneltilerek lakéit yapilmgtir.
Gorlsmeler genellikle gretmenler odasinda, idarenin v@rétmenlerin
uygun buldgu zaman araginda gerceklgnmistir. Ortalama gorgme siresi
30-45 dakika arasinda gercektestir. Gorlsmeler toplamda 3 haftada

tamamlanmytir.

Elde edilen bilgiler dgfre edilerek metin haline dostiiriimistir. Desifre

edilen metinler, sorulara gore siniflandirgtm Ogretmenlerin verdikleri
yanitlardan birbirine anlam olarak yakin olanlarugandiriimstir.

Yapilan gruplamalar tablolara aktariktmr. Cikan sonuclar aggrmanin
bulgular kisminda yorumlangtir. Ayrica elde edilen veriler ag@rmanin
tartisma ve sonu¢ kisminda nicel veriler ve literatueekisilastiriimistir.
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Uctincii Boltm
Analiz ve Bulgular

Bu bolimde, ardirma surecinde toplanan verilere dayali olarale eldilen
bulgular yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler Opretmenlerinin, Tarih Konularinin O gretimine iliskin
Goruslerini Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi

Arastirmanin birinci alt amaci, getmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarih
Ogretimi  konusunda y@&dgl gucliklerin  belirlenmesidir. Bu bdlimde
Ogretmenlerin gorglerine gore, “tarih gretimi” kavraminin cergevesinin ve
kapsaminin belirlenmesine ve dersigréiimi konusunda yanan gucliklere

ili skin bulgulara yer verilngiir.

Sosyo-demografik bulgular
Tablo3

Orneklem Cinsiyet Dalimi

Cinsiyet Sayi Yizde
Kadin 149 49,2
Erkek 154 50,8
Toplam 303 100,0

Arastirmaya katilan toplam 303 sosyal bilgilegrétmenlerinin cinsiyet
yoninden dailimini gosterir sonuclar Tablo 3 de gosteriftini Orneklemin
yaklasik %49'u kadin (n=149), %51'i de (n=154) erkekgrétmenlerden
olusmaktadir.
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Tablo4

Ogretmenlerin Mezun Olduklari Béltimler

Mezun Olunan B6lUm Sayi Yuzde
Sosyal Bilgiler 129 42,6
Ogretmenlgi

Tarih Gsretmenlgi 65 21,4
Tarih (Fen Edebiyat) 50 16,5
Bolumda

Cografya Gsretmenlgi 44 14,5
Diger 15 5,0
Toplam 303 100,0

Calismaya katilan gretmenlerin mezun olduklari bélumler incelegidde
en fazla sosyal bilgilergietmenlgi mezunu @retmenlerin oldgu gérulmektedir.
Tablo 4’'de yer alan gerlere gore gretmenlerin 129'u (%43) sosyal bilgiler
ogretmenlgi, 174’4 de (%57,4) der bolimlerden mezun olrglardir.

Tablo5

Ogretmenlerin Derse Girdikleri Siniflarin Ortalamag€®nci Sayilari

Siniflardaki Ortalama g¥enci Sayi Yuzde
Sayisi
0-24 @renci 92 30,4
25-34 @renci 151 49,8
35 ve Uzeri grenci 60 19,8
Toplam 303 100,0

Ogretmenlerin derse girmiolduklar siniflardaki grenci ygunlugunu
tespit etmeyi amaciyla sorulan “ortalama siniflakde @renciniz var?” sorusuna
verilen cevaplar Tablo 5'de gosterigtit. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin
(211 %69) siniflarindaki ortalamagm@nci sayisinin 25 ve Uzeri olglu
gorulmektedir. Tarih dersi gibi 6zellikle gienciyle etkilgim kurulmasi ve
Ogrencilerin derse katilimininggenme agisindan énemli etkileri ofglubir deste
Ogrenci sayisinin az olmasi hengrétmenlerin alternatif yontemler kullanmasi
icin imkan ve zaman gkamasi acisindan hem dgréncilerin dersi daha kolay

takip edebilmesi acisindan 6énemlidir (Celep, 2002%llikle ortaokul diizeyinde
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kalabalik siniflarda sinif yonetiminin  zor olfly kalabalik siniflarin
Ogretmenlerin motivasyonlarini olumsuz etkilgidgibi, 6grenciler arasinda da
hijyen, esitim 6gretim ortami, sosyal ileiim ve rehberlik gibi alanlarda olumsuz
etkiler oldysu yapilan cabmalarda ortaya konmgtur (Bakiczlu ve Polat, 2002;
Yaman, 2010). Fiziksel imkéanlarin iygrilmesi dggrudan dg@ruya kamu
butcesini ilgilendirdginden @&retmenlerin ve okul idarelerinin bu konuda
yapabilecekleri cok fazla bygey bulunmamaktadir. Ancakgiim fakiltelerinde
veya @retmenlerin pedagojik gitimleri sirasinda kalabalik sinif yonetimi
konusunda da ggim almalari sonradan kgtasabilecekleri sorunlara onlari

hazirlayacaktir (Tomlinson, 1988).

Tablo6

Meslekte Calilan Stre Dgilimi

Caligilan Suare Sayi Yiuzde
1-5yil 47 15,5
6-10 yil 51 16,8
11-15 yil 67 22,1
16-20 yil 71 23,4
21 ve uzeri 67 22,1
Toplam 303 100,0

Ogretmenlerin meslekteki cama sireleri Tablo 6 da gosteriktii.
Tablodaki verilere gore camaya katilan 303 @ietmenden yakkak % 16'sI
(n=47) 1-5 yil arasli, % 17 si (n=51) 6-10 yIl ar&PR2’si (n=67) 11-15 yil arasi,
%23’ (n=71) 16-20 yil arasl, %22’si de (n=67) 2llwe Uzeri meslek tecriibesine
sahiptir. Orneklemde yer alan sosyal bilgilgréimenlerinin meslekte gecirdikleri
sure goz oOnune alinginda calmaya katilan gretmenlerin nispeten tecribeli
ogretmenlerden okiugu gortlmektedir. Nitekim 6rneklemin yakl& %68’ 11

yil ve daha fazla meslek tecriibesine satgetinenlerden okmustur.
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Tablo 7

Ogretmenlerin (grenim Durumlari

Ogrenim Durumu Sayl Yiizde
Lisans 261 86,1
Yiksek Lisans 38 12,5
Doktora 4 1,3
Toplam 303 100,0

Tablo 7 cakmaya katilan @retmenlerin  @renim  durumlarini
gostermektedir. Tabloda yer alangddere gore gretmenlerin blyidk gaunlugu
(261, %86) lisans mezunudur. Yuksek lisan yapgretinen sayisi 38 (%13),
doktora yapan gretmen sayisi da 4 (%1)skolarak gorilmektedir.

Ogretmenlerin ders icin girdikleri siniflarin  gidmi Tablo 7'de
gosterilmitir. Ogretmenlerin 57'si (%19) 5, 6, 7 veya 8. Sinif akiiizere tek
bir sinifa derse girmektedirler. Geri kalan 246 (98sretmen en az iki olmak
Uzere cok sayida ayri sinifa derse girdgorilmektedir. 53 gretmen (%18)
ortaokul diizeyindeki tim siniflarin (5, 6, 7 ve d&rsine girdiini belirtmistir.
Tablo 6’da yer alan derler, deisik yas gruplarinda @rencilerin yer aldi
siniflara derse girenggetmenlerin bu yg gruplarinin fizyolojik, sosyolojik ve
pedagojik ihtiya¢ ve beklentilerinin farkinda olmasg bu ihtiyaclar kaglayacak

donanimda olmalari buyik 6énem arz etmektedir.
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Tablo8

Ogretmenlerin Derse Girdikleri Siniflarin Zaimi

Derse Girilen Sinif Sayi Yizde
5. sinif 5 1,7
6. sinif 13 4,3
7. sinif 20 6,6
8. sinif 19 6,3
5 ve 6. Sinif 25 8,3
5ve 7. Sinif 7 2,3
5 ve 8. Sinif 9 3,0
6 ve 7. Sinif 27 8,9
6 ve 8. Sinif 4 1,3
7 ve 8. Sinif 55 18,2
5, 6 ve 7. Sinif 23 7,6
5, 6 ve 8. Sinif 6 2,0
5, 7 ve 8. Sinif 9 3,0
6, 7 ve 8. Sinif 28 9,2
5, 6, 7 ve 8. Sinif 53 17,5
Toplam 303 100,0

Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ggretimi Farkindalik Olge gi'nin (SBDTOF)
Gegerlik ve Guvenirlik Calismalari

Arastirmanin ikinci alt amaci, SBDTOFnin gecerlik vévegnirlik
niteliklerinin belirlenmesidir. Bu bolimde, SBDTOI€in gergeklstirilen

gecerlik ve guvenirlik cagmalarina ilgkin bulgulara yer verilngtir.

Yapi gecerlgini belirlemeye dontk calsmalar

AFA: Calisma grubundan elde edilen veriler tizerinde, SBDTQOR faktor
yapisini belirleyerek yapi geceihi incelemek amaciyla, agimlayici faktor analizi
yapilmstir. Arastirmada, AFA dort samada gercek$érilmisti. Bu aamalar,
verilerin faktor analizine uygunfiwnun incelenmesi, faktorlerin elde edilmesi,

faktorlerin donddrialmesi ve faktorlerin adlandirdsadir (Kalayci, 2005).

Alan yazinda, AFA'yl gercekidirmeden oOnce, veri setinin faktor analizi
icin uygun olup olmadunin incelenmesi gerekii belirtimektedir. Orneklem
blyikligi bu incelemede ilk sirayr almaktadir. Orneklem Bdiggunin
yeterliligini test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)gge incelenmgtir.
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Alanyazinda, 6rneklem buyulti ve maddeler arasindaki korelasyonun faktor
analizine uygunlgunu ortaya koyan bu ger icin .60 ve Uzerinin yeterli kabul
edildigi belirtiimektedir (Kline, 1994; Buyukdzturk, 2006Analiz sonucunda,
303 @retmenden olgan aratirma grubuna ikkin KMO degerinin .756 oldgu
belirlenmgtir. KMO degerinin “iyi” derecede olmasi, mevcut verilerin géne
olarak faktor analizi icin uygun ol@gunu gosternstir. Dagilimin normallik
dizeyinin faktor analizinin kallarini kagilama durumu Bartlett Kuresellik Testi
ile incelenmg (Kline, 1994; Blyukdzturk, 2006) ve Bartlett testnucunda Ki-
kare dgeri anlaml bulunmgtur [X?=2518,437, sd=378, P<.001]. Ki-kare
degerinin istatistiksel olarak anlamh olmasi, korglas matrisinde bazi
maddelerin yiksek dizeydesKili oldugu konusunda kanit gemis ve verilerin
faktor analizi icin uygun oldgunu goéstermstir. Bu bulgulara bgh olarak, veri

setinin faktorlgtirmeye uygun oldguna karar verilmtir.

Calsmada SBDTOF'nin faktor yapisini belirlemek icin, Afyaklasimi ve
onun en yaygin kullanilan temel Gigmler (Principal components) analizi tekini
kullaniimistir. Bu tekngin déngtisiiz olarak gercektegilmesi sonucunda, Kaiser-
Guttman ilkesi uyarinca Ozgerleri 1'den buytk faktorlerin aciklagl varyans
oranlar Toplam Variance Explained tablosu argylla incelenmgtir (Zwick ve
Velicer, 1986). Ozdgeri 1 ve 1'den biyik olan faktorler dikkate aligda,
SBDTOF’nin 4 faktorlli yapisi ortaya cikghir. Bu 4 faktor toplam varyansin
%43.15'ini  aciklamgtir. Ancak alanyazin incelenginde yalnizca Kaiser-
Guttman ilkesine gore faktor sayisina karar vermeg@rcekte var olandan fazla
sayida faktor Uretilmesine yol acabilg@gefaktor sayisina karar verebilmek icin
bunlarin yaninda faktérlerin kuramsal olarak ankamdirilabilmesinin de énemli
bir dlgut old@gu vurgulanmaktadir (Zwick ve Velicer, 1986; Akbul@D10;
Cokluk ve dgerleri, 2010). Ayrica ilk dort biken dgindaki faktorler altinda
toplanan maddelerin ya sayica ¢ok az gld(bir-iki madde) ya da der bilesenler
altinda da 0.30’'un Ustunde faktor yukine sahip kditu ve iki bilesen altindaki
yuklerinin birbirine yakin oldgu goralmitar.
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Bu deserler tek balarina ele alinginda, Ol¢gin dort faktorlt bir yapi
gosterebilec@ dustnulmektedir. Faktor sayisinaghéli karar verebilmek igin

O0zdeser dsinda dikkate alinan cizgi gr&fi(screeplotSekil 2’de yer almaktadir.

Sekil 2 incelendginde, cizgi grafginin egiminde Uclncu faktérden sonra
oldukca keskin bir diils gozlenmitir. Ilk t¢ faktorden sonra, ivmede gittikce
azalan bir dime gozlenirken; dordincl faktdrden itibaren byigin gittikce
yataylatigi ve ivmenin iyice azalgh goralmitar. Cizgi grafginde eimin
kaybolmaya bgladigi noktanin ya da yatayekil aldigi noktanin, uygun faktér
sayisini belirlemede 6lgiut olarak kullanilabilgicdikkate alindginda (Kalaycl,
2005), Sosyal bilgiler dersinde tarilgrétimi farkindalik Olggi’'nin (SBDTOF)

faktor yapisinin dort bikenle sinirlanabilegg dustnilmstar.

Scree Plot
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Sekil 2. Sosyal bilgiler dersinde tarihgietimi farkindalik Olggi’nin (SBDTOF
Faktor Analizinelliskin ScreePlot (Cizgi Gradi) Testi Sonucu

Aracin dort faktorli yapi icin gercekkrilen acimlayici faktor analizi
sonucunda diiik yuk deeri olan ve/veya bigiklik gosteren (birden fazla faktore
yuklenen) maddelerin cikariimasiyla 6lcek maddeleris6z konusu faktor
yapilarn altinda hem istatistiksel hem de kuramdarak anlamli bir bigcimde
toplandgl gorilmektedir. Bu sonucu 6zgker, toplam varyansa katki yizdesi ve

ScreePlot grafii (cizgi grafigi) de desteklemektedir.
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SBDTOF'niin temel bilgenler tekngi ile dort faktorlii yapisinin analizinde
faktor yapilarinin kolay yorumlanmasinigamak ve bir faktordeki birbiriyle
yuksek ilgki veren maddeleri bir araya getirmek icin dondurrogation) tekngi
kullaniimistir. Bunun icin de o©ncelikle faktor yapilarinin lniyle iliskisiz
olabilecggi dustuncesiyle analize dik dondirme tekniklerinden vasm
(maksimum dgiskenlik) tekngi ile baslamanin daha uygun olduna karar
verilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu cercevede dotitmis korelasyon
matrisi incelendiinde, .30’u (Tabachnick ve Fidell, 2001) ve .2Gyan Simsek,
2007) ¢cok sayida madde ofglugdzlenmgtir.

Varimax dik dondirme sonucunda dort faktorli yapiner bir faktorinin
hangi maddelerden aitwugunu doéndurilmgl (rotation) bilgenler matrisinden
belirlemek Uzere bazi odlcitler kullanignr. Alanyazinda, cok faktorli 6lcek
yapilarinda toplam varyansin % 40 - % 60 arasirideas yeterli gértlmektedir
(Scherer ve gerleri, 1988, Akt. Tasancil, 2005). Bu 0Ol¢ite dayanarak elde edilen
dort faktorli olcek yapisi, @etmenlerin tarih konularinin géetimine iliskin

farkindaliklarini élgmek icin yeterli bulunngtur.
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Tablo9

Dort Faktorlii Yapi/cin Agimlayici Faktor Analizi Gergektiilirken /zlenen Yol
Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih getimi Farkindalik Olggi'nin (SBDTOF
Maddeler Elendikten Sonra Varimax Yontemi ile DikinBirtlmig Temel
Bilesenler Analizi Sonuglari

SBDTOF’nin Faktor SBDTOF’nin Déndirme Sonrasi Faktor Yk g2eleri
Yapisina Gore Madde
No
FAKTOR 1 FAKTOR 2 FARKTOR 3 FAKTOR 4
madde50 , 799 -,024 -,051 ,000
madde51 754 ,025 -,019 , 137
madde38 , 743 ,193 ,028 ,076
madde39 742 ,069 -,028 ,069
madde26 ,693 177 ,049 -,095
madde40 ,670 , 130 -,064 ,076
madde27 ,630 , 191 -,086 ,158
madde23 ,560 ,307 ,029 -,105
maddel6 ,535 147 ,110 -,042
madde28 ,520 ,269 ,119 -,135
maddell ,047 ,580 -,164 ,468
madde9 ,193 ,568 -,036 -,112
madde35 ,183 ,545 ,081 ,045
maddel3 -,026 ,540 ,001 -,123
maddel0 ,225 524 -,220 -,153
madde6 ,256 ,510 -,064 ,022
madde44 ,080 ,501 ,006 ,043
madde3 273 ,465 ,096 ,230
madde36 ,252 A37 ,105 -,111
maddel ,210 ,398 ,349 -,162
madde47 174 -,351 ,179 275
madde30 ,021 -,093 ,679 -,086
madde33 ,075 -,044 677 -,021
madde31 -,055 -,157 ,676 -,065
madde34 ,017 ,013 ,598 ,183
madde29 -,073 ,055 AT2 ,198
madde25 -,025 ,080 ,429 -,083
madde2 ,317 ,344 ,349 ,201
maddel2 -,044 ,400 -,186 ,695
maddel8 -,138 -,008 ,071 ,655
madde46 , 119 -,142 ,080 ,555
madde49 , 154 -,124 ,039 437
madde43 ,081 ,183 ,151 -,216
% Varyans % 14,489 % 7,229 % 5,565 %4,476
Ozdeser 7,390 3,687 2,882 2,283

Tim Olgek icin; KMO=0.756
Bartlett Kiresellik Testi 2518,437, sd=378, P<.001]

Faktor (Boyut) 1: Sosyal bilgiler dersi kapsamindagrétilen tarih
konularinin @rencilerin dger kazanimi ve toplumsal ihtiyaclari kéama

dizeyine ilgkin 6gretmenlerin algilariFaktor (Boyut) 2: Sosyal bilgiler dersi
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kapsaminda tarih konulariningrétiminde @&retmene ilskin unsurlara dair
ogretmenlerin algilariFaktor (Boyut) 3: Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih
konularinin  @retiminde @retim programina igkin 6gretmenlerin algilari,
Faktor (Boyut) 4: Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularinin
Ogretiminde fiziki kaullar ve kullanilan materyallere gkin Ogretmenlerin

algilariseklinde aratirmaci tarafindan isimlendirilrgtir.

Tablo 9'da da gorildgil gibi, toplam varyansin % 14,489 unu aciklayan
ve on maddeden ajan “tarih konularin grencilerin dgerler eitimine saladig
katkilara yonelik @retmenlerin algilar” boyutunun faktor yik gkleri .79ile
.52 arasinda gesmektedir. Toplam varyansin % 7,229’'unu aciklayanowbir
maddeden okan “tarih konularinin gretiminde @retmene ilgkin unsurlara dair
ogretmenlerin algilan” boyutunun faktér yik gkleri 0,580 ile 0,351 arasinda
degsismektedir. Toplam varyansin % 5,565'in1 aciklayan wedi maddeden
olusan “tarih konularinin gretiminde @retim programina i$kin ogretmenlerin
algilar’” boyutunun faktor yik gerleri 0,679 ile 0,349 arasindagitenektedir.
Toplam varyansin % 4,476’sini aciklayan ves bmaddeden okan “tarih
konularinin  @retiminde fiziki kaullar ve kullanilan materyallere gkin
ogretmenlerin algilan” boyutunun faktér yuk gkrleri 0,695 ile 0,216 arasinda

degismektedir.

Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayilarinin belirlen mesine yonelik

calismalar

303 katilimcinin, dlgan 33 maddesine verdikleri yanitlardan elde edifen
tutarlilhk katsayisu=0.77 olarak belirlenngtir. Olgegi olusturan dort boyutun i
tutarlihk katsayilari; “tarin konularin giencilerin dgerler eitimine sa&ladigi
katkilara yonelik gretmenlerin algilar” icin 0.87, “tarih konularinggretiminde
Ogretmene ilskin unsurlara dair gretmenlerin algilar” icin 0.55, *“tarih
konularinin @retiminde @retim programina ifkin 6gretmenlerin algilan” igin
0.66, “tarih konularinin gretiminde fiziki kgullar ve kullanilan materyallere
ili skin 6gretmenlerin algilan” icin ise 0.27°dir. Hesaplanartutarlilik katsayilart,
Olcegin guvenirliginin yeterli dizeyde oldgunu gostermektedir.
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flkogretim Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ogretimi
Farkindalik Duzeyleri

Arastirmanin tcincu alt amaci, ilggetim &retmenlerinin, kendi algilarina
gore, Sosyal bilgiler dersinde tarilgrétimi farkindaliklarinin ne dizeyde sahip
olduklarinin belirlenmesidir. Bu boélimde, ikk@tim Gretmenlerinin, Sosyal
bilgiler dersinde tarih gretimi farkindalk duizeyleri ile ilgili bulgulara ey

verilmistir.

Tablo10

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Taibnularinin Gretiminde
Karsilastiklarn Gugcluklerelliskin Betimselstatistikler

Boyut N Madde En En Ortalama Ortanca Standart
sayIsi disik  yiksek sapma

1. boyut 303 10 10 43 22,33 22 6,40

2. boyut 303 11 12 38 24,36 24 5,25

3. boyut 303 7 7 26 15,83 15 4,10

4. boyut 303 5 5 17 10,32 10 2,49

Tablo 10’da goruldgi gibi, 1.Boyuttarih konularinin grencilerin dgerler
egitimine  saladigr  katkilara  yonelik  @retmenlerin  algilarina  gkin
deserlendirmeleri gostermektedir. Bu faktor kapsamintplam 10 soru
bulunmaktadir. Cagmaya katilan gretmenlerin bu boyuttaki sorulara verdikleri
degerler 10 ile 43 arasinda glgmektedir. Ortalama 22,33, standart sapmgede
de 6,40 olarak Olculnytiir. 2. Boyut tarih konularinin goetiminde @retmene
ili skin unsurlara dair gretmenlerin algilarini icermektedir. Bu faktor kapsnda
kullanilan soru sayisi 11'dir. g@etmenlerin bu sorulara verdikleri cevaplarin
ortalamasi 24,36, standart sapmasin da 5,25 of@@kmistir. Bu boyuttaki
sorulara verilen cevaplar 12 ile 32gederi arasinda desmektedir. 3. Boyut
tarih konularinin gretiminde @retim programina i¢kin égretmenlerin algilarina
ili skin degerlendirmeleri dlgcmektedir. Toplam 7 sorunun kuildrgl bu boyutta

verilen cevaplar en guk 7 en yiksek de 26 olarak dl¢ulgtir. Ortalama 15,83
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ve standart sapmasi 4,10 olarak 6l¢iitaii Son olarak 5 sorunun kullangdd.
boyut tarih konularinin gretiminde fiziki kgullar ve kullanilan materyallere
ili skin 6gretmenlerin algilarini 6lgmeyi amaclamaktadir. $amauverilen cevaplar
5 ve 17 dgerleri arasinda dalim gostermektedir. Bu boyutta yer alan sorulara
verilen cevaplarin ortalama gkyi 10,32 standart sapmageei de 2,49 olarak
olctlmistur. Olgesi olusturan dort boyuta igkin normallik varsayimini ortaya
koymak icin varsayimlar sinangtir. Buna goére ilk olarak normallik igin
aritmetik ortalamanin medyana (ortancaitlié&« durumu incelenmy ve tim alt
boyutlar igin bu dgerlerin birbirlerine yakin oldgu bulunmutur. Bir diger
normallik bulgusu carpiklik ve basiklik gkrleridir. Bu normallik varsayimi igin
carpikhik deerinin carpiklik dgeri hatasina bélim sonucunun %95 given siniri
icin 6ngortlen dgerler arasinda olmasi gerekmektedir. siirenada yer alan dort
boyut icin ¢arpiklik ve basiklik gerleri -1,96 ile +1,96 aradindadir. Normallik
icin istatistiksel bir varsayim olarak kolmogorf snoff ve shapiro wilk dgerleri
ve bu testlere igkin anlamlilik diizeyleri incelenginde da&ilimlarin bu varsayimi
dogrulamadgl bulunmytur. Son olarak dort alt boyut icin gamlar
incelendginde veriler normale benzemese de buna yakin kirdida gosterdgi
gorulmistr. Tum bu aciklamalar ve bulgulanginda ayrica faktor analizi icin
yapilan analizin sonucunda kaiser mayer olkigedieve barlett kiresellik testi
sonugclarl da ayni veri setinden geéldgdz oninde bulundurularak, glamlarin
normal dg&lma benzedii ve parametrik istatistikler icin gerekli olan
varsayimlardan normallik, Baml desiskenlerin en az @t aralikli Glgek
dizeyinde olmasi ve varyans gdanlarinin homojen olmalari agarma icin

secilen istatistiksel tekniklerin parametrik istédier olmasina karar verilrgiir.

flkogretim Ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ogretimine
fliskin Goruslerinin Cesitli De giskenlere Gore Karsilastiriimasi

Arastirmanin doérdinci alt amaci, ortaok@rétmenlerinin, sosyal bilgiler
dersinde tarih gretimi farkindalk duzeylerinin géli degiskenlere goére
karsilagtirimasidir. Bu bélimde, sosyal bilgiler dersi kapinda gretilen tarih

konularina ilgkin 6gretmenlerin algilarinin dl¢ciimesinin amackadou calsmada
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sirasiyla gagidaki sorulara cevap aranacaktir. Yapilacak vesdliamde derste
Ogretilen konularin grencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgtama dizeyine, tarih
konularinin @retiminde @retmene ilgkin unsurlar, @retim programina ifkin

unsurlar ve fiziki kgullar ve kullanilan materyallere gkin unsurlarin yer alan

degiskenlere gore dgskenlik gosterip gostermeglianaliz edilmgtir.

Ogretmenlerin  Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Tarih Konularinin
Ogretimine iliskin Gori sleri
Alt sorular:

S1-Sosyal bilgiler dersi kapsamindgrétilen tarih konulariningencilerin
deger kazanimi ve toplumsal ihtiyaclari kdama dizeyine ikin 6gretmenlerin

gorisleri nelerdir?
Bu fonksiyona ilgkin gorisler:
S;_Ogretmenin cinsiyetine gére
S1 2 Herhangi bir hizmet ici@time katilip katilmadiina gore
S: 3 Meslek tecriibesine (¢atna yil) gore
Si_4 Ogrenim durumuna gore
Ss s Mezun oldgu bolime gore
S1 s Derse girdgi sinifa gore
S, 7Ogrenci sayisina gore farkllik gostermekte midir?

S,- Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularindgretiminde

Ogretmene ilgkin unsurlara dair gretmenlerin gorgleri nelerdir?
Bu gorisler:
S, 1Ogretmenin cinsiyetine gore
S, 2 Herhangi bir hizmet ici@time katilip katilmadiina gore
S, 3 Meslek tecribesine (¢catna yili) gore

S, 4 Ogrenim durumuna gore
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S, s Mezun oldgu bolime gore
S, ¢ Derse girdgi sinifa gore
S, 7Ogrenci sayisina gore farklilik gostermekte midir?

Ss- Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariggnetiminde @retim

programina ikkin 6gretmenlerin gorgleri nelerdir?
Bu goriler:
S;_Ogretmenin cinsiyetine gore
Ss 2 Herhangi bir hizmet ici@time katilip katilmadiina gore
S; 3 Meslek tecriibesine (¢catna yili) gore
Ss_4 Ogrenim durumuna gore
Ss s Mezun oldgu bélime gore
S; ¢ Derse girdgi sinifa gore
Ss_7Ogrenci sayisina gore farklilik gostermekte midir?

S4- Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariggnetiminde fiziki

kosullar ve kullanilan materyallere gkin 6gretmenlerin gorgleri nelerdir?
Bu gorisler:
Sy ;Ogretmenin cinsiyetine gére
S, o Herhangi bir hizmet ici@time katilip katilmadiina gore
S, 3 Meslek tecriibesine (¢atna yil) gore
Sy 4 Ogrenim durumuna gore
S, s Mezun oldgu bolime gore
S, s Derse girdgi sinifa gore

Sy 7Ogrenci sayisina gore farklilik gostermekte midir?
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Ogretmenlerin Tarih Konularinin O gretimine Tliskin Algilarinin Farklilik

Gosterme Durumu

a-Cinsiyet

Sosyal Bilgiler dersi kapsamindgrétmenlerin tarih konulariningéetimine

ili skin gorislerinin neler oldguna dair @retmenlerin gorglerinin cinsiyete gore

degisiklik gosterip gostermedin 6lctlmesi amaciyla @amsiz drneklem t testi

(Independent-Samples T-Test) kullangtim Bu test iki 6rneklem grubu arasinda

ortalamalar acisindan fark olup olmadi argtirmak amaciyla kullanilan en

yaygin 6lgcme tekgidir (Ural ve Kilig, 2006).

Tablo 11'de, SBDTOFO’den alinan toplam puan vebalyut puanlarinin

cinsiyete gore karlastiriimasina ilgkin bagimsiz t testi sonuclari yer almaktadir.

Tablol11l

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihgtetimi Farkindalik Duzeyleri

Toplam Puani ve Alt Boyutlarinin Puanlarinin Ciresgy Gore Kagilastiriimasi

Boyutlar Cinsiyet N ¥ Ss. Sd. t P
Toplumsaliht. Kagilama Diiz. /  Kadin 149 38,1678 6,59177 301 1,397 ,163
Deger Kazanimi (Min. 17 Erkek 154 37,1429 6,17440
Maks. 50)
Ogretmen Kay. Unsurlar (Min.  Kadin 149 42,0336 5,332624301 0,491 ,623
26 ; Maks. 71) Erkek 154 41,7143 596144
Ogrt. Programindan. Kay. Kadin 149 25,8859 4,02279 301 1,300 ,195
Unsurlar (Min. 16 ; Maks. 35) Erkek 154 26,5000 4.19656
Fiziksel ve Materyal Kay. Kadin 149 19,7047 2,38663 301 0,402 ,688
Unsurlar. (Min. 13 ; Maks. 45)

Erkek 154 19,8377 3,28289

Bu kategoride yer alan sorulara verilen cevaplarat&ilimin cinsiyete

gore farklihk géstermegdine iliskin asagidaki sorular test edilrgtir:

S, Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularidgretimine iligkin

Ogretmenlerin gorgleri 6gretmenin cinsiyetine gore farkhlik gostermemektedi
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S;:Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularigretimine iligkin
ogretmenlerin gorgleri 6gretmenin cinsiyetine gore farklilik gostermektedir.

Tablo 11'de yer alan t testi sonuclar incelgnmie, kadin ve erkek
ogretmenlerin derse gkin verdikleri cevaplar arasindagr@tmenlerin 1.boyut
“sosyal bilgiler dersi kapsamind&rétilen tarih konularinin grencilerin dger
kazanimi ve toplumsal ihtiyaclari kdama dizeyine ifkin 6gretmenlerin
algilarinin dgerlendirmeleri” (fo1= 1,397, p>.05), 2. boyut “sosyal bilgiler
dersi kapsaminda tarih konularinigrétiminde @retmene ilgkin unsurlara dair
Ogretmenlerin algilar’” (¢01y= 0,491; p>0.05)", 3. boyut “Sosyal bilgiler dersi
kapsaminda tarih konularinin gr@étiminde @retim programina ifkin
ogretmenlerin algilarina gkin degerlendirmeleri” (fz01=-1,300; p>.05) ve 4.
Boyut “sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih karutin @retiminde fiziki
kosullar ve kullanilan materyallere gkin 6gretmenlerin algilar” (01=-0,402;
p>.05) alt boyutlarinda gruplar arasinda istatssikolarak anlamli bir fark
olmadgl gorulmektedir. Dolayisiyla bu dekenler icin § reddedilmg ve
ogretmenlerin tarih konularinin géetimine iliskin verilen cevaplarda tim
boyutlarda kadin ve erkekgtetmenlerin benzer cevaplar verdikleri sonucuna

ulastimistir.

b-Hizmet ici Egitim

Calsma kapsaminda goetmenlere tarih konularinin gtetimi ile ilgili
herhangi bir hizmet ici @tim kursuna katihp katilmadiklari sorulgtur. Tablo
9’'da yer alan sonuclara gorgrétmenlerin 63 tanesi bu tir hizmet i@itenlere
katilmis, 240 tanesi bu tir birggime katilmamglardir. Anlattiklari dersle ilgili
bir hizmet ici itime katillan @&retmenlerle bu tir bir @ime katilmayan
ogretmenlerin derse gkin algilari arasinda istatistiksel olarak bir fidrk olup

olmadgini  dlgmek icin yine bu deskenler arasinda Ransiz t testi

uygulanmgtir.

Bu kategoride yer alan sorulara verilen cevaplardaglimin kursa katilim

durumuna gore farklilk gostermégthe iliskin asagidaki sorular test edilngiir:
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S, Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularidgretimine iligkin

Ogretmenlerin gorgleri 6gretmenin hizmet ici @time katilip katilmamasina gore

farkhlik gostermemektedir.

S;:Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariigretimine iligkin

Ogretmenlerin gorgleri 6gretmenin hizmet ici @time katilip katilmamasina gore

farkhlik gostermektedir.

Tablol12

Ogretmenlerin Tarih @retimineliskin Algilarinin Gzretmenin Hici Kursa
Katilip Katilmamasina Gore Kaitastirilmasi (Ba&imsiz Orneklem T Testi)

Boyutlar

Herhangi Bir
Hizmetiici Egitim
Kursuna Katildini:

mi? N X Ss. Sd. T P

Toplumsaliht. Katilan 63 39,4921 6,0771: 301 2,59¢ 0,010**
Karsilama Duz. / Dger
Kazanimi Katilmayan 240 37,162t 6,3977¢
Ogretmen Kay. Katilan 63 43,254( 5,1991¢ 301 2,19¢ 0,029*
Unsurlar

Katilmayan 240 41,508: 5,7127¢
Ogrt. Programindan  Katilan 63 26,761¢ 4,0708( 301 1,222 0,222
Kay. Unsurlar

Katilmayan 240 26,0500 4,1243:
Fiziksel ve Materyal Katilan 63 19,888¢ 2,9627: 301 0,361 0718
Kay. Unsurlar )

Katilmayan 240 19,7417 2,8549:

*p<0,05. **p<0,01.

Tablo 12 hizmet ici @tim kurslarina katillan gretmenler ile katiimayan

Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin gansiz t testi

sonugclarini yansitmaktadir.

Hizmet ici eitim kurslarina katilanlar ile katiimayangi@tmenlerin verdikleri

cevaplar kaglastirildiginda, @retmenden kaynakli unsurlarla ilgili sorulara

verilen cevaplar (f301=2,198; 0,05) ile derste anlatilan konularigréncilerin

toplumsal ihtiyaclarini karlama diizeyine igkin sorulara verilen cevaplar (t

301=2,598; p0,01) arasinda istatistiksel olarak anlamh bikliak bulundusu

gorilmektedir. @retmenden kaynaklanan unsurlar sorusuna verile@ptaun

ortalamalari

incelendinde,

tarih  konularinin getiminde @retmenden
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kaynaklanan unsurlar konusunda hizmet icgitie kurslarina katilan
ogretmenlerin ortalamasinin ©89,49) hizmet ici gitim kurslarina katiimayan
Ogretmenlerin ortalamasina £87,16) gore yuksek olgu gorilmektedir. Dier
taraftan toplumsal ihtiyaclari kalama dizeyine idkin sorulara verilen
cevaplarda hizmet ici gitimlere katilan @retmenlerin ortalamasi ©43,25),
hizmet i¢i eitim kurslarina katilmayan gietmenlere gére (*41,51) daha
yuksektir. Bu iki faktér icin farkhlik varsayan jHkabul edilirken, @retim
programina ikkin unsurlar ve fiziki keullar ve kullanilan materyallere gkin
algi boyutlarinda gruplar arasinda istatistikselrak anlamli bir fark olmagh
gorulmektedir. Dolayisiyla bu faktorler icin grapin benzer cevaplar verdikleri

sonucuna ukalmistir.
c-Meslek tecruibesine (cagma yili) gore

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularirégretimine iligkin
ogretmenlerin algilarinin getmenlerin cagtiklari meslek yilina gore d@esiklik
gosterip gostermegini test etmek amaciyla tek yonli ANOVA testi
kullaniimistir. ANOVA testi ikiden fazla grubun verdikleri caplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup obdigini dlgmeye yarayan bir dlgme

aracidir.
Bu kapsamda yapilan analizda@daki sorular test edilrgiir.

So. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularidgretimine iligkin
Ogretmenlerin  gorgleri  6gretmenin  mesleki tecribesine gore farklilik

gostermemektedir.

S;:Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariigretimine iligkin
ogretmenlerin  gorgleri  6gretmenin  mesleki tecribesine goére farkhlik

gostermektedir.

Tablo 13 tarih konularinin gdetimine iligkin algilarinin &retmenlerin
mesleki tecriibelerine (camna yil) gore dgisiklik gosterip gostermegdine iliskin
sonuclarl icermektedir. Tablo incelepuide derste anlatilan konularin
ogrencilerin toplumsal ihtiyaclarini katama dizeyine ifkin algilar (F=3,810,
p<0,01) faktorinin gretmenlerin mesleki tecriibe (gaha yili) dggiskenine gore
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degisiklik gosterdii gorulmistir. Diger tum boyutlarda istatistiksel anlamda bir
farkhilik g6zlenmemektedir. Dolayisiyla gir boyutlar igin tarih konularinin
ogretimine iliskin algilarinin @retmenlerin mesleki tecribelerine (gaia yili)

gore deisiklik gosterdgini varsayan $reddedilmstir.

Tablo13

Ogretmenlerin (Algilar) ve Mesleki Tecrilbe ANOVAtT®snuclari

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynaklari  Toplami Derecesi  Ortalamasi
' (SS) (df) (MS)
Toplumsaliht. Gruplar 600,478 4 150,119 3,810 ,005**
Kargilama Duz. / Dger arasi
Kazanimi Grup ici
Toplam 11742,737 298 39,405
12343,215 302
Ogretmen Kay. Gruplar 278,521 4 69,630 2,219 ,067
Unsurlar arasl
Grup ici
9627,980 302
Ogretim Programindan. Gruplar 142,314 4 35,578 2,131 ,077
Kay. Unsurlar arasl
Grup ici
5118,119 302
Fiziksel ve Materyal Gruplar 47,965 4 11,991 1,461 214
Kay. Unsurlar arasl
Grup ici
2493,287 302
**p<0,01

Derste @retilen konularin grencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgrama
dizeyine ilgkin algilarin gruplar arasindaki farkfli tespit etmek amaciyla
yapillan Tukey testi sonuclari da Tablo 14'de sumgtor. Test sonuclari
incelendginde meslek tecriibesi (cgha yill) yiksek olan gretmenlerin derste
anlatilan konularin grencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgifama dizeyine ikin
algillarinin daha yiksek oldu gozlenmektedir. Bu soruya verilen cevaplar
arasinda ortalamasi en yiksek olan grup meslekiliesr en fazla olan b@ci

grup (21 yil ve daha Uzeri) olrgtur.

196



Tablol14

Toplumsal/htiyaclarin Kagilanma Diizeyi ve Mesleki Tecrube ilgili Tukey
HSD Testi

Mesleki Tecriibe Gruplar Arasi
Grup (Calsma Yil) N Ortalamalar FI):ark
1 1-5Yil 47 37,2553
2 6-10 Yil 51 36,7255 5
3 11-15 il 67 37,3433
4 16-20 Yil 71 36,4366 5
5 21 ve Uzeri 67 40,2090 (2-4)

d-Ogrenim durumlari

Calsmaya katilan gretmenlerin  grenim durumlari  Tablo 7'de
gosterilmitir. Tablo incelendiinde @retmenlerin 261’i lisans, 38'i Y. Lisans ve
4 tanesi doktora derecesine sahip olduklari godzlgirmDoktora yapanlarin
sayisi az oldgundan gruplar arasinda dahagdo bir kagilastirma yapilabilmesi
amaclyla doktora ve yiiksek lisans yapanlar iriterek Lisans ve Lisans Usti
seklinde iki kategoriye ayrilmtir. Tarih konularinin gretimine iliskin
gortslerinin - ¢gretmenlerin - grenim  durumlarina goére dsiklik gdsterip
gostermediini 6lgmek amaciyla yapilan pansiz Orneklem t testi analiz
sonuglari Tablo 15'te gOsterilgtir. Tablodaki dgerler incelendiinde
ogretmenlerin algilarindaki gaimda @Grenim durumunun istatistiksel olarak bir
etkisinin olmadg gozlemitir. Ogretmenden kaynaklanangr@tim programindan
kaynaklanan, fiziksel yetersizliklerden kaynaklanarsurlar ve ders kapsaminda
Ogretilen konularin grencilerin toplumsal ihtiyacglarini kgtama diizeyine igkin

algilarin @retmenlerin @renim durumlarina gore gsmedigi sdylenebilir.
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Tablol15

Ogretmenlerin Algilarinin Bitim Durumuna Gore Kaulastirilmasi (Baimsiz
Orneklem T Testi)

Boyutlar Ogrenim Durumt N X Sd.  Ss. T P
Toplumsaliht. Lisans 261 37,5057 301 6,4424- -0,958 0,339
Karsilama Diz. /

o Lisans 261 41,900 301 5,7517: 0,223 0,823
sretmen Kay.
Unsurlar . N

Lisans Ustu 42 41,690¢ 4,9999/
Ogretim Lisans 261 26,137¢ 301 4,2039¢ -0,633 0,527
Programindan. Kay.

Lisans 261 19,896¢ 301 2,7929¢ 1,885 0,060

Fiziksel ve Materyal

Kay. Unsurlar . —
Lisans Ustl 42 19,000( 3,2610(

e-Ogretmenlerin Mezun Olduklari Bolim

Tablo 4 cakmaya katilan @retmenlerin mezun olduklari bdélumleri
gOstermektedir. @retmenlerin 129'u sosyal Dbilgiler géetmenlgi, 65'i tarih
ogretmenlgi, 50'si tarih bolimu (fen edebiyat), 44’0 gafya @Gretmenlgi, 10'u
cografya bolumi (fen edebiyat) ve son olarak da 58edibélimlerden mezun
olmuslardir. Tarih konularinin gretimine iliskin boyutlar konusundaki algilarin
ogretmenlerin mezun olduklari bélimlere goresidiklik gosterip gostermedini
O0lcmek amaciyla yapilan ANOVA analiz sonuclar Tabb6’'da gosterilmtir. Bu

kapsamda yapilan analizdgagadaki sorular test edilrgiir.

So. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularidgretimine iligkin
ogretmenlerin gorgleri 6gretmenlerin mezun olduklari bélimlere goére farklih

gostermemektedir.
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S;:Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularigretimine iligkin
ogretmenlerin gorgleri 6gretmenlerin mezun olduklari bélimlere goére farklih

gostermektedir.

Tablo 16'ya gore gretim programindan kaynaklanan unsurlarakiiti
algillar (F=2,431, $0,05)boyutunun gretmenlerin mezun olduklari bolim
degiskenine gore dasiklik gosterdii gorulmisttr. Bu faktor dgindaki incelenen
degiskenlerin hi¢ birisi @retmenlerin mezun olduklari bolum ggkenine gore
farkhilik gostermemektedir. Dolayisiyla gietmenden kaynaklanan, fiziksel
yetersizliklerden kaynaklanan unsurlar ve ders &apeda @retilen konularin
ogrencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgtama dizeyine ifkin algilar igin
S;reddedilerek bu faktorlerin goetmenlerin  mezun olduklari boélime gére

desismedigi soylenebilir.
Tablo16

Ogretmenlerin Algilari ve Mezun Olduklari Bolim ANOVést Sonuclari

Bovutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler p
y Kaynaklari Toplami Derecesi  Ortalamasi
Toplumsaliht. Gruplar
Karsilama Duz./  arasl 61,499 4 15,375 373,828
Deger Kazanimi Grup ici 12281,716 298 41,214
Toplam 12343,215 302
Gruplar
aras| 51,973 4 12,993 404 805
Ogretmen Kay. Grup ici
Unsurlar Tonr 9576,007 298 32,134
P 9627,980 302
ao Gruplar
Ogretim arasi 161,718 4 40,429 2.431 048
Programindan. Kay. Grup ici
Unsurlar Tonr 4956,401 298 16,632
P 5118,119 302
o Gruplar 23,040 4 5,760
Fiziksel ve Materyal arasi 695 596
Kay. Unsurlar Grup igi 2470,247 208 8,289 ' '
Toplam 2493,287 302
*p<0,05
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Ogretim programindan kaynaklanan unsurlargkiti algilarin gruplar
arasindaki farkliig tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testi sonugla Tablo
17°'de sunulmstur. Test sonuclari incelergiinde &retmenlerin mezun olduklari
bolumlere goére yapilan kalastirmada, sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih
konularinin @retimine iliskin 6gretim programindan kaynaklanan unsurlara dair
algilarda ortalamasi en yiksek olan grup birinciupgr(sosyal bilgiler

ogretmenleri) olmstur.

Tablol1l7

Ogretim Programindan Kaynaklanan Unsurlar ve Mesldkicriibe ile gili
Tukey HSD Testi

Grup Mezun olunan B&lim n Ortalamalar Gruplar Areank
1 Sosyal Bilgiler @retmenli 129 26,7054 5
2 Tarih Geretmenlgi 65 25,9077
3 Casrafya Ceretmenlgi 44 26,5682
4 Tarih Bolumu (Fen Edebiyat) 50 25,7400
5 Diger Bolimler 15 23,5333 1

f-Ogretmenin Girdi gi Sinif Dagilimi

Tablo 7'de cakmaya katillan gretmenlerin derse girdikleri siniflarin
dagihmlari verilmistir. Tabloya gore gretmenlerin yaklsk %82’si iki veya daha
fazla seviyede sinifin (5-6, 5-8, 5-6-7, 5-6-7-8)vb derslerine girmektedir.
Analiz amaciyla @retmenlerin derse girgii siniflar yeniden kodlanmgtir.
Kodlamada tek sinifa girergtetmenler 1, iki ayri sinifa girenler 2, t¢ farginifa
girenler 3 ve son olarak dort farkli sinifa girenlé olarak kodlanmstir.
Olusturulan bu dortli kategori kullanilarak tarin koauhin @retimi ile ilgili
algilarin @retmenlerin girdikleri siniflardaki farklliklaratge deisiklik gosterip
gostermediini 6lcmek amaciyla yapilan ANOVA analiz sonucldablo 18'de

gosterilmitir. Bu kapsamda yapilan analizda@daki sorular test edilrgiir.

S, Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularidgretimine iligkin
ogretmenlerin gorgleri O0gretmenlerin girdikleri siniflardaki farkliliklara ge

degisiklik gostermemektedir.
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S;:Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularigretimine iligkin
ogretmenlerin gorgleri O0gretmenlerin girdikleri siniflardaki farkliliklara ge
degisiklik gostermektedir.

Tablo 18 incelengiinde @&retmenlerin  algilarindaki  gdimda
ogretmenlerin girdikleri siniflardaki farkliliklarimstatistiksel olarak bir etkisinin
olmadgl gozlenmgtir. Tum faktorler icin $ reddedilerek gretmenden
kaynaklanan, gretim programindan kaynaklanan, fiziksel yeterkleliden
kaynaklanan unsurlar ve ders kapsamindgetden konularin @rencilerin
toplumsal ihtiyaclarini karlama dizeyine i§kin algilarin @retmenlerin
girdikleri siniflardaki farkhliklara gore gesmedisi sOylenebilir.

Tablo18

Ogretmenlerin Algilari ve Sinif @alimi ANOVA Test Sonuglari

varvans Kareler Serbestlik Kareler
Boyutlar Ka n};klarl Toplami Derecesi  Ortalamasi F p
y (SS) (df) (MS)
Toplumsaliht. Gruplar arasi 57,469 3 19,156 ,466 ,706
Karsilama Dlz./  Grup igi
Deger Kazanimi Toplam 12285,745 299 41,089
12343,215 302
Gruplar arasi 226,639 3 75,546 2,403 ,068
Ogretmen Kay.  Grup ici
Unsurlar Toplam 9401,342 299 31,443
9627,980 302
Ogretim Gruplar arasi 48,679 3 16,226 ,957 ,413
Programindan. Kay. Grup ici
Unsurlar Toplam 5069,440 299 16,955
5118,119 302
Fiziksel ve Materyal Gruplar arasi 14,410 3 4,803 579  ,629
Kay. Unsurlar Grup igi
Toplam 2478,877 209 8,201
2493,287 302
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g-Ogretmenin Ortalama Ogrenci Sayisi

Tablo 8'de cakmaya katilan gretmenlerin derse girdikleri siniflar da
bulunan ortalamagienci sayilari verilmitir. Tabloya gore gretmenlerin yaklgk
%80'nin siniflarinda 25 ve daha fazlgrénci bulunmaktadir. Tarih konularinin
Ogretimine iliskin algilarin @retmenlerin siniflarindaki gienci sayisina gore
degisiklik gosterip gostermegdini 6lgmek amaciyla yapilan ANOVA analiz
sonuclarl Tablo 19'da gosterilgiir. Bu kapsamda yapilan analizdgagdaki

sorular test edilngtir.

So: Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularidgretimine iligkin
ogretmenlerin gorgleri 6gretmenlerin siniflarindakigienci sayisina goére farklhlik

gostermemektedir.

S;:Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariigretimine iligkin
ogretmenlerin gorgleri 6gretmenlerin siniflarindakigienci sayisina goére farklhlik

gOstermektedir.

Tablo 19 incelenginde sadece “fiziksel koillardan kaynaklanan unsurlar”
boyutunda gretmenlerin siniflarindaki @enci sayisi déskenine gore farklilik
gosterdgi gozlenmitir (F=3,213, g 0,01). Bu boyut ginda kalan dier boyutlar
icin H; reddedilerek bu faktdrlere gkin algilarin @retmenlerin siniflarindaki

ogrenci sayisina gore ggmedigi gozlenmigtir.

Tablodaki dgerler incelendiinde @renci sayisinin fazlgh hem
Ogrencilerin derse odaklanmasi, katilimglsaasi vb. @rencilerle dgrudan
baglantili gucliuklere yol acarken ayni zamandgedci ygunlugu nedeniyle
siniflarin ~ fiziksel yetersizfini de d@rudan etkilemektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin siniflarindakigenci sayilarini ¢coklgu veya azki, 6gretmenlerin
kargilastiklari gucltklere ilgkin gorislerini 6zellikle @renciden kaynaklanan

guclikler ve fiziksel yetersizlikten kaynaklanargtikler yonuyle etkilemektedir.
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Tablo19

Ogretmenlerin Algilari ve @enci Sayisi ANOVA Test Sonugclari

Kareler Serbestlik Kareler

Boyutlar KX;‘;?(T;I Toplami Derecesi  Ortalamasi F p
_ (SS) (df) (MS)
Toplumsaliht. Gruplar 127,662 4 31,916 ,779 540
Karsilama Diz. / Dger arasi 12215,552 298 40,992
Kazanimi Grup ici 12343,215 302
Toplam
Gruplar 291,199 4 72,800 2,324 ,057
Ogretmen Kay. arasl 9336,781 298 31,331
Unsurlar Grup ici 9627,980 302
Toplam
Ogretim Programindan. Gruplar 130,163 4 32,541 1,944 ,103
Kay. Unsurlar arasl 4987,956 298 16,738
Grup ici 5118,119 302
Toplam
Fiziksel ve Materyal Gruplar 103,080 4 25,770 3,213 ,013*
Kay. Unsurlar arasl 2390,207 298 8,021
Grup ici 2493,287 302
Toplam
*p<0,05

Derste @retilen konulara ikkin fiziksel ve materyal kaynakl unsurlara dair
ogretmenlerin algilarinin gruplar arasindaki farkiu tespit etmek amaciyla
yapillan Tukey testi sonuclari da Tablo 20'de sumgtor. Test sonuclari
incelendginde 6zellikle 25-34 grenci arasi grencisi olan gretmenlerin derste
anlatilan konulara gkin fiziksel ve materyal kaynakli unsurlara daigiérinin
daha yuksek oldiu gozlenmektedir.

Tablo20

Fiziksel ve Materyal Kaynakli Unsurlara Dairs@etmenlerin Algilari ve @renci
Sayisi ileflgili Tukey HSD Testi

Grup Gerenci Sayisi n Ortalamalar Gruplar Arasi Fark
1 14 ve daha az 8 18,7500
2 15-24 85 19,7219
3 25-34 151 20,4471
4 35-44 57 19,1930
5 45 ve Uzeri 2 15,1500
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flkogretim Ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ogretimi
Farkindalik Diizeylerine Sahip Olma Durumlariyla Tlgili Goru sleri

Arastirmanin beinci alt amaci, gretmenlerin mesleki gtimleri ve ders
anlatma yontemleri vb. farkh @akenlere verdikleri cevaplarin analiz
edilmesidir. Bu béliumde, ortaokuki@tmenlerinin tarih konularinin anlatiminda
karsilastiklari guclukler, lisans dizeyinde aldiklargitenin meslee hazirlama
seviyesi, hizmetici bir @tim alip almadiklari ve ders anlatiminda kullandrk
yontem ve teknikler gibi konulara gkin gorislerine ve belirttikleri gorgiin

aciklamasina ikin bulgulara yer verilntir.

Ogretmenlerin lisans seviyesinde agmolduklari eitimin onlari tarih
Ogretimi konusunda ki mevcusglerine ne seviyede hazirladiklarina dair algilari
sorulmy ve alinan cevaplar Tablo 20'de sunuktuw. Tabloda yer alan gerlere
gore @retmenlerin 64’0 (%21) lisans duzeyinde aldiklgtitienin tarih dsretimi
konusunda onlari az veya hi¢ hazirlamadiklarirdefatmglerdir. Ogretmenlerin
mezun olduklari bélimleri gosteren Tablo 3 ileskastirildiginda burada elde
edilen sonuc¢ daha iyi anlémaktadir. Cakmaya katilan gretmenlerin yaklgk
%20'si sosyal bilgiler ve tarih getmenlgi brarslari diindaki boélimlerden

mezun olduklari gértlmektedir.

Tablo21

Universitede Aldfiniz Esitim Sizi Tarih @retiminde Ne Kadar Hazirladi?

Yizde
Sayi
Cok iyi hazirladi 21 6,9
Iyi hazirladi 103 34,0
Orta derece hazirladi 115 38,0
Az hazirladi 50 16,5
Hic hazirlamadi 14 4,6
Toplam 303 100,0
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Tablo22

Tarih Konularinin (gretimi /le Agili Herhangi Bir Hizmetilci Egitim Kursuna
Katildiniz mi?

Sayl Yuzde
Katildim 63 20,8
Katilmadim 240 79,2
Toplam 303 100,0

Ogretmenlerin  yaklgk %21'i mezuniyetten sonra giettikleri tarih
konularina ilgkin bir hizmet ici gitim kursuna katildiklarini ifade etgierdir.
Tablo 21'deki sonuclara gore gahaya katillan gretmenlerin bgte Uc¢t herhangi

bir hizmet ici gitim programina katiimangardir.

Tablo23

Tarih Konularini Gretirken Hangi Materyali Daha Sik Kullaniyorsunuz?

Kullanilan Materyal Sayi Yuzde
Yazili Basili Materyaller 40 13,2
Sesli Gorsel Materyaller 11 3,6
Teknolojik Materyaller 22 7,3
Ders Notu 5 1,7
Yukaridakilerin En AZkisi 71 23,4
Yukaridakilerin En Az Ugii 75 24,8
Yukaridakilerin En Az Do6rdu 38 12,5
Yukaridakilerin Tamami 41 13,5
Toplam 303 100,0

Tarih konularinin  gretiminde kullanilan yontemlere g¢kin yapilan
calismalarda 6zellikle gedmis llkelerde @retmenlerin, ders notu ve kitap Uzerine
kurulu klasik ders sleme yontemlerinin yerine geziler, sinifsdietkinlikler,
oyunlar, rol paylamlari, elgtirel okumalar, targmalar, video ve CD’ler gibi
alternatif yontemleri kullandiklari gortlmektediBifier, 2002). Ancak ulkemizde

tarih konularinin gretimi geleneksel yontem olarak adlandirilan aktari
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gelengin, soru-cevap yonteminin kullaniimasinin ve dertatkna bghligin
Otesine gecementir (Safran, 2006).
Tablo24

Ders Konularinalliskin /lgi Cekici Yontem Ve Tekniklerle Yeterince Yer wri
musunuz?

Say!l Yizde

Tamamen 23 7,6

sunlukla 114 37,6
Gog
Kismen 140 46,2
Az 25 8,3
Hic 1 0,3
Toplam 303 100,0

Bir dersin hangi yontemlerleslenecgine o dersin hedefleri yol gosterir.
Ornesin 6grenciye hedeflenen davralari vermeyi amaglayan bir derste "yaparak
O0grenmeye" yoOnelik yontemlere daha c¢ok yer verilmegrekmektedir
(Kicukahmet, 2006). Tarih konulariningrétiminde; anlatim, soru-cevap,
problem c¢c6zme, tagma, kbirligine dayali §renme, gezi-gozlem, rol oynama,
drama, Ornek olay incelemesi, beyin firtinasi, le¢éigim gibi genel @retim
yontemleri konunun igegine gore kullanilabilir. Cagmaya katilan gretmenlerin
derste konu anlatimlarinda kullandiklari yontemigisteren cevaplar Tablo 22'de
gosterilmitir. Ogretmenlerin sadece 5'i (%2) sadece ders notlaulakdiklarini
ifade etmglerdir. Bunun dgindaki @&Gretmenlerin tamami bir veya birkag farkh
materyali  kullanmaktadirlar.  getmenlerin  %70'i yukarida belirtilen
materyallerin en az iki ve daha fazlasini kullatahii ifade etmilerdir.
Derslerde kullanilan teknik ve yontemlerekin dgretmenlerin yaklgtk %92’si
derslerde ilgi ¢ekici yontem ve teknikleri kullakthrini dile getirmglerdir (Tablo
23).
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Tablo25

Tarih Konularinin Cgrafya ve Vatanddik Gibi Diger Konularina Dgilimi
Sizce Yeterli mi?

Sayi Yuzde
Cok yeterli 12 4,0
Yeterli 99 32,7
Kismen yeterli 133 43,9
Yetersiz 50 16,5
Hic yeterli dezil 9 3,0
Toplam 303 100,0

Tarih konularinin ortaokullardaki mevcugrétim programinda yer alan
cografya ve vatanddik gibi diger ders konulari ile kaastirildiginda dgiliminin
yeterli olup olmadiina iliskin 6gretmenlerin fikirlerini gosterir sonuclar Tablo
24'de gosterilmgtir. Ogretmenlerin yaklgk %80'i tarih konularinin kismen
yeterli, yeterli ve ¢ok yeterli oldiunu dglinmektedirler. Sadece 5%rétmen
(%20) tarih konularinin getim programindaki @er derslere gore yetersiz

oldugunu ifade etngierdir.
Tablo26

Tarih Konularini Gretirken Gigclik Yayor musunuz?

Sayl Yuzde
Her Zaman 8 2,6
Cogu Zaman 40 13,2
Kismen 142 46,9
Cok Az 88 29,0
Hic 25 8,3
Toplam 303 100,0

Calsmada elde edilen dikkat cekici bulgulardan birisidg&etmenlerin
sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariggretiminde guclik ysgayip

yasamadiklarina ikkin algilarini 6lgmeyi amaclayan soruya verilen agardir.
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Tablo 25’de yer alan sonuglara gore gakya katilan gretmenlerin 277’si (%67)
kismen, ¢gu zaman veya her zaman ders kapsamindaki konudaetniekte
guclik yaadiklarini belirtmglerdir. Bu aratirma @&retmenlerin ders anlatirken

yasadiklarini ifade ettikleri bu guclukleri anlamaynaclamaktadir.

Tablo27

Ogretim  Programinin  @rencileri Toplumsal Ygama Hazirlayabildgini
Dugldntyor musunuz?

Sayl Yiuzde
Tamamen 24 7,9
Cogunlukla 84 27,7
Kismen 149 49,2
Az 39 12,9
Hic 7 2,3
Toplam 303 100,0

Sosyo-demografik dgskenlere ilskin son soru sosyal bilgiler goetim
programinin  @rencileri toplumsal yama hazirlama dizeyine skin
Ogretmenlerin algisini dlgmeyi amaglamaktadir. Tal@daki verilere gore
Ogretmenlerin buyuk ggunlugu (257 %85) sosyal bilgiler dersi kapsaminda
Ogretilen konularin grencileri toplumsal ygama kismen, gunlukla veya
tamamen hazirladiklarini giinmektedirler. Ders kapsamindgrétilen konularin
Ogrencilerin deger esitimlerine sa&ladigl katkilar ve @retim programinin
Ogrencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgtama dizeyine ifkin 6gretmenlerin

algisinin pozitif yonde oldiu gortlmektedir.
Arastirmanin Nicel Bulgulari

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularirdgretimine iligkin
Ogretmenlerin gorglerinin tespit edilmesini amaclayan bu ginanada toplam 303
ogretmenin gorgierine bavurulmustur. Tesadufi 6rneklem secim yontemiyle
belirlenen bu gretmenlerle 13 adet demografik 6zellikleri yansisanu, 33 adet

de dersle ilgili algilarini anlamaya yo6nelik soruldorulmytur. Sorular
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O0gretmenden kaynaklanan unsurlagréiim programindan kaynaklanan unsurlar,
fiziksel kosullardan kaynaklanan unsurlar ve sosyal bilgilersdé&apsaminda
anlatilan tarih konulariningdencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgilama duzeyine
iliskin 6gretmenlerin algilarini ve bu algilarl etkileyen takeri oOlcmeyi

amaclamaktadir.

Arastirmaya 149 kadin, 154 erkekgr@tmen katilmgtir. Ogretmenlerin
yaklasik %68'i 11 yil tzerinde gretmenlik yapan tecrubeli ¢terden olymustur.
Blyuk c@unlugu lisans mezunu (%86) olargr@tmenlerden yiksek lisans ve
doktora gitimi yapanlar da camaya katilmglardir. Argtirmada yer alan
ogretmenlerin buyuk ggunlugu sosyal bilgiler gretmenlgi olmak tzere, tarih ve
cografya @retmenlikleri gibi bolimlerden mezun olglardir. Girdikleri siniflar
incelendginde yaklaik %81’inin en az iki olmak lzere cok sayida aynifa
derse girdii ve girdikleri siniflarin ¢gunlukla 25’in tGzerinde grencisi oldgu
gozlenmigtir. Ogretmenlerin yaklgk %21’ Universitede aldiklari derslerin tarih
konularinin  anlatiimasi  konusunda kendilerine Yeteolmadgini dile
getirmilerdir. Dizenlenen hizmet icigdgim kurslarina katihm konusunda da

orneklemin yaklgitk %80’ bu tur herhangi bir kursa katiimgd ifade etmytir.

Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki tarih konulariogsrafya ve vatanddik
gibi diger konulara gore yeterli gorip gormedikleri sorusudgretmenlerin
%20’si yetersiz olarak cevaplagfardir. Konu anlatim yéntemleri ve materyal
kullanimi konusuna gkin 6gretmenlerin sadece %5’'i yalnizca ders notlarini
kullandiklarini  belirtmglerdir. Diger G&sretmenlerin yazili, gorsel teknolojik
materyaller gibi yontem ve teknikleri kullandiklagbzlenmgtir. Arastirmanin
esas ardirma sorusu olan “tarih konularingi@tirken guclik ysiyor musunuz?”
sorusuna 277 (%67)gtetmen kismen, @unlukla veya tamamegeklinde cevap
vermiglerdir. Sosyal bilgiler dersi kapsamindagrétilen tarih konularinin
ogrencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgtama dizeyine ifkin 6gretmenlerin

yaklasik %85’si kismen, ¢gunlukla veya tamamegeklinde cevaplamngiardir.

Sosyal Dbilgiler @retmenlerinin, tarih konularinin géetimine iligkin
gorislerini etkileyen faktorlerin analizinde temel ollkrau algilarin gretmenlerin

1) cinsiyetlerine, 2) herhangi bir hizmet icgittme katilip katilmamasina, 3)
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meslek tecrubesine, 4)g@nim durumuna, 5) mezun olglu bolime, 6) derse
girdigi sinif sayisina ve 7) siniflarindakgr@nci ygunluguna gore istatistiksel
olarak anlaml farkhliklar bulundiu varsayilmy ve bu varsayimlari sinamak igin

bagimsiz t testi ve tek yonli varyans analizleri (AN®Wapilmistir.

Cinsiyete gore farkhliklar incelenginde @Gretmenlerin algilarinda “sosyal
bilgiler dersi kapsamindagéetilen tarih konularinin gencilerin dger kazanimi
ve toplumsal ihtiyaclari kalama dizeyine ikin 6gretmenlerin algilar”, “sosyal
bilgiler dersi kapsaminda tarih konulariningrétiminde @retmene ilkin
unsurlara dair gretmenlerin algilar’”, “Sosyal bilgiler dersi kapsenda tarih
konularinin @retiminde @retim programina ifkin 0gretmenlerin algilarina
ili skin dezerlendirmeleri” ve “sosyal bilgiler dersi kapsamiantarih konularinin
ogretiminde fiziki koullar ve kullanilan materyallere gkin 6gretmenlerin
algilan” alt boyutlarinda gruplar arasinda ist#tsel olarak anlamh bir fark

olmadgi gorulmektedir.

Ogretmenlerin tarih gretimine iliskin algilarinin @retmenin hizmet ici
egitime katilip katiimamasina gore farklilk géstegpstermedii incelendginde
“ders kapsamindagdetilen tarih konularinin grencilerin toplumsal ihtiyaclarini
karsilamasi” ve “tarih konularinin gietiminde @retmene ilskin unsurlara dair
ogretmenlerin algilar’” alt boyutlarinda istatistikselarak anlamh farkhliklar
gozlenmgtir. Hizmet ici eitime katilanlarin ortalamalari her iki alt boyuttia

katilmayanlara gore daha yuksektir.

Mesleki tecribe (calma vyil) deiskenine gore @retmenlerin algi
dizeylerinin “derste anlatilan konularingréncilerin toplumsal ihtiyaclarini
karsilama dlzeyine i§kin” alt boyutunda gruplar arasinda istatistikséhrak
farkhlastigi gbzlenmgtir. Calisma yilh en fazla olan (21 yil ve Uzeri) grubun

ortalamalarinin ger gruplara gore yuksek olgu gozlenmgtir.

Tarih konularinin gretimine iliskin gorislerinin 6gretmenlerin  @renim
durumlarina gore dgsiklik gosterip gostermedine iliskin analiz sonuclarina
bakildginda gruplar arasinda istatistiksel anlamda birklfigk olmadig

gozlenmitir.
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Ogretmenlerin algilarinin  mezun olduklari boélimleréray deisiklik
gosterip gostermegii konusundaki analiz sonugclarina gore ise gruptasiada
“tarih konularinin @retiminde @retim programina i$kin unsurlar konusunda
ogretmenleri algilarina gkin degerlendirmeleri” alt boyutu dinda istatistiksel
olarak anlamli herhangi bir farklgana gorilmemektedir. Bu boyutla ilgili
ortalamasi en yiksek olan grubun sosyal bilgilegretinenleri oldgu

gorulmugtar.

Ogretmenlerin tarih konulariningoetimine iliskin algilarini etkileyen bir
diger desisken de @retmenlerin girdikleri sinif dalimlaridir. Bu boyutla ilgili
algillarindaki dgilimda @retmenlerin  girdikleri siniflardaki  farkliliklarin

istatistiksel olarak bir etkisinin olmagligbzlenmitir.

Son olarak gretmenlerin konulara gkin algilarinin girdikleri siniflardaki
Ogrenci sayisinin yaunluguyla kasllastirildiginda sadece “fiziki kqullar ve
kullanilan materyallere gkin 6gretmenlerin algilari” konusunda istatistiksel
olarak gruplarin farkhlgtigi gozlenmgtir. Diger boyutlar icin istatistiksel olarak

anlamli bir iliski bulunmamaktadir.
Arastirmanin Nitel Bulgular

Nicel ¢alsma sonucunda elde edilen verilerin daha iyi ghtaasi amaciyla
hazirlanan acik uclu sorular kullanilarak (Ek- 2% l6gretmenle vyari
yapilandiriimg derinlemesine milakat gerceytdelmistir. Milakat yapilan
Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi kapsamindaetmenlerin tarih konularinin
Ogretimine iliskin gorislerinin neler oldguna dair verdikleri yanitlar kapsaminda
dile getirilen gorgler incelendginde gorglerin 6 kategoride toplangh

gorulmugtar.

Birinci kategoride sosyal bilgiler dersi kapsamindgretmenlerin tarih
konularinin @retiminde kagilastigl gucliuklerin neler oldgu dile getirilmitir. Bu
kapsamda gosiilen 6 @retmen ders saatlerinin  yetersgzli Gzerinde
durmulardir. Bu durum konularin ystirilememesine, yizeysel anlatiimasina,
Ogrenciler tarafindan akilda tutulamamasinagreacilere fazla s6z hakki

verilmemesine neden olguna, ayrica farkli 6lgme derlendirme metotlarinin
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kullanilmamasina neden olglunu soylemglerdir. Ayrica 4 @retmen 5. Sinifta
islenen  Ataturk ilkelerinin  grenciler tarafindan anjdmadgini  dile
getirmilerdir. Bununla birlikte 3 gretmen ise mufredattaki konularin soyut
oldugunu ifade etnstir. 4 dgretmen 6. Siniftaki dinyangekli ve harita bilgisi
konularinin @renciler tarafindan arddamadgini séylemgtir. 7. Sinif Osmanh
tarihi konularini ise 4 gretmen ¢ok gegive birbirinden kopuk bulmaktadir. 3
ogretmen ise 8. siniftglenen Ataturk ilke ve inkilap tarihi konularininicgens
ve ayrilan sirede ystirilemedigini sbylemitir. 8 dgretmen ise ders kitaplarinin
icerik ve sung sekli bakimindan yetersiz ol@gunu dile getirmgtir. Teklif olarak
ise gorsellere ve karikatlrlere yer verilmesi gagghki vurgulamslardir. Ayrica 3
ogretmen ise ders kitaplarindaki kavramlarigreinciye &ir geldigini dile
getirmistir. 3 6gretmen ise milli tarih ve milli cgrafyanin geri gelmesi gerekini
savunmaktadir. Gerekce olarak her@gremcilerin hem de getmenlerin tarih
konularindan cgrafya konularina gegie sorun ygadiklarini ifade etnglerdir.
Diger bir gerekce ise lisansgigminde tarih boliumi mezunlarinin g@fya
anlatmakta, cgrafya bolumuinden mezun olagrétmenlerin ise tarih konularini
anlatmakta zorlangdini 6zellikle 2 @retmen ifade etngtir. 1 dgretmen de sosyal
bilgiler 6gretmenlginden mezun olmasina g@en tarih ve cgrafyanin ayri
olmasini savunmyur. 2 @retmen ise tarilgeridi olmali, kronolojiye dayanmali,
konular yillara bélinerek bolim verilmelieklinde beyanda bulunngtwr. 1
Ogretmen ise @rencilerin derse kar Onyargisinin oldgunu dgundiEuni
soylemstir. Son olarak 1 gretmen ise grencilerde milli bilincin olgmasini
sgilayacak yayinlarin az olmasi tUzerinde dugtau Popdler tarih anlagindan
kaynaklanan sorunlardan dolayirénciler tarihi yank 6greniyorlar. D@ru olan
tarihin dizilerdeki gibi oldgunu ditintiyorlar. (@renciler dizileri gorsel olarak
izledigi icin etkili oluyor. Biz de bu durumu destirmekte guclik c¢ekiyoruz
seklinde ifade etmstir.

Tablo 28'de sosyal  bilgiler getmenlerinin  “kendinizi  nasil

yetistiriyorsunuz?” sorusuna veg@diornek ifadelere yer verilrgiir:
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Tablo 28

Sosyal Bilgiler (gretmenlerinin “Kendinizi Nasil Yetiriyorsunuz?” Sorusuna
Verdigi Ornekfadeler

Ogretmen sayisi  g¥etmen goriieri

16 Kitap ve dergi takip ediyorum

16 Internetten alani ile ilgili siteleri takip ediyorum

8 Televizyonda belgesel ve giincel konularla ilgitbgramlari takip
ediyorum

TecrUbeli gretmenlerden faydalaniyorum

Farkli seminer ve panellere katiliyorum

ikinci kategoride tarih konulariningtetimi ile ilgili 6gretmenlere kendinizi
nasil yetgtiriyorsunuz sorusuna yanitlar aragtm 16 @retmen kendini
yenilemek icin kitap ve dergi takip etini soylemitir. 16 Gsretmen lisans
egitiminin yetersiz oldgunu bu yilzden internetten alani ile ilgili siteléakip
ettigini ifade etmgtir. 8 ggretmen televizyonda belgesel ve guncel konulagii il
programlari takip ettiklerini soylestir. 4 Ggretmen tecrubeli gretmenlerden
faydalandgini séylemitir. 3 6gretmen ise farkli seminer ve panellere kagihal
dile getirmitir. Bu sorunun nedenlerine gelighde ise, 6 gretmen hizmet ici
egitim kurslarinin yetersiz ve az olgunu sdylerken genellikle de yapiimgohi
ifade etmgtir. 1 dsretmen zimrelerin gakli gegcmemesi lGzerinde durgtur. 2
ogretmen cocuklarin seviyesinin gik olmasi bizi koreltiyorseklinde beyanda
bulunmutur. Diger yandan ders saatlerinin yetersiz olmasindanydeiar olan
bilgiyi verecek zaman bulamadiklarini dile getiglardir. 2 @&retmen merkezi
sinavlarda ¢ikmisorulari ¢ozdgini soylemytir.

Tablo 29'de sosyal bilgiler getmenlerinin @renciye kazandirmayi

disundukleri dgerlere ilskin gorislere yonelik 6rnek ifadelere yer verilgtir:
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Tablo 29

Sosyal Bilgiler (retmenlerinin  @Grenciye Kazandirmayr Bandukleri

Degerlereliskin Goriylere Yonelik Ornekfadeleri

Ogretmen sayisi  Gosler

13 Yardimlgma, hggoru, evrensel derler, insan haklari, saygi sevgi,
esitlik, o©zgurlik ve ahlaki dgerler gibi deerleri vermeye
calistyorum.

Gunumuiz ve gelegedaha iyi yorumlama becerisi kazandiriyorum.

Sorumluluk bilincine sahip, vatan ve milletine ghagencler
yetistiriyorum.
5 Gecmgten dersler ¢ikararak ayni hatalargrdé@meleri gerekgini

anlatiyorum.

Ogrencilere tarih bilinci kazandiriyorum.

Tarihte 6nemli gler yapms kisileri anlatarak @rencilerin onlari
ornek almalari gereldini anlatiyorum.

2 Ornek davranlarla onlara rol model olmaya cgyorum.

Uclincti kategoride gietmenlerin @grenciye kazandirmayi dindukleri
deserlere ilskin gorisleridir. Gorlstilen 13 @retmen yardimlgna, hagord,
evrensel dgerler, insan haklari, saygi sevgsitek, 6zgurluk ve ahlaki dgerler
gibi degerleri vermeye cajtiklarini ifade etmglerdir. 7 @retmen ise giinimuz ve
gelecgi daha iyi yorumlama becerisi kazandirmaya stéliarini sdylemgtir. 6
ogretmen ise sorumluluk bilincine sahip, vatan ve letihe ba&li gencler
yetistirdiklerini savunmuylardir. 5 @&retmen ise gegrgtien dersler gikararak ayni
hatalara dgmemeleri gerekgini anlattiklarini  belirtmglerdir. 3 @&retmen
ogrencilere tarih bilinci kazandirdiklarini soyleg. 3 gretmen tarihte dnemli
isler yapmg Kisileri anlatarak @rencilerin onlari 6rnek almalari gerektii
anlattiklarini belirtmgtir. 2 6gretmen ise 6rnek davratarla onlara rol model
olmaya caktiklarini vurgulamglardir. Bir Gretmen de sosyal bilgilerin yamla
ic ice bir ders oldgunu gosterdiini séylerken bgka bir GGretmen ise atalarimizin

mirasina sahip cikarak Atatlrk ilke ve inkilaplatogrultusunda @rencileri
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yetistirmeye calgtigini belirtmitir. Bir 6gretmen ise sorgulama, ginme, analitik
distince becerisini kazandirmaya gafini ifade etti.

Tablo 30’da sosyal bilgiler getmenlerinin @retmenlerin tarih konularina
uygun @retim yontem/ teknik ve materyalleri kullaniminaiskin 6rnek

ifadelerine yer verilmtir:

Tablo30

Sosyal Bilgiler (gretmenlerinin Gretmenlerin Tarih Konularina Uygun&etim

Yontem/ Teknik ve Materyalleri Kullanimifigskin Ornekifadeleri

Ogretmen sayisi  Gosler

12 Duz anlatim yéntemini kullaniyorum.
11 Derslerin genellikle sinifta sleniyor, sinif dgi  etkinlikler
yapmiyorum.

10 Sesli ve goruntilt materyalleri kullanmiyorum.
9 Soru cevap yontemini kullantyorum.

9 Gorsel materyaller kullaniyorum.

7 Canlandirma ve drama yontemini kullantyorum.
7 Harita kullantyorum.

2 Beyin firtinasi ve tagma yontemini kullaniyorum.

Doérduncu kategoridegbetmenlerin tarih konularina uygugrétim yontem/
teknik ve materyalleri kullaniminagkin gorisleridir. Bu kategoride 11getmen
derslerin genellikle siniftasleniyor, sinif dgi etkinlikler yapilamiyor. Bu
durumun nedenleri ise MEB in ddenek vermemesi, atatesinin desggninin
yetersizlgi, prosedir sorumlugun fazla olmasindan dolayr mesuliyet almak
istememeleri ve derse ayrilan surenin kisith olnwarak ifade etmglerdir. 12
Ogretmen diz anlatim yontemini, grétmen soru cevap yontemini kullapoh
sOylemitir. 10 &retmen sesli ve gorsel materyalleri kullanamiyomedeni ise
calistigimiz okullarda teknolojik imkanlar (sinevizyon, bikiahta, projeksiyon ve
bilgisayar) kisitli. Bu durumda bizi diz anlatim \e®ru cevap yontemi
kullanmamizi zorunlu kiliyogeklinde beyanda bulunngtwr. 7 @&retmen harita
kullandgini sdylemgtir. 7 &gretmen canlandirma ve drama yontemiyle dersi
zevkli hale getirmeye cahgini belirtmitir. 9 6gretmen gorsel materyallerle

(projeksiyon, video, slayt, tarihi belgesel, sirsyan, akilli tahta sinema) dersi
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zenginlgtirmeye calgtigini belirtmgtir. 2 Ggretmen beyin firtinasi ve tagtna
yontemi kullandgini belirtmitir. Bunun yaninda 1 getmen proje odevleri
verdigini, bir 6gretmen uzman konuklar davet edergkeicileri bilgilendirdgini,

diger bir &Gretmen ise az da olsa gezi dizenliyorgeklinde aciklamada

bulunmugtur.

Dersle ilgili materyallerin yeterince kullaniimmgia iligkili olarak 3
Oogretmen sosyal bilgiler laboratuari mutlaka okulirbdulunmasi gerelgini
vurgulamstir. Bu Ggretmenlerden birisi daha dnce gafil okulda bu laboratuarin

bulundw@gunu ve ¢ok faydali oldtunu belirtmitir.

Tablo 31'de sosyal bilgiler gietmenlerinin  @retim programindan
kaynaklanan sorunlaragkin 6rnek ifadelerine yer verilrytir:
Tablo31

Sosyal Bilgiler (gretmenlerinin @retim Programindan Kaynaklanan Sorunlara
Nliskin Ornekifadeleri

Ogretmen Gorisler

sayisl

10 7. siniflarda konu buturgl yok ve konular ¢ocuklarin seviyesine
uygun deildir.

7 Mufredat ygun buna kann ders saati yetersizdir.

5 Ders kitaplar yetersizdir.

4 5. siniflarda Atatirk ilkeleri konusu cocuklargeviyesine uygun
degildir.

4 8. siniflarda mevcut ders saati ile inkilap takibnulari yetsmedii
icin hizli gecilmektedir.

4 Ders kitaplari ve grenci calgma kitaplarindaki etkinlikler cocuklarin
seviyesinin Ustindedir.

2 Ogretmen ziimreleri verimli dgldir.

Besinci kategori @retim programindan kaynaklanan sorunlarakiiti
gorislerdir. Bu kategoride 10 gietmen 7. siniflarda konu butuglinin
olmadgini, konularin ¢ocuklarin seviyesine uygun olngaa, Osmanli tarihi
icindeki konu akgi ders glenisini etkiliyor, konular padiah padjah verilmeliydi
seklinde ifade etmgierdir. 7 @&retmen mufredatin yimn olmasina karn ders
saatinin  yetersiz oldiunu soylemitir. 5 &gretmen ders kitaplarinin

yetersizlginden bahsederek, gorsellerle zengititéip harita ve resim konulmasi
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gerektgini belirtmistir. 4 Ggretmen 5. siniflarda Ataturk ilkeleri konusunun
cocuklarin seviyesine uygun gk diyerek 8. sinifta verilmesi geregini
savunmutur. 4 @Gretmen 8. siniflarda mevcut ders saati ile inktkaghi konulari
yetismedigi icin hizh gecildgini séyleyerek bu durumla ilgili ¢6zim olarak
Ogretmenlerden bir tanesi vatagtl dersinde de inkilap tarihi konulagiedigini,
cogu Ogretmeninde byekilde yaptgini belirtmitir. 4 6gretmen ders kitaplarinda
ve calgma kitaplarindaki etkinliklerin ¢cocuklarin seviyesi Ustiinde oldgunu
savunmutur. 2 @retmen zumrelerin verimli olmagini séylemgtir. Bir 6gretmen
merkezi sinavlarda sosyal bilgiler dersi sorularikatsayisinin diiik olmasi
Ogrenci ve veli motivasyonunu etkilegiini soylemitir. Diger bir @retmen ise
ders kitaplarinda irk¢i anlgyn oldusunu, objektif olmasi gerelgini dile
getirmistir. Diger bir &retmen dersler milli tarih ve milli goafya seklinde
ayrilmasi gerekgini savunmutur. Bir Ogretmen ise 5. siniflardaki yurgtek
konulari gtizekeklinde gorig belirtmistir.

Altinci kategoride tarih gretiminde @rencinin derse ilgisini artirmaya
iliskin 6gretmen gorgieri yer almstir. Bu konuda 6 gretmen dersin sikicgini
gidermek ic¢in konu ile ilgili hikaye ve anekdotlanlatarak ekstra bilgiler
veriyorum seklinde ifade etmgtir. 5 Ggretmen gecmite yagananlarla ginimuiz
arasinda bdanti kurarak konulari giincel hale getirmeye stgdini belirtmitir. 5
ogretmen film ve belgesellerle cocuklarin derse dligiferini artirmaya caktigini
sOylemitir. 5 Ggretmen proje ve sunum Odevleri ilegrénciyi etkin kilmaya
calistigini soylemgtir.4 Ggretmen ise derste tarihi kahramanlarin hikayelerini
anlattgini séylemgtir. 3 ogretmen cocuklara soru sorarak gudigadi beyan
etmistir. 4 Ggretmen canlandirma, yama ve oyunlarla konulari gdetmeye
calistigini belirtmgtir. 2 6gretmen ise oOdullendirme yaparak cocuklarin derse
ilgisini artirmaya caktigini belirtmgtir. 2 dgretmen @rencilerin ilgi duyacgl
tarihi kitaplar verdiini sdylemitir. Bir dgretmen ise grencilere tarih ile ilgili
programlari takip ettirmeye csihgini belirtmgtir. Bir 6gretmen ise tarihteki 6zel

gunlerle ilgili calgmalar yaptirdil seklinde gorg bildirmistir.
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Ayrica @gretmenlere yapilan nicel uygulamanin sonundaki gaeioneriler
kismina 30 gretmen dgincelerini yaznglardir. Ggretmenlerin bu gorii ve

Onerileri gagidakisekliyle 6 kategoride toplanmtir.

Birinci kategori ders saatlerinin yetersghe iliskin - gorislerden
olusmustur. Bu kategoride 3 gietmen 8. Siniflardaki inkilap tarihi konularinin
yetistirilemedigini, 3 saatken yeftirmekte zorlandiklarini 2 saate indiriimesiyle
hi¢ yetstiremediklerini ifade etmsierdir. Diger 5 @retmen ise muifredatin gan
olmasina kann mevcut ders saatlerinin yeterli olmgadu mutlaka artirilmasi

gerektgini belirtmislerdir.

ikinci kategori dersin ice#i ile ilgili siyasi elestirilerden olymustur. Bu
konuda bir gretmen hiukimetin ve Milli Eitim Bakanlginin sosyal bilimlere ve
disiplinlerine yanh balgl acilarini dgru bulmuyorum, ders iceriklerine yansitma
cabalarini elgirdigini beyan etmigtir. Bir 6gretmen de kge sorunlarimizi Milli
Egitim Bakani da duysaeklinde bir temennide bulunmgtwr. Diger bir Ggretmen
ise huktmetin milli bilinci yok etme cabasi icindémasi, surekli tarih konulari

azaltilip etkisizletirildi gini savunmuytur.

Ucuincti kategoride gietim programi kaynakli sorunlarashkin gorislerdir.
Bu konuda 4 gretmen miufredat guncellenmeli, kapsami daraltiidnali
Hikayelerle zenginlgirilerek ilgi ¢ekici hale getirilmelidir ifadesinkullanmstir.
2 Ogretmen bu konuda 7. siniflardaki konular kronolojkarak verilmesi
gerektgini belirtmistir. Bir 6gretmen mufredatta ezberci anlgign vazgecilmeli,
toplumsal tarih bilinci olgturacak icerikte olmalgeklinde gorig bildirmistir. Bir
ogretmen inkilap tarihi ve Atattrkculik konulari 5, B ve 8. Siniflara duzenli
olarak daitilabilir 6nerisinde bulunmyur. Diger bir @Gretmen ise 2. Dinya
Saval sonrasi Turkiye konularinin yetersiz ofdwu, sene sonuna denk
geldiginden hakkiylaglenemedgini dile getirmitir.

Dordinct  kategori  gretmenlerin  fiziki  yetersizlikler/ laboratuar
kurulmasina igkin gorGsleridir. Bu konuda 3 gretmen okullarda sosyal bilgiler
laboratuvarinin aciimasigtencinin dersi daha istekli bigekilde dinlemesini
saglayabilir seklinde gorg bildirmistir. 3 6gretmen ise bu konuda okullardaki

218



imkanlarin yetersiz oldiundan 6zellikle kitiphane, gorsgilkullanamama gibi
gucluklerden bahsetgtir. 2 6gretmen ise siniflarin kalabalik olmasini ifade
ederek bu durumunda dergerken farkh yéntem ve tekniklerin kullaniimasini

neredeyse olanaksiz hale getirdi ifade etmgtir.

Besinci kategoride hizmet icigtim / 6gretmenden kaynaklanan sorunlara
iliskin gorisler yer almgtir. Ogretmenlerden biri tarih konulari aslinda en zevkli
gecmesi gereken konulardan biridir. Bu durumda n@&etmen oOzverisiyle
gerceklgir. Ogretmen sevdirerek konulari anlatmaligr€men ders anlatirken
bazen tarihteki kahramanlardan biri gibi olmgklinde ifade etmgtir. 2 dgretmen
ise bu konuda yeteri kadar hizmet i@iten kursu olmadgini séylemgtir. Bir
ogretmen de gretmenin kendini akademik olarak yenilemesi gepakiiifade

etmistir.

Altinci kategori materyal / teknoloji eksigli kaynakli sorunlara igkin
gorisler yer almgtir. Bu konuda 4 gretmen gorsel materyal ve teknolojinin
kullaniimasi ile dersler daha ilgi cekici hale gé&tcektir seklinde oneride
bulunmulardir. 2 @retmen ise gtim ogretimdeki materyaller yetersiz, bakanlik
tarafindan verilmeliseklinde gorg belirtmiglerdir. Ayrica bir @retmende fatih
projesinin okula henuiz gelmehi ifade etmgtir.
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Dorduncu BOlum
Tarti sma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bu boliminde nicel ve nitel gatalardan elde edilen
sonugclar ile literatur taramasindan elde edilergileit ve aratirmanin alt

problemleri kagilastirilacaktir.
Tartisma

Arastirmada @retmenlere sirasiylgu sorular sorulmgtur; Sosyal bilgiler
dersi kapsaminda tarih konulariningrétimi ile ilgili kendinizi nasil
yetistiriyorsunuz, sosyal bilgiler dersi ileztencilere hangi dgerleri kazandirmayi
disinOyorsunuz, tarih konularina uygun hanggragiim yontem/teknik ve
materyalleri kullaniyorsunuz, Sosyal bilgiler dedgretim programinin en buyuk
eksiklikleri nelerdir? Bu siraya gore tarha boéliminde bu bulgularin sonuclari

tartisiimistir.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularirggretimi ile ilgili
kendinizi nasil yettiriyorsunuz, sorusuna yonelikgietmenlerin tamami bireysel
olarak kitap ve dergi yoluyla kendilerini ygtrdiklerini belirtmislerdir. Bunun
yaninda televizyon, internet, seminer ve panelkecribeli @retmenlerden
yararlandiklarini séylerglierdir. Buna goére, agarmada @retmenlerin kendilerini
yetistirmek icin c¢aitli kaynaklarn kullandgl ortaya c¢ikmgtir. NCSS (1993)
yaptgl argtirmada sosyal bilgiler dersinde guclu bfrétim icin Gretmenin roli
ve gelecek icin kendini yatirmesinin énemi belirtnstir. Arastirma sonucu ile

paralellik gostermektedir.

Ogretmenler, lisans gtiminin yetersiz oldgunu, hizmet ici gitim
kurslarinin verimsiz ve az ol@unu, zumrelerin ise ghakli gecmedgini
belirtmislerdir. Nitekim aratirmada elde edilen bulgularda da 6rneklemin
yaklasik  %21’'inin  aldiklari  lisans @&timlerinin  6gretmenleri meslkge
hazirlamakta yetersiz olduklari dile getiriktii. Ayrica argtirmada hizmet ici
egitimlerin yetersiz oldgu ortaya cikmaktadir. Orneklemin %80’i herhangi bir

hizmet ici gitime katilmadgini ifade etmgtir. Tarih konulari gibi etkilgim
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gerektiren dersler icin getmenlerin belirli araliklarla hizmet ici ggimlere
katilmalari 6nem arz etmektedir. Bu konuyla ilgiéipilan ¢cagmalar bu durumu
destekler niteliktedir. Sosyal bilgilergeetimi ile ilgili seminer verilmesi, hizmet
ici egitim programina gretmenlerin yeterince katilmamasgrétmenlerde kilik
ve bilgi eksikligi oldugunu belirtmglerdir (Toklu, 1997; dik, 2001; Tahirglu,
2006; D@anay-Sari, 2007).

Arastirmada @retmenler lisans @timinde tarih bdliumi mezunlarinin
cografya anlatmakta, gwafya boliminden mezun olargrétmenlerin ise tarih
konularini anlatmakta zorlandiklarini ifade eferdir. Bu durum @retmenlerin
yetistirilmesi ile ilgili eksikliklerin oldusunu ortaya koymaktadir. Bu konuyla
ilgili yapilan calsmalar bu durumu destekler niteliktedir. Aiamada yer alan
ogretmenlerin yaklgk %20’si sosyal bilgiler ve tarih bran disinda baka
brarglardan mezun olduklarini dile getirgterdir. Sosyal bilgiler dersinin bran
Ogretmenleri tarafindan verilmesi gerati belirtmislerdir (Yazici, 2001; Polat,
2006).

Arastirmada yer alan gietmenlerin blyuk ggunlugu (257 %85) sosyal
bilgiler dersi kapsaminda gietilen konularin grencileri toplumsal ygama
kismen, c@unlukla veya tamamen hazirladiklarini sdimektedirler. Ayrica
sosyal bilgiler dersi ile grencilere hangi deerleri kazandirmayi diiniilyorsunuz
sorusuna yonelik olarakgéetmenler @rencilere verilecek dgrlerle ilgili su
gorislerde bulunmglardir: Evrensel ve ahlaki gerler, sorumluluk bilinci, vatan
ve milletine bghlik, ginimiz ve gele@e daha iyi yorumlama becerisi ve tarih
bilinci, davranglarla onlara rol model olma, Atatiurk ilke ve inkplari
dogrultusunda @rencileri yetgtirme, sorgulama, diinme, analitik dglince
becerileridir. Bu durum sosyal bilgiler dersindesréncilere dger esitimi
verildigini gostermektedir. Benzegekilde yapilan ¢agmalarda, sosyal bilgiler
dersi aracifii ile ogrencilere bireysel, kiltirel ya da evrensel icertkgerler
kazandirilabilir. Bu dgerler; iyi vatandg yetistiriimesi, insana hggoru
kazandirmasi, zihinsel becerileri g@limesi, vatan, millet, bayrak, devlet,
yonetme bigimini, hak ve sorumluluklarini bilmesidNCSS, 1993; Haaberli,
2005; Yigittir-Ocal, 2011).
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Arastirmada @retmenler, dger esitimi ile ilgili tarinte dnemli sler yapms
kisileri 6grencilere sevdirmenin o©6nemini belirtgterdir. Bu durum dger
egitiminde gecmgte ygayan tarih buyudklerinden yararlaniimasi gerghii
gosterir. Yapilan benzer bir cghada Demirciglu-Tokdemir (2008) grencilerin,
gecmite toplum icin 6nemli olan gerleri, tarihte iz birakan olay vghislari

O0grenmelerinin 6nemi tzerinde durghardir.

Arastirmada tarih konularina uygun hanggrétim yontem/teknik ve
materyalleri kullaniyorsunuz, sorusunasklin olarak @retmenler derslerin
genellikle siniftaglendigini, sinif dsi etkinlikleri yapamadiklarini belirtngierdir.

Bu durumun nedenleri ise MEB’in 6denek vermemelsul edaresinin desggnin
yetersizlgi, prosedir ve sorumluun fazla olmasindan dolayr mesuliyet almak
istememeleri ve derse ayrilan sirenin kisitli olnwarak ifade etmglerdir. Bu
durum @retmenlerin yeteri kadar farkh yontem teknik ve tergalleri
kullanamadiklarini gdstermektedir. A#pa(2007) yaptk argtirmada sosyal
bilgiler dersinde gezi gézlem ve incelemelere ydtadar yer veriimemesinin en
onemli sebebi uygulanan burokratik engeller @ldw belirterek bu bulguyu

desteklemtir.

Ogretmenler caltiklari  okullarda sesli ve gorsel materyalleri
kullanamadiklarint  bunun nedeninin ise okullardakntdojik imkanlar
(sinevizyon, akilli tahta, projeksiyon ve bilgisaya kisith  olduygunu
belirtmiglerdir. Bu durum okullarda yeterli fiziki donanimwimadgini ortaya
koymaktadir. Benzer alanda yapilan gallarda, @retmenlerin arag-gerec
kullanmada ve temin etmede zorlandiklarini, st&lari kurumdakisartlarin
yetersiz oldgunu belirtmglerdir (NCSS, 1993; Guner, 1995; Toklu, 1997; Yazic
2001; Tahirglu, 2006; Polat, 2006; EARGED, 2006; Aykag, 2007).

Arastirmada @retmenlerin en c¢ok kullandiklari yontemlegu sekilde
siralamglardir: DUz anlatim, soru cevap yontemi ve haritdlanimidir. Bazi
ogretmenler ise canlandirma ve drama yodntemi, beyihnési ve tartma
yontemi, gorsel materyaller (video, slayt, tarireldesel, sinema) sinevizyon,
akilli tahta ve projeksiyon aleti kullandiklarirellstmistir. Yetersizliklere rgmen

argtirmaya katillan gretmenlerin yaklgk yarisi (%49) vyazili, goérsel ve
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teknolojik materyallerden en az birisini kullagoh ifade etmglerdir. Bu durum
Ogretmenlerin mevcut imkanlara gore farkli yontemnaateryal kullandiklarini
gostermektedir. Bennet (2001) yaptiargtirmada sosyal bilgiler dersinde
teknolojinin kullanimiyla dersingenciler icin daha@enceli hale gelebile@t ve

ogretmenlerin de yenigetim stratejileri gelktirebileceklerini belirtmgtir.

Ogretmenler sosyal bilgiler laboratuvarinin okullardaitlaka bulunmasi
gerektgini belirtmislerdir. Nicel verilerin analizinde de “okullardas@l bilgiler
laboratuvari olmaldir” sorusuna verilen cevaplemksel kagular ve materyal
baslikli 4. boyutta 0,437’'lik faktor dgeriyle boyutun en dnemli unsurlarindan
birisi olmustur. Bu durum okullarda sosyal bilgiler laboratuwan gereklilgini
gostermektedir. Polat (2006)IKogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler g§¥etiminde
Ogretmenlerin Kullandiklari Yontemler ve Kalastiklari Sorunlar” ile ilgili
yaptgl argtirmada okullarda sosyal bilgiler laboratuvarinimamasinin bir
sorun oldgunu tespit etnstir.

Sosyal bilgiler dersi gretim programinin en buyldk eksiklikleri nelerdir
sorusuna gretmenler gretim programinin ygun olmasina karn ders saatlerinin
yetersiz oldgunu, programin guncellenerek kapsaminin daraltilrgasektgini
belirtmiglerdir. Bu durum @retim programinda sorunlar olgunu ortaya
koymaktadir. Bu konu ile ilgili yapilan aftamalarda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, ders getimi planlama samasindasienecek Unite ve konularin
fazla olmasina kam verilen zamanin kisitli olgunu, yeniden diizenlenmesi
gerektgini belirtmiglerdir (Isik, 2001; Atbai, 2007; Alsit, 2011).

Arastirmada @retmenler ders kitaplarinda eksiklikleri tespit etngierdir:
Bazi konularin grencilerin seviyesinin Uzerinde olg, siyasi konular yerine
kultarel konulara girlik verilmesi gerekii, etkinliklerin égrencilerin seviyesinin
ustiinde oldgunu belirtmglerdir. Bu durum ders kitaplarindaki yetersizlikler
gostermektedir. Bu alanda yapilan galalarda, ders kitaplarinirga ve anlailir
nitelikte olmadgi, konularin ylizeysel oldw, programdaki etkinliklerin grenciyi
aktif kilmadgini boylece uygulamada sorunlar gidau belirten ¢cagmalar bu
bulgulari destekler niteliktedir (Polat, 2006; TekR007; Aykag, 2007; Ommnay-
Sari, 2008).
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Arastirmada  @retmenlerin  yaridan fazlasinin (211 %69) girdikleri
siniflardaki ortalama genci sayisinin 25 ve dzeri olglu gorilmektedir.
Ozellikle ortaokul diizeyinde kalabalik siniflardenis yonetimi zor olmakta,
kalabalik siniflar gretmenlerin motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir
Motivasyonun yani sira siniflarin kalabalik olmasjrésrenciler arasinda hijyen,
egitim Ogretim ortami, sosyal ilefim ve rehberlik gibi alanlarda olumsuz etkileri
oldugu yapilan cakmalarda ortaya konmgtur (Bakigslu ve Polat, 2002; Yaman,
2010).

Sonug

Arastirmada sosyal Dbilgiler dersi kapsamindagredmenlerin tarih
konularinin @retimine iliskin gorisleri argtiriimistir. Arastirma nicel ve nitel
yontemlerle yapilngtir. Nicel argtirmaya tesadufi drneklem secim yontemiyle
belirlenen 303 gretmen, nitel ardirmaya 16 @retmen katilmgtir. Nicel veri
toplamada 13 adet demografik ozellikleri yansitarus 33 adet de dersle ilgili
algilarini anlamaya yonelik sorular kullanilarakusplirulan sosyal bilgiler
dersinde tarih gretimi farkindalik Olggi’nin (SBDTOF), ve yari yapilandirilmi

milakat formu kullantingtir.

Sosyal Dbilgiler @retmenlerinin, tarih konularinin géetimine iligkin
gorislerini etkileyen faktorlerin analizinde temel olkrau algilarin gretmenlerin
1) cinsiyetlerine, 2) herhangi bir hizmet icgittme katilip katilmamasina, 3)
meslek tecrubesine, 4)g@nim durumuna, 5) mezun olglu bolime, 6) derse
girdigi sinif sayisina ve 7) siniflarindakgr@nci ygunluguna gore istatistiksel
olarak anlamh farkhliklar bulundiu varsayilmgtir. Bu varsayimlari sinamak icin
bagimsiz t testi ve tek yonll varyans analizleri (AN®We farkliliga neden olan
grubun tespitinde Tukey Post-Hoc testi gibi istisel yontemler kullaniingtir.
Ayrica argtirmada veriler dgerlendirilirken tamamlayici istatistiksel metotlar

(Sayi, Yuzde, Ortalama, Standart sapma) kullagtimi
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Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglagekildedir:

Arastirmanin esas agrma sorusu olan “tarih konularingi@tirken guclik
yaslyor musunuz?” sorusuna 277 (%67grétmen kismen, @unlukla veya
tamamerseklinde cevap verngierdir. Osretmenlerin tamami bireysel olarak kitap
ve dergi yoluyla kendilerini yatiirdiklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda
televizyon, internet, seminer ve paneller, tecriibebgretmenlerden

yararlandiklarini soylerglierdir.

Ogretmenlerin  yaklgk %21'i Universitede aldiklari derslerin tarih
konularinin  anlatiimasi  konusunda kendilerine Yeteolmadgini dile
getirmislerdir. Duzenlenen hizmet iciggim kurslarina katim konusunda da
orneklemin yaklaik %80’i bu tir herhangi bir kursa katilmgchi ifade etmytir.
Ogretmenlerin tarih gretimine iliskin algilarinin @retmenin hizmet ici gtime
katilip katilmamasina gore farklilik gosterip gostedigi incelendginde “ders
kapsaminda getilen tarih konularinin gencilerin toplumsal ihtiyaclarini
karsilamasi” ve “tarih konularinin gietiminde @retmene ilgkin unsurlara dair
ogretmenlerin algilar’” alt boyutlarinda istatistikselarak anlamh farkhliklar
gozlenmgtir. Hizmet ici eitime katilanlarin ortalamalari her iki alt boyuttia
katilmayanlara gore daha yuksektir.

Nitekim yapilan yari yapilandiriimigorismelerde de bu nicel verileri
destekler sonuglara giémistir. Ogretmenler, lisansgitiminin yetersiz oldgunu,
hizmet i¢i eitim kurslarinin verimsiz ve az ol@gunu, zumrelerin ise gakli
gecmediini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi gocuklarin seviyesininsdki
olmasi ve ders saatlerinin yetersiz olmasindan ydokendilerini yetgtirme
ihtiyaci hissetmediklerini belirtrgierdir. Osretmenler lisans &timinde tarih
bolumu mezunlarinin @oafya anlatmakta, @vafya boluminden mezun olan
Ogretmenlerin ise tarih konularini anlatmakta zorl&tadini ifade etmilerdir. Bu
durum @retmenlerin vyettirilmesi ile ilgili eksikliklerin oldusunu ortaya

koymaktadir.
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Sosyal bilgiler dersi kapsaminda&rétilen tarih konularinin gencilerin
toplumsal ihtiyaclarini karlama dizeyine igkin ogretmenlerin yaklgtk %85'si
kismen, cgunlukla veya tamamerseklinde cevaplamglardir. Qgretmenler
ogrencilere verilecek derlerle ilgili su gorislerde bulunmglardir: Evrensel ve
ahlaki degerler, sorumluluk bilinci, vatan ve milletine @dik, gunumuz ve
gelecgi daha iyi yorumlama becerisi ve tarih bilinci, dawslarla onlara rol
model olma, Atatirk ilke ve inkilaplari gaultusunda @rencileri yetgtirme,
sorgulama, d§iinme, analitik d§iince becerileridir. @etmenler, dger esitimi ile
ilgili tarinte 6nemli Eler yapms Kkisileri 6grencilere sevdirmenin dnemini
belirtmislerdir. Dezer kazanimina gkin nicel bulgular incelendinde mesleki
tecriibe (cabma yih) degiskenine gore gretmenlerin algi dizeylerinin “derste
anlatilan konularin grencilerin toplumsal ihtiyaclarini kgtama dizeyine ikin”
alt boyutunda gruplar arasinda istatistiksel olafakkllastigi gorulmgtar
(F=3,810, pg0,01). Calma yil en fazla olan (21 yill ve Uzeri) grubun
ortalamalarinin gier gruplara gore yuksek olgu gozlenmgtir (X=40,21). Dger
bir ifadeyle mesleki tecriibesi yiksek olagréimenler sosyal bilgiler dersi
kapsaminda gretilen tarih konularinin ger @retmenlerle kamlastirildiginda

deger kazanimina daha fazlagge verdgi gbzlenmitir.

Ogrenciler popiiler tarih anlayiile gercek tarihin dizilerdeki gibi oldwnu
distinerek tarihi yany 6grenmektedir. @retmenlerde bu durumu gigtirmekte
guclik cekmekte olduklarini sdyleyerek milli bilincolusmasini sglayacak

yayinlarin artiriimasi gerelgini belirtmiglerdir.

Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki tarih konulariogirafya ve vatanddik
gibi diger konulara gore yeterli gorip gormedikleri sorusudgretmenlerin
%20’si yetersiz olarak cevaplagfardir. Konu anlatim yéntemleri ve materyal
kullanimi konusuna gkin 6gretmenlerin sadece %5’'i yalnizca ders notlarini
kullandiklarini belirtmglerdir. Diger G&sretmenlerin yazili, gorsel teknolojik
materyaller gibi yontem ve teknikleri kullandiklagtzlenmgtir. Ogretmenler
derslerin genellikle siniftaslendigini, sinif dsi etkinlikleri yapamadiklarini
belirtmiglerdir. Bu durumun nedenleri ise MEB’in 6denek vemesi, okul

idaresinin desténin yetersizlgi, prosedir ve sorumlugun fazla olmasindan
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dolayr mesuliyet almak istememeleri ve derse ayrsiarenin kisitl olmasi olarak
ifade etmglerdir. Ogretmenler caltiklar okullarda sesli ve gorsel materyalleri
kullanamadiklarint  bunun nedeninin ise okullardakntdojik imkanlar
(sinevizyon, akilli tahta, projeksiyon ve bilgisay&isith oldyzunu sdyleyerek

bakanlik tarafindan materyallerin verilmesi gerghkgioristint belirtmglerdir.

Ogretmenlerin  algilarinin  girdikleri ~ siniflardaki genci  sayisinin
yogunluguyla kasilastiriidiginda “fiziki kosullar ve kullanilan materyallere gkin
ogretmenlerin algilari” konusunda istatistiksel olargruplarin farkhlatigl
gOzlenmigtir (F=3,21, 0,05). Grenci sayisinin yilksek olgu siniflarda derse
giren @retmenler fiziksel yetersizliklerden kaynaklanamustari daha fazla dile
getirmislerdir. Nitekim konuyla ilgili mulakat yapilan baggretmenler siniflarin
kalaballk olmasinin farkli yontem ve tekniklerin llemiimasini neredeyse
imkansiz hale getirdini ifade etmglerdir. Osretmenlerin en c¢ok kullandiklari
yontemlerisu sekilde siralanmglardir: Dlz anlatim, soru cevap yontemi ve harita
kullanimidir. Bazi gretmenler ise canlandirma ve drama yontemi, bayimési
ve tartgma yontemi, gorsel materyaller (video, slayt, tatdelgesel, sinema)
sinevizyon, akill tahta ve projeksiyon aleti kuithklarini belirtmgtir.
Ogretmenler sosyal bilgiler laboratuvarinin okullardautlaka bulunmasi

gerektgini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin algilarinin  mezun olduklari bélimlerérey degisiklik
gosterip gostermegii konusundaki analiz sonugclarina gore ise gruptasiada
“tarin konularinin @retiminde @retim programina ifkin unsurlar konusunda
ogretmenlerin algilarina gkin deserlendirmeleri” alt boyutunda istatistiksel
olarak anlamli herhangi bir farklgma old@gu gozlenmgtir (F=2,431, g0,05).
Bu boyutla ilgili ortalamasi en yiksek olan grubswsyal bilgiler retmenleri
oldugu gorulmtar (X=26,71).Bu durum sosyal bilgilergtetmenlgi bolimi
mezunu olan gretmenlerin dier braslarla kasilastirildiginda derse ifkin

Ogretim programini daha ¢ok yetersiz bulduklarinagat koymaktadir.

Konuyla ilgili elde edilen nitel bulgularda dagm@tmenler @retim
programinin ygun olmasina karmn ders saatlerinin yetersiz olglinu, programin
glncellenerek kapsaminin daraltiimasi gepgkiti belirtmislerdir. Ogretmenler
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ders kitaplarindasu eksiklikleri tespit etmierdir: Bazi konularin grencilerin
seviyesinin Uzerinde olg@u, konularin kronolojik olarak verilmesi gerekti
siyasi konular yerine kuiltarel konulargidik verilmesi gerekii, etkinliklerin
ogrencilerin  seviyesinin Ustinde olgly muifredatta ezberci anlatan
vazgecilmesi, toplumsal tarih bilinci gluracak icerikte olmasi geregini
belirtmiglerdir. Ayrica konularin hikayelerle zengiglilerek ilgi cekici hale

getirilmesi gerekgi vurgulanmstir.
Oneriler

Bu bolimde argirmanin tum bulgularindan elde edilen yorum veusgtara

dayali olarak uygulayicilar ve gtamacilara ilskin 6neriler yer almaktadir.

Uygulamaya yonelik éneriler

Konularin yetstirlememesi, yuzeysel anlatilmasigrénciler tarafindan
akilda tutulamamasi, géencilere fazla s6z hakki verilememesi, farkli odgm
degerlendirme metotlarinin  kullanilamamasina nedenlelers saatlerinin
yetersizlgidir. Ders saatleri arttinlmali veya gfetim programinin  kapsami

daraltiilmalidir.

5.siniflarda Atatlrk ilkeleri konusundaki kavramlégrenciler tarafindan
anlgllmamaktadir.  Ortaokul 8. Sinif gietim programina  konulmasi

Onerilmektedir.

7. Siniflarda Osmanli tarihi konulari ¢cok geme birbirinden kopuk, konu
akisi ders glenisini etkilemektedir. Ortaokul 7. Sinif tarih konuladlaylarin oly

sirasina (kronolojik) gére verilmelidir.

8. siniflarda glenen inkilap tarihi ve Atatlrkculik dersi konutan cok
geng ve ayrilan surede ystirilememektedir. Cgu Ogretmen vatanddik
dersinde inkilap tarihi konularglemektedir. Ortaokul 8. Sinif inkilap tarihi ve
Ataturkgulik dersinin saatleri artirlabilir veyagrétim programinin kapsami

daraltilabilir.
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Ders kitaplari icerik ve sugusekli bakimindan yetersizdir. Goérseller ve
hikayelerle zenginkgirilerek ilgi cekici hale getiriimeli, harita, rem ve
karikattrlere yer verilebilir. Ayrica c¢ama kitaplarindaki etkinlikler yetersiz

oldugu icin guncellenebilir.

Ogretim programinda siyasi ve askeri konulatirlkli oldugu icin
Ogrenciler konulari akilda tutamamakta ve sikici @ldw digunmekteler.
Insanlgin ortak mirasi olan sosyal, kiiltirel ve bilimsetithe &irlik verilerek

ogrencilerin ezberci tarih anlayndan kurtariimasi 6nerilmektedir.

Ortaokullarda tarih ve @pafya konulari anlatilirken tarih géetmenleri
cografya konularini, cgrafya @Gretmenleri de tarih konularini anlatirken
zorlanmaktadir. Tarih ve g@oafya konulari ders olarak ayrilarak bgan

ogretmenleri tarafindan verilmesi 6énerilmektedir.

Ogrenciler popiiler tarih anlayniile gercek tarihin dizilerdeki gibi oldwnu
distnerek tarihi yanyi 6grenmektedir. @etmenlerde bu durumu gigtirmekte
guclik cekmektedir. Milli bilincin olgmasini sglayacak yayinlarin artirilmasi

sgilanabilir.

Ogretmenler lisans g@timini, hizmet ici esitim kurslarini ve ztumreleri
yetersiz bulmaktadir. getmenler lisans gtiminde daha iyi yettirilebilir,
hizmet ici eitim kurslarl zenginlgtirilerek sayisi artirilabilir. Zimreler daha

verimli hale getirilebilir.

Dersler genellikle siniftgslenmekte, sinif @i etkinlikler yapilamamaktadir.
Ders dgi etkinliklerin yapilabilmesi icin: MEB 0denek agnali, okul idaresi
destgini artirlimali, prosedurdekigietmen sorumlulgu azaltilmali ve ders siresi
arttinlmalidir. Ayrica kalabalik siniflarda tarkonulari gibi etkilgim gerektiren
konularin glenmesi oldukga zor olgwndan siniflardaki grenci sayilarinin

azaltilmasi énerilmektedir.

Ogretmenler sesli ve gorsel materyalleri kullanamatadik. Nedeni ise
okullarda teknolojik imkanlarin (sinevizyon, akilltahta, projeksiyon ve
bilgisayar) kisith olmasidir. Okullarin gereklikiedk donanima sahip olmasi igin
calismalar yapilabilir. Sosyal bilgilergietmenlerinin derslerinde kullanmak tzere
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cesitli gorsel dokuimanlar, filmler, belgeseller, halar gibi materyaller MEB
tarafindan sglanmasi onerilmektedir.

Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirabilmek icirkudlarda sosyal bilgiler

laboratuari kurulmasi 6nerilmektedir.

Merkezi sinavlarda sosyal bilgiler dersi sorularirkatsayisinin diik
olmasi @renci ve veli motivasyonunu etkilemektedir. Bu yémdsosyal bilgiler

dersinin katsayisi arttirilabilir.

Ogretmenlerin derslerde farkli yontem ve tekniklees yererek dersi daha
verimli sekilde kleyebilmesi 6nemlidir. Bu ytzden okullardaki simfevcudu

azaltilmasi énerilmektedir.

Ogretmenlerin dersi sevdirmek igin; konularla ildiikaye, anekdot, film ve
belgeseller kullanmali, tarihi kahramanlarin halgédayeleri anlatmali, konular
gecmi ve gunumuz arasinda @anti kurularak anlatmali, ygma ve oyunlarla

zenginlagtirmeli ve tarihi kitaplari okumaya geik etmeleri dnerilmektedir.

Deger esitiminde @&gretmenlerin 6rnek davraghari 6nemlidir. Sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin grencilere rol model olmasi 6nerilmektedir.

Tarihi kahramanlar 6nemli derleri Gzerlerinde tarlar. Degser esitiminde
tarinte 6nemli gler yapms kisiler anlatilarak @rencilerin onlari drnek almalari
sglanabilir. Bunun icin de dir esitimi konulariyla @&retim programi ve ders

kitaplar1 zenginlgtirilerek bu konulara daha fazla yer verebilir.

Sosyal bilgiler dersi ile grencilere verilecek dgr kazanimlarisunlar
olmahdir; yardimlama, hggorl, evrensel dgrler, insan haklari, saygl sevgi,
esitlik, 6zgurlik ve ahlaki dgerler, sorumluluk bilincine sahip, vatan ve milheti

bagli, ginimiz ve gele@daha iyi yorumlama becerisi, tarih bilincidir.
Arastirmacilara yonelik 6neriler

Bu argtirmanin evreninijzmir il merkezindeki ortaokullar ofturmaktadir.
Farkli iller ve farkli @retmen gruplari ile tim Turkiye'yi kapsayan bir ginana

yapilabilir.
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Bu argtirmada, @retmenlerin sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih
konularinin @retimine iliskin gorisleri belirlenmistir. Ogrencilerin de sosyal
bilgiler dersi kapsaminda tarih konulari ile ilgdidrislerinin tespitine yonelik

aragtirma yapilmahdir.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarigrétimi ile de&zer kazanimina gkin

ogrenci, mufetty, okul yoneticileri ve velilerin goridieri alinabilir.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularindgretimi diinda

cografya, vatandgik gibi disiplinlerle ilgili 6gretmen gorgleri de aratirilabilir.

Egitim fakultelerinde okuyan sosyal bilgilerg@tmen adaylarina yonelik

tarih konularinin gretimine iliskin ¢alsma yapilabilir.

231



Kaynakca

Abbott, J. & Ryan, T. (1999). Constructing knowlegdgeconstructing schooling.

constructing knowledgdieconstructing Schooling6-69.
Acikgoz, K.U. (2003)Aktif asrenme Izmir: Egitim Dunyasi Yayinlari.

Adali, B. (1986).Belgesel sinema-belgesel sinemaniggo /ngiliz belgesel

okulu ve Turk belgesel sinemastanbul: Hil Yayinlari.

Adey, K. & Biddulph, M. (2001). The influence of pill perceptions on subject
choice at 14+in geography and histdéglucational Studie7(4), 439-450.

Akbas, O. (2004).Turk Milli Egitim Sisteminin duyussal amaclarinin igétim
Il. kademedeki gerceklme derecesinin gerlendirilmesi(Yayinlanmany
doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim

Programlari végretim Bilim Dali, Ankara.

Akdag, H. (2008). Sosyal bilgilerin tanimi, amaci, 6nerai Turkiye'deki yeri.
R.Turan, (Ed.)Sosyal bilgiler @retiminde yeni yaklamlar-1 (s.1-24).

Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Akdeniz, N. (2008)6. sinif sosyal bilgiler yeni ders programinin ulaggumasinda
karsilagilan guclukler (Yayimlanmamy yuksek lisans tezi). Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Akpinar, M. ve Kaymakcl, S. (2012). Ulkemizde sdsyilmiler 6gretiminin genel
amaclarina karlastirmali bir baks. Kastamonu Eitim Dergisi, 20 (2), 605-
626.

Aksit, 1. (2011)./kGgretimde gorev yapan sosyal bilgilegr@étmenlerinin sosyal
bilgiler dgretiminde kagilastiklari sorunlar (Denizli- Erzurum Orn#)
(Yayinlanmamyg yuksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiis, Denizli.

Akyuz, Y. (2001). Baslangictan 2001’e Tirk @tim tarihi (Gengletilmis 8.
Baski).istanbul: Alfa Yayinlari.

232



Akyuz, Y. (2006). Turk esitim tarihi (10. Baski). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Alatas, F. (2008). flkggretim programinda 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler
Ogretiminde kagilagilan sorunlar (Yayinlanmamy yiksek lisans tezi).

Dokuz Eylul Universitesi Eitim Bilimleri Enstitusi,izmir.

Alev, N. (2007).Ogretim teknolojisi ve gretmen gitimi. Ogretim Teknolojileri
Materyal Geljtirme (Ed. N. Yit). Trabzon:iber Matbaacilik.

Alkan, C. Deryakulu, D. v8imsek, N. (1995)Egitim teknolojisine girs. Ankara:
Onder Matbaacilik.

Alkan, M.O. (2003). Tarihin sesli taniklari: plaklaoplumsal Tarih 19 (117),
12-19.

Altin, B.N. ve Demirtg, S. (2009). Sosyal bilgiler dersinde sinikidegitim
etkinlikleri. M. Safran (Ed.).Sosyal bilgiler @retimi. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Armstrong, T. (1994)Multiple intelligences in the classroomlaxandria, ASCD.

Arnold, T. (1998). Make your history class hop wékcitement (at least once a
semester): designing and using classroom simukafidre History Teacher,
Society for the History of Educatipviale University 31 (2), 193-203.

Arslantg, S. (2006). 6 ve 7. siniflarda sosyal bilgiler dersi program
uygulamalarinda kaflasilan sorunlarin @retmen gorileri acgisindan
incelenmesiYayinlanmamy yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Enstituist, Elaz.

Arthur, J. (2005). The re-emerge of character efifutain british education
policy. British Journal of Educational Studigs3 (3), 239-251.

Aslan, S. ve Yilmaz, A. (2001). Modernizme birskadirn projesi olarak
postmodernizmCumhuriyet Universitesktisadi ve/dari Bilimler Dergisi
2 (2), 93-108.

233



Ata, B. (1998a)ingiltere’de Piaget ve Bruner’in gad@érinin ilkdgretimde tarih
ogretimine yansimasi Uzerine bir giama. IV. Ulusal Sinif gretmenlgi
Sempozyumii5-16 Ekim 1998, Denizli: Pamukkale UniversitesiyMdari.

Ata, B. (1998b). Tarih @gretiminde bilimsel problem ¢6zme ydnteminin
uygulanmasina yonelik bir mod@fayimlanmamy yiksek lisans tezi). Gazi
Universitesi Eitim Bilimleri Enstitisti Tarih Bitimi Ana Bilim Dal,

Ankara.

Ata, B. (2002). Tarih derslerinde “dokimanlarigetim” yaklasimi. Ttrk Yurdy
22 (175), 80-86.

Atbasi, C. (2007).kégretim 1. kademe (6. ve 7. sinifta) sosyal bilgitkrsinin
Ogretimi  ve  @retiminde yaanan guclukler (Aksaray 0Orge
(Yayinlanmamy yiiksek lisans tezi). Selcuk Universitesi SosyadinBer

Enstitliist, Konya.

Aydemir, H. (2012). Sosyal bilgiler gtetmenlerinin @retim aracg-gerecleri
kullanim duizeyleri.Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergi§ic
(1), 163-182.

Aydin, 1. (2011).Hizmet ici gitim el kitabt Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.
Aykag, N. (2007).ilkogretim sosyal bilgiler dersi gtim-6gretim programina
ogretmen gorgieri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisb (22), 46-73.

Aysevener, K. (2001)Collingwood’'un tarih felsefesiAnkara: Imge Kitabevi

Yayinlari.

Bacanli, H. (2006)Duyussal davrany egitimi. (3. Baski). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Bahar, M., Nartgin, Z. Durmgu S. Bicak, B. (2010)Geleneksel tamamlayici
Olcme dgerlendirme teknikleri $retmen el kitahiAnkara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Bakioglu, A. ve Polat, N. (2002). Kalabalik siniflarinkiéri, bir 6n aratirma
calismasi.Egitim Arastirmalari, 7, 147-156.

234



Bal, M.S. (2011). Turkiye'de tarih gbetiminin sorunlari ve ¢o6zim yollari
konusunda gretmen adayr ve gietmen gorglerinin kasilastiriimasi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler EnstitiBergisi, 8 (15), 371-
387.

Balci, A.(2001).Sosyal bilimlerde argirma: yontem, teknik ve ilkeleAnkara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Barker, B. (2002). Values and practice: Historycteag 1971- 2001. Alan
McCully & CIiff O’Neill (Eds.) Values in history teacher education and
research (p. 30-44). Lancaster: History Teacher Educatiogtwdrk in
Association with St Martin’s College.

Barr, R. Barth, J. & Shermis, S. (1978he Nature of the social studiefalm
Springs, CA: ETC Publications.

Barth, J. ve Demirtga A. (1997). /llkogretim sosyal bilgiler gretimi,
Ankara:YOK/Duinya Bankas! Yayinlari.

Basar, E. (2001). Genel @retim yontemleri: gretme -&renme slrecinin

yonetimi.Samsun: Kardger Ofset Matbaacilik.

Bayindir, N. (2009). Atatirk ve halkgiéimi. Dumlupinar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 17 (1), 283-288.

Bekiroglu, F.O. (2004). Ne kadar bganli?: Klasik ve alternatif 6lcme-

degerlendirme yontemleri: Fizikte uygulamalaknkara: Nobel Yayinlari.
Bicak, A. (1999)Tarih bilimi. Istanbul: Cantay Kitabeuvi.
Bilen, M. (2002).Plandan uygulamayagdetim. Ankara: Ani Yayincilik.

Bilgili, A.S. (2006).Gecmjten ginimuze sosyal bilimler ve sosyal bilgilesysd
bilgilerin temelleri I.H. Demirciglu (Ed.). (s. 3-56). Ankara: Hegem

Yayinlari.

Bilim, Y. (1998). Turkiye'de c¢gdas egitim tarihi. Eskgehir: Anadolu

Universitesi Yayinlari.

Binbasioglu, C. (1987)Ozel @retim yontemleti Ankara: Binbaioglu Yayinlari

235



Binbagioglu, C. (2009).Baslangictan gunumiize Turlgim tarihi. Ankara: Ani
Yayinlari.

Bolay, S. H. (2004). gtim, din ve dger. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiist Dergisil (3), 216-238.

Brooks, G. &Brooks, M.G. (1999). The courage tocbestructivist.Educational
Leadership57(3),18-24.

Blyukkaragoz, S. ve Civi, C. (199Genel @retim metotlari(7. Baski).istanbul:
Oz Egitim Yayinlari.

Candan, A.S. (2003).Tarih @gretiminde ayrintili  okuma becerilerinin
gelistiriimesi. (Yayinlanmamy doktora tezi). Gazi Universitesi gfim

Bilimleri Enstitist, Ankara.

Carr, H., E., (1980).Tarih nedir? (Cev. M.G. Gurtirk).Istanbul: Birikim

Yayinlari.

Carter, R. (1998).Hand book primary geographySheffield: Geographical

Association.
Celep, C. (2002)Sinif yonetimi ve disiplinAnkara: Ani Yayincilik.

Chansel, D. (2003a)Beyaz perdedeki AvrupgdCev. N. Elhiiseyni)jstanbul:
Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayinlari

Checkley, K. (2000). Coklu zeka kurami tizerine Halw@&ardner'le soylg. ilk
yedi ve sekizinci. (Cev. S. TarmaMasadikca Egitim, 65, 10-14.

Claire, H. (2002)Values in the primary history curriculumilan McCully and
Cliff O’Neill (Eds.), Values in history teacher ezhtion and research iginde
(ss.54-70). Lancaster: History Teacher Educatiotwhikk in Association

with St Martin’s College.

Collingwood, R.G. (1990).Tarih tasarimi (Cev. K. Dinger). Ankara: Ara
Yayincilik.

236



Creswell, J.W., Hanson, W. E., Plano, V.L.C., & Mies, A. (2007). Qualitative
research designs selection and implementatidie Counseling
Psychologist35 (2), 236-264.

Creswell, J.W. (2003)Research Design: Qualitative, Quantitative and Mixe
Methods ApproacheCalifornia: Sage Publication.

Creswell, J.W. (2005).Educational research. planning, conducting and
evaluating quantitative and qualitative researddew Jersey: Pearson

Education.

Celikkaya, T. (2012).lkogretim ikinci kademe grencilerinin sosyal bilgiler
ogretmenlerinden beklentileriCukurova Universitesi tim Fakultesi
Dergisi, 2 (40), 38-50.

Cetin, K. (2003). Turk gtim tarihinde sosyal bilimler ve sosyal bilgileriarihsel
sireci.Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Dergig (12), 163-185.

Cinar,l. (2005).Egitimin tarihsel temelleriE. Toprakgl, (Ed.Egitim tizerine (s.
45-90), Ankara: Utopya Yayinevi.

Cileli, M. (1986).Ahlak psikolojisi ve gtimi (ikinci Baski). Ankara: V Yayinlari.
Cilenti, K. (1984) Egitim teknolojisi ve gretim. Ankara.

Cokluk, O.,Sekerciglu, G. ve BilyikoztirksS. (2010).Sosyal bilimler icin ¢ok
degiskenli istatistik. SPSS ve LISREL uygulamalafinkara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Demir, O. ve Acar, M. (1998)Sosyal bilimler soz§ii (3. Baski). Ankara: Vadi
Yayinlari.

Demircioglu, I. H. (2005). Tarih Gsretiminde @&renci merkezli yaklamlar.
Ankara: Ani Yayinlari.

Demircioglu, 1.H. (2006). Avrupa birlii tlkeleri ve Turkiye’'de tarih gretiminin
genel amaglarinin kafastirmali bir deerlendirmesi.Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisil6 (2), 133-146

237



Demircioglu, i.H. ve Tokdemir, M.A. (2008). Ogerlerin olyturulma surecinde
tarih esitimi: amag, glev ve icerik.Degerler Egitimi Dergisi, 6 (15), 69-88.

Demircicglu, 1.H., (2007). Tarih gretiminde filmlerin yeri ve 6nemiBilig
Dergisi, 42, 77-93

Demirel, O. (1999).Planlamadan dgerlendirmeye gretme sanati Ankara:

Pegem Akademi Yayincilik.

Demirel, O. (2003)Kuramdan uygulamayas@gimde program gejitirme. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Demirel, O. (2006)QOgretimde planlama ve gerlendirme @retme sanati 10.
Baski, Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Demirel, O. ve Ygacl, E. (1999).Anadolu @retmen liseleri icin gretim ilke ve
yontemleri Istanbul: Marmara Universitesi Teknik giEm Fakdltesi

Yayinlari.

Demirkaya, H. (2003).Sosyal bilgilerde veri toplama ve ghlendirme

becerilerinin geljtiriimesi. Ankara: Gunduz gtim ve Yayinlari.

Deryakulu, D. (2000). Yapici goenme. A.Simsek (Ed.) Sinifta demokrasi

Ankara: Egitimsen Yayinlari.

Deveci, H. (2007). Sosyal bilgiler dersinde gunokylarin @retimine iliskin
ogretmen gorgleri. Kuram ve Uygulamadagdgim Bilimleri Dergisi, 7 (1).
417-451.

Deveci, H. (2011). Turk @tim tarihinde sosyal bilgiler. R. Turan (Ed3$osyal
bilgilerin temelleri (2. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Dilmag, B. (1999).Jlkégretim &rencilerine insani dgerler esitimi verilmesi ve
ahlaki olgunluk olcgi ile egitimin sinanmas(Yayinlanmany yiksek lisans

tezi). Marmara Universitesigitim Bilimleri Enstitiisu,istanbul.

Doganay, A. (2006). Dgerler eitimi. Cemil Oztirk (Ed.),Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler (retimi Yapilandirmaci Bir Yaklam. (s. 255-286).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

238



Doganay, A. (2002). Sosyal bilgilergietimi. Oztiirk C. ve Dilek D. (Ed.Hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Doganay, A. ve Sarl, M. (2004)lkogretim ikinci kademe grencilerine temel
demokratik dgerlerin kazandiriima dizeyi ve bugdelerin kazandirilmasi
surecinde acik ve ortuk programin etkilerinin skastiriimasi. Kuram ve
Uygulamada Eitim Yo6netimj 10 (39), 356-383.

D6nmez, C. (2003)Sosyal bilimler ve sosyal bilgiler-konu alani deggabi
inceleme kilavuzlC. Sahin (Ed.). Ankara: Gunduzgiim ve Yayincilik.

EARGED, (2006), Temel gitime destek programi cercevesinde hazirlanan
ilkogretim 6. sinif fen ve teknoloji dersigr@tim programi ile ilgili

degerlendirme raporuAnkara: MEB.

Ercan, A. (1998).Cocuklar nasil @grenir. Ankara: Eitimde Temel Kitaplar
Dizisi.

Erciyes, G. (2008).0gretim yontem ve teknikleri.géetim ilke ve yontemler:.
Tan (Ed.).(3. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayikci

Erda, S. (2006), Ataturk’'ten gunimize turk inkilap arderslerine genel bir
baks. Turk Egitim Sisteminde Ataturkculik ve Turkiye Cumyeti Tarihi
Ogretimi, Y.Doganer (Ed.). (s. 9-21). Ankara: Hacettepe Univessite
Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitist Yayam.

Erdem, E. (2001). Program gelstirmede yapilandirmacilik yakfani
(Yayinlanmamy yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi SoBykinler
Enstitist, Ankara.

Erdemir, Z.A. (2007). llkégretim ikinci kademe gretmenlerinin  6lgme
degerlendirme tekniklerinin etkin kullanabilme yet&hrinin arastiriimasi
(Yayinlanmamy yiksek lisans tezi). Sutcimam Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitisu, Kahramanmaga
Erden, M. (1996)Sosyal bilgiler @retimi (6. Baski), Ankara: Alkim Yayinevi.

Erginer, E. (2000)Ogretim, planlama, uygulama ve girlendirme Ankara: Ani
Yayincilik.

239



Erkal, M.E. (2006)Sosyoloji (toplumbilimi{13. Baski)istanbul: Der Yayinlari.

Eyler, A.S. (1989). Teaching values: thoughts asdh, bloom, and the materials
of the classroomADE Bulletin 94, 16-20.

Farmer, A. & Knight, P. (1995)Active history in key stagesondon: David
Fulton Publishers.

Fidan, N. ve Erden, M. (1998gitime giris. Ankara: Alkim Yayincilik.

Gardner, H. (2006)Egitimli akil. (Cev. O. Akbg). Istanbul: Morpa Kiltr

Yayinlari.

GOk, A. (2003)-Tarih ggretiminde jbirli gine dayali @renme tekriinin kullanimi
(Yayinlanmamy yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesigifim Bilimler

Enstitisu, Ankara.

Gokkaya, K. (2003). Sosyal bilgilere giriC. Sahin (Ed.)Konu Alani Ders Kitabi

Inceleme Kilavuzu Sosyal Bilgileknkara: Giindiiz gtim Yayinlari.

Gomleksiz, M. (1993).Kubasik Ggrenme yontemi ile geleneksel yontemin
demokratik tutumlar ve eiye etkisi (Yayinlanmamy doktora tezi).

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisu,aka.
Goziitok, F. (2006)Ogretim ilke ve yontemleriAnkara: Ekinoks Yayinlari.
Goziitok, F.D. (20000gretmenlgimi gelistiriyorum. Ankara: Siyasal Yayinevi.

Guler, D. (1992),Cizgi filmlerin eitim iletisimi boyutlari ve bir 6rnek olay

cozumlemesEskiehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.
Gdiler,I. (2005).Tarihin toplumdakiglevi ve @retimi. istanbul: Elif Kitabevi.

Guneyli, A. ve Ozkul, A.E. (2013). Yapilandirmagirénme temelinde turkce ve
tarih  @retiminde bilgisayarlarin  kullanimi. Egitim  Teknolojileri
Arastirmalar Dergisi, 4 (4), 185-204.

Gungor, E. (2000)Degerler psikolojisi izerine argirmalar. (3. Baski) Istanbul:
Otiiken Yayinlari.

Halis, 1. (2002). Ogretim teknolojileri ve materyal getirme. Ankara: Nobel
Yayin Dgitim.

240



Halstead, J. M. & Taylor, M. J. (2000). Learningdaieaching about values: a
review of recent researcliambridge Journal of Educatio80 (2), 169-
202.

Han Kubat, S. (2008)lkogretim okullari sosyal bilgiler ders kitaplarinda tzm
ve millet sevgisiYayinlanmamy yiiksek lisans tezi). Selguk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlisti, Konya.

Hanson, W.E., Creswell, J.W., Clark, P.L.V., Petska S. & Creswell, J.D.
(2005). Mixed Method Research Design in CounselfPgychology.
Journal of Counseling Psychology, &9, 224-235.

Harbison, E.H. (1952). The meaning of history amelwriting of historyChurch
history, 21 (2), 97-107.

Harris, J.B. & Hofer, M.J. (2011). Technologicaldagogical content knowledge
(tpack) in action: a descriptive study of secondeegchers’ curriculum-
based, technology-related instructional plannieghmological pedagogical
content knowledge in action: a descriptive studysetondary teachers'
curriculum-based, technology-related instructioplainning.JRTE 43 (3),
211-229.

Hartog, F. (2000)Tarih, bakalik, zamansallik(Cev. M. E. Ozcan; L. Yilmaz ve
A. Kahilogullarr). Ankara: Dost Kitabevi Yayinlari.

Heinich, R., Molenda, M. ve Russell, J.D. (1998)structional media and the
new technologies of instruction4th. ed). England: NY: Macmillan
Publishing Company.

Hesapciglu, M. (1998).Ogretimde ilke ve yontemleistanbul: Beta Yayinlari

Hobsbawm, E. J. (2007J.oplumsal tarihten toplumun tarihine. tarih ve tagi,
Annales Okulu izinde(Der. A. Boratav). (Cevi. Altinsay). istanbul:

Kirmizi Yayinlari.

Hooloway, J.H.(1999). Caution: constructivism aheaducational Leadership
57 (3), 85-86.

241



Hough, L.M. (1998). Effects of Intentional Distani in Personality Measurement
and Evaluation of Suggested Palliativekiman Performancgell, 209-
244,

Hokeleli, H. (2006). Dgerler odakli gitim. Degerler Egitimi Merkezi Bultenil,
50-55

Inggs, E.N. (2004). Devoloping christian values tine adventist college
experience: an example the teaching of histdmgtitute For Christian
Teaching 2 (2), 95-107.

Istk, Y. (2001). Nlkogretim 4. ve 5. simif sosyal bilgiler programininni§i
ortaminda @retilmesinde kanlasilan guigliklerle ilgili uzman, mufegtive
Ogretmen gorileri. (Yayinlanmamy yiksek lisans tezi), Hacettepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

inan, M.R. (1983). 1920’lerde Tirk Milligimi. Cumhuriyet donemindezigim,
(s. 53-67)Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Inceglu, M. (2010). Tutum, algi, iletim. istanbul: Beykent Universitesi

Yayinevi.
Iplikgioglu, B. (1997).Eski bati tarihi | Ankara: Turk Tarih Kurumu.

Isman, A. (2003)Ogretim teknolojileri ve materyal gatirme. Istanbul: Dgisim

Yayinlari.

Jonassen, D. H., Peck, K.L. & Wilson, B.G. (199%arning with technology: a.

constructivisit perspectivéNew Jersey:Prentice Hall.

Kabaca, T. (2002).Bir 6grenme ve g@retme yaklami: yapilandirmacilik
(constructivizm) (Yayinlanmamy doktora ders 6devi), Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitisu, Ankara.

Kabapinar, Y. (2004)ilkogretim hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde
kullanilabilecek bir gretim yontemi olarak ¢oziimlemeli dyki. C. Oztiirk ve
D. Dilek (Ed.)Hayat Bilgisi Sosyal Bilgiler @retimi (s. 193-209 ). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

242



Kabapinar, Y. (2007). Thenages of “Others” and tolerance in Turkish Histor
and Social Studies Textbooks: “Not us”, “The @this to Blame. R.
Kaymakcan ve O. Leirvik (Eds.Jeaching for Tolerance in Muslim

Majority Societies¢inde (p. 33-50)istanbul: Dgerler Egitimi Merkezi.

Karada&, E. ve Cakkan, N. (2006). Sosyal bilgiler dersinde drama gamhin
kullanilabilirligi (6rnek ders plani uygulamas@azi Universitesi Kgehir
Egitim Fakiltesj 7 (1), 35-44.

Karasar, N. (2005Bilimsel argtirma yontemiAnkara: Nobel Yayin Datim.

Kaya, A. (2008). Yapilandirmaci grenme vyaklgmini uygulayan sinif
Ogretmenleriyle bu yakkami uygulamayan dal getmenlerinin sinif
yonetimi  yaklaimlarinin  kasgilastirilmasi  (Gaziantep  6rn@).
(Yayinlanmamy doktora tezi)Inénii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis,

Malatya.
Kaya, R. (2006). Tarihgtimi ve tarih bilinci. Cagdas Egitim, 330, 33-39.

Kaya, R. ve Gilven, A. (2012)Ikogretim yedinci sinif grencilerinin sosyal
bilgiler derslerinde tarih konularinirslénisi ve tarihin degeri ile ilgili
gortsleri. Turkish Studies-International Periodical For the rguages
Literature and History of Turkish or Turki€ (2), 675-691.

Kaymakgcl, S. ve Ata, B. (2012). Sosyal bilgilgirétmenlerinin sosyal bilgilerin
dogasiyla ilgili gorisleri. Sosyal Bilgiler Eitimi Arastirmalari Dergisi
3(1), 35-64.

Kazicl, Z. (2004)Osmanli'da gitim ogretim, istanbul: Bilge Yayinlari.

Kemertg, 1. (2003). Ogretimde planlama ve dgerlendirme istanbul: Birsen

Yayinevi.

Kemertg, N. (2001). Uygulamali genel gretim yontemleti istanbul: Birsen
Yayinevi.

Kennedy, M. (2010).Technology in schools: a practical look a interaeti
whiteboards in secondary social studies classroofspublished doctoral

dissertatioh. Washington: Pacific Lutheran University.

243



Keser, O.F. (2003)Fizik esitimine yonelik butiinlgirici bir 6 grenme ortami
tasarimi ve uygulamagiyayinlanmamy doktora tezi). Karadeniz Teknik

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti, Trabzon.

Keskin, S. C. (2007)Sosyal bilgiler derslerinde empati becerilerine dhay
Ogretim tekniklerinin kullaniimasf{Yayinlanmamy doktora tezi). Marmara
Universitesi Bitim Bilimler Enstitlist,istanbul.

Keskin, Y. (2002).l1l. Mesrutiyet'ten ginimuize kadar uygulagnolan sosyal
bilgiler 6gretim programlarinin analizi ve kaastiriimasi(Yayinlanmamy
yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesigitin Bilimler Enstitiis,
Istanbul.

Kicir, K. ve Aksoy, M. (2004). Kulturel kimgin olusumunda tarih bilinci ve tarih
ogretimi. XIlI Egitim Bilimleri Kongresj Ankara: Gazi Universitesi g&im

Bilimleri Enstitlsi.

Kilig, A. (2002). Duyussal alan oOzellikleri ve bpee kazandiriimasiEgitim
Arastirmalar Dergisi 8, 153-164.

Kirschenbaum, H. (1995100 ways toe nhance values and morality in schools

and youth settingsviassachusetts: Allyn & Bacon Company.

Kirschenbaum, H. (2000). From values clarificatitn character education: a
personal journey,Journal of Humanistic Counseling Education and

Development39, 4-21.

Kocatirk, U. (2005)Ataturk’tn fikir ve diginceleri (2. Baski), Ankara: Atattrk
Arastirma Merkezi Yayinlari.

Korkmaz H. ve Kaptan F. (2003)ikogetim fen @retmenlerinin portfolyolarin
uygulanabilirlgine yonelik guclukler hakkindaki algilariPamukkale
Universitesi Eitim Fakultesi Dergisil3, 159-166

Kostukli, N. (2003).Sosyal bilimler ve tarih gretimi. Konya: Glnay Ofset
Matbaacilik.

244



Kulantg, N. (2001). Cumhuriyet déneminden ginumuize kadar hazirlanan
programlarda dnerilen strateji yontem ve teknikl@fayinlanmamy ytksek

lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal BilinHastitlisii, Ankara.

Kurtdede F.N. (2008)ilkogretimde arac gerec kullaniminaskin égretmen
gorisleri. Kuramsal Egitimbilim, 1 (1), 48-61.

Kigiikahmet, L. (2006)Ogretim ilke ve yontemleri(19. Baski), Ankara: Nobel
Yayin Dgitim.

Leech, N.L. & Onwuegbuzie, A.J. (2009). A typologlymixed methods research
designsQuality & Quantity 43 (2), 265-275.
Levstik, L.S. ve Barton, K.C. (1997Doing history New Jersey: Lawrence

Erlbaum Associates Publisshers.

Lickona, T. (1991)Educating for character. how our schools can teaebpect

and responsibilityNew York: Bantam Books.

Lickona, T., Schaps, E. & Lewis, C. (2003leven principles of effective

character educationWashington DC: Character Education Partnership.

MEB. (2004). /lkégretim hayat bilgisi dersi (1,2,3. siniflar)gtetim programy
Ankara: Akam Sanat Okulu Matbaasi.

MEB. (2005a)./lkdgretim sosyal bilgiler dersi gretim programi ve kilavuzu
Ankara: MEB.

MEB. (2006). flkogretim sosyal bilgiler 5. sinif @ietmen kilavuz kitabi(2.
Baski), Ankara: Saray Matbaacilik.

MEB. (2007). Tarih dersi @retim programi (9.Sinif)Ankara: MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Bakanligi.

Moffatt P. M. (1957).Sosyal bilgiler gretimi, (Cev. N. Oran)jstanbul: Maarif

Basimevi.

Morgan, D.L. (1998). Practical strategies for conmy qualitative and
guantitative methods: Applications to health reskeaQualitative Health
Research8 (3), 362-376.

245



Morse, J.M. (2003). Principles Mixed Methods anditiethod Reseach Design.
A. Tashakkori ve C. Teddlie (Edandbook of Mixed Methods in Social
and Behavioral Researcp. 189-209). California: Sage Publication.

Nalcaci, A. ve Ercgkun, M.H. (2005),ilkogretim sosyal bilgiler derslerinde
kullanilan materyallerKazim Karabekir Eitim Fakultesi Dergisill, 141-
154.

Nas, R. (2000)Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gietimi. Bursa: Ezgi Kitabevi

Yayinlari.

NCSS (1993)A vision of powerful teaching andlearning in theciab studies:
building social understanding and civic efficaSocial Education.

Nordau, M. (2001)Tarih felsefesiL. Oztlrk (Haz.)stanbul: Aysig Kitaplari.

Ocak, G. (2007)Yontem ve teknikler. &etim ilke ve yontemleriGirbuz, Ocak
(Ed.). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Okutan, M. (1997)Genel @retim metotlari: @retim ilke ve yontemleriTrabzon:
Tark Egitim Dernesi
Onwuegbuzie, A. J. ve Johnson, R. B. (2006). Tladidity Issue in Mixed

Research. Research In The Schodd-South Educational Research
Association13 (1), 48-63.

Onwuegbuzie, A.J. & Johnson, R.B. (2004). Mixed hoés research: a research
paradigm whose time has confanerican Educational ResearcB3 (7),
14-26.

Orug, S. ve Kirpik, G. (2006)Osmanli'da moderngietim, strateji, yontem ve

teknikleri Ankara: Gazi Kitapevi.

Oncil, H. (2009).0lcme ve dgerlendirmede yeni bir yakfam: portfolyo
degerlendirme TSA/13-1

Oncil, R. (2000)Egitim ve gitim bilimleri s6zI@u. istanbul: MEB Yayinlari.

246



Ozalp, O. (2000)/kdgretim okullari ve liselerde tarihgitimi, tarih 6gretiminin
yeniden yapilandiriimasiAnkara: Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih
Vakfl.

Ozbaran, S. (1998). Neden ve nasil tarih? (edit@pfaran)Tarih Osretimi ve
Ders Kitaplart (s. 25-33)izmir: Dokuz Eylul Yayinlart.

Ozbaran, S. (2002). Tarihgietiminin giincel sorunlariToplumsal Tarih Dergisi
100, 6-7.

Ozcelik, D.A. (1998)Olcme ve dgerlendirme Ankara: OSYM Yayinlari.

Ozden, Y. (1999)Osrenme ve gretme (3. Baski). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Ozel, A. ve Bayindir, N. (2008). Sinifg@tmenlerinini ve sinif gretmeni
adaylarinin cgrafya konularina yonelik goslerinin kasilastirilmasi. Milli
Egitim, 178, 80-87.

Ozen, Y., Giileryiiz, K. ve Ozen, H.B. (2018kogretim 1-3 sinif hayat bilgisi,
4-5 sinif sosyal bilgiler dersindeki ghrler ve dgerler eitiminin

incelenmesiEgitim ve Qsretim Arastirmalari Dergisi 1 (4), 30-14

Ozlem, D. (2004).Tarih felsefesi (8. Baski). istanbul: Inkilap Kitabevi
Yayincilik.

Ozta, S. (2000)./kogretim altinci siniflar sosyal bilgiler tarih nitetinin
islenisinde @retmenlerin kullandiklari gretim yontemleri(Yayinlanmarmy

yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesiiim Bilimler Enstitusii, Ankara.

Ozta;, S. (2012). Tarih gretiminde film ve belgesel kullaniniTarih ¢gretiminde
ogretim teknolojileri ve materyal tasariniiH. Demircigglu (Ed.). Ankara:

Pegem Akademi Yayincilik.

Oztirk, C. (2006), Sosyal bilgiler: toplumsalsgena disiplinler arasi bir baki
C.Ozturk (Editor),Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler getimi (1.Baski). (s.
21- 50). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

247



Oztirk, C. ve Dilek, D. (2002). Hayat bilgisi vesyal bilgiler @&retim programi,
Cemil, Ozturk (Ed.)Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler getimi. istanbul:
Pegem Akademi Yayincilik.

Ozturk, C. ve Otluglu R. (2002). Sosyal bilgiler dersinde yazili edeli
drtnlerini ders araci olarak kullanmanin dgsal davrary 6zelliklerini
kazanmaya etkisivarmara Universitesi Atatirk gitim Fakiltesi Eitim
Bilimleri Dergisi, 15, 173-182.

Ozucetin, Y. ve Nadar, S. (2010), Atatirk ilkele@ inkilap tarihi dersinin
universiteler dizeyinde okutulmaya slemmasi ve gelinen sireg,
Uluslararasi Sosyal Ardirmalar Dergisi 3 (11), 466-477.

Ozyurek, L. (1983).0gretim ilke ve yontemleriAnkara: Ankara Universitesi

Egitim Fakultesi Yayinlari.
Paksoy, A. (1997). gitimde birlik ve tarih @retimi. Abece Dergisil33 12

Paykog, F. (1991)Tarih &gretimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Acikiietim

Fakultesi Tarih Lisans Tamamlama Programi.

Paykog, F. (2003)Tarih agretimi. Eskisehir: Anadolu universitesi Acik getim
Fakultesi Yayinlari.

Perkins, D.N. (1999)The many faces of constructivisBducational Leadership,
6-11.

Perkmen, S. ve Tezci, E. (2011)giimde teknoloji entegrasyonuEgitimde
teknoloji entegrasyonuE. Tezci (Ed.). (s.1-15). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Philips, R. (2003). History, citizenship and idégtiTeaching History36 (2), 37-
41.

Pingel, F. (2007). Tarihsel anilar ve ¢ok etnisibél baglamda tarih ders kitaplari:
bazi deneyimler. A. Berktay, H.C. Tuncer (Def.arih Egitimi ve tarihteki
“Oteki” sorunu. (2. Baski). (s.134-140)istanbul: Tarih Vakfi Yurt

Yayinlari.

248



Plano Clark, V.L. & Creswell, J.W. (2008). The mikenethods readefhousand
Oaks et al.: Sage

Polat, F. (2006).Jlkégretim 7. simif sosyal bilgiler @etiminde @&retmenlerin
kullandiklar yontemler ve katastiklari sorunlar (Afyonkarahisar Orr#)
(Yayinlanmamy yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesigifim Bilimler

Enstitusi, Ankara.

Purpel, D.E (1996)Teacher education and values educatibhO. Valente, A.
Barrios, A. Gaspar & S. Valente (Eds.), Theacheaining and Values
Education, Selected papers from 18th annuel comderafor teacher
education in Europe. ED 122830, Barreiro, Portugal.

Road, S. (2000)1939'dan itibaren belgesel film, belgesel sineli@ev.1. Sener).
Istanbul:izdisim Yayinlari.

Ryan, K. & Bohlin, K. (1999).Building character in schoolsSan Francisco:

Jossey-Bass Publishers.
Saban, A. (2004)0grenme ve gretme sureciistanbul: Nobel Yayin Qatim.
Safran, M. (2006)Tarih ezitimi makale ve bildiriler Ankara: Gazi Kitabevi.

Safran, M. (2008). Turkiye'de tarihggimi ve Ogretimi. M.Safran ve Dilek
Dursun (Ed.) 21 Yizyilda kimlik, vatangak ve tarih gitimi. istanbul:

YeniInsan Yayinevi.

Safran, M. (2011), Sosyal bilgilerzgetimine baky. B. Tay (Ed.)Ozel @retim
yontemleriyle sosyal bilgilergietimi (2. Baski). Ankara: Pegem Akademi

Yayincilik.

Safran, M. ve Ata, B. (1998). Okulstlitarih @Gretimi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiltesi Dergisil8 (1), 87- 94.

Safran, M. ve Ata, B. (2003). dencilerin tarih metinlerinden anlam
cikarmalarina yonelik agarmalara bir bak. icinde: C.Sahin (Ed.)Konu
Alani Ders Kitabi /nceleme Kilavuzu Sosyal BilgileAnkara: Gundiiz

Yayincilk.

249



Safran, M., Tay, B. ve Ocal, A. (1999). Tarilgrétimi ve c@das mufredat
teorileri, XIl. Turk tarih kongresi Bildirilerj Ankara: Turk Tarih Kurumu

Yayinlari.

Sgslam, Hi. (2006). Turkiye’deki davranii ve yapilandirmaci sosyal bilgiler
Ogretim uygulamalarinin deerlendirilmesi (Yayinlanmamy doktora tezi).
Ataturk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eram.

Sakag@lu, N. ve Ozbaran, S. (Ed.). (1998grih Gsretimi ve ders kitaplariizmir:
Dokuz Eylul Yayinlari.

Sanchez, T. R. (1998Vsing Stories About Heroes to Teach Valugékaring
Hause For Social Studies,

Sarl, E. (2005). @etmen adaylarinin der tercihleri.Degerler Esitimi Dergisi, 3
(10), 73-87.

Sar, 1. (2002).Sosyal bilgiler dersi tarih Unitelerinde bir yonteafarak sozli
tarih. (Yayimlanmamy yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesigifim

Bilimleri Enstitisit, Ankara.

Sarpkaya, P. (2008)Turk egitim sistemi ve okul ydnetimAnkara: Ani
Yayincilik.

Sava, B. (2007).Ogretim yontemleri, gretim ilke ve yontemlefilehmet Arslan
(Ed.). Ankara: Ani Yayincilk.

Schreier, J. (2011)eaching and technology: beliefs and implementatimong
fifth and sixth grade public school teacher@npublishment doctoral
thesis). New York: New York University.

Selcuk, Z., Kayili, H. ve Okut, L. (2002 oklu zekéd uygulamalariAnkara:
Nobel Yayinlari.

Selley, N. (1999)Art of Constructivist Teaching in the Primary Schadb Guide
for Students and TeacheRoutledge.

250



Sezgen, MS., Soysal, S., Ozkaya, G., Ozlér,ve Guven, S. (19900 gretmen
liseleri ders kitabi egitim ve gbetim ilkeleri istanbul: Milli Egitim

Basimevi.

Shaughnessy & Haladyna (1985). AktscA S. (2004).Sosyal bilgiler dersine
yonelik @renci tutumlari ve akademik kari arasindaki ilkiler.
(Yayinlanmamy yiiksek lisans projesi). Dokuz Eylil Universitesiitin

Bilimleri Enstitiisi,izmir.

Sigan, C. (1997).7kokullarda sosyal bilgiler dersinin etkigiini azaltan
faktorlerin arastirilmast (Yayinlanmamy yiksek lisans tezi). Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisistanbul.

Silier, O. (2002). Tarih @timinde yeni bir modele ihtiyacimiz vam.oplumsal
Tarih, 100, 54-56.

Sonmez, V. (1994Ko0syal bilgiler @retimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
S6nmez, V. (20070gretim ilke ve yontemleriAnkara: Ani Yayincilik.

Sozer, E. (1998)Kuramdan uygulamaya sosyal bilimlerigrétimi, Eskiehir:

Anadolu Universitesi Yayinlari.

Sozer, E. (2008). Sosyal bilgiler dersinin taninkgpsami ve ilk@retim
programindaki yeriS. Yasar (Ed.)Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler getimi
icinde. (s. 41-55). Esjehir: Anadolu Universitesi Yayinlari,

Stradling, R. (2003b). 20.Yuzyil Avrupa tarihi raggretiimeli?. (Haz. Oya
Koymen). Tarih esitiminde elatirel yaklagimlar icinde istanbul: Tirkiye
Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayinlari.

Suh, B.K. ve Traiger, J. (1999). Teaching valuesubh elementary social studies
and literature curricul@&ducation 119 (4), 723-726.

Sunal, S. C. ve Haas M. E. (2003pcial studies for the elementary and middle
grades a constructivist approacBoston: Allyn and Bacon.

Sasan, H.H. (2002). Yapilandiricgéenme.Yasadikca Egitim. 74-75 49-52.

251



Simsek, N. (2002)Derste gitim teknolojisi kullanimi(2. Baski), Ankara: Nobel
Yayin Daitim.

Tahirazlu, M. (2006). /lkdgretim okullarinin ikinci kademesinde sosyal bilgile
dersi @retmenlerinin, sosyal bilgiler dersigtetiminde kagilastiklar
guclukler (Aksaray ili 6rng). (Yayinlanmamy yiksek lisans tezi). Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Tarman, S. (1998). Coklu zeka teorisi ve zekandh i@t. Yasadikca Egitim, 58,
12-16.

Tashakkori, A. & Teddlie, C. (1998)lixed methodology: Combining qualitative
and quantitative approache46. Sage.

Tasl, 1. (2003). ilkogretim okullari sosyal bilgiler derslerinin planlaasinda
ogrenci kilavuzlu cabmaya ait @retmen tutumlari. Celal Bayar

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi(1), 101-110.

Tagdemir, G.K. (2002)./lkogretim beginci sinif sosyal bilgiler dersinde hazir
egitim Ggretim arac-gerecleri ve gretmen @renci isbirli gi ile hazirlanan
arac-gereclerle yapilan @enme etkinliklerinin akademik kar1 ve
kaliciliga etkisi (Yayinlanmamy yiiksek lisans tezi). Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstittist, Adana.

Tagpinar, M. (2009).Kuramdan uygulamaya goetim ilke ve yontemleri3.
Baski). Ankara: Data Yayinlari.

Tebligler Dergisi, (1983)46, (2146).

Tekeli, I. (1998a). Kuresellen diinyada tarih gietiminin amagclari ne olabilir.
icerisinde S. Ozbaran (Ed.Jarih Gsretimi ve ders kitaplayi (s. 35-43),

Izmir: Dokuz Eylul Yayinlari.
Tekeli, I. (1998b).Tarih bilinici ve genclikistanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari.

Tekerek, M., Kaya, N., Alig, M.D. ve Yilbat, B. (26). [lkgretim 4. sinif sosyal

bilgiler 6gretmen kilavuzuistanbul: MEB Yayinlari.

Tekin H. (2000) Egitimde 6lcme ve derlendirme Ankara: Yargi Yayinlari.

252



Tekindal, S. (2002)Okullarda Olgme ve derlendirme yontemleri Kocaeli:
Evrim Yayinevi.

Tekindal, S. (2005). Hayat bilgisi ve sosyal b#gil dersinde 6lcme ve
deserlendirme. C.Oztiirk ve D. Dilek (Edjayat bilgisi ve sosyal bilgiler
Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Titiz, O. (2005).Yeni @retim sistemiistanbul: Zambak Yayinlari.

Tok, T. N. (2007).Etkili o6gretim icin yontem ve teknikler.gtetim ilke ve
yontemleri A. Doganay (Ed.). (2. Baski). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Tokdemir, M.A. (2007). Tarih dgretmenlerinin dgerler ve dger egitimi
hakkindaki gorgeri. (Yayinlanmamy yiksek lisans tezi). Karadeniz

Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti, Teaim.

Toklu, S. (1997)Ogretmen algisina gore ilkokul 5.sinif sosyal bilgiteersinde
karsilagilan sorunlar (Yayinlanmg yuksek lisans tezi). Dokuz Eylil

Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisizmir.

Tuncay, M. (1998). Tarih d@etiminin Iiyilestiriimesine yonelik dgunceler.
icerisinde S. Ozbaran (EdJarih Gsretimi ve ders kitaplari (s. 55-57).
Izmir: Dokuz Eylul Yayinlari.

Turan, i. ve Alaz, A. (2004). Coklu zekad kuraminin gcafya @retiminde
uygulanabilirlgi. 1. Sosyal Bilimler Eitimi Kongresi Ankara: Dokuz Eylul
Universitesi Buca Eitim Fakultesi Yayinlari.

Turan, R. (1999). Turkiye’'de tarihgtetiminde yeni gefimeler ve hedefleiGazi
Universitesi Kastamonugdiim Fakultesi Dergisi7 (1), 75-82.

Turan, R. (2005a). Egitim vegtetimdeki gelmeler: yeni devlet yeniggim, Y.
Durmws, vd. (Ed.) Turkiye Cumhuriyeti Tarihi Il (s. 99-185). Ankara:
Atatirk Arastirma Merkezi Yayinlari.

Turan, R. (2005b), Kiltur alanindaki gatieler. Y. Durmy, vd. (Ed.) Turkiye
Cumbhuriyeti Tarihi 1] (s. 189-246). Ankara: Atatlirk Agirma Merkezi

Yayinlari.

253



Turan, R. ve Ulusoy, K. (2011). Sosyal bilgilerdeiltiin yeri ve 6nemi. Refik,
Turan (Ed.). Sosyal Bilgilerin Temelleri(2. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Turgut, M.F. (2012)Egitimde 6lcme ve derlendirme metodlariAnkara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Ulusoy, K. (2008). Sosyal bilgiler programinda taigretimi. R.Turan (Ed.).
Sosyal Bilgiler @retiminde Yeni Yakjamlar-1 (s. 299-321). Pegem

Akademi Yayinlari.

Ulusoy, K. ve Gulim, K. (2009). Sosyal bilgiler derde tarih ve cgrafya
konulari slenirken @&retmenlerin materyal kullanma durumlafhi Evran
Universitesi Eitim Fakultesi Dergisi10(2), 85-99.

Ulutak, N. (1988)Belgesel sinemanin genel 6zellikleri ve tarih figlsieacisindan
belgesel sinemada gercekliKYayimlanmamy doktora tezi). Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti, Eg#hir.

Ural, A. ve Kilig,1. (2006).Bilimsel argtirma sireci ve SPSS ile veri analizi
(2.Baski). Ankara: Detay Anatolia Akademik Yayimcil

URL-1:

Baskent, (2014).Kuramlarla Tarih Gsretimi. mail.baskent.edu.tr/~202944
44/portfolyo/kuramlarla_tarih_gietimi.doc (Ergim Tarihi: 15 Aralik 2014).

URL-2:

Belenli, T. (2009). Tarih dersi ve ¢oklu zeka uyaabsi.Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakdltesi Dergisi 29 ), 1292-1504
http://www.gefad.gazi.edu.tr/window/dosyapsd/200815sd (Egim
Tarihi: 11 Kasim 2014).

URL-3:

Bennett, L. ve Scholes, R. (2001). Goals and Atasl Related To

Technology Use in a Social Studies Method Coursaté&nporary Issues in

254



Technology and Teacher Education. http://www.citepal.org/voll/
iss3/currentissues/socialstudies/articlel.htms{iirirarihi: 18 Nisan 2014).

URL-4:

Doganay, A. ve Sari, M. (20080gsretmen goziyle yeni sosyal bilgiler
programi: adana ilinde bir argirma. Ankara: ilkdgretim Online, 7 (2),
468-484. http://ilkogretim-online.org.tr emn tarihi (Ersim Tarihi: 12
Kasim 2014).

URL-5:

Gurkan, T. (2001). Bireyin ¢ok yonlu gghi. Bilim ve Aklin Aydinffinda
Egitim Dergig, http//www.yayim.meb.gov.tr//yayimlar//sayi
22/Igurkan.html. (Egim Tarihi: 23 Ekim 2014).

URL-6:

Guven, I. (2005). Sosyal bilgiler getmenlerinin mesleki geiim ve
yeterlikleri. Bilim ve Aklin Aydinginda Egitim Dergisi, 5 (60).
http://www.sosyalbilgiler.biz/forum/b42/sosyal-hbiky-ogretmenlerinin-

mesleki-gelisim-ve-yeterlikler/ (Efim Tarihi: 26 Kasim 2014).
URL-7:

Haaberli, P. (2005). Relating to History: an Empirical Typology
http://www.heirnet.org/IJHLTR/journal9/papers/hagiedf. (Erisim
Tarihi: 8 Ekim 2014).

URL-8:

Hocaglu, D. (2002). Bir varlik alani ve bir bilim olaratarih. Bilgi ve

Dustince (2), 34-40.  http://www.durmushocaoglu.com/data/yazipsd/

DHocaoglu_ 37_Bir_Tarih_Muhasebesi_Eskizi_Bir_MarAlani_ve Bir_

Bilim_Olarak_Tarih.psd?rnd=38706421 (gm Tarihi: 24 Kasim 2014).
URL-9:

Ishii, M. (2010). Implementing character education at public schools,

focusing on sathya sai education in human valuesise study of sathya sai

255



school, leicester, u.k. and indi@Doctoral Thesis). Saybrook University.
California. Ergim tarihi 18.04.2015 http://media.proquest.com/media/pg/
classic/doc/2267095211/fmt/ai/rep/NPDF?_s=T1S225eQBMVEToVQL
VZvpVUY%3D. (Erisim Tarihi: 22 Kasim 2014).

URL-10:

Leming, S. J. (1997)Teaching values in social studies education past
practices and current trendsttp://teach.valdosta.edu/whuitt/files/heroes.html
(Erisim Tarihi: 18 Mart 2014).

URL-11:

MEB. (2008). Ogretmen vyetitirme ve gitimi genel mudurlgi, sosyal
bilgiler Ogretmeni ozel alan yeterlilikleri

http://otmg.meb.gov.tr/alansosyal.ht(Brisim Tarihi: 16 Aralik 2014).
URL-12:

MEB. (2005b).Sosyal bilgiler 6 ve 7. siniflarggetim programi ve kilavuzu
http://ttkb.meb.gov.tr (Egim Tarihi: 12 Nisan 2013).

URL-13:

Sesli, S. (2014). Coklu zeka kurami  http://mebk12.
meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/58/01/962466/dosyad)a@212/0 4012337_d13.psd
(Erisim Tarihi: 16 Aralik 2014).

URL-14:

Stradling, R. (2003)Multiperspectivity in History Teaching: A Guide for
Terachers. Council of Europe ersim tarihi  15.10.2014.
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteachibglrce/Notions/Multiperspecti
vity/MultiperspectivityEnglish.psqErisim Tarihi: 25 Ocak 2015).

URL-15:

Tomal, N. (2004) Lise gpafya @Gretmenlerimizin kullandiklar gretim
yontemleri. Milli  Egitim Dergisi, Sayi: 162. http://dhgm.meb.

256



gov.tr/lyayimlar/dergiler/Milli_Egitim_  Dergisi/168mal.htm (Egim
Tarihi: 16 Aralik 2014).

URL-16:

Tomlinson, T. M. (1988).Class size and public policy: politics and
panaceas http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED292216.psdrim Tarihi: 13
Subat 2015).

URL-17

Withespoon, W. A. (2007)Character education: determining barriers to
implementation George Fox Universitesi. YayinlanmamiDoktora
Tezi.ProQuest Dissertation & Thesis veritabaniis{ir Tarihi: 13 Mart
2014).

Ulgen, G.(1994)Egsitim psikolojisi: kavramlar, ilkeler, yontemler, tamlar ve

uygulamalar Ankara: Lazer Ofset.

Varig, F. (1994),Egitimde program gejtirme “teori ve teknikler” 5. Baski:
Ankara: Alkim Kitapcilik Yayincilik.

Vedder, P. &Veugelers, W. (2003). Values in teaghifieachers and Teaching:
Theory and Practiced (4), 377-388.

Vella, Y. (2001). Extending primary children's tking through the use of
artefacts (p. 99-111)In: International Journal of Historical Learning

Teaching and ResearcliExeter: University of Exeter,

Welton, D.A. & Mallan, J.T. (1999). Childreand their world: strategies for

teaching social studie®8oston: Houghton Mifflin Company.

Wendt, P.R. (1972)Gdorme-sitme yoluyla @retim (Ceviren: Huseyin sik).
Ankara: Ertem Yayinlari.

Yalar, T. (2010)./lkGgretim sosyal bilgiler programinda derler esitiminin
mevcut durumunun belirlenmesi verémenlere yonelik bir program

modulii gelitirme. (Yayinlanmamy doktora tezi). Mersin Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiist, Mersin.

257



Yalin, H. 1. (2010). Ogretim teknolojileri ve materyal getirme (23. Baski).
Ankara: Nobel Yayin Datim.

Yaman, E. (2010). Kalabalk siniflarin etkilerigrénciler ne dglintyor?
Kastamonu Eitim Dergisi, 18 (2), 403-414

Yanpar,S. T. (1997).1lk6gretimde sosyal bilgiler derslerinde kaasilan sorunlar
ve ¢6zUm OnerileriCagdas Egitim Dergisi, 22 (231), 41-43.

Yanpar,S. T. (2006).Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimAnkara: Ani
Yayincilik.

Yanpar, T. (2008).Etkili ve anlamli @renme icin kuramsal yakfanlar ve

yapilandirmacilik Ankara: Pagem Akademi Yayinlari.

Yasar, S. (1998) Yapisalci kuram vgrénme-@retme sureciSelguk Universitesi,
11. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresj (9-11 Eylil), Konya.

Yazicl, A.1. (2001)./kogretim okullar birinci ve ikinci kademe sosyal biégy
Ogretiminin caitli degiskenler acisindan incelenmes(Yayinlanmany

yiiksek lisans tezi). Me Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusi,gde.

Yaziciglu, Y. ve Erdg@an, S. (2004).SPSS uygulamal bilimsel atama

yontemleri Ankara: Detay Yayincilik.

Yazicioglu, Y. & Erdogan, S. (2004%PSS applied scientific research methods
Ankara:Detail Publishing.

Yel, S. ve Tademir, A. (2008). Sosyal bilgilerdegfetim strateji, yontem ve
teknikleri. B.Tay ve A.Ocal, (Ed.Ozel Gretim Yontemleri ile Sosyal
Bilgiler Ogretimi, Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Yenice, N. ve Saracatu, A.S. (2009). Sinif gretmeni adaylarinin genme
stilleri ile fen baarilar arasindaki gki. Yuzincu Yil Universitesi,giim
Fakultesi Dergisi6 (1), 162-173.

Yildirm, A. ve Simsek, H. (1999).Nitel arastirma yontemleri Ankara: Seckin
Yayinevi.

258



Yildirnm, A. ve Simsek, H. (2006)Sosyal Bilimlerde Nitel Agdirma Yontemleri
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirim, C. (1999) Esitimde 6lgcme ve derlendirme Ankara: OSYM Yayinlari.

Yildiz, O. (2003). Turkiye'de tarih gietiminin sorunlari ve gamlas ¢6zim
onerileri. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusti Dergl5 (2),
181- 190.

Yildiz, U. N. (2004). Matematik ggiminde 6lcme dgerlendirme UzerineGGazi
Universitesi Kastamonugiim Dergisi, 12 (1), 97-104.

Yilmaz, D. (2008)Fikralarla tarih, Burdur: O.K.M. Yayinlari.

Yilmaz, H.(1998) Esitimde Olgme ve d@rlendirme Konya: Mikro Basim Yayim
Dagitim.

Yigit, N. (2007). Arac gerec gstirme. N. Yigit (Ed.). Ogretim teknolojileri
materyal gelitirme. Trabzoniber Matbaacilk.

Yigittir, S. (2009). /lkogretim sosyal bilgiler dersi 4 ve 5. sinif g@elerinin
kazaniima dizey(Yayinlanmamy doktora tezi). Gazi Universitesigfim

Bilimler Enstitlsi, Ankara.

Yigittir, S. (2007).1k6gretim 7. sinif vatand#k ve insan haklari @timi dersinin
gerceklgame duzeyi ile ilgili @renci gorgleri. Milli E gitim Dergisi, 174,
293-303.

Yigittir, S. ve Ocal, A. (2011). Lise tarihgtetmenlerinin dgerler ve dgerler
egitimi konusundaki gorgleri. KMU Sosyal ve Ekonomik Agtrmalar
Dergisi, 13 (20) 117-124.

Yorukoglu, A. (2003. Cocuk ruh sgligl. cocyun Kisilik gelisimi egitimi ve

ruhsal sorunlari Istanbul: Ozgir Yayinlari.

Zeybek, H.I. (2006). Cosrafya sosyal bilgilerin temelleri (Ed. Ismail H.
Demircigglu). (s. 205— 240). Ankara: Hegem Yayinlar (Mikiasim
Yayim Daitim).

259



223NCWG (1994). National curriculum working groupdi report (England and
wales). Teaching History Hillary Bourdllon (Eds.), (p. 27-40). London:
Routledge.

260



Ekler

Ek-1: Anket Formu

OGRETMENANKET 1
Sevgili Osretmenim,
Bu aratirmada,izmir il merkezindeki ortaokullarda gérev yapan Sosgilgiler 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda Tarih konulariggnetimine iliskin gorislerinin belirlenmesine
calisilmistir. Bu aratirmanin sonuglariyla elde edilen veriler tarih ilamnin daha etkili bir yolla
yeni nesle aktariminin ganmasi, bundan sonraki gnama ve derslere sik tutmasi
amaclanmgtir.  Ankete verdiiniz yanitlar sadece bu testle siirhdir. sBa yerde
kullaniimayacaktir. Aagidaki sorulara verdiniz samimi yanitlar anketin karisini
yukseltecektir. Katkilarinizdan dolaysékkir ederim.
Ali Ramazan Er
D.P.U. Doktora gdencisi
aliramazaner38@gmail.com
0538 947 68 92

BOLUM |
Bu bolumde kisisel ve akademik bilgilerinizle ilgili ifadeler yer almaktadir.
1. Cinsiyet:( ) Kadin () Erkek

2. Meslekte kac yildir calsiyorsunuz?
a)1-5yil b)6-10yIl c¢)11-15yil d) BByl e) 21 tzeriyil

3. Ogrenim durumunuzu belirtiniz.
a) On lisans b) Lisans c) Yiiksek lisans Ddktora e) Dier belirtiniz(........ )

4. Mezun oldugunuz bolimu belirtiniz.
a) Sosyal bilgiler gretmenlgi b)Tarih Gretmenlgi c¢) Casrafya @Gretmenlgi d) Tarih (fen
edebiyat) bolumi  e) @mfya (fen edebiyat) bolumi  f) gr belirtiniz (.......... )

5. Dersine girdiginiz Siniflar: ( Birden ¢ok garetleme yapabilirsiniz)
()5.sinif () 6.sinif () 7.sinif () 8.sinif

6. Siniflarda ortalama ka¢ @renciniz var?
a) 14 ve daha azgienci b) 15-24 grenci c) 25-34 grenci d) 35-44 grenci e) 45 ve Uzeri
dgrenci

7. Universitede aldginiz egitim sizi tarih 6 gretimine ne kadar hazirladi?
a) Cok iyi hazirladi  blyi hazirladi  ¢) Orta derecede hazirladi  d)hazirladi  e) Hig
hazirlamadi

8. Tarih konularinin 8 gretimi ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i e gitim kursuna katildiniz mi?

‘

a) Katildim (  yanitiniz evet’ ise  yeri ve zamani belirtiniz

b) Katilmadim
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9. Sosyal bilgiler dersi icerisinde tarih konularini @retirken hangi materyalleri daha sik
kullantyorsunuz? (Birden ¢ok isaretleme yapabilirsiniz)
a) Yazili-basili  b) Sesli-gorsel (tv...) c)Khelojik (bilgisayar...) d) Kitaplar-dergiler e)
Ders notu
f) Diger belirtiniz (...)

10. Sosyal bilgiler dersi icerisindeki tarih konularinin, cagrafya, vatandaslik vb. diger
konulara gore dagilimi sizce yeterli midir?
a) cok yeterli b) Yeterli c) Kismen yeterl) detersiz e) Hig yeterli dgl

11. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularininégretiminde ders konularina iligkin ilgi
cekici yontem ve tekniklere yeterince yer verebiligr musunuz?
a) Tamamen b) Gonlukla c)Kismen d)Az e) Hic

12. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularininggretiminde giiclik yasiyor musunuz?
a) Her zaman  b)3@@a@aman c)Kismen d)Cokaz e) Hig

13. Sosyal bilgiler eitim programinin 6grencileri toplumsal yasama hazirlayabildigini
dustnidyor musunuz?
a) Tamamen b) Gonlukla c)Kismen d)Az e) Hic

BOLUM II

SOSYAL BiLGILER OGRETMENLER iNiN TARiH KONULARININ O GRETIMINE iLiSKiN
GORUSLERT ANKET

Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra, bu ifadeye
SORU ne 6lcude katilldginizi, ifadenin hizasindaki kutucuza(x)
koyarak isaretleyiniz.

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM

KARARSIZIM
KATILMIYORUM
HiC KATILMIYORUM

1 Ogrencilere tarihle ilgili kitap okuma akanligi kazandirirm.
2 Konulari sinif diizeyine gére ayarlarim.

3 Ogrenciye hedef davraglari kazandirabildiimi disinarim.

4 Tarih konularinin iceriklerine hakimim.

5 Almis oldugum lisans gitiminin yeterli oldysuna inaniyorum.
6 Mesleki gelgimimi surdirdimi diginuyorum.

7 Dersi @renciye sevdirmek igin caba gosteririm.

8 Ogrenci ile iyi iletisim kurabiliyorum.

9 Yeni egitim teknolojilerini yeterli derecede kullanabiligam.

10 Okul yénetiminden yeterli destealiyorum.
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11 Konulara uygun gretim yontem/ teknikleri kullanabiliyorum.
12 Dersin icergini 8grencinin anlayaga sekilde aktaririm.
13 Sinif dginda tarih dersi ile ilgili etkinlikler yapabiliyom.
14 Ogrencilerin ezberi tercih efiini disiiniiyorum.
Ders kapsamindalenen tarih konulari gencilerde tarihi cevreyi
15 koruma bilincini geltirir.
Ders kapsamindaléenen tarih konularigrencilerde tretime katkida
16 bulunma bilincini olgturur.
17 Ogrencilerin bu derse yonelik 6n yargilari ofgunu digiiniiyorum.
18 Siniflardaki @renciler arasindaki seviye farki dersjtenisini etkiler.
19 Ogrenciler bu dersi 6nemsiz gériyor.
20 Osrencilerin tarih konularindaki kavramlari anlamadalaniyor.
Tarih sorularinin merkezi sinavlardaki puan katsayn digiik olmasi
21 Ogrencileri olumsuz etkiliyor.
22 Ogrenciler derse aktif olarak katilyor.
23 Ogrenci de tarih bilincini olgturuyor.
Ogrencinin gegmteki olaylarla giiniimiizdeki olaylar arasindglbat
24 kuramadgini disuindlyorum.
Medya araglarinda gdsterilen populer tarihle ilgdnular (diziler,
25 filmler, vb.) @srencilerin tarihi olaylara bafini olumsuz etkiliyor.
Ders kapsamindalenen tarih konularigrencilerin toplumsal olaylara
26 cok boyutlu bakmalarini ve ¢bzum Uretmelerirglaa
Ders kapsamindalenen tarih konularigrencilerde bireyler arasi
27 iletisimde hggorili olma ve empati kurma becerilerini ggir.
Ders kapsamindalenen tarih konularigencilerde ahlak anlayni
28 gelistiriyor.
29 Tarih konularinin dalimlarinda duzensizlik oldtunu diginiyorum.
30 Merkezi sinavlarla ders i¢ginin uyusmadgini distniyorum.
31 Mufredatin sirekli dgstirildi gini disiniyorum.
Tarih konularindaki ders i¢gifini giincel olaylarla i§kilendirerek
32 anlatirim.
Tarih Unitelerinde sosyal ve kiiltiirel konular siy@asih kadar
33 islenmiyor.
34 Tarihi kahramanlara yeteri kadar yer verilmiyor.
Ogrencinin baarisini dgerlendirmede dersin icgine gore dlcme ve
35 degerlendirme araclar kullaniyorum.
36 Zumre calgmalarinin verimlilgine inaniyorum.
37 Ders icerginin kronolojiye dayali oldgunu digiindiyorum.
Ders kapsamindalenen tarih konularigencilerin sosyal ysamda etkin
38 bireyler olmalarina katki gtar.
Ders kapsamindalenen tarih konularigrencilerin Atatiirk ilke ve
39 inkilaplarina bl olarak yetgmelerini sglar.
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Ders kapsamindalenen tarih konulari grencilerin demokratik ygami

40 benimsemelerini sgar.
41 Okullardaki teknolojik altyapinin yeterli olmagni disiniyorum.
42 S06zIu tarih icin kaynak bulmada sikinti cekmiyorum.
43 Okul kitiuphanesindeki tarih kitaplarini yeterli bybrum.
Tarihle ilgili gorsel materyal (harita, film, taiifevha, tepegoz...)
44 kullaniyorum.
Ders kitaplarinin grencilerin anlamasina uygun olmguohi
45 distunidyorum.
46 Ders saatlerinin yetersiz olgunu ditniyorum.
Okullardaki dersliklerin (oturma diizeni, siralayapisi vb.)fiziki
47 yapisinin uygun olmagini diginiyorum.
48 Siniflardaki @renci sayilarinin ¢ok oldiwnu digtniyorum.
49 Okullarda sosyal bilgiler laboratuvari olmahdir.
Ders kapsamindalenen tarih konularigencilerin toplumsal uyumuna
50 (sosyallemelerine) katki sgar.
Ders kapsamindalenen tarih konulari grencilerde diinyayi ve ulkemiz
51 ilgilendiren konulara kar duyarli olma bilincini geltirir.

Goris ve Oneriler
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Ek-2: Yari Yapilandiriimi s Mulakat Formu

YARI-YAPILANDIRILMI S GORUSME KA GIDI

Goriisme Tarihi:

Goriisme Baglangic: Biti

Gorisme Numarasi:
Degerli O gretmenim,

Yapilacak olan bu gosinede, “sosyal bilgiler dersi kapsamindgrétmenlerin tarih konularinin
ogretimine iliskin gorislerinin belirlenmesi” ile ilgili disuncelerinizi grenmeye cajacgiim. Gorgmede
bizimle paylatiginiz sahsi bilgileriniz hicbir sekilde ne sebeple olursa olsun kururilérle
paylasiilmayacaktir, bu anketin gizlgi korunacaktir. Olgme araci iki bélimden ghaktadir: Birinci
bolimde ksisel bilgilerinize iligkin sorular bulunurken, ikinci bélimde ise vegnoldugunuz tarih gretimi
sirasinda karlastiginiz guclikler ile ilgili digtincelerinizi almaya yodnelik sorular bulunmaktadir.

Sevgili meslektam gorismeye katildginiz icin igtenlikle teekkir ederim.

Yapilacak olan gégimenin aratirmaci tarafindan gerlendiriimesini kolaylgtirmak ve bazi
sonuglarin alinmasini @amak amaci ile bazi notlar algoan.

Sizinle yapacgim gérismede ses kaydi yapmama izin veriyor musunuz?

Cevabiniz evet ise: $ekkir ederim, gérimeyi balatiyorum.(.............coooveennnn. )
Cevabiniz hayir ise: Ses kayit cihazini kapatiyorum.......................)
SORULAR

1. Kendinizi tanitir misiniz?

2. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda tarih konular@gretimi ile ilgili herhangi bir gliclik yayormusunuz?
Varsa bu guclikler nelerdir?

3. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularigretimi ile ilgili kendinizi nasil yeftiriyorsunuz?
4. Sosyal bilgiler dersi ilegienciye hangi dgerleri kazandirmay! diinilyorsunuz?

5.Tarih konularina uygun hangg@tim yontem/ teknik ve materyalleri kullaniyorsufiu

6.Sosyal bilgiler gitim programinin en biyik eksiklikleri nelerdir?

7.Tarih @retiminde @&rencinin derse ilgisini artirmak icin neler yapisonuz?

8. Goris ve Onerileriniz...
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