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Ozet

Fen bilgisi &gretmen adaylarinin fen &itimine yonelik tutumlari ile 6z
yeterlikleri arasindaki ili skinin incelenmesi

Bu aragtirmanin amaci fen bilgisi gietmen adaylarinin fen ggimine
yonelik tutumlari ile 6z yeterlikleri arasindakiskiyi degerlendirmektir. Tarama
yontemiyle durum tespitinin yapiigh bu calgma 2014-2015 akademik yilinda
Celal Bayar Universitesi #tim Fakultesininilkdgretim Fen Bilgisi @retmenlgi
programinda grenim gormekte olan 1.2.3. ve 4. siniflarindakilaop 497
ogretmen adayinin katihmiyla gercegtielmistir. Arastirmadaki veriler Enochs
ve Rings (1990) tarafindan ggiiilen daha sonra Ozkan, Tekkaya ve Caiuo
(2002) tarafindan Turkceye cevrilen “Fen Bilgisgrétimi Oz Yeterlik inanci
Olcegi” ve aratirmaci tarafindan galirilen “Fen Egsitimi Tutum Olcgesi”
kullanilarak elde edilngtir.

Arastirma sonucunda gdetmen adaylarinin fenggimine yonelik genel
tutum puanlari cinsiyet @geskenine gore farklilik gosterirken 6lgia alt boyutlar
olan fizik, kimya, biyoloji ve laboratuvara yonelikitum puanlarinda anlamh
farklilik gorilememgtir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine yonelik fen
tutumlar ise genel tutum puanlarn ve laboratuvgdmelik tutum alt boyutu
puanlarinda anlaml farkhlik gosterirken &ige diger alt boyut puanlarina gore
farkhilik gostermeniitir. Ayrica Ggretmen adaylarinin fen ggimine yonelik
tutumlarinda bgari dizeyleri ve mezun olduklari lise turtgdgeninin etkili
olmadgl bulunmytur. Bunun yaninda gietmen adaylarinin fen géetimine
yonelik 6z yeterlik puanlari cinsiyet, g1 durumu ve mezun olduklari lise turt
degsiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli fankliigostermemniir. Ancak
O0gretmen adaylarinin sinif diizeyiggkenine gore fen gretimine yonelik genel
0z yeterlik ve sonuc beklentisi alt boyutundan ldah puanlar anlaml farklilik
gosterirken oOlcgn kisisel 6z yeterlik alt boyutundan alinan puanlareaaslaml
farkhlik gorilememgtir. Ayrica @Gretmen adaylarinin fen ggimine yonelik
tutumlar ile 6z yeterlik puanlarn arasinda pozjinde anlamli ama ¢ok glik
dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmgtir.

Anahtar kelimeler: Fen gitimi, 6z yeterlik, tutum,
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Abstract

The Examination of Science Teacher Candidates Attides and Self- efficacy
Towards Science Teaching

The purpose of this research is to evaluate tlaioekship between attitudes
and self- efficacy of science teacher candiadaiesrids science teaching. This
research done by Scanning (Screening) Method éas inplemented with 497
participants of 1st, 2nd, 3rd and 4th graders oér®e Teacher Candidates in the
Faculty of Education, Primary School Science TeaghDepartment at Celal
Bayar University. The datum in the research hashbga&ined by "Science
Teaching Self- efficacy Belief Scale" which wastly generated by Enochs and
Rings (1990) and then has been translated intoilurknd has been developed as
"Science Teaching Attitude Scale "by Ozkan, Tgkkand Cakirgiu (2002).

At the end of the research, while the generalualtitpoints of science
teacher candidates varies according to gendere thas not been a significiant
difference in Physics, Chemistry, Biology and Labrg which are the sub-
branches of scale. While the general attitudes anse teacher candidates
towards classroom level shows a significiant défere in general attitude points
and sub-branch attitude points towards labratdrgoesn't show any difference
according to the other sub-branches of the scateeWr, it has been found that
there is no relationship between the graduatedsbklybol type background and
achievements in science teaching attitudes of seitgacher candidates. Besides,
there is no statistical difference in self- effigagoints, gender, achievement,
graduated highschool types of science teacher datadi towards science
teaching. However, while the points gained in stdmbhes show a significant
difference in self efficacy and result expectatiohscience teacher candidates, it
doesn't show any significant difference in the hssgained in individual self-
efficacy of the scale.Morever, It has been confaintigat there is a positive but
very low linear relationship between attitudes aed-efficacy points of science
teacher candidates.

Answers key: Science education, self-efficacy, attitude



Birinci BOlUm
Giri s
Bu bolimde; kuramsal cerceve, ilgili smamalar, problem durumu,

problem cumlesi, alt problemler, amamanin amaci, agarmanin 06nemi,

varsayimlar ve sinirhliklara yer verilgtir.

Kuramsal Cerceve vellgili Ara stirmalar

Kuramsal cerceve

Bu kisimda cadmanin icergini olusturan fen gitimi, tutum ve 6z yeterlik
kavramlari ikisekilde ele alinmytir. ilk bolimde fen bilgisi gitimi, tutum ve 6z
yeterlik kavramlarinin kuramsal yapisingkln bilgilere yer verilmgtir. Burada
egitim ve Ggrenmenin, fen bilimleri ve fengdiminin, fen eitiminde Gretmen
yetistirmenin ve gitimde fen bilgisi @retmenin rolinin 6zellikleri agiklangir.
Tutum konusunda; tutumun ggii ve ¢geleri, tutum davrasiiliskisi, tutumlarin
olusumu @renilmesi ve Olcilmesi, fen bilgisi ggimine yonelik tutumlar,
ogretmenlerin tutum olumundaki roli ve @rencilerin fen dersine yonelik
tutumlarini etkileyen faktorler konulari ele aligtm. Oz yeterlik konusu ise 6z
yeterlik kavrami ve kaynaklari, giik ve yiksek 6z yetege sahip bireylerin
Ozellikleri, Ggretmen 0z yetegli kavrami, @retmenlerin fen @timindeki 0z
yeterlikleri ve @rencilerin fen gitimindeki 6z yeterlikleri cercevesinde ele

alinmstir.

ikinci bolimde ise; fen ve fergigimine yonelik tutum ve 6z yeterlikle ilgili

yurt icinde ve yurt dinda yapilan agtuirmalara yer verilmtir.

Egitim ve 6grenme

Insanglu hayati boyunca surekli bir gigim ve gelsim icindedir. Boyle bir
hayata ayak uydurabilmesi icinde sgainin her aninda ggim gerekli ve
vazgecilmez bir unsur haline gekmi. Gecmgten gunumuze slregelen ve
onemini hi¢c kaybetmeyen ggimin bircok tanimi yapilngtir. Egitimin ne
oldugunu ve nasil olmasi geregini 1920’lerde Dewey ygantilarin yeniden
orgutlenmesi veya yenilenmesi (Yilmaz, 2012) ddaienimlarken daha sonraki
yillarda farkl itim bilimciler tarafindan bu tanim getirilerek daha iyi tanimlar
yapiimaya cakilmistir. Demirel (2008, s.127),g&imi “bireyde kendi yaantisi

sonucunda kasith kultirlenme yoluyla beklenilenrdas desisikli gini meydana



getirme surecidir'seklinde tanimlarken, Ysyaprak (2010, s. 241), gdas ve
bilimsel anlaysa gore gitimi; “Bireyin bedensel, duygusal, zihinsel ve galbk
becerilerinin kendisi ve cevresi icin en uygun didee gelsmesidir’ seklinde
ifade etmgtir. Yilmaz’a (2012) gore ise, ulkemizdeitmle ilgili en ¢cok kabul
goren tanimlardan biri bireyin davralairinda, kendi ygantilari sonucunda ortaya
clkan ve kasitl olarak istenilen yonde gdene meydana getirme surecidir.
Soénmez (2012), gdimi belirli unsurlarin bir arada ve bir dizen iignde

bulundwgu, kendini devamli yenileyen acik bir sistgeklinde ifade etnstir.

Tdm bu tanimlardan yola ¢ikaragigm hakkinda bazi ozelliklerin 6n plana
ciktigl gorulmektedir. [Eitimin bir sure¢ oldgu, bu sure¢ sonunda belirlerymi
egitim hedeflerine uygun olarakggilen bireylerin davrarglarinda bir dgisiklik
olustugu ve bu dgismenin istendik yonde olmasi gergktgorilmektedir. Ayrica
egitimin amaclari ve kazanimlari sonucunda birey sgelbilissel duygsal ve
devinissel beceriler kazandirilarak hayata hazirlanir. uSomlarak tim bu
davrang ve o6zelliklerin kazaniimasi i¢csel ya dasdl bir yganti sonucunda planh
bir egitim slrecine dahil olmaya Bhadir ( Dincer, 2007; S#am, 2008; Akt:
Yilmaz, 2012). Tum bu 6zelliklerden yola ¢ikargitienin bir stire¢ oldgunu ve
ancak bireylerin istekleri doultusunda davragiolarak sekillenecgi 6n plana
ctkmistir.

Literatiirdeki kaynaklar incelenginde farkli eitim tanimlarinin yapilns
oldugu gorulse de aslinda tim tanimlarda ¢ ana unsbuwndigu gozden
kagcmamaktadir. Bu U¢ unsur yukarida sozgetiz egitimin ortak Ozellikleri
arasinda da yer almaktadir bu yidzden bunlarin ayale alinmasi gerekli
gorulmistar. Bunlardan ilki bireylerin davraglarinin kendi ygantilari sonucunda
degisebilecegidir. Yasanti sirecinde@enme gerceklgr ve birey ancak grendii
surece davraslarini degistirir. Bireylerdeki @grenmeler gefimi boyunca devam
ederek onun dgultusunda olumlu ya da olumsuz Bekilde degisim gosterir.
Bundan dolay! bireyler merkeze aligtm. Bir digeri, istendik davraglardir.
Amagclanan hedeflerin, gdencilerin davraniarina yonelik olmasi ve bir plan
cercevesinde onceden belirlenmesgrddtusundadir. Burada da 6nemli olanin
birey olduzu ve bireyin 6n plana cilgh gorilmektedir. Sonuncusu ise daveani
meydana getirme surecidir. Bu slrecte ise isterdranglarin olusabilmesi ve

bunun sonucunda daha verimli bigiten icin gerekli uygun ortam ile iyi bir



planin 6nemi ve yine birey merkeze almanin gengkldn plana cikariimaktadir.
Her U¢ durumda da bireyin 6n plana ¢ikagldgorilmektedir. Bu durum tim

ogrenme ve gretim etkinliklerinde 6ne ¢ikan énemli bir etkenfliigen, 2004).

Bir baska acidan gtim, toplum icinde ygamakta olan bireyleri rahat ve
mutlu olabilecekleri hayata hazirlamaya gaken bir yandan da bilimsel
disinebilme vyetengne ve vyetergine sahip bireylerin yefiirilmesini
hedefleyerek amach ve planligrétim faaliyetlerinden meydana gelmektedir
(Sifoglu, 2007). Cunku bireyin bir bilimsel bilgiye yabilmesi, kullanabilmesi ve
Uretebilmesi icin iyi bir gitim almasi gerekmektedir. Bu ylzdegitenin amaci;
“‘ginimiz kaullarina uygun bilgi, davragi ve becerilere sahip, ataan,
sorgulayan, ektiriye acik, bilincli, milli ve evrensel dgrlere sahip, 6zgur
bireyler yetstirmektir’ (Saglam, 2008; Akt: Yilmaz, 2012, s. 24). Bunun igin
egitim sistemimizde artik bireylere mevcut bilgildrazir olarak aktarmaktan ¢ok
bilgiye kendilerinin ulaabilecekleri becerileri kazandirmak olgtwr (Kahyaglu
ve Yangin, 2007).

Bir diger yandan gtim Yilmaz'a (2012) goére bireyin yeteneklerini ayla
ctkarmayi ve gegtirmeyi, kendini 6zgur bir bicimde ifade etmeyi aklarina
sahip cikabilmeyi, cevresinde ggman olaylara duyarli, topluma karsaygili,

psikolojik ve fizyolojik acidan saikli bireyler yetstirmeyi amaclamaktadir.

Bireylerin var olan bedensel, duygusal ve sosyatatalarinin beklenilen
yonde geltirilmesi, istenilen bazi amaclar gwltusunda onlara yeni davrani
bilgi ve yetenek kazandiriimasi alaninda yapilamsigealarin hepsi @tim alani
cercevesinde yer almaktadir. Bu yuzdersiléie bilgi aktarma ve beceri
kazandirma gibi @tim sayesinde gerceldérilen etkinliklerin tamami aile, okul
ve sosyal cevre aradilyla gelsen ve bir dongu icerisinde hayat boyu devam

eden bir sureci okturmaktadir (Yeniad, 2006).

Ogrencilerin merkezde oldw esitim sistemlerinin ne kadar verimli oldu,
belirlenen hedefler dpultusunda @rencide meydana gelen davrani
degisiklikleriyle belirlenir. Belirlenen hedeflere udabilirlik dizeyi égrencideki
O0grenme duzeyine paralel olarak gelive gsrenme-@&retme sirecinin istenilen

sekilde sonuglanmasina yol acar.



Literatiirde bilinen tanimiyla bireyin yantilari sonucunda elde gitive
davranglarinda kalict izli dgisiklik meydana getiren olaya géenme
denilmektedir (Cibik,2006; Erden, 2007)g@nme; Bal'a (2012) gbre, bireyin
kendi cabasi ile gercekieken, Gretme ise var olan bilginin birgdici tarafindan

bireye aktarilmasi sonucu alur.

Arastirmacilar tarafindan bircok géenme tanimi yapilngtir bunlarin

bazilarisu sekildedir:

Ogrenme; bir performans, bir yanti sonucu ortaya cikan davrani

meydana getirme surecidir (faan, 1992).

Ogrenme; “bireyin cevresi ile girgi etkilesim sonucunda ortaya cikan
distnce, duys ve davrany degisikli gidir” (Koktas, 2003, s. 96).

Ogrenme; “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve becerigiasanti yoluyla
meydana gelen ve belli bir stire kaligiliolan deisiklikler olusturma surecidir”
(Agikgoz, 2003, s. 83).

Tim bu tanimlardan yola cikarsak gortlen o Krefimenin temelini
insanlarin cevre ile etkijemleri ve bu etkilgim sonucunda okan ygantilari
belirlemektedir. Bu grenmeler sonucunda yeni bilgi, beceri, tutum veraasiar
edinirler. Bununla birlikte d#isen ya da yeni okan davrarglarina ayak
uydurarak hayatirgekillendirirken ayni zamanda da pasif alici konudamcikar
ve ozgurce fikir katiimlarinda bulunurlar. Ogie dil konsmayi @Grenmek, bazi
aliskanhklar ve tutumlar edinmek, bir konu hakkindarferini sdyleme ve kiilik
Ozellikleri kazanmak gibi daha birgok davrarigrenme Urindaddr. Bu sayede
bireylerin hayatlarinda bir nevi kalici glegiklikler meydana gelnsi olur
(Cib1k,2006; Erden,2007; Hanceensoy ve Yildirim, 2003). Bbdylece sonug
olarak gitim de @rencilere mevcut bilgiyi pasiekilde aktarmak yerine onlarin

bilgiye kendilerinin ulamalarini sglayarak amacina ujeis olur.

Fen bilimleri ve fen &sitimi

Bir varhgl, olayl ya da konuyu inceleme, aciklama ya da rohkkkinda
genelleme yapmak, ilkeler cfwrma ve olgturulan ilkelerden yola c¢ikarak
gerceklsmems olaylari tahmin etme, kestirme gayretine bilim wohektedir
(Denizgzlu, 2008). Fen ve fen bilimleri de ayni amac gddtusunda

incelendginden; dg@ay! sistematik bir bicimde a@rma, inceleme ve bilimsel



argtirmalar sonunda elde edilen verilerin toplanardgi bitinini olgturmasi
ise fenseklinde tanimlanabilir (MEB, 2012). Ayrica fizik+kiya-biyoloji gibi
bilimlere ve bu bilimlerin bir araya getiriimesingde kisaca fen bilimleri adi
verilebilir. Topsakal (2006), feni sadece dinyacgklerinin bir batind olmayip,
ayni zamanda deneysel ve bilimsel 6lgutleri olaannksalsekilde digiinmeyi ve
surekli sorgulayip aséirmayr merkeze koyan bir giinme bicimi seklinde

tanimlamgtir.

Fen bilgisi, Sensoy (2009), tarafindan fen gtremacilarinin dgayi, d@a
olaylarini ve gerceklerini anlama cabalari sonueuodaya ¢ikmaktadgeklinde
tanimlanmgtir. Ayni zamanda Cepni, Ayas, Johnson ve Turgu®9§),
Fen Bilgisi'ni “yasamsal faaliyetler icinde meydana gelergaoolaylarin yaratici
ve elatirel bir distinceyle incelenip belli Ba genelleme ve ilkelere varma,
bilginin dogasini dgiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgil iretme
sureci” seklinde tanimlangiardir (Akt: Alkan, 2006, s. 4). Nasil ki bir bilisel
bilgi icin bilgi toplama, gbzlem yapma, hipotez ka, test etme, analiz etme ve
elde edilen bulgulari sunma strecleri var ise fem ide bu sirecler ayni
paralellikte ilerlemektedir. Ayrica fen icin manged diglinme, surekli sorgulama
ve yeni dguncelere acgik olma da cok dnemlidir. Tum bu 6zldtiketrafinda
egitim programlarinin blinyesinde yer alan fegitieni; bireyin cevresinde
yasadiklarinin da gtimi seklinde de ifade edilebilir. Cunkl fengigmi
Gurdal'lnda (1988) s0z egii gibi yedigimiz besinin, i¢tgimiz suyun,
soludgumuz havanin, vicudumuzun, besgaaiiz  hayvanin, bindimiz
araclarin, kullanggmiz elektrgin, 1sigin hatta gingn egitimidir. Bu yuzden fen
egitimi bireyin ilgi ve ihtiyaclari, gekim dizeyi, istekleri, ¢cevre imkanlari goz
onune alinarak en uygun yontem ve tekniklerle yaasl gereken, somut bir
egitim olarak adlandirilabilir (Akt: Kilge, 2005).

Fen itimi; duUsinme sanatinin getiimesi, deneyimlere dayanan
kavramlarin zihinde gafiiriimesi, sebep - sonuc gkisini sorgulama ve analiz
etme yontemlerinin gretiimesini hedef almaktadir (Tobin, 1986). Birska
acidan fen gtimi ¢cocugun kagisina ¢ikan nesne ve olaylari, bunlarin arasindaki
ili skileri, gbzleyip, inceleyip, agtirmasi, arasindaki benzerlikleri, farkliliklari ve
ortak noktalari deneyerek, amaarak ve ysayarak bulmasi ve sonuclara
varmasini sglamaktadir (Hughes, Wade, 1993; Jennings, 1993; 8&hsoy,



2009). Ayni zamanda fergiéimi, bireylerin hayati boyunca kgfastigi nesneleri,
yasadgl olaylari ve bunlarin arasindaki shileri gozlemleyip argtirarak bir
sonuca ulgmasi olarak da ifade edilebilir (Korkmaz, 2002; ARtbik 2006).

Tam bu tanimlardan anjdacas lzere fen gitimi, bireye elgtirel ve
yaratici dgiinme becerileri kazandirma, ¢&n olaylara dgru pencereden bakma,
cevresini daha lyi tanima ve bunlarin sonucundaegavdekilerle iyi iletyim
kurmasina yardimci olarak hem sosyal acidan hedil delisimi acisindan bireye
yardimci olur. Bu sayede bireyin ¢evresindeki nesmelaylarla surekli etkikgm
icinde olmasi dil gefiminin yaninda mantik ydritme becerisinin  de
kazandiriimasini ggayarak ileriki ygantilarinda fen ve fen problemlerini g6zme
becerilerini gektirir. Bu ilerlemeler sayesinde bireygi@endisi bilgileri gunluk
hayatina entegre etmeygrénir. Ayrica gunlik hayattaki becerilerini ggiliir ve
pratiklesir, bu da bir sonraki konuyugéenmesinde kolaylik gar (Hancer ve
digerleri, 2003).

Bir diger taraftan fen @timin amaclari; bireylere, icinde bulungumuz
bilim ve teknoloji ¢c&na uyum sglayabilecek yeterlilik kazandirarak, Uretilen
buluslardan her alanda verimjekilde yararlanabilecek nitelikli insan ygtrmeyi
ve bilimin buly ve gelgsmelerin yaninda her alanda gerekli gidau @Gretmeyi
hedeflemektedir. Fen Bilimleri'ndeki gefheler, sadece bireylerin gig tlkelerin
ekonomik ve sosyal yantisini da o6nemli o6lcide etkilemektedir. Tiptan
ekonomiye, tarimdan savunma sanayisine kadar hdragren her alanda, Fen
Bilimleri'nin izlerini gormek muamkundir. Bu yuzdemdki 6grencilere fen
egitimiyle ilgili bilgileri ezberletmek yerine gunlikhayatlarinda karlarina
cikabilecek problem tirlerini ¢cb6zebilmeye, sorgutantest etme ve deney
yapmaya yonlendirerek bilimsel tutumlari ve zihinsslire¢ becerilerini

yetenekleri 6lgiisiinde kazandirmak temel hedefidmmbdir (flazoglu, 2000).

Fen bilgisi dersinin en iyi genme yollarindan biri degdencilere kavram
ve olaylari direk olarak sunmak yeringréncinin yaparak ve yayarak bilgiye
ulasmasini sglamaktir. Bunun icin de @enciye bilgiyi nasil grenebilecgine
yonelik yol gosterme, bilimsel inceleme ve d@inana yapma, ddiinme guicuni
gelistirme ve @renilen bilgilerin guinlik hayatta kullanilabilir miasi i¢in bireyin
sahip oldgu ilgi, yetenek ve potansiyeli kullanabilecekleritaonlar sunan bir

egitim anlaysl ve ortaminin olmasi 6nemli rol oynamaktadir (Cémee



Balkankiyici, 2004; Sifglu, 2007; Oz, 2007). g¥enciler &er fen bilimlerinde
Ogretilen bilgilerin soyut olmagiini anlar ve kendi yantilari ile dgrudan alakal
oldugunu algilarsa, fene karilgi ve tutumlari artar béylece bilimi hissederek

daha verimli @renme gerceklgirirler (Karamuftiiglu, 2012).

Gorilen o ki bireylerin ygantisinda cok ©Onemli yere sahip olan,
hayatlarinin her safhasini etkileyen, hayata uyafitamasini kolaylgtiran ve
teknolojik gelsmeleri algilayip, olay ve durumlarin kasinda mantikh ve objektif
yorum yapabilmek, en o©Onemlisi de gla karar verebilme afkanligini
kazanabilmek icin bireylerin fen bilgisiggiminden gecirilmesi buyik 6nem
tasimaktadir (Hancer ve gerleri, 2003; Fidan Bikitli, 2011).

Fen bilgisi egitiminde 6gretmen yetistirme

Kapsamli ve ¢ok boyutlu bir konu olagrétmen yettirme, CeliktenSanal
ve Yeni'nin (2005), yapmiolduklar ¢algmada da ortaya koygu gibi Gsretmen
adaylarinin secimi ile BRyip, meslge baglamadan ©nce verilengiimle,
uygulama donemiyle ve bu dénemdeki izlemgeatkendirme cagmalan ile
hizmet i¢i &itim gibi konularin tamamini kapsamaktadir. Biligidgibi Glkelerin
basta teknolojik ve ekonomik olmak Uzere her anlamdalisgesi ve
ilerleyebilmesinin temelindegdilmi s insan gict yatmaktadir (J@n ve Sénmez,
2013).

Bireylerin surekli yenilenen ve ilerleyen toplumga uydurabilmesi igin
kazanmasi gereken bircok daveamardir. Bu davraglarin temeli de etkili bir
egitim ve &gretim ile kazandirilir. Gan gerekleri d@rultusunda yettirilmis,
ogrencilerini; icinde bulundgumuz zamanin 6zelliklerine uygun bgekilde
egitebilecek, teknolojiyi kullanma ve bilgiye uima konusunda donaniml
Ogretmenler yettirmek, Utlkelerin gitim alaninda yapacaklari ilk gérevlerden
biridir. Batin bu gorevlerin en 6nemlisi ise biregh davranglarinin bir nevi
mimarlari olan @retmenlere dimektedir. CUnkld @&@tim ve @retimin odak
noktasi olan gretmenler de nihayetinde bigiimden gecmektedir (Gelen ve
Ozer, 2008). Bu yuzdenstetmen nitelgi hem giinimiiz hem de gel@amiz icin
¢cok dnemlidir.

Cagdas bir egitimde; Ggretmen, @renci, okul, yontem, program, cevre ve

aile birbiri arasinda etkigm halinde bulunan ayrilmaz butinin parcalari



seklindedir. Bunlarin bir butinu olangi@m sisteminin de beklenilen hedefler
dogrultusunda verimli birsekilde ilerleyebilmesi i¢in tim bunlar birbiriyle
uyumlu ve sbirligi icinde yuratdlmelidir. Tum bu uyum veshirliginin odak
noktasini ise nitelikli retmenler olgturmaktadir (Kahyaglu ve Yangin, 2007).
Fen gitiminin niteligi ile onu anlatan gretmenin nitelgi arasinda paralel bir
iliski vardir (Nas, 1992). Cunku tum bunlargderlik kazandiracak, canhlik ve
zenginlik katacak olan ki ancak nitelikli bir @retmendir. Bu ylizden hgeyden
once @retmenden beklenen davrglar belirlenmeli ve ardindan géetmen
yetistirme programlarindaki geler beklenen davragtara goére dizenlenerek
tanimlanmalidir (Nas, 1992).

Fen bilgisi ggretmeninin roli

Egitim ve @gretim sdrecinin odak noktasinda yer alagrebmenler
ogrenmeyi kilavuzlayan ve gkyan kiiler olarak tanimlanmaktadirlar
(Kahya@lu ve Yangin, 2007). gtim sisteminin ne o6lctide barili olduzu bir
nevi de @retmenin bgarisini ve nitefiini yansitmaktadir. Cunkd her birey bir
zamanlar ona oOncillik etgyiher konuda yardim etmeye gah, dgru ile
yanligin farkina varmasini §layan hayat yolunda dahagbali ve emin adimlarla
yurimesi icin ona destek olargrétmenlerini 6érnek almgtir. Bilindigi gibi kisi
kimi 6rnek alirsa ona benzemeye galiBu ylizden ancak yetenekli, kaliteli ve
nitelikli 6gretmenler gelecek kaklara kendileri gibi kaliteli ve nitelikli bireyte

yetistirmeyi baarabilir.

Gelecgimiz icin bu denli etkili bir noktada bulunan g@tmenlerin
gorevlerini en iyisekilde yerine getirebilmeleri icin bazi niteliklesahip olmalari
gerekmektedir. @retmen nitelikleri ve gretmenin sahip olmasi gereken
Ozellikler denildginde gecmiten glinimuze birgok aarmanin icerginde yer
alan bir konu oldgu gorulmektedir. Bir zamanlar klasik yakimlarin temel
alindgi, égretmenlerin diiz anlatimla ders anlattve sadece sinav yaparak not
verdigi donemlerin @renciler Gzerindeki etkisine bakiffinda yeteri kadar verim
alinamadg belirlenmi ve @retmenler bu yakkam ve rollerden uzakiariimaya

calisiimistir.

Etkili bir fen bilgisi égretmeninden, temel olarak mesleki anlamda konu
alan bilgisine hakim, grencilerini merak ettikleri konularda bilgilendirc genel

kultar-yetenek bilgisine ve mesleki bilgilere ydtélctiide hakim olmasi beklenir.



Bunun yaninda dersi en veringgkilde sleyebilmek igin &rencilerle birlikte sinif
ici kurallar koyar, derse zamaninda gelir ve zamda bitirir. Cgrencinin
dikkatini surekli acik tutmaya calrak, en az kesinti ile dersi dolu doflemeye
calisir. Etkili bir fen @retmeni @rencilerin ihtiyaclarina gore gdli yéntem ve
stratejiler uygulayan, bunun sonucunda geedime yaantilarini gbz 6ntine alarak
hedeflenen davraglarin  @renci tarafindan kazanilip  kazaniimadi
deserlendiren, @rencilerin derse ve yapilan etkinliklere aktif kauni sa&layan,
sorulan sorulara sabirla ve istekle cevap vergdiki Bunun yaninda grencilerle
iletisimini iyi kuran, onlari @renmeye tgvik edici ve yaratici dfiinmelerine
olanak sglayici ortamlar olgturan, @rencilere sorumluluk alma becerisini
Ogreten, @rencilerine kagi her zaman acik gésiil ve tarafsiz davranan biridir.
Ayrica @rencilerin  bireysel farkliliklarinin  dikkate alarakbeklenti ve
gereksinimlerini kaplamaya cakan, eitim ve teknolojideki yenilik ve
gelismeleri takip ederek sorunlara bilimsel yontemledeim yolu arayan ve her
anlamda @rencilerin gbzinde oOrnek altwracak davraglar sergileyen biridir
(Tatar, 2004; Kahyatu ve Yangin, 2007; Celiktei$anal ve Yeni, 2005).

Arthea (2000); argirmacilarin belirledii sonuclara gore etkili getmenin
Olgulebilir ve oOlgilemez olmak Uzere iki tur Ozgihin oldugunu ifade
etmektedir. Argtirma sonuglarina goére etkilgtetmenlerin olculebilir 6zellikleri;
iyi bir egitim almalari ve bilgili olmalari, bireylerin g@enme durumlarini ve
nitelikli 6grenmeler igin nasil t@ik edileceklerini bilmesidir. Sinif iginde ve
disinda her turli ayrimcga kagi cikarak (irk, cinsiyet, sinif¢ilik) bunlarla niasi
bas etmesi gerekgini bilir. Konularn Ust diizeyde anlar,gtetim kararlarinda
esnek davranarak bilgileri uygugrétim yontem ve teknikler ile aktarir. Neyi ne
amacla @rettigini bilerek istek ve beklentilerini @encilere acikca belirtip,
gerekli durumlarda dagdenciye uygulama firsati vererek ve onlari motiderek
geri bildirimlerde bulunur. Ayrintili ders planlahazirlayarak ve nasil soru
sormasli gerekdini bilerek, baari dizeylerine goére goencileri degerlendirir.
Etkili 6gretmenin; acik ve tutarl ilaim ve yonetim becerisine sahip olmasi, ders
saatini etkili ve tutarh kullanmayi bilmesigkenci calgmalarini ve gefimlerini
yakindan takip etmesi, problemlerle sbatmede yol gosterici rehber olmasi,
kendisi hakkinda yapilan st&ileri ciddiye alarak, istenmeyen durumlarda ceza

ve elatiriden ¢cok 6dile bgvurmasiélculebilir 6zellikleri icerisinde yer almaktadir.



Etkili 6gretmenin oOlcilemez 6zellikleri ise ahlaki karakteduyarlilik ve sabir
derecesi, ¢ocuklar sevmesigrétme konusundaki iste kendisi ve @rencileri
icin yuksek hedefler belirlemesi olarak goruktiii. Ayrica sezgi gucinin yuksek
olmasi, verimli caimasi, kendine glvenen, sabirli, istekli, empatik sveak
olmasi, yaptiklarn ile gurur duyarakgi@time mumkin oldgunca ¢ok zaman
ayirmasi olarak da devam etmektedir (Arthea, 206@; Tatar, 2004).

Bir baska acidan Perrott (1982), etkiligi@timin gerceklgebilmesi icin
amac ve bgari olmak tzere iki temel boyutun olmasi gergkiisavunarak, etkili
Ogretmeni ise hedeflenengkenmeleri gercekkgirebilme becerisi gdsteren ski
olarak ifade etmektedir. Buna gorgrétmen bgari kazanmak istiyorsa 6ncelikle
bir amac belirlemeli ve bu amaci gercekiienelidir. Clnku ortada belirlenmbir
amac¢ olmadan kazanilgnbaar rastlantisal olarak kabul edilirken, hedeflerin
ulasamayan @retmende etkili gretmen olarak kabul edilemez (Perrott, 1982;
Akt: Tatar, 2004).

Iyi bir fen Gretmeni @rencilerine fen, teknoloji ve toplumun birbirlerini
naslil etkiledgini belirterek, ¢cgdas gelismeleri guncel kaynaklar kullanarak takip
edip bunlari sinif ortamina getirerek aslinda femarinin ygamimizin bir
parcas! oldgunu go6stermesi ve goencinin anlama becerilerini ggirerek
anlamh @renmeyi kazanmasina yardimci olmalidir. Ayricagdgga fenin
bugiinine ve gelegme 6nem vererek fen okuryazgrhin artiriimasina énem
vermelidir (Yilmaz, 2012).

Hemen hemen tim agamalarda ortaya cikan ve bizimde yukarida
bahsetigimiz 6zelliklerin sonuclarina goére, etkili géetmen, iyi gitimli ve
alaninda uzmandir. Dersin konusungreiicilerin seviyesine ve mevcut imkanlara
gore en uygun yontem veya teknikleri kullanir; desade, acik ve anjdir bir
dille anlatir; @rencilerin @renebilecgine, kendisinin de gretebilecgine olan
guveni tamdir; grencilerle son derece @&l bir iletisim kurar ve @&renmeyi

kolaylastiracak bazi kilik 6zelliklerine sahiptir (Tatar, 2004).

Bireyleri bilgi toplumunun bekledi sekilde yetgtiren, onlarin daha etkili
ogrenmelerini sglayan, kendilerini ve cevrelerini yenileyebilme dzg&ne sahip
olan ve ayni zamandagi@ncilerin derse kar tutum gelgtirmelerinde oldukca

etkili olan &retmenler, @rencilerin ilgisini derse cekerek, giendikleri ile
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yasadiklari dinya arasinda c¢ok buyuk paralellikler uglchu @&renciye

gostermeye 6nem vermelidir. Bu sebepseetmenler, @retilen bilgilerin gunlik

hayattaki kullanim alanlarinin, ga 6gretim teknikleri kullanarak grencilerin

zihninde yer almasini gmmalidir ve @rencilerin bilimsel ve teknolojik cevreleri
ile ilgilenmelerini tgvik etmelidir. Bunlari yaparken gbencilerle @&renme

ortamlarinda sicak ikiler kurmali ve @rencinin @renmeyi @renmesine
rehberlik etmelidir. @renme ortamini gencilerin 6zelliklerine uygursekilde

dizenleyip @rencinin merkezde oldw ve fendeki konulari aktif bigekilde

Ogrenirken ayni zamanda dazdr disiplinlerle ilgki kurmasini sglayan bir rehber
olmahdir (Denizglu, 2008; Demirhan, 2012; Yilmaz, 2012).

Tutumun gelisimi ve Ogeleri

Davrang birimlerinin odak noktasi olarak bilinen tutum, ng¢ olarak
bakildginda insanin dgasinda, insan davrgtarinin sorgulanmasinda ve
yorumlanmasinda énemli rol oynamaktadir. Kabulradlldir ki insanin her trlt
davranginin altinda tutumlar yer almaktadir. Béylece tukamicin genel olarak
bir olay ya da durum keusinda bireyde okan davrary bicimi ya da tavir olarak
s6z etmek mumkuindur (Gulev, 2008). Ancak bunlaanigda tutumla igkili cok
sayida tanimin ifade edilgi gozlenmektedir. Davragibilimciler, sosyologlar,
psikologlar hatta siyaset bilimciler bile kendiiilglanlarina yonelik geleri 6ne
cikararak tanim yaptiklar igin ¢ok sayida vsittietutum tanimlarinin ortaya
citkmasina sebep olrglardir(Gulev, 2008).

Sosyal bilimciler ise tutum kavramiyla ilgili netirb goris birligi
olusturamamglardir. Bunun sonucunda, az da olsa tutumun fadhleri ortaya
ctkarak vurgulanmaktadir. Bunlardan yola ¢ikarakrwun kavramsal tanimlarina
bakacak olursak; Thurstone (1931) tutumu, “psikklbjr objeye yonelen olumlu
ve ya olumsuz bir ygunluk siralamasi ve derecelemesi” olarak ifade kteusr
(Akt: Ayna, 2009, s. 23) . Tutumun dwgal alan icerisinde incelergini 6ne
suren Bakirci (2005) ise bireylerin kdastiklari nesne, olay ya da olguya kar
gelistirmis olduklari olumlu ya da olumsuz davrgndesisikligi seklinde
yorumlamstir. Kutluca ve Ekici (2010) tutumlari; bireylerigasadiklari cevre
hakkindaki stregelen ya da gecici varsayimlariragilarindaki bireylerden
beklentilerini, dgru ve yanlsa iliskin duygu ve inanclarini icerigeklinde

yorumlamslardir. Hamurcu’ya (2002) gore isetumlar; inanclari, dgiinceleri ve
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degerleri icinde barindiran genkapsaml grenme Urdnleridir. Tutumlar bireyler
tarafindan olumlu ya da olumsuz yondeseldendirilebilir. Aiken’ e gore ise
tutum, bireylerin insanlara, nesnelere, konulardaylara yonelik zihinsel
egilimleridir (Akt: Késeaglu, 2010). Yaar ve Anagun’e (2008) gore de tutumlar,
O0grenme Uzerinde olumlu ve olumsuz etki birakan dsguozelliklerdendir.

inceglu’na (2000) gore en genianlami ile tutum, bireyin etrafindaki
olaylara ya da nesnelere kavermis oldugu tepki gilimidir. Bir diger ifade ile
bireyin cevresindeki bir durum ya da herhangi basme kapsinda bireyden
gostermesi beklenen davrarbicimi seklinde ifade edilirken, tutumun konusu
olarak da herhangi birsga, bir olay ve ya durum gibi somut olabilirken kotd,

mutluluk mutsuzluk gibi soyut kavramlarda olab(linceglu, 2000).

Pehlivan da (1994, s. 11), tutum hakkinda “herh&irgnesne veya duruma
yonelik o zamana kadar gecirilensgatilarin bir sonucu olarak ele alinirsa, bu
durumdazaman igerisinde nesne ve olaylaraskaslumsuz yganti gegirenlerin
olumsuz tutuma, olumlu yanti gecirenlerin ise olumlu tutuma sahip olmasi

beklenmektedif seklinde yorum yapnstir.

Wagner biutin bunlari 6zetleyerek tutumu, “Bir tutubbjesine kag
davrangta bulunmak, sirasiyla, bir ¢inin deserlendirmesi, bilgisi ve @limine
uygun gelen duwsal, bilissel ve davragsal @&Gelerin bir kompozisyonudur”
seklinde U¢ @eyi kapsayarak tanimlagtir (Gable, 1986; Akt: Akpinar, 2006,
S.7). Bunun sonucunda tutumun ¢ ana boyuttagtugu ortaya konulmgtur.
Bunlar Wagner’in de belir@ gibi bilissel, duyysal ve davragsal @Gelerdir.
Tutum objesi hakkinda sahip olunan bilgiler, deneyie o obje hakkindaki her
turlt inanclar bilgsel boyutu, tutum objesine kaigozlenebilen ve kiden kkiye
degisebilen sevip- sevmemgeklindeki tepkiler duygsal boyutu, son olarak da
tutum objesine kar gozlenebilen s6zli ya da eylemsel tim dagtani
davrangsal niyetler davragsal boyutu olsturur (Kagitcibagi, 2000; Baysal ve
Tekarslan, 2004Simsek ve dg., 2003). Bunun yaninda bitiel @&e inceglu’na
(2000) gb6bre bir bireyin  diiinsel sleyisinin  siniflandinimast  ve
sistemlatirilmesiyle ilgili bir 6gedir. Bu siniflandirmalar bireyin farkli ¢ nesne
ve durumlarla ilgili algilarini etkilerken cevredegelen farkh uyarilara kar

tepkilerinin de farkli olmasini giamaktadir.

12



Yapilan tanimlardan yola c¢ikarak “birgiemin tutum olarak kabul
edilebilmesi icin asgagart; bir zihinsel dgerlendirmedir, ancak kierin zaman
icinde gelstirdigi yerlesik tutumlarin ¢c@u duygusal ve davraga yonelik @eleri
de icerir” seklinde yorumda bulunabilir (Katcibagi, 2000, s. 106). Ayrica
Calgkan’a (2007, s. 18) gore tutumlar, ‘gadan gozlenebilen bir 6zellik
olmayip ancak bireylerin gozlenebilen davstanindan dolayliolarak varsayilan
ve ona atfedilen bir @im olarak ortaya cikmaktadir. Boylece olaylar

incelemede ara @eskenolarak kullanilabilirler.”

Tutumlar dgustan kazanilan Ozellikler @édir, herhangi bir nesneye,
kisiye ya da olaylara gkin 6grenme sonucunda gliwruldusundan dolay! d&sir
ve deistirilebilir. Tutum desisikligi, yeni bir dince ya da gokiin
edinilmesiyle sonuclanir ancak 6ncedenstltulmus tutumlarr dgistirmek cok

da kolay dgildir, uzun zamanlar alabilir (Tgancil 2010).

Bireylerdeki tutumlar; onlarin gunlik hayattakishalarini, cagmalarini,
motivasyonlarini ve sonuc¢ olarak dagrénmelerini etkiler. Bireylerin
performanslarini 6nemli 6lcide etkileyerek dawkamna yon verir. Tutumlarin
olumlu olmasi durumunda birey yaftisten zevk alir. Zevk alinarak yapilan bir
Is ise gunluk hayatlarinda daha fazla olumlu tuturihsgeneye neden olur. Bu
baglamda bireylerin kiicik yardan itibaren olumlu tutum gslirdikleri seyler,
hayatlarinda dnemli yer tutabilibyrica bireyler ¢evresinin etkisiyle de olumlu ve
olumsuz tutum olgturabilirler. Eger bireyin ¢evresi bir olay olgu ya da nesne
hakkinda olumlu tutum sergiliyorsa bireyde cevrdsm etkilenerek o olay ya da

nesne icin olumlu tutum gstirmeye ve sergilemeye fayacaktir.

Tutum - davranis iliskisi

Davrang egilimlerinin tutumun @elerinden biri oldgu ve davrarsiarin
gozlemlenmesi sonucunda belli bir tutumun ortayktign sdylenebilir. Alan
yazinda yapilan c¢amalar incelendiinde insanlarin tutumlari ile davratari
arasindaki igkinin nasil oldgu, hangi keullarda tutumlarin davragiari
etkileyebilecgi ve tutumlara dayanarak davrglari dngérme c¢agmalarinin
siklikla yapildgl gorulmektedir (Fidan Bikitli, 2011; Kilge, 2005). Tutumun
davranga dongmesinde etkili olan faktdrler yapilan gahalar sonucunda

asagidaki gibi siralanabilir.
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Tutumun Gig Derecesizihinsel, duygusal ve davraeal @elerdeki

glcun toplamini tutumun gicl olarak sdyleyebilirizutumun gic
derecesi bu U¢ gede birbirinden farkli olabilg gibi kokli tutumlarda
bunlarin guc dereceleri de yuksektir. Sahip gldauz bilgiler ve bireyin
tutum objesiyle olan igkisi tutumlarimizin guc¢ derecelerini etkileyen en
onemli unsurlardan biridir. CUnkd birey kendisi nicionemli olan
konularda daha gugcli tutumlara sahip olurken heghaoir konu
hakkindaki bilgisi de konuya gkin tutumunda davragitutum arasindaki
tutarlihgl arttirmaktadir. Tutargn ve gici artan tutum hakkinda yapilan
tahminlerin daha dgu oldysu ve zayif tutumlara oranla gigtirilmesi
daha zor oldgu belirlenmitir (Kagitcibagi, 2000; Fidan Bikitli, 2011).

Cevre FaktoriiArastirmalar sonucunda davratarin olwsabilmesi icin en

onemli etkenlerden biri olan tutumlarin, cevresddtdrlerin baskin ologu
durumlarda daha az etkili olgu gorilmektedir. Cevresel faktorlerin daha
etkin oldigu durumlarda tutumun davratari olusturabilmesi ise ancak
cok gucli olmasiyla ya da cevresel faktorlerin ®tki azaltmasiyla
gerceklgebilir. Cunku bireylerdeki var olan aitlik iste ve toplumla
uyumlu yaama gereksinimi, tutumlarn farkli olsa bile davegamini
toplumun beklentileri yoninde gostermeye yoneltécefKagitcibasi,
2000; Kiilge, 2005; Baysal ve Tekarslan, 2004).

Tutumun Ulailabilirli gi ve Zaman FaktoriiBazi tutumlar zihinden daha

hizli ¢arilarak daha kolay biling duzeyine wia ve davram etkiler.
Ancak belirlenen tutum ile davramidlgme arasindaki zaman uzadikca,
araya bu ikkiyi etkileyebilecek dgiskenler girebilir bdylece ikili
arasindaki tutarlihk dier (Kagzitcibasi, 2000).

Olcme ve Degerlendirme Yontemleri: Bazi durumlarda cok genel

tutumlarin 6lcim sonuclarinin kullaniliyor olmagllbdavrangin dl¢cim
sonuclarinda tutarsizlik yamamiza sebep olabilir. Bu ylzden yeni
yapilan ¢akmalar; belli tutumlarin 6lgtlmesinin belli davralar tahmin
etmesinde daha iyi yordagni ortaya koymsgtur. Bunun yaninda dlgme

ortami, 6lcme araci, 6lgcmeciden ve yanitlayanlarki@ynaklanan hatalar
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yuzinden tutum ve davrgrarasindaki ikki yanlis saptanabilir (Baysal ve
Tekarslan, 2004; Katcibal, 2000; Fidan Bikitli, 2011).

» Farkindalik: “Farkindalik, kgilerdeki tutum ve davraglarinin hangi
Olcide farkinda olduklarini belirtmede kullanilanr bfade seklidir.
Yapilan aratirmalarda, tutum— davraniiliskisini gtclendirmek icin
yuksek farkindafiin cok ©nemli olddgu vurgulanmaktadir. Cunki
farkindalik tutumlarimiza ugmayr kolaylatirir; yuksek farkindalik
herhangi bir konudaki tutumumuzun ne gldau daha iyi bilmemize ve
zihnimizden daha kolay galmasina yardimci olarak, davrgiarimizi
daha kolay etkilemektedir” (Katcibasi, 2000, s. 114).

Tutumlarin olu sumu - égrenilmesi ve 6lctlmesi

Tutumlarin d@ustan kazaniimaghani, zaman icinde genilerek gekme ve
desisme goOsterebile@ni daha o©nceleri de soOylegiik. Ancak tutumlarin
olusumu bireylerde bilgi ve becerilerin kazangdisekilde kazanilmamaktadir.
Tutumdan s6z ederken Ucgegye dikkat cekmnstik. Bilissel, duygsal ve
davrangsal @eler. Bireylerde tutumun ofmasinda duwsal gelgimin diger iki
O0geye gore daha etkili olgu s6ylenmektedir. Clnki bireyin herhangi bir tutum
objesine kay sergiledgi davranglarin altinda duygulari yatar. Orgia sevmek,
istemek, kabul etmek ya da reddetmek olabfiegéi bunlarin tersi durumlarda
da bireyin duygulari 6n plandadir. Duygularin yama dger énemli kavramlar
ise bilgi ve davraglardir. Cunku bireyler hicbir bilgisi olmagh konular
hakkinda tutumlar gefiiremez ve herhangi bir davraal yonelmezler (Yilmaz,
2012).

Bireyler kiictk yalardan itibaren b@ayarak hayatlari boyunca bir¢ok tutum
gelistirirler. Gelistirilen bu tutumlar bireylerin bigisel gelsim ve deisimlerine
gore farklihk goOsterebilir. Genel anlamdagomlugu 6grenmeye b@i olarak
gelisse de icinde yadigimiz ortamdan, kgedilen yeni bilgilerden ve kultirden
etkilenerek sosyal gerlerimizi yansitir ve désebilir (Ktlce, 2005).

Tutumlarin olgmasinda ve grenilmesinde bgkalarini rnek alma, cevre ile
sosyal etkilgim, tecriibe ya da Bkalarinin davragi tutumlariyla kendimizi
ozdalestirmek cok onemlidir. Orngn egitim-6gretim hayatina bgamams bir

birey oncelikle ailedeki bireyleri daha sonrada ipakevredeki kileri 6rnek
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alarak, ileride onlar gibi olmak istegini ve daha simdiden hareket ve
davranglarini 6rnek aldii kisilere benzeterek gunlik hayatina onlar gibi devam
etmeye cahlir. Daha sonra okula Fadiginda 6rnek alinan ki 6gretmeni olur.

Bu vylzden bireylerin edinege tutumlarin olumlu ve olumsuz olmasinda
belirleyici rol oynayan aile ve gietmenlerin kilik 6zelliklerinin 6rnek olmaya
teskil edecek 6zellikte olmasina 6zen gosterilmeli8unlarin yaninda tutumlarin
olusmasinda ve grenilmesinde killerin 6nceki yaantilari, sartlandirmalari ve
sosyal etkilgimleri de onemli yere sahiptir. Orgi@ bir 6grenci kimya dersi
aliyor ve zor buluyorsa ya da daha hicbir bilgisikyiken arkadg cevresi
tarafindan “kimya dersi ¢ok zogeklinde duyumlar aliyorsa tim bunlar ¢gaan
kimya dersine kar olumsuz tutum olgturmasina ve sergilemesine yol acacaktir.
Ya da tam tersi bir durumda cocuk herhangi bir eldtagi ilgili ise yapilan
etkinliklerde baarili oluyor ve cevresindekiler de buna destekywesa o ders,
birey icin ¢cok neeli ve guzel olacaktir. Boylece o derse skanlumlu tutum
olusturacak ve sergileyecektir. Bunun sonucunda birraankonulara kan
yapabilirim inanci olgarak hem kendine guveni artacak hem de bundanlsonra

ogrenmeleri kolaylgacaktir (Bakirci, 2005; Kilge, 2005; Yilmaz, 2012).

Tum anlatilanlardan yola c¢ikarak tutumlaringrénilme @amasinda,
tutumlarin olgmasini etkileyen faktorlerin olumlu ve olumsuz y&hmi Hancer
(2005), yapt calsmada su sekilde siralayarak Ozetlegtir: bireyin ilk
yillarindaki yagantisi, bireysel, toplumsal ve zihinsel yetenekldaha 6nceden
kazandg inan¢ ve dgerleri, toplum igindeki konumu, benlik duygusu,

baskalarinin tutumlari ve gorilengienimin etkisidir.

Birey davranglarinin  biydk c¢@unlugu tutumlari  d@rultusunda
olusmaktadir. Ancak tutumlar &nin hisleri ve duygular dgrultusundasekil
aldigl icin olgilmesi zordur. Bu yuzden bir bireyin hangi bir olaya ya da
konuya ilgkin tutumunu @&renmek icin onun davraglarini incelememiz
gerekmektedir (Kocalla2004). Cunklu Kaitcibasi'nin da (2000, s.134), belirgii
gibi “tutum ancak dolayl bigekilde davrary yoluyla olculebilir ve bu 6lgmede
genellikle kullanilan davragy sorulara cevap verme ya da fikir belirtgeklinde
olusan so6zel davrastir.” Bu ylzden tutum ve davraniarasindaki ikkinin
salikh bir sekilde anlailabilmesi icin tutumlarin gtveniligekillerde 6lctlmesi

gerekmektedir. Tutumlarin 6lctlmesi amaci ilssittiedlcekler gelkitiriimis ve
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arastirmalar sonucunda Thurstone Olgekleri, Likert ®Rled, Guttman Olgekleri,
Duygusal Anlam Olgg (Osgood 6lcgi) ve Bogardus dlcekleri ile goudan ve
dolayli olmak Uzere iksekilde olctlebilecgi belirtiimistir (Hancer, Uludg ve
Yilmaz, 2007).

Tutum O6lgim yontemleri arasinda en yaygin olaraklakdan tutum
Olcekleri ile calsmanin ¢eitli avantaj ve dezavantajlari vardir. Kullanimirbasit
olmasindan dolay! verimlilik gdfamasi, pahali olmamasi, uygulama ve puanlama
konusunda kullanici ve cevaplayiciya kolaylilglaenasi dger yontemlere gore
daha kesin Olcumler vermesi, Olcuimlerin tekrarlainadsi ve yapilacak
islemlerde sistematik yalkjana olanak sgamasi avantajlari arasinda sayilabilir.
Bunlara kagi tepki kurulumu etkisine acgik olmasi, hangi 6zddliin daha 6nemli
oldugu varsayimina dayanmasi, ¢cok gemralikli tepkilere gére okurulma
egiliminden dolay! belirli bir problemin dgrudan 6lgtlmesine olanak vermemesi
ve daha dnceden belirlergrbazi soru ya da problemler tzerinde gabk lzere
olusturuldugu icin kasilasilan tim problemler tim yonleri ile kavranamayabili
seklinde dezavantajlari da olabilir (Wells, 2002;tAkkpinar, 2006).

Fen ve fen gitimine yonelik tutum

Fen ve fen @timine yonelik tutum, bireylerin davragiarinda bu derse
yonelik nasil bir yon cize@ni ve dersle ilgili motivasyonlarini yiksek tutnsad
onemli bir yere sahip olan, fen’e kaieslemy oldugu duygu, his ve inanclar
batinuddr. Fene yonelik ya da fegitanine yonelik tutumlarda bireylerin $isel
duygulari 6n plandadir. Orpim; feni sevmesi, fenden klanmasiseklindeki
pozitif duygular, olumlu tutumlar ifade ederkemnf sevmemek, ltanmamak
ya da nefret etmek gibi duygular ise olumsuz tuarmifade etmektedir. Bu
duygular sayesinde olumlu ya da olumsuz tepkileanimesi ise fen @timine
yonelik tutum olarak nitelendirilebilir. Boylelikléen esitimine yonelik tutum, fen
ile ilgili konulara ilgi duyma ve fen ile alakaliedslere katilma isfg duyma
seklinde tanimlanabilir (Cdar, 2010).

Tutumlar ¢gu zaman bireyin kendi kendine kazahidecrubeler ve kgfler
sayesindesekillenmis ve olan durumlari dgerlendirebilmek icin grenilmis
egilimlerdir. Bireyin kicuk yalarda olgturmaya bgadiklari ve zamana kada
diren¢ goOsteren tutumlari gigtirmesi o kadar da kolay didir. Birey tutum

olusturmaya oOncelikle bebeklik donemindeslaa. Bu donemde dncelikle higbir

17



seye kagl tutumu olmayan birey, zaman icerisinde gunlukdteaki herhangi bir
olaydan, ailedeki kilerden, kongulan konulardan, resimlerden, muzik ya da
herhangi bir televizyon programindan kicik de tisam kazanabilir. Bu ylizden
kicuk yalardan itibaren bireyin cevresindeki hgxy onun tutum olgturmasina
yardimcidir. Fen @timine yonelik tutum olgumunda da ¢evresinde fen ile ilgili
ne kadar ¢ok olumlu olaylar olursa olumlu tutumsolasina ve ne kadar ¢ok
olumsuz olaylarin olmasi da olumsuz tutumlarinswlasina sebep olur (Yilmaz,
2012).

Bireyin fen gitimine yonelik tutumlarinin temeli bilin¢li olaraikk defa fen
dersleriyle kagilastigi zamanlarda Iytar. Gecgmg yasantilarindan getirngi
olduklar duygu ve diiinceleri saymazsak, fen etkinlikleri ve fen konuiarkasi
¢esitli tutumlart bu doénemlerde ojturmaya belarlar. Bunun sonucunda bu
tutumlar ileriki yillarda @renme sireclerinde ve fergigmindeki tutumlarinda
etkili olur.

Ogretmenin tutum olusumundaki rolii

Tum Geretmenler kendi derslerinden giandiklari gibi &rencilerinin de bu
derslerden hganmalarini, derse karistekli olmalarini ve bgarli olmalarini
isterler. Ancak bunu her zaman gkgyamayabilirler. @rencilerin bu dersi

sevmeleri onlarin dersine yonelik tutumlari ilgkllidir.

Denizoglu (2008), tutumun genel tanimlarindan yola ¢ikaigietmenlerin

fen eaitimine yonelik tutumlarini, cevremizdeki canli veansiz varliklar
argtirmak, onlari anlamak, onlar hakkinda bilgi sahibimak ve onlari
degerlendirerek elde ettikleri verileri aktarmak adidayduklar ilgi ve istek
seklinde aciklanytir. Buradan hareketle Mattern ve Schau (2002),tilxki
calismada fene ve fengdgimine yonelik olumlu tutum gedtiren Gretmenlerin
olusturduklari sinif ortaminin olumsuz tutum gglenlere gore daha verimli
oldugunu ortaya koymglardir. Bu durum sonrasind&r@ncilerin hem derse hem
de dersi veren gietmene kan olumlu tutum gektirdigi gortlerek bgarilarinin
arttigl ve fen alaninda ¢camayi strdirmedeki isteklerinin agtiortaya ¢ikmytir
(Denizgzlu, 2008).

Tum derslerde oldiu gibi fen derslerinde degtencileri Grenmeleri igin

tesvik eden en 6nemli unsurgtetmenlerin sergilergi olduklari davrarylardir.
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Ogrencinin bir dersi sevmesinde, o dersteki konulaea etkinliklere ilgi
duymasinda, o dersteki motivasyonunun yuksek oimlas@retmen davraglari
cok onemli bir etkiye sahiptir. Orgga bir sene fen bilgisi dersinden nefret eden
bir 6grenci bir sonraki sene yeni gelen bigrétmen sayesinde dersten zevk
alabilir hatta bundan sonraki gelecek planlarite ben alani tGzerine kurabilir
(llgaz, 2006).

Arastirmacilar tarafindan gietmenler birlgtirici tipteki ve hikmedici
tipteki olmak Uzere ikiye ayrilir. Kicikahmet'e @® gotre birlstirici tipteki
ogretmenler, @renciler tarafindan guvenilir, iyi huylu, sabithassas ve giken
olarak nitelendirilirken; hikmedici tipteki goetmenler tam aksineggencilere
karsi hirgin, sabirsiz, gok, bencil ve de@im dedik olarak tanimlanmaktadir.
Yapilan bir¢cok argtirma tarafindan her iki tiptekigdetmen modelinin, grenciler
uzerindeki olumlu ve olumsuz etkilering@ncilerin tutumlarini etkiledi
ispatlanmgtir. Bunun sonucunda Cogan yapnuldugu calsmada, @retmenin
birlestirici davranginin @grencinin yaptgl calsmalari olumlu yonde etkilegini,
ogretmenin  hidkmedici igkilerinin  ise @&rencileri okul c¢akmalarindan
uzaklgtirdigini gozlemgtir. Boylece @retmen davraglarinin @renciyi, endge
ve uzaklama veya sevgi, saygl ve yayhaa olarak iki turlt etkilegjini
belirtmistir (Akt: Caglar, 2010).

Ogrencilerin fen gitimine yonelik olyturduklari tutumlar uzun yillar
boyunca alny olduklari formal ve informal @tim sonucunda gedir. Ogrenciler
deneyimleri ve grendikleri sonucunda fen bilimlerini sevmeyi ya sevmemeyi
ogrenirler. Bircok @rencinin eski ygantilari sonucu veya onceden gilumus
oldugu fen tutumlari, grencininsimdiki zamanda kazanimlarini, tutgim ve
sinif icindeki cakmalarinin kalitesini etkilemektedir. Bunun sonucaniteriki

yasantisindaki bilimsel tutum ve gad@rini belirlemesinde rol oynamaktadir.

Ogrencilerin tutum olgumunda kendi y@antilarinin ve grenmelerinin yani
sira @retmenlerinin davraglarinin hatta di gérinilerinin bile 6nemli oldgunu
soylemitik. Mesela fen bilgisi gretmeni denildiinde d@rencinin godzinde
laboratuvardan c¢ikmayan surekli deneyler yapanlutopn genelinin dundaki
Ozelliklere sahip, 6nltk giyen ve gozlik takan plee gelirse ya da daha 6nce fen

egitimi almayan bireylere byekilde bir &retmen imaji cizilirse bireyin fene
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yonelik tutumu olumsuz gakcek ya da bir 6n yargi alacaktir (Bakirci, 2005;
Caglar, 2010).

Ogretmenlerin dy gorinilerinin yani sira davraglarindaki tutarlilik
durumu da @rencinin olumlu ya da olumsuz tutum gélimesinde etkili
olacaktir. Orngin égretmen bazi grenciler arasinda ayrim yapiyorsa, bazilarina
daha yakin davranip daha cok ilgi gbsteriyorsa lnum o @renciler icin her ne
kadar olumlu tutum okiursa da dier @Ggrenciler icin tam tersi bir durum
olusturarak olumsuz tutum sergilemelerine yol acacakDiger yandan tim
Ogrencilerine git mesafede davranan ve ikili ilginlerinde yakin ilgkiler kuran
Ogretmen ise @renci Uzerinde olumlu tutumun glmasinda buyik rol
oynamaktadir. Bunlarin yani siragrétmenlerin dersi anlatirken ggetmen
merkezli, not tutturma ve anlatmaidikli, ezbere dayall gretim tekniklerinin
kullanildigi, 6grencilerin etkinliklerde etkin olamagi ve bilimsel sireglerinin
onemsenmedi bu yontemlerin kullanmasi ve sorulan sorularaestetcevaplar
verme gilimi olmayan, kendine glveni azgfetmenler @rencilerin derse kar
olumsuz tutum gedtirmesine neden olmaktadir. Bunun sonucungltne kalitesi
dismekte ve kalici grenmeler gercekiememektedir. Ancak tersi durumda
Ogretmenin destekleyici, rehber okgly yenilikgi Ggretim yontem ve stratejilerinin
uygulandgl siniflarda, @rencilerin fene yonelik tutumlarinin olumlu olglu
gorulmistar (Kdlge, 2005; Yilmaz, 2012).

Tdm bunlarin sonucundagtmenlerin, fen @timine yonelik tutumlarin
gelistiriimesini 6nemli olgude etkilemesi sonucunda Hanabirgcok cakmaya
konu olmyg ve tutumu geltirici yontemler argtirlmaya balanmstir.
Arastirmalar sonucunda goetmenlerin fen gtimine yonelik tutumlarinin
temelinde hizmet Oncesi afgl egitimin ¢cok 6nemli bir rol oynadn ortaya
ctkmistir. Boylece bu gitimin verildigi egitim fakultelerinde; bilgileri ve grenme
stratejilerini gelgtiren ayrica tutumu olumlu yonde ggiiici yontemlerin

kullaniimasi @rencilerin fen tutumlarini gatirmede biyuk dnem arz etmektedir.

Bireyin fen gitimine yonelik tutumlarinin bifisel temeli ligaz’a (2006)
gore fen derslerinde atilmaktadir. Busddtuda hem fen grenmede, hem de fene
yonelik tutumlarin olgmasinda fen bilgisi derslerine yonelik tutum onefh

Ozellik olarak kagimiza ¢ikmaktadir
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Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarini etkil eyen faktorler

Bireylerin fen @itimine kasi olusturduklari tutumlarin yillarca aldiklari
egitimler sonucu olgtugunu daha ©oncede belirtstik. Farkli deneyimler
sonucunda feni ve fen bilimlerini sevmeyi ya da memeyi @renerek fen
egitimine kawi farkli tutumlar olgturmuslardir. Gsrencilerin fen gitimlerine
yonelik tutumlarini nelerin etkilegi Uzerinde cakbmalar yapilarak grencilerin
fen konusundaki yeteneklerini ve tutumlarini giginek icin ne gibi 6nlemlerin
alinabilecg konusu da 6nem arz etmektedir (Bakirci, 2005; ¢Kjil2005).
Bilindigi Uzere bireylerin farkli tutum ofturmasinda birgok faktor etkilidir.
Ogretmen, okul ortami ve sinif iklimi, arkadgevresi, ailenin sosyo—ekonomik
durumu ve gitim altyapisi, @rencinin gecmy basarilari, motivasyonu, kendine
glveni, inanclar, duygularn, davralar, fene karsi ilgisi, fen yeteneklerini
algilamasi, gretim ve @&renim yaklgimlari, uygulanan yontem ve stratejiler gibi

daha bircok faktdr grencinin fene yonelik tutumunu etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarindakiggigmleri inceleyen Mordi
(1991), 2059 grencinin katildg! bir calsmasinda tutumlardaki @simin %16
sinin @renci de&iskenleri, %11 inin okul d@skenleri, %41 inin de grenme ve
ogretme dgiskenleriyle aciklandggini dile getirmg ve bu dgiskenlerin fen
dersine yonelik tutumlardaki @ekenligin tamamini aciklama gucindn ise %70
oldugunu ifade ederek, giencilerin fen dersine yonelik tutumlarinigitemsel
deneyimlerinin yani sira sosyal ve kultirel etmenlede sonucu oldiunu
gosteren cagmalarinda oldgunu soylemgtir (Kahle ve Lakes, 1983; Joyce ve
Farenga, 1999; Akt: @Gar, 2010).

Ogrencilerin fene ve fen dersine yonelik tutumlaritkileyen bu faktorleri
genel olarak gretmen Ozellikleri, grenci o6zellikleri, sinif iklimi ve dier
Ozellikler olmak tzere dort anagh&ta toplayabiliriz.

« Ogsretmen ozellikleri Ogretmenin @rencileri ile olan ilgkileri, dersi

algilays! ve bunu @grencilerine yansitmaekli 6grencilerin fene ve fen
dersine yonelik tutumunu etkilemektedir. Bunun éaej orngini Allport
(1935), “G@retmen veya dasmanin herhangi bir durumda soylgdbir
seyin, @rencinin Kkili ginde ve genilleyen bellginden silinmez bir etki
yaptginin  bilinmesi gerekir’ diyerek g etmenlerin  @rencilerin

Uzerindeki etkilerinin ne kadar 6nemli bir yere igalolduguna dikkat
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cekmitir (Akt: Kulge, 2005, s.27). Bu konuya bir oncdbagliklarda da
yer verildigi icin bu bolimde daha fazla incelenmeyecektir.

« Oprenci 6zellikleri: 6grencilerin fene ve fen derslerine yonelik tutumlari

Uzerinde cinsiyet, Bari, sinif dizeyi ve benlik kavraminin dnemli roli

vardir.

Cinsiyet bireylerin @&renmelerinde etkili olan 6zelliklerden biride
cinsiyettir. Her konuda oldiu gibi fen ve fen dersine yonelik tutumlarla ilgili
calsmalarda da siklikla Gzerinde durulan bir faktordiiveinburgh (1993),
argtirmalarinda fen dersine yonelik tutumlarda erkeklekizlara gére daha
olumlu tutum sergilediklerini belirtirken; Georg@000), erkeklerin bgangicta
kizlara gore fen dersine yonelik tutumlarinin dajigksek oldgunu ancak
tutumlardaki dgtstn kizlarinkinden daha hizli olgunu ortaya koymg ayni
zamanda Warrington ve Younger (2000) da kizlarii2 %ifhin, erkeklerin ise %13
andn fen bilimlerinin erkeklere ait bir alan ofglunu dgindukleri sonucunu

ortaya c¢ikaran calmalar yapmylardir (Akt: Calar, 2010).

Basari: Herhangi bir derse karilgi duyma, o derse istekli bigekilde
katilma ya da o dersi sevip sevmeme gibi 6zellikletuywsal 6zelliklerle ve
tutumla iliskisi distndlirse, bireylerin tutum dizeylerinin belirlenmeskul
basarilar acisindan biyuk dnemsi@aktadir (Kan ve Akba 2005). Tutum ve
basari arasindaki igki Uzerine yapilan calmalar tutumun Onemini ortaya
koyarak bireylerin okul barilari Gzerinde en 6nemli etkilerden birisi gidau
ortaya cikarmytir (Sevilmi, 2006; Cglar, 2010). Cannon ve Simpson; Oliver ve
Simpson yapilan bircok af@armanin, fene yonelik tutumlarin incelenmesinde
basarinin  6nemli bir etken oldwnu ifade ederken, Rennie ve Punch,
argtirmalarinda @rencilerin fen derslerine yonelik tutumlari ile gag bagarilari
arasinda gelecekteki gmiya gore daha yuksek birski oldugu sonucunu elde
etmilerdir (Dieck, 1997; Akt: llgaz, 2006). Ayni zamandByrne ve Marsh
yaptiklari calgmalarda bireylerdeki 6n bkari ve yaanmsglik ile fen bilgisine
yonelik tutumun sonraki tutumlar ve daeu Uzerinde birlikte etkili olarak bu
modelinin, baari ve tutum arasindaki gkiyi en iyi sekilde acikladiini tespit
etmislerdir (llgaz, 2010).
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Sinif duzeyi Arastirmalar, @rencilerin okulun ilk yillarinda feni
sevdiklerini ve fene ydnelik olumlu tutumlara salopduklarini séylemektedir
(Baker ve Piburn, 1997; Dieck, 1997; Akt: llgaz,12). Ancak sinif seviyesinin
yukselmesi ile grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda neresegg@rusal
bir sekilde azalma oldiu birgcok aratirmaci tarafindan tespit edilgtir
(Neathery, 1991; Dieck, 1997; Simpson ve OliveQ@9%Piburn ve Sidlik, 1992,
Akt: Caglar, 2010). Bozdgan ve Yalcin da (2005), yapgoldugu calsma
sonucunda grencilerin sinif duzeyleri ilerledikce fen bilgisieki fizik
deneylerine kar tutum puanlarinda da azalma qidau ortaya cikarmglardir.
Ancak tim bu cagmalara rgmen Power’in ortaokul ve lisegiencileri Gizerinde
yaptgl argtirma sonucunda giencilerin sinif duzeyleri arttikgca fene yonelik
tutum puanlarinda anlaml bir azalma bulunrgadi belirtmesi, eldeki bircok
calismanin sinif dizeyi ile tutumlarin negatif korelasga olduklarinin tersi
durumlarinin da olabilegein kanitidir (Dieck, 1997; Akt: ligaz, 2010).

Benlik kavran kisinin kendisi hakkindaki algisi, yetenekleri, géeii ve
sosyal kabul edilebilir§i hakkindaki tutumlari, duygulari ve bilgileridi&ordon,
1997; Hendricks, 2002; Akt: @kar, 2010).

o Sinif iklimi: Bilindigi Gzere her sinifin kendine 6zgl bir havasi venorta
vardir. Grenci nasil ki @retmenden ve uygulanan gritim
yontemlerinden etkileniyorsa sinif iklimi ve cevresen de bir o kadar
etkilenir. Argtirmalar sonucunda yaraticl, esnek ve sicglettnenlerin
olusturdusu siniflarda, @rencilerin olumlu tutum geitirdigi ve sinif
cevresi @renci tutumlari bgta olmak tzere kili gini, 6grenme gudusini
ve hizini etkileyen 0Onemli etmenlerden biri olar&abul edildgi
gorulmistir (Acikgdz, 2003). Bunlarin yani siragréncinin @renme
ortaminda zengin  materyal g@inin  bulunmasi, Frenmeyi
somutlgtirarak etkinlikleri yaparak ywayarak @renmesi, laboratuvar,
kitiphane ve gretmenlerinden istedikleri zaman faydalanabilme
imkanlarinin olmasi grencide ders caima algskanlgl kazandirarak derse
kargi tutumlarini da etkilemektedir (Kucikahmet, 1998kt: Kiice,
2005).
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» Diger 6zellikler: 6grenci — @retmen o6zellikleri ve sinif ikliminin yaninda

ogrencilerin fene yonelik tutumlarini etkileyengdr énemli faktorler de
onlarin fenle ilgili yeteneklerini algilamalari,rfe kagi duydisu ilgi ya da
onlarin fen konusunda kendilerine olan guven dusgdir. Ayrica
bunlarin yaninda arkaglgevresi, ailesi, duygu, davranue inanclar gibi
pek cok faktor de fen tutumunu etkilemektedir. (gineheniiz okula
baslamams bir cocigun, fen dersi ¢ok zor diye yakinan abisinden
etkilenerek fen dersine karolumsuz tutum olgtururken; okul hayati
boyunca ebeveynlerinden destek goren gooubgarili olarak derse
yonelik tutumu ise olumlu olacaktir (Kulce, 200fgdz, 2006). Bireylerin
su anki ya da gelecektekig@m ve kariyer secimleri, dgerlerinden,
inancglarindan ve tutumlarindan dnemli dlgiide etkiiektedir. Bu yuzden
tutumlar etkileyen faktorler ne olursa olsun fegitieninin ¢ocuklar ve
ergenler tarafindan nasil algilagdiénemlidir. Bir @&rencinin fenden
aldigi zevk ve ceku sadece okuldaki fen performansini etkilemekle
kalmayacak, onun ileriki hayatinda fenin kullanimiae faydasini
algilamasini da blyuk oranda etkileyecektir (KURE05).

Oz yeterlik kavrami ve kaynaklari

Oz vyeterlik kavramiyla ilgili literatir taranginda birkac farklisekilde
karsimiza ¢cikmaktadir. Bunlardan bazilari: ” 6z yeteihanci” (Akkoyunlu ve
Orhan, 2003; Bikmaz, 2002), “6z yeterlik algisi”skar ve Umay, 2001; Cetin,
2008a), “0z yeterlik duygusu” (Onen ve Oztuna, 200Fetkinlik beklentisi’
(Yiyit, 2001) ve “algilanan 0z yeterlik” (Seneiga, 2005)seklindedir. Aslinda
her ne kadar farkli kavramlar kullanilgnolsa da hepsi 6z yeterlik kavrami ile
ayni anlami ifade etmektedir. Bu kavramlar bizimisggaamizda da anlam

kargaasi olgturmamak amaciyla “0z yeterlik” Blag1 altinda toplanacaktir.

Egitimde &srencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasigrencinin
ogrenmeye yonelik olumlu tutumlar ggirmesine ve grenme slrecinde motive
olmalarina katki g#ar. Bu sureci etkileyen en 6nemli faktorlerdeni lhe 6z
yeterliktir. Oz yeterlik, “bir §i yapabilmek icin yeteneklerinin farkinda olmak ve
buna inanmalgeklinde ifade edilmektedir” (Chaplain, 2000; Zush® Pintrich,
2003; Akt: Yilmaz, Y§it ve Kasarcl, 2012, s. 372).
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Oz yeterlik kavrami ilk defa Bandura’min 1977 wdan yayimladgi
“Ozyeterlik; Davramgsal Desisimin  Birlesik Teorisine Dgru” isimli
argtirmasiyla ortaya cikngtir (Pajares, 1996). Bu kavram; 1977 de Bandura’nin
sosyal @renme kuraminin icinde yer algrwe kuram daha sonra 1986 da sosyal
bilissel kuram olarak yeniden adlandirilarak yapilagdikrcalsmada onemli bir
degisken olarak kullanilngtir. Bandura (1986), 6z-yetetli kisilerin, belli bir
performansi gostermek icin uygun etkinlikleri organedip, yerine getirebilmek
icin kendine olan inanci olarak tanimlarken, sodyéiksel kuramcilara gore 6z
yeterlik; bireylerin yaptiklari secimleri, guclukl&karisindaki direncini, bir si
basarmak icin harcadiklari ¢cabayi vesgdiklari endie derecesini etkilemektedir
seklinde ifade edilmtir (Askar ve kiksal, 2003).

Alan yazindaki 6z yeterlikle ilgili tanimlara bak#colursak;

« Oz vyeterlilik, ksinin herhangi bir gorevde gostermesi beklenegaba
duzeyi ile ilgili olarak gelegee yonelik olgturdusu kendine olan inancidir
(Bandura,1986; 1993; 1995; 1997).

« Oz vyeterlik; “bireyin gelecekte katasabilec&g gic durumlarin
Ustesinden gelmede ne derecedgabh olabilecgine ve bu sirecte
becerilerini  kullanarak yapabildiklerine gkin kendi hakkindaki
yargilarinin bir Granadar” (Senerglol, 2005, s.235).

« Oz yeterlik; Kinzie, Delcourt ve Powers’a (1994)rgd'kisinin istenen
davrangl gerceklgtirmek icin gerekli olan yete@e iliskin 6zgliveni ve
verilen gorevde goOsterilen devamlilik, harcanan atabolarak
tanimlanmaktadir (Akt: Demirhan, 2012, s. 25).

+ Oz yeterlik Tschannen- Moren & Hoye (2001) gordsikin yeni bir
durum kagisinda, bgari dizeyinin ne olagana iliskin kendisi ile ilgili

olan beklentileri” oldgunu belirtmglerdir (Zengin, 2003, s. 18).

« Oz yeterlik Kuzgun’un (2000, s.140) beligtigibi, “bireyin sahip oldgu
kapasitenin, yap# islerdeki baarilarinin, gudulerinin ve 6z kavramini
olusturan dger 0Ogelerin toplami olup, her turli davrangirisiminin
baslayip baglamayacgini, baglayan bir davragin ise devam edip
etmeyecgini belirleyici glice sahiptir.”
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« Oz yeterlik Schunk’a (1991) gore, “bir gorevi gekiggtirmek icin gerekli
olan bilissel, sosyal, duygusal ve davrgsal becerileri diizenleme ve etkili

bir sekilde duruma uygulamayi icerir* (Akt: Pekmezcil20s. 37).

« Oz yeterlikWoolfolk’a (1993), gore “Kginin karsilastigl yeni bir durumla
ilgili olarak yeterlilik gelstirebilecezsine olan inancglari ve yeteneklerini

organize edebilmesgeklinde tanimlanir (Akt: Erden, 2007, s. 18).

Bu tanimlardan da anjdacas Uzere 0z yeterlik bireye verilgiolan
herhangi bir gorevi yerine getirebilmek icingikin kendi yeteneklerine olan
guvenini ifade etmektedir. Ayrica bireyin beceiib@n bir sonucu dgil,
becerilerini kullanarak neler yapabilgaee iliskin yargilarinin ve inanclarinin bir
aranudur (Senengbu, 2005).

Bandura’'ya gore 0z vyeterlik inanci, §igel 6z vyeterlik” ve “sonug
beklentisi” seklinde iki farkli boyutta incelenmektedir. §fsel 6z yeterlik, kginin
kendi deerinin bir yargisi ya da verilen bir gorevi etkitybireysel yeterliklerle
ilgili inanclari olarak ifade edilirken; sonuc bekiisi ise bireyin birg karsisinda
gosterecg performansa olan inancinin bir yargisi olarakdéaedilmektedir
(Azar, 2010). Ayrica Gibson ve Dembo (1984)sidel 0z yeterlik ve sonug
beklentisinin birbirinden farkli kavramlar olgunu belirtirken, bireylerin
herhangi bir performansi yapamayacaklarina inammatmucunda, davragiya
hic yapmayacaklarini, yapsalar bile israrci olmakéarini belirtmektedir (Akt:
Azar, 2010).

Oz yeterlik kavrami 6z saygl, 6z, 6z giiven vb. gibi kavramlarla her ne
kadar ayni gibi dursa da aslinda bu kavramlardakii fanlamdadir. Oz yeterlik
belirli bir goreve 6zgudir. Oz saygi glgtan gelen karakteristik bir 6zdlliifade
ederken, 0z yeterlilik; edinilen, kazanilan yannss@lan grenilen bir dgeri ifade
etmektedir (Gibbs & Colin, 2002; Akt: Erden, 200Bireyin performansini
etkileyen en 6nemli dgskenlerden biri haline gelen 6z yeterlik kavramilibieir
alana 6zglu olmasi 6zdlive kaynaklari acisindan go zaman kastirilan diger

kavramlardan ayrilmaktadir.

Oz yeterlik kavrami kendi arasindaghantili halde bulunan Bhca dort
bilgi kayngsina dayanmaktadir (Bandura, 1977, 1986, 1994).&unl
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Performans Bgarilar (Yapilan isler ve Eriilen Hedefler, Dgrudan

Deneyimler, Benzer Bir Davrani ilk Elden Tecriibbe Etme-Tam ve B
Deneyimler) Bireyin yardim almadan Ustesinden geldislerden edindii
deneyimlerdir. Bireyin yaprgioldugu herhangi bir steki bagarisi, onun daha
sonra benzerslerde de bsgarili olac&nin gostergesidir. Boylece kazanigmi
basari bireyde 6dil etkisi yapmakta ve bireyi geleeekle benzer davragari
tekrarlamaya gudulemektedir (Bandura, 1977, 19%4/u¥er ve Kog, 2002).

Bireylerin kazanny oldugu baarilar ve olumlu ydndeki tecribeler 6z
yeterliklerini arttirirken bir sonraki davraharinda da bgari beklentilerinin
artmasina sebep olur. Bireylerin 6z yeterliklerr kosullarda, yardimsiz ya da
ufak yardimlarla elde edilen {ilar sayesinde artar. CunkU bireyler kolay elde
ettikleri bgarilardan kisa zamanda kolay vazgecerken sirelda gze sabir
gostererek, deneyim yayarak elde ettikleri gercek @ilardan uzun sirede ve
zorvazgecerler. Dgrudan deneyimler bireylerde 6z yeterlik duygusuelisgiren
onemli maddelerden biri olarak gorilmektedir. Cunkiggarili deneyim
sonucunda kinin 6z yeterlgi glclenirken, bgarisiz deneyimler sonucunda ise 6z
yeterlikleri zayiflamaktadir (Ekinci, 2005b; Erde&2Q07; Demirhan, 2012).

Sonug olarak Hizliok ‘un da (2012) beligitigibi basarili olan bir birey
yuksek 6z yeterlik inanci gstirirken, baarisizlik durumunda ise, birey gdik 6z
yeterlik inanci gelitirecek ve daha sonra kdasacal benzer durumlarda kendi
performansina igkin inanci olumsuz yonde etkilenecektir. Bireyirggeste elde
ettigi basari ve baarisizlik durumlari, ygantisi boyunca karastigi benzer

durumlarda performansini etkilemektedir.

Sosyal Modelle(Dolayl Yasanti - Bgkalarinin Deneyimleri) Oz yetegiin

ikinci kaynazl, baskalarinin eylemleri tarafindan ghurulan yani sosyal modeller
tarafindan sglanan dolayli ygantilar, 0z vyeterfiin olusumunda ve
guclenmesinde etkili olan etmenlerden biridir. Bireverilen gorevleri zorluk
cekmeden yapabilen gidieri izlemesi anlaminda olup, izleyen icin dnerpir 6z

yeterlik olusturma kayngi olabilmektedir (Akba ve Celikkaleli, 2006).

Insan sosyal bir varlik olgundan kgilerin yaptiklari §lere dair
beklentileri, inang ve davrarglar etrafindaki dier Kisilerin bilgi, beceri, davragi

ve deneyimlerinin sonuclarina gore etkilenmekt@@iden 2007; Hizliok, 2012).
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Birey, model aldil kisinin algilanan benzerliklerinden gigcli hiekilde
etkilenmektedir. Eer model aldii kisinin kendisine olduk¢a benzeihi
disinUyorsa, modelin kari ya da bgarisizlgi onun icin daha ikna edici
olacaktir. Orngin yapacgl etkinliklerde baarih olmus Kkisileri gorip kendi
yeteneklerini onlarla karastiracak ve kendi yetegi hakkinda fikir sahibi
olacaktir. Bunun yaninda; faisiz olmy kisiler ise bireyin gdsterege cabayi
olumsuz etkileyecektir. Cinkl model alinarsitkin herhangi bir bgarisizlgi
durumunda birey, ayni konuda kendisinin dgaloesiz olacg kanisina varacaktir.
Bunun sonucunda da bireyin 6z yetarldisik olacaktir (Zayimglu-Oztirk,
2011; Demirhan, 2012; Hizliok, 2012).

Sonu¢ olarak insanlar, kendileriyle benzer Ozedli&l sahip oldgunu
disindukleri bireylerin yaptiklarini gérerek ve onlazieyerek kendilerinin de
benzer bir durumla kar kagiya geldiklerinde nasil bir performans ortaya
koyacaklari konusunda bir yargiya gitéar. Yani bireyin yapaga herhangi bir
etkinlikte bagkalarinin baarili ya da bgarisiz olgu bireyin de kendine #kin
yargisini etkilemektedir. @er taraftan, birey model afgikisinin kendisine ¢ok
da fazla benzemegini duslinliyorsa, 0z yeterlik inanci modelinsha ya da
basarisizigindan cok da fazla etkilenmeyecektir (ZayigheOztirk, 2011;
Demirhan, 2012).

Sozelikna (Sosyalikna, Bir Otorite Tarafindafnandiriima) Bireylerdeki
0z yeterlgi kuvvetlendirmenin bir bgka yolu ise ‘s6zel ikna’ durumudur. Cunku
bireyler 6z yeterliklerini gegtirirken diger insanlardan gelen tepkilerden de
etkilenirler. Orngin herhangi biri tarafindan bir bireye, daaili olup
olamayacgina dair yapilan tik, nasihat, g0t ya da yorumlar Kkinin

davranglariyla ilgili 6z yeterliklerini etkilemektedir.

Sozel ikna, Kinin basariya ulgma konusunda kendisine olan inanci ve bu
konuda cesaretlendiriimesi ile gercekielir. Herhangi bir faaliyeti gosterme
yetenginin olmadgina ikna edilen bireyler katastiklari zorluklar kagisinda
cabuk pes etme ve kendisini zorlayici aktivitelerd@cinma gilimi gostererek
deneyim ysayamamakta ve 0z yeterlikleri bu durumdan olumsuz
etkilenmektedir. Ancak verilen goérevi tam olaralpghilecek yeteneklere sahip
olan ve ayni zamanda soOzel olarak da ikna elimiteyler ise bir sorunla ker

karsiya kaldiklarindastphelerini ve kisel yetersizliklerini ygamak yerine o
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sorunu ¢bzmek icin daha fazla gayret gostererefgayueti devam ettirmegédimi
gosterirler (Cinar, 2010; Demirhan, 2012; HizliaR12).

Bunlarin yani sira stzel iknanin etkili olabilmegin konumacinin
glvenirligi, dogru sozluligu, durastligi ve uzmangi cok énemlidir, ciinkl bireyi

etkileme gtict bu 6zelliklere pla olarak dgismektedir (Erden, 2007).

Fizyolojik ve Duygusal Duruninsanlarin yeteneklerine gkin yargilarinin

olusmasinda fiziksel ve duygusal durumlar da etkili@tumsuz bir ¢cevreye sahip
olmak insanlarin 6z yeterliklerini tehdit eden bimrum olarak algilanmaktadir
(Akbas ve Celikkaleli, 2006). Bireyin ruhsal ve bedensdhrak kendini iyi
hissetmesi, verilen bir gorevi ya da istenilen biavrangi yerine getirme
olasilgini artiracaktir (Zayimglu-Ozturk, 2011). Birey 6z yetedfini arttirmak
icin stresi azaltarak olumsuz duyggilenlerini ortadan kaldirmahdir. Cunku
davranglarin gerceklgtigi andaki kaygi, stres, yorgunluk vb. olumsuz rulieha
gibi fizyolojik ve duygusal durumlar &nin davranglariyla ilgili 6z yeterliklerini
olumsuzsekilde etkilemektedir (Demirhan, 2012).skiin bedensel ve duygusal
olarak iyi durumda olmasi halinde ise yapilacgkrde daha istekli olmasina ve
daha fazla gigimlerde bulunma olasgini arttiracgindan 6z yeter§ini olumlu
sekilde etkileyecektir. Bu durumda asillayor ki bireylerin kiisel etkinlikleri 6z
yeterliklerini etkilemektedir. CUnkl bireyin pofitiuh hali ve olumlu psikolojik
durumu 6z yeter§ini arttirirken, umutsuz ruh hali ve olumsuz psd§id durumu

0z yeterlginin azalmasina neden olmaktadir (Turk, 2008; Deamy 2012).

Oz yeterlgin kaynaklari Hizliok‘a (2012) gore ele aligahda 6z yeterlik,
insanlarin ygamlarini farkli yonlerden etkileyerek bireylerin riiik hayattaki
etkinliklerinde belirleyici bir rol oynagy gorilmektedir. Anlatilan bu dort
faktoriin bireyin hayatinda ylksek ya dasiki 6z yeterlge sahip olmasinda
onemli etkileri bulunmaktadir. Herhangi bir konugldksek 6z yetergie sahip
olan birey, ayni konu ile ilgili faaliyetlerde yidls performans gosterirken,
yapilan etkinliklere katilma konusunda da son derstekli olacaktir ve benzer
etkinlikler sonunda bgrli olac&ina dair beklenti seviyesi yiksek olacaktir.
Karsilastigl sikintilari ise kolaylikla gacaktir. Bunun yaninda glik 6z yeterige
sahip bireyde ise bu durumlarin tam tersi salak olumsuz tutumlar
sergilenecektir. Bu yluzden 6z yetgrlyuksek ve diilk olan bireyler arasinda

belirgin farkliliklar bulunmaktadir.
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Dusuk ve yuksek 0z yeterlge sahip bireylerin 6zellikleri

Yeterlilik inanclari insanlarin bir performansta m@dar cok caba sarf
ettiklerini, ©nlerine c¢ikan glcliklere ne kadar estisabredip kararlilk
gOstereceklerini ve uygun olmayansktarda ne kadar esnek olabileceklerini
belirlemeyi sglar. Bir bireyin 0z yeterfii ne kadar yuksekse yapilmasi beklenen
performansa gostefgi caba, sabir ve esneklik de o kadar fazla olujafes,
1996).

Yiksek 6z yeterfie sahip bireylerin 6zellikleri

* Yiksek 6z yeterfie sahip olan bireyler bigiibasarmak icin elinden gelen
her turli cabayi gostermekte, problemlerleskagtiklarinda hemen geri
donmemekte, tam tersine gaalya ulgabilmek igin 1srarli ve sabirh
olmaktadirlar (Akar ve Umay, 2001).

* Yiuksek 0z yeterfie sahip olan bireyler yeteneklerine givenirler, ikir
basarmak amaciyla gereken cabayl goOstererekitliceollar arar ve

problemi ¢cozmek icin farkl yollar getirirler (Hizliok, 2012).

* Yiksek 6z yeterfie sahip olan bireyler barisiz olduklarinda bunu daha
fazla calgsarak gabileceklerini dginir ve hatalarini telafi etme yolunu
secerek strese ve depresyona karsi dahaggim egdsterirler. Cunku
psikolojik gucluklerin Gstesinden gelebilecek domaa sahiptirler (Hanci-
Yanar,2008).

* Yiksek 0z yeterfie sahip olan bireyler hedefledikleri sonuca dalsa ki
zamanda ukama becerisi gostermekte ve éastiklari problemleri

¢cbzmede daha bkarili olmaktadirlar (Altunceki¢, Yaman ve Koray,().

* Yiksek 6z yeterfie sahip olan bireyler zosleri kacinilmasi gereken bir
tehlike yerine bgarilmasi gerekli zorluklar olarak gortrler. Boyleoe
konu ilgilerini daha ¢ok arttirir ve etkinliklerarh olarak odaklanmalarini

saslarlar (israel, 2007).

* Yiuksek 6z yeterfie sahip olan bireyler barisizlgin sebebini yetersiz
caba veya eksik bilgi ve beceriye gharlar. Bu durum sonraki

hareketlerinde guven duygusunu kaybetmemelerineagat. Hata ya da
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yenilgilerden sonra 6z yeterlilik duygularini ¢okzln onarabilirler (Barut
2011).

Yuksek 6z yeterfie sahip olan bireylerin sahip olduklari etkili bakcisi
onlara kgisel bagariyi getirir. Boylece evde, okulda ve meslekleertthha
basarili olurlar (Barut, 2011).

Dusuk 6z yeterlge sahip bireylerin 6zellikleri;

Dusik 6z yeterlge sahip bireyler kisel tehlike olarak algiladiklar zor
islerden kacinarak csleri yapmaya kau trkek davranirlar. Bu yilizden
sectikleri amaclarla ilgili d§iik dizeyde beklentilere, sorumluluk dizeyine
ve zayIf bir kararlilga sahiptirler israel, 2007).

DusUk 0z yeterlge sahip bireyler zor bir gorevle kakarsiya kaldiklari
zaman, nasil bir Barn sergileyebileceklerine odaklanmaktan c¢ok
karsilasabilecekleri engellere, koti sonuclara vesidal eksikliklerine
takilmaktadirlar (Ritter, Bone ve Ruba, 2001; AMaman, Cansungu
Koray ve Altungekic, 2004).

DusUk 0z yeterlge sahip bireyler yeni zorluklarla karkariya kaldiklari
zaman daha az caba gostererek cok cabuk vazgectinekte(israel,
2007).

Duslk 0z yeterlge sahip bireyler ilk denemelerinde shasiz olurlarsa

ayni davrary tekrar denemekten kacinmaktadirlar (Hizliok, 2012

DusUk 6z yeterlge sahip bireyler arisizliklari sonucunda ya da bgmi
kotiye gitme durumunda yeterlik algilarini toplat@akve uygulama
yapmakta isteksiz davranmaktadirlar. Kendilerineanol inanglarini
kaybettiklerinden yeterli performans gosterememeidebu durum onlar
icin basarisizlik anlamina gelerek yeni daailar elde etmelerine engel
olmaktadir (Ritter, Bone ve Ruba, 2001; Akt: Yam@anstingu Koray ve
Altuncekic, 2004).
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» Duslk 6z yeterlge sahip bireyler tim bunlarin sonucunda umutsuzkik
mutsuzluk icinde olarak, cabucak stres altina veresyona girebilirler
(Barut, 2011).

Her ne kadar bireylerin 0z yeterliliklerini yikseke diguk olarak iki
Ozellige ayirms olsak da bireylerin gunlik hayatlarinda sergiléstikdavrang
bicimlerini etkileyen unsurun sadece 6z yeterliBkviyesine bgi oldugunu
soylememiz imkansizdir. Ancak 6z yeterlilik dizeien bireylerin yaptiklari ya
da yapacaklarisierde dnemli bir etkisinin oldiu da 6nemli bir gergektir (Barut,
2011).

Ogretmen 6z yeterlgi kavrami

Ortaya ciktgl gunden bu yana 6z yeterlik kavrami, farkli pek etanlarda
mesleklerini yapan bireylerin kar1 durumlarini tespit etmek icin kullanilgnve
bu durumlar etkileyen faktorlerin incelenmesinglsgan dnemli bir dg@sken
olarak kabul edilerek ksmiza c¢ikmgtir. Tum mesleklerde oldw gibi
ogretmenlik meslginde de pek cok faktorle birlikte 6z yeterlik fakiicde mesl|@
icra etmede 6nemli bir yere sahiptirgi®tmenler de farkli mesleklerde gain
bireyler gibi yapmy olduklari meslek gepgnce bazi yeterliklere sahip olmalari
gerekmektedir. Bu yeterliklere sahip olmak ve bunlatkili bir sekilde
kullanabilmeleri de 6ncelikle iyi birgtim almalarina ve sahip olduklari gérev ve
sorumluluklar yerine getirebileceklerine olan igkmnin tam olmasina padir.
Bu durumu Given ve Ersoy (2007 rétmen 6z yeterlifiinin, egitim kalitesini
dogrudan etkileyen énemli bir faktor olgunu ve birgok meslek alaninda ofau
gibi, 6gretmenlik meslginde de bu kavramin 6zel bir yeri ve 6neminin @alou

soyleyerek belirtngtir.

Literatiir incelendiinde @retmen 6z yeters ile ilgili bircok tanimin
yapildigl ve “Ogretmen yeterfii”, “0 gretmen 6z-yeterlik algisi” ve fietmen
yeterlik inanc1” kavramlarinin birbirinin yerineksa kullanildgl gortlmektedir.

Bu tanimlardan bir kaci;

« Ogretmen 6z-yeterlik algisi, fietmenin kendi gretimsel yeterliklerine
ve bu yeterliklerin grenciye istendik nitelikleri kazandirma gtctngkin
yargisi”seklinde ifade edilmitir (Ozerkan, 2007, s. 34).
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Atici (2000), tarafindan isegéetmen 6z yeterlik inanci; ‘Getme glevini
etkili ve bagarli bir sekilde gerceklgtirebilmek icin @&retmenlerin
beklenen davraglari gostermedeki inanglari$eklinde tanimlanmaktadir
(Akt: Denizazlu, 2008, s. 33).

Moran ve Woolfolk-Hoy (2001), gretmenlerin 6z yeterlik inanclarini,
“bir Ogretmenin @rencilerinin arzu edilen ve beklenengrénme
sonugclarini olgturma kapasitesine gkin inanci” olarak tanimlamaktadir
(Akt: Capri ve Kan, 2006, s.21).

Ashton (1984) tarafindan gdencilerin performanslarini etkileme
yeteneklerine olan inanclari§eklinde ifade edilmektedir (Akt: Hazir-
Bikmaz, 2004, s. 7).

Guskey ve Passaro (1994) tarafindan isgrétimenlerin, @rencilerine
etkili ve verimli bir eitim-0gretim verme konusunda kendilerine
duyduklari givene gkin inanclari” seklinde ifade edilmektedir (Akt:
Capri ve Kan, 2006, s. 21).

Denizglu'na (2008) gore yapilan tanimlardan yola cikaggketmenlerin

0z yeterlik inanclarini, grencilere bilgileri @retme sirecinde, nasil harekete

gececginin bir gostergesi olarak tanimlamak mumkundurnkiilGretmenlerin

mesleklerine yonelik ve becerilerine skin inanclari, @retmenlikteki

etkililiklerinin bir gostergesi olarak ortaya cikktadir. Bu yluzden 0z yetegli

yuksek ve diiik olan @retmenler arasinda belirgin farklar bulunmaktadir.

Yiuksek 0z vyeterie sahip olan gretmenlerin Ozerkan’in (2007)

aktardgina gore, 6z yetegi disiik 6gretmenlere gore;

Uygulamalarinda daha il sonuclar aldiklari;
Baslamak icin kendilerine glvendikleri;
Ogrencilerle daha yapici ve pozitifgkiler gelistirdikleri;

Ogrencinin yapmy oldusu herhangi bir hataya kar daha iyimser
olduklart;
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« Ogrencilerine kayi sirekli yuksek bgari ve performans beklentileri

tasidiklarr;

» Cevrelerinden gelen yeni glincelere daha acik olduklari ve onlargete

verdikleri;

« Ogrencilerinin baarisizliklarindan ya da vergblduklari yanls cevaplar

sonucunda onlari daha az gikelikleri,
« Is doyumlarinin daha yiiksek olgiu
« Ogrencilerinin baari ve baarisizliklari icsel nedenlere gladiklar;

» Duslk sosyoekonomik tabakadan gelen ya da daygahsorunlari olan

ogrencileri 6zel gitime gondermeye daha agilénli olduklari,

« Siniflarinda yeni ve farkl @etim programi denemeyesi@ncinin ilgisini

cekecek dgisik materyalleri kullanmaya daha istekli ve yatkiduklari;

« Ogrencilerinin bireysel grenme gereksinmelerini gbz 6nine alan yeni

Ogretim planlari ve stratejileri gatirdikleri;

« Ogrencilerin @renme guclukleri karsinda ya da @tim slrecinde
karsilastiklari herhangi bir sorun k@sinda daha kararli ve direncli
olduklan saptanmgtir (Gibson ve Dembo, 1984; Woolfolk v.d., 1990;
Ross, 1992, 1994; Allinder 1994; Tschannen-Morah,\1998; Henson,
2001; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001, Fiwes Alexander,
2004).

Schriver ve Czerniak (1999), gk 6z yeterlilge sahip @retmenlerin
davranglarinin, baarisiz @rencileri sinifta  birakma gdimi tasidigini,
ogrencilerinin  akademik Barisizliklari hakkinda hi¢ sorumluluk almak
istemediklerini vurgulayarak buggetmenlerin, @rencilerini guvensiz olmaya
sevk ederken ayni zamanda kendilerine otoritgetinen rolinde glven
duyduklarini belirtmitir (Akt: Yaman vd., 2004). Buna ek olarak, Erden’i
(2007) aktardiina gore de diilk 6z yeterlilik inancina sahip géetmenler,

O0grenci motivasyonu icin herhangi bir caba sarf etrmgen olaylarla ba

34



edememeye, sinif davralarini sert bir tutumla yonlendirmeye veéréncilerin
calismasi igin cezayi bir yol gosterici olarak kullanraawyeyillidirler (Woolfolk
& Hoy, 1990;Woolfolk, Rosoff, & Hoy, 1990).

Bunlarin yani sira; yeterlilik inanci yiksek olagrétmenler, yeterlik inanci
disik Ogretmenlere gore gietim yontemlerini geftirmek ve daha iyiye
ulasabilmek igin argtirma yapmaya, grencilerin aktif oldgu 6gretim stratejileri
kullanmaya ve yaptiklari uygulamalarda hem gorsshide gitsel Grenmeyi
kolaylastirmak icin arac-gerec¢ kullanmayailemlidirler. Yeterlik inanci diguk
olan @retmenlerin ise bunlarin tam tersi olarakiréimen merkezli dersler
isledikleri ve derslerini ¢gunlukla ders kitaplarini okuyarak surdurdikleri
gorilmektedir (Henson, 2001; Plourde, 2001; Aktli)sinbiil ve Aydos, 2008).

Schmitz’in (2000), gretmenlere yonelik yagh argtirmada 6z yeterlik
inanclari yiksek olangietmenlerin, dgiik olanlara gore mesleklerine daha ¢ok
yonelen, ilgi gbésteren ve bunun sonucunda memntlaryeylksek olan

ogretmenler olduklarini dile getirgtir (Akt: Karadeniz, 2005).

Sparks’a (1988) gore ise 0z yeterlik inanci yiuksén d@Gretmenlerin 6z
yeterligi distk olan @retmenlere gore diencilerinin baarilarini daha da
arttiracak yontemleri deneme isteklerinin @rtidaha azimli ve Ust dizey
performans bgarilari gosterdikleri gérilmektedir (Akt: Hazir Briaz, 2004).

Ayrica, @retmenlerin 6z yeterlik inanclari ile gienme konusundaki
gudulenmeleri arasinda 6nemli bigKi oldugu; yuksek 0z yeterlik inanci olan bir
Ogretmenin @rencilerinin gereksinimlerine daha rahat yanit v@rdre daha
basarili bir Ggretme ortami yaratmaya yatkin offlutespit edilmgtir (Tschannen-
Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998; Fritz, Miller-HéyKreutzer ve Macphee,
1995; Akt: Hazir-Bikmaz, 2004).

Anlatilan nedenlerden dolayigéetmen adaylarinin ve gietmenlerin 6z
yeterlik inanclarinin gegtiriimesi gerekmektedir. Bunun yaninda yapilan 0z
yeterlik calsmalari genel olarak gietmenlerin 6z yeterliklerini agarmaya
yonelik olmasina r@men, son vyillarda 6zel alanlardaki 6z yeterliklewie
argstirldigl dikkat cekmektedir. gretmenlerin sahip oldiw genel 6z yeterlikle
belirli alanlardaki gitimleri yeterince yansitamayacaklarisdaild(gi icin 6zel
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alanlardaki 6z yeterliklerinin ortaya cikariimasietn taimaktadir @retmenlerin
fen esitimindeki 6z yeterlikleri de bu 6zel alanlardamibi olusturmaktadir.

Ogretmenlerin fen ggitimindeki 6z yeterlikleri

Oz vyeterlgi, genel olarak bireylerin tim yantisi boyunca kanastiklari
olaylar sonucunda elde ettikleri bilgi ve deneyimaléali olarak, sorunlarla lza
edebilme konusunda ggirdikleri inanclar olarak tanimlayabilmekteyiz. Bun
yaninda 6zel alanlardan biri olan fegitenine yonelik 6z yeterfii Ozkan ve
arkadalar (2002), @retmenlerin fen @timini etkili ve verimli bir sekilde
yaparak daha karili ve donanimli grenci yetstirmeye yonelik kendi becerileri
hakkindaki yargi ve inanclari olarak tanimlaim Boylece @retmen ve gretmen
adaylarinin fen @timinde sahip olduklart 6z yeterlikler; fen gi@mini
gerceklgtirebilmek icin gerekli olan kapasiteyi vurgulaylraegitimcilerin
mesleklerinin gerektirga gorev ve sorumluluklari yerine getirebilmek igahip
olunmasi gereken bilgi, anlayibeceri ve tutumlarin yani sira, fergitemi
kapsaminda yer alan tim programlarin, belirlenaefiere etkili ve verimli bir
sekilde ulgabileceklerine ve grencinin fen alanindaki larisini
artirabileceklerine yonelik, kendi yetenekleri haidaki inanclari olarak
tanimlanabilir (Cinar, 2010; Hizhok, 2012). Bun@e, amaci grencinin istendik
yonde davrai degisikligi gerceklgtirmesini s@&lamak olan @retmenler ele
alindginda, sahip olduklari fenggimine yonelik 6z yeterlik inanclarinin yuksek
ya da digik olmasi @retmenlerin sinif icindeki performanslarini etkéegk, hem
kendileri hem de grencileri acisindan blyik éneme sahip olmaktadizl(ék,
2012).

Riggs ve Enochs (1990) yapmolduklari aratirmalarda fen gtimi 6z-
yeterlik inancinin, gretmen adaylarinda megke bglamadan o6nce alsi
olduklari fen dersleriyle de gkili oldugunu savunarak getmen gitimcilerinin,
adaylarda var olan 6z-yeterliklerinin bilincinderalarini ve bunlari pozitif yonde
etkileyen deneyimler yamalari icin uygun gretim planlari yapmalari gerekini

ileri sirmdlerdir (Akt: Denizglu, 2008).

Enochs, Scharmann ve Riggs (1995), yaptiklar batamada, sinif
ogretmeni adaylarindan fen deneyimi fazla olanlafem deneyimi az olanlara
gore daha yuksek diizeyde fegitienine iliskin 6z yeterlilik inanclarina sahip
olduklarini ortaya cikarngiardir (Hoy & Woolfolk , 2004; Akt: Erden, 2007).
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Gibson ve Dembo, gietmen etkililgi ve 6z yeterli ile ilgili yaptiklari
arsgtirmada; 0z-yeterlik ile gretmen etkililgi arasindaki ikinin dogrusal
oldugunu belirlemglerdir. Buna gotre, gretmenlerin kendi yeteneklerine ve
becerilerine olan inanclar, etkiligéetmenlik konusunda $isel farkliliklarin
ortaya cikmasinda belirleyici bir durum offlu ortaya cikmgtir. Ogrencilerin
ogrenmesinde etkili gretimin 6nemine ve kendi gdetim becerilerine inanan
ogretmenler, gretme sireci boyunca hirsh ve istekli olmaklaikid, bilimsel
odakh derslerglemekte ve @rencilerinin dgerlendiriimesinde farkli yontemler
uygulamaktadirlar (Gibson ve Dembo, 1984; Akt: Qegiu, 2008).

Ogrencilerini fen ve teknoloji alaninda hedeflenenzelie getirebilme
konusunda istekli ve kararli olan yuksek 6z yegerlsahip bir gretmen farkl
yontemleri kullanmaktan kacginmayarak,gréncilerinin  mevcut bgarilarini
arttirmak icin gereken camalari yapma konusunda kendisini yeterli hisseder.
Boylece gitim-Ogretim surecinde grencilerini aktif olarak derse katabilege
etkinlik ve uygulamalari tercih ederekgrénci merkezli ve agtirma temelli
derslere airhk verip fen @retmeye daha fazla zaman ayiracaktir. Fakat 6z
yeterligi dusiik olanlar; @retmen merkezli @timi tercih ederek, fen getimi
konusunda isteksiz olupgtencilerin derse katilimini 6nemsemeden ders saatin
doldurmayi sececektir. Ardadigl gibi 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri ile fen
Ogretimi icin ayirdiklari zaman dilimi digu orantili olarak d@smektedir
(Hizhok, 2012).

Fen gitiminde 0z yeterli yuksek bir @retmen, @rencilerine bir konu
hakkinda karar alabilme, kalasilan problemlere ¢c6zim Onerileri getirebilme ve
yorum yapabilme gibi becerileri kazandirarak; cdauk enerjilerini ve
meraklarini pozitif yonde kullanmalarini gayip, cevre ve toplumla genbir
perspektifte ileime ve etkilgime girmelerine yardimci olacak bilgi ve beceriyi
onlara kolayca gretme nitelgine sahipken, diilk 6z yeterlikli @retmende bu
nitelikler yeterince gegmemitir (Ozerkan, 2007).

Sonu¢ olarak; bireylerin feng#imine yonelik 6z yeterlikleri ne kadar
kuvvetli olursa, yaptiklarisiizerinde o kadar fazla emek harcar, sonucgmak
icin daha sabirli ve direncgli davranbigimi goOstererek, diiinme bigimlerini,
problem ¢6zme becerilerini ve duygusal tepkilerahiimlu yonde etkiler. Oz

yeterligi dusik olanlar ise olaylar kswsinda dar bir gosl acisina sahipken,
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karsilastiklari sorunlara kar daha karamsar bir tutum sergilerler (Hizliok, 201
Ogretmenlerin fene yonelik 6z yeterlilik inanclarinyiiksek ve olumlu yonde
gelismis olmasi onlarin fen bilgisinin gerekli olduna dair @rencilere olumlu
donutler vermelerini ve verecekleri fergittminin niteliginin artmasini sar.
Olumlu donutler @rencilerin fen ve teknoloji konularina kardaha ilgili
olmalarini sglayarak hedeflenen dizeyde nitelikli bireyler yetesine katki
saglayacaktir (Erden, 2007; Hizliok, 2012).

Ogrencilerin fen egitimindeki 6z yeterlikleri

Okullarda gosterilen fen ve teknoloji derslerinim @nemli amaci,
karsilasilan problemlere ¢6zim yolu bulup bunun yanindgiidde yeteneklerini
gelistirmede @renciye yardimci olmaktir. Ayrica bu derslegréncilere hem
bilimsel calgma disiplini kazandirmada hem de teknolojik ve rbdel
calismalarda yer almalarinda 6énemli bir alt yapistbumaktadir (Erden, 2007).

Bireylerin istenilen niteliklerde ve bilimsel aqtan gelmelerinde,
etkilesimde bulunduklari unsurlarla gkili olarak bircok faktor etki etmektedir.
Bu faktorler arasinda aile, okul ortami ve c¢evreeyii olumlu veya olumsuz
sekilde etkilemektedir. Bu faktorlerden olumiekilde etkilenen birey galmi
boyunca her alanda olgu gibi fen alaninda da kar1 gosterecektir. Fen alaninda
gosterdikleri bgari bireylerin gunlik hayattaki olaylari daha ivwamalarini ve
dogayla i¢c ice yaadiklarinin farkina varmalarini @adigi gibi bunlarin
sonucunda istenilen niteliklere gém bireyler gunluk hayatlarinda ve okul
ortamlarinda gosterdikleri karilar sayesinde ytiksek 6z yetgelisahip olacaktir.
Kazanilan yiksek 6z yeterlik fergigmini iceren konularda daha fazla ilgili ve
istekli olmalarini sglayarak, hedeflenen bilgi, beceri, davgawe tutumlarin
rahatlikla kazanilmasina yol acacaktir. Bu durumlaersi dgunuldi{ginde ise;
ailedeki olumsuz 0Ozellikler, okullardaetmenlerin eksik ya da yagluyguladgi
yontem ve teknikler, cevredeki ganilan olumsuz olay ve faktorlerlgr@ncilerin
etkilesimi sonucunda 6z yetegii dusik bireylerin yegmesi kacinilmaz hale
gelmektedir (Hizhiok, 2012).

Ogrencilerin 6z yeterlikleri ile grenme Uriinleri arasindaki gkiyi
saptamaya c¢aln Zimmerman, grenme icin gosterilen caba, kgel ve bilglstu

stratejilerin kullanimi, sinif ici ve gl performanslarin etkilifii, 6grenilenlerin
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kalicihgl gibi pek ¢ok faktorin; 0z yetegin Ggrenci bgarisi tzerinde onemli
etkisi oldigunu ortaya c¢ikarngtir (Pajares ve Schunk, 2001; Akt: Ozerkan, 2007).
Adeyemo’ya (2007) gore,gdencilerin fen gitimine yonelik 6z yeterfiini

arttirmak icin;

« Ogrencilerin tercihleri ve ilgileri dikkate alinmall,
e Yaslarina uygun etkinlikler diizenlenmeli,

* Onlarin basa clkamayaga gugcliukte aktiviteler 6z yeterlik algilarini

olumsuz etkileyecektir.
* Bir gorev istenmeden 6nce Orneklerle agiklamalarlgzali,

« Ogrenme stratejileri gretiimeli ve zor @renmelerle basa c¢ikmalari

sglanmall,
+ Sorumluluk alabilecekleri konularda cesaretlenctiali,

« Ornek verilecek konularda kendilerine benzeyen rakrenodeller

kullaniimali,

« Son baarilan vurgulanmahdir. Unutulmamalidir ki 6z ydie
davranglarla, alinan modellerle, 6z inanclar, kaygi, ®jiakullanimi ve
bireyin beklentileri ile ilgkilidir (Akt: Hanci-Yanar, 2008).

Fen gitiminde 6z yeterli yuksek bireylerin yegtiriimesi dgrencilerin aktif
bir sekilde eitim-Ggretim surecine katillimi, uygulanangrétim yontem ve
tekniklerinin @&renci dizeyine uygunfiu ile dasru orantihdir. (grencilerdeki
merak duygusu gslirilerek, &grendikleri bilgi, beceri ve davraglari gunlik
hayatta nasil kullanabileceklerini fark etmelesgilamak onlarin fene yonelik 6z

yeterliklerinin artmasina olanak@ayacaktir (Hizliok, 2012).

Ilgili Ara stirmalar

Bu bdlumde @retmen adaylarinin ve géetmenlerin fene yonelik, fen
derslerine yonelik, fen bilimlerine yonelik, fergrétimine yonelik, fen bilgisine
yonelik, fen bilgisi @retimine yonelik, fen bilgisi gretimi dersine yonelik, fen
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teknoloji toplum dersine yonelik, fen brdarina yonelik ve fen@timine yonelik
tutum ve 6z-yeterlikleri ile ilgili 2000—2015 yilla arasindaki yurt icinde ve yurt

disinda yapilan caymalara kronolojik sirayla yer verilgtir.

Ogretmen ve @&retmen adaylarina yonelik tutumla ilgili yurt icind e
yapilmis arastirmalar

Ersoy ve Ergun (2014), tarafindan yapilan “Singrédmeni Adaylarinin
Fen Bilimlerine Kagi Tutumlari: Tirkiye, Hollanda ve Romanya Ogiteisimli
calsmanin amaci; Turkiye, Hollanda vd&komanya’daki sinif gretmeni
adaylarinin cgtli degiskenler acisindan fen bilimlerine kar tutumlarini
karsilastirmall olarak incelemektir. Bu camada 6rneklem olarak 2010-2011
egitim Ogretim yilinda Turkiye, Hollanda ve Romanya'daki i§1dgretmeni
yetistiren kurumlarda grenim goéren birinci sinif ve son sinifta bulunaplém
512 sinif @retmeni adayl yer almaktadir. Atamada Moore ve Foy (1997),
tarafindan gunceligrilerek, Demirba ve Ygbasan (2006), tarafindan Turkceye
uyarlanan “Bilimsel Tutum Olgg” kullanilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye
ve Hollanda’'daki gretmen adaylarinin tutum puanlarinda cinsiyete g@amli
bir farkhlik bulunmazken, bulunduklari sinif seggine ve gitim alinan tlkelere
gore anlamh bir farklihk gostergi tespit edilmgtir. Ayrica Romanya’daki
O0gretmen adaylarinin ise tutum puanlar cinsiyet wef seviyesine gore anlamli
bir farklihk gostermezken; gtim alinan Ulkelere gore anlamli bir farklilk
gosterdgi tespit edilmgtir.

Gulgiin (2014), tarafindan yapilasihif Qsretmenlerinin Fen @retimine
Yonelik Tutumlari ile (grencilerinin Fen Bsgarilari Arasindaki iliskinin
Arastiriimasi (Sivas)” adli yuksek lisans gahasinda amag, sinigetmenlerinin
fen @gretimine yonelik tutumlari aséirilarak bu tutumlarin grencilerin fen
basarilari Uzerindeki etkisinin belirlenmesidir. Atamanin 6rneklemini Sivas
merkezde bulunan ilkgietim okullarindan 14’Gnde gorev yapan 30 taneidf s
Ogretmeni ve bu gretmenlerin 423 grencisi olyturmaktadir. Elde edilen verilere
gore @retmenlerin fen gretimine yonelik tutumlari ile grencilerinin baarilari

arasinda orta diizeyde biKi ortaya ¢ikmgtir.

Akcay-Okur (2014), tarafindan yapilan “Okul Once$gretmeni
Adaylarinin Fene Yonelik Tutumlarinin @& Degiskenlere Goreincelenmesi”

adli calsmanin amacipkul éncesi gretmeni adaylarinin fenggetimine yonelik
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tutumlarini farklh dgiskenlere gore belirlemektir. Asarma 2013-2014 akademik
yilinda Agri Ibrahim Cecen Universitesigiim Fakiltesi [Ikogretim Bolimu
Okul Oncesi @retmenlginde @&renim goren 173 getmen adayiyla
gerceklatirilmi stir. Arastirmada veri toplama araci olaraksikel bilgi formu ve
fen @gretimine yonelik tutum oOlga kullaniimistir. Arastirma sonucunda okul
oncesi @retmeni adaylarinin fengtetimine yonelik tutumlarinin yiksek dizeyde
oldugu tespit edilmy ve adaylarin fen @etimine yonelik tutumlarinin cinsiyet,
yas ve mezun olduklari okullar acisindangdklik gostermedgi, ama sinif
dizeyi acisindan bakiginda 4.sinif @rencilerinin fen @retimine yonelik

tutumlarinin dger siniflara gére daha yiksek ofdubelirlenmitir.

Ozdemir ve Kaptan (2013), tarafindan yapilan “S@gfetmeni Adaylarinin
Bilimsel Surec Becerileri ve Fengietimine Yonelik Tutumlariniincelenmesi”
adll calsmada amag, Sinif @etmenlgi adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve
fen @Ggretimine yonelik tutumlarini géli degiskenler agisindan incelemektir.
Arastirmanin evrenini 2008-2009 akademik yilinin bahdéneminde 5
universitenin gitim fakultelerinde sinif gretmenlgi lisans programinin 1. ve 4.
siniflarinda @renim goren 2136 @etmen adayi okiururken oOrneklemini ise
1124 sinif @retmeni aday! okturmaktadir. Argtirmada veri toplama araclari
olarak, fen @retimine yonelik tutum oOlgg ve bilimsel sure¢ becerisi 0Olge
kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gorgremim gordukleri sinif
duzeylerinde, fen gretimine yonelik tutum ve bilimsel sire¢ becerigaplarinda
4. siniflar lehine istatistiksel olarak anlamlikisrtk bulunurken, cinsiyete gére de
bilimsel sure¢ becerileri puaninda bayagredmen adaylari lehine istatistiksel
olarak anlamh farkhlik bulunmgiur. Ayrica fen @retimine yonelik tutumda

erkek @retmen adaylari lehine de anlaml farklilklar bulstur.

Saracalglu, Yenice ve Ozden (2013), tarafindan yapilan “Fgitgisi
Ogretmen Adaylarinin Fen ve Teknoloji Okuryazana iliskin Oz Yeterlik
Algilari ile Fene Yonelik Tutumlar ArasindaMliski” isimli calismada fen
ogretmeni adaylarinin fen ve teknoloji okuryazara yonelik 6z yeterlik
algilariyla adaylarin fene yonelik tutumlar araski iliskinin incelenmesi
amaclamgtir. Arastirmada ¢calma grubu olarak 2011-2012iBm 6gretim yilinda
Adnan Menderes Universitesi glim Fakiltesi Fen Bilgisi @etmenlgi

Anabilim Dalinda @renim gormekte olan 159gtetmen adayi belirlenstir.
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Arastirmada Benli (2010), tarafindan ggiiilen “Fen’e Yonelik Tutum Olggi”
ile Caymaz (2008) tarafindan ggiilen “Fen ve Teknoloji Okuryazagina
Iliskin Oz Yeterlik Algisi Olcgi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere
gore @retmen adaylarinin Fen ve Teknoloji okuryazamla iliskin 6z yeterlik
algr duzeyleri “pozitif ve oldukca yeterli” dizeydelup, bazi dgiskenler
acisindan anlamh bir farkhlik gostegditespit edilmgtir. Adaylarin fen ve
teknoloji okuryazarfiina iliskin 6z yeterlik algilarinda sinif dizeyi ve mezun
olunan lise tura daskenleri acisindan anlamli bir farkhlik bulunurkesinsiyet
ve ilkdgretim okulunu okudgu yerleim yeri desiskenleri acisindan anlaml bir
farkhlik bulunmadg tespit edilmgtir. Bununla birlikte, fen bilgisi gretmen
adaylarinin Fen ve Teknoloji okuryaz#rlioz yeterlik algisi puanlari ile Fen’e
Yonelik Tutumlar arasinda ise orta diizeyde, pbggi anlamh bir ilski oldugu

sonucuna ukalmistir.

Cakmak-Camlibel (2012), tarafindan yapilan “Okul c€si (retmen
Adaylarinin Fen @retime Yonelik Tutumlari ile Bazi Fen Kavramlardnlama
Duzeyleri Arasindakiiliskinin Incelenmesi” adli ¢caima, @&retmen adaylarinin
fen @gretimine yonelik tutumlarini ve bazi fen kavramtariyonelik anlama
duzeyleri arasindaki ikiyi tespit etmek amaciyla yapilgtir. Arastirmanin
calisma grubunu yedi farkli Gniversitenin okul 6éncegrégimenlgi boliminde
okuyan 231 tane son sinifréncisi temsil etmektedir. Agsarmada veri toplama
araci olarak fen kavramlari testi ve fergrétimine kagl tutum Olcei
kullaniimistir. Elde edilen sonuclara géregrétmen adaylarinin fengéetimine
yonelik tutumlarinin olumlu, fengietimine yonelik tutumlari ile fen kavramlari
testi puanlarl arasinda da istatistiksel olarakamhl bir iliski oldugu tespit

edilmigtir.

Ozbudak ve Oksal (2012), tarafindan yapilan “FamRhogramlardaki
Ogretmen Adaylarinin Mesleki Benlik Saygi Duzeylele iFen Bilimlerine
Yonelik Tutumlari Arasindakiliskinin Cesitli Parametrelere Goréncelenmesi”
adli calsmada amagc, @etmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlde
mesleki benlik saygilar arasinda nasil bigkili oldugunu ortaya koymaktir.
Calismanin érneklemini Kocaeli Universitesgiim Fakultesinde grenim goren
165 dordunciu sinif gretmen adayi okiurmaktadir. Capmada verileri toplamak

icin kisisel bilgi formu, Fen Bilimlerine Yonelik Tutum G8gi ve Mesleki Benlik
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Saygisi Olggi kullaniimistir. Calsmadan elde edilen sonuglara gorgeimen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlari ileesieki benlik saygilari arasinda
pozitif yonde dgrusal bir ilgki oldugu tespit edilmitir. Ayrica @Gretmen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlari ciget, Gretim tiri ve @renim
gordukleri bolum dgiskenlerine gore dgsmezken; mesleki benlik saygi
dizeyleri ise sadecegietim turiine gore dgserek anlamli bir farklik ortaya
koymaktadir. @retmen adaylarinda mesleki benlik saygl dizeylerigiretim
tirine gore olgan anlamh farkhlgl, 1. @Gretime devam eden géetmen
adaylarinin, 2. gretime devam eden gietmen adaylarindan daha yuksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica cinsiyet gigeninin her iki bulgu
sonucuna gore farkhlik géstermemesingman, erkek gretmen adaylarinin

Olceklerde daha yuksek puanlarda @dwrtaya ¢ikmytir.

Kocagslu (2011), tarafindan yapilan “Fen Bilgisit@tmenlgi 1. ve 4. Sinif
Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi Barilari, Fen Bilgisi @retimine Yonelik
Tutumlari, Universite Gigi Basarilari ve Not Ortalamalart Arasindaki ski”
baslikli yiksek lisans cajmasinda amagc, géetmen adaylarinin fen bilgisi
basarilari, fen @retimine yonelik tutumlari, Gniversite girpuanlari ve akademik
not ortalamalari arasindaki skiyi degerlendirmektir. Argtirmanin cakma
grubunu 2010-2011 akademik yilinda Dokuz Eylil \amiBkkale Universitesi
Fen Bilgisi Gsretmenlgi programinda bulunan 332 birinci ve dordincu sinif
Ogretmen aday! okturmaktadir. Cagmadaki veriler, Sarikaya (2004), tarafindan
gelistirilen fen bilgisi baar testi ve Tekkaya, Cakiglu ve Ozkan (2002),
tarafindan Turkceye uyarlangnien bilgisi @retimine yonelik tutum olga ile
toplanmstir. Arastirma sonucundagbetmen adaylarinin fen bilgisi filari ile
fen @retimine yonelik tutumlari arasinda orta dizeydeziff ve anlamli bir
ili ski bulunurken; bgarilari ile Gniversite gisipuanlari arasinda glik diizeyde ve
negatif yonla ilgki bulunmuytur. Ayrica adaylarin fen bilgisi karilar ile
akademik ortalamalari arasinda anlamligkili gézlenmezken; Fen bilgisi
Ogretimine yonelik tutumlari ile Gniversite giri puanlari ve akademik
ortalamalarinin birbirleri arasinda da anlamlskili gorilememgtir.  Bunun
yaninda adaylarinin fen bilgisi g@ilarn ve fen @retimine yodnelik tutumlari

cinsiyet, sinif dizeyleri, mezun lise tirl, proglam tercih etme durumlari,
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o0grenim gordukleri okul, anne-babalarinigiten seviyeleri, ailelerinin ekonomik

duzeyleri balikh degiskenler agisindan incelengtir.

Geng, Denj ve Demirkaya (2010), tarafindan yapilan “Sinigré@meni
Adaylarinin Fen Bilgisi @retimi Dersine Yonelik Tutumlarinin  Gidi
Degiskenlere Goreincelenmesi” bglikli calismanin amaci Sileyman Demirel
Universitesi Burdur Eitim Fakultesi Sinif gretmenlgi bolumi dérdinci sinifta
okuyan @retmen adaylarinin Fen Bilgisi g®timi dersine yonelik tutumlarini
cesitli degiskenlere gore incelemektir. Cgina grubu bu Universitedeki toplam
140 ksiden olwan dorduncu sinif, sinifgéetmeni adaylarindan aimaktadir.
Calismadaki veriler Fen Bilgisi gretimi dersine yonelik tutum olgeve Kisisel
bilgi formu kullanilarak toplanngtir. Arastirma sonucunda Fen Bilgisigetimi
dersine yonelik tutumlarin cinsiyete, mezun oluree turine, lisede mezun
olunan alana gore anlamh bir farkllik gostermegkésrenim tiriine gore ise
birinci ogretimler lehine anlamli farklitama oldw@gu gorulmitar.

Sansar-Bahceci (2010), tarafindan yapilan “Okul&sn€gretmenlerin Fen
Ogretimine Yonelik Tutumlari ile Fen Etkinliklerindullandiklar Yontemler
Arasindaki liskinin incelenmesi” bglikli tez calsmasi 2008-2009 akademik
yilinda Kitahya ili veSaphane, Simav, Gediz ilcelerindeki devlet okulldan
calisan 85 okul 6ncesigetmeni ile gercekkgirilmistir. Arastirmadaki veriler;
ogretmenlerin fen gretimine yonelik tutumlarini belirlemek icin Fengfetimine
Yonelik Tutum Olcgi (FOYTO) ve fen etkinliklerinde kullandiklari yGenleri
belirlemek icin de anket kullanilarak elde edgtmi Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin fen gretimine yonelik tutumunun olumlu oldu tespit edilmgtir.
Etkinliklerinde kullanilan @retim yontemlerinden en cok tercih edilenin gogteri
yaptirma oldgu ve bunun arkasindan sirasiyla, deney, gozlemy-@rap ve
gorsel materyal kullanimi olgu belirlenmgtir. Ayrica fen @retiminde, en fazla
tercih edilen aktivitelerin ise gezi — go0zlem veneg etkinlikleri oldgu
saptanmgtir. Ogretmenlerin fen gretimine yonelik tutumlari ile kullandiklari
Ogretim yontemleri arasindaki farklilik incelenerelengy yontemi ile tutum
toplam puani ve alt boyutlari arasindaskili oldugu tespit edilmgtir.
Yontemlerden ise gozlem yontemi ile soru-cevap gamtarasinda ve gorsel
materyal kullanimi yontemi ile tutum alt boyutu mwlagelsimsel uygunluk

arasinda ikki oldugu gérulmitar.
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Ozden Kara ve Tekin (2008), tarafindan yapilargr&men Adaylarinin
Fen Bilgisi Geretimi Dersineiliskin Tutumlar” balikli calismada amag, sinif
ogretmenlgi programinda okuyan 3. Sinifgéencilerinin fen bilgisi @retimi
dersine ilgkin tutumlarinin belirlenmesidir. Agarma dort Gniversitenin gigim
fakultelerinin 2005-2006 akademik yilinin ikinci m@minde; 6nce yilin kanda
yani dersi almadan once 6n uygulama yapilarak G640ile daha sonra yilin
sonunda yani dersi aldiktan sonra da 506 Uctnail &rencisinin katihmi ile
gerceklemistir. Veriler argtirmacilar tarafindan hazirlanan “Fen Bilgisirétimi
Dersineiliskin Tutum Olggi” ile donemin bainda ve sonunda 6n-son tutum
Olcegi seklinde uygulanarak toplangtir. Arastirma sonuclarina gore fen bilgisi
Ogretimi dersinin @retmen adaylarinin yeni vizyon kazanmalari, objfekti
bilimsel karar almalari ve mufredat programini amdaa etkili oldgu tespit
edilerek, cevre bilincinin olimasinda fen bilgisi gretimi dersinin etkili oldgu
bayan @retmen adaylarn tarafindan daha yiksek oranda dddmistir.

Cakmak (2008), tarafindan yapilan “Fen Bilgisgr€men Adaylarinin
Laboratuvar Tutumlari ile Fen Bilgisine Yonelik Tmlari Arasindakilliskinin
Degerlendiriimesi” balikli yiksek lisans c¢ajmasi Dicle, Kafkas, Siirt ve
Erzincan Universitelerinin 2. ve 4. siniflarindgrénim goren 311 fen bilgisi
ogretmen adayi ile gercekkarilmistir. Veriler Fen Bilgisi Laboratuvar Tutumu ve
Fen Bilgisi Alanina Yoénelik Tutum Anketi olarak dérdenmg 5’li Likert tipi
tutum oOlgekleri ile toplanmgtir. Calsma sonucuna goregtetmen adaylarinin
laboratuvar tutumlari ile fen bilgisine yonelik autlarinda tniversiteler bazinda
anlamh bir fark bulunurken, sinif dizeyleri araman anlamh bir fark
bulunamamytir. Ancak cinsiyetlere gére Laboratuvar tutum gaanarasinda
anlamh bir fark bulunmazken, Fen Bilgisine Yonelikitum puanlari arasinda

bayan @retmen adaylar lehinde anlamli bir fark bulurgtow.

Kizilcik, Temiz, Tan veingec (2007), tarafindan yapilan “ Sézel Bolum
Ogretmen Adaylarinin Fen Bilimlerine, Fengiimine ve Teknolojiye Ka
Tutumlarinin Aratirilmasi” adli cagmanin amaci, adaylarin fen bilimlerine, fen
egitimine ve teknolojiye kan tutumlarini tespit ederek onyargilarinin, bilgi
eksikliklerinin olup olmadiini agga c¢ikarmak ve fene ne kadar ©Onem
verdiklerinin anlailmasini sglamaktir. Cakma 2003-2004 akademik yilinin giz

doneminde Gazi Universitesi'nin Tarih g@tmenlgi ve Buro Yonetimi
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Ogretmenlii programlarinda okumakta olan 9&rétmen adayinin katihmi ile
gerceklgmistir. Calismada verileri toplamak i¢cin 45 maddedensalu 5’li likert
tipi betimsel anket verileri kullanilgiir. Calsma sonuclarina goéregtetmen
adaylarinin tutumlar ile bélim, cinsiyet, syaailenin gitim durumu ve gelir
dizeylerinde anlamh farkhlik bulunngur. Ayrica @retmen adaylari, fen
bilimlerinin dogasini, dnemini, bireye ve topluma kazandirdiklaneterince
bilmemektedir. Gruplarda teknoloji bilinci alonus olmasina rgmen fen

bilimleriyle baglantisinin kurulamagi tespit edilmgtir.

S6nmez (2007), tarafindan yapilan “Okul Oncegiredmenlerinin Fen
Egitimine Yonelik Tutumlari ve Bunun Sinifta Uygulanden Etkinliklerinin
Sikhgina Etkisi” balikli tez calsmasinin amaci getmenlerin fen gretimine
yonelik tutumlarini yg egitim dizeyi, deneyim suresi, lisans fen dersleri,
siniftaki cocuk sayisi veg#gim verilen yg grubu gibi faktorler agisindan
inceleyerek tutumlarin sinif iginde uygulanan diklerdeki sikligi ile iliskisini
belirlemektir. Argtirmanin érneklemini 2006-2007%iem 6gretim yilinin ikinci
doneminde Ankara’nin farkli boélgelerindeki millgigme bash ve 6zel okullarda
calsan 292 okul oncesi gdetmeni olgturmaktadir. Veriler “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Fen gitimine Yonelik Tutum Olggi” ile toplanmstir.
Arastirma sonuclarina gorestetmenlerin fen gretimine yonelik tutumlari ile fen
etkinliklerinin uygulanma sik@ arasinda istatistiksel olarak anlamli birkli
oldugu tespit edilmgtir. Bunun yaninda yave hizmet ici gitim hari¢ dger tim
degiskenlerin fen @retimine yodnelik tutumlar ve fen etkinliklerinin gylanma

sikligl Gzerinde etkili oldgu bulunmuytur.

Tekbiyik velpek (2007), tarafindan yapilan “Sinigetmeni Adaylarinin
Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlari ve Mantiksal Rinme Becerileri” adl
calsma Rize Universitesinin @im Fakiltesi Sinif @retmenlginde Grenim
gormekte olan 353 adaygi@tmenin katilimi ile gercekjarilmistir. Veriler Fen
Bilimlerine Yonelik Tutum Olggi ve Mantiksal Dglinme Becerisi Testi
kullanilarak toplannstir. Arastirma sonucunda adaylarin fen bilimlerine yonelik
tutumlari ile mantiksal diiinme becerileri arasinda pozitif yonde korelasydnel
ili ski oldugu ve bunun cinsiyetlerine géenim gérmekte olduklar siniflara ve lise

mezuniyet alanlarina Bh olarak anlamlgekilde farklilgtigi gbzlenmitir.
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Kahyaglu ve Yangin (2007), tarafindan yapilanilkbgretim Sinif
Ogretmenlgi, Fen Bilgisi ve Matematik @retmen Adaylarinin Fen Bilgisi
Ogretimine Yonelik Tutumlar” bgikli calismanin amaci gretmen adaylarinin
fen bilgisi @retimine iliskin tutumlarini  belirleyerek, bunlari; okuduklari
program, sinif dizeyi,getim sekli, mezun olunan lise turl ve cinsiyet agisindan
karsilastirmaktir. Calsma Dicle Universitesi Siirt gitim Fakultesi'nde bulunan
IIkogretim Fen Bilgisi, Matematik ve Sinif getmenlgi programlarinda grenin
goren 219 gretmen aday ile gercekkirilmistir. Veriler, Ggrencilerin fen bilgisi
Ogretimine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla zitanmsg bir anketle
toplanmstir. Arastirma sonucunda, goetmen adaylarinin bulunduklari program,
Ogretim sekli ve sinif diizeyi bakimindan Fen Bilgisgrétimine yonelik farkh
baks acilarina sahip olduklari bulungtur. Tutum 6l¢gindeki olumlu ifadelere
verilen yanitlara ifkin s6z konusu dgskenler bakimindan istatistiki olarak
anlamli farklihk bulunmazken, olumsuz ifadelereril yanitlar sonucunda
okuduklari boélum, gretim sekli ve sinif dizeyine goére anlamli farklihk
bulunmustur. Ayrica ilkogretim Fen Bilgisi (gretmenlgi 6gretmen adaylarinin
Sinif Geretmenlgi ve Matematik @retmenlgi 6gretmen adaylarina oranla daha
olumlu tutuma sahip oldiu tespit edilmgtir.

Yangin, Sidekli ve Gokbulut (2007), tarafindan yapi“ Sinif Gsretmeni
ve Fen Bilgisi gretmen Adaylarinin Fen Dersine Yonelik TutumlariQ@&enme
Stilleri Arasindakiiliski” isimli calisma Gazi Universitesi Gazigiim Fakdiltesi
Ilkégretim Sinif Gretmenlgi ve Fen Bilgisi (gretmenlgi bolumi @rencilerine
uygulanmgtir. Calsmada, tarama yontemi kullanilgnve veriler @renme stili
envanteri ile fen tutum 6lge kullanilarak elde edilngtir. Ogretmen adaylarinin
ogrenme stilleri ile fen dersine yonelik tutumlariasmdaki ilgki tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilarak incelergnie argtirma sonucundagbetmen
adaylarinin grenme stilleri ile fen tutum puanlari arasinda amiabir fark

bulunamamtir.

Unal ve Akman (2006), tarafindan yapilan “Okul Gsic®zretmenlerinin
Fen Eitimine Karl Gosterdikleri Tutumlar” bgikli arastirmanin amaci 6 ya
okuldoncesi grubu cocuklariyla ¢gdn @retmenlerin fen @timine kasgl
tutumlarini belirlemektir. Argirma Ankara ve Malatya illerinde bulunan 6zel ve

milli egitim anasiniflarindaki 6 wagrubu cocuklariyla cafan 160 @retmen ile
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gerceklatirilmistir. Veriler Hyung-Sook-Cho ve arkagari (2003), tarafindan
gelistirilen "Okul Oncesi @retmenlerinin Fen gtimine Karsi Tutum Olcei"
kullanilarak toplanmstir. Arastirmanin sonucundagéetmenlerin fen @timine
karsi gosterdikleri tutumlar ile grenim dizeyleri, hizmet icigim almalari ve

calistiklari illere gére anlamli farklilik ortaya cikgtir.

Bakirci (2005), tarafindan yapilan “ Fen Bilgisig®®tmen Adaylarinin
Fizik, Kimya ve Biyoloji Braglarina Kagl Tutumlarininincelenmesi” bglikh tez
calismasinda amag fen bilgisigtetmenlgi programinda grenim goren 3. ve 4.
sinif ggretmen adaylarinin fen brgarina (fizik, kimya, biyoloji) kagi tutumlarini
tespit ederek, brga kasgl tutumlarinda dgisim olup olmadgini ve d&isimde
etkili olan faktorleri ortaya cikarmaktir. Cginanin érneklemini Yuzincu Yil,
Dicle, Inénii, Dokuz Eylul ve Karadeniz Teknik Universitaem fen bilgisi
Ogretmenlgi programinda grenim gormekte olan toplam 400 dguncli ve
dordinci sinif gretmen adayi okiurmaktadir. Catmadaki veriler 45 maddeden
olusan 5’li likert tipi tutum o6lcgi kullanilarak elde edilnstir. Calisma sonucunda
Ogretmen adaylarinin  her U¢ bgan kagl tutumlarinda @t dagilim
gostermedikleri, daha c¢ok fizik ve biyoloji brdarina kagi olumlu tutumlar
gelistirirken, en olumsuz tutumun ise kimya bgara kagl gosterildgi tespit

edilmigtir.

Serin (2004), tarafindan yapilan gt@tmen Adaylarinin Problem Cézme
Becerisi ve Fene Yonelik Tutum ile Bailar Arasindakiiliski” bashkl
argtirmada amag gietmen adaylarinin kendilerini problem ¢dzme béeeri
acisindan nasil algiladiklarini; fen(bilimlerinyénelik tutumlariyla fen bgrilari
arasindaki ikkiyi belirlemektir. Argtirma 6rneklemini Balikesir Universitesi
Necatibey Bitim Fakiltesi ve Dokuz Eylil Universitesi Bucaifim Fakiiltesi
Fen Grubu Fizik, Kimya, Matematik, Biyoloji ve Fdilgisi Egitimi Anabilim
Dallarinda @renim goéren toplam 743 géenci olyturmaktadir. Argtirmadaki
veriler uyarlamas§ahin, Sahin ve Heppner tarafindan (1993), yapilan “Problem
Cozme Envanteri” ve Gurdal (1997) tarafindan gécert glvenirlik calgmasi
yapllms olan “Fen Tutum Olga” ile “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak
toplanmstir. Arastirma sonucunda; gencilerin problem ¢6zme becerilerinin,
boliuminde okumaktan memnun olma-olmama durumuna gatamli olarak

farkhlastigi, Fen grubu grencilerinin fen tutumlarinin béliminde okumaktan
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memnun olma-olmama ve boélim tercih nedeninden extdliti saptanmytir.
Ayrica @rencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin golem ¢ézme becerileri
ile iligkili oldugu ve tutumlarla bgar arasinda da olumlu yonde birskii

bulundigu tespit edilmytir.

Kocaba (2004), tarafindan yapilan “ Fen Bilgisigeétmen Adaylarina Fen
Teknoloji Toplum Dersinin Etkisi ve getmen Adaylarinin Derse Kar
Tutumlan” baghkh yuksek lisans cajmasindaki amac fen teknoloji toplum
dersinin fen bilgisi gretmen adaylarinin fen okuryazarliklarina etkisire
O0gretmen adaylarinin bu derse yonelik tutumlarinelemektir. Argtirma 2003-
2004 akademik yilinin giiz doneminde Gazi Univessit&irsehir Egitim
Fakultesinde bulunan 4A ve 4fibelerindeki @retmen adaylari ile tek grup on
test - son test modeli kullanilarak gercelitdmistir. Veriler argtirmaci
tarafindan getirilen fen okuryazarlik testi ve fen teknoloji fop dersi tutum
Olcegi ile elde edilmgtir. Arastirma sonucunda gbetmen adaylarinin fen
okuryazarlik 6n test - son test puanlari arasimd@nal bir farklihk oldyu ve fen
teknoloji toplum dersine yonelik genel tutumlarinolumiu ydnde oldgu

belirlenmitir.

Serin, Keserciglu, Saracalglu ve Serin (2003), tarafindan yapilan “Sinif
Ogretmenlii ve Fen Bilgisi Grencilerinin Fen (bilimlerin)’e Yonelik Tutumlar”
adh calsmanin amaci Dokuz Eylul Universitesigiim Fakiltesinde bulunan
Sinif Gsretmenlgi ve Fen Bilgisi Anabilim Dali grencilerinin fen bilimlerine
yonelik tutumlarinin bazi deskenler agisindan incelemektir. Atamaya 4.
siniflarda @renim goérmekte olan toplam 10grénci katilmstir. Veriler, Girdal
(1997), tarafindan gecerlik guvenirlik gahasi yapilmy olan "Fen Tutumu
Olcegi" ve "Kisisel Bilgi Formu" kullanilarak elde edilgtir. Arastirma
sonucunda, grencilerin fen derslerine yonelik tutumlar; okudark boélimlere
gore, yaamlarini en uzun sire gecirdikleri yarta yerlerine gore, gretim
elemanlarinin tutumlarina gore ve ailelerinin ekaifodurumlarina gére anlamli
farkhlik gostermgtir. Buna kagin égrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari;
cinsiyet dgiskenine gobre, mezun olunan lise tiplerine go6re, Woliercih
siralarina gore, okugu bolimden memnuniyet derecesine gore, bolimlerinde

verilen gitimlerden memnuniyet derecesine gore, anne-babaesigi, egitim
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dizeyi ve tutumlarina gore istatistiksel olarak aamh bir farkhhk

bulunamamytir.

Turkmen (2002), tarafindan yapilan “Sinif g®tmenlgi 1. Sinif
Ogrencilerinin Fen Bilimlerine ve Fen Bilgisi getimine Yonelik Tutumlar”
baslikl calismasi 1999-2000g&im 6gretim yilinda afyon Kocatepe universitesi
usak esitim fakultesi sinif @retmenlgi programinda grenim gérmekte olan 191
ogrenci ile gerceklgirilmistir. Veriler Moore ve Foy (1997), tarafindan yemde
diizenlenen Fen Bilgisi getimi Tutum Olcgi-1l (FBOTO-II) kullanilarak elde
edilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri ve fen bilgisi getimine yonelik tutumlari
olumlu ¢ikmg ancak tutumlar cinsiyetlerine, gfarina, OSSuan yiizdeliklerine,
orta @retimde aldiklari fen gurubu derslerinin sayisiaane ve babalarinin
egitim durumuna ve ailelerinin gelir durumuna goéreiiksel olarak anlamli bir
fark gostermemstir. Sadece grencilerin geldikleri yerin nifus sayisina gore
tutumlar arasinda anlamli bir fark gozlegnvie orta @renimde aldiklari fen
derslerinin sayisi fazla olangkencilerde dierlerine gore daha fazla tutum
olustugu tespit edilmgtir. Ayrica @grencilerin genelde bilimin dg@sini anladiklari
fakat bilim ve teknolojiyi tam olarak ayirt edemidéri gozlenmgtir. Ogrenciler,
fen bilgisi @retimi agisindan grenci merkezli bir gretimin gerekli oldgunu

distnurlerken, ayni zamandgr@tmen merkezli @timi de desteklengierdir.

Saracalglu, Serin ve Bozkurt (2002), tarafindan yapilan gf€@men
Adaylarinin Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlari ileagarilari Arasindakiiliski”
adli argtirma Dokuz Eylil Universitesi Buca gffim Fakiiltesi Fen Bilgisi,
Biyoloji, Kimya, Fizik ve Matematik Ana-bilim Dallanin dérdinct siniflarinda
ogrenim goren toplam 206géenci ile gerceklgirilmistir. Arastirmadaki veriler,
gecerlik ve givenirlik cagmalari Girdal (1997), tarafindan yapilan “Fen Tuium
Olcesi” ile “Ki sisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanmgtir. Arastirma
sonucunda, grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari ile karilar arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir gki bulanamanytir. Ayrica @&rencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin sadece bdlimlefen bgarisinin ise yalnizca
cinsiyete gore farkligigl saptanarak fen bilimlerine yonelik tutumlari “cok

olumlu” diizeyde, fen Barilari da “pekiyi” derecede bulunstur.

Serin, U. (2001) tarafindan yapilan “Celal Bayarivgrsitesi ve Dokuz

Eylul Universitesiilkdgretim Bolumi Fen Bilgisi @etmenlgi Anabilim Dal
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Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarininagi Desiskenler Agisindan
Karsilastirlimasi” baglikli  yiksek lisans aggirmasinda amag goetmen
adaylarinin fen (bilimlerin)e yonelik tutumlarinielivlemektir. Argtirmanin
orneklemini Celal Bayar ve Dokuz Eylil Universitégiitim Fakdltelerinin Fen
Bilgisi Ogretmenlii programlarinda grenim gérmekte olan 409ztetmen aday!
olusturmaktadir. Argtirmadaki veriler,gecerlik ve guvenirlik cagmalari Gurdal
(1997), tarafindan yapilgu“Fen Tutumu Olggi” ile “Ki sisel Bilgi Formu”
kullanilarak toplanmgtir. Arastirma sonuclarina géregtetmen adaylarinin fene
yonelik tutumlarinda; cinsiyet, bitirilen lise tgrilise mezuniyet derecesi,
okuduklari universite, sinif duzeyleri, kendini adglariyla kasilastirdiginda
kendini baarli gérme dereceleri, anne-babgtien dizeyi ve mesk@ arasinda
anlamh farklihk bulunamangtir. Buna kagin ¢gretmen adaylarinin fene yonelik
tutumlarinda okuduklari bélim ve verilegittmden memnuniyet derecesine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik tespidiémistir. Genel olarak gretmen

adaylarinin fene yonelik tutumlarinin orta diizegttrigu ortaya cikartingtir.

Ogretmen ve @retmen adaylarina iliskin tutumla ilgili yurt di sinda
yapilan arastirmalar

Buaraphan (2011), yagti calsmada @retmenlerin fen gtimine yonelik
tutumlarinin, fen gretimini ve itimini etkiledigini belirtmistir. Fen @&retimine
karsi olumlu davramnglarin tesvik edilmesi fen bilgisi gretmenlerini yetitiren
egitimciler icin 6nemli bir gorev olarak gorulmektediBu calsma donemin
basinda géreve bdamis 113 fen bilgisi @retmeninin, standart bir fengtetmeni
hazirlik  programinda fen ggimine yoOnelik tutumlarini  belirlemeyi
amaclamaktadir. Agirma oncelikle Tayland’'in orta bolgelerinde kurukrolan
bir Gniversitede 30 gonullt katimcinin davrdanndaki tutum dgisiklikleri bir
donemlik incelenmi ve veriler, sonucunda géetmen adaylari Uzerinde
gerceklatirilmistir. Arastirma sonucunda tim katilimcilarin genel olarak
programin bginda ve sonunda fergi@mine yonelik tutumlarinin olumliu oldiu
ortaya cikmgtir. Ayrica aratirma sonucunda fenggimine yonelik tutumun
cinsiyet dgiskenine bgli olarak anlamli farkliik gosterirken sinif duzes ve

calisma parametrilerine gore anlamli farklihk gostermngedelirlenmitir.

Minger ve Simpson’un (2006), yaptiklari gaha Tayland’da bulunan bir
universitede bgatilan standart tabanli fergi@timi hazirlik programindagdenim
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gormekte olan toplam 113 singr@tmenlii bolimia @rencilerine uygulanngtir.
Calsmanin amaci gretmen adaylarinin etkigge dayali fen derslerinde elde
ettikleri tecribeleri sonucunda@ncilerin fen gitimine yonelik tutumlarindaki
degisikligi rapor etmektir. Bu amac @oultusunda Thompson ve Shringley
(1986), tarafindan gatirilen fen eitimi tutum Ol¢esi yariyilin bginda ve
sonunda @gretmen adaylarina uygulangtr. Uygulama sonucundaggtencilerin
tutumlarinda bgtan baa pozitif deisiklik oldugu tespit edilmgtir. Bunun
yaninda o6lc¢gin alt boyutlarinda bakildinda 4 alt 6élcimun fengdimine yonelik
tutum Uzerinde istatistiksel olarak anlamli fanghin olmadg belirlenmitir.
Arastirma sonucunda bu dersin tim singrégimenleri ve adaylari icin gerekli

oldugu tespit edilmytir.

Faulkner-Schneider  (2005), vyapti calsmada amac¢ okuléncesi
ogretmenlerinin fene yonelik tutumlari, bilgileri, danslar, inanglar ve
ogretmenlerin sinif aktiviteleri ile Igantilarini farkli demografik 6zelliklere
yonelik tespit etmektir. Caima 765 bayan ve 156 erkek olmak Uzere toplam 778
okuloncesi @retmenin katihimiyla gerceldarilmistir. Arastirma sonuclarina gore
Ogretmenlerin fen ve fengdetimi hakkinda ne kadar fazla bilgileri olurlarga
kendilerine yonelik inaglari ne kadar fazla olursa o kadasigeve ¢ok siklikta
fen aktiviteleri yaptirmak istedikleri ortaya cikgtir. Ayrica aratirma sonuclarina
gore @retmenler okuma yazma bilmeyen okul 6ncegredcilerinin feni
Ogrenebilecgine inanarak ¢ocuklarin genelinin bilimsel kavrambéaylar ya da
gozlemlere merakl olduklarini ve erkenstgafen ile tangmalarinin hicbir sorun

olmadgini savunmsiardir.

Dhindsa ve Chung (2003), yaptiklari gaiada amac¢ Brunei'de bulunan,
karma @itim ve tek tip (cinsiyet) gtim veren okullardaki fen bilgisi
ogrencilerinin fen gitimine yonelik tutumlarini ve Barilarini dgerlendirmektir.
Elde edilen sonuglara gore karma ve tek giim veren okullarda grencilerin
fen asitimine yonelik tutumlarinda cinsiyete gore anlaiarklilik belirlenmitir.
Tek tip esitim veren okullarda kiz grenciler fen derslerinde erkelgr@ncilere
gore daha barili olmw ve fene yonelik daha olumlu tutum sergilg@idir.
Ancak karma gitim veren okullarda fene yonelik tutum ve saa puanlari
arasinda cinsiyete gore anlaml farklihk bulunamgum Bununla birlikte tek tip

egitim veren okullardaki kiz grencilerin fene yonelik tutumlar ve fen
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derslerindeki ortalama bkarilari karma tip gtim veren okullardaki kiz
Ogrencilere nazaran daha iyidir. Tek tipgiten veren okullardaki erkek
ogrencilerin fene yonelik tutumlari ve fen dersleekdortalama bgarilari karma

tip egitim veren okullardaki erkekgencilere gore daha iyidir.

Garbett (2003), yapti calsmada okul dncesi @etmen adaylarinin fen
egitimindeki niteligi ile kaliteli bilgi ve Gretim arasindaki ifki arastirilmaktadir.
Calismanin 6rneklemini Avustralyaggim faklltesinde @renim goérmekte olan
toplam 57 okuloncesidetmen adayl okiurmaktadir. Elde edilen verilere gore
Ogretmen adaylarinin fen ggimine yonelik konularda genel anlamda bilgi
dizeylerinin dgik oldusu ve fen gitiminde yetersiz olduklari tespit edilgtir.
Sorulan sorularin  buydk @anlugunu d@ru cevaplamalarina kan fen
derslerindeki yetersizliklerinin fen ggimi temeli acisindan diik olduzu
belirtiimigtir. Ayrica @retmen adaylarinin fen ggimine yonelik bilgi
birikimlerinin az oldgu ve @renciler igin ders iginde hazirlanan fen etkinliihe
planlama becerilerinin yetersiz olglu ve bunun farkinda olmadiklari ortaya

cikariimstir.

Osborne (2003), yag calsmada fen alanlarina yonelik tutumlarla ilgili
son 20 wyilin temel literatir kapsaminda geldendirmesini yapmaktadir.
Arastirmada fen alanina yonelik tutumlardaki azalmaggedlendirmekte ve fen
alanlarina yonelik tutumun cinsiyetgr@tmen, program, kilttrel vb bircok faktore
gore farkhlik gosterdiini dile getirmektedir. Bunlarin arasindan cinsiyet
egitim kalitesinin 6nemli oldgunu vurgulamaktadir. Ayrica bunlarigiginda
ogrencilerin okulda fen alanlarina yonelmeleri icienf eitimine yonelik
yaklasimlarin gelgtiriimesi ve bunun icin daha fazla amama yapilmasinin

gerekliligi belirtiimektedir.

Cho, Kim ve Choi (2003), yagh calsmanin amaci okuloncesi
ogretmenlerinin fen bilgisi gretimine yonelik tutumlarini belirleyebilmek icier
tutum Olcegi gelistirmek ve uygulamaktir. Bu amag¢ cercevesinde sgell
Newyork'un kralerinde ve anaokullarinda gorev yapan 100 okuldnces
Ogretmenin katihmi ile gercelkgarilmistir. 4 alt boyuttan olgan Ol¢egin gecerlik
ve guvenirlik cagmalari sonucunda alfa gerinin 0.92 oldgu belirlenmitir.
Arastirma sonucundagietmenlerin fen kavramlarini tam anlamiyla bilméelik

ogretme sirasinda cocuklarin ilgi ve isteklerine \lnbareket ettikleri ortaya
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citkarilmstir. Ayrica @Gretmenler fen konularinin fazla bilgi gerektguohi ve

konulari anlatirken bilgi birikimlerinin fazla olrsagerekigini savunmuglardir.

She ve Fisher (2002), Tayvan'daki ikinci sinif fdmlgisi Ogretmen
adaylarinin geni katihmiyla gerceklgirildigi calismada; @&retmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin  fen tutumlarinin  ve sinif igedski Ggrenim
ortamlarindaki  bireylerarasi ilgim  davranglarinin  dgerlendirilmesini
amaclamglardir. Bu amaca yonelikgoetmen adaylarina elt boyuttan olgan
“6gretmen iletsim davrangl anketi” (QODA) uygulanmstir. Bu boyutlar;
zorlayan, cesaretlendiren ve dven, sessiz(soza&té¢kl veren, anlagh ve dostca
yaklasan, kontrol eden bireylerdir. Elde edilen verilgte kizlar, @retmenlerini
erkeklerin algiladiindan daha anlagh ve arkadgca bulmylardir. Biyoloji
bolumundeki gretmenler, fizik bolimundeki gietmenlere goére giencilerine
karsi daha olumlu davragisergiledgi goralmuistir. Ayni zamandagencilerin ve
ogretmenlerin algilarl arasinda da farklar gidudikkat cekmitir. Ogrencilerin,
ogretmenlerinin ilegim davranglari ve fene yonelik tutumlari arasinda pozitif bir
iliski oldugunu algiladiklari tespit edilgtir. Ogrencilerin kavramsal Bari
puanlari, @retmenlerinin daha zorlayici sorular sorduklarihaldazla s6zsiz
iletisim destgi verdikleri ve daha anlagh-arkadgca olduklarini dgtindakleri

zamanlarda artigostermstir.

Levitt (2001), yapitl calsmada ilkokul @retmenlerinin fene yonelik ve fen
Ogretme konusundaki tutumlarini gh@arak @retmenlerin hangi tutumlarinin fen
egitiminin temelinde yer alan felsefe ile tutarliigosterdgini belirlemeyi
amaclamgtir. Bu amaca yonelik iki okuldan toplam 1@rétmen ile roportaj
yapilmstir. Ayrica calgma sirasinda hegéetmen programdan bir dergrétirken
gozlemler yapilngtir. Arastirma sonucunda gbetmenlerin fen @tim ve
Ogretiminin @renci merkezli olmasi gerektne inandiklari ortaya cikmtir.
Ayrica @Ggretmenlerin fen gtimine yonelik tutumlarinin fen @imindeki

yenilikler ile uyumlu yonde ilerledi ve gelitigi tespit edilmgtir.

George (2000), “grencilerin zaman icerisinde gigen fene yonelik
tutumlarinin olgtlmesi: gizli dgsken gelgim modellemesinin bir uygulamasi”
baslikli calismada amag¢ ortaokul ve lise yillari boyunca elddeadbilgilerle
desisken modellemenin nasil kullanifgini ve @&rencilerin fene yodnelik

tutumlarint  bazi déskenlere goére belirlemektir. Agarma sonucunda
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Ogrencilerin @renim duzeyleri arttikca fene yonelik tutumlarindigts oldugu
tespit edilmjtir. Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini en gokgrétmenlerinin
onlari cesaretlendirmesi ve akranlarinin tutumé&tkilemektedir. Yedinci sinif
ogrencileri haricinde ailenin tutumlari ise fene ylketutumlar belirlemede
Ogrenciler Uzerinde cok az etkili oldu gorilmigtir. Erkek @rencilerin fene
yonelik tutumlari ilk balarda daha yuksek gorulurkegrénim dizeyi arttikga kiz
ogrencilerin tutumlarina oranla ¢cok daha higékilde azaly gdstermektedir.
Kaygl desiskeninin sadece dokuzuncu ve onuncu sigreficileri arasinda fene
yonelik tutumlarini olumsuz etkiledikleri belirlemgtir. Bunun yaninda buyuik
sehirlerden ve kirsal alanlardan gelen yedinci s@grencilerinin, sehrin kenar
mahallelerinde oturangdencilere nazaran fene yonelik tutumlarinin dahandd

oldugu belirlenmitir.

Turkmen ve Bonnstetter (1999), yaptiklari galada fen bilgisi gretmeni
adaylarinin Moore ve Foy (1997) tarafindan geiien 6l¢ezin son versiyonunun
Tarkceye uyarlanmgihalini kullanarak fen ve fenggimine yonelik tutumlarini
belirlemeyi amaclamtir. Calsma Turkiye’'nin farkh bolgelerinde yer alan 4 farkl
egitim fakultesinin 1., 2., 3. ve 4. Siniflarind@rénim gdrmekte olan toplam 612
O0gretmen adayiyla gerceklailmistir. Tlrkceye uyarlanan 6lgen test tekrar test
metodu kullanilarak givenigi 0.80 olarak bulunmyiur. Elde edilen verilere
gore @retmen adaylarinin fengtimine yonelik tutumlarinda sinif seviyeleri
degiskeni arasinda onemli farkliik olgu bulunurken gitim fakulteleri ve
cinsiyet dgiskenleri arasinda anlamli bir farkgln olmadgi belirlenmitir.

Ogretmen ve @&retmen adaylarina iliskin 6z yeterlikle ilgili yurt icinde
yapilan arastirmalar

Can (2015), tarafindan yapilan “Fen Bilgisir®men Adaylarinin gretim
Yeterligi Inang Kaynaklar” bgikli calismanin amaci gretmen adaylarinin 6z
yeterlik inanclarinin nasilsekillendigini ve hangi kaynaklarin 6z-yeterlik
inanclarina katkida bulungunu bulmaktir. Casma 5 fen bilgisi gretmenlgi
son sinifta grenim gérmekte olang@etmen adayiyla gerceklailmistir. Veriler
ogretmen adaylari ile yapilan yari yapilandirgngorismeler sonucunda elde
edilmistir. Arastirma sonucuna g6re Bandura’nin 0z-yeterlik inaniigi b
kaynaklarinin gretmenlik deneyimleri temelindegiencilerin @&retim yeterliligi
inanclari hakkinda karar vermelerinde etkili gidugorilerek, fen konu alaninin
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analizi, algilanan bilgi dizeyi ve gik 6zellikleri ile kaynak temini gibi
faktorlerin de @retmen adaylari tarafindan dikkate alfpdve bu konular
Uzerinde y@unlastigl tespit edilmgtir. Bulunan bu sonuclar okul deneyimi ve

ogretmenlik @renimi strecinde alinan derslerin kalitesinin verignin énemini

vurgular niteliktedir

Olgan, Alpaslan-Giiner ve Oztekin (2014), tarafingapilan “Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarinin Fen getimine Yonelik Sonug Beklentisinanglarini
Etkileyen Faktorler” bglikli calismada amagg@etmen adaylarinin benimsedikleri
bilimsel epistemolojik inanclarin, §sel fen @retimine yonelik 6z yeterlik
inanclarin ve tutumlarin onlarin fengr@timine yodnelik sonuc beklentisi
inanclarina olan katkisini incelemektir. Gadanin 6rneklemini Turkiye'ninig
Anadolu, Ege ve Karadeniz bdlgelerinde yer alan fégli ilindeki devlet
universitelerinin okul 6ncesigdetmenlgi programlarina devam etmekte olan 362
ogrenci olyturmaktadir. Veriler gretmen adaylarina Epistemolojikang Olcgi,
Fen retimi Oz vyeterlik Inang Olgcgi ve Fen Q@retimi Tutum Olcgi
uygulanarak toplanmgtir. Arastirma sonucuna goére bilginin galanmasi ve
kisisel fen @retimi 0z yeterlik inanclarinin, adaylarin fergrétimine yonelik
sonu¢ beklentisi inanclarini aciklamada 6nemli gldwrtaya cikmgtir. Diger
yandan, fen gretimine yonelik tutumun, bilimsel bilginin kayg@kesinligi ve
bilginin gelisen dg@asi hakkindaki goglerine ise katki sdamadgi

belirlenmitir.

Kaya (2013), tarafindan yapilan “Sinif gletmeni Adaylarinin Fen
Ogretimi Oz Yeterlikinanglarinin Fen gretimi Dersine Bal Olarak Degisimi”
baslikli calismanin amaci sinif @etmeni adaylarinin fen ggetimi 0z-yeterlik
inanclarinin sorgulamaya dayali unsurlarin 6n pdantdysu bir fen @retimi
dersine bagll olarak deisimini incelemektir. Calmanin 6rneklemini Kocaeli
Universitesi Bitim Fakultesi Sinif @retmenlgi programinin 3. Sinifinda
O0grenim gormekte olan 91gtetmen aday!r okiurmuwstur. Veri toplama araci
olarak Enochs ve Riggs (1990), tarafindansgalen ve Fatma Bikmaz (2002),
tarafindan Tirkce’ye uyarlanan “Sinifg@tmeni Adaylarinin Fen getiminde
Oz-Yeterlik inanci Ol¢gi” kullanilarak, @Gretmen adaylarina fengtetimi dersi

almadan oOnce ve aldiktan sonra 6n test ve sons&ddinde uygulannstir.
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Arastirma sonucunda adaylarinin Fengrétimi Oz-Yeterlik inanci ve Fen
Ogretiminde Sonug¢ Beklentisi boyutlarina ait puanléen Gretimi dersini
aldiktan sonra ve bu dersten aldiklar1 nottagiiaiz bicimde anlamli bir gglne
gosterdgi gozlenmitir. Ayrica Ggretmen adaylarinin Gniversitede agrolduklari
fen derslerinin, fen gretimindeki 0z yeterliklerinin gelmesinde 6nemli rol

oynadgina dikkat ¢ekilmitir.

Fettahglu, Oztirk, Yicel, Kartal ve Ekici (2012), tarafedyapilan “Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin  @retmenlik Oz-Yeterlik Inang Duizeylerine Gore
Ogretim Programinin Boyutlari Hakkindaki Gélérinin Dezerlendiriimesi” adl
calismanin amaci, fen ve teknolojgi@tmenlerinin gretmenlik mesigine yonelik
0z-yeterlik inan¢ duzeylerinin ve gietim programinin  boyutlari hakkindaki
gortslerinin incelenmesidir. Caima grubunu 2008-2009%kim Ogretim yilinda
Kirsehir il merkezinde milli gitime bali gorev yapan 52 getmen
olusturmaktadir. Cagimadaki veriler Tschannen-Moran & Hoy (2001), tardé&in
gelistirilen; Capa, Cakirglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Turkceye uyarlanan
"Ogretmenlik Meslgine Yonelik Oz-Yeterlikinanci Olcgi" ve odgretmenlerin
Ogretim programina yonelik gogierini belirlemek amaciyla agik uclu sorulardan
olusan gorgme formu kullanilmgtir. Arastirma sonuclarina gore glik dizeyde
ogretmenlik 6z-yeterlik inancina sahipgrétmenlerin fen ve teknoloji dersi
programi hakkindaki goslerinin; kazanimlarin anfglamamasi, performans gibi
bazi dngorulen gorevlerin hedefine ggmamasi gibi konularda bigkegi dikkat
cekmstir. Bunun yaninda orta dizeydgrétmenlik 6z yeterlik inancina sahip
ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi programi haklakidgoriglerinin; programin
karmaga yaratan sarmal yapida ofluvb. konularda ygunlastigi goralmutar.
Son olarak yiksek dizeydgrétmenlik 6z yeterlik inancina sahigrétmenlerin
fen ve teknoloji dersi programi hakkindaki ggefinin ise; programin grenci

seviyesine uygun olmasli, hedeflerin acik ve @htaolmasi vb. konularda

yogunluk gosterdii belirlenmistir.

Karamustafaglu Sasir ve Ozkan (2012), tarafindan yapilan gfétmen
Adaylarinin Fen @retimine Yonelik Oz-Yeterlikinanclar” balikli calismada
amacFen ve Teknoloji gretmen adaylarinin fengéetimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarini tespit etmektir. Cainanin érneklemini Amasya Universitesinin Fen

Bilgisi Ogretmenlgi programinda @renim gérmekte olan 129gtetmen adayi
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olusturmaktadir. Veriler, agtirmacilar tarafindan getirilen 6z-yeterlik inang
olcezi (OYIO) ve yari yapilandiriingi miilakat formu kullanilarak toplangir.
Arastirma sonucunda fen bilgisigtetmen adaylarinin fengéetimine yonelik 6z-
yeterlik inanclarinin “kismen vyeterli” dizeyinde daklari bulunarak, fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang duzeylerinde iSuahlizeyine bal anlamli bir
farkhlik bulunamamgtir.

Karaduman ve Emrafghu (2011), “Sinif (gretmeni Adaylarinin Bazi
Degiskenler Acisindan Fen getimi Oz-Yeterlik inang Duizeylerinin ve Sonug
Beklentilerinin incelenmesi Uzerine Bir Agsarma” balikli calismasinda amag
sinif @retmeni adaylarinin fengéetimine yonelik 6z- yeterlik inancglari ve bu
inanclarin sinif dizeyi, cinsiyet, lise ve alan (tidesiskenlerine gore nasil
desistigini incelemektir. Cakmanin evrenini Cukurova Universitesigiim
Fakultesiilkogretim Bolumunin farkh sinif diizeylerindegr@nim gérmekte olan
155 sinif @retmeni adayl okturmaktadir. Veriler Riggs ve Enochs (1990),
tarafindan  geftirilen “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen getiminde Oz-
Yeterlik inanci Olggi” kullanilarak toplanmgtir. Arastirmanin sonucunda; sinif
Ogretmeni adaylarinin, kisel fen @retimi 6z yeterlik inanclarinin cinsiyet, sinif
dizeyi lise ve alan turine gore anlaml bir farklibostermedii ancak fen
ogretimi sonuc beklentilerinin, cinsiyet haricgdr degiskenlerle anlamli farklilik

gosterdgi tespit edilmgtir.

Fettahli@glu, Guven,ince-Aka, Sert-Cibik ve Aydalu (2011), tarafindan
yapilan “Fen Bilgisi @retmen Adaylarinin Fen getimine Yonelik Oz-Yeterlik
Inanclarinin Akademik Bari Uzerine Etkisi” adli cajma 2008-2009 gtim-
ogretim bahar yariyili déneminde Gazi Universitegititn Fakiltesiilkogretim
Fen Bilgisi Geretmenlgi programinin 2. 3. ve 4. siniflarindgrénim goren 127
Ogretmen adaylariyla gercekteilmistir. Veriler Riggs ve Enochs (1990),
tarafindan geitiriimis, Ozkan vd. (2002), tarafindan Tirkgeye uyarlanolan
“Fen Opretimi Oz-Yeterlikinanci Olcgi” ve arastirmacilar tarafindan gatirilen
“Vicudumuzdaki Sistemler” adli bar1 testi kullanilarak elde edilgtir.
Arastirma sonuglarina goregtetmen adaylarinin genel daau seviyeleri ile fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin yeterlineadigl ve cinsiyete gore

farkhilik gostermedii gordlmistir. Arastirmada ayrica, fen getimine yonelik
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0z-yeterlik inancinin vicudumuzdaki sistemler kamgaki akademik Bariy
pozitif yonde anlamh olarak etkileglibelirlenmitir.

Gencel-Evin ve Kose (2011), tarafindan yapilan “Rilgisi Ogretmen
Adaylarinin (grenme Stilleri, @renme ve Ders Calma Stratejileri ile Fen
Bilgisi Ogretimi Oz Yeterlikinanclari Arasindakiliski” bashkl calisma 2009-
2010 akademik yilinda Canakkale Onsekiz Mart Umitesi Fen Bilgisi
Ogretmenlgi bolumiunde okuyan timgdetmen adaylariyla gercekteilmi stir.
Veriler Fen Bilgisi (gretimi Oz Yeterlikinanci Olcgi, Ogrenme ve Ders Calma
Stratejileri Envanvanteri (ODCSE), Kolbgt&nme Stilleri Envanteri (KOSE I11)
kullanilarak toplannstir. Arastirma sonucunda gietmen adaylarinin agtirma
ogrenme stilini tercih ettikleri belirtilerek,@enme stillerinin, sinif diizeyi ve fen
bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inanci ile ikkili oldugu ancak cinsiyetle gkili
olmadgl belirlenmgtir. Adaylarin fen bilgisi @retimine yonelik 6z yeterlik
inanclarinin yeterli dizeyde olgu ortaya cikarilmgtir. Bu inanclarinin sinif ve
cinsiyet dgiskenleriyle iligkili oldugu ancak @renme ve ders cama
stratejilerinin alt boyutlari olan tutum ve motiyas dizeylerinin genel olarak
disUk, kayg! duzeylerinin ise yuksek olluortaya koyulmgtur. Ayrica cinsiyet
degiskeninin tutum ve kaygi diuzeyi ile, sinif@gkeninin motivasyon duzeyi ile,
tutum ve cakma becerilerinin ise @enme stilleriyle ilgkili oldugu tespit

edilmigtir.

Aydin ve Boz (2010), tarafindan yapilahk6gretim Fen Bilgisi (retmen
adaylarinin Fen gretimi ile Ilgili Oz yeterlik inanclari ve Oz yeterliknanclarinin
Kaynaklar1” balikli calismanin amaci gretmen adaylarinin fen géetimine
yonelik 6z yeterlik inanclarini 6lcmek, bu inanglarsinif seviyesi acisindan bir
fark olup olmadiini tespit etmek ve 06z yeterlik inanclarinin kayaaili
belirlemektir. Cama tg¢ farkh Gniversitenin fen bilgisigéetmenlgi programinda
O0grenim goéren toplam 492géetmen adaylariyla gercekteilmistir. Veriler Fen
Ogretimi Oz yeterlikinanci (FO®) anketi ve yari yapilandiriigugérismeler
kullanilarak elde edilngtir. Arastirma sonucundagietmen adaylarinin §isel fen
Ogretimi 0z yeterlgi - sonug beklentisi alt boyutlarinda yiksek omaddara sahip
olduklarini ve son sinifta bulunagrétmen adaylarinin gerlerine gore her iki alt
boyutta da istatistiksel olarak anlamli hiekilde yiksek ortalamalara sahip

olduklarini ortaya ¢ikngtir.
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Kurtulus ve Cavdar (2010), tarafindan yapilansté&men adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z yeterlikleri” bgukli calisma farkh degiskenler agisindan
fen bilgisi ve sinif @retmeni adaylarinin fengéetimine yonelik 6z yeterliklerini
belirlemek amaciyla yapilgtir. Calsma 2009-2010 @tim Ogretim yilinda
Karadeniz Teknik ve Kafkas Universitelerinin soniiarinda bulunan 380 fen ve
sinif  Ggretmeni adaylariyla gercektérilmistir. iliskisel tarama yonteminin
kullanildigi calsmada veriler “Sinif @retmeni Adaylarinin Fen getiminde Oz-
yeterlik Inanci Olcgi” ile elde edilmitir. Arastirma sonucunda, Universiteler
arasindaki katlastirmada Karadeniz Teknik Universitesi gréncilerinin,
okuduklari bélimler bazinda ise fen bilgigrétmenlii 6grencilerinin 6z yeterlik

inanclarinin daha yiksek olgu ortaya ¢ikmtir.

Saracal@lu ve Yenice (2009), tarafindan yapilan “Fen Bilgi® Sinif
Ogretmenlerinin - Oz  Yeterlik Inanglarinin  Bazi Daskenler Agisindan
incelenmesi” bgikli calismada amag ilkgretim okullarindaki fen bilgisi ve sinif
ogretmenlerin fen gretimine yodnelik 6z yeterlik inan¢ dizeylerinin bga
cinsiyet, mesleki kidem, haftalik ders yuku, hizngt egitim alma durumu,
meslginden memnun olma durumu, goérev yaptiklar okul@asys-ekonomik
dizeyi ve ¢cablma ortamindan memnun olma durumu gibgiglkenlere gére nasil
degistigini tespit etmektir. Cagma 2006-2007 @tim 6gretim yilinda Aydin ili
ilkdgretim okullarinda goérev yapan 132 fen bilgisi venkidgretmenleriyle
gerceklatirilmistir. Veriler Fen retiminde Oz-yeterlikinanci Olcgi ve 12
sorudan olgan Kisisel Bilgi Formu ile elde edilngtir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenlerin fen gretimine yonelik 6z yeterlik inanc dizeyleri cinsig,
kideme, ders yuklne, hizmetigiittm alma ile ¢alyma ortamindan memnun olma
durumuna gore farklilgnazken, braglara ve mesl@nden memnun olma
durumuna gore ise farklgmaktadir. Ayrica haftalik ders yuku ggkeni ile fen
0z-yeterlik inanci-sonu¢ beklentisi arasinda négati disuk dizeyde ikkiler
oldugu saptannstir. Bunun sonucundagéetmenlerin ders yukl arttikgca, fen 6z-

yeterlik inanclarinin d§itigu gérulmektedir

Cetin (2008b), tarafindan yapilan “Fen Bilgisigrétimi Dersinin Sinif
Ogretmenlgi  Anabilim Dali 3.Sinif (grencilerinin Fen Q@retimindeki Oz-
Yeterlik Inanclarina Etkisi” adli agairma Marmara Universitesi Atatiirksiém

fakiltesi sinif @retmenlgi programinin 3. Siniflarinda bulunan ve fen bilgis
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ogretimi I-1l dersini alan 89 grenci ile yapilmgtir. Veriler “Sinif Ggretmeni
Adaylarinin Fen @retiminde Oz-yeterlikinanci Olc¢gi” ve kisisel bilgi anketi
yardimiyla toplannstir. Arastirma sonucunda fenggetimi 6z-yeterlik inanci ve
fen @aretiminde sonuc¢ beklentisi alt faktorlerinin onttesn test puanlari arasinda
anlamli fark bulunmamng) cinsiyet ve lise turine goére anlamh farklihk

gOstermemtir.

Cava- Huyuguzel ve Kesercigu (2008), tarafindan yapilan “Sinif
Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji getim Yeterliklerinin Belirlenmesi* bgikli
calsmada amag¢ g@etmenlerin fen ve teknoloji dersine skin Ogretim
yeterliklerini bazi dgiskenler acisindan belirlemektir. Gaha 2008-2009 @tim
ogretim yilinda izmirde milli egitime basli 4 okulda gérev yapan 461 sinif
ogretmeni ile gercekigirilmistir. Veriler argtirmaci tarafindan gatirilen fen ve
teknoloji Gretim yeterlgi Olcegi ve Ggretmenlerin kgisel-mesleki bilgilerinin
soruldigu anketler yardimiyla elde edilgir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde oOlcmeseendirme tekniklerini
kullanmalarina yonelik ve bilimsel sire¢ beceriierbgrencilere kazandirmaya
yonelik kendilerini yeterli gordukleri belirlengtir. Bunun yaninda yeni
programlarda yer alan ¢ok fazla uygulama imkanaimadiklar yapilandirmaci
yaklasima uygun yontem ve teknikler kullanma vgrénci merkezli derssieme
konusunda daha az yeterli olduklari ortaya cgkmiAyrica @Gretmenlerin fen
teknoloji Gsretim yeterliklerinin cinsiyet déskenine gore farklilgmadg ispat
edilmistir.

Sensoy ve Aydgdu (2008), tarafindan yapilatArastirma Sorgturma
Tabanli @renme Yaklaminin Fen Bilgisi @retmen Adaylarinin Fen
Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlikinang Diizeylerinin Galimine Etkisi” adli
calismanin amaci gretmen adaylarinin cinsiyet ve mezun olunan lisdl tu
degsiskenlerine bgl olarak fen @retimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ dizeylerini
gelistirmede argtirma sorgturmaya dayali grenme yaklgminin etkisinin
belirlenmesidir. Cadma 2004-2005 akademik yili bahar doneminde Gazi
Universitesinin Bitim Fakiltesi 3. sinif fen uygulama laboratuvarsilg alan ve
argtirmaci tarafindan deney-kontrol gruplarinin stlmuldusu 95 @rencinin
katihmiyla gerceklgmistir. Veriler argtirmaci tarafindan galirilen Fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ 6lge yardimiyla toplannstir. Arastirma
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sonuglari, @retmen adaylarinin fen géetimine yonelik 6z yeterlik inang
dizeylerinde lise turt ve cinsiyet ggkenlerinin anlamli  bir farkhlik
gostermediini, inan¢ duzeylerinin deney grubunda olagréimen adaylarinin
kontrol grubundakilere gore daha fazla geli gosterdgini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu sonu¢ kullanilan yontemin fen gi@timine yonelik 06z-yeterlik inang
dizeylerini geltirmede geleneksel yodntemlerden daha etkili giohw

gostermektedir.

Vural-Ekinci ve Hamurcu (2008), tarafindan yapild®kul Oncesi
Ogretmen Adaylarinin Fen getimi Dersine Yonelik Oz-yeterliknanclari ve
Gorigleri” baslikli calismada amag gretmen adaylarinin nitel ve nicel stiama
yontemleri kullanilarak fene yonelik 6z-yeterlik amc gelsimlerinin
incelenmesidir. Cajma 2006-2007 gretim yilinda Dokuz Eylil Universitesinin
Okul Oncesi @retmenlpi 1. ve 3. siniflarindagrenim goren 140 gretmen aday!
ile gerceklatiriimistir. Veriler Bikmaz (2002), tarafindan Turkceye tgaan
“Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen getiminde Oz-yeterlikinanci Olggi” ve
Olcek sonrasi acik uclu sorular yoneltilerek toptagtir. Calsma sonucunda; 6z
yeterlik inanci ve sonu¢ beklentisi puanlarininrS&iftaki @Gretmen adaylarinda
daha yuksek oldiu ve 0z yeterlik puanlari arasinda 3.siniflar lehamlamli fark

oldugu gorulmitar.

Berkant ve Ekici (2007), tarafindan yapilan “Si@gretmeni Adaylarinin
Fen Qretiminde @retmen Oz Yeterlikinang Dizeyleri ile Zeka Turleri
Arasindaki iliskinin Degerlendiriimesi” balikli calisma Gazi ve Cukurova
Universitelerinin sinif gretmenlgi programinda grenim goren 363 getmen
adayiyla gercekkgirilmistir. Veriler sinif @retmeni adaylarinin fengoetiminde
0z-yeterlik inanci 6lc@ (Enochs & Riggs, 1990) ve coklu zeka kurami gice
(Saban, 2001) ile toplangtir. Arastirma sonucunda;gietmen adaylarinin 6z-
yeterlik inanclarinin orta dizeyde ofgy oOl¢esin geneli ve alt boyutlarinda
cinsiyet ile @rencilerin okuduklari siniflar ggskenlerine gore anlamlh fark
gostermedii belirlenmi ve cinsiyet dgiskenin @Gretmen adaylarinin zeka tarleri
arasinda da anlamh bir gki olmadgi tespit edilmgtir. Her zeka turinde, “cok
gelismis” duzeyde zeka puanina sahip bireylerin bul@wduwe en fazla
mantiksal/matematiksel zeka turinin “cok gels” dizeyde zeka puanina sahip

bireyler icerdgi tespit edilmgtir. Diger taraftan, gretmen adaylarinin fen
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Ogretimi 0z yeterlik-zeka puanlari arasinda ve zekanparinin birbirleri arasinda
disUk ve orta duzeyde anlamliskiler oldugu tespit edilmgtir. Ayrica adaylarin
0z-yeterlik inan¢ puanlari arasinda zeka tirtsgedlik dizeyine gére anlaml

farklar bulunmuygtur.

Meri¢ ve Ersoy (2007), tarafindan yapilan “Sinigré€menli Son Sinif
Ogrencilerinin Fen @retiminde Yeterlik Diizey Algilar” bkl calisma 2006-
2007 @retim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesnis Ogretmenlgi
programinin 4. sinifina  devam eden 146Gretmen adayl Uzerinde
gerceklatirilmi stir. Veriler argtirmacilar tarafindan gatirilen olgcek yardimiyla
toplanmstir.  Arastirma sonucunda gbetmen adaylarinin  fen géetiminde
yeterlilik diizeyi algilarini “yeterli” ve “iyi” arainda ifade ederek; bu algilarin
cinsiyet, @retim sekli ve not ortalamalarina gére anlaml farkhli&sgermedii

belirlenmitir.

Akbas ve Celikkaleli (2006), tarafindan yapilan “Sinif g@tmeni
Adaylarinin Fen @retimi Oz Yeterlik inanclarinin Cinsiyet, genim Turi ve
Universitelerine Goreincelenmesi” bgikli calisma Dokuz Eylul, Balikesir,
Cumhuriyet, Mersin, Ankara ve Van Yizincu Yil Unisielerinin  sinif
Ogretmenlginde son sinifta okuyan 493@tmen adayinin  katihmiyla
gerceklatirilmi stir. Veriler Bikmaz (2002), tarafindan Turkce'yeankanan “Sinif
Ogretmeni Adaylarinin Fen getiminde Oz-yeterlikinanci Olggi” kullanilarak
toplanmstir. Arastirma sonucunda sinifgéetmeni adaylarinin fen ggetimine
yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ve sonug beklestihin cinsiyet dgiskenine gore
farkhilasmayip, Universitelerine goére farklgtagi gorullrken; @renim tdrleri
desiskeni ele alindiinda ise sadece sonu¢ beklentilerinin farklifa

gorulmektedir.

Alabay (2006), tarafindan yapilanilkogretim Okuléncesi @retmen
Adaylarinin Fen ildlgili Oz Yeterlik inang Diizeylerinirincelenmesi” bglikli
calismanin amaci gretmen adaylarinin fen ile ilgili inang¢ dizeylersanif, ya,
genel not ortalamasi ve mezun olunan lise tlrgisdenlerine bglh olarak
incelemektir. Calkma 2005 yilinda Selguk Universitesindgrénim gormekte
olan 180 okuldncesigietmen adayi ile gercekkilmistir. Veriler Enochs ve
Riggs (1990), tarafindan ggirilen fen Gretiminde 6z yeterlik inanci olge

ile toplanmstir. Arastirma sonucunda 1. sinifgietmen adaylarinin ger
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siniflardaki @retmen adaylarina gére ensdl 6z yeterlik inan¢ dizeyine sahip
olduklar tespit edilngtir. Ayrica ggretmen adaylarinin fene yonelik 6z yeterlik
algillarinda lise tori ve ya desiskenlerine gore anlamh bir farklihk
gorilmezken, genel not ortalamalari arttikga ¢ndiizeylerinin de argi

goralmdstar.

Kigikyllmaz ve Duban (2006), tarafindan yapilanntBiOgretmeni
Adaylarinin Fen @retimi Oz Yeterlik inanglarinin Arttirilabilmesiigin
Alinacak Onlemlerelliskin Gorisleri” baslikli calisma 2005-2006 gretim
yilinda Anadolu Universitesinin  Sinif getmenlgi Bolumi son  sinif
Ogrencilerinden gonullulik esas alinarak 21greébmen adayl ile
gerceklgtirilmistir. Veriler gorigme tekngi ile toplanmsg, argtirmacilar
tarafindan hazirlanan yari-yapilandirgmi gorisme  formu ile
bicimlendirilmistir. Arastirmada sonunda géetmen adaylarinin; alan bilgisi,
bilgileri 6grenci duzeyine indirgeyebilme, deney yapma ve yaget) O6zel
Ogretim yontemlerini ve teknolojiyi kullanma gibi kalarda genelde
kendilerine inandiklari ortaya ciketir. Ayrica adaylarin bu konuda 6z yeterlik
inanclariin artirllabilmesi igin; liseden mezururmdn alan, laboratuvar, fen
Ogretimi, alan bilgisi ve gretmenlik uygulamasi dersleriyle kendi tzerlerine

disen gorevler hakkinda gddér dile getirmglerdir.

Uredi ve Uredi (2006), tarafindan yapilan “Singré&meni Adaylarinin
Cinsiyetlerine, Bulunduklari Siniflara ve ¢ Duzeylerine Gore Fen
Ogretimine liskin Oz Yeterlik inanclarinin Kagnlastiriimasi” balikli calisma
Marmara Universitesi Atatirk giim Fakiltesinin - Sinif  @retmenlg;
programinda grenimine devam eden Fen Bilgisigtetimi | ve 1l derslerini
almis 405 Ucglnctu ve dordinci sinifgréetmen adaylarinin katihmi ile
gerceklatirilmistir. Veriler Bikmaz (2002), tarafindan Tirkge'ye arkanan
“Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen getiminde Oz-yeterlikinanci Olggi”
kullanilmis ve @rencilerin baari diizeyleri Fen Bilgisi @retimi | dersi not
ortalamalarindan yararlanilarak bulurgtur. Arastirma sonucunda gietmen
adaylarinin cinsiyet, Bari durumu ve sinif seviyelerine gore fegreéiimine
iliskin 6z yeterlik inanclari arasinda anlamh farklilbulunmaktadir. Bu
durumda 4. siniftaki adaylar 3. siniftakilere gdrayan adaylar erkek adaylara

gore daha yiksek diuzeyde 6z-yeterlik inancina &ahipbaari dizeyi yiksek
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adaylarin dgtik olanlara gore daha yuksek duzeyde fgretiminde 6z-yeterlik
inancina ve sonug beklentisine sahip olduklariitesplmistir.

Altuncekic, Yaman ve Koray (2005), tarafindangt&men Adaylarinin
Oz Yeterlik inang Duizeyleri ve Problem Co6zme Becerileri UzeriBie
Arastirma (Kastamontili Ornegi)” adli galisma 2003-2004 gretim yili bahar
doneminde Kastamonu Universitesinin Fen Bilgisi, téaatik ve Sinif
Ogretmenlgi bolumlerinde grenim goren ve random tabakalama yéntemiyle
secilen 240 gretmen adayi ile gercekkarilmistir. Veri toplama araci olarak
Ogretmen adaylarinin fen géetimine yonelik 6z-yeterlik inang duzeylerini
tespit etmek icin kg likert tirt anket kullanilmgtir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin fen gietimine yonelik 6z yeterlik inanc duzeyleri
okuduklari bélim ve sinif diuzeyleri gigkenlerine gore anlamli farklihk
bulunurken, cinsiyet ve mezun olduklari oftegiim tiri dgiskenlerine gore
farkhlik bulunamamgtir. Ayrica adaylarin problem ¢ézme berilerindesgpet

degiskeni hari¢ anlamli farklilik bulunamagligéralmistar.

Yaman, Koray-Cansingu ve Altunceki¢ (2004), taddm “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterliknang Duizeylerinirincelenmesi Uzerine Bir
Arastirma” balikli calisma 2002-2003 @tim 6gretim yilinin ikinci déneminde
gazi ve Kastamonu universitelerinin fen bilgigirétmenlgi programlarinda
ogrenim gormekte olan toplam 260, 2. 3. ve 4. sijifetimen aday ile
gerceklatirilmistir. Veriler argtirmaci tarafindan olurulan begli likert tipi
anket yardimiyla toplangtir. Arastirma sonucundagbetmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanc dizeylerinin sipet ve mezun olduklari
orta @retim deziskenlerine gore anlamli dizeyde farkhlik gosterniediadece
sinif duzeylerine gore anlamli farklihk gostegidve sinif seviyesi arttikca 6z

yeterlik inan¢ dizeyinin de aggtitespit edilmgtir.

Ogretmen ve @retmen adaylarina iliskin 6z yeterlikle ilgili yurt di sinda
yapilan arastirmalar

Velthuis, Fisser ve Pieters (2014), yaptiklar ggahda sinif gretmeni
adaylarinin fen gretimine yonelik 6z yeterliklerini belirlemeyi anlagiglardir.
Bu amac¢ kapsaminda fengrétiminde, @&retmen adaylarinin 6z yetedimi
arttirmaya yonelik gitim programlarina ve kurslarina odaklaniimakta@iinki
sinif @gretmeni adaylarinin yeterlilik inancinin zaman igede nasil dgstigini
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ve hangi faktorlerden etkilengini bilmek, &retmen yetitiren Universiteler igin
onemli faktorlerden biridir. Bu camanin sonuglari Hollanda’'daki iki farkli
Universitenin 1.2.3. ve 4. siniflarindgrénim goren sinif gretmenlgi boélundeki

toplam 292 @retmen adayi tarafindan elde edgtimi Arastirma sonuglarina goére
Ogretmen adaylarinin fenggetimine yonelik 6z yeterlikleri 3. ve 4. siniflari
aksine 1. ve 2. siniflarda daha yiksektir. Yuksekyéterlik algisi gretmen

adaylarinin fen gretiminde olumlu yo6nde katkida bulungtur. Ayrica

aniversitenin ilk yillarinda alinan fen dersleri ¥&n metod kurslari gretmen

adaylarinin fen gretimine yonelik 6z yeterliklerini etkilergtir. Ancak 6z

yeterlikte gorilen bu farkhlik ikinci siniflardesonra ortadan kalkmtir.

McKinnon ve Lamberts'in (2014), yagt calsmada amac gtim
kurumlarinda verilen fen derslerinin sinigrétmenleri tzerinde fengbetimine
yonelik 6z yeterlik inancglarini etkileyen gegmi saslayip s&lamadgini ortaya
ctkarmaktir. Bu argirma Avustralya’daki 8 kilik son sinif @retmen adayi ve 13
kisilik sinif 6gretmenlerinden okan bir grupla 18 aylik bir strec icerisinde
gerceklgtirilmistir. Arastirma sonuclarina goére 3 katihmci haric geti
katilimcilarin tamaminda caina tamamlandiktan sonra fegrétimine yonelik 6z
yeterliklerinin ve kabiliyetlerinin art®n belirlenmitir. Katilimcilar calgmanin
ogretmen ve gretmen adaylari tGzerinde fegrétimine yonelik pozitif yonde etki
ettigini belirterek bu durumun kendileri Uzerinde ©nendlicide glven ve

motivasyon kayn@ oldugunu dile getirmglerdir.

Bleicher ve Lingren (2005), tarafindan yapilan gaanin amaci fen bilgisi
ogretmen adaylarinin fenggetimine iliskin kisisel 6z yeterlik ve sonug¢ beklentisi
puanlari ile yapilandirmacigienme yontemlerinin kullanilgh siniflarin etkinlik
ve kavramsal anlama duzeylerindekisklyi degerlendirmektir. @retmen
adaylarinin fen gretimindeki baarilari ve 6z yeterlik inanclari arasindakikii
49 @retmen adayinin katilimi ile belirlengtir. Analizler sonucunda kisel 6z
yeterlik sonu¢ beklentisi ve kavramsal anlama digegrtaya cikarilarak bunlar
arasindaki ikkide puan arglarinin oldgu ortaya cikarilngtir. Ayrica
katilimcilar bundan sonra yapilandirmagrégnme metoduna kardaha gilimli
olacaklarini belirtmlerdir.

Morell ve Caroll (2003), tarafindan yapilan salada amac¢ okul 6ncesi

ogretmen adaylarinin fen gietimine yonelik 6z yeterliklerini olumlu yonde
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etkileyen programsal faktorleri incelemektir. Bu agn d@rultusunda fen
derslerinin ve stajyergietmenlerin fen gretimi yeterliligi Gzerindeki uygulama
derslerinin @retmenlerin 6z yeterliklerine etkisi atallmistir. Veriler 342

Ogretmen adayindan fengketimi 6z yeterlik inanci olgg kullanilarak elde
edilmistir. Analizler sonucunda fen derslerinirsisiel 6z yeterlik boyutunu pozitif
yonde etkiledi ancak sonu¢ beklentisi boyutunaetke etmedgi tespit edilmstir.

Ayrica fen derslerinin, gretmen adaylarinin uygulama derslerindeki mgsle

yonelik becerilerine ikkin algilarini da etkilegi belirtilmistir.

Plourde (2002), tarafindan yapilan gadanin amaci gretmen adaylarinin
son siniflarda gordiii okul deneyimi derslerini almadan 6nce ve aldikdanra
fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggetimine yonelik kgisel 6z yeterlik ve
sonug¢ beklentisine yonelik etkilerini belirlemekiiferiler 59 son sinif fen bilgisi
O0gretmen adayinin katilimi sayesinde Riggs ve Enochgeélitirdigi fen Ggretimi
0z-yeterlik inanci olgg kullanilarak elde edilmstir. Elde edilen analizler
sonucunda gretmen adaylarinin 6z yetediin kisisel 6z yeterlik alt boyutunda bir
farkhlik bulamazken 6z vyetegin sonu¢ beklentisi alt boyutunda farklilik

oldugunu tespit etrgierdir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2002), tarafingapilan caymada
ogretmenlerin yararlandiklari kaynaklarin ve cevielden gormg olduklari
destgin yeterliklerini nasil etkiledii, cinsiyet, deneyim, bulunduklari boélge ve
okul turd degiskenlerine gore desikligi arstirlimistir. Calsma verileri 255
O0gretmene uygulanan géetmen vyeterlik algisi 6lge kullanilarak elde
edilmistir. Calisma sonucuna goérestetmenlerin yeterlikleriyle; cinsiyetleri ve
bulunduklarn bolge deskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli ferkl
bulunamamgtir. Bunun yaninda getmenlerin yeterlikleri ile okul tart
degiskeni arasinda ilkgretim okullarinda ¢agan &Gretmenler lehinde, deneyim
degiskeni acisindan da deneyimli g@tmenler lehine anlamh farkhlik

bulunmutur.

Ogretmen adaylarina iliskin tutum ve 6z yeterligin birlikte incelendi gi
arastirmalar

Kutlu ve Gokdere (2012), tarafindan yapilangt€men Adaylarinin Fen
Ogretimine Yonelik Tutumlarinin ve Oz Yeterlikinang Diizeylerinin
incelenmesi” bghkll calisma 2011-2012 getim yilinda Amasya
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Universitesinin Sinif @etmenlgi programinda grenim gérmekte olan 336
Ogretmen adayinin katimi ile gercetieilmistir. Veriler Thompson ve
Shringley (1986), tarafindan gglrilen; Tirkceye Tekkaya, Ozkan ve
Cakirgzlu (2002), tarafindan uyarlanan “Feg®timi Tutum Olggi” ile Riggs
ve Enochs (1990), tarafindan gétilen Ozkan, Tekkaya ve Cakiu (2002),
tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Fergrétimi Oz-Yeterlik inanci Olggi”
kullanilarak toplanngtir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin fen
Ogretimine yoOnelik tutumlari ve 0z yeterlik dizeylewasinda pozitif yonde
anlamh bir iliskinin oldugu, fen @retimi tutum ortalamalari ile sinif duzeyi
arasinda acunca siniflarin lehine anlamli bir farkldusu, sinif dizeyleri ve
cinsiyet dgiskenine gore ise anlamli farkllik olmadibulunmytur. Ayrica
égretmen adaylarinin 0z yeterlik diizeyleriningdki seviyede oldgu ve higbir

degiskene gore farkhlik bulunmagh sonucu tespit edilngiir.

Celikkaleli ve Akba (2007), tarafindan yapilan “ Sinif gé&tmeni
Adaylarinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik TutumlariMordamada Fen Bilgisi
Ogretimi Oz Yeterlik Inanclari” balikli calisma Dokuz Eylul, Cumbhuriyet,
Mersin, Ankara ve Van Yuzincuyll Universitelerini@inif Ogretmenlpi
programlarinda grenim gormekte olan 491gtetmen adayinin katihmi ile
gerceklatirilmistir. Veriler Kan ve Akba 2005 tarafindan kimya dersi icin
gelistiriimi s 6lcegin argtirmacilar tarafindan fen bilgisi dersine uyarlasmae
Riggs ve Enochs (1990), tarafindan getinis, Bikmaz (2002), tarafindan
Turkce'ye uyarlanan Sinif geetmeni Adaylarinin Fen getiminde Oz-yeterlik
inanci Olggi kullanilarak toplannstir. Arastirma sonundag@etmenlerdeki 6z-
yeterlik inancinin fen bilgisi dersine yonelik tatuvaryansinin %39’unu
acikladp! tespit edilmgtir. Bu sonucg cinsiyetler acisindan ele algndda 6z-
yeterlik inancinin fen bilgisi dersine yonelik tatuvaryansini kiz gretmen
adaylarinda %37’sini, erkek gietmen adaylarinda ise %41'ini agiklgdi
gorulmektedir. Ayrica, Sonu¢ Beklentisi puanlarim@é toplam grubun ne de
farkll cinsiyetteki @retmen adaylarinin fen bilgisi dersine yonelik tatu

varyansini acgiklamagii tespit edilmgtir.

Sarikaya (2004) tarafindan yapilan “Sinigré&meni Adaylarinin Bilgi
Duzeyleri, Fen @retimine Yonelik Tutumlari ve Oz Yeterlidknanclari”

baslikli ylksek lisans cajmasi 2003-2004 bahar doneminde Turkiye'deki

68



dokuz farkl Gniversitenin sinifgsetmenlgi b6liminde okuyan 750 son sinif
O0gretmen adayinin katilimi ile gerceftielmistir. Veriler Enochs ve Riggs’in
(1990), Fen @retimi Oz Yeterlikinang Olcgi, Fen Bilgisi Testi ve Thompson
ve Shrigley’in (1986), Fen getimi Tutum Olggi kullanilarak elde edilnstir.
Arastirma sonucundégretmen adaylarinin, fengtetimi 6z-yeterlik ol¢ginin
kisisel 0z yeterlik ve sonu¢ beklentisi alt boyutlalan inanclarinin orta
dizeyde oldgu tespit edilmgtir. Ayrica bu sonuclar gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik genellikle pozitif tutum getirdiklerini ve fen bilgi
diuzeylerinin dgtk olduzunu gdsterngtir. Bunun yaninda fen bilgi diizeyi ve
fen @gretimine yonelik tutumun, sinifgdetmeni adaylarinin kisel 6z yeterlik
ve sonu¢ beklentisindeki ggimlerine istatistiksel olarak o6nemli katki

saladigl belirlenmitir.

Ozkan, Tekkaya ve Cakglu (2002), tarafindan yapilan “ Fen Bilgisi
Aday Ogsretmenlerin Fen Kavramlarini Anlama Diizeyleri Fegrélimine
Yonelik Tutum ve Oz Yeterliliknanclar” balikli calismanin amaci getmen
adaylarindaki fen kavramlarini anlama dlzeylerifgn Gsretimi Uzerine
gelistirdikleri tutumu ve sahip olduklar 0z-yeterlik anglarini saptamaktir.
Calsma U¢ Universitenin fen bilgisi géetmenlgi programinda grenim
gormekte olan 299 g@etmen adayinin katilimi ile gerceytieilmistir. Veriler
argtirmacilar tarafindan gstirilen fen kavram testi, ve aarmacilar
tarafindan Turkceye uyarlanan fegrétimi 6z yeterlik inang 6lge (Enochs ve
Riggs, 1990) ile fen gretimi tutum Olcgi (Thompson ve Shrigley, 1986)
kullanilarak elde edilngtir. Arastirma sonucunda getmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik olumlu 6z yeterlik inanci ve tutugelistirmelerine kagin

fen konularinda kavram yanilgilarina sahip olduksaptanmstir.

Problem Durumu

Gunumuzde 21. yy bilim ve teknoloji gaolarak adlandirilmaktadir. @an
getirisi olarak, ygamimizi gecen zaman paralelinde daha kaliteli skkilde
surdurebilmek i¢in dgru distinen, dgindigiint uygulayabilen, treten ve gan
problemlere ¢6zum yollari getirebilen bireylerayat duyulmaktadir (Bal, 2012).
Gelisen modern teknoloji, dinyamizi hizla gigirmekle birlikte, toplumlarin
hedeflerini de; bilgiyi ve teknolojiyi Ureten, hbitisel dguinmeye ydnelten,

yeniliklere uyum sglayabilen, sorgulayan, ataan ve kendini gegtirme
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becerilerine sahip bireyler araya yoneltmektedir (Karamuftigu, 2012).
Cagdas egitim anlaysina sahip olmak, tlkemizi gemis Ulkeler seviyesine
tastyabilmek ve Ulkenin ekonomik kalkinmasina yardinodabilmek icin bu
Ozellikteki bireyleri  yetjtirmemiz sarttir. Bunun temelini de giim

olusturmaktadir. Bilindgi Gzere hayatin her alanindgtemin rolt bayuktar.

Egitim sayesinde bireyler; surdurilebilir kalkinmamasil olacgini, cevre
sorunlariyla nasil Baedebilecgini, kendine uygun bir meslekte bilgi ve beceri
kazanmayi, kendi yetenekleri gtoltusunda kaliteli ygam sitrdirmek bLta
olmak Uzere; daha bircok konuda geleyi, sorunlara akilci ¢6zim yollar
bulmayi, yaratici olmayi, davragtarini dizene koymayi, dizenleme ve
degistirme yaparak verim elde etmesldariyle bilgileri anlamli hale

getirebilmektedir.

Genel anlamiyla @tim, bireyde istenilen davraglari olusturma sureci
seklinde ifade edilmektedir. Ertirk de (1994, s.2Bjjtimin tanimini; bireyi
merkeze alarak, “bireyin kendi yantisi yoluyla davraglarinda istendik désme
meydana getirme surecgeklinde ifade etmtir. Boylelikle bireyin aldgl egitim
sayesinde; hayata hazir olmasi, nerede nasil daasrgerekgini, cevresindeki
olaylarn dg@ru algilamasi ve kanasilan sorunlara ¢Ozim getirme becerisini

kazanmasi hedeflenmektedir (Serin, O. 2001).

Ayrica gunimuiz gadas egitimi ve yeni yaklaimlar sayesinde gienme
surecinde aktif, ekip ¢aimalarinda uyumlu, analitik giinme becerisine sahip ve
surekli yeni sorular ve cevaplar arayaprénciler yettirilerek; egitimin esas
hedefine ulgmasi yani nitelikli insan gicunin kazandiriimasiaglanmaktadir.
Tam bunlar bsta ilkdgretim olmak lGzere biutin yaliizeyindeki okullarda etkili

ders @retiminin verilmesiyle gercekdgérilebilir (Gursimsek, 1998).

Suphesiz ki okullardaki fen gigiminin nitelikli ve etkili olmasi bilim ve
teknolojinin gelgmesine katki gdayacaktir. Fen bilgisi @timinin etkili sekilde
istenilen dizeye gelmesindgrétmenlere buyik pay einektedir. Bu nedenle
Bakircr’'nin da (2005) ifade egii gibi egitimin kalitesinin belirleyicisi iyi yetmis
ve yetitirilmis bir 6gretmendir. @retmenler sinif icindeki performanslari ile fen
egitiminin hedeflenen diizeye gelmesinde 6nemli rohayaktadir. Bga fen

egitimi olmak Uzere butin @tim sistemlerinde gretmenin gorevi, renciye
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basarili bir model olarak bilgileri hazir ve ezbercbntemlerle sunmak yerine
dgrencinin bilgiye kendi ulgmasini sglayarak daha etkili grenmeler igin ortam
olusturmaktir (GurdalSahin ve Calar, 2001).

Ogrencilerine iyi bir model olmak isteyengketmen, bsta kendine kas
sonrada dledikleri derse kar Ogrenci tutumlarini olumlu yonde ggirmesi
gerekir. Cunkl grencide olgan tutumlarin bu yone kgarolumlu ve olumsuz
olmasi tim @grenme sirecini dgpudan etkilemektedir. Sonug¢ olarak da salu

tutumlar sayesinde ilerideki yantilar yon almaktadir.

Bikmaz'in da (2001) belirts gibi tutum, bir bireyin belirli bir nesne ya da
olguya kas! gelistirilen olumlu ya da olumsuz davrarbicimidir. Bir dgrencinin
fen bilimlerine yonelik tutumunu olumlu ydnde g#limek icin @retmen
rehberlginde @&renci merkezli derslerin yapilmasina 6zen gosteditir. Fen
dersleri @rencinin gozinde gunlik hayatlaskisi olmayan, ezbere dayal ve
matematiksel beceri ile ¢Ozulen problemleringyolukta oldgu bir izlenimden
cikartilmalidir. Aksi takdirde grencilerde fen dersine karolumsuz tutumlarin

gelismesine engel olunamaz.

Her insanda dgustan gelen bir olgu olmayan tutum, a@oniz esitim ve
cevremizdekilerin etkisiyle genme yoluyla grenilmistir. Bu ylzden @rencide
olusan olumlu ve olumsuz tutumugketmen bir nebze de olsa kontrol etme
yetkisine sahiptir. Orngn bir fen @retmeninin derste giencilerine sunmy
oldugu yontemin @renmeyi kolaylatirici yénde olmasi, ders igindeki
etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi, kullanilan mateailerin renkli ve canliii ile hem
gbze hem kulga hitap etmesi, gencinin dikkatini ¢cekmesi ve bunlarin
sonucunda derse gudilenmegrencinin tutumunu olumlu yonde gglrmeye
baslayacaktir. Boylelikle grenci konulari daha iyi anlayacak ve derseskégisi
ve katilimi sirekli acgik olacaktir. Ancak tersi dorda @&rencinin tutumu
olumsuz ise; konulari anlamakta zorlanacak, deesg Kgisi dagilacak ve ders
icinde yapilan etkinliklere katilimlarda diren¢ ¢@®cektir. Sonucgta olumlu
tutumlar baariya, olumsuz tutumlar ise aisizlga zemin hazirlayacaktir
(Hamurcu, 2002).

Ogretmenin @rencilerine bir derse yonelik olumlu tutum ve ilgi

olusturabilmesi icin ©6ncelikle o dersin iceriklerinigi@ncilerine en iyisekilde
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aktarmasi gerekmektedir. Fen dersine yonelik ilgitutumlarin arttirilabilmesi
icin gerek derslerin bilim — fen ve teknoloji aradaki balantisi, gerekse de
ogretmenin ders icindeki sunum, anjagbntem ve stratejileriyle @enciyi derste
aktif hale getirerek bunun 6nemi aktariimalidir.n&ii birey bir olay-olgu ya da
davranga kagl olumlu tutum sergilerse yaptiisten zevk alir. Keyifle yapilan
isler gunlik hayatta da olumlu tutum sergilememizeswauc olarak daha fazla

verim almamiza sebep olur.

Kiremit'e (2006) gore, bir grencinin dersi anlatangtetmene ve fen dersine
karsi olumlu tutum sergilemesi igin onceliklgr@tmenin kendi mesgne yonelik
tutumunun olumlu olmasi ve fergi@timine yonelik 6z yeteginin yiksek olmasi
gerekmektedir. Bu durum hangisyaki dgrenci kesiminde olursa olsun bdyledir.
Ogrenci tutumunu olumluya cevirmek icin ¢fa Gretmenlerin ve gretmen
adaylarinin mesleki bilgi ve davralarinin yeterli dizeyde olmasi beklenir.
Cunku meslginde baarili olan bir @retmen kendi alanindaki konularda yeterli
bilgi dizeyine gelny sayilir. Alanindaki konulara hakim olangrétmen ve
O0gretmen adaylarn dersi anlatirken kendisineskatven duyar, eksiklik hissi
yasamaz ve bu durum ona gii¢ kazandirigrédmen ve gretmen adaylarinin bu
durusu hem kendileri icin hem degtenciler icin baari getirerek tutumlarini
pozitif yonde etkiler (Bakirci, 2005).

Ogrencilerimizin derse kar davrang ve tutumlarin olumlu olmasini
istiyorsak en bga onlarn giten Ggretmenlerimizin tutumlarini olumlu y6ne
cevirmeliyiz. Cunkd butun genciler ve oOzellikle gretmen adaylari ileride
ogretmen olduklarinda ya da gunluk hayatlarinda genédendi @retmenlerini
ornek almaktadir. Bakircr'nin da (2005), ifadegtgjibi kiicik yalardan itibaren
tum &srenciler @retmenlerinin soylediklerini genelde gigmez dgrular olarak
kabul ettikleri icin bunlari her zaman gunlik hdganhda da kullanmaya
calirlar. Etkili, nitelikli, kendine guvenen, 0z yeligi yiksek, cevresine kgr
olumlu tutum sergileyen ve topluma yararli bireyigtistirme goérevini ancak

kendilerinde bu Ozellikler olangdetmenler sayesinde gergeklglebilir.

Batin bunlardan anddacaz gibi egitim ve @&sretim hayati boyunca
Ogrencileri beklenen bir dizeye getirebilmek ve dabkkili 6grenmeleri
gerceklgtirebilmek icin @retmen ve @retmen adaylarinin bircok yetergié

sahip olmasi gereldi goérilmektedir. Akgun’dn de (2013, s.35) belittigibi,
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“6gretmenlik meslginin gerektirdgi bilgi, beceri ve tutum gdz dnine alighda
0z-yeterlik kavraminin, 6zellikle ggetmenlik meslgine yonelik olarak Uzerinde

durulmasi gereken énemli bir g@lgken oldgu gortlmektedir.”

Oz yeterlik kavramini Bandura 1977 yilinda yapmidusu calsmalarinda
bireyin, herhangi bir durum kg@sinda nasil ve ne kadar iyi duzeydes ba
edebilecgine iliskin kendine olan inanci olarak ifade etmektedirl(gan, 2007).
Bununla birlikte @retmenlerdeki 6z yeterlik algisini ise Ozata (2007)
ogrencilerin akademik ve sosyal yonlerinin ajnolduklar eitim sayesinde
gelistirilip beklenen seviyeye getirilmesi icin gerekiolan inan¢ olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak fgretimi 6z yeterlik inanci ise;
ogretmenlerin  etkili  ve  verimli bir sekilde fen  @retimini
gerceklgtirebileceklerine, grencilerde olumlu tutum-davranidesisikli gine ve
basari diizeyi yuksek bireyler yetirebilecesine iliskin kendilerine olan yargilari
ve inanclarseklinde ifade edilebilir (Ozkan, Tekkaya ve Cakitg 2002).

Bir bireyin kendisine verilngi olan bir ki basaril bir sekilde yapabilmesi ya
da bu §i yapamayarak Barisiz olmasi bireyin 6z yeterlik algisini cidgikilde
etkilemektedir. Bu her alanda olglu gibi ezitim 6gretim alaninda da boyledir.
Basarinin temellerinden biri sayilan 6z yeterlik inadgretmenler igin; kullanilan
yontem ve tekr@i, etkili ve kalici @retmeyi, @rencinin sinif icindeki dugunu
ve yapilan aktivitelere katihm duzeyini etkilemedtir (Uredi ve Uredi, 2005).
Bunun sonucunda daz@ncinin ne dizeyde karili oldusu ve @retimin niteligi
ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica 6z yeterlik algisi diiik ve yuksek bireyler arasinda belirli farkliliklar
vardir. Senemglu’na (2005) gore, 0z yetegii yiksek olan bireyler kendilerine
verilen klerin Ustesinden gelebilmek icin daha cok @iy daha cok emek veren
ve kendilerinden emin bigekilde o i bitirene kadar kararlilik gosteren sabirli
kisilerdir. Diger yandan 0z yeterlik algisi glik olan bireyler ise bir si
bitirebilmesi i¢in 6nine cikan engellere kolayliktanik digen, zorluklara kar
sabirli ve kararh bir dugusergileyemeyen, kendine giveni tam olngadjin yeni
yollari denemeye cesareti olmayan, en kisa yoldarkatay sekilde cok fazla
ugrasmadan nasil yaparim algisinda olan insanlardir.
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Bunlarin yaninda gretmenlerdeki kendilerine olan yuksek 0z yeterlik
Ozelligi, disuik olanlara gore; onlarin sinif icerisinde verirdérs glemelerinde,
ogrencilerle kurulan iletimlerinin daha etkili olmasinda ve siniftaki disipl
ortamini daha rahat kurmalarinda énemli rol oynaadhk Boylece grencilerin
anlama duzeylerine vegienci farkindaliklarina gore yeni teknik ve yonteml
kullanarak @rencinin dikkat ve motivasyonunu surekli yikseknakta ve

ogrenciler arasindaki kariyr en st seviyeyeganaktadir.

Oz vyeterlik kavramini ilk olarak ortaya c¢lkaran Bara yapt
calismalarda 6z yeterlik inanci igin; bireyin kendindefir olan davraglarinin ve
cevrenin etkisiyle grenilerek olgacak yeni davraglarinin olymasinda 6énemli
bir etken oldgunu ve bunlarin; sosyal modeller, tam vemiodeneyimler, sézel
ikna, fizyolojik ve duygusal durum olmak Uzere d@akttr sonucunda ortaya
ciktigini ifade etmytir (Bandura, 1995, 1997).

Denizaslu (2008), bu dort temel faktor arasinda, 6z yetgrén ¢ok bireyin
kendi ygantisi ve deneyimleri sayesinde g@iudugu bilgilerin etkiledgini, s6zel
ikna ve sosyal modelleri iseskerin cevresindeki insanlardan goggilikna edici
Oneriler, gecmyteki olumlu ve ya olumsuz durumlaringbali sekilde tstesinden
gelinmesi ve guclik cekmeden gercalitden islerin gézlemlenmesi sonucunda
olustugunu ifade etmytir. Son olarak fizyolojik ve duygusal durumlarieis
toplumun etkisiyle bgariya ulgabilme ve bgarida etkili olan olumlu ve olumsuz
psikolojik durumlarin ortaya koydwnu Bandura’nin 1995 yilindaki csnalar
sonucunda ortaya ¢ikagami dile getirmstir.

Tam bunlardan anfdlacasl Uzere 6z yeterlik inang dizeyinin yiksek ve ya
disUk olmasinda bir fen getmeninin verny oldugu esitim cercevesinde aldi
geri bildirimler, @rencilerde olgturdusu olumlu ve nitelikli davranlar, kendisi
ve davramglari hakkindaki kisel yargilari gz ontne alinarak yorum yapilabilir
Oz vyeterlgi etkileyen dort temel madde ginildiginde bu maddeler bir
ogretmen adayinin hizmet 6ncegitani boyunca almy oldugu meslek dersleri ve
uygulama dersleri ile doudan ilgilidir. Yani fen bilgisi @retmen adaylarinin 6z
yeterlik dizeylerinin bu dgskenlere bglh olarak olumlu ve olumsuz yonde
olusmasinda almgiolduklari eitimin rolt buyiktur. Canki gretmen adaylarinin
meslek hayatindaki karilari kkisel deneyimlerinin paykldigi ve kasisina

ctkan zorluklarla b@ etme deneyimi kazandirilan meslek derslerindelan a
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derslerindeki ve uygulama derslerindekgdraya bglhdir (Umay, 2002). Boylece
universite yaantisi boyunca almioldugu hizmet ici gitim sayesinde gretmen
adaylari meslek yantilarinda, gretim yontemlerinde ve sinif yonetimlerinde
yuksek 0z yeterlik duygusuna sahip olmalari onladaha azimli ve istekli
calsmalarina neden olacaktir ki yapilan gadalar da bunu dgulayarak
ogretmenlerin meslek ygantilari boyunca genel bilgi, beceri, tutum ve yldie
kazanmalarinda mege baglamadan ©Once alinangiémin ©6nemini ortaya
ctkarmstir (Milner, 2002; Pajares, 2002; Akt: Denggo, 2008).

Fen eitimi, 6z-yeterlik ve tutum alaninda ilgili alany&zincelendginde
argtirmalarin  genellikle gretmen ve @retmen adaylarinin ¢evresinde
yogunlastigl gorulmektedir (Capa ve Cil, 2000; Tidrkmen, 20Q#nay, 2002;
Kahyaglu ve Yangin, 2007; Akbave Celikkaleli, 2006; Kiremit ve Gokler,
2010).

Ulkemizde bu konularda yapilgiolan aratirmalara bakildiinda csitli
calismalarin yapildiini gormek mumkundir. Bu camnalardan 6z yeterlik inanc
dizeyi Uzerinde yapilan agarmalar; bilgisayar ve kullanimina yonelik 6z
yeterlik algisi, 6z yeterlik diizeylerine ve algesiyponelik 6lcek cagmalari, bir
Ogretim teknginin 0z-yeterlik algisina ve akademik sbaiya etkisi, farkh
degsiskenlere gore 6z-yeterlik dizeyinin incelenmegiredmen 6z-yeterdi vb.
konular Gzerine (Akgin, 2013; Atilboz, 2007; Akkojyw, Orhan ve Umay 2005;
Ekici, 2005a; Sefefgu ve Akbiyik, 2005), tutum Uzerine yapilan; fengénglik
tutum ve bgar arasindaki igki, fene yonelik tutum Olgg, fen Ggretiminde
tutumun etkisi, fene yonelik tutumun bazegiskenlere gore incelenmesi vb.
konular tzerinde birgcok camanin yapildil gérulmektedir (Bayrak, 2014; EKici
ve Hevedanli, 2010; Balim, Sugilo ve Aydin 2009; Altunceki¢c, Yaman ve
Koray 2005; Capa ve Cil, 2000).

Fakat alan yazinda yapilan tim bu gaklara bakildiinda fen bilgisi
ogretmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlar ile 6z yeterlikleri araslaki
iliskinin incelendgi bir calismaya rastlanmarstir. Halbuki Deniz@lu'nun da
(2008) calsmasinda s0z efii gibi tlkemizde var olan fen alanindaki eksiklikte
giderilmesinde onemli bir yere sahip olagréimen ve @gretmen adaylarinin
egitimde etkili ve nitelikli bir yere ulgabilmesinde fen @timine kagi olan 6z

yeterlik duzeyinin yuksek, tutumlarinin da pozihnde gekebilmesi icin
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O0gretmen adaylarinin sahip olduklargikel 6zellikleri Gnemli bir etkiye sahiptir.
Bu ylUzdendir ki bu ¢caymada fen bilgisi gretmen adaylarinin fenggimine
yonelik tutumlari ile 6z yeterlikleri arasindakiskinin incelenmesine yonelik bir

deserlendirme yapilmasina ihtiya¢ duyulgwr.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Hayata gelen her insan belli bir dizen icerisind@ayabilmek ve cevresine
uyum sglayabilmek icin gitim alarak bir toplum icinde yamini devam
ettirmeye cakir. Bu yuzden bireylerin ve toplumlarin gamtilarinda gitim
surekliligini ve guncellgini korumaktadir. Eitim yasam boyu vardir ve birey
hayatini devam ettirdikceggimi de onunla birlikte devam eder. CuUnklU biz
insanlar cevremizde olan olaylari surekli sorgulgmaaratirmaya ve merak
etmeye devam ederek gerek formal yolla gereksernrdb yoldan birsekilde

surekli egitiimeye ihtiya¢ duyariz.

Dunyadaki teknolojinin hizla gsligini gz 6ntine algnmizda, her gecen
glnsasilacak derecede yeni bir icat ve yeni bir ldukag karsiya kalmaktayiz.
Bu ilerlemeler sonucunda toplumun refah seviyesksglmekte, ulkelerin
ekonomik, sosyal ve kulturel ggeri hizlanmaktadir. Sonug¢ olarak bilimsel
distnen, bilgiyi ve teknolojiyi Ureten, var olan solam ¢cézen ve olgacak
sorunlara ¢6zum yollari getiren insanlarin yettirildi gi bir toplumun gekmis

milletler arasinda saygigl artacaktir.

Gunumuzde dunya milletleri arasindaki teknoloji iyamartik sadece iyi
egitim almis insan gucundn 6n plana ¢cikmasiyla gergghiktedir. TUm bunlarin
yaninda Ulkemizdegitim sistemindeki eksiklikler konusu giin gectikcaykiyen
bir sorun ve ¢dzum dUretiimesi olmazsa olmaz olarurdardan birisi haline
gelmistir.  Cunkl gunumuzde Ulkelerin artik bir guc¢ halingelmesinde,
toplumlarinin refah seviyede gayabilmesinde, teknoloji Uretmesinde ve Uretilen
teknolojiye ayak uydurabilmesinde yani kisacasi Hblkenin her yonuyle
gelisebilmesinde oncelikle yeterli nicelikte ve nitekinsan giiciine gereksinimi
vardir. Bu durum gtimi kilit nokta konumuna getirngtir. Ctinkd herhangi bir
alanda yetenekli ve nitelikli insan ygtrilmesi gergekgi veslevsel bir gitim
sistemiyle gercekkgnektedir (Bakirci, 2005).
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TUm bunlar g6z 6ntine alirgginda gitim sisteminin kalitesini iyi yetimis
nitelikli, verimli bir 6gretmen ve kendi Barilariyla birlikte yettirmis oldugu
ogrencilerinin  baarilarini  da gosteren giéetmen ve @retmen adaylar
belirlemektedir. Cunklu gunimuizdegitgm sistemlerinin kalitesi, barih bir

sekilde yetgmis dgretmenin kalitesi ve Barilari ile tutarhlik gostermektedir.

Bakirciya (2005) goreggmenler, ginumuzdeki okullarin teknolojigada
ihtiyagc duyulan nitelikli insan glcuni yeteri kadgetistiremedgini ifade
etmektedirler. Bitim ve @&gretimin yapildgl yerlerde amag¢ gunumUigartlarina
uygun, yenilik¢i, sorumluluk sahibi ve problem gdec6zim Ureten bireyler
yetistirmek olmalidir. Bu bireylerin yefimesinde en biyuk gbrevdgrétmenlere
dismektedir. Etkili bir @retmen; &rencinin baarisini bir Ust seviyeye
taslyabilen, geni alan bilgisine sahip, bilgi ve becerileringrénciye yeterince
aktarabilen bireylerdir. Bir gretmenin okul ortaminda bilgi, beceri ve
yeteneklerini grencilerine aktarabilmesi icin mesleklerine ve &ama yonelik
bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Clumkénizgzslu'nun da (2008)
belirttigi gibi 6gretmen adaylarinin hizmet oOncesi aldiklagitien boyunca
kazandiklari bilgi ve beceriler ilerideki meslekyhaindaki yeterlikler icin son
derece 6nemlidir. Ancak bunlarin etkili I3ekilde @Grenciye aktarilabilmesi igin
ve @renciye yararl oldgunu goérebilmeleri icin dncelikle adaylarin meslekie
en baarili sekilde yapabileceklerine gkin kendilerine olan inanclari yiksek
olmahdir. Bu da, icinde kendine ait 0z yeterlikamtlari ve kendi meslek
alanlarina yonelik tutumlari barindiran 6zelliklde iliskilidir. Bu nedenle
gelecgin egitmenlerini yetgtiren okullarda fen bilgisi gretmenlerinin tutum ve
0z yeterlik algilarinin temeli geam atilmali ve bunlarin getiriimesine olanak

sglayacak gitimler yapilmalidir.

Hic stphe yoktur ki geleggmize yon verecek olan bireylerin
yetistiriimesinde @retmenlerin almy oldugu egitimin, derse yonelik tutumun ve
0z yeterlik algilarinin 6nemi biyuktur. gcetmen adaylarinin, ggim alanina
yonelik tutumlar ve 6z yeterlik dizeyleri goz 6relalindginda bu kavramlarin
ogrenme ve gretme ortamindaki etkinliklerinde bireysel farktlarini agiklamak
amacityla kullanilabilegg ve ggretmen adaylarinin kendi davrgarini daha iyi
anlama, anlatma ve ggirmek icin yeni yollar aramada ©onemli katkilar

sgilayacal disuntlebilir. Bu nedenle @tim fakultelerinde @renim gdrmekte
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olan @retmen adaylarinin bireysel farkhliklarina dikkadilerek itimde
O0gretmen 0z yeterli ve tutumunun ge§mesine buyudk 6nem verilmelidir gEim
kurumlarinin ve gitimcilerin bu yonde yapilandirilmasininganmasi 6zel 6nem
tasimaktadir (Denizglu, 2008).

Tam bu o6zelliklerin fen bilgisi gretmen adaylar Uzerindeki etkisi gtalip
cozumler Uretilmelidir. Yap@miz argtirmanin ¢o6zum oOnerilerine ve gelecek
argtirmalara katki sglayaca|, argtirmanin sonucuna goére dgitamin kalitesini
yukseltmek isteyen getmen ve @retmen adaylarina yol gostermesi
beklenmektedir. Ayrica fen bilgisigéetmen adaylarinin fenggimine yonelik
tutum ve 0z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi vebiri arasindaki ilgkinin
arggtirlimasi @retmen adaylarininggimleri siresince gegtirilmelerine, ortaya
cikacak eksikliklerin giderilmesine ve fergigminin gelistirilmesi konusundaki

yapilacak ¢cabmalara ik tutmasi agsindan 6nem arz edgciistinilmektedir.

Tum bunlardan yola ¢ikarak fen bilgigirétmen adaylarinin ferggimine
yonelik tutumlari ve 6z yeterlik dizeyleri arasikdgi ski incelenmek istengtir.
Fen gitimine yonelik tutum ve 6z yeterlik ile ilgili caimalara bakildiinda
Ogrenciler ya da gretmen adaylari Uzerinde uygulanan tutum olgekierien
basligl altinda bir butiin olarak kullaniigh gorulmigtir. Ogretmen adaylarinin
fene yonelik tutumlari tespit edilmeye gdirken fenin icinde bulunan alt dallari
(fizik-kimya-biyoloji) teker teker belirtiimedi icin adaylarin olumlu ve ya
olumsuz olduklari alanlar kesin biekilde belirlenememektedir. Bu da normalde
belkide olumlu olunan bir tutumu -mesela biyoloje iilgili - herhangi bir
sevilmeyen ya da yapilamayan bir alan ylzinden elae§izik ile ilgili-
olumsuza cevirmektedir. Bu nedenle busarmada fen gitimine yonelik tutum
basligl altinda @retmen adaylarinin feni ajturan fizik, kimya ve biyolojiye kar
tutumlar arasindaki gkiyi ayri ayri tespit edilmeye callacaktir. Yapilan bu
arggtirma bu acidan 6nemstel etmektedir.

Genel olarak camanin amaci ise;ggimci yetistirmekte olan kurumlarda
fen eaitimindeki aksakliklar da g6z ©onine alinarak, fergibi 6gretmen
adaylarinin fen @timine yonelik tutumlari ile 6z yeterlikleri araslaki iliskiyi

incelemektir.
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Problem Cumlesi

Fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlari ile 6z
yeterlikleri arasindaki ifki bazi dgiskenler acisindan anlamlh farklihk

gOstermekte midir?

Alt problemler
Fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlar ve 6z

yeterlikleri;
* Cinsiyet
e Sinif duzeyi

e Basari durumu

* Mezun oldgu lise turu dgiskenlerine gore anlamh farklilik gostermekte
midir?
Ayrica fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlari ve
0z yeterlikleri arasinda anlamli birgki var midir?
Sayiltilar
* Arastirmada kullanilan 06lgeklerdeki sorularagrétmen adaylarinin

ictenlikle, dg@ru ve tarafsizekilde cevap verdikleri varsayilgtir.

« Olgeklerde yer alan maddeler gtremanin amacina uygun nitelikte ve
yeterli diizeyde oldgu varsayilmgtir.

* Bu argtirmada kullanilan yéntemin amaca uygun gegeve guvenirlgi

tasidigl varsayilmgtir.

* Arastirmada  kullanilmak  Uzere gdirilen tutum  Olcginin

hazirlanmasinda alinan uzman gieii yeterli sayilimgtir.

* Arastirmada kuramsal cerceveyi sturmak icin taranan kaynaklarin

guvenilir ve yeterli dizeyde bilgi veigivarsayiimstir.
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Sinirliliklar

Arastirma 2014 - 2015&tim ogretim yili ile sinirlidir.

Ogretmen adaylarinin fen gigimine yonelik tutumlarini tespit etmek
amaciyla kullanilan tutum olgmin gecerlik ve glvenirlik ¢gaimasinin
yapildigl Kitahya Dumlupinar Universitesinde 2011-20ERim-0gretim
yilindaingilizce hazirlik uygulamasi lamasi nedeniyle 3. sinigtencisi
bulunmadg icin bu siniflardaki @retmen adaylarina uygulama

yapilamamytir.

Ogretmen adaylarinin fen gigimine yonelik tutumlarina ve 6z
yeterliklerine ilgkin bulgular, argtirmada kullanilan olgekler ve toplanan

veriler ile sinirlandiriingtir.

Arastirmada kullanilan kaynaklar gtamacinin literatlr taramasi sonucu

ulasabildikleri ile sinirlidir.
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ikinci Bolim
Yontem

Bu boélimde argirmani modeli, evren ve drneklem, veri toplamaka,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer ilrarstir.

Arastirma Modeli

Bu argtirmanin amaci 2014-2015 akademik yilindgtien fakiltesi
ilkdgretim fen bilgisi @retmenlgi boluminde @grenim goren grencilerin fen
egitimine yonelik tutumlari ile 6z yeterlikleri araslaki iliskiyi degerlendirmek
oldugu icin bu aratirmada betimsel tarama modelindeskiisel tarama yontemi

kullaniimistir.

Betimsel tarama modelini Karasar (2013, s. 77)ectgste ya da halen
var olan bir durumu var olgu sekli ile betimlemeyi” amaclayan aftama
yaklasimidir seklinde ifade etmstir. Betimsel tarama modeli kendi icerisinde

genel tarama ve Ornek olay taramalari olmak Uzeye ayrilir.

Karasar (2013, s.79), genel tarama modellerini “galyida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya a#trramaci ile evrenin
tumu ya da ondan alinacak bir grup érnek ya dakdenetzerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir,’seklinde ifade etmektedirliskisel tarama modeli ise genel
tarama icine giren bir yontemdir. Bu modeller isar&sar'in (2013, s.81) s6z
ettigi gibi; “iki ve daha cok dgisken arasindaki birlikte ggsim varligini veya

derecesini belirlemeyi amaclayan ginana modelleridir.”

iliskisel cozimlemeler; Karasar'a (2013, s. 84) gokeyélasyon turi ikki
ile kawmilastirma tord ilgki yontemi kullanlarak yaplimaktadr. Bunlardan
karsilastirma turG ilgkisel tarama; denemesi olmayan fakat ona ennydkr
argtirma duzenidir. Katlastirma yolu ile belli bir sonucun ojma nedenleri

“tek” e indirgenmeye callir. En olas ¢ozimden bgayarak bu ilgkiler ananr.”
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Karasar'a (2013, s. 84) gore, “kdastirma yolu ile ilgki belirlemede en az
iki degisken vardir. Bunlardan birine (sinanmak istenegirnaiz dgiskene) gore
gruplar olgturulurken, oteki (bgmli) desiskene gore ise aralarinda bir

farklilasmanin olup olmagana bakihr.”

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Celal Bayar Universitegiiim Fakuiltesiilkogretim
Bolumiu Fen Bilgisi @retmenlgi Anabilim Dalindaki 1., 2., 3., ve 4. sinif

O0gretmen adaylarolusturmaktadir.

Arastirmanin drneklemini 2014-2015 akademik yilinda aeBayar
Universitesi Bitim Fakultesi Ilkogretim Bolumi Fen Bilgisi @etmenli
Anabilim Dalinda @renim géren 1., 2., 3., ve 4. sinigrétmen adaylarinin
tamami olusturmaktadir. Ancak uygulama sirasindgreancilerin bazilarinin
okulda olmaw ve Olcekleri yapan gencilerin de Olceklerdeki maddelerin
hepsini cevaplamamalagibi nedenlerden dolay! toplam 49grétmen adayina

ulasiimistir.

2014-2015 akademik yilinda Celal Bayar UniversitEgitim Fakdiltesi
Ilkogretim Bolumi Fen Bilgisi @etmenlgi Anabilim Dalin'da @renim
gormekte olan gretmen adaylarinin sinif diizeylerine ve cinsiyeieegdailimi

Sekil 1. 'de verilmitir.
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Sekil 1. Fen Bilgisi Gretmenlgi Bolimiinde @renim Gormekte Olan ghetmen

Adaylarinin Cinsiyetlerine ve Sinif Duzeylerine @®@as1limi Grafigi
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Tablo 1.

Fen Bilgisi Qretmenlgi Boluminde @renim Gormekte Olan getmen
Adaylarinin Cinsiyetlerine ve Sinif Diizeylerine &8azilimi

1.Sinif 2.Sinif 3.Sinif 4.Sinif Toplam

Kiz N 98 61 61 89 309
% 31.7 19.7 19.7 28.8 62.17

Erkek N 48 35 35 70 188
% 25.5 18.6 18.6 37.2 37.82

Toplam N 146 96 96 159 497
% 29.4 19.3 19.3 32 100

Tablo 1.’den anlglacazl Uzere, 6rneklemi olturan @retmen adaylarinda
1. sinifta 146 ki (%29.4), 2. ve 3. sinifta 96$ki(%19.3), 4.sinifta ise 159 gki
(%32) @renim goérmektedirler. [Fer taraftan orneklemi ofturan tim @retmen
adaylarin 309'u (%62.17) kiz, 188'i (%37.82) erkigketmen adayidir.

Bunu yaninda Tablo 1.'de gorilgiii Gzere 1. sinifta @enim godren fen
bilgisi 6gretmeni adaylarinin 98’ini (%31.7) kiz, 48'ini (%3% erkek &retmen
aday! olgturmaktadir. 2. ve 3. siniftagkienim gorenlerin 61'ini (%19.7) kiz,
35'ini (%18.6) erkek gretmen adayr oktururken, 4.sinifta grenim goéren
O0gretmen adaylarinin 89'unu (%28.8) kiz, 70'ini (%37ise erkek gretmen

adaylari olgturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

» Verilerin argtirmanin amacina uygun biekilde toplanabilmesi i¢in dnce
uygulama yapilacak universitelerden oOlceklerin uggmasina yonelik

gerekli izinler alinmtir.

» Daha sonra Universitelerin fen bilgistrétmenlgi Anabilim Dali bgkani

ile uygulanacak dlceklere yonelik ggrieler yapilmgtir.

 Alinan izin ve onaylardan sonra oOlgekleringrétmen adaylarina

uygulanmasina yonelik bir uygulama plagikariimstir.

* Plan icerisinde yer alan dersleringi@tim elemaniile goristlmis ve
Ogretim elemanindan da dersi icerisinde o6lcek uygulsina yonelik
gerekli onay alinarak getmen adaylarinin fen ggimine yonelik
tutumlarinin ve 0z-yeterliklerinin belirlenmesinenelik Ek-1,2,3 de
verilen olgekler, gretmen adaylarina agarmaci tarafindan uygulangtur.

83



* Veriler 2014-2015 gretim yilinda toplanngi ve verilerin toplanmasi iki

hafta sUrmétar.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama ara®larak fen bilgisi @retimi 6z-yeterlik inanc

Olcegi ve fen gitimine yonelik tutum o6l¢gi kullaniimistir.

Fen bilgisi Ggretimi 6z-yeterlik inang 6lcegi

Fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yonelik 6z-yeterliklerini
olcmek amaciyla 1990 yilinda Riggs ve Enochs tadain gektirilen; Ozkan,
Tekkayave Cakir@lu (2002) tarafindan Turkceye adapte edilen “fgretimi 6z-
yeterlik inan¢ 6lcegi” kullaniimistir. 5’li likert tipinde hazirlanan bu dlcek 14
olumlu ve 9 olumsuz (maddeler: 3-6-7-10-13-16-1922) olmak Uzere toplam
23 maddeden ofmaktadir. Olgek kendi icerisinde #sel Fen @retimi Oz
Yeterlik inanci (Personal Science Teaching Efficacy Beligf) Ren Gretimi
Sonu¢ Beklentisi (Science Teaching Outcome Expeglaalmak Uzere iki alt

boyuttan meydana gelmektedir.

Denizgzlu'nun (2008) aktargina gore, Riggs ve Enochs tarafindan
glvenirligi ve gecerlgi yapilan olcgin Fen Gretiminde Oz-Yeterlik inancialt
boyutu icin Cronbach Alpha giivenirlik gieri .76 olarak, Fen getiminde Sonug
Beklentisi alt boyutu icin ise .90 olarak bulungtuur.

Daha sonra Ozkan, Tekkaya ve Caflwo (2002) tarafindan Turkceye
adapte edilen Olcek icin guvenirlik gecerlik galasi yapilarak, alt boyutlarin

Cronbach Alpha guvenirlik gerleri sirayla .86 ve .79 olarak hesaplagimi

Fen @retimi 6z-yeterlik inanci dl¢eginin calsmamiz icin de tekrar
guvenirlik deseri hesaplanarak sonucu .81 olarak bulugtomu Yine oOlgegin alt
boyutlarinin guvenirlik dgerlerine bakildiinda sirasiyla .79 ve .80 Cronbach
Alpha guvenirlik dgerleri elde edilmitir. Analiz sonucundan elde edilen
guvenirlik deerlerinin .70'in Uzerinde olmasi fengi@timi 6z-yeterlik inanci
Olceginin bu calgma icin de kullanilabilecek bir guveniligke sahip oldgunu
gostermektedir.
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Fen asitimine yonelik tutum dlcegi

Arastirmaci tarafindan galirilen Fen gitimine yonelik tutum o6l¢gi icin
oncelikle alanyazin taramasi yapimifen ve fen gitimine yonelik tutum
konusunda yapilarcalismalar incelenmsitir. Olgegin gelistirilmesinde Yailyutr,
(2006); Ysailyurt ve Gul, (2009); Tanriverdi ve Demigta(2012); Nuhg@lu ve
Yalcin, (2004); Kocakglu ve Turkmen, (2010); Kan ve Akkha(2005); Tekbiyik
ve Akdeniz, (2010); Kenar ve Balcl, (2018gnocak’in (2010) yapmiolduklar
calismalar incelenerek uygun gorilen 6lgek maddelegtemaamizda kullanilan
fen esitimi Olgegine uyarlanarak madde havuzu glrulmustur.  Olgek, sz
konusu Olcme araclarindan uyarlanan maddeler itkktiei calsmayi yuriten
argtirmacinin da gejtirmis oldugu ifadelerle bir araya getirilerek cgha
konusuna uygun olarak yeniden dizenlegimi Hazirlanan 6lgek maddelerinin
kapsam gecegini saglayip s&lamadgini, anlgilirlik ve yeterli olma duzeyleri
hakkinda bilgi almak icin, gitim Fakuiltesi'ninilkogretim bolimiinde cajan (g
Ogretim 0Oyesinden gogleri alinmstir. Uzman gorglerinden elde edilen
donutlere gore gerekli duzeltmeler yapildiktan api@2 maddelik bir taslak 6lcek
olusturulmus ve uygulama yapiimak tzere hazir hale getigtmiBu 6lcek fizik,
kimya ve biyoloji braglarindan 20, laboratuvara yonelik bliumden ise [h2a&
Uzere toplam 72 maddeden ghaktadir (Ek-1).

Hazirlanan fen @timi tutum olcesi Kitahya’daki Dumlupinar Universitesi
Egitim Fakultesinin Fen Bilgisi @etmenlgi programinda grenim gormekte
olan 143 kiz, 44 erkek toplam18grétmen adayina uygulanghr. Elde edilen
veriler SPSS programinda faktor analizi yapstmi Olcekteki maddelerin faktor
analizine uygun olup olmagini belirleyebilmek icin dncelikle KMO ve Bartlest’
test sonuglarina bakilgtir. Olgezin KMO degeri 0.77 iken Bartlett Testi @eri
yaklasik olarak 4369.66 olarak bulungtur. KMO'nun 0.60'dan yuksek ve
Bartlett testinin anlamli ¢cikmasi, verilerden faktilusabileceini belirtmektedir
(Buyukozturk, 2014). Bir hka ifade ile bu dgerler (KMO > 0.60 ve
Barlett p < .01) verilerin faktor analizi icin uygwlduzu anlamina gelir.

Yapilan faktér analizi sonucunda maddelerin kagtdade toplanagana
karar vermek icin 6z derlerine bakilmy ve 1 den buyuk olanlar secilgtir.
Cunku Buyukozturk'e (2014) gore, 6z @ (eigen value) faktor sayisina karar

vermede dikkate alinan bir katsayidir. Faktor amadie, genel olarak 6z ger 1
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ya da 1'den daha buyuk olan faktérler dnemli faktbdarak alinir. Boylece
calismada maddelerin 0z gerleri ve faktor analizi Uzerinde bozucu etki gésie

maddeler analizden cikartilarak 41 maddelik olcédddor altinda toplanmtir.

Scree Plot

Eigenvalue

o
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Component Number

Sekil 2. Ogretmen Adaylarinin Fengtimine Yonelik Tutum Olgginin Oz deger
Faktor Grafgi

Sekil 2'deki cizgi grafik incelengiinde, grafik giminin ikinci ve Gg¢uncu
faktor arasinda hizla azagdigorilmistir. D6rdinci faktérden sonra isgri@in
keskin kirllmalar g6stermeyip hemen hemen aynigradtuda ilerledgi
gorulmektedir. Bu dgerlendirmeden 6lcekte faktor sayisinin dort olngesektgi
sonucuna ukalmistir. Olgesin alt boyutlarina ikkin; 6z deerler, varyans
ylzdeleri ve toplam varyans yuzdeleri Tablo 2’'detgdlmistir.

Tablo 2.

Fen Eitimine Yonelik Tutum Olgénin Faktor Yapisi

Faktor Varyans Toplam
Alt Boyutlar Oz Yizdesi Varyans

Degeri (%) (%)
Faktor 1. Biyolojiye yonelik tutum 6.81 16.62 16.62
Faktor 2. Fizge yonelik tutum 5.79 14.14 30.76
Faktor 3. Kimyaya yonelik tutum 3.37 8.22 38.98
Faktér 4. Laboratuvara yoénelik tutum 2.98 7.28 46.27

Tablo 2’'de goéruldgi gibi, dlcekte yer alan 4 faktor gerinin de 1'den
blyuk old@gu ve 4 faktdrin tumi toplam varyansin % 46.27'siqiklamaktadir.
Bu varyans dgerleri dort alt boyuttan okan bir 6lgek icin kabul edilir
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seviyededir. Acgiklanan varyans g@lerinin yiksek olmasi, ilgili kavram ya da
yapinin o denli iyi ol¢ildgindn bir 6lgutt olarak yorumlanabilir (Bluyukozturk,
2014). Yapilan analiz sonucunda Olcekte kalmasiarkverilen maddelerin

faktorlere dgilimi ile faktor yukleri Tablo 3'te gosterilryir.

Tablo 3.

Olgekte Yer Alan Maddelerifraktor Y iikleri

Olgek Alt Faktorleri

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
18 .80

12 .78

9 .70

15 .70

6* .68

21 .68

30 .65

27 .63

3* .63

24 .61

16 73

13 73

7 72

19 .70

10 .69

25 .67

22 .65

28 57

4* .56

1* .52

8 .74

26 72

11 71

20 .67

17 .62

23 .61

2% .50

29 41

14 .40

5* .34

40 71
41 .68
39 .67
38 .53
33 .53
36 .52
32 .51
31 51
34 .50
37 44
35 .30

(*Olgekteki olumsuz maddeler 6lgim tersten okunmasiyla puanlargtm.)
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Tablo 3'de goruldga gibi, dlcekteki 41 maddeye gkin faktor yukleri 0.30
ile 0.80 arasinda @esmektedir. Yapilan analizler sonucunda maddelerirt dfb
boyutta toplandy gortlmektedir. Birinci, ikinci ve ucuncu alt baya 10,
dordinciude ise 11 madde bulunmaktadir. Analiz samd& elde edilen gerlere
gore maddelerin Olcekte kalmasinda; bir maddenimizea bir faktorde yer
almasi ilkesi benimsenstir. Yiksek iki yik dgerli madde arasindaki farkin en
az .10 olmasina 6zen gosteriftin. Eger madde birden fazla faktérde yuksek yuk
deseri gosteriyorsa, bigik olarak belirlenmy ve O6lgcekten cikartilmgtir. Bu
Ozellikler sonucu 41 maddenin Olgcekte yer alacatelikie oldyu sonucuna
variimistir. Son olarak belirlenen faktorlerin ve geneladiQ guvenirlik analizi
yapilmstir. Tablo 4.’te faktorlerin glvenirlik analizi saglari ve hangi maddeleri

kapsadiklari verilngtir.

Tablo 4.

Faktorlerin Guvenirlik Analizleri Sonuclari

Cronbach

Alt Boyut Alpha (o) Maddeler
Faktor 1 .88 3-6-9-12-15-18-21-24-30-
(Biyolojiye Yonelik Tutumicin) 37
Faktor 2 .88 1-4-7-10-13-16-19-22-25-
(Fizige Yonelik Tutumicgin) 28
Faktor 3 .84 2-5-8-11-14-17-20-23-26-
(Kimyaya Yonelik Tutumicin) 29
Faktor 4 .76 31- 41 arasi
(Laboratuvara Yonelik Tuturitin)
Tium Olceze Yonelik Tutumicin .85

Son olarak 187 fen bilgisi goetmeni adayinin katillgh 6lcesin gecerlik
calismasi sonucunda Tablo 4'te de gori@digibi 6lcesin Cronbacho guvenirlik
katsayisi 0.85 olarak bulunmalup alt boyutlar icin biyolojiye yonelik tutum 838
kimyaya yonelik tutum .84, fige yonelik tutum .88 ve laboratuvara yonelik
tutum .76 bulunarak olgen kullanilabilir ve iyi seviyede oldgu gorilmigtar.

Ayrica Olcekteki maddelerin hangi faktorler altinddoplandgl da
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belirlenmektedir. Bu sonuclara gore, diceolusturan maddelerin birbirleriyle
tutarli oldigu ve 6lgmek isted tutumu yansitgi séylenebilir.

Yapilan analizler sonucunda son halini alan ve 4daeden olgan 6lcek
5li likert tipi bir 6lcektir. Bu 6lcek cikarilan ntleler sonucunda her bggan 10,
laboratuvara yonelik bolimde ise 11 olmak uzerelatop 41 maddeden
olusturulmwtur (Ek-2). Olcekte yer alan maddelerin cevap sekleni,
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizm”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde siralanmgtir. Olumlu maddeler “Kesinlikle
Katiliyorum” kategorisinden B&anarak sirayla 5'ten 1'e kadar azalan gakilde
puanlanirken, olumsuz maddeler ise tam teeslinde siralanngtir. Olgekten
alinabilecek en diilk puan 41 en yiiksek puan 205'tir. Olgekteki maeidel 6

tanesi olumsuz (1-6), geri kalan 35 tanesi oluiialdeleri icermektedir.

Verilerin Analizi

Bu argtirmada fen bilgisi gretmen adaylarinin fenggimine yonelik
tutumlar ve 06z yeterlikleri arasindakiski degerlendirilmistir. Fen eitimine
yonelik tutum olcginin gelistirilme asamasindaki uygulama sonucuna gore
verilerin faktor analizine uygunfim Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve
Barlett Testi (Bartlett's Test of Sphericity) ilecelenerek faktor analizi yapilgi
ve Olcek alt boyutlarina ayrilgtir. Daha sonra 6lgn ic tutarlgini belirlemek
icin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisina bakikakallanilabilir oldyzu ispat
edilmistir.

Ogretmen adaylarinin  fen ggimine yonelik tutumlarinin  ve 6z
yeterliklerinin; cinsiyet, sinif diizeyi, kari durumu ve mezun olunan lise tird
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermgidi test etmek icin t- testi ve tek
yonlu varyans analiz{fANOVA) yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢ikan
anlamli farkhliklarin kayngn LSD testi kullanilarak tespit edilgtir. Verilerin
cbzimlenmesinde SPSS 18.0 istatistik paket progr&milanmg ve tim

analizlerdeki anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabdIilmistir.
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Uctincii Boltm
Bulgular

Bu bdlumde, fen bilgisi gretmen adaylarinin fen ggimine yonelik
tutumlar ile 6z-yeterlikleri arasindaki gkiyi degerlendirmek icin yapilan
aragtirma sonucunda elde edilen veriler ve bu verilegimda gercekigirilen

analizlere ait bulgular yer almaktadir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bgitimine Yonelik Tutumlarina
iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin cinsiyet dg&iskenine gore fen gitimine yonelik
tutumlari

Arastirmada yer alan getmen adaylarinin fen ggimine yonelik
tutumlarinda cinsiyet ggéskenine gore anlaml farkligin olup olmadgini tespit

etmek icin t-testi yapilngive sonuclar Tablo 5.’te verilrgiir.

Tablo 5.

Ogretmen Adaylarinin Fen dgiimine Yonelik Tutumlarinin Cinsiyete Gore T-
Testi Sonuglari

Tutum Cinsiyet N X S sd t p
Biyolojiye Kiz 309 30 3.38 1.519 .129
Yoénelik Tutum Erkek 188 29.50 3.72
495
Fizige Yonelik Kiz 309 29.34 3.42 1.586 113
Tutum Erkek 188 28.83 3.52
495
Kimyaya Kiz 309 29 2.94 1.448 .148
Yonelik Tutum Erkek 188 28.57 3.48
495
Laboratuvara Kiz 309 40.80 6.14 1.461 .145
Yoénelik Tutum Erkek 188 39.93 6.97
495
Kiz 309 128.44 10.01 2.636 .009
Genel Erkek 188 125.93 10.83
495
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Tablo 5.’de belirtildgi gibi fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine
yonelik tutumlari cinsiyet dgskenine goére Kkarlastirildiginda, Olcgin

genelinden alinan puanlarda istatistiksel olarakarah bir fark gorilmektedir
[t(495)=2.636, p< .05]. Buna gore bayagrétmen adaylarinin X(=128.44) fen

egitimine yonelik tutumlari erkek getmen adaylarlna-?(:125.93) gbre daha

olumludur.

Ancak @retmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlarinin; biyoloji,
fizik, kimya ve laboratuvara yonelik alt boyutlagen aldiklari puanlar
kargilastirildiginda cinsiyete gore anlamh bir farkhlik  bulunamamgtir
[t(495)= 1.519, p>.05; t(495)= 1.586, p> .05; 9% 1.448; t(495)= 1.461].

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi dgiskenine goére fen gitimine
yonelik tutumlari

Fen bilgisi @retmeni adaylarinin sinif diizeyine gore fejtimine yonelik
tutum Olceinin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklgpuanlar Tablo 6.'da

gOsterilmektedir.

Tablo 6.

Fen Bilgisi Giretmen Adaylarinin Fen g&imine Yonelik Tutumlarinin Sinif
Duzeyi Dgiskenine Goére Analizi

Suuf Biyolojye Fizige Yonelkk  Kimyaya Yonellk  Laboratuvara Genel
Diizeyi  Yéneltk Tutum Tutum Tutum Yénelik Tutum

N ¥ § N ¥ § N ¥ S N ¥ § N X S
15mf 146 3046 318 146 2951 324 146 2903 296 146 4231 668 146 13020 880
25mf 96 2957 336 96 2885 383 96 2870 340 9% 4159 603 9% 12761 1094
38mf 96 2947 382 96 2936 370 96 2837 316 96 3904 609 96 12536 946
45mf 159 2955 367 159 2886 326 159 2903 318 159 3897 626 159 12622 1143
Toplam 497 2981 352 497 2915 346 497 2884 316 497 4047 648 497 12749 1039

Ogretmen adaylarinin ferggimine yonelik tutumlari sinif diizeylerine gore
incelendginde, 1. Siniftaki gretmen adaylarinin en yuksek puan ortalamasina
(X. 30.46; ¥. 29.51; X_ 29.03; ¥_ 42.31; X.130.20) sahip olduklari
gorulmektedir. Fene yonelik tutumlarin alt boyutlencelendginde ise gretmen
adaylarinda; laboratuvara yonelik tutumlarin ensgikold@gu gorultirken bunu

biyolojiye yonelik tutumun izleg belirlenmistir.
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Sinif dizeyi dgiskenine gore gretmen adaylarinin fenggimine yonelik
tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlafatklilik olup olmadgini
belirleyebilmek icin tek yonli varyans analizi (AN®) yapilmistir. Tutum
Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan alinan puaniginelik sonucglara Tablo

7.’de yer verilmgtir.

Tablo 7.

Ogretmen Adaylarinin Fen g&imine Yonelik Tutumlarinin Sinif Dizeylerine
Gore Varyans Analizi Sonuclari

Tutumlar Kareler sd Kareler F p Anlaml
Toplami Ortalamasi Fark
Biyolojiye  Gruplar Arasi 88.63 3 29.54 2.39 .067 -
Yonelik Gruplarici 6072.95 493 12.31
Tutum Toplam 6161.59 493
Fizige Gruplar Arasi 44.78 3 14.92 1.22 .29 -
Yonelik Gruplarici 5916.89 493 12.00
Tutum Toplam 5961.68 496
Kimyaya  Gruplar Arasi 33.75 3 11.25 1.12 .33 -
Yonelik Gruplarici 4934.01 493 10.01
Tutum Toplam 4967.75 496
Laboratuvara Gruplar Arasi  1169.54 3 389.84 9.77 .000 1-3
Yonelik Gruplarici 19664.39 493 39.88 .000 1-4
Tutum Toplam 20833.93 496 .005 2-3
.001 2-4
Gruplar Arasi  1765.58 3 588.52 5.60 .001 1-3
Genel Gruplarici 51804.66 493  105.08 1-4
Toplam 53570.24 496

Yapilan varyans analizi sonucunda sinif diuzeyiigkenine bgh olarak
Ogretmen adaylarinin fenggimine yonelik genel tutumlarinin ve laboratuvara
yonelik tutum adh alt boyut puanlar istatistiksallarak anlamli bulunnytur
[F(3, 493)= 5.60, p<.05; F(3, 493)= 9.77, p<.0Bu anlamlilgin hangi sinif
dizeyi gruplari arasinda olgunu tespit etmek icin yapilan LSD testinin
sonugclarina gore 1. siniflarin 3. ve 4. siniflaieeglaha yiksek puan ortalamasina
sahip oldgu goralurken, laboratuvara yonelik tutum alt boywtta ayrica 2.
siniflarin da 3. ve 4. Siniflara gére daha yiuksgknportalamasina sahip olduklari
tespit edilmgtir. Bunun yaninda gretmen adaylarinin biyoloji, fizik ve kimyaya
yonelik tutum alt boyutlarinda sinif dizeyleri gtgkenine goére anlamli bir
farkhlik bulunamamgtir [F(3, 493)=2.39, p>.05; F(3, 493)= 1.22, p>.043,
493)= 1.12, p>.05]. Bu durumgtetmen adaylarinin fengegimine yonelik
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tutumlarinda laboratuvara yonelik desgemenin teorik derslere gore daha etkili
oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin basari durumlari de giskenine gore fen gitimine
yonelik tutumlari

Tablo 8.’de Fen bilgisi gretmeni adaylarinin fenggimine yonelik tutum
Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklgouanlarin bgari durumlari

degiskenine gore dgerlendirilmesi verilmgtir.

Tablo 8.

Fen Bilgisi Gsretmen Adaylarinin Fen ggimine Yonelik Tutumlarinin Bari
Durumlari Desiskenine Gore Analizi

Basan Biyolojiye Fizige Yonelik  Kimyaya Yonelk  Laboratuvara Genel
Durumu  Yonelik Tutum Tutum Tutum Yénelik Tutum

N ¥ § N X § N ¥ S N ¥ § N ¥ §
1-199 16 3056 280 16 2937 466 16 2812 370 16 4250 480 16 12918 7.10
2-299 228 2931 399 228 2904 372 228 2883 347 208 3963 655 228 12607 1133
34 107 2987 276 107 2884 294 107 2870 260 107 3945 569 107 12658 10.07
Toplam 351 2954 362 351 2900 354 351 2876 324 351 3970 624 351 12637 10.79

Uygulamada fen bilgisi gretmenlgi 1. Sinifta @renimine devam eden
ogretmen adaylarinin (n=146) d¢aau puanlari alinamasgtir. Bu durum
uygulamanin donem bitmeden yapilmasi nedenigeericilerin yilsonu bgari
puanlarina sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir.y@Bden fen gtimine
yonelik tutumun bgari durumuna ikkin kasilastiriimasi mevcut olan 351 i
Uzerinden hesaplangtir. Bu durumda tablo 8'de getmen adaylarinin kari
durumlari dgiskenine goére fen @timine yonelik tutumlarinda en yiksek puan
ortalamasi, bgar durumu en diiik dgretmen adaylarinda ol@u gorulmdtar.
Ogretmen adaylarindaki fengéimine yonelik tutumu alt boyutlarina gore
inceledgimizde ise en yuksek puan ortalamasi laboratuvamelik tutum alt

boyutunda oldgu gorulmektedir.

Basari durumlari dgiskenine gore @retmen adaylarinin fen ggimine
yonelik tutum puanlari arasinda anlamli farkhlikm olmadgini belirleyebilmek
icin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) yaplilgtir. Tutum 6l¢ginin genelinden
ve alt boyutlarindan alinan puanlara yonelik soanaciTablo 9.’da yer verilngtir.
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Tablo 9.

Ogretmen Adaylarinin Fen g&imine Yonelik Tutumlarinin Bari Durumlarina
Gore Varyans Analizi Sonuclari
Tutumlar Kareler sd Kareler F p Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
Biyolojiye Gruplar Arasi 40.90 2 76.31 .65 521 -
Yonelik Gruplarigci 4558.24 348 116.85
Tutum Toplam 4599.15 350
Fizige Gruplar Arasi 5.48 2 2.74 .21 .805 -
Yonelik Gruplarigi 4398.51 348 12.63
Tutum Toplam 4404.0 350
Kimyaya Gruplar Arasi 8.19 2 4.09 .38 .679 -
Yonelik Gruplarigi 3675.17 348 10.56
Tutum Toplam 3683.37 350
Laboratuvara Gruplar Arasi 132.74 2 66.37 1.70 .183 -
Yonelik Gruplarici 13527.6 348 38.87
Tutum Toplam 13660.3 350
Gruplar Arasi 152.63 2 76.31 .65 521 -
Genel Gruplarici 40665.2 348 116.85
Toplam 40817.8 350

Tablo 9.da belirtildgi durumlar

degiskenine gore fen @timine yodnelik tutum puanlarinin ve alt boyutlann

gibi 6gretmen adaylarinin kari
anlamh olup olmadgiini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizissamda F

degerlerinde anlamli farklilik bulunamastir [F(2, 348)= 0.65, p>.05; F(2, 348)=
0.21, p>.05; F(2, 348)= 0.38, p>.05; F(2, 348)=01.7>.05; F(2, 348)= 0.65,
p>.05].

tutumlarinda bgar1 dizeylerinin etkisinin olmagi séylenebilir.

Bir dger ifade ile @retmen adaylarinin fen ggimine yonelik

Ogretmen adaylarinin mezun olunan lise tirii dgiskenine gore fen
egitimine yonelik tutumlari

Fen bilgisi @retmeni adaylarinin fenggimine yonelik tutum 6lcginin
genelinden ve alt boyutlarindan aldiklapuanlarin mezun olunan lise taru

degiskene gore dgerlendiriimesi Tablo 10.’da verilrgtir.

94



Tablo 10.

Fen Bilgisi Gsretmen Adaylarinin Fen ggimine Yonelik Tutumlarinin Mezun
Olunan Lise Turu D&skenine Gore Analizi
Lise Tord Biyolojiye Fizige Yonelik Kimyaya Yénelik — Laboratuvara Genel

Yanelik Tutum Tutum Tutum Yénelik Tutum

N X s N ¥ s N X $ N X ] N X s
Diiz 254 2958 366 254 290 335 254 2893 308 254 3981 662 254 12662 1060
Lise
Anadolu 153 3035 327 153 2910 354 153 2902 323 153 4124 602 153 12904 1021
Lisest
Ogretmen 41 2931 367 41 2951 40 41 2839 299 41 4168 578 41 12785 1048
Lisesi
Meslek 49 2971 327 45 2975 333 49 2818 346 49 4048 737 49 12689 941
Lisesi
Toplam 497 2981 352 497 2915 346 497 2884 3.16 497 4047 648 497 12749 1039

Tablo 10’da belirtildgi gibi fen bilgisi @retmeni adaylarinin mezun

olduklari lise turii dgiskenine gore fen @timine yonelik tutum O&lgginin

genelinden aldiklarpuanlarin en ytuksek Anadolu Lisesi mezunlarindad@®@iik

ise diz lise mezunugéetmen adaylarinda ol@u gorulmigtir. Ayrica @retmen

adaylarinin fen @timine yonelik tutumu alt boyutlarina gére incelgdde ise en

yuksek puan ortalamasi laboratuvara yonelik tutulin eyutunda oldgu

gorulmekte

dir.

Mezun olduklar lise tiri deskenine gore @retmen adaylarinin fen

egitimine yonelik tutum puanlari arasinda anlamlikfdk olup olmadgini

belirleyebilmek icin tek yonli varyans analizi (AN®@) yapilmistir. Tutum

Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan alinan puaniginelik sonucglara Tablo

11.de yer verilmgtir.
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Tablo 11.

Ogretmen Adaylarinin Fen ggimine Yonelik Tutumlarinin Mezun Olunan Lise

TlrineGore Varyans Analizi Sonuclari

Tutumlar Kareler sd Kareler F p Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
Biyolojiye Gruplar Arasi 69.72 3 23.24 1.88 .13 -
Yonelik Gruplarici 6091.87 493 12.35
Tutum Toplam 6161.59 496
Fizige Yonelik  Gruplar Arasi 29.05 3 9.68 .80 49 -
Tutum Gruplarigi 5932.62 493 12.03
Toplam 5961.68 496
Kimyaya Gruplar Arasi 36.89 3 12.29 1.23 .29 -
Yonelik Gruplarici 4930.86 493 10.00
Tutum Toplam 4967.75 496
Laboratuvara  Gruplar Arasi 260.45 3 86.81 2.08 .10 -
Yonelik Gruplarici 20573.4 493 41.73
Tutum Toplam 20833.9 496
Gruplar Arasi 584.23 3 194.74 1.81 .14 -
Genel Gruplarici 52986.0 493 107.47
Toplam 53570.2 496

Tablo 11.’de belirtildgi gibi 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise ttri
degiskenine gore fen @timine yodnelik tutum puanlarinin ve alt boyutlann
anlaml olup olmadgiini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizismemda F
degerlerinde anlamli farklilik bulunamasgtir [F(3, 493)= 1.88, p>.05; F(3, 493)=
0.80, p>.05; F(3, 493)= 1.23, p>.05; F(3, 493)=82.0>.05; F(3, 493)= 1.81,
p>.05].

tutumlarinda mezun olduklari lise turtintiin etkisioimadgi séylenebilir.

Bir dger ifade ile @retmen adaylarinin fen ggimine ydnelik

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Oz- Yeterlik
Inanclarina Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin cinsiyet dg&iskenine gore fen @retimine yonelik
0z yeterlik inanclar

Arastirmaya katilan gretmen adaylarinin fen géetimine yonelik 6z-
yeterliklerinin cinsiyet dgiskenine gore karlastiriimasina ilgkin t testi sonuclari

Tablo 12.’de yer almaktadir.
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Tablo 12.

Fen Bilgisi Giretmen Adaylarinin Fen getimine Yonelik Oz Yeterliklerinin
Cinsiyet Dgiskenine Goére T-Testi Sonuclari

Oz

yeterlik  Cinsiyet N X S sd t P

Boyutu
Kisisel 6z Kiz 309 35.89 3.78 495 1.068 .286

yeterlik Erkek 188 36.27 3.89

Sonug Kiz 309 36.27 4.39 495 1.326 .185
beklentisi  Erkek 188 35.72 4.55

Genel Kiz 309 72.16 6.39 495 .289 773

Erkek 188 72.34 7.53

Tablo 12.’de belirtildgi gibi 6gretmen adaylarinin fenggetimine yonelik
0z-yeterliklerinin cinsiyet d@iskenine gore karlastirlmasina ilgkin t testi
sonuglar istatistiksel olarak anlamli bir farktiiyostermemektedir [t(495)= 1.068,
p>.05; t(495)= 1.326, p> .05; t1(495)=0.289, p> .@kka bir ifade ile gretmen
adaylarinin fen gretimine yonelik 6z yeterlik inanclarinda cinsiyaktort etkili
degildir.

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi dgiskenine goére fen @retimine
yonelik 6z yeterlik inanglari

Fen bilgisi @retmeni adaylarinin fengdetimine yonelik 6z-yeterlik inang
Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklgouanlarin sinif diizeylerine

gore analizi Tablo 13.’de veriltir.

Tablo 13.

Fen Bilgisi Gretmen Adaylarinin Fen getimine Yonelik Oz Yeterliklerinin Sinif
Duzeyi Dgiskenine Goére Analizi

Sinif
Duzeyi Kisisel 6z yeterlik Sonug beklentisi Genel

N X s N X S N

Lsinif 146 3630 428 146 3726 478 146 7379  8.04

2sinif 96 3643 351 96 3551 444 96 7195  6.60

3sinif 96 3563 398 96 3591 358 96 7155 506

4sinif 156 3578 343 156 3538 444 156 7138 651

Toplam 497  36.06  3.82 497 3606 445 497 7223 683

=
n
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Tablo 13.’d3 @retmen adaylarinin fenggetimine yonelik 6z yeterliklerinin
birinci siniflardan bglayarak kademeli bigekilde azaldii gorilmektedir. Bu
durumda @retmen adaylarinin sinif dizeyi gigkenine gore 0z yeterlik

Olceginden aldiklari puanlarin en yuksek birinci simdia, en dg§ik ise dordincl

siniflarda oldgu beIirIenmektedir.x?: 73.79:X 71.38)

Sinif didzeyleri dgiskenine gore @retmen adaylarinin fen gietimine
yonelik 06z yeterlik puanlari arasinda anlamli fdrkl olup olmadgini
belirleyebilmek igin tek yonli varyans analizi (AN®) yapilmistir. Oz yeterlik
Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan alinan puaniginelik sonuclara Tablo

14.de yer verilmgtir.

Tablo 14.

Ogretmen Adaylarinin  Fen goetimine Yonelik Oz Yeterliklerinin = Sinif
Duzeylerine Goére Varyans Analizi Sonuclari

Oz yeterlik Kareler sd Kareler F p Anlamly
boyutlary Toplami Ortalamasi Fark
Kisisel Oz Gruplar Arast 51.62 3 1720 1.175 31 -
Yeterlik Gruplar i 7219.72 493 14.64
Toplam 7271.34 496
Sonug Gruplar Aras 31224 3 104.08 537 Q01 1-2
Beklentisi  Gruplar Ici 9545.80 493 1936 13
Toplam 9858.04 496 1-4
Gruplar Aras 55278 3 174.26 378 01 1-2
Genel Gruplar i 2267291 493 4599 13
Toplam 2319569 496 1-4

Tablo 14.’de gorildgl gibi yapilan varyans analizi sonucunda sinif giize
degsiskenine bl olarak @retmen adaylarinin fenggetimine yonelik genel 6z
yeterlikleri ve sonug¢ beklentisi adli alt boyut plax istatistiksel olarak anlamli
bulunmutur [F(3, 493)= 3.78, p<.05; F(3, 493)= 5.37, 13.Bu anlamlilgin
hangi sinif dizeyi gruplari arasinda gidou tespit etmek icin yapilan LSD
testinin sonuclarina gére 1. siniflarin fegreiimine yonelik 6z yeterlik puanlari
diger tum siniflarda grenim gérmekte olan g@etmen adaylarina gore daha

yuksektir.
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Ogretmen adaylarinin  basari durumlari degiskenine gore fen
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanclari

Fen bilgisi @retmeni adaylarinin fengdetimine yonelik 6z-yeterlik inang

Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklgguanlarin bgari durumlarina
gore analizi Tablo 15.'de verilmtir.

Tablo 15.

Fen Bilgisi Gsretmen Adaylarinin Fen getimine yonelik Oz-Yeterliklerinin
Bagari Durumlari Desiskenine Gore Analizi

Basari
Durumu Kisisel 6z yeterlik Sonug beklentisi Genel

N X S N X S N X S
1-1,99 16 3525  11.57 16 350 463 16 7231 1157
2-299 228 36.05 5.77 228 3561 4.15 228 7167 5.77
3-4 107 3574  5.90 107 3554 434 107 7129 5.90
Toplam 351 3592  6.16 351 3556 422 351 7158  6.16

Tablo 15.'de goruldgli gibi fen bilgisi @retmeni adaylarinin kari
durumlarina gore fengdetimine yonelik 6z-yeterlik inancol¢eginin genelinden,
basari durumu 1-1.99 olan géetmen adaylarinin puan ortalamasi en yuksek
(ﬁ?=72.31) iken en dgik puan ortalamasina isgﬂl.ZQ) baari durumu 3-4 olan
ogretmen adaylarinin sahip olglu gortilmektedir. Olggn kisisel 6z yeterlik ve
sonu¢ beklentisi alt boyutlarinda ise en yiikselalarha & - 36.05, X - 35.61)
basari durumu 2-2.99 olan, engik ortalama ise 1-1.99 olagr@tmen adaylarina

aittir. (¥ -35.25,%-35.0)

Basari durumlari dgiskenine goére gretmen adaylarinin fenggetimine
yonelik 6z yeterlik puanlari arasinda anlamli fdrkl olup olmadgini
belirleyebilmek igin tek yonli varyans analizi (AN®) yapilmistir. Oz yeterlik

Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan alinan puaniginelik sonucglara Tablo
16.’da yer verilmgtir.
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Tablo 16.

Ogretmen Adaylarinin  Fen goetimine Yonelik Oz Yeterliklerinin  Rar
Durumuna Gore Varyans Analizi Sonuclari

Oz yeterlik Kareler sd Kareler F p Anlaml
boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
Kisisel Oz  Gruplar Arasi 14.36 2 7.18 .546 .58 -
Yeterlik Gruplarigi 4576.55 348 13.15
Toplam 4590.92 350
Sonug Gruplar Arasi 5.79 2 2.89 .162 .851 -
Beklentisi  Gruplarigi 6232.88 348 17.91
Toplam 6238.68 350
Gruplar Arasi 19.25 2 9.62 .252 T77 -
Genel Gruplarici 13279.31 348 38.15
Toplam 13298.56 350

Tablo 16.da belirtildsi gibi 6gretmen adaylarinin ari durumlari
degsiskenine gore fengretimine yonelik 6z yeterlik puanlarinin ve alt lobigrinin
anlamh olup olmadgiini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizissoamda F
degerlerinde anlamli farkhlik bulunamasgtir [F(2, 348)= 0.546, p>.05; F(2, 348)
=0.162, p>.05; F(2, 348) = .0252, p>.05]. Bigali ifade ile gretmen adaylarinin

basari durumlari fen gretimine yonelik 6z yeterlik inanclarini etkilemekbedir.

Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise turti desiskenine gore fen
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanclari

Fen bilgisi @retmeni adaylarinin fenggetimine yonelik 6z-yeterlik inang
Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklgrwanlarin mezun olduklart lise

turlerine gore analizi Tablo 17.'de verilgtir.

Tablo 17.

Fen Bilgisi Qretmen Adaylarinin Fen @etimine Yonelik Oz-Yeterliklerinin
Mezun Olduklari Lise Turu Feskenine Gore Analizi

Lise Turi Kisisel Oz Yeterlik Sonug Beklentisi Genel

N X S N X s N X S
Duz lise 254 36.01 3.78 254 35.65 4.21 254 7193 7.10
Anadolu Lisesi 153 36.09 3.78 153 36.50 4.77 153 72.60 6.44
Anadolu Gretmen 41 35.53 4.72 41 37.39 4.65 41 72.92 7.99
k/IIZiISeIk Lisesi 49 36.34 3.38 49 35.73 4.25 49 72.08 5.54
Toplam 497 36.03 3.82 497 36.06 4.45 497 7223 6.83
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Tablo 17.de goruldgi gibi fen bilgisi @retmeni adaylarinin mezun
olduklarn lise turtine gore fengtetimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlari en
yuksek Anadolu gretmen lisesi mezunlarinda iken ersiaki puanin ise duz lise
mezunu gretmen adaylarinda oldu belirlenmitir. (¥-72.92; X.71.93)

Mezun olduklar lise turi dgskenine gore @retmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik 6z yeterlik puanlari arasinda amllafarkhlik olup olmadgini
belirleyebilmek igin tek yonli varyans analizi (AN®) yapilmistir. Oz yeterlik
Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan alinan puaniginelik sonuglara Tablo

18.’de yer verilmgtir.

Tablo 18.

Ogretmen Adaylarinin Fengbetimine Yonelik Oz Yeterliklerinin Mezun Olunan
Lise Turine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Oz yeterlik Kareler sd Kareler F p Anlamli
boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
Kisisel Oz Gruplar Arasi 15.62 3 5.20 .354 .786 -
Yeterlik Gruplarigi 7255.72 493 14.71
Toplam 7271.34 496
Sonug Gruplar Arasi 150.23 3 50.07 2.543 .056
Beklentisi  Gruplarigi 9707.81 493 19.69
Toplam 9858.04 496
Gruplar Arasi 64.82 3 21.60 461 71
Genel Gruplarigi 23130.87 493 46.91
Toplam 23195.69 496

Tablo 18.’de belirtildgi gibi dgretmen adaylarinin mezun olduklari lise turi

degsiskenine gore fengretimine yonelik 6z yeterlik puanlarinin ve alt bigrinin

anlamh olup olmadgiini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizissoamda F
degerlerinde anlamli farklihk bulunamastr [F(3, 493)= 0.491, p>.05; F(3,
493)= 0.354, p>.05; F(3, 493)= 2.543, p>.05]. Biged ifade ile @retmen

adaylarinin fen gretimine yonelik 6z yeterliklerinde mezun olduklése tlrinin

etkisinin olmadg! séylenebilir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Egitimine Yonelik Tutumlari Ile Oz
Yeterlikleri Arasindaki 1Iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin fengitimine yonelik tutumlari ile 6z-yeterlikleri
arasindaki igki Korelasyon Analizi ile hesaplangir. Hesaplanan korelasyon

katsayisi Tablo 19'da verilmtir.
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Tablo 19.

Ogretmen Adaylarinin Fen gimine Yonelik Tutumile Oz Yeterlikleri
Arasindaki Korelasyon Analiz Sonuclari

Tutum
Oz yeterlik r 123
p .006
N 497

Tablodaki dgerler incelendiinde @retmen adaylarinin fen ggimine
yonelik tutum ile 6z yeterlikleri arasinda pozitibnde anlamli ama c¢ok glik
dogrusal bir ilgki oldugu tespit edilmgtir (r= .123, p< .01). Bu durumda 06z
yeterlik puanlarina ifkin determinasyon katsayisf & .015) dikkate alindinda
cok dizuk bir kismin (% 1) fen @timine yonelik tutumdan kaynaklarg
soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlar ile kiisel 6z yeterlik
ve sonuc¢ beklentisi alt boyutlar arasindakiskili Korelasyon Analizi ile

hesaplanngtir. Hesaplanan korelasyon katsayisi Tablo 20’démistir.

Tablo 20.

Ogretmen Adaylarinin Fendiimine Yonelik Tutumlarile Kisisel Oz Yeterlik ve
Sonug Beklentisi Alt Boyutlari Arasindaki Korelasy&naliz Sonuclari

Kisisel Sonug Genel
Oz Beklentisi Tutum
Yeterlik
r 1 126** -.036
Kisisel
Oz p .005 424
Yeterlik
N 497 497 497
r .126** 1 207
Sonug
Beklentisi p .005 .000
N 497 497 497
r -.036 207 1
Genel
Tutum p 424 .000
N 497 497 497
**p<0.01
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Tablodaki dgerler incelendiinde @retmen adaylarinin fene ydnelik
tutumlari ile kiisel 6z yeterlikleri alt boyutu arasinda negatihgé istatistiksel
bakimdan anlamli olmayan, sonug¢ beklentisi alt bayda ise anlamli fakat
disik dagrusal bir iliski oldugu tespit edilmgti. Bu durumda @retmen
adaylarinin fen tutumlarinin cok gik bir kisminin fen 6z yeterliklerinden
kaynaklandgl soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fengtimine yonelik 6z yeterlikleri ile fizik, kimya,
biyoloji ve laboratuvara yonelik tutum alt boyutlarasindaki ikki Korelasyon
Analizi ile hesaplanmtir. Hesaplanan korelasyon katsayisi Tablo 21'de

verilmistir.

Tablo 21.

Ogsretmen Adaylarinin Fen gimine Yonelik Oz Yeterliklerile Fizik Kimya
Biyoloji Ve Laboratuvara Yonelik Tutum Alt Boyutlakrasindaki Korelasyon
Analiz Sonuglari

Biyolojiye Fizige Kimyaya Laboratuvar Genel

Yonelik Yonelik Yonelik a Yonelik Oz
Tutum Tutum Tutum Tutum Yeterlik
Biyolojiye r 1 .081 .528** 414 .075
Yonelik p .071 .000 .000 .094
Tutum N 497 497 497 497 497
Fizige r .081 1 .296** -111~ .043
Yonelik p .071 .000 .013 .336
Tutum N 497 497 497 497 497
Kimyaya r .528** .296** 1 .082 .056
Yonelik p .000 .000 .067 213
Tutum N 497 497 497 497 497
Laboratuvara r 414 -111* 0.82 1 .130**
Yonelik p .000 .013 .067 .004
Tutum N 497 497 497 497 497
Genel r .075 .043 0.56 .130** 1
Oz Yeterlik p .094 .336 .213 .004
N 497 497 497 497 497

#*p<0.01 *p<0.05

Analiz sonuclarina gore goetmen adaylarinin 6z vyeterlikleri ile fen
egitiminde biyoloji, fizik ve kimya alt boyutlarina dnelik tutumlari arasinda
pozitif yonde istatistiksel bakimdan anlamli olmaykboratuvar alt boyutu
bakimindan ise anlamli fakatgik dasrusal bir iliski oldugu tespit edilmgtir. Bu
durumda @retmen adaylarinin 6z yeterlikleri puanlaringkiln determinasyon
katsayisi (r=.015) dikkate alinghnda cok diilik bir kismin (% 1) fen@timine

yonelik tutumdan kaynaklanglisdylenebilir. Ancak fen dersine yonelik tutum alt
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boyutlarinin kendi arasindaki Pearson korelasyotsalgaarina gére kimyaya
yonelik tutumlar ile biyolojiye (r=.53) yonelik tumlari arasinda anlamli orta
dizeyde, fizie (r=.29) yonelik tutumlari arasinda ise anlamlsididizeyde
dogrusal iliski goralmistir. Laboratuvara yonelik tutumlari ile biyolojiye=.41)
yonelik tutumlari arasinda anlamli orta dizeydagé yonelik tutumlar arasinda
ise anlamli dgtik diizeyde negatif yonde gluisal iliski goralmistir. Korelasyon
katsayisinin, mutlak @eri 0.70-1.00 arasinda yuksek; 0.69-0.30 arasimtig o
0.29-0.00 arasinda olmasi ise,siiki dizeyde bir ikki olarak yorumlanmnstir
(Buyukozturk, 2014).
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Dorduncu BOlum
Tarti sma Sonug ve Oneriler

Bu bélimde yapilan agarma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak
ulasilan sonuclara ve 6nerilere yer veritm.

Tarti sma

Egitim Ogretim ortaminda fen bilgisi getmenlerinin ve gele@gn
Ogretmenleri olacak gretmen adaylarinin etkili ve nitelikli birer fergiemcileri
olabilmesi, mevcut bilgilerini, becerilerini ve spholduklari yeteneklerini en
etkili sekilde kullanip bunlari grencilerine aktarabilmesi icin 6ncelikle
meslekleriyle ilgili 6z yeterliklerinin ve tutumlamn yiksek ve olumlu dizeyde
olmasi gerekmektedir. Bunu kazanmanin en gigshli ise mesleklerine
baslamadan 6ncegtim fakultelerinde aldiklari hizmet dncesgigmdir. Egitim
fakiltelerinde aldiklari @timler sonucunda fen bilgisigdgetmen adaylarinin fen
egitimine yonelik tutumlarinin ve 6z yeterlikleriniolumlu dizeyde gelmesi
beklenmektedir. Bu ifadelerden yola cikarak yapilargtirma, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlar ile 6z yeterlikleri araslaki
iliskiyi degerlendirmeyi amaclamgiir. Bu amac¢ dgrultusunda fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin fernggimine yonelik tutum ve 6z yeterlikleri cinsiyegjnif
dizeyi, baarn durumu ve mezun olduklarn lise tirt gd&enlerine goére
incelenmgtir. Bu bélimde argirma sonucunda elde edilen verilere goére
O0gretmen adaylarinin tutum ve 0z yeterlikleri anglikkar altinda toplanarak

tartistimistir.

Ogretmen adaylarinin fen aitimine yonelik tutumlari

Bu bolimde fen bilgisi gretmen adaylarinin fen ggtimine yonelik
tutumlarinin bazi demografik 0Ozelliklerine skin karsilastirmalari verilmitir.
Buna gore @retmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore karlastiriimasinda; gretmen adaylarinin fenggimine yonelik
genel tutumlarinin kiz @ enciler lehine anlamli farklik gosterirken tutum
Olceginin fizik kimya biyoloji ve laboratuvara yonelikutum alt boyutlarinin
cinsiyete gore anlamh farkhlik gdstermgidi tespit edilmgtir. Cinsiyet
degiskenine ilgkin literatlr aragtirmalarina gore ilkgretim ve ortag@retim

ogrencilerinde fen gtimine yonelik tutumlarinin farklilgtigi hatta cinsiyetin fen
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egitimine yonelik tutumlart en cok etkileyen ggkenlerden biri oldgu
belirlenmitir (George, 2000; Afacan-Ayaz, 2009; Yilmaz, 20E2ren, 2012).

Ayni zamanda gretmen adaylar Uzerinde yapilan galalar da
incelendginde cinsiyetin fen gtimi Uzerinde anlamh farklifa sebep oldgu
sonucuna varilngtir ( Dhinsa ve Chung, 2003; She ve Fisher, 2002)l¢&k ve
arkadalari, 2007; Tekbiyik vdpek, 2007; Cakmak, 2008; Ozden, Kara ve Tekin,
2008; Buaraphan, 2011; Ozdemir ve Kaptan, 2013)s@&uuclar ¢caymamizin
sonugclarl ile paralellik gostermektedir. Bu dururalkh arasinda gretmenlik
mesleginin bayan mesl@ne daha yakin olarak gorilmesi sonucu baygretinen
adaylarinin erkek gretmen adaylara gore meslelaha ¢ok sahiplenmelerine ve
daha olumlu tutum gelirmesine katki g#adigi distndlebilir. Ancak
literatirdeki bazi akirmalara gore ise g@ietmen ve gretmen adaylarinin fen
egitimine yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamirkalik gostermemitir (Ozkan,
Tekkaya ve Cakigu, 2002; Sarikaya, 2004; Denjo, 2008). Bu durum
buldusumuz sonuclar ile c¢ceki gostermektedir ve farkli 6rneklem gruplari ile

calisiilmis olmasindan kaynaklangolabilir.

Ogretmen adaylarinin fen ggimine yonelik tutumlarinin sinif dizeyi
desiskenine gore karlastirimasinda genel tutum puanlari ve laboratuvara
yonelik tutum alt boyutunda anlamli farklilk goéiiken fizik kimya ve biyolojiye
yonelik tutum alt boyutlarinda ise istatistiksel a@k anlamh farkhlik
bulunamamgtir. Sinif duzeyleri arasindaki farkliin Anova testi sonucunda
birinci siniflarla t¢ ve doérdinci siniflar arasingabirinci siniflar lehine oldiu
belirlenmitir. Ayni zamanda birinci siniflarin yaninda ikinginiflarin da ¢ ve
dordinci siniflar lehine anlamli farkhlik gostegidaboratuvara yonelik tutum alt
boyutunda ortaya cikstir. Analiz sonuclarina gore birinci ve ikinci dini
O0gretmen adaylarinin Gg¢uncl ve son sirgfedmen adaylarina gére fegigmine
yonelik tutumunun daha olumlu olmasinin sebebi érsiNeye yeni bgayan
ogretmen adaylarinin fen konularina ve onlgfrebmeye kan daha merakh ve
istekli olmasinin yaninda Universiteye girerken alatiealist olmalari yatarken,
son sinifa yakigikca sinav kaygisi, mezun olduktan sonra atanangndigesi ve
mesleklerini istediklersekilde kendi alanlarina yonelik yapamayacaklarigksy
onlarin olumsuz bir tutum ofturmalarina sebep olabilir. Ayricagi@tmen

adaylarinin laboratuvara yonelik tutum alt boyutnstatistiksel olarak anlaml
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farklihgin  olsmasinin  sebebinin dersleri laboratuvar destek§lemek
istediklerinin yaparak ve kendilerinin deneyereknsma ulamanin @retmen
adaylarina gore teorik derslerden daha anlamlijckave zevkli oldgu
disunulmektedir. Literattirde bu konu hakkinda yapivazi calgmalarin sonucu,
calsmamizin sonucu ile paralellik gostererek gahmizi desteklemektedir
(Kahyaglu ve Yangin, 2007; Tekbiyik vipek, 2007; Cakmak, 2008). Bunun
yaninda literatirde dordidncu sinifrétmen adaylarinin fenggimine yonelik
tutumlarinin daha olumlu olgu sonuclara da rastlanilghr (Turkmen ve
Bonnstetter, 199Denizglu, 2008).

Ogretmen adaylarinin bkari durumlari ve mezun olduklar lise turi
degsiskenine gore fen @timine yonelik tutumlarinda yapilan analizler sconda
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunachg! tespit edilmgtir. Bu durum
literatirde bircok cajmada da ayni sonucu gostererek sgaimizla paralellik
gostermekte ve bulunan sonugclari desteklemektedikgay-Okur, 2014; Geng,
Denis ve Demirkaya, 2010; Kahyglu ve Yangin, 2007; Serin ve arkatial,
2003; Saracalgu ve arkadglar 2002).

Ogretmen adaylarinin fen @retimine yonelik 6z yeterlikleri

Ogretmen adaylarinin fengéetimine yonelik 6z yeterliklerinin cinsiyete
gore kagilastirilmasinda; 6lcgin geneli ile kiisel 6z yeterlik ve sonug beklentisi
alt boyutlarindan aldiklari puanlar istatistiksellarak anlamh farklilik
gostermemektedir. Camadan elde edilen sonuglar literaturdeki birgok
argtirmalarin sonugclari ile paralellik gostermekte@ettahliglu ve arkadsglari,
2011; Kurtuly ve Cavdar, 2010; Denigtu, 2008; Ozerkan, 2007; Gergek,
Yilmaz, Koseglu ve Soran, 2006; Akave Celikkaleli, 2006; Berkant ve EKkici,
2007; Sensoy ve Aydgdu, 2008). Bu durum gunimuizde bayan ve erkeklerin
sosyal yaam ve meslek hayatlarinda eskiye gore dahasi@giziik durumuyla

karsilastiklarinin  ve eskiden gunumize gelen farklilklargtin gectikce

Bunun yaninda caimamizin sonuglar literatirdeki bazi eaialarin
sonugclari ile cefimektedir. Buna gore bazi atemacilarin sonuclarina gore erkek
ogretmen adaylari bazi gtama sonuclarina gore ise bayagréimen adaylari
arasinda 0z yeterlik inanclarinda anlamli farklark goriilmektedir (Uredi ve
Uredi, 2006; Tekbiyik vépek, 2007). Bu durum bayanlarin meslébglamadan
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once ve meslek yantilari boyunca erkeklere oranla daha c¢ok guglukle
karsilastiklari ve daha ¢ok zorlanmalari sonucunglarine daha siki sarildiklari,
basarma arzusu sonucunda 0z yeterliklerinin daha alumbnde gelitigi
distndlebilir.

Ogretmen adaylarinin fengéetimine yonelik genel 6z yeterlik ve sonug
beklentisi alt boyut puanlar sinif dizeyigddenine yonelik istatistiksel olarak
anlamh farklihk gosterirken, kisel 6z yeterlik boyutu ise istatistiksel olarak
anlamh farklihk gostermemektedir. Analiz sonucananlamli farkhlgin birinci
sinif Ggretmen adaylari ile tim siniflar arasinda ve birgiaiflar lehine oldgu
tespit edilmgtir. Bulunan sonuc¢ literatirdeki bazi gahalar ile paralellik
gostererek cajmamizi destekler niteliktedir (Altuncekic, Yaman Keray 2005;
Evin-Gencel ve Kése 2011; Karaduman ve Emgah@011). Bu durumda birinci
siniftaki @retmen adaylarinin 6z vyeterliklerinin gér siniflara gore yuksek
ctkmasinin sebebi birinci sinifa yenisteyan @retmen adayinin yeni bilgilere
ulasma heyecani, @enme arzusu, mesleki bilgileri ¥etme konusundaki
istekleri ve yapabilirim arzusu 6z yeterlikleriniumlu yonde gelimesine katki
sagliyor olabilir. Ancak cagmamizin bulgulari literatirdeki bazi gaha
sonuglar ile gefimektedir (Uredi ve Uredi, 2006; Alabay, 2006; VuEHinci ve
Hamurcu, 2008). Literatlrdeki bazi gtiamalara gore sinif seviyesi arttikca
O0gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin de ayngddtuda arttgl yonindedir. Bu
durumu sinif diizeyi ilerledikge konularin buydkggalugunu @Grenmenin vernsi
oldugu guven ve mesleki bilgilerin uygulgnihakkinda kendine guivenin artmasi

seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin bari durumlari ve mezun olduklari lise tur
degsiskenine gore fen gretimine yonelik 6z yeterlik puanlarinda yapilarakaier
sonucunda istatistiksel olarak anlamh bir farklibulunamadii tespit edilmgtir.

Bu durum literatirde bircok camada da ayni sonucu gostererek bizim
calsmamizla paralellik gostermekte ve bulunan sonucldesteklemektedir
(Yaman ve arkaddari, 2004; Altunceki¢, Yaman ve Koray, 2005; Algp2006;
Meri¢ ve Ersoy, 2007Sensoy ve Aydgdu, 2008; Cetin, 2008b). Ancak yapilan
bu calsma Karaduman ve Emraglo’nun (2011), “sinif @retmeni adaylarinin
bazi dgiskenler acisindan fengéetimi 6z-yeterlik inan¢ dizeylerinin ve sonug¢

beklentilerinin incelenmesi Gzerine bir gitama” balikli ¢calismasinin bulgular
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ile ¢celismektedir. Argtirma sonucuna goreztetmen adaylarinin mezun olduklari
lise turd dgiskeni kisisel 0z yeterlik alt boyutuna goére farkkfaazken sonug
beklentisi alt boyutuna gore anlamh farklihk gé&shektedir. Bu durum farkli

orneklem gruplari ile ¢calilmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmen adaylarinin fen géimine yonelik tutumlar ile 6z yeterlik
puanlar arasindaki korelasyon incelgmile puanlar arasinda pozitif yonde

anlamh ama c¢ok diik dagsrusal bir iligki oldugu tespit edilmgtir.

Ogretmen adaylarinin fene yonelik tutumlar ilgigel 6z yeterlikleri alt
boyutu arasinda negatif yonde istatistiksel bakmnmdalamli olmayan, sonug¢
beklentisi alt boyutunda ise anlamli fakatsidki dasrusal bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda @gretmen adaylarinin fen tutumlarinin coksilki bir

kisminin fen 6z yeterliklerinden kaynaklagdsoylenebilir.

Ogretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ile fergigminde biyoloji, fizik ve
kimya alt boyutlarina yonelik tutumlari arasindazitib yonde istatistiksel
bakimdan anlamli olmayan laboratuvar alt boyutuiinakdan ise anlaml fakat

disUk dazrusal bir iliski oldugu tespit edilmgtir.

Sonuclar

Bu bdlimde argirmanin sonuclarina yonelik bilgilere yer veriftm.

* Fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlari cinsiyet
degsiskenine gore karlastirildiginda, ol¢cgin genelinden alinan puanlarda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gorilmektedBayan @retmen
adaylarinin fen @timine yonelik tutumlar erkek gretmen adaylarina
gore daha olumludur. Ancakg@tmen adaylarinin fenggimine yonelik
tutumlarinin; biyoloji, fizik, kimya ve laboratuvar yonelik alt
boyutlarindan aldiklaripuanlara gorekarsilastiriimasinda cinsiyete gére

anlamh bir farkhilik bulunamamytir.

* Fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yodnelik tutumlar sinif
duzeyi dgiskenine gore karlastirildiginda 1. siniflarin 3. ve 4. siniflara
gore daha vyiksek puan ortalamasina sahip galdwoéralirken,
laboratuvara yonelik tutum alt boyutunda ayricasi2uflarin da 3. ve 4.

Siniflara gore daha ylksek puan ortalamasina saldpklari tespit
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edilmistir. Bunun yaninda gretmen adaylarinin biyoloji, fizik ve kimyaya
yonelik tutum alt boyutlarinda sinif diizeylerigdgkenine gore anlamli bir

farklihk bulunamamytir.

Ogretmen adaylarinin kari durumlari dgiskenine gore fen @timine
yonelik tutumlarinda en yiksek puan ortalamasgabalurumu en dilk
ogretmen adaylarinda olgu gorilmigtur. Ogretmen adaylarindaki fen
egitimine yonelik tutumu alt boyutlarina gore incelgidhizde ise en
yuksek puan ortalamasi laboratuvara yonelik tutiinb@utunda oldgu
gorulmektedir. Ancak gretmen adaylarinin fen ggimine yonelik
tutumlari  baart  durumu dgiskenine gore anlamh farklilik

gostermemektedir.

Fen bilgisi @retmeni adaylarinin mezun olduklari lise turigigkenine
gore fen gitimine yonelik tutum 6l¢ginin genelinden aldiklarpuanlarin
en yuksek Anadolu Lisesi mezunlarinda, egudtlise DUz Lise mezunu
O0gretmen adaylarinda olgu gorilmigtir. Ayrica @retmen adaylarinin
fen eitimine yonelik tutumu; alt boyutlarina gore incgiginde ise en
yuksek puan ortalamasi laboratuvara yonelik tutiinb@utunda oldgu
tespit edilmgtir. Ancak @&retmen adaylarinin fen ggimine yonelik
tutumlari mezun olduklar lise tira gigkenine goére anlaml farklihk

gostermemektedir.

Fen bilgisi @retmeni adaylarinin fengdetimine yonelik 6z-yeterliklerinin
cinsiyet dgiskenine gore karlastiriilmasinda olggn genelinden ve
kisisel 6z yeterlik-sonu¢ beklentisi alt boyutlarinddatistiksel olarak

anlamli bir farkhihk bulunamanrgtir.

Ogretmen adaylarinin fengietimine yonelik 6z yeterliklerinin birinci
siniflardan bglayarak kademeli bigekilde azaldil, bunun sonucunda
ogretmen adaylarinin sinif dizeyigilgkenine gore 6z yeterlik 6lgasden
aldiklan puanlarin en yiksek birinci siniflarday disik ise doérdinci
siniflarda oldgu belirlenmektedir.

Ogretmen adaylarinin fengéetimine yonelik genel 6z yeterlik ve sonug

beklentisi alt boyut puanlari sinif diizeyigddkenine yonelik istatistiksel
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olarak anlamli farklihk go6sterirken, $isel 6z yeterlik boyutu ise
istatistiksel olarak anlamh farkliik gostermemedir. Ayrica anlamli
farkhligin birinci sinif @retmen adaylan ile tim siniflar arasinda ve

birinci siniflar lehine oldgu tespit edilmgtir.

Ogretmen adaylarinin bari durumlari dgiskenine gore fen getimine
yonelik 6z yeterliklerinin en yiksek puan ortalamdssari durumu en
disUk 6gretmen adaylarinda, en @ik puan ortalamasi ise gaau durumu
en yuksek gretmen adaylarinda olgu gorilmigtir. Ancak @retmen
adaylarinin fen gretimine yonelik 0z-yeterliklerinin ari durumu
degsiskenine gore karlastirlmasinda oOlcgn genelinden ve kisel 6z
yeterlik-sonug¢ beklentisi alt boyutlarinda istakisel olarak anlamli bir

farkhlik bulunamamgtir.

Fen bilgisi @retmen adaylarinin mezun olduklar lise turine gféne
Ogretimine yoOnelik 0Oz-yeterlik inan¢ puanlari en yéks Anadolu
ogretmen lisesi mezunlarinda iken ensidki puanin ise diz lise mezunu
O0gretmen adaylarinda olgu belirlenmgtir. Ancak @retmen adaylarinin
fen @retimine yonelik 6z yeterlikleri ile mezun oldukiafise tirt
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlaml bir feuk bulunamamgtir.

Fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yonelik tutumlar ile 6z
yeterlik puanlari arasindaki gki incelendginde puanlar arasinda pozitif

yonde anlamli ama c¢ok glik dagsrusal bir iliski oldugu tespit edilmgtir.

Ogretmen adaylarinin fene yonelik tutumlari ilgigel 6z yeterlikleri alt
boyutu arasinda negatif yonde istatistiksel bakmnmdalamli olmayan,
sonug¢ beklentisi alt boyutunda ise anlaml fakagli@idagzrusal bir iliski

oldugu tespit edilmytir.

Ogretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ile fegigminde biyoloji, fizik ve
kimya alt boyutlarina yonelik tutumlari arasindaipid yonde istatistiksel
bakimdan anlamli olmayan laboratuvar alt boyutuiinakdan ise anlaml

fakat diguk dazrusal bir iliski oldugu tespit edilmitir.
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« Ogretmen adaylarinin fen dersine yonelik tutum alyusi@arinin kendi
arasindaki Pearson korelasyon katsayilarina gomaydyia yonelik
tutumlari ile biyolojiye yonelik tutumlari arasingalamli orta dizeyde,
fizige yonelik tutumlari arasinda ise anlamlsiakidizeyde dgrusal iliski
gorulmistir. Bunun yaninda laboratuvara yonelik tutumikeribiyolojiye
yonelik tutumlari arasinda anlamli orta dizeydegé yonelik tutumlari
arasinda ise anlamli glik dizeyde negatif yonde gloisal iliski oldugu
tespit edilmgtir.

Oneriler

* Yapilan aratirma fen bilgisi @retmen adaylarinin fenggimine yonelik
tutumlan ile 0z yeterlikleri arasindaki gkiyi degerlendirmek igin
yapiimstir. Benzer cabmalar farkli boéliumlerdeki gretmen adaylari,

bolumler ve ya gretmenler Gzerinde uygulanabilir.

« Ogretmen adaylar (izerinde yapilan busarena cinsiyet, bgari durumu,
sinif dizeyi ve mezun olunan lise tirigg&enlerine gore incelenstir.

Benzer cakmalar farkl dgiskenler kullanilarak tekrardan incelenebilir.

« Yapilan aratirma Celal Bayar Universitesi ile sinirlandiriigtm. Benzer
calismalar daha genel sonuclara gilabilmesi icin bolgeler bazinda

Turkiye geneline uygulanabilir.

« Ogretmen adaylarinin Universitesigmi boyunca fen gitimine yonelik
tutumlar ve 0z yeterliklerinin olumlu yonde etnasi igin cakmalar

yapilmalidir.

« Ogretmen adaylarinin olumlu tutum ve 6z yetalsahip olabilmeleri icin

mezuniyet sonrasi adan kaygilari yok edilmeye caiimalidir.
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Ekler
Ek- 1: Fen Egitimi Tutum Olce i (Taslak Hali)

“ Fen Bgitimi Tutum Olgesi ” 0Ogretmen adaylarinin Fizik kimya ve biyoloiji
dersine ve laboratuvarlara yonelik tutumlarini tespmek amaciyla hazirlangni
bir olcektir. Degerli arkadalar her soruyu dikkatlice okuyup kendi diincenize
uygun olan kismi (x)sareti ile saretleyiniz. Bu cayma sadece bilimsel bir
arastirmada kullanilacak olup bilgileriniz sakli tutakktir.
Cinsiyet: Kiz () Erkek () sinif diizeyi: 1()  2() 3() 4()
Basari Durumu: 0-099() 1-199 () 2-209 3-4 ()
Mezun oldugunuz lise turt:  Diz lise () Anadolu lisesi ()
Anadolugdetmen lisesi ()Fen lisesi () Meslek liseleri ()

Katiliyorum
Katiimiyorum
Kesinlikle
katilmiyorum

Kesinlikle
katiliyorum
Kararsizim

1.Biyoloji dersindeki konularin gunltk olaylarla

ili skilendirilerek anlatilmasi dersi daha cazip hale
getirebilir.

2 Fizik dersindeki konularin gunlik olaylarla

ili skilendirilerek anlatilmasi dersi daha cazip hale
getirebilir.

3.Kimya dersindeki konularin gunlik olaylarla

ili skilendirilerek anlatilmasi dersi daha cazip hale
getirebilir.

4 Biyoloji dersinin gereksiz bir ders oldunu
dUstnUyorum.

5.Fizik dersinin gereksiz bir ders olglunu
distnuyorum.

6.Kimya dersinin gereksiz bir ders olglunu
disundyorum.

7.Biyoloji dersi okul dginda beni ilgilendirmiyor.
8.Fizik dersi okul dyinda beni ilgilendirmiyor.
9.Kimya dersi okul dyinda beni ilgilendirmiyor.
10.Biyoloji dersinde gorsellik dGnemlidir.

11.Fizik dersinde gorsellik dGnemlidir.

12 Kimya dersinde gorsellik 6nemlidir.

13 Biyoloji dersine 6zenle devam ederim.

14 Fizik dersine 6zenle devam ederim.

15Kimya dersine 6zenle devam ederim.

16 Biyolojinin gunlik yaantida ¢cok 6énemli yeri
vardir.

17 Fizigin gunlik ygantida ¢cok 6énemli yeri vardir.
18.Kimyanin gunluk ygantida ¢ok 6nemli yeri vardir
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19 Biyoloji cevremizdeki d@al olaylarin daha iyi
anlglimasinda onemlidir.

20Fizik cevremizdeki dgal olaylarin daha iyi
anlgiimasinda onemlidir.

21 Kimya cevremizdeki dgal olaylarin daha iyi
anlglimasinda onemlidir.

22 Mezun olduktan sonra biyoloji dersinde
ogrendiklerimi ¢ok fazla kullanagami sanmiyorum.

23Mezun olduktan sonra fizik dersindgréndiklerimi
cok fazla kullanagami sanmiyorum.

24.Mezun olduktan sonra kimya dersinde
ogrendiklerimi ¢ok fazla kullanagami sanmiyorum.

25.Biyoloji dersinde laboratuvar uygulamasi bana z
verir.

evk

26 Fizik dersinde laboratuvar uygulamasi bana zev
verir

27 Kimya dersinde laboratuvar uygulamasi bana ze
verir

vk

28.Biyoloji cok sevdgim bir alandir.

29.Fizik ¢cok sevdiim bir alandir.

30.Kimya ¢ok sevdiim bir alandir.

31.Biyoloji ile ilgili kitaplari okumaktan hglanirim.

32.Fizik ile ilgili kitaplari okumaktan hganirim.

33.Kimya ile ilgili kitaplari okumaktan hganirim.

34.Biyoloji dersine ait herhangi bir konudaki
problemleri cozmekten Banirim.

35.Fizik dersine ait herhangi bir konudaki problemle
¢ozmekten hganirim.

=

36.Kimya dersine ait herhangi bir konudaki
problemleri cozmekten Banirim.

37.Biyoloji dersinde canim sikilir.

38.Fizik dersinde canim sikilir.

39.Kimya dersinde canim sikilir.

40Biyoloji dersine ¢akirken canim sikilir.

41 Fizik dersine cafirken canim sikilir.

42 Kimya dersine ¢adirken canim sikilir.

43.Biyoloji dersinden korkuyorum

44.Fizik dersinden korkuyorum.

45.Kimya dersinden korkuyorum

46.Biyoloji dersinin @renimi konusunda gucluk
cekiyorum.

47.Fizik dersinin @renimi konusunda gugluk
cekiyorum.

48.Kimya dersinin grenimi konusunda gucluk
cekiyorum.

49.Biyoloji en baarisiz oldgum derstir
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50.Fizik en baarisiz oldgum derstir

51.Kimya en baarisiz oldgum derstir

52.Biyoloji dersine ¢akirsam iyi notlar alabilirim

53.Fizik dersine ¢agirsam iyi notlar alabilirim

54.Kimya dersine ¢agirsam iyi notlar alabilirim

55.En kolay @rendigim ders biyolojidir.

56.En kolay @rendigim ders fiziktir.

57.En kolay @rendigim ders kimyadir.

58.Biyoloji dersine ayrilan mevcut ders saatlerinin
artirlmasinin yararl olagani distniyorum.

59 Fizik dersine ayrilan mevcut ders saatlerinin
artirlmasinin yararl olagani distndyorum.

60.Kimya dersine ayrilan mevcut ders saatlerinin
artirlmasinin yararl olagani distiniyorum.

61.Laboratuvarda yapilan deneylerin teorik
bilgilerinden ¢ok gunlik ysmdaki yerinin
belirtiimesi ilgimi ceker.

62.Laboratuvardaki gretmenin tutumu laboratuvara
karsi olan tutumumu etkiler.

63.Laboratuvarda deneyle ilgili teorik bilgimde
eksiklik olduzunda o deneyi yapmaktandf@nmam.

64.Laboratuvarda yaparak gayarak deney yapmanir
daha kalici oldgunu digtniayorum.

65.Laboratuvarda bulunan arag-gereg yeterlidir.

66.Laboratuvar uygulamalari igin ayrilan siire bencg
yeterlidir.

67.Laboratuvar uygulamalarinda kullanilan foyler
(kilavuz) yeterlidir.

68.Laboratuvarda uygulanan deneylegréncinin
ileride Gzretmen oldgunda verecé egitim icin
yeterlidir.

69.Deney sonunda hazirlanan raporlarin deneylerin
kavranmasina vegdenilmesine katkisi yeterli
duzeydedir.

70Deneyler konuyla ilgili teorik bilgilerin
hatirlanmasini kolaykiriyor.

71Laboratuvar uygulamalar dersigrénilmesine
katkida bulunuyor.

72.Laboratuvar uygulamalari teorik derslerle parale

olarak yurataltyor.
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Ek-2: Fen Egitimi Tutum Olge gi (asll hali)

Degerli arkadalar “ Oz Yeterlik Olcgi ve Fen Bilgisi Tutum Olgé ” 0Ogretmen

adaylarinin fizik kimya biyoloji dersine ve labanaéirlara yonelik tutumlarini ve 6z

yeterliklerini tespit etmek amaciyla hazirlagrbir 6lgektir. Lutfen her soruyu dikkatlice

okuyup kendi dglincenize uygun olan kismi (xjareti ile saretleyiniz. Bu calma

sadece bilimsel bir agarmada kullanilacak olup bilgileriniz sakli tutaksktir.

Cinsiyet: Kiz () Erkek( ) smifduazeyi 1() 2() 3() 4()

Basar Durumu: 0-099() 1-199 () 2-209 3-4 ()

Mezun oldugunuz lise turd: DUz lise() Anadolu lisesi() Anadolgrétmen lisesi()
Fen lisesi() Meslek lisesi()

S =

E|E|lg| 2 2
L5 2| 5| 2| 2o
x5 ol ¥ 2| =23
S = 5| £E| EE
n Sl = = | = n =
L @l © © © (OIS
¥ ¢ ¥ | X | ¥ | ¥ X

. Fizik dersinin gereksiz bir ders olgiunu digiiniyorum.

. Kimya dersinin gereksiz bir ders olglunu digiiniyorum.

. Biyoloji dersinin gereksiz bir ders olgunu digiintyorum.

. Fizik dersi okul dginda beni ilgilendirmiyor.

. Kimya dersi okul dyinda beni ilgilendirmiyor.

. Biyoloji dersi okul dsinda beni ilgilendirmiyor.

. Fizik dersine cafirken sikilirim.

. Kimya dersine ¢agirken sikilirim.

O ONOO| O WIN|F-

. Biyoloji dersine ¢akirken sikilirim.

10.Fizik ¢ok sevdiim bir alandir.

11 Kimya ¢ok sevdiim bir alandir.

12 Biyoloji ¢ok sevdgim bir alandir.

13.Fizik ile ilgili kitaplari okumaktan hganirim.

14.Kimya ile ilgili kitaplari okumaktan hgdanirim.

15.Biyoloiji ile ilgili kitaplari okumaktan hganirim.

16.Fizik dersine ait herhangi bir konudaki problemler
¢6zmekten hgdanirim.

17.Kimya dersine ait herhangi bir konudaki problemler
¢6zmekten hganirim.

18. Biyoloji dersine ait herhangi bir konudaki profolieri
¢6zmekten hganirim.

19.Fizik dersinden sikilirim.

20.Kimya dersinden sikilirim.

21. Biyoloji dersinden sikilirim.

22.Fizik dersinden korkuyorum

23.Kimya dersinden korkuyorum.
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24. Biyoloji dersinden korkuyorum

25. Fizik dersinin grenimi konusunda gugluk
cekiyorum.

26. Kimya dersinin grenimi konusunda guglik
cekiyorum.

27.Biyoloji dersinin @renimi konusunda guclik
cekiyorum.

28.En kolay @rendisim ders fiziktir.

29.En kolay @rendigim ders kimyadir.

30.En kolay @rendigim ders biyolojidir.

31.Laboratuvarda yapilan deneylerin teorik
bilgilerinden ¢ok gunluk ysamdaki yerinin
belirtiimesi ilgimi ¢ceker.

32 Laboratuvardaki gretmenin tutumu laboratuvara
karsi olan tutumumu etkiler.

33 Laboratuvarda yaparak ggyarak deney yapmanir
daha kalici oldgunu diguntyorum.

I

34.Laboratuvarda bulunan arag-gerec yeterlidir.

35.Laboratuvar uygulamalari igin ayrilan stire
yeterlidir.

36.Laboratuvar uygulamalarinda kullanilan foyler
(kilavuz) yeterlidir.

37.Laboratuvarda uygulanan deneylegréncinin
ileride Ggretmen oldgunda verecs egitim icin
yeterlidir.

38Deney sonunda hazirlanan raporlarin deneylerin
kavranmasina vegdenilmesine katkisi yeterli
duzeydedir.

39Deneyler konuyla ilgili teorik bilgilerin
hatirlanmasini kolayiariyor.

40.Laboratuvar uygulamalari dersigrénilmesine
katkida bulunuyor.

41.Laboratuvar uygulamalari teorik derslerle parale

olarak yurataluyor.
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Ek-3: Fen Ogretimi Oz Yeterlik inanci Olgesi

Kesinlikle

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1. Eger bir &renci fen dersinde her zamankinden daha iyi ise,
bunun nedeni gunlukla Gretmenin daha fazla ¢caba harcamasia

=

2. Fen konularini gretmek icin surekli daha iyi yontemler
bulaca&imi distnuyorum.

3. Ne kadar ¢ok ¢caba harcasam da fen bilgisi konulégretirken
yeterince etkili olamayagam.

4. . Fen bilgisi kavramlarini etkili bigekilde @retebilmek icin
gerekli basamaklari biliyorum.

5. Ogrencilerin fen bilgisi dersi notlarinin iyiye gitrsiegenellikle
Ogretmenin daha etkili birgetim yontemi kullanmasinin
sonucudur.

6. Ogrencilerin fen bilgisi dersinde yaptiklari deneykakip
etmede Yeterince etkili olamayagan distiniyorum.

7. Fen bilgisi dersini genellikle etkili birekilde @Gretemeyecgim.

8. Ogrencilerin fen bilgisi dersinde karisiz olmasinin nedeni
blylk bir olasilikla etkili olmayan fengéetimidir.

9. lyi bir 6gretimle, @rencilerin fen bilgisi dersindeki bilgi
Yetersizliklerinin Ustesinden gelinebilir.

10. Osrencilerin fen bilgisi dersindeki barisinin diiik
olmasindan gretmen sorumlu tutulamaz.

11. Fen bilgisi dersinde Barisiz olan bir grencinin baarisinin
artmasi genellikle gretmenin daha fazla ilgi gdstermesinin
sonucudur.

12. Etkili bir sekilde @Gretecek kadar fen kavramlarindan iyi
anliyorum.

13. Fen bilgisi dersini gretirken Eretmenin daha fazla ¢caba
harcamasi, Bazigbencilerin baarisini ¢ok az oranda gistirir.

14. Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki barisindan genellikle
Ogretmen sorumludur.

15. Ogrencinin fen bilgisi dersindeki barisi, @retmenin etkili fen
Ogretimi ile dggrudan ilgilidir.

16. Fen bilgisi deneyleriyle ilgili sorulari aciklamadorlanirim.

17. Osrencilerin fen bilgisi dersi ile ilgili sorularimgenellikle
cevaplarim.

18. Fen dersini gretmek icin gerekli becerilere sahip olgoadan
endieliyim.

19. Eger secim hakki verilseydi, okul midirini ve mugedti beni
degerlendirmesi i¢in dersime gamazdim.

20. Fen kavramlarini anlamada zorlangneicilerime nasil
yardimci olacgimi bilemem.

21. Fen bilgisi dersini gretirken @rencilerden gelecek sorulari he
zaman heg karilarim.

22. Ogrencilere fen bilgisi dersini sevdirmek icin ne yagom
gerektgini bilmiyorum.

23.Bir veli coclgunun fen dersine daha fazla ilgi dugdnu
belirtiyorsa, Bunun nedeni blyuk olasiliklgrétmenin dersteki

performansidir.
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| 4% DUMLUPINAR UNIVERSITES] REKTORLUGU .4
Egitim Fakiiltesi Dekanlig El !
Say1 -300-
Konu  :Olgek Uygulama Hk.
[LGILI MAKAMA
Bettil TURER

Ilgi :25/09/2014 tarihli ve 45808212-300-31042 sayili yazi.

Fakiiltemiz [lkogretim Bolimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi
ogrencilerine yonelik dlgek uygulama talebiniz incelenmis ve uygun gdriilmiistiir. Is bu belge
ilgilinin istegi tizerine verilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

e-imza
Nevzat ASLAN
Fakiilte Sekreteri

Belgenin S
ektronik imzajyqr.

../09./201,%

Evraki Dogrulamak igin : http://ebys.dpu.edu.tr/enVision/Dogrula/ASAR8Y

Evliya Gelebi Yerlegkesi Tavsanli Yolu 10. Km 43100 KUTAHYA Ayrintili bilgi igin irtibat: PEMBE YAMAN Bilgisayar isletmeni
Telefon: (0 274) 265 20 31 Faks: (0 274) 265 20 57
E-Posta : ef@dpu.edu.tr Elektronik ag:http://efe.dpu.edu.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmigtir.




AR
O PO EIPHE
DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORLUGU I
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig: e

Say1 :45295868-300-
Konu :Uygulama [zni

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Tlgi :30/10/2014 tarihli ve 13712 sayili yazi,

Enstitiintiz  Yikseklisans Programi  6grencisi 201381301404 numarali Betiil
TURER'n "Fen Egitimine Yénelik Oz Yeterlilik ve Tutum Olgegi" konulu anket calismast
talcbinin uygun gériildigiintin bildirildigi Celal Bayar Universitesi Rektorlugii Ogrenci Isleri
Daire Baskanligi'nm [lgi yazisi sureti ve eki yazimiz ekinde génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imza
Miktat BEKTAS
Daire Bagkani

EKLER :
Tlgi yaz1 sureti ve eki (2 sayfa)

Evraki Dogrulamak igin : http://ebys.dpu.edu.tr/enVision/Dogrula/KACOSE

Evliya Gelebi Yerleskesi Tavsanli Yolu 10. Km 43100 KUTAHYA Ayrintili bilgi icin irtibat: ORHAN BATMAZ (SINAN KIEL
VEKALETIYLE) Memur

Telefon: 2742652031 Faks: 2742652027

E-Posta : ogrisl@dpu.edu.tr Elektronik ag:http://www.dpu.edu.tr
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T.C.
CELAL BAYAR UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci [sleri Dairesi Bagkanhg:

J/CELAL BAYAR

Sapi ;683811331044 2240 ~13¥-

012014
Konu : Uygulama izni

DUMLUPINAR UN{VERSITES! REKTORLUGUNE
(Oprenci Isleri Dairesi Baskanhg)
Evliya Celebi Yerlcskesi Tavsanli Yolu 10.Km 43100
KUTAHYA

llgi:  a)01.10.2014 tarihli ve 45295868-044-7448 sayili yazimz.

b) Universitemiz Egitim Fakiiltesi Dekanhgimin 23,10.2014 tarihli ve 85752963-199-
1784 sayil yazist.

] Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi !lkggretim Anabilim Dali Fen Bilgisi
Opretmenligi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Betil Tirer’in “Fen Egitimine Yonelik Oz
Yeterlik ve Tutum Olgegi® konulu anket galismasina iliskin, Universitemiz Egitim Fakiiltesi

Dekanhigimin ilgi “b” yazisi ckte gonderilmektedir.
Biteyman DASKIN
Daire Bagkam

Bilpilerinize arz ederim.

EK: ligi “b” yaz (1sayfa)

Telefon: 0236 201 1237 Faks: 0236 238 00 26

] za Celnl Bayar Oniversitesi Reki0rlog Istasyon Mevkii 45040 MANISA  Ayrintili Bilgi igin intibas: HONGEL V.HK.l.
o

e E’d = e-posta : ogrenci@cby.cdutr Elektronik Af: wwaw.cby,edu,te

£} v o o
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T.C.
CELAL BAYAR UNIVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanhg

CELAL BAYAR
ONIVERSITESE
EGUTTM FART LTES]

Sayr  :85752963-199- 138y Demirci 23/10/2014
Konu : Uygulama lzni

CELAL BAYAR UNIVERSITES REKTORLUGU
(Ogrenci igleri Dairesi Bagkanhi)

MANISA

flgi:  13.10.2014 tarih ve 2130-12903 sayih yazimz.

ilgi yazimzda belirtilen. Dumbupiar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii ilkogretim Anabilim
Dalt Fen Bilgisi Ogretmentigi Yiksek Lisans Programi grencisi Betiil TURER® in “Fen Egitimine
Yonelik Oz Yeterlik ve Tutum Olgegi” konulu anket ¢ahismasin Fakiiltemiz Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ggrencilerine uygulama istefii, ilgili Ggrencinin s6z konusu anketi Fakitltemizde kendisinin uygulamas:,
anketin uyguianacaft wrihin ve etik izninin DekanliZimiza bildiriimesi kogulu tle uygun odritlmigtii.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

/ / 7
/ / /
rof. Dr. Mustafa BAKAC
Dekan

Adres  : Egitim Fakiltesi Dekanligi ¢ 45900 - Demirci / MANISA
B  :0(236]46224 88-462 13 74 Fux : 0 (236) 462 16 00
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