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Onsoz

Gunumiz dunyasinda okul o6ncesgiteninin énemi her gecen gun
artmaktadir. Bu ©6nemin farkinda olansitenciler cocuklarda matematiksel
kavramlari @renmeye yonelik istek uyandirip, bireysel getieri takip
edebilirler. GGretmenler ve aileler model olarakigmi destekleyebilirler.islem
oncesi donemde bulunan c¢ocuk icin somut materyadessitim ¢cok daha zevkli
ve kalici hal alabilir. Sinif ici @tim sosyal projeler ile cevreye staabilir.
Cocuklarin aldiklar gtim tekrarlarla pektirilebiir. Hedeflenen kazanimlara
ulasamayan c¢ocuklar icin ilave etkinlikler dizenleneregitimin kalitesi
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Ozet

Okul Oncesi Egitim Kurumu'na Devam Eden 5 Yas Grubu Cocuklarina
Tam, Yarim, Es ve Eit Kavramlarinin O gretilmesinde Davrang Gelistirme
Merkezli O grenme Yontemi'nin Etkisinin Incelenmesi

Okul 6ncesi dénem cogun bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gibi
farkli gelisim alanlarinin en aktif ilerle@i donemdir. Bu dénemde beyin cevre
etkilerine en acik oldtu surec icindedir. Cevresel etkenlerin niteliklistigi,
cocuklarin @renme kalitelerini de direk etkilemektedir. Cocukladonemsel
Ozelliklerine uygun sekilde, etkili yontemlerle kazandirilmaya gdhan
kavramlardan biri de matematik alanindadir. Ulusias! argtirmalar, raporlar ve
Uretilen projelerde 0Ozellikle matematilgigminin okul 6ncesinde verilmesinin
onemine yonelik vurgular yapilmaktadir. Clinku oKualcesinde verilen gtimin
niteligi ilkdgretim bagarisini direk etkilemektedir. Coga Grenmede etkili
kanallarin aktif kullanildil, 6gretmenin rol model oldtu, ailenin aktif katilimla
egitime dahil oldgu, bireysel gelimlerin takip edildgi, egitimin glincel ygama
aktanldgl, yaparak ygayarak @renmenin esas alinglibir yontem olan davragi
gelistrme merkezli @renme yontemi cocuklara matematiksel kavramlarin
Ogretilmesi icin de etkili bir yontemdir.

Bu calsmanin amaci, “Okul Oncesigliim Kurumu’'na devam eden 5 ya
grubu cocuklarina tam, yarimg,eesit kavramlarinin @retiimesinde Davrasi
Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi'nin etkisinin incelenmedtir. Nitel ve
nicel yontem ile gercekjen aratirma, 2013-2014 @tim-6gretim yilinda Ankara
ili Yenimahalle ilcesinde okul dncesiim kurumunda 5 y@ grubuna devam
eden cocuklar okturmaktadir. MEB okul 6ncesig#gim programinda mevcut
kazanimlarda yer alan kavramlagrétmenlerin nasil verdikleri g6zlemlengti.
GOzlem neticesinde hangi etkinliklerigigm esnasinda kullanilgh, cocuklarin
bu kazanimlari elde edip etmedikleri incelegtini Yapilan gdzlemler neticesinde,
2013 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayda DGM Yontemi ile Dger
Egitimi Programi, matematiksel kavramlarirgiteminin uygulanmasina karar
verilmisti. Bu amagla tam, yarim,seve ait kavramlari DGM yontemi ile
uygulanirken ardirmaci tarafindan cocuklar gézlemlestim Egitim basinda ve
sonunda c¢ocuklarin birebir yapilan testlere vestikfanitlar gozlemlenrsiir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi gitim, matematik @itimi, davrang gelistirme
merkezli @renme yontemi



Abstract

Investigating the Effects of the Behavioral Develapent-Based Learning
Method on Teaching the Concepts of “Whole”, “Half’, “Equal”, and “Same”
to 5-year-old Children Attending a Preschool Educabn Center

Preschool period is the time when a child's diff¢ralevelopmental
domains, such as cognitive, linguistic, motor,igloand emotional growth are
making the most rapid and active progress. Duriegghool years, brain is in its
most susceptible process to environmental influenQeiality of support provided
by environmental factors directly affect childregality of learning. One of the
fundamental concepts that's being introduced adegrdto children’s
developmental needs is in the field of mathematiggrnational studies, reports,
and various projects specifically stress that nmattecs should be introduced in
preschool years since the quality of preschool atloie has a strong impact on
success in elementary education. Behavioral dpustnot based learning is an
effective method of teaching children mathematmahcepts as it actively uses
effective channels on student learning, identities teacher as the role model,
requires proactive parental involvement in educattoacks individual progress,
relates learning to real life situations, is based hands-on experience and
knowledge acquired through learning by doing.

The aim of this study was to investigate the effect the behavioral
development-based learning method in teaching gascef “whole”, “half”,
“equal”, and “same” to 5-year-old children attergla preschool education center.
This qualitative and quantitative method was edriout involving five-year-old
children selected from preschools in Yenimahallgrdit in the city of Ankara,
Turkey during the 2013-2014 academic year. How heesc represented the
concepts stated by Ministry of Education prescloamticulum was observed. As
the classes were being held, observation was dogather data on the activities
that take place during instruction and whether ¢hiédren gained the targeted
skills during these activities. As a result of thesbservations, the behavioral
development -based learning method which was apprdvy the Board of
Education in 2012, was foundto be an effective metior teaching mathematical
concepts. The researcher observed the childreteas were being taught the
concepts of “whole”, “half’, “equal”, and “same” ing the behavioral
development -based learning method. Each childasasssed one-on-one before
and after instruction.

Keywords:Preschool education, mathematics education, befsdevelopment -
based learning method

xi



Birinci Bolum
Giri s

Okul 6ncesi donem geglmin ve &Grenmenin en yiuksek seviyede ogdubir
donemdir. Bu surecte verilergigm ilerleyen yillarin temelini olgturur (Abbak,
2008).

Okul 6ncesi dénemde cocuklara kazandiriimas hedaf alanlardan biri
de matematik @timidir. Cunkli matematik @timi cocuklarda erken grenme
becerilerini, olumlu yonde etkileyen bir alandiratdmatik gitimi cocuklarda
disinme becerilerinin de temeligekillendirir (Kandir ve Orgcan, 2009). Ayrica
matematik etkinlikleri; cocuklarda var olargrénme merakinin artiriimasinda,
temel kavramlari grenmelerinde ve okula hazir bulghukla ilgili becerilerin
kazandirilmasinda blyuk ©6neme sahiptir. Cocuk, rerk@cukluk donemi
suresince, daha sonraki yillardgréneceklerini destekleyecek bilgiler edinir ve
beceriler geftirir. Kendini ifade etmeyi grenir, dilini gelstirir, matematik ve
okuma yazma o©ncesi becerilerini, problem c¢6zme,arkarerme yetilerini

gelistirebilecesi deneyimler ygar (Saritg, 2010).

Bu donemde cocuklar gunluk gantilarinda pek ¢cok matematiksel kavramla
karsilasarak deneyim kazanirlar. Okul 6ncesi donemde kémandeneyimler,
ileriki yillarda, matematik alaninda cocuklarinséali olmalarinda énemli rol
oynamaktadir. Ozellikle cocuklarin formal matemaigcetimi ile kagl kaiya
kaldiklari ilkggretim yillarinda ¢ocuklarda matematik korkusunuri sgeemesi,
matematii sevmeleri, matematik geniminden heyecan duymalari ve
matematie kagl pozitif bir tutum geltirmeleri, okul 6ncesi yillardaki matematik
yasantilari ile dgrudan ilgkilidir. Cunkt okul o6ncesi donemler pek cok

matematik kavraminin temellerinin atgdhassas yillardir (Oktay, 2000).

Matematik bu kadar 6nemli bir konumda olmasingnran ¢@u dGgrenci
tarafindan sevilmemekte, sikici ve soyut bir déasadx gérilmektedir (Dursun ve
Dede, 2004). Cunkl cocuklara matematik kavramla@igretimesi esnasinda
kullanilan yontemlerin ggu soyut, gercek wyamdan uzak etkinliklerdir. Boyle bir
Ogretim yontemi cocuklarda matematik sevgisinde \getmede bir takim

zorluklar meydana getirmektedir. Bu durumda mategnatkili ve verimli bir



bicimde @retecek, matematikggimini sikici olmaktan kurtaracak, matematik
kaygisini eksiltecek, matemgei yonelik ilgi ve tutumu olumlu yonde etkileyecek,
cocukta akil yuratme, analitik ve Uretici dinme, problem c¢c6zme becerilerini
gelistirecek, gunluk ygamda ve farkl disiplinler ile ki kurabilecek ve zihinsel

fonksiyonlarin gelimine katki sglayacak bir gitime ihtiyac vardir (Baki, 2013).

Birgcok ¢grenci matemagin asiimasi gug bir hedef olgwnu ve bgarmanin
zor oldigunu digunerek matemate kagl olumsuz baki acisi gektirmektedirler.
Bu kayginin temelleri okul ©ncesi donemde atiimdkta Bu neticesin
olusmasinda bircok etkenden bahsedilebilir. Bu faktdede biri @Gretmendir.
Ogretmenin  gitimde uygun yontemleri kullanmamasi gocuklarin enaatse
yonelik baks acisini etkilemektedir. Bir geri esitim programlaridir. Bitim
programlari planlanirken de ¢ocuklarin bilimsekigiime becerilerinin gajimini
destekleyebilmek icin duyularini  kullanarak snabilecekleri, meraklarini
giderebilecekleri, neden-sonug sKilerini gorebilecekleri, cgtli fikirler ileri
surerek tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar ilmeeli ve uygun gitimsel
ortamlar olgturulmalidir  (Polat Unutkan, 2006). Ayricagrétmenin gitim
programini planlamasi ve uygulamasi esnasinddaaraokul idaresinin tutumu,
fiziki imkéanlar, cocuklarin sayilari gibi pek coktkdi faktor bulunmaktadir
(Kandir, Ozbey vénal, 2009).

Literatiirde tam, yarim, se esit kavramlarinin DGM ile @retildigi bir
calisma bulunmamaktadir. Boyle bir atamaya olan ihtiyac fark edilerek bu
calsma  gercekligtirilmistir.  Arastirmanin okul  Oncesinde  matematik

kavramlarinin @retimine faydali olaga distinulmektedir.

Okul 6ncesi donemde cocuklargrétiimek istenen matematik kavramlari
icin secilen metotlarda genellikle soyut, yaparaksayarak @renmenin
gerceklatirilmedigi, dogal ortamdan uzak, neticede cocuklarigreammesi igin
elverigsiz bir zemin olgturuldusu gozlemlenmektedir. Bu durum matematik
egitimini eglenceli ve kalici hale getirecek, gelecekte matefadtayqg! ile balki
engelleyecek, matemgti yasam icinde kullanabilecek, bkel gelgimi
destekleyecek birgtim metoduna ihtiyaci dgurmaktadir. Bu agirmanin amaci
Okul Oncesi Bitim Kurumu’na devam eden 5 yarubu ¢ocuklarina tam, yarim,
es, &it kavramlarinin @retiimesinde Davragi Gelistirme Merkezli GGrenme

Yontemi’nin etkisinin incelenmesidir.



Bu argtirma Ankara ilinde, Emek semtinde Aile Ve Sosyallitikalar
Kurumu'na bgli bir okul 6ncesi gitim kurumu ile ve 5 ya grubu cocuklari ile

sinirhdir.
Okul Oncesi Egitimi ve Onemi

“Okul 6ncesi gitim; ‘0-72 aylik ¢cocuklarin tum gealimlerini toplumsal ve
kiltarel degerleri dgsrultusunda yonlendiren, duygularin gehini ve algilama
glcunu arttirarak, akil ydratme surecinde ona yacdiolan ve yaraticgini
gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimini kazasini sglayan sistemli
bir egitim surecidir” (MEB, 1993).

“Okul 6ncesi donem beyin gegiminin ve sinaptik bglantilarin kurulma
oraninin en ygun ve hizl ygandglr dénemdir. Beyin gedimi cocugun bilissel,
dil, motor, sosyal ve duygusal ggi icin gtcli bir zemin olsturur. Bu nedenle
cocuklar 6zellikle okul 6ncesi donem olarak adlaah ygamin ilk alti yilinda
cok hizh buaydrler ve bu gelm alanlarindasasirtict bir hizla yetkinlgirler.
Bdylece coc@un kendi potansiyelini gercekkrmesinin ve toplumun tretken bir
bireyi olabilmesinin yolu acilngiolur. Beyin okul dncesi dénem boyunca hizli
gelistigi icin bu donem, beynin cevresel etkilere en addugu donemdir. Bu
kapsamda cevre, cogun gelsimini ve ¢srenme motivasyonunu derinden etkiler.
Cocygun ne kadar kdedebilecgi, neler @renebilecgi ve hangi hizla
ogrenebilecgi cocusun cevresinin ne kadar destekleyici gidyla ve ¢cocga ne
gibi olanaklar sunuldguyla yakindan ikkilidir" (MEB, 2013).

Abbak (2008)’a gore okul 6ncesi donem; ¢gun bilissel, sosyal, duygusal
ve dil gelsimi alanlarindaki bircok beceriyi kazanmayasladigi, Kisili ginin
temellerinin atildgl, merakinin ve hayal glcunin geliesi neticesinde cevreyi
argstinp tanimaya ve ilegim kurmaya istekli oldgu, toplumsal davraslari ve
aliskanliklar kazanmaya adim aftibir donemdir. Ozbek (2009) de busdiiceyi
desteklersekilde bu donemde verilen niteliklggimin neticelerinin ¢ocgun tiim

gelisim alanlarinda etkisini gosteregri ifade etmektedir.

MEB Okul Oncesi Bitim Programi (2013)' nda Milli Eitim'in genel

amaglari ve temel ilkelesu sekilde belirtiimitir:



“Cocuklarin  beden, zihin ve duygu g@mini ve iyi aliskanliklar
kazanmasini gamak,

Onlari ilkokula hazirlamak,

Sartlari elvergsiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igitalo bir

yetistirme ortami yaratmak,
Cocuklarin Turkceyi dgru ve guzel kongmalarini sglamaktir.”

Okul ©6ncesi donem gelm ve @&renmede en cabuk ilerlemenin
kaydedildgi bir strec oldgu icin argtirma sonuclarina gore bu donemi nitelikli
geciren cocuklarda ilkgretimde uyum ve barida cevrelerindeki ¢ocuklara gore
daha yuksek ari gorilmektedir (Abbak, 2008).

Bireyin gelecginin temellerinin atildgl, yasaminda cok o©6nemli bir
konumda olan okul 6ncesi dénemin etkiligddendirilebilmesinde etken pek ¢ok
faktor vardir. Bu faktorlerin anda @retmen dile getirilebilir. Clnki getmen
batin cocuklar igin rol modeldir. Ayrica cocuklagin zengin imkéanlar ile
donanmy fiziksel kosullar, uyarici materyaller,ggim kalitesini artirmada 6nemle
uzerinde durulmasi gerekenler arasindadlyi. bir egitim alinmasina zemin
hazirlayan faktorlerden bir geri de ailedir. Okul 6ncesiggiminin aile katilimlar
ile desteklenmesi gienmenin hedeflenen seviyeye gmeasi icin gerekir

(Ramazan ve Demir, 2011).

Okul 6ncesi donemde matematik gitiminin 6nemi

Okul ©6ncesi donemin farkl alanlardaki kazanimlagisindan deeri
tartisilamaz. Cunkd bu dénemde geh hizla devam etmektedir. Cocuklara
donemsel ozelliklerine uygusekilde, etkili yontemlerle kazandiriimaya gahn
kavramlardan biri de matematiktir. (Kesigio ve Alisinan@lu, 2013; Sezer,
2008).

‘Matematik, bilindigi gibi aritmetik, geometri, cebir, uzunluk, kitleacim,
grafik, sayilar gibi matemaddi olusturan kavramlar ve bunlarin birbiriyle

ili skilerini ve sembollerini kapsayan bir bilim dalidigeving, 2005).



NTCM'nin belirledigi prensipler gergevesinde matematiitieninde esas
alinmasi gerekli olan kurallagunlardir: EKitlik, mifredat, @retim, &renme,

deserlendirme, teknoloji.

Calismanin bu kisminda bu kavramlari belli dlcide acndlta yarar
gorulmstar.
Esitlik: Butlun cocuklar igin Ust dizey beklentide olmakhepsini yuksek

oranda desteklemek

Mufredat Mufredat, yalniz etkinliklerden ojmamali, asil amag, uyumlu
bir sekilde matemage odaklanny olmak olmali. Tutarh olmali, sinif seviyesine
gore hazirlanmgiolmalidir.

Ogretim: Matematik @retiminde ‘Gerenciler neyi biliyor?’ , ‘Grenciler
neyi &renmeyi neyi @renmek istiyorlar?’ sorularinin cevabi aranmalidir.

Ogretim, Grenci merkezli olmalidir.

Ogrenme:Ogrenciler, bilgi ve tecriibelerinin (izerine yeniléragitime dahil

olarak @renmelidirler.

Degerlendirme Egitim tamamlandiinda c¢ocuklarin belli seviye altinda ne
kadar baarili olduklarini gosterecek bir imtihandan dah&,g@gretmene gitimi
hakkinda bilgi vermeye vesgim yontemi ile ilgili kararlarini etkilemeye yotik,

egitimin tamamlayici parcasi olmalidir.

Teknoloji: Matematik @retimi ve @&reniminde cocgun diinmesi ve
O0grenmesinin desteklenmesinde teknoloji ana temetendir (NTCM; Akt:
Yildirim, 2006).

Matematik ile ilgili program standartlari ile ilgiblarak (NAEYC, 2002) be

hedefi vurgulamaktadir:
Matematge deser vermeyi grenmek,
Yetengine glivenmek,
Problem ¢6zmek,
Matematiksel ileim kurmayi @renmek,

Matematiksel sorgulamaygtenmek (Griffort, 2004).



Evrensel standartlar ile erken ¢ocukluk donemindeuklarin @renmesi
gerekenler arasinda matematik alaninda tanimlareseriter; sayr kavrami,
modele bakarak yapmak veskKilendirmedeki, geometri, dlcme, bilgi toplama,

organize etme ve ifade etmedir (Polat Unutkan, 2007

Bilinenin aksine, ¢ok erken yillardan itibaren nmaggikle ic ice oluruz.
Cunku sekil, sayr, zaman, mekan gibi pek cok matematiksmiram gunluk
hayatimizin icinde yer alir. Nitekim okul 6ncespiinelik olarak yapilan pek ¢ok
calismada ‘kendilgindenlik’ ve ‘gelsimsel siradan’ kavramlari kullaniimaktadir.
Bu bazlamda matematikg@timi de dagal kazanimla kuguik géan itibaren aslinda
baslamaktadir. Cocuklar c¢evrelerini gozlemlerken ilkdiralarini  attiklar
matematiksel tecrtibelerini y@min farkl alanlarinda getirirler. Mesela suyu bir
kaptan dgerine bgaltirken, gyalari ve nesneleri aralarinda paytiken, blyik ve
kicuk materyalleri ayirirken, ritmik akiyaparken matemaii dogal kazanimla
Ogrenirler. Ya da cocuklar kendilerine verilen biskéx saymaya cajirlar ve
arkadalarini biskivileri ile azlik-cokluk agisindan kdastirma yaparlar. Bu sozel
olarak sayma deneyimleri sayl adlarinin kullaniimasre saymada belli bir
siranin oldgu fikrinin gelismesine yardimci olur. Cocuklar sayi-kelime siralama
becerisini (rote counting) gbenmeye bgadiklarinda bu siralamayi nesneleri
saymada (object counting) kullanmayaladar. Goruldigl Uzereinformal esitim
adi konmany bir egitim alanidir. Ancak formal @time gecildginde kavramlar
anlamlandiriimaya lzéar. Okul 6ncesi gitim bu agidan buyik bir Gneme sahiptir
(Sezer, 2008).

Matematik gitimi cocuklarin yaamda farkli alanlardaki karilari icin

temel tgkil etmektedir. Bu faydalagu sekilde siralayabiliriz:

IIkogretimde @&renme glclgll olmamasi icin okul oncesi dénemde

matematik gitiminin verilmesi ¢cok dnemlidir (Smith, 2001).

Cocuklarin @renme becerilerinin erken gghesinde ve olumlu ydnde
ilerlemesinde matemag ihtiyac vardir. Soyut ginmeyi iceren matematik
becerileri cocuklarin gelege yonelik dginme becerilerinin gelimini de
etkilemektedir (Polat Unutkan, 2007; Kandir ve @r¢2009).



Matematik gitiminde iyi bir temel ile yagama adim atan bireyler, genellikle
hayatta farkli alanlarda da gdaaili olurlar. Bu bagarilarn bakalarinin da
yasamlarina faydali olmalarini gar (Demir ve Oflaz, 2010).

Ogretmenlerin gozlemleri ile okul éncesi donemde mtEk esitimini
evde ya da okulda alan cocuklaringg@in ilerleyen yillarinda matematiksel
calismalarda daha cabuk gz elde ettikleri gbzlemlenstir (Smith, 2001).

Okul 6ncesi dénemde verilen matematitieni, cocuklarin ilkokula hazir
bulunwluklari adina ihtiyaclari olan becerilerini ggirmekte, kavram
edinimlerini desteklemekte ve mevcut meraklarinmg&damaktadir (Sariga
2010).

Matematgin gerekliligi, 6gretiminin de etkin olmasini gerektirmektedir
(Dere, 2000).

fIkogretim yillarinda matematik dersinin korkulu bir siglmaktan ¢ikmasi,
matematik gitimine yonelik ilginin artmasi, bu dersin sevildarsler arasinda yer
almasi okul 6ncesi donemde matematik tecribesdilekt iliskilidir (Oktay,
2000).

Dogumdan bglayarak ygagamin her alaninda var olan, gelh ve ayni
zamanda ihtiyag duyulan matematik, grénciler tarafindan sevilerek
ogrenilmemekte, hatta en cok sikilinan dersler adasyer almaktadir. Aslinda
dogustan @&renmeye merakli olan cogun istesi iyi degerlendirilememektedir.
Gunluk aktiviteler esnasinda matengati uygun ybntemlere zaman

ayrilmamaktadir.

Bu baglamda matematik Barisinda arzu edilen neticeye alamamasinin

sebeplergbyle siralanabilir:

Siniflarda @renci sayisinin fazla olmasi sebebi ifgegimenlerin cocuklarla

birebir ilgilenememesi,
Ogretmenlerin cocuklarin diinyasina uygun yontemlggulamamasi,
Ogretmenlerin gocuklarla ikilerinde sergiledikleri yangitutumlar,
Benlik saygisindaki diiik seviye (Yildirim, 2006).

Jean Piaget bilsel gelsim teorisinde dort samadan bahseder:



Duyusal Motor: Dgum-18 ay

Preoperationali§lem Oncesi):2-7 ya

Concrete Operational (Somigtem):7-12 ya

Formal Operational (Orgiiiglem):13 ya ve (izeri (Diaz 2008)

Arastirma klem ©Oncesi dénem cocuklari Uzerinde yurutgldicin bu
donem Ozellikleri Gzerinde genel olarak duracaksal;

Il. seviyede glem Oncesi donemde (2-&yarasli), ¢cocuklarin dil galmi
cok hizhdir ve gercek nesneleri sembollerle g@ktéme becerileri gejmistir.
Cogu matematikselslem becerileri gedmistir. Lakin ¢ocuklarda matematiksel
islem, sayisalsiem hacim vs. gibi kavramlar somygtemler doneminde ilerleme
kaydeder (Diaz, 2008; Smith, 2001). Okul 6ncesiedt ¢cocuklari icin hazirlanan
programlarda @timciler matematik programi hazirlarkegu noktalari dikkate
almahdirlar (Sezer 2008; Dere ve Avcl, 2002).

Ogrenmenin kalici olmasi belli bir zaman gerektifiu gercek bgtan kabul
edilmelidir ki cocuklar zorlayarak goenme yerine uygun yontemler ile sirec

icinde @rensin.

Cocuklar iclerinden gelen meraklarinin arkasindalalerek, kendilerine
kesfetme firsati verildiinde bilgiyi cok daha fazla i¢csedirirler. Bu nedenle

cocuklarin kendilerinin kdetmesine imkan taninmalidir.

Cocuygun genel gefim seviyesi bilinerek matematik g&im programi

hazirlanmali, gitim verirken dger alanlar da goz 6ninde bulundurulmalidir.

Cocuklarin bireysel farkhliklari oldiu kabul edilmeli, bu bdamda her

cocyzun kisisel hazir bulunglugu dikkate alinmalidir.

Matematik gunlik ygam icinde, dg@al ortamda @retilebilmelidir. Bu
amagla gunin her angigm firsati olarak dgerlendirilebilir. Orngin servise
binen cocuklarin birebir oturaklarsslestirilmesi, masada bardak — pecetenin
sayisi ve eksik olanin fark edilmesi gibi ¢cok basitak hayatin icinde yaparak

yasayarak @renme firsatlari dgerlendirilebilir.

Ogretmenlerin baski ile gim vermekten kacinmalari, cocuklarlgbirligi

icinde @&renme zemini hazirlamalari, cocuklarda var olan akieracga



ctkarmalari, ¢ocuklar igin matemgitizevkli konuma getirecek etkinliklere yer
vermeleri, okul aile sbirligi ile egitime devam etmeleri verimlgi artiracaktir
(Sezer, 2008).

Her cocuk Ozeldir ve farkh bir cevrede wetistir. Egitimin her alaninda
oldugu gibi matematikte de bireysel Ozellikler ve kud#lirozellikler dikkate
alinarak programlamalar yapilmalidir.

Cocuklar be duyularina hitap eden bilgileri daha nitelikli vaevkle
ogrenirler. Bu nedenleggimciler mazik, fen, hikaye, @tici oyuncaklar, oyun
gibi farkh etkinliklerle matematik @timi vererek gocuklarin daha iyiggenmeleri

icin firsat zemini olgturmalidirlar.

Egitime balarken cocuklarin hazir bulugluklari belirlenmeli, slrec
icerisinde de gejmeler takip edilerek @tim programi buna gore

guncellenmelidir.

Cocuklarin gincel yamlarinda kullandiklari kelimeler ile matematiksel
kavramlar arasinda p&urabilmek amaci ile gretmenlerin okul 6ncesi donemine
yonelik matematiksel kavramlari ve sygrubuna uygun etkinlikleri iyi bilmeleri
¢cok oOnemlidir. Matematiksel terminolojideki yetergk Ogretmenin 0On
calismalarindaki yetersizlik sebebi ile olabilir. gt@tmenin hazirfy, icerik ve

pedagoji (gekimsel olarak uygun uygulamalar) odakli olmalidiigy 2008).
Kavram egitimi

‘Kavram, nesne veya olaylarin ortak 6zghi simgeleyen i¢sel bir stregtir.
Bu simgeleme de genellikle bir sdzciik veya bir Isityapilir’ (Ustiin ve Akman,
2003).

‘Baska bir tanimla kavram, farkli nesne, olay, fikifjstince ve eylemlerin
degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi faudur’ (Malatyali ve
Yilmaz, 2010). Kavram ifadesi ile ginlik gganda uzun, kisa, buytk, kucuk,
uzak yakin gibi pek cok ifade gelir. Kavram kullamiysgsantimizda bize kolaylik

sgilar.

Cocuklarda kavramsal ilerlemelerinstangici 2—4 yglarinda olur. Cocuklar
dort ygina girdiklerinde de artik kavram gturma yetenekleri gedir. Cocuklar
yeni @rendikleri kavramlar ile eskileri arasinda gbakurma ilimi



icerisindedirler. Kimi zaman da yeni kavramlar gfluma €ilimi icinde olurlar
(Malatyal ve Yilmaz, 2010; Sara2010).

Cocuklar, nesneleri adlandirmayigrénmeden ©once onlarigekillerini
kavrar. Matematiksel kavramlar 6nce cocuklar taddn yalniz olaylar ve
nesneler sonucu aiturulur. Cevrelerindeki dinyayr tanimak icin yapdrk
goOzlemleri, obje ve olaylarin bir yéninde odakhakta ve bu bakimdan siniflama
egilimindedir (Kandir ve Orcan, 2009). Cocuklar gilyasamda kullandiklari
sozcuklerle formal @time bglarlar. Fakat bilimsel kavramlar ile kendilerinade
edemezler (VWygotsky, 1985). Cocuklarda bilimselrkanlari kazanma daha
onceden kazandiklari kavramlarin Gzerine bina rediiatematik aracili dilin
kullaniimasindan maksat, ¢cocuklarda gunlikayada kullandiklari matematiksel
terimlerden gercek matematik kavramlarina ggapmaktir. Orngin; cocuk oyun
ortaminda ‘bloklan ciftlgin etrafina koy' derse getmensu sekilde dizeltme
yaparak; ‘Bloklari ciftlgin cevresine koymami mi istiyorsun?’ c¢ocuklarin
matematiksel kavramlari kullanmaya g&gi saslayabili. Bu uygulamada
ogretmen, gunluk dil icinde bir terim olan ‘cevre’ Wamina kopri olmgtur
surecleri, dil ve iletim becerilerinin geimesi agisindan 6énem arz etmektedir. Dil
kullanimi, dgal olarak kavram yeterligini gerektirir. Sosyal ymda iletsim de
kavram birikimine sahip olmakla mumkindir. Pek cagdan gerekli olan
kavram gitimi basarisi farkli yontem bilmeyi gerektirir. Kavramgigmine,
kavramlarin ozelliklerini bilerek adim atmak gerek{avramlarin 6zelliklerisu

sekilde siralanabilir:

Kavramlar ifadede dilin etkin kullanil@h araclardir. Dille ilgili @elerdir.

Yani, kavramlarin her biri ayri bir s6zcikle ifaeilir.
Her kavrami birbirinden ayiran 6zellikler vardir.

Kavramlardan duyu organlarimizla algilananlari spnalgilanamayanlari
da soyut olmak Uzere ikiye ayiririz. Okul 6ncesneidide cocuklar somut olanlari

daha cabuk grenirler (Malatyah ve Yilmaz, 2010).
Kavramlar, kendi aralarinda belli 6lcttlere géramgandirilabilir.

Pek cok kavram, ust ve alt kavramlar olarak hiygkanlarak sunulabilir.

Her kavram icin, benzer kavramlar hiyeide ayni sirada olabilir; bunlara
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siniflandirici kavramlar denilmektedir. Ogwe, ‘ev kedisi’ kavramina gore
‘kedigiller’ ve ‘memeliler’ kavramlari tst kavranmdir, c¢aitli cinsleri (kisa taylu,
Siyam kedisi) alt kavramlardir ve kedigiller ailesi diger Gyeleri (Jaguar, aslan)
denk kavramlardir. Kavramin ayirt edici (6gime pati, diler) ve dgisken
(6rnezin; tdy uzunlgu, gbz rengi) nitelikleri vardir. Grup ise kavramdnnek
teskil eden ve etmeyen temsillerini (0ge; kopek, sincap) barindirir (Shunk,
2002)

Ayni Ozellik farkli kavramlarda da bulunabilir. Caohisi ile ayni 6zellik
birden fazla kavramin Ozedii olabilirken, bir kavram bircok 6zefie de sahip
olabilir.

Nesnelerin direkt ve endirekt 6zelliklerini kavrarda gérmek mimkundir.
Kavramlarda bireysel ya da genegd@mler gerceklgebilir.

Nesneler ve durumlarla ilgili algilamaekilleri bireylerde farkllik
gosterebilir. Cunku bireyler kavramlarisigel yetenekleri ve algilar ¢ercevesinde

degerlendirip ifade ederler.

Kisiler kavrama yonelik zihinlerinde oncelikle bir ¢ewe belirlerler. Bu
cerceveye kavrama yonelik bir takim belirgin 6z yerlestirirler. Daha sonra
kavrama ilgkin gbzlemledgi yeni durumlari eski alt yapinin Gzerine bina eyer

da kasllastirmalar yaparlar.

Kavram edinimi esnhasinda ggmilanlar, duyularin aktif kullanimi,

hazirbulungluk kavrama yuklenen anlam tzerinde etkili olur.

Cocuygun artan tecrubeleri ve glazihninde kavrama yuklegii anlami,
etkiler (Malatyal ve Yilmaz, 2010).

Kavram @renimi dinyaya gelme ile blayip yaam sonlanana kadar devam

etmektedir.

Kavramlar kendi iclerinde, 6zelliklerine uygun birge belli 6lgttlere gore
gruplanabilirler. Kucgik ygdarda kavram @grenmek hem yawsa hem zor
gerceklgir. Ancak cocuklar ¢evreyi gozlemlerken, etkiketisime gecip kavram
edinimini de dgal bir sekilde gerceklgtirirler. Kavramlarin taniminin
yapilabilmesi, ayirici 6zelliklerinin bilinmesi, rsflandirmanin yapilabilmesi

kolay @srenilmesine katki <gdar. Bununla birlikte @retmenlerin kavram
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Ogretiminde nelere dikkat etmeleri gereduti iyi bilmeleri gerekir (Malatyali ve
Yilmaz, 2010).

Cocuklar icin hikayeler, tekerlemeler, oyunlaarkilar, parmak oyunlari
etkili 6grenme araclaridir. Okul 6ncegiiém programinda gin iginde bilingli ya
da bilingsiz olarak kavramgdgimi devam etmektedir. Ya da gunlik kamoalar
icinde yer alan; ‘Mavi gofman gozlerinin renginde’, ‘Sit barglain yarisi bg
gibi ifadeler ile ¢ocuklara kavramgiémi verilmektedir. Bazi kavramlar gal
akis icinde gunluk olarak verilse de bu dururgiten metodunun her zaman
salikll oldugu anlamina gelmez (Kilig, 2008). Dolayisiyla okakési donemde
genellikle cocuklar bireysel incelemeleri ve teaiibe kavramlari grenirler.
Ancak @retmenler gunlik programda kavrangitenine yonelik planlama
yapmalidirlar (Sucuglu, Sener ve Unsal, 2008; Ergul, 2007).

Ogretmenlerin kavram gietiminde belirli noktalari dikkate almasi gerekir.

Bunlarisu sekilde siralayabiliriz:
Kavramin Yapisindliskin Ozellikler:
Kavramin kurallarinin yapisi,
Kavramin ilgkili ve ili skisiz nitelikleri,

Kavram taksonomisi gibi 06zellikler kavramgrénmeyi etkilemektedir
(Ozyurek, 1983)

Boyle bir planlamayi yapmak gienmeyi hem kolaykiiracak hem de daha
nitelikli olmasini sglayacaktir. Clnku @timciler genellikle kendi birikimlerinin
cocuklarda da oldiunu zannederler. Bu gliince ile de kavram gdgiminde
herhangi bir planlama yapmaya ihtiya¢ duymazlacakncocuklarin ygama dair
birikimleri hi¢ yoktur. Bu nedenle kavrangi@minde bilincli olarak hazirlanngi

bir hiyeraginin olusturulmasi ve takip edilmesi cok dnemlidir.

Kavramin liskili ve iliskisiz Nitelikleri: Kavramin ilgkili nitelikleri
kavrami bize tanitan kavrama ait 6zellikleri icefiiskisiz nitelikler ise kavramin
yapisinda bulunan ancak direk tanimamiza destekya@mozelliklerdir.iliskisiz
nitelikler kavramin Ozelliklerinin farkli olmasinisaslar. Ornegin; “mavi”
kavramini inceleg@imizde sadece renk gkili kavram olarak kagimiza cikar.
Ancak mavi renkteki materyalingekli, boyutu gibi 6zellikler ilgkisiz
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Ozellikleridir. Bu b&lamda herhangi bir kavramdagHKisiz nitelikler ne kadar zor
ayristirilirsa o kadar zor @enme gercekldr. Ornesin, ayni 6zelliklere sahip olan
kalemler arasindan sadece mavi olanlari bulmalkklifanateryaller arasindan

mavi olanlari gostermekten daha ¢abuk olacaktiy(iek, 1983).

Tam kavrami ile igkili nitelikleri inceledigimizde; Butun, birlemis,

bolinmemg, yarimin iki kati, parcalanmagkavramlarini gozlemlemekteyiz.

Yarim kavrami ile ilgkili nitelikleri inceledigimizde de; parca, bolmek,
ortadan bolmek, ayirmaksie iki parcadan her biri, tamin yarisi, yarimimasy

kavramlari soylenebilir.

Tam kavrami ile igkisiz nitelikleri inceledgimizde; Sinifin tamami, daire,

dolunay, elma gibi kavramlari gérmekteyiz.

Yarim kavrami ile ilgkisiz nitelikler arasinda; tamin yarisi, yarimimesy,

yarim ay, yarim kalem kavramlari siralanabilir.

Ogretmenler kavram getiminde ilgkili- ili skisiz nitelikleri dikkate

almalidir.

Taksonomik dizey, bir kavramin hangi sayida kavragerdigini ifade
etmektedir (Ozylrek, 1983).

Tam ve yarim kavramlari taksonomisini incefgathizde;

I. Tam
Il. Parca
. Esit

IV. Yarim kavramlarini gérebiliriz.

Ogretmenlerin @retmek istedikleri kavrama yonelik olarak taksonlomi
duzeyi ve ilgkili-ili skisiz nitelikleri belirlemeleri kavram gtiminde ilk

adimlardan biri olarak ifade edilebilir.

Okul oOncesi donemde kavrangigmi verilirken ikinci adim olarak da
iliskili ve iliskisiz niteliklerin iyi anlgilmasi amaci ile ortak 6zellikleri olan ve
olmayan; ortak O6zellikler yoninden fark@h olan ornekleri gostermek
anlasilmaya destek ggayacaktir. Orngin yarim kavramini gretirken yarim

parcanin hangi yone bagtiya da buyiklga iliskili bir 6zellik degildir. Ogreten
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farkli boyutlarda ve farkli yonlere bakan yarim gadar goOsterebilir. Bu tir
uygulamalar grenmeyi kuvvetlendirecektiSghin, 2011).

Kavram gitimine yonelik yapilmasi gerekenlgdyle siralanabilir:

Cocuklarin be duyularina hitap eden birgéim hem kalici ve hem de
eglenceli olur. Dolayisi ile gretmenler cocuklarin yaparak, sggarak
ogrenmeleri icin uygun ortamlar cfturarak kavramsal gglm diizeyinin argi

icin zemin hazirlamalidirlar (Sarta2010).

Kavram gitimi esnasinda oyun arac olarak kullaniimalidiingi cocuklar
en dgal oyun yolu ile @renirler, tecriibe edinirler, zevk alirlar (Dere ve
Omerglu, 2001).

Cocuklar matematik kavramlarini gi@nebileceklerine ve matematik
calismanin korkulacak bigey olmadgina inanmalidirlar. Cocuklarin bazisinin
matematie kasi ilgisi vardir. Gsretmenlerinin desfg ile kavramlari dgru
Ogrenebilecekler ve matemgiti nasil @&renebileceklerini  kgedeceklerdir
(Erdazan ve Baran, 2003).

Ayrica caitli arastirmalar, matematik grenimi sirasinda; cocuklarin temel
say! becerilerini artirmak ve motivasyonunu yuksek icin @Gretmenin oyunlari
kullanmasi, rehber olmasi, matematiksel dili kuifesi cocuklari matematiksel
dili kullanma yoniinde twik etmesinin ¢cocuklarda da matengatikagi olumlu
tutum gelsmesine ve matematik kavram kazaniminin artmasidameldgunu

ortaya koymstur (Tokg6z, 2006).

Nitekim cocuklarin, okul dncesi donemde yaparakayarak katilacaklari
her etkinlik, onlarin kavramsal gglin dizeylerinin artmasina imkan sunacaktir
(Sartg, 2010).

Son yillarda bircok Bati Ulkesiggim sistemlerinde bilhassa sayilari ve
ogretimini bununla birlikte matematik ggimini cok 6nemsemektedir. Ulkeler
okul 6ncesinde matematik ve okul matergiag yonelik prensip ve standartlarini
ortaya koyarak kendi programlarini glurmaktadirlar. Program hazirlanirken
temel prensip(hedef) géencilerin matema@i sevmesi, anlamasi, ginltksganda

kullanmasi olmalidir (Tokg6z, 2006).

Iyi bir programda bulunmasi gereken 6zellijesekilde siralanabilir:
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Islevsellik Egitim programin icegi giinlilk hayatta kullanilabilir etkinlik ve
konulardan meydana gelmelidir.

Esneklik Egitim verilecek bdlgenin iklimsartina ve ¢evresel imkanlari goz

ontnde bulundurularak hazirlanmalidir.

Toplumun Dgerlerine Uygunluk Program hazirlanirken, toplumun
hedefleri genel felsefesi dikkate alinmalidir. Buaglara ulgmada program iyi

bir aractir.

Uygulanabilirlik: Program, uygulayicilarin anlayabiléce netlikte ve

actklamali olmalh

Bilimsellik Bilimsel yenilikleri kapsayacak nitelikte ve farkalanlar ile

guncellenebilmeli.

Iyi planlanarak hazirlanmbir egitim programi okul, aile, cocuk licgeninin

tamamini kapsayacak nitelikte olmalidir (UyanikBadat, 2011).

Bu balamda gitim programlar hazirlanirken gocuklarin gunlikyata
karsi karlya kaldiklari matematik kavram ve becerilerine sidn hazir
bulunwluklarinda ilerleme kaydetmelerine destek olmakiemeatii sevmelerini
sglamak, kolaylikla @renilebilecgini fark ettirmek icin iyi planlannyi
eglenceli, bulglara imkan sglayan, problemlere ¢6zim bulma yetgine

gelistiren, Uretici faaliyet ve aktivitelerle zengigteilmelidir (Ar1 2007)

Okul 6ncesinden beklenen hedefleresmlak ancak hazirlanacakgiem
programinin icefi ile orantihdir. Programin iyi hazirlanmagmlmasi gelecekte
hangi alanda @tim veriliyorsa o alana yonelik bikkinhk, ilgidik zemini
olusturacaktir (Baki ve Karadeniz, 2013). Okul dnceSneime yonelik program
hazirlarken 6zellikle matematik gibi soyut kavramiain yaparak, ygayarak,
deneyerek agtirmaya surikleyen etkinliklere yer verilmelidir. oQuklarin
anlamli tecribeler gamalarina firsat verilmelidir (Akman, 2002; Poyree
Turhan, 2006).

Ogretmen d@ru ogretim yontem ve tekniklerini dgu zamanlama ile
kullanabilmeli ve ¢cocuklara zengin bir cevre valilghalzemeleri sunabilmelidir.

Kisacasi, hem bilimsel sire¢ becerilerine hakim ablmhem de bu yetilerin
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cocuklara kazandiriimasinda yeterli pedagojik lgdgisahip olmalidir ifan,
2010).

Shigematsu ve Sowder (1994) ve Song, M.J.&Ginsbek,(1987)'nin
yaptiklari argtirmalarin sonuglarina goregi@ncilerin baarilar arasindaki fark
bireysel becerilerinden dg, okul 6ncesi donemde uygulanan mufredatin igeri
ve okulla ilgili motivasyondan kaynaklanmaktadingb, 2008).

Yapilan argtirma sonuclarina gére, okul dncesi donem cocuklamgelsim
seviyelerine go6re olturulan gitim programlari, cocuklarda zihinsel ve
gelisimlerinde ve Ureticiliklerinde katki gemaktadir (Clark ve Hanisee 1982;
Winick, Meyer ve Harris, 1975; Akt: Ustiin ve Akm&f03).

Okul ©6ncesi gitim programlari hazirlanirken cocuklarin ik@&@time
hazirbulungluklarini artirmak icin; ileim becerilerini kazanmalarini @ama,
sosyal kurallar yerine getirme, yeni ortamlaradayon, bir gruba dahil olma,
paylama, ¢cevreye yardim, birlik beraberlik, mesuliyahal aldg sorumlulgu
yerine getirme, sira bekleme, misaade alma gihi daerlerin ve yeteneklerin

gelisimi icin bir takim calsmalar eklenmelidir (MEB, 2006).

Egitimin her kademesinde neyin verigdi kadar nasil verildii de cok
onemlidir. Okul ©6ncesi @tim dbéneminde, d§iinme yontemlerinin ve
becerilerinin kazaniimasini @ayan etkin gitim ortamlarinin ¢ocga sunulmasi
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle matematik etkinlikldikkatlice planlanmalidir.
Planlamada kullanilacak gtetim yontem ve teknikleri ve etkinliklerde
kullanilacak malzemeler, amaca uygun olarak beimelidir. Okul ©6ncesi
donemde matematik kavramlariyla ilgili planlamalayunlar, projeler ve gunlik

etkinlikler tGzerinden yapiimahdir (Uyanik ve Kand010).

Ozellikle matematik gretmeye yonelik hazirlanan programin hazirlanmasi
asamasinda dikkat edilmesi gerekengarsekilde siralanabilir: (Charlesworth ve
Radeloff, 1991; NCTM 2000, Glven (2000)

Cocuklarin matemate yonelik dgal bir meyilleri vardir. Bu desteklenmeli

ve matemagii yasamda kullanma amac edinilmeli.

Egitim, ¢ocuzun iginde bulundgu gelsim seviyesine ve yana uygun

olmali
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Matematik gitimin her bghg icinde verilebilmeli (Oyun, deney, mizik
vb.),

Cocuklarin kefederek @renmeleri desteklenmeli, ayrica sirekli ilerleyen

matematik bilgi diizeyleri, beceri ve yontemleri éésgormelidir,

Sinif ortami, @reten, cocuk ve program arasinda devamli athkile

olmahdir,
Fazla formal capma icermemelidir,
Farkli metot, malzeme ve icerik ile cocuklar {d@rsiya gelmelidirler,

Cocuklar matematik dilini gunlik yam icinde kullanmali ve kisel

farklihklar g6z 6ntinde bulundurulmahdir,
Egitim aile katilimi ile gbirligi icinde yaratalmelidir

Cocuklarin farkl duyularina hitap eden, yaparalsayarak @renmeye

yonelik planlama yapilmalidir.

Egitim soysal ygam ile de gbirli gi icinde yuruttulmelidir.
Davranis Gelistirme Merkezli O grenme Ydéntemi Nedir

So6zIluk anlami olarak gieenme, Oxford Advanced Learner’s of Current
English Dictionary’de ‘bilgi veya becerilerin, cgha, pratik yapma veya
Ogretilme yoluyla kazanilmasi’ olarak tanimlagtm (Gillart ve Digerleri, 2000).

Ogrenmenin birbiri ile ilgkili 3 farkli seviyede gercekjmesi soz

konusudur:

Bilissel Gsrenme:Bilgi ve inanglarin kazaniimasidir. 2 ile 2’ninptaminin
4 olduzunu @Grenmek gibi.

Duygusal (grenme: Bu Gsrenme c¢gidini anlamak guictiir. Nasil, nerede
Ogrendigimizi ya da dgisimini fark etmedgimiz duygularimiz vardir. Mesela

eskiden korktgumuz birsey artik bize korku vermeyebilir.

Davrangsal Qsrenme: Ogrenme cgitlerinden en ¢ok gozle gorilup fark
edilendir. Bisiklete binmeyi grenmek gibi...

Ogrenmenin nitelikli olabilmesi icin 3 boyutu da igeesi gerekir. Orngn,

bir coclgun bisiklete binmeyi grenmesi icin bisiklete nasil oturagal,
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ayaklarini nasil hareket ettirgsbei ve dengeyi nasil glayaca&ini da bilmesi ve
gerceklgtirebilmesi gerekir. Fakat, bisiklete binmeyi sewse dger Gsrenmeleri

gerceklgtirmesi mumkuin olmayacaktir (Gillart ve gairleri, 2000).

Dolayisiyla okuloncesi dénemde 6gne matematik gitimi icin hazirlanan
programlarin hem bilgilendirici, hem c¢ocuklar icizevkli, elenceli, hem de
uygulanabilir 6zelliklerini ¢ocuk ic¢in hedeflemekemgkmektedir. Boylelikle

ogrenmenin kalici olmasi icin gerekli adimlar atgrolacaktir (Sezer, 2008).

Bir baska acidan Senemlw’nun calsmasinda da g@enme Urind olan

davranglarin genel olarak iki yolla kazanifghifade edilmgtir. Bunlar:
I. Planh eitim aracilgiyla,
II. Gelisiglizel kiltarleme Grind olan davralar

I. Planli esitim drGnd davranglar; Egitim ortamlarinda gercekdérilen,

belirli plan ¢cercevesinde kazanilmasi hedeflenemdik davrarglar batinudur.

II. Gelisigiizel kultirleme GrinG olan davratar; belirli bir yerde plan-
program kapsaminda gercekigyipdaal surecte, elde edilenlerdir. O bir
cocyzun, sorumluluklarini yerine getirmenin 6nemli bilavdang oldugunu

o0grenmesi. Ya da dezavantajliggan alanlarinda hirsigin grenilmesi gibi...

Ogrenme yontemleri; @timde hedeflenen kazanimlara gfi@ada kullanilan
araclardir. Metotlarin temel amaclari; hedefleneticeye ulatirmada arac olarak
kullaniimasi, tam grenmeyi gercekkgirmesi, hedef kitlenin galim 6zelliklerine

uygun olmasidir (Altun, 1998).

Gunumuz sartlari dikkate alinarak, cocuklaragigm verilen her alanin
mevcut durum dgrultusunda yeniden ele alinarak guncellenmesi bir
zorunluluktur. Cunkd okul 6ncesi donemde duygusalaix sevgi, ilgi icermeyen
bir 6grenme gelecekte o alana yodnelik olumsuz pakisinin olgmasina sebep
olabilecektir. Ancak burada adet haline gelnybntemler ile dgil glinimuz
neslinin bireysel, ailevi, kultirel ihtiyaclarineevap verebilecek nitelikte bir
programa ihtiyac duyulmaktadir (Yildirrm, 2006). tékim (NCTM, 2000)
standartlarinda 6ri@gen matematik gitiminde cocuklarin bilgileri birbiri Gzerine

bina edecek dzellikte verilmesini 6nermektedir.
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Her @Gretmenin kendine ait bir yontemi olabilir. gé@tmen tecriibelerini,
icinde bulundgu c¢evrenin 0zelliklerini, @rencilerin ihtiyaclarini, gtimdeki
hedeflerini dikkate alarakgdetim yontemini belirler. Ancak bu esnada mevcut

metotlari yakindan tanimasi gerekir (Baki, 2013).

Davrans Gelistirme Merkezli (grenme Yontemi, cocuklarda giéim
heyecanini uyandirmayi, bilimsel bilgileri sindekr davramglarla pratge
donistirmeyi, edinilen davragsal deneyimleri incelemeyi, davrani
kazanimlarinin tekrarlarla kalici hale gelmesinddfeeyen yeni bir grenme
yontemidir. Yontem Tark kaltir ve sosyal yapisingun olarak olgturulmustur.
Davrans Gelistrme Merkezli Grenme Yonteminde amag, gr@nmenin
davranglarda izlerinin gozlemlengdi, sosyal yaama aktarildii ve bireysel
incelemeler yolu ile gedmelerin takip edildii, hedefe ulgamayan cocuklarda
bireysel dest@n sglanmasi ile ilerlemenin gozlemlenebilmesidir (G8irin,
Safak, Yuvaci ve Bayrak, 2013).

Bu yontem, kjisel gbzlem dosyalari ve bireysel ggelendirmeleri esas
almaktadir. @rencinin @rendii bilgi, beceri, tutumlari sosyal yama aktararak

O0grenen ve O0rnek olan misyonunu benimsemesini hedeftedir.

Davrang gelistirme merkezli @renme yontemi planh gtim yoluyla ve
cocuklarin hem bifisel, hem duygusal hem de davgaal @Grenmelerini
hedeflemektedir. DavragGelistirme Merkezli Grenme Yontemi grenme igin

10 basamakta hedeflenen davgarersmeyi amaclar.
Davranis gelistirme merkezli 6grenme yontemi’nin gelisim streci

Okul o©ncesi gitim kurumlarinda yapilan agarma ve gozlemler,
ogretmenler ve aileler ile yapilan gozlemler i@gimenlerle ylz ylze gogtneler
sonucunda bilginin yama aktarilmasi samasinda yontem bilinmeili ve
problem yaandgl gozlemlenmgtir. Bu ihtiyactan hareketle boyle bir yonteme

ihtiyag duyulmutur.

2003 yilinda Ankara ilinin Sincan ilgcesindeki okntisi @retmenleri ile
yapilan haftalik zimre toplantilarinda okul 6ncegitim doénemi c¢ocuklarin
gelisimleri icin dezerler eitimi yapilmasinin gerekliii fikri program gelgtirme
surecinin bglangicini olgturmuwstur. Bu digtinceden hareketle hazirlanagitien
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dokimanlari @rencilere uygulanarak go6zlemler sonucundgkevselligi pilot
uygulamalarla test edilgtir. Test edilen dokimanlar, yaygigiama kapsaminda
Kecioren, Cankaya, Yenimahalle ilcelerinde bulugael okullara ulgtiriimistir.
iki yililk deneme gamasindan sonra uygulani@ Anadolu ve Tirkiye capinda
yayginlamistir. Uygulama sureci icinde cocuklardakigtem ve gelsimlerin
gozlemlenmesi, grenci velilerinden ve @tmenlerden alinan geri bildirimlerle
sekillenen cakma, eitim yontemine dongmustir’ (Sirin, Safak, Oztirk, Yuvaci
ve Bayrak, 2014).

Yontem 07.03.2013 tarihinde Talim Terbiye Kurulunomay almgtir
(Yuvaci,Safak veSirin, 2013).

Davranis gelistirme merkezli 6grenme yontemi’nin uygulanmasi icin

gerekceler
Bilginin sadece zihinlerde depolanmasi, dawlanda kalici dgisikliklerin
gOzlenememesi

Cocuklarin  bilgiyi nasil davraga donigtireceklerini  bilmemeleri

neticesinde sadecestgici seviyede olmalari
Egitimcilerin meslekisevklerini yitirmis olmalari

Bilginin yasamda nasil ve nerede kullanilggan bilinmemesi neticesinde

hayatla bginin kurulamamasi

Ogrenme merakiningevkinin kaybolmasi neticesindegr@nme istginin

korunamamasi, yitirilmesi

Cocuklarda verilen bilgiler neticesinde davkandesisikli ginin  olup

olmadginin kontrolinin yapiimamasi

Egitimcilerin okul ©6ncesi grubundaki cocuklarin o#dirini gdz ardi

ederek surec¢ odaklgiim vermek yerine sonuc odaklgiém vermeleri

Cocuklarin @grenme kanallari olan oyun, hikaygir, sarki gibi unsurlarin

bilginin davranga dongim gamasinda iyi kullanilamamasi

Egitimin sadece @enme ortami ile siirl tutulup sosyal sgana

aktariilmamasi
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Cocuklar icin model alarakgdenme aracilari olan akran gruplarindan iyi
faydalanilamamasi

Cocuklar icin gudulenme unsurlar olan ihtiyac btsse, merak uyandirma

gibi dgeleri iyi kullanmak yerine dtan gudileme ile@tim verilmesi

Cocuklarin bireysel dgerlendirilerek hazir bulursluklarinin, gelgimlerinin
lyi takip edilmemesi g@timde batincul dgerlendirme yapilmasi

Egitimin en dnemli kanallarindan biri olan ailgigmine gerei kadar dger

verilmemesi (GurSirin, Safak, Yuvaci ve Bayrak, 2013).

Yukarida siralanan gerekgelerden oturi DawraGelistirme Merkezli
Ogrenme Yontemine gereksinim duyulguwr. S6éz konusu durumlar ve bu

durumlarin getirdii ihtiyaclar g6z 6ntiinde bulundurularak model gefimi stir.
Bu dogrultuda davranis gelistirme merkezli 6grenme

Ogrenmeye ihtiyac uyandiran

Davrang kazanimini ilke edinen

Egitimcilerin ve ¢ocuklarin grenmekten mutluluk duyaga
Davrangin kalici olmasi icin gerekli tekrarlara 6nem vaiil

Sonu¢ odakli dal, sure¢ odakh planlama ve uygulamalarin
gerceklatirildi gi

Aile katiliminin 6nemsengi

Ogreticilerin ezitime model olarak katkida bulungu

Egitimin sinif ortamindan sosyal y@ma aktarildi

Egitimde ¢ocuklarin akran gruplarindan etkilenmeleridikkate alindg
Egitimde cocuklarin bireysel gerlendirildigi

Bilginin sadece zihinde kalmayip ggntiya mal oldgu bir Ggrenme
modelidir Girin, Safak, Oztiirk, Yuvaci ve Bayrak, 2014).

Yontem gelstirilirken VWgotsky, Skinner, Bandura, BronfenbremnPiaget,

Wgotsky, Gardner ve Bloom’unggim yaklasimlari temel alinngtir.
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Skinner’in edimsel kqullanma kurami

Davranggl kuramin c¢adas bir uygulamasi olan Skinner tarafindan
olusturulan ‘Edimsel Keullanma’ ya gore cocuklar yskiinler tarafindan
beklenen davraglar sergilediklerinde yegkinler sistemli bir sekilde onlari
ddullendirirler. Davrarslar ddullendirildikge tekrarlanma sikl artar. Burada
onemli olan pekittirecin @srenen igin cazip olmasidir (Buldu, 2013).

Cunku cocukta odullendirilen davram tekrar gercekigdiriime olasilgi

yuksektir.

Davrang Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi’nde yegkinler, cocuklar
beklenen davraglari gerceklgtirdiklerinde sdzel pektirecler ile ya da sinif /aile
ici projeleri uygulamaktadirlar. Tekrar basgimala uygulanan projeler ile

cocuklari beklenen davranigercekistirdiklerinde édullendirirler.
Bandura’'nin sosyal grenme kurami

Sosyal @renme kuramina gore cocuklarin kazanmasi hedeflenen
davranglar yetgkinler yasantilari ile 06rnek olarak sergilerler. Cocuklar
yetiskinleri taklit ederek daha kolaygtenirler. Bu kurama gore, sergilenmesi
istenen davrasglar yetskinler tarafindan modellenir. Cocuklar bunlari takl
ederler. Ber cocuklar model aldiklari davrani sergiledikleri igin

odullendirilirlerse bu davrasu siklikla tekrarlarlar (Buldu, 2013).

Davrang Gelistirme Merkezli (Grenme Yontemi’nde gretmen ay banda
hedeflenen davraga yonelik kendine hedefler belirler. Bu durum hegnetmenin
mesleki heyecaninin devamini destekler hem gengilerine model olmasi

sgilar.
Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami

Urie Bronfenbrenner ekolojik sistemler kurami ileocgsun yakin
cevresindeki tim kurumlarini kendi tecribelerinkroi sistem olarak adlandirir.
Mikro sistemde aile, okul, sosyal hizmetlegrétmenler, bakicilar akran gruplari
yer alir. Ancak Bronfenbrenner 6zellikle aileyisani insan yapmanin en etkili

aracli olarak gormgitir. Cocuk mikro sistemde yer alan kurumlardan legkienir,
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hem de onlar etkiler. Orga cocuk herhangi bir sosyal davranihem
Ogretmeninden grenir hem de gretmen tutumlarinda ¢ogun davrarglarindan
etkilenir (Buldu, 2013).

Davrang Gelistirme Merkezli GGrenme Yontemi'nde Ekolojik Sistemler
Kuramr'ndan esinlenerek géetmen aileye gondergli bilgilendirme yazilari,
birebir gorigme, aile etkinlikleri ile ¢cocgun Grenmesinde en etkili sistemi

destekler.
Piaget’nin biligsel gelsim kurami

Piaget'ye gore zihin bilgiyisierken asimilasyon, akomodasyon, dengeleme
islevlerini yerine getirir (Piaget 1993). gtenci yeni bilgi ile kagi kariya
kaldiginda eski bilgi ile yeni bilgiyi kaunlastirarak asimilasyon yapar. Eski bilgi
ile yeni bilgi arasinda uyum yoksa yeni bilgiyi tak sekillendirerek
akomodasyon yapar. Neticede zihinde dengelegeeni gerceklgir. Boylelikle
Ogrenci kontrolu ile @renme gercekkdr. Piaget'ye gitimde @rencinin ya ve
gelisim seviyesini dikkate alarak vezsiémsel icerik @&rencinin icinde bulundgu
gelisim doénemi ozellikleri dikkate alinarak chlurulmahdir (Piaget, 1993;
Senemg@lu, 2001; Bayhan ve Artan, 2007)giEme baglamadan Oonce cocukta
merak duygusunun harekete ge¢cmesi ve ¢ocukta ust@kdiriimasi grenmenin
etkilili gi icin oldukla 6nemlidir (Piaget, 1993).

Davrang Gelisim Merkezli Gsrenme Yontemi'nde gretmen cocuklara
kazandirmak istedi davransa yonelik olarak oncelikle ihtiya¢ hissettirme
basamainda merak ve istek uyandirr. gfeten gitime balamadan 6nce
cocuklarin hazirbulurgluklarini test eder ve eski bilgiler ile yenilemamda bg

kuracaklari, eskilerin Gzerine yenileri bina eddegkekilde eitimi sunar.
Vygotsky’'nin biligsel ve dil gekim kurami

Wgotsky'e gore sorunlarin ¢6zUmiu sosyakamda bulunur ve gienilir.
Bili ssel gelsim icin de toplumsal etkikgm gerekir.

Kisisel gelsim alani; cocuklarin cevresindekiggr insanlarin yardimiyla
nasil @rendiklerini aciklayan bir yaktamdir. VWgotsky'e gore, kisel gelsim
alani cocuklarin yetenekli akranlari ilgbirligi yaparak ya da yekinlerin
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yardimiyla olgan ve c¢ocuklarin potansiyellerinde var olan gliseviyeleri ile
sergiledikleri gekim seviyeleri arasindaki farkliliktir (Pinarcik, 2%).

Davrang Gelistirme Merkezli GGrenme Yontemi’nde gretmen cocuklarin
gelisimlerinde 6nemli rol Ustlenir. Bunu 6ncelikle c@geudavranglari ile model
olarak sergilerken, tutum ve sozleri ile de gagu gelsimini destekler. Ayrica
akran gruplar arasindaki etkiimm de cocuklar icin potansiyellerinin &e

ctkariimasi sglanmaktadir.

Nitekim yontem hem Piaget'den esinlenerek bireys@&renmeyi,

Gardner’in ¢oklu zeka kurami

Coklu Zekd Kuramina gb6re, insan beyni, sozel-dilsehantiksal-
matematiksel, muziksel-ritmik, gorsel-uzamsak, licskisilerarasi, dga ve
bedensel-kinestetik zekd alanlarini icermektediar@er, 2010). Geleneksel
egitim bunlardan ilk ikisini yani sayisal ve sotzelaal dikkate almaktadir
(Gardner, 2006). Halbuki cocuklarin bireysel fdrklari vardir. Ggretmen

cocuklarin bireysel farkhliklarini dikkate alaregtim programini uygulamalhdir.

Davrans Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi'nde getmen, tim zeka
alanlarini kapsayacak nitelikte gunlik plan hazirBoylelikle gunlik plan
uygulanirken ¢ocuklar hangi alanda baskin zekalgseler o alanda daha kolay
ogrenirler. Ayrica farkli zeka alanlarinda gédileri de s6z konusu olur. Orgia
fen etkinlikleri esnasinda ga zekasi, muzik etkirdinde muzik zekasi daha aktif
kullanilir gibi. Boylelikle her ¢ocuk grenme farkhigina r&men gunlik planin

sekiz farkli zeka alanina gore hazirlapwimasi sayesindesgimden faydalanir.
Bloom’un tam &renme kurami

Bloom’un tam @renme modeli olarak adlandigdikurami; sosyal grenme
ortamlarinda gorulen #isel farkhliklarin sebeplerini irdelemekte ve sisel
farkhliklarin dgrenci, okul ve toplum olarak en aza indirmek idimimasi gereken
onlemleri ifade etmektedir (Ultanir, 1997). Toplumgizmet c¢eidi olan

ogretmenin nitelgini etkileyen dort madde vardir. Bunlargrénciye sunulan
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ipuclarl, @rencinin @renme sirecinde etkin katilimi, pgtkime ve donut-
diizeltmedir (Ultanir, 1997).

Davrang Gelistirme Merkezli GGrenme Yontemi gitime yonelik ihtiyac
hissettirme basamaile ipuclar vererek merak uyandirarak, ¢cocukiaggitime
aktif katilmini sglayarak, tekrar projeleri ile pefirme yaparak, geri donme
basamg ile de doniitlere yonelik diizeltmeler yaparak ddioun Tam @Grenme

Kurami’ndan esinlenngiir.

Davrang Gelistirme Merkezli Grenme Yontemv'inin dger esitimi ile ilgili
uygulamalan yapiligy makale, bildirileri sunulmgiur. Ancak farkl alanlarda da
kullanilabilir. 'Yontemin basamaklarinin tanitimi nasinda verilen 0Ornekler

0zellikle matematik gtimine yonelik olarak secilngtir.
Davranis gelistirme merkezli 6grenme yonteminin ilkeleri
Ogreten—@renen

Davrans Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi'nde c¢ocuklar igin
ogretmeni ve anne babasi en giizel rol model giteledir. Gsretmenin tutum ve
davranglari ile 6rnek olmasi icin strekli kendini de gdnlemesi ve gejtirmesi
esastir. Bu gelim 6gretmeni de mesleki heyecanini canli-dinamik tutmaya

goturecektir.

Davrang Gelistirme Merkezli GGrenme Yontemi'ni uygulayangietmenler
ayni zamanda cocuktan aileden ve sosyal cevredeenén konumundadir.
Ogretmenin yeni ilkeler ve yeni kararlagliginde aratirma ve ¢aba icinde olmasi
dgreneni de motive etmektedir. Bu modeldgrehmenin sadecestencinin gorevi
olmadgl disiincesinden yola cikilmaktadir. g@tmeninde kendisine géenme
hedefleri belirlemesi ¢cok onemlidir. Bgekilde @Gretmenin @renme cekusu

ogrencileri motive etmektedir.
Sureg¢ odakli grenme

Surec odaklilik, @retenin surece ayiraga vaktin ve emgin 6nemini
vurgulamaktadir.  Ayni  grenmeye gotiren farkll  goenme  sirecleri

hazirlanmaktadir. Strecin Uzerinde 6zenle duruladhkt Strece goésterilen 6zen
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sayesinde grenmenin daha kalici olarak gerceldesi gercesi goz oninde

bulundurulmaktadir.

Yasantisal deneyimler sonucunda, sonuca odaklanmairetei kestirme
ogrenme modelleri kullanmaya i gozlemlenmgtir. Bu 6grenmelerin ylzeysel
O0grenmeye neden ol@u, Ggrencide kalici davraglarin gozlenmesi yerine
bilissel anlamda ezberlerin hedegk ettigi gortlmisttr (Biggs, 1987). Davragi
Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi'nde, sureclerin si#ili gi zengin bir
uyaran (Kukla, drama, fen deneyleri, parmak oyuniar) kullanimi ve stirecin

yeterince uzun tutulmasi kalicg@nmeye zemin hazirlamaktadir.
Ogrenmenin sosyal ygam iginde yer almasi

Insan sosyal bir varlik olmakla birliktegi@nmenin de en aktif olgu yer
onun sosyal cevresi ile ilgimidir. Davrans Gelistirme Merkezli GGrenme
Yontemi ile planlanan @timin etkinlikleri sosyal ygami(aile etkinlikleri, akran
etkinlikleri, komsu etkinlikleri, sokak etkinlikleri, akraba etkinlgri vb)
kapsamalidir. ‘@renme sinifin  duvarlari arasina hapsedilemeyece#larka
degerlidir’ prensibinden yola c¢ikilarak gdenmenin bir kinin belleginin
zenginlgmesinin yaninda davraarina aksetmesi ve rol model glimu ile
bitin sosyal hayata mal olmasi amaglanmaktadeyBirkendi dgisimini sosyal

cevresine de mal edegerojeler Gretmek gtim ilkeleri arasindadir.
Dgm Yontemin Uygulama Surecleri
Tanimlama

Ogretici konumundaki kiinin 6gretecgi konuyu tespit etmesi ile blar. Bu
basamakta amag, gkenciye @retilmek istenene yonelik cercevenin net
belirlenmesidir. Bu basamaktgsréten ‘Ne (gretecgim?’ sorusuna cevap arar
(Gdr, Sirin, Safak, Yuvaci ve Bayrak, 2013).

Davranis tasviri

Ogrenme tamamlanginda @rencinin kazanmasi beklenen davséarn
tamaminin listesidir. Bu basamaktgréten, en fazla gemadde ile kazaniimasi

hedeflenen davraglari maddeler. Boylelikle;
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Cocuklar deneyimlerini okulda goendikleri ile kazanmaktadirlar. Bu
kazanimlar, cocuklarin akademik shalarini sekillendirmektedir. (Bjorklund,
1995; Akt: Ustiin ve Akman, 2003).gtetmenler bu dfiince ile ¢cocuklara bazen
gerezsinden fazla yiuklenmektedir. Kazanimlarin sinirtutmasi ¢ocuklarin sadece

bilgi biriktiren dezil, bilgiyi kullanan bireyler olmasina firsat suradeir.

Yasamin en verimli yillari olan okul 6ncesi donem lirgin tim ygaminda
ihtiyac duyac@l bilgi, yetenek ve tecrubeleri elde @gitibir surectir (Saritg
2010). Gretmenin cocuklarda gormek istgdikazanimlari gitime balarken
belirlemesi okul oOncesinden beklenen hedefleresilot@asi adina 6nem arz
etmektedir.

Cocuklardaki bireysel galineleri takip etmesi kolay$acaktir.

Ornesin empati dgerini cocuklara kazandirmayi hedefleyen bireimen

asagida yazih olan kazanimlari, bu basamakta belirlethne
Ihtiyac hissettirme

Bebekler dinyaya gelir gelmez sgimamaya, merak etmeye, giarlar.
Kesfetmek icin strekli cevrelerini incelerler. Atama duygusu ile neden? Nigin?
Gibi sorular sorarak dunyayl tanima cabasi igintlelar. Cocuklarin dgal
meraklari onlarin ¢cevrelerinde bulunan nesnelerg Kgili olmalarini dgurur ve
bu ilgi neticesinde; boyut, renkekil, hacim, azlik-cokluk, yakinhk-uzaklik gibi
cesitli kavramlari fark ederler. Aggirmalar cocuklarin bir yanda kendilerine
sunulan nesne gruplarinin azlik ¢okluk farkini tagdebildiklerini gosterngtir
(Altinparmak ve Oz, 2005; Metin, 1992).

Psikolog olan Bruner’e gore ¢cocuklar en iysteglerek @renirler. Cocuklar
kesifle 6grendiklerinde kendi bifisel yapilarini kendi faaliyetleri ile devamlisan
ederler. Ancak cogiun kendi merakinin ardindan sdriklenerekfétenesine
firsat verilmedginde yani @retmenin aktif cocgun pasif oldgu durumda
gerceklgtirilen dgrenmede ise ¢cocukggimcinin yonlendirmeleri ile adim atar,
onun yanitlarini yeterli gorir ve kendisi herharmr ilerleme kaydedemez
(Pinarcik, 2013).

Cocuklarin ~ kefetme  Ozelliklerinden  faydalanarak gr@nmenin
gerceklgmesi icin cocuklarin merakini sigk etmek, argtirmaya yodneltmek,
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Ogreten konumundaki ki icin bir sorumluluktur (Kandir ve Organ, 2010).
Ornesin cocuklardan herhangi bir matematik etkinliyapmasi istendinde
cocuklar icin i¢sel bir anlam ifade etmguaide merak da uyandirmaz. Bu
durumun neticesi olarak da cocuklar matematigetimeye hem konsantre
olamazlar hem de barili olamazlar. Bu duruma ¢6zum icigrénme esnasinda
O0grenene carpici gelecek etkinlikler eklemek, siterjz celgkiler, merak

uyandirmalar ile grenmeye ilgi uyandiriimalidir (Smith, 2001).

Okul 6ncesi donemde cocuklara, hareketsiz, sessizakin birsekilde
oturtulup masa Banda, k&t Uzerindeki figurlerle yaptirilan camalar,
cocuklarin @retilmek istenilen konuya yoneliksgtenme isteklerini, heyecanlarini,
meraklarini artirmamaktadir. Netice itibari ile @grenme bezgini bireyler
olusmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Bu tlr durumlarin olgmamasi i¢in okul 6ncesi dénemde, ayrica ¢ocuklarda
duyulari aracifii ile inceleme c¢ajmasi yapabilecekleri, meraklarinin ardindan
gidebilecekleri, sebep-sonucskisini gozlemleyebilecekleri, imkanlar taninarak
ogrenme ortamlari okiurulmali. Ki boylelikle cocuklarda bilimsel dinme
becerilerinin temeli atilngl olacaktir (Saritg 2010). Orngin cocuk oyun
aktivitesi esnasinda legolari arkashe da&itirken ya da kahvaltl saatinde
bisklvileri it paylssmaya ihtiya¢c duyarken sayilarigitik kavramini dgal
olarak @renmelidir. Bu etkinlikler esnasindgigm dogal olarak gercekkenelidir
(Bodrova, Leong, 2010). Cunku c¢ocuklarin igrénmesi icin ilgi, intiyaclari ve
arzulari ilesekillenen ortam olgturmak gerekir (Sarita2010).

Davrang Gelistrme Merkezli Grenme Yonteminde ihtiyag hissettirme
basamainin amaci, cocuklarin kiederek @renme 6zelliklerini dikkate alarak
O0grenen konumunda olan skye 6grenecgi konuya ihtiyac olgturmak ya da
ihtiyacini fark ettirmektir. @reten, @&renen konumunda olanlar icin dikkat
cekerek grenmeye ilgi uyandirir.

Ornek olma

Arastirmalara goére cocuklarin kavrama yonelikgilienini, c¢evresi
belirlemektedir. Cocuklar genellikle cevreyi ornelkarak @renirler. Nitekim
cocuklarin matemate baks acilarini @retmenlerin matemaie kagi tutumlar

ve bu konuda yapilan etkinliklere vegdionem belirlemektedir (Metin, 2001;
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Kandir ve Uyanik, 2010). getmen haricinde, ¢evre konumunda; ailgretmen,
akran grubu 6nemli konumda olanlar arasinda sabiéin (Gur, Sirin, Safak,
Yuvacl ve Bayrak, 2013). d&imde ¢ok énemli bir konumda yer alagrétmen,
Davrang Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi’nde de ¢ocuklara kazandirmak
istedigi kazanimlara yonelik ifadeleri ile, tutum ve dawedari ile, cocuklara rol
model olmaktadir. Ayricagietmen bu basamakta ¢ocuklara kazandirmak @gtedi
konuya yonelik olarak da kendine hedefler belirigdylelikle Ggretmen mesleki
heyecanini dinamik tutmay! da daar (Gur, Sirin, Safak, Yuvaci ve Bayrak,
2013).

Okul o©ncesinde greten konumunda olan gki ¢cocuklarin gekimsel
seviyelerine gore matematik kazanimlarl tespit etmkin &Grenme ortami
dizenleme, matemgtihayatin dgal bir parcasi konumuna getirme gdo secilen
malzemeler ile cevre dizenlemesi yapmgetien konumunda olanlari motive
etme, yureklendirme, gibi uygun stratejiler uyguéamcocuklari bireysel
gozlemleme, icin uygun rehberlik gibi hususlardanatlumli olmasi ve olumlu
davranglari sergilemesi gerekmektedir (Tokgtbz, 2006). 1égr Gretmenlerin
sinif igerisinde kullandiklar dil ¢ocuklarin kawmakazanimlarinda dnemli bir
etkiye sahiptir (Sezer, 2008).

Cocuk icin kiilik olusumunda etkili faktorlerden biri de anne babalardir.
Cocuk bu 6zdgm modellerini model alarak yaminda taklit eder. Ailenin
Davrang Gelistirme Merkezli Ggrenme Yontemi’ndeki konumu ve sorumlgiu
7. Basamakta detayli bjekilde ele alinacaktir.

Okul 6ncesi dénemde 6zgdm modeli olarak alinan gruplardan bigdri de
akran gruplarndir. Co@un &renecgi konularda 6zdgm modeli olabilecek
cocuklarla glestirilerek grup ici dinamgi harekete gecirilebilir. Vygotsky’ e gére
cocuklar bireysel kapasitelerinin 6tesine gecdbiliBunun icin bir yetkin veya
kendisinden daha bilgili bir akraniyla etkilen halinde olmasi gerekir. Ygkin
veya akran despgyle, tek baina yapabilecgnin daha 06tesine gidebilir,
potansiyeli elverdiince daha ¢ok arili olabilir (inan, 2012). Ancak okul 6ncesi
donemde cocuk icin getmen, akran gruplarindan daha fazla etkilidir. Bu
baglamda @retmenin dnemi vegtimde dikkat etmesi gerekenlere daha fazla yer

verilecektir:
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Cocuklar @retmenleri ile sglikli iletisim kurabildiklerinde, kendilerini
duygusal yonden guvende hissettiklerinde etgenlikendilerini daha iyi
verebilmekte ve bunun neticesi olarak da akademlikrak daha bgrili
olabilmektedirler (Uyanik, Kandir 2010). Bu glamda Oncelikle okul dncesi
Ogretmeninin pozitif tutumlara sahip olmasi gerekyrica gsretmenlerin gitime
yonelik planlama yapma, aktifgienme deneyimleri sunma, cocuklara ornek
davranglarla model olma, @tim icin uygun malzeme se¢me, cevre dizenlemesi
gerceklgtirme, aileler ile gbirligi yapma, cocuklari motive etme, bireysel
gelisimleri takip etme gibi sorumluluklar vardir (Alisanglu, Given ve
Kesicigglu, 2009).

Ogretmenin genel sorumluluklari matematikteni icin de séz konusudur.
Matematik gitiminde &retmende bulunmasi gereken Ozelliklea sekilde
siralayabiliriz (Tokgdz, 2006; Diaz, 2008; Smitld0a).

« Ogretmenler ¢ocuklarin matematiksel kavramlarini adak anladiklarini

g6zlemlemeyi fark edebilecek yetenekte olmalidir.

« Ogretmenler matematiksel kavramlari sozel olarak aarall ve

cocuklarin da kullanmalarini desteklemelidir.

« Ogretmen cevresel kallari hazirlamada matematikgigmine uygun

sartlari duzenlemelidir.

« Ogretmenler, cocuklarin matematiksel sdiicelerini ifade etmek icin
kullandiklari ortak kavramlarin farkinda olmalidir.

* Okul 6ncesi donemdegim verecek olan gretmenlerin yeterli donanim
ve olumlu davraslar esitimin basari ile sonuglanmasi igin ¢ok

onemlidir.

» Ogretmen cocuklarin matemgitikendi deneyimleri ile grenmeleri igin

cocuklara firsatlar sunmali ve destek olmalidir.

Ornesin  6gretmen soyle bir uygulama yapabilir: (Pizza Amerikan
kalturinde cok sevilen bir yiyecek. Bu acidagrgimen hayatin ¢ok iginde olan
bir yiyecek ile 6rngi veriyor.)

Mehmet'in pizzasi altiya dilimlenmiiki dilimi yiyor.Kiz kardei Sema’ya

kac dilim kaldi?@retmensu sekilde tekrar anlatiyor:
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- Butun pizzada kag dilim vardi?
- Kag dilim yendi?
- Tabakta kac dilim kaldi? (Smith, 2001)

Bu ve benzeri orneklerlegéetmen, @rencilerin matemagi isteyerek ve
anlayarak grenmelerini splamis ve dgal yaamlarinin bir parcasi olarak her
durumda matematikten faydalanmalarini desteldemiur. Bu b&lamda
matematik merkezli bir ortam afturarak ¢cocuklarin tecriibe edinmelerine aracilik
etmek, matematiksel kavramlari yapilandirmak veabdtya getirmek gretmenin
sorumluluklari arasinda yer alir. Clnku gocuklartenaatik @renmede kendi
kendilerine yetemezler, bu konuda onlara rehbeybipacak birine ihtiyaclari
vardir. Ggretmen bu sorumluftu tstlenen kidir (Smith, 2001).

Ogretmen cocuklarin hazir bulugluklarini bilerek onlarin Gzerine yeni
eklemeler yapabilmeyi, bilgiyi kullanabilmelerini esteklemelidir. Bununla
birlikte 6zel @&renim destgi almasi beklenen gocuklara farkigiem firsatlar

olusturmalidir.
Cocuklarin bireysel gadimleri icin 6gretmensu ¢calsmalari yapmalidir:
Cocuklaringu anki bilgilerinin dgerlendirilmesi,

Gelisimsel farklilhk gosteren ¢ocuklar igin 6zel hazmas etkinliklere yer

verilmesi

Gelisimsel duzeylere gore samalandirarak dizenlengnietkinliklerin

uygulanmasi

Ogretmen yeni kavramlargdetirken bir yandan da cocuklardaki getienin

farkinda olmali, takip etmelidir.

Ogretmen, cocuklarda kavramsal geti saslarken dger taraftan da sayisal

akiciligi destekleyebilmelidir.

Ogretmen cocuklarda problem ¢tzme becerisini,sitetikurma yetengni
ve sayl kavramlarini el ile kietmelerine firsat sunmalidir. Matematik igin
gelistirilen grup etkinliklerinde ve oyunlarda cocuklasayl sayma ve zihinsel
islem yapma imkani okturmak, sayisal slemlerde kolaylik, matematiksel

kavramlari kullanma ve problem c¢6zme becerisiniisgal. Bu ve benzeri
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calismalar ayrica gretmenin ¢ocuklarin seviyeleri gerlendirmelerine de imkan

salar.

Ogretmen Ozellikle sayi gietiminde etkili yontemleri bulabilmelidir. Bu

yontemlersu sekilde siralanabilir:
* Obje kiimesseklinde
« Bir deserseklinde
« Olciimde belirli bir noktgeklinde(baskiil gibi)
» Telefon numaralari gibi sayilargetmekseklinde (Griffin, 2004).

Ogretmen farkli zaman ve mekanlarda matematikselagalar! kullanarak
cocuklarin @renmesini ve ygamda kullanmalarini geamalidir. Bdylelikle

ogretmen cocuklara érnek olur (Tokg6z, 2006).

Ogretmen kgida daire ciziyor. Bu dairenin etrafina sayarak @nde
koyuyor. Ggrenciden de aynisini yapmasini istiyor. Cocuk dititirince;

Ogretmen: Kitler mi?
Ogrenci: Evet
Ogretmen: Nasil bildin?

Ogrenci: Senin saygin sekilde saydim diyor (B.Johnson, 2003; Akt: Smith,
2001).

‘Nitekim tlkemizde yeniden dizenlenegrétim programlari gretmenlere
“Ogretici” yerine ortam duzenleyici, yonlendirici vékaliklerin uygulanmasinda
ogrencilere rehberlik eden bir rol yiklemektedir’ @a2008). Ayrica bilgiyi hazir
olarak cocuklara aktaran yerine, cocuklara bilgngsil ulgacaklarina yonelik
destek olan, bilgiyi kendi galarina yonelik rehberlik eden bigi@tmen portresi
cizilmektedir (Baki, 2013).

NCTM (2000), cocuklarin matematik kavramlarini améa ve
gelistirmelerinde @retmenin davragive inancinin énemini ifade ederek, nitelikli

bir matematik gitimi icin 6gretmene dgen sorumluluklargdyle ozetler:

Cocuklar icin matematik genme ve @retmeyi destekleyici cevre

olusturmak
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Amaglari olgturma ve cocuklarin bu amaglara gmesinda yardimci
olabilecek matematiksel etkinlikler segcme veysstaltma.

Matematikle ilgili etkinliklerin cocuklar tarafindaanlgiimasini sglamasi

icin cocuklari kongmaya ve dgiincelerini ifade etmeyi ggik etmek,

Ogretimle ilgili kararlarn sekillendirmek icin, c¢ocgun @&renmesini,
0grenme cevresini ve matematiksel etkinlikleri analime (Akman, 2002).

Davrang Gelistirme Merkezli (Grenme Yontemi gretmenleri tutum ve
sozleri ile cocuklara ©6rnek olmalarini hedeflerkediger taraftan da
sorumluluklarinin eksiksiz yerine getirilmesinintedikli bir egitim igcin 6nemini

vurgular.
Hareketi besleme

Ulkemizde 2006’da tekrar revize edilen MillgEim Bakanlgl Okul Oncesi
Egitim Programi Turk kdltiri ve deseni (yapisi) ditkaalinarak, 21. Asirda
egitimli  kisilerde beklenen nitelikler ile buturggilmis, “gelisimsel” bir
programdir. Programda temel maksat icerikte yen amac ve kazanimlara
ulasmaktir. Bu amacla serbest zaman, Turkce, oyun vekeg muzik, fen ve
matematik, okuma-yazmaya hazirlik galalari, drama, sanat ve alan gezileri gibi
etkinlikler ara¢ olarak kullaniimaktadir. Programsnek bir programdir,
dolayisiyla her konu, her ge etkinlik, kisaca hersey amac¢ ve kazanimlara
ulasmak amaciyla kullanilabilmektedir (MEB, 2006). Okdhcesi donemde
yetiskinlerin ¢ocuklarin kazanmalari gereken temel biran neler oldgu ve
bunlari nasil kazanacaklarina yonelik bilgileri almve c¢ocuklar igcin uygun
destekleyici firsatlar, aktiviteler hazirlayip uygonalari gerekmektedir (Kandir ve
Uyanik, 2010). Orngn okul oncesi donemde matematiksel kavramlar ve
beceriler ¢ocuklara testlerle ya da diz anlatintasdaverilmesi d@ru desildir
(Metin, 1992). Bu bglamda okul o©ncesi donem c¢ocuklarinin 6zellikle
uygulayarak, tecriibe edineregréndikleri unutulmamaldir. Bu amaclgitmde
cocuklarin tecribe etmelerine imkan taninan maetotiercin edilmelidir.
Matematiksel kavramlarda gunlik ritiel haline gefaaliyetlerden olan yemek,
toplanma, temizlik matematiksel kavramlarin kazanda kullanilabilir (Sezer,
2008).

33



Davrans Gelistrme Merkezli Grenme Yontemi cocuklarin  bilgiyi
yasamlarinda tecribe edinmeleri icin hikaye, muzik irdigi, oyun, masa

etkinlikleri, deney gibi kanallari kullanmayi hetighektedir.

Wgostky yaklaimi cercevesinde ‘aracilar’ kavramini kullanir. éiar;
cocuklarin en ileri destekli performanstan gimasiz performansa geel
sicramalarini destekler.  Cocuklar potansiyel sgeli alanlarinda ilerleme
kaydettikce destekle kardigl konular, b&msiz baarabildikleri konumuna ukar
(Bodrova, Leong, 2010). DavranGelistirme Merkezli Grenme Yontemi'nde
MEB (2006) hedeflerinde yer alan ama¢ ve kazamanlalgmak igin
etkinliklerin araci olarak kullaniimasi tavsiyesergeklatirilmistir. Bu amacla
ogretmen cocuklar icin hedeflegdikazanimlara yonelik olarak hareketi besleme
basamainda gunlik planda yer alan hikay@rki, oyun gibi etkinlikleri araci
olarak dgerlendirir. Orngin kavrama yonelik kar taneleri incelenip ikiye
katlandginda her iki yarisinin da birbiriningieé oldugunu gérmek ¢ocuklar igin
herhangi birsekilde diz anlatimdan daha etkili olacaktir (SmB01). Ya da
okul 6ncesi donemde cocuklarin dil gethlerini desteklemek icin hikayeler,
siirler, tekerlemeler, parmak oyunlar 6ncelikle yair. Bu etkinlikler pek cok
kavramin c¢ocuklara kazandirilmasinda ara¢ olardlalir. Cocuk kitaplarina
cocuklarin dikkatleri cekilerek uygun yonergelex pek cok matematik kavrami
kazandirilabilir. @retmenlerin cocuklara kazandirmak isggdkavrama dikkat
cekmesi ¢ocuklarin kavram edinimini destekler. @mméoir tekerleme ile sayilar
cocuklara @retilebilir (Bulut ve Tarim, 2006).

Davrang Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi'nin ‘Hareketi Besleme’
basamaginda amac, okul 6ncesi donemdegalodsrenme kanallarr aracgh ile
ogretilmek istenilen konunun ¢ocuklargrétiimesidir. S6z konusu g@al égrenme
kanallari icinde hikaye, oyuniir, tekerleme,sarki, fen-matematik gibi gunlik
planda yer alan maddeler vardir. Ayrica ¢ocuklay@msel-sitsel-dokunsal gibi
farkll 6grenme stilleri bulunmaktadir. Gardner’in Coklu Zdékarami’na gére 8
farkli zeka alanlarindan her bireyde baskin ve rgkkolanlar bulunmaktadir.
Ogretmen gitim planlamasi yaparken c¢ocuklarinin bireysel Kaktarini
O0grenme stili acisindan da, baskin zeka alani a@ei@d dikkate almalhdir. Ve
gunlik plani bu hassasiyet ile giurmalidir. Amac ¢ocuklaringenmesini hem

kolay hem de zevkli hale getirmektir (Gigirin, Safak, Yuvaci ve Bayrak, 2013).
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Hareketi Besleme basafa icinde yer alan gunluk etkinliklersu
basliklardan olgmaktadir:

Fen etkinligi

Fen etkinlikleri dgal yasami kavram gitimi icin degerlendirme adina ¢ok
guzel bir imkan sunar. Cunki gunluk fen etkinliklegocuklarin bilgilerinin
Uzerine yenilerini eklemek, yeteneklerini vgrénmelerini gelitirmek icin firsat
etkinlikleridir. Cocuklar 6zellikle fen etkinlikie esnasinda agarma ve gozlem
yapma firsatl bulurlar. Piagetin ‘deneyim’ ifaddge vurgulamaya cadtigl,
cocuklarin dgal cevrede etkinlikte bulunmak ve bunun sonucundizsaa
neticeleri gozlemlemeye yonelik kendi imkanlarid@kul ©Oncesi cgdaki
cocuklari deniz kenarinda veya bir kum havuzundealendginde en ¢ok severek
yaptiklari faaliyetin kovalarini doldurup f{mdtmak, sonra bikmadan tekrar
doldurmak oldgu gozlemlenebilir. Birka¢g cog@un birlikte bir kum ‘d&’
olusturdusu gorulebilir. Cocuklar bir miktar su ilave etmeldiknde dgin ayakta
kalamadgini gozlemlerler. Fakat fazla su ilave ettiklerirdsuyun d&n sa&lam
kalmasini engelledini fark ederler. Piaget, yamdaki uygulamalar ile ¢ocuklarin
kendi bilissel gelgsimlerini uyardiklarini savunngtur (Bee ve Boyd, 2009). Bu
nedenle ¢ocuklara gal ortam hazirlamak 6nemlidir. Boylelikle gocuklirkli

ogrenme stillerine goregienirken zevk de almaktadirlar (Sagta010).

Cocuklar etkinlikler esnasinda dikkatli biekilde inceleme yapar, tahmin
eder, bgkalarinin tahminlerini test eder, sorular soranrekerindeki ksiler ile
iletisim kurarlar (Smith 1992; Akt: Dere, 2000). Fen atidi esnasinda da
cocuklar birbirlerini gézlemleyerek, yorumlarini ydwak aslinda farkli  bai

acilari kazanirlar. Bu esnada da birbirlerininrfécinden faydalanirlar.

Nitekim Uluslararasi Calma Merkezi (ISC) (2000)'in hazirlagh rapora
gore Turkiye, @retmen ve grencilerden toplanan verilere gére en az deneyryapa
ulkeler arasinda ¢ikstir (Kildan ve Pekdg 2009).

Matematik etkinligi

Cocuklar ygama adim attiklari ilk yillardan itibaren bazi nmatgiksel
kavramlari (buyuklik, saysekil, miktar) algilayabilir, nesnelerin fonksiyorev
hareketlerini farkedebilirler. Aslinda ¢ocuklar dikerini 6grenme dgalliginda
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matematii de @renebilirler. Cunkl dgal yasamda cocuklarin matematikle
iletisimlerini sglayacak cok firsat vardir. Bu firsatlari ¢ocuklaegtimi igin
deserlendirebilmek gretmenin bu konuda yetkigine balidir (Tokgoz, 2006).

Matematik @itimi, cocugun bilissel gelsimine katki sglamak, cocuklarda
matematie kagi olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin dncedgetirdikleri
kavramsal bilgilerle yeni bilgiler arasinda go&kurmasina yardimci olmak,
matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullagiidianlamaya yardimci olmak
amacini tamaktadir. Ayrica matematik etkinlikleri ile cocaktla matematiksel
sorgulama becerisini gelirmek amaclanmalidir. Uygulanan matematik
etkinlikleri ile c¢ocuklar cevrelerindeki orintilerfark etmeli, varsayimlar
gelistirip bunlari deneyebilmeli, problem co6zebilmelikila yurutebilmeli ve
matematiksel kavramlari kullanarak ikétn kurabilmelidirler. Matematik,
cocuklarin ginliik hayatta kalasabilecekleri 6rneklerle de verilmelidir. Orgia,
oyuncaklari kutusuna doldururken veygyadari bavula yerlgirirken bunlarin
sigma durumunu tekrar tekrar denemek ve komak, hacim kavraminin
gelismesine yardimci olacaktir. Ornek, etkinlikler: gretmen matematik
etkinliklerinde mumkun oldgunca gergcek nesnelerle gahalar yapmali, daha
sonra sembollerle ¢caimaya devam etmelidir. Etkinliklerde kullanilan nesn
sayisinin 10’dan fazla olmamasina 6zen gosterittineliOlcme cakmalari
yapilmali ve cocuklarin 6zellikle standart olmay@agu birimleri (ayak, kalem,
kirdan, kitap vb.) kullanarak @al Olcme cakmalari yapmalarina olanak
saglanmalidir. Iliski kurma, glestirme, gruplama, oriintii ofturma, siralama,
sayma, toplama-cikarma, geometrglekilleri (sembolleri) tanima ve grafik

hazirlama c¢agmalari da matematik etkinliklerindendir (MEB, 2013)
Muzik etkinligi

“Muzik etkinlikleri, cocuklarin hem bilisel, dil, motor, sosyal ve duygusal
gelisimlerini destekleyen hem de miuziksel gl sidrecini olumlu ybnde
etkileyen cakmalardir. Bu cahmalar, ses ve mizik dinleme ve ayirt etme
calismalari, ritim calgmalari, nefes ve ses gahalari,sarki séyleme, calgl ¢calma,
yaratici hareket ve dans, muzikliginde hareket, muzikli dyki ofturma gibi
etkinliklerden olgur. Bu etkinlikler, dgru ve nitelikli muzik dinleme, séyleme ve

calma algkanliklarini cocga kazandirmanin yani sira, yerel, ulusal ve eviense
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cocuk muzgini tanimasini da destekler. Ayrica bu etkinlikleeysel olarak ve
toplulukta mizik yapma, Bkalarini dinleme,si birligi yapma gibi sorumluluklar
kazandirir. Mazik, grenmeyi ve algilamayi kolayaran etkin yollardan biridir.
Muzik etkinlikleriyle cocuk, ince-kalin, hizli-yaya uzun-kisa gibi pek cok
kavrami @renir ve pekgtirir. Bunun yani sira konulari daha kolay anlajiabi
Egitici ve 0Ogretici gocuk sarkilar, ezgili saymaca, bilmece, tekerleme ve
atasozleri dil gefimine katki sglamak icin kullanilan araclardir. Cocuk bunlari
soylerken hem zevk alacak hem degmo ve akici kongma becerilerini
kazanacaktir. Mizik etkirdinin, ¢coclgun motor gekimine de buyuk katkisi
vardir. Cocuklar muizikle bedensel hareketleri kinterek mizgin karakterine ve
ritmine uygun ve belli bir dizen icerisinde harekghe becerisini kazanir. Muzik
etkinligi ayrica basit vurmali c¢algilar calarak el-gbz lkdinasyonunu ve ayni
anda iki elini birlikte kullanabilme becerisini #@zandirir. Cocuklarin kendilerini
sozel olarak kolayca ifade edem&ddurumlarda, mizik etkinlikleri sosyal ve
duygusal gelimlerini destekleyerek 6zglven kazanmalarina yacdimlur’
(MEB, 2013).

ilk bakista matematik ile miizik g@timi arasinda bg yok gibi goriinse de
aslinda matematiksel giinme ve mugi anlayabilme bir takim matematiksel
baglantilari ve ceitli 6rnekleri kapsar. Sesler, ritimler, ses sureg tempo
matematiksel kavramlarin gfedilmesi icin 6nemli firsatlar okturur (Shiling,
2002). Herhangi bir muzik etkiginde cocuklara temel ritm duygusu
kazandiriimasi esnasinda farkli matematiksel kalarakazandirilabilir. Orngn,;
sesli-sessiz harfler, hizli-yayauruslar, yiksek-alcak ritmler, uzun-kisa melodiler
ile kamilastirma etkinlikleri yapilabilir. Siniftaki grenci isimleri ritm cakmasi
icin kullanilabilir. Ornggin Beyza icin iki kere ayak yere vurularak ritm utlutr,
Teoman icin U¢ kere el cirpilir. Ya da pek cgrkida matematiksel kavram
verilebilir (Erdgzan, 2003).

Anaokulu @retmenlerinin cocuklarla gercektedigi c¢esitli  mizik
etkinlikleri, bedensel ve zihinsel gginlerine katki sglamakla birlikte, bu
calismalar sozel ifadeyi, konsantrasyonun gelini de destekler. Cocuk muzikle
algilama, tekrarlama, dikkat, dinleme gibi duyusgabilissel becerilerini gegtirir
(Balkis, Duru, Bulg ve Duru, 2006).
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Turkge etkinligi

Turkce etkinliklerinin amaci; ¢ocuklarin Turkge'vitizgin kullanmasini,
sesleri cikarabilmesini, farkli s6z dizimsel yapilanlama ve kullanmasini,
dinleme becerilerini kazanmasini, duygu veidticelerini s6zel ve s6zel olmayan
yollarla ifade etmesini, ses tonunu ayarlamasins@ecukleri d@ru dretmesini
salamaktir. Bunlarin yani sira Turkce etkinliklerindmemli slevlerinden birisi
cocuklarin kitaplara kar olumlu tutum gektirmelerini desteklemek ve kitap
sevgisini allamaktir. Egitim programlarinda dil ve ilefimin desteklenebilmesi
icin ¢ocuk-cocuk ve yegkin-cocuk iletgsimini tesvik eden bir yaklgmin

kullaniimasi 6nemlidir.

“Turkce etkinlikleri arasinda; Tekerleme sdylemeympak oyunu oynama,
siir okuma, bilmece sorma, sohbet etme, resimli kitkuma, etkilgmli ve
paylagimh okuma, 6yku anlatma, taklit oyunlari, dramasiyon (canlandirma),
oyklu tamamlama, Bka Oyki olgturma, oykuyu tekrar anlatma, bir 6ykiyu
resimlendirme ve resimlerden yeni bir oyki ghlwma gibi etkinlikler
siralanabilir. Etkilgimli kitap okuma c¢akmalarinda gretmen cocuklara sorular
sorar, tahminlerde bulunmalarini isteyerek onlakitapta gecen olay ve
karakterlere tepki vermesini @ar, hedef sozciukler belirleyerek yeni sézcukler
kullanir” (MEB, 2013).

Yas gruplarina uygun olarak secilgnhikayeler cocuklar icin ¢cok guzel
O0grenme kanallaridir. Cocuklar gietmenlerinin firsat tanimasi ile hikayeye
katildiklarinda yuksek konsantre ile, istekle dildeve ¢ocuklar icin bu grenme
de daha nitelikli olur (Diaz, 2008). Yayrubuna uygun olarak secilen hikayelerin
her kesimden gelen ¢cogun matematik grenmesinde faydasi olgtur (Sezer,
2008).

Hikaye anlatarak matematik gi@ten bir @retmen, dinleyen cocuklari
devaml g6zlemler ve bu durum dgréncilerle yakin ikkileri destekler. Ayrica
dgrenenin @renimini kolaylgtirir (Beatty, 1994; Akt: Smith, 2001).

Hikaye anlatarak matematikg@tmeninin bir dier avantaji da hikaye

anlatanin dinleyicilerini strekli gozlemleyebiliyamasidir. Anlatanin dikkatli
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gozlemi, anlatan ve dinleyen arasinda daha yakrligki kurmayi s&lar ve
matematik grenimini pekstirir ( Smith, 2001).

Ayrica kavramin dgru ifade edilmesi, yerli yerinde kullaniimasi, ag&
anlsilir olmasi, yeteri kadar tekrarin olmasi, cocukiakavramlari dgru
ogrenmesini destekler. Yinelenmeler ve sganda sevdikleri geler ile
olusturulmus hikayeler cocuklar icin grenmeyi kalici ve zevkli konuma getirir.
Ornezin  ‘Melanie Gerth’'in kaleme algi ‘Bes Kucuk Ordek’ , ‘Stuart
J.Murphy’in Bana Yarim Verir Misin?’ gibi hikayeliercocuklar icin kavram
egitimine yonelik verilebilecek guzel 6rneklerdend@ocuklar, hikaye iginde
gecen matematik kavramlarini duydukg@aeinme kolaylgacaktir (Sezer, 2008).

Sanat etkinlpgi

Okul oncesi gitimde &renme aktif katiimla gercekle. Cocuk, icinde
yasadgl dunyay! ve ygadgl olaylan anlayabilmek icin onlarla etksiene girer,
degerlendirir ve taklit eder. Aktif renme icin en uygun ortamlardan biri de sanat
etkinlikleridir (Abaci, 2003).

Sanat etkinlikleri cocgun yaraticilgini ve hayal guciini kullanarak problem
cbzmesine, elgirel ve ¢c6zim odakli diiinmesine olanak taniyan etkinliklerdir.
Sanat etkinlikleri ayni zamanda cocuklarin kendileifade ederek ilegim
becerilerini gektirmesine yardimci olur. Bunlara ek olarak sanatingkleri
cocyzun kendini, icinde bulundiw kaltira ve dger kaltirleri daha iyi anlamasina
olanak taniyarak farkliliklara saygl duymasina dedynci olur. “Sanat etkirgi
zaman diliminde yapilabilecek etkinlikler; sgi sanatsal tekniklerin ve artik
materyallerin kullanildit kolaj ve u¢ boyutlu cajmalar, kesme, yirtma-
yapstirma, boyama caimalari yapilabilir, bir sanatcinin atdlyesi ziyaret

edilebilir, bir miize veya galeriye gezi dizenletieldi (MEB, 2013).

Ogretmen farkli sanat etkinlikleri ile farkli kavraaml c¢ocuklara
ogretebilirler. Orngin; iki birbirinin ayni parcaya ayrilan bir objedsmetrik
cizgileri gorebiliriz. Tabiatta kelebekler, bazipyaklar, bazi cicekler ve insanlarda
en az bir simetrik dgru (cizgi) goruldr. Ya da ikiye katlangikagidin bir yarisi
sulu boyayla boyanir. Rer yarisi da boyanmyarinin tzerine katlanir. Aygekil
orada da aynisi ¢ikar (Smith, 2001Litkk icin boyle bir uygulama yapilabilir.
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Cocuklara bir tabaka k#&di ile katlamacagmasi yaptirilabilir. Bir kgidin
yedi kereden daha fazla ikiye katlanamagaaaygulamali olarak gosterilebilir
(Erdazan ve Baran, 2003).

Aile ile birlikte gecen, ygun duygusal doyumun yandgi bebeklik ve ilk
cocukluk yillarindan sonra klayan okul 6ncesi @timi doneminde (3-6 yg,

sanat gitiminin yeri mutlaka olmalidir.

Sanat etkinlikleri ile daha cok cocuklarin yardtiktarinin gelsiminin
desteklemesine gmen matematik kavramlarinin  verilmesi icin de
faydalanilabilir. Orngin 6gretmen sanat etkii esnasinda malzemeleri
sayarken, @t sayida daitirken, boyut acisindan kalastirirken pek c¢ok
matematiksel kavrami yam icinde kullanmayi dagdetebilir (Erdgan, 2006).
Ayrica rakamlar ile ilgili mobil hazirlama, kesmatkama cakmalari esnasinda
esitlik, sayi, kavramlarini vurgulama gibi etkinliklele de sanat caimalar
esnasinda da kavrarmigmi desteklenebilir (Sezer, 2008)

Rutin etkinlikler

Egitici materyaller ile oyun

Cocuklarin gitici oyuncaklarla olaylar ve nesneler arasindaepetonuc,
benzerlik, parca-bitin gibi gkiler kurarak veya belirli bir nitelik veya aggum
asamalarina goére siralama ve gruplagekil-zemin farklarini gérme, el-g6z
koordinasyonu, bifisel gelsim, kicik kas gegimi algilama, problem ¢dzme
becerisi, kaglastirma, karar verme, benzerlik ve farkhliklari g@mzihinde
canlandirma gibi pek cok becerileri geatiektedir §endurur ve Bagy, 2002).

Cocuklarda parca-batin kavramlariningrénilmesi stzstiz, yamsal
deneyimlerle bgar. Oyuncaklarda i¢ ice gecen bloklar, oyun hampaucalar
kavram @itimi icin uygun materyallerdir. Materyallerin batirilmesi ve
ayrilmasi cocuklara gorsel olarak tam-parca kavmanyonelik kazanim géar.
Ornesin |. Asamada tam ‘in parcalarindan daha biyik glcwn anlailmasini
bir oyuncak materyali ile kazanilabilir. Ya da Rsamada iki ayri parcaya bir
parca daha eklersen ¢ parca elde edinimgnerdlebilir. 1ll. asamada da bu Ug¢
farkli parcay! nasil bir araya getirirsem getireysonucta toplam hi¢c gesmez

materyal kullanimi ile grenilir.
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informal deerlendirme, yapilandiriimai faaliyetler sirasinda yapilabilir.
Ornesin cocusun serbest oyun sirasindaeli cocuklara tek tek oyuncaklari verip
vermedgi gbzlenebilir. Ayni planlarla co@un ne @rendigine iliskin daha formal

kontroller de yapilabilir (Charlesworth ve Rade)df©91).

Sinif icerisindeki uygulama sirasindagrétmen, oOzellikle iki ya
cocuklarinda oyunlarin buydk bir kismini kapsayameldr eleme sayi
kavraminin temel bolim olgunun farkinda olarak materyal secmede bazi
noktalara dikkat etmelidir (Charlesworth ve Radkl®P91; Kamii, 1995; Young
ve Loveridge, 2004):

* Algisal 6zellikler

* Eslestirilecek nesne sayisi
» Somutluk

* Fiziksel olarak bglantilik

* Ayni nesnelerden o$an gruplar

Ayrica problemlerine tek aa ¢6zim Uretmeye csdn cocuklar ile grup
halinde cakan cocuklar kaulastirildiginda grup icinde cok daha fikir
gelistirdikleri gbzlemlenmektedir. Bu netice grupta dalexi dizeyde bulunan
cocuklarin varlgina da bahdir. Dolayisi ile cocuklarin gunlik aktiviteler
esnasinda grup olarak gahalari, birbirlerini desteklemeleri, birbirlerinden
istifadeleri s6z konusu olmaktadir (Bee ve Boyd020 Mesela oyuncak
paylastirirken cocuklardan birinin ya dagketmenin sesli olarak saymasi sayi
kavraminin  @renilmesini  kolaylatirabilir. Ya da oyuncaklari raflara
yerlestirirken, yukarida, segida, altinda, Ustinde@ada, solunda, Ontnde,
arkasinda gibi ifadeler ile cocuklarin uzaysal nkémae yeteneklerinin gglmini
destekleyebilir (Erdgan ve Baran, 2003).

Kahvalti / yemek / serbest zaman etkinlikleri v.s.

Klguk cocuklar basitten karmiga; eslenerek oynayarak, yayarak dgal
surecte matematiksel kavramlagrénmekte ve matematilgi@mine; herhangi bir
kavrami tanimadan, ©on vyargilari olmaksizin tamamedrci konumunda
baslamaktadirlar (Akman, 2002).

41



Cocuklar gunluk ygam icinde objeleri paytarken, bir pastayl bolerken,
arkadalarina git miktarda malzeme dgatirken ve daha 3&a pek ¢cok durumda
dogal olarak matemati kullanirlar. Glncel tecrtbeler, bilimsel ve sgatisal
etkinlikler matematiksel beceri gglninde ve matematik kavramlarinin
gelisiminde cocuklara yardimci olmaktadir (Kandir ve biga 2010). Orngin
kurabiyelerini paylgirken ¢ocuklarin gruplara ayrilmasi, toplam kurabmyiktart,
yenilen miktarlarin ¢ikariimasi ve kalan kurabiyelesayillmasi gibi basit bir
etkinlik ile c¢ocuklarin matematik kavramlarina ytike bir uygulama

gerceklatirilebilir (Sezer, 2008).

Kavramsal gefim calismalarinda, ¢cocuklara gozlem, dokunma, koku alma,
tatma, deney, k&, ayirma ve tekrar bir araya getirme firsati iregsi gerekigi
savunulmaktadir (Linder, 1999). Bu sayedsaya yoluyla kavram grenmeleri
icin, tum duyularini kullanarak nesneler ve olaylarasindaki bgantilari

gorebilmelerini sglayacak uygun ortamlar hazirlanabilir (Sag)t2010).

Sinif icerisinde yer alan farkli merkezlerden fdgdarak matematikte yer
alan soyut kavramlar somut olarak verilebilir. Elkcmerkezi, blok merkezi, fen-
doga merkezi gibi alanlarda yer alan malzemelerdemnamarak matematiksel
kavramlar cocuklara getilebilir (Metin, 1992). Orngin cocuklar blok
merkezinde oyun oynarken sicaksgk, tam-yarim, gagi-yukari gibi pek cok
kavrama yonelik yaparak-yayarak @renme firsati ile birlikte olurlar (Sezer,
2008). Matematikle ilgili kavramlar c¢ocuklara muida ©6nce gunlik
yasantilarindaki deneyimleriyle, oyun yoluyla velenceli bir sekilde gercek

materyallerle kazandiriimahdir (Kesiglo ve Alisinangu, 2013).
Okuma yazmaya hazirlik caimalari

“llkokula hazirlik cakmalari genel anlayin aksine, sadece okul 6ncesi
egitim kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik etkinliklacinde yapilan bir
senelik caymalar dgildir. Okul 6ncesi gitim programinin butint ayni zamanda
ilkokula hazirhk programidir. Okul olgurgu ancak busekilde kazanilabilir.
Okuma yazmaya hazirhk csinalari ilkokula hazirlik ¢cagmalarinin icerisinde
yer alan ve cocuklarin ilkokula gefii kolaylastirmak, hazir bulungluk

dizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdkKesinlikle okuma veya
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yazma @retmek amacini tamamaktadir. Programda okuma ve yazngeetimi
yoktur. Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmakyktur” (MEB, 2013).

Goruldigui gibi, okul ©Oncesi @timin en 6nemli amaclarn arasinda
cocuklarin ilké@retime hazirlanmasi gelmektedir. Bu nedenle, okukceSi
egitimde ilkogretime hazirlik 6nemle Uzerinde durulmasi gerekenakandir
(Saritg, 2010).

Birinci gorsel algi cahmalari (el-g6z koordinasyongekil-zemin ayrimi,
sekil sabitligi, mekanda konum, mekansakKiler, hiz, vb.). Aagida yazili olan

maddeler okuma yazma gahalari icinde yer alabilecek etkinliklerdir:

« [sitsel algi/fonolojik farkindalik cagmalari (dinleme, korgma, sesleri

hissetme, ayirt etme, ayni seslglagan ve biten kelimeler tretme vb.).

* Dikkat ve hafiza ¢caymalari (benzerlikleri ve farkliliklari bulma, akad

tutma, hatirlama vb.)

» Temel kavram cagmalari (program kitabindaki kavram listesinde balun

ve gerekli gorilen ger kavramlar ile ilgili ¢gitli calismalar).
* Problem ¢6zme ve tahmin gahalari.

» Kalem kullanma ve el becerisi gahalar (kalemi dgru tutabilme, kalem
kontroli ve dgru kullanabilme, ¢izme, boyama, kesme, katlama,
yogurma, yaptirma vb.).

Oz bakim becerilerini gglirme calsmalari.

Guven ve baamsiz davranigelistirme calsmalari.

Sosyal ve duygusal olgunluk ggiime calsmalari.

Okuma yazma farkindg@i ve motivasyon geitirme calgmalari.

Duyu esitimi calismalari.
* Nefes ve ritim ¢agmalari vb.” (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirliksigelari, matematiksel
kavramlarin @retiminde de 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklar btkinlikler
sirasinda ¢gtli  kavramlarin  glestiriimesi, kasilastirilmasi, siralanmasi,
dizenlenmesi ve yazilmasi gibi bircok gala yapabilirler. Okuma yazmaya
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hazirlik etkinlikleri, sayilarin yazilmasi, sayi sme ilgkisinin kurulmasi, iki
boyutlu toplama ve cikarma c¢ghalarinin yapilmasi ve gun igerisinde yapilan

cssitli calismalarin dgerlendirilmesi olang sgzslamaktadir (Sezer, 2008).
Oyun

Oyun cocuklarin dinyasinda tartmaz dneme sahiptir. Bu gercek bilimsel
acidan da onaylangtir. Oyun, ¢cocgun gelsimi agisindan o kadar 6nemlidir ki
Birlesmis Milletler 1989 Cocuk Haklari S6zmesi'nin 31.1 maddesi tarafindan
da desteklenmgiir., Bu madde cogtun dinlenme ve bpzaman dgerlendirme,
yasina uygun oyun ve gence etkinliklerinde bulunma ve kultirel ve saahts
yasama serbest bicimde katilma hakkini tanimaktadwig®, 2009)

Oyun okul 6ncesi donem grubundaki cocuklar icin wmun @&renme

yontemidir. Buttin etkinlikler oyun temelli diizenhaelidir (MEB, 2013).
Oyunun ¢ocuklara kazandirdiklau sekilde siralanabilir;

Wgostky'ye gore oyun, ortaya cikmak Uzere olarcdmgere destek
sglayarak cocuk icin bir ‘Potansiyel Ggin Alan’’ sunar (Bodrova E., Leong,
D.J., 2010).

Oyunun c¢ocgun esitimindeki yeri ve dnemi bilimsel olarak kabul edik
bir gercektir (Erdgan ve Baran, 2003).

“ Oyun, cocigun Kkisisel, sosyal, duygusal ve el gelgimleri icin ¢cok
onemli bir firsattir. @retmenler oyunu c¢ocuklarin hem farkli alanlardaki
gelisimlerini artirmak icin hem de ggimlerini gozlemlemek icin kullanirlar
(Sarntg, 2010). Yetgkinler ayrica oyun esnasinda c¢ocuklara zengin cevre
olanaklari sunarak, onlari glinmeye yonlendirecek firsatlar eturabilir,
kesfetmeleri icin uygun zeminler hazirlayarak cocukiarfarkli gelsim
alanlarinda ilerlemelerini hizlandirabilirler. Aga kavramlara oyun oynarken
dikkatleri cekebilir, problemlere ¢ozim ggiimeleri icin oyunu kullanabilirler
(Sezer, 2008).

Oyun cocuklar icin kolay ve kalicigienmeleri adina gerekli bir vasitadir.
Ancak cocuk oyunlarinda en makbul olan, gagu dgzal bir sekilde oyununu

oynamas| gtim saati gibi oyunun oynanmamasidir. CGfime matematik
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egitiminin verildiginin ¢ocuk tarafindan anjdmadgl ancak, bgarmak igin
mutlaka gereken matematikseklemlerin yapildgl oyunlar dizenlenmeyi

ogretmen becerebilmelidir (Altun, 1998).

Oyun cocuklarin en zevklignasidir. Bu nedenle ¢ocuklarin ilgi ve meraklari
hep uyanik olur. Bu uyaniklik ¢cocuklargrétiimek istenenler adina ysitinler
icin cok guizel bir firsattir. Orrggn pek cok matematiksel kavram oyun esnasinda
verilebilir (Sezer, 2008).

Ornezin oyun esnasinda oyuncularin sayilmasi, birelilesgrilmesi,
kargilastirma yapilmasi, yenilenlerin oyundan cikariimale ¢ikarma glemi,
gruba yeni katilanlar ile toplamalemi gibi ¢ok caitli kavramlar ve beceriler

sunulabilir.

Matematgin soyut kavramlari c¢ocuklarin fiziksel temas ilgingik
yasamdaki materyallerle oynamasina firsat verilerelsteldenmelidir. Soyut
kavramlari @retmenin yollarindan biri mutlaka oyun olmalidir.ocgiklar
genellikle eitici materyaller ile oynamaktan blyuk zevk alirlarOkuldncesi
donem cocuklari 6zellikle diz anlatim yerine hethdnir bilgiyi oyunla daha
kolay ve kalici @renirler. Nitekim yapilan agirmalarda matematik kavramlarini
oyun yoluyla cocuklara sungumuzda bu becerilerin kazanilmasinda etkili
oldugunu gostermitir. Cocuk, yaam icin gerekli olan davragibilgi, beceri vb.
seyleri oyun icinde yegkin rehberlginde, dgal bir sekilde kazanmaktadir.
Oyunun cocuk icin matematiksel kavramlari anlamegi edinilen kavramlari
kazandiklari gorulmgitr (Uyanik ve Kandir, 2010).

Oyun aracliil ile cocuklar icinde bulunduklari dinyay! siap, kesfedip,
incelemek, problemlere ¢6zum Uretmek ve kabiliyetleaciga cikarma gibi pek

cok farkli alanda gedimleri icin firsat bulurlar (Akman, 2002).

Okul oOncesi donemde matematiksel kavramlari c¢ocuklasomut
materyaller ile etkilgme girerek, deneyerek kazanimlari kavramlarigrdo
algilamalar icin 6nemlidir (Maxim, 1989). Bu nederdgretmenler, §renme
ortamlari hazirlarken soyut kavramlarin kazanimmassda @grencilerin elle
tutup, dokunacaklari, hissedecekleri materyallecesek, oyunu iyi bir ara¢ olarak
kullanip cocuklarin farkli alanlarda gginlerini sglamayl hedeflemelidirler
(Kandir ve Uyanik, 2010).
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Cocuklar oyun esnasinda arzularina hakim olargklestinin aksine hareket
edebilirler. Orngin cocuk cok arzu etse de oyunun kurall olarak yess
gereken birgsekeri iradesini kullanarak reddetme cabasini sygiek buyik bir
basari gosterir (Bodrova ve Leong 2010). Bu ve benpeatikler ¢cocuklar igin
yasama dair egzersiz olmaktadir.

Cocuklarin yapmaktan zevk alacaklari ve aktif kalhrinin sglandigi
oyun gibi etkinlikler ile @&rencilere deneyim firsatlari alwrulabilir. Boylelikle
cocuklar icin dgal 6grenme icin olgturulmus bir cevre, soyut kavramlari
somutlgtirma, yapilan yanglari ¢égrenme firsatina dogturme, b&msiz hareket
etme firsati, kabiliyetlerin galiriimesi ve zengin uyaran sunulmalidir (Egao
ve Baran, 2003). Orién zor bir seyi dgrenirken gocuklar bazi hatalar yaparlar.
Kuralli oyunlar, cocuklara bir takim yenilgilerinsigésinden gelme tecribesi
sglar. Cunku oyun tekrar uygulamalari igin ¢cocukldéwzat verir. Belki gocuk
icin bir dahaki uygulamada karma ihtimali vardir (Bodrova ve Leong, 2010).
Kuralli oyunlar c¢ocuklar icin akademikgienmeyi gercekigirme firsatlaridir.
Belli bir amag ile planlanmgididaktik kuralli oyunlar, ¢cocuklara bazi kavranntar

Ogretimini destekler.

Ayrica anaokullarinda @uoinlukla oynanan kuralli oyunlar, paylean ve
isbirligine dayah etkinlikler oldgu icin cocuklara birlikte ¢cajmak lzere daha
fazla firsat vererek akademikg@nmeyi de destekleyebilirler. Bir ic@ri
Ogretmek icin tasarlanmi didaktik kuralli oyunlar, belirli kavramlarin ve
becerilerin @renilmesini destekleyebilir. Okul 6Oncesigrétmenleri akademik
ogrenmeyi destekleyen yiyecekler ile oynanan matéoadtivitelerinden kelime

tombalasina kadar cokg#i oyunlari cocukla oynar

Davrang Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi, tim bu faydalarindan

dolay! oyunu gitim icin mutlaka ara¢ olarak kullanmaktadir.
Tekrar

Tekrarlar @renmenin bilincaltina kaydolmasi icin gerelgartlardandir.
Tekrarlarla bilingaltinasienen @renmeler kendi yam formuna adapte olunarak
diger bilgilerle birlgir. Kazanimlar birey icin tekrarlanan gianliklar olarak
dogal yagamin bir parcasi haline gelir (Guin, 2001). Cungiedilen bilginin kisa

sureli bellekte saklanma suresi en fazla 20 sairiyleakat bu sire bilgiyi zihinsel
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veya sesli birsekilde devamli tekrar etme ile artirilabilir. Geliekekrarlar
yapilmadgl zaman bilgi kisa sureli bellekte yok olur (Senghap2000).

Guthrie’'ye gore, ddrtiler sigen wuyarici sglamasi bakimindan
onemlidirler ve organizmayl amaca gitecaya kadar aktif tutarlar. Orgie ac
olma, i¢sel bir uyarim Uretir ve yiyegieelde edip yiyinceye kadar bu uyarici
durum sdrer, organizma yiyecek arama etginlistrdarur (Senengu, 2000).

Skinner ‘e goére bir davragin sonucu, organizma icin §e giden, olumlu
bir durum olgturuyorsa, o davragin tekrar ortaya cikma olaiii artmaktadir
(Senemglu, 2000).

Cocuklarin okul o6ncesi dénemde sya@zelliklerine gbre uygun tekrar
yontemlerini @retmenler bilmeli ve uygulamahdirlar. Ogie oyun, cocuklar igin
yeni edindikleri bir bilgi, davragi ya da kurali tekrar etmeleri icin etkili
yontemdir. Clnki zor bigeyi 0grenme slrecinde olan ¢ocuk yol boyunca hatalar
yapar. Kuralli oyunlar, ¢cocuklara gecicishasizliklarla ya da kaybetmeyle sha
citkma deneyimleri ggar. Oyun, cocga tekrar oynama ve belki bir sonraki

seferde kazanma firsatlari sunar (Bodrova ve Le2010).
Tekrarlar; oyunla, muzikle, hikaye ile projeler derceklgtirilebilir.

Cocuklar, herhangi bir konuya tamamen kilitlenigdaainklarinda, konuya
yonelik gelsme kaydettiklerinde, mutlu olurlar, zevk alirlaru Bevk cocuk igin
yeni ggrenmelere kapi aralar, motive kagnalur. Oyun cocuk icin grenmeye
motive olmak adina guzel bir aragtir gful, 2002). Bu nedenle heng@nmeye
konsantrede hem géenilenlerin tekrarlarla pe#tiriimesinde oyundan destek

alinmaldir.

Bu nedenle DavragiGelistirme Merkezli (Grenme Yontemi'nde gretmen
onceden planlanmibir sekilde kazandirmak istegli davranga yonelik olarak
ogrencileri gidilemek amaci ile ortam hazirlar. @inesinif panosuna asilan
projeler aracifii ile, cocuklar gercekigiriimesi beklenen davragu her
sergilediklerinde ilerleme kaydederler. Projeledyasinde c¢ocuklar davrani

tekrar ederek y@amlarinin bir parcasi haline getirirler.

Tepki ile iliskilenen uyarici sayisi ne kadar fazla olursaskahlik da o
kadar gucli olur (Senemplu, 2000). Davrani gelistirme merkezli grenme

modeli cercevesindezgimci cocuza kazandirmayi hedefleglidavrang ile alakal
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cocuk dunyasindan ne kadar colg lkararsa hedefe wiemasi da o kadar kolay
olacaktir. Orngin; drama, oyungsarki, sanat etkinlikleri cogun hedefle ba
kurmasi icin en guzel araclardandigitinci, cocuyza kazandirmak istegii hedefe
yonelik olarak bu araclan kullanabilir. Bu aragldnem davrani ile ilgili

kazanimlar igin hem degéenilenleri tekrar igin kullanir.

Thorndike, canli organizma ne kadar fazla probléange durumu ile kar
karsiya gelirse problemi ¢cb6zme siresinin o kadar kig@de gercekkecesini
savunur. Dolayisiyla, gtimci davranga yonelik firsatlar ne kadar ¢ok sunarsa
cocuk da davragn o denli hizla kazanabilecektir (Senethg 2000). Matematik
kavramlarinin @renilme surecinde de tekrar 6nemlidir. Bu nederde drtamda
onemli olan matematik camaktir. Ne kadar cok uygulama yapilirsa o kadar iyi
ogrenilir. Bunu dans etmeyigienmeye ya da basketbol oynamagremmeye
benzetebiliriz. Yalnizca pratik yaparak geh saglanabilir (Smith, 2001).
Cocuklar ile yapilan tekrarlari da onlari mutlu eele araclardan segmeliyiz. Sinif
ici oyunlar, projelersarkilar, sloganlar hepsi ¢ogun uygulamaktan zevk afgl

tekrarsekilleridir.

Skinner bir davragin neticesi, organizmada zevk veren, hazstahan,
olumlu bir durum meydana getiriyorsa, o davgantekrar ortaya ¢ikma ihtimali
artar gorgu ile edimsel kgullanma kavramini 6éne surgtiar (Senemglu, 2000).
Dolayisi ile cocuklardan beklenen daveidamn uygulanmasi, cocukta haz
olusturabilmelidir. Bu hazzi okturmanin en guzel yolu da ¢ocuklarin yapmaktan
zevk aldiklari etkinlikler yolu ile tekrarlar gexklestirmektir. Biriktirilen kartlar,
onay sozleri, cocuklarin herhangi bir arzusunasméesi, akranlari tarafindan
onaylanmasi gibi yantilar tekrarlama icin sé yarayabilecek pe§tirecler

arasindadir (GuSirin, Safak, Yuvaci ve Bayrak, 2013).
Aile egitiminin ve katiminin saglanmasi

Aile; evlilik birli gi icinde anne baba, cocuklar, kagte ve aralarinda
akrabalik bulunan insanlarin eturdugu en kicuk toplum birimi, kurumudur.
Dolayisi ile bireyin dinyaya ilk adimini @tibirim onun ailesidir. Saikli aile
yapisinda aile bireylerinin k@hkli anlaysi, giveni, denetimi, desie
dayangmasi ve paykami s6z konusudur (Yavuzer vegdi 2010). Cocuklarin ve

genclerin hayatl dgu okuma ve ygamalarinda okul kadar 6nemli konumda olan
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diger birim de ailedir. Bu nedenlgigmde okul ile ailenin gbirligi icinde olmasi
¢cok onemlidir. Cocuk @timinde belirlenen hedeflere yimak icin okul ve ailenin

isbirligi icinde olmasi gerekdine her iki taraf da inanmalidir (Abbak, 2008).

Piagetin ‘toplumsal aktarim’ olarak ifade giticevresel etkenler en yalin
ifade ile, cocgun diger insanlardan kazarii bilgiler seklinde ifade edilebilir
(Bee ve Boyd, 2009). Okul oncesi donemde cocuklakademik becerileri
kazaniminda gretmenlerden 6nce gamdan itibaren aileleri ile olan gegmi

yasantilari etkilidir (Kandir ve Uyanik, 2010).

Nitekim Wgostky de ‘Potansiyel Geim Araligl’ kavrami ile ¢ocgun
problem ¢cézmede bireysel olaraksaeabildigi ile bir yetiskin veya kendisinden
daha bilgili bir akranin yardimiyla karabildigi arasindaki uzaklik olarak
tanimladgl kavramdan bahseder. Burada okul@eetmen ve akran grubu énemili
iken evde aile ayni soruml@u ustlenmektedir ifan, 2012). Piagetin de
Wgostky'nin de aciklamalarinda gorulgliin Gzere c¢ocgun gelsimi icin

cevresinde yer alan bireylere buyik goreyndéktedir.

Yapilan aragtirmalar, kavram gtimini cocuklarin informal olarak, lsta aile
olmak Uzere cevresi ile ilgtm yoluyla kazandiklarini ortaya koymaktadir. Bunun
icin ailelerin gocuklar ile nitelikli zaman gecieteri ve ¢cocuklarina yonelik nasil
iletisim kuracaklarini bilmeleri ve bu konuda&igmli olmalari gerekmektedir
(Tokg6z, 2006). Ailelerin cocuklari icin yapmalagereken en énemli hususlar
arasinda onlara birey olarak gge vermeleri gelmektedir. Clnku cocuklar en
guzel bedensel ve psikolojik olarak kendileringeteverildigini hissettikleri ve
bedensel ihtiyaclarinin katandigi ortamda gedir ve dsrenmeye acik olurlar
(Diaz, 2008). Ailelerin cocuklarinin sevgi diliniefedip, sevgi havuzlarini
doldurmalari, dger vermesekilleri arasinda 6nemle yer alir. Sevgi dillerziksel
temas, hizmet davragtari, nitelikli beraberlik, armgan, onay sozlergeklinde
siralanabilir (Chapman ve Campbel, 2001).

Guven (2004)’ de cocuklarin matematikle erkeslama tangtiklarini ve
farkinda olmadan matematiksel pek cok deneyimlgadguklarini belirtmgtir. Bu
nedenle aileler bilingli olduklari takdirde ¢cocuklza ginluk hayatin her alaninda
var olan pek cok matematiksel kavrangrénme imkanini sunabilirler. Orgie;
cocuk, annesiyle akerise gittiginde, televizyon izlerken, bilgisayarla oyun
oynarken, dergileri, gazeteleri kgtrrirken hep matematikle ilgili bircokgdenme
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firsati yakalayabilirler ya da yegkin, bir kabin igine koydgu biskuvileri masada
oturan herkesesi dagitmasini ¢cocuktan isteyebilir (Charlesworth ve Li2610).

Anne ve babalar cocuklarina erken akademik becekkzandirabilmek
icin oncelikle kendi aralarinda ve cocuklar ila ijskiler gelistirmeli, daosal
yasam icinde her turlu @tim firsatlarini dgerlendirebilmelidirler (Kandir ve
Uyanik, 2010). Orngn, 5 ya coclsu icin aileleri evde ‘kamnlastirma’
kelimelerini kullanarak cocuklarinin matematiktenine destek olabilir. Mesela 1
hafta boyunca sicak-gok kavrami ele alinir. Corbam icemeygioe kadar sicak,
sutim sguk. Hava durumundan bahsederkensadida hava squk’. Cocusun
matematiksel kavramlarsitmesinden daha ¢ok kendisinin bu dili aktif olarak
kullanmasi 6nemlidir. Bunun icin ‘Corban sicak mi@ye sormak vyerine

‘corbanin nasil oldgunu soyleyebilir misin? diye sormak gerekir (Sm2A01).

Ogretmen ile ailenin etkikém icinde olmasi; gretmenin bir taraftan sinifta
yapilanlar hakkinda aileleri bilgilendirirken,ggdir taraftan da ailede yapilanlar ile
ilgili okulun haberdar olmasini gkar. Boylelikle kagilikli birbirlerini tanima
firsati bulurlar (Abbak, 2008).

Okul —aile sbirliginin 6nemi ¢ocuk gtiminde tartsmasiz bir konuma
sahiptir. Abbak’a gore; aile ilgbirli ginin 6nemisu sekilde 6zetlenebilir:

» Cocuk gitiminin en dnemli yillari olan ilk 3 yil, cocuk geimi acisindan
en kritik yillardir. Bu yillarda aileler ¢ocuklanm gelsimi igin gereken

0zeni gostermelidirler.

* Aileler ¢cocuklarini okul 6ncesiggimi icin sosyal yeterlilik ve bilgilenme
istegi gibi farkl alanlardan gedtirirler. Bu gelsim aile icinde verilen

egitim ile baglar.

» Cocuk eitiminde sadece aile ya da sadece okul yetegildie isbirligi
onemlidir. (Abbak, 2008). Nitekim MEB 2013 okul cesi gitim
programi ¢ercevesind&gitim sirecine ¢ocgun ve ailenin etkin katilhmi
saglanmalidir’maddesi bulunmaktadir.

Aile katihmi icerginde anne babalara konuya yonelik becerilerin
gosterilmesi, sosyal ve psikolojik desteklsamasi, konu uzmanlarindan ailelerin
yararlanmasinin g&anmasi, cocuklarla ilaimde ailelerin bilin¢lendiriimesi,
ebeveynlerin cocukgitimi ile ilgili kaynaklara ulgmalarina aracilik edilmesi gibi
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cesitli, alanlarda ailelere rehberlik yapilmasi siradailir (Omerglu, Kandir ve
Ersoy, 2004).

Aile katihmui ile ilgili yapilan aratirmalar, ailelerin okuldaki etkinliklerine
katiiminin ¢cocuklarin performansini énemli 6lcUekkiledigini gostermektedir.
Aile deste&i alan ¢ocuklar hem akademik hem sosyal alanda Hagaauli olurlar
(Saritg, 2010; Abbak, 2008).

Aile katiliminda cocuk aktiviteleri ailesi ile bikte yapmalidir. Cocuklar
okulda calgmalarini arkaddari ile paylamali. Hem &retmeninin hem de

arkadalarinin onayini almalidir (Diaz, 2008).

DGM Yontemi ile ailenin gitime dahil edilerek rehberlik yapilmasi gigm
programi ile ilgili gerekli aciklamalarin yapiimasile katilim projeleri ile gitime
dahil edilmesi, gitim yazilari ve seminerleri ile ailelerin bilingidirilmesi gibi
uygulamalar ile okul-ailesbirligi ile nitelikli gocuk esitimi ‘Aile Katilmr’ bash g
altinda yer alan etkinlikler ile gercekteilmektedir.

Sosyallgame ve uygulanan sosyal projeler

Okul ©ncesi gitim dénemini kapsayan 0-6 ya cocuklarin bedensel,
zihinsel ve sosyal galnelerinin en hizli oldgu doénemlerden biri oldiu, bu
donemdeki gegimelerin, ¢cocgun ileriki yasaminda buyik 6nem galigi bilinen

bir gercektir.

Egitim ve Ggrenmenin aile ve sosyal gam ile destek gordiil oranda etkili
olacgzsl kabul edilmelidir. Bu bglamda @retmenin ¢ocga Gsreteceklerinin
cocuzun merakil ve ihtiyaclarl cercevesinde ve sosyalaiyala uygulangh,
pekistirildi gi nispette nitelikli oldgundan bahsedilebilir (Sarga2010). Okul
oncesi gitim kurumu, eitimi sadece dort duvar arasi ile kisithyor ve ysids
yasama aktarmiyorsa ¢ogun cok yonli geliemedgi ve bireysel ihtiyaclarinin
karsilanamadil soylenebilir (Abbak, 2008). genilen bilginin sosyal yama
aktariimasi, kullaniimasi ¢ok 6nemlidir. Bu amaglasyal projelerden destek
alinmasina ihtiyac vardir (Gur vegdi 2013). DGM Yontemi bu amacla sinif
icindeki esitimi sosyal yaama taimaktadir. Boylelikle hem genilenlerin

yasamda uygulanarak salt bilgi olarak kalmasini emgedlkte hem de sinifta
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ogrenilenleri topluma tanmasini sglamaktadir. Ayrica Bandura’niite Yonelik
Pekitirme bgligl ile ifade ettgi kazanima kapi aralamaktadir.

Bandura toplumsal bili kurami cercevesinde,ice Yonelik Pekitirme’
olarak isimlendirdii farkh bir pekistirme ceaidini ifade eder. Bu pekiirme
¢esidinde bir cocgun herhangi bir bgari elde etgiinde kendi ile onure olmasi ya
da mutlu olmasi i¢sel peftirec olarak nitelendirilebilir. Dolayisi ile ¢oclat elde
ettikleri her olumlu neticeden kendi psikolojileigin bir pay c¢ikarmaktadirlar
(Bee ve Boyd, 2009). DGM Yontemi, ice yonelik pgikmeyi ¢cocuklarin sosyal
yasam paylaimlari ile gerceklgtirmektedir. Orngin cocuklar @rendikleri bir
bilgiyi afis yaparak ya da kogualari ile paylaarak sosyal projeyi gercekteme

mutlulugunu yaarlar.

Ogrenilen bilginin sosyal projelerle desteklenmesisasyal ygama dahil
edilmesi 6nemlidir (Gur ve di, 2012). Uygulanabilir projelerle kayumlar akraba
cevreleri sokak ve aile dostlargr@nmeye dahil edilebilir.

Kisilerin herhangi bir alandaki geimleri, farkl alanlardaki ge§imlerini
etkiler. Erken matematiksel &1 diger alanlardaki bgari ile ba&lantilidir (Diaz,
2008). Dolayisi ile gocuklarin sosyal alanda payiarda bulunmalari onlarin

0zgilven gelimleri adina énemli bir adim olur.

Piaget’in ilk calgmalari dil Gzerinedir. Cogun dil becerisi, ben merkezci
olmaktan sosyal olmaya g ilerler. Sosyal dil kullanabilme yetegie sosyal
iletisim sonucudur. Cevreleriyle aktif etkgien kurma sonucunda c¢ocuklar,
semalar geltirir ya da mevcutsemaya uyum <garlar. Cocuklarin tecribeleri
sonucundaema gekltirme matematiksel dilin énemli bir bienidir (Diaz, 2008).
DGM Yontemi icinde yer alan sosyal projeler cocukdgarkli gelsim alanlarina

destek sunmaktadir.
Kaydetme

“Ogretmenlerin, cocuklarin  gslimlerini  degerlendirirken  onlari
birbirleriyle kasllastirmak yerine, her co@u ©Onceki ve sonraki beceri ve
davranglarina bakarak kendi icinde gkrlendirmesi gerekmektedir. Bu noktada

her cocuktan beklenenlerin kendi gehi ve bireysel Ozellikleriyle tutarli
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olmasina, yani beklentilerin gercekgi olmasina @anbgdsteriimelidir” (MEB,
2013).

Cocuklar, etkinlikler araci ile edindikleri kazanimlari, gunlik yamda
kullanabildikleri oranda grenme tam anlami ile gercekieis sayilir. Dolayisi ile
Ogretmenler, cocuklara etkinlikler ara@li ile kazandirmaya cahklari
kavramlari  gunlik ygmda gozlemleyerek géenmenin  gercekig
gerceklemedigini anlayabilirler (Sarntg 2010). Boylelikle kullanilan grenme
yonteminin etkili olup olmagy da gozlenny olacaktir (Kildan ve Pek§a2009).
Cunkt her cocgun kendisine 0zgu olan zekasi, onun birey&eiin bir
yansimasidir ve hangi zeka alanina ait yetenekéiima fazla gelmis oldugunun
da bir gostergesidir. Cogun kendisine 6zgu olangienme stili de bireysefini
isaret eder ve co@un nasil daha kolay ve kalicigr@ndigine ait bilgi verir
(Tugrul ve Duran, 2003).

Sahin (2005)’e gore okulbncesgi@tmeni, bgariyr dlcme ve dgerlendirme
noktasinda ggidaki etkinlikleri yapmaldir:

Cocugun etkinliklerdeki performans olcutlerini belirleme
Gozlem yapma,

Davrang degerlendirme formlari olgturma,

Gelisim dosyasi hazirlama,

Cocuk etkinlik dosyasi hazirlama veggéendirme,
Degerlendirme surecine gocuklarin katihminglsana,
Cocuklarin kendilerini dgerlendirmesine yardimci olma,
Cocuza uygun bir geri bildirim sdama,

Tutum 6lgme (Kildan ve Pekga2009).

“Cocugun gelsimi ve okul o©ncesi @timi programi dizenli olarak
degerlendiriimelidir. Deerlendirme sonuglari  ¢ocuklarin, grétmenin ve

programin gefttirilmesi amaciyla etkin olarak kullaniimalidir” @B, 2013).

Bu amacla gretmen, her ¢ocuk icin ayri ayri portfolyo dosyalautabilir.
Burada cocuklarin ay kenda hazir bulurgluk seviyelerini tespit eder. Nitekim
hazir bulungluk, coclgun hangi @renim gamasina gecerse gecsin daha 6nce
neleri bildigini 6grenmektir. Aylik verilmek istenen konunun sonunda d

cocuklarin ulatiklar seviyeyi test ederek potfolyoya yetldar. Portfolyoda
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ayrica, yill boyunca yapilan projeler, gunluklertofgraflar, aktivitelerin veya
roportajlarin ses ve video kayitlari bulunur (Sar2010).

DGM Yoéntemi'nde bu basamaktagr@ncilerin gitim dncesi ve sonrasi icin
gelisim deserlendirme dosyalar tutularak kaydetme gerggklenektedir
(Yuvaci,Safak veSirin, 2013).

Boylelikle okuloncesi gitim doneminde uygulanan portfolyolar, bireysel
olarak her bir cocgun gelsim asamalarini, bgari seviyesini ve @&tim
deserlendirme sirecini ifade etti. Cagun icinde bulundgu zaman ile gecrgiive
gelecgi hakkinda @retene gik tutmus oldu (Kildan ve Pekta 2009).

Geri donme

“Okul 6ncesi gitiminde sonug dgil, sire¢c 6énemli oldgundan, programda
surecin ¢cok yonlu olarak derlendiriimesi 6ne c¢ikmaktadir. Berlendirmede
gocugun, programin ve getmenin kendini dgerlendirme sureci i¢ ige
oldugundan, birinden elde edilen bulgulargelilerinin dgerlendiriimesinde de
kullanilir. Ogretmenlerin yapilan derlendirmeleri sonraki uygulamalarda dikkate
almalari gereklidir’ (MEB, 2013).

Cocuklar herseyi her zaman grenemedikleri gibi ayni arzu ile de
O0grenemezler ayrica ayni yontemlerle ve ayni seviyerl&renemezler (Tgrul,
2002). DGM Yoéntemi'nde Geri Donme Basagriada, kaydetme basa@ada
uygulanan cocgun davrarglarindaki gelsmeleri gormemizi s#ayan birebir
testler yapilir. S6z konusu testlersha testleri olmayip, ¢ocuklarin birbirleri ile
kiyaslanmadiklari, ay ke ve sonundaki davragsal gelgmeleri gbrmemizi
salayan araclardir. retmen son testte davranasviri basamginda hedefledgi
kazanimlari elde edemeyencocuklar icin, bireyselstale calgmalari

planlamaktadir.

Ogretmen sinifta verilen gitim sonucunda grencilerin tek tek neyi ne
kadar @rendiklerini deerlendirir. Daha sonra ‘DavraniTasviri’ basamginda
ogrenme adina belirlenen hedeflere salmayan cocuklar icin yeni projeler
gelistirir. Aile katihmi ile destekleme, akran gruplaile iletisim salanarak
herhangi bir alanda gelin gosteren cocuk ile arkadarinin etkilgimi, oyun,
sarki, gibi cocuklarin beslenme kanallari ile telaan yapilmasi ile ¢ocukta
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gelismesine ihtiya¢c duyulan alanda ilerlemeye firsatrtan(Yuvaci, Safak ve
Sirin, 2013).

Bir cocuysun yakin cevresinde bulunan bitlnikie kurulular, nifuz ve
kendi tecribeleri mikrosistemi aftwrur. Bunlar aile, pediyatrik hizmetler, sosyal
hizmetler, okul, gitimciler ve akranlardan odur. Cocuk hem c¢evresinden
etkilenir, hem de etkiler. Orgga, bir gcoclun sosyal tutumlari, hemgtetmenin
bir takim yoénlendirmeleri ile gelir hem de @reticinin tutumlari cocgun
davrangindan etkilenir (Buldu, 2013).

Ekolojik kuram etkisi ile gretmen aileye gonderglibilgilendirme yazilari,
birebir gorigme, aile etkinlikleri ile ¢ocgun gelsimini ¢cok yonlu destekleme,
seviye kazanmgl akran gruplari ile etkikkme girerek geklimine ihtiya¢ olan

alanlarda destek ganabilir.

Nitekim sinif igcinde c¢ocuklarin bireysel 6zellikiee gore tasarlanan dil,
matematik ve okuma yazmaya hazirlik gibi etkinlikleem geri dénme
basamainda eitimin hangi alaninda degte ihtiya¢c var ise o cocuklarin
akademik bgarilarini yikseltecek hem de gilinme becerilerinin gelnesine
katkida bulunacaktir (Kandir ve Uyanik, 2010).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul 6ncesi donemde verilecek matemat@timinde; cocuklarda bilgiler
arasindaki bglantilari kurmayi destekleme, kavrama yonelik ygitakin 6niine
gecme, cocuklara dincelerini sunmalarina yonelik ortam hazirlama,bfEm
durumlari olgturarak cocuklara ¢ozebilmeleri icin rehber olmari dildirimde
bulunma gibi yontemlerin kullanilmasina ihtiyac dweir (Gifford, 2004).
Cocuklara bu ortamlarin hazirlanmamagitismden beklenen kaliteye ulaayi

etkilemektedir.

Matematik gitiminin gecmiteki, bilimsel olarak 6nemini kaybetmi
uygulamalardan kurtulmasi gerekmektedir. Amerikaatévhatik (gretmenleri
Ulusal Konseyi (NCTM), @rencilerin gelecekte ksitasacaklari zorluklarin
Ustesinden gelmeleri icin matematikgiten yontemlerinin dgistirilmesinin
gerekliligi Uzerinde ©6nemle durmaktadir. Dolayisi il&rétmenin gitimde

kullanac& yontemin 6nemi son derece dnemlidir.
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Arastirmaya balarken aratirmaci tarafindan MEB (2013) okul 6ncesi
egitim programinda yer alan hjBel kazanimlar incelenerek tam, yaring, &it
kavramlari secilmtir. Arastirmaci  @retmenlerin  bu kavramlari nasil
Ogrettiklerini, hangi @retim yontemlerini kullandiklarini anaokulu ortaman
gozlemlemgtir. Gozlemleri esnasinda cocuklarda kavram yaanga sebebiyet
verebileceksekilde eitimin gergeklatirildi gini, 6gretmenlerin kavram gtimini
sadece okuma yazma etkinlikleri esnasinda vermgédmip gin icinde farkli
ogrenme sureclerini derlendirmediklerini gozlemleriir. Ayrica ilkogretime
hazirlik konumunda olan okul dncegiiten programinda, tam, yarims ee ait
kavramlarina yonelik @tim verildikten sonra c¢ocuklarda bireysel olarak
kazanimlarinin kontrol edilmeglifark edilmistir. S6z konusu bu neticenin, okul
oncesi @itim programinda hedeflenen amaca hizmet etgielir gercektir.
Kavramlarin sadece masasbatkinlikleri ile ¢gretiimeye cakilmasi ve ygam ici
uygulamalar ile somutiiriimamasi, tekrar edilmemesislem oOncesi donem
cocyzunun gitimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica ginamaci tarafindan
gozlemlenen bir bdka durum da ailelerin anaokulunda verilgitienden haberdar
edilmemeleri, ¢cgu zaman gitime dahil edilmemeleri ya dggtetmenlerin aileleri
egitime nasil dahil edeceklerine yonelik 6nerilerarolgereksinimleridir. Okul
oncesi donemde verilergiimde farkl gelsim alanlarina yonelik kazanimlarinin

deserlendirildigi bir egitim modeli de bir bgka ihtiyactir.

Bu aragtirmada Okul Oncesi #tim Kurumu’na devam eden 5 yayrubu
cocuklarina tam, yarimggessit kavramlarinin gretilmesinde DavragiGelistirme

Merkezli Qsrenme Yontemi etkilii aragtiriimistir.

Literatiirde (YOK Tez sitesinde ve internette bilehsnakale taramasinda)
tam, yarim, g ve ait kavramlarinin gitiminde cocuklarin okul éncesi donem
farkl gelisim alanlarini iceren (bisel, dil, sosyal-duygusal, motor) bigigm
yontemine rastlanmagtir. Arastirmaci yukarida yazili olan gozlemlerinden yola
cikarak ayrica okul 6ncesi donemde verileitimin yasamin tamamina olan
etkisine olan inanci ile DGM yodntemi ile tam, yariea kavramlarinin 10 adimda

Ogretilmesine yonelik olarak gunlik planlar hazirlanm

Okul dncesi gitim kurumuna devam eden 5sygrubu cocuklarina tam,
yarim, & ve ait kavramlarinin @retiimesinde Davragi Gelistirme Merkezli

Ogrenme Yontemi ile cocuklarda matematifgrénmeye yonelik istek ojacasl,
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bireysel geBimlerinin takip edilecgi, 6gretmenlerin model olarak ggimi
destekleyecst, yasayarak @renmenin sglanacgi, ailelerin gitime dahil
edilecgi, sosyal projeler ile @timin cevreye tainacal, tekrarlarla gitimin
pekistirilecegi, hedeflenen kazanimlara wdamayan cocuklar icin ilave
etkinliklerin uygulanmasi ile okul ©6ncesinde matdéikaegitimine katkida

bulunulacaktir.

Okul Oncesi Bitim Kurumu’'na devam eden 5 yarubu cocuklarina tam,
yarim, &, eit kavramlarinin @retiimesinde Davragi Gelistirme Merkezli

Ogrenme Yontemi etkiliii vardir.

Alt problemler

Okul o6ncesi gitim kurumuna devam eden 5 sygrubu cocuklarda tam,
yarim, @, esit kavramlarinin DavragiGelistirme Merkezli Grenme Yontemi ile
Ogretilmesini eylem ardirmasi ile incelmeyi hedefleyen bu gitemada aagida
yer alan sorulara yanit aramgtmi. Alt problemlerin DGM ydnteminin basamaklari

ile iliskili oldugu maddeler, parantez icinde belirtikti:

» Kavram yanilgilarinin olmamasi icin gerekli ayratn ¢gretmen dikkate

almakta midir?(Tanimlama/Davrarfiasviri)

* Egitimin  kalict  olmasi igin  @retmenler ne tur ¢Ozumler

gelistirmistir?(ihtiyac hissettirme/Tekrarlama)

» Ogretmen vermeyi hedeflegli kavrama yonelik olarak cocuklara s6z ve

davranglari ile 6rnek olmakta midir?(Ornek olma)

« Kavram gitimi gunlik yaam icinde, programlanmiolarak,materyal
kullanilarak, soyut kavramlar somuffailarak anlatiimg midir?

(Hareketi besleme)

» Cocuklarin @renme araclari olan oyun,drama, muzik,sanat,feinléderi

kavram gitiminde aktif olarak kullaniimakta midir?(Harekegsleme)
* Aileler egitime katkida bulunmakta midir?(Ailgiémi)

*Sinif icinde verilen gtim, sosyal ysaama cocuklar aracg ile

tasinabiliyor mu?(Sosyalkene)
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» Cocuklar gitime balamadan 6nce tam, yaring ee ait kavramlarini ne
kadar tanimaktadir?(Kaydetme, 6n test)

» Cocuklar gitimden sonra tam, yarimsere ait kavramlarini ne kadar
tanimaktadir?(Kaydetme; son test)

* Egitim sonunda kavrama yonelikstienmede eksik@ii olan ¢ocuklar igin
egitim tekrar verilmekte midir?(Geri donme)

Sayiltilar

Bu argtirmani dayandgy temel sayithlagunlardir:

Arastirmanin  yapildit  siniflarda  @retmenlerin  dgal olduklari
dUstindimektedir.

Cocuklarin, argtirmacinin  ortamda  bulunmasindan etkilenmeden
davranglarini sergiledikleri varsayilmaktadir

Sinirliliklar

Bu aratirma;

Ankara ilinde, Emek semtinde Aile Ve Sosyal Poétde Kurumu'na bgli
bir okul 6ncesi gitim kurumu

5 ya grubu cocuklari ile sinirhdir.
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ikinci Bolim

Yontem

Bu bolimde argirmanin modeli, verilerin toplanmasi, gitema sureci ve

verilerin analiz gamasi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu argtirma nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin tdiaina
kullaniminin  bir takim sinirhliklari meydana getiesi dustincesi ile, bu
sinirhliklarin  sonucunda ojmasi muhtemel sorunlarin en aza indirgenmesi
maksadi ile nicel ve nitel veri toplama tekniklenirbir arada kullanildn bir

arggtirma tasarimina sahiptir

Arastirmanin nicel veri deseni olarak deneysel modetitie edilmitir.
Deneysel model agarmacinin kontroliniin oldiu desiskenlerle neden-sonug
ili skisini kesfetmek amaciyla gozlenmek istenen verilerin Grgtilthir arggtirma
alanidir.(Buyukozturk, 2003; Karasar, 2004)Deneysebdel ile yapilan
aragtirmalarda mutlaka bir kaufsatirma bulunmaktadir. Bu belfieylerin kendi
iclerindeki degisimleri veya bu ey’ ler arasindaki ayirimlarin kalastiriimasi
seklinde olabilmektedir (Karasar, 2004). Anamaci tam, yarim, g ve ait
kavramlarinin DGM yodntemi ile ggiminin verilmesinin 6ncesi ve sonrasinda

sinif @gretmeni tarafindan ¢cocuklara 6n-son test yapstrmi

Arastirmanin nitel boyutu eylem atarmasinin;teknik bilimsel gbirlikgi
eylem aratirmasiturd kullanilarak gercekgérilmi stir.

Teknik Bilimselsbirlik¢i Eylem Aratirmasinda aratirmaci ile uygulayici
arasinda uygulama sirecingkin yogun bir etkilsim vardir. Uygulamada ortaya
ctkan sorunlar agaairmaciya aktarilir. Argirmact uzmanfii cercevesinde soruna
nasil mudahale edilegmi uygulayiclya aktarir. Uygulayict bu Oneriler
cercevesinde uygulamaya devam eder. Teknik bilimsdlirlikci eylem
aratirmalarinda bu strecin betimlenmesisaranacinin temel amacidir (Yildirim
ve Simsek, 2011)Nitel verinin aratirilan konuyla ilgili bilim insanlarina betimsel
ve gercekci bir cerceve sunma amagidigl icin verilerin ayrintili ve belirli bir
derinlige sahip olmasinin dnemini Yildirm $@nsek (2011) vurgulamglardir. Bu
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sebeple agtirmact sinif @retmeninin DGM yo6ntemi ile hazirlanan gunluk
planlari hazirlama samasinda ya grubu oOzelliklerine uyguniu acgisindan
gortslerini almstir. Bu goriler cercevesinde ve alan uzmanlarinin da 6nefiéeri
gunliik planlar revize edilrglir. Gunlik planlarin uygulamasamasinda da
argtirmaci sinif @retmeninin  yaninda bulunmugdzlemlerini not etmstir.
Uygulama aralarinda da sinigrétmeninden gunlik sohbet tarzinda gteti

alinmstir. Elde edilen tim veriler betimsel analiz tekgie yorumlanmgtir.
Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini  2013-2014 gi@m-0gretim yilinda Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde hizmet veren okul dncestim kurumlari olgturmaktadir.
Yenimahalle ilcesi Emek semtinde bulunan, Aile vesyal Politikalar
Bakanlgi'na bali olarak acimg olan okul ©6ncesi @tim kurumu da
arsgtirmamizin 6rneklemini olturmaktadir. Argtirma icin segilen okul ve
ogretmenler Davrans Gelistirme Merkezli (Frenme Yonteminidaha Once

uygulayarak tecriibe edingwlmalari sebebi ile tercih edilgherdir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmada nitel ve nicel veriler toplama araclarindararlaniimgtir.
Arastirmaci argtirmasi esnasinda sinif ortamindaeimenin uygulamalarini ve

cocuklari gozlemlengtir.

Go6zlem, herhangi bir ortamda ya da kurumdaaudavrarglari ayrintil
olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yonten(®indirim ve Simsek, 2011).
Gozlem, ayrintih veri toplamaya yarayan ve zaméan &ir yontemdir. Nitel
argtirmada yapilan gozlem, sayisal veri toplamaktayade argtirmaya konu
olan olguya yonelik derinlemesine ve ayrintili dgmkalar ve tanimlamalar

yapmaya yoneliktiriscan, 2007).

Go6zlem yonteminin bga veri toplama yontemleri ile kargkarildigr zaman
gucla yonleri arasindgunlar siralanabilir:

So6zel olmayan davrani

* Arastirmaciya davragi dogrudan gozlem firsati sunar.
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e Calsilan konuya ilgkin kisileri farkli acilardan ve derinlemesine

incelemeyi sglar.

* Arastirmaci konuya yonelik bireylerle uzun sure bidikbldyu icin
argtirmaci ve denekler arasinda daha yakin ve bicirobahyan bir

ili skinin olusmasina firsat sunar.

Go6zlem yontemi; sistemli bigekilde not almayir ve cahna icin tercih
edilen mekanda durumlari, tutumlari, objeleri ieceésini gerektirir Igcan,
2007). Gozlem yonteminde tutulan kayitlar, alanlargtgbzleme dair ayrintilari
objektif olarak anlatmalidir. Bu nedenle gramaci, sinif gretmeni gunliuk plani
uygularken ortamda gozlem yaparak, notlar siimiBulgular béliminde bu

gozlemler objektif olarak kaydedilgjitartsma bdlimtnde de yorumlangtir.

Arastirmaya balamadan ©nce uygulayici gietmenler ile gorgmeler
yapilmstir. Gunluk planin nasil uygulangna uygulamalarda okabilecek olasi
problemler hakkinda bilgilendirme ve dizenlemelercgklgtirilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2011).

DGM yo6ntemi ile tam, yarim,seve ait kavramlarinin uygulanabiligginin
ve uygulanma sonucunda etkilerinin tespit edilmesisglanmasi igin sinif
Ogretmeninin uygulamasi amaci ile gunlik planlar Haamstir. Gunlik planlar;
tanimlama, davragitasviri, ihtiya¢ hissettirme, 6rnek olma, harekieéisleme,
tekrarlama, aile @timi, sosyalleme, kaydetme ve geri dénme basamaklarinin
bulund@gu 10 adimdan okmaktadir. Kaydetme basafmada aragtirmaya
baslamadan o6nce ve atama sonunda c¢ocuklara birebir 6n-son testlerfsini

ogretmeni tarafindan uygulanstr.

Arastirmanin  nicel boyutunda ise cocuklarla birebir som/' test
gerceklatirilmistir. Cocuklarla yapilan gosinelerin tamami, sinif getmeni
tarafindan birebir ve ylz ylze gercekielmistir. Arastirmaci gorigmeler
esnasinda ortamda bulungnancak muidahale etmeden video kayitlari yapmi
notlar almgtir. Cocuklar @retmenleri ile gitim donemi icinde de her ay benzer

testler yaptiklari i¢cin uygulama esnasinda zorlammglardir.

On testte sorulan sorularin tamami, c¢ocuklarin &avredinimindeki
basarilarini gérmek icin, DGM yodntemi ilegdim verildikten sonra da ayni

cocuklara tekrar sorulmgtur. Yontemin 10. gamasinda yer alan “Geri D6nme”
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basamaina gelindginde, gitimde hedeflenen kazanimlari elde edemeyen ¢ocuk
icin yeni etkinlikler planlannyi ve uygulanmgtir. Elde edilen veriler, nitel analiz

teknikleri kullanilarak analiz edilrgir.

Gunluk plan uygulamasinin ardindan etkinliklerdenra aratirmaci, sinif
Ogretmeni ile gundelik sohbet tarzinda mulakat gdes@kmistir. Gundelik
sohbet tarzinda mulakat, bir ortam gozlemlenirkiedem fazla birey ile gorimek
gerektginde arzu edilen bilgiye weak icin en Ust dizeyde kolaylik
sgilamaktadir (Patton, 2014). G@rielerde sinif gretmeninin ve yardimci

Ogretmenin uygulamalar hakkinda géleri alinmstir.
Veri Toplama Sireci

Arastirma icin hedeflenen amaclara grteak amaci ile ulusal ve uluslar arasi
yayinlanan argdirmalara ulailarak genel literatlr taramasi gercekil@dmi stir.
Daha sonra ¢ocuklarin kavramlara yonelik hazir iwla durumlarini dlgmek igin

veri toplama araci galirilmi s ve uygulanmytir.

MEB (2013) okul 6ncesi gtim programinda 48-60 aylik cocuklar icin
belirlenen bilgsel kazanimlar incelenerek; tam, yarimg, esit kavramlari
secilmitir. Arastirmaci @retmenlerin bu kavramlar nasilgr@ttiklerini farkli
anaokulu ortamlarinda gozlemlegtm. G6zlemleri esnasinda ¢ocuklarda kavram
yanilgilarina sebep olabilecekgrétme yontemlerinin oldtunu, @&retmenlerin
kavram gitimini sadece okuma yazma etkinlikleri esnasin@aips gin icinde
tekrarlamadiklarini gozlemlegtir. Yapilan gozlemler sonunda gunlik planlar
hazirlanirken oOncelikle kavramlarin net tanimlaapyms, egitim sonucunda
cocuklarda kazanilmasi beklenen dawiani ¢ uzmandan goOgu alinarak
belirlenmi, kavramlara yonelik yantisal Orneklerle c¢ocuklarda ihtiyac
hissettiriimesi amaclangtir. Ayrica @Gretmenlerin gitim esnasinda dikkat etmesi
gereken hususlar belirlengni cocuklar icin grenme araclari olan hikayeler,
sarkilar, oyunlar ile kavram ggimi verilmesi planlanmgtir. Kavramlarin
pekismesi icin tekrar projeleri gelirilmi stir. Evde gitimin desteklemesi icin aile
katiim calsmalarina yer verilnstir. Sinif icinde verilen gitimin sosyal yaama
aktarimi icin ¢ocuklarla etkinlikler dizenlergti. Cocuklara 6n ve son testler

yapilarak kavram @timinin degerlendiriimesinde bireysel goenim duzeyleri

62



degerlendirilmistir. Egitimde hedeflenen kazanimlara gilamayan ¢ocuklar igin
bireysel etkinlikler planlanmatir.

Ankara’nin merkez ilgesi olan Yenimahalle ilcesi &msemtinde bulunan
0zel bir anaokulu agarmanin gercekigirilecegi okul olarak kararlgtiriimistir.
Bu okul Davrani Gelistirme Merkezli (grenme Yontemile deser esitiminin
uygulandgl ve @retmenleri metot hakkinda tecrubeli olduklarn iciarcih
edilmistir. Uygulama yapilan siniflar, okulda bulunan 48#y arasinda yer alan

gruplardir.

Arastirmaci, uygulama yapmadan once her ilgredmen ile ayri ayri
goriserek bilgilendirme yapmtir.

Arastirma kapsaminda uygulamanin gercgiildecegi kurum idaresinden
gortsme icin izin alinmgtir. Okul idaresine verilerin kayit edilmesi esmaka bir
eksiklik olmamasi ve gosinenin akginin bozulmamasi icin ses kayit cihazi ile
kayit yapilacgl ve bu kayitlarin agirmaci dginda higc kimse tarafindan

dinlenmesi veya okutulmasinin mimkin olmagadar kez daha yinelenstir.

Arastirmaya katilmayr kabul eden cocuklarla vyapilan Ugdeler,
katilimcilarin istekleri dgrultusunda kendilerini daha rahat ifade edebilemekl
kendi anaokullarinda, sakin bir sinifta gercgttgmistir. Cocuklarin gorgme
surecinde katilimci, @etmen ve ardgirmaci haricinde herhangi birskitarafindan

rahatsiz edilmemesine titizlikle 6zen gosteriini

Gorlsmeler esnasinda ¢ocuklara 8 soru sorgtotuEK: A-B). Katilimcilar
cevap verirken onay istedikleri zamansaraanin neticelerinin givenilidi igin
ogretmen hicbir tepkide bulunmagtir. Her bir ¢cocuk ile gorgime yaklaik 5-10

dk. arasinda surnstiir.

Yapilan gorgmeler esnasinda katihmcilarin isimlerinin  kesilik
kullanilmamasi karari alingh icin katihmcilara arglirmaci tarafindan belirlenen

kod isimler kullaniimgtir.

Arastirmacinin uygulama yag anaokulu 2006 yilinda Ankara ilinin Emek
semtinde Sosyal Hizmetlell Mudirligi'ne (yeni adi ile Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanlg) bash olarak acilmgtir. Egitim kurumunun farkl semtlerde
de subeleri bulunmaktadir. Anaokulu toplam 9@rénci kapasitelidir. Okulda (g,

dort, be, altl ya grubu cocuklara @tim verilmektedir. Girg katta veli bekleme
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odasi, muhasebe, idareci odasgretmen toplanti odasi ve satrang odasi
bulunmaktadir. Bahge katinda (gin altinda) yemekhane yer almaktadir. Okul
bodrum kati ile birlikte toplam Rekatlidir. Her katta siniflar, uyku odalari, tuvale

ve lavabolar vardir. Ayrica ikinci katfagilizce sinifi, en ust katta da oyun salonu

yer almstir.

Siniflar 15 kgilik olup, aydinlik, geni biyuk camlari olan, ferah bir
gorinime sahiptir. Balkon kapisi korumalidir. Saniblok, kitap, fen-dga,
evcilik, egitici oyuncak, drama merkezleri bulunmaktadir. Mezler ¢ocuklarin
rahat hareket etmelerini @ayacak nitelikte, birbirinden Igamsiz bir sekilde
yerlestirilmistir. Sinifin yarisi hali gier kismi parke ile kaplidir. Sanat, dergi
calismasi gibi masa etkinliklerinin yapiimasi amaci glecuk sayisinca sandalye
ve 5 tane de masa bulunmaktadir. Cocuklarin bitedesgi, boya kalemleri gibi
malzemelerini koyacaklari dolaplari sinif icinde lummaktadir. Ayrica sinif
disinda yer alan buyuk koridorda da c¢ocuklarin kalamla asacaklari

vestiyerlerle, yedek kiyafetlerini yestaecekleri cekmeceleri yer almaktadir.

Anaokulunun farklisubelerinin sorumlu muadurleri, okul éncegiteninde
verimli bir ggitimi gergeklagtirmek amaci ile acilgh ilk gunlerden itibaren, hafta
sonlari yapilan toplantilarda kurum grétmenleri ile @itim zUmreleri
gerceklgtirmislerdir. Zimre bsgkanlari koordinetorlginde acildii yillarda
“Reggio Emilia Yaklaimi, Coklu Zeka Uygulamalari, Montessogiten metodu”
gibi farkh yontemler uygulayarakggimciler, okul dncesinde evrensel gleri
cocuklara kazandirmak amaci ile gayret gostgemtdir. Ancak Okul Oncesi
Egitimde Deser esitimi vermeyi amaclayarak yeni bir ggim programi
olusturmay! hedeflenglerdir. Davrang Gelistirme Merkezli GGrenme Yontemiyle
egitim programi, 2005-2006 gdgim Ogretim donemindesekillenmeye bgayip,
2013 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onawfastir. DGM Yontemi
Tarkiye'nin farkli illerindeki 6zel anaokullarindda uygulanmstir. Arastirmacinin
argtirmasi icin bu 6zel okulu tercih etmesinin temebeabi, DGM yontemi

uygulangl hakkinda sinif gretmenlerinin bilgi ve tecriibe sahibi olmasidir.

Okulda aylara gore planlanan DGM yontemi ilgeleesitimi verilmektedir.
Ayrica MEB okul dncesi @tim programinda yer alan kazanim ve gostergeler

gunltk planlar icinde grencilere verilmeye calilmaktadir.
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Arastirmada etik kurallar agisindagrétmenlerin gercgek isimleri yerine kod
isimler kullanilmgtir. Kod isimler; Gonul @retmen ve Emel gretmen

seklindedir.

Ozel Anaokulunda gorev yapan Gonilgré@tmen on vyillik mesleki

deneyime sahiptir.

Bir devlet tniversitesinin meslek yiksekokulunda gan Cocuk Gedimi
Bolimi'nden mezun olngtur. Gonul @retmen liseden mezun olduktan sonra
hemen go6reve BEmistir. Daha sonra yiuksekokulu tamamlamm Gondl
Ogretmen, cabma hayati boyunca ayni 6zel anaokulunun faglthelerinde yer
almistir. Ogretmenlgi esnasinda farkli uzmanlardan farkli seminerlededierek
kendini gelgtirmistir. Gonll @retmen DGM gitim yontemi ile dger esitiminin
gelisimi  asamasinda zumrelere dahil olgu uygulamalari  sinifinda
gerceklatirmistir. Gonul @retmen ile argtirmaci @rencilerin okulda olmag
tatil guninde gorgme gerceklgirilmistir. Gonul @Gretmenin @rencileri 48-54
ayini tamamlami cocuklardir. Sinifta devam problemi olmayan ogredci
bulunmaktadir. Argirma on @renci ile gerceklgirilmistir. Arastirmacinin bu

sinifta yaptgl argtirma baliklari: ‘Tam, Yarim, k§ kavramlarr’ dir.

Emel @&retmen de ayni 0zel anaokulunda gorev yapmaktetimel
ogretmen de devlet Universitesinin meslek yiksekaktddun mezun olmyur.
Mezun olunca hemen goéreve skaamistir. Yedi yillik deneyime sahiptir. Emel
O0gretmen de DGM yonteminin uygulanmasa@asinda zimrelere dahil olgwe
sinifinda uygulamalar yapgtir. Emel &retmenin sinifinda 56-60 ay arasinda yer
alan cocuklar bulunmaktadir. Atamaci, Emel gretmen ile @rencilerin serbest
zaman etkingi saatinde, cocuklar yardimcg@tmen ile beraberken garieyi
gerceklgtirmistir. Emel @retmenin sinifinda gozlem yapilan shl; ‘Esit

Kavrami'dir.

Ogretmenlerin genel mesleki birikimleri benzerlik atmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son testsikatirmalarinda t testi
kullaniimistir. iki es arasindaki farkin onemlilik testi (paired t tedipsimli iki
gruba ilgkin ortalamalarin karlastiriimasinda kullanilan bir testtir. (Alpar, 2012).

Evren dgilimlarinin bilindigi varsayimina dayall hipotez testlerine, parametrik
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hipotez testleri denir. Parametrik hipotez testi@ribu ad ile tanimlanmasinin bir
diger aciklamasi; “test istatistikleri hesaplanirkégilii formtllerde, goézlenen
verilere iliskin evren dgerlerinin (parametrelerinin) ve/veya bunlarin kesileri

olan ortalamix), oran(p), ve standart sapm&)( gibi 6lgulerin kullaniimasi ile

ilgilidir. (Alpar, 2012). Bu argtirmada genel arn ortalamasina gkin veriler
normal d&ildigl icin eslestiriimis t testi kullaniimgtir. Esitlik kavraminin
kategorik olarak incelenmesinde ise parametrik ghbma wilcoxon testi
kullaniimistir. Veriler IBM SPSS 20 programinda analiz edsni

Arastirmanin nitel boyutunda ise elde edilen verilertiheel analiz
kullanilarak analiz edilngtir. Betimsel analizde elde edilen veriler, dahaeiten
belirlenmi temalara yonelik olarak 6zetlenir ve yorumlanietiBisel analizde
gortstlen ya da gozlemlenen bireylerin gdidiini carpici birsekilde yansitmak
amaci ile dgrudan alintilara sik yer verilir. Betimsel analizdedef; elde edilen
bulgulart diuzenleyerek ve yorumlayarak sunmaktaBetimsel analizde elde
edilen veriler 6nce sistemli ve acik kiekilde betimlenir. Daha sonra yapilan
betimlemeler aciklanarak yorumlanir, neden-sonikiliéri irdelenir ve sonuclara
ulasthr (Yildinm, Simsek, 2011). Bu hedef g@oultusunda argirma surecinde
tam, yarim, ¢ ve ait kavramlarinin DGM yoOntemi ile @etilmesine yonelik
olarak on basamaktan gan gunluk plan hazirlagtir. Gunlik planlar G¢ uzman
gorisine sunularak yeniden dizenlegtini Betimleme bglam veya anlam
pahasina c¢ok ‘kisa’ olmamalidir. Hatirlanmahdir kitel analiz ‘ygun
betimlemeye’ dayanir (Butin ve Demir, 2014). f#inanaci gunluk planlar
hakkinda @retmenleri bilgilendirmgtir. Uygulamalar esnasinda gézlem yaparak
notlar almstir. Alinan notlar uzman gogi ile tekrar deerlendirilerek

kaydedilmitir.

Ortaya cikan temalarin gkilendirilmesi ve ileriye yodnelik tahminlerde
bulunulmasi da, agarmacinin yorumlari boyutlari arasinda yer alaleitedir
(Yildinm ve Simsek, 2011). Tartma kisminda elde edilen bulgular ginranaci

tarafindan yorumlanarak tagmistir.
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Uctincti Bolum

Bulgular

Bu bélimde argirmanin genel amaci ve genel amaca yonelikstiydin
argtirma sorulari incelenrtir. Ayrica incelenen veri analizleri sonucundaeeld
edilen bulgulara yer verilecektir. Agrma sonuclarl betimleyici analiz

cercevesinde sunulacaktir. Sorulan sorular cergedesevaplar irdelenecektir.

Okul 6ncesi gitim kurumuna devam eden pgas grubu cocuklarda tam,
yarim, @, &sit kavramlarinin DavragiGelistirme Merkezli Grenme Yontemi ile
Ogretilmesinin alt problemleri sagidaki maddelerde yazilisekli iledir.Alt
problemlerin DGM yodnteminin basamaklari ileskili oldugu maddeler, parantez

icinde belirtilmistir:

« Kavram yanilgilarinin olmamasi icin gerekli ayrautn 6gretmen dikkate

almakta midir?(Tanimlama/Davrarfiasviri)

* Egitimin kalici olmasi icin @retmenler ne tur cozimler gglrmistir?

(Intiyag hissettirme/Tekrarlama)

« Ogretmen vermeyi hedeflegli kavrama yonelik olarak cocuklara s6z ve

davranglari ile 6rnek olmakta midir?(Ornek olma)

« Kavram gitimi gunlik yaam icinde, programlanmiolarak, materyal
kullanilarak, soyut kavramlar somuffailarak anlatilmg midir?
(Hareketi besleme)

e Cocuklarin @renme araclar olan oyun, drama, muizik, sanat, fen
etkinlikleri kavram gitiminde aktif olarak kullanilmakta midir?(Hareketi

besleme)
* Aileler egitime katkida bulunmakta midir?(Ailegi@mi)

*Sinif icinde verilen @tim, sosyal ysama cocuklar aracg ile
taginabiliyor mu? (Sosyalkene)

» Cocuklar gitime bglamadan 6nce tam, yarimg ee ait kavramlarini ne

kadar tanimaktadir? (Kaydetme, 6n test)
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» Cocuklar gitimden sonra tam, yarimsese ait kavramlarini ne kadar

tanimaktadir?(Kaydetme; son test)

* Egitim sonunda kavrama yonelikstienmede eksik@ii olan ¢ocuklar igin

egitim tekrar verilmekte midir?(Geri donme)

Yukaridaki alt problemlere cevap aramak i¢in yapg@rismelerde sorulan
sorular EK A'da verilm§ ve her soruya verilen cevaplayagida tablolatirilarak

yorumlanmgtir.

Arastirma okul Oncesi @tim kurumunda gitim alan 48-60 aylik grup
Ogrencilerde uygulanmgtir. Tam- yarim kavraminin verilghi 6grenciler gitlik
kavrami dncesinde yapilan testte ttim sorulargamilakategorisi ile ilgili olanlar
haricinde tamamini gou cevaplanstir. Bu durumda DGM yontemi ilesilik
kavramina yonelik @tim, ayni anaokulunun Beyas grubuna devam eden 48-54
aylik cocuklarin bulundgu grupta devam edilrtir.

DGM Yoéntemi ile Tam-Yarim Es Kavramlarinin O gretiimesine iliskin

Bulgular

Tam-yarim ¢ kavramlarinin grenilmesi icin argtirmaci sinif @retmenimiz
ile yaptgl gorisme sonunda adim adim DGM Ydntemini uygulgtmi Uygulama
esnasinda gozlemler, g@nieler ve test sonuclargagida verilmatir.

Tam, yarim, ¢ kavramlarl icin sorulan sorularda masada bulunan
malzemelersu sekildedir: tam elma, yarim domates, yarim salatatiki eksik

elma, 1/4 ve 3%eklinde bolinmi elma.

DGM yontemi ile tam, yarim vesekavramlarinin gitiminde cocuklara

birebir uygulanan test sorulari ve verilen cevaplegekildedir:

Tam ve Yarim Kavrami On Test

l. Soru
-Tam elma mi1 buydkttr, yarim elma mi1? (Nesneleri gétermeden )

Cocuklarin hepsi digu cevap vererek tam elma cevabini verdiler.

Birinci soruya tim cocuklar gou cevap vernsir.
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Tablo 1

Tam ile Yarim Kavramlarinin Kaastiriimasi On Test

Isimler |.Soru Cevaplari

Hasan, Ygit, Cinar, Bilge, Enes, Tam elma

Rabia, Ali, Cgkun, Burhan, ‘Bu’ diyerek tam elmayi gosterdiler.
Cagan

Birinci soruya 10 ¢ocuk da tam elmanin yarim elnmabéayik oldgunu
ifade ederek dgru cevap vernstir.

Il. Soru
Ogretmen masada bulunan malzemeleri géstergraoruyu yoneltir:

-Masada tam olan maddeleri gosterir misin?

Tablo 2

Tam Kavrami On Test

Isimler II. Soru Cevaplari

Cinar, Enes, Bilge, ‘Bu, bu, bu’ diyerek ve parmaklari ile elma,

Cagan, Cgkun, Rabia  salatalik ve domatese dokunarak yanit
vermistir.

Ali, Burhan, Yigit, Domates, elma, salatalik diye sozel ifade

Hasan etmislerdir.

ikinci soruya 10 ¢ocuk da tam nesneleri gosterdagku yanit vermtir.

I1l. Soru

Masada yer alan ¥ U eksik elma bulunmaktadir. Egnatmen tarafindan

cocuklara gosterilerek:

- ‘Bu elma yarim mi?’ sorusu yoneltilmtir.
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Tablo 3

Ceyrek Kavrami ile Yarim Kavrami K@lastirmasi On test

Isimler [ll.Soru Cevaplari
Ali Basini sallayarak ‘evet’ demek istedi
Burhan Yarim

Bilge lih dedi(Hayir)
Cagan Evet

Enes Yarim

Hasan Yarim desil

Yigit Evet

Coskun Hi hi

Cinar Yarim

Rabia Hi-hi

Ucuncti soruya 10 cocuktan sekizi Yarim cevabini vererek yanl
yanitlamsgtir. ikisi de yarim olmaghini ifade ederek dgu cevaplamytir.

IV. Soru
Masada bulunan yarim domates gosterilerek:
-’Bu domates yarim mi?

Tablo 4

Yarim Kavrami On Test

Isimler IV.Soru Cevaplari
Ali Yarim
Burhan Hi hi
Bilge Yarim
Cagan Evet
Enes Hi hi
Hasan Evet

Yigit Yarim
Caoskun [, yarim
Cinar Hi hi
Rabia Yarim degil

Dorduncu soruya dokuz cocuk @a cevap vererek ‘yarim’ derken, biri
‘yvarim dezil’ diyerek yanls yanit vermgtir.
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V. Soru
Masada bulunan ‘3/4 ve %1 parcalara aygleima’ gosterilerek;
-Bu iki parca elma birbirine es mi?

Tablo 5
Es Kavrami On Test

Isimler V. Soru Cevaplari
Ali Evet

Burhan Es

Bilge Basini salladi
Cagan Evet

Enes Es

Hasan Hayir

Yigit Hi hi

Coskun Evet

Cinar Hi hi

Rabia Es

Besinci soruya 10 ¢ocuktan dokuzuus'Eliyerek yanlg cevap verdiler. Bir
cocuk ‘Es degil’ diyerek dagru yanitladi.

VI-VII. Sorular
-Masada birbirine es olani(yiyeceasi) gosterir misin?

-Neden @ler? sorularina c¢ocuklarin  verdikleri cevaplarsa@ada

siralanmgtir:
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Tablo 6

Es Nesnelerin Ozellikleri On Test

Isimler VII. Soru Cevaplari

Ali, Coskun, Hasan, Burhan, iki yarim parca olan elmayi gosterdi.
‘Cunkud ayni boydalar’ dediler.

Yigit, Cinar Yarim olmayan salatalik gosterdiler.
Cunku birletiler, dediler.

Rabia, Cgan Yarim olmayan domatesi gdsterdiler.
Cunku birletiler, dediler.

Burhan, Enes Yarim olmayan domatesi gdsterdiler.
Neden sorusuna cevap vermediler.

Altinci soruya 10 cocuktan dordi birbiring @an iki parcay! dgru olarak

gosterirken, altisiggolmayan parcalar secerek yantanitladilar.

Yedinci soruya g olmanin sebebi olarak c¢ocuklar; iki cocuk ayni dey
olmayi ifade ettiler.

Es olarak yank parcalari gosteren ¢ocuklarin dordi parcalarikednmesini

sebep olarak belirttikisi de sebep belirtmedi.

VIII. Soru

Ogretmen, Y ve ¥ oranlarinda bolungmiki parca halindeki salatg

gOstererek sordu:
- ‘Bu pargalarin tam olmasi i¢in ne yapariz?

Tablo 7

Parcalardan Butun Olgturma On Test

Isimler VIII. Soru Cevaplari

Ali, Burhan, Hasan, Yjit, Eren, Cinar, Enes, Birlestiririz
Bilge, Rabia, Cgan

Sekizinci soruya on ¢cocuk ddirlestiririz’,cevabini vermitir.

Cevaplarin tamamini genel olarak incefgdizde;
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Tam kavramini grenmgler. Ancak, yarim, g kavramlarinin farklihklarini,

ayrintilarini bilmiyorlar.

Tam, yarim, ¢ kavramlarinin gtimi Davrang Gelistirme Merkezli
Ogrenme YoOntemi'nin basamaklari olan tanimlama, dayraasviri, ihtiyac
hissettirme, drnek olma, hareketi besleme, tekraalasosyallgme, aile gitimi,
kaydetme, geri donme sirasi ile takip edilecektir.

Tam, yarim ve g kavramlari, G¢ gun sdUrengidm sirecinde DGM
yonteminin on basangatakip edilerek uygulanmgiir. Adim adim tam, yarim ve

es kavramlarina yonelik bulgulgu sekildedir:
Tanimlama

DGM Yontemi'nin ilk asamasi Tanimlama’dir. Bu basamaktgreimen
Ogretecgi konuyu belirleyerek ve getmek istediklerine yonelik cerceveyi

belirler.

Ogretmen bu basamaktagreétmek istedii kavramin tanimina yonelik

olarak, iligkili ili skisiz kavramlari, taksonomiyi belirledi.

Tam kavrami ile ikkili nitelikleri inceledigimizde; Butin, birlemis,

bolinmemg, yarimin iki kati, parcalanmagkavramlarini gézlemlemekteyiz.

Yarim kavrami ile ilgkili nitelikleri inceledigimizde de; parca, bolmek,
ortadan bolmek, ayirmaksie iki parcadan her biri, tamin yarisi, yarimimeasy

kavramlari belirtilebilir.

Tam kavrami ile igkisiz nitelikleri inceledgimizde; Sinifin tamami, daire,

dolunay, elma... gibi kavramlar soylenebilir.

Yarim kavrami ile ilgkisiz nitelikler arasinda; tamin yarisi, yarimimesy,

yarim ay, yarim kalem kavramlari siralanabilir.
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Tablo 8

Tam-Yarim Kavrami ildiskili- li skisiz Kavramlar

Kavram {liskili Mliskisiz

Tam Batdn, birlemems, bolinmemy,  Sinifin Tamami, Daire,
yarimin iki kati, parcalanmagi  Dolunay, Elma

Yarim  Parca, bdlmek, ortadan bélmek, Tamin yarisi, yarimin
ayirmak, eit, iki parcadan her aynislt, yarim ay, yarim
biri, tamin yarisi, yarimin aynisi kalem

GoOnul @retmen tam ve yarim kavramlarini@iteninde;
[. Tam

Il. Parca

ll. Es

V. Yarim

taksonomisi ile gerceksérdi.
Davranis Tasviri

Tam-yarim ve ¢ kavramlari @retiimeden 6nce getmen argtirmacinin
direktifi ile egitim sonunda ¢ocuklarda gormek ist@dkazanimlarisu baliklar
altinda topladi:

- Tam ile yarimi ayirt edebilir

- 1ki es yarim parcanin bir tami ajturdugunu bilir
- Yarim olan nesneyi ger yarisi ile glestirebilir

- Farkli nesnelerde yarim olani fark eder

- Farkli nesnelerde tam olani ayirt eder

- Gunluk ygamda tam olan nesneleri fark eder

- Gunluk ygamda yarim olan nesneleri fark eder
ihtiyac Hissettirme

Ogrenmenin gercekbebilmesi icin gitimcinin cocuklarda grenmeye
ihtiyac, ilgi, istek uyandirmasi gerekmektedir. Bamacla sinif gretmer,
argtirmacinin planlamasi ve direktifleri ile bir dizesiusturdu. Boylelikle

cocuklarin yaparak, yayarak @renmeleri icin de firsat ofturulmus oldu.

74



Arastirmacinin direktifi ile yapilan uygulama sekilde gerceklgtirildi:
Ogretmenimiz:

Cocuklarsimdi kiicuk bir oyun oynayage gozlerim kapatagam. Kimlere
dokunursam onlarla bir payfam gerceklgtirecesim, dedi. @retmen gozlerini

kaparinca ¢cocuklardan Gan:
Psttt, diyerek @retmenin dikkatini cekmek istedigtétmen:
-Ssss sessiz oluyoruz, dedi.
-Sonra ¢ocuklar tebessiim ederek sessiz durmaysdiigal
Ogretmen:
-Sen, sen, sen diyerek Cinar, RabigitYisecti.
Yigit:
-Ogretmenim Cgan da gelsin dedi.

Ogretmen:

-Cocuklar gozlerim kapal seciyorum. Kimseyi gokese¢cmiyorum ki, dedi.

Yigit:
Cagan, Caan, Caan.. derken secilen arkaglari da ona elik ederek
Cagan! Demeye bdadilar. Ogretmen:

-Cocuklar lutfen sessiz olur musunuz? Sec¢im yapammy, dedi.

Cocuklar @retmenlerinin sert ve kararli ses tonundan sonratshar.

Ogretmen cocuklari rastgele secerek tigi #aha ayirdi/lave secilen cocuklar:
Cinar, Bilge ve Ali oldu.
Cocuklardan Ygit:
-Napcaz? Dedi.
Ogretmen cebinden (¢ tane cikolata ¢ikardi sonra da:

-Cocuklar ben sizin anneniz olsam. Elimdeki ¢ lgitay! size gt olarak

nasil paylaabilirim? diye sordu.
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Cinar:
-Ogretmenim bolsenize, dedi.
-Evet , dedi Bilge.

Sonra @retmen Y4 bir cocga, ¥ dger cocy@a diyeceksekilde kesegeni

cikolata Gizerinde gdstererek 6nerdi. Cocuklardan;
Ali hemen:
-Ama birimize az birimize ¢ok oldu, dedi.

Dogru, dedi @retmen. Sonra da 1/3ve 2/3 oranlarinda kesmeyiegésk

onerdi.

-Peki boyle kessem? Dedi.

Yigit:

-Yine birimize ¢ok birimize az oldu, dedi

Peki o zaman boyle kesseprparcalara ayirmg olur muyum diye sordu.

(%2 ve Y2 parcalara ayrilaca¢ekilde kesmeyi 6nerdi.)

-Simdi oldu, dedi Cinar.

-Evet hepimizin ayni olacak cikolatasi, deditYi

Evet, diye ekledi Ali.

-Hepimize gt oldu dedi Cinar.

Rabia sadece arkadiarina bakti, hicbirsey séylemedi.

Sonra @retmen siniftaki tim giencilere cikolatalari iki git parcaya
cocuklarin yaninda bolerek geiti.

Ornek Olma

Okul 6ncesi dénemde cocuklar icingrénme, model aldiklari &ierin
tutumlari ile yakindan ilgilidir. Orngn matematik gitiminde Ggretmenlerinin

matematie verdgi 6nem, cocuklarda ki meraki, sevgiyi, ilgiyi deieacaktir.

Sinif  Ggretmeni  Ozellikle gunluk korwmalarinda tam-yarim- se
kavramlarini ¢ocuklarin duyacaklari ortamlarda dgetirdi. Dgal yasamda,



gunlik kongmalarda @retmen bilingli olarak matematiksel kavramlari kamidli.
Boylelikle cocuklarin  matematiksel kavramlara ydkelolarak ilgilerinin

artirilmasi hedeflendi.

Arastirmacinin dikkatini ceken, getmenin ‘tam-yarim-¢ kavramlarini

kullanimi, su sekilde oldu:

*Mandalina yiyecgim, ama arkadgmla da paylaayim.Soyle bolsem gt

oldu mu?

Dilimleri sayayim; bir, iki, U¢ dferinde bir, iki, G¢, dort, be yok burada
digerinden iki fazla var. Birini buradan alip burayeyarsam. Bir, iki, U¢, dort
digerinde de bir, iki, Gi¢, dort ikisi de birbiring @ldu.

*Qgrenciye yarim kgt verirken;
-Kagidi iki e parcaya ayiriyorum, Bu birinci parca bu da @iger parca.

Bu ifadelerle @rencilere ‘Tam-Yarim ve € kavramlarina yonelik vurguda
bulundu. Cocuklarin herhangi bir tepkisi, sozetléai olmadi.
Arastirmacinin direktifleri ile sinif retmeni ¢cocuklarladyle bir uygulama

gerceklatirdi:

Sinifta 4 ¢ocuk legolarla oynayacakti.(Hasan, Ciglge Ve Burhan)Sinif
Ogretmeni ¢cocuklara 6rnek durum gturmak icin legolari paylgirirken 6zellikle

sayly! git vermedi. (gretmen:

- Hmmm buradaki legolar ile buradakileg eniktarda olmadi dedi. O an

Hasan :
-Ogretmenim git olmazsa hakka gireriz git mi?’ dedi .
Sinif Ggretmeni Hasan ile ilgilsu aciklamalari yapti:

‘Hasan’ In anne babasi muhasebeci.safalarinda 6zellikle cocuklari
arasinda haksizlik olmamasina ¢ok dnem veriyofgsit oldu mu olmadi mi?’
gibi ifadeleri ygamlarinda sik kullandiklarini veli ziyaretimde gé&mlemgtim.
Ogrencimiz bu kavramlari gunliik yamda hep kullanir zaten, dedi’
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Hareketi Besleme

Hareketi besleme basapmada @retmen; ‘tam, yarim, ¢ kavramlarini
ogrenilmesi ic¢in, argtirmacinin hazirlagh egitim planini uygulamaya Bkadi.
Ogretmenin temel amaci ginlik planda yer alan etdili ile cocuklara
hedefledgi kavramlari @retmek oldu. @retmen tarafindan tam-yaring-e
kavramlarinin @retilmesi igin; hikaye oncesi dikkat ¢gkhikaye, parmak oyunu,
muzik, bloklarla oyun, ikindi kahvaltisi, fen, sanayun etkinlikleri ara¢ olarak
kullanmstir.  Etkinlikler esnasinda atrmacinin gozlemleri sgida yer

almaktadir.

Hikaye oncesi dikkat ceks

Ogretmen DGM ile tam-yarimsekavramlarini guinlik planda hikaye saati
oncesindagodyle bir uygulama ile gercekierdi.

Ogretmen etkinlik 6ncesi hikaye kahramanlarini minelén altlarina
saklamgti. Ogretmen siniftaki cocuklara seslenerek:

- Cocuklar sinifimizda bazi yerlere saklagnyarim meyve sebzeler var.
Haydi simdi size muzik aciyorum. Muzik bitene kadar yapancalari bulun!’
dedi.

Cocuklar cok heyecanliydi.

Ali:

-Burada yokmyg burada da yokmu dedi ikinci, beinci minderleri
kaldirarak.Sonra:

Altinci minder altinda bularak:

“Buldum! dedi ve mutlulukla gretmenine  go6tirdid. Cok
sevincliydi.Gotururken de’ Buldum! Buldum! Buldundarim elmayi buldum?!
dedi.

-Yigit, hmmm nerde ya bu yarim parca? Dedi. Dolabirgcékmecesini agti,
yoktu. Sonra O da Ali'nin bulg@w yer olan minderlerin altina bakmaya gbed1.

‘Yagasin! Ben de buldum?’

Dedi ve @retmenine yarim parca elmay! verdi.
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Parcalan zevkle birigirdiler. Bu yarim elma, bu da onun aynisi dedné?)
Iste bende yarim armut var, dedi @a). Sendeki de yarim gie mi? Dedi
(Cagan) ve Cekun’un elindeki yarimi kendisininki ile bigeirmek istedi. Birlikte
masaya yerlgirdiler. Masada yarim parcalari ile bgtheis elma, armut, limon,

domates, portakal oldu.
Hikaye etkinli gi

Hikaye anlattiktan sonra sinigi@tmeni hikayenin anlatim tarzi ve ¢ocuklar

hakkindaki yorumlargu sekilde oldu:

‘Genel prensip olarak gunlik plan iginde cocuklargazandirmayi
amacladgim hedefleri, segiim hikayelerle vermeye calyorum. Ancak, DGM
ile kavram gitiminde, genelde kavramlari sadece okuma yazmagarltk
calismalarinda vermeye catigimi fark ettim. Kavramlari okuléncesi ¢@auicin
sadece masa etkinlikleri ile verip farkli duyulaairhitap edecek etkinliklerle
desteklememek hem sikici hem kalici olmayangitime doguruyormy. Bunu
DGM ile esitim verirken fark ettim. Ayrica hikaye kahramantan cocuklarin
gunliik yaamda sik kawnlastiklart meyve sebzeler ile anlatiimasi onlarin sigi
daha c¢ok c¢ekti. Bazen hikaye saatindgkiageylerle ilgilenen ¢ocuklar olur. Bu
hikayede ¢ocuklarin hepsi ¢ok dikkatle dinlediler.’

Parmak oyunu

Matematiksel kavramlarin géenilmesi ve bunlarin sodzel ifadeler ile
dillendirilmesi g¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklarinda lkavramlar kullanmalarina
imkan sglar. Bu amagcla gretmen argtirmacinin yonlendirmesi ile gocuklarin
cok sevdikleri bir etkinlik olan parmak oyunu ilant-yarim-¢ kavramlarini

Ogretti. Hem de hikaye etkirfi esnasindagienilenler tekrar edildi.

Once sinif gretmeni ¢ocuklar yarim daireklinde kagisina aldi ve kendi

parmaklarina cizg@i kahramanlari korgiurdu:
Yarim limon yolda yiriyornz(fsaret parmaa cizilen yarim limon konur)

Kicuk bir parca limonla katlasmis (Bas parmasa cizilen limon dilimi
konuur)
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Merhaba ben yarim limonunyimi ariyorum demi.(/saret parmaindaki

yarim limon)

Ben de limonum ama senin yariginedezilim. Cunki ben senden farkliyim,

demj.(Bas parmaktaki limon dilimi kongurulur)
Yarim limon gini aramaya devam etmi

Az ilerde yarim gni bulmw. Cok sevinmi Ona sarilinca tam limon

olmus.(Orta parmaa cizilen yarim limon ile yan yana getirilir)
Ogretmen cocuklarin da parmaklarina gizim yapar, ibbe tekrar edilir

Ogretmen parmak oyununu sergilerken cocuklar ilgidilelediler. Hatta iyi
goremedgi icin cocuklardan Rabia, arkagdaigit'e

-Ya biraz c¢ekilsene géremiyorum, dedi.

Yigit hicbir harekette bulunmadan izlemeye devam ¥#rdimci @retmen,
hemen Ygit in yanina gelerek biraz kenara cekilmesini sdyleYigit kenara
cekilince Rabia da Gonulgéetmenin parmaklarini daha iyi gorerek izlemeye
baslad!.

Parmak oyunu bitince Bilge :
Ogretmenim bana da yapsana, dedi.
Cinar:

- * Ben de istiyorum gretmenim, dedi.

Bana da bana da dedi cocuklar. Ve parmaklarigretmenlerinin éniine
dosru iterek 6nce kendilerininki cizilsin istediler. g@tmenimiz ve yardimci
Ogretmenimiz de tek tek sira ile gocuklarin parmalkiar kahramanlari gizdi.

Cocuklar daha sonragietmenin yaptiklarini ve sdylediklerini tekrar &t

Sinif @retmeni iki yarim parca limonuaret ve orta parmg@na cizmgti.
Cocuklarin jaret ve orta parmaklarinda da aymekilde cizdi. Tum cocuklar
dgretmenin yapgi gibi orta parmaklarini énce kivirdilafsaret parmaklarindaki
yarim limonu gosterdiler. Yarim limon, sonra ortarmaklarini acarak saret
parmak yanina getirdiler. Yarim limon yarim limoahé tam limon eder, dediler.

Ogretmen cocuklara haydi bir daha séyleyelim, dedi.
Yarim limon yarim limonla birkgrse tam limon olduste dedi, Burhan.
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Yarim Portakalim var yarim portakalim daha var.|8gtirdim tam portakal

dedi Caan.
Uygulamadan sonra Goniiktetmenin gorieri su sekilde oldu:

‘Ben suna inantyorum. Baziggim modellerinde ¢coqgu serbest birakmak,
dogal grenme surecinde higbir yonlendirme yapmamak valbtki ggretmenin
okul dncesi kazanimlarina yonelik hedefleri olmatna tabii ki esnek olmali.
Bazen hi¢c coggu yonlendirmeyip kendi haline birakagrétmenleri gériyorum.
Ve c¢ok dzdliyorum. Her géetmen kendini gefiirmede ya da kisel
yeteneklerindesé olmadgi icin DGM gibi bir planin olmasi beni ¢cok destekle
Gunl cok daha guzel nasil g@elendirebiliim? Qrencilerimin bireysel
farkhliklarini dikkate alarak nasil bir @tim verebiliim? Aileleri nasil

yonlendirebilirim? hep bu sorularima cevap buldum.

Bir de sunu kabul etmek lazim. Bizim sinifimizgaedci sayimiz on ve iki
Ogretmeniz. Ancak pek c¢ok 0zel anaokulunda 2@liki siniflar var. Ve
Ogretmenlerin ger ellerinde @rencilerini bireysel olarak inceleyege bir test
yoksa, cocuklarin farklihklarina uygun kaliteligidm verilemiyor. Bu ylzden
Turkiye sartlarinda devlete b&li ya da 6zel anaokullarini glinecek olursak,

DGM yontemi ile gitim kalitesinin ¢ok daha iyi olagana inaniyorum.
Fen etkinligi

Cocuklar yaamin ilk yillarindan itibaren matematiksel kavramlde
karsilagirlar. Anadillerini duyma dgalliginda ¢ocuklar kavramlarla sik sik bir
araya gelirler. Ancak dmda ve ysamimizda matematiksel kavramlagrénme
ile ilgili firsatlari dezerlendirmek, matemddin soyut dunyasini ¢ocuklarin

anlamasini kolaykirmak, yetgkinlerin rehberlgine balidir.

Sinif  @retmeninin  gunlik ygamda cocuklarin  d@l ortamlarda
kargilasacaklarn zeytinyda ve su malzemeleri ile gercekledigi deney
etkinliginde yarim ve g kavramlarina yonelik bilgilenmelerini destekigdi

distndimektedir.

Cocuklar yerde minderlerde oturdular. Gonigrégimen tim grencilerin

onu rahat gorebileceklegekilde ortada, karlarinda, yerde oturdu.
Sinif gretmeni bard@n yarisina kadar zeytingaloldurarak sordu:
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-Cocuklar bu zeytinyanin miktari tam mi yarim mi?

-'Yarim’ dedi Hasan, Bilge, Gan.

-Neden? diye sordygtetmen.

-Cunku &zina kadar dolmarg dedi Hasan.

-Usti bg dedi Caan.

Sonra @retmen bardgin tzerine bir miktar su ile doldurarak sordu:
-Es mi su ve zeytinga miktari?

-'Degil’ dedi Cinar.

-'Degil’ dedi Caskun.

-’Cunku ayni boyda deller’ dedi Hasan.

-Evet, ayni dgl, yag daha az dedi, ¥it.

Ogretmen biraz daha su koydu. Su ve zeyginyaniktarlarini gitledi.
-Simdi e oldular mi1? diye sordu:

-’Es oldular, ¢iinki ayni boydalar’ dediler.

-’Zeytinygs sudan hafif oldgu icin yukari ¢iktr’, dedi gretmen.

Arastirmaci fen etkinkinden sonra gretmenimizle yapgiimiz goérigmede

su yorumlarda bulundu:

‘Biz ¢gretmenler gunluk planimizda okuma yazmaya hazgdikmalari,
siir, tekerleme, deney gibi farkli etkinliklere hgiin yer veririz. Gunlik planin
siraladgim bgliklarinin  6zellikle cocuklara kazandirilmasi hddegn
kavramlara yonelik olmasi ¢ok daha iyi oldu. Sasdmeyde sadece g zekasina
katkida bulunulur da sosyal zekaya destek olunmagibi bir anlays vardi
bende. Bu bakiacim silindi. Bir baka nokta da, ¢ocuklarin farkh alanlarda
baskin zekalari var. Mesela bazi ¢ocuklarin miztike&asi, bazisinin bedensel
zekasi, bazisinin da zekasl baskin. DGM sayesinde aslinda biz cokha ze
teorisine goére her zeka alanini kapsayan bir gunpl&n hazirlamg olduk.
Boylece bireysel farkliliklara uygun kapsamh bgiten plani uygulany olduk.

Cocuklarda gozlemirpoyle oldu; hangi cocuk hangi alanda potansiyelikadse
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planin o bélimunde daha alici oldu. Ben gestimen olarak her grencime hitap

eden bir gitim verdigim igin mutlu oldum’
Deney tamamlandiktan sonra Hasan:
-Yani zeytinya Ust katta, su alt katta oturuyorgiuwedi.
Yigit:
-Ikisinin de evleri ayni boydaysliye ekledi.

Cocuklarin bir alandaki gsimleri diger alanlardaki gedimlerini etkiledigi
gorulmektedir. Cocuklarin yaratici fikirleri ifacgginde gozlemlenmektedir. Gonul
ogretmenin yorumlari soéyle olmutur: ‘Ogrencilerime aileleri tarafindan
distincelerine dger veriliyor. Ben de gretmen olarak @rencilerimi ¢ok
seviyorum ve verdim deseri her firsatta gostermeye calyorum. Bunun da

Ogrencilerimin yaraticilgini destekledine inantyorum.’
Rutin etkinlikle; ikindi kahvaltisi

Sinif @retmeni de gunluk rutin etkinliklerle yamda gitim firsatlari
olusturmaya cakmistir. ikindi kahvaltisi hazirinda cocuklarin en sew
yiyeceklerden olan yapasta dilimleri tam-yarimsekavramlarinin gretiminde
ara¢ olarak kullaniingtir. Ogretmen cocuklara hicbir yonergede bulunmayip

sadece gbzlem yapsir.
Arastirmacinin gozlemlegu sekilde olmutur:

Ogretmen pastay Ozellikle bazi tabaklara tam diliazibtabaklara yarim

koymuytu.

Ali:

- ‘Hepsi & desil, dedi. Sonra it ve Cinar kendi aralarinda kogmaya
basladilar. Yigit:

-Iki yarimi birlestirirsek tam olur dedi.

Cinar:

-Tam olur. Bak burada yarimlar var. Bununla bu kjde, bununla bu
birlesse tam olur, dedi(dort ayri tabaktaki yarimlari sigli birlestirmeyi teklif
etti).
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DGM o0Ogrenme yontemi ile gunluik programda tam-yargni@vramlari
islenirken sinif @retmeninin konu ile alakagyle bir aciklamasi olnytur:

Cocuklar1 gozlemlegimde gun icinde farkli etkinliklerde, farkl kavrémn
cogunlukla kullaniyorlar. Mesela kimi zaman bUyuk-Kkickimi zaman yé sari,
kirmizi gibi renklere yonelik birbirlerinin dikkattini ceker, oyunlar Gretirler. Ama
hi¢ tam- yarim kavramlarini ifade etmaferdi. Bu durumda begunu anladim
ki; 6gretmen gin icinde hep ayni kavram Uzerindgupdasarak esitim verirse,
cocuklar da gunlik wamda bu kavramlari go6zlemliyor, sb6zel olarak

kullaniyorlar.
Bloklarla oyun

Egitici oyuncaklar ¢ocuklarin en ¢cok sevdikleri mauter arasinda yer
almaktadir. Bitici oyuncaklar ile ¢ocuklar, olaylar ve objeleraainda neden-
sonug, benzerlik, parca-butiun gibiskiler kurarak veya belli bir 6zellik ya da
olus sirasina gore siralamalar yaparak, skagtirmalar, gruplamalar
gerceklgtirerek sekil-zemin iliskisi kurarak, el gdz koordinasyonu g&ama,
bilissel gelgim, kicuk kas gedimi, algilama, problem ¢6zme, akilda tutma,
karsilastirma, karar verme, benzerlik ya da farklilikladzégemleme, gibi pek ¢ok
yetengi kazanabilmektedirler.

Gontl gretmen ikindi kahvaltisindan sinifa ¢ikinca coctkiseslendi:
‘Inci taneleri size yepyeni ¢ok giizel bir oyuncakdjet,

-Oleeeeyyyy dedigft.

-Neymy dedi, Enes.

Diger cocuklar da kearak geldiler. (Gretmenimiz énce oyungatanitti.

Bakin cocuklar farkli boylarda tahta bloklar var.nCe zemine bu kartonu
koyacaksiniz. Ayniséoyda olandort tahta bfu sececeksiniz. Sonra kartonun
dort kisesine koyacaksiniz. Uzerine bu elimdeki kartondayadaksiniz. Sonra
tahta bloklardan gene ayni boyda sectiklerinizitkariizerine koyacaksiniz. Fakat
dikkat edin secginiz blok elimde gordgiiniiz gibi tam uzunlukta iseggir Uc¢

blogu da tam uzunlukta blok sececeksiniz, yarim uztmlide (elinde 6rnek
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gostererek) dier G¢uni de yarim uzunlukta blok sececeksiniz.e8éykocaman
tahta bloklarla kuleniz olacak.

Oyuncak yeni oldgu icin tum cocuklarin dikkatini ¢ekti. Ama onskiin
aynl anda oynamasl zor olgcdacin ¢gretmenimiz isimleri yazip kur'a cekti.
Kur'a da cikan bg ¢ocuk tahta bloklarla oynamayastzali. Digerleri de daha
sonra oynayacakil.

Cocuklar kendi denemeleri ile boyutlari birbiringiteboyda olan tahta
oyuncaklari yan yana getirdiler, sonra dordincikbl boyda olmayinca

iclerindenHasan:
-Hey, @ olmadi, baksana dedi.
Cagan:
-[ste buldum golani, dedi.
Sonra dort ¢ tam uzunlukta tahta b yan yana getirdiler. Hemen Cinar:
-Iste kartonu, dedi. Uzerine koydu.
Bir diger katta arkadainin & olmayan blgu yerlgtirmesi tizerine; Enes:
-Es olmadi, yikilir, diye uyardi.

Bu oyuncaklarla oyunu oynarken tahta bloklari taiyekere yerlgtirerek
dengeyi sglamaya da 6zen gosterdiler. Cinar, arkaldau bloklari bitirip karton

yerlestirirken hemen eli ile midahale edip bloklarisktere ¢ekiyordu

Inci taneleri sinifinda da grup icinde lider vashiim de arkaddarina gore
kavramlar konusunda daha bilgili olan Hasan, proltdel erken fark ederek grup

oyununda arkadéarini uyardi.
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Ogretmenleri oyun tamamlanincaHaydi inci taneleri fotgrafinizi
cekeyim’,dedi. Cocuklar buylk bigibagarms olma edasi ile tahta blok kule ile
fotograf cektirdiler. Gretmen yonlendirmedi halde Cgan bir eli belinde bir eli
bloklari gostererek, Hasan tebessiimle bakarak,rGkneeli ile isaret ederek
fotograflarini cektirdiler. Sinif gretmeni herhangi bir yonlendirme yapmadi
halde ¢ocuklar boyle bir poz vermeyi tercih ettiler

Spagetti makarnalarla yaraticilik

Sinif ggretmeni @rencilere spagetti makarnalargakd.

-Cocuklar bu makarnalarla masa Ustunde igted seyleri yapabilirsiniz.
Fakat boylari birbirine golan makarnalari, tam-yarim makarnalara dikkan'edi
dedi.

Cocuklardan Cinar ev yapiyordu. Yaparken catinki kenarina
yerlestirecezi makarnalar igin;

‘ikisi ayni olmalr’, dedi.

Yigit eli ile makarna boylarini él¢iip ayni boyda okmlonce ayirdi. Sonra

tam olanlari kan kariya yarim olanlari dikdortgenin kahkli diger iki kenarina
yerlestirdi. ‘Araba yaptim!’ dedi.

Cocuklar birbirlerinin yaptiklarindan etkilenerekakarna boyu 6lgmek,
davrangini tekrarladilar. Ama herkes ¢ka seyler yapti. k boyda olmayi sadece
Cinar seslendirdi.
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Muzik etkinli gi
Sinif @Gretmeni muzik saatinde oncarkiyr soyledi. Soylerken gercek

materyalleri misralara uygun olarak gosterip ddstiék

Yarim elma aldim

Yarisi ile birlatirdim

Tam elma oldu

Rap rap rap (Ellerini ¢irptr)
Tam portakal aldim

iki es parcaya boldiim

iki yarim oldu

Rap rap rap(Ellerini ¢irptr)
iki yarim birlesince

Tam oldu §te

Hersey olur boyle

Rap rap rap(Ayaklarini yere vurdu)
iki parca g olmal

Yoksa olmaz yarimi

Rap rap rap (Ayaklarini yere vurdu)

Ikinci asamada da gretmen ¢ocuklarla tekrar etti. Cocuklagarki iki kez
tekrar edildi.

Cocuklar sarkiyr sadece miuzik etkigi saatinde tekrar etmekle
yetinmediler. Gun icinde yemekhaneye inerken ciaréle tekrar ettileiSarkiyi

sevdikleri icin @retmenin @retmek istedii slogani tercih etmediler.

Ogretmen planda uygulamayi hedefigdetkinlikleri cocuklarin ilgi ve

isteklerine gore d@siklik yapti.
Sanat etkinligi

Arastirmacinin direktifi ile sinif gretmeni ¢cocuklara:

‘Cocuklar, simdi oyuncak¢i amca sizlerle tamak istiyor ve bir

probleminin ¢ézimd icin yardim istiyor, dedi. Cotarkn cgunlugu, dikkatle
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ogretmenlerine yoneldi. §etmen anlatmaya blayinca; Ygit, Hasan, Cgan da
masaya dgru yaklatilar.

Cocuklar, birgiin dikkanima girdim ki batiin daireiar ikiye bélinmg.
Ne yapacgimi bilemedim bana yardim eder misiniz? dedi. Sataacocuklara

elisi kagitlarindan kesilen yarim daireler verdi. Cocuklégaetmen:
-Yarim daireleri dger yarilari ile birlgtirir misiniz? dedi. Sonra da:

-Acaba tam daireler neyin parcasi olabilir? Herkendi istedgi gibi

tamamlasin, dedi.
Cocuklardan:
Yigit: Fil, gokylzu ve insan figura yapti

Rabia-Cinar: Cicek yapti (Ortasina daireyi ygitg etrafini gazli

kalemlerle yapraklarini ¢izdi).
Burhan: Araba tekeri olarak kullandi daireyi, etnafda araba ¢izdi.
Enes:insan yaptiinsanin yiiziinii daire ile yapti, bedenini gazli kddem
cizdi.
Cagan: Tir yaptl. Tirin tekerini daire ile tamamladi.
Bilge ve Hasan: Guneaeklinde cicek yaptilar.
Ali: Bisiklet tekeri yapti

Cocuklar gercek y@mmda gordukleri bir nesnenin daire iceren bélimunu
ellerindeki tam parcalar ile tamamladilar. Yeni basne hayal etmektense gercek

yasamda gorduklerini resmettiler.
Cizimlerinde; yan yana oturan ¢ocuklar, birbirlelem etkilendiler.

Cinar’in daire ile olgturdugu cicesi:
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Oyun etkinli gi

oyunda yakalarlar. Oyun, herhangi bisdasizliktan sonra ¢6zim icin ¢caba sarf
etme firsatinl cogta tekrar sunar. Oyun y@nms hatalari, ayni durumla bir

sonraki seferde Ba ¢ikmak igin firsat verir.

Ogretmen bir kap icine yarim ve tam uzunlukta spagetakarnalar

yerlestirdi. Daha sonra cocuklara;

-Cocuklar simdi sizlerle bir oyun oynayag&. Sira ile go6zlerinizi
kapatacgim. Bu kaplarin icinde yer alan tam ve yarim makdardan birer tane
bulmanizi istiyorum. Bakin elinize gelen makarmahir bakasini boyle Olcerek
tam mi yarim mi anlayabilirsiniz (Bu sirada tam yarim mi oldgunu iki farkh
makarnayi oOlcerek gosterdi). Tam uzunluktaki ma&grrsadaki kutuya, yarim
uzunluktaki makarnayi da soldaki kutuya ygiteceksiniz (Sg ve sol kutulara
yerlestirerek ne yapacaklarini gosterdi).

Cocuklar heyecanhydilar. @etmen tek tek gozleri elleri ile kapatarak
oyunu oynatiyordu. Yardimcigi@tmen de yanlarinda cocuklarin dizenlerini
sgglamaya calgiyordu. Cocuklar tam (uzun) ve yarim makarnalariaigbkla
bildiler. Sadece cocuklardan Enes ve Bilge gozkaypali olarak tam ve yarim
makarnalari bulamadilar. Ancak ayni c¢ocuklar goelecikken tam/yarim

uzunluktaki makarnalari gosterebildiler.

Sinif @retmeni Enes ve Bilge’'nin genel Ozelliklerini yicinde de
gozlemlemg oldugu icin bu iki &rencinin ‘gorsel @grenme stili'ne sahip

olduklarini belirtti.
Tekrar
Sarki ile tekrar

Sinif @retmeni ile argiirmacinin  tekrar maksadi ile gunlik plana
yerlestirmis olduklari slogani ¢cocuklar ¢ok tekrar etmektenkzaimadilar. Sinif
ogretmeni bilginin kisa sdreli bellekten uzun sirddelleze aktarimi icin

cocuklarin daha istekli olduklarsarkiyr kullandi. Yemekhaneye toplu gni
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cikislarda sik siksarki soylenerek zevkli bir tekrarlama yapil@arki sozlerisu
sekilde idi:

Yarim elma aldim
Yarisi ile birlatirdim
Tam elma oldu
Rap rap rap

Tam portakal aldim
iki es parcaya boldiim
iki yarim oldu

Rap rap rap

iki yarim birlesince
Tam oldu §te
Hersey olur boyle
Rap rap rap

iki parca g olmal

Yoksa olmaz yarimi
Rap rap rap
Oyun ile tekrar

Sinif gretmeni goérsel materyalleri ara¢ olarak kullanabd&M’nin tekrar
etme basanm@ni uygulamgtir. Faaliyet masalarinin kenarlarina yarim limon,
elma, armut, domates, portakali ¢ocuklar sinifangdlen 6nce yagirmistir.
Ogretmen, arguirmacinin  direktifi ile, cocuklarin kavramlar  giek
tekrarlamalarini hedeflegtir. Fakat cocuklar gretmenlerinin yonlendirmesi

olmadan kendi kendilerine oyun Uregterdir.

Arastirmaci gozlemi ile c¢ocuklarin gelirdikleri oyun su sekilde
gerceklgmistir:

Hasan elini 6niindeki masadaki resim tzerine kaktaedi ki:
-Haydi bilin benim elimin altinda ne var?
Masanin etrafinda lyecocuk vardi. Hemen masayagto yoneldiler.

Cagan hemen dgier masalara bakti ve:
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-Limon, dedi.(Gunklu ger masalarda limonun ilk yarisi vardigr yarisi
yoktu)

Sonra oyun dgal olarak devam etti.

Ali, elini bir resim Uzerine koydu:

-’Bilin, bilin, bende ne var?’ dedi.

Cinar:

-Elma —elma- bildim-bildim dedi.

O sirada Ydit elini resim tzerine koymtu:

-Benimkini kim bilecek? Dedi.

Burhan:

-Hmmmm dedi ve hizla masalardaki resimlere goz att

-Limon dedi ve gni parmagl ile isaret etti. Sonra yangisdyledgini anladi
ve —Armut, dedi. (Masalarda armut yoktu)
Aile Egitimi

Okul, cocuklarin bireysel olarakggimlerinden sorumlu olmakla beraber
ailelerin katilmlarini slama, ¢ocuk gitimi konusunda bilinclenmelerine destek
olmakla da yukumladdr. Okul ve ailenigbirligi ile hareket etmesi; ebeveynin
okulda yapilanlar hakkinda bilgi sahibi olmasiwmde eitimi destek i¢in yapmasi
gerekenleri gercekjarmesini sglamaktadir. Cocuklar da ev ve okul tarafindan

ortak hedefler icin destek aldiklari takdirdgtien kaliteleri artmaktadir.

Bu amacla DGM *Aile Eitimi’ basliginda sinif §retmeni ebeveynlere dort
gun cocuklari ile paykacaklari etkinlikler gonderdi. Etkinlikler ebevewni
cocysu ile oynayacgn oyunlardan olgmakta ve ‘tam-yarimg kavraminin

pekismesini amaclamaktadir. (EK:A)
Sinifi ggretmeni velileri ile ilgili olaraksu aciklamalarda bulunmngtwr:

‘10 yilik @gretmenlik yaamimda daha 6nce de gorev ygpn uc farkh
kurum oldu. Hicbirinde bu kurumdaki veliler kadaaygetli olani gérmedim.
Velilerim okul dncesi @timin 6nemine inanan bilingli kiler. Mesela bir gin

okula gelemeyen bir cogun velisi ertesi giin hemen bana sorar ‘Hocam geri
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kalmamak i¢cin ne yapmamiz gerekir? Birskeas! sorar ‘Hocam neyi kacirdik?’
Tabi velilerimin bdyle istekli olmasi beni ¢ok memnediyor. Aile katilimi

konusunda gunlik planlarda her zaman hedefim olnaagol aciyor.

Tam-yarim ve gkavramlarinin gitiminde de dnce velilere yazi gondererek
bilgilendirdim. Onemli bir aratirma yapildgini ve eve gdénderilen oyunlarin
mutlaka oynanmasini ve geri bildirimde bulunulmasica ettim. Ancak bir
Ogrencim harig, tim velilerim evde uygulama yaptikiasoylediler. Ayrintil bilgi
vermediler. Sadece Burhan ve Enes’in ailesinden gédirim oldu. Aileler;

‘Uyguladik’, “Yapabildi’ dediler. Sebze, meyve yares dagru bildi dediler.
Evde etkinlgi uygulayamayan Cgan’in yeni kardgi olmus. Anne ygun
oldugu icin uygulayamagini soyledi.

Sosyallgme

DGM Yontemi, ‘Sosyallgme’ basamgnda, sinif icindeki gitimi ¢evreye
yayginlagtirmada cocuk icin rehberlik yapmaktadir. Bu amatdan-yarim-¢
kavrami okul oncesi gtim kurumunda gitim alan alti ya 6grencileri ile
paylailmasi icin yapilan uygulamada smamacinin gozlemlerisu sekilde

olmustur:

Cocuklar, altt ya grubuna tam-yarimse kavramini anlatmak igin

heyecanliydilar.

Altr yas grubu cocuklari sinifta minderlere oturgnolarak be yas grubu

Ogrencilerini dinlemek igin bekliyorlardi.
Al
-Kendini tanitarak séze bkadi.

-Merhaba, benim adim AliSimdi arkadalarimla size tam ve yarim
R 1111 P (@retmenin gozine baktl,gfietmen yardim etti) se kavramlarini

tanitacalz.
Hasan:
- Bu yarim domates,

-Diger yarim nerede? dedi. @i geldi):
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-Iste burada dedi elindeki domatesi gdstererekit ievam etti:

-Tam olmasi icin ne yapmak gerekir? Dedi. Altislga hemen cevap
verdiler:

-Birlestirmek gerek,

-Ikisini bir araya getir

-Yapstir.

Hasan ve ¥t iki parcay! yan yana getirdiler. Elleri ile bigstirdiler.

-[ste tam oldu, dedi ¥it.

-Tam oldu, dedi, Hasan.

Sonra @retmen,

-Inci Taneleri haydjarkimizi da soyleyelim, dedi.

Once Rabia ile Cinar ygadi. Sonra dter arkadalari ona dahil oldular.

Sarki sozlerinde ‘Rap rap rageklinde gecen nakarat kismi ggidide alti
yas grubu @rencileri dahil oldular. Once bir grenci oturdgu yerde ayaklarini
yere vurarak ‘ Rap rap rap’ dedi, sonragdrleri ona dahil oldu. Alti ya
cocuklart merakl gozler ile nakaratin gelmesinidahil olmayi beklediler. Ayak
hareketleri ile de dahil olmak onlari gok mutlui arki tamamlandjinda alti ya
sinif @retmeni:

-Haydi ‘/nci taneleri’ sinifina tgekkiir edelim, dedi.
Astl yaglarin tim cevaplari hemen bilmesingznaen bg yaslardan Hasan;
‘Abi sinifina anlattik, dedi. Rabia:
Hemsarki da soyledik, dedi.
Kaydetme
Tam-yarim-es kavramlari son test

DGM Yodntemi ile tam- yarim-e kavramlarinin son testleri ¢ gun siren

egitim programindan sonra, aygartlarda tekrar gercelkgdtrilmi stir.
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l. Soru

(Nesneler gosterilmeden)

-Tam elma mi baydktdr, yarim elma mi?

Bu soruya 6n testte olgdu gibi butliin cocuklar dgru yanit vermtir.

Tablo 9

Tam ile Yarim Kavramlari Karlastirmasi Son Test

Isimler [.Soru Cevaplari

Hasan, Ygit, Cinar, Bilge, Tam elma

Enes, Ali, Cgkun, Burhan,

Cagan

Rabia [, ‘Bu’ diyerek tam elmayi gosterdi.

I. soruya On testte olgu gibi 10 ¢cocuk da dgu yanit vermgtir.

[I.Soru
-Masada tam olan maddeleri gosterir misin?
Bu soruya tim cocuklar 6n testte odugibi dgzru cevap vernstir.

Tablo 10

Tam Kavrami Son Test

Isimler [I.Soru Cevaplari

Hasan, Ygit, Cinar, Bilge, Domates, salatalik, elma
Enes, Ali, Cgkun, Burhan,

Cagan

Rabia Diger arkadalari kadar cabuk dgil
‘i’ diye distinerek, dgru cevap verdi.

[l. soruya On testte olgiu gibi 10 ¢cocuk da dgu cevap vernstir.

[ll. Soru
Masada yer alan %2 U eksik elma igin

- ‘Bu elma yarim mi?’ sorusuna;
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Tablo 11

Ceyrek Kavrami ile Yarim Kavrami Kalastirmasi Son Test

Isimler [ll.Soru Cevaplari

Ali Degil

Yi git Degil, cinki kenardan kesilmi

Hasan, Cgan, Basini iki yana sallayarak ‘Dal’
manasinda ‘Hayir’

Cinar, Enes, Giun, Burhan Yarim degil

Bilge Ayni degiller ki

Rabia ‘Yarim’

[ll. Soruya Y2 U eksik olan elma igin 10 c¢ocuktankwainu yarim dgil

yanitini vermgtir. Cocuklardan yandiyanit veren Rabia hakkinda singrétmeni

ile yapilan goérémedesu bilgiler alinmsgtir; Rabia okula bdadigi giinden beri
dikkat eksiklgi, 6grenme guclgi ceken, kendini ifade edemeyen, gruba dahil
olamayan bir ¢ocuktur. Veli gogtheleri yapiimasina gamen aile, uzman degie
almay! kabul etmengiir. DGM yontemi ile birebir yapilan testte de shall
olamadg! aile ile paylaildiginda veli, cocuklarindaki durumun kendilerinin de
farkinda oldgunu ve ¢6zum i¢in adim atmayi ertelediklerini ifaglenklerdir.
Sinif Ggretmeni, Rabia’ nin@tim yasamindaki bgarisi icin okul dncesi donemde

adim atilmasinin 6nemi Gzerinde durunca aile kabuktir.

DGM Yontemi ile tam-yarim-se kavramlarinin gtimi sonucunda

cocuklarin % ile %2 parca arasindaki ayirimi fatileri gozlenmitir.

IV. Soru
Masada bulunan yarim domates icgin:

-Bu domates yarim mi?

Tablo 12
Yarim Kavrami Son Test

Isimler IV. Soru Cevaplari
Ali, Yi git, Hasan, Cgan, Cinar, Enes, Yarim, Evet, ‘Hi Hr’
Coskun, Burhan, Bilge

Rabia Yarim desil
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IV. soruda yarim mi sorusuna dokuz coculgrdoyanit verirken sadece bir
ogrenci ‘yarim dgil’ cevabini vermgtir.

V. Soru
Masada bulunan ‘3/4 ve %1 parcalara aygleima’ gosterilerek;

-Bu iki parca elma birbirine es mi?

Tablo 13

Es Kavrami Son Test

Isimler V. Soru Cevaplari

Ali Degil, Cunku ayni dgiller.

Yi git Degil. Clnkld bu bunung degil.
Hasan, Cgan, Basini iki yana sallayarak ‘D@l

manasinda ‘Hayir’
Cinar, Enes, G&un, Burhan  Es degil

Bilge Es degil. Cunkd bunun burasi var, bunun
yok, dedi.
Rabia Es degil

V. soruda yer alan birbirineg®lmayan iki parca igin 10 ¢ocuk da éesil
yanitini vererek dgru cevap vernstir.

VI. Soru

-Masada birbirine es olani(yiyeceasi) gosterir misin?

VII. Soru

-Neden gler? sorularina c¢ocuklarin  verdikleri cevaplarsagada
siralanmgtir:
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Tablo 14

Es Nesnelerin Ozellikleri Son Test

Isimler VI. Soru Cevaplari  VII. Soru Cevaplari
Bilge, Hasan —Cinar Domates Herseyleri ayni
Coskun-Caan-Burhan Domates Ayni boydalar

Ali Domates Esit bolunmi
Rabia Salatalik Birlesiyorlar

Enes Salatalik Aynilar

VI. soruda yer alan birbirine seolmayan iki parcanin gdsterilmesi

istendginde sekiz cocuk dgu yanit vermgtir. iki cocuk yanls cevap vernir.

VII. soruda parcalarin nedes @lduklari soruldgunda ¢ ¢cocuk ‘heeyleri
ayn’ yanitini vermitir. U¢ ¢ocuk ‘ayni boydalar’ destir. Bir ¢ocuk ‘ssit
bolunmig’ cevabini vermigtir. bir ¢cocuk ‘birlesiyorlar’ demgtir. bir ¢cocuk da

‘aynilar’ seklinde cevap verngiir.
VIIl. Soru
(Masada ¥4 ve ¥ parcalara ayrgmalatalik icin)
-Bu parcalarin tam olmasi igin ne yapariz?

Tablo 15

Parcalardan Butun Olgturma Son Test

isimler VIIl.Soru Cevaplari

Ali, Cinar, Hasan, Enes, #ft, Bilge, Cakun, Birlestiririz
Rabia, Cgan, Burhan

VIII. soruda parcalarin tam olmasi igin 10 ¢ocuk ‘dalestiririz’ yanitini

vermistir.

Tam-yarim ve g kavramlari egitiminde 6n test ve son test farklari

istatistiki verileri

Bu teste ilgkin argtirmamizdaki hipotezimizu sekildedir;

On test ve son test sonuclari arasinda istatistéggdan anlamh bir farklilik
yoktur.
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On test ve son test sonugclarl arasinda istatiagidan anlamh bir farklilik

vardir.

Hipotezin test edilmesi icin ©ncelikle ©On testtezr@ncilere @gitim
veriimeden 6nce tam, yarim v &avramlari ile ilgili olarak bazi yiyecekler
gosterilmi bunlar hakkinda soru sorulgtur. Sorulan sorulari gou veya yany
olarak cevaplamasina gorgrénciye her bir soru i¢in puan verilgtir. Bu puanlar
sorulan soruya divu olarak cevap verirse 1, yanblarak cevap verirse 0'dir. Her
bir sorudan algy puanlarin ortalamasi alinaragrénci icin bir baari puani elde
edilmistir. Daha sonra grencilere DGM Ydntemi ile tam/yarimyekavramlari
gunlik planlart uygulanmgtir. Tekrar ayni sorular sorulrgwe yeniden grenci

icin bagar1 puani hesaplangtir.

Cocuklarin vermy oldugu cevaplara ikkin hazirlanan 6n ve son test sonug

tablosu @agida verilmitir.

On test sonrasinda verilergigmin basari yuzdesini artirip artirmagini
olcmek icin baari puanlari kaulastirimistir. Sadece genel ortalamayaskin
olarak dgil ayni zamanda tim sorulara verilen yanitlarigabaortalamasinda da

anlamh bir arty olup olmadgi test edilmgtir.

Tablo 16
Tam, Yarim, EKavramlari On Test ve Son Test Farklari
Kar silastirmalar mgz;t?gésn standart | % 95 gtiven aralg t serbestlik p degeri
tarklar sapma | gt simir | st simir | istatistigi | derecesi
3. soru son test
(yarim elma) - 3. 70 48 35 1,05 4,583 o | 001
soru On test (yarim
elma)
5. soru son test §e
olmayan parca) - 8. g 32 67 1,13 9,000 9 ,000
soru on test (e
olmayan parca)
6-7. soru son test
(& olan yiyecek) - 40 52 03 77 2,449 9 ,037
6-7. soru On test ¢4
olan yiyecek)
Son test genel
ortalama - On test ,29 ,13 ,19 ,38 6,708 9 ,000
genel ortalama

Yukaridaki tabloda 3, 5, 6-7. Sorular ve genellartaya ilgkin olarak 6n
test son test kauastirmasi verilmgtir. Diger sorulara ifkin olarak bir

karsilastirma yapilmansgtir. Bunun nedeni ise bu sorularda verilen cevaplar
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ortalamasinin hem 0On teste hem de son teste aymasair. Herhangi bir
degisiklik olmadigindan kagilastirlmamstir.

Ik olarak genel ortalamalaragkin karilastirmaya bakg@imizda iki baar
orani arasinda 0,29 gibi bir farkhiik vardir. Yagocuklarin genel kari
ortalamasi son testte daha yuksektir. Bu farkirarahl olup olmadiina iliskin
olarak hipotez testimizde karar vermek igin gefni kullaniimaktadir. Bu testi
a=0,05 anlamhlik diizeyinde yaptmiz icin eer p dgeri 0,05’den kigcuk ise ho
hipotezimiz red edilir. Elde edilen p glrine bakildginda p dgeri 0,05'den
kiguktar. Bu durumda ho hipotezi red edilir ve dest baari ortalamasi ile 6n
test baar ortalamasi arasinda %95 guven diizeyinde) @rlaml bir farkhlik
oldugu sdylenebilir.iki ortalama arasindaki fark pozitif olgundan ©n testten
sonra cocuklara verilenggimin basari oranini artirgg soylenebilir (Turanh ve
Gurig, 2005).

Sorularin d@ru olarak cevaplanma {1 oranina ayri ayri baktimizda, 3.
soruda son test kari ortalamasi ile on test @ ortalamasi arasinda anlamli bir
farkhlik oldugu gorialmigttr. Cunkd burada p deri 0,05'den kicuk olarak yani
0,001 elde edilngtir. On test sonrasinda cocuklara veriletitimin 3. Soruyu
dogru cevaplama Wari oranini artirgg soylenebilir. Yine 5. ve 6-7. Soruya
iliskin p deerine bak@mizda bu dgerlerinde 0,05'den kicuk oldu
gorulmektedir. Bu durumda 5. ve 6-7. Soruyugmo cevaplama bBari
ortalamasina igkin olarak son test ve 0n testsha ortalamalari arasinda %95
gliven dizeyinde anlamli bir farklilik goriilmekteddn test sonrasinda g¢ocuklara
verilen gitimin 5. ve 6-7. Soruyu dgu cevaplama Bari oranini artirgini

soylenebilir.
Geri D6nme

Matematiksel dglinme yeteng@nin okul 6ncesi donemde kazaniihalimasi
onemlidir. Cunkl ilk@retime bu yetenekle giden cocuklar, arkdalandan daha
basarili olmaktadirlar. Okul 6ncesi donemdgré&tmenlere dgen en onemli
sorumluluklar arasinda matematilgitenini cocuklar icin etkili yontemler ile
gerceklatirdikten sonra, gtimde bireysel farklhliklari dikkate alarak
degerlendirmeler yapmaktir. Bu gerlendirmeler sonundaggimde hedeflenen
kazanimlara ukamayan cocuklar icin bireysel etkinlikler dizenlémee

gerceklgtirmektir.
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Sinif  @retmeninin  DGM  yontemi ile tam-yarimge kavramlarinin
Ogretiimesinde uygulagt 10 basamakli yontem ile giencilerin tamaminda
hedefe ulaldigl icin bu basamakta tekragigmine gerek duyulmadi. Ancak
kaydetme basamanda belirtildgi Gzere, gekim geriligi gorilen Rabia ile ailenin

uzman destg almasi icin yonlendirme yapildi.
Esitlik Kavramina Yonelik Yapilan Uygulamaya Yonelik Bulgular

Esitik kavrami, ¢ gun siren gdim sidrecinde DGM yonteminin 10
basamal takip edilerek ardirmacinin gozlemi ile, sinif @etmeni tarafindan

uygulanmgtir. Adim adim gitlik egitimine yonelik bulgulagu sekildedir:
Tanimlama

Tanimlama gamasinda gretmen, argtirmacinin direktifi ile c¢ocuklara

Ogretecei kavramin gercevesini net ghurmustur.

Esitlik; iki ya da daha fazla grubun, sayi, renigirak ya da boyut gibi
belirlenen alanda birbirineg @lmasidir.

Davranis tasviri

Sinif Ggretmeni argtirmacinin direktifi ile ‘davrasitasviri’ basam@nda,
kavrama yoOnelik uygulamaya gfamadan once cocuklardagrénme sonunda
gormeyi hedeflegii kazanimlari net belirlengtir. Boylelikle egitimi planlarken
neleri dikkate alaga, cocuklari @renme sonunda derlendirirken hangi

kazanimlara yonelik inceleme yapgchelirlenmitir.

Esitlik kavramina yonelik argirmacinin MEB (2013) okul dncesgiim
programindan esinlenerek, uzman gdrialarak belirledii kazanimlar su
sekildedir:

* Esitlik kavramini yonlendirilen 6zelliklerde arar.

* Esitligin ‘sayl’ olarak yonlendiriimesi durumunda, her itarafin sayi

olarak ayni miktarda olmasi geredtii bilir.

* Esitli gin ‘agirhk’ olarak yonlendirilmesi durumunda, her ikrgédin aggirlik

olarak git olmasi gerekfini bilir.

* Ayniligin ‘renk’ olarak yonlendirilmesi durumunda her itdrafin ayni

renkte olmasi gerelgini bilir.
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* Esitli gin ‘uzunluk’ olarak yonlendirilmesi durumunda gragt nesnelerin

uzunluk olarak gt olmasi gerekgini bilir.

* Esitli gi saglamak icin gerekli olan malzemeyi uygun bdlime ekla da

cikarir.
Ontest

Arastirmaci, ¢ocuklarin Piaget'iglem oncesi dénem olarak isimlendigdi
evrede olduklarini dikkate alarak ©6n ve son testataryal kullanarak
gerceklgtirmistir. Bu amacla uygulama ortami dizenlgtini Cocuklarin birebir
test edildgi ortamda bulunan malzemeler ve c¢gauyoneltilen sorularsu
sekildedir:

Renkler kategorisi igin

Dort yesil lego, dort sari lego, dort kirmizi lego, dort vndego (Legolar
ayni tip deildir. Bir kismi kup, bir kismi dikdortgen prizméjr kismi Uggen
prizma). Gretmen masadaki materyalleri gostererek:

-Legolardan renkleri ayni olanlari gruplar misidghgrgesinde bulunur.
Esit uzunluk kategorisi igin

iki adet uzun cubuk kraker, iki yarim cubuk krakérkraker uzunlgunda
iki cubuk kraker.

Ogretmen masada gaik olarak yerlgtirilen krakerleri gostererek:

-Krakerleri git uzunluklara gére gruplar misin? yénergesindeitowit.
Esit sayi kategorisi i¢in

Yumurta viyoll igcinde bir bélimde keboncuk, dgerinde U¢ boncuk
bulunmaktadir.
Ogretmen masaya hazirlgddiizenekte yer alan boncuklari gostererek:

-iki ayri bolimde yer alan boncuklagitesayida mi?

-Esit sayida olmasi i¢in ne yaparsin? yonergesinderioul
Esit agirlik kategorisi i¢in
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Ici pamuk dolu top, plastik kiiciik top, top buyigdiade plastik araba, kiip
tahta lego, U¢gen prizmasi tahta lego, kare pkikadir kiicik tahta lego.

Masada terazi de bulunmaktadir. gr&tmen, cocuklara yoénlendirme

yapmadan, teraziyi kullanip kullanmadiklarini gdaler.
Ogretmen masadaki malzemeleri gésterip daha sonar:
- Bu malzemelerdengaliklar esit olanlar gosterir misin?
-Esit olup olmadgini nasil anlarsin? yonergesinde bulunur.
l. Soru

-Legolardan renkleri ayni olanlari gruplar misin?

Tablo 17
Ayni Renk On Test

isimler I. Sorunun Cevaplari

Sena Sena 6nce legolara genel olarak hizlica bakti. Bahea bir ygil, iki sari, iki kirmizi, bir
yesil, iki kirmizi, bir yesil, iki sari, iki yesil olarak arka arkaya dizdi.
Ogretmen: ‘Neye gore grupladin?’ diye sordu. Sena:
-’Farkl’ dedi. Gsretmen: ‘Eit renklere gore gruplar misin?’ dgitide baini sallad.
Sonra U¢ ayrerit halinde birinci sirada: ‘iki yd, iki sari, t¢ kirmizi, bir ygl’
Ikinci sirada: ‘bir sari, iki ygl’
Uctincii sirada:’ Dért mavi, bir sari,bir kirmizgolari dizdi.
Kendine gore bir gruplama yapti.

Onder Kirmizi rengin arkasina ayni renkte olan legolaraladi.Daha sonra yi legolari arka
arkaya siraladi, uzaktaki legolara uzanmak igin gay&alktl ve uzanarak yanina
getirdi.Bunlari gercekigirirken cok sakindi.Sonra mavi legolari ve sargdir arka

arkaya dizdi.
Nil Sirasi ile sari, mavi, kirmizi, gielegolari dizdi.
Cagr Renkleri gel§iglizel olarak yanyana koydu, gruplama yapmadi.
Filiz Sirasi ile kirmizi, mavi, sari, §ielegolari arka arkaya dizdi.
Renklere gore dgu gruplamay bgardi.
Verda Sirasl ile mavi, sari, kirmizi, gielegolari grupladi.
Yildirm Legolari segerken,gbetmeninin géziine bakiyor.(@w yaptim mi? der gibi)

Ogretmeni:-Sen bitirince bitirdimgetmenim de, dedi.
Sarilari grupladi, ‘Bitirdim’, dedi. €retmen; ‘Baka var mi?’ dedi.Mavileri grupladi;
‘Bitirdim’, dedi. Ogretmen tekrar sordu;! Bka var mi?!
Yesilleri grupladi. ‘Bitirdim’ dedi. Ortada kalan kirrmlari hi¢ ellemedi.

Mehmet Iki yesil blogu ayirdi. Sonra iki mavi bl ayirdi., iki mavi blgu daha ekledi
Sonra sari iki blgu ayirdi, iki sari blok da ger kisimda koydu. Dért kirmizi ortada. Ug
yesil ayri bélimde.

Yaprak Hizlica sari, kirmizi, mavi, yé legolari dgru grupladi.

Nalan iki sari, iki mavi, iki kirmizi, iki ysil secti. sonra kalan legolari masa lizerine gizdi
Legolarin Ustiine bina gibi kalan legoleri Ust kstedu.

I. soruda yer alan ayni renkte olan legolari guo@yl on ¢ocuktan sekizi
dogru olarak gercekkgirirken, ikisi bgaramamytir.

II. Soru
-Krakerleri esit uzunluklara gore gruplar misin?
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Tablo 18
Esit Uzunluk On Test

Isimler [I.Sorunun Cevaplari

Sena Once kiiciik iki kraker, sonra orta boy iki krakensobiiyiik boy iki krakeri ayri
ayri dggru grupladi.

Onder Once 6niinde olan uzun karakerin yanina, biitiin Kexee bakarak hemeiai
buldu. Yanina getirdi. Onlari kenara ayirdi. Soor bulyUklikte olan krakeri
secti. Bini hemen bulup yanina getirdi. Sonra da en kugilkriakeri yan yana
getirdi.

Nil Once iki uzunu ayirdi, sonra iki kiii secerek ayri bir yere koydu. Sonra da
orta boy krakerleri iki uzun ortada kalacgdkilde yanlarina koydu.

Esit boylara gore dgru siralamadi.

Cagr En klgik, blyuk, orta, buydk, kicuk. Boyutlara gorgelsigiizel yanyana
koydu. Gruplama yapmadi.

Filiz Once biyiik krakerlerden birini secti. Yanina ayoyda olan uzun krakeri
getirdi. Sonra orta boyda olan krakeri ayirdi. Yenorta boyda olan krakeri
getirdi. Sona kalan iki ku¢uk krakeri de yan gayetirdi.

Boylelikle esit boylari d@ru grupladi.

Verda Krakerlerin dnce kugik olanini secti ongitéboyda olani buldu, sonra orta
boyda olanin gt olanini buldu, sona da biyik olangitédoyda olanini bularak
tamamladi.

Yildirim Sadece parngaile uzun ¢ krakere ve bir tane de kicik krakieundu.

Mehmet Sirasl ile buyik olanlari, orta olanlari, kiicikndéan bir araya getirdi.

-'Esit boydalar’, dedi.

Yaprak Once uzun olanlar, sonra orta boydakiler, sonraikiégi bir araya getirerek
grupladi.

Nalan iki uzun krakeri yan yana getirdi sadece, sorgratinenine bakt.

soruda yer alan s¢ boyda olan krakerleri bir araya getirmede on

cocuktan altisi dgru gruplamayi bgarirken dordi yandigruplama yapti.

Il. Soru

-Iki ayri1 boélimde yer alan boncuklarsé mi?

IV. Soru

-Peki git olmasi icin ne yaparsin?
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Tablo 19
Esit Say1 On Test

Isimler [ll. Sorunun Cevaplari IV. Sorunun Cevaplari
Sena Once sadece boncuklara gel Biyik boncgu alip dger bolime yerlgirdi.
olarak baktl. Daha sonra da &ilé Fakat ¢ tane boncuk olan bdlimdens be
dedi boncuk olan bélime boncuk yegtieerek bir
bolumde iki dgerinde alti boncuk yer§éirmis
oldu.
Onder Onder 6nce tek tek saydi. Sonra Bunu buradan alir buraya koyarsaksitelur’
-Esit degil, dedi. dedi. Sonra he boncuktan birini alip, U¢
boncuk boélimine koyarakidedi.
Nil Sadece bakip, saymadan, Bes boncuktan iki tane alip Gi¢ tanenin yanina
-Esit degil, dedi. koydu. Bu durumda gene bir bdlimdesbe
diger bélimde tg¢ boncuk oldu.
Cagri Hayir, dedi Az-cok dedi,

Ogretmen sorunun anjamadgini disiinerek
tekrar sordu:
-Esitlemek icin ne yapariz?
-...cevap veremedi
Filiz Sadece bakarak, ‘hayir’, dedi. Bolimdeki bg boncuktan eline ¢ tanesini
aldi. Orada iki tane kald!.
Sonra ¢ boncuktan bir tane
Toplam dért tane cikararaksitedi (Sayiyi
azaltarak gtledi.)
Verda Tek tek sayarak, 4 degil’, Cok olanlarin hepsini alip az olanla bitiedi.
cevabini verdi.
Cunki bunlar ¢ok bunlar az.

Yildinm  Sadece bakarak: Cevap vermedi.
-’Esit’, dedi.
Mehmet -Hayir, burada be tane var, Bir tane alacgiz. (Bes boncuktan bir tane
burada (¢ tane var. cikardr)
-Esit oldular mi?
-Hayir

-Peki bgka ne yapagaz?
-Bir tane daha alage&z ( Be boncuktan bir
tane daha cikardi).
-Simdi ssit oldular mi?
-Evet, ait oldular.
Yaprak -Boncuklara bakarak icinde Bes tane boncuktan birini alip ¢ tanenin
saydl. yanina koydu.

Nalan Hayir, dedi. Bilmiyorum, dedi.

[ll. soruda boncuklarin sayissiemi? yonergesine cocuklardansbeadece
bakarak kagpilastirma yaparak ‘gt degil’ demistir. U¢ cocuk ise sayarak si
degil’ demistir.

IV. soruda ‘git olmasi i¢in ne yaparsin?’ sorusuna:

Bir cocuk ¢ boncuktan birini alip bdonciga ekleyerek bir bolumde iki,

diger bélimde alti olgturarak gitlemeyi bgaramamytir.
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Bir cocuk b boncuktan bir tane alip U¢ borgauilave ederek sayilari
esitlemistir.

ki cocuk beg boncuktan iki tane alip ¢ boncuk yanina ekleyetgk

bolimde Ug dier bélimde bgboncuk olgturmus ve aitlemeyi bgaramamytir.
iki cocuk cevap vermentir.
Bir cocuk sadece bakarakitedemgtir. Yanlis yanit vermgtir.
Bir cocuk bilmiyorum densiir.

Bir cocuk bg taneden (¢ tane azaltarak, U¢ taneden de biraaakarak

sayilari gitlemistir.

Bir cocuk bg bonci@gu ug¢ boncuk ile birlgirdi. Bir bolimde hi¢ boncuk
kalmamstir.  Diger boélumde sekiz boncuk olmu ve aitleme
gerceklgtirilememistir. Bir cocuk bg boncuktan iki tane c¢ikarip iki tarafta da ¢

tane boncuk olmasini amistir.

On testte 10 ¢ocuktan sadece iki gocgieameyi baarabilmi, sekiz gcocuk

basarili olamamgtir.
V. Soru
Bu malzemelerin girliklari esit mi?
VI. Soru
-Bu malzemelerden grliklari egit olanlari gosterir misin?
VII. Soru

-Esit olduklarini nasil anladin?
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Tablo 20

Esit Agirlik On Test

Isimler V. Soru Cevaplari V1. Soru Cevaplari

VII. Soru Cevaplari

Sena Hayir Araba ve kiuguk blgu secti Dustindum (Teraziyi
kullanmay: tercih
etmedi).

Onder lh Pamuk dolu top ile plastik Cunki buytkler

arabayi gosterdi.

Nil Degil ‘Bu blylk, bu kiclk’ diyerek Cunkd ikisi de top.

sesli olarak gozle tahmin etti.
Buyukligine gore karar verip
sonra da eline alip 6l¢ti. Sonra
esit materyal olarak biri plastik,
biri ici pamuk dolu topu gosterdi

Cagrl Hayir Sadece bakarak tahmin etti.
En biyilk materyal olan top ve
arabayi secti.

Cok air olduklar igin

Filiz Degil Tahmin etti ve araba ile topu elir Cunkl ayni boydalar
aldu.

Verda Hayir Top ve arabayi ayirdi. Cunku ikisi de buyik

Yildirrm  Hayir Pamuk topu goésterdi sadece. Agir olduklar igin

Daha sonragretmen tekrar
sordu, O zaman da pamuk top il
arabayi gosterdi

Mehmet Yok, degil Top ve arabayi secti. ikisi de biyiik

Yaprak lithh Araba, pamuk top ve plastik Hepsi de buytkler
kiicuk topu ayirdi.

Nalan Hayir Topu ald bir eline sadece. Buyukler
Ogretmen:

-Peki buna gt agirlikta olani
gosterir misin? dedi. Arabay
diger eline ald.

V. soruda masada bulunan materyallerfirléklarinin it olmadgini 10

ogrenci de bilmgtir.

VI. soruda masada bulunan ayngiraktaki materyalleri gostermesi

istendginde; bir cocuk araba ve blok secti. Yedi cocukpgmuk dolu plastik top

ile ayni boydaki plastik arabayi sectiler. Bir ¢ckagi pamuk dolu top ile plastik

topu segcti. Bir cocuk arabayi, pamuk topu ve glasiiciik topu secti.

Yedinci soruda @t olduklarini nasil anladiklari sorulgunda;

Bir cocuk ‘diundim’ dedi.

Bes cocuk ‘ikisi de buytkler’ dedi.
iki cocuk ‘agir olduklari icin’ dedi.
Bir cocuk ‘ayni boydalar’ dedi.
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Bir ¢cocuk ikisi de top dedi.
VIIl. Soru

Malzemelerin @t agirlikta olup olmadiklarini terazi kullanarak gosédilir

misin?
Tablo 21
Esit Agirhk Olcumi On Test
Isim VIIl. Sorunun Cevabi
Sena -Araba ve topu terazi kefelerine koydyit BImadgini soyledi, gir taraftaki
arabayi alip, tahta blok koydusiEolmayinca iki tarafa da biri buytk bir kiigiik
blok koydu (Kit olmad1).
Onder Top ve arabayi kefelere koydu.
-Esit mi?
-Hayir, degil.

-Esitlemek icin ne yapariz?
Masadan alg blogu agir olan kefeye koydu.
Sonra tekrar hafif olan kisma bir blok daha koydiene eitlenmedi. Sonra
masadaki malzemelerden biiakefeye bir de hafif kefeye kii¢iik bloklar koydu.
Ogretmen Simdi esitlendi mi? dedi.
-Evet aitlendi.
-Nereden anladin?
-Cunkl ayni boydalar diyerek terazi kefelerinin oy gosterdi (dgru ssitledi).
Nil Teraziyi kullanmadi.

Cagri Bir kefeye plastik araba gitr kefeye top koydu. Kefelerden biri yukarid&eti
asagida olmasina gamen, ‘bitti’, dedi.
Filiz Topu bir kefeye, arabay gkr kefeye koydu ‘Kitler mi?’, ‘Hayir’, dedi.

‘Esitlemek icin ne yapman gerekir?’
Kicik bir arabayi terazinin hafif kefesine koydReki simdi esitler mi?’,’Evet’
‘Nerden anladin?’ , ‘Cunki ikisi de ayni yerde dithu icin’ (Kefeleri gostererdi.
Fakat gitli gi basaramad)).

Verda Terazi kullanmadi.

Yildinm  Terazi kullanmadi.

Mehmet  Terazi kullanmadi

Yaprak Terazi kullanmadi.

Nalan Terazi kullanmadi.

Sekizinci soruda yer alarMalzemelerin gt agirlikta olup olmadiklarini
terazi kullanarak gosterebilir misin?sorusuna 6n testte, sadece bir c¢ocuk
agirhkta esitli gi basarabilmstir. Alti cocuk teraziyi hi¢ kullanmangir, ¢ ¢cocuk
esitli gi basaramamytir.
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ihtiyac hissettirme
Bu basamaktagietmen, kazaniimasini hedeflgidkavrama yonelik olarak
cocuklarda merak uyandirmaya, ihtiya¢ hissettirngaigmaktadir.

Esitlik kavrami icin de @retmen, cocuklarin severek yedikleri ¢ubuk

krakerleri ihtiyac hissettirme igin kullangtur.

Arastirmaci tarafindan ihtiya¢ hissettirme basgmeda gozlemlenenlegu
sekildedir:

Ogretmen c¢ocuklara cubuk krakerler gigti. Fakat kraker sayisi s
degildi. Cocuklardan bazisinda iki, bazisinda dort kea vardi. Cocuklar
krakerlerini hemen yemediler ve birbirlerinin eliedeki krakerlere baktilar.

Ogretmen:
-Neden yemiyorsunuz? Diye sordug@a
-Ama @it vermemgsin ki? dedi.

-Hem haksizlik olmuyor mu Yildirim’da dort tane, \@@nde iki tane, dedi
Verda.

-Peki ne yapmam lazim? dedgirétmen.

-Bana da iki tane daha vermen lazim dedi Verda.
Ogretmen ik,i tane daha verdi.

Sonra Yaprak.; benim ¢ tane var, Filiz’ de d@mé var dedi.
Peki ne yapmam lazimieolmasi icin? Dedi gretmen.
-Bana da bir tane vermen lazim dedi Yaprak.

-Hepsi @it oldu mu? Diye sordugietmen,

Bu sirada arkadgarinin dgretmenleri ile kongmasini izleyen der

cocuklardan Onder:
-Bende de dort tane kraker var, dedi.

-O zaman herkesin elindgiesayida krakeri var, dedigietmen.
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Ornek olma

Bu basamakta amag, verilecek kavrama yonediletinenin 6rnek sozleri,
davranglari ile ilgili kendine hedefler belirlemesi, gantisi ile model olmasidir.
Ogretmen cocuklardasi kavraminin gitimi esnasinda plan uygulanirken g

ortamlarda, ygamin icinde kavrami belirgin olarak ifade egtimi.

Arastirmaci tarafindan gozlemlenen ginluksaadan alinan bir takim

gozlemlersu sekilde olmutur:
Ogretmen kahvalti 6ncesinde ¢cocuklarin duyadar ses tonu ile:

-Malzemeleri git olarak dasitmaliyiz, dedi. Daha sonra Sena’ya bu gorevi
verdi. Sena, bltln arkaglarina tek tek dautti. Sonra Senagietmenine;

-Catal, pecete yetmedi, dedi.
Ogretmen :

-Yani arkadalarinin sayisi ile catal-pecete sayisitelesil, dedi.(Qsretmen
etkin dinleme ile yansitici sozler kullandi)

Sena:

-Bagini salladi.

Daha sonra gretmen Sena’ya sordu:

-Ne yapmamiz gerekir?

Sena cevap vermeden pecete ve catal alamayan ectalklMehmet:
-Benim yok, bana da vermeniz gerek, dedi.

Verda:

-Bana da ! ded..

Ogretmen :

-Iki tane daha ilave edelim herkesé éagiimis olsun, dedi.

Sena ile @retmeni arasinda gecen kamaya arkaddari da sahit
olmuslardir. Boylece, gtlik kavrami c¢ocuklar tarafindan duyulstur. Ayrica
Ogrenilenlerin gunlik ygamda uygulamasini ¢ocuklar gérme firsati bughonu

Sena da kavrami uygulayarak tecribe gimi
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Oyun etkinlgi 6ncesinde sinif gretmeni ile cocuklar arasindgyle bir
diyalog yganmstir:

Ogretmen, oyun etkinfi oncesinde ¢ocuklari iki gruba ayiracaktl. Sozel

olarak, cocuklarin duyabilecekleri ses tonu ile;

-Gruplari ssit ayirmaliyim, dedi. Acabasie sayida oldu mu? Sayayim, dedi.
1,2,3,4,5

Diger gruptakiler icin;

-1, 2, 3,4, 5. Sonra:

-Cocuklar, git oldu mu gruplar? Diye sordu. Cocuklar hep bgiadan:
-Eeeeeveeeettt dediler.

Ornek olma basanganda servis gretmeni, argtirmacinin yénlendirmesi ile

esitlik kavrami icinsdyle bir uygulama gercelderdi:

Ogretmen servis gretmeninden 6zellikle cocuklari koltuklara oturtark
esitlik kavramini ifade etmesini istedi.

Servis saatinde ¢ocuklari oturturken servgseimeni:

-16 tane koltuk var. Tek tek oturuyoruz. Cocuk smaye koltuk sayisi

esit,dedi.
Cocuklarin her birinin surekli oturdfu koltuk vardi.

Ogretmen bir koltuk bg kim yok? Diye sordu. Yanindaki arkadalmayan

Nil hemen:
Ogretmenim:
-Yildirnnm yok, dedi.

Esitlik kavraminin @renilmesi icin ¢cocuklarin model aldiklargi@tmenler,

gln icinde gitim firsatlarini dgerlendirdiler.
Hareketi besleme

Bu basamakta gietmen, gunlik plan icinde yer alan dranf@n, sanat,
muzik etkinligi ile esitlik kavramini @retmeye cabmistir:
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Drama
Drama etkinlgine balarken @&retmen cocuklarasu acgiklamalarda
bulunmutur:

-Cocuklar, simdi sinifimiza hazirlagimiz pazarda aji veris yapacaksiniz.
Ben size al veris yaparken nelere dikkat etmeniz gergkii soyleyerek
yonlendirecgim. Sadece hareketleriniz ile gosterin daha oOnceglaptgimiz

pandomimler gibi yapacaksiniz. Astlik mi? Dedi.
Cocuklar :
-Aaaaannnnllllaaaagyssstinnkkkkkk....dediler.
Ogretmen daha sonra ¢ocuklaga yonergelerde bulundu:

-Pazara gitmek icin hazirlanalim. Cantalarimizi led® ayakkabimizi

giyelim.
Filiz, Sena’ya:
-Bak benimkine dedi. Sonra:

-Hiii diyerek elini aizina kapatti. @retmeni ona bakip tebessum etti ve Filiz

pazarda gezmeye fadi.
Kapiyl agin.
-Cikirt dedi Yildinm. @retmen:
-Sssss cocuklar sessiz olmaya gayret edelim, dedi.
Yildirim hicbirsey séylemeden dramaya devam etti.
Ogretmen:
-Disari ¢ikin ve kapiyi kapatin.
-Pazara dgru yaruyun.
-Pazara geldinizgimdi de pazarda dokan.

Nalan, @retmen yonlendirme yapmadan hemen tezgahtaki maleeen
dokunmaya bdadi.

Ogretmen:
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inceleyin. Aldginiz her yiyecé esit sayida almaya c¢alin. Ayni renkte ya dagi¢

boyda. Pazarci amcaya tarttirmayi da sakin unutmay!

Parasini ddeyin ve pazar cantaniza ygiten. Satin aldginiz yiyecekleri

birazdan inceleyeggz, dedi.

Birazdan size sorular soragam.

Sorular cevaplarken sadecesrétmeninizle kongabilirsiniz.
Ogretmen Yaprak’a sordu:

- Ayni renkte olan ka¢ meyve aldin?

Hemen cantasindakileri yere serdi.Bir-iki kirmidma, iki kirmizi elma

aldim.

-Afiyet olsun

Ogretmen daha sonra Onder’e yakia

-Ayni boyda olan neler aldin?

Onder ¢antasindakileri yere kaltti. Sonra yan yana koydu.
-Ayni dgiller, dedi.

-Afiyet olsun dedi gretmen.

Ogretmen daha sonragarliklarin olculdigi tezgaha geldi.

Ogretmen tarti aletini eline aldi. Tarti bélimundesdienon, be salatalik,

bes ceviz, bg havug vardi.

Nalan’a @retmen sordu:
-Buyurun efendim ne almak istiyordunuz, haydi s@rsbiz tartalim.

Nalan,bir limon secti. @etmen kefenin bir tarafina koydu.Daha sonra

Ogretmen:

-Esit olmadi airlikla limonunuz, bir limon daha veriniz, dedi

Nalan bir limon daha secti ve gietmene verdi. @etmen, kefeye

yerlestirdi.

Daha sonra Nalan’a sordu:
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-Esit oldu mu?
Nalan:
-Bilmem, dedi

Sonra @retmenimiz girlik olan kefeye bir miktar dahagalik koydu. Ve

terazi gitlendi.

-Nalancim bakgsimdi eit oldu, git olmasi igcin bu iki kefenin yan yana

olmasi gerekiyor, tamam mi? Dedi
-Nalan, tamam, der gibi an salladi.
Ogretmen:

Bu sirada yere dinls bir oyuncak dikkatinizi ¢ekiyor. Galiba bir ¢ocuk
pazarda digurmis olmali...Haydi dgen oyuncak ile ayni 0©zellikleri olan

oyuncal sinifta bulmaya cajalim.
Yerdeki oyunaan eini sinif icinde ilk goren Onder:

-Ogretmenim ben buldum, bu tokgma aynisindan burada var, diyerek
kUtiphane Ustlindeki oyungayosterdi.

Sonra @retmen kiutiphane Ustinden oyusicadirdi, yerdeki ile yan yana

getirdi.
Bu oyuncaklarin gt hangi 6zellikleri var? Diye sordu.
Onder:
-Herseyi ayni, dedi.
Nil:
-Birbirinin tipkisi, dedi.
Daha sonra @gretmen cocuklara sirayla:
-Simdi ne yapmamiz gerekir? diyerek onlari dinledi.
-Sahibini bulurum, dedi Onder.
-Oyuncagini kaybettgi icin Gztulmdtar, dedi Nil.
-Duyduk  duymadik demeyiiiiiiinnnnn  dedi, oyu&ica sahibini

arlyoruuuuuzz, Ca.
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Ogretmen:

-Evet cocuklar, bir bgka cocuk oyungani disirmis ve bulamadi igin
Uzgun olabilir. Bu nedenle onu atap sahibine oyunga verme cabaniz ¢ok

guzel, dedi.

Sonra @retmen nerde kalpmik diyerek pazar donianin pandomimine

devam etti.

Tasidiginiz  cantalardan bazilarinizin ¢antasinin  ¢oksira oldugunu

dusinOyorum.
Merdivenleri ¢iktiniz, kapiyl actiniz, eve girdiaekapiy kapattiniz.

Mutfaga gittiniz ve satin aldiklarinizi incelemeye slagalim. Herkes

cantasini a¢singé olanlari ayni kaba yerlgirsin.
Cocuklar cantalarindan c¢ikardiklari malzemeleri raga doktiler.

Ogretmen bu sirada tek tek cocuklarin yanlarina gitesorular sorarak
yonlendirmelerde bulundu.

Yildinm’a:

-Ayni renkte olanlari haydi yan yana koyalim, dedi.

-Bu, bu, bi de bu, dedi

Bir kirmizi elma, bir kirmizi domates, bir de kiznkirazi yan yana koydu
Ogretmen:

-Haydisimdi de ayni boyda olanlari bulalim, dedi.

Iki salatalgl yan yana getirerek boylarinin ayni ofglinu gosterdi.

Aferin sana dedigretmen.

Cocuklarla tek tek ilgilenmek icin yardimcigrétmen de cocuklari

yonlendirici sorular soruyordu.
Yardimci @retmen Yildinm’a:
-Bana pazardan aldiklarindan ayni boyda olanlarstggiir misin? Dedi.

Yildinm, boylari arasinda az fark da olsa; muzjasaigl esit olarak

gosterdi.
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Yardimci @retmen ‘hmmmm’ dedi fakat hicbir tepkide bulunmadi.
Daha sonra yardimcigietmen:
-Haydisimdi esit agirlikta olanlari bulalim, dedi.

Ogretmenin elindeki terazinin bir kefesine Yildiridomates koydu. Ber

kefesine de domates koydu. Yardingeetinen:
-Esit mi? Diye sordu.
Yildirim:
-H1 hi, dedi.
Terazi kefeleri gt olmadgi halde @it oldugunu ifade etti.
Ogretmen daha sonra:

-Simdi herkes satin algh yiyeceklerde sit 6zellikleri olanlari yan yana

getirsin,dedi.Yani ayni renkte olanlari, ayni boyadanlari ayiralim, dedi.

Yildirim. haricinde tim ¢ocuklar renk, boyut ve salarak ayni oOzelliklere
sahip olanlari ayirmayi karabildiler.

Drama esnasinda sinifgr@tmeninin zaman zaman yanlifadeler ile
cocuklari yanl bilgilendirdigi arastirmacinin dikkatini ¢cekngtir. Cocuklara ‘ayni
Ozellik’ seklinde soruyu sormasi gerekirkensitezellik’ seklinde soruyu yangi
yonelttigi gbzlemlenmytir.

Dramadan sonragbetmen, fen etkinfii icin ¢ocuklarin arasinda sagna

yaptl. Sawmada Filiz, cikti.
Sinif Ggretmeni Filiz’den ne yapmasini isteygoe soyledi.

-Arkadainizin  tabgindaki yiyecgi gbrmemeniz icin araya karton
koyacaim. Arkadainizin tabaktan secip yefliyiyecei siz yuz ifadelerinden

bilmeye cakacaksiniz, dedi.

Ogretmen Filiz’in 6ntine bir kartonu dikey olarak ki Boylece tabakta

ne old@gu gorulmuyordu.

Filiz tabaktan tath bir yiyege secti. Arkadglarina yuzini tebessim

ederek gosterdi.
Mutlu, dedi hemen, Gau.
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Ogretmen:

-Cocuklar, hangi tattaki yiyege yedigini tahmin edeceksiniz, gkmi, tuzlu

mu, tatli mi oldgunu, dedi.

Hemen Sena:

-Tatli,tatli, dedi.

Sonra Nil ve Onder de tatl, dediler.

Sonra Filiz:

-Bildiniz, dedi.

Filiz daha sonra yedi yiyecei yuzuni burgturarak ifade etti :

Nalan ve Yaprak:

-Eksi, dediler ayni anda.

Mehmet, Verda ve Onder, tuzlu, dediler.

Filiz:

-Eksiydi, dedi.

Ogretmen:

-Aferin ¢cocuklar, ¢cok gtizel bir drama ve oyun oynaz dedi.

Tat deneyinden sonra cocuklar etkinlik merkezlegindyun oynamaya
yoneldiler.

Sanat

Ogretmen glniin sanat etkigilhde aitlik kavramina cocuklarin dikkatini
cekti. Cocuklarin aralarinda gecen diyaloglagekildeydi:

Cocuklar sanat etkingi icin masa cevresindeki sandalyelere oturdular.

Ogretmen her cogga dnceden hazirlagh kare elgi kagitlarini dagitti.
Cocuklar, hep birlikte kopek yapalim mi? Degdigimen.

Eveeeet dedi Sena,Nil ve Ondeg®i cocuklardan ses c¢ikmadi.Fakat

yapmayalim da demediler, isteksiz de gorinmuyorigatiece yanit vermediler.
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Ogretmen elindeki kat tizerinde uygulayarak ¢ocuklara rehberlik yaparke
yapilanlari sesli olarak da ifade ediyordu:

-Iki karsilikli koseyi bir araya getiriyoruz, dedi.

Cocuklarin katlama yaparken gietmenin de yardimci gbetmenin de
yardimina ihtiyaci olmadi.(@etmenimiz sene badan itibaren c¢ocuklarla
origami yaptgl icin yonergeleri uygulamada zorlanmadiklarini ledyisti)
Cunkd yil sonuna kadar defalarca bu tur galalar yapmglardi. Sadece Yildirim,

kdseleri tam Ust Uste getiremedi. Yardimgirégimen de:

-Yildirim, k@elerin tam st Uste gelmesi icin dikkat edelim dedyardimci

oldu. Sonra gretmen:

-Bakin ayni boydasé kenarlar var, dedi. Elindeki tcgenin iki kenarin

gostererek: -Hangi kenarlarsé haydi elinizle siz de dokunun, dedi.

Ogretmen de elindeki 6rnek gadta kendisi kenarlara dokunarak cocuklara
nerelere dokunmalari geregini gosterdi. Bu sirada iki cocuk kendi arasinda
konwarak @retmeni dinlemedi amagéetmen tekrar hatirlatti. Haydi ¢cocuklar

Yildirnm ve Yaprak siz deiekenarlari parmginizla gosterin.
Iki cocuk da gosterdi.

Sonra yardimci gretmen her ¢coqun Orngi Uzerinde kalemlegsaretler
koydu. Cocuklar hem dikkatle yardim@ré&tmene bakiyor hem de sira ne zaman

bize gelecek diye sabirsizlaniyordu.
Ogretmen:

-Cocuklar kdpgimizin iki kulagini birlikte yapacgiz. Simdi aynen benim

yaptgim gibi katlayacaksiniz dedi.
Kiz &@rencilerden Filiz, Verda, Sena hemen yaptilar. Mala
-Nasil yani? dedi ve ikinci gizgiye katlanacak ygetiremedi. @retmen:

-Bak canim burayi, der cizgiye getireg@z, diyerek katlamasi gereken yeri
gOsterdi.

-Hmmm dedi, Nalan:

Yildinm tam kati cizgiye getiremeitni Yardimci @retmen de Yildinm’'a

yardim etti.

117



Yildinm, dikkatle yardimci gietmenin yaptiklarina bakti. geetmeninin
yaptiklarini izlerken higbigey sdylemed..

Sena:

-Kopezimin kulaklari it degil, dedi

Hemen kucuk gorinen kyglaacarak buyuttd.

Cocuklar kopeklerine kendileri kalemle goz cizecdktl:

Ogretmenim benim gozlerimsié olmadi. Biri biyik, biri kiigiik diye
ogretmen hatirlatmadan soyledi.

Kendisi gozlerin boylarinigglemeye calt.

Sanat etkingi ile cocuklar &it uzunluk kavramini gozlemlemive

uygulams oldular.

-

Ogretmen ertesi giin ¢ocuklari masanin etrafina alanddrla birlikte ucak

yapmak istedi. Etkinlik sirasinda cocuklar ilgrémenleri arasindadyle bir

diyalog gecti:
Ogretmen:

-Cocuklar, bakin iki gt kenar olmasi icin dlgiyorum, dedi. Cocuklar
masanin etrafinda dikkatleztietmeni izliyordu.

(Ogretmen ozellikle gt katlama yapmayarak)sé oldu mu? Diye sordu.
Onder:

- Haynnrrr ¢cinks ayni boyda déler, dedi.
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Verda:

- Bak, bu uzun bu kisa, dedi. Pagnde gostererek.
Sonra @retmen kenarlari gtledi.

Cocuklardan Mehmet:

Benim uc¢gim en uzaklara gider, vuuuu, dedi.
Ogretmen:

-Cocuklar ucgimizi tamamlayalim, birlikte ucururuz, dedi. Sofgaetmen

kanatlarin da uzunluklarininsé oldugunu gosterdi ve:
-Bakin, kanatlar dagt oldu, dedi.
Ayni uzunluktalar yani, diye ekledi.
Ogretmenim hadi uguralim, dedi Mehmet.

-Vuuuuu diye sinifta kollarini ucak gibi acarakskm@mya baladi Mehmet.
Sonra Yildirnm da ayneyi yapti.

Sonra c¢ocuklar gretmenleri ile birlikte ugaklarini ugurmak igin nmedan
kalktilar. Cocuklar, birlikte yaptiklari uga sira ile ugurdular. Uggl ucurmak icin
sira bekleyen cocuklar da kollarini iki yana acamsakifta birbirlerine carpmadan

kastular.
Fen etkinligi

Ogretmen tatli, ef, tuzlu yiyeceklerden masaya cocuklar gelmedenednc
yerlestirmistir. Ogretmen bireysel, gozleri kapall olarak tatma deryagacaktir.
Deneyin amaci; cocuklarin tuzlu, tath ve siekattaki yiyecekleri tadarak
gruplamayi bgarabilmelerini sglamaktir. Boylelikle ¢cocuklarin tat alma duyusu

ile de gitimlerini desteklemek hedeflenmektedir.
Ogretmen cocuklara deneyin nasil yapigoaanlatti:

- Bakin cocuklar, seglimiz bir arkadainizin gozlerini bglayacasim.
Arkadainizin &zina bir yiyecek koyagan, o da gzindaki yiyecgin tath mi
tuzlu mu el mi oldusunu bilmeye cagacak, dedi.
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Cocuklar, ben ben, ben diyerek deneyi yapma isteklalillendirdiler.
Ogretmen en 6nde oturan Sena'ya:

-Hadi seninle bglayalim Sena, ded..

Ogretmen, Sena’nin gozlerini piarken, Sena:

-Ayy ¢ok karanlik oldu. Hicbir yeri géremiyorum dile
Ogretmen:

-Deney bitene kadar hicbigeyi géormemen gerekiyor, dedi. Haydindi
agzina koydgum yiyecgin tadi tatl mi, tuzlu mu, ekmi bil bakalim, dedi.

Sena:

-lyyy ben hi¢ bunu sevmem, dedi.

Ogretmen:

-Peki bu tadin adi ne? Diye sordu.

-l eksi, dedi.

Pekisimdi bunu tat bakalim, dedgtetmen.

-Hmmmm bu cikolata, dedi.

-Bu tadin adi ne?

-Tatl.

-Simdi de bunu bil bakalim, dedgtietmen.

Sena:

-l tuzlu biskavi, dedi.

Afferin hepsini bildin, dedigretmen ve sonra gozlerini acti Sena’ nin.
Sena, gozlerini aginca oyturdu.

Sonra tattgl yiyeceklere masada bakti.

-Bunu en ¢ok severim, diyerek tatl biskvileritgédi.

Cocuklarin hepsi @izlarina koyulan yiyeceklerin tatlarini bildiler.
Daha sonra gretmen masaya tatl grup icin biskivi, ¢ikolatal kaydu.
Eksi icin erik, greyfurt, limon yerlgirdi.
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Tuzlu icin de bisklvi, puaca, tuz kowtwu Masadaki yiyecekleri
gruplamayi her cocuk ayri ayri yapabildi. Birbirlai gormediler. (@retmen

uygulama sonunda agarmaciyasunu soyledi:

-Dikkat ettim, tuzluyu daha ¢ok seven gocuklar @ndedinm, Filiz, Car
once tuzluyu gruplamaya Hdadilar. Tatli sevenler Sena, Nil, Mehmet de 6nce

tathyi gruplamaya bgadilar. Cocuklar en son elyi grupladilar.

Cocuklarin sevdikleri yiyecekleri 6nceliklerine adthri goralmitar.
Muzik Etkinli gi
Hareketi besleme basagmada mizik etkinki icinde Gsretmen:

-'Deney saati bitti, mizik saati kladi!" diyerek, cocuklari sinif halisi
Uzerine cagirdi. Bu sarki gun icinde etkinlik d&simlerinde kullanildg icin
cocuklar farkh bir faaliyete gecilgini bdylelikle anlamg oldular.

Ogretmen cocuklari sinif halisi Gzerine aldigr@men 6nce cocuklara
ornek gosterecekti. Bu sirada Nil ile Mehmet, birbn koluna, bacgina
elleyerek elim sende, oynamaysaladilar. Diger cocuklar da gretmenin yerine
arkadalarina bakmaya hdadilar. Cocuklardan sadece Ondergrétmenine

bakiyordu. (gretmen:

-Cocuklarsimdi muzik etkinfii yapiyoruz, litfen benim yaptiklarimi yapin,
dedi.

Cocuklar @retmenlerine dondd, ama Nil ve Mehmet kendi arasind

oynamaya devam etti.
Ogretmen biraz sert bir uslup ile :

-Nil, sen en bga geciyorsun, diyerek problemi ¢ozmek istedi. Nil ey
sdylemeden ve tepki gostermedefedbasa gecti.

Ogretmen devam etti:

-Cocuklar evegimdi benim yapgimi yapiyorsunuz, dedi.

Ogretmen bir kere elini ¢irpti.

Tam cocuklar bir kere cirpti. Sinifin hareketli gitarindan Cgri, herkes

yaptiktan sonra, stire de gecince bir kere dahatgirp

121



‘Cocuklar, sadece benim yagimi yapiyorsunuz’ dedigdetmen.

Bir kere elini ¢irpti. Sonra tum ¢ocuklar, bir kegepti.

-Cok guzel aferin, dedigdetmen.

Ogretmen daha sonra iki kere elini ¢irptl. Tum coeulkki kere cirpti.
Ogretmen ayaklarinin tizerinde bir kere zipladi.

Cagri, 6ne dgru zipladi.

Sonra @retmen yerinde iki kere zipladi.

Bu sefer dnce 6ne ziplayanggeile, Mehmet de iki kere 6ne zipladi.
Ogretmen:

-Cocuklar, benim yapiim gibi yapiyorsunuz, dedi.

Ogretmen daha sonra:

Cocuklar ayni ritm hareketlerini bedenimizin farkkrlerinde gostereggz,

dedi. Orngin, parmakla vurarak ya da arkagiain elini eline vurarak, gibi.

Nalan ve Yaprak yan yana olduklari icin hememnpiderine parmaklari ile

vurdular. Sonra ‘Hadkimdi elle yapalim’ dedi, Yaprak.
Ik sefer yaparken eli kaydi tam vuramadi.
- Ay olmadi, hadi bir daha, dedi.
Tekrar 1 kere daha vurdular.

-Hadi simdi iki kere yapalim, dedi. Bir-iki dedi Yaprak.izZkar miuzik

etkinliginden ¢ok zevk aldilar.

Etkinlik esnasinda gretmenin sinifta duzeni gamak icin hareketli ve
genel ahengi bozan ¢ocuklara sadece uyarida bukiamu

Muzik etkinliginde hedeflenen ritmi tutturmay! cocuklar sergilsime
ragmen @retmen, aynen kendi yapti sekilde cocuklarin hareket etmelerini
istemgtir.

Cocuklardan Filiz ve Nil ritm sayisi arttikga uygmiakta zorlannglardir.
Sinif gretmenimiz cocuklara yonelik, yil icinde muzik ethkkleri esnasindaki
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gozlemlerini dikkate alarak bu gtencilerin muizik zekalarinin ¢ok ggihnis
olmadgini ifade etmytir.

Yildirm, gun icinde farkli etkinliklerde beklenenperformansi
gostermemesine gmen, modeldeki ritmi yakalamada problem sa@stir.
Cocuklarin farkh alanlarda geimlerinin daha ileri seviyede olgu dikkate
alinarak @retilmek istenen kavramin farkl etkinliklerle kawhriimaya

calisiimasinin guzel bir uygulama olgu disiintlmektedir.
Ogretmen, etkinlik sonunda atamaciyasu aciklamayi yapmtir:

Biz sene handa balamistik ritm calsmalar yapmaya. Hergiin olmasa da
zaman zaman ritm camalar yapiyoruz. Bu ylzden cocuklar uygulamakta
zorlanmiyorlar. Ancak, muzik zekasi baskin olmakadgrencimiz daha énceden

desimdi oldyzu gibi arkadalarini daha geriden takip ediyorlar.

Ogretmen yaklak 8-10 dakikalik ritm capmasindan sonra giinin
sarkisina gecti. Cocuklagarkiyr daha onceden bildikleri icingtetmenin de el
hareketleri ile rehbegli esliginde hep birlikte sdyledilerSarki sézleri su
sekildedir:

Sg elimde beg parmak (iki kere)
Say bak say bak saaaay bak
1,2,3,4,5

Bes de dger elimde

Hepsi eder 10 parmak(iki kere)
Say bak say bak saaay bak
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10

Kizlardan Sena, daha dnceden [gidir sarki olmasina @nen sdylerken
hep @retmeninin gozlerinin icine bakip onay bekledigrémeninin model
hareketlerini  gbzlemleyip, daha sonra tekrarladi.oc@klarin  hazir
bulunwluklarinin incelendii test gamasinda da Sena, aygekilde yanitlar
verirken @retmeninin goézlerinin icine bakip onay bekledi. IBGgretmeninden

Sena’nin ailesinin tutumlari ile ilgili bilgi verrsani istedgimizde su aciklamalari

yapti:
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Sena’nin annesi gietmen, babasi da Ozel bjirkette calgiyor. Annesi
mikemmeliyetci bir kili ge sahip. Veli ziyaretinde ve gmlari Sena'yr alirken
tavirlarini gozlemledim. Kizinin yaptiyanls bir davrangin dggrusunu hemen
dillendiriyor. Ya da ‘Ne yapiyorduk? Ne yapmamizegg/ordu?’ diyerek hemen
uyariyor. Cocuk Uzerinde duygusal bir baski gigou g6zlemledim. Dolayisi ile
Sena, sinif icinde de hep yanjapmaktan c¢ekiniyor. Yaglyaparim korkusu ile

cesur davranamlyor.

Ailelerin her tavir ve ifadesinin cocuklar Uzerindetkili oldysu

g6zlemlenmektedir.

Sarki sdylerken hep hareketli ve etkinliklere ydnkatmay seven Ga, el
hareketinde elini daha uga goturip parmaklarini acarak gosterdi. Ayekilde

Mehmet de onun yaptiklarini yapmaya devam etti.
Tekrar
Egitici oyuncaklarla tekrar
Kavrama yonelik grenilen bilgileri tekrarlamak amaci ile serbest aam

etkinlikleri saatlerinde, agirmacinin sinifa getirdi iki oyuncak bulunmaktadir.

Oyuncaklardan birincisi ilgu sekilde oynanmaktadir: Cocuk elinde titu
materyali yere kadar uzanan ve ucunda vakum olsmikile yerde arka yuzleri
bulunan kartlarin Uzerine hizla koymaktadir. Sosegtgi kartin diger yuzinu
cevirmektedir. Daha sonra tekrar vakumlu uc¢ kisrardgki kartlarin Gzerine
koymaktadir. Kartin 6n yuzunu cevigthde elindeki kart ile ayni karti buldu ise
bir puan almakradir.

Bu oyuncak ile en ¢cok Nil ve Onder oynadilar. Ordgnarken Yaprak ve

Verda da arkadgarina puan verdiler. Nil dért, Onder ¢ puan aldi.
Kizlar birinci. Nil, birinci Nil diye tempo tutmaylbasladilar.

Ogretmen vyanlarina geldi. ‘Cocuklar, ikiniz de cok zgli oynadiniz,
sloganimiz neydi?’ dedi.

-Kendimizle yariyoruz,

Hep birinci oluyoruz, dedi Onder hemen.
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Ogretmen hatirlatmay! yapinca c¢ocuklar sustular, Ondde de bir
rahatlama oldu.

Cocuklar oyuncaklar ile oynarken gmamaci tarafindansu goézlemler

yapildi:
Onder, hep sakindi.s& karti bulamayinca da ;

- ‘Mmmmh, bu da dglmig! Olmadl” gibi ifadeler ile duygu ve
dustncelerini sakince dile getiriyordu. Bu esnada deinyllmadan oyuna da

devam ediyordu.
Nil ise oyuncak ile oynarken;

-"Yakalarim seni!’ diyerek, bazenstBrini sikarak elindeki oyungan vakum
kismini yere vuruyordu. Ve ayni karti bulamayingarleniyor, ‘Tuh?, ‘Simdi

bulacazim!’ diyordu.

Cocuklarin  oyun esnasindaki tepkilerini incefisizde  Onder
basaramayinca, sakince tepkiler verirken, Nil sergzgkn, sanki intikam alir gibi
bir tutum sergiemstir. Cocuklarin tepkilerinden yola cikarak, skiklerini
etkileyen faktorleri inceledimizde sinif @retmenimizden alggmiz aciklamalar

su sekilde olmuytur:

Onder’in annesi gretmen. Ayrica cogiunun gitimine ¢ok énem veren,
davranglari ile de 6rnek olan bir anne. Babasi dasak ne kadar ygun olsa da

cocwu ile mutlaka oyun oynagini soyler.

Ayrica argtirmaci, gitlik egitimimizin son giininde, anne ile tama firsati
da bulmgtur. Coc@gunun itimine ¢ok Onem verd icin anne, be guni
olmasina rgmen faydalanmasi icin yarim guglonu okula getirmitir. Annenin

sakinligi, aragtirmacinin dikkatini cekngtir.
Sinif ggetmeni Nil ile ilgili desu agiklamalarda bulunngtur:

Nil aile tarafindan yeterince nitelikli zaman aynéyan, bir ¢cocuk. Cunku
yeni d@an kardei var. Ayrica @retmeninin ifadelerine gore de babasi, sert bir
Kisili ge sahip.
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Kdstebek yakalama oyunu

Arastirmacinin sinifta serbest zaman etkinlikleri esmdes oynanmasi igin
yerlestirdigi oyuncaklardan biri de kostebek yakalama oygmba Bu oyunda
kicuk bir kutu icinden firlayan minik plastik kobkleri iki ¢cocuk, elindeki
tokmak icine biriktirmeye caijmaktadirlar.

Cocuklar oyuncakla oynarken anamacinin gézlemlegu sekildedir:
Sena:

Iste tuttum (Sadece ifade, duygularini ¢cafadiurmadan)

Filiz:

-Simdi ben tuttum (Cok mutlu ve heyecanli)

-Gene ben tuttum (Daha ¢ok seviniyor)

Iste bu kirmizi da benim (Cok sevingli)

Sena (Birsey sdylemedi 6nce, sonra):

-Yakaladimte, iste (Bir yandan da arkadanin gozunun igine bakiyor. )

Ikinci turda sari ve mavi kostebekleri hizla Filie Bena da birer tane

yakaladi.
Son seferde bir tane gekostebei Filiz yakaladi.

Cocuklar firlayan kostebekleri yakalarken ¢cokemdiler. Arka arkaya Ug¢
kere oynadilar. Her tur sonunda ellerindeki togmacip kac tane yakaladiklarini
saydilar. Hem tokmak icinde kacar tane ayni renkbaktilar hem de sayidaki
farki sayarak gordiler. Yardimci gi@tmen c¢ocuklarin  yanindaydi. Onlari
yonlendiriyordu.Yonlendirmelerinden birinde ¢oculkdaarasinda gecen kogma

su sekilde oldu:
-Haydisimdi de iki tarafta renkler gt sayida mi bakalim.
Sena’nin iki kirmizisi, Filiz’'in bir kirmizisar Esit miymis cocuklar?
-Haaaayiirrr.
-Peki renklerin ayni olmasi icin ne yapmaliy1z?

-llin, benim bir tane daha kirmizi olursaijteolur, dedi Filiz.
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-Simdi mavilere bakalim.

Filiz:

- Bende iki mavi var, dedi.

Sena:

- Bende de iki mavi var, dedi.

-Esiiiit, dedi Sena.

-Son olarak da ydleri sayalim, dedi yardimcigietmen:
-Filiz’de iki yeyil var.

-Sena’da hig yok.

-Haydisimdi kdstebekleri sayalim kacar tane toplgiai?
-1-2-3-4...

Sena:

-Bende dort tane, dedi

-Filiz bende de betane dedi

Ogretmen gene sordgiesayida mi oldu kdstebekler?
-Hayir dedi Sena.

-Esit olmasi icin ne yapmak gerekir?

-Benim bir tane daha kostebm olmali dedi, Sena.
Oyun bitince Filiz hemen:

-Ben birinci olduuummmm. Ben birinci olduuuuummmmndjyerek

arkadalarinin yanina gitti.
Sena:
-Bir daha oynayinca da ben olurum, dedi.
Yardimci @retmen:
-Cocuklar sloganimiz neydi? Diyerek hatirlatmstiedi.

-Kendimizle yargiyoruz,
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Hep birinci oluyoruz, dedi isteksizce Filiz ama 8ebu s6zu soylerken

mutlu gérintyordu.
Ogretmen:

-ikiniz de baaril oldunuz, oynayarakstendik, dedi.

-

-
-
-

-
-

Etkinlikten sonra yardimci getmen argtirmaciya su aciklamalarda

bulunmutur:

‘Cocuklar daha o6nce bu kadar cokgsite kavramini’ yaam iginde
kullanmazlardi. EBitimimizde bu kavrama daha fazla yer vgitiiz icin ¢cocuklar

da daha cok ifade ediyorlar’ dedi.

Terazi ile tekrar

Ogretmen etkinlik merkezine terazi koystu. Cocuklara da nasil
kullanacaklaringdyle gosterdi:

-Bakin ¢ocuklar bu kefeye bir oyuncak koyalim.

Cagri:

-Bunu koyalim dedi ve hemen yaninda duran kuc¢Ukegnskoydu.

Mehmet:

-Bu tarafa da bunu koycam, dedi. Yanindaki topp kiiymak istedi.

Ogretmenin yardimi ile yerjéirdiler.

128



Ogretmen cocuklara:

-Cocuklar, terazideki oyuncaklaringaliklar birbirine egit mi birlikte

Olcelim. Bakin bir tarafl yukarida ger tarafi asagida. Yani girliklari birbirine
esit degil.

Bu terazi burada duracak, siz istgohiz materyalleri koyarak @arliklari
esit mi dezil mi 6lcebilirsiniz, dedi.

Cocuklar serbest zaman etkinlikleri saatlerinde nmaklarini tarttilar.
Uygulamalar esnasindgéyle bir 6rnek ygandi:

Yaprak, teraziyi elinde tuttu. Mehmet'e:

-Hadi gel birsey tartalim, dedi.

Mehmet, hemen, cevap vermeden oyuncaklarin arasildatik top getirdi.

Bir kefeye koydu. Yaprak:
-Hadi simdi buraya da koy, diyerek b&efeyi gosterdi.
-linn diyerek oyuncaklara bakti Mehmet. Sonradmaba getirdi.

Araba metal oldgu icin agir oldu. Kefe aagiya indi. Sonra bir lego buldu

ve arabanin yanina koydu Mehmet.
Cocuklar1 gozlemleyen yardimgirétmen yanlarina geldi.

-Cocuklar, bakin bu kefega, bu kefe hafif, sizin hafif olan kefeye oyuncak

koymaniz gerekiyor, diyerek uyarida bulundu.
Yagmur hemen:
-Ben biliyordum, zaten, dedi.
Sonra Mehmet :

-Sessizce Legolardan birini alipgdir kefeye koydu. Ber kefe de biraz

daha airlasti ama it olmadi.
Yardimci @retmen:
-Mehmet git oldu mu? Diye sordu.
Mehmet:

-Bilmem, dedi.
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Yardimci @retmen:

-Bak Mehmet bu iki kefe de yan yana olursé emus olur, dedi. Haydi
simdi bu legoyu da alalim, dedi.

Diger legoyu da topun yanina koyunca kefeldr azirlikta oldu.
Yagmur:

-Iste oldu, dedi.

Mehmet de:

-Oldu, ded..

Serbest zaman etkigli esnasinda cocuklar dramatik oyun merkezinde
arkadalari ile evcilik oynarken agirmaciningdyle bir gbzlemi oldu.

Nalan oyuna bgdarken Verda'ya :

-Bende (¢ fincan var, sende dort fincan vait @madi, dedi.
Verda:

-lnn, dedi, sonra oyuncaklara bakti:

-O zaman sen deekerligi al, dedi.

Nalan itiraz etmeden kabul etti.

Okul oOncesi gitiminde kavram cadmalarinin  sadece matematik
merkezinde olmagini ayrica belirlenen kisith bir zamana stkilmadgini

gozlemlendi.
Sosyallgme

Bu basamakta sinifta verilen gigmin sosyal hayata $amasi
hedeflenmektedir. §retmen gitlik kavramini dger siniflara, okul ziyaretgilerine

de tgimak icin grup cabmasi olaralgdyle bir calsma yapti.
Esit boyda spagetti makarnalar
Ayni renkte digmeler,

Fasulyeler
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Materyalleri yardimci gretmen masa uzerine k@k olarak 0Onceden

hazirlamsti.

Cocuklarla yapilan grup cainasi esnasinda atamacinin gozlemleriu

sekilde oldu:

Ogretmen:

-Cocuklaaaaaar, sizinles# boyda olan, gt sayida olan , ayni renkte olan
nesneleri bulmayi gendik. Bu bilgilerimizi dier siniftaki arkadglarinizla,

okulumuza misafir olarak giren ¢ikanlarla paydéum ister misiniz?
Cocuklar :
-Eveeeeeetttt, dediler.
Ogretmen:
-Peki bunu nasil gercelgigrecesiz? Diye sordu.
Cagri:
-Ben batin ¢ocuklara anlatirim, dedi.
Ogretmen:
-Okulumuzda c¢okgienci var, yorulabilirsin, dedi.
Nil:
-Ben de kapida dururum, dedi
Ogretmen:

-Bizim sinifta oyunlarimiz, etkinliklerimiz devardegken sen her okula

girene anlatabilir misin?
-Anlatirim, herkese anlatirim, dedi.
Ogretmen:

-Sinif etkinliklerimizde, oyunlarimizda Nil'i de aanizda gérmek isteriz,

degil mi cocuklar, dedi.

-Eeeeeveeeeetttt dedi cocuklagrémen:
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-Cocuklar ne dersiniz, masadaki malzemeler ile koma bir kartona
Ogrendiklerimizle git sayida, eit boyda, ayni renkte olanlar gosterelim mi?
Ded..

-Eveeeet, dedi cocuklargi@tmen:

-Hem Dboylelikle Cgri’'nin dedigi gibi siniflara tek tek girip anlatmak
gerekmeyecek. Hem de Nil'in okulun kapisinda beddere gerek kalmayacak.

Boylece, herkeslegtendiklerimizi paylamis olacasiz, dedi.
Haydi o zamagimdi etkinlgimize balayalim.

Etkinlige Ggretmenin dikkat cekmesi ile andi ve ¢ocuklarla gretmenleri
arasinda gecen diyalggyle devam etti:

Ogretmen:

-Cocuklar, git boyda olan makarnalari bulalim mi1? Dedi.
Cagri:

-Hemen, dniinde bulunan makarnalari 6lgmeygdauh:

-Bu bununla ayni dg&l, dedi bgka makarna aradi. Buldiu makarnayi

elindeki ile ¢t ve ayni boyda goriince:
-Ogretmenim ben buldum, dedigetmen:

-Tamam Cgri, bulduklarin 6ninde dursun aramaya devam etskha

makarnalarda da gt boyda olanlar var, dedi.
Bu sirada Filiz. hemen 6nlne ¢ tane ayni boydaanmakhizlica bulmgtu.
Onder. iki tane ayni boyda makarna buldu.
Nalan da U¢ tane makarnayi dntinde biriktigtni

Bu sirada Yildirim, Yaprak ve Nil arkadiarinin hizina yefiemedi ellerinde
bir tane makarna ile beklediler.

Sonra @retmen:

-Hhaydi simdi Gc¢uldniz makarnalarinizi yan yana getirin bakaleit
boydalar miymy? dedi. U¢ ¢ocuk yan yana getirdi ve Yildirim. igigms, dedi.

Haydisimdi onlari yan yana yaptiralim, dedi.
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Cocuklar kendi yagtiricilari ile kartona yan yana yaghirdilar.

Kendi sirasini bekleyen cocuklardan Onder makamasir kenara birakip,
kendi kendine masadaki fasulyeleri saymayaldoa.Ona kadar saydi, sonra

tekrar ona dgru bir bagka grubu saymaya bkdi. Yardimci gretmen:

-Cocuklar bakin Onder fasulyeleri sayiyor. Acabgit esayida fasulye
bulabilecek mi? Dedi. Sonra ekledi:

-Haydi hep beraber sayalim. Onder tek tek faselyskecerken arkadéar
da hep birlikte saydilar:

-1-2-3-4-5(6-7-8-) tamargimdi duralim dedi gretmen.

Bey fasulye bir grup oldu. @etmen daha bisey demeden cocuklar hemen
ben sayayim, ben, ben diye ayni uygulamayi yapstedtiler. Sonra Nil berli

grubu tamamladi.

Fakat cocuklar bu defasinda daha yiksek sesle akyarbirbirlerine
bakarak ses tonlarini artirdilar. Cocuklardan &g Mehmet de hem yuksek sesle

saydilar hem de Bgarmaklari ile masaya dou isaret ettiler.

Sonra beerli grup,onarli gruplar olarak git sayilari , iki sira halinde

kartona yapgtirdilar.

Hazirlanan afy okul girisine asildi.
Aile egitimi
Bu basamakta, sinifta verilergigmin o6gretmenin yonlendirmesi ile aile

tarafindan da surdurilmesi amaglanmaktadir.

Arastirmacinin yonlendirmesi ilegéetmen velilere aile katilim camalari

gondermgtir.

Calisma kapsaminda ayni boyda, ayni renkte, agmiilia olan nesneleri
gun icinde olcmeleri cocuklardan istentiri Ailelerden gelen geri bildirimleri

sinif @gretmenisu sekilde ifade etmtir:
Yildirim:
Annesi @retmen oldgu icin is yerinde masada bulunan malzemelerle

calisma yaptiklarini séyledi. #itlik calismasi icin kullanilan malzemeler:
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-Kalemlerle, uzunlukta sélik

-Ayni renkte kirmizi, mavi, yik sari raptiyeleri gruplama
-Agirlikta esitlik

Sinif @retmeni her aile icin elbise askisi ile terazi wkad1.
Yildirim, airlikta esitli gi basaramadi.

Annesi evde harabildigini sdylemjti. Ancak sinifta son testte gaauli

olamadi.
Sena:

-Annesi @retmen. Evde yumurta viyolu icine sekiz boncukssagikadar
esitleme slemini artirdigini ggrencinin de bgarili oldugunu soyledi.

-Agirlikta esitli gi de terazi ile becerebildini belirtti.
Onder:

Anne; boyut, renk, say! vesidik ile ilgili her uygulamada Onder’in

basarili oldugunu sdyledi.

Filiz:

Anne Filiz’in ev etkinfini yapip yapmadgini séylemedi.

Sinifta bulunan ongencinin velisine ev etkini gdonderilmesine r@men,
sadece Ucunden geri bildirim alinabigtm

Kaydetme

Esitlik son test
I. Soru

-Legolardan ayni renkte olanlari gruplar misin?
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Tablo 22
Ayni Renk Son Test

Isimler [.Soru Cevaplari

Sena Mavi, sari, yeil, kirmizi renkli legolari teker teker hepsini #ikle arka arkaya
koyarak grupladi.( Yaptinin dgrulugundan emin olarak, mutlu, tebessiim ederek,
hizlica tamamladi.)

Onder Kirmizi, mavi, sari, ygl legolari hizla arka arkaya renklerine gére gaajl

Nil Mavi, sari, kirmizi, ygl renkleri gruplayarak dgru yerlestirdi.

Cagr Sari, kirmizi, mavi, ygl legolari sira ile arka arkaya dizdi.

Filiz Once mavi bloklari, kirmizi, yé, sarl tek tek gruplara ayird! giw yapti.

Verda Renkleri sirasi ile kirmizi, mavi, yi& sari olarak grupladi.

Yildirnm  Sari, kirmizi, mavi,y@l legolari sira ile grupladi.

Mehmet  Yesil, kirmizi, sari, mavi legolari sira ile hizlicaugladi. Bunu yaparken hic
Ogretmeninin ylzine bakmadi sadece yaptiile ilgilendi.

Yaprak Oniinde bulunan kirmizi legolardanslagarak sirasi ile mavi, sari, gelegolari
arka arkaya dizdi.Dizerkergtetmenine hi¢ bakmadi, hizla yapti.

Nalan Mavi, yesil, kirmizi, sari legolari arka arkaya hizlica dizG@ok kolay bir sey

yapilyormy tavri ile ;
-Bitti, dedi.

Birinci soruda legolari renklere gore gruplamayicb@uk da dgru bagardi.

Il. Soru

-Krakerleri esit uzunluklara gore gruplar misin?
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Tablo 23
Esit Uzunluk Son Test

Isimler [I..Sorunun Cevaplari

Sena Once kiiciik iki kraker, sonra orta boy iki krakensobiyik boy iki krakeri ayri
ayri dggru grupladi. Yaparken kicik krakeri yanina ¢cekiihra ortayi denedi, bakti
ki esit degiller,

-Olmadi, dedi

Sonra kicuk ikinci. krakeri bulup yanina getirdi.

Sonra orta boyu yanina cekti. Buyuk krakeri ortayamina getirdi.Bakti ki ayni
boyda dgiller:

-Degilmis, dedi.

Sonra ikinci orta boyu yanina getirdi.

Kalan iki uzun krakeri de dnce ilkini sonrazdrini yanina getirereksgledi.

-Oldu, dedi.

Onder Iki uzun sonra orta boyda en son kiigiik krakerlemplgdi.
Bitirince de hafif tebessiimlgzfetmenine bakti.

Nil Once iki kiiciik krakeri birlgirdi.

Sonra orta boy iki krakeri birgérdi.
Sonra uzun iki krakeri birkgirdi.

Cagr Once en biyik krakeri secti, orta boy krakeri yangetirip denedi, olmayinca
ayirdi. Sonra blyuk @ger krakeri yanlarina getirdi. s olunca ikili grubu bir
kenara ayirdi.

Kalanlar icinden iki en kicuk boydaki krakerlerinygana getirdi.
En son orta boy iki krakeri yan yana getirdi.iijfuplar olarak krakerleri aralikli
olarak masaya dou, yerlatirdi.

Filiz Sirasli ile uzun, orta, kiicik cubuklagitledi.
Kalkarken sandalyesini masayagdo itti ve sevingle @retmeninin gozlerininin
icine bakti.

Verda Once uzun olan krakerleri sonra orta boy sonraigik krakerleri yanyana getirdi.

Yildinm  En uzun krakeri aldi, sonra orta olani yanina detksit olmadgini anladi, uzun
Ikinci krakeri yanina getirdi.Sonra Orta boy krakeganina dier orta boyu
getirdi.Sonra kalan iki ki¢uk krakeri yan yana ghti Sonra gretmenine mutlu
gozlerle bakti.

Mehmet Once hemen 6ninde bulunan kiiciik krakeri secti. Gmiirboyunda olan kiigiik
krakeri hemen uzaktan secip yanina getirdi.
Sonra en uzun boyda olan krakeri secti. Onunia oyda olan uzun krakeri
kalanlarin arasindan secip yanina getirdi.
En son olarak da orta boyda kalan iki krakeri hiaya getirdi. Klcukler, ota
boylular, buyukler olarak, tim boyutlari ayri agitizenli koydu.

Yaprak Oniinde bulunan uzun krakegiteboyda olani bulmak icin kagk duran krakerler
arasindan orta buyuklikte olan krakeri secti. Yangetirdi, denedi. Ayni boyda
olmadiklarini goériince en uzun krakeri yanina getifyni boyda olduklarini
gorince iki uzun krakeri bir kenara ayirdi. Sonreadoyda olan kraker ile ayni
boyda olan orta boydakini sadece bakarak yaninmdgEgit boyda olduklarini
goriince bir kenara onlari da ayirdi. Sonra iki Rdacik krakeri yan yana getirdi.

Nalan Krakerlerin arasindan (6ninde olmamasingm@n)en uzun olani secti. Sonra
sadece bakarak uzun olargehi krakeri yanina getirdisi olduklarini gériince bir
kenara ayirdi.

Sonra en kuguk krakeri krakerler arasindan segif, toyda olan dier kiguk
krakeri de sadece gozi ile bakarak buldu.Yan ymtigsip it olduklarini gériince
kenara ayirdi.

Kalan iki tane orta boy krakeri de yan yana getirdi
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ikinci soruda krakerleri uzunluklarina gore gruplaijmeyi 10 cocuk da

dogru bagardi.
. Soru
-Iki ayr1 boliimde yer alan boncuklarsét mi?
IV. Soru

-Esitlemek igin ne yaparsin?

Tablo 24
Esit Sayl Son Test

Isim Ill. Sorunun Cevabl IV. Sorunun Cevabi

Sena Boncuklari eline tek tek alip saydi: Boncuklarin tamaminin yerini digtirdi sonra da
-Esit degil, dedi. bes boncuktan U¢ bonga bir ekledi. Eitledi. Yer

degistirmenin de gitlemede gerekli olagani
disiind.

Onder Birinci bolimi saydi, U¢ tane Buradan alip buraya koymak lazim, dedi.
varlkinci bolimii saydi betane var,  bes taneden bir bocuk alip tig tane bogaekledi.
dedi.

-Esit degil, dedi.

Nil Hayir desil. Bes taneden bir tane boncuk alip yegigérdi.

Cagr Boncuklarin géringieki cokluk ve -Bu soruyu duyunca boncuklari tek tek saydi.
azligina bakarak, saymadan tahmind: Buradan buraya koyarim, dedi.
bulundu. tic boncga ba boncuktan bir tane ekledi.

-Esit degil, dedi.

Filiz Bakti, saymadan: -Buradan bir boncuk alip, buraya koymak gerekir,
-Hayir, dedi. dedi ve koydu (beboncuklu bdlimden ¢

boncuklu béliime yerkirdi).

Verda -Hayir, dedi sadece bakarak Tek tek saydi ve eboncuklu bdlimu gdstererek;
-Buradan bir tane ¢ikarir, buraya koyarim, dedi.

Yidinm  Sadece bakti: -Bilmiyorum, dedi.

-Hayir desil, dedi.

Mehmet  Once tek tek iki bolimii dikkatle sayc -Bunu buraya koyarsam dort burada olur, dort
Bu sirada gretmen elini acti, burada olur, dedi.

Ogretmenin avucuna saydiklarini
koydu.
-Burada bgtane var, burada ¢ tane,
esit degil, dedi.

Yaprak Sadece bakarak, ‘hayir’ dedi. Boncuklarin birinci bélumdekileri tek tek saymaya
bagladi. Gsretmen yardimci olmak igin iki elini
acti.bir bélumdekileri gretmenin bir eline gier
bélimdekileri @retmenin dger eline koydu. Sonra
bes tane boncuktan alarak ¢ tanenin yanina koydu.
Esit oldu.dort burada, dort burada, dedi.

Nalan Boncuklari tek tek saymak istedi.1. -, dedi.

bolumdeki boncuklari tek tek saymay -Buradan bunu alir buraya koyarim, dedi.
basladi. Eline sgmayinca @retmen 5 boncuktan alip, 3 bonga 1 tane ekledi.

elini acti. Gretmen eline bgltti, bir
boncuk bu sirada yere gi.

-Ayyy dedi. Cocuk yere bakarken,
Ogretmen hemen uzanip aldi.
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Ucuincti soruda yer alan iki farkli bolimdeki boneukhin sayisi gt mi
sorusuna; 10 ¢cocuk dasiedesil’ dedi.

Doérdinct  soruda boncuklarin  sayisinin  nasHitleyebilirsin - diye

soruldigunda 10 cocuktan dokuzu sodoncuktan bir boncuk alip ¢ borgeu

ekleyerek gitli gi sgglayaca&ini soyledi.
Bir cocuk da ‘bilmiyorum’ dedi.
V. Soru
-Bu malzemelerin girliklari esit mi?
VI. Soru
-Buradaki malzemelerdengarli g1 esit olanlari gosterir misin?
VIIl. Soru

-Peki agirliklarinin esit oldugunu nasil anladin?

Tablo 25
Esit Agirlhik Son Test
Isim V. Sorunun Cevabi VI. Sorunun Cevabi VII. Sorunun Cevabi
Sena Hayir. - Plastik araba ve topu eline -li, distinerek.
alarak gosterdi
Onder Hayir Top ile arabayi gosterdi Terazi ile dlcerek
Nil Hayir Bakarak, ‘Bu biyik, bu kic¢iuk Elimle dlctim dedi.

diyerek tahminde bulundu.
Plastik araba ile tahta lia
kiyasladi. Sonra eline alip
Olcti. Bunlar it degil, dedi.
Sonra da top ve plastik arabay
eline alarak bunlarsé, dedi.

Cagri Hayir Sadece bakarak ayni boyda Plastik top ve arabayi
olan top ve plastik arabayi elir goésterdi.
aldu.
Filiz Hayir Top ve arabayi gosterdi Terazi kullanarak
Verda Hayir Top ve araba ikisi de biyiik
Yildirnm  Hayir (Sadece bakarak) top ve arab. Cok gir olduklari igin
dedi
Mehmet Hayir Top ve plastik araba ikisi de ayni boydalar.
Yaprak Hayir Plastik araba ve top Cunku ikisi de buyik
Nalan Hayir Eline alarak top ve plastik Cunku ikisi de air
araba dedi.

Besinci soruda masadaki malzemeleringitéiklari esit mi?’ sorusuna 10

cocuk da ‘sit degil’ yanitini verdi.
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Altinci soruda masadaki malzemelerdeyit @girlikta olanlari gostermesi
istendginde; 10 ¢cocuk da ‘plastik araba ve top’ u gosterdi

Yedinci soruda malzemelerinsie agirlikta oldygunu nasil anladiklari

soruldigunda;

Bir cocuk; ‘disiinerek’ dedi.ki cocuk; ‘terazi kullanarak’ dedi. Bir gocuk
da ‘plastik top ve arabayr’ gosterdi. Bir coculifde 6lgctim’ dedi. Bir ¢ocuk
‘cok agir olduklari icin’ dedi. Bir cocuk; ‘ikisi de ayrboydalar’ dedilki gcocuk
‘cunku ikisi de buyuk’ dedi. Bir cocuk ‘clinku ikisie g&ir’ dedi.

VIII. Soru

-Malzemelerin @it agirlikta olup olmadiklarini terazi kullanarak

gosterebilir misin?
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Tablo 26
Esit Agirhk Olgimi Son Test

Isim VIIl. Sorunun Cevabi

Sena -Araba ve topu terazi kefelerine koyduitblmadgini sdyledi, gir taraftaki
arabayi alip, tahta blok koydusiEolmayinca iki tarafa da biri bayuk bir kliguk
blok koydu. Gretmen §imdi esit oldu mu?’ diye sorunca ‘Evet’ dedi. Nasil
anladgini sorunca da ‘Diuindim’ dedi.

Onder Top ve arabayi kefelere koydu.
-Esit mi?
-Hayir, degil.
-Esitlemek i¢in ne yapariz?
Masadan algn blogu agir olan kefeye koydu.
Sonra tekrar hafif olan kisma bir blok daha koy@ene gitlenmedi. Sonra
masadaki malzemelerden biakefeye bir de hafif kefeye kicik bloklar koydu.
Ogretmen Simdi esitlendi mi? dedi.
-Evet aitlendi.
-Nereden anladin?
-Cunku ayni boydalar diyerek terazi kefelerinin laoyi gosterdi.

Nil Teraziyi kullanmayi dgiinmedi.
Cagri Cunkd ayni boydalar, dedi.
Filiz Topu bir kefeye, arabay gbr kefeye koydu.

-Esitler mi? ‘Hayir’, dedi.
Esitlemek icin ne yapman gerekir?
Kiglk bir arabayi terazinin hafif kefesine koydu.
-Pekisimdi esitler mi?
-Evet. Nerden anladin?
-Cunku ikisi de ayni yerde olduklari icin (kefelgistererek)
Verda Terazi kullanmay! hi¢ diiinmedi.
Yildinm  Terazi kullanmadi.
Mehmet Terazi kullanmadi
Yaprak Terazi kullanmay1 dftinmedi.
Nalan Terazi kullanmay1 dgtinmedi.

Sekizinci soruda malzemeleringite agirlikta olup olmadiklarini terazi

kullanarak go6sterebilir misin?’sorusuna:

Bir cocuk teraziye kefelerine farkli malzemeleriykoak gitledi. Esit

oldugunu nereden anlaglisoruldigunda da ‘dgindim’ dedi.

Bir cocuk teraziyi gitlemek icin her iki kefeye de malzemeler koyup
esitledi. Esit oldugunu nereden anlagl sorulunca da ‘ayni boydalar’ diye terazi
kefelerini gosterdi. Bir ¢cocuk daha ‘ayni boydalatédi. Bir cocuk terazi
kefelerini malzemeler koyaraksidedi. Nereden anladinsi oldugunu diye

sorunca da ‘aynilar’ dedi.

Alti cocuk hig terazi kullanmadi.
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Geri donme

Ogretmenimiz, argtirmacinin direktifi ile gitlik kavramlarinda ‘Davrani
Tasviri’ basamginda hedeflenen kazanimlari elde edemeygantiler icin ‘Geri

Donme’ basam@anda ilave etkinlikler planladi.

Sinifta Yildinm birebir yapilan testte sayilardgtlk ve agirhkta esitlik
basliklarinda baarili olamadi. Bu durumda sinig@tmenimiz de grenilenleri
tekrar amaci ile Pazar Dramasl!’ ni tekrar uyguladastirmaci drama esnasinda

Ozellikle Yildinm’i gbzlemledi.

Ogretmenin git renk, @it sayi, @it boyut, @it agirlikta olan yiyecekleri
almalari igin cocuklari yonlendirdi. Cocuklar dramiadaha once de yaptiklari
gibi sinifta sergilenen farkli bélimlere yoéneldileildirnm  @&retmenin
yonergelerine uygun davratar: sergileyen arkaddarini bir kenardan sadece
gOzlemledi. Sonra kendisi de tezgahlara giderekdec yapmaya hdadi. Sinif
Ogretmenimiz Yildinim adverisini yaptiktan sonra yanina giderek:

-Yildirim, haydi ¢cantandakileri inceleyelim mi? y@isordu.
-Yildirim kafasini salladi ve ¢antasindakileri mgs&galtti.
Ogretmen:

-Haydisimdi ayni sayida olanlari bulalim, dedi.

Sonra, ayni renkte olanlari bulalim mi dedrétmen:
Yildirim:

-Bu var dedi, kirmizi domatesi gosterdi. Ayni renkti var dedi, elmayi
gOsterdi.

Esit sayida ve ayni renkte olanlari aldi.

Ogretmen, son testi uygulamadan 6nce Yildinm'a ngbgacaini tek tek

gosterdi.
Bak Yildirim. ayni renkte olan bloklar bekilde, dedi.

Sari bloklari, kirmizi bloklari, yé bloklari, mavi bloklar arka arkaya
dizdi.
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Yildirim, sadecegietmenini izledi, hi¢cbizey sdylemedi.
Ogretmen:

-Bak Yildirrm, bunlar da s& boyda olan krakerler, dedi. Ve krakerleri
blyuk, orta, kiictik olarak ayirdi.

Simdi de boncuklari gt sayida ayiralim, dedi.
Birinci viyolde olan boncuklari saydi:
1-2-3-4-5-6-7.

Simdi digerlerini sayalim:

1-2-3-4-5

Buradan alip buraya koyarsak birinci bélumdekileir leksilip alti olur.

Ikinci bolumdekiler de lzdken bir artarak alti olur.
Bdylece iki bélumdekiler dgieoldu, dedi.
Simdi de it agirliktakileri ayirmaya sira geldi, dedi.

Terazide oyuncaklari gietmen bir kefeye koydu. Sonrageli kefeye bir
oyuncak koydu. dilik olmayinca hafif olana bir oyuncak daha koydtyitlik
sgglandi.

Ogretmen daha sonra Yildirim da ayaitkkleri yapmasini istedi.
Yildinm agitlikleri renk, boy, sayida gercektgrebildi. Fakat asirlikta
basarili olamadi.

Esitlik kavram e gitiminde 6n test ve son test farklari istatistiki \erileri

Bu aragtirma icinde genel Bari ortalamasina #kin veriler normal
dagildigi icin eslestirilmis t testi kullaniimgtir. Veriler IBM SPSS 20 programinda
analiz edilmgtir.

Ik olarak cocuklarin verngi oldusu cevaplar diizenlengidaha sonra
istatistiksel analiz yapilrgiir. Asagidaki tabloda cocuklar barili ise 1 bgarisiz
ise 0 olarak dgerlendirilmistir.

On test-son test kgtastirmalarinda kullanilan séestirilmi s t testine ilskin

hipotezimizsu sekildedir:
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Hg: On test ve son test sonuglari arasinda anlamiatihlik yoktur.
H,: On test ve son test sonuclari arasinda anlamfaishlik vardir.

Yukaridaki hipotezin test edilmesi icin Onceliklen Gestte cocuklara
herhangi gitim programi uygulamadan ayni renklegit@izunluk, git sayi ve git
agirhkla ilgili arastirmaci tarafindan belirlenen sorulara cevap veemel
istenmitir. Sorulari dgru yanitlamasi ya da yanitlamamasi durumunda cacakl
her bir kategoride puanlar verilgir. Bu puanlar; kendisinden istenileni ga
yanitladiysa 1, yardi yanitladiysa 0 olarak verilgjiive 4 kategoride algh
puanlarin ortalamasi alinarak ¢ocuk icin bigdva puani elde edilrglir. Daha
sonra cocuklara DGM yontemi ilesiik kavrami egitimi verlmistir. Egitimden
sonra tekrar ayni kategorilerde ayni sorulari yamasi istenmgi ve yeniden

cocuk icin baari puani hesaplangtir.

Cocuklarin vermy oldugu cevaplara ikkin hazirlanan 6n ve son test sonug

tablosu @agida verilmitir.

On test sonrasinda verilergigmin basari yuzdesini artirip artirmagini

Olcmek icin baari puanlari kaulastiriimistir.

ilk tabloda veriler normal galima uydu icin genel ortalamaya gkin
olarak baari ortalamasinda anlamh bir arolup olmadg! test edilmgtir. Yapilan

t testi sonucunda elde edilen tab$ag@daki verilmistir:

Tablo 27
Esitlik Kavrami On Test Ve Son Test Farkl#statistiki Verileri
Ortalamalar| standart | % 95 glven arah .. .| serbestlik .
Karsilagtirmalar t istatistgi - | P deseri
arasi farklar| sapma alt sinir tist siir derecesi
Son Test Genel
QU LD Ol 325 290 118 532 | 3545 | 9,000 | 006
Test Genel
Ortalama

Ilk olarak genel ortalamalara skin karilastirmayi incelediimizde iki
basari orani arasinda 0,325 gibi bir farkhlik vardfani ¢ocuklarin genel kari
ortalamasi son testte daha yuksektir. Bu farkirarahl olup olmadiina iliskin
olarak hipotez testimizde karar vermek icin pgele kullaniimstir. Bu testi
a=0,05 anlamhlik diizeyinde yaptmiz icin ger p dgeri 0,05’den kigcuk ise ho
hipotez red edilecektir. Elde edilen pgdene bakigimizda p dgeri 0,05'den
kiguktar. Bu durumda ho hipotezi red edilir ve dest baari ortalamasi ile 6n
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test baar ortalamasi arasinda %95 guven diizeyinde) @rlaml bir farkhlik

oldugu soylenebilir.iki ortalama arasindaki fark pozitif olgundan ©n testten
sonra cocuklara verilenggimin basari oranini artirgy soylenebilir (Unver ve
Gamgam, 1999).

Tablo 28

Ayni Renk, §i uzunluk, Eit Sayiyalliskin Wilcoxon Test Sonuclari

Karsilastirmalar Test p deseri

Renk Kategorisi (son test) - Renk Kategorisi (¢st)te Wilcoxon = ,046

Esit Uzunluk (son test) - §it Uzunluk (6n test) Wilcoxon ,046
Esit Sayi (son test) - §& Sayi (6n test) Wilcoxon ,025

Yukaridaki tablo goruldg gibi renk, eit uzunluk, git saylya ilskin olarak
yapilan wilcoxon test sonuclar verilghir. Esit agirliga iliskin olarak bir
kargilastirma yapilmamgtir. Bunun nedeni ise bu kategoride verilen cevapla
ortalamasinin hem ©On teste hem de son teste aymasair. Herhangi bir

degisiklik olmadigi icin kailastiriimamstir.

Kategorileri ayri ayri inceledimizde, renk kategorisinde son testsdna
ortalamasi ile 0On test lean arasinda anlamh bir farklihk olgu
soyleyebilir.Cunki burada p geri 0,05'den kicuk olarak yani 0,046 elde
edilmistir. On test sonrasinda ¢ocuklara verilgitimin renk kategorisinde Bari
oranini artirdil sOylenebilir. Yine @it uzunluk ve git sayiya ilskin p deserine
baktgimizda bu dgerlerin de 0,05'den kiiguk olgu gorilmektedir. Bu durumda
esit uzunluk ve it saylya ilskin olarak son test ve 6n testsha ortalamalari
arasinda %95 giiven dizeyinde anlamli bir farkiaedir. On test sonrasinda
cocuklara verilen @timin esit uzunluk ve @it say! kategorisinde kari oranini
artirdgl séylenebilir.
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Dordunct BOlum
Tarti sma Sonug ve Oneriler

Bu bélimde, yapilan agarma sonucunda elde edilen bulgular, yurt icinde
ve yurt dginda yapilan cajmalarla desteklenerek sunulgtwr. Arastirmalar
sunulurken DavragiGelistirme Merkezli GGrenme Yodntemi'nin basamaklari olan
tanimlama, davragitasviri, ihtiya¢ hissettirme, 6rnek olma, harekleéisleme,
tekrarlama, sosyalene, aile gitimi, kaydetme, geri donme sirasi ile takip
edilecektir. Bu basamaklar DGM yontemi ilgiten verirken izlenen adimlardir.

Tam, yarim, g ve ait kavramlarinin gitiminde de bu sira izlentir.
Arastirmanin tanimlama basaghada elde edilen sonuglara gore;

Okul 6ncesi gitiminde Ggrenmeye istek uyandiran, bireysel geti takip
eden, @itimin 6rnek model ile desteklenglj farkh zeka alanlarini kapsayan bir
sekilde @renmenin sglandgi, ailelerin gitime dahil oldgu, esitimin sosyal
yasama taindigi, kavramin tekrarlar ile pegirildigi, hedefe ulgamayan
cocuklarin ilave aktiviteler ile @iminin desteklendii bir yontem olan Davragi
Gelistirme Merkezli GGrenme YoOntemi ile gerceldtirilen matematik gitiminin
ilk basam@l olan tanimlamada; goetmen, @itime bglamadan Once, coga
hangi kavrami kazandirmayi hedefigdle ilgili tanimini net yapar. Boylelikle bir

takim kavram yanilgilarinin 6ntine gecmeyi hedefler.

Tam, yarim, ¢ ssit kavramlari @retilmeden 6nce @etmen hangi kavrami

Ogreteceini net belirlemgtir.

Kavramlarin, 6zel simge ve semboller ile ifade meii, soyut bir dili
kullanmayi cocuklara gretmektedir (Ustiin ve Akman, 2003)g@tmen gitime
baslarken kavram gtimi sonunda @rencide gormek istegii kazanimlari
belirlemelidir. Ggretmenin DGM ile matematiksel kavramlarirgrétiimesinde
davrang tasviri basama&nda, kazanimlaringgimine bglarken belirlenmesinin
ve sinirh tutulmasinin yagmiz calgma sonucundasu faydalari oldgu

distndlmektedir:

Gelisimin en hizhi oldgu okul 6ncesi dénemde, birey timsge icin

gerekli temel bilgi, beceri ve deneyimleri kazan@ocuklar icin hedeflenen
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kazanimlar gitime baglarken net belirlenmezse; okul Oncesinden beklenen
hedeflere ulslamayacak ve ilkgretim igin gerekli olan hazirbulugluluk da
sgilanamamy olaca&l distnulmektedir. Cocuklar yama dair deneyimleri okul
aracilgl ile 6grenmektedirler. Ancak bazergi@tmenler kazanimlarinin sayisini
cogaltarak cocuklardan beklentilerini artirmaktadirlBu durum da ¢ocuklarda
egitime  yonelik bezginge sebebiyet verebilmektedir. Kazanimlarin
sinirlandiriilmasi  ve samalandiriimasinin  s6z konusu problemlerin  6nine

gececgi dustinulmektedir.

Arastirmanin davragi tasviri basam@nda elde edilen sonuglara gore;
davrang tasviri basam&nin eitime dahil edilmesi ile, gretmenin ¢ocuklardaki
bireysel gekmeleri takip etmesi kolayacaktir. Clunklu gretmen ‘Davrary
Tasviri’ basamginda hedefledi kazanimlara yonelik olarak,ggime baglarken
ve ezitim sonunda ‘Kaydetme Basaghanda ¢ocuklari bireysel test eder. Boylece
egitimde hedefe ne kadar glap ulasiilmadgini ¢ocuklarda birebir gézlemleme
firsati olur. Boyle bir testi gercekfrebilmek icin &retmenin ‘Davrary Tasviri’
basamainin temel hedefi olan kazanimlargittme balarken net belirlensi

olmasi gerekmektedir.

Tam, yarim, ¢ esit kavramlarinin okuléncesindesi@tiimesinin ilk@retim
matematiine 6n hazirhk oldgu disintlmektedir. CUnkl parcalarin bir buttnd
olusturdugu, ileriki yaslarda kavram kesir konusunun anlmasinda buyuk rol
oynamaktadir (Smith, 2001).

Birgok egitimci; farkli gelisim seviyesinde olan gocuklarin erken akademik
gelisimlerini nasil destekleyeceklerini vegigm esnasinda cocuklarin bireysel
gelisimlerini nasil fark edeceklerini bilememektedir. IByasi ile okul 6ncesi sinif
ogretmenlerinin mesuliyetlerinin farkinda olarak ighétim dncesinde ¢ocuklara
kazandirilmasi gereken kavramlari, kavrargitiminde gerekli hiyeragiyi,
Ogrenmeye etki eden faktorleri, kavramlari nasil kazeac&ini bilmeleri ve
dogru yontemleri uygulamalari cok onemlidir.giimde bireysel farkhliklarin
dikkate alinmasi ve takip edilmesi, hangi kavratmngi donemde nasil verilmesi
gerektgi, sosyal cevrenin deggime dahil olmasi, ailenin bilin¢lendiriimesi ve
yonlendiriimesi DGM yontemi ile gretmenler igin glglu bir destek@ayacaina

inaniimaktadir.
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Arastirmada @retmenin cocuklara kazandirmayl hedefiedkavrama
yonelik taksonomiyi belirlemesinin ggime katkilari arasindssunlar oldgu

distndlmektedir:

Cocuklarda bilginin edinimi sirasini parcadan b@timama, @&renme

kolayligini sa&layacaktir.

Ogretilmesi hedeflenen kavram ile skili-ili skisiz kavramlarin gitime

baslanmadan 6nce belirlenmesi kavram yanilgilarinugrabsini engelleyecektir

Ogretmen gitime nereden bgayacak, hangi sirayl takip ederek devam
edecek, hangi kavramlargigmi disinda tutacak bunlar bilecek ve bdylelikle
cocuklarin bireysel dgerlendirilmeleri kolaylamasi beklenmektedir.

Bergan ve arkag#arinin (1991) gercekdéirdikleri arstirmada c¢ocuklarda
matematik ve okuma-yazma becerilerinin gali incelenmstir. Arastirmada 29
deney, 27 kontrol grubu olarak toplamda 5&edmen; 428 deney, 410 kontrol
grubu olmak Uzere toplam 838 tane 68 aylik ¢ocuk glenstir. Cocuklara
matematik, fen-dga ve okuma testleri uygulanghr. Matematik testi, sayilari
tanima, sayilarl sayma, elemani ayni olan kimejésgtirme, nesnelerle toplama
ve cikarma, paralar, saatin ka¢ dldaou soyleme, nesnelerin uzunluklarini
kargilastirma, geometrik sekilleri tanima, sayilarin siralamasini  yapma
basliklarindan olgmaktadir. Testler, deney ve kontrol gruplar icigitien
oncesinde ve sonrasinda uygulagtmi Cocuklari, gunlik aktiviteleri esnasinda
Ogretmenleri gozlemlerngiir. Bu calsmanin sonucunda, matematik ve okuma
becerilerinin okul 6ncesi donmede kazaniimansirelddirzsi ortaya cikmgtir.
Nitekim argtirmamizda da matematiksel kavramlardan tam, yaegnwe sait

kavramlarinin okul dncesi dénem cocuklarigeedilmesi hedeflenngtir.

Arl ve arkadglari (1995) dort-alti y@ anaokuluna giden ve gitmeyen
cocuklarin kavram galimlerinin kasilastirilmasi ile ilgili argtirmada, ysa
paralel olarak ¢cocuklarin kavramgjarinin da artgii vurgulanmaktadir. Deney ve
kontrol grubunda renk kavrami ile ilgili 6n test sen test sonuclarinda fark
bulunmamaktadir ancak deney grubunun puan ortalakeasrol grubuna goére
daha yiksektir. Deney grubunda uygulanan farkirarahl olmamasi her iki
grubun daha once renk bilgisi ile ilgili deneyimien olmasi ve ygla birlikte

artan kavram bilgilerinin bir sonucu olgiw distiiniimektedir. On test sonuglari
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incelendginde de cocuklarin renk kavrami ile ilgili bilgiygahip olarak okula
basladiklari gorilmektedir.

Arastirmanin kaydetme basafnada ©6n ve son testte elde edilen

sonugclarina gore;

Esitlik kavraminda son test uygulamalari neticeleriekildginda DGM
yontemi ile argtirmaya katilan on cog@un da ayni renkte olan malzemeleri

gruplamayi bgarabildikleri gorigmustdr.

Guven ve Balat (2006) ‘in aktagina gore Barth, La Mont, Lipton ve
Spelke (2005) de gercektedikleri arstirmada bg yas cocuklarinin gorsel
acidan iki cokluk arasinda miktari kdaastirabilme becerilerini ve toplama
islemini de gercekigirebildiklerini gbzlemlemglerdir. Ayni calsmada ¢ocuklarin
informal matematik kazanimlarinin ilerleyen vyillardaritmetik @retiminde

katkisinin oldgu gorulmitar.

Esitlik kavraminin DGM yontemi ile gretiimesinde bir bélimde beliger
boliumde U¢ boncuk sayisinin miktarlaringit elup olmadgl sorulmutur. On
testte on ¢cocuktan dokuzu farkli bélimlerde bulubancuklarin sayilarininge
olmadgini dasru olarak ifade etrglerdir. Son testte on ¢ogun tamami farkli
bolimlerde bulunan boncuk sayilarinigiteolmadgini dagru olarak bilmgtir.
Ayni  cocuklara farklh bdlumlerde bulunan boncuktarisayisinin  nasil
esitleneceini soruldigunda 0On testte on cocuktan dordisdrabilms, UGcl
bilemems, ¢l bilmiyorum denstir. Son testte ayni ¢ocuklardan dokuzus be
boncuktan bir tane alip U¢ boriau ekleyerek gtlenebilecgini sdylemitir. bir
cocuk bilmiyorum denstir. Neticede DGM yontemi ile sayl kavramindgitlé
egitiminin basarili bir sekilde gerceklgtigi gozlemlenmtir.

Arastirmanin ihtiya¢ hissettirme basagnada elde edilen sonuclara gore;

Okul 6ncesi donem merak ve giiemaninin yiuksek seviyede olglu bir
donemdir. Cocuklara verilecekgigmin temelinde c¢ocuklarin ilgi ve meraklari,
argtirmalari ve sorulari bulunmaktadir. Cocuklardalégen donemlerde bilime
yonelik olumlu gelimlerin olmasi icin yaparak, yayarak @renebilecekleri,
egitim ortamlarinin ve programlarinin énemi ¢ok butgirk(Alisinangslu, Given
ve Kesiciglu, 2009).
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Tam, yarim, ¢ kavraminin DGM yodntemi ile kazanimindagrétmen

egitime merak uyandirmak icigbyle bir uygulama yaprsiir:

Ogretmen cebinden (¢ tane cikolata ¢ikardi sonra ‘@aicuklar ben sizin
anneniz olsam. Elimdeki ¢ cikolatayi sizé elarak nasil paylaabilirim?’ diye
sordu. Cinar; ‘@retmenim bolsenize, dedi.’Evet’ dedi Bilge. Songsetinen ¥
bir cocuya, ¥ dper coca disecek sekilde kesegéni cikolata Uzerinde

gostererek 6nerdi. Cocuklardan;

Ali hemen: ‘Ama birimize az, birimize ¢ok oldu’ dd&2b gru’ dedi dsretmen.
Sonra da 1/3 ve 2/3 oranlarinda kesmeyi gosterérekdi. ‘Peki boyle kessem?’
Dedi. Ygit; ‘Yine birimize ¢ok birimize az oldu’ dedi. Rekzaman boyle kessem
es parcalara ayirmg olur muyum diye sordu.( ¥z ve % parcalara ayrilagekilde
kesmeyi 6nerdi.)Simdi’ oldu, dedi Cinar. ‘Evet hepimizin ayni olaceikolatasr’
dedi Ygit.'Evet’, diye ekledi Ali. ‘Hepimizesé& oldu’ dedi Cinar.Rabia sadece
arkadglarina bakti, hicbir sey sodylemedi.Sonra @retmen siniftaki tim

Ogrencilere cikolatalari iki git parcaya ¢ocuklarin yaninda bélerekgitii.

Cocuk gitiminde dgustan getirdgi Ozelliklerin dikkate alinarak hareket
edilmesi gerekir. Bu amaclai@m verirken ¢cocuklarin hemen kullanabilecekleri,
ilgilerini ceken bilgilere, becerilere ve problemdeyodnelik olarak dizenleme
yapiimalidir. Dewey, @&@timin bireysel ve toplumsal amaclara gr@ak icin,
kisilerin yasam tecrlibelerinden hareketle kurgulanmasi geiiektbelirtmistir
(Onder ve Alkan, 2013).

Ogretmen, cocuklarin ¢ok sevdikleri bir yiyecek olgikolatay! kullanarak
Ogretilecek kavrama, yam icinden ihtiyac hissettirmeye gahistir. Cocuklarin
dagitilan cikolata parcasinin buydlganin ayni olmasina duyduklari ihtiyag,
kavrami yaayarak @renmelerine imkan tanigh distnulmektedir. Boylelikle
matematiksel kavramlaringtenilmesinin, kgt tzerinde yapilan uygulamalar ile

sikicl olmaktan siyrilarak, kalicgenmeyi sglayaca disuinulmektedir.

Gilmore ve Braynt (2006) gercektedikleri arastirmada soyut kavramlarin
egitiminde somut objelerin ve farkli sunum tekniki@n kullaniimasinin
matematiksel kavramlara yonelik olumlu katkglsaigi gozlemlenmitir. islem
oncesi donemdeki ¢ocuklara kavragitieninde somut durumlarin ogturulmasi

egitimin kaliciligi adina 6nem arz etmektedir.
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Esitlik kavraminda ihtiya¢ hissettirme basagnada ise; gretmenin daittig
cubuk krakerlerin gt sayida olmasia istek uyandirmasinin, ¢ocuklaantisal
uygulamalar ile kavrami anlamalarinda 6nemi gozéemmistir. Uygulama

esnasindadietmen ile cocuklar arasingayle bir diyalog gecnstir:

Ogretmen cocuklara cubuk krakerler gl#ti. Fakat kraker sayisi si
degildi. Cocuklardan bazisinda iki, bazisinda dort kea vardi. Cocuklar
krakerlerini hemen yemediler ve birbirlerinin eliedeki krakerlere baktilar.
Ogretmen: ‘Neden yemiyorsunuz?’ Diye sordu.g@aAma esit vermemisin ki’
dedi.’Hem haksizlik olmuyor mu Yildirnm’da dort eavar, bende iki tane’, dedi
Verda.’Peki ne yapmam lazim?’ dedirétmen. ‘Bana da iki tane daha vermen
lazim dedi Verda. @etmen iki tane daha verdi. Sonra Yaprak; benim tape
var, Filiz’ de dort tane var dedi. Peki ne yapm#&mim git olmasi icin? dedi
Ogretmen. ‘Bana da bir tane vermen lazim dedi Yapitd&psi git oldu mu?’ diye
sordu @retmen. Bu sirada arkagkarinin ¢gretmenleri ile kongmasini izleyen
diger cocuklardan Onder !Bende de dort tane kraker var’ dedi. ‘O zaman

herkesin elinde s sayida krakeri var’ dedi gretmen.

Cocuklar gercek yamdan ornek durumla, somut materyaller ikitli&
kavramina ihtiya¢ duymalari gandi. Cocuklarin kraker sayisindakitsizligi
fark etmelerinin, daha sonra kendilerinin ¢6zimuygeélstirerek gitlemelerinin,
yasayarak @renmeleri icin firsat sungw disintlmektedir. Ayrica bireyin
O0grenme stilleri arasinda gorsegjtsel, dokunsal gibi t¢ farkh stilin olmasi ve
egitimde duyularin da aktif olarak kullaniliyor olmas ¢ocuk tizerindeki etkisini
disindigimuzde @retmenin gitlik kavramina olan ihtiyaca yonelik elveglii bir

zemin hazirlagy goralmistar.

Gifford (2004) eitimde @renmede glenceli faktorlerin kullaniimasinin,
egitime merak uyandirmanin ve seslisdime imkanlari olgturmanin, problem
cbzme yetengni ilerletmeyi ve geri bildirimlerle dgerlendirmenin 6nemine
dikkat cekmektedir.

Templete Universitesi'nden Guha (2000) okulonaksiem cocuklari ile
yaptgl calsmadasOyle bir uygulama gercekfermistir: 6gretmen krgte ortaya
bir kek yerlatir mistir. Cocuklara ‘12 dilim var. alti kiyiz, ne yapmaliyiz?’ diye

sormuytur. Herkes birer dilim almgtir. Sonra @retmen tekrar sorngtur ‘Daha
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fazla kek yemek isteyen var mi?’ Arzu edenler lilinddaha almgtir. Bu ¢alsma
sonunda ¢ocuklarin % 90" tam kavramingdobilmistir.

Smith (2001) kitabinda vergli bir 6rnekte, sdyle bir uygulamadan

bahsetmektedir:

iki ve wcli gruplama ( Ug¢-dort yaigin ). Alti tane k#&it tabak ve 12
birbirinin ayni fasulye taneleri gibi sayma matélsma kullaniliyor. Her tabga iki
tane koyulacak. Sonra sayma materyalleri topladnp tdbak koyulacak. Bu sefer
her tabga U¢ sayma materyali konulacak. Her seferinde il sayilarina
deginilecek. Sayma materyalleri toplandiktan sonrg l@lan kaseye dikkat
cekilecek. Boylece ¢ocuklarin soyut kavramlari somateryaller ile kazanmalari

sgilanms olacak

DGM vyontemi ile matematiksel kavramlaringtieninde de somut
materyaller kullanilmasi vesii ge ihtiya¢ ortaminin okiurulmasinin ygamsal
deneyime firsat sungu gozlemlenntir.

Kandir ve Uyanikin (2010) aktaggll argtirmalara gore; cogun
kavramlari @renirken daha ¢ok cevreden etkilegidkavramlari daha ¢cok model
alma yoluyla @rendii gorilmektedir. Bandura Sosyalgfénme Kurami'nda
model alinan kinin statistinin bireye etkisini ifade eder. Bantiaragore
cocuklar icin @retmenleri, anne babalari yiksek statiide bulunrdakiasanlar,

kendilerinden daha yiuksek stattide olagiden daha cok etkilenmektedirler.
Arastirmanin drnek olma basaghada elde edilen sonuclara gore;

DGM yonteminde gretmen, matematiksel kavrama yonelik ifadeleri ile
cocuklarin kavrami y@am icinde kullanimseklini fark etmelerini ve goézlem
yaparak @renmelerini hedeflengiir. Ogretmenler ayrica yontem kapsaminda
hangi kavrami nasilgieteceklerine yonelik agarmaci tarafindan yonlendirilerek

isbirli gi icinde uygulamalari gercelgdgrmislerdir.

Tam, yarim, ¢ kavramlarinin DGM yontemi ile getilmesinde Gonl

Ogretmensyle bir uygulama gercekdgrmistir;

Ogrenciye yarim k@it verirken;Kagidi iki e parcaya ayiriyorum, Bu
birinci parca bu da g diger parca’. Bu ifadelerle grencilere ‘Tam-Yarim ve £
kavramlarina yonelik vurguda bulungtur. Cocuklarin herhangi bir tepkisi, sozel
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ifadesi olmamytir. Ancak @retmenin model okunun ¢ocuklarin da model alarak
kavrami ygaam icinde kullanmaya yonelik 6rnek almalarini dklstgecesi

distindimektedir.

Krows (1999) yapfii argtirmada @retmenlerde hizmet 6éncesgtiem alma
ve almama durumlarina gore tutumlarinda farklillipoolmadgini incelemstir.
Arastirma sonuglarinda farkhlik olgu ortaya cikmgtir. Hizmet dncesi @tim
almayan @retmenlerin matemati siradan bir bilim olarak gordukleri
gozlemlenirken hizmet oncesigigm alan @&retmenlerin ise matemdti aktif,
surekli dgisebilen, problem temelli bilim dal olarak gorduklgbzlemlenmgtir.
Ayrica ayni argiirmada @retmenlerin hizmet 6ncesinde materdatiyonelik
tutumlarini incelemi ve @Gretmenlere hizmet dncesinde verilen erken matematik
egitiminin kendilerini yeterli hissetme oranlarini émli 6lcide etkilediini ve
kendilerini yeterli hissetme oranlarinin artmasikaygilarini azaltfiini ortaya
koymustur.

DGM ile dgretmenlerin hangi kavrami nasgréteceklerine yonelik olarak,
dogru yontemleri kullanmak icin agarmacidan rehberlik  aldiklari
disinulmektedir. Ayrica tam, yarim,seve it kavramlarinin kazaniminda
Ogretmenlerin  @rencilere gitim vermeden O6nce neyi, nasil, ne kadar
Ogreteceklerinin belirlenngi olmasinin, kendilerini yeterli hissetme konusunda

faydall old@gu distintlmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde matematiksel gedin kritik oldugu distincesi
yayginlagtigindan beri  ¢ocuklar icin  matematik grégnme ortaminin
olusturulmasinda @timcilerin rolinin 6nemi bir kere daha ortaya cikim

(Ktoridou, Eteokleous ve Gregoriou, 2005).

Cocuklar her alanda olg@u gibi matematik gtiminde de kendilerini dgerli
gordukleri, sevildiklerini hissettikleri ortamda medaha iyi @renirler hem de
Ogrenilen alana yonelik ilgileri artar. Cunki ¢ocuklen iyi kendilerine dgerli
gordukleri, fiziksel ihtiyaclarinin kadandgl ortamda gefir ve &grenirler.
Matematiksel kavramlara yonelik glurulan olumlu temelin de c¢ocuklarin
ilkdgretimde alacaklari gtime yonelik ilgilerini artiracgi, matematik dersinin
korkulu bir rilya olmaktan siyiragadistinilmektedir.
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Ogretmen, oyun etkinfi oncesinde cocuklari iki gruba ayiracakti. Sozel
olarak, ¢ocuklarin duyabilecekleri ses tonu ile;ri(lari esit ayirmaliyim’ dedi.
Acaba eit sayida oldu mu? Sayayim, dedi. 1,2,3,4,5¢eDigruptakiler icin
‘1,2,3,4,5. Sonra: ‘Cocuklar,sé oldu mu gruplar? Diye sordu. Cocuklar hep bir
agizdan: ‘Eeeeeveeeettt!!!’ dediler.

Cocuklar dgal ortamda aslinda pek ¢ok kavrangrégnme firsati ile kar
kargtyadirlar. Ancak kavramlarin gunlik gamda isimlendirilmesi, ne anlama
geldiginin fark edilmesi, gitimden beklenen en buylik hedeflerden biridir. Aksi
halde soyut kavramlari c¢ocuklar anlayamagacaibi, Bloom’'un bilissel
taksonomisine gore bilginin kavrama, uygulama baddaninda ilerlemesi de

mimkun olamayacaktir.

DGM le ssitlik kavraminin yaayarak @renilmesi amaci ile getmen bir
Ogrenciye kahvalti 6ncesi catal, pecete&ittaasi icin gorev verngiir. Bu esnada
tim cocuklar arkaddarini gozlemleme firsati bulrgtwr. Ogretmenin kavram
egitiminde her firsati dgerlendirmesi servis ggmeni tarafindan da
desteklenmtir. Ogrenci sayisi ile koltuk sayisinigidi gi karsilastiriimis, esitlik
kavraminin @renilmesi igcin gunluk ygam deneyimleri dgerlendirilmistir.
Uygulamanin yapilggn gin okula gelmeyengdenci, servis koltuklarinda ajan
bosluk ile tesbit edilmgtir. ClUnkl @renci sayisi ile koltuk sayisi arasindtlig

bozulmutur.

Brown (2003) Okul 6ncesiggiminde Ggretmen yeterligi ve tutumlarinin
matematik @retimine etkisini incelemi ve @retmenlerin kendi kapasitelerine
olan inanclarinin okuma-yazmasigmindeki bagarilari ile baglantili olduzunu

bulmustur.

Sonuc¢ olarak gretmen yeterlilginin gelisimi etkiledigi ve @gretmenin
gelisime uygun uygulamalara yonelik tutumlarinin sirkiftagitimi etkiledigini
ortaya koymstur.

DGM ile kavram gitiminde @retmen, cocuklara getmeyi hedefleg
kavrami nasil gretecgine yonelik planlama yaparken kendine de hedefbgrak
Boylelikle gun iginde olgan eitim firsatlarini  dgerlendirmi olur. Bu
planlamanin grenme icin firsatlarn dgerlendirmeyi sglamasi ile birlikte bir

yandan da gretmenin mesleki yeterlgini destekledii dustnilmektedir.

153



Arastirmanin hareketi besleme basa@mala elde edilen sonuclara gore;

Cocuklar ucg-alti yglar arasisekilleri, buyuklukleri @renmeye bgarlar.
Montessori cocgun matemafii dogal ortamda sevgdini savunur. Cocuklar somut
materyaller ile geometriyi anlarlar. Geometri testyfalari ile yazili olarak
verilmemelidir. Cocuk bamsiz kaifle 6grenmelidir. Kalici bir @renmenin
olusmasi i¢in gocuk gger cocuklarla birlikte olmahdir (URL1).

En iyi 6grenme aktif birsekilde matemagi algilama ile o da elleri aktif
olarak kullanma ile gercelde. Ik uygulamalar ta ve fasulyeler ile
gerceklatirilmis, Avustralyalilar ise misir taneleri kullanarak waglardir
(URL1). DGM yontemi ile matematiksel kavramlaringiteninde sasitlik

kavraminda da boncuk kullaniimasinin kavramtiminde etkisi gorulméitar.

Nitekim okul 6éncesi donemde cocuklarin yaparakayarak elde ettikleri
her deneyim onlarin kavramsal geh seviyelerinin ilerlemesine zemin
hazirlayacaktir. Okul 6ncesg@mde gunluk aktiviteler arasinda yer alan; fen-
doga calgsmalari, matematik, oyun, turkce dil ve mizik etkitdri cocuklarin
sekil, renk, boyut, sayl, zaman, mekanda konum kalaani kazandirmada daha
etkilidir (Ar1, Celebi ve Onci, 2005).

DGM ile tam, yarim, ¢ ve ait kavramlarinin gitiminde okul oOncesi
ogretmenlerinin cocuklar icin matematiksel kazanimmarbelirledikten sonra
verimli 6grenme ortamlari hazirlama amaci ile bir takim @erdlar yapmalari

gerektgi dustunulmistir. Bu planlamalar arasinda:
Matematgi yasam icinde @retme,
Uygun malzemeler ilegdim ortami olgturma,

Cocuklarin grenme aracilari olan oyun, sanat, hikaye, parmakw\gibi

argimanlari iyi dgerlendirme,

Cocuklarin farklh zeka alanlarinin baskin didu distinulerek, @itim
planlamasinda bireysel farkliliklar dikkate alifagiinltk planlar hazirlama,

Verilen gzitimle ¢ocuklari cesaretlendirmeyi hedeflemek snabilir.

Okul 6ncesi cgindaki cocuklarin grenme yaantisi daha ¢cok formel ve

informel oyun deneyimlerine dayanir. Cocuklar oywsnasinda eylem
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halindedirler. Tum duyulari aktif haldedir. Oyunnayken bedenleri ve zihinlerini
de aktif olarak kullanirlar.

Ayrica sinif @retmeninin zaman zaman yanifadeleri ile cocuklari yargi
bilgilendirmektedir. Cocuklara ‘ayni 6zell¢eklinde soruyu sormasi gerekirken

‘esit 0zellik’ seklinde soruyu yandiyonelttisi gozlemlenmgtir.

DGM ile tam, yarim, g kavramlarinin gretildigi ¢ocuklarda ikindi
kahvaltisi 6ncesi @etmen yonlendirmesi olmadan, masada bulunan pasta
dilimlerinde tam, yarim c¢eyrek kavramlarini kullakidri goéraimitar.’

Arastirmanin ilk@retim kesirler konusuna 6n hazirlik ofludstintlmektedir.

Guha (2000) cocuklarla manav saati yaparak sorbjgiey ile ygantisal
tecriibe edinmelerini glamistir. Etkinlik esnasinda ¢ocuklarin coglendiklerini

ve tam, yarim kavramlarini somut érneklerfggndiklerini gozlemlensir.

DGM yontemi ile gitimde sinif @retmeni, drama etkirgi esnasinda sinifa
getirdigi gercek materyaller ile terazi kullanarakitik kavramini @retmeye

calismistir. Etkinlik esnasinda gananlardan bazilagu sekildedir:

Nalan, bir limon secti. @etmen kefenin bir tarafina koydu. Daha sonra
dgretmen:’Esit olmadi &irlikla limonunuz, bir limon daha veriniz’ dedi. Na bir
limon daha secti vegidetmene verdi. @retmen, kefeye yesfirdi. Daha sonra
Nalan’a sordu:'Eit oldu mu?’ Nalan:"Bilmem’,dediSonra @retmenimiz girlik
olan kefeye bir miktar dahagalik koydu. Ve terazi sétlendi. ‘Nalancim bak,
simdi eit oldu, it olmasi icin bu iki kefenin yan yana olmasi gerek tamam
mi?’ Dedi. Nalan,” tamam’, der gibi a1 salladi.

Wolfgang, Stannard ve Jones (2003) gerggiktikleri arastirmada 1982'de
Uc ve dort yglarindaki 47 ¢ocga legolarla yapi ve ga oyunlari sunmgiardir. Bu
oyunlar matematiksel acidan cocuklarda kavramsigahi desteklemek icin
hazirlanmgtir. Uygulamalar incelengdinde cocuklara legolarla sunulan oyunlar
sayl, sayma, siralama, dizenleme, alan, uzunluRjslige ve derinlik gibi
kavramlari icerdii gozlemlenmgtir. Hazirlanan oyunlar, haftada ¢ gin ve okul
yill boyunca gercekigiriimistir. Gerceklatirilen calsma sonucunda cocuklar
uzun sure takip edilmive daha sonra okul erilarn kaydedilmgtir. Arastirma
bulgulari incelendiinde ilkokul surecinde matematiksel agidan bir etki
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gorulmems olmasina kaulk ortaokul ve lise donemlerinde matematiksedaai

onemli farklar g6zlemlenriir.

DGM yontemi ile tam, yarim, seve ait kavramlarinin @retilmesinde
gunlik programda sanat etkinlikleri ile cocuklakavrama yonelik, uygulayarak
gozlemlemeleri, deneyerek ¢etmeleri icin zemin olgturulmuwtur. Sanat
etkinliklerinin hem cocuklarin sevdikleri etkinlgd ile kavramlari grenmelerine
hem de kavrama yonelik ayrintilari gérmelerineatirsundgu disintlmektedir.
Cocuklar sevdikleri etkinlikleri gerceldtrirken ya grubu 6zelliklerine uygun
olarak eitim almistir. Bu uygulamalarin c¢ocuklarda kavrama yonelilgi al
yanilgilarinin 6ntine gegii distintlmektedir. Sanat etkiggi esnasinda c¢ocuklar

ile 6gretmenleri arasindgdyle bir kongma gerceklgmistir:

Ogretmen‘Bakin ayni boyda gt kenarlar var, dedi. Elindeki Gcgenin iki
kenarini gostererek. Hangi kenarlasite haydi elinizle siz de dokunun, dedi.
Ogsretmen de elindeki 6rnek gdta kendisi kenarlara dokunarak cocuklara
nerelere dokunmalari gereftni gosterdi. Gretmen: Cocuklar kopgmizin iki
kulagini birlikte yapacgiz, diyerek adim adim c¢ocuklara rehberlik yapti.
Sena;'’Kopgimin kulaklari git degil’, dedi. Hemen kiguk gorinen kdiaacarak
bayattd.

Cocuklar kopeklerine kendileri kalemle gbz cizecehtil: * Ogretmenim
benim go6zlerim @t olmadi. Biri buyuk, biri ki¢clktiye &Gretmen hatirlatmadan

soyledi. Kendisi gozlerin boylaringidemeye cakti.

Hunting (2003), li¢c-dort yas arasindaki 14 okul &negitimi alan ¢cocga
parca-butin sayi bilgisini aktif problem durumlaiizerinden incelengiir.
Arastirma slrecinde alti hafta yakik haftada dort kere cocuklarla birebir
uygulamalar gercek$érmistir. Arastirmada kullanilan etkinlikler Piaget
(1941/1965) ve Hughes'’in (1968) seturdugu parca-butin setinden uyarlagtm
Cocuklarla bireysel olarak yapilan gémieler okuloncesi kurumunun farkh bir
odasinda ve her c¢ocuk i¢cin minimum 15 dakika zamagrilarak
gerceklatirilmistir. Ayrica cocuklarla gercekiarilen gorismeler videoya
kaydedilmitir. Cocuklara hikaye ile yamurda kalan bocekler seti sunularak
verdikleri cevaplar ve kullandiklari yontemler kaghilmistir. Bu setin icinde bge
adet bocek, gemive mat bir kap sunulngwe boceklerin hikayesi anlatilgtir..

Ters cevrili olan kabin icerisine gaurdan kurtulmak isteyen bdceklerin gidi
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anlatilmg ve cocuklara “ka¢ bocek saklandi?” diye sorujtou Bu hikaye 11
cocuza U¢ kez, iki cocga iki kez ve bir cocga da bir kez anlatilngtir. Yapilan
calismalar neticesinde verilen bu problem durumlarindscuklarda bsgari

gozlemlenmytir.

Serbest zaman etkigli esnasinda cocuklar dramatik oyun merkezinde
arkadalari ile evcilik oynarken agtirmaciningdyle bir gdzlemi olmgtur.

Nalan oyuna bgarken Verda’ ya : ‘Bende (¢ fincan var, sende ddrtan

var, it olmadi, dedi.

Verda'linr’, dedi, sonra oyuncaklara baktiO zaman sen dgekerligi al,’
dedi.

Nalan itiraz etmeden kabul etti.

Bir baska dkinlikten sonra yardimci @etmen ile argtirmacinin yapgi
gorismede su aciklamalar yapildi€ocuklar daha 6nce bu kadar coksite
kavramini’ gunlik ygam icinde kullanmazlardi. ggimimizde bu kavrama daha
fazla yer verdfimiz icin cocuklar da daha fazla kullaniyorlar’ dedBoylelikle
soyut kavramlarin gunlik yamda nasil kullanilagani cocuklar kagilastiklari
probleme c¢6zim yolu getirerek sergilediler. Herhangi bir rehber degste
olmadan bunu Barabilmk olmalari kavrami Bloom’un bgsel taksonomisinde

problem ¢c6zme basarhaa tgidiklarini gdostermektedir.

Dursun ve Dede (2004) yaptiklari gatada 6grencilerin matematikte
basarisini etkileyen faktorleri matematikgi@tmenlerinin gorgleri bakimindan
incelemglerdir.  Arastirma  sonuclarina gore  matematik grétmenlerinin
matematikteki bgarida, cocuklarin dersi iyi dinlemelerini sebep raka
bulmulardir. Diger sebepler arasinda isgrétmenin ders anlatmadaki donanimi,
annenin ve babaningéim seviyesi, ders anlatma metodu olarak matematik
basarisi Uzerinde siralagtir. Etki dizeyi en dgiik olan sebep olarak da cinsiyeti
bulmulardir.

Smith (2001) gtli gin anlailmasi igin; bir 6rnek uygulama 6éneririkiye
katlanmg k&gidin bir yarisi sulu boyayla boyanir. g@r yari boyanmi yarinin
uzerine katlanir. Ayngekil orada da cikadki birbirinin ayni parcaya ayrilan bir
objede simetrik cizgileri gorilur. Tabiatta kelelk bazi yapraklar, bazi gicekler

ve insanlarda en az bir simetrik ga cizgi gordlir. Uygun matematiksel
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yasantilarin olgturulmasi sonucundgekil, boyut, alan, hacim ve sayi gibi birgok
matematiksel kavramla ilgili deneyimler elde egikldstiniimektedir.

DGM yontemi ile kavram @timinde muzik etkinlgi esnasinda ¢ocuklarin
birbirlerinden etkilendikleri gozlenmgtir. Clnkl ¢ocuklar tzerinde etkili 6zden
modellerinden biri de akran gruplaridir. Cocukladigru ya da yang ayirimini
yapmadan grup arkaglarini model aldiklari, taklit ettikleri gortlngtur. Bu
nedenle @gretmenler, cocuklarin model aldiklar lider cocuklaelirleyip, onlar

araclilgl ile tim sinifta dgru davramglarin 6rnek alinmasini kolayfarabilirler.

DGM yontemi hareketi besleme basammala yer alan etkinliklerden bir
digeri de drama etkinlikleridir. Drama etkinlikleri eil cocuklarin yaparak,
yasayarak, gorerek, dokunaragrénmeleri icin ortam hazirlangtir. Cocuklarin
her birinin farkl zeka alanlarinin baskin ofgdudistinuldiginde dramanin her

dgrenci icin uygun grenme ortami okturdugu disunilmektedir.

DGM ile ssitlik kavraminin @retilmesinde, fen etkintinde uygulanan ayni
tattaki yiyecekleri kategorilere ayirmanin; grupklnve kagilastirmaya 6n

basamak oldgu ditunilmektedir.

Sezer (2008) ‘de agarmalardan elde edilen bulgulara gore sayi skem
kavramlari kazaniminda somut materyal kullanimimen matematik gtimi
acisindan programlarin hazirlanmasi ve uygulanmmasalumliu etkileri oldgu

sonucuna ukanistir.

Drama gitimi ve okul oncesinde matematikgigmini kapsayan bir ¢ok
argtirma bulunurken, bu iki alanin biglilip yapilan argtirma sayisinin
oldukca az oldgu ve genellikle ilk@retim dizeyinde yapilg ortaya cikmytir.
Sayisi sinirli olmasina gmen bu alanda gercektailen calsmalara gore, drama
yonteminin matematik@timinde kullanilmasi ¢cocuklarda matematik yetg&nen

gelisimi acisindan olumlu sonugclar glarmaktadir

Tam, yarim kavramlari goetilirken sinif @retmeni @&rencilere spagetti
makarnalar datti. ‘Cocuklar bu makarnalarla masa Ustlinde isgauz seyleri
yapabilirsiniz. Fakat boylar1 birbirine & olan makarnalara, tam-yarim

makarnalara dikkat edinDedi.

Cocuklardan Cinar ev yapiyordu. Yaparken catinki kenarina

yerlestirecezi makarnalar icin;
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‘ikisi ayni olmalr’, dedi. Ydit eli ile makarna boylarini 6lgiip ayni boyda
olanlari dnce ayirdi. Sonra tam olanlari kakarsiya yarim olanlari dikdortgenin
karsihkh diger 2 kenarina yerlgirdi. ‘Araba yaptim!’ dedi. Cocuklar birbirlerinin
yaptiklarindan etkilenerek makarna boyu 6lgcmek,ralamni tekrarladilar. Ama

herkes bgkaseyler yapti. Ayni boyda olmayi sadece Cinar seglénd

Yapilan etkinlik ile cocuklarin dokunarak, gorerekilcerek, sitlik
kavramini uygulama firsati bulduklari gozlemlegtini Ayri cocuklarin somut
deneyimler yolu ile grenmelerini sglayan, kgfetmelerine firsat sunan, ilk elden
deneyimlemelerinin  destekler@li duUstnulmektedir. Bdoylelikle ¢ocuklara
Ogretilmek istenen kavrama yonelikggansal deneyimlerine firsat sunulgtwr.

Bullock ve Gelman (1977) yaptiklari gahada okul 6ncesi dénemde
cocuklarin kendilerine sunulan cokluklardaki nesriehzlik-cokluk bakimindan
degerlendirip dgerlendiremediklerini agdirmislardir. Argtirmanin sonuclarinda
iki buguk ya cocuklarinda dahi ¢okluklardaki nesneleri azliklgk acisindan

deserlendirebildikleri gbzlemlenngiir.

Erdozgan’in  (2006) gercekigirmis oldugu altt yas grubu cocuklarda
matematik yeterigne drama yonteminin etkisinin incelegd¢alismada dramanin
matematik gitimini pozitif yonde etkiledgi bulunmutur.

Arastirmanin tekrarlama basagada elde edilen sonuclara gore;

Bilginin kisa sureli bellekte saklanma siresifaerla 20 saniyedir. Ancak
bu stre, bilgiyi zihinsel ya da sesli olarak siirédkrar etme yoluyla uzatilabilir.
Tekrar edilmediinde bilgi kisa streli bellekten kaybolur (Seneuo 2000).
Montessori ¢ocgun somut aktiviteyi ¢cok tekrarlayarak kolaygrénebildgini
savunur (URL1). Cocuklarin matematiksel kavramlane becerileri
gelistirebilmeleri amaci ile bir takim deneyimlere itd@gtari vardir. Matematin
soyut kavramlarina yonelik anlalari icin on gereklilikler olarak bire bir
eslestirme, siniflama, toplama, ¢ikarma, carpma, bolveei, analizi ve dlgme gibi
kavram ve Dbecerilerle ilgili bir takim etkinliklergerceklgtirmelidirler
(Charlesworth ve Lind, 2003).

DGM’nin tam, yarim, ¢ kavramlarina yonelik olarak tekrar basamaa
sinif @gretmenimiz, kavramlari ¢ocuklarin sik gordukleri sakarin yizeylerine

yapstirdi. Masada yarim nesnelerden galn  kavramlari gordiklerinde
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Ogretmenin hicbir yonlendirmesi olmadan c¢ocuklar byun drettiler. ‘Hangi
yarim parca yok? Hangi parca hangi parcagi® diye birbirlerine sorarak oyunu
gelistirdiler.

Bu uygulama, cocuklara kazandirilmak istenen kalaeda oyunun ne
kadar onemli bir konumda olgunu gostermektedir. Cocuklar kendileri oyunu
uretmsler ve zevkle DGM yonteminin ger basamaklarinda giendikleri

kavramlari tekrar etrglierdir.

Guha (2000) cocuklaragietmek istedii tam/yarim kavramlarina yonelik
olarak once cocuklarin kullanggadlcii malzemelerinin resimlerini gostegmi
Cocuklar olci malzemelerini kullanarak oyun hamyapmslar. Daha sonra da
cocuklar oyun hamurlari ile istedikleri materyailleolusturmular. Guha
cocuklarin bu esnada hem cok zevkle sgug¢ olduklarint hem de &l¢iim

kasiklariyla tam, yarim kavramlaringéendiklerini gozlemlensiir.

Esitik kavrami esitiminde sinifta oyuncak olarak kullanilan firlayan
kostebekleri yakalarken ¢ocuklar coglenmislerdir. Her tur sonunda ellerindeki
tokmaz acip kac tane yakaladiklarini saytardir. Hem tokmak icinde kacar tane
ayni renk kostebek olgunu hem de miktardaki farki gbzlemleme firsati
bulmulardir. Cocuklar oynarken yardimcg@tmen de onlarin yaninda bulunup
rehberlik yapmytir.

Cocuklarin  kendi dinyalarindan materyaller ile seke dokunarak,
yasayarak kavramlari @enmeleri @renmenin bilgi basanganda kalmayip ust
basamaklara dou ilerlemesine destek sungtur. Boylelikle ¢ocuklar sadece
kavrami duymakla kalmayip kavrami sganlarinda da kullanmglardir. Kalici
ogrenmeden de maksadin bu dgidudisintlmektedir. Cocuklarin yukaridaki
etkinlikle oyuncaklar ile oynarken renk ve sayiddligi tekrar etmeleri DGM ile

esitlik kavraminin @renilmesinde faydali oldiu distinulmektedir.
Arastirmanin sosyallame basamanda elde edilen sonuclara gore;

Okul 6ncesi donemggiminin temel amaclardan biri de ¢cocuklarda vaarol
sekiz farkli zeka alaninin ggiinine destek olmaktir. Gglnesi icin desteklenen
zeka alanlarindan biri olan sosyal-duygusal zekaial ilkGretim bgta olmak
Uzere ygamin her gamasinda ¢co@a Ozglven, problemlerine ¢6zim bulma
yetengi, iletisim becerileri gibi pek cok yonde katkigamaktadir. Bu nedenle,
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hazirlanan gitim programlarinda ¢ociun farkli alanlarinin gejimini saglayacak

bir icerik olusturulmahidir. DGM’nin sosyallgne basama cocuklar igin
ogrendikleri kavramlari sosyal yam ile paylaarak gelsimlerini desteklemek
adina bir ygam deneyimi samaktadir. Boylelikle cocuklarin sadece hedeflenen
kavramlari @renmekle kalmayacaklari, farkli alanlardaki getleri adina da
sunulan firsatlari dgerlendirmg olacaklari dgtinilmektedir.

Bu amacla olgturulan DGM planlari ile tam, yarimg,eesit kavramlarinin
egitiminde sosyallgme basama@nda cocuklarin grendikleri kavramlari sosyal
cevre ile paylgmlari icin bir etkinlik yapilmgtir. Tam yarim, ¢ kavramlarinda da
bir Ust yg grubundaki arkaddari ile paylamalari icin firsat sunulmyur. Bes yas
grubu cocuklarinin alti yagrubuna sunum yapmiolmasi ve dorgie ‘Abi
sinifina anlattik’ demgi olmasini  Bandura’nin Toplumsal Bili Kurami
cercevesinde ¢ok onemli bir ifade olarak nitelegloliiriz. Bandura fce yonelik
pekistirme’ olarak adlandirilan farkl bir pejtirme sinifina dikkat ¢ceker. Bunlar,
cocyzun bir yildiz cizdgi zaman kendisiyle gurur duymasi ya da insanin goru
bir egzersizden sonra hissedebifgcgoyum duygusu gibi i¢sel pettiricilerdir
(Bee ve Boyd, 2009).

Karamustafaglu ve Kandaz (2006), okul oncesigrétmenlerinin fen
etkinliklerinde kullandiklari gretim metotlarini incelergierdir. Okul 6ncesi
egitimcilerinin fen eitiminde daha ¢ok diz anlatim ve deneyden yararkdaua,
dramatizasyon, oyun, gezi, gozlem, kavram haritalaamoloji, model kullanma
yontemlerine az yer verdikleri, proje, bilgisayanllenma ve problem c¢6zme

yontemlerini de hicbir @timcinin tercih etmediini gormustr.

Cocuklarin matematiksel kavramlargrénebilmeleri icin gercek yam

materyalleri ile deneyimlemeleri 6zellikle ellerylyapmalari 6nemlidir (URL 1)

DGM ile ssitlik kavrami eitiminde gocuklarin grendiklerini dger sinif
arkadalari ile paylgmak icin hazirlanan ve okul gime asilan afi, bilginin
sinifta hapsolmasini engelleyerek topluma kazdndhasi icin cocuklara énemli
bir firsat sundgu disinulmektedir. Bu cajma ile cocuklarin sinif iginde

ogrendiklerini bakalari ile paylama hedefinin uygulangi gézlemlenmytir.

Ustiin ve Akman (2003), yaptiklari anama sonucunda, anaokuluna giden

cocuklarin, gitmeyenlere oranla bireysel/sosyakifatalik kavramlarinda daha
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basarili olduklarini, gitimin bu kavramlarin gemesinde etkili oldgu sonucuna
varmslardir. DGM yontemi ile matematiksel kavramlarigiteninin gocuklarin

ilkd gretim bgarilarina katki sgadigi distintlmektedir.
Arastirmanin aile gitimi basamginda elde edilen sonuclara gore;

DGM yontemi ile matematiksel kavramlaringigminde aile gitimi
basam@inda, sinifta verilen @imin aile tarafindan da surdurilerek
desteklenmesi amaclargnir. Calsma kapsaminda ayni boyda, ayni renkte, ayni
agirhkta olan nesneleri evde o6lcmeleri icin ebeveyml cocuklara rehberlik

yapmalari istenngtir.

Sinifta bulunan 10 gencinin velisine ev etkini gonderilmesine r@men,
sadece dordinden geri bildirim alinabgtini Aileler genellikle cocuklarini okul
oncesi gitim kurumuna géndermenin, kendilerinesdii sorumlulgun tamamini
kargiladigini distinmektedirler. Halbuki ailenin, ¢ogun esitiminde roli devam
etmektedir. Bu durumun aile g@minin O6nemi konusunda ebeveynlerin

bilinclendirilmesi gerekgine dikkatleri ¢cekigi distintlmektedir.

Tokgbz (2006) yap#n calsmalardan elde edilen verilere gore evde
cocuklarina matematiksel etkinlikler sunan, evddafdan matematik faaliyetleri
yapan ailelerin cocuklarinin Erken Matematik Yetgriestinde 6nemli farkliliklar
sergiledgini ortaya koymgtur. Bu da ailelerin matematik alaninda evde
cocuklarini  desteklediklerini onlarin  matematiksejelisimlerine  katkida

bulundigunu ortaya koymaktadir.

Okul o6ncesi donemde evde oyun ile vesite baglayan matematik
egitiminin, cocuk Uzerinde heyecan ve zevklgrégnmeyi devam ettirmesi ve
matematie yonelik olumlu tutumlar gefiirmesi amaci ile ev ortaminda ve okul
oncesi gitim kurumlarinda cocga geng olanaklar, farkli ve zengin uyaricilar

sunulmasi dnemlidir (Kandir ve Uyanik, 2010).

DGM yoOnteminde gitim verilmek istenen her kavramda aileler hem
bilgilendiriimekte hem de aile katilim cainalari icin rehberlik yapiimaktadir.
Tam, yarim, g sesitlik kavrami eitiminde Gretmen ailelere ¢ocuklari ile doért
aksam oynayabilecekleri oyunlari gondegtim Bir Ogrencinin yeni kardg
oldugu icin evde aile, etkinlikleri gercelkdtrememitir. Etkinlikleri genel olarak

anneler uygulamtir. Babalarin aile katilm etkinliklerine cok Kkatiadiklar
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gorulmistar. Aile katilmi calsmalarinda babalarin dahil olmasi ile dahaabi
bir 6grenme sureci gecelgd@rilmesi gerektgi distintlmektedir. Bu durum bize
sinif &retmeni her ne kadar aile katilm gatalar gelstirse de etkinliklerin

uygulanmasinin ailelerin duyarfina bal oldugunu géstermektedir.

Aile katiim engelleri tUzerine Kaya’nin 2002 yilmdilelerin okuloncesi
egitim kurumlarinda uygulanan programlara gaigi ve katilimlari ile ailelerin
egitimine okulbncesi gtim kurumlarinin katkisi konusunda anne ve baba
gorsleri Gizerine gerceklgirdigi calismaya 18 anne, alti baba olmak tGzere toplam
24 kisi katilmis ve nitel veri toplama tekniklerinden vyari yapilamdis
gorismelerle gercekligirilmis ve su sonuclar elde edilrgtir: Anne ve babalar,
cocuklarinin @retmenleri ile gérgme siklgini, aagl yukari her gin ve sorunlar
oldugunda olarak ifade etgierdir. Anne ve babalarin tamami, okulda gin
boyunca cocuklanyla gercektedikleri aktiviteler hakkinda bilgi sahibi
olduklarini ifade etmslerdir. Anne ve babalarin, okul programlarindaki
aktivitelere dahil olmadiklari ancak yer almak dskderi gorulmistir. Gorigilen
anne ve babalarin gonlugu cocuklarinin gegimi, egitimi, ihtiyaclari vb.
konularda bilgilendirildiklerini ifade etngierdir. Anne ve babalarin buyuk bir
bolumu  okuldaki gitimciler tarafindan, anne-baba giegmi programi
dizenlenmedgini ifade ederken bir kismi da bu tir bir progrardiizenlendiini
belirtmislerdir. Sonuc olarak; agarma bulgulari anne ve babalarin, okul 6ncesi
egitim kurumlarinin duzenledi programlara yonelik ilgi ve sbirligine agik
olduklarini, okul 6ncesigtim kurumlarinda gercekdgrilen etkinlik ve eitim
programlarina katihmi gercekkememis olsalar da bu konuda istekli ve

isbirligine hazir olduklarini gostersgtir.

Cocuklarin aileleri model almalarinin bir go6stergeslarak lego
paylasimindasdyle bir durum yganmstir: 6gretmenin; ‘Hmmm buradaki legolar
ile buradakiler git miktarda olmadi’ demesine kahk, Hasan :’Qsretmenim git

olmazsa hakka gireriz gé mi?’ demistir.

Sinif gretmeni Hasan'in ailesiningidik kavramini gunlik ygamda cok
kullandiklarini ifade etngtir. Ozellikle gocuklari arasindasie paylasimlarda
bulunduklarini ve bunu dillendirdiklerini gézlemlgtr. Bu durum, ¢ocuklarin
kazanmasi hedeflenen kavramlari glgtilerin guinlik yaamda, cocuklarin 6rnek

aldiklart modeller tarafindan kullaniimasinin geitegini gostermitir.
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Bengino ve Ellis (2004), gercektedikleri arsstirmada okul 6ncesiggim
kurumunda gitim alan doért ya grubuna devam eden orta gelirli aile gocuklarinin
sayma becerileri Uzerinde ailenin ve okul gipaa kardglerin etkisini
argtirmiglardir.  Aragtirmaya 19 aile cocuklari ile birlikte, 16 aile ideem
okuloncesi gitimi alan ¢ocuklari hem de okuldncesiitani alan ya da ilkokul
birinci sinifta olan kardgeri ile katiimglardir. Argtirmaya dahil olan kargker
dort yasindaki ¢ocuklardan en az iki yas blylk lal@an olgmustur. Ayrica
toplam 35 aileden 33’ Unlu anneler, ikisini de babadluturmustur. Ailelerle
gerceklgtirilen argtirmada neler yapilaga ile ilgili konusan aratirmacilar,
argtirmanin odak noktasinin kaxder tarafindan destek olarak ifade efieidir.
Tam aileler argtirmayi iki bolim olarak kendi evlerinde gercekiamislerdir.
Arastirmanin sonugclari incelenginde buyik kardgn ve ailenin desggni alan
cocuklarin yalniz ailenin degimi alanlara oranla daha az yanlyaptiklari
gorulmistar. Arastirmada cinsiyete dayali bir fark gortlmetri Ailelerin
cocuklarina uygulama esnasindaki destekletugtukla ¢cocuklar yangiyaptiktan
sonra duzeltme seklinde ortaya cikim Ayrica cocuklarin hatalarinin nesne
sayisi arttikca daha fazla sayida @agorulmgtir. DGM ile sitlik kavraminin
Ogretiimesinde, aile katilimi olarak uygulanan etiki@rden biri de gt sayi
etkinligidir. Geri bildirim alinan Sena’nin annesi, matdrysayisi arttikca

dgrencinin zorlandiini ifade etmtir.

0-6 yg doneminde c¢ocuklarda sdik olusumunda ebeveynin her tavir ve
davrangi 6nemli rol oynar. Jeffery E. Youn§ema Terapi’(2009) isimli eserinde
insanin tim ygamini etkileyen, anne baba tutumlarini 18itte toplamstir.
Mukemmelliyetci ebeveynlikemasi kan kariya kalan cocuklarin sorumluluk
almaktan kacinan, cevrelerinden onay bekleyen, ikbagina karar vermekte
zorlanan, problem c¢6zme becerisi eksik, kendine egineyen c¢ocuklar
olabileceklerini ifade eder. Bu acgiklamalardan katie aitlik kavraminin
verildigi cocuklardan Sena, sinifgi@tmeninin ifadesi ile, miukemmeliyetci
ebeveyne sahip ol@u sdylenebilir. Cocuk bildiklerini ifade ederkerdézorlandi
ve onay bekledi. Aile katihm c¢amalarinin ailelerin c¢ocuk yetirmede
sergiledikleri tutumlari tanimak ve dolayisi ile @ecuk Uzerindeki etkisini
gormek adina 6neminin boylelikle bir kere daha yataiktglr distintlmektedir.

DGM yo6ntemi ile tam, yarim, sekavraminin gitiminin tamamlandiktan sonra
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ayni cocuklarda, stlik kavraminin 6n testi de yapildi. Birebir yagml 6n testte
agirhk kategorisi dginda tum alanlarda cocuklar gaauli olduklari goralméttr.

Bu sonug, ayni siniftasidlik kavrami icin €itim vermenin ve argirmaya devam
etmenin uygun olmagini gdstermytir. Anaokulunun bgka bir bg yas sinifinda

esitlik kavraminin DGM yontemi ile uygulamasina gegigtir.

Guha’nin (2000) yaph calsmada, ¢ocuklara somut materyaller ilgtien
verdikten sonra; gretmen masaya koygu l.bardg tam, Il. bardg yarim, III.
bard& bos olarak yerlgtirmis. Sonra sormy) ‘Hangisi dolu, yarim, bg&’Bu soru
sonugclarinda ¢ocuklarin %80’i {10 anlamg, %20'si bgu anlamany, %60’dan

fazlasi yarim kavramina cevap veremgmi

Ayni argtirmada sinifta somut materyaller ile tam-yarim reavarinin
egitimi verilmis. Cocuklarin @renme seviyelerini gérmek icin bilin¢li olarak hata
yaptginda c¢ocuklarin %50 si bu hatay! fark egiei. Ayrica ¢ocuklarin %80 i
batin-parca kavramini anlarken, %50 si 1,5 u anlandir. Dolayisi ile ¢ocuklar
materyaller ile tam-yarim kavramgigmi aldiklarinda @retmenin yapgii hatayi
hemen fark edebilngiir.

Arastirmanin kaydetme basagmada elde edilen sonuclara gore;

Davrany Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi ile matematiksel
kavramlari @retmenin kavram @timinde etkili oldusu disuinilmektedir. On test
ve son test sonuclan kaestirildiginda Tablol de aralarindaki farklar

gorilmektedir.

Cocuklarin tamaminin @gou cevap vermesine etki eden faktorkarisekilde

siralayabiliriz:
Nesnelerin masada somut olarak ygntdmis olmasi,

Cocuklarin ygam icinde dg@al bir sekilde bu kavramlari greniyor

(kullaniyor-duyuyor) olmalari,

Egitim planlanirken ¢ocuklarin baskin zeka alanlarifarkliiginin dikkate
alinarak hazirlanmiolmasi. Bu amacla, muzik, fen, drama, oyun etkieti ile

kavramlarin @retilmis olmasi,

Ogrencilerin ¢gunlugunun bir 6nceki yilda da okul dncesgitminden

faydalanmg olmasi.
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Sayma ayni zamanda toplamanin da temelingtotur. Pekgok ¢ogtun
herhangi bir gitim almadan bunu kendilerinin kettikleri gorulmigtir. Ornesin,
2+3=... kleminde ¢ocuk oncelikle ‘bir, iki’ sonra ‘bir, ikij¢’ diye sayar ve en son
olarak ‘bir, iki, G¢, dort, bg seklinde son sayiyi toplam say olarak ifade eder.
Cocuklar bu ¢ icin daha c¢ok parmaklarini kullanirlar. (Arnas, 02DBu
arggtirmada eitlik kavrami Gretilirken de araci olarak boncuklar kullanim.

DGM yontemi ile tam, yarim, sekavramlari gitimine bglamadan 6nce
birebir 6n test yapilarak cocuklarin hazirbulginklari g6zlemlenmtir. Ayni
sorular gitim verildikten sonra cocuklara tekrar sorulgtur. On ve son testler
arasindaki farklagu sekildedir:

Tam, yarim, ¢ ve ait kavramlarinin gitiminde birinci soru nesneleri
gostermeden tam mi yarim mi buyidk dldou sorgulamaktadir. Bu soruyalO
cocuk da tam elmanin yarim elmadan buylk glohw On testte de son testte de
ifade ederek dégru cevap vermgtir. Ikinci soru da tam olan malzemeleri
digerlerinin arasindan fark etmeyi 6lcmektedir. Buus@ar da on ¢ocuk da tam

nesneleri gostererek 6n testte de son testte gre glanit vermtir.

Ilk iki soruda cocuklarin tamaminin 6n testte de sxsite de dégru yanit
vermesinde etkili faktor olarak; tam kavramini iknyasamda ¢ok duyuyor ve
kullaniliyor olmalari dgindlebilir. Ayrica uygulama yapilan grubunsbhes grubu
ogrencileri olmalari ve sekizinin bir énceki yil okdincesi @itim kurumuna

devam etmy olmalarinin bgarilarinda etkili oldgu ditnilmektedir.

Uclincti soru masada yer alan ¥ i eksik olan elmgaten kavramini
cocuklarin fark edip etmediklerini 6lcmektedir. Buwruya on cocuktan sekizi
“Yarimi cevabini vererek yanliyanitlamgtir. ikisisi de yarim olmagini ifade

ederek dgru cevaplamtir.

On test sonucunda ¥4 U eksik olan elma icin on dacukekizinin yarim
cevabini vermeleri cocuklarin kavram yanilgisi Karsi kariya olduklarini

gostermektedir.

Ayni soruya son testte Y U eksik olan elma icinchOuktan 9 u ‘yarim
degil’ yanitini vererek dgru cevaplangtir. Bu bgarida DGM ile tam, yarim,se
kavramlarinin  @retilmesinin  etkisi gorulmektedir. islem ©6ncesi donem

cocuklarinin ne kadar fazla duyuya hitap eden $itine alirlarsa o kadar kalici
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ogrenme gercgekligirdikleri soylenebilir. DGM ydntemi ile @timde de ¢ocuklara
gorsel, sitsel, dokunsal, tadsal farkli duyulari kapsayan dgitim verilmistir.
Soruya yank yanit veren ¢ogtun 6zel gereksinimi olan bir cocuk olmasi sebebi

ile DGM yontemi ile verilen @timde tam baarinin elde edildi sdylenebilir.

DGM Yontemi ile tam-yarim-se kavramlarinin @timi sonucunda
cocuklarin ¥ ile ¥ parca arasindaki ayirmi fatkleri gdzlenmektedir. Tam ve
yarim kavramlarinin iyi grenilmesinin, ilk@retimde ‘kesirler’ konusuna 6n

hazirlik oldi@gu distinilmektedir

Dorduncu soruda yarim kavramina yonelik olarak gjesstirilen soruda 6n
testte de son testte de sadece 1 ¢ocuksyaeliap vernstir. Bu soruya yangi
cevap veren co@un 0Ozel gereksinimi olan ¢cocuk olmasindan dol®&GM
yontemi ile tam, yarim ve se kavrami gitiminde baarih olundgu

gozlemlenmytir.

Besinci soruda ‘3/4 ve Vi parcalara ayrigmolan elma parcgalarinin
birbirinin esi olup olmadiklari soruldgunda 6n testte on ¢ocuktan dokuzu yanli
cevap vererek se olduklarini sdylerken son testte cocuklarin tamaegi
olmadiklarini belirterek, dwu yanitlamgtir. Kisilikten, okuma yetengne ve
kariyer secimine kadar gginin tim alanlar ¢evre kallarindan etkilenmektedir.
Bu balamda sinif @retmeni bir rehber gibi cocuklarin kavranmgitemini
desteklemek icin firsatlar afturmus ve bunlari dgerlendirmitir. Bu soruda da
DGM yontemi ile tam, yarim ve sekavramlarl gitiminde %2100 bsari

goralmastar.

Altinci soruda birbirine golan parcalari secmeleri istepaide 6n testte on
cocuktan altisi golmayan parcalari gostererek yanyanitlarken, son testte on
cocuktan sekizi dgru yanit vermgtir. Yanlis yanit veren ¢cocuklardan birinin 6zel
gereksinimi olan ¢ocuk olan Rabia olmasgedinin de okul dncesiggimine bu
yil baslayan Enes olmasi dikkat ¢ekicidir. Sinifta bulurthger Gsrencilerin bir
onceki yil da okul 6ncesigéim almis olmalarinin, bgarilarinda etkili bir faktor

oldugu disinulmektedir.

Yedinci soruda iki parcanin nedeg eldusu soruldgundaon testte iki
cocuk ‘ayni boyda olduklari icin® cevabini verirkeddrt cocuk ‘parcalarin

birlesmesini’ sebep olarak soylestir. iki cocuk da sebep belirtmestir. Cocuklar
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icin parcalarin ayni boyda olmasi ya da Bel@lmesinin, ¢ olmak igcin sebebi
olarak ifade edildii gordimistir. Ayni soruda son testte neden adduklari
soruldgunda Uc¢ cocuk ‘hgeyleri ayn’ yanitini  verirken, ¢ cocuk ‘ayni
boydalar’ demy, bir cocuk ‘git bolinmi{y’ cevabini vermi, Bir cocuk
‘birlesiyorlar’ demktir, bir cocuk da ‘aynilar’ cevabini vergir. Cocuklarin
verdikleri cevaplardan parcalariry @arca olmasi icin; ayni Ozelliklere sahip
olmak, eit bélinmek, dgru yanitlar arasinda siralanabilir. Ancak ayni ogthn

veya birleen her nesne birbiring elmayabilir.

Sekizinci soruda masada bulunan % ve ¥ orankafdiinmg iki parca
halindeki salatain tam olmasi i¢cin on c¢ocuk da On test ve son destt
‘birlestiririz’ cevabini vermitir. Cocuklar, parcalarin bir araya gelerek tami
olusturdusunu DGM vyontemi ile gtim almadan o©once de sonra da

bilebilmiglerdir.

DGM yontemi ile gitlik kavraminin gitiminde elde edilen bulgular
inceledgimizde 6n ve son testte cocuklarin sorulara veedikkcevaplarsu
sekildedir:

Birinci soruda legolardan ayni renkte olanlari danmasi istenginde on
cocuktan sekizi dgru olarak gercekkgirirken, ikisi yanls yanitlamstir. Ayni
soruya son testte legolari renklere gére gruplarmaycocuk da barabilmitir.
Cocuklarin DGM yontemi ile aldiklari ggimde ayni renkte olan nesneleri

tamaminin bgarabildigi gbzlemlenmytir.

Siniflandirmalar ~ varhklarin ~ farkli  6zelliklerine 0Onelik  olarak
gerceklatirilebilir. Bu 0Ozellikler; renklere gére, sayisingbre, dokusuna gore,
olabilir (Glven, 2005)ikinci soruda ¢ocuklardan krakerlerjieuzunluklara gore
gruplamalari beklengdinde 6n testte on ¢ocuktan altisgéali olurken, son testte

on ¢ocuk da bgarih olmustur.

Uclincii soruda iki ayri bolimde yer alan boncuklaayilarinin gitli gi
karsilastirildiginda 6n testte on cocuktan dokuzit degil yanitini vererek dgru

cevaplamgtir. Cocuklardan sadece bigieyanitini vererek yardiyanitlamstir.

Sayma ve karlastirma becerisinin o6l¢uldiil bu soruya son testte 10 ¢cocuk

da ‘ssit degil’ cevabini vererek barili olmutur. Arastirmacilara gére sayma
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becerisi ileriki yillarda aritmetik beceri gglnine de 6nculik yapmaktadir. Bu
nedenle DGM yoOntemi ile verilenggimin ilkdgretim aritmetgine 6n ¢akma

oldugu disinulmektedir.

Doérdunci soruda cocuklardan iki ayr bolimdeki hddar sitlemek icin
ne yapabilecekleri sorulgunda farkli stratejiler geffirdikleri gozlemlenmgtir.
Ornesin bir 6grenci bg boncuktan bir tane alip i¢ borigu ilave ederek
esitlemeyi gerceklgtirirken, bir digeri be taneden ¢ tane azaltarak, ¢ taneden

de bir tane azaltarak sayilasiteemistir.

Cocuklar iki nesne ya da grup arasindasikagtirma yaparken nesnelerin
bazi belirli karakterlerinden ve Ozelliklerindenlggikarlar. Bu dzellikler arasinda
ebat, uzunluk, yukseklik,galik, hiz gibi informal olcimler vardir. [@eri olan
niceliksel olan kagnlastirmalarda ise nesnelerin ayni sayida olup olgadiya da
hangisinin fazla oldguna bakarlar. Karlastirma, siralama ve 6lgmenin temelini
olusturur (Charlesworth ve Lind, 2010).

Sekiz ¢ocuk da sayilardaiti gi basaramamy hatta iki cocuk bilmiyorum

demitir.

Ayni soruya son testte, on ¢ocuktan dokuzy, Bmncuktan bir boncuk alip
uc boncga ekleyerek gtligi saslamistir. Bir cocuk da ‘bilmiyorum’ denstir.
Bilmedigini séyleyen Yildirim icin DGM ydnteminin son basain olan ‘Geri
Donme’ basamanda bireysel uygulamalar yaparak kavragitiminde bagariya

ulastimistir.

Besinci soruda masada bulunan malzemeleri@rli&larinin eit olup
olmadgl soruldigunda cocuklarin tamaminin 6n ve son testte ‘hayevabini
verdikleri gorulmigttr. Cocuklarin gézlem ile yaptiklar kaiastirmada 6lcmenin

on gamasinda barih olduklari gbzlemlenngiir.

Altinci soruda malzemelerdengidiklari esit olanlarin gdsterilmesi
istendginde on c¢ocuktan yedisi; ici pamuk dolu plastik top ile aywoydaki
plastik arabayl secstir. Bu secimde cocuklarin, buydklikleri ayni fakat
agirhklar farkh olan nesneleri gérintumleri ile gexlendirdikleri gorulmektedir.
Cocuklarin boyutlart aynigaliklari farkli olan nesneleri segmesinde Piaget'i
agirhkta korunum yasasinin etkisi gindlmektedir. Clinki ¢ocuklaglem 6ncesi

donemde boyutlari ayni olan nesnelegirlek olarak da ayni kategoride
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degerlendirirler. Bir c¢ocuk i¢ci pamuk dolu top ile glk topu secnstir.
Cocuklarin bu seciminde de nesnelesekil olarak benzerginin agirlik olarak da

esitli ginde etkili oldgu yoninde dgiindikleri tahmin edilmektedir.

Agirlik olarak eit materyallerin gosterilmesi son testte de istgimdie 10
cocuk da ‘plastik araba ve top’u gostegtini Cocuklara ¢ gun siresincgiten
verilmis olmasina rgmen hala grlikta ssitli gi 6lcerken terazi kullanmayi teklif
etmems olmalari ve 6n testte verdikleri cevabi yinelekebmyutlari ayni olan
malzemeleri girliklari farkli da olsa gt olarak nitelendirmi olmalari Piaget’in
esyanin korunumu yasasini tekrargdalamstir. Korunum, bir maddenin blka
bir boyutu dgistirilse dahi miktarinin ayni kalmasi olarak acikizaktadir.islem
oncesi donem cocuklarinin biggmnda korunum yetegegelismemitir. Piaget bu
calismalar sonucunda cocuklarin korunum becerileriniougtar tarafindan ayni
yaslarda cocuktan co@a pek dgismeyen bir sirada gstigini fakat ¢ocuklar
arasinda bireysel farklardan kaynaklanan sebeplattday bazi cocuklarda

digerlerine gore daha hizli kazangdn belirtmitir (Buldu, 2012).

Piaget’e gore cocuklarda sayl korunumu 5-garanda kazanilirken,garlik

korunumu (9-10) ydarinda kazaniimaktadir.

Yedinci soruda materyallerinsidi gini nasil anladiklar soruldiwnda; 6n
testte cocuklarin verdikleri cevaplar incelefiidde bg cocuk ‘ikisi de buyukler’
dems, iki cocuk’agir olduklari icin’ ,bir cocuk ‘ayni boydalar’, ‘bicocuk ikisi de
top’ cevabini vernstir.

Verilen cevaplardan da agliacag Gzere, girlikta ssitli gin sgslanmasi igin
cocuklara gore; nesnelerin buyuklik olarak bent®asi, &ir olmasi, ayni boyda
olmasi, ayni materyal olmasi gibi faktorleri etlgibrdukleri gdozlemlenmektedir.
Ayni soruya son testte bir cocuk ‘elimle dl¢tinbir cocuk ‘cok &ir olduklari
icin’,bir ¢cocuk; ‘ikisi de ayni boydalar’ , iki cagun ‘¢clnki ikisi de buyuk’ , bir
gocuk ‘cunku ikisi de @r’ demistir. Sadece iki ¢coggun ssitligi 6lgmek igin
teraziyi kullanmayi dgiinmesi dikkat ¢ekicidir. Cocuklara U¢ gin siresiterazi
kullanilip, aile etkinlgi de gonderilmesine gaen olcim araci olarak tercih
etmemeleri dgiindurtcudir. Piaget’in galikta korunum ilkesinden hareketle
cocuklar buyukltukleri ayni olan nesnele@idiklar farkl da olsa gt olarak
nitelendirmglerdir.  Ailelerin tamami terazi ile ilgili goéndeegh etkinlgi

gerceklgtirmemistir. Sinif Ggretmeni de farkli etkinlikler ile terazi kullanimm
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yeteri kadar desteklemeyi gortlmistir. Bu durumlarin neticeyi etkilegli
dUstndlmektedir.

Sekizinci soruda cocuklardan terazi kullanarak agirlikta olan nesneleri

bulmalari istendiinde 6n testte sadece bir cocuk teraziii g basarabilmitir.

Son testte ise; dort cocuk terazi kullanarakit egirliktaki nesneleri
bulabilmistir.

Altt cocuk ise hi¢c terazi kullanmagtir. Cocuklara teraziyi nasil

kullanacaklari gretilmesine rgmen baarili olamamylardir.

Arastirmanin geri donme basafmada elde edilen sonuclara gore;

DGM yontemi ile tam, yarim, sekavramlarinin gitiminde on c¢ocuktan
birinde baari gorulmemitir. Ancak aile ile sinif gretmeninin goérgmesi
sonucunda bu cogun 6zel gereksinimi oldiu ortaya ¢ikmgtir. Cocuktaki 6zel
durumdan dolayi geri ddonme basamala verilen gitim tekrar uygulanmayarak,

uzman destg icin aile yonlendirilmgtir.

DGM yontemi ile gitlik kavrami esitimi sonunda ise on ¢ocuktan birinde
sayllarda gtlik son testlerinde harn gorulmemgtir. Birebir, somut
materyallerden destek alinarak verilegiitienden sonra boncuklarin sayisini
esitlerken b boncuktan bir tane alip U¢ borgeu ekledgi ve bolumlerdeki

sayllari dérder adetidledigi gozlemlenmgtir.

Agirlikta esitlik kavraminda ise Piaget'in korunum ilkesindemaréketle

tekrar geri dbnme ¢amasi yapilmanstir.
Sonuglar

Bu aratirmada Okul Oncesi #im Kurumu’na Devam Eden 5 YaGrubu
Cocuklarina Tam, Yarim, s£Ve Eit Kavramlarinin @retilmesinde Davragi
Gelistirme Merkezli (Grenme Yontemi’'nin Etkisi incelenstir. Arastirmanin

bulgulari d@rultusundasu sonuclara ukalmistir:

Davrang Gelistirme Merkezli GGrenme Yontemi ile tam, yarimgs ee ait

kavramlarinin gitimi icin tGcer gun yapilan uygulama sonucunda eétklen

171



bulgular d@rultusunda matematiksel kavramlarigrénilmesinde olumlu bir

gelisme gorulmigtar.

Kavram gitimine balarken @retmenin gitimi tamamladginda ¢ocuklarda

gormek istedii kazanimlari net belirlemesinin faydali offlug6zlemlennstir.

Egitime bglamadan 6nce ve sonra bireysel testler yagtimOgrenmede
bireysel farklliklar g6z 6niinde bulundurmanin ddihesi goralmastar.

Kavramlarin somut materyaller ile ve gunliksgen icinde @retilmesinin

faydali oldigu kanaatine varilmgtir.

Kavram eitimi i¢in yasantisal problem durumlarinin gturulmasi,

cocuklarda kavrama yonelik ihtiya¢ ortami glurmustur.

Cocuklarin  @rendikleri kavrami oyun gafirerek tekrar ettikleri

gozlemlenmytir.

Cocuklarin kazanmasi hedeflenen kavramlarin teddarl pekstiriimesi
onemlidir. Ancak tekrarlarin c¢ocuklarin sevdikleayunlar, oyuncaklar ile

yapilmasinin 6nemi gozlemlengtir.

Kavram eitiminin cocuklarin ilgisini cekecek, gienme araclari olan
hikayeler, sarkilar, oyunlar ile verilmesinin g@enmeye istek uyandigh

gOoralmdstar.

Kavram gitimine balarken belirlenen hedeflere geamayan cocuklar icin
bireysel hazirlanan etkinlikler ile ggimlerinin desteklenmesinin faydasi

gozlemlenmytir.
Ailelerin katilim etkinliklerinde ¢aba gostermediki gozlemlenmtir.

Ogretmenlerin  gunlik y@am icinde kavram g@timi firsatlarini

degerlendirmelerinin 6nemi goézlemlengtir.

Sinif icinde @renilen matematiksel kavramlarin ¢cocuklar tarafmdasyal

yasama aktariimasinin ¢ocuklarin benlik saygilaring&ikagorulmigtur.

Bireysel farkliliklara bgli olarak balangicta belirlenen kazanimlara
ulasamayan cocuklarda etkin gienmeyi sglamak icin ilave etkinlikler

uygulamanin, cocuk tUzerindgrénmeye katkisi goralngtur.
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Oneriler

Bu balik altinda, argtirmada elde edilen bulgulara dayanarak, DGM
yontemi ile kavram @timinin uygulanmasi ve bu konuda yapilacaksarealarla

ilgili dnerilerde bulunulmstur.
Uygulayicilara yonelik dneriler

Kavram gitimine baglarken @retmenin gitimi tamamladginda ¢ocuklarda

gormek istedii kazanimlari net belirlemesi dnerilir.

Egitimciler 6gretmeyi hedefledikleri kavrama yonelik ihtiyac ortiar
olusturarak cocuklarin farkindaliklarini g@amahdirlar. Kavram, y@am icinde

olusturulan ortamlar, firsatlar ile gdzlemlenmeli v étilmelidir.

Oyun eitimin her gamasinda aktif olarak kullaniimalidir. Kavrar@teni
masa bginda oturarak cocuk fitratina zit bir yontem ileiveemelidir. Kavramlar

oyunlar,sarkilar, materyaller ile gretilmeli ve tekrarlanarak peftirilmelidir.

Cocuklarin dokunarak, gorerek, duyarak, tadaraklifatuyularina hitap
eden bir icerikte kavram ggimi programi hazirlanmalidir. GUnlik gigm
programi icinde yer alan hikayelgarkilar, oyunlar, kavrama yonelik olarak etkili

bir sekilde kullaniimalidir.

Egitimciler; sozleri, davraglar ile Ggretmeyi hedefledikleri kavrama

yonelik 6rnek olmalidirlar.

Cocuklarin bireysel ayriliklarinin olgu dikkate alinarak farkli zeka
alanlarini kapsayan bir icerikle kavramgiten programi hazirlanmalidir. DGM
yontemi ile verilen matematiksel kavra@teni bu hedefi gercekigirmektedir.

DGM yontemi ile matematiksel kavramlaringieninde aile katilimi
basamainda ailelerin genel olarak evde yapmalari gerekemgulamalari
gerceklgtirmedikleri gorulmektedir. Aile katilminin 6nentiakkinda ailelere
kavram gitimine balamadan ©Once seminerler verilmeli, ebeveynlerin bu

konudaki duyarhliklarr artirilmalidir.

Okul 6ncesi donem, cogun sosyallgmesinde 6nemli bir role sahiptir.

Sinifta @renilen bilgilerin sosyal yama aktariimasi hem ¢cocukta sosyalleyi
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artiracak hem de bireylerin bilinglenmesini destgklek topluma katki
saglayacaktir. Cocuklarda sosyalfeeyi destekleyecek projeler her zaman

planlanmalidir.

Belirlenen kazanimlara uamayan cocuklarda etking@nmeyi sglamak

icin ilave etkinlikler dizenlenmeli ve uygulanmahd

Cocuklarin @renme diuzeylerine gore kavrarpiteninin siresi dgisebilir.
Kavram gitimi icin ayrilan sure sinif ici etkinlikler ile zatiimamali ancak aile

katilimi ve tekrarlar ile  3-4 glin devam ettipillenelidir.

Egitimde bireysellik esas alinmalidir. giime balarken  belirlenen
hedeflere ul@lamayan cocuklar icin yeni etkinlikler duzenlerteregitimleri

desteklenmelidir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler

Davrams Gelistirme Merkezli Grenme Yontemi farkli kavramlarin
egitiminde de metod olarak kullanilabilir.

DGM yontemi farkli derslerde destetim yontemi olarak kullanilabilir.

DGM yontemi ilk@retim, lise, Universite gibigtimin farkl kademelerinde

de @retim metodu olarak kullanilabilir.

DGM yontemi, yagam boyu grenmeyi hedefleyen yakinlerin,gelstirmek
istedikleri herhangi bir deri kazanma samalarinda, takip edecekleri bir metod

olarak kullanilabilir.

DGM yoOnteminin davragi tasviri basamanda belirlenen kazanimlarina
yonelik verilen gitimden 1 ay sonra ayni ¢ocuklara tekrar test yaad gitimin

kaliciligi 6lctlmelidir.
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Ekler

Ek — 1: Tam/ Yarim/Es Kavramlari ile ilgili Bir Gunliik Plan

|.. Tanimlama

Tam kavrami bir bittin olup iki yarimdan elw. Iki yarimin da birbirine ¢
olmasi 6nemlidir.

Il.. Davranis Tasviri

Tam ile yarimi ayirt edebilir

iki es yarimin bir tami olgturdusunu bilir

Yarim olan nesneyi gder yarisi ile glestirebilir
Farkli nesnelerde yarim olani fark eder

Farkli nesnelerde tam olani ayirt eder

Sosyal yaamda tam olan nesneleri fark eder
Sosyal ygamda yarim olan nesneleri fark eder

Kaydetme
Ontest: (Materyaller ile)

Ogretmen gitime balamadan 6nce veggimden sonra gagida yazili olan
sorulari bireysel olarak ¢cocuklara yoneltir:

1-Tam elma mi buydktir yarim elma mi?(Ornek goséeten sorulur)

2-Masadaki malzemelerden hangisi tamdir?(Masaya &ma, yarim
domates ve yarim salatalik yatiglmi stir.)

3-Bu elma yarim mi1? (Y4 U eksik olan elma igin)

4-Bu domates yarim mi? (Yarim domates icin)

5-Bu iki parga elmasgemi? (1/4 ve ¥seklinde bolinmiielma igin)
6-Masada birbirinegeolan yiyecgi gosterir misin?

7-Neden ger?

8-Bu parcalarin tam olmasi i¢in ne yapariz?

l. Ihtiyac Hissettirme

*Ogretmen siniftan alti  ¢ocuk secer.Cocukkimdi sizle bir oyun
oynayac#iz,der.Ben sizin annenizim. Hepinizin cani ¢ok &ita istiyor. Ama
elimde sadece 3 tane cikolata var.Ne yapabilirim?

Ogretmen cocuklardan cikolatalari ikiye bolerek payfaasi teklifini
getirmelerini bekler.
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IV. Ornek Olma

Ogretmen gun icinde ifadeleri ile tarim yarim kavramdikkat ceker.Orn:
*Mandalina yiyecgim,Ama arkadgimla da paylgayim. Tam gt oldu mu
*Siniftaki iki 6grenciye Legolari paysairirken;

-Legolari g parcalara bolerek ayirmaliyim

*Qgrenciye yarim kait verirken;

-Kagidi iki es parcaya ayiriyorum, gibi ifadelerlgr@ncilere ‘Tam-Yarim ve
Es parca’ kavramlarina yonelik vurguda bulunur

V. Hareketi Besleme
BILMECE

Ben tam bir elmayim

Ikiye bolinirsem bilin bakalim
Ne olur adim?Yarim elma)

Yarim kagit aldim

Diger yarisi ile gledim
Yanyana yagtirdim

Ne oldu adim{am kagit)

SIIR

iki yarim bir tam eder
Elma, muzseker

Ne fark eder

Tam olanseyler
Butunmiy mezer

Bir batin elma aldik,
iki es parcaya ayirdik.
Tabaklara yerlgirip,
Misafirlere hazirladik..
Muzik Etkinligi

1. Asama

Ogretmen 6nce cocuklarla ses acmasgadlari yapar. @etmen el gareti
ile cocuklar yonlendirir. ‘Tam’ diyerek elini yukakaldirinca cocuklar yikses
sesle ‘AAAAA der.
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Yarim diyerek elini yariya kadar indirince ¢cocuktiaha alcak sesle ‘AAAA
“derler.

2. ASAMA: O gretmensarkiyi elinde malzemelerle gostererek uygular
Yarim elma aldim
Yarisi ile birlatirdim
Tam elma oldu

Rap rap rap

Tam portakal aldim
iki es parcaya boldiim
iki yarim oldu

Rap rap rap

iki yarim birlesince
Tam oldu §te

Hersey olur boyle
Rap rap rap

iki parca g olmal
Yoksa olmaz yarimi
Rap rap rap

Hikaye oncesi dikkat cekme

Ogretmen elindeki yarim nesneleri gostererekedcilere su yonergeyi
sunar:

Cocuklar elimdekiekiller bahcede oyun oynarkeglexini, kaybetmgler ve
cok Uzgunler. Haydigterini bularak onlari sevindirelim

Ogretmen domates, elma, muz, gibi farkli malzemeigiye bolerek
yarilarini sinifta farkli ortamlarda saklar. Cocauklan saklagh yari parcalar
bulup @retmenin elindeki ile gestirmelerini ister. Ancak burada 6zellikle iks e
yarim olmasi gerekir. getmen @rencilerden elindeki pargasinin aynisini
getirmeyene (yanisgni)neden kabul etmegiini aciklar.

Hikaye Etkinli gi
Yesil EIma Ve Arkadaslari

Tarladaki bitkilerin icinde en buill Yesil EImaydi. Yeil Elma gezmeyi,
kaydiraktan kaymayi cok severdi. En ¢cok da arkiadaile futbol oynamayi
severdi.

O gun erkenden kalkgiSabah jimnastini yapmsti.
Sonra gac dallarindan toplagh meyvelerle kahvalti yapmayagbedi.
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-Mmmmm nefisss tatlari var bu meyvelerin, hepsibibinden guzel.
Yedikgcesismanliyorum, dedi. Gergekten de bahgenin en buyilasl o olmstu.

Mahallede gezerken arkagkr yesil domatesi, sari limonu ve kirmizi
elmayi gordu.

- Arkadalar, herkese guinaydin!
- Gunaydin Ygil Elma, haydi hep birlikte oynayalim mi?
Cok guzel bir fikir dedi Ygl Elma.

Kocaman bir halka okiurdu dort arkada Oyun oynandini goren dier
arkadalarn da;

-Biz de oyununuza katilabilir miyiz? dediler. Sorm@p birlikte heyecanla
oynamaya hdadilar.

O piti piti, karamela sepeti diye samaya baladilar. Herkes, kim ortada
olacak diye merakla beklemeyestzanisti ki Yesil EIma’nin ortada kalaga belli
oldu.

Bir sari limon vurdu, bir yg@l domates, bir de kirmizi elma... Derkensife
Elma kuvvetli bir vurgla Hoooooop diye gaclarin arasina ugtu.. gaclarin
arasinda yuvarlandi, yuvarlandi... gézden kayboldkadaglari kosa kagsa onu
aramaya bgadilar. Ama Ygil EIma coktan g6zden kaybolstu. Yuvarlandi,
yuvarlandi, yuvarlandi ve sonra bigag dalina takildi. fa¢ dalindan kendini
kurtarmaya cagti. Yardim eden yok mu? Bu daldan beni kurtaracak snu?
Dedi ama kimsecikler onun sesini duymadi.

O zaman kendi Bamin ¢aresine bakmaliyim! Dedi.

lth ih nnh diye kendini zorladi. Kendine kuluak icin zorlarken birden
ikiye bolindu. Cani ¢ok yangti. Yarisi dalda takili kalngti. Yarisi da yere diil.
Diger yarisini daldan nasil kurtaracakti?

Birden arkadsglarinin:
-Yesil ElIma nerdesin, seni nasil bul&z? Nerdesiiiin? Seslerini duydu.

-Heyyy buradayim!! Ygasin, canim arkagi@arim, ne kadar c¢cok mutlu
oldum sizi gérdgume! Biliyordum gelecgnizi! Dedi.

Arkadaslari onun durumuna ¢ok tzalduler.

Sari limon hizla dala zipladi. Dali yakalayamadizl#l tekrar zipladi ve
Yesil EIma’nin yarisini yakaladi.

Sari Limon hemen s6ze kgri
iki yarim bir tam eder. Kirmizi Elma:
Yani iki tane yarimi bir araya getirirsek de tamrpdedi.

Arkadaslari bunlart kongurken Yail Elma merakli gozlerle cevresine
bakiyordu. Acaba der yarisi ile nasil yapacakti?

O sirada Vizzzz Vizzz diye bir ses duyuldu. Yarcives Arl gactan aca
ucarken olanlari gormgtii. Hizlica arkadgdarinin yanina gelerek;

Yesil ElIma, yardima ihtiyaci oldtunu goériyorum. Sana yardimci olabilir
miyim?
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Bu teklife butin grup arkagdkiari cok sevinmglerdi. Yardimsever ari
ignesiyle once kirmizi domates gywrdu. Daha sonra dikkatlice acitmadan dikti.

Yesil EIma Yardimsever Ari'ya ¢ok gekkir etti. Artik tam domates olarak
arkadalari ile oynamaya devam etti.

Hikaye sonrasi etkinlik:

Ogretmen kendi parmaklarina cizdikuklalar ile kavram gitimine devam
eder:

Parmak Oyunu

Yarim limon yolda vyiriyormy(isaret parmga cizilen yarim limon
konusur)

Klcuk bir parca limonla kadasmis (Basparmaa cizilen limon dilimi
konusur)

Merhaba ben yarim limonunsimi ariyorum demj. (isaret parmgindaki
yarim limon)

Ben de limonum ama senin yarimire degilim. Cunkid ben senden
farkliyim, dems.(Basparmaktaki limon dilimi kongturulur)

Yarim limon gini aramaya devam etgi

Az ilerde yarim gni bulmus. Cok sevinmy. Ona sarilinca tam limon
olmus.(Orta parmga cizilen yarim limon ile yan yana getirilir)

Ogretmen ¢ocuklarin da parmaklarina ¢gizim yaparikbeltekrar edilir

Sanat Etkinligi
Cocuklara yarimgekilde kesilmg daireler verilir. Ve:

Cocuklarsimdi oyuncak¢l amca sizlerle tamak istiyor ve bir probleminin
¢6zUmu icin yardim istiyor.

Cocuklar, birgun dikkanima girdim ki buttn dairezyar ikiye bolinma.
Ne yapacgimi bilemedim bana yardim eder misiniz?

Cocuklarin ellerindeki efi kagitlarindan kesilen yarim daireleri gair
yarilari ile birlatirerek tamamlamalari beklenir. Daha sonra cocuklaireleri
hayallerindeki bir nesnenin parcasi olarak eklesyeaylar.

Fen Etkinli gi

Ogretmen yarim bardak zeytinyta Gzerine yarim bardak su doker.
Zeytinygg ve su kagtinlip beklenir. Zeytiny8in suyun Uzerine c¢ikmasi
gozlemlenir.

Deney sonunda gdetmen yarim su/yarim zeytingavar. Zeytinyg hafif
oldugu i¢in su dstune c¢ikti, agiklamasini yapar.

Ayni deney Y4 zeytinygave % su ile uygulanir.

iki ayr bardak yan yana getirilir iki yarimin birlsie & olmasi gereksi
ifade edilir.Yoksa yarim olmaz, denir.
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Oyun
Masa Etkinlgi
Spagetti Makarnalarla Buttin Yarim Kavrami

1- Masa uzerinde yarim ve tam makarnalari kulldn@bayama dgil, yan
yana dizerek)resim ogturmalari 1 istenir

2- Makarnalar ortaya konur. Bitiin olan makarnatanmizi kutuya, yarim
makarnalari sari kutuya koymalari istenir. Ancakukiginde yarim olmayan 32l
eksik ola.n makarnalar da vardir.

3- Bir kutuya tam ve yarim materyaller vardir.(Yarelma, yarin patates,
yarim salatalik gibi..)

Cocuklar iki gruba ayrilir. Guruplarin endmadaki cocgun gozleri bglanir.
Ogretmen 10 a kadar sayana kadar yarim malzemelgdakh kutuya, tam
malzemeleri soldaki kutuya yegteémeleri istenir. Bu sekilde gruptaki tim
elemanlar oyuna katilir. Sire bitince kutulara ggirilen malzemeler sayilir.
Gruba puan verilir.

VI. Tekrarlama

1-Solagarile Tekrar

‘Iki yarim yan yana

Tam de sen on&’

2-Sekillerle Tekrar

Ogretmen masalara tam ve yarim nesne resimlerityap
.(Orn:yarim elma/tam elma gibi...)gocuklarla sestirak tekrar edilir.
3-Tahta Bloklarla Tekrar:

Sinifa getirilen tam ve yarim bloklar tst Uste ggitilerek tekrar yapilir
VII. Sosyallesme

Cocuklar aileleri ile birlikte yarim ve tam kalipiale kurabiyeler yaparak
apartman kogularina ikram ederler.

Cocuklar hazirladiklart tam ve yarim kavramlarimwwunu bir Ust ya
grubundaki arkadgari ile paylairlar.

VIII. Aile E gitimi
Cocuklar aileleri ile tam ve yarim kavraminin vueqpudigl oyunlar oynarlar.
1.GUN: Haydi hizlica gerini bulahm:

Ogretmen her cocuk icigekilleri farkli renklerde ve ¢ok sayida hazirlar,
zarflara yerlgtirir. Cocuklar aileleri ile akamlari bu etkinlikleri yaparlar. Her
gune 1 etkinlik:

Ebeveyn 10 a kadar sayar.Cocuktan da bu sire igeldieri diger yarilari
ile eslestirmelerini ister.

*Tam Kare / *2 tane Yarim kare/ *1/4 kare
*2 tane Tam Daire / *2 tane Yarim daire/ *1/3réai
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*2 tane Tam Ucggen/ *2 tane Yarim Uggen
2. GUN: Hangisi Eksik?

Ebeveyn bir tepsi Gizerine tam ve yarim materyalétestirir. Cocuktan 10
sn incelemesini ister. Daha sonra gaou gozleri kapanarak materyallerden biri
ctkarihr. Cocuktan hangi materyalin ¢ikargaoh bilmesi istenir.

3. GUN:
Pinpon topunu ufleyerek tam ve yarim hedefingrak

Masa Uzerine ya da yere yarim ve tam cizgi ciglieveyn 6ce oynayarak
gosterir. Ufleyerek pinpon topunu yarim cizgiyehdasonra da tam cizgiye
ulastirmasi istenir.

NOT: Pinpon topunun $a& sola kaymamasi icingtetmen kgitla oluklar
olusturarak aileye gonderir.

4.GUN(Hafta sonu etkingi)

Haydi sekil bulalim.Ebeveyn buzdolabina bgekil cizer cocuk osekli
aksam boyunca takip ederek bulmaya galiOrn: Yarim elma, tam portakal
gibi...

IX. Kaydetme
Son Test
1-Tam elma mi blyuktir yarim elma mi?(Ornek goseeten sorulur)

2-Masadaki malzemelerden hangisi tamdir?(Masayaetam, yarim armut
ve yarim salatalik yerg@rilmi stir.)

3-Bu elma yarim mi1? (V4 U eksik olan elma igin)

4-Bu domates yarim mi? (Yarim domates igin)

5-Bu 2 parca elmasami? (1/4 ve ¥seklinde bolinmiielma igin)
6-Masada birbirinegeolan yiyecgi gosterir misin?

7-Neden ger?

8-Bu parcalarin tam olmasi igin ne yapariz?

X.Geri Donme

Ogretmen tam ve yarim kavraminigrénememi cocuklar icin aile
etkinligini tekrar gonderir.

Bu dgrencilere sorumluluk vererek masa tzerine gtaigl tam ve yarim
kavramina gore arkaglarini yerlgtirmelerini ister”
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Ek -2: Esitlik Kavrami ile Tlgili 1 Giinliik Plan
[. Tanimlama

Esitlik; iki ya da daha fazla grubun, sayi, renigirak ya da boyut gibi
belirlenen alanda birbiringg®lmasi halidir.

[I. Davrani s Tasviri
Esitlik kavramini yonlendirilen 6zelliklerde arar.

Esitli gin ‘sayl’ olarak yodnlendiriimesi durumunda, her itarafinin sayi
olarak ayni miktarda olmasi gerektii bilir

Esitli gin ‘agirhk’ olarak yonlendirilmesi durumunda, her ikiréduin airlik
olarak it olmasi gerekgini bilir.

Esitli gin ‘renk’ olarak yonlendiriimesi durumunda her itarafinin renk
olarak it olmasi gerekgini bilir.

Esitli gin ‘sure’ olarak yonlendirilmesi durumunda her i&rafin sire olarak
esit olmasi gerekgini bilir

Esitli gin ‘uzunluk’ olarak yonlendirilmesi durumunda graki nesnelerin
uzunluk olarak gt olmasi gerekgini bilir.

Esitli gi sgzglamak icin gerekli olan malzemeyi yegleir ya da cikarir

ONTEST: (Materyaller ile)

On ve Son Testlerde Aagida Bulunan Sorular Bireysel Olarak
Cocuklara Yoneltilir

Ayni Renk Kategorisi Igin

Dort yesil lego, dort sari lego, dort kirmizi lego, dort wvnéego (Legolar
ayni tip deil, bazisi kip, bazisi dikdortgen prizma.gr€&men masadaki
materyalleri gostererek:

-Legolardan renkleri ayni olanlari gruplar misidghgrgesinde bulunur.
Esit Uzunluk Kategorisi icin

iki adet uzun gubuk kraker, iki yarim cubuk krakérkraker uzunlgunda
iki cubuk kraker

Ogretmen masada ganik olarak yerlgtirilen krakerleri gostererek;
-Krakerleri git uzunluklara gére gruplar misin? yénergesindetowit.
Esit Sayi Kategorisiicin

Yumurta viyoll icinde bir bolim e boncuk, dgerinde U¢ boncuk
bulunmaktadir.

Ogretmen masaya hazirlgddiizenekte yer alan boncuklari gostererek,
-Iki ayri bolimde yer alan boncuklayitemi?
-Esit olmasi icin ne yaparsin? diye sorar.
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Esit Agirlk Kategorisi icin

Ici pamuk dolu top, plastik kiigiik top, top buyiikliade plastik araba, kiip
tahta lego, U¢gen prizmasi tahta lego, kare pkikadir kiicik tahta lego.

Masada terazi de bulunmaktadigrétmen, cocuklara teraziyi kullanmalari
icin yonlendirme yapmadan teraziyi kullanip kullaadrklarina dikkat eder.

Ogretmen masadaki malzemeleri gésterip:

-Masada bulunan malzemelerigidklar esit mi?

-Bu malzemelerdengarliklari esit olanlari gosterir misin?
-Peki airliklarinin it oldugunu nasil anladin?
-Malzemelerin girliklarini terazi ile nasil olgersin?

I1l. Ornek Olma

Ogretmen c¢ocuklardasié kavraminin daha iyi yerfeesi icin gun icinde
Ozellikle cocuklarin duyaga ortamlarda gagida yazil ifadeleri kullanir:

*Oyun grubunu gt ayirmaliyim. Eit oldu mu? Sayalim, bakalim. Sonra
cocuklara sorar ‘gt oldu mu?’

*Ogretmen elindeki kak, catallari sayar. Sonra cocuklari sayar. (Bireta
eksik vardir) Cocuklara sorar:

-Cocuklar, sit oldu mu?
-Cocuklar, malzemelersg# oldu mu? Kit olmasi icin ne mfwyapmaliyiz?
*Servise binerken cocuklari tek tek oturma yerlernyerlatirir.

IV. Ihtiyac Hissettirme

Ogretmen sinifa getirgi basit tarti aleti ile cocuklara ikram edgce
kirazlar tartar. kit olmasi icin neler yapilaga konwulur. Esit olmazsa neler
olabilecegi tartisllir.

V. Hareketi Besleme
Hikaye Oncesi Ekinlik

Bilmece kartlari ile dgru cevaplar tahmin edilir. Bwu cevap bulunduktan
sonra resimleri ile gestirilir.

194



Pandomim

Konu : Esitlik Kavrami

Yas Grubu :5-6

Materyaller

Amaclar  : Pandomim ile yonergeleri anlatabilme.

Eitlik kavramini &renme.
Bedenini yonergelere uygunseiilde kullanabilme.
Probleme ¢6zum bulma 6zglhi gelistirme

On Hazirhk: Sinif pazar yerine uygun materyaller ile donaf(gretmen
kartondan hazirlayarak aitwrur)

Pazarda Bulunan Oyuncak
Uygulama

Cocuklara soOyleyeceklerinizi kogmadan yalnizca hareketleri ile
canlandirmalari istenir.

Cocuklara, pazara alterise gidecekleri soylenir.
Bunun icin ¢cocuklarau yonergeler verilir;
Pazara gitmek i¢in hazirlanin.

Pazar cantanizi da alin.

Kapiyr agin.

Disari ¢ikin ve kapiy kapatin.

Pazara dgru yartyan.

Pazara geldinizimdi de pazarda dojan.

inceleyin. Aldginiz her yiyecgi esit sayida almaya c¢ain. Ya da git renkte ya da
esit boyda. Pazarci amcaya tarttirmay da sakin uayim

Ogretmeniniz ara ara size sorular soracak. Sorulavaglamayi ihmal
etmeyin.

Parasini 6deyin ve pazar ¢cantaniza yérie. Satin aldginiz yiyeceklerin
neler oldgunu unutmayin ve bunu arkatiriniza séylemeyin.
Alisverisiniz bittigine gbre evimize donebiliriz.

Bu sirada yere dinUs bir oyuncak dikkatinizi ¢cekiyor. Galiba bir ¢cocuk
pazarda dgiirmis olmali... Haydi dgen oyuncga eit 6zellikleri olan oyuncgu
sinifta bulmaya c¢ajalim.

Tam bu sirada @ietmen cocuklara sirayla dokunargkndi ne yapmamiz
gerekir diyerek onlar dinler. Oyunglane yapacaklari hakkinda ortak bir karar
alirlar.
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Sonra @retmen nerde kalsnk diyerek pazar dosunin pandomimine
devam ettirir.

Tasidiginiz  cantalardan bazilarinizin  cantasinin  ¢ofir aoldugunu
dUstndyorum.

Merdivenleri ¢iktiniz, kapiyi actiniz, eve girdinie kapiyl kapattiniz.

Mutfaga gittiniz ve satin aldiklarinizi incelemeye slogalim. Herkes
cantasini acgsirsie olanlari ayni kaba yenrsin.

Simdi c¢ocuklardan sira ile her birinin satin &diyiyecekleri kendi
tabazindakilerle git 6zellikleri olanlari yan yana getirmesi istenBonra ¢cocuklar
aldiklan yiyecekleri yeme oykinmesi yaparlar. Adlggdarina sira ile yuz ifadeleri
ile yiyecesin 6zelliklerini yansitirlarizleyiciler de ¢ocuklarin yizleri, duygularini
aynisekilde yansitiyor mu incelerler.

Diger cocuklarin da bu yiyegebulmalari istenir.
Pandomime bgekilde devam edilir.
Pandomim sonunda ¢ocuklara neler hissettiklerilagalt sohbet edilir.

Sanat Etkinligi
Origami

Ogretmen ¢ocuklarla origami ile kopek yapar. Katlaesaasindaekillerin,
boyutlarin, renklerin gtli gine dikkat ¢eker.

Fen ve Matematik

Ogretmen c¢ocuklarin gozlerini peyarak test yapar. Bk tath, tuzlu
yiyecekler ¢cocuklarin @ina verilerek yiyegan hangi gurupta oldgunu tahmin
etmesi cocuktan istenir. Deneyden sonra yiyecekkgt/tuzlu/elsi olarak
guruplandirilir,

Muzik Etkinli gi

Etkinlige ritm calgmasi ile bglanir.

Ogretmen bir ¢irpar gocuk bir cirpar.
Ogretmen iki kez ¢irpar cocuk iki kez cirpar.

Sonra ¢ocuk secilir secilen ¢cocuk parmakla, aygklada el c¢irparak kag
kere yaparsa arkaglada ayni miktarda tekrar eder.

Sonra sinifin tamami ile bedeningér yerlerinde ritm tutularak cama
tamamlanir.

Sarki
Ogretmensarkiyl parmaklari ile gostererek sinif ile birlikedyler
Bir elimde bg parmak (2 kere)
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Say bak say bak saaaay bak
1,2,3,4,5

5de dger elimde

Hepsi eder 10 parmak(2 kere)
Say bak say bak saaay bak
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10

Oyun

Sinifa getirilen iki oyuncak ilesélik kavrami tekrar edilir.

1. Oyuncak: Kostebek Yakalama

Ayni renk ve sayida kostebek yakalayarak kavramatekapilir

2. Oyuncak: Vakumlu materyaller ile yerde bulunaartliarin ayni
Ozelliklere sahip olan der parcasini bulmasi istenir.

VI. Tekrarlama

(Ogretmen aagida yazili oyunlari serbest zaman etkinlikleri kaatde
cocuklarla oynayaraksilik kavramini tekrarlar)

1. Oyun:

Ogretmen masa Uzerinesagida yazili olan oyunu yagirr. Cocuklar
serbest zaman etkinlikleri sirasinda oynayarait kavraminin pekiiriimesi
sgilanir.

* Rakami (kagisina) 1 nesne
» Rakami (kagisina) 2 nesne
* Rakami (kagisina) 3 nesne
» Rakami (kagisina) 4 nesne
* Rakami (kagisina) 5 nesne
2. Oyun

Ogretmen yumurta viyoliine tek tek farkli miktarlant@lzeme koyar.(Orn;
Uc leblebi-be findik-iki digme...)Cocuktan malzemeleri say! olaratlemesi
istenir.

VII. Sosyallesme

Ogretmen c¢ocuklarla okul giine diger siniflardaki grencilerin gorecs
blyuklukte bir afy hazirlar. Afg, dergi gazete resimleri ile gwrulur,

Ayni renktekiler
Ayni boydakiler
Ayni sayidakiler
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VIII. Aile Katilimi
1. Gln

Ogretmen origami ile hazirlagh kiicik dort bolumlu tuzluk hazirlayarak
ailelere materyali gbnderir.

Oyunu oynarken;

1. Asamada aile bireylerinden birisi tugun 1. Bélmesine ka¢ materyal
koyarsa (Orn: leblebi) der bolimlere de o kadar materyal koyarak her bolumi
esitlemesi ¢ocuktan istenir.

2. Asamada cocuk tuzfiun her bolimuindeki malzemeyi gozleri kapall
olarak glestirmesi istenir.

Oyun aile bireyleri ile sira ile oynanir.
2. Gln
(Evdeki eyalari tartiyoruz)

Ogretmen elbise askilari ile hazirlgdterazileri ailelere gonderir. Ailelerin
cocuklari ile birlikte evlerindeki materyalleri tarak @it agirlikta olanlar
bulmalarini ister.

Esit agirhkla oldugu belirlenen materyallerin isimleri yazilarak okula
gondermeleri istenir

3.Gin

Ailedeki bireyler ile evdgdyle bir oyun oynanir.

Ornegin:

Baba lider olur. Bir renk sdyler. Odada o renkteldteryallerden hizla bulur

diger bireyler. (Orn 30 sn icinde)Sire tamamlaninaeghenateryalleri buldgunu
soylerler.

Sonra sira ile g@er bireyler de lider olur ve renk sdyler. Lideriaytedigi
renkte materyal bulmaya ¢gdrak oyun devam eder.

4. Gln
Esit boyda cubuk krakerle(ya da spagetti makarnanésim olgturalim.

IX. Kaydetme

On ve Son Testlerde Aagida Bulunan Sorular Bireysel Olarak
Cocuklara Yoneltilir

Ayni Renk Kategorisi Igin

Dort yesil lego, dort sari lego, dort kirmizi lego, dort wvnéego (Legolar
ayni tip deil, bazisi kip, bazisi dikdortgen prizma.gr€&tmen masadaki
materyalleri gostererek:

-Legolardan renkleri ayni olanlari gruplar misighgrgesinde bulunur.
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Esit Uzunluk Kategorisi Igin

iki adet uzun cubuk kraker, iki yarim cubuk krakérkraker uzunlgunda
iki cubuk kraker

Ogretmen masada gmik olarak yerlgtirilen krakerleri gostererek;
-Krakerleri git uzunluklara gére gruplar misin? yénergesindeitowit.

Esit Say! Kategorisiicin

Yumurta viyoll icinde bir bolim e boncuk, dgerinde U¢ boncuk
bulunmaktadir.

Ogretmen masaya hazirlgddizenekte yer alan boncuklari gostererek,
-iki ayri bolimde yer alan boncuklagitemi?
-Esit olmasi icin ne yaparsin? diye sorar.

Esit Agirlik Kategorisi Igin

Ici pamuk dolu top, plastik kiiciik top, top buyikiiade plastik araba, kiip
tahta lego, U¢gen prizmasi tahta lego, kare pkikadir kiicik tahta lego.

Masada terazi de bulunmaktadigrétmen, cocuklara teraziyi kullanmalari
icin yonlendirme yapmadan teraziyi kullanip kullaamirklarina dikkat eder.

Ogretmen masadaki malzemeleri gosterip:

-Masada bulunan malzemelerigidiklari esit mi?

-Bu malzemelerdengarliklari esit olanlari gosterir misin?
-Peki airliklarinin it oldugunu nasil anladin?

-Malzemelerin gt agirlikta olup olmadiklarini terazi kullanarak go<teitir
misin?’

X. Geri D6nme

Son testte barili olamayan cocuklarla kavramgigminin devami icin
‘Pazarda Bulunan Oyuncak’ isimli drama ile renkunizik, boy, &irlkta esitlik
tekrar edilir.
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Ozgecmi

Miinire Safak, 1973 de Ankara’da ddu. ilk, orta, lise, Universite
egitimini Ankara’da tamamladi. Gazi Universitesi Melsl Egitim Fakdltesi
Cocuk Gelgimi Bolumi’'nden mezun oldu. 3 yil géetmenlik, 8 yil sorumlu
mudar olarak goérev yaptl. Cocuklar icin yayinlagniiO0’e yakin hikayesi
bulunmaktadir. Okul 6ncesi alaninda ulusal ve alasl dergilerde yayinlangn®
makalesi ve 7 bildirisi bulunmaktadir. Akademik rada calgmalarina devam
etmektedir.
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