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Ozet

Okul Oncesi Egitimde Reggio Emilia Yaklasimi’ndan Esinlenerek Yapilan
Proje Calismalari: Bir Eylem Arastirmasi

Reggio Emilia Yaklasimi Italya’”da ayn1 adli bélgede II. Diinya
Savasi’ndan sonra Loris Malaguzzi tarafindan baslatilmis bir egitim felsefesidir.
Yaklasim daha sonra diinyanin pek ¢ok iilkesinde arastirilmis ve olumlu sonuglara
ulagilmistir. Yurtdisinda pek ¢ok iilkede bu yaklasimdan esinlenerek egitim veren
okullar bulunmaktadir. Ulkemizde bu yaklasimdan esinlenerek egitim veren okul
sayist oldukca smnirhdir. Bu yiizden bu arastirmanin yapilmasina gerek
duyulmustur.

Bu c¢alismada, mevcut programda okul oncesi egitimde Reggio Emilia
Yaklasimi’ndan esinlenerek proje calismalar1 yiritilmistir. Calisma bu
yaklagimdan esinlenen etkinliklerin uygulanma siireclerini anlattigindan nitel
arastirma desenlerinden eylem arastirmasi seklinde yirttilmistiir. Arastirma
aragtirmacinin gorev yaptigi Eskisehir ili Segil Akkurt Anaokulu’nda 6grenim
goren 12 cocuk iizerinde 12 hafta siiresince uygulanmistir. Veriler kisisel bilgi
formu, arastirmaci giinliigii, video ve fotograflar, yar1 yapilandirilmig goériismeler
yoluyla toplanmistir. Veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore ¢ocuklar Reggio Emilia Yaklagimi’na uygun olarak projeler
olusturmuslar ve projelere katilmislardir. Uygulama siirecinde programda yer alan
kazanimlarin biiyiik bir kisminin kisa uygulama stirecinde edinildigi goriilmiistiir.
Veli, 6gretmen ve okul miidiirii de projelerle ilgili olumlu goriis belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, proje ¢alismalari, Reggio Emilia
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Abstract

Preschool Projects Inspired by Reggio Emilia Approach: An Action Research

Reggio Emilia Approach is an educational philosophy started by Loris
Malaguzzi at the Reggio Emilia City in Italy after the World War 2. Many studies
have been made on this approach later and positive results have been obtained.
There are many schools based on Reggio Approach in other countries. The need
for this study was aroused as the number of the schools that apply Reggio Emilia
approach is very limited in Turkey.

In this study Reggio inspired projects were conducted as a part of Turkish
Preschool Education Curriculum. As the research was about the processes of the
projects inspired by this approach, It was designed as an action research which is a
qualitative reseach pattern.The study group of the research consisted of 12
students which were studying at Eskisehir Secil Akkurt Kindergarden. Data was
collected with personal information sheet, research diary, videos and photographs
and semi-structured interviews. Data was analyzed with descriptive analysis. The
results showed that children started and attended projects inspired by Reggio
approach. Many objectives of Turkish Preschool Curriculum was met in a short
time. Parents, school teachers and administrator of the school have pozitive ideas
about the projects.

Keywords: Preschool education, project applications, Reggio Emilia
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Birinci Boliim

Giris

Geothe, “Eger ¢ocuklar ilk zamanlarinda gosterdikleri 6zelliklerine gore
egitilselerdi, su anda herkes dahi olurdu.” demektedir (Akt: Smunty ve Fremd,
2010, s. 1). Bu agidan bakildiginda, ¢ocuklarin kendi 6grenme yollarina uygun
otantik bir egitimin saglanmasi gerekmektedir. Reggio Emilia Yaklagimi okul
oncesi egitimde bu ilkeye uygun olarak cocuklara yaklasan bir egitim felsefesi
olarak one ¢ikmaktadir.

Bu boliimde arastirmanin kavramsal g¢ergevesi ¢izilmis, Reggio Emilia
Yaklagimi ayrintili olarak tanitilmis ve aragtirmanin amaci ile problem durumuna
yer verilmistir.

Kavramsal Cerceve
Reggio Emilia Yaklasimi’nin genel 6zellikleri

Ikinci Diinya Savasi’min bitmesiyle birlikte okul dncesi egitim Avrupa
kitasinda Onemli egitim konularindan biri olmustur. Wurm (2005), soyle
demektedir: “Cagdas egitim akimlar1 gibi Reggio Emilia Yaklasimi da bu sartlar
altinda ortaya ¢ikmis ve giliniimiize kadar geliserek gelmistir. 1991 yilinda
Newsweek dergisi Reggio Emilia’daki programlar1 en iyi okul Oncesi gretim
yaklagimi olarak tanimlamigtir” (s.1).

1946 yilinda 2. Diinya Savasi’ndan sonra Reggio Emilia sehri
yakinlarindaki Villa Cella koytlinde koyliilerin kiigiik ¢ocuklar i¢in bir okul agma
planlarin1 duyan Loris Malaguzzi’nin 6nderliginde o kdyiin insanlar1 tarafindan
yapilan ve finanse edilen bir okul agilmistir. 1963 yilinda italya’da okul dncesi
kurumlarla ilgili yasal diizenleme yapildiktan sonra sehir tarafindan isletilen
okullar agilmaya baslanmistir (Malaguzzi, 1998). Bu yaklasimin gelismesinde
Malaguzzi ¢ok 6dnemli bir rol oynamistir (Fraser ve Gestwicki, 2002; New, 2007).
Daha sonra hizla yayilan bu yaklasim ABD gibi birgok iilkede okul dncesi egitim
kurumlarina esin kaynagi olmustur (Grieshaber ve Cannela, 2001).

Reggio Emilia sehrinin okul oncesi sistemi, 21 okul dncesi merkezi (3

yasindan 6 yasina kadar olan ¢ocuklarmn egitildigi) ve 13 kres merkezinden (3



ayliktan 3 yasma kadar olan ¢ocuklarin yetistirildigi okullar) olusmaktadir. Bu
okullar toplumun biitiin kesimlerinden 6grenci alirken ayn1 zamanda 6zel egitime
ihtiya¢ duyan ¢ocuklara, tek ebeveynli ¢ocuklara ve devlet korumasi altindaki
cocuklara hizmet vermektedir (Scheinfeld ve Haigh, 2008).

Reggio Emilia Yaklasimi Dewey, Vygotsky ve Piaget’in ¢alismalarindan
etkilenmistir (Gordon, Miles ve Browne, 2007; Inan, 2012; Soler ve Miler, 2003).
Ayni zamanda Erikson’un ¢alismalarinin da izlerini barindirir (Fraser ve
Gestwicki, 2002). Reggio’daki proje calismalari Dewey’in ortaya koydugu
sisteme benzemektedir. Reggio 6gretmenleri ¢cocuklarin ilgi ve sorulari ile baslar
ve daha sonra onlarla yakin bir sekilde calisarak onlar1 destekler. Reggio
egitimcileri Piaget’le cocugun gelisimini asamali hale getirmesi konusunda
ortigsmezler, ancak, cocuklarin fikirleri yapilandirmasi konusunda ayni fikri
paylasirlar ve Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani fikrine ¢ocugun kendi basina
ogrenemeyecegini soyleyerek katilirlar (Rankin, 2004).

Reggio Emilia Yaklasimi ortaya c¢iktigi donemdeki geleneksel egitim
yaklagimina elestirel olarak bakmaktadir. New’e (2007) gore,

Malaguzzi, geleneksel Italyan okul &ncesi programlarinin g¢ocuklarin

entellektiiel ve sosyal yeterlilikler yoniinden destekleyemedigini ve bu

yeterlilikleri ortaya c¢ikaramadigini sdylemistir. Ona gore daha iyi
ogretebilmek i¢in cocuklar hakkinda daha ¢ok sey bilme gerekliligi,
ogretmen meraklilig1 ve uzun dénem ucu agik projeler ya da progettazione
olarak bilinen bir icerik i¢inde 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini

amaglayan bir egitim yaklagimina ihtiya¢ vardi (S. 8).

Bancroft, Fawcett ve Hay’a (2008) gore ise, Reggio Emilia Yaklasimi
stirdiiriilebilir sosyal yenilik¢i uygulamalarin bir 6rnegidir ve geleneksel
yaklasimin aksine resmi anlamda belirlenmis yontemlerin ve 6gretmen yetistirme
standartlarinin ve denkligin saglandig1 bir egitim modeli degildir. Bunun yerine
egitimcilerin  kendi deneyimlerini paylastiklar1 ve digerleri tarafindan bu
deneyimlerin anlamlandirildig bir yaklasimdir (Edwards, 2007).

Reggio Emilia prensipleri, okul 6ncesi siniflarda uygulanarak giliniimiize
ulasmistir. Inan’a (2009) gore, “Reggio Emilia herhangi bir okul dncesi smifi igin
en uygun egitim yaklasimidir; ¢iinkii, prensiplerini kendi essiz igeriginize gore

degistirmenize izin verir. Reggio Emilia’dan etkilenmis bir egitimde dogru ya da



yanlis yoktur, fakat Reggio prensiplerini kendi diinyaniza kendi gerceklerinizle
uyarlama vardir” (s. 4). Reggio smiflar1 karisik yas gruplar1 bulundurur (Gordon,
Miles ve Browne, 2007).

Bu yaklagim, cocuklar1 kendi sosyal yasantilarinin karar verme ve insa
siireclerinin sosyal aktorleri olarak goren sosyal yapilandirmaci teorilere dayanir
(Kim ve Darling, 2009). Reggio 6gretmenleri sosyal paylasimi temel 6grenme
yontemi olarak goriir. Paylasilan aktivitelerle, iletisimle, birlikte calismayla hatta
catismayla cocuklar bir ¢ocugun fikrini digerini gelistirmek i¢in kullanarak ya da
daha Once aragtirilmamis bir yolu arastirarak diinya hakkindaki algilarini birlikte
insa ederler (Gandini, 1998).

Reggio Emilia Yaklasimi dogal 6grenme ortamlarinin kurulmasini tesvik
eder; bu ortamlar ¢ocugun aragtirmasina, sorular sormasina ve cevaplari
aramasina neden olur. Bilinen kavramlari, yerleri ve nesneleri arastirarak ¢ocuklar
glinliik nesneleri yeniden insa eder ve pargalar; bu da bu nesnelerin daha derinden
anlasilmasma neden olur. Ogrenme genellikle i¢ ice gecmis tekrarlayan bir
yaklasimla gergeklesir ( Linder, Powers-Costello ve Stegelin, 2011).

Dodd-Nufrio (2011), Reggio Emilia okullarinin anahtar prensiplerinden
birisi ¢ocugun pozitif imajidir. Her g¢ocuk diger g¢ocuklarla iletisim iginde
bulunmak ¢evreyle etkilesim kurmak ister” demektedir. New (2007) ise, Reggio
diistinme seklini asagidaki gibi tanimlamaktadir:

Cocuklarin proje sorular1 fiziksel ve sosyal diinyayr anlamak amaclh
(Musluk nasil ¢alisir?), pratik bir teklif (Hadi bir su degirmeni yapalim?)
ya da felsefi bir ikilemi arastirmak amacli (Bir diigman arkadas olabilir
mi?) ctimlelerle baslar. Hipotezler ortaya ¢iktiktan sonra 6gretmenler bu
hipotezleri ¢ocuklarin arastirabilecekleri ortamlar hazirlarlar. Cocuklar
test eder ve yeni hiptozler sunar. Bu siiregte yetiskinler ve ¢cocuklar aktif
olarak rol alir. Ogretmen dokiimantasyon islemlerini yogun bir veri
toplayarak yapar. Bu tiir bir 6grenme yasantis1 Vygotsky’ nin “yetiskin
rehberligi altinda ya da daha yeterli bireylerle birlikte” fikrinin bir
uygulamasidir (s. 7).

Reggio smiflarinda ogretmenler c¢ocuklarin renkleri, desenleri ve
dizaynlar1 6grenmelerine ¢ok Onem verirler ve siniflar1 buna gore tasarlarlar.

Reggio siniflari, velilerin kendilerini rahat hissedecekleri ve 6gretmenlerin estetik



ve entellektiiel ihtiyaglarini karsilayacaklar sekilde tasarlanmigtir. Okullar steril,
bitki agisindan bol, bolca giines alan, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek degisik
nesnelerle dolu, g¢ocuklara yonelik oldugu kadar velilere yonelik yetiskin
mobilyalarina sahiptir (New, 2007).

Reggio Emilia Yaklagimi’nda zaman kavrami saate bagh degildir ve
devamlilik bir takvim tarafindan belirli pargalara boliinemez. Cocuklarin kendi
zaman algilart ve kisisel ritimleri aktivite ve projelerin planlanmasinda ve
stirdiiriilmesinde dikkate alinir. Tam giin programi, tatmin edici bir sekilde bir
seyleri yapmak i¢in yeterli bir ¢evrede akranlarin birlikte olmalar igin yeterli
stireyi saglar (Morrison, 2007). Dahlberg’e (2000) gore, Reggio Emilia yeni bir
ufuk yeni bir 6zgiirliik belki de yeni bir dogru yol bulmustur. Onun yeni bir
tiniversite yarattigi bile soylenebilir.

Cocugun yiiz dili

Reggio Emilia Yaklagimi ¢ocuga geleneksel yaklasimdan farkli olarak
davranir. “Diinyada bir¢cok erken ¢ocukluk egitimcisine ilham kaynagi olan
Reggio Emilia Yaklasimi’'n1 6zel kilan birgok faktérden biri onun ¢ocuga ve
cocugun Ogrenme ortamina yani fiziksel, sosyal/duygusal cevresine verdigi
onemdir” (Inan, 2012, s. 3).

Loris Malaguzzi ve Reggio egitimcilerinin okul dncesi egitime yaptiklar
en onemli katkilarindan birisi de ¢cocuklarin kendilerini ve diinyay1 anlatirken kag
tane dil kullandig: ile ilgili yarattiklar1 farkliliktir. Howard Gardner’in zekanin
mantiksal matematik ve dilsel yonlerinin Gtesinde bakis acimizi genislettigi gibi
Reggio Emilia Yaklasimi da ¢ocuklarin grafik, sozel, sembolik ve hayal
giiclerinden olusturduklar1 oyunlarla ve “yiizlerce ylizlerce daha fazla” dille
diinyay1 anlamlandirdiklarmma dair algilarimizi genisletmiglerdir (Fraser ve
Gestwicki, 2002).

Cocuklar1 dinleme, Reggio Emilia’da her zaman kritik bir rol oynamuistir.
Yaklagima gore dinleme, karmasik ve ¢ok yonlii bir kavramdir. Aynm1 zamanda
aciklayici aktif bir iligkidir ve pek cok iletisim seklini igerir. Malaguzzi’nin
cocugun yiiz dili ifadesinin temelinde de dinlemek yatmaktadir (Dahlberg ve
Moss, 2005).

Inan (2012), ¢ocugun 100 dili ifadesini su sekilde agiklamaktadir:

“Cocuklar cesitli yollar kullanarak (Orn: dans, kil, resim, miizik) dillenirler ve
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kendilerini ifade ederler. Cocugun kendisini farkli yollar kullanarak ifade etmesi,
hem bagkalariyla iletisim kurmasi hem de kendisini ifade etmesi agisindan
onemlidir” (s. 18).

“Cocugun 100 Dili” ayn1 zamanda diinyaca {inlii bir serginin adidir ve
Reggio Emilia okullarinda yapilan ¢alismalar1 gostermek i¢in gezici sergi olarak
1980 yilinda yola ¢ikmistir (Wurm, 2005).

Malaguzzi (1998) ayrica, ¢ocugun yiiz dili adinda bir siir yazmustir.
Siirinde bu yiiz dilden s0yle bahsetmektedir:

“Cocuk yiiz sayisindan olusmustur
Cocuk yiiz dile, yiiz ele, yiiz diisiinceye sahiptir.
Diisiinmenin, oynamanin, konusmanin yiiz yolu” (5.137).

Malaguzzi’nin ifade ettigi cocugun yiiz dili, ¢izim yapmayi, insa etmeyi,
model yapmayi, heykel yapmayi, tartismayi, icat etmeyi, kesfetmeyi ve dahasin
ifade eder. Ogretmenler ¢ocuklarm &grenmesi igin yiiz dilini de kullanacaklart
Ogrenme ortamlarini yaratmalari igin cesaretlendirilir (Morrison, 2007).

Pedagogista

Reggio Emilia Yaklasimi’na 6zgii kavramlardan birisi de Pedagogista’dir.
“Pedagogista, Pedagogisti/ Pedagogsite: Merkezde 6grenme aktivitelerine yon
veren ve destekleyen, takimin bir pargasi olarak c¢alisan, haftada bir okullarda
toplant1 diizenleyen, erken cocukluk egitimi almis pedagojik koordinatorlerdir”
(Gordon, Miles ve Browne, 2007, s. 381) ve ABD’deki program
koordinatorlerinin karsiligidir (Grieshaber ve Cannela, 2001).

Pedagogista Italya’da sadece Reggio okullarina ait bir kavram degildir,
ancak, Reggio okullarinda ayri bir yeri vardir. Ogretmenlere yeni fikirler vermek
ve onlarn desteklemek gorevidir (Fraser ve Gestwicki, 2002). italya’da
pedagogista terimi Bologna, Parma, Modena gibi kiiciik sehirlerin kendi okul
Oncesi egitim sistemlerini agmalart ile birlikte 1970’lerde ortaya c¢ikmistir. Bu
sistem zamanla biitiin Italya’ya yayilmistir ve ozellikle Kuzey Italya’da ¢ok
yaygin bir sekilde bulunmaktadir (Filippini, 1998).

Pedagogista,  Ogretmenlerin  ¢alismalarmi1  destekleyen, mesleki
gelisimlerini zenginlestiren, ailelerle iletisimlerini destekleyen yonetimle ve diger
ogretmenlerle iletisimlerini saglayan pedagojik koordinatordiir. Reggio Emilia

sehrinde sekiz tane pedagogista bulunmaktadir. Grup olarak sehrin 33 adet erken
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cocukluk egitim merkezini ve ana okullarin1 desteklemektedirler (Gandini ve
digerleri, 2005). Pedagogistalar belediyelerin ilgili midiirliikleri ile birlikte
calisirlar ve her birisi belirli sayida cocuk egitim merkezinden sorumludur. Ayrica
sistem igerisinde bagka gorevleri de vardir. Pedagogistalar belirli araliklarda
toplant1 yapar ve sistemle ilgili sorunlar1 ve politikalar1 tartisirlar , ayn1 zamanda
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verirler (Filippini, 1998).

Equipe Pedagogica iiyesi olan pedagogistalar, egitim bilimleri ya da
psikolojide uzmanliklart olan 8 kisiden olusmaktadirlar. Her birisi dort ya da bes
adet okul 6ncesi kurumunu koordine etmektedir ve diger okullar ve iist yonetimle
iliskileri diizenlemektedirler. Reggio Emilia okullarinda miidiir ya da basdgretmen
bulunmamaktadir (Wurm, 2005).

Atelier

Atelier, 19. ve 20. Yiizyilda bir sanat¢inin ¢alisma alanini tanimlamak igin
kullanilan Fransizca bir kelimedir. Bu kavram Loris Malaguzzi tarafindan Reggio
okullarindaki klasik smiflar1 sanat odalarina ¢evirmek ve cocuklarin fikirlerine
deger verilen pek c¢ok materyalin kullanildigi ve hem c¢ocugun hem de
yetiskinlerin anlamlandirma siireclerinin arastirildig1 bir 6gretim tarzini tanitmak
icin kullanilmistir (Gandini ve digerleri, 2005).

Wurm (2005), Atelieri “Atelieristanin diger 6gretmenler ve kiigiik grup
ogrencilerle birlikte galistig1 stiidyosu” olarak tanimlamaktadir (s. 8). Bu alanlar
ayni zamanda toplant1 ve dokiimantasyon amaci ile kullanilabilir. Atelier pek ¢ok
materyal kullanarak c¢ocuklarin fikirlerinin gercege doniistiiriildiigii bir atolyedir
(Gandini, Cadwell ve Schwall, 2005).

Sanat stiidyosu alani, merkezi bir yerde ya da sinifta bulunur ve ¢ocuklara
yaratma zamani ve alani hazirlar (Follari, 2011). Cocuklar kuslar icin eglence
parklart gibi uzun siireli projelerinde de burada caligirlar (Fraser ve Gestwicki,
2002).

Atelierin ve atelieristanin gorevi Reggio okullarindaki arastimalar ve
egitimcilerin  elestirel diislinmeleri sayesinde zaman igerisinde gelisme
gostermistir. Atelier ¢ocuklarin aradiklar1 seyleri bulunduran ya da teorilerini
arastirdiklari yerler olarak diizenlenmistir (Gandini ve digerleri, 2005).

Hall ve digerleri (2005), atelier ile ilgili sunlar1 sdylemektedir. :



Atelier; bilginin, arastirmanin ve imkanlarin bir ¢esit ¢ogalticisidir.
Cocuklar icin bu ¢ok agiktir; cilinkii yaraticiliklarini, yaptiklar1 nesneler
ve lretim siiregleri lizerinden iletisim kurarak stirekli olarak gelistirirler.
Pek ¢ok dillerini gozden gegirirler ve ¢ok farkli bakis agilar1 ortaya
koyarlar. Atelier ayrica anne ve babalara ¢ocuklarinin yaraticiliklarini
farkli bir agidan gérme sans1 verir. Ogretmenler igin baktigimizda atelier
bizlere 6grenme yasantilar1 sunmada taze fikirler verir. Bu da atelierin
bize sundugu oyun yasantilar1 sayesinde olur (s. 60).

Gandini (1998), atelierin iki fonksiyonu oldugunu séylemektedir: Birinci
olarak ¢ocuklara boyama ¢izim yapma ve ¢amur ile ¢alisma gibi her tiir teknik
lizerinde uzman olma sans1 kazandirir. Ikincisi si ise biiyiiklere ¢ocuklarin nasil
ogrendiklerini gormeleri igin firsat verir. Ogretmenlere ¢ocuklarin ifadesel
ozgiirliik, bilissel 6zgiirliik, sembolik 6zgiirliikk ve iletisim yollar1 i¢in nasil 6zerk
vasitalar icat ettiklerini gosterir. Bu nedenle atelier eski dgretim yoOntemleri
tizerinde 6nemli, provokatif ve rahatsiz edici bir etki olugturmustur.

Okulda bulunan atelier haricinde kullanilan bir uygulama olan mini atelier
ise siniflarin iginde bulunan her biri birbirine benzeyen ya da farkli malzemeleri
barindiran bir alandir. Mini atelier 68retmenle ya da O6gretmensiz c¢ocuklarin
kiiciik gruplar halinde ¢aligmalarina imkan tanir (Gandini ve Digerleri, 2005).

Reggio egitimcilerine gore ¢ocuklarin pek ¢ok gorseli kullanmasi sanat ya
da programin ayr1 bir parcasi degil, aksine 6grenme siirecleri icerisinde bulunan
biitiin bir biligsel/ sembolik ifadenin ayrilmaz bir pargasidir (Morrison, 2006).

Atelierin diger bir énemli fonksiyonu da dokiimantasyon i¢in bir atdlye
saglamasidir. Dokiimantasyon okulda yapilan seyleri halka bildirmek ig¢in
demokratik bir olanak olarak goriilmektedir (Gandini, 1998).

Atelierista

Reggio Emilia’da atelierista ¢ocuklarin 6grenme ve yaraticilik siireglerini
gozlemlemek ve provoke etmek i¢in atelierdeki ve okul civarindaki aletleri ve
cesitli materyalleri saglayan, organize eden ve Ogretmenlerle yakin iletisim
halinde calisan gorsel sanatlar {izerine bir egitimi olan kisilerdir (Follari, 2011;
Gandini ve digerleri, 2005; Gordon, Miles ve Browne, 2007). Atelieristalar tam
zamanli ve kadronun bir pargasi olarak ise alinirlar (Bancroft, Fawcett ve Hay,
2008).



Her okulda bir atelierista bulunur. Atelieristalar, c¢ocuklara ve
Ogretmenlere kablo, camur, boya ya da bilgisayar gibi degisik aletlerle calisma
sans1 vermektedir. Ayn1 zamanda dokiimantasyon konusunda da Ogretmenlere
yardimct olmaktadir (Morrison, 2006; Wurm, 2005). New (2007), Atelieristanin
amacini, ¢ocuklarin yaratici ve iletisimsel yeterliliklerini artirmalari amaci ile
onlara farkli bakis a¢ilar1 kazandirmak, olarak belirtmektedir.

Reggio Emilia Yaklasimi’nda ¢ocuk

Reggio Emilia Yaklasimi’nda g¢ocuk algis1 klasik o6grenci algisindan
farklidir. Cocuk verilen talimati uygulayan pasif bir Ogrenen degil, kendi
ogrenmesinden sorumlu aktif bir birey olarak goriiliir. Malaguzzi (1998), Reggio
Emilia’da ¢ocuk imajmin izole ve ben merkezli olmadigini, ¢ocugun
ogrenmesinin sadece nesnelerle iletisim halinde olmalariyla ya da sadece biligsel
stireglerle gergeklesmedigini; buna karsin, ¢cocugun zengin potansiyele sahip olan
giiclii ve yeterli bir birey olmasina en 6nemlisi de yetiskinlere ve diger ¢ocuklara
bagli oldugunu sdyler. Edwards, Gandini ve Forman (1998)’ a gore bu yaklagimi
uygulayan egitimciler ¢ocugu kendi biiyiimesi i¢in giiglii aktif ve yeterli birer
baskahraman, birlikte gecirilen zamanin bas aktorleri, kiiltiiriin ve toplumun
katilimcilari, kendi bakis agilarina gore konusma hakkina sahip, digerlerine karsi
kendi deneyimlerine ve biling diizeylerine gére davranan kisiler olarak goriirler.

Reggio Emilia Yaklagimi’nda ¢ocuk hak sahibi, arastirmaci, bilgiyi insa
etme yetenegine sahip, sosyallesme ve iletisim kurma ihtiyaci olan sosyal bir
varlik olarak goriiliir (Hevett, 2001; Vakil, Freeman ve Swim, 2003). Cocuklar
yetenekli ve yeterlidir (Dever ve Falconer, 2008; Follari, 2011). Cocuk gii¢lii,
yaratici, ihtiyact bildirmekten ziyade hakli fikirlerini sunan bir canlidir (Fraser ve
Gestwicki, 2002).

Reggio Emilia uygulayicilart ¢ocugu essiz ve kendi biiylimesinin basrol
oyuncusu olarak goriir; ayrica ¢ocugun bilgiye duydugu istek, merak ve heyecanin
digerleri ile iletisim kurmasina yardimci oldugunu ve onlarla bag kurmasina
neden oldugunu disiiniir (Filippini, 1998).

Malaguzzi, cocugun kendi kimliginin ¢evredeki kisiler ve nesnelerle
sekillendigine inanmistir. Grup olmadan cocuk ne kimlik bulabilir ne de

gelistirebilir  (Nimmo, 1998). Filippini’ye (1990) gore, ¢ocukla ilgili



beklentilerimiz ¢ok esnek ve degisken olmalidir. Cocuklarin sik sik yaptiklar: gibi
hem heyecanlanilmali hem de eglenilmelidir (Akt: Rankin, 1998).

Reggio Emilia’da cocuk gii¢lii, dayanikli, potansiyeli yiiksek, biiyiime
isteginin giicli ile hareket eden onu biiyiitmeye calisan yetiskinler tarafindan
beslenen kisiler olarak goriiliir. Cocuklarin meraki onlar1 ¢evrelerindeki seylerle
ilgili siirekli sorular sormaya ve arastirmaya yonlendirir (Scheinfeld ve Haigh,
2008; Wurm, 2005). Cocuk soru sorma yetenegine, deney yapma istegine ve
bagimsiz olarak cevaplara ulagmak icin gerekli zamana sahip olan dogal bir
arastirmaci olarak diisiiniiliir. Reggio siniflarinda ¢ocugun dogasi, diisiinceleri ve
calismalar1 dikkatle incelenir ve saygi ile karsilanir (Kim ve Darling, 2009).

Cocuk imaji O6gretmenin c¢ocugun dilinyayr arastirmasi i¢in ona yol
gosterdigi ve anlamlandirmasina yardimei oldugu 6gretmen-gocuk iletisiminin bir
parcasidir (Scheinfeld ve Haigh, 2008). Reggio 6gretmenleri ¢ocuklarin estetik
gelisimlerine diger biitiin gelisimleri kadar O6nem verirler. Reggio Emilia
Ogretmenlerinin “Dinlemenin Pedagojisi” diislincesi ¢ocugun (veya yetiskinin)
diinya deneyiminden yola ¢ikar. Insanlarin siirekli bir anlam arayisinda oldugunu
varsaymaktadir (Dahlberg ve Moss, 2005).

Reggio ¢ocuklart kendi &grenmelerininin yapilandirilmast igin sosyal
etkilesime ilgi ve ihtiyag duyan, merakli, potansiyeli yiiksek, hazir kisilerdir
(Billman ve Sherman, 2003). Cocuklar kendi fikirlerini ve duygularini ifade
etmeleri i¢in tesvik edilir (Dever ve Falconer, 2008). Onlar, demokratik ve esit
ogrenme ortakliklar1 {izerine insa edilmis sabit deger yargilarini yansitan
haklarmin tasiyicisi olarak goriiliir. Cocuk bir stirecin merkezindedir. ‘Goriigme’
‘egitim’den daha Onemlidir. Goriisleri ve fikir sunmalar1 beklenir ve cocuklar
kendi 6grenmelerinden sorumludur (Bancroft, Fawcett ve Hay, 2008).

Reggio Emilia’daki “Korkularnizla yiizlesin!” temel prensibi ¢ocuklarin
sinifa kabul edilmelerinde onemli bir temel teskil etmektedir. Temel Reggio
prensibi ¢cocugu yeterli ve takdir edilmesi gereken bir varlik olarak gérmektedir.
Dewey’in, Vygotsky’nin, Erikson’un, Piaget’in, Montessori ve Biber’in goriisleri
ile temellendirilen Reggio prensibi ¢cocugun zengin, yetenekli ve giiglii oldugu
seklindeki bir diisiinceye doniismiistiir (Fraser, 2006; Akt: Gilman, 2007). Egitim

cocuklarin aile 6gretmen ve akranlariyla olan iligkileri iizerine odaklanmalidir ve



sembolik Ogrenmeyi ¢izim, kelimeler, hareket, dramatik oyun, miizik vb
etkinliklerle beslenmelidir (Dever ve Falconer, 2008).

Reggio Emilia Yaklasimi’nda 6gretmen

Inan’a (2012) gore, “Cocugun mevcut potansiyelini gelistirmesi,
o0grenmeye karsi olumlu tutum ve davraniglar gelistirmesi i¢in etkili bir yetiskin
rehberligi gereklidir” (s. 25). Reggio Emilia okullarinda 6gretmenler de 6grenciler
gibi klasik tanimlarindan uzaktirlar. Didaktik birer 6gretici olmalar1 yerine
yonlendirici ve sinif dig1 aktivitelerde de bulunan kisilerdir. Reggio okul 6ncesi
O0gretmeni yardimeci bir O6gretmenle calisir. Bunun disinda okulda bir adet
atelierista, diger okullarla ve belediye yonetimi ile birlikteligi saglayan bir adet
pedagogista bulunur (Edwards, Gandini ve Forman, 1998). Iki 6gretmen 25 kisilik
bir sinifta gorev yapar. Okulun bir miidiirii ya da basdgretmeni yoktur (Gordon,
Miles ve Browne, 2007).

Ogretmenler diger personel ve dgretmenlerle birlikte kendi gdzlemleri ve
dokiimantasyonlar1 iizerinde c¢alisir, ¢ocuklara verecekleri cevaplari planlar ve
olas1 sonuglar1 hipotize ederler. Ayni zamanda sinifin genel yonetimi iizerinde ve
aktivitelerin uygulanmasi konusunda birlikte calisirlar (Scheinfeld ve Haigh,
2008).

Ogretmen besleyici, rehber ve kolaylastirict kisidir. Ucu agik kesif ve
problem ¢6zme materyalleri hazirlayarak yakindan gézlemleyerek ve dinleyerek,
cocuklarin iistii kapali diistincelerini, teorilerini ve meraklarini giin yliziine ¢ikartir
(Dever ve Falconer, 2008; Gilman, 2007). Follari (2011), Reggio 6gretmenleri
kendilerini “Diistincenin Provokatorleri” olarak goriirler. Cocuklarin materyalleri,
fikirleri ve iligkileri arastirmalart i¢in sorular yonelterek ve ilgi ¢ekici materyaller
sunarak onlarin ilgi ve motivasyonlarini arttirma yollarina bakarlar, demektedir.

Ogretmen, cocuklarin dgrenmelerinde partnerdir (Billman ve Sherman,
2003; Follari, 2011). Reggio Emilia okullarinda ana rolleri iligkiler ag1
olusturmaktir. Ogretmenler, dgrenenlerin ortak toplulugunu organize eder (Fraser
ve Gestwicki, 2002). Reggio Emilia Yaklasimi’nda 6gretmenin “birlikte 6grenen
kisi olma roli” bir proje {lizerinde caligmalar1 siirecinde birlikte 6grenme
aktiviteleriyle derin ortak ¢aligmalarda ortaya ¢ikar. Ancak, her ne kadar 6gretmen
birlikte 6grenen olsa da aym1 zamanda bir rehber ve 6grenme ortami hazirlayan

kisi olarak goriiliir. Ogretmenin rehberlik roliinde 6gretmen gerekli islemleri
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yaptiktan sonra ¢ocuklarin bilgiyi yapilandirmasini izler ve ayni1 zamanda ¢ocugun
amacina ulasmasi icin gerekli olan aletleri ve bilgileri ona sunar. Ogretmen bu
asamada ayrica arastirmaci olarak da rol alir. Dokiimantasyon ise bunun dogal bir
sonucudur (Hevett, 2001).

Reggio Emilia 6gretmenleri bu okullarin ilk asamalarinda Dewey ve
Hawkins gibi ¢ocuklarin ve yetigkinlerin ortak arastirma ve onerisi ile 6grenmeyi
oneren Amerikali felsefecilerin goriislerini benimsemislerdir (Dodd-Nufrio, 2011,
New, 2007).

Ogretmenler ¢alismalarin1 nasil planlayacaklarini veya onlarda nasil
ilerleyeceklerini bilmek i¢in ¢ocuklar1 yakindan izlerler. Onlarla sik sik iletisime
gecerek onlara kesfetme, 6grenmelerine geri donme ve deneyimlerini ifade etme
firsatlar1 saglarlar (Morrison, 2006).

Edwards, Gandini ve Forman (1998), Reggio Emilia Yaklasimi’nda
Ogretmenin roliinli asagidaki gibi siralamistir:

e Cocuklarin 6grenmelerini bilissel, sosyal, fiziksel ve sevgisel agidan

gelistirmek,

e Smifi yonetmek,

e (Cevreyi hazirlamak,

e Destek ve rehberlik yapmak,

e Onemli katilimcilarla iletisim kurmak (anne-baba, meslektas, yonetici

ve halktan insanlar),

e Profesyonel gelisme saglamak,

e FErken cocukluk egitimini savunmak i¢in politik faaliyet icerisinde

bulunmak,

e Smif plam1 68retmen gelisimi ve profesyonel gelisim icin sistematik

arastirma igerisinde bulunmak (s. 180).

Reggio Emilia’da en yiliksek egitim seviyesi siirekli olarak verilen
destekleyici ve zenginlestirici egitimle pekistirilmis gercek is deneyimi ile
basarilabilir. Sistemdeki 6gretmenler 190 saat simif disi is yaparlar bunun 107
saati hizmet i¢1 egitim 43 saati ise anne baba ve komitelerle yapilan toplantilardir
(Filippini, 1998). Ogretmenler arastirmact olmalidir. Kendi ¢aligmalari ve
cocuklarin caligmalar1 hakkinda tartisma siireglerinde yer almalidir. Cocuklarin

fikirlerini nasil sunacaklarini dikkatlice diistinmelidir (Dever ve Falconer, 2008).
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Reggio Emilia Yaklasimi’nda c¢evrenin rolii

Reggio Emilia Yaklasimi smnifta ayni zamanda bulunan ti¢ egitimciden
bahseder: Ogretmen, cocuk ve ¢evre (Bancroft, Fawcett ve Hay, 2008; Dever ve
Falconer, 2008). “Reggio Emilia’da oldugu gibi ¢evreyi bir egitimci olarak
gormeye baglarsak aslinda cansiz olan ¢evrenin ¢ocuklarin 6grenmesine ne kadar
katk1 sagladigin1 gorebiliriz” (Wilson ve Ellis, 2007, s. 40).

Kiiciik cocuklart egitmede Reggio Emilia Yaklagimi, cocuklarin essiz
tanimlanmasindan ve c¢evreyle ¢ok iyi sekilde i¢ ice gegmesinden giiglii bir sekilde
etkilenmistir. Bu izlenmesi gereken prosediirlerin oldugu ne bir tarif ne de bir
modeldir ve bir insan bir uygulamay1 bagka bir yere tasimamalidir. Bunun aksine
bir insan bu uygulamayi basarili bir sekilde yapmak ig¢in dikkatlice kendi
kiiltiiriinii ve ¢evresini tanimali ve bu uygulamay1 orada yeniden tanimlamalidir
(Hevett, 2001).

Reggio Emilia merkezlerinin ve okullarinin her yerinde detaylara dikkat
edilir.  Duvarlarin  renklerinde  mobilyalarin  sekillerinde  nesnelerin
diizenlenmesinde ve masalarda 06zel bir dikkat vardir. Kapilardan ve
pencerelerden gelen 151k ¢ocuklar tarafindan yapilan renkli camlardan gecerek bir
kolaj olusturur. Saglikli ve yesil bitkiler her yerde bulunabilir. Cevre oldukga
kisiseldir ve ¢ocuklarin kendilerinin yapmis olduklar1 caligmalarla doludur. Her
yerde resimler, gizimler, kagittan heykeller, kablo yapilari, kolaj ¢aligmalari
vardir. Bu nesneler merdiven ve tuvalet gibi beklenmedik yerlerde karsiniza ¢ikar
(Morrison, 2006).

Reggio Emilia Yaklasimi’nda ailenin rolii

Reggio Emilia’da ailelerin oynadiklari rol 6zel bir ilgiyi haketmektedir.
Aile katilimi hem okul hem de aile i¢in ¢ok Onemlidir. Reggio’da ailenin okul
deneyimine katilmasi i¢in pek ¢ok yol vardir. Bunlardan bazilari, etkinlikleri
hazirlardiklar1 ya da Ogretmenlere materyal hazirlamalari konusunda yardimei
olduklar1 ¢alisma aksamlari, sinif toplantilar, tatil partileri ve aileleri ilgilendiren
konularda yapilan toplantilardir (Wurm, 2005). “Anne-babalarin temel rolleri ve
cocuklarinin egitimine son derece etkili bir sekilde katilimlari, glinimiizde Reggio
Emilia Yaklagimi’nin temel bir 6gesidir” (Berger, 2004 , s. 282).

Reggio 6gretmenleri anne-babalarin da ¢ocuklar gibi haklarinin oldugunu

soyler (Follari, 2011). Onlara gore, ¢ocuklarinin egitim siireclerinde anne-babalar1
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etkin bir faktdr haline getirmek daha fazla aile katilmi ve sorumlulugu ile
sonuglanir (Gordon, Miles ve Browne, 2007). Cocugun iyiligi, veliler ve
Ogretmenle baglantilidir. Ailenin rolii ¢cok énemlidir. Okulu yoneten komitelerde
yer alirlar ve ¢ocuklarinin 6grenmelerinde aktif rol oynarlar (Billman ve Sherman,
2003; Dever ve Falconer, 2008).

Reggio Emilia okullarinda bulunan okul bazli yonetim, okul ortaminda
alman kararlarin 6gretmen ve aileler tarafindan alinmasmi sagladigi icin aile
katilmini arttirir. Higbir alan 6gretmenlerin ya da ailelerin kendilerine ait alani
degildir. Ornegin, program planlama ailenin katilim, ilgisi ve katkisina baglidir
(Gordon, Miles ve Browne, 2007).

Spaggiari’ye (1993) gore, 6gretmenler ile anne babalarin fikirlerindeki
ayrilik yeni bir egitim yolu ortaya ¢ikartir. Buna gore dgretmenler aile ile iletisime
biiytik 6nem verir ve farkli bakis agilarint azaltir (Akt: Gilman, 2007).

Reggio Emilia’da aile katilimi, ¢cocuklarinin gelismeleri amaciyla, aile ve
Ogretmenlerin stirekli iletisim halinde olmas1 ve birlikte ¢aligmasi anlamina gelir.
Nasil ki, ¢ocugun imajinda 6gretmen-0grenci iligkisinin belirleyici bir islevi var
ise; yeterli, ilgili ve fikir agisindan zengin bir anne-baba imajinda da okul-aile
iletisiminin etkili bir islevi vardir (Scheinfeld ve Haigh, 2008). Cocuklarin diger
cocuklarla ve aileleriyle iliskide bulunmalar1 onlarin gelisimi i¢in son derece
gereklidir (Berger, 2004). Aile katilimlar1 pek ¢ok sekilde gergeklesir: giinliik
iletisim, okulda ¢alismak, egitsel ve psikolojik konular1 tartismak, 6zel etkinlikler,
geziler ve kutlamalar bu katilim faaliyetleri igerisinde degerlendirilebilir
(Morrison, 2006).

Fraser ve Getswicki (2002), Reggio Emilia Yaklasimi’nda aile ile
iletisimdeki prensipleri asagidaki gibi siralamaktadir:

e Ailelerin okulda rahat hissetmelerini saglayin,

e Ailelerin beklentilerinin net olmasini saglayn,

e Cocuklarimin okuldaki durumlari ile ilgili ailelere bilgi saglayin,

e Anne-babalan diiriist bir sekilde dinleyin ve o sekilde iletisime gegin,

e Aileleri programa dahil etmek i¢in yaratict yollar bulun,

e Ailerin deger sistemlerindeki farkliliklar1 kabul edin (s. 69).
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Egitsel alanlar ve bakim alanlari

Reggio okullarinda egitim ve bakim alanlari, egitim siirecleri agisindan
olduk¢a onemlidir. Alan kavrami, pencereler, camlar koridorlar ve 6zellikle dis
oyun alanlari, okulun girisi, tuvaletler, mutfak, yemekhane gibi ortak kullanim
alanlarmi1 kapsar ve bu egitim alanlar1 c¢ocuklarin aragtirmalari, kii¢iik grup
etkilesimleri kurmalari, yaptiklar1 ¢alismalar1 gostermeleri i¢in 6zenmelerine ve
bunlart yonlendirmelerine yonelik olarak hazirlanir (Scheinfeld ve Haigh, 2008;
Wurm, 2005).

Reggio Emilia Yaklagimi’ni benimseyen okullarda alanlar, onlar1 yaratan
insanlarin kiiltiirlerini yansitir ve dikkatli bakildiginda bu kiiltiirel etkinin farkli
katmanlarimi aciga ¢ikartir. Ilk olarak bu okullarda giizellige ve tasarimin
uyumuna biiyiik bir 6zen gosterilir (Gandini, 1998).

Reggio Emilia egitimcileri sosyal yapilandirmaci teoriye 6zel bir dnem
vermisgler ve bu teoriye gore okullarinda alanlar organize etmeye baslamislardir.
Yapilar ve malzemelerin se¢imi, ¢ocuklarin aragtirma yapmasi i¢in agik bir
davettir. Her sey iletisim yaratmasi i¢in dikkatlice se¢ilmis ve yerlestirilmistir.
Ayrica kisilerin arastirmalari, esyalar1 paylasmalar1 da amaglanmaktadir. Bu teori
altinda cocuklarin giinliik ¢aligmalari, aileleri ve 6gretmenleri proje ¢alismalarina
dahil edilmektedir (Gandini, 1998).

Bir Reggio okulu ¢ok 1s1k alacak sekilde planlanmigtir (Wurm, 2005). Bu
okullarda koridorlarin olmamasia, pencerelerin yiiksekligine, odalarin
birbirlerine baglantili olmasina ve merkezdeki Piazza'ya (kare demektir ve
toplanma amaciyla kullanilir, okulun kalbidir) agilmasina dikkat edilir. Piazza,
kelime anlami olarak kdyiin ortasindaki meydan anlamina gelmektedir (Follari,
2011).

Alanlar, c¢ocuklar arasinda karsilasmalar, iletisim ve degisimleri
gelistirmek i¢in planlanmistir. Alanlarin her gocugun tek tek ve grubun tiim olarak
gelisimlerini desteklemesi gerekir. Alanlarin; ebeveynlerin, O08retmenlerin ve
personelin kendi aralarindaki ve ¢ocuklarla olan iletisimlerini desteklemesi
beklenir (Gandini, 1998).

Reggio okullarinda 6zel ve genel alan arasinda ince ama kesin bir ayrim

vardir. Cocuklarin 6zel alanlar1 evden getirdiklerini ya da 6zel oyuncaklarini
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koyduklar1 dolaplaridir. Cocuklar okulda baskalarinin alanina saygi gostermeleri
gerektigini 6grenirler (Wurm, 2005).

Reggio Emilia Yaklasimi’nda 6zel egitim

Reggio okullarinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar oncelikli ve 6zel
bir yere sahiptir. Bu tiir ¢ocuklar ve tek ebeveyinli ¢ocuklar kabul i¢in sira olsa
bile oncelikli olarak okula alinirlar. Reggio okullarinda her siifa sadece bir tane
Ozel egitim ihtiyact olan cocuk kabul edilir (Fraser ve Gestwicki, 2002).
Genellikle psikologlar, pedagosistalar ve 6gretmenlerin karari ile sinifin tiimii igin
bir tane daha destekleyici 6gretmen verilir. Her sinifa tek bir 6zel egitime ihtiyag
duyan bireyin yerlestirilmesi sinifin ¢ocuk ortamini bozacak olan yetiskin
miidahalesini engellerken Ogretmene de ¢ok fazla yiik binmesini Onler. Ayni
zamanda velilerin de c¢ocuklari ile yeterince ilgilendigi fikrini almalarini
saglamaktadir (Fontanesi, Gialdini ve Soncini, 1998).

Fontanesi, Gialdini ve Soncini (1998), 6zel egitimle ilgili olarak;

Reggio Emilia oOgretmenleri tip teshislerine fazla takilmazlar,
eksikliklerin tanimlanmasi i¢in ugragmazlar. Onlar daha ¢ok bu
eksikliklerin ¢ocugu nasil etkiledigi ile ilgilenirler. Bizler her zaman
cocugun kendi tercih ettigi Ogrenme yollar1 ile Ogrenmesi igin
ugrasmaktayiz. Burada “cocugun yiiz dili” kavramina geliyoruz. Biz her
zaman ¢ocugun Ogrenebilecegi alternatif bir yol ariyoruz. imkanlar ve
fikirler her ne kadar farklilasirsa, ¢ocuk i¢in en etkili yolu bulmamiz o
kadar kolay olacaktir. Yaratict bir planlama ile 6gretmen ¢ocugun
basarmasi i¢in ona daha ¢ok imkan sunacaktir demektedir (5.208).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar konusunda ise Reggio Emilia Yaklasimi her
cocugun erken c¢ocukluk doneminde pek ¢ok degisik alanlarda yetenek gosteren
ve potansiyel sahibi olan bireyler olarak goriir ve iistlin yetenekli ¢ocuklar i¢in
kendisini bir program modeli olarak gérmez. Ustiin yetenekli ¢ocuklar Reggio
projelerinde daha iist diistinme becerilerine sahiptir (Lai, 2009).

Reggio Emilia Yaklasimi’nda program

[nan (2009), “Reggio Emilia’”da uygulamaya konulacak &nceden
tasarlanmig bir program yoktur” (s. 4) demektedir. Ancak, uygulanan bir plan
vardir ve bu plan Progettazione olarak adlandirilir. Progettazione, ¢ocuklarla

projeler ya da program hakkinda ¢alisma yontemidir. Fakat bu diistinme tarzi
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personeli, velileri, yonetimi ve okulu da hesaba katmay1 gerektirir. “Aniden ortaya
cikan miifredat”, “Proje Yaklasimi” ve hatta “Projelendirilmis Miifredat” gibi
farkli terimler bu terimin yerine kullanilmaya calisilmis ancak progettazione
terimi hepsinden farkli bir terim olarak ortaya ¢ikmistir (Wurm, 2005).

Progettazione, italyanca bir fiil olan progettare’den tiiremistir ve dizayn
etmek, planlamak, gozden gecirmek ve projelendirmek anlamina gelir.
Progettazione isim hali ise egitim alaninda Onceden tasarlanmis program,
asamalar vb. anlamina gelen Programmazione’nin karsitt olarak kullanilir.
Progettazione, bu nedenle simif g¢alismasi hakkinda tasarlanmis hipotezlere
ulagsmak igin kullanilan esnek bir yapiyr ifade ederken kullanilir (Gandini ve
digerleri, 2005). Progettazione, hipotez, gozlem, beklenti, ¢ikarim, planlama ve
arastirmadan olusan karmasik bir ag anlamini tasir (Fraser ve Gestwicki, 2002).

“Reggio Emilia okullarinda program ve sinif statik degildir buna karsin
cocuklarin degisen ihtiyaclarina gore degisiklik gdstermektedir” (Inan, 2009, s. 6).
Programi hazirlarken 6gretmenler ¢cocuklarin ilgilerini ve meraklarini izlediklerine
emin olmalidir. Programin en fazla 6grenme firsatlarina ulagmasi icin buna gore
hazirlanmas1 ¢ok dnemlidir. Program cocuklarin fikirleri ve 6gretmenlerin onlarin
ilgilendikleri arastirma konular1 ve olas1 yollarla ilgili beyin firtinas1 yapilmasi ile
baglar (Dever ve Falconer, 2008).

Rinaldi (1994), Progettazione terimini neden program ya da program
gelistirme terimi yerine tercih ettigini sdyle aciklamaktadir:

e Bilgi edinimi; kararli ve dnceden planlanmuis, diiz bir yolla ilerlemez.

e Bilginin edinimi siireci bir grup ile gerceklesir. Her birey digerlerinin
teorilerinden ve hipotezlerinden beslenir. Bu beslenme, modellerimizi ve
teorilerimizi siirekli olarak gdzden gec¢irmemiz i¢in bizi zorlar.

e Cocuklar kendi teorilerini iiretir. Onemli teorilerden kendileri ilham alirlar.

e Cocuklar degerlere, anlamlara ve zamana sahiptirler (Akt: Wurm, 2005, s.
70).

Program, olas1 tema ve hareketlere yol gosterme olarak tanimlanir ve ¢cok daha
kesin tanimli olan proje kelimesinden farklidir. Bu agsamada Reggio 6gretmenleri
olas1 esnek yonleri 6nermeye ve nelere ihtiya¢ duyabileceklerine karar verirler.
Genellikle ilk provakasyon (¢ocuklari aragtirmalari igin yonlendirme) uzlagsma ani

olarak adlandirilir (Bancroft, Fawcett ve Hay, 2008). Inan’in (2009), programla
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ilgili gortisleri asagidaki gibidir:
Reggio Emilia’da standartlar karsilamak ya da hazirlanmis bir programa
uymak i¢in endiselenmeye gerek yoktur. Stardartlar sinirlidir. Bu yiizden
onlar 6gretmenlerin izlemesi ve program yaratmasi i¢in kriterler seti
haline gelmemelidir. Ogretmenler daha fazlasini hedeflemeli ve ¢ocuklari
sozde uzmanlarin belirledigi seviyeye gore degil kendi seviyelerine
uygun olarak zorlamaya dikkat etmelidirler (s. 5).

Reggio  okullarinda  6gretmen  tarafindan  yonetilen programa,
Kendiliginden Ortaya Cikan (Emergent) Program ve Goriismeci Program da
denilmektedir (Fraser ve Gestwicki, 2002). “Kendiliginden Ortaya Cikan
Program” ¢ocuklarin ilgileri, fikirleri, kesifleri ve 6zel bir alan1 incelerken ortaya
¢ikan merak duygulari tarafindan yonlendirilen bir programdir. Ayni zamanda bu
program, dgretmenlerin ve ¢ocuklarin gozlem yeteneklerini arttirmak ve biligsel
yeteneklerini gelistirmek gibi ortiik hedeflerine de ulagsmalarina yardimci olabilir.
Bu program oOnceden belirlenmis aktivite setlerine ve bunlarin sonuglarina yer
vermez ¢linkii, ¢ocuklarin motivasyonlarina ve 6grenme enerjilerine gore siirekli
degisiklik gosterir (Morrison, 2006; Scheinfeld ve Haigh, 2008). “Kendiliginden
Ortaya Cikan Program” olarak cevrilebilecek olan Emergent Program cocuk ve
Ogretmenin devamli etkilesimi sonucu ortaya c¢ikan amag¢ ve sonuglardaki
esnekligi ifade eder (Billman ve Sherman, 2003).

Reggio programinda egitimciler genel amaglar belirlerler ve gevreyi
hazirlamak i¢in ¢ocuklarn bu aktivite ve projelere verecekleri cevaplarr tahmin
etmeye caligirlar. Daha sonra ¢ocuklar is basina geger ve program ortaya cikar.
Reggio Emilia Yaklasimi'nda programin ¢ogu projelerden form alir. Ornegin,
cocugun okula yeni bir ¢ift ayakkabiyla gelmesi ve ¢ocuklarin ayakkabilari merak
etmesi daha sonra ayakkabilarla ilgili aragtirmalarin yapilmasi projelerin ortaya
¢ikmasina neden olur (Driscoll ve Nagel, 2008). Gordon, Miles ve Browne (2007)
ise, programi siire¢ yaklasimi ile agiklamaktadir. Program, siire¢ planlama ve
ortak galisma olarak goriiliir. Ogretmen ve dgrenciler -ortak galisanlar- birbirlerini
dinlerler ve ¢ok degisik fikirlere tesvik ederler. Tartismalar ve goriismeler, hangi
projelerin yapilacagi ve o siirecin nasil ilerleyecegi ile ilgilikarar verme siirecinin

anahtar elemanlaridir. Cocugun dogal bir arastirmact oldugu ayn1 zamanda yetkin
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bir 6grenici ve iletisimci oldugu Reggio okullarinda kabul edilmistir (Gordon,
Miles ve Browne, 2007).
Scheinfeld ve Haigh (2008), program ¢izelgesini asagidaki gibi
tanimlamaktadir:
o Dinleme/ gozlemleme: Cocuklarin aktivitelerini ve iletisimlerini
dinleme ve goézlemleme,
o Belgelendirme: Kisinin duydugu ve gordiigii seyleri not alarak, ses
kaydi yaparak ve c¢oOziimleyerek, fotograflayarak, video kaydi alarak,
cocuklarin yaptiklarini toplayarak ve onlar1 postalayarak yaptigi
etkinlikler...
o Yorumlama: Cocuklarin ilgilerini ve fikirlerini anlayabilmek
amaciyla dokiimantasyon iizerinde ¢alismalar yapmak,
. Projelendirme/ karar verme: Cocuklarin ilgilerine cevap vermek
amactyla muhtemel sonraki adimlart beyin firtinasi yoluyla bulmak ve
projelendirilmis olasiliklardan bir ya da birkagini tercih etmek,
. Planlama: Uygulama amaciyla tercihleri planlar haline getirmek,
altta yatan mantig1 dahil etmek,
. Hipotezleme: Planlanan aktivitelerde c¢ocuklarin  muhtemel
tepkilerini hayal etmek,
J Cergeveyi olusturma: Planlanan aktiviteyi cevreyi hazirlayarak
uygulamak, cocuklarin gevreyle iliski kurmalarmma yardimci olmak,
cocuklarla diyalog igine girmek, aralarinda diyalog kurmalarina imkan
saglamak, c¢ocuklarin iirlin ortaya c¢ikarmalarma yardimci olmak ve
olusabilecek tikaniklara miidahale etmek,
. Dinleme ve Gézlemleme: Onceki aktivitede ¢ocuklarin tepkilerini
dinleyerek ve gozlemleyerek sonuca varmak (S. 61).

Proje

Reggio Emilia Yaklasimi’nin egitim siirecinde projeler énemli bir yer
tutmaktadir. Cocugun arastirmaci rolii proje iginde canli hale gelir. Proje boyunca
cocuklar fikirlerini ve duygularini arastirirlar, 6gretmenlerle ve arkadaslar ile
yaptiklar tartigmalarda bilgilerini tekrar insa ederler. Projeler ¢ocuklarin akranlari
ile birlikte bilgi edinmelerine ve kendi tercihlerini yapmalarina neden olur ve

genellikle kiigiik gruplarla gergeklestirilir (Kim ve Darling , 2009).
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Proje calismalarinda temel 6ge, cocugun merak ettigi seylerden ortaya
cikilmas1 ve daha sonra Ogretmenin gozlemi, rehberligi ve kolaylastiriciligi ile
desteklenmesidir (Gilman, 2007). Projeler aslinda bilginin yogun bir sekilde
yapilandirilmasidir. Cocuklar tarafindan yliriitiilen projeler yetiskinler tarafindan
yonetilir. Birka¢ giinliik projeler de birkag aylik projeler de vardir (Driscoll ve
Nagel, 2008).

Her ne kadar projenin nasil yapilmast gerektigi ile ilgili bir tarif
olamayacaksa da dikkat edilmesi gereken bazi temel noktalar bulunmaktadir. ilk
olarak, “biz” kavramimi vurgulayarak, ¢ocugun fikrine karsilik gelen bir fikir
olusturulmalidir. ikinci olarak proje gorsel ya da fiziksel bir arastirma ile
baslatilmalidir. Ugiincii adim projenin gelisimi; sorular, yorumlar ve ilgi
alanlarin tizerine kurulmasidir. Sonraki adimda ise ¢ocuklarin kendi sorularini
ve cevaplarini gelistirmelerini saglayacak yeterli zaman verilmeli ve son agamada
cocugun bilgisini ve deneyimin okuldaki diger cocuklarla paylagsmasi ve
yetiskinlere anlatmasi saglanmalidir (Rankin, 1998).

Edwards, Gandini ve Forman (1998), proje calismalari ile ilgili bazi
kilavuz prensipleri asagidaki gibi siralamistir:

e Planlama kavrami yerine kesif kavrami tizerinde diistiniilmelidir. Projenin
temast karar verildikten sonra bile ¢cocugun ne dedigini dinlenilmeli ve
aynm sekilde degisiklikler cocukla goriisiilmelidir. Bir fikrin ¢ocuklardan
ilgi gordiigli anlasildig: siirece projeyi baglatmaktan korkulmamalidir.

e Projenin temasin1 degistirilmesi normaldir. Projeyi bir arada tutan sey,
cocuklarin ilgileri dogrultusunda bir 6zellikten digerine gecerken, onlar
tarafindan gerceklestirilen kademeli gecislerdir. Bu ozellikler ana fikirle
orantil1 olmayabilir ama projenin getirdigi yasantilarla alakalidir.

e Projenin belirlenen 6zellikleri iizerinde calisan 4 yada 6 kisilik kiigiik
gruplar  kullanilmalidir, bununla birlikte c¢ocuklar bu Gzellige
odaklanamayabilir bunun i¢in onlara sessiz bir yer saglanmasi 6nemlidir.

e Siradan ve farkli temalara izin verilmeli, siradan olanlari alisilmadik, farkl
olanlar1 da alisilmis yapmalarina yardimci olunmalidir. Bu diizenleme ayni
konu tizerinde birka¢ giin sonra tekrar konusuldugunda genellikle
hallolmus olur.

e (Cok biliylik ve karmasik olan konulardan g¢ekinilmemelidir, ama bdyle
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konulara uzun bir zaman taninmali ve fikrin 6nemini yok saymadan

cocuklarin bile karmasik konular iizerinde ne kadar da c¢ok c¢alistiklari

takdir edilmelidir.

e (Cocuklarin kalabalik korkular1 ya da kaybolma korkular1 gibi tartismali
konular1 ya da duygu yiikli konular1 tartismaktan ¢ekinilmemelidir. Okul
boyle konular1 konusmak i¢in destekleyici ya da nétr bir yer olabilir.

e (ocuklara ¢aligmanin yayinlanacagini ve kaydedilecegini sdylenmelidir.
Cocuklar fikirlerini digerlerine acgiklamak zorunda kalacaklarinin
bilincinde olmalidir.

e Cocuklarin bu islemleri yapmasindan sonra bu ¢alismalar tizerinde veli
veya O0gretmen bilgilendirme panelleri diizenleyerek elestiride bulunulmasi
saglanmalidir.

Proje calismasi zaman, materyal, arastirma ve fikirlerin insa ve kayit
edilmesini igerir. Arastirma siireci boyunca 0gretmenler ve 6grenciler desenler,
benzerlikler ve farkliliklar, sirali islemler ve temsil konusunda diyaloglar icine
girerler (Linder, Powers-Costello ve Stegelin, 2011). Cocuklar 6gretmenlerinin
destegiyle baslattiklari, dizayn ettikleri ve siirdlirdiikleri uzun donemli projelerle
aktif bir sekilde siirecte yer alir (Gordon, Miles ve Browne, 2007).

Projelerin ortaya ¢ikmasi siireci de Reggio Emilia Yaklasimi’nin ¢ocuk
merkezli dogasini yansitir. Brewer ve Staley (1998), projelerin ortaya ¢ikisi ile
ilgili olarak asagidaki 6rnegi vermektedir: Reggio Emilia Yaklasimi’nda projeler
gelincik tarlasina yapilan bir ziyarette oldugu gibi basit ve somut deneyimlerden
ortaya cikar. Boyle bir deneyimden ortaya ¢ikan aktiviteler ¢igeklerin incelenmesi,
onlarin ¢izimi, heykelinin yapilmasi, tartisilmasi ve uzayan bir siiregte duvar
resmi yapilmasina kadar gider (Akt: White, Coleman ve Davis, 2000).

Dokiimantasyon

Reggio Emilia okullarinda egitim siirecinde dokiimantasyon 6nemli bir yer
tutar. Rinaldi (1994), dokiimantasyonu séyle tanimlamaktadir:

Dokiimantasyon sinifta olan seyler hakkinda kanit ve nesne toplamaktir.
Dokiimantasyon, sadece bu kanitin ve nesnelerin toplanmasi isi degil ayni
zamanda bunlarin fiziksel bir koleksiyonu, yansitilmasi analizi ve sunumudur. Bir
sekilde cocuklarin Ogrenimlerini diger cocuklara velilere ve Ogretmenlere

dokiimantasyon panelleri, videolar, siireci anlatan slayt gosterileri gibi yollarla
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gostermektir (Akt: Wurm, 2005). Dokiimantasyon ayrica progettazione siirecinin
hayati bir pargasidir (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Dokiimantasyon, dinleme ve gozlemlemenin bir tiiriidiir. Ogretmenler
cocuklarin 6grenmelerini notlar alarak fotograflar ¢ekerek ses kayitlarini alarak ve
onlar1 ¢oziimleyerek, video kaydi ¢ekerek, sdylediklerini yazarak ve ¢ocuklarin
caligmalarin1 toplayarak onlarin 6grenme anlarim1 kaydeder. Bu kayitlar
ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgilerini, duygularini ve fikirlerini algilamalar1 igin
onlara bir odak noktasi saglar (Scheinfeld ve Haigh, 2008).

Dokiimantasyon ve discussione (tartisma ve goriismeyle sekillenen
konusmalar) Italyan egitim geleneginde vardir. Bu yontemde 6gretmenler gdzlem
yapar, kaydeder, paylasir, analiz eder ve ¢ocuklarin 6grenme ve anlama yollarinin
nasil oldugu ile ilgili anladiklarini tartigirlar. Bu yontemin kokenleri Sokratik
yontemin siliphe ve arastirma geleneklerine kadar dayanan bir 6gretim yontemidir
(New, 2007).

Hall ve digerlerine (2005) gore, Loris Malaguzzi dokiimantasyonun
Onemini en basindan beri kavramisti. Onun fikri goriilebilen ve kiiltiirle iletisim
halinde, a¢ik bir okul gelistirmekti. Dokiimantasyonlara Ogretmenler her
baktiklarinda, kendilerini degerlendirmektedirler. Cocuklarla 6grendiklerinden
daha fazlasin1 tekrar Ogrenmektedirler. Dokiimantasyon iizerinde diger
meslektaslarla yapilan tekrar gzden gecirme fikirlerin degisimine ve daha degerli
bir degerlendirmeye yol acar. Inan (2012) ise, dokiimantasyonun bir diger
fonksiyonunu $Oyle anlatmaktadir: “Dokiimantasyon olarak saklanan ge¢mis
projeler, gelecekte yapilacak projelere fikir verebilir, daha gelismis projelerin
daha derinlemesine ¢aligmalarin ortaya ¢ikmasini saglar” (s. 35).

Dokiimantasyon pek ¢ok sekilde gerceklesir ve ¢ocugun dikkatini detaya,
fikirlerin, yerlerin ya da insanlarin dikkatli bir sekilde agiklanmasina; ¢izmeye ve
yazmaya ve dokiimantasyonla gelen takdir edilme duygusuna c¢eker.
Dokiimantasyon siire¢lerinin ¢esitli formlarina dahil olan ¢ocuklar, gézlemleme,
kiyaslama ve karsilastirma, motor ve el goz koordinasyonu becerilerini ve olaylari
siralama algilarini gelistirirler. Ayrica, oncesi sonrasi algisini gelistirir, desenlerin
ve tekrarlarin farkina varirlar ve yansitma, analiz ve bakis agisini degistirme gibi

ozellikler kazanirlar (Linder, Powers-Costello ve Stegelin, 2011). Dokiimantasyon
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potansiyel bir giic ve kontrol hareketi olarak goriilebilir. Cocugun daha iyi
yonlendirilmesini saglar (Dahlberg ve Moss, 2005).
Vecchi (2003), dokiimantasyonda gozlem hakkinda sunlari sdylemektedir:

Bence cocuklarin gozlemlenmesi dinlemenin daha rafine bir yontemidir.
Dokiimantasyonun giiciinii anlayarak Ogretmenler icin bebeklerin ve
kiiciik cocuklarin 6grenme siireclerini onceden tahmin edilebilir bir
seviyede Ogrenmeleri miimkiin olmustur. Sonu¢ olarak onlar bu ¢ok
kiiciik ¢ocuklarin kimliklerini ¢ok iyi bir sekilde tahlil etmis ve onlarin
potansiyellerine goére onceden planlamalarii yapmislardir. Daha sonra
bu anlayis1 gorseller yoluyla daha goriilebilir hale getirmeye hazirdirlar”
(Akt: Hall ve digerleri, 2005, s. 64)

Ogretmenlerin dokiimantasyondaki rolu Inan’a (2009) gére, sdyledir:
“Ogretmenler dokiimantasyonu g¢ocuklarin 6grenme siireglerini zenginlestirmek
icin ve diger insanlar1 c¢ocuklarin Ogrenmeleri ve gelisimleri ile ilgili
bilgilendirmek i¢in kullanmalidir. Buna karsin 6gretmenler dokiimantasyonu okul
oncesi Ogrencilerini basarili ya da basarisiz olarak yargilamamalidirlar” (s. 7).
Dokiimantasyon degerlendirme yollarim1 anlam yapict olmasint saglar ve
cocuklarin 6grenmesini ve egitim siireclerini anlamamiz i¢in bir arastirma yoludur
(Dahlberg ve Moss, 2005).

Yapilandirmaci okul 6ncesi 6gretmenler ¢ocuklarin nasil disiindiiklerini,
hissettiklerini ve Ogrendiklerini kesfetmek ve ileri Ogrenme yasantilarini
yapilandirmak i¢in ger¢ek zamanli bir ara¢ olarak dokiimantasyon teknigini
kullanmaya baslamiglardir. Dokiimantasyonun ikinci bir 6zelligi de 6grenenlerin
kendi 6grenme yasantilarina tekrar bakmalarini saglamaktir. Ogrenme siireclerini
dokiimante ederek 0gretmenler ¢ocuklara 6grendikleri seylerin degerli oldugunu
hissettirir. Ayn1 zamanda bu iriinlerin daha fazla kisi tarafindan goriilmesini
saglar. Dokiimantasyonun veliler i¢in en biiyiik faydasi ise ¢ocuklarmin giinliik
calismalarina ulasma sansi vermesidir (Kroeger ve Cardy, 2006).

Cocuklarmn yorum ve tartismalar proje ¢aligmalari ile sergilenir. Ogretmen
ve atelierista cocuklarin ilerlemesi goriilsiin diye dikkatlice diizenler (Billman ve
Sherman, 2003). Ogrenci deneyimlerinin dokiimantasyon yolu ile paylasiimasi
programin veliler i¢in goriinebilir olmasim1 saglar; 6gretmen gazete ve diger

yollarla velileri bilgilendirebilir (Fraser ve Gestwicki, 2002). Dokiimantasyon
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ayn1 zamanda resmi iletisim kanallar1 igine de dahil edilir. Ogrencilerin bu
dokiimantasyon caligsmalar1 panellerde, sunum gosterilerinde ve programin basili
kitapgiklart ya da posterleri gibi ortamlara entegre edilebilir (Scheinfeld ve Haigh,
2008).
Morrison  (2006), dokiimantasyonun bes fonksiyonu oldugunu

sOylemektedir. Bunlar:

. Velileri ¢ocuklarinin deneyimlerinden haberdar etmek ve onlarin

katilimlarin1 saglamak,

o Ogretmenlerin 6grencileri anlamasini ve calismalarmi kendilerinin

degerlendirmesini  saglamak ve Dbodylece profesyonel biiylimeyi

gerceklestirmek,

J Egitimciler arasindaki iletisime imkan saglanmak ve fikirlerin

karsilikli olarak degismesine imkan vermek,

° Cocuklara ¢abalarina deger verdigimizi hissettirmek,

J Okulun tarihinin ve gocuklar ve 6gretmenleri tarafindan yasanilan

O0grenme zevkinin goriilebilecegi bir arsiv olusturmak (s.144).

Problem Durumu

Egitim bilimlerindeki biitlin giincel yaklasimlarda, c¢ocugun merkeze
alindig1 ve ona 6zgiir bir 6grenme ortaminin saglanmaya c¢alisildig: ve aile ile
cevrenin de egitim silirecinin i¢ine alinmaya g¢alisildigr goriilmektedir. Bu yoniiyle
baktigimizda, okul 6ncesi egitim programinda yer alan asagidaki temel ilkelerin
bu goriisti destekledigi goriilmektedir:

e Okul dncesi egitim ¢cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina

uygun olmalidir.

e Okul oncesi egitim, cocugun psikomotor, soysal duygusal, dil ve
biligsel gelisimini desteklemeli, 6zbakim becerileri kazandirmali ve onu
ilkogretime hazir duruma getirmelidir.

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin  gereksinimlerini
karsilamak amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim
ortamlar1 hazirlanmalidir.

e FEtkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira

cevrenin ve okulun olanaklari da g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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e Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslamali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

e Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasimi saglamali ve
0zdenetim kazandirmalidir.

¢ Oyun bu yas grubundaki cocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir.
Tim etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

e (Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetigskin destegi, rehberligi ve giliven verici
yakinligi saglanmalidir.

e Cocuklarin kendilerinin ve bagskalariin duygularinin fark etmesi
desteklenmelidir.

e Programlar hazirlanirken aile ve icinde bulunulan cevre ozellikleri
dikkate alinmalidur.

e Egitim siirecinde ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

e Okul d6ncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul oncesi egitim programi
diizenli olarak degerlendirilmelidir.

e Okul oOncesi egitimde degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin ve
Ogretmenin ve programin gelistirmesi amaciyla etkin olarak
kullanilmalidir (MEB. 2006, s. 11).

Bu ilkeler Reggio prensipleri ile biiyiik dlgiide birliktelik gostermektedir.
Reggio Emilia Yaklagimu ile ilgili yapilan alan yazini taramasinda karsilagilan ve
bu arastirmanin alan yazini kisminda yer alan bashklar bu ilkeler arasinda
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2006 yilinda yayimmlamis oldugu okul
oncesi egitim programinda aile katilimina 6zel bir yer verilmektedir. Program, aile
katiliminin aile egitimleri, okul ve evde yapilacak ¢aligmalarla gelistirilmesini ve
aile katilm etkinliklerine yillik planlarda yer verilmesini istemektedir.
Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programu ise (2013), ailelerin egitim 6gretim
stireclerine etkin katilimini 6ngérmekte ve bunu programin bir pargas: haline
getirmekte, ¢ocuklarin yaptig1 ¢alismalar1 degerlendirme amaciyla kullanmayi
ogiitlemekte ve ¢ocugun ve ailenin ¢evresinin onun gelisimindeki etkisini kabul
etmektedir. Giincellenen programda olusturulan “Biitiinlestirilmis Aile Destek

Programi” ile aile katilimi1 programin en 6nemli unsurlarindan birisi olmustur.
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Ik ilkede bahsedilen egitimin g¢ocugun ilgilerine ve ihtiyaglarina gore
belirlenmesi ve onun 6grenmelerinden yola ¢ikmasi ilkesi Reggio Emilia’nin
cocuk algisiyla Ortiigmektedir. Egitim ortamlarinda demokratik anlayisin
gelistirilmesi de programin, yaklasimla paylastig1 noktalar arasindadir.

Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde ve Reggio Emilia Yaklasimi
ile olan benzerlikleri g6z oniline alindiginda, bu yaklasima uygun c¢alismalarinin ve
ozellikle eylem arastirmalart ve deneysel arastirmalarinin bu okul Oncesi
programimin uygulandigi okullarda yapilmasinin geregi ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin lisans ve diger dgrenimleri siirecinde 6grendikleri Reggio Emilia
Yaklagimi’na ait bilgilerin uygulanmasi agisindan bodyle bir ¢alismaya ihtiyag
vardir. Bu tez i¢inde yer alan calismalar teorinin pratige c¢evrilmesi agisindan
Oonemlidir.

Okul Oncesi Ogretmenleri ve akademik c¢alisma yapan kisilere yol
gostermesi ve veri saglamasi acisindan alanda bu konuda yapilan c¢alismalarin
betimsel oldugu ve sadece varolan bilgiyi 6lgmeye yonelik oldugu goriilmiis ve
uygulamaya doniilk bir aragtirmanin yerinde oldugu goriilmistiir. Ayrica
arastirmanin  uygulandigi  donemdeki programda proje uygulamalarinin
uygulanabilirligi de bu sayede goriilmiistiir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul oncesi egitim programi ¢ocuk merkezli olarak hazirlanmistir.
Programda Reggio Emilia Yaklasimi’nda da yer alan hususlara Onem
verilmektedir. Buna gore aile katilimi beklenmekte ve 6grenme yasantilarinin
cesitlendirilmesi Oonemsenmektedir. Program giinliik yasam deneyimlerinin ve
yakin cevre olanaklarmin egitim amagh kullanilmasini 6ngérmekte ve aile
katilimina 6nceki programa gore ¢ok daha fazla yer vermektedir. Ayrica egitim
programinin esnek yapist Reggio Emilia Yaklasimi temelli 6gretim etkinliklerine
imkan tanimaktadir. Reggio Emilia Yaklasimi’ndaki gibi problem ¢dzme ve oyun,
temel etkinlikler olarak goriilmektedir. Giincellenen program c¢ocuga Ve
ogretmene serbestlik kazandirmaktadir (MEB, 2013). Program ¢ocuk goriislerine
“giinii degerlendirme zamani”nda sorulmasi gereken sorularla birlikte daha ¢ok
onem verir hale gelmistir. Cocugun ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikarak egitim
yapilmasi ilkesi ile sadece 6gretmen ve kazanimlar alanina gére degil ¢ocugun

goriislerine de yer verilmesi sayesinde programin daha da etkili olmasim
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saglamistir. Bu degisiklikler arastirmacinin uygulama siirecinde hayata geg¢irdigi
fakat program igerisinde karsilik bulamadigi uygulamalardir. Programda yapilan
giincellemelerin aragtirmacinin konusu ile daha iyi biitiinlestigi diistintilmektedir.

Reggio Emilia Yaklasimi Italya’da ortaya ¢ikmis olmasina karsin basta
ABD olmak iizere pek cok lilkede basari ile uygulanmaktadir. Bu yaklagim ile
uygulama yapan okullar bagarili olarak goriilmektedir ve o tilkelerde yiiksek talep
goren okullar haline gelmistir. Reggio Emilia Yaklasimi c¢ocugun kendi
ogrenmesinden sorumlu olmasini ve bu sayede ¢cocugun potansiyelini tam olarak
gOstermesini  saglamasi, c¢ocugun arastirmaci yoniinii gelistirmesi ile ilgi
uyandirmistir.  Ayrica, yapilandirmaci yaklagima benzer olan bilginin
yapilandirilmasi siireci ve ¢ocuk merkezli bir yaklasim olmasi Tiirk Milli Egitim
Sistemi’nin yeni yapist ile uyumludur.

Reggio Emilia Yaklasimi, yasanilan kiiltiire ayr1 bir 6nem vermektedir.
Kiiltiirlere gore uygulamalar tekrar diizenlenebilir. Bu nedenle 6gretmenler Tiirk
Milli Egitim Sistemi igerisinde okul oncesi programina bagl kalarak Reggio
Emilia Yaklagimi’ndan esinlenen ¢alismalar yapabilir.

Yukarida sayillan MEB’in amag¢ ve ilkeleri Reggio Emilia’nin temel
varsayimlari ile Ortiismektedir. Bu arastirma uygulayicilara ve program
gelistiricilere yol gosterici nitelikte olacaktir.

Reggio Emilia Yaklasimi tilkemizde uzun siiredir bilinmekle birlikte bu
alanda olduk¢a az calisma yapilmistir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitime verilen
onemin de artmasiyla birlikte bu yaklasim ilgi gérmeye baslamistir. Tiirkiye
genelinde Reggio temelli egitim veren okullarin sayis1 oldukca azdir. Bu az sayida
okul da o6zel kurumlardan olusmaktadir. Bu caligmanin resmi bir kurumda
yapilmasi yaklasimin devlet okullarinda uyarlanabilirligi a¢isindan 6nemlidir.

Problem Ciimlesi

Bu c¢aligma, “Reggio Emilia Yaklasimi’ndan esinlenen proje calismalari
Tirk okul oncesi egitim sistemi igerisinde bir sinif ortaminda nasil olusabilir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla yapilmistir. Arastirmada bu probleme ulagmak

icin asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
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Alt problemler

e Ulkemizdeki resmi bir okul ncesi smifta Reggio Emilia’dan esinlenen
projeler ¢alismalar1 yapilabilir mi?

e Reggio Emilia Yaklasimi’ndan esinlenen proje c¢aligmalari hangi
siirecler kullanilarak olusabilir?

e Reggio Emilia Yaklasimi’'ndan esinlenen proje c¢alismalarindan
ogretmenler, veliler ve ¢cocuklar neler 6grenebilir?

e Proje ¢alismalarina ailenin aktif katilimi nasil saglanabilir?

e Proje caligmalar1 okul Oncesi egitim programinin kazanimlarini ne

derece karsilamaktadir?

Simirhiliklar

Bu arastirma;

e 2011-2012 Egitim Ogretim yilinda Eskisehir Se¢il Akkurt Anaokulu
0gleden dnce A subesinde yapilmistir ve bu siniftan elde edilen verilerle,

e Arastirmacinin yapmis oldugu goézlemler, 6gretmen giinliigii, anektod

kayitlari, fotograflar ve video kayitlari ile sinirlidir.
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ikinci Boliim

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma tiirlerinden eylem arastirmast modeli
kullamlmistir. Hatch ve Barchlay-McLaughlin = (2006), nitel arastirma
yontemlerinin okul Oncesi egitim alaninda onemli bir anlasilirlik sagladigimi
soylemektedir (Akt: Rust, 2007). Eylem arastirmasi gergek hayattan ortaya ¢ikan,
bir konunun anlagilmasi ya da bir teorinin gelistirilmesi yerine daha ¢ok pratik
problemleri arastirmak igin kullanilir (Mukherji ve Albon, 2010). Arastirmayi
dogal bir ortamda yapma fikri, arastirmalar1 1940’larda Amerika’da gelismis olan
bir sosyal psikolog olan Kurt Lewin’e kadar uzanmaktadir (Ferrance, 2000;

Uzuner, 2005).

Eylem arastirmasinin amaci genellenebilir bilgi iiretmek degildir. Hatch
(2002), eylem aragtirmasinin amacinin baska ortamlarda uygulanacak bulgular
tiretmek olmadigini sdyler.

1920’11 yillardan itibaren egitim alaninda uygulanmaya baslayan eylem
arastirmasi durumsaldir, belirli bir ortam i¢inde problemin kesfedilmesi ve o
problemin yine o ortamda ¢oziilmeye c¢alisilmasi ile ilgilidir. Eylem arastirmasi
ayni problem ve durumlart paylasan gruplarin ortak calistiklar: isbirliksel bir
arastirmadir (Kokli, 1993). Egitimciler kendi 6gretme yasantilar1 ve 6grencilerin
smif i¢inde ve disinda 6grenmelerini gérmek igin pratik ve sistematik bir yontem
olarak gormektedirler (Nolen ve Putten, 2007). Arastirmacilar ve uygulayicilar
eylem arastirmasi ile 6zel ilgi ¢eken konulari direkt uygulamalarla arastirirlar
(Goodwin ve Goodwin, 1996).

Eylem arastirmasi kisilerin kendileri tarafindan, kendileri hakkinda ve
kendileri igin yaptiklar1 arastirmalardir. Ogretmenler tarafindan okul gelisimi ve
okul uygulamalarini arttirmak i¢in uygulanmaktadir. Degisimi gérmek ve bu
degisimin degerli olmasini saglamak i¢in giiclii tekniktir. Uygulayicilarin kendi

ozelliklerini de gelistirmesine fayda saglar (Crotty, 1998).
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Eylem arastirmasi tipik olarak bir okul ortaminda yapilir. Bu
“aragtirma’’nin  bilesenlerinin incelenmesine ve degerlendirilmesine imkan
saglayan yansitici bir siiregtir. Eylem arastirmasi siirecinde 6gretmenlerin bir soru
sorarak, veri toplayarak ve eylemin konusuna karar vererek g¢ember siirecini
baslatmasi1 fikri vardir. Bu kararlar okul ortaminda degismeye basladiginda
degisik problemlerle farkli sonuclar ortaya c¢ikar. Bu da yeni bir bakis agisina
neden olur. Aslinda pek cok eylem arastirmasi projeleri ¢oziilecek 0Ozel bir
problemle baglar ki bunun ¢6ziimii de farkli calisma alanlarina yol agar (Ferrance,
2000).

Eylem arastirmasinda oOgretmenlerin sinifta uygulamak istedikleri bir
calismay1 dizayn etmeleri gerekir. Cogu zaman eylem arastirmasi profesyonel
gelisim firsat1 olarak goriiliir ¢linkii sik sik 6gretmenler yeni bir egitim stratejisi
denerler, yeni bir egitim programi degerlendirirler yada varolan bir pedagojik
yontemi incelerler (O’Connor, Greene ve Anderson, 2006).

Uzuner’e (2005) gore, “Eylem arastirmalar1 katilimcilara, katilimcilarin
arastirmadaki rollerine, eylemin gergeklestirildigi ortamlar gibi degiskenlere gore
cesitli sekillerde siniflandirilabilir. Bu siiflamalar ¢ok cesitli gibi goziikse de
belli dlgiitlerle belli bagh gruplamalar yapilabilir” (s.3). Tek bir 6gretmenin kendi
siifinda ortaya ¢ikan tek bir problemi arastirdigi bir ¢alisma, ortak bir problem
tizerinde ¢aligsan bir grup 6gretmenin ¢alismasi ya da okul-bolge genisligindeki bir
konu iizerinde calisan bir grup 6gretmen ya da digerlerinin yaptig1 calismalar
eylem arastirmasi olabilir. Eylem aragtirmasinin biitiin tanimlarina bakildiginda
dort temel konunun oldugu goriiliir: katilimcilarin yetkilendirilmesi, katilimcilarla
isbirligi, bilginin kazanim1 ve sosyal degisimdir (Ferrance, 2000).

Mac Naughton (2001), eylem arastirmasinin asamalarin1 asagidaki gibi
siralamaktadir:
1. Gozlemleme
. Bu gozlemlere dayali olarak eylemleri planlama
. Planlanan eylemleri uygulama
. Yasananlar1 yansitma
. Digerleriyle paylagsma

. Ogrenilen seyleri toplu olarak anlamlandirma

N O DN B W N

. Sonraki arastirmalar i¢in teoriler insa etme

29



8. Tekrar planlama

9. Uygulama

10.Gozlemleme

11.Yansitma

12. Daire sonra kendini tekrarlar (s. 211).

Crotty (1998), ise eylem arastirmasmin asamalarini ve bu asamalarda
sorulacak olan sorular1 agagidaki gibi siralamigtir.

1. Arastrmayr tammla: ilgi alam ne? Ne gibi arastirma sorulari
soruyoruz? Kimler dahil olacak? Ne zaman ve nerede olacak?

2. Egitim durumlarin: belirle: Burada neler yapmamiz gerekiyor? Burada
ne yapmaya calisiyoruz? Yaptigimiz seyin altinda yatan motivasyonlar
neler?

3. Degerlendirme verisini topla ve analiz et: Bu egitim durumunda olan
seyler katilimeilar tarafindan nasil anlasiliyor? Arastirma yontemlerini
kullanarak bunun hakkinda neler bulabiliriz?

4. \eriyi gozden Qegir ve aykiriliklar ara: Bizim yapmay1 diisiindigiimiiz
seyler ile elimizde olan seyler arasindaki celiskiler neler? ( Higbir ¢eliski
olmamasi ¢ok alisilmadik bir durumdur ve arastirma konusunun iyi
incelenmedigi anlamina gelir.)

5. Degisiklik yaparak ¢eliskiyle miicadele et. Elestirel ve yaratici olan ve
bizim yararli olacagini diislindiigiimiiz seyleri ortaya koyma asamasi.

6. Degisikligi yansit: Degisiklik yapildiktan sonra giinden giine neler
degisiyor?

7. Degisiklikle ilgili degerlendirme verilerini analiz et.

8. Degisikligi degerlendir ve gelecek sefer ne yapilmasi gerektigine karar
ver (s. 94).

Gegerlilik konusu eylem arastirmasinda tartismaya acik bir konudur.
Parker’in (2002), Marsh’den (2000) adapte ettigi okul Oncesinde eylem
aragtirmasinin etik varsayimlar listesinde, gecerlik kavramini etik bir sorun olarak
gormils ve problem tanimlanmasi asamasinda ilgili bilginin ve anlamanin
saglanmasi amaciyla alan yazini ¢alismasiin yapilmasini, planlama asamasinda
ilgili metodoloji ile ilgili alan yazin1 calismasinin saglanmasini, Verilerin

incelenmesi asamasinda verilerin dogru bir sekilde yansitilmasi ile ilgili oldugunu
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sOylemektedir. Turnock ve Gibson (2001), eylem arastirmasinda gergek ve
objektif bir gozlemci roliiniin gegerliligi saglamak amaciyla olmasi gerektigini
sOylemektedir. Boylece eylem arastirmasi ¢alismasinin bulgularininin gegerliligini
bir okuyucu degerlendirebilecektir.

Guba (1981), “Eylem arastirmalarinda gecerligi  arastirmanin
giivenilirliginin (trustworthiness) saglanmasi olarak dort boliimde inceler. Bunlar;
arastirmacinin inandirict olmasi (credibility), transfer edilebilirlik (transferability),
giivenilmeye layik olma(dependability) ve onaylanabilirlik (confirmability) olarak
belirtilmistir” (Akt: Uzuner, 2005, s. 3).

Bu arastirmada da gilivenirligin saglanmasi amaciyla veriler kamera ve
fotograf makinesi gibi cihazlarla toplanmis. Veliler, 6gretmenler ve idare ile
yapilan goriismelerin yazilt halleri kendilerine gosterilmis ve onaylart alinmistir.
Ayrica 6gretmen giinliigii, anektod kayitlar1 gibi arastirmaci tarafindan tutulan
notlar, okul 6ncesi egitimi alaninda doktora yapmakta olan ve bu arastirmanin
stireci ve konusu hakkinda bilgi sahibi bir arastirmaci tarafindan da incelenmis ve
benzer yorumlara varildigi goriilmiistiir. Cocuklarin calismalar1 ¢evredeki bir
okulda calismakta olan bir resim Ogretmeni tarafindan incelenmis ve
arastirmacinin yorumlarin1 onaylar sekilde bu 6gretmen tarafindan onaylanmistir.
Transfer edilebilirligi saglayabilmek amaciyla da arastirmanin biitiin basamaklari
ayrintili bir sekilde raporlastirilmistir.

Kokli (2001), eylem arastirmasinda verilerin toplanmasi ile ilgili olarak
“Dokiimanlar; insanlarin ve olaylarin derinlemesine ve detayli agiklamalari, alan
notlar1, dergiler, olay notlari, fotograflar, filmler ve teyp kayitlarindan olusur.
Eylem arastirmalarinda gecerlik, coklu goriis agilart saglandiginda bulunur”
demektedir (s. 36).

Bu aragtirmada, arastirmacinin kendi simmifinda uyguladigi 6zel bir
durumugalismasi ve uygulayici ve 6gretmen arastirmaci olarak yer aldigi bireysel
bir arastirmayr icermesi nedeniyle “Bireysel Eylem Arastirmasi” tiiri
kullanilmigtir (Cresswell, 2005; Fiiriizan, 2011).

Calisma Grubu

Calisma, arastirmacinin 6gretmenlik yaptigir 48-60 ay arasi ¢ocuklarin
oldugu sinifinda yiriitiilmistiir. Ayrica ¢alisma ile ilgili olarak goriislerini almak

tizere okul miidiirii ile, okulda gorev yapan ii¢ 6gretmenle ve kolayli 6rnekleme
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yoluyla sec¢ilen 6 veli ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile goriismeler
yapilmistir.  Aragtirmanin yapildig smiftaki ¢ocuklara ait bilgiler Tablo 1°de
verilmigtir.

Tablo 1 ‘
Arastirmanin Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler.
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Tablo 1 (devam)
Arastirmamn Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler.

g

— = =

ke 7 - - i S5 £ 5

z sz ¢£% s E% o & s P3
S 5 Sz SEs R c & g8 R
z 0O X3 LT m 3T < g m £ O =

Erkek Yok Yiiksekdgretim  Yiiksekogre Ogretmen  Askeri Resim, miizik, dans, spor
o tim personel
o
ot
-
(%]
S
o

Erkek Yok Ilkdgretim Ortadgretim  Ev hanimi  Isci Resim, miizik, dans, spor,
= mutfak
ot
-
(]
=]
o

Erkek Yok Lise [kogretim Isci Isci Fotograf, dans, spor
=
<
=
(%]
=]
O

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklardan, Cocuk 5 ve Cocuk 10 dil ve
konusma geriligi, Cocuk 6 ise isitme kayb1 ve konugma geriligi nedeniyle bir 6zel
egitim kurumundan destek egitimi almaktadir. Buna bagli olarak da kaynastirma
ogrencisi olduklarina dair raporlart bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmasi desenleri Ogretmenler ve egitim alanindaki diger
bireyler tarafindan egitim ortamlar1 egitimleri ve ¢ocuklarmin 6grenmeleri ile
ilgili nitel ve nicel veri toplamak amaciyla yapilir (Cresswell, 2005). Her ne kadar
eylem arastirmalarinin gogu nitel bir sekilde tasarlanmis olsa da nicel veri toplama
teknikleri kullanilabilir (Rust, 2007).

Rust (2007), eylem arastirmasinda veri toplama araglarini sdyle
siralamaktadir: “l1. Siif haritalari, 2. Anekdot kayitlari, 3. Fotograflar, 4.
Cocuklarin calismalarindan ornekler, 5. Video ve ses kayitlari, 6. Ogretmen
giinliikleri” (s. 96).

Arastirmada veriler; 12 haftalik uygulama siireci boyunca 6gretmenin
diizenli olarak tuttugu giinliik, anektod kayitlari, arastirmaci ve yardimci abla
tarafindan ¢ekilen video ve fotograflar yoluyla smifta ve alan gezilerinde; veliler,
ogretmenler ve idareci ile yapilan goriismeler 10-15 dakikalik zaman dilimi i¢inde
ogretmenler odasinda kayda alinmistir. Arastirmaci velilerle uygulama siiresi
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igerisinde, Ogretmenler ve idareci ile uygulama sonrasindaki hafta igerisinde
gorusmustur.
Bu aragtirmada verilerin genellenebilirligi ve aktarabilirli§inin saglanmasi

amactyla verilerin nesnel bir sekilde toplanmasina 6nem verilmistir.
Veri toplama araglar

Bu caligmada arastirmaci veri toplama araci olarak 6grenci kisisel bilgi
formu (Bkz. Ek 5), anektod kayitlari, arastirmact 6gretmen giinliigii, fotograf ve
video kayitlar1 ve yari-yapilandirilmis goriisme formu (Bkz. Ek 1-2-3)
kullanilmustir.

Arastirmact é6gretmen (iinliigii

Aragtirmaci giinliikleri alan notlar1 ve arastirma kayitlar1 gibi yontemleri
de iceren genis bir kategorinin igerisinde yer almaktadir (Marshall ve Rossman,
1995). Kaplan’a (1994) gore, arastirmaci giinliigli bir rapor ya da akademik
calismadan iki yolla ayrilir. Ik olarak arastirma siirecini arastirma ¢alismalarinda
oldugu gibi dogrusal bir sekilde anlatmaz (Akt: Marshall ve Rossman, 1995).

Sa (2002) ise, giinliik yoluyla veri toplayan yazarlarin dikkat etmesi

gerekenleri asagidaki gibi siralamaktadir:

o Ogretmen ve dgrenciler arastirmacinin sik sik not aldigini gériir buna
karsin gozetleniyormus hissine kapilmazlar. Arastirmaci zamanla sinif
ortaminin bir parcasi olur ve gozlemleri daha giivenilir ve gecerli hale
gelir.

e Gozlemler 6grenme ve dgretmenin dogasina uygun olarak yapilmalidir.
Bu nedenle veri toplama sadece somut olaylarin ve durumlarin
kaydedilmesi olarak goriillmemelidir.

e Pek cok katilimcinin kisa bir zamanda yogun olarak gdzlemlenmesi
O0grenme ve Ogretme siirecinin temel sorularindan arastirmaciyi
uzaklagtirir. Buna kars1 yogun bir izleme ve kiigiik katilimcilar iizerinde
caligmalar teori gelisimi ile birlikte 6grenme ve Ogretme siirecinin
anlasilmasi i¢in yararh bir yaklasim olur.

e Bir aragtirma yaklagimi 6grenme ve 0gretmenin genellemeci siireglerine

vurgu yapar. Buna karsin bu siire¢lerinde bir farkindalik ve anlama ile
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yaklasilmasi gerekir. Bu yiizden arastirmalar, 6gretilen 6zel bir konuyla
igili olusturulan 6zel katilimci goriisleri ile ilgilidir.
Arastirmaci 6gretmen her giin okuldan sonra o giinii 6zetleyici notlarla
giinliigiinii tutmugtur.

Anektod kayitlar

Arastirma siirecince verilerin toplanmasi amaciyla, proje caligmalari
esnasinda, smnif i¢inde ve alan gezilerinde arastirmaci O6gretmen c¢ocuklarin
konusmalarinda yakaladigi ilging noktalari not alarak kayit altina almigtir.

Fotograf ve video Kayitlart

Arastirma siirecinde verilerin toplanmasi ve daha sonra degerlendirilmesi
amactyla projelerin fotograf ve video kayitlar1 da alinmistir. Alinan bu fotograflar
dokiimantasyon siirecinde de kullanilmistir.

Yart yapulandirilmis goriisme formlart

Arastirma sonrasinda velilerin, Ogretmenlerin ve okul miidiiriiniin
goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanmstir.
Hazirlanan bu goriisme formlar1 Eskisehir’de bir iiniversitede gorev yapmakta
olan 6lgme ve degerlendirme uzmani tarafindan incelenmis ve son hali verilmistir

(Bkz. Ek 1, 2, 3).

35



Swnif diizeni

Arastirma siiresince varolan smif diizeninde ¢esitli degisiklikler

yapilmistir. Yapilan bu degisiklikler Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1. Uygulama siirecindeki sinif diizeni

1. Kapakl1 Dolap, 2. Yapbozlar, 3. Dogal Materyaller, 4. Ogretmen Dolabi, 5. Miizik Aletleri
Askist, 6. Bilgisayar Masasi, 7. Sandik, 8. Tekli Koltuk, 9. Minderler, 10. Kukla Askisi, 11.
Kitaplik, 12. Mutfak Dolabi, 13. Kukla Sahnesi, 14. Sehpa, 15. Hali, 16. Legolar, Bloklar.. vb., 17.
Masalar, 18. Ogrenci Kirtasiye Dolab1, 19. Materyal Dolab, 20. Ahsap Zemin

Verilerin Analizi

Arastirmada fotograflar, videolar, arastirmaci giinligli verileri ve
ogretmen, veli ve yonetici gorlisleri betimsel analiz yontemiyle, proje basliklarina
gore analiz edilmistir.

Yildirim ve Simsek (2003), betimsel analizin dort asamadan olustugunu
soylemektedir. Bu asamalar ve bu ¢alismada bu asamalarda yapilanlar asagida
aciklanmugtir:

e Birinci Asamada arastirmaci topladigi nitel verilerden hareketle
verilerin analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturmaktadir.

Bu ¢alismada veriler proje siirecleri, MEB kazanimlari ile proje ¢iktilarinin
karsilagtirilmasi, Reggio Emilia Yaklasimi’nin 6nem verdigi konular (aile
katilimi, geziler, dokiimantasyon), veli, 0gretmen ve idareci goriislerinden
hareketle ger¢evelendirilmistir.

e lkinci asamada veriler olusturulan gergeveye gore siiflanir. Bdylece

veriler anlasilir bir hale getirilir.
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Veriler 1. asamada bahsedilen ¢er¢eve igerisinde, proje bazli olarak
siniflanmis daha sonra proje ¢iktilar1 bu smiflamaya gére MEB kazanimlar ile
eslestirilmis, 6grenme alanlari ile iliskilendirilmistir. Daha sonra Reggio Emilia
Yaklasimi’nda 6nemli yeri olan veli katilimi, alan gezileri vb. basliklar altinda
veriler smiflanmis en son olarak da diger 6gretmenlerin, idarecinin goriisleri
incelenmistir.

e Uciincii asama verilerin tanimlanma asamasidir.

Bu asamada fotograf, gozlem, kamera kaydi ve 6gretmen giinliigiinden
elde edilen veriler ikinci asamada sayilan bagliklar altinda tanimlanmustir.

e Asamada arastirmaci bulgularini agiklar ve degerlendirir. Bu agsama
direkt alintilar yapilmasini da gerektirir. Ayrica bulgularin neden
sonug iliskileri de ortaya konur.

Son agamada veriler tablolastirilarak projelerle eslestirilmistir. Daha sonra
O0grenme alanlarina gore yapilan etkinlikler verilerek sunulmustur. Ayrica yapilan
goriismeler yorumlanarak degerlendirilmistir. Bu agamada degerlendirilen veriler
Reggio Emilia prensipleri ile siirekli olarak karsilagtirilmis ve c¢ocuklarin

davraniglarinin nedenleri agiklanmaya ¢aligilmastir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Bu boliimde uygulanan projelere iligskin bulgular ve 6gretmen, veli ve okul

idarecisi gorlislerine yer verilmistir.
Yiiriitiilen Projeler
Evler projesi

Projenin ortaya ¢ikisi: Cocuklarin oyunlar ile ortaya c¢ikan bu projede
cocuklarin yasadiklar1 evleri tanimalari, ev tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmalari,
evleri olusturan 6geleri anlamalar1 ve el becerilerini gelistirmeleri i¢in uygun
O0grenme ortamlari sunulmustur.

Osretmen giinliigiinden: Cocuk 9, bir siiredir her sabah gelip siiftaki
minderlerden ¢adir kurmaya/ ev yapmaya c¢alisiyordu, Cocuk 8 de ona
yardim etmeye calisiyordu ve diger cocuklardan da zaman zaman
katilanlar oluyordu. Bugiin erkek cocuklardan bazilart sinif camindan
bakarak okulun yanindaki insaata beton doken makiney1r incelemeye
basladilar ve makinenin nasil ¢alistig1 ile ne kadar uzun kollar1 oldugu
konusunda aralarinda konustular. Bu gelismelerin iizerine evlerle ilgili
bir ¢alisma yapilabilecegini diisiindiim ve gocuklara yaklasarak “Sizin
evleriniz de bdyle yapilmis olabilir mi?”” dedim.

Cocuk 11: Olabilir ama bizim evimiz bu kadar yiiksek degil tek katl.
Cocuk 4: Bizim evimiz 3 katl.

Burada c¢ocuklarin kendi yasantilarmin diistinme tarzlarim etkiledigi
goriilmektedir.  Cocuklar  yeni  Ogrenmelerini  kendi  hayatlar1  ile
baglantilamaktadir. Cocuklarin diigiincelerini genisletebilmek amaciyla “Diinyada
pek ¢ok tiirde ev vardir, biliyor musunuz?” diye sordum ve projeksiyondan ev
fotograflar1 inceledik.

Sonrasinda g¢ocuklara isterlerse oyun hamurlar1 ile ya da boyalar ile
calisma yapabileceklerini sdyledim. Cocuklardan bazilar1 evlerle ilgili resimler

yapmaya bagladilar. Cocuk 2’nin yanina giderek evinin ¢ok giizel oldugunu ve
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bunu maket bir ev yapmak isteyip istemedigini sordum. Cocuk 2 ile birlikte diger
¢ocuklar da bu fikrime istekli bir sekilde katildilar. Bunun iizerine Cocuk 2’nin

resmindeki eve benzer bir ev yapmaya karar verdik.

¥ .

Sekil 2. Cocuk 2 ev resmi yaptiktan sonra arkadaslarina gosterdi ve bu resmi
panoya astik.
Ogretmen Qiinliigiinden: O glinlin ilerleyen saatlerinde Cocuk 2’nin evine

benzeyen tek katli evlerin ¢esitli agilardan ve yapim siiregleri ile ilgili
fotograflar hazirladim. Bazilarimin ¢iktisint  aldim, bazilarmi da
projeksiyon yardimi ile goriintiilledim. Cocuklarla beraber ev yapimi igin
gerekli olan malzemeleri ve adimlari tartismaya basladik.
Ogretmen: 11k olarak ne yapmamiz gerekiyor?
Cocuk 2: Bahgemiz olmali.
Cocuk 11: Bizim mahallede yeri kazmislard.
Ogretmen: Bizim kazacak yerimiz yok ama kazmis gibi diisiinelim.
Cocuk 2’nin dedigi gibi bahgemizi belirleyelim. Daha sonra neye
ithtiyacimiz olacak?
Cocuklar: Tugla.
Cocuklar: Demir ¢ubuklar.
Ogretmen: Tamam, tugla yapalim. Nasil yapabiliriz?
(Cocuklardan bir cevap gelmemesi iizerine) Ogretmen: Meyve suyu
kutularini kullanabilir miyiz?

Cocuklarin bu fikri begenmesi iizerine ertesi giin gelirken herkesin meyve

suyu kutusu getirmesine karar verdik.
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Projenin ikinci giiniinde O6rnek ev resimlerini duvarimiza yapistirdik ve
evimizin tuglalarin1 olusturmaya basladik. Cocuk 10’nun tuglalar kirmizi olur
demesi iizerine ilk birkag¢ tuglayr kirmiz1 kagitla kapladik daha sonra renkli tugla

kullanmaya karar verdik.

Sekil 3. Cocuklar evlerini tasarladiktan sonra evi olusturan parcalarin
yapimina gegctiler.

Sekil 4. Evimizin tuglalarin1 hazirladik.
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Ogretmen Qiinliigiinden: Tugla yapim ¢alismalar1 esnasinda siniftan ¢it

cikmiyordu. Cocuklarin hepsi biiylik bir ciddiyetle yaptiklar1 ise
odaklanmiglardi.

Smifin bu sessizligi, ¢ocuklarin kendilerinin i¢inde olduklari, kendileri

ortaya attiklar1 ve gelistirdikleri bir projeyi ne kadar sahiplendiklerini ve sinif

icinde birbirlerinin ¢aligmalarini olumsuz etkileyecek bir davranigsda bulunmadan,

uyumlu bir sekilde ¢aligtiklarin1 gostermektedir.

Sekil 5. Duvara astigimiz ev modelleri ile yaptigimiz parcalart siirekli olarak
karsilastirdik.

Siifta yardimci abla olarak ¢alismakta olan Ayse ¢ocuklara duvarlarin bir
biitiin olarak da yapilabilecegini soyledi. Ogretmenin de destegiyle birka¢ ¢ocuk
siif ablasiyla birlikte ikinci bir ev projesine bagladilar.

Duvardaki ev resimlerinden birisi de nehir iizerinde kaziklar iistiinde duran
evdi. Cocuk 7, gelip “Bu evi yapabilir miyim?” diye sordu. Ben de ona iki
arkadasiyla birlikte yapabileceklerini ve yardimci olabilecegimi soyledim.

Calismanin bu asamasinda bdylece c¢esitli calisma gruplar1 olusturulmus ve
cocuklar kii¢iik gruplarinda ¢alismaya baslamislardi. Ayrica gocugun kendisinin
gelip belirledigi bir evi yapmak istemesi, onun sorumluluk almak istemesi

nedeniyle dikkate deger bir gelismeydi.
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Sekil 6. Cocuklardan Cocuk 8 ve Cocuk 9 ablalarinin da yardimiyla evlerinin
duvarlarini bitirmisti.

Ogretmen Qiinliigiinden: Tuglalarin yapimm bitirdikten sonra bunlar
yapistiracagimiz zemini hazirlamaya bagladik. Bahgenin nasil olmasi
gerektigi konusunda konustuktan sonra hep beraber okulun bahgesine
cikip incelemeye karar verdik. Cocuklar bahgede i¢ i¢e gecmis Kkilit
taglarin1 gordiiler. Bunun iizerine;

Cocuk 9: Biz de parcali tag yapalim.

Cocuk 11: Tas koyamayiz ki, bizim evimiz kagittan.

Ogretmen: O zaman biz de kagitlar tasmis gibi keseriz.

Cocuk 6: Olur.

Cocuklar, 6gretmenin de destegi ile gergek hayattan gozlemler yapmakta
ve bir olguyu kesfedebilmektedir. Burada goriilen sey kilit tasini ¢ocuklarin kendi
ev projelerine transfer etmekte sikinti ¢ekmesi ve 0gretmenin Onerisi ile kabul
etmeleridir. Cocuklar birbirlerinin fikirlerine elestirel diisiinme becerisi ile

yaklasmaktadir.
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Sekil 7. Tuglalar hazirlandiktan sonra evin zemini ve bahgesi i¢in parca
parcazemin yapistirdik.

Ogretmen giinliigiinden: Evimizin bahgesinin zeminini elisi kagitlarini
kare seklinde keserek yapistirdik. Daha sonra da evimizin tuglalarini iist liste
koyarak yapistirdik. Burada pencere ve kapilarda tuglalarin dik olarak
yerlestirilmesi  gerektigini sdyledim. Cocuk 2, okulun kapisinin Oniinde
merdivenler oldugunu, evlerinin de merdivenleri olmas1 gerektigini sdyledi ve
ogretmenin mutfaktan getirdigi bos kibrit kutularini kaplayarak merdiven yapti.

Bu sirada diger ev projeleri de bitmis durumdaydi. Cocuklar ablalarinin da

yardimiyla ¢ok giizel isler ¢ikarmiglardi.

Sekil 8. Cocuk 2 tuglalarini yaptig1 evinin pargalarini birlestirdi.
Cocuk 2 evin duvarlarin1 bitirdikten sonra Adiyaman’da olan
anneannesinin evinin ¢atilarinin diiz oldugunu hatirladi ve evinin catisim1 diiz

yapmak istedigini 6gretmenine soyledi.
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Anneannesinin evini hatirlayan bu ¢ocuk, onlarin aslinda ne kadar iyi
gozlemleyici olduklarin1 gostermektedir. Reggio Emilia Yaklagimi’nda yer alan
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalar1 fikrinin ne kadar akla yatkin oldugu

burada anlasilmaktadir. Cocuk burada sosyo-kiiltiirel yasantisindan etkilenmis ve

okul yasantis1 ile okul disindaki yasantisini birlestirmistir.

Sekil 9. Evin bitmis hali

Sekil 10. Cocuk 8 ve Cocuk 9’un evininin bitmis hali
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Sekil 12. Cocuk 2 tarafindan evde boncuk hamurla yapilip getirilen ev

Bu proje sonucunda ¢ocuklar 6niimiizdeki zaman diliminde uygulayacagimiz
projelerin gidisat: hakkinda bir fikir sahibi olmus oldular. Ogretmen, bu projedeki
yonlendirici roliinii daha sonraki projelerde daha da azaltma yoluna gitti. Ayrica,
Cocuk 2 tarafindan evde hazirladigi boncuk ev farkli materyalleri kullanmasi ve
hayalimdeki ev olarak nitelendirmesi agisindan yaratici diistinme becerilerini
kullandigin1 gostermektedir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin okuldaki 6grenmelerini
evdeki yasantilarina tagimalari, basarili bir okul aile isbirligine ve okuldaki
O0grenmelerinin devamliligina 6rnek niteligindedir.

Pasta projesi

Projenin ortaya ¢ikisi: Bu proje cocuklarin fikirlerinden yola ¢ikarak

olusturulan bir projedir. Ogretmen miimkiin oldugunca Reggio prensiplerinden
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yararlanarak onlarin 6nceki projelerde edindikleri deneyimlerle birlikte bu projeyi
yapilandirmistir. Proje siirecinde c¢ocuklar gercek bir mutfak ortaminda g¢ok
sevdikleri pastalari yapma firsatin1 bulmuslardir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
biitiinii olusturan parcalarla ilgili fikir sahibi olmalarina, bir mesleki ortadgretim
kurumunda vakit gegirebilmelerine ve bir marketten aligveris yapma deneyimi
yasamalarina firsat yaratilmistir.

Projenin gelisimi:

1. Giin

Ogretmen  giinliigiinden: Oyun saatinde cocuklarin bazilar1 oyun
hamurundan pasta yapmaktaydilar. Onlarin bu ilgileri benim dikkatimi
¢ekti ve bu oyundan yeni bir proje ortaya ¢ikabilir, diye diisiindiim.
Ogretmen: Cocuk 2, bize ne yaptigin1 anlatir misin?

Cocuk 2: ... sey kedi seklinde bir pasta.

Burada diger ¢cocuklar1 da bu oyuna dahil etmek i¢in yonlendirici sorular
sormaya karar verdim ve onlarin heyecanini arttirmak i¢in pastanin ebatini biiyiik
tutmak istedim. Cocuklara ¢ember seklinde oturmalarini sdyledim.

Ogretmen: Peki hep birlikte gok biiyiik bir pasta yapmak icin nelere
ithtiyacimiz olur sizce?

Cocuk 11: Biliyorum gretmenim.

Ogretmen: Sdyle bakalim.

Cocuk 11: Iginde portakal kabugu olmasi gerekiyor. Elma, kizartilmis
elma da olabilir. Muz da olabilir, seftali de olabilir.

Cocuklar ilgi ¢ekmek ve Ogretmene cevap verebilmek icin akillarindaki
ilging fikirleri ortaya koymaya bagladilar. Daha sonra ¢ocuklarin bu fikirlerinden
yararlanarak onlarin ilgilendigi o6zelliklere goére projeyi sekillendirmek igin
yonlendirici sorular sormaya devam ettim.

Ogretmen: Meyveli pasta m1 olsun?

Cocuk 11: Kekine meyve koyarsak meyveli pasta olur.

Cocuk 7: 1k énce yumurta katilir pastaya, sonra iyice karigtirirsin
sonra. .. (diisiiniir)

Cocuk 9: Ogretmenim ben biliyorum.

Ogretmen: Soyleyebilir misin Cocuk 9?
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Cocuk 9: Yumurtay1 karistirdiktan sonra seker gibi bir sey atariz. Kum
gibi... Sonra karistirinz.

Cocuk 2: Bir kere biz annemle bir tane kek yapmistik, i¢ine bir siirii muz
koymustuk, sonra krema ekledik.

Ogretmen: Annesiyle daha dnce baska pasta yapan oldu mu?

Cocuk 1: Biz bir kere pasta yaptik i¢ine muz koymustuk.

Ogretmen: Peki hamurunu yapmak igin ne koydunuz?

Cocuk 1: Un koyduk.

Ogretmen: Baska?

Bu asamada c¢ocuklardan pastanin igine konulan malzemeler ve yapim
stiregleri ile ilgili cevaplar almak ve onlarin bildiklerini 6grenmek istedim.
Cocuklar pastayla ilgili anilarindan da bahsettiler. Bu anilar anneleri ile yaptiklar
pasta etkinlikleri lizerineydi. Bu aslinda ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde ebeveyn
ile yaptiklar1 etkinliklerdeki 6grenmelerinin ne kadar kalic1 oldugunu ve yaparak
yasayarak 6grenmenin etkililigini gostermekteydi. Dikkatlerini konumuza ¢ekmek
konusunda ¢aba harcadim.

Cocuk 1: Seker koyduk sonra iki tane arkadasim geldi, yedik.
Cocuk 8: Benim bir kere dogum giiniim oldu, o zaman yaptik. O
kakaoluydu.

Ogretmen: Kendiniz mi yaptiniz, satn mi1 aldiniz?

Cocuk 8: Satin aldik.

Ogretmen: Peki evde hig yaptiniz m1?

Cocuk 8: Ben kardesimle oynarken annem pasta yapmisti.
Cocuk 6 (Parmak kaldirir)

Ogretmen: Peki Cocuk 6siz ne koydunuz pastanin igine?
Cocuk 6: Muz.

Ogretmen: Baska?

Cocuk 6: Kek.

Ogretmen: Peki kekin iginde ne vard1?

Cocuk 6: Annem pisirdi pastay1.

Proje konularinda ¢ocuklar yasantilar1 ile baglantilar kurmaya calisiyorlar
ve anilarmi da anlatmaya bagliyorlardi, bu nedenle zaman zaman yoneltilen

sorular1 yineleme ihtiyact duyulmustur.
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Ogretmen: 1gine ne koydunuz?

Cocuk 6: Elma, karpuz.

Cocuk 12: Biz de muzlu pasta yaptik.

Ogretmen: Baska ne vardi iginde?

Cocuk 12: Hamur vardi.

Cocuk 9: Benim dogum giiniimde de pasta yaptik icinde kakao ve
cikolata vardi biz o pastayi ¢arsidan almistik.

Cocuklar bir siire sonra 6gretmenin sorularina benzer cevaplar vermeye
basladilar ve konugmaya katilip 6n plana ¢ikabilmek i¢in arkadaslar1 gibi kendi
deneyimlerini paylastilar. Cocuklar bu ve benzeri durumlarda fikirlerine deger
verildigini gordilkce daha ¢ok Ogretmenle ve arkadaslariyla yasantilarini ve
diisiincelerini paylasmaya bagladilar.

Daha fazla ayrintili cevap alamayacagimi anlayinca konusmayi burada
Kestim. Okulun bulundugu mahallede bir meslek lisesi vardi. Bu meslek lisesinde
yiyecek icecek hazirlama egitimi veren bir boliim oldugunu biliyordum. O okulda
calisan Nazan Ogretmen’i okula davet etmeye karar verdim. Cocuklara bu
fikrimden ve o okula gidip pasta yapabilecegimiz fikrinden bahsettigimde ¢ok
heyecanlandilar.

2. Giin

Ertesi giin Nazan Ogretmen smifimiza geldi ve sabah ¢emberimizde bize
katildi. Onceki giinkii projeyi ¢ocuklara hatirlattiktan sonra sorulari varsa Nazan
Ogretmen’e sorabileceklerini soyledim. Daha sonra &nceki giinden ¢izmis
oldugumuz pastalar1 Nazan Ogretmen’le paylastik ve tekrar onlar {izerinde
konustuk. Burada c¢ocuklarin yapmis olduklar1 pasta resimlerinden bu projenin

onlarin yaratici diislinme becerileri lizerinde etkisi oldugunu gordiim.
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Sekil 13. Nazan Ogretmen sabah ¢emberimize katildi.

Nazan Ogretmen: Evet ¢ocuklar pasta ile ilgili neler biliyorsunuz?

Cocuk 2: Biz pastamizi yumurtali kekle yapmistik.

Nazan Ogretmen: Aslinda pasta yapmak biraz kek yapmaya benziyor.
Iginde yumurta oldugunu biliyoruz. Yumurtalarin bir &zelligi var. Ne
ozelligi olabilir?

Nazan Ogretmen ¢ocuklarin cevap vermemesi lizerine anlatmaya devam

etti: “Pasta hani boyle kocaman oluyor ya yumurta da o pastanin kocaman

olmasina yardim ediyor. O yiizden igerisinde bir siirii yumurta oluyor.”

Cocuk 3: Ben yumurtay1 ¢cok seviyorum.

Nazan Ogretmen: Pastanim i¢ine yumurta koyunca yumurta yemis kadar
olacaksiniz.

Cocuklar1 yonlendirmek amaci ile araya girdim ve ¢ocuklara:
Malzemelerimiz eksik olmasmn Nazan Ogretmen’e soralim bakalim
pastamizi nerede pisirecegiz?

Nazan Ogretmen: Bizim kocaman bir firmimiz var.

Osretmen: Peki ¢ocuklar baska nelere ihtiyag olur acaba? Mesela hamuru
karistirmak i¢in adi neydi onuunn...

Cocuk 2: Kasik.

Ogretmen: Hayrr, fise takilan bir sey vardi ya?

Cocuk 2: Tn neydi? Ogretmenim bence kasikla da karistirabiliriz.
Ogretmen: Kasikla karistirmay1 bir deneyelim bakalim.

Bir siire sonra ¢ocuklar yorulduklarini séylediler. Nazan Ogretmen araya

girerek “Sanirim bir miksere ihtiyacimiz olacak” dedi ve mikserle karistirmayi
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onerdi. Mikser kullanarak nasil karistiracagimizi taklit ettik ve mikserin daha
kolay, kasikla karistirmanin daha yorucu olduguna karar verdiler.

Burada g¢ocuklara mikserle karistirmanin daha mantikli  olacagi
anlatilabilirdi. Ancak, proje ¢alismalarimizin mantiginda ¢ocuklarin denemesi ve
O0grenmesi oldugu i¢in, ilk olarak, dogru oldugunu diisiindiikleri seyleri
yapmalarini istedim.

Cocuklardan baska soru gelmeyince Nazan Ogretmen ¢ocuklara kendi
okuluna gelmek isteyip istemediklerini sordu, cocuklar gelmek istediklerini
soylediler. Daha sonra Nazan Ogretmen’e ilk giin ¢ocuklarla beraber hazirlamis
oldugumuz malzeme listesini gosterdim. Beraber cksikleri belirledik ve listeyi
tamamlamak amaciyla cocuklara yonlendirici sorular sorduk ve listeyi
tamamladik.

Ogretmen Qiinliigiinden: O giin velilere birer ¢agr1 pusulasi yazarak

projemizden bahsettim ve sonraki giin yapilacak olan aligveriste hazir

bulunmalarini rica ettim.

Sinif disindan birisinin uzman olarak gelmesi, ¢ocuklarin ilgilerini c¢ekti.
Ogretmen olarak ben o konusmalar1 ve etkinlikleri yapsaydim Nazan Ogretmen
kadar ilgi uyandirmaz ve dikkat ¢ekemezdim. Ayrica ¢ocuklarin arastirdiklari
projelerle ilgili uzmanlarin oldugunu gérmeleri ve yapacaklari alan ¢aligmasi ile
ilgili 6n bilgi sahibi olmalar1 oldukga yararli oldu.

3. Giin

Sabah c¢emberinden sonra hep birlikte okulun yakininda bulunan
stipermarkete gittik ve listede yazili olan malzemelerimizi aldik. Markette her
cocugun almasi gereken malzemeler ellerindeki listede yaziliydi. Cocuklar
velilerinin ve market gorevlilerinin yardimlariyla {irtinleri aldilar ve kasaya gelip
siraya girdikten sonra ddemeyi kendileri yaptilar. Daha ¢ok anne babalarinin
yaptig1 onlarin sadece izledigi bu isi kendilerinin yapmasi onlarin ¢ok hosuna

gitti.
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Sekil 14. Pasta malzemeleri i¢in aligveris

Proje tamamlandiktan sonra proje silirecinde yanimizda bulunan bir
velimizin bu konuyla ilgili goriisii su sekilde idi:

Ogretmen: Bu proje boyunca yamimizdaydiniz. Ilginizi ¢eken seylerden
bahsedebilir misiniz?

Cocuk 2’nin annesi: ... aslinda kendi eksiklerimizi de gordiik. Mesela
markette hep biz iriinleri buluyoruz. Paray1 biz 6diiyoruz. O gilin dyle
yaptigimiz i¢in artik gocuguma daha ¢ok gorev veriyorum.

Proje uygulamalarimizda ¢ocuklarla birlikte velilerimiz de 6greniyorlardi.
Okulda yaptigimiz caligmalara katilarak okuldan haberdar olmus oluyorlardi.
Velilerle olan iletisimim de bu siiregte gelisti. Okulun merkezden uzakta
bulunmasi nedeniyle velilerimiz ¢ok yiiksek sosyo-ekonomik seviyede degillerdi.
Aym zamanda geng yasta anne olmuslardi. Ogrenme psikolojisi ile ilgili bilgileri
tecriibelerinden ve biiyiiklerinden Ogrendiklerinden ibaretti. Bu etkinlikler aym

zamanda onlar i¢in bir veli egitimi islevi gormekteydi.
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Sekil 15. Cocuklar pasta malzemeleri i¢in 6demeyi kendileri yaptilar.

Ogretmen Qiinliigiinden: Okula déndiigiimiizde resim ¢izerken Cocuk 2
pastanin nasil bir seklinin olacagini, pastanin sekilli olmas1 gerektigini
sOyledi. Daha sonra ¢ocuklara arkadaglariyla birlikte bugiinki
deneyimleri ile 1ilgili resimler yapmalarmi istedim. Daha sonra

caligmalarimizi sergiledik.

Sekil 16. Aligveris doniisiinde yaptigimiz calismalardan birisi

Normalde ¢ocuklara bir konu ile ilgili resim yapmalar1 istendiginde genel

olarak bunu yapmak istemezlerken aligveris sonrasi, yani bir yasanti sonrasi
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aligverigle 1ilgili resimler yapmalar1 istendiginde aligverisi anlatan resimlery
aptiklart goriilmiistiir. Calismalar1 bittikten sonra tek tek yanlarina gittim ve
resimlerini anlatmalarini istedim. Soylediklerini kiigiik kiiclik altlarina not aldim.
Baz1 ¢ocuklar yolda gordiiklerini ¢izerken bazi ¢ocuklarin marketin i¢ini ya da

icindeki malzemeleri ¢izmislerdi. Aldigim kiiclik notlar bunlar1 anlatiyordu ve

panomuza yansimasini sagladi.

Sekil 17. Cocuk 5’in ¢alismasi

Sekil 18. Caligmalarimizi Sergiledigimiz panomuzdan bir goriinti

4. giin

Nazan Ogretmen okulunda gerekli izinleri almis ve gocuklarimizi kendi
ogrencileri arasinda paylastirmisti. Hep birlikte okula gittik ve pasta atdlyesine
gectik. Liseli 0grenciler ilk 6nce ¢ocuklara 6nliik, galos ve bone giydirdiler daha

sonra pasta atolyesindeki arag-gerecleri ve makineleri tanittilar.
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Sekil 19. Pasta atdlyesini gezerken
Ogretmen Qiinliigiinden: Herkes hazir olduktan sonra ortadaki bir
masanin etrafinda toplandik. Nazan Ogretmen malzemeleri tek tek
masanin lizerine koyarak onlar1 bize anlatt.
Cocuklar biiyiik bir ciddiyetle Nazan Ogretmen’i dinlediler. Giydikleri
kiyafetler de onlarin yaptiklar1 isi ciddiye almalarina neden oldu. Sonugta,
anneleri ile evde pasta yaptiklar1 ortama benzemeyen bir yerdi ve satin aldiklar

pastalar gibi pasta yapacaklardi.

Sekil 20. Malzemelerimizi incelerken

Daha sonra pastalarimizin kekinin yapimina gectik. Siirecin her
asamasinda cocuklarm aktif olmasini istedigimizden Nazan Ogretmen de bu
sekilde davranmaya gayret etti.

Nazan Ogretmen: Herkes soyle bir kolunu kaldirsin bakalim diyelim Ki

bu elimizde kasik var onlimiizde de krema var. Simdi karistirmaya
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baslaym bakalim. Karistir.. Hizli hizli.... Hizli karistirmak lazim yoksa
krema kabarmaz.
Cocuk 2: Kabartma tozu kabartir.

Cocuk 2 verdigi bu cevap ile varsayimda bulunmaktadir.
Nazan Ogretmen: Evet hamurumuzu hamur kabartma tozu kabartirama
kremanin kabarmasi karistirmamiza bagl.
Cocuk 2: O zaman mikser kullanalim kasikla yorucu oluyor.

Cocuklardan birkag1 destekler nitelikte “eveeet” diye seslendi.

Nazan Ogretmen smiftaki konusmalarimiz cercevesinde her malzemeyi
pasta hamuruna eklediginde o malzemenin neden o pastaya konuldugu ile ilgili
cocuklarla sohbet etti. Sivi malzemelerin 6lgiimlerini yaparken cocuklar1 aktif
olarak katt1. Ornegin, bir bardak siitii 5lgme kabina dékmesi i¢in bir ¢ocuga gorev
verdi ve sonrasinda bir bardak siitiin 6lgme kabinda 200 ml olarak karsilik
buldugunu belirtti. Sohbetlerde ¢ocuklarin séyledikleri seyler onlarin daha 6nceki
bilgilerinden yola ¢ikarak mantik yiiriitmeleri onlarin yeni 6grendikleri seyleri

onceki 6grenmeleri ile birlestirdiklerini gosteriyordu.

Sekil 21. Lisedeki 6grencilerle birlikte hamur agarken

Pastay1 firinlayip firindan aldiktan ve gerekli iglemleri yaptiktan sonra
siisleme kismina gegtik. Bu asama cocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken asama oldu.
Cocuk 6 bu asamayr “resim yapar gibi” diye niteledi. Nazan Ogretmen her
asamada Once kendisi bir pasta lizerinde gosteriyor daha sonra ¢ocuklara

yaptirtyordu.
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Sekil 22. Nazan Ogretmen bize pasta sosunu anlatiyor.

Bu fotografta ¢ocuklarin Nazan Ogretmenin siisledigi pastaya bakislari
dikkate deger. Biiyiik bir merakla pastanin siislenmesini izliyorlar. Daha sonra
ayni seyin kendileri tarafindan yapilmasi istendiginde yine ciddiyetle gorevlerini

yerine getiriyorlar.

Sekil 23. Cocuklar pastayi siislerken

Pasta keklerinin sogumasini beklerken ¢cocuklarla konusma firsatim oldu.
Ogretmen: Evet cocuklar, nasildi, eglendiniz mi?
Cocuk 4: Cok giizel oldu pastalarimiz, tekrar gelelim.
Cocuk 9: Disardan aldigimiz gibi oldu.
Cocuk 1: Evde de yapabiliriz.
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Daha sonra bizim i¢in hazirlanan masada yaptigimiz pastalar1 liseli
ablalarimizla birlikte yedik. Nazan Ogretmen ile burada yapmis oldugum
yapilandirilmamis goriismede onun da goriislerine basvurma firsatim oldu.

Ogretmen: Hocam, ne diisiiniiyorsun bu uygulamamiz hakkinda?

Nazan Ogretmen: Bence ¢ok giizel bir sey, yaparak yasayarak 6grenme
dedigimiz sey tam olarak bu bence... Cocuklar kendi meraklarini yerine
getirmig oldular. Hepsi de ¢cok mutluydu.

Nazan Ogretmen’in bu gozlemi, benim de goriislerimi destekler
nitelikteydi. Proje ¢alismalar1 sonucunda ¢ocuklarin 6grenmeleri disardan gozlerle
de goriilebiliyordu. Nazan Ogretmen de ¢alismamizin amacini anlamisti. Ben de
cocuklarin mutlulugunu gézlemlemistim. Gergek materyallerle gergek bir ortamda
iiriin ortaya cikarmalari, sinifta oyun oynamalarindan ve oyun hamurlarindan
pasta yapmalarindan daha kalic1 bir 6grenme sagladi. Ben de projeler esnasinda
cocuklarin mutlu olduklarini gézlemliyordum.

Ogretmen: Sizin i¢in nasil bir deneyimdi?
Nazan Ogretmen: Cok degisikti, ben hep lisede calistm bu yas
grubundan hi¢ kimseye pasta yapmayr 6gretmemistim. Cok eglendim

ama ¢ok da yorucu oldu. Akillarina siirekli degisik seyler geliyor.

D e NGO, 8
Sekil 24. Yaptigimiz pastalar afiyetle yerken
Nazan Ogretmen’e tesekkiir edip oradan ayrildik, daha sonra ¢ektigimiz
fotograflari bastirarak panomuzda sergiledik.
Sonug olarak bu projeyle ¢ocuklar, veliler ve hatta biz 6gretmenler yeni

seyler 6grendik. Pastaneden aldiklar1 pastalarin aynisim1 yapmis olmak ¢ocuklara
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cok biiyiik bir giiven duygusu verdi. Cocuklar artik proje siirecine aligmaya
baslamislardi. Degisik zamanlarda bana, degisik yerlere gitmeyi teklif etmeye
basladilar.

Trafik ve ulasim projesi

Projenin ortaya ¢ikisi: Aslinda birbirine bagli bu iki projeyle ¢ocuklarin
giinliik hayatlarinin bir parcasi olan trafik ve ulasim araclar1 hakkinda bilgi sahibi
olabilecekleri firsatlar sunuldu. Ayrica projeden sonra trafik kurallarina
farkindalik gelistirmis olmalarin1 ve kurallara uymaya gayret etmelerini hatta
uymayanlart uyarma davranigini géstermelerini tahmin ediyoruz.

1. Gin:

Ogretmen Qiinliigiinden: Smftaki baz1 ¢ocuklar ozellikle de erkekler
stirekli legolarla araba yapiyor ve sinifta yollar olusturarak trafikle ilgili
olarak calisiyorlardi. Ayrica c¢ocuklardan birisi babasiyla birlikte
arabadayken trafik uygulamasina rastlamig ve onu bana o giin anlatmusti.
Bu konuda olusmus olan ilgiden yararlanmak ve yeni bir proje ¢alismasi
olusturmak amaciyla aralarina karisttim ve legolardan araba yaparak
oyunlaria katildim. Kopriiler ve yol giizergahlar1 yaptik. Benim orda
oyun oynadigimi goéren diger ¢ocuklar da yanimiza geldiler. Cocuklarin
ilgilerini topladiktan sonra onlara ¢ember seklinde oturmalarini sdyledim.
Onceki yil polislerin dagitmis olduklar: trafik isaretleri ile ilgili simifta

bulunan gorselleri de aldim ve Cocuk 10’dan anisini anlatmasini istedim.

Sekil 25. Cocuk 12 ve Cocuk 6 legolardan yaptiklari arabalarini sinif ig¢inde
stirerken

Ogretmen: Cocuk 10 sabah bana anlattigin anmi paylagir misin?
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Hani polisli olan.

Cocuk 10: Babamla arabadaydik polis durdurdu.
Ogretmen: Neden durdurmus?

Cocuk 10: Bilmiyorum.

Ogretmen: Peki kurallara uyuyor muydunuz?
Cocuk 10: Evet ben arkada oturuyordum.
Ogretmen: Peki kurallara uymazsak ne olur?
Cocuk 11: Para oderiz.

Burada ¢ocuklara elimdeki brosiirdeki resimleri gosterdim ve bunlarin ne
oldugunu sordum. Cocuk 4 trafik isaretleri oldugunu, yollarda gordiigiinti soyledi.
Daha sonra onlarin ne anlama geldigini tartistik ve ¢ocuklara kurallara uymazsak
para ddeyecegimizi ve zarar gorebilecegimizi sOyledim. Daha sonra sinifa trafik
polisi cagirmaya ve o polisin bize trafik kurallarin1 anlatmasina karar verdik.

O giinlin devaminda trafik isaretlerinin ¢izimlerini yaptik vebunlari sinif

panomuza astik.

F

Sekil 26. Cocuk 11’1n ¢izmis oldugu trafik isareti

Cocuklar, hep birlikte ¢esitli trafik isaretlerini ¢izdikten sonra bu isaretleri
yerlestirecekleri yola ihtiya¢ duydular ve bir karton iizerine yollar ¢izdiler.
Cocuklar dogalar gere§i oyunlarinda gercek hayati taklit etme ve onun bir
modelini kurma egilimindedir. Bu calisma onlara bu oyunlarmi ger¢ek hayat
icinde oynama imkan1 vermeyi de iginde barindirmaktadir.

Cocuklarin trafik isaretleri ile ilgili ¢izimleri Reggio Emilia ile ilgili

yapilan alan yazim taramasinda diger llkelerdeki uygulamalardaki cocuklarin
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caligmalar1 ile benzerlik gosteriyordu. Bu da 6gretmeni proje c¢alismalari

konusunda motive etti.

Sekil 27. Avusturalya’da yapilan bir Reggio projesi olan bisiklet projesinde
cocuklarin ¢alismalari http://www.reaie.org.au/aboutreaie adresinden alinmustir.

Sekil 28. Cocuk 4’1in trafik ile ilgili sergilenmek iizere ¢izdigi resmi
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Sekil 29. Cocuklar ¢alismalarini yaparken

O giin bagl bulundugumuz polis merkezini aradim ve talebimizi ilettim.
Gorevli komiser zaten boyle bir ¢alisma planladiklarini sdyledi ve talebim {izerine
bizi 6ne alabilecegini sdyledi. Projelerin uygulanma siirecinde, ihtiya¢ duydugum
yardim, destek ve Oncelikleri ilgili kurumlardan zorlanmadan aldim. Bu durum
aslinda kurumlarin ve kisilerin egitime ve Ozelde okul Oncesi egitime destek
vermeye calistiklarimi  ve  proje  ¢alismalarmin  arkasindaki  mantig1
anlayabildiklerini gosteriyordu.

2. Giin

Ogretmen Qiinliigiinden: Trafik polisleri okulumuza geldi ve sunumlarini
yaptl. Cocuklar trafik polisine ¢esitli sorular sordular. Trafik polisi
sunumunda trafik kurallarindan ve trafikte bulunan araglardan bahsetti.
Cocuklara kazalardan korunma yontemlerini anlatti.

Karsilarinda tiniformali polisleri goren g¢ocuklar, anlatilanlar1 biiyiik bir
ciddiyetle dinlerken ayni zamanda ideallerindeki mesleklerden birine sahip
polisleri kendilerine ait smif ortaminda gormiis oldular. Gergek bir polisin gelip
kurallar1 6gretmesi onlar i¢in giiniin konusu haline geldi ve projenin ilerlemesi
acisindan akillarina yeni fikirler gelmesine ve sorular sormalarma neden oldu.
Disartya yapilan her gezi ve digsaridan gelen her kisi projelerin ilerlemesi i¢in yeni

fikirlerin olusmasina neden oldu.
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Sekil 30. Siifimiza trafik polisini davet ettik

Polisler ayrildiktan sonra, sinifa ucak ve trenlerle ilgili kitaplar getirdim.

Cocuklar kitab1 goriince bunlart okumamu istediler. Pilot olma hayali kuran Cocuk

10, ucak resmi olan kitaplar1 goriince ¢ok ilgili davrandi.

Bu kitaplar1 okuyup kitaplarla ilgili tartismalar yaptik.

Ogretmen: Ugaklarla ilgili olarak size ne ilging geldi?

Cocuk 8: Yakitlar1 pembe ve beyaz olur

Cocuk 10: Kanatlar1 sayesinde ugarlar.

Cocuk 2: Pilotun oldugu yer kokpittir. Bir de yolcular i¢in yolcu
kabini var.

Cocuk 5 (Cok hizli ugtugunu anlatmaya c¢alisarak) vuuuv diye
siifta hizli bir tur atti.

Cocuk 11: Ugaklarin kuyrugu olur. Hem de otomobilden daha hizl
gider.

Cocuk 3 ve Cocuk 7: Cok hizli ugarlar.

Ogretmen: Tren ile ilgili neler ilginizi cekti.

Cocuk 4: Insanlar biner vagonlariyla gider.

Cocuk 11: Diidiik calar.

Cocuk 9: Cuf ¢uf der.

Cocuk 6 cuf cuf diyerek sinifta gezdi.

Cocuk 2: Raylar lizerinde gider.

Ogretmen: Peki neyle calisir?

Cocuk 2: Komiirle ¢alisir.
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Ogretmenin vapur ve gemiyle ilgili nelerin dikkatlerini cektigi sorusuna
cocuklar cevap vermediler.

Yukarida gecen konusmada kaynastirma dgrencisi olan Cocuk 5 ve 6’nin
sohbete aktif katilim sagladiklar1 goriilmektedir.

Glin i¢inde daha sonra oyun hamurlarmi kullanarak araglar tasarladik ve
cocuklar kendi ¢izmis olduklar1 yollar tizerinde bu tasitlarla oynadilar ve tasitlarla
ilgili benim daha 6nceden hazirlamis oldugum bir klibi seyrettik. Daha sonra, bu
sarkiyr 6grendik ve beraber soyledik. Bu sirada diger c¢ocuklar da yanimiza
geldiler.

Cocuklarla birlikte tasitlarin taklitlerini yaptik. Bir giin okula giderken

oyununu oynadik. Ben lokomotif oldum onlar vagon seklinde arkama dizildiler.

Daha sonra kollarimizi agarak hepimiz birer ugak olduk.

Resim 31. Ogretmen lokomotif gocuklar ise vagon
Tasitlarla ilgili bir gezi yapmaya karar verdim. Bunlarla ilgili gerekli
planlamay1 yaparken bazi c¢ocuklarin tasit resimleri ¢izdigini bazilarininsa

oyuncak arabalarla oyun oynadiklarini gérdiim.
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Sekil 32. Cocuklarin trafikle ilgili oyunlar
3. Giin
Simiftaki ¢ocuklarla birlikte ulagim ve tasitlar isimli bir gezi yaptik. Bu
amagla ilk olarak Eskisehir Gari’na gittik burada konvansiyonel ve hizli tren
vagonlarin1 gezdik lokomotiflerini inceledik. Cocuklar trenler arasinda ne gibi
farklar olduguna baktilar. Bu da bilimsel siire¢ becerilerinden karsilagtirma yapma

becerisini kullandiklarina bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Sekil 33. Ogretmen peronda veliler ve ¢ocuklari tren ve trenle seyahatle ilgili
bilgilendirirken
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Ogretmen Qiinliigiinden: Cocuklarin ¢ogu daha &nce yiiksek hizli trene
binmemislerdi. Ozellikle én kismim ¢ok begendiler. Peronlarda hizli
trenle ilgili bilgi aldiktan sonra Gar Miidiir Yardimcisi’ni odasinda

ziyaret ettik ve ¢ocuklar kendisiyle sohbet ettiler.

Sekil 34. Garda bekleyen yiiksek hizli treni gezerken

Gezimizde ikinci duragimiz TCDD miizesiydi. Burada miize gorevlisi ile

birlikte tren sistemini anlatan maketi incelediler.

Sekil 35. Miize gorevlisinden demiryolu maketi lizerinde bilgi alirken
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Yukaridaki  resimde  c¢ocuklarin  meraklar1  yiiz  ifadelerinden
anlagilmaktadir. Cocuklar daha sonra miizede demiryolu calisanlarinin kullanmis
olduklart malzemeleri tek tek incelediler. Aralarinda ne oldugu konusunda
tartistilar daha sonra gelen gorevli onlara malzemelerin ne amacla kullanildigini
anlatti. Burada Cocuk 2 trenlerin diger yakitlarda kullandigin1 6grendi ve bana
trenlerin eskiden komdirle galistigini anlatti. Simdi ise elektrikli oldugunu soyledi.

Bu durum ¢ocuklarin var olan bilgilerine yenilerini eklediklerini gosteriyordu.

Sekil 36. Eskigehir Demiryollart Miizesi’nde dizel ve komiirlii lokomotiflerle ilgili
bilgi aldiktan sonra

Sekil 37. Miize gorevlisinden demiryollarinin kullanim amaglan ile ilgili bilgi
alirken

TULOMSAS (Tiirkiye Lokomotif ve Motor Sanayi A.S.) iigiincii
duragimizdi. Burada ilk yerli yapim otomobilimiz olan Devrim’i inceledik. Daha
sonra hava tasitlarin1 incelemek amaciyla Ugak Miizesi’ne gectik. Burada

ozellikle Cocuk 10 ¢ok ilgili bir sekilde ugaklari inceledi. Kitap okurken ugaklarin

66



nasil ugtugu ile ilgili yaptigimiz konusmalar1 hatirlatmak amaciyla “Ucgak yakitlar
ne renk oluyordu, hatirlayan var m1?” diye sordum. Cevap olarak ¢ocuklardan hep
bir agizdan; pembe ve beyaz yamitini almam kalici bilgiler edindiklerini
diisiinmeme sebep oldu.

Ucak Miizesi’nde sergilenen bir ug¢agin icine girdigimizde Cocuk 2’nin *

Aa Ogretmenim, burasi yolcu kabini olmali.” demesi de kalict 6grenmeye bir

baska Ornekti.

Sekil 38. Ugak Miizesi’nde bulunan savas ucaginin o6niinde velilerimizle birlikte.
Son duragimiz Sazova Bilim Sanat ve Kiiltiir Parki’na gittik orada
bulunan korsan gemisine bindik. Geminin yelkenlerinin diimeninin ne ise yaradigi

ile ilgili orada sohbet ettik.

Sekil 39. Sazova Bilim Sanat ve Kiiltiir Parki’nda bulunan korsan gemisini
gezerken
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Korsan gemisinin i¢inde biiyiik bir akvaryum vardi. Cocuklar uzun siire

oradaki baliklar1 incelediler. Bir projenin baska bir projeye yol acabilecegini

gérmiis oldum.
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Sekil 40. Geminin i¢inde bulunan akvayumu inceledik.

Gemiden indikten sonra vaktimiz dar oldugu i¢in bir sohbet
gerceklestiremedik. Fakat, ¢ocuklarin kendi aralarinda konusurken gemiyi siiren
kisi kaptanmig, bir de kaptanin 6zel odasi var konusmalarini duydum. Oysa ki
smifta gemi konusunda yorum alamamistim. Burada alan gezisi ile yeni bilgiler
edindiklerini gordim.

Daha sonra park i¢inde dolasan minyatiir trene hep birlikte bindik ve trenin

makinistiyle sohbet ettik, gocuklar da sohbet i¢inde aktif katilimciydilar.

Sekil 41. Birlikte Sazova Bilim, Sanat ve Kiiltiir Parki’ndaki minyatiir trene bindik
ve trenlerle ilgili konustuk.
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Sekil 42. Park gezimizin yorgunlugunu hep birlikte dinlenerek attik

Cok yorulmustuk ama degmisti. Tasitlar ve ulasimla ilgili ¢ocuklara
onlarca Kitapla anlatamayacagim bilgiyi bir giin igerisinde vermistim. Gezi
giiniinde, cocuklardan gordiikleri ve etkilendikleri yerlerin resimlerini yapmalarini
istedim daha sonra bu resimleri ve hamurdan yapmis oldugumuz ¢aligmalarimizi
sergiledik. Giris c¢ikis saatlerimizde ¢ocuklarin annelerini nasil kollarindan
cekistirerek hem mutlu hem de gururlu bir ifadeyle ¢alismalarini gosterdiklerini

goriiyordum.

Sekil 43. Hamurdan yapilmis bir gemi
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Sekil 44. Cocuk 8’in trenyolu ¢alismasi

Ananas projesi

Projenin ortaya ¢ikisi: Bu proje ile ¢ocuklarin hayal giigleri gelistirilmeye
calisilmis, ayrica ¢ocuklara eksi-tath, piiriizlii-kaygan kavramlarini edinmeleri i¢in

ogrenme firsati saglanmustir.
1. Giin

Ogretmen  giinliigiinden: ~Siipermarkette aligveris yaparken ananas
gordiim ve bunu sinifa gotiirmeye karar verdim. Tirkiye’de yeni yeni
yaygin bir sekilde marketlerde yer bulan ananasin kenar bir mahallede
bulunan okulumun gocuklari tarafindan bilinmeyecegini varsaymigtim.
Cocuklar smifa girdiklerinde masanin {istiinde gordiikleri ananasi
incelediler. Daha sonra sinif ¢emberinde ananasi ortamiza koydum ve
cocuklara icinde ne olabilecegini sordum. Yaratic1 ve degisik cevaplar
aldim. Cocuk 4 baklava oldugunu sdyledi. Cocuk 12 muz olabilir derken
Cocuk 2 de tatli oldugunu soyledi. Diger ¢ocuklar da kendi tahminlerini
sOylediler.

Daha sonra tekrar masanin iizerine biraktim, ¢ocuklar bir siire sonra
ananasin varligina aligtilar ve oyunlarina devam ettiler. Resim ve oyun
hamuru etkinlikleri zamanmnda ¢ocuklara smifinizda gordiigiiniiz degisik
bir seyin resmini ¢izin ya da hamurdan heykelini yapin dedim. Bekledigim

gibi ¢ocuklar ananasla ilgili ¢alismalar yapmaya basladilar.
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Sekil 45. Cocuk 12 ananasin hamurdan bir maketini yapti.

Sekil 46. Cocuk 11’in ¢izmis oldugu ananas resmi

2. Giin

Ertesi giin sabah cemberinde ananasi ortaya aldik ve hakkinda tekrar
konusmaya basladik
Ogretmen: Diin ne yapmistik?

Cocuk 2: Ananasin i¢inde neler oldugunu konugmustuk.
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Ogretmen: Cok giizel Cocuk 2 diin burada olmayan arkadaslarimiz
vardi onlara da soralim ananasin i¢inde ne var?
Cocuk 7: Ananasin i¢i vardir.
Ogretmen: Cocuklar aslinda ananas nedir? Biliyor musunuz?
Baz1 ¢ocuklar ananasla ilgili evde velileri ile konugsmuslardi. Ama hayal
giicleri hala aktifti.
Cocuk 2: Bir meyve
Osretmen: Tesekkiir ederiz Cocuk 2. Peki Cocuk 5 sence ne
¢ikacak i¢inden?
Cocuk 5: Su
Cocuk 4: Su bir de siit.
Ogretmen: Diin baska fikirlerin vardi Cocuk 4, degistirdin mi
fikirlerini?
Cocuk 4: Evet, siit ¢cikacak bir de yaris arabasi
Cocuk 6: Yaris arabast

Bagka fikri olan olup olmadigini sordum.Daha fazla fikir ¢ikmayinca
anlatmaya devam ettim ve ananasi elden ele gezdirmelerini istedim. Yapraklarini
dikkatlice incelemelerini istedim.

Cocuk 4 ananasi top gibi ziplatmaya calist1 ve “yapraklari catir ¢atir olmus
bir de dikenleri var bir de kiiciik izleri var minicik minicik.” dedi.

Ogretmen: Cocuk 1 yapraklarma dikkatlice baktin mi1?

Cocuk 1: Evet, baktim.

Ogretmen: Ne olmus onlara?

Cocuk 1: Biiyiimusler.

Cocuk 5 isaretlerle sert ve biiyilik oldugunu anlatmaya calist1.

Cocuk 8: Uzerinde dikenleri var biraz elimize batiyor.

Cocuk 6: Agir ve biiyiik.

Cocuk 7’ye annesi ananasi daha Once yedigini hatirlatmis ve 6gretmene
anlatmak istedigini soydi. Ancak, daha sonra hep birlikte i¢ine bakacagimizi o
yizden arkadaglarmma simdilik anlatmamasini istedim. Cocuk 7°nin dikkatini
ananasin yapraklariin kurumus olmasi ¢ekti, neden oldugunu sordugumda bunu
ananasin sinifin i¢inde kalmasina bagladi. Onu dikkatinden dolay1 tebrik ettim ve

ananasi aldim.
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Ogretmen: Cocuklar simdi ben bu ananasi kesecegim ve icinin nasil

oldugunu beraber gorecegiz. Ben bunun nasil kesildigini bilmiyordum.

Daha 6nce marketten i¢ini satin almistim. Ama sordum suradan (kafasini

gosterdim) kesilecegini soylediler, ananasi kestim.

Cocuklar ic¢inden c¢ikani gordiiklerinde daha onceki bildikleri seylere
benzettiler. Cocuk 4 i¢inden ¢ikani kavuna benzetirken diger bir ¢ocuk patatese
benzetti. Cocuk 7 daha 6nce yemis oldugu i¢in onun kavun olmadigini sdyledi.

Cocuk 12’ ye neden buna kavun dedigini sordum. Cocuk 12 kokusu ve
rengi kavun gibi dedi. Bu sirada okul hizmetlisinin dilimleyip masaya koydugu
ananasi yemeye basladik.

Cocuklara ananasin tadi ve kokusu ile ilgili sorular yonelttim. Cocuk 11
kavuna benzettigini sdyledi. Cocuk 12 ise begenmedigini soyledi.

Ogretmen: Peki iginden boyle bir meyve ¢ikacagini bekliyor muydunuz?
Cocuk 6: Ben oyuncak ¢ikacak sanmistim.
Cocuk 10: Karpuz gibi bir seymis bu.

Cocuk 6’ nin hayal giicii hala aktif bir sekilde beklenti igerisindeydi.
Cocuk 10 da baska bir kabuklu meyveye benzetti.

Sonrasinda ¢ocuklara anansin nasil bir bitkide yetistigini, nerede, nasil
hava kosullarinda yetisebilecegine dair fikirlerini sorarak projeyi farkli bir
noktaya tastyabileceg§imi diislindiim. Sinifa gesitli resimler astim ama ¢ocuklarin
meraki tikenmis olmali ki ilgi gostermediler. Bu nedenle projemizi burada
sonlandirdik fakat cocuklarn dikkatleri sayesinde eksi-tatli, piiriizli-kaygan
kavramlarinin yani sira yas-kuru, kokulu-kokusuz kavramlarmi da vurgulamis
olduk.

Saclarimiz projesi

Projenin ortaya ¢ikisi: Bu proje ile ¢ocuklarin oyunlart ile ortaya ¢gikmis
olup Ogretmenin rehberligi ile onlara kendileri hakkinda merak ettiklerini

ogrenebilmeleri ve meslekleri tanimalari icin 6grenme ortami sunulmustur.
1. Gin

Ogretmen giinliigiinden: Cocuk 8 ve Cocuk 9 kukla sahnesinin arkasina
gecerek kuaforciilik oynamaya basladilar. Fikir Cocuk 9°dan ¢ikmist.

Oyunlarina girmeye ¢alisan erkek ¢ocuklara orasinin kizlar i¢in oldugunu
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sOylediler. Onlara siz gidin pazar kurun dediler. Cocuk 11 ve Cocuk 6 bu

fikri kabullendiler tam o sirada okul idaresi tarafindan alinan yeni
oyuncaklar sinifa getirildi ve ¢ocuklar onlar1 incelemeye koyuldular.

Projenin bu ilk giiniinde projeyle ilgili ¢ocuklarin bagka bir ¢aligmast olmadi

ama ben bu kisa nottan bir proje ¢ikacagini diisiindiim. Cocuklarin kendileri ile

ilgili bilgi sahibi olabilecekleri ve mesleklerden kuaforliigli taniyabilecekleri bir

firsat olarak gordiim.

Sekil 47. Cocuk 8 ve Cocuk 9 kuaforciiliikk oyunu oynarken
2. giln:

Cocuk 9 smif cemberinden sonra bir glin dnce oynamaya basladigi
kuaforciilik oyununu oynamaya devam etti. Cocuk 8, Cocuk 2 ve Cocuk 7 de
ona katildi. Ben de bir giin 6nceki deneyimimden dolayr sinifta kuaforliikte
kullanilabilecek malzemeler ve sa¢ sekillerini gdsteren resimler getirmistim.
Onlar1 masanin iizerine koydum ve cocuklarin tepkilerini gézlemledim. Bir
stire o oyuncaklari incelediler. Yanlarina gittim ve onlara sorular sordum.

Ogretmen: Saglariniza neler yaptyordunuz?
Cocuk 9: Boyuyorduk.

Osretmen: Peki neden?

Cocuk 9: Annem de boyatiyor.

Ogretmen: Neden acaba?

Cocuk 9: Beyazladigi i¢inmis

Ogretmen: Peki saglar neden beyazlar?
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Ogretmen bu sorusuna cevap alamadi. Cocuklar saglarm sekil almasinin
nasil oldugunu ve insanlarin saglarinin nasil beyazladigin1 bilmiyorlardi. Onlara
bu konularda bilgi alabilmek i¢in bayan kuaforiine gitmeyi dnerdim. Erkekler de
gelmek istediler ama Cocuk 9 onceki giin oldugu gibi orasinin kizlara ait bir yer
oldugunu sodyledi. Ben erkekler icin de berberler oldugunu aslinda ¢ok fazla fark
olmadigin1 anlattim. Erkeklerin de bilgi almak i¢in gezimize katilmasina karar

verdik. O giin ders sonrasinda gerekli izin islemlerini hallettim.
3. giin

Sabah ¢emberinden sonra mahallemizde bulunan bayan kuaforiine gittik.
Cocuklar ortami incelediler. Erkekler ¢ok fazla fark olmadigimi gordiiler. Kuafor
bayana merak ettiklerini sordular. Cocuk 8 saglarin nasil kivircik oldugunu sordu.
Kuafor masay1 gosterdi ve yanindaki bir bayanin saginin bir kismini 6rnek olsun
diye kivirdi. Isiin etkisini anlatti.Cocuk 9 sa¢larin neden beyazladigini sordu.

Ogretmen bu durumun nedenini gocuklara anlatt. Cocuklar ilgiyle
dinlediler daha sonra cocuklarin ilgisi dagilmaya baslayinca &gretmen geziyi
sonlandirdi.

Doniis yolunda ogretmen c¢ocuklarin keske bizde saglarimizi orda
yaptirsaydik diye konustuklarin1 duydu. Daha sonraki giin ailelerle yaptig1 haftalik
toplantida cocuklarin bu kuafér meraklarmi okulda nasil giderebileceklerini
konustu. Yapilan is boliimiine gore Cocuk 8, Cocuk 1 ve Cocuk 11’in annelerinin

okula kuaforde kullanilabilecek malzemeler getirmelerine karar verildi.

Sekil 48. Merak ettiklerimizi 6grenmek i¢in bir bayan kuaforiine gittik.
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4. giin

Veliler tarafindan getirilen malzemelerle bir erkek bir de kadin kuaforii
kuruldu. Sinif yardimci ablast ve goniillii iki veli ¢ocuklarin saglarint yapmaya
basladi. Ogretmen kim ¢irak olmak ister diye sordu ve ¢iraklik kavramini anlatti.
Cocuk 8 ve Cocuk 11 de ¢irak oldular. Cocuklar sirayla gelerek saglarini

istedikleri gibi yaptirdilar. Cocuklar saglar yapilirken ve sonrasinda birbirlerinin

saclart ile ilgili fikirlerini paylastilar.

Sekil 49. Sinifimizda kurulan kuaf6riimiiz

Ogretmen iinliigiinden: Giin bittiginde Cocuklara bu kadar siislendik
kuafore gittik bosa gitmesin diye sdyledim. Siirpriz olarak hazirlattigim

pastay1 beraber kestik daha sonrasinda da ¢ocuklar dans ettiler.

Sekil 50. Saglarimiz1 yaptiktan sonra eglendik.
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Cocuklarin bu proje sonucunda toka gibi kiiglik kas becerisi gerektiren
nesneleri takip c¢ikarabildiklerini, sa¢ renkleri gibi fiziksel 6zelliklerini
sOyleyebildikleri, sa¢ pigmenti gibi dinlediklerinde yeni olan sozciikleri
farkedebildikleri ve bunlarla ilgili sorular sorabildikleri, toplumda mesleki olarak
farkl1 rollere sahip olan kisilerin varoldugunun farkina vardiklar1 gézlemlenmistir.
Bu kazanimlarin okul oOncesi egitim programininda da karsilik buldugunu
gorebiliriz.

Penguenler projesi

Projenin ortaya ¢tkisi: Arastirmanmn yapildigi okulda biitiin smiflarin
kapilariin agildig1 piazza benzeri ortak bir alan bulunmaktadir. Projenin basladigi
giiniin sabahinda okulda yapilan spor giiniinde hayvan yiiriiytisleri taklit edildi.
Bunlardan birisi de c¢ocuklar tarafindan ¢ok ilgi goren penguen yiirlyiisii idi.
Ogretmen buradan yola ¢ikarak cocuklarin penguenler ile ilgili bilgilerini
arttirabilecekleri, el becerilerini  gelistirebilecekleri 6grenme  ortamlari

sunabilecegini diistinmiistiir.
1. Giin

Osretmen giinliigiinden: Bugiin okulda yapilan spor giiniinde hayvan
yiirliylisleri taklit edildi. Bunlardan birisi ¢ocuklar tarafindan cok ilgi
goren penguen ylriyiisii idi. Sinifa dondiigiimiizde ¢ocuklarin talepleri
iizerine hayvanlar1 ve onlarin yliriiylislerini konu alan bir goriisme yaptik.
Cocuk 11: Ogretmenim hayvan yiiriiyiisleri ¢ok zor cok yoruldum.
Ogretmen: Evet zor. Peki ¢ocuklar hangi hayvanlarin yiiriiyiislerini taklit
ettik hatirliyor musunuz?

Cocuk 6: Ordek.

Cocuk 10: Tavsan.

Cocuk 2: Penguen.

Cocuk 7: Ay, sey bir de penguen.

Osretmen: (daha énce simfta yapilan bir etkinligi hatirlatarak) Cocuklar
penguenlerin evlerini yapmistik hatirliyor musunuz?

Cocuk 9: Evet 6gretmenim kardan evdi o

Ogretmen: Peki penguenler hakkinda baska neler biliyorsunuz?

Cocuk 2: Bizim evde bir cd var ben onu izlemistim.
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Ogretmen: Neler vard1 Cocuk 2 0 cd de?
Cocuk 2: Penguenleri anlatiyordu. Sey bir giin okula getirebilirim.
Ogretmen: Peki yarin getirebilir misin? Burada beraber izleyelim. Ister
misiniz ¢ocuklar?

Cocuklarin hepsi gayet istekli goriindiiler.
Cocuk 11: Ogretmenim benim de vardi penguen cd’m ama abim géotiirdii.
Ogretmen: Peki Cocuk 11 sen de abinden aldiginda getirirsin.

Cocuk 11’in basini sallayarak onaylamasindan sonra sohbeti sonlandirdik.
2. Qin

Konusmadan sonraki giin istekli cocuklarla cd’yi seyrettik Cocuk 9, Cocuk
8, Cocuk 2, Cocuk 5 ve Cocuk 1 ilgiyle izledi. Diger ¢ocuklar zaman zaman
arkadaglarinin ilgi durumlarina gore seyrettiler zaman zamanda kendi devam eden
projelerine daldilar. Belgesel bittiginde neler seyrettigimizi konustuk.
Cocuk 11 ve Cocuk 1 Penguenlerin yavrusunu tagimasini gostermek istedi.
Cocuk 2: Babalar1 yavruya bakarken anneleri ava cikar. Baba yavruya
ayaklarinin arasinda bakar.
Cocuk 4: Penguenler de kustur ama ugamazlar.
Cocuk 11 daha sonra penguenlerin kar iistiinde nasil kaydiklarin1 gosterdi.

Bunu goren Cocuk 6 da aymi sekilde sinifa bunu tekrar gosterdi. Bu akran

ogrenmesine bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Sekil 51. Cocuk 1 penguen yiiriiyiisiinii taklit ederken
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Sekil 52. Cocuk 11 penguenlerle ilgili video izledikten sonra onlarin buz lizerinde
kaymalarin1 taklit ederken

Cocuk 2, Cocuk 7 ve Cocuk 9 kendi aralarinda oynarken yanima geldiler
ve penguenlerle ilgili bir seyler yapmak istediklerini sdylediler. onlarla birlikte
internette arastirma yaptik ve istedikleri ¢alismalari sectiler. Bu esnada Cocuk 6
ve Cocuk 5 de onlarin yanina geldi ve onlara katildi. Sanat malzemelerini alarak
yeni projelerini yapmaya koyuldular. Onlarin penguenlerle ilgili proje yaptiklarini
goren Cocuk 10, Cocuk 1 ve Cocuk 3’de onlara katildi. Projeler bittiginde okulun

ortak alaninda sinif olarak bir sergi hazirlandi ve sene sonu etkinligi i¢in saklandi.

Sekil 53. Cocuk 7 penguen kuklalari i¢in ¢aligma yaparken
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Sekil 55. Cocuk 5 ve penguenleri
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Sekil 56. Cocuklarimizin yapmis oldugu calismalar

Sekil 57. Cocuklarimizin yapmis oldugu ¢alismalar

Bu projeyle ilgili izledikleri ve gérdiikleri sayesinde ¢ocuklar penguenlerin
giiney kutbunda (soguk karli buzlu yerlerde) yasadiklarini 6grendiler.
Yavrularimin  yumurtadan ¢iktigini, nesillerinin tlikenmekte oldugunu ve
korunmalar1 gerektigini, onlarinda yasamaya hakki oldugunu gordiiler. Penguen
tiiriiniin diger pek ¢ok 6zelligini goriip 6grenme sansina sahip oldular.

Ayakkabilar projesi

Projenin ortaya ¢ikisi: Bu proje ile ¢ocuklarin aralarinda gegen
konusmalarindan yola ¢ikarak onlara farkli kiiltiirlere ait ayakkabi cesitlerini
tantyabilecekleri, ayrica ses farkindaligi edinebilecekleri Ogrenme ortami

sunulmaya ¢alisilmistir.

1. gin:
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Ogretmen Qiinliigiinden: Cocuk 4 bir giin okula gelirken sesli bir spor

ayakkabi giyerek gelmisti. Bu ayakkabi Cocuk 6 basta olmak tizere biitiin

cocuklarin ilgisini ¢ekti. Hatta ¢ocuklar onunla ayakkabilarini

degistirmek istediler. Ben de onlarin bu ilgisi {izerine sabah ¢emberinde

Cocuk 4’lin ayakkabisindan yola ¢ikarak ayakkabilar ile ilgili bir tartisma

baslatmak istedim.

Osretmen: Cocuklar Cocuk 4’iin ayakkabisi nasil bir ayakkabi?

Cocuk 6: Miizikli.

Ogretmen: Peki bagka nasil ayakkabilar var?

Cocuk 11: Isikl spor ayakkabilar var, benim vardi

Cocuk 10: Benim de vardi.

Cocuk 9: Topuklu ayakkabilar var ama onu anneler giyiyor.

Cocuk 8: Benim Dondii Teyzem var o da diigiinde giymisti.

Cocuk 2: Sandaletler var tatilde giyeriz.

Bu sohbette ¢ocuklarla ayakkabi g¢esitleri bir yoniiyle siniflandirmis olduk.

Ben de bot, ¢izme gibi ayakkabu tiirlerinden bahsettikten sonra herkese evlerinde
bulduklar1 ve onlara degisik gelen ayakkabilarini getirmelerini istedim. O giin
kendim de camilerde ve hamamlarda kullanilan takunya, Hollanda’dan daha
onceden hatira olarak almis oldugum ahsap ayakkabi gibi degisik ayakkabi
tiirlerini gotiirmeye karar verdim. Ayrica o giin okulun kiyafet dolabinda bulunan
halk oyunlar1 kiyafetlerinin c¢ariklarim1 getirdim ve birkag gorsel bularak

bilgisayarima kaydettim.

Sekil 58. Sabah ¢gemberimizden bir goriintii
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2. glin

Ertesi giin ¢ocuklar evde sevdikleri veya degisik bulduklar1 ayakkabilari
smifta getirdiler. Ben de ev botu, topuklu ayakkabi, kislik bot, yazlik sandalet,
takunya ve ahsap ayakkabilar1 gotiirdiim. Hepsini sabah ¢gemberimizde ortamiza
dizdik ve onlar iizerinde konusmaya basladik. Cocuklar 6zellikle daha once
gormemis olduklar1 ahsap ayakkabi ve takunyalar1 dikkatle incelediler. Ayrica
1s1kl1 ve sesli spor ayakkabilar da ilgilerini ¢ekti. Onlara istedikleri ayakkabilar
deneyebileceklerini sdyledim. Cikardiklar1 sesleri incelemeleri amaciyla onlar
sinifta ve bahcede degisik zeminler tizerinde yiirtittim.

Cocuk 2, bu kadar ¢ok ayakkabi ayakkabicida olur dedi. Bunun iizerine ben
de isterseniz ayakkabicilik oyunu oynayabilirsiniz dedim. Masalarin {izerinde
gerekli diizenlemeleri yaptik sinifin bir kdsesini ayakkabici haline getirdik, Cocuk
11 ayakkabici oldu ve sirasiyla miisterileri kabul etti. Ilk 6nce Cocuk 9 geldi.
Topuklu ayakkabiyr almak istedigini sdyledi. Cocuk 11 ona ayakkabiyr verdi.
Cocuk 9 kagittan yaptig1 parayr verdi ¢ikmak iizereyken miidahale ettim.Onlara
provoke edici sorular sorarak eksik yaptiklari seyleri fark etmelerini saglamak
istedim.

Ogretmen: Cocuk 11, sence o ayakkab1 Cocuk 9’un ayagina uyar mi?
Cocuk 11: Hayr.

Ogretmen: Peki neden?

Cocuk 11: Biiyiik gelir.

Ogretmen: Peki ayagima uyan ayakkabiy1 nasil anlariz?

Cocuk 2: Numarasi vardir.

Ogretmen: Evet haklisin o zaman ayakkabicinin bize ne sormasi gerekir?
Cocuk 7: “Numaraniz ka¢?” m1 demesi gerekir?

Ogretmen: Bilmem Ki...

Cocuk 2: Tabi ki!

Ogretmen: O zaman Cocuk 9 ayakkabilar1 geri versin aligverisi tekrar
yapsinlar bakalim.

Cocuk 9 daha sonra aligverisi tekrar yapti. Bu kez Cocuk 11 numarasini
sordu ve sanki uygun numarayi veriyormus gibi yaparak oyunu siirdiirdii. Diger
cocuklar da oyuna katilarak ayakkabi aligverisi yaptilar ayakkabic1 ditkkkan1 3 giin

boyunca sinifimizda kaldi.

83



O gin eve gittifimde daha fazla ayakkabilarla neler yapabilecegimi
diisiindiim. Internet iizerinde yaptigim bir arastirma sonucunda ayakkab1 seslerini
kullanarak miizik yapan bir grubun videosunu buldum ve indirdim. Daha sonra
ayakkabi tasarim ve yapimini anlatan bagka bir videoyu da indirdim.

3. Giin

Ayakkabilarin degisik zeminler iizerinde (siniftaki ahsap zemin, siiftaki
hali zemin, bahgedeki toprak zemin, bah¢edeki ¢imenlik zemin, bahgedeki beton
zemin vs.) tekrar denedik ve ¢ikardiklari sesleri dinledik. Daha sonra g¢ocuklara
¢ok ilging bir video buldugumu sdyleyerek hazirlamis oldugum videoyu
izlettirdim. Cok ilgilerini ¢ekti. Ben bu videoyu izleterek onlarin kendilerinin de
bu sekilde miizik yapmay1 denemelerini planlamistim. Aynen bekledigim gibi
cocuklar bunu yapmay1 onerdiler. Ayakkabilarimizla miizik yapmayi denedik.

Daha sonra oyun etkinligi olarak ¢ocuklara ayakkabi saklama oyunu
oynamay1l Onerdim. Bu c¢ok ilgilerini c¢ekti. Okul igerisinde ve bahgede
cocuklardan birinin sakladig1 ayakkabilar1 digeri bulmaya calist1.

Proje gittikge seslerle ilgili bir proje haline gelmeye baslamisti. Ben de bu
yiizden bu sekilde bir oyun daha planladim. Sinifta bulunan kukla sahnesinin
arkasina gegtim ve ayakkabilari zemine vurdum ¢ikan sese gore cocuklardan bu

ayakkabilarin tiiriinii tahmin etmelerini istedim.

Ayakkabilarla ilgili oyunlarimiz bittikten sonra ayakkabilarin kimler
tarafindan yapildigin1 sordum. Cocuklardan bu soruma cevap alamamam iizerine
hazirlamis oldugum diger videoyu onlara izlettim ve kendi ayakkabilarimizi
tasarlamay1 Onerdim. Cocuklar ¢izim yapmay1 ¢ok sevdikleri i¢in bunu sevingle
karsiladilar. Kimisi elimizde bulunan ayakkabilari kullanarak kimisi de kendi
ayagindaki ayakkabisina bakarak ayakkabi tasarlama isine giristiler. Benim i¢in

giizel bir dokiimantasyon yolu olmustu. Sinif panomuzda bunlar sergiledik.
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Sekil 60. Cocuk 6 (Kaynastirma dgrencisi) tasarim yaparken

Bu proje sonunda ¢ocuklar ¢ok eglenceli ii¢ giin gecirmis oldular. Bu
stirecte degisik ayakkabi tiirlerini ve yapim siireglerini tanidilar. Miizik aletleri
disinda da miizik yapilabilecegini gordiiler. Bence bu onlarin hayal giiclerini
arttiran bir etkinlikti. Seslerle ilgili tahmin yiiriitme sanslarina sahip oldular ve bu
siire¢ onlarin ¢ok hosuna gitti. Her firsatta biiyiiklerin islerini taklit ederek
oynadiklar1 oyunlara ders saatleri igerisinde yer vermis olmam ilgilerinin canlt
olmasini sagladi. Ayrica cocuklar farkli zeminlerde yiiriiyerek seslere karsi
farkindalik gelistirmis ve ayakkabilarin numarali oldugunu ve bu numaralarin ne
anlama geldigini 6grenmislerdir.

Kisa siireli projeler

Bu boliimde smaifta fikir olarak olusmus ve kisa siireli gergeklestirilmis ve

veri toplama anlaminda eksik kalinmis projelerle ilgili bilgi verilmistir.
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Yanardag projesi: Bu proje Cocuk 3’iin yanardaglarla ilgili izledigi bir
gorlintiiden sonra arkadaslarina yanardaglar1 anlatmasi ve O6gretmenin duruma
midahale etmesi sonucu ortaya ¢ikmigtir. Okulda videolar izlenip, fotograflar
goriildiikten sonra 6gretmen ve g¢ocuklar kil hamuru ile dag yaptilar bu dagmn
ortasinin delik olmasi gerektigine karar verildi ve bu deligin i¢ine kirmiz1 gida
boyasi ve tuz yerlestirildikten sonra igine sirke konuldu ve olusan tepkime
nedeniyle yanardag maketimiz patladi. Daha sonra bu maketimizi sinifimizda
sergiledik ve diger siniflarla paylastik.

Bitkiler projesi: Ogretmenin smifa iki tane ¢im adam getirmesi ve
cocuklarim onlar1 inceleyerek sorular sormasi sonucunda baslamistir. Ogretmen bu
proje ile bitkilerin canli oldugunu ve hayatlarimi siirdiirmek i¢in belirli bir 1s1ya,
giinese ve suya ihtiyaci oldugunu gostermek istemistir. Bu amagla bitkilerden
birisi bu faktorlerden yoksun birakilmis ve c¢ocuklar bu siireci giin giin
izlemislerdir. Bu proje ile okula bir uygulama bahgesi kazandirilmistir.

Giysiler Projesi: Okulun erkekler tuvaletinin kapisinda pelerinlibir sirin
vardi oradan esinlenerek cocuklar pelerin yapmaya ve takmaya basladi giin
icerisinde diger kiyafetlerden bahsederken konu kravata geldi. Nerede venasil
giyindigi ile ilgili tartisildi. Bunun iizerine Cocuk 7 kravatin diigiinde giyildigini
soyledi. Ogretmen ve ¢ocuklar sinifa cesitli giysiler getirmis ve bu giysileri
giyerek hem &zelliklerini incelemisler hem de giysileri giyenin roliine biiriinerek
drama yapmuslardir. Bu projenin asagidaki 6zbakim becerileri kazanimlariyla
ilgili oldugu gozlemlenmistir.

Miknatislar projesi: Sinifa yeni alinan miknatislar basta Cocuk 6 olmak
tizere biitiin smifin ilgisini ¢ekti bunun lizerine 6gretmen balik tutma oyunu
hazirladi. (Bu oyun i¢in kagittan balik yapilmis ve agizlarina atag takilmigtir. Atag
miknatisin elektromanyetik alanina girmis ve sonrasindan miknatislar ¢ikarilarak
oymayi1 denemeleri ¢ocuklardan istenmistir.) Bu oyunla ¢ocuklarin neden sonug
iliskisi kurmalarinin saglanmasi amacglanmistir. Projede miknatislart ¢esitli
maddelerle deneyerek hangi maddeleri ¢ektigi hangilerini ¢ekmedigi
incelenmistir.

Yasanilan zorluklar (aykirihklar)

Bu projeler uygulayicinin baslangic asamasinda ya da devam eden

projelerin yani sira yer verdigi fakat cesitli sebeplerden dolay1 yeteri kadar veri
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toplayamadigi, ilgiyi toplayamadig: projelerdir. Uygulayici bu projeler i¢inde de
cesitli etkinliklere yer vermis ve kazanimlara ulagsmistir.

Yanardag projesi

Ogretmen bu projede cocuklara belgesel seyrettirmis, smifa fotograflar
getirmis ve bir de deney yapmustir. Fakat sonrasinda konuyu ne sekilde
yonlendirecegini, c¢ocuklari nasil proveke edecegini bilememistir. Ciinkii bu
konuda kendi bilgi ve deneyim yetersizlikleri vardir.

Bitkiler projesi

Bu projede birgok kazanim elde edilmis olmakla birlikte Ggretmen
uygulamanin heyecan1 ile calismaya fazla dalmis olmali ki yeterli veriyi
toplayamamuistir. Proje sonunda okula bir uygulama bahgesi kazandirilmistir.

Giysiler projesi

Projede c¢ocuklarin meraki hizli tilkenmis ya da diger bir ihtimalle
O0gretmen meraki canli tutamamistir. Ayrica yeterli veri saglanamamaistir.

Miknatislar projesi

Proje cocuklarin merak edip derinlemesine arastirma yapmasi yOniinde
ilerleyememis bir oyun (balik tutma oyunu) iizerinde takili kalmistir. Bu nedenle
stirdiirilmemistir.

Sorunlar nasil asildr?

Ogretmen ve aym zamanda uygulayici olarak diger proje calismalarimizda
daha fazla aragtirma yapmaya bagladim. Cocuklara kasitli sorular sorarak projeyi
genisletmeye gayret ettim. Ayrica ¢ocuklarin ilgisi kaybolduktan sonra ayni konu
tizerinde 1srarct olmamam gerektigini anladim ve konudan konuya gecebilmeleri
icin ¢ocuklara daha 6zgiirliikk¢ii ortam saglamaya calistim.

Proje kazamimlari ve programla uyumlulugu

Ulkemizde biitiin egitim kademelerinde egitim ve &gretim programlar
belirlenmistir ve buna uygun olarak planlar hazirlanmaktadir. Bu arastirma
stirecinde her ne kadar yillik egitim planmin disina ¢ikilsa da arastirmaci
tarafindan Ogretim programlarimin  kazanimlar1  stirekli olarak projelerle

karsilastirilmistir. Yapilan bu karsilastirma sonucunda c¢ocuklarin kendilerinin
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dahil olduklar1 projelerle

gorilmiistiir.

Tablo 2

kazanimlarin pek c¢ogunu zaten karsiladiklar

Projelerde Elde Edilen Kazanimlar ve Programla Uyumlulugu

Proje Sosyal Duygusal  Dil Alan: Bilissel Alan Ozbakim Psikomotor
Alan Becerileri Alan

Evler -Kendiliginden bir  -Dinlerken/ -Dikkat edilmesi -El

Projesi ise baslar. konusurken goz  gereken nesneyi/ becerilerini
-Basladig isi temasi kurar. durumu/ olay1 gerektiren bazi
bitirme ¢abasi -Sohbete katilir.  fark eder. araglari
gosterir. -Belli bir -Dikkatini kullanir.
-Grup konuda nesne/durum/olay -Nesneleri
etkinliklerine konusmay1 lizerinde yeni sekiller
kendiliginden baslatir. yogunlastirir. olusturacak
katilir. -Belli bir -Nesnelerin bigimde bir
-Grupta konuda neden yapildigini araya getirir.
sorumluluk konusmay1 soyler. -Degisik
almaya istekli stirdiirtir. -Olaylar1 olug malzemeler
olur. -S6z almak i¢in  sirasina gore kullanarak
-Aldigt strasini bekler. siralar. resim yapar.
sorumlulugu -Malzemeleri
yerine getirir. istenilen
-Kendi kiiltiiriiniin nitelikte keser.
belli bagh -Malzemeleri
ozelliklerini istenilen
aciklar. nitelikte
-Farkli kiiltiirlerin yapistirir.
belli bash -Malzemelere
ozelliklerini elleriyle
sOyler. sekilverir.
-Gorsel sanat -Malzemelere
etkinliklerinde arag
uriin yapar. kullanarak

-Gorsel sanat
etkinliklerinde
gorsel {irlin yapar.

sekil verir.
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Tablo 2 ( devam)

Projelerde Elde Edilen Kazanimlar ve Programla Uyumlulugu

Proje Sosyal Duygusal ~ Dil Alan: Bilissel Alan Ozbakim Psikomotor
Alan Becerileri Alan
Pasta -Olumlu olumsuz  -Dinlerken/ -Olgme sonucunu  -Yiyecek ve
Projesi duygu ve konusurken géz  tahmin eder. iceceklerin
distincelerini temasi kurar. -Olgme sonuglarmi temizligine
uygun sekilde -Sohbete katilir.  tahmin ettigi dikkat eder
ortaya koyar. -Belli bir konuda sonuglarla Beslenme i¢in
-Giinliik konusmay1 karsilagtirir. gerekli arag
yasamdaki baslatr. -Problemi séyler.  geregleri
kurallara uyar. -Belli bir konuda -Probleme ¢esitli  temizlik
konusmay1 ¢6ziim yollari iiretir. kurallarina
stirdiirir. -Coziim yollar1 uygun olarak
-Soz almak i¢cin  iginden en uygun  kullanir.
strasini bekler. olan1 seger. -Yiyecekleri
-Secilen ¢oziim yerken saglik
yollarini dener. ve gorgii
-En uygun ¢6ziim  kurallarina
yoluna karar verir.  6zen gosterir.
-Karar verdigi
¢6ziim yolununun
gerekgelerini
aciklar.
Trafik ve -Yetigkin -Dinlerken/ -Gosterilen -Yoruldugu  -Sozel
Ulasim denetiminin konusurken gz  semboliin anlamin1  durumlarda yonergelere
Projesi olmadig temas1 kurar. soyler. dinlendirici bir uygun olarak
durumlarda da -Sohbete katilir. etkinlige katilir. yiirtir.
gerektigi gibi -Belli bir konuda -Tehlikeli olan -El becerilerini
davranir. konugmay1 durumlari gerektiren bazi
-Yeni ve baslatir. sOyler. araglar1 kullanir.
aligtlmamig -Belli bir konuda -Tehlikeli olan
durumlara uyum  konusmay1 durumlardan
saglar. stirdiirir. uzak durur.
-Gerektiginde -S6z almak igin
lideri izler. sirasini bekler.
-Giinlik
yagsamdaki

kurallara uyar.
-Urlinlerini gesitli
yollarla sunar.
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Tablo 2 ( devam)

Projelerde Elde Edilen Kazanimlar ve Programla Uyumlulugu

Proje Sosyal Duygusal ~ Dil Alan: Bilissel Alan Ozbakim Psikomotor
Alan Becerileri Alan
Penguenler  -Canlilarin -Dinlerken/ -Belirli bir
Projesi yasama haklarina  konusurken goz mesafeyi
saygi gosterir. temasi kurar. stirlinerek
-Yasamda diger -Sohbete katilir. gider.
canlilarla -Belli bir -El becerilerini
paylastiktarini konuda gerektiren bazi
aciklar. konugmay1 araglari
-Estetik bedensel baslatir. kullanir.
hareketlerle ytiriir/  -Belli bir -Malzemeleri
dans eder. konuda istenilen
konusmay!1 nitelikte keser.
stirdiirtir. -Malzemeleri
-S6z almak igin istenilen
sirasini bekler. nitelikte
-Dinlediklerini yapistirir.
resim, miizik, -Farkli
drama, siir, agirhiktaki
Gykii vb. nesneleri
yollarla sergiler. tasiyarak belirli
bir mesafeye
gider.
Ayakkabilar  -Kendi kiiltiiriiniin -Dinlerken/ -Farkli zeminler
Projesi belli bagh konusurken goz tizerinde yiriir.
ozelliklerini temast kurar.
agiklar. -Sohbete katilir.
-Farkli kiiltiirlerin ~ -Belli bir konuda
belli bash konusmay1
ozelliklerini baslatir.
soyler. -Belli bir konuda
konusmay1
stirdiiriir.
-S6z almak i¢in
sirasint bekler..
-Cesitli
materyaller
kullanarak ritim
olusturur.
- Sesin kaynagini
ve geldigi yeri
soyler.
Saglarimiz Toplumda farkl Dinlediklerinde Nesneleri
Projesi rollere sahip yeni olan takar,
kisiler oldugunu sozciikleri fark Nesneleri
soyler. eder, cikarir,
Yeni
sozciiklerin

anlamini sorar,
Fiziksel
ozelliklerini
soyler,
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Yukaridaki tablo incelendiginde 12 hafta siiresince yapilan ¢alismalarda,

programda yer

alan kazanimlardan pek c¢ogunun hayata gecirilebildigi

goriilmektedir. Cocuklarin biitiin alanlarla ilgili kazanim sagladigi gorilmistiir.

Kisa siireli projelerde de (Miknatislar, Giysiler, Yanardag ve Bitkiler projeleri)

pek ¢ok kazanimin edinilmistir. Bu kazanimlar asagidaki tabloda siralanmastir.

Tablo 3
Kisa Siireli Projelerde Elde Edilen Kazanimlar
Proje Psikomotor Sosyal- Dil alam Bilissel alan Ozbakim
alan duygusal becerileri
Alan alam
Yanardaglar Gorsel Dikkatini
Projesi materyalleri nesne/durum/olay
inceler. lizerine yogunlagtirir.
Gorsel
materyallerle ilgili
sorular sorar.
Bitkiler Canlilarin Problemi soyler.
Projesi yasama Probleme cesitli
hakkina ¢Ozlim yollar1 dnerir.
0zen Coziim yollar iginde
gosterir. en uygun olani seger.
Canlilarin Secilen ¢6ziim
bakimini yollarini dener.
iistlenir ve En uygun ¢6ziim
canlilari yoluna karar verir.
korur. Karar veridgi ¢6ziim
yolunun gerekgelerini
aciklar.
Giysiler Duruma ve
Projesi hava
kosullarin
auygun
giyecegi
seger.
Giysilerini
yardimsiz
giyer.
Giysilerini
yardimsiz
cikarir.
Giysilerini
dogru
sekilde
giyer.
Giysilerini
katlar.
Miknatislar El becerisi Dinlediklerinde Nesnelerin neden
Projesi gerektiren yeni olan yapildigini soyler.
baz1 araglart sozciikleri fark Bir olayn olasi
kullanir. eder. nedenlerini sdyler.

Yeni olan
sozciiklerin
anlamini sorar.
Verilen
sozciiklerin
anlamini sorar.

Bir olayn olasi
sonuglarini soyler.
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Tablo 4

Proje siiresince yapilan etkinlikler

Drama Alan Sanat

Okuma-

Miizik Fenve
matematik yazmaya

Oyun
ve

Serbest  Tiirkge

Zaman

Proje

gezisi

hazirhk

hareket

calismalari
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Tablo 4 (devam)

Proje siiresince yapilan etkinlikler

Drama Alan Sanat

Okuma-
yazmaya

Fen ve

Miizi

Oyu
nve
hare
ket

Tiirke

Serbest
e

Zaman

Proje

gezisi

matem
atik

hazirhk

calismalari
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Kisa siireli projelerde de ¢esitli etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5

Kisa siireli projelerde yapilan etkinlikler

Proje ad1 Serbest Tiirkce Oyun ve Miizik Fen ve matematik
zaman hareket
Yanardaglar Yanardag patlamasi deneyi
projesi yapilmistir.
Belgesel seyredilmistir.
Bitkiler projesi Konu ile Tohumlar Cim adam yetistirlmistir.
ilgili fidana Bilgilendirici video seyredildi.
kitaplar sarkis1
okundu. dinlendi ve
Ben bir soylendi.
agacim
parmak
oyunu
oynandi.
Giysiler projesi  Farkli
mevsimler
e uygun
giysilerin
oldugu
gegici ilgi
kosesi
olusturuld
u.
Miknatislar Konu ile Balik Deneyler yapildi.
projesi ilgili tutma
kitaplar oyunu
okundu. oynandi.

Bu calismada 6zel gereksinimli cocuklar arkadaslari ile uyum iginde

calismis, sohbetlere katilmiglar ve etkinliklere kendi istekleri ile katilarak {iriin

olusturmak icin c¢aba sarfetmislerdir. Daha O6nce Ogretmenin planlamis oldugu

etkinliklere uyumlu bir sekilde katilim gosterme konusunda sikinti yasanan bu

cocuklarin projelerdeki uyum ve gayreti dikkate deger bir gelismedir.

Ayrica ¢ocuklarin proje ile elde ettikleri kazanimlar1 sonraki 6grenme

yasantilarinda kullanip kullanmayacaklarint gérmek igin, 1.smifa ait kazanimlar

da incelenmis ve asagidaki 1. Sinif kazanimlarini kazanmada bu ¢alismanin etkili

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 6

Projeler ve ilkokul 1. sinif kazanimlar

Dersin Ad1

Kazamimlar

Gorsel Sanatlar

-Gorsel ¢aligmalarin sergilemekten ve bu duyguyu ¢evresindekilerle
paylasmaktan seving duyar.

-Gorsel ¢alismalarinda ¢izgiyi kullanir.

-Dokulu ¢aligmalar yaparak degisik dokularin farkina varir.

-Duygu, diisiince ve izlenimlerini cesitli gorsel sanat teknikleriyle ifade
eder.

-Gorsel calismalarinda “uzun-kisa”, “biiyiik-kii¢iik”, “kalin-ince” unsurlari
kullanir.

-Dogada gezi yoluyla edindigi izlenimlerini paylasir.

Beden Egitimi

-Fiziksel etkinliklere katilmaya istekli olur.

Hayat Bilgisi

-Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorar.

ve resimli kaynaklardan yararlanir.

-Trafikteki ¢esitli sesleri tanir, aralarindaki

farkliliklar1 ayirt eder.

-Yemek saatinden 6nce ve sonra yapmasi gerekenleri ayirt eder ve gorgii
kurallarina uygun davraniglar gosterir.

-Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder.

Miizik dersi

-Cevresindeki seslerin kaynaklarini ayirt eder.
-Cevresinde duydugu sesleri taklit eder.
-Miiziklere uygun hizda hareket eder.

Proje iiriinleri ve dokiimantasyon

Reggio Emilia Yaklagimi’na gore egitim veren okullarin en Onemli

ozelliklerinden birisi dokiimantasyona verdikleri 6nem ve ¢ocuklarin bu {iriinlerinden

yararlanma yollaridir.

Yapilan bu calismada da dokiimantasyon sathasina ayri bir énem verilmis,
yapilan her tiirli calismaya ait ¢alisma animi gosteren fotograflar ve c¢aligmalar

sonucunda ortaya ¢ikan {irin ¢iktilar1 diizenli olarak okulda idare tarafindan tahsis

edilen boliimde ve panoda sergilenmistir.

Aragtirmaci, bu trtinlerle ilgili olarak diger 6gretmenlerle ve velilerle diizenli
olarak goriigmistiir. Bu boliim kisa siire igerisinde okulun ilgi ¢eken bir kismi olmus,

velilerin projelerle ilgili caligmalara gerek evde gerek sinif i¢inde daha istekle

katildiklar1 goriilmiistir.
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Sekil 61. Calismalarimizi sergiledigimiz panomuzdan bir goriinti

Aile katilimu ve veli goriisleri

Bu yaklasimin en 6nemli unsurlarindan birisi de veli katilimidir. Milli
Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitimi ile ilgili mevzuat da veli katilimli
etkinliklerin yapilmasimi istemektedir. Arastirma siirecinde biitiin projelerde

velilerin de katilim1 saglanmaya ¢alisilmistir.

Calismanin uygulamasinin bitiminden sonraki hafta igerisinde ¢ocuk
velileri ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligi ile goriismeler yapilmistir.
Velilere yoneltilen “Bu ¢alisma baslamadan Onceki beklentileriniz
nelerdi?” sorusuna bazi veliler olumlu beklenti igerisinde olduklar1i cevabini
vermislerdir. Ornegin:
Cocuk 10’un annesi: Uygulamadan bahsettiginizde hosuma gitti. Ciinkii
cocugumun okuldaki etkinliklerine ben de katilabilecektim.
Cocuk 3’iin annesi: Yiksek Lisans yaptigimizi bildigim i¢in ¢ocugumun
daha iyi bir egitim gorecegini diislinmiistim.
Buna karsinbir velimiz tedirgin olduklarini sdyledi.
Cocuk 1’in annesi: Aslinda ilk basta pek goniillii degildim. Hatta izin
vermemeyi bile diislindiim. Sonugta yeni bir sey deneniyordu.
Velilerimize arastirma ile ilgili olumlu ya da olumsuz ne diisiindiiklerini
sordugumda, biiylik bir cogunlugu pano sayesinde onlarin ¢alismalarini ve
gelisimlerini  izlemenin ¢ok 1iyi oldugunu, onlarin bdylece okulla ilgili
baglantilarinin kopmadigini sdylediler.

Cocuk 5’in annesi: Cocuk 5 benim ikinci ¢ocugum ilk ¢ocugumda bdyle
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bir deneyimimiz olmamisti. Onu okula birakip aksam aliyorduk simdi
giinliik hayatimizin bir pargasi oldu.

Bazi velilerimiz kendileri de bu siirecte ¢cok sey 6grendigini ve ¢cocuklarina

kars1 kendi davraniglarinda da bazi degismeler oldugunu soylediler.

Cocuk 12’nin annesi: Biz hep yapma sen kiigiiksiin diye engelliyorduk.
Onu korudugumuzu saniyorduk, aslinda bdyle 6greniyormus.
Cocuk 6’min annesi: Cocuklardan ¢ok degisik fikirler g¢ikabiliyormus
bunu gérdim.

Goriisme yapilan ¢ocuk velilerinden higbiri bu ¢aligma ile ilgili olumsuz

yorumda bulunmadi. Ayrica velileri programda bdyle uygulamalar olmasini

istediler.

Sekil 62. Projelerde aile katilim1
Alan gezileri ve ziyaretler

Reggio Emilia Yaklasimi’nda proje calismalar1 yiriitiiliirken alan
ziyaretlerinin yapilmast ve c¢ocuklarin merak ettikleri bir konuyu yerinde
gormeleri onemli bir yer tutmaktadir. Ayni sekilde okula uzmanlarin gelmesi ve
¢ocuklarin da merak ettikleri konular1 bu uzmanlara sormalar1 onlarin ufuklarini
genisletmektedir.

Bu kapsamda projelerde konuyla ilgili olarak c¢ocuklarin sorduklar
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sorulara gore ve 6gretmenin destegiyle alan gezileri yapilmistir. Bu alan gezileri
yapilirken mevzuat geregince izinler alinmistir.

Pasta Projesi kapsaminda okula pastacilik boliimii 6gretmeni ¢agrilmis ve
daha sonraki asamada market gezisi ve kiz meslek lisesi pastacilik atdlyesi gezisi

gerceklestirilmistir.

Sekil 63. Pasta Projesi sirasinda yapilan ¢aligmalar

Trafik ve Ulasim Projesi sirasinda ise okula polis memuru cagrilmis,

daha sonra ise ¢ocuklarla beraber tren istasyonu-hizli tren, Ugak Miizesi, gemi,

Demiryolu Miizesi’ni kapsayan bir gezi diizenlenmistir.

Sekil 64. Ulasim gezisinden goriintiiler

Saglarimiz projesi kapsaminda ise kuafor gezisi diizenlenmis ve orada

cocuklar merak ettiklerini gozlemleme ve sorma sansina sahip olmuslardir.
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Sekil 65. Kuafor gezisi

Cocuklarin calismalar:

Reggio projelerinde de MEB Okul Oncesi Egitim Programinda da egitimin
merkezinde gocuklar bulunmaktadir. Ogrenci merkezli bir yaklasim olan Reggio
Emilia Yaklagimi’nda projeler cocuklarin isteklerine gore belirlenmekte ve proje
ilerlemeleri ¢cocuklarin tercihlerine ve meraklarina gore sekillenmektedir.

Cocuklar proje calismalarinin her asamasinda aktif olarak yer aldilar.
Stirekli tartisarak, merak ettiklerini sorarak ve birlikte ¢alisarak liriinler ortaya

c¢ikardilar. Bu iiriinlerin sergilenmesi ve ilgi gormesi onlar1 daha da mutlu etti.
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Sekil 66. Cocuklarin projeler esnasindaki ¢alismalari

Ilerleyen projelerde ilk projelere gore daha aktif ve kendilerinden emin bir
sekilde gorev aldilar, O6gretmen destegi ve rehberligi ilerleyen projelerde
kolaylastirict ve rol gosterici role biiriindii.

En iyi oyun oynayarak ogrenen ¢ocuklar, is biiyliklerin yaptiklari islere
geldiginde ve gezi doniislerinde oyunlarin1 gordiiklerine gore kurmaya geldiginde

gayet ciddi tavir takindilar. Grup etkinlikleri de ayn1 ciddiyette devam etti.
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Sekil 67. Grup etkinlikleri ve oyunlar

Projelerdeki ¢ocuk caligmalari diger diinya iilkelerindeki Reggio temelli
projelerdeki cocuklarin ¢alismalarina benziyordu. Bu da arastirmaciyr projenin

uygulanabilirligi konusunda motive etti.

Sekil 68. Cocuk calismalari

Ogretmenlerin, okul idaresinin ve arastirmacinin kendi goriisleri

Bu béliimde okulda gorev yapmakta olan diger 6gretmenlerin, arastirmaci

Ogretmenin ve okul idaresinin aragtirmaya iliskin goriislerine yer verilmistir.
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Ogretmenlerin arastirmaya iliskin goriisleri

Arastirmanin yapildigi okulda, goriisii alinan 6gretmenlerin hepsi Reggio
Emilia Yaklagimi’ndan lisans Ogrenimleri nedeniyle bilgi sahibi olduklarim
sOylediler. Calisma baslamadan onceki goriisleri ile ilgili diislinceleri asagidaki
gibidir:

Ogrt.1: Reggio Emilia Yaklastmi’n1 lisans &greniminde diger
yaklagimlarla birlikte gormiistik. Ben bu yaklasimin ne derece
uygulanabilecegi konusunda siipheliydim. Sonugta birgok gerekleri vardi.
Ogrt.2: Reggio Emilia Yaklasimi’n1 biliyordum ama igeriginden pek de
bilgim oldugunu sdyleyemem. Proje ¢alismasi dediginde senin projeleri
verecegini ¢ocuklarin da onlar1 yapmaya ¢alisacaklarini diistinmiigtiim.

Ogretmenlerin daha 6nce bu yaklasimin uygulanmasi ile karsilasmamalari
nedeniyle caligmanin igerigi konusunda ¢ok bir beklentilerinin olmadiklar
goriilmektedir.

Ogretmenlerden su an uygulanmakta olan ydntemle Reggio Emilia
Yaklagimi’nt  kiyaslamalarmi istedigimde Reggio Yaklasimi’nin ¢ok daha
Ozgirliikk¢ii oldugunu, Ogretmenlere daha fazla hareket alam1 sagladigini,
cocuklarin etkinliklere daha istekli katildiklarini sdylediler.

Ogrt.1: Kizimmn bu sene senin 6grencin olmasi biiyiik bir sans olarak
gorliyorum. Ben ayni zamanda bir veli olarak bu projelerle normal
programdan daha fazla basarili olunabilecegini diisliniiyorum. Kizim ¢ok
istekliydi. Her giin eve gelip heyecanli bir sekilde o giin yaptiklarini
anlatiyordu.

Ogrt. 2: Siirekli geziler diizenlediniz, bence yerine gidip yerinde
ogrenmeniz sinif duvarlari arasinda kalmanizdan daha etkiliydi.

Bir ogretmen arkadasim, yaklasimin c¢ok etkili oldugunu ancak
uygulanmasinin zor olacagindan bahsetti.

Ogrt. 3: Siirekli gezilere gitmeniz gerekti, etkinlik hazirladimiz,Bu cok
zaman alan ve ¢ok fazla evrak isi gerektiren bir uygulamaydi...

Ogretmenler bu yaklasimla ilgili bu c¢alisma sonrasinda daha ¢ok bilgi
sahibi olduklarin1 ve Reggio Emilia Yaklasimi’n1 kullanan bir okul 6ncesi okulda
calismak isteyeceklerini sdylediler. Bu calisma sonrasinda kendilerinin neler

ogrendigi soruldugunda verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:
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Ogrt. 2: Calismalar1 panoda paylasman senin reklamin gibi oldu. Herkes
siifta ne yaptigindan haberdar oldu. Calismalar1 paylagsmak gerekiyor.
Ogrt. 1. Ailelerin siirekli okulda olmasi hem o6gretmenin yiikiinii
azaltiyor hem de ¢ocuk yetistirmekle ilgili daha fazla bilgi sahibi olurlar.
Cocuklarin evdeki davranislariyla buradaki davraniglart arasinda
tutarlilik olmas1 gerekiyor.

Ogretmenlerin Reggio Emilia’nin énem verdigi iki nokta olan aile katilim1
ve dokiimantasyonun faydalar1 ile ilgili olumlu doniitler vermesi, Reggio
Emilia’dan esinlenen proje g¢alismalarinin diger Ogretmenler tarafindan da ilgi
gordiiglinii géstermekteydi.

Okul miidiiriiniin arastirmaya iliskin goriisleri

Yapilan arastirmanin  okul idaresi tarafindan nasil algilandiginin
belirlenmesi amaciyla okul miidiirii ile bir goriisme yapilmistir. Buna gore okul
miidiirii ¢alismadan beklentilerinin neler oldugu soruldugunda asagidaki cevabi
vermistir:

Cok hosuma gitti. Bizden siirekli projeler iiretmemiz isteniyor. biz de
haliyle bunu ogretmenlerimizden istiyoruz. Ben bu arastirmanin okulda
vapilmasini bir sans olarak goriiyorum. Bu arastirma baslayacagi zaman
stirekli bir etkinlik icerisinde olacaginizi tahmin ediyordum.

Bu calisma sonucunda neler 6grendigi soruldugunda okul miidiirii su anda
cocuklar1 ¢cok fazla sinirlandirdiklarini diistindiigiinii soyledi.

Bizim her sinifimiz birbirinin aynisi, diger okullar da bizimkinin aynist.
Biz her cocuk ve dgretmenden aymi seyi yapmasini bekliyoruz. Bu
ilkogretimde lisede olabilir ama bizim seviyemizde ¢ocuklara biraz daha
ozgiirliik verilmeli bence. Panonuza her baktigimda degisik dokiimanlar
vardi. Bu hem sizin ne kadar aktif bir sunif oldugunuzu gésteriyordu hem
de sizinle birlikte biz de siniftaymigiz gibi oluyordu.

Arastirmacinin arastirmaya iliskin goriisleri

Bu calisma, bana akademik ve mesleki anlamda ¢ok seyler katti. Her
seyden Once kagit iizerinde okudugum bilgileri sistemli bir sekilde uygulamaya

koyma firsat1 buldum.
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Arastirmaya baslamadan Once yapilan alan yazini tarama calismasinda
projenin Ozellikle gérev yaptigim okulda uygulanabilirligi iizerinde ¢ekincelerim
vardl. Calismanin yapildigi okul merkezi olmayan ve sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik bir okuldu, ayni sekilde sinifta olmasi gerekenden daha fazla sayida
kaynastirma 6grencisi bulunmaktaydi. Ancak zaman ilerledik¢e projeler ortaya
¢ikmaya bagladikca giivenim yerine geldi.

Arastirmanin nitel olarak desenlenmesi raporlama kisminda oldukga
zorladu.

Arastirma okulda tek bir smif diizeyinde uygulandi. Alan yazini
taramasinda goriilen bazi egitim Ogretim ara¢ geregleri edinilemedi, ayrica mevcut
egitim Ogretim alanlar1 uyarlanmaya ¢aligildi.

Arastirma sonuglart arastirmacit olarak beni olduk¢a memnun etti.
Ogretmenlik hayatimda basarili ve degisik bir 12 hafta gecirdim. Bu ¢alismadan
Ogrenilen bilgiler hem benim hem de Ogretmen arkadaslarim tarafindan
kullanilacaktir. Cocuklar da hem okul 6ncesi donem igin belirlenmis kazanimlari

hem de bunlarin yani sira ilkdgretim 1. sinifa ait kazanimlari elde etmis oldular.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin ilgili alan yaziniyla iligkisi incelenmis, aragtirma
sonuclar1 siralanmig ve daha sonra arastirma sonucunda ortaya ¢ikan Oneriler

stralanmustir.

Tartisma

Ulkemizde biitiin egitim kademelerinde egitim ve ogretim programlar
belirlenmistir ve buna uygun olarak yillik planlar hazirlanmaktadir. Bu aragtirma
stirecinde her ne kadar yillik egitim planmin disina ¢ikilsa da arastirmaci
tarafindan Ogretim programlarinin  kazanimlar1 siirekli olarak projelerle
karsilastirilmistir. Inan, Trundle, Kantor (2010), Reggio Emilia Yaklasimi’ndan
esinlenen bir labaratuvar anaokulunda fen 6gretimine iligskin yaptiklar1 ¢aligmanin
sonucunda g¢ocuklarin yaglarina uygun fen standartlarina ulasip ulasmadiklarina
bakmislar ve c¢ocuklarin standartlara ulastiklarini ve bu standartlari astiklarini
gormiislerdir. Bu tez calismasinda da kazamimlar ile karsilagtirma yapilmasi
sonucunda, ¢ocuklarin kendilerinin dahil olduklari projelerle kazanimlarin pek
cogunu zaten karsiladiklar1 goriilmiistiir. Bu kazanimlar1 edinmenin yaninda ayni
zamanda ¢ocuklar pek cok {ist sinif becerileri edinmislerdir.

Inan (2009), okul oncesi Ogretmenlere Reggio Emilia Yaklagimi
cercevesinde ¢ocuklarin bilimsel bilgiyi yapilandirmalarina ve okul oncesi fen
standartlarinin  karsilanmasinda nasil yardimei olabilecekleri konusunda bir
calisma yapmistir. Bu tezde yiiriitilen ¢alisma Inan’in (2009) calismasini
destekler niteliktedir. Ciinkii; arastirma projelerinden birisi olan Bitkiler Projesi
fen bilimleri alaninda diisiiniilebilecek bir projedir. Bu proje ile ¢ocuklar bilimsel
siire¢ becerilerini gelistirmisler, bir siireci incelemisler, neden-sonug iliskileri ve
hipotezler kurmuslardir. Ornegin, bitkiler projesinde cocuklar giinesin bitkiler
tizerindeki etkisini gozlemleyebilmek i¢in ¢im adamlarini bir siireligine kapali bir
kutuya koymuslardir. Zamanla soldugunu gordiiklerinde bahgeye ¢ikarmaya karar
vermisler ve burada soguk havadan etkilenince sinif ortaminda camin Oniine

koymuslardir.
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Inan, Trundle ve Kantor (2010), yapmis olduklar1 etnografik ¢alismada
Reggio Emilia’dan esinlenmis bir laboratuar anaokulunda doga bilimlerinin
cocuklara nasil sunuldugunu incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gére Reggio
Emilia’dan esinlenen anaokulu c¢ocuklara bilimsel alanla ilgili genis bir igerik
saglamakta ve onlarin bilimle aktif bir sekilde ilgili olmalarina yol agmaktadir.
Aragtirmada cocuklar beklenen standartlar1 yakalamis ve asmiglardir. Arastirma
sonuclart Reggio Emilia Yaklagimin’nin bilim egitimi amaclarin1 karsilayabilcek
yeterlilikte oldugunu gostermistir. Bu yiiksek lisans tezi i¢in uygulanan
arastirmada da Inan, Trundle ve Kantor (2010) yaptiklar1 calismada yer alan temel
bilimsel siire¢ becerilerine (goézlemleme, tanimlama, karsilastirma, siniflama,
iletisim kurma ve kullanma) uygun olarak bu arastirmada yer alan ¢ocuklarin da
temel bilimsel siire¢ becerilerinin olumlu yonde gelistigi, ayrica okul Oncesi
standartlar1 olarak da diisiiniilebilecek kazanimlarin her alandan olmak iizere
karsilandig1 goriilmiistiir. 1. Simif kazanimlari da incelendiginde de cesitli
derslerden elde edilmesi beklenilen kazanimlarin projeler sonucunda elde edildigi
goriilmiistiir. Inan (2011a), yaptig1 ¢alismada okul dncesi egitimde Amerikan okul
oncesi fen standartlarinin Reggio Emilia Yaklasimi’ndan esinlenerek uygulanan
projelerdeki uygulanabilirligini incelemis ve Ogretmenler bu standartlari
amaglayarak derslerini sekillendirmeseler dahi standartlarin ¢cogunun edinildigi ve
cocuklarin bilimsel stireglere karsi olumlu tutum edindigi sonucuna ulagsmistir. Bu
acidan bu yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilan calisma Inan’m (2011a)
bulgularini destekler niteliktedir.

Inan (2010), 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin alan
bilgilerini irdelemis, ¢alismasinda bilimsel siire¢ becerileri haricinde deney, gezi,
deneme-yanilma, aragtirma, yaparak-yasayarak Ogrenme, Kkitaptan arastirma,
bilgisayardan arastirma, inceleme, beyin firtinasi, ve problem ¢6zme maddelerinin
ortaya ¢iktigini sdylemistir. Bu tez ¢alismasinda da cocuklarla deney yapilmis
(Ornegin; yanardag deneyi), gezilere gidilmis (Ornegin; ulasim gezisi), deneme-
yamlmada bulunulmus (Ornegin; ¢im adami kutuya koyarak yasayip
yasamayacagina bakmak), arastrma yapilmus (Ornegin; marketten neler
alacagimzi arastirmak), yaparak-yasayarak ogrenilmis (Ornegin; pastacilik
atdlyesinde pasta yapmak), kitaptan arastirma yapilmis (Ornegin; tasitlarla ilgili

kitaplar okumak), bilgisayardan arastirma yapilmis (Ornegin; penguen kuklasimni
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nasil yapacagimiza bakmak), inceleme yapilmis (Ornegin; korsan gemisini
incelemek), beyin firtinas1 yapilmis (Ornegin; pastanin igine neler koyacagimizi
konusmak), problem ¢dzme becerisi (Ornegin; pastay1 karistirmada yorucu olan
kasigin yerine mikser kullanmak) kullanilmistir.

Arastirmacinin Reggio Emilia ile ilgili lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
aldig1 derslerden, katildigi seminerlerden ve sonraki arasgtirmalardan olusan alan
bilgisi alanla ilgili uygulamaya yonelik yeterli bir bilgi birikimi saglamistir.
Ancak gerek okul diizeninin bu yaklasima uygun olmayisi gerckse arastirmanin
yapildig1 donemde okul dncesi egitimde uygulanmakta olan programin 6zellikleri,
yillik plan yapma ve uygulama zorunlulugu, giiniin degerlendirilmesinin
yapilmasi, gezilerin yapilmasi i¢in gerekli izinlerin zaman almasi, sinifta tek
O0gretmenin olmasi1 gibi nedenlerle arastirmada Reggio Emilia Yaklasimi’nin
biitiin gerekleri karsilanamamustir.

Inan (2011a), 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan olusturulan destekleyici
sinif ortaminin Ozellikle bilimsel siire¢ becerilerinin edinilmesinde ¢ok Onemli
oldugunu ve gerekli sosyal ortami olusturdugunu sdylemektedir. Okulda atelier
yapma imkani olmamasina karsin siniftaki malzemeler ve edinilen malzemelerle
simifa bir mini-atelier kurulmustur. Her ne kadar smifa gelemese de cevrede
bulunan bir okulun resim 6gretmeninden yardim alinmistir. Resim 6gretmeninin
bakis agisiyla 6gretmen ¢ocuklarin projelerinde ve resimlerinde nelere dikkat
etmesi gerektigini gérmistiir. Resim Ogretmenin yardimi sayesinde arastirmact
cocuklarin resimlerinde ve projelerinde kullandiklar1 renkler ve objeleri nasil
yorumlayacagini 0grenmistir. Bunlarla ilgili hem teknik hem de gorsel sanat
caligmalarinin duygusal gelisimi {lizerine etkisi ve ¢ocuklarin bu yolla kendilerini
ifade etme becerilerini gelistirilmesi {izerine resim Ogretmeni ile isbirligi
yapilmistir. Inan (2011b), yaptigi calismasinda Ogretmenler bilimsel siireg
becerilerini 6gretmede, siniftaki malzemelerin yetersiz kaldigin1 séylemektedir.
Bu tez calismasinda materyal yetersizlikleri geziler ile telafi edilmeye
calistimistir. Okulda gorev yapan idareci ve Ogretmenlerin Reggio Emilia
Yaklasima ile ilgili bilgileri olmasina karsin uygulamayi ilk defa gérmeleri onlarin
bu yaklasima bakis acilarin1 etkilemistir. Kalipgr (2008), okul 6ncesi
ogretmenlerinin uygulamalarinda benimsedikleri yaklagimlari incelemek amaciyla

yapmis oldugu ¢alismada 6gretmenlerin lisans 6grenimleri siirecinde 6grendikleri
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yaklagimlarin1  6gretmen olduklarinda tam olarak uygulamadiklarin1 tespit
etmistir. Benzer olarak bu arastirma gercevesinde goriisiilen Ogretmenler de
Reggio Emilia Yaklasimi ile ilgili bilgilerinin olmasina ragmen, pratik
uygulamasiyla ilk defa karsilastiklarimi dile getirmislerdir. Ogretmenler
uygulamalardan esinlenmek gerektigini sdylerken, okul miidiri 6zgiirliik
ortaminin ¢ocuklarin 6grenmelerini olumlu etkiledigini sdylemistir.

Uygulama siirecinde velilerle iic kere bir araya gelinerek onlarin
cocuklarinin ilerlemesi ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve yapilacak ¢aligmalardaki
katkilar1 goriisiilmistiir. Bu durum velilerle olan iletisimi saglamis, ¢cocuklarin
egitimi konusunda birliktelik olmasina yol agmis ayni1 sekilde veliler ¢ocuklarla
ilgili yeterince doniit aldiklar1 i¢in 0gretmenin mesai dis1 zamanlarinda onunla
goriisme ihtiyact duymamiglardir.

Bu calisma kapsaminda sinif normal siirecte olacagindan fazla sayida
geziye katilmistir. Bu durum cocuklarin bir konuyu yerinde gormelerini ve
O0grenmelerinin kalict olmasint saglamistir. Ayni sekilde velilerin ¢ocuklarinin
ogrenmelerinde daha fazla rol sahibi olmalarini saglamistir. Bu geziler ve velilerin
katilim1 ile yapilan diger calismalar veliler i¢in de egitici olmustur. Freeman
(2011), yaptig1 vaka caligmasinda ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme deneyimlerini
gelistirirken kullanilan pedagojik teknikleri incelemistir. Arastirma cocuklar
bliyiiten kisilerin ¢alismalarinin informal olmasina ragmen geleneksel simiflarla
cok fazla ortak noktasi bulunan dogal ve deneysel 6gretme uygulamalarini
izlediklerini ortaya koymustur. Bu da velinin ¢ocugun 6grenme siirecinde etkili
olmasinin aslinda istenilen bir sey oldugunu gostermektedir. Bu tez ¢alismasinda,
veliler projelerde aktif olarak rol almislar ve bu da egitimin ve projelerin niteligini
arttirirken, okul-veli, 6gretmen-veli ve cocuk-veli iligkilerini gelistirmistir.

Martin ve Evaldsson (2012), yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin okullardaki
kurallara uyum saglama durumlarin1 ve Reggio Okullarinda aktif katilim icin
hangi iletisimsel yeterliliklerin gerektigini arastirmislardir. Aragtirma kapsaminda
6-7 yasindaki ¢ocuklarin proje caligmalar1 yaparken alinmis olan video kayitlar
alimmistir. Bu kayitlar incelendiginde ¢ocuklarin aktif katilimimin &grenme
projesini sekillendirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica ¢ocuklar okul kurallarim
benimsemekte basarili bulunmustur. Bu tez calismasinda yas grubu daha kiigiik

olsa da arastirma bu calismanin bulgularimi destekler niteliktedir. Bu tez
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caligmasiin ¢alisma grubundaki c¢ocuklar projelere aktif katilim saglamislar ve
Ogretmenin dayatmasiyla degil, igsel motivasyonla ¢alismalara katilarak
sorumluluk almislardir.

Inan, Trundle ve Kantor (2010), Reggio Emilia Yaklasimi’ndan esinlenmis
bir anaokulunda fen 6gretimi ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilgisi ¢ocuklara
programli bir sekilde Ogretilmemis, smif i¢ginde kendiliginden ortaya ¢ikmuistir.
Projelerin ortaya c¢ikisinda ¢ocuklar birbirlerinden etkilenmis ve birbirlerinden
O0grenmislerdir. Bu tez calismasinda da proje fikirleri ¢ocuklardan g¢ikmuistir.
Cocuklarin ortaya attiklar1 fikirlerin uygulamaya ge¢mesi cocuklarda 6zgiiven
artisina yol agmustir. Cocuklar kisa stirede proje tabanli egitime ayak uydurmus ve
iclerindeki arastirmaci ruhu kullanmaya baslamiglardir. Ayni zamanda proje
iginde birbirlerinin fikirlerinden etkilenerek yeni seyler 6grenmislerdir. Zamanla
O0gretmen daha az yonlendirici olmustur. Cocuklar zamanla daha fazla teklifle
Ogretmenlerine bagvurmuslar ve kendi calismalar {lizerinde daha fazla kontrol
sahibi olmaya baglamiglardir. Calisma bittikten sonra da ¢ocuklar yeni fikirlerle
ogretmenlerine gelmis ve ¢esitli projeler uygulanmaya devam edilmistir.

Swann (2008), yaptigi arastirmada Reggio Emilia Yaklasimi’nin
yapilandirmaci temellerini ¢ocuklarin materyal kullanma iligkisinin yapisin
inceleyerek anlamaya caligmistir. Yaptigi arastirmada 3-4 yaslarindaki 12 okul
oncesi ¢ocuguna tek tek farkli tiirde kolaj kagitlariyla ¢aligmasini incelemistir.
Sonug olarak arastirmaci ¢ocuklarin yaptigi kolaj calismalarinda, Reggio Emilia
Yaklagimi’nda yapilandirmaci teorilerin varligini ortaya ¢ikarmistir. Vygotsky ve
Piaget’in goriislerine dayanan yapilandirmacilik yaklasimi bireyin diisiinme ve
ogrenme siirecinde aktif katilimin1 6n goriir ve 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi
ve Ogrenmenin yonlendiricisi olma ilkesi yapilandirmacilikta 6n plandadir
(Ornstein ve Hunkins, 2009). Bu tez ¢alismasinda yapilandirmacilik yaklagiminin
fikirleri Reggio Emilia Yaklasimi ile paralellik gostermektedir. Reggio Emilia’da
da ogrenen aktif ve kendi 6grenmesinden sorumludur. Bu agidan arastirmamiz
Swann’in ¢alismasini destekler nitelikte olmustur.

Dokiimantasyon yapilmasi siniftaki ¢aligsmalarin veliler, diger ¢ocuklar ve
ogretmenler, okul idaresi ve il denetmenlerince goriilmesini saglamistir. Bu
materyallerin bu sekilde sergilenmesi velilere ve diger ilgililere sinifta yapilan

calismalar konusunda bilgi vermis, cocuklarin ¢aligmalarini gorerek mutlu ve
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motive olmalarini saglamis ayni zamanda smifin ¢ok aktif bir simif oldugu
konusunda bir kan1 olugsmasini saglamaistir.

Sonu¢

Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden 12 hafta olarak alinan izinle
uygulanan bu eylem arastirmasinda c¢ocuklarin smifta olusan proje tabanli bu
egitim ortamma ¢ok c¢abuk adapte olduklar1 goriilmiistir. Ogretmenin ilk
projedeki yogun yonlendirme ve gayreti daha sonra gittikce azalmistir. Cocuklar
kendi fikirlerinden ortaya ¢ikan projeler yliriitmiigsler ve bu siiregte yaratici
diisinme ve elestirel diistinme becerileri kullanmiglar, deneme-yanilmada
bulunmuslar, yetiskin yardimina basvurarak kitaplardan, bilgisayardan arastirma
yapmak istemislerdir bu da cocuklarin kendi dogalarinda varolan ve Reggio
Emilia Yaklagimi’nin 6ngordiigii arastirmact yonlerinin ne kadar etkin oldugunu
gostermistir. Cocuklar kendi igsel motivasyonlar1 ile c¢aligmalara mutlu ve
sorumluluk duygusu icinde katilmiglardir. Yaptiklar ¢caligmalarin iginde bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmislerdir. Bilimsel siire¢ becerilerinin yani sira gezilere
katilmiglar, deney yapmislar, beyin firtinast1 yapmislar ve karsilastiklari
problemlere ¢6ziim yollar1 tretmislerdir. Varolan bilgilerini yenileri ile
birlestirirken ayni zamanda birbirlerinden pek ¢ok sey Ogrenmis kendi
meraklarindan yola ¢ikarak 6grenmeleri de 6grenmelerinin kaliciligini saglamaistir.

Smif i¢1 etkinlikler ve geziler sayesinde ailelerin egitime katilmasi
saglanmis, diizenli olarak yapilan dokiimantasyon ile egitimden haberdar olmalari
saglanmis, bdylelikle hem veli bilgilendirmesi, hem aile katilimi, hem de aile
egitimi dogal siire¢ icerisinde gerceklesmistir.

Sonug olarak, Reggio Emilia Yaklasimi’ndan esinlenerek yapilan proje
caligmalar yiiriitmenin temelde Tiirk Milli Egitimi Okul Oncesi Egitim Programi
ilkeleri ile Ortiigtiigli gortilmiistiir. Ayrica projeler, okul oncesi egitim kazanimlari
ve okul oncesi egitim etkinlikleri cer¢evesinde incelendiginde her projelerde
cesitli kazanimlarin ve etkinliklerin dogal ve biitiinlesik olarak gerceklestigi
bulunmustur. Bu tez calismasinda Reggio Emilia Yaklasimi’ndan esinlenerek
yapilan proje ¢alismalar ile ilk defa karsilasan 6gretmenler, okul idaresi ve veliler
olumlu goriis bildirmiglerdir. Uygulamanin yapildig1r siiregte gecerli olan
programdaki amag¢ ve kazanimlar ile gergevelendirilmis yillik plan hazirlama ve

buna sadik kalma durumunun 6gretmenleri sinirlayici oldugu goriilmiistiir. Bu
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baglamda cocuklarin ¢ercevelendirilmis programlar ile egitilmeleri yerine kendi
hayal gii¢leri ile kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak egitilmelerinin daha
verimli olacagi goriilmiistiir. Bir sonraki yil programda yapilan giincellemelerde
dikkat edilen noktalar da bu goriis ile ortiismektedir.

Oneriler

e Bu calismanin Reggio Emilia Yaklagimi’n1 temel alarak egitim yapacak bir
okulda ilgili malzeme, egitim ortami ve egitilmis bir kadro ile okul ¢apinda
uygulanmasi ileriki arastirmalar i¢in 6nerilmektedir.

e Reggio Emilia’dan esinlenilerek yapilacak olan proje c¢alismalarinda
ogretmenlerin ¢ocuklar1 dikkatle dinlemeleri ve not almalari, merak edilen
konuyu hizli bir sekilde arastirarak c¢ocuklarin ilgisi dagilmadan gerekli
Ogretim ortam1 sunmalari, ¢ocuklarla yapilan etkinlikler sonucunda ortaya
¢ikan trtinleri ailelerle mutlaka paylagmalar1 ve bu paylasimda ¢ocugun da
SOz sahibi olmasini saglamalar1 tavsiye edilmektedir.

e Ogzellikle okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢alisma saatleri igerisinde birbirleri ile
deneyimlerini  ve  bilgilerini  paylasabilecekleri ~ zaman  dilimleri
olusturulmasini, ayrica bilgilerini giincellemeye yonelik yine ¢alisma saatleri
icerisinde yiiksek Ogrenim kurumlari ile isbirligi yapilarak bilgilendirme

toplantilarinin, ¢alisma atdlyelerinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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Ekler

Ek-1: Ogrenci Velileriyle Yapilan Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu:

1. Bu ¢alisma baslamadan 6nceki beklentileriniz nelerdi?
2. Bu ¢alisma siirecinde olumlu ve olumsuz gordiigiiniiz noktalar nelerdi?
3. Bu ¢alisma sonucunda siz neler 6grendiniz?

4. Cocugunuzun bu yaklasimi kullanan bir okulda egitim almasini ister miydiniz?
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Ek-2: Ogretmenlerle Yapilan Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu:

1. Bu ¢alisma baslamadan onceki beklentileriniz nelerdi?

2. Halihazirda uygulanmakta olan yontemle, Reggio Emilia Yaklagimi’ni
kiyaslayabilir misiniz?

3. Bu ¢alisma sonucunda siz neler 6grendiniz?

4. Bu yaklasimi kendi 6gretmenlik yasantinizda kullanmak ister miydiniz?
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Ek- 3: Okul Miidiirii ile Yapilan Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu:

1. Bu ¢alisma baslamadan 6nceki beklentileriniz nelerdi?

2. Halihazirda uygulanmakta olan yontemle, Reggio Emilia Yaklagimi’ni
kiyaslayabilir misiniz?

3. Bu ¢alisma sonucunda siz neler 6grendiniz?

4. Bu yaklagimla egitim veren bir kurumun idarecisi olarak ¢alismak ister

miydiniz?
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Ek-4: Veli izin Formu
Saymn Veli;
Cocugunuzun o6gretmeniyim. Dumlupmar Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde yapmakta oldugum yiiksek
lisans egitimim kapsaminda “OKUL ONCESi EGITIMDE REGGIO
EMILIA YAKLASIMINDAN ESINLENEREK YAPILAN PROJE
CALISMALARI: BiR EYLEM ARASTIRMASI” isimli bir tez cahsmasi icin
Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’niin izniyle bir uygulama
gerceklestirmekteyim. Bu uygulamalar icin velisi oldugunuz cocuklarla 12
hafta siireyle tezim kapsamindaki etkinlikler dogrultusunda yiiriitecegim.
Uygulama siirecinde video kamera ve fotograf ¢ekimi yapilacaktir. Verilerin
toplandig1 ogrencilerin isimleri gizli kalacaktir. Tiim bu calismalarin
gerceklesmesi sirasinda cocuklarla cahismalarimi yiiriitebilmek icin sizin
izninize gereksinim duymaktayim izniniz dahilinde sizlere eger istenirse
calismanin tiim video ve fotograf kayitlar: teslim edilecektir. Liitfen velisi
bulundugunuz ¢ocugun c¢aliysma kapsamina alinmasi ya da alinmamasi
konusundaki goriisiiniizii asagida belirtiniz. ilginiz icin tesekkiir ederim.
Arastirmaci Ogretmen

Gozde KAYIR

Izin veriyorum

[zin vermiyorum

Velinin Ad1 Soyada:

Imza:
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Ek-5: Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

1.

4.

Cinsiyeti

Kiz ()

Erkek ( )

Kardes Sayist

Yok ()

1()

2()

3()

4+ ()

Annenin Egitim Diizeyi
Okur yazar degil ( )
ko gretim ()
Ortadgretim ()

Yiiksek Ogretim ()
Babanin Egitim Diizeyi

Okur yazar degil ( )

ko gretim ()

Ortadgretim ()
Yiiksek Ogretim ()

5.

Annenin Meslegi
Ev hanimi ()
Is¢i ()

Memur ()

Diger ()
Babanin Meslegi
Is¢i ()

Memur ()

Diger ()

Cocugunuzun ilgilerini yaziniz
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