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Onsodz
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BASER’e Mustafa KOSE'ye, Berna TURE'ye, Hafize ER TUBRESN'e,
Buket EREN JANSSEN’e ve Zeynep GENC’e cojetkir ederim.
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Ozet

Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Uygulamalar Yapan Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Deneyimleri: Bir Olgubilim Cali smasi

Bu argtirmanin amaci, Reggio Emilia yakimi temelli uygulamalar yapan
okul 6ncesi gretmenlerinin, Reggio Emiliagietmeni olma stirecini ve yakiani
uygulama deneyimlerini nasil anlamlandirdiklariresfetmektir. Argtirmada,
nitel argtirma yaklgaimi benimsenngive aratirma olgubilim deseni kullanilarak
gerceklatirilmistir. Arastirma verileri, yari-yapilandiriimi gorisme sorulari
yoluyla elde edilmitir. Arastirma, amach ornekleme stratejisiyle belirlenen
Istanbul, Ankara vézmir illerinde Reggio Emilia yakkami temelli uygulamalar
yapan gonulli 20 okul dncesg@tmeninin katilimiyla gerceldenistir. Arastirma
verileri tematik analiz tekgi kullanilarak ¢6zimlenmgtir.

Arastirmada katilimcilarin Reggio Emiliagetmeni olma slrecinde 5
asamadan olgan bir degisim sureci yaadiklari gorulmgtir. Bu gamalar su
sekildedir: 1. Reggio Emilia yakianini ilk kez duyma, 2. Duwsal tepki, 3.
Ozumseme, 4. Kadastirma yapma, 5. Yerjgne. Katihmcilar Reggio Emilia
ogretmeni olmayi, dganin ve dg@al materyallerin icinde, getmenin merak
avcisl, organizator, agmrmaci ve @renci gibi ¢aitli rollere burtinerek ¢ocuklarin
bilgilerini yapilandirmalarina yardimci olan, zeyldglenceli, ygun bir sire¢ ve
bitmeyen bir yolculuk olarak anlamlandirmaktadirlar

Arastirmada ulallan bir diger sonuca gore ise katilimcilar, uygulama
sureclerinde Reggio Emilia yaklanini, her cocgun ayri bir birey oldgunu,
Ozgur, merakh, yaratici, zeki, yeterli ve sosykrak kabul edildii, 6gretmenin
cocuklarin  @renmelerini gercekkgirebilmeleri icin c¢aitli rollere girdigi,
ailelerin, @retmenlerin ve cocuklarin $ki ve isbirligi icinde calgsarak, cevrenin
de bir @reten olarak kullanilga, projeler yoluyla ¢cocuklarin yaparak sggarak
ogrenmeler ygadiklari, yaanan tum sureclerin goetmen tarafindan
dokimantasyonunun yapifglj cocuklarin cagmaktan keyif aldiklari, ¢cocuklarin
Ozguvenini, cevre bilincini, yaraticshni, problem ¢6zme ve sorgulama
becerilerini gektiren faydali bir yaklam olarak anlamlandirmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler Okul dncesi gitim yaklasimlari, olgubilim, Reggio Emilia
yaklasimi



Abstract

The Experiences of Teachers in Reggio Emilia-Insp&d Preschools: A
Phenomenological Study

The aim of this research is to explore how pre-stiachers in Reggio
Emilia-Inspired pre-schools make sense proces®inigbReggio Emilia teachers
and experience of the application of this approadh. this research,
phenomenological design as qualitative method wsesd.uResearch data was
collected via semi-structured interviews. 20 preesxd teachers in Reggio Emilia-
Inspired schools ilistanbul, Ankara antzmir that were determined by purposeful
sampling strategy participated in this researchal®é the research was analyzed
using thematic analysis.

In this research, it was seen that participantee&pced a changing process
consisting 5 steps. These steps are 1. Hearingi®R&ggilia Approach for the
first time, 2. Affective reaction 3. Assimilation. 4Making comparison 5.
Settlement. Participants explained being Reggiali&rnteachers as a pleasant,
enjoyable, intensive process and an endless joum@shich they help students
construct their knowledge with the role of curigsiunters, organizer, researchers
and students in in nature and authentic materials.

According to the results in the research, in ajpylon process, participants
explained Reggio Emilia as a helpful approach fbiclw all of the children are
separate individuals; children are seen as indep¥ndcurious, creative,
intelligent, adequate, and social; teacher achitbeechildren's learning with a
variety of roles; parents, teachers and studentdysin a collaborative way;
environment is used as a teacher; students leaoinyg via projects; teachers
make documentations for the whole process; stsdemjoy working and
students’ self-efficacy, environmental consciousneseativity, problem solving
and questioning skills.

Key Words: Early childhood education approaches, phenomegpol&geggio
Emilia approach



Birinci Bolum
Giri s

“Bilgi malumat dezildir. Bilmenin tek yolu deneyimlemektir”.

Albert Einstein

21. yuzyllda ysanan bilimsel ve teknolojik gehnelerin, insanlarin var
oldugu her alanda géli etkiler gosterdgi soylenebilir. Erken gocukluk ggimi
alaninda gorulen etkilerin, ggimin yasantiya donuk, dgal ortamda, ayni
zamanda cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine yonelidmasi gerekdi,
egitimcilerin bilgiyi aktaran konumundan c¢ikip g&&nmeye rehberlik eden
konumuna dgru yonelmeleri ve tek bir gtim programinin oldgu gibi
uygulanmasi yerine belirli cerceveler icerisindeltlkderin kendilerine gore
tasarim yapmasl ve uygulamasi konusunda egnmekblusmasi seklindeki
konularda y@unlastigi sdylenebilir. Bu durumda, cocuklarin bilgiyi gtederek,
yasayarak @renmeleri ve gejimeleri esas olmaktadir. Bu @amda cocuklarin
ilgi ve gereksinimlerinden yola cikarak, onlarincéelerini en st dizeye

ctkarmayi hedefleyen erken cocukluk yaktalari 6hem kazanmaktadir.

Dunyanin cgitli yerlerinde, farklh zamanlarda ortaya cikan emkcocukluk
egitimi  yaklasimlari, gunumiizde agarmacilar ve gitimciler tarafindan
arggtinllarak, cocuklarin dgasina en uygungéimi almalari konusunda ¢amalar

devam etmektedir.
Erken cocukluk gitimi alaninda uygulanan yakfemlardan biri olan Reggio

Emilia Yaklasimi, Italya’nin kuzeyinde kiigiik bir kasabaykersdmalariyla
egitim alanini aydinlatmtir (Edwards, Gandini ve Forman, 1998). Yakia,
ginimuizde catli Ulkelerde uygulanmakta ve atailmaktadir. Alan yazin
incelendginde, Reggio Emilia Yakkami ile ilgili dinyada cgtli arastirmalarin
yapildgr gorulmektedir fakat Turkiye’de bu gtamalar hentiz sinirl sayidadir.
SOz konusu agirmada, Reggio Emilia Yakjani temelli uygulamalar yapan
okul ©ncesi @retmenlerinin, sirecte yadiklari dgisimleri ve yaklgimi
uygulama deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarinin belirlenmesi

amaclanmaktadir.



Kavramsal Cerceve
Reggio Emilia yaklasimi

Reggio Emilia yaklamina ismini veren Reggio Emiligehri, italya’nin
kuzeyinde Etrusk ve Fransiz etkileri gorilen ve MIO Yuzyilda Romalilar
tarafindan kurulan bir bolgenin merkezinde yer &tadir. Matteo Maria Boiardo
ve Ludovico Aristo gibi Ronesans donegairleri burada ygamslardir (Cadwell,
2011). Reggio Emilia, géli sanayi ve § alanlarina sahip Roma déneminden bu
yana geken ticari bir merkez konumunda modern, dinamikinggve mimari
acidan guzel binalar, tiyatrolar, kiliseler, balegele cemeleri bulunan bir
sehirdir. Sehirde yaam, 0Ozellikle akamin erken saatleri ve pazar gunleri canli
olan bircok meydan (Piazza) y& bulvarlar etrafinda ge¢mektedir (Thornton ve
Brunton, 2005).

Reggio Emilia yaklgminin gecmi incelendginde, yaklaimin temelleri Il.
Dunya sav@ sonrasina dayanmaktadir. Sg@a Reggio Emilia sehrinin
bulundigu Emilia Romagna bdlgesga hasar alngtir. Yaklasimin kurucusu olan
Loris Malaguzzi, bu yillarda ilkokul @etmeni olarak ¢cagmaktadir (Thornton ve
Brunton, 2010). Malaguzzi, sagtan 6 gun sonra 1945 yilinin bahar aylarinda
Reggio Emilia kasabasinin birka¢ kilometre oOtesingg alan Villa Cella
koyundeki halkin, sagtan kalan tank, birka¢c kamyon ve atlarin satiimasiy
cocuklart icin bir okul kurmaya karar verdiklerimbgrenmitir. Bu fikir,
baslangicta Malaguzzi’ ye inanilmaz gelir fakat somnas halk ve Malaguzzi
gonullt olarak geceleri ve pazar gunleri bile galak okullarini iga etmglerdir
(Malaguzzi, 1998).

Okullar ile ilgili ilk kivilcim, Villa Cella’ da ¢ckmistir ve sonrasinda en fakir
bdlgelerde bile hepsi aileler tarafindan stlmulan dger okullar acilmgtir. Bu
okullardan bazilari, bir stre sonra kapagtimiama bircgu neredeyse 20 vyil
ayakta kalmayi barmslardir (Malaguzzi, 1998).

Malaguzzi ve arkaddarinin calgmalari sonucunda, belediyeye ait 3-6 ya
cocuklarr icin ilk anaokulu 1963 yilinda, 3 ay -y&s arasi cocuklar icin ilk
anaokulu ise 1971 yilinda acignhr. Bu okullarin agilmasiyla birlikte, Reggio

Emilia kasabasinda pedagojik ve kultirel alt yaplisgneye ve uygulanmaya



baslamistir. Bu gelsim, Reggio Emiliasehri icin yiksek bir dneme sahiptir
(Malaguzzi, 1998; Reggio Children, 2013)

Malaguzzi, kurulan okullarda, birbirlerinden oldakdarkli ancak c¢ok
yuksek cakma istgine sahip, d§linceleri ve enerjileri sinirsiz, farkl kurumlarda
egitim alan @retmenlerle birlikte ¢agmistir. Bu donemde “gocuklara gkin
seylerin sadece cocuklardarngrénilebilecgi” (Malaguzzi, 1998, s. 51) fikri
Malaguzzi ve arkaddari arasinda yaygindarak Reggio Emilia felsefesinin

temelleri atilmaya bdanmstir.

1980 yilina gelindiinde, 3-6 ya ¢ocuklari icin anaokulu sayisi 21'e 3 ay - 3
yas arasl ¢ocuklar icin kgesayisi ise 13’'e yukselgtir (Reggio Children, 1999;
Akt: Thornton ve Brunton, 2005). Reggio Emilia Okublarak gitim 6gretim
yapan Diana Okulu, 1991 yilindéewsweekjazetesinde “Dunyanin en iyi erken
cocukluk kurumu” secilerek taninmayaslaanistir (Thornton ve Brunton, 2005).
1994 yilinda, Loris Malaguzzi’'nin ani 6luminden sowla bugin Reggio Emilia
yaklasimi olarak bildgimiz hareket gefmeye devam etrgiir ve Reggio Emilia
sehri son 20 yildir bir¢cok ki tarafindan erken cocuklukggiminde altin standart

olarak anilmaya gamistir (New, 2007; Thornton ve Brunton, 2010).

1994 wyilinda “Reggio Cocuklar” (Reggio Childrenye “Reggio
Cocuklarinin  Arkadgar” (Friends of Reggio Children) adh kurglar
olusturulmustur (Reggio Children, 2014). Reggio Cocuklari, Reggmilia
yaklasiminda teori ve pragin paylgimina hizmet etmekte ve uluslararasi gah
turlart duzenlemektedir (Gandini, 2002; Thornton gunton, 2010). Bu
kuruluslarda vatanddar, Ggretmenler ve ailelerden alan gondlla Gyeler
bdlgedeki anaokulu ve kyierle is birligi icerisinde cakmalar yuritmektedirler
(Reggio Children, 2014).

1996 yilinda, Eitim Bakanlgl Ggretmen gitimine destek igin, Reggio
Emilia belediyesi ile ankma imzalamgtir (Edwards ve ¢i., 1998). 2004 yilina
gelindiginde, Reggio Emilia’ daki 3-6 yacocuklari i¢in anaokulu sayisi 22’e 3
ay-3 ya arasl cocuklar icin kgesayisi ise 24’e yikselstir (Thornton ve
Brunton, 2005). Bolge ve diinya capinda gekk devam eden yaklana yonelik
2014-2015 gretim yilinda ulailan verilere gore; Reggio Emilia’ da 6400 ¢ocuk

%66.9 katihm oraniyla okul dncesgiem kurumlarina devam etmektedir. 2013-



2014 yilinda Reggio Emilia'da, 48'i belediye tarafan, 18'i devlet tarafindan,
21’i FISM adi verilen kurulg tarafindan, 4’4 6zel olarak yonetilen toplamda 87

adet okul 6ncesigtim kurumu bulunmaktadir (Reggio Children, 2014).
Reggio Emilia yaklasiminin temelleri

Reggio Emilia yaklgmi ortaya ciky oykusu, gitime baks acgisi ve yapilan
calismalar ile bir¢cok yaklgm ve uygulamadan farkhliklar gostermektedir. Regg
Emilia’ da esitim, toplumsal bir aktivite olarak gortulmektediY.etiskinler ve
cocuklar tararak, keifler yaparak kultir paykami yapmaktadirlar (Edwards ve
dig., 1998; inan, 2012a). Ayrica yakian, olisum sartlarina bakildiinda II.
dinya savgndan c¢ikan halkin, c¢ocuklari igin kurduklari hdgah ve
vatandalarin seferberfiinin bir Grind olmytur. Bu baks acisi, Reggio Emilia
yaklasiminin dger yaklgimlardan farkli oldgunun bir gostergesidir irfan,
2012a).

Reggio @itimcileri, cocuklarin potansiyellerini en Ust dyoe
gelistirebilmelerine yardimci olabilmek icin atamalar yaparak, John Dewey,
Jean Piaget, Lev Vygotsky, Maria Montessori, Eriik&on, Bruno Ciari, Henri
Wallon, Edward Chaparade, Ovide Decroly, Anton Mek&o, Pierre Bovet,
Adolfe Ferriere, Urie Brofenbrenner gibi déneminlirbi adamlarinin gtim
fikirlerini yakindan takip edip, kendilerini ve ykkimi gelstirmislerdir
(Edwards, 2009; Malaguzzi, 1998; Thornton ve Bran@005). Bunun yani sira,
Malaguzzi (1998), 1970’ |i yillarda Wilfred Carr,aid Schaffer, Kenneth Kaye,
Jerome Kagan, Howard Gardner gibi psikoloji alaairghlsma yapan bilim
insanlari ile felsefeci David Hawkins ve Serge Mmasci, Charles Morris,
Gregory Bateson, Heinz Von Foerster, Francisco Margibi kuramcilari
dinlediklerini belirtmgtir. Malaguzzi’'nin belirttgi bu kuramcilar arasinda
yaklasimi en cok etkileyenlerin Piaget ve Vygotsky gidusdylenebilir {nan,
2012a). Piaget, cogun bilgisini dg dunya ile etkilgim sirecindeyken
yapilandirdgini  belirtmektedir (Mooney, 2000). Piaget’nin kdel gelsim
kuramina gore, cocuklar belli donemlerden gecmeétérd Bu donemlersu
sekildedir:

e Duyusal motor dénem (0-2 ya

+ Islem o6ncesi dénem (2-7 g



e Somut glemler donemi (7-11 y

* Soyut/Formalglemler donemi (11 yave Uzeri).

Piaget, her cogiun bilissel gelsiminin bu siralamaya goére ilerlegini
belirtmistir. Cocuklarin, bilgiyi 6zimseme, akomodasyon vengkeleme
sureclerine gore yapilandirdiklarini ifade etmi(Fraser ve Gestwicki, 2002).
Reggio gitimcileri, Piaget'nin kuramina gore bilginin yaardirilmasi strecinde
cocuklarin ysadiklan bilssel catgmalarin @renmenin gercekimesindeki
degerini bilmektedirler. @renme surecinde yanan catmalar, cocuklarin
ogrenmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Rankin, 20@ipget'nin kuraminin
Reggio Emilia yaklg@mina olumlu etkilerinin olmasinin yani sira kuray@melik
elestiriler de vardir. Bu elgirilerden biri, slem dncesi donem ¢ogunun soyut
disinemedgi Uzerinedir. Piaget kuraminda, ¢ocuklarin somglgmler donemine
kadar soyut dgilnemedsini belirtmektedir fakat Reggio Emilia gagim
sisteminde, ¢ocuklar @ou yaklgimlar ile okul 6ncesi donemde yagiem oOncesi
donemde soyut dinebilmekte, soyut konularda fikir ydruterek planla
yapabilmektedirleripan, 2012a). Piaget'nin yaklanina yonelik bir dier elatiri
de, cocgun toplumdan izole edildine yoneliktir (Dahlberg ve Moss, 2006).
Dolayisiyla Piaget’nin kuramina yonelik yapilan blsstiriler, Reggio Emilia
yaklasimini  Vygotsky’'nin sosyo-kultirel kuramina yaftiamistir. Nitekim
Malaguzzi (1998), sadece Piaget'nirgileliger kuramcilarindagenme sirecine

yonelik gorilerinden faydalandiklarini belirtgtir.

Cocuklarin @enme sireclerini aciklamada, Vygotsky'nin sosytiikel
kuramindaki 4 6zellik gtimciler icin dnemlidir. Bu 6zelliklerden ilki, gruklarin,
aktif olarak kendi bilgilerini yapilandirmalaridirikincisi, @renme, sosyal
etkilesimden ayri ditinilemez. Cocuklar, akranlari ya d&eti yetgkinler ile bir
arada olarak grenirler. Uglinciisii, cocuklara gerekli destek vétitale, cocuklar
bulundigu donemin gerektirdi becerilerin daha fazlasini yapabilirler. Dérdinci
Ozellik ise, @renmede dilin dnemli olmasidir (Fraser ve Gestwi2gRi02). Reggio
Emilia yaklgiminin temelinde, bu 0Ozelliklerin hepsinin gorilnmés yani sira
yaklasimda, dilin 6nemine daha c¢ok vurgu yapilarak gueuyiz dili oldgu ve

hatta daha fazlasi olgu savunulmaktadir (Dahlberg ve Moss, 2006).



Reggio Emilia yaklasiminin ana prensipleri

Reggio Emilia yaklgminin, kendine 06zgl kavramlari vardir, bu
kavramlarin aciklanmasi yaklani daha kolay anlamaya yardimci olabilir. Bir
bitin olarak dgiintldigiinde yaklaim 6 ana prensip cercevesinde aciklanabilir.

Bunlar:

« Cocukimaji

« Ogretmen

* Cevre

« lliskiler veisbirligi
e Proje

» Dokiumantasyon
Cocuk imaji

Dunyada bir¢cok erken cocuklukgigmcisine ilham kayng olan Reggio
Emilia yaklgimini 6zel kilan bircok faktérden biri, onun ¢c@euve cocgun
0grenme ortamina yani sosyal/duygusal ve fizikselrggne verdii degerdir
(inan, 2012a). Bitiin deneyimlerin giknoktasinda, c¢ocuk imajinin roli
vurgulanmaktadir (Rinaldi, 2006).

Reggio Emilia okullarinin anahtar prensiplerindensb cocygun pozitif
imajidir (Dodd Nufrio, 2011). Bu kapsamda, ¢pen merakli, aktif, sorgulayan,
cesitli yollar kullanarak kendini ifade eden, akranida ve dger insanlarla
isbirligi  yapan, guclt, ilgili ve dgustan @&renmeye istekli oldgu
disunulmektedir (Cadwell, 2011; Dahlberg, 2000; Gandi®002; Kim ve
Darling, 2009; Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 2006; Tihimm ve Brunton, 2010).

Malaguzzi(1998), cocuklarin diince ve duygularini ifade etmek icin ¢ok
sayida dil kullanmalarinfCocugun 100 Dili” olarak ifade etmgtir. Bu baksg
acisina paralel olarak Reggio Emilia okullarindaugdarin kendilerini farkli
“dil’lerle ifade edebilmeleri i¢in ¢cok ¢#li materyaller ve etkileyici bir fiziksel
ortam bulunmaktadir (Kang, 2007; Kayran, 2012). &dalzzi’'nin ¢ocgun 100
dilini asagidakisiirle ifade etmektedir:



Cocuk

Yz dilden olgur.

Cocugun

Yuz dili vardir

Yuz eli

Yiiz fikri

YUz ¢eit distinme bigimi

YUz ¢eit oynama, kongma

YUz ¢sit dinleme yolu

YUz ¢cesit sevme

Yz eslencesi

Sarki sdyleme, anlama
Kesfetmek icin yliz diinyasi

Icat etmek icin yiiz diinyasi
Hayal etmek icin yliz dinyasi
Cocusun yuz dili vardir (ylz, yuz, yiz ve daha fazlasi)
Fakat onlar doksan dokuzunu cajlar.
Okul ve kultar

BagsI vUcuttan ayirmy.

Onlar cocga dediler ki:

Dislin ama elsiz

Yap ama bgsiz

Dinle ama kongma

Zevk almadan anla.

Sev ve hayret et

Sadece bayramlarda.

Onlar cocga dediler ki:

Ama sadece oradaki diinyayisfe.
Ve yuzlercesinden

Doksan dokuzunu caldilar.



Onlar ¢cocga dediler ki:

Is ve oyun

Gercgek ve fantezi

Bilim ve hayal

GOk ve yer

Gercgek ve hayal

Oyle seylerdir ki

Birbirleriyle beraber olamaz

Ve boylece onlar cog@a dediler ki:
Yuzlercesi yok

Cocuk cevap verdi:
Yaniliyorsunuz, yizlercesi var hem de burada!

(Malaguzzi, 2000 Aktinan, 2012a s.20).

Ogretmenin roli

Reggio Emilia okullarinda sinif goetmenleri, takim halinde
calismaktadirlar. Her sinifta sg¢ statide 2 @retmen bulunur. Okullarda
Ogretmenler arasinda hiyesaryoktur (Malaguzzi, 1998). Edwards (1998), bir
erken cocukluk gretmeninin gorevlerinin 6nemli boyutlarigu sekilde ifade

etmektedir:

» “Cocuklarin bilgsel, sosyal, fiziksel ve duygusal alanlardaemmelerini
destekleme

e Sinifi yénetme

* Cevreyi hazirlama

» Bakim ve rehberlik sgama

« Onemli destek gruplari ile etkifien kurma (aileler, § arkadalari,
yoneticiler ve halk)

* Mesleki gelsim icin ¢alsma” (s. 180).

Reggio Emilia okullarinda sinif goetmenleri, atelierista (atolye
ogretmenleri) ve pedagogista gigm uzmanlar) olarak kurulan tcayakh bir
sistem vardir. @etmenler icin gitim yili 24 Agustos-13 Temmuz arasidir.

Kreslerde (infant- toddler centers) galn @Gretmenler, haftada 31 saat ¢cocuklarla
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5 saat dier calgmalar (mesleki gejim, planlama, materyal hazirlama, yénetim,
ailelerle toplanti ve der toplantilar vb.) icin olmak (lzere toplam 36 saat
calismaktadirlar. Anaokullarinda (preschools) gah Gretmenler, haftada 30 saat
cocuklarla 6 saat ger calsmalar (mesleki gedim, planlama, materyal hazirlama,
yonetim, ailelerle toplanti ve ger toplantilar vb.) icin olmak tzere toplam 36 saat
calismaktadirlar (Guidici, Rinaldi ve Krechevsky, 2001).

Mesleki gelsim, Reggio Emilia okullarinda olduk¢ca 6nem veriléir
konudur Gahin, 2013). @retmenler, atelierista ve pedagogista diizenli g
yaparlar. @retmenler, bu toplantilara istekle katilaraklagan, devam eden ya
da biten projeler hakkinda ve surecin devamindarnepilabilecgi ile ilgili fikir
alisverisinde bulunurlar. @retmenlerin bu cayma tarzini grendikleri Kii
hareketin asil kurucusu olan Loris Malaguzzi'diraf@ell, 2011). Malaguzzi

(1998), hizmet ici gitime ¢ok 6bnem verdini belirtmistir.

Ogretmenin siniftaki konumunu ve roliini gcocuk imaglitlemektedir.
Ogretmenlerin, cocuklaringienme sirecinde oldukca 6nemli rolleri vardmaf,
2012a). Mooney (2000), Vygotsky'nin Potansiyel @eli Araligi’nin 6gretmenin
roltine iliskin bilgi verdigini belirtmistir. Vygotsky'ye gore @retmenler,
cocuklarin ne bildiklerini bilmeli ve gerekli rehthgi yaparak cocuklarin
yapamayacaklarini yapabilmeleri icin glo zamanda, onlarin kapasitelerini
zorlamalidir. D@ru zaman olarak ifade edilen durumda, 6nemli olarktan
cocuklarin ilgi ve merak duyarak hazir olmalarndpocuklar @retmenleri ile
birlikte fikir aligverisi yaparak, kongarak, tartgarak ve bazen de cgnalar
yasayarak @renirler (nan, 2012a). @retmenin roli, c¢ok yonli, dinamik,
cocuzun ihtiyaclarina gore dggsen bir yapidadir (Edwards, 201dhan, (2007)

Reggio Emilia @retmenlerinin dgisen rollerinisu sekilde siniflandirmstir:

» “Dinleyici ve gbzlemci”
« “Ogrenci”

» “Arastirmacl”

* “Yardimci ve rehber”

* “Provokator”

Dinleyici ve g0zlemci rolinde, getmenler cocuklari yakindan

gozlemlemekte ve dinlemektedirler. Dinleme, Regg#petmenleri icin siradan



bir kelime degil olduk¢ca derin anlami olan aktif bir eylemdir (Ridi, 2006).
Dinleme, “cocuklara dikkatini vererek, gozlemi kaywhe, daha sonra glurulan
dokiimanlari cocuklar ve aileler ile birlikte yaml&arar verme sureci igin bir
temel olarak kullanmadir’(Edwards, 1998, s.181).

Ogrenci roliinde, cocuk gibi gietmen de, @tim surecinde yeni birgok
bilgiyi 6grenir. Gsretmen hereyi bilen ve uzman roliinden cikigrenciler ile

birlikte kendisi de argiran ve @renen konumundadiir(an, 2012a).

Arastirmaci rolinde, gretmenler cocuklarin ilgi ve incelemelerini
kesfetmek ve gelecekteki olasi etkinlikleri planlamagin gorduklerini ve
yaptiklari dokimantasyonlari kullanirlar (StrongI&@n ve Ellis, 2007). er
ogretmenlerle birlikte cajirlar ve cocuklarin kdetmelerini sglamak icin

pedagogista 6ndeginde aratirmalar yaparlar (New, 1993).

Yardimci ve rehber rolindegéetmenler, cocuklari dinleyerek, cocuk ile
isbirligi icerisinde cakilacak ortamlar olgtururlar (Wexler, 2004). gretmen,
bilgiye sahip olan ki olarak deil bilginin olusturulmasinda ¢ogiun yaninda

olarak ona destek ve rehber olan arkadéFraser ve Getswicki, 2002).

Provokator rolunde, getmenler cocuklarin genme yollarini
bulabilmeleri, problemi c¢c6zmeleri ve ginmeleri icin onlari tgvik ederler
(Hendrick, 2004).

Reggio Emilia Yaklaami’nda “Cocigun 100 dili” metaforuna gore cocuklar
kendilerini ve @&rendiklerini resim, ¢izim, kil, resim, dans vb. gganatin ¢gtli
kollariyla ifade ederler ifan, 2012a; Malaguzzi, 1998). Reggio Emilia
okullarinda sanat camalarinin ygunlugu dolayisiyla Reggio Emilia okullar
sanat okullar olarak dguandlebilmektedir. Fakat sanat, cocuklargrendiklerini
ve kefettiklerini bir dil olarak ifade etmelerinde kuldmaktadir. Sanat bir ders,
bir disiplin olarak dguntulmemelidir (Edwards ve gl 1998). Reggio Emilia
okullarinda, @retmenlerin yaninda atelierista ve pedagogista waelilen
ogretmenler vardir (Edwards vegdi 1998).

Atelierista (atblye gretmeni), sanat alanindgigm almistir (Vecchi, 1998)
ve sanat pretmeni olarak okullarda cair. Ancak geleneksel sanat
ogretmenlerinden farkl bir roldedidir{an, 2012b). Atelierista okulun icerisindeki

Atelier adi verilen atblyelerde gdi yontem ve teknikleri kullanarak cocuklarin
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kendilerini ifade etmelerini gar (inan, 2012a). Genellikle her okulda 1 tane
atelierista bulunur ve tim cocuklarla ginin beHdmanlarinda atblyede proje

calismalarini yaratdr.

Reggio Emilia okullarinda Pedagogista olarak adlalath Pedagoji ya da
psikoloji alaninda Universite mezunu olan prograoorkinatorleri goérevlidir
(Guidici ve dg., 2001). Pedagogistalar gigm uzmanlari) ¢ocuk @tim ve
gelisim uzmani olarak @tim ve gelsim alanindaki yeni teorileri @etmenlerle
paylasirlar (inan, 2012b), belediye, okul veger okullar arasindaki kgantiyi
kurarlar, haftanin belli giinlerinde kendi sorumfidnda olan okullara giderler.
Ogretmenlere gitimler verirler, gelsmekte olan ya da devam eden projelerle ve
cocuklarin gekimleri ile ilgilenirler (Cadwell, 2011; Filippini1998).

Cevre

Reggio Emilia yaklggminda iyi bir cevre diizenlemesi, Ugunci kirgimen
olarak gorev yapmaktadir, bu nedenle okul ortardulga 6nemli gérilmektedir
(Fraser, Getswicki, 2002; New, 2007; Strong WilsenEllis, 2007). Malaguzzi
(1998), cevrenin kBamsizlgl destekleyen, harekete veskilere maksimum
dizeyde izin veren bir yapida olmasi gerghkii belirtmektedir. Reggio Emilia
okullarinin  fiziksel c¢evre dizenlemesi 6 temel sitice cercevesinde
olusturulmustur. Bunlar; estetik, etkin g@enme, gbirligi, seffaflik, dis dinyayi

yansitma, esneklik, ki ve kagilikl olmadir (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Estetiklik, ¢cevrenin mimariye onem verilerek dizsmhesi ve uyumun
dikkate alinmasiyla ganmaktadir (Gandini, 1998). Ayrica estetik angayi
yaklasimin her yoninde kendini gostermektedir. Cocuklaeddetik anlawin
gelistiriimesi gerektgi dustincesi ve onlarin en iyiyi hak ettiklerine yoneiitanc
Reggio Emilia gretmenlerinin glizel ve etkili bir cevre gturma cabalarina katki

salamistir (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Cevre, etkin grenmeyi ve cocuklarinsibirligi icerisinde cakmalarini
gerceklgtirebilmek icin titizlikle dizenlenir. Bu diiince ayni zamanda ¢giu
duyulan derin saygl ve cocuk imajinin altini damgktedir. Etkin grenmenin
gerceklemesi igin cevre, gocuklarn gek edecek ve provoke edecslekilde
bircok secenek ve materyal sunularak hazirlanmgkdaser ve Gestwicki, 2002).
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Seffaflik, Reggio Emilia okullarinda birgoksekilde gorilmektedir.
Okullardaki ik oyunlari, gung isigl, yansitici materyaller, aynalar, acik raflar,
duvarlarin en az dizeyde kullaningeffafligi arttirmaktadir. Seffaflik, ayni
zamanda ailelerin ve ziyaretcilerin okulda nelexpobittigini gérebilmeleri icin
kullanilan bir metafordur. Bu kapsamdakiffaflik, dokimantasyonlar ve gdsteri
panolari ile splanmaktadir (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Reggio Emilia @retmenleri, sinifa materyalleri yegtemede ve ortami
dizenlemede esnek davranirlar. Hicbir materyalin degismez dgildir Bu
nedenle, ¢ocuklarin ilgilerine gore fiziksel cewwesisikliklere aciktir ve ihtiyaca
goresekillenmektedir (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Dis dinyanin okula yansitilmasi, ghwla bulunan ya da kultirde var olan
gercek materyallerin kullaniimasiyla gsanmaktadir (Fraser ve Gestwicki,
2002).Yani dgal ve gercek materyaller ile ¢cocuklar gercek demési elde
ederek dy dunyay! yagamaktadirlar.

Reggio Emilia okullarinda ortamda bulunan mategyalbelli bir iligki
cercevesinde yergrilir. Malaguzzi, materyallerin ikki icinde yerlatiriimesini
pazar tezgahi ve ngieri benzetmesiyle aciklagtr. Cocuklarin mgteri gibi
pazar tezgahinda sergilenen materyallerden ilgilercekenleri secerek
calismalarini yaptiklarini ifade etgtir (Gandini, 1998). Reggio Emilia yaklani,
cocuk ve cevre arasindaki kdukli etkilesime de vurgu yaparak, ¢evrenin icinde
yasayan insanlari kardikli olarak etkileyen ve onlardan etkilenen bapyya sahip
oldugunu savunmaktadir (Fraser ve Gestwicki, 2002; Morrj 2004).

Reggio Emilia okullarinda insanlari iceri girmelgg oyun oynamalari icin
ceken samimi bir atmosfer vardir(Aslan, 2005; Bén2€01). Cocuklar okula
girdikleri andan itibaren evlerindeymnigibi hissetsinler diye diml ev ortami
havasi verilmeye ¢ghlimistir. Okul, ¢ocuk icin bir ev, ailesi de o evin liyesi
olarak kabul edilmitir (Oztiirk, 2006). Okullarin i¢i ilik ve sakindirOkul
genelinde cam, ahp d@emeler ve mat renkler kullanilgtir. MUmkin
oldugunca c¢ok pencere ile ortamin ferah ve havadar olsgianmstir (Bennet,
2001). Ayrica her okulda @aya verilen 6neme paralel olarak siniflarda, beklem
salonlarinda, koridorlarda, mutfakta, piazzada, glersalonunda gercek bitki ve
cicekler bulunmaktadir (Aslan, 2005; Bennet, 20@iniflarda ve koridorlarda
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okulun sevimli gérinmesi icgin goetmenler tarafindan yapilgicalsmalarin
yerine, buytk kartonlarda neredeyse tim duvarlapld&yan dokimantasyon
belgeleri vardir. Bu dokiimantasyon belgelerindeuktarin calsmalari, @renme
sureclerine ikkin yazili notlar, fotgraflar, devam eden bir projenin gétn streci
gibi ¢cocuklarin aktif olarak icinde yer aldiklaralgmalar mevcuttur (Turner ve
Krechevsky, 2003).

Siniflar c¢ocuklarin yalniz ya da grup olarak dikkatalsabilecekleri
aydinhk alanlardir ve kisitlayici gddir. Ayni zamanda siniflar okulun tim
yonleri ile birlikte timsehri de yansitmaktadir. Her sinifta cocuklarin ssala
calismalarini yapabilecekleri, zengin materyaller sunutaini-atelier adi verilen
mini atolyeler mevcuttur (Bennet,2001; Gandini,1p9Biniflarda 6zellikle acgik
uclu, dgal, gercek ve formunu dstirebilen materyaller kullanilmaktadir (Fraser
ve Gestwicki, 2002). Plastik oyuncaklar yerinesah oyuncaklar ve bloklar
vardir. Tum materyaller d@l, gercek ve geri doégim malzemelerinden
olusmaktadir. (Bennet, 2001).

Nutbrown ve Abbott (2001), Reggio Emilia okullannayirt edici 6zelki
olarak piazza ve atelier adi verilen 6zel alan lal@n vurgu yapnslardir.
Okullarda bulunan piazza tum siniflarin agildcocuklarin bir arada ¢amalar
yapabildgi ortak bir meydandir. Piazzalar ggniisikli bir alan olarak
dizenlenmgtir. Cocuklarin gun icinde bir araya geidioyunlar oynadil,
sosyallgtigi, toplantilar yaptl alan olarak okulun kalbi olarak nitelendirilir
Atolye (Atelier) ise, atelierista ©Ondeginde c¢ocuklarin 100 dilini ifade
etmelerinde, proje cammalarini yluratmelerinde yaratici bir ¢ide alani olarak

kullaniimaktadir (Thornton ve Brunton, 2005).

Siniflarda ve atélyelerde, renkli, keceli, uclaarkii kalinlikta kalemler,
pastel boyalar, renkli murekkepler, parlakgitéar, teller, iplik ve kurdeleler,
dokuma tezgahlari, blyukselerin icinde boyalar, gé ¢ssit firgalar, her renk ve
boyda,seffaf ve yariseffaf k&sitlar, pullar, akap, karton, kiiciik ayna parcalari,
renkli cam ya da deniz kabuklari, yapraklar, koklalg gzac dallari, kurutulmg
cicekler bulunmaktadir (Bennet, 2001; Thornton veron, 2005). Kil, gamur
gibi malzemelerde atdlyelerde en c¢ok kullanilan zealelerdir. Sulu boyalar,
kuru boyalar, tel, dokuma, @dal materyaller, karton ve Eké&tan maketler

sayesinde cocuklar oyun oynarken ayni zamanda deleserek
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ogrenmektedirler. Materyallerin birga Reggio Cocuklari tarafindan yonetilen ve
“ReMida” adi verilen geri dongiim merkezinden gganmaktadir. ReMida geri
donsim merkezindeki materyaller, cevredeki fabrika veurukuslarin
kullanmadgl ve ba&isladigi malzemelerden ofmmaktadir (Thornton ve Brunton,
2005). Bu malzemelerin bmda elektronik alet parcalari, tekerler, borular,
sungerler, kopukler, kapaklar, baliglar, elektrik sipurgesi gelmektedir (Kang,
2007).

Reggio Emilia okullarinda bahceler de oldukca @egkicidir. Bahcgelerde, su
oyun alanlarindan, tirmanma tepelerine, aileleaftadan dikilen gaclardan
olusan labirentlerden, piknik masalarina kadar cokiticealanlar mevcuttur
(Bennet,2001).

Niskiler ve isbirli gi

Malaguzzi'ye gore (1998)iliskiler, Reggio Emilia gitim sisteminin temel
baglayici boyutudur” (s. 68). gtim planlamasina ¢ocuklar, aileler vgrétmenler
katillirlar bu ylzden yakfam iliski odakhdir (Mesher ve Amoriggi, 2001).
Iliskiler ve ikbirligi, cocuk aile ve @retmenler (ggeninde ve yakimin
merkezindedir. Yakkam, her cocgun diger ¢ocuklarla ve gretmenler ile ilski
kurmasi, ailelerin kendi aralarinda vgrétmenler ile gretmenlerin de ¢ocuklarla
ve kendi aralarinda kahkh ili skilerini harekete gecirmesi ve desteklemesi

Uzerine odaklanmaktadir (Edwards, 2003; Fraseresvdcki, 2002; Thornton ve
Brunton, 2010).

Ogretmenler

Sekil 1. liskiler ve isbirligi.
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Aileler, Reggio Emilia yaklgminin ©6nemli bir bilgeni olarak
gorulmektedir. Aile katilmi gunlik etkigenler, okulda cakma, eitimsel
amaclar ve psikolojik olaylar hakkinda tamialar yapma, 6zel gin kutlamalari
gibi dezisik formlarda gerceklgiriimektedir (Fu, Stremmel ve Hill, 2002). Ayrica
yonetim sisteminde gietmenler, aileler ve toplum dyelerinin yer gdibir
dansma kurulu (advisory council) bulunmaktadir. Bu dama kurullari her
okulda iki yilda bir secilmektedirler. Kurul, ailatihiminin arttiriimasi, ailelerin
cesitli ihtiyaclarina yonelik toplantilar yapma ya dakulun ihtiyaclarinin
giderilmesi gibi konular Uzerinde cginalar yaparlar (Spaggiari, 1998). Reggio
Emilia yaklgimindaki iligkiler sayesinde aileler ¢ocuklarinin neler ygpidan

haberdar olmaktadirlar (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Iliskiler ve ibirligi, cocuklarin kendi aralarinda kiiciik grup galalarinda,
cocuklarin  @retmenle ve cevreyle etkiieminde, @&retmenlerin dier
Ogretmenlerle ailelerle ve toplumun gér Uyeleriyle etkilgimlerinde yani

egitimin her aninda gorulebilmektedir.
Proje

Reggio Emilia Yaklamrnda eitim, Italyanca bir terim olan
“progettazione” adi verilen esnek bir planlamangkim oldwu, cocuklarin,
ogretmenlerin, ailelerin ve toplum Uyelerinin aktifatdimlari ile gerceklgen

projelere dayanmaktadir (Rinaldi, 1998).

Dizayn etmek, planlamak, gozden gecirmek ve progitenek anlamlarina
gelen “progettazione”, italyanca bir fiil olan progettare’den tiiregti.
Progettazione, onceden hazirlagnprogram, gamalar vb. anlamina gelen
Programmazione’nin kauti olarak kullanilir. Progettazione, kurulgnbipotezlere
ulasmak icin kullanilan esnek bir yapiyi ifade ederkenlanilir (Gandini, Hill,
Cadwell ve Schwall, 2005). Bu anlagi gore @retmenler cocuklarin ilgi ve
meraklari d@rultusunda gitime yon vermektedirler (Panel, 2007) Bu durumda
program kendiginden gelmektedir. Kendilginden gelgen program, proje
tabanh gitim sdrecleri icin siklikla kullaniimaktadir, burggramin en énemli
Ozelligi cocuklarin merakina, ilgisine ve sirecin durumgideae dgisebilmesidir
(Kashin, 2007).

15



Reggio Emilia okullarinda program, cocuklarirsfieéme sireclerini ele alan
proje calgmalarina odaklanmaktadir (Temel, Kurtugnwe Dereli, 2014).
Projeler, cocuklarin deneyimleyerek bilgilerini yiamdirmalarina imkan verir
(Gandini, 2004). Bir okul 6ncesigtetmeni proje ile ilgilisunlari belirtmektedir:
“Cocuklar ile proje ¢cabmasi yapmay! seviyorum. Cunki onlar kendi bilgler
yapilandirirken izlemenin olduk¢ca heyecan vericdugunu digtnidyorum.
Cocuklarin § vyaparken ve grenirken yaadiklari heyecani godrmekten
hoglaniyorum. Bence cocuklarin ggini icin en iyi yol proje yapmak (Helm ve
Katz, 2001).

Projeler, cocuklarin ¢éli kavramlar, ilgiler ve fikirler hakkinda
derinlemesine agairmalar yapmalariyla olmaktadir (Panel, 2007). Cocuklar
ilgilerine gore bazen kisa sireli bazen uzun sipsadijelerde capmaya tgvik
edilirler. Zaman cocuklarin kendi hizina gore Wetiir. Projeler, ¢ocuklarin
O0grenmeye kan meraklarinin artmasina, at@amalarinin derinlgmesine ve
sorular geftirmelerine imkan s#ar (New,1990; Akt: Mesher ve Amoriggi,
2001). Projeler, hipotezler cfiwrma, goézlemler, tahminler, yorumlar, ¢ikarim
yapma, plan yapma ve biutiinindesarma yapmayi iceren bir surectir (Hewett,
2001). Cocuklar, projede atamaci gibi cakirlar ve bilimsel stire¢ becerilerini
kullanirlar nan, Trundle ve Kantor, 2010). Projeler, haftalamgarca ya da
batin yil boyunca surebilir (Bennet, 2001).Cocuklayaptg! projeler aileler ve
toplum tarafindan yani algilanarak bu okullarin sanat okullari aidu
disunulebilir. Ancak sanat bu okullarin amacigiiégir (Rabitti, 1994; Akt:
Kalip¢i, 2008). Sanat, cogun @srenme slrecinde kendini ifade edebilmesini

sgilayan bir arac¢ olarak kullaniimaktadir.
Doklimantasyon

Reggio Emilia okullarindagtim strecinde dokiimantasyon dnemli bir yer
tutar. Rinaldi (1994), dokiimantasyosiyle tanimlamaktadir:

Dokimantasyon, sinifta yapilanlar ile ilgili kante nesne toplama sirecidir.
Dokiimantasyon, sadece bu kanitin ve nesnelerimrio@ sireci d#l ayni zamanda
bunlarin fiziksel bir koleksiyonu ve gocuklarigrénmelerinin ¢ocuklara,gdetmenlere,
ailelere ve ziyaretcilere sunumudur.gBi bir deysle, cocuklarin grenimlerini dger
cocuklara ailelere ve goetmenlere dokimantasyon panelleri, videolar, simetatan

slayt gdsterileri gibi yollarla gostermektir (Akt/urm, 2005, s. 98).
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Dokimantasyon, hem go6zlemi hem yorumlamayi icerandbngidur.
Gozlem, sadece bakmak ve gormekten ¢ok daha fdulaginlemeyi ve duygusal
farkindalg! icerir (Rinaldi, 2000; Akt: Thornton ve Bruntor2005). Reggio
Emilia Yaklssiminda dokimantasyon, cocuklarin gunlikenme sirecinin bir
bilesenidir ve gocuklar ile gretmenlerin, hikayelerini anlatmanin bir yolu olara
gorilur (Dahlberg, 2000; Schroeder Yu, 2008gan (2012a), dokiimantasyonun,
ogretmenler tarafindan sirecin sonundagildestiregc boyunca hazirlargini,
cocyzun meraki ve grenme ihtiyaci kadar,detmenin de kafasinda cevaplamak

istedigi bircok sorunun cevabini bulmasina yardimgettibelirtmistir.

Doklumantasyon araciiyla, cocuklarin dgiinceleri, @renme deneyimleri,
ilgileri fotograflar, ses kayitlari, videolar ve anekdotlar yddukaydedilmektedir
(Kinney ve Wharton, 2008; Thornton ve Brunton, 200%gretmenler
dokimantasyonu gunlik ya da haftaligrétmen toplantilarinda yol gosterici
olarak kullanirlar (Schroeder Yu, 2008).

Dokimantasyon cocuklar, aileler vgrétmenler arasinda ilgiini saslar.
Cocuklarin bilgi ve becerilerini ortaya cikarir &k asil 6nemli olan,
derinlemesine yapilan bir dokimantasyonun ¢ocuklérenme sertvenini ve
ogrenirken gectikleri surecleri gostermesidir (Bul@®10; Thornton ve Brunton,
2005). Ayrica “Dokimantasyon olarak saklanan gecmiojeler, gelecekte
yapilacak projelere fikir verebilir, daha ggmlis projelerin daha derinlemesine

calismalarin ortaya ¢ikmasinigar” (Inan, 2012a, s. 35).

Schroeder Yu (2008), dokimantasyonun Reggio Emdiaullarinda

kullanim amaclaringu sekilde siralantir:

« Ogrenmeyi gorunir kilmak
* Olasi ¢algmalari planlamak
« Ogrenmenin duygusal yonlerini gostermek

» Mesleki gelsimi sagzlamak
Reggio Emilia okullarinda isleyis ve genel yapi

Reggio Emilia’da okullar y@ gruplarina gore ayrilarak, kter (infant-
toddler centers) 0-3 yaarasl, anaokullarl (preschools) 3-6 yaas! ve 0-6 ya

grubunun hepsini bulunduran anaokullari olarak kgmghriimstir. Bu okullar
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devlet (state), belediye (municipality), 0zel (jai®) ve cgtli kuruluslar (FISM,
Agora vb.) tarafindan yonetilip, desteklenmektéBieggio Cildren, 2013).

Reggio Emilia okullarindagdtim yili bir eylilde balayip otuz haziranda
bitmektedir. Yilbainda iki hafta ve paskalya tatilinde de bir ha#tl blmaktadir.
Yaz tatilinde gitim veren ¢eitli okul dncesi kurumlari da mevcuttur. Okullar
pazartesi cuma gunleri arasinda tam gun ve yarimajgrak iki tirde faaliyet
gostermektedirler. Tam gtin 08:00 ile 16:00 arasayglk olup ebeveynleri ¢cain
cocuklar icin 18:20'ye kadar noébetcgrétmen ile yarim gtn 08:00 ile 13:00
arasinda aclk olmaktadir (Guidici vegdi2001).

Okullara kayit olmak isteyen cocuklar siraya kopuhelli bir puanlama
sistemine gbre sirayla alinmaktadir, bdylece hercugm aitli gi
gozetilebilmektedir. Bunun yani sirasgé 6zel durumu olan cocuklara okula

kayit sirasinda 6ncelik verilmektedir (Cadwell, 20Gandini, 2002).

Okulda genel olarak bir gun cocuklarin saat 07:3@0 arasinda
gelmesiyle bglamaktadir. Saat 09:00-11:30 arasi kiguk ya da bigraplarla
proje calgmalarina y@unlasiimaktadir. Saat 11:30’da bir araya gelip sabah
deneyimleri paylgildiktan sonra gle yemei saati gelmektedir. Saat 13:00’ten
sonra @leden sonraki calmalar yapilarak 15:30° da gin tamamlanmaktadir
(Thornton ve Brunton, 2010).

Reggio Emilia yaklasimina uluslararasi ilgi

1980 yilinda Reggio Emilia'da goetmenleri, @itim calisanlarini ve
argtirmacilari bir araya getiren Ulusal Erken Cocukldkastirma Grubu
(National Early Education Research Group) kurufmuve ayni yil When the
Eye Jumps Over the Wall adiyla kreve anaokullarindaki c¢ocuklarin
calismalarindan olgan sergi kurulmgtur. Bu serginin ertesi yil Stockholm’e
gitmesi yaklaima yonelik uluslararasi ilginin buyimesine etkmatir. 1987
yilina gelindginde sergi yeniden tasarlanarak Cocuklarin 100at#irak diinyada
bircok Ulkede duzenlenstir (Filippini ve Vecchi 1997; Akt: Thornton ve
Brunton, 2005). Reggio Emilia yaklanina 1979 yilinda ilk ilgi gosteren Ulke
Isve¢ olmytur. isveg’'ten sonra Kiiba, Bulgaristaispanya, Japonydsvicre ve
Fransa gibi ulkeler Reggio Emilia'ya temsilci gorelek yaklaima ilgi
gostermglerdir (Thornton ve Brunton, 2005).
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1991 yilinda Amerikan dergisi Newsweek’in Reggio ikaida bulunan
Diana okulunu en yenilik¢i okul olarak adlandirnyei birlikte Amerika ve
sonrasinda @er ulkeler arasinda yakian hizla ilgi gormeye devam etstir.
1994 yilinda dier Ulkelerle etkilgimi saslamak ve gitimler vermek amaciyla
“Reggio Cocuklar” (Reggio Children) adinda bir élug olusturulmustur. Reggio
Cocuklari, uluslararasi ggimcilerin ilgi ve sorularini yanitlamak amaciyla
calismalarina devam etmektedir. (Thornton ve BruntorQ5302006 yilinda ise
Loris Malaguzzi Uluslararasi Merkezi (Loris Malaguznternational Center)
aclimstir. Merkezde Reggio Emilia yalkdanina iliskin egitimlerin verildigi
konferans salonlari, kitapevi, dokiimantasyon gére arsstirma merkezi, video
merkezi, $ik atolyesi, restoran, kafeterya ve sergi salonurbuaktadir (Reggio
Children, 2014).

2014 wyili verilerine gore dinyada 115 farkh Ulkeedgio Emilia
yaklasimiyla ilgilenmektedir (Reggio Children, 2014). Rikelere ilskin sekil

asagida verilmitir.

Sekil 2. Reggio Emilia yakkamina yodnelik uluslararasi ilgi (Reggio Children,
2014).

Problem Durumu

Bireyin gelsimi ve 6grenmesi igin en 6nemli yillar olarak kabul edildtub
Oncesi doneme ilgi giderek artmaktad$aliin, 2013). Artan bu ilgiye paralel
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olarak cocuklarin @timi ve Ogrenmesi konusunda yapilan galalarda hiz ve

Onem kazanmaktadir.
Inan’a (2012a) gore;

Bilgi, bilginin nasil olytugu ve bilginin varlg! ile ilgili paradigmalarin dgistigi 21.
ylzyilda, erken ¢ocukluk dénemine ve bu donemdaeveesitime yonelik fikirlerde de
degismeler ve gelimeler olmytur. Pozitivizmin getirdii mutlak gercekcilin yerini,
post pozitivizmle ¢gul gerceklik almgtir. Post pozitivizmden sonra kamiza c¢ikan
yorumcul yaklaimlar da, aslinda bilginin bizim yorumlarimizin yasantilarimizin bir
arind oldgunu vurgulamaktadir. Bitin bu paradigmalardaki kakam “Erken
cocukluk donemi gtimi nasil olmalidir?” sorusunun cevabini berabeei
getirmektedir. Bitim dinyasinda paradigmalardaki bugémler, erken c¢ocukluk
bakim ve gitiminde genel gecer tek @wlarin yerini, toplumlarin kendilerine has
egitim ve bakim hizmeti tasarlamasini ve uygulamasiesteklemitir. Ayrica, tiim
dinyada genel gecer bir program hazirlamasmcaiarinin yerini yav@ yava erken
cocukluk bakimi ve @timi konusunda “yaklamlar’ in ve esnekfiin aldgl
gorulmektedir. Yani belli ilkeler cercevesinde pranin hazirlanmasi yine programi

uygulayacak toplulga birakilmalidir (s. 1).

Yasanan bu dgsimlere paralel olarak cocuklaringigmi ve ogrenmesi
konusunda dinyada farkli zamanlardaitgeegitim yaklasimlari ortaya ¢iknsgtir.
(Ornezin Montessori, High scope, Waldorf, Bank Streetg@te Emilia vb.) Bu
egitim yaklasimlarindan biri olan Reggio Emilia yaklani, cocuklarin merakli,
yaratici, yeterli, gbirlikci ve problem ¢dzebilen bireyler olarak gatgi cocuk
imajindan yola ¢ikilarak cocuklargiem verilmesi gerekgini savunan ¢gdas
bir erken cocukluk yakkamidir (Cadwell, 2011; Edwards vegdi 1998). Ayrica
Reggio Emilia yaklgminin @retmen rolleri, cevrenin dizenlenmesi, ¢ocuklarin
derinlemesine agfirmalar yapmalari, ailelerin ve toplumun etkin ikati gibi
diger yaklgimlardan farkhliklari ile okul 6ncesiggimi alanina pek ¢ok katkida

bulundwgu soylenebilir.

Okul 6ncesi donem cocuklarinin, toplum icinde, topln dger Gyeleriyle
birlikte dgrenebilecgini savunan ve cocuklari biBel, fiziksel, duygusal olarak
aktif tutmay1 baaran Reggio Emilia yak§ami son yillarda uluslararasi dizeyde
ilgi odagl olmaya bglamistir (inan, 2012a). Reggio Emilia yakieni, dgsrudan
uygulanabilecek paket bir programgddir (Edwards, 2009inan, 2009). Cier
ulkeler bu vyaklamdan ancak esinlenerek uyarlama gablari

yapabilmektedirler. Literatlr taramas! yapiidda Reggio Emilia yakkamini
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bircok Ulkede argirmacilarin incelegii veya bu yaklgmi kendi Ulkelerine
uyarlama cabdmalan yaptiklari gorilmektedir (Finegan, 2001; Kua Darling,
2009; Nelson, 2000; New, 2007; Oztirk, 2006; Siage2003). Turkiye'de
bakildginda bazi okul 6ncesiggim kurumlarinin yaklsamdan esinlenmeye
yonelik calsmalar yaptiklari soOylenebilir. Camalar konu bakimindan
incelendginde Reggio Emilia yakkamini uygulamaya yonelikgetmen, veli ve
yonetici gorglerinin alindgl, cesitli Glkelerin yaklggimi uygulama deneyimleri ve
uygulayici  olarak gretmenlerin  gorglerinin  incelendgi  belirlenmistir
(Baldacchino, 2011; Dang, 2011; Edwards, 1998; ldedg015; Nguyen, 2010).
Bu noktadan hareketle Turkiye’de Reggio Emilia geikhi deneyimlerine ikkin
ogretmenlerin gorglerinin ne oldgunun bilinmemesi bu agarmanin yapilmasini

gerekli kilmstir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cocuklar dinyaya geldiklerinde gienmek icin dgal esilimlere ve
donanimlara sahiptirler. Cocuklar, bu gdb ezilimlerini c¢evrelerindeki
uyaricilarla, yetkinlerle, ¢aitli materyallerle ve arkadéariyla etkilesim kurarak
guclendirmektedirler. Bu etkigem, cocuklarin grenmesini destekleyen uygun
kosullari olusturmaktadir. Cocuklarin aktif katilimla gercejtiedikleri 6grenme,
cocuklarin cevrelerini ve kendi deneyimlerini daid ve daha derinden
tanimalarina yardimci olur (Brul, 2002). “Cocuklarin grenmeye ilgi duyduklari
seyleri inceleyerek, gozlemleyerek, daha sonraddegileri hakkinda konuma,
resim yapma, yazi yazma, U¢ boyutlu yapilartiuma, semalar olgturma gibi
aktivitelerle temsil etmeleri glanmalidir. Bunlar, grenmenin icsellgirilmis
ifadeleridir” (Tugrul, 2002, s.144).

Cocuklarin dgal egilimlerine ve kendilerine en uygungiémi almalari
konusunda dunyanin bir¢ok yerinde simanacilar ve gitimciler ¢ssitli calismalar
yuritmektedirler. 1. Dinya sayedan sonra halkin kendi cabalariyla g,
cocuklarin d@al egilimi olan merak ile bglayip yine cocuklarin ilgileriyle devam
eden bir @itim- Ogretim slreci benimseyen ve giunumuzdsititetlkelerde
uygulanan bir gitim felsefesi olan Reggio Emilia yaklaninin aratirilmasi da
yapilan cajmalarda yerini almaktadir. Reggio Emilia yaktal ¢ocuk imaji,

cevre ve ilgkilere 6nem verilmesi, toplum icindg@nme ve gretmenin dgisen
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rolleri gibi bircok Ozellge sahip olmasiyla geleneksegitenden farkliliklar
gOstermektedir.

Egitim Ogretim surecinde grenci baarisini @retmenin davragiarinin,
inanclarinin, Kili ginin ve konu bilgisinin etkiledji bilinmektedir. (Nordenbo,
Larsen, Tiftik¢i, Wendt ve Ostergaard, 2008) Hecwgain icinde ayri bir dinya
vardir. Cocuklarin icindeki bu ayr dinyalaristelecek, onlara uygun ortamlari
sgilayacak ve onlarin gienmelerine rehber olacak skerin de @retmenler
oldugu soylenebilir. Ozellikle gejim ve Grenmenin ygun yaandgi bir donem
olan okul oncesi donemindezi@tmenlerin 6nemi daha ¢ok gbze carpmaktadir.
Ogretmen oOzellikleri okul ©ncesigaiminin niteligini ve cocgun gelsimini
etkileyen en temel belirleyicilerden biridir (MER013). Dolayisiyla gtim
Ogretim sdrecinin etkili ydruttulebilmesi ve yapilaralgmalarin verimlilgin
anlgilabilmesinde @retmenlerin dglinceleri, uygulamalari ve uygulamalar
hakkindaki gorgleri 6nemli hale gelmektedir. Turkiye’de son yillarddikkat
ceken bir yaklam olan Reggio Emilia yakamiyla ilgili dinyada bircok
uygulama, kaynak ve atarmanin mevcut oldtu bilinmektedir (Bennet, 2001,
Bond, 2015; Cadwell, 2011; Cutcher, 2013; Dahlb&x@00; Edwards, 1998;
Edwards ve di., 1998; Filippini, 1998; Finegan, 2001; GuyevsRp06; inan,
2009; Kim ve Darling, 2009; Kinney ve Wharton, 2088laguzzi, 1998; Mesher
ve Amoriggi, 2001; New, 2007; Nguyen,2010; RinaldQ06; Schroeder Yu,
2008; Strong Wilson ve Ellis, 2007; Thornton ve ian, 2005; Wexler, 2004;
Wood, Thall ve Parnell, 2015). Ancak Turkiye'de yap calgmalar ve
uygulamalarin diinyada yapilangdr aratirmalara gore oldukca az olgiu
soylenebilir (Akar Gencer ve Gonen, 2015; Arsev&dil4; Dereli, 2013; Ekici,
2015; inan, 2009;inan ve Kayir, 20158ahin Sak, 2014; Tuncer, 2013phan’a
(2009) gore, Reggio Emilia yaklani hazir bir program olmagh icin
kopyalanarak uygulanabilecek bir yajla da dgildir. Bu ylizden, her kulttr
Reggio Emilia yaklgminin ana prensiplerini temel alarak kendileriregio bir
Reggio Emilia yaklggmi Uretir. Yaklgaimda 6nceden hazirlangnbir program
olmadg gibi ayni zamanda bu g&eitamamen kar oldugu icin bu yaklaimin
farkli kultir ve balamlar icerisinde nasil andgdiginin ve yorumlanginin
ortaya cikarilmasi énemlidir. Ayrica Turkiye'de Rgg Emilia yaklgimi temelli

uygulamalar yaptiklarini belirten okullardagrétmenlerin, Reggio Emilia
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Ogretmeni olma surecinde gadiklari dgisimi ve yaklgimi uygulama
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklar ile ilgilirzalismaya rastlaniimangtir. Bu
aragtirmanin, Reggio Emilia yakjani hakkinda ¢cagmalar yapan agarmacilara
ve yaklgimin Turkiye’de uygulani hakkinda bilgi sahibi olmak isteyen birey,
Ogretmen ve kurulglara yardimci olmasi, dolayisiyla da Turkiye' deub&ncesi
egitimin gelistiriimesine ve alanyazina katkigamasi beklenmektedir.

Bu argtirmanin amaci; Reggio Emilia yakien temelli uygulamalar yapan
okul 6ncesi gretmenlerinin, Reggio Emiliagietmeni olma stirecini ve yakiani

uygulama deneyimlerini nasil anlamlandirdiklariegf&mektir.
Problem Cumlesi

Reggio Emilia yaklgami temelli uygulamalar yapan okul &ncesi

ogretmenleri yaklami nasil anlamlandirmaktadirlar?

Alt problemler

* Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar yapan okul 0©ncesi
Ogretmenlerinin - Reggio Emilia getmeni olma sdrecini  nasil
anlamlandirmaktadirlar?

* Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar yapan okul o6ncesi

ogretmenlerinin yaklgmi uygulamaya ikkin deneyimleri nelerdir?
Sinirhliklar

Bu argtirma, 2015-2016 gtim Ogretim yilindaistanbul, Ankara vézmir
illerinde, Reggio Emilia yakkami temelli uygulamalar yapan gondlli
ogretmenler ile yapilan yari-yapilandirilgrgérismelerle sinirhdir.
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ikinci Bolim
Yontem

Bu bélimde argirmanin modeli, agtuirmanin katilimcilari, veriler ve veri

toplama sureci, veri analizi ve inanirlik ile iiggilgiler verilmektedir.
Arastirma Modeli

Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar yapan okul ©Oncesi
ogretmenlerinin, Reggio Emiliagdetmeni olma surecinde gadiklari dgisimleri
ve yaklgimi uygulama deneyimlerini nasil anlamlandirdikdaramaclayan bu
calisma nitel argtirma yaklgimlarindan olgu bilim deseni (Van Manen, 1990)
kullanilarak gercekkgirilmi stir.

Nitel aragtirma, “gdzlem, gorgme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildgl, algilarin ve olaylarin dial ortamda gercekci ve
batincul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitgl strecin izlendii
argtirma” olarak tanimlanabilir (Yildinm veSimsek, 2013, s. 45). Nitel
argtirmalarin kullaniimasindaki en énemli amaclardam, larastirmaya katilan
bireylerin algilarinin ve deneyimlerinin belirlensigir. Katilimcilardan nicel
arggtirmalarda oldgu gibi bir testi cevaplamalari ya da daha 6ncedsdimlénmis
sinirli sorularin bulundiu bir anketi doldurmalari istenmez. Anmamacilar,
katiimcilarin probleme #gkin deneyim ve algilarini anlamak icin onlarla
konwurlar, gozlem yaparlar. Katilimcilar, 6nemli veayhaklari olarak goraltr
ve onlarin verege yanitlar daha 6énceden gturulan sorularla sinirlandirilmaz,
aclk ve esnek bir tutumla atama sorusuna yonelik derinlemesine veri
toplanmaya cadihr (Yildirrm ve Simsek, 2013). Nitel ardirma yaklaimi, cati
olarak digunuldigiinde, bu catinin altinda yer alanstirana yaklaimlarindan biri

de olgu bilim desenidir.

Olgu bilim (Fenomenoloji), bireylerin bir olgu ilalgili yasanmsg
deneyimlerinin ortaya c¢ikariimasi olarak tanimlalaPv/an Manen, 1990). Olgu
bilim calismalarinda ardirmaci, olgu ile ilgili deneyime sahip olarsikerden veri
toplar ve butin katihmcilarin deneyimlerinin 6zlménimlayan batlincal bir

betimleme ortaya koyar, bu betimleme, bireylerin yine nasil
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deneyimlediklerinden okwr (Creswell, 2013). Olgu, bir program, olaylar |tk
ya da duygu olabilir (Patton, 2014; Miles ve Hubann2015). Bu dgrultuda
argtirma surecinde lzerinde odaklanilan olgu, Reggrlig yaklagsimi temelli
uygulamalar yapan okul 6ncesgrétmenlerinin yganms deneyimleri olarak
belirlenmgtir. Ayrica katihmcilarin gorglerinin - derinlemesine incelenerek,
yaklasimi nasil anlamlandirdiklarinin  batiinctl bir betmle ile ortaya
konulmasi, ¢cagmanin odak noktasidir. Bu durumdasarananin, nitel argirma
modeli ve olgu bilim deseni ara@iyla incelenmesi bir gereklilik olarak ortaya

ctkmistir.
Katilimcilar

Arastirmanin amagc ve icgdine bali olarak, calgma icin amacli 6rnekleme
yontemlerinden benzik O6rnekleme stratejisi kullanilgiir. Amaclh 6rnekleme
zengin bilgiye ulamada belirlenen durumlarin derinlemesinesgahasina olanak
salamaktadir (Buyukozturk, Kiig Cakmak, Akgun, Kaesmiz ve Demirel, 2010;
Patton, 2014). Fenomeni anlamlandirmak, derinlemeesicalymak ve
deneyimlerin ortak 6zinu aciklamak icin katihmamahomojen bir grup olmasi
gereklidir. Nitekim heterojen bir grupla fenomentobir calisma yapmak
ornekleme sinirhfii olusturabilmektedir (Cilesiz, 2011). Bu kapsamda grubun
homojenlgini, katilmcilarin ortak 6zellikleri olan “Reggidmilia yaklgimi

temelli uygulamalar yapma” ofturmaktadir.

Arastirmada katilimcilarin  belirlenebilmesi igin  6ndéddi 2015-2016
Ogretim yilinda giz déneminde Reggio Emilia ygkia temelli uygulamalar
yapan okullar argiriimistir. Arastirmalar sonuculistanbul, izmir, Ankara,
Eskisehir ve Konya illerinde Reggio Emilia yakleni temelli uygulamalar
yaptgini belirten Milli Egitim Bakanlgi'na basl 28 6zel anaokuluna uwdmistir.
Ulasilan okullardaki kurum yoéneticileri ile telefon ggmeleri yapilarak Reggio
Emilia temelli uygulamalar yapip yapmadiklari tegdilmistir. Yapilan telefon
gortsmeleri sonucu 4 okul, kurum internet sayfalarinda ga tanitim
kataloglarinda Reggio Emilia yaklan1 temelli uygulamalar yaptiklarini
belirttikleri halde telefon goginmesi sirasinda Reggio Emilia yagdai temelli
uygulamalar yapmadiklarini ifade etterdir. 2 okul bilimsel arglirmalara kapali
olduklar i¢in, 2 okul ise 2015-2016 yilinda Regdimilia yaklgimi temelli

uygulamalar yapmadiklari icin gtamaya katilmayacaklarini belirtgherdir.
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Ayrica 13 okul ise programlarinin on oldyunu ve bu ylzden agmrmaya
vakit ayiramayacaklarini belirttikleri icin gtama kapsamina alinamagnr. Bu
nedenle ardgirma kapsamina 7 okul dahil ediktii. Bu okullarin 3'G Ankara, 1’i

[zmir, 3'U deistanbul’dadir.

Nitel argtirmalarda Orneklem biyukiiine dair belirlenngi bir kural
yoktur, argtirmanin amacina, zengin verinin elde edilmesinemi&nlara bali
olarak drneklem buyukgu belirlenir (Patton, 2014). Bununla birlikte Yitdn ve
Simsek (2013), olgu bilim cajmalarinda uzun gosineler ve gerekli durumlarda
birden fazla gorgmeler yapilabilecg@ icin 6rnekleme alinacak birey sayisinin
10'u gecmemesini 6nermektedir. Creswell’e gore &0ike olgu bilimde ki
sayisi 3-4 kii ile 10-15 kii arasinda d&sebilmektedir. Lincoln ve Guba (1985)
veri doygunlguna ergilinceye kadar veri toplanmaya devam edilmesinsige
etmektedirler. Bu h#amda argtirma sorularina yanit bulmak Uzere veri
doygunl@guna ulgillana kadar yani katiimcilardan yeni hicbir bilgalde
edilmeyene kadar veri toplama sireci devam gtm{Gondlli olarak argirmaya

dahil olan 20 katilimcidan veri toplargtr.

Arastirmaya katilan 20 katilimcinin ssel 6zelliklerine ilgkin bilgiler
asagidaki tabloda sunulmtur (Tablo 1).

Tablo 1

Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Kisisel Bilgiler
Cinsiyet
Kadin 19
Erkek 1
Yas
18-24 6
25-31 4
32-38 5
39-45 5
Egitim durumu
Lise
On lisans 4
Lisans 13

Tablo 1'de goruldga gibi argtirmaya 19'u kadin 1'i erkek olmak tzere 20
ogretmen katilmgtir. Katilmcilarin 6’s1 18-24 ya 4’0 25-31 ya, 5’1 32-38 ya
ve 5'i de 39-45 yaaralgindadir. EBitim durumlarina bakild@gnda katilmcilarin

26



3t lise, 4’4 6n lisans ve 13’0 lisans mezunuduragirma katilimcilarinin kod

isimlere gore ayrintili tanitimsagida yapilmstir.

Sinem (@gretmen, Ankara ilinin Cankaya ilcesinde, 6zel binakulunda 3
yas grubu @retmeni olarak ¢caymaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni ve 14
ogrencisi vardir. Okul 6ncesggim alaninda 2 yil tecriibesi olan Sinengrémen
1 yildir Reggio Emilia yakkami temelli uygulamalar yapan bu okulda gorev

yapmaktadir ve daha dnce Reggio Emilia ygikha e5itimi almamstir.

Kadriye Gsretmen, Ankara ilinin Cankaya ilgesinde, 6zel iaakulunda 6
yas grubu @retmeni olarak ¢caymaktadir. Sinifinda 8 gbencisi vardir. Okul
oncesi gitim alaninda 19 yil tecriibesi olan Kadriyest®tmen 5 yildir Reggio
Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapan bu okulda gérev yakteadir ve daha
once Reggio Emilia yak$ami esitimi almamstir.

Feride GGretmen, Ankara ilinin Cankaya ilcesinde, 6zel biaakulunda 4
yas grubu @retmeni olarak ¢caymaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni ve 14
ogrencisi vardir. Okul oncesigdim alaninda 18 yil tecribesi olan Feride
Ogretmen 4 yildir Reggio Emilia yakjemi temelli uygulamalar yapan bu okulda

gorev yapmaktadir ve daha dnce Reggio Emilia yaklaesitimi almamstir.

Leman Gretmen, Ankara ilinin Cankaya ilgesinde, 6zel birakulunda 5
yas grubu @retmeni olarak cayjmaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni ve 15
ogrencisi vardir. Okul oncesigdim alaninda 16 yil tecribesi olan Leman
Ogretmen 4 yildir Reggio Emilia yakfani temelli uygulamalar yapan bu okulda
gorev yapmaktadir ve daha dnce Reggio Emilia gaklagsitimi almamstir.

Neriman (gretmen, Ankara ilinin Cankaya ilcesinde, 6zel binakulunda
5-6 ya grubu @retmeni olarak cagmaktadir. Sinifinda 7gencisi vardir. Okul
oncesi gitim alaninda 5 yil tecriibesi olan Nerimargrémen 4 yildir Reggio
Emilia yaklgimi temelli uygulamalar yapan bu okulda goérev yaktadir ve daha
once Reggio Emilia yak§ami esitimi almamstir.

Esin Ggretmen, Ankara ilinin Cankaya ilgesinde, 6zel inakulunda 4-5
yas grubu @retmeni olarak caymaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni ve 11
ogrencisi vardir. Okul 6ncesggim alaninda 4 yil tecriibesi olan Esigi®tmen 2
yildir Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar yapan bu okulda gotrev
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yapmaktadir ve daha 6nce okul mudurleri tarafingigmlan toplantilara katilarak
Reggio Emilia yaklgmi ezitimi aldigini belirtmitir.

Nurcan (gretmen, Ankara ilinin Cankaya ilgesinde, 6zel biaakulunda 3-
4 yas grubu @retmeni olarak ¢caymaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni ve 16
Ogrencisi vardir. Okul Oncesigagim alaninda 11 yil tecriibesi olan Nurcan
Ogretmen 2 yildir Reggio Emilia yakfani temelli uygulamalar yapan bu okulda
gorev yapmaktadir ve daha 6nce okul mudurleri tadaih yapilan toplantilara

katillarak Reggio Emilia yaksami ezitimi aldigini belirtmitir.

Neslihan (@retmen, Ankara’nin Cankaya ilcesinde, 6zel bir &oamda 3
yas grubu @retmeni olarak ¢ayjmaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni ve 16
ogrencisi vardir. Okul oncesiggim alaninda 16 yil tecribesi olan Neslihan
Ogretmen 1 yildir Reggio Emilia yakjemi temelli uygulamalar yapan bu okulda
gorev yapmaktadir ve daha 6nce okul muddrleri tadaih yapilan toplantilara
katilarak Reggio Emilia yaksami ezitimi aldigini belirtmitir.

Aslihan Geretmen, Ankara’nin Cankaya ilcesinde, 6zel bir &o&mda 3
yas grubu @retmeni olarak cayjmaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni ve 16
Ogrencisi vardir. Okul oncesiggim alaninda 17 yil tecribesi olan Aslihan
Ogretmen 2 yildir Reggio Emilia yakiani temelli uygulamalar yapan bu okulda
gorev yapmaktadir ve daha 6nce okul mudurleri tadaih yapilan toplantilara

katillarak Reggio Emilia yaksami ezitimi aldigini belirtmitir.

Esma @retmen,izmirin Bornova ilgesinde, 6zel bir anaokulunda ¥
grubu @retmeni olarak cajmaktadir. Sinifinda 1 yardimcigi@tmeni ve 1
partner @retmeni ile 21 @rencisi vardir. Okul 6ncesiggim alaninda 10 vyil
tecriibesi olan Esma getmen 9 vyildir Reggio Emilia yakfmni temelli
uygulamalar yapan bu okulda gérev yapmaktadir vieadance konferanslar

yoluyla Reggio Emilia yakkami ezitimi aldigini belirtmitir.

Cigdem (Bretmen,izmirin Bornova ilgesinde, 6zel bir anaokulunda 5-6
yas grubu @retmeni olarak ¢cajmaktadir. Sinifinda 1 yardimcg@tmeni ve 1
partner @retmeni ile 18 @rencisi vardir. Okul dncesiggim alaninda 8 yil
tecribesi olan @dem Gretmen 1 yildir Reggio Emilia yakieni temelli
uygulamalar yapan bu okulda gérev yapmaktadir vieadance konferanslar

yoluyla Reggio Emilia yakkami ezitimi aldigini belirtmistir.
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Deniz Gsretmen,izmir'in Bornova ilgesinde, 6zel bir anaokulunda |yt
Ogretmeni olarak cajmaktadir. Gorsel Sanatlar mezunu olan ve Okul dnces
egitim alaninda 3 yil tecriibesi olan Denizg®tmen 3 yildir Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar yapan bu okulda gorev yaktadir ve daha once

konferanslar yoluyla Reggio Emilia yakimi egitimi aldigini belirtmitir.

Ediz Osretmen,izmirin Bornova ilgesinde, 6zel bir anaokulunda zzia
Ogretmeni olarak cayjmaktadir. Okul dncesigdim alaninda 11 yil tecriibesi olan
Ediz Gsretmen 11 yildir Reggio Emilia yaklani temelli uygulamalar yapan bu
okulda gorev yapmaktadir ve daha 6nce konferanghuyla Reggio Emilia
yaklasimi ezitimi aldigini belirtmitir.

Melike Ogretmen,izmir'in Bornova ilgesinde, 6zel bir anaokulunda ¥
grubu @retmeni olarak cajmaktadir. Sinifinda 1 yardimcigi@tmeni ve 1
partner @retmeni ile 17 @rencisi vardir. Okul 6ncesiggim alaninda 3 vyil
tecribesi olan Melike §etmen 3 vyildir Reggio Emilia yakani temelli
uygulamalar yapan bu okulda gérev yapmaktadir vieadance konferanslar

yoluyla Reggio Emilia yakkami ezitimi aldigini belirtmistir.

Lale Gsretmen,izmir'in Bornova ilgesinde, 6zel bir anaokulunda 5
grubu @retmeni olarak cajmaktadir. Sinifinda 1 yardimcigi@tmeni ve 1
partner @retmeni ile 18 @rencisi vardir. Okul 6ncesiggim alaninda 10 vyil
tecriibesi olan Lale getmen 4 vyildir Reggio Emilia yakieni temelli
uygulamalar yapan bu okulda gérev yapmaktadir vieadance konferanslar
yoluyla Reggio Emilia yakkami ezitimi aldigini belirtmistir.

Aylin Ogretmen,istanbul’'un Ataehir ilcesinde, 6zel bir anaokulunda 3-4
yas grubu @retmeni olarak cajmaktadir. Sinifinda 12 gdencisi vardir. Okul
oncesi gitim alaninda 2 yil tecriibesi olan Ayling@etmen 1 yildir Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar yapan bu okulda gorev yaktadir ve daha once
Reggio Emilia yaklgmi almamgtir.

Canan @retmen,istanbul’'un Ataehir ilgesinde, 6zel bir anaokulunda 5-6
yas grubu @retmeni olarak ¢cajmaktadir. Sinifinda 18 géencisi vardir. Okul
oncesi gitim alaninda 3 yil tecriibesi olan Canargr@men 1 yildir Reggio
Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapan bu okulda goérev yaktadir ve daha

once Reggio Emilia yak$ami esitimi almamstir.
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Meryem (Bretmen, Istanbul’'un Kadikdy ilgesinde, 6zel bir anaokulunda
karma ya grubu @retmeni olarak ¢cajmaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni
ve 12 @rencisi vardir. Okul 6ncesigdgim alaninda 4 yil tecribesi olan Meryem
Ogretmen 4 yildir Reggio Emilia yakjemi temelli uygulamalar yapan bu okulda

gorev yapmaktadir ve daha dnce Reggio Emilia gaklagsitimi almamstir.

Ozlem Gretmen, istanbul’'un Kadikdy ilcesinde, 6zel bir anaokulunda
karma ya grubu @retmeni olarak ¢cajmaktadir. Sinifinda 1 yardimcgi@tmeni
ve 12 @rencisi vardir. Okul 6ncesiggim alaninda 4 yil tecriibesi olan Ozlem
Ogretmen 4 yildir Reggio Emilia yakfani temelli uygulamalar yapan bu okulda
gorev yapmaktadir ve daha dnce Reggio Emilia gaklagsitimi almamstir.

Guzin Geretmen,istanbul’'un Bgiktas ilgesinde, 6zel bir anaokulunda 4sya
grubu @retmeni olarak cajmaktadir. Sinifinda 1 yardimcigi@tmeni ve 18
ogrencisi vardir. Okul éncesi#im alaninda 2 yil tecriibesi olan Glizig®tmen
1 yildir Reggio Emilia yakkami temelli uygulamalar yapan bu okulda gorev

yapmaktadir ve daha dnce Reggio Emilia ygikha e5itimi almamstir.
Veriler ve Veri Toplama Sureci

Nitel calsmalarda gozlem, gosine, dokiman analizi, gorsel veitsel
materyaller ve alan notlari gibi teknikler kullaarék veriler toplanmakla birlikte
en sik kullanilan veri toplama telnigorismedir (Bogdan ve Biklen, 2007,
Creswell, 2013; Yildirrm ve&imsek, 2013). Olgu bilim agrmalarinin birincil
veri toplama araci gosinedir (Merriam, 2009; Yildinm veSimsek, 2013).
Gorlsme, iki veya uzeri sayidaki bireyin, belirli bir agla, birinin dgerine direkt
olarak bilgi verdgi amach bir etkilgimdir (Bogdan ve Biklen, 2007).

Gorlsmeler tarlerine gore yapilandirilgnigérisme, yari-yapilandiriingi
gorisme ve yapilandiriilmamagigérisme olarak 3 grupta incelenebilir. Yari-
yapilandiriimg gorisme teknginde, aragtirmaci gorgmeden o©nce soraga
sorularin bulundgu gérigme formunu olgturur. Gérigme esnasinda ggnirenin
akisina gore gorgmecinin cevaplarini ayrintilandirmasi icin sorulakdemeler
yapabilir. Gorgme yapilan ki gorisme sirasinda belli bir sorunun icerisinde
baska bir soruya da cevap verirse g@nanaci cevaplari verilen sorulari
sormayabilir. Bu gorgme tekngi aragtirmaciya belirli diizeyde standartlik ve ayni

zamanda esneklik gamasi nedeniyle tercih edilmektedir (TuUrnukli, @po
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Arastirmanin amaci ve kapsamina goOre veri toplama arxdarak vyari-
yapilandiriimg gorisme tekngi kullaniimasina karar verilrgiir. Gorigme

sorularinin hazirlanma siregi sekildedir:

Birinci asama: Literatir taramasi yapilarak gnamaci tarafindan kisel
bilgi formu ve gorgme formu taslak maddeleri (20 adet) gpluulmustur.
Maddeler hazirlanirken kolay asi@bilir sorular yazma, odakli sorular
hazirlama, acik uclu sorular sorma, yonlendirmeltaginma, cok boyutlu soru
sormaktan kaginma, alternatif sorular ve sondadarrtama, farkli tirden sorular
yazma, sorulari mantikh bir bicimde dizenleme orikar gelgtirme ilkeleri g6z
onunde bulundurulmgur (Yildinnm veSimsek, 2013).

Ikinci asama: Olgturulan taslak formun iceti ve sorular 2 Okul Oncesi
Esitim alani, 1 Olgme Dgerlendirme alani olmak tizere 3 uzman tarafindan
incelenmgtir. Uzmanlardan gelen donutler, genel olarak g formunun
amaca hizmet edecelekilde hazirlandy fakat c¢aitli diizenlemelerin yapiimasi
gerektgi yonunde olmstur. Bu doénutlere gore, el bilgi formundaki “Daha
once mesleki geliminize katki sglayacak hizmet ici, sertifikall vb. herhangi bir
egitime katildiniz mi1?” sorusu a@rmanin amaciyla gkili olmadigl igin
cikariimstir. Ayrica “Reggio Emilia yaklgminda c¢ocuk imajina yonelik
gortsleriniz nelerdir?” seklinde direkt bilgiye dayali oldiu belirlenen 3 soru
gorisme formundan cikarilngir. Bununla birlikte “Reggio Emilia yakgamini
Tarkiye'deki mevcut gitim sistemiyle kagilastirdiginizda dezavantajlari ne
olabilir?” sorusu yoOnlendirici oldtu disunuld(gl icin gbérgme formundan
cikariimstir.  “Reggio Emilia yaklaminin  etkililigine yonelik neler
disiniyorsunuz?” sorusu kolay agilabilirlik ilkesine uymadgl icin “Reggio

Emilia yaklgiminin katkilari var mi? Varsa nelerdir@klinde dgistirilmi stir.

Ucuincti gama: Sorularin agarmanin amacina hizmet etme durumlari 6n
uygulama ile denenmtir. On uygulama, Ankara ilinin Cankaya ilcesindeebbir
anaokulunda Reggio Emilia yaklen temelli uygulamalar yapan gonulli 1

ogretmen ile yapilngtir.

Dordinc sama: On uygulama geoultusunda argirmanin amaglarina
uygun olacaksekilde ve uzmanlar ile yapilan g@rieler sonucunda gdgine

sorularinda tekrar ggsiklikler yapiimistir. “Reggio Emilia yaklaminda projelere
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yonelik gorleriniz nelerdir?” sorusu katihmci tarafindan bilgorusu olarak
anlgiimistir ve katiimci bilmediini ifade etmgtir ama gorgmenin devaminda
yaptiklari proje 6rneklerini anlatgtir. Dolayisiyla soru, sievsel olmadil
gerekgesi ile “Baindan sonuna kadar proje surecinde neler ygpndornek ile
anlatabilir misiniz?”seklinde deneyime yonelik olabilmesi icin ggtirilmi stir.
“Reggio Emilia yaklaiminin katkilari var mi? Varsa nelerdir?” sorusiy il
soruldigu anda, katilimci tarafindan agilanamstir. Sorunun daha argidabilir
olmasi icin soru “Reggio Emilia yaldeminin ¢ocuklara, size ve topluma katkilari
ile ilgili gorusleriniz nelerdir?” seklinde dgistiriimistir. “Reggio Emilia
hangilerine buruntyorsunuz?” “Dokimantasyon ilalilge distindyorsunuz?”
seklindeki 3 soru drnek proje ile ilgili soruda aeakdgi icin gereksiz soru olarak
gorulmistir ve gorgme formundan cikariimasina karar vergtimi Arastirmaci
tarafindan diizenlenen génie formu, tekrar uzmanlar tarafindan incelenerek so

halini almstir.

Veri toplama araci 2 bélumden ginaktadir. Birinci bélimde katilimcilarin
kisisel bilgilerinin alinmasini ggayan kgisel bilgi formu (Bkz Ek-4), ikinci
bolumde ise akirma sorularinin cevabini ghuracak gérgme sorulari (Bkz Ek-

5) yer almaktadir.

Kisisel bilgi formu: Argtirmaya katillan gretmenleri daha iyi tanimak ve
onlarin kiisel bilgilerini elde etmek amaciyla kullanilghr. Bu form aratirmaci
tarafindan geftirilmistir.  Arastirmaya katilan  gretmenler, goOr§meye
baslamadan 6nce formu doldurglardir. Kisisel bilgi formunda, katilimcilarin
cinsiyet, ya, egitim durumu, @rencilerinin ya grubu, siniflarinda kaggoenci
oldugu, siniftaki @retmen sayisi, okul ©Oncesigigm alanindaki mesleki
tecrtbeleri, Reggio Emilia yakdami ile ilgili mesleki tecribeleri ve daha once
Reggio Emilia yaklgmi ile ilgili egitim alip almamalari ile ilgili sorulara yer
verilmistir.

Yari-yapilandirilmg gorisme formu: Yari-yapilandirilrgigérisme formu 8
temel sorudan olmaktadir. Sorulardan 2’si birinci alt problemin kdgnmasi

icin, 4’0 ikinci alt problemin agiklanmasi igin, ilkatihimcilarin belirtmek

istedikleri baka bir ifadeleri olup olmagdinin aciklanmasi icin ve 1'i ise gerek
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duyulmasi halinde tekrar g&ize yapilmasina onay almak icin hazirlagtmi
Gorisme formunda yer alan sorulgr sekildedir:

* Reggio Emilia @retmenlgini bir yolculuk olarak dgtnirsek yolculga
nasil baladiniz?

* Yolculugun bgindansuana kadar nasil bir ggim sireci yaadiniz?

* Okulda genel olarak bir giin nasil gegiyor?
-Siz neler yapiyorsunuz?
-Ogrenciler neler yapiyor?

» Bagindan sonuna kadar proje surecinde neler yagpndornek ile anlatabilir
misiniz?
-Projenin konusu neye gore belirlendi?
-Ne kadar surdu?

* Reggio Emilia Yaklamin uygulanmasinda yadginiz sorunlar var mi?
Varsa nelerdir?

* Reggio Emilia yaklgminin ¢ocuklara, size ve topluma katkilari ileililg
gorisleriniz nelerdir?

* Reggio Emilia yakl@ami hakkinda belirtmek isteginiz farkli bir nokta var
mi?

* Bu goOrismenin dokimuni yaptiktan sonrgee gerekirse yeniden garide
yapabilir miyiz?

Veri toplama, argirma problemine cevap verebilmek icin nitelikligdier
toplamayl amaclayan, birbiriyle gkili faaliyetler sirecidir (Creswell, 2013).
Olgu bilim deseninin ge kouldugu bu aratirmada veriler gorgime tekngi
kullanilarak elde edilmngtir. Bu kapsamda 19 katilimci ile yuz ylze vyari-
yapilandiriimg gorismeler gercekligirilirken; 1 katihmci ile ise gbrime e- posta
yoluyla yazili olarak gerceldgérilmistir. Gorisme verilerinin kaydedilmesinde
izlenen 2 temel yontem vardir: Cihaz ile kaydetnme not alma. Cihaz ile
kaydetme, not almaya gore daha pratiktir (YildiueSimsek, 2013). Bu ylizden
aragtirmada gorémeler, sirecin daha kolay ilerleyebilmesi icin kagit cihazi ile

kaydedilmitir. Veri toplama sirecininsamalarisu sekildedir:

Birinci asama: Argtirmada verilerin toplanmasi igin Milli ggim Bakanlgi
Yenilik ve Esitim Teknolojileri Genel Mudurlgi’nden gerekli izin onayi alinarak
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argtirma kapsamina alinacak okullar

belirlestini (Bkz. Ek-1).

Okul

yoneticilerinden, telefon gogineleri yoluyla @&retmenler ile argirma yapmak

icin izin istenmgtir. Alinan izinler dg@rultusunda @retmenler ile gorgillerek

randevular alinmtir. Okullarla yapilan 6n goésineler ve tarihleri gagida tablo

2'de verilmitir.

Tablo 2

Okullar ile Telefon Araciffiyla Yapilan On Gorgme Takvimi

Okul 1. 2.Gorisme 3.Gorisme  Arastirmaya Katilma Durumlari Gogine
No Gorlsme Tarihi Tarihi Suresi
Tarihi
1. 24.12.2015 - - Uygun 20.25
2. 24.12.2015 - - Uygun 17.30
3. 24.12.2015 28.12.2015 - Uygun 27.52
4. 24.12.2015 25.12.2015 - Uygun 35.20
5. 24.12.2015 25.12.2015 - Uygun 28.36
6. 24.12.2015 09.02.2016 10.02.2016 Uygun 42.16
7. 24.12.2015 21.01.2016 21.01.2018ygun 35.40
(e-posta)
8. 24.12.2015 25.01.2016 12.02.2016 g¥oluktan dolayr uygun ¢4 53.48
9. 24.12.2015 25.12.2016 - ¥anluktan dolay! uygun gd 13.10
10. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolayl uygun ¢ 15.12
11. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢ 22.14
12. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢ 14.17
13. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢ 19.41
14. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢ 07.25
15. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢d 11.38
16. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢d 14.36
17. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢d 18.57
18. 24.12.2015 - - Ygunluktan dolay! uygun ¢d 23.24
19. 24.12.2015 07.02.2016 - Janluktan dolayi uygun ¢4 36.54
20. 24.12.2015 21.01.2016 21.01.2018ogunluktan dolayi uygun ¢4 42.33
(e-posta)
21. 24.12.2015 - - Bilimsel armalara kapah 13.25
olundygu i¢in uygun degil
22. 24.12.2015 - - Okul internet sitesind&5.26
yazilmasina r@men  Reggio
Emilia yaklgimini
kullanmadiklarini belirttikleri igin
uygun deil
23. 24.12.2015 - - Okul internet sitesind@7.25
yazilmasina r@men  Reggio
Emilia yaklgimini
kullanmadiklarini belirttikleri igin
uygun deil
24. 24.12.2015 - - Okul internet sitesind@2.25
yazilmasina r@men  Reggio
Emilia yaklgimini
kullanmadiklarini belirttikleri igin
uygun deil
25. 24.12.2015 25.12.2015 - Bu yil Reggio Emiliklggami 27.41

temelli uygulamalar yapiimagh
icin uygun dgil
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Tablo 2 devam

Okul 1. 2.Gorisme 3.Gorisme  Arastirmaya Katilma Durumlari Gogine
No Gorlsme Tarihi Tarihi Siresi
Tarihi
26. 24.12.2015 - - Bu yil Reggio Emilia yakia 12.47
temelli uygulamalar yapilimagh
icin uygun dgil
27. 24.12.2015 - - Bilimsel armalara kapah 13.25
olundyau i¢in uygun degil
28. 24.12.2015 21.01.2016- Okul katalgunda yer almasina07.45
(e-posta) ragmen, Reggio Emilia yakiami
temelli uygulamalar yapmadiklari
icin uygun dgil
TOPLAM 10 saat 21 dakika 47 saniye

Ikinci asama: Argtirmanin verileri 2015-20163&im ogretim yili Aralik-
Subat aylarinda toplangtir. ilk olarak, randevu alinan okullara gidiktir.
Yapilacak cakma hakkinda gretmenler ile toplantilar yapilgtir. Toplantilarda,
ogretmenler argiirma konusu hakkinda daha ayrintih bilgilendiigtr ve
gonulll @Gretmenler belirlenngtir. Her okulda, gondlli gretmenler ile okul turu
yapilarak, argtirmaci tarafindan hazirlanan hediyeleri verglini Toplantilar ve
okul turlar her okulda ortalama 3-5 saat arasiatda birlikte tim okullarda

toplamda 25 saat katilimcilar ile vakit gecirigtm.

Uclincii gama: Gonulli gretmenlerin belirlenmesinden sonra, goné
takvimi olusturulmustur. Her bir gorgmenin bainda argtirmanin amacini,
katiimcilarin kimlik bilgilerinin gizli tutulacgini ve gorigmeler sirasinda ses
kayit cihazi kullanilagani iceren “Gretmen Bilgilendirme Formu” katihmcilara
sozlu olarak ifade edilrglir ve sonrasinda “@retmenizin Belgesi” katiimcilar
tarafindan imzalanmgtir (Bkz. Ek-2 ve Ek-3).

Dorduncu gama: Gorgmeler 18 katilimci ile okullarin toplanti salonunda
1 katilimci ile de oyun odasindagagida verilen gorgme takviminde belirtilen
tarihlerde ylz yuze yapilgtir. 1 katilimci ise ylz ylze gGnie icin uygun

zamani olmagindan sorulari e-posta yoluyla yanitlatmi

Arastirmanin gorgme takvimi aagidaki tabloda verilmitir (Tablo 3).
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Tablo 3

GOrisme Takvimi

No Kod isim Ilk Gorisme Tarihi Ikinci Gorisme Yeri  Gorigme
Gorlsme Suresi
Tarihi
1. Sinem 28.12.2015 - Toplanti 22.24
Salonu
2. Kadriye 28.12.2015 - Toplanti 47.45
Salonu
3. Nurcan 28.12.2015 - Toplanti 17.52
Salonu
4, Leman 24.12.2015 02.04.2016 Toplanti 23.07
Salonu
5. Feride 24.12.2015 02.04.2016  Toplanti 20.14
Salonu
6. Aslihan 24.12.2015 28.04.2016  Toplanti 20.55
Salonu
7. Esin 25.12.2015 28.04.2016  Toplant 29.21
Salonu
8. Neriman 25.12.2015 28.04.2016  Toplanti 18.28
Salonu
9. Neslihan 25.12.2015 - Toplanti 12.01
Salonu
10. Esma 08.02.2016 09.04.2016  Toplanti 33.25
Salonu
11. Melike 08.02.2016 09.04.2016  Toplanti 01.03.25
Salonu
12. Cidem 09.02.2016 - Toplanti 33.24
Salonu
13. Lale 09.02.2016 09.04.2016  Toplant 30.14
Salonu
14. Ediz 10.02.2016 - Oyun Odasi 59.15
15. Deniz 10.02.2016 - Toplanti 52.43
Salonu
16. Meryem 15.02.2016 01.04.2016 Toplanti 16.05
Salonu
17. Ozlem 15.02.2016 - Toplanti 35.03
Salonu
18. Aylin 16.02.2016 - Toplanti 13.06
Salonu
19. Canan 16.02.2016 01.04.2016  Toplant 42.04
Salonu
20. Gulzin 23.02.2016 29.04.2016 (e-posta (e-posta
yoluyla yoluyla
gorisme) gOrisme)
TOPLAM 9 saat 31 dk 5

sn

Besinci asama: Gorgmeler tamamlandiktan sonra, ses kayitlarstaraaci

tarafindan

yaziya dokulngiiir.

Gorigmeler

yaziya aktarildiktan

anlgilmayan ve ek aciklamaya ihtiya¢c duyulan noktaklirkenerek 11 katilimci

ile tekrar telefon yoluyla ilefime gecilmgtir ve e-posta yoluyla ikinci gosineler

yapiimstir.
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Veri Analizi

Veri analizi verinin anlamini gariya aktarma sudrecidir (Merriam, 2009).
Nitel argtirmada veri analizi, verilerin analize hazirlanm&sdlanmasi, kodlarin
bir araya getirilmesiyle bir Ust yap! gturmayi ve veriyisekiller, tablolar ya da
bir tartsma halinde sunma sureclerini kapsar (Creswell, RONdtel veri
analizinde genel olarak sureg, kodlarinstluulmasi, kodlarin benzerliklerine
gore bir araya getirilerek kategorilerin giurulmasi, kategorilerin gkilerine
gore daha Ust duzey bir tema ile aciklanmasi vglatasonuclarin agiklanmasi
seklinde ilerlemektedir (Saldana, 2009). Olgu bilangtirmalarinda ise veri
analizinin amaci deneyimin yapisal tanimingsmak, ne deneyimleniyorsa onun

nedenlerini tahmin etmek ve altini ¢cizmektir (Malsts, 1994).

Nitel aratirmacilar, verileri analiz etmede siii analiz stratejileri
kullanmaktadirlar. Bu agarmada tematik analiz (Attride Stirling, 2001; Brave
Clarke, 2006) kullanilngtir. Gibson ve Brown (2009), tematik analizi “vernin
benzerlikler, farkhliklar ve ikkilere go6re analiz edilmesi sureci” olarak
tanimlamaktadirlar. Tematik analizde, veri icerighki temalar ortaya cikarilarak,
olusan yapi ve betimlemelerin tematiglar ile ortaya konmasi amaclanir (Attride
Stirling, 2001). Tematik analiz sureci 6 adimdanswolaktadir (Braun ve Clarke,
2006; Saldana, 2009):

» Verilerin analize hazirlanmasi ve okunmasini iceremeri tanima.

» Tum veri seti Uzerinde callarak ilk kodlarin olgturulmasi

» Birbiriyle iliskili kodlarin bir araya getiriimesi ile kategorilar
olusturulmasi

* Olusturulan kategorilerin gézden gegcirilmesi

» Kategoriler incelendikten sonra temalarinstluulmasi ve adlandiriimasi

« Ornekler verilerek bulgularin yazilmasi
Yukarida verilen adimlar temel alinarak gercgliliden analiz sireci

asagida daha ayrintili olarak agiklanytr:

37



Verilen
tanima

Ik kodlarin
olusturulmast

\ /
R

Kategorilerin
clusturulmast

\_/'

Kategorilerin |
g(ﬁzden
1111111#51

=,

Temalarin
0111}‘[111111111351

ad]amhnlmaﬂ

Bulgularin
y az:tl111a~>1

Sekil 3. Veri analiz sureci (Braun ve Clarke, 2006).

Birinci asama: ilk olarak aratirma verilerinin analize hazirlanmasi igin
yapilan goéréme kayitlari dinlenip yaziya gecirilgtir. 20 katilimcinin her biri
icin gorisme metni olgturulmustur. Olwturulan gérgme metinleri 3-18 sayfa
aralginda dgismektedir. Toplamda 134 sayfalik yazili metin eld#lreistir.
Nitel argtirmada katilimcilarin gizlifi onemlidir (Patton, 2014; Yildinm ve
Simsek, 2013). Bu gizlisi saglamak icin cagmaya katilan gretmenlerin gercek
isimleri yerine argtirmaci tarafindan her birgéetmen icin belirlenen kod isim
kullaniimistir. Her bir gérigme dokimu verilere gkin anlays gelistirmek tzere

kodlama amaci gamadan dikkatli bir bicimde okunngtur.

Ikinci asama: Ilk okuma siireci tamamlandiktan sonra ise veri detin
aragtirma sorusuyla ilgili kisimlar gereklilik durumiaa gore, kelime kelime,
satir satir, olay olay ve invivo kodlama teknikierigére kodlanmtir (Charmaz,
2006; Glaser, 1978, Strauss ve Corbin, 1998). Kodlasureci her bir gbsine
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metni i¢in sistematik birsekilde yapilmgtir. Gorisme metinlerinden rastgele
secilen 3 tanesi, agimrmaci dginda 3 farkli kodlayici tarafindan da kodlagtmi
Tam goérigme metinleri kodlandiktan sonra 289 adet kodsmlugtur, bu kodlar
kod listesine yerlgirilmistir. Cikarilan kodlar gdzden gecirilgtir. Diger
kodlayicilar ile argtirmaci bir araya gelerek cikardiklari kodlar we kodlarin
Ozelliklerini birbirlerine sunmglardir. Olwturulan kodlardaki benzerlikler ve
farkhhklar tartsilarak uzlama sglanmstir. Ornesin; argtirmaci tarafindan
cikarilan “Kendini eksik hissetme” kodu gdir bir kodlayici tarafindan
“Eksikliklerinin farkina varma” olarak kodlangtir. Verilerin tekrar okunmasi ve
tartismalar sonucunda verilerde farkina varma sureganydg! igin kod ismi
degistirilerek “Eksikliklerinin farkina varma” olarak di@énlenmgtir. Ayrica
argtirmaci tarafindan itgi” ve “Merak” olarak ayri ayri olgturulan kodlarin
birbirlerine anlamsal olarak yakin olmalari sebé&bigin kodlayicinin 6nerisi ile
“Ilgi ve Merak” olarak birlgtirilmi stir. Arastirmaci ve kodlayicilar, birbirlerinden
farkl yaptiklari kodlamalarin hepsinde yukaridaagar verilen gorg birligi
sgilama calgmasini yapnglardir. Butin kod ve kategorilerde g@ribirligi

saglandiktan sonra da kategori glurma gamasina gecilngiir.

Ucuincti gama: Gorgme metinlerinden cikarilan kodlardan benzer 6zellik
gosterenler gruplandirilarak kategorilere suhaistir. Analiz sirasinda gerekli
gorulen yerlerde gosine metinlerine ve ses kayitlarina donulerek koldrol
yapilmstir. Ornesin; katilimcilarin - sinif ici  aktivitelerini  anlaken neler
yaptiklarina yonelik cikarllan kodlar “Merak av¢jsi “Organizator”,
“Arastirmaci” ve “Cgrenci” olarak belirlendikten sonra bu kodlagrétmen
ozelliklerini gosterdii icin “Ogretmenin Roli” kategorisi altinda toplangtmn.

Olusturulan tim kodlar i¢in yukarida verilen gaha yapilimgtir.

Dordunct gama: Kategoriler okturulduktan sonra agarmaci tarafindan
gorisme metinleri, kodlar ve kategoriler okunarakklier ve gruplandirmalar
kontrol edilmitir. Diger kodlayicilar ile bir araya gelinerek kategoriler
tartisiimistir. Kontroller ve uzlamalar sonucu gerekli @aiklikler yapilmistir.
Ornesin; aragtirmaci ve kodlayicilar tarafindan eturulan “Cevre ve ilikiler”
kategorisi olgturulmustur. Arastirmaci kontrolleri sirasinda, literatirde cevre,
ili skiler ve ibirligi seklinde ayri ayri prensipler olarak ele algdiark etmitir

(Fraser ve Gestwicki, 2002; Thornton ve Bruntonl®0 Diger kodlayicilara bu
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kanitlari sunarak kategoriler diizenlegtinive “Cevre” ayri bir kategori, ifi skiler
ve Isbirligi” ayri bir kategori olarak alinmgtir. Degisiklik yapilmasi gereken tiim
kategoriler icin yukarida detaylari verilen egalalar literatir, kodlarin

benzerlikleri ve farkhliklari g6z 6nine alinara&pylmstir.

Besinci asama: Kategoriler arasi gkiler gbzden gecirilerek bir Gst duzey
olarak katihmcilarin deneyimlerini agiklayabilecéReggio Emilia (Eretmeni
Olma Sireci” ve “Reggio Emilia Yakjanini Uygulama Sdreci” olarak 2 tema
olusturulmustur. Diger kodlayicilar ile bir araya gelinerek temalatit@mistir ve
kategorileri yansitan en soyut halesulligl konusunda fikir birlgi saglanmstir.
Kod, kategori ve temalara glaa sureci gagidaki sekilde 6zetlennstir.

kategori
.
N tema
kod
+
. kategori
ozel - oenel

Sekil 4. Kod, kategori ve tema gliwrma sureci.

Gorlsme metinleri arasindan rastgele secilen 1 tanesiaar 1 ay gectikten
sonra argtirmaci tarafindan tekrar analiz ediftm. Olusturulan kod, kategori ve
temalarda da&siklik yapilmamstir. Olusturulan kodlar, kategoriler ve temalar
Okul Oncesi ve Reggio Emilia Yaklani konusunda 1 uzman, Olgme
Degerlendirme alaninda 1 uzman ve nitelsarena konusunda deneyimli 1 uzman
olmak uzere 3 uzman ile gtamacinin bir araya gelmesiyle tekrar kontrol
edilmistir ve gerekli dizenlemeler yapilgr. Kod listesi guncellenrgiir (Bkz
Ek-5).
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Altinci asama: Katilimcilarin deneyimlerini agiklayacak kategve tema

gorselleri ile dgrudan alintilar eklenerek bulgular yazigtm.
Inanirhk

Bilimsel argtirmalarin etik ilkeler cercevesinde gecerli ve eiir
sonuglar ortaya koymalari 6énemli bir o6lcuttir (Mam, 2009; Yildirrm ve
Simsek, 2013). Nitel ardirmalarda gecgerlik ve guvenigin nasil olmasi
gerektgine iliskin farkll baks acilari bulunmaktadir (Creswell, 2013). Creswell
ve Miller (2000), nitel argiirmalarda inanirlik olarak ifade edilen bolim ignitel
argtirmacilar tarafindan siklikla kullanilan 8 stratejdugunu belirtmglerdir.
Bunlar; “Uzun sireli katilim ve surekli gozlem”, & ceitlemesi”, “Akran
incelemesi”, “Olumsuz durum analizi”, “Agarmaci 6nyargilarinin aciklanmasi”,
“Uye kontroliinde argiirmaci”, “Zengin betimleme” ve “Bidenetim” dir. Bu 8
stratejiden en az ikisinin agarmacilar tarafindan geanmasini 6nermektedirler.
Bunlarin dginda, yapilan gogime ve gozlemlerin ses kaydina veya video kaydina
alinmasi, ses veya video kayitlarinin yaziya dékgimkatilimcilarin duraksama
ve Unlemleri dahil tim kelimelerinin yazilmasi, gnanaci dginda kodlayici
olmasi ve kodlayicilar arasi g@rfirliginin sglanmasi da inanigh arttirmaktadir
(Silverman, 2005). Bu kapsamda gnananin inaniriginin s&lanmasi igin

asagida belirtilen stratejiler izlenrgiir:

* Veri toplama aracinin ofturulmasinda uzman g&déri alinmstir, 6n
uygulama yapilngtir.

« Katilimcilarla yapilan gorime surecinden ©nce, amamaci Yyaklaim
hakkindaki dgiincelerini not alngtir, gérisme esnasinda katilimcilari
yonlendirecek ifadelerden uzak durgtur.

* Veri toplama sirasinda gdrideler katihmcilarin onayi ile ses kaydina
alinmstir.

« Arastirmaci, katilimci arasindagki kurulabilmesi ve uzun sureli katihmin
sglanabilmesi icin her okula gd&gthelerden 6nce gidilip katihmcilar ile
vakit gecirilerek, onlarin ginlik deneyimleringkiin sohbet edilmsitir.

« Ses kayitlar agirmaci tarafindan katilimcilarin tim kelimelerplémleri
ve duraksamalar da dahil olmak tzeri yaziya dokstin.

* Arastirmaci dginda akran incelemesinin yapilabilmesi igin, 3 hark
kodlayici rastgele secilen 3 génie metnini kodlanglardir, sonrasinda bir
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araya gelinerek kodlar, kategoriler ve temalarirusmolasi sirecinde
tartisilarak gorg birligine ulgilmistir.

Arastirmada olgturulan kod, kategori ve temalar, Okul Oncesi veydie
Emilia Yaklasimi konusunda 1 uzman, Olgme g@elendirme alaninda 1
uzman ve nitel agirma konusunda deneyimli 1 uzman olmak Uzere 3
uzman tarafindan kontrol edilgtir.

Arastirmaci 1 ay arayla rastgele secilen 1 gdr@ metnini tekrar
kodlamstir, 6nceki kodlama ile kaastirma yapmytir.

Arastirma kapsaminda izlenen timsamalar ayrintih bir bicimde
aciklanmgtir.

Veriler okuyucuya, yorum katmadan ve veriningdsina sadik kalinarak
dogrudan alintilar ile sunulmuilgili yorumlar daha sonra yapilgtir.
Arastirma  sidrecinde toplanan veriler, birbirleriyle ekir olarak
karsilastirilarak, yorumlanny ve kavramsallgiriimistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari, ses kayit ham veriler,
analiz gamasinda yapilan kodlamalar ve rapora temejtmian algilar,
notlar, yazilar ve ¢ikarimlar gerefinde uzman denetimine sunulmak tzere

saklanmgtir.
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Uctincii Boltm
Bulgular

Bu bolimde, argirmada elde edilen verilerin analizi sonucundasilda
bulgular argtirma amaclari dgrultusunda sunulmgtur. Arastirmanin alt amaclari

kapsaminda dizenlenen bu bulgulargkiili genel gérinun$ekil 5’ te verilmitir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucundaa tema okmustur.
Bu temalar Reggio Emilia @retmeni Olma Siretive “Reggio Emilia
Yaklagsimini Uygulama Suretkeklindedir.

Reggio Emilia @retmeni olma sireci temasi, katilimcilarin ReggiilEa
ogretmenlgi sdrecinde ygadiklari dgisimleri aciklamaktadir. Bu kapsamda
ogretmenlerin Reggio Emiliagietmeni olma surecinde gadiklari dgisimler, 5
asamali bir sistem halinde sunulgtur. Birinci sgama “Yaklgimi ilk kez duyma”
kategorisi, ikinci gama “Duysal tepki” kategorisi, t¢lincisama “Oziimseme”
kategorisi, dordinctisama “Kasllastirma yapma”, bgnci asama “Yerlame”

kategorisi olarak belirlenrgtir.

Reggio Emilia yaklgmini uygulama sireci temasi ise Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar yapan okul oOncesgrétmenlerinin yaklgimi
uygulama sirecine gkin yasantilarini (algilarini) aciklamaktadir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin Reggio Emilia yaklanini uygulama sirecinde gadiklar
deneyimlerin 9 ayr kategoride incelenebilgicgériulmistiir. Bunlar; ‘isleyis ve

genel yap!”, “Cocuk imaji”, “@retmenin roli”, “Cevre”, fliskiler ve isbirligi”,
“Proje”, “Dokimantasyon”, “Uygulamada yanan sorunlar” ve “Yararlar” olarak
belirlenmstir. Arastirma bulgulari, olsturulan temalar cgercevesindgagidaki

temalar altinda ayrintili olarak sunulsgtwr.
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3.0ziimseme

4. Karsilastirma
apma
2.Duyussal tepki yap
Reggio Emilia
Ogretmeni
Olma Siireci
1.Reggio Emilia
yaklasimini ilk kez 5.Yerlesme
duyma
Yararlar i§leyi§ ve genel yapi
Uygulamada yasanan Cocuk imaji
sorunlar
Reggio Emilia
Yaklasimin
Uygulama
Siireci
Dokiimantasyon Ogretmenin roli

Proje

Cevre

iliskiler ve isbirligi

Sekil 5. Bulgulara ilskin genel gérinum.



Reggio Emilia Ogretmeni Olma Siireci

Arastirmanin ilk alt problemi “Reggio Emilia yaklami temelli uygulamalar
yapan okul dncesigietmenlerinin Reggio Emiliagietmeni olma sirecini nasil
anlamlandirmaktadirlar?eklinde ifade edilngtir. Bu alt problem cercevesinde
Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar yapan okul 6ncegrétmenlerinin
konuya ilgkin gorisleri yari-yapilandiriimyg gérisme sorularina verilen yanitlara
dayanarak analiz edilgtir. Reggio Emilia @retmeni olma slreci temasi,
katiimcilarin Reggio Emilia gretmeni olma deneyimleri sirasindasgdiklari
degisim surecinin 0Ozelliklerini agiklamaktadir. Katilimerin  desisimlerine
yonelik gori ifadelerinde dncelik-sonralik skisi fark edilmitir. Bu iliskiye gore
argtirmaci bu yapliyi inceleyerek 5aanadan olgan bir sistem gedtirmistir. Bu

sistemin genel goruntisekil 6’da verilmitir.

3.0ziimseme

4. Karsilastirma

2.Duyussal tepki yapma

Reggio Emilia
Ogretmeni
Olma Siireci

1.Reggio Emilia
yaklasimni ilk kez
duyma

5.Yerlesme

Sekil 6. Reggio Emilia gretmeni olma sireci.

Reggio Emilia yaklasimini ilk kez duyma

Reggio Emilia yaklgmini ilk kez duyma Kkategorisi, katilimcilarin

yaklasimi tanima ve grenme durumlarini acgiklamaktadir. Yapilan analideeg
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katilimcilarin Reggio Emilia gretmeni olma sureci, yaklami ilk kez nerede ve
nasil duyduklari ile bgamaktadir. Bu kategoride, katilimcilarin Reggio ikam
yaklasimini ilk kez nerede ve nasil duyduklarinaskin bilgiler verilmistir.
Reggio Emilia yaklamini ilk kez duyma kategorisi olarak belirlenen bu
kategorinin kodlar Hizmet 6ncesi @tim”, “Halen gorev yapéi kurum” ve
“Kendi argtirmalari” seklinde belirlenerek tablo 4’de verilgtir.

Tablo 4

Katihmcilarin Reggio Emilia Yakjamini lk Kez Duyma gfamasinafliskin
Gorusleri

Kategori Kodlar

Hizmet dncesi gitim dénemi

1.Reggio Emilia yaklgmini Halen gorev yap#t kurum

ilk kez duyma Kendi aratirmalari

Reggio Emilia yaklgmini daha o©ncehizmet oOncesi @im doneminde
duyan katilimcilarin, yakfamla lisans gitimleri sirasinda derslerde k#astiklar

gorulmektedir. Bu bulguya #kin katihimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Reggio ile aslinda tniversitede derslerde ilkskagtim” (Cigdem).
“Biz Universite yillarinda duyduk Reggio Emilia'igh scope'u bilmem ngtée
neyse” (Kadriye).

“Ben daha 6nce duymtum bu yaklaimi fakat acgik¢asi hicbigey bilmiyordum
hakkinda yani, Amerika’da ¢catim yillarca. Amerika'daki gitimim sirasinda duydum.
Orada cocuk gefimi okudum. Orada farkli yakfanlari Gsrenirken Montessori gibi
bunu da grendik... Orada ilk kagnlastim” (Lale).

“Aslinda ben Ege Universitesi'nde okudum ve oraétarken bu okul bize hep
ornek olarak gosterilirdi, hani okuldaki Reggio Heniuygulamalarini gérmelisiniz

gidin tecrtibe edigeklindeydi” (Melike).

“flk Gniversitede derslerde duygtum. O zamanlar ger yaklgimlar gibi

herhangi biseydi benim icin”(Leman).
“Ilk olarak okul yillarimda hani meslek lisesi glkyim ben orada ilk
duymutum” (Sinem).
Katihmcilardan Gidem, Kadriye, Lale, Melike, Leman ve Sinem
Ogretmenin, Reggio Emilia yakjani ile ilk kez hizmet Oncesi gdim

donemlerinde derslerde kdastiklari gorilmektedir.
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Katilimcilarin ¢gunlugu ise yaklaimi daha dnce hi¢ duymadiklaring, i
gorismelerine geldiklerinde ya dasda baladiktan sonra duyduklarini
belirtmislerdir. Reggio Emilia yakkamini halen goérev yap#i kurumda
duyduysunu ifade eden katilimcilarin ggtéri isesu sekildedir:

“Bu yaklasimin Turkiye'de ¢ok uygulandini bilmiyordum, daha di@rusu benim

yakin cevremde bir okulda uygulagdhi bilmiyordum. Muduarimizi bir arkagian

vasitasiyla hani bu ekolu dyle tanidim” (Aylin).

“Bu okula geldgimde devam eden bir sirecti. Bende dekilde dahil oldum”
(Feride).
“Immm Reggio Emilia’yi bu okulda duydum ilk” (Neriam).

“Tamamen kurumda Badim ve duydumilk duydusumda zatersey oldum

nasil bir yaklaim falan oldum. Daha 6nce hi¢ duymatmm” (Neslihan).

“Reggio Emilia ile burada tagtim. Daha o©nce hi¢ duymadim. Buraya

basladiktan sonra duydum” (Nurcan).

“Ilk olarak burada duydum bu yakien” (Esin).

Reggio Emilia yaklami ile daha 6nce hi¢ katasmayan Aylin, Feride,
Neriman, Neslihan, Nurcan ve Esigrétmenin, ilk kezsuan goérev yaptiklar
okula geldiklerinde bu ekolu tanidiklar gorilmekte Bununla birlikte Meryem
ve Canan @retmen isesuan goOrev yaptiklari kurumdaki muadurlerinden bu
yaklasim hakkinda bilgi aldiklarini belirtrglierdir.

“Ii burayi nasil duydum aslindg ararken buraya geldim tesadifen ve Hilal

Ogretmenle sohbet esnasinda duydum”(Meryem).
“Ilk burada kagilastim. Burada midiriimizle birlikteztendim (Canan).

“li tabi bende tesadiifen Hilagéetmen sayesinde... Burada tanm’(Ozlem).

Katilimcilardan 3'lU ise (Esma, Guzin ve Edigrétmen) alanlarinin okul
oncesi @itimi olmadgini belirterek yaklgm ile suan calgtiklari okulda
karsilastiklarini belirtmglerdir. Esma @retmen, ingiliz dili edebiyati bélimuinden
mezun oldgunu, dolayisiyla yakkami daha 6nce duymagni, suan calgtig
okula geldginde ygayarak @rendigini belirtmistir.

“Simdi ben bu Reggio Emilia yolcuguna dediim gibi daha 6ncesi ben ingiliz
dili edebiyatl mezunu oldiwm i¢in ben hatta hi¢ bilmiyordum bile yani. Ne zarki bu

okulda camaya baladim burada bende c¢ocuklar gibi sggarak @rendim
acikcasi”(Esma).
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Guzin @retmen, psikoloji béliminden mezun ofduu, dolayisiyla
yaklasimi daha 6nce duymagini, suan gorev yap# okulda se bglamadan dnce
is gorismesinde bu yaklkami duyd@gunu ifade etmtir. Mezuniyet alani okul
oncesi @itim olmayan bir dger katihmci Ediz @gretmen ise, Reggio Emilia
yaklasimi ve anaokulu gretmenlgi ile ilgili ilk i se bagladiginda hicbir sey
bilmedigini belirtmistir.

“Lisansim okul 6ncesi gretmenlgi degil, psikoloji. Dolayisiyla gitim ekolleri

hakkinda bilgim yoktu. Reggio'yu ilk kez burada igalaya balamadan dnce,si

gorismesinde duydum” (Guzin).

“Sdyle baladim bu yola, 11 Universiteden mezun olduktan adormasyonumu
da almgtim... Sonra bu okulla tagtim... Reggio ile ilgili hicbirsey bilmiyorum
anaokulu gretmenlgi ile ilgili hi¢ bir sey bilmiyorum...”(Ediz).

Katilimcilarin gorgleri incelendginde 12 katiimcinin yakiami halen
gorev vyaptiklari okullara geldiklerindes igorismelerinde ya da c¢amaya
basladiktan sonra duyduklari goriulmektedir. Hizmet ésicesitim doneminde
yaklasimi duyan katilmcilarla kadastirma yapildginda, katilimcilarin
demografik bilgilerine go6re, lisans alanlarinin bkoncesi gitim alani
olmamasindan, 6n lisans ya da lise mezunu olmak@nirdolayr okul 6ncesi
egitimde uygulanan farkh yakiamlara iliskin ders almamalarinin bu duruma
sebep oldgu soylenebilir. Bununla birlikte 2 katihmcinin d&®kul 6ncesi
ogretmenlgi lisans mezunu olarak yaklani daha dnce duymagligorulmektedir.
Bu katilimcilarin Reggio Emilia yakjani hakkinda bilgi sahibi olmamalarinin
sebebi, bu yakkama iliskin ders almamalari ya da derslerin etkili bekilde

yuratilmemesi olabilir.

Reggio Emilia yaklggmini kendi aratirmalari yoluyla duydgunu ifade
eden katilimcilardan Aslihargietmen, okudgu kitaplar yoluyla Reggio Emilia
yaklasimini duydgunu belirtirken, Deniz gretmen, ise agdirmalari sirasinda
internette bu yakkamla kagilastigini belirtmitir.

“Aslinda kitaplardan ben okuyordum merakliyimdir Biaget’ i falan hepsini
okuyordum. Reggio Emilia’yl da okurgtum”(Aslihan).

“Bu Reggio Emilia yaklami aslinda bga benim c¢ok ilgimi ¢eknsti, bir giin
internette Reggio Emilia'da c¢ocuklarin yagpticalsmalari gordim ve n ilk b#a
argstirarak bu yola bgadim.”(Deniz).
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Reggio Emilia yakl@mini kendi argtirmalari yoluyla duyduklarini belirten
katiimcilar, kitap ve internet gibi araclari b¥gi ulamada kullannylardir.
Ayrica bu noktada, gretmenlerin alanlari ile ilgili kuramlar ya da ujgmalari

takip etmelerinin avantajlarini 6n plana c¢ikaglandir.
Duyussal tepki

Sistemin ikinci g@amasi olarak belirlenen ikinci kategoride tim
katiimcilarda ortak olarak Reggio Emilia yajlaini ilk kez duyduktan sonra
hissedilen duygular incelensgtir ve bu duygular duwsal tepki kategorisi altinda
toplanmstir. Duyussal tepki kategorisi, katilimcilarin Reggio Emijiaklasimini
duyduktan sonra verdikleri tepkilerin dzellikleriagiklamaktadir. Duysal tepki
olarak belirlenen kategorinin kodlarHayranlik, “/lgi ve Merak’, “Kayg!”,
“Korku”, “Saskinhk”, “Telas”, ve “Umutsuzluk’seklinde belirlenerek tablo 5'te

verilmistir.

Tablo 5

Katilimcilarin Duyysal Tepki Aamasinaliskin Gorisleri

Kategori Kodlar

Umutsuzluk

ilgi ve Merak

Hayranlik

2. Duywsal tepki Telss

Kaygi
Korku
Saskinlik

Katilimcilardan Aylin ve Sinem getmen, Reggio Emilia yakdanini ilk
duyduklarinda c¢gtli sebeplerden dolayiumutsuzluk tepkisi vermglerdir.
Katilimcilarin bu bulguya i§kin gorisleri su sekildedir:

“Yapamayacgimi diuntyordum yani ¢unkd 1 orada cok fazla hayal gucu

gerektiriyor. Ben 6yle ¢ok pratik bir insan olmguini distindyordum.” (Aylin).

“ilk geldigimde zaten meslek lisesi ¢gki oldugum icin yapamam gibi

disiindim” (Sinem).

Katilimcilardan Aylin ve Sinemgietmen, Reggio Emiliagietmeni olmayi
cok fazla hayal guclne sahip olmak ile ve meslsésii mezunu olmanin Reggio

Emilia dgretmeni olmak icin yeterli olmamasi ile skilendirmiglerdir. Yani
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katiimcilara gore Reggio Emiliagtetmeni, iyi gitim almis ve hayal gicu
gelismis kisilerdir. Bu kapsamda katilimcilar, kendilerini buetgrlikte

gormedikleri icin umutsuzluk duygusu ggiimislerdir.

Katilimcilardan Melike, Neslihan, Meryem, Ediz, Denve Cidem
Ogretmen, Reggio Emilia yakjamini bilmedikleri bir uygulama oldiu icin
merak etmylerdir. Bununla birlikte katilimcilar, Reggio Enaliyaklgimina olan
ilgilerini ifade ederken yakkamin, farkl, elenceli ve mantikh oldgunu
vurgulamsglardir. Ayrica yaklaima ilgi duymada, yakkamin, katilimcilarin
ailelerinden aldiklar1 @time benzer olmasi ve uygulamalar sirasindgatio
malzemelerin kullaniimasi 6nemli faktorler olarakri@mektedir. Bu bulguya
ili skin katihmcilarin gorgleri su sekildedir:

“Universitedeyken ilk duydgumda Reggio’ ya ilgi duymaya Hadim cunkii

gercekten etkili oldguna inaniyorum.” (Melike).

“Once bir aragtirdim, hani nasil bisey falan diye bdyle ¢ok ilging geldi bana
¢cokta glenceli geldi” (Neslihan).

Melike 0Ogretmenin, Reggio Emilia yaldanini hizmet 0Oncesi gtim
doneminde duydiu andan itibaren etkili oldiuna inandil icin ilgi duydusu
gorulmektedir. Bununla birlikte yakjani merak edip agtirmalar yapan Neslihan
Ogretmenin ise as@irmalarinin kendisinde olumlu izlenimler eturdusu
gorulmektedir. Bu gorlere benzersekilde Meryem @retmenin de yakkami
kendi yakin ¢evresinde uygulanan yontemler ilgdagtirmasi sonucu yak§ana
ilgi duydugu gorulmektedir.

“Bu yaklasim bana c¢ok farkli ve mantikli geldi. Hani yapi@naslinda benim de

annem babam tarafindan uygulanan yaktéar gibi d@gru olarak burada da ¢cocuklara o

basladim” (Meryem).

Ediz (@retmen, Reggio Emilia yalkdaninda dganin itimde
kullaniimasini vurgulamtir. Ayrica bilmedgi bir uygulama oldgu icin merak

ettigi de gortlmektedir.

“

. Benim de cok ilgimi cekti. Yani dgal malzemelerin, dganin iceriye
tasinmasi cok ilgimi cekti. .ilk basta hani bilinmeyen biseydi benim icin, cok merak
ettigim bir seydi” (Ediz).
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“Bu Reggio Emilia yaklami aslinda bga benim cok ilgimi ¢eknsti, bir giin
internette Reggio Emilia'da c¢ocuklarin yagpticalsmalari gordim ve n ilk bga
arggtirarak bu yola bdadim. Hani n ne tir @timler yapiyorlar? Cocuklara nasil
yaklasiyorlar? Ozellikle o dikkatimi ¢cekngii... Cocuklarin d@ayla i¢ ice bulunduklari
ortam bile beni ¢ok etkilenti” (Deniz).

Katilimcilardan Deniz gretmenin de Ediz gretmene benzegekilde dgal
malzemelere ve d@ya verilen 6neme vurgu yagtigorilmektedir. Bununla
birlikte katilimcinin, cocuklarin yaptiklari ¢ginalari goérip, gtim sistemi ve
cocuklara bakl acisi bakimindan yaklema yonelik argtirmalar yaptg
gorulmektedir. Gidem @retmen ise,si bagvurusu yaparken farkl bir uygulama
olarak Reggio Emilia yakkaminin ilgisini cektgini ve bu yaklaimi égrenme
istegini ifade etmitir.

“h izmirde hangi okullara bauru yapabilirimi dgiindigiim zaman bir bu
okulu duydum. Bu okulun icefine baktgimda pyp ve Reggio’nun olmasi ¢ok ilgimi

cekti ve Reggio nedir? Tam olarak kakilde aratirmaya baladim ve bir gin bu

okulda bu Reggio'yu grenmek istiyorum niyetiyle buraya parruda bulundum...”
(Cigdem).

Katilimcilardan Canan, Aslihan, Kadriye ve Lakl&r@gimen Reggio Emilia
yaklasimini ilk duyduklarinda yakkamda cocuklarin 6zgur olmasi, ¢ocuklarin
ilgilerine gore @itim verilmesi, fiziksel ve duygusal ortam gibi didderden
dolay! hayranlik tepkisi godstermglerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin
gorisleri su sekildedir:

“...yani gorlsmeye geldiimde beni en c¢ok etkileyen Reggio
sistemiydi”(Canan).

“Ben ilk kitapta gorip okudiumda guzel bir yakiham diye dgundim.

Cocuklarin 6zgur olmalari 6zellikle beni ¢cok etkitgAslihan).

“Ben okul 6ncesi gtiminin her cocgun yapabilecgine ve ilgisine gore
yapilmasi gerekgini distinuyorum. Reggio Emilia’ nin da kekilde old@gunu duyunca

etkilendim acikc¢asi. Cocuklarin gahalarini gérdgimde ise bayildim”(Kadriye).

“Rahmetli Hande Hanim buranin kurucusu o zamagtagdi. Il onlar
Amerika’dan aradim. Ben boyle bdyle Amerika’da o&ym su bdlimi okuyorumsu
tarihte doni yapacgim. Mumkiinse sizinle bir gégitne yapmak istiyorum. Tagmak
ve gormek istiyorum. Geldim tagtik aynisekilde oda kabul etti gaolsun... Osekilde
bu okul ve bu yakkamla tangtim tabi ve hayran kaldim. Cok cok gendim hem

fiziksel olarak, hem ortam olarak” (Lale).
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Katilimcilardan Canangietmenin, § gorismesinde en ¢cok Reggio Emilia
yaklasimindan etkilendii gortulmektedir. Aslihan gretmen, yaklgmda
cocuklarin  6zgur olmalarini, Kadriye gi@tmen yaklgmin c¢ocuklarin
yapabileceklerine ve ilgilerine odaklanmasini, Lafigretmen ise fiziksel
dizenlemeleri ve okul ortamini vurgulatardir. Vurgulanan 06zellikler
incelendginde Reggio Emilia yakkaminin ¢cocuk merkezli bir yak$an olarak

algilandgl ve @renme cevresine 6nem vergdgorilmektedir.

Esin ve Leman gretmen, klasik sistemden ¢ka bir sisteme gecmekte
olduklarindan dolayi telaglandiklarini belirtmislerdir. Bu bulguya ikkin
katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“ilk duydusumda bir tela oldum ¢linku alkin desildim...”(Esin).
“ilk 6nce bir tela olduk tabi, nasil olacak ne yapabiliriz diye cunkiasik
sisteme amistik ve yillardir strdirtiyorduk”(Leman).
Katilimcilardan Gidem, Guizin ve Meryem goetmen, yaklgmi ilk

duyduklarinda cgtli sebeplerden dolaykaygi tepkisi vermglerdir. Bu bulguya
ili skin katihmcilarin gorgleri su sekildedir:

“ln sdyle ki her birey gibi deyim cok farkli bir sistemicine girecek olmaksin
acikcasli bir anksiyete sebebi oldu bende. Hani eirdagil yani hakikaten bir kaygi
yaratiyor” (Cgdem).

“Daha dncesindegitimim olmadsgi i¢in ilk duydusumda yapabilir miyim acaba
diye bir an dgindim, kaygilandim” (Guzin).

“Ilk basta geldgimde cok bana kayk geldi. Acaba nasil yapabilirim, neyi
distinebilirim ¢tinki goérdgim sistemden ¢ok farkhydi” (Meryem).

Katilimcilarin, (Cgdem, Guzin ve Meryem), farkl bir sistemde yer alac
olmaktan ve daha 0Once Reggio Emilia yakiana yonelik @itim almamsg
olmaktan dolayr kaygi tepkisi verdikleri gortlmettite Bununla birlikte
katihmcilardan Canan, Esma ve Ozlemretmen, Reggio Emilia yakjamini
bilmediklerinden ve tecribe eksiginden dolay! yaklami ilk duyduklarinda,

korku tepkisini vermglerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su
sekildedir:

“lnilk basta korkuyordum” (Canan).

“Radikal bir karar alarak geldim buraya. Zaten algiabanciydim birde Reggio
Emilia diye bir isim duyunca nasil yapg@oa diye bir korkmgtum” (Esma).
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“Ne kadar §te bir universite diplomasiyla gelsem de burayacbkebir korku
yaslyorsun butiin gretmenlerde de olgwnu digindyorum. Bir korkuyla bgiyorsun
sanki Universite mezunu bigetmen dgil de hi¢ bu §i bilmiyormus gibi” (Ozlem).

Katilimcilardan Esma gietmen, hem okul 6ncesgiim alanina yabanci
olmasindan hem de farkh bir yakimmin uygulanmasindan dolay! korku tepkisi
vermistir. Ayrica Ozlem @retmenin ise, gretmenlerin ygadigi genel bir duruma

vurgu yaptgl ve tecrtbesizlikten dolayi korku tepkisi vetidjorulmektedir.

Feride, Neriman, Neslihan ve Nurcargrétmen, yaklgami daha once
duymadiklar icin ve duyulmamibir yaklagim oldusunu ditndudkleri icin
sagkinlik tepkisi verdiklerini belirtmglerdir. Bu bulguya ikkin katihmcilarin
gorikleri su sekildedir:

“lk duydusumda isminin yabanci olmasindan dolay bigagrdim ama zaten

burada ¢aimayi istedgim icin kabul etmemezlik yapamazdim, kabul ettirré(ide).

“Once bir sasirdim ¢lnkii ben siradan bir anaokulunasvibauyorum diye

gelmistim” (Neriman).
ilk duydusumda zaterzey oldum nasil bir yakiam falan oldum. Daha 6nce hig

duymamgtim” (Neslihan).

“Oda neyms falan oldumgsdyle acaba Montessori falan biraz daha duygtmu
Reggio Emilia’y1 duyunca ne fark var falans@iadim” (Nurcan).

Genel olarak, katilimcilarin gdléri irdelendginde, Reggio Emilia
yaklasiminda; cocuklarin ilgilerine goéreggim-6gretim sirecinin planlanmasi,
cocuklarin 6zgir olmasi, ganin ve dgal materyallerin gitimde kullaniimasi
gibi yaklagimin temel ve dier yaklgimlara gore ayirici 6zelliklerinin ilk etapta
dikkat cektgi sdylenebilir. Ayrica bu farkli 6zellikler, katmcilarda ilgi-merak ve

hayranlik gibi duyssal tepkilere de sebep olgtur.

Katilimcilara gore, Reggio Emiliagietmeninin, iyi gitim almasi, yiksek
hayal guciine sahip olmasi gergkte iliskin distinceler, yakl@min duyulmamy
olmasi, alilan sistemden farkli olmasi, tecriibe ekgiklie daha 6nce yalkjana
yonelik esitim alinmamasi gibi 6zellikler, katilimcilarda uitsuzluk, kaygt,

korku, saskinlik, telg gibi duywsal tepkilere sebep olngiur.

Yaklasimi ilk duyduklarinda kaygi, korku, talaumutsuzluk gibi olumsuz
duyuwssal tepkiler gosteren katilimcilarin, alanlarinkulodncesi gitimi olmadigi

ya da hizmet 6ncesggim déneminde yakkama yonelik gitim almadiklari ya da

53



meslek lisesi mezunu olduklarn goérilmektedir. Yatana yabanci olmak ve
egitim almams olmak katilimcilarin yakkama yonelik duygu ve diincelerini
olumsuz yonde etkilemiolabilir. Bununla birlikte yaklgmi ilk duyduklarinda
olumsuz tepki veren 6 katilimcinin mesleki tecrébee ve vyalarina
bakildginda 4 katilmcinin ygarinin 18-24 arasi ve mesleki tecriibelerinin Qi3 y
arasi oldgu belirlenmgtir. Katilimcilarin kaygi, korku, tefa gibi tepkiler
vermelerinde ygarinin kicuk olmasi ve mesleki tecribelerinin &nasi etkili

olmus olabilir.

Yaklasimi ilk duyduklarinda ilgi ve merak, hayranlk giblumlu duyygsal
tepki gosteren katilimcilarin, alanlarinin okul ésicssitim oldugu ya da mesleki
tecrtbelerinin 8 yil ve Uzeri olgu belirlenmgtir. Yani katilimcilarin okul éncesi
egitimi alaninda gitimli olmalari veya deneyimli olmalari onlarin ohlu

duywsal tepki vermelerinde etkili olngwolabilir.
Oziimseme

Sistemin Ucluncu samasi olarak belirlenen bu kategoride katilimalar
Reggio Emilia yaklgminin 6zelliklerini anlama sirecleri incelertin. Bu ssama
sure¢ olarak, katilimcilarin Reggio Emilia yaktar temelli uygulamalar
yapmalariyla bglamaktadir. Oziimseme kategorisi, katiimcilarin qegEmilia
yaklasimi temelli uygulamalar yapmalariyla birlikte ggaliklari deneyimlerin ve
yaklasimi kesfedis strecinin 6zelliklerini agiklamaktadir. Bu katemgam kodlari
“Eksikliklerinin farkina varmak”, “Aratirma yapmak”, “Hizmet ici gitim
almak”, “Kegsfetmek”, “Zorlanmak”, “Keyif almak”, “Yapabilecgine dair inang
gelistirmek”, “Rahatlamak” ve “Tecrubenin artmasi$eklinde belirlenerek tablo

6’'da verilmistir.
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Tablo 6

Katilimcilarin Ozimsemesamasinaliskin Goriyleri

Kategori Kodlar

Eksikliklerinin farkina varmak

Arastirma yapmak

Hizmet igi eitim almak

Kesfetmek

3. Oziimseme Zorlanmak

Keyif almak

Yapabilecgine dair inang gejtirmek

Rahatlamak

Tecribenin artmasi

Katilimcilardan Neriman, Gizin ve Aylingtetmen, Reggio Emilia temelli
uygulamalar yapmaya damalariyla birlikte 0zimseme samasinda, bazi
konulardaeksikliklerinin farkina varmglardir. Bu bulguya ilgkin katihmcilarin
gorisleri su sekildedir:

“Acemiyken tabi cocuklarla ne yapacaksiniz, sedieigt diyorsunuz ama
cocuklarin ilgi alanlarini ya da ister istemez wimirme yapiyordum. Mesela kare ¢iz

diyordum ama sonra c¢ocuklarin kendi sdficesinin ne oldgunu, kendisi ne

disunlyorsa, nasil bigekil istiyorsa onun 6nemini anlamayastaaim” (Neriman).
“Sinif yénetimi konusunda beceri sahibi olmacd fark ettim” (Gizin).

“ln bir kere cok fazla emir kipi kullaniyordum... @n birakmakta c¢ok
zorlandim... Birde 111 ¢cocuklarin yapabilgteogu seye aferin diyormgum... Buraya
geldigim zaman cocgun kendi yapaga seylerde kendi ihtiyaglarinda bu tir
pekistirecler kullanmaya gerek yoknsu(Aylin).

Katilimcilarin  farkina vardiklari durumlar irdelagohde, c¢ocuklari
calismalar sirasinda yonlendirme, sinif yonetiminde ngitenlma, cocuklara kgir
cok fazla emir kipi kullanma oldiw gorulmektedir. Ayrica Neriman, Gizin ve
Aylin 6gretmenin belirttikleri gorglerin, Reggio Emilia yaklamindaki @retmen
Ozellikleriyle kasilastirildiginda benzer olmagh gorulmektedir. Hatta bu
katilimcilarin, sirecin ilk banda Reggio Emilia gretmenlginin dogasina aykiri

davranglara sahip olduklari séylenebilir.

Reggio Emilia temelli okulda ¢amaya balamayla birlikte katilimcilardan

bazisi, 6zimsemesamasinda kendilerini mesleki anlamda gekbilmek icin
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arastirmalar yaptiklarini belirtmiglerdir. Bu bulguya ilgkin katilimcilarin
gorikleri su sekildedir:

“ln arastirmayla baladim bu yola 11 ve tabitalya’ya gitmek istiyorum. Bu yil
bakalim gor&lliyor, cok arstirnyorum ve yapilan projelere de c¢ok bakiyorum.
italya’ya gitmedim hayalim o gallah... Ben sanat adina kendi alanim iffalya'ya
gitmek istiyorum” (Deniz).

Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar yapan okulda atolye
Ogretmeni olan Deniz gretmenin, Reggio Emilia yakjaminin gelgtigi merkezi
olanitalya’ ya gitmek istedj, argtirmalar yaptgl ve yapilan projeleri incelegii
gorilmektedir. Meslgini askla yaptgini belirten Ozlem Hanim, yakfani
sevmesine @nen bir yandan da ¢ocuklar icin en iyi olan yakian ne oldguna
yonelik argtirma yaptgini ifade etmgtir. Arastirmalari sonucu ¢ocuklarin ga
icinde mutlu ve daha yaratici olduklarini gézlemgedcin yaklasimi baarih
olarak dgerlendirmitir ve gorilerini su sekilde belirtmektedir:

“Bende ¢ok hani severek yapiyorum mgsid, askla yapiyorum ve ¢ok agarip

sorgulayarak hguma gitmesine gamen, acaba en iyisi bu mu daha farkl metotlar daha

iyi olabilir mi gocuza daha cokey katabilir mi diye déindim” (Ozlem).

“Reggio okuluna gelgim icin bir siri kitaplar alip acaba daha fazla ne
yapabilirim? Ne yapmglar? Videolar izledim, agirma yaptim bununla ilgili. Hala
daha bitmedi o agirmalar. Her yeni konuda, yeni temada, ¢ok basit sayilarla ilgili
bile acaba yeni bigey var mi diye hala surekli atarityorum. Bu hi¢ bitmiyor. Strekli
bir yolculuk... Reggio ile ilgili hi¢ bir zaman Iitiyor... Ben hala daha mutlaka girip bir
seylere bakiyorum. Dinyada ne yapiliyor acaba dBgdece Reggio anlamindagde
tim anaokulu anlaminda onlari sirekli sirmayorum. Bu ister istemez bigeyler
yapmaniza neden oluyor” (Melike).

Melike Hanim, Reggio Emilia temelli uygulamalar wap bu okulda
calsmaya balamasiyla birlikte argirma yapma ihtiyaci hissederek sitke

kaynaklardan bilgi edinme surecini ve bu surecieklili gini ifade etmitir.

Ozumsemesamasinin bir sureci olarak katilimcilardan Nurdasin, Esma,
Deniz ve Ediz @retmen, Reggio Emilia temelli uygulamalarinti&met ici
egitimler alarak kendilerini gedtirdiklerini belirtmislerdir Ayrica yaklaimi
anlamlandirmalarinda bugi@imlerin etkisini gordiklerini desu sekilde ifade
etmislerdir:
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“...Daha sonragte hizmet ici gitimler oldu bilgiler edinmeye b#adik... Yavg
yavag egitim almaya bgladikca materyalleri ggalttik, iste cocuklar hangi materyali
kullanmak istediklerini sorduk” (Nurcan).

“Biz de hizmet ici gitimi Ceyda Hanim yapiyor midirimiz, o makaleler
okuyor bizde sunum hazirlayip timgrétmenlere sunuyoruz sirayla, bgeyler
Ogreniyoruz hatta ilkge girer girmez ilk Reggio Emilia sunumunu ben Hammstim”
(Esin).

Katimcilardan Nurcan getmenin, hizmet ici @tim yoluyla bilgi
edindikten sonra uygulamalari sirasinda daha cokemya kullanimina ve
cocuklarin istedikleri materyalleri secebilmelerimekéan verdgi gorilmektedir.
Esin @retmenin ise hizmet ici gtimi okul muaddurinidn okudgu makaleleri
Ogretmenlere sunmasi ve gr@tmenlerin de sunumlar hazirlayarak geti
Ogretmenler ile paykanasi yoluyla aldii gértlmektedir. Bu gorllere ek olarak
Esma @retmenin, okul icinde yapilan hizmet igiigmlerin yaninda okul dinda
yapilan ceitli konferanslara katilgy, Reggio Emilia yaklaminin dinyaca
taninan bir yaklgm olmasina katki $ayan “Cocgun 100 dili” sergisini
inceledgi ve bu deneyimlerin kendisinde balacgisi, kullanilan malzemeler gibi
bircok 6zellikte dgisimler yarattgl gorilmektedir.

“Biz surekli burada gtimler aliyoruz sirekli ste Reggio Emilia ile ilgili,
velilere nasil yaklglir ya da §te cocuk psikolojisi. Strekli hem okulsthda hem okul
icinde cok gitimler aliyoruz... Burada lagadiktan sonra 11iste burada seminerleri cok
oldu, iste yurtdsindan buraya bircok gelen oldu. Hatta buraya “@oeou100 dili”
sergisi de geldi. Onu gezme imka&nim oldu. Birgely gercekten disti, baks acisi
degisti kullandgim malzemeler dgsti, hani o anlamda tabi ki cokey degisti.
Oncekiyle kiyaslanmaz bile... Bizim rahmetli Handentta kurucu midariimiiz cok iyi
bir psikologdu ayni zamanda buranin temelyi. Ondan colsey Ggrendik yani ben
hep sey demgimdir ben gitimimi bu okulda aldim Reggio'ydu, pyp'ydi, ¢oga
yaklasimiydi herseyi gercekten buradagtendim. Biz sadecézmir icinde dgil izmir
disinda da bir¢ok gtimlere katildik... Hizmet i¢i gitimde ¢ok desteklediler” (Esma).

“...anaokulu ¢ocuklarina daha nasil davranman geiektbilmiyorsun ki hani
siz esitimini aldiniz biz arti gitimler aliyoruz ¢ocuk gedimi vs. vs. ama yine de bran
Ogretmeni oldgumuz icin biraz tedirgin hissediyorsun o olaraktan. Ama zamanla
hem yagayarak hem grenerek hem cocuklaggeniyor hem biz greniyoruz yani her iki

turlt de gerceklgyor” (Deniz).

Atolye dgretmeni Deniz gretmenin, alani okul dncesgiémi olmadig icin

0zumseme surecine ilk giggdnde kiguk cocuklara nasil davranmasi gepahiti
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bilmedigi gorulmektedir. Alanda y@anan bu eksikgiin giderilebilmesi icin brag
Ogretmenlerinin ¢ocuk galimi gibi konularda ek gtimler aldigi belirtiimistir.
Ayrica Deniz @retmen, brag 6gretmeni olarak bir anaokulunda gahanin
kendisini tedirgin hissettirdini, ancak surec icerisinde gayarak @rendgini
vurgulamstir. Ediz @Gretmen de Denizgietmenin gorilerine benzer olarak sinif
icerisinde ygayarak @renme yaadgini vurgulamgtir. Bu goriglerden farkli
olarak akademik dagmanlgin da @retmenlerin mesleki gelmleri icin yararl
oldugu gorulmektedir.

“O zamanlarda ygun bir Reggio seminerleri aldik, sinif icinde g@&ler
uygulayarak ciralseyi gibi distinin.Simdi Ediz sen gte suradastyle yapacaiz, bunu
yapacgliz, dgza gezisi yapagaz, ¢cocuklarlasdyle kongacaiz gibi... Yogun esitimler
aldik. O zaman @tim koordinatérimiz vardi Reggio Emilia konusungidisan, bir 4
sene falan beraber ggdlk zaten kendisi bir@tmen yani nasil bize yurtgindan geliyor
o hanimda yurtdinda ¢aitli okullara ezitmen olarak ¢griliyor gidiyor, bdyle bir insan
bizim okulumuzda gtim koordinatori olarak tam zamanl ¢ajyor, ondan c¢ok
faydalandik” (Ediz).

Hizmet ici eitimlerle destek aldini belirten katilimcilarin demografik
bilgilerine bakildginda ayni okulda gorev yaptiklari gorulmektedir.agrma
kapsaminda 7 okul incelengtir. Bu okullardan 2 tanesinde hizmet igiitem
calismalar yapilmakta ve yoneticiler tarafindan desphkiektedir. Yapilan
hizmet ici &itimlerin icerigine genel olarak bakilginda alan dundan gelen
Ogretmenler igin pedagojik alan bilgisi ve Reggio Eaniyaklssimi etrafinda
yogunlasildigi gortlmektedir. Katiimcilar hizmet iciggimlerden verim alarak
mesleki gekimlerinde ilerleme kaydettiklerini belirtrglerdir. Hizmet ici gitim
alan katilimcilarin yaninda, kendilerini ggiliebilmek icin daha ¢ok hizmet igi
egitim almak isteyen katilimcilar da mevcuttur. Butikencilarin gorgleri su
sekildedir:

“Yeni bir seyler &grenmenin heyecani ol@u icin de ve daha ¢ok bieyler
ogrenmenin meraki iginde, istiyorum ki okul bdtalya’ya gondersin, desik egitimler

alayim vs. yani Reggio ile ilgili” (Gdem).

“Bu okulda bana tum imkénlar gayorlar ve ben de cocuklarla birlikte
uygulayabiliyorum. Ama tabi yurtgina gidip takipcisi oldgum okullari ygayarak
yerinde gormek 6nemli. Bakalim kismet seneyaliah olur... Tabiitalya’'ya gitmek
istiyorum. Bu yil bakalim goxilliyor, cok argtirryorum ve yapilan projelere de ¢ok

bakiyorum italya’ya gitmedim hayalim o iallah” (Deniz).
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Hizmet ici esitim aldigi belirlenen katihmcilarin gosleri irdelendginde,
Reggio Emilia yaklgmina yonelik @itim almanin yaklami anlamlandirma
surecinde olumlu etkiler yaragti sdylenebilir. Ayrica katiimcilarin hizmet ici

egitim almada ve yakkami yerinde gérmede istekli olmalari dikkat ¢cekneslt.

Reggio Emilia temelli okulda ¢camaya balamayla birlikte 6zimseme
asamasinda katihmcilar, yalklian| cesitli yonlerden  kesfederek
anlamlandirmglardir. Bu kaifler, bireysel olup ayni zamanda Reggio Emilia
yaklasiminin 6zelliklerini simgelemektedir. Katilimcilaribu bulguya ikkin
gorikleri su sekildedir:

“Ilk Melik hoca gorgmede banaey dedi hani cocuklaraggim olarak nasil bir
yaklasim sunuyorsun ben tabi direkt deneme yanilma yalugdim. Aslinda Reggio

Emilia'’nin da zaten tabani deneme yanilma ama bubifrnisminin old@gunu
bilmiyordum” (Esin).

“Bilmece gibi biraz da, size de daha keyif veriyeg# cocuklarin daha cok
Ogrendigini o zaman anladim daha cajfini icine giriyorlar ste gc¢i gibi yani dahasin
icindeler” (Kadriye).

Katilimcilardan Esin gretmen, Reggio Emilia yaldaminda cocuklarin
deneme yanilma yoluyla géendiini disinmektedir. Kadriye gretmen ise,
yaklasimin cocuk merkezli oldtunu kefederek, cocuklarin daha verimli
ogrenmeler ygadgini gormenin kendisine vef@i keyfe deinmistir. Bu
gorislerden farkli olarak Canangtietmenin, gini iyi yapan @retmenlerin Reggio
Emilia yaklgimindaki uygulamalar oldiunu bilmeden benzer uygulamalar
yaptiklarini fark et@i gérulmektedir.

“Ben topa¢ etkingi yaptirdgim zamanlarda c¢ok anaokulu goérdim, cok
Ogretmenler gordim sadece isim olarak, gercektgrettnenler olarak da gordim.
Mesela @retmen yapiyor ama Reggio ofglinu bilmiyor. Aslinda gergekgbetmenler,
aslinda Reggio @etmenleridir ama ogetmenler onun Reggio oldunu bilmiyor ben
bunu fark ettim gretmenlerde... Benim lisedegietmenim bana bircokey diiince
olarak dyle alt yap! yapmki her yaptgim seyin bir bakiyorum ki aa evet bu Reggio

imis ya evet ben bunu yapiyorgum zaten daha 6nce ben bunu uyguluycumu ve

sadece bunun Reggio ofglinu Greniyorum” (Canan).

“Di ger kolejler tabi inanir misiniz gok farkl ve ni¢basit 1 dgiincede ama tabi
buraya bgadigim zaman herseyin ¢cok daha farkli oldtunu anladim... Cocuk
yapmiyorsa gretmen tamamlasin direkt 11 tek diize anaokullarindaliince sistemi
vardir. Bu Reggio Emilia gibi yakjamnlari uygulayan okullarda béyle hiey yok. Sen
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mudahale etmiyorsun cogun yaptgl resme cunki bu yarati@h sinirliyor zaten”
(Deniz).

Deniz @&Gretmene gore, Reggio Emilia yakilanl temelli uygulamalar yapan
okullarda, calmalar sirasinda cocuklarin yapang@dkisimlari @retmenin
tamamlamasi gibi bir dtincenin olmady ve yaraticilgin kisittanmamasi igin
cocuklara miudahale edilmeédgorilmektedir.

“Reggio’ nun c¢ok fazla yapilandirilmagbir sistem olmasi, alan gikisilerin
katihmini kolaylatirdigini fark ettim. Klasik sistemde c¢ocuklarla ne tigalfyetler
yapilacg hakkinda pek bilgim yok, ama Reggio’ da neyin ilagasini ¢ocuklarin
meraklar belirledii icin uyum sglamak daha kolay gibi geldi” (Guzin).

Guzin @Gretmen, Reggio Emilia yalkdaninin bir 0zellgi olarak dnceden
yapilandiriimany program oldgunu fark etmgtir. Bununla birlikte bu programda
cocuklarin meraklarina gore ilerleyen strecin, algmdan gelen gretmenlerin
katihimini kolaylgtirdigi disintlmektedir. Lale gretmenin ise Reggio Emilia
yaklasiminda sorgulama yapmanin énemli gidou fark ettgi goralmektedir.

“Sorgulama birde en cok onu sdyleyebilirim. Yaninbsorgulamanin énemini
anladim inquiry [sorgulama] deigiimiz sey. Benim kicucuktd kizim 3,5 gadaydi 3
yasinda baladi buraya. Yani o neden 6yle?, bu bdyle mi olnaaiaba? Gibi bigey

kesin net kurallar yok. Hayir bu bdéyledyy soyledir, o 6yle olmaz. Hegeye soruyla

cevap vermek” (Lale).

“Birde seyi hissediyorum okula gelirken 1 c¢cocuglmun heyecanini
hissediyorum. Neden? Aslinda ¢cocukken Reggio @ldu bilmeden buyudik yani ben
¢cok sansli bir cocuktum. Ben Reggio buyigtiin hakikaten ¢linkii ben sularin iginde,
camurlarin icinde, gaclarin, yapraklarin icerisindeydim ve her gdiidiin sey hakkinda
bilgi 6grenmek istiyordum. Bigeyler ¢ikiyordu hani. Burada dar@éncilerimizle bir
seyler ciktginda onlarla o agirmalarn yaparken cocukiumu hatirhyorum ve

ekstradan bdyle heyecan ve huzur belki de bu higsetbunu fark ettim burada”
(Cigdem).

Cigdem @retmen Reggio Emilia yalkdaminda dganin kullaniimasini
kendi cocuklgu ile iliskilendirmistir. Ayrica dgal ortamda olgan &renme
merakina vurgu yagh ve cocuklarin merak ederek gtremalar yaptiklarinda
heyecan ve huzur hissegitigérilmektedir. Gidem @retmene benzegekilde
dogaya vurgu yapan Meryemgtetmen, cocuklarin dw@lliktan uzaklamasini

yanlis bir davrang olarak ifade etnstir.
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“Hani bana en dgru geliyor ¢inkl ¢ocuklarin galliktan uzaklaip, yapma bir
seye girmesi benim icin yagliHani d@al seylerle camurla oynamasi, kumla oynamasi
ve bah¢ede oynamasi ¢iinki benim cocgikinda béyle gecti” (Meryem).

Yukaridaki gorglerden farkli olarak Neriman goetmen ise cocuklara
yonlendirmeler yapilmamasi gerektii fark etmgtir. Ayrica c¢ocuklarin
argtirmalar yaparak daha iyiggendiklerini ve kendi agtuirmalarini yaptiklarinda
Ozguvenlerinin de gadiigini kesfetmistir.

“Acemiyken tabi cocuklarla ne yapacaksiniz, sediBigt diyorsunuz ama
cocuklarin ilgi alanlarini ya da ister istemez wimirme yapiyordum. Mesela kare ¢iz
kare diyordum ama sonra c¢ocuklarin kendgiditesinin ne oldgunu, kendisi ne
distintiyorsa, nasil bigekil istiyorsa onun 6énemini anlamayaslaaim... Sunu fark
ettim ben kendileri agairdiklariyla bizim anlatmamiz arasinda cok farkiyar. Biz
nasil kendimiz yapgimizda daha iyi anliyorsak ¢ocuklardgekilde aratirdigi zaman
yapabildgini hissediyor ve aklinda gercekten kazili ggkilde kaliyor” (Neriman).

Kesfetme sirecinde katilimcilarin (Canan, Denizgdgm, Guzin, Lale,

Meryem ve Neriman) farkina vardiklari 6zellikleagida 6zetlennsiir:

+ Isminin farkinda olmadan Reggio Emilia yaktaina benzer uygulamalar
yaptiklarini fark etnglerdir.

* Yaraticilgl kisittamamak icin cailmalara midahale edilmemesi gergiiti
fark etmglerdir.

» Kendi ¢ocukluklarinda dgayla i¢ ice olduklari ve grenme meraki icinde
olduklari i¢cin bu ¢cakmalarin okulda yapilgini gérduklerindeki huzur ve
mutlulugu fark etmglerdir.

 Deneme yaniima olarak adlandirdiklari sistemin @adiReggio Emilia
yaklasimi oldygunu fark etmglerdir.

* Reggio Emilia yaklgminda kendilginden gelgen programin alan gindan
gelen @retmenlerin uyumunu kolaywardigini fark etmglerdir.

» Sorgulama becerisinin 6nemini ve ¢ocuklarinsgahlarini yonlendirmeleri
icin soru sormak gereliini fark etmglerdir.

* Cocuklarin dgal ortamda olmasinin en g sistem oldgunu fark
etmislerdir.

» Cocuklarin karar verici olarak istedikleri gahalari yapmalarinin ve aktif

katihmlarinin @renme Gzerindeki 6nemini fark etgtardir.
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Reggio Emilia @retmeni olma sirecine yonelik 6zimsemg@maasinda,
Neslihan, Aylin, Canan, Esin ve Guzingrétmen, uygulama sirecine ilk
girdiklerinde ©6n hazirhk yapma, yaklandaki temelleri iyi anlayamama,
deneyimsizlik ve ilgi alanlarina gore proje surelkisturma gibi konular nedeniyle
zorlanma ysadiklarini belirtmglerdir. Katilimcilarin bu bulguya gkin gorisleri
su sekildedir:

“l gecis yaparken tabi biragey oldum bdyle hani 11 sarsintilar sgalim ama

daha sonra ¢ok basit coglenceli ve zevkli bir yaklam olarak geldi” (Neslihan).

“Burada @retmen olmak zor. Yani ¢ok bikgndegilim asla, daha yolun cok
basindayim ve @renecgim cok sey oldysunu diginidyorum. Cok zor ama ¢ok keyifli
bir is her zaman onu soyliyorum. Bir kere 6n hagnlicok iyi olmasi lazim. Konun
neyse ona gorate kapini hazirlamak zorundasin sinif kapilaridrseller hazirlamak
zorundasin. Cogia sonra scamper [Beyin firtinasi] sorularini hamdk zorundasin,
sanat atolyeni hazirlamak zorundasin ki g etkinlgin icine ¢ekebil ve ¢ocuk o
hazirliktan en iyi verimi alsin. Bu ylzden zgirétmenlpi. Zor bir sistem. Zorlangim

icin degil ama 6n hazirfii vs. old@gu icin normal sistemden daha zor” (Aylin).

Katilimcilardan Neslihan ve Aylingietmen, yaklgmi uygulama strecinde
zorlandiklarini belirtmgtir. Neslihan @retmenin ilk zamanlar yadg! zorlanma
zamanla ¢ok basit,geenceli ve zevkli bir yaklgm olarak diglinmeye dgru bir
geck gostermgtir. Aylin 6gretmen ise deneyimsiz olmanin zorlanma sebebi
oldugunu belirtmgtir. Ayrica sinif kapilarina konuya gore gorseltazirlamak,
beyin firtinasi sorulari hazirlamak ve ¢ocuklarderalk uyandirabilmek icin sanat
atolyesini hazirlamak gibi yaptiklari g@# islerden dolayr Reggio Emilia
dgretmeni olmanin zor oldwnu ifade etmektedir.

“Zor dedigimiz sey sudur aslinda 11 6nce kendine Reggio olarak
benimseyeceksin. Benimsemgidi zaman sen dersin ki bu ¢cocuk odundan ne ankar. Y
da camurla oynuyor,gien¢ bu cocuk ne yapiyor ya, oyun mu oynuyor bdéigesin
mesela. O yilzden oraya odaklanmak cocukla birlja@mak aslinda zor herkes

yapamaz” (Canan).

“Reggio Emilia biraz daha gdetmenin bir sire deneyimledikten sonra
alisabilecei bir sey. Burada yeni gelengtetmenlerimiz ilk bir afalliyorlar amaste
deneyimledik¢e acilan birggim sistemi oldgunu diginiuyorum ben Reggio Emilia’
nin... Bende ilk geldiimde biraz zorlandim tabi ki tecriibesizlikten dotg¥sin).

Canan @retmene gore, materyallerigievlerini ve ¢ocuklarin davragiarini
anlamlandirmada, Reggio Emilia yagtaini benimsemgiolmanin énemli oldgu
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deneyimsiz olmanin zorlanma sebebi olalgilde vurgu yapmtir. Zorlanma
sebebi olarak g@er katiimcilardan farkl diiincelere sahip olan Guzirgr@tmen
kendi meslgini yapamadii icin okul 6éncesi gretmenlginden keyif almadiini
belirtmektedir. Bununla birlikte, Reggio Emilia yakmina uygun olarak
cocuklarin fikirlerini dinlemek ve ilgilerine gorprojelerin planlanmasi yapmak
gerektgi icin zorlandgl gorulmektedir.
“Kendi meslgimi yapmiyor oldgum icin motivasyonumun ¢ok yuksek

oldugunu ve bu gten ¢ok keyif aldiimi sdyleyemeyegm zorlaniyorum agikcasi...

Her cocgun isteklerine ve fikirlerine ayri ayri der vermek gerekti ve ilgi alanlarina

gore projeler planlanmasi gereitticin zor” (Guzin).

Ozimseme siirecinde zorlagau belirten katihmcilarin - demografik
bilgilerine bakildginda, hizmet 6ncesiggim doneminde ve sonrasinda Reggio
Emilia yaklgimina yonelik gitim almadiklari veya okul 6ncesgiémi alanindan
olmadiklar gorulmektedir. Yanigdgim almayan katilimcilarin 6zimseme sireci

daha zor ge¢cmektedir denilebilir.

Reggio Emilia @retmeni olma sirecine yodnelik 6zimsemg@maasinda,
Melike, Neslihan, Lale, Esma ve Kadriygrétmen, Reggio Emilia yalkjami
temelli uygulama yapan bir okuldg@tmen olmanin kendilerinde hissettirdikleri
duygulari ifade etmglerdir ve uygulamalar yaptikca yakiemdan keyif almaya
basladiklarini belirtmglerdir. Katilimcilarin bu bulguya #kin gorGleri su
sekildedir:

“Reggio ve sanat ayrilmaz aslinda birbirindengalda kbirligi yapmak, sanati

isin icine katabilmek, bunlari kullanabilmek benimkdaosuma gitti ve etrafa farkh bir

gozle bakmaya ktadim” (Melike).

“...daha sonra ¢ok basit cokglenceli ve zevkli bir yaklgm olarak geldi... Cok
eglenceli, cok zevkli. Ya yorulmuyorsunuz en azindd@a sey hani dgal seylerle
ugrasmak insana keyif veriyor” (Neslihan).

Katilimcilardan Melike @gretmen, Reggio Emilia yakjani ve sanat
ili skisini vurgulamgtir. Ayrica Reggio Emilia temelli uygulamalar smaga dga
ve sanatin kullaniimakta olg@u gorilmektedir. Neslihan gbetmen ise dgal
malzemeler kullanmanin kendisine keyif veidi belirtmistir. Neslihan

O0gretmene benzesekilde Lale @retmenin ve Esmagietmenin de Reggio Emilia
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yaklasimi temelli uygulamalar yapargetmenler olarakslerinden keyif aldiklari
gorilmektedir.
“Mutlu geliyorum ben buraya gelirken. Mutlu geligon yoksa gelemezdim

zaten. Gayet yani ¢ok uu huzurlu ve mutluyum heémetinen olarak hem anne olarak 11

¢ok iyi hissediyorum burada” (Lale).

“Burada @retmen olmak anlatilmaz yanir ya, yani tabi ki zorluklarimiz da var
1 guzelliklerimiz de var ama kiyaslgimiz zaman guzellikleri ¢cok daha fazla ve
gercekten 111 keyif verici ve 11 yagtniz isi bir de cocuklardaki o ilerlemeyi ve
gelismeyi goriince gercekten ghw isler. Hani sonucunu goérebiliyorsunuz bu ¢ok guzel.
Doyum alabiliyorsunuz. Bir de 111 hani biz mesedtedgimiz herseyi bir bi bi aktivite
buluyoruz mesela ve bunu yapamama gibi bir imkényok ¢inki o aktivitede ihtiyag
olan hersey her malzemeyi hani elde edebiliyoruz. ...Kendiayailiginizda gekiyor

cocukla birlikte. Bu gercekten giizel bir duygu” ().

“Daha keyifli ve daha guzel, goetmenlikten daha cok zevk almayagslbdim
daha dg@rusu yani... Siz mesela bieye kanalize oluyorsunuz sonugta mesela bunu
elde edec@m gibi ben mesela hikaye kitabl yazarken sonun@aymaui getirecgim gibi
disuinllyorsunuz aaa bir bakiyorsunuz ggeubiraktginiz zaman bambka bir sey
cikiyor... Bu da gte cok daha keyifli oluyor.... Bendegkeniyorum bende keyif
aliyorum meslgi daha ¢ok seviyorsunuz 6bur turli ¢inkd dur otapma onu niye
yaptin, niye bdyle oldu demekten ise daha kewiflisidaha glencelisiniz daha
yaraticisiniz sizde dur bakayim bundan ne sonu@cal bunun sonucunda ne
yapacgiz gibiseyler hissediyorsunuz. Bir heyecan duyuyorsunuzdtiye).

Kadriye @retmenin, Reggio Emiliagietmeni olduktan sonrginden daha
cok keyif aldgl gorulmektedir. Reggio Emilia yaldeminda cocuklarin 6zgur
olmalari ve @itim slrecini yonetmeleri rutini ortadan kaldirmadéttr. Ayrica
uygulamalarin cocuk merkezli olmasi ve ¢cocuklamgiir olmalari gitim 6gretim
surecinin daha vyaratici bigekilde ilerlemesini sglamaktadir. @retmenin
cocuklari kontrol etme ve engelleme davgkm ortadan kalkfii igin 6gretmen
de kendisini daha yaraticiglenceli ve keyifli hissetmektedir. Katilimcilargigm
surecinin surekli dgésken ve dinamik birsekilde ilerlemesinden, sanatin ve
doganin gitime katilmasiyla farkli bir deneyim yamalarindan dolaylr Reggio

Emilia 6gretmeni olmaktan keyif almaktadirlar.

Reggio Emilia @retmeni olma sirecine yodnelik 6zimsemgmaasinda
Aylin, Canan ve Melike gretmen, Reggio Emilia yalkdanina yonelik bilgi

edindikce ve uygulamaya gadiktan sonra yapabileceklerine dg@pabilecgine
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dair inanc¢ gelistirmislerdir. Katilimcilarin bu bulguya gkin gorisleri su
sekildedir:

“Bihter hocam, bglayalim deneyelim dedi. Gekilde baladik zaten yaz
okuluydu burasi. Ondan sonra icine giicide daha boyle keyifli birsi oldugunu,
normal anasinifi gretmenlginden c¢ok farkli oldgunu gérdgim zaman kendime

inandim ve burada kalmayi kabul ettim” (Aylin).

“Bir sey oldygu zaman o ben bunun alasini yaparim falan kendimézhiiven
geliyor” (Canan).

“Reggio’nun c¢iky asamasi da c¢ok etkileyici. Onu dinleyince insanlalene
yapms deyip daha fazlasini yapmak istiyorsunuz” (Melike)

Katilimcilar (Aylin, Canan), Reggio Emilia yaklan1 temelli uygulamalar
yapmaya bgadiktan sonra kendilerini yeterli olarak hisseder ve bu yaklgimi
uygulayabileceklerine dair bir 6zguven hissaterdir. Melike @&retmenin ise
motivasyona vurgu yag gorulmektedir.

Reggio Emilia @retmeni olma sirecine yonelik 6zimsem@maasinda,
Cigdem ve Lale gretmen, Reggio Emilia yakjamina yonelik bilgi edindik¢e ve
uygulamaya bdadiktan sonraahatladiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu
bulguya ilgkin gorisleri su sekildedir:

“...aslinda Reggio’nun gercekten 111 nasil sdyleyeygimizden gelen birey

olmasini gordgim icin de bir rahatlik ve bu rahatlikla berabehad@Brenmeye acik
oldum” (Cigdem).

“Hem bu okulla hem bu yakjanla rahatladim yani 111 esnek ve 11 yani o
planlamanin icinde o esneklik ve o rahatida bu ya grubu ¢ocuklari icinde ¢ok ideal
oldugunu dgunldyorum ve grenmenin de gekilde geldgini distindyorum” (Lale).

Katilimcilarin (Cgdem ve Lale) gorieri incelendginde, Reggio Emilia
yaklasiminin kendilerine uygun olgunu ve faydali oldgunu gordiklerinde
baslangicta hissettikleri kaygilarin rahatlamaya dgagii gorilmektedir.

Reggio Emilia @retmeni olma sirecine yonelik 6zimsemg@maasinda,
Aslihan, Neslihan, Nurcan ve Sinergrétmen, zamanl&ecribelerinin arttgini
ve bu tecribe ainin kendilerine katkilari oldiunu belirtmglerdir.

Katilimcilarin bu bulguya i§kin gorisleri su sekildedir:

“Zamanla tabi daha tecriibeli oldum. Daha iyi aldua” (Aslihan).
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“Daha sonra isme ghm, yaklgima alstim. igerisindeyim, @reniyorum hala da

Ogreniyorum, cok zevkliymi’ (Neslihan).

“Valla cok mutluyum yani burasi inanin bana o kadak seyler katti o kadar
coksey @srendik ki burada yani burada olmaktan ¢ok mutluyiye.gelirken mutluyum

yani” (Nurcan).

“...daha cok tecriibe kazandim daha ¢ok buradstpelkyelim” (Sinem).

Katimcilarin ~ tecribe  kazanmalarinin,  yaktain  ozelliklerini
anlamalarinda, kendilerini daha yeterli ve iyi bisselerinde etkili oldgu
gorulmektedir. Yukarida verilen bulgulara gore, BegEmilia @Gretmeni olma
surecinde 0Ozumseme, katilimcilarin artik Reggio liamiemelli uygulamalar
yaptiklari, bu sirecte g#li konularda eksikliklerini fark ettikleri, kendgrini
gelistirmek icin aratirma yaptiklari, hizmet ici @timler aldiklari, yaklaimin
cesitli - Ozelliklerini  kesfettikleri, Reggio Emilia @retmeni olmaktan keyif
aldiklan, caitli konularda zorluklar ygadiklari, bilgi ve tecribe edindikge
yapabileceklerine dair inan¢ ggirdikleri ve rahatladiklari ayrica uygulamalar

yaptikca tecrubelerinin argi bir strectir.
Kar silastirma yapma

Karsilastirma yapma kategorisi, katilimcilarin yaklai 6zimsedikten
sonra eski cajma sistemleriyle ya da farkl yaklanlar ile program, gretmen ve
ogrenci boyutunda vyapilan kalastirma 06zelliklerini aciklamaktadir. Bu
kategorinin kodlar “Planlarin daha esnek olmasi”, “Cocuklarin geim
Ozelliklerine gore planlama yapilmasi”, “Cocuklartireysel farkliliklarina gére
planlama yapilmasi”, “Cocuklarin ilgisine gore plaama yapilmasi”, “Etkinlik
geckslerine daha cok dnem verilmesi”, ‘$im-6gretimin daha zevkli olmasi”,
“Daha fazla gozlem yapilmasi”, “Daha fazla kuc¢ukugr calsmasi yapilmasi”,
“O gretmenin cocgiu daha yakindan tanimasi”, “@Fetmenin ¢ocukla birlikte
hareket etmesi”, fs yukinun daha yain olmasi”, “Cocuklarin merakina gore
surecin ilerlemesi”, “Cok yonlu bilgi kazanimini gamasi”, “En ¢ok
benimsenen ve verim alinan uygulama olmasi”, “Daguk ilk elden deneyim
kazanmaya imkan vermesi”, “Turk kiltirine daha uygumasi”, “Cocuklarin
daha yaratici, daha sosyal, daha aktif olmaseklinde belirlenerek Tablo 7’'de

verilmistir.
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Tablo 7

Katilimcilarin Kagilastirma Yapma gamasinaliskin Gorisleri

Kategori Kodlar

Planlarin daha esnek olmasi

Cocuklarin geliim dzelliklerine gére planlama yapilmasi

Cocuklarin bireysel farklliklarina gére planlamayemasi

Cocuklarin ilgisine gore planlama yapilimasi

Etkinlik gecklerine daha ¢ok énem verilmesi

Egitim-Ogretimin daha zevkli olmasi

Daha fazla gézlem yapilmasi

Daha fazla kugik grup ¢amnasi yapiimasi

4. Kasilastirma yapma Ogretmenin cocu daha yakindan tanimasi

Ogretmenin cocukla birlikte hareket etmesi

Is yiikiiniin daha yiun olmasi

Cocuklarin merakina gdre surecin ilerlemesi

Cok yonlu bilgi kazanimini giamasi

En cok benimsenen ve verim alinan uygulama olmasi

Daha cok ilk elden deneyim kazanilmasi

Tark kultirine daha uygun olmasi

Cocuklarin daha yaratici, daha sosyal, daha akti&si

Aslihan, Esma, Melike ve @ilem @&retmen, okulda gunlerinin dahagumnm
gecmesi, planlama, raporlama, dokimantasyon yapmoglantilar, veli
gortsmeleri, uyum strecindekigéencilerle daha c¢ok ilgilenme gibi sebeplerden
dolayi is yuklerinin dncekine gére daha fazla ofdunu belirtmektedirler. Bu
katilimcilarin gorgleri asagidaki gibidir:

“...daha ygun. Cunku 11 ¢ok fazla ayrintiya iniyoruz biz 1lap 6zellikle her
gun gunlik yaziyoruz onlarin ¢inkéy 1 Milli Egitim dgretmenlerinin genelde hazir
planlari var, hazir uyguluyorlar. Ama biz cok detagiyoruz” (Aslihan).

Aslihan @retmenin, planlama sirecinde hazir planlarin kuhaadgini
vurguladgl ve 6nceki caltigi okula gore gunlerinin planlama bakimindan daha
yogun oldiyu gorilmektedir. Reggio Emilia yaklaninda programin, ¢ocuklarin
ilgi ve meraklarina gore kendiinden gel§tigi géz onine alinginda zaten hazir
planlarin uygulanmasinin s6z konusu olngadidylenebilir. Aslihan gretmen
gibi Melike Ggretmen de ypun oldgunu ifade etnytir. Ancak farkl olarak
Melike Ggretmenin ygunlugunun sebebinin doldurulan gozlem formlar @du

gorulmektedir.
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“Yogun bir programimiz var... Doldurmamiz gereken formtarcuklari surekli
g6zlemliyoruz. BDC dedimiz odada g6zlem formu doldurmamiz gerekiyor. @nla
sectgi koseler, tavirlari, arkaddari vesaireyle ilgili. Y@un bir programimiz oluyor”
(Melike).

“Diger m okulumda daha c¢ok kesme bigcme vs. bu tuinktlerle vakit
harciyordum. Onun ygunlugu vardi ve 111 burada ise daha ¢ok gozlemsel verrap
yogunlugu var” (Cigdem).

“Cok yogun vyani. Sunu sOyleyeyim size ger bu meslgi ve cocgu
sevmiyorsaniz gercekten yapilabilecek Bid&sil. Cunkl bazen dyle oluyor ki ¢cantayi
koyup bir de hani cikta aldgimiz oluyor. Cunkl giin icinde bosaatlerde
toplantilarimiz oluyor, hani dizenli olarak bizinaplama toplantilarimiz var. Bazen
bos saatte bir bakiyorsunuz bir veli gelmdluyor onunla konguyorsunuz ya da bir
cocuk daha 6zellikle kiiguk yayruplarinda uyum sirecinde surekli birétmene b
oluyor ve gerekiyorsa o koderslerde onunla ilgileniyor. Yani gercektengya,

Ogretmenlik zaten ygunluktur ama bizde daha fazla” (Esma).

Cigdem @retmenin, gozlem yapma ve rapor yazma konusundairyo
oldugu gorulmektedir. Reggio Emilia yaklaninda @retmenin, go6zlem
yapmasina ve dokiimantasyon yapmasina verilen oleebuigorgin paralellik
gosterdgi soylenebilir. Esma gretmenin ise planlama toplantilari yapmalarindan,
veli gorismesi yapmasindan, uyum surecindeldremcilerle ilgilenmesinden

dolay! ygun oldysu gorulmektedir.

Planlama surecinde, katilimcilar (Nurcan, Esin whbfan) eski okullarinda
planlari tek duze, bireysel farkliliklari g6z 6énénulundurmadan ve ayrintisiz
bir sekilde hazirladiklarini buna kahk yeni okullarinda ise etkinlik gegerine
daha ¢ok 6nem vererek, ¢ocuklarin bireysel 0zellike ve gekim diuzeylerine
dikkat ederek plan hazirladiklarini belirtmekteelirl Bununla ilgili gorgler su
sekildedir:

“Ya sey kaliplgmisti orada gte gidecgiz simdi sunu yapacgiz falan
monotondu... Onceden plan yapiyorduitei kavramsal sohbet, kavramsal sohbette
sunlar kongulur geciyorduk... Buradasimdi iste biraz daha ayrintiya iniyoruz
planlarimizi yaparken,ste oradan nasil bir gaciyapacgiz. Onceden hani mesela

etkinlikler de bg kurulmuyordu yani burada gslgr, o etkinlik bir butlingeklinde
gittigi icin geciler cok dnemli onlara ¢ok dikkat etmek gerekiyorifian).

“Hazir planlari kullanmiyoruz. Cunkid hazir planlardir kere her cogun
gelisim sureci farkli. Benim cocuklarimin ilgileri otypuda kte 1 rakami cizgi

calismasiyla pekitirilir degil. Benim ¢ocgum belki bedensel harekete migthigisi
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olan bir ¢cocuk. Yere yatiyor yanina dgieli arkada yatiyor bedenen 1 yapiyoruz. 1

verilmedi mi? Verildi ama uygulagufarkh” (Esin).

“li cok fazla ayrintiya iniyoruz biz 11 plan ézidie her gin ginlik yaziyoruz
onlarin ¢unkusey 11 Milli Egitim 6gretmenlerinin genelde hazir planlar var, hazir
uyguluyorlar. Ama biz ¢ok detaya iniyoruz ¢unkuibizbllten ¢iktgl icin ona uygun
yapmak zorundayiz kafamiza goére bilgisayardan haiziciktiyr alip kullanamiyoruz

biz kendimiz bizzat yazmak zorundayiz kafa yoruydrifslihan).

Yukaridaki gorglere gore, katilimcilarin Reggio Emilia yakila temelli
uygulamalarinda 0Oncekine gore etkinlik gémiine daha cok 6nem vererek,
cocuklarin bireysel 0Ozelliklerine ve getn dizeylerine dikkat ederek plan

hazirladiklar gorilmektedir.

Melike ve Cgdem @retmen gorglerinde, eski okullarinda plan ygirme
stresi yaadiklarini, plana uyarak gittiklerini ve c¢ocuklaregitim sirecinde
katilimci olmasinin 6Gnemsenmegitii ifade etmektedirler. Bununla birliktgmdi
ki okullarinda ise planlarinin esnek ofauna, cocuklarin ilgisine gore
yonlendgine (yani ¢cocuklarin katilimci olmasi) ve bekilde gitimin 6grenci ve
Ogretmen acgisindan daha zevkli hale geft®, @Gretmenin plan yegtirme
kaygisinin da ortadan kalgtna deinmislerdir. Bununla ilgili goérgler su
sekildedir:

“Onceki calstigim yerde her cogtun bitirmesi gereken kitaplar vardi. Bir siire
sonra bu gretmen Ustiinde stres baski yaratiyor. Cocuk yapssmpgamasa da o ders o
yapilacak. Herkesin ayni anda kgeyler yapmasi... Burada planimiz var, ama
degisebiliyor tabi ki... Bir seyi yetistiremiyorsam hayir ben bunu ygitremiyorsam
ertelememiz lazim c¢ok rahat hiekilde soyleyebilirim veya bigey planladim ve bir
seye baliyorum ama c¢ocuklardan o kadar farg@y geliyor ki ben bunu yapmayaga
diyebilirim... Diger okullarla kagilastirdigimda kendi tecriibelerimle de aygey
herkesten aynsey yapilmasi bekleniyor. Size bir program teslimligol ya da
Ogretmenler olarak bir program gluruyorsunuz ama her sinifin birbirinin kopyasi
etkinlikler cikmasi bekleniyor. Eee bu tabi cocukiayaraticiliklarini kisithyor ve sanki
herkes ayni olmaliyrgigibi fabrika tretimiymg gibi bir hale sokuyor” (Melike).

“Onceden ne olurdu benim bir temam vardi ve o tamggtistirmem
gerekiyordu.iste matematiini, Fen’ini, okuma yazmasini, Turkce dilini hgeyini o
hafta icerisinde bitirmem gerekiyordu... Hagd@y kismi biraz daha geri planda kaldi.
Ay onu yetgtireyim, ayri bir etkinliktesurada olsun, Turkce' de dgi tekerlemeyi
Ogreteyim den ziyade onun uzerine tum etkinliklerhdaktif birsekilde madde olarak

kalmadi da ygama gegcirdik... Daha cok 111 nasil sdyleyeyim, eikietle bir sey
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vermek yerine, bir merak edilen ve gercekten ¢gkgeken, cocuklardan ¢ikan By

Uzerine birgcok vermeyi amaclaimiz kazanimlari vermek daha zevkli hale geliyor”
(Cigdem).

Katilimcilarin (Melike ve Gidem) goriglerinde goruldgu tzere, Reggio
Emilia temelli uygulamalarda gietmenler plan yeftirme adi altinda bir stres
yasamamaktadirlar. gtim surecinin esnek olmasi, cocuklarin ilgilerig@re
ilerlemesi cocuklari ve gietmeni etkin kilmaktadir. Bununla birlikte cocukla
tarafindan merak edilenler etrafinda galalar yapiimasiyla @im sireci daha

zevkli hale gelmektedir.

Katihmcilardan Deniz, @dem ve Aslihan gretmen, daha Once gorev
yaptiklari okullarda g@tim surecinin ¢cok daha fazla akademik beceri oddidlli
bir siraya goére ve rutin ilerlegini ifade ederken Reggio Emilia yakleni temelli
okullarinda cocuklarin merakina goére ve c¢ok yonllgi bkazanmaya imkan

vereceksekilde ilerlediklerinisu sekilde belirtmektedirler:

“Simdi normalde resim gretmenlerini bilirsiniz bir kit verirler bir kalem arti
boya serbest olarak kullanabilirler. Ben devletlokdayken 11 bu planlamalar falan hep
yalan, gergekten dyle bjey yok ve ben devlet okulundayken Rey ¢ok klseydi bir

konu veriyorsunuz her ¢cocuk ayni konuyu yapiyocgkten dyle” (Deniz).

“Ugur bocegi mesela bizim dier temalarimizda da vardigur bocgi ile ilgili
bir tekerleme @retilir, bir sarki &retilir ama burada cogun gérmesi ve merakiyla
ugur bocgi hakkinda bilgi vermek... Yani bu projeyle bir¢aley &renmi olduk.
Kuglar hakkinda bilgiler, sindirim, sosyal sorumlulgibi herseye dginmis olduk hani
bdyle birsey. Yoksa normal programda sindirim sistemi ankatflani hani ama burada
kendiliginden zaten gefiyor ve hani @retmen olarak da sen ne olabilir acaba diye hani
yaptirim olmadii icin, kendi merakinizla ve cocuklarin merakiylaligen bir sey

oldugu icin daha hani guizel oluyor” (gidem).

“Daha 6nceki cagtigim yer gitim odakliydi, kiigticik cocuklara ¢ok fazla bilgi
yiklemek, icinde benim kendi kizimda vardi. Bu naé@tritmetik falan da veriyorlardi,
tamamen bir ylUklemeydi cocuklara... In buraya sladgimda da gercekten
disinmedgim seylerin gergcek oldgunu onlarin gereksiz olgunu gérmig oldum”
(Ashihan).

Katilimcilarin goérglerine gore, eski okullarinda tim cocuklarin ayonk
Uzerinde caftiklari gorilmektedir. Reggio Emilia yaklkanina gére her cogun
bireysel ilgisinin ve ge$iminin farkli oldugu ve bu 6zelliklere gore gegim

surecinin ilerledii distintldigiinde ayni konu tzerinde gahanin Reggio Emilia
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yaklasimi temelli uygulamalarla ile ugmadgl soylenebilir. Ayrica Reggio
Emilia yaklgimi temelli uygulamalarda ¢ocuklarin ¢ok yonli bikgzandiklar

gorulmektedir.

Katilimcilardan Melike, Deniz ve Nurcargr@tmenin bireysel farkliliklarin
g0z 6nune alinmasi, daha fazla gozlem yapilmasikigruplarla cafiimasina

yonelik yaptiklari kagilastirmalarsu sekildedir:

“...Evet herkes 1'den 20'ye kadar saymayi buradamgrda tabi ki bilecek.
Hattasu anda da biliyorlar. Ses ¢ahalariyla okuma-yazmaya gecen de var. Ama daha
kalem tutamayan cocuk da var. Ben bunlarin hepayra etkinlgi uygulayamam.
Reggio bunun icin de firsat sunuyor bize. Her cocakil Ereniyorsa kimi dans ederek
mi Ogreniyor, kimi oyun hamurundan migi@niyor ya da sadece ¢izim yaparak mi
Ogreniyor deneyerek migieniyor. Bunun icin imkan gtayabiliyor... Diger okullarda
genelde g@retmenler blylk grup almak durumunda c¢unki yard@riren fazla
yardimcilari olabiliyor. Benim onceki cafigim okulda yardimcim yoktu strekli o
ylizden biylk grupla bieyler anlatmam gerekiyordu. Bazi acidan evet bigyiip cok
renkli ilerliyor ama bazi yerlerde de ¢@eubirebir gilmek agisindan kiiguk grup daha

iyi oluyor. Daha rahat gozlemleyebiliyorsunuz” (Nkel).

Melike 6gretmen, Reggio Emilia yakjani temelli uygulamalar sayesinde
bireysel farklilhklari gore @tim yapabildgini vurgulamstir. Ayrica onceki
okulunda sinifta tek@etmen oldgu icin tim sinifla birlikte cagmalar yaptgini,
bu okulda kucuk gruplar ile camalar yaptgini belirtmektedir. Kiguk grupla
calismanin avantajina da gieen Melike @retmen, bu yolla daha rahat gozlem
yapabildgini ve cocuklarla birebir ilgilenebildini ifade etmgtir. Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar yapan okullar ilegdr okullar1 kagilastiran Deniz
ogretmen de Melike gretmen gibi daha ¢ok gézlem yapgd belirtmgtir.

“Bu cocuklarin yemekten tutun, tuvalete buturgitinini okul 6ncesi
Ogretmenleri verdii icin ki takip etmek ve gozlemlemek zorunda. Bwlala zaten en
cok gozlem girlikta, diger okullardan tek farki budur bence. Gozlem @ldugin bu
kadar ilgiliyiz. Yoksa dier okullar ¢cok basit, cogun ne yapgini bile bilmeyebilir
Ogretmen. Mesela o sirada ne yapiyor oyun oynuyokdiar. Ama o oyunun iceji
ne?, Kulak vermesi gerekiyor oyun oynarken nasiblgun oynuyor ve kiminle ilegim
kuruyor. Bunlar buradaki anaokulgr@tmenleri icin 6nemli olsa da normal tek diize
anaokulu @retmeni icin 6nemli d&l. Ne yapti bugin ste hangi k&elerde bile

oynadgini bilmiyor diyor ki oyun oynadi sadece diyor masden bunlargahit oldum

ve bunlar ¢ok Gzlcgeyler tabi” (Deniz).
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Deniz @retmenin gorgline gore, c¢ocuklarin oyunlarini, sKilerini,
ilgilerini gozlemlemek Reggio Emilia yaklemi temelli uygulamalar yapan
ogretmenler icin 6nemlidir.

“Onceden §te herkese elsi kagidini veriyordum yirt yagtir iste mesela...
Onceden panoya agimiz etkinlikler tek bir kaliptan cikmigibiydi. Ama burada
cocuklar istedikleri materyalleri kullanarak farkfarkli, ayni etkinlik ama farkli
tasarlanmy etkinlikler c¢ikiyor. Farkli malzemeler kullaniyarl o ytzden farkli
etkinlikler cikmg oluyor”(Nurcan).

Nurcan @retmen, @retmenlgi ile ilgili karsilastirma yaparak 6nceden
siniftaki tim cocuklara ayni malzemeler ile ayrispaalar yaptirdiini fakat bu
okuldaki calsmalarda cocuklarin materyal seciminde 6zgir oldukiave
cocuklarin farkh Grdnler okturmalarina imkéan verdini belirtmistir. Bu
gorislerden farkh olarak Ediz gretmen, Reggio Emilia yaldanini diger
yaklasimlar ile kagilastirarak en ¢ok benimseyip verim gldyaklasimin Reggio
Emilia yaklagimi olduzunusu sekilde ifade etmektedir:

“Onceden @rendigimiz High scope var onlarindagiémini alinca hepsini
biliyorum yani. Pyp zaten bir ¢ati gibi glintn icinde bitin yakjamlar var ama en ¢ok
benimsediim ve verim aldgim yaklgim Reggio oldu” (Ediz).

Nurcan, Esin ve Leman gietmen ise, Reggio Emilia yaklani ile
Montessori  yaklgami arasinda kadastirma yapmglardir.  Montessori
yaklasiminin Turkiye'de daha c¢ok duyuldunu, Montessori yakiaminda
O0gretmenin izleyici konumda olmasina kar Reggio Emilia yaklgminda
ogretmenin cocuklarla birlikte hareket gitii ve cocuklari daha yakindan
tanidgini, cocuklarin Reggio Emila yaklaninda Montessori yak§anindakine
gore daha yaratici ve daha sosyal olduklarigiidénektedirler. Bu bulguya skin
katiimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Montessori falan biraz daha duyulgtu” (Nurcan).

“Biz lisede zaten hep Montessori Uzerirggtien aldik ¢cinki Turkiye’ de Reggio
Emilia pek duyulmadi hep Montessori var... Montessdgisey var @retmen tamamen
sey arka planda ¢ocuk yapiyogrétmen izleyici ama Reggio Emilia’ da&g@tmen her
ogrenme surecinin iginde gocukla beraberemiyor. iste cocuk birseye sasirirken
Ogretmendesagiriyor surekli o duyguyu payan @&Gretmen oldgu icin, ¢cocgu daha

yakindan tanigini distindyorum” (Esin).
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“Herkes bir yaklaimda bir bilgide bulunmgiama bazilari teorikte goudur ama
uygulamada bazgeyler uygulaninca olmuyor. Mesela Montessori yonbe® i1
cocuklar tek herkes bireysel herkes kendi 6nindmsmamynuyor. Dger ¢ocuklarla oyun
yok. Iste mesela bb bana uygun ity desil mesela bu yontem. Ama bu yafla bana
daha uygun geliyor ¢linkli daha sosyal oluyor coculkddna yaratici oluyorlar. 111 daha
glzel arkadgiklar kuruyorlar daha gizel oyun oynuyorlar. Heaklgsimin belli
noktalari var ama deglim gibi 1 bu yaklaim daha uygun” (Leman).

Nurcan @retmen Montessori yakjaminin daha c¢ok duyulgunu
belirtmistir. Esin  &retmenin, hizmet O©ncesig@im doneminde Montessori
yaklasimina yonelik dersler algh, Turkiye’de Reggio Emilia yakiaminin
duyulmadgini ve Montessori yakiaminin daha c¢cok duyulgunu d@gundigi
gorulmektedir. Ayrica Esingietmenin, iki yaklaimda @retmen- ¢ocuk ikkisini
kargilastirarak Reggio Emilia yakiaminda @retmenin ¢ocuk ile birlikte hareket
ettigini ve c¢ocuklari daha yakindan targol disundigt gordlmektedir.
Montessori yaklgminda cocuklarin daha bireysel ofdumu belirten Leman
Ogretmen, Reggio Emilia yakjaninda cocuklarin @er cocuklar ile oyunlar
oynadiklarini, arkadéklar kurduklarini dolayisiyla daha sosyal oldukia ve

daha yaratici olduklarini ifade ewtir.

Reggio Emilia temelli uygulamalar yapmayasladiktan sonra katilimcilar,
cocuklarin meraklarina gore sureci surdurmekteuldacin daha aktif olduklarini,
daha cok ilk elden deneyim kazandiklarini ifadeedi@adirler. Bu bulguya gkin
katihimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Gercekten bu sistem daha iyi, ¢cinki goruyor, dekak @reniyor... Daha

aktif oluyorlar... Bence giizel bir sistem sgyarak &reniyor c¢inkid c¢ocuklar”
(Ashihan).

“Daha cok 111 nasil séyleyeyim, etkinliklerle hiey vermek yerine, bir merak
edilen ve gercekten c¢ok ilgi ¢ceken, cocuklardaragikir sey Gzerine bircok vermeyi

amacladgimiz kazanimlari vermek daha zevkli hale geliy@tigdem).

“...pulu koyduk simi koyduk karton koyduk bir tomanlérine koyuyoruz her
cocuk kendi karar veriyor, seciyor, muhakeme yapigstetik bir trin olgturuyor ve
basladigi isi bitiriyor. Kendi drinini, sunum yapmayl sadece kimatan karar

veriyor, kendisi hazirliyor ve kendisi sunuyor” (s

“Reggio Emilia yaklaimi, ¢cocigun daarcgini gelstiren bir yaklgim oldusunu

distinilyorum c¢unkid hegey dagzal bir kere ¢cocuk metali @eniyor, akabl @Greniyor
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yani dgal malzeme olan hesgeyi Ggreniyor. Yani &acin kabgu bile dokusunu

elleyerek, inceleyerek sonuctazdr okullarda bdyle bir imkéan yok” (Deniz).

“Dogada biz kendimiz buluyoruz materyallerimizi, kendimisliyoruz,
velilerimizden istiyoruz... Normal okullardan farkmibu oldgunu diiniyorum,
cocuklar birebirgin icindeler” (Aylin).

Aslihan, Cgdem, Esin, Deniz ve Aylin @etmenin gorglerinde goruldgi
Uzere, Reggio Emilia yakjami temelli uygulamalar yapan okullardagel
okullara gore, cocuklar yaparaksggarak @renmekte, cocuklarin merakina gore

egitim sureci yurutulmekte ve ¢ocuklar aktif olmaktad

Cigdem @retmen, Reggio Emilia yaldanini Turklerin ¢ocukluk
yasantilari ile kagilastirmistir.  Tarkiye’deki cocuklarin dga icerisinde
olduklarini, cocuklarin hep birlikte oyun oynadiklaokaklari ise Reggio Emilia
yaklasimindaki piazza ortamina benzeterek yakhan Turk kdltirine uygun
oldugunu belirtmgtir.

“Ben Turkiim ve biz 11 nedirdste kendi camurlarimizdan tencereler yapariz.
Ondan sonra bisikletimizin 111 zinciri kopar babayirlikte hadi zinciri takalim deriz.
Tekeri patlar hadi pompa getirelim, hadi bisiklg&igidelim bunu yaptiralim falan.
Cocukligumuz dsarilarda gecfii icin Reggio’ da ki piazza alani 6zellikle o tuirb
ortam oldgu icin Turklere aykiri bir program ol@unu dginmuiyorum” (Cgdem).

Katilimcilar, kagilastirma yapma gamasinda, Reggio Emilia yakienini ve
uygulamalarini 6nceki deneyimleri vegdr yaklgimlar ile kasilastirmiglardir.
Karsilastirma yapmanin katilmcilarin, yaklanin prensiplerini anlamalarinda ve
kendilerindeki dgisimi gormelerinde dnemli oldiu soylenebilir. Bu kapsamda
karsilastirilan 6zelliklere bakildiinda, Reggio Emilia temelli uygulamalarin,
katimcilar ve c¢ocuklar agisindan daha iyi bigitien 6gretim surecinin

olusturulmasinda 6ncu olagasoylenebilir.
Yerlesme

Reggio Emilia @retmeni olma sirecine gskin 5. gama olan yerlgne
kategorisi, katilimcilarin baki acilari ile uygulamalarinda meydana gelen
degisimlerin  ve yaklaimi yaamlarina yerlgirmelerinin  dzelliklerini
aciklamaktadir. Bu kategorinin kodldMaklagimi gunlik hayatina yer@rmek”,
“Yaklasimi felsefik bir diiince olarak benimsemek”,[finden keyif almak”,

“Calistigt ortami benimsemek”, “Dinlemeyi goenmek”, “Cevreyi ve dgayi
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kullanmak”, Qsrenmenin dgada ve dgal malzemeler ile gerceldisini
disinmek”, “Her gocigu ayri bir birey olarak kabul etmek”, “Her ¢ogu kendi
icinde dgerlendirmek”, “Kendisini @&renen olarak gérmek”, “Cocgun 6zgur
oldugunu diunmek”, “Cocyun yaraticilgini gostermesine imkan vermek”,

“Soru sormanin 6nemini anlamalgeklinde belirlenerek tablo 8'de verilgtir.

Tablo 8

Katilimcilarin Yerleme Aamasinaliskin Gorisleri

Kategori Kodlar

Yaklasimi giinlik hayatina yegéarmek

Yaklagimi felsefik bir diglince olarak benimsemek

Mutlu olmak

Calistigl ortami benimsemek

Dinlemeyi Ggrenmek

5. Yerlgme Cevreyi ve dgay! kullanmak

Ogrenmenin dgada ve dgal malzemeler ile gercelgigini dilsinmek

Her ¢ocgu ayri bir birey olarak kabul etmek

Her ¢ocgu kendi icinde dgerlendirmek

Kendisini @Grenen olarak gérmek

Soru sormanin énemini anlamak

Cigdem @retmen, Reggio Emilia yalkdanini gunlik hayatina
yerlestirdigini, okul dsinda yaptiklari projelere gkin materyal toplad,
Onceden cocuklara sorular sorark@gndi cocuklardan gelen sorular dinlgdve
onlarin sorularina cevap bulabilmeleri i¢cin ¢cevregid@ay! daha ¢ok kullangi
seklinde dgisimler ysamstir. Esma @retmen ise, daha genel perspektiften
bakarak, uygulama sirecinde bircok gden yasadgini  belirtmitir.
Katilimcilarin bu bulguya i§kin gorisleri su sekildedir:

“Bizim hayatimiza gliyor her konu ve ardirilan hersey. Mesela hafta sonu
esimle tatile gittik, sirecte oldiumuz bir proje vardi. Oradasnimize yarayacgni
disiindigum bir surdl dgisik dal parcalari, tdar, yapraklar toplayip geldim... Daha
onceki deneyimlerimde ben soru soruyordum cocukbarsu yaratabilmek adina ¢ocuk
aclilsin, bir ik ¢ciksin diye, ama buradéyle birsey oldu. Cocuklardan sorular geldikge

cevaplarini bulabilmek i¢in dgayi, cevreyi ve sinifi daha ¢ok kullandim. Bende ki
degisiklik bu anlamda oldu” (Gidem).

“Bircok sey gercekten dgsti, baks acisi dgisti kullandigim malzemeler dgsti,
hani o anlamda tabi ki ¢aley degisti” (Esma).
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Deniz @Gretmen, Reggio Emilia yakjaninda cevrenin 6nemine dikkat
cekerek okullarinda bu yil yapilan sanat atdlyesahiplendiini ve orada mutlu

oldugunusu sekilde belirtmtir:

“Bir de tabi yerini de benimsegin zaman benim atélyem yoktu gecen yil, kiigiik
bir piazzanin alani var orasi benim atdlyemdi kohs de denilmezdi zaten.
Biliyorsunuz Reggio’da atdlye sistemi ¢cok dnembkgdeserli. Bu yil boyle bir imkan
sagiladilar suan mithg bir yer, sahiplenmeye calyorum yani. Mutluluk verici birsey

ya gercekten” (Deniz).

Ediz Ggretmen, on yildir Reggio Emilia temelli uygulamalgapan bir
Ogretmen olarak dgal hayati benimsegini belirtmistir. Reggio Emila
yaklasiminin felsefik bir dglince oldguna, insanfiin dazaya ait oldguna ve

dgrenmenin dgada, d@a yoluyla gercekigigine yonelik bir inang gedtirmistir.

“Reggio’yu 10 sene yaptiktan sonragdb hayati benimsedim. Felsefik biey
oldugunu digiiniyorum zaten insanlikta glaya aittir zaten, dgaya ait oldgumuz icin
Ogrenme de dgada gercekigr, doga yoluyla gercekigr. Agactaki yapra
inceledginiz zaman onun i¢cinde matematik ofdunu goériyorsunuzte sekilleri falan,
bldylimenin olddgunu goriyorsunuz ne kadar onemli biey old@unu anladim.
Klcglcuk bir yaprak dstiine basiyoruz, dikkat etmigomma Reggio sisteminde bu
kiicicuk yaprgn cocuklarin oldgu binanin icine sokarak, 11 malzemeleri tafk
masasinda inceliyoruz, biyuteclerle. O ygprdcinden bakarak diinyay! anlamak diye
aciklayabilirim yaniilk basta boyle dgiincelerim yoktu ama bu 10 senede ¢ok kiigiiciik
bir sey ama o yaprak, hani hgryi anlamamin bgangici diyebilirim” (Ediz).

Melike Ogretmen’ in baky acisindaki dgisimler; her cocgu ayri bir birey
olarak kabul ederek, her canu kendi icerisinde dgrlendirme, kendini de
ogrenen olarak gormeeklindedir. Bununla birlikte Melike gretmen boyle bir
okulda @retmen oldgu icin mutlu oldgunu ve caktigi ortami benimsedini su
sekilde belirtmitir.

“Gocuklarda farkllgl hissettginizde ¢cok mutlu oluyorsunuz. Bir de cok fazla
kiyaslamaya da girmiyorsunuz. Her ¢gakendi icinde dgerlendiriyorsunuz. Bu hem
cocuklara katki ggiyor. Onlari mutlu ediyor hem sizi mutlu ediyoreHcocukla farkh
yollarla ilerleyebilmek. O yilizden c¢ok mutluluk variburada cok mutluyum ve
gidemem bska bir yere diye d§tinllyorum ¢@u zaman... Bu yil biz orman sinif olduk
ve acikcasl bu bende bile orman sinif oldum gackarin gévdesinin ne kadar farkli

oldugunu kefettim yapraklarinin ne kadar farklh olgunu kte igne yaprakl gaclar

dokulur mi doékulmez mi, ¢cocuklardan gelgaylerle ben bambgha seyler Grendim.
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Ben de @reniyorum ve etrafa karbaksim da cok fazla dgsti. Surekli sizin etrafa da
farkli bakmasini gdiyor” (Melike).

Neriman (Eretmen, cocuklari kaliba sokmamak ve bilgiyifieemeleri icin
soru sormasinin kendisindeki en buyuk farklardam dlidugunu belirterek bu
okulda oldgu icin mutlu oldgunu belirtmstir.

“Her seye soruyla cevap vermek. Biz buradg@eicilere de dyle yapiyoruz. Bize
bir sey sorduklarinda sence nasil?, sen ngidiilyorsun? Diyoruz. i bence en buytk
farklarindan bir tanesi. Yani kaliba sokmamak... Mukliyorum ben buraya gelirken.
Mutlu geliyorum yoksa gelemezdim zaten. Gayet yg# uu huzurlu ve mutluyum”
(Neriman).

Gorislerde goruldgu Gzere, yerlgne gamasinda 6 katilimci kendilerinde
meydana gelen @&im surecini net bir sekilde ifade ederek, yaldani
benimsemgler ve bakg acilarinda dgsimler olusmustur. Bunun yani sira ger
14 katithmcinin gorglerinde yerleme gamasina ait ifadelere rastlanmaimi
Reggio Emilia @retmeni olma sureci bir yolculuk olarakgdimiilecek olursa bazi
katilhmcilarin hentiz 6zimsemeaamasinda yani yolculuk sirecinde yenhe
asamasina ukamams olduklari séylenebilir.

Yerlesme gamasindaki 6 katiimcinin ortak 06zelliklerine bdiiinda
hepsinin Reggio Emilia yakjani hakkinda hizmet ici @im aldiklari ve ayni
okulda olduklari gorulmektedir. ggim almanin @&retmenlerin Reggio Emilia
yaklasimi 0Ogretmeni olma surecinde yakleni benimseme, baki agisinin
desismesi ve kginin kendisindeki dgisimi net birsekilde gorebilmesine yardimci

oldugu soylenebilir.
Reggio Emilia Yaklasimini Uygulama Sireci

Arastirmanin ikinci alt problemi “Reggio Emilia yaklani temelli
uygulamalar yapan okul oncesgrétmenlerinin yaklgmi uygulamaya ikkin
gorisleri nelerdir?”seklinde ifade edilngtir. Bu alt problem cercevesinde Reggio
Emilia yaklgimi temelli uygulamalar yapan okul o6ncesgré&tmenlerinin
uygulama surecinde neler yaptiklarina, yaskta anlamlandirma surecindeki
deneyimlerine ikkin gorisleri yari-yapilandirilimy gorisme sorularina verilen
yanitlara dayanarak analiz ediktii. Reggio Emilia yakl@mini uygulama sireci

temasi, katilimcilarin Reggio Emilia yakilisi temelli uygulamalar sirecinde
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deneyimlerinin neler oldiunu acgiklamaktadir. Uygulama sireci 9 kategori

etrafinda toplanngtir ve genel gérintimsagidaki sekilde verilmatir.

Yararlar Isleyis ve genel yap1

Uygulamada yasanan

sorunlar Cocuk imaji1

Reggio Emilia
Yaklasimini

Uygulama
Siireci

Dokiimantasyon Ogretmenin roli

Proje Cevre

iliskiler ve isbirligi

Sekil 7. Reggio Emilia yakkamini uygulama sreci.

Isleyis ve genel yapi

Reggio Emilia yaklgmini uygulama surecindesleyis ve genel yapi
kategorisi okullarda katilimcilaringgim o6gretim surecini nasil bir sistemle
yurattuklerine ilgkin dzellikleri agiklamaktadir. Bu kategorinin kadi “Tam gin
egitim verilmesi”, “Cerceve program olmasi”, “Bahce ev d@gaya zaman
ayiriimasi”, “Brans derslerinin  olmasi”, “Cocuklarin yga gore
gruplandiriimasi”, “Cocuklarin karma ya olarak eitim almalari”, “Gunluk

Ogretmen toplantilari yapiimasi§eklinde belirlenerek tablo 9’ da verilgtir.
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Tablo 9

KatilimcilarinZsleyis ve Genel Yapiyaiskin Gorisleri

Kategori Kod

Tam gln gitim verilmesi

Cergeve program olmasi

Bahce ve dgaya zaman ayiriimasi

Isleyis ve genel yapi Brarg derslerinin olmasi

Cocuklarin ysa gore gruplandiriimasi

Cocuklarin karma ygolarak gitim almalari

GUnluk @gretmen toplantilar yapilmasi

Reggio Emilia temelli uygulamalar yapan okullardgiggn katilimcilarin
demografik bilgilerine gore 7 ayri okul ve bu olautla sleyis ve genel yapiya
iliskin gorisler katihmcilar tarafindan ifade edilgtir. Bu kapsamda farkl
okullarda cakan katilimcilarin gorgleri argtirmaci tarafindan tablo haline

getirilerek sunulmstur.

Aslihan @retmen, okullarinda programin mudurleri tarafindamas
gruplarina goére hazirlangini sinif ve atélye kullaniminin yagruplarina gére
belirlendiini ifade etmgtir. Aslihan @retmenin tam gungtim veren okulunda
genel gunluk akiasagidaki tabloda verilnitir (Tablo 10).

Tablo 10

Arastirma Yapilan Ankara’daki 1. Okulun Gunlukigm Akigl

Saat Aktivite

08:00 Okula geéi

08:00-09:00 Kahvalti

09:00-12:00 Spon\ Etkinlikler\ BrarDersleri\Serbest Oyun\Bahc¢e Gatalari
12:00-13:00 @le Yemesi

13:00-15:30 Uyku\ Dinlenme Saati

15:30-16:00 Ikindi Kahvaltisi

16:00-17:00 Oyun Etkinlikleri

17:00-17:30 Eve DO

Bu okuldaki gunluk gitim akisi incelendginde calgsmalarin @&leden dnce
ve @leden sonra olarak iki blokta yapigaigorulebilir. Calsmalara gersi zaman
araliklari verilmesi ve secenek elurulmasi programin esnegini ve ayni

zamanda d#&sebilir yapida oldgunu gostermektedir.
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Canan @retmen de Aslihan @etmen ile benzesgekilde, okullarinda her
sinifin ayri programlari oldwnu, programin madurleri tarafindan yapilidi
belirtmistir. Canan @retmenin okulunda yarim gin, tam gin ve uzun gin
seklinde 3 farkli kademedezgim 6gretim sureci yurutilmektedir ve genel gunluk
akis asagidaki tabloda verilngtir (Tablo 11).

Tablo 11

Arastirma Yapilan/stanbul’daki 1. Okulun Gunlikg&im Akisi

Saat Aktivite

08:00-08:30 Okula gei

08:30-09:30 Kahvalti

09:30-11:00 EtkinliklenSanat Atélyesi\ Miizik ve B Bra Dersleri (Pegembe Ginleri
Jimnastik)

11:00 Ara @un

11:00-12:30 Dga YuruyGu

12:30-13:30 @le Yemei\Rapor Yazimi

13:30-15:00 Uyku\ Dinlenme Saati (Yarim Giin Gelein Eve DOnig)

15:00 Ikindi Kahvaltisi

15:00-16:30 Fen ve Teknoloji\Bahce Saati

16:30 Tam Gin Gelenler Eve Dani

16:30-18:30 Kavram Calmalari\ Sanat Atélye Cahmalari

18:30 Uzun Gun Gelenler Igin Eve Déni

Canan @retmenin okulundaki gunlik aki tablosu incelenginde
yapilabilecek cajmalar acisindan seceneklerin belirlenmesi programin
esneklgini ve desisebilir oldugunu gosterirken Aslihangtetmenin okulundaki
programdan daha az esnek @dusdylenebilir. Bu okulda farkli olarak bahce
calismalarinin  dyinda dga yuruyigleri yapildgr ve rapor yazimi igin

ogretmenlere 6zel zaman dilimi verifgigorilmektedir.

Feride @retmenin caktigi tam gin @itim veren okulunda genel gunluk
akis asagidaki tabloda verilngtir (Tablo 12).
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Tablo 12

Arastirma Yapilan Ankara’daki 2. Okulun Gunlukigm Akis

Saat Aktivite

08:00 Okula geéi

08:00-09:00 Kahvalti

09:00-10:00 @renme Merkezlerinde Serbest Oyun
10:00-12:00 BragDersleri\ Sinif Etkinlikleri \ Bah¢e Camalari
12:00-13:00 @le Yemesi

13:00-14:30 Uyku\ Dinlenme Saati

14:30-17:00 BragpDersleri \ Sinif Etkinlikleri

17:30 Eve Dongi

Yukaridaki gunlik algl tablosunda goruldiii tGzere bu okulda da ghr
okullardakine benzegekilde, calsmalarin &leden 6nce ve geden sonra olarak
iki blokta yapildgi gorulebilir. Calsmalara genel olarak sinif etkinlikleri adinin

verilmesi, programin esneginin ve deiskenliginin bir gostergesidir.

Meryem @&retmen, tam gungiim veren okullarinda siniflarin karmasya
grubundan olgturuldusunu, tim siniflarin kapilarinin agik olglinu, @Grencilerin
istedigi yerde istedii sinifta calgmalarini strdirdgiini belirtmektedir. Bununla
birlikte okullarinda brag derslerinin olmadni ifade eden Meryemgdetmenin
calistigl tam gun @itim veren okulunda genel gunlik akesagidaki tabloda
verilmistir (Tablo 13).

Tablo 13

Arastirma Yapilan/stanbul’daki 3. Okulun Giinlikg&im Akisi

Saat Aktivite

08:00 Okula geéi

08:00-09:00 Kahvalti

09:00-11:00 Piazza’' da Serbest Qala

11:00-12:30 Sinif Etkinlikleri

12:00-13:00 @le Yemesi

13:00-14:30 Bahcge Saati

14:30-15:00 Ara @in

15:00-17:00 Odev (Dikkat ¢amalari, cizgi cakmalarr)
17:00-17:30 Eve DOyl

Yukaridaki gunlik aky tablosu incelendinde, dger okullardan farkli

olarak piazza adi verilen orta alanda cocuklarinbess olarak istedikleri
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calismalar yapmalari icin zaman ayirgdigorilmektedir. Bununla birlikte 6dev
ad1 verilen saatte dikkat csinalari ve c¢izgi cajmalari yaparak cocuklarin
ilkdgretime hazirlanmalarina yardim edebileceksgadlar yapildg sdylenebilir.
Diger okullarda oldgu gibi bu okulda da cocuklarin gada cakmalar
yapabilmeleri icin bahg¢e cainalari yapildgl gortlmektedir.

Melike ¢gretmen, okullarinda her gin Fr@tmenin nobetci oldiunu 2
ogretmenin okulda bir gretmeninde servislerin gefdi alanda @rencileri
karsiladigini belirtmektedir. Melike gretmenin tam gun gim veren okulunda

genel gunluk akiasagidaki tabloda verilnstir (Tablo14).

Tablo 14

Arastirma Yapilanizmirdeki 1. Okulun Gunlikgtim AKisi

Saat Aktivite

08:30 Okula geéi

08:30-09:30 Kahvalti

09:30-12:00 Sabah Mesaji\ Hava durumu(Rutinler)fSitkinlikleril\Brans Dersleri\
Atdlye ve Piazza’' da Proje Cainalar

12:00-13:00 @le Yemesi

13:00-14:00 Uyku\ Dinlenme Saati- Sessiz Etkinlikle

14:00-15:00 Brap Dersleri\ Bah¢ce Bakimi\ Proje Gahalar\ BDC( Brain Development
Center) Cakmalari

15:00-15:20 Sinifta Toplanti( Gunu geglendirme)- Ara gin

15:20 Eve Dongi

15:30-17:30 @retmen Toplantilari( Dokiimantasyon\ Zimre ya da TQgnetmenlerle
Planlama Toplantisi)

Melike 6gretmenin okulundaki gunluk akitablosu incelendine diger
okullardakine benzegekilde, calsmalarin &leden 6nce ve geeden sonra olarak
iki blokta yapildgl gorulebilir. Ayrica Meryem gretmenin okulunda oldiu gibi
Atblye ve piazza alanlarinda proje gatalarinin yuratuldgi gorilmektedir. Bu
okulda farkli olarak tabloda ginu gexlendirme zamani vegtetmen toplantilari
yer almaktadir. Reggio Emilia yaklaninda dokimantasyona vesrétmenler
arasi ilgkilere verilen éneme paralel olarak yapilan bu sgahlarin yaklaima

uygun oldgu soylenebilir.

Guzin @retmenin c¢aktigl tam gun @itim veren okulunda genel gunluk
akis asagidaki tabloda verilngtir (Tablo 15).
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Tablo 15

Arastirma Yapilan/stanbul’daki 2. Okulun Gunlikg&im Akisi

Saat Aktivite

08:00 Okula geéi

08:00-09:00 Kahvalti

09:00-09:30 Cember Zamani\ Rutinler ( Hava Durumomnaistik)

09:30-12:00 BragDersleri\ Proje Cajmalari \D@ada Proje Cajmalari

12:00-13:00 @le Yemesi

13:00-14:30 Uyku\ Dinlenme Saati

14:30-15:00 Ara @in

15:00-17:00 Serbest Oyun

17:00-17:30 Eve DOyl

17:30-18:30 Blog ( Gozlemlerin Girilmesi- Bllten Hdama- Ertesi GUnin Planlarini
Gozden Gegirme\ Hazirlik)

Guzin @retmenin okulundaki gunlik akitablosu incelendine diger
okullardakine benzegekilde, calsmalara geni zaman dilimleri verildii ve
secenekler okiurularak esnekdin saslandigl gérulebilir. Bu okulda farkl olarak
tabloda ¢cember zamani ve gdala proje cagmalari yapildg gorulmektedir.
Reggio Emilia yaklgminda cocuklarin dgada cakmalarina verilen onemle
paralel olarak bu okulda da c¢ocuklarin proje sgasilarini dgada yurttmelerine
onem verildgi sdylenebilir. Bu okulda Melike getmenin okulunda oldiu gibi
Ogretmenler i¢in gin bitiminde go6zlemlerini yazabilerg builten hazirlamalari

ve ertesi gun i¢in hazirhik yapilabilmesi icin zawayrildgr gorulmektedir.

Neriman @retmen, tam gun gim veren okullarinda atblye sistemi
uyguladiklarini ve gunidn belirli zaman dilimlerind&tolye dgistirdiklerini
belirtmektedir. Atblyelerin programi mudurleri thredan yapiimaktadir ve genel
gunluk aks asagidaki tabloda verilmtir (Tablo 16).
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Tablo 16

Arastirma Yapilan Ankara’daki 3. Okulun Gunlukigm Akis

Saat Aktivite

08:00 Okula geéi

08:00-09:00 Kahvalti- AgiiSohbeti

09:00-12:00 Atolye Caymalari\ Brag Dersleri

12:00-13:00 @le Yemesi

13:00-14:00 Uyku\ Dinlenme Saati

14:30-16:00 Atolye Cajmalari\ Brag Dersleri\ Bah¢ce Caimalari
16:00- 17:00 Serbest Oyun

17:00-17:30 Eve DOyl

Genel olarak gleyise bakildginda okullarda c¢erceve bir program
olusturuldusu calsmalarin icerginin net birsekilde belirlenmedii ve her okulda
bahce ve dga calsmalarina zaman ayirilgh séylenebilir. Bu kapsamda gunlik
akista belirlenen zaman dilimindeki etkinliklerin esneknasinin, Reggio Emilia
temelli uygulamalar yapilabilmesi i¢cin uygun birtam olyturdusu soylenebilir.
Bununla birlikte 6 okulda bragndersleri verilirken bir okulda hi¢ brandersi
olmamasi dikkat cekmektedir. Katilimcilarin veidibilgilere gore brag
derslerinin ingilizce, yizme, seramik, ebru gibnatdallari, bale, satrang, muzik
ve jimnastik gibi ceitli alanlarda oldgu gorulmektedir. Yine gier okullarda
cocuklar yalarina goére gruplandirihirken bir okulda karmas ygrubunda bir

yapinin var oldgu gérilmektedir.

Gunluk aksa bakildginda sadece bir okulda gi@encilerle birlikte
degerlendirme igin zaman ayirikgh gorilmektedir. Bununla birlikte 3 okulda ise
Ogretmenlerin @renciler gittikten sonra toplantilar yagiti gézlemlerini yazdy
ve ertesi gune hazirhk yaptiklari gorilmektedieggio Emilia yaklsimindaki
ogretmenler arasi ki ve ishirligi prensibi géz ©ntnde bulunduruiglinda,
Ogretmenlerin planlama, dokimantasyon ve fikirs\adrisi gibi konular icin
toplantilar yapmalari 6nemli olmaktadir. Yedi okatddordiinde bu toplantilarin
yapilmadginin gorilmesi ikki ve isbirliginin tam olarak sglanamamasina sebep

olabilir.

Okullarda genel yapiya bakiffinda katiimcilardan alinan bilgilere gére
her sinifta 1, 2 ve 3gietmen vardir. Buna goére 4 katihmcinin siniflatd&
Ogretmen olarak kendilerinin olgu, 10 katiimcinin siniflarinda kendilerinin
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yaninda yardimci g@etmen oldgu, 4 katilimcinin siniflarinda kendileriyleite
degerde 1 @retmenin ve 1 de yardimcgietmenle birlikte 3 gretmenin oldgu
gorulmektedir. Ayrica okullarda, yari zamanl gah brag oOgretmenlerinin

yaninda 3 okulda at6lyestetmeni vardir.
“Okulda atblye @retmenimiz var blyuk yagrubuna geliyor” (Aslihan).
“Sanat @retmenimizde var” (Ediz).
“Okulumuzda bir atélyeci.... var” (Guzin).
Cocuk imaji

Cocuk imaji kategorisi, katilimcilarin ¢cocuklariiksel, sosyal ve duygusal
yonlerden nasil gorduklerine gkin 6zellikleri acgiklamaktadir. Bu kapsamda
katihmcilar tarafindan ifade edilen cocuk imajtdgorisine ilskin kodlar“Ozerk

birey”, “Merakl”, “Yaratic1”,” “Yeterli”, “Ozgur”, “Zeki” ve “Sosyal’

seklinde belirlenerek tablo 17’ de verilghi.

Tablo 17

Katihmcilarin Cocukmajinailiskin Gorisleri

Kategori Kodlar

Ozerk birey
Merakli

Yaraticl

Cocuk imaji Yeterli

Ozgiir
Zeki

Sosyal

Katilimcilar uygulamalarinda, her camun bireysel farkhliklar oldgunu,
istek ve fikirlerine 6nem verildini yani ¢cocuklarindzerk bir bireyolarak kabul

edildigini belirtmiglerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Reggio Emilia metodunu uygulayan ve inanameimen, her ¢ogiun farkli bir

birey oldiygunu bilir, cocuklari kaliba sokmaz” (Ozlem).

“Cocugun Ozerk bir birey olarak kabul edilmesi, istek fikirlerine 6nem

verilmesi, istemedi etkinlikleri yapmak zorunda olmuyor olmasi 6nehfsiizin).

“Her cocigun farkl oldwgu, her cocuk ayri bir bireydir diyerek hepsinin den
icerisindekiseyi ortaya ¢ikarmaya calyoruz” (Melike).
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Cocuklarin 6zerk bir birey olarak kabul edilmelesnlarin yaraticiliklarini
kullanmalarinda, kendigenme yollarini kgetmelerinde, ardirmalar yaparak
bilgilerine yapilandirmalarinda temel olarak kabedilebilir. Cocuklarin ne
zaman, nerede ve nasil gabaklarina duyulan sayginin da bir temeli olan
Ozerklik, Reggio Emilia temelli uygulamalarin yaghllmesi icin uygun kgullarin

olusturulmasinda rol oynamaktadir.

Deniz, Esin ve Melike gretmen, cocuklara yonel§ii sorular sonucunda,
cocuklarinyaraticiliklarini kullanarak farklisekillerde drtin olgturduklarini ve
cocuklarin  bir problem yadiklarinda hemen kiea bir yollarla ¢6zim
bulabildiklerini, her cocpgun farkli yollardan @grenmeyi gercekkgirdiklerini
belirtmislerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Her cocuk nasil greniyorsa kimi dans ederek migm@@niyor, kimi oyun

hamurundan mi geniyor ya da sadece ¢izim yaparak ngremiyor deneyerek mi
Ogreniyor. Bunun i¢in imkan gtayabiliyor” (Melike).

“Yani mesela diyelim ki barinaklar ya da hayvari@masinda... Burada dal
malzeme olarak ne kullanabiliriz sorusundan yoka@ak bir 6n dgerlendirme yaptim.
Soru yonelterek zaten ¢agun hayal dinyasini getiriyorsunuz. I o soru sonucunda
neye varildi? Hangi malzemeden yola ¢ikarak bivaayyapabiliriz dedim. Biri dedi ki
iste talardan yapabiliriz, birisi dedi yapraklardan. Enns&i yaptgimiz proje

yapraklardan hayvan afturmaydi gérdiiniiz mid bilmiyorum. (Deniz).

“Surekli ben pembe pulla cahicggzim diye &layan bir kizim yok burada. Aa
pembe pul yok mu o zaman gka bir sey kullanayim. Birseye b& mli olmak yok
burada hemen ¢6zim buluyorlar. Bigag yaparken meselagi@tmenim kahverengi
boyam bitti hemen kartonu aliyor kahverengi pw@lionunla devam ediyor” (Esin).

Cocuklarin yaratici olduklarina dair imaj,grénmenin farkh yollarla
gerceklgebildiginin yani ¢ocgun yuz dilini kullanabildginin gdstergesi olabilir.
Ayrica cocuklarin yiz dilini kullanarak yaraticigkini ortaya koyduklari da
sdylenebilir. Yani cocgun yiz dili ve yaraticihk kavramlari birbirlerieililigkili

olabilir.

Canan ve Aslihan gietmen, c¢ocuklarinzeki olduklarina inandiklarini

belirtmislerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Bu cocuklar ¢ok zeki cocuklar zaten, tam Reggioudar1” (Canan)

“Kiguk olmalari hicbirsey bilmemeleri anlaminda g gercekten onlar cokey

biliyorlar, farkindalar” (Aslihan).
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Ozlem @retmen, sergilerinde ¢ocuklarin yaptcalsmalari goren kilerin
bunlari c¢ocuklarin yapiina inanmamalarina kahk kendilerinin c¢ocuklari
kicuimsemediklerini, cocuklarin her fikrine gbe verdiklerini ve onlarin
istedikleri calsmalari yapabilecek kadareterli olduklarina yonelik inancingu
sekilde belirtmektedir:

“Meselasdyle bir sey oluyor biz mutlaka her sene sergi aclyoruz vgisezi
gezenler diyor ki o kadar mulgEm seyler cikariyoruz kigte siz kimi kandiriyorsunuz,
bunu ¢ocuk mu yapti?, ¢cogun yapmadii ¢cok belli gibi ¢cok bgarili seyler cikiyor
clnki. Toplum cocuklari kiigimsuyor yani kendi aladalari yapamaz bu cocuklar
bunu dginemezlerseklinde ama biz cocuklari asla ki¢iimsemiyoruz, romlder
fikrine deger veriyoruz istedikleri zaman o kadar dikkatle gigzel calgiyorlar ki cok
guizel calgmalar cikiyor” (Ozlem).

Cocuklarin zeki ve yeterli olduklarina yonelik gglilen imaj, &retmeni
herseyi dgreten, ¢cocgu bilgi ile dolduran ki konumundan c¢ikararak, cocuklara
bilgiyi anlamlandirmalarinda destek olansikkonumuna dgru yonelmelerini

s&slayabilir.

Deniz ve Ediz gretmen, cocuklarin surekli sorular sorduklarininverakli
olduklarini, @retmenlerin ise okulda c¢ocuklarin merak ettiklegeyleri
argtirmalarina firsatlar okdurduklarini ve cocuklarin bgekilde @rendiklerini

belirtmektedir. Bu bulguya gkin katilimcilarin goréleri su sekildedir:
“Hepsinin inaniimaz farkl farkli sorulari var zatgDeniz).

“Cocuklardaki soru o, buradan ses nasil geliyor?ograf nasil cakiyor?
Buradan alo denince nasil duyuluyor? Demek ki igkicsistemle, o elektronik aleti
acarak, orada tabi acarken 111 aleti kullanma,eslelisi, kas becerileri gegiyor. Pyp’
deki iste risk alma, argirma onlari acikliyor. Caktirmadan, gizli gizli tdarin hepsi o
aktivitede oluyor. Ya bu daey hayat Reggio’ da ki yaprak deneyindeki gibi bunu
icinde ne var? nasil cailyor? Dinyadaki sistem nasil gajlor? Devreler ne? Kablolar
geciyor falan bir nedeni var sonra aliggor evet bu lamba nasil yaniyor? Hii demek ki
buradan buradan kablo geliyor, kablonun bir ucuihdagli, pilin icinde ne var? onu
inceliyorlardi bugiin mesela. Pilin icinde acamaljdbiama sonra da kitiiphaneye
gidiyoruz mesela enerji nasil bgey? Pillerin icinde ne var?... Merak ettikleeyi
burada gercekitirmeye calgiyoruz, aratiriyor dyle @&reniyor. O zamanda mantikl

geldigi zaman ¢ocuklara onlarda tamam doyuyorlar yatmitaoluyorlar’ (Ediz).

Cocuklarin merakh olarak gorilmelerigiem 6gretim strecinin cocuklara

gore ilerlemesini sdamakta ve cocuklarin aktif olarak anama yapmalarina
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imkéan vermektedir. Ayrica, c¢ocuklarin meraklaringiderilmesi c¢ocuklarin
0grenmeye kan olumlu tutum gektirmelerinde ve grenmeye yonelik icsel

motivasyonun sdanmasinda dnemli olabilir.

Ozlem @retmen, cocuklarinsosyal olduklarini ve cocuklara verilecek
egitim sosyal yagamdan uzak olmamasi gergii, cocuklarin dger cocuklarla
bir arada olmasi gerekini ve Reggio Emilia yaklaminin ygamin kendisi
oldugunu belirtmektedir.

“Cocuk sosyaldir ve sosyal ya@ntidan koparilmamali, koparilirsa gelnez ve
yanlis egitim sistemleri cocgu sosyal ygantidan kopariyor. Bence bir ¢@eualip seni
yasitlarinla ayni sinifa koyuyorum sadece 3igdakilerle bir arada olabilirsin demek
ben seni sosyal yantidan kopariyorum demek. Ben bunu béyle gortyorReggio
Emila bence ygantinin ta kendisi” (Ozlem).

Genel olarak katilimcilarin ¢cocuklar hakkindakisidicelerinin, yapamaz,
disinemez, bilmez gibi olumsuz gk yapabilir, dtnebilir, zeki, merakl,
yaratici gibi olumlu oldgu goérulmektedir. Cocuklarin yeterli, yaratici, mdra
Ozerk, sosyal, 6zgur ve zeki olduklarina dair sabigpnan bu imajin @tim-

dgretimin yonuni ve gretmenin konumunu belirlegiiséylenebilir.
Ogretmenin roli

Ogretmenin rol kategorisi, katiimcilarin Reggio Heniégretmeni olarak
uygulamalarn sirasindasisel ve mesleki olarak neler yaptiklarinin 6ze#ihi
aciklamaktadir. Bu kapsamda yapilan analiz sonwucladilimcilarin, uygulama
surecinde farkh rollerde olduklari gorulgttr. Katiimcilar tarafindan ifade
edilen @retmenin roli kategorisine ¢kin kodlar “Merak avcisr’,
“Organizator”, “Ara stirmaci” ve “Ogrenci” seklinde belirlenerek tablo 18'de

verilmistir.

Tablo 18

Katihmcilarin Gsretmenin Roliindiskin Gorisleri

Kategori Kodlar
Merak avcisi

Ogretmenin rolu Organizator
Arastirmaci
Ogrenci
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Ogretmenin merak avcisirolinde Reggio Emilia gretmeni, cocuklara
sorular sorar, onlari dinler, gozlemler ve cevreatilemeleri yapar, ¢ocuklar
tanir, ilgi ve meraklarini kgfeder. Ayrica, ¢ocuklarda atama yapma ist@
uyandirmak ve kendigienmelerini yapilandirmalarini @amaya yardimci olmak
icin ¢esitli sorularla, ¢evre dizenlemeleri ile cocuklargrénmeye tevik
etmektedir. Bu bulguya #kin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Mesela yolda bir kitik parcasi goriarim. Hemen gualirim onu. Okula

getiririm, koyarim masanin tzerine. Bu ne derim?ikeNe ke yarar? Diye oradan bir

sey cikiyor” (Ediz).

“Mesela kuma projesi, 6ncesey getiriyoruz siniflara dgsik 11 dokularda
kumaslar getiriyoruz...Iste bunlarin ne olagani soruyoruz énce cocuklar gézlemliyor
bunlar ne olabilir? Nasil Uretilgtir? Nasil hazirlanngtir? Bununla ilgili konguyoruz”
(Nurcan).

Katilimcilardan Ediz ve Nurcangietmenin merak avcisi roline skin
olarak, sinifa farklh materyaller getirdikleri veubyolla cocuklari grenmeye
tesvik etmeye cakhtiklari gorilmektedir. Ayrica @dem @&retmen, cocuklarin
sorularina cevap bulabilmeleri icin ¢cevre imkantdusturarak ilgi ve meraklarini
kesfetmeye cakmaktadir.

“Yani ¢ocuklara sorular sorarak bjekilde onlarin cevaplari bulmasinigiama

ortamini burada $tamaya c¢akiyorum. Cocgun farkindalgini sa&layip, soru

sormasini sgamak ve onun cevabini vermesi i¢in cevre imkanlasunmak...”
(Cigdem).

“Isbirli gi cok dnemli kendileri bigeyleri argtirma gergi duymalari cok énemli.
Hicbir seyi, k&t neden yapilir gactan demiyorum ben onlara, bilmiyorum neden
yapihyor olabilir, neden ¢ok gt harciyorsun neden harcamaman gerekiyor hani soru
Ustine soru soru Ustline soru ve bunlar goawargtirmasi sgliyor ve dsariya baka

bir gézle bakmalarini gayor” (Melike).

Melike @gretmenin de Gdem @retmen gibi cocuklarin meraklarini
kesfedebilmek icin sorular sor@gu gortlmektedir. Bununla birlikte cocuklarin
isbirli gi icerisinde ¢akarak, argtirma yapma ihtiyaci hissedebilmeleri igin sorular
sormanin 6nemli oldiuna dginmistir.

“Koselerde oynayagaz tamam kéelerde oynayin. Karanlk odaya gidgze
tamam karanlik odaya gidelim. Karanlik odaya dittikzaman zaten orada@nasacak

bir is buluyorlar, ona gére malzeme koyuyoruz biz vayla masasina gitmek istiyorum

gidin. Ben oraya ¢tli seyler koyuyorum. Bir giin mesela kameranin icindebki
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parcayl koydum bulyutec gibi bjey. Onu gik masasinin oraya koydungik masasina
gitmek istiyoruz dediler gidebilirsiniz dedim. Bamlbakiyorlar, inceliyorlar, izliyorlar.
Bunu aldilar benim suratima bakiyorlar, putirli feyler var diyorlar, sandalyeye
bakiyorlar, yemeklere bakiyorlar. Bu nasil oluylounu buraya kim koymy orada bir
toz goriyor aaa toz boyleygniiyor” (Ediz).

Ediz @retmenin goriglerine goére, gitim sirecinde c¢ocuklarin 6zgur
olduklari dikkat cekmektedir. getmen, cocuklarin ¢amak isteyebilecs
yerlere farkli materyaller koymakta ve ¢ocuklar ateryali kgfetmekte @retmen
de bu yolla ¢cocuklarin meraklarini gkedebilmektedir. @retmenin merak avcisi
rolinde, cocuklari tanimanin O6neminegiden Canan gretmen, cocuklarin
potansiyellerini ortaya cikarabilmek ve géliebilmek icin ¢cevre dizenlemesi
yaptgini, sorular sordgunu belirtmektedir.

“7 aydir taniyorum cocuklari. Cocuklarin ne yapgana biliyorum bu ¢ocgun
bunu kullanma nedenini de artik ¢6zebiliyorsun. @omesela gadigi zaman ne igin
agladigini biliyorum... lin ¢ocuklarin dg§iinmesi i¢in, o ortami glamak. 1 surekli
sorularla desteklemek ya da cocuk ne biliyor buemhii kendin yapgin etkinlikte
anhyorsun, hem de etkinlik sirasinda ¢guo verdgi cevaptan anlayabiliyorsun.
Cocuzun icindeki o kalmy bir seyi cikartmak... Sen onu cocuktan ¢ikartacaksin ki

icindekini ona goére 11 @tim uyguluyorsun. Mesela 3’e kadar biliyor, 3'sensonun 4’0

5'i 6grenmesi icin capmalar yapman lazim” (Canan).

“Gocugun oyun oynayini izleyerek aslinda ailesi ile ilgtminin nasil oldgunu
da c¢ozebiliyorsun. Yani Reggio Emilia tamamen hegk ai¢, hep soru cevap olglu
icin cocygu biz hep o silirecte taniyoruz. Hani ¢guan eline kalem verip hadi bana bir
yildiz ¢iz deyip aa ¢ocuk yildiz ¢cizemiyor kas g@tinde problem var demiyoruzer
cocuk o dah kirabiliyorsa kas gghni iyidir diyebiliyoruz... Bahceye ¢cikiimizda hepsi
bir késeye dgilir ve ben onlarin neyin ilgisini ¢ekini bilirim. Hani bir ¢ocuk hep
kumla oynar ¢inkd kumu seviyor 2 yildir benimle udthri icin ben onlari taniyorum”
(Esin).

Canan @retmen gibi Esin gretmen de merak avcisi rolinde gozlemler
yoluyla c¢ocuklari tanimaya o©6nem vetdi gorulmektedir. Reggio Emilia
yaklasiminda cocuklarin ilgi ve meraklarina goérgiten sirecinin ilerledgi
disunuldigiinde @retmenin cocuklarl gozlemleyerek tanimasi, sorslamasi
cevre hazirlamasi bu yolla meraklaringfieeémesi ilk ve en 6nemli adim olabilir.
Ayrica @retmenin iyi bir gdzlemci olmasi ve cocuklari taasn gocuklarin

gelisimlerinin yanls degerlendirilmesinin de dniine ge¢cmektedir.
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“...bir sey koyacak oraya amastgor bu neden tayor? O zaman geye giriyor
iste biraz argtirma yapmak. Neden gigor? iste igine o6biriuni koydiumuz icin
tastyor. Ogretmenler olarak biz orada anekdotlar tutuyoruliyoruz, cok miidahale
etmiyoruz.... Sanki oturnylar hepsi cakliyorlar beni de gdérmiyorlar gdetmenin
oldugunu da goérmuyorlar. Nasil diyeyim hani w&tn yok, etraflarinda biyik yok,
engellenme yok ben kadan izliyorum... Herseyden birsey cikiyor @retmenlerin
sadece dgru soru sormalari cok 6nemli ve gézlem yapniale gozlem yapmak neden
onemli atiyorum o cocuk Oyle bigeyle ilgileniyor, boncuklarla oynuyor mesela
yanimdaki. Zaten biliyorum o boncuklara merakli fircuk. Bunu gretmen dnceden
biliyor, taniyor, gézlemliyor. Boncuklarin yaninal tveya ip koyuyorum. Orada delik
oldugu icin bu delgin bir ise yaramasi lazim. Bunu vegith zaman o defie bakiyor
ipe bakiyor onu kgetmeye cakiyor. icinden gegciriyor sonra bir siirii gahalar
yapiyor. Yani sonra neden bunu buraya koydun, @acekoydum mavi koydum tekrar
sari koydumsey gibi diyor bir hayvan ismi soyliiyor diyelim kDriintii yapiyor yani
ben ona hadi gel 6rintl yapgca demedim kendiiinden c¢ikiyor. Hi¢ kongmadim

sadece malzemeyi verdim o kendi kendine buldu 24Exfiz).

Ediz @sretmen ¢ocuklarin ilgi ve meraklarinigtetmede, dokimantasyonun
Onemine yani g0zlem yapma, anekdotlar tutmanin dmemdeinmistir.
Cocuklarin birlikte argtirmalarini  strdirmelerinde gtetmenin engelleyici
olmadgini vurgulayarak, cocuklarin ilgilengli konulardan projelerin cikgini
belirtmistir. Bu projelerin olgmasinda gretmenlerin dgru sorulari sormalarinin
ve gozlem yapmalarinin 6nemli olglu gorilmektedir. Bu 6nemi Orneklendiren
Ediz d&retmen, gobrime sirasinda yaninda boncuklar ile oynayan gocu
gostererek, o co@u gOzlemlediini ve onun boncuklara olan merakini
kesfettigini ifade etmgtir. Egitim siUrecini bu meraka goére planlayan Ediz
Ogretmenin, boncuklarin yanina sgé materyaller koyarak, cogiun kendi
arggtirmasini yapmasini geik ettigi gorilmektedir.

“Ozglr ortami sunar, hepsinin farkli bir yetgheolacasini bilir, hepsinin
milkemmel resim yapmasini beklemez. Cok kotl resipalilir Snemli dgil onunda
ritim duygusu cok iyidir. O ¢ok iyi bir mizisyen adaktir. Reggio Emilia gretmeni
bunu bilir, her ¢ocgun farkl bir birey oldgunu, farkli yetenekleri oldtunu, onlari
kesfetmeye cakir” (Ozlem).

Ozlem d@&retmen, Reggio Emilia yakjani temelli uygulamalarinda
cocuklarin  6zgur oldgunu vurgulamgtir. Bir Reggio Emilia @retmeninin
cocuklari cok iyi tanidiini, meraklarini kgettigini her cocgun kendi ilgisi ve

meraki Uzerinden g&imin yapildgini belirtmitir. Cocuklari dinlemek ve
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gozlemlemek, katihmcilarin g&giérinden de gorulege Uzere, @itim-Ogretim

surecinin planlama, uygulama ve gddendirme gibi her samasinda oldukca
onemli olan temel faktorlerden biridir.g@etmenler cocuklari iyi dinlemeli ve iyi
gozlemlemeli ki ¢ocuklar taniyabilsin, onlar icgevre hazirlayabilsin, onlara

rehberlik yapabilsin, yardimci olabilsin ve cocuktameraklarini kgedebilsin.

Ogretmenin organizator rolinde Reggio Emilia @etmeni, uygulama
surecinde cocuklarin yanlarinda olarak onlara elgiikleri calsmalar
gerceklgtirmede rehberlik eder ve gereken yerlerde yardiater ve materyal
destgi salar. Bu bulguya ikkin katiimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Reggio Emilia’ da sen ¢cogun yanindasin ve o ¢ogun hangi noktada tamam

burada c¢ocuk sikinti yeyor gel ben sana yardim edeyim diyorsun. Hep odaldiz

yanindayiz” (Esin).

“Yardim gerektginde yardim ediyorum” (Leman).

“Bu resmi mesela ¢cocuklarla birlikte celgtilk, &nce ben cektim gordiler, sonra
onlar ¢ektiler. Bah¢emiz, kitiphanemiz, siniflampmizik odamiz okulu tanittik. Her
fikir cocuklardan cikti ben sadece onlara destekuml yardim istedikleri yerde...”
(Esma).

Esin ve Leman gretmen, organizatér rolinde c¢ocuklarin gaklar
esnasinda yardima ihtiyaci ofgfludurumlarda yardim ettiklerini belirtgberdir.
Esma @retmen de, yaptiklari bir proje cghasi sirasinda cocuklara yapti
rehberlgi 6rneklendirmgtir. Benzersekilde Canan gretmen, sirekli gocuklarin
yanlarinda oldgunu, c¢aitli calismalarda yer alabilmeleri i¢cin onlara rehberlik
ettigini ifade etmgtir.

“ln biz sirekli rehberlik ediyoruz, sirekli biz gerindayiz... Cok ayni masada

duranlara ben sdyliiyorum aaa bak bu masada daicah gtkinlikler yapiyorlar hadi
gel birlikte bakalim, istersen yapariz diye.” (Cana

“...Cocuklar geliyor yapilandiriingi bir sey degil de k&eleri olwturuyoruz. O
¢esitli koselerde cgitli aktiviteler yapiyorlar. Biz burada rehber olhryz ste Reggio’
da ki rehber gretmen oluyoruz. Onlara malzemeleri, ara¢ gerectniuyoruz.
Konumuzla bglantili araclar gerecler, yeniliyoruz, konuya eralufbir balantiyi
yakalamalarina dgu yonlendiriyoruz yani olta atiyoruz, bir kancayl&Ediz).

Katilimcilar (Esin, Leman, Esma, Canan ve Ediz) uiggna strecinde
cocuklara rehber olma ve yardimci olmada cocuklabggimsiz hareket

edebilmelerine, kdederek @renebilmelerine imkan verdiklerini
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vurgulamaktadirlar. Yani @etmen, cocgun yerine birsey yapmaz, ¢cogiun
yapamadil yerde destek verir. Bu rol, ayni zamanda c¢ocukjimda ¢ocgun
yeterli olarak gortlmesi ile de aciklanabili§dyle ki dsretmen cocgun bir
calismay! balatabilecgine, surdirebilegéne ya da bitirebileggne inanir ve
bunu cocgun deneyimlemesini gkar. Gerekli olan durumlarda ise adeta bir
akran gibi destek olur. Bununla birlikte katilimarih, ¢cocuklarin bir calmaya
katilmalarinda ya da onlarin g@fh ve @renmeleri icin uygun olan camalari

yapmalarinda rehber olduklari da gértlmektedir.

Ogretmeninarastirmaci roliinde, Reggio Emiliagetmeni, gitim ogretim
surecini  zenginlgirmek ve vyeni bilgiler edinmek icin aktif birsekilde
aratirmalar yapar. Bu bulguya skin katilimcilarin gorgieri su sekildedir:

“Acaba yeni birsey var mi diye hala sirekli ataiyorum. Bu hi¢ bitmiyor”

(Melike).

“Aksam mesela sireklgeyleri dtiniyorum hani yeni bisey ne yapabilirim
cocuklara, dnlerine ne koyayim falan diye onlaggtanrken aa bgka birsey géruyorum...

Her dakika argtiriyorum. Surekli internetten” (Ediz).

“Daha aratirmaci oluyorum, daha boyle 11 acaba c¢ocuklaraiyensekilde nasil
verebilirim ¢uinkd ¢cocuklar hep gorsel Beyler istiyorlar, somugeyler istiyorlar, soyuttan
anlamiyorlar. Elimde hep bir malzeme olmasi gerekiyo yizden hani daha cok
arastiriyorum 111 daha ¢ok materyal topluyorum. Hewyi kullaniyorum yani kitap olsun,
artik materyal olsun, dergi, magazin yani elimize gecerse bunlari kullaniyorum...
Ogretmenin argtirmaci olmasi ¢cok 6nemli, agtarici olmal devamli 111 bizim meslek dyle
bir meslek ki tek bir alan g# mizik var resim var, drama var, bilmece, anaghlismalari
0 yuzden ¢ok yonli olmamiz gerekiyor.” (Leman).

Ogretmenin argtirmaci roliine ikkin katiimcilarin (Melike, Ediz ve
Leman) alanlarindaki gslmleri surekli olarak takip e, okul dsindaki
zamanlarda cocuklarin meraklarini steglebilmek ve onlarin agarmalarina
yardimci olabilmek icin hangi materyalleri kullam&tarini dgundukleri ve

surekli aratirmalar yaptiklari gérulmektedir.

Ogretmenindgrenci roliinde Reggio Emilia gretmeni, uygulama siirecinde
her seyi bilen rolinden cikip kendisi de cocuklarla ikig bir &grenci gibi yeni

bilgiler 6grenir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin goéréleri su sekildedir:
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“Reggio Emilia’ da @retmen hep grenme surecinin icinde cocukla beraber
Ogreniyor... Konunun sonunda bende tyler GGrenmg oluyorum aa buda mi buraya

bagliydi diyorsun” (Esin).

“Bende bilmiyorum hani, bircokeyi bilmiyorum ve aa cocuklar hadi bakalim
aclyoruz internetimizi, gorsellerimizi yarigté sunu da argtiririz, bunun hakkinda
sizde boyle... Hani onlarla birlikte bizde merakingileriyoruz, bizde greniyoruz.
Kesinlikle hani @retmende greniyor. Ben biliyorum egosu tamamen gidiyor zaten.

Daha rehber ve 111 cocuklarla birliktgrénen pozisyonda oluyorsun” @lem).

“Bu yil biz orman sinif olduk ve acik¢asi bu berdke orman sinif oldum ve
agaclarin govdesinin ne kadar farkh offlinu kefettim yapraklarinin ne kadar farkl
oldugunu kte igne yaprakh gaclar dokulir mi dokidlmez mi, ¢ocuklardan gelen
seylerle ben bambhla seyler @&Grendim” (Melike).

Ogretmenlerin  kendilerini de dienen olarak gormeleri, geleneksel
ogretmen rolinden ve hegeyi Ggretmen bilir, otoritedir gibi dgiincelerden
siyrilmalarina yardimci olabilir. Bu siyriima dagiten-6gretim sirecinde
o0gretmenin cocuklarla birliktedin temelini olyturarak daha olumlu bir sinif

atmosferi olgmasina katki sgayabilir.

Yukaridaki goriglerden de ankalacgs Uzere @retmenlerin Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar sirasinda c¢ocuklarin ilgie vmeraklarini
kesfedebilmek, @itim sdrecini  verimli bir sekilde surdirebilmek ve
degerlendirme yapabilmek icin g#li rollere girdikleri gorilmektedir. Bu roller
cesitli kategorilere ayrilmg olsa da bu kategorilerin keskin Bekilde birbirinden
ayrilamayacgn soylenebilir ¢inkd bu rollerin belirli bir siraga da yeri yoktur.
Ogretmen rolleri gerekli olan her durumda belirli b#ira ya da zaman
gozetmeksizin sirec¢ icinde kendihden gerceklgnektedir. Bununla birlikte
Reggio Emilia temelli uygulamalari sirasinda, birdazla rolde oldgu belirlenen
katilimcilarin, Reggio Emilia yak$ani ile ilgili hizmet ici ezitim aldiklar ya da
mesleki tecriibelerinin 15 yil ve Uzeri ofglubelirlenmgtir. Bu bilgiler is1ginda,
yaklasim konusunda @timli ve tecrubeli olmak, c¢gtli 6gretmen rollerine

girilebilmesinde kolaylgtirici olabilir.
Cevre

Uygulama sdrecinde cevre kategorisi, katilmcilafiReggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar sirasinda kullandiklaardarin neler oldgunu ve

Ozelliklerini  aciklamaktadir. Bu kapsamda Kkatllilaon cevreyi nasil
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anlamlandirdiklari ve kullandiklarina yonelik cewaegorisinin kodlarfSinif”,
“Bahge”, “Atblye”, “Piazza”, “Alan gezileri” ve “Do gal malzemeler’seklinde
belirlenerek tablo 19’ da verilrtir.

Tablo 19

Katimcilarin Cevreydliskin Gorisleri

Kategori Kodlar

Sinif

Atolye

Cevre Piazza

Bahce

Alan gezileri

Dogal malzemeler

Cevre, Reggio Emilia temelli uygulamalarda bfréten olarak, ¢cocuklarin
bilgilerini yapilandirmalarina yardimci olmaktadiKatilimcilar, c¢ocuklarin
cevreyi yaamalarina ©Onem verdiklerini ve bunun icin c¢evredesitlc
duzenlemeler yaptiklarini, sinifi, bahceyi, atélyayazzayi, alan gezilerini ve
dogal malzemeleri kullandiklarini belirtglerdir. Ediz @&retmenin, g¢evrenin
onemine ve cocuklarin ilgilerine gore dizenlenmesitiskin gorisleri su
sekildedir:

“Sinif, piazza, atdlye ve bahceyle birlikte butdin &lan... Cevre ¢ok énemli
Reggio’ da... Reggio’ da ve pyp’ de hiey yapilacaksa cogun ilgisini gercekten
cekecek Kegelerimizi biz ona goére koyuyoruz yani, bir d&d yapmgtik benim c¢ok
hosuma gitmsti mesela koyduk. O k@& hichir cocgun ilgisini cekmedi, hic¢ biri
gitmedi oraya. Yani demek ki o & olmadi o zaman onu orada tutmanin hic¢bir anlami
yok. Surekli dgistiriyoruz. Késeleri, malzemeleri..” (Ediz).

Kadriye, Ozlem ve Melike gretmen, Reggio Emilia yakjami temelli
uygulamalarindainifin 6zelliklerine, sinif ortaminin dinamik olmasina si@ifin
yasami yansitmasina gemislerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin goérgleri su
sekildedir:

“Yani simdi siniflarimizi da gezseniz gorirsiiniz bizde efeegok fazla dyle

oyuncaklar yoktur... Burada amag oyuncakla oynamagsi’dKadriye).

“Cocugun konuyu sinifa girgi zaman gormesi, yamasi ona da ¢ok dnem
veriyoruz. Mesela camlari konuya goére bir kismiia boyuyoruz onlara da mutlaka

boyatiyoruz gte sonbahar mevsimiyse mutlaka bir sonbal@ciaciziyorum yerlere,
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camlara. Bir siiru sar1 yapraklar giziyorum, sonméan da serbest birakiyorum onlar da
bos kalan yerleri ¢iziyorlar. Cogiun sinifa girdéiinde o konuyu ygamasi... Hakikaten
kiicik bir resim dgil de oda 6nemli Reggio’ da var gercekten gokyuiiiydi cocuk

girdiginde her sabah onu goriiyor” (Ozlem).

“Yani sinifimiza her zaman bir géeten olarak Uc¢lncl goetmen goziyle

yani sira, farkli resimler, farkli kaynaklari ordasunabilmek, kitagiimiz her hafta
yenileniyor, her hafta oradaki kitaplar gidiyor liger yeniseyler ekleniyor” (Melike).
Katihmcilarin (Kadriye, Ozlem ve Melike) gadéri irdelendpinde, Reggio
Emilia yaklgimi temelli uygulamalar yapilan siniflarda c¢cok &azbyuncak
olmadgi, sinif ortaminin gercek yami yansitmasina ve surekli gigirilebilir
Ozellikte olmasina 6nem verigive sinifin her zaman birgéeten olarak kabul

edildigi gorulmektedir.

Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalarda, katilimcilarin atolye
kullanimlari farklilgmaktadir. Canan ve Aslihargr@tmen,atélyeninsanat icin
ayrildigini - belirtirken Neslihan gretmen, farkli alanlar icin birden fazla
atolyelerinin oldgunu belirtmektedir. Katilimcilar arasindan, Denigrgimen,
atolye @retmeni olarak uygulamalar yapmaktadir ve attlysesninin dnemli
oldugunu belirtmgtir. Bu bulguya ilgkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Atblyelerimiz  zengin zaten, kavram atdlyemiz, sanatdlyemiz, fen

atolyemiz....” (Neslihan).
“Sanat atélyesini gérdiiniiz mi?... Tamamen santatd §Canan).

“Benim atblyem yoktu gecen vyil, kiucik bir piazzaratani var orasi benim
atolyemdi ki atblye de denilmezdi zaten. BiliyorsanReggio’da atolye sistemi ¢ok

onemli, cok dgerli. Bu yil boyle bir imkan sgadilarsuan muthg bir yer” (Deniz).

“Gecgen yil 5 ya dgretmeniydim ya gecen yijte kil calsmalarimiz oldu, sanat
etkinliginde bir sirl buytk projelerimiz oldu inaniimaeyler cikti blylik ysta.
Malzemelerimiz var atlyemizdegietmen kendisi getiriyor, satin aliniyor” (Aslihan)

Reggio Emilia temelli uygulamalar yapan okullaréagtirma kapsamina
alinan 7 okulun 6’sinda atélye adi verilen mekanlé@ulundgu, fakat kullanilg
bicimlerinin farkli oldgu belirlenmstir. 3 okulda, atdlyenin sadece sanat
calismalar yapmak icin kullanilan bir mekan olarak duruldigu, 1 okulda

sinif yerine, cgtli calismalar icin Ozellgtiriimis alanlara atélye adi verilerek
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rotasyon yapildi, 2 okulda ise atdlyenin, ¢ocuklarin giremalar yapabilmeleri
ve kendilerini ifade edebilmeleri icin kullanilarekénlar oldgu gortlmektedir.

Reggio Emilia temelli uygulamalarda katilimcilarddferyem ve Ediz
ogretmen, uygulamalarinda piazza olarak belirledildéanlarda cgtli aktiviteler
yaptiklarini belirtmglerdir. Ediz @retmen, okulunda piazzag@tmeni olarak
calismaktadir. Bu bulguya gkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Cocuklari serbest birakiyoruz, gekilde oynamak isterlerse goggliniiz o orta

alanda hani o skl yerde isterlerse resim yapiyorlar, isterlerseskeleri giyip

oynuyorlar hep birlikte” (Meryem).

“Piazzaitalya’da meydan demek insanlar oradaseyler yapar falan burasi da
okulun meydani olsun diye giindik... Yani ¢cocuklar geliyor yapilandirilgbir sey
degil de kd&eleri oluturuyoruz. O cstli koselerde csitli aktiviteler yapiyorlar...
Yiyecekler konusuysa atiyorum, yiyecekler konusuyllili geri donsim
malzemelerinden, tellerdenstardan, kumlardan, topraklardan,sahida buldgumuz
seylerden falan ggtli bir seyler yaratmakste piazza’ da yapilan” (Ediz).

Katilimcilarin (Meryem ve Ediz) goslerine gore, Reggio Emilia yakiani
temelli uygulamalar yapan okullarda piazza ya da atan olarak isimlendirilen
mekanlarin, cocuklarin birlikte oyunlar oynamassyallemesi ve cakmalar
yapmasi icin kullanil@n gortulmektedir. Ancak agarma kapsamina alinan 7
okuldan sadece 2 sinde piazza alaninin bulgmdydrilmektedir. Reggio Emilia
yaklasiminda piazza tum siniflarin kapisinin agidraya acildil ve her yatan
cocuklarin bir araya gelerek gahalar yaptiklari bir orta alan olarak énemli bir
yere sahiptir. Fakat Turkiye’ de okullarin mimaapylarinin bu yakkama uygun
olmadgi i¢in her okulda piazza alani bulunmamaktadir.

Reggio Emilia temelli uygulamalarda katiimcilard@eniz ve Ozlem
Ogretmen uygulama sirecindebahce calkmalarina yer verdiklerini
belirtmiglerdir. Katilimcilar, bahce ve d@anin, cocuklarin grenmelerinde,
ogrenmeden keyif almalarinda ve vyaraticiliklariniaga koymalarinda etkili
oldugunu digtnmektedirler. Bu bulguya #kin katilimcilarin goéréleri su
sekildedir:

“Bu anaokulun bahcesi var bu kadar bluyik ve gdmer okulda yok bu.

Anaokulunda yettirilen sebze meyvelerden tutun, cocuk 3-&igda &@aclarin ve

bitkilerin tirind taniyor ve bu milkemmel bey” (Deniz).
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“Gercekten cok fazla d@myi kullandg icin, cocuklarin d@a icinde mutlulgunu
gordigim icin kte kumla, tsla, toprakla oynarken cok daha fazla haz @idi
yaraticilgini ¢ok daha fazla ortaya koyglinu gozlemlediim icin bence evet ¢ok
basarili ve uygulanmasi gereken bir metot... Mesela abab mevsiminde mutlaka
disari ¢ikiyoruz, yaprak topluyorlar” (Ozlem).

Deniz @retmen, Reggio Emilia yakjani temelli uygulamalarda bahcgenin
kullaniminin faydalarina @eerek, bahce caimalarina yer verilmesinin kicuk
yasta cocuklarin ga¢c ve bitki tdrlerini tanimalarina yardimci ofglunu
belirtmistir. Ozlem @&retmen ise Reggio Emilia yaklaninda dgaya verilen
Onemi vurgulayarak, cocuklarin g icerisinde daha mutlu ve daha yaratici

olduklarini gézlemlegiini ifade etmgtir.

Reggio Emilia temelli uygulamalarinda, Esin, KadriyNeslihan ve Canan
ogretmen, alan gezileri yaptiklarini ve alan gezileri yapmalarinin neddnler
belirtmislerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Surekli gezi yapiyoruz mesela... Algi aclyor geZitdz ¢ok bizim, gercekten

konuyla cok alakali yerlere gidiyoruz” (Esin).

“...Manava gidecgiz, elmamizi alagaz, elmayl inceleyegdz, receli
yapacgiz... Herseyi kendileri yapiyor daha kalici oluyor buda” (Kae).

“...Kumas cssitlerini inceleyerek @renerek bgladik, daha sonra kunga
ilgilenen terzi giyim atélyeleri gibi yerlere geeiimiz oluyor...” (Neslihan).

“Mesela her gin biz botanik bahgesine gidiyoruz...k(fazla ayni yerde
durmuyorlar. Sdrekli sinifin icinde olsalar zatefir ey disiinemezler Reggio
yapamazsiniz o zaman, ortanglaaak lazim rahat bir ortam, glinmeleri i¢in ya da 11
atiyorum mesela bahcedgy gorduler yerde betonun icinden cicek cikmAaa
Ogretmenim burada artik ¢cimler olabilir, kiiciicik tatlar c¢ikiyor @retmenim gibi...
Direk gorerek @reniyorlar, yaiyorlar” (Canan).

Yukaridaki gorglerde goéruldgu tzere katilmcilar uygulamalari sirasinda
alan gezilerini kullanmaktadirlar. Ayrica katilitaza goére, yapilan alan gezileri,
cocuklarin  bilgilerini  yapilandirmalarinda  algilar  gelstirmelerine,
ogrenmelerinin  kalici olmasina, gotrerek vesaparak @renmelerine katki

sgilamaktadir.

Katilimcilar, Reggio Emilia temelli uygulamalarinddogal malzemeleri
uygulama surecinin bircok samasinda kullandiklarini belirtgterdir. Dazal
malzemeleri, cok g&li sekillerde kullanilarak yaratici camalar yapmaya imkan
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vermesi ve gereksiz gibi goriinen materyallerigestkendirilebilmesinden dolayi
tercih ettiklerimi belirtmglerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su
sekildedir:

“Dogal materyaller, dgal ortam, ¢ocuklara 6zgulr glinme ortami sgamak,
cocuk yaparak yayarak en dnemlisi gorerelg@niyor bu cok dnemli... Reggio' da
olmazsa olmaz degim bir kere 111 dgal materyaller. Cinkl 1 atiyorum siz bu noktayi
gordiguniiz zaman siz bunu hayal giiciiniizle gérip de bigpk benzetebilirsiniz ama
ne bileyim yani plastikten ya da normal bir oyurieakalin size mesela $ik, bu kalip
yani bunu bgka bir seye benzetemezsiniz zatensikér bu yani. Ama Reggio’ nun
destekledii materyallerle aliyor yaptiriyor, a3z yapiyor, kuyruk yapiyor, pati yapiyor

kendisi olgturuyor yani. O yizden materyalleri cok 6nemli” (@a).

“Genelde parayla hichigey satin almiyoruz. Tamamen kendimiz elimizdeki
malzemeleri kullanarak yapiyoruz. i kullapdniz, yazdgimiz, ¢izdgimiz k&gitlari

bir yerde biriktiriyoruz mesela. O E#lari kullanarak bigeyler yani ” (Ediz).

“Ii hani dogal materyaller ¢ok fazla sinifimizdashar, cubuklar... Din korgiuk
iste gubga ihtiyacimiz var ne yapsak gubuk nerden b@emaledim bahce ¢ubuk dolu,
cocuklari c¢ikaragaz cubuk toplayagaz yani cubga ihtiyacimiz varsa. Byekilde
materyaller zengin bide onlarin toplayip yé&ptseyler... Dgaridan mesela yaprak
topladilar ve o yapraklarla bir siiri hem sanatten leen de hem piazza da bir siri
calisma yaptilar vesey diye, bunu ben topladim, ben aldim ve busejre donitii. iste
ressamlar bunlarla resimler yapagrhadi sinifimiza bir resim yapalim diye kozalakla
yapstirdik. Cubuklari yaptirdik bir seyler ortaya cikti. Onlarin géziinde o bir sanat
eseri ve biz onu sergiledik. Clnki o bir sanatiesenasil geltigini yazdik. Cevre bu
anlamda ¢ok 6nemli” (Melike).

Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalarda @al materyallerin
kullanilmasina igkin olarak Canan gretmen, dgal materyallerin gocuklarin
yaraticiliklarini kullanmalarina imkan vegdiicin énemli old@gunu belirtmitir.
Ayrica Reggio Emilia yakkaminda d@al materyallerin olmazsa olmaz ofgluinu
disinmektedir. Ediz gretmen de dgal materyalleri kullanarak dretici
olduklarini, c¢almalarda kullanacaklari malzemeleri, atik materydée
biriktirdiklerini ifade etmitir. Bu materyallerin biriktirilmesi ayni zamanda
cocuklarin Uretken olmalarini ve cevreye skaduyarli olmalarini gdayabilir.
ile cocuklarin yaraticiliklarini kullanarak gahalar yaptiklarini ve c¢evrenin bu
bakimdan 6nemli oldiunu belirtmgtir. Reggio Emilia yaklgminda dganin ve

dogal materyallerin fazla kullaniimasi, bahce galalarina 6nem verilmesine yol
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acms olabilir. Bununla birlikte genel olarak, ¢evrerdgrenmede dnemli oldiw
bilinmektedir. Cevrede ¢#li dizenlemeler yapilarak ya da alan gezileri
yapilarak, @itim ©6gretim slrecinin zenging@iriimesi, yaparak ygayarak
dgrenmenin gercekimesi ve @renmenin kalici olmasi amaclanmaktadir.

iliskiler ve isbirli gi

Uygulama sirecinde gkiler ve birligi kategorisi, katilimcilar tarafindan
belirtilen iliskilerin kimler arasinda oldiu ve bu ilskiler ile isbirliginin nasil
sgilandgina iliskin - 6zellikleri aciklamaktadir. Bu kategorinin  kedi
“Cocuklarin kendi aralarindagbirli gi ve iliski icinde calsmalar”, “O gretmenler
ve cocuklar arasinda kurulacak ilgithin cok 6nemli olmas!”, “(@retmenlerin
cocuklara yardimci olmalar”, “Cretmenler ve cocuklarin sorularla gki
kurmalar”,  “Ogretmenlerin  toplantilar  yoluyla ijki kurmalar”,
“O gretmenlerin fikir alpverisi yapmalari”, “Ogretmenlerin gérev payjami
yapmalar1”, “Ailelerle iligkinin telefon ile sglanmasi”, “Ailelerle iligkinin
iletisim defterleri ile sglanmasi”, “Ailelerle iliskinin veli bultenleri ile
sgglanmasi”, “Allelerle iligskinin portfolyo ile sglanmasi”, “Ailelerle iliski ve
Isbirli ginin aile katilimi etkinlikleri ve aileg@timleri ile saslanmasi”, “Aile-gcocuk
ili skisinin aile katihm etkinlikleri ile sslanmasi” seklinde belirlenerek tablo 20’

da verilmitir.

Tablo 20

Katihmcilarinliski ve Isbirli gine fli skin Gorigleri

Kategori Kodlar

Cocuklarin kendi aralarindsbirligi ve iliski icinde calsmalar

Ogretmenler ve cocuklar arasinda kurulacaksietin cok 6nemli olmasi

Ogretmenlerin gocuklara yardimci olmalari

Ogretmenler ve cocuklarin sorularlaski kurmalari

Ogretmenlerin toplantilar yoluyla #ki kurmalari

Ogretmenlerin fikir algverisi yapmalari

Ogretmenlerin gorev payami yapmalari

lliskiler ve Isbirli gi Ailelerle iliskinin telefon ile sglanmasi

Ailelerle iliskinin iletisim defterleri ile sglanmasi

Ailelerle iligkinin veli biltenleri ile sglanmasi

Ailelerle iligkinin portfolyo ile sglanmasi

Ailelerle iligki ve isbirliginin aile katihmi etkinlikleri ve aile @timleri ile
sglanmasi
Aile-cocuk iligkisinin aile katihm etkinlikleri ile sflanmasi
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Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar igki ve igbirliginin gocuk,
aile ve @retmen arasinda olgu belirlenmgtir. Bu iliski sekil 8'de verilmstir.

dgretmenler

Sekil 8. Uygulama sirecindeki gki ve isbirli gi.

Yukarida verilen Reggio Emilia yaklani temelli uygulamalar yapan
ogretmenlere gore cocuklar, aileler verétmenler arasindaki skiyi ve isbirli gini
gostermektedir. Bulgulara goregiem surecinde c¢ocuklar kendi aralarinda,
ogretmenler ve aileler ile ki ve isbirligi icerisinde c¢akmaktadirlar.
Ogretmenler kendi aralarinda ve gocuklar ilgkilive isbirli gi icerisinde cakirken
aileler ile sadece ilaiim kurmaktadirlar. Ailelerin ise cocuklari ile gki ve
isbirli gi icerisinde oldgu gorilmektedir. Bu hdamda @retmenler ile ve ailelerin
kendi aralarinda ki ve isbirligi icerisinde cakmalarina dair bir bulgu

gorulmemgtir.

Katilimcilar (Ediz ve Deniz), ¢ocuklarin arkati ile iliski ve isbirligi
icerisinde kendi grenmelerini yapilandirdiklarini belirtgierdir. Cocuklarin
egitim surecinde birbirlerindengendiklerine ve gbirli gi icerisinde cakmalarini
yurattiklerine ilgkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Bir seyi baslayamiyor 6bur arkagagelip yardim ediyor” (Ediz).

“Hangi bdcek daha kicik, hangi bdcek daha buyik®rada blyik kigik
kavramini bilmeyen co@a bile dger cocuk @retti. Blyitecleriyle birlikte o boge
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hem karanlik ortamda hem de aydinlik ortamda igodkr. inceledikten sonra
birbirleriyle tartgiyorlar iste bunun 6 ay@& var ya da 7 aya var bazen sayl saymayi
bilmeyenlerde oluyor. Sayl saymaygréniyor mesela yanlisaylyor hayir d&l bak
sOyle diyor... Daha sonra o istasyonlarda bilgi aliggrokuma yazma bilen cocuklarda
var bu arada, onlar okuyorlar arkald@ana mesela... Cocuklar birbirleriyle bilgi
aligverisi yaptiklari zaman gretmene bile gerek kalmiyor” (Deniz).

Ediz &retmen, cocuklarin c¢amalar sirasinda birbirlerine yardim

ettiklerini belirtirken Deniz gretmen, cocuklarin birbirleriyle #ki kurduklarini,

aragtirmalarini gbirli gi icerisinde ¢akarak yurutttuklerini belirtngtir.

Katilimcilar (Esma, Meryem, Aslihan, Esin ve Nurgdigretmen ve ¢ocuk
arasinda kurulacak ilgtmin ¢ok ©Onemli oldguna ve ¢er bu iletsim
sgilanamazsa Barili olunamayagana, eitim siUrecinde gretmenlerin cgitli
rollerle cocuklarin ilgi ve meraklarini federek, yardimci ve rehber olaralgkii
ve ishirligi yaptiklarina ilgkin gorislerini su sekilde belirtmektedirler:

“Cocuk sevgisi olmadan isteghiz her tirlt yaklaimin en iyisini verin, cocukla

o iletisimi kuramadginiz zaman zaten karili olmaz” (Esma).

“Ne sekilde dizayn ederlerse bizde onlar sekilde yapstirmada olsun,
yapamadil yerlerde destek vererek o projeygekilde bitirmi oluyoruz” (Meryem).
Esma @retmen, @retmenlerin cocuk ile ki kurmalarinin 6nemini ifade
etmisti. Meryem @retmen ise c¢ocuklarin ¢analari sirasinda yardima ihtiyag
duyduklari zamanlarda ¢ocuklara destek olduklafate etmgtir. Aslihan, Esin
ve Nurcan @retmenin verdikleri 6rnek,getmenlerin cocuklar ile sorular sorarak
ili ski ve igbirligi icerisinde oldgunu gostermektedir.

“Siz melek olsaydiniz nasil bir elbise giyerdintzangi renk giyerdiniz nasil

olurdu?” (Aslihan).

“Elif sen burada ne cizdin?... Lamba sbhoa yanarsa ne olur? Hep soru

yoneltiyorsun” (Esin).
“Biz terzinin yerinde olsaydik arkaglarimiza hangi kiyafetleri tasarlardik?
Nasil kumalar kullanirdik?iste sert mi, yumgak mi, tirtikli mi, pirizli mi gibi”
(Nurcan).
Ogretmenler ve cocuklar arasindakiskii ve isbirligi irdelendginde,
Ogretmenin gocuklarla gki kurmak ve sbirligi icerisinde ¢akabilmek igin ¢eitli

rollere girdigi goérulmektedir. Bu kapsamdaz@tmenin farkl rollerde, grenme
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sureci icerisinde yer almasiningrétmen cocuk arasindaski ve isbirliginin

kurulmasinda kolaykturici rol oynadgl sdylenebilir.

Katilimcilardan Deniz, Ediz, Kadriye, Melike, Mermje Aslihan, Cgdem,
Esin, Lale ve Nerimangdietmen, Reggio Emilia temelli uygulamalari sirasind
birbirleriyle de iligki kurduklari ve gbirligi yaptiklari sdylenebilir. Bu kapsamda
katiimcilar duzenli toplantilar yaptiklarini, dimte toplantilarin icergini ise
planlama, bilgi paylgma goérev paykama, fikir alsverisi gibi konularin
olusturdusunu belirtmektedirler. €etmenler arasindaki bu ski ve isbirligine
ili skin katilmcilarin gorgleri su sekildedir:

“Sabahtan 11 e kadar toplantida oluyoruz... Her trfdrkli bir boyutu oluyor
konunun. CUnki niye planlamasini biz kekilde yaptik.Sey diyebilirdik iglonun
kiyafetlerini sanat gretmeni yapsin, yani sanagrétmenleri iglonun kiyafetleri ile ilgili
bir proje olgtursun. Sinif @retmenleri de iglonun mimarisinin yapinin neden
yapildgini kendi siniflarinda bir iglo ¢cahasi yapsinlar gibi bu planlamgrétmenler
toplantisinda yapiliyor... Biz brarégretmeniyiz ama onlar 5 giin ¢ocuklarla birlikteler
onlari tanimalari gerekiyor yani. Bende taniyorumasbir sinif gretmeni kadar dgl
mesela. Bran 6gretmenleri ve sinif gretmenleri arasinda sirekli toplantilar oluyor
orada paylgiliyor tabi bilgiler” (Deniz).

Deniz @&retmen, Reggio Emilia yakjani temelli uygulamalarinda
Ogretmenler arasi gki ve igbirliginin dizenli olarak yapilan toplantilar ile
saglandgini belirtmigtir. Yapilan bu toplantilara timgéetmenlerin katildii ve
proje calgsmalari icin planlamalarin yapilgh ayrica ¢ocuklara gkin bilgilerin
diger Gretmenler ile de payddigl gorulmektedir. Bu paykamlar ile diger
Ogretmenlerin de ¢ocuklari tanimalarinirgleadig) gorilebilir. Deniz gretmenin
gorislerine benzegekilde Ediz @retmende gretmenler arasi gki ve isbirliginin
sglanmasinda toplantilar yapifgni  belirtmitir. Bu toplantilar sayesinde
ogretmenlerin birbirlerinin yap@ calsmalardan haberdar olarak gudumla bir
sekilde calgtiklari gorilmektedir.

“Pazartesi, cgamba ginl haftalik toplantilar yapilir. ToplantglardGretmenler,
mudur yardimcisi, akademik koordinator olur. Pa=artagamba genel toplanti, sali
sabahlarn branogretmenlerinin toplantisi, gér gunlerde de zumre toplantilari olur.
Yani kim ne yapacak haberdar olmamiz gerekiyor dplantilar sayesinde. Ya da bir
seye baladiysa bir @retmen cocuklar bigeyi merak ediyorlarsa bizim de haberimiz

oluyor ve bizde ona gére 11 onun merakini vestamaasini geltirecek seyler

distintiyoruz yani” (Ediz).
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“Her ay program 6ncesi duzenli bir toplanti yapatkadriye).
“Diger @Gretmenlerle toplanti yapabiliyoruz. Guzel bir iggtimiz oluyor”

(Melike).

“Ogretmenler olarak ilegim ve ibirligimiz gayet iyi, toplantilarimiz oluyor,
planlama yapiyoruz... Birbirimize fikir alverislerimiz oluyor. Burada mesela bir
faaliyet yapacgmizda cocukla bir sikinti yadgimizda birbirimize bilgi paylkami
yapiyoruz ve en azindan birbirimizden destek algb(Meryem).

Kadriye ve Melike @retmen de yukaridaki ger katilimcilarin gorglerine
benzersekilde @retmenler arasi gki ve isbirligini saglamak icin toplantilar
yaptiklarini belirtmgtir. Meryem @retmen farkli olarak toplantilarda planlama
yapllmasinin yani sira géetmenler arasinda fikir al verisi yapildigina
deginmistir. Bilgi paylasimlart yoluyla birbirlerine yardimci olduklar ve
birbirlerini destekledikleri gorilmektedir.

“Gruplar oluturuyoruz zaten benim yagrubumdan 3 arkaga. Ucumiiz

birlikte calsiyoruz, ortak yapiyoruz planlarimizi, birbirimizkif veriyoruz” (Aslihan).
“Burada herkes ¢ok yardimcl birbirine, ¢cok paytaci” (Cigdem).

“Reggio Emilia @retmenlerinde bir etkinlik hazirlangga zaman hemen
toplanirlar gte gga¢c mi yapilacak giderler incelerler aa benim goen bunu demsti
benim ki bunu dengti. Benimkinin de bu ilgisini ¢ekebilir diye hemendyle bir
paylasma yapilr” (Esin).

Aslihan @retmen, @retmenler arasi #kinin ayni ya grubundaki
Ogretmenlerin bir araya gelmesieklinde sglandgini belirtmgtir. Cigdem
O0gretmen okullarindaki gretmenlerin ¢ok yardimci ve payieci olduklarini
ifade etmektedir. Esingietmen, toplantilarinda planlamalar yapilirken ¢daun
ilgi ve meraklarinin g6z 6nitinde bulunduruidau belirterek gretmenlerin bilgi
paylaimi yaptiklarini belirtmytir.

“Gozlemlerimizi birbirimizle paylatyoruz... DokiUmantasyon konusunda i

bolimi yapiyoruz genelde spontan olarak” (Lale).

“Kiguk yas gruplarindaki @retmenlerin blylk ya grup @&retmenlerinden
destek almalar da ¢ok normal, ¢lnki biz o evrej@gms oluyoruz kucikken alip
mezun olana kadar sinif atliyoruz yani destek alugobirbirimize. Dayagmamiz
gayet iyi yani” (Neriman).

Lale d&gretmen dger katihmcilardan farklh olarak gki ve isbirligi

kapsaminda getmenler arasindas ibolumu yapildgini belirtmitir. Neriman
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Ogretmen ise bluyuk ywagrubu @retmenlerinin deneyimlerini kic¢ik yagrubu
Ogretmenleri ile paylgtigini ve dayarsma icinde caktiklarini ifade etmytir.
Katilimcilarin, @retmenler arasi gki ve isbirligine yonelik gorgleri
incelendginde, ¢cgunlugunun fikir paylgimi, gorev paylsgimi seklinde etkilgim
halinde olduklari gorilmektedir. Ancak okullarigleyisindeki gunluk aky
tablolarina bakildinda, okullardan ucinin glnluk toplantilar yaptikla
gorulmektedir. Bu bglamda katilimcilar, toplanti dizenlenmese bilsitle

sekillerde iletsim sglamaktadirlar.

Katihmcilar (Esma, Leman, Feride ve Guzingréimen aile ifkisinin
kurulmasinda telefon, ilgim defteri, veli bultenleri, aile katilmi etkinliri
portfolyo ve aile gitimlerini kullanmaktadirlar. Ancak ailelerle kuan iligkinin,
daha cok okulda yapilan cahalar hakkinda aileleri bilgilendirmgeklinde tek
yonli oldwgu gorilmektedir. Bu bulguya $kin katilimcilarin  gorgleri su
sekildedir:

“Telefonla iletsim kuruyoruz... I kullandgimiz bir iletsim defterimiz var,

onunla surekli yaziyoruz... Veli biltenlerimiz var 11 her tinite sonundgi biltenimiz

gidiyor” (Esma).

“Mesela cocuk muzik alaninda cok vakit geciriyordaw ilgisini veliyle de
paylslyoruz veli baka kurslara génderebiliyor bu ilgi gaultusunda ya da muzik
Ogretmeniyle daha detayli koswyor neler vyapabiliriz diye... Telefonla da

haberlgiyoruz... Her ay velilere portfolyo génderiyoruz. Bém hazirliyoruz” (Leman).

“Servisle giden grencilerimiz icinde ki¢uk notluklar veriliyor. Yerge uykusu,
etkinlige katilip katilmadii hakkinda kii¢cik notlar veriliyor” (Feride).

“Velilerin ¢ocuklarin neler yaptini goérebilecg biltenler hazirhyoruz”
(Gugzin).

Esma @retmen aileler ile telefon ve ilgim defterleri aracifityla iliski
kurduklarini ve ailelerin okulda yapilan gahalardan haberdar olmalarini
sgilayan veli bultenlerini kullandiklarini  belirtgtir. Leman @&retmen ise
cocuklari gozlemleyerek, cocuklarin yeteneklerigi ilgilerini kesfettizginde bu
durumu aileler ile paykuigini ifade etmgtir. Ayrica aileler ile iletsim kurmak
icin telefon, portfolyo ve bilten kullangl gorilmektedir. Benzegekilde Feride
ve Guzin @retmen de aileler ile ilefimin notlar ve bultenler aracgiyla
sagglandgini belirtmilerdir. Bu kapsamda gorulgu Gzere kurulan ilegimin tek

yonli  oldgu yani sadece getmenlerin aileleri bilgilendirdikleri, bilgi
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paylagimin @retmenlerden ailelere gou qittigi  gordlmektedir. Ailelerin
cocuklarin gitimine etkin katiliminin s6z konusu olmgdisdylenebilir. Fakat
Reggio Emilia yaklgminda aileler okulun bir Gyesi vegi@m sirecinin
parcasidirlar, okul yonetiminden yapilacak gahlara kadar @tim sirecinde s6z

sahibi ve katilimcidirlar.

Reggio Emilia temelli uygulamalarda, ailelerigiten surecine katilimlarini
sgilamak, icin ve ayni zamanda aile ¢ocukkiisinin de bir gostergesi olan aile
katilim etkinlikleri yapilmaktadir. Katilimcilar,jlalerin evde ¢ocuklari ile birlikte
etkinlik yapmasi, ailelerin okulda ¢ocuklari ilerliiite etkinlik yapmasi, okulda
yapilacak cabmalar icin materyal desie cocuklarin ¢cakmalarini gosteri ve
sunumlar yoluyla ailelere sunmalgeklinde yapilan aile katihm etkinlikleri ve
aile esitimleri yoluyla aileler ile ilgki ve igbirliginin sglandgini belirtmglerdir.
Buna iliskin katilimcilarin goréleri su sekildedir:

“Veli iletisim ayaimiz gercekten cok kuvvetli yani her an onlar daebve
rehber @retmene ulgabiliyorlar... Bizimseffaf bir ortamimiz var yani. Kesinlikle hani
velilerimizi iceri almama ya da o ortama sokmantai §ir durumumuz yok zaten onlar
da Oncesi bir @tim ahyorlar bizim Reggio Emilia ve pyp ile ilgilsirekli buradalar
yani. Sene handa da open houselarimiz oluyor orada da zateatigmtuz burada ne
oldugu, sene icerisinde nasil ilgthe gectgimizi hani surekli bir ilegim halindeyiz

(Esma).

“Ailelerin kurdugu cumlelerde bir hata, bigey gtzlemlediimde hemen onu
telefonu yazarim. Mesela ¢ocuklarla @y cocuksoyle bir sey yapti,séyle bir ciimle
kurdu ¢ok yanl bir cimleydi diye. Hemen o hafta cuma ginid onufddi yazi
yaziyorum. Bu tarz bir hareket gostggidde eer cocgunuz bdyle bir cumle
kullanirsaniz yany olur. Neden yantir? Su yilzden vyangtir, bu cimleyi
kurdusunuzda sunlar sunlar olabilir gibi. Ne demeniz gerekirdi? Bunu Higeniz
gerekirdi ger busekilde yaklgirsaniz, nasil bir sonugla kdesirsiniz cocgunuzda
bunlari bunlar gérursiiniiz diye bdyle hep farkikfekonulari ele alarak yani 11 velileri

cok fazla gitmeye calgiyorum” (Ozlem).
“Burada 1 anne babgigimi de oluyor” (Canan).
Katihmcilardan Esma, Ozlem ve Canafréimen, Reggio Emilia yakjami

hakkinda, aile, cocuk gkisinin s&lanmasi hakkinda aileggimleri yaptiklarini

belirtmislerdir.
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“Odev gibi sey veriyoruz eve gidince sizde anne babaniza siyieyernetten
ahtapot resimlerinin ¢iktisini alin. Herkesten farkesimler geliyor aileleriyle

konwuyorlar” (Ediz).
“Genelde aile katihmini aileler evde cocuklaripidikte yapiyorlar” (Feride).
“Mesela bu ay 111 konumuz saat, saatle ilgili hgredici saat tanitti evde gigik
ilging saatleri ya da bir 11 bilgi tanitingeklinde mutlaka her ay aile katilimi istiyoruz”
(Sinem).

Ediz Ggretmen, aile katilimi c¢aimalarinda proje ¢aimalarinda materyal
sglamak ve ailelerin proje surecine katiliminglsgabilmek icin ailelerin okula
cesitli materyaller gondermelerini ve ¢ocuklariyla seth etmelerini istemektedir.
Feride ve Sinem @etmen, aile cocuk gkisinin sa&lanmasinda aile katilim
etkinlikleri verdiklerini ve evde cocuklarin aileyeieriyle birlikte calgsmalar
yaptiklarini belirtmglerdir.

“Aile katiiminda da n velilerimiz geliyor. Cocukta kitap okuyorlar ya da

mutfak calsmalari yapiyorlar, kitap okuyorlar” (Esma).
“Aile katihmimizda bu ay bitki tanitimi var velilden biri geliyor” (Kadriye).

“Ailelerin katkisinda bir guin velimiz geldite kitap getirdi cocuklara, hediye
etti. Kitap okuma saati yapti gekilde 111 yine bir velimiz geldkarki Gretti, parmak

oyunu @retti onlarin katilimi da eekilde oldu” (Nurcan).

“Hafta ici belirli bir saatte her giin farkli bir goun aileleri geliyor. Cogiuyla
birlikte serbest bigekilde istedi gibi etkinliklerini tamamliyorlar. Cocgun aile ile bir
seyler paylamasi ve okulda payenasi. Burasi zaten ¢cogun evi gibi, burada ailesini
yonlendirmesi, yardim etmesi ¢ocuk icin gurur vieotuyor. Cinkid hep anne baba
cocua yardim ediyor amgimdi cocuk anneye yardim ediyor gincesi c¢ocga

mutluluk veriyor” (Neriman).

Esma, Kadriye, Nurcan ve Nerimagrétmen, aile katilim caimalarinda
ailelerin okula gelerek cocuklar ile birlikte gahalar yaptiklarini ve bu yolla
ili ski ve igbirliginin salandgini belirtmilerdir.

“Kafe ginlerimiz oluyor mesela o ay ayva rledik elma mi ya da. Her sinif bir
seyler yapiyor mesela bir sinif elmall paygeti elmall kek falan sonra aileler geliyor

sunuyoruz. Ya da yilsonu gosterilerimiz oluyor deanuans,ingilizce gibi aileler

katiliyor. Yaptgimiz ¢calgmalari sergiliyoruz” (Leman).

“A¢ tirtil hik&yesini dramatizasyon ile okuduk. Ocanlandirdik. Dedik donem

sonunda da bunu yapalim. Herkes cglerdi. Bir donem sonu gdsterisi haline geldi.
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Onun icin saatlerce zaman harcamak, danglavlar, muizikler yok. Sinifta ne
yapiyorsak onun gosterisi” (Melike).
Leman ve Melike @retmen, Reggio Emilia vyalkdani temelli
uygulamalarinda aileler ile ki ve isbirligini saglayabilmek icin okulda yapilan
calismalari gcocuklarin gosterileri yoluyla ailelere sukkrini belirtmglerdir.

“Velilerde anlayslilar ne yapiyorsak destek veriyorlar” (Aslihan).

“Hafta hafta aile katilimi aliyoruz. Bu ay zamamksu oldgu icin iste saatler
gondermelerini istergiik aile katilimi olarak. Buldgunuz saatleri veya saat resimlerini

bizimle paylair misiniz dedik” (Feride).

“Aile katihmimiz oluyor, genel duyurularimiz oluygte bu ay konumuz kurga
evinizde kullanmaginiz kumg godnderebilir misiniz, ip gdnderebilir misiniz diye

ailelerimizde katilimda bulunuyorlar” (Neslihan).

“Veliler de bize ¢cok destek oluyorlar. Hani o athalzemeleri herkesgte biz
size malzeme getirdik atmadik diyorlar, buda cokejibir sey. Hem 1 o geri
donisuim olayini ¢cocuklar yayorlar, hem aile ilesbirligi yapilms oluyor. Ya bu ¢ok
guzel birsey velilerimizde ¢cok destekciler” (Esma).

Katilimcilar (Aslihan, Feride, Neslihan ve Esmagg&e Emilia yaklaimi
temelli uygulamalarinda ailelerden okulda yapilaga@tismalar icin materyal
istediklerini belirtmglerdir. Uygulama sirecinde, aile katilim etkinliklde aile
cocuk iliskisi saglanmaktadir. Ayrica, aileler okula gelerek coculdabirlikte

calismalar yapmakta ve boylecgiem sirecinin bir parcasi olmaktadirlar.
Proje

Uygulama sturecinde proje kategorisi, katiimcilarafindan projelerin
konularinin  ve nasil anlamlandiriidiklarinin  6Zd#rini  aciklamaktadir.
Katilimcilarin proje surrecini nasil anlamlandirdskhin anlailabilmesi igcin 6rnek
bir proje anlatmalari istengtir. Bu kapsamda katilimcilarin gatéri
dogrultusunda proje kategorisineshin kodlar“Proje konusunun belirlenmesinde
okul ©Oncesi gtim programinin dikkate alinmasi”, “Proje konusumu
belirlenmesinde cocuklarin ilgi ve meraklarinin ldike alinmasi”, “Salt trin
olusturma temelli cakmalar”, “Salt buttnlestirilmi s etkinlik temelli cakmalar”,

“Sorgulama temelli cabmalar” seklinde belirlenerek tablo 21'de verilgtir.
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Tablo 21

Katimcilarin Projeydliskin Goriyleri

Kategori Kodlar

Proje konusunun belirlenmesinde okul 6ncggtira programinin dikkate

alinmasi

Proje konusunun belirlenmesinde ¢ocuklarin ilgimeraklarinin dikkate

Proje alinmasi

Salt Urtin olgturma temelli calmalar

Salt bltunletirilmi s etkinlik temelli calsmalar

Sorgulama temelli calmalar

Ik olarak, katilimcilara projelerin konularinin meygore belirlendii
sorulmytur ve verilen cevaplar @oultusunda konularin belirlenmesinde
ogretmenlerin Okul Oncesigitim Programi’ndaki amaglar ile cocuklarin ilgi ve

meraklarinin dikkate alingi goralmistor.

P

Proje Konusu

Okul Oncesi Egitim
Programi Cocuklarmilgi ve meraklar

Sekil 9. Proje konusunun belirlenmesi.

Bu kapsamda Ozlem, Meryem ve Esigréimen, proje konularinin Okul
Oncesi Bitim Programi’nda verilen kavramlara, konulara venaglara gore
Ogretmenler toplantisinda belirlergghi su sekilde belirtmglerdir:

“Milli e gitim bakanlginin verdgi belli konular var zaten o konulara gore
projeler yapiyoruz” (Ozlem).

“Duzenli yaptgimiz @retmen toplantisinda konulari belirliyoruz, planiam

yapiyoruz” (Meryem).
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“Ogretmen toplantisinda belirliyoruz, benim ¢gam bunu demnsti benim ki
bunu demjti. Benimkinin de bu ilgisini ¢ekebilir diye hemendyle bir paylama
yapilr... Ya bircok konu var. Milli Bitim'in o kadar ¢cokseyi var ki amag kazanimlari,
egitim slrecleri var verilen kavramlagte kirmizi kavramiste buyuk kictk kavrami ya
da amaclar gibi biz bunlari ne yapabiliriz diyes@itiip konuya karar veriyoruz” (Esin).

Katilimcilarin (Ozlem ve Esingbetmen) projelerin konusuna karar vermede
MEB programindaki ama¢ kazanimlari ve kavramlarkkalie aldiklari
gorulmektedir. MEB programinin yani sira proje Kiamy Ggretmenler arasinda
yapilan duzenli toplantilarda, hegrétmenin kendi sinifindaki ¢cocuklar ile ilgili
yaptiklari gozlemler dikkate alinarak ortak bir &a varilarak belirlenmektedir.
Bununla birlikte proje konusunun anlik meydana gdd& olay, cocuklarin soru
sormalari ya da kendi aralarinda kemalari sonucu dgan meraklari dikkate
alinarak belirlendiine iliskin katilimcilarin goérgleri su sekildedir:

“Mesela bir cocuk serbest zamanda farkli ggy yapabiliyor, bgka bir ¢cocuk

degisik seyler yapiyor. Oradan da mesela farkh bir projebiliyor... Biz projelerimizi

genellikle gcocuklarin istekleri ve beklentilerigtaltusunda gettiriyoruz” (Deniz).

“Proje cocuklarin arasinda surekli kgnlan ortak meraklardan birinden ¢ikiyor.
Merak edilen konuyla ilgili ¢cevre hazirlaniyor vgee ilgiliyseler devam ettiriliyor”
(Guzin).

“Onlarin sorularindan yola cikarak projelesbaildigi icin gercekten severek ve
isteyerek katiliyorlar. Onlari hicbir zaman bir sleigliyormusuz gibi gelmiyor”
(Melike).

Katilimcilar (Deniz, Guzin ve Melike), proje konulan cocuklarin ilgi ve
isteklerine gore okturuldugunu belirtmglerdir. Ayrica Guzin @retmen,
cocuklarin arasindaki koswlanlarin dinlenildgini ve ortak merak olarak
belirlenen durum hakkinda cevre hazirl@mnai ve cocuklarin ilgili olmalari
halinde projenin bgadigini vurgulamaktadir. Melike gietmen ise, ¢ocuklarin
sorularindan yola c¢ikilarak projeleringtmasinin, cocuklarin severek ve istekle
calismalarina sebep olgunu vurgulamaktadir. Bu durumda cocuklarin
sorularindan, ilgi ve meraklarindanstzyan projelerde, cocuklar gercekten ilgi
duyduklari konular Uzerinde csina yaptiklari icin i¢sel motivasyonlarinin
yuksek oldgu distnulebilir.

“Bahg¢edeyken c¢ocuklar, ganur yamistt ve solucanlar ¢ikngti ve bunun

Uzerine proje gegti” (Ci gdem).
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“Nasil bgladi 111 her sinifin ismi oluyor tabi o zaman kugikifin ismi cocuklar
tarafindan hayvanlar daha cok sewldicin deniz canlilari gibi bir fikirden deniz
canlilari sinifi oldu. Herkeste bir hayvan oldunt@i balina olmy, kimisi fil olmus
falan... Bir sey yapalim, birsey yapalim aa birisinin aklina geliyor. Uzun By
goruyor onu bir hayvana benzetiyor Onu goériincenakhayvanlar geliyor ve diyor ki
Ogretmenim projenin bgadigl an ste bensu hayvanim, dier arkadaim su hayvan
falan. Bizim sinifimizda ahtapot yok. Oradaki mateyi ahtapota benzetgiBiz
ahtapot yapalim, sinifimizda ahtapotumuz olsun rdiy@ béyle bgiyor. O kendi
istedigini sOyliyor. Aa dger arkadglar da ilgi duyuyor ve bdylece ahtapot projesi
basliyor” (Ediz).

Projeler, sinifta ya da okulun herhangi bir alaainteydana gelen anlik bir
olay ile de bgamaktadir. Bu anlik olaylar, ¢cocuklarin ilgileripekebilmekte ve
bunun Uzerine projelerin gadigi gorulmektedir. Anlatilan projelerin konulari
genel olarak incelengiinde, konu belirleme surecinde bazen MEB prograaknd
kavramlar, kazanim gostergelerin kazandiriimasictéamaken, bazen ¢ocuklarin
meraklari, sinifta galen anlik olaylarin bazen de hepsinin birden etidiugu
gorilmektedir.

Deneyimlenen projelerin Reggio Emilia temelli ptejeile benzerlikleri ve
farkhliklar analiz edildginde katilimcilarin proje caimalarini 3 farklisekilde
anlamlandirarak yaruttikleri belirlengtir. Katilimcilarin Reggio Emilia temelli
yaptiklarini belirttikleri 6rnek projeler incelergiinde 5 katilmcinin yapilan salt
arin olgturma temelli ¢cakmalari yani sadece belirli bir konu ile ilgili Griin
olusturma calgmalarini drnek proje ¢amasi olarak anlatrglardir. Bu bulguya
ili skin katilmcilarin gorgleri ve anlattiklari proje drneklegu sekildedir:

“Benim 2,5 3 ya oldugu icin daha ¢ok oyuna yonelik... Gecgen yikigecen yil
5 ya 0gretmeniydim ya, sanat etkiglhnde bir siirti buytk projelerimiz oldu” (Aslihan).

Aslihan @retmen, bu yil kiicik yagrubu @retmeni oldgu icin daha ¢ok
oyun temelli camalar yaptiklarini belirtmektedir. Ancak gecen %iya grubu
ogretmeni iken projeler yaptiklarini belirtmektedBurada Aslihan gretmenin
vurguladgl nokta, projelerin sanat etkiginde yapilan bir ¢cama olarak
gorulmesidir.

“Projede mesela hayvanlari gidnizda onlarin bazseylerini biz hazirlamy
oluyoruz... Genelde bazen masanin etrafinda toplamydep birlikte yapiyoruz. Hani

herkes oraya ne koymak isterse onu koyuyorlagigdie figirler ¢ikaranlar olabiliyor

artitk materyalleri koydgumuzda ya da kaliplari hazirlggnizda. Nesekilde dizayn
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ederlerse bizde onlarisekilde yapgtirmada olsun, yapamagiyerlerde destek vererek

o projeyi osekilde bitirmi oluyoruz” (Meryem).

“Surada en son yagimiz proje var orada biz sadece bir ampul ve musdgkni
verdik. K&idin dstinde duruyor arkagdar bu ne lamba bu ne musluk konumuz ener;ji
tasarrufu...iste orada mesela bir ampuliin etrafini tamamen caliéturdu... Pulu
koyduk simi koyduk karton koyduk bir tomar énlerikeyuyoruz her cocuk kendi karar
veriyor, segiyor, muhakeme yapiyor, estetik UrUwstokuyor, baladig! isi bitiriyor”
(Esin).

Katilimcilarin (Meryem ve Esin) proje olarak adlaxdklari ¢calsmalar igin
belirlenen konu cergevesinde 6nceden bir matergalrladiklari, gcocuklarin ise
bu materyaldeki figlrlerin okturulmasinda, boyanmasinda, malzemelerin
kullaniimasinda karar verme sureclerini kullandiklagorilmektedir. Bu
kapsamda cocuklarin pullarla, simlerle, artik mgberle tasarim yaptiklari
calismalarin bir araya getirilmesi proje olarak anlandiarimaktadir.

“Her zaman proje olmuyor, cocuklar hangi masayangdc isterlerse oraya
geciyorlar... Proje masasina gecen proje yapiyor lmelsenumuz mesleklerdiste
firnciya gitmitik oradaki o hamur yapma makinesini gordiler fatamra biz bunu
pekistirelim diye seyden buyuk koliden, kalingac¢ kabuklari vardir ya gévde kabuklart,
onlari mesela cocuklarin hepsi aldi tutkali yapdilar ben séylemedim. Onlar kendi
yapstirdilar yerlerini bularak, aralarinda ghok kaldi mesela dediler kigdetmenim bu
bosluklari ne ile kaplayalim dediler. Bende hep bidildstinelim dedim sadece ben
distinirsem onlar hicbirsey yapmazlar. Fistik kabuklari koydum, kicuk dikenl
kozalaklar var batmayan onlari koydum, nsksne koymstum sari tahtalar var bir de

onlari koydum. Onlari yine aldilar o i¢indeki yeite hepsini doldurdular 6yle”

(Canan).
Katilimcilardan Canan gietmenin ise projeyi, sanat etkinlikleri sirasinda

olusturulan proje masasinda yapilan etkinlikler olaranlamlandirdii
gorilmektedir. Ornek proje anlatmasi istgggile Canan gretmen, her zaman
proje yapilmadiini proje masasina gecmek isteyen ¢ocuklar ilelaosorarak bir
onceki konunun pekiirilmesi icin drtin olgturuldusunu belirtmektedir. Yapilan
bu calgmalarin da Meryem, Esin ve Aslihangrétmenin sinifinda yapilan
calismalara benzer bigekilde yine belirli bir konu cercevesinde verilefr b

calismay! sislemegeklinde gercekligirildi gi gorulmektedir.

“Iln mikrodalga firin yapmgtik, konumuz mesleklerdi. Imm velilerimizden gelen

straforlu kutular vardi isitmali, aa ¢ocuklstei biz bunu ne yapabilirizgdetmenim bu
kapakli birsey gibi ne olabilir kapakli, mesleklerlglestirelim dedik. Sonra berabegté
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meslegi disindik biz burada bir restoran var oraya ziyaretemigiik onlarla.
Restoranda gormgtiinliz, birsey sormygtunuz falan dedim. Aa evegietmenim isitmak
icin kullaniyorlardi, neydi o mikrodalgaydi. Hadelgh beraber yapalim. Onun 6n
kismini actilar, makasla ben iz yaptim kendilelerglle acmaya cagtilar. Actiktan
sonra onun onungeffaf jelatinle kapladik. Sonra onlarin gliielerini kapaklardan
yaptilar, yume kutularinin kapaklarindan falan. Bekilde bir proje oldu” (Aylin).
Proje calgmalarini, sadece urin eturma olarak yani sanat etkigii
yapmak olarak anlamlandiran katilimcilar, cocuklapsikomotor becerilerini
gelistirmeye yonelik yaptiklari eylemleri (cocuklarin pigtirmasi, kesmesi) ve
etkinlikte hangi  materyali  kullanacaklarini  kendien  sec¢melerini

vurgulamaktadirlar.

Proje sirecini, salt Grin alwrma temelli cabmalar olarak adlandiran
katiimcilarin gorglerine gore yapilan projede konu 6nceden belliBirojeler
kisa surelidir. Genellikle birkag saat suren gahlar yapiimaktadir. Projelerin
baslangici @retmen tarafindan yapilmaktadir. Galalar esnasindagtetmen-
cocuk etkilgimi cok azdir. Uygulama siureci sadece Urin stolma ile
gerceklamektedir. Urlin olgtuktan sonra proje bitmektedir, sonlandirmaygiti
herhangi bir cafma yapilmamaktadir. Bu sureceshkin yapilan analizde
Ozellikler sekil 10’ da gosterilmytir.

Konu énceden belirlidir l':')gretmen-l;ucuk etkilesimi gok azdir

Ve N Uygulama siireci sadece

" SaltUriin Urlin olusturmadan olusur
Olusturma Temelli
Calismalar

Kisa surelidir

Uriin olustuktan sonra proje biter,
sonlandirma yoktur

Ogretmen tarafindan baslatilir.

Sekil 10. Proje olarak anlamlandirilan salt drinstluma temelli cahmalarin

ozellikleri.
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Katilimcilarin Reggio Emilia temelli olarak yaptakini belirttikleri 6rnek
projeler incelendiinde 5 katilimcininsalt buatunlgtiriimis etkinlik temelli
calismalari yani bir konu ile ilgili art arda yapilan butuni& etkinliklerin
tamamini 6rnek proje camasi olarak anlatrglardir. Bu bulguya ikkin

katilimcilarin anlattiklari proje drnekleu sekildedir:

“Bu ay makarnalari ele algtik, dnce makarnalari inceledik makarnalari
hasladik. Makarnalardan hazirlagimiz k&idi ipucu cakmasina cevirdik, kimi eve
cevirdi, kimi gzaca ¢evirdi, makarnalgehri yapildi. Hani byekilde bir proje cabmasi

yaptik” (Feride).

“Makarna orngini anlatabilirim, 111 besinler konusundgée makarnayisliyoruz.
Makarnalar tek tek inceledilgekillerine baktik, renklerine baktik. liste kokusuna
baktik elledik dokunduk sert mi yursak mi kavramlarini verdikten sonra, makarnalarla
matematik cabmalari yaptik. Makarnalardan meseéhir yaptik, makarnalardan gigne
yaptik, ev yaptik, araba yaptik. Bunu tekragika doktik ve makarna oyunu oynadik,
makarna pimeden 6nce nasildi sertti, sonrgimie ne oldu yumgak oldu bunun
hareketlerini yaptik, yaratici hareket kullandikng® kati hareketler sonra kivrik
hareketler. Muzik giginde dans ettik, oyunlar oynadik. Sonra okulda maka
hasladik, gézlemledik evet makarna katiydstpiyumusak oldu. Sonra bunu bir gizel
yedik mesela. Boylssie birbiriyle b&lantili” (Leman).

Feride ve Leman @etmenin proje olarak adlandirdiklari gatalarindaki
konular, salt 0Orin okiurma temelli cakmalarda oldgu gibi ©nceden
belirlenmektedir. Cocuklar konuya karar verme simeeaahil edilmemektedir.
Katiimcilarin  belirlenen konu cercevesinde c¢ocdkla birlikte inceleme-
gozlemleme, matematik etkigli mutfak etkinlgi, sanat etkinfi, drama ve
muzik etkinligi seklinde c¢aitli calismalar yaptiklari goérilmektedir.

“Bu ayki konumuz bizim mesela kumabiz 6nce kumg taniyarak bgladik.
Nedir ne ge yarar?, kumg cssitlerini inceleyerek @renerek bgladik, daha sonra
kumasla ilgilenen terzi giyim atdlyeleri gibi yerlere gigerimiz oluyor. Biz burada

kumaslarla ne yapabiliriz daha sonra kugtzayapilan bgka neler var koltuk, dé&me o

tarzseyler. Bir kotla ipek kumgan arasindaki fark nedir kogulabiliyor...”(Neslihan).

“Mesela kuma projesi 6ncesey getiriyoruz siniflara dgsik 111 dokularda
kumaslar getiriyoruz...Iste bunlarin ne olagani soruyoruz énce cocuklar gézlemliyor
bunlar ne olabilir? Nasil Uretilgtir? Nasil hazirlanngtir?  Bununla ilgili
konwuyoruz... Daha sonra bununla ilgili 1 belgeselletedik yani kumain nasil
hazirlandgl asamalarini izledik tek tek cocuklarla birlikte. Ardian kumglarla neler

yapilir? Sadece kiyafetleri gordiler meselgkbaneler yapilabilir diye sorduk...
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Sonrasinda terzi megiai tanittik, kumalar deyince terzi geliyor insanin aklina. Terzi
mesleini tanittik, mezureyi tanittik cocuklarasté kumalari kiyafetlere dongitiren
kisilere ne denir? Terzi denghi 6grendik sonra biz terzinin yerinde olsaydik
arkadalarimiza hangi kiyafetleri tasarlardik? Nasil kghag kullanirdik?iste sert mi,
yumuwak mi, tirtikli mi, purazlt ma gibi sorulari cevapbirdik. Yani busekilde...
Biltenlerimizde her guine yapilan etkinlikler varlkbegdrmuissinizdir bilmiyorum,
kutucuklar var o kutucuklari takip ediyoruz, onwnsanda etkingimizde, projemizde
bitmis oluyor” (Nurcan).

Neslihan ve Nurcan gietmen, proje olarak adlandirdiklar gatalarda,
bulunduklar ayin konusu olan kusgter ile ilgili, cocuklarin yaparak yayarak
ogrenmelerine firsat okiurmak icin siniflarina  farkli  dokularda kuga
getirdiklerini belirtmektedirler. Cocuklara g#i sorular sorarak onlarin 6n
bilgilerinin neler oldgunu gormektedirler. Neslihangitmen proje ¢cajmasi
kapsaminda, konuyla ilgili alan gezileri yaptikfarbelirtirken, Nurcan gretmen
proje konusuyla ilgili belgesel izlediklerini behnistir. Neslihan @retmen, farkl
dokulardaki kumsglarin farklihklari ile ilgili konumalar yaparak projeyi
bitirmektedir. Nurcan gretmen ise ¢ocuklarin yaraticiliklarini kullanakelerini
s&layacak sorular yoluyla ¢ocuklar ile sohbet edgmeieyi bitirmektedir. Ancak
burada Nurcan gretmenin konularin ve hatta yapilacak etkinliklerimceden
belirlendigini, o etkinliklere goére projelerin yapilandingni ve etkinlikler
bittiginde projenin bitini belirtmistir. Bu gor, cocuklarin proje surecinde etkin
olmadginin gostergesidir.

“Mesela dun degim gibi sabah meselas@y! isleyecgim icin dnce oyununu
oynattim bir oyun gte ayakkabi ¢orbasi diye bir oyun. Onu oynadik @dencerenin
icine bir seyler koyduk, sonra kepceyle ilgili oyun oynadiknsa da dedim ki bunlar
kim kullanir? ... Peki lokantalarda kim yapiyor defhlan filan neyseste aciya geldik.
Simdi asclyl inceledik, fot@raflarina baktik resimlerine baktik arkasindaqiga ilgili
yemek yemek istemeyen nunu diye bir kitabimiz varth okudukiste sebzeler iilkesi
falan diye onlari okuduk nasil yapiliyor diye veuaniizerine gte bir faaliyetimiz vardi
ascl faaliyetini yaptiksapkalarini ben hazirladim arkasindan yuzleriniigiizoh ascinin
onu da panomuza astilgca diye yazdik, ste bunun cikarimi sonucunda faaliyete
doktik, @leden sonra gittik mutfamizda ne nerede duruyor tava nereye konuyor
kepce nerede gibi bunlar topladik oynadik falanpdi@ yaptiktan sonra da
canlandirdik” (Kadriye).

Proje calgmalarini, sadece butugteilmis etkinliklerin art arda yapilmasi

olarak anlamlandiran katihmcilar, bir konu haklandcsitli etkinlikler
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yaptiklarini, konunun zamani bitince projenin diigini vurgulamaktadirlar. Salt
urin olwturma temelli cabmalara gore salt butunkEilmis etkinlik temelli
calismalarda cocuklarin gercek materyalleri deneyimlenggsgdzlem yapma,
siniflandirma gibi  surecleri  kullanmalarina daha k canem  verildgi

goérulmektedir.

Proje sirecini, salt buturggilmis etkinlik temelli calgsmalar olarak
adlandiran katilimcilarin gégierine gére yapilan projede konu dnceden bellidir.
Projeler kisa ve uzun sireli olabilmektedir. Geklgl 1 aylik calgmalar
yapilmaktadir. Projelerin  kEngici  @retmen tarafindan yapilmaktadir.
Calismalar esnasindagtetmen-cocuk etkilgmi azdir. Uygulama surecinde alan
gezileri, belgesel izleme, sanat etkinlikleri, somvap etkinlikleri, drama,
matematik etkinlikleri, mutfak etkinlikleri, fofgaf\gercek nesne inceleme
etkinlikleri yapilmaktadir. Planlanan ¢ahalar bitince proje biter, sonlandirmaya
iliskin herhangi bir cajma yapilmamaktadir. Bu sureceskin yapilan analizde
Ozellikler Sekil 11’ de gosterilmytir.

Ogretmen-gocuk o
Konu éneeden belirlidir ethilesimi azdir Alan gezileri
Belgesel izleme
Sanat etkinlikleri
4 Uygulama siirecinde

gesitii galismalar yapilir Soru-cevap

/
Kisa / uzun siirelidir " 8alt Biltiinlestirilmis
Etkinlik Temelli
Calismalar

Ogretmen tarafindan baslatilir.

Matematik etkinlikleri

Planlanan galismalar
bitince proje hiter,
sonlandirma yoktur

Mutfak etkinlikleri

Fotograf | Gergek nesne
inceleme

Sekil 11. Proje olarak anlamlandirilan salt butgnigmis etkinlik temelli

calismalarin 6zellikleri.

Her iki gruptaki katihmcilarin, proje olarak adtardiklari calsmalara
bakildginda, Reggio Emilia yakiamindaki projeler ile benzerlik gostermgdi
cocuklarin ilgilerinin  ve meraklarinin g6z 6ndnde ulundurulmadgi

gorulmektedir. Cocuklar sadece belirlegnkonularda yapacaklari cgitnada
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kullanacaklari materyaller konusunda ve ortaya reg@klar! trtinler konusunda
Ozgur birakilarak surecin icinde yer agtardir.

Katilimcilarin Reggio Emilia temelli yaptiklarinelirttikleri rnek projeler
incelendginde 6 katiimcinin sorgulama temelli gahalari yani stirecin andan
sonuna kadar ¢ocuklarin sorularininstligu, sorulara derinlemesine giamalar
yaparak cevap aradiklari, gengic, uygulama ve sonlandirma streglerinden
gectikleri uzun sureli caimalari 6rnek proje calmasi olarak anlattiklari
gorulmektedir. Bu bulguya #kin katilimcilarin anlattiklari proje 6rneklesu
sekildedir:

Sato projesi

“Gecgen yil meselgato vardi. Onu sdyledim onu anlatabiliriz aslinBa. yine
barinaklar temasinda kogulurken diinyadan farkli ev dérnekleri gosterilirkecaba ilk
insanlar nerelerde yamsla bglayan birseydi. Mazaralardan ¢iktl. Sonrasinda dallanip
budaklandi ve farkl 6rnekler gostermeyesladik. Bir hikdye okudum begatolarla
ilgili, satolarin icerisindeki yantiyla ilgili. Cok ilgilerini ¢ekti ve sonrasinday dedik.
Acaba sinifa bigey insa etmek istesek ne sa ederdik ve herkesin cevagato oldu.
Ustiinden birkac hafta geggnolmasina rgmen ¢@unluk sato dedi, kimi igloo dedi,
kimi agac ev dedi, bir sirgey cikti aslinda. Oylama yaptik biz de bizim syafoyu
secti... Ik sey dedim.Sato nedir? Neye benzer? Cizer misiniz? Herkes @iigapti.
Sonrasatoyla ilgili videolar izledikIste sato yapimisatoda kimler ygams. Sato neden
yapilms. Cocuklarin yonlendirdi sorularlasato hangi malzemelerle yapilir? Tahtadan
yapihr mi? Tatan yapilir. Busekilde seye baladik. Onu ilerletirken sonrasinda yeni
sorular ciktisatoyla ilgili. Ve dedik ki sinifimizgato yapmak istiyoruz evet. Ama biz
buraya ta getiremeyiz. Ne kullanabiliriz? Daha éncesindafstlardan bazi ¢aimalar
yapmsgtik. Dengede durmasi vesaireyle ilgili. Dedilekilar ¢ok hafif, sglam olabilir.
Biz koli kullanabiliriz bunun icin. Piazza’ da dalk kullandik m&ara yaparken sinifta
da kullanabiliriz. Tamam nasil yapaea? Burayl keser misin? Burayanu yapar
misin? Onlar bana goérev verdi. Ben o gorevi yaptBonrasinda herkesigato
resimlerini astik. Ne yapmamiz gerekiyor diye. Herlne yapngihepsinde ortak olan
sey ne?Satonun Uzerindeksu kare kare dikdortgenler hepsinde ortak. Hepsirdday
yapms. Hepsi blyik bir kapi yapmi Ortak olanseyleri belirledik. Onlari not ettik.
Yanlarina cizdiler. Kapi yapmamiz gerekiy§unu yapmamiz gerekiyor diye. Adim
adim belirlediler... Sonra o ¢ strafordan yapmaya karar verdiler. Clnki dnbir
her tirli malzeme var. Sadece gidip seciyorlaret@igorlar. Ne renk olur? Sonrasinda
satonun renkleri tagma konusu oldu. Cunki strafor sari bir renk vegldrena gitmedi.
Arastirdigimiz zaman gri oldu. Cunk,staengi oldgu i¢in aslinda ve tim okuldan gri

pastel boyalari topladik. Her sinifa gidip gri boyavar mi? gri boyaniz var m? O
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kadar devasa biey oldu ki gri boyalar sadece yarim duvarimizi lrogga yetti. Onun
disinda bir strti duvarimiz var. Bitmedi veska boyamiz yokiste gri nasil elde ederiz.
Eee ben biliyorum siyahla beyaz kanca gri olur. Sanat dersinde gorgtiim. Oradan
bir sey geldi. Siyahla beyazi kanrdik ama herkesin grisi farkli oldu. Bgte cok farkli
farkli renklerde olgmaya baladi. Yine boyamiz bitti. Ne yapaga? Sulu boya
denediler. Tutmadi Gstinde. Guaj boya denedilstedikleri sonug olmadi. Gizel
durmuyor, hayir bunu yapmayalim. Farkl farkl @iddoyalari denediler. En son duvar
boyasina karar verdiler ¢ink, bu bir duvar diye. lidya istedik okuldan ve bize gri
boya yok diye haber geldi. Hemeay dediler. Eee siyahla beyaz alin k@aririz biz.
Tamam dediler. Siyahla beyazi aldik. Kardik. Bu sefer biyk fircalarla duvar boyar
gibi boyadilar. Tabi proje devam ederken biz bindan normal akimiza da devam
etmemiz gerekiyor. Gin igerisinde belli saatlerimig/irabiliyorduk. Mesela gt
zaman oyun odasina gitmekten vazgecip okatiayu bitirmek icin zaman harcayanlar
oldu. Siz gidin biz burada bunu yapgradiye. Koninin Ustline strafordanstaimizi
yapstirdik. Onun Ustinu boyamayastedilar. Sonra kgeleri kulelerini olgturduk. Ve
hepsi bayrga ihtiyaci oldgunu sdylediler. Tamam, baa ihtiya¢ var peki nasil bir
bayrak yapagaz? Biz kuylar sinifiyiz ve burasi lglar imparatorlgu olsun. Kglar
imparatorlgunun bayrgi olsun. Nasil olabilir? Kucizelim iste. Zaten gozlemsel ¢izim
yapiyorlar. Herkesin kw oluyor. Peki dedim nasil yapaga? iste en guzel ksu su Kisi
ciziyor. O yapsin. Sonrgey dedik ama bu hepimizin imparatgilu ve glzel
olmasindan ziyade sizin bjey yapmaniz énemli o zaman herkes kenduku ¢izsin
ve buraya yaptiralim. Herkes kendi lkwnu c¢izdi. Yapgtirdik ve bir bayrgimiz oldu.
Sonra dger kule icindesey dediler. Oraya da Turk bagratakalim. Cunki biz
Tarkiye'de olan kglar imparatorlguyuz. Oraya da Turk baykeyaptik. Sonrasinda
bizim bu kagida binamiz var. Onun gaatini falan gozlemlenlerdi. Oradan gelen
miihendislerleseyi konutular. Sglam olmasi gerekiyor. Yikilmamasi gerekiyor. Ug
kiicik domuzcuk hikayesini okuduk ve denegiitomuz yikiliyor mu yikilmiyor mu?
Satomuz yikildi ve biitiin harcagmiz emek, hesey baa cikti. iki giin boyunca
kendilerine gelemediler. Ama ne hicliyini kaldirdilar dizelttiler. Higcbigey yok.iki
gun sonunda kendi aralarinda kemken yakaliyorum. “Melike gretmen bunun
yikilmasina ¢ok tzuldid. O yizden bunagaly yapmamiz lazim”. “Ben aslingatomuz
olsun c¢ok istiyordum. Cinkgato icin ¢cok planlarim vardi. Sindirella gibi saghal
uzatacaktim”. Kendi aralarindaki kagmialar. Sonrasinda yanima gegigy dediler biz
satoyu tamir etmeye karar verdik. Dedim ne yapmagazkiyor. Sglam olmasi igin
¢cok bant yaptiralim. Milyonlarca belki bant yagtirdilar yere sabitlemek icin. Bunu
burasina birey takarsam olur, bunu dolaba ydpirsam olur. Onlar boyunun efii
yerleri kendileri yapti, ermegii bana soyledikleri yerleri ben yaptim. Sogedomuzu
tekrar eski haline ¢evirdik. Peki dedimgyaur yazarsa ne olacak Ustl acikie bu ¢ok

biytk bir problem,satonun igindeki kimsenin islanmamasi gerekiyor,ufist ne
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yapabiliriz acaba, til bulup geldileBimdi bunu cati olarak hayal et bunu oradan
sarkitalim. Bir tane tul koyduk vgatonun Gzerini de kapattiksté tek tek deniyoruz,
yagmur giriyor mu igeriye hayir girmiyor catisi var{igg 1sig1 giriyor mu pencere
acmamiz lazim pencere actik gginggl gelsin diye, sglam oldu mu evet gercekten
sgzlam oldu artik vurdular yumrukladilar yikilmiyoro& s&lam. Ondan sonrate kapi
kismi tamamen agcikti. Birgéencim sey dedi, ama dedi yerlerden dedi, timsahlar
dolssacaksatolarin etrafinda bir yer olur ve orada timsalglezer. Eer kapi acik kalirsa
timsah iceri girer. Ve ger kapi koprii gibi agilmazsa da kimse iceri girentézrkes ¢ok
dogru soyluyorsurseklinde yerlere hemen mavi gélari yapstirdilar. Bu sirada aslinda
bizim barinaklar projemiz bitti. Projemizin de sanimasi gerekiyordu ama onlarin o
heyecani benim cok koma gitti ve biz sonlandirmadik. O devam ediyor héni
temaya gectik o sirada. Yerlere gitfar yapstirdilar iste timsah cizip timsah
yapstirdilar. O sirada temizlik gérevlilerimiz o gélar1 yerde ¢op sanip stplrdi. Bgan
dersinden geldiklerinde hepgikta, kim bizim suyumuzu géturdi, ¢inkid o su. Sanir
dedim silmgler siz hi¢ uyari yazmangsiniz ¢lnkil bizatonun dgina ciktik artik uyari
yazmaniz gerekiyor. Oraya Ustlerine ¢arpi, sUpimgearpi, sipirmeyin. Sonra davet
ettik okulumuza biz birsato yapiyoruzsatonun etrafinda bir nehir var igerisinde
timsahlar var litfen bunlara dokunmayin. Tamam léediOnu tamamladilar. Sonra
acilip kapanabilen bir kapi istediler. O kapiykeifiglayabiliriz dediler. Bu sirada biz
hala sato fotgsraflarini incelemeye devam ediyoruz bolim boltun,nigsil dgi nasil
kapisi nasiliste kapi akaptan olmasi gerekiyor. Aap ne kullanabiliriz, dolaplari
dediler. Peki dolap kaldirip indirilir mi, hayir.ddseyi onlar deneyerek birbirleriyle
konwarak, en son onu da kartonu alip Uzerini boyaygigkgapstirdilar kapilari, béyle
ve bir kapi olgturduk. Sonra ip taktik iple acilip kapanabiliyona o kadar cok denedik
ki hemen koptu. Onemli gé boyle kalsin, timsahlar girmesin sorun ygkklinde
devam etti 0. baya bir zamanimizi aldi bizim am& eglenceli gecti. Sonrasinda
satonun iginde prenslegpvalyeler yaar, nasil giyinirler ona dgndik. Ne yer ne icerler
nasil zaman gegirirler gibi blea bir boyuta ulgti. Sonrasinda gato projesi dyle devam
etti uzunca bir siirdgerisinesey yaptilar, kitapgimiz icinde kalmgti satonun, oldukca
geni bir sey oldu ve orasi bizim kitap merkezimiz oldu sommadOnun igerisine
kitaplarda bgendisimiz karakterleri ben onlara cizdiriyordum hani ik olsun diye
baziseyleri kopyaliyoruziste kapaklarini gizip kopyalagtik onlari yapgtirdilar icerisi
susli goziksiun oyle daha iyi olur diye. Sonrasioddikayelerdeki saci sagiya
sarkitmak icin kendileri iplerden sac yaptilar gissarkittilar gagiya, o da ¢ok hpoldu
onlarin eklemesiyleicinde pencereler var kimi icerden, dramatizasycanial da
dondd ayni zamanda kukla merkezi gibi 8y de oldu icinden kontular dsinda bir
seyler canlandirdilar. O serbest grup hegatnun etrafinda bigeyler yapmaya devam
etti. Deserlendi o da asekilde... ikinci donemin tamami gibi bigey oldu. Her hafta
yeni birseyler eklendi. Surekli eklendi. Etrafina hatta en gilanlar falan koymglardi,

cicek astilar giizel gorunsin iginde gdoolsun gibi. Hani onlardan gelegeyler.
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Eklediler eklediler ve biz boyle bu guzel ilerlemeyey diye dgerlendirdik. Dger
siniflarda da ayni zamanda iglo yapiliyoga@ ev yapiliyor inanilmaz projeler c¢ikti
sadece bhizim sinifimiza ait bgey deil. Biz dedik ki madem bu kadargtestilar
aylarini aldi, dénem sonunda key yapacaksak bu olmali. Sonrasinda orag@séy
basladi, satoda kimler ygar, onlar dans etmek istese nasil dans ederlerla€kk
miiziklerde yaptiklar danslarigledanslari izledik, biz bunlari yapmak ister miygak
sikicl geldi bize acik¢asi ve biz bunu yapmak ig@ifnama onun yerine klea bir sey
yapabiliriz. Satoda insanlar nasil giyinirler uzun kollar, uzuakéer erkekleringbvalye,
onlar prenslii kabul etmedilersbvalye olacaklarsovalyelerin deri par¢cadan uzun
etekleri vardi onlari agardik onlari cizdiler ve onlari kraft B&dindan kostiim yaptik
biz. O kostumleri de kendileri yaptilar o da bimmmn aldi. En sonunda da bir dans
hocasinin desggyle nasil bir dans yapabiliriz diye kizli erkeldir dans olgturduk
sOvalyelerin dansi. Migine kendileri karar verdi. Hocamiz bize muzikletigh 5 6
tane. Hangisi hmimuzu gittiyse onun Uzerine oldu. Dansta da damsune olmasina
ragmen katkilari devam ediyor. Ama prensesler Oyleral@mazsbyle yapmamiz
lazim, sdyle davranmamiz lazim. Ama erkeklgvalyeyiz biz bunu yapamayiz. Hayir
seklinde dansi da dgsstirdiler bazi yerlerini. En sonunda da mizigrétmenimiz bize
satoyla ilgili bir sarki buldu, kendi de bestelegrolabilir 6yle de yapabiliyor bazen. O
sarklyl da soylediler sonunda. Bu bizim gosterimliduo Aslinda dénemin kanda hic
planladgimiz birsey dezildi bir anda onlarin bize katki gamis oldugu bir sey oldu ve
acga cikti. Boyle de sonlandi projemiz. Normalde hgok fazla kostim dekor
kullanmiyoruz. Dekor olarakey dedik hani yapfimiz sato acaba, ilk yikildiktan sonra
gercekten inanilmaz derecede cabaladilar ve c¢glarsaoldu. Biz bunu kullanabilir
miyiz acaba dedik vgatoyu cikardikSatomuz bizim dekorumuz oldu ve biz buna ¢ok
sasirdik. Cunkd hani bizim gdzimizde ¢ocuklarla ygiptiz Bir sey biliyorsunuz ne
kadar caba harcasak da hemen kirilan dokiésmer oluyor. Ama o kadar gam
yapmeiz ki bir daha yikilmasin diye onu dekor olarakebiullanma imkanimiz oldu.
Onun 6énitnde kendi yaptiklari kiyafetlerle dandeatgiarki séylediler. Gésteriden sonra

buraya geldi herkes bir tanesta alipsatonun hatira olarak eve géturdid” (Melike).

Melike Ggretmen, bitiin bir donem boyunca siuren projelenmatanstir.

Projenin, ¢ocuklarin sinifta okunan bir hikayedgitiodan etkilenmeleri ve kendi

siniflarina birsato ika etmek istemeleri ile bkadigl gorulmektedir. Melike

Ogretmen, yapilmasi olasi olan proje ile ilgili s@aubkorarak ve resim yaptirarak

cocuklarin 6n bilgilerini ortaya koymgtur. Resim c¢izdirmenin ve sorular

sormanin cocuklarin kendilerini farkh dillerle fa edebilmeleri icin yani yuz

dillerini kullanabilmeleri icin kullaniimaktadir. afpilan resimler ve sorulan

sorularin ardindan proje sureci skzamistir. Tum proje suresinde c¢ocuklarin

sorular sormalari ve bu sorulara cevap bulmasmallari etkindir. Ayrica bu
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surecte, sorgulama ve problem ¢6zme becerilerinitatildigl da gortlmektedir.
Proje surecinde gli fikirler ortaya atilmakta ve fikirler hep bikkte g6zden
geciriimekte ve ortak bir karar verme surecisgramaktadir. Proje slrecinde
cocuklarin argtirmalarini gercekigirebilmeleri icin zengin cevre imkanlarinin
sunuldgu, Gsretmenin g¢evre hazirlamanin yani sira gdzlemciimkeyici oldugu
cocuklarin aralarinda gecen diyaloglart ve oyunlaiirekli takip et
gorulmektedir. Ayrica gretmenin cocuklarin agarmalarini derinlgtirebilmeleri
icin sorular sordgu, cocuklari daha cok atarmaya ve probleme ¢6zim bulmaya
yonlendirdgi de gorilmektedir. Proje caimalari sirasinda ¢ocuklar birgok farkl
etkinlik (Turkce- dil, sanat, drama, muzik, fengdovb.) yapmaktadirlar. Bu
projede Urln olgturulduktan sonra hemen projenin bitm@dsurekli eklenerek,
degisiklige wradgl gorulmektedir. Proje surecinin sonunda bir sodiema
calismasi yapilarak drin sinifta farkli amaclar icin l&allmistir ve yil sonu

gosterileri yapilmytir.

Karincalar projesi

“ln seydi hayvanlardi konumuz. Hayvanlatei yazin hangi hayvanlar var? Aa
etrafimizda ne gorduk? Karincalari goérdileteidsari cikinca... Cocuklar sizce
karincalar nerede yar? Neler goéturir? Nasil yapar? sorularini soruboasefer
argtirmaya yonlendirdik ¢ocuklari. Evden giadilar fotgzraflarina bakarak ya da
resimlerini yaptilar, birsekilde bir seyler yaptilar. Her gin bir tanesi gelip onun
anlatimini yapti arkadtarina... Bir tane de karinca yuvasi kilden, topraktamur
yaparak ve hamurlardan yaptik. Kiguk kiguk hamddarkarincalar yapstik... Bir
cocygun anlattgl seyler, onun anlatirken resimleri, gahalari ve kelimeleri gekilde
yazdik. Panomuza astik... Projeyi 6n bliroda serdiletieriman).

Neriman @retmenin anlatf projenin, balangicinin bahce ¢camalarinda
karinca gorilmesi ve bu konuda sorular sorulmayglabmasi ile yapildg
gorilmektedir. @retmen sorular ile cocuklarda siiama yapma ihtiyacl
hissettirmgtir. Cocuklarin argtirmalar yaparak arkagarina anlatmasi ¢ocuklar
arasi iletsimin bir gostergesi olarak duntlebilir. Yapilan argirmalar sonucu bir
karinca yuvasli yapilmaya karar verigtiti ve ortak cakmalar ile karinca yuvasi
tamamlanip, c¢ocuklarin catnalari ve fotgraflari ile birlikte sergilenmesi

yapiimstir.
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Kuslar projesi

“Kuslar iste neden kaka yapar? Boyle bir durup dururken ayymarken boyle
bir soru ¢iktl. Bunun tzerine Kar ile ilgili bir sirt calsmalar ¢ikti ortaya. Burada biz
sindirime kadar girdik, agardik hep birlikte. Ky kakasiyla bglayip, beslenmeden
tutunda sindirime kadar ve ondan sonra 111 ¢izirptyar ve sonrasinda kiarla ilgili
calsmalarimizdan sonra kar icin kisinda gelmesiyle birlikte gaclara kgyemi
yapmaya karar verdik cocuklarlateé ki giiniinde kglar ne yiyecek diye bir soruyla
yapmaya karar verdik cocuklarla ve bdyle hem mutfaksmasi da oldu, kgyemleri
yaptik ve bahcemize astik bunlari. Yani bu projéjitgok sey tgrenmis olduk. Kuslar
hakkinda bilgiler, sindirim, sosyal sorumluluk glérseye dginmis olduk hani boyle
bir sey proje, burada kendiiinden zaten geliyor ve hani @retmen olarak da sen ne
olabilir acaba diye hani yaptirnm olmgdiicin, kendi merakinizla ve cocuklarin

merakiyla gelien birsey oldisu icin daha hani giizel oluyor” (gdem).

Cigdem @retmen, cocuklar arasinda gecen bir komadan ve olgan
sorudan yola cikilarak proje yapgdn belirtmitir. Cigdem @&retmen, yapilan
calismalar yoluyla ¢ok yonlu bilgi kazaniminin gercekigini vurgulamaktadir.
Ayrica yapilan projelerin ¢ocuklarin merakina gdéendiliginden gelsmesinin
Ogretmenin de merakini beslgdi ve sirecin daha zevkli hale geldi

gorilmektedir.
Kitap projesi

“Yaptigim projelerden bir kitap projemiz vardi. Prog@yle bagladi bizim
okulumuzda @renciler 3 yata balayip birinci sinifa gelene kadar 3 yil buradatien
goruyorlar genelde, dolayisiyla tecrtbeli oluyorikr yildan sonra. Okulumuza yeni
baslayan @rencilerde oluyor tabi her yil. Tecribelgr@ncilerimden biri bir giin yeni
baslayan bir @rencinin sinifini bulamagdini ve &ladigini fark etmsg. Geldi sinifa
Ogretmenim kuguk gruptan birighyordu sinifini bulamiyordu bende sinifini gésterd
bence onlara okulumuzugietelim diye bir fikirden bgladi. Biz onlara bir kitap
okumustuk ve onu ¢ok sevdiler ve daha sonra hadi bundebimpalim mi fikri geldi
cocuklardan ve okulugietmek icin kitaba bgadik. Once okul gezildi sonra her oda
ayri ayri gezildi, burada kim calyor, ne var diye. Sonra resimlerini yaptilar,
fotograflar cekip koydular. Foggyaflari cocuklarla birlikte cektik, énce ben cektim
gorduler, sonra onlar cektiler. Bahcemiz, kitUplmaize siniflarimiz, mizik odamiz
okulu tanittik. Her fikir cocuklardan cikti ben s@é onlara destek oldum yardim
istedikleri yerde ve kitabi ofturduk, bu kitabi da okulumuza yeni gelegréncilere
hediye etmeyi kararffirdik bdylece onlarin siniflarini bulamamalariwama ¢ézim
bulduk” (Esma).
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Melike, Neriman, Gidem ve Esma @etmen, okul 6ncesi sinifgéetmeni
olarak cocuklarin meraklarindan ¢ikan ve ilgileziylonlenen, cocuklarin sorular
sorduklari, sonrasinda sorularina cevap aradikigmtmen ve cocuklaribirli gi
icerisinde cakarak gerceklgirdikleri projelerini anlatmglardir. Bununla birlikte
Atblye Ggretmeni olarak cajan Deniz @retmen ve Piazzaggetmeni olarak
calisan Ediz @retmenin proje deneyimleri is@ sekildedir:

Circir bocesi projesi

“Bir circir bocesi buldum ve o circir boggne bir yer yaptim, cocuklarin
dikkatini cekmek icin tabi sdylemiyorsunuz c¢g@eu.. Bocge ben bir yer ayarladim,
bizim go6zlemsel cizim kg miz var bdyle hep istasyonlar var. Gozlemsel c¢izim
késesinde bir yer ayarladim ve orada arilar, circeeBibfalan. Konumuzda hayvanlar.
Cocugun biri o circir bocginin diger béceklerden buyik olgunu soyledi ve direkt
sorgulama, buekilde bagladi aslinda proje bu buyik kiciksKisi. Daha sonra o
bdcezsin hangi bocek oldgunu kendi aralarinda tagtilar mesela. Hangi bdcek daha
kiclik, hangi bocek daha blyik?... Daha sonra ogb@dbeilar koydular masaya. Bu
bdcek hangi bodcek olabilir tabi ben bunun 6éncesihdeeklerle alakali bir kitap
koydum kitap kgesine. Ben sadece yonlendiriyorum, bu Bétee oldgunu nereden
bulabiliriz sizce? Mesela okumayi seven bir cocirkld diyor ki kitap k@esinde belki
bbcekleri anlatan bir kitap bulabiliriz. Gergektda gidiyorlar, ¢uinkli ben diyorum ki
¢cocuk bunu dgiinebilir deyip olasiliklara gore kitabi koyuyoruBunlar gidiyorlar aa
diyorlar bocek kitabi varliste getiriyorlar bak gordin mi tipatip aynisi. Kendi
kendilerine @retiyorlar ben hi¢ yokum. Okuma yazma bilen ¢octddavar bu arada,
onlar okuyorlar arkadtarina mesela bazen yanbkuyorlar bunun adi bu bu bdge
iste circir bécgi diyip ahh bulduk diye cok seviniyorlar mesela.nBegiyorum ki bu
circir bécginin sekli neye benziyordste kag ayaklari var sizce nasil yuriiyor ya da
ucuyor mu? Kanatlari var mi? Bunu nasil gozlemldyeb diyorum. Hemen
bayuteclerini gidip aliyorlar, biyutecleriyle bkte o bocgi hem karanlik ortamda hem
de aydinlik ortamda inceliyorlainceledikten sonra birbirleriyle tagtyorlar iste bunun
6 aya var ya da 7 aya var bazen sayl saymay! bilmeyenlerde oluyor. Saymayi
Ogreniyor mesela yangisayiyor hayir dgl bak syle diyor. Ben yokum degim gibi
hala gdzlemciyim. Blyiiteclerle inceledikten sonem ldiyorum kisuan bu bdcg biz
nasil keafedebiliriz ya da nasil tekrardan vyaratabiliriz?riédi diyor ki oradan
Ogretmenim cizelim biz, cizersekger bunun ikincisini G¢incusuni eturabiliriz...
Sonra c¢ocuklar kalemi k&1 aldilar, kendileri yapiyorlar ben vermiyorum léwai
k&gidi. Sadece onlarin ebatlarina gore diyorum ki kigdy k&t alin, orta boy k&t
alin ve bir de buyuk boy var. Heeyde yani anaokulu gdetmenleri biyuk kiguk
kavramini @retiyor ama bizde destek oluyoruz. Mesela bazeordin kare bir kit

alin ona yapin. Busekilde @rendiklerini de pelgtirmis oluyoruz. Aliyorlar ve
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ciziyorlar 6n dgerlendirme olarak bu.iste biyiitecle birlikte baktiktan sonra
kanatlarimi var, uguyor mu, yoksa yiruyor mu, kggsavar bunlar tek tek inceledikten
sonra resmini yapiyorlar. Ondan sonra bu sefer degistiriyorlar farkli acilardan
bakiyorlar ¢inki. O bakiacgisini da gretiyoruz ¢ocga tabi. Ben diyor buradan
cizersem arkasindan cizgnolurum. Ben buradan cizersem 6ninden gzolurum
¢unkl niye gozleri 6niinde mesela bakin bu gibi kandla ¢cocgun gelsimi icinde ¢ok
onemli. Gozlerinin 6nde ofu senin dnde oldiunu gosteriyor arkada, énde kavramini
ogreniyorlar. Yani bir bocekle inanir misiniz bir 8tkavrami @retiyorsunuz ¢ocga,
daha sonraki dgerlendirme de ikinci, Ucincl ve dordincl kez yaginsunuz ayni
bdcesin resmini, ¢inki niye ben diyorum ki ¢ocuklar bficeacaba diyorum 2 gozi
mi var 3 g6zt mi var? Ya da kanadi ka¢ tane? Karigmhrinde nasil bir dokular var?
Bu sefer kendi konuma giriyorum biraz. Diyorum kiesela kanatlarin zerinde
desenleri, doku ne demek? Direkt ben kendime kdanligorum. Bdceklerin dokusu
olur mu? Hangi nesnelerin dokusu olur diyerektenuy@ biraz agiyorum meselgteé
bilgisayarda inceliyoruz. Bdceklerin dokularina hekuz mesela farkli béceklerin.
Onun haricindeste 6n dgerlendirme yaptiktan sonra ngréndik, ne grendimizde
son dgerlendirme oluyor bunlarin sunumu da tabi ki deitmeigin 6nemli zaten sergi
olarak. Son dgerlendirme sonucunda ne yaptik, sgkilde yaptik, nasil grendik diye

cocuklar bgka siniflara anlatiyorlar” (Deniz)

Deniz @&retmen, cocuklarin ilgilerini ve meraklarini anlaymek icin
sinifa okul d¢indan buldgu bir circir bocgini getirdigini belirtmistir. Cocuklarin
o circir bocgini fark etmeleri ve dier bocekler ile karlastirma yapmalari ile
projenin baladigi gorilmektedir. Deniz gretmen, cocuklarin proje surecinde
birbirleri ile iletisim kurarak, targtiklarini, olisan problemin olasi ¢ozimleri igin
cevre ortamini 6nceden zenggtiadigini belirtmistir. Proje surecinde surekl
olarak gozlem yapan ve cocuklari dinleyen Dergetimen, ¢cocuklarin bilgilerini
kendilerinin yapilandirmalarinda onlara rehber dtadir. Ayrica proje siirecinde
¢esitli kavramlarin  kendilginden @renildigi, bircok etkinligin (Turkce- dil,
matematik, fen-dga, sanat vb.) yapilgh gorilmektedir. Proje bitiminde ise
sorular ile dgerlendirme yapilarak ve cocuklarirgréndikleri bilgileri bgka
siniflardan akranlarina sunarak sonlandirmgeiarinin yapildii belirtilmistir.

Ahtapot projesi

“Mesela bir ahtapot projemiz vardi. Nasiklzali 111 her sinifin ismi oluyor tabi o
zaman kucuk sinifin ismi ¢ocuklar tarafindan haymadaha cok sevildi icin deniz
canlilari gibi bir fikirden deniz canllari sinifldu. Herkeste bir hayvan oldu. Kimisi
balina olmy, kimisi fil olmus falan. Bizim bu isim konusuyla alakamiz yok sinif

Ogretmenleri yapiyorlar... Piazza’ da atik malzemeleniada dolgrken uzun birsey
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goruyor onu bir hayvana benzetiyor, 0 zamanda hegvdnlar Uzerine diinuldigu
icin. Cocgun aklinda hayvanlar var, deniz canlilar var yamitiyor kalkiyor deniz
canhlari. Onu goriince aklina hayvanlar geliyor digor ki 6gretmenim projenin
basladigi an ste bensu hayvanim, dier arkadam su hayvan falan. Bizim sinifimizda
ahtapot yok. Oradaki malzemeyi ahtapota benzetBiz ahtapot yapalim, sinifimizda
ahtapotumuz olsun diyor ve boyle shgor. O kendi istediini soyliyor. Aa dger
arkadalari da ilgi duyuyor ve bdylece ahtapot projesisityar. Ahtapotu nasil
yapacglz bunun targmasini yapiyorlar. Boylece ahtapot projemizldd. Surekli
yumurta kutulari geliyor bize velilerden bol mikdiar Bir Grenci o yumurta kutularinin
ters tarafinseye benzetti, ahtapotun vantuzlarina. Bunlarla d@dttkpotun vantuzlarini
yapalim. I tamam nasil yapaga? Ahtapotursdyle vantuzu olur, béyle vantuzu olur.
Hadi bakalim grenmemiz i¢in bize bir kitap lazim. Bakiyoruz santfayvanlarla ilgili
kitap buluyoruz, aciyoruz, bakiyoruz. Hayir bu bkasmedi, kitliphaneye gidelim
diyoruz. Kutiphaneye gidiyoruz gtaiyoruz. Ahtapot resimleri ¢ikarttiriyoruz. Ordar
bakiyoruz, internetten bilgisayardan bakiyoruz mésie, belgesellere. In her yere
ahtapot resimlerini koyuyoruz. Odev gifay veriyoruz eve gidince sizde anne babaniza
sdyleyin internetten ahtapot resimlerinin ¢iktiahn. Herkesten farkli resimler geliyor
aileleriyle konguyorlar. Kafada bir ahtapot fikri, simgesi eliyor. Birde gercek
resimler kullaniyoruz. Yani kitaptaki gibi ¢izim senler degil de gercek resimler
kullaniyoruz. Bu proje 3 ay falan sirdii ama benimaman mifredatta ¢cok hieyim
kalmiyor, konularla bam kalmiyor. Yani sinif gretmenleri ve sanatgdetmenleri
baska bir sey yapiyor, ben buna fadim ¢ok iyi gidiyor, tam bir grenme oluyor yani
sadece ahtapot hayvaningrénmiyoruz orada beraber gajorlar, makasi almak
istiyor, digeri vermek istemiyor veya bir kutuyu paydeniyorlar problem ¢éziyoruz.
Iste dikkatle araclari kullanmaygteniyorlar, birseyi baslayamiyor 6biir arkagagelip
yardim ediyor yani tamamen okulda gibi hissetmigocuklar. Sanki oturnylar hepsi
calistyorlar beni de gérmuyorlargdetmenin oldgunu da gérmuyorlar. Nasil diyeyim
hani yetgkin yok, etraflarinda biyik yok, engellenme yok beasidan izliyorum.
Orayi d&itarak makaslar, bantlar, tutkallar, boyalargikar hersey var malzemelerden
ahtapot yapmaya calyorlar. Diyorlar ki ahtapotu yapiyoruz ama ahtatgot rengi olur,
digeri diyor ki ahtapot ten rengi olmaz kirmizi olinidia ediyorlasimdi hangisi dgru
yine tekrar bakiyorlar greniyorlar kitaplardan ya da e bir yerden. Sonra diyorlar ki
hii ten rengi de olabilirngikirmizi da olabilirmg. Ogretmen birsey soylemiyor yani.
Ben hayir ahtapot ten rengi olur veya ahtapot karrolur veya ahtapot bdyle olur
cocuklar asla dyle bigey demiyorum. Kendilerinin bulmalari icin kitap wruz,
ansiklopedi veriyoruz. Resimler goOsteriyoruz, ontasagliyoruz hiii ahtapot boyle
oluyormu; ¢cinkd biz kitiphaneye gittikgtetmenim burada ne yaziyor diye soruyorlar
okuyoruz. Derin sulardakilesu renk atiyorum g sulardakiler bu renk olabilir demek ki
bir renk deil birkag¢ renk olabilirms. En c¢ok bildiklerisey 8 bacakli olduklari. Btan
beri onu biliyorlardi zaten ama tek bildikleygy oydu. Sadece ahtapotla ilgili bunu
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biliyorlar bu kadar. Ama sonunda ahtapotlarirgido sularda ygadiklari, suralarda
yasar, bunu yermyi, vantuzlari su kadar yagirmis, kivrilirmig, agzi vicudunun
ortasindayny, cok dar yerlerden gecebilirgngibi bir sirti, argtirma olunca ilgilerini
de cekince tam bir tim grup Fon bir sekilde @rendiler. iceride ve dsarida
calsmalara devam ettik. Bahcede yagpmiz zamanlarda mesela bunlar galay
yaparken dier grup bahceye oyun oynamaya cikiyor mesela anga dyiun
oynamiyorlar gelip bizle caliyorlar. Boyle ahtapot projesini yaptik. Sonucunda
ahtapotu biz t¢ boyutlu biekilde yaptik. Cocuklar yumurta kutularini kullakad) bir
de kafasini yapmak istediler kafasini nasil yagacdedik, te yuvarlak olmasi lazim
ama top gibi de olmayacak c¢iinki ahtapotun kafaglehdzuyor. Ondan sonra top gibi
olmayan ama uzayan biey ne olabilir ne olabilir. Baktilar ettiler o zama23
Nisan’dan kalan balonlar vardi bir tane balondaeesfn boyle sonmek zere béyle
yanlarindan hafif bagiiniz zaman tam bir ahtapot kafasi oluyor. Ona kasaip o
kafasini da ekledikten sonra bu ahtapotu ne ya@pmacaereye koyagaz. Bu ahtapot
biyik oldu evet biz bu kadar buyuk olgoa beklemiyorduk sinifimiza gmaz. O
zaman sinifimiza yakin bir yere bu ahtapotu koydierkes gorsiin. Ama hayir oraya
koymayalim c¢iinki koyarsak insanlar Uzerinden gesietigapotun baga kirihr. Buraya
koyalim, tamam buraya koyalim. Bir yere koyuldu.yine &retmen birsey yapmiyor,
yasayarak sonucunu gorecekler. Oraya koyduktan sohtapat oradan diil. Bir
baca& koptu uzulduler falan bu baganasil yapgtiracagiz hayir merdiven getirin,
merdiven getiriyoruz. Onu oradan alallm baoa tamir edelim, yaptiralim.
Yapstirilan yeri tekrar ayni boyayl katwrip turuncu, sari ve kirmizi boyayi
karistirmiglardi. Tekrar ayni boyay! katiralim o bacginin Gzerine sirelim ¢tinki orasi
yara bandi yapmis gibi goriintiyor ama bizim ahtapotumuzlsiel ¢cinki balik yiyor.
Oradan yiyeceklere de geliyor mesela balik yiyalikbyemek sgliklidir gibi. Onu
sonra daha ylksek bir yere asmak istediler. Cirddiadyuksek bir yere asarlarsa
ahtapot giivende duracak orada. Oraya asildi buydgarken tabi ben surekli f@af
cekiyorum, her gretmenin fotgraf makinesi var. Sirekli fogwaflar, surekli
fotograflar. Soyledikleriseyleri yaziyoruz. Ahtapotu astik yani bir sergilede oluyor
orada. Peki bu ahtapotu bize geldikleri zaman rinlegiimiz, gordukleri zaman merak
edecekler bunu biz buraya neden koyduk, ne yapadgge biz buraya ahtapotu koyduk
¢unku sOyle oldu. Oraya hikayesini yazdik. Bitin sene lmpu sergiledik. Sene
sonunda portfolyo sunumlarindan sonra ahtapotugdiifirmek istediler, heykel gibi bir
sey oldu. Yazlgimizin bah¢esine koyalim diyen oldu falan yani airkirenci istedgi
icin veremedik birine. Sonra o ahtapotun yapimikdg cocuk caftiysa o kadar

parcaya béldik, herkes bir parcasini aldi gotigtik degerliydi onlar icin” (Ediz).

Proje surecini, sorgulama temelli gatialar olarak adlandiran katilimcilarin
gorislerine gore yapilan projede konu onceden belfiilde. Projelerde konular

cocuklarin ilgi ve meraklarindan yola cikilarak giturulur. Projeler uzun sureli
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yapilan cagmalardir. Genellikle 3-4 aylik ¢camalar yapiimaktadir. Projelerin
baslangici cocuklar tarafindan yapiimaktadir. §alklar esnasindagietmen-
cocuk etkilgiminin oldukca y@gun olmasi ile birlikte cocuklar arasi etkiie de
oldukca ygundur. Cocuklar sbirligi icerisinde birlikte cakirlar. Ogretmen
onlarla birlikte ¢calir ve sirekli olarak onlari gézlemler, aralarindekialoglar
dinler. Gerekfgi durumlarda onlara yardimci olur. Bazi durumlagecuklarin
argtirmalarini  derinlgtirebilmeleri  veya argirma yapma ihtiyaci
hissedebilmeleri icin g&li sorular sorar. Ayrica cocuklarin agtamalarini
yapabilmeleri i¢cin uygun cevregartlarini olgturur. Uygulama sirecinde alan
gezileri, bahce calmalari, sanat etkinlikleri, soru-cevap etkinliklemirama,
matematik etkinlikleri, mutfak etkinlikleri ve fedoga etkinlikleri gibi calgmalar
yapilmaktadir. Cocuklarin ag@malari bitince ya da ilgileri ls&a bir konuya
dogru yoneldginde proje sonlandirma samasina gegcilir. Sonlandirma
calismalarinda yapilan projede edinilen bilgilergeli akranlara sunulur ya da
ailelerin de katilmiyla gdsteriler yapilir veyaugturulan trtnler sergilenir. Bu

surece ilgkin yapilan analizde 6zelliklegekil 12’ de gosterilmtir.

Mizik etkinlikleri

Alan gezileri

Ggretmen-gocuk
Konu Gnceden belirli degildir etkilesimi yogundur

Bahce calismalari

Sanat etkinlikleri

Uyulama sirecinde
gocuklar derinlemesine Soru-cevap
arastirmalar yaparlar

Uzun sirelidir

Sorgulama
Temell
Calismalar

Matematik etkinlikleri

Gocuklar
iletisim ve ishirligi
icinde calisirlar

Mutfak etkinlikleri

Gocuk tarafindan baslatilir

Fen-doga etkinlikleri

velgleribiince  gynumzpms
Prejenin yiiriitilmesindle proje biter,
gocuklar etkindir sonlandirma yapilir

Gasteri yapma

Sergileme

Sekil 12. Proje olarak anlamlandirilan sorgulamaetingalismalarin 6zellikleri.
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Proje calgmalarini, sorgulama temelli olarak yapilan gaklar olarak
anlamlandiran katilimcilar, ¢ocuklarin her fikrinkeger verdiklerini, projenin,
basindan sonuna kadar cocuklarin deneyimleri Uzerioeuldugunu, slrecin
cocuklarin meraklarina ve ilgilerine gore ilerlgidi vurgulamaktadirlar. Bu
katiimcilarin ortak 6zelliklerine bakilginda, Reggio Emilia yaktami ile ilgili
hizmet ici gitim aldiklari, konferanslara katildiklari gorilntelir. Ayrica bu
katiimcilarin Reggio Emilia gretmeni olma surecinde yeglae gamasinda
olduklart da gortulmektedir. Yani gikr katilimcilarin, yaklami 6zimseme
surecinde  olduklari  diintld(ginde hentz yakiami tam  olarak
O0zumseyemedikleri soylenebilir. Bununla birlikte hda 6nce Reggio Emilia
yaklasimi ile ilgili egitim almayan ve ygari 38 dzeri olan katilimcilarin
sorgulama temelli caimalar yapmadiklari, proje stirecini Griin gilirma veya art

arda butinlgirilmi s etkinlik yapma olarak anlamlandirdiklari gorilnmesdkt.

Katilimcilarin, proje sureclerini  nasil anlamlamglir uyguladiklari
incelendginde surecin bandan sonuna kadar ¢ocuklarin aktif olduklari, &oru
sorduklari, meraklarini gidermek icin gimamalar yaptiklari, sbirligi icerisinde
calisarak yaptiklari ¢cajmalardan zevk aldiklari ve ¢ok yonlu bilgi edinimnilk
elden yaayarak deneyimledikleri c¢camalarin sorgulama temelli csinalar
oldugu gorulmektedir. Reggio Emila yaklanindaki “progettazione” kavramina
bakildginda sorgulama temelli projelerin bu kavramda yapilcalsmalarla

benzerlik gosterdi sdylenebilir.

Bununla birlikte argtirmaya katilan 20 katilimcinin, Reggio Emilia téime
uygulamalar yaptiklar g6z éntine aligehda 6 katilimcinin yaptiklari projelerin
Reggio Emilia yaklggmindaki “progettazione” kavrami ile benzerlik gérshesi

yaklasimin bu prensibinin katilimcilar tarafindan tam raka anlaiimadgini

gosterebilir.
Dokiumantasyon
Uygulama  slrecinde  dokimantasyon  kategorisi,  katilarin

belgelendirme olarak da adlandirilabilecek gpahlarda hangi araclari
kullandiklarinin ve bu araclar hangi amaglar igulandiklarinin ozelliklerini
aciklamaktadir. Bu kategoriye skin kodlar “Anekdot kullanmak”, “Portfolyo

kullanmak”, “Gelisim raporlar kullanmak”, “Gozlem kullanmak” ve “Fagraf
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ve video kullanmak”, “Cocgu tanimak icgin kullanmak”, “Dgerlendirme
yapmak icin kullanmak” ve “@enmeyi goriinir kilmak icin kullanmaldlarak
belirlenerek tablo 22’ de verilrtir.

Tablo 22

Katihmcilarin Dokiimantasyondi skin Goriyleri

Kategori Kodlar

Anekdot kullanmak

Portfolyo kullanmak

Gelisim raporlari kullanmak

Dokimantasyon Gozlem kullanmak

Fotaograf ve video kullanmak

Cocuygu tanimak icin kullanmak

Degerlendirme yapmak icin kullanmak

Ogrenmeyi goriinir kilmak igin kullanmak

Katilimcilar Reggio Emilia yakkami temelli uygulamalar sirasinda
dokimantasyon araci olarak anekdot, portfolyo, smeli raporlari, gozlem,
fotograf ve video kullandiklarini belirtrglerdir. Dokiimantasyon sirecinde Ediz,
Kadriye, Lale, Sinem ve Ozlem gietmen, anekdotu kullandiklarini

belirtmislerdir. Katilimcilarin bu bulguya gosleri su sekildedir:
“Her seyi not aliyoruz” (Canan).

“Surekli cocigun servisten eve gigine kadar serviste ki gkilerine kadar hep
anekdot tutuyoruz burada” (Deniz).

“...Yaziyoruz dokimantasyonda.... Anekdot dgdiiz iste not almayi
kullaniyoruz” (Lale).

“... yazarak evet daha ¢ok yazarak. Not tutuyoruzii¢sn).
“Ak sam yani gidince ben kesinlikle not alilyorum” (Ozlem
Yukaridaki gorglerde goruldgt Gzere katiimcilar (Canan, Deniz, Sinem
ve Ozlem), dokimantasyonda cocuklarin gozlemfgndive not alindgini
belirtmislerdir. Ayrica dokimantasyon yaparken farklh olarghortfolyo

kullandiklarini belirten katilimcilar mevcuttur. Baulguya ilskin katihmcilarin

gorikleri su sekildedir:

“Portfolyo yapiyoruz” (Aslihan).
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“Ben 11 soyle ben portfolyoseklinde yapiyorum ama bazen de tema sonunda

¢ocuklara veriyorum c¢almalar” (Deniz).
“Her ay velilere portfolyo génderiyoruz” (Leman).
Aslihan, Deniz ve Leman gtetmenin dokimantasyon araci olarak
cocuklarin cakmalarinin bir araya getirildi portfolyo dosyalarini kullandiklar
goriilmektedir. Katilimcilardan Aslihan, Deniz, Meny, Nurcan ve Ozlem

Ogretmen  dokimantasyon yaparken geli raporlart  kullandiklarini

belirtmislerdir. Katilimcilarin bu bulguya gkin goérisleri su sekildedir:

“Biz cocuklarin gelimlerine goére gozlemlerimizi belirli bir formlarimivar

haftalik onlara dolduruyoruz... Her ¢ggaidzel bir form dolduruyoruz biz” (Aslihan).
“Doldurdugumuz gelsim dosyalari var” (Deniz).

“Birinci dénem ve ikinci dénemseklinde gelsim dosyalari oluyor. Orada
cocuzun hani sosyal acidan ne durumda? Psikomotor acréardurumda orada

yansitiyoruz” (Meryem).
“Aylik rapor yaziyoruz, gefim raporlari” (Nurcan).

“Her donem sonunda da karneyle birlikte ciddi lbipor yazip veriyoruz velilere.
iste sanatsal alanda gfadiginda boyleydi, ilgisi yoktu katilmak istemiyordursadan

ilgilenmeye ve katiimaya kkadi gibi. Ornekler mutlaka veriyoruz raporlardé@zlem).

Yukaridaki gorglerden goruldgi Gzere, c¢ocuklarin gsimlerini
kaydetmek ve dgerlendirmek amaciyla Reggio Emilia yajal temelli
uygulamalarda gretmenler haftalik, aylik veya donemlik olarak geh
raporlarinin kullanildii gorilmektedir.

Dokimantasyon yaparkeg6zlemi kullandiklarini belirten katihmcilarin
gorisleri su sekildedir:
“Gozlem yapiyoruz bol bol” (@dem).
“Surekli gézlem yapiyorum” (Esin).
“Gozlem yapiyoruz” (Sinem).
“Gozlemliyoruz tabi ¢cocuklar” (Nurcan).
“Biz de burada surekli gozlemler yapiyoruz” (Ozlem)
Katiimcilardan Cidem, Esin, Sinem, Nurcan ve Ozlemgréimen

dokiimantasyon sirecinde sdrekli olarak cocuklari zlegilediklerini

belirtmislerdir.
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Yukarida belirtilen araglardan farkh olarak iselihan, Canan, @dem,
Ediz, Esma, Kadriye, Lale, Leman, Melike, Meryenuréan ve Deniz gretmen
dokiimantasyon yaparken fgraf ve video kullandiklarini belirtrglierdir.

Katilimcilarin bu bulguya i$kin gorisleri su sekildedir:
“Bol bol fotograf cekeriz” (Aslihan).
“Her zaman fot@raf cekiliyor tabi cocuklar etkinlik yaparken falafCanan).
“Fotograflar, videolar ¢ekiyoruz surekli” (§dem).

“...clnkl daha yuksek bir yere asarlarsa ahtapot mleveluracak orada. Oraya
asildi bunlari yaparken tabi ben surekli fgaf ¢cekiyorum, her gretmenin fotgraf

makinesi var. Surekli fogyaflar, surekli fotgraflar” (Ediz).

“Iste burada ¢cajmanin giizellii her @Gretmenin kendine ait fogpaf makinesi
var... Yapilan etkinliklerin hepsinin tek tek f@@flarini ¢ekiyoruz onu bilgisayar
ortamina aktarip, ne yaptik, nasil yaptik, niye tjamnlar yazip dokiimantasyon

yapiyoruz” (Esma).

“Fotograf kullaniyoruz... Gittik argtirdik mutfggimizda nerede duruyor tava
nereye konuyor kepce nerede gibi bunlari toplagiiadik falan hepsini yaptiktan sonra
da canlandirdik. Ben videoya c¢ektim onu ve sonkadai izledik (Kadriye).

“Fotograflar, videolar ¢ekiyoruz... En ¢ok fatmaf kullaniliyor” (Lale).
“Resim c¢ok ¢ekiyoruz” (Leman).

“Hem yapilan ¢calmay fotgraflamak, bazen videoya ¢cekmek. Bunu diizgiin bir
sekilde aktarabilmek. Bu tareylerde zaman aliyor. O yizden sinifta bitmiyoratav

da mutlaka var. Devam ediyor” (Melike).

“Genelde fotgraf kullaniyoruz... Bazen videoya cekthizde oluyor”
(Meryem).

“Cocuklar tek tek deniyorlar fofwaflarini da ¢ekiyoruz” (Nurcan).

“Ogrencilerle yap@imiz projelerin goriintuleri, fotaflari... Projenin
aciklamasi, nereden nereye kadar nasibdek, strec nasil ilerledi ve nasil bitirdik gibi
fotograflarla kanitlayip... aa diyorlar bocek kitabi vaiste getiriyorlar bak goérdiin mii
tipatip aynisi. Kendi kendilerine gietiyorlar ben hi¢ yokum. Ben sadece
fotografliyorum. Ne yapiyorlar? Hangi istasyonlara kaez kgradilar? Bunlar ¢ok
onemli” (Deniz).

Yukarida goruldga tzere katihmcilar, ¢cgimalar sirasinda surekli olarak
fotograf ve video cekimlerini kullanmaktadirlar. Esmgdétmen, okullarinda her

Ogretmene birer foteraf makinesi verildiini, cocuklarin ¢akmalari sirasinda
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Ogretmenin c¢ocuklarin fofgaflarini ¢ektgini, sonrasinda bu fogpaflarin altina
hikayelerinin yazildiini belirtmitir.

Genel olarak gorller incelendginde katihimcilarin, dokimantasyonu
anekdot, gozlem, portfolyo, ggilin raporlari, fotgraf ve video gibi cgtli araclari
tek tek kullanarak gerceldérdikleri gibi birkacini birlikte kullanarak
gerceklatirdikleri de gortulmektedir. Katilimcilarin en ¢ékillandiklari aracin ise

fotograf ve video oldgu gorilmektedir.

Dokiumantasyonu géli araclar kullanarak gercekigren katilimcilarin, bu
dokimantasyon araclarini ne amacla kullandiklani gokiimantasyonun neden
yapildg! analiz edilmgtir. Katilimcilardan bazisi, dokiimantasyonu cocukla
ilgilerini anlayabilmek, cocuklarin ger arkadglari ile nasil iletsim kurduklarini
gormek, nelerle oynadiklarini gérmek, etkinlikldtdesecimlerini anlamak
kisacasi cocuklari tanimak icgin kullanmaktadirldokiimantasyon yapma
amaciningocyu tanimakoldugu belirlenen katilimcilarin gogleri su sekildedir:

“Bunlar gidiyorlar aa diyorlar bécek kitabi vaste getiriyorlar bak gérdiin mu
tipatip aynisi. Kendi kendilerine gketiyorlar ben hic yokum. Ben sadece

fotografliyorum. Ne yapiyorlar? Hangi istasyonlara kagz kgradilar? Bunlar cok

onemli” (Deniz).
“ln kim kiminle nasil iligki kuruyor? Bitin o dinamikleri gérmek adina

gozlemler cok 6nemli” (Lale).

“ln gézlem yaparken kaza olmamasina c¢cok dikkatyediz ve oyuncaklari
kullanim amaglarina gére nasil kullandiklarina... iltk&o sesinde nasil oynadiklarina,
ya da legolari nasil kullandiklarina dikkat ediygr(Sinem).

Katilimcilardan Deniz, Lale ve Sinem grétmen dokimantasyonu
cocuklarin sinifin hangi kisimlarinda oynadiklaritkimlerle nasil ilegim
kurduklarini ve sinifta oyun oynarken nesdidiklerini anlayabilmek yani
cocuklari taniyabilmek igin kullandiklarini belirigterdir.

“O sirada atiyorum yeurma maddesine gecti, hangi renk kullandi onu
yaziyorum. Ve 11 nigin bunu yapti? Ne yapti? Nedemu yapti?... Onlar bulmaya
calisiyor hangi hayvan oldiunu, peki bu hayvan ne gindi acaba? Diyorum kendini

bir an kukla sahnesinde buldu acaba diye diye okdaudi diglincelerini aktariyorlar

zaten. Orada direkt not aliyorum” (Canan).

“Oyunlarda nasil roller aliyorlar? Birbirlerine vaa var mi? Daha c¢ekinik mi

daha atilgan mi? Oyun kurabiliyor mu? Oyuna ilgiasil? Bir oyunda ne kadar sire
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durabiliyor? Cabuk mu sikiliyor devam ettiriyor miyaraticilgina bakiyorum neler
yapmg? Mesela legolarla oynuyor onlarda ne yapna Uretmj, neye ilgi duyuyor? Ya
da evcilik k&esinde dier cocuklara nasil davraniyor? Gin icinde daha lgakgi
merkezlerde oynuyor? Hep bunlari gdzlemliyoruz..L&rpan).

Canan @retmen, cocuklarin c¢amalar sirasinda hangi rengi tercih
ettiklerini, sergiledikleri davraglarin neler oldgunu, neden o davram
sergilediklerini ve ne diiinduklerini anlayabilmek icin ¢gocuklari gozlemlgidi
ve not aldgini belirtmgtir. Benzer sekilde Leman @retmenin de c¢ocuklar
taniyabilmek icin, oyunlarda aldiklari rollerin peloldigunu, sosyal gisimlerini,
hangi tirde oyunlara ilgi duyduklarini, dikkat déreni, ilgi duydugu alanlarin
neler oldgunu, arkadglarina davrani bicimlerini, gin icinde en c¢ok hangi
merkezde oyun oynadiklarini belirleyebilmek iginkdihantasyonu kullangh

gorulmektedir.

Aslihan, Esma, Meryem ve Ozlengrétmen, dokiimantasyonu, ¢ocuklarin
gelisim alanlarindaki, grenmelerindeki ilerlemeyi gérmek yawieserlendirme
yapmakamaciyla kullandiklaringu sekilde belirtmglerdir:

“Biz portfolyolarda séyle yapiyoruz, oOncesi sonrasilk olarak okula

basladizinda yapt# resim sonraki, bir yuvarlama teknioncesi sonrasiste 4 ay sonra
gibi” (Aslihan).

“Bltin Unite temalarimizi, neler yagtmizi 1 iste sonuclarini, neler iyi gitti,
neler iyi gitmedi, hangi aktivite oldu, ¢cogun tepkisi neydi, o gézlemler falan resimler

derken onlarla ilgileniyoruz” (Esma).

“Birinci dénem ve ikinci donemseklinde gelsim dosyalari oluyor. Orada
cocygun hani sosyal acidan ne durumda? Psikomotor acrdardurumda orada

yansitiyoruz” (Meryem).

“Her donem sonunda da karneyle birlikte ciddi lbipor yazip veriyoruz velilere.
Iste sanatsal alanda gkadiginda boyleydi, ilgisi yoktu katiimak istemiyordursadan
ilgilenmeye ve katiimaya lgkadi gibi. Ornekler mutlaka veriyoruz raporlardé&izlem).
Yukarida goruldgu uzere Aslihan, Meryem ve Ozlemgrétmenin
dokiimantasyonu c¢ocuklari gerlendirmek icin kullandiklari gértlmektedir.
Bunlardan farkli olarak Esmagietmen, ¢cocgun deerlendiriimesinin yani sira,

programin da deerlendirilmesinin yapildyini érneklendirmytir.

Katilimcilardan Canan, Gulzin, Leman, Meryem, Nurc&igdem ve

Aslihan @retmen, dokimantasyonugr@nme surecinden ailelerin haberdar
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olmalari igin yanibgrenme surecini gortunur kilmaicin kullanmaktadirlar. Bu
bulguya ilgkin katihmcilarin gorgleri su sekildedir:

“Her zaman fot@graf cekiliyor tabi cocuklar etkinlik yaparken falgekiliyor ve
yayinlaniyor veliler acisindan” (Canan).

“Velilerin ¢ocuklarin neler yapsini gorebilecgi dokimanlarin hazirlanmasi...”
(Gugzin).

“Her ay velilere portfolyo godnderiyoruz, internetzdiinden de resimleri

paylagiyoruz ¢ocuklarinin nelergdendiklerini gorebilsinler diye”(Leman).

“Genelde fotgraf kullaniyoruz, velilerde gérmek istiyorlar. Bawevideoya
cektigimizde oluyor. O konu Uzerinde kogwken. Faaliyetler ve projeler yapilirken
konu tekrarlari da oluyor. Bu hayvanlar neredeiy@ ya da neler yiyebilirler gibi”
(Meryem).

“Fotograflarini da cekiyoruz sitemize de koyuyoruz veiitézin gérmesi icin”

(Nurcan).

“Yani bizim her seyimiz anekdot ve fofgraflar oldyu icin bunu size

gosterebiliyorum, unutulmuyor yekilde neler yapilgn” (Cigdem).

“Portfolyolari ailelere génderiyoruz, sayfalarimar onlarin icine yaptiriliyor
ve onun hikayesini yaziyoruz. Yaptiktan sonra cémukonwuyoruz kte su su
projemizde kostebek deyim, togra altinda ysayan kostebekleri gendik, Lina
kdstebgin havucg yediini disiind(gi icin havug ¢izdi ve boyad!. Ya da togna altinda
yasayan hayvanlardan diyelim ki tgan, tawaninda havuc yegiini 6grendi ve onu
cizmeyi tercih etti diye hikayegdriyoruz. Veli onu okudgu anda g¢ocgunun neler
disiindiBunU niye yaptiini sadece bobir resme dgl de onunla da anlayabiliyor”
(Ashihan).

Yukaridaki gorgler incelendginde Canan, Guizin, Leman, Nurcan ve
Aslihan @&retmenin, dokimantasyonu ailelerin ¢ocuklargretime sureglerini
gorebilmeleri i¢in kullandiklari goérilmektedir. Blandan farkli olarak, Meryem
Ogretmen, dokimantasyonda cekilen fof ve videolarin gocuklarin kendi
ogrenmelerini gérmeleri ve konu tekrari yapilmasnigullandgini belirtmitir.
Cigdem @retmen ise dokimantasyon sayesinde yapilanlarirtubmadgini,

tekrar gozden gegirilebilegmi vurgulamstir.

Katilimcilarin  dokiimantasyonu anlamlandirmgkilleri genel olarak
irdelendginde, dokimantasyon, cocuklarin bir bitin olarakirasi, gitim

surecinde neler yaptiklarinin ortaya konulmasi,isgel ve @renmelerinin

134



degerlendirilebilmesi icin anekdot, geim raporlari, gézlem, portfolyo, fogoaf

ve video gibi araglarin kullaniimasidir.
Uygulamada yaanan sorunlar

Uygulamada yganan sorunlar kategorisi, katilimcilarin Reggio kami
yaklasimi temelli uygulamalar sirasindagigm Ogretim sirecinin planlama,
uygulama ve dgerlendirme gibi tim basamaklarindasgdiklari sorunlarin neler
oldugunu aciklamaktadir. Bu kategorinin kodldReggio Emilia yaklaiminda
programin net olmamasi”, “ailelerin @ri korumaci tavirlar”, “zamanin
yetmemesi”, “fiziksel alan vyetersigli, “materyal eksikligi”, “cocuklarin
projeden sikilmalar”, “@retmen yetersizfi”, “Kucik grup sohbetlerini devam

ettirmede zorlanmablarak belirlenerek tablo 23’ te verilgtir.

Tablo 23

Katihmcilarin Uygulamada Ysanan Sorunlardliskin Gorigsleri

Kategori Kodlar

Reggio Emilia yaklgminda programin net olmamasi

Ailelerin asiri korumaci tavirlari

Uygulamada yganan sorunlar | Zamanin yetmemesi

Fiziksel alan yetersizi

Materyal eksikigi

Cocuklarin projeden sikilmalari

Ogretmen yetersizi

Kiguk grup sohbetlerini devam ettirmede zorlanma

Katilimcilar (Esin, Meryem, Leman ve Melike), Reg@imilia yaklgiminin
programin net olmamasinigani yaklgimdan esinlenen ya da temel alinarak
calismalar yapilmasinin avantaj ve dezavantajlari @itw belirtmglerdir. Bu
bulguya ilgkin katihmcilarin gorgleri su sekildedir:

“Biz bu yaklagimi Montessori falan gibi alip aynen uygulamiyommzytizden
esinlenme deniyor ya zaten. Kiltir olarak bize uydusimlarini uygulariz, uygun

olmayan kisimlarini uygulamayiz esnek yani ki beaggulanamayacak bir kismi da
yok bence” (Esin).

“Biz zaten burada birebir Reggio uyguluyoruz demiyo Reggio’ dan
uygulamalar yapiyoruz diyoruz glincesini uyguluyoruz aslinda genelde Avrupa’da ki

sistemler ayni temele dayaniyorgnmidirimiz yillarca orada cghis o sistemi
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buraya getirmi. O ylizden dgiincesi bize uygun olgu i¢cin sorun ygamiyoruz. Esnek

¢cunku bir ¢cocuk bigeyi isterse yapar istemezse yapmaz” (Meryem).

“...ilk uygulamalar sirasinda baya zorlandik cunkineds diyoruz falan ama
aslinda bilgisizdik. O ylUzden baya sikintsgaik. Bgitim koordinatérimizin vergi
bilgi kadar biliyorduk, kaynaklar hepingilizce ve Italyancaymy biz okuyup
anlayamiyoruz falan. Yasnlbir sey yapmamak icinde daha cok granak, daha
dikkatli olmak gerek tabi... Bir de bdyle adim adirit program olmadii icin ilk

zamanlar ne yapalim nasil yapalim afallgtrki(Leman).

“Aslinda bizim i¢cin Reggio Emilia’ nin temel felsfi 6nemli ne yapilaga
konusunda yol gosteriyor fakat tam bir netlikte atig icin bunu kot yénde kullanan
okullarda var mesela duyuyoruz big) okul yeni acilmy Reggio’ ymy deniyor bir
bakiyorsun Reggio ile alakasi yok” (Melike).

Katilimcilarin gorglerine goére yaklgmin paket program olmamasinin
ogretmenlere uygulama sirasinda esnekliglasaasi, kendi kultirlerine uygun
oldugu sekilde yapilandiriimasi konusunda ©zgur olmalarsasladiklari
dUstnulebilir. Bunun yani sira katilmcilar, hazir kprogram olmadi igin
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin yaglya da eksik ¢cajima yapmamak icin
daha fazla aktirmaci olmalari ve daha dikkatli olmalari gergkii
belirtmiglerdir. Ayrica, bazi okullarin Reggio Emilia temeluygulamalar
yaptgini belirttiklerini fakat program net olmadiicin bu yaklgaimin sadece

ismini kullandiklarini belirtrrdlerdir.

Uygulamalar sirasinda, katilimcilardan Aylin, Esnikadriye ve Ozlem
Ogretmen, ailelerin asiri korumaci tavirlari yizinden sorunlar yadiklarini
belirterek gorglerini su sekilde ifade etnylerdir:

“Velilerle oluyor yani c¢ocuk dga yulrlyiinde yere oturmasin. Ra
yurtysiinde sunu yapmasin. Oysaki o etkinlik onu gerektiriyor zeten 2-3 dakika
oturuyor sonra zaten giiyor etkinlik ama velilerden gelen dontitler bazeitime ket
vurabiliyor. Dga yurlygine gitmesin bugiin diyor, okula gdiofhizde o ¢ocuk 1-0
geride, dga yuriygiinde neler yapiimizdan bihaberiste yiriygiun devami olan
etkinlik olabiliyor orada toplaggmiz malzemelerle B&a bir sey yapiyor oluyoruz.
Beyin yapiyoruz mesela, ¢cocuite ben toplayamartim arkadaim bana verir misin
iste falan gibiseyler olabiliyor” (Aylin).

Aylin Ogretmenin gorglerine gore, ailelerin cocuklarinin
hastalanmalarindan korktuklari icin 6zellikle gdo ytruyilerine katilmalarini

istemedikleri gorulmektedir. Bu durumda Aylingrétmen gitim sureclerinin
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bélundigiunu ve bu konuda sorunlarsgaliklarini belirtmgtir. Ozellikle annelerin
korumaci olduklarini vurgulayan Esmgrétmen, ailelerin ilk zamanlarda alan
gezilerine gidilecgi zaman tedirgin olduklarini fakat alinan énlember kurulan

glclu iletsim sayesinde bu sorunun Ustesinden geldikleridieifatmgtir.

“Bazi anneler var ki ¢cok korumacl... Biz sinifta Frétmeniz ve geziye
gidecgimiz zaman yanimizda bir destefgrétmenimiz daha gelir, yanimizda sularimiz,
ilk yardim ¢cantamiz bunlar mutlaka arabamizda duranlamda bgia hani ilk velilik
ve okul deneyimi ygayan velilerde biraz bdyle bgey oluyor gezilerimiz ¢ok oldiu
icin” (Esma).

“Daha ¢ok hani velilerinde burgeyi oluyor. Mesela kin her giin ben bahceyi
de kullanacgim deseniz bir middet sonra veliden de tepki abyouz... Yani mesela
su da olabiliyor diyoruz ki kullangamiz boyalar tamamen @&kl diinyaca da bilinngi
maddi olarak da hani agtariyoruz parasini da veriyoruz. Ozellikle bu etnini dezdigi
malzemeler yani biz kil dersi icin ya da kille camaucémlek yapacaksak inanin bize
Newehir'den Avanos’tan geliyor, 6zel aliyoruz. Onlardgnadiktan sonra elleriniz
yumuwacik oluyor ama bazen veli buna ikna olmuyor haymaz ben istemiyorum
cocygumun alerjisi var gibi ama ¢ogunuz icin alerji yapmayacaoyle boyle desek de
hayir ben cocgumun yapmasini istemiyorum, zaten st de kirlemigibi geri

donitler oluyor” (Kadriye).

Kadriye @retmen kg aylarinda bahge kullaniminda ailelerden tepki
aldiklarini ya da cocuklarin alerjisi olgundan ve hatta kiyafetlerinin
kirlenmesinden dolayl kimi ailelerin bazi matergallile calsma yapmalarini
istemediklerini  belirtmgtir.  Ailelerin  pedagojik olarak bilgisiz oldiunu
vurgulayan Ozlem gretmen, yaklgimin faydalarini ailelere anlatirken, ailelerin
malzemeler konusunda guvenliglevine takildiklarini ve bu konuda sorun
yasadiklarini ifade etngtir.

“Aileler dedigim gibi hani pedagojik alanda ger¢ekten ¢ok bilgsiduklari igin
yani kumla bile oynamasina, biz getiriyoruz kum kpgruz sinifin ortasindgine bir
seyler sakliyoruz diyoruz ki coga ara icinde bul, hisset o kumlari, elini sok. gagu
¢ok ilgisini ¢cekiyor hguna gidiyor ama veli geliyor anlatiyoruz Avrupa’kilgistemle
calisiyoruz, bdyle bir metot giizel bdyle ballandira @atlira anlatiyoruz, bekliyoruz ki
aa ne kadar guzel desinler. Ama veliler aa tehlidegil mi? Ya kg g6z arasinda o
kumlari &zina, gbzine sokarsa gibi bu tarz tepkilerle calafakasilagiyoruz. li
velilere bunlari anlatmak yani s@dgimiz en biyiik sikinti bu” (Ozlem).

Uygulamalari sirasinda, Canan, Ediz, Melike ve Berigretmen,

dokimantasyonun ayrintili olarak yapilabilmesi igmnoje calgmalarina belli bir
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sure ayrildgindan, cocuklarin ilgilerini kgetmeleri ve ilgi duyduklari ¢caimalar
gerceklgtirebilmeleri icin zamanin yetmemesindeolay! sorunlar ygadiklarini

belirten gorglerini su sekilde belirtmglerdir:

“Biz gunluk olarak veliye rapor veriyoruz. O birdmzi zorluyor amagdyle o
kadar cociu yetstirmek zor oluyor. Her codiun dedgini ayri ayri tek tek

yaziyorsunuz ¢unkd” (Canan).

“Birde zaman oluyor sikinti olarak. Bazen zamanmygor bran 6gretmeni
olarak soyliyorum yani dakika gi€de bir saat bir buguk saat olsa ya da blok giba
¢cocuklar icin daha iyi olur. Cunkl cocuklar gelielgez bir seye balayamiyorlar
bazen. Birseyi merak ediyor, agariyor ondan sonra bigeyi tam yakaliyor toplanma
saati geliyor. Tam bdyleeyde kaliyor ertesi giin olunca o yakafadseyi tekrar
hatirlayamayabiliyor. Ben diyorum bak béyle by yapmsgtin hatirlayamiyor ya da
ilgilenmiyor baka bir sey yapacgim diyor. Tam o guizel orijinal haliyle ben yaparsam
olmuyor kte 0 zaman benim ydnlendirmem oluyor oda olmaz.mdrbir anaokulu
brary 6gretmeni icin 40 dakika yetebilir ama benim buradazpa @retmeni olarak
yaptgimiz ¢algmalar igin yetmiyor” (Ediz).

Canan @retmen, cocuklar ile ilgili gozlemlerini gunlik ram
dondsturmeleri icin zaman sikintisi gadiklarini vurgularken Ediz goetmen,
cocuklar ile yaptiklari cailmalar esnasinda zamanin yetmemesini vurggtami
Ediz &retmen piazza @etmeni olarak cocuklarin piazzaya geldikten sonra
hemen bir cayma bglatamadiklarini, inceleyip merak edip bir ealaya
baslamalarinin zaman algini belirtmgtir. Cocuklarin ilgilerini ¢eken konular
Uzerinde argirmaya yg@unlastiklari sirada planlanan zamanin gti ve bu
durumun cocuklarin ¢aimalari bolindgu icin sorun olgturdusunu belirtmgtir.

“Yasadgim sorunlar sadece 11 zamanin yetmemesi. Yani vediunu var...
Hepsinin inaniimaz farkh farkli sorularn var zate® zamanda agarmaya zaman
yetmiyor. Zaman yani tek problem zaman. Onun hadliei hersey ¢ok iyi... Onun
haricinde de her ¢cogun dedgini yazamiyoruz, kayit alamiyoruz. Anekdotlarda eszel
konuya ilgkin 2-3 @rencinin kaydi bulunuyor. Geri kalanlara ¢ok 6nesdruda bile
hani kacirirsak o an o onu etkiliyor. Eve kadarebgidiyor hatta o problem.
Yasadgimiz birka¢ sorun oldu bununla alakali. Bir tek dkisti var gte. Kayit
tutamadik mesela eve gidince bunu bunu séyledinettnene, hani soru sordum ben
ama ben bunun cevabini alamadim giedaman direkt otomatik olarak anne baba ne

diyecek cocdum bir seyle ilgilenmi ama cevabini bulamagnyani &Grenme sireci

orada kalmy. Mesela bdyle donen birkag velimiz oldu yani”(D&ni
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Deniz @Gretmen de Ediz gretmen gibi ¢ocuklarin agarmalarini ve merak
ettikleri konular argtirabilmeleri igin yeterli zamanin olmamasini somiarak
deserlendirmitir. Bununla birlikte zaman sikintisindan dolayikimantasyon
yaparken her grencinin gozlemlenip anekdotlarinin tutulam@adi dolayisiyla
cocuklarin sorularina cevap bulamadre Grenme sirecinin devam edemgdi
belirtmistir. Benzer sekilde sorun ygadgini belirten Melike @retmen de
cocuklarin @izlarindan cikani oldiu gibi aktarmanin zorguna dginerek,
Reggio Emilia yaklgminin zorlgunun bu kisimda oldiwnu vurgulamytir.

“Reggio da dokimantasyon ¢ok dnemli tgtinuz. Cocuklarin @indan ¢ikani
oldugu gibi aktarmak ¢ok zor. Bizim Ustlergitiniz sey aslinda Reggio Emilia olmak zor
derken bir yandan da oydu. Sirekli onlarin ne stigiei not etmemiz gerekiyor ve

bunlar birsekilde sergileyebilmemiz gerekiyor. Bu da haliylhd sonra siniftan ¢ikan

zamanda da ¢cok fazla zaman aliyor” (Melike).

Okullarinin - mimari yapilarinin  Reggio Emilia yakiaina uygun
olmamasini vyanifiziksel alanin yetersiz olmasirkatilimcilar sorun olarak
belirtmislerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Biraz bazen fiziksel olarak zorlaniyorugdyle yani bizim okulumuz tabi ki

Reggio Emilia sistemine go6re c¢ok uygun gillefiziksel olarak ama bunu da

sagilayabilmek zor ama yazin ¢ok daha kolay. Bahcelfakuyoruz yani” (Kadriye).

“Dedigim gibi mesela bizde k@ler olmuyor, mesela bir mizik aleti gerekiyor
ben aagl inip mizik aletini alip yukari sinifa cikartiyoru tekrar indiriyorum.
Siniflarimiz ¢cok geniolmadgi icin. Bir de sanatta mesela bir sanat atélyensa sinif
kirlenmez, daha rahat calir, aradgim elimin altinda olur. Daha c¢ok fiziksel olarak

sikintilar yglyoruz ama onun ginda bir sorunumuz yok” (Leman).

Katilimcilardan Guzin gretmen, uygulamalarn sirasindiictik grup
sohbetlerini devam ettirmede zorlaghi belirterek bu konuda sorun gagini,
bu sorunun ¢ézumi icin sohbetlerin 6nceden yapitdnsinin uygun olagani
fakat 0 zamanda yaklendan uzaklgacaini disUndiguni ve kucguk grup
calismalarinda bir gretmenin bir grupla brgndersine gitini diger dsretmenin
ise sinifta kalan @er kuguk gruplar cagmada tek bgna kaldgi igin ogretmen
yetersizlgi oldugunu belirtmgtir. Bu bulguya ilskin katilimcinin gorgleri su
sekildedir:

“Sohbet sirasinda bazen konuyu devam ettirmektelaydoparlamakta zorluk

cekiyorum. Sanirim bunun icin sohbetlggrétmen tarafindan énceden yapilandiriimali

ama o zaman da ¢cocuk odakl ygktadan ¢ikmg mi oluyoruz diye ikileme difiigim
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oluyor kendimce... Oder bir sorun, kiguk grup cafnalarinda sinifta kalan tek
Ogretmenin birden fazla gruba yetemiyor olmasi. Cilbkiogretmen dger grupla brag
derslerine gik ediyor” (Glzin).

Uygulamalari sirasinda Ediz ve Lemargréimen, materyal eksik}i

yuzinden sorunlar yadiklarinisu sekilde belirtmglerdir:
“Malzemenin yetersizfii olabiliyor bazen” (Ediz).
“Uygulama sirasinda 111 tabi ki olabiliyor bazeningkde materyal hazir
olmayabiliyor” (Leman).
Uygulamalari sirasinda Aslihan, Sinem ve Ayligrgimen cocuklarin
projeden sikilmalarytiziinden sorunlar yadiklarinisu sekilde belirtmglerdir:

“Sikintili geciyor biraz proje sureci cunki ¢ok gabsikiliyorlar kicik ys
grubu olduklari icin” (Ashihan).

“Gocuklarimiz katilmak istemedikleri zaman bekliyar onlari motive edecek
seyler yaplyoruz evet biraz isteksiz davraniyorlazdn ama sonra tekrar gecte olsa

katiliyor hani motive ediyoruz onu daha ¢ok biréydmaya cakiyoruz” (Sinem).

“...konumuz beyin ya da konumuz g6zdi gecenlerde.d®raikildilar §te
etkinlikten aa bak ne var orada oldu. Ne vgretmenim? Bak orada birgur bocgi
var, ne ile goérdik biz bunu gézimuzle gorduk, gialz olmasaydi géremezdik ama.
Bak bakalim sen de gorebiliyor musun gdzlerini lg@c®... Yani orada cocuklarin
sikildigin ya da ilgisinin dgildigini gériiyorsan onu toparlayabilmen yani normalde de
bdyle ama reg... immm konularda farklilik offlundan dolayi o ilgiyi toparlamak c¢ok
onemli old@gunu dginiyorum” (Aylin).

Goruldigul Uzere Reggio Emilia yalkdani temelli uygulamalari sirasinda
Reggio Emilia yakl@minda programin net olmamasinin, bazi belirsietikl
beraberinde getirgdi ve kaynak eksikfii yasandg icin katilimcilar, uygulamada
neyi nasil yapacaklari konusunda zorlandiklaririrto@ slerdir. Aile konusunda
sorun yaadiklarini belirten katilimcilar, ailelerin bazi tegyallerin kullanimina
ya da vyapilacak gezilere izin vermedikleri ve c¢daukin glvende
olmayacaklarini dfundukleri uygulamalari istemediklerini belirtgtardir. Zaman
konusunda, bazi katilimcilar, uygulamalar sirasigdauklarin ¢akmalarina
baslamalari ve bitirmeleri icin, her bir cogun sorularina cevap bulabilmesi icin
yeterli zaman olmagini belirtmglerdir. Zaman konusunda ganan bir dier
sorun ise dokimantasyon yapma ile ilgilidir Katduhar her ¢ocgun dediklerini
tek tek yazmak icin bazen zaman bulamadiklarinReggio Emilia yaklgimini
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zor olarak ifade ederken dokimantasyonda zorlanmmalafade ettiklerini
belirtmislerdir. Her gcocgun sdylediklerinin yazilmamasinin ¢@euin Grenme
surecini olumsuz etkileyebilgi icin ailelerden bu konuda ek&i aldiklarini ifade
etmilerdir. Fiziksel alan yetersigi konusunda katiimcilar, okullarin
mimarisinin Reggio Emilia yakkamina birebir uymamasindan dolayi ve fiziksel
alanlarin kisith olmasindan dolay! sorunsadiklarini belirtmglerdir. Bazi
katilimcilar, uygulamalar sirasinda ellerinde balaamir materyaller olmagii icin
sorun yaadiklarini belirtmglerdir. Yasanan bir déer sorun, cocuklarin kiguk
gruplara ayrilarak ¢caimasi dolayisiyla, gretmenlerin tim gruplar ile ilgilenmede
zorlanmalari ve dolayisiyla géetmenlerin yetersiziidir. Bir diger katilimci
kicuk grup sohbetlerini devam ettirmede zorlgndgin uygulamalar sirasinda
sorun yaadgini belirtmgtir. Son olarak katilimcilardan bir kismi, c¢ocukhar
projeler esnasinda sikildiklarini belirgterdir. Bu sikilmanin sebebi projelerin
gercekten cocuklarin ilgilerini cekmemesi ve sarana yapmayl merak
etmemeleri olabilir. Ayrica bu katilimcilarin, peoj calgmalarini  nasil
anlamlandirdiklarina gkin bulgularda, salt Grin afturma temelli camalardan
veya salt batunktirilmis etkinlik temelli calgmalardan olgan projeler yaptiklari
gorulmektedir. Bu katihmcilarin  uygulamalarinda ojpr konusuna i$kin
cocuklarin siureci yonetemedikleri ve h@gyin Gretmen tarafindan planlargd
disinuldigiinde cocuklarin projelerden sikilmalarinin sebebicgkten merak

duymamalari ve sirecte etkin olmamalari olabilir.

Yukarida verilen gorlerin yaninda bir de uygulamalar sirasinda hig isoru
yasamadgini belirten katilimcilar da olmgtur. Bu katilimcilarin gorgleri su
sekildedir:

“Sorun ygamiyoruz ¢iinkil Reggio Emilia gercekten ¢ok kolagyinkli sen soru

soruyorsun ve cevabl hep ¢cocuktan aliyorsun” (Esin)

“Tam boyle bir konuya ylzde yiz cok hakim olsaketegok yuzde yiz
uygulayamiyoruzsunlarla kagilastigimiz icin diyebilirim ama sadece bu modeli
gordigum icin simdilik. Herhangi bir sikinti ile karlasmadim. Belki orijinalini gorsek

diyecesiz ki biz Reggio mu yapiyormuz” (Cigdem).
“Genelde artik sistem oturdu icin hepimiz paskarak, gbirligi iginde
calistigimiz igin organize oluyoruz” (Feride).
Esin @&retmen Reggio Emilia yakjaninin cocuklarin sorularin cevaplarina

kendileri ulgtiklari icin ¢ok kolay bir yaklgm oldyunu ve sorun
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yasamadiklarini belirtirken, @dem @&retmen yaklam hakkinda mevcut
bilgilerine gore sorun yamadiklarini, Feride getmen ise uygulamalarin
yerlestigini  ve ishirligi icerisinde cakildigi icin sorun yaamadiklar

belirtmislerdir.
Yararlar

Yararlar kategorisi, katilimcilarin Reggio Emiliaakjasimi temelli
uygulamalarinin  ¢cocuklara, gietmenler olarak kendilerine ve topluma
yararlarinin neler oldtunu aciklamaktadir. Katilimcilarin ggtérine gore
yapilan analizde katilimcilar tarafindan ifade edlilaklaimin yararlari ¢ocuk,
Ogretmen ve toplum agisindan incelegtni Buna iliskin kodlar “Cocugun
calismaktan keyif almasini gkar”, “Cocukta cevre bilincini gelptirir”,
“Cocukta 6zgiveni gefiirir’, “Cocukta problem ¢dézme becerilerini gslirir”,
“Cocukta sorgulama becerilerini geftirir’, “Cocukta yaraticiligl gelistirir”,
“O gretmenlerin, iletyim becerilerinin gekimine katki sglar”, “O gretmenlerin,
kisisel ve mesleki gelimlerine katki sglar’, “O gretmenlerin, yaraticifini
gelistirir’, “Kendine guvenen toplum olgmasina katki sgar”, “Mutlu toplum
olusmasina katki ggar”, “Yaratici toplum olugmasina katki gdar” seklinde
belirlenerek tablo 24’ de verilmtir.

Tablo 24

Katilimcilarin Reggio Emilia Temelli Yakian1 Uygulamalarin Yararlarina
Niskin Goriyleri

Kategori Kodlar

Cocusun ¢algmaktan keyif almasini gkar

Cocukta cevre bilincini geffirir

Cocukta 6zgliveni gslirir

Cocukta problem ¢6zme becerilerini ggfir

Cocukta sorgulama becerilerini ggiliir

Yararlar Cocukta yaraticifi gelistirir

Ogretmenlerin, ile§im becerilerinin gekimine katki sglar

Ogretmenlerin, kisiel ve mesleki gelimlerine katki sglar

Ogretmenlerin, yaraticgani gelitirir

Kendine glivenen toplum almnasina katki sgar

Mutlu toplum olymasina katki sdar

Yaratici toplum olgmasina katki sgar
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Katilimcilar, Reggio Emilia yakiami temelli uygulamalarin ¢ocuklarda
calismaktan keyif almayi géadigini belirtmislerdir. Cocuklar, Reggio Emilia
temelli uygulamalar sayesinde gataktan mutlu olarak, agarmaci
olmaktadirlar. Bu bulguya #kin katihmcilarin gorgleri su sekildedir:

“Bir kere cocuk argtirmaci oluyor, yaratici oluyor, moto mogr&nmek yerine

kendine giiveniyor ve kendisi yaratip kendigrgnebiliyor. Ggrenmeyi keyifli kilyor,

calismaktan keyif almay gretiyor” (Kadriye).

“Yaptigindan zevk alan cocuklar oluyorlar... Yaptiklarinddoiayr mutlu olan

cocuklar oluyorlar” (Leman).

“Mutlu cocuklar yani mutluluk bizim ilk hedefimiAani bir &Grencinin ya da bir

insanin mutlu olmasi. Mutlu olsun ve sorgulasinigyjegelir diye dguniyorum”
(Cigdem).

“Mutlu olmalari dnemli yoksa bizim yani o ¢ocuk humla @rensin,sunu da
ogrensin ay matematiktesunu @rensin, ingilizce’den 5 kelime grensin dgil yani
cocuk dnce mutlu olacak, bugygrubunda 6zellikle” (Lale).

Kadriye, Leman, @dem ve Lale gretmenin gorglerine goére Reggio
Emilia yaklgimi temelli uygulamalarda cocuklar istedikleri vevk aldiklari
calismalar yaptiklari icin keyif almaktadirlar. Bu kéylma durumu ¢ocuklarin

0grenmeye kan motivasyonlarini yikseltebilir.

Esma ve Melike gretmen, Reggio Emilia yakjani temelli uygulamalarin
cocuklarin farkindaliklarini arttirgh ve cevrenin korunmasi icigevre bilincini
gelistirdigini belirtmislerdir. Bu katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Bir kere bircok seye kagl farkindaliklari artiyor ¢ocuklarin, daha duyarli

oluyorlar. Cevre bilingleri ge§imis oluyor” (Esma).

“ln daha duyarh cocuklar yatirmeye calgiyoruz. Bir de etraflarina kar da
aynisekilde n hani bir gicgin koparilmasina tiziilen gocuklar vigte sinifta gecenlerde
bir karinca ciktl, o karinca neden okulun icindgedbnunla bitiin ginind geciren
cocuklar vardi. Hani her yere gittiler karincaykipaederek. Ne ariyor, yemek mi ariyor,
yemek bulalim. Hani sirekli béyle bir etraflarinag iyi seyler yapmak” (Melike).

Esma ve Melike gretmenin gorilerine gére Reggio Emilia yaklaminda
dogaya verilen 6nemin ve cocuklarin gma, dgal malzemeler ile daha ¢ok ici

ice olmalari ¢evre bilincinin gelimine katki sgladigi gérilmektedir.

Katilimcilardan Kadriye, Melike, Leman, Meryem veerinan @retmen,

Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalarin c¢ocuklarinézguvenini
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gelistirdigini belirtmislerdir. Katilimcilar, ¢cocuklarin 6zguvenli olmalari6zerk
ve Ozgur bir birey olarak kabul edilmeleri ileskilendirmislerdir. Bu bulguya

ili skin katihmcilarin gorgleri su sekildedir:
“Kendisini taniyor, kendisine giiven duyuyor” (Kagh).

“Hani Reggio da yegen ¢ocuklar 11 dedim gibi daha 6zgtvenli, daha giansiz
oluyorlar kendi kararlarini kendileri verebiliyortaMelike).

“Cocuklar kendine glivenen, daha gien, 6zglveni olan ¢cocuklar oluyorlar. li

hakkini savunan, istegni sdyleyebilen, cekinmeyen...” (Leman).

“Buradan her ¢ikan gocuk, yani mezun @dnda ilerleyen gtim déneminde
daha sglam, daha hani kendine giveni tam olarak ilerlelgelgini dustiniyorum”

(Meryem).

“In ¢ocuk kendisiii yani kendi istegini kendisi secip hani i ¢evrenin
dayatmas! olmag icin bence kendisini daha 6zgiir hissediyideriki yaslarinda da
kendini daha 6zguvenli ifade edebilecektir. Bu Er{®Neriman).

Katilimcilarin (Kadriye, Melike, Leman, Meryem vesiiman) gorglerine
gore, Reggio Emilia yakfami temelli uygulamalar ¢ocuklarin kendilerine give

duymalarini ve daha 6zguvenli olmalaringlamaktadir.

Katilimcilardan Esin ve Canargr@tmen Reggio Emilia yakjani temelli
uygulamalarin  c¢ocuklarin problem ¢6zme  becerilerini gelistirdigini
belirtmislerdir. Bu bulguya ikkin katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Ben pembe pulla ¢cajacazim diye a&layan bir kizim yok burada. Aa pembe pul
yok mu o zaman Rla bir sey kullanayim. Birseye b& mli olmak yok burada hemen

¢O6zum buluyorlar. Bir ga¢ yaparken meselgi@tmenim kahverengi boyam bitti hemen
kartonu aliyor kahverengi pul aliyor onunla devatiyer” (Esin).

“

. It ¢cikardr ¢ikardi hepsi dtil yine aa gretmenim kegke cok koymasaydim
falan hani direkt kendi kendine gliniyor kendi kendine problemini ¢6zdl ben sadece
ona rehberlik ettim.iste Reggio’da da bu var sen hazir sdylersen cocuknza
disiinemez cocgun zekas geri kalir yani, orada kendi kendine [@oini ¢c6zdirmeye
calisiyoruz. Bu gegiyor” (Canan).

Katilimcilarin (Esin ve Canan) gdatérine gbre, Reggio Emilia yalkdani
temelli uygulamalar sirasinda cocuklarsife problemler ile kagl kagiya
gelmekte ve bu problemleri kendileri ¢ozmektedirl®olayisiyla yapilan bu
uygulamalar, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilggalistirmektedir.
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Katilimcilardan Aslihan, @dem, Lale ve Melike gretmen Reggio Emilia
temelli uygulamalarda ¢ocuklarin sorular sorarakrak ederek grendiklerini ve
Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalarinda cocuklardaorgulama
becerilerinigelistirdigini belirtmislerdir. Bu katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Gocuklarin herseyi merak ederek, sorular soraraksgidtierek grenmeleri. Bu

kendi 6zel hayatlarinda da c¢iinkil soru sormayeidiyorlar bu ne? Bu ned yarar?”
(Aslihan).

“Sorgulayan ¢ocuklar yaiiyor toplum i¢in en dnemieylerden biri” (Cgdem).
“Soru soran ve sorgulayan cocuklar yetiyoruz” (Lale).

“Eeee argtirip sorguluyorlar... Ki bu yga cok zor bigey” (Melike).

Yukarida verilen gorlere gore cocuklar Reggio Emilia yakian temelli
uygulamalar sirasinda merak ederek, sorular sorarak diglinerek
ogrenmektedirler. Bu grenme bicimi ise ¢ocuklarin soru soran ve sorgulaya

bireyler olarak yegmesini sglamaktadir.

Katilimcilardan Kadriye, Neslihan, Leman ve Nurodgretmen, Reggio
Emilia yaklgimi temelli uygulamalarin ¢cocuklaryaraticiliklarini gelgtirdi gini
belirtmislerdir. Bu katilimcilarin gorileri su sekildedir:

“Bir kere gocuk vyaratici oluyor... Daha vyaratici veahd ilgili bireyler

olabiliyorlar” (Kadriye).

“Cocuk icin desuan biliyorsunuz hep fabrikasyon oyuncaklar var ipirbir

cubuk buradaki ¢cocuk bununla bir oyuncak yapab{iNéslihan).

“Cocuklar daha yaratici oluyorlar... Heeyden 6nce yaraticgh gelisiyor”

(Leman).

“Cocuklarin yaraticigini 6ne ¢ikarmak icin yani ¢ok iyi birg#gim sistemi
oldugunu da d&unuyorum ve gézlemliyorum... Yaraticiliklarini 6n pé&cikariyor Bu
sistem dger okullarda da uygulansa bencgaticocuklarda yani yaraticiliklari 6n plana
cilkacak, o kalibin icinden c¢ikacaklar. Zaten bugitim sistemi cocuklarin
yaraticiliklarini 6n plana c¢ikarmak icin bence. &k yarari bu diye diiniyorum”
(Nurcan).

Katiimcilarin  Neslihan gretmenin gorglerine gore, Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar sirasinda ¢ocuklar fabrjkas oyuncaklar yerine
aclk uclu malzemeler ile caliklari icin yaraticihklarini daha iyi

kullanabilmektedirler. Ayrica Nurcan gietmen, bu yakkmin c¢ocuklarin
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yaraticiliklarini on plana c¢ikarmak icin var ofgmu ve yaraticifii gelistirmek
Icin ¢ok iyl bir esitim sistemi oldgunu, yaklaimin en c¢ok yararinin da

cocuklarin yaraticiliklarini galirmesi tzerine oldgunu belirtmitir.

Yukarida goruldgia Gzere katihmcilar, Reggio Emilia yakiai temelli
uygulamalarin cocuklara gdi alanlarda yararlar sdadigini belirtmglerdir.
Katilimcilara goére (Canan ve Neriman) Reggio Emilaklagimi temelli
uygulamalar, gretmenlere de géli sekillerde faydalar sgdamaktadir Bunlardan
biri 6gretmenlerinjletisim becerileriningelisimine katki sgladigidir. Bu bulguya
ili skin katilmcilarin gorgleri su sekildedir:

“Benim guzel deneyimim oldu ¢uinkii cocuklara gkan hem iletgimim ¢ok iyi

oldu burada mesela ben dili konusunda” (Canan).

“Ogretmen olarak da yani cocuklarla daha iyi iieti kurabildim... Benim de
iletisimim gelisti yani” (Neriman).

Canan ve Nerimangbetmen, Reggio Emilia yakjani temelli uygulamalar
sayesindé&endi iletsim becerileriningelistigini ifade etmglerdir. Bununla birlikte
atilimcilardan Aylin, Esin Esma, Feride, Meryem \adriye @retmen,
uygulamalardaki gretmen rollerine paralel olarak, Reggio Emilia ygkhi
temelli uygulamalarin, kisel ve mesleki gelimlerine katki saladigini

belirtmislerdir. Bu katilimcilarin gorgleri su sekildedir:
“Ogreniyorsun, yaparkengpeniyorsungte” (Aylin).

“Yani c¢ok fazla deneyimim oldtunu dguntdyorum, ben hani bu kadar

deneyimim olacgini disinmuyordum” (Esin).
“Benim agimdan yeni bigey &sreniyorum sirekli” (Esma).

“Benim meslgime katkisi oldu. Kendime katkisi oldu. Cocuklaekigsimimda
fark oldu yani oluyor” (Feride).

“Buradaki gorduklerimden pedagojik acidan ¢ocukldeda farkli yaklgmaya
basladim” (Meryem).

“Sizin de bak$ acinizi genietiyor. Bir sonraki adiminizdagé&im olarak ¢ok

farkll digtintiyorsunuz” (Kadriye).
Katilimcilar (Meryem, Ediz ve Kadriye), Reggio Emilyaklgimi temelli
uygulamalarda daha yaratici olduklarini ve malzeneefarkl baky acilariyla
bakabildiklerini ve dolayisiyla bu uygulamalaryaraticiliklarini gelstirdigini

belirtmislerdir. Bu katilimcilarin gorileri su sekildedir:
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“Hani kendim agisindan evet ¢cocuk getii mezunu @retmenler yaratici oluyor
ama burada daha hani g olarak dgindizimde daha farkli, daha yaratici hani
nelerle dgal seylerle neler yaparak cocuklarin dikkatini ¢ekeritiye kendimde de

gelisimler gérdim” (Meryem).

“Reggio Emilia yaklaiminin bana katkisi daha da c¢okgdgla i¢ ice oldgum
icin mutluyum mesela, o acidan katkiglsali. Farkh balg acisi kazandirdi yani
kiiglicUk bir ¢op olarak gorgiiniiz bir seyin yaraticilikla birsey ortaya ¢ikmasi.
Kagicuk bir burgturulmus pecetenin, k&din bile bir seye donémesi. Bu da ste

insanin, dganin, maddenin ggsebildigini gosteriyor” (Ediz).

“Ogretmen olarak da ben valla cokleniyorum. Bende greniyorum bende
keyif aliyorum meslgi daha cok seviyorsunuz daha keyiflisiniz dahgemrcelisiniz
daha yaraticisiniz sizde dur bakayim bundan necsgrkacak, bunun sonucunda ne
yapacgiz gibi seyler hissediyorsunuz. Bir heyecan duyuyorsunuzin®ie baky acinizi
gengletiyor. Bir sonraki adiminizda ggim olarak c¢ok farkl dgtniyorsunuz”
(Kadriye).

Meryem @retmenin gorilerine gore, okul 6ncesigtetmenlerinin yaratici
oldugu fakat Reggio Emilia gretmenlerinin daha yaratici olglw sdylenebilir.
Ediz &retmen, cevresindeki materyallere farkl gozle lbakiagini belirtmistir.

Kadriye @retmen de benzgekilde daha yaratici ol@gunu ifade etmsitir.

Katilimcilardan Kadriye, Leman, Esin, Neslihan vdiZ¢gretmen, Reggio
Emilia temelli uygulamalarinin ¢cocuklarin vgrétmenlerin yani sira genel bgki
acisiyla topluma da e¢dli acilardan yarar <ggadigini belirtmilerdir. Bu
kapsamda katilmcilar, Reggio Emilia yaihal temelli uygulamalarin kendine
guvenen, mutlu ve yaratici bir toplurtusmasina katki sgadigini belirtmglerdir.
Bu katilimcilarin gorgleri su sekildedir:

“Bu egitim sistemiyle daha sosyal, daha kendine glivemetoplum olacgimiz,

daha kendimizi ifade edebilegimiz ¢cok 11 bilim adamlari Aziz Sancar gibi dahak¢o

Aziz Sancarlar ¢ikagandan yanayim” (Kadriye).

“Dedigim gibi cocuklar mutlu olunca, giken, kendi hakkini savunan,

Ozguvenli olunca toplum da mutlu olur, toplumun &ingocuklar ¢iinki yani” (Leman).
Kadriye @retmen Reggio Emilia yakjani temelli gitim sayesinde daha
sosyal, daha kendine guvenen bir toplumsalileceini ve daha ¢ok bilim
adamlari ¢ikagana inandgini belirtmitir. Leman @&retmen ise, ¢ocuklarin

mutlu, girisken ve 6zgilvenli oldtunda toplumunda mutlu olagal cunki
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toplumun temelinin ¢ocuklar olgunu ifade etmitir. Esin @&retmen ise toplumun
gelecekte doyumsuz bireylerden arinabiggee inandgini belirtmitir.
“Boyle cocuklar yetiince belki doyumsuz bireyler olmaz gelecekte azaakh

eden ¢@u bulan toplum oluruz. Aza kanaat etmegiéniyorsuan ¢ocuklar, azla da bir

seyler Uretildgini 6greniyorlar” (Esin).

“Toplum olarak da israf¢i bir toplum olmaktan uzgklbiliriz. Hep hazirci dél
daha yaraticigimizi kullanabiliriz. Birsey yaparken bigey cikiyor birsey yaparken
baska bir sey sirekli Griyor. Monotonluk yok benzerlik yok Kahklar ¢esitlilik ¢cok
oluyor” (Neslihan).

Neslihan @retmen de Esin getmen gibi toplumun hazirciliktan
uzaklgabilecggine inandgini belirtmistir. Neslihan @retmenin gorgline gore
toplumun hazirciliktan uzakjarak yaratici olmasinin ganabilecgi dustnebilir.
Ediz gretmen cocuklarin yaptiklari ¢gidnalari aile ve akrabalarina anlattiklarini
ve bu yolla toplumdaki bireylerinde balacilarinin dgisebileceini belirtmistir.

“Yani Reggio'daki yap@imiz, cocuklarin cikarts yarattgl dranleri geri
donkim malzemelerini sergilegimizde kafalari farkli ¢agtigi icin bunlar yaptiklari
calismalari dgsarida da anlatiyorlar ve @iridaki kiilere, akrabalara anlatiyorlar. Oradan
bize geri dongler yani toplumun Reggio’ yu boyle gdérmekstarina gidiyor yani biz
bdyle diginmemgtik bu nesneygu gozle bakiyorduk ama ¢ocuklar bu nesneyide
bir sey yapmglar, bunu boéyle yaparsak boéyle oluyor diye anlétik zaman
yetiskinlerinde baky acilari dgisiyordur diyebilirim yani” (Ediz).

Her cocgun toplumun bir dyesi oldiu distnuld(ginde Reggio Emilia
temelli uygulamalarin ¢ocuklara olan katkilarinsliada topluma da yansgli
gorulmektedir. Bu bglamda cocuklara yapilacakgigm yatirimlarinin aslinda

topluma yapildil séylenebilir.
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Dordinci Bolum
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdlimde argirmada elde edilen bulgularin literatir ileskiisini iceren
tartsmaya ve ulgilan sonuclara yer verilrgtir. Ayrica sonuclara dayali olarak

Onerilerde bulunulmgiur.
Sonug

Bu calsmada, Reggio Emilia yakjani temelli uygulamalar yapan okul
oncesi @retmenlerinin, Reggio Emilia gietmeni olma sirecini ve yakiani
uygulama deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarikegfedilmesi amaclanmtir
ve argtirma bulgularina dayali olarakagidaki sonuclara ukamistir.

Katilimcilarin Reggio Emilia 6gretmeni olma siirecine yonelik sonuclar

Katilimcilarin Reggio Emilia gretmeni olma slrecinde 3amadan olgan
bir degisim sureci yaadiklar gorulmgttr. Bu gamalarsu sekildedir: 1. Reggio
Emilia yaklgimini ilk kez duyma, 2. Duwsal tepki, 3. Ozimseme, 4.
Karsilastirma yapma, 5. Yerine.

* Reggio Emilia @retmeni olma strecinin birinckamasi olan Reggio Emilia
yaklasimini ilk kez duyma kategorisinde, katilimcilarinedgio Emilia
yaklasimini ilk olarak hizmet 0Oncesi ggim doneminde, halen gorev
yaptiklari kurumda veya kendi atamalar yoluyla duyduklari sonucuna
ulastimistir.

* Reggio Emilia @retmeni olma surecinin ikincisamasi olan duwsal tepki
kategorisinde, katilimcilarin yaklan1 duyduktan sonra umutsuzluk, ilgi ve
merak, hayranlik, tea kaygi, korku,saskinlik gibi duygular hissettikleri
sonucuna ukalmistir.

* Reggio Emilia @retmeni olma surecinin Gc¢lncigamas! olan 6zimseme
kategorisinde, katilimcilarin Reggio Emilia yaytal temelli uygulamalar
yapmaya bgamalariyla birlikte, yaklami 6grenme ve yapilandirma
sureglerini eksikliklerinin farkina varmak, atema yapmak, hizmet ici

egitim almak, kgfetmek, zorlanmak, keyif almak, yapabilgoee dair inanc
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gelistirmek, rahatlamak, tecribesini arttirmaleklinde deneyimleyerek
anlamlandirdiklari sonucuna gimnistir.

* Reggio Emilia @retmeni olma sdrecinin dordincisamasi olan
karsilastirma yapma kategorisinde, katilimcilar Reggio Eamyaklgimi
temelli uygulamalar yapmaya fgfamalarindan sonra yaklani dgretmen,
program, @renci boyutlarinda eski cama sistemleri ile ya da farkli
yaklasimlar ile kagilastirdiklart  sonucuna  ufamistir.  Ogretmen
boyutunda, katilimcilarin planlama, raporlama, do&itasyon yapma,
toplantilar, veli gorémeleri, uyum sirecinde géencilerle daha c¢ok
ilgilenme gibi sebeplerden dolay yuklerinin 6ncekine gére daha fazla
oldugu sonucuna ukaimistir. Program boyutunda, katilimcilarin plan
hazirlarken etkinlik geglerine, 6n hazirfia daha cok 6nem vererek,
cocuklarin bireysel 6Ozelliklerine ve ggin dlzeylerine dikkat ettikleri,
uygulamada ise daha esnek olduklari, daha fazldéegoze daha fazla
kucuk grup cabmalari yaptiklari sonucuna glamistir. Ayrica katilmcilar,
Montessori yaklgmina gore Reggio Emilia yaklaninin Turkiye’de daha
az duyuldgunu, Reggio Emilia yakkaminda @retmenin, cocuklari daha
yakindan tanid@ani, cocuklarin daha yaratici ve daha sosyal oltuki
belirtmislerdir.

* Reggio Emilia @retmeni olma surecinin b@ci asamasi olan yerine
kategorisinde, katilimcilarin artikgi@m 0gretim surecine kar baks
actlarinin dgistigi, yaklasimin 6zelliklerini benimsedikleri ve yaldami
gunliik hayatlarina yenérdikleri sonucuna ukalmistir. Ancak argtirmaya
katilan 20 katilimcidan 6’sI yegime gamasina ukamistir. Bunun yani sira
diger 14 katihmcinin yerlgne gamasina heniiz ge¢medikleri sonucuna
ulastimistir.

Katilimcilarin Reggio Emilia yaklasimini uygulama surecine yoénelik

sonuclar

* Reggio Emilia yaklggmi temelli uygulamalar yapan okullarin genel yaei
isleyislerine gore, okullarda cerceve bir programstlouldusu calsmalarin
iceriginin net birsekilde belirlenmedii, esnek oldgu, her okulda bahge ve

dogaya zaman ayiril@ belirlenmitir. Okullarda genel olarak, gdli
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alanlarda branderslerinin verildi, cocuklarin ya gruplarina gore ayrildi
ve siniflarda birden fazlagtetmenin oldgu sonucuna ufgmistir.

« Katilimcilarin ¢ocuk imajlarina gore, cocuklari; edz birey, merakl,
yaraticl, 6zgur, zeki, sosyal ve vyeterli olarak djideri sonucuna
ulasiimistir.

« Katilimcilarin uygulamalar sirasinda, merak avasganizator, aggirmaci
ve Ggrenci olarak cgtli rollere burtundukleri sonucuna glémistir.

« Katilimcilarin uygulamalarinda, sinif, atdlyeleghige ve piazza alanlarini
kullandiklar, katihmcilar tarafindan, cevrenirgrétici olarak goruldgu,
dogal malzemelerin ve alan gezilerinin kullangdsonucuna ukalmistir.

« Katilimcilarin uygulamalarinda, cocuk-ailgrétmen arasinda sirekli bir
iliski ve igbirligi icerisinde caktiklari sonucuna ukalmistir. Cocuklarin
birbirleri ile iliskileri, isbirligi icinde calgma ve akran gretimi yoluyla
sazlanmaktadir. @retmen-cocuk ikkisi, ogretmenin cocuklara yardimci
olmasi, kagihkh sorular sormalari yoluyla genmaktadir. @retmenlerin
kendi aralarinda #kiler, dizenli toplantilar yapilmasi, fikir ve gére
paylaimi yapilmasi yoluyla gganmaktadir. @retmen-aile iljkisi, telefon,
iletisim defterleri, veli blltenleri, portfolyo, aile katn etkinlikleri ve aile
egitim seminerleri yoluyla sdanmaktadir.

« Katilimcilarin Reggio Emilia yaktami temelli projelerin konularina karar
verilirken MEB’in okul 6ncesi gtim programi ile cocuklarin ilgi ve
meraklarini dikkate aldiklari, proje surecini is@tgirtin olgturma temelli
calismalar, salt butunktirilmis etkinlik temelli ¢calsmalar ve sorgulama
temelli calgmalar olarak Uc¢ farklisekilde anlamlandirdiklari sonucuna
ulasiimistir.

« Katilimcilarin uygulamalarinda dokimantasyon yapmiak, anekdot,
portfolyo, gelsim raporlari, gozlem, fotgraf ve video kullandiklari ve
dokimantasyonu, ¢ogu tanimak icin, cocuklari g@erlendirmek igin ve
O0grenme surecini gorundr kilmak igin kullandiklarnscuna ulglmistir.

« Katilimcilarin uygulamalar sirasinda, Reggio Emy@klssiminin net bir
program olmamasi, ailelerirgia korumaci tavirlari, zamanin yetmemesi,

fiziksel alan yetersiz#ii, materyal eksikgi, cocuklarin projeden sikilmalari,
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Ogretmen yetersizfi ve kicuk grup sohbetlerini devam ettirmede zarlan
konularinda sorunlar yadiklari sonucuna wdmistir.

« Katilimcilara gore Reggio Emilia yaklani temelli uygulamalar ¢cocuklarin,
calismaktan keyif almalarini g@amakla birlikte, ¢cocuklarin, ¢evre bilinci,
O0zguven, problem ¢6zme, sorgulama ve yaraticilikceblerini
gelistirmektedir. Reggio Emilia yakiami temelli uygulamalar,
Ogretmenlerin ilegim, yaraticilik becerilerinin yani sirasisel ve mesleki
gelisimlerine katki sglamaktadir. Bunlara ek olarak Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalar kendine guvenen, mutlu vaerayici bir

toplum olymasina katki sd@amaktadir.
Sonug olarak;

Katilimcilara go6re Reggio Emilia géetmenlgi, doganin ve dgal
materyallerin icinde, gretmenin merak avcisi, organizator,saraaci ve grenci
gibi ¢ssitli rollere burtnerek cocuklarin bilgilerini yaprdirmalarina yardimci
olan, zevkli, glenceli, Reggio Emilia yakkamini ilk kez duyma, duwsal tepki,
O0zumseme, karastirma yapma ve yerene seklinde yganan dgisim sureci ve

bitmeyen bir yolculuktur.

Katilimcilara gore Reggio Emilia yaklani, her ¢cocgun ayri bir birey
oldugunu, 6zgur, merakli, yaratici, zeki, yeterli veyadsolarak kabul edilgi,
ogretmenin cocuklarin @enmelerini gercekkgirebilmeleri icin c¢aitli rollere
girdigi, ailelerin, @retmenlerin ve cocuklarin gki ve isbirligi icinde calsarak,
cevrenin de bir greten olarak kullanilgh, projeler yoluyla ¢ocuklarin yaparak
yasayarak @renmeler ygadiklari, yganan tim sirecleringtetmen tarafindan
dokimantasyonunun yapifglj cocuklarin cagmaktan keyif aldiklari, ¢ocuklarin
dzguvenini, ¢cevre bilincini, yaraticgini, problem ¢ézme, sorgulama becerilerini

gelistiren faydali bir yaklgmdir.
Tarti sma
Reggio Emilia @retmeni olma stireci

Arastirmada katihmcilar, Reggio Emilia gtetmeni olma sirecinde 5
asamadan olgan bir dgisim sureci ygamslardir. Bu @amalar; Reggio Emilia
yaklasimini “ilk kez duyma”, “duygsal tepki”’, “6zimseme”, “karlastirma
yapma” ve “yerleme” seklindedir. Bu dgisim sureci, katilimcilarin yakam ile
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ilk kez kasgllasmasiyla bglamaktadir. Katilimcilarin, bayutk bir kisminin Regg
Emilia yaklgimini Ggretmen olduktan sonra duyduklari bulumgtom. Ayrica okul
oncesi @retmenlgi mezunu olup, bu yakfan konusunda bilgisi olan
katiimcilarin da daha once bu yakhal kullanmadiklar ve ilk kez gorev
yaptiklari okullarda deneyimledikleri belirlengtir. inan ve Kayir' in (2015)
calismalarinda da gretmenlerin hizmet dncesig@m doneminde lisans dersleri
sirasinda Reggio Emilia yaklani ile kagilastiklarini fakat uygulanmasini ilk kez
yapilan ¢cakma sayesinde gorduklerini belirtgtardir. Bu aratirmada da benzer
olarak bir grup katiimci, Reggio Emilia Yakleni konusunda bilgi sahibi
olmalarina rgmen, pratikte ilk defa uyguladiklarini dile getigherdir. Kalipgi
(2008), okul 6ncesigetmenlerinin uygulamalarinda benimsedikleri yaitdari
incelemek amaciyla yapmpldugu calsmada ise, benzesekilde @Gretmenlerin
hizmet oncesi@tim doneminde grendikleri yaklgimlari, gretmen olduklarinda
tam olarak uygulamadiklarini tespit egtni

Yaklasim ile ilk kez kagilasan katilimcilar, bir sonraki samada kaygi
korku, telg, umutsuzluk saskinlik, hayranlik, ilgi ve merak gibi ¢gli duyussal
tepkiler vermglerdir. Kaygi, korku, tel@ ve umutsuzluk gibi olumsuz tepkiler
veren katilimcilarin, alanlarinin okul éncegitieni olmadigl ya da hizmet dncesi
egitim doneminde yakkama yonelik gitim almadiklari gorialmgtir. Alana
yabanci olmak vegtim almamg olmak katilimcilarin yakkama ydnelik duygu
ve diuncelerini olumsuz yonde etkilegnolabilir. Bununla birlikte katilimcilarin
hayranlik, ilgi ve merak gibi olumlu tepkiler vertaende, okul ©ncesi
ogretmenlgi mezunu olmalarinin veya alanlarinda deneyimli alannin etkili

oldugu distnulebilir.

Duyussal tepkiden sonra gelen 0Ozimsemeanzasinda Kkatillimcilar,
yaklasimi uygulamaya bgamlardir. Yaklgimin ¢aitli 6zelliklerini kesfetmeye
baslayan katilimcilarin bu sirecteki gantilarini anlamlandirmalarindaki en
onemli faktoriin hizmet icig@tim almalari olmgtur. Clnki katilimcilar hizmet ici
egitimler sayesinde yakiama yonelik bilgiler edinerek yakjami daha kolay
anlamlandirmglardir. Hizmet ici gitim, 6gretmenlerin alanlarindaki geiinleri
gorebilmelerini, yeni bilgi ve beceriler edinmelarive bunlar gitim 6gretim
surecinde kullanmalarinda kolaylik gamaktadir (Kayabg 2008). Bu konuda

yapilan cakmalar da hizmet ici@timin olduk¢ca 6nemli oldgunu géstermektedir
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(Ediger, 2001; Kayal3a2008;Sen, 2011; Vanderberghe, Kelchtermans ve Maes,
2000). Bununla birlikte Reggio Emilia yakleninda da gretmenlerin, mesleki
gelisimine oldukca 6énem verildi ve bu gel§imin sglanabilmesi icin 6zellikle
zaman planlamasinin yapgdigorilmektedir (Guidici ve @i, 2001; Malaguzzi,
1998; Sahin, 2013). Argtirmaya katillan katilmcilar, ek hizmet igiiem almak
istediklerini de belirtmglerdir. Strickler (2012), caimasinda Reggio Emilia
temelli uygulamalar yapanggetmenlerin, hizmet ici @tim almak istediklerini

ifade etmigtir.

Katilimcilar, Reggio Emilia gretmeni olma deneyimlerinde 6zimseme
asamasindan sonra, yakimi diger yaklgimlarla ve kendilerinin onceki
ogretmenlik  deneyimleriyle  kadastirmislardir.  Onceki  gretmenlik
deneyimlerinde programa yoénelik yapilangastirmalarda, planlarin ¢ocuklarin
gelisim oOzelliklerine ve bireysel farkhliklarina goreagldigl, esnek oldgu,
etkinlik gecgilerine ve 6n hazirgia daha ¢ok 6nem verilglni ifade etmglerdir. Bu
Ozellikler genel olarak, Reggio Emilia yakiminin temel 0&zelliklerini
yansitmakta olup (Edwards vegdil998; Gandini, Hill, Cadwell ve Schwall,
2005), ayni zamanda MEB (2013) okul oncestim programi ile de benzerlik
gOstermektedir. gretmenlerin programin bu 6zelliklerini énceki deimelerinde
g6z ardi etny olduklari soéylenebilir. Ayrica katilimcilar, Reggi Emilia
yaklasimini diger yaklgimlarla da kaplastirmiglardir. Bu bglamda en cok
Montessori yontemiyle kaastirma yapildg gorulmitir. Buna gore Reggio
Emilia yaklgiminda, Montessori yalkdamina goére @retmenin c¢ocgu daha
yakindan tanig@y, cocigu kagidan gozlemlemek yerine cocukla birlikte hareket
ettigi, cocusun ise daha aktif, sosyal ve daha yaratici @t belirtmglerdir.
Edwards (2003) ve Nulgu (2013), yapny olduklari calgmada benzer
Ozelliklerin farklihgina deinmislerdir. Sahin Sak (2014) okul 6ncesgi@tmen
adaylarinin Montessori ve Reggio Emilia yaktalar ile ilgili gorislerini
inceledgi arastirmasinda, Reggio Emilia yaklaninin yaraticilgl desteklemesi
olumlu bir 6zellik olarak belirtilirken, Montessoyaklasiminda bdyle bir 6zelie
deginilmemigtir.

Arastirmada Reggio Emilia g@ietmeni olma surecinin sonsanas! olan
yerlesmede, katilimcilar yaktamin bircok 6zellgini kendi prensipleri haline

getirmekte ve catiklari ortami benimsemektedirler. Yeyhee gamasina
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ulasmada, katilimcilarin Reggio Emilia yakimi hakkinda hizmet ic¢i g@tim
aldiklann ve deneyim kazandiklari gorulmektedigitEh almanin ve deneyim
kazanmanin gretmenlerin Reggio Emilia yakjani ¢gretmeni olma strecinde
yaklasimi benimseme, bakiacisinin dgismesi ve k§inin kendisindeki dgisimi

net birsekilde gbrebilmesinde yardimci olglusdylenebilir.

Katilimcilarin Reggio Emilia gretmeni olma sureglerinde gadiklari
asamalar, butincil olarak incelegthde katilimcilarin, gtim 6gretim surecini
zenginlgtirecek deneyimler kazandiklari ve duygularinin iséumsuzdan
olumluya dgru bir yonelim gosterg@i gorilmektedir. Literatirde okul oncesi
Ogretmenlerinin Reggio Emiliagietmeni olma sireglerindesaamali bir dgisim
sureci yaadiklari ile ilgili bir calsmaya rastlanmargtir. Ancak ilkgsretim
doneminde sinif gretmenlerinin ilkokuma yazmagéetimi strecinde yadiklari
duygu ve dgisimler ile ilgili Bastug'un (2015) yapf calsmada, sinif
ogretmenlerinin ilkokuma yazmaggetim deneyimleri, ¢okiive yiksely olarak
asamalandiriimgtir. Bu surecte gretmenlerin ilk aylarda korku, kaygi, stres gibi
duygular yaadiklari, sonrasinda bu duygularin deneyim kazaadutluluk,
kendine gliivenme ve sosyaliee gibi durumlara dontiigt belirlenmgtir. Duygu
donkimi acisindan bu catnanin bulgulart ile s6z konusu smmamanin

bulgularinin ortitigt soylenebilir.
Reggio Emilia yaklasimini uygulama sireci

Katilimcilar, cocuklari; 6zerk birey, merakli, yaca, 6zgur, zeki, sosyal ve
yeterli olarak  gorduklerini  belirtngierdir.  Katilimcilarin ~ ¢ocuklarin
yapabildiklerine odaklanmalari yaklenin diger prensiplerinin
yapilandiriimasinda temel bir roli olglu sdylenebilir. Literattire bakilginda,
katilimcilarin sahip oldgu cocuk imajinin, Reggio Emilia yaklanindaki cocuk
imaji prensibiyle benzerlik gostegli sdylenebilir (Gilman, 2007; Hendrick;
2004; Malaguzzi, 1998). Ayrica Kanadaan, ingiltere, Avustralya, Amerika ve
Cin gibi Ulkelerde Reggio Emilia yaklemi temelli calgmalar yapan
ogretmenlerin, benzer cocuk imajina sahip oldukl@nigmektedir (Baldacchino,
2011; Dang, 2011; Hall, 2013; Macdonald, 2012; Magnve Chicken, 2010;
Vajargah, Arefi ve Taraghija, 2010).
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Arastirmada, katiimcilarin  uygulamalar sirasinda, rkeravcisi,
organizator, ardirmact ve @renci olarak cgtli rollere burtundikleri
belirlenmitir. Merak avcisi rolinde getmenin amaci, c¢ocuklarin ilgisini
kesfetmektedir. Bunu yapabilmek icingtetmen, cocuklara sorular sorar, farkl
deneyimler ygayabilmeleri igin ¢evre hazirlar, aralarindaki doglari dinler, gin
icerisinde onlari surekli gozlemler. Organizatotunmle @&retmen, cocuklarin
kesiflerini yapabilmeleri icin gerekginde onlara yardimci olur, rehber olur ve
materyal destg saslar. Arastirmaci rolinde @gretmen, @itim dgretim sdrecini
zenginlgtirmek icin aktif bir sekilde aratirmalar yapar. @enci rolinde ise,
ogretmenin kendisi de ¢ocuklarla birlikte bigrénci gibi yeni bilgiler @renir. Bu
bulgularin yapilan calmalar ile icerik olarak benzer olgu fakat @Eretmen
rollerine verilen isim bakimindan bazilarinin fakdgtigl goérilmektedir (Cadwell,
2011; Cadwell ve Fyfe, 2004; Edwards ve Gandinil320Elliot, 2005;nan;
2007; New, 2007). Ayrica katilimcilarin, uygulamairexinde c¢ocuklarin
ihtiyaclarina gore, birden fazla role gigdigorilmektedir. Birden fazla rolde
oldugu belirlenen katiimcilarin, Reggio Emilia yakla ile ilgili hizmet igi
egitim aldiklari ya da uzun vyillar okul ©6ncesigr@tmenlgi yaptiklari
belirlenmgtir. Bu bilgiler s1ginda, yaklaim konusunda @timli ve tecrtbeli
olmak, caitli 6gretmen rollerine girilebilmesinde kolagtarici olabilir. Bu
baglamda @retmen, program planlayan siden cevre dizenleyen, ana@an,

O0grenen, rehber olangtye donigmektedir.

Katilimcilarin uygulamalarinda, sinif, atolyeleghige ve piazza alanlarini
kullandiklari bulunmstur. Ayrica katilimcilarin cevreye 06zel bir anlam
yukledikleri de bulunmgtur. Bu bglamda katilimcilar cevreyi getici olarak
konumlandirmaktadirlar. 3@l ve acik uclu malzemelerin kullaniimasina, alan
gezilerinin ve bahcge c¢amalarinin yapilmasini 6zen gosteriimektedir. Nreki
Cadwell (2011), dgal malzemelerin kullaniimasinin, c¢ocuklarin geb
cevrelerindeki guzeli, cssitlili gi ve ayrintilari fark etmelerinde énemli olglinu
belirtmistir. Inan (2007), agdirmasinda Reggio Emilia yaklani temelli
calismalar yapan okullarin, c¢ocuklari sorular sormayavike eden, onlari
destekleyen ve kendi elleri, kendi beyinleri veptatiyle bilime dahil olmalarini
sgilayan zengin bir bilim ortami sungunu gdstermgitir. Ayrica Reggio Emilia

yaklasiminda ve bu yakkami temel alan caimalarda, cevrenin ¢al bir
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O0grenme ortami oldgu, dgzal materyallerin kullanilgy ve cevre dizenlemesine
onem verildgi de gortulmektedir (Edwards ve Gandini, 2015; Hexg2015;
Malaguzzi, 1998; Nelson, 2000; Oztiirk, 2006; Stravitson ve Ellis, 2007).

Uygulamalar sirasinda, c¢ocuk-ailgrétmen arasinda surekli birski ve
isbirliginin oldugsu bulunmutur. Cocuklarin birbirleri ile igkilerinin, isbirligi
icinde calsma ve akran gretimi yoluyla sglanmaktadir. @retmen-cocuk ikikisi,
ogretmenin c¢ocuklara yardimci olmasi, &bkl sorular sormalari yoluyla
sazlanmaktadir. @retmenlerin kendi aralarindaki gkiler, diizenli toplantilar
yapilmasi, fikir ve gérev payjani yapilmasi yoluyla sganmaktadir. @etmen-
aile iliskisi, telefon, iletsim defterleri, veli bultenleri, portfolyo, aile k&m
etkinlikleri ve aile @itim seminerleri yoluyla gdanmaktadir. Reggio Emilia
okullarinda cocuklarin birbirleriyle, gbetmenlerle ilskisine, okul toplum
ili skisine ve aile ile kurulan gkiye ¢cok 6nem verilir (Edwards ve Gandini, 2015;
H.zZ.inan, T.inan ve Oztiirk, 2014; New, 1998). Reggio Emilia tkuhda, bina
insasindan gitimin nasil yapilacgina kadar tim sureclerde toplum katilimi vardir
(inan, 2012a). Fakat bu amamada Reggio Emilia yakjaninda 6nemli olan
toplumla iliski faktorine dginilmedigi gorilmektedir. Dolayisiyla bu
argtirmanin katihmcilarinin uygulama surecinde togmniiski kurmadiklar
soylenebilir. Bunun nedeninde, Reggio Emilia halkirsava sonrasi birlik
olmalari ve ile gbirligi icinde bir toplum hareketi olarak bu yakiaoi
yapilandirmalarinin etkili oldiu sdylenebilir. Toplum katilimi, Reggio Emilia
yaklasimini diger yaklgimlardan ayiran o6nemli ve gerli bir o6zelliktir
(inan,2012a).

Katilimcilarin proje cadmalarinda, konulara karar verirken MEB’in okul
oncesi gitim programi ile cocuklarin ilgi ve meraklarini kdate aldiklar
gorilmektedir. inan (2011), projelerin  konusuna karar verme sidegin
Ogretmenlerin akran kalttrtve okul kdlttrl kavramlarindan faydalandiklarini
belirtmistir. Akran kuoltart, cocuklarin ilgilerini, hangi owlari oynadiklari,
oyunlari sirasinda kurduklari diyaloglari ve meaaklisaret etmektedir. Okul
kaltart ise, cocuklarin gelm 0ozellikleri, okul kurallari ve amaclarisaret
etmektedir. Projelerin gglm surecinde bu iki 0Ozellik butundgrilerek
kullaniimaktadir. Bu kapsamda katilimcilarin prdgenularina karar verme

sureclerinin bu agirmanin sonuglarini desteklgdsoylenebilir.
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Katilimcilarin  proje sdrecini u¢ farkli sekilde anlamlandirdiklari
bulunmutur. Birinci gruptaki katilimcilar, sadece belildir konu ya da kavram
ile ilgili Griin olusturma calgmalarini proje olarak anlamlandirmaktadirlar. Barad
amacin sadece sanatsal bir gah yaparak Urin ofturmak oldgu soylenebilir.
ikinci gruptaki katilimcilar ise, 6nceden belirlegrbir konu gercevesinde yapilan
batinlsetiriimis etkinliklerin tamamini proje olarak anlamlandirrteakriar. Her
iki grubun yaptgl calsmalarin, Reggio Emilia yak§emindaki progettazione
(Rinaldi, 1998) kavramina ve ayni zamanda Amerika@taya cikan proje
yaklasimina (Helm ve Katz, 2001) uymadistylenebilir. Cunka katilimcilarin
proje olarak anlathh calsmalara gore, ©Onceden gr@tmenler tarafindan
belirlenmi bir konu oldgu, cocuklarin proje konusuna karar vermede katilimc
olmadiklari goérilmektedir. Helm ve Katz'in (2001)ocuzun calgsmayi
baslatmaya karar verme derecesine gore katilimcilarmjeleri irdelendiinde
proje basam@ana cikamadiklari gordlebilir. Ayrica proje surencelendginde
planlama uygulama ve sonuclandirma gibi basamaklgdrialmedgi ve en
onemlisi cocuklarin derinlemesine gtremalar yapmady, hipotezler Uretip,
gozlem, tahmin, cikarim yapma gibi sureclerin kullmadgl soylenebilir.
Bununla birlikte 6zellikle ilk gruptaki katilmcitaarafindan sanat ¢cghnalarinin
arac yerine amac¢ olarak kullaniimasi, Reggio Emiéksefesinin tam olarak
anlgilmams oldugunun bir gostergesidir. Ayrica birinci ve ikinci ugptaki
katiimcilarin Reggio Emilia gretmeni olma sureci samalarina bakilganda
yerlesme gamasina gecmemolduklari gorilmektedir. Bu durum da ginamanin
bu bulgusunu destekler niteliktedir. Uglincli grupteatihimcilar, proje sirecini,
cocuklarin ilgi ve meraklarina gore ghayip devam eden, c¢ocuklarin
derinlemesine asfirmalar yaptiklari, hipotezler kurup, tahminlerpgaak ve
kesfederek @rendikleri sorgulama temelli cainalar olarak anlamlandirdiklar
gorulmektedir. Bu katilimcilarin, proje c¢ghalarini  Reggio Emilia
yaklasimindaki progettazione (Rinaldi, 1998) kavrami vie proje yaklgimina
(Helm ve Katz, 2001) benzeekilde anlamlandirdiklari sdylenebilir. Uguincii
gruptaki katilimcilarin  Reggio Emilia géetmeni olma sireci samalarina
bakildginda ise yerlgme gamasina gectikleri gorilmektedir. Bu kapsamda
ogretmenlerin Reggio Emilia g@etmeni olma sirecinde gectiklersaaalar ile

uygulamalarinin ifkili oldugu sdylenebilir.
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Reggio Emilia yaklggminin bir diger prensibi olan dokiimantasyon, gunluk
0grenme-@retme sirecinin bir parcasi ve bir if@tn seklidir (Cadwell, 2011;
Fawcett, 2009; Schroeder Yu, 2008; Sevey, 2010).tlKeilarin
uygulamalarinda dokimantasyon yapmak icin, anekgatrtfolyo, gelsim
raporlari, gbzlem, fotgraf ve video gibi araclar kullandiklari gorulmette
Yapilan dger calgmalara bakildiinda benzer araglarin kullanimina vurgu
yapildigl soylenebilir (Katz ve Chard, 1996; Oken Wrigh®02; Oztirk, 2006;
Schroeder Yu, 2008; Turner ve Wilson, 2010).

Doklumantasyon, yapilan cgihalarin ya da projelerin ardindan hazirlanan
bir sergi olmaktan c¢ok daha fazlasidir (Ganus, 201Ratilimcilarin,
dokiimantasyonu c¢ocuklarin ilgilerini anlayabilmekcuklarin dger arkadgari
ile nasil iletsim kurduklarini gormek, nelerle oynadiklarini gokne
etkinliklerdeki secimlerini anlamak kisacasi go@ukltanimak igin, gocuklarin
gelisim alanlarindaki, grenmelerindeki ilerlemeyi gérmek yani gkrlendirme
yapmak i¢in ve frenme strecinden ailelerin haberdar olmalari igini ysrenme
surecini  gorundr kilmak icin kullandiklari bulungtur. Yapilan dger
argtirmalarda da gretmenlerin dokiimantasyonu benzer amaclar ile kdlldari
sdylenebilir (Baldacchino, 2010; Buldu, 2010; Dag@11; Katz ve Chard, 1996;
Strickler, 2012). Bunlardan farkli olarak OztirkO(®), Avustralya’da Reggio
Emilia yaklagimi temelli okullarda gézlem ve dokiimantasyonungesa ¢ocuk ile
ilgili gercekci yorum ve gozlemlerin yer afiditamamen gizli tutulan dosyalar
olarak kullanildgini belirtmitir. Ayrica dokimantasyon yoluyla gietmen,
yapilan cakmalari bir kez daha gdézden gecirir, inceler ve feeiemeler olasi
calismalarin belirlenmesinde belirleyici olabilir (Sceder Yu, 2008; Turner ve
Wilson, 2010). Fakat bu agtarmada katilimcilarin dokiimantasyonu tekrar gézden
gecirip, orada fark ettikleri ayrintilara gore g¢ala planladiklarina yonelik bir
sonuca ulglamamstir. Katilimcilarin ifadelerine gére dokimantasyondaha
cok yapilan cadmalari ve @renme sdrecini ortaya koymak ve aileleri

bilgilendirmek icin kullanildg séylenebilir.

Katilimcilarin uygulamalar sirasinda, Reggio Emyaklasiminda net bir
program olmamasi, aileleriryia korumaci tavirlari, dokimantasyon yapmada ve
cocuklarin argtirmalarini yapabilmelerinde zamanin yetmemesiiksel alan

yetersizlgi, materyal eksiklii, cocuklarin projeden sikilmalari, g@tmen
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yetersizlgi ve kiicuk grup sohbetlerini devam ettirmede zarlargibi konularda
sorunlar yaadiklari belirlenmgtir. Katilimcilarin goriglerine gére Reggio Emilia
yaklasiminin birebir alinip uygulanan bir yaklen olmadginin farkinda olduklari
sdylenebilir. Nitekiminan’a (2009) gore, Reggio Emilia yaflai uygulanan bir
sey deildir. Reggio Emilia @&retmenlerin esinlenebilege bir felsefedir.
Ogretmenler bu yakkami, kendi 6zgun bhdamlarina uyum gosterecejekilde
degistirip, uygulayabilirler. Bununla birlikte agarmada katilimcilarin,
uygulamalar sirasinda adim adgleyen bir sire¢ olmamasi nedeniyle, bilgisiz ve
deneyimsiz olduklari i¢cin  zorlandiklart  bulungtur. Nguyen (2010),
argtirmasinda, bu c¢amanin bulgularina benzer olarak, Reggio Emilia
yaklasiminda kural olmamasi ya da bir tarifin olmamasmadaklgim konusunda
bilgisiz ve deneyimsiz olunmasindan dolagreimenlerin sorunlar gadiklarini
belirtmistir. Ayrica Strickler (2012), asgairmasinda gretmenlerin geleneksel
olarak adlandirdiklari sisteme giklari icin, Reggio Emilia felsefesini anlamakta
zorlandiklarin ve bunun da uygulamalara sorun &lagansidgini ifade
etmektedir. Uygulamalar sirasinda aile ile ilgilasgnan sorunlarin, Ulkeden
ulkeye, kultirden kiltire gestigi gorulmektedir. Bu argirmada katilimcilar,
ailelerin cocuklarinin olumsuz bir durumla (hastatiehlike vb.) kayi karsiya
kalabileceklerinden korktuklari icinsau korumaci davraglar sergilediklerini
belirtmislerdir. Ozyiirek, Cetin, Yildirim, Evirgen ve Erg{@016), bu cakmanin
bulgularini destekleyen atamalarinda, gretmenlerin gorglerine goére Turk
ailelerinin ¢ocuklarina kar koruyucu olduklarini belirtrglerdir. Reggio Emilia
yaklasimi temelli uygulamalarin yapilgh diger aratirmalara bakildiinda ise,
aile ile ilgili sorunlar yaandgl fakat sebeplerinde farklgmalar oldgu
belirlenmitir. Strickler in (2012) Oklahama’ da yaptiaragtirmasinda, ailelerin
Reggio Emilia yaklgmini anlamamalari ve uygulamalari desteklememelen
dolay1 sorun ygandgl belirlenmiti. Nguyen (2010) Kanada'da yaii
aragtirmasinda, ailelerin ¢cocuklarinin daha akademiketié egitim almalarini ve
okula hazir hale gelmelerini istemelerinden dolagorunlar yaadiklarini
belirtmistir. Dang’ In (2011) Cin ve Vietnam’da yaptiargtirmasinda, ailelerin
okuldaki uygulamalara katilim konusunda gonulsimathrindan dolay: aile-okul
isbirliginin salanmasinda sorun yandgl ifade edilmgtir. Yasanan bir dier
sorun ise, ¢ocuklarin projeden sikilmalari olarakrtimistir. Ancak bu sorunu

yasadgini ifade eden katilimcilarin yaptiklari projelercelendginde, salt Grin
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olusturma temelli cakbmalar ve salt butungérilmis etkinlik temelli calgsmalar
yaptiklari gortulmektedir Bu durumun, cocuklarin geaklari ¢cakmalara karar
vermede etkin olmamalari ve ilgilendikleri ve meraitikleri konular tzerinde
calismalar yapamamalarindan kaynaklamadi sdylenebilir. Uygulamada yanan
diger sorunlar, dokimantasyon yapmada ve cocuklariastianalarini
yapabilmelerinde zamanin yetmemesi (Dang, 2011geled2015; Nguyen, 2010;
Strickler, 2012; Vajargah ve @i 2010), fiziksel alan yetersigli (Dang, 2011,
Hedges, 2015jnan ve Kayir, 2015), materyal eksgli(inan ve Kayir, 2015),
Ogretmen yetersizéi (Hedges, 2015) ve kicuk grup sohbetlerini devaimeede
zorlanmageklinde belirtilmitir.

Katilimcilara gére Reggio Emilia yaklan1 temelli uygulamalar ¢ocuklarin,
calismaktan keyif almalarini gtamakla birlikte, cocuklarin, cevre bilinci,
Ozguven, problem ¢6zme, sorgulama ve yaraticildeblerini gelstirmektedir.
Inan ve Kayir in (2015), Reggio Emilia temelli uyamnalarin cocuklarin,
calismaktan keyif almalarini giamakla birlikte, cocuklarin, 6zgivenlerinin ve
yaraticiliklarinin gelitigi bulgusunu destekleyen atamalarinda, Eskehir'de 11
cocuk ile 12 hafta boyunca Reggio Emilia temelbjprcalsmalari yapnglardir.
Bu calsma sonucunda cocuklarin projelerde gahkta istekli olduklari,
yaraticiliklarinin, 6zgivenlerinin, &bkrel distinme becerilerinin  gefiigi
belirtiimistir. Benzersekilde Akar Gencer ve Génen (2015), Kirklareli den18
cocuk ile 12 hafta boyunca Reggio Emilia temelbjprcalsmalari yapmnglardir.
Reggio Emilia yaklggmi temelli projelerin ¢cocuklarin yaraticiliklarigelistirdigi
sonucuna ukanslardir. Reggio Emilia yakkami temelli uygulamalar,
katilimcilara gore gretmenlerin ilegim, yaraticilik becerilerinin yani sirasigel
ve mesleki gefimlerine katki sglamaktadir. Baldacchino’ nun (2010), bu
argtirmanin bulgularini destekleyen sgtremasinda, Reggio Emilia temelli
uygulamalar yapan Prince Edwaidland’ daki (¢ anaokulunu inceletii.
Arastirmasi sonucundagetmenlerin ilegim ve ibirligi kurmalarinda ge$meler
yasandgini, &gretmenlerin  6zguvenlerinin - aggini, bilmedikleri yonlerini
kesfettiklerini belirtmistir. Bunlara ek olarak katilimcilara gore, Reggimikia
yaklasimi temelli uygulamalar kendine givenen, mutlu \&ayci bir toplum

olusmasina katki ggamaktadir. Yetitirilen her bir cocgun, toplumun bir Uyesi
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oldugu disunuldigiinde, uygulamalarin ¢ocuklara gksdigl katkilarin  geny
yelpazede toplumu da etkilgdive katkilar oldgu distnulebilir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuclar galtusunda gettirilen 6neriler
“Uygulamaya donuk oOneriler” ve “Agirmaya donuk oneriler” biciminde 2
baslik altinda sunulmgtur.

Uygulamaya doénuk oneriler

* Reggio Emilia yaklgmi temelli uygulamalar yapan okullard&rétmenlere
yonelik hizmet ici gitimler verilebilir.

* Reggio Emilia yaklgmi temelli projelerin uygulama strecindesgaan
farkliiklardan dolayi, gretmenlere proje calmalari ile ilgili egitimler
verilebilir.

» Egitim 6gretim slrecinin sorunsuz yurimesi ve aileler ileltonun gitime
etkin katilimlarinin sganabilmesi igin, toplum dyelerine ve ailelere Riegg
Emilia yaklgimi ile ilgili egitim seminerleri verilebilir. Ayrica ailelere,
cocuklarin gekiimlerini ve yapabildiklerini gosteren etkinlikletidenlemek,
ailelerin bu yaklaami desteklemesini ve katilimin daha da artmasini
saslayabilir.

 Bu argtirmada da gorulditi Uzere, farkh yakkamlarin uygulanmasi
genellikle 6zel anaokullarinda yapiimaktadir. Déwdkullarinda da Reggio
Emilia yaklgimi temelli uygulamalar yapilmasi igin gimlerde

bulunulabilir.
Arastirmaya donuk oneriler

« Bu aragtirma, 2015-2016 g@tim ogretim yilinda Ankarajstanbul veizmir
illerinde Reggio Emilia yakkami temelli uygulamalar yapan gonulli 20
Ogretmenin katilimiyla gercekden gorgmeler vyoluyla yapilntir.
Ogretmenlerin Reggio Emilia yakianindaki deneyimlerine yonelik
orneklem ve katilimci gruplar Gzerinde grnanalar yapilabilir.

* Bu argtirmada, @retmenlerin Reggio Emilia getmeni olma slrecinde
yasadiklari dgisimlere iliskin 5 agamadan olgan bir sisteme ukdmistir.
Reggio Emilia yaklggmi temelli uygulamalar yapangdr Ggretmenlerin de

ayni sureclerden gecip gecmgdirsstirilabilir.
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Bu aragtirmada, @retmenlerin Reggio Emilia yakdani temelli

uygulamalara yonelik gosleri alinmstir. Egitim 6gretim sirecinin dnemli
bir bileseni olan ailelerin de yak§ama iliskin gorsleri ile ilgili arastirmalar

yapilabilir.

Reggio Emilia yaklgmi temelli eitim alan cocuklar ile almayan
cocuklarin, gelim ve @grenme alanlarini karlastirmaya yonelik catmalar

yapilabilir.

Reggio Emilia yaklgmi temelli eitim alan c¢ocuklarin ileriki okul
yasamlarindaki bgarilarina ilskin boylamsal caémalar yapabilir.

Reggio Emilia yaklgami temelli uygulamalar sirasinda sorunlagayan

Ogretmenlerin, sorunlara nasil ¢6zim bulduklaringkiti  calsmalar

yapilabilir.
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Ekler

Ek-1: Arastirma izni

f._;dlh T.C.
g ."‘ MILLI ECITIM BAKANLIG
= Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MidirlGei

7

Sayy ; 81576613/605/ 13303515 24122015
Konu: Arastirma izni

DUMLUPINAR UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Orenci |sleri Daire Baskanhg)

Ilgiz a) 2171272015 tarih ve 45293868-300-E.12073 sayil yaziniz
b) Milli Egitim Bakanliginin 07032012 tarih ve BOROYET.002000.03616 2012113
sayih genelgesi

Ihi () vaes ile Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimler Enstitistl [ktigretim  Ana Bilim
Dl Okul Oncesi Egitimi Y0ksek Lisans Programi frencisi Togha AYDEMIR OZALPin
"Okul  Oneesi ﬁgr:un:nlcﬁnin Reggio Emilia  Yoklagmane |ligkin - Girdslerinin
Belirlenmesi®  konulue arastirmasi kapsaminda hazirlanan veri toplama arscinin jstanbul,
lzmir. Ankara, Eskisehir ve Konya illerindeki Milli Egitim Bakanlfim bagl resmi ve Gzel
anaokullannda gérev vapan okul éncesi Gfretmenlerine wygulanmasing yinelik amasbrma
izin talebi Genel Middeltgimizee incelenmistir,

Denetimi il, ilee milli egitim midirikleri ve okul/kurum idaresinde olmak iizere efitim
dgretim  fnalivetlerini aksatmadan gonOlUNK esasina dayali olsrmk onayvl bir Gmegi
Bakanh@imizda muhafaza edilen ve uvpulama sirasinda da mihirlid ve imzah Smekien
cogalulan veri toplama aracinim |stanbul, Lzmir, Ankara, Eskigehir ve Konya llerindeki Milli
Egitim Bakanligina bagh resmi ve dzel anaokullannda pirev yapmakia olan  okul dneesi
dgretmenlerine ilgi (b) Genelge dogrultusunds vygulanmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve gerefim rica ederim.
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Ek-2: Ogretmen Bilgilendirme Formu

Merhaba, ismim Tgba Aydemir Ozalp. Dumlupinar Universitespifim
Fakiltesi Okul Oncesi §etmenlgi anabilim dalinda Argtirma gorevlisi olarak
gérev yapmaktayim, ayni zamanda Dumlupinar UnitessiEgitim Bilimleri
Enstitisi’nde yuksek lisansgi@ncisiyim. “Reggio Emilia Yakkami Temelli
Uygulamalar Yapan Okul Oncesigt&tmenlerinin Deneyimleri: Bir Olgubilim
Calismasi” isimli yiksek lisans tez ¢cgtnamda Reggio Emilia Yakjani temelli
uygulamalar yapan okul 6ncesgrétmenlerinin yaklgma yonelik gorglerini
arsstirryorum. Egitim sirecine ve alana katkilari ol&oar Umit ettgim bu galsma

icin sizin gorglerinizin 6nemli oldgunu belirtmeliyim.

Gorilsmeler, daha iyi ankimasi ve analiz edilmesi icin ses kayit cihaziyla
kayit altina alinacaktir. Bunun yanindasarana raporunda isimleriniz kesinlikle
yer almayacak, bunun vyerine kod isimler kullanikacga da isimleriniz
sifrelenecektir. Calimaya katilmada gonulliluk esastir, ggmé 6ncesinde veya

gorisme sirasinda gogineyi sonlandirabilirsiniz.

Gorismeye balamadan 6nce sormak istgohiz bir soru ya da belirtmek
istediginiz herhangi bir dglinceniz var ise ¢cekinmeden soyleyebilirsiniz. Giré
sonrasinda ses kayitlarini inceleyip isterpeaiz kisimlari silebiliriz. Gérgmenin
yaklasik olarak 30 dakika suregmi tahmin ediyorum. Katkilariniz icin ¢ok

tesekklr ederim.

Tugba AYDEMIR OZALP

Dumlupinar Universitesi gitim Fakdiltesi
ilkégretim Bolumu

Okul Oncesi @retmenlgi ABD
KUTAHYA

E-posta: tugba.aydemir@dpu.edu.tr
Tel: 0274 265 2031- 4588
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Ek-3: Ogretmen izin Belgesi

“Reggio Emilia Yaklaimi Temelli Uygulamalar Yapan Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Deneyimleri: Bir Olgubilim Camasi” adli Yiksek Lisans tezi

kapsaminda yapilacak olan ggimeye gonullii olarak katilmayi kabul ediyorum.

imza

Adi Soyadi

GOrisme numarasi:

Gorisme guni ve saati:

Gorisme yapilan yer:
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Ek-4: Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Bu formda ksisel bilgilerinizle ilgili sorular bulunmaktadir.dgularda size

uygun olan secegeisaretleyip gerekli belirtmeleri yapabilirsiniz.

1.

N

Cinsiyetiniz:
a) Kadin
b) Erkek

. Yasiniz:

a) 18-24
b) 25-31
c) 32-38
d) 39-45
e) Diger:
Okul 6ncesi gitim alanindaki mesleki tecriibeniz (yil olarak) :
a) 0-3
b) 4-7
c) 8-11
d) 12-15
e) Diger:
Reggio Emilia yaklgmi ile ilgili mesleki tecriibeniz (ay olarak):
a) 0-6
b) 7-12
c) 13-24
d) 24-36
e) Diger:
Egitim Durumunuz:
a) On lisans
b) Lisans
c) Lisansustu
d) Diger:
Sinifinizda toplam kacgdenci bulunmaktadir, belirtiniz:
Sinifinizdaki @rencilerin ya grubunu belirtiniz:
Sinifinizda sizin dinizda ka¢ @retmen gorev yapiyor, belirtiniz:

Daha 6nce Reggio Emilia yaklani ile ilgili bir egitime katildiniz mi ?
a) Evet ise ismini belirtiniz:
b) Hayir
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Ek-5

: GOrisme Formu

. Reggio Emilia @retmenlgini bir yolculuk olarak dgtinursek yolculga

nasil baladiniz?
Yolculugun bgindansuana kadar nasil bir ggim sireci yaadiniz?
Okulda genel olarak bir giin nasil geciyor?

* Siz neler yapiyorsunuz?

« Ogrenciler neler yapiyor?

. Basindan sonuna kadar proje surecinde neler yaomndidrnek ile

anlatabilir misiniz?

. Projenin konusu neye gore belirlendi?

. Ne kadar surdu?
Reggio Emilia Yaklamin uygulanmasinda yadginiz sorunlar var mi?
Varsa nelerdir?
Reggio Emilia yakl@aminin cocuklara, size ve topluma katkilari ileililg
gorisleriniz nelerdir?
Reggio Emilia yaklggmi hakkinda belirtmek isteglniz farkli bir nokta
var mi?
Bu gorismenin dokiminu yaptiktan sonrgee gerekirse yeniden gawride

yapabilir miyiz?

Tesekkirler
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Ek-6: Kod Listesi

Tema Kategori Kod

1.Reggio Emilia Hizmet 6ncesi @tim dénemi

yaklasimini Halen gérev yapg kurum

ilk kez duyma Kendi argtirmalari
Umutsuzluk
Ilgi ve Merak
Hayranlik

2. Duyysal tepki Telas
Kaygi
Korku
Saskinhk
Eksikliklerinin farkina varmak
Arastirma yapmak

) Hizmet ici egitim almak

3. Oziimseme Kesfetmek
Zorlanmak
Keyif almak
Yapabilecgine dair inang gejtirmek
Rahatlamak
Tecribenin artmasi
Planlarin daha esnek olmasi
Cocuklarin gekiim dzelliklerine gére planlama
yapilmasi
Cocuklarin bireysel farkliliklarina gére planlama
yapilmasi
Cocuklarin ilgisine gore planlama yapilmasi
Etkinlik gecilerine daha ¢ok énem verilmesi

Reggio Emilia Egitim-6gretimin daha zevkli olmasi

Ogretmeni olma

sireci

4. Kasllastirma yapma

Daha fazla gézlem yapilmasi

Daha fazla kiiguk grup cainasi yapilmasi

Ogretmenin cocpu daha yakindan tanimasi

Ogretmenin cocukla birlikte hareket etmesi

Is yukiiniin daha ygun olmasi

Cocuklarin merakina gére surecin ilerlemesi

Cok ydnli bilgi kazanimini gamasi

En ¢ok benimsenen ve verim alinan uygulama olmag

Daha cok ilk elden deneyim kazanilmasi

Turk kalturine daha uygun olmasi

Cocuklarin daha yaratici, daha sosyal, daha aktiasi

5. Yerlesme

Yaklasimi giinliik hayatina yegérmek

Yaklasimi felsefik bir digiince olarak benimsemek

Mutlu olmak

Calistigl ortami benimsemek

Dinlemeyi Ggrenmek

Cevreyi ve dgay! kullanmak

Ogrenmenin dgada ve dgal malzemeler ile
gerceklatigini disinmek

Her cocigu ayri bir birey olarak kabul etmek

Her cocgu kendi icinde dgerlendirmek

Kendisini @renen olarak gérmek

Soru sormanin énemini anlamak
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Tema Kategori Kod
Tam giin gitim verilmesi
Cerceve program olmasi
Bahce ve dgaya zaman ayiriimasi
. Brarg derslerinin olmasi
Isleyis ve genel yapi Cocuklarin yaa gore gruplandiriimasi
Cocuklarin karma yaolarak gitim almalari
GUnluk @gretmen toplantilari yapilmasi
Ozerk
Merakli
Yaraticl
Cocuk imaji Yeterli
Ozgiir
Zeki
Sosyal
Merak avcisi
) Organizator
Ogretmenin roli Aragtirmaci
Ogrenci
Sinif
Atolye
Piazza
Cevre Bahce
Alan gezileri
Dogal malzemeler
Cocuklarin kendi aralarindsbirli gi ve iliski icinde
calismalar
Reggio Emilia Ogretmenler ve cocuklar arasinda kurulacaksiietin
Yaklasimini cok 6nemli olmasi

Uygulama Siireci

Tliskiler veIsbirli i

Ogretmenlerin cocuklara yardimci olmalari

Ogretmenler ve cocuklarin sorularlaski kurmalari

Ogretmenlerin toplantilar yoluyla gki kurmalari

Ogretmenlerin fikir algverisi yapmalari

Ogretmenlerin gorev payani yapmalari

Ailelerle iligkinin telefon ile sglanmasi

Allelerle iligkinin iletisim defterleri ile salanmasi

Ailelerle iligkinin veli biltenleri ile sglanmasi

Ailelerle iligkinin portfolyo ile sglanmasi

Ailelerle iligki ve isbirli ginin aile katihmi etkinlikleri ve
aile gitimleri ile sgzslanmasi

Aile-cocuk iligkisinin aile katihm etkinlikleri ile
sglanmasi

Proje

Proje konusunun belirlenmesinde okul dncgtira
programinin dikkate alinmasi

Proje konusunun belirlenmesinde ¢ocuklarin ilgi ve
meraklarinin dikkate alinmasi

Salt Uriin olgturma temelli cakmalar

Salt buttnletirilmi s etkinlik temelli ¢alsmalar

Sorgulama temelli calmalar

Dokimantasyon

Anekdot kullanmak

Portfolyo kullanmak

Gelisim raporlar kullanmak

Gozlem kullanmak

Fotaograf ve video kullanmak

Olasi ¢calgmalar planlamak icin kullanmak

Cocusu tanimak icin kullanmak

Degerlendirme yapmak icin kullanmak

Ogrenmeyi goriinir kilmak igin kullanmak

Uygulamada yganan
sorunlar

Reggio Emilia yaklgminda programin net olmamasi

Ailelerin asiri korumaci tavirlari

Zamanin yetmemesi

Fiziksel alan yetersizli

Cocuklarin projeden sikilmalari

Ogretmen yetersizi
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Kuguk grup sohbetlerini devam ettirmede zorlanma

Materyal eksiklgi

Yararlar

Cocusun ¢algmaktan keyif almasini gkar

Cocukta cevre bilincini gefiirir

Cocukta 6zglveni gslirir

Cocukta problem ¢6zme becerilerini ggtir

Cocukta sorgulama becerilerini ggiliir

Cocukta yaraticify gelistirir

Ogretmenlerin, ileg§im becerilerinin gelimine katki
salar

Ogretmenlerin, kiisel ve mesleki gelimlerine katki
sgglar

Ogretmenlerin, yaraticgani geltirir

Kendine glvenen toplum ailmnasina katki sgar

Mutlu toplum olymasina katki ggar

Yaratici toplum olgmasina katki sgar
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