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Ozet

60-72 Ay okul 6ncesi grencilerinin bilimsel stre¢ becerilerinin
belirlenmesi

Bu calgmanin amaci okuléncesine devam eden § ggeuklarin bilimsel
surec¢ becerileri diuzeylerini belirlemek ve farkkggkenler agisindan bilimsel
surec¢ beceri duzeylerini kalastirmaktir. Argtirmanin ¢gagma grubunu, 2013-
2014 gitim-6gretim bahar yariyilinda KutahyiaiMilli E gitim MudairlGgiine bali
bagimsiz anaokullart ve ilkokullar bunyesindeki andtannda @renim
gormekte olan 15 okuldan 174G kiz, 168'i erkek léop 342 @renci
olusturmuwstur. Veri toplama araci olarak atemaci tarafindan gelirilen 22
sorudan olgan, KR-20 guvenirlik katsayisi 0,79 olarak hesaptahilimsel sire¢
becerileri testi kullaniingtir. Bilimsel sure¢ becerileri testi temel sireg
becerilerinden gozlem, tahmin, siniflama, ¢leti kurma, 06lcme, sonucg
ctkarma alt boyutlarindan almaktadir. Elde edilen veriler istatistik olarak lna
edilmistir. Analizler sonucunda; g@encilerin 6zel ve devletteggim almalarina,
anne-baba @tim, cocuklarin daha o©nce okul oOncesigiten alma ve
ogretmenlerinin acik gretim ya da 6rgin getim yapan Universiteden mezun
olma durumlarina B bilimsel sure¢ becerileri arasinda istatistiksghrak
anlamh bir iliski goralmistir. Ancak cinsiyet ve anne meslek durumlaringliba
bilimsel sure¢ becerileri arasinda anlamli bigkiligbralmemsgtir. Sonug olarak,
0zel okulda gitim alan @&rencilerin devlet okulundaggim alanlara, daha 6nce
okuldncesi gitim alan @rencilerinde gitim almayan @&rencilere goére ve
odgretmeni orgun gretimden mezun olangdencilerin @retmeni acik gretimden
mezun olan grencilere gore bilimsel sire¢ becerileri anlamlarak yutksek
bulunmutur.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel sure¢ becerileri, farkli @eskenler, okuloncesi
ogrencileri.

Vi



Abstract

The preschool student’s determination of science pcess skills (60-72
months)

This study aims to continue to preschool childrgesa6 to determine the
level of scientific process skills and compare shentific process skills level in
terms of different variables. The study group Redea2013-2014 academic
spring semester of Kitahya Province DirectoratEdication due to independent
kindergartens and who are being educated in kirdng in elementary schools
within 174 of the 15 school girls, has a total @f23students 168 men. Data
collection tool developed by the researchers cts$ 22 questions, KR-20
reliability coefficient was 0.79 calculated as stieic process skills test was used.
Observation of the scientific process skills teasib process skills, estimation,
classification, communication, measurement, infeeeconsists of subscales. The
data obtained were analyzed using statistic packHuye results present; students
private and to receive training in the state, p@leeducation, a statistically
significant association of children between theestific process skills linked to
before pre-school education and teacher of opercatidm or state of being
graduated from college that formal education wansélowever, a significant
relationship between science process skills linkedgender and maternal
occupation is unprecedented. As a result, in pdaiceducation students to
education in the state, before preschool educafiwnstudents who receive
education in the students and teachers of teadfeatsidents who graduate from
formal education science process skills than stisdeino graduated from the
Open University has been significantly higher.

Keywords: Scientific process skills, different variablesegchool students.
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Birinci Bolum
Giri s

Bu boélimde kavramsal cerceve, smananin problem durumu, alt
problemler, argirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar, sinirliliklaantmlar ve konuyla

ilgili arastirmalara yer verilnstir.
Kavramsal Cerceve
Bilimsel stire¢ becerileri

Okuléncesi donem, cogun cevresini tanigi, sorgulayici ve hayal
gicunun kuvvetli oldgu, yaadg toplumun dgerlerine ve kultiriine uygun
davranglar kazandil, kendi 6z bakim becerilerini kazagdi Kisili ginin
temellerinin olgmaya baladigi donemdir (@uzkan ve Oral, 1997). Bu bakimdan
okuloncesi @itim; cocuklarin duygusal, zihinsel, bedensel vesysd yonden
gelisimlerinin ileriki yasantilarina temel okturmasi agisindan 6énemli bir sire¢
olmasindan dolayr bireysel seviyelerine uygun zengiyarici ortamlarla
desteklenmesi gerekmektedir (MEB, 2006; Akman, Wsté Giler, 2003). Bu
egitim donemlerinde cocuklara duyu organlarini kudleak yaparak-yayarak
problemleri tanimlamalari ve neden-sonug skileri kurarak ¢ozimler
uretebilmelerini sglayacak @renme ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir
(Sahin, Guven ve Yurdatapan, 2011). Ayrica bu doregatuklara bir yandan
fen ve dga ile ilgili kavramalar kazandirilirken, gér yandan da cevrelerini
yakindan tanimalari, hipotez kurmalari, tahmindelutbmalari ve bilimsel
disinme gibi hayatlari boyunca gerekli olacak temedeloder kazandirilacaktir
(Guler ve Bikmaz, 2002). Bu ac¢idan bakildda okuléncesi @tim ¢cocuklarin
egitiminin temelidir (Akman ve di., 2003) ve cocuklar matematik dahil fenle
ilgili bircok bilimsel kavramlari okuléncesigdgimle kazanmaya B#arlar (Kalley
ve Psillos, 2001). Cocuklar bu kavramlari; siirana icgudulerini takip ederek,
olaylari gozlemleyerek ve oynadiklari oyunlaringacarimlarda bulunarak kisaca
farkinda olmadan bilimsel siire¢ becerilerini kudleak edinirler (Unal ve Akman,
2006). Ayrica okuloncesinde verilen fegrétimiyle; cocgun ygadigl cevreyi
ve dgayl tanimasi, gozlem yapmasi,skileri algilayarak yorumlamasi ve



bilimsel streclerin kazaniimasi ganmaktadir (Hamurcu, 2003). Bdylece fen
Ogretimi icin  6nemli olan ve gretimin her kademesinde gkencilere
kazandirilmaya calilan bilimsel sire¢ becerilerigéencilere kazandirilarak bir
davrang haline getirmeleri gganmaktadir. Ayrica bu bilimsel becerilerin
kazandirilabilmesinde okuldncesi donem c¢ocuklargalgimsel 6zelliklerinin de
dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu Ozelliklgagadaki gibi siralanmstir.

* Olaylara balg acilarinin tek yonli olmasindan dolayr ayni obgyas
olaylara farkli balg acilaryla bakilabileggnin farkinda degildirler. Ayni
anda bir objenin veya olayin yalnizca bir yénunalkdanabilirler.

* Bu donem cocuklari, sik yapageldikleri veyasial olduklari durumlar
disinda bir obje veya olaydaki ggimi kendileri gdzlemeden veya
uygulamadan kavrayamazlar.

* Hi¢c deneyimlerinin olmagm bir olayin sonuclarina #kin cikarim
yapamazlar (Karamustafgla ve Kandaz, 2006; Guler ve Bikmaz, 2002;
Harlen, 1985).

Cocuklar dgalar gergi merakhdirlar ve dgustan gelen bu merak ile
bilime kagl yakindan ilgilidirler. Cocuklarin bu gal kesfetme arzulari onlarin
bilimsel duyarliliklarinin gedtiriimesinde bir temel olmakla birlikte timgiim
yasantilari boyunca grenmeye kan en énemli itici guictir (Akman, Ustiin ve
Guler, 2003). Dolayisiyla gal bilim adamlari olan bu dénem cocuklari; hayal
dunyalari kuvvetli, merakli, sorgulayici ve gnanaya hevesli olduklarindan bu
donemde yaptirilacak fen etkinlikleri onlarin bisgl becerileri edinmelerinde ve
fene yonelik olumlu tutum kazanmalarinda 6nemliroile sahiptir (Akman ve
dig., 2011). Ayrica fen @timinde bilimsel sire¢ becerilerinin énemli birliio
olmasi nedeniyle de coga gozlem yapma, agrma ve inceleme becerilerini
gelistirerek  bilimsel  dginmeyi  @renebilmelerine  destek  verilmesi
gerekmektedir. Cunkl c¢ocuklar bilimsel sure¢ bdeeri sayesinde fen

bilimlerinin 6zinu kefederler.
Piaget insanin zihinsel gglinini asagidaki donemlere ayirmaktadir:

e Duyusal devinim (Sensorymotor) dénemi (0—2)ya
« Islem 6ncesi (Pre-operational) Donemi (2-%)ya

e Somut glemler (Concrete Operational) donemi (7-13)ya



» Soyut slemler (Formal Operational) donemi (12 ve yukari€i)enti, 1985).

Birey bu donemlerin her birinde sahip ofdudzellikleri kendinden sonraki
donemlerde de devam ettirir. Bu donemlerin birirdeey o donemin kendine
0zgl sahip olunmasi gereken 6zelliklerini kazanamgsano bireyin st doneme
gecki kolay olmamaktadir.ilk iki donem okuloncesi @tim donemine denk
gelirken sonraki iki donem ger okul yillarina denk gelmektedir. Okuloncesi
donem cocuklari yalnizca gordiklerine inanir ve neésin baskin olan
goruntisune odaklanirlar. Baskin bir noktaya odakialari da nesnelerin ghr
yonlerini gérmelerini engeller. Bu durum yalnizéaiksel bilginin kazaniimasina
sebep olur. Fiziksel bilgiler de glinmenin mantiki boyutunun gglni icin 6n

kosuldur.

Bireyin dazdugu andan itibaren cevresiyle etlil@i baglamakta ve
blyumeyle birlikte artmaktadir. Misal olarak 0-2 syaldnem c¢ocuklari,
cevrelerini kafettikce farkli olaylara farkli tepkiler verirlerev@rendikleri bu
tepkileri daha sonrasinda da hatirlamaktadirlar ckMi, 1995). Cevreyle
etkilesimlerinin artmasi ¢ocuklarin ¢evrelerindekiggeen olaylara daha fazla ilgi
duymalarina neden olmaktadir. Ayrica 2-6 s yaralginda c¢ocuklarin
gozlemledikleri  olaylari merak ederek sorgulamalaren  belirgin
Ozelliklerindendir. Bu donem c¢ocuklari bir bilimaai gibi merakli olmalarindan
dolay! aratirmaya, @renmeye ve kdetmeye kayi oldukca isteklidirler (Holt,
1991).

Hem son yillarda gercekdérilen argtirmalarda hem de 6 yaldneminin
kritik bir donem oldgu g6z onlune alingdinda c¢ocuklarin ileriki ygantilarinda
bilimsel sure¢ becerilerini etkili olarak kullan&beleri icin okuldncesi yillarinda
bu becerilerle tagmalari gerekmektedir. Yaparak sgyarak @renmenin daha
kalici olmasindan dolay! géenciler tarafindan bilimsel sire¢ becerilerinin
kullaniimasi @renmenin kalicigini arttirmaktadir. Cunku yaparak sggarak
0grenmede neredeyse tum duyularin kullanilmasinddaydd@srenme de daha

kolay, etkili ve kalici olmaktadir.
Bilimsel stire¢ becerileri (BSB) ile ilgili tanimlarralar

Bilim insanligin en buyidk kefidir ve insanlik igin vazgecilemeyecek 6neme

sahiptir.insanda bulunan merak duygusunun bir sonucu olataieogikan bilim,



kisilerin zaman zaman merak duygusunda gecici doyutlasa da merak, insan
var oldukca devam edegeicin bilimde devam edecek ve insatdi yeni yeni
kapilar acacaktir. Bilimsel goenmeyi sistematik hale getiren ve kolaylaan
bilimsel sure¢ becerilerine yonelik olarak gnanacilar tarafindan g#li

tanimlamalar yapilngtir.
Bilimsel sure¢ becerileri;

Lind’e (2000) gore grencilerin bilgiye ulamada, problemler Gzerinde
disinmede, bilgiyi olgturmada ve sonuclari formUgkermede kullandiklari temel

becerilerdir.

Ostlund’a (1992) gore diunyamiz hakkinda bilgi eddle ve bu bilgiyi

sistemli hale getirmede sahip olunan araclardir.

Cepni ve dierlerine (2006) go6re, fen bilimlerinin genilmesini
kolaylastiran, argtirma yollarint ve aktif grenmeyi kazandiran, kendi
ogrenmelerinde sorumluluk alma becerisini g@lrken ayni zamanda

ogrenmenin kalicigini da artiran becerilerdir.

Rillero’ya (1998) gore, bireyin okuldakigéenme-@retme surecleri yani

sira § yasantisinda da kullanilan becerilerdir.

Carin ve Bass’a (2001) gore, aslindgigimenin temel bikgenleridirler ve
yalnizca fende d@l ayni zamanda d@er alanlarda da problemlerin ¢ézimiinde
kullantlirlar.  Ayrica bilginin toplanmasinda, vemiln dizenlenmesinde ve

problemlerin ¢ozimiinde kullanilan bedensel ve zilibecerilerdir.

Padilla’ya (1984) gore ise bircok bilim dalina uygue baka durumlara
kolayca dongturilebilen yetenekler dizinidir. Dunyamiz hatta inge
bulundgumuz Evren hakkinda bilgi toplanmasinda, dizenlsimde ve

Uretmede en gucla aractir.

Bilimsel  sure¢  becerilerinin  tanimlanmasinda  @gldu gibi

siniflandirimasinda da farkliliklar vardir ve el siire¢ becerilerini;

Cepni ve dierleri (2006) temel, deneysel ve nedensel becevikrak ¢
temel gruba Yeany ve girleri (1984) ile Saat (2004) temel ve Ust dizeyehéer
olarak iki temel gruba Anonymous (2003) ile TanTamiz (2003) ise temel ve

deneysel beceriler olmak tzere iki temel grubamagktadirlar.



Anonymous (2003) ile Tan ve Temiz’e (2003) gore:

Temel Suregler: Gozlem, siniflama, sayl ve sembdtlellanma, 06lgme,
uzay-zaman ifkilerini kullanma ve bilinen bilgilerden yola c¢ikat gérinmeyen

durumlar ile gelecekteki olasi durumlar icin kdastde bulunma.

Deneysel Siireclerislevsel tanimlama, ggskenleri belirleme ve kontrol
etme, model olgturtma, deney dizenleme ve yapma, hipotez kurmgxeama,

neden-sonug gkilerini kavrama.
Cepni ve dierleri'ne (2006) gore

» Temel Surecg Becerileri: Gozlem yapma, siniflamaijer@ kaydetme, dlgme,

sayl ve uzay-zamangkisi kurma.

* Nedensel Siurec Becerileri: Eigkenleri belirleme, dnceden kestirme ve

sonug gikarma.

» Deneysel Surec¢ Becerileri: Hipotez kurmagidkenleri kontrol etme, deney

yapma, model okiurma ve sonug ¢ikarmadir.

Temel beceriler, okul 6ncesi donemden itibarenakdmilabilirken st
dizey beceriler, ortaokuldan itibaren kazandiflilabremel siurec becerilerinin
ogrenilmesi butanlgtirilmi s stirec becerilerinin gatiriimesi icin 6n kguldur. Bu
nedenle Ust duzey becerilerin temelini temel sivecerileri olgturmaktadir
(Rambuda ve Fraser, 2004; Padilla, 1990). Coculdarel sire¢ becerilerini
gelistirmeden, (st dizey becerileri kazanamayacakla@orunlu eitimden
gecmi her bireyden bu becerileri genel hatlariyla kazanoimasi beklenir
(Ergin ve dg., 2005). Farkl kaynaklarda kucuk glgklikler olmakla birlikte
genelde temel beceriler; gozlem yapma, siniflanag)la kullanma, oOlgme,
tahmin etme, ¢cikarim yapma, ilgth kurma ve uzay-zaman gkilerini kullanma
olarak Ust duzey beceriler ise; problemi belirlemiglevsel tanimlama,
degsiskenleri kontrol etme, deney yapma, hipotez kurmesileri yorumlama

olarak gruplanmaktadir.

Bebekler yaadiklari ¢evreyi duyulariyla kéederler ve dgduklari andan
ibaren ilk olarak g6zlem yapma becerisini kullaamri(Avci, 2004). Gozlem,

bireyin duyu organlarindan bir veya bir kacini knkrak bir nesnenin rengekil



ve buyukluk gibi 6zelliklerini belirleyebilmesidi(Cepni ve dg., 2006; Usta,
2008).

Cocuklar iki ygindan itibaren nesneleri benzerliklerine gére gaogdirarak
siniflama becerisini kullanirlar (Avci, 2004). Slama, bireyin nesne veya
olaylan belirtilenen 6zelliklerine gére gruplayabesidir (Cepni ve ¢i., 2006).
Cocuklar kavramlari siniflama becerisini  kullanardgrenirler. Nesneleri
genelleyerek, siralayarak, benzerlik ve farkhirkia gore siniflayarak kavramlari

ogrenirler (Ustiin ve Akman, 2003).

Olcme kisaca kiyaslama ve sayma olarak tanimlanglepni ve di.,
2006). Cocuklar sayilari sembolik olarak ifade edsehter de goOzledikleri
herhangi bir objeyi niteliksel olarak 6lcebilir yiakarsilastirmalarinda uzaklik-
yakinlik, kucukluk-blyukluk gibi kavramlari nitellavak ifade edebilirler. Nicel
olcme ise ancak rakamlarla tstktan sonra bgayabilir (Omerglu, 2004).
Sayisal glemler sayma ve hesap yapmayi gerekgirdlen cocuklar okuldncesi
donemde yegkinleri taklit ederek sayl saymaya staxlar (Senemglu, 1994;
Cepni, 2005).

Uzay kavrami nesnelerin mekanda yani uzayda bmdine kadar uzak ve
yakin oldwguyla iligkilidir ayni zamanda da ¢ogun uzayi kavramasinin temelini
olusturmaktadir. Nesnelerin mekanda konumu bakimindaninga, dstinde,
altinda gibi anlamli olarak kullanabilir (Seneghg 1994).

Onceden kestirme, ¢ogun herhangi bir olayin nasil meydana ggildi ve
bir seyin nasil ¢aktigini basit neden-sonucgkileriyle 6nceden kestirebilmesi ve
bir 6n yargida bulunmasidir (Seneghg 1994; Cepni, 2005).

Bir problemin ¢6ziimine doénik olarak gegici bir gizdinerisi sunulmasina
hipotez denir. Cocuklar yeni bir durumla kéastiklarinda bununla ba
ctkabilmek icin yalnizca deneme yanilma yoluylgfé&#igi bilgileri degil ayni
zamanda zihninde canlandirma yoluyla da problemlggezimler Uretir
(Omergslu, 2004).

Bir objenin 0Ozelliklerinin belirlenmesi ve ona uygwlarak bir maket
yapilmasi modelleme olarak tanimlanabilir. Cocuklginlik yagantilarinda
karsilastiklari nesnelerin benzerlerini tahta bloklar, llegove oyun hamurlari
kullanarak modelleyebilirler (Senergla, 1994).



Gozlemlerden ve deneyimlerden bir genelleme yaprsanu¢ cikarma
olarak tanimlanabilir (Cepni ve @i 2006). Cocgun yaptg gobzlemler ve
katildigi deneyler sayesinde kadestigl sorunlara ¢ozimler bulmasi, fen vesdo

olaylari hakkinda dgru ve kesin yargilara wWemasidir (Akman ve di, 2003).

Literatirde argtirmacilar tarafindan farklgekillerde siniflandiriiny olan
bilimsel sure¢ becerilerisagida detayl bigekilde ele alinngtir.

Bilimsel stirec¢ becerileri ile ilgili siniflamalar
Temel siireg becerileri

Temel surec¢ becerileri bilimsel surec¢ becerileritemelini olyturur. Her
ogrenciye mutlaka kazandiriimasi gereken beceriler@u beceriler sadece
derslerde verilen bilgilerin kolaygdenilebilmesi icin dgil ayni zamanda gunliuk

yasamda da gereklidirler (Padilla, 1990).
GoOzlem yapma

Insanglu olarak sirekli olaylari, objeleri g6zlemler vertun sonucunda
Ogreniriz. Fakat burada bahsedilen g6zlem sistemli areaca yonelik bir
g6zlemdir. insanlar merak ettikleri, aga cikariimayl bekleyen bir olay veya
nesnenin ortaya cikarilmasi icin gozlem yapar. Budemle gozlem bilimsel
argtirma surecinin bgangic noktalarindan biridir. Gozlemlerimizden Heaatte
problemleri belirleriz ve problemleri ¢6zmek icinalth sistemli birsekilde
gozlemlerimizden faydalanmay! surdirirtz. Fetimai icin dusindigimuzde
bilimsel sure¢ becerilerinin en alt seviyedeki begtelan gozlem yapma daha Ust
seviyedeki becerilerin gatiriimesi icin de temel olgturmaktadir (Ozdemir,
2009).

Ogrenme ve bilimsel agarmanin temelini olgturan gézlem yapma, uygun
ara¢ veya duyularin kullanilmasiyla olay veya nésmnieakkinda dgrudan bilgi
elde edilmesidir (Demir, 2007). @oudan bilgi elde etmek icin kullarngmiz
gozlem yapmayl nitel ve nicel olarak iki farklgekilde siniflandirmak
mumkundur. Nitel gozlem; dayla ilgili herhangi bir olayin herhangi bir arag
yardimi olmadan duyu organlariylagladan gozlenmesine denir. Ornek olarak
fasulyenin cimlenmesinin ve bilylimesinin go6zlemlesimeerilebilir. Nicel
gozlem; Olcu aleti kullanarak bir yapiyla veya kwnuyla ilgili olarak sayisal

deserlerin ortaya cikariimasidir. Belirli araliklari@cilen fasulyenin boyunun



blylumesinin gbzlemlenmesi 6rnek verilebilir. Niogbzlemler ksiden Kkkiye
degismez cunkl 6l¢ct araci kullanilip sonuclar sayisatak ortaya konmgur ve
kesin sonuclar verir. Bu sebepten dolay! bilim maanin yaptg calsmalarda
nicel gézleme daha ¢ok yer verilmelidir (Karar, 2DINitel ve nicel gézlem icgin
benzer bgka tanimlamalarda vardir. Orgie: Olgiim gerektiren gozlemler nicel,
Olcim gerektirmeyen gozlemler nitel gozlemlerdiriteN gozlemlere, o6lgim
gerektirmeyen gotzlemler yani ¢iga boyunun uzamasl ve suyun kaynamasinin
gozlenmesi ornek olarak verilebilir. Gereken duramé& nicel gozlemler de
yapabiliriz, ornek olarak suyun qga konmasindan kaynayincaya kadar
sicaklginin 6lgulmesi veya bitkinin boyunun belli zamaralddariyla olgtlip

blylumesinin gozlemlenmesi nicel gézlemlerdir (Ki2©03).
Gozlemin faydalari:
* Go6zlem cocuklarin merakh olmasingta.

» Olaylardaki siralamalari gozlemlemeleri kavramigelistirmelerine destek

sgilar.
* Bilgilerini gelistirilmelerine olanak s&ar.
 Arastirma icgudusiuni harekete gecirmeleririilan(Tan ve Temiz, 2003).

Go6zlemin birgok faydasi bulungu icin Gsrencilerde gbzlem yapma
becerisinin gelitiriimesi gerekir. @rencilerin gézlem becerilerini ggtirmek igin

ogretmenlerin;
« Ogrencilere olabildiince fazla gézlem yapma imkaniggamalidir.

* GoOzlem yapmalarina imkan @ayacak gosteriler sunarak onlara uygun

Ogretim ortamlari hazirlamalhdir.
* GoOzlem yapmalari icingiencilere zaman tanimalidir.
* GoOzlemlerini targacaklar durumlar okturmalidir.

» Gozlemlerinde detaylara inebilmeleri icingréncilerin gudilenmesini

sglamalidir (Harlen, 1999).
Siniflama yapma

Siniflama, objeleri veya hadiseleri gozlemleyerekliiklerine, kriterlerine

veya iliskilerine gore kategoriler halinde gruplandirmadiPadilla, 1990).



Siniflama sureci grencilerin var olan bilgileriyle yeni @endikleri kavramlar
arasinda b#anti kurmalarini ggar. Siniflama belirli bir sisteme gore ve dnceden
tanimlanmg Ozellikler kimesine gore yapilir. Siniflama beseile @renciler
karmagaya dizen getirirler (Cepni ve gli 2006). Bununla birlikte gecsie
edinilen bilgiler siniflama becerisi icin 6nemlidibu bilgiler kullanilarak yeni
Ogrenilen kavramlarla arada gkiler kurulur. Bu beceri kullanilarak karm&
yapilya sahip bir sistem dizenli hale getirileb{liratar, 2006). Ayni zamanda
siniflama becerisi kavram gglrme slrecinde biylk oneme sahiptir. Cunku
insanlari, olaylari, gyalar ve dgiinceleri benzer yonlerine gére grup&adizda
guruplara verdiimiz ad kavramdir. Uygulagimiz deneyler sonucunda varliklar
ortak 0Ozelliklerine goére gruplu hale getirmeseydikendimizi birbirleriyle

ili skileri kurulmams ve ayirt edilmensi cok fazla izlenim katsinda bulurduk. Bu
durum ise bir kaosa dogir, sistemli bir bilgi ve edinim okmazdi (Temiz,
2001).

Siniflanacak olaylar ve varliklar hakkinda yetdsligi toplanmalidir ki
onemli bir etkiye sahip olan siniflama yapilabils®grencilerden elde ettikleri
verileri aralarindaki ikkilere gore siralamalari ve dizenlemeleri istenmesi
gerekir.ilk siniflarda @renim goren grencilere cakma yapraklari diizenlenerek,
verilerin girilecezi tablolar dgitilarak bu becerinin geinesine destek olunabilir
(Kihg, 2003) ve bu destekggencilerin siniflama becerisinin ggliesinde énemli

bir yer tutabilir. Bununla birlikte siniflandirmatenei gelismis 0grenciler;
« Siniflandirmaya tabi tutulan nesnelerin 6nemli fidekini taniyabilme,
» Belirli gruplarla siniflama yapabilme,
« Siniflandirirken birden fazla yol kullanabilme,
» Daha alt gruplar okturabilme,
« Kendi siniflandirma yontemleri giturabilme,
» Karmaik yapilara sahip siniflandirma sistemleri gieiebilme,
* Nesneleri benzer ve farkli yonlerine gore sinifiaaioilme,

* Nesneleri siniflandirmaya yarayacak vyararli yonieritaniyabilme

yeteneklerine sahip olmalidir (Martin vezd2008).



Olgme

Bir ya da daha cok obje ve vag iliskin bir deziskenin nicelgini ya da
derecesini belirleme, sayisal olarak ifade etgitdri Ogrencilerin belli bir alan ya
da konudaki ilerleme ve barilarini uygun arac ve yontemler kullanarak sdyisa
sonugclarla belirlemesii olarak basit bir tanimlama yapabilgoaiz 6lcme Temiz
(2001) tarafindan, bir gozlem sonucunun nicel \ergonigtirilmesi olarak
tanimlanmgtir. Olgme bazen standart olmayan birimlerle aadim vs.) bazen
de standart birimlerle yapilabilir. Uzunluk, katlagirhk, sicakhk gibi 6zellikler

bilimsel aletlerle dlgulebilir.

Bagka bir tanimlamaya gore gozlemlenen ya da incelgemabi tutulan
degiskenlerin g6zlem sonucunda elde edilen verilerini sag sembollerle
belirlenmesi ve betimlemesine 6lcme denir. Basdrak olgme kiyaslama ve
sayma sirecidir. Olgme yapmak icin ersthaincelenecek 6ze#iin belirlenmesi
gerekir. Yani amag tespit edilir, daha sonra bu @mesrultusunda gozlemler
yapilir ve bu gozlemler neticesinde elde edilenustar saylr ve sembollerle
belirtilir (Cepni ve dg, 1997). Bununla birlikte grencilerin bu beceriyi
gelistirebilmesi icin etkinliklerde dlcim yapmasi genmrekren deneyleri esnasinda
ki sicaklik olcumleri, kutle olcimleri bu amaca wiktir. Ayrica deney
yapiimadgl zamanda sinif ortamindgréncilere 6lcim yaptirilabilir. Orgén:
ogrenciler kendi boylarini ve @eik nesnelerin boylarini dlcebilirler, sinifa ya da
sinifin dginda @rencilerin gozlemleyebile@e bir yere yerlgtirilen termometre
ile sicaklg Olgebilirler (Kihg, 2002). Yapilan bu etkinlikie neticesinde
ogrencilerin 6lgme becerisinde ggtie salanabilir. Olgme becerisi gghnis bir
ogrenci, cisimlerin herhangi bir 6zellni belirlemek icin bilimsel 6lgcme
araclarini kullanabilir ve géli birimleri kendi arasinda dostiirebilir (Temiz,
2001).

Cikarim yapma

Belli 6nermelerin kabul edilen @gauluklarindan ya da yasliklarindan
baska 6nermelerin kabul edilen giauluklarini ya da yandliklarini cikarmaya
ctkarim yapma denir. Bu beceriskerin dogal teorilerinden ve kultiriinden
etkilenir. Ayrica cikarimlar kilerin eylemlerini etkileyebilir. Orngn, iki

dgrencinin bir projeden zayif not afgni disiinursek @rencilerden biri zayif notu
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g6zlemliyor ve bunun nedenining@tmenin onu sevmegli oldugunu ¢ikariyor.
Diger Ggrenci ise nedeni proje igin yeterince zaman harchgnaa ba&liyor. Her
iki durumda da olay ayni fakat olayin nedeniyleililglde edilen cikarimlar
farkhlik gosteriyor (Jinks, 1997).

Cikarim yapma gozlemler sonucu elde edilen bilgilgla da Onceki
deneyimlere dayanarak yeni durumlarin yorumlannodemak da tanimlanabilir.
Bundan dolayl grencilerin elde ede@e dogru cikarimlar ancak agarma
surecinde yaptiklari goézlemlerin nitelik ve nigalie balidir. Bu ba&lamda; fen
derslerinde grencilere gozlemlerle ¢ikarimlar arasindakgkiinin kazandirilmasi
onemlidir (Demir, 2007). Fakat cikarimlarimiz mutaverilere dayanmalidir.
Cikarim yapabilmek icin gozlem ile veri toplariz edde ettgimiz verilere
dayanarak gozlemlegimiz olaylarin sebepleri konusunda c¢ikarimlarda
bulunuruz. Misal olaraksigin bitkilerin bluyumesi Uzerine etkisinin denegidi
deneyde bir bitki t¢ gin gusesiginda, benzer der bir bitki de karanlik bir
ortamda birakilip G¢tncl gundn sonunda iki bitkipam yana getirilmesiyle elde
ettigimiz veri, gung 1siginda kalan bitkinin ggikh blyddigu, karanhkta kalan
bitkinin ise burgtugudur. Bu verilerden karanlik ortamda birakilan ipitk
burusma nedeni konusunda yapggaiz ¢ikarim gung isiginin bitki buyimesi
Uzerinde etkili oldgu seklinde olabilir (Kilic, 2002). Bga bir deneyde ise ilk
sicakliklari ayni beyaz, y& ve siyah renge sahip ayni kugten yapilmg esit
blayuklukteki tgortleri ayni ortamda 20 dakika gingigl altinda bekletelim ve
termometre yardimi ile son sicakliklarini dlgeligide ettgimiz veri siyah olanin
son sicakiiinin en yiksek beyaz olanin son sigakiin en digik oldusudur. Bu
verilere dayanarak koyu renkli cisimlerigigi daha cok sgurdugu cikarimi

yapilabilir ya da acik renkli cisimlerigigl daha ¢ok yansigi olabilir.

Cogu zaman ayni gozlem sonucunda birden ¢ok birbinrfeekli cikarimlar
yapilabilir. Daha ¢ok g6zlem yaptikca bung&lbalarak ¢ikarimlar da desebilir.
Gozlemler gecmsi deneyimlerle ayni yonde ise genellikle cikariméardemin
olunur. Yine daha fazla destekleyici veri elde @dihde de cikarimlardan daha
fazla emin olunur. Cikarim yapmaya gah @&renciler, ¢ikarimlarindan emin
olabilmek icin genellikle gecrpiyasantilarini hatirlama ve daha fazla gbzlem
yapma ihtiyact hissederler. Bazen daha fazla goziapmak, cikarimlari

sglamlastirirken bazen de ek bilgiler elde edilmesine, d&ncelkarimlarin
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duzeltiimesine hatta onlarin reddedilmesine bileemeolabilir. Bilimde glerin
nasil yarudgayle ilgili cikarimlar, yeni go6zlemlere dayah oddkr surekli
yenilenir, dizeltilir ve hatta reddedilir (Bdeg, 2006).

Tahminde bulunma

Elimizdeki verilerden veya gecsgteki deneyimlerimizden yola ¢ikarak bir
olayin sonucunu 6nceden kestirmeye tahmin deningkK2002). Padilla (1990)
ise tahmin kavramini elde edilen verilere veyailgitg dayall bir nesne veya olay
hakkinda yorum yapmak olarak tanimlamaktadir. Talleibulunma, bilginin
yapisina bgi olarak olaylarin sonucunun kestirilmesiyle iidit. Bazi kimseler,
bir ¢esit egilim analizi seklinde gelecek zamanda tasarlamalar yapabilirken
bazilari da mevcut durumu ganmsg bir Ornekle dgerlendirebilir. Her iki
durumda da tahmin yapmak, bir veri tabanindagmoéaktadir. Tanimlama olarak
tahminler test edilebilmelidir yani tahminler, géailere bgl olarak kabul edilip
reddedilebilir. Tahminin mutlaka test edilebilir nohsi gerekir. Verilerin
yapisindaki gilimleri saptamak ve bugdimleri test edilebilir bir yolla tasarlamak
tahmin becerilerinin nitegidir (Jinks, 1997). Bununla birlikte gecsndleneyimler
tahmin yapmada c¢ok onemlidir. Bunun icigréncilere gecmsi yasantilarinda
kazandiklari bilgi ve tecrubeleri kullanma imkaantarak, tahminde bulunma
becerileri gektirilmelidir (Tatar, 2006).

Tahmin becerisinin galimi icin herhangi bir 6lcim veya test etme
surecinden oncegdencilerin sonugla ilgili tahmin yartutmeleri ve bahminlerini
sonug¢ ortaya ciktiktan sonra kidastirmak Uzere not etmeleri @anabilir. Bu
yolla dgrenciler tahminlerinin dgru ya da yan oldugunu test edebilirler. Ancak
ogrencilerin rastgele tahmin yapmalari engellenmelidéecmgte edindikleri
bilgilere ve gecny yasantilarina bgli olarak tahmin yuritmeleri ginmalidir.
Bu yolla hem daha dou tahminde bulunabilirler hem de gegtai edinilmi
bilgileri kullanmanin dneminin farkina varabilirlgiKeskinkilic, 2010). Fakat
tahmin etme ve sonug c¢ikarma surecleri genelderiyidokaristirilan becerilerdir.
Gelecekte olabilecekleri gormgémine tahmin, gecrgie gerceklgmis olaylarin

aciklanmasina ise sonug ¢ikarma denir (Bassge2009; Akt: Yildirim, 2011).

Ogrencilerden deney ya da kiiciik de olsa bir eylemagaklari zaman

sonucunda ne olaga sorularak, tahmin etmeleri @anmali ve @rencilerin
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tahmin becerisini getfirilmelidir (Kilig, 2002). Orngin elimize aldgimiz cismi
miknatisin  ¢ekip-cekmeyegie karanlik ortamda tohumun c¢imlenip-

cimlenmeyecgi konusunda grencilerin tahminde bulunmasiganabilir.
Tahmin yirttme becerisi getnis olan bir @rencinin;
« Ornek ortaya koyma ve oriegelistirme,
» Basit tahminlerde bulunma,

» Daha onceki deneyim ve gozlemlgrginda gelecekteki bir olay hakkinda

tahminde bulunma 6zelliklerine sahip olmasi gerékandemir, 2011).
Tletisim kurma

fletisim kurma tanim olarak insanlarin birbirlerinesdiicelerini aktarma
yoludur. Bilim stiphecidir, bu sebeple gtamaci elde etfii sonuclari ve bu
sonuclara ulgmada izledii asamalarl acikca ortaya koymalidir. Anamacilarin
cabasi insanlari kendi teorilerinin @aluguna ikna etme yonundedir bu surecte
farkl sekillerde iletsim kurarlar (Kandemir, 2011). Kili¢g’a (2003) goreej
iletisim, dislince ve becerilerin s6zli veya yazili olarak pgai@asidir.
Ogrencilerin iletsim becerilerini gelitirmek icin yaptiklari etkinliklerde
gozlemledikleri olaylar hakkinda fikir yuritmelere bunlari grup arkadkrina
aktarmalari, grup tagmalari yapmalari desteklenmeli ve grubun eldegietti
sonugclarl sinifa sunmalari@anmalidir. Bunun sonucunda ilgith becerilerinin

gelismesi beklenebilir ve ¢cocuklar erkensiada iletsim becerilerini kullanirken;
» Arastirmadan elde ettikleri verilerin genel hatlarigildar.

» Bilgiyi degisik sekillerde aktarmak icin uygun modeller, grafiklee v

cizimler kullanir.

Ileri yaslarda ise;
» Olaylari aciklamak ve fikirleri segmek icin kogur, dinler ve yazar.
* Arastirma esnasinda elde gttverileri not alir.
 Bilgiyi degisik sekillerde aciklamak icin sembol, tablo, grafik kanlr.

» Bagkalari tarafindan angdabilmesi icin uygun stiller secerek ilgtn kurar.
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» Kitaplar, filmler, internet gibi ikinci kaynaklardailgili bilgileri secer ve
kullanir (Harlen, 1999).

Bu becerinin geitiriimesinde ise gretmen;

* Dinleyicilerle bilgilerini paylama yolu olarak targma ortamlar

olusturabilir.
 Bilgiyi sunma adina ¢ili teknikler tanitabilir, 6rnekler verebilir.
* Cssitli bilgi kaynaklarindan referans yapabilir.

« Ogrencilerin kayitlarini ve sunumlarini tgrnak icin uygun ortam

saslayabilir (Harlen, 1999).
Biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri

Bltlnlestirilmis strec becerileri genel manada temel bilimsel sireg
becerilerinin bir ya da daha fazlasinin bir araddlakilmasini icerir ve temel
bilimsel stre¢ becerilerinin Gzerine yapilandirgtm Martin ve dgerleri (2008),
ogrencilerin birlgtiriimis bilimsel sure¢ becerilerini kazanmasinin gartinin
temel bilimsel sire¢ becerilerini kullanabilme didau belirtmektedir. Ayrica
birlestirilmi s bilimsel stre¢ becerileri temel bilimsel sure¢ drderine gére daha
derin diginme ve c¢Ozumlemeyi gerektirir. Bununla birliktgréncilere erken
donemde birlgtirilmi's bilimsel strec becerileri ile ilgili yapamayacaklaorlukta
gorevler verilmemeli fakat @enciler erken ygdarda da birlgtiriimis bilimsel
sure¢ becerilerini kgedebilirler. Asagida batunletirilmis stre¢ becerilerinin alt

boyutlari ve tanimlari verilngiir.
Operasyonel flevsel) tanimlama

Bir deneyle ilgili dlciimesi gereken gigkenin ne sekilde olculecgini
belirleyebilme becerisidir (Padilla, 1990). Tanimk ile ilgili bilimde ise vuruk
ve ise vuruk olmayan tanimlamalarin her ikisi de kullaraktadir. Cunka ikisi de
farkli amagclar icin kullanilir. Daha ¢ok teoriye ghaolan tanimlar ge vuruk
olmayan tanimlama icerisinde yer alirkege ivuruk tanimlamalar gozlemler
yapilirken ortaya koyulur (Temiz, 2007) vesréncilerin argtirma boyunca
konuyla alakali kavramlarla ilgili tanimlama yapankbirbirleriyle ayni terimleri
kullanmalari anlamlandirma sdrecinin tam olarak¢cgklesmesinde buydk bir

Oneme sahiptir. Bu sebepten dolayireénciler kavramlari operasyonel olarak
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tanimlayabilmelidir. Orngin; oksijenin yanmasi esnasindaki olaydaki efkifé
incelemek i¢cin yanan mumun Uuzerine kavanoz kapasindan sonra mumun
sonmesi ile ilgili deney yapan birgkenci bu deneyden elde @ititecribeye
dayanarak “yanmay! §kyan gaz oksijendir” tanimini yaparsa, deneyi yapa

ogrenci oksijenin bu deneye has tanimini yapiyor deéim¢Bozyiimaz, 2005).

Deneysel slemler esnasinda deneyle ilgili el desisken, b&msiz
desisken ve kontrol edilen dgskelerinin klevsel bir sekilde tanimlanabilmesi

gerekir (Turkmen ve Kandemir, 2011).

Yaprak kavramini bitkilerin yapisindakslevini dikkate alarak “bitkinin
akcigerleri” seklinde tanimlamak operasyonel tanimlamaya Ornef@emir,
2007). Bununla birlikte fotgraf makinesinin yapisini inceleyen bigréncinin
fotograf makinesini “mekanik g6z” olarak tanimlamasi yae mitekondri
organelini inceleyen bir gencinin, mitekondrinin enerji tUretme fonksiyonun
Ogrendikten ‘hicrenin enerji santrali’ olarak tanimka yapmasi operasyonel

tanimlamaya 6rnek olarak verilebilir.
Hipotez kurma

Cepni ve dierlerine (1997) gbére hipotez; bilimsel varsayimldayanan,
dogrulugu ispatlanmamngi 6nermelerdir. Hipotez kurma genel olarak yasa&rav
teoriler ortaya koymak icin kullanilir. Hipotez kdeney Gzerine odaklanir ve bir
problemin inceleme yonteminin ggirilmesi icin bir bglangic noktasini
olusturur. Tahmine ¢cok benzeyen hipotez daha kontnddormaldir. Deneyden
elde edilecek sonug ile ilgili var olan bilgilereagh olarak yapilan gtimli
tahminlerdir ve dgru olmasarti yoktur. Hipotez kurduktan sonra galugunu
test etmek gerekir. Bu da deney tasarlayarak munckaipilir. Hipotezde ki iki
desisken dsindaki biatin dgiskenler olabildgince kontrol edilmelidir ki,
gozlemlenecek iki sadece iki dgisken arasindaki etki@n hakkinda bilgi
versin  (Kilig, 2002). Bitkilerin fotosentez yapark su kullanildiini dgrenen
ogrencinin ‘Annemin saksida yetirdigi cicege cok su verirsem daha hizli bayur’

seklinde bir ifade kullanmasi hipotez kurmaya orivekt

Harlen’a (1999) go6re gdiencilerinin hipotez olgturma becerilerini
gelistirmek amaciyla gretmenler,
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« Ogrencilerin aratiracaklari konuya odaklanmalari icin cok sigle
aciklamalayapmalidir.

« Gozlemlerini aciklamalari icingdencilere sorular yoneltmelidir.

* OlasI aciklamalari sinifla paglaali ayni zamanda kanitlara dayanarak

ogrencilerin tartgmalarina olanak ggamalidir.
Degiskenleri tanimlama ve kontrol etme

Obje ve olaylarin d&sebilir olan Ozelliklerine dgsken denir. Argtirmayi
etkileme gucline sahip batin faktdrlerin  belirleniyles degiskenleri
tanimlanabilir. Bilimsel ardirmalar siuresince ug¢ gedegisken énemlidir. Bunlar
ise b&imsiz dgisken, b&mli desisken ve kontrol edilen dgskendir. Ba&iml
degisken Ustiinde etki etmesi umulan ve s@raacinin istgine gore
degistirebildigi degisken turiine baamsiz dgisken denir. Bgimli degisken ise
bagimsiz dgisken ve dger desiskenlerden etkilenen deskendir. Kontrol edilen
degisken, aratirma slrecince dgsimi engellenerek sabit tutulan ve goanli
degisken Uzerine etki etmesi istenilmeyensg&ene denir (Carin ve Bass, 2001).
Bu beceriyi kazanan gbenci, bir deneydeki deskenleri belirleyebilir ve
degsiskenler Uzerinde yorumlar yapabilir. Eigkenlerin deney Ustindeki etkisini
kavrayabilme becerisini edinir (Oztiirk, 2008). Dgyapmada merkezi bir 6neme
sahip olan dgiskenlerin belirlenmesidir. D@skenlerin kontrol edilmesi ihtiyag
duydusumuz verileri tanimlama da 6nemlidir. Genel olaoékylar Gzerinde etkisi
olan birden fazla dgsken vardir. Dgiskenleri kontrol etme, buttndarici bir
Ozellige sahip olmakla birlikte @der bircok sireci de birbirine BEmaktadir
(Bozkurt ve Olgun, 2005).

Degiskenlerin kontrol edilmesi ise bir @gken deistirildikten sonra dier
desiskendeki buna kg olan dgisimlerin incelenmesidir. Cocuklar, genellikle
degsiskenleri kontrol etme sirecinde zorlanirlar. Bu duar@grencilerin bilssel
gelisim duzeylerinden kaynaklanmaktadir vgrénciler 13-15 yglarinda bile iki
veya daha fazla @geskeni ayni anda dgstirmenin bir sakincasinin olmagini
distnurler (Cepni ve @i, 1996). Yettirdigi bitkilerin daha hizli bayumesini
isteyen bir @renci ayni boyda iki bitkinin birini A ortamina ghrini B ortamina
koyuyor ve bunlara her gunsie miktarda su veriyor. Ortamlar 6zdelmasina
ragmen B ortamindaki bitkiye ylzde 10 oraninda cicékrgsi ilave ediyor. Bu
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sekildeki bir deneyde bitkiye her giin verilen su tark sabit dgiskene, bitkilerin
biylume miktari baamli desiskene ve bitkiye verilen gibre miktar dagiasiz

degiskene 6rnek olarak verilebilir.
Verileri yorumlama

Yorumlama, birbirlerini tamamlayan bilgilerin birkeri ile iliskilerini
gérmek ayni zamanda yaplyl tanimak amaciyla bivbiamamlayan bilgileri
batlnlegtirmeyi icerir. Yorum, toplanan bilgi parcaciklaarasindaki olgumu
goérmemizi sglayan surectir. Verileri yorumlayabilmek icin onfagkli gézlem ve
birbirini tamamlayan bilgileri bir araya getirmelergkir. Elde et@iimiz verilerle
elde etmeyi dg§iindigimuz veriler kagilastirihr ve sonraki gamada ise farkl
bilgi parcaciklari arasindaki planti belirlenmeye calllir. Arastirmadan elde
edilen go6zlem sonuclariyla gir veriler arasindaki Igganti saptanir ve bu
ili skinin varhgi bir daha test edilir. Genellenebilir bir sonugmblmadg! ile ilgili
bilgi verilir (Harlen, 1998). Verilerin yorumlanmemia ©ncelikli olarak,
ulasiimak istenen bilgilerin ne oldwna karar verilmelidir. Karar alma ise temel
manaslyla agdirmada olgturulan hipotezlere Ighdir. Hipotezler giginda
toplanan verilerin bilgisayar ve hesap makinesii gitaclarla gorsel formlara
(grafik, tablo) dongtirtlmesi ise verilerin yorumlanmasini kolaglar (Demir,
2007). Hiz-zaman gkisi tablo seklinde verilen hareketlinin hareketine ait
grafigin cizilmesi ve belli bir stire sonra ne kadar ylalcazinin bulunmasi verileri

yorumlamaya ornek olarak verilebilir.
Deney yapma

Deney yapma, dgskenlerin dgistiriimesi ve kontrol altinda tutulmasi
surecidir. Bu sure¢ bittn siureclerle hingTemiz, 2001). Deney yapma, Bloom
tarafindan olsturulan bilssel Grenmelerin sentezsamasina karlik gelir ve Ust
dizey dgiinme becerisi gerektirir. Deney esnasinda konti ggrular sorulur ve
bu sorular bazen hipotez olarak da ifade edilelonuyla ilgili kavramlarin ya
da konu icindeki nesne ve olaylarin gozlem ve denkeye dayal glevsel
tanimlamasi yapilir. Sonrasinda isgigdkenler belirlenir ve déstirilecek ve sabit
tutulacak dgiskenlere karar verilir. TUm bunlardan sonra denewail yapiimasi
ve ne tur veri toplanmasi gereltie karar verilir. Deneyin uygulanmasindan

sonra veriler elde edilir daha sonra veri ve go#enkaydedilir. Sonuclar
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olusturulan soru veya kurulan hipotez arggyla irdelenir, dizenlenir ve
yorumlanir. Bu slrecin en sonunda dagtnaanin sonuclari paydir (Martin ve
dig., 2008).

Merak edilen konular hakkinda sorular sormay! ginexk deney aslinda
merakla bglar ve hem temel hem de butinleyici sureclerleefnl Gerekli
materyalleri kullanarak amaca uygun bir dizenekstalmayi, dgiskenleri
degistirip kontrol etmek suretiyle veriler elde etmeyiy verileri kaydetmek
suretiyle dgerlendirerek model ortaya koymayi, verileri yorumbkyi, sonuc¢
ctkarmayi ve yapilanlari raporlar haline getirmegrir (Rezba ve @i, 1995).
Deniz de yiizerken havuza gore su Ustiinde kalmaaha #olay oldgunu fark
eden bir @rencinin, sudaki tuz miktarinin kaldirma kuvvetimirttiracgl
seklindeki bir hipotezini test etmek icin; 100 grnaiein agirligini tuzsuz ve tuzlu
suda ayri ayri Olgtukten sonra aradaki farkgedkendirerek bir sonuca varmasi
deneye 6rnek olarak verilebilir.

Ust diizey diiinme becerileri kullanabilmeyi gerektiren deney map
becerisiyle ilgili Gretmenlere buyik sorumluluk glianektedir. Grencilerin deney
yapma surecinde dahashkali olmasi icin olabildiince ¢ok bilimsel ¢cagma
icinde yer almasi gerekir. Deney yapma surecirgetinen;

Ogrencilerin  merakini  ve g@iinmesini olumsuz etkileyebilecek

aciklamalardan kacinmalidir.

Ogrencilerin  meraklarina paralel sorular ortaya kogma imkan

saglamalidir.

Ogrencilerin yapmak istedikleri deneyleri tasarlayiglanlamalari
konusunda onlara zaman tanimali ayni zamanda planlayapmaya

O6zendirmelidir (Harlen, 1999).
Literatirde yapilan ilgili ara stirmalar
Yurt icinde yapilmis arastirmalar

Ulkemizde bilimsel sireg becerileri ile ilgili ¢catnalara bakildiinda, bu
konu ile ilgili 0©zellikle son 10 yilda agarmalarin yg@unlastigini, bu
argtirmalarin cagma evrenini daha cok illgdetim, lise, Universite grencilerinin

ve @retmenlerin olgturdusu okuléncesi grencileriyle yapilan cajmalarin ise
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kisith kaldgr gozlenmgtir. Asagida daha ¢ok okuldncesigi@tmeni, @retmen
adaylari ve okuléncesigoencileri ile ilgili yapilan ¢akmalar hakkinda bilgi

verilmistir.

Demiriz ve Uluta (2000) 6zel ve devlet okuldéncesgitm kurumlarinda
gorev yapan 302 gietmenle vyuruttikleri calmalarinda, devlette caan
okuldncesi gitim kurumlarindaki @retmenlerin %77’si ve 6zel okuldncegitem
kurumlarindaki @retmenlerin ise %41’ okuloncesindeki fen vegdoile ilgili

etkinliklerini yeterli gérmediklerini belirtngiir.

Togrol'un (2000) @&rencilerin “Bir Bilim Insani Cizme Testi” kullanarak
bilim insanina yonelik diincelerini ortaya c¢ikarmaylr amacladiklari
calismalarinda; @renciler bilim insanini, gozlik kullanan, laboraémvonligu
giyen, deney malzemesi kullanan, sakalli ya dakbjygenel itibariyle kel bir

erkek olarak tanimlarglardir.

Ayvacli, Deveciglu ve Yigit (2002), okuloncesi gretmenlerinin fen ve
doga etkinliklerindeki yeterliliklerini belirlemek ancayla 15 @retmenle
yurdttiikleri calgmalarinda; @retmenlerin etkinliklerin uygulanmasi sirecinde,
geleneksel gretim yontemlerinden vazgecmedikleri, alternafiféiim yontemleri
hakkinda bilgi sahibi olmadiklari ve bu yonde késdini gelistirmek icin bir
gayretlerinin olmady goralmistir. Ayrica okuldncesi gretmenlerinin fen ve
doga etkinliklerinin yarutilmesi samasinda orijinal materyal ggiremediklerini,
istenen nitelikte planlama ve yuritme becerisi@msalmadiklarini, etkinliklerin
uygulanmasinda getim yontemlerinden soru-cevap ve gOsterip yagirm
disindaki dger @retim yontemlerinden haberdar olmadiklarini ve vslyla

kullanmadiklarini belirtngierdir.

Guler ve Bikmaz (2002) okuloncesgrétmenlerinin fen etkinliklerini nasil
yaptiklarini belirlemek amaciyla 102 okuléncegraimeniyle gercekkgirdikleri
calismalarinda gretmenler; basit deney aletlerinin, bahce aracghenele csitli
bitki 6rneklerinin ve bilgisayarlarinin yetersiz dofunu bu nedenle video-
televizyonu, basit deney araclarini, bitki orneklele tamir aletlerini
kullanmadiklarini belirtnglerdir. Ayrica deney yapma, proje ve modelstlwma
calismalarini az kullandiklarini belirtglerdir. Ogretmenlerin daha ¢ok cocuklari
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soru sormalari yonunde cesaretlendirdikleri ve ktzown sorduklari sorulara
cevaplar bulma yontnde rehberlik yaptiklarini it slerdir.

Akman ve dgerleri (2003), okuloncesinde uygulanacak fegitimi
programlarinin icegini ve fen @itiminin c¢ocuklara kazandirdiklarini
tanimladiklari ¢abmalarinda c¢ocuklarin gunluk gamlarinda kendilerine
yardimci olabilecek pek ¢ok beceriyi bilimin stexghi kullanarak kazandiklarini
ve bilim sireclerinin gézlem yapma, siniflama, éégrhilgileri yorumlama, ikiki

kurma, tahmin ylritme gibi yeteneklerdensthgunu belirtmtir.

Karamustafaglu, Ustiin ve Kandaz'in (2004) ii¢ devlet universitden
108 son sinif okuléncesi gietmen adayinin fen ve ga etkinliklerini
uygulayabilme duzeylerini belirlemek amaciyla gé&tegirdikleri calismalarinda
okuloncesi @retmenlerinin  fen kavramlarini gdas 06gretim teknikleriyle
Ogretmeleri gerekfiini ayrica @retmen adaylarinin yatirilmesi strecinde
uygulamali dersler igin gerekli arag-gere¢ ve makerin s&lanmasi gerekgini

belirtmislerdir.

Parlakyildiz ve Aydin'in (2004) okuldncesinde fere dg@a ké&esinin
kullanimina yonelik argirmalarinda; gretmenlerin blyuk ggunlugu siniflarinin
fiziki yapisinin kiigik olmasindan dolay! fen vegdazalsmalarini siniflarindan
ziyade bahcede surdurduklerini belirgrerdir. Ayrica @retmenlerin, fen ve d@
kosesine yonelik etkinliklerin 6nemli olgwnu belirtmelerine @men az yer
verdiklerini, bu kg&enin c¢ocuklarin bireysel ve kiguk gruplar halinde
calisabilecgi sekilde duzenlenmegini, fen ve dga ile ilgili kavramlarin

ogretimine yonelik orijinal materyal gstirmediklerini belirtmglerdir.

Karaer ve Kostereliglu (2005), okulbncesi getmenlerinin fen
kavramlarinin  @retiimesinde kullandiklari yontemleri belirlemek acnyla
gerceklatirdikleri calismalarinda, Amasya'daki géetmenlerin  %19.30'u,
Sinop’taki @retmenlerin ise %37.04'G fen ve g faaliyetlerini yapma
konusunda kendilerini yeterli gérduklerini ayric&rhet ici eitim seminerlerine

katilamamalari sebebiyle kendilerini yeterince geémediklerini belirtmglerdir.

Ozbey (2006), 232 okuloncesigr@tmeninin fen etkinliklerine ikin
yeterliliklerinin; yas, kidem durumu, gorev yaptiklari okul tirii ve mezun

olduklart okul dgiskenlerine gore inceledikleri atarmalarinda genel olarak
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ogretmenlerin fen etkinliklerine yonelik yeterlilik I@lari yiksek olmasina
ragmen, fen etkinliklerini planlama ve uygulama dinej@ bazi sorunlar

yasadiklari ve fen etkinliklerini diizenli olarak uygylamadiklari gortlmgidr.

Bilaloglu ve digerleri (2008) tarafindan okuloncesgrétmenlerinin fen
etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasinda Oidefinin, gunlik ders
programlarinda fen giimine ne kadar sure yer verdiklerinin ayrica fen
etkinliklerinin  uygulanmasinda kullandiklari yontemn ve ydntemlerin
uygulanmasinda kendilerini nasil bulduklarinin  sdeigdgl  aratirmada
Ogretmenlerin haftada iki-t¢ defa fen etkinlikleriger verdiklerini ifade ettikleri
ancak yapilan gozlemlerde U¢ gozlemden birindeetkmligi gerceklgtirdikleri
gorulmistir. Be yildan daha az mesleki deneyime sahip okuldoncesi
ogretmenlerin etkinlik seciminde yillik plani esasli@lar gorilurken bgyildan
daha fazla mesleki deneyime sahfipegimenlerin ise dga olaylarini esas aldiklar

goralmdstar.

Karamustafaglu ve Kandaz (2006) tarafindan okuléncegregdmenlerinin
fen ve d@a etkinlikleri esnasinda kullandiklari teknik veny@mlerin belirlenmesi
ayrica @retmenlerin uygulamada kalastiklari problemlerin tespit edilmesi
amaciyla gercekitirdikleri arstirmalarinda; @retmenlerin fen ve dm
etkinliklerinin yaratilmesinde daha ¢ok diiz anlatmmodel kullanma, drama ve
deney yapma gibi yontemleri kullandiklarini belirghardir. Ayrica @retmenler;
kalabalik siniflarda hakimiyetin azagani, fen etkinliklerini kolaylikla
yapabilecekleri laboratuvarlarin olmgdi, arag-gere¢ ve materyallerin yeterli
olmadgini belirtirlerken kendilerinin de analoji, kavrahmaritasi hazirlama ve
proje calsmalariyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmama gibproblemlerle

karsilastiklarini bildirmiglerdir.

Unal ve Akman (2006) okuloncesigi@tmenlerinin fen gtimine kasl
tutumlarinin  belirlenmesi  amaciyla gercekilelikleri  aragtirmalarinda;
ogretmenlerin hizmet ici @tim almalarina, grenim dizeylerine ve catiklari il

degiskenlerine bgli olarak anlamli farkhliklar gosterglini saptanglardir.

Kildan ve Pekta (2009) okuloncesi donemde cocuklara fen vesado
konularinin @retilmesinde gretmenlerin gorglerinin belirlendgi

argtirmalarinda; @retmenlerin  blyltk ggunlugunun okuléncesi @tim
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programinda belirlenrgihedef ve kazanimlarin yeterli olglunu, fen ve dga
konularinin @retilmesini desteklediklerini belirtrgierdir. Ayrica okuldncesi fen
programindaki konularin, cocuklarin merak ve acikirlilik gibi bilimsel
tutumlarini kazanmasinda etkili oglinu ancak siniflarin fengéetimine yonelik
fiziksel olarak yeterli olmagini ve fen gitimine yonelik hizmet igi gitim
seminerlerine ihtiya¢ duyduklarini ifade eghardir.

Inan (2010) “okul 6ncesigietmen adaylarinin pedagojik icerik bilgisi ve
alan bilgilerinin incelendi arstirmasinda, gretmen adaylarinin fengtetme
konusunda giiglikler yadiklarini belirlemitir. Ozellikle Gretmen adaylarinin
bilimsel sire¢ becerilerini getmede pedagojik icerik bilgisi konusundaki
gucluklerine odaklanmgtir. Katilimci @Gretmen adaylarinin 95%’i, gdencilerinin
bilimsel sireclerden go6zlem, kiyaslama, o6lcme, isilet tahmin, veri
toplama/kaydetme ve bunlar kategorize etme begenl gelstirmek icin
aktiviteler yaptiklarini iddia etmelerine gmen bilimsel sure¢ becerileri

aktivitelerini tanimlamada yalnizca 40% oranindgabé olmuslardir.

Ayvacl (2010) okuloncesi dbénem c¢ocuklarina uygunkingkler
planlanmasinin, c¢ocuklarin bilimsel sire¢ beceanier gelisimine etkisinin
belirlendigi arsstirmalarinda; c¢ocuklarin bilimsel stre¢ becerilerkullanma

yeterliliklerinin uygun etkinliklerle gedtirilebilecegini saptamytir.

Alisinangglu ve digerleri (2012) okulbncesi g@etmen adaylarinin fen
Ogretimindeki niteliklerinin incelengi aragtirmalarinda; gretmen adaylarinin
yarisinin  fen aktivitelerine uygun materyaligigine konusunda kendilerine
givenmediklerini ve neden olarak da Universgigimleri sirasinda aldiklari fen
egitimlerinin  teorik acidan yeterli olmasinagnaen uygulama bakimindan

yetersiz oldgunu ifade etngierdir.

Buyuktagkapu, Celikdz ve Akman (2012) okuloncegitene devam eden 6
yas cocuklarin bilimsel surec¢ becerilerine yapilandiom@retim programinin
etkisini aratirdiklari calgmalarinda; Yapilandirmaci gietim programinin
cocuklarin  bilimsel siure¢ becerilerini  kazanmaldan etkili oldgunu

saptamglardir.

Kefi, Celikdz ve Ergen (2013) okuloncesigdetmenlerinin fen etkinliklerini

uygulama surecinde temel bilimsel siUre¢ becerileknllanma dizeylerini

22



belirledikleri calsmalari sonucunda gboetmenlerin  “temel bilimsel streg
becerilerini” digtik diizeyde kullandiklarini belirtgierdir.

Yurtdisinda yapilmis arastirmalar

Kallery ve Psillos'un (2001) 103 okuloncesigrétmeniyle yaptiklari
argtirmalarinda gretmenlerin icerik bilgisi, fen kavram ve konularanlama ve

anlatma bakimindan yetersiz olduklarini beliglerdir.

Tu (2001) bilim gitiminde 20 okuléncesi getmeniyle ¢cocuklar arasindaki
sozlu iletsimi inceledikleri argtirmalarinda @gretmenlerin sozIu ilegimi soru
sorma stratejilerinden ziyadesigici rehberlik yaparken kullandiklar gorultrken
bilimsel siurec becerileri ile sinif alani ve matdryarasinda ifki oldugu

gorulmugtar.

Cho, Kim ve Choi (2003), okuldncesgr@tmenlerinin fene kar tutumlarini
Olctikleri calgmalarinda; @gretmenlerin ¢ocuklara fenggetirken ¢ocuklarin ilgi
ve korkularindan etkilendikleri, okuléncesi fennkibarinda kendilerini yetersiz
hissettikleri ve sinifta feng@imine yonelik dikkat etmeleri gereken hususlari

bilmedikleri goralmigtar.

Kallery (2004) okuloncesi gietmenlerinin fen @timinde kasilastiklarn
problemler ve problemlerin Ustesinden gelmek iggnyaptiklarinin ardurildigi
calismalarinda; ilk olarak siniflarin uygun olmgdiogretmenlerin fen g@timinde
kullanilan uygun gretim metotlari hakkinda yetersiz bilgiye sahipuiidr ve
fen materyallerinin yetersiz olgu gorilmistir. Ikinci olarak fen etkinlikleri
plan hazirlamadaki ve etkinlikler icin uygun matdrysecimindeki zorluklar,

cocuklarin sorularina cevap vermedeki zorluklaenaldgi goralmistar.

Faulkner-Schneider (2005), okulbncesigréimenlerinin fene i$kin
tutumlarinin,inanslarinin, bilgilerinin ve bunlarin gocuklar Uzerindeetkisinin
incelendgi 778 okulbncesi gretmeniyle gercekktirilen calsmalarinda;
ogretmenlerin % 81,7'sinin  ¢cocuklarin  okuyamamasinagmen feni
Ogrenebileceklerine ve%76,9'u cocuklari erkerstgafenle tangtirmanin uygun
olacgina inanirken, %75,6'sinin fen etkinliklerinde $inmateryallerini

kullanmada rahat olduklari gorulstir.

Englehart (2008) okulbncesi gietmen adaylarinin materyal destekli

egitimle bilim egitimi, bilimsel argtirma ve bilimin dgasi konularindaki
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gorislerinin nasil dgistiginin belirlendgi ¢alismada gitim programina dahil

edilen materyallerin olumlu etkisinin olgu sonucuna varilngtir.

McNeill ve Krajcik (2008) @retmenlerin kulland) bilimsel aciklamalarin
ogrencilerin bilimsel bilgiyi kullanmasi Gzerine ollmmbir etki oluturdugunu

saptamglardir.

Nikolaeva (2008) bilimsel stre¢ becerilerini kulaanin, ¢ocuklarin bilime
ve dgaya kas! ilgilerinin olusmasi, neden-sonucgkilerini kurmalari, yagami ve
cevreyi tanimalari ayni zamanda sorumluluk bilicimlusmasinda yardimci
oldugunu ifade etnstir. Bu sayede cocuklar, bu becerileri kullanarakiatinda
bulunan merak hissini gidermeye gaken, ayni zamanda fen-g konularina

ili skin bilgilerini de yapilandirirlar.

Andersson and Gullberg (2012) fen aktiviteleriniargeklatiriimesinde
okuloncesi @retmenlerinin yeterliliklerinin argurildigl ve iki farkh &gretim
yaklagimin etkililiginin argtinldigi calsmada, ilk olarak, fen @retiminde
cocuklarin kavramsal anlgyni gelstirmenin merkeze alingi cocuklarin
kavramlar hakkindaki diincelerinin beklengi kadar gekmedigi ve hatta
cocuklarda kavram yanilgisini arttgdgorilmitiir. ikinci metotta ise ¢ocuklarin
ogretmenleri tarafindan deneylere aktif katihmlagvtk edildiginde ¢ocuklardaki
mevcut bilimsel yeterliiinin sonrasinda y&un pozitif deneyime dontiigl
gorulmistir. Ayrica deneysel yalkjan kullanildginda cocuklarin  kendi

ogrenmeleri Uzerinde kontrolleri olgu goralmigtar.

Sackes, Trundle and Bell'in (2013) okulbncesi dodemerilen erken bilim
egitiminin, cocuklarin ilkokul yillarinda fen bilgisalanindaki performanslarinin
gelisimi  Uzerine etkisini inceledikleri c¢almalarinda gilim (yetenek ve
motivasyon) dgiskenlerinin ve oncul d#&skenlerinin (cinsiyet ve SED)
cocuklarin fen bilgisi performanslari tzerinalaanli etkisinin oldgunu fakat
okuldncesinde verilen bilim g&iminin, c¢ocuklarin G¢ ile sekizinci siniflar
arasindaki fen bilgisi dersindeki performanslaerine anlamli bir etkisinin

olmadgini bulmylardir.

Olgan'in (2014), 382 okuldncesi gietmeniyle yapfii calsmasinda
ogretmenlerin, fen gretimi konusunda yeterligetim aldiklarina inanmadiklarini

ve kendilerini bu konuda yeterli bulmadiklariniibehislerdir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu argtirmanin amaci, okuloncesine devam eden § gacuklarin
bilimsel sire¢ becerileri duzeylerini belirlemek ferkh desiskenler acisindan
bilimsel slre¢ beceri dizeylerini kdastirmaktir. lgili alanda gerceklgirilen
calismalar, daha cok ilkokul, ortaokul ve Universitgréncilerinin bilimsel sureg
becerilerinin belirlenmesine yonelik gahalardan olsmaktadir. Okuldncesi
ogrencileri ile yapilan ¢cagmalar kisith kalmgtir. Bu balamda, bu argirma, bu
boslugu doldurmak icin okuloncesi goencilerinin  bilimsel sire¢ beceri
dizeylerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu amaggrdtusunda, okuloncesi
ogrencilerinin temel bilimsel sireclerden “gdzlersiniflama, 6lgme, tahmin,

iletisim kurma, sonug ¢ikarma” becerilerini kullanmiaeyleri tespit edilnstir.
Problem Durumu

Uc-dort ya doneminden itibaren klayan okuléncesi @tim sireci,
egitimin ilk kademesini olgturur ve c¢ocgun temel gitime hazirlanmasini
amaclamaktadir S@hin, 1998). Birey, 3-6 warinda oldgu kadar ygaminin
hicbir doneminde bu kadar aktif gilir ve bu dénemde en o6nemlisii
ogrenmektir. Cevresindeki tum canli, cansiz nesnetdaylari algilamaya ve
anlamlandirmaya c¢alir. Yasadgimiz zamanin bilgi ga oldugu g6z 0Onine
alindginda gitim sistemimizin temel amaci dagr@ncilere mevcut bilgilerin
dogrudan aktarilmasindan ziyade bilgiye smea becerilerinin kazandiriimasi esas
olmaldir. Bu da ezber yerine, kavrayaragaenmeyle, kafilasilan yeni durumlara
cOzumler Uretebilme becerileriyle kisaca bilimselireg becerilerinin

gelistiriimesiyle mimkun olabilir (Kaptan, 1999).

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ beceri diizeyleri nedie? bilimsel
sure¢ beceri duzeyleri cinsiyetgrénim gordukleri okul, 6zel ve devlet okulunda
egitim gorme, anne ve baba&igm duzeyi, anne ve baba meslek durumu, daha
once okuldncesigtim alma ve @retmenlerinin mezun oldw okul turt bgimsiz

degiskenlerine gore nasil @gmektedir?
Alt problemler
» Okuléncesi @rencilerinin bilimsel sire¢ becerisi ne diizeydedir?
* Okuléncesi grencilerinin bilimsel stre¢ becerisi puani ile ¢yes desiskeni

arasinda anlamli bir fark var midir?
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Okuléncesi @rencilerinin  bilimsel stre¢ becerisi puani ilegrénim

gordukleri okul bgimsiz dgiskeni arasinda anlamh bir fark var midir?

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel slrec¢ becerisi puani ile 6xel devlet

okulunda gitim goérme dgiskeni arasinda anlaml bir fark var midir?

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel silre¢c becerisi puani ile dabiace

okuloncesi gitim alma dgiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel stre¢ becerisi puani ilgrétmenlerinin

mezun oldgu okul tirt dgiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel stre¢ becerisi puani ile aregdim ve

meslek durumu Bamsiz dgiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Okuloncesi @rencilerinin bilimsel sire¢ becerisi puani ile badggim ve

meslek durumu dgskeni arasinda anlamli bir fark var midir?
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ikinci Bolim
Yontem

Bu bolimde; argirma deseni, ¢caima grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve 6lcek gedtirme surecinin ayrintilarina gkin bilgilere yer verilmgtir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, Okul oOncesi gdencilerinin temel bilimsel slreg
becerilerinin  belirlenmesi amaciyla gercekigdlen bu aratirma tarama
modelinde desenlengtir. Tarama modeli, gecste ya da halen var olan bir
durumu var oldgu sekliyle aciklamayr amaclayan bir amama yaklgimidir
(Kaptan, 1998). Genel tarama modelleri, evren hadkigenel bir yargiya varmak
amaclyla; evrenin timi ya da orneklem Uzerindekeybiya da nesnenin, kendi
kosullari icinde tanimlanmaya callimasidir yani orneklemden elde giti
verilerden evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmagidarasar, 2011; Creswell,
2013).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2013-2014giém-06gretim yili ikinci déneminde
Kutahya Il Milli E gitim Mudurltgtine bl il merkezinde yer alan lgamsiz
anaokullari ve ilkokullar blnyesindeki anasiniftaa @renim gdrmekte olan
ogrenciler olgturmaktadir. Argtirmaya bu evrenden rastgelérnekleme
yontemiyle secilen 21 okuldan 335'i kiz ve 213'tkek Gzrenci olmak Ulzere
toplam 548 grenci olgturmustur. Arastirmada uygulanacak olan kavram testinin
gelistiriimesi samasini olgturan @&renci grubunu 6 okuldan 206 gi@nci
olusturmuwstur. Bu @rencilerin 161'i kiz ve 45'i erkek grencidir. Argtirmanin
uygulama grubunu ise 15 okuldan 34Zrdnci olgturmuwtur. Calsma
grubundaki @rencilerin 174’0 kiz, 168'i erkek @encidir. Tablo 1’de Okul
Oncesi @@rencilerinin Bilimsel Sure¢ Becerilerinin farkli gigkenlere gore
aritmetik ortalama ve standart sapmgetéeri yer almaktadir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degiskenler Demografik N (%100.0) (x s
Ozellikler X)
Cinsiyet Kiz 174 50.9 16,4 2.9
Erkek 168 49.1 16,1 3.1
Ogrenim Ozel Okulu 61 17.8 17.1 2.4
gordukleri okul  Devlet Okulu 281 82.2 16.1 3.1
Okuléncesi 1 198 57.9 155 3.0
egitim alma 2 137 40.1 171 2.7
sureleri (yil) 3 7 2.1 20.3 2.1
Anne  Gerenim Ilkdgretim 118 38.6 15.8 3.4
Durumu Ortadgsretim 91 29.7 16.5 2.9
Universite ve Uzeri 97 31.7 16.8 2.4
Baba (renim Ilkogretim 47 15.4 15.5 2.9
Durumu Ortadgsretim 125 41.0 16.0 2.9
Universite ve Uzeri 133 43.6 16.9 2.8
Anne Meslek Memur 39 12.7 17.0 2.4
Durumu Isci 28 9.1 16.5 2.9
Ev Hanimi 195 63.3 16.0 3.2
Profesyonel meslek 46 14.9 16.7 2.4
Baba Meslek Memur 66 21.6 16.9 3.2
Durumu Isci 93 30.5 16.0 3.5
Serbest Meslek 74 24.3 15.7 2.2
Emekli 3 1.0 16.3 25
Profesyonel meslek 69 22.6 16.8 2.8
Meslek Ogretmen 72 22.4 16.2 3.0
Tercihleri Doktor 47 14.6 15.7 3.1
Asker-Polis 72 22.4 15.8 3.1
Degisik 38 11.8 16.2 12.6
Ust diizey 4 1.2 20.3 1.0
Serbest Meslek 33 10.2 16.0 2.8
Spor 13 4.0 15.9 2.3
Mihendis-Mimar 6 1.9 18.3 3.3
Sanatkar 12 3.7 16.1 2.2
Pilot 11 3.4 17.6 2.0
Hensire 14 4.3 17.2 2.6

Katilimeci  @rencilerin  kiisel bilgilerini  belirlemeye yodnelik yapilan
tanimlayici istatistik sonuclarina gore, okul oneéggencilerinin %51’inin kiz ve
%49’'unun erkek oldgu gorilmektedir. @rencilerin anne ve babaigm bilgileri
bakimindan %39’'unun annesinin ve %215’inin babasiitkdgretim mezunu
olduzu gorulmektedir. @rencilerin anne meslek bilgilerine bakgchda
%63’Unln annesi ev hanimidir. g@ncilerin %82’inin devlet okulundagéenim
gordigl, %58'inin eitiminde ilk yil oldugu gorulmektedir. @rencilerin en ¢ok

%22’yle Gsretmen ve asker-polis olmak istgdgorilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, argirmacilar tarafindan gsatirilen “Temel Bilimsel
Surec Becerileri Kavram Testi” ve gisel bilgi formu kullanilarak elde edilstir.
Kisisel bilgi formunda; cinsiyet,@enim gordukleri okul, 6zel ve devlet okulunda
egitim goérme, anne ve baba meslek durumu, anne va Babm dizeyi, daha
Oonce okuloncesi @tim alma ve @retmenlerin mezun oldw okul tirt yer

almaktadir.

Olgek, be asamada gegtirilmistir. Bunlar; test maddelerinin gelirilmesi,
kavram testinin yapisi, uzman ggiine bavurma, kavram testinin deneme ve

kavram testinin guvenirliksamasidir.
Test maddelerinin gelgtiriimesi

Bu boélimde, okul 6ncesi goencilerinin bilimsel stre¢c becerilerini
belirlemek amaciyla tasarlanan veri toplama aracgalstiriimesinde 6nce alan
yazin taramasi yapilgtir. Bu ¢cercevede okul dncesgtréncilerinin bilimsel sire¢
becerileri konusunda gercekligilmis calsmalar incelenmstir. Bu calsmalardan
yola cikilarak 24 maddelik bir 6n deneme formu stlwulmuwstur. Maddeler
ogrencilerin, bilimsel stre¢ becerilerini belirlemey@énelik olarak hazirlanngir.
Maddeler yazilirken sade bir dil kullaniimasina aelsilir olmasina dikkat
edilmistir. Bu argtirmanin  cayma grubunu okuléncesi géencileri
olusturdusundan bilimsel sire¢ becerilerinden temel bilimsélec becerileri
Olgulmistar.

Olcme aracinin yapisi

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ becerilerini belirlemelmaciyla
tasarlanan veri toplama aracsiBl bir kavram testidir. Kavram testigtencilerin
6 boyuttan olsan temel bilimsel stre¢ becerilerini belirlemeyek@n taniyan,
kolay ve d@rudan olgcen bir yontemdir. Testte yer alan maddeleevap

secenekleri, iki yandibir dogru maddeden olmaktadir. Sorularin puanlamasinda

her soru 1 puandir ve testten alinabilecek en yigsan 24'tdr.
Uzman gorisiine bagvurma

Test maddelerinin hazirlanmassaenasinda alaninda uzman Ggreiim

dyesinden test maddelerinin yeterlilik durumu velagihrliklari hakkinda
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gorisleri alinmstir.  Ogretim  Gyelerinden alinan donitlere gore gerekli
dizeltmeler vyapilarak ©6n wuygulama icin 24 maddeldeneme formu

hazirlanmgtir.
Olgcme aracinin deneme samasi

Ogretim yelerinin  veri toplama aracinin ilk halinincelemeleri
neticesindeki Onerileri dgultusunda testte gerekli dizeltmeler yapilarak,
Kitahya merkezde bulunan altisygrubunda gitim veren 2 anaokulundan 46
Kisilik bir 6grenci grubuna ©6n uygulamasi yapgtm Uygulama sirasinda
Ogrencilerden elde edilen donutlere goggdincilerin anlamakta gucluk gektikleri
maddeler Uzerinde gerekli dizeltmeler yapilaraketeygulama oncesi soekli

verilmistir.
Olgme aracinin givenilirlik asamasi

Bir testin guvenirlgi test gelgtirme surecinde biylk Oneme sahiptir.
Guvenirlik, testi uygulaggmiz Orneklemdeki kilerin testteki maddelere
verdikleri yanitlar arasindaki tutarlihiktir. Bilgine aracinin “d@sik zamanlarda
uygulanmasiyla elde eitmiz puanlar arasindaki tutarlik” ile “ayni zamanrelde
ettigimiz cevaplar arasindaki tutarhlik” guvendiiicin aranilan iki temel ol¢uttar
(Buyukozturk, 2007). Kuder Richardson- 20,21 (KRZA) ve Cronbach
tarafindan geftirilen alfa katsayilarn test puanlari arasindaki tutarlilig

incelemek icin kullanihr (Bayukozturk, 2007).

On uygulamasi yapilan 24 maddelik d@ige son deneme samasini,
Kutahyail Milli E gitim Mudurligiine bgl bagimsiz anaokullari ve ilkokullar
binyesindeki anasiniflarindgr@énim gormekte olan 6 anaokulundan 2@éedci
olusturmaktadir. Uygulama sonrasinda elde edilen veele yapilan faktor
analizi sonucunda 0.3 gerinin altinda kalan 2 madde testten cikagtmi Test
22 madde olarak uygulamaya hazir hale getigimiTest maddelerinin birbiri ile
tutarlihgina bakilarak KR-20 (Kuder Richardson-20) formudéiyhesaplanan
guvenirlik katsayisi 0,79 olarak hesaplagtmi Yapilan gecerlik camalarinin

sonucunda tutum olgee son hali verilmtir.
Verilerin Analizi

Calsma sonucunda elde edilen verilerin analizinde SR38grami

kullaniimistir. Temel bilimsel stire¢ becerileri testisha testi oldgundan dgru
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cevaplar 1, yandi cevaplar O olarak kodlangtir. Bilimsel sire¢ becerileri
testinden alinabilecek maksimum puan 22'dir. Eldi#ea veriler istatistiksel
olarak analiz edilmstir. Analiz slrecine gecilmeden dnce verilerin nahi
varsayiminin sinanmasinda Kolmogorov-Smirnov (K-S)testinden
yararlaniimgtir. Kolmogorov-Smirnov normallik testi analiz saparina gore,
bagiml degiskenlerin tum gruplarda normal giam gosterdgi gorulmis ve bu
kapsamda parametrik testler kullangtm Okul 6ncesi @rencilerinin bilimsel
sure¢ becerilerini dgrlendirirken, tanimlayici istatistiksel teknikléfrekans,
aritmetik ortalama, yilzdelik, standart sapma) vyaswa katilimcilarin
cinsiyetlerine, 0zel ve devlet okulundgiten gérme ve @retmenlerinin mezun
oldugu okul tirine gore istatistiksel olarak anlamlikfaslup olmadgini test
etmek icin t-testkullaniimistir. Ayrica @Grenim goérdukleri okula, anne ve baba
egitim diuzeyine, anne ve baba meslek durumuna, daleca okuloncesi @tim
almalarina gore istatistiksel olarak anlamli falkpoolmadgini test etmek icin tek
yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniingtir. ANOVA testi sonucunda
istatistiksel olarak anlamli farklgin kayngini belirlemek icin LSD testi
kullaniimistir. Sonuglarin dgerlendirilmesinde p<0.05 istatistiksel olarak arllam

kabul edilmgtir.

31



Uctincii Boltm
Bulgular
Bu bolimde okuldncesigdencilerine yonelik bilimsel sture¢ becerileri testi
puanlari, elde edilen verilerden yararlanilarakuyolanmstir.
Alt Problem 1
Okuléncesi @rencilerinin bilimsel sire¢ becerileri ne dizeydedi
Tablo 2'de okuldncesi giencilerinin bilimsel slre¢ becerileri testinden

aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi ve ylzeégea verilmistir.

Tablo 2

Okuléncesi  @rencilerinin  Bilimsel Sire¢ Becerileri Testinden didari
Puanlarin Aritmetik Ortalamasi ve Ylizdeges

BSB Testi n x0 %

Toplam 342 16.3 74.09

Okuléncesi @rencilerine uygulanan bilimsel slre¢ becerilerititeten
alinabilecek maksimum puan 22 dir. Tablo 2 incelginde 6rneklem grubunun
ortalama (X= 16.3) puan afgh gortlmektedir. Bu durum okulbncesi
ogrencilerinin bilimsel suire¢ beceri dizeylerininaodizeyin tzerinde olgunu

gostermektedir.

Bu calsmada uygulanan 22 coktan se¢meli sorudagaolibilimsel sireg
becerileri testi; temel bilimsel sire¢ becerileendgodzlem, siniflama, olgcme,

tahmin, iletsim kurma ve sonug ¢ikarma becerilerini dlgmektedir.

Bilimsel sure¢ becerileri testinde gozlem alt boywta 4 soru
bulunmaktadir ve bu alt boyuttan alinabilecek eksgl puan 4 tir. Siniflama alt
boyutunda 5 soru bulunmaktadir ve bu alt boyuttarabilecek en ytiksek puan 5
dir. Olgme alt boyutunda 3 soru bulunmaktadir veattitboyuttan alinabilecek en
yiuksek puan 3 dur. Tahmin alt boyutunda 4 soru roulktadir ve bu boyuttan
alinabilecek en yiksek puan 4 dir. Sonuc¢ cikarntabalutunda 4 soru
bulunmaktadir ve bu boyuttan alinabilecek en yiikse&n 4 dir.letisim alt
boyutunda 2 soru bulunmaktadir ve bu alt boyuttarabilecek en ytksek puan 2
dir.
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Tablo 3'de okul6ncesi g@encilerinin temel bilimsel stre¢ becerilerinden

aldiklan puanlarin ortalamasi ve yuzdgele verilmistir.

Tablo 3

Okuloncesi @rencilerinin Bilimsel Sire¢ Becerileri Testi Alt Rdlarindan
Aldiklar Puanlarin Aritmetik Ortalamasi ve Y uzdegBri

Alt boyutlar n () S %
Gozlem 342 3.21 .19 80.25
Siniflama 342 4.24 18 84.80
Olgme 342 1.80 .08 60.00
Tahmin 342 2.90 A3 72.50
Sonug ¢ikarma 342 243 12 60.75
Uzay-Mekan letisim 342 1.65 .07 82.50

Tablo 3 incelendjinde okuléncesi grencilerinin bilimsel surec¢ becerileri
testinde yer alan temel stre¢ becerilerinden goakroyutundan ortalama (X=
3.21) puan aldiklari, siniflama alt boyutundan lartea (X= 4.24) puan aldiklari,
Olcme alt boyutundan ortalama (X= 1.80) puan addikltahmin alt boyutundan
ortalama (X= 2.90) puan aldiklari, sonu¢ cikarntabalyutundan ortalama (X=
2.43) puan aldiklar, ileim alt boyutundan ise ortalama (X= 1.65) puan dahk
gorulmektedir. Tablo 3'e gore okuloncesigréncilerinin  temel sireg
becerilerinden 6lcme ve sonuc clkarma alt boyuttkE orta dizeyde
bulunduklari, gézlem, siniflama, tahmin ve geti alt boyutlarinda orta diizeyin

Uzerinde olduklari belirlenrytir.

Tablo 4'de okuldncesi giencilerinin temel bilimsel sire¢ beceri testi alt
boyutlarindan aldiklari puanlaring@nim gordikleri okul d&skenine gore

karsilastirilmasina ilgkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 4

Okuléncesi @rencilerinin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Alt Boyuthdan Aldiklari
Puanlarin Grenim Gordukleri Okul Dgiskenine Gore t-testi Sonugclari (n=342)

Alt boyutlar Okul n (x) S p
Gozlem Ozel 61 3,62 61

Devlet 281 3,12 ,92 .000
Siniflama Ozel 61 4,50 72

Devlet 281 4,18 ,94 .012
Olcme Ozel 61 1,86 ,86

Devlet 281 1,78 91 521
Tahmin Ozel 61 3,04 ,82

Devlet 281 2,86 ,92 142
Sonug Ozel 61 2,45 1,04

Devlet 281 2,41 1,12 .803
Uzay-Mekan letisim Ozel 61 1,67 ,53

Devlet 281 1,64 ,53 747

Bagimsiz orneklem t — testi sonuglarina gore 6zel aleutlevlet okulunda
Ogrenim gorme durumlari bakimindan okuloncegredicilerinin bilimsel sureg
beceri alt boyutlarindan aldiklari puanlar 6zel ldeugsrenim goren grenciler
lehine yuksek bulunnytur. G6zlem ve siniflama alt boyutlarinda fark amlia
iken diger alt boyutlarda fark anlamli gorulmeytni. Bu bulgu, @rencilerin
bilimsel sure¢ becerilerinegtenim gorduikleri okulun etkili oldiu seklinde de

yorumlanabilir.

Tablo 5’de okuléncesi @encilerinin temel bilimsel stre¢ beceri testi alt
boyutlarindan aldiklari puanlarin cinsiyet gdgenine gore karlastirlmasina

ili skin veriler yer almaktadir.

34



Tablo 5

Okuléncesi @rencilerinin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Alt Boyuthdan Aldiklari
Puanlarin Cinsiyet D& skenine Gore t-testi Sonuclari (n=342)

Alt boyutlar Cinsiyet n (x) S p
Gozlem Erkek 168 3,11 97

Kiz 174 3,29 ,81  .065
Siniflama Erkek 168 4,22 ,90

Kiz 174 4,25 92 .066
Olcme Erkek 168 1,86 ,90

Kiz 174 1,74 91 744
Tahmin Erkek 168 2,92 ,91

Kiz 174 2,86 ,89 577
Sonug¢ Erkek 168 2,35 1,06

Kiz 174 2,50 1,14 .215
Uzay-Mekan letisim Erkek 168 1,63 ,53

Kiz 174 1,67 53 474

Bagimsiz 6rneklem t — testi sonuglarina gore cinsiggimlari bakimindan
okuloncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ beceri alt boyutlarindadiklari puanlar
olcme ve tahmin alt boyutlarinda erkekrénciler lehine yiksek bulunurkenger

alt boyutlarinda ise kizgienciler lehine ytksek bulunngiur.

Tablo 6'da okuldoncesi giencilerinin temel bilimsel sire¢ beceri testi alt
boyutlarindan aldiklari puanlarin ¢ocuklarin dammee okuldncesi @tim almis
olma deiskenine gore karlastirilmasina ilgkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 6

Okuldncesi @rencilerinin Bilimsel Sure¢ Beceri Testi Alt Boyuthdan Aldiklari
Puanlarin Cocuklarin Daha Onceglim Almalarina Bgli Anova Sonuclari
(n=342)

Okuldncesi gitim

Alt boyutlar aldigi yil n (x) S p Fark
Gozlem 1yl 198 3,05 ,99 .000* 3-1
2 yil 137 3,40 .70
3yl 6 4,00 ,00
Siniflama 1yl 198 4,13 ,96 .036
2 yil 137 4,37 ,84
3yl 6 4,83 40
Olgme 1yil 198 1,70 ,92 .035
2 yil 137 1,91 87
3yl 6 2,50 54
Tahmin 1yl 198 2,76 ,98
2 yil 137 3,03 75
3yl 6 3,83 ,40
Sonug 1yil 198 2,30 1,13  .003* 3-1
2 yil 137 2,54 1,05
3yl 6 3,83 ,40
1yl 198 1,56 ,56 .003* 3-1
Uzay-mekan, 2 yil 137 175 47
Iletisim
3yil 6 2,00 ,00
* p<.05

Okul 6ncesi @rencilerinin daha 6nce herhangi bigiten kurumundan
egitim almalarina bgh bilimsel sure¢ beceri alt boyutlarindan aldiklpoanlarin
tum alt boyutlarda @tim aldiklari yila b&li anlaml olarak artfn goralmistor.
Bu bulgulardan okul 6ncesiggime erken bglanmasi cocuklarin bilimsel sire¢

becerileri Gzerinde tim alt boyutlarda etkilidimdebilir.

Tablo 7'de okuldncesi giencilerinin temel bilimsel sire¢ beceri testi alt
boyutlarindan aldiklari puanlarin gocuklarin annigsigsitim duzeyi dgiskenine

gore kasgilastiriimasina ilgkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 7

Okuléncesi @rencilerinin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Alt Boyuthdan Aldiklari
Puanlarin Cocuklarin Anneditim Duzeyine Bgli Anova Sonuglari (n=342)

Alt boyutlar Anne &itim dizeyi n (%) S p Fark
GoOzlem 1.ilkokul 118 3,12 ,92 .055* 3-1
2.lise 91 3,24 ,86
3.Universite 97 3,41 77
Siniflama ilkokul 118 4,05 1,03 .004* 3-1
lise 91 4,34 ,81
Universite 97 4,44 g7
Olgme ilkokul 118 1,79 ,96 557
lise 91 1,86 ,92
Universite 97 1,72 ,88
Tahmin ilkokul 118 2,77 ,95 .153
lise 91 2,98 ,90
Universite 97 2,97 ,81
Sonug¢ ilkokul 118 2,33 1,09 .663
lise 91 2,36 1,14
Universite 97 2,46 1,07
Uzay-Mekan, ilkokul 118 1,59 ,55 .206
Iletisim lise 91 1,69 48
Universite 97 1,71 ,51
* p<.05

Okul 6ncesigiencilerinin anne @tim dizeyine bl bilimsel stre¢ beceri
alt boyutlarindan aldiklari puanlarin tim alt bdgitda annenin @tim duzeyinin
yukselmesine kg olarak arttgr gordimigtir. Bu bulgulardan okul 6ncesi
ogrencilerinin bilimsel sire¢ becerileri Gzerine amime egitim dizeyi tim alt

boyutlarda etkilidir denilebilir.

Tablo 8'de okuldoncesi giencilerinin temel bilimsel sire¢ beceri testi alt
boyutlarindan aldiklari puanlarin ¢ocuklarin bapdira dizeyi dgiskenine gore

karsilastirilmasina ilgkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 8

Okuléncesi @rencilerinin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Alt Boyuthdan Aldiklari
Puanlarin Cocuklarin Babaditim Duzeyine Bgli Anova Sonugclari (n=342)

Alt boyutlar Baba gitim diizeyi n (%) S p
Gozlem ilkokul 47 3,17 ,89 .107
lise 125 3,17 ,86
Universite 133 3,38 ,83
Siniflama ilkokul 47 4,00 1,06 .001*
lise 125 4,12 .94
Universite 133 4,48 ,76
Olcme ilkokul 47 1,74 90  .655
lise 125 1,80 91
Universite 133 1,84 ,94
Tahmin ilkokul 47 2,72 97 .196
lise 125 2,88 ,92
Universite 133 2,99 ,83
Sonug¢ ilkokul 47 2,21 1,17 .209
lise 125 2,32 1,03
Universite 133 2,50 1,12
Uzay-Mekan letisim ilkokul 47 1,61 57  .681
lise 125 1,65 ,49
Universite 133 1,69 ,53
* p<.05

Okul 6ncesi @encilerinin baba @tim dizeyine bgh Bilimsel Sireg
Beceri alt boyutlarindan aldiklari puanlarin tin kdyutlarda babaninggim
dizeyinin yikselmesine Pl olarak arttgl gorulmdtiur. Bu bulgulardan okul
oncesi @rencilerinin bilimsel stire¢ becerileri Gzerine baimaesitim dizeyi tim

alt boyutlarda etkilidir denilebilir.
Alt Problem 2

Okul o©ncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ becerileri puani ilensiyet

degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 9'da Okul Oncesi gencilerinin Bilimsel Sire¢ Becerilerinin

cinsiyet dgiskenine gore karlastirilmasina ilgkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 9

Okul Oncesi @rencilerinin Bilimsel Sure¢ Becerilerinin Cinsiy&egiskenine
Gore t-testi Sonuclanin=342)

Cinsiyet n ) S p
Kiz 174 16.4 2.9 419
Erkek 168 16.1 31

Bagimsiz 6rneklem t — testi sonuclarindan kiz ve erkddl oOncesi
ogrencilerinin bilimsel sire¢ becerileri puanlari hidrgrupta da oldukca yuksek
bulunurken kiz @rencilerin puanlarinin erkek géencilere gére daha yuksek
oldugu bulunmytur. Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamlilouhamgtir. Bu
bulgu, @&rencilerinin bilimsel sire¢ becerilerine cinsiyegikili olmadgi seklinde

de yorumlanabilir.
Alt Problem 3

Okuléncesi @rencilerinin  bilimsel sire¢ becerisi puani ilegrénim

gordukleri okul bgimsiz dgiskeni arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 10'da okul 0©ncesi gbencilerinin Bilimsel Stre¢ Becerilerinin
o0grenim gormekte olduklari okul gdskenine gore karlastiriimasina ilgkin tek

yonlu varyans analizi (ANOVA) sonuclari yer almakia
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Tablo 10

Okuloncesi @rencilerinin  Bilimsel Stre¢ Becerilerinin goenim Goérmekte
Olduklari Okul Dgiskenine Gore Anova Sonuglari (n=342)

Okullar n (%100.0)  (x, S p Fark

1. Okull 29 8.5 16.8 2.6 .025  2-7-9-10-13

2. Okul 2 14 4.1 14.7 2.1 .033  1-3-4-12-14-15

3. Okul3 45 13.2 16.6 3.3 .038  2-4-7-9-10-12-13

4. Ozel okul 1 8 2.3 17.4 1.8 .046  2-7-9-10

5. Okul 4 16 4.7 15.8 3.8 .029  12-15

6. Ozel okul 2 21 6.1 16.2 2.3 022 12

7. Okul5 13 3.8 14.6 15 022 1-3-4-12-14-15

8. Okul 6 10 2.9 15.9 3.3 .037 12

9. Okul7 16 4.7 14.9 3.2 .030  1-3-4-12-14-15

10. Okul 8 19 5.6 14.5 3.1 .007  1-3-4-12-14-15

11. Okul 9 28 8.2 15.8 2.8 .010 12-15

12. Okul 10 36 10.5 18.1 3.4 .037  2-3-5-6-7-8-9-10-11-
13

13. Okul 11 49 14.3 15.4 2.7 .046  1-3-12-15

14. Okul 12 6 1.8 18.2 2.2 .028  2-5-10-13

15. Ozel okul 3 32 9.4 17.7 2.6 .029  2-5-9-10-11-13

* p<.05

Analiz sonuglarina gore géenim gordukleri okula k# okul o©ncesi
ogrencilerinin Bilimsel Sure¢ Becerileri puanlari giksek Okul 10 anaokulunda
ve Okul 12 anaokullarinda, en gilik ise Okul 2 ve Okul 3 ilkokullarinda
gorulmistir. Okul 10 ve Okul 12 anaokulug@ncilerinin puanlarinin der
okullara goére yiuksek olmasina bu okullarigipasiz anaokulu olmalari nedeniyle
tam gun gitim vermeleri ve gitim kosullarinin anaokulu @timine daha uygun

olmasi etkili olmy olabilir.
Alt Problem 4

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ becerisi puani ile 6xel devlet

okulunda gitim gorme dgiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 11'de okul dncesigdencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin 6zel ve
devlet okulunda grenim gormelerine gore kalastirilmasina ilgkin veriler yer

almaktadir.
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Tablo 11

Okuldncesi @rencilerinin Bilimsel Sure¢ Becerilerinin Ozel vedet Okulunda
Ogrenim Gormelerine Gore t-testi Sonuclari (n=342)

Ogrenim gordukleri okul n ) S p

Ozel okul 61 171 2.4 .011*
Devlet okulu 281 16.1 3.1

* p<.05

Bagimsiz 6rneklem t — testi sonuclarina gore 6zel eslal okulunda
Ogrenim gormelerine g okul 6ncesi @rencilerinin Bilimsel Sireg Becerileri
puanlari 6zel okulda okuyargk@nciler lehine anlamli olarak yluksek bulungtuu.
Ozel okullarin gitim-6gretim kasullarinin daha iyi olmasi ve tam gugitim

vermeleri buradaki grencilerin puanlarini artirmolabilir.
Alt Problem 5

Okuloncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ becerisi puani ile areigim ve

meslek durumu Gamsiz dgiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 12’de Okuldncesi giencilerinin bilimsel sire¢ becerilerinin anne
egitim duzeyi degiskenine gore karlastiriimasina ilgkin tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonuclari yer almaktadir.

Tablo 12

Okul6éncesi @rencilerinin Bilimsel Stire¢c Becerilerinin AnnegiEm Diizeyine
Bagli Anova Sonuglari (n=342)

Anne &itim duzeyi n (x) S p Fark
1.ilkdgretim 118 15.8 34 .019* 3-1
2.Lise 91 16.5 2.9 .603
3.Universite 97 16.8 2.4

* p<.05

Analiz sonuclarina gore annegitm dlzeyi yukseldikce okul 6ncesi
dgrencilerinin bilimsel sire¢ becerileri puanlari @amaktadir. Annesininggim
diizeyi Universite mezunu olan okul oncegigncilerinin bilimsel streg becerileri

puanlari en yuksek, annesinigiten duzeyi ilkGgretim mezunu olanlarin ise en
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disUk oldusu gorulurken annesininggim dizeyi Universite mezunu olan okul
oncesi @rencilerinin bilimsel stre¢ becerileri annesinigitien duzeyi ilkdsretim
mezunu olanlara goére anlamh yiksek gorigtiiti Bu bulgulardan annegéim
duzeyi okul 6ncesigrencilerinin bilimsel stre¢ becerileri puanlari time olumliu

etki etmektedir denilebilir.

Tablo 13'de okul dncesigdencilerinin bilimsel stre¢ becerilerinin annenin
meslgine gore kaplastiriimasina ilgkin veriler yer almaktadir.
Tablo 13

Okul6éncesi @rencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Anne MelsIDurumuna
Bagli Anova Sonuglari (n=342)

Anne Meslek n x) S p
Memur 39 17.0 2.4

Isci 28 16.5 2.9 .501
Ev hanimi 195 16.0 3.2 .062
Profesyonel meslek 46 16.7 2.4 .594

Analiz sonuclarina gbére anne meslek durumunagsli bakuloncesi
Ogrencilerinin bilimsel sire¢ becerileri puanlari tignuplarda birbirine yakin
goraliurken, meslek gruplari arasinda anlamli bilflak gordimemitir.

Alt Problem 6

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ becerisi puani ile badgitim ve

meslek durumu dgskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 14’'de okuldncesigiencilerinin bilimsel stre¢ becerilerinin babanin
egitim duzeyine gore karastiriimasina ilgkin veriler yer almaktadir.
Tablo 14

Okuloéncesi @rencilerinin Bilimsel Sure¢ Becerilerinin Babasiim Durumuna
Bagli Anova Sonuglari (n=342)

Baba gitim dizeyi n x) S p Fark
1.ilkogretim 47 15.5 2.9 .006* 3-1
2.Lise 125 16.0 2.9 .012
3.Universite 133 16.9 2.8

* p<.05
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Analiz sonuglarina gore babagitem dizeyi yikseldikge okul 6ncesi
Ogrencilerinin Bilimsel Sure¢ Becerileri puanlari ad@maktadir. Babasinirgigm
dizeyi Universite mezunu olan okul éncegrencilerinin bilimsel slrec¢ beceri
puanlari en yuksek, babasinigiten dizeyi ilkégretim mezunu olanlarin ise en
disUk oldusu gorulurken babasiningim dizeyi Universite mezunu olan okul
oncesi @rencilerinin bilimsel stre¢ becerileri babasingitien dizeyi ilkdgretim
ve lise mezunu olanlara gore anlaml yiksek gorgtinli Bu bulgulardan baba
egitim diuzeyi okuléncesi grencilerinin bilimsel sire¢ becerileri puanlari tine

olumlu etki etmektedir denilebilir.

Tablo 15'de okuldncesigiencilerinin bilimsel stre¢ becerilerinin babanin
meslgine gore kaplastirilmasina ilgkin veriler yer almaktadir.
Tablo 15

Okul Oncesi @rencilerinin Bilimsel Sire¢ Becerilerinin Baba MekIDurumuna
Bagli Anova Sonuglari (n=342)

Baba Meslek n x) S p Fark
1.Memur 66 16.9 3.2 .026* 3-1

2 Isci 93 16.0 3.5 .543

3.Serbest meslek 74 15.7 2.2

4.Emekli 3 16.3 2.5 729
5.Profesyonel meslek 69 16.8 2.8 .028* 3-5
* p<.05

Analiz sonucglarina gére baba meslek durumunagsli bakuloncesi
Ogrencilerinin bilimsel sire¢ becerileri puanlari tignuplarda birbirine yakin
gorulurken, babasi serbest meslekfgasan okuldncesi grencilerinin bilimsel
sure¢ becerileri puanlari babasi memur ve profedymeslekle grasanlara gére

anlamh olarak dgiik goralmigtar.
Alt Problem 7

Okuloncesi @rencilerinin bilimsel sire¢ becerisi puani ile dabiace

okuloncesi gitim alma deiskeni arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 16’da okuloncesi g@encilerinin bilimsel sire¢ becerilerinin daha
once okul 6ncesigtim alma durumuna gore kalastiriimasina ilgkin veriler yer

almaktadir.
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Tablo 16

Okuloncesi @rencilerinin Bilimsel Sire¢ Becerilerinin Daha Ondggitim
Almalarina Bgli Anova Sonuclari (n=342)

Egitim aldig yil n (X) S p Fark
1yl 198 15.5 3.0 .000* 3-1
2yl 137 17.1 2.7 .000* 3-2
3yil 7 20.3 2.1

* p<.05

Okulbncesi @rencilerinin daha o©nce herhangi bigiten kurumundan
egitim almalarina bgl bilimsel strec becerileri puanlarinigigm aldiklar yila
bagli anlamli olarak artg goralmistir. Bu bulgulardan okuléncesgi@me erken
baslanmasinin ¢ocuklarin bilimsel sire¢ becerileririme olumlu yonde etkilidir
denilebilir.

Alt Problem 8

Okuléncesi grencilerinin bilimsel stre¢ becerisi puani ilgrétmenlerinin

mezun oldgu okul turt dgiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 17'de okuloncesi giencilerinin  bilimsel stre¢ becerilerinin
ogretmenlerinin mezun olgw okul tiriine gore kanastirilmasina ilgkin veriler

yer almaktadir

Tablo 17

Okuloncesi @rencilerinin Bilimsel Sure¢ Becerilerinin getmenlerinin Mezun
Oldugu Okul Turune Bdl t-testi Sonuclari (n=15)

Mezun oldgu okul n (x) S p

Acik 6gretim mezunu 5 15.7 2.7 0.026*
Orgiin @retim mezunu 10 16.5 3.1

* p<.05

Bagimsiz 6rneklem t — testi sonuglarina goggedmenlerin mezun oldiu
okula ba&li okuloncesi @rencilerinin bilimsel slire¢ becerileri puanlari
odgretmeninin mezuniyeti orgunggetim olan @renciler lehine anlamli olarak
yiksek bulunmgtur. Orgiin @retim yapan okullardaki grencilerin devam

mecburiyeti ve uygulama derslerinin olmasi, yapwidusu 6dev ve sunumlar
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ayrica @retim uyesinden birebir ders almasi gibi faktodedaha iyi yetimis

olmalarinin @rencilerine de yansimasi nedeniyle puanlarinimagiolabilir.

Alt Problem 9

Okuléncesi @rencilerinin bilimsel sire¢ becerisi puani ilgréncilerin
gelecekte Yapmalkstedikleri Meslek Tercihi dgskeni arasinda anlamh bir fark

var midir?

Tablo 18de okuldncesi gencilerinin bilimsel sitrec becerilerinin
ogrencilerin gelecekte Yapmalstedikleri Meslek Tercihi dgskenine gore

karsilastirilmasina ilgkin veriler yer almaktadir.

Tablo 18

Okuloncesi @rencilerinin  Bilimsel Sure¢ Becerilerinin  Gelecektéapmak
Istedikleri Meslek Tercihine Ba Anova Sonuglari (n=342)

Meslek Tercihleri n (%100.0) (%, S p Fark
1.0gretmen 72 224 16.2 3.0 .025% 5-1
2.Doktor 47 14,6 16.7 3.1 .033* 5-2
3.Asker-Polis 72 22,4 158 31 .038* 5-3
4.Degisik 38 11,8 16.2 12.6 .046* 5-4
5.Ust diizey (Bgbakan, Vali vb.) 4 1,2 20.3 1.0 .022*
6.Serbest Meslek 33 10,2 16.0 2.8 .022*  5-6
7.Spor 13 4,0 15.9 2.3 .037* 5-7
8.Mihendis-Mimar 6 1,9 18.3 3.3 .030*
9.Sanatkar 12 3,7 16.1 2.2 .007* 5-9
10.Pilot 11 3.4 17.6 2.0 .010* 8-2
11.Hemire 14 4,3 17.2 2.6 .029* 8-3
* p<.05

Okuléncesi @rencilerinin gelecekte yapmak istgdmeslek tercihine gére
bilimsel sure¢ becerileri puanlarinin farklihk ¢gé<ligi ve en yuksek bgpakan,
vali gibi yonetici meslek gruplarindan birini olmadtedgini belirten ¢ocuklarin
en diuk ise asker-polis mesleklerini yapmak isteyen &tzun oldgu

gorulmugtar.
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Dordinci Bolum
Tarti sma Sonug ve Oneriler

Tartisma

Bu bdlumde vyapillan agarma sonucunda elde edilen verilerden
yararlanilarak c¢ikarilan sonuclar ve bu sonuclagglibolarak bazi oneriler

sunulmuytur.

Okul oncesi grencileri ile daha 6nceki yapilgkisitli ¢calsmalarda daha
¢cok bir yontemin @rencilerdeki bilimsel sirec¢ becerileri tzerine slkieri
incelenmg fakat @rencilerin bilimsel sire¢ becerilerinin aile, okugretmen,
daha ©6nce okuloncesigiem alma gibi farklh dgiskenler acisindan nasil
degiskenlik gosterdii ve &grencilerde temel sure¢ becerilerinin (g6zlem,
siniflama, 6lgme, tahmin, sonuc¢ c¢ikarma, gleti ve uzay-mekan kavrami)
asamalarinin tek tek gaimleri incelenmemitir. Ayrica 6nceki cakmalarda
bilimsel stire¢ becerilerinin belirlenmesi kicuk garla yapilirken bu ¢caimada
15 okuldan ve 342 gienciyi iceren daha kapsaml bir gatiayla yapilmgtir. Bu
calismada, okuloncesine devam eden 6 yacuklarin bilimsel sire¢ beceri
duzeyleri cinsiyet, grenim goérdukleri okul, 6zel ve devlet okulundgitien
gorme, anne ve babanigitan dizeyleri, anne ve babanin meslek durumlainad
once okuldncesigtim alma ve @retmenlerinin mezun oldw okul turt bgimsiz
degiskenlerine goére karlastinimistir. Okulbncesi @rencilerinin temel bilimsel
sureclerden “gdzlem, siniflama, tahmin, Olcnhetjsim kurma, sonug

ctkarma” becerilerini kullanma diizeyleri tespitledlstir.
Sonug

* Okuléncesi @rencilerinin bilimsel slrec becerileri testinderacklari en
yuksek puan 22'dir. Test sonuglarina bakyldda baari puan ortalamasinin
16.3 ile % 74.1 oldgu go6rulmektedir. Bu sonuclardan okuldncesi
ogrencilerinin bilimsel sure¢ becerilerinin oldukcgi idizeyde oldgu
gorulse de daha gslirilmesi gereken %26’lik bir becerinin oldu
gorulmektedir. Bu caymada @rencilerin temel sureclerden gozlem,

siniflama, ilesim ve uzay-mekan kavramlarinin gaiinde %80 uzeri bir
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beceriye sahiplerken dlgme ve sonug ¢ikarmada %a6dinde ise %72’lik
bir beceriye sahip olduklari goérulstir.  Arastirmanin bulgulart bu ya
cocuklarda gozlem, siniflama, ilgth ve uzay-mekan becerilerinin daha iyi
gelisirken o6lcme, sonuc c¢ikarma ve tahmin becerileriige geriden
geldigini gostermgtir. Aykut (2006) okuldncesi gretmenlerinin programda
O0lcme becerisine ger bilimsel surec¢ becerilerine gore daha az ve ade
sanat etkinliklerinde yer verdiklerini belirtmektedOzel okulda grenim
gorenlerin tim becerilerde devlet okulundgrénim gorenlere gore daha
yuksek puana sahip olgu, 6lcme ve tahmin becerilerinde erkeklerigedi
becerilerde kizlarin daha yiksek puana sahip goldgbralmigtir. Ayrica
bilimsel Sire¢ Beceri alt boyutlarindan aldiklaruaplarin tim alt
boyutlarda gitim aldiklari yila ve anne ve babasinigiten dizeyinin
yiksek olmasina Iga olarak arttgi goralmigtar. Ogretmenlerin, fen
etkinliklerinde 06zellikle gocuklarin 6lgme, tahmie sonug¢ c¢ikarma alt
boyutlarini gektirebilmesi Uzerine daha fazla etkinlikler gélimesi ve

daha fazla tzerinde durmasi gergkgorulmektedir.

* Okuléncesi @rencilerinin  bilimsel sure¢c beceri puanlarn ile siyet
bagimsiz dgiskeni arasinda anlamh bir fark bulunmatm Literattr
incelendginde bu bulguyla benzerlik g6steren gadalarin oldgu
gorulmistir (Aydogdu, 2006; Korucuglu, 2008; Cakar, 2008; Oztirk,
2008; Ozdemir ve Kaptan, 2013; Boyuk, Tanik ve agla, 2011; Acar,
2011). Ancak Kozcucakir (2013)'In ¢cghasinda, bilimsel sire¢ becerileri
ile cinsiyet b&msiz dgiskeni arasinda kuguk bir farklgananin oldgu,
Tuarkmen ve Kandemir (2011), Aydinh (2007), Azgho ve Donmez (2010)
ve Karar (2011) cailmalarinda ise grencilerin bilimsel stire¢ becerilerinin

cinsiyete gore anlamli bir fark aftwrdugu goralmigtar.

« Ogrenim gordikleri okula g okuloncesi @rencilerinin bilimsel sireg
becerileri puanlari okullar arasinda farklik ggigken tam guin @tim
veren b@msiz iki anaokulunda daha yiksek gorigmii Bu duruma
egitimin  sUresinin  etkili olabilegg gibi bagimsiz anaokullarinin
kosullarinin okuldncesi @time goére dizenlenmpiolmasi da neden olrgu

olabilir.
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« Ozel ve devlet okulunda géenim gormelerine ki okuloncesi
ogrencilerinin  bilimsel sire¢ becerileri puanlar bBzekulda okuyan
ogrenciler lehine anlamli olarak yiksek bulungtun. Bu duruma 06zel
okullarin eitim-6gretim kagullarinin daha iyi olmasi ve tam gurgitem

vermeleri etkili olmuy olabilir.

* Okuldncesi @rencilerinin bilimsel sure¢ beceri puanlari ile engsitim
durumu b&msiz dgiskeni arasinda yalnizca annesi gkétim mezunu
olanlarla tniversite mezunu olanlar arasinda anlé@mlfark bulunmugtur.
Demir (2007) ve Akar (2007) camalarinda bilimsel sire¢ becerileri
puanlari ile anne g@tim durumu b&msiz dgiskeni arasinda anlamh bir
fark gortilmezken Aydgdu (2006), Aydinli (2007), Cakar (2008), Oztiirk
(2008), Ozdemir (2009), Boyiik, Tanik ve Sardgo(2011), Karar (2011)
ve Kozcucakir (2013) camalarinda ise anngsi®m durumu ile okuldncesi
Ogrencilerinin bilimsel sure¢ becerileri arasindaaanll bir farkin oldgu
gorulmistr. Ayrica bu calkmalarda aile gtim dizeylerinin artmasinin
ogrencilerin bilimsel sire¢ beceri puanlarini artgirdbelirtilirken annesi
Universite mezunu olanggencilerin ortalamalarinin, gler Gsrencilere goére
daha fazla oldgu sonucuna ukalmistir. Ancak anne meslek durumuna
bagli okul ©6ncesi @rencilerinin bilimsel sire¢ becerileri puanlari tim
gruplarda birbirine yakin gorulirken, meslek grupkrasinda anlamli bir

farklilik gorilmemigtir.

* Analiz sonuclarina gore babagittm dizeyi yukseldikce okul 6ncesi
ogrencilerinin bilimsel sitre¢ becerileri puanlari dagmaktadir. Babasinin
egitim diuzeyi Universite mezunu olan okuloncegrencilerinin bilimsel
stire¢ becerileri puanlari en yiksek, babasirgitine dizeyi ilkégretim
mezunu olanlarin ise en @ik oldysu gorulirken babasining@m duzeyi
universite mezunu olan okul dncegréncilerinin bilimsel stre¢ becerileri
babasinin @tim dizeyi ilkGgretim ve lise mezunu olanlara gore anlaml
yiuksek gorulmitdr. Literatirde de calmamiza benzegekilde Aydagdu
(2006), Aydinli (2007), Akar (2007), Oztirk (2008¢yik vd. (2011) ve
Kozcucgakir (2013) calmalarinda @rencilerin baba @tim durumu ile
bilimsel sure¢ becerileri arasinda anlami bir faoklunmytur. Bu

bulgulardan babaggim dizeyi okuloncesi grencilerinin bilimsel streg
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becerileri puanlari tGzerine olumlu etki etmektedignilebilir. Ancak baba
meslek durumuna & okulbncesi @rencilerinin bilimsel sire¢ becerileri
puanlari tim gruplarda birbirine yakin goérilirkéabasi serbest meslekle
ugrasan okuloncesi grencilerinin bilimsel sitrec¢ becerileri puanlari hab
memur ve profesyonel meslekleggrasanlara gore anlamli olarak gdik
gorulmistir. Bu duruma mesge bal olarak gitim durumunun artmasi
neden olmg olabilir. Bu bulgulardan anne ve babaningrénim
durumlarinin @rencilerin bilimsel stre¢ beceri puanlari Gzeritig ettigini
ve bu durumunda gencilerin okuldaki bgarisini 6nemli oranda

etkileyebilecgini gostermektedir.

e Okul oncesi @rencilerinin daha 6nce herhangi bigiten kurumundan
egitim almalarina bgl bilimsel sire¢ becerileri puanlarinigiem aldiklari
yila balh anlamli olarak artg goralmtir. Cocuklar bilimle ilgili
kavramlarla erken c¢ocukluk dénemlerinden itibaramikasmaktadirlar ve
bu kavramlari cevresel faktorlerle gigtan gelen dgal merak duygusu
sayesinde kazanmaktadirlar (Guler ve Akman, 208§yica cocuklarin
okuléncesi gitim kurumlarinda ve aile ortaminda bilim kamrlariyla
erken kagilasmalari ise onlarin bilimsel diinme becerilerinin artmasini
sgzlamaktadir (Cetin vd., 2012). Bu bulgulardan okaksi eitime erken
baslanmasi ¢cocuklarin bilimsel sure¢ becerileri Uzaeirtkilidir denilebilir.
Ayrica cocuklara temel bilimsel sirec becerilerirénken dénemlerde
kazandirilmasinin gerekiini ortaya koyan asgirmalar ve sonuclari
calsmamizin bulgularini  destekler niteliktediingiltere’de 5-16 yg
grubuna yo6nelik bilimsel sire¢ becerilerine dayah programlarini iceren
bir proje hazirlanarak bu proje kapsamingaedci merkezli bir yaklgm
desisikligine gidilmis ve c¢ocuklarda temel sire¢ becerilerinin
kazandirilacgn yas grubu aagl cekilmistir. Bu projede bilimsel sireg
becerileri; siniflama, gb6zlem yapma, hipotez sltma, c¢ikarimda
bulunma, dgiskenlerin kontrolii ve tahmin etme olmak Uzere ajanaa
olarak ele alinirken bilim etkinlikleri kapsamindgrencilere temel bilimsel
sure¢ becerilerini gefiirmelerine firsat verildiinde, bilimsel sireg
becerilerini en Ust dizeyde ggiliebilecekleri goralmgtir (Screen, 1988).
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« Ogretmenlerin mezun olgw okula b&li okuléncesi @rencilerinin bilimsel
sure¢ becerileri puanlari géetmeninin  mezuniyeti 6rgin géetim olan
ogrenciler lehine anlamli olarak yiiksek bulumgtuw. Orgiin @retim yapan
okullardaki @rencilerin devam mecburiyeti ve uygulama derslermimasi,
yapms oldugu 6dev ve sunumlar ayricagr@tim Gyesinden birebir ders
almasi gibi faktorlerle daha iyi yethis olmalarinin @rencilerine de
yansimasi nedeniylegéencilerin puanlarini artirmpiolabilir.  Literattrde
Ogretmen icin mesleki alan bilgisinin ve bu bilgiygréncilerine etkili bir
sekilde nasil transfer edegai bilecezi pedagojik alan bilgisinin okuléncesi
cocuk gitiminde en dnemli iki faktor oldgu bildirilmistir (Al-Hooli, 2001;
Maxedon, 2003; McCray, 2008; Rojas, 2008; SmitBP00). inan
(2010)'Iin aratirmasinda ise okuloncesigi@tmen adaylarinin 6zellikle
bilimsel siurec becerilerini getmede icerik bilgisi ve pedagojik icerik
bilgisi konusunda guclukler yadgi belirtiimistir. Bu bulgular bilimsel
sure¢ becerilerini grencilere verebilme konusunun o6rgurgrétimdeki
Ogretmen adaylarinda bile bir sorun ofdugorilirken agik gretim mezunu

ogretmenler icin ne kadar ciddi bir durum ofgugdrilmektedir.

* Okuloncesi @rencilerinin gelecekte yapmak istgdmeslek tercihine gore
bilimsel sire¢ becerileri puanlarinin farklihk ¢ésligi ve en yiksek
basbakan, vali gibi yonetici meslek gruplarindan hirmimak istedgini
belirten cocuklarin en guk ise asker-polis mesleklerini yapmak isteyen
cocuklarin oldgu gorulmigtar.

Oneriler

e Farkh illerden veri toplanarak ayni c¢ahanin uygulama alani
gensletilebilir.
» Etkinlikler planlanirken okuldncesigtencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirici 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi gerekmektedir.

« Ogretmenlerin, fen etkinliklerinde Ozellikle gocukiardlgme, tahmin ve
sonu¢ c¢ikarma alt boyutlarini ggirebilmesi Gzerine daha fazla etkinlikler

gelistirmesi ve daha fazla Gizerinde durmasi gegefgioriimektedir.

» Erkek @rencilere daha fazla etkinlik yaptirarak kigréncilerle aradaki

farki kapatmalari sganabilir.
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Ogrencilerin tam guin @tim almalarinin ve grenim gordikleri okullarin

bilimsel sure¢ becerilerinin kazaniimasinda onestdugu gortlmektedir.

Anne ve babasiningdgim dizeyi diguk olan @rencilerin ebeveynlerine
evde ¢ocgun esitiminin desteklenmesinin 6nemi kavratilarak bu kda
desteklenebilir.

Cocuklar okuloncesig@time daha erken B&atiimalidir.

Acik Ogretim fakiltesi mezun olan géetmenler hizmet ici @timlerle
desteklenmelidir.
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Ek 1: Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

1-) Bu masa gagidaki hangi maddeden yapilmsgtir?

Ekler



€9

2-) Asagidakilerden hangisi yuzer?

Demir ¢givi

Plastik top

63
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3-) Asagidaki resimde gorunenlerden hangisi en hafiftir?

Balon Plastik top

Futbol topu

64
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4-) Asagidaki resimde gortuinenlerden hangisi cansizdir?

Robot



99

5-) Asagidaki hayvanlardan hangisi evcil hayvandir?

Kopek balg




L9

6-) Asagidaki hayvanlardan farkli olani bulur musun?

Kopek

Kartal



89

7-) Asagidaki hayvanlardan hangisi en buyuktir?

Kopek

Fil



69

8-) Yigit elinde miknatisla sinifta dolgiyorken miknatisina bir sey yapsmis. Sence Ygit'in miknatisina yapisan bu sey ssagidakilerden
hangisidir?

Silgi Kagit



0L

9-) Asagidakilerden hangisi sayi olarak daha ¢oktur?

Karpuz

Elma

Portakal



T

10-) Sence sagidaki resimde gorilen civiler suda yluzer mi, batarmi?




11-) Aagidaki resimde gorilen kedilerden masanin tstiindekkedileri sariya, altindaki kedileri kirmiziya, yanindaki kedileri
maviye boyar misin?

ZlL



€L

12-) Sence gok gurtltisu duyulur vgimsek cakarsa sonrasinda ne olur?

a-) Gokkuagi cikar b-) Kar yasar c-) Yagmur ygsar

13-) Kaloriferin tUzerine buz koyarsak: Bu buz ne olir? (Erir, su olur)

14-) Suyu ocakta Isitirsak ne olur? (Kaynar, buhidasir)

15-) Bu oyuncak legolarimizi renklerine gére ayirimisin?

16-) Sence bu sinifin boyunu nasil dlgebiliriz? Bezdlger misin?

17-) Sence bu masanin boyu kac pipettir? Kac pipetidugunu 6lcer misin?

18-) ‘Sekerden kule yaptirip” sonrasinda sence bu kulenialtina su dokersek kule ne olur?
19-) Bir bardak dolusu suyumuz var? Bu suyun icerige seker koyarsak ne olur?
20-) Bir bardak dolusu suyumuz var? Bu suyun igceri;ie kum koyarsak ne olur?
21-) Bir bardak dolusu suyumuz var? Bu suyun icerige pirin¢ koyarsak ne olur?
22-) Sence bu yunus bal neden &liyor?




v,

Ek 2: Ogrenci Bilimsel Sure¢ Beceri Testi Dgerlendirme Formu

C Y| Anne Anne Baba Baba Meslek | Kag Fi 1011 1311415 |16 |17 | 18| 19 21
Egitim Meslek Egitim Meslek tercihi | yildir
egitim
alyor




Ek 3: izin Belgesi

\’)iﬁ?fﬁf‘% T.C.
+ , KUTAHYA VALILIGI
8 % )
i"% j 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 53490996/605/1023572 . 10/03/2014
Konu: Anket Caligmas1
VALILIK MAKAMINA

Tigi :a) MEB.Yenilik vc Egitim Teknolojileri Genel Mijdiirliigii’niin 2012/13 No’lu
GENELGE'si
b) Dumlupinar Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig'nm 27.02.2014 tarihli ve
421 sayilt yazisi.

Bakanligimizin Iigi (a) Genelgesi dogrultusunda Dumlupinar Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksck
Lisans programi Ofrencisi Betiil KUNT ilimizdeki bagimsiz anaokulu ve ilkokullar
binyesindeki anasimflarida  "Okul Oncesi Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Incelenmesi” konusunda anket galigmasi yapmak istemektedir.

it Milli Bgitim Sube Miidiirii bagkanlifinca toplanan Degerlendirme Komisyonu
yapmus oldugu inceleme sonucunda sz konusu anket calismasinin okultarda uygulanabilir
olduguna karar vermis olup;

Egitim-dgretimi aksatmadan, konunun digma ¢tkmamalari, biitin sorumlulugun
ilgililere ve okul Midirligiine ait olmak {izere yukanda belirtilen anket ¢aligmasinin
tamalandiktan sonra bir dmeginin Midirlifimize verilmek iizere yapilmasi uygun
goriilmcktedir.

Olurlarimiza arz ederim.

Cogkun ESEN
I Miili Egitim Midlira
OLUR
10/03/2014
Metin SELCUK
Vali a.
Vali Yardime1si
Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza K 5 inci maddcsi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmigtir
it Milli BgLMiid.(Strt. Gel. Hiz Birimi Ar-Ge) ) _
Valilik Birasi KUTAHYA Agrintil bilgi icin: G.ZENGIN VHKL
Elcktronik Ag: hitp://kutahyameb.gov.tr Tel: (0 274)2236241-160

c-posta: kutahyamem@meb.gov.ir Faks: (0274) 223 6254

75



Ozgecmi

Kisisel Bilgiler
Adi soyadi:Betul KUNT
Dogum tarihi: 12 Nisan 1982
Dogum yeri: Bolvadin / AFYON
Adres: Zafertepe Mah. KurtukuSok. Simkent Sitesi A Blk Daire: 6
KUTAHYA
Ogrenim durumu:
1988 — 1993 : Afyon Bolvadin Atatiiikkokulu
1993 - 1999: Bolvadin Kiz Meslek Lisesi
1999-2003: Gazi Universitesiglim Fakdltesi Okuloncesi gretmenli
2012-2016: Dumlupinar Universitesgiim Bilimleri Enstitusi
Okuloncesi @etmenlpi Yiksek Lisansi
Is Deneyimi:

2009 — 2016: MEB okuloncesigietmenlgi

76



