T.C.

DUMLUPINAR UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILiM DALI
SOSYAL BIiLGILER EGiTiMi BiLiM DALI

OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE OKURYAZARLIK
FARKINDALIK DUZEYLERININ INCELENMESI

Esra UNLU

Yiiksek Lisans Tezi

Kiitahya, 2016



T.C.

DUMLUPINAR UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILiM DALI
SOSYAL BIiLGILER EGiTiMi BiLiM DALI

OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE OKURYAZARLIK
FARKINDALIK DUZEYLERININ INCELENMESI

Esra UNLU

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danismamni
Yrd. Dog. Dr. Siileyman Hilmi SAHIN

Kiitahya, 2016



Yemin Metni

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarlik Farkindalik Diizeylerinin Incelenmesi” adli calismamin, tarafimdan
bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurmaksizin
yazildigini ve yararlandigim kaynaklarin “Kaynaklar” boliimiinde gosterilenlerden
olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu

onurumla dogrularim.

12/ 01/ 2016

Esra UNLU



Kabul ve Onay

Esra UNLU’niin hazirladigi “Ogretmen Adaylarmin Cevre Okuryazarlik
Farkindalik Diizeylerinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasi, jiiri
tarafindan lisansiistii yonetmeliginin ilgili maddelerine gore degerlendirilip

oybirligi ile kabul edilmistir.

Yard. Dog. Dr. Siileyman Hilmi SAHIN (Danisman) .........cc.ccoecevevuerriererecunnnenn,

Dog¢. Dr. Hiiseyin KAYA e

Yard. Dog. Dr. Emin KILINC e

Dog. Dr. Baykal BICER

Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirii



Onsoz

Bugiin iilkemizde ve diinyada yasanan ¢evre sorunlarinin temelinde
bireylerin bilgi edinme ve bilinglenmesi konusunda yasanan sorunlar yer
almaktadir. Cevre bilincinden ve egitiminden yoksun bireyler c¢evrenin
kendilerine emanet oldugunu unutarak hareket etmektedir. Cevre sorunlarina
¢Oziim bulmanin en 6nemli yolu ise bireylerin ¢evre konusunda egitilmesidir.
Cevre egitimi ile bireylerde ¢evre bilinci, ¢evreye karsi duyarlilik ve ¢evrenin
kendilerine emanet oldugu duygusu olusur, boylece biitiin diinyay: tehdit eden

cevre sorunlari kars1 dnemli bir adim atildig1 sylenebilir.

Universite dgrencilerinin ¢evre bilgi, kullanim, gevreye yonelik tutum ve
cevre sorunlarina ilgili olmalarinda ¢evre egitimi ders almasinin 6grenciye dnemli
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 ¢evre egitimine yonelik dersin
tiniversite Ogretim programinda Fen Bilgisi ve Simif 6gretmenligi disindaki
boliimlerde de yer almasi 6grencilerin ¢evreye bakis agilarinda 6grenciye dnemli

katkilar saglayacag diistiniilmektedir.
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Ozet

Ogretmen Adaylarmin Cevre Okuryazarhk Farkindalik Diizeylerinin
Incelenmesi

Bu ¢aligmanin amac1,Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarlik Farkindalik
Diizeylerinin anabilim dali ve smif diizeyine gore incelenmesidir. Bu amacla
farkli tiniversitelerde 6grenim goren 6gretmen adaylarma "Kisisel Bilgi Formu"
ile “Cevre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum, cevre ile ilgili kullanimlar ve gevre
sorunlar’” olmak iizere dort temadan olusan "Cevre Okuryazarhg Olgegi"
uygulanmustir.

Bu ¢alismada, tarama modeli ve kiimeleme 6rneklem teknigi kullanilmistr.
Evrenini, Celal Bayar ve Mehmet Akif Ersoy Universitesi, drneklemini ise 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Simf
Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 1. ve 4. sinifa devam eden 1605
Ogretmen adayi olusturmaktadir.

Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), ¢oklu karsilastirma testi Tukey uygulanmistir. 1. sinif Sosyal Bilgiler,
Tiirkge, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin anabilim dalina gore “Cevre
bilgi, kullanim, tutum ve c¢evre sorunlarina ilgi puanlarinda anlamli fark
bulunmamigtir. 4. Smiflar degerlendirildiginde ise anabilim dalina gore “cevre
bilgi, kullanim, tutum ve ¢evre sorunlarina ilgi” puan ortalamalar1 arasinda
anlaml fark bulunmustur.

Smif diizeyinin ¢evre bilgi, kullanim, tutum ve sorunlarina ilgileri
lizerindeki etkisine bakildiginda Fen Bilgisi ve Smmf Ogretmenligi anabilim
dallarinda 6grenim goren 1. ve 4. smif 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli fark
bulunurken, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce 6gretmenligi anabilim dallarinda 6grenim
goren 1. ve 4. smif 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Cevre
okuryazarhginda ise Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi anabilim dallarinda
O0grenim goren 1. ve 4. simif 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli fark bulunurken,
Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenligi anabilim dallarinda 6grenim goren 1. ve 4.
sinif 6gretmen adaylari arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Anahtar kelimeler: Cevre ve egitim, ¢evre okuryazarligi, ¢evreye yonelik tutum
ve sorunlar.
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Abstract

Investigation of Teacher Candidates’ Environmental Literacy Awareness
Level

This study aims to examine teacher candidates’ environmental literacy
awareness levels according to department and grade. To this end, "Personal
Information Form™ and "Environmental Literacy Scale™ consisting of four
subscales ‘environmental knowledge’, ‘attitudes towards the environment’,
‘usages related to environment’ and ‘environmental problems’ is applied to the
pre-service teachers studying different universities.

In this study, survey model and clustering sampling method was used. The
target population of the study consists of Celal Bayar University and Mehmet
Akif Ersoy University, and the sample consists of 1605 1st and 4th grade teacher
candidates studying at Social Studies, Turkish Language, Science Education and
Primary School Education Department.

In data analysis, independent sample t-test, single direction variance
analysis (ANOVA) and multiple comparison test (Tukey) are executed. According
to obtained data, there is no statistically significant difference between the mean
scores regarding the environmental knowledge, usage, attitudes and problems of
the freshmen teacher candidates studying at Social Studies Department, Turkish
Language Teaching Department, Science Department and Primary School
Education Department. On the other hand, a statistically significant difference is
found among the mean scores of the senior students regarding environmental
knowledge, usage, attitudes and problems based on their department.

When examined the effect of grade level on environmental knowledge,
usage, attitudes and problems, statistically significant difference is found between
the 1st and 4th grade Science Education Department and Primary School
Education Department teacher candidates while this case is vice versa in Social
Studies Department, Turkish Language Teaching Department teacher candidates.
In terms of environmental literacy, statistically significant difference is found
between the 1st and 4th grade Science Education Department and Primary School
Education Department teacher candidates whereas this case is vice versa in Social
Studies Department, Turkish Language Teaching Department teacher candidates.

Key words: environment and education, environmental literacy, attitudes towards
the environment and problems



Birinci Boliim
Giris
Bugiin iilkemizde ve diinyada yasanan ¢evre sorunlarinin temelinde
bireylerin bilgi edinme ve bilinglenmesi konusunda yasanan sorunlar yer
almaktadir. Cevre bilincinden ve egitiminden yoksun bireyler c¢evrenin
kendilerine emanet oldugunu unutarak hareket etmektedir. Cevre sorunlarina
¢Oziim bulmanin en 6nemli yolu ise bireylerin ¢evre konusunda egitilmesidir.
Cevre egitimi ile bireylerde c¢evre bilinci, ¢evreye karst duyarlilik ve ¢evrenin
kendilerine emanet oldugu duygusu olusur, bdylece biitiin diinyay:1 tehdit eden

cevre sorunlaria karst dnemli bir adim atildig1 séylenebilir.

Kuramsal Cerceve
Cevre

Insan var oldugu zamandan bu giine kadar siirekli hem ¢evresinden
etkilenmis hem de yaptig1 eylemlerle gevresini etkilemistir. Bu etkileme bazen
olumlu yonde olmakla birlikte ¢ogunlukla ¢evreye zarar vermis ve dogal hayatin
bozulmasina neden olmustur. Dogal hayatin bozulmasi, canlilarin yasami i¢in
gerekli olan ortamlarinda bozulmasini beraberinde getirmistir. Zaman igerisinde
cevre sorunlari arttikca ¢cevreye daha fazla 6nem verilmeye baslanmis ve ¢evrenin

cesitli tanimlar1 yapilmistir.

Cevre, canlilarin hayatlarin1 devam ettirdigi, birbirlerinden etkilendigi ayni
zamanda bulunduklar1 ortam1 da etkiledikleri alana denmektedir (Giiney, 2003;
Yildiz, Sipahioglu, Yilmaz, 2005). Cevre canlilarin yagamlarin1 saglayan sosyal,
fiziksel, kimyasal ve biyolojik etmenlerin tiimiidiir (Akman, 1991; Aydogdu ve
Gezer, 2007; Cepel,1992). Bireyin diger bireylerle olan iliskilerinin yani sira bitki
ve hayvan tiirleriyle olan iligkilerini ve hayatlarm1 devam ettirdikleri tim

faktorlerle olan etkilesimi kapsar (Keles ve Hamameci, 1998).

Cevre esnek bir kavramdir. Insanin yasadigi evi, mahalleyi, kdyii, sehri,
iilkeyi i¢ine almasmin yaninda bireyin aile ve komsuluk baglari, vatandaglik

gorevleri gibi farkli sosyal iliskileri de kapsar (Yildiz vd., 2005). Karsilikli



etkilesim icinde bulundugumuz, bireyin i¢ diinyasiyla sekillendigi ve kendini

gerceklestirdigi ortama ¢evre adi verilmistir (Usak ve Aydogdu, 2009).

Cevre dis faktorlerin tlimiidiir, canlilar1 etkileyen, onlarin hayatlar1 iizerinde
etkili olan fiziksel ve toplumsal 6zelliklerin biitliniidiir (Tokay ve Yiiksel, 2003).
Cevre bireyin faaliyetleri ve canlilar iizerinde belli bir zaman igerisinde dogrudan
veya dolayli olarak fiziksel, kimyasal ve sosyal bir etkinin meydana gelmesidir

(Keles ve Hamameci, 1998).

Cevre, kendiliginden var olan doga ve ona kesin olarak muhtag¢ olan insan
kavraminin ortasinda bulunur ve siirekli etkilesim halindedir (Parlak, Marin ve
Yildirim, 2004). Ekolojik olarak g¢evre, canli ve cansizlarin birbirleriyle olan

etkilesimini igeren bir kavramdir (Akbas, 2007; Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Bir bagka tanima gore ise canlilarin yagamlarini devam ettirebilmeleri i¢in
gerekli olan hava, su ve toprak c¢evrenin i¢inde yer alan faktorlerdendir. Canlilar
cevre i¢inde yasar, gelisir ve oliir. Bundan dolay1 biitiin canlilar hayatlarini devam

ettirebilmeleri icin ¢evreyle etkilesim halindedirler (Talas ve Karatas, 2012).

Cevre, canlilar1 yasamlar1 boyunca etkileyen toplumsal, tarihsel, kiiltiirel ve
iklimsel etkenlerin biitiinii olarak ifade edilmektedir (Yiicel ve Morgil, 1998).
Ayn1 zamanda ¢evreyi dogal ve yapay cevre olmak iizere iki boliimde ele
alabiliriz. Dogal gevre; bireyin olusum siirecinde herhangi bir etkisinin olmadigt,
kendiliginden meydana gelen, hazir olarak var olan ¢evredir (Keles ve Hamamci,
1998). Canlilarin iizerinde ¢ok fazla etkisi olmayan daglar, denizler, ovalar vb.

meydana gelen dogal olaylardir.

Yapay cevre ise insan etkisiyle olusturulan yol, koprii, golet vb. tim
olaylardir. Burada zamanla ortaya c¢ikan gelismelere bagli olarak cesitli
degisiklikler de yasanmistir. Bu degisikliklerden ¢evre zaman zaman olumsuz
yonde etkilenmis ve hava, su, girilti kirliligi gibi olaylar meydana gelmistir
(Gormez, 2003; Karahan, 2009; Keles ve Hamamec1, 1998; Yildiz, Sipahioglu ve
Yilmaz, 2005).

Cevre sorunlari
Insanlik tarihinde kentlesme ve sanayilesme ile birlikte birgok kiiresel
degisiklikler meydana gelmistir. Insan ve doga arasindaki miicadelenin ekonomik

bir amag¢ icin verilmesi ve bunun sonucunda da bireyin kendini yok edecek

2



konuma gelmesiyle beraber ¢evre sorunlari da ortaya ¢ikmistir (Atasoy ve Ertiirk,
2008).

Cevre sorunlar1 insanligin var oldugu giinden bu yana vardir. Fakat son
zamanlarda giderek artis gdstermistir. Diinyada meydana gelen g¢evre sorunlari,
bireyin bulundugu ortamda yapmis oldugu cesitli faaliyetlerle baslamistir (Ozey,
2005).

Sanayi devrimi ile birlikte makine kullanimi insan hayatina girdikten sonra
gevre sorunlarinda artis olmustur. Diinyadaki niifusun hizla artmasi,
endiistrilesme, plansiz sehirlesmeler, niikleer silahlar, tarimda kullanilan ilaglar ve
cesitli kimyasal maddelerin kullanimi sonucunda g¢evreye biiyiik zarar verilmistir
(Cokadar, Tiirkoglu, Gezer ve Aydogdu, 2009; Dogan 1997; Erten 2004; Oweini
ve Houri, Akt. Baykal ve Baykal 2008).

Birey ve cevre her zaman etkilesim halinde olduklarindan dolay1 g¢evre
sorunlarinin biiyiik bir kismi insan kaynaklidir (Kiyici, Aydogdu, Dogru, Aslan ve
Ozkaya, 2005). Niifusun hizla artmasi, teknolojide ortaya ¢ikan yeni gelismeler ve
bireylerin yasam sekillerinin degismesi, dogal kaynaklarin azalmasina ve dogal

dengenin bozulmasina sebep olmustur (Denis ve Geng, 2007).

Zaman i¢inde degisen hayat tarziyla bireyin c¢evreye olan etkisi de artig
gostermekte ve dogal kaynaklarin bilingsizce kullanilmasi sonucunda cevreye
verilen zararda artmaktadir (Oznur, 2008). Uretim faaliyetlerinde degisiklige
sebep olan sanayi devrimi bireyin gevre iizerindeki etkisinde doniim noktasi
olmustur. Sanayilesmeyle birlikte dengesiz bir biiyliime, niifustaki artis gocleri de

beraberinde getirmistir (Garner, 1996).

Endiistri devrimi ile birlikte bilimde ve teknolojide meydana gelen
degisiklikler insan ve gevre arasindaki dengeyi bozarak, insanin dogaya miidahale
etmesine sebep olmus ve bu durumun sonucunda dogal denge bozulmaya
baglamistir. Bu dengenin bozulmasiyla birlikte kuraklik, aclik, canlilarin yok
olmasi, heyelan vb. ¢esitli ¢cevre sorunlarinda da artig olmustur (Celikkiran 1997,

Erol ve Gezer, 2006).

Yirmi birinci yilizyilin baglarinda diinya iizerinde insan ihtiyaclarini
karsilayacak bir ortam olmasina ragmen, diinyada cesitli ¢evre sorunlar1 da

artmaya baslamistir. Cevrede deprem, sel, toprak kaymasi gibi baz1 dogal olaylar
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meydana gelirken sanayi alaninda da bazi teknolojik kazalar yasanmigtir. Bireyler
kendileri i¢in yapay bir cevre olusturmak amaciyla dogal ¢evreye her giin biraz
daha zarar vermektedir. Bu durumun sonucu olarak hem biitiin diinyay1 etkisi
altina alan kiiresel 1sinma gibi bir sorunla hem de bulunduklari yerleri etkisi altina
alan su, hava ve toprak kirliligi gibi ¢evre sorunlart ile karsilasmaktadirlar (Kiling,

2010).

Ulkemizde hizl niifus artisina bagh olarak enerji kaynaklarinin kullanmim da
artmakta ve bu durum sehirlerdeki yasam alanlar1 tizerinde kullanim1 olumsuz etki
olusturmaktadir. Boylece atik sularin, havayr kirleten maddelerin ve atik
maddelerin artmasina sebep olmaktadir. Bu durum dogal kaynaklarimizi ve toprak
verimliligini olumsuz etkilemektedir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, Tirkiye

Cevre Sorunlar1 ve Oncelikleri Envanteri Degerlendirme Raporu, 2012).

Dogal dengenin bozulmasi, deniz, gol ve akarsularin kirletilmesi, yesil
alanlarin yok edilmesine bagli olarak insanlarin dinlenme ortamlart da
azalmaktadir. Bu durum bireyler {izerinde stresin artmasina, toplumda mutsuz ve

huzursuz bireylerin var olmasina da etki etmektedir.

Meydana gelisi bakimindan dogal ve insan kaynakli olumsuzluklar sonucu
ortaya cikan fakat birey kaynakli faaliyetlerle son zamanlarda hiz kazanan ve
Oniline gec¢ilmesinin miimkiin olmadig1 ancak geciktirmek i¢in ¢esitli faaliyetlerde
bulunulan ¢evre sorunlarimin ortaya ¢ikmasinin ana sebebi ekolojik dengenin
bozulmus olmasidir. Dogal kaynakli bozulma insan eliyle yapilan bozulma kadar
etkili olmamistir. Insan c¢evrenin bozulma siirecini yaptig1 olumsuz eylemlerle
hizlandirmis ve telafisi olmayan tahribatlara sebep olmustur. Makinelesme ve
ekonomik nedenlerden dolay1 gevreye verilen zararda artmugstir. Insanlarin ve
dogadaki diger tim canlilarin hayatlarin1 saglikli bir bi¢imde siirdiirebilmeleri
amactyla bulunduklar1 yerin havasi, suyu ve topraginin temiz olmasi gerekir.

Ancak giiniimiizde birgok ¢evre sorunu yasanmaktadir (Siiliin, 2002).

Dogal felaketler, farklilasan iklim kosullar1 ya da farkli nedenlerle dogal
denge bozulmaktadir. Fakat insan eli olmadan meydana gelen bozulmalarda doga
belli bir siirede kendini tekrar yeniler. Cevreye zarar veren ve dogal kaynaklari

bilingsizce tiiketen insan etkisi ortaya ¢iktigi zaman doganin dengesi ve



devamliligi ortadan kalkmaya baslar ve bu bilingsiz davraniglar devam ettigi

stirece de dogal denge bozulmaya devam edecektir (Sonmez, 1995).

Bireyin bilingsiz davranislar1 sonucunda ortaya ¢ikan zararlar, doganin
kendini yenileyebilme 6zelliginden dolay ilk basta fark edilmemis fakat zamanla
dogaya yapilan tahribat artinca, doganin kendini yenileme 06zelliginin yetersiz

kaldig1 anlasilmistir (Okmen, 2004).

Giliniimiizde bireylerden kaynaklanan c¢evre sorunlarinin asil nedenini
toplumun bilingsizligi olusturmaktadir. Bireyin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in
gerekli olan cevre, bilingsizce yapilan davraniglar sonucunda yasanmaz bir durum
almaya baglamistir. Aslina bakacak olursak insan cevreye verdigi zarardan
dogrudan etkilenmektedir fakat bunun farkinda olmadigi icin ¢evreye zarar

vermeye devam etmektedir.

Sehirlesmenin artmasi ile birlikte tarim alanlari ve ormanlar yok olmakta,
igilebilir su kaynaklar1 kirlenmekte ve sanayilesme ile birlikte ¢evreye verilen bu
zararlar artmaktadir. Bu durum canlilarin hayatlarini devam ettirebilmelerinde
cesitli zorluklar yasamalarina sebep olmaktadir (Talas, 2010). Bu durumda dogal
¢evrenin bozulmasi sosyal ve ekonomik ¢evredeki bozulma ile yakindan iligkilidir

(Kislalioglu ve Berkes, 2009).

Endiistri devrimi ile birlikte insan ve ¢evre arasindaki iligki tamamen
cevrenin aleyhine olmustur. Cevre degerleri, bireyin ihtiyaglarin1 karsilama
amacina gore ele alinmistir. Insanlar maddi bir beklentinin sonucunda ormanlari
yok etmeye, g¢evreyi kirletmeye baslamistir. Boylece kirlilik beraberinde canli
tirleri tizerindeki tehdit de artmistir. Giliniimiizde yasanan kiiresel 1sinma, asit
yagmurlart gibi doga olaylarinin insan olaylarindan  kaynaklandigi
unutulmamalidir. Insan, ihtiyaglarindan dolay1 ¢evreyi bir esya gibi gérmekte ve

onu amaglar1 dogrultusunda kullanmaktadir.

Evsel, kimyasal ve niikleer atiklarin cevrede artmasi, agaclarin tahrip
edilmesi vb. olaylar insan davraniglart sonucunda meydana gelir ve bu durum

ekolojik dengenin bozulmasina sebep olur (Yilmaz, 2006).

Cepel (2008) dogada bulunan tiim canlilarin hayatin1 olumsuz sekilde
etkileyen, ¢evredeki varliklarin niteliklerinin bozulmasina sebep olan maddelerin

dogaya karismasini ¢evre kirliligi olarak adlandirmastir.



Cevre ve Orman Bakanligi Tiirkiye Cevre Sorunlart Oncelikli Raporuna
gore (2007-2008) baslica cevre sorunlari; hava kirliligi, su kirliligi, toprak
kirliligi, turizm, sanayi, ¢evresel tahribat, kati atiklar ve giiriiltii olmak {izere
ayrilmstir.

Hava kirliligi

Atmosfer, oksijen ve asal gazlar gibi miktarinda herhangi bir degisme
olmayan ve siirekli var olan gazlarin yani sira karbondioksit ve su buhar1 gibi

miktarinda degisiklik olan gazlardan meydana gelmistir.

Atmosferde gaz, duman, toz ve koku gibi kirletici maddelerin insanlara ya
da diger canlilara zarar verebilecek diizeyde artmasma ‘“hava kirliligi”
denilmektedir (Cepel ve Ergiin, 2009; Ozen, 2007). Atmosferde bulunan kirletici
maddelerin dogal dengeye ve dogadaki canlilara zarar verecek sekilde artis
gostermesi hava kirliligi olarak adlandirilir (Devlet Meteoroloji Isleri Genel
Midiirliigii, 2006). Nifusun hizla artmasinin yaninda iiretimde makine
kullaniminin artmast ve buna bagli olarak kentlesme hava kirliligini de
beraberinde getirmis ve bu durum c¢evrede bulunan canlilari da etkisi altina

almistir (Kudal, 2009).

Isinmada yakacak olarak kalitesi diisikk komiiriin kullanilmasi, ulasim ve
fabrikalarin sehir merkezlerinin i¢inde kalmasi sehirlerde yasayan insanlarin
sagliginda biiyiik bir tehdit olusturmakta ve gesitli saglik sorunlarini da
beraberinde getirmektedir (Tecer, 2007). Dogaya salinan zararli gazlar asit
yagmurlarina ve kiiresel 1sinmaya da sebep olmaktadir (Erten, 2004; Kocatas,
2012).

Genel anlamiyla hava kirliligini 1sinma, sanayilesme ve motorlu tasitlarin
kullanimima bagli olarak {i¢ ana neden {izerinde aciklayabiliriz. Isinmadan
kaynaklanan hava kirliliginde diisiik kaliteli ve kiikiirt orani yiiksek komiir
kullanilmaktadir. Niifusun hizla artmasi, maddi imkanlarin iyilesmesine bagl
olarak motorlu tasitlarin artmasi da hava kirliligini arttirmistir. Sanayiden
kaynaklanan hava kirliliginde ise fabrikalarin dogru yerlere kurulmamasi ve
gereken Onlemlerin alinmamis olmas1 sOylenebilir. Hava kirliliginin artmasi sera
gazlarmin birikmesi ve kiiresel 1sinmay1 da beraberinde getirmektedir (Afacan,
2011).



Su kirliligi

Istenmeyen zararli maddelerin artmasi sonucu suyun Kkalitesinin
Olctilebilecek diizeyde bozulmasina sebep olacak miktarda suya karigsmasi sonucu
ortaya c¢ikan kirliliktir (Cepel ve Ergiin, 2009). Su kaynaklarindan
faydalanmamizi engelleyecek derecede kimyasallarin ve cesitli maddelerin suya

karismasi olarak da ifade edilir (Ozen, 2007).

Dogada bulunan canlilarin yagamlarin1 devam ettirebilmeleri i¢in gerekli
olan ana unsurlardan biri olan su, insanlarin bilingsiz eylemleri sonucunda

kirlenmektedir.

Evsel ve sanayi atiklarinin suya karigmasi, giibre ve g¢esitli kimyasal
ilaglarin tarim alanlarinda kullanilmasi, enerji santralleri vb. su kirliliginin temel
sebepleri arasinda yer almaktadir (Aslan, Ulugmar ve Cansaran, 2008; Cepel ve

Ergiin, 2009; Ozey, 2009).

Su kirliligi; salgin hastaliklarin artmasi, temiz igme suyu bulmada sikinti
yasanmasi, gol ve akarsularda {iretilen balik tiirlerinin tehlikeye girmesi ve suda
yasayan canlilarin zarar gormesi gibi ¢esitli sorunlar1 da beraberinde getirmektedir

(Y1lmaz vd., 2008).

Cepel’e (2008) gore su kirliligi; insan sagligina zarar veren kolera ve tifo
gibi bulasict hastaliklarin artmasia, kimyasal orani yiiksek sularin gol ve
akarsulara karigmasiyla buralarda yasayan canli tiirlerini tehdit etmenin yani sira
kirli sularin tarim alanlarinda kullanilmasiyla kalitesi diisiik tiriinler yetistirilmesi

gibi ¢esitli sorunlara da sebep olmaktadir.

Toprak kirliligi

Toprak bir¢cok canli i¢cin yasam kaynagidir. Canlilarin hayatlarint devam
ettirebilmeleri i¢in gerekli olan besini iireten bitkiler, topraktan beslenerek
hayatlarin1 devam ettirir. 20.yilizyilin ikinci yarisinda niifusun hizla artmasiyla
beraber sanayi ve teknolojideki gelismelere bagli olarak topraktaki kirlilik orani

da artmistir (Karadas, 2008).

Topragin fiziksel, kimyasal ya da jeolojik 6zelliginin kendiliginden veya
insan etkisiyle tahrip edilmesi olayr toprak kirliligi olarak ifade edilmektedir.
Topragin bilingsizce kullanilmasi, ormanlarin yok edilmesi, evsel ve sanayi

atiklarinin ¢evreye birakilmasi gibi sebepler topragin kirletilmesinin temel



nedenleri arasinda sayilmaktadir (Cansaran ve ark., 2008; Cepel ve Ergiin, 2009;

Ozen, 2007).

Topragin verim giiciinii diisiiren, bliyiikk oranda topragin 6zelligini bozan
biitlin eylemler toprak kirliligi olarak ifade edilir (Cepel, 1995). Yasam
bolgelerinden ¢ikan atik maddeler, sanayi atiklari, tarimda kullanilan ilaglar ve
verimi arttirmak igin kullanilan zirai giibreler toprak kirliliginin temel nedenleri

arasindadir (Kocatas, 2012; Mutlu, 2009).

Toprak kirliligi, toprakta hayatini siirdiiren canli varliklarin yasamlarinin
sonlanmasina, topraktan alinan verimin diismesine ve {retim kalitesinin
azalmasina sebep olmaktadir (Ozey, 2005). Havada bulunan zararli maddelerin
farkli sekillerde topraga karigsmasi, sularin iginde bulunan topragin kirlenmesine
sebep olan maddeler, petrol ve gesitli kimyasallarin topraga karismasi topragin
zarar gormesine neden olan kaynaklardandir. Artan niifusun gida ihtiyacini
kargilamak i¢in ilkel tarim metotlarinin kullanilmasi ve bilingsiz bir sekilde tarim
alan1 agma faaliyetleri de toprak kirliligini artirmaktadir. Ayn1 zamanda dogadan
uzun siire kaybolmayan pil, poset vb. atiklarin bilingsizce ¢evreye birakilmasi ve
kontrolstiz  ¢op  alanlarinin  olusturulmast da  topragin  kirlenmesini

hizlandirmaktadar.

Turizm

Asin ziyaretgi akini dogal cevre yapisini tahrip ederken, hayvan tiirlerini
dislayarak ekosistemi bozmakta, ¢op ve giriiltii fazlaligt yapmaktadir. Su ve
toprak kaynaklari, turizmin gelisim trendine gore yonlendirilmektedir (Oksasoglu,

2006; Akt. Yiiksel, 2009).

Havaalani, marina ve tatil merkezlerinin hizmete acilmasi i¢in yapilan
faaliyetler sonucunda topraklar zarar gormektedir. Turizm amach yapilan

faaliyetler sonucunda dogaya verilen zarar artmaktadir.

Sanayi

Endiistriyel kirlenme seklinde de ifade edebilecegimiz sanayi kavrami,
fabrikalardan ¢ikan zararli kimyasal maddelerden meydana gelen atiklarin gevreye
birakilmasi olarak ifade edilebilir. Denizlerimizde petrol tagiyan tankerlerin kaza
yapmast ya da bu tankerlerden meydana gelen sizintilar da bu tiir kirlenmeler

arasinda yer almaktadir (Tokay ve Yiiksel, 2003).



Kati atiklar

Toplumun farkli sosyal ve ekonomik faaliyetlerine bagli olarak kullanilan
ve ise yaramaz duruma gelen malzemeler kati atik olarak ifade edilir. Evsel kati
atiklar, ticari atiklar, insaat ve hafriyat atiklari, sanayi atiklari, zirai ve tibbi atiklar

vb. kat1 atik olarak ifade edilmektedir (Tokay ve Yiiksel, 2003).

Cam, plastik gibi baz1 atiklar ¢evreye atildiklarinda ayrismalar1 ¢ok uzun
zaman alir. Bu durum dogal dengeyi bozarak kalici zararlar ortaya ¢ikarmaktadir.
Atiklarin bilingsizce ¢evreye birakilmasi ve geri donilisiime dnem verilmemesi en

onemli sorundur.

Giiriiltii

Gliniimiizde sehir hayatinda istenmeyen, bireyleri rahatsiz eden sesler
giiriiltii olarak ifade edilir (Tokay ve Yiiksel, 2003). Niifusun artmasiyla beraber
ihtiyaclara cevap vermek ilizere artan ulasim araclar1 bu kirliligin basinda
gelmektedir. Bunun yaninda sanayi kuruluslari, elektrikli araglar, yiiksek sesle
miizik dinlemek gibi giiriiltiiye sebep olan cesitli faktorler de bulunmaktadir

(Akkurt, 2007; Cepel, 2008).

Girtlti kirliligine bagli olarak insan sagligi olumsuz yonde etkilenir. Kisa
stireli ya da kalict isitme kaybi gibi fiziksel, fizyolojik veya sinir bozuklugu gibi
psikolojik sonuglari olabilir.

Isik kirliligi

Gilinlimiizde artarak devam eden yanlis aydinlatmalarin kullanilmasi
sonucunda ortaya cikan bu kirlilik kentsel kaynakli cevre kirliligi olarak
tanimlanir. Bu kirlilik tiirli 6nemli bir sorun olmamasina ragmen sehirlerde insan
hayatin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Yildiz ve Yilmaz, 2005). Yollarda,
caddelerde, sokaklarda ve reklam panolarinda kullanilan aydinlatmalarin yanlis

yerde, yanlis miktarda ve yonde kullanilmasi sonucu ortaya ¢ikan kirliliktir

(Dokuzcan, 2006).

Isik kirliliginin insan ve diger canlilarin yasami lizerinde olumsuz etkileri
vardir. Bulundugumuz ortamda kullanilan lazer isiklari, spotlar ve flaslar
insanlarin  goz saghigini etkilemesinin yaninda ¢ok sayida bocegin sokak
lambalarina ¢arparak 6lmesine de sebep olmaktadir. Geceleri yildizlar aracilig ile

yolunu bulan go¢men kuslarin sehir 1siklarinin fazlaligina bagli olarak yolunu



kaybetmesiyle meydana gelen kus Oliimleri, 1s1k kirliliginin beklenmedik

sonuglarindandir (TUBITAK, 2011).

Erozyon

Erozyon akarsularin ve riizgarlarin etkilerine bagli olarak meydana gelen
topragin asinmasi olayidir. Erozyona bagli olarak toprak kayiplarinda artis
gozlenmekte, toprakta suyun tutulmasi azalmakta ve topragin yapisinda
bozulmalara yol agmaktadir. Bu durum topraktan alinan verimin azalmasina ve

tiretim oraninin diigmesine sebep olmaktadir (Kocatag, 2012).

Ozon tabakasinin incelmesi

Ozon tabakasi aracilifiyla giinesten gelen zararl 1sinlar tutulur ve diinyanin
zarar gdrmesi engellenir. Kullandigimiz spreyler, klima ve cesitli sogutucular vb.
de insanin yapmis oldugu eylemlere bagli olarak atmosfere salinan gazlar

sonucunda ozon tabakasi incelmektedir (Ozey, 2009).

Ozon tabakasindaki incelmeye bagli olarak yeryliziindeki sicakliklarda
normalin tiizerinde bir artis gozlenmekte, canli tiiriindeki cesitlilik olumsuz
etkilenmekte, insanlarda deri ve goz hastaliklarinda artisa sebep olmaktadir

(Yildiz vd., 2008).

Kiiresel 1sinma

Giines tarafindan yeryiiziine gonderilen kisa dalgali 1smlarin yeryiiziine
ulagmasi siirecinde yeryiiziinden yansiyan uzun dalgali 1ginlarin atmosferde var
olan gazlar tarafindan tutulmasi olayma sera etkisi adi verilir (Yildiz vd., 2008).
Bireyin davranislariyla birlikte sera etkisinde meydana gelen artis egilimi kiiresel
1sinmaya sebep olmustur (Yonten, 2007). Genel olarak atmosferde bulunan sera
gazlarinda meydana gelen yiikselmeyle birlikte goriilen sicaklik artis1 kiiresel

1sinma olarak ifade edilir (Yildiz vd., 2008).

Iklimde meydana gelen degisiklikler, dogada var olan canli tiirlerinin
azalmasi, tarim {irlinlerinin azalmasi, diinya iizerindeki bazi yerlerde kuraklik ve
¢Ollesme artarken bazi yerlerde ise buzullarin erimesine bagh olarak su
seviyesinin yiikselmesi, kiiresel 1sinmaya bagli olarak ortaya ¢ikan olumsuz

durumlar arasinda yer almaktadir (Ozey, 2009).

Ik baslarda yetkili kisiler ve diger bireyler cevreye verilen tahribatin ne

boyutlara ulagtigin1 dikkate almazken kiiresel 1sinmaya bagl olarak buzullarin
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erimesi, sel olaylariin meydana gelmesi, orman yanginlar1 ve kuraklik vb.
olumsuz olaylarin yasanmasindaki artis, insanlarin dogal dengenin bozuldugunu

fark etmesine sebep olmustur.

Genel bir ifadeyle diinya tizerinde bulunan iilkeler gelismis, gelismekte olan
ve geri kalmig llkeler olarak ii¢ gruba aymrarak incelenebilir. Cevreye olan
duyarhilik, cevre bilinci ve egitiminde izlenen politikalar ve dogada bulunan
kaynaklarin kullanimina bagli olarak dogal dengenin bozulmasi gelismis ve geri
kalmis tlkeler arasinda gozle goriiliir farkliliklar bulunmaktadir. Gelismis ve geri
kalmis iilkelerde yasanmakta olan bu sorunlarin temelini ise bireyin yapmis
oldugu eylemleri ve cevreye vermis oldugu degerler sistemi olusturmaktadir.
Bundan dolay1 bireyin ¢evreye yiikledigi anlam ve bakis acis1 degismedikge ¢evre
sorunlarmin azalmasi da miimkiin degildir (Atasoy, 2006). Gelismis tiilkelerde
sanayilesmeye bagli olarak yapilan ekonomik etkinlikler ve iiretimden dolay1

dogal ¢evre kirlenmektedir.

Gilinlimiizde kiiresel 1sinma, ormanlarin yok edilmesi, ¢6llesme ve sera gazi
etkisinin artmasi biitlin diinya {lkelerini ilgilendiren ¢evre sorunlar1 arasinda yer
almaktadir. Niifusun hizla artmasima bagli olarak kentlesme faaliyetlerinin
artmasi, sanayilesmenin beraberinde getirdigi dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi
cevre sorunlarini kiiresel boyutlara ulastirmistir. Onceleri iilkelerin temel sorunlari
ekonomik ve politik sorunlardan olusurken 1970'lerden sonra ¢evre sorunlari da
konusulmaya basglanmistir (Kocatas, 2006). Bunun sonucunda dogay1 koruma ve
dogal varliklar1 gelistirme fikrinin one ¢ikmasiyla birlikte ¢evre sorunlarina daha

fazla yer verilmeye baslanmistir (Ertiirk, 2009).

Bundan dolay: Birlesmis Milletler tarafindan ilk kez 1972 yilinda 113
tilkenin yer aldig1 Stockholm’de bir konferans yapilmistir. Konferansin asil amaci
siyasi olarak smirlar1 asan sorunlara yonelik biitiin diinya iilkelerinin ortak karar
almasini saglamaktir. Bolgesel ve yerel boyutlardaki ¢evre kirliligi konferansin
temel iki konusu olmustur. Bu konferans ile birlikte ¢evre sorunu ilk kez
uluslararas1 boyutlarda ele alinmistir. Zengin ve fakir ayrimi olmaksizin
konferansta yer alan biitiin lilkeler tarafindan kiiresel diizeyde ¢evre sorunlarmin
sebep oldugu tehlikelere yer verilmis ve bu tehlikelerin biitiin diinyay: etkisi altina

aldigindan ortak bir sorumluluk alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Az gelismis
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tilkeler i¢cin dogay1 korumak amaciyla yardim yapilacagi noktasinda anlagmaya

varilmstir.

Konferansin uluslararasi boyutlarda ii¢ temel sonucu vardir. Bunlardan
birincisi ¢evreyi korumada uluslararasi diizeyde kabul edilen ilkeler ortaya
konmustur. ikinci olarak 5 Haziran “Diinya Cevre Giinii” kabul edilmistir.
Ugiincii olarak ise Birlesmis Milletlere bagli olarak cevre sorunlariyla ilgilenen

Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) kurulmustur.

Tiflis Konferansi: Cevre egitiminin amaglar1 ve nasil yapilacagi konusunda
14-26 Ekim 1977 tarihlerinde Birlesmis Milletler Onciiliigiinde birgok iilkenin
katilmasiyla bakanlar seviyesinde ilk Cevre Egitim Konferans1 Tiflis de
diizenlenmistir. Cevre egitimi konusunda yapilmis olan c¢aligmalara bakildiginda
Tiflis Konferansinin ve konferansin sonunda yayinlanmis olan bildirgenin g¢evre
egitimi konusunda yapilan ¢aligmalar arasinda dnemli bir yere sahip oldugu ifade
edilmektedir. Bu bildirgede ulusal ve uluslararasi alanda ¢evre egitiminin

hedefleri ve niteligi vurgulanmistir.

Bu bildirgeye gore cevre egitiminin amaglarina ulasmasi igin, biitlin
cabalara ragmen egitim sisteminde yasanan bazi sorunlarin ve eksikliklerin

giderilmesi gerektigi ifade edilmistir (Unal ve Dimisk1,1999).

Tiflis Bildirgesinde ¢evre egitimi ile ilgili alinan bazi onemli kararlar

sunlardir:

-Cevre ve cevre sorunlari ile ilgili farkindalik olusturulmasi ve daha duyarl

bireyler yetistirilmesi,
- Cevre ve cevre sorunlaria yonelik toplumun bilgilendirilmesi,

- Cevrenin diizenlenmesi ve gelistirilmesi konusunda daha aktif ve bilingli

bireyler yetistirilmesi,

- Cevre sorunlarinin tespit edilmesi ve ¢oziimiinde topluma gerekli bilincin

verilmesi,

- Cevre sorunlarini ¢ozme noktasinda ¢esitli gorevlerin alinmasi seklindedir

(Tombul, 2006).

Roma Kuliibii Aragtirmasi: Cevresel bozulmaya bagl olarak meydana gelen

sorunlar1 ortaya koymasi agisindan Roma Kuliibii’niin yapmis oldugu “Ekonomik
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Biiylimenin Sinirlart” isimli arastirma c¢evre konusunda yapilan ilk uyari
niteligindedir. Roma Kuliibii Dr. Dennis L. Meadows onderliginde “Insanlig
Tehdit Eden Sorunlar Projesi” ismiyle bir ¢alisma yapilmistir. Calismaya gore,
icinde yasamakta oldugumuz cevre, niifusun hizla artmasini karsilayamayacak ve
150 yila kalmadan c¢evre yasanabilir 6zelligini kaybedecektir. Bundan dolay1
dogayr korumak i¢in yasanan hizli gelismeler azaltilmalidir. “Sifir Biiyiime
Raporu” ismi verilen bu rapor iilkeler arasinda ¢esitli tartismalara sebep olmustur.
Raporun o6zelligi ekonomi ve g¢evre sorunlari arasindaki iliskiyi ilk defa tam

anlamiyla ortaya koymus olmasidir (Gérmez, 2003).
Brundland Raporu (Ortak Gelecegimiz Raporu 1987):

Birlesmis Milletler Genel Kurulunca 1983 yilinda kurulmus olan Cevre ve
Kalkinma Komisyonu (WCED) baskani ise Norve¢ Basbakam1i G. Harlem
Brundland oldugu i¢in “ Brundland Komisyonu” komisyon tarafindan hazirlanan
rapor ise “Brundland Raporu” olarak ifade edilmistir. Daha sonra komisyon

tarafindan “Ortak Gelecegimiz Raporu” hazirlanmistir.

Cevre sorunlarinin vurgulandigi bu rapor ile enerji ve gida giivenligi, sivil
toplum kuruluslarina daha fazla yer verilmesi, toplumun duyarlilig1 ve iilkelerin
birbirleriyle is birligi icinde olmalar1 gibi bir¢ok konu iizerinde durulmustur
(Alkis, 2009).

Rio Zirvesi (Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Komisyonu 3-14

Haziran 1992)

Stockholm Konferanst yapildiktan 20 yil sonra Birlesmis Milletler
onderliginde 20 yilin sonuglarini degerlendirmek ve gelecege doniik fikirler
ortaya koymak amaciyla Brezilya'nin Rio De Janeiro sehrinde Birlesmis Milletler
Cevre ve Kalkinma Konferansi yapilmis ve 178 iilkeden 17 bin kisi katilmistir.
Cok sayida insan katildigi i¢in “Diinya Zirvesi-Yerylizii Zirvesi” veya “Rio
Zirvesi” isimleriyle de bilinir (Alkis, 2009).

Rio Bildirgesi: Bu bildirgeyle siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik genel
kurallar ortaya konmustur. Uluslararas1 boyuttaki ¢evre sorunlarma yonelik ortak

sorumluluk alma ve yardimlasmanin gerekliligi iizerinde durulmustur (Alkis,
2009).
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Orman Prensipleri: Bu bildirgede ormanlarin insanlara ait oldugu, onlarin

korunmasi ve daha fazla alana yayilmasinin gerekli oldugu lizerinde durulmustur.

Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi: Dogada var olan canli tiirlerinin

korunmasini saglamak ve ¢esitliligi arttirmak i¢in yapilmastir.

Iklim Degisikligi Sozlesmesi: Bu sdzlesme 1992 yilinda kabul edildikten
sonra 50 iilkenin onayr ile 21 Mart 1994 tarihinde uygulanmaya baslanmistir
(Ertiirk, 2009). Yasanan iklim degisikliklerine karst onlem alinmasi amaciyla
uluslararas1 diizeyde isbirligi gerektiren ve yasanan degisikliklere sebep olan
emisyonlarin artisini engellemek i¢in devleti yonetenlere de cesitli sorumluluklar

veren uluslararasi sozlesmedir.

Giindem 21: Rio Cevre ve Kalkinma Konferansinda stirdiiriilebilir kalkinma
konusu 21. yiizyilda biitiin insanlarin ortak amacglarini benimsemistir. “Glindem
21” ¢evre ve kalkinma konusunda yapilan inceleme ve arastirmalarla birlikte “21.
Yiizyilin Giindemi” olarak ifade edilmistir. Glindem 21, ulusal ve uluslararasi
boyutta yasanan sorular1 ortaya koymustur. Insanlar1 bilgilendirmek ve insanlarin

bilinglenmelerini saglamak temel amacidir (Gérmez, 2003).

Binyil Kalkinma Plani (Eylil 2000): Eyliil 2000°de Binyil Zirvesinde 189
iilkenin katilimiyla Binyil Kalkinma Hedefleri ismiyle taninan kiiresel amaglara
2015 yilia kadar ulasilmasi amaglanmistir (Alkis, 2009). Binyil Zirvesi’nde
yoksullugu azaltmak ve aglikla miicadele etmek, bebek oOliimlerini en aza
indirmek, anne sagligi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmak, bulasici hastaliklara

kars1 6nlem almak gibi kararlar alinmigtir.

Johannesburg Zirvesi (26 Agustos 2002): Giiney Afrika Cumhuriyeti’nin
Johannesburg sehrinde 29 Agustos ve 4 Eyliil 2002 tarihlerinde yapilan “Diinya
Stirdiirtilebilir Kalkinma Zirvesi, WSSD”, Rio’da 1992 yilindan sonra
stirdiirtilebilir kalkinma konusunda alinan kararlarin uygulanabilirligini arttirmak
amaciyla yapilmistir. Zirvenin temelini egitim, saglik alanlarinin gelistirilmesi,
yoksullugun ortadan kaldirilmasi, dogal dengenin korunmasi gibi konular

olusturmaktadir (Gérmez, 2007).

Siirdiirtilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi’nin ardindan Siyasi Bildiri ve

Eylem Plan1 seklinde iki belge lizerinde durulmustur. Siyasi Bildiri de tilkelerin
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tizerine diisen sorumluluklar yer alirken Eylem Planinda ise dogal dengenin

korunmasi i¢in yapilmasi gereken sorumluluklar ortaya konmustur.

Kyoto Protokolii: 2000 yilindan sonra yasanan sera gazi salimimlarini
azaltmak amaciyla yapilan yasal sorumluluklar Kyoto Protokolii ile
diizenlenmigstir. Kyoto Protokolii, gelismis iilkelerde yasanan sera gazi
emisyonunun 2008-2012 yillarinda 1990 yilina oranla yiizde 5.2 oraninda diismesi
hedeflenmektedir. Protokoliin asil hedefi {ilkelerin sera gazi emisyonunu azaltarak
atmosferde var olan sera gazinin iklim iizerinde tehlike olusturmayarak dengede

kalmasini saglamaktir. Protokolde sera gazinin yogunlugunu azaltmak amaciyla
-Emisyon Ticareti
-Temiz Kalkinma Mekanizmasi
-Ortak Uygulama Mekanizmalar1 ortaya konmustur.

Cevreci kuruluslar

CEVRE VE SEHIRCILIK BAKANLIGI: 2011 yilinda Cevre ve Orman
Bakanlig1 ile Bayindirlik ve Iskan Bakanliklari kaldirilarak yerine Cevre ve
Sehircilik Bakanlig1 kurulmustur. Doganin korunmasi ve gelistirilmesinin yaninda
cevre kirliligini onlemek ic¢in ¢esitli politikalart yiiriitmek, bunlara uygun

programlar hazirlamak temel esaslar1 arasinda yer almaktadir.

WORLD WILDLIFE FUND (WWF): Dogal Hayati Koruma Dernegi
(DHKD), WWF’nin Tiirkiye’deki c¢evre ve dogal varliklar1 korumak amaciyla
cesitli faaliyetleri yiiriiten kurulustur. Temel hedefi iilkemizde bulunan tir
yoniinden zengin canli varliklar ve bunlarin yasadigi dogal ortamlarin

korunmasini saglamaktir. Bu amagla cesitli politikalar yiiriitiilmektedir.

GREENPEACE (Yesil Baris): diinyada en iyi bilinen ¢evreci kurulustur.
Diinya iizerinde meydana gelen ¢evre suglarina siddetten uzak cesitli faaliyetler
diizenleyerek bunlarin ¢esitli basin organlar1 araciligiyla insalara duyurulmasini

icerir. Dogada islenen bir suga kars1 toplumun dikkatini ¢cekmesini saglar.

TEMA VAKEFI (Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma ve Dogal
Varliklar1 Koruma Vakfi): Ulkemizde ¢dllesme ve erozyonla miicadele etmeyi
amaglayan bir kurulustur. Ulkemizde bulunan canli varliklarin ve gevre diizeninin

korunmasi, insanlart erozyon konusunda bilinglendirmek, aga¢ ve doga sevgisini
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tim bireylere asilamak, c¢ollesme ve kuraklikla miicadele konusunda diinyadaki
diger iilkelere 6rnek olacak faaliyetlerde bulunmak Tema Vakfinin temel amaglari

arasinda yer almaktadir.

TURCEK: 1972 yilinda Istanbul’da varligini  gosteren bu kurulus,
tilkemizde faaliyet gosteren ilk goniillii kurulus olmasi bakimindan 6nemlidir.
TURCEK, giderek artan cevre sorunlari iizerine cesitli etkinlikler diizenleyen,
cevre koruma politikalar1 ortaya koyan, demokratik bir anlayisin hakim oldugu,

toplumun yararin diisiinen bir kurulustur.

TCV (Tirkiye Cevre Vakfi): 1978 yilinda faaliyete baglayan ve giiniimiize
kadar c¢aligmalar diizenleyen bir kurulustur. Daha temiz bir dogal ¢evre
olusturmak amaciyla faaliyet gostermistir. Cesitli arastirma ve yaymlar yaparak

toplumu bilinglendirmeye calisirken birgok kitap da basilmistir.

CEKUL VAKEFI: 1990 yilinda Tiirkiye’nin dogal ve kiiltiirel mirasina sahip

¢ikmak iizere kurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda gesitli projeler yapilmistir.

CEVKOR VAKFI (Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi): Ege ve Dokuz
Eyliil Universitelerinde yer alan hocalarin bir araya gelmesiyle 1991 yilinda
kurulmugtur. Tarihi ve kiiltiirel varliklarin  korunmasi, dogal ¢evrenin
gelistirilmesi, bireylere cevre bilincinin verilmesi ve toplumun bu konuda
egitilmesi i¢in ¢esitli faaliyetlerin diizenlenmesi vakfin temel hedefleri arasinda

yer almaktadir.

CEVKO: 1992 yilinda kurulmustur ve iilkemizde var olan ¢esitli atiklarin
geri doniistiiriilmesinde 6nemli rol oynamigtir. Ulkemizdeki ambalaj atiklari,
sanayi kuruluslar1 yoluyla toplumun cesitli kesimleriyle is birligi icinde geri
doniisiime kazandirilmasini amaglayan bir kurulustur.

TURCEV (Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi): Turizm Bakanligi’nin
girisimleriyle 1993 yilinda mavi bayrak uygulamasini {ilkemizde baslatmak

amaciyla faaliyete ge¢mistir. Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi’nin (Foundation for

Environmental Education, FEE) iiyesidir.

CEKUD: 1999 yilinda Istanbul’da faaliyete gecen bu dernek Cevre
Goniilliileri olarak bilinir. Resmi ve 6zel kuruluslarla is birligi halinde temiz bir

cevre diislincesiyle faaliyette bulunmustur.
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TURMEPA: Deniz Temiz Dernegi: Denizlerin ¢oplerden arindirilmast,
hayatlarin1 ~ siirdiiren canli  tilirlerini  korumayr amaglayan  kurulustur.
Denizlerimizin ve kiyilarimizin Kkirletilmesini Onlemek amaciyla {ilkemiz ve
diinyada cesitli kanun ve anlagmalarin uygulanmasi yoluyla etkin bir gii¢c olmay1

hedeflemistir.

TUDAV (Tiirkiye Deniz Arastirmalar1 Vakfi): Denizlerimizde yasayan
dogal canli tiirlerini korumak ve Bogazlarimizda olusabilecek cesitli kazalari

Onlemeyi amaclamaktadir.

ECO-SCHOOLS: Bu proje kapsaminda diinyanin farkli bdlgelerinde
bulunan okullarda 6grenciler, ¢evre konusunda kazandiklar1 bilgilerle ailelerini,

yasadig1 toplumu ve cesitli kuruluslar1 bu konuda bilgilendirir.

Ayn1 zamanda okullarda uygulanmakta olan bu program ISO 14001/ EMAS

tizerine kurulmus ¢evre yonetim sistemi faaliyetlerini de kapsar.

DOGA ILE BARIS DERNEGI: Bireylerin ¢evre ile baris icinde yasamasini
amaglayan bu kurulus sadece goniilli kisilerden olusmustur. Cevrede
yasanabilecek sorunlarin ¢éziimiine yardime1 olabilecek bilingli ve 6rgiitlii toplum

meydana getirebilmek temel amaclarindandir.

AGACLAR.NET: Yasadig1 dogaya sahip ¢ikan ve korunmasi icin gesitli

faaliyetlerde bulunan kisilerin agmis oldugu bir sitedir.

DOGA DERNEGI: 2002 yilindan bu yana faaliyet gdsteren bu dernegin

amaci lilkemizde yasanan c¢evresel sorunlara yonelik ¢oziimler getirmektir.

REC (Bolgesel Cevre Merkezi): 1990 yilinda kurulan ve gilinlimiize kadar
caligmalarini devam ettiren uluslararasi bir kurulustur. REC, siirdiiriilebilir
kalkinma konusunda caligmalar yapan, ¢evre politikalarii yiiriiten, iklimin
degismesi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi gibi konularda caligmalar
yapar. 17 iilkede 100 den fazla uluslararasi uzman kadrosu ile caligmalarini
siirdiiriir. Ulkemizde ise REC Tiirkiye Ulke Ofisi (REC Tiirkiye), Mayis 2004

tarihinden sonra Ankara’da faaliyetlerine baslamistir.

BUGDAY DERGISI: Ekoloji ve Tiirkiye’nin dogal dengesinin korunmasi
amaciyla gerekli olan bilgileri yayinlayan ve cesitli faaliyetlerde bulunan basin

organidir.
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EKOLOJI DERGISI: Cevre konusunda egitim veren, dogal giizelliklerin
korunmasina katki saglayan ve ¢evrede var olan kirliligin nedenlerini arastiran

makalelerin bulundugu bir dergidir.

Cevre sorunlarmin ¢oziimii ve 6nlenmesi
Cevreyi ve ekolojik dengeyi korumak, ¢evre sorunlari i¢in gereken etkili ve
uzun siireli ¢oziimler saglamakla miimkiindiir. Bahsedilen biitiin ¢evre sorunlari

tizerine farkli ¢6ziim Onerileri ortaya konmustur. Bunlardan bazilari:

- Zararli mikroorganizmalarin miktarin1 azaltmada kimyasal maddelerden
ziyade, biyolojik olarak kontrol etmemizi saglayan programlar faaliyete
gecirilmelidir (Y1lmaz, 2006).

- Sanayi kuruluslarinin sehirlerden ve tarim alanlarindan uzak yerlere
kurulmasi saglanmali ve sanayi atiklar1 arindirilmalidir (Yilmaz, 2006).

- Erozyon ve kuraklik gibi ¢evre sorunlarina sebep olan davraniglardan uzak
durulmalidir (Yilmaz, 2006).

- Gurdlti kirliliginin 6nlenmesi amaciyla toplu tasima araglarinin sayisi
arttirllmali, ¢evreyi rahatsiz edecek giiriiltliye sebep olan davraniglardan
kacinilmalidir (Cokadar vd., 2009).

- Motorlu tasitlarin sebep oldugu kirliligi 6nlemek amaciyla kaliteli yakit
kullanilmast  tesvik edilmeli ve insanlar toplu tasima araclarina
yonlendirilmelidir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2010).

- Endiistriye bagl olarak ortaya c¢ikan hava kirliligini kontrol altina almak
icin belli araliklarla denetlemeleri yapilmalidir.

- Cevre kirliligi konusunda halki bilinglendirmek igin ¢esitli programlar
diizenlenmeli ve basin-yayin organlar1 araciligiyla daha genis kitlelere ulagmasi
halkin bilin¢glenmesi amaciyla daha genis kitlelere ulasmasi saglanmalidir.

- Cevre sorunlart konusunda ulusal ve uluslararas1 ¢alismalar yapilmali,
yurtdisinda yapilan ¢alismalardan yararlanarak, iilkemizde de benzer ¢aligmalar
yapilmasi desteklenmelidir.

- Aileler cevreye duyarli bireyler yetistirme konusunda bilgilendirilmelidir.

En genel anlamiyla ele alacak olursak ¢6ziim Onerilerinin temelini egitim

olusturmaktadir.
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Cevre ve Egitim

Egitim Nedir?

Egitim, insan davraniglarinda yasantilar yoluyla meydana gelen istendik
yonde degisim olusturma siirecidir (Ertlirk, 1972). Varig'a (1998) gore egitim
insanin hayati boyunca yasadigi tecriibelerden olusurken; Asilioglu (2007) ise

egitimi hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak tanimlamaistir.

Egitim, insani ilgilendirdigi kadar yasadigi toplumu da ilgilendiren bir
stirectir. Toplumlarin gelismislik diizeylerini belirleyen faktorlerden bir tanesi de

egitimdir. Egitim seviyesi arttik¢a toplumun gelismislik diizeyi de artar.

Gilinlimiizde egitimin temel hedefi; sosyal ve ¢evresel durumlari ayni sekilde
kabul etmek yerine, yasadigr toplumun ilerlemesine ve gelismesine katki

saglayacak insanlar yetistirmektir (Yesilyaprak, 2013).

Cevre Egitimi

Dogal hayatin korunmasina en biiyiik katkiy1 ona sahip ¢ikacak bireylerin
egitilmesi saglar (Morgil, Yilmaz ve Cing6z, 2002). Toplumun bilinglenmesi,
yasadig1 cevreye karst duyarli olmasi, ¢evre sorunlarina karsi bilingli bir sekilde
onlem almasi boylece daha yasanabilir bir diinya birakmak ancak egitim yoluyla

olur.

Cevre egitimi diinya {izerinde 1970’lerde 6nem kazanmis, konu iizerinde
Birlesmis Milletler 6nderliginde ¢cok sayida uluslararasi ¢calismalar diizenlenmistir.
1975 yilinda UNESCO’nun gelistirmis oldugu “gelecek kusaklara ¢evre egitimi”
konusunun tanitilmasi i¢in ¢esitli faaliyetler yapilmistir. 1977 yilinda ise Tiflis
Kongresinde ¢evre egitimi iizerine ilk kez uluslararasi diizeyde kararlar alinmis ve
bilingli bir bireyde olmasi gereken ozelliklere yer verilmistir (Gokmen, 2008;

Unal ve Dimisk1, 1999).

Toplumun tiim bireylerinde ¢evre bilincinin olusturulmasi, dogaya karsi
duyarli ve olumlu davranislarin kazandirilmasi, yasadigimiz cevrenin tarihi ve
kiiltiire] mirasina sahip c¢ikilmasi ve var olan sorunlarin c¢oziilmesine katki
saglayan bireyler yetistirme g¢evre egitimi olarak ifade edilir (Tiirkiye Cevre

Atlasi, 2004).

Egitimin ailede basladigini diislinerek aile bireylerinin de bu siirecte yer

almas1 gerekir. Orgiin egitim asamasinda 6grencinin kisilik gelisimine uygun
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olarak c¢evre egitimi verilmeli, ilk ve ortadgretim kademesinde ise Ogrencinin
hazir bulunusluk diizeyi, ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir. Biitiin diinyay1
tehdit eden ¢evre sorunlarma karsi duyarli, bu sorunlar1 ¢ézmeye yardimei

olabilecek bilingli bireyler yetistirmek temel amacimiz olmalidir.

Diinya tizerinde canli tiirlerini tehdit eden ve giin gegtikgce artan cevre
sorunlarma karst 6nlem almanin, insanlarin bilingsiz davraniglarint degistirmenin
temelinde egitim vardir. Yasadigimiz dénemde c¢evre sorunlarinin iistesinden
gelebilmek ve dogayr daha yasanabilir yapmak i¢in iilkeler paralarini ve
zamanlarim1 ayirmaktadir. Fakat bunlarin yapilabilmesinin temelinde egitim
yoluyla ¢evreye duyarli bireyler yetistirmek gelir (Gezer, Kose ve Erol, 2006).
Karsilastigimiz bu sorunlar1 teknoloji alaninda yasanan gelismelerle ya da
kurallarla, kanunlarla ¢ozmek miimkiin degildir. Temelde bireylerin bilingli
davraniglarin1 gelistirmesi yatar. Davraniglarin gelismesiyle birlikte bireyin bilgi

ve deger yargilari da gelisir (Erten, 2000).

Keles (2007) c¢evre egitimini, diinyada meydana gelen c¢evresel
degisikliklerin farkinda olan ve bu degisiklikleri kolayca kabul eden, yasanan
cevre sorunlarina duyarli, bu sorunlara ¢6ziim getirebilecek bireylerin

yetistirildigi siire¢ olarak tanimlar.

Cevre egitimi, yasanan ¢evre sorunlariin ¢oziilmesinde 6nemli rol oynar.
Insanlarin yasadigi ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmalarini, olumlu davranislar
sergilemelerini, sorunlarin ¢06ziilmesi noktasinda karar verme becerilerini

kullanarak sorumluluk almalarin saglayan bir stiregtir (Erol, 2005).

Insanlarin yasamis oldugu ¢evre sorunlarmin temelinde insanm doga ile
olan iliskisi yatmaktadir. ilk baslarda insan hayatin1 devam ettirebilmek icin
dogaya miidahale ederken, gilinlimiizde ise dogaya hakimiyetini arttirarak dogal
kaynaklarin yok olmasina sebep olmustur. Bu nedenle doganin korunmasinin

temelinde egitim yer almaktadir (Dastan, 1999).

Yasam kalitesini arttirmak amaciyla, insanlarin yasamlar1 boyunca
karsilasmis olduklar1 ¢evre sorunlarmma ¢oziim getirebilecek becerilerin

kazandirilmasi ancak c¢evre egitimi ile miimkiindiir (Kavruk, 2002).

Cevre egitimi ifadesi ilk kez 1969 yilinda William B. Stapp onderliginde

kurulan bir grup tarafindan kullanilmis ve daha sonraki ¢aligmalarin temelini
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olusturmustur. Buna gore c¢evre egitimi, dogal c¢evre ve cevrede yasanan
sorunlarla ilgili bilgili, sorunlarin ¢6ziimii konusunda bilingli ve bu konuda istekli

bireyler yetistirmeyi amag edinen bir siirectir.

Tiflis Kongresinde yapilan bir tanima gore ise ¢evre konusunda meydana
gelen sorunlar ile ilgili olarak bireylerin bilinglenmesini saglayan ve bilgilerini
arttiran, gerekli kisisel becerilerin gelismesini saglayan 6grenme siireci olarak

ifade edilmektedir (Kisoglu, 2009).

Cevre sorunlar1 canli hayatin1 yok etmenin yaninda diinyanin yasanmaz bir
hal almasina da sebep olmaktadir. Cevre egitimi dogaya ve yasadigi ortamda var
olan sorunlara karsi bilingli, tarihi ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ikan, c¢evrede
meydana gelen sorunlara karsi ¢6ziim bulabilecek bilgi ve beceriye sahip, duyarli
vatandaglar yetistirme siireci olarak ifade edilmektedir (Gokmen, 2008; Uzun,
2007; Tecer, 2007).

Bireylerin bilingli ve duyarli olarak yetismesi c¢evre egitimi ile
saglanmaktadir (Gokmen, 2008). Cevre egitiminin temel hedefi; bireyleri sadece
cevre konusunda bilgilendirmekten ziyade ihtiyaci oldugu kadarimi tiiketen,
kendinden sonraki nesilleri diigiinen, dogaya karst duyarli ve bilingli insanlar

kazandirmaktir (Gokmen, 2008; Yiicel ve Morgil, 1998).

Bireylere g¢evre bilinci kii¢iik yaslarda verilmeli ve bu konuda sorumluluk
kazanmalar1 saglanmalidir. Bu ise temel olarak etkili bir egitim siireci ile
kazandirilabilir (Alim, 2006). Cevre egitimi ‘“doganin dilinin 6grenilmesi”
seklinde kisa bir tanim ile de ifade edilmistir. Egitim siireci sonunda bireyin

cevresine ve diinyaya bakis acisinda biiyiik degisiklikler yasanacaktir.

Cevre egitiminin bilissel ve duyussal olmak {izere iki alanda hedefi vardir.
Biligsel hedefleri bireyi daha g¢evre okur-yazar yapmaya calisirken, duyussal
hedefleri ise g¢evre ve ¢evre sorunlarina karst deger ve tutum olusturmaktir
(Tosunoglu, 1993). Diinya bize emanet oldugu igin gelecek nesillere dogal
kaynaklar1 yok etmeden, bizden sonrakilere kalacag: diislincesiyle hareket eden
bireyler yetistirmek gerekir. Bir insanin bir seyi korumasi i¢in 6nce onu tanimasi
daha sonrada sevmesi gerekir. Bu ise ancak verilecek iyi bir ¢evre egitimi ile olur
(Cepel, 2008).
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Cevre egitimi toplumun tiim bireylerinde ¢evreye karsi olumlu bir tutum
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, dogal, tarihi ve kiiltiirel degerlerimizi koruyan ve
cevre sorunlarmin ¢oziilmesinde aktif olarak rol alan bireyler yetistirilmek olarak
ifade edilir (COB, 2004). Oztiirk’e (2008) gore dogay1 korumak amaciyla belli bir
deger yargisi, tutum gelistirme, ¢evreye karsi bilgi ve davranislarini olumlu yonde

gelistirme ve bunlarin sonucunu alma seklinde tanimlanir.

Cevre egitimi, insanlarin ¢evrelerini daha iyi tanimalarini, gerekli deger ve
becerilere sahip, sorunlari ¢ozme konusunda kararli bireyler yetistirme siirecidir.
Cevre egitiminin bilissel, duyussal ve davranigsal alanda hedefleri vardir. Biligsel
alanda, bireyleri ¢evre konusunda daha okuryazar yapmak; duyussal alanda
cevreye karst deger yargist ve tutumlarini gelistirmek davranigsal alanda ise
sorunlarin ¢oziilmesinde aktif olarak sorumluluk ve gorev alan insanlar

yetistirmektir (Bozkurt, 2006).

Cevre egitiminin temelinde kiiciiklilkten verilmesi gereken doga egitimi
yatmaktadir. Cevre bilinci 0gretmen, Ogrenci, veli ve hatta toplumun en iist
kesiminde yer alan yoneticiye kadar toplumu olusturan biitiin bireylere

kazandirilmalidir.

Cevre egitimi, bireyde olumlu bir davranis degisikligine sebep olmalidir.
Suyun, enerji ve dogal kaynaklarin asir1 tiiketimi 6nlenmeli, bizden sonrakilere
kars1 sorumluluk hissiyle hareket eden bilingli bireyler yetistirilmelidir (Inang ve
Kurgun, 2000). Doganin korunmasi ve kirliligin oniine gecilmesi okullarda
verilen ¢evre egitiminin niteligine bagl olarak ¢evreye karsi bilincin olusmasi ile

ilgilidir (Aslan, Uluginar ve Cansaran, 2008).

Uzun, Saglam ve Uzun’a (2008) gore ¢cocuklarin ¢evre hakkinda bilgi sahibi
olmasimi saglama ve onlarin olumlu tutum kazanmasina yardimer olan davranis
degisikligi meydana getirme zorunlulugu vardir. Bu durum ¢evre konusunda
verilecek egitimin 6nemini ortaya koymaktadir. Cevre sorunlar1 yasalardan ziyade
bireyin davramislarinda meydana gelecek degisiklikle asilabilir (Erten, Ozdemir ve
Giiler, 2003).

Ogrencilerde cevreye karsi olumlu yonde tutum ve davranis kazandiracak
programlara ve etkinliklere yer verilmesi; g¢evre bilinci ve kiiltlrii yiiksek

bireylerin yetismesi i¢in Tllkenin egitim politikalarinda bazi degisikliklerin
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yapilmas1 gerekir. Biitlin bunlar ise okullarda g¢evre egitiminin arttirilmasi ile

olacaktir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Fen bilimleri alaninda yer alan biyoloji bilimi canlilarin ve ¢evrenin
bilinmesine yardimci oldugu igin toplumsal bir yonii de vardir. Canli varliklarin
dogas1 ve ¢evreyle olan iligskisine bagli olarak bireyin c¢evreye tutumunda
degisiklige sebep olabilir (Hevedanli, 2003). Cevrenin daha iyi anlagilabilmesi

icin bireylerin aktif olarak yer aldig1 sinif ortamlarina ihtiyag vardir.

Zamanla bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismelere bagli olarak
yagsam seklimizle birlikte egitim sistemimizde de degisiklikler meydana gelmistir.
Bu degisikliklere bagli olarak ¢evre egitimi konusunda Onemli gelismeler
yasanmistir (Dogan, 2012). Giiniimiizde artik geleneksel 6grenmeden ziyade
Ogrencinin etkin olarak katildigi ve Ogrendiklerini uygulama firsatt buldugu
cagdas  Ogrenmeye  gec¢ilmektedir.  Boylece kisi  kendi  kararlarini

uygulayabilmekte, tartisarak bilgiye ulasabilmektedir (Demirel, 2010).

Daha yasanabilir bir ¢evre igin ¢evre sorunlarinin ¢éziilmesinde ve ortadan
kaldirilmasinda 6grencilere gerekli ¢cevre egitiminin verilmesi, bireylerin ¢evreye
kars1 turum ve davranislarinin gelistirilmesi 6nemli rol oynar. Burada en 6nemli
sorumluluk 6gretmene diismektedir (Kayali, 2010). Insanlar ¢evrede meydana
gelen olumsuz davraniglarinin ve suclarmin zamani geldiginde kendilerini de

etkileyecegini diistinmedikleri i¢in sorunlara g6z yummaktadir.

Cevre egitimi tiim insanlarn kapsayan, temelinde c¢evreyr ve dogal
kaynaklar1 korumayr amaglayan insanlar yetistirmektir. Cevre bilinci ve

duyarliligr ile insanlar daha giivenilir bir ortamda yasayacaklar (Simsekli, 2001).

Aydogdu ve Gezer’e (2007) gore ¢evre egitiminde amag, insanlarin ¢evreyi
ve cevredeki yerlerini anlamalarini, diinya {izerinde yasayan insanlarin ve
ilkelerin birbirleriyle 1y1 gecinmeleri i¢in gerekli olan dengeyi saglama, cevreye
kars1 sorumluluk duygusuyla hareket eden, gerekli bilgi ve becerilere sahip

bireyler yetistirmektir.

Bireylerin bulunduklart ¢evreyi tanimak, korumak ve daha iyi bir ortamda
yasamak amaciyla bilingli ve duyarli bir sekilde hareket ederek yapmis olduklar
faaliyetlerin tamami ¢evre egitimi olarak tanimlanmistir (TURCEV, 1993). Cevre

sorunlarina ¢oziim bulmak amaciyla diinya iizerinde var olan dogal kaynaklarin
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korunmasii saglayacak becerilerin yaninda bilingli ve sorumluluk alabilen
insanlar1 yetistirmeyi amaglayan bir siirectir (Ayhan, 1999). Cevre egitimi,
insanlarin yasadigi c¢evre hakkinda bilgi sahibi olmalarini, gerekli beceriler ile
donatilmig bireylerin sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla cesitli faaliyetlerde

bulunmalarindan dolayi bir siire¢ olarak ele alinir (Erol, 2005).

Akcay’a (2006) gore bilimsel ve kiiltiirel degerleri gelecek nesillere
aktarmak, toplumda var olan degerleri koruyarak dogaya sahip ¢ikmak egitimin
temel islevleri arasinda yer almaktadir. Ona gore ¢evre egitimi ogrencileri sinif
ortamindan ¢ikararak, dogal ortamda onlarin yasayarak 6grenmelerini saglayacak
sekilde olmalidir. Cevrede var olan sorunlarin ¢6ziilmesinde, dogal zenginliklerin

korunmasinda bilingli ve duyarl bireyler yetistirilmelidir.

Cevre egitimi, insanlarin yasamakta oldugu dogal ortamin farkina varilmasi
ile insanda var olan davranislarin olumlu ydnde gelistirilmesini icerir. insanlarin
dogal cevreyi kullanmalar1 noktasinda gerekli duyarliligin olusmasini saglar
(Basal, 2003). Egitim siirecinde yer alan biitiin bireylerin ¢evre ile ilgili davranis
gelistirmelerinde gereken bilgi, beceri ve degerleri yerine getirmeleri bu siiregte

yer alan dnemli noktalar arasindadir (Dogan, 2007).

Cevre egitimine okul oncesinden baglanarak {iniversiteye kadar oOrgiin
egitimin biitin asamalarinda okutulan programlarda yer verilmelidir. Orgiin
egitimde bu konuda yapilan etkinlikler de ¢evre egitimi amacina uygun olarak
diizenlenmelidir. Bu noktadan bakildiginda c¢evre egitimi bireyin biitiin hayatini
kapsayan bir siirectir (Dogan, 2007). Cevre egitimi, ¢evre sorunlar1 iizerine
egitimde bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga ilkelerine
uygun olarak; bolgesel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda ele alinmali ve bireyin

aktif olarak katilmasina imkan verecek sekilde diizenlenmelidir.

Cevre egitiminin hedefleri

Cevre egitiminin hedefleri ve nasil uygulanacag: ile ilgili bilgiler BM
onciiliigiinde yapilan uluslararasi ¢evre konferansinda belirlenmistir. Bugiin biitiin
diinyada uygulanmakta olan ¢evre egitimi ile ilgili programlarin temelini Tiflis

Bildirgesinde alinmis olan kararlar olusturmaktadir (Unal ve Dimiski, 1999).

Sehir ve kirsal bolgelerde ekonomik, toplumsal, siyasi ve ekolojik olaylar

arasinda var olan iliskiyle ilgili biling ve duyarliligi gelistirmek, dogay1 korumak
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ve gelistirmek icin bireylerde gereken bilgi, tutum ve deger yargilarini
kazanmalarina firsat vermek, insanlarda ve toplumlarda cevreyle ilgili olumlu

yonde davranis bi¢imi olugturmaktir.
Cevre Bakanligina (2003) gore, ¢evre egitiminin temel hedefleri sunlardir:

-Cevre egitiminde oncelikle doga ve insan sevgisi kazandirilmalidir. Ciinkii

insan sevdigi siirece dogay1 koruma ve gelistirmeye ¢alisir.

-Dogal ¢evrenin 6zelligine zarar vermeden korumak ve gelistirmek icin aktif

olarak faaliyet gdsteren kisilerin yetistirilmesi saglanmalidir.

-Cevre egitimi sadece bilgi aktarmamali ayn1 zamanda uygulamaya da

donuk olmalidir.

-Egitim belli bir plan ve programa uygun olarak biitiin kesimleri i¢ine alacak

sekilde verilmelidir.

-Uygulanan egitim politikast bireyleri karar alma siirecine katmayi

hedeflemelidir.

-Cevre bilimleri ve diger disiplinler arasinda uygulanmakta olan dinamik

iligkilerin gelistirilmesi saglanmalidir.

-Cevre ile ilgili yasanan olaylar karsisinda sorumluluk sahibi bireylerin

yetistirilmesi saglanmalidir.

-Cevre egitimi, bireylere c¢evreyi kirletmeme bilinci kazandirmayi ve

sorunun temeline inerek ¢oziimlenmesini saglamalidir.

Cevre egitiminin amaclari
Tiflis Bildirgesine gore ¢evre hakkinda biling, bilgi, tutum, beceri ve katilim

saglamak cevre egitiminin temel amaglar1 arasindadir (Unal ve Dimisk1, 1999).

Biling: Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve ¢evre sorunlar1 konusunda

biling ve duyarlilik sahibi olmalarin1 saglamak.

Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin, ¢cevre ve gevre sorunlari konusunda temel

bilgi ve deneyim sahibi olmalarin1 saglamaktir.

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin g¢evre icin belli deger yargilarmi ve
duyarhiligini, ¢evreyi koruma ve iyilestirme noktasinda etkin katilim istegi

kazanmalarin1 saglamaktir.
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Beceri: Bireylerin ve toplumlarin g¢evresel sorunlart tanimlamalarinda ve

cozlimlemelerinde beceri kazanmalarini saglamaktir.

Katilim: Bireylere ve toplumlara ¢evre sorunlarina ¢Oziim getirme

caligmalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkan1 saglamaktir.

Kiyici, Aydogdu, Dogru, Aslan ve Ozkaya (2005) c¢evre konular1 ve
sorunlar1 iizerine insanlara dogru bilgiler sunmanin 6nemli amaclar arasinda yer

almasi gerektigi iizerinde durmustur.
Buhan’a (2006) gore ¢evre egitimi,
-Bireyin dogumuyla baslayan ve hayat boyu devam eden bir siirectir.

-Disiplinler aras1 olup, her disiplinden gerekli yerleri dengeli bir sekilde bir

araya getirmelidir,

-Ogrencilerin farkli yerlerdeki ¢evre kosullar1 hakkinda &n bilgi sahibi
olmalar1 agisindan ¢evre sorunlarini bolgesel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda ele

almalidir.

-Cevre sorunlarina ¢6ziim bulmak amaciyla ulusal ve uluslararasi is birligi

ve dayanigsmanin 6nemini vurgulamalidir.

-Ogrencilere 6grenme ortaminin planlanmasinda gorev verilmeli ve karar

vermeleri saglanmalidir.

-Cevre bilgisi, sorun ¢dzme becerisi, ¢evreye karsi tutum ve deger yargilar
olusturulurken yas gruplarmma uygun olmasina dikkat edilmeli, kiigiik yaslarda

cocuklarin ¢evreye karsi duyarli olmalar1 saglanmalidir.

Cevre egitiminin onemi

Sanayide yasanan hizli gelismeler, sehirlesmeyle birlikte artan ulagim
problemleri, enerji kaynaklarinin hizla tilkenmesi vb. olaylardan dolayr bugiin
yasanan en Onemli problemlerin basinda ¢evre sorunu gelmektedir. Yasanan bu
cevre sorunu diinya Tlzerindeki tim canli varliklar1 tehdit etmektedir. Bu
sorunlarin basinda ise ozon tabakasinda meydana gelen incelme, sera gazinin
artmasi, deniz ve akarsulardaki kirlenmeler ve canli tiirlerin yok olmasi yer
almaktadir. Bundan dolay1 gliniimiizde artan ¢evre sorunlari ile basa ¢ikabilmek

i¢cin zorunlu olarak ¢evre egitimine duyulan ihtiyag¢ artmistir (Aktepe, 2005).
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Cevre egitimi insan yasaminin ilk donemlerinde baslayip yasam tecriibeleri
ile gelismistir. Bu tecriibeler beraberinde tutum, deger ve davranig degisikliklerini
getirmistir. Bundan dolay1 ¢ocuklara okul oncesi ve ilkogretimde verilen cevre
egitimi, bireyin daha sonraki hayatini etkileyecek olan c¢evre bilincinin olusmasi

acisindan son derece dnemlidir (Tecer, 2007).

Gelecekte dogal kaynaklart kullanacak olan bireyler cevre egitimi
konusunda en iyi gozlemci kisilerdir. Cocuklarin bu konuda davranislarinin
degismesinde yol gosteren 0gretmenlerin ¢evreye karsi duyarliligin olugsmasinda
onemli bir yeri vardir (Ayhan, 1999). Ogrencilerin ¢evreyi korumasi noktasinda
gerekli tutum ve bilincin olusmasi i¢in ¢evrede yasanan problemler dnemli bir
sorun olarak ifade edilmelidir. Cevre egitiminin birey iizerinde istenen etkiyi
birakmasi i¢in ¢ocuklugun ilk yillarinda ve dogal ortaminda verilmesi 6nemlidir

(Eroglu, 2009).

Tiirkiye’de ¢evre egitimi

Cevre hakki Anayasamizin 56. Maddesinde diizenlenmistir. Bu maddeye
gore; tiim bireyler saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevre
ve insan hayatinin korunmasi ile ilgili bir hakkin olmasi, son yillarda ortaya ¢ikan

cevre bilinci ve duyarliligim gostermektedir (Urkmez, 2006).

Cevre egitimi bireyin problemlerle ilgili ¢6ziim siirecinde yer almasinin
disinda, bireylerde girisimcilik ve sorumluluk duygusunu da gelistirmektedir
(Yilmaz, 2006). Cevre egitimi diinyanin sonunu getirecek problemlere ¢oziim
bulmas1 agisindan son derece Onemlidir. Bu egitim ile bilingli bireylerin

yetistirilmesi amaglanmastir.

Toplumu olusturan biitiin bireylere ¢cevre hakkinda bilgi verilmeli ve onlarin
bilinglenmesi saglanmalidir. Ulusal diizeyde ¢evre egitiminin amaglanan seviyede
ve istenildigi gibi gergeklesebilmesi i¢in bazi ulusal ve uluslararasi kuruluslar ile
resmi ve 0zel kuruluslarin is birligi icinde hareket etmesi gerekir (Cevre ve Orman
Bakanlig1, 2010). Ulkemizde ¢evre kavrami 1982 Anayasasinda yerini bulmustur,
1983 yilinda ise Cevre Kanunu yliriirliige girmistir. 1999 yilinda Cevre Bakanligi
ile Milli Egitim Bakanlig1 aralarinda “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak
Calismalara Iliskin Is Birligi Protokolii” imzalanarak okuldncesi, ilkdgretim ve
ortadgretim seviyelerinde uygulamaya doniik ve kalici bir ¢evre egitimi
verilmesinin gerekli oldugu vurgulanmistir (MEB, 2009).
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Cevre egitimiyle hem ¢evre bilgisi verilmekte hem de ¢evreye yonelik
olumlu tutumlarin olusmas1 ve buna bagli olarak davranis degisikliginin meydana
gelmesi istenmektedir (Erten, 2004). Ulkemizde yasanan c¢evre sorunlar1 1970 ve
1980’lerden sonra giderek artmis ve dnemli bir sorun haline gelmistir. Bu nedenle

cesitli ¢oziim yollart aranmis ve ¢evre egitimi on plana ¢ikmistir (Erol ve Gezer,
2006).

1990 ve 2000 yillarinda “Cevre Egitimi I¢in Diinya On Yili” olarak
belirlenmis ve 21. yiizyilm ilk on yili ise Cevre Egitimi ve Ogretimi Eylem
Plani’na yer verilmesi amaciyla 1977 yilinda uluslararasi bir kongrenin
yapilmasina karar verilmistir. 1990’larda cevre egitimi ve Ogretimi ile ilgili
Uluslararast Eylem Stratejisi belirlenerek iilkemizde de gesitli ¢aligmalarin
yapilmasina olanak saglamistir (Dinger, 1991). Ulkemizde 1991 yilindan bu yana
Orglin egitim kurumlarinda c¢evre egitimi verilmeye baslamistir. Fakat oOrgilin
egitim asamasinda c¢evre egitimi verilmesine ragmen buna uygun yeni plan ve

program yapilmamuigtir.

Cevre ve Orman Bakanligi, c¢evre egitimi ile ilgili olarak Milli Egitim
Bakanligi ile ¢esitli ¢calismalar yiiriitmektedir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2001).
2004 yilinda yaymlanmis olan Tiirkiye Cevre Atlasi’na gore lilkemizde cevreye
bagli yasanan sorunlarin temeli bilgi eksikligine dayalidir. Bu sebeple ¢evre
egitiminin asil amaci biitiin bireylerin ¢evre hakkinda bilinglenmesini saglamak,
cevreye karst olumlu davraniglar kazanmalarina yardimci olarak yasanabilecek

diizeyde bir ¢evre saglamaktir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).

Cevre egitimi, bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip dgretmenlerden
ziyade brang Ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Cevreyle iligkili dersler
zorunlu ders olmaktan ziyade dgrencinin tercihine bagli segmeli bir ders olmasi da
onemli bir sorundur (Goriimlii, 2003). Aile ¢ocugun ilk egitim aldig1 ve gevreye
kars1 farkindaligin olustugu yer olmasi bakimindan son derece énemlidir (Unal,

Manguhan ve Sayar, 2001).

Bugiin iilkemizde cevre egitimi disiplinler arasi bir egitim anlayisi ile
verilmektedir. Burada amag¢ matematik, beden egitimi, miizik vb. derslerde de
cevre egitimine yer verilmesidir (Erten, 2005). Ulkemizde biitiin egitim

kademelerinde verilen ¢evre egitimine ait bolimler asagidaki gibi belirlenmistir:
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Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

a. Okul Oncesi cevre egitimi

b. Ikégretim Cevre Egitimi

C. Ortadgretimde Cevre Egitimi

d. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi
Yaygin Egitimde Cevre Egitimi

a. Kentsel Kamuoyu

b. Kirsal Kamuoyu

¢. Calisan Kitle (Kamu/Ozel)
Hizmet I¢i Egitimde Cevre Egitimi
a. Kamu Personeli Egitimi

b. Egiticilerin Egitimi

c. Politikact ve Yoneticilerin Egitimi

Orgiin egitimde ¢evre egitimi
Ulkemizde orgiin egitim belli kademelere ve yas gruplarmna gore

ayrilmistir.
Buna gore;

-Okul Oncesi (3-6 yas)
-lIkdgretim (6-14 yas)
-Ortadgretim (14-18 yas)
-Yiiksekogretim (18 ve tizeri)

Orgiin egitim asamasinda Ogrencilere bilgi vermekten ziyade onlarin
cevreye karsi bilingli ve duyarli bir birey olarak yetismelerini saglamak asil

amagtir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2010; Eroglu, 2009).

Egitim ¢ocugun dogumuyla basladigi i¢in c¢evre egitimi ilk olarak ailede
baglar ve c¢ocugun gelisimine bagli olarak okulda Ogretmenler tarafindan
verilmeye devam eder. Yani doga egitimi ¢ocugun kiiclik yastan itibaren
kazanabilecegi ve zaman icerisinde geliserek bilingli davraniglara doniisme siireci

olarak ifade edilebilir.
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Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi

Okul oncesi egitim, Tiirk egitim sisteminin ilk basamagini olusturur. Bu
donemde ¢ocuk kendi ihtiyaglarimi1 giderebilecek diizeye gelmistir. Cocuk okulda
Ogretmeninin de yardimiyla toplumda uygulanmakta olan kurallar1 benimser,
neyin dogru neyin yanlis oldugunu fark edebilme vb. kisilik 6zellikleri gelismeye

baglar.

Bu donemdeki bir ¢ocuga g¢evrenin ne oldugu soruldugunda genellikle
etrafinda bulunan her seyin onun ¢evre kavrami igerisinde yer aldig1 sdylenebilir.
Bu nedenle Oncelikle ¢cocugun iginde yasadigi ortama karst sevgi ve duyarlilik
kazandirilmali ki zamanla dogal ¢evreye karsida duyarli olmasi saglanabilsin

(Akdag ve Erdiller, 2006; leri, 1998; Simsekli, 2005; Tombul, 2006).

Bu kademede verilen egitim ¢ocugun yasina ve hazir bulunusluk diizeyine
uygun olmalidir. Cevre egitimi ¢esitli oyunlar, ¢izgi filmler, boyama etkinlikleri
vb. yollarla 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde verilebilir. Bu donemde uygulanan
egitim programlarinda ¢ocugun yas Ozellikleri dikkate alinarak egitim basit bir
sekilde verilmeli, ¢ocugun egitim asamasinda g¢evre ile ilgili olumlu yasantilar
gecirmesi saglanmali ve Ogretmen c¢evre konusunda Ogrencilere Ornek olacak

davraniglarda bulunmalidir (Oluk, 2008).

Bu dénemde c¢ocuk soyut kavramlar1 ve olaylar1 anlamakta zorluk yasadig:
i¢in somut olaylar lizerinden c¢evre sevgisi ve ¢evre egitimi verilmelidir. Cocugun
kendi deneyimlerine bagli olarak gezi ve gozleme dayali etkinlikler
diizenlenebilir. Bu etkinlikler ¢cocukta cevre bilinci olugsmasina yardimer olabilir.
Okul 6ncesi doneme ait egitim programlarinda dgretmenler, 6grencilerin ¢evreyi
korumasina ve c¢evreye yoOnelik olumlu davraniglarini gelistirmeye yonelik

etkinliklerde bulunmaktadir (Akgay, 2006).

Ikogretimde cevre egitimi

Ulkemizde ilkdgretim dendigi zaman 6-14 yas arasindaki ¢ocuklarin egitim
ve Ogretim faaliyetleri aklimiza gelmektedir (MEB, 2010). Bu yas grubundaki
cocuklar somut islemler doneminde oldugu i¢cin bu durum g6z Oniinde
bulundurularak ¢evre egitimi verilmelidir. Yakin ¢evresinden baslayarak, cocugun
yaparak yasayarak Ogrenebilecegi, gozlem teknigine yer verilen etkinlikler

diizenlenmelidir (Simsekli, 2005).
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7 Eylil 1992 tarihinde Talim Terbiye Kurulu tarafindan 274 sayili karar
geregi ilkokullarda cevre, saglik, okuma ve trafik dersleri ile ilgili program
uygulanmaya baglamistir. Cevre dersi de bu donemde okutulacak dersler arasinda
yer almistir. Fakat istenilen amaca ulasilamayinca 1997 yilinda yiiriirliikten

kaldirilacagi konusunda karara varilmistir (Akkurt, 2007).

Milli Egitim Bakanlig1 ve Cevre Bakanligi’nin 1999 yilinda almis olduklart
karara gore ilkogretimde okutulan derslerin disinda ¢esitli etkinliklere de yer
verilecegine ve dgretmenler igin ¢evre egitimi ile ilgili seminerler diizenlenecektir
(Armagan, 2006). Ilkogretimde okutulan programda cevre egitimine ydnelik
kazanimlara Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde belli

kazanimlar altinda yer verilmistir (Tanriverdi, 2009).

2005 yilinda ise ilkogretimde okutulan programlarda biiylik degisiklikler
yapilmistir. Buna gore ¢evre ile ilgili konulara daha fazla zaman ayrilmistir. Cevre
egitiminin Ogrenciler iizerinde etkili olabilmesi igin &grenciyi merkeze alan,
Ogrencinin yaparak yasayarak Ogrenebilecegi etkinliklere yer verilmistir (Alim,

2006).

Ortaogretimde cevre egitimi

[Ikogretimi bitirmis olan 15 ve 18 yas arasindaki genglerden olusmaktadir.
Genglerin soyut diislinmeye baslamasiyla birlikte arastirma ve problem ¢6zme
becerilerinin de gelistigi, toplumda yasanan sorunlara karst duyarli ve bu sorunlari

¢ozmek i¢in ¢esitli girisimlerde bulundugu bir dénemdir (MEB, 2010).

Ortadgretim kurumlarinda ¢evre egitimi, Milli Egitim Bakanligi Tebligler
Dergisi’nde yayinlanan 2358 sayili ve 11.05.1992 tarihli yaziya, Talim Terbiye
Kurulu'nun 96 say1 ve 24.04.1992 tarihli kararina gore lise se¢meli dersler
grubunda yer alan dersler ile verilmistir (Morgil ve dig., 2002; Unal ve Dimiski,
1999).

Secmeli dersler icerisinde yer alan Cevre ve Insan 1 dersi kapsaminda;
Temel Ekoloji Bilgisi, Yasadigimiz Cevre, Cevre ve Saglik, Yapay Cevre,
Afetler, Niifus Hareketleri, Sosyal Cevre ve Bozulan Cevrenin Yeniden
Diizeltilmesi gibi {initeler bulunmaktadir. Bu ders ile Ogrencilerin c¢evre
konusunda bilgi edinmeleri ve diinya iizerinde meydana gelen ¢evre sorunlarina

kars1 bilingli davranislar sergilemeleri amaglanmustir.
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Ogrenciler okuldncesi ve ilkdgretim déneminde almis olduklari egitimle
birlikte bu donemde c¢evre egitimi konusunda gerekli hazir bulunuslugu
saglamiglardir. Cevre egitimi, bireyin dogumuyla baglayip hayat boyu devam eden
bir siire¢ oldugu icin c¢evreye karsi duyarli ve bilingli, sorunlara ¢6ziim
tiretebilmelerini saglayacak sorumluluk duygusuyla hareket eden bireyler

yetistirmek temel amaglar arasinda yer almaktadir (Mert, 2006).

Cevreye verilen onem giderek arttigi igin 14.10.1999 tarihinde Cevre
Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanlig1 bir araya gelerek “Cevre Egitimi Konularinda
Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” imzalamis ve uygulamaya

konmustur, buna gore (IV. Cevre Surasi, 2000:52-53):

1.0kul 6ncesi ve ilkdgretim cagindaki ¢ocuklarda ¢evre bilincinin gelistirilmesi

amactyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi,

2.0rtadgretim  kurumlarinda o&gretmen ve Ogrencilerde ¢evre bilincinin

gelistirilmesi i¢in ¢evre egitimine yer verilmesi,

3.0rtadgretim  kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca uygun goriilen
programlarda Cevre Dersinin haftada bir saat olmak iizere zorunlu ders olarak

ders programlarinda yer almast,

4 Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Cirakhik Egitim

Programlarinda da ¢evre konularina yer verilmesi,

5.Ulke genelinde tiim Ogretmen ve Ogrencilerin  ¢evre konusunda
bilgilendirilmelerinin saglanmasi amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet igi

egitim kurslariin diizenlenmesi konularinda ¢aligsmalar baglatilmistir.

Teknolojide yasanan gelismelere bagli olarak giiniimiizde uygulanan egitim
programlarinda ¢evre egitimi daha fazla uygulanmakta ve daha bilingli bireyler

yetistirmeyi amaglamaktadir.

Yiiksekogretimde ¢evre egitimi

Bir konuda bilimsel bir aragtirma yapmak, bunun sonuglarini duyurmak,
cesitli alanlarda uygulama yapmak, topluma karsi sorumluluk sahibi bireyler
yetistirmek vb. yiiksekdgretim kurumlarinin var olma sebepleri arasinda yer
almaktadir. Ulkemizde son yillarda {iniversitelerde okutulan derslerde gevre ile

ilgili konulara agirlik verilmeye baslanmistir.
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Ogretmen adaylarina gevre egitimi; ¢evre sorunlarma karsi toplumun her
kesiminden bireyin bilinglenmesini ve sorumluluk almasini saglayacak olan kisi
ogretmendir (Soran, Morgil, Yiicel, Atav ve Isik, 2000). Ogretmenler 6grencilere
ve topluma karst model olarak topluma faydali bireyler yetistirirler.
Ogretmenlerin  ¢evre sorunlarina karsi duyarll davramslarda  bulunarak
ogrencilerde de g¢evre bilincinin gelismesine yardimci olmalart beklenmektedir
(Ercengiz, Kegeci, Kurt ve Polat, 2014; Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur,
2005).

Egitim fakiiltelerinde okuyan Ogrencilere verilen ¢evre egitimi konusunda

bazi temalar bulunmaktadir. Bunlar;

1.Cevre sorunlarina egitim fakiiltelerinde okutulan programlarda yer

verilmelidir.

2. Egitim fakiiltelerinde okuyan 6grencilerin yeryiiziinde meydana gelen

degisimlere uygun egitilmesine dikkat edilmelidir.
3. Ogretmen adaylar1 biitiin ydnleriyle gevre egitimi almalidir.
4. Verilen ¢evre egitimi okula uygun olmalidir.
5.Ulkemiz ve diinya iizerinde yasanan ¢evre sorunlari {izerinde durulmalidir.
6. Cevre egitimi bireyin yasadig1 sosyal ve kiiltiirel yaprya uygun olmalidir.

7. Programlarda birey ve doga arasindaki iliskinin 6nemi vurgulanmalidir

(UNESCO-UNEP, 1990).

Cevre egitimi konusunda 6gretmenlere verilen egitimin kalitesi ne kadar 1y1
olursa 6gretmenlerin gevreye karsi tutum, davranis ve sorumluluk bilinci de buna
bagli olarak gelisecektir (Tuncer, Ertepmnar, Tekkaya ve Sungur, 2005).
Ogretmenlere sahip olduklar bilgiler 1s1¢inda, toplumun gevre egitimi konusunda
daha bilingli hale gelmesi i¢in bilylik sorumluluklar diismekte ve dgretmenlerin

topluma yol gosteren iyi bir model olmalar1 gerekmektedir.

Iyi bir 6gretmenin yetismesinde ise iiniversitedeki dgretim iiyelerine dnemli
gorevler diismektedir. Bu konuda 6gretim tiyelerinin de ¢evreye yonelik tutum ve

davraniglariyla 6gretmen adaylarina 6rnek olmalar1 gerekir (Buhan, 2006).
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Cevre Okuryazarhgi

Genel anlamda okuryazarlik, insanlarin birbiriyle iletisim kurabilmesini
saglayan yazi ya da sembollerin kullanildigi okuma ve yazma becerisinin
varligina denir. Zamanla okuma ve yazma becerisine diisiinme, degerlendirme,

konusma ve etkilesimde bulunma becerileri de ilave edilmistir (Clair, 2003).

Giliniimiizde ise belli bir alanda iyi egitim alan ve bu alanda genis bir bilgi
birikimine sahip olan kigilere okuryazar denir. Fen okuryazarhid, gorsel
okuryazarlik, bilimsel okuryazarlik, ¢cevre okuryazarligi ve medya okuryazarlig

gibi alanlarda kullanilmaktadir (Kisoglu, 2009).

Charles Roth’un 1968 yilinda ilk kez c¢evre okuryazarligi kavramini
kullanmastyla birlikte bu kavram ortaya ¢ikmistir. Ona gore bu kavram insanin
cevre bilgisi ve farkindalik diizeyinden olusmaktadir (Roth, 1968). Giiniimiizde
insan ve doga arasinda denge kurma konusunda ciddi derecede zorluklar
yasanmaktadir (Roth, 1992). Burada cevre okuryazar1 bireyler yetistirmek
konusunda 6gretmene 6nemli sorumluluk diigmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
meslege baglamadan once ¢evre okuryazarligi konusunda gerekli bilgiler almasi
saglanmalidir. Gerekli ¢evre okuryazarligi bilgisine sahip 6gretmenlerin verecegi
egitim ve 0gretimin niteligi artar.

Elder’e (2003) gore cevre okuryazarligi, bireylerin ve dogal yapinin
iliskilendirilerek, bu iligkiyi basarili bir sekilde devam ettirebilme yetenegidir.
Burada vurgulanan bireyin gilinliik yasaminda vermis oldugu kararlarda g¢evre

duyarliligina dikkat edecek diizeyde bilgi, beceri ve tutuma sahip olmasidir.

Roth’a (1992) gore ise ¢evre okuryazarligi, kisinin yasadigi ¢evre hakkinda
bildiklerini davranig olarak ifade edebilmesidir. Ciinkii ona gore c¢evre
okuryazarligr gozlenebilir davranislardan olugmaktadir. Cevre okuryazarli§inin
temelinde yasadigimiz diinya ile ilgili sorular sorarak, bu sorulara cevap bulma ve

sonunda bu sorular1 yasamimizda kullanma vardir (Roth, 2002).

Cevrede yasanan problemler ile ilgili ¢6ziim Onerileri bulabilecek cevre
okuryazari insanlarin yetismesini saglamak cevre egitiminin temel amaglari
arasinda yer almaktadir (Roth,1992). Kisoglu’na (2009) goére ¢evre okuryazarligi,

icinde yasadig1 toplumun ¢evre konusunda karar alma ve bu kararlar1 davraniga
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doniistiirme siireci olarak ifade edilir. Alinan dogru kararlar ile birey hayatin1 daha

yasanabilir kilmaktadir.

Cevre okuryazarhgimmin amag ve hedefleri

Bireyin ¢evre okuryazarliginin gelistirilmesi i¢in;

-Ekolojik ve sosyal sistem bilgisi, dogal bilimler, sosyal bilimler

anlatilmalidir.

-Biyolojik ve fiziksel olarak meydana gelen olaylara sosyal, ekonomik,

siyasal, kiiltiirel, tarihsel ve ¢evresel faktorler agisindan bakilmalidir.

-Duygular1 anlama, degerler, davranis ve algilama yetenegi ile birlikte
¢evresel sorunlar1 analiz edebilmesi ve var olan sorunlara ¢oziim bulabilmesi i¢in

gerekli 6nem verilmelidir (Aktaran; O' Brien, 2007).
Cevre okuryazarliginin hedefleri;

-Arastirma, sorgulama ve analiz edebilme igin gerekli yeteneklerin ortaya

konmasi ve gelistirilmesi,

-Dogal ¢evrenin ve insanlik sisteminin gelismesi amaciyla gereken bilgilerin

toplanmasi,

-Cevreye karsi duyarliligin arttirilmast ve anlagilmasi amaciyla gerekli

becerilerin ortaya konmasi,

-Cevresel kararlar konusunda bireylerin yetistirilmesini saglamak ve

sorumluluklarini arttirmaktir (Archie, 2003).

Cevre okuryazar bireylerde bulunmasi gereken ozellikler
Roth (1968) un ilk yapmis oldugu ¢evre okuryazarligi tanimina gore ¢evre

okuryazari bir bireyin 6zellikleri arasinda;
-Insanlarin yasamakta oldugu sistemlerle dogal sistemlerin iliskisini bilir.
-Insan ve doganin birbirinden ayrilamayacagini bilir.

-Teknoloji alaninda yaganan gelismelerin c¢evre {iizerindeki etkilerinin

farkina varr.

-Cevre konusundaki bilgileri 6grenmesi bireyin yasami boyunca devam

eden bir stirectir.
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Dsinger ve Roth'a (1992) gore cevre okuryazari bir kisi onemli bir gevre
bilgisine sahip olmakla beraber, g¢evre sorunlarinin tespit edilmesi, ¢6ziim
bulunmasi ve onlenmesi konusunda da g¢evre ile ilgili davranis, inang, goriis ve

tutumlarimi kullanabilmelidir.

Cevre Egitim Sekreteri Danisma Grubu (SAGEE) ise ¢evre okuryazari

bireyin 0zelliklerini su sekilde belirtmistir.
-Yeryliziiniin sekillenmesinde etkili olan fiziksel siire¢lerin farkina varir.

-Diinyada var olan ekosistemlerin 6zelliklerinin ve dagilimlarinin farkina

varir.
-Diinyada yasanan ekonomik dayanismay1 ve bunun 6rneklerini bilir.
-Insan davranislarinin fiziki cevre iizerindeki etkilerini fark eder.

-Dogal kaynaklarin 6nemini, diinyadaki dagilimini ve kullanim alanlarini

fark eder.

Dsinger ve Roth'a (1992) gore ise g¢evre okuryazarligina sahip kisilerin
cevre konusunda gerekli bilgiye sahip olmanin yaninda c¢evrede yasanan
sorunlarin nasil meydana geldigini anlamasi, c¢evreye karst tutum ve

davraniglariyla bu sorunlarin 6nlenmesini saglamalidir.

Bu tanimlardan yola c¢ikararak ¢evre okur yazari bir bireyin g¢evre bilgisi,

cevreye karsi tutum ve bilingli davraniglar gelistirmesi beklenmektedir.

Cevre okuryazarhginin bilesenleri
Cevre okuryazarligi bilesenleri ilk kez Roth (1992) tarafindan ortaya
konmustur. Roth'a (1992) gore ¢evre okuryazarligi bilesenleri; bilgi, tutum ve

degerler, davranis ve beceri olarak dort grupta ele alinmustir.

Bilgi: Ekoloji bilgisinin yaninda cevresel kavramlarinda bilinmesidir.
Cevrede meydana gelen olaylar ve bunlarin dogal sistemler i¢indeki yerinin

bilinmesini ifade eder.

Tutum ve degerler: Cevre ve ¢evrede yasanan sorunlarla ilgili bireylerde var
olan duyarlilik ile birlikte ¢evre konusunda karar alirken ve sorumlu davranislarda

bulunurken toplumun degerlerini de gz 6niinde bulundurmasini kapsar.

36



Beceri: Bireyde var olan g¢evre bilgisi ve g¢evresel tutumlarimi cevresel

sorunlarini ¢6zmek i¢in kullanabilmesidir.

Davranig: Kisinin ¢evresel bilgi, tutum ve becerilerinin gosterilmesi ve
cevrede yasanan problemlerin ¢oziimilinde aktif olarak kullanilmasidir (Kisoglu,

2009).

Simmons'a (1995) gore g¢evre okuryazarliginin yedi ana bileseni vardir.

Bunlar:

1. Duygu: Cevreye karsi duyarlik ya da anlayis olarak da ifade edilir.
Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi amaciyla ¢alismalar yapmak veya var olan
caligsmalara goniillii olarak katilmak, ¢evresel sorunlarin ¢6ziimii noktasinda kendi

duygu, diisiince ve degerlerine uygun karar almasidir.

2. Ekoloji Bilgisi: Kisinin; ekosistemi, tiirleri, biyolojik dongiileri bilmesiyle
birlikte enerji iiretimi, transferi vb. ekolojik siirecleri anlama; dogal ve sosyal

sistemler arasindaki iligkinin bilinmesi ve anlagilmasidir.

3. Sosyo-Politik Bilgi: Sehir bolgeleriyle kirsal bolgelerdeki sosyal, siyasi,
ekonomik ve ekolojik olaylar arasindaki iliskiyi anlama; ekolojik anlamda
bireylerin kiiltiirel etkinliklerinin ¢evre iizerindeki etkisinin farkina varma, sosyal

sistemler iginde yer alan ana unsurlari bilmesiyle ilgilidir.

4. Cevre Sorunlar1 Bilgisi: Yasanan bazi ¢evre sorunlarini, sebeplerini ve
sonuclarint bilme; ekonomi ve egitim gibi farkli etkenlerden olusan cevre
sorunlar1 konusunda bilgi edinme; hava ve su kalitesi, toprak verimliligi, vahsi ve

dogal yasam, enerji kullanimiyla ilgilidir.

5. Beceriler: Cevre sorunlarin1 ortaya koymak i¢in gerekli g¢alismalar
yapma; c¢evre sorunlariyla ilgili bilgi toplama ve bunlari analiz etme,
degerlendirebilme; ele alinan bir ¢evre sorununun nedenlerini ve sonuglarini

ortaya koyma; bu sorunlara ¢6ziim bulabilmeyle ilgilidir.

6. Sorumlu Cevresel Davramislar: Cevre sorunlarmin Onlenmesine ve
¢ozlimiine yonelik caligmalara goniillii olarak katilma, ¢evreye duyarli {irtinleri

kullanma, gevreye duyarl eylemleri ve politikalari desteklemek.

7. Sorumlu Cevresel Davranislar1 Belirleyici Ilave Ogeler: Insanlarin

yapacaklar1 faaliyetlere bagli olarak cevreyi degistirebileceklerine olan 06z
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inanglar1 ve ¢evrede yasanan sorunlarin meydana gelmesinde bireylerin kisisel

sorumluluklarini kabul etmesidir.

Cevre okuryazarhginin asamalari
Roth'a (1992) gore farkindalik, kaygi, anlama ve davranis c¢evre

okuryazarligini meydana getiren dort onemli agamadir.

Farkindalik agsamasinda birey, insan ve ¢evre arasinda yasanan iliskiyi ve bu
iliskinin hayatin devam etmesi i¢in gerekli oldugunun farkina varir. Birey bilissel,

duyussal alanlara ait 6zelliklere sahiptir.

Ikinci asama ise kaygidir. Burada kisi, insan ve ¢evre iliskisinin
bozulmasiyla birlikte yasanacak bazi sorunlarin cevreye verecegi =zararlar

konusunda endise duyar.

Cevre okuryazarliginin tiglincii asamasi ise anlamadir. Kisi, insan ve ¢evre
iligkisinin bugiin ve gelecekte yasanabilecek sonuglari ile ilgili bilgi sahibidir.

Boylece birey ¢evre sorunlarinin ¢oziimii ile ilgili ¢esitli faaliyetlerde bulunur.

Son asama ise davramistir. Burada kisi var olan bilgi birikimini mevcut
cevresel davraniglarini degistirmek i¢in kullanmasiyla birlikte ¢evre sorunlarinin

neden oldugu olumsuz sonuglarin azalmasina katkida bulunur.

Cevre okuryazarh@inin diizeyleri

Cevre okuryazarhiginin diizeyleri kisilerde gozlenen davraniglara bagl
olarak belirlenmistir. Roth'a (1992) gore nominal (sézde) cevre okuryazarligi,
functional (islevsel) ¢evre okuryazarligi ve operational (eylemsel) ¢evre okur

yazarlig1 olmak tizere li¢ diizeyi oldugunu belirtmistir.

Nominal (Sézde) Cevre Okuryazarhigi: Insanlarin g¢evreye ve dogal
sistemlere farkindalik ve duyarlilik olusturmaya basladig: diizeydir. Birey cevre
konusundaki temel kavramlar1 ve bunlarin anlamlarini bilir. Fakat dogal
sistemlerin isleyisi ve bunlarin insanlarin olusturmus oldugu sosyal sistemlerle

olan etkilesimi konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi degildirler.

Functional (Islevsel) Cevre Okuryazarhigi: Bu asamadaki bireyler, birinci
diizeyde yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 dogal sistemler ve bunlarin sosyal
sistemlerle olan iliskisi hakkinda bilgi sahibi olurlar. Bireylerin ¢evre sorunlari

konusunda toplamis oldugu bilgiler dogal ve sosyal sistemler arasindaki iliskiden
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kaynakli olumsuz sonuglari analiz etmede kullanilir. Bireyler g¢evre sorunlari
konusunda elde ettikleri bilgilerini deger ve etik davranislarin1 da dikkate alarak

degerlendirme yaparlar.

Operational (Eylemsel) Cevre Okuryazarligi: Cevre okuryazarligin en son
diizeyini olusturur. Bireyler onemli derecede g¢evre bilgisine sahip olurlar ve
siirekli bilgi elde etmeyi amaglarlar. Cevre konusunda bilingli davranislar
gosterirler ve sorumluluk sahibidirler. Toplumun biitiin bireylerini ¢evre
konusunda bilgilendirmek ve iizerlerine diisen sorumluluklar1 ortaya koymalarini
saglamak amaciyla ¢esitli faaliyetlerde bulunurlar. Ulusal ve uluslar arasi diizeyde

toplumlar1 ¢evre konusunda bilgilendirmek i¢in insanlarla iletisim halindedirler.

Cevre Tutum

Tutum bir nesne ya da varliga yonelik davranis, duygu ve diislincelerin
birbiri arasindaki iligkisi olarak ifade edilir. Boylece hem birbirlerini etkilerler
hem de birbirlerinden etkilenirler (Aydin, 2000; Ozgiiven, 2004). Genel olarak
birey bir varliga kars1 davranis gostermeye yonelir ve bu davranig olumlu
yondeyse olumlu tutum gelistirir o varliga yonelik yakinligi artar (Aydin, 2000).
Bu nedenle ¢evreye karst olumlu tutuma sahip olmayan bireyin ¢evre sorunlarina
duyarli olmast beklenemez. Tutum bilissel, duyussal ve davramigsal oOzellik
gosteren uzun siireli egilime sahiptir.

Cevresel tutum ise bireyde c¢evrede yasanan sorunlara bagli olarak
meydana gelen korku, kaygi, kizginlik ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in gerekli olan
hazirbulunusluk gibi olumlu ve olumsuz davranis ve diisiinceleri ifade eder
(Erten, 2005).

1977 wyilinda Tiflis Kongresi'nde bireylerin ve toplumlarin c¢evreyi
korumak amaciyla gelistirdikleri deger yargilar1 ve davranislar1 ¢evresel tutum
olarak belirtilmistir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001). Buna bagl olarak
yasanmast muhtemel ¢evre sorunlarini 6nlemek ve var olan sorunlara ¢oziim
bulmada cevre egitiminin dnemi ortaya konmaktadir. Iyi bir cevre egitimi bireyin

cevreye yonelik tutum ve diisiincelerinin de gelismesini saglar.

flgili Calismalar
Karatekin (2011), "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin Cevre
Okuryazarlik Diizeylerinin Belirlenmesi" isimli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler

ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi ve bilgi, duyus,
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davranig, biligsel beceri gibi ¢evre okuryazarligini meydana getiren bilesenler
tizerindeki cesitli degiskenleri ortaya koymayr amaglamistir. Calisma, 2010-2011
egitim 6gretim yilinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bdliimiinde 6grenim goren 6
farkli {iniversitenin 1, 2, 3 ve 4. smflarindan 1587 O6gretmen adayi ile
yiirlitilmistiir. Tarama yonteminin kullanildig1 ¢alismada kisisel bilgi formu,
cevreye yonelik duyussal egilim dlgegi, cevre davranis olgegi, cevre bilgi testi ve
biligsel beceri testi ile birlikte 5 boliimden meydana gelen "Cevre Okuryazarligi
Anketi" uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmen adaylarinin ¢evre
bilgileri ve ¢evre davraniglari orta diizeyde bulunurken duyussal egilimleri
yiiksek, biligsel becerileri ise diisiik diizeyde bulunmustur. Cevre okuryazarligini
meydana getiren dort farkli bilesenden alinan toplam puan ortalamasi ise orta
diizeydedir. Dort bilesen arasindaki iligskiye bakildiginda bilgi ve duyussal egilim
arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde anlamli; bilgi ve davranig arasinda negatif
yonlli, dislik diizeyde anlamli; bilgi ve beceri arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli; duyus ve davramis arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli; davranis ve beceri arasinda ise pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir

iligki ortaya konmustur. Duyus ve beceri arasinda ise anlaml1 bir iligki yoktur.

Kayali (2010) "Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Siif Ogretmenligi Ogretmen
Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlar" isimli ¢alismasinda Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Smmf
Ogretmenligi Anabilim dallar1 ve Tiirkce Egitim Boliimiinde dordiincii sinifta
O0grenim goren ve tesadiifi (random ) yontem ile belirlenmis 79'u kiz, 1401 erkek
olmak tizere toplam 219 G6gretmen adaymna cevresel tutum testi uygulanmistir.
Caligmada ogretmen adaylarmin  ¢evre sorunlarmma yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu aragtirmanin sonucunda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere, Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin Tiirkce ve Simif Ogretmeni
adaylarina, ¢evre sorunlarina yonelik ders alanlarin ders almayan Tiirkge
Ogretmen adaylarina, anne ve baba 6grenimi lise ve iistii olanlarin digerlerine gore

cevreye yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Karatekin ve Aksoy (2012) "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cevre
Okuryazarlik Diizeylerinin  Cesitli Degiskenler Acisindan  Incelenmesi”
caligmalarinda Tiirkiye'de bulunan alt: farkli iiniversitenin egitim fakiiltelerinde

ogrenim goren Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarindan her smif
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diizeyinden toplamda 1587 6gretmen adayma “bilgi, duyussal egilim, davranig ve
bilissel beceri” olmak iizere dort bilesenden olusan c¢evre okuryazarligir anketi
uygulanarak veriler toplanmistir. Betimsel taramanin kullanildig1 arastirmaya gore
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklarinin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir.  Katilimcilarin ~ ¢evre  okuryazarlik  diizeylerinin
belirlenmesinde gelir diizeyinin etkisi olmamistir. Fakat cinsiyet, c¢evre
konusundaki merak diizeyi, ailede c¢evreye duyarli kisilerin varhigi, cevre
konusunda diizenlenen faaliyetlere katilma siklig1 ve 6grenimleri sirasinda alinan

cevre egitimi dersi almanin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Artun, Uzundéz ve Akbas (2013), yapmis olduklar1 "Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarinin Cevre Okur-Yazarlik Diizeylerine Etki Eden Faktorlerin
Degerlendirilmesi" isimli ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri tizerinde etkili olan faktorleri incelemeyi amaglamislardir. Calisma,
Karadeniz Teknik Universite Fatih Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi béliimiinden 190 dgretmen adayi ile yapilmustir. Veriler 5l
likert tipinde 35 sorudan olusan c¢evre okuryazarlik anketi kullanilarak
toplanmistir. Caligmanin sonucunda katilimcilar, hava kirliligi ve kiiresel 1sinmay1
onemli ¢evre kirliligi ve ¢evre olay1 olarak ifade etmisler, ¢evre egitiminde ¢esitli
konularin yer aldigin1 ve g¢evre konusunda g¢ok fazla kavram bilgisine sahip
olduklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica O6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri iizerinde cinsiyet, okul tiirli, anne ve baba egitim diizeyi gibi faktorlerin

etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kaya ve Aydm (2011) "Sosyal Bilimler Lisesi Ogrencilerinin Cevre
Duyarliliklarinin ~ Degerlendirilmesi" isimli ¢aligmalarinda sosyal bilimler
lisesinde 6grenim goren dgrencilerin ¢evreye duyarli davranislar: ve orgiin egitim
kurumlarinda almis olduklar1 ¢evre egitiminin yeterliligi konusunda goriislerini
ortaya koymay:r amaclamistir. 2010-2011 6gretim yilimin ikinci yariyilinda
Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesinde 6grenim goren 196
Ogrenci arastirmanin calisma grubu olarak belirlenmistir. Tarama modeli
kullanilarak yapilan arastirmanin verileri ise “Cevre Duyarliligi Anketi”
araciligiyla toplanmistir. Calisma sonuglarina gore sosyal bilimler lisesindeki
dgrencilerin ¢evreye "orta diizeyde duyarh" olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin

biiyiikk ¢ogunlugu orgiin egitim kurumlarinda hava kirliligi, su kirliligi, toprak
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kirliligi ve ekolojik denge konusunda yeterli diizeyde egitim almadiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢evreye duyarli davranislart hakkindaki goriisleri
cinsiyet, sinif diizeyin, anne-baba 6grenim diizeyi, anne-baba meslek durumu ve

aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik bulunmamustir.

Kiling (2014) "Does Good Citizen Consider Environment? The Correlation
between Characteristics of Good Citizen and Environmental Attitudes Amongst
Pre-service Social Studies Teachers" isimli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarmnin iyi yurttashk algilarini ve cevreye yonelik tutumlarini
incelemeyi amaclamistir. Ayrica Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin gevre
tutum algilart ve iyi yurttashgin 6zellikleri arasinda bir iliski olup olmadiginin
incelenmesi de amaclanmistir.Katilimeilart belirlemek i¢in uygun Ornekleme
metodu kullanilmistir. Bu ¢alisma, iliskisel tarama modeli ile 199 Sosyal Bilgiler
dgretmen adaymin katilimiyla yapilmistir. Arastirmaci, Iyi Vatandashk Anketi ve
Cevresel Tutum Olgegi ile galisma verilerini toplamistir. Calisma sonugclarina
gore; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlari, cinsiyete
gore farklilasmamaktadirfakat siif seviyelerinde 6nemli farklilik bulunmaktadir.
Ayricacevreye yonelik tutumlar ile iyi vatandaslik 6zellikleri arasinda da 6nemli

bir iliski bulunmaktadir.

Saricam ve Sahin (2015) "Dogayla iliskili Olma Olgeginin Ilk Psikometrik
Bulgular1 ve Oz-Askinlikla Iligkisi" isimli calismalarinda Dogayla Iliskili Olma
Olgegini Tiirkge’ye uyarlayarak 6lgegin ilk psikometrik 6zelliklerini incelemektir.
Ayrica dogayla iligkili olma ve 6z-askinlik arasindaki iliskiyi de belirlemeyi
amaglamislardir. Aragtirmanin ilk asamasinda olusturulan c¢alisma grubu
Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdrmekte olan 358
ogretmen adaymdan olusmaktadir. ikinci asamada olusturulan calisma grubunda
ise Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi Formasyon Egitimi Sertifika
Programi'nda 6grenim goéren 248 kisi bulunmaktadir. Ayirt edici gecerlik
caligmas1 sonucuna gore ilk ve orta yetiskinlik donemlerinde bulunan bireylerin
birbirlerinden anlamli diizeyde ayirt edildikleri belirlenmistir. Uyum gegerligine
bakildiginda ise dlgegin gegerli oldugu orata konmustur. Olcegin giivenirlik
caligmalarin ait sonuglar incelendiginde ise Cronbach-alfa i¢ tutarlik giivenirlik ile

test-tekrar test yonteminden elde edilen korelasyon katsayilari kabul edilebilir
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diizeydedir. Dogayla Iliskili Olma Olgegi psikolojik dlgme araci gelistirme ve

uyarlama kriterlerine uygun bulunmustur.

Keles (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, Fen ve Teknoloji dersi
O0gretmen adaylariin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik, tutum ve
davraniglarini degistirme konusunda ¢evre egitimi araci olarak kullanilmakta olan
ekolojik ayak izi uygulamalarinin etkisini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali iiglincii sinifta
Ogrenim goren 49 dgretmen adayina aktif olarak katilacaklart 6gretim etkinlikleri
uygulanmustir. "Cevre Egitimi Anketi" ve "Ekolojik Ayak izi Hesaplama Anketi"
kullanilarak veriler toplanmustir. Gorlisme yapilarak O6gretmen adaylarinin
ekolojik ayak izlerini azaltma konusunda goriisleri alinmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izine en ¢ok etkiyi gida tiiketimi
alan1 yaparken en az ise ulagim alanmin katkida bulundugu ortaya g¢ikmuistir.
Stirdiiriilebilir yasam konusunda Ogretmen adaylarinin farkindalik, tutum ve
davraniglarinin degistirilmesi konusunda ¢evre egitimi araci olarak ekolojik ayak

izi uygulamasinin etkili oldugu ortaya konmustur.

Akbag (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Fen ve Teknoloji &gretmen
adaylarimin ¢evre ve g¢evre bilim kavram bilgileri, ¢cevreye kars1 duyarhiliklar
incelenmistir. Bu amac dogrultusunda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 1. ve 4. smifta 6grenim goren
224 dgretmen adayinin birinci sinifta var olan c¢evre bilgileri ve dort yillik egitim
sonunda sahip olduklar1 ¢evre tutum ve bilgilerine ne kadar yansidig
karsilastirilmistir. Arastirma igin kisisel bilgiler, cevre ve g¢evrebilim kavram
bilgileri, ¢evre tutum Slgegi olmak iizere ii¢ boliimden meydana gelen bir anket
kullanilmigtir. Arastirma sonucu Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin gevre ve
cevre bilim kavram bilgileri, ¢evreye karsi duyarliliklar: 4. sinif 6grencilerinin 1.
smif ogrencilerine gore anlamli fark gosterdikleri ve c¢evre duyarliliklarinin da

buna bagli olarak daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Gokmen (2008) tarafindan yapilmis olan ¢alismada, bilgisayar destekli
cevre egitimi ile geleneksel yontemin etkin bir c¢evre egitimi olusturmak
ogrencilerin akademik basarilar1 ve ¢evreye yonelik tutumlari {izerindeki etkisi

arastirilmistir. Deneysel nitelik tasiyan arastirmada Gazi Universitesi Fen Bilgisi
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Egitimi 2. sinifta 6grenim goren 71 dgretmen adayi ile calisgilmis ve bu kisilere
cevre tutum oOlgegi, basar1 testi uygulanmis. Ogrencilerin akademik ve egitim
degerlendirmesi ile ilgili agik uglu sorular sorulmustur. Caligmanin sonucunda
bilgisayar destekli 0gretim yonteminin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin
akademik basarilar1 agisindan daha etkili oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerin

gevre tutumlari agisindan ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tuncer, Ertepinar ve Sahin (2008) "Cevre okuryazarligi; Gelecegin
Ogretmenleri Siirdiiriilebilir Bir Gelecek I¢in Hazir m1?" isimli ¢alismalarinda
Ankara'da bulunan devlet {iniversitelerinde Ogrenim goéren 2311 &gretmen
adaymin tarama yontemi ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amaglamuistir.
Yapilan analiz sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin %66,8'inin  g¢evre
bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin  ¢evreye yonelik
tutumlart ise olumlu yonde bulunmus; cevresel kullanimlar boyutuna gore
Ogretmen adaylarinin ¢evre konularina farkindalik ve kisisel sorumluluklar, yagam
alanlarindaki degisiklikler ile ilgili maddelerde yiliksek oranda olumlu yanit
verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin ¢evre sorunlarma yénelik ilgileri
istenilen diizeyde olmasma ragmen konulara gore farliliklar belirlenmistir.
Katilimcilarin en fazla ilgilendigi ¢evre sorunlarinin basinda kalitesiz igme suyu
gelirken daha sonra ise kiiresel 1sinma ve kapali alanlarda meydana gelen hava
kirliligi olmugtur. Ses kirliligi ve sanayi atiklar1 ise 6gretmen adaylarmin en az

ilgilendikleri konular arasindadir.

"Adnan Menderes Universitesinin Farkli Akademik Alanlarmda Ogrenim
Goren Ilk ve Son Sinif Ogrencilerinin Cevre Sorunlarma Yénelik Tutumlart ve
Duyarliliklar1" isimli ¢aligmada "Ek, Kilig, Ogdiim ve Diizgiin (2009), Adnan
Menderes Univeristesi'nin farkli akademik alanlarinda 6grenim géren dgrencilerin
cevre sorunlar1 konusundaki tutumlart ve duyarliliklar ile bu etkenlere etki eden
faktorlerin belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmada 554 Ggrenciye sosyo-
demografik anket ve "Cevresel Tutum Olgegi" uygulanmis ve ogrencilerin
%85,3"inlin ¢evre sorunlarina duyarli olduklarmi belirtmelerine ragmen
%86,5'inin ¢evre ile ilgili dernege iiye olmadiklar1 belirlenmistir. Ogrenim
goriilen okul, smif, cinsiyet, yas grubu, oturulan yer, baba meslegi gibi ¢esitli

degiskenlerin ¢evresel tutum Olgegi puanlarini etkiledigi belirlenmistir. Cevre
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sorunlarint1  6nleme konusunda ise iiniversite Ogrencilerinin tutum ve

davraniglarinin ¢esitli degiskenlerden etkilendigi tespit edilmistir.

Oztirk  (2009) "Ogretmen Adaylarinin  Cevre Okuryazarliklariim
Epistemolojik Inanglar1 Vasitasiyla Incelenmesi" isimli calismasinda 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarin1 ortaya koymayi, ¢evre davraniglarinin
belirteglerinin belirlenmesi, epistemolojik inanglar1 ve ¢evre okuryazarliklari
arasindaki iligkinin ortaya konmasi amaglanmaktadir. 2008 yilinda calisma
Ankara'da bir devlet tniversitesinde Ogrenim goren 569 Ogretmen adayi ile
yapilmistir. Schommer’in epistemolojik inan¢ ve g¢evre okuryazarligi anketleri
Tiirk¢eye cevrilerek 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Toplanan verilerin analiz
edilmesi sonucunda cinsiyetin, ¢calisma yapilan alanlarin ve sinifin katilimeilarin

cevre okuryazarligi iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Serenli (2010) "Gelecegin Cevre Egitimcilerinin Cevre Okuryazarlik
Bilesenlerine Sahip Olma Diizeylerinin Belirlenmesi (Mugla Universitesi
Ornegi)" adli calismasinda 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarligi bilesenlerine
sahip olma diizeylerini ortaya koyulmasi ve bu bilesenlerin diizeyleriyle 6gretmen
adaylarinin  demografik Ozellikleri arasinda olast iliskinin aragtirilmasi
amagclanmistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirma Mugla Universitesi
Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii Fen ve Teknoloji, Smif ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dallarmda 2009-2010 egitim-6gretim yilinda grenime
devam eden 180 4. siif 6grencisinden elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda
O0gretmen adaylarinin g¢evresel bilgileri lizerinde anne ve baba egitim durumu,
ogrenim gordiikleri anabilim dallar1 ile birlikte en uzun siire yasadiklar1 yerlerin
etkisi oldugu belirlenirken; ailenin gelir durumunun etkisi olmadig1r ortaya
cikmistir. Ogretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlarinda ise cinsiyetin,
Ogrenim goriilen anabilim dalinin ve en uzun siire yasanilan yerin etkisi oldugu;
fakat anne baba egitim durumu ile aile gelir durumunun etkisi olmadig1 ortaya
cikmistir. Bilgi ve tutum arasinda ise diisiik ve anlamli bir iliski ortaya konmustur.

Tekséz, Sahin ve Ertepmar (2010) "Cevre Okuryazarhg, Ogretmen
Adaylar1 ve Siirdiirtilebilir Bir Gelecek" adli ¢galismalarinda Ankara ilinde bulunan
devlet iiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde bulunan 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeylerini belirlemek, c¢evre okuryazarligimin alt boyutlar

arasindaki iliskiyi ve bu alt boyutlar tizerindeki cinsiyetin etkisini ortaya koymay1
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amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin verileri 2007-2008 bahar
doneminde 4 devlet liniversitesinin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarma "Cevre Okuryazarlik Olgegi" uygulanarak toplanmistir. Toplanan
veriler ¢evre okuryazarligimi belirlemek icin kullanilan g¢evre bilgisi, gevreye
yonelik tutum, cevre ile ilgili kullanimlar ve ¢evre sorunlarina ilgi boyutlariyla
degerlendirilmeye alinmistir. Calismada betimsel istatistik analizi yapilmasi
sonucu 6gretmen adaylarinin g¢evre bilgisi puanlariin yeterli diizeyde olmadigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin c¢evre odakli diisiince bi¢imi ve olumlu

yonde c¢evresel farkindaliga sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Senyurt, Temel ve Ozkahraman (2011) "Universite Ogrencilerinin Cevresel
Konulara Duyarliliklarmin  incelenmesi" isimli ¢alismasinda {iniversite
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarimi etkileyen demografik
etmenleri belirlemeyi amaglamistir. Ege Universitesinde 2007-2008 &gretim
yilinda 6grenim gdren 250 dgrenciye uygulanarak "Cevresel Tutum Olgegi" ve
sosyo-demografik anket formu kullanilarak verilerin toplanmasi saglanmistir.
Universite 6grencilerinin  %45.2'si gevre sorunlarmi dikkate deger boyutta
bulmustur; fakat %83.2'si nin ¢evre kuruluslarinin etkinliklerinde yer almadigi
ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet, boliim, ¢evre
dersi alip almama durumlarina gore farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Annenin

egitim durumu, gelir durumu degiskenlerine gore farklilik tespit edilmemistir.

"Farkli Programlardaki Lisans Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Duyussal
Egilimleri" Aksoy ve Karatekin (2011) isimli ¢alismalarinda Sosyal Bilgiler
ogretmenligi, Stmf Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi anabilim dallarmda
O0grenim goren Ogretmen adaylarmin cevreye yonelik duyussal egilimlerinde
farklilasma yasanip yasanmadigini incelemeyi amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda kullanilarak 2010-2011 dgrenim yilinda Usak Universitesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 101 Gazi Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 108 ve Gazi iiniversitesi
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 96 &gretmen adayina
"Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olgegi" uygulanmistir. Arastirma sonucuna
gore biitlin 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin yiiksek
oldugu; fakat Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin g¢evreye yonelik duyussal

egilimlerinin daha olumlu yonde oldugu sonucuna ulagilmistir. Kadin 6gretmen
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adaylariin, erkek Ogretmen adaylarina gore cevreye yonelik duyussal egilim
konusunda daha olumlu olduklari belirlenmistir. Bununla birlikte ailesinde
cevreye duyarli birey bulunanlarin, dogal ortamlarda daha fazla vakit gecirenlerin,
cevreye karsi daha merakli olanlarin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin daha

olumlu oldugu tespit edilmistir.

Kahyaoglu ve Ozgen (2012) "Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlarma
Yonelik Tutumlarinin  Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi" isimli
caligmalarinda ilkogretim Ogretmen adaylarimin ¢evre sorunlarma tutumlarini
belirlemeyi amacglanmigtir. 2007-2008 egitim-6gretim  yili bahar déneminde
Tiirkiye'de farkli bolgelerden yedi iiniversitede dgrenim goren Ilkdgretim Simif
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarindan géniilliiliik esasina dayanarak 314
bayan ve 372 erkek Ogretmen adayr ile calisilmistir. Tarama ydnteminin
kullanildig1 arastirmada verilerin toplanmasinda ise 30 maddeden olusan "Cevre
Sorunlart Tutum Olgegi"nden faydalanilmistir. Yapilan calismayla katilimeilarin
cevre sorunlarina yonelik tutumlari orta diizeyde bulunmustur. Bayan 6gretmen
adaylar1 erkek Ogretmen adaylarmma gore g¢evre sorunlarina yonelik tutumunun

daha olumlu ve aralarindaki iligskinin daha anlamli oldugu tespit edilmistir.

"Siirdiiriilebilir Cevre Agisindan Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cevre
Okuryazarlik Diizeyinin Belirlenmesi" isimli ¢alismasinda Bilim (2012), egitim
fakiiltesinin  farkli boélimlerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin
stirdiirtilebilir ¢evre konusunda c¢evre okuryazarlik diizeyleri; ¢evre okuryazarligi
bilesenleri ve oOgretmen adaylarmin farkli demografik Ozelliklerine gore
belirlenmeyi amaclamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda 2011-2012 egitim Ogretim
yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim gdren 249
ogretmen adayina dort alt bilesenden meydana gelen Cevre Okuryazarhigi Olgegi
uygulanmistir. Calismanin sonucunda Ogretmen adaylarmin cevre okuryazarlik
diizeyleri, gevre bilgisi, ¢evre ile ilgili davraniglar1 ve ¢evre ile ilgili alg1 diizeyleri
orta seviyede bulunurken cevresel tutumlari kismen de olsa yiiksek diizeyde

bulunmustur.

Ko¢ ve Karatekin (2013) "Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi" isimli

caligmalarinda cografya Ogretmen adaylarinin  okuryazarlik  diizeylerini
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belirlemeyi, ¢cevre okuryazarlig1 ve ¢evre okuryazarliginin olusmasinda etkili olan
bilesenler iizerindeki ¢esitli  degiskenlerin  etkisini ortaya koymay1
amaclamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda Tirkiye'deki 5 farkli {iniversitenin
Cografya Ogretmenligi Boliimiinde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda dgrenim
goren 1, 2, 3 ve 4. siniflardaki 352 6gretmen adayina kisisel bilgi formu, ¢evreye
yonelik duyussal egilimler dlgegi, ¢evre davranig Olcegi, cevre bilgi testi ve
bilissel beceri testinden olusan "Cevre Okuryazarligi Anketi"ni uygulamislardir.
Cografya Ogretmen adaylarinin c¢evre bilgileri ve davranislar1 orta diizeyde
bulunurken, duyussal egilimleri yliksek diizeyde, biligsel becerilerinin ise diigiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cevre okuryazarligini olusturan dort ayri
bilesenden almis olduklar1 toplam puanlarinin ortalamasi ise orta diizeyde
bulunmustur. Bilesenler arasindaki iliski incelendiginde bilgi ve duyus arasinda
pozitif yonde disiik diizeyde, duyus ve davranis arasinda pozitif yonde orta
diizeyde, bilgi ve beceri arasinda ise pozitif yonde diisiik bir iligki belirlenmistir.
Bilgi ve davranis, beceri ve davranis arasindaysa anlamli bir iliski ortaya
cikmamistir. Cesitli degiskenlere gore incelendiginde ise; siif ve cinsiyet
degiskeninin 6gretmen adaylarmin g¢evre okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkili
olmadig: fakat ¢evre egitimi dersi alma, ¢evresel faaliyetlere katilma, sivil toplum
kuruluslarina tiye olma, merak diizeyi ve ailede ¢evreye karsit duyarl bireylerin
bulunmasi gibi degiskenlerin 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri

tizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Kiyicl, Yigit ve Dargin (2014), yapmis olduklari "Doga Egitimi Ile
Ogretmen Adaylarmin  Cevre Okuryazarlik Diizeylerindeki Degisimin ve
Goriiglerinin Incelenmesi" isimli calismalarinda doga egitiminin &gretmen
adaylarinda g¢evre okuryazarlik seviyelerindeki degisim tizerindeki etkisini ortaya
koymay1 amaglamislardir. Bu amag {izerine On-test ve son-test deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada nicel veriler su yolla toplanmistir. Nitel veriler acik uclu
sorular araciligiyla farkli {iniversitelerin farkli boliimlerinde 6grenim goéren 20
ogretmen adayindan toplanmistir. Cevre okuryazarlig1 boyutlar: {izerine 6gretmen
adaylarinin son test puanlarinda artis ¢evresel algi puanlarinda anlamli oldugu
gorilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaylari doga egitimi ve ¢evre konusunda

farkindalik saglama, cevre bilincinin gelismesi, mesleki gelisimlerine katkida
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bulunma ve teorik bilgilerde uygulama saglama gibi ¢esitli kazanimlara sahip

olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Problem Durumu

Son zamanlarda diinya lizerinde etkisi gittikce artan ¢evre sorunlari ve
bunlarin ¢6ziimii i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilmasi gerekli olan ¢oziim
yollari tizerinde durulmalidir. Bu durum sorunlari ciddiye alan bireyler tarafindan
gergeklestirilebilir.

Ulkemizde egitim fakiilteleri basta olmak iizere iiniversitelerde gevre
egitimi konusunda yeterli ders ve saati bulunmamaktadir (Can, 2012; Tombul,
2006). Cevre bilinci ancak ¢evre sorunlar1 konusunda gerekli olan ¢evre egitimi
alindiktan sonra miimkiin olmaktadir. Ulkemizde cevre egitimi lisans diizeyine
kadar oldukca sinirli verilirken lisans diizeyinde de yeterli degildir. Lisans
diizeyinde verilen g¢evre egitimi ise belli fakiiltelerle ve belirli boliimlerle
stnirhidir. Cevre egitimi bu kadar sinirli derecede verilirken ¢evreye yonelik bilgi,
olumlu tutum ve cevre sorunlarina yonelik olumlu goriis sahibi bireylerin

yetismesi miimkiin olmayabilir.

Bu ¢alismada farkli iiniversitelerde 6grenim goren 1. ve 4. siif 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum, g¢evre ile ilgili kullanimlar ve
cevre sorunlarina ilgileri 6grenim gordiikleri anabilim dali ve siif diizeyine gore

incelenecektir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gilinlimiizde ¢evre sorunlar1 6nemli boyutlara ulasarak endise verici bir hal
almaktadir. Yasanan bu cevre sorunlarimi kabul etmek, bu sorunlara ¢6ziim
bulmak i¢in yapilacak ilk davranistir. Giiniimiizde sorunlara uzak durmak veya

sorun yokmus gibi yasamaya devam etmek miimkiin degildir.

Cevre sorunlarmin hayatimizda baskin bir sekilde hissedilmeye baslamasi
ve bunun endige verici boyutlarda olmasi sebebiyle bazi 6nlemler alinmalidir. Bu
onlemlerin en basinda ¢evre sorunlarinni tiim bireylere duyurarak, sorunlara karsi
birlikte 6nlem alinmasini saglamaktir. Kisilerde bu sorunlar i¢in bireysel ¢6ziim
iretebilmeyi ve ¢evre sorunlarina goniillii olarak katilmalarimi saglamak gerekli
cevre egitiminin verilmesi ile miimkiindiir. Bu sebeple ¢evre sorunlarinin

¢oziilmesi konusunda verilecek ¢evre egitimi 6nemli yer tutar (Kavruk, 2002).
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Toplum bireylerden meydana geldigi i¢in oncelikle bireysel olarak daha
sonra ise toplumsal olarak plan yapilarak ¢evre bilinci olusturulmalidir. Bu biling
ise ancak gevre egitimi ile verilecektir. Ulkemizde ise ¢evre konusunda gerekli
dersler lisans egitiminde bazi fakiiltelerdeki belli boliimlerde verilmektedir. Bu ise
gelecegimize yon veren iiniversite Ogrencileri ve Ogretmen adaylarinin gevre
hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarin1 ve ¢evre sorunlarina ne kadar duyarl
olduklarinmi gostermektedir. Bu 6grenciler ve 6gretmen adaylart mezun olup bir is
hayatina atildiklarinda ve aile kurduklarinda yetistirecekleri bireyler ve ¢ocuklarla

¢evre konusundaki eksiklikleri daha da hissedilecektir.

Calismanin amaci, farkli egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum, g¢evre ile ilgili kullanimlar ve
cevre sorunlarina yonelik goriislerinin 6grenim gordiikleri anabilim dali ve sinif

diizeyine gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadiginin incelenmesidir.

Bu ¢aligma ile iiniversitede 6grenim goren 0gretmen adaylart arasinda gevre
egitimi dersi alanlar ve almayanlar arasindaki iliskiye bakilarak ¢evre egitiminin
biitliin 0gretmen adaylarina verilmesi gerekliligini ortaya koymasi bakimindan

Onem tasimaktadir.

Problem Ciimlesi

Farkli iniversitelerde 6grenim goren 1. ve 4. smf dgretmen adaylarinin
cevre bilgisi, cevreye yonelik tutum, cevre ile ilgili kullanimlar ve cevre
sorunlarina ilgileri 6grenim gordiikleri anabilim dali ve smf diizeyine goére

anlaml sekilde farklilagmakta midir?

1. 1. Siuf Ogretmen adaylarmin gevre bilgisi puanlar1 6grenim gordiikleri

anabilim dalina gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2. 4. Smf Ogretmen adaylarinin cevre bilgisi puanlart 6grenim gordiikleri

anabilim dalina gore anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmin gevre bilgisi puanlari siif diizeyine gére anlamli

farklilik gostermekte midir?

4. 1. Simf Ogretmen adaylarmin ¢evre kullanim puanlari 6grenim gordiikleri

anabilim dalina gore anlamli farklilik géstermekte midir?
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5. 4. Siuf Ogretmen adaylarmin cevre kullanim puanlari 6grenim gérdiikleri

anabilim dalina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Ogretmen adaylarmin ¢evre kullanimlar1 sinif diizeyine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

7. 1. Sinif Ogretmen adaylarinin gevreyle ilgili tutum puanlari 6grenim gérdiikleri

anabilim dalina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

8. 4. Sinif Ogretmen adaylarmin gevreyle ilgili tutum puanlar1 6grenim gordiikleri

anabilim dalina gére anlamli farklilik gostermekte midir?

9. Ogretmen adaylarinin gevreyle ilgili tutum sinif diizeyine gore anlaml farklilik

gostermekte midir?

10. 1. Smif Ogretmen adaylarmin cevre sorunlarma ilgi puanlar1 &grenim

gordiikleri anabilim dalina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

11. 4. Smif Ogretmen adaylarimin cevre sorunlarma ilgi puanlar1 &grenim

gordiikleri anabilim dalina gére anlamli farklilik gostermekte midir?

12. Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgileri simf diizeyine gore anlaml

farklilik gostermekte midir?

Sayiltilar

1. Calismada kullanilmis olan veri toplama araglari ¢alismanin amacina uydundur.

2. Ogretmen adaylar1 uygulanan veri toplama araglarindan test ve oOlgekleri

dikkatlice doldurmuslardir.

3. Calismanin yapildigi 6rneklem grubunun evreni yeterli diizeyde temsil ettigi

varsayilmaktadir.

Sinmirhiliklar

1. Arastirma, "Cevre Okuryazarlig1 Anketi" ve kisisel bilgi formu ile sinirhdir.

2. Arastirma, orneklem grubundan olusan 6gretmen adaylarinin belli boliimleri ile

siirlidir.

3. Arastirma, egitim fakiiltelerinin belli boliimlerindeki 1. ve 4. sinif dgretmen

adaylari ile sinirhdir.

4. Arastirma, Celal Bayar Universitesi ve Mehmet Akif Ersoy Universitesi ile

siirlidir.
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5. Bu arastirma 1. ve 4. Smf Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Fen Bilgisi ve Smif

Ogretmenligi anabilim dali ile sinirlidir.

Tanimlar
Egitim: Bireylerin tolum yagaminda yer edinmeleri amaciyla gerekli olan
bilgi ve becerilerin elde edilmesi, kisiliklerini gelistirme ve davraniglarinda

istendik yonde degisiklikler meydana getirme siirecidir.

Cevre: Canli tiirlerinin hayatlarim1  devam ettirdikleri, birbirlerinden
etkilendikleri ayn1 zamanda bulunduklar1 ¢evreyi de etkiledikleri sosyal, fiziksel,
kimyasal ve biyolojik etmenlerin timiinden meydana gelir (Giiney, 2003; Yildiz,

Sipahioglu, Yilmaz, 2005).

Cevre Egitimi: Cevre ve ¢evre sorunlart konusunda duyarhilik sahibi,
bireysel ve toplumsal olarak yasanan ve yasanmasi muhtemel ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiinde ve dnlenmesinde gerekli bilgi, davranig ve becerilere sahip bireyler ve

toplum yetistirme siireci olarak tanimlanabilir (Oztiirk ve digerleri, 1998).

Cevre Okuryazarligi: Bireyin i¢inde yasadigi toplumun ¢evre konusunda
karar alma ve bu kararlar1 davraniga doniistiirme, alinan dogru kararlarla hayatini

daha yasanabilir kilma siirecidir (Kisoglu, 2009).

Cevre Bilgisi: Cevreye yonelik sorunlar, ¢6ziim yollari, ¢evre alaninda

meydana gelen gelisme ve degismeler hakkindaki bilgilerin hepsine denir.

Cevreye Yonelik Tutum: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korku ve
kizginlik durumlari, deger yargilar1 vb. bireylerin ¢evreye yonelik olumlu ya da

olumsuz tavir ve diisiincelerinden olusur.
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IKinci Boliim
Yontem
Calismanin bu kisminda arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine,

aragtirmada kullanilmis olan veri toplama araglari ile verilerin analiz edilmesi ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Egitim fakiiltelerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlik farkindalik diizeylerinin incelenmesini amaglayan bu ¢alismada,
betimsel tarama modeline gore yapilmistir. Cok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da
ondan almacak bir grup, O6rmek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 1994, s. 77). Anketler yoluyla elde edilen nicel
verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri iizerinden genellemelere ulagilmaya galisilir.
Tarama modelleri, mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla iliskilerini de
dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimini agiklayan arastirma
yaklasimlaridir (Kaptan, 1998, s.59). Armagan (2006) tarama modelini anket ya da
miilakatlar1  kapsayan arastirmalari tanimlamak i¢in kullanmigtir. Tarama
calismasinda amacg segilen bir gruptan anket ya da goriismeler yoluyla toplanan
bilgilerin analiz edilerek genelleme yapilmasidir. Tarama (survey) arastirmasi bir
grubun belirli Ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaclayan

caligmalar olarak ifade edilmistir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009, s.16).

Evren ve Orneklem

Gilintimiizde ¢evre egitimi dersi Universitelerde yalnizca belli boliimlerde
okutulmaktadir. Bu nedenle giiniimiizde verilen egitim sekliyle ilerleyen
donemlerde hayatin biitiin alanlarinda s6z hakkina sahip, c¢evreye ve cevre
sorunlarina duyarli ve gerek oldugunda bu sorunlara miidahale edebilecek bireyler

yetistirmek miimkiin olmayabilir.

Bu nedenle lisans egitimi siiresince cevre egitimi konusunda ders alan
Ogretmen adaylar1 ile bu dersi almayanlarin karsilagtirllmasi amaciyla g¢evre
egitimine yonelik derslerin yer aldigi Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Smmf

Ogretmenligi ile c¢evre egitimine yonelik derslerin yer almadigi Tiirkge
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Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimleri karsilastirilmis ve ¢evre
bilgisi, ¢evreye yonelik tutum, ¢evre ile ilgili kullanimlar ve ¢evre sorunlari ilgi

ile ilgili farklar incelenmistir.

Calismanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde
Celal Bayar Universitesi ve Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde dgrenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Celal Bayar Universitesi
ve Mehmet Akif Ersoy Universitesimin Sosyal Bilgiler, Smif, Fen Bilgisi ve
Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim gdrmekte olan 1. ve 4. smif 6gretmen
adaylarindan segkisiz olmayan 6rnekleme yontemleri arasinda yer alan kiimeleme

ornekleme yoluyla secilmis 1605 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler, Celal Bayar Universitesi ve Mehmet Akif
Ersoy Universitesi'nin Sosyal Bilgiler, Siif, Fen Bilgisi ve Tiirkge Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim goérmekte olan 1. ve 4. sinifta 6grenim gbéren 1605
ogretmen adaylarindan elde edilen veriler kullanilmigtir. Ogrencilerin anabilim dali

ve sinif diizeyine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Osrencilerin Anabilim Dali ve Sinif Diizeyine Iliskin Betimleyici Istatistikler

Gruplar Sosyal Bilgiler  Tiirkce Fen Bilgisi Sinif
Ogretmenligi ~ Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi

1. Sinif 200 205 200 200

4. Siif 200 200 200 200

Toplam 400 405 400 400

Aragtirmada 1. ve 4. smiftan kiimeleme 6rneklemi yontemiyle toplam 1605
ogretmen adayma ulasimugtir. Ogretmen adaylarmin smmf diizeyine gore
dagilimina bakildiginda 805 6gretmen aday1 1. siif, 800 6gretmen adayi ise 4.
smifta 6grenim goérmektedir. Anabilim dalina gére dagilimina bakildiginda ise
400 Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1, 405 Tiirk¢e 6gretmen adayi, 400 Fen Bilgisi

ogretmen aday1 ve 400 Sinif 6gretmen adayindan olugmaktadir.
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Veri toplama araci
Cevre okuryazarh élcegi (COYO):

Teks6z, Sahin ve Ertepmar (2010) tarafindan gelistirilen Cevre
Okuryazarhg Olgegi (COYO) dgretmen adaylarinin yas, cinsiyet vb. demografik
ozelliklerine ait bilgileri toplamak ve Michigan State Universitesi'nde
gelistirilerek uygulanmis olan 6lgegin Tiirkge ve Tiirkiye'ye uyarlanmasiyla ¢evre
okuryazarligim1 belirlemek amaciyla kullanilan 6lgek olmak iizere iki boliimden
meydana gelmistir. Olgek arastirmayr yapan kisiler tarafindan Tiirkge'ye
cevrildikten sonra lilkemizin ekonomik, kiiltiirel ve ¢evre sartlarina uygun hale
getirilmistir. Icerik gecerligi calismasi amaciyla Cevre Egitimi alaninda uzman
olan ii¢ kisi olgegi incelemistir. Bunun yaninda Temel Ingilizce Boliimii'nde
Ogretim tiyesi olan iki kisi de incelemistir.

Olgegin yap1 gegerligi i¢in Varimax ydntemiyle dondiiriilmiis faktor analizi
yapildiktan sonra anlamli yapilarin varligir ortaya konmustur. Faktoér analizinin
uygunlugu Kaiser Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile incelenerek KMO
degeri 0.88 bulunmus ve verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu belirlenmistir.
Barlett testi sonucu da 17848.672 (p<0.000) olarak hesaplanmis ve verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilima uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Faktor analizi
sonuglarina gore orijinal 6l¢ekte oldugu gibi maddeler 4 boyutta toplanmaktadir.
[k boyutta toplanan ve faktor yiikleri 0.691 ile 0.418 arasinda degisen maddeler
‘cevreye ile ilgili kullanimlar’ boyutundayken ikinci boyut ise orijinal dlgekte
‘cevre sorularmna ilgi’ olarak adlandirilan maddeler 0.678 ile 0.481 arasinda
degisen faktor yiiklerinden olugmaktadir. Cevre bilgisinin faktor yiik degerleri
0.684 ile 0.316 arasinda degisirken ¢evreye yonelik tutum maddeleri faktor yiik
degerleri ise 0.584 ile 0.391 arasindadir.

Cevre Okuryazarhigi Olgegi, iiniversitede 6grenim goren dgrencilerin gevre
okuryazarlig1 diizeyleri bilgi, tutum, kullanim ve ilgi olmak iizere dort tema
altinda belirlenmesi amaglanmistir. Cevre bilgisi boliimiinde 6gretmen adaylarinin
giincel cevre konular1 iizerine bilgi diizeylerini ortaya koymak i¢in 11 ¢oktan
se¢cmeli soruya yer verilmistir. Cevreye yonelik tutum boliimiinde ise 6gretmen
adaylarinin ¢evre konusundaki duyuslarini ortaya koymak i¢in 5'li Likert tipinde
hazirlanmis 9 madde yer almaktadir. Cevreye yonelik kullanim boyutu ise

O0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik sorumluluklarini  ortaya koymayi

55



amaglayan 5'li Likert tipinde hazirlanmis 19 maddeden meydana gelmistir. Son

olarak ise ¢evre sorunlarina ilgi boyutunda 9 maddeden meydana gelmistir.

Arastirmaci tarafindan, 6gretmen adaylarma "Cevre Okuryazarligi Olgegi
(COYO)" uygulanmustir. Verileri toplamaya baslamadan &nce Dumlupinar
Universitesi ilkdgretim Anabilim Dali Baskanligi'ndan gerekli izin alindiktan
sonra verilerin toplanacagi Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Celal Bayar
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanliklarina izin belgesi verilmistir. Derslere
giren Ogretim gorevlileri ile goriislilerek verilerin toplanmasi i¢in uygun olan
zamanin dersin ilk 20 dakikasi ya da son 20 dakikas1 oldugu belirlenmistir. Derse
giren 6gretim gorevlilerinin belirlemis oldugu saat ve tarihte "Cevre Okuryazarligi
Olgegi" uygulanmustir. Veriler toplanmadan once &gretmen adaylarma gerekli
aciklamalar yapilarak arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve dlgekte yer
alan sorularin dikkatlice doldurulmasi istenmistir. Verilerin toplanmasi ise

yaklagik dort haftalik stirede tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilmis olan verilerin
analizinde problem durumuna uygun olarak istatistiksel yontemler kullanilmistir.
Veriler SPSS 21.0 programina girilerek analiz edilmistir. Toplanan verilerin
normallik sartlarini saglama kosullarini stnamak amaciyla yapilan analiz sonucuna
gore Kurtosis ve Skewness deger araliginin -1, +1 arasinda yer almasindan dolay1
verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve bu nedenle analizler icin
parametrik testler uygulanmistir. Analizlerde gruplar arasindaki anlamli
farkliliklar1 bulmak igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA), bagimsiz gruplar t-
testi teknikleri kullanilmistir. Hangi gruplar arasinda anlaml farkliliklar oldugunu

bulmak i¢in Tukey ¢oklu karsilastirma testi uygulanmaistir.

Arastirmacinin veri girisi yaparken hatali girdigi ya da gozden kagirdigi
hatalarin diizeltilmesi i¢in frekans analizi yapilmistir. Frekans analizi ile hatalar
belirlendikten sonra gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla numaralandirma
yapilan anketlere geri doniilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yaninda

caligmanin sonucu etkileyecek uc degerler temizlenmistir.
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Uciincii Béliim
Bulgular

Ogretmen adaylarinin gevre bilgisi puanlar ile yapilacak analize normallik
varsayimina gore karar verilecektir. Cevre bilgisi puanlari ig¢in hesaplanan
ortalama (6,75), medyan (7,0) ve mod (7,0) degerlerinin birbirine yakin olmasi,
Skewness (-0,290) ve Kurtosis (0,329) degerlerinin -1,+1 araliginda olmasindan

dolay1 verilerin normal dagildig1 sylenebilir. Bu durumda parametrik testler ile

analize devam edilecektir.

1. Smf Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilgisi Puanlarimn  Ogrenim
Gérdiikleri Anabilim Dah Degiskenine Gore incelenmesi

1. Siif Ogretmen adaylarmin gevre bilgisi puanlarinm dgrenim gordiikleri
anabilim dalina gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak

icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre bilgisi puan ortalamasi (Y =7,16), Tirk¢e Ogretmen adaylarinin gevre
bilgisi puan ortalamasi (Y =7,21), Fen Bilgisi d6gretmen adaylarinin gevre bilgisi
puan ortalamasi (Y=7,33) ve Smif O6gretmenligi 0gretmen adaylarinin gevre

bilgisi puan ortalamasi (Y =6,98) arasinda anlaml bir fark gériilmemistir (Fs.
gony= 7,989, p>0.05). Diger bir ifade ile 6gretmen adaylarinin anabilim dallarinin
farkli olmasi cevre bilgisi puanlart iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig:

sOylenebilir.

Tablo 2

1. Sumf Ogretmen Adaylarinin Anabilim Dallarina Gére Karsilastirilmasina
Iliskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Cevre Gruplar arasi 260,941 3 10,123 7,989 0,759
Bilgisi Gruplar ici 2488,306 801 21,627
Toplam 2749,247
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4. Smif Ogretmen Adaylarimn Cevre Bilgisi Puanlarinin - Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dalina Gore Incelenmesi

4. Sinif Ogretmen adaylarinin ¢evre bilgisi puanlarinin 6grenim gérdiikleri
anabilim dalina gore anlamh sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak

icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
gevre bilgisi puan ortalamasi (Y =7,30), Tiirk¢ce Ogretmen adaylarinin gevre
bilgisi puan ortalamasi (f =7,70), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi
puan ortalamasi (Y =10,57) ve Smif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin gevre

bilgisi puan ortalamasi (Y =9,48) arasinda kiigiik diizeyde anlamli bir fark
gorilmistiir (F(.796= 14,265, n’= 0,15, p<0.05). Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda,
Siif ve Fen Bilgisi 6gretmenligi ile Tiirkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
boliimleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu duruma sebep olarak Sinif ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda grenim géren 6gretmen adaylarinin almis

oldugu ¢evre egitimi dersi gosterilebilir.

Tablo 3

4. Simif Ogretmen Adaylarimin Anabilim Dallarina Gére Karsilastiriimasina
1liskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin ~ Kareler sd  Kareler F P Anlamli Fark 72
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar 33,274 3 32,257 14,265 0,478 Simf ve Fen
c arasi Bilgisi
evre
ilgisi  Gruplarici 194,415 796 21,627 ogretmenligi 0,15
Bilgisi ruplat 1t ile Tiirkge ve
Sosyal Bilgiler
Toplam 227,689 ogretmenligi
boliimleri
arasinda

Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilgisi Puanlarimin Smf Diizeyi Degiskenine
Gore Incelenmesi

i) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi puanlarinin siif diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi puanlart sinif diizeyine
gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini ortaya cikarmak icin yapilan

iliskisiz orneklemler i¢in t testinde, 1.smif Ogrencilerinin ¢evre bilgisi puan
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ortalamast (Y =7,16) ile 4.smif 6grencilerinin gevre bilgisi puan ortalamasi (Y
=7,30) arasinda anlamli bir fark gériilmemistir (t398y=-0,803, p>0,05). Diger bir
ifade ile Sosyal Bilgiler 6grencilerinin simif diizeyinin ¢evre bilgisi puanlari

tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Sumif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina
Iliskin t-testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p

g?IVf.e. 1.Smf 200 7,16 566 398  -0,803 0,238
1gist 4Smif 200 7,30 7,53

i) Tiirkce oOgretmen adaylarmmin cevre bilgisi puanlarmmin siif diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Tiirkce Ogretmen adaylarinin c¢evre bilgisi puanlar sinif diizeyine gore

anlaml sekilde farklilagip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan iliskisiz
orneklemler i¢in t testinde, 1.sinif 6grencilerinin ¢evre bilgisi puan ortalamasi (Y

=7,21) ile 4.smf 6grencilerinin gevre bilgisi puan ortalamasi (Y =7,70) arasinda
anlaml1 bir fark gortilmemistir (tso3)=-1,458, p>0,05). Diger bir ifade ile Tiirkce
ogrencilerinin sinif diizeyinin ¢evre bilgisi puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 5

Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin t-
testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p
gf"lV?e. 1.Smif 205 7,16 566 403 -1,458 0,457
Qs 4Smif 200 730 7,53

iii) Fen Bilgisi 0gretmen adaylarimin cevre bilgisi puanlarimin simf diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi puanlar1 sinif diizeyine gore

anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan iliskisiz
orneklemler igin t testinde, 1.smif 6grencilerinin ¢evre bilgisi puan ortalamasi (Y

=7,33) ile 4.smif dgrencilerinin ¢evre bilgisi puan ortalamasi (Y =10,57) arasinda

anlamli bir fark gortilmiistiir (t308=0,546, p<0,05). Etki diizeyine bakildiginda ise
59



d= (0.05) kiigiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifade ile Fen Bilgisi
Ogrencilerinin siif diizeyinin ¢evre bilgisi puanlari lizerinde anlamli bir etkisinin

oldugu sodylenebilir.

Tablo 6

Fen Bilgisi Osretmen Adaylarimin Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasina
Iliskin t-testi Tablosu

N X SS sd t p d

Cevre

Bilgisi 1.Smif 200 7,33 400 398 0546 0023 005
4Smif 200 1057 3,95

iiii) Simf 6gretmenligi 6gretmen adaylarimin cevre bilgisi puanlarinin sinif
diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi puanlart siif diizeyine
goreanlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya g¢ikarmak icin yapilan

iliskisiz Orneklemler igin t testinde, 1.simf Ogrencilerinin ¢evre bilgisi puan

ortalamasi (Y =6,98) ile 4.siif 6grencilerinin ¢evre bilgisi puan ortalamasi (Y
=9,48) arasinda anlaml bir fark gériilmistiir (t(309=0,107, p<0,05). Etki diizeyine
bakildiginda ise d= (0.01) kii¢iik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifade ile
Sinif 6gretmenligi dgrencilerinin sinif diizeyinin ¢evre bilgisi puanlari lizerinde

anlaml bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 7

Simif Ogretmen Adaylarinin Sumif Diizeyine Gore Karsilagtirilmasina Iliskin t-testi
Tablosu

Gruplar N X SS sd t p d

‘é_elVf_e_ 1.Smf 200 6,98 396 398 0,107 0,002 0,01
HOISt 4 simf 200 948 378

Ogretmen adaylarinin cevre kullanim puanlar1 ile yapilacak analize
normallik varsayimina gore karar verilecektir. Cevre kullanim puanlar icin
hesaplanan ortalama (70,41), medyan (72,0) ve mod (73,0) degerlerinin birbirine
yakin olmasi, Skewness (-0,071) ve Kurtosis (0,699) degerlerinin -1,+1 araliginda
olmasindan dolay1 verilerin normal dagildig1 s6ylenebilir. Bu durumda parametrik

testler ile analize devam edilecektir.
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1. Simf Ogretmen Adaylarimin Cevre Kullanim Puanlarmm Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dal Degiskenine Gore Incelenmesi

1. Smif Ogretmen adaylarmin cevre kullanim puanlarinin  dgrenim
gordiikleri anabilim dalina gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini

ortaya ¢ikarmak icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (Y =71,54), Tiirkge
O0gretmen adaylarinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (Y =71,94), Fen Bilgisi
O0gretmen adaylarmin cevre kullanim puan ortalamasi (Y =70,62) ve Smif

ogretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (Y =71,67)
arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (Fz.g01)= 10,431, p>0.05). Diger bir ifade
ile 6gretmen adaylarinin anabilim dallarinin farkli olmasi ¢evre kullanim puanlari

tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 8

1. Simf Osretmen Adaylarimin Anabilim Dallarina Gére Karsilastiriimasina
1liskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplar aras1  2305,017 3 10,123 10,431 0,957
Cevre . .
Kullanim Gruplar i¢i 59514,755 801 21,627

Toplam 61819,771

4., Smf Ogretmen Adaylariin Cevre Kullamm Puanlarmmm Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dah Degiskenine Gore Incelenmesi

4. Smf Ogretmen adaylarinin ¢evre kullanim puanlarinin  $grenim
gordiikleri anabilim dalina gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigin

ortaya c¢ikarmak igin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (Y =74,54), Tiirkge
ogretmen adaylarinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (Y =72,70), Fen Bilgisi
ogretmen adaylarmin cevre kullanim puan ortalamasi (Y =80,62) ve Smif

Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (Y =82,64)
arasinda kiiciik diizeyde anlamli bir fark goriilmiistiir (F.796= 0,639, n’= 0,04
p<0.05). Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan
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Tukey coklu karsilagtirma testi sonucunda, Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmenligi ile
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimleri arasinda oldugu goriilmiistiir.
Bu duruma sebep olarak Smif ve Fen Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin almis oldugu c¢evre egitimi dersi

gosterilebilir.

Tablo 9

4. Simif Osretmen Adaylarimin Anabilim Dallarina Gére Karsilastirilmasina
1liskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin ~ Kareler sd Kareler F P Anlaml Fark n2
Kaynagi Toplamu Ortalamasi
Gruplar 2305,017 3 10,123 10,431 0,957 Smf ve Fen 0,04
Cevre arast Bilgisi
Kull . ogretmenligi ile
uwllanim - Gryplar i 59514,755 801 21,627 Tiirkge ve
Sosyal Bilgiler
Toplam  61819,771 Ogretmenligi
boliimleri
arasinda

Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik kullammlarimin  simf  diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

i) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin c¢evre kullamm puanlarimin simif
diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre kullanim puanlari siif diizeyine
gore anlamli sekilde farklilagip farklilagsmadigini ortaya cikarmak icin yapilan

iligkisiz orneklemler icin t testinde, 1.sinif 6grencilerinin ¢evre kullanim puan
ortalamast (Y =71,54) ile 4.sinif 6grencilerinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (
Y=74,54) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (tzeg)=0,731, p>0,05). Diger

bir ifade ile Sosyal Bilgiler 6grencilerinin sinif diizeyinin ¢evre kullanim puanlari

tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 10

Sosyal Bilgiler Osretmen Adaylarimin Simif Diizeyine Gére Karsilastirilmasina
liskin t-testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p

I(ée\lllre 1.Smf 200 7154 652 398 0,731 0,465
uflanm 4 qumf 200 7454 7,53
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ii) Tiirkce 6gretmen adaylarimin ¢evre kullanim puanlarmin simf diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Tiirkce 6gretmen adaylarinin ¢evre kullanim puanlart sinif diizeyine gore
anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan iliskisiz

orneklemler igin t testinde, 1.simif 6grencilerinin ¢evre kullanim puan ortalamasi

(Y =71,94) ile 4.smf 6grencilerinin ¢evre kullanim puan ortalamasi (Y =72,70)
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (t03=2,268, p>0,05). Diger bir ifade ile
Tiirkge 6grencilerinin sinif diizeyinin ¢evre kullanim puanlari iizerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 11

Tiirk¢ce Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasina Iligkin t-
testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p

I(ée‘lllre 1.Simuf 205 71,94 847 403 2,268 0,420
wlamm = 4 Symf 200 72,70 8,39

1ii) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin ¢evre kullanim puanlarimin sinif diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarin c¢evre kullanim puanlari sinif diizeyine
gore anlamli sekilde farklilagip farklilagsmadigini ortaya cikarmak icin yapilan

iliskisiz orneklemler icin t testinde, 1.simif Ggrencilerinin ¢evre kullanim puan
ortalamast (Y =70,62) ile 4.sinf 6grencilerinin ¢evre kullanim puan ortalamasi
(Y =80,62) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir (fzes=-2,854, p<0,05). Etki
diizeyine bakildiginda ise d= (0.05) kii¢iik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Diger bir
ifade ile Fen Bilgisi 6grencilerinin sinif diizeyinin g¢evre kullanim puanlari

tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 12

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Sumif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin
t-testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p d

I‘?ere 1.Smif 200 70,62 1052 398 0,546 0,000 0,05
ullamm 4 qinif 200 80,62 7,55
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iiii) Simf 6gretmenligi 68retmen adaylarinin ¢evre kullamm puanlarimin simf
diizeyi degiskenine gore incelenmesi

-----

diizeyine gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak igin

yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testinde, 1.simif 6grencilerinin ¢evre kullanim
puan ortalamast (Y =71,67) ile 4.smif Ogrencilerinin ¢evre kullanim puan

ortalamasi (Y:82,64) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir (tz9)=0,596,
p<0,05). Etki diizeyine bakildiginda ise d= (0.06) kiiciik diizeyde oldugu

-----

cevre kullanim puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 13

Simif Ogretmen Adaylarinin Simif Diizeyine Gére Karsilastirilmasina Iliskin t-testi
Tablosu

Gruplar N X SS sd t p d

%’Yl“" I.Smif 200 7167 848 398 0596 0043 006
vhamm 4 simf 200 82,64 7,94

Ogretmen adaylarmin ¢evre tutum puanlar ile yapilacak analize normallik
varsayimina gore karar verilecektir. Cevre tutum puanlart i¢in hesaplanan
ortalama (32,83), medyan (33,00) ve mod (33,0) degerlerinin birbirine yakin
olmasi, Skewness (-0,448) ve Kurtosis (0,725) degerlerinin -1,+1 araliginda
olmasindan dolayi verilerin normal dagildig: sdylenebilir. Bu durumda parametrik

testler ile analize devam edilecektir.

1. Smf Ogretmen Adaylarimn Cevre Tutum Puanlarinmn Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dah Degiskenine Gore incelenmesi

1. simif 6gretmen adaylarinin ¢evre tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri
anabilim dalina gore anlaml sekilde farklilagip farklilagmadigini ortaya ¢ikarmak

icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
gevre tutum puan ortalamasi (Y=33,77), Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin gevre
tutum puan ortalamasi (Y =32,89), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre tutum
puan ortalamasi (Y=32,27) ve Smf ogretmenligi 6gretmen adaylarinin cevre

tutum puan ortalamasi (Y =32,39) arasinda anlamli bir fark goériilmemistir (Fs.
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gon)= 13,505, p>0.05). Diger bir ifade ile 6gretmen adaylarinin anabilim dallarinin
farkli olmasi ¢evre tutum puanlart iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 14

1. Simf Ogretmen Adaylarimin Anabilim Dallarina Gore Karsilastirilmasina
1liskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplamu  Sd Kareler Ortalamas1 F p
Cevre Gruplar arasi 581,352 3 19,784 13,505 0,075
Tutum Gruplar ici 11493,674 801 14,349

Toplam 12075,026

4. Smf Ogretmen Adaylarimin Cevre Tutum Puanlarimn Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dah Degiskenine Gore Incelenmesi

4. Simif Ogretmen adaylarinin gevre tutum puanlarmin dgrenim gordiikleri
anabilim dalina gére anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak

icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin
¢evre tutum puan ortalamasi (Y:34,60), Tiirkce Ogretmen adaylarinin gevre
tutum puan ortalamasi (Y =32,01), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre tutum
puan ortalamasi (Y:39,44) ve Smif 6gretmenligi 0gretmen adaylarmin cevre

tutum puan ortalamasi (Y:40,05) arasinda kii¢iik diizeyde anlamli bir fark
gorilmistir (F-706= 4,014, n’= 0,01, p<0.05). Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak icin yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda,
Simif ve Fen Bilgisi dgretmenligi ile Tirkge ve Sosyal Bilgiler gretmenligi

boliimleri arasinda oldugu gorilmiistiir.

Tablo 15

4. Simf Osretmen Adaylarimin Anabilim Dallarina Gére Karsilastiriimasina
1liskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml Fark n2
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplar 142,390 3 4,746 4,014 0,554 Sinif ve Fen 0,01
Cevre  Aarasl Bilgisi
Tutum . ogretmenligi ile
Gruplar igi 9411,990 796 11,824 Tiirkce ve
Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi
arasinda
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Ogretmen Adaylarimn  Cevreyle Tutum Puanlarmmin  Smf Diizeyi
Degiskenine Gore Incelenmesi

1) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmmin cevre tutum puanlart simf diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre tutum puanlari sinif diizeyine
gore anlamh sekilde farklilagip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan

iligkisiz Orneklemler igin t testinde, 1.smif Ogrencilerinin g¢evre tutum puan

ortalamast (Y =33,77) ile 4.siif 6grencilerinin gevre tutum puan ortalamasi (Y
=34,60) arasinda anlaml1 bir fark gériilmemistir (t3e8)=2,432, p>0,05). Diger bir
ifade ile Sosyal Bilgiler dgrencilerinin sinif diizeyinin ¢evre tutum puanlari

tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 16

Sosyal Bilgiler Osretmen Adaylarimin Sumif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina
Iliskin t-testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p

%‘evre 1.Smuf 200 33,77 350 398 2432 0,556
utum 4Smf 200 3460 3,39

i) Tiirkce Ogretmen adaylarmmin c¢evre tutum puanlarmn siif diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Tiirkge Ogretmen adaylarinin ¢evre tutum puanlart siif diizeyine gore

anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak ic¢in yapilan iliskisiz
orneklemler igin t testinde, 1.sinif 6grencilerinin ¢evre tutum puan ortalamasi (Y

=32,89) ile 4.smif Ogrencilerinin ¢evre tutum puan ortalamasi (Y =32,01)
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (t03)=2,046, p>0,05). Diger bir ifade ile
Tiirkge Ogrencilerinin sinif diizeyinin ¢evre tutum puanlar {lizerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 sylenebilir.

Tablo 17

Tiirk¢ce Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasina Iligkin t-
testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p

gevre 1.Smf 205 32,89 429 403 2,046 0,798
utum 4Smif 200 32,01 3,72
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iii) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmmin g¢evre tutum puanlarmn simf diizeyi
degiskenine gore incelenmesi

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre tutum puanlar1 sinif diizeyine gore

anlaml sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan iliskisiz
orneklemler icin t testinde, 1.smif 6grencilerinin ¢evre tutum puan ortalamasi (Y

=32,27) ile 4.simf o6grencilerinin ¢evre tutum puan ortalamasi (Y =39,44)
arasinda anlamli bir fark goriilmistiir (tze=0,331, p<0,05). Etki diizeyine
bakildiginda ise d= (0.03) kiigiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifade ile
Fen Bilgisi 6grencilerinin sinif diizeyinin ¢evre tutum puanlari {izerinde anlaml

bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 18

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Siumif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin
t-testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p d

Cevre 1.Smf 200 3227 368 398 0,331 0023 003
Tutum 4Smif 200 3944 345

iiii) Simf 6gretmenligi 6gretmen adaylarmmin cevre tutum puanlarmn simf
diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre tutum puanlar: siif diizeyine
gore anlamli sekilde farklilasip farklilagmadigini ortaya cikarmak i¢in yapilan

iliskisiz Orneklemler icin t testinde, 1.smif Ogrencilerinin ¢evre tutum puan

ortalamasi (Y =32,39) ile 4.simif 6grencilerinin ¢evre tutum puan ortalamasi (Y
=40,05) arasinda anlamli bir fark goriilmistir (tze9)=2,215, p<0,05). Etki
diizeyine bakildiginda ise d= (0.22) kii¢ilik diizeyde oldugu gortilmiistiir. Diger bir

-----

tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 19

Simif Ogretmen Adaylarimn Sumif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iligkin t-testi
Tablosu

Gruplar N X SS sd t p d

<T?etvre LSmif 200 3239 317 398 2215 0030 022
WM 4.smif 200 40,05 6,45
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Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlar ile yapilacak analize
normallik varsayimina gore karar verilecektir. Cevre sorunlarina ilgi puanlar1 i¢in
hesaplanan ortalama (35,04), medyan (36,00) ve mod (36,50) degerlerinin
birbirine yakin olmasi, Skewness (-0,907) ve Kurtosis (0,573) degerlerinin -1,+1
araliginda olmasindan dolay1 verilerin normal dagildig1 sdylenebilir. Bu durumda
parametrik testler ile analize devam edilecektir.

1. Smif Ogretmen Adaylarimin Cevre Sorunlarina Tlgi Puanlarmn Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dal Degiskenine Gore Incelenmesi

1. simif 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlarinin 6grenim

gordiikleri anabilim dalina goére anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini

ortaya ¢ikarmak igin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylariin ¢evre sorunlarina ilgi puan ortalamasi (Y =34,80), Tiirkge
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma ilgi puan ortalamasi (Y =35,61), Fen

Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puan ortalamasi (Y =35,14) ve

X =34,61) arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (F3.g01)= 0,940, p>0.05). Diger

bir ifade ile o6gretmen adaylarinin anabilim dallarmin farkli olmasi ¢evre

sorunlarina ilgi puanlari lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sGylenebilir.

Tablo 20

1. Simf Ogretmen Adaylarinin Anabilim Dallarina Gére Karsilastirilmasina
1liskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 119,019 3 39,673 0,940 0,421
govre Gruplarici ~ 33810,092 801 42,210
orunlarina
Mgi

Toplam 33929,111

4. Siif Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina flgi Puanlarimin Ogrenim
Gordiikleri Anabilim Dali Degiskenine Gore incelenmesi

4. Simf Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlarmin dgrenim

gordiikleri anabilim dalina gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadiginm
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ortaya c¢ikarmak icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puan ortalamast (Y =33,67), Tiirkge
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puan ortalamasi (f =35,70), Fen

Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlaria ilgi puan ortalamasi (Y =40,17) ve

-----

X =39,84) arasinda kiiciik diizeyde anlaml bir fark goriilmiistiir (F(3.796)= 12,864,
n’= 0,05, p<0.05). Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin
yapilan Tukey c¢oklu Kkarsilastirma testi sonucunda, Simif ve Fen Bilgisi
ogretmenligi ile Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimleri arasinda oldugu

gorilmistir.

Tablo 21

4. Simif Osretmen Adaylarimin Anabilim Dallarina Gére Karsilastiriimasina
1liskin ANOVA Analizi Tablosu

Varyansin Kareler  sd Kareler F P Anlaml Fark 12
Kaynagi Toplamu Ortalamast
Cevre Gruplar 35,234 3 1,745 12,864 0,058 Smif ve Fen 0,05
Sorunlarma arast Bilgisi
lgi Gruplar ici ogretmenligi ile
plar igi 726,735 796 11,824 Tiirkge ve
Toplam 761,735 Sosyal Bilgiler
ogretmenligi
boliimleri
arasinda

Ogretmen Adaylarimin  Cevre Sorunlarma {lgilerinin Smmf Diizeyi
Degiskenine Gore Incelenmesi

i) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin g¢evre sorunlarmma ilgi puanlarinin
simif diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlari simif
diizeyine gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak igin

yapilan iliskisiz Orneklemler i¢in t testinde, I.smmif Ogrencilerinin c¢evre
sorunlarina ilgi puan ortalamasi (Y =34,80) ile 4.simif Ogrencilerinin gevre

sorunlarina ilgi puan ortalamasi (Y =33,67) arasinda anlamli bir fark
gorlilmemistir (tze8)=-3,665, p>0,05). Diger bir ifade ile Sosyal Bilgiler
Ogrencilerinin sinif diizeyinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlari tizerinde anlamli bir

etkisinin olmadigi s6ylenebilir.
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Tablo 22

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Simf Diizeyine Gore Karsilastirilmasina
Iliskin t-testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p
gevrel 1.Smf 200 34,80 6,42 398 -3,665 0,256
orumianna 4 qymif 200 33,67 5,87

Igi

ii) Tiirkce ogretmen adaylarimin c¢evre sorunlarmna ilgi puanlarimin simf
diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Tiirkge 6gretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina ilgi puanlart sinif diizeyine
gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini ortaya cikarmak icin yapilan

iligkisiz drneklemler icin t testinde, 1.sinif 6grencilerinin ¢evre sorunlarina ilgi
puan ortalamas1 ( X =35,61) ile 4.smif dgrencilerinin ¢evre sorunlarina ilgi puan

ortalamasi (Y=35,7O) arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (tuo3=-1,312,
p>0,05). Diger bir ifade ile Tiirk¢ce Ogrencilerinin sinif dilizeyinin ¢evre

sorunlarina ilgi puanlar tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 23

Tiirk¢ce Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin t-
testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p
(S;evrel 1.Smf 205 35,61 6,15 403 -1,312 0,409
oruniarina 4.Sln1f 200 35170 6,27

Tgi

iii) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin cevre sorunlarma ilgi puanlarmm sinif
diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlart simif
diizeyine gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak igin

yapilan iligkisiz Orneklemler igin t testinde, 1.simif oOgrencilerinin ¢evre
sorunlarma ilgi puan ortalamasi (X =35,14) ile 4.simf dgrencilerinin ¢evre

sorunlarina ilgi puan ortalamasi (Y =40,17) arasinda anlaml1 bir fark goriilmiistiir
(tzesy=4,541, p<0,05). Etki diizeyine bakildiginda ise d= (0.45) kii¢iik diizeyde
oldugu goriilmistiir. Diger bir ifade ile Fen Bilgisi dgrencilerinin sinif diizeyinin

cevre sorunlarina ilgi puanlari tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 24

Fen Bilgisi Osretmen Adaylarimin Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasina
Iliskin t-testi Tablosu

Gruplar N X SS sd t p d
gevrel I.Smif 200 3514 6,66 398 4541 0884 045
OTUNIATNgG 4 qimif 200 40,17 4,78

Igi

iiii) Smmf o6gretmenligi O68retmen adaylarinin c¢evre sorunlarma ilgi
puanlarmin sinif diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Smif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlari sinif
diizeyine gore anlamli sekilde farklilasip farklilagmadigini ortaya ¢ikarmak igin

yapilan iliskisiz Orneklemler i¢in t testinde, 1.smif Ogrencilerinin ¢evre
sorunlarina ilgi puan ortalamasi (Y =34,61) ile 4.simf Ogrencilerinin gevre

sorunlarina ilgi puan ortalamasi (Y =39,84) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir
(tz99)=1,464, p<0,05). Etki diizeyine bakildiginda ise d= (0.15) kii¢iik diizeyde
oldugu gorilmistiir. Diger bir ifade ile Simif 6gretmenligi 6grencilerinin sinif
diizeyinin c¢evre sorunlara ilgi puanlari tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Tablo 25

Simif Ogretmen Adaylarinin Simif Diizeyine Gére Karsilastirilmasina Iliskin t-testi
Tablosu

Gruplar N X SS sd t p d
geVrel 1.Smuf 200 3461 6,73 398 1464 0,000 0,15
Orutiartna 4 qimif 200 39,84 6,15

Tgi
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Dordiincii Boliim
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

2014-2015 egitim ogretim doneminde yapilan bu arastirma Manisa Ili
Demirci Ilgesinde yer alan Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Burdur
[li Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde 6grenim gdrmekte olan Fen Bilgisi, Sinif,
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. ve 4. Smuf Ogrencilerinden
olusmaktadir. Arastirmaya 4. smiftan 800 ve 1. smif 805 Ogretmen adayi

katilmistr.

Arastirmada veri toplama araci olarak Cevre Bilgi, Cevre Tutum, Cevre

Kullanim ve Cevre sorunlarina ilgi 6l¢egi kullanilmistir.

Bu asamada 6grencilerin ¢evre bilgi, ¢evre tutum, ¢evre kullanim ve gevre
sorunlarma ilgi puanlart farkli boliimlerde ve smif diizeylerine gore
karsilastirilmis  ve her bir alt probleme dair verilerin analizleriyle elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve sonuglar dogrultusunda onerilere yer

verilmistir.

1. sinmif Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin
cevre bilgisi puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gére Cevre Bilgi
testinden aldiklar1 puanlarla yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan
ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0.05). Diger bir ifade ile
Ogretmen adaylarinin anabilim dallarinin farkli olmasi g¢evre bilgisi puanlari

tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir (Cimen ve Timur, 2013).

4. smif Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin
gevre bilgisi puanlarmin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gére Cevre Bilgi testi
puan ortalamalar1 ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan ortalamalar
arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma analiz sonucunda,
Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmenligi ile Tirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi

boliimleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle Siif ve Fen Bilgisi
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Ogretmen adaylarinin 6grenim siireleri boyunca aldiklar cevre ile ilgili
derslerin, Ogrencilerin ¢evre bilgileri iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu
durumda Smif ve Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin lisans egitimi boyunca
Ogrencilerin aldiklar1 c¢evre derslerinin cevre bilgileri lizerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Bu sonuglarla benzer sonuglar1 Denis ve Geng (2007); Kaplowitz ve
Levine (2005); Onder (2015); Sadik ve Cakan (2010) yaptiklar1 ¢alismalarda
bulmuglardir. Giiven (2013) ise 4. siif Fen Bilgisi 6gretmen adaylariyla yaptigi
calismada Ogretmen adaylarinin ¢evre ve c¢evre sorunlarina yonelik bilgi
diizeylerinin yeterli olmadigi belirlenmistir. Bu ¢alisma sonucuna benzerlik
gdsteren calismalar su sekildedir: Erol, 2005; Giiven ve Aydogdu, 2011; Oztas ve
Kalipci, 2009; Yilmaz, Morgil Aktug ve Gobekli, 2002).

Sinif diizeyinin 6grencilerin ¢evre bilgileri iizerindeki etkisine bakildiginda
Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi boliimlerinde (anabilim dallarinda) 6grenim
goren 1. smf ile 4. simf Ogrencilerinin ¢evre bilgileri arasinda anlamli fark
bulunmustur (p<0,05). Bu bulgu diger ¢alismalardaki sinif diizeyi arttik¢a gevre
bilgisinin artis géstermesi yoniindeki genel egilimle 6rtiismektedir (Altindz, 2010;
Atasoy ve Ertiirk, 2008; Goldman, Yavetz, ve Peer, 2006; Kisoglu, 2009; Kibert,
2000; O*Brien, 2007; Onder, 2015; Oztiirk, 2009). Buna sebep olarak ise sinif
diizeyi artik¢a alinan cevre ile ilgili derslerin ¢evre bilgisine katkisi gosterilebilir.
Ote yandan Sosyal Bilgiler ve Tiirkge dgretmenligi boliimlerinde dgrenim géren
ogrencilerinin ¢evre bilgileri sinif diizeyi artikca artig gostermemistir (p>0.05). Bu
sonu¢ Karatekin'in (2011) yapmis oldugu calismayla desteklenmektedir. Buna
gore Fen Bilgisi dgretmenligi bolimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin
simuf diizeyinin yiikselmesi ¢evre bilgi diizeylerini de yiikseltirken; Sosyal Bilgiler
ogretmenligi boliimiinde Ogrenim gdren oOgretmen adaylarmin smif diizeyi
yiikselmesine ragmen ¢evre bilgi puanlarinda herhangi bir artis goriilmemesi bu
boliimde cevre egitimine yeterli Onemin verilmedigi sdylenebilir. Alagoz'iin
(2009) yapmis oldugu c¢aligmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 4. siif
diizeyinde cevre bilgi puanlarinin yeterli olmadigini1 ortaya koymaktadir. Bunun
baglica sebebi olarak Sosyal ve Tirkce oOgretmenleri Ogrencilerinin ¢evre
egitimine yonelik ders almayis1 olarak gosterilebilir. Owens'in (2000) da yaptig1
calisma bu durumu desteklemektedir. Owens, (2000) Fen Bilgisi 6gretmenleriyle

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri toplam ¢evre okuryazarligi ve bilgi puanlarina gore
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karsilastinildiginda Fen Bilgisi Ogretmenlerinden daha yiiksek bir cevre bilgi ve

cevre okuryazarlik puani elde edilmistir.

1. smif Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Smif 6gretmen adaylarinin
cevre kullanim puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore farklilagip
farklilagsmadigini ortaya ¢ikarmak icin Cevre kullanim 6lgegi puanlar ile yapilan
analiz sonucunda bu gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
bulunmamistir  (p>0.05). Diger bir ifade ile 6gretmen adaylarinin anabilim
dallarinin farkli olmasi ¢evre kullanim puanlar lizerinde anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

4. smif Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin
cevre kullanim puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore Cevre
kullanim  6lgegi puanlart ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan
ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0.05). Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma analiz
sonucunda, Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmenligi ile Tirk¢e ve Sosyal Bilgiler
ogretmenligi boliimleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle Smif ve
Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin &grenim siireleri boyunca aldiklar1 gevre ile
ilgili derslerin, Ogrencilerin ¢evre kullanim iizerinde oldukg¢a etkili oldugu
sdylenebilir. Bu durumda Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin lisans egitimi
boyunca dgrencilerin aldiklar1 ¢evre derslerinin ¢evre kullanimlari tizerinde etkili
olduklar1 soylenebilir. Ogretmen adaylarma yonelik yapilan calismalara
rastlanamamistir. Ancak Okesli'nin (2008) ilkdgretim ogrencileriyle yapmus
oldugu ¢evre okuryazarlifi caligmasinin sonucunda ogrencilerin ¢evre bilgi
diizeyleri zayif bulunurken c¢evre tutumlart olumlu ve ilgilerinin yiiksek oldugu
ortaya konmustur. Ayrica ¢aligma sonucunda tutum-kullanim ve kullanim- ilgi
arasinda en yiiksek iliski oldugu belirlenmistir. Istanbullu'nun (2008) ilkégretim
Ogrencileri ile yapmis oldugu calismada ¢evre okuryazarliginin bilesenleri
degerlendirildiginde bilgi-kullanim ve tutum-ilgi arasinda pozitif yonlii diislik
diizeyde anlamli bir iligki ortaya konmustur. Tutum-kullanim arasinda yiiksek
diizeyde iliski bulunurken kullanim-ilgi arasinda ise orta diizeyde bir iligki

bulunmustur.

Smif diizeyinin Ogrencilerin ¢evre kullanimlar1 iizerindeki etkisine

bakildiginda Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi béliimlerinde (anabilim dallarinda)
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Ogrenim goren 1. smif ile 4. smif 6grencilerinin ¢evre kullanimlar1 arasinda
anlamli fark bulunmustur (p<0,05). Bu bulgu diger ¢alismalardaki sinif diizeyi
artttkca ¢evre kullaniminin artis goOstermesi yonilindeki genel egilimle
ortismektedir  (Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin, Seker, 2009; Teksdz, Sahin ve
Ertapinar, 2010). Buna sebep olarak ise sinif diizeyi artik¢a alinan ¢evre ile ilgili
derslerin gevre kullanimina katkis1 gosterilebilir. Ote yandan Sosyal Bilgiler ve
Tirkgce Ogretmenligi bolimlerinde 6grenim goren Ogrencilerinin  ¢evre
kullanimlar1 simif diizeyi artikg¢a artis gostermemistir (p>0.05). Bunun baslica
sebebi olarak Sosyal ve Tiirkce Ogretmenleri Ogrencilerinin g¢evre egitimine

yonelik ders almayisi olarak gosterilebilir.

1. sinif Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin
cevre tutum puanlarinin 68renim gordiikleri anabilim dalina gore Cevre Tutum
Olcegi puanlart ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan ortalamalari
arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0.05). Diger bir ifade ile 6gretmen
adaylarinin anabilim dallarmin farkli olmasi g¢evre tutum puanlari iizerinde

anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir (Erol ve Gezer, 2006).

4. smif Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin
¢evre tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore Cevre tutum
Ol¢egi puanlan ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan ortalamalari
arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma analiz sonucunda,
Sinif ve Fen bilgisi 6gretmenligi ile Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
boliimleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle Simif ve Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin 6grenim siireleri boyunca aldiklari gevre ile ilgili derslerin,
ogrencilerin ¢evre tutumlar1 lizerinde oldukca etkili oldugu sdylenebilir. Bu
durumda Smif ve Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin lisans egitimi boyunca
Ogrencilerin aldiklar1 ¢evre derslerinin c¢evre tutumlar1 iizerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Teksoz, Sahin ve Ertepmar (2010), ¢evre bilgi ve tutum arasindaki
pozitif iligki liniversite programlarinda ¢evre egitimine énem verilmesiyle birlikte
bilginin artacagi ve buna bagh olarak tutum-kullanim ve ilgide de artis olacagi
ortaya konmustur. (Dillon ve Gayforrd, 1997; Esa, 2010; Senyurt, Temel ve
Ozkahraman, 2011; Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010; Tikka, Kuitunen ve Tynys,
2000).
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Sinif diizeyinin 6grencilerin ¢evre tutumlar tizerindeki etkisine bakildiginda
Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi boliimlerinde (anabilim dallarinda) 6grenim
goren 1. smif ile 4. smif 6grencilerinin ¢evre tutumlar1 arasinda anlamli fark
bulunmustur (p<0,05). Bu bulgu diger calismalardaki sinif diizeyi arttik¢ca gevre
tutumlar artis gostermesi yoniindeki genel egilimle ortligmektedir (Akbas, 2007;
Altindz, 2010; Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker,
2009; Erol ve Gezer, 2006; Kibert, 2000; Ozmen, Cetinkaya ve Nehir, 2005;
Sam, Giirsakal ve Sam, 2010). Buna sebep olarak ise sinif diizeyi artik¢a alinan
cevre ile ilgili derslerin ¢evre tutumuna katkisi gosterilebilir. Ancak; Leeming ve
digerleri 1995; Mcbeth ve Volk, 2010 ise yasin yiikselmesinin tutum puanlarinda
artls meydana getirmeyecegini ortaya koymustur. Ote yandan Sosyal Bilgiler ve
Tiirkce 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim gdéren dgrencilerinin gevre tutumlari
smif diizeyi artikga artis gostermemistir (p>0.05). Bunun baslica sebebi olarak
Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenleri 6grencilerinin gevre egitimine yonelik

ders almayisi olarak gosterilebilir.

1. smif Sosyal Bilgiler, Tirkce, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina ilgi puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore Cevre
Sorunlarma ilgi 6l¢egi puanlari ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0.05). Diger bir ifade ile
Ogretmen adaylarinin anabilim dallarmin farkli olmasi ¢evre sorunlarna ilgi

puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4. smif Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina ilgi puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore Cevre
Sorunlarina Ilgi dlgegi puanlar ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0.05). Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma analiz
sonucunda, Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmenligi ile Tirkge ve Sosyal Bilgiler
ogretmenligi boliimleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle Smif ve
Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin &grenim siireleri boyunca aldiklar1 gevre ile
ilgili derslerin, Ogrencilerin g¢evre sorunlarma ilgileri lizerinde oldukga etkili
oldugu soylenebilir. Bu durumda Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinim lisans
egitimi boyunca 6grencilerin aldiklar1 ¢evre derslerinin ¢evre sorunlarina ilgileri

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010), yaptiklar
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calismada oOgretmen adaylarinin cevre bilgisi ve ¢evreye yonelik tutumlar
arasindaki pozitif iliskinin oldugunu {iniversitelerde g¢evre egitimine verilen
Onemin artmasiyla birlikte bilginin de artacagi ve buna bagh olarak tutum,

kullanim ve ¢evre sorunlarina ilginin artacagini ifade etmislerdir.

Sinif diizeyinin 6grencilerin ¢evre sorunlarina ilgileri {izerindeki etkisine
bakildiginda Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi boliimlerinde (anabilim dallarinda)
O0grenim goren 1. smif ile 4. simif 6grencilerinin ¢evre sorunlarina ilgileri arasinda
anlamli fark bulunmustur (p<0,05). Buna sebep olarak ise simif diizeyi artik¢a
alman cevre ile ilgili derslerin ¢evre sorunlarina ilgiye katkisi gosterilebilir.
Teksoz, Sahin ve Ertepmar (2010) ise g¢evre ile ilgili kullanimlar ve cevre
sorunlarma ilgileri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde ancak istatistiksel olarak
anlamli oldugunu ortaya koymuslardir. Ote yandan Sosyal ve Tiirkge 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim gdren dgrencilerinin ¢evre sorunlarina ilgileri sinif diizeyi
artikga artis gostermemistir (p>0.05). Bunun baslica sebebi olarak Sosyal ve
Tiirkce 6gretmenleri 6grencilerinin ¢evre egitimine yonelik ders almayisi olarak

gosterilebilir.

Sonug

1. Simif Ogretmen adaylarinin ¢evre bilgi, kullanim, tutum ve sorunlarina ilgi
puanlar: 6grenim gordiikleri anabilim dalna iliskin sonuclar
1. smif Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin

cevre bilgi, kullanim, tutum ve sorunlarma ilgi puanlarinin 6grenim gordiikleri
anabilim dalina gore cevre bilgi, kullanim, tutum ve sorunlarina ilgi olgegi
puanlan ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark bulunmamistir (p>0.05).

4. Simif Ogretmen adaylarimin ¢evre bilgi, kullanim, tutum ve sorun puanlan

ogrenim gordiikleri anabilim dalina iliskin sonug¢lar
4. simf Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmen adaylarinin

cevre bilgi, kullanim, tutum ve c¢evre sorunlarina ilgi puanlarinin 6grenim
gordiikleri anabilim dalina gore ¢evre bilgi, kullanim, tutum ve sorunlarina ilgi
Olcegi puanlart ile yapilan analiz sonucunda bu gruplarin puan ortalamalari
arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda

oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma analiz sonucunda,
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Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmenligi ile Tiirkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
anabilim dallar1 arasinda oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarmin cevre bilgi, kullanim, tutum ve sorun puanlar1 simf

diizeyine iliskin sonuclar
Smif diizeyinin 6grencilerin ¢evre bilgi, kullanim, tutum ve sorunlarina

ilgileri iizerindeki etkisine bakildiginda Fen Bilgisi ve Simif Ogretmenligi
boliimlerinde (anabilim dallarinda) 6grenim goren 1. smif ile 4. smf
Ogrencilerinin ¢evre bilgi, kullanim, tutum ve sorunlarina ilgileri arasinda anlamli
fark bulunmustur (p<0,05). Ote yandan Sosyal Bilgiler ve Tiirkge 6gretmenligi
boliimlerinde O6grenim goren 1. smif ile 4. smif Ogrencilerinin ¢evre bilgi,
kullanim, tutum ve sorunlarina ilgileri sinif diizeyi arttik¢a artis gostermemistir
(p>0.05).

Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarhk puanlarmm 6grenim gordiikleri

anabilim dah ve simif diizeyine iliskin sonuclar
Cevre okuryazarligi agisindan incelendiginde ise Fen Bilgisi ve Smif

Ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim géren 1. ve 4. siif 6gretmen adaylari
arasinda anlamli fark bulunurken, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretmenligi
anabilim dallarinda 6grenim goren 1. ve 4. smif 6gretmen adaylar1 arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Genel olarak c¢evre egitimi dersi alan boliimlerin
cevre bilgi, tutum, kullanim ve sorunlarina ilgilerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle ¢evre egitimi derslerinin, egitim fakiiltelerinin biitlin

boliimlerinde verilmesi gerektigi diistintilmektedir.
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Oneriler

Bu c¢alisma ile birlikte ulasilan sonuglara gore asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

1. Birey ve toplumlarin, giiniimiizde ve gelecekte yasanacak cevre
sorunlarin1 ¢ézmek igin gerekli ¢evreye yonelik bilgi, beceri ve degerleri
kazanmalar1 6nemlidir. Bu nedenle iiniversitelerin farkli bdliimlerinde
O0grenim goérmekte olan Ogretmen adaylara, boliimlerin igerigine uygun

olacak sekilde ¢evre egitimi dersi verilmelidir.

2. Bu calisma Celal Bayar Universitesi ve Mehmet Akif Ersoy
Universitesi'nde egitim fakiiltelerinde uygulanmigtir. Tiirkiye'de bulunan
farkli iniversiteler ve farkli fakiiltelerde de calismalar yapilarak,
tiniversitede Ogrenim goren bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri

belirlenerek ders igerikleri diizenlenebilir.

3. Bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarinin daha olumlu olmasi amaciyla
cevre egitimi dersleri ve ¢evre bilinci tim egitim kademelerinde

verilmelidir.

4. Ogretmen adaylarmin cevre farkindalik diizeylerinin belirlenmesinde

farkli degiskenler de arastirilabilir.

5. Bireylerin ¢evre ile ilgili faaliyetlere katilmalari, ¢evre ile ilgilenen resmi

ve sivil kuruluslara iiye olmalar1 saglanmalidir.

6. Lise 0grencilerinin iiniversiteye baglarken ¢evre okuryazarligi diizeylerini
belirlemek amaciyla bir ¢calisma yapilarak, liselerde ¢evre egitimi dersinin

Oonemi ortaya konulabilir.
7. Bireyin ilk egitimi ailede basladig1 i¢in bireylerin bilinglenmesi ve olumlu
tutumlariin gelismesinde aile 6nemli yer tutar. Bu nedenle bireyle birlikte

aileye de c¢evre konusunda gerekli egitimler verilerek bilinglenmesi

saglanabilir.

79



Kaynaklar

Afacan, A. T. (2011). Uluslararast c¢evre egitimi projelerinin Tiirkiye 'de
uygulanabilirligi tizerine bir arastirma: Globe Projesi (Yayinlanmamis

yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akbag, T. (2007). Fen bilgisi ogretmen adaylarinda c¢evre olgusunun
arastiriimas: (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Atatiitk Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Akcay, 1. (2006). Farkl iilkelerde okul éncesi Ogrencilerine yénelik cevre
egitimi (Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Uludag Universitesi, Sosyal

Bilgiler Enstitiisii, Bursa.

Akdag, Z. ve Erdiller, Z. (2006). Okuldncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklara cevre
bilincini kazandirmak i¢in goniilli kuruluslar ile isbirligi yapmak.
Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi-ODTU Egitim Fakiiltesi,
ilkdgretim Bolimi Ortak Makalesi.

Akkurt, N. D. (2007). Aktif ogrenme tekniklerinin lise 1.simif dgrencilerinin
ekoloji ve c¢evre kirliligi konusunu ogrenme basarilarina ve ¢evreye
yonelik tutumlarina etkisi (Yaymlanmamis yliksek lisans tezi). Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akman, Y. (1991). Cevre ve temel kavramlar. Tiibitak, Bilim ve Teknik Dergisi,
24, s. 47-49.

Aksoy, B. ve Karatekin, K. (2011). Farkli programlardaki lisans 6grencilerinin

cevreye yonelik duyussal egilimleri. TSA/Yil: 15 S: 3.

Alagoz, B. (2009). Sosyal bilgiler o&gretmen adaylarinda ¢evre bilincinin
gelistirilmesinde  probleme  dayali  6grenme  yonteminin  etkisi
(Yayinlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Alm, M. (2006). Avrupa Birligi iyelik siirecinde Tiirkiye’de c¢evre ve
ilk6gretimde gevre egitimi. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(2), s. 599-616.

80



Alkis, S. (2009). Siirdiiriilebilir bir diinya icin cografya egitimi. Istanbul:
Aktif Yaymevi.

Altindz, N. (2010). Fen bilgisi o6gretmen adaylarimin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Sakarya Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Armagan, F. O. (2006). Ilkogretim 7-8. simif éSrencilerinin cevre egitimi ile
ilgili bilgi diizeyleri (Kirikkale il merkezi orneklem) (Yaymlanmamis

yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Artun, H., Uzunoz, A. ve Akba, Y. (2013). Sosyal bilgiler &gretmen
adaylarinin ¢evre okur-yazarlik diizeylerine etki eden faktorlerin

degerlendirilmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 34, s.
1-14.

Aslan, O., Ulugmar, S. ve Cansaran, A. (2008). Cevre tutum Jlgegi
uyarlanmas1  ve  ilkdgretim  O&grencilerinin  g¢evre  tutumlarinin
belirlenmesi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Dergisi 25, s. 283-195.

Asilioglu, B. (2007). Egitim ile ilgili temel kavramlar. icinde M. Arslan (Ed.)

Osretim ilke ve yontemleri. Ankara: An1 Yaymcilik.
Atasoy, E. (2006). Cevre icin egitim: Cocuk doga etkilesim. Bursa: Ezgi Kitabevi.

Atasoy, E. ve Ertiirk, H. (2008). Ilkogretim dgrencilerinin gevresel tutum ve
cevre bilgisi lizerine bir alan arastirmasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 10(1), s. 105-122.

Aydm, F. ve Kaya, H. (2011). Sosyal bilimler lisesi o6grencilerinin ¢evre
duyarhiliklarinin - degerlendirilmesi. Marmara Cografya Dergisi, 24,

S. 229-257.

Aydin. O. (2000). Davranis bilimlerine giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi

Yayinlari.

Aydogdu, M. ve Gezer, K. (2007). Cevre bilimi. Ankara: An1 Yayncilik.

81



Ayhan, F. N. (1999). [lkégretim ilk ii¢ sinifindaki égrencilerin yakin cevre
bilincini etkileyen etmenler (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Hacettepe

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Basal, A. H. (2003). Okuléncesi egitiminde uygulamali ¢evre egitimi. Icinde M.
Seving (Ed.) Erken cocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklagimlar.
Istanbul: Morpa Yaynlari.

Baykal, H. ve Baykal, T. (2008). Kiiresellesen Diinya’da ¢evre sorunlari. Mustafa

Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, s. 5-9

Bilim, 1. (2012). Sirdiiriilebilir cevre agisindan egitim fakiiltesi ogrencilerinin
cevre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi (Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi). Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Afyonkarahisar.

Bozkurt, O. (2006). Cevre egitimi. Icinde M. Aydogdu ve K. Gezer (Ed.) Cevre
bilimi. Ankara: An1 Yayncilik.

Buhan, B. (2006). Okul oncesinde gorev yapan égretmenlerin ¢evre bilinci ve
bu okullardaki c¢evre egitiminin arastirilmast (Yaymnlanmamis yiiksek

lisans tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, K. E., Akgiin, E. O., Karadeniz, S. ve Demirel, F.

(2009). Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Can, H. (2012). llkégretim boliimii 1. ve 4. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
bilgi, diinya goriisii ve ¢evre egitimine yonelik oz-yeterlik inanglarinin
karsilastiriimast (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Adnan Menderes

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Aydim.

Clair, R. S. (2003). Words for the World: Creating Critical Environmental
Literacy for Adults. New Directions For Adult and Continuing Education,
99, s. 69-78.

Cabuk, B. ve Karacaoglu, O. C. (2003). Universite &grencilerinin g¢evre
duyarliliklarinin  incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 36 (1-2), s. 189-198.

Celikkiran, A. (1997). Cevre sorunlar: ve egitim (Yaymlanmamis yiiksek lisans

tezi). Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

82



Cepel, N. (1992). Doga-cevre-ekoloji ve insanligin ekolojik sorunlari. Istanbul:
Altin Kitaplar Yayevi.

Cepel, N. (1995). Cevre koruma ve ekoloji terimleri sozligii. Istanbul: TEMA
Vakfi Yayinlari.

Cepel, N. (2008). Ekolojik sorunlar ve ¢éziimleri. Ankara: TUBITAK Popiiler
Bilim Kitaplari.

Cepel, N. wve Ergin, C. (2009). Temel Cevre Sorunlari,
http://www.tema.org.tr/sayfalar/cevrekutuphanesi/pdf/kureselisinma/EM
Konu 12.pdf. 12 Ekim 2015 tarihinde alinmistir.

Cevre Bakanlig1l. (2003). Cevre el kitabi. Ankara: Cevre Bakanlig1 Yayni.

Cevre ve Orman Bakanligi. (2004). Tirkiye Cevre Atlasi, Ankara. Web
sayfasi:http://www.cedgm.gov.tr/CED/Files/cevreatlasi/atlas_metni.pdf.
04 Eyliil 2015 tarihinde alinmustir.

Cevre ve Orman Bakanligi. (2010). Hava kirliliginin kontrolii ve 6nlenmesi

genelgesi, Ankara.

Cevre ve Orman Bakanhigi. (2010). XVIII. Cevre Egitimi, Tiitkiye Cevre
Atlasi, http://www2.cedgm.gov.tr/dosya/cevreatlasi/cevreegitimi.pdf 14
Eyliil 2015 tarihinde alinmigstir.

Cevre ve Sehircilik Bakanligi. (2012). Tiirkiye g¢evre sorunlart ve oncelikleri
envanteri degerlendirme raporu (2012). Ankara.
(http://lwww.izmiriplanliyorum.org/static/upload/file/turkiye cevre
sorunlart ve oOncelikleri envanteri degerlendirme raporu (2012). pdf. 22

Eyliil 2015 tarihinde alinmstir.
Cevre, T. C. (2004). Tiirkiye ¢evre atlasi. Cevre ve Orman Bakanlig1 Yaynlari.

Cimen, O. ve Timur, S. (2013). Ogretmen adaylarmin cevreye yonelik olumsuz

davraniglarinin incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 8(12). 5.335-346.

Cokadar, H., Tiirkoglu, A. ve Gezer, K. (2009). Cevre sorunlari. M. Aydogdu
(Ed.) Cevre bilimi. Ankara: An1 Yaymcilik.

83



Dastan, H. (1999). Cevre koruma bilinci ve duyarliligimin olusmasinda egitimin
yeri ve onemi (Tiirkive Ornegi) (Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi).
Gazi Universitesi, Ankara.

Denis, H. ve Geng, H. (2007). Cevre bilimi dersi alan ve almayan sinif

dersindeki basarilarmin karsilastirilmasi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, (13), s. 20-26.

Dillon, P. J.,& Gayford, C. G. (1997). A psychometric approach to
investigating the environmental beliefs, intentions and behaviours of

preservice teachers. Environmental Education Research, 3, s. 283-297.

Dinger, M. (1991). Cevre egitiminin onemi. Ankara: Tiirkiye Cevre Sorunlar

Vakf.

Disinger, J. F., and C. E. Roth. (1992). Environmental literacy. ERIC
Clearinghouse for Science, Mathematics, and Environmental Education,
Columbus, Ohio, USA.

Dogan, M. (1997). Ulusal gevre eylem plani: Egitim ve katilim. DPT: Tiirkiye
Cevre Vakfi.

Dogan, M. (2007). “Ortadgretimde cevre egitimi”, Tirkiye’de c¢evre egitimi
konferans1. Egitim Bilimleri Kongresi Bildiriler Kitabi. s. 567-572.

Denizli.

Dogan, T. (2012). Turizm ve ¢evre iliskisi baglaminda ekoturizmin ¢evre tizerine
etkileri. Kiiltir ve Turizm Bakanhg, Dis Iliskiler ve Avrupa

Koordinasyon Dairesi Baskanligi, Uzmanlik Tezi, Ankara.

Ek, N., H., Kiligc, N., Ogdiim, P., Diizgiin, G. ve Seker, S. (2009). Adnan
Menderes Universitesinin farkli akademik alanlarmda 6grenim goren ilk
ve son smif Ogrencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlar ve

duyarliliklari. Kastamonu Egitim Dergisi, 17 (1), s. 125-136.

Elder, J. L. (2003). A Field Guide to Environmental Literacy: Making Strategic
Investments in Environmental Education. Washington: Environmental

Education Coalition.

84



Ercengiz, M., Kececi Kurt, S. ve Polat, S. (2014). Ogretmen adaylarinin gevre
sorunlarina yonelik duyarliliginin incelenmesi. Ekev Akademi Dergisi, 59,
s. 119- 132.

Eroglu, B. (2009). Fen bilgisi dgretmen adaylarimin  kiiresel i1sinma
hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi (Yaymlanmamis yiiksek lisans

tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Ankara.

Erol, G. (2005). Swuif ogretmenligi ikinci simif dgrencilerinin ¢evre ve ¢evre
sorunlarima yénelik tutumlart (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi).

Pamukkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Erol, G. H. ve Gezer, K. (2006). Prospective of elementary school teachers’
attitudes  toward environment and  environmental  problems.
International Journal Of Environmental and Science Education, 1, (1),
S. 65— 77.

Erten, S. (2000). Empirische Untersuchungen zu Bedingungen der
Umwelterziehungein interkulturellervergleich auf der Grundlage der

Theorie des geplanten Verhaltens. Tectum Verlag, Marburg: DE.

Erten, S. (2004). Cevre egitimi ve c¢evre bilinci nedir, ¢evre egitimi nasil

olmalidir? Cevre ve Insan Dergisi, s. 65-66.

Erten, S. (2005). Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinda ¢evre dostu davranislarin

arastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, s. 91-
100.

Ertiirk, H. (2009). Cevre bilimleri. Bursa: Ekin Basin Yaym Dagitim.
Ertiirk, S. (1972). Egitimde program gelistirme. Ankara: Yelkentepe Yayinlari.

Esa, N. (2010). Environmental knowledge, attitude and practise of student
teachers. International Research in Geographical and Environmental
Education, 19(1), s. 39-50.

Garner, R. (1996). Environmental politics. London: Prentice Hall.

Goldman, D., Yavetz, B., & Peer, S. (2006). Environmental literacy in teacher
training in Israel: Environmental behavior of new students. Journal of
Environmental Education, 38(1), s. 3-22.

85



Gokmen, A. (2008). Bilgisayar destekli cevre egitiminin ogretmen adaylarinin
madde dongiileri konusundaki basarilarina etkisi (Yaymlanmamis yliksek

lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Gormez, K. (2003). Cevre sorunlart ve Tiirkiye. Ankara: Gazi Kitabevi.
Gormez, K. (2007). Cevre sorunlar:. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Gortimli, T. (2003). Liselerde c¢evreye karsi duyarliligin olusmasinda c¢evre
egitiminin onemi (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Giiney, E. (2003). Cevre ve insan (toplum doga iliskileri). Istanbul: Cagtay
Kitapevi.

Giliven, E., & Aydogdu, M. (2011). Determination of candidate science
teachers’ knowledge levels towards environmental problems.

Procedia-Social and Behavioral Sciences, 15, s. 2781-2784.

fleri, R. (1998). Cevre egitimi ve katilimin saglanmasi. Ekoloji Dergisi, 7(28), s.
3-9.

Istanbullu, A. R. (2008). Investigation of environmental literacy of sixth grades
at a private school (Unpublished master dissertation). Middle East
Technical University, Ankara.

Kahyaoglu, M. ve Ozgen, N. (2012). Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Kuramsal

Egitimbilim Dergisi, 5(2), s.171-185.

Kaplowitz, M. D., & Levine, R. (2005). How environmental knowledge
measures up at a big ten university. Environmental Education
Research, 11(2), s. 143-160.

Karahan, G. (2009). Hemgsirelik ogrencilerinin ekosentrik, antroposentrik ve
cevreye yonelik antipatik tutumlar: (Yaymnlanmamis ylksek lisans tezi).

Istanbul Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
Kaptan, S. (1998). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri. Ankara: Tekisik Web
Ofset Tesisleri.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi. Istanbul: Nobel Yayinlari.

86



Karatekin, K. (2011). Sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi (Yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karatekin, K. ve Aksoy, B. (2012). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler acgisindan incelenmesi.
Turkish Studies - International Periodical For The Languages, Literature
and History of Turkish or Turkic Volume 7/1, p.1423-1438.

Kavruk, S. (2002). Tiirkiye'de c¢evre duyarliigimin artirilmasinda ¢evre
egitiminin rolii ve onemi (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kayali H. (2010). Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Smf Ogretmenligi &gretmen
adaylarinin c¢evre sorunlarma yonelik tutumlari. Marmara Cografya

Dergisi 21, s. 258-268.
Keles, R. ve Hamameci, C. (1998). Cevre bilim. Ankara: imge Yayinlari.

Keles, O. (2007). Siirdiiriilebilir yasama yénelik cevre egitimi aract olarak
ekolojik ayak izinin uygulanmast ve degerlendirilmesi
(Yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Ankara.

Kiling, A. (2010). Can project-based learning close the gap? Turkish student
teachers and proenviromental behaviours. International Journal of

Enviromental ve Science Education, 5(4), s. 495-509.

Kiling, E. (2014). Does Good Citizen Consider Environment? The Correlation
between Characteristics of Good Citizen and Environmental Attitudes
Amongst Pre-service Social Studies Teachers. Journal of Environmental
Protection and Ecology 15(3A), s. 1434-1441.

Kislalioglu, Mine ve Berkes, Fikret. (2009). Cevre ve Ekoloji. Istanbul:Remzi
Kitabevi.

Kisoglu, M. (2009). Ogrenci merkezli ogretimin Ogretmen adaylarimin cevre
okuryazarligi  diizeyine etkisinin arastirilmast (Yaymlanmamis doktora

tezi). Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii , Erzurum.

87



Kiyici, B. F., Yigit, A. E. ve Darcin, S. E. (2014). Doga egitimi ile 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerindeki degisimin ve goriislerinin

incelenmesi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4, 1, s. 17-27.

Kiyiel, F., Aydogdu, M., Dogru, M., Aslan, O., & Ozkaya, A. (2005). ilkogretim
Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimine bakisi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi Bildiriler Kitabi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi,

Denizli, s. 567-572.

Kibert, C. N. (2000). An analysis of the correlations between the attitude,
behavior, and knowledge components of environmental literacy in
undergraduate university students (Unpublished master dissertation). The
Graduate School of the University Of Florida, USA.

Kocatas, A. (2012). Ekoloji-Cevre-biyolojisi. Bursa: Dora Yayincilik

Kog¢, H. ve Karatekin, K. (2013). Cografya Ogretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeylerinin c¢esitli degiskenler ac¢isindan incelenmesi.

Marmara Cografya Dergisi, 28, s. 139-174.

Leeming, F. C., Dwyer, W. O., & Bracken, B. A. (1995). Children’s
environmental attitude and knowledge scale: construction and

validation. The Journal of Environmental Education, 26 (3), 22-31.

Mcbeth, W. & Volk, T. (2010). The national environmental literacy project: A
baseline study of middle grade students in the united states. The Journal
of Environmental Education, 41 (1), s. 55-67.

Mert, M. (2006). Lise ogrencilerinin ¢evre egitimi ve kati atiklar konusundaki
biling diizeylerinin saptanmas: (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi).

Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Milli Egitim Bakanligi (2010). Egitimde 2023 vizyonu, ilkdgretim ve orta
ogretimin gli¢lendirilmesi, orta 6gretime erisimin saglanmasi, Konya

Bolge Komisyonu Komisyon Raporu.

Mutlu, M. (2009). Cevre bilimi. M. Aydogdu (Ed.) Dogal hayati koruma.
Ankara: An1 Yaymeilik.

O'Brien, S. R. M. (2007). Indications of environmental literacy: using a new

survey instrument to measure awareness, knowledge, and attitudes of

88



university-aged students (Unpublished master dissertation). Program of
Study Committee, lowa State University, lowa.

Oluk, S. (2008). Okul 6ncesi donemde cevre egitimi. Doga Cevre ve Kiiltiir
Dergisi, 17.

Owens, M. A. (2000). The environmental literacy of urban middle school
teachers (Unpublished doctoral dissertation). Faculty of the Graduate

School of Emory University, USA.

Okesli, F. T. (2008). Relationship between primary school students’
environmental literacy and selected variables in Bodrum (Unpublished

master dissertation). Middle East Technical University, Ankara.

Okmen, M. (2004). Politika ve cevre. Iginde M. C. Marm, U. Yildirim (Ed.) Cevre
sorunlarina ¢agdas yaklagimlar, ekolojik, ekonomik ve ydnetsel

perspektifler icinde (s. 327-329). Istanbul: Beta Yayincilik.

Onder, R. (2015). Universite égrencilerinde ¢evre egitimi gereksiniminin
incelenmesi  (Yayinlanmamis  yiiksek  lisans  tezi). = Pamukkale
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Ozey, R. (2005). Cevre sorunlari. Istanbul: Aktif Yaymevi.

Ozgiiyen, I. E. (2004). Psikolojik testler. Ankara: Sistem Ofset.

Ozmen, D., Cetinkaya, A. C. ve Nehir, S. (2005). Universite dgrencilerinin
cevre sorunlarina yonelik tutumlari. 7SK Koruyucu Hekimlik Biilteni,

4(6), s. 330-344.

Oznur, A. S. (2008). Isbirlikli 6grenme yaklasiminin éSretmen adaylarimn
cevreye iliskin tutumlarina etkisi (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi).

Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Oztas, F., & Kalipci, E. (2009). Teacher candidates' perception level of
environmental pollutant and their risk factors. International Journal of

Environmental and Science Education, 4(2), s. 185-195.

Oztiitk, G. (2009). Ogretmen adaylarimin ¢evre okur yazarliklarimin

epistemolojik inan¢lart vasitasiyla incelenmesi (Yaymlanmamis yiliksek

89



lisans tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ankara.

Oztiirk, O. (2008). Ulkemiz yazili basiminda ¢ikan cevre haberleri ve yiiksek
ogretimimizdeki ~ ¢evre  habercilik  egitiminin  degerlendirilmesi
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Parlak, B., Marin, M. ve Yildinm, U. (2004). Cevre sorunlarina ¢agdas
yaklasimlar. Istanbul: Beta Yaynlar1.

Roth, C. (2002). A Questioning framework for shaping environmental literacy
(Unpublished master dissertation). US, Earthlore aSociates & The Center

for Environmental Education of Antioch New England Institute.

Roth, C. E. (1968). Curriculum Overwiev For Developing Environmentally
Literate Citizens.
http://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sqgl/content_storage_01/0
000 0 19b/80/32/38/8c.pdf 11 Agustos 2015 tarihinde alinmastir.

Roth, C. E. (1992). Environmental Literacy: Its Roots, Evolution and
Directions in the 1990s.
http://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sqgl/content_storage _01/0
000 0 19b/80/24/44/47 .pdf 11 Agustos 2015 tarihinde alinmustir.

Sadik, F. ve Cakan, H. (2010). Biyoloji boliimii 6grencilerinin ¢evre bilgisi ve
cevre sorunlarma yonelik tutum diizeyleri. Cukurova Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, 19(1). s. 351-365.

Sam, N., Giirsakal, S. ve Sam, R. (2010). Universite &grencilerinin cevresel
risk algisi ve ¢evresel tutumlarinin  belirlenmesi. Akademik  Bakis

Uluslararasi Hakemli Sosyal Bilimler E Dergisi, 20. s.1-16.

Simmons, D. (1995). Papers on the development of environmental education.
Ohio: North American Association for Environmental Education.

Serenli, E. (2010). Gelecegin c¢evre egitimcilerinin ¢evre okuryazarlik
bilesenlerine sahip olma diizeylerinin belirlenmesi (Mugla Universitesi
ornegi) (Yaymlanmams yiiksek lisans tezi). Mugla Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

90



Soran, H., Morgil, 1., Yiicel, S., Atav, E. ve Isik, S. (2000). Biyoloji
ogrencilerinin ¢evre konularina olan ilgilerinin arastirilmast ve kimya
ogrencileri ile karsilastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 18, s. 128-139.

Sonmez, N. (1995). Ortak gelecegimiz (Stockholm 1972-Rio 1991 ve
Sonrasi). Yeni Tiirkiye Dergisi, 1, (5), s. 194-209.

Siliin, Y. (2002). Cevre kirliligini  6nlemede egitimin roli. Mugla

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8. s.1-19.

Sahin, S. H. ve Saricam, H. (2015). Dogayla iliskili olma 0lgeginin ilk
psikometrik  bulgular1 ve o6z-askinlikla iliskisi. Usak Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 8/4.

Senyurt, A., Temel, B. A. ve Ozkahraman, S. (2011). Universite Ogrencilerinin
Cevresel Konulara Duyarliliklarinin Incelenmesi.  Siileyman Demirel

Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 2, (1).

Simsekli, Y. (2001). Bursa’da “Uygulamali g¢evre egitimi” projesine segilen
okullarda yapilan etkinliklerin okul yoneticisi ve gorevli 0gretmenlerin
katkis1 yoniinden degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 14(1), s. 73-84.

Simsekli, Y., Yildirim, Z., Kasapoglu, A., Kandemir, A., Geng, H., Oriin, 1.,
Tiirkmen, L., Olgun, O., Aydemir, S. ve Saribiyik, S. (2005). Cevre bilimi.

Icinde Y. Simgsekli (Ed.) Istanbul: Lisans Yayimncilik.

Talas, M. (2010). Kiiresellesme siirecinde Tiirkiye’de tarim ve gida giivenligi.
Karadeniz Dergi Sosyal Bilimler Dergisi, 8, s.17-24.

Talas, M., & Karatas, A. (2012). Cevre bilincinin gelistirilmesinde topluma
hizmet uygulamalar1 dersinin  6nemi: Nigde Universitesi sinif
ogretmenligi programi ornegi. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal

of World of Turks, 4(1), s. 107-124.

Tanriverdi, B. (2009). Sirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan ilkdgretim
programlarinin degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim Dergisi, 34(151). s. 89-
103.

91



Tecer, S. (2007). Cevre icin egitim: Balikesir ili ilkégretim ogrencilerinin
cevresel tutum, bilgi, duyarlilik ve aktif katilim diizeylerinin belirlenmesi
tizerine bir ¢aliyma (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Zonguldak

Karaelmas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Zonguldak.

Teksoz, G., Sahin, E. ve Ertepmar, H. (2010). Cevre okuryazarligi, 6gretmen
adaylar1 ve siirdiiriilebilir bir gelecek. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 39, s. 307-320.

Tikka, P. M., Kuitunen T. M., & Tynys M. S. (2000). Effects of educational

background on students’ attitudes, activity levels, and knowledge
concerning environment. The Journal of Environmental Education, 31, s.
12-9.

Tokay, S. ve Yiiksel, S. (2003). Cevre ve insan. Istanbul: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.

Tombul, F. (2006). Tiirkiye'de c¢evre i¢in egitime verilen onem
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Ankara.

Tosunoglu, C. (1993). Cevresel tutum boyutlar:t ve belirleyicileri iizerine bir
arastirma (Yaymlanmamis doktora tezi). Ortadogu Teknik Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tuncer, G., Ertepinar, H., Tekkaya, C. ve Sungur, S. (2005). Environmental
attitudes of young people in Turkey: Effects of school type and gender.
Environmental Education Research, 11(2), s. 215-233.

TURCEV (Tirkiye Cevre Egitim Vakfi), (1993). Cevre egitimi-cevre igin
egitim toplantisi. Ankara: Tiirkiye Cevre Vakfi Yaymi, Onder Matbaasi.

UNESCO-UNEP. (1990). Environmentally educated teachers: priority of
priorities. Connect, 15 (1), s. 1-3.

Usak, M. ve Aydogdu, M. (2009). Cevre bilimi, ¢evre nedir? Ankara: Ani
Yaymcilik.

Uzun, N. (2007). Ortaégretim d&grencilerinin  ¢evreye yonelik bilgi  ve
tutumlart iizerine bir ¢alisma (Yayinlanmamis doktora tezi). Hacettepe

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

92



Uzun, N., Saglam, N., & Uzun, F. V. (2008). Yesil smif modeline dayali
uygulamali ¢evre egitimi projesinin ¢evre bilinci ve kaliciligina etkisi. Ege
Egitim Dergisi, 9(1). s. 59-74.

Unal, S. ve Dmuski, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde cevre
egitiminin gelisimi ve Tirkiye’de ortadgretim cevre egitimi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16-17, s. 142-154.

Unal, S., Manguhan, E. ve Sayar, A. A. (2001). Cevre Bilinci, Bilgisi ve Egitimi.
Yeni Teknolojiler Arastirma Gelistirme Merkezi. Istanbul: Marmara

Universitesi Matbaasi.

Urkmez, T. (2006). Cevre Hakki Kavrammmn Tarihsel Gelisimi,
http://www.hukuki.net/hukuk/index.php?article=762, 13 Agustos 2015

tarihinde alinmstir.

Varis, F. (1998). Temel kavramlar ve program gelistirmeye sistematik yaklagim.
Icinde A.Hakan (Ed.), Egitim bilimlerinde yenilikler (s.3-19). Eskisehir:
Anadolu Universitesi A¢gik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari.

Yesilyaprak, B. (2013). 21. yiizyilda egitimde rehberlik hizmetleri, gelisimsel
yaklagim. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Yildiz, K., Sipahioglu, S., & Yilmaz, M. (2008). Cevre bilimi ve egitimi. Ankara:
Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

Yildiz, K., Sipahioglu, S. ve Yilmaz, M. (2005). Cevre bilimi. Ankara: Giindiiz
Egitim ve Yayncilik.

Yildiz, N. D., & Yilmaz, H. (2005). Isik kirliligi, ortaya ¢ikardigi sorunlar ve
¢oziim Onerileri/light pollution: problems and sollution proposals.

Journal of the Faculty of Agriculture, 36(1). s.117-123.

Yilmaz, A., Morgil, F. 1., Aktug, P. ve Gobekli, 1. (2002). Ortadgretim ve
iiniversite 0grencilerinin ¢evre, ¢cevre kavramlari ve sorunlari konusundaki
bilgileri ve &neriler. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

22 (22). 5.156-162.

Yimaz, Y. D. (2006). [lkégretimde cevre egitimi icin yontem gelistirme
(Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

93



Yiicel, A. S. ve Morgil, 1. (1998). Yiiksek o6gretimde cevre olgusunun
arastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, $.84-91.

Yiksel, Y. (2009). Klasik okullar ile eko-okullar ve yesil bayrakli eko
okullarin ¢evre egitimi agisindan karsilastiriimasi (Yaymlanmamis yiiksek

lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

94



Ek-1: Kisisel Bilgiler

KIiSISEL BILGILER

Asagida ankete vereceginiz yamtlari daha
kapsamlt degerlendirebilmek igin size bir kag
kisisel soru sormak istiyoruz. Bu bolimde
vereceginiz yanitlarin gizli tutulacagmi  litfen

unutmayiniz.
Su anda kag¢inci siniftasiniz?

1) 1) Suiuf
3) 3. Smuf

2) 2. Simf
4) 4. simf

Hangi anabilim dalinda 6grencisiniz?

(Dilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(2)llkdgretim Tiirkge Ogretmenligi

(3) ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
(4) TIkdgretim Smif Ogretmenligi

(5) Tlkdgretim Matematik Ogretmenligi
(6)ilkogretim  Bilgisayar
Ogretmenligi

ve Teknoloji

Cevre konulan ile ilgili bilgiye ulasirken en sik
kullandiginiz ara¢ hangisidir?

(1)Internet

(2)Radyo ve Televizyon programlart

(3) Dergi, gazete

(DAile

(5)Sosyal cevre, arkadaglar

(6)Cevreyle Ilgili Sivil Toplum Orgiitlerinin

Caligmalari

Herhangi bir sivil toplum kurulusuna {iye
misiniz?

(1) Evet (2) Hayr

Universitede Topluma Hizmet Uygulamalar
dersini aldiniz mi? Cevabiniz evet ise 6.

maddeye; hayir ise 7. maddeye geciniz.

(1) Evet (2) Hayir

Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin faydali
oldugunu diisiiniiyorum.

(5) Kesinlikle Katiliyorum

(4) Katiliyorum

Ekler

( 3) Kararsizim
(2) Katilmiyorum
( 1) Kesinlikle Katilmiyorum

Universiteye baglamadan énce yasadigimz yer:
(1) Koy

(2) Kasaba

( 3) Kiigiik Sehir: Niifusu 10.000—100.000 arast

( 4) Orta Biiyiikliikte Sehir: Niifusu 100.000—
500.000 aras1

( 5) Biiyiik Sehir: Niifusu 500. 000-1.000.000
arast

( 6) Cok Biiyiik Sehir (Metropol): 1.000.000'dan
¢ok olanlar

Universitede Cografya dersi aldimz m?
(1) Evet (2) Hayir

Herhangi bir 6grenci kuliibiine iiye misiniz?
(1) Evet (2) Hayir

Aile Gelir Durumu:

(1)0-1.000 (2) 1.000 - 2.000
(13) 2.000 - 3.000 (4) 3.000 —4.000
(5)4.000 ve iizeri

Anne ve babanizin egitim diizeyi nedir?

Anne Baba
Okur-yazar degil (1) @)
flkokul mezunu  (2) 2)
Ortaokul mezunu  ( 3) 3)
Lise mezunu (4) (4)
Universite mezunu ( 5) %)
Yiiksek Lisans (6) 6)
Doktora (7) ()

Anne ve babanizin g¢evre problemlerine ilgisi
konusunda ne disiiniiyorsunuz?

5)¢ok 4)yeteri kadar

3)cok degil 2)hi¢ 1) kararsizim

Cinsiyetiniz nedir?
1) Erkek 2)Kadm

Yasmiz:
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Ek-2: Cevre Bilgi Testi

Cevre Bilgisi "] Insanlarm nefes alip vermesi
1. Cevre sorunlari ile ne kadar ! Motorlu araglar
ilgilisiniz? ' Agaclar
. [ Bilmiyorum
[ ¢ok fazla [J yeteri kadar
[l biraz [ pek az [ hig

6. Tiirkiye’de elektrik iiretimi
biiyiik dlgiide nasil
gerceklestirilmektedir?

[J Petrol, komiir ve odun

2. Asagidakilerden hangisi sizin
goriisliniize en yakindir?
[J Cevre giiniimiizde
insanlarin kars1 karsiya oldugu
en 6nemli 2 ya da 3
problemden biridir.

yakilarak

[J Niikleer santraller ile

[J Glines enerjisi ile

(1 Hidro elektrik santraller ile

0 Cevre dnemli bir problemdir, oo
0 Bilmiyorum

ama daha Onemli bagka

problemler de vardir. L . .
7. Tiirkiye’deki akarsu ve deniz

e kirliliginin en temel nedeni

[0 Cevre Onemli bir problem

"1 Cevre bir problem degildir. TJAritilmamis evsel, sanayi ve

tarimsal atik sular
3. Cevre konular1 ve problemleri

e [J Bahge ve caddelerden akan
ile ilgili, genel olarak, ne

sular
kadar bilginiz oldug .
dzsi?;ﬁ;f;:&iﬁz?ugunu [0 Kumsal ve plajlardan atilan
copler
7 ¢ok [ yeteri kadar [0 Sehir ¢oplerinin bosaltilmasi
[Ibiraz [ higbir sey [ fikrim [l Bilmiyorum
yok

8. Asagidakilerden hangisi

4. Cok cesitli bitki ve hayvan yenilenebilir bir kaynaktir?

tiirleri vardir ve bunlar ¢ok
farkli ortamlarda
yasamaktadir. Bu diisiinceyi
tanimlamak igin kullanilan
sozciik hangisidir?

[ Cesitlilik  [1 Biyolojik

cesitlilik
[ Sosyo-ekonomik
[ Evrim [1 Bilmiyorum

5. Tiirkiye’de karbon monoksit

hava kirliligi yaratan 6nemli
bir kirleticidir.
Asagidakilerden hangisi en
onemli karbon monoksit
kaynagidir?

[J Fabrikalar ve isyerleri

1 Petrol TIDemir Madeni
[ Agaclar [ Komiir
[ Bilmiyorum

Ozon, atmosferin iist
katmanlarinda koruyucu bir
tabaka olusturur. Ozon bizi
asagidakilerden hangisinden
korur?

[1 Asit yagmurlar1  [] Kiiresel

1sinma

[0 Sicakliktaki ani degisimler
[ Zararli, kansere neden olan

giines 15181

' Bilmiyorum
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10. Tiirkiye’de ¢oplerin biiyiik bir [IDepolanmakta  ve

klsml_nereye atilir? o altinda tutulmaktadir
[1 Denizler [1Yakma tesisleri " Bilmiyorum

[ Geri doniisiim merkezleri
[ Cop depolama alanlari
[J Bilmiyorum

11. Tiirkiye’de gevreyi korumaya
yonelik kararlar alan resmi
kurumun ad1 nedir?

[0 Cevre ve Sehircilik
Bakanlig1

[ TEMA

[J Tabiati Koruma Vakfi

[J Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi
[J Bilmiyorum

12. Asagidaki evsel atiklardan
hangisi zararl atik olarak
adlandirilabilir?

[J Plastik ambalajlar [1 Cam
0 Piller  [JYemek artiklart

1 Bilmiyorum

13. Hayvan tiirlerinin nesillerinin
titkenmesinin en yaygin
sebebi nedir?
[TPestisitler hayvanlarin
Olmesine yol agmaktadir.
[0 Yasam alanlar1 insanlar
tarafindan yok edilmektedir.
[] Avcilik ¢ok artmustir.
Tiklim degisiklikleri hayvanlari
etkilemektedir.
[ Bilmiyorum.

14. Bilim adamlar1 niikleer
atiklarin depolanmas ile ilgili
calismalarinda heniiz sonuca
ulasamamuslardir. Su anda
diinyada yaygin olan niikleer
atik depolama yontemi nedir?

[Niikleer yakit olarak
kullanilmaktadir

[] Baska iilkelere satilmaktadir
[0Cop depolama alanlarinda
depo edilmektedir

kontrol
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Ek-3: Cevre Ile Ilgili Kullanimlar Olcegi

Cevre ile ilgili Kullammmlar

Liitfen asagida verilen her tiimce igin verilen seceneklerden birini isaretleyiniz. Likert tipinde bulunan
maddelerde ise; “kesinlikle katihlyorum” icin 5, “katiiyorum” icin 4, “kararsizim” igin 3,

“katilmiyorum” i¢in 2, “kesinlikle katilmiyorum” i¢in 1 puan verilmistir.

=z 88| =
EVE1 S 21E
wn N i N (72}
1. | Soyu tikenmekte olan tirler i¢in ozel alanlar| 1 | 2 | 3 | 4 | 5
ayrilmalidir.
2. | Sukalitesi ile ilgili yasalar daha yaptirimci olmalidir. 11213415
3. | Insanlarin et ihtiyaglarimn karsilandig1 vahsi hayvanlar | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
korunmasi gereken en 6nemli tiirlerdir.
4. | Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar igin tehdit | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
olusturduklari i¢in 6ldiiriilmelidirler.
5. | Toprak sahiplerine sulak alanlarimi tarimsal ve | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
endiistriyel amaglar i¢in kullanmalarina izin verilmelidir.
6. | Herkesin ¢evre sorunlarinin farkinda olmasit ¢ok | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
onemlidir.
7. | Sahislar sahip olduklar1 arazileri istedikleri sekilde | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
kullanmakta serbest olmalidir.
8. | Cevre sorunlarinin ¢Oziimlenmesinde kisisel | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
sorumluluklarim oldugunu diigiiniiyorum.
9. | Hiikiimet, vahsi hayatin korunmasi amaci ile 6zel | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
miilkiyet alanlarinin kullanimini denetlemelidir.
10. | Insanlar ¢evreye verdikleri her tiirlii zarardan sorumlu | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
tutulmalidir.
11. | Bitki ve hayvanlarin timii c¢evrede Onemli bir role | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
sahiptir.
12. | Teknolojik degisimlerin ¢evre i¢in yararlart oldugu | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
kadar zararlar da vardir.
13. | Hiikiimet geri doniistimiin zorunlu olmasi yoninde | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
yasalar hazirlamali ve uygulamalidir.
14. | Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri kadar serttir. 112131415
15. | Cevre problemlerinin ¢oziimiinde bilim ve teknolojigok | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
Oonemlidir.
16. | Cevre problemlerinin ¢oziimiinde kiiltiirel farklihklar | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
¢ok onemlidir.
17. | Insanlarm  deger  yargilarmin  de@ismesi cevre | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
problemlerinin ¢6ziimlenmesinde rol oynayacaktir.
18. | Toplu eylemler ¢evre problemlerinin ¢éztiimiinde énemli | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
bir yer tutar.
19. | Yasam aliskanliklarindaki degisimler (tiketim gibi) | 1 | 2 | 3 | 4 | 5

gevre problemlerinin ¢6ziimlenmesinde Onemli rol
oynayacaktir.
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Ek-4: Cevreye Yonelik Tutum

Asagidaki tiimceler insan ve g¢evre iliskisini yansitmaktadir.

Cevreye yonelik Tutum

“Kkesinlikle katilmiyorum” i¢in 1 puan verilmistir.

Liitfen
diisiincelerinizi her tiimce igin verilen seceneklerden birini isaretleyerek
belirtiniz. Likert tipinde bulunan maddelerde ise; “kesinlikle katilyyorum”
icin 5, “katillyorum” icin 4, “kararsizim” i¢in 3, “katilmiyorum” i¢in 2,

§E Elze|¢ o §

1. | Dinyanin insan yasamini destekleme kapasitesini 2|34
doldurmak iizereyiz.

2. | Insanlarin dogaya miidahale etmesi genellikle felaketle | 1 |2 [ 3 | 4 | 5
sonuclanir.

3. | Diinyada herkese yetecek miktarda dogal kaynak vardir, | 1 | 2 | 3 |4 | 5
sorun bu kaynaklardan nasil yararlanacagimizi
Ogrenmektir.

4. | Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar var olma yasama | 1 | 2 | 3 |4 |5
hakkina sahiptir.

5. | Doganin dengesi, modern endiistrilesmis toplumlarm | 1 |2 [ 3 |4 |5
etkileri ile rekabet edebilecek giictedir.

6. | Bizi diger canlilardan istiin kilan 6zel yeteneklerimize |1 |2 | 3|4 |5
ragmen, hala doga yasalari ile miicadele ediyoruz.

7. | Insanlarin kars: karsiya kaldiklar1 ‘Ekolojik kriz’ olarak | 1 | 2 [ 3 [ 4 | 5
adlandirilan olaylar fazlasiyla abartilmaktadir.

8. |Insan olmak doganmn geri kalan boliimiine | 1|2 (3[4 |5
hiilkmetmektir.

9. | Insanlar dogay: kontrol edebilmek i¢in dogay: anlamak | 1 | 2 [ 3[4 |5
gerektigini sonunda dgrenecekler

10. | Eger her sey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda biiytik | 1 | 2 | 3|4 | 5

bir ekolojik facia ile karsilagacagiz.

99



Ek-5: Cevre Sorunlarna Ilgi

Cevre Sorunlarina flgi

Asagida verilen ¢evre problemleri ile genel olarak, ne kadar ilgilisiniz? Liitfen
her madde i¢in verilen seceneklerden birini isaretleyiniz. Cevre sorunlarina ilgi
boyutu i¢in verdikleri yanitlar ise; “cok ilgileniyorum” igin 5, “ilgileniyorum”
icin 4, “biraz ilgileniyorum” i¢in 3, “ilgilenmiyorum” i¢in 2, “hi¢
ilgilenmiyorum?” igin 1 puan ile degerlendirilmistir.

Zehirli atiklar (Evsel Kat1 Atiklar)

Kalitesiz igme suyu

Susuzluk (Endiistriyel Atiklar)

Ozon tabakasinin incelmesi

= x E | 8§ =

S | <S| 2| 35 =% B

2 |22 | | =& SE

2 |3%| 3|27 “E
Hava kirliligi 3
Su kirliligi 3
Otomobil egzozlarindan ¢ikan gazlar 3
Endiistriyel kirlilik 3
3
3
3
3
3

© P NSO~ WNIE
A e
N N[N[RNN N[N N
I R e N R
agjaja|o|a|ai|jajor| o

Iklim degisikligi
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Ek-6: Olcek izni

Yeni Yanitla |V Argivie Gereksiz|v Siipir Surayatag:v Kategorilery  ese

Olcek [zni

A

W]

CEVRE OKURYAZA...

Zip olarak indir  OneDrive'a kaydet

Esra Hanim

Ekte gonderdigim Cevre Okuryazarligi anketini calismanizda kullanabilirsiniz.
Anketin kullanimi ve guvenilirligi/gecerliligi ile ilgili bilgi ve
verileri asagidaki kaynaktan elde edebilirsiniz.

Basarilar dilerim.

Gaye Tuncer TEKSOZ

Kaynak:

Tuncer, G., C. Tekkaya, S. Sungur, 1. Cakiroglu, H. Ertepinar, M.
Kaplowitz (20@9). Assessing pre-service teachers’ environmental literacy
in Turkey as a mean to develop teacher education programs, International
Journal of Educational Development, 29, 426-436.

n Esra UNLU () 08.04.2015 Belgeler
Saygideger hocam ilginiz icin tesekkir ediyorum, iyi calismalar.
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Ek-7: Celal Bayar Universitesi Olcek Uygulama izni

T.C
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig:

Say1 45205868-044-
Konu -Anketler (Esra UNLU)

CELAL BAYAR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Igi: 22/05/2015 tarihli ve 40941991-300-20107 sayih yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Ensfitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Yiksek Lisans
dgrencisi Esra UNLU'niin "Cevre Bilgisi, Cevreye Yonelik Tutum. Cevre Ile Iigili
Kullanmmlar, Cevre Sommlanna Ilgi” konulu anket caliymasmu Universiteniz Egitim
Fakiiltesinde uvgulamak istedifinin bildinldid 1lgi vaz surefi ve ekleri vazimuz ekinde
gonderilmektedir.

So6z komusu anket ¢alismasiun yapilmas: Rektorligiimiizee uygun gorilmis olup,
Rektorliginiizee de uygun goriilmesi halinde gerekli iznin verilmesi hususunda bilgilerinizi

ve geregini arz ederim.

e-imza

Prof Dr. Mehmet Tevfik BAYER.
Rekidra.
Reltor Yardimeist

EK:
1-Ilgi vaz: sureti ve ekleri
DAGITIM:

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Rektorliigi
Celal Bayar Universitesi Rektorliigii
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Rektorlign
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Ek-8: Mehmet Akif Ersoy Universitesi Olcek Uygulama izni

ST, T.C
! DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanlg:

Say1 45205868-044-
Konu -Anketler (Esra UNLU)

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Igi: 22/05/2015 tarihli ve 40941991-300-20107 sayih vaz1.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans
ogrencisi Fsra UNLU‘niin "Cevre Bilgisi. Cevreye Yomelik Tutum, Cevre ile flgili
Kullanmmlar, Cevre Sorunlarma flgi” konulu anket calismasiu Universiteniz Egitim
Fakiiltesinde wygulamak istedifinin bildirildigi ilgi vazm sureti ve ekleri vazimz ekinde
gonderilmektedir.

Soz konusu anket calismasimn yapilmas: Rektdrligimiizee uygun gbriilmiis olup,
Rektorliginiizee de uygun goriilmesi halinde gerekli iznin verilmesi hususunda bilgilerinizi

Ve geregini arz ederim.

e-imza

Prof. Dr. Mehmet Tevfik BAYER
Relator a.
Rektor Yardimeis:

EK :
1-Ilgi yaz: sureti ve ekleri
DAGITIM:

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Rektorliigii
Celal Bayar Universitesi Rektorluzi
(anakkale Onsekiz Mart Universitesi
Rektorlign
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Ek-9: Ol¢ek Uygulama Izni
= " .-'. o - - - - T- C-. .. - . . o o
o EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU
Nkégretim Anabilim Dah Baskanligi

Say1 @ 39561752-300-
EKonu: Esra UNLU Hk

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Anabilim Daliz lisanstistii 6grencisi Esra UNLU, viiksek lisans tezinde kullanilmak
tizere "Cevre Bilgisi, Cevreve Yomelik Tutum, Cevre ile Hgili Kullanmimlar ve Cevre
Sornnlarina flgi’ konulu anketleri . Dumlupmar Universitesi . Mehmet Akif Frsoy
Universitesi . Celal Bayar Universitest. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakdiiltelerinde uygulayabilmesi igin gerekli izinlerin almmas: hnsusunda;

Bilgilerinize ve geredini arz ederim.

e-imza
Prof Dr. Ali OZEL
Amnabilim Dal: Bagkam
EKLER. :
1- Dilekee

2- Olgekler ve Tez Onerisi(14 sayfa)
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Ozgecmis

Kisisel Bilgiler
Adisoyadi  : Esra UNLU
Dogum tarihi : 12/11/1989

Dogum yeri : Buca

Adres :Ciinlir Mah. 248. Cadde Kaan Apt. No: 60 5. Kat
Daire:18 Merkez/ISPARTA
E-Posta :esraunlu_32@hotmail.com

Ogrenim Durumu
2003- 2006 : Hoca Ahmet Yesevi Lisesi
2007- 2011 : Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi.
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimii
2015 - Devam Ediyor: Yiiksek Lisans. Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Programi
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