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Onsoz
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¢ocuklarin matematik basarilarina olan etkisi incelenmistir.
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Ozet

6 Yas Cocuklarina Oykiilestirme Yontemi fle Verilen Matematik Egitiminin
Cocuklarin Matematik Basarilarina Olan Etkisinin Incelenmesi

Bu calismanin amaci; 6 yas ¢ocuklarina oykiilestirme yontemi ile verilen
matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik basarilarina olan etkisini
incelenmektir. Oykiilestirme ydntemi; ¢ocuklarmn yeni bilgilerini kullanarak eski
bilgilerini ve tecriibelerini ise kostugu, bunlarin yani sira yeni bilgileri edinerek
bunlarla birlikte siiregte aktif olarak yer aldigi problemlere ¢oziimler irettigi,
deneyimler kazandigi bir ortam yaratmaktadir. Arastirma nitel ve nicel
tekniklerin bir arada kullanildigi karma yontemdir. Okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden 48-66 ay arasi ¢ocuklarin; sayilar, geometrik sekiller ve
ortintli kavramlarint 6grenmede Oykiilestirme yonteminin etkisinin incelendigi 6n-
test son-test yar1 deneysel yontem ve uygulamalar siiresince deney grubunun
gozlemlenmesiyle arastirmanin nitel bolimi yiiriitiilmiistir. Arastirmada
cocuklarin sayilarla ilgili kavramlar1 6grenme diizeylerini dlgmek amaciyla;
Piaget sayr korunum testi, geometrik sekil kavramlar1 6grenme diizeylerini
O0lcmek amaciyla; Aslan (2004) tarafindan gelistirilen geometrik sekilleri tanima
testi ve Orlinti kavramini 6grenme diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmact
tarafindan gelistirilen Oriintli testi kullanilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan
deney grubuyla her hafta uygulanan etkinlikler sirasinda yapilan gozlem
arastirmacinin  giincesine kaydedilmistir. Calisma toplam 27 &grenciyle
gerceklesmistir. Kontrol grubu 6grencileri mevcut programla egitim alirken deney
grubu Ogrencileri 8 hafta boyunca haftada bir giin Oykiilestirme yontemi ile
hazirlanan matematik egitimini almistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin
analizinde kontrol ve deney grubunun basarilarini karsilagtirmak amaciyla Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test
basarilarin1 kendi aralarinda karsilastirmak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gére deney grubu lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Sonug olarak; dykiilestirme yontemi ile verilen matematik
egitiminin ¢ocuklarin matematik basarisin1 arttirmada olumlu etkiye sahip
oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, okul oncesi egitim, dykiilestirme yontemi.



Abstract

The Analysis Of the Effect of Maths Abilities Of Children at 6 Age To Whom
Given Maths By Storyline Method

The aim of this paper is to analyze of the effect of maths abilities of children
at 6 ages to whom given maths by storyline method. Storyline method is create an
environment by children using new information, old information and experience
as well as gaining new knowledge and being active in this process, produce
solutions to the problems. This study is a combined method in which qualitative
and quantitive technics are used in company. 48-66 months old children, who are
attending pre-school education in learning numbers, geometric shapes and pattern
notion, the effect of storyline method are analyzed by the process pre-test, post-
test semi experimental method and applications the qualititive section of the study
was bserved by observing the experimental group. In the research, children are
aiming at learning levels of concepts related to numbers, Piaget number
conservation test, geometric shape concepts, aimed at learning levels. The pattern
test developed by the reseacher was developed to measure the level of learning the
geometric patterns developed by Aslan (2004) and the concept of pattern. As well
as observation made during weekly activities conducted by the experiment group
by the researcher were recorded in diary. The study was conducted with a total of
27 students. While the control group students were being trained with were being
trained with the current program, the students in the experimental group recaived
mathematics education preparedwith a one day scarecard per week for 8 weeks.
Mann whitney u test wa used to compare the achievements of the control and
experimental groups in the analysis of the quantitative data obtained in the
research. Wilcoxon- marked sequence test es used to compare the pre- test and
post-test achiecements of the control and experimental groups. Qualitative data
obtained in the study were analyzed by descriptive analysis.A significant
difference was found in favor of the analysis results obtained for the test group. In
summary the mathematics educations given by the storyline method shows that
the children have a positive influence increasing the mathematics achievement.

Key words: Mathematic, pre-scholl education, storyline method.



Birinci Boliim

Giris

Cocuklar diinyamizi renklendiren en giizel varliklardir. Cocuklarimizin
egitimi, hayatlarini siirdiirmeleri i¢in gerekli ana ihtiyaglari kadar énemli bir konu
oldugu soylenebilir. Cocuklarin potansiyel olarak yarinin diinyasinin; devlet
baskanlar1, milletvekilleri, doktorlari, mimarlari, mithendisleri ve en onemlisi de
anne, baba ve 6gretmenleri olacaklar1 diisiiniilebilir. Cocuklarin egitimi ilk olarak
aile de baglamaktadir. Aile de aldiklar1 egitimin yani sira glinlimiizde artik

cocuklar erken yaslarindan itibaren okul dncesi egitim almaya baglamiglardir.

Okul  Oncesi  egitim  programlarinin  iilkemizde  olusturulmaya
baslanilmasiyla birlikte Bruner, Vygotsky, Gesell, Freud, Piaget, Pavlov, Gardner
ve Bandura gibi {inlii kuramcilarin fikir ve yaklasimlarindan faydalanilmistir.
Bunlarin disinda okul 6ncesi egitim programlarinda; yaygin bir bigimde diinyada
da kullanilan yapilandirmaci yaklasim da iilkemizde kendine yer bulmaya
baslamistir (Ercan, 2015; Inal, Kandir ve Ozbey, 2010).

Oykiilestirme ydnteminin tanimina ge¢meden Once ydntemin temelini
olusturan yapilandirmaci yaklasim konusunda uzmanlarin goriislerine bakmamiz

gerekebilir.

Saban yaptigi calismasinda; yapilandirmaci yaklagimin esas amacinin
bireylere diger bireylerin bilgilerini dogrudan aktarmanin yerine bireylerin kendi
bilgilerini yapilandirmast oldugunu savunmustur (Saban, 2005; Akt: Coskun,
2013). Egitim ortamlarinda yapilandirmaci anlayisin  uygulaniyor olmasi
bireylerin 6grenim asamalar1 boyunca daha fazla sorumluluk almalarim ve

ogrenime daha fazla kisisel katilim1 gerektirmektedir (Yurdakul, 2005).

Oykiilestirmenin tanimimna gelecek olursak: Seksenli yillarin basinda
Iskogya'da ortaya cikan "The Storyline Method" yapilandirmaci yaklagim kurami
tizerine gelistirilen uygulama yontemlerinden birisi olarak ortaya ¢ikmugtir
(Bacak, 2008; Ercan, 2015). Diinyanin bir¢ok yerinde orijinal ismiyle anilan bu
yonteme lilkemizde Tiirkce bir karsilik bulunmaya c¢alisilmis; ilk baslarda Giiney

(2003) tarafindan "Oykii Tabanli Ogrenme" baslhgi kullanilmis daha sonra ise



Coskun (2013) tarafindan "Oykiilestirme Yontemi" olarak kullanilmustir.
Oykiiler; ¢ocuklarin giinliik yasami birebir tamiyarak anlayacaklar1 firsatlar
sunmaktadir. Oykii insanlar1 anlamamizda ve insanlarin gerek kiiltiirel gerekse
tarihi yagam bicimlerini ¢dzmemizde bize yardime1 olmaktadir dolayisiyla egitim
ve dgretimde kullanilmasi yararhidir (Coskun, 2013). Oykiilestirme ydnteminin
temelinde c¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirararak bilgilerin kalict olmalasini
saglamak amaci ile yaparak yasayarak 6grenme ilkesinin iizerinde durulmustur.
Bu yontem, 6grenme siirecinin, genel olarak bir Oykii ile baslatilarak; zaman,
mekan ve karakter baglantilariyla giiclendirilmesinin ardindan asamali konular
biitiinii igerisinde islenmesini icermektedir. Oykiilestirme ydntemi ile dgrenciler
deneyimlerini kullanarak eski bilgilerinden yola c¢ikip yeni bilgilere kendileri
ulagirlar ve problemlere ¢6ziim yollar1 sunarak siirece aktif bir sekilde katlim
saglarlar. Bu sekilde Oykiilestirme yontemi ¢ocuklarin sorumluluklar almasini
desteklemektedir. Anlama ve kavrama becerilerine destek olabilmek igin onlara
roller vermektedir (Hofmann, 2007; Jarvinen, 2003; MacBlain, 2007;
McNaughton, 2007; Solstad, 2000; Wringley, 2007; Akt: Haktanir ve Tepetas,
2013).

Matematik 6gretimi sirasinda da; 6gretilen bilgilerin kalici olmasi ve bu
bilgilerin kullanilarak yeni bilgilere 0Ogrencilerin kendileri ulagabilmeleri
beklendigi diislinlilmektedir. Bilginin bir dykiiyle sunuldugunda daha kalict bir
sekilde Ogrenilecegini ve dolayisiyla Oykiiye dahil edilmis bir matematik
konusunun bilginin kolay hatirlanmas1 ve unutulmamasinda daha iyi sonuglar
verdigi ve bu etkininde baya gii¢lii olduguna dair kanitlar oldugu savunulmustur
(Lucariello ve Nelson 1985; Akt: Casey, Ceder, Erkut ve Young, 2008). Bu
durum ¢ocuklar i¢in de aynidir; bir dykiiye dahil edilmis bilginin hatirlanmasi ¢ok

daha kolay olacag1 sdylenebilir.

Okul oOncesi egitim doneminde yapilan caligmalardan olan matematigi
hikayeler ile biitlinlestirip ¢ocuklara sunmak; ¢ocuklarin matematigi sevmelerine,
matematiksel kavramlar1 daha kalic1 6grenmelerine ve matematiksel kavramlari

hatirlamalarina kolaylik saglamakta faydali olacagi diisiiniilebilir.



Amag

Bu c¢aligmada 6 yas ¢ocuklarina dykiilestirme yontemi ile verilen matematik
egitiminin matematik becerilerine olan etkisi arastirilmaktadir. Bu arastirmanin
problemini; ¢ocuklara verilen matematik egitiminde Oykiilestirme yontemi ile
verilen egitimin mevcut egitim egitim programina gore etkisi olusturmaktadir. Bu

amag¢ dogrultusunda alt problemler sunlardir:

a) Opykiilestirme ve mevcut ydntemle matematik 6grenen okul Oncesi
ogrencilerin Piaget Say: Korunum testindeki basarilar1 arasinda istatiksel bir fark

var midir?

b) Opykiilestirme ve mevcut ydntemle matematik &grenen okul Oncesi
ogrencilerin Geometrik Sekilleri Tanima testindeki basarilari arasinda istatiksel bir

fark var midir?

c¢) Oykiilestirme ve mevcut yontemle matematik &grenen okul oncesi

ogrencilerin Oriintii testindeki basarilar1 arasinda istatiksel bir fark var midir?

d) Oykiilestirme yontemi matematik egitiminde nasil ise kosulmaktadir?

Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul oncesi donem, c¢ocugun dil, fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal
gelisim yoniinden en hizl ilerleme kaydettigi yillara denk geldiginden otiirii bu
yaslarda verilen egitim olduk¢a kalict izler birakacagindan otiirii oldukga

onemlidir. (Sahin, 2000; Akt: Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007).

Okul o©ncesi egitimin verildigi yas grubu; c¢ocugun karakterinin ilk
yerlesmeye basladiglr ve 6gretim hayatinda kullanacag: ilk bilgileri 6grenmeye
bagladigr donem oldugundan ¢ocugun ilerleyen egitim-6gretim hayati ve sonradan

atilacagi gercek yasami i¢in oldukca 6nemli oldugu sdylenilebilir.

Yavuzer'e (2007) gore 0-6 yas arasi, ¢ocuk gelisiminin hizla ilerledigi kritik
yillardir. Bu erken gelisim yillarinda temeli atilan beden gelisimi, psikososyal
gelisim ve kisilik yapisinin, ileri yaslarda yon degistirmesinden ¢ok ayni yonde
gelisme sans1 daha yiiksektir. Cocuk gelisiminin kendine 06zgli dinamikleri
oldugu, her gelisim evresinin biiyiikk oranda daha oOnceki evreler tarafindan

belirlendigi  bir gercektir. Arastirmalar, ¢ocukluk yillarinda kazanilan



davraniglarin yetiskinlikte, bireyin kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inang ve deger

yargilarini biiylik 6l¢iide bicimlendirdigini ortaya koymaktadir.

Insan beyni iizerinde yapilan arastirmalarin sonuglar1 siklikla su ii¢ genel
mesaj1 vermektedir: Birincisi, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin beyinlerinin ciddi
bir bigimde gelismeye agik olmasi, ikincisi, okul dncesi ¢ocuklarin birikim ve
ogrenimlerinin onlarin beyinlerinin yapisini ve islevini etkilemesi ve sonuncusu
okul oncesi g¢ocuklarmin beyinlerinin basit O6grenmelerinden ziyade karmasik
aktivitelerle ugrasmakla daha fazla gelismesi seklindedir (Dursun, 2009). Insan
beyninin gelisimi agisindan kritik bir 6nem arz eden okul oncesi yillarinda verilen
egitimin yapilan arastirmalara dayanarak glinlimiizde {lizerinde daha ¢ok ¢aligilan

ciddi bir konu haline gelmeye basladigi s6ylenebilir.

Geligsen teknoloji ile birlikte diinyadaki bilim, sanat, kiiltiir ve teknoloji
alanlarindaki hizli gelismeler, egitimin aile iginde verilen egitimin yaninda
organize olmus bir kurum tarafindan da desteklenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu
durum "Okul Oncesi Egitimi" ya da "Erken Cocukluk Egitimi" Kavramlarini
ortaya ¢ikarmustir (Baykan ve Turla, 1995; Akt: Yoleri, 2014).

Okul oncesi egitimin ana amaglari; ¢ocuga, yasadigr toplum yapisinda
alacag1 yeri ve ylklenecegi sorumluluklart 6gretmek; kendisi ve gevresi ile
barisik, mutlu, kendi yeteneklerinin farkina varan, iiretici, 6zgiivenini kazanmis
bireyler yetistirmek ve ¢ocugu, bilingli olarak belirli bir program c¢ercevesinde
kisiligini zedeleyecek davranislardan uzaklagtirmaktir (Korkmaz, 1998; Akt:
Nitelik, Oktay, Unutkan ve Zembat, 2005). Okul oncesi donem, yasamin
temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok yiiksektir. Her yas grubunun genel
gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir; ancak her cocugun

kendine 6zgili oldugu da unutulmamalidir.

Milli Egitim Bakanligt Temel Hizmetler Miidiirliigii'niin 2013 yilinda
yaymladigr Okul Oncesi Egitim Programina gore okul dncesi egitim bazi temel
ilkelere dayanmaktadir. Bu temel ilkeler sunlardir:

a) Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir. b) Okul
oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin  gereksinimlerini  karsilamak amaciyla

demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlart hazirlanmalidir.c) Etkinlikler

diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin ve okulun
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olanaklar1 da g6z Oniinde bulundurulmalidir. d) Egitim siirecinde ¢ocugun
bildiklerinden baglanmali, deneyerek Ogrenmesine olanak taninmalidir. €) Cocuklarin
Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarina gereken onem verilmelidir. f) Okul 6ncesi
verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma,
dayanmisma ve paylagma gibi duygu ve davraniglari gelistirmelidir. g) Egitim, ¢ocugun
kendine sayg1 ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim kazandirmalidir. h) Oyun,
bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin etkinlikler oyun
temelli diizenlenmelidir. i) Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde
davranmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir. j) Cocuklarin bagimsiz
davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim duyduklarinda yetiskin
destegi, rehberligi ve yetigkinin giliven verici yakinhigi saglanmalidir. k) Cocuklarin
kendilerinin ve bagkalarinin duygularimi fark etmesi desteklenmelidir. 1) Cocuklarin
hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini
anlatabilme davraniglart gelistirilmelidir. m) Programlar hazirlanirken aile ve iginde
bulunulan cevrenin ozellikleri dikkate alinmalidir. n) Egitim siirecine ¢ocugun ve
ailenin etkin katilimi saglanmalidir. o) Okul Oncesi egitimin siiregleriyle rehberlik
hizmetleri biitiinlestirilmelidir. p) Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi
diizenli olarak degerlendirilmelidir. r) Degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin, 6gretmenin

ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (s. 11).

Yukarida verilen ilkeler incelendiginde; temel ilkelerin ¢ocuklara okul
oncesi donemde kazandiracaklarinin ne kadar yararli olacagi anlasilabilir. Bu da
okul dncesi egitimin; dogru bir sekilde verilmesi durumunda, egitim hayati i¢in ne

kadar 6nemli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Cocuklar giinliik yasam becerilerinden fen, matematik ve bilimsel kavramlar
dahil hayatta her zaman karsisina ¢ikacak pek cok kavrami okul 6ncesi donemde
O0grenmeye baglar. Cocuklar bu kavramlar1 6grenirken kendilerinde var olan
kavramlarla baglanti kurarak gelistirir. Bunu yanmi sira yeni kavramlar
kazanmalarin1 saglayan etkinlikler okul Oncesine verilen etkinlikler ile

saglanabilir (Akman, Giiler ve Ustiin, 2003; Akt:Ayvaci, 2010).

Piaget ve Bilissel Gelisim Kuram

Piaget'in biligsel gelisim kuramina goére, 6grenmenin gerceklesmesi igin
cocuklar {i¢ temel bilgi ¢esidi olan fiziksel, sosyal ve matiksal matematiksel
bilgiye gereksinim duymaktadir. Fiziksel bilgi, nesnelerin boyut, agirlik doku gibi
fiziksel ozelliklerinin oldugu bilgidir. Cocuklar nesneler, durumlar ve insanlar

arasindaki iligkileri kesfettiginde ise mantiksal matematiksel bilgi gelismeye
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baglar. Sayisal kavramlar mantiksal-matematiksel bilginin 6rneklerindendir.
Cocuklar sosyal bilgileri yetiskinler ile veya akranlari ile kurduklar iletisim ve
etkilesim yolu ile elde ederler (Gestwicki, 2010; Huitt ve Lutz, 2004; Akt: Yoleri,
2014).

Okul Oncesi Egitimde Matematigin Onemi

Matematik erken cocukluk donemindeki c¢ocuklarin sayr iliskilerinin
gelisimi i¢in Onemlidir. Cocular kiiciik yaslardan itibaren matematiksel
kavramlarla i¢ igedir. Ornegin; telefon numarasini, kardesinin yasini, ev
numarasini 6grenebilir, annesinin ya da babasinin para kullanimlarini gozler,
annesinin keke ka¢ yumurta koydugunu izler, sevdigi bir igecegin yarisini baska
bir kaba boler ya da televizyondan saatin ka¢ oldugunu duyar, kendisine okunan
ya da anlatilan 6ykiilerde de matematiksel kavramlarla karsilasabilir. Cocuklar, bu
bahsedilen ya da kendiliginden olusan durumlar iginde matematik ile ilgili
deneyimler yoluyla bu kavramlarla dogal bir sekilde tanisip onlar1 6grenirler

(Baran ve Cimen Erdogan, 2003; Dere ve Omeroglu, 2001; Metin, 1997).

Unutkan’a (2007) gore soyut diisinmeye bagli olan matematik becerileri
insanoglunun yasamini stirdiirmesi i¢in en gerekli beceri alanlarindan biridir. Bu
nedenle matematik becerilerinin okul oncesi déenemden baslayarak cocuklara
kazandirilmasi ¢alismalar1 ¢ok onemlidir. Matematik sadece derste kullanilmaz,
gergek hayatin bir pargasidir (Lennon ve Price, 2009). Okul oncesi egitimde
giinlik yasam becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler uygulanildigindan
matematik erken gocukluk yillarinda ¢ocuklarin egitim hayatinda énemli bir yere

sahiptir.

Matematik alanina giren bazi1 kavramlara goz atacak olursak; ¢cokluk, sayma,
numaralar, kiimeler, toplama-¢ikarma, bolme ¢arpma gibi say: ile ilgili temel
kavramlarin yani sira sekiller, agirlik, hacim, uzunluk gibi kavramlarin One
ciktigini goriirliz. Cocuk dogumundan itibaren gilinliik yasamin her alaninda
siirekli bu kavramlarla i¢ i¢edir ve gelisimine bagl olarak asamalar halinde bu

kavramlari hizla 6grenmektedir (Erdogan, 2012).

Okul yillarindaki matematige temel olusturan sekil, sayi, islemler, 6l¢iim,
mekanda dokunum, basit veri toplama ve degerlendirme gibi matematiksel

kavram ve beceriler ile bu becerilerin kazanilmasi ve kullanilmasinda anahtar rol
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oynayan problem ¢o6zme, iletisim kurma, sonu¢ ¢ikarma ve baglantilar kurmay1
iceren matematiksel diisiince okul Oncesi yillarindaki nitelikli yasantilar ile
gelistirilebilir (Alexender, 2002; Akman, Ar1 ve Ustiin, 1994; Avci ve Dere, 2002;
Colker ve Trister-Dodge, 1992; Helms ve Turner, 1991; Giiven, 2000; Akt: Aktas,
2002). Okul 6ncesi donemde matematik egitiminin rollerinden biri, becerilerin ve
bilgilerin iligkilendirilmesi, say1 sisteminin manipiilasyon yolu ile 6grenilmesi,

matematik say1 kavramlarinin iligskilendirilmesidir (Akman, 2002).

Okul oncesi egitime verilen oneminin diinyada giinden gline hizla arttigi
goriilmektedir. Okul Oncesi matematik egitimine verilen 6nemde bununla
paralellik gostererek hizla artmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilecek
olan nitelikli matematik egitimi ilkogretim donemlerinde ortaya cikabilecek
ogrenme giigliiklerine engel olabilecegi gibi ¢cocuklarin ilkdgretime de daha hazir

baslamalarina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Cocuklara zengin ve anlamli matematik 6grenme deneyimleri okul dncesi
donemde verilebilirse; ¢ocuklarin ilerleyen yillarda giiclii bir matematiksel anlama
kabiliyetine sahip olabilecegi diisiiniilmektedir (Hiebert ve Wearne, 1993; Akt:
Fuson, LCicero ve Smith, 1997). Okul oncesi donemde matematik egitiminin
oneminin giderek artmasinin nedenleri, uzmanlarin gortislerine bakarak su sekilde
siralanabilir. Matematigin cocuklarin okul Oncesi donemde karsilastiklar
problemleri ¢6zmelerinde, st diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde ve diger
alanlarda basarili olabilmeleri i¢in 6nemli bir ara¢ olmasidir (Findell, Kilpatrick
ve Swaffor, 2001). Okul 6ncesi donemlerde ¢ocuklarin ilgi duydugu konularin
yavag yavas sekil bulmaya bagliyor olmalar1 da gecerli bir gerek¢e olarak
belirtilebilir (Brannon ve Van de Walle, 2002). Bir diger neden olarak; ¢ocuklarin
ilk6gretim donemi baslangicinda ailesel, kiiltiirel, ekonomik vs. nedenlerden
dolayr farkli matematik diizeylerinde olabilmesi gosterilebilir. Ilkogretim
Ogretmenleri i¢in bu durum problem olusturmaktadir. Dersi islerken 6grenciler
arasinda; en diisiik seviyedeki 6grenci ile en yliksek seviyedeki dgrencinin ilk
hazir bulunusluklarinin ayni olmamasi ¢esitli problemlere yol a¢gmaktadir. Bu
durumun sonucundan her anlamda 6grenci olumsuz etkilenmektedir. Cocuklara
zengin ve anlamli matematik 6grenme deneyimleri okul 6ncesi donemde verilecek
olursa bu hazir bulunusluk farklar1 en alt seviyede kalacaktir (Bowman, Burns ve
Donavan, 2001; Akt: Arslan, Giiven, Karatas, Oztiirk ve Sahin, 2013).



Okul oncesi c¢ocuklarinin matematigin kiiciik bir parcasina yonelik
birikimleri her zaman vardir ve bu icerik genellikle gizli kalmaktadir. Bu

birikimin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir (Dursun, 2009).

Fen ve matematik alaninda cocuklarin basarisinda okul Oncesi donemde
kazanilan deneyimler dnemli rol oynamaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin ilkdgretim
doneminde matematik korkusunun gelismemesi, matematigi sevmeleri,
matematige pozitif yaklasmalar1 okul 6ncesi donemdeki matematiksel yasantilari
ile dogruda ilgilidir. Ciinkii matematik kavraminin temellerini atilmasinda okul

oncesi donem en hassas donem olarak ortaya ¢ikmaktadir (Aktas Arnas, 2005).

Dursun (2009) yaptig1 bir ¢alismada ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin
matematiksel becerilerini okul Oncesi egitim alma ve almama durumuna gore
karsilastirmis, cokluklar1 karsilastirma, toplama ve c¢ikarma islemlerinin bazi
ozelliklerinde okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin matematik seviyelerinin egitim
almayanlara oranla daha iyi seviyede oldugunu tespit ederek anlamli bir farklilik

bulmustur.

Matematik, kavram gelistirmeye yoneliktir ve temeli gocuklarin giinliik
yasadiklar1 deneyimlerdir. Model olusturma, gozlem yapma, 6lgme, kiyaslama,
ayn1 ve farkli olan1 bulma, eslestirme yapma gibi zihinsel becerileri gelistirmeye
yonelik aktiviteler matematik kavramlarinin gelismesine yardimci olmaktadir
(Metin, 1992; Dursun, 2009). Giinlimiizde egitimle ilgili yapilan reform
calismalarinin en 6nemli amaci; 6grencilerin matematigi anlayarak dgrenmelerine
yardimect olabilecek bir sistemin olugsmasini saglamaktir (Franke ve Kazemi, 2001;
Smith, 2000; Akt: Dursun, 2009).

Okul oncesi donemde matematik egitimi konular1 i¢in genel basliklar su
sekildedir: a) Betimleme yapmak: Nesnenin bir yada daha fazla 6zelliginin farkina
varmak. b) Siralama yapmak: Nesneleri renk, tonu, agirlik ve uzunluk gibi
ozelliklerine gore dizmek. c¢) Siniflama yapmak: Cisimleri renk, sekil ya da doku
gibi ozelliklerine gore gruplamak. d) Oriintiileme: Nesnelerin dizilislerini
degistirme, nesneyi betimleme, yeniden olusturmak gibi etkinlikler uygulamak. e)
Kiyaslamak: Yan yana koyarak cisimler arasinda kiyaslamalar yapmak. iki
kiimenin denkligini birebir eslestirme ilkesini kullanarak bulmak. f) Esitlemek:
Birebir eslestirme ilkesini kullanarak esitligi 6gretmek. g) Birlestirme ve ayirmak:

Kiimeleri i¢ine eleman ekleyerek yada icinden eleman alarak biiyiitmek-
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kiigiiltmek. h) Sembolleri kullanmak: Grafikler ¢izmek, rakamlar1 tanimak ve
yazmak. 1) Geometriyi anlamak: Geometrik sekilleri kavrayarak seklin
ozelliklerini bilmek seklinde belirlenebilir (Akman, Uyanik ve Yiikselen, 2000).

Oktay ve Unutkan (2003) ilkogretime hazirlik kapsaminda ¢ocuklara
kazandirilmasi gereken matematik becerilerini dort ana baslikta ifade etmislerdir.
Bunlar: 0-20 arasi sayilar1 tanitmak, setler olusturabilmelerini saglamak, renkleri

ve sekilleri 6gretmek, sayilarla basit arttirma ve eksiltme islemlerini yaptirmaktir.

Ulusal ve Uluslararasi Alanda Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi

Standartlar

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi) uluslararas1 diizeyde matematik egitimi alninda kabul
goren biri kuruldur. Gilinlimiizde matematik egitimi alaninda ¢alisma yapan pek

¢ok arastirmact NCTM ‘yi referans kabul etmektedir (Karadeniz, 2014 ).

Diinyadaki en etkin matematik kuruluslarindan biri olan NCTM; 2000
yilinda; okul matematigi icin belirledigi standartlara, okul dncesi donemi de dahil
ederek okul 6ncesi donemin 6nemini ortaya koymustur. (Giiven, Oztiirk, Karatas,
Arslan ve Sahin, 2012). NCTM'de tanimlanan matematik ile ilgili beceriler: Say1
kavrami, modele bakarak yapmak ve iliskilendirmek, geometri, 6lgme, bilgi
toplama, organize etme ve ifade etme seklinde siralanmistir (Colker, Dodge ve
Heroman, 2002; Akt: Unutkan, 2007).

Ilkeler ve standartlarda say: hissi terimi, say1 ve islemler §grenme alaninin
tamaminda herhangi bir kisitlama olmaksizin kullanilmistir. Ogrenciler sayilarla
mesgul oldukga, sayilarla ilgili diisinme ve sayr hissinin 6nemli isareti olan

esnekligi adim adim gelistireceklerdir (Van De Walle, Karp, K. Williams, 2013).

NCTM (2000)'e gore degisen diinyada, matematigi anlayanlar ve
yapabilenler geleceklerinin sekillenmesine dair 6nemli diizeyde imkanlar ve
firsatlar yakalayacaktir. Matematiksel yeterlilik, iyi bir gelecek icin kapilar
acmakta belirleyici olacaktir. Matematiksel yeterliligin eksikligi ise gelecekte
ogrenciler igin sikintili durumlara yol agacaktir. Ogrencilerin hepsine matematigi
anlamalar1 ve derinlemesine 68renmeleri i¢in firsatlar verilerek yeterli destekler
saglanmalidir. Esitlik ve miikemmellik arasinda bir ¢atisma yoktur(Van De Walle,
Karp, K. Williams, 2013).



NCTM tarafindan 2000 yilinda yayinlanan Principles and Standards of
School Mathematics (PSSM) adli dokiimanda, anaokulundan 12. sinifin sonuna
kadar okul matematiginin genel ilkelerinin neler olmas1 gerektigi ve matematiksel
icerik ile siireglerin hangi standartlar1 saglamas1 gerektigi agiklanmistir. Ozellikle
okul matematigi icin belirlenen ilkelerde, matematik egitiminde temel alinmasi

gereken 6nemli noktalar yansitilmistir (NCTM, 2000; Akt: Tastepe, 2012).

PSSM'de aciklanan bu ilkeler: Esitlik, program,6gretme, Ogrenme,
degerlendirme, teknolojidir. Bunlar1 kisaca agiklamak gerekirse: Esitlik: Egitimde
esit ve yiiksek nitelik beklentisi biitiin ¢ocuklar i¢in saglanmalidir. Program:
Egitim programi uyumlu, matematige odaklanmis ve yas diizeylerine gore iyi
diizenlenmis olmalidir. Ogretme: Etkili bir matematik egitimi i¢in gocugu merkez
alan bir yaklasima yonlenilmelidir. Ogrenme: Cocuk deneyimleri ile yeni bilgiler
arasinda iliski kurabilmelidir. Degerlendirme: Matematik 6grenmeye yonelik
katki saglamali ve ¢ocuk ile egitimciye yararli bilgiler sunmahidir. Teknoloji:
Teknoloji ile matematik egitimi gelistirmeli ve teknolojinin cocuklarin
matematiksel diisiincelere olan yaklagimlarimin niteligi arttirilmalidir (NCTM,
2000; Akt: Tastepe, 2012).

NCTM (2000)'e gore cocuklarin matematik kavramlarini anlamasinda
ogretmenler énemli rol oynamaktadir. Okul 6ncesi donemde yapilan matematigi
sevdirme ¢aligmalar1 daha sonraki 6grenim hayatini da dogrudan etkilemektedir

(Arslan, Giiven, Karatas, Oztiirk ve Sahin, 2013).

Tirkiye'de erken ¢ocukluk doneminde olan c¢ocuklarin matematikle ilgili
ogrenmesi gerekenler igin belli bir egitim programi ve standart yoktur. Konuyla
ilgili olarak; Tastepe ve Temel (2013) tarafindan erken ¢ocukluk déneminde fen
ve matematik egitimi igerik standartlar1 degerlendirme araglarinin gelistirilmesine
yonelik bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Yapilan ¢alisma sonucunda; Erken Cocukluk
Dénemi Matematik Egitimi Igerik Standartlar1 Olgegi (MISO): Sayi/Sayma islem
farkindalig1,6l¢tim farkindaligi, geometri ve uzamsal mantik farkindaligi, veri
toplama ve istatistiksel farkindalik becerilerini Olgmeye yonelik olarak

hazirlanmigtir.

MISO'de yer alan standartlar sunlardur:
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1-5 aras1 nesnelerden olusan bir grupta kag tane nesne oldugunu sdyleyebilir. Nesnelerle
birebir esleme yapabilir. 0-9 arasi rakamlari tanir ve adlandirabilir. Esit sayida
nesnelerden olusan iki adet nesne grubunu eslestirebilir. 1’den 10°a kadar olan nesne
gruplariyla sayabilir. 1’den 10’a kadar ileriye dogru birer birer ritmik sayabilir. 1'den
10'a kadar olan nesne gruplari ile rakamlar arasinda iligki kurabilir. 1°’den 10’a kadar
olan rakamlari siralayabilir. 1-10 arasi rakamlari yazabilir. Nesnelerin mekandaki
yukari, asagi, tstiinde, altinda, iginde, diginda, 6niinde, arkasinda, arasinda, yaninda gibi
konumlarim séyleyebilir. Sekillerine gére daire,liggen, Kare, dikdortgen gibi iki boyutlu
cisimleri adlandirabilir. Tki veya ii¢ boyutlu nesneleri sekillerine gére gruplandirabilir.
iki yada ii¢ boyutlu nesneleri simiflandirabilir. Nesnelerin niteliklerini karsilastirmak
tizere buyiik-kiigiik, hafif-agir, uzun-kisa, ¢ok-az gibi terimleri kullanabilir. Bloklarla
kirmizi-mavi-kirmizi-mavi gibi basit Oriintiiler olusturabilir. iki yada ii¢ boyutlu
nesneleri eslestirebilir. Hazirlanan grafigin {izerine sembolleri yerlestirebilir. Grafikte
yer alan nesneleri smiflandirabilir. Grafigi inceleyerek sonuglari sdyleyebilir.
Nesnelerle biiyiikliik, renk, sekil yada nicelik gibi farkli 6zelliklere gore grafik
olusturabilir. Glinliikk yasaminda nesneleri kullanarak belirtilen say1 kadar nesneyi
aywrabilir. Verilen bir gruplandirmayr farkli 6zellikleri temel alarak yeniden
gruplandirabilir. Kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 liradan olusan madeni paralari
gosterebilir ve bu paralarin farkli degerleri oldugunu séyleyebilir. Saat, siire olger,
takvim gibi zaman Ol¢iim araglarinin islevini sdyleyebilir. Diin, bugiin, yarin gibi
zamanla ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde kullanabilir. Olaylar1 zamansal olarak
olus sirasina gore sdyleyebilir. Belirli sayida verilen nesneden daha az yada daha ¢ok

sayida kiime olusturabilir (Tastepe ve Temel; 2013, 5.1633).

MISO'de verilen standartlardan yararlanilarak, ¢ocuklarin; sayr sayma,
islem farkindaligi, 6l¢lim farkindaligi, geometri ve uzamsal mantik farkindaligi,
veri toplama ve istatistiksel farkindalik becerilerini 6l¢iilmesinin yapilabilecegi

sOylenebilir.

MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan yaymlanan Okul Oncesi
Egitim Programi'nda; sayilar, geometrik sekiller, Oriintii ve problem ¢6zmeye
yonelik olarak belirlenmis biligsel gelisime yonelik kazanim ve gostergeler su

sekilde yer almaktadir:

Kazanim 4: Nesneleri sayar. Gostergeleri: a) ileriye/geriye dogru birer birer ritmik
sayar. b) Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. ¢) Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu
soyler. d) 10'a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan 6nce gelen sayiy1 soyler. ) 10’a
kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan sonra gelen sayiy1 soyler. f) 10'a kadar olan
sayilar igerisinde bir sayidan 6nce gelen sayiy1 sdyler. Kazanim 12: Geometrik sekilleri

tanir. Gostergeleri: a) Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler. b) Geometrik sekillerin
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ozelliklerini sdyler. ¢) Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir. Kazanim 14:
Nesnelerle 6riintii  olugturur. Gostergeleri: a) Modele bakarak nesnelerle Oriintii
olusturur. b) En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurali soyler. ¢) Bir oriintiide eksik
birakilan 6geyi soyler. d) Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar. €) Nesnelerle
0zgiin bir oriintii olugturur (MEB, 2013, s. 20-22).

Matematiksel Beceriler
Say1 kavram ve sayma becerisi

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin O6grenmeleri gereken matematik

kavramlarinin en 6nemlilerinden birisi say1 kavramidir (Akman, 2002).

Piaget'in belirttigine gore sayr kavrami bir mantik isidir; ¢ocuklar sayi
kavramint kazanmadan ve diger mantikli diisiinme becerileri gelismeden once

mantikli saymay1 6grenemezler (Aktas Arnas, 2002; Sarica, 2007).

Oktay ve Unutkan ilkogretime hazirhk kapsaminda ¢ocuklara
kazandirilmasi: gereken matematik becerilerinin arasinda 0-20 arasi rakamlari
tanimay1 ve basit arttirma-eksiltme yapmay1 da tanimlamislardir. Bunlar dogrudan

say1 kavramini ilgilendiren basliklardandir (Unutkan, 2007).

Sayilar giinlik yasamda ti¢ farkli sekilde kullanilmaktadir. Bir grupta "kag
tane?" nesne oldugunu belirten ve saymada kullandigimiz "kardinal sayilar"; bir
sayida nesnenin yerini belirtmek i¢in kullanilan "ordinal sayilar” ve isimler gibi

tanimlamada kullandigimiz "nominal (isimsel) sayilar"dir (Aktas Arnas, 2012).

Sayma becerisi konusuna gelecek olursak Sarica'nin (2007) belirttigine gore
cocuklarin dil edinim siireci i¢inde nicel ve sayisal degerleri dile getirmeye
basladiklar1 donem 1,5- 2 yasinda baslar. Bu donemde ¢ocuklarin 1'den 10'a kadar
say1 sayabildikleri gézlenmekle birlikte bunlar1 ezbere saydigini yani, bir sayiyi
sOylerken onun hangi ¢okluga denk geldigini tam olarak bilemediklerini ifade

edilmektedir.

Carey ve Sarnecka (2008) say1r saymanin alfabedeki harfleri saymak ya da
bir oyun sarkist sdylemekten farkli bir aktivite olarak goriilmesi gerektigini
belirtmisler ve saymanin bir nesne toplulugundaki nesnelerin sayisin1 gostermek
gibi bir islevi oldugunu vurgulamislardir. Matematigin temel taslarindan olan

sayma ve sayilar bilgilerini ¢ocuklara erken yaslarda kazandirilmasi ileriki
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yillarda karsilasacaklart matematiksel problemler agisindan oldukc¢a Snemlidir

(Carey ve Sarnecka, 2008; Akt: Fidan, Olkun ve Ozer, 2013).

Say1 kavrami ve sayma becerisi konusunda Arnas (2002) soyle demektedir:
Okul 6ncesi doneminde ¢ocuklar 10'a, 50'ye ya da 100'e kadar yanligsiz sayabilir.
Fakat say1 yada islem kavramini bildiklerinden dolay1 degil, ezbere saydiklarindan
dolayr hatasiz bir sekilde sayabilirler. Ciinkii ezbere sayma, kisinin bir ritim

Ogrenir gibi ayni yolla say1 islemlerini tekrarlamasidir.

Gallistel ve Gelman (1983)'e gore saymanin bes ana prensibi bulunmaktadir:
Birebir sayma prensibi, soyutlama prensibi, degismez siralama prensibi, asil say1
prensibi ve bozulmaz sira prensibidir. Bes ana prensibi kisaca agiklayacak
olursak: Birebir sayma prensibi; her saymin kendine has bir isminin olmasidir.
Soyutlama prensibi; bir biitiinii olusturan nesnelerin sayilabilir olmasinin
nesnelerin birbiri ile iligkisinde onemli olmasidir. Degismez siralama prensibi,
sayilarin isimlerinin hep ayni sira ile sdylenmesidir. Asil say1 prensibi; bir biitiinii
olusturan nesnelerin sayis1 son sdylenen say1 olmasidir. Bozulmaz sira prensibi;
bir grubu olusturan nesnelerin toplam sayisi grubu olusturan hangi nesneden

saymaya baslanirsa baglansin degismez olmasidir (Gallistel ve Gelman, 1983;

Akt: Akman, 2002).

Bu bes prensibi anlamanin; okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in hi¢ de kolay olmadigi
sOylenebilir. Say1 sayarken farkli kavramlarin bir arada kullaniliyor olmas1 bu isi
zorlagtiran ana neden olabilir. Bu yiizden okul Oncesi g¢ocuklarin say1 ile

ilgilenmesi i¢in tek yol olarak say1 saymanin kullanilmasi sakincali olabilir.

Say1 saymanin bazi temel ilkeleri vardir. Problem ¢ozerken farkli stratejiler
kullanan ¢ocuklar sayma igleminde ise temel ilkelere uymaktadirlar. Kullandiklar1
ilke ve stratejilere gore cocuklarin matematiksel diisiinme diizeyleri hakkinda bilgi
sahibi olabiliriz (Babacan Ozer, Fidan ve Olkun, 2013). Bu ilke ve stratejiler
sayma ilkeleri ile aritmetik ve geometrik stratejilerdir. Bizi say1 kavrami ve sayma
islemi  acgisindan  sayma ilkeleri ve aritmetik stratejiler dogrudan

ilgilendirmektedir.

Sayma ilkeleri incelenecek olursa: Sozel sayma say1 sozciiklerinin ¢ocuk
tarafindan sirasina bakmadan sdylenmesidir. Diizenli sayma say1 sozciiklerinin

birbirini takip edecek sekilde diizenli sdylenmesidir. Birebir esleme ¢ocugun
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sayma islemi yaparken her nesneyi bir kere saymasi ve sadece bir sayi ile
adlandirmasidir. Kardinal deger nesneleri sayma islemi nihayete erdikten sonra
son sOyledigi saymin sayilan nesne grubundaki eleman sayist oldugunu
bilmesidir. Sayinin korunumu ¢ocugun saydigi nesne grubunun toplam sayisinin
nesnelerin yerlesiminin daginik yada toplu olarak sayildiginda degismedigini
bilmesidir. Sezgisel karsilastirma ¢ocugun iki ayri grupta toplanan nesneleri
saymadan hangisinin fazla hangisinin eksik oldugunu karsilastirabilmesidir

(Gelman ve Gallistel, 1983; Akt: Babacan Ozer, Fidan ve Olkun, 2013).

Okul 6ncesi donemde geometrinin 6nemi ve geometrik sekiller

Geometri, matematigin sekiller ile ilgilenen alt dalidir. Cocuklar okul 6ncesi
donemde c¢evreleri ile olan iligkileri neticesinde geometrik kavramlarla
karsilagmaya baslamaktadirlar. Okul oOncesi donemde geometri egitimi
verilmesinin asil amaglar iki ana baslikta toplanabilir, bunlardan ilki okul 6ncesi
donemde cevrelerinde rastladiklari nesnelerin benzerlik ve farkliliklarini ayirt
edebilmeleri ikincisi ise geometrik sekilleri tanimalar1 ve birbirinden ayirt
edebilmeleridir. Cocuklar geometrik sekillerden miitesekkil bir diinyada
yasamakta ve bunun neticesi olarak her giin farkli farkli geometrik sekillerle
karsilasmaktadirlar. Ne yazik ki okul Oncesi donemde gerek Ogretmenlerin
geometri konusundaki yetersizlikleri gerekse temel matematige daha fazla
yonelmeleri sebebi ile geometriye yeterince 6nem verilmemektedir (Aktas Arnas

ve Aslan, 2005).

Anaokulu programlarmin temellerini attiklar1 kabul edilen; Pestalozzi ve
Frobel ise geometriye biiylik Onem vermiglerdir. Pestalozzi neredeyse tim
programint geometri lizerine kurmus, Frobel'de egitimin merkezinde bir rol
vermistir. Her iki diigliniir de duyu algisinin gelisimi i¢in iki ve ti¢ boyutlu
geometrik sekillerin 6grenilmesinin temel olusturduguna inanmislardir. (Aktas
Arnas ve Aslan, 2005). Aktas Arnas ve Aslan'in (2007)'de okul Oncesi egitim
materyallerinde geometrik sekillerin sunulusuna iligkin egitim materyallerini
inceledikleri arastirmada goriilmiistiir ki egitim materyali olarak kitap, dergi ve
CD'ler yer almaktadir. Oysa sayilar ve geometrik kavramlarin &gretilmesine

iligkin hikaye kitab1 Tiirk¢e kaynaklarda mevcut degildir.
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Okul oncesi egitim programlarina geometrinin dahil edilmesi ‘'yeni
matematigin' beraberinde getirdigi en kalic1 degisikliklerden birisidir. 20. ylizyilin
baslarinda Stanley Hall geometrinin aritmetik egitiminin ilk baslarinda olmasi
gerektigini savunmustur (Burton, 1985;Akt: Altun ve Kircal, 1999).

Yine okul oOncesi donem geometri ile ilgili yapilmis olan calismalara

bakacak olursak:

Burton (1985)'e¢ gore okul Oncesi geometri ¢alismalari matematik
programinin i¢inde olmali ve egitimde kullanilacak dil oldukga basit olmalidir.
Jean Piaget yapmis oldugu calismalarla okul oOncesi donem c¢ocuklarinin
nesnelerin 6zelliklerini dikkate alabildiklerini ortaya koymustur. Ornek vermek
gerekirse ¢okgenler ve egrilerden olusan sekilleri, cokgenler ve egriler olarak iki
gruba ayirabildiklerini tespit etmistir. Daha ileri giderek ¢okgenleri iicgenler,
kareler seklinde smiflandirabildiklerini de gdstermistir. Kisacasi Piaget'e gore
okul oOncesi g¢ocuklar siralama ve siniflama yapabilmektedir (Burton, 1985;

Akt:Altun ve Kircal, 1999).

Cocukta geometrik diisiinmenin gelisimine iliskin Van Hiele Geldof
tarafindan yapilmis bir baska Onemli arastirmada ise Geldof, geometrik
diistinmenin gelisiminin bes ana basamakta incelenebilecegini belirtmistir. Van
Hiele (1986)'e gore bu bes basamak; gorsel donem, analitik dénem, informal
tiimdengelim (analiz etme), formal tiimdengelim (¢ikarim) ve en ileri donemdir
(genellemedir). (Van Hiele Geldof 1986; Akt; Dogan Temur, 2007). Bu bes ana
basamaktan birincisi olan 0 Diizeyi (Goziinde canlandirma) basamagindaki
cocuklar; geometrik sekil ve cisimleri bir biitiin olarak algilamaktadirlar. Cocuk
icin "kare karedir" Karenin tanimini ve 6zelliklerini tam anlamiyla kavrayamazlar.
Ornegin karenin ayn1 zamanda bir dikddrtgen oldugunu anlayamazlar. Cocuk bu
sathada ozellik ve ayritlar1 biitline yapisik olarak algilamaktadir. 0 diizeyi
ilkokulun 1, 2 ve 3. Siniflarina tekabiil eder. Okul oncesi doneme yakin olan bu

donem ig¢in; okul dncesi geometri 6gretimi gok dnemlidir (Altun ve Kircal, 1999).

Geometrik diislincenin gelisimi ile ilgili Hourigan ve Leavy (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada 5 ana basmak &rneklerle incelenmistir. Orneklerden
birinde verilen resim iizerinden ¢ocuklara sorular sorularak cevaplari kontrol
edilmistir. Verilen resimde birinci insaat isgisini {izerine bir baret, ikinci ingaat

iscisinin iizerine iki baret seklinde alt1 is¢i ve baretleri gosterilmistir. Ilk
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basamakta 0grencilerin resmi anlamalar1 (gorsel) kontrol edilir ve basarili olunur.
Ikinci basamakta yedinci isci olursa resimde ne gibi bir degisiklik oldugu
(analitik) sorusuna cevap aranir. Ugiincii basamakta degisimler karsisinda resimde
sabit kalanin ne oldugu (analiz) sorusuna cevap aranir. Dordiincii soruda ¢ikarim
yapilarak is¢i sayisinin artmasi ile daha ileri basamaklardaki durumlarin tespit

edilmesi istenir ve son olarak besinci basmakta bir genelleme yapilmasi istenir.

Rakamlari tamima ve yazma

Say1 kavramimin gelisimi ile rakamlar1 tanima becerisini birbirinden
ayirmak olduk¢a zordur. Tanimak bir sembolii adlandirabilme becerisidir
(Baroody, 1989; Akt: Aktas Arnas, 2012). Rakamlarin ¢ocuklar okunabilmesi ve
yazilabilmesi ancak cok fazla pratik calisma yapilmasi ile miimkiin olabilir.
Yapilan bu ¢aligmalar ya ¢ocugun sdylenen rakami gostermesi ya da gdosterilen
rakamin gocuk tarafindan soylenmesi seklinde yapilmaktadir (Aktas Arnas, 2012;
Burton, 1985).

Rakamlar1 tanimak ve yazmak birbirlerinden oldukca farkli becerilerdir.
Rakamlar1 giizel yazabilmek onlar1 matematik problemlerinde kullanabilmek i¢in
yeterli olmayabilir (Burton, 1985; Hatfield, 1997; Akt: Aktas Arnas, 2012).
Rakamlarin yazilmasmni ve kullanilmasini bir birliktelik olarak diisiinmek daha

yararli olacaktir.

Oriintiiler

Oriintiiler matematiksel gelisimin temel bir Ogesi ve matematiksel
sorgulamanin merkezi bir yapisidir. Oriintii galigmalari matematigin biitiiniinde
gerceklestirilen eylemlerden biridir. Bu eylemler matematiksel iliskiyi gérmede,
genelleme yapmada, matematigin temelini ve diizenini anlamada temel

olusturmaktadir (Burns, 2000; Akt: Olkun ve Tanist1, 2009).

Oriintiiler sayilar, 6lgme, geometri ve veri gibi alanlarla yakin bir iligkiye
sahiptirler ve Ogrencilerde; tanima, goziinde canlandirma, sozlii ifade etme,
sembollestirme ve analiz etme gibi becerilerin gelisimini de saglamaktadir

(Bezuk, Cathcart, Pothier ve Vance, 2003; Akt:Olkun ve Tanigli, 2009).

NCTM standartlarinda oriintiiler; tanima, goziinde canlandirma, sozli ifade

etme, sembollestirme ve analiz etme seklinde siralanmistir. Tanima: Cesitli
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igeriklerde matematiksel olanaklar1 kesfetmek. Goziinde canlandirma: Veri ve
matematiksel olmayan durumlarda Oriintiileri gérmek. Sozli ifade etme: Gozle
goriilen Oriintiilerin dogasin1 sozel olarak ifade etmek. Sembollestirme: Oriintiide
bulunan iliskileri matematiksel sembollerle ifade etmek. Analiz Etme: Bir
oriintliyli bir diger oriintii ile iliskilendirmek ve yeni Oriintiileri tahmin etmek
(NCTM, 2000).

Cocuk Edebiyati ve Matematik fliskisi

Cocuk edebiyati; cocukluk ¢aginda bulunan insan yavrusunun diisiince,
duygu ve hayallerini s6z ya da yaz ile etkili bir bigcimde isleme sanatidir (Tuncer
ve Yardimei, 2000).

Piaget'e gore siniflarda etkin O6grenme yontemi kullanilmahidir. Etkin
O0grenme; yaparak ve yasayarak 0grenmedir, tiim duyu organlar ile viicut da isin
icine girer. Bu tiir bir 6grenme gergek ve kalict bir 6grenmedir. Etkin 6grenme,
cocuklarin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeyi de kapsamaktadir
(Dere ve Poyraz, 2003; Semenoglu, 2005; Aydogan ve Sen, 2011). Oykiilestirme
yontemi ile uygulanan egitim programinda etkin 6grenme saglanmaktadir. Ciinkii
Oykiilestirme yontemi; insan hayatindan kesitler sunan, bunu yaparken yer ve
zaman olarak hareket eden kisa yazi tiirline verilen addir. Baska bir tanimda ise
Oykii olmus ya da olabilecek olaylar1 anlatan kisa edebiyat eseri olarak

tanimlanmustir (Coskun, 2013; Kavcar ve Oguzhan, 2002).

Oykii ilkesi tizerinde durmak gerekirse; dykiiler araciligi ile din, dil, tarih ve
kiiltiir gibi miraslar nesilden nesile aktarilmaktadir. Bir nevi Oykiiler insan
hayatinin aynasidir. I¢inde yasadigimiz diinyayr ve farkli hayatlar1 anlayabilmek
igin Oykiiler gereklidir. Oykiiler ayrica gocuklarin da gercek hayati yakindan
taniyabilecekleri ve anlayabilecekleri bir yapi igermektedir. Oykii insanlari
anlamamizda ve insanlarin gerek kiiltiirel gerekse tarihi yasam big¢imlerini
cozmemizde bize yardimci olmaktadir, dolayisiyla egitim ve Ogretimde
kullanilmas1 yararhidir (Coskun, 2013). Opykiilestirmede ¢ocuklar dykiiler
yardimiyla olaylar1 yasamaya baslarlar. Oykiiler ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyo-
kiltiirel gelisim gibi farkli alanlarda gelismelerini de desteklemektedir (Haktanir
ve Tepetas, 2013). Oykiilerde baslica: kisiler, mekan, olay ve durum iizerinde
durulmaktadir (Barclay ve Whittington, 1992; Akt: Coskun, 2013; Kavcar ve
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Oguzhan, 2002). Cocuk hikdye kitaplari ve bunlarda yer alan Oykiilerin,
cocuklara; ¢eligkilerle basa ¢ikmayi, sorumluluk almayi, ortak menfaatleri igin
diger insanlarla igbirligi yapmay1 ve baskalarina yardim etmeyi 6grenmeleri i¢in

bir altyap1 sagladigini savunmuslardir.

Seksenli yillarm basinda Iskogya’da gelistirilen "Oykiilestirme Yontemi"
(Storyline-Method) diinyada yapilandirmaci yaklasim kurami iizerine gelistirilen
yontemlerden birisidir. Oykiilestirme yontemi olusturulurken cocuklarin daha iyi
O0grenmesini ve Ogrenmenin kalici olmasini saglayabilmek igin yaparak ve
yasayarak Ogrenme ilkesi dikkate almmistir. Bu nedenle bu yontem Oykii
anlatimini ve Oykiiniin icinde yer almay1 esas almaktadir. Bu yontem, 6grenme
slirecinin, genel olarak bir Oykii ile baslatilip; zaman, mekan ve Kkarakter
baglantilariyla giiclendirilmesinin ardindan asamali konular biitiinii igerisinde
islenmesini icermektedir. Oykiilestirme yontemi c¢ocuklarin yeni bilgilerini
kullanarak eski bilgilerini ve tecriibelerini ise kostugu, bunlarin yani sira yeni
bilgileri edinerek bunlarla birlikte siiregte aktif olarak yer aldigi, problemlere
¢oziimler iirettigi, deneyimler kazandigi bir ortam yaratmaktadir. Ogrencilerin
sorumluluklar almasini desteklemektedir. Anlama ve kavrama becerilerine destek
olabilmek igin onlara roller vermektedir. (Hofmann, 2007; Jéarvinen, 2003;
MacBlain, 2007; McNaughton, 2007; Solstad, 2000; Wringley, 2007).

Okul oncesi yas grubu cocuklarinin hayatlarinda anlatilan hikayeler ve
hikaye kitaplarinin ¢ok énemli bir yer tuttugu sdylenebilir. Okul 6ncesi donemde
cocuklara verilen matematik egitiminin kalitesi ve Ogrenilebilirligi hikaye

kitaplar1 kullanarak arttirilabilecegi diigiiniilmektedir.

Oykiilestirme ydntemi sadece bir eglence aract degil eglence aracinin
yaninda bir Ogretim araci olarak da degerlendirilmelidir (Saban, 2001; Akt:
Coskun, 2013). Masal ve Oykiiler ¢ocuklarin ilgisini ¢ektikleri i¢in egitim amagh
kullanilmalar1 benimsenmektedir (Tekin, 2001). Hikaye anlatimi; c¢ocuklara
zengin, anlamli, uzun siiren ve canli resimler sunan etkili bir aragtir (Goral and
Gnadinger, 2006; Akt: Kir, 2011). Oykiilestirme yontemi hemen hemen biitiin
disiplinlerde kullanilmaktadir. Ornegin; antropolojide Geertz ve Bateon,
psikolojide Polkinghorne ve psikoterapide Coles bunlardan birkac tanesidir

(Bamberg, 1997).
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Oykiilestirme yonteminin ana 6geleri (Bell, 1990; Akt: Haktanir ve Tepetas,
2013) 6grenme siirecini, ayrintili bir zaman dilimine ve siraya yerlestirme, siireg
igerisinde karakterler ise kosma, iizerinde ¢alismak i¢in bir olay ya da olaylar

segme ve ¢ocuklara ¢oziimlemek i¢in gercek problemler sunma seklindedir.

Oykiilestirme yontemini uygulayacak ogretmenin ydntemi uygularken
basar1 saglayabilmesi i¢in baz1 adimlari planlamas: gerekmektedir. Ilk olarak belli
egitim amaclarmi kavramlarimi yada fikirlerini bir dykii etrafinda toparlamalidir.
Bu sekilde oykiiniin iskeletini kuran 6gretmen geri kalan isi 6grenciye birakmali
ve Ogrencinin istekli olmasini saglamalidir (Saban, 2001; Akt: Coskun, 2013).
Oykiilestirme yonteminde Oykiiniin sahibinin 6grenci olmasi istenir. Oykii,
ogrencilerin dnceki bilgilerinden yola c¢ikilarak olusturulan bir anahtar soru ile

baslar ve 6grencilerin zaten bildikleri bir konu tizerine insa edilir (Coskun, 2013).

Egitici bir 6ykii yazmay1 planlarlarken dikkat edilecek hususlara deginecek
olursak: Oykii bir anahtar soru ile baglamalidir. Her dykii bir anahtar olaylar dizisi
seklinde gelismelidir. Oykiiyii hayata gegirmek igin bir goriintii yaratilmalidir. Her
ogrenci kendi Kkarakterini yaratip onun biyografisini yazmalidir. Olaylar
karakterlerin cevaplamak zorunda kaldiklari ve problem c¢6zmelerini icerecek
sekilde olusturulmali ve Oykiilestirme bir kutlama yada olay ile
sonuglandirilmalidir (Creswell, 1997; Akt:Coskun, 2013).

Egitici ve iyi bir dykiide olmas1 gereken maddelerse; istekli hareket eden bir
basrol karakteri olmasi, basroliin amaglar1 ve isteklerinin agikca belirtilmesi,
basrolin amagclarina ulagmak igin yaptigi seylerin agik¢a belirtilmesinin
gerekliligi, bu amaclara bagli olarak ya da olmayarak olusan sonuglarin
belirtilmesi gerekliligi seklindedir (Bamberg, 1997; Gleen ve Stein, 1979;
Johnson ve Mander, 1977; Akt: Coskun, 2013).

Oykiilestirme ydnteminin matematik egitiminde kullanilmasi1 konusunda
birka¢ uzman goriisiinii inceleyerek yontem hakkinda daha iyi fikir sahibi
olabiliriz.  Yillardir matematik egitimi igin farkli stratejiler arayan
aragtirmacilardan Boidy matematik egitiminde Oykiilestirme yOntemini
kullanmay1 onermistir (Boidy, 1994; Akt: Morgan, 2006). Boidy'e gore,
Oykiilestirme ¢ocuk edebiyatinin matematik programinin igine biittinlestirildigi bir
stratejidir. Oykiilestirme yonteminin matematik egitiminde yiiksek &grenci

basarist sagladigin1 ve matematik 6grenmeye iliskin pozitif tutum yarattigini 6ne
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stirmektedir (Boidy, 1994; Akt: Morgan, 2006; Kir, 2011). Goral ve Gnadinger
(2006)'ya gore hikayeleri kullanmak, 6grencilere 6grenmeleri gereken matematik
konular arasinda baglant: kurmalarinda yardimci olan pedagojik bir aragtir. Lnych
(2006) hikayeler ile matematik o6gretmenin, ogrencilere kendi deneyimlerini
yansitmalar: ve tamamlamalar: igin bir firsat sagladigini savunmaktadir. Franz ve
Pope'ye (2005) gore 6gretmenler, siniflarinda gocuk edebiyatini kullanarak 6nemli
matematiksel baglantilari olusturabilir ve ¢ocuklarin zekalarin1 derinlestirebilirler.
Ogrenci, matematikte, calismasinin amacini kavrarsa bilgisini de arttirir (Kir,
2011). Eger matematik konusunu bir hikdyenin pargasi haline getirirsek islenen
bilginin 6grenilmesini ve sonradan hatirlanmasint giiclendirmis oluruz (Hong,
1996). Matematik O6gretiminde edebiyati kullanmak, Ggrencilerin matematigin
daha zengin ve karmasik yapilarin1 anlamalarina yardimei olarak matematigi

eglenceli hale getirir (Lennon ve Price, 2009).

Oykiilestirme yonteminin matematik egitiminde uzmanlarca da belirtilen
biitiin bu olumlu yonlerine ragmen ne yazik ki iilkemizde hikadye kitaplarin1 ve
Oykiilestirmeyi kullanmaya yonelik cabalar cok diisiik seviyelerde kaldig
goriilmektedir. Son yillarda dykiilestirmenin diinyada matematik 6gretiminde yeni
bir yontem olarak belirlenmesi lilkemizde de bu g¢aligmalarin artacagi yoniinde

beklentileri arttirdig1 sdylenebilir.

Hikaye kitaplari, okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin; okuldaki matematik ile
gercek hayatta karsilasabilecekleri matematik arasinda baglantiyr kurmalarinda iyi
bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Cocuklar sorunlarla miicadele eden hikaye
karakterlerini hayal ederken matematiksel diislincelerini kullanmaktadirlar.
Olusan bu hayali tartisma ortami ¢ocuklarin matematiksel bilgi ve becerilerinin

gelismesine yardimer olmaktadir ( Keat ve Wilburne, 2009).

Matematiksel Dil

Matematik 6gretiminde her yeni kavram yeni sozciikler demektir, bu da yeni
diisiincelerin olugmasin1 saglar. Matematik 6gretiminde 6zellikle 6gretmenlerin,
matematiksel sozciikleri dogru bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Otterburn
ve Nicholson (1976) yaptiklari bir arastirmada 6grencilerin pek ¢ok matematiksel
terimi bildiklerini fakat tam kesinlikle ifade edemediklerini ve ayn1 zamanda

ogretmenlerinin siklikla kullandiklar1 bir¢ok matematiksel sozciigii aciklamakta
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zorlandiklarim belirlemislerdir. NCTM'nin 1989 raporunda da belirtilen ve
matematik egitiminin genel amaclarindan biri olan '0grenci matematiksel
konusmay1 6grenmeli’ maddesinde matematiksel konusmanin yani matematiksel
dilin kullanilmasinin énemi vurgulanmistir (NCTM, 1989; Akt; Calikoglu Bali,
2002). Dogumdan itibaren kelime dagarcigi hizla gelisen gocuklar hi¢ siiphesiz
yeni kavramlari da hikayelerden edinmektedirler. Matematiksel kavramlar
hikayelere yerlestirildiginde ¢ocuklar giinliik dil ile matematiksel dili birbiri i¢ine
girmis bir sekilde algilayacak ve matematigi kiigiik yaslardan itibaren sevmeye

baslayacaklardir.

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council
Teachers of Mathematics-NCTM) tarafindan okul matematiginin standartlarini
olusturmak icin Amerika'da kurulmus olan komisyon, 1986'da iletisim ve
"matematik Ogretiminde dil" konusunu bir standart olarak belirlemisler ve son
seklini 1989'da yayinladiklar1 raporda sunmuslardir. Bu raporda, 6grencinin
matematiksel konusmayi Ogrenmesi matematik Ogretiminin bir amaci olarak
belirtilmistir. Bu amaca uygun olarak Ogrencinin matematiksel dili yani
matematiksel sozciik dagarcigimi kullanmasi beklenmektedir. Liedtke ve Sales'in
(2001)'deki yazilarinda 6grencilerin, akil yiiriitme siireglerini kagida yansitmalari
onemli bir yazma etkinligi olarak belirtmiglerdir. Bu tip etkinlikler 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerini de gelistirmek agisindan Onemlidir. Ayni yazida,
matematiksel Oykiilerin olusturulmasimmin onemli bir yazma etkinligi olarak
kullanilabilecegi belirtilmis ve Oykii yazmanin matematiksel dili gelistirecegi

vurgulanmigtir (NCTM, 1989; Akt; Calikoglu Bali, 2002).

Oykiilestirme Yontemi ile Matematik Ogretimi Konusunda Yapilmis Diger

Cahismalar

Kir (2011) yaptigi tez ¢alismasinda hikayelerle matematik Ogretiminin;
ilkdgretim 2. sinif 6grencilerinin toplamaya ve ¢ikarmaya iligskin sdzel problem
¢ozme becerileri lizerindeki etkilerini inceleme amagli bir calisma yapmustir.
Arastirmasini biri deney grubu (25) digeri kontrol grubu (25) olmak iizere toplam
50 ogrenciden olusan iki Ogrenci grubuyla yiiritmiistiir. Arastirma sonuglari
incelendiginde deney grubunun son testte agiklama boliimiinde kontrol grubuna
gore daha basarili oldugu goriilmiistir. Deney grubu o6grencilerinin

aciklamalarinin daha uzun, acik anlasilir ve problemi tam olarak anlatmakta
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oldugu gozlenmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerin problemlere verdikleri
aciklamalar ise kisa, problemin aynisini yada bir kismini yazma ve sadece sonucu
tekrar yazma seklinde olmustur. Deney grubu o6grencilerinin, agiklama
boliimlerinin daha iyi ifade edilmis olmasi onlarin problemi nedenleriyle
aciklayabildiklerini ve sozel becerilerinin gelistigini gostermektedir. Buradan
hareketle, oOykiilestirme yonteminin Ogrencilerin problemleri agiklamasina ve

ifade etmesine yardimci oldugu s6ylenebilir.

Coskun (2013) yaptig1 tez ¢alismasinda matematik kavramlar1 6gretiminde
Oykiilestirme yonteminin tutuma ve basariya etkisi belirlemeye calismistir. Bu
amagla 6. siif 6grencileri ile yaptigi arastirmada 6 alt baslhiga cevap aramistir. 6.
simif egitimi alan iki subeyi kullanarak 20'ser kisiden olusan deney ve kontrol
gruplarini  olusturmustur. Deney grubunda Oykiilestirme yontemiyle egitim
verilmis kontrol grubundaysa klasik egitime devam edilmistir. Birinci alt
problemde matematik 6gretiminde Oykiilestirme yoOnteminin 6grenci basarisina
etkisi, ikinci alt problemde matematik 6gretiminde mevcut yontemlerin 6grenci
basarisina etkisi ve ligiincii alt problemde matematik 6gretiminde Oykiilestirme
yonteminin mevcut yontemlere gore 0grenci basarisi agisindan bir farkliligi olup
olmadig1 incelenmistir. Bu ii¢ alt baslhikta da Oykiilestirme yoOnteminin klasik
yonteme goére daha basarili oldugu yapilan test ve analizlerle tespit edilmistir.
Dordiincti alt problemde matematik Ogretiminde Oykiilestirme ydnteminin;
Ogrencilerin matematige karst olusturduklar1 tutuma etkisi belirlenmistir. Besinci
alt problemde; matematik Ogretiminde mevcut yontemlerin Ggrencilerin
matematige karst olusturduklart tutuma etkisi ve altinci alt problemde ise
matematik Ogretiminde Oykiilestirme yontemi ile mevcut yontemler arasinda
Ogrencilerin matematige karsi olusturduklart tutum acgisindan bir farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Bu ii¢ alt bashkta da Oykiilestirme yonteminin klasik
yonteme gore deney grubunun basari ortalamasiin arttirdigi tespit edilmistir.
Fakat ¢aligmanin 6grencileri matematige karsi tutumlart konusunda; deney grubu
tarafindan kontrol grubu {iizerinde bir istiinliik saglanamadigi, yapilan test ve

analizlerle tespit edilmistir (Coskun, 2013).

Tepetas ve Haktanir (2013), 6 yas ¢ocuklarmin temel kavram bilgi
diizeylerini desteklemeye yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim

uygulamasi calismasi yapmuslardir. Calisma kapsaminda anaokuluna giden 39
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ogrenciden deney ve kontrol gruplarmi olusturmuslardir. Deney grubunda
Oykiilestirme yontemiyle kontrol grubunda ise klasik yontemle egitim verilmistir.
Yapilan on testlerde; renk, harf, sayr ve boyut gibi kavramlarin anlasilmasi
konusunda kontrol grubu lehine sonuglar alinmis olup son testlerde ise deney
grubunun daha basarili oldugu saptanmistir. Arastirmacilar bunun sonucu olarak
Oykiilestirme yonteminin okul Oncesi egitiminin diger alanlarinda da

yayginlasarak kullanilmasini tavsiye etmislerdir (Haktanir ve Tepetas, 2013).

Yigit ve Erdogan (2008) sosyal bilgiler dersinde uygulanan Oykiilestirme
yonteminin ilkdgretim altinci simif 6grencilerinin yaratici diistinme diizeylerine
etkisini belirlemek amaciyla bir calisma gergeklestirmislerdir. Okuldaki 6.
siiflarin birini kontrol digerini deney grubu olarak belirlemislerdir. Yaptiklari 6n
testlerde gruplarin seviyelerinin yakin oldugunu tespit etmislerdir. Sosyal bilgiler
dersinin tilkemizin kaynaklari konulu {iinitesinde; deney grubuyla Oykiilestirme
yontemi, kontrol grubu ile klasik yontem kullanilarak ¢alisilmistir. Arastirmanin
sonunda yapilan testler ve degerlendirmelerde Oykiilestirme yoOnteminin
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin yaratict diisiinme diizeylerini gelistirmede
etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar dykiilestirme yonteminin 6gretmen
ve Ogretmen adaylarina dgretilerek egitim ve Ogretimde kullanilmasini tavsiye

etmislerdir.

Young (2001) calismasinda; Ben Hays birlestirilmis bagimsiz okullar
bolgesinde Dshlstrom ortadgretim okulunda 4 yas grubundan 22 &grenciyle
matematik 6gretimi i¢in d6grencilere haftada iki ya da ii¢ kez matematikle ile ilgili
farkl bir kitap okutulmustur. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin; giinlilk yasamdaki
matematik farkindaliklarinin, matematik basarilarinin ve matematik sevklerinin
arttig1 yapilan testlerle tespit edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda ¢ocuklar artik
matematigi daha ¢ok seviyor ve neden daha ¢ok sevdiklerini de daha iyi ifade

edebiliyorlardi.

Casey, Erkut, Ceder ve Young (2008) yaptiklari "Anasinifi ¢ocuklarinin
geometri becerilerini gelistirmek icin Oykii anlatiminin kullanilmasi” baglikli
calismalarinda; Oykii anlatiminin geometri becerilerinin gelismesi tizerindeki
etkilerini tespit etmeyi amaclamislardir. Bu kapsamda iki farkli grupla caligmalar
yapmislardir. Caligmalarinda bir geometri konusunu puzzle yardimiyla bir macera
Oykiisii igerisinde anlatmig ve iki ayr1 deney grubunda fakli sonuglara

23



ulasmuslardir. Tlk grupta dar gelirli ailelerin ¢cocuklar ile ¢alisilmis ve bu gruptaki
erkek oOgrenciler i¢cin normal egitim yontemine gore cok fazla bir gelisme
gorilmemistir. Ayn1 grubun kiz 6grencileri iginse ilerleme kaydedildigi tespit
edilmistir. Yiiksek gelirli ailelerde ise kiz erkek fark etmeksizin ilerleme
kaydedilmigtir. Calisma genelinde ise geometri Ogretiminde Oykiilestirme

yonteminden daha fazla yararlandiklari tespit edilmistir.

Fidan, Olkun ve Ozer (2013) ¢alismalarinda 5-7 yas araligindaki ¢ocuklarda
sayr kavrammin gelisimini incelemek istemislerdir. Bu amagla yaptiklari
arastirmalar siiresince I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir ilin 5 farkli bolgesinde
bulunan devlet okullarnin anasinifi ve birinci siifina devam eden toplam 74
cocukla galigmislardir. Bu amacla ¢alisma grubuna birebir goriisme yontemiyle 14
soru sorulmustur, sorularin dogru cevaplanma yiizdeleri birlikte incelendiginde 5-
7 yas aralifindaki ¢ocuklarda sayma ilkelerinden kardinal deger ilkesinin diger

ilkelere gore daha az gelismis oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Onemi

Hayatimizin her alaninda yer alan matematik konusunda da siiphesiz Ki
erken cocukluk donemi basarty1 elde etmek i¢in ¢ok Onemli bir yer tuttugu
diistiniilmektedir. Okul yillarinda genel olarak Ogrenciler i¢in korku olusturan
matematigi sevdirmek ve ileriye karst olumsuz bir tutum olusturmalarini
engellemek okul dncesi egitim doneminde yapilan ¢aligmalarla miimkiin olacagi
soylenilebilir. Ogrencilerin ¢ogu gereksinim duydugu matematigi beklenen
sekilde Ogrenememektedir. Bunun nedenlerinden bazilar1 6grencilerin nitelikli
ogrenmeler i¢in firsat1 olmamasi ya da 6grencilere nitelikli 6grenme ortamlarinin
sunulamamasi olarak diisliniilmektedir. Baz1 Ogrencilerde ise Ogrenme istegi
olusmaz ve bunun sonucu olarak matematik; ilerleyen yillarda 6grenciler igin
olumsuz bir tutum olusturarak kabusa doniisebilir. Bu ylizden yasamin en kritik
yillar1 diye adlandirilan erken c¢ocukluk doéneminde c¢ocuklara matematigi
sevdirmek, matematigin temel taslarin1 ¢ocuklarin zihnine dogru ve etkili bir

sekilde yerlestirmek gelecek yillar i¢in ¢ok 6nemlidir.

Matematigi sevme ve matematikte basarili olmanin erken ¢ocukluk
donemindeki yasantilarla ilgili oldugu sdylenebilir. Ilkogretim déneminde

matematiksel problemleri ¢c6zmeden 6nce 6gretmenler oncelikli olarak problemi
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anlamanin, ¢ézmenin yarist oldugunu soylerler. Problemde gecen matematiksel
kavramlar1 daha iyi anlamak i¢in gilinliik yasamla iligkilendirmenin daha kolay

hale getirilecegi diisiiniilmektedir.

Matematik dersinde karsilasilan bir problemin ¢oziilebilmesi i¢in ilk 6nce
problemin net bir sekilde anlasilabilmesi gereklidir. Bunun iginde 6grenciye ilk
olarak karsilastigi problemi anlayabilme ve kendi climleleri ile problemi ifade

etme becerisi kazandirilmalidir (Erdem, 2016).

Ogrencilerin tiim dersleri daha iyi anlayabilmeleri igin temel ve genel bir
davranig olarak okudugunu anlama giiciine sahip olmasi gereklidir (Bloom, 1998,
Akt: Ozdemir, Sertséz 2006). Okudugunu anlama tiim dgrenmelerde; dgrenmeyi
kolaylastiracak etkisi olan bir niteliktir (Geng Celik ve Sengiil, 2005; Goktas ve
Giirbiiztiirk, 2012). Ozdemir ve Sertséz (2006) yilinda yaptiklar1 ¢alismalarinda
okudugunu anlama davranisinin kazandirilmasinin matematik basarisina olumlu

bir etki yaptigin1 tespit etmislerdir.

Ates (2008)'de yaptigi arastirmasinda; genel akademik basari
ortalamalarinin, (bu ortalama matematik dersini de kapsamaktadir) okudugunu
anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerde digerlerine gore daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir (Akt: Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012). Anne babalar ve dgretmenler
cocuklara okuduklar1 kitaplar1 anlatma ve tartigsma firsati sunduklarinda ¢ocuklar
daha fazla okumaya ve daha fazla bilgi edinmeye motive olurlar. (Gambrell,
2009).

Alan yazin incelendiginde Oykiilestirme yontemi ile matematik Ogretimi
Tiirkiye'de farkli yas grubu oOgrencilerinde uygulanmig olup, erken cocukluk

egitiminde bdyle bir calisma yapilmamaigstir.
Arastirmanin Simirhhiklar

a) Arastirma, Bilecik ili evren olmak tizere merkezden alinan 6rnekleme
gore Balahatun Anaokulu'nda 6grenim goéren gocuklarla sinirhdir.

b) Arastirma, degiskenleri Ol¢mek ic¢in gelistirilen Olceklerle toplanan

bilgilerle siirlandirilmistir.
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ikinci Boliim

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma nitel ve nicel tekniklerin bir arada kullanildigi karma
yontemdir. Karma yontem arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma yada birbirini
izleyen c¢alismalar icerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlari
birlestirmesi olarak tanimlanir. (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998;
Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, Akt: Baki ve Gokgek, 2012). Arastirmada karma
yontem desenlerinden Creswell'in sirali agiklayici tasarimi kullanilmistir. Bu
tasarimda baskin olarak nicel veriler toplanip analiz edilir ve sonrasinda nitel veri
toplanir. Oncelik genellikle nicel verilerdedir. Nitel veri esasen nicel verileri
artirmak icin elde edilir. Verilerin analizi birbiriyle iligkili olup daha ¢ok veri
yorumlama ve tartisma boliimlerinde birlestirilmektedir. Bu tasarim 6zellikle
beklenmeyen aragtirma bulgularini veya iliskileri agiklamakta daha yararlidir
(Baki ve Gokgek, 2012). Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-66 ay
arast ¢ocuklarin sayilar, geometrik sekiller ve oriintii kavramlarini 6§renmede
Oykiilestirme yonteminin etkisinin incelendigi on- test son-test yar1 deneysel
yontem ve uygulamalar siiresince deney grubunun gézlemlenmesiyle arastirmanin
nitel boliimil yiirtitiilmiistiir. Bu arastirmada ¢ocuklarin sayilarla ilgili kavramlari
ogrenme diizeylerini 6lgmek amaciyla Piaget say1r korunum testi, Aslan (2004)
tarafindan gelistirilen geometrik sekilleri tanima testi, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Orlintii testi kullanilmistir. Ayrica arastirmact tarafindan deney
grubuyla her hafta uygulanan etkinlikler sirasinda yapilan gézlem arastirmacinin

giincesine kaydedilmistir.

Dogal gozlem, yapilanmamis ve yapilanmis olarak smiflandirilmaktadir.
Burda bizi ilgilendiren yapilandirilmamis dogal gozlemdir. Yapilandirilmamis
gozlem; belirli bir zaman dilimindeki tiim davranislarin kaydedildigi ve
arastirmacinin 6zellikle ilgisini ¢eken ya da kaydetmeyi planladigi davraniglarin

olmadig1 gozlem tiiridiir gozlemci istedigi gibi not tutabilir, bilgi toplamada
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Ozglrdiir ve arastirmacidan bilgileri sentezleyip soyutlamasi beklenir

(Hovardaoglu, 2000)
Cahisma Grubu

Bu arastirmanin Orneklemini Bilecik ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi'na bagli Merkez Balahatun Anaokulu'na devam eden 48-66 ay arasi
sabah ve 6glen grubuna devam eden dgrenciler olusturmuslardir. Ogrenciler kolay
ulasilabirlilik 6rneklemesi yoluyla se¢ilmistir. Anaokulundaki sabah grubuna
devam eden 6grenciler arastirmacinin siifi olmakla beraber 12 ¢ocuk; 6 kiz ve 6
erkek cocugudur. Kontrol grubu 6glenci gruba devam eden 15 ¢ocuk; 4 kiz 11

erkektir.

Arastirmada deney grubu arastirmacinin kendi sinifi olan sabahg¢1 gruptur ve
kontrol grubu aymi yas grubunda farkli G6gretmenleri olan 6glenci sinifin
ogrencileri olusturmustur. Kontrol grubunda 15, deney grubunda ise 12 6grenci
vardir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki 6grenci sayilarinin esit olmamasinin

nedeni; 6grenci velilerinin daha ¢ok 6glen grubunu tercih etmeleridir.

Oykiilestirme Yontemine Dayali Egitim Programimmin Hazirlanmasi ve

Uygulanmasi

Aragtirmada deney grubuna Oykiilestirme yontemi ile hazirlanan egitim
uygulanirken kontrol grubu mevcut program ile egitime devam etmistir.
Cocuklara sayilar, geometrik sekiller ve Oriintii kavramlarina yonelik

Oykiilestirmeye dayal1 egitim etkinlikler 8 hafta boyunca uygulanmastir.

Oykiilestirme yontemine dayali egitim programi hazirlanmadan 6nce
MEB'in 2013 yilinda yayinladigi Okul Oncesi Egitim Programindaki kazanim ve
gostergeler ile sayilar, geometrik sekiller ve Ooriintiilere yonelik kavramlar
incelenmistir. Mevcut hikayeler incelendiginde oriintli ve geometrik sekillere dair
kazanim ve gostergelere uygun Oykiilere ulasilamamistir. Sayilar kavramina
yonelik olarak sadece nesneleri sayar kazanimina uygun yazari Eric Carle olan Ag
Tirt1l hikdyesine ulasilmistir. Bu sebeple yedi ders icin hikayeler arastirmaci
tarafindan yazilmistir, bir derste A¢ Tirtil hikdyesi kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan yazilan hikayeler ve hazirlanan etkinliklerle ilgili bir akademisyenden
uzman gorlisii alinmigtir. Arastirmaci tarafindan yazilan hikayeler seri halinde

devam etmektedir ve bag kahramani Ogi isminde bir baykustur. Her bir hikaye
27



okul Oncesi egitim kazanim ve gostergelere uygun olarak hazirlanmig olup
kazanima yonelik olarak bir problem durumu ile bitmektedir. Cocuklar Ogi'nin
problemini matematiksel kazanimlar1 yansitan muhakemeleri kullanarak ¢6zmek

durumundadirlar.

8 hafta boyunca uygulanacak egitim programinda hikayelerin 7 tanesi
arastirmact tarafindan, sayilar, Oriintiler ve geometrik sekiller kazanim ve
gostergelere uygun, giinliik yagamla iliski kurabilecekleri, sorgulamalarina imkan
verecek sekilde yaraticiliklarini 6n plana ¢ikararak problem ¢ozmeye dayali olarak
kurgulanmis ve yazilmistir. Hikayelerde ayni ana karakterin kullanilmasindaki
amag¢ c¢ocuklarin karakteri benimseyip sevmelerini saglayarak bir onceki derste

alinan kazanimlarla baglanti kurulmasini kolaylasirmayi saglamaktir.

Sayilar, geometrik sekiller ve Oriintii kavramlarina yonelik olarak MEB
tarafindan belirlenen kazanim ve gostergeler dogrultusunda hazirlanan derslerde
hikaye ile baglantili olarak gilinliik egitim akisi igerisinde oyun, okuma yazmaya
hazirlik, miizik, drama ve sanat etkinlikleri 6ykiiye dahil edilmis ve hikaye ile
baslayan giin biitiinleyici etkinlikler ile bir akis icerisinde devam etmistir.
Oykiilestirme yontemi ile hazirlanan egitim programi haftada 1 giin uygulanmistir
ve 8 hafta stirmistiir. Ders planlar1 Ek-12'de uygulamaya dair fotograflar ise Ek-

13'te sunulmustur.

Ogi'nin hikayeleri ¢ocuklarin beyin firtinas1 yapmasini saglayacak sekilde
matematiksel becerilerini gelistirmeye yonelik bir soru ile bitmekte ve ¢ocuklar
soru ilizerinden Ogi'nin problemini ¢ozermiscesine farkl stratejilerle eglenerek ve
¢ogu zaman bir matematik probleminin igerisinde olduklarni fark etmeden

kazanimlara biiyiik 6l¢iide ulastiklari sdylenilebilir.

[k hikaye; bilissel gelisimin 4. kazanimi nesneleri sayar'a yonelik olarak
yazilmistir. Oncelikle Ogi el kuklasi ile ¢ocuklarin dikkati ¢ekilmistir. Tlk derste
cocuklarin karakteri sevmesi ¢ok Onemli oldugu igin baykuslarla ilgili merak
uyandiracak bilgiler verilerek¢ocuklarla sohbet edilmistir. Hikaye i¢inde sayma
islemini akis igerisinde yaptiklari i¢cin matematige gecis yaptiklarinin farkinda

olmamuglardir.

2. ders 10'dan geriye ritmik saymay1 6gretmek amaciyla hazirlanmistir ve

basartyla uygulanmistir. Cocuklar 2. kez Ogi ile karsilasinca mutlu olmuslardir.
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Hikayenin problem durumu ile bitmesi ile ¢ocuklar bulduklari ¢dziim yollar ile
yaraticiliklarini ortaya koymuslar, bu da ilgilerinin canli kalmasini ve bir sonraki
etkinlige kolaylikla gecilmesini saglamistir. Bu sayede hikaye ile baglantili

parmak oyununa gegildiginde hikayede yer alan kazanimlarda pekistirilmistir.

3. derste nesneleri sayar kazanimimin gostergelerinden belirtilen say1 kadar
nesneyi gosterir ve saydigi nesnelerin ka¢ tane oldugunu sodyleri ¢ocuklara
kazandirmak icin A¢ Tirtil hikayesi kullanilmistir. Derse giriste tirtil parmak
oyunu oynanarak dikkat ¢ekilmistir. Egitim siiresi boyunca gocuklarla siirekli
soru- cevap yontemi ile aktif olarak derse katilimlart saglanmistir. Oyun
etkinligine gecis hikdyenin sonu ile baglantili oldugundan degerlendirme

asamasina da dogrudan gecis yapilmistir.

4. derste geometrik sekilleri tanima, ismini ve Ozelliklerini sdyleme ve
geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir gostergelerini  ¢ocuklara
kazandirmak amaciyla hazirlanmistir. Hikayedeki kahraman g¢ocuklara sekilleri
Ogretici konumunda kullanilmistir. Bu sayede ¢ocuklar hikdyenin icine girerek

ogrenmeyi hem keyifli, hem de kalici hale getirmislerdir.

5. ders biligsel gelisimin 14. kazanimi olan nesnelerle Oriintii olusturur
kazanimina uygun olarak hazirlanip uygulanmistir. Cocuklar Ogi karakterini ¢ok
sevdikleri i¢in hikayeyi dikkatle dinledikleri ve aktif olarak katildiklart
goriilmiistiir. Hikaye yazilirken ¢ocuklarin yardim edip problem ¢ozebilecekleri
durumlar olusturabilecekleri durumlar olusturulmaya c¢alisgilmistir. Bu sayede
modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur ve en ¢ok 3 6geden olusan Griintiideki
kurali soyler gostergeleri Oykiiniin igine yedirilmistir. Biitiinlestirilmis etkinlik
olarak sanat etkinligine gecildiginde 6grencilerin bakarak oriintii olusturacaklart
atki modelini kendilerinin segmelerine olanak verilmistir. Her cocugun basarili bir

sekilde dersi tamamladig goriilmistiir.

6. ders g¢ocuklarin oriintiideki eksik birakilan 6geyi sOyleyebilmesi ve
tamamlayabilmesini saglamak amaciyla hazirlanmistir. Hikdye i¢inde ana karakter
orintiide eksik birakilan 6geyi bulamadiginda smiftaki ogrencilerden tek tek
yardim istenmistir. Bu sekilde c¢ocuklarin hikayeye dahil olarak matematiksel

becerilerini eglenerek, zorlanmadan kazandiklar1 goriilmistiir.
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7. ders o0zgiin Oriintii olusturmayr kazandirmaya yonelik olarak
hazirlanmistir. Oriintii 6n testlerinde ¢ocuklarm verdikleri yamitlar gdz Oniine
alindiginda en ¢ok Ozgiin Oriintii olusturmada zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu
yiizden bu ders plan1 hazirlanirken ¢ocuklarin 6grenmelerini en kolay saglayacak
sekilde olmasma 6zen gosterilmistir. Bir dnceki derslerde baykusun problemini
¢ozerken yardim etme duygulari ile daha verimli olduklari, basari duygusunu daha
kolay tattiklar1 goriilmiistiir. O yiizden 6zgiin Oriintii olusturma kazanimi iginde
hikayenin sonunda Ogi i¢in tisort tasarlamalari istenmistir. Her cocuk 0zgiin
orintli kurarak Ogi i¢in tigort tasarlamistir. Bir onceki 2 derste kiyafet desenleri

ile ilgili oldugu i¢cin 6grenmeyi daha kolay aktardiklar1 goriilmiistiir.

8. ders 1'den 10'a kadar rakamlar1 modele bakarak yazabilmeyi saglamak
amacl hazirlanip uygulanmistir. Hikaye problem durumu ile bitmis, ana karakter
rakamlar1 yazmay1 bilememektedir. Cocuklar 6gretici roliinii tistlenerek rakamlari

yazmay1 keyifli bir sekilde ¢esitli 6grenme yollari ile 6grenmislerdir.

Veri Toplama Araglar
Piaget say1 korunum testi

Bu aragtirma da 48-66 ay arasi ¢ocuklarin sayilarla ilgili kavramlari tanima
diizeylerini 6lgmek amaciyla Piaget Say1 Korunum Testi kullanilmis olup bu test,
bir¢cok arastirmaci tarafindan kullanilmistir (Akuysal Aydogan ve Sen, 2011,
Coskun, 1990; Celen, 1992; Kurlar, 2006; Sancak, 2003).

Piaget Sayr korunum Testi sayilar1 tanima, tanmidigr sayilart sdyleme,
eslestirme, ayirt etme, simgesel modellerini yazma davranislarini 6lgen toplam 8
adet test grubundan olusmaktadir. Bu testler sirasiyla: Ayni sayida elemani olan
iki kiimeyi taniyip eslestirme, kiime igerisindeki eleman sayisin1 sayma ve kag
oldugunu sdyleme, zarlarin lizerindeki nokta sayisini sayip sOyleme, kiimedeki
eleman sayisini sayarak sayinin sembolii ile eslestirme, ayni sayida elemana sahip
iki kiimeyi eslestirme, eslestirdigi kiimenin eleman sayisint sembolii ile
eslestirme, ornekteki sayilar1 uygun sekilde ¢izme, gordiigi resimdeki nesnenin
ka¢ tane oldugunu yazma ve zarlarin iizerindeki noktalar1 sayarak uygun sayiy1
yazma seklindedir (Akuysal Aydogan ve Sen, 2011). Piaget Say1 Korunum Testi
Ek-1'de verilmistir. Aydogan tarafindan yapilan Piaget Sayr Korunum Testi

Madde Analizi sonuglari Ek-2'de, KR 20 Alfa degerleri ise Ek-3'de sunulmustur.
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Bu c¢alisma i¢in Piaget Sayr Korunum Testi'nin yeniden gegerlik ve giivenirlik

analizleri yapilmamaistir.
Geometrik sekilleri tammma testi

Ikinci &lgme araci olarak Aslan (2004) tarafindan gelistirilen Geometrik
Sekilleri Tanima Testi kullanilmistir. Geometrik sekilleri tanima testi tiggen, kare,
daire ve dikdortgen olmak iizere 4 boyuttan olugmaktadir.Geometrik Sekilleri

Tanima Testi Ek-4'te verilmistir.

Uggen tanima testinde 7 iiggen sekli ve 5 ¢eldirici olmak iizere 12 madde,
dikdortgen tanima testinde 5 dikdortgen testi ve 7 ¢eldirici olmak iizere 12 madde,
kare tanima testinde 4 kare sekli ve 8 ¢eldirici olmak tlizere 12 madde, daire
tanima testinde 5 daire sekli ve 7 celdirici olmak tlizere 12 madde bulunmaktadir.
Toplamda 48 madde bulunmaktadir. Olgme aracinda her bir sekle kod verilmistir.
Ucggen tanima testinde verilen kod ve agiklamalari Ek-5'de, dikdértgen tanima
testinde verilen kod ve aciklamalar1 Ek-6'da, kare tanima testinde verilen kod ve
aciklamalar1 Ek-7'de, daire tanima testinde verilen kod ve agiklamalar1 ise EK-8'de

verilmistir.

Cocuklar Geometrik Sekilleri Tanima Testine dikkatlerini dagitmayacak
sekilde ¢evre diizenlemesi olusturulmus bos simifa tek tek alinmistir. Test
uygulanirken var olan sOylenilen seklin iizerine kirmizi, olmayanlarin {izerine
mavi ile ¢arp1 koyar misin seklinde yonergede bulunulmugstur. Eger isaretlemedigi
var ise, bunu isaretlemedigini goriiyorum seklinde hatirlatmada bulunulmustur.
Daire, kare, iicgen ve dikdortgen testi ayr1 ayrt uygulanmis ve her test igin
yonerge soylenmistir. Test bittiginde neden kirmiz1 ve mavi ile ¢arp1 koyduklarina
dair sorularak cevaplar not alinmigtir. Cocuklarin yonergeye uygun sekilde

kirmizi ile isaretledigi her dogru sekil i¢in 1 puan almastir.

Bu aragtirmada 3-4-5-6 yas cocuklarimin geometrik sekilleri tanima
diizeyleri ve tanimada kullandiklar kriterleri belirlemek amaciyla Aslan (2004)
tarafindan "Geometrik Sekilleri Tanimma Testi" gelistirilmistir. Adana ili
merkezinde bulunan bir anaokulundan segilen 3-4-5-6 yaslarinda toplam 100
cocuk tizerinde "Geometrik Sekilleri Tanima Testi" uygulanmigtir. Daha sonra
elde edilen veriler dogrultusunda testin gegerlik ve gilivenirligini test etmek

amaciyla madde ve test analizleri yapilmistir. Aslan’in arastirmasinda yer alan
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madde analizi sonuglar1 Ek-9'da, KR 20 Alfa degerleri Ek-10'da verilmistir. Bu
caligma icin veri toplama aracinin yeniden gecerlik ve giivenirlik analizleri

yapilmamustir.

Oriintii testi

Alan yazinda yapilan arastirmada erken cocukluk donemi i¢in hazirlanan
herhangi bir oriintii testine rastlanmamuistir. Arastirmact "en ¢ok ii¢ 6geden olusan
orintiideki kurali soyler”,"bir oriintiideki eksik birakilan 6geyi soyler” ve "bir
oriintiideki eksik birakilan 68eyi tamamlar've "kendisi 6zgiin 6riintii olusturur”

kazanimlarini 6lgmeye yonelik oriintii testi hazirlamistir.

En ¢ok 3 6geden olusan oOriintiideki kurali sdyler gostergesi i¢in dort tane
oriintii olusturulmustur. ilk iki tanesi iki ogeli oriintii, diger ikisi ii¢ Ogeli
oriintiiden olusmaktadir. Ilk oriintiiniin kurali bir kedi, bir kdpek seklinde
stralanmis olmalaridir. Ikinci Sriintiiniin kurali iki ¢igek, bir yapraktir. Ugiincii
ortintiideki Ogeler bir kare, bir {iggen, bir dikddrtgen seklinde siralanmislardir.
Doérdiincti  Orilintiideki  Ogeler ise bir ay, bir yildiz, bir gilines seklinde

siralanmuslardir.

Oriintiideki eksik birakilan dgeyi tamamlar gdstergesi igin iki tane oriintii
olusturulmustur. Birincisi bir daire, 1 dikdortgen kurali ile sekiller siralanmis ve
ogrenciden devam ettirmesi istenmistir. Ikincisi bir bulut, iki kalp seklinde 6geler
siralanmis ve 6grenciden devam ettirilmesi istenmistir. Oriintiideki eksik birakilan
Ogeyi sOyler ve tamamlar gostergesi i¢in iki ¢arpi, bir liggen kuralina gore Oriintii

siralanmis ve bir ¢arp1 eksik birakilarak 6grencinin tamamlamasi istenmistir.

Nesnelerle 6zgilin Oriintli olusturur kazanimi i¢in kendin Oriintii olusturur
musun sorusu vardir. Oriintii testinde kullanilan &gelerin gocuklarmn  giinliik

yasamda ve okulda sik sik karsilagtiklart nesneler olmasina dikkat edilmistir.
Cocuklar dogru verdigi her yanit i¢cin 1 puan almistir.

Hazirlanan oriintli testinde diizeltmeler igin 2 Ggretim iiyesi 5 tane okul
oncesi dgretmeninden uzman goriisii alinarak teste son hali verilmistir. Oriintii

testi Ek-11'de sunulmustur.
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Veri Toplama ve Analiz

Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan her ¢ocukla 15-20 dakika
siiren goriismeler yapilmistir. Goriismeler cocuklarin dikkatini dagitmayacak
sekilde tasarlanmis bir odada tek tek yapilmustir. Piaget Say1 Korunum On Testi,
Geometrik Sekilleri Tanima On Testi ve Oriintii On Testi hem kontrol, hem de
deney grubu Ogrencilerine Oykiilestirme yontemi ile hazirlanan egitim programi

uygulanmadan 6nce yapilmustir.

On testler bittikten sonra deney grubu ile haftada bir giin olmak iizere 8
hafta boyunca oykiilestirme yontemi ile egitim programi uygulanmistir. Kontrol
grubu mevcut programla egitim- dgretime devam etmistir. Oykiilestirme yontemi
ile uygulanan etkinlikler sirasinda arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin davranislari
gbzlenmis ve ders sirasinda kayda alinmis, kayitlar dersten sonra incelenmis ve
giinceye kaydedilmistir. Arastirmaci gilincesinde bulunan notlar betimsel analiz
yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz dort asamada ger¢eklesmektedir. Birinci
asamada  arastirmaci; arastirma  sorularindan, arastirmanin  kavramsal
cercevesinden ya da goriisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan hareket ederek
veri analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturur. Boylece verilerin hangi temalar altinda
diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmis olur. Ardindan, arastirmaci daha once
olusturmus oldugu cerceveye dayali olarak verileri okur ve diizenler. Bu siirecte
verilerin anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmesi 6nem tagimaktadir.
Bu asamadan sonra arastirmaci diizenlemis oldugu verileri tanimlar. Bunun igin
gerekli yerlerde dogrudan alintilara da bagvurmak zorunda kalinabilir. Bu siirecin
sonunda aragtirmact tanimlamis oldugu bulgular aciklar, iligkilendirir ve
anlamlandirir. Arastirmact bu asamada ayrica yapmis oldugu yorumlar1 daha da
giiclendirmek i¢in bulgular arasindaki neden sonug iligkilerini agiklar ve ihtiyag
duyulmasi durumunda farkli olgular arasinda karsilastirma yapar (Yildirim ve

Simsek, 2003).

Analiz siirecinde kayitlar metne doniistiiriilmils aragtirma ile ilgili goriilen
boliimler giinceye kaydedilmis arastirma konusu ile ilgili olmayan veriler
ayiklanmigtir. Bu siiregte aragtirmaci ve bir alan uzmani bir de okul Oncesi
Ogretmen birlikte ¢alismistir. Verilerin analizinin ardindan eldeki veriler betimsel

olarak arastirmada sunulmustur.
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Uygulama bittikten sonra Piaget Sayr Korunum Son Testi, Geometrik
Sekilleri Tanima Son Testi ve Oriintii Son Testi hem kontrol, hem de deney grubu
Ogrencilerine On testlerin yapildig1 odada, 15-20 dakika siiren goriismelerle

uygulanmustir.

Piaget say1 korunum testi uzun oldugu icin ¢ocuklarin dikkat siireleri de goz
oniine alinarak 2'ye boliinmiistiir. Ilk 4 soru ilk gériismede, ikinci 4 soru ise ikinci
goriismede sorulmustur. Her soru 2'ye ayrilmistir ve ilk grupta 1'den 5'e kadar
sayilarla calisma, 2. grupta ise 6-10 aras1 sayilarla ¢alisma vardir. ilk soruda 1'den
10'a kadar ayni olan nesneleri eslestirme yonergesine gore dogru eslestirilen her
nesne grubu i¢in ¢ocuklar 1, yanlis eslestirme i¢in 0 puan almiglardir. 2. soruda
her kutu igerisinde 1'den 10'a kadar hayvan gruplar1 ve yaninda sayisi vardir.
Hayvanlart dogru sayip yanindaki sayisini sdyleyen ¢ocuk 1, yanlis cevap veren 0
puan almistir. 3. soruda zarin Tlizerinde noktalar vardir ve altinda sayisi
yazmaktadir. Zarin lizerindeki noktalar1 sayip altindaki sayiy1 sdyleme 1 puan,
yanlig cevap veren 0 puan almustir. 4. soruda ise 1'den 10'a kadar nesne gruplari
ile 1'den 10'a kadar sayilar vardir. Resimdeki nesne ile uygun olan sayiyi
eslestirme 1 puan, yanlis eslestirme O puandir. 5. soruda sol tarafta 1'den 10'a
kadar beyaz tiggenler karisik bir sekilde yerlestirilmis, sag tarafta ise siyah
ticgenler vardir. Ayni sayidaki tlggenleri dogru eslestirme 1 puan, yanlis
eslestirme O puandir. 6. soruda ise 1'den 10'a kadar say1 sembollerini tamamlama
vardir. Her say1 i¢in uygun sekilde ¢izmeye 1 puan verilmistir. 7. soruda 1'den
10'a kadar nesneler karigik bir sekilde yerlestirilmistir ve ¢ocuklar nesnelerin
yaninda ka¢ tane oldugunu yazmak durumundadir. Dogru sayiy1 yazma 1 puan,
yanliy yazma O puandir. 8. soruda 1'den 10'a kadar zarlarin iizerinde noktalar
bulunmaktadir. Her zarin yanina lizerinde bulunan nokta kadar sayiyr dogru
yazma 1 puan, yanlis yazma 0 puandir. Tiim sorular bittiginde bos birakilan her
soru i¢in; ¢ocuklara neden bos biraktin, tekrar diisiiniip yapmak ister misin diye

sorulmus, bilmiyorum diyerek bos birakilan her soru i¢in 0 puan verilmistir.

Geometrik sekilleri tanima testi ortalama 15 dakika siirmiistiir. Uggen
tanima testi, dikdortgen tanima testi, kare tanima testi ve daire tanima testi olmak
tizere 4 sayfa vardir. Cocuklara her sekil sayfasi ayr1 ayr1 verilmistir. Yonergeler
Ornegin iliggen tanima testi icin; liggen olan sekillerin iizerini kirmizi, {iggen

olmayanlarin iizerine mavi ile ¢arp1 koyun seklinde verilmistir. Bos birakilan sekil
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olduysa,"buna c¢arpt koymamigsin, iliggense kirmizi, degilse mavi ile carpi
koyalim" seklinde hatirlatmada bulunulmustur. Bu sekilde diger sekiller igin
yonergeler devam etmistir. Yonerge dogrultusunda dogru bilinen her sekil igin 1,

yanlis isaretlenen her sekil i¢in 0 puan verilmistir.

Oriintii testi ortalama 10 dakika siirmiistiir. Oriintiideki kurali sdyleme
yonergesine gore 4 soru vardir. Kurali dogru sdyleyen her ¢ocuk 1 puan, yanlis
soyleyen ise 0 puan almistir. Oriintiiyii devam ettirme ve oriintiide eksik olan
0geyi tamamlama kazanimi i¢in toplam 3 soru vardir ve dogru her yanit 1 puan,
eksik her yanit ise 0 puandir. Son olarak 6zgiin Oriintii olugturmaya yonelik soruda

ortintii olusturan her ¢cocuk 1 puan, olusturamayan ise 0 puan almstir.

Verilerin analizinde kontrol ve deney grubunun basarilarini karsilagtirmak

amactyla Mann Whitney U testi kullanilmustir.
Biiyiikoztiirk'e (2012) gore;

Mann Whitney U testi iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden
anlaml bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Analiz, iki gruba ait
puanlarin sira sayilari toplamlarini temel alir. Elde edilen sira toplamlari, grup
biiyiikliiklerine boliinerek gruplarin sira ortalamalart bulunur ve karsilastirilir. (S. 155)

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test basarilarini kendi aralarinda

karsilastirmak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.
Biiytikoztiirk'e (2012) gore;

Wilcoxon isaretli-siralar testi ya da Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler testi olarak, bilinen bu
teknik, iliskili iki 6l¢im setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amaciyla kullanilir. Bu test, iliskili iki 6l¢lim setine ait fark puanlarinin yoniiniin yani
sira miktarlarint da dikkate alir. Wilcoxon isaretli-siralar testi, a) bagimli degigkenin en
az siralama Olgeginde olmasini, b) gozlem c¢iftinin birbirinden bagimsiz olmasini

gerektirir. (s. 162).

Oykiilestirme yontemi ile verilen egitim siiresi boyunca arastirmaci
tarafindan Ogrencilerin derse yonelik davraniglari, problem ¢dzme becerileri ve
stirece yonelik algilar1 aragtirmacinin giincesine not edilmistir betimsel analiz

yoluyla sunulmustur.

Betimsel analiz; gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilen verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenmesi ve sonrada bunlarin

yorumlanmasini i¢eren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde arastirmaci
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gorilistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini c¢arpict bir bigimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz
tiirlinde temel amac elde edilmis olan bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve

yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).
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Uciincii Béliim
Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen nitel ve nicel bulgular verilmistir.

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular
1. Alt probleme dair bulgular

Oykiilestirme ve mevcut ydntemle matematik Ogrenen okul &ncesi
ogrencilerin Piaget Say1 Korunum testindeki basarilar1 arasinda istatiksel bir fark

var midir?

Tablo 1

Deney Grubu Piaget Sayi Korunum Testi On Test-Son Test Puanlarimin
Eslestirilmis Test Sonuclart

Test Ad1 Test Zamani N X SS p
Piaget Say1 On test 12 46,08 10,45 0.002
Korunum Testi Son test 12 80,50 5,66 ’

Deney grubunda uygulama oncesinde Slgiilen 6n test puanlari ile son test
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testinin sonucuna gore tiim &grencilerin puanlarinda artis
goriilmiistiir. Deney grubu Ogrencilerin son test Piaget Sayr Korunum Testi
puanlart ilk test puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. (z=-3,064, p<05).
Bu sonuca bagli olarak dykiilestirme yontemi ile uygulanan matematik ¢ocuklarin

saymin korunumunu 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir.

Tablo 2

Kontrol Grubu Piaget Sayi Korunum Testi On Test-Son Test Puanlarimin
Eslestirilmis Sonuclart

Test Adi Test Zamani N X SS p
Piaget Say1 On test 15 45,60 6,98 0.001
Korunum Testi Son test 15 67,60 4,80 '
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Kontrol grubunda uygulama oncesinde 6l¢giilen 6n test puanlari ile son test
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testinin sonucuna gore tiim 6grencilerin puan ortalamalarinda artis
goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test Piaget Sayr Korunum Testi
puanlar ilk test puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. (z=-3,412, p<05).
Kontrol grubu oOgretmeni ile yapilan goriismede Ogretmen 06zel bir yontem
uygulamadigini, mevcut programin o6nerdigi sekilde dersini igledigini ve ozellikle

Oykiilestirme yontemi ile ilgili bir yontem uygulamadigini ifade etmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Piaget Sayi Korunum Testi On Test Karsilastirmali
Puan Sonucglar

Sira Sira

Grup N Ortalamas1 ~ Toplami U p
Deney 12 14,08 169
Kontrol 15 13,93 209 89 0,961

Deney ve kontrol gruplarinin Piaget sayr korunum o©n test puanlarini
arasinda anlamli fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann Whitney U
testinin sonucuna goére deney ve kontrol grubu On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goézlenmemistir (U=89,p>0,05). Bu sonuca

bagli olarak gruplarin birbirine denk oldugu séylenebilir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Piaget Say1 Korunum Testi Son Test Karsilastirmali
Puan Sonuclart

Sira Sira

Grup N Ortalamas1 ~ Toplam U P
Deney 12 20,5 247
Kontrol 15 8,7 131 11 0,000

Deney grubunun Piaget sayr korunum testi son test puanlari ile kontrol
grubu Piaget say1r korunum son test puanlarinin arasinda anlamli fark olup
olmadigimi anlamak i¢in yapilan, Mann Whitney U testinin sonucuna gore; deney
ve kontrol grubu son test puanlari arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark gézlenmistir (U=11, p<0,05). Elde edilen bu sonuca gore
Oykiilestirme yontemi ile verilen egitimin mevcut programla verilen egitime gore

cocuklarin say1 korunumunu kazanmalarinda daha etkili oldugu sdylenebilir.
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1. alt probleme dair bulgular incelendiginde Oykiilestirme ve mevcut
yontemle matematik O0grenen okul Oncesi 6grencilerin Piaget Sayi Korunum
testindeki basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna baglh
olarak Oykiilestirme yoOtemi ile verilen matematik egitiminin ¢ocuklarin say1

korunumunu kazanmalarinda daha basarili olduklar: sdylenilebilir.

2. Alt probleme dair bulgular

Oykiilestirme ve mevcut ydntemle matematik Ogrenen okul Oncesi
ogrencilerin Geometrik Sekilleri Tanima testindeki basarilar1 arasinda istatiksel bir

fark var midir?

Tablo 5

Deney Grubu Geometrik Sekilleri Tanima Testi On Test-Son Test Puanlarinin
Eslestirilmis Sonuclar:

Test Adi Test Zamanm1 N X SS p
Geometrik Sekilleri On test 12 32,50 4,98
Tanima Testi Sontest 12 4392 239 0002

Deney grubunda uygulama oncesinde Ol¢iilen 6n test puanlari ile son test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini1 gérmek i¢in yapilan Wilcoxon
[saretli Siralar Testi'nin sonucuna gére tiim oOgrencilerin puanlarinda artis
goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerin son test Geometrik Sekilleri Tanima Testi
puanlar ilk test puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir.(z=-3,064, p<.05).
Buna bagl olarak oOykiilestirme yoOntemi ile uygulanan matematik egitiminin
cocuklarin geometrik sekilleri tanima basarisint olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Tablo 6

Kontrol Grubu Geometrik Sekilleri Tamma Testi On Test-Son Test Puanlarinin
Eslestirilmis Sonuclart

Test Ad1 Test Zamani N )_( sSS p
Geometrik Sekilleri On test 15 36,60 2,26 0.18
Tanima Testi Son test 15 37,40 2,75 ’

Kontrol grubunda uygulama 6ncesinde Olciilen 6n test puanlar: ile son test
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek i¢in yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testinin sonucuna gore sira puanlarinin ortalamalari arasinda
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anlamli bir fark yoktur. 4 kisinin son test puanlar1 azalirken, 2 kisinin puani sabit
kalmis, 9 kisinin puani ise artmustir (z=-1,340, p>05). Bu durum; mevcut

programla verilen matematik etkinliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Geometrik Sekilleri Tamma Testi On Test
Karsilastirmali Puan Sonuclart

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U P
Deney 12 10,29 123,5 455 0028
Kontrol 15 16,97 254,5 ’ ’

Deney ve kontrol gruplarinin geometrik sekil tanima 6n test puanlarinin
arasinda anlamli fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann Whitney U
testinin sonucuna goére deney ve kontrol grubu On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (U=45,5, p<0,05). Bu sonuca
bagli olarak kontrol grubu 6grencilerinin geometrik sekil deneyimlerinin deney

grubu 6grencilerine gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Geometrik Sekilleri Tanmima Testi Son Test
Karsilagstirmali Puan Sonuclart

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
Deney 12 21,04 2525
Kontrol 15 8,37 125,5 5,5 0,000

Deney ve kontrol gruplarinin geometrik sekiller tanima testi son test
puanlar ile kontrol grubu geometrik sekiller tanima testi son test puanlari arasinda
anlamli fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann Whitney U testinin
sonucuna gore; deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda, deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (U=5,5, p<0,05). Elde
edilen bu sonuca dayali olarak Oykiilestirme yontemi ile uygulanan etkinliklerin

geometrik sekilleri 6grenme stirecini olumlu bir sekilde etkiledigi sdylenilebilir.

2. alt probleme dair bulgular incelendiginde oykiilestirme ve mevcut
yontemle matematik 6grenen okul dncesi 6grencilerin Geometrik Sekilleri Tanima

testindeki bagarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna bagh
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olarak Oykiilestirme yotemi ile verilen matematik egitiminin ¢gocuklarin geometrik

sekil kavramini kazanmalarinda daha basarili olduklar1 sdylenilebilir.

3. Alt probleme dair bulgular

Oykiilestirme ve mevcut ydontemle matematik dgrenen okul dncesi

ogrencilerin Oriintii testindeki basarilari arasinda istatiksel bir fark var midir?

Tablo 9
Deney Grubu Oriintii Testi On Test-Son Test Puanlarimin Eslestirilmis Sonuclar:
Test Ad1 Test Zaman1 N Y SS p
On test 12 1,67 1,56

Orlintd Testi Sontest 12 775 02 0002

Deney grubunda uygulama oncesinde Olgiilen 6n test puanlart ile son test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini1 gérmek i¢in yapilan Wilcoxon
[saretli Srralar Testinin sonucuna gére tiim oOgrencilerin puanlarinda artis
goriilmiistiir. Deney grubu dgrencilerin son test Oriintii Testi puanlart ilk test
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir.(z=-3,075, p<.05). Buna bagh
olarak Oykiilestirme yontemi ile hazirlanip uygulanan etkinlikler ¢ocuklarin

Oriintii becerilerini arttirmistir denilebilir.

Tablo 10

Kontrol Grubu Oriintii Testi On Test-Son Test Puanlarinin Eslestirilmis Sonuclar

Test Ad1 Test Zaman1 N X SS p

On test 15 0,93 0,79
Son test 15 1,20 1,14

Oriintii Testi 0,279

Kontrol grubunda uygulama 6ncesinde ol¢iilen 6n test puanlar ile son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 gérmek i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testinin sonucuna gére sira puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark yoktur. 1 kisinin son test puani azalirken 9 kisinin sabit kalmis, 5
kisinin ise artmistir (z=-1,081, p>05). Elde edilen bu sonucun mevcut yonteme

dayal1 egitim etkinliklerinden kaynaklandigi sylenilebilir.
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Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Oriintii Testi On Test Karsilastirmali Puan Sonuclar
Sira Sira

Grup N Ortalamas1t ~ Toplam1 U P
Deney 12 15,71 188,5
Kontrol 15 12,63 189,5 69,5 0,295

Deney ve kontrol gruplarinin Oriintii 6n test puanlarinin arasinda anlaml
fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann Whitney U testinin sonucuna
gore deney ve kontrol grubu 6n test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark goézlenmemistir (U=69,5 p>0,05). Bu sonuca gore deney ve kontrol

grubunun birbirine denk oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubu Oriintii Testi Son Test Karsilastirmali Puan Sonuclart
Sira
Grup N Ortalamas Sira Toplam1 U p
Deney 12 21,5 258
Kontrol 15 8 120 0 0,000

Deney ve kontrol gruplarinin Oriintii testi son test puanlari ile Griintii testison
test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan Mann
Whitney U testinin sonucuna gore deney ve kontrol grubu son test puanlari
arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir
(U=0, p<0,05). Bu dogrultuda, Oykiilestirme yontemi ile &grenilen bilgilerin,
mevcut yontemle edinilen bilgilere gore orilintli becerilerini edinmede daha etkili

oldugunu ve d6grenmeyi kolaylastirdigini sdyleyebiliriz.

3. alt probleme dair bulgular incelendiginde Oykiilestirme ve mevcut
yontemle matematik 6grenen okul 6ncesi 6grencilerin Oriintiitestindeki basarilari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak 6ykiilestirme
yotemi ile verilen matematik egitiminin c¢ocuklarin Oriintii  kavramini

kazanmalarinda daha basarili olduklar1 sdylenilebilir.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular
4. Alt probleme dair bulgular

Oykiilestirme yontemi matematik egitiminde nasil ise kosulmaktadir?
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1. Hafta: 1'den 20'ye ileriye ritmik sayar kazanimina ulagsmak i¢in hazirlanan
etkinligin uygulamasinda ¢ocuklarin Ogi karakterini sevdikleri ve dersin sonuna
kadar ilgiyle katildiklar1 gozlenmistir. Hikayede baykus karakteri sekerlerini
sayarken c¢ocuklarda kendiliginden sayma islemine katilmislardir. Ancak sayma
islemi sonrasinda Ogi'nin kag sekeri vardi sorusuna sadece 1 6grenciden 20 yaniti
alinmigtir.  Ogrencilerde  kardinal ~deger ilkesinin heniiz kazanilmadig1
gozlemlenmistir. Hikdye bitiminde her ¢ocuktan ders Oncesinde cantalarina
yerlestirilen sekerleri saymalar1 istenmistir. Sayma islemi i¢in Ogi'ye sekerleri
saymasinda yardim eder misin seklinde yonergede bulunulmus, her gocuk eline
Ogi kuklasini alarak 6gretici konumunda sekerleri saymigtir. Miizik etkinligine
gecildiginde hep bir agizdan Ogi'nin sekerleri sarkisini sdylemislerdir. Hep
birlikte ritmik sayma islemleri yaptiklarinda ve sarkinin ritmine uygun
sOylediklerinde keyifli bir sekilde aktif olarak katildiklar1 gozlenmistir. Bazi

ogrencilerden;
"Ogi'yle saymak eglenceliydi.” seklinde tepkiler gelmistir.

Ik hafta genel olarak degerlendirildiginde &grencilerin amacinin sayi
saymay1 dgrenmekten ziyade 6gretmek oldugu goriilmiistiir. Ogretici konumuna
gectiklerinde eglenceli bir sekilde derse aktif bir sekilde katilmiglardir. Bu da
kazamimlarin hikdyeye gomiilii olmasini eglenceli hale getirmistir. Ogrencilerin
ritmik saymayr bilmelerine ragmen kardinal deger ilkesinin heniiz

kazanamadiklari1 gézlenmistir.

2.Hafta: Cocuklar Ogi'yi tekrar gordiikleri i¢in mutlu olmuslardir."Gegen
hafta neler yapiyordu hatirladiniz mi1?" diye soruldugunda; "sekerleri sayiyordu,
paylagsmayr 6grenmisti” seklinde yanitlar alinmistir. Ogi'nin sekerleri sarkisini
tekrar soylemek istemisler, sarki tekrar soylenmis ve hikdyeye o sekilde devam
edilmistir. Parmak oyununda smiftaki her o6grencinin isimleri sdylendigi i¢in
ilgileri ¢ekilmistir. Hikdye giinliik yasantilar1 ile birebir iligkili oldugundan var
olan bilgilerine yenilerini katmakta zorluk yasamadiklar1 goriilmistiir. Hikaye
sonunda 20 ¢ocuga yetecek kadar seker bulunmamaktadir. Cocuklardan problem
durumuna ¢6ziim bulmalari istenmistir. Cocuklardan gelen yanitlardan bazilar1 su

sekildedir:

"16 seker 20 cocuga yetmez ¢ilinkii cok az"
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"Ogi'nin biraz daha seker almasi gerekiyor™

Genel olarak 2. haftaya bakildiginda ¢ocuklarin Ogi karakterini sevdigi, ve
hikayeyi ilgiyle dinledikleri goriilmiistiir. Matematik etkinligi hikdye ve parmak
oyunu ile birlestirildigi icin ders ¢ocuklar i¢in eglenceli hale getirilmis ve bu

sekilde aktif katilim saglanmustir.

3. Hafta: 3. derste 6grencilere "belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir” ve
"saydig1 nesnelerin ka¢ tane oldugunu soyler" kazanimlari i¢in A¢ Tirtil hikayesi
sesli okuma yontemiyle okunmustur. Dikkat ¢ekmek i¢in ¢ocuklarin sevdigi tirtil
parmak oyunu oynanmistir ve hikdyeye gecmeden Once tiim c¢ocuklarin
dikkatlerinin ¢ekildigi goriilmustiir. Hikayeyi okurken tirtilin kag tane neler
yedikleri soruldugunda kitaptan herkes sevdigi yiyecekleri gostermis ve kag tane
oldugunu dogru saymistir. Cocuklar hikdye sonrasi drama calismasinda tirtil
roliinii Gistlenmislerdir. Bir role girdiklerinde 6grenmenin daha kolay gerceklestigi
gozlenmistir. Tirtil roliine girerek yapraklar1 saydiktan sonra kendiliginden
yapraklar1 yeme dramasmi yapmuglardir. Sayma isleminde basarili olmuslardir
ciinkii kag tane yaprak alacaklarina kendilerinin karar vermesi istenmistir. Oyunun
esli olan ¢alismasinda ¢ocuklarin birbirlerinden 6grenmelerine firsat verilmistir.
Kendi dilleri ile birbirlerine 6gretmeleri etkili olmustur. Ayrica 6zgiivenleri ve
yardimlasma duygularmin da pekistigi gozlenmistir. [lkdgretime hazirlik

calismasinda ¢ocuklarin sayilarla nesneleri dogru eslestirdigi goriilmiistiir.

Genel olarak 3. ders incelendiginde ¢ocuklar igin keyifli ve verimli bir giin
gecirdikleri sdylenebilir. Ik 2 haftaya gore saymaya dair kazanimlara biiyiik
Ol¢iide ulastig1 gézlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin ilgilerinin dersin basindan sonuna

kadar kaybolmadig1 gézlenmistir.

4. Hafta: 4.derste okunan hikaye geometrik sekil kavramlarma yoneliktir.
Hikayeyi okurken ¢ocuklarin geometrik sekillere dair bilgilerinin tam oturmadigi
gorilmiistiir. Kenar ve ac1 kavramlarima c¢ok hakim olmadiklar1 gozlenmistir.

Daire yerine yuvarlak demisler ve 6zellikle kare ve dikdortgeni karistirmiglardir.

Ogi'nin kulaklar1 neye benziyor sorusuna tavsan kulagi cevabi verilmistir.
Peki, tavsan kulagi nasil oluyor sorusuna "3 kenar yani ti¢ggen" demislerdir.
Hikayeyi okurken kullanilan evlerin ¢atilarinin sekli soruldugunda tipik iiggen

seklinde olanlarda 6grenciler hemen dogru cevap verirken evlerde tipik olmayan
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ticgen gosterildiginde tereddiitte kalmislardir. Evleri ellerine alip kenarlar
ve agilar sayinca iiggen oldugunu 6grenmislerdir ve hikayeye ara verip kagitlara
ticgen cizelim denildiginde hazirlanmis olan materyalleri kagitlarin iizerine
koyarak ¢izmislerdir. Ucgenin konumu degistiginde kendisinin de degistigini
sanmiglardir. O zaman "hatirlayalim Ogi'nin annesi iicgen i¢in ne demisti?" "3
kenari, 3 agis1 var". Sayalim mi1 bu sekilde ¢evirince de 3 kenar ve 3 agis1 var
midir diye sorulmus ve 6grenciler sayarak liggen cevabina kendileri ulagsmiglardir.

Bu sekilde yaparak yasayarak iiggenleri 6grenmislerdir.

Hikayeye devam edildiginde ilgileri kaybolmadigr goriilmistir. Ayni
sekilde gozlerinin hangi sekil oldugu soruldugunda hem yuvarlak hem de daire
cevabim1 verenler olmustur. Daireyi sekil olarak tanimakta zorlanmamalarina

ragmen ismine ilk etapta yuvarlak diyenler olmustur.

Ders esnasinda cocuklarin kare ve dikdortgeni karigtirdiklari goriilmiistiir.
Ozellikle kare ve dikdortgenin &zelliklerini bilmedikleri i¢in, diiz konumda duran
dikdortgeni tanirken konumu degistiginde hangi sekil oldugu soruldugunda kare
diyenler olmustur. Bu karisiklig1 gidermek adina her ¢ocuk i¢in aileleri tarafindan
hazirlanmis Ogi kuklalar1 ve geometrik sekiller ¢ocuklara verilmistir. Daha sonra
kulak, goz ve govdelerinde bulunan cirt cirtlara geometrik sekilleri yapistirmalari
istenmistir. Arastirmact baykus kuklasi ile tek tek cocuklarmm yanina gelerek
sekiller hakkinda sohbet etmistir. Bu hangi sekil, neden daire degil, kulaklari,
govdesi baska hangi sekil olabilir seklinde sekillerin 6zellikleri hakkinda

cocuklarin bilgileri yoklanmis ve dogru bilgiye kendilerinin ulasmasi icin

rehberlik edilmistir.

Miizik etkinliginde bilmece tarzi olmasi onlarda merak uyandirmistir. Oyun
etkinligi dersin son etkinligidir ve artik dersin bagina gére 6grenmelerinde olumlu
bir gelisme oldugu gozlenmistir. ilk turda ip ucu verildigi halde cevabi bulamayan
cocuklar i¢in Ogi'nin kulaklarini, gézlerini, govdesini,hikdyede gecen evi hatirla

denildiginde 6grenciler cevabi bulmuslardir.

Genel olarak 4. haftada gozlenen durumlar su sekildedir: Dersin basinda
sekil kavraminin ¢ocuklarda var oldugu goézlenmistir. Ancak sekillerin sadece
tipik olanlarin1 bildikleri, tipik olmayan modelleri ile karsilastiklarinda sorun
yasadiklar1 goriilmistiir. Bu durum Ogrencilerin; sekilleri sadece gorsel olarak

tanidiklarini, kenar ve ag¢i kavramlarini bilmedikleri seklinde ifade edilebilir.
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Dersin sonuna dogru Ogrencilerin  geometrik sekillerin  tipik  ve tipik
olmayanlarmin o6grendikleri goriilmiistiir. Cocuklar sikilmadan ilgiyle dersin

sonuna kadar aktif bir sekilde katilmislardir.

5. Hafta: Cocuklarin Ogi karakterine iyice alistiklart ve sevdikleri
gozlenmistir. Hikayelerde Ogi'ye yardim ettiklerinden dolayr 6zgiivenlerinin
gelistigi ve hata yapmaktan korkmadiklar1 goriilmiistiir. 5. ders "oriintiideki kurali
sOyler" kazanimina uygun olarak islenmistir. Biitiinlestirilmis etkinlik kapsaminda
once hikdye okunmustur, daha sonra drama ve devaminda ise sanat etkinligi ile
ders sonlandirilmigtir. Drama etkinliginde satici amca Ogi'ye tek tek atkilar
cikartmistir ve desenleri Orlintiideki kurali sdyleme gostergesine uygun olarak
sOylemistir; yanlis sOylerse Ogi roliinii alan ¢ocuk yardim ederek diizeltmistir.
Dramanin basinda satict olmak istemeyen ¢ocuklara basit yan roller verilmis ve
¢ekingenliklerini atmalarina yardimci olmaya calisilmigtir. Drama etkinligi her
¢ocuk 1 kez satic1 olana dek devam etmistir. Dramadan sonra her ¢ocuktan
begendigi atkinin desenlerini Oriintiideki kurali bozmadan aynen ¢izmeleri

istenmistir. Bu sekilde ¢ocuklar modele bakarak oriintii olusturmustur.

5. ders genel olarak degerlendirildiginde; 6grenciler hikayenin igine dahil
olarak oOriintiideki kurali sdylemeyi zorlanmadan Ogrenmislerdir. Satict roliinii
iistlendiginde atkinin desenlerini sdylemek durumunda olan ¢ocugun yanlis
sOylemekten korkmadig: goriilmiistiir. Modele bakarak oriintii olusturur kazanimi
icin sanat etkinligine gecildiginde ¢ocuklar bir kag ¢esit atkinin i¢inden kendi
istedigi deseni ¢izmistir. Se¢imi kendisi yaptigr i¢in tiim g¢ocuklarin aktif bir

sekilde katildig1 gozlenmistir.

6. Hafta: 6 ders oriintii kavramindan eksik birakilan 6geyi bulmaya yonelik
etkinlikler uygulanmistir. Hikayenin kahramani Ogi'nin tisortiindeki desenler

oriintiideki kurala gore siralanmig fakat bazi dgeleri eksik birakilmistir.

Cocuklardan eksik birakilan 6geleri tamamlamalart istenmistir. Hikaye
anlatilirken tek tek tisdrtleri gdsterilmistir. Ogrenciler bir onceki dersten
orlintiideki kurali sdylemeyi o6grendikleri i¢in eksik parcayr bulmadan once
hikdyede arastirmaci ile birlikte desenleri oriintii kuralina gore sdylemislerdir.
Daha sonra arastirmaci susmus, toplu olarak 6grenciler soylemislerdir. Eskenar
dortgeni baklavaya benzettikleri i¢in ona baklava demislerdir. Daha sonra

cocuklar tek tek alinmistir. Her ¢ocuk tamamlamak istedigi tigortli kendisi
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secmistir. Zevkle ve eglenerek ilgilenmislerdir. Bazilari biitiin = Griintiiyl
tamamladiktan sonra sesli olarak kurali soylemeye baglamistir ve ritmik olarak
sOylerken eger yanlis pargayr koyduysa kendisi fark edip, durup degistirmistir.
Baz1 6grenciler ise kurali en basindan sesli olarak sdyleyerek devam ederek

Orlintiiyi tamamlamistir.
Cocuklardan gelen bazi tepkiler su sekildedir:
"Biz Ogi'nin tisortlerini tamamlamasina yardim edebiliriz".
"Ben sar1 tigortli tamamlamak istiyorum ogretmenim".

6. derste uygulanan etkinlikler sonrasi Ogrencilerin basarili bir ders
gecirdiklerini sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin 6ncelikli amaci1 oriintiideki
eksik birakilan parcayr bulmak degil,hikdyenin bas kahramanina yardim ederek
problemini ¢6zmeye yardim etmektir. Kazamimlara ulasan ¢ocuklarin hem

problem ¢ozme becerileri gelismis, hem de basar1 duygusunu tatmislardir.

7.Hafta: 7. derste 6zgiin Oriintii olusturma konusu islenmistir ve yapilan 6n
testler neticesinde 6 yas cocuklart igin zor Ogrenilen bir kazanim oldugu
gorilmiistiir. Fakat cocuklar hikaye igine dahil edildigi icin Ogi'nin problemini
¢Ozdligiinli ve ona yardim ettigini diigiinerek yaraticiliklari, yardim severlik
duygular1 ve farkinda olmadan edinmis olduklar1 bilgi ile 6zgilin Oriintiilerini
kolaylikla olusturmuslardir. Ogrencilerden baykus Ogi icin yeni bir tisdrt
tasarlamalar1 istenmistir. Ogi'nin tisortli nasil olmali sorusuna her ¢ocuk farkli
desenler sdylemistir. Ornegin; kalp ve kelebek olsun cevabina nasil siralanacak
kalp ve kelebek diye soruldugunda "1 kalp 1 kelebek 1 kalp 1 kelebek" seklinde
oOrlintii kurarak cevap verilmistir. Bir bagka 6grencinin cevabi: "benimki 2 gigek 1
glines 2 ¢icek 1 giines" olacak yanitin1 vermistir. Cocuklar sanat etkinliklerini
yaparken Ogi kuklasi ile ¢ocuklarin hazirladiklar: tisortler hakkinda tek tek doniit
verilmis, hepsinin ¢ok begenildigi sdylenilerek ¢ocuklar cesaretlendirilmistir.
Daha sonra ¢ocuklarin tasarladiklari tigortler annelerine verilmis ve ¢izdikleri

desenlerin aynisin1 kegceden beyaz bir tisorte dikmeleri istenmistir.

7. derste; oykiilestirme yontemi ile Ozgiin Orlintii olusturma kazanimi
cocuklar1 sikmadan, yormadan, aksine eglenerek ve keyif alarak c¢ocuklara

kazandirildig1 gozlenmistir.Aile katilimi ile desteklendigi i¢in ¢ocuklar tigortlerini
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daha c¢ok benimsemislerdir. Herkes tigortiinii giyerek okula geldiginde

birbirlerinin tigortlerine bakarak hangi kurala gore olusturduklarini sdylemislerdir.

8. Hafta: Rakamlar1 model alarak yazmada g¢ocuklarin basarili olduklari
goriilmiistiir. Oykiilestirme ydntemi ile hazirlanan matematik etkinliklerinden
once yapilan rakam yazma calismalarinda Ogrencilerin tedirgin olduklarini
gozlenmistir. Fakat bu sefer yardim ettiklerinden dolayr 6zgiivenli bir sekilde
rakamlar1 yazabildikleri goriilmiistiir. Once ilkogretime hazirlik etkinliginde kesik
cizgiler birlestirilerek say1 tamamlama ¢alismasi yapilmistir. Daha sonra hamur
kaliplarindan ¢ikartilan rakamlara bakilarak yazi tahtasinda modele bakarak

rakamlar ¢izilmistir.

Cocuklardan Ogi'ye rakamlar1 yazmayi nasil Ogreteceklerine dair farkl

fikirler gelmistir:
"Biz soyleyecegiz Ogi yazacak"
"Bakarak yazariz"
"Kalem, silgi, acacak kullaniriz"
"Hamur kaliplari ile 6gretiriz".
"Yanlis yaparsa silebilir, kalemle diizgiin yazabilir."

8. derste ¢ocuklar rakamlari yazmayr nasil 6gretecekleri ile ilgili farkli
stratejiler iiretmis, dolayisiyla nasil Ogreneceklerine de Kkendileri karar
vermiglerdir. Son hafta uygulanan etkinliklerle ilgili olarak 6grencilerin basarili

bir ders gecirdigi sdylenilebilir.

Genel olarak Oykiilestirme yOntemine dayali etkinliklerin  tiimi
degerlendirildiginde hikayeler ¢ocuklara bilgi kapisin1 art arda agmalarina ve var
olan bilgilerinin iizerine yeni bilgilere de Kkendilerinin ulagmasma olanak

saglamigtir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirma, 48-66 ay arasi ¢ocuklara Oykiilestirme yOntemi ile verilen
matematik egitiminin sayilar, geometri ve Oriintii kavramlarina yonelik matematik
basarilarina etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla planlanmistir. Bu amagla
8 hafta boyunca deney grubu 6grencilerine dykiilestirme yontemine dayali egitim
programi uygulanmistir. Kontrol grubu &grencileri mevcut programla egitim

almiglardir.

Calismanin orneklemini Bilecik Balahatun Anaokulu’na devam eden 27
cocuk olusturmustur. Orneklemi olusturan gocuklardan 12 tanesi sabah grubuna
devam eden, arastirmacinin sinifi olan deney grubunda, 15 tanesi ise ayni yas

grubunda 6glen grubuna devam eden kontrol grubu olusturmaktadir.

Piaget sayr korunum testi ve Oriintii testi kullanilarak c¢ocuklarin
matematiksel becerilerinin degerlendirildigi bu arastirmada c¢ocuklarin 6n test
sonuglari arasinda anlami bir fark bulunmamistir (p>0.05). Bu sonugtan hareketle

gruplarin birbirlerine denk oldugu sdylenilebilir.

Geometrik sekilleri tanima On test sonuglarinda ise anlamli fark
bulunmustur. (p<0.05). Kontrol grubu o&grencilerinin 6n test puanlari deney
grubuna gore daha yiiksek ¢ikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin geometrik sekil

kavramina yonelik deneyimleri deney grubununkinden fazla oldugu sdylenebilir.

Oykiilestirme ydntemine verilen egitimin sonunda kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin Piaget Sayr korunum testi son test puanlart Mann Whitney U
sonucuna gore deney grubu lehine anlamli diizeyde artis olmustur (p<0.05).
Arastirma bulgularn ilgili alan yazi baglaminda degerlendirildiginde; Tepetas ve
Haktanir (2013) 6 yas ¢ocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerini desteklemeye
yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim uygulamasi ¢alismasi
yapmislardir ve elde edilen sonuglara gore deney grubu ogrencilerinin daha
basarili oldugu gorilmiistiir. Kir (2011) yaptigi calismasinda hikayelerle
matematik 6gretimi yontemi ile ilkdgretim 2. simif 6grencilerinin sdzel problem

¢ozme becerilerini arttirmaya c¢alismistir ve deney grubu Ogrencileri kontrol
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grubuna gore basarili olmuslardir. Casey, Erkut, Ceder ve Young (2007) yaptiklar
"Anasinifi ¢cocuklarinin geometri becerilerini gelistirmek i¢in Oykii anlatiminin
kullanilmasi” konulu ¢alismalarinda 6ykii anlatiminin kullanildigi deney grubu
basarili olmustur. Elde edilen bulgular arastirmamizin sonucunu destekler

niteliktedir.

Kontrol grubu dgrencilerinin geometrik sekilleri tanima testi 6n test ve son
test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonucuna gére puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p>.05). Deney grubu 6grencilerinin
On test ve son test puanlari arasinda fark olup olmadigini goérmek i¢in yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonucuna gore son test puanlari ilk test
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. (p<.05). Aslan'in (2004) yaptig1 tez
calismasinda mevcut yontemlerle uygulanan egitim programinda cocuklarin
ticgen, dikdortgen, kare ve dairenin tipik 6zelliklerini tanimada basarili olmalarina
ragmen tipik olmayan oOzelliklerini tanimada zorluk yasadiklari goriilmiistiir.
Buradan hareketle okul 6ncesi geometri 6gretim programinin ¢esitlendirilmesi ve

zenginlestirilmesi gerektigi soylenebilir.

Bu aragtirmada oykiilestirme yontemi ile verilen egitim sonrasi deney grubu
ogrencilerinin gekillerin kenar, konum, basiklik, ¢arpiklik ve boyut o6zellikleri
degistirildiginde karsisina ¢ikan 6rnekleri kolaylikla tanidiklar1 goriilmiistiir. Bu
sonuca bagli olarak mevcut programla verilen egitim ile sekillerin ezberden
ogretildigi, kenar, kose, uzunluk kavramlarina dikkat ¢ekilmedigi icin sekillerin
tipik olmayan formlariyla karsilagtiklarinda ¢ocuklarin sekilleri tanimakta
zorlandig1  sdylenebilir. Oykiilestirme ile verilen egitimin g¢ocuklarin Kare,
dikdortgen, ticgen ve daire sekillerinin tipik ve tipik olmayan tiim formlarini
tanimalarina olanak sagladigi soylenebilir. Geometrik sekiller ile ilgili
matematiksel becerilerde deney grubu Ogrencilerinin geometrik sekillerin hem
tipik hem de tipik olmayan 0&zelliklerini tanidiklari, geometrik sekillerin
ozelliklerini iyi bilerek ezberden uzak olarak geometrik sekil kavramini iyi
ogrendikleri goriilmiistiir. Kontrol grubunun oOriintii testi On test ve son test
puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonucuna gére puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (p>.05). Ozellikle hem deney hem de
kontrol grubu &grencileri 6n testlerde Oriintii testinin son sorusu olan dzgiin oriintii

olusturmada olduk¢a zorlanmislardir. Fakat Oriintii testinin son test sonuglarina
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gore deney grubu o6grencileri 6zgiin Oriintii olusturma dahil olmak iizere tiim
sorularda olduk¢a basarili olurken kontrol grubu o6grencileri basarili
olamamuslardir. Mevcut programla verilen egitimin ¢ocuklarin oriintii kavramini

edinmelerinde etkisinin zayif oldugu sdylenebilir.

Oykiilestirme yontemi ¢ocuklarin yeni bilgilerini kullanarak eski bilgileriyle
tecriibelerini ise kostugu, bunlarin yani sira yeni bilgileri edinerek bunlarla birlikte
stirecte aktif olarak yer aldigi problemlere ¢oziimler tirettigi, deneyimler kazandigi
bir ortam yaratmaktadir (Haktanir ve Tepetas, 2013). Oykiilestirme yontemi ile
uygulanan ders esnasinda ¢ocuklarin kare ve dikdortgeni karistirdiklari, ayrica
cevrelerinde liggen, dikdortgen, kare ve daireye benzeyen nesneleri
gostermekteyken sekiller arasindaki kenar ve aci farkliliklarima c¢ok héakim
olmadiklar1 gézlenmistir. Sekillerin tipik 6zellikleri ile karsilastiklarinda sekilleri
tanirken farkli formlari ile karsilastiklarinda tanimakta zorlanmis ya da sekilleri
birbirine karistirmislardir. Oykiilestirme yontemi ile uygulanan ders sonrasi
cocuklarin sekilleri artik kenar, kose ve ag1 Ozellikleri ile birlikte tanidiklari, bu
yiizden konum, basiklik ve c¢arpiklik gibi 6zellikleri degistiginde seklin
degismedigini 6grenmislerdir.

Oykiilestirme yontemi ile verilen matematik egitimi sirasinda hikayelerin
cocuklara bilgi kapisin1 art arda agmis ve kendilerinin ulagsmasina olanak sagladigi
sonucuna varilmigtir. Young (2001) yaptig1 ¢calismada 6grencilerine matematikle
ilgili farkli kitaplar okutmus ve Ogrencilerinin matematik farkindaliklarinin ve
matematige olan tutumlarinin olumlu yonde degistigini tespit etmistir. Cocuklar
arttk matematigi daha ¢ok seviyor ve daha iyi ifade edebildiklerini belirtmistir
Ulkemizde ise Coskun (2013) 6. sinif dgrencileri ile yaptig1 matematik kavramlar
Ogretiminde Oykiilestirme yoOnteminin tutuma ve basariya etkisi konulu
caligmasinda basari oraninin arttigini fakat matematige karsi tutum konusunda
herhangi bir olumlu gelisme olmadigini tespit etmistir. Bu calismalara dayali
olarak; oykiilestirme yontemini okul dncesinde kullanmak hem basartyr hem de
matematige karst olumlu tutumun artmasi yoniinden daha biiylik yaslarda
kullanima gore daha yararli olabilecektir. Haktanir ve Tepetas (2013) dykiilestirme
yonteminin okul Oncesi egitiminin diger alanlarinda da yayginlagarak
kullanilmasin1 tavsiye etmislerdir. Erdogan ve Yigit (2008) yaptiklar

caligmalarinda sosyal bilgiler dersinde Oykiilestirme yontemini kullanmislar ve
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basarili olmuslardir. Erdogan ve Yigit (2008) dykiilestirme yonteminin d6gretmen
ve Ogretmen adaylarina dgretilerek egitim ve ogretimde kullanilmasini tavsiye

etmislerdir.

Hikayenin akisinda c¢ocuklarin amaci herhangi bir matematiksel problemi
¢ozmek yada bir kavrami 6grenmek degil, hikayenin kahramanina yardim etmek
oldugundan cocuklar birden fazla ¢dziim yolu iiretebilmislerdir. Urettikleri
fikirleri arkadaslar ile tartisip farkli ¢6ziim yollarin1 denemisler ve bu sayede hem
yaraticiliklarr, hem de ozgiivenleri geliserek ve matematiksel kavramlar1 da

eglenerek kazanmislardir.

Gambrell (2009); cocuk edebiyati ve matematik iliskisini konu aldig
arastirmasinda anne babalar ve Ogretmenler cocuklara okuduklar1 kitaplar
sonrasinda anlattirma ve tartisma firsati sunduklarina c¢ocuklarin daha fazla
okumaya ve daha fazla bilgi edinmeye motive oldugunu ifade etmislerdir.
Yaptigimiz c¢alismada yapilandirilmamis gozlem verilerinden elde etti§imiz
bulgular ile g¢ocuklarin islenen derslerde ilgilerinin arttigi, matematiksel
kavramlar1 eglenerek ogrendikleri goriilmiistiir. Her derste bir onceki hikayede
neler gectigi soruldugunda c¢ocuklarin aktif katilimla cevap verdikleri
goriilmiistiir. Hatta 2. hafta islenen derste bir onceki derste Ogrenilen sarkiyi
sOylemek istemislerdir, bu da cocuklarin derse karsi ilgilerinin devam ettigini

gostermektedir.

Oykiilestirme yontemi ile hazirlanan egitim programinda uygulanan
biitiinlestirilmis etkinliklerde ¢ocuklarin ders boyunca ilgilerinin kaybolmadigi
goriilmiistiir. Matematik kavramlar1 giinliik hayatin igerisinde akic1 ve dikkat

cekici bir sekilde ¢ocuklara sunuldugundan eglenerek 6grendikleri gézlenmistir
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Oneriler
Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Bu c¢alisma 5-6 yas grubu cocuklarla yapilmistir. 4-5 ve 3-4 yas grubu

cocuklarla benzer caligmalar yapilabilir.

2. Bu c¢alismada sayilar, geometrik sekiller ve oriintii kazanimlart ile sinirh
tutulmustur. Matematigin diger kazanimlari olan islem, veri, 6lgmeye

yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Uygulayicilara yonelik oneriler

1. Erken cocukluk donemi insanin hayati boyunca Ogrenecegi bilgilerin
temellerinin atildigr kritik yillar oldugundan matematiksel kavramlar
giinliik yasamla iliskili olarak ¢ocuklara sunulmalidir.

2. Anne babalar ve 6gretmenler cocuklara okuduklari dykiiler sonrasinda
cocuklara dykiiyii anlattirip konuyla ilgili tartismalarina olanak saglamali,
okudugunu anlama becerilerini desteklemelidirler.

3. llerleyen yillarda matematige karsi olumlu tutum gelistirmek ve ©n
yargilar1 engellemek i¢in kiiclik yasta matematigi sevdirecek caligmalar
yapilmalidir.

4. Okul Oncesi egitim egitim programlarinda geometrik sekillerin tipik
olmayan Ozellikleri de eklenmeli ve cocuklarin tiim geometrik sekilleri
tanimlarina olanak saglanmalidir.

5. Matematiksel becerilerin yer aldigi hikayeler cogaltilmalidir. Matematiksel
kavramlar hikayelerin i¢ine gémiilii bir sekilde olmali, ¢ocuklar problem

cozerken ayn1 zamanda matematigi severek 6grenmelidirler.
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Ek-1:Piaget Say1 Korunum Testi
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Ek-2:Piaget Say1 Korunum Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde No Pj Sj Rjx MaddeNo Pj Sj Rjx
Test 1: Aymi Sayida Eleman1 Olan iki Kiimeyi Taniyip Eslestirme
Test 1-2 ,94 ,23 42 Test 1-7 ,96 ,19 42
Test 1-3 ,96 ,19 ,39 Test 1-8 ,90 29 ,65
Test 1-4 ,94 ,23 ,49 Test 1-9 ,84 ,36 74
Test 1-5 ,94 ,23 ,49 Test 1-10 ,84 ,36 ,80
Test 1-6 ,98 ,13 31
Test 2: Kiime Igerisindeki Eleman Sayisin1 Sayma Ve Kag Oldugunu Séyleme
Test 2-1 ,96 ,19 ,60 Test 2-6 ,96 ,19 ,60
Test 2-2 ,98 ,13 42 Test 2-7 ,96 ,19 ,60
Test 2-3 ,96 ,19 ,56 Test 2-8 ,94 ,23 72
Test 2-4 ,94 ,23 72 Test 2-9 ,92 ,26 ,80
Test 2-5 ,96 ,19 ,60 Test 2-10 ,96 ,19 ,60
Test 3: Zarlarin Uzerindeki Nokta Sayisin1 Sayip Soyleme
Test 3-1 ,98 ,13 ,25 Test 3-6 ,92 ,26 48
Test 3-2 ,96 ,19 ,35 Test 3-7 75 43 ,63
Test 3-3 ,96 ,19 ,35 Test 3-8 ,69 ,46 ,70
Test 3-4 94 ,23 42 Test 3-9 ,61 49 ,80
Test 3-5 ,94 ,23 42 Test3-10 ,82 ,38 ,64
Test 4: Kiimedeki Eleman Sayisim Sayarak, Saymin Sembolii ile Eslestirme

Test 4-2 ,96 ,19 , 40 Test 4-7 ,80 ,39 ,76
Test 4-3 ,96 ,19 , 40 Test 4-8 ,82 ,38 78
Test 4-4 94 23 , 48 Test 4-9 ,86 34 ,70
Test 4-5 ,92 ,26 , 44 Test 4-10 ,90 29 ,55
Test 4-6 ,90 ,29 , 60

Test5:Aym1 Sayida Elemana Sahip iki Kiimeyi Eslestirme. Eslestirdigi Kiimenin Eleman

Sayisim Sembolii Ile Eslestirme

Test 5-2 ,94 ,23 ,39 Test 5-7 75 43 ,70
Test 5-3 ,90 ,29 45 Test 5-8 ,80 ,39 12
Test 5-4 ,84 ,36 54 Test 5-9 ,76 42 72
Test 5-5 ,92 ,26 ,50 Test 5-10 ,94 23 43
Test 5-6 ,82 ,38 ,64

Test 6: Ornekteki Sayilart Uygun Sekilde Cizme
Test 6-1 ,94 ,23 31 Test 6-6 ,98 ,13 ,25
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Test 6-2 ,96 ,19 ,35 Test 6-7 ,90 ,29 ,50

Test 6-3 ,90 ,29 ,46 Test 6-8 73 44 ,65
Test 6-4 ,90 ,29 49 Test 6-9 99 49 ,82
Test 6-5 94 ,23 ,35 Test 6-10 ,94 23 41

Test 7: Gordiigii Resimdeki Nesnenin Ka¢ Tane Oldugunu Yazma

Test 7-1 ,88 ,32 ,46 Test 7-6 71 45 41
Test 7-2 ,90 ,29 41 Test 7-7 71 45 ,60
Test 7-3 ,82 ,38 ,48 Test 7-8 ,69 ,46 ,62
Test 7-4 ,84 ,36 ,39 Test 7-9 ,65 ,48 ,52
Test 7-5 ,86 ,34 ,50 Test 7-10 ,86 ,34 95

Test 8: Zarlarin Uzerindeki Noktalar1 Sayarak Uygun Sayry1 Yazma

Test 8-3 ,82 ,38 ,55 Test 8-3 , 76 42 , 66
Test 8-1 ,84 ,36 57 Test 8-4 ,90 29 , 46
Test 8-4 ,82 ,38 49 Test 8-1 ,86 ,34 48
Test 8-6 75 43 ,56 Test 8-6 76 42 ,59
Test 8-2 ,78 41 ,69 Test 8-9 59 ,49 ,63
Test 8-5 ,80 ,39 51 Test 8-7 ,69 46 ,66
Test 8-5 ,82 ,38 ,54 Test 8-8 ,84 ,36 48
Test 8-2 , 76 42 71 Test 8-10 ,86 34 53

Pj: Madde Giigliik indisi Sj: Madde standart sapmasi rjx: Madde ayiricilik indisi

Tablo incelendiginde maddelerin madde ayiricilik giicliniin 0.25’in
altinda bir maddenin olmadig: goriilmektedir. Madde ayiricilik giicii 0.25 olan
Test 3’iin 1.maddesi ile Test 6’nin 6. Maddesi, testin biitiinliigiiniin korunmast
ve kapsam gecerliliginin diismemesi agisindan ¢ikarilmamis, testte yer
almigtir. Testteki maddelerin madde giigliiklerine bakildiginda ise .59 ile .98

arasinda degistigi goriilmektedir.
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Ek-3:Piaget Say1 Korunum Testi Kr 20 Alfa Degerleri

Test 1 Test 2 Test 3 Test 4 Test5 | Test6 | Test7 | Test8

Say1 52 52 52 52 52 52 52 52
KR 20 Alfa ,84 ,96 ,83 ,89 ,86 79 73 ,89
Degerleri

Tablo incelendiginde KR 20 Alfa degerinin"Test 1 "i¢in .84, "Test 2"
icin .96, "Test3" icin .83, "Test 4 "igin .89,"Test 5" i¢in .86, "Test 6"
i¢cin.79,"Test 7" i¢in .73 ve "Testi 8" i¢in .89 oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda,"Piaget Sayr Korunum Testi"nin yapilan bu
calismada kullanilabilecek diizeyde bir giivenilirlige sahip oldugu

soylenebilir.
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Ek-4: Geometrik Sekilleri Tanima Testi

Kare Tammma Testi
KC1 KC2 K1
K3
KC3
K2
K4
KC4 KC5
KC8
KC6 KC7
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Daire Tamuma Testi
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Ucgen Tamma Testi

UcC1 U1 02

U2 ' UC3
U3
- Ues )
Uc4 U4
I“js /\ ﬁ7

U6
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Dikdértgen Tamma Testi

DC1 DC2
D1

DC3 Q DC4

D4

D3 DC5

DC7
DC6

D5
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Ek-5: I"Jg:gen Tanima Testinde Bulunan Sekillerin Ac¢iklamasi

Seklin
Kodu ACIKLAMALAR
Tipik tiggen (Kenarlar1 birbirine esit, yatay tabanli, basiklik orani 1/1 olan ve
U1 | tepe noktas1 merkezde bulunan iiggen).

02

Uggenlerde ¢arpikligin ¢ocuklarin siiflandirma kararlari iizerindeki etkisini
test etmek igin dizayn edilen tipik olmayan iiggen (U2, tipik iiggenin
tepesindeki noktanin taban uzunlugu kadar saga kaydirilmasiyla elde
edilmistir).

U3

Uggenlerde basikligin ¢ocuklarin siniflandirma kararlarina etkisini test etmek
i¢in dizayn edilen tipik olmayan iiggen (yiiksekligin tabana orani 1/8 ).

U4

Uggenlerde konumun ¢ocuklarin siiflandirma kararlarima etkisini test etmek
icin dizayn edilen tipik olmayan iiggen (Ul’in saat ydniinde 45°
dondiiriilmesiyle elde edilmistir).

Us

Uggenlerde konumun ¢ocuklarin siniflandirma kararlarina etkisini test etmek
icin dizayn edilen tipik olmayan iiggen (Ul’in saat ydniinde 90°
dondiiriilmesiyle elde edilmistir).

U6

Uggenlerde basikligin ¢ocuklarin siniflandirma kararlarina etkisini test etmek
icin dizayn edilen tipik olmayan iiggen (yiiksekligin tabana orani 8/1 ).

U7

Uggenlerde ¢arpikligin cocuklarin siniflandirma kararlar1 {izerindeki etkisini
test etmek icin dizayn edilen tipik olmayan iicgen (Ul’in tepesindeki
noktanin taban uzunlugunun yaris1 kadar saga kaydirilmasiyla elde
edilmistir).

UcC1

Uggenlerde kenar egikliginin cocuklarin siniflandirma kararlar {izerindeki
etkisini test etmek icin dizayn edilmis belirgin olmayan ¢eldirici (U1’in
kenarlarinin i¢ce dogru egilmesiyle elde edilmistir).

UC2

Uggenlerde kenar egikliginin cocuklarin siniflandirma kararlar iizerindeki
etkisini test etmek icin dizayn edilmis belirgin olmayan geldirici (U1’in
kenarlarinin disa dogru egilmesiyle elde edilmistir).

0C3

Uggenleri siniflandirmada belirgin celdiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik kare 6rnegi.

UC4

Uggenleri siniflandirmada belirgin celdiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik daire drnegi.

UCs

Uggenlerde kenar egikliginin cocuklarin smiflandirma kararlar1 iizerindeki
etkisini test etmek icin dizayn edilmis belirgin olmayan geldirici (U1’in
tabaninin ige dogru egilmesiyle elde edilmistir).
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Ek-6: Dikdortgen Tanima Testinde Bulunan Sekillerin A¢iklamasi

Seklin

Kodu ACIKLAMALAR
Dikdortgenlerde konumun ¢ocuklarin siniflandirma kararlarina etkisini test

D1 | etmek i¢in dizayn edilen tipik olmayan dikdortgen (D3’{in saat yoniinde 90°
dondiiriilmesiyle elde edilmistir).

Dikdortgenlerde konumun ¢ocuklarin siniflandirma kararlarina etkisini test

D2 | etmek i¢in dizayn edilen tipik olmayan dikdortgen (D3’{in saat yoniinde 45°
dondiiriilmesiyle elde edilmistir).

D3 | Tipik dikdoértgen (uzun kenarlar1  yerlestirildigi zemine paralel olan,
yiiksekligin tabana orani1/2 olan dikdortgen).

D4 | Dikdortgenlerde boyutun cocuklarin siniflandirma kararlarina etkisini test
etmek i¢in dizayn edilen tipik olmayan dikdoértgen (D3’lin 2 oraninda
kiigiiltiilmesiyle elde edilmistir).

D5 | Dikdortgenlerde basikligin ¢ocuklarin smiflandirma kararlarma etkisini test
etmek i¢in dizayn edilen tipik olmayan dikdortgen (Yiiksekligin tabana orani
1/8).

DC1 | Dikdortgenlerde kenar egikliginin  ¢ocuklarin  siiflandirma kararlari
iizerindeki etkisini test etmek i¢in dizayn edilmis belirgin olmayan ¢eldirici
(D3’{in uzun kenarlarinin ige dogru egilmesiyle elde edilmistir).

DC2 | Dikdortgenlerde kenar egikliginin  ¢ocuklarin  siniflandirma kararlari
iizerindeki etkisini test etmek i¢in dizayn edilmis belirgin olmayan ¢eldirici
(D3’1in sagdaki kisa kenarinin disa dogru egilmesiyle elde edilmistir).

DC3 | Dikdortgenleri siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik daire drnegi.

DC4 | Dikdortgenlerde kenar egikliginin  ¢ocuklarin  siniflandirma  kararlar
iizerindeki etkisini test etmek i¢in dizayn edilmis belirgin olmayan celdirici
(D3’iin uzun kenarlarinin disa dogru egilmesiyle elde edilmistir).

DC5 | Dikdortgenleri siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik liggen O6rnegi.

DC6 | Dikdortgenleri siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik kare 6rnegi.

DC7 | Dikdortgenleri siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin

konulmus paralelkener 6rnegi.
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Ek-7: Kare Tanima Testinde Bulunan Sekillerin A¢iklamasi

Seklin
Kodu ACIKLAMALAR

K1 | Tipik kare (Taban1 yerlestirildigi zemine paralel olan kare)

K2 | Karelerde konumun ¢ocuklarin siniflandirma kararlarina etkisini test etmek
icin dizayn edilen tipik olmayan kare (K1’in saat yOniinde 45°
dondiiriilmesiyle elde edilmistir).

K3 | Karelerde boyutun g¢ocuklarin siiflandirma kararlarina etkisini test etmek
icin dizayn edilen tipik olmayan kare (K1’in 1/3 oraninda kii¢iiltiilmesiyle
elde edilmistir).

K4 | Karelerde boyutun ve konumun birlikte ¢ocuklarin siniflandirma kararlarina
etkisini test etmek icin dizayn edilen tipik olmayan kare (K1’in 1/3 oraninda
kiictiltiilmesi ve saat yoniinde 45° dondiiriilmesi elde edilmistir).

Karelerde kenar egikliginin c¢ocuklarin smiflandirma kararlart iizerindeki
KC1 | etkisini test etmek icin dizayn edilmis belirgin olmayan celdirici (K1’in alt

ve st kenarlarinin i¢ce dogru egilmesiyle elde edilmistir).

KC2

Kareleri siniflandirmada  belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik daire.

KC3

Kare siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek i¢in konulmusg
paralelkener.

KC4

Kare siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek i¢in konulmusg
tipik dikdortgen.

KC5

Kare siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek i¢in konulmusg
tipik tiggen.

KC6

Kare siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek i¢in konulmus
elmas sekli.

KC7

Karelerde kenar egikliginin c¢ocuklarin smiflandirma kararlart {izerindeki
etkisini test etmek icin dizayn edilmis belirgin olmayan c¢eldirici (K1’in alt
ve ist kenarlarinin disa dogru egilmesiyle elde edilmistir).

KCS8

Kare siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek i¢in konulmusg
yamuk.
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Ek-8: Daire Tanima Testinde Bulunan Sekillerin A¢iklamasi

Seklin

Kodu ACIKLAMALAR

DA1 | Tipik daire

DA2 | Dairelerde c¢evreyi olusturan cizginin kalinligimin ve boyutun birlikte
cocuklarin smiflandirma kararlar {izerindeki etkisini test etmek icin dizayn
edilmis tipik olmayan daire.

DA3 | Dairelerde ¢evreyi olusturan ¢izginin kalinliginin ¢ocuklarin siniflandirma
kararlar1 tizerindeki etkisini test etmek i¢in dizayn edilmis tipik olmayan
daire.

DA4 | Tipik daire

DA5 | Dairelerde boyutun ¢ocuklarin siniflandirma kararlari tizerindeki etkisini test
etmek i¢in dizayn edilmis belirgin olmayan ¢eldirici.

DAC1 | Dairelerde cevreyi olusturan ¢izginin egikliginin ¢ocuklarin smiflandirma
kararlar tizerindeki etkisini test etmek i¢in dizayn edilmis belirgin olmayan
¢eldirici.

DAC?2 | Daireleri siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik dikdortgen.

DAC3 | Dairelerde cevreyi olusturan ¢izginin egikliginin ¢ocuklarin siniflandirma
kararlar tizerindeki etkisini test etmek i¢in dizayn edilmis belirgin olmayan
¢eldirici.

DAC4 | Daireleri siniflandirmada  belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus elips.

DACS | Daireleri siniflandirmada belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin
konulmus tipik kare.

DACG6 | Dairelerde cevreyi olusturan ¢izginin egikliginin ¢ocuklarin siniflandirma
kararlar tizerindeki etkisini test etmek i¢in dizayn edilmis belirgin olmayan
¢eldirici.

DAC?7 | Daireleri siniflandirmada  belirgin ¢eldiricilerin etkisini test etmek igin

konulmus tiggen.
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Ek- 9: Geometrik Sekilleri Tanima Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde No Pj Sj Rjx Madde No Pj Sj rjx
Ul .99 .10 17 K1 .95 21 .38
02 .54 .50 72 K2 .79 40 .20
U¢3 .99 .10 A7 K3 .89 31 44
U3 .52 .50 75 KC3 .63 .48 .80
Uc4 .99 .10 A7 KC4 .70 46 75
U4 .92 27 41 KC5 .95 21 .38
Us .93 .25 44 K453 .78 41 .34
U6 .54 .50 .78 KC6 49 .50 46
U7 .89 31 46 KC7 .34 47 .66
DCl1 .32 46 .68 KC8 .62 48 71
DC2 37 .48 .79 DACI .90 .30 51
D1 .85 .35 40 DAC2 .99 .10 .18
DC3 .90 .30 .52 DA1 .98 14 24
D2 .85 .35 43 DAC3 .53 .50 .89
DC4 42 49 .76 DAC4 .53 .50 .80
D3 .88 .32 .50 DA2 .99 10 .18
DC5 .90 .30 .52 DA3 .99 10 .18
D4 .84 .36 .52 DACS .99 .10 .18
DC6 .81 .39 .66 DA4 .99 10 .18
DC7 .56 49 .80 DAC6 .59 .49 .87
D5 74 44 .34 DAC7 .99 .10 .18
KCl1 .64 .48 .60 DA5 .98 14 .15
KC2 .95 21 .38

Pj: MaddeGiiglik indisi Sj: Madde standart sapmast  rjx: Madde ayiricilik indisi
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Ek-10: Geometrik Sekilleri Tamma Testi Kr 20 Alfa Degerleri

Uggen Dikdértgen Kare Daire
Say1 100 100 100 100
KR 20 Alfa Degerleri .80 .88 .81 77

Tabloya bakildiginda, KR 20 alfa degerinin tiggen tanima testi i¢in .80,
dikdortgen tanima testi i¢in .88, kare tanima testi i¢in .81 ve daire tanima testi
icin .77 oldugu gorilmektedir. Bu bulgular,"Geometrik Sekilleri Tanima
Testi"nin  kullanilabilecek diizeyde bir giivenilirlige sahip oldugunu

gostermektedir.
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Ek-11: Oriintii Testi

Kazamm ve Gostergeler:
o | (i¢ dgeden olugan driintiideki kurali sdyler,
®  Bir oriintiideki eksik birakilan 8geyi soyler.
®  Bir oriintiideki eksik birakilan 6geyi tamamlar,
e Nesnelerle 6zgiin Sriintii olugturur,

Oriintiideki kurali sbyler misin?

Oriintiiyii devam ettirir misin? Oriintiide eksik sekilleri tamamlar misin ?

@ W W B

RRAX A %%

Kendin 6riintii olugturur musun?
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Ek- 12: Ders Planlar

1. Ders 20'ye Kadar ileriye Sayma

Etkinligin Ad1:Ogi Saymay1 Ogreniyor

Kavram:ileriye Ritmik Sayma

Kazanim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

Kazanim 4: Nesneleri sayar.

Gostergeleri:

1. Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.

2. Belirtilen say1 kadar nesneyi gdosterir.

4. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

5. 10’a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan dnce gelen sayiy1 sOyler.
6. 10’a kadar olan sayilar ig¢erisinde bir sayidan sonra gelen say1y1 soyler.

Kullanilan Yéntem ve Teknik:Oykiilestirme ydntemi

Egitim Arac Gerecleri: Hikaye kartlari, el kuklasi, evadan hazirlanmis 20
adet seker.

Ogrenme Siireci:

Ogretmen sinifa Ogi bavkus kuklasi ile gelir ve cocuklara bavkuslarla ilgili
ilginc bilgiler vererek dikkatlerini cekmeye calisir. Daha sonra hikdyeye
Sevimli Baykus Ogi Saymay1 Ogreniyor

Ogi’nin Ka¢ Sekeri Var? (Yazar: Aylin SERTSOZ)

Ogi o giin okuldan ¢iktiginda ¢ok heyecanliydi. Bir an 6nce eve gitmek ve
annesi ile konusmak istiyordu.

Hizli ve dikkatlice u¢tu. Annesi bahgedeki bir agacin dalinda konmus onu
bekliyordu. Eve varir varmaz:

Annecigim, ben bugiin okulda paylagsmayr Ogrendim, kendimi ¢ok 1iyi
hissettim dedi. Bende yarin arkadasglarimla sekerlerimi paylagsmak istiyorum
dedi.

Annesi ¢ok mutlu oldu ama ¢okta sasirdi, ¢ilinkii Ogi sekerlerini kimseye
vermezdi.

Sekerlerini vermek istediginden emin misin? Diye sordu annesi Ogi’ye. .
Arkadaslarina verip sonra geri almasindan ¢ok korkmustu. .

Tabiki eminim annecigim 6gretmenim paylasinca ¢ok daha mutlu olacagimiz
sOyledi. Ama dedi Ki:

Smifta 20 6grencimiz var. O ylizden 20 tane seker getirmen gerekir.

Annesi ile Ogi seker torbasini aldilar ve sekerleri saymaya basladilar:
Ogretmen cocuklara sizde Ogi ve annesine sayarken yardum edebilirsiniz der.
1-2-3-4-5-6....... . -17-18-19-20! Tam 20 sekeri ayirdilar ve Oginin ¢antasina
koydular. .

Ama Ogi heyecandan hi¢ uyuyamadi. Cantasindaki sekerleri sayip duruyordu
ama ne yazikki her defasinda farkli bir say1 buluyordu. Annesiyle
saydiklarinda tam 20 seker vardi ama Ogi bir sayiyor 15, tekrar sayiyor 23,
tekrar sayiryor 19 tane c¢ikiyordu. Ogi’nin kafast 1iyice karigmist.
Acaba Ogi neden sekerlerini yanlis sayiyor sorusu cocuklara yoneltilir ve
beyin_firtinasi yapmalar: istenir. Hikdve burada kesilir ve cocuklardan
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fikirleri alvur. Fikirler not edilir ve hep beraber tartisilir. Ogretmen ogi’nin

kac sekeri vardi cocuklar dive sorar ve kardinal deger ilkesinin kazanilip
kazanmimadigini gozlemler. Ben Qgi ile ilgili bir sarki biliyorum ve galiba
orada _kac¢ sekeri oldugunu sovliivor ne dersiniz_sarkiyi _beraber sovleyip
bakalim mi ka¢ sekeri varmis diye sorar ve miizik etikinligine gecer:

Ogi’nin Sekerleri Sarkisi

Ogi’nin sekerleri

Tatli m1 tath pek tath
Sayalim bakalim kag tane
1-2-3-4

5-6-7

Saymaya devam etsem mi ?
8-9-10-11

11 seker az gelir
12-13-14-

15-16-17

Ogi hepsini yeeeedi
18-19-20

Sekerlerim bitti.

Evet cocuklar ogi’nin_kac sekeri varmus? Hikdyemize devam edelim mi
gercekten cantasinda 20 sekeri kalmis mi diye sorar ve hikdyeye devam eder.
Ogi sabah uyandi, kahvaltisin1 yapti ve annesi ile son kez sekerlerini kontrol
ettiler. Evet! Ogi ¢antasinda tam 20 seker ile yola koyuldu.
Ogsretmen_cocuklara Ogi'nin_onlar icin bir siiprizi oldugunu ve cantalarini
kontrol etmeleri gerektigini sovler. Zarfin icinde ne olabilecegini sorar.
Cantalarindan zarf icinde 20 tane seker cikar. Cocuklardan sekerleri tek tek
saymalari istenir.

2. Ders: 10'dan Geriye Ritmik Sayma

Etkinligin Adi: Ogi Geriye Saymay1 Ogreniyor

Kavram: Geriye Ritmik Sayma

Kazanim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

Kazanim 4: Nesneleri sayar.

Gostergeleri:

1. ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.

2. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.

4. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

5. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce gelen sayiy1 soyler.
Kullanilan Yontem ve Teknik:Oykiilestirme yontemi

Egitim Arag¢ Gerecleri: Hikaye kartlar1, el kuklasi, fon kartonundan hazirlanmis
10 adet seker.
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Ogrenme Siireci:

Gecen haftaki hikdye cocuklarla birlikte hatirlanir ve hikdye kartlari ile hikdyeye
devam edilir.

Fakat Ogi yolda giderken dayanamadi ve seker torbasindan 1 seker alip yedi, 19
sekeri kaldi. Sekeri o kadar lezzetliydi ki dayanamadi 1 tane yedi ve 18 sekeri
kald1 , biraz daha ugtu, 1 seker daha att1 agzina, eyvah, 17 sekeri kald1 ve okula
gidene kadar 1 seker daha yedi. Ogi’nin artik 16 sekeri kalmisti. Ogretmeni ona
tam 20 seker getirmesini istemisti fakat Ogi’nin ¢antasinda 16 tane seker kalmist.
Ogi bir agacin dalina kondu ve diisiinmeye basladi, simdi ne yapacakt1?
Cocuklardan probleme c¢oéziim tiretmeleri istenir. Coziim onerileri dinlenir ve
denenir:

Gecen hafta kullamilan sekerler cikarilir ve ogretmen Ogi'nin _sekerleri azalinca
kac tane kaliyor hep karistiriyor ona yardim edelim mi diye sorar. Her cocuktan
10 tane sekeri ayirmasi istenir ve daha sonra parmak oyununa gecilir. Parmak
oyununda ismi gecen cocuklar sinifta bulunan cocuklardir:

Ogi’nin Sekerleri Parmak Oyunu

Ogi’nin sekerleri

Saydik baktik 10 tane

1 tanesini ben aldim

Kald1 9 tane

1 tanesi Ecrin’in

Kald1 8 tane

Cagatay da istedi

Kald1 7 tane

Giilsema bana yok mu dedi?

Kald1 6 tane

Fahrettin Gizildi

Ogi ona da 1 seker verdi

Kaldi 5 tane

Cagnurdaald1 1 seker

Kaldi1 4 tane

Beyza’ya seker yok mu ?

Kaldi 3 tane

Elif’in can1 seker cekti

Kaldi 2 tane

Emre bana yok mu dedi?

Kaldi 1 tane

Son sekeri Ogi yedi

Biitiin sekerler bitti.

Parmak oyunu 1 kez soylenir, daha sonra bana eslik etmelerini ve her seker
eksildiginde onlarinda 1 sekeri_eksiltmelerini_istenir. Ogretmen_siirece biitiin
cocuklari_dahil etmeye calismalidir. Ozellikle sayma_islemlerinde bir ellerinde
Ogi kuklasi olabilir ve cocuklar teker teker sayma islemini daha aktif bir sekilde

yaparlar.
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3. Ders A¢ Tirtil Hikayesi

Etkinligin Adi: A¢ Tirt1l

Kazamim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

Kazamm 4: Nesneleri sayar.

Gostergeleri:

2. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.

4. Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

Kullanilan Yontem ve Teknik: Oykiilestirme ydntemi

Egitim Arac Gerecleri: A¢ tirtil hikaye kitabi, evadan hazirlanmis yaprak ve say1
pullari, sayilar ve nesne eslestirme galigma sayfasi

Ogrenme Siireci:

Ogretmen cocuklarin dikkatini cekmek icin tirtil parmak oyunu ile giris yapar:
Parmak Oyunu:

kiictik tirt1l bir giin gezmeye ¢ikmis

tikir da tikir, tikar da tikar. . . ( parmaklarla ytirtime taklidi yapilir)
bir agac goérmiis

baslamis tirmanmaya (tirmanma hareketi)

takar da takir, takir da takir

agagctan bir yaprak almig

baslamis yemege (yeme hareketi)

citir da ¢itir, ¢itir da gitir

karn1 doymus mutlu olmus

baslamis oynamaya (parmaklar siklatilir oynama hareketi yapilir )
sikir da sikir, sikir da sikar

¢ok yorulmus uykusu gelmis

baslamis uyumaya (uyuma hareketi)

misil da misil, misil da msil...

Ogretmen turtili uyandirip hikdyemize gecelim mi diye sorar ve hikdyeye gecilir.

Ac¢ Tirtil (Yazar: Eric CARLE)

Ay 15181, bir yapragin iizerinde duran minicik bir yumurtayr aydinlatiyordu.
Giinesin simsicak dogdugu bir pazar glinii yumurtadan minicik bir tirtil ¢ikti.
Karn1 ¢ok agti bu minik tirtilm. Hemen kendine yiyecek bir seyler aramaya
basladi.

Pazartesi giinli kocaman bir elmayr basindan sonuna kadar yedi, ama karm
doymadi. Sali gilinii iki kocaman armut yedi, ama karni yinede doymadi.
Carsamba giinii tam ii¢ erik yedi, ama karni1 hala a¢ti. Persembe gilinii dort tane
cilek yedi, ama karn1 yine doymadi. Cuma giinii ise bes tane portakal yedi, ama
karn1 yine doymada.

Cumartesi giinii, bir ¢ikolatali pasta, bir dondurma, bir dilim kasar peyniri, bir
dilim salam, bir lolipop, bir dilim meyveli kek, bir sosis, bir iiziimlii kek ve bir
dilim karpuz yedi. O gece tirtilin karni ¢ok agridi. Ertesi giin yine pazardi. Tirtil
yemyesil, taptaze bir yaprak yedi. Karninin agris1 gecti. Artik karni a¢ degildi.

Artik minik bir tirtilda sayilmazdi, kocaman ve sisman tirtildi. Kendisine koza
denilen bir ev yapti. Kozanin i¢inde iki haftadan fazla kaldi sonra kozada bir delik
acip disari ¢ikti ve....... Cok giizel bir kelebek oldu. . .
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Egitsel Oyun: Yapraklarla Sayilar1 Eslestirme

Oyunun kurali: Her ¢ocuga siz bir tirtil olsaydiniz iyilesmek icin ka¢ yapraga
ihtiyaclart oldugu sorulur. Cevaplar alindiktan sonra ortadan sOyledikleri say1
kadar yaprak almalar1 istenir. Oyunun diger asamasinda c¢ocuklar es olurlar.
Eslerden birisi say1 pulunu arkadagina gosterir ve say1 kadar yaprak vermesini
ister, say1 pulunu tutan ¢ocuk arkadasinin yapraklarinin sayisini kontrol eder.

Ikogretime Hazirhik: Sayilarla Nesneleri Eslestirme
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4. Ders: SEKLINI BEGENMEYEN OGi

Etkinligin Adi: Seklini Begenmeyen Ogi

Kazamim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.

Gostergeleri:

1. Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler.

2. Geometrik sekillerin 6zelliklerini sdyler.

3. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

Kullanilan Yontem ve Teknik: Oykiilestirme ydntemi

Egitim Arac Gerecleri: Ogi baykusu el kuklasi, Ogi'nin annesi el kuklasi, 3 adet
evadan hazirlanmis farkli tiplerde {iggen ¢atis1 olan evler, kiip, ayna, evadan
hazirlanmis cam agaci, pasta resmi, 3 boyutlu pasta dilimi, evadan hazirlanmis
kiigiik sek sek, dikdortgen kutu, kitap, dikdortgen blok, renkli fon
kartonlarindan hazirlanmis sekiller. ( Tipik ve tipik olmayan ozellikleri ile
birlikte).

Ogrenme Siireci:

SEKLINi BEGENMEYEN OGI (Yazar: Aylin SERTSOZ)

Offoffoff! Ne kadar ¢ok sizlanmisti Ogi. Son giinlerde zaten biraz keyifsiz
gorliniiyor, vaktinin ¢cogunu ayna karsisinda geciriyordu. Annesi daha fazla
dayanamadi ve Ogi ile konusmaya karar verdi:
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- Ogi, son zamanlarda seni mutsuz goriiyorum. Seni {izen nedir paylagmak
ister misin? Diye sordu .

- Daha ne olsun annecigim gormiiyor musun kulaklarimin seklini?
Annesi bir hayli saskin Ogi’yi anlamaya calisti.
- Evet goriiyorum Ogi , bence harika goriiniiyorlar.

- Haaaaaayirrrrr! Diye haykirdi Ogi. Bence benim kulaklarim hicbir seye
benzemiyor dedi.

- Nasil benzemez? Dedi annesi. Etrafini incelemiyor musun? Senin
kulaklarin 3 kenardan olusuyor.

- Ogt: Yani?
- 3tane kosesi var
- Yani?

- Yani senin kulaklarin gibi 3 kenar1 ve 3 kosesi olan 6zel sekillere iiggen
deniyor. Etrafina bir bak istersen senin kulaklarina benzeyen daha bir¢ok
sey goreceksin.

- Ne gibi mesela? Diye sordu Ogi. Daha 6nce ¢evresindeki nesnelerin
sekline hi¢ dikkat etmemisti.

- Mesela evlerin catisi, senin i¢in yaptigim pastanin dilimi, bahc¢emizdeki
cam agaci bile liggene benziyor dedi annesi.

Ogi bir an diislindii, annesi hakliydi. Ama yine de sekli tiggen bile olsa hep ayni
ticgen olmasindan sikilmisti. Hem 3 kenarli olup hemde farkli bir tiggen olamaz
miydi kulaklar1?

Ogretmen burada durur ve cocuklardan Ogi icin ticeen kulaklar cizmelerini ister.
Daha sonra Ogi kuklasi ile her cocugun cizdigi ticgene bakar, doniitler verir. Ogi
ticgenlere baktikca cok heyecanlanir, cocuklara viireklendirici doniitler verir.

Ogi diisiindii ama o kadar kararsizd ki:

- Annecigim galiba ben kulaklarimin da gozlerim gibi olmasini istiyorum

dedi.
Annesi anlamadi:
- Nasil yani?

- Yani hi¢ kosesi olmasin. Yani bir top gibi, bir yemek tabagi ya da tekerlek
gibi olsun istiyorum.

- Yani sen kulaklarin daire seklinde olsun istiyorsun dyle mi ?
- Evet annecigim dedi Ogi, galiba sonunda ne istedigini bulmustu.

- Peki Ogicim dedi annesi peki viicudunda memnun olmadigin baska bir
yerin var m1 ?

- Evet var annecigim dedi. GGvdemi de hi¢ begenmiyorum ki ben.
- Aaaaa neden peki? Diye sordu annesi.

- Ciinkii govdemi inceliyorum ama bana hig giizel gériinmiiyor.
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- Neden goriinmesin senin gévdenin tam 4 agis1 var.
- Oyle mi? Baska?
- 4 tanede kenar1 var.

- Gergekten sayayim 1-2-3-4! Evet tam 4 tane kenar1 var. Peki neden 2
tanesi uzun 2 tanesi kisa?

- Cinkii Ogicigim 4 acis;, 2 uzun 2 kisa kenar1 olan 06zel sekillere
dikdortgen deniliyor. Hem bak ayakkabi kutumuz, kapimiz, senin
kitaplarinin kapagi da dikdortgene benzemiyor mu ?

- Evet ama benim istedigim biitiin kenarlarimin ayni olmasi. Yani hem 4
acist olup hem biitlin kenarlar1 ayni olamaz m1? Yani sek sek kutularimiz
ya da oyun zarimiz gibi?

- Olur tabiki neden olmasin. Sen gévdenin kare seklinde olmasini istiyorsun
0 halde.

Ama annesi biliyordu ki Ogi viicudunun seklini ne kadar degistirse de bir siire
sonra yeniden sikilacakti. Peki sikildiginda ne olacakt1?

Ogretmen_burada_cocuklara sorar ve cocuklardan fikir_alir. Daha sonra_her
cocuk icin_aileleri tarafindan hazirlannmus Ogi kuklasi ve sekiller dagitilir.
Sekiller cirt curtly bir sekilde tak-cikart oldugu icin cocuklar istedikleri gibi takip
ctkarabilirler. Ogretmende elinde bulunan Ogi kuklasi_ile cocuklarin yanminda
gezer. Qgi cocuklarin takip cikarttiklar: sekilleri begendigini fakat biraz daha
farkli birseyler istedigini séyler. Burada amac cocuklarin sekilleri yapistirirken

konumlarini da degistirmelerini saglamaktir.

Osretmen cocuklara QOgi 've sekilleri d3rettikleri icin tesekkiir eder. Simdi Ogi size
bilmeceli bir sarki soylesin mi bakalim siz bilebilecek misiniz der ve Tiibitagin
Sekiller sarkisint acar:

Bil bakalim ben hangi seklim

Bir tepe noktam 3 kenarim var

Bazen bir dondurma kiilah1 bazen evlerin catisi

Soyle hangi seklim ben? Bul hangi seklim ben?

Ogretmen burada sarkivi duraklatir ve cocuklara sorar, sonra devam eder.
Bir tepe noktan 3 kenarin var

Buldum ii¢ggen!

Bil bakalim ben hangi seklim

Birbirine esit 4 kenarim var

Bazen oyun zarlar1 bazen sek sek kutucuklari

Soyle hangi seklim ben? Bul hangi seklim ben?

Ogretmen burada sarkiyr duraklatir ve cocuklara sorar, sonra devam eder.
Birbirine esit 4 kenarin var

Buldum kare!

Bil bakalim ben hangi seklim

Bir uzun bir kisa 4 kenarim var.

Bazen ayakkabi kutulart bazen mektup zarfi

Soyle hangi seklim ben? Bul hangi seklim ben?

Osretmen burada sarkiyi duraklatir ve cocuklara sorar, sonra devam eder.
2 uzun 2 kisa 4 kenarin var

Buldum dikddortgen!
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Bil bakalim ben hangi seklim

Bozuk para gibiyim hi¢ kosem yok

Bazen bir tabak gibi olurum bazen bir tencere kapag:

Soyle hangi seklim ben? Bul hangi seklim ben?

Osretmen burada sarkiyr duraklatir ve cocuklara sorar, sonra devam eder.
Bozuk para gibisin hi¢ kdsen yok

Buldum daire!

Sarkidan _sonra _ogretmen _simdi _adim_adim_sekiller oynayalim ve bu sefer ip
uclarimi size ben vereyim diye sorar. Yere kare, ticgen, daire ve dikdortgenin
tipik ve tipik olmayan ozellikleri ile farkli konumlarda yerlestirerek kartondan
hazirlanmis sekilleri koyar.

Oyunun Kkurali: Ogretmen sekillerin sadece Ozelliklerini yada neye
benzediklerini sdyler. Daha sonra 6grenci sadece o sekillere basarak ilerlemeye
calisir. Eger yanlis sekle basarsa en basa doner ve oyuna tekrar baglar.

5. Ders: OGi PARTIYE HAZIRLANIYOR

Etkinligin Adi: Ogi Partiye Hazirlantyor

Kazamim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

Gostergeleri:

1. Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.

2. En cok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurah soyler.

Egitim Arag¢ Gerecleri:Ogi baykusu el kuklasi, fon kartonundan hazirlanmas,
oriintii ye uygun desenleri olan atkilar, resim kagidi, renkli kalemler
Kullanilan Yéntem ve Teknik: Oykiilestirme yontemi

Ogrenme Siireci:
OGI PARTIYE HAZIRLANIYOR (Yazar: Aylin SERTSOZ)

Nasil giizel bir giin diye gecirdi iginden Ogi. Kalbi pir pir atiyor, i¢i igine
sigmiyordu adeta. 2 giin sonra sinifta bir parti olacak ve herkes birbirine hediye
alacakti. Ogi’de arkadas1 Kuki’ye hediye almak istedi. Ne alacagina ¢oktan karar
vermisti bile. Kis mevsiminde olduklarindan arkadasi i¢in onu simsicak sarsin
diye bir atki almaya karar verdi.

Ama Ogi kararsiz bir baykustu, o yiizden hediye almaya tek basma gitmek
istemedi. Annesinde gelmesini istedi ama annesi:

Ogi’cim aksam yemegi hazirliyorum su an gelemem ama istersen yarin birlikte
gidebiliriz dedi. Ama Ogi sabirsizlikla bugiin gitmek istiyordu.

Babasinin gelmesini bekledi biraz, belki Ogi’ye eslik edebilirdi fakat o da
gelmedi. ..

Biraz disar1 ¢ikti, arkadaslarina bakti ama etrafta kimseyi géremedi.

Caresiz tek basina yola koyuldu Ogi...

Uctu, uctu ve renk renk sapkalarin, atkilarin, eldivenlerin oldugu bir diikkana
girdi.

Merhaba, ben arkadasim i¢in atki almak istiyorum dedi.

Hos geldin evlat! Dedi baykus amca. Bugiin sansh giinlindesin daha yeni bir siirii
atkilarim geldi.
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Ogi’nin gozleri heyecana parladi. Farkli renk ve desenlerde c¢ok giizel atkilar
vardi. Hemen incelemeye koyuldu Ogi.

[k &nce goziine en sevdigi renk olan mor atki takildi. Uzerinde geometrik sekiller
vardi hem. Bir liggen-bir kare-bir tiggen-bir kare- bir liggen- bir kare seklinde
siralanmis sekiller ne kadar da giizel duruyordu.

Ogretmen burada durur ve atkidaki desenleri tekrar eder. Bu atkiyi begendiniz
mi? Desenlerini beraber séyleyelim mi der. Tiim atkilar icin aynist yapulir.

Sonra amca baska bir atki ¢ikartti. Bu atki beyazdi ve iizerinde renk renk yildizlar
vardi. Adeta dans ediyor gibiydi pembe-sari-yesil-pembe-sari-yesil-pembe-sari-
yesil seklinde siralanmis yildizlar.

Ve bagka bir atki: bu sefer bahar mevsimini getirmisti 6niine. 2 ¢igek 1 giines 2
cicek 1 giines 2 cicek 1 giines desenli atkiy1 da ¢ok begenmisti Ogi. .

Her baktig1 atkiy1 ¢cok begeniyordu Ogi: Meyveler temali atki ne kadar da istah
acici goriiniiyordu oyle! 2 cilek 1 muz, 2 cilek, 1 muz, 2 ¢ilek, 1 muz.

Keske biitiin sevdigim meyveler ayn1 atkida olsa dedi Ogi. Amca hemen yeni bir
atki gosterdi:

Bak burada 1 portakal, 1 elma, 1 kivi, 1 portakal, 1elma, 1Kivi, 1 portakal, 1
elma, 1 kivi desenli bir atki var buna ne dersin ?diye sordu amca.

Bu da ¢ok giizel dedi Ogi hayranlikla atkiya bakarken. O kadar ¢ok ¢esit vard1 ki,
karar vermesi de bir o kadar zorlasmisti.

Atkilan tek tek inceliyor, boynuna doluyor, aynaya bakiyor ama bir tiirlii
hangisini alacagina karar veremiyordu...

Sence hangi atkiy1 alsa Kuki ¢ok mutlu olurdu?

Cocuklardan cevaplar aluir. Ogretmen hikdyemizi canlandirmaya ne dersiniz
dive sorar? Evet vanitini_aldiktan sonra roller dagitilir. Her cocuk en az 1 kez
satict amca olana kadar oynanir.

Dramadan sonra sanat etkinligine gegilir:

Cocuklar hikayede kullanilan atkilara bakarak kendi begendikleri atkilari boya
kalemleri ile kagitlarina ¢izerler. (Modele bakarak oriintii olusturma)

6. Ders: OGI BAHARI KARSILIYOR

Etkinligin Adi: Yasasin Bahar Geldi

Kazamim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

Gostergeleri:

3.Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi soyler.

4.Bir oriinttide eksik birakilan 6geyi tamamlar.

Kullanmilan Yontem ve Teknik: Oykiilestirme yontemi,

Egitim Ara¢ Gerecleri:Ogi baykusu el kuklasi, fon kartonu ve evadan
hazirlanmis, tizerinde cesitli sekiller olan tisortler ve tisortte eksik olan sekil
parcalar1, Oriintiide eksik birakilan nesneyi bulma ¢alisma sayfasi.

Ogrenme Siireci:
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OGi BAHARI KARSILIYOR (Yazar: Aylin SERTSOZ)

Ne de cabuk gegmisti kis mevsimi ve bir o kadar da eglenceliydi. Ailesi
ile kocaman bir kardan adam yapmuis, arkadaslari ile karda yuvarlanmisti. Hele
kar topu savas1 yaptiklarinda ne ¢ok eglenmislerdi.

Ama Ogi bu sabah simsicak bir giine uyandi. Kuslar civil civil 6tiiyor,
agaclar ¢icek agmaya baglamaisti.

Gilinaydin Ogicim diye odasina girdi Annesi. Bugiin ¢ok igimiz var ¢iinkii
bahar temizligi yapmanin zamani geldi. Bahar temizliginde neler yapilir. Ogi
heyecanlandi, ¢iinkii bahar temizligi ile kisa kollu tisortlerini de ¢ikaracaklardi.
Ogi en ¢ok Ilkbaharda giydigi kiyafetleri seviyordu.

Annesi ve minik Ogi gilizelce kahvalt1 yaptilar. Bahar temizliginden 6nce
kahvaltiyr atlamamak c¢ok onemlidir.Ogi hemen ince kiyafetlerini ¢ikartmaya
basladi. Renk renk cesitli desenlerde tigortlerini giymek icin sabirsizlantyordu.

Ama o da ne! Krem rengi tisortiindeki desenler eksilmisti sanki. Sekiller
desenli tigortiinti annesi hediye etmisti. 2 dikdortgen 1 tiggen 2 dikddrtgen 1 iiggen
olmasi gerekirken 1 dikdortgen 1 iicgen 2 dikdortgen ve sonra yine 2 dikddrtgen
gelmisti. 1 dikdortgen ve liggen yoktu.

Bagka bir tigortiine bakt1 Ogi. Severek aldig: kalpli tisortiinde de eksikler
vardi. 1 mor 1 pembe 1 mor 1 pembe kalplerden bazilar1 diismiis ve kaybolmustu.

Olamaz, babam hediye etmisti ama bu ok isaretli mavi tisortiimii Bu da m1
eskimis? Dedi, artik goziinden yaslar geliyordu.

1 yukari, 1 yana, 1 asagi siralanan oklar belliki diigmiistii. Gegen ilkbahar
annesi bu sana ¢ok yakisacak diyerek 2 yaprak 2 cigek deseni giizel bir tigort
almistt ama maalesef baz1 yapraklar ve ¢igekler yoktu artik. Kahverengi tisortiinii
aldi eline, 1 kare, 1 dikdortgen, leskenar dortgenin yan yana siralanmasi
gerekirken sekillerden bazilar1 yok olmustu.

Son kez birde sar1 tisOrtiinii kontrol etmek istedi Ogi. Orada 2 art, 2
daire olmasi gerekirken eksikler vardi. Dayanamadi ve artik higkira higkira
aglamaya basladi. Annesi bir ¢6ziim bulmaliydi, ama ne olmaliydi?

7. Ders: OGI'NIN BAYRAM HEYECANI

Etkinligin Adi: Ogi'nin Bayram Heyecan
Kazanim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

Gostergeleri:
5. Nesnelerle 6zgiin bir Oriintii olusturur.
Kullamilan Yontem ve Teknik: Oykiilestirme yontemi

Egitim Ara¢ Gerecleri:Ogi baykusu el kuklasi, fon kartonu ve evadan
hazirlanmis, iizerinde gesitli sekiller olan tisortler ve tisortte eksik olan sekiller
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Ogrenme Siireci:
OGI'NIN BAYRAM HEYECANI (Yazar: Aylin SERTSOZ)

Miizik etkinligi. Baris Mango'nun Bugiin Bayram Sarkis1

Ogretmen _Bugiin _Bayram _Sarkisini_acar, _ cocuklara sarki _esliginde dans
edebileceklerini ve eslik edebileceklerini soyler.  Sarki hakkinda biraz sohbet
edildikten sonra biliyor musunuz bu sarkiyi cok seven bir arkadasimiz daha var,
zaman zamanda sizi ziyarete geliyor kim olabilir diye cocuklara sorar. Ogi
cevabi_cocuklar tarafindan verilmezse ip ucu olarak ticeen kulaklar, daire
kulaklar:, dikdortgen govdesi var, mor renkli ve ucar seklinde Ogi've dair
ozellikleri siralar.

Daha sonra saklanmis Ogi kuklasi cikarilir ve hikayeye gecis yapilir.

Bugiin bayram erken kalkin ¢ocuklar, iizmeyin sakin annenizi. . . . . (Burada
cocuklar eslik edivorlarsa sarki 1- 2 ciimle daha uzatilabilir)

Ogi bir yandan Baris Manco'nun sarkisint mirildaniyor, bir yandan da odasim
topluyordu. Ogi'nin neseli hali annesinin ¢ok hosuna gitti ve merakla sordu: ( Siz
de merak ettiniz mi Ogi neden bu sarkiyi soyliiyor ? Sence nedeni ne olabilir? )

- Hayirdir Ogicim, bugiin bayram degilki, bu sarkida nerden ¢ikt1 boyle?

-Ama bayrama bir hafta kaldi ve ben ¢ok mutluyum. Bayramda o6zledigim
insanlar1 goriiyorum, seker topluyorum, hem bayramda yeni giysilerimi
giyiyorum. O yiizden bayram hemen gelsin istiyorum dedi Ogi.

- Bencede gelsin ama daha bayramligin1 almadik bugiin gidip bakmaya ne dersin?
Diye sordu annesi.

Ogitabiki hemen kabul etti. Annesi ile ¢arsiya ¢iktilar. Gezdiler, gezdiler. . . ..
Ama Ogi bir tiirlii istedigi gibi bir sey bulamamisti. Denedigi kiyafetler ya ¢ok
bliytiktii, ya ¢ok kiiciiktii ya da Ogi'nin zevkine hi¢ uymuyordu.

Aksama kadar dolastilar ve c¢ok yoruldular. Eve dondiiklerinde Ogi ¢ok
mutsuzdu. Bayramlik kiyafeti yoktu ve o yeni bir seyler giymek istiyordu.

Annesi ile oturup diisiinmeye bagladilar. Ogi'nin istedigi gibi bir bayramlig1 nasil
olacakt1?

Hikdye burada biter ve cocuklardan fikirler alimir. Kendi tisortiinii tasarlayabilir
cevabi buldurulmaya calisilir. Daha sonra cocuklar sanat etkinligi ile kartonlara
ogretmen__rehberliginde oriintiilerden _olusan desenler ile 6zgiin_ tasarimlar
yaparlar.

Karton tisortler cocuklar ile eve gonderilir. Anneler keceleri kullanarak diiz
tisorte cocugunun tasarladigi desenleri dikerler.

Artik her cocugun bir ortintii tisortii vardir.

8. Ders: OGI'NIN VITAMINLERI

Etkinligin Adi: Ogi Rakamlar1 Yazmay1 Ogreniyor

Kazamim ve Gostergeler:

Bilissel Gelisim

1'den 10'a kadar olan rakamlari1 modele bakarak yazar.

Kullanilan Yontem ve Teknik: Opykiilestirme yontemi

Egitim Ara¢ Geregleri: Ogi baykusu el kuklasi, yazi tahtasi (parmak boyasi,
poset ve mukavvadan yapilmis ), sayilar ¢izgi ¢alismasi, oyun hamuru, oyun
hamuru kaliplari.
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Ogrenme Siireci: . )
OGI'NIN VITAMINLERI (Yazar: Aylin SERTSOZ)

Agaclar yapraklarin1 dokmeye baglamig, havalarda yavas yavas sogumaya
baslamist1 artik. Sonbahar mevsimiyle birlikte Ogi ve arkadaslari artik bahgede
oynamiyor, evlerinde oynamaya baslamislardi. .

Bir pazar sabah1 Ogi ddevlerini bitirmisti ve cani sikilmaya basladi.

Annesinden izin alarak arkadaslarini eve davet etmek istedi.

Ogi , Kuki, ve Ays'in evde oynamaktan en ¢ok zevk aldiklari oyunlar evcilik,
ogretmencilik, doktorculuk gibi drama oyunlariydi.

Bu sefer manavcilik oynayalim m1 diye sordu Kuki. Tabiki meyve ve sebzeyi ¢ok
seven Kuki'den bu fikrin gelmis olmasina hi¢ sasirmadilar.

Ays hemen rolleri dagitmaya basladi. Kuki benim oglum olsun ve aksam bize
misafir gelsin. Bizde birlikte alis verise ¢ikalim. Ciinkii ben hepsini tastyamam,
Kuki'de bana yardim eder. Ogi sende manav ol ne dersiniz dedi ve herkes rollerini
kabul etti.

Heyecanla oyuna hazirlanirken oda ne? Ogi'nin annesi sesleniyordu igerden:
Cocuklaaaarrrrr yanima gelir misiniz Kuki'nin annesi geldi gitmesi gerekiyor.

O zaman iki kisilik oynasinlar. Arkadasi gelince devam ederler.

U¢ minik baykusun hevesleri kursaklarinda kalmisti. Daha oyuna
baslayamamiglardi bile. Moralleri bozuk bir sekilde iceri gegtiler.

Anne baykuslar sasirdi. Hayirdir nedir sizi tizen boyle?

Tam oyuna baslayacaktik ama simdi yarim kaldi dedi Ogi biraz kiismiis gibi
yaparak.

Kuki'nin annesi acele gitmeleri gerektigini sdyleyerek oziir diledi. Ama benim
daha giizel bir fikrim var. Hangi oyununuz yarim kald1?

Manavcilik oynayacaktik dedi Ays. Ben anne olacakti Kuki'de benim ¢ocugum.
Birlikte alis verise ¢ikacaktik.

Peki o halde siz dramaniza giizelce hazirlanin 2 gilin sonra bize sergileyin ne
dersiniz?

Bu fikir kiigiik baykuslarin ¢ok hosuna gitti. Ailelerine kiigiik bir tiyatro oyunu
sergilemek gibi bir seydi bu. 2 giinde giizelce hazirlanabilirlerdi.

Ogi kartonlardan meyvelerini ¢izdi, kesti boyadi. Hazirlanirken bile cok
heyecanlanmisti. Meyveleri bitti ve sira artik fiyatlarii yazmaya gelmisti.
Annesine, babasina tek tek sordu mandalina ne kadar, havug¢ ne kadar, elma ne
kadar diye.

Boyamak, cizmek, kesmek Ogi i¢in ¢ok kolaydi ama rakamlar1 yazmak higte
kolay degildi. Ya rakamlar1 hatirlamiyor, ya ters yaziyor, yada yanlis yaziyordu.
Peki Ogi rakamlar1 yazamazsa nasil manav olabilecekti?

Imdadina annesi yetisti ve ona fikirler verdi.

Sence annesi ona nasil fikirler vermistir?

Kesik cizgili rakamlarin oldugu sayi tamamlama calismasi cocuklara dagitilir.
Ogretmen _calisma _sayfasi _tamamlandiktan _sonra yazi tahtasi _hazirlama
etkinligine gecer ve cocuklarda o sirada oyun hamurlar: ve kaliplari kullanarak
sayuari _olustururlar. Cocuklar tiim rakamlar: olusturduktan sonra yazi
tahtasinda rakamlari yazmaya gecilir.
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Ek-13: Uygulamaya Dair Fotograflar

1. Ders 20'ye Kadar ileriye Sayma

o
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3. Ders Sayilar Eslestirme
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6. Ders Oriintiideki Eksik Ogeyi Bulma
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8. Ders Rakamlar: Yazma

~
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