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Onsoz

Bu arastirmada, simif 6gretmenlerin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglari ile
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesini
amacglamistir. Giinlik yasamimizin kalitesinin artmasimnin ve medeniyetlerin
ilerlemesinin asil kaynagi bilim ve teknolojidir. Ogrenciler ilkokul yillarindan
itibaren fen bilimleri dersi ile ilgili gerekli kazanimlari Ogrenirler. Egitimin
kalitesinin artmas1 6z yeterlik inanci giiclii 6gretmenler ile olabilir. Yiiksek 6z
yeterlige sahip olan Ogretmenlerin 6grencileri de fen bilimleri dersine olumlu
tutum gelistirebilir. Bu yoniiyle fen bilimleri dersinde basarinin ve 06grenci
motivasyonun artmasindaki belirleyici unsurlarin 6gretmen 6z yeterligi ve 6grenci
tutumlart oldugunu sdylenebilir. Bundan dolay1 basari, 6z yeterlik ve tutum

arasinda giiclii bir bag vardir.

Basarili 6grencilerin yetistirilmesi i¢in basarili 6gretmenlere ihtiya¢ vardir.
Basarmin 6l¢iisii ise somut, sayisal veriler olmaktadir. Bu somut, sayisal verilerin
olusturulmasinin arka planinda {izerinde ¢ok fazla durulmayan duyussal 6zellikler
yatmaktadir. Ogretmeni ve dgrenciyi basarili olmak igin harekete gegiren, biligsel
ozelliklerin deger kazanmasini saglayan duyussal 6zelliklerdir. Bu aragtirmanin da
birinci boliimiinde duyussal 6zelliklerin {izerinde durulmustur. Oncelikle kisinin
kendisinin ne oldugunu bilmesi gerektigi disiiniilerek “benlik kavrami”
incelenmistir. Daha sonra duyussal oOzelliklerin temel kavramlarini iginde
barindiran ve sosyal 6grenme kuraminin da tizerinde en fazla durdugu kavramlar
olan 6z yeterlik ve tutum agiklanmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde ise 6z
yeterlik ve tutum ile ilgi veriler incelenmistir. Ugiincii boliimiinde dgretmelerin
fen ogretimine yonelik 6z yeterlikleri ile dgrencilerinin fen bilimlerine yonelik
tutumlan c¢esitli degiskenler agisindan incelenerek bulgu olarak sunulmus ve son
boliimde elde ise arastirmada ulasilan sonucglar 6zetlenerek ilgili alanyazin ile

tartisilmistir.
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Ozet

Simif Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanclari ile
Ogrencilerin Fen Dersi Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Bu aragtirmada smif ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik 6z yeterlik
inanglar1 ile 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. Iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmada ¢alisma
grubunu belirlemek tizere kiime 6rnekleme stratejisi kullanilmistir. Bu kapsamda
55 Ogretmen ve bu 6gretmenlerin 1041 6grencisi aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirma verileri Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi
(Bikmaz, 2002) ile Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (Yasar ve Anagiin,
2008) kullanmilarak toplanmustir. Ogretmen grubundan elde edilen arastirma
verilerinin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, t-testi ve ANOVA
teknikleri kullamlmigtir. Ogrenci grubundan elde edilen arastirma verilerinin
analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis
Testi kullanilmigtir. Ayrica 6z yeterlik inang diizeyi ile fen dersine yonelik
tutumlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigimmi belirlemek icin Pearson
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

Arastirma sonucunda sinif dgretmenlerinin fen bilgisi dersine yonelik 6z
yeterlik inanglarmin yiikksek oldugu bulunmustur. Bununla birlikte simif
Ogretmenlerinin cinsiyetleri, mesleki kidemleri, mezun olduklar1 fakiilte tiir,
gorev yaptiklart okul tiirline ve 6gretmenlik mesleklerini isteyerek yapmalarina
gore fen bilgisi dersine yonelik 6z yeterlik inanglarinin istatistiksel olarak
degismedigi belirlenmistir. ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine ydnelik
olumlu tutuma sahip oldugu bulunmustur. Bu kapsamda kiz 6grenciler, sehir
merkezindeki Ogrenciler ve fen ile ilgili meslegi se¢gmek isteyen Ogrencilerin
tutum puanlart digerlerine gore daha yiiksektir. Ayrica ailelerin gelir diizeyi ve
ogrenim durumu yiikseldikge fen bilimleri dersine yonelik tutumlari da
artmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z yeterlik inang diizeyleri ile
ogrencilerinin fen dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iligki olmadiginm
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Fen 6gretimi 6z yeterlik inanci, fene yonelik tutum, 6grenci
tutumu, 6gretmen 6z yeterligi



Abstract

The Relationship Between Self-Efficacy Beliefs Towards Science Teaching
and Students’ Attitudes Towards Science

The purpose of this research is to examine the relations between the
elementary school teachers’ Self-Efficacy Beliefs towards Science teaching and
the attitudes of their students towards science classes. Relational model was used
as a research method. Cluster sampling model was adapted as sampling model.
Total of 55 elementary school teachers and 1041 students from their science
classes were participants of this research. Two surveys were used as research
gathering tools: a) self-efficacy beliefs towards science and technology classes
survey (Bikmaz, 2002) b) Attitudes Towards Science and technology classes
survey (Yasar ve Anagiin, 2008). The data gathered from teachers were analyzed
by using frequency, percentage, averages, t-test and ANOVA techniques and the
data gathered from students were analyzed by using frequency, percentage,
averages, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis Tests. In addition, Pearson-
Correlation coefficent was calculated in order to determine the relationship
between the two tests.

The results showed that the elementary school teachers’ Self-Efficacy
Beliefs towards Science teaching is high. Additionally, their level of Self efficacy
beliefs does not vary in relation to their gender, experience, the school type they
work in, the faculties they graduated from and whether they like their occupation.
Data suggest that elementary school students have positive attitudes towards
science classes. Female students, students from urban schools, and students that
want to work in science related jobs have significantly higher scores than their
counter peers in attitudes survey. Moreover, the scores differentiate significantly
as the students’ families’ income and their education level increases. No
significant relation between the elementary school teachers’ Self-Efficacy Beliefs
towards Science teaching and the attitudes of their students towards science
classes was found.

Keywords: Self-efficacy beliefs towards science teaching, attitudes towards
science, student attitudes, teachers self-efficacy,

Xi



Birinci Boliim

Giris

Egitim sistemimizde basarinin 6l¢iisii davranislarda goriilen degisikliklerdir.
Bu bakimdan 6grencilerin bilissel, duyusal ve psikomotor alanlarda yeterliklere
sahip olmas1 beklenmektedir. Ogrencilerin davranis degisikliginin en fazla oldugu
zaman dilimi okul donemine rastlamaktadir. Ancak okullarda daha fazla biligsel
hedeflerin  gelistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte bilissel
hedeflerden ¢ok duyussal hedeflerin 6n planda olmasi daha fazla 6neme sahiptir
(Demirbas ve Yagbasan, 2005). Ciinkii duyussal davranislarin unutulmasi bilissel
ogrenmelere gore daha zor olmaktadir (Yasar ve Anagiin, 2008). Mesela bir
¢ocugun bilgisayar kullanmasini bilmesinden ziyade onu sevmesi daha 6nemli bir
hedeftir (Bacanli, 2006). Ogrenciye tiim imkanlar verilse dahi dgrencinin derse
kars1 olumlu bir tutumu olmadigr miiddetge biligsel ve psikomotor davraniglarda
basarili olmasi beklenemez. Bilgi bireyin belli bir zaman i¢inde 6grenebilecegi,
takviyelerle eksikliklerini giderebilecegi bir siirectir. Ancak olumlu bir benlik
algilayisinin olusmasinda ve 6grencinin akademik basarisinin artmasinda duyussal
ozellikler 6nemli bir etkendir. Ogrenci i¢in sevmedigi bir seyi grenmek kadar zor
bir durum yoktur. Bu nedenle okullarda 6grenciler bilissel hedeflerin yaninda,
ogrencilerden saygi, sevgi, hosgorii, toplumsal kurallara, derslere ve d6gretmenlere
kars1 olumlu tutum gelistirmeyi ve karsilastiklar1 durumlara olumlu tavir almayi

ogrenmelidirler (Akbas, 2004).

Egitimde, biligsel olmayan davranislart ifade edebilmek i¢in duyussal
kavrami kullanilir. Duyugsal davramiglarda ise duygu kavrami 6n plana
cikmaktadir. Ancak duyussal egilimlerin olusturdugu tutum, deger, benlik, ilgi,
karakter ve Kisisel ozellikler hislerimizden ve duygularimizdan daha fazlasini
ifade etmektedir (McMillan, 2015). Becker (2001), bilissel o6grenmelerin
gerceklesebilmesi igin duyussal 6grenmeleri 6n kosul olarak kabul etmektedir.
Ogrenci okul binasma girdiginde kendini mutlu hissediyorsa, kendisini sosyal
antlasma igerisine girmis olarak kabul eder. Arkadaslar edindiginde kendisinin
kabul edildigini bilir ve 6gretmenini de sevdiginde ise derslerine zevk alarak

calisir. Ogrenciler kendilerini kabul gdrmiis, dgretmenleri tarafindan kendilerine



yardim edildigini hissederlerseduyussal olarak kendisini daha iyi hissedecek ve

ogretilmek istenilen konuyu daha iyi 6grenecektir (akt: Ultanir, 2003).

Egitimde 6nem verilmesi gerecken duyussal 6zelliklerden bir digeri de 6z
yeterlik inancndir (Kiremit ve Gokler, 2010). Oz vyeterlik, bireyin belli bir
performansi gosterebilmesi i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak
yapma kapasitesine iliskin kendine yonelik olan yargisidir (Senemoglu, 2005). Bu
kapsamda kendisini yeterli gormeyen bir 6gretmenin Ogrencilerinin basarist ve

duyussal 6zellikleri tizerinde olumsuz etkisi olacagi sdylenebilir (Gliveng, 2011).
Kuramsal Cerceve
Benlik (6z) kavramm

Benlik bireyin kendisi hakkindaki diisiinceleri, algilari, kendisine olan
inanc1 olarak ifade edilebilir (Yilmaz, 2009). Benlik kavrami, insanlarin
kendilerini nasil gordiigii, kendisi hakkinda ne diisiindiigii ile ilgilidir. Kendimiz
ile ilgili algi, duygu, diisiince ve tutumlar benlik kavramini olusturmaktadir

(Ac¢ikgdz, 2003).

Benligin bireye 6zgii oldugu ve kisinin i¢ diinyasini yansittig1 sdylenebilir.
Ayrica bireyin yeteneklerini, inanglarin1 ve her alandaki yasantilarini yansitan
dinamik bir yap1 oldugu da belirtilebilir. Bu yapinin saglikli olabilmesi benlik
anlayisinin daha gercek¢i olmasini saglar (Altug, 2004). Benlik tasarimi bireyin
Oznelligini yansitmaktadir. Bireyin kendisine iliskin olusturdugu “cirkinim,
giizelim, yetenekliyim, akilliyim, sevimsizim” gibi bireyin disa yansittig1 davranig

bi¢imleri onun benlik tasarimini olusturur (Arseven, 1986, s.16).
Benlik kavraminin olusumu ve iliskili kavramalar

Cocuk diinyaya geldiginde bir benlik kavrami yoktur. Cocugun benlik
kavraminin gelisimi ¢evresindekilerin ona vermis oldugu tepkilere gore
sekillenmektedir. Cocuk diisiinlir ve aym anda disilincelerini davranisa
doniistiirtir. Cevresindekiler yapmis oldugu davranisi onayliyorsa olumlu bir
benlik yapisina sahip olur. Eger onaylamazlarsa yapmis oldugu davranigin
olumsuz benlik oldugunu fark eder. Kimi zaman dogru benlik, yanls benligi

kapatabilmektedir. Beklenilen ise ¢ocukta olumlu benligin gelismesidir. Dogru ya



da olumlu benligin ¢ocukta gelisebilmesi i¢in ona kendi yeteneklerini serbestce
denemesi i¢in firsat ve kendi faaliyetlerini degerlendirmesi i¢in sans verilmelidir

(Ulgen,1997).

Cocuklarin kendileri ile ilgili sahip olduklar1 benlik algilari; kendi fiziksel
ozellikleri, isimleri, davraniglaridir. Bu sekildeki somut bilgiler onlarin benlik
tasarimlarini  olusturmaktadir. Cocuklar daha sonraki donemlerde yaslar
ilerledikce, soyut Ogrenme becerileri gelistikce davraniglarin altinda yatan

sebepleri Ogrenirler. Boylece benlik yapilar1 geliserek benlik tasarimlari daha

karmagik hale gelmektedir (Schunk, 2009).

Ik temelleri ailede atilan benlik kavraminin olusmasinda daha sonraki en
biiylik pay siiphesiz okuldur. Okulda siirekli basarili olan g¢ocuklarin benlik
algilar1 olumlu yonde gelisirken diger taraftan siirekli basarisizlik yasayan
cocuklarin da benlik algilari olumsuz yonde etkilenmektedir. Ogretmenler ise
boyle durumdaki 6grencilere olumlu ve yapici yaklasarak, basari firsatlar vererek
onlarin olumlu benlik algis1 olusturmalarina destek olabilirler (A¢ikgoz, 2003).
Yapilan arastirmalar benlik kavrami ile akademik basari arasinda pozitif bir
iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir. Pek ¢ok egitimci benlik kavrami ile okul
egitimi arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu savunur. Okulda kendisine giivenen,
basarili olabilecegine inan Ogrenciler, olumlu benlikleri sayesinde basarili
olmaktadirlar (Schunk, 2009).

Benlik kavrami ¢ok boyutlu olup 06zgiiven, 6zsaygi, benlik kavraminin
kararlih@1 ve benlik kavraminin kristallesmesi gibi unsurlar1 kapsamaktadir. Oz
saygt (benlik saygisi) bireyin 6z degeri ile ilgili anlam algilamasi, bireyin
kendisini kabul edip etmemesi ve saygi duyup duymamasidir. Oz saygi, benlik
kavraminin  degerlendirme 6gesidir. Ozgiiven, bireyin sonuglar iiretebilme,
hedefleri tanimlayabilme ve gorevleri ustaca yerine getirebilme konularindaki
inancinin derecesini belirtir (Schunk, 2009). Oz saygisi gelismis ve kendisine
giivenen bireyler toplum tarafindan kabul gériir (Ulgen, 1997). Baskalari
tarafindan kabul edildigini goren birey hem kendisini hem de baskalarmi kabul
eder. Bu da bireyin kendisine olan saygisinin artmasini saglar. Kabul edilme ve

degerli bulunma bireyin olumlu tutum gelistirmesine yardimci olur.



Genel benlik kavrami

Kisinin genel benlik tasarimi, akademik benlik ve akademik olmayan benlik
tasarimi olmak lizere iki boyuttan olusmaktadir (Shavelson, Hubner ve Stanton,
1982). Akademik benlik bireyin Tiirkge, sosyal bilgiler, matematik ve fen bilgisi
gibi alt alanlardaki 6z kavramu ile ilgiliyken akademik olmayan benlik tasarimi

bireyin sosyal, duygusal ve fiziksel 6z kavramlarindan olugmaktadir.

Alanyazin incelendiginde akademik benlik tasarimi ve akademik basari
arasinda iligki bulundugu goriilmektedir (bkz. Arseven, 1986; Ken¢ ve Oktay,
2002; Piyanci, 2007). Keng ve Oktay (2002), akademik benlik ve akademik basari
arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski bulmustur. Piyanci (2007) ise
akademik basari ile benlik algisi arasinda siirekli ve anlamli bir iliskinin oldugunu
belirlemistir. Bu kapsamda akademik olarak basarili Ogrencilerin benlik
kavramlart olumlu gelisirken, akademik olarak basarisiz 6grencilerin ise benlik
algilarinin olumsuz gelistigi bulunmustur. Arseven (1986) benlik tasarimi geligimi
ve okul basarisiyla iliskisini inceledigi arastirmasinda akademik benlik tasarimi
yiiksek olan 6grencilerin Tiirkce ve matematik derslerindeki basarisinin yiiksek

oldugunu tespit etmistir.

Benlik gelisiminin bir diger bileseni de akademik olmayan benlik
tasarimidir. Cocugun benlik tasarimimnin sekillendigi ilk yer ailesidir. Aile igindeki
iliskiler yatay ve samimidir. Cocuk aile ortaminda kosulsuz kabul gériir. Ote
yandan okul ortamina geldiginde kendini belli kurallari olan sosyal ortamin iginde
bulur. Dahasi basar1 ve basarisizliklarina gore degerlendirildigini fark eder. Bu
bakimindan ¢ocugun c¢evresindeki bireylerin beklentileri akademik benligin
sekillenmesine etki eder. Bu durum ise akademik basarinin gelismesinde ve
artmasinda cocuga yardimci olur. Kendini caligkan olarak gdren bir 6grenci
zamaninin biiyiik bir boliimiinli calismaya verir, dersini iyi bir sekilde dinler ve
bdylece basarili olma ihtimalini arttirir (Keng ve Oktay, 2002). Benlik gelisiminin
ailenin gelir diizeyi ile iligkili oldugu da belirtilmektedir. Buna goére gelir diizeyi
yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin derslerde basarili olduklar1 ve buna bagl olarak
olumlu yonde benlik kavrami gelistirdikleri saptanmistir (Piyanci, 2007). Arseven
(1986) ise iist sosyoekonomik gruptakilerin alt sosyoekonomik gruptakilere gore

daha gercekei benlik tasarimlarina sahip oldugunu saptamstir.



Benlik kavrami ve 6z yeterlik kavramlar1 birbirleri ile iligkili ve birbirleri
yerine kullanilmasina karsin farkli kavramlardir. Benlik kavrami 6z yeterlik
kavramin1 da kapsayan daha genis bir kavramken 6z yeterlik kavrami 6zel bir
alana yonelik yeterlik inanci olarak belirtilebilir (Pajares,1996; akt. Kotaman,
2008). Ayni sekilde tutum ile benlik kavrami arasinda da bir iligski vardir. Benlik
kavrami 6grencinin tutumunu etkileyen 6nemli bir degiskendir (Cakir ve Sahin

2000).
Sosyal 6grenme kurami

Insanlarin diger insanlar1 gézlemleyerek dgrendigini belirten ilk agiklamalar
Aristo ve Platon’a kadar uzanmaktadir. Sosyal 6grenme kuramu ile ilgili olarak
Thorndike, Miller, Dollard ve Watson gibi bazi psikologlar deneysel calismalar
yapmiglardir. Ancak sosyal 6grenme kuramini ilk olarak sistematik bir biitiinliige
ulagtiran ise Albert Bandura olmustur (Erden, 2007). Bandura, lowa
Universitesinde bulundugu sirada Kenneth Spence’den etkilenmistir. O
donemdeki Sosyal Ogrenme Kuraminin savunucularindan olan Miller ve
Dollard’in yazmis olduklar1 Sosyal Ogrenme ve Taklit isimli kitap, Bandura’y:
etkilemistir. Ancak kitabin davranis¢t  kurami desteklemesi ve insan
davraniglarinin taklit yoluyla olustugunu savunmasi nedeniyle Bandura insan
davraniglarinin - gézlem yoluyla Ogrenilebilecegini ifade etmistir. Birgok
arastirmact da Bandura’nin bu diisiincelerini benimseyerek bu yolu takip etmistir
(Senemoglu, 2005). Sosyal 6grenme kurami, yeni dgrenilen davraniglart ve daha
onceden Ogrenilen davraniglarin uygulanmasini kosullanarak 6grenmeden farkli
tutar. Bu teoriye gore dgrenme ve uygulama birbirinden farklidir. Ogrenmeyi ya

yaparak ya da gozlemleyerek gerceklestiririz (Schunk, 2009).

Glinlimiizde ise sosyal Ogrenme kurami, davranig¢r 6grenme kuraminin
ogrenme ile ilgili aciklamalarina gesitli elestiriler getirir ve davranis¢i kuramin
insan davranislarin1 agiklamadaki yetersizliginden hareketle kabul goriir. Kimi
zaman sosyal bilissel kuram olarak da isimlendirilen kuram, insan davranislarinin
bireysel, cevresel ve davranigsal faktorlerden etkilendigini belirtmekle birlikte
insanlarin ~ 68renmesinin  diger insanlart gozlemleyerek olustugunu da
savunmaktadir (Erden, 2007). insan davranislar1 kimi zaman birey-¢evre ve kimi

zamanda c¢evre-davramis olarak da etkilenebilir. Ogretmenlerin  derste



ogrencilerine olumsuz bir geri doniit vermesi onlarin giivenlerini olumsuz etkiler.
Ancak 6gretmenin Ogrencisinin basarisiz olmasina ragmen bunu yapabilecegini
biliyorum diye ifade etmesi, 6grencinin derse olan ilgisinin ve kendisine olan
giiveninin artmasini saglar. Burada davranisin olusmasinda birey-cevre etkilesimi
vardir. Ayni sekilde davranis ve c¢evre birbirinden etkilenerek de 6grenme
meydana gelmektedir. Ogretmenin ders anlatirken 6grencilerinin  tahtaya
bakmasini istemesi ve onlarin tahtaya bakmis oldugu siirecte 6grenmenin

gerceklesmesi davranis-gevre iliskisini géstermektedir (Schunk, 2009).
Modelleme yoluyla 6grenme

Sosyal O0grenme kuraminda 6grenme ya dogrudan ya da dolayli olarak
gerceklesir. Dogrudan ogrenme, bireyin davranislarini kendisinin yaptiklarindan
O0grenmesidir. Birey bir davranis1 yaptiginda ondan olumlu bir sonug alirsa o
davranigi yapar, olumsuz bir geri doniit alirsa yapmaktan kacinir. Edimsel
kosullanmada birey yaparak ogrenir, sonuglar davranigi pekistirir. Sosyal biligsel
teoride ise bir davranigin sonucu ancak bireye bilgi ve motive kaynagi olmaktadir.
Eger davranis birey tarafindan olumlu bir sekilde sonuglanirsa veya sonunda bir
odiil alirsa birey o davranis1 yapma istegini devam ettirir. Eger davranis olumsuz
bir sekilde sonuglanirsa birey o davramisi diizeltmek ister veya o davranistan
kaginir. Sosyal bilissel kuramda sonuglar bireyi motive eder (Schunk, 2009). Bu
ogrenme bir dizi psikomotor davranisi iginde barindiran davranis Oriintiilerinden
meydana gelmektedir. El becerilerinin 6grenilmesi, dil 6grenme vb. gibi
davraniglarin  6grenilmesinde yaygin olarak kullanilir. Skinner, bebeklerin
konusmay1 Ogrenmek icin cevresindekileri anlamsiz sekilde taklit ettigini ve

olumlu pekistirec aldiginda taklide devam ettigini belirtir (Ultanir, 2003).

Dolayli ogrenme ise gozlemlenen davranislarin taklit edilmesi ile ilgili
ogrenmeleri igerir. Birey tim davranislari kendisi yaparak Ogrenemez.
Bagkalarindan gozlemleyerek ve gozlemleri sonucunda onlari taklit ederek
Ogrenir. Boylece kendisine zararli olabilecek davraniglar1 da yapmaktan kurtulmus
olur. Bir yilanin zehirli oldugunu dogrudan 6grenmesi onun i¢in tehlikeli bir
davranis olur. Dolayli 6grenme psikomotor becerilerin 6grenilmesinde de
etkilidir. Basketbol, golf gibi becerilerin gbzlem yoluyla 6grenilmesi dolayli

O0grenme yoluyla meydana gelmektedir. Ayni sekilde dogrudan 6grenmede oldugu



gibi modelin davranislarinda goézlemlenen olumlu sonuglar bireyin o davranisi
yapma istegini de artirir (Schunk, 2009). Birey baskalarinin tecriibelerinden
yararlanarak da oOgrenmeyi gergeklestirebilir. Eger bireyin “a” davranisi
odiillendirilmis ise o davranisi yapmayi ister. Eger “a” davranisi nedeniyle ceza

almissa o davranistan kagma egilimi gosterir (Ultanir, 2003).
Gazlem yoluyla ogrenme siiregleri

Bandura (1986) gozlemle 6grenme siireglerini dikkat, bellekte tutma, tiretme
ve motivasyon olarak belirlemistir (Schunk, 2009). Go6zlemci dikkat etme
stirecinde ona yardimci olabilecek bazi 6zellikleri modelde gérmek istemektedir.
Bunlar; gbézlemcinin duyu organlarina olan hassasiyeti, gozlenecek etkinliklerin
bireyin amagclarina uygun olmasi, gecmiste yapilan olumlu davranislarin onay
almasi, yapilan etkinliklerin sonucunun olumlu etkinlikler ile sonuglanmasi,
model almman davranigin basit, yalin, acik, c¢arpici olmasidir. Modelin yasi,
cinsiyeti gibi Ozellikleri gozlemcinin dikkatini etkileyen faktorlerdendir
(Senemoglu, 2005). Modelin, gbzlemci i¢in 6nemli olmasi daha ¢ok dikkat
etmesini saglar. Ayni sekilde modelin ve goézlemcinin ozellikleri de dikkati
etkilemektedir. Bunun i¢in 6gretmenler modeli daha biiylik, daha parlak ve

gozlemcinin dikkatini ¢ekecek sekilde diizenlemelidir (Schunk, 2009).

Bandura (1977) bellekte tutmanin bilissel olarak organize etme, tekrar etme,
kodlama ve model bilgiyi depolamak i¢in bellege doniistiirme anlamina gelecegini
ifade eder. Model bilgiyi depolamayi ise sekil/imge veya sozel forum olarak ifade
eder. Ornegin golf oynarken topa vurmak gibi beceri isteyen davranislar bellekte
sekil ve imgesel olarak depolanmaktadir. Daha biligsel olan davranislar ise sozel
olarak bellekte tutulmaktadir (Schunk, 2009). Imgesel ve s6zel olarak &grenilen
bilgilerin hemen davranisa donistiirilmesi gerekmektedir. Sembollestirme
kapasitesi yiiksek olan bireyler hemen davranisa doniistiirebildikleri gibi gézlem

yoluyla 6grenmeyi de daha fazla kullanmaktadirlar (Senemoglu, 2005).

Bandura (1977) gbzlemle 6grenmenin bir tiretme oldugunu ifade etmektedir.
Model davranmistan alinan gorsel ve sembolik algilarin agik davranislara
dondstiriilmesini iretme olarak ifade etmektedir. Model davranisi iiretmekteki
sorunlardan birisi 6grencilerin gozlemlenen olguyu davranisa doniistiirmesinde

meydana gelmektedir. Mesela bir 6grenci ayakkabinin nasil baglanacagini bilir
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ancak bunu acik bir davranisa doniistiiriirken sikint1 yasayabilir (Schunk, 2009).
Woolfork (1993), bireyin bir davranist biligsel olarak performansa
dontstiirebilmesi i¢in fiziksel ve psikomotor davraniglart da yapabilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Ancak Bandura (1977) bireyin bir davranisi meydana
getirebilmesi i¢in fiziksel ve psikomotor olarak yeterli olsa bile o davranisi
performansa doniistiirebilmesi i¢in basarabilecegine yonelik inancin yani 6z

yeterlik inancinin olmasi gerektigini belirtmektedir (akt: Senemoglu, 2005).

Bandura’ya (1986, 1991, 1997) goére motivasyon, insanlarin eylemlerinin
ongoriilebilir sonuglarina dair beklentileri ve bu eylemleri gergeklestirmeye dair
0z yeterlilikleri tarafindan harekete gecirilen ve devami saglanan hedef giidiimlii
bir davranistir (akt: Schunk, 2009). Motivasyon, bireylerin kendi deger vermis
olduklar1 seyleri yapma istegidir. Ogretmenler motivasyonu kullanarak 6grenme
ortamlarin1 6grencileri ig¢in daha ilgi ¢ekici hale getirebilirler (Schunk, 2009).
Bireyin motivasyonu yani giidiilenmesinin devam edebilmesi i¢in pekistireg
onemlidir. Burada bahsedilen pekistire¢ ise pekistirme kuramcilarindan farkli
olarak bireyin davramiglarinin igsel pekistirme ile saglanmasidir (Senemoglu,
2005).

Sosyal égrenme kuraminin egitimde uygulanmasi

Sosyal 6grenme kuraminin egitimde uygulanmasi gereken bircok ilkesi
vardir. Siif disiplinin saglanmasinda, 6grencilerin el becerilerinin gelismesinde,
ogrencilerin sosyallesebilmesinde sosyal 6grenme kurami etkilidir. Bu kuramin
egitimde uygulanmas1 6grencilerin dogru modeller alarak daha iyi bir seviyeye
gelmesini saglar. Anne-baba ve Ogretmenlerin daha iyi bir model olarak
ogrencilerinin istenilen davraniglart gergeklestirmelerine yardimci olmalari
gerekmektedir. Bir davranigi sozel olarak ifade etmektense yaparak dogrusunu
ogrenciye gostermek daha etkili olmaktadir. Ogretmen, &grencinin yapacagi
etkinlikleri planlayarak onlarin model almalarini saglamahdir (Ulgen, 1997;
Senemoglu, 2005; Korkmaz, 2008).

Oz yeterlik inanc1

Oz yeterlik kavrami, sosyal dgrenme kuramiin temel taslarindan birisidir

(Kiremit ve Gokler, 2010) ve farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Bir tanima gore 6z
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yeterlik, “kisinin 6grenme ve davranislar1 gerekli seviyelere ulagtirmak i¢in kendi
kapasitesine olan inancidir” (Bandura, 1977, s.3). Bir diger tanima gore 06z
yeterlik, “bireyin 6grenme yeterliliklerine iligkin 6z inancidir.” (McMillan, 2015,
s.331). Oz yeterlik, “bireyin, farkli durumlarla bas etme, belirli bir etkinligi
basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendisini algilayisidir, inancidir, kendi
yargisidir.” (Senemoglu, 2005, s.231). Oz yeterlik bireyin karsilasmis oldugu
giicliiklere kars1 nasil basarili olabilecegine yonelik inancidir (Yesilyaprak, 2009).
Bir diger tanima gore 6z yeterlik, kisilerin zor durumlarla miicadele edebilmesi ve
kendisinden istenilen performans: basarili bir sekilde yerine getirme konusunda
bireyin kendine doniik yargisi ya da inancidir (Lukhe, 2013). Sosyal Biligsel
Kuramcilara gore bireylerin 6z yeterlik inanci bireylerin yaptiklari segimleri, bir
isi basarmada harcadiklar1 ¢abay1 ve yasadiklar1 endise derecesini giiclii bicimde
etkilemektedir (Isiksal ve Askar, 2003). Oz yeterlik inanci, kisinin yaptigi
secimlerin olusmasinda harcadiklari ¢abayr ve yasamis olduklart endigelerin
derecesini etkileyen en 6nemli unsurdur (Isiksal ve Askar, 2003). Bundan dolay1

0z yeterlik inanci bireyin davraniglarinin olusmasinda etkilidir (Kurbanoglu,

2004).
Oz yeterlik inancinin kaynaklart

Bandura’ya (1980) gore 6z yeterlik inanct dogrudan yasantilar, dolayli
yasantilar, sozel ikna ve psikolojik durum olmak tizere dort temel kaynaktan elde

edilen bilgiler etkilemektedir.

Dogrudan yasanti bireyin dogrudan kendisinin basarili ya da basarisiz
performanslar1 sonucu elde ettigi bilgileri icermektedir. Dogrudan yasantilarin
basarili gegmesi kisinin so6z konusu davranisa yonelik 6z yeterliginin artmasini
saglar. Bireyin karsilasmis oldugu durumlarla ilgili gostermis oldugu basaril
performanslar daha sonraki donemlerde de bu performanslari gostermeye istekli
olmasin1 saglar. Bireyin bu performansi daha sonra tekrar tekrar gostermek
istemesi bireyin basariya olan inancinin ve 6z yeterliginin artmig oldugunun bir
gostergesidir. Bu durumun tam tersi ise bireyin kendisini basarisiz hissettiginin ve

0z yeterliginin diisiikk oldugunun bir gostergesidir.

Dolayli yasanti bireyin kendine benzer 6zelliklere sahip baska bireylerin

yasantilarindaki basar1 ve basarisizliklar1 gozleyerek kendisi ile 6zdeslestirmesi ve



kendine yonelik yargilar olusturmasini aciklamaktadir. Dolayli yasantilar kisinin
bir igi/durumu basarili bi¢imde gergeklestirmeye yonelik goriiniimiidiir. Bireyler
inanglart gbézlem yoluyla elde eder. Baskalarmin yasamis oldugu deneyimler
bireyin 6z yeterlik inancini etkilemektedir. Eger gozlemledigi birey basarili
deneyimler gergeklestirirse gdzlemleyenin 6z yeterliginin artmasi beklenmektedir.
Ancak bu dogrudan deneyimler gibi degildir, daha kirilgandir. Eger model

basarisiz bir deneyim gegirirse gézlemleyen daha ¢abuk etkilenmektedir.

Sozel ikna bireyin gevresinin kendine yonelik basarili olup olmayacagina
iligkin inan¢ beyanlari ile iliskili bir kavramdir. Bu yoniiyle sozel ikna kiginin
basarili olmasina iliskin ¢abalarin1 destekler. Birey bir gorevi yerine getirirken,
bireyin o gorevi yerine getirebilmesi i¢in yeterli beceriye sahip olabilecegi ona
sozel olarak ifade edilirse, birey karsilasmis oldugu zorluklarda, iimitsizliklerde

giiclii bir 6z yeterlik ile bunun istesinden gelir.

Psikolojik durum bireyin belirli bir gérevi basarip basaramayacagina iliskin
beklentisidir. Bu bakimdan stres ve yorgunluk gibi fizyolojik ve duygusal
durumlar kisinin &z yeterlik inancini etkilemektedir (akt: Ozdemir, 2008;
Senemoglu, 2005; Dogan, 2013). Bireylerin iginde bulunmus oldugu fizyolojik,
psikolojik durumlar onlarin 6z yeterligini etkilemektedir. Ornegin yorgunluk,
terleme, Kkalp atisinin  hizlanmasi gibi durumlar bireyin 6z yeterligini
etkilemektedir. Aynm1 sekilde bireyin yiiksek sesle uyarilmasi bireyin 0z

yeterliginin diislik olmasina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin 6z yeterligi etkileyen bu dort faktdrii bilmeleri kendi 6z
yeterliklerini gelistirmelerinde etkili olabilir (Tschannen-Moran ve Woolfolk-
Hoy, 2001’den akt: Korkut ve Babaoglan, 2012). Fen 6gretiminde 6z yeterlik ise
bilim O6gretimi yetkinligi ve fen Ogretimi sonug¢ beklentisi olmak {izere iki
bilesenden olusmaktadir. Fen Ogretimi yetkinligi O6gretmenin etkili bir fen
Ogretimi yetenegine sahip olduguna iliskin inancidir. Fen Ogretimi sonug
beklentisi ise 0gretmenin, 0grencinin cinsiyetine, sosyoekonomik durumu gibi
durumlarindan  bagimsiz olarak Ggrencilerin  fen bilgisini  6grenebilmesi
hakkindaki inancidir. Sonug¢ beklentisi ile 06z yeterlik ayn1 goriinse de
birbirlerinden farklidir. Sonug¢ beklentisinde birey kendisini sonuca gotiirecek
davranigin ne oldugu bilir. Ancak 6z yeterlikte ise birey kendi yeteneklerinden

sliphe ederse o davranigi yapmaktan kaginir (Bandura, 1977).
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Oz yeterlilik inancinin onemi ve oz yeterlilik inancini etkileyen etmenler

Oz yeterlik bir inang oldugu icin birey bir gérevi yerine getirebilmek icin
¢ok kapasiteye veya daha az kapasiteye sahip olduguna inanabilir (Kotaman,
2008). Oz yeterlik bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degildir. Bireyin
becerilerini  kullanarak yapabildiklerine iligkin yargisinin = bir  {irtintidiir
(Senemoglu, 2005). Oz yeterligin yetenekli olmaktan ziyade kisinin kendisine
giivenmesi ile iliskisi vardir. Birey bir konuda yetenekli olabilir ancak kendisine
giiveni yok ise gerekli becerilerini harekete gecirebilmesi zordur. Giigli 6z
yeterlige sahip bir birey, eylemleri basarisizlikla sonuglandiginda ise bu
basarisizligin1 kullanilan yontem ve stratejilerin yanlighigina baglar (Yildirim ve
[lhan, 2010). Bireyin 6z yeterligi ne kadar gii¢lii olursa ¢abalar1 da o kadar giiclii
olur. Bununla birlikte bireyin yetenekleri ve neler yapabilecegi gz Oniine
alindiginda, 6z yeterlik bireyin faaliyet se¢iminde ne kadar caba harcamasi
gerektigini ve stresli durumlarla miicadelede ne kadar gayret sarf edeceginin
onemli belirleyicisidir (Bandura, 1977). Kisaca bir yetenege sahip olmak ile onu
farkli alanlarda kullanmak arasinda fark bulunmaktadir. Bu farki belirleyen temel

0ge oz yeterliktir.

Kisinin 6z yeterlik inanci iki bigimde ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Birincisinde, birey gostermek istedigi davramigin kendi yeteneginin {izerinde
olduguna inanmiyorsa o davramist yapmak istememektedir. Ikincisinde ise birey
gosterecegi davranigi basarabilecegine inaniyorsa o davranigi yapma istegi
artmaktadir (Yesilyaprak, 2009). Bu nedenle egitimde onem verilmesi gereken
konulardan biri 6z yeterlik inancidir. Ciinkii 6z yeterlik inanci yiiksek olan
bireyler Onlerine ¢ikan zorluklarin iistesinden gelebilmek igin biiylik gayret
gosterirler (Kiremit ve Gokler, 2010). Kisi inanci yok edilmis bir birey ise,
Ogrenecegi yeni bilgileri bile 6grenmenin kendisini mutlu etmeyecegini diisiinerek
yeni bilgileri 6grenmeyi gereksiz gormektedir. Yapamayacagini diisiiniip bosa
zaman geg¢irmenin, kendisini gereksiz yere yormanin, bos yere ugragmanin bir
anlami olmadigini diisinmektedir. Bu tiir bireyler, diisik 6z yeterlige sahip
olduklart i¢in zorluklar karsisinda hemen pes etmektedirler. Ancak yiiksek 6z
yeterlige sahip bireyler ise bilissel stratejileri daha fazla kullanmaktadirlar
(Kotaman, 2008). Bu kapsamda kendini yeterli gérmeyen bir 6gretmen de

ogrencilerinin 6grenmelerine yardim edemeyecegini, 6grenme ortamini onlar i¢in
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eglenceli kilamayacagimi, Ogrencilerinin 6grenmelerini degerlendiremeyecegine

yonelik olumsuz inang gelistirebilir.
Ogretmen 67 yeterligi

Ogretmen; siif kiiltiiriiniin ve olumlu sinif ikliminin olusmasini saglayan en
onemli 6gedir (Turan, 2008). Ayni zamanda da Ogretmen Ogretme-Ogrenme
ortaminin en Onemli degiskenidir (Sonmez, 1985). Ogretmen, Ogretme ve
ogrenme faaliyetlerini koordine eder ve hazirlanmis bir programi hayata gegirir.
Ogretmen, ilkokul yillarinda sistemli bir programla ilk defa karsilasan 6grencinin
hem kigsisel hem de sosyal gelisimine dogrudan etki etmekte ve ¢ocugun gerek
okul gerekse programda yer alan disiplinlere iliskin gelistirdigi tutumlarda kalict
izler birakmaktadir. Ilkokul diizeyinde fen bilimleri 6gretmeninin gorevi;
etkinlikleri 6grencilerin arastirmaci ve sorgulayici becerilerini gelistirecek sekilde
planlayarak, onlara gelecekte fen bilimleri konulari ile ilgili kavramsal, kuramsal
ve deneysel temeller kazandirmaktir. Bu becerilerin gelistirilebilmesi igin
ogretmenler fen bilimleri ile ilgili genis bilgi birikimine sahip olmalidir. Ancak
Ogretmenlerin bu kadar genis bilgi birikimine sahip olmasini beklemek
imkansizdir. Bunun igin ise 6gretmenler 6grencilerin sadece fen bilimleri ile ilgili
olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmalidirlar ve bilimsel beceri

kazanmalarini saglamahidirlar (Bikmaz, 2001).

Ogretmen 6z yeterligi, 6gretmenlerin 6grencilerinin performanslarini ve
okul basarilarini etkileme yetenegidir (Kurbanoglu, 2004). Tcshannen-Moran ve
dig. (1998) ise Ogretmen 6z yeterligini, “bir 6gretmenin belirli bir konuda bir
Ogretim isini/caligmasini basariyla gerceklestirmek icin gerekli olan etkinlikleri
organize etme ve uygulama kapasitesine olan inanc1” olarak ifade etmektedir (akt:
Ozdemir, 2008, s.280). Atict (2001), dgretmen 6z yeterligini, dgretmenlerin
Ogretme islevini basaril bir sekilde gergeklestirebilmeleri i¢in gerekli davraniglari

yerine getirebilmeleri olarak tanimlamaktadir.

Bir 6gretmenin basarili ve etkili bir 6grenme ortami olusturabilmesi kendine
iliskin 6z yeterlik inancina baghidir. Ogretmenlerin etkili bir dgretim ortami
olusturabilmesi 6z yeterlik inanci agisindan ele alindiginda, etkili bir 6gretim
ortami olusturabilecek Ogretmenlik becerilerine sahip olmalart gerekmektedir

(Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Ogretmenler &grencilerinin 6z yeterligini
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gelistirmek i¢in bireysel ihtiyaclara uygun 6gretim yapmalidirlar, her 6grenciye
uygun ¢esitli etkinliklere yer vermelidir. Ogretmen, is birligine dayali dgretim
yaklasimlarini  kullanmali, 6grencileri  birbiri ile karsilastirmaya dayali

degerlendirmelerden ve yaklasimlardan kaginmalidir (Senemoglu, 2005).

Yiksek 0z yeterlige sahip Ogretmenler simif yonetiminde kisisel
yetkinliklere sahip olurlar ve 6grencilerin vermis oldugu dogru cevaplardan sonra
ogrencileri 6vme egilimindedirler. Ancak diisiik 6z yeterlige sahip 6gretmenler ise
ogrencileri elestirmekte ve dogru cevabi bulmalarini tesvik etme konusunda
israrct  davranmamaktadirlar.  Bununla birlikte 6z yeterlik inanct diisiik
Ogretmenler istenmeyen davramiglar karsisinda sikintt ve Ofke yasarlar,
cezalandirici ve baskict bir disiplin kullanarak yasaklayict bir meslek anlayisi
benimserler, égrencinin girisimlerinden ziyade konu alanma 6nem verirler. Oz
yeterligi yiiksek olan ogretmenlerin ise daha etkili, iyimser, giivenli, sakin,
istenmeyen davranislar karsisinda sikintiya diismeyen, otoriter motivasyondan gok

ikna edici yontemlere basvuran 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir (Atici, 2001).

Yiiksek 6z yeterlige sahip bir 6gretmen 6grencilerin 6grenme etkinliklerine
katilmasinda daha basarili olmaktadir. Bu durum simnifta istenmeyen davranis
gosteren ogrenciler iginde gecerlidir. Ogretmen smifta dersi dinlemeyen ve
bagkasini rahatsiz eden bir Ogrencinin ilgisini ¢ekmek ve derse katilimini
saglamak i¢in ona konu ile ilgili sorular sorabilir. Boylece hem diger 6grencilerin
dikkati dagilmamis hem de 6grenci derse katilmis olmaktadir. Diislik 6z yeterlige
sahip bir 6gretmen ise daha az basarili stratejiler kullanma egilimindedir. Diistik
0z yeterlige sahip olan Ogretmenlerin &grencilerin ders igerisindeki olumsuz
davraniglarint  6nlemek i¢in azarlama, bagirma ve cezaya basvurduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin yaramazliklari belli bir siire bastirilsa dahi devam
ettigi, derse olan katilimin azlig1 ve olumsuz 6gretmen-6grenci iligkisinin yani sira
ogretmen icin basarisizlik duygusu meydana geldigi gézlemlenmektedir (Atici,

2001).

Ogrenciler ise 6z  yeterligi  yiiksek ogretmeni iki  sekilde
degerlendirmektedir: Ogrenciler icin 6z yeterligi yiiksek 6gretmen kendilerine
yardim eden ve mesleki yeterlige sahip olan 6gretmendir. Eger 6grenciler dissal
motivasyona sahiplerse; yani kendilerini baskalarina ispat etmek ister veya bir

tiniversite kazanmak i¢in ders calisirlarsa, bu o6grenciler icin ideal &gretmen
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kendilerine yardimci olan 6gretmendir. Ote yandan grenciler i¢sel motivasyona
sahiplerse yani kendilerine giivenen, basarili olmay1 daha ¢ok isteyen ve benlikleri
yiiksek olan 6grencilerse 6gretmenlerinin kendilerine daha az yardim etmelerini
istemektedirler. Digsal motivasyona sahip olan 6grenciler 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerini daha fazla g6z Oniinde bulundururlar. Digsal motivasyona sahip
olan ogrenciler daha derin 6grenme yerine iniversite kazanma ve daha iyi bir

gelecek i¢in motive olurlar (Komarraju, 2013).
Sinif ogretmenlerinin oz yeterligini arttirma yollart

Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglarini gelistirmek igin
hizmet 6ncesi donemde sinif 6gretmelerinin laboratuvar derslerinde etkin olmalar:
saglanmalidir. Yine sinif Ogretmenlerinin kendilerini fen Ogretimi konusunda
gelistirebilecekleri olanaklar sunulmali ve fen ve teknoloji dersi Ogretimi
konusunda basarili olacaklar1 konusunda ikna edilmelidirler. Son olarak hizmet
oncesi egitimde fizik, kimya biyoloji gibi derslerin igerigi hazirlanirken meslek
yasaminda kullanilabilirlik kosulu gézetilmelidir (Kiiciikyilmaz ve Duban, 2006).
Ayni sekilde fen 6gretimi 6z yeterlik inanci etkileyen bir diger 6nemli etmenin
alan bilgisi oldugu sdylenebilir. Alan bilgisi ile fen 6gretimi 6z yeterlige arasinda
pozitif bir iliski bulunmaktadir. Yine 6z yeterlik inancinin kisisel cabalarla
artirilabilecegi de belirtilmektedir (Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan, 2004).
Ogretmenler yetistirilirken adaylik siirecinde Ogretmenlerin 6z yeterliklerini
gelistirecek, mezun olmadan 6nce egitim programlarini kesfetmelerini saglayacak
programlarin verilmesi gerekmektedir. iste o zaman &grencilerinin ihtiyaglarimi
karsilayabilen, istekli, yetenekli, kendisine giivenebilen  Ggretmenler

yetistirilebilir.

I¢sel bir durum olan 6z yeterlik bireyin yasami boyunca kendisi hakkinda
hissettigi yeterli ve basar1 duygusu ile kendine saygi ve kendini degerli bulma
duygularinin tiimiidiir. Oz yeterli§in gelismesinde bireyin su ii¢ boyuttaki

yaklagimlart belirleyici olur (Korkmaz, 2009).

e Yeterlik beklentisi: Bireyin isi kolay, zor, ¢ok zor olarak algilamasi ve
basarip basaramayacagna iligkin degerlendirmesidir.
¢ Genelleme: Bireyin 6grenmis oldugu bir davranisi yeni durumlara transfer

edebilmesidir.
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e Giiclendirme: Bireyin davranisi yapabilecegine giiclii bir sekilde

inanmasidir (Korkmaz, 2009).

Sosyal 6grenme kuraminin en énemli dgesi olan 6z yeterlik kavrami, baglh
basina Ogrenmeye etki eden faktordiir. Benlik kavraminin olgunlastirdigi 6z
yeterlik inancina sahip bireyler, ¢evresini olumlu veya olumsuz etkilemektedirler.
Oz yeterlik ister sosyal yasamda olsun ister okul iginde olsun bireylerin
basarilarinin ve basarisizliklarinin ana kaynagidir. Giinliik yasantisinda basarili
olmak isteyen bireyin 6z yeterlik inancini yiiksek tutmasi gerekmektedir. Bundan
dolay1 0z yeterligi yiiksek olan 6gretmen hem Ogrencisinin 0z giivenini saglar
hem de olumlu tutumunun gelismesine yardimci olur ve olgunlagmis bir benlik
yapisina sahip olmasmi saglayacaktir. Lee (2005) bireylere en iyiyi
yapabildiklerini gdstermenin, yapabileceklerini sunma firsati ve cesareti
vermenin, olumlu pekistire¢ kullanmanin, olumlu modeller kullanmanin, bireylere
ornek olabilecek drnekleri vurgulamanin ve olumsuz sosyal karsilastirmalardan
kaginmanin 6z yeterlik inancimi gelistirmede etkili oldugunu belirtmektedir. Bu
Oneriler Ogretmenlerin Ogrencilerine uygulayabilecegi bir teknik olsa bile

kendileri i¢in de kullanabilirler.
Tutum

Tutum, “belirli durumlara, kavramlara, nesnelere, kuramlara veya bireylere
karst duyulan olumlu veya olumsuz egilimlerdir” (McMillian, 2015, s.329). Bir
diger tanima gore tutum; “insan diinyasinin belli bir kismina ait idrak, duygu ve
bilgilerimizin bir tertibidir.” (Glingor, 1993, s.29). Tutum “gevredeki herhangi bir
nesneye yonelik diisiinme, hissetme veya olumlu ya da olumsuz davranma egilimi
olarak da tanimlanabilir” (Bodur, 2006, s.24). Bu olumlu veya olumsuz egilimler
ogrencilerin karsilasmis oldugu durumlar etkileyen i¢sel durum veya inanislardir.
Icsel durumdur ciinkii dgrenciler etkilesime girmis olduklari duruma, objeye veya
kisilere kars1 bir tepkisini ifade ederler. inanglar ise durum, olay veya kisilerin

ogrenci tizerinde birakmis oldugu deger ve 6nemini ifade eder (McMillan, 2015).

Tutum ve deger kavramlari bazi psikologlar tarafindan birlestirilmis,
bazilar ise ikisinin de farkli oldugunu belirtmistir. Deger tutumdan daha genis bir
yaptya sahiptir. Degerler tutumlar i¢in birer rehberdir. Tutumlar duygularin

ogretilmesinden daha ziyade bir inanglar organizasyonudur. Yani birey dyle bir

15



zihin yapisina sahip olmali ki uyaricilar karsisindaki gortisleri degerlerine ve

inanglarina gore sekil almalidir (Giingor, 1993).

Tutum bireylerin veya gruplarin birbirlerine karsi atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve davranis egilimlerini birbirleriyle
uyumlu kilarak diizenli bir sekilde biitiinlestirir (Kagitcibasi, 1996 ). Tutum ile
birlikte birey bir uyariciya karsi olumlu ya da olumsuz tepki gosterir (Sozer,
Deveci ve Kaya, 2004). Tutumlarin olusmasi i¢in ise bireyin ilgili obje ile belirli
bir yasantiya ge¢cmesi gerekmektedir. Ciinkii tutumlar 6grenme ile gerceklesir.
Eger birey ilgili objeye karst olumlu bir tutuma sahipse onunla ilgili kararlarinin
olumlu; olumsuz tutuma sahipse onunla ilgili kararlarinin olumsuz olma ihtimali
vardir. Bundan dolayr tutum, bireyin almis oldugu kararlarda yanliliga neden
olmaktadir. Buna ragmen tutum degisebilmektedir ancak tutumlar degisime

direnglidir (Ulgen, 1997).

Tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal olmak {iizere iic unsuru
bulunmaktadir (Giingér, 1993; Ulgen, 1997). Duyussal boyut, olumlu ve olumsuz
duygular igerir. Bireyin obje ve kisileri iyi veya kotii olarak algilamasi, onlara
kars1 olusan duygular1 veya hislerinden meydana gelmektedir. Bir 6grencinin
dersi sevmesi veya hoslanmasi tutumun duyussal boyutunu olusturmaktadir
(McMillan, 2015). Biligsel boyut, deger ve Onem vermeyi betimler. Bireyin
uyarictya kargr gostermis oldugu duygu, bilgi ya da inanglarindan meydana
gelmektedir (Ustiindag, 2001). Bir seyin yararli veya zararli oldugunu diisiinmek
gibi degerlendirici bir boyuttur. Bir 6grencinin bir dersin baska bir dersten daha
degerli oldugunu diisiinmesi o derse yonelik tutumunun bilissel boyutunu ifade
eder (McMillan, 2015). Davramgsal boyut ise belirli bir eyleme katilim
konusunda istek veya arzuyu ifade eder. Bireyin yasantilari sonucunda gelisen
inang ve bilgileri dogrultusunda bir objeye karsi olumlu veya olumsuz tepkilerinin
olugmasidir. Bu tepkiler neticesinde birey o nesneye yonelme veya kagma egilimi
gosterebilir (Ustiindag, 2001). Ornegin, bir 6grencinin dersi severek calismasi,

derse kars1 olumlu veya olumsuz tepki vermesi gibi (McMillan, 2015).
Tutumlarin ézelikleri ve tutumlar: égrenme yollar

Tutumlarin bireylerin giinliik yasamlarinda 6nemli bir yere sahip oldugu

bilinmektedir. Bu nedenle oncelikle tutumlarin Ozellikleri agiklanmalidir.
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Tutumun o6zelliklerinin tutuma olan etkisini Klausmeier (1985) yaklasma,
duygusal ve bilissel olma orani, devamliligi ve birey ve toplum agisindan

anlamlilig1 olarak belirtmistir.

e Yaklasma ve kacma davramgslari: Ogrenci eger dersine ve 6gretmenine karsi
olumlu bir tutuma sahip oldugu ise, ona yaklasir ve onu destekler. Eger
olumsuz bir tutum gergeklestirmis ise ondan uzaklagir.

o Tutumlar duygulara ve bilgiye dayalidir: Tutumlar duygulara ve bilgiye
dayalidir. Ogrencinin uyariciy1 sevmesi onun duyussal boyutuna, dgrencinin
uyariciya karst olan genel bilgisi ise onun bilgiye dayanmasini ifade eder.
Ornegin 6grenci kalabalik bir simifta dgrenemeyecegi konusunda bilgi sahibi
olmussa, boyle siniflarda ders yapmaktan hoslanmaz.

o Tutumlar gii¢lenebilir ya da zayiflayabilir: Kimi tutumlar giiglenebilir kKimi
tutumlar zayiflayabilir, kimi tutumlar ise degisebilir. Tutumlarin bu sekilde
farklilasmasi kisiden kisiye, toplumdan topluma degisebilir. Ayn1 durum
farkli bireyler i¢in baska anlamlar ifade ettigi i¢in tutumlart da
etkilemektedir.

o Tutumlar anlamhlik agisindan, toplumdan topluma ve bireyden bireye
degisirler: Her 0Ogrenci bir bireydir. Bireylerin ise olaylara yliklemis
olduklar1 anlamlar birbirinden farkli olabilecegi icin degisiklikler

gosterebilir (akt. Ulgen, 1997).

Tutumlar dogustan degil sonradan Ogrenilmektedir. Tutum yaslara gore
farklilik gostermektedir. Ilkokul cagindaki dgrencilerin aile ile ilgili tutumlarinm
daha giiclii oldugu gézlenmektedir. Ergenlik doneminde kisisel ve sosyal faktorler
yer alirken, yas ilerledik¢e bireyin tutumlarinda farkliliklar meydana gelmektedir.
Tutumlarda zamana ve mekéana gore farklihik gdzlenmektedir (Ulgen, 1997).
Bundan dolayr tutumlarin meydana gelmesinde birgok faktoriin - etkisi
goriilmektedir. Bireyin ¢evresiyle gergeklestirmis oldugu etkilesimler yeni
tutumlarin olugsmasina veya mevcut tutumlarin degigsmesine etki etmektedir (Kus,
2005). Tutumlarin dgrenilmesinin ilk adimimin duygusal m1 algisal m1 oldugu
hakkinda farkli goriigler bulunmaktadir. Baglangigta 6grenilen tutumlar sonradan
degisebilir. Bir 6gretmen 6grencileri ile ilk karsilastiginda 6grencileri tarafindan
dikkatle izlenmeye baslar. Ogrenciler 6gretmenlerinin genel goriiniimiinden,

sOylemlerine kadar bircok faktérde kendilerinde biraktiklart izlenimlere gore
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ogretmenleri hakkinda karar alirlar. Bu almig olduklar1 kararlar neticesinde

ogretmenlerinden kagma veya yaklasma egilimi meydana gelir (Ulgen, 1997).
Fen dersine yonelik tutum

Nitelikli insan giiciine gereksinim duydugumuz giiniimiizde fen 6gretiminin
onemi giderek artmaktadir. Katlanarak gelisen teknolojik degisiklikler ve
yeniliklerin yasamin her alanina girmesi bu 6nemin artmasini saglamaktadir. Bu
anlamda fen derslerine ilgi ve merakin en fazla oldugu donem o6grencilerin fen
dersleri ile ilk tamstiklar1 egitim basamagi olan ilkokuldur. Ogrencilerin fen
derslerine yonelik tutum ve deger yargilar1 bu donemde sekillenmektedir. Bundan
dolay1 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumlari, onlarin fen 6grenmelerinde rol
oynayan temel degiskenlerden biridir. Tutumun gelismesinde 6gretmenlerin rolii
¢ok fazladir. Ogretmenlerin fen derslerini onlara sevdirmesi 6grencilerde olumlu
tutumlar saglayabilecegi gibi onlarin ileride fen dersleri ile ilgili mesleklere de
yonelmelerine neden olabilir (George, 2006°den akt: Tekbiyik ve ipek, 2007).
Ayni sekilde Ogrencilerin bilim konularindaki tutumlarina 6gretmenlerinin
dogrudan etkisi vardir. Ogrenciler derslerden keyif aldiklarinda ve
hoslandiklarinda derslerine daha fazla dikkat edeceklerdir. Olumlu bir smif
iklimindeki 6grenciler kendilerine daha fazla giivenecekler, konular1 sevecekler ve
daha olumlu bir tutum sahip olup 6grenmeye karsi daha fazla motive olacaklardir
(McMillan, 2015). Bu amagla 6gretmenler, 6grencilerin fen bilimlerine kars
olumlu tutum gelistirmek {izere onlarin motivasyonlarini desteklemeli, kendilerini
giivende hissetmelerini saglamali ve 0Ogrenci merkezli Ogretim stratejileri

gelistirmelidir (Hong ve Lin, 2011).

Fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirmek i¢in sadece dgretmenlerin
caba ve ugras1t yetmeyecektir. Bunun i¢in yazili ve gorsel basinin, §grencinin
ailesinin de yol gosterici olmasi gerekmektedir (Nuhoglu , 2008). Ciinkii fen
bilimlerine yonelik olumlu tutum Ogrencilerin derse iligkin basarisini

artirmaktadir.

Duygusal alan fen 6gretiminde Oonemli bir rol oymamaktadir ve bilime
yonelik birgok degiskenden etkilenmektedir. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlar1, Ogretim, okul ortami, Ozlem seviyesi ve ebeveyn etkileri gibi

unsurlardan etkilenmektedir. Ogretmenler &grenme siirecinde &nemli bir rol

18



oynayarak Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili tutumlarini giicli bir sekilde
etkilemektedir. Ogretmenlerin yam sira ebeveynlerde cocuklarmin egitiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Velilerin egitime katilmasi ogretmenleri ile
iletisimlerini gliclendirerek Ogrencileri i¢in okullar ilgili daha olumlu tutumlar
gelistirmesine yardimci olmaktadir. Anne ve babalara ek olarak, akran gruplarinin
ogrenci tutumlari iizerinde etkisi vardir. Ogrenciler gevrelerindeki diger kisilerden
etkilenerek, okulla ilgili tutum ve okul konularinin 6nemli bir pargasi olarak
degerlendirilmektedir. Ciinkii tutumlar Ogrenilir ve yakin cevresindeki diger
insanlarin etkilenmesi 6grencilere yonelik bilimsel tutumlarin gelistirilmesinde

onemli bir faktordiir (Papanastasiou ve Papanastasiou, 2004).
Fen dersine yonelik tutumu etkileyen etmenler

Alanyazin incelendiginde fene yonelik tutumlarin okul kademesi (Geng,
2001 Tereci, Aydin ve Orbay, 2008), cinsiyet (Altinok, 2005; Chetcuti ve Kioko,
2012), basar1 durumu (Altinok, 2005), 6grenme stilleri (Azizoglu ve Cetin, 2009),
anne ve babanin sosyo ekonomik durumu ve egitim diizeyi (Akgiin ve dig., 2007;
Serin ve dig. 2003; Bikmaz, 2001; Yilmaz, 2006; Ekinci, 2011) ile iliskisinin
incelendigi goriilmektedir. Ancak bu degiskenlerle fen tutumlar1 arasinda tutarh

bir iligki oldugunu séylemek glictiir.

Fene yonelik tutumlar etkiledigi diisiiniilen en 6nemli degisken cinsiyet
olmustur. Chetcuti ve Kioko (2012), Tekbiyik ve Ipek (2007) ile Hong ve Link
(2011) aragtirmalarinda da benzer bigimde kizlarin fen bilimlerine ydnelik
tutumlar1 erkeklere gore daha yiiksek bulunmustur. Ote yandan alanyazindaki
diger arasgtirmalarda (bkz. Azizoglu ve Cetin, 2009; Akgiin, Aygiin ve Siinkiir,
2007; Smith, Pasero ve McKenna, 2014; Cherian ve Shumba, 2011) erkek
ogrencilerin tutum puanlarmin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu rapor
edilmistir. Bununla birlikte Altinoluk (2004), Geng (2001), Erden (2007), Bikmaz
(2001, 2002), Kiilge (2005), Kaya ve Boyiik (2011) ile Tereci ve digerlerinin
(2008) arastirmalarinda ise cinsiyet ile fene yonelik tutum arasinda herhangi bir
iliski bulunamamistir. Goriildiigi tizere cinsiyet degiskeni ile fen dersine yonelik
tutumlar arasinda iligkiler farklilik gostermektedir. Cinsiyet faktoriiniin kizlarin
lehine sonuglanabilmesi igin toplumsal yapinin 6zellikle de kiz ¢ocuguna bakisin

degismesi gerekmektedir. Kiz cocuklarinin erken yaslarda evlendirilmesi veya ¢ok
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cocuklu ailelerde erkelerin egitimine daha fazla Onem verilmesi ayrica fen
derslerinde kullanilan materyallerin daha ¢ok erkek dgrencilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde diizenlenmesi kiz Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumunu olumsuz
etkilemektedir. Ogretmen yetistirilirken fen dgretimin sadece insani bir etkinlik
olarak tanimlanmasi ve cinsiyet kaliplarindan bagimsiz olarak &gretilmesi
gerekmektedir. Unutulmamalidir ki toplum niifusunun yarisina sahip olan kadin

niifusu lilkemizin kalkinmasi ve gelismesi i¢in 6nemlidir (Bikmaz, 2002).

Okul, aile ve sosyal faktorler de 6grencinin fen dersine yonelik tutumlarini
etkilemektedir. Ogretmenlerin ve ailelerinin 6grenciye yaklasimlar1 dgrencide
olumsuz tutum gelismesine neden olmaktadir (Geng, 2001). Kiz 6grencilerin
basarili olma istekleri bile onlarin fen bilimlerindeki tutumlarinda bir degisiklik
olusturmamaktadir (Altinok, 2002). Ogrencinin fen dersine yonelik tutumunu
olugmasinda cevresel faktorlerin de etkisi vardir. Tutumu etkileyen en 6nemli
faktorlerden birisi de grencinin anne ve babasmin durumudur. Ogrencinin anne
ve babasinin bosanmis olmasi, egitim durumu, meslek durumlari, aylik kazanglari
Ogrencinin tutumu iizerinde dogrudan etkisi vardir. Anne ve babanin ¢ocuklarina
sunmus olduklar1 egitim olanaklari, cocuklarinin dersleri ile veya sosyal yasamlari

ile ilgileri ¢gocuklarinda olumlu tutum olusmasinda etkili olmaktadir.

Ailenin sosyoekonomik durumu 6grencinin tutumunu etkilemektedir.
Ailesinin ekonomik durumu ile 6grencinin fen dersine yonelik tutumu arasinda
dogru bir orant1 vardir. Ailenin ekonomik durumu arttik¢a Ogrencinin de fen
dersine yonelik tutumu artmaktadir (Akgiin ve dig., 2007; Serin ve dig. 2003;
Bikmaz, 2001). Ogrencilerin olumlu tutum gelistirebilmeleri i¢in anne ve babanin
cocugun dersi ile ilgilenmesi, onlar1 cesaretlendirmesi, bilmedikleri konularda
onlara yardimci olmasi gerekmektedir. Ailenin dgrencinin egitimi ile ilgilenmesi
Ogrencinin derslerine ve okula karsi daha olumlu tutum gelistirebilmesi ailenin
ekonomik durumu ve ailenin egitim diizeyi ile iligkilidir. Ekonomik diizeyi iyi
olan ailelerin ve anne veya babasinin egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin

ogrencileri daha olumlu tutuma sahip olmaktadirlar (Yilmaz, 2006).

Anne ve babalarin egitim diizeyleri, 6grencilerin yiiksekogrenimde meslek
seciminde belirleyici bir faktdr olmaktadir (Ekinci, 2011). Serin ve digerleri
(2003) de sehir merkezindeki 6grencilerin fen tutumlarinin daha yiiksek oldugunu

rapor etmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak Chetcuti ve Kioko (2012) ise
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yapmis olduklar1 ¢alisgmada Kenya’da kirsal kesimde 6grenim géren dgrencilerin

fene yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugunu ortaya koymuslardir.
Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili yapilan calismalar 6gretmen 06z
yeterligine iligkin yapilan ¢aligmalar ve fen Ogretimine yonelik tutuma iliskin

yapilan arastirmalar bagsliklar1 altinda takip eden sayfalarda 6zetlenmistir.

Ogretmen o6z yeterligine iliskin yapilan arastirmalar

Ozdemir (2008), Sinif Ogretmeni Adaylarimn Ogretim Siirecine Iliskin Oz-
Yeterlik Inanglarimin  Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi  baslikl
arastirmasinda siif gretmeni adaylarinin 6gretim siirecine iliskin 6z yeterlik
inanglariin cinsiyete, 0grenim goriilen iiniversiteye, 6gretim bi¢imine, mezun
olunan liseye, boliimii tercih sirasina, tercih nedenine ve dgretmenlige yonelik
tutuma gore farklilasip farklilagmadigini incelenmeyi amacglamistir. Aragtirmada
betimsel tarama modeli benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2005-2006
ogretim yilinda Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi ve Kirikkale
Universitesinde o6grenim goren 223 smif Ogretmeni adayr olusturmustur.
Calismada veriler Ogretmen Adaylarimin Ogretim Siirecine Iliskin Oz-Yeterlik
Inanglart Olgegi ile toplanmistir. Aragtirmada simif dgretmeni adaylarinim 6gretim
sirecine 1iliskin 6z yeterlik inanclarinin cinsiyet, kayitli olunan 6gretmenlik
brangini tercih sirasi ve tercih nedeni ile 6gretmenlik yapmaya karsi tutuma sahip

olma gibi degiskenlerden etkilendigi sonucuna ulagilmustir.

Kasap (2012), Sumif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglar: Ile Mesleklerine
Yonelik Bilgisayar ve Internet Kullamimlar: baslikli arastirmasinda  smif
ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 ile mesleklerine yonelik bilgisayar ve
internet kullanimlart arasindaki iligkiyi ortaya koymayr amaclamistir. Betimsel
tarama modelinin kullanildig1 arastirma, Denizli il merkezinde bulunan ilkogretim
okullarinda gérev yapan smif 6gretmenleri ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya
474 simf 6gretmeni katilmustir. Oz Yeterlik Anketi ve Ogretmenlerin Bilgisayar ve
Internet Kullammlar: Anketi olmak iizere iki anket birlikte uygulanmustir.
Arastirmada sinif 6gretmenlerinin orta diizeyin biraz iistiinde 6z yeterlik inancina

sahip olduklart bulunmustur.
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Korkut (2009), Swnif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglart baslikh
arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile sinif yonetimi beceri
algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. iliskisel tarama modeli kullanilarak
gergeklestirilen arastirmanin evrenini, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Burdur
ili Merkez, Aglasun, Kemer, Goélhisar ile Bucak il¢elerindeki resmi ilkogretim
okullarinda 6gretmenlik yapan 401 sinif 6gretmenden veriler elde edilmistir.
Arastirmada veriler Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Smif 6gretmenlerinin 6z Yyeterlik inanglarinin cinsiyetlerine ve
gorev yaptiklari okullarin bulundugu yerlesim yerlerine gore farklilik gosterdigi

ancak deneyim siirelerine gore farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmustir.

Turcan (2011), flkégretim Okulu Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algilart ile Is
Doyumlart Arasindaki [liskinin Incelenmesi baslikli arastirmasinda ilkdgretim
okullarinda calisan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilart ile i doyumlar1 arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim Ogretim yilinda
Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli merkez okullarda gorev yapan sinif ve
brans oOgretmenleri olusturmustur. Orneklem ise ¢alisma evreni igerisinden
tesadiifi Ornekleme yontemi kullanarak secilen 400 Ogretmeni icermektedir.
Veriler Is Doyum Olgegi ve Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ile toplanmistir.
Arastirmada ilkogretim okulu dgretmenlerinin genel olarak 6z yeterlik algilarinin

yeterli oldugu bulunmustur.

Erden (2007), Swuuf Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Oz Yeterlilik
Inanglarimin Ogrencilerin Fen Tutumlari ve Akademik Basarilari Uzerindeki
Etkisi baglikli arastirmasinda sinif ogretmenlerinin fen Ogretimi 6z yeterlik
inanglarinin dgrencilerin fen tutumlart ve akademik basarilar iizerindeki etkisini
incelemeyi amacglamis ve iliskisel tarama modelini kullanmistir. Arastirma 2005-
2006 akademik yilinda Izmir ili ve ilgelerinde gorev yapmakta olan 238 simf
ogretmeni ve 185 dordiincii ve besinci sinif 6grencisi ile ylirlitiilmiistiir. Aragtirma
verilerini elde etmek icin 6gretmenlere Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Inang Olgegi,
ogrencilere ise Fen Bilgisi Tutum Olcegi uygulanmistir. Ayrica 6lgek sonuclaria
gore segilen 0grencilerle yar1 yapilandirilmis gériigmeler yapilmistir. Arastirmada
yiiksek fen 0gretimi 6z yeterlik inancina sahip olan 6gretmenlerin 6grenci tutum

ve basarisini olumlu etkiledigi, diisiik fen 6gretimi 0z yeterlilik inancina sahip
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olan Ogretmenlerin &grenci tutum ve basarisint olumsuz etkiledigi sonucuna

ulastimistir.

Dogan (2013), Sinif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algisi ve Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlarimn Incelenmesi bashkli arastirmasinda  smif
ogretmenlerinin 6z yeterlik algis1 ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
incelemeyi amacglamis ve tarama modelini kullanmistir. Arastirmanin evrenini,
Agr ilinde gbrev yapan simif 6gretmenleri; 6rneklemini ise Agr1 Merkez, Eleskirt,
Patnos ve Taslicay il¢elerinde bulunan okullarda gorev yapan 382 sinif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmada veriler Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ve Ogretmenlik
Meslegi Tutum Olcegi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin yeterli diizeyde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin mesleki anlamda iyi diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Denizoglu (2008), Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Fen Bilgisi Ogretimi
Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeyleri, Ogrenme Stilleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik
Tutumlart Arasindaki Iligkinin Degerlendirilmesi bashikli arastirmasinda fen
bilgisi 6gretmen adaylariin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglart,
tutumlar1 ve Ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanmilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu, Ankara’da yer alan 3 devlet iniversitesinde 6grenim goren 902 fen
bilgisi dgretmen aday1 olusturmustur. Arastirma verileri Fen Bilgisi Ogretimi Oz
yeterlik Inanct Olcegi, Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi ve Ogrenme Stilleri
Envanteri kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglari, fen bilgisi dgretmen
adaylariin fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik 6lgeginin kisisel 6z-yeterlik ve sonug
beklentisi alt boyutlarinda inanglarinin iyi seviyede oldugunu gdstermistir. Ayrica
analiz sonuglar1 fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik
pozitif tutum gelistirdiklerini ve farkli 6grenme stillerine sahip olduklarini

gostermistir.

Lekhu (2013), Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Icerik Bilgisine Giiveni ve Oz-
Yeterlik Inanclart  Arasindaki  Iliski bashkli arastirmasinda fen  bilgisi
Ogretmenlerinin igerik bilgisine olan gilivenleri ile 6z yeterlik inanglar1 arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya Giliney Afrika’dan 190 fen bilgisi

ogretmeni katilmistir. Arastirma verileri Ogretim Giiven Olgegi ve Oz yeterlik
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Olgegi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin igerik bilgisine

giiveni ve 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kviet ve Miji (2003), Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Cinsiyet Farkliklarina
Gore Oz Yeterlik Inanglar bashikli arastirmasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inanglarinin cinsiyete gore degisip degismedigini incelemeyi
amagclanmistir. Arastirma Giiney Afrika’nin Dogu Cape Bolgesinde gorev yapan
88 kadin ve 112 erkek o6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada
Fen Bilgisi Ogretimi Etkinlik Inan¢ Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda

erkek 6gretmenlerin daha olumlu 6z yeterlik puanina sahip oldugu bulunmustur.
Fene yonelik tutuma iliskin yapilan arastirmalar

Geng (2001), [lkégretim Okullarimn Ikinci Kademesindeki Ogrencilerin
Fen Bilgisi Dersine Karsi Tutumlarimin Degerlendirilmesi baslikll ¢alismasinda
ikinci kademedeki Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarini gesitli
degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma Edirne ili Kesan ve
Ipsala ilgelerindeki okullarda 6grenim goéren 236 6grencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Veri toplama aracit olarak Fen Bilgisi Tutum Olcegi
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik olumlu

tutumlara sahip olduklari bulunmustur.

Altinok (2005), Cinsiyet ve Basar:t Durumlarina Gére Ilkogretim 5. Sinif
Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlar bashikl arastirmasinda simif
ogretmenlerinin fen bilgisi Ogretimine yonelik tutumlarina iligkin 6grenci
alglarinin onlarin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve basari giidiilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma 1042 ilkdgretim 5. smif 6grencisinin
katihimu ile gergeklesmistir. Veriler Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi,
Fen Ogretimine Yonelik Tutum Ogrenci Alg1 Olgegi ve Basari Giidiisii Olgegi ile
toplanmustir. Ogrencilerin dgretmenlerinin fen &gretime yonelik tutumlarma
iligskin algilarinin, 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini ve algilarimi
etkiledigi; ancak fen bilgisi dersine yonelik tutumlarimin ve algilarinin cinsiyete
gore degismedigi goriilmiistiir.

Azizoglu ve Cetin (2009), 6. ve 7. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri,
Fen Derslerine Yonelik Tutum ve Motivasyonlari Arasindaki Iliski baslikl

aragtirmasinda 6.ve 7.simif 6grencilerinin 6grenme stilleri, fen derslerine yonelik
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tutum ve motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 6.
ve 7.smif Ogrencilerinden olusan 389 Ogrencinin katilimi ile gerceklesmistir.
Arastirma verileri Fen Tutum Anketi, Fen Motivasyon Olgegi ve Ogrenme Stili
Testi ile toplanmustir. Alti ve yedinci smiflar arasinda motivasyon ve tutum
diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir. Farkli 6grenme stillerinin
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugu, ancak fen tutum
diizeyleri arasinda anlamli farkin olmadigi ortaya konmustur. Arastirmada fen

tutumlarinin cinsiyete gore anlaml farklilik géstermedigi bulunmustur.

Tereci, Aydin ve Orbay (2008), Bilim ve Sanat Merkezlerine Devam Eden
Osrencilerin Fen Tutumlarimin Incelenmesi: Amasya Bilsem Ornegi basliklh
arastirmada bilim sanata merkezine devam eden {Ustiin zekdli ve yetenekli
Ogrencilerin fen tutumlarini incelemeyi amaclamistir. Arastirma verileri Amasya
BILSEM’de 6grenim goren 47 ogrenciden elde edilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Fene Karsi Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin 6grenim kademeleri ile fen tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmadigi belirlenmistir.

Tekbiyik ve Ipek (2007), Sinif Ogretmeni Adaylarimin Fen Bilimlerine
Yonelik Tutumlar: ve Mantiksal Diisiinme Becerileri baglikli ¢alismalarinda sinif
O0gretmeni adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlari ile mantiksal diisiinme
becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, Rize Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi programinda dgrenim dgren 353 dgretmen adaymin
katilimi ile yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Mantiksal Diisiinme
Testi ve Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda smif Ogretmeni adaylarmin fen bilimlerin yonelik tutumlar ile
mantiksal diisiinme becerileri arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu

bulunmustur.

Kaya ve Boyiik (2011), Ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersine ve Fen Deneylerine Karst Tutumlar: baslikli calismalarinda Bu
aragtirmada ilkogretim ikinci kademede Ogrenim goren Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine ve fen deneylerine yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin orneklemi, rasgele orneklem yoluyla segilen 325
ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Bilgi Formu ile

Birlikte Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi
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kullanilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin fen deneylerine yonelik tutumlarinin, fen
ve teknoloji derslerine yonelik tutumlarindan daha iyi oldugu goriilmektedir.
Ayrica dgrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete ve yasa

gore degismedigi sonucuna ulagilmistir.

Hong ve Link (2011), Ogrencilerin Kisilik Ozellikleri ve Fen Hakkindaki
Tutumlarinin Incelenmesi adli arastirmasinda ilkdgretim &grencilerinin bilime
yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, Tayvan’da Ogrenim
goren 922 ilk6gretim ikinci kademe 6grencisi ve 1954 orta dgretim 6grencisinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada kKiz 6grencilerin fen bilimlerine daha

fazla ilgi duyduklar1 sonucuna ulagmustir.

Said, Summers, Abd-El-Khalick ve Wang (2016), Katar'daki 3. Siniftan 12.
Swmmiflara Kadar Bilim Bilimine Yénelik Tutumlar: Kesitsel Ulusal Bir
Arastirmadan Elde Edilen Bulgular adli arastirmasinda 6grencilerin bilimle ilgili
tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, Katar’da 6grenim goren 3 ile 12.
sinif arasinda Ogrenim goéren 1978 Ogrencinin katilimi ile gerceklesmistir.
Arastirmada Arapca Konusan Ogrencilerin Bilim Anlayisina Yonelik Tutumlar
Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore Ogrencilerin fen bilimlerine

yonelik tutumlarinin yasa gore azaldigi sonucuna ulasilmstir.

Chetcuti ve Kioko (2012), Kenya'daki Kiz Ogrencilerin Fen Bilimlerine
Yonelik Tutumlar: adli caligmalarinda, 6grencilerin fen konusundaki tutumlarinin
boyut ve derinlikleri hakkinda fikir edinmeyi amaglamislardir. Arastirmaya
Kenya’nin dogu illerinden 4 okulda 6grenim goren 120 ortadgretim Ogrencisi
katilmistir. Arastirma verileri anket ve odak grup goriismeleri ile toplanmustir.
Arastirmanin sonucunda kizlarin fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlara sahip
oldugu ve kirsal kesimdeki 6grencilerin kent merkezindeki 6grencilere gére daha

olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Smith, Pasero ve McKenna (2014), Cinsiyetin Fen Bilimleri Tutumlarina
Etkisi adli arastirmasinda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki dordiincii ve
sekizinci smif Ogrencilerinin fen tutumu ile fen basarisi arasindaki iligkinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini incelemeyi amaglamistir. Arastirma,
12.569 dordiincii sinif 6grencisi ve 10.477 sekizinci simif 6grencisinin katilimi ile

gerceklestirilmistir. Arastirma verileri dordiincii siniflardan Ogrenme Bilimini
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Seven Ogrenciler icin Dordiincii Simif (SLS-4) Olcegi ve Dérdiincii Sinifia Bilime
Giiven (SCS-4) Olgegi kullanmlarak toplanmistir. Sekizinci smifta 6grenim géren
ogrencilerden ise Ogrenme Bilimini Seven Ogrenciler icin-Sekizinci Simf (SLS-8)
Olcegi, Sekizinci Simifta Bilime Giiven (SCS-8) Olgegi ve Ogrencilerin Bilime
Verdikleri Deger-Sekizinci Sinif (SVS-8) Olgegi kullanilarak elde edilmistir.
Arastirmada hem dordiincti sinif hem de sekizinci sinifta 6grenim goren erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha yiiksek tutuma sahip oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Cherian ve Shumba (2011), Giiney Afrika'da Kuzey Sotho Dilini Konusan
Osrencilerin Cinsiyet Farkliliklarina Gére Bilimle [lgili Tutumlar: bashklh
aragtirmalarinda Giiney Afrikali 6grencilerin cinsiyet farkliliklarina gore bilimle
ilgili tutumlarini incelemeyi amaglamislaridir. Giiney Afrikanin Limpopo ilinde
bulunan 793 o6grenci rastgele Orneklem alinarak se¢ilmistir. Arastirmada
ogrencilere yonelik Tutum Anketi uygulanmistir. Aragtirmanin sonucuna gore ise

erkeklerin kizlardan daha olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin Amaci Ve Onemi

Egitimin en genel amaci, bireyleri topluma yararli olacak bi¢imde
yetistirmektir. Bireylerin bu amaca uygun olarak yetismesinde tiim ¢evresi etkide
bulunur. So6zii edilen ¢evre igerisine ilk 6nce aile, daha sonra ekonomik, sosyal,
siyasal, kiiltiirel vb. kurumlar katilabilir. Ancak bireyin yetismesinden resmen
sorumlu olan kurum okul ve bundan resmen sorumlu olan kisi 6gretmendir. Baska
bir deyisle gen¢ kusaklarin yetismesinden ve insan giicii gereksiniminin
karsilanmasindan sorumlu olan egitim sisteminin en temel 68esi Ogretmendir
(Kiigiikahmet, 1999). Ciinkii egitimin kalitesini belirleyen, ydnlendiren ve
ilerleten 6gretmenlerdir. Bu yoniiyle 6gretmenlerin biligsel, duyussal ve sosyal iyi
olus halleri 6grenme-6gretme siirecinde 6nem kazanmaktadir. S6z konusu 1yi olus
hali ise 6z yeterlik kavramiyla agiklanabilir. Ote yandan 6gretmen 6z yeterliginin
Ogretmenin Ogrenci Ogrenmeleri ve tutumlart iizerinde etkili olacagi da
diistiniilmektedir. Cilinkii 6gretmenin istenen amaglari 6grencilere kazandirmak
icin Ogretimi planlamasi, O0grencilerde kalict 6grenmeler gerceklestirmek igin
cesitli yontem ve teknikleri kullanmasi, O6grencilerin 68renme siirecine etkin

katilmi saglamak igin arag-gerecler kullanmasi ve elbette yaptigi uygulama
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sonuclar1 izlemesi ve degerlendirmesi giiclii bir 6z yeterlik inanc1 ile olasidir. Bu
nedenle s6z konusu goérev ve sorumluluklar etkili bir sekilde yerine getiren
ogretmenlerin de 6grencilerinin okulu, dersi ve 6grenmeye karsi olumlu duyussal
Ozellikler gelistirebilecegini sdyleyebiliriz. Bu ¢ercevede bu arastirmanin amaci
sinif Ogretmenlerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik inanglar ile
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin fen 6gretimine iliskin 6gretmen
0z yeterligini ve fen 68renmeye iliskin 6grenci tutumlarii gelistirmeye dontik

politikalara katki saglamasi bakimidan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem climlesi “Sinif &gretmenlerinin fen bilimleri
dersine yonelik 6z yeterlik inanglari ile 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlari arasinda iliski var midir?” bigiminde olusturulmustur.
Alt problemler

1. Smuf 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z yeterlik inang diizeyleri nedir?

e Smf Ogretmenlerinin cinsiyetine gore fen Ogretimi 6z yeterlik inang
diizeyleri degismekte midir?

e Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemine gore fen 6gretimi 6z yeterlik inang
diizeyleri degismekte midir?

e Sinif gretmenlerinin mezun oldugu fakiilteye gore fen 6gretimi 6z yeterlik
inang diizeyleri degigsmekte midir?

e Smif dgretmenlerinin ¢alistigi okul tiiriine gore fen Ogretimi 6z yeterlik
inang diizeyleri degigsmekte midir?

e Smuf Ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegini isteyerek yapma durumuna

gore fen 0gretimi 6z yeterlik inang diizeyleri degismekte midir?

2. Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari diizeyi nedir?
e Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore degismekte midir?
e Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlar1 &grenim gordiikleri okul
tiirtine gore degismekte midir?

e QOgrencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 genel basari durumlarina gore

degismekte midir?
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Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari fen bilimleri dersi basarilarina
gore degismekte midir?

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari ailelerinin gelir diizeyine gore
degismekte midir?

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 annelerinin egitim diizeyine gore
degismekte midir?

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari babalarinin egitim diizeyine gore
degismekte midir?

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 gelecekte yapmak istedigi meslek
alanlarma gore degismekte midir

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 6gretmenleri ile birlikte dgrenim

gordiikleri 6grenim siiresine gore degismekte midir

3. Simif Ogretmenlerinin fen Ogretimi 6z yeterlik inang diizeyleri ile
Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski bulunmakta midir?

Sayiltilar

Bu arastirmada arastirmaya katilan deneklerin arastirmada uygulanan

Olgme araclarin1 gercegi yansitacak bicimde igtenlikle yanitladiklari kabul

edilmistir.

Sinirhiliklar

Bu arastirma,

Aragtirma, Kiitahya ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli merkez ve merkeze
bagli kdylerde bulunan devlet okullarinda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
gorev yapan ve dordiincii sinif okutmakta olan 55 smif dgretmeni ve bu
ogretmenlerin 6grencisi olan 1041 6grenci ile,

Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 ve dgrencilerin fen
dersine yonelik tutumlari ile,

Smif Ogretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu fakiilte,
calistig1 okul tiirii ve 6gretmenlik meslegini isteyerek yapma durumu ile,
Ogrencilerin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri okul tiirii, genel basari

durumlari, fen bilimleri dersi basarilari, ailelerinin gelir diizeyi, annelerinin
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egitim diizeyi, babalarinin egitim diizeyi, gelecekte yapmak istedigi meslek

tiirti ve 0gretmenleri ile birlikte 6grenim gérme siireleri ile sinirlidir.
Tanimmlar

Fen oOgretimi 6z yeterlik inanci: Fen dersine yonelik 6gretme-6grenme
siirecini planlamak, yliriitmek ve degerlendirmek {izere Ogretmenlerin sahip

oldugu yetkinlik inanci.

Fen tutumu: Fen dersine yonelik 6grenme sorumlulugunu etkileyen

olumlu ya da olumsuz duygu, inang ve degerler.
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ikinci Boliim

Yontem

Arastirma Modeli

Sinif dgretmenlerinin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglari ile 6grencilerin fen
derslerine yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada iliskisel tarama modeli (Karasar, 1994) kullanilmstir. Iliskisel tarama
modeli ¢ok fazla elamandan olusan evren iizerinden genel bir yargiya varabilmek
icin ya evrenin tamamint ya da evrenden alinacak bir 6rnek lizerinde yapilan
tarama modelidir. Bu arastirmada iligkisel tarama modeli 6gretmenlerin fen
ogretimi 6z yeterlikleri ile 6grencilerin fen tutumlari arasindaki iliskinin birlikte

degisim derecesini belirlemek amaciyla kullanilmastir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kiitahya Milli Egitim Midiirliigii’'ne baghi merkez
ilkokullar (kamu ve 6zel) ile merkeze bagl koy ilkokullarinda gérev yapan ve 4.
simifi okutmakta olan simif Ogretmenleri ve bu Ogretmenlerin Ogrencileri
olusturmaktadir. Evreninin tamamina ulasmanin zaman ve maliyet agisindan
olanakli olmamas1 nedeniyle evrenden O6rneklem alma yoluna gidilmistir. Bu
amagla ¢alisma grubunun belirlenmesinde kiime ornekleme stratejisi (Karasar,
1994) kullanilmistir. Kiime ornekleme bireylerin degil gruplarin 6rneklemesi
stirecidir (Kaptan, 1998). Evrendeki biitiin kiimeler biitiin elemanlariyla birlikte
esit secilme sansina sahiptir (Karasar, 1994). Arastirma kapsaminda Kiitahya’da Il
merkezinde ve merkeze bagli koy ilkokullarinin her biri bir kiime olarak kabul
edilmistir. Bu kapsamda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 6gretim yapmakta olan

25 okul kiimeleri olusturmustur.

Arastirmada kiime Ornekleme yaklasimlarindan oransiz kiime Ornekleme
yaklagimi kullanilmigtir. Bu yaklasimda, evrendeki tiim kiimeler basit tesadiifi
ornekleme yoluyla birbirine esit se¢ilme sansina sahiptir. Bir diger anlatimla
oransiz kiime Ornekleme yaklasiminda evrendeki kiimelerden her birinden
ornekleme girenlerin sayisi tiimiiyle sansa birakilmistir (Karasar, 1994). Buna
gore aragtirmanin uygulamasimi yapmak iizere sans yoluyla 25 ilkokul

belirlenmistir. Bu okullarda goérev yapmakta olan 55 smif 6gretmeni ve bu
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ogretmenlerin simiflarinda  6grenim gormekte olan 1041 ilkokul &grencisi
arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo

1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan 4. Sumif Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri

Say1 Yiizde

Kisisel Bilgiler @ (%)
Cinsiyet

Kadin 27 49.1
Erkek 28 51.9
Mesleki Kidem

0-4 y1l 4 7.3
5-9 yil 8 14.5
10-14 y1l 8 14.5
15-19 y1l 14 255
20-24 y1l 12 21.8
25 yil ve iistii 9 16.4
Mezun Oldugu Fakiilte

Egitim Fakiiltesi 42 76.4
Diger Fakiilteler 13 23.6
Calisilan Okulun Tiirii

Koy Okulu 19 34.5
Sehir Merkezindeki okullar 36 65.5
Ogretmenlik Meslegini isteyerek Yapma Durumu

Evet 51 92.7
Hayir 4 7.3
Toplam 55 100,0

Tablo 1°de gorildiigli gibi arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin
%49.1°ni kadin 6gretmenler, %50.9’unu ise erkek ogretmenler olusturmaktadir.
Ogretmenlerin %7.3’li 0-4 yil, %14.5°15-9 yil, %14.5’1 10-14 y11,%25.5’i 20-24
yil, %16.4°1 ise 25 yil ve iistii mesleki kideme sahiptir. Mesleki kidemlerine gore
%7.3’1 0-4 y1l, %14.5°1 5-9 y1l ve 10-14 y1l, %25.5’1 15-19 y1l, %21.8’1 20-24 y1l,
%16.4°1 ise 25 yil ve tistii mesleki kideme sahip 6gretmenlerden olusmaktadir.
Mezun olduklar1 fakiiltelere gore ise %76.4°1 egitim fakiiltesi, %23.6’s1 diger
fakiiltelerden mezun olan ogretmenlerdir. Ogretmenlerin = %35.5’si  kdy
okullarinda, %65.5°1 sehir merkezindeki okullarda gérev yapmaktadir. Son olarak
ogretmenlerin%92.7’si 6gretmenlik meslegini isteyerek yaptigini, %7.3’{ ise bu

meslegi isteyerek yapmadigini belirtmistir.
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Tablo 2

Arastirmaya Katilan 4. Sinif Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Kisisel Bilgiler (Sf§yl %}Sde
Cinsiyet

Kiz 509 48.8
Erkek 532 51.1
Ogrenim Gordiikleri Okul Tiirii

Koy okullar 257 245
Sehir merkezindeki okullar 784 75.3
Bir Onceki Donemdeki Genel Not Ortalamasi

0-44 puan 19 18
45-54 puan 30 2.9
55-69 puan 62 6.0
70-84 puan 226 21.7
85-100 671 64.5
Kayip veri 33 3.2
Fen Bilimleri Notlar1

0-44 puan 18 1.7
45-54 puan 43 4.1
55-69 puan 55 53
70-84 puan 195 18.7
85-100 puan 687 66.0
Kayip veri 43 4.1
Aile Gelir Diizeyi

0-1300TL 380 36.5
1300-2600 TL 273 26.2
2601-3900 TL 147 14.1
3901-5200TL 87 8.4
5201 TLve isti 81 7.8
Kayip veri 73 7.0
Anne Egitim Diizeyi

Okuma yazma bilmiyor ve ilkokul 405 38.9
Orta okul 242 23.2
Lise 204 19.6
Universite 135 13.0
Kayip Veri 55 5.3
Baba Egitim Diizeyi

Okuma yazma bilmiyor ve ilkokul 205 19.7
Orta okul 208 20.0
Lise 311 29.9
Lisans 254 24.4
Kayip Veri 63 6.1
Gelecekte Yapmak istedigi Meslek

Fen bilimleri ile ilgili meslekler 544 52.3
Diger meslekleri isteyenler 474 45.5
Kayip veri 23 2.2
Ogretmenleri ile Birlikte Ogrenim Gorme Siiresi

1 yil 246 23.6
2yl 161 15.5
3yl 123 11.8
4yl 496 47.6
Kayip Veri 15 15
Toplam 1041 100,0
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Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin %48.8’ni kiz
ogrenciler, %51.1°ini ise erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Bir onceki donem
genel not ortalamalar1 agisindan, 6grencilerin %1.8°1 0-44 puan, %2.9’u 45-54
puan, %6.0’s1 55-69 puan, %21.7°si 70-84 puan, %64.5’185-100 puan arasi
ortalamaya sahiptir. Ayrica aragtirmaya katilan Ogrencilere fen bilimleri dersi
notlar1 agisindan bakildiginda %1.7’sinin 0-44 araliginda, %4.1’inin 45-54 puan
araliginda, %y5.3’linlin  55-69 puan araliginda, %]18.7’sinin 70-84 puan
araliginda,%66.0’sinin 85-100 puan aralifinda oldugu goriilmektedir. Aile gelir
diizeyi bakimindan%36.5’inin 0-1300 TL, %26.2’sinin 1301-2600TL, %14.1’inin
2601-3900TL,%8.4’tinii 3901-5200TL, %7.1’ini 5201TL ve iistii gelire sahip
oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi incelendiginde
%38.9’unu okuma yazma bilmeyen veya ilkokul, %23.2’sini ortaokul, %19.6’s1m
lise, %13.0’linii {iiniversite mezunu anneler olusturmaktadir. Ayni sekilde
Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi incelendiginde %19.7’sini okuma yazma
bilmeyen veya ilkokul, %20.0’sini ortaokul, %29.9’unu lise, %24.4’{inii tiniversite
mezunu babalar olusturmaktadir. Ogrencilerin gelecekte yapmak istedikleri
mesleklerin %52.3’int fen bilimleri alaniyla ilgili meslekler,%45.5’ini ise diger
meslek alanlar1 olusturmaktadir. Ogretmenleri ile 6grenim gérme durumlarma
bakildiginda %23.6’sinin 1 y1l, %15.5’inin 2 y1l, %11.8’inin 3 y1l, %47.6’smnin ise
4 yildir 6gretmen degistirmedikleri goriilmiistiir. Son olarak 6grencilerin %24.7’si
koy okullarinda ve %75.3’4 ise sehir merkezindeki okullarda 6grenim

gormektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, Fen Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olcegi (Bikmaz, 2002)
ile Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (Yasar ve Anagiin, 2008) kullanilarak

toplanmistir. Tlgili veri toplama araglarima iliskin 6zellikler asagida agiklanmustir.

Fen 6gretimi 6z yeterlik inanc¢ olcegi

Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi 6z yeterlilik inanglarmi dlgmek igin
Enochs ve Riggs (1990) tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye Bikmaz (2002)
tarafindan uyarlanan “Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Inang Olgegi” (EK-5)
uygulanmistir. Faktor analiz sonuglari, Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Olgegi’nin

“Kisisel Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Inanc1” ve “Fen Ogretimi Sonug Beklentisi”
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olmak {izere iki boyut igerdigini gostermistir. Likert tipte diizenlenen Olgekte
cevaplar bes segenek (kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum) halinde diizenlenmistir. Kisisel fen
ogretiminde 6z yeterlik inanc1 adli faktor 13 maddeden olugsmaktadir. Maddelerin
5’1 pozitif, 8’1 negatiftir. Bu faktérden alinabilecek en diisiik puan 13, en yiiksek
puan ise 65 olarak bulunmustur. Fen 6gretimi sonug¢ beklentisi adli faktor ise 7
pozitif, 1 maddesi negatif olan toplam 8 maddeden olusmaktadir. Birinci faktoriin
giivenirlik kat sayis1 .89, ikinci faktoriin giivenirlik katsayisi .69; 6l¢egin biitiinti
icin ise .85°tir (Bikmaz, 2000). Bu arastirma kapsaminda toplanan verilerden
Ol¢egin giivenirlik katsayis1 0.78 olarak hesaplanmistir. Tekin (2000) giivenirlik
katsayisinin  (0.00) ile (+1,00) arasinda degistigini; egitim ve psikolojide
giivenirligi (+1.00) olan testler gelistirmenin hemen hemen olanaksiz oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda bulunan 0.78 degeri Olcegin giivenirligi agisindan

yeterli bulunmustur.

Fen ve teknoloji dersi tutum olcegi

Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (EK-3), Yasar ve Anagiin (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Giivenirlik ¢alismasi sonucunda toplam 19 maddeye
indirgenen oOlgek i¢in belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .89 olarak
bulunmustur. Yapr gecerligi i¢in bagvurulan KMO Barlett katsayis1 .93
bulunmustur. Faktor analizi sonucunda Olgegin {i¢ faktorde toplandig
gozlenmistir. Faktorler alanyazina dayali olarak “zevk alma”, “6grenme istegi” ve
“fene yonelik bireysel goriisler” olarak adlandirilmistir. Buna gore, Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgegi 19 madde ve ii¢ faktérden olusmaktadir (Yasar ve
Anagiin, 2008). Bu aragtirma kapsaminda toplanan verilerden 6lgegin giivenirlik
katsayis1 0.85 olarak hesaplanmistir. Tekin (2000) gilivenirlik katsayisinin (0.00)
ile (+1,00) arasinda degistigini; egitim ve psikolojide giivenirligi (+1.00) olan
testler gelistirmenin hemen hemen olanaksiz oldugunu belirtmektedir. Bu

baglamda bulunan .85 degeri 6lgegin giivenirligi a¢isindan yeterli bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi kapsaminda Oncelikle hangi
istatiksel analiz tekniginin kullanilacagint belirlemek i¢in puanlarin normal

dagilim durumu incelenmistir. Bu kapsamda carpiklik ve basiklik katsayilari,
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normal dagilim egrisinin ¢izdirildigi histogram, Q-Q Plot grafigi, kutu-cizgi
grafigi incelenmis ve Kolmogorov-Simirnov degeri (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve
Koklii, 2012) hesaplanmaistir.

Yapilan incelemeler, 6gretmen grubundan elde edilen verilerin normal
dagilim oOzelligi gosterdigini ve parametrik tekniklerin kullanilabilecegini
gostermistir. Ogretmen grubundan elde edilen verilerinin analizinde; frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, gruplar arasi ikili karsilastirmalar igin t-testi, ¢oklu
karsilastirmalar i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul

edilmistir.

Ogrenci grubundan elde edilen verilerin normal dagilim &zelligi
gostermedigi ve parametrik olmayan tekniklerin kullanilabilecegi goriilmiistiir.
Buna gore 6grenci grubundan elde edilen arastirma verilerinin analizinde frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, gruplar arasi ikili karsilastirmalar i¢in Mann Whitney
U-Testi ve c¢oklu karsilastirmalar i¢in Kruskal Wallis Testi kullanilmustir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Simif Ogretmenlerinin  fen Ogretimi 6z yeterlik inang diizeyleri ile
ogrencilerinin fen dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek i¢in Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmustir. Verilerin

¢oziimlenmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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Uciincii Béliim

Bulgular

Bu bélimde, arastirmada elde edilen bulgular alt problemlerde izlenen
siraya uygun olarak ele alinmistir.
Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Oz Yeterlik Diizeyleri

Sinif 6gretmenlerin fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik puanlarinin

genel dagilimlar1 Tablo 3’°te gosterilmistir.
Tablo 3

Sumf Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz yeterlik Puanlarin Genel
Dagilimi

Denek Alinan Alinan Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Sayisi Minimum Puan Maksimum Puan X Ss

(N)

55 57 98 75.49 9.42

Tablo 3’te gorildigi gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin Glgekten
aldiklar1 en diisiik puan 57, en yiiksek puan 98’dir. Elde edilen puanlarin standart
sapmasi 9.42 olarak bulunmustur. Alinan puanlarin aritmetik ortalamasi ise
75.49’dur. Bu ortalamaya gore, genel olarak siif 6gretmenlerinin fen bilimleri

dersine yonelik 6z yeterlik inanglarimin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Bagimsiz Degiskenlere Gore Simif Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik
Oz yeterlikleri

Arastirmada smif Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik 6z yeterlik
inanglarmin; cinsiyete, mesleki kideme, mezun olduklar1 fakiilte tiiriine,
calistiklar1 okul tiiriine, Ogretmenlik meslegini isteyerek se¢me ve yapma
durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

Smif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Fen Ogretimi Oz Yeterlik
Inanclan

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore fen bilimleri dersinin dgretimine
yonelik 06z yeterlik puanlarinin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi

hesaplanmis, ortalamalar arasi fark t testi ile smanmustir. Ogretmenlerin
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cinsiyetlerine gore Olcekten aldiklari puanlar ile ilgili bulgular Tablo 4’de

goriilmektedir.
Tablo 4

Simif Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Fen Ogretimine Yonelik Oz yeterlik
Puanlarimin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonu¢lar

Gruplar Denek Aritmetik Standart Serbestlik t Anlamlilik
Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(N) X Ss (SD) (P)
Kadin 27 76.22 8.63
Erkek 28 74.78 10.24 53 561 7

Tablo 4’te, kadin ve erkek ogretmenlerin 6z Yyeterlik Slgeginden elde
ettikleri ortalama puanlara bakildiginda, her iki grubunda genel olarak yiiksek 6z
yeterlik puanlarina sahip oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkek &gretmenlerin
puanlar1 arasinda kadin 6gretmenlerin lehine 1.44 puanlik bir fark s6z konusudur.
Ancak yapilan t testi sonucunda, bu farkin istatiksel agidan anlamli olmadig
gorilmistiir (ts3=5.61; p>.05). Bu bulguya gore, kadin ve erkek 6gretmenlerin fen
bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik inanglari arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sdylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Fen Ogretimi Oz Yeterlik
Inanclan

Sinif ogretmenlerinin mesleki kidemlerine goére fen bilimleri dersinin
Ogretimine yonelik 6z yeterlik puanlarmin genel dagilimlari Tablo 5°te

gorilmektedir.
Tablo 5

Simif Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Fen Ogretimi Oz yeterlik
Puanlarin Dagilimi

Mesleki Kidem Denek Aritmetik Standart Sapma
Sayisi Ortalama Ss
(N) X
0-4 yil 4 80.50 6.60
5-9 yil 8 77.37 6.67
10-14 y1l 8 75.62 9.54
15-19 y1l 14 72.64 10.75
20-24 yil 12 78.25 11.41
25 yil ve iistii 9 75.49 6.62

Tablo 5 incelendiginde, dl¢ekten alinan en yiiksek puanlarin 0-4 yil arasi, en
diisiik puanlarin ise 15-19 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlere ait oldugu

gorilmektedir. Tiim gruplar arasindaki aritmetik ortalamalarin istatistiksel acidan
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farkli olup olmadigini test etmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmistir. Bu analizin sonuglart Tablo 6’da gosterilmistir.
Tablo 6

Swnif Qéretmenlqrinin Mesleki Kidemlerine Gore Fen Ogretimi Oz yeterlik Puan
Ortalamalarina lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Serbestlik Kareler Kareler F Anlamlilik

Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi Degeri Diizeyi
(SD) (KT) (KO) (P)

Gruplararasi 5 429.976 85.995 .964 44

Gruplarigi 49 4369.770 89.179

Toplam 54 4799.745

Tablo 6’da verilen analiz sonuglari, sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersinin Ogretimine yonelik 6z yeterlik puanlari arasinda mesleki kideme gore
anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir, (Fs 49=.964; p>.05). Baska bir deyisle,
siif Ogretmelerinin fen bilimleri dersinin 6gretimine yonelik 6z yeterlikleri

tizerinde mesleki kidemlerinin anlamli farklilik olusturmadigi séylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Mezun Oldugu Fakiilte Tiiriine Gore Fen Ogretimi Oz

Yeterlik inanclar

Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklar fakiilte tiiriine gore fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlik puanlarinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi
hesaplanmus, ortalamalar arasi fark t testi ile smnanmistir. Ogretmenlerin mezun
olduklar1 okula gore Olgekten aldiklari puanlar ile ilgili bulgular Tablo 7°de

gorilmektedir.
Tablo 7

Simif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar: Fakiilte Tiiriine Gore Fen Ogretimi Oz
Yeterlik Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t testi Tablosu

Gruplar Denek Aritmetik Standart Serbestlik t Anlamlilik
Sayis1 Ortalama Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(N) X Ss (SD) (P)
Egitim 42 76.02 9.48
Fakiiltesi
Diger 13 73.76 9.41 53 0.75 45
Fakiilteler

Tablo 7°de, egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun gretmenlerin 6z
yeterlik dlgeginden elde ettikleri ortalama puanlara bakildiginda, her iki grubun da
genel olarak yiiksek 6z yeterlik puanlarma sahip oldugu goriilmektedir. Ote

yandan egitim fakiiltesi mezunlart daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Ancak
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yapilan t testi sonucunda, bu farkin istatiksel agidan anlamli olmadig1 gortilmiustiir
(ts3=0.75; p>.05). Bu bulguya gore, egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun
ogretmenlerin fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlaml

bir farklilik olmadig1 séylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore Fen Ogretimi Oz

Yeterlik inanclar

Smif Ogretmenlerinin goérev yaptiklart okul tiirline gore fen Ogretimine
yonelik 6z yeterlik puanlarinin aritmetik ortalamasi1 ve standart sapmasi
hesaplanmus, ortalamalar arasi fark t testi ile stnanmistir. Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okul tiiriine gore 6lgekten aldiklari puanlar ile ilgili bulgular Tablo 8’de

goriilmektedir.
Tablo 8

Stmif Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklar: Okul Tiiriine Goére Fen Ogretimi Oz
yeterlik Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Gruplar Denek Aritmetik Standart Serbestlik t Anlamlilik
Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(N) X Ss (SD) (P)
Koy Okullart 19 75.00 7.30
Sehir Merkezi 36 75.75 10.46 53 0.273 .78
Okullar1

Tablo 8’de, kdy okullarinda ve sehir merkezindeki okullarda gérev yapan
ogretmenlerin 6z yeterlik 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlara bakildiginda,
her iki grubunda genel olarak yiiksek 6z yeterlik puanlarina sahip oldugu
goriilmektedir. Ote yandan sehir merkezinde gorev yapan o&gretmenler, kdy
okullarinda gorev yapan gretmenlere gore daha yiiksek ortalama puana sahiptir.
Ancak yapilan t testi sonucunda, bu farkin istatiksel a¢idan anlamli olmadigi
gorilmustir (t53=0.273; p>.05). Bu bulguya gore, koy okullarinda ve sehir
merkezindeki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin fen bilimleri dersine yonelik

0z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegini isteyerek Yapma Durumlarina

Gore Fen Ogretimi Oz Yeterlik Inanclan

Smif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegini isteyerek yapma durumlarina
gore fen 6gretimi 6z yeterlik puanlariin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi

hesaplanmis, ortalamalar arasi fark t testi ile smanmustir. Ogretmenlerin
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ogretmenlik meslegini isteyerek yapma durumlarina gore Olcekten aldiklar

puanlar ile ilgili bulgular Tablo 9°da goriilmektedir.
Tablo 9

Stnif uogretmen'{erinin Ogretmenlik Meslegini Isteyerek Yapma Durumlarina Gore
Fen Ogretimi Oz yeterlik Puanlarin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Gruplar Denek Aritmetik Standart Serbestlik t Anlamlilik
Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(N) X Ss (SD) (%)
Evet 51 76.00 8.98
Hayir 4 69.00 13.88 53 144 15

Ogretmenlik meslegini isteyerek ve istemeyerek yapan dgretmenlerin 6z
yeterlik dlgeginden elde ettikleri ortalama puanlara bakildiginda, her iki grubunda
genel olarak yiiksek 6z yeterlik puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ote
yandan iki grubun puanlar1 arasinda 6gretmenlik isteyerek yapan 6gretmenlerin
lehine 7.00 puanlik bir fark s6z konusudur. Ancak yapilan t testi sonucunda, bu
farkin istatiksel agidan anlamli olmadigi goriilmistir (ts3=-1.44; p>.05). Bu
bulguya gore, 6gretmenlik meslegini isteyerek yapan ve isteyerek yapmayan
ogretmenlerin fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir

fark olmadig1 sdylenebilir.

flkokul 4. Simf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarina

fliskin Bulgular

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin  genel

dagilimlar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin Genel Dagilimi

Denek Alinan Minimum Alman Aritmetik Standart Sapma
Sayisi Puan Maksimum Puan Ortalama Ss

(N) X

1041 36 95 81.82 11.31

Tablo 10°da goriildigi gibi arastirmaya katilan ogrencilerin 6lgekten
aldiklar1 en diisiik puan 36, en yiiksek puan 95°dir. Elde edilen puanlarin standart
sapmast 11.31 olarak bulunmugtur. Alinan puanlarin aritmetik ortalamasi ise
81.82°dir. Bu ortalamaya gore, genel olarak 4.sinif 6grencilerinin fen bilimleri

dersine yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Bagimsiz Degiskenlere Gore Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Fen Bilimleri

Dersine Yonelik Tutumlar

Ilkokul 4. siif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yénelik tutumlarinin;
cinsiyete, bir onceki donemdeki genel not ortalamasina, fen bilimleri dersi
notlarina, ailelerinin gelir diizeyine, anne ve babalarinin 6grenim durumlarina,
gelecekte yapmak istedikleri mesleklere ve smif 6gretmenlerinin kag senedir
derslerine girdigine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutumlari

flkokul 4. smf oOgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum
puanlarinin cinsiyete gére anlamli farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney

U-Testi ile sinanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11’de goériilmektedir.
Tablo 11

Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin
Mann Whitney U- Testi Sonuglari

. Sira
Cinsiyet n Ortalamast Sira Toplami U p
Kiz 508 541.09 274873.00 124669.000 .031
Erkek 532 500.84 266447.00

Tablo 11 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(U=124669.000, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kiz &grencilerin
tutum puanlarinin, erkek 6grencilere gore daha yliksek oldugu anlagilmaktadir. Bu
bulguya gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore fen bilimlere dersine yonelik

daha olumlu tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Ogrenim Goérdiikleri Okul Tiiriine Gore Fen Bilimleri Dersine

Yonelik Tutumlar

Ilkokul 4. smf Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum
puanlarinin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigi Mann Whitney U-Testi ile sinanmistir. Elde edilen bulgular Tablo
12°de goriilmektedir.
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Tablo 12

Osrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Okul Tiirime Goére Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Tutum Puanlarinin Mann Whitney U- Testi Sonuglart

Okul Tiurt Sira

n Ortalamas Sira Toplami U p
Koy Okullar 257 445.66 114535.50 81382.500 .000
Sehir 784 545.70 427825.50
Merkezi
Okullar

Tablo 12 incelendiginde koy okullarinda ve sehir merkezindeki okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=81382.500, p<.05). Sira ortalamalari
dikkate alindiginda, sehir merkezindeki okullarda 6grenim goren Ggrencilerin
tutum puanlarinin, kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulguya gore sehir merkezindeki 6grencilerin koy
okullarindaki Ogrencilere gore fen bilimlere dersine yonelik daha olumlu

tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Genel Basar1 Durumlarina Gore Fen Bilimleri Dersine Yonelik

Tutumlar

Ilkokul 4. simf ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum
puanlarmin  genel basart durumlarma gore anlamli farklillk  gosterip

gostermedigine iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
Tablo 13

Ogrencilerinin Genel Not Ortalamalarina Gére Fen Bilimleri Dersine Yonelik
Tutum Puanlarimin Kruskal Wallis Testi Sonuglar:

Not Ortalamasi Sira d 2 Anlamli
Ortalamasi s X P Fark
0-44 19 171,34 4 220,24  .000 1-4, 1-5, 2-4, 2-5,
45-54 30 239,30 3-4, 3-5, 4-5
55-69 62 247,36
70-84 226 363,02
85-100 671 597,20

Tablo 13’teki analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin dlgekten
aldiklar1 puanlarin bir 6nceki donemdeki genel not ortalamalarina gére anlamli
sekilde farklilastigim gostermektedir [¢?(2)=220.24, p<.05]. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek puana bir 6nceki donemdeki genel not

ortalamas1 85-100 aras1 olan o6grencilerin sahip oldugu, bunu 70-84 arasi not
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ortalamasina sahip 6grencilerin izledigi goriilmektedir. En diisiik puan ise 0-44
arasi genel not ortalamasina sahip 6grencilere aittir. Bu kapsamda Mann Whitney
U-testi kullanilarak gruplar arasindaki farkin kaynaklar1 incelenmistir. Bu
inceleme sonucuna goére genel not ortalamasi 0-44 arasinda olan 6grencilerin70-
84 ve 85-100aras1 puan alan 6grencilere gore fen bilimleri dersine yonelik tutum
puanlarinin anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda genel not
ortalamas1 45-54 arasinda olan O6grencilerin 70-84 ve 85-100 arasi puan alan
ogrencilere gore fen bilimleri dersi tutum puanlarinin anlamli diizeyde diisiik
oldugu goriilmiistir. Ote yandan genel not ortalamasi 55-69 arasinda olan
ogrencilerin 70-84 ve 85-100 arasi puan alan dgrencilere gore fen bilimleri dersine
yonelik tutum puanlart anlamli diizeyde diisiiktiir. Genel not ortalamas1 70-84
arasinda olan Ogrencilerin ise 85-100 arasinda olan Ogrencilere goére not
ortalamasi anlamli diizeyde dusiiktiir. Bu bulgular kapsaminda, daha yiiksek not
ortalamasina sahip olan o&grencilerin fen bilimlerine yonelik daha olumlu

tutumlara sahip oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Basarilarina Gore Fen Bilimleri Dersine

Yonelik Tutumlar

Ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarin fen
bilimleri dersi notlarna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iligkin

Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.
Tablo 14

Ogrencilerin Fen Bilimleri Notlarina Gére Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum
Puanlarimin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Fen Bilimleri Sira 2 Anlaml
Notlari Ortalamasi sd X P Fark
0-44 18 193.92 4 221.47 .000 1-4, 1-5, 2-3, 2-4, 2-
45-54 43 186.07 5, 3-5, 4-5
55-69 55 286.93
70-84 195 345.95
85-100 687 587.94

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan ogrencilerin Ol¢ekten aldiklar
puanlarin fen bilimleri dersi notlarina gore anlamli sekilde farklilastigini
gostermektedir [y?(2)=221,47 p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda en yiiksek puana fen bilimleri not ortalamasi 85-100 aras1 6grencilerin

sahip oldugu, bunu 70-84 arasi not ortalamasma sahip Ogrencilerin izledigi
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goriilmektedir. En diisiikk puana ise 45-54arasi1 not ortalamasi olan 6grencilerin
sahiptir. Bu kapsamda Mann Whitney U-testi kullanilarak gruplar arasindaki
farkin kaynaklar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucuna gore genel not ortalamasi
0-44 arasinda olan oOgrencilerin 70-84 ve 85-100 aras1i not ortalamasi olan
ogrencilere gore fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin anlaml diizeyde
diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda genel not ortalamasi 45-54 arasinda
olan 6grencilerin 55-69,70-84 ve 85-100 not ortalamalarina sahip 6grencilere gore
fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin anlamli diizeyde diisiik oldugu
goriilmiistiir. Ayni sekilde, genel not ortalamasi 55-69 arasinda olan 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik tutum puanlar1 70-84 not ortalamasi olan dgrencilere gore
anlamli diizeyde disiiktiir. Genel not ortalamasi 70-84 arasinda olan 6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarmin 85-100 not ortalamasina sahip
ogrencilere gore anlamli diizeyde disiik oldugu goriilmistir. Bu bulgular
kapsaminda, daha yiiksek not ortalamasina sahip olan 6grencilerin fen bilimlerine

yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gore Fen Bilimleri Dersine Yonelik

Tutumlar

Ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarin
ailelerinin gelir diizeylerine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin

Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 15’teverilmistir.
Tablo 15

Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gére Fen Bilimleri Dersine Yonelik
Tutum Puanlarimin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Gelir Diizeyi n 0 rtfll:fnam sd ¥ p Anlaml1 Fark
0-1300 TL 380 428.72 4 29.609  .000 1-2,1-3
1301-2600 TL 273 519.08

2601-3900 TL 380 557.70

3901-5200 TL 87 495.76

5201 TL ve tistii 81 484.70

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan ogrencilerin Olgekten aldiklar:
puanlarin ailelerinin gelir diizeylerine goére anlamli sekilde farklilastigini
gostermektedir  [x%(2)=29.609, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalari dikkate
alindiginda en yliksek puana aileleri 2601-3900 TL aras1 gelir diizeyindeki
Ogrencilerin sahip oldugu, bunu 1301-2600 TL aras1 gelir diizeyindeki
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Ogrencilerin izledigi goriilmektedir. En diisiik puana ise ailesi 0-1300 TL arasi
gelir diizeyindeki Ogrencilerin sahiptir. Bu kapsamda Mann Whitney U-testi
kullanilarak gruplar arasindaki farkin kaynaklari incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda, ailesi 0-1300 TL arasinda gelir diizeyine sahip 6grencilerin ailesi
1301-2600 TL ve 2601-3900 TL arast gelir diizeyindeki Ogrencilere gore fen
bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin anlamli diizeyde disiik oldugu
gorilmistir. Bu bulgular kapsaminda, yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin
cocuklarinin fen bilimlerine yonelik daha yiiksek diizeyde olumlu tutumlara sahip

oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyine Gére Fen Bilimleri Dersine

Yonelik Tutumlar

Ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarin
annelerinin egitim diizeylerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine

iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.
Tablo 16

Osrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Fen Bilimleri Dersine Yonelik
Tutum Puanlarmmin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Annelerin Egitim Sira 2 Anlaml
Diizeyi n Ortalamasi sd X P Fark
Ilkokul veya 405 438.42 3 47.765  .000 1-3,1-4,2-3,2-4
Okuma Yazma

Bilmeyen

Ortaokul 242 470.37

Lise 204 555.74

Universite 135 606.14

Analiz sonuglar1 aragtirmaya katilan &grencilerin  6lgekten aldiklari
puanlarin annelerinin egitim diizeylerine gore anlamli sekilde farklilastigini
gostermektedir [X2(2)=47.765, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalari, en yiiksek
puana anneleri iniversite mezunu olan 6grencilerin sahip oldugunu, bunu sirayla
anneleri lise ve ortaokul mezunu 6grencilerin izledigi goriilmektedir. En diisiik
puana ise anneleri okuma yazma bilmeyen veya ilkokul mezunu olan 6grenciler
olusturmaktadir. Bu kapsamda Mann Whitney U-testi kullanilarak gruplar
arasindaki farkin kaynaklar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucuna goére anneleri
okuma yazma bilmeyen veya ilkokul mezunu olan 6grencilerin, anneleri lise ve
tiniversite mezunu olan Ogrencilere gore fen bilimleri dersine yoénelik tutum

puanlarmin anlamh diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica anneleri ortaokul
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mezunu olan 6grencilerin, anneleri lise ve liniversite mezunu olan &grencilere
gore fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlari anlamli diizeyde diistiktiir. Bu
bulgular kapsaminda, anne egitim diizeyi yiikseldik¢e Ogrencinin fen bilimleri

dersine yonelik daha yiiksek diizeyde olumlu tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyine Gore Fen Bilimleri Dersine

Yonelik Tutumlar

Ilkokul 8grencilerinin babalarinin egitim diizeyine gore fen bilimleri dersine
yonelik tutum puanlarin anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal

Wallis testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
Tablo 17

Osrencilerin Babalarimn Egitim Diizeyine Gore Fen Bilimleri Dersine Yonelik
Tutum Puanlarmmin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Babalarin Egitim Sira 2 Anlaml
Diizeyi n Ortalamasi sd X P Fark
Tkokul ve 205 425.29 3 41.762  .000 1-3,1-4, 2-4, 3-4
Okuma Yazma

Ortaokul 208 448.41

Lise 311 484.74

Universite 254 580.81

Analiz sonuclari, arastirmaya katilan &grencilerin  Olcekten aldiklari
puanlarin babalariin egitim diizeylerine gore anlamli sekilde farklilastigini
gostermektedir [y?(2)=41.762, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalari en yiiksek puana
babalar1 liniversite mezunu olan 6grenciler sahip oldugunu, bunu sirayla babalari
lise ve ortaokul mezunu 6grencilerin izledigini gostermektedir. En diisiik puana
sahip Ogrenciler ise babalari okuma yazma bilmeyen veya babalar1 ilkokul
mezunu olanlardir. Bu inceleme sonucuna gére babalart okuma yazma bilmeyen
veya ilkokul mezunu olan 6grencilerin babalari lise ve iiniversite mezunu olan
ogrencilere gore fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin anlamh diizeyde
diisiik oldugu gortilmiistiir. Ayrica babalar1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin fen
bilimleri dersi tutum puanlar1 babalari {iniversite mezunu olan 6grencilere gore
anlamli diizeyde disiiktiir. Yine ayni sekilde babalar1 lise mezunu olan
ogrencilerin fen bilimleri dersi tutum puanlar1 babalari iiniversite mezunu olan
ogrencilere gore anlaml diizeyde diisiiktiir. Bu bulgular kapsaminda, 6grencilerin
babalariin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

daha olumlu tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin Gelecekte Yapmak Istedigi Meslek Alanlarina Gére Fen

Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlari

Ilkokul 4. smf &grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum
puanlariin gelecekte yapmak istedikleri meslek alanlarina gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi Mann Whitney U-Testi ile stnanmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 18

Osrencilerin Gelecekte Yapmak Istedikleri Meslek Alanlarina Gore Fen Dersine
Yonelik Tutum Puanlarinin Mann Whitney U- Testi Sonuglar

Meslek Sira

Segimi n Ortalamast Sira Toplami U p
Fen 544 546.08 297067,00 109029,00 .00
Bilimleri

Diger 474 467.52 221604,00

Meslekler

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin gelecekte yapmak istedikleri meslek
alanlara gore fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (U=109029.00, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, fen bilimleri alaniyla ilgili meslekleri isteyen 6grencilerin tutum
puanlarinin, diger alandaki meslekleri isteyen ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore fen bilimleri alanina yonelik meslekleri
tercih etmek isteyen 6grencilerin, diger alanlardaki meslekleri isteyen dgrencilere
gore fen bilimleri dersine yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin Ogretmenleriyle Birlikte Ogrenim Gorme Siirelerine Gore Fen

Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlar:

llkokul 4. smf o6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum
puanlarmin 6gretmenleriyle birlikte 6grenim goérme siirelerine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U-Testi ile sinanmustir. Elde edilen

bulgular Tablo 19°dasunulmustur.

48



Tablo 19

Osrencilerin Ogretmenleriyle Birlikte Ogrenim Gérme Siirelerine Gére Fen
Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Yillar n Sira sd 2 Anlamli
Ortalamasi X P Fark

1yl 246 456.82 3 13.291 .004 1-2,1-3, 1-4,

2 yil 161 553.23

3yl 123 538.98

4 y1l 496 522.40

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan Ogrencilerin Olgekten aldiklar
puanlarin 6gretmenleriyle birlikte 6grenim gorme siirelerine gére anlamh sekilde
farklilastigim gostermektedir [y?(2)=13.291, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar
dikkate alindiginda, en yiiksek puana Ogretmenleri ile2 yildir 6grenim goren
ogrenciler sahipken bunu sirasiyla 6gretmenleri ile3ve4 yildir 6grenim goren
ogrencilerin puanlar1 takip etmektedir. En diisiik puana ise 6gretmenleri 1 yildir
derslerine giren Ogrenciler sahiptir. Bu kapsamda Mann Whitney U-testi
kullanilarak gruplar arasindaki farkin kaynaklari incelenmistir. Bu inceleme
sonucuna gore Ogretmenleri sadecel yildir derslerine giren G6grencilerin,
ogretmenleri 2, 3 ve 4 yil boyunca derslerine giren 6grencilere gére fen bilimleri
dersi tutum puanlarinin anlaml diizeyde diisiikk oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular
kapsaminda, Ogretmenleri sadece 1 yildir derslerine giren ogrencilerin fen
bilimlerine yonelik daha diisiik diizeyde olumlu tutumlara sahip oldugu
sOylenebilir. Baska bir deyisle smif ogretmenlerinin birden fazla yil okuttugu

ogrenciler fen bilimleri dersine yonelik daha olumlu tutumlara sahiptir.

Simif Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Oz Yeterlik Inan¢ Diizeyleri ile
Ogrencilerin Fen Dersine Yénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik

Bulgular

Smif 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z yeterlik inang diizeyleri ile 6grencilerinin
fen dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigim
belirlemek i¢in Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen degerler

Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

Sinif Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Oz Yeterlik Inanglarina Ve Ogrencilerin Fen
Dersine Yonelik Tutumlarina Yénelik Puanlar Arasindaki Pearson Korelasyon

Katsayilart

Fen 6gretimi 6z Fen dersine
yeterlik inanci yonelik tutum
Fen béretimi 4 Pearson Correlation 1 .230
en ogretim 0z Sig. (2-tailed) 091
yeterlik inanci
N 55 55
Fen dersi snelik Pearson Correlation .230 1
en Cersine yonei Sig. (2-tailed) 091
tutum
N 55 55

Tablo 20’de verilen analiz sonuglari, sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z
yeterlik inang diizeyleri ile 6grencilerinin fen dersine yonelik tutumlari arasinda

anlaml bir iliski olmadigini (p>.05) gostermektedir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma Sonug ve Oneriler
Tartisma

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersine yonelik 6z yeterlik
innaglarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Bu alanda yapilan aragtirmalarin
bazilarinda da benzer sonuglara ulagilmigtir (Dogan, 2013; Denizoglu, 2008;
Turcan, 2011). Simif 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik 6z yeterliklerinin
yilksek olmasi, onlarin gerekli bilgi, beceri ve fen Ogretimine yonelik

yeteneklerine giiven duymalarinin bir gostergesidir.

Arastirmada sinif §gretmenlerinin cinsiyetleri bakimindan fen 6gretimi 6z
yeterlik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Denizoglu (2008), Erden (2007), Kivrak ve Donmez (2013), Turcan
(2011) ve Dogan (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda da sinif 6gretmenlerinin
ya da smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gére fen 6gretimi 6z yeterlik
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik bulunamamistir. Ote yandan Korkut ve
Babaoglan (2012), Yesilyurt (2013) ve Kviet ve Miji (2003) tarafindan yapilan
arastirma sonuglari ise bu aragtirmanin sonuglari ile alan yazindaki 6teki arastirma
sonuglart (bkz. Kivrak ve Donmez, 2013; Erden, 2007; Turcan, 2011) ile
ortismemektedir. S6z konusu arastirmalarda erkek sinif 6gretmenlerinin ya da
sinif dgretmeni adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin kadinlara gore daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Diger yandan Uredi ve Uredi (2005) ve Ozdemir (2008)
tarafindan yapilan arastirmalarda ise kadin simif Ogretmeni adaylarmin fen
ogretimine iliskin 6z yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Biitiin bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde cinsiyetin fen 6gretimi 6z yeterlik

inancin1 yordamada belirleyici bir degisken olamayacagi soylenebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére fen dgretimi 6z
yeterlik inanglarinin degismedigi bulunmustur. Bununla birlikte bu arastirmada
siif dgretmenlerinin mesleklerinin ilk yillarinda daha yiiksek 6z yeterlige sahip
olduklar1 belirlenmistir. Arastirma sonuglarina paralel olarak Kasap’in (2012)
siif dgretmenlerinin 6z yeterlik algilart ile mesleklerine yonelik bilgisayar ve

internet kullanimlar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda Ogretmenlik
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meslegine yeni baslayan Ogretmenlerin 6z yeterlik puanlarmin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Klassen ve Chiu (2010), bu durumu Huberman’in (1989)
meslekte kariyer basamaklarina iligkin goriisleriyle agiklamaktadir. Huberman’a
(1989) gore ogretmenler, meslegin ilk yillarinda hayatta kalma ve kesfetme
stireclerini, 4-6. yillarda meslege baglilik gelistirdikleri istikrarlilik siirecini, 7-18
yillar1 arasinda ya deneyim kazanma ya da meslek se¢imini sorguladiklart yeniden
degerlendirme siirecini yagamaktadir. Bu agamalardan sonra 19-30 yillik siiregte
enerji ve coskunun yerini giiglii bir gliven algis1 ve 6z kabuliin aldig1 dinginlik-
huzur asamasina, 31-40 yillik son siirecte ise karamsar ve hosnutsuz duygularla
¢Oziilme-saliverme asamasina gegilmektedir. Klassen ve Chiu’nun (2010)
calismasinda mesleki kidem ile 6z yeterlik arasinda dogrusal olmayan bir iligki
oldugu ortaya konmustur. Buna gore meslegin baslangic ve orta asamalarinda
olan 6gretmenlerde yiiksek 6z yeterlik, daha kidemli 6gretmenlerde ise diisiik 6z
yeterlik gdzlenmistir (akt: Biimen ve Ozaydin, 2013). Gerek bu arastirma gerekse
alanyazindaki diger arastirmalar kidemin Ogretmenlik mesleginde 6nemli bir
etmen oldugunu ortaya koymustur. Buna gore meslege yeni baslayan
ogretmenlerin 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu ancak on besinci yildan itibaren
ise Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmin distiigii arastirmalarla ortaya

konulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklart okula gore fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamustir.
Bununla birlikte egitim fakiiltesinden mezun olan smif 6gretmenlerinin diger
fakiiltelerden mezun olanlara gore daha yiiksek 6z yeterlik puanina sahip oldugu
bulunmustur. Dogan (2013) ve Erden’in (2007) arastirmalarinda da mezun olunan

okul tiiriine gore fen 6gretimi 6z yeterlik innaglarinin degismedigi saptanmustir.

Aragtirmada sehir merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin kdylerde gorev
yapanlara gore fen 6gretimi 6z yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Erden (2007) avantajli okullarda goérev yapan
ogretmenlerin dezavantajli okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek
0z yeterlige sahip oldugunu bulmustur. Bu arastirmadan ve Erden’in (2007)
aragtirmasindan farkli olarak Dogan (2013) ise birlestirilmis simifli kdy
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin daha yiiksek

oldugunu belirtmistir. Yine bu arastirmada simif 6gretmenlerinin mesleklerini
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isteyerek yapmalarina gore istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulagilamamastir.
Turcan (2011) tarafindan yapilan aragtirmada ise 6gretmenlik meslegini isteyerek

yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik olumlu
tutuma sahip oldugu bulunmustur. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
fene yonelik tutumlarimin istatistiksel olarak daha anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Chetcuti ve Kioko (2012), Tekbiyik ve Ipek (2007) ile Hong ve Link
(2011) arastirmalarinda da benzer bi¢imde kizlarin fen bilimlerine yonelik
tutumlar1 erkeklere gore daha yiiksek bulunmustur. Ote yandan alanyazindaki
diger aragtirmalarda (bkz; Azizoglu ve Cetin, 2009; Smith, Pasero ve McKenna,
2014; Cherian ve Shumba, 2011), erkek Ogrencilerin tutum puanlarinin kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu rapor edilmistir. Bununla birlikte Altinoluk
(2004), Geng (2001), Erden (2007), Bikmaz (2001, 2004), Kiilge (2005), Kaya ve
Boyiik (2011) ile Tereci ve digerlerinin (2008) arastirmalarinda ise cinsiyet ile

fene yonelik tutum arasinda herhangi bir iliski bulunamamastir.

Ailesi yiiksek gelir diizeyine sahip 6grencilerin fen bilimlerine yonelik daha
olumlu tutumlara sahip oldugu bulunmustur. Benzer sekilde Bikmaz (2001) ile
Serin, Kesercioglu, Saragaloglu ve Serin’in (2003) arastirmalarinda da ailelerinin
ekonomik durumu iyi olan O6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum
puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ote yandan anne ve babalarinin
egitim diizeyleri yiikseldik¢e Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumlu
tutumlara sahip oldugu da saptanmistir. Akgiin ( 2007) babalarin egitim diizeyinin
artirmasinin  6grencinin fen dersine yonelik tutumunu artigini belirtmistir.
Arastirmanin bu sonucu alanyazindaki Kiilge (2005), Serin ve digerleri (2003) ile
Tereci ve digerlerinin (2007) aragtirma sonuglarindan farklilik gostermektedir.
S6z konusu arastirmalarda Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerine

gore fen bilimleri tutumlar istatistiksel olarak degismedigi saptanmustir.

Arastirmada sehir merkezindeki okullarda 6grenim goéren fen bilimleri
tutumlarinin kdy okullarindaki 6grencilere gore daha olumlu oldugu bulunmustur.
Serin ve digerleri (2003) de sehir merkezindeki 6grencilerin fen tutumlarinin daha
yiikksek oldugunu rapor etmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak Chetcuti ve

Kioko (2012) ise yapmis olduklar1 ¢alismada Kenya’da kirsal kesimde 6grenim
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goren Ogrencilerin fene yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugunu ortaya

koymuslardir.

Aragtirmada genel not ortalamasi ve bir dnceki donem fen dersi yiiksek olan
Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni1
sekilde Akgilin ve digerleri (2007) yapmis oldugu arastirmada da genel not
ortalamas1 yliksek olan ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin yiliksek

oldugu tespit edilmistir.

Smif Ogretmenlerinin fen Ogretimi 6z yeterlik inang diizeyleri ile
Ogrencilerinin fen dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini
sonucuna ulagilmistir. Bu sonucunun aksine Erden (2008), Akgiin (1996) ve
Ozkan, Tekkaya, Cakiroglu (2002), 6z yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerin
smifindaki Ogrencilerin fene yonelik tutumlarmi olumlu etkiledigi sonucuna
ulagsmistir. Bagka bir arastirmada Ashton ve Webb (1986) 6z yeterlik beklentisinin
ogretmen-6grenci iliskisini nasil etkiledigini, sinif yonetiminde kullanilan yontem
ve smifta uygulanan 6gretim bigimleri konusunda bir arastirma yapmustir. ilgili
arastirmada dort yiliksek 6z yeterlige dort de diisiik 6z yeterlige sahip 6gretmen
secilmistir. Sinifta yapilan gozlemler neticesinde diisikk 6z yeterlige sahip olan
ogretmenlerin sinif kontroliine oncelik verdikleri ve dgrenciler istenmeyen bir
davranig yaptiklarinda onlar1 sinifin  Oniinde utandirma gibi davranislara
bagvurdugu goriilmiistiir. Bunun yaninda yiiksek 6z yeterligi olan dgretmenlerin
ise sinifta meydana gelen olumsuzluklarda sakince tavir aldiklar1 ve 6grencilerin
yapmis oldugu yaramazliklar1 anlayisla karsiladiklari belirlenmistir. Ogrencilere
karst alman bu iki tavirda Ogrencinin fene yonelik tutumunu olumlu ya da
olumsuz olarak etkilemektedir (Atici, 2001). Erden, (2007), Akgiin (1996) ve
Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002), dgretmen 6z yeterliginin dgrencilerin fene
yonelik tutumunu etkiledigini rapor etmislerdir. Bu arastirmada Ogretmen 06z
yeterligi ile 6grenci tutumu arasindaki iliskinin alanyazindan farkli olmasinin
nedeni Ogretmenlerin ve Ogrencilerin kent ve kirsal alan gibi farkli 6zellikleri
icinde barindiran bir gruptan secilmesi olabilir. Ozellikle 6grenci tutumunu
etkileyen faktorler farklilastigi 6gretmen 6z yeterligi ile 6grenci tutumlari arasinda
bir iliski kurulamadig1 diistiniilmektedir. Secilen kiime orneklemdeki okullarin
farkli ozelliklere sahip olmasi, ayn1 zamanda hem gehir merkezinde farkl tiir ve

yapidaki okullar olmasi hem de sehir merkezinden uzakta olan kdy okullarindan
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orneklemin secilmesi sonucun farkli olmasinda etkili olmustur. Ciinkii genis bir
orneklemden secilen Ogrencinin ailesinin egitim diizeyi, ekonomik durumu,
sosyoekonomik durumlari, gelecekte yapmak isteyecekleri meslek gibi
degiskenlerin etkisi 6grencinin fen dersine yonelik tutumunu, 6gretmenlerin 6z

yeterliginden daha fazla etkiledigi goriilmiistiir.
Sonu¢

Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik 6z yeterlik
inanglar ile 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Bu kapsamda arastirmada alan yazina katki getirecegi diisiiniilen

Oonemli sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglar sunlardir:

Sinif ogretmenlerinin fen bilgisi dersine yonelik 6z yeterlik inanglarinin
yiiksek oldugu bulunmustur. Bununla birlikte sinif d6gretmenlerinin cinsiyetleri,
mesleki kidemleri, mezun olduklar fakiilte tiirli, gorev yaptiklar1 okul tiiriine ve
ogretmenlik mesleklerini isteyerek yapmalarina gore fen bilgisi dersine yonelik 6z

yeterlik inan¢larinin degismedigi belirlenmistir.

Ilkokul &grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutuma sahip
oldugu bulunmustur. Bu kapsamda kiz 6grencilerin, ailesi yiiksek gelir diizeyine
sahip 6grencilerin, anne ve babalar liniversite egitimi almig Ogrencilerin, sehir
merkezindeki okullarda &grenim goren Ogrencilerin, gelecekte fen bilimleri ile
ilgili meslekleri yapmak isteyen ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Smif Ogretmenlerinin fen Ogretimi 6z yeterlik inang diizeyleri ile
ogrencilerinin fen dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iligki olmadiginm

sonucuna ulagilmistir.
Oneriler

e Ogretmenlerin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 kidem ilerledikge azaldig
icin hizmet i¢i egitim yoluyla onlarin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglari
gelistirilebilir.

e Ogretmenlerin kidemi artikga 6z yeterligin azalmasmin nedenlerini

incelemeye doniik nitel arastirmalar yapilabilir.
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Egitim diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin fen tutumlarini gelistirmeye
doniik ¢alismalar yapilabilir.

Koylerde yasayan Ogrencilerin fen tutumlarimi gelistirmeye doniik
etkinlikler planlanabilir.

Ailesinin gelir diizeyi diisiik olan 6grencilerin fen tutumlarimi gelistirmeye
doniik etkinlikler planlanabilir.

Tiirkiye genelinde sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglar ile
ogrencilerin fene yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik
arastirmalar tasarlanabilir.

Ogrencilerin 6z yeterlik puanlarmin 6gretmenlerin fen dgretimine yonelik
tutumlarina etkisini incelenebilir.

Ogretmen ve dgrencilerden elde edilen sonuglarm daha iyi ifade edilbilmesi

icin nitel caligmalar yapilabilir.
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Ekler
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Ek-2: Ogrenci Kisisel Bilgi Formu
Sevgili 6grenci,

Asagida yer alan 0Olcek sizin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumunuzu
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Sorular i¢in dogru ya da yanlis yanit yoktur.
Her bir maddeye katilma dereceniz belirlenecektir. Her soruyu samimi bir bi¢imde
yamtlaymiz. Ogretmeninizin ya da baskasinin ne sdyleyecegi ya da diisiinecegi
hakkinda endiselenmeyiniz. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma
amagcl kullanilacaktir. Ogretmeninizle, ailenizle ya da bir baskasi ile kesinlikle
paylasilmayacaktir. Yine bu olgekten elde edilecek sonuglar sizi degerlendirme
amaciyla kesinlikle kullanilmayacaktir. Biitiin yanitlar gizli tutulacaktir. Liitfen
hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve her soru icin tek bir yamit veriniz. Olcekte her
climlenin karsisinda; Tiimiiyle katihyorum, Oldukc¢ca katihyorum, Kararsizim,
Az katihyorum ve Hi¢ katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her climleyi

dikkatle okuduktan sonra kendiniz icin en uygun secenegi (X) isareti kovarak

isaretleyiniz. Arastirmaya yaptiginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

KIiSiSEL BiLGILER
1.Cinsiyet: () Kiz () Erkek

2. Gegmis Donemdeki Not Ortalamaniz: ( )0-44 () 45-54 () 55-69 ()70-84
() 85-100

3. Gegen Doenimdeki Fen Bilmleri Dersi Notunuz: ()0-44 () 45-54 () 55-69
()70-84 () 85-100

4. Ailenizin Geliri : () 1300 TL ve alt1 () 1300- 2600 TL () 2600- 3900 TL
()3901- 5200 TL ()5201 TL ve istii

5. Annenizin egitim diizeyi:

6. Babanizin egitim diizeyi

7. Gelecekteki yapmayi istediginiz meslek:

8. Sinif 6gretmeniniz kag yildir dersinize giriyor:
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Ek-3: Fen Ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

AN |z
% % g = g
T| 2| 8| 2| %
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar S| B 2| = £
1. Fen ve Teknoloji dersine zevkle ¢aligirim.
2. Fen ve teknoloji dersi 6devlerini yaparken sikilmam.
3. Fen ve teknoloji dersindeki problemleri ¢ézmek benim i¢in
zevklidir.
4. Fen ve teknoloji ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.
5. Fen ve teknoloji dersinin gelmesini sabirsizlikla beklerim.
6. Okulda fen ve teknoloji dersi i¢in daha az zaman harcanmasini
isterim.
7. Fen ve teknoloji dersindeki konular1 anlamakta zorluk ¢ekerim.
8. Fen ve teknoloji dersi beni aragtirmaya yonlendirir.
9. Fen ve teknoloji sinavindan korkarim.
10. Fen ve teknoloji dersinde 6grendigim ¢ogu seyi hatirlarim.
11. Fen ve teknoloji dersinde kendimi konulara vermekte zorluk
¢ekerim.
12. Fen ve teknoloji dersi en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.
13. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili 6grendigim hersey benim igin
cok zevklidir.
14. Fen ve Teknoloji dersinde yaptigimiz etkinliklerden zevk
alirim.
15. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili konusmalarin gegtigi ortamlarda
huzursuz olurum.
16. Fen ve Teknoloji dersinin oldugu giinlerde mutlu olurum.
17. Fen ve Teknoloji alaninda bakis agist kazanmanin gelecekteki
bagarim ile hig ilgisi olmadigin diisiiniiriim.
18. Zorunlu olmasam Fen ve Teknoloji derslerine girmem.
19. Fen ve Teknoloji dersinde Ogrendiklerimi baskalariyla

paylagmaktan hoslanirim.
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Ek-4: Ogretmen Kisisel Bilgi Formu
Degerli meslektasim,

Elinizdeki form, 4. sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanglarini saptamak amaciyla gergeklestirilen bir yiiksek lisans tezi kapsaminda
hazirlanmistir. Formda yer alan sorularin dogru veya yanlis bigimde bir yaniti
yoktur. Sizlerden istenen formda yer verilen maddeleri dikkatli bir bigimde

okuyup, sizin durumunuzu yansitan en uygun se¢enegi isaretlemenizdir.

Form iki boliimden olusturulmustur. Birinci bdliimde, kisisel bilgilerinizi igeren
dort soru bulunmaktadir. ikinci béliimde, smif dgretmenlerinin fen dgretiminde 6z
yeterlik inanglarii belirlemeye yonelik 21 soruya yer verilmistir. Anket yaklagik

25 dakikada yanitlanmaktadir.

Bu formdan elde edilecek bilgilerin raporlastirilmasinda kesinlikle kimliginizi
ortaya cikaracak bilgilere yer verilmeyecektir. Formda yer alan sorulara ictenlikle

yanit vermeniz arastirma i¢in dnemlidir. Liitfen bos madde birakmayiniz.

Arastirmaya katildiginiz ve bu formu doldurdugunuz i¢in sizlere tesekkiir ederim.

Ali CIBIR

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KIiSIiSEL BiLGILER

1.Cinsiyet: () Bayan () Erkek

2.Kideminiz : () 0-4 vl () 5-9 yil ()10-14 y1il () 15-19 vl
()20-24 y1l () 25 yil ve iistii

3. Mezun Oldugunuz Okul:...........c.ooiiiiii e

4. Gorevli Oldugunuz Okul:..........cooiiii e

5. Ogretmenlik meslegini isteyerek mi sectiniz: () Evet () Hayir

6.0gretmenlik meslegini su anda isteyerek mi yapryorsunuz? ( ) Evet () Hayir
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Ek-5: Fen Ogretiminde Oz Yeterlik Inan¢ Olcegi

g
z2| E| = § g
2| E|E|E|%

1. Fen dersi igin siirekli olarak daha iyi 6gretim yollar1 bulacagim.

2. Elimden gelen her seyi yapsam bile, fen dersini diger dersleri
Ogrettigim kadar ogretemeyecegim.

3. Ogrencilerin fen dersi notlarmin yiikselmesinin nedeni daha
etkili 6gretim yaklagimini bulmus olmasidir.

4. Fen kavramlarmi etkili bir sekilde 6gretmek igin gerekli
adimlari biliyorum.

5. Fen deney siirecinde(dlizenleme, denetleme ve sonuca
ulastirma) cok etkili olmayacagim.

6. Bir ogrenci fen dersinde bagarili olabileceginden daha azini
basariyorsa, bunun nedeni, biiyliik olasilikla fen 6gretiminin
etkili olmamasidir.

7. Fen dersini genellikle iyi 6gretemeyecegim.

8. Fen dersi temeli zayif olan 6grencinin eksikleri iyi bir 6gretim
ile giderilebilir.

9. Bazi dgrencilerin fen dersinde basarisiz olmalarinin sorumlusu
genellikle dgretmenler degildir.

10. Fen basaris1 diisiik olan bir ¢ocugun ilerleme gostermesinin
nedeni, 6gretmenin bu ¢ocuga genelde oldugundan daha fazla
ilgi gostermesidir.

11. Fen bilimi kavramlarini, ilkogretim diizeyinde bu dersi etkili bir
bi¢cimde 6gretecek kadar iyi biliyorum.

12. Ogrencilerin fen dersindeki basarilarindan genelde 6gretmen
sorumludur.

13. Ogrencilerin fen dersindeki basarilar1  Sgretmenlerin  fen
ogretimindeki etkinlikleri ile dogrudan iligkilidir.

14. Veliler ¢ocuklarinin okulda en ¢ok fen dersine daha fazla ilgi
duydugu seklinde yorum yapiyorsa, bu muhtemelen 6gretmenin
performansindan kaynaklanmaktadir.

15. Ogrencilere fen dersindeki deneylerin neden basarili oldugunu
aciklama konusunda giigliik yagsayacagim.

16. Ogrencilerin  fenle ilgili sorunlarmi  ideal &lgiilerde
cevaplayabilirim.

17. Fen Ogretimi igin gerekli becerilere sahip olup olmayacagimi
merak ediyorum.

18. Tercih etme sansim olursa, okul ydneticisinin fen Ogretimini
degerlendirmesi i¢in davet etmeyecegim.

19. Bir dgrencinin herhangi bir fen kavramim 6grenme konusunda
giiclik yastyorsa, o 0grencinin o kavrami daha iyi anlamasina
nasil yardimei olacagimi bilemeyecegim.

20. Fen dersini oOgretirken Ogrencilerin fen sorularii genelde
memnuniyetle karsiliyorum.

21. Ogrencileri fen alanma yonlendirme konusunda neler

yapabilecegimi bilmiyorum.
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Ek-6: Arastirmaci iletisim Bilgi Formu

Ad Soyad  : Ali CiBIR

Adres : Cahit Zarifoglu ilkokulu
Telefon : 05412854856
E-Posta > acibird3@gmail.com
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Ozgecmis

Kisisel Bilgiler

Adi soyadi: Ali CIBIR

Dogum tarihi: 24.03.1987

Dogum yeri: Kiitahya/Merkez Ahiler Koyii

Adres: Yunus Emre Mahallesi Bagaran Sokak No: 12 Kiitahya/Merkez
E- posta: acibir43@gmail.com

Ogrenim Durumu

2001-2004: Kiitahya Merkez Atatiirk Lisesi- (Lise)

2004-2005: Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi

Boliimii (Lisans).

2005-2008: Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Boliimii

(Lisans)
is Deneyimi
2008- 2009: Kiitahya/Tavsanli- Alikdy ilkokulu-Sinif Ogretmeni
2009-2011: Mardin/Savur- Ugkavak Koyii Ilkokulu Sinif-Ogretmeni
2011-2016: Kiitahya/Merkez- Kizilcadren Koyii Ilkokulu-Smif Ogretmeni

2016- Halen devam ediyor: Kiitahya Merkez Cahit Zarifoglu ilkokulu -Miidiir

Yardimcisi
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