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Onsoz

Insanoglunun iletisiminde ana ara¢ olan dil, gecmisi insanlik kadar eskiye
dayanan ve insanla var olmus bir olgudur. Her toplum kendi dil varligini
olusturmus ve gelistirmistir. Canli bir organizma gibi olan dil de gegen yiizlerce

yil i¢inde degismis, gelismis zamana ve mekana gore degisikliklere ugramistir.

Konusma, dilin temel oOgelerinden biridir. Bir anlatma yontemi olarak
konusmanin baglangici dilin de baglangici sayilabilir. Bu ¢ok degisken dil becerisi
en kiiclik bir cografya farkliliginda bile degisebilmekte, beseri faktorlerden ¢ok
kolay etkilenmektedir. Yazili iletisimde kullandigimiz dille sozli iletisimde
kullandigimiz dilin farkliliklar gostermesi, konusma dili diye bir kavrami da

ortaya ¢ikarmistir.

Diinyadaki tiim dillerde konusma dili yaz1 diline goére farklilik gosterir. Bu
sesletimde, climle yapisinda ya da vurguda kendini acgikg¢a gdsterir. Ancak tim
bunlardan daha dikkat ¢ekici bir nokta konugma dilinin de yer, zaman, mekan gibi
etmenlerle farklili§a ugramasidir. Bu arastirmada incelenen hazirliksiz konusma,
konusma dilinin gilinlik hayattaki yansimasinin en kolay gozlenebildigi
tirlerdendir. Bu yiizden konusma becerileri bu konugsma tiirii araciligiyla

Olclilmeye caligilmistir.

Bu caligmada ortaokul &grencilerinin  konusma becerileri, onlarin
vakitlerinin 6nemli bir kismimi gecirdekleri okul ortaminda ve hazirliksiz

konusma yontemiyle incelenmeye calisilmistir.
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Ozet

Ortaokul Ogrencilerinin Telaffuz Hatalar1 Uzerine Bir Inceleme

Konusma insan iletisiminde en etkili, en hizli ve en pratik yollardan biridir.
Toplumsal yasamin vazgecilmez bir 6gesidir. Etkili bir iletisim basar1 i¢in, etkili
ve diizgiin bir konusma da etkili iletisim i¢in elzemdir.

Bu caligmada ortaokul oOgrencilerinin hazirliksiz konugma esnasinda
yaptiklar1 telaffuz hatalar1 incelenmistir. Kiitahya ilinin Domanig ilgesindeki bir
devlet ortaokulunda 6grenim goéren 7. sinif dgrencilerinden rastgele yontemle
secilen 25 Ogrencinin konusmalar1 incelenmis ve sonuglar; telaffuz hatalarinin
orani, tiirleri, hazirliksiz konusma siireleri ve bunlarin cinsiyete gore orani gibi
degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirma, tarama modelinde desenlenmistir.
Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis gézlem tekniginden faydalanilmistir.
Ses kaydi ve konusma gozlem formlariyla verilerin toplanmasi saglanmistir.
Ogrencilerin  hazirliksiz konusma yapacaklar: konular, Tiirkge &gretimi
programindaki konusma amag¢ ve kazanimlan ile Tirk¢e ders kitaplarindaki
temalar dikkate alinarak olusturulmustur. Olusturulan 44 konusma konusu uzman
goriisiine sunulmus ve 6grencilere en uygun 20 konu belirlenmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerde telaffuz hatalar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin tamaminda yerel agiz kullanimi goriilmiistiir. Bunu atlama (%64),
gevseklik (%52), gereksiz ses kullanimi (%52), vurgu ve tonlama hatasi (%36)
takip etmektedir. Yerel agiz kullanimindan kaynakli hatalarin basinda ise ¢ogul
ekinin yanlis kullanimi (%95), sert sessizlerin yumusak séylenmesi (%95) ve
simdiki zaman ekinin yanlhis kullanimi (%85) gelmektedir. Konusma siiresi
bakimindan erkekler kizlardan 8 saniye daha uzun konusmus, telaffuz hatasi
yoniinden de kizlar %5 daha basarili gikmistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma, konusma becerisi, telaffuz hatalari, yerel
ag1z



Abstract

A Research On The Pronunciation Mistakes Of Secondary School
Students.

Speaking is one of the most effective and practical and the fastest ways in
human comminication. An effective comminication is compulsary for being
successful and also an effective and fluent speaking is necessary for aneffective
communication.

In this study, the pronuncition mistakes of secondary school students during
an unprepared spech are examined. In this study the speech of the 25 students,
randomly chosen among 7th grade students, who study in a public scholl in
Domanig, Kiitahya, is examined and the results are the variation of the
pronuncition mistakes, duration of the unprepared speech and their ratio regarding
the students’ gender.

In this research descriptive survey model is used. Datas are collected with
the help of semi-structured observation technique and recordings and speech
observation forms are benefited while collecting the datas. The topics of the
students’ speech which is supposed to be unprepared are formed by both the golas
and the learning outcomes of the Turkish lesson curriculm and the themes in the
Turkish lesson course books at the end 44 topics are decided and these topics are
asked for expert opinion and 20 speech topics that are best for the students are
determined.

At the end of the research the pronuncition mistakes of the students are
identified. During their speech it is observed that all students used local dialect.
Furthermore, skipping (%64), slurring (%52), unnecessary word using (%52),
errors in emphasis and intantion (%36) are also observed. The most fruquently
observed resulting from use of local are the wrong use of plural suffix (%95),
saying hard consonant as soft (%95) and the present continous tense suffix (%85).
In terms of speech duration , boys talked 8 seconds longer than the girls and girls
are %5 percent more successful than boys regarding pronuncition mistakes.

Keywords: Local dialect, pronuncition mistakes, speech, speech ability

Xi



Birinci Boliim

Giris

Sosyal bir varlik olan insan c¢evresindekilerle iletisim kurmak
mecburiyetindedir. 21. yiizyilda artan iiretim ve tiikketim, gelisen ticari, sosyal ve
kiltiirel paylagimlar iletisimi diine gore daha da zorunlu kilmaktadir. Modern
teknoloji ise bu iletisimi kolaylastirmak i¢in her gegen giin yenilikler
iiretmektedir. Iletisim, “duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii

yolla baskalarina aktarilmasi1” anlamina gelmektedir (TDK, 2010, s. 1173).

Iletisim ne kadar etkili olursa basar1 da o kadar yiiksek olur. Basaril1 bir
iletisimin temel noktasi ise giizel ve etkili konusmadir. Bu agidan bakildiginda

konusma becerisinin giicii iletisimi, iletisimin giicii basariy1 getirmektedir.

SozIi anlatimda, anlatilanlarin anlasilirlik diizeyi, dildeki seslerin dogru bir
sekilde sesletimine, dolayisiyla kelimelerin dogru telaffuzuna baghdir. Bir
konusmanin basarili olarak sonuglandirilmasinda, seslerin hakkinin verilerek
cikarilmasi son derece onemlidir (Sargin, 2006, s. 77). Sozlii anlatimin basarisi

teleaffuzun basarisiyla dogru orantilidir denilebilir.

Bu arastirmada amaclanan, ortaokul 6grencilerinin telaffuz hatalarinin neler
oldugu, neden kaynaklandigi ve giderilmesi igin neler yapilmasi gerektigi

hakkinda incelemeler yapmaktir.

Konusma becerisine yonelik arastirmalar diger dil becerilerine gore daha
farklidir. Bu becerinin incelenmesinde klasik kagit-kalem testlerinin digina
cikilmasi ve ses veya goriintii kayit cihazlarinin kullanilmasi gereklidir. Ancak bu
teknik 6grencilerde asir1 heyecan ve huzursuzluk olusturabilmekte bu da duyussal
hazirbulunusluk  diizeyini etkilediginden arastirma sonuglarina olumsuz
yanstyabilmektedir. Ayrica verilerin toplanmasi ve kayitlarin desifre edilerek
verilerin incelenmesi zaman almaktadir. Bu bakimindan genis kitlelere
uygulanmas1 ekonomik ve pratik olmamaktadir. Gozleme dayali ¢alismalarda
daha kiigiik 6rneklem {izerinde aragtirma yapilmaktadir. Bu yiizden bu ¢alismada
orneklem 25 6grencidir. Rastgele belirlenen bu yirmi 6grencide cinsiyetin dengeli

dagilmasina dikkat edilmistir.



Tletisim

Sosyal bir varlik olan insan i¢in iletisim vazgecilmez bir unsurdur. Iletisim
kurmanin, insan ve toplum hayati acisindan en Onemli fonksiyonu karsilikli
anlasmay1 saglamaktir. Insanlar arasindaki anlasma ve duygu, diisiince, goriis
paylagimi olmaksizin birey ve toplum hayatinin devam etmesi diisiiniillemez
(Aydin, 2013, s. 34). Iletisimin pek ¢ok tanim yapilmaktadir. Bu tanimlarin
degismesinde siliphesiz en biiylik etken iletisim yollarinin ve gesitlerinin degismesi

ve gelismesidir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

fletisim, bilgi, diisiince, duygu, deneyim ve birikimleri bi¢imlendirmek,
digerleri tarafindan anlasilabilir kilmak veya bu duruma getirerek miimkiin olan
her tiirli yolla paylasmak ve sonugta karsilikli etki saglayabilme siirecidir
(Tayfun, 2010, s. 4). Giimiigsuyu vd.’ne (2009) gore ise iletisim hem insanlarin
birbirlerini anlamalar1 i¢in gerekli olan bir arag hem de bir kisiden diger bir kisiye
ileti/mesaj iletilmesidir. iletisimin anlasilir olmasma vurgu yapan bir tanim da su
sekildedir: Iletisim, bir kimsenin duygu, diisiince ve isteklerini diger insanlara
acik secik ve anlasilir olarak ifade etmesidir (Temizyiirek vd., 2007, s. 5).
Agca’ya (2006, s. 7) gore iletisim seslerle, isaretle (daha sonra yaziyla) ve nihayet
hem s6z hem de yazi ve goriintiiniin birlikte kullanimidir. Daha genel bir
tanimlama ile iletisim ig¢imizle, ¢evremizle var olmak i¢in almak ve vermek

diizenegidir (Acikalin ve Turan, 2011, s. 5).

Her iletisimde mesaj1 ileten bir kaynak vardir. Kaynak mesaji kodlayarak
gonderecegi sekle sokar. Uygun bir kanal yardimiyla mesaj aliciya gonderilir ve

alict onu ¢ozlimler (Habaci, 2013, 5.271).

[letisim yatay ya da dikey olabilir. Yatay iletisim eszamanlidir, yani iletisim
kuran kisiler aym1 zaman diliminde bulunmaktadirlar. Dikey iletisim ise
artzamanlhdir, gegmisten glinlimiize gelen ya da giiniimiizden gelecege uzanan her

sey bu kapsamdadir (Erkman Akerson, 2008, s.37).

Iletisimin s6zlii ve sdzsiiz olmak iizere iki temel yontemi vardir. Arastirma
konusma temelinde sekillendiginden sozlii iletisim olgusu {izerinde durulacaktir.
Sozli iletisim, konusarak gergeklestirdigimiz iletisimdir. Karsilikli konusmada
oldugu gibi dogrudan ya da telefonla konusmada oldugu gibi dolayli olabilir
(Babacan, 2007, s. 265).



Sozli iletisimin dil ve dil 6tesi olmak tizere iki temel 6gesi vardir. Kisi, dili
ne kadar iyi kullaniyorsa, kelime dagarcigi ne kadar genisse ve sozciikleri ne
kadar yerli yerinde kullaniyorsa, iletmek istedigi mesaji o kadar kolaylikla iletir.
Ancak sadece sozciik bilgisi iyi bir sozlii iletisim i¢in yeterli degildir. Konusma
sirasinda yapilan ses tonlamalari, vurgular, duraklamalar, konusma hizi, dogru
nefes alma, iletisimin kalitesini ¢ok biiyiilk oranda etkileyen dil 6tesi 6gelerdir
(Onur, 2016, s. 10). Bir konusmacinin amacini Ses organlari araciligiyla karsi
tarafa iletilmek istenen unsurlarin karsi tarafin zihninde de kendi zihnindeki
sekliyle olusmasi, olusturur. Her konugmaci, sdylediklerinin, dinleyici veya
dinleyiciler tarafindan tam olarak anlasilmasini ister. Bu, saglikli iletisim igin
gerekli bir sarttir. (Dogan, 2009, s. 193). Saglikli bir iletisim de kisiler arasi

iliskilerin kalitesini belirlemede etkilidir.
Dil

Tiirk¢e sozliikte (2010, 664), “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban olarak
tanimlanan dilin pek ¢ok farkli tanimi yapilmaktadir. Bunlardan bazilar1 su

sekildedir:

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgl
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis

sosyal bir miiessesedir (Ergin, 2000, s. 3).

Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu
diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger
yargilarina goére bicimlenmis ortak kurallarinin  yardimi ile bagkalarina
aktarilmasin1 saglayan, seslerden oriili ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir

(Korkmaz, 2007, s. 67).

Dil insanin hem kendiyle hem dis diinyayla iletisim aracidir. Insan dil ile
diisiiniir, kavramlastirir, sembollestirir ve anlar. Hammann’a gore; akil anlama
stireclerinin biitlinlinden olusan bir seydir, ama anlama dedigimiz sey ise ancak dil
yoluyla gerceklesebilir. Dil, olmasaydi akil da olmazdi. Ciinkii dil, aklin hem
organi, hem de olgiitidiir.” (Akarsu, 1998, s. 37).



Dil bir toplumun 6ziine tutulan bir ayna gibidir. Onu tiim yonleriyle yansitir.
Toplumun inanglari, gelenekleri, yasam bi¢imi ve diinya goriisii hakkinda bilgi

sahibi olmamiza imkan saglar (Arslan, 2017, s. 64)

Dil bir toplumdaki ses ve anlam bakimindan ortak olan 6gelerdir. Dilin bir
iletisim sistemi olarak kullanilabilmesinin temel kosulu, alic1 ve verici tarafindan
tanintyor olmasidir. Genis anlamiyla dil, insanlarin anlagmasii saglayan bir
sistemdir. Genis anlamli bir dilin her isaretinde, iki yon vardir: Biri goriilen
isitilen dis yon; oObiirii de goriilen isitilen seyin anlami denilen i¢ yon (Olgun,

1996, s. 27).

Dil; duygu, diisiince ve diislerimizi sozlii ya da yazili olarak disa vurmaya
yarayan 0zel bir isaretler dizgesidir (Kibris, 2011, s. 11). Ancak yaz1 diline kiyasla
cok daha eski bir gecmise sahip olan konusma dilini, yazi dilinden ayiran farklar
vardir. Bu farkliliklarin en 6nemlilerinden bir tanesi hi¢ kuskusuz yazili dilin yavas,
planl ve diizeltilebilir bir slire¢ olusuna karsin konugmanin anlik bir siire¢ olmasidir.
Dolayisiyla yazili dilde karsilagilan sorunlarin iiretim esnasinda diizeltilmesiyle
tiretim sonunda kusursuz bir metne ulasmanin miimkiin olusuna karsin, dogal
konugma tiretimi bu avantajdan mahrumdur (Chafe, 1985; Akt: Altiparmak, 2015, s.
1). Bu noktada arastirmanin da temelini olusturan konusma dili tizerinden ilerlemek

daha faydali olacaktir.
Konusma

Konusma insan hayatindaki en 6nemli, en kullanisli ve en yaygin iletisim
aracidir. Insanlar konusma aracilifiyla karsilikli duygu ve diisiince aligverisinde
bulunabilirler. Konusmayla ilgili pek ¢ok tanim yapilmaktadir. Bunlardan bazilari

su sekildedir:

e Konusma, kisinin duygu ve diislincelerini sozle bildirmesidir (Kavcar
vd., 2004, s. 57).

e Konusma, duygu ve diislincelerin, dil araciligiyla aktarilmasidir (Aktas
ve Glindiiz, 2009, s. 99).

e Konusma, insanin kendisini, sagladigi birikimlerden de yararlanarak

kusursuz bir s6z diliyle dinleyicilere yansitmasidir (Agca, 2006, s. 71).



Konugma zihnin, s6z kalibina doktiigli ve sekillendirdigi diisiincelerin,
duygularin seslendirilmesidir (Temizyiirek vd., 2007, s. 247).

Konusma, insanin, karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla
kaslarinin hareketinden dogan ses -151k- dalgalarinin olusturdugu psiko-
fizik bir stirectir (Taser, 2009, s. 67).

Konusma; duygularimizi, diisiincelerimizi, hayallerimizi ve isteklerimizi
karsimizdaki insan veya insanlarla paylasmaktir (Kaya, 2011, s. 10).
Konusma, duygu ve diisiincelerimizi karsi tarafa sozle sesli iletme isidir
(Er, 2011, s. 82).

Konugma bir eylemdir. En yalin ifade ile sozel dilin insanlarin dogal
olarak iiretebildikleri kimi sesleri kullanip, diisiincelerin kulak yoluyla
alimabilmesine olanak saglamak icin gergeklestirilen bir eylemdir
(Konrot, 2009, s. 97).

Cocuklarin  kazandiklar1 ilk dil becerilerinden olan konusma,
arastirmalara gore dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan beceridir (Akyol,
2001, s. 73).

Bireyin diger insanlarla dil yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu
olusturan konusma, sozel olarak duygu ve diisiince aligverisidir. Bu
bakimdan konusmayr bireyler arasinda yasantilarin s6zlii olarak

paylasilmas siireci olarak tanimlamak da miimkiindiir (Iscan, 2013, s.4).

Konugmayla ilgili daha birgok tanim yapilabilir ancak en temelde

konusmaya zihinde olam karsidakine aktarabilme siirecidir denebilir. Tim

tanimlarin birlestigi tek ve en 6nemli ortak payda konusmanin bir iletisim siireci

olmasidir. Bu noktada iletisim kavramina biraz daha yakindan bakmakta fayda

Konusma Ile Ilgili Baz1 Temel Kavramlar

Diksiyon

Diksiyon kelime anlami olarak Latincede dictio ve distus sozciiklerinden

Fransizcaya diction olarak gecmis, dilimize de Fransizcadan sdylendigi gibi

almmistir. Bu kelimenin Latince anlami “s6z soOylerken sozciiklerin segilip

diizenlenerek diisiinceleri kolaylikla anlatma tarz1” demektir (Iscan, 2013, s. 59).
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Kibris’a (2011, s. 114) gore diksiyon; Tiirk¢enin, yoresel etkilerden arinmis
bi¢iminin Sl¢ii alindigl, yazma ve bogumlama kurallarina uygun olarak dogru ve
anlagilir bigcimde seslendirilmesi isi ve bunun i¢in verilen egitimdir.

Diksiyon bir dili dogru ve giizel konusmanin biitiin kurallarini i¢ine alan ¢ok
genis bir kavramdir. Nasil soluk almamiz gerektiginden baslayarak ses-sozciik-
tiimce-vurgu-tonlama ve buna benzer pek c¢ok alt baslikla nasil konugmamiz

gerektigini diksiyon bilgisi bize 6gretir. (Ceylan, 2012, s.8)

Diksiyon, konusurken, duygu ve diisiinceleri, {islubuna uygun olarak
anlatmak icin sesi dogru kullanma sanatidir. Bunun i¢in sesin uyumunu,
sOylenisini, sozciik hecelerinin uzunlugunu, kisaligini yerli yerinde uygulamaktir.
Seslerin bogumlanma noktalari, tonlama, vurgu, ulama, durak ve ritmin sz
uygunlugu diksiyonun basarisini getirir (Temizylirek vd. 2007, s. 70). Diksiyonun

niteligine dili dogru kullanmanin da niteligi olarak bakilabilir.
Telaffuz

Telaffuz, dilimizde kullanilan harflerin asil olusma yerlerinde g¢ikis
noktalarinda saglam bir bi¢imde iiretilmesi demektir (Karadag, 2000, s. 51).
Telaffuz, dil seslerinin ¢ikariliglar1 sirasinda ses organlarinin yaptigr hareketlerin
biitiinii, kelimelerin, seslerin bogumlanma hareketlerine bagli sodylenisidir
(Korkmaz, 2007, s. 212-213). Telaffuz, birtakim simgelerin itibari anlamlar
yiiklenerek ses halinden kelime haline getirilmesidir. Seslere yiikledigimiz
manalarin dogru anlasilmasi telaffuzla ilgilidir. Ses simgelerine yiiklenen itibari
anlamlarin kargimizdakiler tarafindan dogru ve tam olarak anlasilabilmesinin 6n
sart1 dogru telaffuzdur (Orhan, 2010, s. 18).

Bilindigi tizere Tiirk¢enin okullarda dogru telaffuzu, dgrencinin 6grenim
etkinliklerini yerine getirmesi ve onun toplumda kendine 6zgii bir yer edinmesi
acisindan ¢ok Onemlidir. Bu sebeple telaffuz, dil yapilanmasinda {izerinde
Ozellikle durulmas1 gereken temel etkendir (Cigek, 2005, s. 78)

Kelimelerin telaffuzu taklitle 6grenilir. Ilk gocukluk devresinde gocugun
sesleri taklit yetisi o kadar etkiye aciktir ki, degisik bir ¢evreye girdigi zaman
telaffuzunun kolaylikla degistigi goriiliir. Ciinkii vokal mekanizma esnektir ve
yerlesmis telaffuz aligkanliklar1 bulunmaz. Cocukluk devresinin, yeni bir dil

ogrenme ve o dili ana dili gibi konusabilmeye en uygun ¢ag olmasi bu yiizdendir.
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Telaffuz aliskanliklar bir kere yerlestikten sonra ¢ok zor degisir ve mutlaka bir iz
birakir (Altiok, 197, 123). Bircok konusma kusuru, dogru, giizel ve etkili
konusmanin kurallariin bilinmemesinden kaynaklanmakatadir. Bu kurallarin
Ogrenilmesi de konusma egitimi ile miimkiindiir. Konusma egitimi ne kadar erken
yaslarda almirsa konusma kusurlart da o kadar erken diizeltilebilmektedir
(Topguoglu Unal ve Sever, 2014, s. 118).

Dogru bir telaffuz becerisi iyi bir konusma egitimiyle miimkiindiir. Metin
icerisinde gecen kelimelerin seslerini eksiksiz ve dogru olarak verecek bir
seslendirmeye ulasmak, sonug¢ olarak zaman alic1 bir ¢alismayr gerekli kildig
gibi, birden ¢ok faktoriin bir araya getirilmesi sonucu olusan bir degerdir (Arhan,
2007, s. 33).

Kelimelerin yanls telaffuz edilmesi ¢ogu zaman onlarin anlasilmamasinin
yaninda yanlis anlamlara gelmesine de yol agmaktadir. Iletisim kopukluklarmin
yanlig anlagilmalarin nedenleri arasinda bu durum da yer almaktadir (Saglam,
2010, 35). Bu tip hatali telaffuzlarda konusma seslerinden bir veya birkaginin
yerini standart olmayan baska bir ses alir. Bozuk olan her ses i¢in ayr1 bir karsilik
vardir, yani fonolojik kontrast bozulmamaistir ve bu nedenle fonolojik bozukluktan
farkli olarak konusmanin anlasilabilitligi bozulmamustir. Ornegin, gocuk, “S”
fonemi yerine Tiirk¢cede olmayan farkli bir “S” sesini veya standart dis1 baska bir
sesi ¢ikarir. Fonetik bozukluklar, fonksiyonel veya organik orijinli olabilir
(Giirlek ve Aksu, 2013, s. 183)

Telaffuz hatalarinin diizeltilmesinde su egzersizler yararli olabilir:

e Dili, dislerinizin arasinda g¢eviriniz.

e Dili, ice ve disa dogru hareket ettiriniz.

e Dili, yan tarafa ¢ikartiniz.

e Dili burna yaklastirmaya ¢alisiniz.

e Kalem agza yan sekilde ve uzunlamasina alinarak bir metin okunabilir.

e Nefes burundan koku alir gibi alinmali ve iifler gibi verilmelidir.

Bu egzersizler disinda tekerlemeler ve siirler de telaffuz hatalarinin
giderilmesinde kullanilabilir. Bu noktada Giirzap’a (2013, 91) gore tekerleme ve
siirler hizli sdylenmeli ama tiim seslerin anlasilir sekilde c¢ikmasina dikkat
edilmelidir. Yoksa amaca ulasilmaz. Bu alistirmalardaki ama¢ agiz organlarinin

alisilan hizdan daha fazla bir hizla hareketini saglamaktir.



Bogumlanma

Gairtlaktan baglayarak dudaklara ve burun deliklerine kadar ses organlarinin
dil sesleri, seslikler ¢ikarmak iizere ses yolunu sekillendirme, daraltma ve
kapatma hareketlerine bogumlanma denir (Banguoglu, 2007, s. 32).

Bogumlama sesin daha giiclii, daha net, daha vurgulu ve daha kontrolli
cikartlmasi i¢in yapilan c¢alismalardir. Soluk aligverisinin diizenlenmesi ve
seslerin 6zelliklerine uygun ¢ikartilmasi i¢in yapilir. Cilinkii sesler ve onun
olusturdugu ses birimleri bu olayla birlikte sekil alir. Dogru ve estetik konusma,
ozellikle ses birliklerinin diizgiin bogumlanmasina baglidir (Arhan, 2007, s. 30).
Dilin en kiiglik birimi olan sesler, bogumlanma noktalarina 6zen gosterilerek
olusturulmalidir.  Kelimeleri  olusturan sesler, anlasilmayacak sekilde
cikarilmamalidir. Standart Tiirk¢e’de kullanilan ve kurallarima uygun olarak
c¢ikarilan sesler, konusmanin da anlasilir olmasini saglar (Sargin, 2006, s. 77).

Bogumlama, heceleri iyi anlasilacak sekilde meydana getirmektir. Birgok
kimse dudaklarini iyice hareket ettirmeden konusur. Boyle dudak tembelligi olan
kimselerin sdylediklerini dinleyicilerin ¢ogu anlamaz. Cok defa konusana ‘Daha
yiikksek sesle soyleyin!’ diye bagirildigi zaman bu uyarma, onun algak sesle
konustugu i¢in degil istenilen Olgilide sozlerini bogumlandirmadigl ig¢indir
(Senbay, 2004, s. 50).

Konugmanin anlagilirligi, netligi dogru bogumlamayla olusurken, yanlis ve
yetersiz bogumlamayla da konusmadaki anlam degisiklikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Bogumlamanin (artikiilasyon) en dogru bicimi; sozciikleri yutmadan, mirilti
haline déniistiirmeden, agik ve net bir sekilde ¢ikarmaktir (Ozgimen, 2008, s.
162).

Iyi yapilmayan bir bogumlanma, bir konusmadaki ilgi ve dikkat
dagmikligimin da sebeplerinden biridir (Yalgin, 2006, s. 107). Bogumlama,

kelimeleri olmas1 gerektigi soylemek olarak da 6zetlenebilir
Vurgu

Konugma ile ilgili temel kavramlardan bir digeri de vurgudur. Vurgu
sozliikte, konusma, okuma sirasinda bir hece veya kelime {izerine digerlerinden
daha farkli olarak yapilan baski, aksan olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2010). Bir

baska vurgu tanimi ise su sekildedir: Vurgu bir kelimede hecelerden birinin, ama
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yalnizca birinin digerlerine oranla 6ne ¢ikarilmasidir (Demir ve Yilmaz, 2003, s.
166). Kelimedeki en baskin ve tonlu ses dalgasi veya esit dereceli tonlu ve en
baskin ses dalgalari, kelimenin ana vurgusunu olusturur, yani bir kelimede pek
¢ok vurgu olmasma ragmen, yalnizca bir ana vurgu vardir. Bu ana vurgu,
genellikle esit dereceli birkag vurgunun pes pese dizilmesinden olusmustur
(Coskun, 2000, s. 127). Senbay (2011) ise vurguyu, sozciiklerde bir hecenin
lizerine yapilan ses baskisi olarak tanimlamaktadir. Tiirkiye Tiirk¢e’sinde, kuvvet
vurgusundan ziyade, yiikseklik vurgusu s6z konusudur (Deny, 2004, s. 131).

Vurgu sadece etkili bir konusma igin degil, anlam i¢in de ¢ok Onemlidir.
Vurgu, sozciikler arasinda anlami ayirt edici bir 6zellige sahip olmakla birlikte,
anlamin iizerinde yogunlastigi sozcligli belirleyici 6zellige de sahiptir. Bunun
yiizden de vurgulanmak istenen sozciigiin de dogru ve yerinde kullanilmasi son
derece 6nemlidir (Dursunoglu, 2006, s. 274). Vurgu ve ton insan sesine, anlam ve
duygu degerleri katan kavramlardir (Yilmaz, 2011, s. 69). Aksan (2009, s. 58),
sesbirimlerin baslica iki dbekte toplandigini belirtir. Bunlar parcali sesbirimler ve
parcalariistii sesbirimlerdir. Parcali sesbirimler: tnliiler, tinsiizler, kayan {inliiler
ve yari Unliillerdir. Pargalariistii sesbirimler ise vurgu, ton, ezgi, uzunluk gibi
Ogelerdir. Parcalar iistii sesbirimler gergevesi igine giren vurgu, sdzcligii olusturan
hece i¢in s6z konusu oldugunda, hecelerden birinin baskili sdylenisi anlamina
gelir. Tonlama, konugma seslerinin yapisini, vurgu ise seslerin sozciikleri iginde
kaynagmasini anlatir. Konusmaci vurgu ve tonlamaya 6zen gostermelidir (Giines,
2013, s. 122). Cilinkii vurgusuz konusma olmaz. giizel konusma bir bakima
vurgulu konusmadir (Aktas ve Giindiiz, 2009, 113).

Vurgu, istege bagli vurgu ve dogal vurgu olarak ikiye ayirilir (Yakic,
Yiicel, Dogan, Yelok, 2011, s. 15). Bu bashklarin alt basliklar1 ve kisaca
aciklamalari su sekildedir:

Pekistirme Vurgusu: Istege bagli vurgunun bir tiirii olan pekistirme vurgusu,
duygunun ve diislincenin siddetini anlatir.

Ahenk Vurgusu: Istege bagl vurgunun iki alt bagligindan digeri olan ahenk
vurgusu, genellikle siir ve sOylevlerde soziin etki ve ahengini artirir.

Ses Vurgusu: Dogal vurgunun bes alt basligindan biri olan ses vurgusu
genellikle bir sairin konugmay1 tamamlayict bir siiri 6rnek olarak okundugunda,

siirin ayak (kafiye-uyak) seslerini belirtmek i¢in kullanilir.



Sozciik Vurgusu: Bir diger dogal vurgu tiirli olan sozcilik vurgusu, sozciik
icindeki hecelerden hangisinin daha siddetle vurgulanacagini gosterir.

Grup Vurgusu: Kelime grubundaki hangi hecenin daha siddetle
vurgulanacagini gésteren dogal vurgu tiirtidiir.

Cimle Vurgusu: Genellikle yiikklem iizerinde bulunan bu vurgu,
gerektiginde 6zellikle anlasilmasi istenen sézciigiin lizerine de ¢ekilebilir.

Dize Vurgusu: Bir konusmada, konusmacinin istedigi climleleri belirtmek

i¢in bagvurdugu bir vurgu ¢esididir (Yakici ve dig., 2011, s. 15-18).
Ton

Etkili ve diizgiin bir konugmada olmasi gereken bir diger 6zellik de tondur.
Konusma sirasinda seslerin titresiminde yiikselip alcalma farkliliklarindan
kaynaklanan perdelemeye ton adi verilir. Seslerin bazen tiz bazen bas perdeden
sOylenmesine sesin tonu adi verilir (Kaya, 2011, s. 29). Sesteki bu degisiklik,
sOylenenlere duygu yogunlugu katilmasinda dnemli bir etkendir. Barin ve Demir
(2006, s. 223) tonu, konusurken veya okurken sozciik ve ciimleleri degisik ses
perdelerinden gecirip onlara duygu katacak sekilde seslendirme bigiminde
tanimlamaktadir.

Pargalariistii birimlerin temel frekansla ilgili boyutlarindan biri olan ton,
anlam ayirict Ozellige sahip olmasinin yaninda, sesin duygu yoOniinii ortaya
koymasi bakimindan da konugmanin temelini olusturmaktadir. Konusma
esnasinda aktarilan duygularin incelenmesi, son yillarda fonetik alaninda yapilan
pek cok arastirmaya konu olmus ve s6z konusu calismalarda, konusmadaki duygu
ile temel frekans arasinda anlamli iligkilerin var oldugu ortaya konmustur
(Coskun, 2009, s. 45).

Ses tonunu yerine ve zamanimna gore ayarlayamamak genellikle ¢ok sik
rastlanan bir konugsma bozuklugudur. Vermek istedigimiz mesajin etkisini 6nemli
Olclide azaltir, hatta yok eder. Ciinkii insan genellikle kendi sesini duyamaz ve

tonunu kontrolde giicliik ¢eker (Yalcin, 2006, s. 105).
Tonlama

Tonlama, bir tiimcenin ton baslangici, giris sekli, etkenidir (Senbay, 2011, s.

160). Konusma esnasinda ses perdeleri arasinda stirekli bir degisim olur. Bu perde
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degisikligiyle ses bazen gdgse yaslanip pes, cogu kez de nazala (burun) ¢ikip tiz
olarak duyulur. Konusmay1 tekdiizelikten kurtarip renk ve ahenk katan bu durum
tonlamadir (Sahin, 2009, s. 67). Konusurken gerceklesen bu perde degisikligi
konusma aninda seslerin farkli farkli tonlarda ¢ikmasini saglar. Duygularin ya da
diisiincelerin gerektigi sekilde bir uyum iginde, seslerin yiikseltilip al¢altilmasina
tonlama denir. Tonlama konusmada tekdiizeligi Onler, sOyleyise ahenk katar
(Giirlek ve Aksu, 2013, s. 189). Kelimelerin s6ylenisindeki inis ¢ikislar sozciige
anlam degeri katan tonlamalardir. Tiirkgede diiz, algalan, yiikselen, algalip
yiikselen ve ylikselip algalan olmak iizere bes tiir tonlama vardir (Beyreli vd.

2005, s. 144).
Durak

Konusma esnasinda kelimeler arasinda anlamin gerekli kildigi ses
kesintisine durak adi verilir. Ses ¢ikarmak i¢in soluk almaya ihtiyag vardir. Ses
belirli bir siire uzatilabilir ama sonunda soluk tiikenir. Bdyle bir durumda
duraklanir ve yeniden soluk almak zorunda kalinir (Gokkaya, 2008, s. 28) .
Durak, yazida noktalama isaretleriyle belirtilirken konusmalarda nefesle yapilir.
Bu nefes alig verisler konusmada gelisiglizel degil dinleyenin ifadeyi
anlayabilecegi sekilde yapilir (Topcuoglu ve Ozden, 2012, s. 38). Genelde kisa (/),
normal (//), uzun (///) olmak iizere {i¢ bicimde durak yapilir. Kisa stireli duraklarda
genellikle soluk alinmaz ya da ¢ok hafiften alinir. Normal duraklarda, biten sozle
tamamlanan soluk vermeden sonra séze baslamadan uygun bigimde soluk alinir
ve soze baglanir. Uzun siireli duraklarda soluk alip verme birka¢ kez yinelenbilir

(Yaman, 2001, s. 70).
Konusma Tiirleri

Konusma becerisini daha iyi anlayabilmek ve anlatabilmek i¢in konugma
becerisini alt basliklar halinde incelemek daha yararlidir. Konusma becerisi
hazirlikli ve hazirliksiz olma iizere iki temel alt bashia ayrilmaktadir. Bu basliklar

su sekilde aciklanabilir:
Hazirhkh konusma

Konugma tiirlerinin ilki hazirlikli konugmalardir. Bu konusmalar, topluluk
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karsisinda yapilan, yeri ve zamani Onceden belirlenmis olan konusmalardir
(Topguoglu ve Ozden, 2012, s. 127). Bu konusmalarin belirli bir plan1 vardir. Bu
plan konusmacilara anlatma kolaylig1 sagladigi gibi dinleyicilere de konunun
anlasilmasinda yardimci olur (Temizyiirek vd., 2007, s. 2011). Kisaca bu tip
konusmalar i¢in neyin, nerede, nasil, kim tarafindan ve kimlere anlatilacaginin
belli oldugu konugma tiirii diyebiliriz. Baslica hazirlikli konusma tiirleri sunlardir:
konferans, nutuk (séylev), demeg, panel, agik oturum, miinazara, forum, tartisma,
bilgi s6leni (Sempozyum), seminer.

Hazirlikli konusmalar Onceden hazirlanan bir metne dayandigi igin
hazirliksiz konusmalardan ayrilir. Bu bakimdan konusmanin basarisinda,
konusma metninin de basaris1 da etkilidir. Iyi bir konusma metninde olmasi
gerekenler su sekilde agiklanabilir:

Konusmanin konusu her ne olursa olsun belirli bir amag¢ vardir. Amag
belirlemeden yapilan bir iste basar1 saglamak pek miimkiin degildir. Bu ylizden
nitelikli bir konusmanin vazgecilmezi de amacin kesin olarak belirlenmesidir
(Topguoglu ve Ozden, 2012, s. 6). Konusmanin amacinin belirlenmesi, konu
hakkindaki arastirmanin daha kisa siirede ve etkili bir sekilde yapilmasini saglar,
konusmay1 daginikliktan ve zaman kaybindan kurtarir, konusmanin ana fikrine ve
yardimc fikirlerin belirginlesmesine yardim eder (Temizyiirek vd., 2007, s. 294).

Iyi bir konusma dinleyicinin ilgi ve dikkatini g¢ekebilmelidir.
Akademisyenlerin bulundugu bir gruba seslenirken secilen sozciikler ve konusma
islibu ile tniversite 6grencilerine, futbolseverlere, ciftcilere veya kiiclik bir
yerlesim birimindeki 6grenci velilerine seslenirken segilen sozciikler ve konusma
tislibu farkli olacaktir. Konusmaci, dinleyici grubunun ilgisini ¢ekecek tarzda
konusabilmeli ve sectigi konuya da hakim olmalidir (Beyreli vd., 2005, s. 153).

Dogru, etkili ve gilizel bir konugmanin giivenilir ve sistemli bir fikre
dayanmasi elzemdir. Diisiinerek konusulmalidir. Bos konusulmamalidir. Dogru
konusmanin iki boyutuyla ele alinip agiklanmas1 gerekir: Konugmanin dilin biitiin
kurallarma uyularak yapilmasi ve konusmanin muhtevasinin ilmi, ahlaki, dini,
hukuki yonlerden dogru bilgiler, isabetli fikirler, genel kabule layik goriilen
yorumlar igermesi (Agca, 2006).

Elbette her konugmanin vermek istedigi bir mesaji olacaktir. Bu mesaj

olumlu, iyiye, gilizele davetiye niteliginde olmali; kdotiyl, cirkini, kirmayi ve
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incitmeyi icermemelidir. Insanlar1 da olumlu davranisa yéneltecek, olumlu
etkileyecek nitelikte olmalidir (Kaya, 2011, s. 11). Diizeltilmesi istenen
davraniglarin ancak yapicilikla yoluna girecegi bilinerek hareket edilmelidir (Er,
2011). Yani yikic1 degil yapici olmalidir.

Konusmanin agik olmasi; konugmacinin konuyu anlami bilinmeyen terim ve
kavramlar1 ¢ok fazla kullanmadan, karsi tarafta bulunan dinleyicilerin kolayca
anlayabilecekleri climleler kurarak ve dinleyicilerin kafalarin1 karistirmadan
anlatmas1 demektir (Temizyiirek vd., 2007, s. 252). iletinin net bir sekilde alictya
ulagsmast i¢in agik ve net olmasi ¢ok Onemlidir. Anlagilamayan bir konusma
amaca hizmet edemez.

Iyi bir konusmadaki en 6nemli dzelliklerden biri de konusmanin dogru bir
sesletimle dinleyiciye yansitilmasidir. Beyreli vd. (2005) ¢ok hizli konusmaktan
kaginilmas1 gerektigini, sesin yiiksekliginin ve tonunun bulunulan ortama gore
ayarlanmas1 gerektigini soylemektedir. Cok hizli konusmak da ¢ok yavas
konusmak da yanligtir. Dakikada 125-175 arasi sozciikk kullanmak, olagan
konusma hiz1 olarak kabul edilir (Er, 2011, s. 85).

Hazirhksiz kKonusma

Konusma tiirlerinin ikincisi ise hazirliksiz konusmalardir. Hazirliksiz
konusma, sinirli bir zaman dilimi igerisinde, o anda 6grenilen bir konu hakkinda,
birikimlerimizden yararlanarak konusabilmektir (Babacan, 2007, s. 305). Bu tiir
konusmalara giinlilk konusmalar veya hazirliksiz konusmalar gibi adlar
verilmektedir. Bir giinlin farkli zaman dilimlerinde giinliik ihtiyaglarin
karsilanmasi, isteklerin dile getirilmesi, duygu ve diislincelerin aktarilmasi
amaciyla yapilan konusma tiiriidiir. I¢inde bulunulan durum, iletisim kurulan Kisi,
konusmadaki amag¢ gibi faktorler giinliik konusmanin ¢esidini belirler (Yagmur
Sahin ve Varisoglu, 2013, s. 126). Karsimizdaki kisi ile iliskilerimizin diizeyine
gore bir konusma yapariz. Isteklerimizi dile getiririz (Onen, 2007, s. 228). Bu tip
konusmalarin yeri ve zaman1 6nceden belli degildir.

Gilinliik yasantimiz dikkate alindiginda hazirliksiz konusmalarin hazirlikli
konusmalara gore daha fazla yer tuttugu goriilebilir. Giin i¢cinde ¢evremizdekilerle
kurdugumuz iletisim genellikle hazirliksiz konusmalar seklindedir. Baslica

hazirliksiz konusma ¢esitleri sunlardir:
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e Soylesi-sohbet

e Kutlama

e Soru sorma- cevap verme

e Tanitma-tanigma-tanistirma
e Adres sorma-yer tarif etme
e Oziir dileme- tesekkiir etme
e Ziyaretlerdeki konusmalar

e Telefonla konusma

e Anma-yil doniimii konusmalari...

Ozellikle teknoloji ¢aginda cep telefonlar1 giinliik hayatin vazgegilmezi
olmustur. Gerek insanlarin sosyal yasaminda gerekse is yasaminda telefonla
haberlesmenin pay1 biiyiiktiir. Bugiin artik kurumlar arasi genel iletisimin %70’
telefonla saglanmaktadir (Kaya, 2011, s. 113). Bu agidan bakilacak olursa
hazirliksiz konusmalar gerek yiliz yiize gerekse iletisim araglariyla olsun, her
gecen giin insan hayatinda daha fazla yer kaplamaktadir. Bu ylizden hazirliksiz
konusmalarin daha basarili yapilabilmesinin 6nemi de her gecen giin artmaktadir.

Gilinlik konusmalarin acik se¢ik ve anlasilir olmasi, sesin iyi ayarlanmasi,
sicak, icten ve saygiya dayali olmasi, gorgii kurallarin1 uygun olmasi, jest ve
mimiklerin yerinde kullanilmas1 gibi baz1 kurallar1 bulunmaktadir (Temizyiirek
vd., 2007, s. 227). Ancak daha dogru ve daha etkili konugmalar i¢in yapilmasi
gerekenler bunlarla sinirli degildir. Tyi bir konusmada olmas1 gerekenler sunlardir:

e Konusma dnceden planlanmalidir.

e Konusma hizi iyi ayarlanmali, ne ¢ok yavas ne de ¢ok hizli olmahdir.

e Konusma ile nefes alma uyumlu olmali, nefes almadan

konusulmamalidir.

e Ses tonu soOziin, duygu disilincenin igerigine uygun bir sekilde

ayarlanmalidir.

e Sozciik kullanim yelpazesi genis tutulmali, ayn1 kelimelerin tekrarindan

sakimilmalidir.

e Konusma uzunlugu, konuyu tam anlatacak sekilde olmalidir. Ne ¢ok kisa

ne de ¢cok uzun olmalidir.
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e Konusmada kullanilan cilimleler diizgiin olmali, anlatim bozuklugu
yapilmamalidir.

e Konusmada jest ve mimiklerden; konusmanin igerigine uygun bir sekilde
olgiilii ve bilingli olarak yararlanilmahdir.

e Dinleyenler ile géz temas1 kurulmalidir.
Nitelikli Bir Konusmacida Bulunmasi Gereken Ozellikler

Iyi bir konusma iyi bir konusmaciyla miimkiindiir. “Konusmak” ile “dogru
ve giizel konugsmak™ ayni sey degildir. Biyolojik olarak agzi ve dili olan herkes
konusabilir. Ancak dogru, giizel ve etkili konusmak bir sanattir. Her sanat dali
gibi konusmanin da incelikleri vardir ve bu incelikleri O6grenmek gerekir
(Babacan, 2007, s. 270). Bu agidan bakildiginda konusmaci, yani hatip bir takim
niteliklere sahip olmalidir. Bunlar konusulanin igeriginden konusmacinin dis
goriinlisiine kadar cok genis bir yelpazede degerlendirilebilir. Bu 6zellikler birkag
baslik altinda toplanarak incelenmeye calisilmistir.

Ozellikle bir dinleyici grubu oniinde yapilan sunus konusmalar1 hazirlikli
konusmalardan oldugu icin bir konusma plani yapilmasini gerektirir. Konusma
plan1 ne oldugunu, nasil yapildigin1 bilmeyenlerin yapacagi sunus konusmalarinda
baz1 eksikliklerin, yanlisliklarin bulunmasi da kaginilmazdir (Dervisoglu ve
Yilmaz, 2005, s. 22).

Iyi bir konusmaci dikkatli olmali, konusma sirasinda hem anlattiklari
tizerinde hem de dinleyicilerin sozlii veya sozsiiz olarak verdikleri tepkiler
tizerinde dikkatini yogunlastirmalidir. Konusmaciin dikkatinin agik olmasi
konun dagilmamasini, dinleyicilerin ilgilerinin konuya c¢ekilmesini saglar
(Temizyiirek vd., 2007, s. 265).

Heyecan bir konugsmacinin en biiyiik diismanidir. Heyecanini1 yenemeyen bir
konusmaci basarili olamaz. Kendine giiven, konuda yetkinlik, heyecanin
yenilmesinde 6nemli Ogelerdir. Heyecani kontrol edebilmek ig¢in kisi salonun
bombos olduguna ya da orada bulunan herkesten daha iyi konustuguna kendini
inandirmalidir (Akbayir, 2011, s. 129).

Konusma, ¢ok yonlii simgesel sistemlerden olugan bir eylemdir. Bu eylemde
en Onemli simge sistemlerinden biri de sestir. Ses, anlami, yalnizca sozciiklerin

sesleri araciligiyla degil, ayn1 zamanda, konusanin tutumunu, coskusal durumunu
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ve kisiligini yansitan tonlar, tonun yiikseklikleri, hizi, perdeleri, hiikiimleriyle de
iletilir (Taser, 2009, s. 129).

Yazili anlatimda oldugu gibi, sozlii anlatimda da basarinin yolu s6z
dagarciginin zenginligi ve dil becerilerinin gelismis olmasma baghdir. Dili
basarili bir sekilde konusamayan konusmaci, diisiincelerini yeterince dogru
anlatamaz. Konusmanin daha ¢ok ilgi ¢eker hale gelmesinde de dili dogru
konusmanin énemli bir yeri vardir (Babacan, 2007, s. 273).

Bir konusmaci elestiriye agik olmalidir. Elestiri, dogrularin artarak devam
etmesini; yanlislarin diizeltilerek ortadan kalkmasini saglayan bir geribildirim
seklidir. Genellikle toplumda olumsuz anlamiyla diislintilse de dogru ve
zamaninda bir elestiri her zaman yarar saglar. Insan kendi kendisini de
elestirebilmelidir. Iyi bir konusmaci her seyden o6nce kendi konusmasini
inceleyerek bagkasina zevk verip vermedigini 6grenen insandir (Kaya, 2011, s.
16). Konusmacida 6z degerlendirme ¢ok onemlidir. Iyi bir konusmaci, kendi
konusmasin1 degerlendirerek basarili ve basarisiz oldugu yonleri, bunlarin
sebeplerini arastirip neleri yapmasi ya da yapmamasi gerektigini belirleyerek
ugrasinda daha verimli bir yola gidebilir (Taser, 2009, s. 81).

Iyi bir hatip konusma siiresini dogru kullanmalidir. Verimli kullanilamayan
zaman ya tamamlanamamis ya da aceleyle anlatilmis bir konusma anlamina
gelmektedir. Gereginden uzun ve siire asilarak yapilan biitlin konusmalar
dinleyiciyi kaybetmeye mahkamdur. Konusmaci konusmasi gereken siirede
sdyleyeceklerini ne fazla uzatmali ne de fazla kisaltmalidir (Topguoglu ve Ozden,
2012, s. 94).

Konugmada ilk izlenim ¢ok dnemlidir. Bu, giyinisle baslar. Laubali giyinis,
konusma oncesi ve konugsma sirasindaki cabalarin biiyiikk bir boliimiinii alip
gotiirebilir. Konugsmacinin amaci dinleyicilerin dikkatini kendi goriiniisii iizerine
degil, verecegi mesaja ¢cekmektir (Aktas ve Giindiiz, 2009, s. 135). Kisi ne kadar
giizel ve etkili konusursa konugsun, dis goriiniisii kotiiyse kimseyi etkileyemez.
Giyim ve segilen renkler, kisinin estetik algisini, zevklerini, i¢i diinyasini, sosyal
hayat igerisindeki statiisiinii ve bir araya geldigi insanlara verdigi énemi ortaya
koymaktadir (Sahin ve Aydin, 2013, s. 205).

Iyi bir konusmaci diiriist ve samimi olmalidir. Konusmacidan beklenen agik

yiireklilik ve igtenliktir. Kendini begenmis, disiinceleriyle sozleri arasinda
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tutarlilik bulunmayan bir konusmaciy dinleyici sevimsiz bulur ve ona kars1 ilgi
gostermez (Senbay, 2011, s. 22). Agca’nin (2006) ifadesiyle, sdyledigini dogru,
savundugunu diirlistce ortaya koyan bir konusmaci, pismanlik elbisesini giymeye
mecbur olmaz. Konusmaci yalanin bir kandirma (hem de nereye, ne zamana kadar
stirecegi belli olmayan) araci oldugunu ama asla bir inandirma araci olmadigini
bilmek zorundadir.

Bir konugmacinin basarili olabilmesi, verdigi bilgilerin ve 6ne siirdiigl
diisiincelerin  saglamligt ve dogrulugu kadar, sectigi sozciiklere, kurdugu
climlelere, bunlar1 sdyleyis bigcimine ve seslendirmesine baglidir. Buna sozli
anlatimda dislup 6zelligi denilmektedir (Onen, 2007, s. 244). Yani iislup ne
sOyledigimiz kadar nasil sdyledigimize de dikkat etmektir.

S6zIi anlatimi basarili kilan 6zelliklerden biri de jest ve mimiklerin (el kol,
yiiz ve beden hareketlerini) ustalikla kullanilmasidir (Aktas ve Giindiiz, 2009, s.
104). Sozsiiz iletisim agisindan anlam tasiyan beden dili, kisinin duygu ve
diistincelerini karsisindakine aktarirken kullandigi hareketler, jestler, mimikler ve
viicut durusundan olusan degerler biitiiniidiir (Tayfun, 2010, s. 133). Iyi bir
konusmacit beden dilini de basarili sekilde kullanabilmelidir. Ciinkii insan
iligkilerinde kelime ve ses %40’lik bir orani teskil ederken, beden dilinin bu
iligkilerdeki oran1 %60’tir (Reca, 2011, s. 19). Konusma sirasinda sézlerle viicut
bir uyum i¢inde bulunmakta hatta bazen viicut hareketleri so6zlerden daha dnce
insanlara ulasmaktadir. Konusmalarin etkili ve inandiric1 olabilmesi i¢in viicut
hareketleri ile sozlerin birbirini desteklemesi gerekir. Viicudun hareketleri ile
sozlerin birbirini desteklemedigi durumlarda yapilan bir konusma, dinleyenleri
etkilemedigi gibi onlar i¢in inandirici da degildir (Temizyiirek vd., 2007, s. 262).
Insan giinliik yasamida g¢ogunlukla farkinda olmadan giinliik beden dilini
oldukga etkili sekilde kullanir. Ama bedenini, sozciikleri kontrol ettigi gibi kontrol
edemez. Insan viicudu olaylara ve durumlara karsi ¢ok daha fazla kendiliginden
tepkiler verir. Gergek duygu ve diisiinceler sozciiklerin ardina gizlenebilir belki
ama beden dilini gizlemek ¢ogu kez miimkiin degildir (Er, 2011, s. 258). Tiim
bunlar dikkate alindiginda konusmaci konusmasini yaparken konusma dilinin
inceliklerini nasil etkili kullanmaya gayret ediyorsa beden dilinin inceliklerini de

Oyle etkili kullanmalidir.
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Konusma Becerisi ile Diger Dil Becerileri Arasindaki liski

Dil becerileri birbirinden etkilenen ve birbirini etkileyen bir biitiinliik
icerisindedir. Iyi bir konusmaci; hem iyi bir okuyucu, hem iyi bir yazar, hem de
iyi bir dinleyicidir. Bu yiizden konusma becerisinin diger dil becerileriyle iliskisi
goz ardi edilmemeli ve onlardan ayri bir beceriymis gibi diisiiniilmemelidir
(Altuntas, 2012, s. 19). Aslinda “dil sanatlar1” olarak da adlandirilan anlama
(okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-yazma) becerileri bir biitiindiir. Biri
digerinden ayrilmaz. Dort dil becerisi i¢in ¢alismalar bir ders etkinligi iginde
gereken yerlerde gecisler saglanarak yapilmalidir. Ana dili dersinde &grenciye
anlama, anlatma ve dil bilgisi alanlariyla ilgili davranislarin kazandirilmasi
amaglanir (Orhan, 2010, s. 36).

Konusma ve okuma iliskisi

Konusabilmek icin iyi bir bilgi birikimine sahip olmak gerekir. lyi bir
konusma saglam bir bilgi temeline bina edilebilir. Okumak pek ¢ok konuda
bilgiye ulasabilmeyi saglar. Okumak, insana birikim kazandirdigi gibi insanin
diistincelerini, duygularini, hayallerini, isteklerini s6zlii ve yazili olarak anlatma
ihtiyaci hissettirir; insan1 konusmaya ve yazmaya yonlendirir. (Altuntas, 2012, s.
19).

Dile egemen olmada en onemli yardimcit okumadir. Dili iyi kullanan
yazarlarin eserlerini okumak hem kisinin dilini gelistirir, hem de bilgisini artirir.
Elbette bu eserleri okurken yazarin dili nasil kullandigmna, ciimleleri nasil
olusturduguna dikkat edilmelidir. Bu dikkat dili dogru ve 1y1 kullanma ustaligi
kazandirir. Bu ustalik sayesinde konusma rahat dinlenir ve kolay anlasilir (Iscan,

2013, s. 17).

Pek ¢ok yararinin yani: sira temel bilgilenme etkinligi olarak insan
yasaminda ¢ok Onemli gorevler iistlenen okumanin konusma i¢in de temel bir
gereklilik oldugu diistiniilmektedir. Nasil akademik basari icin iyi bir konugma
becerisi gerekiyorsa, basarili bir konugma i¢in de iyi bir okuyucu olmanin
gerekliligi s6z konusudur. Bu yoniiyle okuma ile konusma arasinda birbirini

tamamlayan bir iliskiden bahsedilebilir (Arici, 2012, s. 33).
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Konusma ve dinleme iliskisi

Konusma dinleyici ile var olan bir eylemdir. Dinleyici yoksa konusma da
olmaz. Alict1 olmadiginda kaynaktan ¢ikan ileti yerini bulamayacagi i¢in bir
iletisimden de soz edilemez. lyi dinleme olmadiginda iyi konusma da
gerceklesmez. Dinleme aligkanligi kazanmanin, bu beceriyi gelistirmenin
konusmaya etkisi biiyiiktiir. Insanin konusma yetenegini gelistirmesinin tek sart:
iyi bir dinleyici olmasidir (Iscan, 2013, s. 16).

Konugma ve dinleme birbirlerinin olusumunda etkili oldugu kadar
gelisiminde de etkilidir. Dinlerken alinan iletinin hem bi¢imi hem de igerigi
konusurken gonderilen iletinin bigim ve igerigini etkilemektedir. Cocuklar ilk
once yakin ¢evrelerindekilerin konusmalarini taklit ederler. Bu nedenle,
ogretmenlerin etkili konusma modelleri olusturmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Daha
sonra, gerek bireysel gerek toplumsal deneyimleriyle konusma becerilerini

gelistirirler (Girmen, 2007, s. 35).
Konusma ve yazma iliskisi

Konusma ve yazma becerileri iletisim siirecinde benzer bir islevi yerine
getirmektedir. Iletisim siireci kaynagm, bir iletiyi kodlayarak en uygun kanal
yardimiyla aliciya ulastirmasidir. Bu siire¢ sozlii olarak yapildiginda kanal soz,
yazili olarak yapildiginda ise kanal yazi olmaktadir. Yani konugma ve yazma (s6z
ve yazi) iletisim siirecinde ortak bir gérevi yerine getirmektedir (Temizyiirek vd.,
2007, s. 258).

Konusma ve yazmay1 iletisim siirecinde birbirinden ayiran en onemli fark
hiz ve kaliciliktir. Konusma yaziya gore daha hizlidir ancak kalic1 degildir. Yazma
da konugmaya gore daha yavastir ancak daha kalicidir. Dolayisiyla giinliik siradan
bir ihtiyacimizdan en karmasik duygu ve diisiincelerimize kadar baskalarina
aciklamak istediklerimizi anlatmamizda sozler, kalic1 degerlerin olusturulmasinda
ise yazi etkilidir (Altuntas, 2012, s. 21).

Konusma Bozukluklar

Bir konusmanin etkili ve giizel olmasin1 engelleyen her tiirlii yanlighiga

konusma bozuklugu denebilir. Konusma, bir iletisim olduguna gére konusma
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esnasinda dinleyicide rahatsizlik olusturacak zihinsel ve fiziksel bozukluklarin
olmasi durumunda bir konusma bozuklugundan s6z edilebilir (Temizyiirek vd.,
2007, s. 191). Konusma bozukluklar1 i¢indeki ii¢ biiyiik grup: artikiilasyon,
akicilik ve ses. Artikiilasyon, konusma seslerinin iiretimini gergeklestirme,
akicilik, dilin ritim ve akicilik 6gelerine karsilik gelirken; ses, perde, siddet ve
rezonansini igeren konusmanin niteligine odaklanmaktadir (Vaughn ve dig., 2007;
Akt: Diken, 2010).

Ogrencilerdeki ana dilini iyi kullanamamaktan kaynaklanan konusma
yanliglart ¢ogunlukla ilk ve ortaggretim siniflarinda goriilmesine ragmen,
giiniimiizde yiiksekdgretim siralarina kadar taginmaktadir. S6z konusu yanliglar,
konusma sirasindaki davranislardan, ses tonuna, sozciiklerin sdylenisinden bilgi
eksikligine kadar cesitlilik gosterirler (Aktas ve Giindiiz, 2009, s. 107). Akici
konusma bozuklugu, sozel ifade akiciliginin bozulmasidir. Akicilikta ortaya ¢ikan
ses, hece, sozciik tekrarlari, uzatmalar, bloklar, uygun olmayan duraklamalar,
diizeltmeler konusmanin akisimi etkiler. Konusma sirasinda sozciik i¢i takilmalar
olabilecegi gibi sozciik arasi takilmalar da goriilebilir. (MEB, 2008, s. 41). Baslica

konusma bozukluklarini su sekilde siralayabiliriz:
Gevseklik

Konusma bozukluklarindan bir tanesi de gevsekliktir. Gevseklik,
bogumlanma tembelliginden kaynaklanir. Bogumlanma aygitinin (girtlak, bogaz,
cene, dil, damak, dudaklar, disler) gevsekligi, tembelligi nedeniyle seslerin,
hecelerin, sozciiklerin anlasilmamasidir (Erdem, 2013, s. 426). Bu bozuklugu
diizeltmek icin yapilacak calismalardan biri de disler arasina bir kursun kalemi
sikistirip heceleri sdylerken onlarin iyice anlasilmasina ¢aligmaktir. Bu ¢alisma dil
ve dudak tembelliginin giderilmesine ve gevsekligin ortadan kaldirilmasina

yardime1 olacaktir.
Pelteklik

Yeterli ses egitimi almamaktan, konusmaya Ozen gostermemekten ve
konusma organlarindaki bazi bozukluklardan kaynaklanan seslerin birbirlerinin
yerine ¢ikarilmasiyla olusan kusurdur (Yaman, 2001, s. 98). Pelteklik, bir harfin

bagska bir harf ile degistirilerek sdylenmesidir. Peltek, sdyleyemedigi sesler yerine
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kendisine kolay gelen sesleri kullanir (Tiizemen, 2016, s. 35) Cocukluk
doneminde baz1 harfler tam anlamiyla sdylenmez. Ebeveynler c¢ocugun
konusmasini, yanligini diizeltmezler. Bu durumda ¢ocugun bu kusuru kalici hale
gelir ve degistirilmesi i¢in yogun ¢aba harcanmasi gerekir (Gokkaya, 2008, s. 41).
Gevseklik, kesinti ve yozlama konusundaki ¢alismalarin israrla siirdiiriilmesiyle

pelteklik giderilebilir (Unalan,2007, s. 14).
Tutukluk

Tutukluk, insanin konusmasi esnasinda bir hece lizerine takilip o heceyi
tekrarlamasidir. Tutukluk, diisiincede kararsizlik, heyecan, sikilganlik ya da sinir
bozuklugundan kaynaklanmaktadir (Kaya, 2011, s. 121). Normal sartlar altinda
asirt stres de bu kusura yol agabilir. Konusmanin ahengini bozup akiciligin
engelleyen bu konusma bozuklugunu gidermek i¢in herhangi bir metni 6nce
yavasca ve sonra hizlanarak okumak gerekir (Er, 2011, s. 247). Hakkinda
konusulan konuya hakimiyet ve on hazirlik heyecan ve stresi azaltacagi igin

tutukluk sorununun azaltilmasinda da etkili bir yontemdir.
Hizh konusma

Kisinin anlagilamayacak kadar hizli konusmasi ve konugsma esnasinda
kelimeleri yuvarlayip yutmasidir. Hizli konusanlar vurgu, tonlama ve duraklara
dikkat etmeden konusur (Girlek ve Aksu, 2013, 192). Hizli konusma,
konusulanlarin anlasilmasini engelleyen bir kusurdur ( Temizyiirek vd., 2007, s.
209). Hizli konusan insanlar ¢evrelerince anlasilmakta zorlanirlar. Bir siire sonra
dinleyenler konusmadan kopar ve sadece dinliyormus gibi yapar. Bu da
konugmanin amacina ulasamamasi demektir. Bunun 6niine gegmek i¢in konusma

anlagilir bir hizda; vurgu, tonlama ve duraklara riayet edilerek siirdiiriilmelidir.
Atlama

Acelecilik ve konugsmaya Onem vermeyisten kaynaklanan ‘“atlama” da
onemli bir soyleyis yanlishgidir (Akbayir, 2007, s. 209). Konusma tembelligi
seklinde de adlandirilabilen bu bozukluk hizli konusan kisilerin konusmasinda
stkga goriiliir. Bir takim sesler ve heceler sdylenmeden gecilir. Bu duruma,
beyefendi-beyfendi, nasilsiniz-nassiniz, 6gretmen-6rtmen Ornekleri verilebilir
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(Topguoglu ve Ozden, 2012, s. 120). Basarili ve etkili bir konusmanm diizgiin
telaffuzla dogru orantili oldugu diisiiniildiigiinde, acele edip sesleri ve heceleri

atlamadan konugsmanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Kekemelik

Nedenleri ve tedavisi iistiine ¢ok ve degisik ¢aligmalar yapilmis en 6nemli
bogumlanma kusurudur. Cesitli bigcimlerde tanimlanmaktadir. Bunun igin,
goriinen yamiyla tanimlanmasi daha dogru olur; kekemelik; s6z soylerken
bocalama, c¢ekinme, kaygi izlenimi verebilecek bi¢cimde duraklama; yiiziin
gerilme, burusma, kizarma; agzin, basin, elin istem dig1 hareketleriyle, hecelerin
tekrarlanmas1 aninda ses, hece ve sozciliklerin patlamali ve abartili bigimde
bogumlanmasidir (Akbayir, 2011, s. 111). Kekemelikte konugma kesintilerine
eslik eden pek cok yardimer Ozellikler, psikolojik durum, kisilik 6zellikleri ve
tutumlar vardir. Kekemelige eslik eden fiziksel cabalarin basinda, solunum
kaslarmin gerginligi ile ortaya cikan sert ve ani nefes alip verme gelmektedir.
Digeri, yiiz kaslarina ait gerginlikler sonucu ortaya ¢ikan cabalardir (Madanoglu,
2005, s.4). Kisinin jest ve mimikleri de kekemeligin getirdigi kesintilere eslik
eder.

Gereksiz ses ve kelime kullanimi

Akicilik  bozukluklari, konusmanin hiz ve akisindaki bozukluklar
icermektedir (Smith, 1998; Vaughn ve dig., 2007; Akt: Diken, 2010). Aslinda
iletisimi kurarken hepimiz ¢ok akici bir sekilde iletisim kuramayiz. Konusurken
herkes zaman zaman duraksar, ciimlenin ortasinda nefes alir, anlamsiz ses (eee,
1, gibi) ya da bazen dolgu sozciikleri denilen (sey, yani gibi) sozciikleri kullanir,
tekrarlar yapar ya da ¢ok hizli konusur. Pek¢ok dilde ¢ok farkli 6rnekleri olan bu
dolu duraklar akicisizlik sebebidir (Altiparmak, 2015, s. 14). Olagandis1 bir
durumla karsilagildiginda herkes akicisiz konusabilir. Bu kesintiler yani akiciligin
bozulmasi bazen sdylemek istenen sozcligiin bulunamamasi ya da bazen hece ya
da sozciik tekrar1 seklinde kendini gosterebilmektedir.

Konusmacinin bazi gereksiz sesleri ya da kelimeleri konusmasinin arasinda
kullanmasiyla olusan bir konugsma kusurudur. Konugmacinin aaa, eee, 111, h,

himm, seyy, ii, yani, evet vb. ses ve kelimeleri sik sik kullanmasiyla ortaya ¢ikar

22



ve dinleyiciyi rahatsiz eder. Konusmada durak yerlerine ve vurgulara dikkat edip
konuya hakim olup bu sesleri ¢ikarmamaya 6zen gosterilerek ¢oziilebilecek bir

bozukluktur (Topguoglu ve Ozden, 2012, s. 120).
Yoresel agiz kullanim

Iyi konusmak isteyen kisi, oOncelikle mahalli soyleyislerden dilini
arindirmalidir. “Agiz” adi da verilen bu soyleyis, baska yoreden olan insanlara
komik gelecektir. Dinleyiciler konusmacinin ne dedigini dinlemeyi birakip nasil
dedigine “bakmaya” baslayacaklardir (Babacan, 2007, s. 273). Yoresel agiz
ozelliklerine gore konusmada seslerle ilgili sorunlar olabilecegi gibi eklerde ve
kelimelerde de sorunlar goriilebilir. Yazi dilinde ve Istanbul agzinda olmayan pek
¢ok unsurun so6zlii dilde mahallilestigi goriilmektedir (Temizyiirek vd., 2007, s.
208). Iyi bir konusma i¢in yerel agizlarla konusmakta israr edilmemeli, bu konuda
ulus¢a kabul edilen ve ol¢iinlii dile temel olusturan Istanbul Tiirkcesi &rnek

alimmalidir (Kibris, 2011, 163).
Asalak sozler ve sesler

Bazi sozler ve sesler bazi insanlarin konusmalarina takilir konusmay1
tahammiil edilemez ve zevksiz hale getirir. Siirekli evet, mesela, yani gibi
kelimeleri tekrarlamak bu duruma 6rnek verilebilir. Bu tiir sozler ve sesler hem
konugmacinin niteligi ve kiiltiir diizeyi hakkinda yanlig kanaat olugsmasina sebep
olur hem de konusmanin Kkalitesini diisiirlir, dinleyicinin ise sabir sinirini
zorlamaya baglar (Kaya, 2011, s. 124). Dinleyici konusmanin iceriginden

uzaklasabilir.
Argo konusmak

Her {ilkede, her dilde goriilen, toplum icinde bir kesimin ya da &beklerin
farkli bir bigimde anlagmayr saglamak amaciyla olusturdugu bir 6zel dil de
argodur. Temelde, toplumun genel olarak asagi tabakasinda kullanilan argo,
hemen her {iilkede, okumus, yetismis kisiler arasinda da tutunabilmekte, ayrica
bunlar arasinda argonun degisik tiirleri de ortaya ¢ikmaktadir. Artist, 6grenci hatta
bilgin argosuna da rastlanmaktadir. (Aksan, 2009, 89). Bu tiirlerden aragtirmada
iizerinde durulacak olan dgrenci argosudur. Ogrenci argosu, dgrencilerin kendi

23



sosyal cevrelerinde olusturduklar1 yaziya gecirilemeyen sozlii varlikta gelisimini
ve devamliligint siirdiiren bir yapidir (Balci, 2013, 9). Kibris’a (2011) gore
insanlar; farkli olmak, dikkat ¢cekmek, ciddiyeti azaltmak, samimiyeti artirmak vb.
gibi nedenlerle argo kullanir. Dervisoglu ve Yilmaz’a (2005) gore ise edebi dilde

argoya miiracaat edilmemelidir.
Konusma Egitimi

Insanoglu anlatmak ve anlasilmak icin iletisim kurar. Sozlii s6zsiiz her tiirlii
iletisim vasitasi insanin yasamini biraz daha kolaylastirmak i¢in vardir. Giinliik
hayatta iletisimin en hizli ve pratik yolu olan konusma da insanin toplumsal
hayatin1t kolaylastirmak icindir. Bu agidan bakildiginda konusma egitimi 21.
yiizyilin modern insaninin asla vazgegemeyecegi ve gérmezden gelemeyecegi bir
olgudur. Bu noktada formal egitimin merkezi olan okullarin konusma egitiminde

de aktif bir rol oynamasi kaginilmazdir.

Cocuklar konusmayi1 okula baslamadan Once ailelerinde 6grenmektedir.
Ancak bu konusma ailenin, yakin ¢evrenin sdyleyis 6zelliklerini yansitmaktadir.
Okula ve 6gretmene diisen gorev ise bu mahalli agi1z 6zellikleri i¢eren konusmayz,
toplumun ortak sdyleyis seviyesine getirmektir. Bu da ogrencilere dogru ve
diizenli bir konusma egitimi verilmesiyle miimkiindiir (Temizytirek vd., 2007, s.
266). Egitim sistemimizde “diksiyon, artikiilasyon, tonlama” gibi dersler tiyatro
oyunculugu egitimi almakta olanlarin disinda pek kimseye verilmez. Oysa yalniz
spikerlerle sunucularin degil, Ogretmenlerin, yoneticilerin, halkla iliskiler
uzmanlarinin, satis temsilcilerinin, daha genis bir ¢erceveden bakilirsa isi, ugrasi
ne olursa olsun, herkesin ana dilini kurallariyla 6grenmeye ve giizel konugsmaya
ihtiyaci vardir (Hepgilingirler, 2002, s. 259).

Konugma egitiminin cumhuriyet tarihi boyunca Tiirk¢e dersi programlarinda

nasil yer buldugunu kisaca 6zetlemekte yarar vardir.
1924 Tiirkce programinda konusma becerisi

Bu program cumbhuriyet tarihinin de ilk Tiirkge programi olma o6zelligini
tasir. Ancak bu programda konusma egitiminin gelistirilmesine yonelik dogrudan
bir ifade yoktur. Konusmanin zaten Ogrencilerce bilinmekte oldugunun

diisiiniildiigii, bu yiizden yer verilmedigi varsayilmaktadir. S6z konusu programda
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konusma egitimi ile ilgili uygulama, etkinlik ve agiklamalar diger beceri
alanlarindan yapilan ¢ikarimlarla belirlenebilmektedir (Temizyiirek vd., 2007).
Kiraat, “okuma” manasina gelmektedir. Insat ise ezbere okumaktir. Kisacasi, bu
dersler dogrudan konusma egitimi ile ilgili olmasa da, programda konugsma

egitimi ile ilgili bir boslugu az da olsa doldurmaktadir (Arslan, 2010, 44).
1929 Tiirkce programinda konusma egitimi

Yeni harflerin kabuliinden sonraki ilk programdir. Temizylirek ve Balci’ya
2006) gore, bu programda konusma becerisine yonelik ilk aciklamalar
bulunmaktadir. Konusma becerisi genel olarak “Talebeyi meramini agizdan ve

5

yazi ile ifade etmege alistirmak™ ciimlesiyle belirlenmistir. Etkili ve giizel bir
konusmada olmasi gereken ozellikler, iyt bir konusmacinin &zellikleri
aciklanmaya ¢alisilmistir. Bu konuda 6gretmenlere diisenler de bu programda yer

verilmigtir.
1938 Tiirk¢e programinda Konusma egitimi

1938 programi konusma becerisi agisindan degerlendirildiginde 1929
programina gore bir degisikligin olmadigi goriilmektedir. Programda konusma
becerisi ile ilgili olan agiklama ve yoOnlendirmelere, genel olarak amaglar ve

aciklamalar boliimlerinde yer verilmistir.
1949 Tiirkce programinda konusma egitimi

Bu programda genel olarak 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi tizerinde durulmustur. Programda ayrica, Tiirk¢e dersini ilgilendiren
yanlighiklarin diizeltilmesinin yalnmizca Tiirk¢e Ogretmenlerinin sorumlulugunda
olmadigi; tiim ogretmenlerin bu konuda sorumlu oldugu belirtilmistir. 1949
programinda, konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in karsilikli konugma, tartisma,
anlatma ve hikaye etmenin yaninda dramatizasyon ¢alismalaria da yer verilmesi

dikkat ¢ekicidir (Temizytirek vd., 2007).
1981 Tiirk¢e programinda Konusma egitimi

1981 programi kendinden dncekilere gore daha detayl bir programdir. 1981

Tiirkge Programi’nda konusma becerisine dnem verilmistir. Birgok davranigla bu
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beceri ogrencilere en iyi sekilde verilmeye calisilmistir. Ogrencilerin sozlii
anlatimla ilgili kazanmalar1 gereken davranislar 6., 7. ve 8. siniflara gore ayrilarak
ifade edilmistir.

Konusma becerisi “anlatim” alani igerisinde yazma becerisiyle birlikte ele
alimmustir. Bu alanla ilgili olarak belirlenen 6zel amaglar baslig1 altinda konusma

ve yazma becerilerine yonelik genel amagclar ifade edilmistir (Eyiip, 2008, s. 64).
2005 Tiirk¢e programinda Konusma egitimi

Konugma becerisi ile ilgili ifadelere programin daha giris kisminda
rastlanmaktadir. Bu programda digerlerinden farkli olarak konusma becerisinin
degerlendirmesinde 6grencilerin kendilerini ve birbirlerini degerlendirmelerinin
kazanimlarin kalici olmasi noktasinda daha islevsel olacagi ifade edilmistir.
Konusma kurallarina uyma, sesini ve beden dilini etkili kullanma ve hazirlikli
konusmalar yapma gibi amaclara doniik kazanimlara yer verilmistir. Ayrica 2005
programinda konusma becerisini gelistirmeye yonelik ikna etme, tartigma,
elestirel konusma, yaratict konusma, katilimli konusma, kendisini karsisindakinin
yerine koyarak konusma, giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan
secerek konusma, serbest konusma ve hafizada tutma teknigi gibi yontemlere de
yer verilmistir. Bu yontem ve tekniklerle amaglananlar ise 2006 yilinda
bakanlikga yayinlanan [lkogretim (6, 7, 8. sinuflar) Tiirkge dersi Ogretim

programina gore su sekildedir:

e Ikna etme bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul
edilmesini ve benimsenmesini saglamak i¢in kullanilan bir yontemdir.

e Elestirel konusmada amag, belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek yorum yapma,m
fikir ve ¢oziim iiretme becerilerini gelistirmektir.

o Katilimli konugsma da ise amaglanan dinleyicileri konusma siirecine
katarak konunun anlasilmasini kolaylastirmak ve konuya farkli bakis
acilar1 getirmektir.

e Tartigmada, 6grencilerin bir konu iizerinde olumlu veya olumsuz fikirler
yiriiterek benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirme

amaclanir.
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Kendini karsisindakinin yerine koyarak konusma (empati kurma),
konusmada, karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve diisiincelerini
anladigint hissettirerek etkili bir iletisim kurmanin amaglandig1 bir
konusma yontemidir.

Gudiimli konugsmanin amaci 6grencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini,
duygularmi ve diisiincelerini etkili bir bi¢cimde anlatma becerilerini
gelistirmektir.

Kelime ve kavram havuzundan segerek konusmada, ogrencilerin
ogrendikleri, kelime, kavram, atasézii ve deyimleri anlatimlarinda
kullanmalarim1  saglayarak s6z varliklarint  ve ifade giclerini
zenginlestirmeleri amaglanir.

Serbest konusmada hedeflenen ogrencilerin herhangi bir konudaki
duygu, diistince ve hayallerini s6zl1i olarak ifade gii¢lerini gelistirmektir.
Yaratict konusmanin amaci &grencilerin  konugma yeteneklerini ve
yaraticiliklarini gelistirmektir.

Hafizada tutma tekniginde amag, konusmanin kesintiye ugratilmadan

kurallarina uygun olarak yapilmasini saglamaktir. (MEB, 2006, s. 63-64).

Yine 2005 ogretim programina gére konusma dgrenme alaninin amag ve

kazanimlari ise su sekildedir:

o OB~ W N P

8.
9.

. Konugma kurallarin1 uygulama

. Konusmaya uygun ifadelerle baslar.

. Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

. Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
. Standart Tiirk¢e ile konusur.

. Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

yerine Tiirkgelerini kullanir.

. Karsisindakinin algilamakta zorluk c¢ekmeyecegi bir hizda ve akici

bi¢cimde konusur.
Konugmasinda nezaket kurallarina uyar.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

10. Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurar.
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11. Konusmasinda amag-sonug iligkileri kurar.

12. Tekrara diismeden konusur.

13. Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

o N oo o A W N P DN
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8.
9.

. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

. Konusurken nefesini ayarlar.

. Isitilebilir bir sesle konusur.

. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.

. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

. Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.
. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde

kullanir.

. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

. Hazirlikli konusmalar yapma

. Konusma konusu hakkinda aragtirma yapar.

. Konusma metni hazirlar.

. Konugmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

. Ana fikri yardimci fikirlerle destekler.

. Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

. Atasozii, deyim ve sbOz sanatlarmi uygun durumlarda kullanarak

anlatimini zenginlestirir.

. Konusmasin1 sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletisim

araclarinm kullanir.
Konugma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.

Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.

10. Konugmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kaginir.

11. Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.

12. Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.

4.
1.
2.
3.

Kendi konugmasini degerlendirme
Konusmasini icerik yoniinden degerlendirir.
Konugmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Konugmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.
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4. Konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.

. Kendini s6zlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma
. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
. Anlamadiklarini1 ve merak ettiklerini sorar.

. Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.

A W N = W

. Yeni o6grendigi kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanir (MEB,
2006).

2015 Tiirk¢e programinda konusma egitimi

Bu programda diger tiim Tiirk¢e Ogretim programlarindan farkli olarak
konusma egitimi “sozlii iletisim” adi altinda yer almistir. Bu durum konusma
egitiminin daha genis ve daha kapsamli bir sekilde ele alindigin1 gostermektedir.
Arastirmanin girig boliimiinde de belirtildigi gibi gerek iletisim kavrami gerekse
onun bir tiirii olan s6zli iletisim konugmadan daha kapsamli kavramlardir.

2015 programinda konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin,
Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan yararlanarak
kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari
sorunlart  konusarak  ¢ozebilmeleri,  yorumlaylp  degerlendirebilmeleri
hedeflenmektedir. Sozli iletisim Ogrenme alaninda kazanimlarin islenisinde
ogretmenin yonlendirme ve destegi ile gerektiginde tekrar dinleme, beyin firtinasi,
empati kurma, 5N1K, not alma, hikayelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma,
gorsellerden yararlanma, sonucu tahmin etme gibi yontem teknik ve stratejiler
kullanilir. Ogrencilerin bu stratejileri kullanma becerileri gelistirilmelidir. (MEB,
2015, s. 6).

2015 Tiirkge 6gretim programinda ortaokullar i¢in sinif sinif szl iletisim

kazanimlar1 su sekildedir:

5. Smuf Sézlii Iletisim Kazanimlar

1. Akranlartyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartisir.

1.1. GOz temasi kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

1.2. Konusmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket sdzciikleri kullanir.

1.3. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek akici ve anlasilir bir dille konusur.
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1.4. Konugmanin akisi i¢cinde sorular sorar ve sorulara cevap verir.

1.5. Konugmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar, konugmalardan ne

© 00 ~N o O

anladigini ve kendi diisiincelerini ifade eder.

. Hazirlikl1 konugma/sunu yapar.

. Konugsmasimi/sunumunu bilgiyi daha net aktarabilmek i¢in uygun

durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu medya araglar ile

destekler.

. Konusmasimi konuya, ortama ve konusmayr yapacagi kisi veya gruba

gore uyarlar.

. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri/ana duyguyu belirler.
. Dinlediklerini/izlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.

. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

. Dinlediklerini/izlediklerini &zetler.

. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde

aciklar.

10. Dinlediklerinde ger¢ek ve kurgu olan1 ayirt eder.

11. Farkl: tiirdeki metinleri dramatize eder.

12. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

6.
1.

Tiirkgelerini kullanir.

Simif Sézlii Tletisim Kazanimlari

Akranlariyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartisir.

1.1. GOz temasi kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

1.2. Konusmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket sdzciikleri kullanir.

1.3. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek akici ve anlasilir bir dille konusur.

1.4. Konusmanin akis1 i¢cinde sorular sorar ve sorulara cevap verir.

1.5. Konugmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar, konusmalardan ne

anladigin1 ve kendi diisiincelerini ifade eder.

. Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis agilarini fark eder.
. Hazirlikli konugma/sunu yapar.

. Konugmasini/sunumunu, bilgiyi daha net aktarabilmek i¢in uygun

durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu medya araglar ile

destekler.
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5. Konusmasini konuya, ortama ve konusmayr yapacagi kisi veya gruba
gore uyarlar.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen
diistinceleri belirler.

7. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

8. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢gikarimlar yapar.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligini
sorgular.

10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde
aciklar.

11. Dinlediklerinde ger¢ek ve kurgu olan1 ayirt eder.

12. Farkli tiirdeki metinleri dramatize eder.

13. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirkgelerini kullanir.

7. Smif Sozlii Iletisim Kazanimlar1

1. Akranlartyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartisir.

1.1. GOz temasi kurarak, isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

1.2. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek, akic1 ve anlagilir bir dille konusur.

1.3. Konugmanin akis1 i¢inde sorular sorar ve sorulara cevap verir.

1.4. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar, konusmalardan ne

anladigin1 ve kendi diisiincelerini ifade eder.

2. Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis agilarini fark eder.

3. Hazirlikli konugma/sunu yapar.

4. Konugmasini/sunumunu bilgiyi daha net aktarabilmek icin uygun
durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu medya araclar ile
destekler.

5. Konusmasimi konuya, ortama ve konusmayi yapacagi kisi veya gruba
gore uyarlar.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen

diistinceleri belirler.
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7. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

8. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diislincelerin tutarliligini
sorgular.

10. Dinledigi konusmada ©One siiriillen diisiincelerin gerekgelerini  ve
kanitlarin belirler.

11. Farkl tlirdeki metinleri dramatize eder.

12. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirkgelerini kullanir.

8. Smif Sézlii fletisim Kazanimlar

1. Akranlartyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartisir.

1.1. Goz temasi kurarak, isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

1.2. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek, akic1 ve anlasilir bir dille konusur.

1.3. Konusmanin akisi i¢inde sorular sorar ve sorulara cevap verir.

1.4. Konugmada/tartismada ikna edici ve yonlendirici ifadeleri belirler.

1.5. Konugmada/tartismada ifade edilen goriisleri ve bilgileri dikkate alarak

kendi goriislerini gerekgelendirir.

2. Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis agilarini fark eder.

3. Hazirlikli konusma/sunu yapar.

4. Konugmasini/sunumunu bilgiyi daha net aktarabilmek icin uygun
durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri c¢oklu medya araclart ile
destekler.

5. Konugmasini konuya, ortama ve konusmayi yapacagi kisi veya gruba
gore uyarlar.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen
diistinceleri belirler.

7. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve
kanitlarla desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

8. Dinledigi konusmada One siiriilen diistincelerin gerekgelerini  ve

kanitlarin1 belirler, sorgular ve degerlendirir.
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9. Dinledigi/izledigi bir metnin, medya igeriginin veya sdzel sunumun
ortiilii anlamin1 belirler.

10. Farkl1 tiirdeki metinleri dramatize eder.

11. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirkgelerini kullanir.

Konusma egitiminin amaclari

Konugma egitiminin amaclari Orhan (2010, s. 40-41) tarafindan su sekilde

maddelendirilmistir:

e Bireylerin dil becerilerini gelistirmek: Bireyin konusmasinda en 6nemli
etkenlerden biri de dil becerisidir. Ciinkii kisi ancak bu becerisini
kullanarak konusmanin temelini teskil eden bilgiye ulasacaktir.

e Bireyin iletisim becerilerini gelistirme: Konusma eylemi bireyin duygu,
diisiince istek ve arzularini muhatabina ifade edebilmesi igin bir
zorunluluktur. Bu beraberinde iletisimi zorunlu kilacaktir ki bu becerinin
iyi bir sekilde kazanilmasinin yolu konusma égretimidir.

e Bireylerin 6grenme ve anlama becerilerini gelistirmek: Yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi konusan 6grencilerin daha kolay 6grendiklerini ifade
etmektedir.

e Bireyin zihinsel becerilerini gelistirme: Bireyin goriis ve diislincelerini
zihninde netlestirmesi, baska goriis ve distincelerle iliskilendirmesi,
bunlar1 soze dokmesi, genisletmesi ve yeniden adlandirmasi konugsma
egitimi ile miimkiin olmaktadir. Konusma egitimi insandaki zihinsel
faaliyetlerin siirekli canli kalmasini saglayarak insanin iretkenligini
olumlu sekilde etkilemektedir.

e Bireyin sosyal becerilerini gelistirmek: Insan, sosyal bir varlik olmasi
nedeniyle her an toplumla iletisim i¢indedir. Bu iletisim ile birlikte
bireyin toplumsal olaylar1 algilamasinda ve bunlart baskalaria
aktarmasinda, kiiltiirel degerleri tanimasinda ve tanitmasinda konugma

egitiminin biiylik nemi vardir.
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e Ogrencilere duyduklarini, bildiklerini, diisiindiiklerini, gordiiklerini,
yasadiklarmi, 6grendiklerini, agik, anlasilir, dogru ve etkili bir bigimde
sOzle anlatma becerisi ve aliskanligi kazandirmak.

e Konuya, amaca ve bulunulan ortama gore konusmay1 ve konusma tiiriinii
diizenleyebilmeyi; neyi, nerede, nasil, ne kadar sdyleyecegini dgretmek.

e Dogru, diizgiin, giizel, etkili bir konusmanin 6zelliklerini ve niteliklerini
tanitmak ve 6grencilere bunlart kazandirmak.

e Konugma esnasinda konuyu dagitmamak, sdyleyeceklerini belirli bir
siraya koyabilmek,

e Konusmayla birlikte cabuk diisiinebilme yetenegini edindirmek.
Daha lyi Bir Konugsma Egitimi icin Neler Yapilabilir

Konusma egitiminin geldigi nokta ge¢cmise gore daha iyi bir seviyededir.
2005 Tirkce programinda bu agikca goriilebilir. Ancak gelisen ve degisen
diinyamizda konusma egitiminin etkililiginin artmasi ve iletisim becerilerinin
daha da giiclenmesi gerekmektedir. Bunun ic¢in de ¢esitli tedbirler almak
zorunludur. Hem program, hem 6gretmen hem de ders materyalleri agisindan daha

yetkin ve donanimli hale gelinmelidir.
Tiirkce program ac¢isindan yapilmasi gerekenler

Tirkge Programi en son 2005 yilinda diizenlenmistir. Ancak gecen sekiz
yilda egitim sistemimizde onemli degisiklikler meydana gelmistir. Yeni sistemle
ilkdgretim okullar1 kaldirilmis, 4+4+4 sistemiyle ilkokul ve ortaokullar tekrar
olusmustur. Birinci kademedeki 5. siniflar ikinci kademeye dahil edilmistir. Tiim
bunlar Tirkge programimin yenilenmesini, hi¢ degilse giincellenmesini
gerektirmektedir. Er ve Demir (2013, s. 1433)’in yaptig1 bir arastirmaya katilan
Ogretmenlerin %82,4’1i su an uygulanan ders saatini Tiirk¢e dersi ve konusma igin
yetersiz gormektedirler. Ayrica Tirkge Ogretmenlerinin  %86,5’1 Tiirkge
Programi’ni1 konugma egitimi i¢in yetersiz gérmektedirler. Cémert (2017) de 2017
Tiirkge Ogretim Programindaki ortaokul diizeyindeki konusma becerisini
inceledigi caligmasinda, konugsma becerisinin tiim 6zelliklerinin kazanimlarda yer
almadigini tespit etmistir. Hizla gelisen ve degisen diinyamizda var olan dogrular
degismekte, yenilenmektedir. Programlarm da bu degisimlere ayak
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uydurabilmelidir.
Tiirkce 6@retmenleri acisindan yapilmasi gerekenler

Bir egitim siteminin en belirleyici Ogesi Ogretmendir. Ogretmen bir
programi nasil uygularsa program o kadar verimli, bir ders ara¢ gerecini nasil
kullanirsa materyal o kadar etkili olur. Konusma egitimi agisindan da dgretmene
diisen gorev biiyiiktiir. Ozellikle dil becerilerinin gelismesinde en etkin rolii
oynayan Tiirkge Ogretmenleri konusma becerisinin ve s0zli anlatimin
gelismesinde ¢ok Onemlidir. Ancak unutulmamalidir ki dil gelisimi tiim
ogretmenlerce desteklenmeden tam anlamiyla basariya ulasamaz. Ogretmen, ilgi
¢ekme, 0zendirme, cesaretlendirme gorevini higbir zaman unutmamalidir. Ciinkii
Ogrenciler, O6gretmenlerin dediklerinden ¢ok yaptiklarindan etkilenmektedirler.
(Temizyiirek vd, 2007, s. 289). Ogrencilere konusma becerisinin
kazandirilabilmesi ve bu becerinin gelistirilebilmesi i¢in &gretmenlerin
yetistirilmesi lizerinde hassasiyetle durulmasi gerekir. Eger 6gretmen Tiirkceyi
diizgiin ve etkili kullanamazsa verdigi konusma egitiminde de basarili olmasi
beklenemez. Konugsma egitiminde dikkat edilmesi gereken noktalar1 Dogan
(2009) su sekilde maddelemistir:

e Konusma egitimi ile ilgili ¢aligmalar sirasinda dgretmen, dgrencilerine
nasil s6z alinacagi, ne zaman ve nasil soru sorulacagina; konugmaya
baslama ve konusmayi1 bitirme ifadelerine; hazirlikli konusmalarda
hazirligin nasil yapilacagina yonelik 6rnekler sunmalidir.

e Konusma egitimindeki uygulamalarla 6grenciler hatalarini diizeltmeli,
eksiklerini tamamlamali ve bulunduklar1 seviyeden daha iist basamaklara
dogru yol almalidir.

e Ogrencilere, konusmalarin1 yaparken rahat olmalarinin ve heyecanlarini
kontrol etmelerinin 6nemi vurgulanmalidir.

e Giizel ve etkili konugsmada sozciik dagarcigi ve bilgi birikiminin énemi
hakkinda 6grenciler uyarilmalidir. Bilgi birikiminin artirllmasinda ise iyi
bir okuyucu ve iyi bir dinleyici olmanin 6nemi vurgulanmalidir.

e Ogretmenler, dgrencilerin kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir
sif ortami olusturmalidir. Bunun i¢in de 6grencilerin konusmalarini

saglayacak her firsattan yararlanilmalidir.
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Ders materyalleri acisindan yapilmasi gerekenler

Tiirk¢e dersinde en etkili materyaller siiphesiz kitaplardir. Ders kitaplar dil
zevkini agilayan, temiz ve duru Tiirk¢enin 6rnekleriyle dolu olursa 6grencilerin bu
konudaki hassasiyetleri de o derece artacaktir. Ancak burada ortaya ¢ikan soru
ders kitaplarmin konusma becerisine yonelik ne kadar etkinlik icerdigidir. Yapilan
bir arastirma (Topguoglu, 2011, s. 398), MEB tarafindan 2007-2008 egitim
Ogretim yilinda basilan altinc1 simif Tiirkge ders ve ¢alisma kitaplarinda konusma
becerisine yonelik etkinlik orant %4,86’dir. Tiirk¢e egitim programina gore ise
olmasi gereken oran %20’dir. Yani bu hesaba gore konusma becerisi %75 daha az
yer almistir. Iste bu noktada ders kitaplarinin konusma becerisine yonelik
etkinliklerinin say1 ve niteliklerinin artirilmasi gerekmektedir. Ayrica isitsel ve
gorsel/igitsel materyal kullanimiyla da 6grencilerin dogru sesletim, dogru vurgu

ve dogru jest ve mimik kazanimlar gelistirilebilir.
Arastirmanin Amaci

Ortaokul Ogrencilerinin telaffuz hatalarinin nelerden olustugu, hangi

nedenlerden kaynaklandigini tespit etmek bu arastirmanin temel amacidir.
Arastirmanin Onemi

Sozel ifade becerileri ilkdgretim diizeyinde kazanilmasi gereken en etkili
becerilerden biridir. Ilkdgretim doneminde kazamlmayan ya da kazanilamayan
beceriler, eksikligini hemen her o6gretim kademesinde, sosyal hayatin her
evresinde kendini hissettirmektedir (Gokkaya, 2008, s. 153). Arslan (2012)
tarafindan yapilan arastirmaya gore tiniversite 6grencilerinin topluluk karsisinda
konusmaya istekli oldugu ancak, Tiirk¢eye olan hakimiyetin yetersiz olmasi,
ozgiiven eksikligi, utanga¢ mizag, diksiyon problemleri gibi nedenlerden dolay:

konusma imkan1 bulmalarina ragmen konusmaktan kaginmaktadirlar.

Konugma becerisinin bireyin yasantisindaki 6nemi diisiiniildiigiinde ve yas
ilerledikge bu becerinin kazanilmasimin da gii¢lesecegi diistiniiliirse ortaokulda
konusma egitiminin 6nemi ortaya ¢ikar. Egitim kurumlarinda verilen konusma
derslerinin amaci, 6grencilerin diisiince ve duygularimi dil kurallarina uygun,

dogru ve etkili bir bigimde anlatma yetenegi kazandirmaktir (Aktas ve Gilindiiz,
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2009, s. 99). Ortaokul ogrencilerinin konusma becerisini mevcut kullanma
durumlari, hatalar1 ve eksikliklerinin tespit edilmesi, bu alanda atilacak adimlar

bakimindan yol gosterici bir rol iistlenmektedir.
Problem Ciimlesi

“Ogrenciler hazirliks1z konusmada telaffuz hatas1 yapmakta midir?” ciimlesi

bu arastirmanin temel problem climlesini tegkil etmektedir.
Alt Problemler

Asagidaki problem ciimleleri bu arastirmanin alt problemlerini igerir.

e Opgrencilerin hazirliksiz konusma esnasinda en cok yaptiklar telaffuz
hatalar1 nelerdir?

e Telaffuz hatalarinin cinsiyete gore orani nedir?

e Ogrencilerin hazirliksiz konusma siirelerinin ve kullandiklar1 sdzciik
sayilarinin cinsiyete gore orani nedir?

¢ Bu hatalarin ¢ézlimiine getirilebilecek oneriler nelerdir?
flgili Arastirmalar

Karabay (2005) yaptigi deneysel ¢alismada, kubasik 6grenme etkinliklerinin
5. sinif Tiirkge dersinde 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri iizerindeki
etkilerini incelemistir. Adana ili Seyhan ilgesinde 6grenim goren 133 Ggrenci
lizerinde uygulanan aragtirma, on haftalik periyotta, bir deney ve ii¢ kontrol
grubunda yiiriitilmistiir. “Dinledigini Anlama Basar1 Testi” ve “Konusma Testi”
deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak uygulanmistir.
Yapilandiriimamis  kubasik 6grenme etkinliklerinin uygulandigi 6grencilerin
konusma testinden aldiklar1 6n test puanlar1 kontrol ile son test toplam puanlar
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Arastirmanin sonunda,
konusma basarisinin deney grubu lehine anlamli bir sekilde arttigi da goriilmistiir.
Arastirmada kubasik 6grenme etkinliklerinin konusma becerisi {izerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu saptanmis ayrica kubasik 6grenme etkinliklerinin sdyleyis,

yapi, konusma akicihigi ve sozciik basarisi tizerinde de etkili oldugu belirlenmistir.

Unsal’in (2005), ilkogretim besinci ve sekizinci simflar ile ortadgretim on
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birinci  simiflarin  s6zlii  anlatimdaki  aktif kelime hazinelerini inceleyen
caligmasinda, Afyon il merkezindeki okullarda 6grenim goren 6grenciler ile nitel
bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmanmn sonucunda, incelenen her ¢ sinf
ogrencilerinin sozlii anlatimlarindaki aktif kelime hazineleri ayr1 ayri tespit
edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 kelime hazinesinin sinif seviyesine gore dogru
orantili olarak yiikselip azaldigin1 gostermistir. Ayrica 6grencilerin konustuklar:
konulara gore de kelime ¢esitliligi degiskenlik gostermistir. En fazla c¢esitlilik
serbest konuda; en az ¢esitlilik otobiyografilerde goézlenmistir. Serbest konularda
kullanilan kelimelerin gesitliligi anilardan, amilarin  kelime cesitliligi ise
otobiyografilerden daha fazladir. Kelime tiirlerine gore yapilan inceleme
sonuclarina goére isimlerin kullaniminin fiillere oranla daha fazla oldugu
belirlenmis; fakat 6grencilerin ikilemelere, atasozii ve deyimlerle 6zdeyislere

sozlii ifadelerinde gok fazla gesitlilikte yer vermedikleri saptanmistir.

Sargin’in (2006) aragtirmasinda, ilkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinifta okuyan
Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerinin durumu tespit edilmistir. 2004-2005
egitim-6gretim yili bahar yariyilinda yapilan arastirmanin 6rneklemini, Mugla il
merkezindeki dokuz ilkdgretim okulundan 144’ kiz, 63’1 erkek olmak {izere,
toplam 207 O6grenci olusturmaktadir.  Arastirmada veriler, goOriintii ve ses
kayitlarinin alinmasiyla elde edilmis ve kayitlar laboratuvarda bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Konusmalar, metin haline getirilip, goriintii kayitlar1 da izlenerek,
likert tipi “Konusma Degerlendirme Formu”na gore degerlendirilmistir.
Aragtirma sonuglari, ilkdogretim okullarinda, Tiirk¢e egitiminin beceri alanlarindan
konusma egitimini gelistirmeye yonelik c¢aligmalarin beklenen seviyede
olmadigin1 gostermektedir. Cinsiyete gore ortalama konusma siiresi ve iretilen
sozciik sayilarimin ortalamasinda fark, yiiksek olmamakla beraber kizlar lehine
anlamhdir. Ogrencilerin yaklagik yarisinin konusma siiresi bir-iki dakika arasinda
ve iirettikleri sozciik say1s1 100-200 sozciik arasindadir. Ogrencilerin genel olarak
konusma kurallarina uygun konusmadiklari gozlenmistir. Ancak o6grenciler,

standart Tiirkge ile konusmaktadir.

Arhan’m (2007) “Ogretmen Goériislerine Gore Ilkogretim Okullart Ikinci
Kademede Konusma Egitimi (Ankara ili Ornegi)” adli calismasinda, Ankara
merkez ilgelerindeki farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda gorev yapan

244 ogretmenden anket ile veri toplanmistir. Tiirkce &gretmenlerinin konugma
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egitiminde karsilagtiklar1 zorluklar, mezun olduklar1 b6liimde konusma derslerini
alip almama durumlar1 ve bu derslerin yeterliligi, konusma egitiminde 6gretmen-
ogrenci iligkileri, yararlandiklar1 ders arag-gerecleri, 6gretmenlerin yontem ve
teknikleri uygulama durumlari, konusma egitiminden sorumlu olan kisiler ve
kurumlar, Ogretmenlerin Tiirkge Programi ve konusma egitimine ihtiyag
duyduklar1 ders saatleri ile ilgili goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu mezun olduklar1 boliimde konusma egitimi dersini
almadiklarini, konusma egitimi dersi alanlar ise bu dersin ihtiyaglarini
karsilamadigin1  belirtmislerdir. Ogretmen goriislerine gore ders saatlerinin
yogunlugu, smif mevcutlarinin kalabalik olmasi, yardimci ders araglarinin
yeterince kullanilmamasi, Tiirkge ders saatlerinin yetersizligi konusma egitimini

zorlagtirmaktadir.

Gokkaya (2008) tez c¢alismasinda konusma becerisinin sagaltilmasinda
tekerlemelerin  kullanimin1  incelemistir.  2007-2008  egitim-6gretim  yilinda
Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu, 3., 4., 5., 6., ve 7. siiflarda egitim géren
dokuz grenciyle yaptig1 ¢calisma deneysel bir aragtirmadir. Onceden belirlenmis
tekerlemeler ve diksiyon egzersizleri ile alti haftalik bir siiregte, uygulamali -
deneysel ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda; tembellik, pelteklik, tutukluk,
kekemelik, ses ve dil bozuklugu, mahalli agizla konusma gibi kusurlarin
sagaltilmasinda tekerlemelerin etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica tekerleme
kullaniminin 6grencilerin sozciik dagarciginin zenginlesmesine faydas: oldugu da

gorilmiistiir.

Onder’in  (2009) ilkdgretim iigiincii smf Ogrencilerinde karsilagilan
konusma ve yazma sorunlarmin tespit etmek ve bu sorunlara ¢6ziim yollar
liretmeyi amagladig1 arastirmasinin 6rneklemini Bitlis ili Mutki il¢esinde ve ilge
koylerinde bulunan ilkégretim okulu {igiincii sinif 6grencilerinden 116 6grenci, 7
O0gretmen Tlzerinde olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
ogrencilerin konusma sorunlarini tespit etmek icin gozlem-ses kaydi, yazma
sorunlarini tespit etmek i¢in dokuman incelemesi (iki tiirlii yazma c¢aligsmasi), hem
konusma hem yazma sorunlarmi tespit etmek igin ise goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore ogrencilerde yanlis sozciik kullanima,
eksik kelimeler kullanma gibi konusma sorunlari yanlis harf/ek yazma, eksik

harf/hece/kelime yazma gibi yazma sorunlar1 goriilmiistiir. Bu sorunlar1 en aza
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indirmek i¢in Ggretmenlerin bol bol etkinlik yapmasi, konusma ve dikte
calismalarina agirlik vermesi, lilkemizde 6 yasina gelen 6grencilerin okul oncesi
egitime tabi tutulmasi ve ailelerin de Tirkge’yi dogru, etkili konugma ve

yazmalarina agirlik vermesi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Dedeoglu Orhun’un (2009) “Ilkdgretim 3. Simflarda Tiirkge Derslerinde
Tekerleme Kullaniminin  Ogrencilerin  Konusma Becerilerine Etkisi” adli
arastirmasinin ¢alisma grubu 2008-2009 egitim ogretim yilinda Kiitahya ili
Atakent Ilkogretim Okulu 3. smif dgrencilerinden rastgele (random) drnekleme
yoluyla belirlenen, 36’s1 kontrol, 35’i deney olmak iizere 71 &grenciden
olugsmaktadir. Arastirmada deneysel modellerden 6n test son test kontrol gruplu
model uygulanmugtir.  Ogrencilerin  kaydedilen konugmalar1  incelenerek
“Konusma Degerlendirme Formu” ile degerlendirilmistir. Degerlendirmenin
ardindan deney grubuna Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazamimlarina gore
hazirlanan tekerleme igerikli etkinliklerin sekiz hafta siiresince, 24 ders saati
icersinde uygulamasi gergeklestirilmistir. Kontrol grubu ise geleneksel 6gretimine
devam etmistir. Daha sonra 6grencilerden aynmi konularda hazirlikli konusma
yapmalar1 yeniden istenerek, konusmalar1 “Konusma Degerlendirme Formuyla
tekrar degerlendirilmistir. Ayrica deney grubu &grencilerinin her etkinligin
sonrasinda diisiincelerini ifade ettikleri yazili belgelerden yararlanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, tekerleme igerikli etkinlikler deney grubu
ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmekte ve Ogrencilerin ¢ok yonli

gelismelerine olumlu yonde etki etmektedir.

Arslan’mn (2010) “Tiirkge ve Simif Ogretmenlerinin Konusma Egitimi ve
Konusma Etkinlikleri Hakkindaki Gériisleri (Kirikkale 1li Ornegi)” adli caligmasi
Tiirkge ve simif 6gretmenlerinin ilkogretim okullarinda verilen konusma egitimi
ve konugma becerisinin gelismesini saglayacak konusma etkinlikleri hakkindaki
goriislerini  belirlemek amaciyla yapilmustir.  Orneklemini  Kirikkale il
merkezindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 70 Tiirkce 0gretmeni ve 213
smif Ogretmeninin olusturdugu arastirma, karsilagtirma tiiri iliskisel tarama
modelinde desenlenmistir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenler, konusma
egitimi i¢in Onerilen etkinliklerle, 6grencilerin programda belirtilen kazanimlari
tam olarak edinemediklerini, kazanimlarin ve amaglarin agik ve net anlasildigini

fakat uygulamada sorun oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica smif mevcutlarinin
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kalabalik olmasi, buna bagli olarak ders siiresinin de yetmemesi konugma
etkinliklerinin yapilmasini zorlastirmakta, dolayisiyla konugma egitimini olumsuz
yonde etkilemektedir. 6gretmenler konusma egitimini saghkli bir sekilde
verememektedir. Ayrica okul yonetimlerinin konusma etkinliklerinin yapilmasi
icin gerekli destegi 6gretmenlere vermedigi, ailelerin konusma konusunda hassas
davranmadigir ve ogrencilere yardimci olmadiklari, 6gretmenlerin 6grencilerin

bireysel farkliliklarini kismen dikkate aldig: sonuglarina ulasiimistir.

Karaarslan’in (2010) nitel arastirma yontemleriyle gergeklestirilen bir eylem
arastirmasi olan calismasi beyin firtinasi tekniginin Tiirkge egitiminin konusma ve
yazma alanlarma etkisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Istanbul ili, Umraniye
ilcesinde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkogretim okulunda okuyan 6., 7.
ve 8. sinif 6grencilerinden 12 dgrenci secilmis ve 2 aylik siirecte beyin firtinasi
tekniginin merkezde oldugu konusma/yazma etkinlikleri uygulanmistir.
Arastirmanin konusma alanina yonelik verileri 15 farkli konunun tartisildig1 beyin
firtinas1 oturumlarinin kamera ile kayit altina alinmasiyla toplanmistir. Kayitlar
sonunda elde edilen diyaloglar yaziya aktarilmis, yazili dokiimanlar, tespit edilen
degerlendirme Olgiitlerine gore nitel igcerik analizi ve sOylem analizine tabi
tutulmustur. Arastirma sonunda beyin firtinas1 tekniginin konusma ve yazma
egitiminde kullaniminin, 6grencilerin konugsma ve yazma becerilerinin gelisimine
olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Beyin firtinas1 teknigiyle islenen derslerde
Ogrencilerin konusma/yazma becerilerinin bilissel ve duyussal anlamda
gelistirilebildigi, ayn1 zamanda yaratict diisiinme yeteneklerinin harekete
gecirilebildigi tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, soz konusu tekniginin

konusma ve yazma egitiminde kullaniminin uygun olabilecegi diistiniilmektedir.

Yesiltepe Saglam’mn (2010), tarama modelinde betimsel bir arastirma olarak
desenledigi ¢alismas1 7. simf ogrencilerinin hazirliksiz konusma becerisini
incelemektedir. Orneklemini, Antalya ili merkez ilkogretim okullar1 7. sinifinda
Ogrenim goren rastgele yontemle se¢ilmis 98 6grencinin olusturdugu arastirmada;
belirlenen otuz dokuz konu, on alt1 alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve
uygun gorilen on bes konu, 7. smif Ogrencilerinin hazirliksiz konugma
becerilerinin arastirilmasinda kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
hazirliksiz konugsma becerileri ya yetersiz ya da kismen yeterli olarak tespit

edilmistir. Ogrenciler konusmalarinda, Tiirkgenin dil bilgisi yapisina uygun
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cimleler kurmakta sik¢a hataya diismiis; diisiincelerini ifade edecek kelimeleri
bulmakta zorlanmislardir. Sik sik s6z ya da ciimle tekrarina diigsmiisler,
konusmalarin1  zihinsel bir planlama dahilinde gergeklestirememislerdir. Ug
dakikalik konusma siliresini hemen hemen hicbir 6grenci dolduramamustir.

Ogrenciler olay agirlikli anlatimlara yer verirken ana diisiinceye ulasamamislardir.

Orhan’in (2010) c¢alismasinda, alt1 sapkali diisiinme tekniginin ilkogretim
sekizinci siif dgrencilerinin konusma becerilerinin gelistirilmesi {izerine etkisi
aragtirtlmistir. Arastirmanin  6rneklemini 2009-2010 egitim-6gretim yili ikinci
yartyilinda Erzurum ili, Yakutiye ilgesi Sair Nefi Ilkogretim Okulu ve
Palandoken ilgesi, Alparslan Ilkdgretim okullarindan segilen 75 6grenciden olusan
deney ve kontrol gruplari olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinin dinleme
becerilerini Ol¢iip degerlendirmek amaciyla ‘Konusma Becerileri G6zlem Formu’
uygulanmistir. Segilen deney gruplarina yedi hafta boyunca alt1 sapkali diisiinme
teknigiyle, kontrol grubuna geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma
sonucuna gore son test puanlari agisindan deney grubundaki 6grenciler kontrol
grubundakilere gore daha basarili olduklari gézlenmistir. Calismada elde edilen
sonuglar degerlendirildiginde Tiirkge dersinde 6grencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde alt1 sapkali diisiinme tekniginin gelencksel 6grenme yontemine

gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Diilger’in (2011) ¢alismas1 “Konusma Becerisinin Ilkogretim Ogrencilerine
Ogretimi Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezidir. Arastrma tarama
modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmanin 6rneklemini 2010-2011 6gretim
yilinda Izmir ili, ilge ve semtlerindeki 32 ilkdgretim okulunda 6, 7 ve 8. simf
Tiirkce  dgretmenleri  olusturmaktadir.  Ogrencilerin  konusma  becerisi
kazanimlarini ne 6lglide ve oranda davranisa doniistiirdiiklerini 6gretmen gortsleri
dogrultusunda belirlemek arastirmanin esas amacidir. Arastirma sonunda;
konusurken dinleyicilerle soru-cevap yapabilmelerinin, nezaket kurallarina
uymalarinin, atasozii ve deyimleri kullanmalarinin da yetersiz diizeyde oldugu;

diger konusma becerilerinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Altuntag’m (2012) “Yedinci Smf Tirk¢e Dersi Konusma Egitiminin
Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” adli arastirmasinin deseni karma
yontemdir. Arastirmanin 6rneklemini Adana ili merkez ilgelerindeki devlet

okullarinda gorev yapan ve yedinci siniflara derse giren, olasiliga dayah
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ornekleme yontemi ile belirlenen 119 ilkdgretim okulundan 222 &gretmen
olusturmaktadir. Yedinci simif Tiirkge dersi konusma egitiminin &gretmen
goriisleri  ve  ogretmenlerin  simif  i¢i  uygulamalari  dogrultusunda
degerlendirilmesinin amaglandig1 c¢alismada nicel veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Yedinci Simif Tiirkge Dersi Konugma Egitiminin Degerlendirilmesine
Iliskin Anket Formu” kullanilarak, nitel veriler ise dgretmen goriisme formu ve
gozlem formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucuna goére konusma
egitimine; ankete ve goériismeye Katilan 6gretmenler haftada bir saat, gozlenen
ogretmenler ise farkh siireler ayirmaktadir. Bu siirelerde de g¢esitli konusma
bozukluklarinin ve telaffuz hatalarinin var oldugu goriilmiistir. Bu hatalarin
giderilebilmesi i¢in ve Kkelime hazinelerinin zenginlesmesi igin 6gretmenlerin
cesitli galismalar yaptiklart gbzlenmis ve bu konudaki fikirleri de alinmustir.
Sonug¢ olarak arastirmaya katilan ogretmenler, konusma egitiminde bazi
eksikliklerin oldugunu belirtmiglerdir. Bu dogrultuda konusma egitiminin daha
etkili bir hale gelebilmesi ig¢in de bazi sartlar (siirenin arttirilmasi, okuma
aliskanliginin kazandirilmasi, siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi, siniflarin

arag-gereclerle donatilmasi, ailenin egitilmesi) 6ne siirmislerdir.

Balct (2013) yaptigr arastirmada Seydisehir Ortadgretim Kurumlari
Ogrencilerinin okul ortamindaki konugmalarinda standart Tiirk¢e kullanim
durumlar1 ve bunun yazimlarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin evrenini
Seydisehir Saglik Meslek Lisesi, Seydisehir Lisesi, Seydisehir Teknik ve Endiistri
Meslek Lisesi’nde 6grenim goren 9-10 ve 11. simif 6grencileri, 6rneklemini ise bu
siiflarda egitim goren birer kiz ve erkek olmak tizere 18 6grenci olusturmustur.
Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak bireysel goriisme, gozlem ve
dokiiman analizi kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda; arastirma
kapsamindaki 6grenciler okul ortamindaki konugmalarinda standart Tiirkceden
sapmalar gosterdikleri ancak katilimc1  Ogrencilerin  okul  ortamindaki
konusmalarinda gosterdikleri sapmalarin yazimlarmma yansimadigi bilgilerine
ulagilmistir. Ayrica okul ortamindaki konusma dili yoniinden kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore standart Tiirkceye daha uygun konustuklari belirlenmistir.
Tiim caligma verileri neticesinde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin konusma
ve yazi dilindeki standart Tiirk¢e kullanimlari —sapmalar bulunmakla beraber-

basarili gériinmektedir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi,
aragtirmada kullanilan veri toplama araclari, verilerin ¢6ziimlenmesi yer

almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusma siirecinde, en sik yaptigi
telaffuz hatalarin1  belirlemeyi amaglayan arastirma, tarama modelinde
desenlenmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi

gosterilmez (Karasar, 20009, s. 77).
Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kiitahya ili Domanic ilgesindeki sekiz ortaokulda
ogrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise Cukurca Sehit Veli
Selguk Ortaokulunda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 7. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Gozleme dayanan g¢alismalarda aragtirmacilar, anket
caligmalarinin tersine daha kii¢iik 6rneklemlerle ¢alismak zorundadir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 174). Orneklemin seciminde arastirma kaynagma kolay
ulasilabilirlik etkili olmustur. Kolaylikla bulunabileni 6rnekleme (convenience
sampling), bir bolge s6z konusu degilse, yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmasi
kolay, elde mevcut ve aragtirmaya katilmak isteyen (goniillii) bireyler iizerinde
yapilan Orneklemedir (Erkus, 2011, s. 106). Arastirmaya katilan Ogrencilerin
kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Verilerin toplanmasindan, analizine ve
yorumlanmasina kadar olan tiim siirecte, Ogrenciler, kendilerine verilen

numaralarla aragtirmaya yansitilmistir.
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Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goézlem teknigi kullanilmigtir.
Bu tiir ¢alismalar, yapilandirilmamais alan ¢alismalar1 yoluyla elde edilen sonuglari
dogal ortamlarda test etme aracina hizmet edebilir. Bu durumda arastirmaci,
genellikle yapilandirilmig bir gézlem araci veya araglari kullanacaktir (Yildirim ve

Simsek, 2011, s. 172).

Veri toplama teknigi olarak gozlemden, ¢ogu kez, karmasik davraniglarin
(6gretmen-0grenci iligkilerinin, doktor-hemsire ve doktor-hasta iligkilerinin...)
arastirilmasinda; bazen de varlik-yokluk bildiren basit (sira ve sandalye sayilari
gibi) siniflamali verilerin toplanmasinda yararlanilir. Gozlem tekniginin en 6nemli
ozelligi, gozlenilenlerin kendi dogal ortamlari icinde bulunmasidir. Bir¢ok
davranis, ancak bu sekilde, objektif olarak belirlenebilir (Karasar, 2009, s. 157).
Erkus’a (2006) gore gozlem igin su basamaklar izlenmelidir: Gézlem konusunun
gergevesi belirlenmelidir, belirlenen davranig(lar)in ne zaman ve ne kadar siireyle
gbzlenecegi belirlenmelidir gézlemin nasil yapilacagi belirlenmelidir, davranisin
ne gibi bir aragla gozlenecegi belirlenmelidir, gézlemin nasil kayit edilecegi
belirlenmelidir. Arastirmada ses kaydi ve konugma gozlem formlariyla verilerin
toplanmas1 saglanmistir. Ses kayit cihazlari, gozlenen ortamda olusan sozel
iletisim siirecini kaydetmede kullanilir (Y1ildirim ve Simsek, 2011, s. 183). Fiziki
kayit araglarn ile, gozlenmek istenen olgudaki gelismelerin tiimiiyle
kaydedilebilme ve bunlarin, sonradan ayrintili olarak, yeniden go6zlenebilme
olasilig1 vardir. Amaca uygun oldugu saglanabildigi silirece, bu araclardan
yararlanilmalidir (Karasar, 2009, s. 161). Gozlem kaydi verilerin saglamlig
acisindan ¢ok oOnemlidir. Gozlem yapmadan Once her sey disiiniiliip
planlanmalidir. Ozellikle gdzlenecek bazi davranislarin bir kez olup bittikten
sonra geri donistiirilemez nitelikte oldugu durumlarda, pek ¢ok emek bosa
gidebilir (Erkus, 2011, s. 124). Ayrica bu araglarla arastirma sirasinda
arastirmacinin dikkatinden kagmis olan detaylar da kayit altina alinmis olmaktadir

(Bas ve Akturan, 2008, s. 102).
Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin hazirliksiz konusma yapacaklari konular, 2006 yilinda Milli



Egitim Bakanliginca yaymlanan Tiirkge Ogretimi Programi’ndaki konusma amag
ve kazanimlari, Tirk¢e ders kitaplarindaki temalar dikkate alinarak
olusturulmustur. Bu yontemle olusturulan 44 adet konusma konusu hazirlanan

uzman goriisii formuyla (EK-3) uzman goriisiine sunulmustur. Bu konular su

sekildedir:
e En Sevdigim Hayvan Sihirli Degnegim Olsa
e Sevdigim Oyuncagim Gelecege Yolculuk

Bu Kisinin Hayraniyim
Ulkemi Seviyorum
Atatiirk’le Konugsam
Atatlirk Olmasaydi
Atatiirk Gibi Olmak I¢in

Milli Bayramlarimiz

Gegmise Yolculuk
Keske Olmasaydi

Bir Ugan Balon Olsam
Gortinmez Olsaydim
Kizdigim Davranislar

Sevdigim Davraniglar

e Okudugum Kitaplar Bizim Diigiinlerimiz
e Dinledigim Miizikler Bizim Bayramlarimiz
e Bence Kiskanglik Ben Karagdz Olsam Hacivat
e Bence Caliskanlik O Olurdu
e llgilendigim Sanat Dali Bildigim Masal/Efsane
e Illgilendigim Spor Dal1 Oynadigim Oyunlar
o Arkadaslarim TV Dizileri/Filmler
e Akrabalarim Giinliik islerim
o Ailem Vazgecemedigim
e Ulkeyi Bir Giinliigiine Ben Aliskanliklarim

Y 6netsem Cevrem/Doga
e Kanunlar/Kurallar Koyitim/Mahallem
e Hayallerim/Riiyalarim Teknoloji/Bilisim
e Okul Hatiralarim Hi¢ Yagmur Yagmasa
e Unutamadigim Anilar Deprem Oldugunda

Ne Olmak Istiyorum

Cok uygun, uygun, uygun olabilir ve uygun degil se¢eneklerinden, uzman

goriigiine gore sadece ¢ok uygun ve uygun olarak belirlenen 20 konu basligi
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hazirliksiz konugma konusu olarak tespit edilmistir. Akademisyen, yiliksek lisans
ogrencisi ve Tiirk¢ce d6gretmenlerinden alinan uzman goriislerine gore olusturulan
20 konusma baslig1 kiiciik kagitlara yazilarak bir torbaya atilmistir ve 6grencilerin
cektikleri konu hakkinda konusmalar1 istenmistir. Konusma sonunda kagitlar
tekrar torbaya atilmistir. Bu durum miikerrer konu se¢imi olustursa da arastirmada

konu igerigi degil konusma bicimi inceleneceginden sorun teskil etmemektedir.

Ogrencilere, yaptiklar1 hazirliksiz  konusmalar siiresince  seslerinin
kaydedilecegi sOylenmistir. Ayrica isteyen oOgrencilerin ses kayitlarinin
kendileriyle paylasilacagi ve isteyenlerin kayitlarinin desifre edildikten sonra
silinecegi teminat1 verilmistir. Ayrica velilere gonderilen “Arastirma Veli Izin
Formu” (EK-1) ile bu arastirma verilerinin elde edilmesinde kullanilan kayitlar

icin 6grenci velilerinin yazili izni alinmastir.

Arastirma bir devlet okulunda yapilacagi i¢in yetkili kurumlardan izin

alinmis (EK-2) ve bu izin uyarinca arastirma yapilmistir.

Arastirma ¢aligmalart siiresince bir bilgisayar sinifa getirilmis ve mikrofon
sistemi bilgisayara baglanmistir. Kendi sirasinda oturarak konusmak isteyen
Ogrenciler i¢in bilgisayar siraya tasinmistir. Bunun disindaki tiim konusmalar,
O0gretmen masasindan sinifa karsi yapilmistir. Uygulama esnasinda sinifta azami
sessizlik temin edilmis ve bdylece d6grenciyi olumsuz etkileyecek faktorler en aza
indirilmigtir. Ogrencilerin aligkin olmadiklari bu yontem karsisinda heyecan,
cekinme, tutukluk vb. gibi olumsuz duygulara kapilmamalari i¢in arastirma siireci
oncesinde cesitli uygulamalarda kisa stireli ses kayitlar1 alinip Ogrencilere
dinletilerek yonteme alismalar1 saglanmistir. Mikrofon basina gelme sirast kendini
hazir hisseden 6grencilerin istekleri dogrultusunda belirlenmistir. Ancak 6grenci
konusma i¢in kendisini hazir hissedinceye kadar kayda baslanmamistir. Konusma
bitiminde kaydin basarili olup olmadig1 kisaca kontrol edildikten sonra bir diger
Ogrenci ile siire¢ devam ettirilmistir. Uygulama siiresince yontem ve tekniklerden

kaynakli herhangi bir olumsuzluk yaganmamustir.
Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri i¢erik analiziyle incelenmistir. Eldeki kayitlarin benzer

olanlarin1 gruplamaya igerik analizi denir (Erkus, 2011, s. 129). Icerik analizinde
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temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin
bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlara goére mantikli bir
bi¢imde diizenlenmesi ve buna goére veriyi aciklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227).

Aragtirmada elde edilen ses kayitlar1, yaziya gecirilirken iki farkli kisi
tarafindan dinlenmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis gézlem formuyla da uygulama
esnasinda diksiyon bozukluklart tespit edilmistir. Gozlemlerde, gozlem ve
gerektiginde verilerin kaydedilmesini (sayisallastirilmasini) kolaylastirmak amact
ile bir “gdzlem kilavuzu” gelistirilir ve kullanilir (Borg, 1963; Akt: Karasar, 2009,
s. 159). Gozlem formundan baska, teyp gibi araclarla gézlem kaydi yapildigi
durumlarda, goézlemden sonra kayitlarin ¢oziimlenmesi (konusma ¢oziimlemesi —
discourse analysis-, igerik ¢oziimlemesi gibi) yoluna gidilir. Bu tiir durumlarda,
yapilandirilmamis materyal, dncelikle ortak 6zelliklerine gére gruplandirilip, her
grup icindeki frekanslar sayilarak genellikle de nitel-siireksiz degisken (siniflama
diizeyinde 6l¢gme) seklinde verilestirilmis olur (Erkus, 2011, s. 124). Yildirim ve
Simsek’e (2011) gore de igerik analizinin dort asamasi vardir. Ik asama verilerin
kodlanmasi, ikinci asama ilk asamada ortaya ¢ikan kodlardan yola c¢ikarak
verileri, genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar1 belirli katagoriler altinda
toplayabilen temalarin bulunmasidir. Ugiincii asama verilerin kodlara ve temalara
gore diizenlenmesi ve tanimlanmasidir. Dordiincii ve son asama ise ayrintili bir
bicimde tanimlanan ve sunulan bulgularin  arastirmaci  tarafindan
yorumlanmasidir. Ancak bu arastirmada kodlama verilerin ¢oziimlenmesinden
once yapilmigstir. Arastirmanin temelini olusturan bir kavramsal ¢ergevenin
oldugu durumlarda, veriler toplanmadan once bir kod listesi ¢ikarmak
miimkiindiir. Bu kod listesi hem temalar hem de temalar altinda yer alabilecek
kavramlar diizeyinde olabilir (Strauss ve Corbin, 1990; Akt: Yildirim ve Simsek,
2011, s. 229). Sonuglar iizerinde frekans analizleri yapilmis, en sik yapilan hatalar

yiizdelik dilimlerle gosterilmistir.

Arastirmaci elde ettigi veriyi nicellestirerek veya sayisallagtirarak sunmay1

tercih ediyorsa bunu, ilgili kategori dokiimanda varsa “1” yoksa “0” degeri
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verilebilir ya da kategori tekrarlar1 ylizde anlaminda sayilir ve sunulur (Yildirim
ve Simgek, 2011, s. 200). Sonuglar tablolastirilarak sozciiklerin dogru hali ve
Ogrencilerin sOyledikleri yanlis hali gorsel biitiinliikk ve dilizen igerisinde

sunulmustur. Ayrica ¢ikan sonuglar cinsiyete gore de incelenmistir.
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Uciincii Béliim

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin hazirliksiz konusma esnasinda yapmis
oldugu telaffuz hatalari ile ilgili toplanan veriler analiz edilmis ve yorumlanmaistir.

Sonuglarin daha anlasilir olmasi agisindan veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Ortaokul 6grencilerinin hazirliksiz konugma esnasinda yaptiklari telaffuz

hatalarini inceleyen bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

e Ogrenciler hazirliksiz konusmada telaffuz hatas1 yapmakta midir?

e Ogrencilerin hazirliksiz konusma esnasinda en ¢ok yaptiklar telaffuz
hatalar1 nelerdir?

e Telaffuz hatalarinin cinsiyete gore orani nedir?

e Ogrencilerin hazirliksiz konusma siirelerinin ve kullandiklar1 sdzciik

sayilarinin cinsiyete gore orani nedir?

Ogrencilerin  yaptiklar1 telaffuz hatalari, uygun konu basliklarinda
yorumlanmis ve ciimle 6rnekleriyle somutlastirilmaya calisilmistir. Bazi climleler
birden fazla telaffuz hatasina ornek teskil eden sozciik i¢ermektedir. Bu tip
ornekler sadece tek bir baglik i¢in kullanilmistir. Ayrica bazi1 kelimeler de birden
fazla telaffuz hatasi igermektedir. Bu kelimeler de yalnizca bir baglik i¢in 6rnek

olarak kullanilmis ancak diger telaffuz hatalarina da kisaca deginilmistir.
Ogrenciler Hazirhksiz Konusmada Telaffuz Hatas1 Yapmakta Midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaptiklart hazirliksiz  konusmalarin
timiinde telaffuz hatalarma rastlanmistir. Az ya da ¢ok tiim Ogrenciler hatali
telaffuzda bulunmuslardir. Ancak tiim 6grencilerin belirlenen siire zarfinda esit
sayida ciimle kurmalar1 ve sozciik kullanmalarit miimkiin degildir. Dolayisiyla
yapilan hatalar kullanilan kelime sayisina gore degisecektir. Bu durumda daha
saglikli 6lgme sonuglarina erismek ve saglikli yorumlarda bulunabilmek igin hata
oranlar1 hesaplanmis ve tiim yorumlar bu s6z konusu hata oranlari iizerinden

yapilmistir.
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Tablo 1
Osrencilerin Telaffuz Hata Oranlar

Toplam Hatali Telaffuz
Ogrenci No Cinsiyet Kelime Sayis1 Edilen Kelime Sayis1 Hata Orani (%)

A1 k 19 3 43,2
o2 e 73 7 9,6
O3 k 34 4 11,8
A4 k 45 6 13,3
35 e 79 11 13,9
6 e 65 8 12,3
o7 e 87 17 19,6
o8 e 60 9 15

A9 e 62 25 40,3
010 k 25 1 4

O11 k 100 4 4

O12 e 43 3 7

O13 e Sill 16 31,4
O14 e 89 10 11,2
015 e 75 8 10,7
016 e 80 5 6,3
O17 e 56 4 7,1
018 k 114 8 7

019 k 39 3 7,7
020 k 73 9 12,3
O21 k 56 4 71
022 k 55 3 5,5
023 k 196 20 10,2
024 k 94 3 3,2
025 k 116 7 6

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bir dakikalik siire i¢inde yaptiklari
hazirliksiz konusmalarda yaptiklar telaffuz hatalar1 ve bu hatalarin kullandiklar

toplam kelimeye oranlar1 yukaridaki gibidir (Tablo 1). Bu durumda arastirmaya

o1



katilan 6grencilerin konusmalarinda en az % 4, en ¢ok % 43,2 olmak iizere hatali
telaffuzlara rastlanmistir. Balci’nin (2013) arastirmasinda da 18 katilimcinin
tamami en az iki kez standart Tiirkce sapmasi yapmistir. Bu bakimdan iki
arastirmanin sonuglar1 birbiriyle ortiismektedir. Ogrencilerin hepsinde telaffuz
hatalarinin ¢ikmasinin sebeplerinin basinda yerel agiz kullaniminin yaygin olmasi
gelmektedir. Ciinkii arastirma bir beldede yapilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde de telaffuz hatalarinin, kelimelerin biiyiilk oranda yerel agizla
soylenmesiyle olustugu goriilmektedir. Oztiirk ve Altuntas’in (2012) 6gretmen
goriiglerine gore konusma egitimini degerlendirdikleri calismalarina katilan
Ogretmenler de yerel agiz kullanimini en biiyilk sorunlardan biri olarak
belirtmislerdir. Ayrica Bigak¢’nin  (2007) Burdur’da ve Cigek’in (2005)
Erzincan’da yaptig1 arastirmalarda da yerel agiz kullanimindan kaynakli telaffuz
hatalar1 goriilmiistiir. Yerel agizla konugma sonucu kelimelerin yanlis telaffuz
edilmesi sorunu drneklem dahilindeki her okulda gdzlemlenmistir. Ogrenciler,
bazi kelimeleri yasadiklar1 ¢evrede ve ailelerinde kullanildigi gibi sdylemektedir.
Ancak bu kullanimlarin ¢gogu yanls ifadeler ortaya ¢ikarmaktadir (Onder, 2009, s.
46).  Tiirkce  oOgretmenleri  “Ogrencilerinizde  gdzlemlediginize  gore
ogrencilerinizin mahalll agizlara dayali olarak konusmalar1 nelerden
kaynaklaniyor?” sorusuna %80,3’i aileden kaynaklandigi; %14,3’li arkadas
cevresinden kaynaklandigi cevabini vermiglerdir (Arhan, 2007, s. 148). Yesiltepe
Saglam’in (2010) arastirma sonuglar1 yerel agiz kullanimi bakimindan farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin telaffuz hatalar1 yerel agiz kullammindan degil
konusma dilinin 6zelliklerinden kac¢inamamalarindan kaynaklanmigtir. Diilger
(2011) tarafindan yapilan arastirma sonuclarmma gore de yerel agiz kullanim

%60.2 ile orta diizeydedir.

Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Esnasinda En Cok Yaptiklar1 Telaffuz

Hatalari Nelerdir?
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Tablo 2
Hazirliksiz Konusma Esnasinda En Cok Yapilan Telaffuz Hatalar

Hatanin Goriildiigii Oran
Telaffuz Hatalan Ogrenci Say1s1g (%)
Gevseklik 13 52
Atlama 16 64
Gereksiz Ses Kullanimi 13 52
Yerel Agiz Kullanimi 25 100
Vurgu ve Tonlama Hatalar1 9 36

Ogrencilerin hazirliksiz konusmada yaptiklar1 en yaygin telaffuz hatas: yerel

agiz kullanimidir (%100). Bunu atlama (%64), gevseklik (%52) ile gereksiz ses

kullanim1 ve vurgu ve tonlama hatalar1 (%36) takip etmektedir. Arastirmaya

katilan Ogrenciler iginde pelteklik ya da kekemelik bulgularina rastlanmamistir

(Tablo 2).

Ogrencilerin yerel agiz kullanimindan kaynaklanan telaffuz hatalari ise su

sekildedir: ¢ogul ekinin yanlis telaffuzu (%95), sert sessizlerin yumusak

sOylenmesi (%95), simdiki zaman ekinin yanlis telaffuzu (%85), nazal “n”

kullanimi (%80), kisi eklerinin yanlis kullanimi (%65), a¢ik e kullanilmasi (%40),

yumusak sessizlerin sert sdylenmesi (%15) ve kelime sonlarinin gereksiz

uzatilmasi(%10)’dir (Tablo 3).

Tablo 3
Yerel Agiz Kullanimindan Kaynaklanan Telaffuz Hatalar

Telaffuz Hatalar1 Oran
Simdiki zaman ekinin yanlis telaffuzu %85
Gelecek zaman ekinin yanlis telaffuzu %35
Cogul ekinin yanlis telaffuzu %95
Yumusak sessizlerin sert sdylenmesi %15
Nazal n kullanimi %80
Kisi eklerinin yanhs kullanimi1 %65
Kelime sonlarinin gereksiz uzatilmasi %10
Sert sessizlerin yumusak sdylenmesi %95
Acik e kullanilmasi %40
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Yapilan telaffuz hatalarin1 genel basliklar altinda toplayacak olursak eklerin
yanlis telaffuzu, sessiz harflerin yanlis telaffuzu, vurgu ve tonlama hatalari, nazal

“n” kullanimi1 ve agik e kullanimi1 seklinde gruplandirabiliriz.
Eklerin yanhs telaffuzu

Ogrencilerin siklikla yaptiklar1 telaffuz hatalar1 incelendiginde sozciik
sonlarina getirilen ¢esitli eklerin telaffuzunda hatalar tespit edilmistir. Eklerin
yanlis kullanimi genel olarak zaman, sahis ve ¢ogul eklerinin yanlis kullanilmasi
seklindedir. Daha detayli bir inceleme i¢in bu hatalar ayr1 bagliklar altinda

incelenmistir.
Simdiki zaman ekinin yanhs telaffuzu

Bircok mahalli agizda farkli sekillerde sdylenen bu ek Bati Grubu
agizlariin hepsinde ya asli ya da tili simdiki zaman eki olarak “-yo” eki

kullanilir. Kullanilig alanmin yayginliginda siiphesiz yazi dilinin rolii vardir

Karahan (1996, s. 142).

Simdiki zaman ekinin arastirma bolgesindeki kullaniminda “geliyorlar”
demek isteyen bir 0grenci “gelyola:” seklinde bir telaffuzda bulunmaktadir. Bu
durumda hem simdiki zaman eki olan “-yor” ekini hem de ii¢lincii ¢ogul kisi eki
olan “-lar” ekini yanlis seslendirmektedir. Ayrica “i” sesi de sdyleyiste yok
edilmistir. Ancak bu hususlar diger bagliklar altinda inceleneceginden burada
yalnizca simdiki zaman ekindeki hatalar iizerinde durulacaktir. Ayrica ediyoruz >
ediyoz, oynuyorum >oynuyon, gegiriyorum > geciriyon, ilgileniyor > ilgileniyo,
gidiyonuz > gidiyorsunuz, ilgileniyor> ilgileniyo, diyor > deyo, geciyoruz>
gegyo, okuyor > okuyo, bilmiyordum > bilmiyodum, yazmiyor > yazmuiyo,
istemiyor > istemiyo, yapiyor >yapyo, okuyodum > okuyordum, yagmiyodu >

yagmayodu, ¢iseliyordu > ¢iseyodu.
Genis zaman ekinin yanls telaffuzu

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yaptiklar1 telaffuz hatalarindan biri de

genis zamanin yanls sdylenmesidir. Ilerleyen basliklarda daha detayl incelenecek

K1)
T

olan sesinin telaffuzu ile ilgili sikint1 burada da kendini gostermistir. Ancak

burada durum belirli bir diizenlilik gdstermemektedir. Ogrenci ciimlelerinden
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yapilan 6rnek alintilar konuyu daha anlasilir hale getirebilir.
Gelecek zaman ekinin yanhs telaffuzu

Aragtirmada “ca8iracagiz>cagircez, anlatacagiz>anlatcez, alacakti>alcakt1”
orneklerine rastlanmustir. Ogrencilerin gelecek zaman ekini telaffuz etmede de
bazi hatalar1 tespit edilmistir. Giilensoy’a (1988, s. 106-107) gore Kiitahya ve
yoresi agizlarinda goriilen gelecek zaman ekleri dil acisindan bolgenin dikkati
¢eken eklerindendir. Bu eklerin 6zelliklerini sdyle belirleyebiliriz:

o Teklik birinci sahista genellikle hece kaynagmasina veya hece yutumuna

ugramis sekiller goriliir.

e Teklik birinci sahis eki —m, ¢ogu zaman, eski kullanis1 gibi —n seklinde

de devam etmektedir.

e Bu ekin iinlii uyumuna pek uymadigr goriiliir. Kalin iinliili koklere ince

iinliilii ekin, ince tinliilii koklere kalin tinliilii ekin getirildigi olur.

o Teklik ve ¢okluk ikinci sahislardaki sahis eki Osmanlicadaki gibi nazal n

(f)’lidir.

Geg¢mis zaman ekinin yanhs kullanimi

Gegmis zaman ekleri basit zamanl fiillerde dogru telaffuz edilmektedir
ancak “6grendimdi” 6rneginde oldugu gibi birlesik zamanl fiillerin kullaniminda
sikintilar  vardir. Duyulan ge¢mis zamanin hikdyesi bi¢iminde, yani
“ogrenmistim” seklinde olmasi gereken sdyleyis; duyulan ge¢mis zamanin
hikayesi seklindedir. Bu hatanin yalmizca bir 68rencide goriilmesi idiyolekt
kavramini akla getirmektedir. Dildeki varyasyonlardan kisiye has olani diyalekt
terimi orneksenerek gelistirilen idiyolektir. Idiyolekt kisiye 6zgii sdyleyis, soz
varhigl, sdzdizimi gibi alanlarda ortaya ¢ikabilir (Demir, 2010, s. 104).

—Lar/ler ekinin yanls teleffuzu

Hem ¢ogul eki hem de 3. ¢cogul kisi eki olarak kullanilan —ler/-lar ekinin her
iki kullanimina yonelik hatalar mevcuttur. “bindile:>bindiler, attila:>attilar,
yaptila:>yaptilar, formala:nan>formalarla, arkadasla:m>arkadaslarirm”.  “r”
linsiiziiniin tesekkiilii sirasinda, serbest olan dil ucu titresir. Bu iinsiiziin kolay

diisebilir bir ses olmasi, onun titrek ve akici bir iinsiiz olusundan
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kaynaklanmaktadir. Afyon, Kiitahya, Isparta, Burdur’da “r” diismesi yaygindir
(Karahan, 1996, s. 129). Ayrica bindile:, binmediler:, attila:, yaptila: sozciikleri de

arastirmada, bu ekin hatali kullanildiginin diger 6rnekleridir.
Harflerin yanhs telaffuzu

Ogrencilerin  sessiz  harfleri kullanimlarindaki  yanlhishiklar ~ cesitlilik
gostermektedir. Baz1 kelimelerde basta, bazilarinda ise ortada aynmi harfin sert ya
da yumusak soylendigini gozlemlemek miimkiindiir. Ayrica bazi sessiz harfler ise

sO0zclgiin telaffuzu sirasinda yutularak hi¢ soylenmemektedir.
Sert sdylenen yumusak sessizler

Arastirma kapsaminda incelenen 6grencilerin “gidiyorum” yerine “kitiyon”
sekline bir telaffuzda bulunduklar1 gézlenmistir. Burada yumusak bir sessiz olan
“g” harfinin “k” seklinde sdylendigi goriilmektedir. Kelimenin diger yanlislari
diger bagliklarda detayli inceleneceginden buraya sadece yumusak {insiizliniin sert

sOylenmesi hususu alinmaistir.

Bu baglik altinda incelenebilecek bir diger 6rnek de “cocuk™ sozcligilidiir.
Ogrenciler “cocuk” sdzciigiinii “coguk” seklinde telaffuz etmektedirler. Ozden’in
(2009) “Bilecik ili Agiz Incelemesi” adli doktora tezinde de aym durum soz
konusudur. Bilecik ve Domani¢’in cografi yakinligimin agiz benzerlikleri

meydana getirdigi sOylenebilir.
Yumusak soylenen sert sessizler

Ogrencilerin siklikla yaptiklar: telaffuz hatalarindan biri de sert sessizlerin
yumusatarak kullanilmasidir. Sasgin, gardes, tiivek gibi kelimeler aslinda saskin,
kardes, tiifek seklinde telaffuz edilmesi gerekirken “k” sessizi yumusatilarak “g”
seklinde sOylenmektedir. Aragtirma grubundaki Ogrencilerde goriilen baz1 k>g
degismesi icren kelimeler su sekildedir: kirildi>girildi, korktum>korktum,
kale>gale, kaptan>gaptan, kar1 > gar1, kandirdik >gandirdik, konusma >gonusma.

Yazi dilimizde kelime basinda kullanilan tonsuz, art damak {insiizii k-, diger
Anadolu agizlarindaki gibi, bolgemiz agizlarinda da genellikle tonlulagarak g-‘ye

doniismiistiir (Giilensoy, 1988, s. 53). Ayrica “diikgan” sozciiglinde de iinsiiz

yumusamasina bagli linsiiz aykirilasmasi goriilmektedir. Balci’nin (2013) yaptigi
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aragtirma sonuglarmma gore benzer bir durum da Seydisehir Ortadgretim
Kurumlari’'nda okuyan Ogrencilerde “bakgal” sozciigiinde goriilmektedir.
“Karpuz” yerine kullanilan “garp1z” soziiglinde de hem sert sessizin yumusak
sOylenmesi hem de tinlii diizlesmesi goriilmektedir. Cin (2011) “Arikuyusu/Kusak
(Giilnar) Agz1” calismasinda bolge agzinin {insiiz degismeleri bakimindan Bati
Grubu agzina ¢ok benzedigini syler ve su 6rnegi verir: K->g- degismesi, kelime
basinda goriilen bir ses degismesidir. Birkag¢ kelimede goriilmektedir: gisi “kisi”;

goprii “kopri”’; gendi “kendi”.
Unsiiz dissillesmesi

Domani¢ agzi ile konusan Ogrencilerde linsiiz dissillesmesine bagli olarak
m>n degisimi goriilmektedir. “sevmiyon, bilmiyon” &rneklerinde oldugu gibi kisi
eklerinin kullaniminda bu hata goriilmektedir. Giilensoy (1988) da bdlge agzinda

1. sahsin teklik ekini —m, -n, -yun olarak tespit etmistir.
R>| degismesi

Ogrencilerde goriilen telaffuz hatalarindan biri de bir harfin yerine bagka bir
harfi seslendirmektir. Ornegin “ba:ri” yerine “ba:li” denmesi sik¢a goriilen bir
telaffuz hatasidir. Kibris (2011, 162), r>I degisimini iinsiizleri degistirme baglig
altinda islemis ve bogumlama kusuru olarak nitelendirmistir. Ayrica “gayr1”
sozciiginde birden fazla ses olayr meydana gelerek “ga:li” sekline gelmistir.
Giilensoy (1988, s. 59) bolge agizlarinda akici {insiizler arasinda degisme olayina
rastlandigin1  belirterek ga:li sozciliglinii 6rnek verir. Bu sozciik c¢ok sik
kullanilmaktadir. Kartalcik ve Giimiig’in (2012) arastirmasinda da bu telaffuza

rastlanmigtir.
N>| degismesi

Ogrencilerin telaffuz hatalarindan bir digeri de “n” harfinden sonra gelen “1”
harfini de “n” gibi sOylemeleridir. Giilensoy (1988, s. 61)’e gbére bu tam
benzesmedir. Tam benzesme, bogumlanma yeri, tinlama rengi, agiz kanalinin
aciklig1 gibi baz1 6zellikleri olan ve yalniz bir noktada ayrilik gdsteren veya hig
bir benzer noktalar1 bulunmayan {insiizlerin her yonden birbirine benzemesi
demektir. Ogrencilerin “onlar” yerine “unna:” demesi bu hataya érnektir. Ayrica
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bu ornekte hem genis linliilerin daralmasi hem de ¢ogul ekinin yanlig telaffuzu

goriilmektedir.
Hece diismesi/kirpilmasi

Aragtirma kapsaminda konusmalar1 incelenen Ogrencilerde gdzlenen
telaffuz hatalarindan biri de “geleyim” demek isterken “gele:n” demeleridir.
Burada kelime sonundaki “m” sesinde {insiiz digsilesmesi basli basina bir telaffuz
hatasidir ancak bu konu yukarida ayr1 bir bashk altinda detayli sekilde
incelendiginden burada deginilmemistir. Burada tizerinde durulan nokta sozciik
icindeki “-yim” hecesinin kirpilmasidir. Bu konuda Karahan (1996, s. 132), “y”
tinsiizli yar1 Uinlii karakteri ile yakinindaki iinliilerin biinyesinde eriyip diisebilen
bir sestir demekte ve soyle devam etmektedir: Kelime i¢inde, kok veya govde ile
ek-fiil ve “ile” edati arasinda, inlii ile biten fiillerle, gelecek zaman ekinin
baglant1 noktasinda “-layin/- leyin” ve teklik 1. sahis emir ekinde yanindaki tinli

ile birlikte diiserek, hece kaynagmasina sebep olmaktadir.
Orta hecedeki diiz-genis (a, e) iinliilerin diismesi

Ogrencilerin siklikla yaptiklari telaffuz hatalarindan biri de kelimenin orta
hecesindeki diiz-genis tinliiler olan a ve e Unli harflerini sdylememektir.
Arastirmadaki “gelcez>gelecegiz, anlatcez>anlatacagiz” o6rneklerinde oldugu gibi
gelecek zaman ekini kullanirken orta hecedeki diiz-genis tinliiler diismektedir. Bu
da yine mahalli agiz kullaniminin bir sonucudur. Giilensoy’a (1988, s. 41) gore,
Kiitahya ve yoresi agizlarinda genellikle vurgusuz olan orta hece {inliilerinin
kisaldig1 ve bazen de distiigli gorilir. Akici, yar1 Unlii, sizici ve patlayici

[P

tinslizlerden birisinin arasinda bulunan “e” sesi diisebilir.

Bu durum Karahan’in (1996, s. 122) ¢alismasinda yer alan I. II. TII. ve IV.
gruptaki agizlarla kismen de IX. grup agizlarinda -Afyon, Kizilcahamam,
Camlidere, Beypazari, Ankara, Antalya, Aydin, Balikesir, Bartin, Bilecik, Bolu,
Burdur, Bursa, Canakkale, Denizli, Eskisehir, Isparta, Icel, Izmir, Izmit,
Kastamonu, Kiitahya, Manisa, Mugla, Usak, Zonguldak- goriilmektedir. Genis
orta hece diismesine Bati Agizlarinin 1. II. ve III. gruplariyla IV. grubun baz

yorelerinde yer vermistir.
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Genis iinliilerin daralmasi

Arastirma bulgularinda yedi > yidi, ondan>undan gibi telaffuz hatalarina
rastlanmistir. Bu durum genis {nliilerin daralmasi olarak adlandirilmaktadir.
Giilensoy’a (1988, s.37) gore bu kullanim bolge agizlarinda oldukca sik

goriilmektedir.
Ses ya da hece diismesine bagh iinlii uzamasi

Domani¢ agzin1 yogun olarak konusmalarina yansitan 6grencilerde birgok
ornekte tespit edilen telaffuz bozukluklarindan biri de ses ya da hece diismesine

bagli inlii uzamasidir.
“R” sesi diismesiyle olugan tinlii uzamast

Arastirmada rastlanan sonra > so:na 6rnegi bu duruma ornektir. Ayrica diger
basliklarda sundugumuz “r” harfini kapsayan tiim hatalarda yine bu durum
goruliir.

Bazi kelimelerde r sesinin yutularak sdylenmemesi kendinden oOnceki
hecedeki tinliinlin uzun s6ylenmesine yol agmaktadir. Ayrica bazi kelimelerde pes
pese gelen acik hecelerde bir iinliiniin diiserek iki hecenin birlestigi goriiliir. Bu
durum genelde “r” lnsiiziinlin bir iinliiyle hece olusturdugu hallerde goriiliir (Er,
2011, s. 219). “r” iinstiziinlin tesekkdilii sirasinda, serbest olan dil ucu titresir. Bu
insiiziin kolay diisebilir bir ses olusu, onun titrek ve akici bir iinsiiz olusundan
kaynaklanmaktadir. Afyon, Kiitahya, Isparta ve Burdur’da da “r” diigmesi

yaygindir. Bu olayin yaygmlik derecesi ilgelere gore farklilik arz etmektedir
(Karahan, 1996, s. 129).

“G” sesi diigsmesiyle olusan tinlii uzamast

“G” sesi Tiirkiye Tiirkcesinde yazida gosterilir ancak konusmada ayrica bir
ses olarak kullanilmaz (Topguoglu ve Ozden, 2012, 60). Tiirkgemizde “§” {insiizii
kendinden 6nce gelen {inlii iizerinde etki yaparak bulundugu hecenin uzamasina
neden olur (Senbay, 2011, s. 121). Akbayir’a (2007, s. 219) gore “g” sesi, “o0-a”
ve “o-u” arasindaysa diistiigiinde bu {inliiler kaynagir. Kibris (2011, s. 160) “g”

tinsiiziiyle 1ilgili bilgiler verdikten sonra “daga>daa” Ornegine bogumlama
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kusurlar1 boliimiinde yer vermistir. Diger bir ifadeyle “daga” yerine “daa” demeyi,
“g” {insiizlinii disiiriilerek “a”nin uzun okunmasini bir bogumlama kusuru
saymistir. Arastirma bulgularinda bu durum dogru>do:ru, diregin>dire:en

orneklerinde goriilmektedir.
“Y” sesi diigmesiyle olusan tinlii uzamast

Ogrencilerde tespit edilen bir baska telaffuz hatasi da “y” sesinin diisiiriiliip
bu sesten onceki iinliiniin uzun sdylenmesidir. Ogrencilerin yanlis telaffuz ettigi
hizliydi > hizli:di, yaptirmaya > yaptirma:a, boyle > bo:le, dyle > 6:le, 1yl > i:1
sOzciikleri bu duruma 6rnek olusturur. “Y” sesi, yumusak, siirekli ve ¢ikis yerine
gore de 6n damak iinsiiziidiir. Dilin ortasinin {ist damaga dogru yiikselmesiyle
seslendirilir. Ag1iz yayvanlasir (Topguoglu ve Ozden, 2012, s. 71). Ilk hecelerde
“y”nin de gevseyip kendinden Onceki tlinliiye etki yaparak {inliiyli uzattig1 goriiliir
(Senbay, 2011, s. 121). Karahan’da (1996, s. 132) “y” {insiiziiniin, yar1 {inlii

karakteriyle yakinindaki iinliilerin biinyesinde eriyip diisebilen bir ses oldugunu

sOyler.
“H” sesi diismesiyle olusan tinlii uzamast

Arastirma kapsaminda incelenen 6grencilerde tespit edilen bir diger telaffuz
yanlig1 da sozcik icindeki “h” sesinin diisiiriilerek bu sesten onceki sesli harfin
uzatilarak sdylenmesidir. Aragtirmadaki bulgularda “Mehmet” yerine “Meemet”
denilmesi buna 6rnektir. Bu kullanim Kiitahya yoresinde bolca bulunur. “h” sesi
diiserken bu ornekte oldugu gibi yanindaki {inliyii uzattigi gibi, uzatmadigi
durumlar da vardir (Giilensoy, 1988, s. 65).

“R” sesinin yutulmasi

Arastirmada ortaya cikan “verdim” yerine “vedim”, “bir” yerine “bi” gibi

(Y4

telaffuzlar “r” sesinin yutulmasina ornektir. Yapilan arastirma sonuglarina gore

€

r” sesinin yutulmasmin kelimenin telaffuzunda meydana getirdigi yanlishklar
onceki bagliklarda detayli olarak incelenmistir. Ancak buradaki durumda “r”
sesinin yutulmasi herhangi bagka bir harfi etkilememekte yalnizca kelimenin
telaffuzunda standart Tiirk¢eden sapma meydana getirmektedir. Karahan (1996,
150) Bat1 Grubu agizlarinda — Afyon, Antalya, Aydin, Balikesir, Bilecik, Burdur,
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Bursa, Canakkale, Denizli, Eskisehir, Isparta, izmir, Kiitahya, Manisa, Mugla,
Usak ve Nallithan (Ankara)- “r” diismesi ve “r’li hecelerde hece diismesinin

yaygin oldugunu belirtir.
Nazal n (i) kullanim

Anadolu agizlarinin pek ¢cogunda bulunan nazal n (i), arastirmaya katilan
ogrencilerin telaffuzlarinda da sik¢a gdzlenmektedir. Yaninda bulunan {inliiniin
ince veya kalinligina bagli olarak ortaya veya arka damakta tesekkiil eden fi geniz
tinsiizii Tirk¢enin en eski donemlerinden beri mevcut olan bir sestir. @i {insiizii,
bugiin Bati Grubu agizlarinda korunurken, Dogu Grubu ve Kuzeydogu Grubu
agizlarinda degiserek veya diiserek kaybolmustur (Karahan, 1996, s. 19). Balci
(2013), bu sesin Tiirk¢enin en eski donemlerinden beri mevcut olmasinin standart
Tiirkceden sapma olup olmayacagi hususunda soru isaretleri uyandirdigini; ancak
yine de giiniimiiz Standart Tiirk¢esinde bu sesin yer almamasindan dolayr “fi”

kullanim1 standart Tirkceden sapma olarak c¢alismasinda yer verdigini

belirtmektedir.

Ogrencilerin telaffuzlarinda “fi” sesine ¢ok sik rastlanmaktadir. Napyofiuz,
unufi, bakce:seniz, alii sozciikleri bu kullanimin o6rnekleri olarak karsimiza

cikmaktadir.
Acik e Kullanimi

Arastirma verilerine gore 6grencilerin yaptiklar telaffuz hatalarindan biri de
kapali e ile sdylenmesi gereken kelimeleri agik e ile sdylemeleridir. Bu durum ¢ok
fazla kelime i¢in gecgerli olmasa da arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina
yakini i¢in gegerlidir. Konusma egitimine ve ses bilgisine-ses bilime yonelik

73T
1

hazirlanan kitaplarda acik e ve kapali e’ye deginilmis, kapali e’nin tinliisline
yakin bir ses degeri oldugu ifade edilmistir. Bunun yaninda “e” {inliisiiniin
sOylenisi esnasinda farkli adlandirmalar oldugu goriilmiistiir. Adlandirmada
goriilen farklilik kapali e’nin sesletiminde goriilmemektedir (Tosun, 2012, s. 344).
Bu ses de dilimizin ana seslerinden biridir. S6zciik basinda, ortasinda ve sonunda
bulunur. Orta Anadolu’nun bazi yorelerinde ve ¢ogunlukla kadinlarin yapmacik
konusmalarinda, yanlis olarak kapali [€] gibi seslendirildigi goriilmektedir (Onen,

2007, s. 102). Aymi fonemin temsil ettigi ses degiskelerine (varyasyonlarina)
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"alofon" denir. Alofonlar, ayni1 foneme ait benzer seslerdir, o fonemin temsil ettigi
grubun tiyeleridirler. Bir bagka deyisle, ayn1 anlama gelen (anlam ayirici olmayan)
farkl seslerdir. Ornek verirsek; “ben” sdzciigiiniin icindeki acgik €’yi, kapali e ile
degistirerek telaffuz ettigimizde sozciiglin anlami degismeyecek, fakat sozciik,
dinleyenin algilayabilecegi bir aykirilikla telaffuz edilmis olacaktir (Davutoglu,
2010, s. 87). Ogrencilerin birgogunda ev, ddev ve benim sozciiklerinde acik e

kullanildig1 tespit edilmistir.
Vurgu ve tonlama hatalari

Aragtirmada 6grencilerin birgok sozciikte vurgu ve tonlama hatasi yaptiklari

gorilmistir.

Ogrenciler konusma esnasinda vurgu ve duraklara dikkat etmemektedir.
Sozciik bazinda ise kelimelerin gereksiz uzatilmasi s6z konusudur. Ornegin
“hayir” kelimesi “ha:yir” seklinde tonlanmaktadir. Kelime 6rneklerinin ve 6grenci
frekanslarinin  sayica azligt bu durumun yerel bir agiz O6zelligi olmayip
arastirmaya katilan O6grencilerin yanlis birer kullanimi oldugu diisiincesini
uyandirmaktadir. Korkmaz’in (2005) “Bati Anadolu Agizlari’'nda Asli Unlii
Uzunluklar1 Hakkinda” adli c¢alismasinda Tavsanlt yoresinde uzun iinli
kullaniminin genel bir kullanom kanis1 olusturmayacak kadar az oldugu

belirtilmektedir.
Alt Problem 3: Telaffuz Hatalarmin Cinsiyete Gore Oram Nedir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yaris1 erkek yarist ise kizdir. Bu durum

cinsiyete gore karsilastirmalarda daha objektif sonuclar almamizi saglayacaktir.

Tablo 4

Telaffuz Hatalarinin Cinsiyete Gére Oranlari

Cinsiyet f Hata Oranlari
Erkek 12 15,36
Kiz 13 10,40

Cinsiyete gore hata oranlarini karsilastirdigimizda kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki fark %5’tir. Bu sonu¢ da arastirmaya katilan 6grencilerin telaffuz
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hatalarinda cinsiyetin farklilik unsuru olusturmadigini gostermektedir. Balci’nin
(2013) aragtirmasinin sonuglart da bu sonuglarla ortiismektedir. Ancak Cigek’in
(2005) yaptig1 arastirma sonuglarinda telaffuz problemi kizlarda % 2.6 iken
erkeklerde % 68.4’tiir. Aradaki farkin biiyiikliigii bakimindan arastirma sonuglari

Cicek’in (2005) sonuglartyla ortiismemektedir.

Alt Problem 4: Ogrencilerin Hazirhksiz Konusma Siirelerinin ve

Kullandiklar Sozciik Sayillarinin Cinsiyete Gore Orani Nedir?

Aragtirmaya  katilan  Ogrencilerin  konusma  siireleri  degisiklik
gostermektedir. Ogrencilere konusmalarini en fazla ii¢ dakikada tamamlamalari

sOylenmistir. Ancak 6grencilerin yalnizca ikisi iki dakikay1 asabilmistir (Tablo 5).

Tablo 5

Hazirliksiz Konugma Stirelerinin ve Kullanilan Toplam Kelime Sayisinin Cinsiyete
Gore Dagilimi

Ogrenci No Cinsiyet Toplam Siire (Sn) Toplam Kelime
o1 K 84 19
o2 e 71 73
3 k 42 34
4 k 41 45
o5 e 127 79
06 e 62 65
&7 e 88 87
08 e 34 60
09 e 55 62
510 k 41 25
O11 k 82 100
012 e 50 43
O13 e 78 51
O14 e 132 89
015 e 58 75
616 e 102 80
O17 e 52 56
O18 k 134 114
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19 k 37 39
320 k 85 73
21 k 34 56
22 k 32 55
23 k 145 196
024 k 56 94
25 k 68 116

Tablo 5 incelendiginde en kisa konusmayi 32 saniye ile 22 numarali
ogrenci; en uzun konugmayi ise 145 saniye ile 23 numarali 6grenci yapmistir.
Ogrencilerin genel durumlari bu sekilde iken cinsiyet degiskeni agisindan

baktigimizda durum daha farklidir.

Tablo 6

Cinsiyete Gore Ortalama Konugma Stireleri ve Ortalama Kelime Kullanim Sayisi

Ortalama Ortalama
Cinsiyet Konusma Siresi Kelime Sayilari
Erkek 75,75 68,33
Kiz 67,76 74,30

Ogrencilerin hazirliksiz konusma siirecinde ortalama konusma siireleri ve
kullandiklar1 s6zciik ortalamalart ¢ok biiyiik bir farklilik arz etmese de durum kiz
ogrenciler lehine daha olumludur. Sargin’n (2006) Mugla ilinde egitim-6gretim
goren ortaokul 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmanin sonuglar1 da; Vatansever
Bayraktar’m (2012) Istanbul ilindeki 5. smif ogrencileri iizerinde yaptig
aragtirmanin sonuglart da bu sonuglarla ortiismektedir. Fakat Girmen’in (2007)
yaptigi 5. smif 6grencilerinin konugma ve yazma siirecinde metafor kullanma
becerilerinin Olciildiigii aragtirmada erkek Ogrenciler kiz 6grencilere gore daha
basarili olmuslardir. Yildirim’mn (2015) yaptig1r arastirma sonucuna gore de
kizlarin konusma kaygilari, erkeklere gore daha fazladir. Bu ac¢idan bu sonuglarla

da ortiismemektedir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma Sonuc ve Oneriler

Tartisma ve Sonug¢

Tirkge yazildig1 gibi okunan bir dildir. Ancak soyleyisteki akicilik ve
ahengin bir geregi olarak yazi dili ile konusma dili bire bir ayn1 okunusa sahip
olamamaktadir. Yazi dili ile konusma dili arasinda bazi farkliliklarin oldugu da bir
gercektir. Yazi dilindeki “alacagim” sozcii “alicam” seklinde telaffuz edilebilir.
Bu durum Tiirk¢e’nin yazildig1 gibi okunmayan bir dil oldugu anlamina gelmez.
Yazildig1 gibi okunmayan dillere baktigimizda aradaki fark agikg¢a goriliir. Hangi
Ogretim kademesinde, hangi yasta olursa olsun herhangi bir Tiirkce sozii, Tirkiye
Tiirkcesini konusan kisilerin birbirinden farkli okuma ya da yanlis okuma gibi bir
ihtimali yoktur (Kagmaz, 2007, s. 99). Taser’e (2009, s. 307) gore de Tiirkge,
genellikle, yazildig: gibi konusulan, konusuldugu gibi yazilan bir dildir. Tiirk¢ede
yazildigr halde sdylenmeyen, soylendigi halde yazilmayan (yumusak g’nin
disinda) higbir harf-ses yoktur. Ogrencilerin telaffuz hatalar1 degerlendirilirken bu
bilgiler dikkate alinmalidir. Bu arastirma gercevesinde yapilan incelemelerde
Ogrencilerin Standart Tirkge ile yaptiklar1 konugmalar, konusma dilinin ahenk,
ton ve vurgu ozellikleri dikkate alinarak incelenmistir. Tespit edilen hatalar bu
incelemenin Uriinlidiir. Arastirma sonucunda tiim grencilerde telaffuz hatalarina

rastlanmigtir.

Ogrencilerin yaptiklari telaffuz hatalarinin en basinda yerel agiz kullanimi
gelmektedir. Taser (2009) Istanbul agzinin esas alinmasi gerektigini vurgular.
Tiirkgenin yaziminda saglanan birligin konusmada saglanamadigini, bunun da
aslinda higbir donemde boyle bir birligin dert edinilmediginden, bdyle bir sorunun
varhiginin bile farkina varilmamasindan kaynaklandigini ileri siirer. Barin’a (2009,
S. 56) gore mahallil agizlardan kaynaklanan hatalarin giderilmesi gerekir. Bunun
icin, Orglin egitimin basladigi ilk yillarda bunlarin lizerinde 6nemle durmak
gerekir. Ogretmenlerimizin, verdikleri ders ne olursa olsun mahalli agiz

kullanimindan kaginmalar1 bdyle bir egitim i¢in ilk sarttir. Salmig (2011) da
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konusma dilinin de yaz1 dili gibi belirli standartlara kavusmasi gerektigini
sOylerken yerel agiz kullanimindan kaginilmasi gerektigini ifade eder. Er (2011)
de Istanbul agzinin yaygmlastirilmas1 gerektigini sdylemektedir. Bunun bir sehri
digerlerinden daha fazla 6vmek ya da 6n plana ¢ikarmak anlamina gelmediginin,
Tiirkgenin yiizyillar boyunca Istanbul’da islenerek bir medeniyet dili haline
geldiginin altin1 gizer. Senbay (2011) Istanbul agzinin diksiyon c¢alismalarindaki
dogru sdyleyisi olusturdugunu belirtirken Istanbul agzimnin sesi “maske” denilen
yiiziin yanaklar ve dudaklar bolgesine yerlestirmedeki kolayligindan, tasra
sOyleyislerinin daha ¢ok “bogaz sesi” oldugunu ve sesi zorladigindan bahseder.
Tiim bu veriler 1s5181inda degerlendirdigimizde arastirma kapsaminda incelenen
ogrencilerde Olgiinlii dilden ciddi bir uzaklagsma goze ¢arpmaktadir. Ancak bu
yanlis telaffuz tiim kelimelerde olmamakta, 6grenciler bir¢cok kelimeyi Standart
Tiirkge ile soyleyebilmektedir. Bu noktada da okulun ve egitimin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Anadolu agizlar1 dil arastirmalarina sundugu malzeme bakimindan
olduk¢a oOnemlidir. Tirkcenin tarihi donemlerinde kullanilan bir takim sézleri
korumas1 ve bazi ses ve sekil degismeleriyle standart Tiirkgeden ayrilarak yerel
ozellikler gostermesi bakimlarindan daha da 6nem kazanmaktadir. Fakat Anadolu
agizlar, gelisen kitle iletisim araglarinin da etkisiyle standart Tiirkceye
yaklagsmaya yani yerelligini yitirmeye baslamistir. Bu durumu ayni kaynak kisinin
bir sozciigii hem agiz 6zelligini yansitacak sekilde hem de standart Tiirkgedeki
kullanimiyla s6ylemesi apagik ortaya koymaktadir (Kartalcik ve Giimiig, 2012, s.
180). Yani kisaca ogrencilerin telaffuzunda, ister egitim-ogretim faaliyetleriyle
ister yazili-gorsel medya marifetiyle olsun yerel dilden o6lgiinlii dile dogru bir

gelisim ve degisim oldugu soylenebilir.

Yerel agiz kullanimmin gitgide azaliyor olmasi bugiin bu sorunla miicadele
edilmemesi anlamma gelmemektedir. Yerel agizla konusan Ogrencilerle 6zel
olarak ilgilenmek gerekmektedir. Bu 6grenciler liderlik 6zelligi tasiyorsalar diger
Ogrenciler tarafindan taklit edilebilirler. Ya da komik bulunduklari i¢in 6rnek
alinabilirler. Bu durum kiiltiir diline zarar verir. Okullarda bdyle yaklasimlara
sistemli bir sekilde egilmek gerekir. Boyle konusan Ogrenciler arkadaslarinin
yaninda uyarilmamali, birebir goriismelerle ikna edilmeye calisiimalidir (Kuscu,
2010, s. 56). Cocuk, okul ¢agindan once dinlemeyi ve konusmayr edinmistir.

Yani, ¢ocuk konusmay bilir; ancak konusmasinda yerel agiz unsurlar1 goriilebilir.
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[Ikogretimde yerel agizdan standart Tiirkceye gecilir. Konusmada 6gretmenin
dikkat etmesi gereken en 6nemli durum yerel agizdir. Okulda 6grencilerin ¢ogu
sozclugii yerel agizla sdylemeleri olagandir. Kimse 6grencilerin bu bi¢imde
konusmasini  ayiplamamali, yadirgamamalidir; ¢iinkii  dili  ¢evrelerinden
ogrenmiglerdir (Ari, 2008, s. 158). Yerel agizla konusan Ogrencilerin
arkadaslarinin yaninda uyarilmasi, kiiciik diisiiriilmesi ve de azarlanmasi ¢ok
sakincalidir. Boyle bir yaklasim 6grencinin konusmaktan ¢ekinmesini doguracak;
onun giizel konusma istegini koreltecektir (Bigakg1, 2007, s. 317). Ogrencilerin
konusma becerilerinin  gelistirilmesindeki en biiylik engellerden bir de
utangagliktir. Tillfors ve Furmark (2007) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore
en yaygin sosyal fobi bir grup oniinde konusma yapmaktir. Kaplan’a (2010, s. 27)

gore yanlis telaffuzu gidermenin ii¢ yolu vardir:

1. Etkili konusma yapan insanlari (televizyon sunucular1 ve hatipler vb.)
dikkatle dinlemek.

2. Telaffuzunda siipheye diisiilen kelimeleri imla (yazim) kilavuzlart ve
sozliikler araciligiyla dogru yoniiyle 6grenmek.

3. Telaffuzda dikkat edilecek bir ozellik de yoresel agiz ifadelerinden
kaginmaktir. Yazi dili olan Istanbul agzi ile konusmaya 6nem vermek
gerekmektedir.

Ogrencilerin telaffuz hatalar1 cinsiyet degiskeninden ¢ok da fazla
etkilenmemistir. Sonuglar %5’lik bir farkla kizlar a¢isindan olumludur. Erkeklerin
dil ya da konusma becerisi bu yas grubunda kizlara gore daha geridir. VVatansever
Bayraktar’a (2012, s. 172) gore kizlarin, konusma becerilerinde erkeklerden daha
iyl olduklart sdylenebilir. Bu durum kizlarin erkeklere gore bos zamanlarinda
okumaya kars1 daha ¢ok ilgi duymalarina dolayisiyla ¢cok okudukca daha fazla
kelime ile tanisip konusurken bu kelimeleri kullanmasi, akici bir {islup kazanmasi
kizlarin konusmasinin erkeklerden daha iyi olmasina baglanabilir. Ayrica gelisim
acisindan incelendiginde erkek ¢ocuklarinin gelisimi kiz ¢ocuklarina gore daha
yavas seyretmektedir (Aydin, 2005, s. 83). Yavuzer’e (2005) gore de cinsiyet dil
gelisimine etki eden faktorlerden birisidir. Konusma konusunda erkek ¢ocuklar
her zaman kizlara gore geride kalirlar. Onlarin ciimleleri daha kisa ve daha ¢ok
yanligli, sozciik dagarciklari ise daha kisirdir. Bir silire sonra erkek c¢ocuklari

babalarini 6rnek alirlar. Babalarinin da ev disinda gegirdikleri zamanin daha fazla

67



olmasi, erkek cocuklarin babalarin1 6rnek almaya yeterli zaman bulamamalarina
neden olmaktadir. Cocukluktaki siki anne-kiz iligkileri ise kiz ¢ocuklarinin daha
cabuk ve yanlissiz konusmalarinda yardimcidir. Demirel ve Sahinel’e (2006, s.
102) gore cinsiyet, konusmay1 etkileyen faktorlerdendir. Bazi arastirmalar ilk dil
gelisiminde, konusma miktari, konusmada kullanilan kelime c¢esidi, climlenin
dilbilgisi yoniinden dogrulugu gibi konularda kizlarin erkeklerden ileride

oldugunu gostermistir.

Telaffuz hatalarinin diizeltilmesinde okula, dolayisiyla da 6gretmene biiyiik
sorumluluk diismektedir. Bu sorunun ilkdgretimin sonunda ¢oziilmesi gerekir.
Bugiin bakildiginda {iniversite Ogrencilerinde bile agizlara dayali konugmalar
goriilmektedir. Demek ki problem cok daha genis bir sahayr igermektedir.
Tiirk’tin (2017) yaptig1 arastirmaya gore c¢alismaya katilan 6gretmenlerin %30°u
Tiirkce Ogretim Programinda yer alan hedef ve kazamimlara yonelik yeterli
bilgiye sahip degildir ve uygulamakta yetersiz kalmaktadir. Ogretmenlerin bu
alandaki donanimlar1 konugma hatalarinin yok edilmesinde son derece dnemlidir.
Agiz ve sive ile konusan 6grencilere “Standart Tiirk¢e”yi kazandirmak i¢in uzun
siireli caligmalar yapilmalidir. Derslerde konusmadaki olumsuzluklar1 gidermek
icin mutlaka telaffuz ¢alismalari, vurgu ve tonlama uygulamalari, tekerleme ve
siir ezberleme c¢aligmalari, tinlii ve tinsiiz harflerle ilgili bogumlanma ¢alismalari
yapilmalidir. Ogrencilerin “Standart Tiirkge” ile konusmalarim saglamak icin
diksiyon ¢alismalarina da yer verilmelidir (Arhan, 2007, s. 179). Y6resel konusma
bicimiyle standart konusma bi¢imlerinin Ogrencilere tam olarak 6gretilmesi
gerekmektedir. Zira yoresel konusma ve agizlarin kusur ya da ayip
sayillamayacag1 ancak standart Tiirkceden yapilan sapmalarin tepki gosterilmesi
gereken bir husus oldugu ogrencilere 6gretilmelidir (Balc1, 2013, s. 72). Yerel
sOyleyisleri engellemek i¢in kursiyerlerin yaptiklar: hatalarin farkina vardirilmasi
gerekir. Ozellikle bogazdan cikarilan “k” ve “h” sesleri gibi seslerde Tiirkcede
bogaz sesi olmadig1 vurgulanmali, telaffuzlar1 diizeltilmelidir. Ozellikle tekerleme
caligmalariyla seslerin dogru bogumlandirilma c¢aligmalar: yaptiriimalidir (Erdem
ve Deniz, 2008, s. 89). Tekerleme etkinlikleri konusmanin fiziksel unsurlarinin
egitimi ve gelistirilmesine yonelik de 6nemli bir ¢alismadir. Tekerlemeler her ses
i¢in yapilabilmektedir. Ozellikle dgrencilerin hatali ya da eksik yaptiklari seslerin

bogumlama ve telaffuzuna yonelik caligmalar yapilabilir. (Kurudayioglu, 2003, s.
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303). Dedeoglu Orhun (2009) da yaptigi caligmada tekerleme kullaniminin
konusma becerisini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Gokkaya (2008)
da konusma egitiminde tekerlemelerin kullanilmasin1 6nermektedir. Topcuoglu
Unal ve Dege¢ (2012, s. 748), yoresel agizla konusmanin oniine gegebilmek ve
kelime hazinesi gelistirebilmek icin Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini
kazanmas1 gerektigini; 6grencilere seviyelerine ve ilgi alanlarma uygun kitaplar
okutulmasinin gerekli oldugunu; ayrica ¢ocuklar i¢in hazirlanmis seviyelerine
uygun masal ve siir okunan, hikaye anlatilan televizyon ve radyo programlari

izlemesi ve dinlemesinin yararli olacagini ifade etmektedirler.

Karaarslan (2010) konugma becerilerinin gelistirilmesinde beyin firtinasi
tekniginden bahsederek beyin firtinasi tekniginin, konugsma ve yazma egitiminin
biligsel boyutunu olusturan kavrama, analiz, sentez, degerlendirme, mantikli ve
yaratict  diisiinme gibi  becerilerin  gelistirilmesinde  kullanilabilecegini
sOylemektedir. Sallabas (2011) da aktif o6grenme yoOnteminin ilkdgretim
Ogrencilerinin konugsma becerisini gelistirdigini, aktif Ogrenme yoOnteminin

geleneksel yontemlerden daha basarili oldugunu belirtmektedir.

Konusma egitiminde teknolojiden de yararlanilabilir. Erdem’e (2012) gore
yiiz yiize egitim ortaminda gergeklestirilen konusma ve dinleme etkinlikleri,
cevirim i¢i 6grenme ortamlariyla da desteklenerek karma bir 6grenme ortami
olusturulmalidir. Yoresel agizin diizeltilmesi i¢in ¢ocuga diizeyine uygun bol bol
kitap okutmak gerekir. Cocuk okurken Ogrendigi sesleri degil yazan sesleri
cikarmaya ¢alisir. Ozellikle yiiksek sesle okutmak, okurken ¢ocugun sesini teybe
alip sonra dinletmek, bu seviyede etkili etkinliklerdir. Bu konuda okul dis1 faaliyet
olarak ¢ocugun diizeyine uygun radyo ve televizyon programlarini dinlemek etkili
olacaktir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 105). Gogen’in (2011) yaptig1 arastirmaya
gore televizyonun konugsma tarzlarmi bozmadigimi disiinen o6grenciler,
televizyondaki konusmalar1 taklit ettiklerini, televizyon karakterlerinin giizel
konustugunu ve kendilerinin de televizyondan giizel konugmay1 6grendiklerini,
ogrendiklerinin sozclik hazinelerini zenginlestirdigini ve kendilerini ifade
etmelerini Kkolaylastirdigin1  diistinmektedirler. Konusma egitimi konusunda
televizyonu daha 6gretici bulan 6grenciler, konusma egitimlerini 6gretmenlerinin
yerine sevdikleri televizyon karakterlerinden almak istediklerini  de

belirtmektedirler. Bu durum televizyona &grencilerin bakis agisini yansitmasi ve
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televizyonun konusma becerisini gelistirmede nasil etkili bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini gostermesi agisindan dnemlidir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken televizyonun zararli etkilerini en aza indirebilmektir. Adak’mn (2004) da

belirttigi gibi asil 6nemli olan televizyonun insanlarin lehine olup olmamasidir.

Dramatizasyon teknigi konusma egitiminin gelistirilmesinde hizmet eder.
Dramatizasyon c¢aligmalari, hayattan secilecek sahnelerin, yazilarda anlatilanlarin
veya Ogrencilerin izledikleri bir tiyatronun begenilen sahnelerinin canlandirilmasi
seklinde olabilir. Dramatizasyon uzun bir hazirliga ihiya¢ duyulmadan yapilan,
dersleri daha ilgi ¢ekici ve anlasilir hale getiren bir ¢alismadir. Bu ylizden bu
teknikten bol bol yararlamlmalidir (Oz, 2006, s. 201). Dramatizasyon,
cocuklarimizin giizel, dogru, akici ve etkili konusabilme becerisinin gelismesine
katkida bulunur (Temizyiirek, 2002, s. 590). Yapilan arastirma ve uygulamalarin
sonuclart gostermektedir ki, yaratict drama yOntemiyle islenen derslerde,
geleneksel yontemlerle islenenlere gore daha verimli sonu¢ elde edilmekte,
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerileri, geleneksel yontemlere gore daha fazla

gelismektedir (Aytas, 2008, s. 13).

Dramatizasyon c¢alismalari; hayattan secilecek sahnelerin, metinlerde
anlatilanlarin, izlenilen bir TV programinda ya da tiyatroda begenilen sahnelerin
canlandirilmas: ile olabilir. Dramatizasyon c¢alismalarimin uygulama alani
goriildiigii gibi cok genistir. En basitinden Ogrencilere telefonla konugma
calismas: yaptirilabilir. Bu etkinlikler giinliik konugmadan, sanatsal konusmaya
kadar smifin ve 6grencinin diizeyine gore uygulanabilir (Kurudayioglu, 2003, s.
301). Akyol’a (2006, s. 26) gore drama hem s6zel hem de sbzel olmayan dilin
kullanimmna firsat verdigi i¢in etkili bir iletisim yontemidir. Drama yaratict ve
mantiksal etkinlikleri igerdiginden beynin sag ve sol yarimkiirelerinin birlikte
calismasini gerekli kilmaktadir. Arastirmalar (Kardash ve Wright, 1987, Wagner,
1988; Akt: Akyol, 2006) dramanin ¢ocuklarin konusma dillerinin gelisiminde ve

okuryazarlik diizeylerinin yiikselmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Cesitli diyaloglar yardimiyla da konusma egitiminin gelistirilmesine yonelik
caligmalar yaptirilabilir. Bu diyaloglarda 6grenciler, 6gretmen-6grenci, satici-
miisteri, yiiz yiize veya telefonla konusan iki arkadas, anne-¢ocuk, baba-¢ocuk vs.
arasinda gecebilecek konusmalar1 hazirliksiz olarak yaparlar. Bu calisma,

ogrencilerin hazirliksiz konugsma yapabilme aligkanligini kazanmalarini saglamak
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yaninda, onlarin topluluk karsisinda rahat bir sekilde konusabilmelerini de saglar
(Uggun, 2007, s. 66). Yaratici drama yonteminin Tiirk¢e dersinde ogrencilerin
konusma ve yazma becerilerinin gelisimine énemli katkilar sundugu sdylenebilir.
Yaratic1 dramanin 6ziinii olusturan dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden
derslerde etkin olarak yararlanilmasinin Ogrencilerin, konusma, dinleme ve
anlatma becerilerini gelistirdigi sOylenebilir (Aykag, 2011, s. 99). Yerel agiz
kusurlariin diizeltilmesinde etkili ¢alismalardan biri de 6grencilerin bol bol Kitap
okumasini saglamaktir. Ders kitaplarindaki metinlerin, kullanilan dil 6zelliklerine
bagli kalinarak Ogrencilerce canlandirilmasi da yaptirilabilir. Bu ¢alisma,
ogrencilerin, canlandirdiklart kahramanin roliine biiriinmelerini ve onun diliyle
konusmalarin1 saglar. Bu sekilde 6grenciler kendi konusma hatalarini diizeltme
firsat1 da bulmus olurlar (Temizylirek vd. 2007, s. 288). Ayrica konusma
becerisinin gelistirilmesinde etkili olan bir diger teknik de alt1 sapkali diisiinme
teknigidir. Orhan’in (2010) arastirmalarina gore alti sapkali diisiinme teknigi
konusma becerisinin gelistirilmesinde etkilidir. Konugsmay1 gelistirmek icin
hikaye anlatma, tiyatro, drama, pandomim vb. calismalar yapilabilir. Bu
calismalarla ¢ocuklar; zihinlerindeki diisiinceleri ifade etmede soézciikleri daha
dogru siralamayi, Seslerine giivenmeyi, mesajlarint aktarmada gorselleri
kullanmay1, s6zel sunuda kendilerine giiven duymayi, yaratict diigiinmeyi, tahmin
ve hayaller yoluyla hikayeleri gelistirip yorumlamay1 6grenebilirler (Akyol, 2006,
s. 21). Ogrencilerin, kelimeleri dogru seslendirme egitimleri sirasinda ikili-iiglii
gruplar teskil edilerek birbirlerini denetlemeleri yontemi de kullanilir. Ayrica
Ogrenci, seviyesine uygun bir metni okuyarak sesini kaydeder ve bunu dinleyerek,
dinleterek de hatalarint goriip bundan kurtulabilir (Agca, 2006, s. 148).
Karabay’in (2005, s. 140) arastirmasinin sonuglarina gore de yapilandirilmamis
kubasik 6grenme etkinlikleri sdyleyis basarisi iizerinde geleneksel yontemlere

gore daha etkilidir.

Ogrencilerin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi igin de yapilabilecekler
vardir. Ayka¢’mm (2011) arastirmalarina gore, c¢ocuk edebiyatt metinleriyle
kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin, 6grencilerin sozciik dagarciklarin
arttirmada Onemli katkilar sagladigi soylenebilir. Ayrica simif Ogretmeninin
goriistine gore, c¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict drama

etkinliklerini, 6grencilerin eglenceli bulduklari, bu ¢alismalarda mutlu olduklari,
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derslere daha hazirlikli ve istekli geldiklerini, derslerde isledikleri metinlerin
yazarlarinin diger Kkitaplarini internetten arastirdiklarint ve yaratict drama
yontemiyle islenen Tiirk¢e derslerini sevdiklerini ifade etmistir. Ayrica ders
materyallerinin kalitesi de konusma egitiminin etkililiginde etkilidir. Ogretmen
goriiglerine gore konusma egitiminde birinci sirada faydalanilan ara¢ ders
kitabidir. Tiirkge ders kitaplarinin konusma bdliimleri dersin kazanimlara ve
programa uygun hazirlanmalidir. Konugma egitimi agisindan Onemli goriilen
etkinlikler 6grenci ¢alisma kitabinda yer almali, programla calisma kitab1 ve ders
kitabi arasinda baglantiyr saglayacak Ogretmen kilavuz kitaplarnt da
hazirlanmalidir. Konusma boliimleri teoride kalmamali, 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirecek nitelikte uygulamaya yonelik olmalidir (Arhan, 2007, s.
177). Ogrencilerin s6z varhgini gelistirmek icin sadece Tiirkce ve edebiyat ders
kitaplarina alinan metinlere degil diger ders kitaplarina konulacak metinlerin de

soz varligi bakimindan zengin olmasina dikkat edilmelidir (Pilav, 2010, s. 759).
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Oneriler

Bu béliimde arastirma sonuglarindan ve yorumlarindan yola ¢ikarilarak elde
edilen ve gerek arastirmacilara gerekse konusma becerisi ile ilgili olanlara sunulan

Oneriler siralanmustir.

Aragtirmanin neticesinde c¢alisma kapsaminda konusmalar1 incelenen
ogrencilerin tamaminda telaffuz hatalar1 gdzlenmistir. Bu hatalar biiyiik
cogunlukla yerel agiz kullanimindan kaynaklanmaktadir. Ancak Ogrenciler tim
kelimeleri yerel agizla seslendirmemektedir. Bu sonu¢ bizi Olgiinli dil
kullaniminda okulun etkisini gostermesi agisindan &nemlidir. Ogrencilerin
oncelikle telaffuz hatalar1 olmak iizere diger konusma bozukluklarinin da 6niine

gecilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigi ortaya konmalidir.
Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Konugma egitimi ya da diksiyon c¢alismalarinda sorunun kaynagi dogru
tespit edilmeli, alinacak tedbirler ona gore belirlenmelidir.

2. Ogrencilerin yaslar1 ve cinsiyetleri dikkate alinmali, ergenlik ddneminde
bireyin algilama, 6grenme ve uygulamaya dokme gibi becerilerinde bir
yavaslama oldugu unutulmamalidir.

3. Dil becerilerinin bir biitiin oldugu, birbirlerinden dogrudan ya da dolayl
olarak etkilendikleri unutulmamali, konusma becerisinin
gelistirilmesinde  diger becerilerin de etkili oldugu goéz ardi
edilmemelidir.

4. Kitap okumak birgok beceri alanimi etkileyen bir ¢alismadir. Konugsma
becerisinin gelistirilmesinde de kitap okumadan yararlanilabilir.

5. Kelime dagarcigi, sozciiklerin dogru hallerini tanima agisindan énemlidir.
Yalnizca Tiirkge kitaplar1 degil, diger ders kitaplar1 da 6grencinin kelime
hazinesini gelistirecek yapida metinler igermelidir.

6. Dil becerilerinin gelisiminde tek sorumlu Tiirkge 6gretmeni degildir. En
profesyonel ve en biiyiik islev Tirkce Ogretmeninde olsa da tiim

ogretmenler dil becerilerinin  gelisiminde etkin rol almalidir.
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7. Ogrencilerin yas gruplarina gore takip ettikleri TV/radyo programlarinin
igerikleri, 6grencinin dogru bir konusma becerisi edinmesini saglayacak
mahiyette olmalidir.

8. Teknolojik imkanlar derslerde ve ders dis1 faaliyetlerde kullanilarak
konusma becerisinin gelisimi desteklenmelidir.

9. Ogrenciler ozellikle tatillerde aile ve akrabalariyla daha uzun vakit
gegirdiklerinde yerel agiz kullanimlar1 artmaktadir. Bu yiizden uzun tatil
donemlerinde standart Tiirk¢e kullanimini artiracak 6devler verilebilir.

10. Alternatif 6grenme yontemlerinin kullanimi geleneksel yontemlere gore
daha etkili sonuclar vermektedir. Konusma becerilerinin gelisiminde
modern yontem ve teknikler benimsenmelidir.

11. Ozellikle diksiyon, telaffuz ve bogumlama hatalarmin giderilmesinde
tekerleme calismalar1 yaptirilabilir.

12. Dramatizasyon teknigi konugsma becerilerinin gelistirilmesinde, varsa
telaffuz hatalarmin ya da diger konusma bozukluklarinin tespitinde
onemli bir tekniktir. Bu teknige daha fazla yer verilebilir.

13. Tirk¢e Ogretmenlerinin halen en sik kullandiklart materyal ders
kitabidir. Bu agidan Tiirkge ders kitaplarmin igerigi konusma becerisini
gelistirici etkinlikler bakimindan zenginlesmeli, uygulama 6rneklerinin
sayist artirilmalidir.

14. Ogrenciler kendi karakterlerini oturtuncaya kadar cevrelerindeki
insanlart model alirlar. Okul c¢agindaki bu c¢ocuklar i¢in en Onemli
modellerden biri de 6gretmenleridir. Bu agidan bakildiginda dgretmenler
tim hal ve davraniglariyla oldugu gibi ol¢iinlii dil kullaniminda da
ogrencilere model olmalidir.

15. Egitim sisteminde tiim materyal, yontem ve teknolojiye ragmen en
onemli faktor Ogretmendir. Bu yilizden konusma egitiminin etkin ve
verimli olabilmesi i¢in bu alanda donanimli ve yetkin O6gretmenler

yetistirmeye dikkat edilmelidir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma Kiitahya ili Domanic¢ ilgesinde yapilmistir. Baska il ve

ilgelerde de yapilmasi 6nemlidir.

2. Bu aragtirma 7. smif 6grencileri lizerinde yapilmistir. Diger smiflar

diizeyinde de aragtirmalar yapilabilir.

3. Arastirmada yalnizca telaffuz hatalar1 iizerinde durulmustur. Diger

konusma bozukluklar1 da incelenebilir.

4. Konusma bozukluklarin1 bir¢ok farkli degisken etkileyebilmektedir. Bu
aragtirmada yalnizca cinsiyet degiskeni iizerinde durulmustur. Farkli
degiskenlerin -yas, egitim durumu, aile vb.- de konusma becerisi

tizerindeki etkilerini aragtiracak ¢alismalar yapilabilir.

5. Konugma becerisinin dlgiilmesinde ses ya da goriintli kayit cihazlan ile
veri toplanmaktadir. Bu durum ise arastirmaciya etik degerler noktasinda
daha fazla sorumluluk yiiklemektedir. Arastirmacilar bu hususta azami

dikkat gostermelidirler.

6. Konusma  becerisi  kisinin  ruhi  durumundan ¢ok  c¢abuk
etkilenebilmektedir. Bu  bakimdan arastirmacilar  ¢alismalarini
gergeklestirirlerken 6grencilerin  duyussal hazirbulunusluklarint g6z

Oniinde bulundurmalidir.

7. Var olan konusma bozukluklarinin tespiti sorunun varligmi ve tiiriinii
ortaya koyma agisindan 6nemlidir. Ancak var olan sorunlara ¢6ziim

Onerileri sunabilecek calismalarin da yapilmasi gereklidir.

8. Konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek yontem ve
tekniklerin farkli sinif, bolge ve okul tiirlerinde uygulamalar1 yapilarak
bu yontem ve tekniklerin etkili ve zayif yonleri belirlenmelidir. Boylece

¢Oziim noktasinda daha islevsel metotlar kullanabilme imkani1 dogacaktir.
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Ek-1: Veli izin Formu
VELI iZIN FORMU

Sayin veli,

“Ortaokul Ogrencilerinin Telaffuz Hatalar1 Uzerine Bir Inceleme” isimli
yiiksek lisans tezim icin ¢alisma yapmaktayim. Bu ¢alismamda 6grencinizin ses
kaydin1 almak ve gozlem formu ile de bu kaydi desteklemek istiyorum. Arastirma
stiresince 6grenci ismi higbir yerde gegmeyecek, kayitlar talebiniz dogrultusunda
arastirma sonunda silinecektir. Bu konuda izninizi talep ediyorum.

Ahmet SEVER
Tiirkge Ogretmeni

Velisi bulundugum ........... NUMATALL .o ’in ses
kaydmin “Ortaokul Ogrencilerinin Telaffuz Hatalar1 Uzerine Bir Inceleme” adli
yiiksek lisans tezi arastirmasinda kullanilmasina ve gozlem formunun tutulmasina

izin veriyorum,

imza
Veli Ad1 Soyadi
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Ek-2: Arastirma Izin Belgesi

T.C.
KUTAHYA VALILIGI
11 Milli Egitim M iidiirligi

Say1 : 53490996-44-E.11092203 02/11/2015
Konu : Ahmet SEVER'in
Anket Calismasi

VALILIK MAKAMINA

Hgi : a) MEB. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel M tidizrligiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Dumlupnar Universitesi Rektorligi'iin 13/10/2015 tarihli ve 9205 sayih yazisi.

Bakanhfimzin  ilgi  (a) Genelgesi dofrultusunda, Dumlupmar Universitesi
Rektorliiginiin ilgi (b) yazisinda Egitim Bilimleri Enstitiisii Thirkee Egitimi Yiiksek Lisans
ogrencisi Ahmet SEVER'n "Ortackul Ogrencilerinin Telaffuz Hatalarn " konulu anket
¢alismasim flimiz Domani¢ ilgesinde bulunan Cukurca Sehit Veli Selgukly Ortaokulu
dgrencilerine uy gulamak istedig belirtilmektedir.

II Milli Egitim Midir Yardimeisi bagkanhignda toplanan degerlendirme komisy onu
yaprus oldugu inceleme sonucunda sz konusu anket caligmasinin okullarda uy gulanabifir
olduguna karar vermis olup, egitim- §gretimi aksatmadan, konunun digina gikmamalar, biitiin
sorumlulugun ilgililere ve okul midiirliigiine ait olmak lizere yukarida belirtilen anket
galigmasimn tamamlandiktan sonra bir drneinin M tidiicliigiimiize verilmek Gzere yapilmasin;

Makamlarimizea da uy pun giriilmesi halinde olurlanniza arz ederim.

Cogkun ESEN
I Milli Egitim M tidiirii
OLUR
02/11/2015

Yiksel KARA
Vali a.

Vali Yardimeisi

il Milli EgitimMiidarlagi/KOTAHY A Aynrtil bilgi igin: Filiz ORNEK- VHKI

Tel: (0 274)2236241/159

Elcktronik Ag:kutahyameb.gov.tr
Faks: (0 274) 2236254

e-postaistralejigelistirmed 3@meb.gov.tr

Bu evrak givenli elekironik imza ile imzalanmistr. http-fevraksorgu meb gov.ir adresinden37a0-1017-36a9-b6c -2 167 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-3: Uzman Goriisii Formu

UZMAN CORUST FORMU

“Ortacknl Ofrencilerinin Telaffuz Hatslan™ adh viksek lisans tezimde kullsnmsk
azare 7. sinif Sgrencilennin seviyesine wyun hazrhiksiz koonsma koonlan belirlearmekte nzman
gorigine ihtiyag duymakrayon. Fatilanmzdan dolay tegekliir ederim.

_ Ahmet SEVEE.
Tirkge OfretmenlifF Y1 Ofrencisi

Temalar

Eonnsma Konuolan

Colk
Uvenn

Uvpnn

Uvgnn
Oilabilir

Uygun
Degil

SEVGI

En Sewdizim Hayvan

Sevdigim Crhumcazim

Bu Kiginin Hayranmim

Ulkemi Seviyvorim

ATATORE

Atanik’le Konussam

Ak Omazayd

Atarirk Gibi Olmak Irin

Milli Bayramlanmiz

EISISEL GELISIM

Ckudumnm Kifaplar

Dinledisim Miziklsr

Bence Kiskanchk

Bence alskanlik

Neilendizim Sanat Dal

[eilendifim Spor Dah

TOPLUM HAYVATI

Arkadaslanm

Akmbalbnm

Ulkeyi Bir Ganlasane YV onetsem

Fanmlar Fouamllar

DUYCULAR VE
HAYAILLER

Hayallerim. Firyalarm

Ckul Hanmalanm

Umrtamadimm Armlar

e Olmak Istivoerom

Sthirli Desnesim Olsa

(relecefe Wolonluk

Cregmige Valonhik

Eleske Olmazayd:

Bir Ucan Balon Qlsam

Gonmmez Olsavdm

Eazdiemm Davramzlar

MILLI ETLTOR

Sevdigim Davramslar
Bizim Dhiginlerimiz

Eizim Bavramlanmaz

Ben Karagdz Olsam Hacivat O
Qhurdn

Bildizim MazalEfzane

ATTSEANILIKT AR

Orvpadizim Crvumlar

TV Dizilen Filmlar

(ritnlitk Islerim

Vazpecemedizim Algkanlklarm

DMM-A VE EVREN

CeviemDoga

Eovimm Mahallem

Tekonloji Bilisim

Hig Vasmur Yagmasa

Dreprem Oldusunda
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