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Onsoz

Giiniimiizde insanlarin bir¢cogu kendini anlatamamaktan ya da kars1 tarafin
kendisini anlayamamasindan sikayet¢idir. Siiphesiz ki kabahat sadece karsi
taraflarda degil biraz da kendimizde bulunmaktadir. Kendimizi daha iyi anlatmak
ya da kars1 tarafin ifade ettiklerini daha i1yi kavraminin en biiyiik anahtar1 soz

varligimizin zengin olmasidir.

S6z varliginin gelisimi diinyaya goziimiizii actigimiz ilk andan itibaren baglar.
Sosyal bir varlik olan insan g¢evresiyle etkilesimleri sonucu dogumdan itibaren
yeterli dilsel ve zihinsel olgunluk evrelerine ulastik¢a s6z varligini da zenginlestirir.
S6z varliginin gelisiminin en hizli ortamlardan biri de okullardir. Derslerde sinif
seviyelerine, derslik kosullarina, &grencilerin 6n bilgilerine, 6grencilerin ilgi
alanlarina gore yapilacak s6z varligi etkinlikleri hem cocuklarin 6grenmelerini

kolaylastiracak hem de dersleri sikiciliktan kurtaracaktir.

Gergeklestirilen bu ¢alismada s6z varliginin gelistirilmesine katki saglamaya

yarayacak bir uygulamanin sonuclar1 ortaya konmaya c¢aligilmistir.
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Ozet

Sozliigiim Defterde Uygulamasimin Ortaokul Ogrencilerinin Séz Varhgina

Etkisi

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Sozligiim Defterde
uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin s6z varligina etkisini ortaya koymak ve
ortaokul o6grencilerinin s6z varliginin gelistirilmesine yonelik Oneriler sunmak
amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel desen
kullanilmistir.

Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar Merkez il¢esine
bagli iki devlet ortaokulunda Ogrenim gérmekte olan 7. simf Ogrencileri ile
yiirlitiilmustiir. Arastirma stireci donemdeki hafta sayisina, arastirmanin kapsamina,
siiflarin diizeylerine ve yapisina uygun olacak sekilde belirlenmistir. On iki
haftalik bir plan dogrultusunda siirdiiriilen arastirma siirecinde deney grubundaki
ogrencilerin anlamini bilmedikleri sdzciiklerden sozliik olusturmalart saglanmustir.
Kontrol grubunda ise Tiirkge Dersi Ogretim Programi dogrultusunda sozciik
ogretimiyle derslere devam edilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde deney ve
kontrol grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanip gelistirilen S6z Varligi Basari
Testi uygulanmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Sozliiglim Defterde
uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin s6z varligina olumlu yonde etki ettigi tespit
edilmistir. Cinsiyete iliskin bulgular vasitasiyla bu uygulamanin kiz 6grencilerin
s0z varlig1 diizeylerine erkek 6grencilere oranla daha ¢ok etki ettigi saptanmaistir.

Anahtar kelimeler: S6z varligi, sozliik, sozliik olusturma, sozliigiim defterde
uygulamasi, Tiirkge 6gretimi



Abstract

The Influence Of The Application My Dictionary, My Notebook On The

Secondary School Students Vocabulary

In this research the aim is to see the effects of the application “My Dictionary,
My Notebook™ devoloped by the researchers on the secondary school students
vocabulary and to submit same advices about improving the vocabulary at
secondary school students.

Research was performed on the 7th grade students of two public secondary
schools in Afyonkarahisar in 2018-2019 educational year. According to the
research plan which covered 12 weeks, the students of experimental group were
ensured to form a dictionary involving the glossary not being known by the students
of experimental group. In control group, Turkish Language lesson was proceeded,
as in normal continuum, according to Turkish Language Teaching Curriculum.
“Vocabulary Archievement Test” was applied to both experimental group and
control group in collecting data period.

According to research result, it is disclosed that the application of “My
Dictionary, My Notebook” influenced the students vocabulary positively.
According to the findings related to gender, it was found that this practice hade
more effect on the vocabulary of female students than male students.

Keywords: Dictionary, farming dictionary, “my notebook, my dictionary”,
Turkish language teaching, vocabulary



Birinci Boliim

Giris

Bireyler giinliik hayatta birbirleri ile iletisim halindedir ve iletisimin en
onemli araci da dildir. Bireylerin kendilerini en iyi sekilde ifade etmelerinin yolu
da bir dilin sahip oldugu s6z varligina egemen olmaktan ge¢mektedir. Aksi halde
iletisimde birtakim aksakliklar meydana gelmektedir.

S6z varlig1 zengin olan bireyler kendilerini daha iyi ifade edebilmekte;
okuduklarini, dinlediklerini daha iyi kavrayabilmektedirler. Zengin bir s6z varlig
vasitast ile bireyler karsilastiklar1 bir konuda anladiklarindan yola c¢ikarak
anlamadiklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmada daha basarilidir ve bilgiye ulasmada
da daha az giicliikle karsilasmaktadirlar. Ciinkii bilinenlerden hareketle bilinmeyeni
bulmak daha kolaydir. Higbir sey bilmeyen birinin dogruya ya da aradigi bilgiye

ulagmasi ¢ok zordur.

Ana dilinin s6z varligina hakim olmayan bir bireyin sosyal ve akademik
alanda basarili olmasi beklenemez. Bir 6grencinin s6z varliginin gelismesinin
sadece Tiirkge dersine etki ettigi diistiniilmemelidir. S6z varlig1 gelisen bir bireyin
anlatilanlart daha iyi anlamasi, diisiincelerini en dogru sekilde ifade etmesi

beklendiginden okullarda 6gretilen diger disiplinlerde de bagarili olmasi olasidir.

Sanayi Devrimi ile egitimde meydana gelen yenilikler i¢inde bulundugumuz
bilgi ¢aginin gereksinimlerini karsilayamamaktadir. Yasanan ekonomik gelismeler
sosyal yasantilarin degismesine ve toplumdan beklenenlerin farklilasmasina yol
agmaktadir. Icinde bulundugumuz ¢ag bireylerden sorgulamayi, diisiinmeyi,
elestirmeyi, merakli olmay1 beklemektedir. Eskiden oldugu gibi 6gretmenin bilgiyi
aktardigi, 6grencinin de 6gretmenin verdiklerinden ibaret olani 6grendigi bir egitim
sistemi bilgi cagina ayak uydurmada bazi giigliikler ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
sebeple de 6nceden bir felsefi akim olan yapilandirmact yaklasim egitimde de 6ne
cikmistir. Yapilandirmact yaklagim bireylerin bilgiye kendi kendilerine ulagmasin
hedefleyen bir yaklagimdir. Bu yaklagima gore 6gretmen bilgiyi aktaran degil
bilgiye ulagsmada rehberlik edendir. Yapilandirmaci yaklagima gore sosyal bir

cevrede yasayan bireyler deneyimlerini ve gozlemlerini mantiksal bir diisiinme



stirecinden gecirerek bilgiyi olusturmaktadir. Bunun neticesinde de merak duygusu
olusan Ogrenciler bilgiye ulasma hususunda kendisi ¢aba gosterecek,
Ogrenebilecegi en iyi yolla kendi bilgisini kendisi olusturacaktir. Bdylece

sorgulayan, elestiren, yaratici bireyler yetistirilecektir (Akinoglu, 2004).

Cagimizda tipta, sanatta, mimaride, miithendislikte, biyolojide, hukukta vb.
bir¢ok bilim dalinda meydana gelen gelismeler neticesinde her an yeni bir bilgi
ortaya c¢ikmaktadir. Bunun neticesinde de bireylerin sadece kitaplar ya da
ogretmenler vasitast ile edindikleri bilgiler onlarin bu degisim ve gelismelere ayak
uydurmalarinda yeterli olmamaktadir. Egitim ortamlariyla sinirli bir egitim 6gretim
de bilgiye ve yenilige ulasma hususunda yeterlilik arz etmemektedir. Davranisct
yaklagimda bireylere hazir bilgiler verilmekte, verilen bilgileri ezberleyen ve
sorulan sorulara dogru yanitlar verenler basarili sayilmaktadir. Bunun neticesinde
egitimde ezberci bir anlayis olusmakta ve arastiran, sorular soran, elestiren, merak

eden bireylerin yetismesi miimkiin olmamaktadir (Kalender, 2006).

Ulkemizde 2006 yilindan beri uygulanmakta olan yapilandirmaci yaklasima
gore derslerde ogrencileri aktif kilmak esastir. Ogretmenin bilgiye ulasmada
rehberlik etme gorevi yliklendigi bu yaklasimda 6grencilerin hazir bilgiyi almasi
istendik bir durum degildir. Ogrenci bilgiye ulasirken kazandig1 deneyimleri mantik
stizgecinden gegirerek bilgiyi olusturmaktadir. Bu yiizden ogrencilerin aktif
kilindig, bilgilerin yaparak yasayarak oOgrenildigi yontem ve tekniklerin
kullanilmasi Tiirkgce 6gretimi ve s6z varliginin gelistirilmesi acisindan faydali

goriilmektedir.

Dale’nin yasant1 konisine gore kendi kendine edinilen ve birden ¢ok duyu
organinin katilimiyla kazanilan bilgilerin kalicilig1 baskalarinin yardimiyla veya bir
ya da birka¢ duyu organi ile edinilen bilgilere gére daha fazladir. Egitim-6gretim
ortamlarinda kullanilan 6grenciyi merkeze alan yontem, teknik ve materyaller de

bu sebeple olduk¢a 6nemlidir (Altiok, 2018).

Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini saglayarak &grenilenlerin kalic
olmasin1 hedefleyen Sozliigiim Defterde uygulamasi dil, ana dili, s6z varligi, sozliik

ve sozliik kullanimryla yakin bir iliski igiresindedir.



Kavramsal Cerceve

Dil

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik’te (2011: 664) dil, “Insanlarin
diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban.” olarak tanimlanmistir. “Dil, insanlarin
birbirleriyle iletisimini saglayan, toplumda birlik ve biitlinliiglin anahtar1 olan
anlagsma aracidir. Dogru, diizgiin, giizel konusma ve yazma faaliyetlerinin

biitiinlestirilmesidir. Insanlarin varligini ilan ve kendilerini ifade etmelerinde temel
olan en etkili iletisim aracidir” (Bulut M., 2014: 133).

Dilin en énemli islevi iletisimdir. “Iletisim en genel ve yalin tanimiyla duygu,
diisiince, bilgi, haber ve deneyimlerin paylasilmasi; baska bir deyisle bireyler
arasinda bireyler arasinda ortak paylasimlarin yapilmasi siirecidir” (Sever, 1998:
51). insan, dil aracilifiyla isteklerini bildirir, insanlarla karsilikli iliski kurar,
kendini ifade eder ve tanitir, olup biteni 6grenir, bilgi edinir, hayal kurar, diger
insanlara bilgi verir, goriislerini ileri siirer, kendini ispatlamaya ¢alisir (Erkul, 2008:
1). Dil kavrami, insanlarda ve hayvanlarda farkli nitelik tagimaktadir.
Hayvanlardaki dil kavrami, iggiidiisel nitelik tasimamasi yoniiyle insanlardaki dil
kavramindan ayrilmaktadir iletisim hayvanlarda iggiidiisel faaliyetlerden ibaretken

insanlarda biligsel temellere dayanmaktadir (Bursali, 2014).

Insanlar arasindaki iletisimin ¢esitli yontemleri vardir ancak hepsinin
temelini diisiinceler ve dil olusturmaktadir .“Iletisim, belirli araclar kullanarak
gerceklestirilen bir eylemdir. Bu araglar dil, jest, mimik tiirlinden dogal araglar
olabilecegi gibi; radyo, televizyon, Internet, gazete tiiriinden insan eliyle gelistirilen
Kitle iletisim araglar1 da olabilmektedir” (Cakir ve Topgu, 2006: 71). Eski ¢aglarda
dumanla iletisim kuran insanlar, duman kanaliyla gonderilen iletiyi
anlamlandirmay1 kullandiklart dil vasitasi ile saglamaktaydilar. Yine trafik
isaretlerindeki imgeleri anlamlandirmak da dil, diisiince temeline ve beyin

organizasyonuna dayanmaktadir.

Diller milli 6zellikler gosterirler ve toplumdan topluma degisebilmektedirler.
Bu ylizden giiniimiizde yeryiiziinde ne kadar dil oldugunu séylemek c¢ok zordur.
Kimi lehgeler giiniimiizde bir dil sayilabildiginden, heniiz yazili kaynaklar

bulunmayan dillerin de var olabileceginden dillerin sayisin1 tam olarak kestirmek



miimkiin olmamaktadir. Buna ragmen yeryliziinde konusulan dil sayis1 3000-3500

olarak gosterilebilir (Aksan, 1996).

Dil bir toplumu olusturan kiiltiirel bir degerdir. Milleti olusturan bireyler de
ayni dili konusan insanlardir. Milletin sahip oldugu tarihsel birikimler dil vasitasi
ile bir sonraki nesillere aktarilir. Kendi milletinin kiiltliriinii ve tarihini 6grenmek
isteyen her insan da dilini 6grenmekle ylikiimliidiir. Dogada bulunan en kii¢iik
varliktan en gosterisli yaratilisa kadar nesnelerin ve kavramlarin karsiligi bir dilde
mevcuttur. Bir insan bu nesne ve kavramlarin ne kadarmi bilirse o derece
kiltiirliidiir ayn1 zamanda 0 dili konusan milletin nitelikli bir ferdidir (Kaplan,
1992). Bu yiizden dil toplumsal bir kurumdur ve ait oldugu toplumun yasam
bigimine gore sekillenerek toplumu olusturan bireyler arasinda bir bag olusturur.
Bu bag da kiiltiiriin nesiller arasinda aktarimim saglar. Diisiincenin temelini de
olusturan dil degisen, gelisen canli bir varliktir ve zamanin getirdigi yeniliklere gore

stirekli bir degisim i¢indedir.
Ana dili

Tirk Dil Kurumuna gore ana dili “Cocugun ailesinden ve icinde yasadigi
topluluktan edindigi dil”’dir (TDK, 2011: 119). Resmi dil olan ana dil ile anadan ve
sosyal ¢evreden Ogrenilen ana dili karistirmamalidir. Orug’a (2016: 314) gore ana
dili, “Kisinin annesinden, ailesinden, sosyal ¢evresinden dogal yolla ilk edindigi,

en iyi kullandig1 ve hakim oldugu dildir”.

Dil gelisiminde ¢ocugun cevre ile olan etkilesimi onemli bir etkendir.
Cocugun ilk etkilesimde bulundugu ailenin, dil gelisiminde kritik rolii vardir
(Muslugiime, 2016). insanlar duygu, diisiince ve hayallerini dile getirirken
kullandigr dili ilk etapta ailesinden sonrasinda da sosyal c¢evresinden
ogrenmektedir. Bireyin sosyal ¢evresi genisledikge dil gelistik¢e kullandigr dil de
gelisme gosterir (Tulu, 2009). Cocuk dogdugu andan itibaren iginde bulundugu
ortamda kullanilan dili edinmeye baslar. Duygu, diisiince ve deneyimlerini icine

dogdugu dil ile aktarir, ana dili ile diistiniir.

Dil gelisimi, hem olgunlagsmaya hem de 6grenmeye baglhidir. “Cocuklarin dil
kazanim siiregleri incelendiginde, biitiin ¢ocuklarin dil kazanim siireci ilk 6nce
bireysel seslerle baslamakta, sonra sirasiyla, heceler, tek sozciikli ciimle, iki

sozciikli ciimle, ii¢ ve daha fazla sozciiklii climle ve sonra karmasik ciimlelerle



seklinde gelismektedir” (Charlesworth, 1993; Akt: Tulu, 2009: 39). Cocuklar
dogduklarinda ilk olarak duyduklar1 sesleri taklit ederler ve ilerleyen evrelerde bu
taklitler sozciiklere ve diisiince ¢ergevesinde sekillenen ciimlelere doniismektedir.
Cocugun dogdugu ilk birka¢ hafta aglama devresidir, ¢ocuk bu evrede aglarken
birtakim sesler ¢ikarir. Bu devreyi agulama devresi takip eder. Cocuk dogduktan
sonraki bu ikinci devrede anlamsiz birtakim heceler ¢ikarir. Bu evrenin ardindan
heceleri birlestirerek sézciik benzeri sesler ¢ikardigi ¢agildama evresine geger. Dil
gelisiminin dordiincii evresinde ise ¢ocuk tek ya da iki heceden olusan sozclikleri
sOylemeye bagladigi tek sozciik evresine gecer. Cocuk tek sozciik evresinden sonra
tam olarak dil bilgisi kurallarina uymasa da birka¢ sozciikten olusan anlasilir
climleler kurmaya basglar. Cocugun i¢inde bulundugu bu besinci evreye telegrafik
konusma evresi denmektedir. Cocugun dil bilgisi kurallarina gore climleler kurdugu
altinc1 devre ise tam climleler kurma evresidir. Cocuk bu evrede kullandigi sézciik
sayisint  artirir ve  kelimelerin  tekilleri ile birlikte ¢ogul hallerini de

kullanabilmektedir (Cigek, 2002).

Bireylerin ¢ocukluktan itibaren dil gelisimini etkileyen unsurlar vardir.
Aileden ve ¢evreden gelen sdzel uyarilar hayat boyu devam eder. Hayat boyu
devam eden bu etkilesim neticesinde de dil gelisimi hizli bir sekilde devam eder
(Demirel, 2018). Yazili ve sozlii dile 6nem verilen, dil bakimindan zengin bir
ortamda biiyliyen ¢ocuklarin dil gelisimi, ayn1 imkanlara sahip olmayan ¢ocuklara
gore daha hizli gelisim gosterir (Schunk, 2014; Akt: Deniz A., 2018). Anne
babalartyla daha ¢ok etkilesim igerisinde olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin daha iyi
oldugu ve sosyo ekonomik durumlar1 iyi olan ailelerin okumaya verdikleri
onemden Otlirli ¢ocuklarinin s6z varliginin ve dil gelisimlerinin ileri seviyede
oldugu yapilan arastirmalarla da ortaya konmustur (Muslugiime, 2016). Goriildiigu
lizere sosyal bir ¢cevreye dogan ¢cocugun dil gelisimini ailesinin tutumlar1 ve sosyo-

ekonomik diizeyleri de etkilemektedir.

Kendi diline hakim olan bireyler problem ¢6zebilen, arastiran, 6zgiin kararlar
verebilen bir kisilige sahip olacaklardir. Ana dilinde istenilen diizeyde
okuyamayan, konusamayan, dinleyemeyen, kendini ifade edemeyen bireylerin

hayatin her alaninda zorluklar yasamasi miimkiindiir (Ozdemir, 2014).

Cocuk ana dilini kullanarak hem kendini tanimakta hem de c¢evresini

kesfetmektedir. Cocugun bilissel gelisiminde ve anlama becerisinin gelismesinde
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de dilin etkisi biiyiiktiir. Diisiincelerin en kisa yoldan aktariminda da dil etkili bir
aragtir (Erdogan, Simsek Bekir & Erdogan Aras, 2005). Bu sebeple de bireylerin
kendilerini en iyi sekilde ifade etmelerinin yolu ana dillerine hakim olmaktan
geemektedir. Siiphesiz ki diisiincenin temelinde de dil vardir. Diisiinebilen bir
varlik olan insan zihnindeki kavramlar1 sahip oldugu dile gore sekillendirmekte ve

iletisim asamasinda diistindiiklerini dili ile aktarmaktadir.

Ana dili kisinin i¢inde bulundugu topluma uyum saglamasimni da
saglamaktadir. Bireylerin gevresindeki insanlarla saglikli bir iletisim kurmasinin

yolu ana diline hakim olmasindan ge¢mektedir.
Ana dili 6@retimi siirecleri ve Tiirkce

Insanlar sosyal varliklardir ve sadece aileleri ile degil diger sosyal gruplarla
da iletisim halindedir. Bu iletisimin kaynagi da insanin sosyallesme istegi
olabilecegi gibi giinliik yasamin zorunluluklari da olabilir. Insanlar pazarda,
trafikte, saglik kurumlarinda vb. bir¢ok ortamda ister istemez etkilesim halinde
bulunmaktadir. Bu etkilesimi de mensubu olduklar1 toplumun ortak dili ile
yapmaktadir. Aileden aileye degisen soz varligr farkliliklart neticesinde de
iletisimde kopmalar olmaktadir. Ana dilinin yeterli bir sekilde 6grenilmesi igin
yasanilan sosyal ¢evre yeterli degildir ¢ilinkii her bireyin yasadig1 sosyal ¢evre ayni
degildir. Bir toplulukta kullanilan s6z varligi ile bir baska bir toplulukta kullanilan
s0z varlig: farkl olabilir. Bu farkliliklart ortadan kaldirmanin en giizel yolu da ana
dili egitiminden gegmektedir. Cesitli yazarlarin da belirttigi gibi ana dili ¢ocukluk
doneminin basindan beri bireyde bir dil duygusu ve dil bilinci yaratir. Her dil belli
bir s6z dizimine, sdyleyise, diislinlise sahiptir ve topluluk bilincini saglayan milli
bir varliktir. Bir toplumu tam anlamiyla tanimanin yolu da dilini 1yi bir sekilde
bilmekten geger (Dilagar, 1982). Bu yiizden ana dili egitimini yaparken dilin bu

islevi gbz ard1 edilmemelidir.

Ana dili egitimine verilen 6nem Siimerlerden baslayarak Antik Misir, Antik
Yunan, Ronesans ve Aydinlanma Donemi’nden giinliimiize artarak devam etmistir.
[lk &gretim programlarmnin ortaya ¢iktigi 17. yiizyildan i¢inde bulundugumuz
zamana gelinceye kadarki siirecte ana dili 6gretimi sistemli bir sekilde yol almigtir

(Onan, 2006).



Bir¢ok gelismis devlet ana dili egitimine olduk¢a 6nem vermektedir. Cilinkii
bir milleti millet yapan ve kiiltiir aktarimini saglayan en gii¢lii ara¢ dildir. Okullarda
verilen ana dili egitimi ile de ortak bir diisiince sistemi olusturmak ve yurttaslar
arasindaki baglan kuvvetlendirmek amaglanmaktadir. Ayni1 zamanda insanin
kendisini ve ¢evresini anlamasini saglayan biligsel gelisimi tamamlamada da ana
dili egitimi etkin bir role sahiptir (Sinan, 2006). “Ana dili 6gretimiyle dilin tiim
yapisi, kurallari, kullanimi1 hakkinda bilgi verilirken o dilin diinyaya bakis1 ve

kiltiirii de 6gretilmektedir” (Topguoglu, 2010: 12).

Ana dili Ogretiminin amaglarindan biri de bireylere ana dili zevkini
asilamaktir. Icinde bulundugumuz yiizyilda Tiirkgeyi iyi bilen, iyi telaffuz eden
bireylerin sayisi git gide azalmaktadir. Standart Tiirkge olan Istanbul agzi énemini
yitirmekte; radyo, televizyon ve gesitli medya araglari vasitasi ile de giin gectikge
bozulmaktadir. Gliniimiizde diizgiin Tiirk¢e dedigimiz kullanimlarin yerini sokak
agz1 soylemler almakta, baz1 zamanlar bireyleri yetistiren 6gretmenlerin bile bu
yerel sOyleyisleri kullandig1 goriilmektedir. Dil bilinci gelismemis bireyler topluma

kazandirilmaya devam edilmektedir (Erik, 1991).

Giinlimiizde ana dilinde egitim almayarak kiiltiiriinden uzaklasmis birgok
toplum mevcuttur. Bu toplumlar somiiren devletlerin egemenligindeyken kendi
dillerinde egitim alamadiklari i¢in 6z dillerini unutarak glinlimiizde yayginhigiyla
bilinen Fransizca, Ingilizce, Portekizce ve Ispanyolca gibi dilleri konusmaktadirlar.
S6z konusu devletlerin vatandaglar1 dillerini unuttuklar1 gibi 6z kimliklerinden de
uzaklagmaktadir. Hatta bircok somiiriilen devlet vatandasinin kendilerini somiiren
devletlerin kiiltiiriinden etkilenerek kendilerini Fransiz veya Ingiliz olarak

tanimladiklar gézlenmektedir.

Cumbhuriyet kurulduktan sonra ana dili egitimi sistemin merkezine alinarak
yeni egitim sisteminin ilkeleri ve hedefleri belirlenmistir (Demir ve Yapici, 2007).
Bir milletin bagimsizlik gostergesi olan ana dili vurgusu Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasasi’nda da yer bulmustur. 1982 Anayasasi’nda “Tiirkiye Devleti, lilkesi ve
milletiyle boliinmez bir biitiindiir. Dili Tiirkgedir (Anayasa m.3/1).” seklinde
belirtilmistir. Yine 1982 Anayasasi’nin 42. Maddesinde “Tiirk¢eden baska higbir
dil, egitim ve Ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina ana dilleri olarak
okutulamaz ve 6gretilemez. Egitim ve dgretim kurumlarinda okutulacak yabanci

diller ile yabanci dille egitim ve Ogretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar
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kanunla diizenlenir (Anayasa, m.42/9)” seklinde yer alan ifade ile de ana dili olarak

ogretilecek dilin Tiirk¢e oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Dil 6gretimi siirecinde baz1 kritik donemler vardir ve 6zellikle bu donemlerde
dilin edinimi hizlanir. Ana dili edinimi c¢ocuk daha anne karnindayken
gerceklesmeye baslar ve cocugun dogmasmin ardindan sosyal c¢evresiyle
etkilesmesiyle devam eder. Okullarda ise ana dili egitimi anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmek lizere devam ettirilir. Yazma ve konusma anlatma, dinleme
ve okuma ise anlama becerilerindendir. Ana dili egitimi ile okullarda 6gretilen
diger alanlarda basartya ulasmaya bir adim olusturulur. Bir¢ok ulus da varliklarini
korumak i¢in ana dili egitimine 6zen gostermektedir. Ana dili 6gretimiyle dilin
kurallart bireylere aktarilirken toplumun kiiltiirii de 6gretilmektedir (Topguoglu,

2010).

“Zorunlu egitim siirecinin en Onemli unsurlarindan biri olan ana dili
egitiminin amaci, Ogrencilere dinledigini veya okudugunu anlayabilme ve
anladigim sozlii veya yazili olarak ifade edebilme gibi temel dilsel becerileri
kazandirmaktir” (Kartal ve Caglar Ozteke, 2010: 372). Ulkemizde ana dil egitimi
okuma, yazma, dinleme ve konusma dil becerilerine gore sekillenmektedir.
“Yapilandiric1 yaklasima gore dil becerileri asama asama gelismektedir. Dil
becerileri, basit bir ciimleyi okuma ve yazmadan baslamakta, iist diizeyde dinleme,
konusma, okuma ve yazmaya kadar gitmektedir” (Giines, 2011: 142). Bireyler
arasindaki yoresel kullaniglardan kaynaklanan farkliliklart ortadan kaldirmak,
dinlediklerini okuduklarini iyi anlayan ve kendini iyi bir sekilde ifade eden bireyler
yetistirmek i¢in dil becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmektedir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin (2018) 6zel amaglarinda Tiirkgeyi seven, bireysel ve sosyal
yonden kendini gelistiren, etkili bir sekilde iletisim kuran, istekli bir sekilde okuyup

yazan bireyler yetistirmenin amaglandigi belirtilmistir.

Bir milleti olusturan insanlar tipa tip aym ozellikleri gosterir diyemeyiz.
Ancak sosyolojik bir kavram olan milleti, ortak duygulari, amaglari, tarihi, gelenek
ve gorenekleri olan insan topluluklar olarak tanimlayabilir ve bu degerlerin bir
milletin kimligini olusturdugunu sdyleyebiliriz. Tiirk milletinin kimligini ortaya
koyan unsurlardan biri de Tiirk dilidir. Bir¢ok degerli devlet adamimiz da dilimizin
korunmasi i¢in ikazlarda bulunarak dilimizin 6nemine deginmistir. Karamanoglu

Mehmet Bey ve Gazi Mustafa Kemal Atatiirk gibi biiyiik Tiirk liderler baska
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milletlerin hakimiyetini engellemenin en 6nemli yolunun dile sahip c¢ikmak
oldugunu vurgulamislar ve Cumhurbaskanimiz Sayin Recep Tayyib Erdogan’ da
2017 yilim1 “Tiirk Dili Y1ili” ilan ederek Tiirk dilini taglandirmis ve bozulmamasi
i¢in ikazlarda bulunmustur (Giilsevin, 2018). Biz Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglari

da ana dilimiz olan Tiirkgeyi en iyi sekilde koruyarak yeni nesillere aktarmaliyiz.

Orta Asya’dan Balkanlara hatta kiiresellesme siireciyle diinyanin bir¢ok
yerinde konusuru olan Tiirk dili ve lehgeleri Yaman’a (2016: 85) gore “ Hem tarihi
derinligi agisindan hem de giincel s6z varligi bakimindan biiyiik bir istiinliige
sahiptir. Tiirkce, s0z varligi agisindan son derece zengin ve yenilesmeye ¢ok agik
bir dildir”. Bahsedildigi tizere Tiirkge, Diinya’nin en zengin, en islek ve en estetik
dillerinden birisidir. Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte yeni egitim sisteminin
ilkeleri ve Oncelikleri belirlenirken, ana dili 6gretimi de sistemin temeline

oturtulmustur (Demir ve Yapict, 2007).

Onceden sadece ulusal ¢apta 6grenilen ve dgretilen Tiirkcenin giiniimiizde
tiim dlinyaca 6nemsendigini sdylemek miimkiindiir. Tiirk¢enin ¢esitli uluslarca
onemsenmesinde Tirkiye’nin ekonomik faaliyetlerinin uluslararasi alanda
gelismesi de 6nemli bir etkendir. Bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti diinyanin en biiyiik
yirmi ekonomisinden biridir ve birgok fiilke ile ithalat ve ihracat yapmaktadir.
Ingiltere’de yapilan arastirmalarin da ortaya koydugu iizere ortak degerlerin hakim
olmaya bagladig1 diinyada 6grenilmesi gereken dillerden biri de Tirkgedir.
Tirkgenin diinya ¢apinda ses getirmesinin diger sebepleri de yurt disina is¢i gogii
ile giden vatandaslarimizin gittigi iilkelerdeki faaliyetleri ile birlikte Tiirk dizileri
ve filmleridir. Ulkemiz bulundugu cografyada yasanan sorunlara ragmen yasam
kalitesi yliksek bir iilke oldugu i¢in yurt disindan da bir¢ok 6grenci egitim almak
tizere lilkemizi tercih etmektedir. Bugiin tilkemizde 100.000’in iizerinde yabanci
egitim almakta ve TOMER vasitas: ile Tiirkce dgrenmektedir (Develi, 2018).
Uluslararas1 alanda da deger kazanan dilimizin okullarimizda en iyi sekilde

Ogretilmesi onem arz etmektedir.
Soz varhg

Insanoglu duygu ve diisiincelerini dil sayesinde aktarir. Bireyler arasi
iletisimin temeli olan dil diisiincenin, diisiinme de dilin bir {iriiniidiir. Her ikisi de

yaratilmiglarin en {stlinli insana verilen aklin gostergeleri olarak insani diger



canlilardan ayirmaktadir. Insan sosyal bir varliktir ve cevresiyle etkilesim
halindedir. Bu etkilesimi de anlama ve anlatma becerileriyle saglamaktadir. Anlama
ve anlatma becerisinin temelleri de insanin sahip oldugu s6z varligina baglhdir.
Kisaca bir kimsenin anlamini bildigi tiim sozciikler olarak tanimlayabilecegimiz
s6z varligr Tiirk Dil Kurumuna ait Tiirk¢ce Sozlik’te (2011: 2158) “Bir dildeki
sOzlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigl, sézcilik hazinesi, kelime hazinesi,

kelime kadrosu, vokabiiler” olarak tanimlanmuistir.

Insanlar hayvanlarin aksine yasantisal faaliyetleri kolaylastiran iggiidiilerle
dogmazlar. Yasantilariyla, izlenimleriyle, etkilesimleriyle dogumdan 6liime kadar
yeni bilgiler edinirler. Insanlar1 diger canlilardan ayiran en dnemli 6zelliklerden biri
de dildir. Ancak insanlar diinyaya dili 6grenmis olarak gelmezler. Yeni dogan bir
bebek icin yedi-sekiz yaslarina gelinceye kadarki siire¢ dili 6grenmek i¢in kritik
donemdir. Basarili bir iletisimin temelini de zengin bir sdzvarlig1 olusturmaktadir.
Tiirk Dil Kurumunun (2011: 119) ana dili ile ilgili “Cocugun ailesinden ve i¢inde
yasadig1 topluluktan edindigi dil” tanimindan yola ¢ikacak olursak ¢ocuk bu Kkritik
donemde sosyal 6grenme yoluyla en basta ailesi vasitasiyla dilini 6grenmekte
sonraki okul siireglerinde de dili edinmeye devam etmektedir. Bir dilin konusuru
olarak c¢ocuk, okulda gordiigii dersler ve arkadaslariyla girdigi etkilesimler
sayesinde soz varligina yeni sozciikler katmaktadir. Goger’in (2009:1025) de
belirttigi gibi “S6z varligi, 6grencilerin dil becerilerini, egitim ve Ogretim
basarilarin1 dogrudan etkilemektedir” . Zengin bir kelime hazinesine sahip olan
ogrenciler kendilerini iyi ifade ettikleri gibi, daha fazla kelimeyle diisiindiiklerinden

diistincelerini akici, tutarl bir sekilde karsisindakilere iletmektedirler.

Birey genis bir s6z varligina sahipse goriislerini akici ve tutarl bir sekilde
ortaya koyar. Aksi takdirde anlatmak istedigi fikirlerini tam ve dogru olarak ifade
edemez. Sahip olunan s6z varlig1 gerek sozlii gerekse yazili anlatimlarda mesajin

hedef kitleye yerli yerince ulasmasini saglar.

Sozciikler nesnelerin ve kavramlarin sembolik gosterimleridir ve bu
semboller dili olusturmaktadir. Insanin diisiinme yetisinden kaynaklanan bu
semboller insanin dis diinyadan kazandig: izlenimleri icsellestirerek somut hale
getirme cabalar1 neticesinde ortaya ¢ikmislardir. Anlama ve anlatma faaliyetlerinin
temel tast olan s6z varliginin gelismesi ile de temel dil becerilerinin gelismesi

acisindan onemli bir adim atilmis olunacaktir (Simsek, 2018).
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Bireylerin sahip oldugu s6z varligi dendiginde onlarin zihinlerinde var olan
bildikleri sdzciikler anlasiimaktadir. Insan zihni dil becerilerini uyumlu bir sekilde
diizenleyen bir yapiya sahiptir. Anlamaya bagli s6z varligimiz alici kelime
hazinesini, anlatmaya bagli s6z varligimiz ise f{iretici kelime hazinesini

olusturmaktadir (Kurudayioglu, 2017).

Bireyler konusurken, dinlerken, okurken ya da yazarken s6z varlhigini
kullanirlar. Okuduklarin1 anlamlandirirken sahip olduklar1 s6z varliklar kisitliysa
anlatilan1 algilamakta giicliik ¢ekerler. Konusarak kendilerini ifade eden bireyler
sahip olduklart s6z varliginin smirlarinca kendilerini dinleyicilere aktarirlar. S6z
varlig1 smirli olan bir birey kendini etkili bir sekilde ifade etmekte giicliik ceker,
jest ve mimiklerini kullansa da bunlar sozlii anlattmin yerini tutmaz. Yine birey
1sittigi sozciiklerin anlamlarin1 bilmiyorsa isittiklerini anlamlandirmada giicliik
yasar, iyi bir dinleme gergeklesmez. Yazma sirasinda da konugmada oldugu gibi

ifade giliclimiiz s6z varligimizla paralellik gosterir.

Kisilerin sahip oldugu s6z varligmin sinirlar1 konustugu ana dilin sahip
oldugu s6z varlig1 sinirlari ile birlikte genislemeye devam etmektedir. Bir dilin s6z
varligr kiiltiirii, gelenek goreneklerini yansitirken dilin barindirdigi kavramlarin
eski zamanlardan gilinlimiize kadarki degisimleri, kazandiklar1 yeni anlamlar
diistiniip yorumlamak agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Tiirkben, 2018). Yasadigimiz
cagda teknolojide ve sosyal hayatta yasanan gelismeler vasitasi ile de dilimize farkl
cografyalarin dillerinden sozciik gecisleri meydana gelmistir. Bu sozciikler bazen
Tiirkce sesletimine uygun olarak dilimize alinmis bazen de kokten kelime tiiretme
yoluna gidilerek s6z konusu bulus ya da icatlara yeni isimler verilmistir (Sahin,

2006). Bu tip gelismelerle de var olan s6z varligimiza yeni sézciikler eklenmistir.

Canlilik arz eden dil degisimler yasamaya halen devam etmektedir. Diller
gelisir, cesitli toplumlarla etkilesimler yasayarak degisir. Zaman i¢inde de farkli
kullanimlar kazanir ve bir sdzctiiin birden fazla anlami olusur. Bu yilizden ifade
giicimiizii artirmak ve iletisimi kolaylastirmak ic¢in sozciiklerin tasidiklar

anlamlara hakim olmak gerekmektedir.

Atasozleri, deyimler, terimler, kalip sézler vb. bir dilin s6z varligini olusturan
ogelerdir. Bu 0gelerin varligi ve zenginligi ayn1 zamanda o dilin zenginligini de

gostermektedir. Bir ana dilinin degismeyen nesillerden beri aktarilarak gelen temel
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s0z varliklar1 mevcuttur. Bu temel s6z varligini olusturan sozciikler de organ adlari,
sayilar, fiiller ve akrabalik bildiren sozciiklerdir. Temel s6z varligin1 olusturan bu
sozciikler mecazlasarak giinlimiizde kullanilan bircok deyimin igerisinde de yer

almaktadir (Aksan, 1996).

Yapilandirmact yaklagim Ogrencileri 6grenme kosullarinda aktif kilan bir
yaklagimdir ve 6grenci merkezlidir. Bu sebeple de 6grencilerin s6z varliginin
gelistirilmesine 6nem verilmektedir. Cok kelime bilen bir 6grencinin s6z varliginin
zenginlesmesinin yaninda disiinceleri de zenginlesmektedir (Glines, 2013).
Yapilandirmaci yaklasima gore sekillenmis olan 6gretim programlarinda 6grenciye
hazir bilgi verilmez 6grenci aktif hale getirilir ve deneyimler yoluyla 6grenme
yasantilarini diizenlemesi saglanir. Boylece 6grencinin diisiinme ve plan yapma
becerisi ve girisimcilik becerileri de gelisir. Ogrenci bilgiyi bireysel olarak yaratir
ve bu tip 6grenmeler daha kalici olur. Topguoglu Unal ve Yegen’ in (2013: 1551)
de belirttigi gibi “Ogrenmenin etkili ve kalici olabilmesi igin, dgrendiklerimiz
birgok duyumuza hitap etmelidir. Bu anlamda okuma alanindaki yontem teknik ve
arag-gerecler; analiz yapan, sorgulayan, smiflayan, {iireten bireyler olarak

yetistirilmemiz i¢in kullanilmalidir”.

Bireylerin giinliik hayatta kullandiklar1 kelime sayilar1 genellikle konusurken
ihtiya¢ duyduklar1 kadariyla smirhdir. Egitim vasitast ile de bireyler nitelikli
diisiinme adina bir¢ok kavramla tanigir ve bu kavramlarin karsilig1 olan sozciikleri
Ogrenir. Derste 6grenilen yeni bilgilerin kalicilig1 da ancak tekrarla saglandigindan
sozclik Ogretiminde sadece ders kitabindaki etkinliklere bagh kalmadan degisik
yontemlere yer vermek soz varliinin gelisimi agisindan faydali olmaktadir
(Dilidiizgiin, 2014). Topguoglu Unal ve Bursali’nin (2015) belirttigi gibi bir¢ok
kelime 6gretim yontem ve teknigi bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; s6zlik
kullanma, climle i¢inde kullanma, gorsellerden yararlanma, eslestirme, metin
ezberleme, kelime defteri, tahmin etme, c¢agrisimlardan yararlanma, bosluk
doldurma, kelime tiiretme ve sozliik olusturmadir. Giinlimiizde ise bunlara ek

olarak teknoloji vazgeg¢ilmez hale gelmistir.

S6z varligr sinif igi yapilan etkinliklerle pekismektedir. Yeni karsilasilan
ancak heniiz kullanilmayan sozciikler bu etkinlikler vasitasi ile 6grenilebilmektedir
(Bas, 2010). Sinif igerisinde yapilan s6z varligr etkinlikleri ile genelde 6grenmeler

kalic1 olmamaktadir. Bunun temel sebebi de 6grencilerin ders i¢i etkinlikleri {istiin
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korii yapip ge¢meleridir. Bunun neticesinde de anlamsiz 6grenmeler gercekleserek
ogrencilerin aktif kelime hazineleri gelisememektedir. Bu tip olumsuzluklarin
oniline ge¢menin yolu da derse rehberlik eden 6gretmenlerin 6grencileri iyi bir s6z
varligina sahip olma hususunda giidiilemesinden ge¢mektedir. Ayn1 zamanda
ogretmen etkinliklerinde deyim, atasozii, kalip soz gibi s6z varlig1 unsurlarina da

bolca yer vermelidir (Bas ve Demirci, 2015).

Sozciik 6gretimi cocuklugun ilk yillarinda baslar ve genclik cagina kadar hizli
bir sekilde devam eder. Insan &miir boyu yeni seyler 6grense de 6grenmelerin en
hizli oldugu donem c¢ocukluk donemidir (Yildiz ve Okur, 2010). Cocukluk
déneminin gectigi ortam ise genellikle aile ve okuldur. Cesitli derslerde 6grendigi
kelime ve terimlerin yaninda 6zellikle Tiirk¢e dersinde 6grencinin séz varligin
gelistirmeye yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Tiirkge Ogretim Programi’nda

(2018) her smif diizeyinde s6z varligi ile ilgili amag ve kazanimlara yer verilmistir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda (2018) 5, 6, 7 ve 8.siiflardaki sz varligi ile
ilgili kazanimlar ve agiklamalar1 asagidaki gibidir, “ T.” Tiirk¢e dersini, birinci
noktadan sonraki rakam sinif diizeyini, lkinci noktadan sonraki rakam beceri

alanini, ve en son rakam da kazanim numarasini belirtmektedir:

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmni 6grenmek igin gorseller,

sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar1 kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.
T.5.3.6. Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarmi bulur.

T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini agiklar.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.
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a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi &grenmek icin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozIliigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmas: tesvik edilir.
T.6.3.6. Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.

T.6.3.7. Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder.

Isim ¢ekim ekleri (gogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) iizerinde durulur.
T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamma olan katkismi agiklar.

T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarmin metnin anlamma olan katkismi agiklar.

T.6.3.10. Edat, bagla¢ ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisimi agiklar.

T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant1 ifadelerinin anlama olan

katkismi degerlendirir.
Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri iizerinde durulur.

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozIligii vb. araclar1 kullanmalar1 saglanir.
b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmast tesvik edilir.
T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkismni belirler.

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant: ifadelerinin anlama olan

katkisin1 degerlendirir.
Oysaki, bagka bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri tizerinde durulur.
T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarmi tespit eder.

Kisilestirme (teshis), konusturma (intak), karsitlik (tezat) ve abartma (miibalaga) soz

sanatlar1 verilir

T.7.3.9. Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder.

a) Fiil ¢cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) {izerinde durulur.
b) Fiillerde anlam kaymasi konusu iizerinde durulur.
T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
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T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam &zellikleri {izerinde durulur.
T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Anlam y0niinden anlatim bozukluklar1 tizerinde durulur.

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini

tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim dgrenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozIligii vb. araclar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.
T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) ve karsitlik(tezat), abartma

(miibalaga) sz sanatlarmin belirlenmesi saglanir.

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarmi belirler.

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklari {izerinde durulur.

T.8.3.9. Fiilimsilerin climledeki islevlerini kavrar.

Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T.8.3.10. Gegis ve baglant1 ifadelerinin metnin anlamina olan katkisint degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, kisaca, bdylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri

tizerinde durulur.

T.8.3.11. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Tiirkce Ogretim Programinda (2018) yukarida bahsi gecen kazanim ve

aciklamalarda da goriildiigu gibi 6grencilerin s6z varligini gelistirmesi i¢in sozliik

kullaniminin ve sozliik defteri olusturmanin iizerinde durulmustur. Bu kazanimlarla

Ogrencilerin climlenin baglamindan ¢ikaramadigr sozciiklerin  sozliikklerden

arastirilmasina ayni zamanda sozciiklerin kaliciligini artirmak igin kelime ve kelime

gruplarindan sozliik olusturmalarina deginilmistir.
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Soz varhgi ile dil becerileri iliskisi

Insanlar sdz varliginin temellerini dinleme ile atarlar. Bebeklik doneminde
duyduklart sozciikler ¢ocugun ilk sozciiklerini olusturur. Okul siirecinde okuma
etkinlikleri ile yeni sozciiklerle karsilagirlar ve s6z varliklar1 gelisme gdstermeye
baslar. Bir ifade ve etkilesim araci olan konusma ve yazma gibi anlatma becerileri
ile de aktif s6z varlidi ile pasif s6z varligi birbiri ile yakinlasir, 6grenilen kelimeler
pekistirilmis olur. “Dogdugu andan itibaren dinleyerek ilk egitimi almaya baslayan
cocuk, yast ilerleyip biiyiidiikce dinlemeyle 0grendigi kelimelerle konusmaya
baslar, gevresindekilerle iletisim kurar. Biitiin beyin faaliyetlerinde dili kullanir;
diistiniir, hayal kurar, bilgi edinir” (Erkul, 2008: 119). Okul ¢agina gelince de
okuma ve yazma becerilerini kazanarak soz varligini gelistirir. Bireylerin sz

varligini gelistirmesinde bu dort dil becerisinin etkisi bilytiktiir.

Dil ogretiminde amag¢ Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. Bireylerin temel dil becerileri gelistirilerek okuduklarini ve
dinlediklerini daha iyi kavramalarim1 saglamak; duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerini sozlii veya yazili dille en dogru sekilde aktarmasim saglamaktir
(Arslan G., 2018). Tiirkgeyi dogru kullanmakla ilgili sorunlarin birgogu sdzciigii
yanlis yazmakla ya da yanlis okumakla ilgilidir. Bir seyi biliyor olmak baska, onu
uygulamak baskadir.

Ana dili egitimi agisindan bazi kritik donemler mevcuttur. Bireylere belli
yastan sonra egitim vermek de davranis degisikligi meydana getirmemektedir.
Ogrenmeler sadece bilgi diizeyinde kalmaktadir (Demir, 2018). “Sosyo-ekonomik
durum, egitim, diinyay1 algilayis, hayata bakis agis1 ve tecriibeler insanlarin dil
kullanimini etkilemekte yani bireyin sahip oldugu s6z varligi, anlama ve anlatma
becerileri arasinda farkliliklara neden olmaktadir” (Ulucay, 2016: 12). Bunun i¢in

de dil becerilerinin gelismesinde okul ¢ag1 6zenle degerlendirilmelidir.

Yoresel agiz konusan insanlara olumsuz bakmamakla birlikte bir¢ok kisi ile
sohbet ettigimizde birkag¢ climle sonra nereli oldugunu anlayabiliriz. Bunun sebebi
de bir¢ok kisinin 6l¢iinlii Tiirkgeyi konusamayarak yasi, egitim durumu ne olursa
olsun hala yerel agiz kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Belli bir egitim
yasantisindan ge¢meyen bireylerin ydresel agiz kullanimi1 dogal karsilanmakla

birlikte belli bir egitim almis bireylerin de hala yoresel agiz kullanmalari {izerinde
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durulmayacak siradan bir ayrint1 degildir. Tiirk¢gemizde bir¢ok agizin var oldugunu
kabul etmek zorunlu oldugu gibi insanimizin yazili ve sozlii dilde Slgiinli dili
kullanmas1 gerektigini kabul etmek de bir o kadar zorunludur (Giinsen, 2018).
Yoresel soylemlerin dilimizin zenginligini olusturdugunu belirtmekle birlikte her
Tiirk vatandasinin Tiirk¢eyi en dogru sekilde konusmasi igin elimizden geleni
yapmamiz gerekmektedir. Bu da okullarda 6grencilerin temel dil becerilerini
gelistirerek Tirkceyi seven ve kendini en giizel sekilde ifade eden bireyler
yetistirerek saglanmalidir. S6z varhiginin gelismesinde dil becerilerinin 6nemi
unutulmamali, gilizel konugmanin ve yazmanin, konusulanlarin ve dinlenenlerin

anlamanin yolunun zengin bir s6z varligindan gectigi unutulmamalidir.
8oz varligi ve dinleme iliskisi

Dil edinimi c¢ocugun anne karnina diismesi ile baslamaktadir. Anne
karnindaki ¢ocuk sozciiklerin temel tasi olan seslere daha dogumdan 6nce dinleme
yoluyla sahit olmaktadir. Giinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz beceri de dinleme
becerisidir. “Insanlarin her devirde en yaygm kullandiklari iletisim araci dil
olmustur. Dil de dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel
beceriden olusmaktadir. Bu dil becerileri igerisinde ilk kullanilmaya baslanilan ve

en ¢ok kullanilani dinlemedir” (Dogan, 2008: 262).

Insan, uyku disindaki zamaninin biiyiik béliimiinde gevresiyle iletisim
halindedir. Iletisim siireci icerisinde de en fazla kullandig1 beceri dinlemedir.
Yapilan arastirmalar ortalama % 45°lik oranla, giinliik hayatta en fazla kullanilan
dil becerisinin dinleme oldugunu ortaya koymaktadir (Wacker ve Hawkins, 1996,
Akt: Dogan, 2010). Insan, gelisen teknolojinin de etkisiyle giinlerinin biiyiik bir

cogunlugunu dinleyerek ve izleyerek gecirmektedirler.

Kullandigimiz bes duyu organimizdan kulaklarimiz ve gézlerimiz ¢evremizi
algilamak i¢in vardir. Ancak bakmak ve gérmek ayni olmadigi gibi dinlemek ve
duymak da ayn1 degildir (Giiciiyeter, 2009). Dinleme sirasinda sesleri dogru isitmek
yetmez. Dinleme esnasinda isitilenleri anlamlandirmak igin beyin de faaliyet
halindedir. Beyin seslerin isitilmesinin ardindan bilgileri secer, eski bilgilerle
kiyaslar, eski bilgilerle yeni bilgileri biitlinlestirir ve bilgileri yeniden diizenler.

Dinleme sirasinda beyin anlamay1 da saglamaktadir (Aytan, 2011).

17



Dinleme becerisi sadece Ogrenmeyi saglayan bir ara¢ degildir. Sosyal
yasamda saglikl1 bir iletisim gerceklestirmek igin iyi bir dinleme becerisine de sahip
olmak gerekir. Dinleme becerisi gelisen bireyler, karsi tarafin duygu, diisiince ve
isteklerini kolayca kavrar. Bununla birlikte bu bireyler problem ¢6zme yetenegine
sahip, 0z giivenleri yiiksek kisilerdir. Dinleme de diger dil becerileri gibi
Ogretilebilen bir beceridir. Bu sebeple okul cagindaki ¢ocuklarin dinlemeye yonelik
olumlu tutumlar gelistirmeleri i¢in nitelikli ders i¢i etkinliklerine yer vermelerine

6zen gosterilmelidir (Melanlioglu ve Karakus Taysi, 2013).

Cocuklar okuma yazma siireclerine katilmadan dnce aileleriyle yasadiklar
ortamdan sozciikler 6grenirler bu da ancak dinleme yoluyla gerceklesmektedir.
Betty Hart ve Todd R. Risley tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi
donemde farkli ailelerde yetisen cocuklarin 6grendikleri kelime sayilari arastirilmis
ve yapilan arasgtirma sonucunda 6grenim diizeyi yiiksek olan ailelerde ¢ocugun
kullandig1 sozciik sayisinin fazla oldugu ortaya konmustur (Akt: Giines, 2013).
Bireylerin s6z varliginin gelismesinde bulundugu ¢evrenin 6nemi apacik ortadadir.
S6z varligr zengin bir ¢evrede 6grenen ¢ocuk akranlarina gore daha gok sozciik
bilmektedir. Farkli ortamlardan gelerek okullarda egitim goren ¢ocuklarin soz
varliklarini gelistirmede nitelikli dinleme etkinliklerinin yeri yadsinamaz. Dinleme
becerisini gelistirmek icin ders esnasinda haber sunumu, yol tarifi, hava durumu,

yonergeleri takip etme gibi etkinliklere yer verilebilir (Dogan, 2010).

Dinleme Oncesinde ya da sonrasinda 6grencilere sorular sorarak 6grencilerin
derse ilgisi ¢ekilebilir. Metnin okunmasi belirli araliklarla kesilerek 6grenciye
devaminda neler olacag ile ilgili sorular sorularak merak uyandirilabilir. Bu sayede
de oOgrencinin derse aktif katilimi saglanarak anladiklarin1 anlatmalar ve
cikarimlarda bulunmalari da saglamir. Ogrencinin dinledikleri ile ilgili notlar
tutmasi saglanarak dikkatini dinlemeye yogunlastirmasi da saglanabilir. Bu yontem
yeni sozciik dgretimi icin de oldukca kullanishidir. Ogrenciden dinleme esnasinda
bilmedigi sozciikleri not etmesi istenerek metnin bitisinde bilmedigi sozciiklerin
anlamini bulmasi istenebilir. Boylece 6grenci bildiklerinin ve bilmediklerinin

farkinda olarak 6grenme yasantilarini kendisi planlamis olacaktir.
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Soz varligr ve okuma iligkisi

Egitim-6gretim siirecinde bireylere kazandirilmak istenen en Onemli
aliskanliklardan biri de okumadir. Okuma bireylerin i¢cinde bulundugu diinyayi
algilamasini kolaylastirirken ayni zamanda onlarin kiiltiirel gelisimine de etki

etmektedir.

Dilimizdeki s6zciik sayisi ne kadar ¢ok olursa olsun giinliikk hayatta kullanilan
sOzciik sayisi binlerle ifade edilmektedir. Kullanilan s6zciik sayisinin ¢oklugunda
kisilerin 6grenme diizeyleri, kisisel becerileri ve okumaya olan tutumlart etkili
olmaktadir (Aksan, 1998). “Dilin anlama ve anlatma olarak iki boyutu vardir.
Okuma dilin anlama boyutu i¢inde yer almakta ve oOgrenmenin en giiclii
araglarindan birini olusturmaktadir. Okuldaki 6grenmelerin 6nemli bir kismi yine
metinler araciligiyla okuma etkinlikleri yapilarak saglanmaktadir” (Sallabas, 2008:
145). Yasam boyu oOgrenme kapasitesine sahip olan insan, ogrenmelerinin
birgogunu okuma vasitasi ile saglamaktadir. Okuma becerisini nitelikli bir sekilde
kullanan bireylerin 6grenme diizeyleri de oldukga yiiksektir. Okuma anlama
stirecinde bireyler tiim dikkatlerini okuduklari metne odaklarlar. Okunulanlarin iyi
bir sekilde anlagilmasi i¢in de bu dikkatin dagilmamasi gerekmektedir (Beydogan,
2010).

Insanlar genellikle ilgi alanina gore okur. Merak ettigimiz bir konu hakkinda
arastirma yapmak istedigimizde bilgiye ilk olarak okuma vasitasi ile ulasiriz.
Yapilan bu okumalar sirasinda anlamini bilmedigimiz sozciiklerle karsilasmamiz
olasidir ve bu soOzciiklerin anlamimi 6grenmek i¢in sozliiklere yonelmek
gerekmektedir. Okuma sirasinda ya da sonrasinda yapilan sozliik taramalariyla
anlami bilinmeyen kelimelere ulasilarak birey bir taraftan okudugunu anlamakta bir

yandan da s6z varliginmi gelistirmektedir.

Okuma becerisi genel anlamda okulda gelisen bir beceridir. Kimilerine gore
yazili metinlerin gozle takip edilmesi olarak adlandirilan okuma zorla
kazandirilacak bir aliskanlik degildir. Okuma becerisinin gelismesi ve aliskanlik
haline gelmesi i¢in insanlarin okumayi bir ihtiya¢ olarak gérmeleri gerekmektedir
(Aytas, 2005).

Okumaya karst tutum kiz ve erkek c¢ocuklari arasinda farkliliklar

gostermektedir. Arslan (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada okuma becerisi ile
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ilgili aragtirmalarda cinsiyet degiskeni incelenmis ve yapilan inceleme soncunda
kiz ¢cocuklarinin genel anlamda daha ¢ok okudugu sonucuna varilmistir. Kizlarin
daha ¢ok okumasinin gerekcesi de beyinsel farkliliklar olabilecegi gibi kadinlarin
okumaya olumlu tutum gelistirmeleri ve toplumsal cinsiyet rollerinin geregi evde
daha ¢ok vakit gecirerek bos zaman aktivitesi olarak kitap okumayi tercih etmeleri
olarak belirtilmistir. Erkek ¢ocuklarini okumaya 6zendirmek amaciyla kiz ve erkek
gruplar arasinda kitap okuma yarismalari yapilmasinin erkek Ogrencileri kitap

okumaya heveslendirmede etkili olacagi belirtilmistir.

Bireylere okuma aligkanligi kazandirmada ve onlarin s6z varliklari
gelistirmede okutulacak eserler de Onemlidir. Cocuklarin gelisim yaslarina ve
algilama seviyelerine uygun ¢ocuk edebiyati iiriinlerine yer vermek ¢ocuklarin s6z
varhigin1 gelistirmede oldukea etkilidir. Her bir edebi tiiriin iginde barindirdigi s6z
varlig1 unsurlar1 birbirinden farklidir. Bu yiizden ¢ocuklar zaman zaman farkli

metin tiirlerine yonlendirilmelidir (Bas, 2010).

Ozetle dogduktan sonraki siirecte ¢ocuk ailesinin katkis ile gesitli sdzciiklerle
tanigarak soz varhigimi gelistirmeye baslar. Okul ¢agina gelen cocugun ise sz
varliginin gelismesinde en onemli etken okumadir (G6g¢en ve Okur, 2015). Soz
varlig1 ve okuma becerisinin gelismesi karsilikli etkilesim igerisindedir ¢linkii s6z
varhigi gelismeyen bireyler okudugunu da anlayamaz. Aymi sekilde okuma
aligkanligr edinmemis bireylerin s6z varliklari gelismez ve anlama becerileri
nitelikli bir sekilde gelismediginden diger derslerdeki basarilari da diiser. Bu

yiizden okul ¢aginda edinilen okuma becerisinin gelismesine 6zen gosterilmelidir.

Anlam1 bilinmeyen kelimelerin siklig1 okuma siirecinde bireyin dikkatini
dagitan etkenlerden biridir. Anlam1 bilinmeyen sozciikler sebebi ile birey geriye
dontisler yaparak metni tekrar okumakla ugrasacak bu da metni sikict bir hale
getirecek ya da zamanin bosa harcanmasina sebep olacaktir. Ayni zamanda metnin
anlasilirhig da azalacaktir. Sik¢a bilmedigi sozciiklerle karsilagan bir bireyin s6z

varliginin yeterince gelismemis oldugu ortadadir.
S0z varligr ve konusma iliskisi

Insan yaratilisindan kaynakli olarak sosyal bir varliktir. Bireylerin diger
insanlardan uzak kalarak yasamasi pek miimkiin degildir. insanlar iiyesi olduklar1

toplumla bir takim iliskiler kurmak zorundadir ¢iinkii yasamini siirdiirmek ve
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ihtiyaclarmni karsilamak igin cevreyle iliski kurmak gerekmektedir. Iyi bir iletisimin
kaynagi da iyi bir konusma becerisine sahip olmakla miimkiindiir (Demir T., 2010).
Insanlar tarih boyunca cesitli sekillerde iletisim kurmaya ¢alismislardir ve bu
iletisim yollarindan en ¢ok kullanilan1 sozli iletisimdir. Sozli iletisim de dili
temeline alan konusma vasitasi ile ger¢eklesmektedir (Temizyiirek, 2007). Anlatma
becerilerinden “konusma” diger bir anlatma becerisi olan “yazmaya” gore daha

once gelismektedir ve giinliik hayatta daha ¢ok kullanilmaktadir.

Konusma yetenegine dogustan sahip olarak diinyaya gelen ¢ocuk dinleme
vasitast ile dili 0grenmekte ve sahip oldugu soz varligir cercevesinde duygu,
diisiince, istek ve hayallerini ifade edebilmekte ve iletisim kurabilmektedir. Ancak
bu konusma yasanilan c¢evrenin etkisi altindadir bu nedenle de cocuklarin
konusmalar1 yoresel oOzellikler gosterebilmektedir. Yerel soyleyislerin yerini
standart dilin almasi1 da olduk¢a uzun bir zaman almaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuk
sahip oldugu s6z varliginin sinirlari ile konustugu ig¢in konusurken gereksiz sesler

cikarabilmekte ve ¢ekingenlik yasayabilmektedir.

Konusma egitimi yazma egitiminde oldugu gibi birtakim kurallar ¢evresinde
gerceklesmez. Konusma becerisini gelistirmenin en etkili yolu giinliik hayatta bolca
konusma etkinligi yapmaktir (Karakog Oztiirk ve Altuntas, 2012). Bu yiizden bu
beceriyi nitelikli bir sekilde gelistirmek, dili giizel ve etkili bir sekilde kullanmak
igin egitimin ve okulun 6nemi biiyiiktir (Dogan, 2008). Egitim sadece okulda
yapilmaz, yeri geldiginde bireyin i¢inde bulundugu cevre de egitim ortamini
olusturur. Okullarca diizenlenen geziler, tiyatrolar, bireylerin gittikleri konferanslar
ve sOylesiler de bir tiir egitim ortamidir. Bu ortamda yapilan konugmalar1 dinleyen
bireyler kendi konusmalarindaki yanlighiklar1 diizeltebilirler. Yine okunan bir
kitabin 6zetlenmesi, derste islenen bir metnin dramatize edilmesi de yapilabilecek

konusma etkinliklerinden bazilaridir.

Bireyin sahip oldugu s6z varligi da konugmasini etkilemektedir. Bireyler
konusmalar1 esnasinda uygun kelimeyi bulamadiklarinda “sey” ifadesini kullanarak
konusmalarin1 gergeklestirmeye c¢alismaktadirlar. Bu tip durumlarda 6gretmen
Ogrenciye sorular sorarak “sey”in yerini tuttugu dogru sozciigii buldurmaya

caligmalidir (Uggun, 2007).
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Konugma becerisi ile s6z varlig1 arasinda da yakin bir iliski vardir ¢linkii
bireyler sahip olduklar1 s6z varlig1 6lgiisiinde kendilerini ifade edebilirler. Ayrica
pasif kelime hazinesini aktif kelime hazinesine doniistiirmenin en etkili yolu da
konusmadir. Bireylerin duyduklar1 ancak kullanmadiklar1 sozciikler konusma
vasitasi ile kullanilarak zihinde giincelligini korur. Boylece kullanilan sozciikler de

kalicilasmuis olur.
S0z varligi ve yazma iliskisi

Konusma gibi yazma becerisinin de gelismis olmasi kisinin kendini dogru bir
sekilde ifade etmesini saglar. Saglikli bir iletisim de kendini iyi bir sekilde ifade
eden bireyler arasinda ger¢eklesmektedir ve bu iletisim yontemlerinden biri de yazi

yoluyla ger¢eklesmektedir.

Yazma okulda edinilen bir beceridir ve diger dil becerilerine gore en geg
gelisen beceridir ¢linkii yazma becerisi ayni zamanda psikomotor bir beceridir ve
biligsel gelisimin yaninda organlarin ve kaslarin da kalem tutacak sekilde
olgunlagsmasi gerekmektedir. Yazma da konusma gibi bir anlatma becerisidir ve
kisinin duygu, diisiince, hayal ve isteklerini yazili olarak ifade etmesini saglar. Ayn
zamanda “Bireyin olaylari gozlemleyip verileri diizenlemesiyle olusan analiz,
sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerileri kullanmaya olanak
saglayan 6nemli bir siirectir. Bu siirecte diisiinceler diizenlenirken konuyla ilgili
incelemelerde bulunulmasi var olan bilgilerle yeni edinilen bilgiler arasinda iliski

kurulmasi gerekir” (Tiryaki ve Demir, 2016: 19).

Yazma becerisi diger dil becerilerinin de gelismesini saglayan bir beceridir.
Yazma diisiinmeyi kolaylastiran, yeri geldiginde diislincelerin kagit {izerinde
degistirilmesini ve genisletilmesini saglayan bir dil becerisidir (Giines, 2016).
“Yazma, hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulan bir beceridir. Ilkokulun ilk
yillarindan itibaren 6grencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢alismalar
yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar sonucunda her ne kadar yazmaya ait tiretimler temel

olarak gergeklesse de igerik olarak eksiklikler tasidigi bir gercektir” (Dorlay, 2018).

Tiirkge Ogretim Programinda (2018) yazma ile ilgili amag¢ ve kazanimlarda
siir, bilgilendirici metin ve hikdye gibi metin tiirleri ile ilgili yazma ¢aligmalar
yapmaya deginilmistir ve yanlis anlasgilmalari engellemek amaci ile yazim, imla ve

noktalamaya dikkat edilmesi ile ilgisi kazanimlara yer verilmistir. Yazilan yazilarda
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da Tirkgenin s6z varligint korumak amaci ile dilimize heniiz yerlesmemis
kelimeler yerine Tiirkge sozciikler kullanilmasina, anlatimi zenginlestirmek i¢in de

sOz varligi unsurlarindan deyim ve atasozlerine yer verilebilecegine deginilmistir.

Yazma sirasinda bir¢ok zihinsel beceri birlikte kullanilir ve duygu, diislince
ve hayallerden kaynaklandigi i¢in ¢ok yonlii bir ifade bigimidir. Diger becerilere
gore zor kazanilsa da kaliciligr olan bir beceridir. Kendimizi ifade etmenin de en
etkili yollarindan biridir (Ozdemir, 2014). Yazma becerisi pratik yaptikca gelisen
bir beceridir. Bireylerin yazma aligkanlig1 kazanmasi i¢in ilgi ¢ekici calismalara yer
vermek gerekmektedir ¢iinkii yazarken sikilan ¢ocuk bir siire sonra yazmaktan
kacinmaktadir. Bu tip sorunlarin 6niine ge¢gmek icin yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirecek yontem ve tekniklere yer vermek gerekmektedir ¢iinkii gii¢lii bir yazma

istegi yazma becerisinin gelismesi i¢in dnemli bir adimdir (Susar Kirmizi, 2009).

Etkili bir yazida secilen sozciiklerin 6nemi de biiyiiktiir. Iyi segilmemis
sozciikler yanlis anlasilmalara yol acabilmektedir ¢iinkii yazma sirasinda ses tonu,
jest ve mimik gibi anlatima kolaylik katacak yardimcilar bulunmamaktadir. Bu
sebeple iy1 ve dogru bir yazili ifadenin kaynagi da zengin bir s6z varligina sahip
olmaktan gegmektedir. Yeni 6grenilen sozciiklerin yazilan yazilarda kullanilmasi
da Ogrenilenlerin kaliciligini saglayacagindan séz varligmin gelistirilmesinde

yazmanin 6nemli bir yeri vardir.
So6z varhginin gelistirilmesinde derste kullanilan metinlerin rolii

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart ve Egitim Araclar1 Yonetmeliginde
(2012) yasayan Tiirkgenin giizel ve etkili kullanilmasina ve dilin kullaniminda Tiirk
Dil Kurumunun giincel Tiirkge S6zliigilinlin ve Yazim Kilavuzunun kullanilmasina
deginilmistir. Boylece Tiirkgenin soz varliginin metinler vasitasi ile yanlis

O0grenilmesinin Oniine ge¢mek istemistir.

Ders kitaplarinda kullanilan metinler 6grencilere verilmek istenen mesaji
iceren kanallardir. Metinlerin daha iyi anlasilmasi i¢in kelimeler iyi bir sekilde
se¢ilmeli ve dogru kullanilmalidir (Erkul, 2008). Bu mesajlarin dogru anlagilmasi
i¢cin de metinlerde yer alan kelimelerin anlamlarinin iyi bilinmesi gerekmektedir.

Aksi halde verilmek istenen ders anlasilmayacaktir.

[lk ve orta dgretim bireyin dil gelisimi agisindan dnemli siireglerdir. Cocuklar

da bu siireglerde pasif kelime hazinelerini kullanma imkanina sahip olduklarindan
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okul, aktif kelime hazinesinin gelismesi agisindan iyi bir uygulama alanidir.
Okullarda kullanilan ders kitaplarinin da bilginin anlamlandirilmasi ve hayatilik
kazanmas1 agisindan oldukga etkilidir. 1924 yilinda uygulamaya gegen ilk Mektep
Miifredat Programi’ndan giiniimiize kadarki asamada sz varliginin geligsmesi
acisindan birtakim amag ve kazanimlara yer verildigi ortadadir ve ders kitab1 ne
kadar 1yi secilirse bundan faydalanacak 6grencilerin dil gelisimi de o derece iyi

olacaktir (Akyiiz Aru, 2013).

Ogrenciler okudugu metinler vasitas1 ile birgok yeni sdzciikle
karsilagsmaktadirlar. Karsilastiklar1 bu sozciiklerden bilmediklerini merak ederek
sozlikklerden arastirirlar ya da ciimlenin baglamindan hareketle tahminlerde
bulunarak sdzciigiin anlamina ulagirlar. Bu yiizden ders kitaplarinda kullanilan
metinler kelime 6gretimi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Kitaplar olusturulmadan 6nce yas
gruplarina ve ¢ocuklarin algilama diizeylerine uygun sozciik listeleri yapilmalidir.
Hazirlanan sozciik listelerine gore metinler segilmeli ya da metinler

olusturulmalidir.
So6z varhgi unsurlari

Dilimiz s6z varlig1 unsurlar1 agisindan zengin bir dildir ve barindirdig1 s6z

varliginin genel 6zelliklerini Aksan (1998) su sekilde belirtmistir.

o Koktiirk yazitlarindan gliniimiize kadar gelen Tiirkgenin yapisindan gelen
giiclii bir tliretme ve birlestirme giicii vardir. Bu sayede de bir¢cok kavrama
yeni bir sozciik karsilig tiiretilebilmektedir.

e Milletimiz farkli toplumlarla iliskiler kurarak bircok yabanci sozciige
kapilarin1 agmustir, yabanci sozciikleri kendi dilimizden kaynaklanan
sOzciiklere tercih etmislerdir.

e Tiirk¢e somut nesnelere ve dogaya dayanan bir dil oldugu i¢in kavramlar
canli bir sekilde dile getiren bir dildir.

e Tiirk¢ede es anlamli s6zciik sayisi fazladir. Eski metinleri inceledigimizde
bile bir¢cok es anlaml1 s6zciige rastlanilabilir.

¢ Giinlimiizde yazi dilinde kullanilmayan bir¢ok sozciik yoresel agizlarda
varligini siirdiirmektedir.

e (Cok eski metinlerde bile ¢ok anlamlilik 6zelligi tasiyan Tiirkce

giiniimiizde de bu 6zelligini korumaktadir.
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e Tirkce ikilemelerin bolca yer aldig1 bir dildir. Bu sayede de giliniimiizde

unutulmus bazi sozciikler ikilemelerde hala varligini stirdiirmektedir.

Bas’in (2011) belirttigi tizere séz varligi ¢aligmalarinda arastirmanin hedef
kitlesine uygun s6z varligr unsurlarinin se¢ilmesi olduk¢a onemlidir. Calismanin
uygulandig1 grubun yas seviyesi, egitim kademesi, sosyo-ekonomik diizeyleri s6z
varlig1 unsurlarinin belirlenmesi agisindan 6nemli hususlardir. Cocuklarin yasadigi
kosullar ve yas seviyeleri dikkate alinarak bu c¢alismada kullanmilmak iizere
ikilemeler, deyimler, atasozleri, argo sozciikler, kalip (iliski) s6zler, yabanci

sOzciikler, ¢eviri sozler ve terimler iizerinde durulmustur.
Ikilemeler

Anlatima gilic kazandirmak ve anlatimi pekistirmek amaciyla ayni
sozciiklerin, es anlamli sozciiklerin, zit anlamli sozciiklerin, yakin anlamli
sOzctiklerin, anlamsiz ya da anlamli sézciiklerin, olumlu ve olumsuz sozciiklerin art

arda tekrar edilmesiyle olusan sozciik 6beklerine ikileme denmektedir.

Uygun’un (2007:1) da belirttigi gibi “Ikilemeler anlamu giiclendirdigi gibi
ciimlelere ahenk de katmaktadir. Ilk yazili verimlerimiz olan Goktiirk yazitlarinda
da yer alan ikilemeler, Tiirk¢enin degisik devirlerinde fakli eserlerde yer almistir.
Uygur metinlerinde, Karahanli yazi dili devresinde ikilemeler kullanilmustir.
Kutadgu Bilig, Divan i Lagat’- it Tiirk gibi eserlerde ikileme Orneklerini
gorebiliriz”. Ayn1 zamanda ikilemeler giiniimiiz Tiirk¢esinde de metinlerde ya da
ginliik dilde oldukga sik kullanilmaktadir. “Diizyazida ezberi arttiran, dikkati
yogunlastiran 6zelligi ile ikilemeler, sik sik miiracaat edilen yapilardir. Bugiiniin
diinyasinda, bir iiriin veya kisi isin yapilan propaganda, reklam, tanitim ve alg
operasyonu gibi faaliyetlerde akilda kalici etki yaratan ozelliginden dolay1

ikilemeler sik¢a kullanilmaktadir” (Ase1, 2015: 224).

Ikilemeleri soz tekrarlari ile karistirmamak gerekir. Soz tekrarlar genellikle
diiz yazilarda ve siirlerde anlatilmak isteneni abartmak, anlamin devamliligin
saglamak, kafiye ve ahenk katmak amaciyla kullanilmaktadir. Ikilemeler ise ayni,
es anlamli, zit anlamli, olumlu-olumsuz vb. s6z tekrarlarinin yani sira bazen birbiri
ile higbir alakasi olmayan hatta iki anlamsiz soOzciiglin tekrar1 ile de
olusturulabilmektedir. Ikilemeleri bir araya getiren aslinda ses uygunluklaridir. Bu

sebeple her tekrar ikileme olusturmaz (Bozkurt, 2013).
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Kalp (iligki) sozler

Kalip sdzler,” Onceden belirli bir bigime girip dylece hafizada saklanan,
sOylenecegi sirada yeniden iiretilmeden veya dil bilgisel olarak ayristirilmadan
oldugu gibi hatirlanarak kullanilan, ardisik veya arali sozciiklerden olusan dizidir”

(Wray, 2002: 9; Akt: Gokday1, 2008).

Kaliplasmis sozler cok eski zamanlardan beri kullanilarak hafizalarda yer
etmis, tek bir sozciikten ya da ardisik ve sirali s6z gruplarindan olusan iletisimi
kolaylastiran s6z varlig1 unsurlaridir (Gokdayi, 2008). “Kalip sozler Tiirk milletinin
caglar boyunca olusturarak nesilden nesle dil vasitasiyla aktardigi duygu ve
diistince kiiltliriiniin tirtinleridir. Tiirk¢e konusan bireyler, giinliik hayatlarinda kalip
sozlere sikga bagvurarak birbirleriyle etkili bir iletisim kurarlar. Her toplumda belli
durumlarda séylenmesi gelenek olmus bazi sozler vardir” (Yilmaz ve Ertiirk
Senden, 2014: 54). Bu sozler biri ile selamlasirken, tebrik ederken, vedalasirken,
evlenenlere veya nisanlananlara iyi dilekleri sunarken, hasta kisilere saglik
dilerken, 6liimiin ardindan ac1y1 paylasirken, yapilan bir yardima tesekkiir ederken,
yeni dogan ¢ocuga iyi dileklerde bulunurken, siikrederken, beddua ederken,
helallesirken, bolluk ve zenginlik isterken, yeni alinan esyayi kutlarken, nazara
kars1 korunmak isterken, yemek yerken, devlete ve millete dualar ederken

kullanilan kalip s6zlerdir (Erol, 2007).

Tirk milleti, yardimsever, slikretmeyi bilen, sadakatli, ¢gevresindeki insanlara
deger veren, misafirperver, dost canlist bir millettir. Bu yiizden ¢evresi ile iletisim
kurarken diger insanlarin sevinglerini ve {liziintiilerini paylasirken igtenlikle bu tip
iligki sozleri sik¢a kullanmaktadir. Kiiltiirimiizii 6zellikle okul ¢aginda 6grenen
genglerimizin kalip sozleri 6grenmesi olduk¢a miihimdir. Bu sebeple de yetisen

bireylerin kalip sozleri 6grenmesi i¢in nitelikli ders i¢i etkinliklere yer verilmelidir.
Yabanci sozciikler

Tiirkler tarih boyunca cesitli uluslar ile etkilesim yasamistir. Tiirkiye’miz
geng bir iilke olsa da oncesinde kurulmus birgok Tirk devleti gesitli uluslar
yonetmis ve yonettigi milletleri sosyal ve kiiltiirel anlamda etkilemis ya da onlardan
etkilenmistir. Gliniimiiz Tirkiye’sinde de gelisen teknolojik ve sosyo-ekonomik
faaliyetler neticesinde bulundugu c¢aga ayak uydururken g¢esitli milletlerle

uluslararas iligkiler kurulmaktadir. Gliniimiize kadar gelen bu tip etkilesimlerden
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dilimiz de ister istemez etkilenmektedir. Selguklu ve Osmanli Devletleri zamaninda
ozellikle Arapga ve Farsca etkisinde kalan dilimiz 19.yiizyildan sonra da Fransizca

ve Ingilizceden oldukga etkilenmistir.

Tiirk¢enin sadelesme hareketi 1911 yilinda Geng Kalemler dergisi etrafinda
toplanan Omer Seyfettin, Ali Canip ve Ziya Gokalp tarafindan baslatilmis olup

cumbhuriyetin ilk yillarinda kurulan Tiirk Dil Kurumu vasitasiyla devam etmistir.

12 Temmuz 1932 tarihinde yapilan Tiirk Dil Devriminin gidisatim1 Levend

(1960: 406) su sekilde 6zetlemistir:

Tiirk dilinin yapisina gére meydana getirilen yeni alfabe, Arapca ve Farsca kelimelerin
Tiirkgeye olan yabanciligim biisbiitiin ortaya ¢ikarmisti. Dilimize ve yazimiza uymayan
yabanc1 kelimeleri atmak ve onlarin yerine Tiirk¢e karsiliklarini bulup koymak istegi
yeniden belirdi. Dilde sadelesme, bir akim halini aldi. Kalem sahipleri bu konu tizerinde
durdular; yabanci kelimelere karsilik bulma gayretiyle ¢alismaya koyuldular. Siiphe yok
ki, bu ¢aligmalar kisiye gore, hatta biraz da keyfe gore gelisigiizel oluyordu. Bunu tabii
gormek gerekir. Birer deneme olarak ileri siiriilen yeni kelimeler, elbette zevklerin ve
yetkin kalemlerin siizgecinden gececek, ayiklanacak, yakiganlar tutunup kalacak, zevksiz

ve uygunsuz olanlar da unutulup gidecektir.

Yukarida da belirtildigi gibi Tiirk Dil Devrimiyle yabanci sozciiklere karsilik
Tiirkge sozciikler tiiretilmeye calisilmig, deneme amaci ile yabanci sozciiklere
alternatifler sunulmus ve toplum tarafindan kabul gorenlerin devamlilik
saglayacagi belirtilmistir. Atatiirk kisa bir siirede istedigi birtakim degisikliklere
ulagmistir ancak bunu yeterli gérmeyerek dil konusunda yapilmasi gereken bir¢ok
calisma oldugunu belirtmistir. Dil devriminden kisa bir siire sonra gerceklesen
beklenmeyen olimii ile dilde sadelestirme hareketi kendisinden sonra gelen
liderlerin baz1 ideolojik bakis acilar1 nedeniyle ““ uydurmacilik/ tasfiyecilik” olarak

goriilerek sekteye ugratilmistir (Bulut M, 2014).

Tiirkgenin son yillardaki en biiyiik sorunu yabanci sozciiklerdir. Diller
arasinda bir aligveris oldugu belirtilse de bu aligverisin bir sinir1 olmali binlerce
sOzciik engel tanimadan dilimize alinmamalidir. Cumhuriyetimizin kurulusundan
1950’11 yillara kadar Tirk Dil Kurumu dilimizi sadelestirmek ve yabanci
sozcliklerden arindirmak amaci ile bagarili bir yol izlemis ve bunu biiyiik bir sekilde
de basarmistir. Son yillarda ise teknolojinin ve iletisimin geligmesi ile dilimizdeki
tahribat oldukca artmistir. Ozellikle son yillarda ingilizcenin dilimize etkisi de

bliyliktiir. Bunun sebebi de yabanci filmleri ¢evirirken ¢evirmenlerin dikkatsiz
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davranmalar1 ve dilimizde karsiligi olmasina ragmen yabanci sozciiklere yer
verilmesidir (Aksan, 1998). Karsiliklart bulunmamis terimlerin kullanilmasi da
dilimizi olumsuz etkilemektedir. Bunun yaninda yerli liretim mallarina da yabanci
isimler verilmekte ve yeni agilan aligveris merkezlerine, magazalara ve yenip igilen

mekanlara da yabanci isim verme egilimi dilimizin yozlagmasina neden olmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programinda (2018) konusma ve yazma amag ve
kazanimlarinda yabanci dillerden alinarak heniiz dilimizde yer bulmamis
sozciiklerin yerine Tiirk¢e karsiliklarin kullanilmasi istenmistir. S6z konusu

programla Tiirk¢enin tahribatin1 6nlemek amaciyla 6nlem almak istemistir.

Yukarida da bahsedildigi gibi bazi yabanci sozciikler Tiirk Dil Kurumu
tarafindan belirlenen alternatif karsiliklarina ragmen Tiirk¢ede yer edinirken bazi
sozciikler de tamamen unutularak yerine iiretilen ya da zaten var olan Tiirkge
karsiliklar1 kabul gérmiistiir. Zengin bir sdz varligina sahip olan dilimizi korumak
ve diger ulus dillerinden olumsuz yonde etkilenmesini 6nlemek igin Onlemler

almal1 ve se¢kin goziikmek ugruna yabanci sozciik kullanilmamalidir.
Terimler

Sanat, spor, bilim-teknik ya da bir meslek grubuna iliskin sozciiklere terim
denmektedir. Terimler genellikle nesnel kavramlardir ve birden fazla anlam ifade
etmezler. Birden fazla anlam ifade eden sozciiklerin de terim olup olmadigi
ctimledeki baglamdan hareketle ayirt edilebilmektedir. Genellikle s6zciik ya da s6z

obegi halindedirler. Ciimle halinde terim bulunmamaktadir (Aksoy O.A., 1962).

Yukarida da bahsedildigi gibi dilde sadelestirme hareketi neticesinde birgok
alanda yabanci sozciikler Tiirkgelestirilmeye baslanmistir ya da yapilan terciime
faaliyetlerinde de Tiirk¢e terimler kullanilmaya Ozen gosterilmistir. “Terclime
faaliyetleri sirasinda Tirkgecilik c¢abalarima ragmen bircok Arapca, Farsca,
Yunanca vb. terim de devrin soz varligini etkilemistir. Bu yiizden de ayni metin
icinde, ayn1 kavram ig¢in Tiirkge, Arapca, Farsca vb. terimler es anlamli olarak
kullanilmistir” (Giimiisatam, 2010: 1039). Batili devletlerde meydana gelen
gelismeler kiiltiirel yozlasmaya sebep olmaya devam etmektedir. Bu sorunun en
onemli ¢oziim yolu da yabanci terimlere karsilik Tiirkge ses birimlerine dayali
karsiliklar bulmaktir ancak bu miimkiin degilse bile Tiirk¢enin ses 6zelliklerine

uydurularak sozciigiin Tiirkgenin s6z varliginda yer bulmasi en dogrusudur
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(Memmedova, 2009). Bati’da tip, eczacilik, teknoloji vb. alanlarda meydana gelen
gelismeler neticesinde dzellikle Ingilizce terimler dilimizde yer etmekte ve bunlara

karsilik Tiirkge s6zciik bulunmamaktadir.

Edebiyat, dil bilgisi, matematik, resim, filoloji, paleontoloji, geometri, tip,
eczacilik, bitki bilimi, hayvan bilimi, miihendislik, fizik, kimya, biyoloji, sosyoloji,
hukuk, egitim gibi bircok alanda ¢esitli terimler vardir ve ¢agimizda yasanan
bilimsel ve kiiltiirel yeniliklerle de her gegen giin bunlara yenileri eklenmektedir.
Her dilde oldugu gibi Tiirk¢enin s6z varliginda da terimler biiyiik bir yer
kaplamaktadir.

Ceviri sozler

Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde ¢eviri, “Bir dilden baska bir dile aktarma olarak
tanimlanmustir (2011: 525) Toplumlar ve kiiltiirler etkilesim i¢indedir ve gelisen
teknoloji ile edebi eser cevirileri ya da dizi ve filmlerin iilkemizde televizyonda
veya internette yaymlanmasi sebebi ile geviri sozciikler dilimizde yer etmeye
baslamistir. Yine tarihte bilinen iinlii sahsiyetlerin sdylemis oldugu ctimleler de
cevrilerek dilimizde yer etmistir. J. Ceaser’in “ Sen de mi Brutus?”, Diogenes’in
“Golge etme bagka insan istemez” gibi 6zdeyisleri ¢eviri sayesinde dilimizde yer
etmistir. Yine Ingilizceden dilimize cevrilen “ Sen onun i¢in 6zelsin”, “Kendine

iyi bak” gibi kaliplar da giinliik hayatta kullanim yeri bulmaktadir (Bas, 2006).
Argo

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozlik’te (2011: 148) argo, “1. Her yerde ve her
zaman kullanilmayan veya kullanilmamasi gereken g¢oklukla egitimsiz kisilerin
sOyledigi soz veya deyim. 2. Kullanilan ortak dilden ayr1 olarak ayn1 meslek veya
topluluktaki insanlarin kullandig1 6zel dil veya s6z dagarcigi, jargon. 3. mec.

Serserilerin, kiilhanbeylerinin kullandig1 s6z veya deyim” seklinde tantmlanmugtir.

Argo sozciikler bir dilin ortaya ¢iktig1 ilk zamanlardan beri var olan sozciikler
degillerdir. Zamanla kiiltiirlenme sonucu ortaya ¢ikmis, mecaz anlamlar da i¢eren
olusturma sozciiklerdir. Genellikle sokak agzini1 ¢agristirsa da birgok meslek ya da
yasam tarz1 ile ilgili argo sozciikler mevcuttur (Ciftgi, 2006). Ornek vermek
gerekirse piizlenmek (igki igmek), jolp olmak (1slanmak), tahtalikdy (6teki diinya),
beles (bedava), cakozlamak (anlamak), aynasizlar (polisler), nas (defol), imamin

abdest suyu (az demli ¢ay), tatava (kuru giiriiltii), zom olmak (sarhos olmak), pampa
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(dost) gibi bir¢ok argo sozciik dilimizde mevcuttur. Yoresel dzellikler gosterenleri
de vardir. Olusturma sozciiklerdir ve insan zekasina dayanirlar. Giin gegtikge

dilimize yenileri eklenmektedir.
Deyimler

Tirk Dil Kurumu Sozliginde (2011: 651) deyim “Genellikle gercek
anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgli bir anlam tasiyan kaliplasmis s6z Sbegi,
tabir.” seklinde tanimlanmistir. “Bilindigi gibi bir dilin s6z varlig1 i¢inde sadece
dilde kullanilan kelimeler degil; atasdzleri, deyimler, kaliplagsmis sozler gibi
unsurlar da yer alir. Ciinkii bu unsurlar o dili kullanan insanlarin maddi ve manevi
kiiltiirlerinin, yasam bi¢imlerinin yansiticist olan unsurlardir” (Sahin, 2004:1).
Deyimler Tiirkgenin s6z varliginda c¢ok eski zamanlardan beri var olmus soz

obekleridir.

Deyimleri diger sozciik dbeklerinden ayiran birtakim 6zellikler varidir. Bu

ozellikleri Aksoy(1962) su sekilde ortaya koymustur:

e Deyimler kaliplasmis sozlerdir. Soézciiklerin yerleri degistirilemez ve
yerine es anlamlar1 konulamaz.

e Kisa ve 0zlii sozlerdir.

e Ciimle halinde, ekli sozciik seklinde ve sozciik toplulugu seklinde olmak
iizere ii¢ boliime ayrilirlar.

e Genellikle mecaz anlam tasirlar.

e Bir kavrami 6zel bir kalip iginde kullanmak ve dikkat ¢ekiciligi saglamak
amaci ile kullanildiklarindan 6giit verme amaglar1 yoktur.

e Ulusal 6zellikler tasirlar.

e Ulkenin her yerinde kullanilanlar oldugu gibi, belirli yorelerde
kullanilanlar ya da unutulanlar da mevcuttur.

e Bazilar1 baska bir dile ¢evrilebilirken bazilar1 ¢evrilemez.

e Bazi deyimler yoresel kullanimlar1 geregi farkli sézciikler barindirabilir.

Atasozleri

Atasozleri Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikte (2011: 180), “Uzun deneme ve
gbzlemlere dayanilarak sdylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte soz,

darb-1 mesel” seklinde tanimlanmustir.
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“Tim Tirk halklar tarafindan ortak yasam big¢iminin canli ifadeleri olarak
kullanilan benzer sozlii kiiltiir Uriinlerinin basinda ¢ok biiyiik ortak &zellikler
tagiyan atasozleri gelmektedir’(Yardimci, 1998: 740). “Geg¢mis tecriibelerin
birikimini gelecege tasimak, kiiltiiriin aktarimini ve bireylerin soyut diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini saglamak i¢in atasézlerinin kullanimi O6nemlidir”

(Simsek, 2018: 36).

Atasozleri bir milletin s6z varliginin 6nemli parcalarindandir ve milli 6zellik
arz ederler. Baska milletlerden cevirerek kullanmak da ¢ok giictiir ¢linkii kaynak
dil ile aktarilmak istenen dil arasindaki yapisal farkliliklar vardir. Ayn1 zamanda
tiretildigi toplumun yasam, gézlem ve algisin1 barindirdiklari i¢in ¢eviren kisinin
de bunu en dogru sekilde yapmasi beklenemez (Saglam, 2004). Ceviren kisinin

atasOziiniin ait oldugu dile hakim olmas1 6nem arz etmektedir.
Aksoy’un (1962) belirttigi lizere atasdzlerinin belirgin 6zellikleri soyledir:

e Atasozleri kalip sozlerdir ve baz1 atasozlerinin birkag kalib1 bulunabilir.

e Bazi atasozleri yorelere gore degisik sekilde kullanilabilir.

e Etkileyici ve inandirici bir anlatim giiciine sahiptirler.

e Genellikle 6giit vericidirler.

e Ulusal 6zellikler arz ederler.

o Kokleri eskilere dayanmasina ragmen yakin zamanda ortaya ¢ikanlar da
mevcuttur.

e Ders verici nitelikler tagiyan atasozleri dilimizde bolca mevcuttur.
Sozliik

Anlamimi bilmedigimiz sozciiklerin anlamlarina sozliiklerden ulasiriz.
Ulasmak istedigimiz sdzciik anlami ana dilimizden olabilecegi gibi bagka bir lisana
da ait olabilir. S6zliiglin tanim1 Tiirk Dil Kurumu Soézliigiinde “Bir dilin biitiin veya
belli bir ¢agda kullanilmis kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gore alarak
tanimlarin1 yapan, agiklayan, baska dillerdeki karsiliklarin1 veren eser, liigat”
(TDK, 2011: 2157) seklinde yapilmistir. “So6zliigiin ¢esitli tanimlar1 vardir. Ancak
genel hatlaryla sozliikler, belirli bir amag¢ dogrultusunda ve bu amaca uygun
kurallar ¢ercevesinde, bir veya birka¢ dilin kelimelerini, kelime gruplarini veya
daha biiyiik birimlerini dizgisel bir bicimde ortaya koyan s6z varligi ¢aligmalaridir”

(Olker, 2011: 46). “Canli bir varlik oldugu igin dil, zaman i¢inde degismeye ve
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gelismeye gebedir. Bu degismenin sancili gegmemesi i¢in dilin anlama ve anlatma
imkanlarin1  saglayan kelimelerin tiimiinii iginde barindiran sdézliiklerin

olusturulmasi gerekir” (Elbir ve Yildiz, 2013: 249).

[k ¢aglardan beri toplumlar birbirleriyle etkilesim igindedir, bu etkilesimin
sonucunda da insanlar dillerine yeni sozciikler katmaktadir. Dil degisime agiktir ve
bu ozelligi vasitasi ile bir canlilik arz eder. Kullanildik¢a s6z varligi genisler,
kullanilmazsa kaybolur ve 6lii bir varlik gibi ortadan kaybolur. “Kiiltiiriimiiziin ve
dilimizin zenginliginin en dnemli tamg1 olan sozliikler sayesinde, bir taraftan bu
zenginlik korunurken bir taraftan da bu zenginligin artmasi i¢in yeni ¢aligmalar
yapilmakta; bunun neticesinde de, yeni sozliikkler ortaya konmaktadir.”

(Dursunoglu, 2011: 256)

Dilin ve sozliik¢iiliigiin tarihi eski caglara kadar uzanmaktadir. Boylar,
kabileler halinde yasayan insanlar millet olusturmaya baslayinca diinyanin ¢esitli
yerlerinde degisik diller olusmustur. Aradan zaman gegtik¢e bu diller arasindaki
ortak yonler de azalmasiyla insanlarin yabanci dil 6grenme ihtiyaglart dogmustur.
Bunun neticesinde de yeni bir dili 6grenmeyi kolaylagtirmak adina sozliikler ortaya

¢tkmaya baslamistir (Ilhan, 2009).

Tiirk dili koklii bir dildir ve ilk yazili eserleri 8.yilizyila ait olup bugiinkii
Mogolistan sinirlarinda yer almaktadir. Tiitkge o donemden bu giine degisimlere
ugramis ve ¢esitli lehgelere ve agizlara ayrilmistir. Cok eski ¢aglardan giintimiize
gelmeyi bagarmig birtakim eserleri anlamak i¢in sozliikler en biiyiik araglardir. Ayni
zamanda toplumumuzun ge¢mis yasantilarini, o donemdeki uluslarla iliskilerini de
anlamanin en giizel yolu sozliiklerde gizlidir. Canli bir varlik olarak gordiiglimiiz
dilin en biiylik hazinesi de sahip oldugu sozciiklerdir. Bir dilin sahip oldugu soz
varligin1 da ancak sozliikler ortaya koyabilmektedir (Siit¢ii, 2013).

Tiirk Edebiyatinda yazilmis bir¢ok sozliik bulunmaktadir ve bu sozliikler
vasitasi ile dilin temel yap1 tasi olan sozciiklere ve dil bilgisi 6zelliklerine de
ulagilmaktadir. Tiirk¢e sozliikgiilik geleneginin en 6nemli kisisi siiphesiz ki
Kasgarli Mahmud’tur. Kaggarli Mahmud eserini zengin bir dil olan Tirkgeyi
Araplara 6gretmek amaciyla yazmistir. “Kaggarli Mahmut, hemen her dilseverce
bilindigi gibi donemin Tiirk lehgelerine ait s6z varligini agiz/lehge, anlam bilim

ozelliklerini dikkate alarak, gectikleri baglami gosteren climlelerle, siir pargalariyla
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olusturmaktadir (Olmez, 1994). “En eski sozliiklerimiz arasinda yer alan
Kasgarli’nin Divanu Liigati’tTiirk i, Zemahseri’nin Mukaddimetii’l-Edeb’i, Ebl
Hayyan’m Kitabu’lidrak li-Lisani’l-Etrak’i ve Ibni Mithenna nin sézIiigii, hep bu
sistemin birer 6rnegidir” (Yavuzarslan, 2004: 186).

Sozlikk caligmalarinin su amaglar dogrultusunda yapildigi sdylenebilir:

1. Dilin s6z varligini tespit etmek

2. Dilin mevcut s6z varligina sahip ¢ikarak zenginligini korumak

3. Dilin aslindaki zenginligine sahip ¢ikmak

4. Dilin mevcut zenginligini gelecek nesillere aktarmak

5. Dili yabanci dillerin etkisinden korumak

6. Dilin dogru ve etkili kullanimina yardime1 olmak

7. Dilin kullaniminda yapilan yanliglarin 6niine gegmek

8. Soyleyis hatalarini 6nlemek

9. Baska dillerin 6grenilmesinde yardimec1 olmak

10. Diller arasindaki iligkiyi ortaya koymak

11. Yoresel agizlarda var olan sozleri derlemek, toplamak

12. Egitim-6gretim hayatinda dilin anlagilmasi hususunda yasanan sorunlar1 ¢oziime

kavusturmak (Dursunoglu, 2011: .257).

Sozliiklerin siniflandirilmasint Aksan (1998: 75-76) su sekilde ortaya
koymustur:

1.Bir ya da birden ¢ok dilin sézvarligini isleme bakimindan :

a) Tekdilli, b) Cokdilli sozliikler.

2. Abece sirasinin temel alinip alinmamis olmasina gore :

a) Abecesel sozlilkkler b) Kavram ( ya da kavram alan1 ) sozliikleri

3. Ele alinan s6z varligmin niteligine gore :

a) Genel sozliikler ( Ortak dil, yazi dili sozliikleri, ansiklopedik sozliikler).
b) Lehgebilim sozliikleri

¢) Esanlamly, esadly, tersanlamli 6geler sozliikleri.

¢) Yabanci 6geler sozliikleri.

d) Tarihsel sozliikler.
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e) Kokenbilgisi sozliikleri.

f) Uzmanlik alan1 sozliikleri ( terim sozliikleri ).
g) Argo sozliikleri.

h) Deyim ve atasozii sozliikleri

1) Anlambilim sozliikleri

1) Sanat¢1 ve metin sozliikleri.

j) Yanlis yerlesmis 6ge sozliikleri.

k) Tersine sozliikler ve baska sozliik tiirleri.

Tiirk dilinde genel anlamda en kapsamli s6zliik 1900 yilinda Semseddin Sami
tarafindan yazilmis olan “Kamus-1 Tiirki”dir. Yazar bu eserinde Tiirk¢e olan
dilimizi biitiin ayrintilartyla ortaya koymustur. Gliniimiizde de genis ekiplerle
hazirlanan ve bir dilin sozciiklerini, deyimlerini, atasdzlerini, kalip sozlerini igeren

genel Tiirkge sozliiklerin yazimina olduk¢a dnem verilmektedir (Aksan, 1998).

Tirkge sozligin temelleri Kasgarli Mahmut tarafindan atilmis olup
Cumbhuriyet Doneminde Tirk Dil Kurumunun kurulmasi ile giiniimiize kadar
geliserek devam etmistir. Teknolojinin de gelismesiyle giiniimiizde hizli bir sekilde
ulagilan sozliikler her 6grencinin hayatinda bir defa da olsa baktiklart bilgi

kaynaklaridir.
Tiirkce 6gretiminde sozlitk kullaniminin yeri ve 6nemi

Sozciikler bir ciimlenin en kiigiik yap1 birimlerindendir ve anlami bilinmeyen
bir sozciliglin varlig1 anlatilan1 anlamay1 giiclestirir. Okuma ve dinleme esnasinda
karsilasilan bilinmeyen bir sozcik odaklanmanin giiglesmesine, sonrasinda

anlatilanlarin havada kalmasina sebep olabilmektedir.

Ozellikle ilk defa karsilagilan bir konuda ya da bilimsel bir yaziy1 okuma
esnasinda bilinmeyen sozciiklerle karsilagsma olasiligr artmakta bu da bizi konuyu
daha iyi kavrayabilmek adina sozliiklere itmektedir. Onceleri sadece Kkitap
formunda bulunup her istedigimizde ulasamadigimiz sozliikler, gliniimiizde her
daim yanimizda bulunan telefonlar vasitasi ile s6z gelimiyle bir tik yakinimizdadir.
Boylece bilinmeyene ulagsmak cagimiz geregi daha da kolaylagmistir. Ancak amator
kisilerce hazirlanan baz1 eksiklikleri ve yanlis bilgileri barindiran elektronik

sozliikler de mevcuttur. Tiirk Dil Kurumunun ve ¢esitli liniversitelerin hazirlamis
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oldugu internet sozliikkleri bilimsel kaynaklara dayandiklarindan daha giivenilir
ozellikler barindirmaktadirlar (ilhan, 2009).

Tiirkge 6gretiminde daha c¢ok bilinmeyen sozciiglin anlaminin baglamdan
hareketle tahmin edilerek bulunmasi seklinde s6z varligi calismalar1 yapilmaktadir.
Kelimelerin es ve zit anlamlarin1 buldurma ya da verilen sozciikleri anlamlart ile

eslestirme de bir diger sozciik 68retimi yolu olarak kitaplarda yer bulmaktadir.

Fiil 6gretiminde eylemi canlandirmak, somut bir varli§i karsilayan
sOzciiklerin resimlerini gdstermek, jest ve mimiklerle tarif etmeye calismak,
kullanim siklig1 ¢ok olan sozciiklerin 6gretimine oncelik vermek, sdzciik oyunlari
oynatmak, bulmacalar ¢ozdiirmek, aktif kelime dagarciginin gelismesini saglamak
adina Ogrencileri kitap okumaya yonlendirmek, kelimeleri zit anlamlariyla ve es
anlamlan ile agiklamaya calismak, yeni 6grenilen kelimelerden olusan sozliikler
olusturmak, Ogrencileri sozliikk kullanmaya Ozendirmek sozcikk Ogretmek ve

ogrenilenlerin kaliciligin1 saglamaya yarayan diger yontemlerdir (Karatay, 2007).

Bir dilin 06grenilmesinin temeli sozciiklerin anlamlarini  6grenmekten
gecmektedir ve bunun en kolay yolu da sézliiklere bagvurmakla saglanmaktadir.
Ogrenciler de bilmedikleri bir sdzciikle karsilastiklarinda ya sézciigii yok saymakta
ya da anlammi 6grenmek adma sozliikklere yonelmektedir. Sozliikk kullanma
aligkanligimin gelismesi icin aile bireylerine ve Ogretmenlere biiyiikk gorev
diismektedir. Ogretmenler siniflara sozliiklerle gelerek ogrencileri  sozliik
kullanmaya 6zendirmelidir (Melanlioglu, 2013). Yine 6grencilerin kolaya kagmak
adina sorduklar1 s6zciik anlamlarina dogrudan cevap vermek yerine onlar1 sozliik
kullanmaya yonlendirmek de faydalidir. Ciinkii insanlarin yaparak yasayarak elde
ettigi bilgilerin kaliciligi daha fazla olacagindan 6grencinin kendisinin buldugu

anlam da daha kalic1 olacaktir.

Sozliik kullaniminin sadece s6z varliginin gelismesine etki ettigi sdylenemez.
Yapilan arastirma sonuglari da sozliik kullanimi ile 6grencilerin ve diger bireylerin
Tirkgeyi daha iyi 6grendiklerine, yardimci kaynaklardan yararlanmaya onem
verdiklerine, bilgiye kendileri ulastiklar1 i¢in 6z giliven gelistirdiklerine,
karsilagtiklar1 problemleri ¢6zmek tizere ¢6ziim yoluna aramaya yonelik bir anlay1s

gelistirdiklerine rastlanilmistir (Goger, 2001).
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Problem Durumu

Bir birey yasadig siirece 6grenmeye devam eder. Insanlar bir aletin yapilisini
kullanisim  6grenebilecegi gibi yeni sdzciikler de ogrenmektedir. Ozellikle
teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan yeni iiriinlere yapilan isimlendirmelerle bile

bireylerin sozciik dagarcigina birtakim yeni sozciikler girmektedir.

Dil 6gretiminde asil amag¢ anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir.
“Anlama ve anlatmanin gergeklesebilmesi i¢in bireyin Oncelikle yeterli sayida
sOzciik bilmesi, s6z varliginin belirli 6l¢lide gelismis olmasi1 gerekmektedir. Ana
dilinin s6z varligin1 gereken diizeyde 6grenmemis bir 6grencinin akademik ya da
sosyal alanda basarili olmasi beklenemez” (Yasar ve Topguoglu Unal, 2016: 1044).
“Okudugunu ve dinledigini anlamayan bir 6grenci yazma, konusma ve dinleme
becerilerini yerine getiremez. Ogrencinin kelime haznesi ne kadar genis olursa
okudugunu o kadar iyi anlar ve kendini yazili-s6zlii olarak o kadar iyi ifade eder”
(Aksoy E.,2018: 2). S6z varlig1 kisitli olan 6grenciler ise kendilerini ifade ederken
sorularla karsilasirlar. Az sozctikle diistiniip konusmaya ¢alistiklar1 i¢in anlatmak

istediklerini dogru bir sekilde ifade edemezler (Elbir ve Yildiz, 2013).

Bireylerin s6z varlig1 ne kadar gelismigse anlama ve anlatma becerileri de o
derece gelismistir. Bireyin giinliik hayatta kullandigr sozciikler aktif kelime
hazinesini olustururken, duyarak ve okuyarak karsilastigi ancak kullanmadigi
sozciikler ise pasif kelime hazinesini olusturmaktadir. “Aktif ve pasif sozciik
hazinesi arasindaki fark biiytidiik¢e birey kendini ve duygularini ifade edemeyen,
ifade edemedigi i¢in de gitgide iletisimden ve sosyal yasamdan kag¢inan bir birey
haline gelecektir” (Arslan, 2018: 11). Bireylerin aktif ve pasif kelime hazinesi
arasindaki farkin biiylik olmasi bireyin egitiminde birtakim eksikliklerin oldugunun
gostergesidir. Okudugunu ve dinledigini anlayan ancak yazili ya da sozlii dilde
diisiincelerini ifade edemeyen bireylerin yetismesinde en onemli etken Tiirkge

Ogretiminin etkili bir sekilde yapilmamasidir (Demir, 2006).

Giiniimiizde iletisim kurmanin dniindeki en biiyiik problemlerden biri de pasif
kelime hazinesinde yer alan sozciiklerin giindelik hayatta kullanilarak
pekistirmemesinden kaynaklanan ifade giigliigiidiir. ifade giicliigii yasayan bireyler
belli bashi kelimeler ile kendini anlatmaya c¢alismakta ve bir tiirli aklina

getiremedigi sozciikler yerine de “sey” zamirini ekleyerek konusmasina devam
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etmektedir. Bazen de bu bireyler konusmalarinda duraksamalar yasayarak akici bir
sekilde konugsamamaktadir. Anlatilanlar1 daha iyi anlamanin ve kendimizi en dogru
sekilde ifade etmenin yolu zengin bir s6z varligina sahip olmaktan gegmektedir. Bu
sebeple ogrenmeler icin kritik donem olan g¢ocukluk doneminin gecirildigi
okullarda oOgrencilerin s6z varliklarini gelistirmede etkili olacak ydntem ve

tekniklere yer vermek 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

S6z wvarligi zengin olan bireyler okuma, yazma, konusma, dinleme
becerilerini etkin bir sekilde kullanirlar. Bireylerin anlama ve anlatma becerileri
gelistigi gibi bireylerin akademik basarilar1 ilizerinde de s6z varliginin etkisi
biiyiiktiir. S6z varlig: ile ilgili kazanimlar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
(2018) okuma kazanimlar1 bashigi altinda yer bulmaktadir. Gegtigimiz yillarda
Ceran ve Deniz’in (2015) yaptig1 bir arastirmada 2013-2014 donemlerine ait TEOG
siavlarinda matematik dersi disinda kalan derslere ait sorularin cevaplanmasinda
okuma kazanimlarmin etkili oldugu, sorularin ¢ogunun derse ait bilgiye ve
kazanimlara ihtiya¢ duyulmadan sadece okudugunu anlama ve s6z varlig ile
coziilebildigi tespit edilmistir. Gogen ve Okur (2015) tarafindan yapilan bir
arastirmada da ortaokula yonelik s6z varligi ile ilgili 37 tez ¢aligmasi incelenmistir.
Yapilan incelemede 6grenciler ile ilgili ulasilan sonuglarda, 6grencilerin zengin bir
sOzciik servetine ve sz varligina sahip olmadig1 vurgulanmistir. S6zciik servetini
gelistirmeyle ilgili olarak serbest okumanin, okuma metinlerinin ve sdzciik 6gretimi
etkinliklerinin, oyunlarin, bilmecelerin ve miizigin sozciik servetini gelistirmede
olumlu etkisinin oldugu ancak okuma materyallerinin ve sodzciik Ogretimi

etkinliklerinin eksikliklerinin bulundugu sonuglarina ulagilmistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda Tirkce derslerinde yapilan séz varlig
caligmalarinin 6grencilerin s6z varligini gelistirmesi icin yetersiz kaldigi ve ¢esitli
yontem ve tekniklerle desteklenebilecegi ortaya konmustur. S6z konusu Sozliigim
Defterde uygulamasi ile de 6grencilerin s6z varligini zenginlestirmek ve yeni
Ogrenilen sozciiklerin kaliciligimi artirmak amaglanmaktadir. Bu uygulama ile
ogrencileri hem 6grenme yasantilarinda aktif kilmak hem de yaparak yasayarak
ogrenerek Ogrenme siireglerini  kendilerinin sekillendirmeleri amaglanmustir.

Ogrencilerin bilmedigi kelimelerden olusturdugu bir sdzliik ile yeni dgrendigi
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kelimelerin kaliciligimin saglanacagi, bdylece Ogrencilerin sdz varliklarinin da

gelisecegi diistiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

“Sozligim Defterde uygulamasimnin ortaokul dgrencilerinin s6z varliina

etkisi nedir?” sorusu aragtirmanin problem ciimlesini teskil edecektir. Bu amag

dogrultusunda su alt problemlere cevap aranacaktir.

Alt problemler

1.

Sozligiim Defterde uygulamasina dayali Tiirkge dersi islenen deney grubu
ogrencileri ile mevcut ders kitabina dayali Tiirkge dersi islenen kontrol
grubu 6grencilerinin “S6z Varligi Basar1 Testi” 6n test toplam puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Sozligiim Defterde uygulamasina dayali Tiirkge dersi islenen deney grubu

ogrencileri ile mevcut ders kitabina dayali Tiirkge dersi isleyen kontrol
grubu 6grencilerinin “S6z Varligr Basar1 Testi” son test toplam puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Sozligiim Defterde uygulamasina dayali Tiirkge dersi islenen deney grubu

ogrencilerinin, “S6z Varligi Basar1 Testi” on test ve son test toplam
puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Mevcut ders Kkitabina dayali Tiirkge dersi islenen kontrol grubu
ogrencilerinin, “S6z Varligi Basar1 Testi “On test ve son test toplam

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Sozliiglim Defterde Uygulamasina Dayali Tiirk¢e dersi islenen deney

grubu dgrencilerinin, “S6z Varligi Basar1 Testi “On test ve son test toplam
puanlari cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Mevcut ders kitabina dayali Tiirk¢e dersi islenen kontrol grubu &grencilerinin,
“S6z Varlig1 Basar1 Testi” On test ve son test toplam puanlari cinsiyet agisindan

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Varsayimlari

Ogrencilerin veri toplama araglarina bildikleri 6l¢iide cevap verdikleri

varsayilmistir.
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e Zaman, mekan, derse isteksiz gelme, yorgunluk, zeka, farkli sosyo-
ekonomik durum gibi kontrol edilemeyen degiskenlerin deney ve kontrol

grubunda ayni oldugu varsayilmistir.
Arastirmamin Simirhhiklar

e Arastirmada elde edilen veriler, aragtirmada kullanilan veri toplama araci
ile,

e Sozlik olusturmada kullanilan sézciikler MEB tarafindan belirlenen
Tiirkge Ders kitabinin gegen sozciikler ve derste gegen anlami bilinmeyen

sozcukler ile sinirlidir.
Alan Yazin

Incelenen sdz varlign calismalarinda genellikle dillerin séz varliklar1 ya da
yazilmig olan eserlerdeki s6z varliklari arastirilmistir. Bazi aragtirmalarda da soz
varlig1 unsurlarindan herhangi birinin bir edebi eserde ne kadar yer aldig1 ortaya
konmaya calisilmistir. S6z varlig: ile ilgili yapilan nicel arastirmalarda ise s6z

varligina etki eden yontem ve teknik ve uygulamalar degerlendirilmistir.
Tezler
S6z varligina iliskin yiiksek lisans ve doktora tezleri su sekildedir:

Arslan’in (2018) hazirladigi “Okuma Ajandasinin Ortaokul Ogrencilerinin
Tiirk¢esini Gelistirmeye Yonelik Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi”
adli calismasinda yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna miidahalelerde
bulunulmus, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunmamistir. Arastirma
sirasinda 6grencilerden her giin 15 sayfa kitap okumalar1 istenmistir ve her bir sayfa
i¢in en az bir en fazla ii¢ climle not almalar1 istenmistir. Not alarak okuma yontemi
uygulanan arastirmada 6grencilerin metinde gecen yardimci ve ana diisiinceleri de
kavradigma deginilmistir. Yapilan arastirma sonucunda okuma ajandasi
uygulamasinin Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etkisi oldugu ancak
okuma tutumlarina negatif yonde etki ettigi ortaya konmustur. Aynmi zamanda
yabanc1 kokenli sozciiklerin ders kitaplarinda fazla olduguna ve bunlarin
azaltilmasi gerektigine deginilmistir. S6z varlig: ile ilgili kazanimlarin Tirkce
Ogretim Programinda sadece okuma becerisi ile sl kaldigina, verimliligi

artirmak adina diger becerilerle de iliskilendirilmesi gerektigine deginilmistir.
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Demirel’in (2018) hazirladign “Ortaokul Ogrencilerinin Dinledikleri Miizik
Eserlerinin S6z Varlig1 Unsurlar1 Acisindan incelenmesi” adli calismada dokiiman
incelemesi ve igerik incelemesi yontemi kullanilmistir. Ortaokul 6grencileri ile
yapilan goriisme yontemi ile 313 miizik eseri i¢erisinden en ¢ok dinledikleri 50 eser
secilerek s6z varligi unsurlar1 acgisindan incelenmistir. Yapilan arastirmada
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun miizik dinlemeyi sevdikleri ortaya ¢ikmus,
Ogrencilerin yaridan fazlasinin glinde yarim saatten fazla miizik dinledigi
saptanmistir. Yapilan incelemede tiim miizik eserlerinde gegen en sik kullanilan s6z
varlig1 unsurunun deyimler oldugu saptanmistir. Atasozii kullaniminda bir o kadar
az oldugu ortaya konmustur. Eserlerde 100 farkli deyim birgok kere tekrar ederken
sadece iki atasoziiniin yer alarak birkag defa tekrar ettigi belirtilmistir. 13 miizik
eserinde ise deyimlere hi¢ rastlanilmamistir. Arastirma sonucunda miizik
eserlerinin s6z varligi agisindan orta diizeyde olduguna deginilmistir, bunun sebebi
de bir hikaye ya da roman kadar sdzciik icermemeleri olarak saptanmistir. Zengin
igerikli miizik eserlerinin s6z varligi calismalarinda kullanilabilecegi kanisina
vartlmistir. Argo s6z bulundurduklart i¢in de gocuklara dinletilecek miizik

eserlerinin dikkatli secilmesi gerektigi dnerilmistir.

Demirkir’in (2018) hazirlamis oldugu “Arif Nihat Asya’nin Nesirlerinin S6z
Varlig1” baslikli s6z varligi calismasinda sanat¢inin siirleri kadar diiz yazilarinin da
kuvvetli bir anlatim giicline sahip oldugunu ortaya koymak amaciyla diiz
yazilarindaki s6z varlig1 unsurlari incelenmistir. Calismanin sonucunda Arif Nihat
Asya’nin eserlerinde 12.515 farkli kelimeye yer verdigi, bdoylece eserlerinde

anlatimini zenginlestirdigi ortaya konmusgtur.

Arpag’in (2018) hazirladigr “Yaratici Drama Yontemi ile Kelime Hazinesini
Gelistirme™ baglikl yiiksek lisans tez ¢alismasinda yaratici drama etkinliklerinin 6.
simif Ogrencilerinin s6z varliklarin1 - gelistirmedeki rolii ortaya konmaya
calistlmistir. Ankara ilinde yapilan arastirmada deney grubunda belirlenen drama
calismalan 8 hafta boyunca uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir yaratici
drama etkinligi yaptirilmadan ders islenmeye devam edilmistir. Arastirmanin
sonucunda yaratici drama yonteminin kullanildig1 deney grubunda kontrol grubuna
gore sOz varliklarinin gelismesi acisindan anlamli bir fark olustugu ortaya

konmustur. Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére anlatma
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faaliyetleri sirasinda daha fazla sozciik kullandiklar1 sonucuna varilarak yaratic

drama yonteminin 6grencilerin aktif s6z varliklarini gelistirdigi belirtilmistir.

Kagmaz (2018) tarafindan hazirlanan “Cahit Zarifoglu’nun Masallarinin
Degerler Egitimi ve S6z Varligi Agisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda bilimsel tarama yontemi kullanilmig olup Zarifoglu’nun masallar
incelenmistir. Calismada incelenen 7 masal kitabindaki masallar 6zetlenerek
oncelikle degerler egitimine katkis1 lizerinde durulmus ardindan da s6z varlig
unsurlar1 degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 10 yas grubunun
anlamakta giicliilk yasayabilecegi kelimelere yer verildigine, sik¢a deyimlere ve
ikilemelere yer verildigine ancak kalip sozlere sik¢a rastlanilmadigina
deginilmistir. Arastirmanin sonucunda Zarifoglu’nun eserlerinin genel anlamda s6z
varhiginin gelistirilmesi agisindan kullanima elverisli eserler oldugu kanaatine

varilmstir.

Yolcu (2018) tarafindan arastirilan “101 Tiirk Efsanesi Adli Eserin Soz
Varliginin Tiirkge Ogretimi Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismada dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Saim Sakaoglu tarafindan yazilan eserde 278
deyime rastlanilmis ve Tiirkge sozliikte yer almasi gereken 2 atasoziine, 35 terime,
40 kalip ifadeye, 82 yoresel soyleyise, 97 ikilemeye rastlanilmistir. Eserde yer alan
sOz varligi unsurlarinin Tiirkge 6gretiminin genel amaglarina hizmet etmede yeterli

bir eser olduguna deginilmistir.

Simsek’in (2018) gerceklestirdigi cagimiz genclerinin diiskiinii olduklar
internet ortamindaki oyunlar ile ilgili “Cevrimi¢i Oyunlarin Tiirk¢enin Soz
Varligina Etkisi” adli arastirmasi “League of Legends” oynayan 123, oynamayan
131 6grencinin katilimiyla Antalya’nin Konyaalt1 ilgesinde bulunan iki ortaokulda
gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama siirecinde 6grencilere ““ Sozciik
Bilgisi Degerlendirme Formu” , yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
uygulanmistir ve gbzlem notlarina yer verilmistir. Aragtirma sonucunda yabanci
sOzcilik 6greniminde sosyal medya ve ¢evrimig¢i oyunlarin séz varligina énemli bir
katkis1 olmadigi ortaya c¢ikmuistir. Ancak bu oyunu oynayan ve oynamayan
Ogrenciler arasinda yabanci kokenli sozciikleri 6grenme agisindan anlamli bir fark
oldugu belirtilmistir, Ayn1 zamanda Tiirk Dil Kurumunun yabanci sozciiklere

Tiirkce karsiliklar bulmasi gerektiginin yam1 sira dijital ortamlardan dilimize
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girebilecek sozciiklerin tespiti icin kurullar olusturularak dil glimriigi

uygulamasinin yapilmasi gerektigine deginilmistir.

Anaz’in (2018) “Mavisel Yener’in Cocuk Edebiyati Yapitlarinin Dil
Ozellikleri, S6z Varligi, Anlatim Teknikleri ve Dis Yapr Ozellikleri Bakimindan
Incelenmesi” baslikli hazirlamis oldugu doktora tezinde yazarin eserleri iislup ve
s0z varlig1 unsurlari acisindan incelenmistir. Yedi eserinin incelemesinin yapildig
s0z varligr ¢alismasinda yazarin ¢ocuklarin yas seviyelerine uygun bir anlatim
kullandigina, 6z Tiirk¢e kelimelerin kullanimina 6zen gosterildigine, deyim ve
ikilemelerin bolca kullanildigina, yer yer yoresel Ozellikler gosteren sozciik
kullanimlarina yer verildigine, bagla¢ ve edatlara diger s6z varligi unsurlarina
oranla daha az yer verildigine, betimleyici unsurlara deger veren bir yazar oldugu
i¢in sifatlara bolca yer verildigine deginilmistir. Mavisel Yener’in genel anlamda
okuyucu kitlesini g6z Oniinde bulundurarak okurlar1 tarafindan anlagilacak
sozciikleri sectigi ve eserlerinin ¢ocuklara dil bilinci kazandiracagi sonuglarina

varilmastir.

Belen’in (2016) ortaya koydugu “Remzi Oguz Arik’in Eserlerinin S6z Varlig
ve Kelime Gruplar1” adli yiiksek lisans tezinde tarama yontemini kullanarak
bulgulara ulasmistir. Arastirmada yazarin alti eseri incelenmistir ve eserlerinin
yabanci sozcliklere ¢ok az yer verdigine Arapca ve Fars¢a kokenli sozciik sayisinin

bile oldukga diisiik oldugu sonucuna varilmaistir.

Ulugay (2016) tarafindan hazirlanan “Etkinlik Temelli Kelime Ogretiminin
Ortaokul Ogrencilerinin Séz Varligim gelistirme Siirecine Etkisi” baslikl1 doktora
tezinde On test-son test kontrol gruplu desen kullanilarak arastirma
gergeklestirilmistir. Arastirma iki deney iki de kontrol grubu kullanilarak
Erzincan’da egitim goren alt ve iist diizeyde akademik basartya sahip iki ortaokulda
ogrenim géren 64 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin  kelime
O0grenmelerine uygun 12 etkinlik gelistirilerek 6grencilere uygulanmistir.
Ogrencilere uygulanan son testlerin sonucunda alt ve iist diizey akademik
basaridaki okullardaki deney gruplarinda ogrencilerin s6z varliklarinin gelistigi
ortaya konmustur. Yapilan kelime 6gretimi etkinliklerinin geleneksel yontemlere

gore daha etkili oldugu arastirma vasitasi ile ortaya konmustur.
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Dogan’m (2016) “Tiirkge Dersi Ortaokul Ogrenci Calisma Kitaplarindaki
Etkinliklerin S6z Varlign Uzerine Bir Arastirma” baslikli tez calismasinda ders
kitaplarinin 6gretmenler ve Ogrencilerce en c¢ok kullanilan kaynak oldugu
belirtilmistir. Kelime listelerinin hazirlanarak 6grencinin ilgi ve istegini artiracak
sekilde bu listelerden yola ¢ikarak hazirlanan kelime etkinliklerine ders kitaplarinda
yer verilmesi gerektigine deginilmistir. Arastirmada MEB tarafindan okutulan
kitaplarda soz varligr etkinliklerinde 6. smifta 346 kelimeye, 7. smifta 312
kelimeye, 8. smifta 404 kelimeye yer verildigi ortaya konmus ve siif seviyesi
arttikga s6z varligi unsurlarinin artmasi beklenirken 7. Sinifta azalmasi bir eksiklik
olarak goriilmiistir. Tiirkgeyi glizel kullanmak ve yeni kelimeler 6grenmek
maksadiyla yapilan etkinliklerde ddiingleme vasitasiyla alinan yabanci sozciiklerin
¢ok fazla kullanildigina deginilerek dilimize ait olan sézciiklerin tercih edilmesinin

Tiirkge 6gretimi adina daha faydali olacag: belirtilmistir.

Bursali'nin (2014) “Cizgi Dizilerin Besinci ve Altinct Sinif Ogrencilerinin
So6z Varligina Katkis1” adli yiiksek lisans tezinde tarama yontemi kullanilmis ve 5.
ve 6. sinif yas grubu 6grencilerinin izleyebilecegi zaman dilimlerinde yaymlanan
bes ¢izgi film secilerek bu ¢izgi filmlerde gegen s6z varligi unsurlari sayisal olarak
ortaya konmustur. Arastirma sonucunda gorsel ve isitsel araglarin Ogrencilerin
hayal ve duygu diinyasin1 gelistirdigi gibi s6z varliginin da gelismesinde 6nemli
oldugu ortaya konmustur. Yas gruplarina gore belirlenen sézciiklerin kullanildig
cizgi diziler yapilarak c¢ocuklarin s6z varhigina katki saglanabilecegine
deginilmistir. Cizgi dizilerde diger s6z varlig1 unsurlarina gore atasdzlerinin daha
az kullanildig: belirlenmistir. Yabanci yapimi olan ¢izgi dizilerin yerli ¢izgi dizilere
gore daha ¢ok argo sozciik igerdigi belirtilerek ¢izgi dizi se¢ciminde velilerin segici

olmas1 gerektigi de ayrica Onerilmistir.

Giilsoy (2013) tarafindan hazirlanan “6. Siif Ogrencilerinin Kelime
Hazinesinin Gelistirilmesinde Egitsel Oyunlarin Etkisi” adli yiliksek lisans
calismasinda egitsel oyunlarin 6. Sinif 68rencilerinin s6z varliklarina etkisini ortaya
koymak amaglanmistir. Arastirma Nigde ilinde egitim goren 60 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Yapilan calismanin sonucunda egitsel oyunlarin kullanildigt
deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu arasinda sz
varligimin gelisimi agisindan anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.

Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrendikleri egitsel oyunlar vasitas1 ile
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ogrenmelerin daha kalici oldugu sonucuna varilarak ¢esitli derslerde de
uygulanabilecegine deginilmistir. Ilgisiz 6grencilerin derse katilimini saglayan bir
yontem oldugu i¢in dersin sikiciligimin 6nlenebileceginden ve derse katilimin

artacagindan bahsedilmistir.

Bulut’un (2013) hazirladig1 “Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama,
Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesi Uzerindeki Etkisi” baglhikli yiiksek lisans
calismas1 2012-2013 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde 8 haftalik bir siirecte
dordiincii sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
dinledigini anlayan 6grencilerin okuduklarini anlamada da basarili oldugu ortaya
konmustur. Ayrica dinledigini anlama becerisi gelisen 6grencilerin s6z varliklarinin
da gelistigi belirtilmistir. Dil becerilerinin her birinin gelismesinin diger bir dil
becerisini gelistirebilecegi kanisina varilarak derslerde ¢ok yonlii materyallerin

kullanilmasinin faydali olacagi vurgulanmistir.

Tiirkyllmaz’mn (2013) “Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimdaki
Aktif Kelime Hazinesinin Belirlenmesi (Kirsehir/Akcakent Ornegi” baslikli yiiksek
lisans tez ¢aligmasinda 5. Smif 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki aktif kelime
hazinesini belirlemek amaglanmistir. Kirgehir’ de egitim goéren 57 ortaokul
Ogrencisine ani, fabl, serbest konu tiirlerinde 171 metin yazdirilmis ve elde edilen
veriler ii¢ farkli tiire ve Ogrencilerin cinsiyetlerine gore degerlendirilmistir.
Incelemeler sonucunda 12.595 sozciik tespit edilmis olup 1.653 sozciigiin farkl,
10.942 sozciigiin ise bu sozciiklerin tekrart oldugu belirtilmistir. So6zciik
kullaniminda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduguna ve en
cok sozciigiin fabllarda kullanildigina deginilmistir. Deyim ve atasodzlerinin diger
s0z varlig1 unsurlarma gore daha az kullanildig1 ortaya konarak ogretmenlerin
derslerde daha fazla deyim ve atasozii kullanmasi gerektigi belirtilmistir. Bireylerin
sOz varliginin zenginliginin énemi hakkinda ailelerin bilgilendirilmesi gerektigi,
kitaplarda yer alan s6z varhigr etkinliklerinin ¢esitli yontem ve tekniklerle

zenginlestirilmesi gerektigi onerilmistir.

Turhan (2010) tarafindan gergeklestirilen “8. Simif Ders Kitaplarindaki
Metinlerin S6z Varligi Acisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan
8.smif diizeyinde okutulmasi tavsiye edilen Tiirkge kitaplarindan bes tanesi

incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda ders kitaplar1 hazirlanirken
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Ogrencilerin kazanmasi gereken sozciiklerin dnceden belirlenmedigine daha ¢ok
rast gele bir tutum sergilendigi sonucuna varilmistir. S6z konusu kitaplarin
ogrencilerin seviyelerine ve soz varliklarin1 gelistirmeye uygun olmadig: tespit

edilmistir.

Erkul’un (2008) Manisa ilinde iki ilkogretim okulunda gercgeklestirdigi
“Ilkdgretim 8. Simf Kitaplarindaki Olaya Dayali Metinlerin Ogrencilerin Soz
Varligin1 Gelistirmedeki Etkisi” ¢alismasinda karsilagtirmali tarama modeli
kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan anketler neticesinde ogrencilerin Tiirkce
dersine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri ortaya konmustur. Yapilan incelemelerde
olaya dayali metinlerde 6grencilerin s6z varligini gelistirmeye yonelik yeteri sayida
degisik sozclige yer verilmedigi sonucuna varilmis olup egitimde kullanilacak
metinlerde s6z varligiin gelistirilmesine yonelik daha fazla yeni sozciige yer

verilmesi gerektigine deginilmistir.

Okur’un (2007) “Serbest Okuma Etkinliginin S6zciik Hazinesi ve Kavram
Gelisimine Etkisi” baslikli doktora tezi calismasinda 100 Temel Eser okuma
materyali olarak se¢ilerek MEB tarafindan tavsiye edilen eserlerin s6z varligi ve
kavram gelisimi agisindan ne derece etkili oldugunu ortaya koymak ikincil bir hedef
olarak amaclanmistir. Bu eserler arasindan uzman goriisleri vasitasiyla ii¢ yerli eser
secilmis ve bu eserlerin icerisinde yer alan ii¢ yiiz sozciik belirlenmistir. 5 aylik
uygulama siirecinde belirlenen plan dogrultusunda deney grubundaki 6grencilerin
kitaplar1 okumalar1 saglanmistir. Yapilan arastirmada belirlenen sozciikler
ogrencilere sorulmustur. istanbul ilinde 78 &grenciye uygulanan arastirma ile soz
konusu eserlerde 6grencilerin yas seviyelerinin {izerinde kelimelerin kullanildigina,
baz1 sozciiklerin okullarda kullanilan sozliiklerde bulunmadigina, yazarlarin
kitaplarini sézciik 6gretimi i¢in yazmadiklarina ve kitaplarin séz ogretimi igin

kullanilmasinin faydali olmayacagi kanisina varilmstir.

Batur’un (2006) “Ilkdgretim8. Simif Ogrencilerinin Tiirkge 6. ve 7. Simif Ders
Kitaplarinda Gegen Bilinmeyen Kelimeleri Kazanim Diizeyleri Uzerine Bir
Arastirma” baglikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda 8. Sinif 6grencilerinin gegmis
siiflarda karsilagtiklart  kelimeleri kazanip kazanmadiklar1 aragtirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi Usak’taki 5 ortaokulun sinif listelerindeki 1, 5, 10, 15, 20
ve 25. sirada yer alan 30 dgrenci ile olusturulmustur. Ogrencilerin %50’sinin

uygulanan 376 kelimeden 158 tanesini bildigi ortaya konarak Tirkce ders
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kitaplarinda O6gretilen kelimelerin istenilen diizeyde kazanilmadig1 ortaya

konmustur.

Bas’in hazirlamis oldugu (2006) “1985-2005 Yillar1 Arasinda Cocuk
Edebiyati Sahasinda Yazilmis Tahkiyeli Metinlerin S6z Varhg Uzerine Bir
Arastirma” baslikli doktora tezi calismasinda 30 yillik siirecte ¢ocuklar igin
hazirlanmis roman, masal, hikaye ve efsane gibi tiirlerindeki s6z varligi unsurlarini
ortaya koymak ve bu unsurlar1 6grencilerin sahip olduklar1 soz varhigr ile
karsilastirmak amaglanmigtir. Arastirmada ¢ocuklar i¢in yazilmig 100 roman, 100
hikaye, 54 destan, 14 efsane kitabindan alinmig 200 efsaneden yiiz biner kelime
secilip 50.000 kelimeden olusan bir kelime havuzu olusturulmustur. Kitaplar
kelime hazinesi ve s0z varligi unsurlar1 agisindan degerlendirilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda c¢ocuk kitaplarinda kullanilan kelimelerin ¢ocuklarin
kullandig1 kelimeleri geriden takip ettigine ve ¢ocuklarin s6z varligina en yakin
tiriin masallar oldugu sonucuna varilmistir. Cocuk kitaplarinda yer alip
ogrencilerin kullanmadig1 sozciiklerin 6grencilerin diizeylerine ne derece hitap

edeceginin sorgulanmasi gerektigine deginilmistir.
Makaleler

Tiirkben (2018) tarafindan yapilan “Omer Seyfettin Hikayelerinde S6z
Varlig1” baglikli arastirmada Omer Seyfettin’in hayati, hikayeciligi ve fikirleri ele
alinarak eserlerinde yer verdigi s6z varligi unsurlarina yer verilmistir. Arastirmada
Omer Seyfettin’in 150 hikdyesinde yer alan s6z varlig1 unsurlar1 degerlendirilmeye
calisilmis ancak eserlerdeki s6z varligi unsurlarinin fazla olmasindan &tiirii s6z
varligt unsurlarinin tamami sunulamamistir. Calismanin sonu¢ boliimiinde
sanat¢cinin eserlerinde atasdzlerinin onemli bir yer tuttugu ortaya konarak soz

varlig1 unsurlarinin bolca yer aldigi sonucuna varilmaistir.

Cer ve Turhan Agrelim (2016) tarafindan gergeklestirilen “6, 7 ve 8. Simf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin S6z Varlig1 ve Sézciik Sikligi Dagilimi
Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda, Istanbul ilindeki ortaokullarda okuyan
60 Ogrenciye yapmaktan hoslandiklar1 ya da hoslanmadiklar seylerle ilgili bir
kompozisyon yazmalart istenmistir. Yazilan kompozisyon vasitast ile de
ogrencilerin giinliik hayatta en ¢ok kullandiklar1 sozciikleri ortaya koymak

amaclanmistir. Yapilan arastirma neticesinde dgrencilerin yas gruplar ile alakali

46



kavramlarla ilgili sozciikleri sik¢a kullandiklarina ancak deyim, atasozii, kalip s6z
gibi s6z varligl unsurlarina genellikle yer vermediklerine deginilmistir. Yapilan
arastirmada Ogrencilerin soz varliklarinin beklenen diizeyde olmadigi kanisina
varilarak egitim-6gretim ara¢ gereclerinin Onceden hazirlanan s6z varligi

listelerinden yola ¢ikilarak diizenlenmesi gerektigine deginilmistir.

Ayan ve Bas (2015) tarafindan ¢izgi filmlerin s6z varligmma etkisinin
arastirldig1 “Cizgi Filmlerdeki S6z Varligiyla ilkokul Ogrencilerinin S6z Varlig
Uzerine Bir Arastirma” baslikli makale ¢alismasinda ilkokul 1, 2, 3 ve 4. simif
ogrencilerinin s6z varliklarin1 dogrudan etkileyen ¢izgi filmlerin 68rencilerin s6z
varligina katkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak bu sinif diizeyindeki ¢ocuklarin en ¢ok izledigi 10 cizgi film
incelenmistir. Arastirma sonucunda ¢izgi filmlerde kullanilan sézciiklerin 0-10 yas
cocuklarin s6z varligina biiylik oranda uygun olduguna deginilmistir. Atasdzlerinin
az kullanilmas1 s6z varliginin gelisimi agisindan eksik bulunurken argo s6zciiklerin
az kullanilmasi sevindirici goriilmiistiir. Cizgi filmlerde sik¢a yapilan sz tekrarlar
ile de 6grenmelerin kaliciliginin artacagindan s6z edilmistir. Dil 6gretimi agisindan
ilk 10 yasin 6nemli oldugu iizerinde durularak ¢ocugun dil gelisimini olumsuz

etkileyecek materyallerden uzak durulmasi gerektigi dnerisinde bulunulmustur.

Topguoglu Unal ve Bursali’nin (2015) hazirladign “Cizgi Dizilerde Kalip
(Iliski) S6z Ogretimi: Cille Ornegi” baslikli ¢alismada ¢ocuklarin ¢izgi filmlere
kars1 olumlu tutum gelistirdiklerine bu sebeple s6z varliginin zenginlestirilmesi i¢in
uygulanabilecek cesitli yontemlerin yaninda ¢izgi dizilerin de etkili olduguna
deginilmistir. TRT de yayinlanan kiiltiirel 6geler bakimindan zengin olan “Cille”
isimli ¢izgi dizi ¢alisma grubu olarak segilerek belgesel tarama (dokiiman inceleme)
yontemi kullanilmistir. Arastirma neticesinde 466 adet kalip s6z tespit edilmis olup
bu ¢izgi dizinin genel anlamda kalip s6z 6gretimi i¢in olumlu oldugu sonucuna

varilmstir.

Tiim bu makale ve tez ¢alismalar1 goriildigii lizere s6z varligi tizerinedir.
Turhan (2010), Erkul (2008) ve Batur (2006) tarafindan hazirlanan ¢alismalar Milli
Egitim Bakanliginca egitim 6gretim kurumlarinda kullanilmak {izere belirlenmis
Tiirkge kitaplarinda bulunan metinlerin 6grencilerin s6z varligina katki saglayip
saglamadig ile ilgilidir. Tiirkben (2018), Demirkir (2018), Kagmaz (2018), Yolcu
(2018), Anaz (2018), Belen (2016), ve Bas (2006) tarafindan yapilan arastirmalar
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ise birtakim edebi eserlerin sahip oldugu s6z varligini ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirmalardir. Tiirkyillmaz (2013) tarafindan gergeklestirilen calismada ise
Ogrencilerin sahip oldugu s6z varligr incelenmistir. Arpag (2018), Ayan ve Bas
(2018), Arslan (2018), Demirel (2018), Simsek (2018), Ulugay (2016), Cer ve
Agrelim (2016), Topguoglu Unal ve Bursal1 (2015), Bursali (2014), Giilsoy (2013),
Bulut B.(2013) ve Okur (2007) tarafindan yapilan ¢alismalar ise s6z varligini
gelistirmede uygulanabilecek yontem ve teknikler lizerinedir. Sozliiglim Defterde
uygulamasi soz varhigmmi gelistirmede uygulanabilecek bir c¢alisma 6zelligi

gostermektedir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliim, g¢alismada kullanilan modeli, arastirmanin ¢alisma grubuna
yonelik bilgileri; ayrica ¢caligmada kullanilan veri toplama aracinin 6zelliklerini ve

verilerin analizlerini igermektedir.
Arastirmamin Modeli

Aragtirma, bir seyin/ denegin elestirel bir bigimde incelenmesi sonucunda
yeni gercekleri kesfetmek ve yeni iligkiler ve sonuglara ulagsmak adina yapilan
arayis ve sorgulamalar biitiiniidiir. Bilimsel arastirmalar, ya kuramsal bir katki ya
da uygulamada karsilagilan bir probleme ¢o6ziim aramak amaciyla yapilirlar
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim, 2007: 19). Altunisik ve digerlerine
gore (2007) arastirmalarin amaci elde edilebilir hedeflere ulagsmaktir. Bu
arastirmalar bir gercegi ortaya ¢cikarmak, aragtirmacilar i¢in yeni uygulama alanlari

ortaya koymak ve problemlere ¢oziim aramaktir.

Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢aligma amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin {iretildigi
modellerdir (Karasar, 1999: 87). “On test - son test kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir”
(Karasar, 1999: 97). “Deneysel desende en az iki grup ele alinir. Birinci gruba deney
grubu, ikinci gruba kontrol grubu denir. Deney sartlari her iki grup icin de esit hale
getirilir. Daha sonra bagimsiz degisken degisiklige ugratilarak bagimli degiskende
meydana gelecek degisiklikler incelenir” (Selguk, 2004: 10).

Deney ve kontrol gruplarinin rastgele dagitimi bazen miimkiin olmayabilir.
Okul idaresi tarafindan daha 6nceden olusturulmus siniflar arastirmacilar tarafindan
deney ve kontrol grubu olarak rastgele secilerek egitimle ilgili aragtirmalar
yiriitiilebilir (Cepni, 2007). Hazir siniflardan yansiz olarak deney ve kontrol
gruplarinin se¢ildigi yar1 deneysel modelde deney grubuna miidahale edilirken

kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmaz. Bu c¢alismanin yapilacagi
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okulda da siiflar daha 6nceden okul idaresi tarafindan belirlendiginden deney ve
kontrol grubu yansiz bir sekilde atanarak “6n test-son test kontrol gruplu yari

deneysel desen” kullanilmustir.

Yari deneysel desenlerde yapilan uygulama bagimsiz degiskendir ve deney
grubuna uygulanir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni Sozliiglim Defterde
uygulamasidir. Arastirmanin bagimli degiskeni ise s6z varliginin gelismesidir.
Deney grubunda mevcut ders kitabi ile birlikte Sozliigiim Defterde uygulamasina
yer verilerek 6grencilerin sozliikk olusturmasi saglanmistir, kontrol grubunda ise

derslere olagan akisinda devam edilerek mevcut ders kitabina bagli kalinmistir.

Asagidaki tabloda deney desenine yer verilmektedir.

Tablo 1

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Modelin Goriiniimii

Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney sonrasi
i o Sozliigiim Defterde i <
Deney Grubu SO.Z Yarllgl Basari Uygulamasinin SO.Z Yarllgl Basari
Testinin Uygulanmasi Testinin Uygulanmas1
Yapilmast
S6z Varlig1 Bagar1 S6z Varlig1 Basgar1
Kontrolgiou Testinin Uygulanmasi Testinin Uygulanmasi

Bu arastirmada nicel veriler toplanmistir. Ogrencilerden 7. Sinif Tiirkce Ders
Kitabi’ndaki s6z varlig1 etkinliklerinde gegen anlamini bilmedikleri kelimelerden
ve derste gegen diger bilinmeyen kelimelerden bir sozliik defteri olusturmalart
istenmistir. Tutulan bu sozliik defteri vasitasiyla da 6grencilerin s6z varligini

gelistirmek amaglanmistir.
Calisma Grubu

Deneme yaklagiminin en belirgin 6zelligi, degiskenlerin ¢ok siki kontrol
edilmesi ile denenen etkinin ¢ogaltilmasidir. Bu ise, daha kiigiik kiimelerde
calismay1 olanakli kilmaktadir (Plutchik, 1974: 124; Akt: Karasar, 1999: 119).
Calisma grubunu belirlerken arastirmanin biitiiniinii zedelemeyecek en kiigiik
saylyt bulmak amaciyla ¢alismanin yapilacagi okullardaki en kalabalik siniflar

secilmistir.

Bu arastirmaya katilan ¢alisma grubu, Afyonkarahisar ili Merkez il¢esindeki
Iki devlet ortaokulunun 7. siiflarinda 8grenim goérmekte olan 44 Ogrenciden

olusmaktadir. Deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 6grenci bulunmaktadir.
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Deney ve Kontrol gruplarma iliskin veriler asagidaki Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gésterimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Erkek 13 14
Kiz 9 8
Toplam 22 22

Tablo 2’ye gore deney grubundaki dgrencilerin %40,90°1 (f=9) kiz, %59,09°u
(f=13) erkek ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubundaki ogrencilerin ise
%36,36’s1 (f=8) kiz, %63,63’1i (f=14) erkek ogrencilerden olugmaktadir. Bu
verilerden yola ¢iktigimizda erkek ve kiz 6grencilerin sayilari birbirlerine ¢ok yakin
oldugundan yola ¢ikarak gruplarin birbirlerine es deger olduklar1 s6ylenebilir. Ayni
zamanda bir onceki donem Tiirk¢ce ders notlar1 kiyaslandiginda gruplarin not
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmiis olup gruplarin birbirine denk

oldugu saptanmustir.
Veri Toplama Araglar: ve Teknikleri

Aragtirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen “S6z Varligi Basari
Testi” ile elde edilmistir. Tiirkce Ogretim Programidaki amag ve kazanimlardan
yola c¢ikarak testte kullanilacak sorulari hazirlamadan o6nce bir rubrik
olusturulmustur. Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan sdzciiklerden yola ¢ikarak
s0z varlig1 basar testinde kullanilmak iizere bir madde havuzu olusturulmustur.
Sorularin madde giicliikkleri ve ayirt edicilikleri sinandiktan sonra gerekli

diizenlemeler yapilarak test son haline getirilmistir.
Madde havuzu olusturma

Madde havuzuna 7.smif Tiirk¢e kitabinin okuma etkinliklerinde yer alan
sozciiklerden yola ¢ikarak sorular hazirlanmistir. Basari testi i¢in Oncelikle 28
sorudan olusan bir test hazirlanmis ancak testin {i¢ sorusunda birtakim eksikliklerin
oldugu fark edilerek testin madde analizini yapmak amaciyla bir ders saatinde
cevaplanmaya miisait 25 soruluk madde havuzu olusturulmustur. Soru sayisi ve
sorularin ¢oziilecegi siire belirlenirken 1 6gretim gorevlisi ve 12 6gretmen olmak
tizere 13 uzmandan goriis alinmistir. Hazirlanan sorularin birbirinden bagimsiz

olmasina, sorularin acik ve anlasilir olmasina, sorularda ifade ve yazim yanlist
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bulunmamasina, sorularin ders ya da test kitaplarindaki sorularla ayni olmamasina
dikkat edilmistir. Soru kokleri koyu renkle yazilmistir. Olumlu ya da olumsuz
ifadelerin alt1 ¢izilmistir. Aragtirmaci tarafindan madde analizi yapmak {izere “S6z
Varlig1 Basar1 Testi” 6n pilot uygulama yapmak iizere soru sayisinin 5 kati kurali
dikkate alinarak (Child, 2006; Akt: Yurdakul ve Susar Kirmizi, 2018) 120 kisiye
uygulanmistir. Ogrenci test puanlari en yiiksek puandan en diisiik puana gore
siralanmigtir. Siralamanin ardindan en yiiksek ve en diisiik puan alan 6grencileri
belirlemek iizere %27’lik alt ve iist gruplar asagidaki hesaplamalardan yola ¢ikarak

belirlenmistir.

e Dii (% 27’lik Ust Grup) = N x 27/100 (n = 32)
e Da (% 27’lik Alt Grup) = N x 27/100 (n = 32)

Testin son halini belirlemek {izere “madde giicliik indeksi” ve “madde
ayiricilik indeksi” dikkate alinmistir. Nitekim alan yazininda Tekindal (2009) test
kapsamina alinacak maddelerin se¢ilmesinde “madde gii¢liik indeksi” ve “madde
ayiricilik indeksi’nin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir. Arastirmaci
tarafindan asagidaki formiiller kullanilarak madde gili¢lik degeri ve madde

ayiricilik degeri hesaplanmistir.

e Madde giigliik degeri p = DZLDa
e . Dy-D,
o Ayirt edicilik degeri  r1jy = -

So6z varhgi basan testinin madde analizi

Biiytlikoztirk’e (2016) gore bilimsel bilgi elde etmek amaciyla yapilan
arastirmalar sistematik stireglerdir. Bilimsel bilgilerin anlamlilig1 ve gegerliligi de
gecerli ve giivenilir bulgularin elde edilmesine baglidir. On deneme benzer sosyo-
ekonomik cevredeki okullarda egitim goren ayni yas grubundaki 120 6grenciye

uygulanmustir.

Asagida testin ilk halinin analizleri verilmistir.
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Tablo 3

Soz Varligi Basart Testi Madde Analizlerine Iliskin Ilk Veriler
Madde Madde

Maddeyi v
MNanje Cevaplayan Dii Da gllcllill?:i Alig;ilslik Sonug
Sy (Pix) (%)

1 120 28 5 ,51 718 Cok iyi
2 120 27 7 ,53 ,625 Cok iyi
3 120 31 14 ,70 ,531 Cok iyi
4 120 30 15 ,70 ,468 Cok iyi
5 120 27 8 ,54 ,593 Cok iyi
6 120 30 10 ,62 ,625 Cok iyi
7 120 29 11 ,62 ,562 Cok iyi
8 120 31 12 ,67 ,593 Cok iyi
9 120 28 13 ,64 ,468 Cok iyi
10 120 27 7 ,53 ,625 Cok iyi
11 120 6 2 12 ,125 Cikarilmali
12 120 27 7 ,53 ,625 Cok iyi
13 120 21 10 48 ,343 Iyi
14 120 31 6 ,57 ,781 Cok iyi
15 120 30 14 ,68 ,500 Cok iyi
16 120 30 10 ,62 ,625 Cok iyi
17 120 27 11 ,59 ,500 Cok iyi
18 120 25 11 ,56 437 Cok iyi
19 120 22 5 42 ,531 Cok iyi
20 120 30 12 ,65 ,562 Cok iyi
21 120 24 8 ,50 ,500 Cok iyi
22 120 22 18 ,62 ,125 Cikarilmali
23 120 14 8 ,34 ,187 Cikarilmali
24 120 4 5 14 -,031 Cikarilmali
25 120 22 17 ,60 ,156 Cikarilmali

Bir maddenin gii¢liik diizeyini ve istendik giigliik diizeyine uygun olup
olmadigim madde giigliigii gosterir (Ozgelik, 2010; Akt: Tekindal, 2009). Madde
giicliigli “0” ile “1” arasinda bir deger alirken gii¢liik degeri “0”a yaklagan madde
zorlagir, “1”e yaklasan madde ise kolaylasir (Ozgelik, 2010; Akt: Sozbilir, 2017).
Ulper, Cetinkaya, ve Bayat’a gore (2016: 10) “Madde giicliik indeksi agisindan

sorular aldiklar1 deger dogrultusunda asagidaki sekilde degerlendirilir:

e 0,00-0,19 aras1 ¢ok giic,

e 0,20-0,39 aras: giic,

e 0,40-0,59 aras1 orta giicliikte,

e 0,60-0,79 arasi1 kolay,

e 0,80-1,00 aras1 ¢cok kolay.” maddedir.

Bu dogrultuda hareket edecek olursak 11 ve 24. maddeler ¢ok zor, 23. Madde
zor, 1,2, 5,10, 12, 14, 17, 18, 19 ve 21. maddeler orta giigliikte, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 15,
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16, 20, 22 ve 25. maddeler ise kolaydir. Bir testteki orta giigliikte sorularin ayirt
ediciligi yiiksek oldugundan testin ortalamasinin ve c¢ogunlukta sorularin orta
glicliikte olmasi gerekir (Tekin, 2009). Testin ortalama madde giigliigiiniin 0,5867
oldugu g6z oniinde bulundurulacak olursa basari testinin orta giigliikte bir test

oldugunu sdylenebilir.

Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda deger alir. Madde ayirt
ediciliginin “0” a yaklasmas1 ayirt ediciligin diistiigiiniin, “1” e yaklagmasi ise ayirt
ediciligin arttiginin gostergesidir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,19 ve daha kiigiik
olan madde ¢ok zayif maddedir. Diizeltilemiyorsa mutlaka testten ¢ikarilmalidir.
Ayirt ediciligi 0,20-0.29 araligindaki maddeler diizeltilmeli ve gelistirilmelidir.
0,30-0,39 arasindaki maddeler ise iyi maddelerdir. 0,40 ve {izeri maddeler ise ¢ok

iyi maddedir (Tekin, 2003).

Test maddeleri segcilirken madde ayiricilik giicii indeksi biiyiik olanlar tercih
edilmeli ve ayiriciligr 0,20 ve altinda olanlar alinmamalidir (Baykul, 2000; Akt:
Ulper ve digerleri, 2016). S6z varlig1 basari testinin son halini vermek {izere madde
ayirt edicilik indeksi 0,20’nin altindaki 11, 22, 23, 24 ve 25. maddeler testten

cikarilmigtir. Boylece 20 maddeden olusan testin son hali ortaya ¢ikmustir.

Asagida soz varligi basari testinin son haline iliskin madde analizleri

verilmistir.
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Tablo 4

Soz Varligi Basari Testinin Madde Analizlerine Iliskin Son Veriler

Maddeyi Madde Giglik ~ Madde Ayiricilik
Madde Nu. Cevaplayan . Indeksi Indeksi
Di Da . .

sayis1 (Pjx) (rjx)
1 120 28 5 ,51 ,718
2 120 27 7 ,53 ,625
3 120 31 14 70 ,531
4 120 30 15 70 ,468
5 120 27 8 ,54 ,593
6 120 30 10 ,62 ,625
7 120 29 11 72 ,562
8 120 31 12 ,80 ,593
9 120 28 13 76 ,468
10 120 27 7 44 ,625
11 120 27 7 ,40 ,625
12 120 21 10 ,32 ,343
13 120 31 6 ,40 ,781
14 120 30 14 ,96 ,500
15 120 30 10 ,60 ,625
16 120 27 11 ,36 ,500
17 120 25 11 ,40 437
18 120 22 5 ,36 ,531
19 120 30 12 ,68 ,562
20 120 24 8 ,32 ,562

Tablo 5

“Soz Varligi Basar: Testi” Analizi Sonuglar

Testteki madde sayisi 20

Teste giren cevaplayici sayisi 120

Testin ortalamasi 11,26

Testin Varyansi 21,45

Testin standart sapmast 4,63

En yiiksek puan 20

En diistik puan 2

Ortanca 11

Ranj 18

Carpiklik ,356 Pozitif
Basiklik(sivrilik) -0,666

Giivenirlik Katsayisi ,818 Yiksek
Ortalama standart hatasi 0,87

Testin ortalama ayiriciligi ,5609

Testin ortalama giicligi ,5867

Giivenilir bir test 6lgmek istenileni dogru olarak dl¢ebilmelidir. Testin nihai
halinde testin giivenirligi ,818 olarak ol¢iilmiistiir. ,80 iizerinde ¢ikan glivenirlik
Olclimii testin oldukea giivenilir bir test oldugunu ve hatalardan arindirilmig bir test
oldugunu gostermektedir. Testin ortalama ayirt edicilik giicliniin ,56 oldugu goz

ontlinde bulunduruldugunda testin ayirt ediciliginin ¢ok iyi oldugu sdylenebilir.
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Sozliigiim Defterde Uygulamasi

Ulkemizin  birgok  ydresinde resmi  dilimiz  Tiirkge  diizgiin
konusulmamaktadir. Ayrica ilk okuma yazmaya baslama ¢aginda Tiirkce bilmeyen
on binlerce ¢ocukla karsilasilmaktadir. Her bir ¢ocugun dil gelisim diizeyleri
ayniymiscasina iilkenin genelinde ayni programlara dayali ayni kitaplar
okutulmaktadir. Diisiincenin gelismesi icin dilin gelismesi gerekmektedir bu da

dilin iyi bir sekilde 6grenilmesiyle saglanmaktadir (Selguk, 2004).

Dilin temelini sozciikler olusturur ve kisinin s6z varligi ne kadar genisse
diisiinme kapasitesi de o derece genis olur. Piaget’in Zihinsel Gelisim Kurami’ndan
yola ¢ikacak olursak ¢ocuklar karsilastiklart yeni durumlarda zihinlerinde yeni
semalar olustururlar, kazanilan her yeni bilgi de zihindeki var olan semalarla

karsilastirilarak beyin tarafindan siniflandirilir.

“Herkesin 6grenme bi¢imi ayn1 degildir. Kimi insan gorerek daha iyi 6grenir,
kimi seslerden etkilenir, kimi de duygusaldir ve 6grenmede dokunma, onun i¢in
daha 6nemlidir. Her insanda bu 6grenme yontemleri olmakla birlikte, bazilarinda
bir ydntem, baskin unsur olarak goze carpar” (Deniz B., 2011: 10). Insanlar sosyal
varliklardir ve sosyal yasantida kazanilan bazi deneyimlerden yola ¢ikarak kendini
gelistir. Ozellikle cocuklar meraklidirlar ve i¢inde bulunduklar: kritik dénemin de
vasitastyla karsilastiklar: yeni uyaricilara kars1 kolaylikla tepki verebilmektedirler.

Ayrica yaparak yasayarak 6grenilen bilgilerin de kalicilig fazladir.

Cocuklar giinliik yasantilarinin biiyiik bir ¢ogunlugunu okulda gegirirler ve
cesitli derslerde yeni bilgilerle, terimlerle ya da kelimelerle karsilasirlar. Cocuklarin
yaparak yasayarak ogrenmelerini ve soz varliklarmi gelistirmeyi amaglayan bu
uygulamada Ogrencilerin Tiirk¢ce kitabinda yer alan metinlerde gecen anlami
bilinmeyen kelimelerden ve soz varligi etkinliklerindeki sozciiklerden sozlik

defteri olusturmalarina yonelik bir uygulama gergeklestirilmistir.

Sozligiimde defterde uygulamasinin ilerleyisi su sekildedir: Okumaya
baslamadan 6nce 6grencilerden okuma sirasinda anlamini bilmedikleri s6zciiklerin
altlarin1 ¢izmeleri istenir. Tiirkge ders kitabindaki okuma metinleri 6nce 6gretmen
tarafindan sonra dgrenciler tarafindan sesli okuma yontemi ile okunur. Metnin
bitiminde anlam1 bilinmeyen kelimeler belirlenerek tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan

kelimeler ile s6z varlig1 etkinliklerinde var olan kelimeler karsilastirilir. S6z varligi
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etkinliklerinde olup tahtaya yazilmamis sdzciikler de tahtaya yazilir. Ogrencilerden
tahtaya yazilan sézciiklerin anlamlarini tahmin etmeleri istenir. Tahminler sirasinda
derse katilimi1 artirmak amaciyla ilgi ¢ekici yontem ve tekniklere bagvurulur. Dogru
tahminde bulunamayan o6grencilere ipuglar1 verilir ya da ogrenciler sozliiklere
yonlendirilir. Yapilan tahminlerin ardindan &grencilerden tahtaya yazilan
sozciikleri sozliik defterlerine yazmalar1 ve eve gittiklerinde sozliikklerden
anlamlarin1 bulmalari istenir. Bir sonraki derse sozliik defterlerine sozciiklerin
anlamlarim1 yazarak gelen ogrenciler sozciiklerin anlamlarini arkadaslariyla
paylagirlar ve tahminleriyle kiyaslarlar. Bu wvasitayla kelimenin anlaminm
bulamayan o6grenciler de sozliik defterine ilgili s6zciigiin anlamini yazar.
Ogrencilerin sozliik defterlerini evde doldurmalarinin istenmesinin gerekcesi de
yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayarak bilgilerin kaliciligini saglamaktir.
Dinleme etkinliklerinde ise okuma metinlerinden farkli olarak dinleme esnasinda
karsilastiklar1 anlami1 bilinmeyen sozciikleri not etmeleri istenir. Geri kalan siireg

okuma metinleriyle ayni1 sekilde ilerlemektedir.

Ogrenciler tarafindan olusturulacak sozliik defterleri igin kirmizi, pembe,
sar1, yesil ve turuncu renkte defterler sinifa getirilmis; hangi renkteki defteri almak
istedikleri sorularak 6grencilere verilmistir. Begendikleri renkteki defteri segmeleri
saglanarak uygulama esnasinda oOgrencide istek uyandirmak amaclanmistir.
Renklerle ilgili arastirmalar yapan Duran’a (2005) gore renkler, insanin sahip
oldugu psikolojik, fizyolojik o&zelliklerine bagli olarak bireylerin varliklar
arasindaki uyumuna katki saglamaktadir. Renkler kullanim alani bulunan bir faktor
olarak insanlarin dikkatini ¢ekmekte, yaraticilik saglamakta, insanda rahatlama
saglamakta, iletisimi  kolaylastirmakta ve sosyal iletisim  ortamlari

olusturabilmektedir.

(1942

Sozliik defterlerinde her dort sayfada bir harfe yer verilerek “g” harfi harig
28 harf icin béliimler olusturulmustur. Ogrencilerden kelimenin bas harfine gére
sOzcligli ve anlamim deftere not etmeleri istenmistir. Sozciikleri Onceden
siralamanin miimkiin olmayacag i¢in harf béliimlerinde harici bir siralamaya gerek

duyulmamustir.

Sozligim Defterde uygulamasi toplam 12 haftalik bir siirectir. Donemin
hafta sayisi, calisma siiresi, siniflarin diizeyleri, s6z varligi etkinliklerinin aldig1

vakit gbz oniinde bulundurularak bu siire¢ uygun goriilmiistiir. 7.simif Tiirk¢e ders
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kitabindaki s6z varligi etkinlilerinde gecen sozclikler ve derste karsilasilan

bilinmeyen sozcliklerden sozliik defterleri olusturulmustur.
On iki Haftalik Ders Plam

Ulkemizde 2006 yilindan beri yapilandirmaci yaklasim uygulanmaktadir.
Ana dili 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima uygun modellerden biri de 5E
modelidir. Bu model birbiri ile doniisiimlii bes basamaktan olusmaktadir. Bu model
Ogrencilerin deneyimlerinden ve yeni fikirlerden ¢ikarim yapmasini saglar, kaliteli
bir egitim-6gretim ortami1 olusturur. Her bir asamanin Ingilizce isimleri “E” harfi
ile basladig1 i¢in modele “SE” ismi verilmistir. Model giris (Engage), kesfetme
(explore), agiklama (explain), derinlesme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate)
asamalarindan olusmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore sekillendirilen Tiirkce
Ogretim Programi’na gore anlama ve anlatma becerileri gelismis, elestirebilen,
sorgulayan, problemlere ¢6ziim yollar1 bulabilen, yaratici diislinen 6grenciler
yetistirmek amaglanmaktadir. Ogretmenden beklenen de programin esnekliginden
yola ¢ikarak dersin igerigine, sinifin yapisina, 6grencilerin durumlarina uygun
cesitli etkinliklere yer verilmesidir. SE modeli de giinlimiizdeki 06gretim
programiyla uyumlu, kazanimlar1 uygulamaya miisait, istenilen sonucu elde etmeye
elverisli bir modeldir (Ozdemir ve Balkan, 2017). Bu sebeple de giinliik planin

hazirlanmasinda 5E modeli kullanilmstir.

1. Hafta

Ders: Tiirkce
Siif: 7
Siire: 40+40+40
Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diisiinme
Arastirma
Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme, dil bilgisi
Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.

Amag: Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik

olusturma

58



Kazammlar:

1. Metni tiirtin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
2. Metinle ilgili sorular cevaplar.
3. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini 6grenmek icin

sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araclar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi

tesvik edilir.

4. Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.

5. Yazdiklarini paylasir.

Siirec

Giris: Ogrencilere 6n test yapilir. On testin ardindan ders planina gore dersin islenisine

devam edilir.

Siifa bir aliiminyum folyo ile gelerek &grencilerden birinin basi, kollar1 ve

bacaklar1 sarilir. Ogrencilere arkadaslarinin neye benzedigi sorulur.
Ogrencilere dikkat cekmek amaciyla

1. Uzaya gittiniz mi?
2. Uzayda neler var?
3. Yer ¢ekimini kim bulmustur?

4. Yer ¢ekimi ne ise yarar?

Sorular1 sorulur. “Yer Cekimsiz Hayat” metni 6nce Ogretmen sonra da Ogrenciler
tarafindan paylasarak okunur. Okuma esnasinda anlamimi bilmedikleri kelimelerin

altlarini1 ¢izmeleri istenir.

Kesfetme: Metin okunduktan sonra Ogrencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerle
birlikte “akrobatik”, “astronot”, “hava akimi1”, “yer ¢ekimi”, “aygit”, “uzay istasyonu”,
“sagkina donmek”, “isten bile degil”, “kars1 koymak”, “aligtirma”, “gék ada”, “uzay

adam1”, “gok bilimi” sdzciikk ve sdzciik dbekleri tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan bu

sozciiklerin anlamlarini tahmin etmeleri istenir.
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Aciklama: Ogrencilerin tahminleri alinarak tahtaya yazilir. Tahminleri alinan

ogrencilere ipuglari verilerek dogru cevaplar buldurulmaya ¢alisilir.

Derinlestirme: Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sozciikleri ve anlamlarini

sozliikklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler

yapilir. Anlam1 bulunan kelimeler ciimle iginde kullanilir.

2. Hafta

Ders: Tiirkce
Simif: 7
Siire: 40+40+40
Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diisiinme
Arastirma
Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme
Arac ve Geregler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.
Amag: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturma
Kazanmimlar:

1. Okuma stratejilerini kullanir.
2. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarimi 6grenmek igin sdzliik,

atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik

edilir.

3. Yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

4. Yazdiklarini diizenler.
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Siirec

Giris: Kare bir karton {iggen bir sekil olusturacak sekilde katlanir ve iggenin ortasindan
ve kenarlarindan kesilir. Olusan kiigiik tiggenler bir kosesinden tutularak karenin tam
ortasinda birlestirilir. Birlestirilen kisma bir igne batirilarak riizgér giiliiniin dénen kismi
sabitlenir. Yapilan materyal iki parmak ucuna alinarak {izerine iiflenir ve dénmesi

saglanir.
Ogrencilere dikkat cekmek amaciyla,

Kartondan yaptigim bu cismin adi ne olabilir?
Nasil galigir?
Daha biiyiiklerini gérdiiniiz mii?

Enerji iiretiminde kullanilir mi1?

a c Do

Afyonkarahisar’da riizgar tiirbini var mi1?

sorular1 sorulur. “ Riizgar” metni 6nce dgretmen tarafindan okunur. Ogretmenin drnek
okumasinin ardindan égrenciler metni paylasarak okur. Ogrencilerden okuma sirasinda

anlamini bilmedikleri kelimelerin altlarini gizmeleri istenir.

Kesfetme: Metin okunduktan sonra &grencilerin anlaminmi bilmedikleri kelimelerle
birlikte “katran”, “hashas”, “kira¢”, “yayla”, ‘“riizgar”, “karayel”, “firtna”, “gezip
tozmak”, “allak bullak etmek”, “karayel”, “lodos”, “poyraz”, “seher yeli” sozciik ve
sozciik obekleri tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan bu sozciiklerin anlamlarini tahmin

etmeleri istenir.

Agiklama: Ogrencilerden tahminleri alnarak tahtaya yazilir. Tahminleri alinan
Ogrencilere ipuglarn verilerek dogru cevaplar buldurulmaya calisilir. Dogru cevaba

ulagsamayan 6grenci sozliikk kullanmaya tesvik edilir.

Derinlestirme: Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sozciikleri ve anlamlarini

sozliiklerden bularak yazmalar istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler

yapilir. Yeni 6grenilen kelimelerden bes tanesi segilerek bir hikaye yazilir.
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3. Hafta

Ders: Tiirkce

Simif: 7

Siire: 40+40+40

Temel Beceriler: Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diistinme
Aragtirma

Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme

Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.

Amac: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan szliik

olusturma
Kazanmimlar:

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

2. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamin1 tahmin
eder.

3. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

4. Siir yazar.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sdzliik,

atasdzleri ve deyimler s6zIiigli vb. araclar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmast tesvik

edilir.

Siirec

Giris: Ogrenci sayis1 kadar fide gigek sinifa getirilerek 6grencilere dagitilir. Onceden
getirmeleri istenen kaplara ¢igekler ekilerek cam oOniine dizilir. Ciceklerin igerde
bakilmasi gerektigine, soguktan olumsuz etkilendiklerine, diizenli bakildiklar1 siirece

uzun 6mdiirlii olduklarina deginilir.
Ogrencilerin dikkatini gekmek iizere,

1. Bu ¢igekler sinifimiza ne katti?
2. Aileniz hangi tarim iiriinlerini yetistiriyor?

3. Bitkilerin faydalar nelerdir?
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4. Yasadigimiz ¢evreyi giizellestirmek icin baska neler yapabiliriz?

5. Kis mevsiminin olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?

sorular1 sorulur. “ Yesil Gozli Kardan Adam” metni 6nce d6gretmen tarafindan okunur.
Ogretmenin  6rnek okumasmin ardindan Ogrenciler metni paylasarak okur.
Ogrencilerden okuma sirasinda anlammi bilmedikleri kelimelerin altlarim1 ¢izmeleri

istenir.

Kesfetme: Metin okunduktan sonra &grencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerle
birlikte “motif”, “tespit etmek”, “seriiven”, “saydam”, “eli kalem tutmak” sozciik ve
sozciik obekleri tahtaya yazilir. Ogrencilere sira arkadaslariyla birlikte ikili grup
olduklar1 sOylenir. Tahtaya yazilan sozciiklerin anlamlarmi aralarinda tartismalar
istenir. Her 6grencinin yeri bir bagka masada oturan 6grenci ile degistirilerek ilk gruptaki
tahminlerini yeni grup arkadaslar ile tartismalari istenir. Uygulama sonucunda ortaya

¢ikan sonuglar smifla paylasilir.

Agiklama: Sozciiklerle ilgili tahminler sinifta paylasildiktan sonra 6grencilere ipuglari

verilerek dogru cevaplar buldurulmaya calisilir.

Derinlestirme: Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sozciikleri ve anlamlarini

sozliiklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler
yapilir. Ogrencilerden anlami bulunan kelimelerden biri secilip bu kelimeden yola

cikarak bir siir yazmalar istenir.

4. Hafta

Ders: Tiirkge

Simf: 7

Siire: 40+40+40

Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diisiinme
Aragtirma

Temel Dil Becerileri: Dinleme, konusma, yazma
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Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.

Amac: Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik

olusturma
Kazamimlar:

1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

2. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

3. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarm 6grenmek igin sdzliik,

atasozleri ve deyimler sozIiigli vb. araclar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmas: tesvik

edilir.

4. Hazirliksiz konugma yapar.

Siirec

Giris: Tahtanin tam ortasina “doga” sozciigli yazilarak ogrencilere bu sézciigiin neleri
cagnristirdig1 sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar sdzciigiin etrafina oklar ¢ikarilarak

yazilir.

Ogrencilerin dikkatini cekmek amaciyla,

Biiyiidiigiiniizde nasil bir yerde yasamak istersiniz, ni¢in?
Piknik yapmay1 sever misiniz, neden?

Disariya baktiginizda en ¢ok neler sizi rahatsiz ediyor?

Cevre kirliliginin verdigi zararlar nelerdir?

o M v D oE

Daha saglikli bir ¢evrede yasamak i¢in neler yapmaliy1z?

sorular1 sorulur. “ Doga ve Insan” videosu dgrencilere izletilir. Ogrencilerden izleme

sirasinda anlamini bilmedikleri not almalar istenir.

Kesfetme: Video izlendikten sonra Ogrencilerin not ettikleri kelimelerle birlikte
“kutup”, “kanal”, “taskin” ve “koprii” sozciikleri tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan bu

sozciiklerin anlamlarini tahmin etmeleri istenir.

Agiklama: Ogrencilerden tahminleri almarak tahtaya yazilir. Tahminleri alinan

ogrencilere ipuglar1 verilerek dogru cevaplar buldurulmaya calisilir.
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Derinlestirme: Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sozciikleri ve anlamlarini

sozliiklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler
yapilir. Sel ve taskinlardan korunmak amaciyla neler yapilmasi gerektigi sorularak

birkag ciimle ile kendilerini ifade etmeleri istenir.

5. Hafta

Ders: Tiirkge
Simif: 7
Siire: 40+40+40
Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratict Diisiinme
Aragtirma
Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme
Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.
Amag: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturma
Kazanmimlar:

1. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.
2. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim dgrenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler s6zIiigi vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.
b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmast tesvik edilir.

3. Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.

4. Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
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Siirec

Giris: Tahtaya bir Tiirkiye haritast asilir ve 6grencilere kagittan bir ucak verilerek “ Bu
ucaga binip nereye gitmek istersin ve orada neleri gormek istersin?” sorusunu

cevaplamalart istenir.

Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve derse etkin katilimlarni saglamak

amaciyla,

Karpuzuyla iinlii sehirlerimiz hangileridir?
Haritadaki sehirlerden hangilerine gittiniz?
Gezip gordiigiiniiz en giizel yer neresi?

Tiirkiye’nin hangi kitalarda toprag: var?

o &~ D e

Biiytidiigiiniizde hangi sehirde yasamak istersiniz?

sorular1 sorulur. “Ulkem’in Renkli Haritas1” metni dnce dgretmen tarafindan okunur.
Ogretmenin  6rnek okumasmin ardindan Ogrenciler metni paylasarak okur.
Ogrencilerden okuma sirasinda anlammi bilmedikleri kelimelerin altlarim cizmeleri

istenir.

Kesfetme: Metin okunduktan sonra &grencilerin anlamimi bilmedikleri kelimelerle
birlikte “dalga”, “komsu”, “pastel”, “siitliman”, “recine”, “eylesmek”, “muziplik”,
“dadas”, “hactyatmaz”, “firtina patlamak” ve “her yani buz kesmek” sozciik ve s6zciik
obekleri kiiciik kagitlara yazilip katlanarak bir posetin icine atilir. Ogretmen gozlerini
kapatarak simif listesinden bir 0grenciyi seger. Yanina gelen dgrenciden posetten bir
sOzciik segmesi ve anlamini tahmin etmesi istenir. Tahminlerin her biri tahtaya yazilir.

Ogrencilere tahtaya yazilan tahminlere eklemek istedikleri bir sey olup olmadig1 sorulur.

Agiklama: Simifa ipuclart verilerek dogru cevaplar: bulmalart saglanir. Dogru cevaba

ulasamayan 6grenciler sozliige bakmaya yonlendirilir.

Derinlestirme: : Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sdzciikleri ve anlamlarin

sozliiklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliik defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler
yapilir. “Her yan1 buz kesmek” deyiminin nasil ortaya ¢iktigini hayal ederek bir hikaye

yazmalari istenir.
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6. Hafta

Ders: Tiirkce

Simif: 7

Siire: 40+40+40

Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratici diisiinme
Aragtirma

Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme

Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.

Amac: Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik

olusturma
Kazanim:

1. Okuma stratejilerini kullanir.
2. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sdzliik,

atasozleri ve deyimler s6zliigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik

edilir.

3. Deyim ve atas6zlerinin metne katkisini belirler.

4. Kisa metinler yazar.

Siirec
Giris: Ogrencilere bir Nasrettin Hoca fikras1 anlatilir.
Ogrencilerin dikkatlerini gekmek ve derse etkin katilimlarini saglamak amaciyla,

1. Nasrettin Hoca nerelidir?
2. Gegen yil gittigimiz Konya gezisinden Nasrettin Hoca ile ilgili
Ogrendiklerinizden neler hatirliyorsunuz?

3. Bildiginiz bir Nasrettin Hoca fikrasini anlatmak ister misiniz?
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sorular1 sorulur. “Diinyay1 Giildiiren Adam” metni 6nce 6gretmen tarafindan okunur.
Ogretmenin  6rnek okumasmin ardindan dgrenciler metni paylasarak okur.
Ogrencilerden okuma sirasinda anlamimi bilmedikleri kelimelerin altlarini gizmeleri

istenir.

Kesfetme: Metin okunduktan sonra &grencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerle
birlikte “mizah”, “titknaz”, “niikte”, “yergi”, “kizim sana sdyliiyorum gelinim sen isit”
ve “fikra” sozciik ve sozclik Obekleri tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan bu sozciik ve
sOzciik obeklerinin anlamlarim1 6nce kendilerinin diisiinmeleri sonra da diistincelerini

sira arkadaslariyla tartismalar sdylenir. Daha sonra 6grencilerin tahminleri alinir.

Aciklama: Ogrencilerden tahminleri alinarak tahtaya yazilir. Tahminleri alian
Ogrencilere ipuglar1 verilerek dogru cevaplar buldurulmaya calisilir. Dogru cevabi

bulamayan 6grenciler sozliige yonlendirilir.

Derinlestirme: : Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sozciikleri ve anlamlarini

sozliiklerden bularak yazmalar istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler
yapilir. “Kizim sana sdyliiyorum gelinim sen isit” atasoziiyle ilgili bir hikdye yazmalari

istenir.

7. Hafta

Ders: Tiirkce

Siif: 7

Siire: 40+40+40

Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diisiinme
Arastirma

Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme

Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.
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Amac: Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik

olusturma
Kazammlar:

1.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur
2.Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini

tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim dgrenmek icin

sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sdzliik olusturmasi

tesvik edilir.

3.Siir yazar.

Siirec

Giris: Tahtaya “bayrak™ sozciigii yazilir ve bu s6zciigiin neleri ¢agristirdigi 6grencilere

sorulur.

Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve derse etkin katilimlarini saglamak

amaciyla,

1. Bayragimiz kirmizi rengini nereden almaktadir?

2. Milli maclarda ve uluslararasi yarismalarda bayragimizi gordiigiiniizde ne
hissediyorsunuz?

3. Tiirk milleti bayragini ni¢in ¢ok sevmektedir?

4. Bayragi olmayan bir ulus bagimsiz olabilir mi?

5. Bayragimizdaki “hilal” neyi temsil etmektedir?

sorular1 sorulur. “Bayrak” siiri 6nce dgretmen tarafindan okunur. Ogretmenin &rnek
okumasinin ardindan égrenciler metni paylasarak okur. Ogrencilerden okuma sirasinda

anlamini bilmedikleri kelimelerin altlarini gizmeleri istenir.

Kesfetme: Metin okunduktan sonra Ogrencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerle
birlikte “kiz11”, “keder”, “siizgiin”, “seref”, “istiklal” sozciikleri tahtaya yazilir.
Ogrencilere 1°den 22 ‘ye kadar sayilarin yazili oldugu kagitlar karisik olarak verilir. On
siradaki 6grenciden baglayarak her bir 6grencinin bir say1 sdylemesi istenir. Sylenen
say1 ile elindeki kagitta yazilan say1 eslesen 6grenciler “bum” diyerek tahminini soyler.

Sozciigiin anlamini tahmin edemeyen &grenci “pas” diyerek bir say1 sdyler ve sdylenen
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yeni say1 ile elindeki say1 uyusan 6grenci tahminini bildirir. Siire¢ bu sekilde devam

eder.

Aciklama: Ogrencilerden tahminleri alindiktan sonra dogru cevaplar tahtaya yazilir.

Derinlestirme: : Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sdzciikleri ve anlamlarini

sozliiklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliik defterlerindeki anlamlarin

uyusup uyusmadig sorulur. Ogrencilerden sézciiklerin ciimle i¢inde kullanilmasi istenir.

8. Hafta

Ders: Tiirkge

Simif: 7

Siire: 40+40+40

Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diisiinme
Aragtirma

Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme

Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.

Amag: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplaridan sézliik

olusturma

Kazammlar:

1. Dinleme stratejilerini uygular.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

3. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarii 6grenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozligl vb. aracglar1 kullanmalar1 saglanir.
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b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmas tesvik

edilir.

4. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

5. Yazdiklari paylasir.

Siirec

Giris: Dikdortgen bir karton kutunun arka ve 6n yiizii kesilerek 6n yiiziine beyaz ince
bir kumas parcasi gerilir. Karagdz ve Hacivat resimleri ¢ikti alinarak kukla olusturulur.
Sinifta 1giklar kapatilir. Olusturulan sahnenin arkasina el feneri koyularak bir Karagoz

ve Hacivat gosterisi gerceklestirilir.
Ogrencilerin dikkatlerini gekmek ve derse etkin katilimlarini saglamak amaciyla,
Karagoz ve Hacivat’in kisisel 6zellikleri sizce nelerdir?
Hangisi daha bilgili ve kiiltiirliidiir?
Izlerken giilmemizi saglayan nedir?

Golge oyunlar1 en ¢ok ne zaman sergilenir?

o &~ w0 D

Teknolojik gelismelerden oOnce insanlar gilizel vakit gegirmek ic¢in ne
yapiyorlardi?
6. Gegen yillarda oynadigimiz tiyatro gosterilerinden sonra ne hissettiniz?

7. “Sanat” deyince akliniza hangi sanat dallar1 geliyor?

sorular1 yoneltilir. Sorularin cevaplanmasindan sonra “ Bilmece” adli metin not alarak
dinlenir. Ogrencilerden dinleme sirasinda bilmedikleri sézciik ve sdzciik dbeklerini not

etmeleri istenir.

Kesfetme: Metin dinlenildikten sonra not edilen bilinmeyen kelimelerle birlikte “ilahi”,
“uyuklamak”, “miistahak”, “koftehor”, “talag”, “pataklamak”, “akli karigmak™, “aklina
getirmek”, “agz1 agik kalmak” ve “laf sokmak” sozciik ve sozciik obekleri tahtaya
yazilir. Smiftaki Ogrencilerden biri hakim secilerek sozliikten tahtaya yazilan
sozciiklerin anlamlarini bularak not etmesi istenir. O sirada da {i¢ gruba ayrilan
Ogrencilerden gruplarini temsil etmek {izere birer avukat se¢cmeleri istenir. Avukat
belirlendikten sonra tahtada yazilan sozciiklerin tartisarak anlamlarini tahmin etmeleri

istenir.

Agiklama: Hakim secilen 6grencinin dogru ya da dogruya yakin kabul ettigi tahminler

tahtaya yazilir.
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Derinlestirme: : Ogprencilerden sozliik defterlerine bu sdzciikleri ve anlamlarin

sozliiklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigl sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler

yapilir. Anlam1 bulunan kelimeler ciimle iginde kullanilir.

9. Hafta

Ders: Tiirkce
Siif: 7
Siire: 40+40+40
Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratici Diisiinme
Arastirma
Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konugma, dinleme
Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.
Amac: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sdzliik olusturma
Kazanimlar:

1. Okuma stratejilerini kullanir.
2. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sdzliik,

atasozleri ve deyimler sozIiigli vb. araclar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmast tesvik

edilir.

3. Yazma stratejilerini uygular
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Siirec

Giris: Canakkale Tiirkiisii’niin sozleri tahtaya yazilir. Sinifa getirilen hoparlorle

tiirkiinlin s6zsiiz miizigi acilir. Tiirkii koro halinde seslendirilir.
Ogrencileri giidiilemek ve derse katilim1 artirmak amaciyla,

1. Canakkale ilimiz sizlere neleri ¢agristiriyor?

2. Canakkale Savasi ne zaman yasanmistir?

3. Canakkale Savasi’na katilan askerlerimizin o giinlerde ne yiyip ictigini biliyor
musunuz?

4. Gegtigimiz y1l canlandirdigimiz “Canakkale” konulu tiyatroyu oynarken neler
hissettiniz?

5. Canakkale Savasi’nin en bilinen kahramani kimdir?

6. Mustafa Kemal Atatiirk Canakkale Savasi’na katilmis midir?

7. Savas bir topluma neler kaybettirir?

sorular1 sorulur ve cevaplandirilir. “Istanbul Liseli Kii¢iik Hasan” metni 6nce 6gretmen
tarafindan ardindan da 6grenciler tarafindan paylasarak okunur. Ogrencilerden okuma

esnasinda anlamini bilmedikleri s6zciik ve sozciik obeklerinin altin1 ¢izmeleri istenir.

Kesfetme: Metin okunduktan sonra Ogrencilerin anlamimi bilmedikleri kelimelerle
birlikte “ayak basmak”, “yiirekleri daglamak”, “sinirleri gerilmek”, “gozleri dolu dolu
olmak™, “niifuz etmek”, “nakdi”, “taarruz”, “siper”, “seher”, “zaruret”, “sihhiye”,
“muharebe”, “siingii”, “sorumsuz”, “azimli”, “merhamet” ve “umursamaz” sézciik ve
sozciik obekleri tahtaya yazilir. Ogrencilerden tahtaya yazilan sdzciik ve sdzciik

Obeklerinin anlamlarini1 tahmin etmeleri istenir.

Aciklama: Ogrencilerden tahminleri alinarak tahtaya yazilir. Tahminleri alman

Ogrencilere ipuglar verilerek dogru cevaplar buldurulmaya calisilir.

Derinlestirme: : Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sdzciikleri ve anlamlarin

sozliiklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler

yapilir. Anlam1 bulunan kelimeler ciimle i¢inde kullanilir.
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10. Hafta

Ders: Tiirkce
Simif: 7
Siire: 40+40+40
Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diigiinme
Aragtirma
Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme
Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.
Amac: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturma
Kazamimlar:

1. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular1 cevaplar.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

3. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamin1 tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sdzliik,

atasozleri ve deyimler s6zIiigii vb. araglari kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik

edilir.

4. Yazma stratejilerini uygular.

Siirec
Giris: Kurtulus Savasi’nda etkili rol almis kadin kahramanlari anlatan bir video izletilir.

Videonun ardindan Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve derse etkin katilimi

saglamak amaciyla,

1. Kara Fatma ve Serife Bac1 Kurtulus Savasi’na ne gibi faydalar saglamislardir?
2. Savas gibi vahim bir olayla karsilagsaydimiz Kurtulus Savasi’nin kadin

kahramanlar1 gibi cepheye yardima gider miydiniz?
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3. Tiirk milletinin kadin, erkek, ¢ocuk demeden bagimsizlari igin ellerinden
geleni yapmalarini neye bagliyorsunuz?

4. Kitabimizdaki resimlere baktigimizda Tiirk kadmlarmin Kurtulus Savasi’na
baska ne tiir faydalarda bulundugunu diisiiniiyorsunuz?

5. Cumbhuriyetin ilanindan sonra ¢esitli alanlarda basarili olmus, ilkleri yagatmis

bagka kadinlar da var mi1?

sorular1 sorulur ve cevaplandirilir. Sorular cevaplandiktan sonra “Mustafa Kemal’in
Kagnis1” baglikli siir not alarak dinlenir. Dinleme esnasindan etkinliklerde yer alan

sorularin cevaplarinin ve anlami bilinmeyen sozciiklerin not edilmesi istenir.

Kesfetme: Ogrencilerin not ettigi anlammi bilmedikleri sozciiklerle birlikte “kagn1”,
“gicirt1”, “yegni”, “carik”, “yigilmak”, “evvel”, “kina”, “nam salmak”, “yel”, “kosmak”
ve “yetismek” sozciik ve sozciik dbekleri tahtaya yazilir. Ogrencilerden tahtaya yazilan

sozciiklerin anlamlarini tahmin etmeleri istenir.

Aciklama: Ogrencilerden tahminleri alinarak tahtaya yazilir. Tahminleri alman

ogrencilere ipuglar1 verilerek dogru cevaplar buldurulmaya ¢alisilir.

Derinlestirme: : Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sdzciikleri ve anlamlarin

sozliikklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler
yapilir. Anlam1 bulunan kelimelerden 5 tanesinin segilerek “vatan sevgisi” konulu bir

hikaye yazmalar istenir.

11.Hafta

Ders: Tiirkge

Simf: 7

Siire: 40+40+40+40

Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diigsiinme
Aragtirma

Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konusma, dinleme
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Arac ve Gerecler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.
Amac: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturma
Kazamim:

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
2. Okuma stratejilerini kullanir.
3. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sdzliik,

atasozleri ve deyimler sozIliigl vb. araglar kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik
edilir

4. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

5. Kisa metinler yazar.

Siirec
Giris: “Dersimiz Atatlirk” filmi 6grencilere izletilir.
Derse katilim1 saglamak ve dgrencilerin konuya dikkatini gekmek amaciyla,

Atatiirk’iin hayat: ile ilgili neler 6grendiniz?

Bir liderde bulunmas1 gereken 6zellikler sizce nelerdir?
Mustafa Kemal Atatiirk’iin kisisel 6zellikleri nelerdir?
Atatiirk’iin dogdugu sehir su an hangi iilkede bulunmaktadir?

Atatiirk’ii gérme sansiniz olsaydi ona ne séylemek isterdiniz?

o ok~ w DN

“Uygar bir toplum” deyince akliniza neler geliyor?

sorular sorularak cevaplandirilir. Ardindan “ Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri” metni
once Ogretmen tarafindan sonra da Ogrenciler tarafindan paylasarak okunur.
Ogrencilerden okuma esnasinda anlamini bilmedikleri sozciik ve sdzciik dbeklerinin

altin1 gizmeleri istenir.

Kesfetme: Ogrencilerin altim ¢izdikleri anlamim bilmedikleri kelimelerle “birlikte
imitsizlige diismek”, “esir etmek”, “gérev saymak”, “mal etmek”, “is1k tutmak”, “canini
vermek” ve “damga vurmak” deyimleri tahtaya yazilir. Ogrencilerden tahtaya yazilan
sozciiklerin anlamlarmi tahmin etmeleri istenir. . Siniftaki 6grencilerden biri hakim
secilerek sozliikten tahtaya yazilan sdzciiklerin anlamlarini bularak not etmesi istenir. O

sirada da {i¢ gruba ayrilan 6grencilerden gruplarini temsil etmek {izere birer avukat
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secmeleri istenir. Avukat belirlendikten sonra tahtada yazilan sozciiklerin tartisarak

anlamlarii tahmin etmeleri istenir.

Aciklama: Hakim se¢ilen 6grencinin dogru ya da dogruya yakin kabul ettigi tahminler

tahtaya yazilir.

Derinlestirme: : Ogprencilerden sozliik defterlerine bu sdzciikleri ve anlamlarin

sozliikklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarm
uyusup uyusmadigi sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler
yapilir. Anlam1 bulunan kelimeler ciimle iginde kullanilir. Ogrencilerden yeni 6grenilen

deyimlerin kullanildig1 bir masal yazmalar istenir.

12. Hafta

Ders: Tiirkce
Sinif: 7
Siire: 40+40+40+40
Temel Beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yaratic1 Diisiinme
Arastirma
Temel Dil Becerileri: Okuma, yazma, konugma, dinleme
Arac ve Geregler: Ders kitabi, sozliik ve sozliik defteri.
Amac: Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sdzliik olusturma
Kazamimlar:

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
2. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular1 cevaplar.
3. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarii 6grenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.
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b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmas tesvik
edilir.
4. Siir yazar.

5. Yazdiklari paylasir.

Siirec

Giris: Ogrencilere “Geceden Safaga 15 Temmuz” bashikl 28 dakikalik video izletilir.

Videonun ardindan 6grencilerin dikkatini gekmek ve derse katilimi artirmak amaciyla,

1. 15 Temmuz 2016 gecesini hatirltyor musunuz?

2. 15 Temmuz gecesi yagananlar1 duydugunuzda neler hissediyorsunuz?

3. Milletimizin kadm, erkek, ¢ocuk demeden sokaklara dokiilmesi size Tiirk
tarihindeki hangi olay1 hatirlatiyor?

4. 15 Temmuz giiniinii ve o giin sehit olan vatandaglarimiz1 hatirlamak i¢in neler

yapiliyor?

sorular1 sorularak cevaplandirilir. “15 Temmuz Sehitlerinin Adlar1 Okullarda
Yasatiliyor” baglikli haber metni once Ogretmen tarafindan sonra da Ogrenciler
tarafindan okunur. Ogrencilerden okuma sirasinda anlamim bilmedikleri kelimelerin

altlarini ¢izmeleri istenir.

Kesfetme: Ogrencilerin altin1 ¢izdigi anlamini bilmedikleri sdzciiklerle birlikte “uhde”,
“selamet”, “sivil”, “demokrasi”, “terorist”, “kamu”, “sehit diismek™ ve “hige saymak”
sozciik ve sozclik obekleri tahtaya yazilir. 1°den 22’ye kadar sayilarin yazili oldugu
kagitlar karisik olarak verilir. On siradaki 6grenciden baglayarak her bir 8grencinin bir
say1 sOylemesi istenir. SGylenen say1 ile elindeki kagitta yazilan say1 eslesen dgrenciler
“bum” diyerek tahminini soyler. S6zciiglin anlamimi tahmin edemeyen 6grenci “pas”
diyerek bir say1 soyler ve sOylenen yeni say1 ile elindeki say1 uyusan 6grenci tahminini

bildirir. Siire¢ bu sekilde devam eder.

Aciklama: Ogrencilerden tahminleri alinarak tahtaya yazilir. Tahminleri alinan

ogrencilere ipuglar1 verilerek dogru cevaplar buldurulmaya calisilir.

Derinlestirme: : Ogrencilerden sozliik defterlerine bu sozciikleri ve anlamlarini

sozliikklerden bularak yazmalari istenir.

Degerlendirme: Bir sonraki derste tahminleri ile sozliikk defterlerindeki anlamlarin

uyusup uyusmadigl sorulur. Kelimelerin anlamlar1 agiklanarak kitaptaki etkinlikler
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yapilir. Anlami bulunan kelimelerden dort tanesi segilerek bir siir yazilir. Yazilan siirler

sinifta okunduktan sonra sinif panosuna asilir. Bir sonraki derste son test uygulanir.

Verilerin Analizi

Aragtirma bulgularim1 ortaya koymak amaciyla normallik incelemesini
yapmak tizere Shapiro-Wilks testi uygulanmistir. Shapiro-Wilks incelemesinin
ardindan normal dagilimin gerceklestigi gruplarda bagimli ya da bagimsiz
orneklemler igin t-testi, normal dagilimin gergeklesmedigi gruplarda ise parametrik

olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular tespit etmek amaciyla yapilan normal
dagilim incelemesinin ardindan parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U

testi kullanilmustir.

Ikinci alt problem ciimlesine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla yapilan
normal dagilim analizinin ardindan gruplardan biri normal dagilmadigi igin

parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir.

Ucgiincii alt problem ciimlesine iliskin normal dagilim analizinin ardindan
deney grubu kendi igerisinde normal dagilima sahip oldugundan bagimli

orneklemler i¢in t-testinden yararlanarak bulgulara ulagilmistir.

Dordiincti alt problem ciimlesine iliskin bulgulara ulasirken 6ncelikle 6n test
ve son test puanlarinin normal dagilip dagilmadigr saptanmis ardindan da normal
dagilim saglandigi icin kontrol grubunu kendi i¢inde karsilagtirmada bagimli

orneklemler i¢in t-testinden yararlanilmistir

Besinci alt probleme iliskin bulgulara ulasirken 6n test puanlarinin normal
dagilip dagilmadiginin incelenmesinin ardindan erkek 6grenci puanlarinin normal
dagilima sahip olmadigi saptanmistir. Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin 6n
test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasinda Mann-Whitney U
testinden yararlanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin cinsiyet
degiskenine gbre normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan
normal dagilim analizinin ardindan puanlar normal dagilima sahip oldugu igin

bagimsiz 6rneklemler icin t-testinden yararlanilmistir.
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Altinct alt probleme iliskin bulgulara ulagirken kontrol grubu 6grencilerinin
On ve son test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan normal dagilim analizi sonucunda erkek
ogrenci puanlarinin normal dagilima sahip olmadig1 saptanmistir. Bu kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n ve son test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Bu aragtirmada bulgulara ulagsmak amaciyla SPSS programi kullanilmistir.
Oncelikle normal dagilim 6lgiimii yapilmis ardindan da istatistiksel yontemler

uygulanmustir.
Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlariin Karsilastirilmasi

1. So6zligiim Defterde uygulamasina dayali Tiirkce dersi islenen deney grubu
ogrencileri ile mevcut ders kitabina dayali Tiirk¢e dersi islenen kontrol grubu
ogrencilerinin “S6z Varlig1 Basar1 Testi” on test toplam puanlari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Tablo 6

Shapiro-Wilk Normallik Testine Iliskin Sonuclar

Shapiro-Wilk
Test Grup )
Istatistik Sd P
. Kontrol Grubu .868 22 .007
On Test
Deney Grubu .861 22 .005

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test
puanlariin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
Shapiro-Wilk testi sonucuna gore deney ve kontrol grubundaki veriler normal
dagilima sahip degildir (p=.005; p=.007). Dolayisiyla her iki gruptaki veriler
normal dagilim gostermedigi i¢in gruplarin karsilastirilmasinda parametrik

olmayan testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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Tablo 7

Soz Varlhigi Basar: Testi On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin
Sonuclar

Sira Sira

Test Grup N Ortalamas1 Toplam1 U P
. Deney Grubu 22 23.16 509.50
On Test 227.50 732
Kontrol Grubu 22 21.84 480.50

Tablo 7°de goriildiigii gibi deney ve kontrol 6grencilerinin s6z varligi basari
testi On test puanlari igin yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda gruplar
arasinda sz varligi basarilar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (U=227.50, p>.05). Ayrica, deney grubu 6grencilerinin 6n
test sira ortalama puani (Xdeney =23.16), kontrol grubu 6grencilerinin 6n test sira
ortalama puanina (Xkontroi=21.84) yakin diizeydedir. Bu bulgulardan yola ¢ikacak
olursak arastirma oncesinde deney ve kontrol grubunun s6z varlig1 diizeylerinin

ayni oldugu sdylenebilir.
Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

2. Sozliglim Defterde uygulamasina dayali Tiirkge dersi islenen deney grubu
ogrencileri ile mevcut ders kitabina dayali Tiirk¢e dersi isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin “S6z Varlig1 Basar1 Testi” son test toplam puanlari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Tablo 8

Shapiro-Wilk Normallik Testine Iliskin Sonuclar

Shapiro-Wilk
Test Grup .
Istatistik Sd P
Kontrol Grubu .938 22 A77*
Son Test
Deney Grubu .900 22 .029
*p>.05

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test
puanlariin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
Shapiro-Wilk testi sonucuna gore deney grubundaki veriler normal dagilima sahip
degildir (p=.029), kontrol grubunda veriler normal dagilima sahiptir (p=.170).

Dolayistyla gruplardan biri normal dagilim gostermedigi i¢in gruplarin
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karsilagtirilmasinda parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi

kullanilmuistir.

Tablo 9

Soz Varhgi Basar: Testi Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin
Sonuglar

Sira Sira

Test Grup N Ortalamasi Toplami U P
Deney Grubu 22 28.86 635.00
Son Test 102.00 .001*
Kontrol Grubu 22 16.14 355.00

Tablo 9’da goriildiigii gibi deney ve kontrol 6grencilerinin s6z varligi basari
testi son test puanlari icin yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda gruplar
arasinda sO0z varlig1 basarilar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (U=102.00, p<. 05). Bu anlamli farkin deney grubu lehine
oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin son test sira ortalama puani
(Xdeney=28.86), kontrol grubu Ogrencilerinin son test sira ortalama puanina
(Xkontroi=16.14) gore daha yiiksektir. Deney grubu ve kontrol grubu son test
sonuglart Sozliiglim Defterde uygulamasinin mevcut ders kitabindaki s6z varlig

etkinliklerine oranla basariy1 daha fazla artirdig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

3. Sozliigim Defterde uygulamasina dayali Tiirk¢e dersi islenen deney grubu
Ogrencilerinin, “S6z Varligi Basar1 Testi” 0n test ve son test toplam puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 10

Shapiro-Wilk Normallik Testine Iliskin Sonuclar

Shapiro-Wilk
Grup .
Istatistik Sd P
FARK -
Deney Grubu (Son Test- On Test) .946 22 .263
*p>.05

Tablo 10 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari
arasindaki farkin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan

Shapiro-Wilk testi sonucuna gore 6n ve son test puanlari arasindaki farkin normal
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dagilima sahip oldugu goriilmektedir (p=.263). Bu nedenle deney grubunu kendi

i¢inde karsilagtirmada bagimli 6rneklemler igin t-testinden yararlanilmistir.

Tablo 11

Deney Grubunun S6z Varligi Basar: Testi On ve Son Test Puanlarina Iliskin
Sonuglar

Grup Test N X SS Sd T P

Deney On Test 22 10.68 4.09

Grub 21  -7.672  .000*
rubu SonTest 22 14.86 4.21

*p<.05

Tablo 11°de goriildiigli gibi deney grubuna ait 6n test ve son test puanlari i¢in
yapilan bagimli 6rneklemler igin t-testi sonucunda, 6n test ve son test puanlari
arasinda soz varlig1 basarilar1 agisindan son test puanlar lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur (ts)=-7.672, p<.05). Bu sonuglardan yola ¢ikacak
olursak S6zligiim Defterde uygulamasinin s6z varliginin gelistirilmesinde etkili bir

uygulama oldugu ortadadir.
Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

4.Mevcut ders kitabina dayali Tiirkge dersi islenen kontrol grubu
Ogrencilerinin, “S6z Varligi Basar1 Testi” 6n test ve son test toplam puanlari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 12

Shapiro-Wilk Normallik Testine Iliskin Sonuclar

Shapiro-Wilk
Grup
Istatistik Sd P
Kontrol Grubu FARK .930 22 124*

(Son Test- On Test)

*p>.05

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari
arasindaki farkin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan
Shapiro-Wilk testi sonucuna gore 6n ve son test puanlari arasindaki farkin normal
dagilima sahip oldugu gériilmektedir (p=.124). Bu nedenle kontrol grubunu kendi

icinde karsilastirmada bagimli 6rneklemler igin t-testinden yararlanilmustir.
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Tablo 13

Kontrol Grubunun Soz Varligi Basar: Testi On ve Son Test Puanlarina Iliskin
Sonuclar

Grup Test N X SS Sd T P
Kontrol On Test 22 9.81 3.48

21 -.603 553
Grubu Son Test 22 10.09 3.71

Tablo 13’te goriildiigii gibi kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlari
i¢in yapilan bagiml 6rneklemler i¢in t-testi sonucunda, 6n test ve son test puanlari
arasinda sz varligi basarilar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (f5= -.603, p>.05). Bu sonuglardan yola ¢ikacak olursak
dersin mevcut ders kitabina ve yillik plana dayali isleyisiyle s6z varliginda anlaml

bir degisimin olmadig1 sonucuna varilabilir.
Deney Grubu On ve Son Test Puanlarinin Cinsiyet A¢isindan Karsilastirilmasi

5. Sozligiim Defterde Uygulamasima Dayali Tiirkge dersi islenen deney
grubu O0grencilerinin, “S6z Varlig1 Basar1 Testi” 6n test ve son test toplam puanlari
cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 14

Shapiro-Wilk Normallik Testine Iliskin Sonuclar

Shapiro-Wilk
Grup Test — Y
Cinsiyet Istatistik Sd P
) Kiz .894 9 .220
On test
Erkek 792 13 .005
Deney Grubu
Kiz .857 9 .089
Son Test
Erkek .881 13 .074
*p>.05

Tablo 14 incelendiginde, deney grubu o6grencilerinin 6n test puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda erkek 6grenci puanlarinin normal dagilima
sahip olmadig1 goriilmektedir (p=.005). Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin 6n
test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirlmasinda Mann-Whitney U

testinden yararlanilmistir.
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Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Shapiro-Wilk
testi sonucunda ise her iki gruptaki 6grenci puanlarinin normal dagilima sahip
oldugu goriilmektedir (p=.089; p=.074). Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin son
test puanlarmin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirlmasinda bagimsiz

orneklemler i¢in t- testinden yararlanilmastir.

Tablo 15

Deney Grubunun S6z Varligi Basar: Testi On Test Puanlarimn Cinsiyet
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina lliskin Sonuglar

Cinsiyet Sira Sira
Grup Test N Ortalamasi Toplami v i
Kiz 9 15.06 135.50
gengy On Test 26500 031
rubu Erkek 13 9.04 117.50

Tablo 15’te gorildiigi gibi deney grubuna ait 6n test puanlarinin cinsiyet
acisindan karsilastirilmas1 amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, on
test puanlarinin cinsiyet acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (U=26.500, p<. 05). Bu anlamli farkin kiz 6grenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin 6n test sira ortalama puani (Xdeney= 15.06), erkek
ogrencilerin On test sira ortalama puanina (Xkontroi= 9.04) gore daha yiiksektir. Bu
bulgulardan yola ¢ikacak oldugumuzda 6n test sonuclarina gore deney grubu kiz

ogrencilerinin s6z varliina iligkin basarilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 16

Deney Grubunun Soz Varligi Basari Testi Son Test Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gore Karsilastirimasina lliskin Sonuglar

Grup Test Cinsiyet N X SS Sd T P
Kiz 9 17.88 2.36

ge”f)y Son Test 20 3458 002

rubu Erkek 13 12.76 3.96

Tablo 16°da goriildiigi gibi deney grubuna ait son test puanlarimin cinsiyet
acisindan karsilastirilmas: amaciyla yapilan bagimsiz oOrneklemler igin t-testi
sonucunda, son test puanlariin cinsiyet agisindan kiz 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir ((teo= 3.458, p<.05). So6z

varlig1 basar testinden elde edilen bu bugular neticesinde Sozliiglim Defterde
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uygulamasinin kiz &grencilerin s6z varligimi gelistirmede daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Kontrol Grubu On ve Son Test Puanlarimin Cinsiyet Acisindan

Karsilastirilmasi

6. Mevcut ders kitabina dayali Tiirk¢e dersi islenen kontrol grubu
ogrencilerinin, “S6z Varligi Bagsar1 Testi” On test ve son test toplam puanlari
cinsiyet agisindan anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 17

Shapiro-Wilk Normallik Testine Iliskin Sonuclar

Shapiro-Wilk
Grup Test " e
Cinsiyet Istatistik Sd P
Kiz .887 8 .218
On test
Kontrol Erkek .842 14 .017
Grubu
Kiz .987 8 .988
Son Test
Erkek .847 14 .020
*p>.05

Tablo 17 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin 6n ve son test
puanlariin cinsiyet degiskenine gore normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda erkek 6grenci puanlarinin
normal dagilima Sahip olmadigir goriilmektedir (p=.017; p=.020). Bu nedenle
kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

karsilagtirllmasinda Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir.

Tablo 18

Kontrol Grubunun Soz Varligi Basar: Testi On ve Son Test Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina lliskin Sonuglar

L. Sira Sira
Grup Test Cinsiyet N Ortalamast Toplami U P
On Kiz 8 16.56 132.50
Test 15500  .005
Kontrol Erkek 14 8.61 120.50
Grubu Son Kiz 8 17.00 136.00
et 12.000  .002
€s Erkek 14 8.36 117.00

Tablo 18’te goriildiigii gibi kontrol grubuna ait 6n test puanlarinin cinsiyet

acisindan karsilastirilmasi amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, 6n
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test puanlarinin cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (U=15.500, p<. 05). Bu anlamli farkin kiz 6grenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin 6n test sira ortalama puani (Xgeney= 16.56), erkek
Ogrencilerin On test sira ortalama puanina (Xontroi= 8.61) gore daha yiiksektir. Bu
bulgulardan yola ¢iktigimizda kiz 6grencilerin s6z varliklarinin erkek 6grencilere

oranla daha iyi oldugunu sdylemek miimkiindjir.

Kontrol grubuna ait son test puanlarinin cinsiyet agisindan karsilastirilmasi
amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, son test puanlarinin cinsiyet
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir
(U=12.000, p<. 05). Bu anlaml1 farkin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.
Kiz 6grencilerin son test sira ortalama puani (Xdeney= 17.00), erkek 6grencilerin son
test sira ortalama puanina (Xkontroi= 8.36) gore daha yiiksektir. S6z konusu bulgulara
gore Tiirkge ders kitabina dayali s6z varligi etkinlikleri gergeklestirilen kontrol
grubunda ders kitabi etkinliklerinin kiz &grencilerin séz varliklarina erkek

Ogrencilere oranla daha olumlu etki ettigi sdylenebilir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonug Ve Oneriler

Tartisma

Yasadigimiz c¢agda meydana gelen gelismeler neticesinde bilgiye sahip
olmaktan ziyade bilgiye ulasmanin yolunu bilmek daha onemli hale gelmistir.
Egitimde kullamlan 6grenciyi aktif kilan 6gretim yontem ve teknikleriyle de

Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmesine fayda saglanmaktadir (Maden, 2013).

Gilinlimiizde en biiyiikk sorunlarindan biri de iletisimde meydana gelen
aksakliklardir. Bu aksakligin temel sebeplerinden biri de bireylerin sahip oldugu
s6z varliklarimin yeter seviyede olmamasidir. Ogretmenler yetistirdikleri
Ogrencilerin  herhangi bir konuda bir kompozisyon yazamamasindan,
konusmalarinda aym sozciikleri kullanarak tekrara diismelerinden sikayetgilerdir.
Bununla birlikte diisiincenin en 6nemli araci olan sdzciiklerin kitlig1 bireylerin yeni
diisiincelere yonelmesine engel teskil etmektedir. S6z varligi gelismemis bireylerin
sahip oldugu birikimi diger insanlara aktarmasi giictiir ve paylasilamayan bir

bilgininin de diger bireylere faydasi olmamaktadir (Demir, 2006).

Egitim kurumlarinda yetistirilen 6grencilerin s6z varliklarinin genel anlamda
yeterli olmadigi belirtilmektedir. Bunun en belirgin nedenleri de ¢ocuklara
Ogretilecek s6z varligi unsurlarmin belirlenmesinin  yaymevlerinin ya da
Ogretmenlerin elinde olmasi, s6z varligini gelistirmeye yonelik belirli bir programin
olmamasi, bilimsel ve teknolojik gelismelerin egitim ortamlarina taginamamasi

olarak belirtilebilir (Bursali, 2014).

Bireylerin kendini ifade etmesindeki basarisinin 6lgiitii sahip olduklart s6z
varligidir. Anne karninda baglayip ailede devam eden dil gelisimi okulda da hizli
bir sekilde devam etmektedir. Ancak ders kitaplar1 ve 6grencilerin bireysel olarak
yaptiklar1 okumalar s6z varliklarinin gelismesi i¢in yeterli olmamaktadir. Tiirkge
Ogretim Programinda da sdz varligmin gelismesine yonelik caligmalara yer

verilmesi gerekmektedir (Aykag, 2016).
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Kendi kendine edinilen, birden ¢ok duyu organinin katilimiyla kazanilan
bilgilerin kalicilig1 bagkalarinin yardimiyla veya bir ya da birka¢ duyu organi ile
edinilen bilgilere gore daha fazladir. Egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan
Ogrenciyi merkeze alan yontem, teknik ve materyaller de bu sebeple oldukca
onemlidir. Sozligiim Defterde uygulamasi ile de dgrencilerin bilgiye kendilerinin

ulagmasi ve 6grenilenlerin kalici olmasi saglanmaya calisilmistir.

Ders kitaplarinda temalara bagli olarak diizenlenmis bir¢cok okuma ve
dinleme/izleme metni bulunmaktadir. 7.simif diizeyindeki okul kitaplarinda
otobiyografi, biyografi, sdylesi, giinliik, hikdye ve deneme tiirlinde eserlere yer
verilmistir. Bu metinlere dayali olarak da sz varlig: etkinlikleri bulunmaktadir. S6z
konusu s6z varlig: etkinliklerinin bir¢ogu baglamdan hareketle sdzciiglin anlamini
tahmin etmeye, anlami1 verilen kelimenin aslin1 buldurmaya ya da sozctikleri es ya
da zit anlamlari ile eslestirmeye yoneliktir. Erkul’un (2008) gergeklestirdigi 8. sinif
kitaplarinda yer alan olaya dayali okuma parcalarinin 6grencilerin s6z varligini
gelistirmedeki katkisinin incelendigi arastirmada s6z konusu metinlerde soz
varligim1 gelistirmeye yonelik yeterli sayida sozciigiin yer almadigi sonucuna
vartlmistir. Ayn1 zamanda cinsiyet degiskenine yonelik yapilan incelemelerde kiz
Ogrencilerin daha ¢ok sozciik bildikleri ve kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Bu
arastirma ile benzer sonuglar tagiyan Sozliiglim Defterde uygulamasinda da deney
ve kontrol gruplarindaki kiz 6grencilerin soz varligi diizeylerinin erkek 6grencilere

gore daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Tiirky1lmaz’in (2013) ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatimdaki aktif
kelime hazinesini belirledigi arastirmada kiz Ogrencilerin kullandigi ve bildigi
kelimelerin ortalamasinin 6grenci basina diisen kelime ortalamasina oranla daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Erkek 6grencilerin ortalamasi alindiginda ise
Ogrencilerin genel ortalamasinin altinda bir diizeyde olduklar1 belirlenmistir.
Sozliigiim Defterde uygulamasinin 6n test ve son test sonuglart da bu aragtirma ile
paralellik gostermektedir. Arastirma sonuglart hem deney hem de kontrol grubu kiz
Ogrencilerinin sz varligi diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagtirmaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2018: 8) genel amaclarindan biri olan
“Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki

ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
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saglanmas1” ibaresi dikkate alindiginda s6z varligimin gelistirilmesi i¢in
Ogrencilerin yas seviyesine uygun yeteri sayida kelimeye yer vermek, kitaplari
hazirlamadan once kelime listeleri ¢ikarmak ve bu listelere uygun metinler

hazirlamak ve segmek metinlerin islevsellik kazanmasi agisindan faydali olacaktir.

Bireylerin s6z varliklarinin gelismesinde yaptiklari serbest okumalarin da
katkis1 bilyiiktiir. Ozellikle ¢ocuklar igin yazilmis olan edebi eserlerin barmdirdig
s0z varli@i unsurlar1 okul c¢agindaki ¢ocuklarin yeni sozciikler kazanmasinda
oldukea etkilidir. Edebi eserlerin sahip olduklar1 s6z varliklarina iliskin birgok
arastirma s0z konusudur. Anaz’in (2018) hazirladigi Mavisel Yener’in Cocuk
edebiyati yapitlarindaki s6z varligt unsurlarinin  belirlenmesine iligskin
arastirmasinda yazarin yedi eseri incelenerek Yener’in eserlerinin dilinin
¢ocuklarin yas gruplarina uygun olduguna ve ¢ocuklarda Tiirkee ile ilgili olumlu
bir dil bilinci gelistirilecegi sonucuna varilmistir. Kagmaz’in (2018) yilinda
hazirlamis oldugu Cahit Zarifoglu’nun masallarinin sz varlig1 unsurlari agisindan
inceledigi calismasinda yazarin eserlerinin 10 yas grubunun anlamayacagi
kelimelerin kullanildigr ancak eserlerinin genel anlamda s6z varliginin
gelistirilmesinde kullanilabilecegi belirtilmistir. Yolcu (2018) yilinda yapilan bir
arastirmada da Saim Sakaoglu tarafindan kaleme alinmis “101 Tiirk Efsanesi” adli
kitabin s6z varlig1 unsurlar1 acisindan oldukg¢a zengin bir eser oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak bireylerde okuma aliskanligi gelistirmek istendik bir durum olsa
da her 6grencinin okuma aliskanligi kazanmasi miimkiin olmamaktadir. Soz
varliginin gelismesi acisindan okumayr sevmeyen oOgrenciler i¢in So6zligim

Defterde uygulamasi olumlu sonuglar verebilecek bir uygulamadir.

Medya yayinlarindan o6zellikle ¢izgi filmler g¢ocuklarin s6z varliginin
gelismesinde oldukga etkilidir. Cocugun ilk 10 yas1 s6z varliginin gelismesi
acisindan 6nemli bir donemdir. Bu donemde cocuklar ¢izgi filmlere oldukca
diigkiindlir ve cocugun dil gelisimini olumsuz etkileyen medya yayinlardan
olabildigince uzak durulmalidir (Ayan ve Bas, 2015). Bursali (2014) tarafindan
Cizgi dizilerin 5 ve 6. simif 6grencilerinin séz varligina faydasinin incelendigi
arastirmada gorsel ve isitsel materyallerin s6z varliginin gelismesinde etkin rol
oynadig1 belirtilerek sozciikk 6gretiminde yas gruplarmma gore hazirlanmis ¢izgi
dizilerin faydali olacagi sonucuna varilmistir. Ayrica yabanci yapimi ¢izgi

filmlerde birgok argo sozciige rastlanildigi i¢in ¢ocuklara izletilecek ¢izgi dizilerin
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Ozenle secilmesi gerektigi belirtilmistir. Cocuklar sadece biiyliklerini rol model
almazlar, yeri geldiginde bir ¢izgi film kahramanini, bir film oyuncusunu,
sevdikleri ve kendilerine yakin bulduklar1 bir sarkiciyr da rol model alabilirler. Bu
yiizden c¢ocuklara izletilecek filmler, ¢izgi filmler, diziler ve dinletilecek miizik

eserleri 6zenle se¢ilmelidir.

Cocuklar gilinlimiiz egitim ortamlarinda ister istemez bir yaris halindedir.
Bazen sikilsalar bile basariya ulagmanin yolunun yogun c¢alismadan gectigini
diistinmektedirler. Cocuklarin gilindelik hayatlarindaki siradanligi kaldirmak,
onlarin ruhsal ve bedensel olarak rahatlamasini saglamak amaciyla farkli etkinlikler
yapmak olduk¢a miihimdir. Cocuklarin biraz olsun rahatlamasini saglamak
amactyla derslerde miizige dayali etkinliklerin yapilmasi faydali olacaktir (Cildem,
2001). Her bireyin ilgi duydugu alan farklidir, bu yiizden farkli materyal ve
etkinlikler 6grencileri derste pasiflikten kurtarmada iyi bir yoldur (Topguoglu Unal
ve Sever, 2012). S6z varligimin gelismesi agisindan kullanabilecek kaynaklardan
biri de miizik eserleridir. Demirel’in (2018) ger¢eklestirdigi ortaokul 6grencilerinin
dinledikleri miizik eserlerinin barindirdig1 s6z varliginin tespit edildigi arastirmada
zengin igerikli miizik eserlerinin s6z varligmi gelistirmede kullanilabilecegi
sonucuna vartlmistir. Sozligim Defterde uygulamasit da séz varliginin
gelistirilmesi acisindan 1yi bir alternatiftir. Ciinkii 6devlerini yapmayan
Ogrencilerin bile sozliikk defterlerini tuttuklari, derse etkin bir sekilde katildiklar

gozlemlenmistir.

Batur (2006) tarafindan gerceklestirilmis olan 8. Sinif 6grencilerinin gegmis
yillarda karsilastiklari 6 ve 7. smif ders kitaplarindaki anlami bilinmeyen
kelimelerin  kazanim diizeyleri arastirllmis olup arastirmanin sonucunda
ogrencilerin Tiirkce ders kitaplarinda ogretilen kelimeleri istenilen diizeyde
kavrayamadiklar1 ortaya konmustur. Sozliiglim Defterde uygulamasinin ortaokul
ogrencilerinin s6z varligina etkisinin ortaya kondugu arastirmada kontrol grubunda
soz varhgr etkinlikleri kitaba dayali gergeklestirilmis, deney grubunda ise
Ogrencilerin sozlik olusturmalari saglanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
deney grubu On test- son test sonuglarina gore anlamli bir fark oldugu saptanmastir.
Bu nedenle s6z konusu uygulama, Tiirk¢e dersi mevcut kitaplarindaki etkinliklere
gore soz varliginin gelistirilmesi agisindan daha faydali bir etkinlik oldugu

ortadadir.

92



Yukarida bahsettigimiz teknolojinin etkilerinden biri de bireylerin
sosyallesmelerinde eski zamanlara gore birtakim farkliliklarin ortaya ¢ikmasidir.
Cocuklarin sokakta arkadaglar1 ile oynadigi, c¢esitli malzemelerden kendi
oyuncaklarint kendilerinin iirettigi bir donemden sanal ortam oyunlarinin yaygin

oldugu, sosyallesmenin sosyal medya vasitast ile saglandig1 bir doneme geg¢ilmistir.

Genglerin yabanci dil tutkusu, Tiirk¢enin 6zensiz kullanimi, 6gretmen
yetistirilmesinde  kullanilan  programlardaki aksakliklar, dil  bilincinin
kazandirilamamasi, Tiirk¢enin sanat ve bilim dili olabilecegine iliskin inangsizlik,
topluma model olabilecek kisilerin Tiirk¢eyi dogru kullanmamasi, televizyon ve
internet yayinlar1 Tirkcenin temel sorunlarindan bazilandir. Tirkceyi etkin
kullanma egitim sistemimizin temel taslarindan biridir. Egitim kurumlarinda
Tiirkgeyi giizel, dogru ve etkili kullanma becerisinin gelistirilmesi amaglanirken
ayni zamanda bireylerin st diizey dilsel, zihinsel ve sosyal becerilerinin gelismesi
de hedeflenmektedir. Okullarda temel dil becerilerinin gelismesi saglanmaya
calisarak ifade giicii yliksek bireyler yetistirerek bir iist egitim kurumuna gegisin de
temelleri atilmaktadir. Bu becerinin gelismesi ile bireylerin sosyal hayatta basarili
olmasi da kolaylagmaktadir. Anlama ve anlatma becerilerinin gelismesinin faydasi
Tiirkge dersi basarist ile siirli kalmamakta diger derslerde de aymi basari

gozlemlenmektedir (Goger, 2013).

Tarih boyunca diller ve kiiltiirler birbirlerini etkilemislerdir. Bir¢ok dilin s6z
varliginda bir diger dilden alintilar mevcuttur. Ekonomik, sosyal, teknolojik
gelismeler vasitasiyla da her giin yeni bir kavram ortaya ¢ikmakta, diller bu
kavramlara bazen 0Ozgilin karsiliklar bulmakta bazen de dogrudan kapsamina
almaktadir. Yabanci dillerden alinan sozciiklerin fazlaligi da dnce dilde sonrasinda
da kiiltiirel yozlagmalara sebep olmaktadir. Bu tip sorunlarla karsilasmamak igin
oncelikle topluma dil bilinci kazandirilmalidir. Bilisim teknolojilerinde terimlerin
Tiirkceleri kullanilmalidir. Yabanci terimlere verilen Tiirkge karsiliklara karsi
toplumun tutumu o6l¢iilmelidir. Tiirk bilisimcileri ve Tiirk bilim insanlar1 Tiirkge

yazmaya &zendirilmelidir (Oren, 2005).

Simsek (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada c¢evrimig¢i oyunlarin
Tiirkgenin s6z varligina etkisi arastirilmis arastirmanin sonucunda Tiirk Dil
Kurumunun yabanci sozciiklere Tiirkge karsiliklar bulmasi gerektigi dnerilmistir.

Tiirkge dersinde de s6z varligi etkinliklerinde ya da okuma ve dinleme metinlerinde
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bircok yabanci sozciikle karsilagilmaktadir. Bu sozciiklerin Tiirkge anlamlarini
ogretmek ve Ogrenilenlerin kalicihigimi saglamak amaciyla O6grencileri sozlik
olusturmaya tesvik edilebilir. Sozligliim Defterde uygulamasina bu agidan
bakildiginda dilimizin korunmasi ve 6grencilerin dil bilinci kazanmasi agisindan

kullanilabilecek bir etkinlik olma 6zelligi de gostermektedir.

Formal bir egitim ortami olan okullarda 6zellikle Tiirk¢e dersinin ¢ocuklarin
s6z varligimin gelismesinde dnemli bir etkisi vardir. Ogrencilerin séz varliginin
gelismesinde sozliige karst olumlu bir tutum gelistirmeleri de olduk¢a 6nemlidir.
Siit (2015) tarafindan Gaziantep’te yapilan bir aragtirmada ortaokul d6grencilerinin
sozliige karsi tutumlari Slgiilmiis olup arastirmanin sonucunda ozellikle 5.sinif
Ogrencilerinin sozliige karsi olumlu bir tutum gelistirdigi ve siif seviyesi arttik¢a
ogrencilerin sozliige kars1 tutumlarinin azaldigi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma
sonucundan yola c¢ikildiginda So6zliigiim Defterde uygulamasinin 6grencilerin
sozlige bakma aligkanligi kazanmasina ve sozlige karst olumlu tutum

gelistirmelerine faydali olacag diisiiniilmektedir.

Drama etkinlikleri derse katilimi artiran ve dersi sikiciliktan uzaklastiran
yontemlerdir. Arpag (2018) tarafindan yaratici drama etkinliklerinin 6.simf
ogrencilerinin soz varliklarina etkisinin incelendigi arastirmada yaratici drama
yonteminin kullanildigi deney grubunda kontrol grubuna gore s6z varliklarinin
gelismesi agisindan anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur. Yapilan bu
arastirmanin  sonuglart  Sozliigim  Defterde uygulamasi1 ile paralellik
gostermektedir. Her iki uygulama sonucu da mevcut ders kitabina ya da geleneksel
yontemlere gore islenen derslere oranla aktif 6grenmeyi saglayan etkinliklerin s6z

varliginin gelismesinde olumlu etkiler sagladigini ortaya koymaktadir.

Egitsel oyunlar 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine, basarilarina, ders i¢i
motivasyonlarina, siav kaygisini azaltmaya fayda sagladigi sdylenebilir. Aym
zamanda derse katilim1 da artiran etkinliklerdir (Canbay, 2012). Giilsoy’un (2013)
s0z varligin1 gelistirmede egitsel oyunlarin etkisini arastirdigi ¢alismasinin
sonuglarina gore egitsel oyunlarin s6z varhi@inin gelismesinde olumlu etki ettigi
ortaya konmustur. S6zIigiim Defterde uygulamasi ile benzer sonuglar ortaya koyan
arastirmada, Ogrencilerin yaparak yasayarak 0grenmesini Saglayan etkinliklerin
bilgilerin kaliciligim1 artacaginin  alti  ¢izilmistir. Arastirmaci tarafindan

gergeklestirilen uygulamada Ogrenciler sozliikklere yoneltilerek sozciiklerin
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anlamlarimi bulmuslar ardindan da bu sozciikleri sozliik defterlerine not ederek
O0grenme yasantilar1 kazanmiglardir. Bu sayede Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin

olusturmasina imkan verilerek bilgilerin kalicilig1 saglanmistir.
Sonug

Arastirma uygulamalarina baslanmadan 6nce deney ve kontrol gruplarina
yapilan 6n test sonuglarinin yakin ¢ikmasi her iki grubun s6z varlig1 diizeylerinin
cok yakin oldugu yorumuna ulastirmaktadir. On test asamasindan sonra deney
grubu Ogrencilerinin anlamini1 bilmedikleri kelimelerden sozliikk olusturmalari
istenmistir. Kontrol grubunda ise derslerin isleyisine olagan akisinda devam
edilmigtir. 12 hafta siiren uygulama siireci sonunda yapilan son test sonuglarina
gore Sozligim Defterde uygulamasinin mevcut ders kitabindaki sz varligi
calismalarina oranla anlamli bir fark olusturdugu bulgularla saptanmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin 6n test son test sonuglari karsilastirildiginda Sozligim
Defterde uygulamasinin s6z varliginin gelistirilmesinde etkili bir uygulama oldugu

ortaya konmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test verilerinin cinsiyet degiskenine iliskin
sonuglar1 degerlendirildiginde her iki grupta da kiz 6grenciler lehine anlamli bir
fark olustugu s6z konusudur. Yapilan son test sonuclar1 da ders i¢i etkinliklerin
deney ve kontrol grubu kizlarinin s6z varligina daha olumlu bir etki ettigi sonucuna
ulastirmaktadir. Bu sonuglardan yola ¢ikildiginda kizlarin s6z varliklarinin erkek

ogrencilere gore daha zengin oldugu sdylenebilmektedir.

12 haftalik ders planina gore islenen derslerde s6z varlig etkinlikleri sirasinda
Ogrencilerin sozciiklerin anlamlarini tahmin ederken ¢ekinmeden tahminlerini dile
getirdikleri, yaptiklar1 tahminler ve arastirmalari neticesinde ulastiklart sozciik
anlamlarim1 kiyaslayarak dogru bilgiye ulastiklari, normal zamanda 6devlerini
yapmayan Ogrencilerin bile sozliik defteri tuttugu gozlemlenmistir. Bu
gozlemlerden yola ¢iktigimizda Sozliglim Defterde uygulamasinin genel anlamda

derse katilimi artiran bir uygulama oldugu séylenebilmektedir.

Ogretmenin bilgiyi hazir olarak vermedigi yapilandirmaci yaklasimda
ogretmen Ogrencilere rehberlik ederek bilgilerini deneyimlerinden, farkli bakis
acilarindan, kisisel yorumlarindan yola ¢ikarak olusturmasini saglamaktadir. Bu

yaklagima gére uygulanan yontem ve tekniklerle 6grenci bilgiyi bireysel olarak

95



sekillendirmekte, 6gretmen-6grenci iligkisi gelismekte, 6grencilerin okula karsi
Olumlu tutum gelistirmesi saglanmakta ve Ogrencinin derse giidiilenmesi
kolaylagsmaktadir. Sozligiim Defterde uygulamasiyla da &grenciler bilmedikleri
sozciiklerin anlamlarint merak ederek tahminde bulunmuslar, tahminleri ile
arastirma sonuglarmi karsilagtirarak sorgulama imkani bulmusglar, bilgiyi
ezberlemeden kendileri olusturmuslardir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda
ogrenciyi aktif kilarak bilgiyi olusturmay1 6grenciye birakan 6grencilere kendilerini
ifade etme imkanm veren Sozligim Defterde uygulamasmin soz varliginin

gelistirilmesine olumlu katkilar sagladig1 sonucuna varilmistir.
Oneriler

1. Ders kitaplarinda yer verilen okuma ve dinleme/izleme metinlerinde daha
fazla deyime ve atasoziine yer verilebilir.

2. S0z varligi calismalarinda yer verilecek sozciikler cocuklarin yas
gruplarina uygun olmalidir.

3. Kitaplarda yer verilecek metinler yazilmadan once yas gruplarina uygun
kelime listeleri olugturulmalidir.

4. Sozlik kullanimina alistirmak ve sozliige karsi olumlu tutum gelistirilmesi
amacityla Sozligiim Defterde uygulamasi kullanilabilir.

5. Dilimize yabanci dillerden gegen sézciiklerin yerine Tiirkge anlamlarinin
kullanilmasin1 saglamak amaciyla ogrencilerden sozliikk olusturmalar
istenebilir.

6. Sozlik olustururken sozciiklerin anlamlar ile birlikte bu sozciik ya da
sOzciik obeklerini anlatan bir resim ¢izmeleri istenerek sozliik olusturma
etkinlikleri daha da eglenceli hale getirilebilir.

7. Ogrencilerin pasif kelime dagarciklarinin aktif hale getirmesini
kolaylastirmak amaciyla sozliik olustururken sozciiklerin ayn1 zamanda
birer climle i¢inde kullanilmasi istenebilir.

8. Sozlik defterinde derste islenecek her bir metin igin ayri boliimler
ayrilarak alfabetik diizenleme yerine haftalik bir diizenleme yapilabilir.

9. Sozlik defteri vasitasiyla Ogrenilen kelimelerin kaliciligini saglamak
amaciyla Ogrenilen sozciiklerin kullanildigi yazma ya da konusma

etkinlikleri yaptirilabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Ogrencilerin ders iginde karsilastiklar1 bilinmeyen kelimelerin yaninda
televizyon izlerken, miizik dinlerken, sosyal medyay1 takip ederken,
kitap okurken, sohbet ederken karsilastiklar1 bilinmeyen kelimeleri de
sozliik defterlerine not etmeleri istenebilir.

Ogrencilerin sdz varhginin gelismesi icin simf diizeyine uygun cesitli
etkinliklere yer verilebilir.

S6z varlig1 etkinlikleri sadece okuma becerisi ile ilgili degil diger dil
becerileriyle de etkilesim i¢inde olmalidir.

S6z varligr caligsmalarin ¢ogaltilmasinin yaninda soz varligi 6gretiminde
karsilasilan sorunlara ¢6ziim yollar1 da bulunmalidir.

Bireylerin s6z varliklarinin gelismesinin 6nemi ile ilgili tim brans
ogretmenlerine bilgi verilecek seminerler diizenlenmelidir.

Dilimizin yozlasmasmi Onlemek, dil bagimsizligimizi saglamak
amaciyla Tiirk¢e kitaplarinda yabanci sozciiklerin kullanilmamasina
Ozen gosterilmelidir.

Yeni ortaya c¢ikan sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismelerle ilgili
terimler ve sozciikler dogrudan dilimize alinmayarak bu sozciiklere
Tiirkge karsiliklar bulunmalidir.

Yeni yetisen genclere dil bilinci asilanmali, 6grenciler Tiirk¢eyi dzenli

kullanmaya tesvik edilmelidir.
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Ekler

Ek 1: Soz Varh@ Basari Testi

SOZ VARLIGI BASARI TESTI

1.Asagidaki deyimlerden hangisi “Gii¢c durumlara karsi ¢éziim yolu, ¢are “anlami
tasimaktadir?

A)isin ucundan tutmak
B)Yol almak

C)Cikar yol
D)Aceleye getirmek

2.Asagidakilerden hangisinde es anlamh sozciikler bir arada kullanilmistir?

A)Sabahleyin camlar1 kapatmayr unutmusum. Eve geldigimde her yer toz igindeydi.
Kargidaki ingaattan gelen toz zerreleri beyaz koltuk ortiisiinii griye ¢evirmisti.

B)Cocuklar gelecegimizin teminatidir. Onlari iyi yetistirmek gelecegimizi garanti altina
almanin en giizel yoludur.

C)Karlarin yere dogru siiziiliistinii izliyorum. Her biri adeta dans ediyor yere inerken.

D)Gegenlerde Ali’ye rastladim. Ali sirdasimdir, yoldasimdir, can dostumdur. Oturup
konusunca gegen onca zamani unutuverdik ikimizde.

3.Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 ¢izili deyim yanhs anlamda kullanilmistir?

A)Cok hareketli bir gocuktu, adeta ele avuca sigmiyordu.

B)Ona yardim etmeme ragmen beni yok sayiyordu.

C)Bana dedigi sozler zihnimde yer etmis aklimdan ¢cikmiyor.

D)Soylenenleri duyunca karamsarliga diistim adeta ufkum acildi.
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“Biiyiik bir mutlulukla eve dogru yola ¢iktim. Giiniin yorgunlugunu atmak i¢in sicak bir
dus alabilecektim sonunda. Eve geldigimde bir de géreyim kapinin dniinde yere y1gilip
uzanip yatan biri var. Birden bire bu manzarayla karsilasinca ne yapacagimi bilemedim.
Ambulans ¢cagirmam gerektigini bile unuttum.”

Yukaridaki paragrafta bahsi gecen Kisinin icinde bulundugu durumu anlatan
deyim asagidakilerden hangisidir?

A)Etekleri zil calmak.
B)Acisi i¢ine ¢okmek
C)Kafasina dank etmek
D)Saskina donmek

5. *Tagkinda suya kapilanlart AFAD ekipleri kurtardi.
*Onun tagkin hareketleri yiiziinden hepimizin yiizii kizardx.
*Tagkinliklar1 6nlemek igin sinif kurallar1 koyduk.
*Tagkinlardan zarar gérmemek igin dere yataklarina ev kurmamaliyiz.

Yukaridaki ciimlelerde “taskin “sozciigii ka¢ farkh anlamda kullanilmistir?

A1 B)2 C)3 D)4

Yukarnidaki verilen Z kiimesinin elemanlar1 yabanci kokenli sozciiklerden Y
kiimesinin elemanlar1 ise Tiirk¢ce sozciiklerden olusmaktadir. Z Kkiimesinin
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elemanlari anlamina gore Y kiimesinin elemanlari ile eslestirildiginde hangi eleman
bos kalir?

A)Kozmonot B)Galaksi C)Astronomi D)Egzersiz

7. “Giitmek” sozciigii asagidakilerden hangisinde temel anlaminda kullanilmistir?
A)icten ice kin giittiigiim dogrudur.

B)inekleri giiderken miizik dinlerim.

C)Giittiigiim amaca ulasacagim.

D)Kurtulus savasinda giidiilen ilke bagimsizliktir.

8. “Bilgi ¢ag1 sadece eli kalem tutanlarin ¢ag1 degil. Aslinda diisiinen ve sorunlara ¢6ziim
yolu arayanlarin ¢ag1 i¢cinde bulundugumuz zaman.”

Yukaridaki agiklamada alti ¢izili deyimin anlam asagidakilerden hangisidir?

A) Okuma yazma bilmek. B) Bilingli olmak
C) Gizel yaz1 yazmak D)Arastirarak dogruyu bulmak

9.*Ugiincii kanalda harika bir dizi var.
*Su kanalma diisen kediyi belediye ekipleri kurtardi.
*Diglerime kanal tedavisi yaptirdim.

*Kanalin dibine ektigimiz ¢inarlar biiyiidii.

*Radyo kanallarinda rastladim bu yayina.

Yukaridaki ciimlelerde “kanal” sozciigii kac¢ degisik anlamda kullanilmistir.

A) 1 B) 2 C)3 D)5
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10.”Tam ortalik siitliman oldu derken, simdi de bu mektup ¢ikmisti karsimiza.”

Yukaridaki ciimlede gecen alti cizili so6zciigiin ciimleye kattig1 anlam
asagidakilerden hangisidir?

A) Durulmak B) Kétiilesmek
C) Karigmak D) Bulaniklagsmak

11. “Ikilemeler anlami giiglendirmek igin ayni sdzciigiin, anlamlari birbirine yakin,
karsit olan ya da sesleri birbirini cagristiran sozciiklerin tekrarlanmasidir. Tkilemeler séz
tekrarlaridir.”

Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili ikilemelerden hangisi es anlamh sozciiklerden
olusmaktadir?

A) Dogru diiriist ciimleler kurmalisin.

B) Es dost demeden herkesi tizdiim.

C) Er gec bizi anlayacaktir.

D) Ilgi alaka gdstermedigim igin bagarisiz oldum.

12. Asagida bazi sézciiklerin anlamlari verilmistir. Verilen sézciiklerden hangisinin
anlam yanhstir?

A) Mizah: giilmece
B) Tiknaz: kisa ve tombulca
C) Niikte: Giizel ses

D) Yergi: olumsuz elestiri

13.”Giiniin yorgunlugu ile son dersime girdim. Smifa girdigimde acayip bir giiriiltii
kopuyordu. Sadece en 6nde oturan Elif isimli 6grencim kitaplarini agmis sessizce beni
beklemekteydi. Ogrencilerimin bu davranislariin beni {izdiigiinii belirtmek icin Elif* e
dogru yoneldim ve “Her ders ¢ok giiriiltii yapiyorsun ve bu durum beni ¢ok iiziiyor.”
dedim. Ogrencilerim yaptiklarimdan utanarak yerlerine gegtiler.”
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Yukarida bahsi gecen oOgretmenin yaptigi davramisi oOzetleyen atasozii
asagidakilerden hangisidir?

A) Kizim sana soyliiyorum, gelinim sen anla.
B) Alma mazlumun ahini, ¢gikar aheste aheste.
C) Bin bilsen de bir bilene danis.

D) Ates olmayan yerden duman ¢ikmaz.

14. “Edison ampulii bulmadan 6nce iki binden fazla madde iizerinde g¢aligmig ancak
basarisiz olmustur. Bu durumdan sikilan yardimcilari ¢aligmayir birakmayi teklif
etmiglerdir. Edison ise ¢aligmaktan yilmamis sonunda da ampulii bulmustur. Edison’un
basarisinin sirrt............ olmasindan kaynaklaniyordu.”

Yukaridaki paragrafta bos birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A) akill B) merakl C) azimli D) fedakar

15. Arabaya bindikten sonra annem “Selametle git oglum.” diye seslendi.

Yukaridaki ciimlede gecen “selamet” sozciigiiniin anlamm asagidakilerden
hangisidir?

A) Cabucak ulasmak B) Tehlikelerden uzak olmak
C) Sabirli olmak. D) Gururlu olmak

16. Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim yanhs anlamda kullamilmistir?
A) Evladinin aglamasina gonlii razi olmayinca o da kiziyla gitti.
B) Geng kiz adaletli biriydi, herkesin payini verir hakkini gozetirdi.

C) Arkadasinin hediyesine ¢ok giildii, resmen bu durum zoruna gitti.

D) Biz galisirken o da yardim etti, hakkin1 yemek olmaz.
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17. “Tas1 gedigine koymak” deyiminin anlamu asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A) Insanlar kiric sézlerle azarlamak.
B) Soylenmesi gerekeni tam zamaninda sdylemek.
C) Insanlara zor zamanlarinda yardim etmek.

D) Giigliiklerin kolayca tistesinden gelmek.

18. “Yetismek” sozciigii asagidakilerden hangisinde “vakit bulmak, zaman1 yetmek
yapabilmek” anlaminda kullanilmistir?

A) Sabahtan aksama kadar higbir ige yetisemedim.
B) Aksam 19.07 trenine yetigebildim.
C) Ben iyi bir terbiye alarak yetistirildim.

D) Bahgede yetistirdigimiz meyveler ¢ok lezzetli.

19.*Benimle dalga ge¢meyi birak artik.
*Son giinlerde Akdeniz sahilleri dalgalarla doviiliiyor.
*Dalgal1 saclarim1 ¢cok seviyorum.

*Bu moda dalgasindan sonra herkes siyah elbiseleri tercih etmeye basladi.

Yukaridaki ciimlelerde “dalga” sozciigii ka¢ degisik anlamda kullanilmistir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

20.“Ustiime recine bulasmis.” ciimlesindeki alti cizili sozciigiin anlam
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Bir meyveden yapilmis regel.
B) Agaglarda bulunan sivi madde.
C) Yol yapiminda kullanilan siyah yapiskan madde.

D) Paslanmadan koruyan sivi madde.

BASARILAR

Siileyman TASKIN
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