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On soz

Teknoloji glinimiizde biyiik bir hizla gelismektedir. Giinlik yasamin
hemen her alaninda teknoloji kullanimi artmakta ve teknolojiye bagl iirtinleri
kullanmak giderek bir keyfiyetten ¢ok mecburiyet halini almaktadir. Egitim alani
da hayatin diger alanlar1 gibi teknolojiden ve teknolojik iiriinlerden payim
almakta, egitim ortamlar1 hizli bir sekilde teknolojik arag ve gereglerle

donatilmaktadir.

Teknolojinin egitim ortamlarina en biiyiik yansimalarindan biri etkilesimli
tahtalardir. Ulkemizde baslatilan FATIH Projesi ile birgok teknolojik aletle
beraber etkilesimli tahtalar da egitim ortamlarina girmistir. Etkilesimli tahtalar;
ogrencilerin ders esnasinda daha aktif ve etkilesim iginde olmalari, dersin
ogrencilerin ¢oklu duyu organlarina hitap edecek sekilde islenebilmesi ve bu
sayede Ogrencilerin daha etkili ve kalict 6grenmeler saglayabilmeleri gibi

amaglarla siniflara kurulmaktadir.

Etkilesimli tahtalarn kendisinden beklenen amaglar1 gerceklestirmede ne
derece etkili oldugu, avantajli ve dezavantajli yonlerinin neler oldugu gibi
konularin arastirilmasi heniiz yeni sayilabilecek bu teknolojik aletin daha verimli
ve etkili kullanilabilmesini saglayacaktir. Bu calismada etkilesimli tahtanin
Tiirkge dersinde kullaniminin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilana, Tiirkge
dersine ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarina ne derece etki ettigi
arastirtlmistir. Mevcut ¢alisma sonuglarinin derslerde etkilesimli tahta kullanimi
hususunda yol gosterici olacaglr ve gelecekte yapilacak ilgili ¢alismalara 151k

tutacag diisiiniilmektedir.
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Ozet

Etkilesimli Tahtanin Tiirk¢e Dersinde Kullaniminin Ortaokul Ogrencilerinin
Akademik Basari ve Tutumlarina Etkisi

Bu arastirmanin amaci, Etkilesimli tahtanin Tiirk¢e dersinde kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarina, Tiirk¢e dersine ve Tiirkge dersinde etkilesimli
tahta kullanimina y6nelik tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.

Arastirma, On test-son test kontrol gruplu modele dayanan yar1 deneysel bir
caligmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda
Kiitahya ili, Yunus Emre Ortaokulunda bulunan 8-A kontrol grubu ve 8-C deney
grubu olmak iizere toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama
kism1 6 hafta siiresince, haftada 2 ders saati olmak iizere toplamda 12 ders
saatinde gerceklestirilmistir. Tiirkge dersindeki “Ciimle Cesitleri” konusu deney
grubunda bulunan 25 G6grenciye etkilesimli tahta kullanilarak, kontrol grubunda
bulunan 25 0Ogrenciye ise etkilesimli tahta kullanilmadan siradan tahta ile
islenmistir. Arastirmayi iki grupta da arastirmaci yiiriitmiistiir.

Calisma gruplarindaki Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik basarilarini
O0lemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen 20 soruluk “Ciimle Cesitleri
Basar1 Testi” kullanilmigtir. Her iki grup 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarmi Slgmek amaciyla 2014 yilinda Topguoglu Unal ve Kése tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmustir. Etkilesimli
tahta ile ders islenen deney grubunun Tiirk¢e dersinde kullanilan etkilesimli
tahtaya yonelik tutumunu 6lgmek amaciyla 2016 yilinda Topguoglu Unal ve
Tayfa tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersinde Etkilesimli Tahtaya Y onelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Calismada toplanan veriler bagimsiz drneklem t-test ve
bagimli 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda etkilesimli tahta ile ders islenen deney grubu
ogrencilerinin derse yonelik akademik basarilarinin, klasik tahta ile ders islenen
kontrol grubu dgrencilerinin derse yonelik akademik basarilarina gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde arttig1 goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle Tiirkge
dersinde etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina biiytlik
katki sagladigr soOylenebilir. Arastirmanin diger sonuclarina bakildiginda
etkilesimli tahta kullaniminin Tiirk¢e dersine yonelik 6grenci tutumunu yiikselttigi
fakat bu yiikselisin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi goriilmiistiir.
Etkilesimli tahtanin kullanildigi deney grubunun Tiirkce dersinde etkilesimli
tahtaya yonelik tutumu, uygulama sonunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiikselmistir.

Anahtar kelimeler: Etkilesimli tahta, FATIH Projesi, dgrenci basarisi, dgrenci
tutumu, Tiirkge dersi
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Abstract

Effects Of interactive Board Using In Turkish Lesson On Academic Success
And Attitude Of Secondary School Students

The purpose of this research is to demonstrate the influence of the
interactive board used in Turkish lessons based on the academic achievements of
students, their attitudes towards Turkish lessons and interactive board usage.

The research is a semi-experimental study based on pre-test and post-test
control grouped models. The study group of the research consists of 50 students
totally, 8-A control group and 8-C experimental group, which are located in
Kiitahya province, Yunus Emre secondary school in 2016-2017 education year.
The application part of the study was carried out for 12 hours during 6 weeks, 2
hours per week. The "Turkish Sentence Types" topic were interacted with the
board to 25 students in the experimental group and 25 students in the control
group were processed using ordinary board and traditional methods without using
the interactive board. The researcher carried out the research in both groups.

A 20 -question "Sentence Variety Achievement Test" developed by the
researcher was used to measure the success of the students in the study groups.
"Attitude Scale Towards Turkish Lesson" —developed by Unal and Kose in 2014-
was used in order to measure the attitudes of the students of both groups towards
Turkish lesson. In order to measure the attitudes of the experimental group
towards the interactive board used in the Turkish lesson, the "Attitude Scale
Towards the Interactive Board in Turkish Lessons" developed by Topguoglu Unal
and Tayfa in 2016, was used. The datas collected in the study were analyzed using
Independent Samples t-test and Paired Samples t-test.

As a result of the research, it was seen that the academic achievement of the
students of the experimental group using the interactive board increased
statistically in a meaningful level when compared to the academic achievements
of the students of the control group of the classical board. As a result of this, it can
be said that the use of interactive board in Turkish lessons makes a great
contribution to the academic achievements of the students. When we look at the
other results of the study, it was seen that the use of interactive board increases the
student attitudes toward Turkish lesson, but this increase is not statistically
significant. At the end of the study, the attitudes of the experimental group
towards the interactive board during the Turkish class in which the interactive
board was used, increased statistically in a meaningful level.

Xii



Keywords: FATIH Project, Interactive board, student achievement, student
attitude, Turkish lesson,
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Birinci Boliim

Giris

Cagimizda bircok alanda oldugu gibi egitim-0gretim alaninda da kokli
degisimler yasanmaktadir. Egitim-0gretim anlayis1 hizla degismekte, eski
yontemlerin ve materyallerin kullanildig1 klasik anlayistan uzaklasilarak
teknolojik egitim materyallerinin ve cagdas yontemlerin kullanildig1 yeni bir
anlayisa dogru yol almmaktadir. Egitim ve Ogretim ortamlart teknolojik
materyallerle giiclendirilmekte eski egitim araclart yerini hizli bir sekilde son

teknoloji egitim araglarina birakmaktadir.

Ulkemizde de ¢agin getirdigi diisiince ve anlayislara paralel olarak bilgiye
biiyiik 6nem verilmekte, toplumu bilgilendirme, bilinglendirme, bilginin erisimini
kolaylastirabilme faaliyetleri biiyiik bir hizla siirdiriilmektedir. Nitelikli insan
giiciine sahip olabilmek ve bireyleri ¢agin gereklerine hazir sekilde yetistirebilmek
icin egitim siirecine teknolojinin uyumu ve uygulanmasi g¢alismalarina Gnem

verilmektedir (Arici, 2015).

Cagdas egitim O0gretim anlayisindan hareketle iilkemiz genelinde baslatilan
en onemli faaliyetlerden birisi 2010 yilindan bu yana Milli Egitim Bakanlig1 ve
Ulastirma Bakanlhiginin birlikte yiirtittiigli Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi’dir. Kisaca FATIH Projesi olarak da bilinen projenin temel
amaglart O6grenciler arasinda firsat esitligi saglamak, simiflara c¢oklu duyu
organlaria hitap edecek teknolojik cihazlar temin ederek egitimin ve dgretimin
kalitesini artirmaktir. FATIH Projesi gibi egitim projelerinde ge¢misten
giiniimiize yogun olarak teknolojik egitim araglar1 konusuna 6nem verilmistir.
Radyo, televizyon, video kaseti ve projeksiyon gibi araglar sinif igerisinde yerini
bulmus ve uzun yillar boyu kullanilmistir. Egitim teknolojilerinde meydana gelen
geligsmeler ile birlikte bu araglar da gelismis ve ¢agin getirdiklerine uygun olarak
degismistir (Boyraz, 2008).

FATIH Projesi’nin getirdigi en biiyiik yeniliklerden biri egitim-dgretimde
kullanilan klasik tahtalarin etkilesimli tahtalar ile degistirilmesidir. Etkilesimli

tahtalarin siniflarda aktif bir bicimde kullanilmasiyla 6grenciler hemen her derste



¢oklu duyu organlarina hitap edilerek 6grenim gorecek bu sayede kisisel
farkliliklar dikkate alinip her 6grencinin anlama yetenegi ve kapasitesine uygun
ders islenebilecektir. Dersi kendi anlayis bicimine uygun olarak alan 6grenci daha
aktif, daha girisken ve daha istekli olacagi i¢in dersin kazanimlarin1 daha kalici
bigimde elde edebilecektir. Tiirk¢e dersleri acisindan bakildiginda da dgrencilerin
coklu duyularina hitap eden, isitsel ve gorsel dgelerle desteklenmis olarak islenen
bir dersin hem daha etkili olacagt hem de Ogrencilerin ilgi, sevgi ve
motivasyonlarini artirarak derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayacagi

distiniilmektedir.

Problem Durumu

Bireylerin yasamlar1 boyunca islerine yarayabilecek olan bilgi ihtiyaclarini
karsilamak, egitim ve Ogretim faaliyetlerinde verimi arttirmak, Ogretim
etkinliklerinde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak daha etkili ve kalic1 6grenmeler
saglamak, Ogretmenlerin geleneksel yontemler kullanirken yasamis olduklari
sorunlara ¢oziimler bulmak gibi amaglarla egitimde teknolojiye her gegen giin
daha fazla yer verilmektedir (Pamuk, Ulken ve Dilek, 2012).

Modern egitim-6gretim anlayisinda Ogrencilere giinliilk hayattan uzak,
kullanigsiz bilgiler yiliklemek yerine giinliik hayatlarina aktarabilecekleri ve
faydalanabilecekleri beceriler kazandirma anlayist benimsenmistir. Bilgi
teknolojilerinin gelisimini biiyiik 6lgiide bu amag ydnlendirmektedir. Ogrenciler
bilhassa okul hayatinin baglangicindan itibaren belli bir olgunluk seviyesine
gelene kadar giinlik hayatlarinda somut bigimde karsilasmadiklart soyut
kavramlar1 kavramada biiyiik zorluk yasamaktadirlar. Kavrayamadiklar1 birgok
kavram ve bilgi havada kalmakta ve O&grencinin gilinliik hayatinda yer
edememektedir. Ogrencilerin kavramakta zorlandig1 bu soyut kavramlarmn onlarmn
seviyesine uygun olarak somutlastirilmasinda ve anlamlandirabilecekleri bigimde
sunulmasinda egitim teknolojisi araclar1 biiyiik bir rol oynamaktadirlar. Bunun
yaninda Ogrencilere sunulacak kaynaklarin  gesitliliginin  ve niteliginin
artirtlmasinda da egitim teknolojileri araglarinin payr yadsinamayacak kadar

biyiiktiir (Akpinar, Aktamis ve Ergin, 2005).

Tirkge dersi agisindan bakildiginda, Tiirk¢e dersi becerilerinin 6grencilere

somutlagtirilarak aktarilabilmesinin, yaparak yasayarak Ogretilebilmesinin, kisa



stirelerde fazlaca etkinlik yapilarak becerilerin daha kalic1 hale getirilebilmesinin
teknoloji kullanimryla daha kolay saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Giiniimiizde
egitim teknolojilerinin siniflara en biiyiik yansimalarindan birinin etkilesimli tahta
oldugu varsayilirsa bu arastirmanin problem ciimlesi ‘‘Etkilesimli tahtanin Tiirkce
dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlari tizerindeki

etkileri nelerdir?’’ seklinde ifade edilebilir.

Alt problemler
Tezin problem durumu dogrultusunda olusturulan alt problemler sunlardir:

Birinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi” 0n test puanlart arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

Ikinci alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin “Ciimle Cesitleri Basar
Testi” 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik var

midir?

Uciincii alt problem: Kontrol grubundaki 6grencilerin “Ciimle Cesitleri
Basar1 Testi” On test puanlar1 ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Ddérdiincii alt problem: Deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Ciimle Cesitler1 Basar1 Testi” son test puanlari arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

Besinci alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin “Ciimle Cesitleri Basar1
Test1” son test puanlart ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Altinc1 alt problem: Kontrol grubundaki 6grencilerin “Ciimle Cesitleri
Basar1 Testi” son test puanlari ile kalicilik testi puanlart arasinda anlaml diizeyde

farklilik var midir?

Yedinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi” kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlaml diizeyde farklilik var midir?



Sekizinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” én test puanlari arasinda

anlaml diizeyde farklilik var midir?

Dokuzuncu alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin “Tiirkge Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” &n test puanlar ile son test puanlarr arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

Onuncu alt problem: Kontrol grubundaki 6grencilerin “Tiirk¢e Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi” 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

On birinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” son test puanlar1 arasinda

anlamli diizeyde farklilik var midir?

On ikinci alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin “Tiirk¢e Dersinde
Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” 6n test puanlar ile son test puanlari

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci

Teknoloji diinyanin hizli bir sekilde gelismesini saglamakta, bu gelisim yine
dogrudan teknolojiyi etkilemekte ve gelistirmektedir. Yasamin hemen her
noktasina etki eden teknoloji gelisimin asil kaynak noktasi olan egitim ortamlarina
da girmistir ve glinlimiizde egitim ortamlarinda teknolojiyi kullanmak bir liiksten
¢ok bir ihtiyag halini almaya baslamistir. Ulkemizde son yillarda egitim
teknolojilerinin yer aldig1r 6grenci merkezli 6grenme ortamlart kullanilmaktadir.
Bu yenilikler ile daha kaliteli bir egitim 6gretimin saglanmasi1 amaglanmaktadir

(E. Ozgelik, 2015).

Hizla gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilecek donanimli bireyler
yetistirmek icin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini saglayacak, onlarin goérme,
duyma duyularina hitap edip egitim siirecini aktif sekilde ge¢irmelerine imkan
taniyacak teknolojik araglara olan ihtiyag, simiflara kurulan etkilesimli tahtalar ile
giderilmeye c¢alisilmaktadir. Ulkemizde hemen her sinifa uygulanmasi planlanan
ve hali hazirda bir¢ok sinifa uygulanmis olan etkilesimli tahtalardan maksimum

Olclide fayda saglamak ve heniiz yeni sayilabilecek bu teknolojik aracin olumlu,



olumsuz yonlerini ortaya koymak i¢in bu konuda yapilacak calismalara ihtiyag

oldugu diistintilmektedir (Tataroglu, 2009).

Etkilesimli tahtanin smif ortamlarinda etkilerinin alanlar bazinda
arastirlldigr c¢aligmalar ilgili alanda bu teknolojik aletin ¢ok daha verimli
kullanilmasma yonelik yol gosterici olacaktir. Bir ana dili dersi olan ve
Ogrencilerin anlama, anlatma kabiliyetlerini gelistirmelerine temel teskil eden
Tirkce dersinde de etkilesimli tahta kullaniminin arastirildigi ¢alismalarin alana

katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, etkilesimli tahtanin Tiirkge dersinde kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarina, Tiirk¢e dersine ve Tiirkge dersinde etkilesimli

tahta kullanimina yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmanin Onemi

Ulkemizde basta Milli Egitim Bakanhigi olmak iizere egitimin ve
Ogretimin gelismesini hedef edinmis bir¢ok egitim kurumu egitim teknolojilerine
belli bir biitce ayirmakta ve yatirim yapmaktadir. Bu yatirimlarin belki de en
biiyiigii ve en kapsamlist FATIH Projesi’dir. Projenin en biiyiik gayelerinden biri
biitiin dersliklerin etkilesimli tahtalar ile donatilmasidir (Tercan, 2012). Biiyiik
capta yapilan bu yatinmin ogrencilerin ders basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina ne derece etki ettiginin arastirilmasi hem atilan adimlarin etkililigini
tespit etmek hem de gelecekte atilacak adimlarin dogru yone atilmasini saglamak

acisindan son derece onemlidir.

Akgiin, Koru Yicekaya ve Disbudak (2016), “Tiirkiye’de Akilli Tahta
Kullanimina Yénelik Arastirmalar: Bir Icerik  Analizi  Calismas” adh
caligmalarinda Tirkiye’de 2008-2015 yillar1 arasinda akilli tahta ile ilgili yapilmis
makale ve tez calismalarina yonelik bir igerik analizinde bulunmuslardir. ilgili
arastirma kapsaminda 33 adet tez ve 39 adet makaleyi incelemisler, bu ¢alismalari
yapildiklar1 yillara, konulara, veri toplama araglarina, yontemlerine, hedef
kitlelerine gore degerlendirmislerdir. Bu analiz ¢aligmasi incelendiginde
Tiirkiye’de etkilesimli tahta kullanimina yonelik dogrudan Tiirk¢e alanini
ilgilendiren hicbir c¢alismanin bulunamadigr goriilmiis ve arastirmacilar ilgili
analiz ¢alismasinin 6neriler boliimiinde “Tiirkge, tarih, kimya, biyoloji dersleri ile

ilgili caligmalar yapilabilir.” 6nerisinde bulunmuslardir. Alanyazin incelendiginde
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etkilesimli tahtanin Tirkce dersinde kullanimina ydnelik yapilmis ¢aligmalarin
¢ok nadir oldugu goriilmiis ve bu konuda kapsamli bir ¢alismanin olmadigi

anlagilmistir.

Tirkge dersi agisindan bakildiginda, etkilesimli tahtanin Tiirk¢e dersinde
kullaniminin, &grencilerin akademik basarilart ve tutumlar tizerindeki etkisinin
arastirilip ortaya konmasinin alana katki saglayacag diisiniilmektedir.

Sayiltilar

Aragtirmaya dahil olan kontrol ve deney grubu o&grencilerinin hazir

bulunusluk ve bilgi seviyelerinin baslangigta esit oldugu,

Arastirma i¢in hazirlanan basari testinin ilgili konudaki bilgileri 6l¢mede

yeterli oldugu,

Arastirmada kullanilan tutum oOlgeklerinin 6grencilerin ilgili tutumlarini

6lcmede yeterli oldugu,

Aragtirmada kullanilan basar1 testi ve tutum Olgeklerinin 6grenciler

tarafindan igtenlikle yanitlanmis oldugu,

Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  kontrol altina alinamayan digsal
etkenlerden esit diizeyde etkilenmis oldugu varsayilmistir.
Siirhliklar

Arastirma Kiitahya Ili Yunus Emre Ortaokulu 8/A ve 8/C smiflarinda

Ogrenim goren dgrencilerle sinirlidir.
Aragstirmada ¢alisma grubunda bulunan 6grenci sayist 50 ile sinirlidir.

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminin Mart-Nisan

aylartyla sinirhidir.

Arastirma ilkogretim 8. siif Tiirkge dersi “Ciimle Cesitleri” konusuyla

sturhidir.
Arastirmadaki uygulama 6 haftayla ve 12 saat ile sinirhidir.

Aragtirmanin gilivenirligi 6grencilerin verdikleri cevaplarin dogruluguyla

sinirhdir.



Arastirmada kullanilan kaynaklar arastirmacinin ulasabildigi kaynaklarla

smirlidir.

Aragtirmada uygulanan tiim etkinlikler ve faaliyetler arastirmacinin bilgi ve

tecrubesi ile smirlidir.

Tanimlar

Egitim: Egitim, kisinin yetenek ve davraniglarini gelistiren siireclerin tamamidir

(Z. Kaya, 2006).

Ogretim: Ogretim, programlanmis bir yapilanma dahilinde, belirlemis hedefler
dogrultusunda, bireyin bu hedeflere ulasmasi i¢in planl, programli ve sistemli bir
sekilde 6grenilmesi istendik bilgilerin 6grenilmesi i¢in 6grenme faaliyetlerinin

uygulanmas siirecidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Ogrenme: Yasantilar sonucunda olusmus nispeten siirekli farkliliklardir (Kilig,

2003).

Teknoloji: Insanin ihtiyaglarin1 karsilamada ve hayatim1 kolaylastirmada

kullanilan pratik uygulamalardir (Isman, 2015).

Egitim Teknolojisi: “Egitim Teknolojisi, etkili bir 6grenme-6gretme ortami
olusturma amaciyla cesitli kuramlar gelistiren, cevresel fiziksel faktorleri goz
oniinde bulunduran, kuram ile uygulamanin birlestigi bilimsel arastirmalara

dayanan sistematik bir bilimsel alandir” (Saruhan, 2015: 10).

Etkilesimli Tahta: Kendi bilgisayarini i¢inde barindiran LED ekranin yaninda
klasik tahtas1 da bulunan, yazma alanim1 genisletmeye ve LED ekrani dis
etkenlerden korumaya yarayan bir siirgiilii kapaga sahip olan son teknoloji egitim

aracidir (URL-7).



Ikinci Boliim
Kuramsal Aciklamalar, ilgili Yayin ve Arastirmalar

Kuramsal Ac¢iklamalar

Egitim

Egitim, toplumun olusturdugu tim maddi ve manevi degerlerin
kazanilmasinda etkili olan siiregleri i¢inde barindirdigindan insanlarin yasadigi
birgok farkli donemde farkli yaklagimlar nedeniyle farkli bigimlerde ifade
edilmistir (Bagc1, 2013). Idealistler, egitimi yaratictya ulasmak icin yapilan
etkinlikler; Realistler, insan1 toplumun 6nemli degerlerine ve kurallarina uygun
bi¢imde Yetistirme siireci; Pragmatistler ise, yasantilar yoluyla kiside istendik
davranis degisikligi olusturma siireci olarak ele almislardir (S6nmez, 2010).
Demirel (2004: 6) egitimi su sekilde tanimlamigtir: “Egitim bireyde kendi
yasantist ve kasitli kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana
getirme stirecidir.” Bir bagka ifadeyle egitim, kisinin yetenek ve davraniglarini
gelistiren siireglerin tamamidir (Z. Kaya, 2006). Egitimin mevcut tanimlarina
bakilarak ii¢ temel 0Ozelliginin oldugu sdylenebilir bunlar: Egitim genis ve
karmasik bir siirectir, bu siirecte bireyde davramis degisiklig§i meydana
gelmektedir ve bu davranmis degisikligi bireyin yasantilar1 sonucu olusmaktadir

(Bingol Mese, 2010).

Egitim siirecinde, bulunulan c¢agda toplumlarin istedigi yonde davranig
degisikligi olusturmak icin planli ve programli uygulamalara gidilir. Yasadigimiz
cagdaki egitim anlayisi, 6grenciyi bilgi yiiklenen konumundan ¢ikartarak egitim
siirecinin merkezine alir. Ogrenmeyi Ogrenmis, Kkisiligi gelismis, problem
cozebilme ve yaratict diisiinme becerileri gelismis, duygu ve diislincelerinde
dengeli, sevgi ve hosgorii duygulariyla ulusal ve evrensel degerlere saygili
bireyler yetistirmek c¢agimiz egitim anlayisini yansitir (Can, 2003). Egitim
stirecinde bireyin dahil oldugu planli, programli uygulamalar karsimiza “6gretim”

kavramini ¢ikarmaktadir.



Ogretim

Kuzgun ve Deryakulu’na (2004) gore Ogretim, programlanmis bir
yapilanma dahilinde, belirlemis hedefler dogrultusunda, bireyin bu hedeflere
ulagsmast i¢in planli, programli ve sistemli bir sekilde Ogrenilmesi istendik
bilgilerin 6grenilmesi icin 6grenme faaliyetlerinin uygulanmasi siireci, seklinde
ifade edilmektedir. Z. Kaya (2006: 4) dgretim igin “Ogrenmeyi olusturmak iizere

bilgi ve gevrenin diizenlenmesidir.” ifadesini kullanir.

Egitim ve Ogretimin mevcut tanimlarindan yola ¢ikarak sik sik birbirine
karistirtlan bu kavramlarin aslinda birbirlerinden farkli kavramlar oldugu
yorumunu yapilabilir. Egitim bireyden istenen davranis degisikligini meydana
getirme siireci, Ogretim ise bu istendik davranig degisikliginin okul gibi
orgiitlenmis bir kurumda plan ve program dahilinde gergeklestirilmesi stirecidir.
Bagka bir ifadeyle egitim hemen her yerde, ogretim ise daha ¢ok okulda
yapilmaktadir. Egitim yasam boyunca devam eden, bir siirekliligi olan ¢ok
boyutlu bir siirectir. Egitimin zaman ve mekan gibi simirlart yoktur. Ogretme
stireci ise planlanmis bir program c¢ergevesinde belli zamanda ve mekanda
gerceklesen bir eylemdir. Ogretme siireci 6grenme etkinliklerini kilavuzlama

isidir (Demirel, 2004).

Ogretim, hayat boyu siiren egitimin belli bir déneminde okul gibi
kurumlarda, planli ve programli olarak alinan boliimiidiir. Bu agidan bakildiginda
Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davraniglarin gelismesi
icin uygulanan planl ve programli siireclerin tiimiidiir denebilir (Oztan, 2012).
Ogretim gerceklestirilirken, dgrenci, 6gretmen, amag, konu, yontem, cevre gibi
ogretim Ogeleri dikkate alinarak planlamalar yapilmalidir (Demirel ve Yagci,

2011).

Ogrenme

Insan1 diger canlilardan ayiran ve onun toplumsal bir varlik olarak yasamini
slirdiirmesini saglayan en énemli 6zelliklerinden birisi 6grenme yetenegine sahip
olmasidir. Insanoglu dogdugunda neredeyse bilingli hicbir davranis sergileyemez.
Yasamu i¢in gerekli olan hemen her davranist ve bilgiyi 6grenerek yasamini

devam ettirir.



Demirel (2004) 6grenmeyi yasantiyla meydana gelen ve az ¢ok kalici izli
davranig degisikligi olarak tanimlamistir. Z. Kaya’ya (2006) gore Ogrenme
bireyde kalitimdan bagimsiz olarak degisiklik olugmasidir. Bir baska tanimla
O0grenme, kisinin davramiglarinda ya da Ogrenilmis sekilde hareket edebilme
yeteneginde meydana gelen ve cesitli alanlarda sonuglari goriilen kalici bir

degisikliktir (Schunk, 2009).

Erden ve Akman’a (2001) gore Ogrenmenin {i¢ temel Ozelligi vardir:
Ogrenme ile davranislarda degisiklik olusmali, &grenme bir yasanmislhk
sonucunda olugmali ve kalict olmalidir. Aric1 (2015), 6grenmeyi kendiliginden
O0grenme ve yonlendirilmis O6grenme olmak iizere iki sekilde ele almugtir.
Kendiliginden 6grenme, bireyin giinliik hayatindaki yasantilar1 sonucu kasith ya
da kasitsiz sekilde edindigi bilgi, becerilerdir ve burada birey kendi kendine
Ogrenir. Yonlendirilmis 6grenmede ise 6grenme bir kurumda ve sistemli sekilde

verilen dersler sonrasinda gergeklesir.

Ozden (2000) 6grenme konusunda bireysel farkliliklarin énemine dikkat
¢ekerek Ogrenmenin parmak izi gibi sahsi bir sey oldugunu ifade etmistir. Her
bireyin 6grenme tiir, hiz ve kapasitesi farkli oldugundan hareketle uygun 6grenme

ortam1 saglandiginda 6grenemeyecek bireyin olmadigin1 vurgulamistir.

Bireylere kisiliklerine ve kapasitelerine uygun 6grenme ortamlar1 sunarak
daha etkili 6grenme imkénlar1 saglanabilmesi miimkiindiir. Bireysel farkliliklar
dikkate almarak ilgi ve yeteneklere gore cesitli 6gretim yontemleriyle farkl
Ogretim materyalleri kullanilarak her birey ig¢in kapasitesine uygun Ogrenme
ortamlar1 olusturulabilir. Bireyin ¢aga ayak uydurabilmesi ve kapasitesinin {ist
siirlarinda 6grenim elde edebilmesi ancak kendisine uygun 6gretim yontemi ve
materyalleri kullamlarak miimkiin goziikmektedir. Ogretim ortamlarinda ihtiyag
duyulan yeni yontem ve materyallerin gelistirilebilmesi ve etkin bir sekilde
Ogretim ortamlarma sunulabilmesi s6z konusu oldugunda karsimiza “Teknoloji”
ve daha Ozel anlamda ifade edecek olursak “Egitim Teknolojisi” kavrami

¢ikmaktadir.

Teknoloji ve egitim teknolojisi

Alanyazin incelendiginde giinliik hayatta siklikla kullandigimiz teknoloji

kavraminin farkli sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Kosar, Yiiksel Ozkilig,
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Avci, Alyaz ve Cigdem (2005: 3) teknolojiyi, “Bilimin; insanligin i¢ i¢e oldugu
ulagim, hizmet, saglik, egitim gibi bircok alanda karsilastigi sorunlara cevap
saglayacak bi¢imde uygulamaya konmasidir”, Z. Kaya(2006: 24), “Insanlarin
hayatta karsilastiklar1 sorunlara ¢éziimlerin iiretilmesi igin gesitli ara¢ gereglerin,
yontemlerin gelistirilmesidir.”, Demirel (2010), belli hedeflere ulagsmak ig¢in
onceden  edinilmis  bilgilerin  uygulanmaya  geg¢irilmesidir,  seklinde

tanimlamaktadirlar.

Teknolojinin farkli tanimlar1 incelendiginde teknolojiyi, insanoglunun gesitli
sorunlarin1 ¢ézmek, hayati kolaylastirmak ya da hayattan daha fazla verim
saglayabilmek i¢in mevcut bilgi ve birikimiyle olusturdugu madde, iiriin ya da

yontemlerdir, seklinde agiklamak yanlis olmaz.

Gilinlimiizde teknolojinin bizlere saglamis oldugu her tiirlii bilgi, donanim ve
materyalden hemen her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yogun bir sekilde
faydalanilmaktadir. Egitimin ¢aga ayak uydurabilmesi i¢in gelisen teknolojiyle
yogun bir etkilesim i¢cinde olmasi kaginilmaz bir gerekliliktir. Egitim ve teknoloji,
insan yasaminin daha etken bir hale getirilmesinde rol oynayan 6gelerdir. Her iki
Oge de insanin ¢evreye egemen olma c¢abalarinda bagvurdugu araglar olmustur.
Egitim insanin ¢esitli bilgi ve beceriler kazanmasina hizmet etmistir. Teknoloji ise
insanoglunun egitim ile elde ettigi bu bilgi ve becerilerden daha verimli bigimde
fayda saglamasinda ve onlar1 daha sistemli bicimde kullanmasinda yararl
olmustur. Boylece egitim ve teknoloji insanligin gelismesi, giiclenmesi, dogaya
hakimiyet kurmasi ve egemen bir gii¢ haline gelmesinde son derece faydali
olmustur.  Egitim ve teknoloji kavramlarinin kesistigi noktada “Egitim

Teknolojisi” kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

Saruhan (2015: 10) egitim teknolojisi kavramin1 “Egitim teknolojisi, etkili
bir 6grenme-Ogretme ortami olusturma amaciyla c¢esitli kuramlar gelistiren,
cevresel fiziksel faktorleri g6z Oniinde bulunduran, kuram ile uygulamanin
birlestigi bilimsel arastirmalara dayanan sistematik bir bilimsel alandir” seklinde
tanimlamigtir. Teknoloji ve egitim kavramlart ayr ayri diisiiniilmeden bir biitin
halinde ele alinmali, daima egitime katk1 saglayacak ¢alismalar teknoloji ile deger
kazanmalidir (Alpar, Batdal ve Avci, 2007). Ediz (2008) ise egitim teknolojisi
kavramini, egitim ve dgretimin amaglarini yakalamada kullanilan tiim arag, gereg,

yontem ve diislinceleri igine alan siireclerdir, bi¢iminde tanimlamistir. Bilginin
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stiratli bir bicimde yayilmasi, bireylere anlayis ve kabiliyetlerine uygun 6grenme
ortamlarinin hazirlanmasi egitim teknolojilerinin gelistirilme amaglarindandir

(Karakaya, 2013).

Teknolojinin egitime yansimasinin en somut hali egitimde kullanilan
teknolojik araglardir. Egitimden saglanmak istenen verimin en iyi sekilde
alinabilmesi i¢in bu {riinlerin egitim siirecinde etkili bir bigimde kullanilmasi bir
gereklilik halini almaktadir. Teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmasi ve
teknolojinin sagladigi her tiirli imkan ve arag¢ gerecten egitim ortamlarinda

faydalanilmas1 egitimi niteliksel olarak gelistirmektedir (Boyraz, 2008).

Caga ayak uydurmak isteyen ve hizla ilerleyen bilgi toplumlarimin gerisinde
kalmak istemeyen iilkemizde teknolojinin egitim ortamlarinda kullanimina iliskin
calismalar yapilmis ve bu dogrultularda kararlar alinmis, projeler hazirlanmistir.

Bu projelerin en kapsamlilarindan birisi FATIH Projesi’dir.

FATIH Projesi

Ulkemiz 6grencilerinin son teknoloji egitim araglariyla zengin bir igerige
ulasarak ¢cok yonlii olarak gelisebilmeleri ve firsat esitligi saglanarak her birinin
egitim seviyelerinin yiikseltilmesi i¢in tasarlanmis olan Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH), 2010 yilmin Kasim aymda Milli
Egitim Bakanlig1 ve Ulastirma Bakanlig1 arasinda imzalanan bir protokolle hayata

gecirilmistir.

FATIH projesi bilisim teknolojilerinin dgrenme-6gretme siireglerine
uygulanmasina yonelik atilmig biiylik bir adimdir. Bu proje ile 68retmen ve
ogrenciler ders ortamlarinda yeni teknolojiler ile tanigmakta, geleneksel 6grenme
ortamlarindan farkli olarak e-kitaplar, egitim yazilimlari, videolar, 6grenme

nesneleri gibi birgok yeni ve teknolojik {iriine ulagsmaktadir (Cakiroglu, 2013).

FATIH Projesi’ni yalnizca bir egitim yahut donanim projesi olarak gérmek
cok dogru degildir. Bu proje ile son teknolojiden saglanan iirlinlere yonelik
aragtirma-gelistirme faaliyetlerinin yapilabilmesi, tiim egitim ortamlarina
teknolojik triinler saglanabilmesi, 6gretmenlere ve 6grencilere teknolojinin son

irtinii olan tablet bilgisayarlar verilebilmesi ve tiim bunlar sayesinde iilkemizde
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yerli iiretimin canlandirilmasi, issizlik oranlarinin azaltilmasi hedeflenmektedir

(MEB, 2013).

FATIH Projesi hedefleri

FATIH Projesi ile dgrencilerin yalnizca akademik olarak egitilmesi ve
derslerden aldiklar1 notlarla, akademik basarilariyla degerlendirilmesi degil ilgi
alanlarini olusturan her tiirlii faaliyete imkan saglanip bu alanlar1 da i¢ine alan ¢ok
yonlii ve kapsamli bir egitim almasi ve bu sekilde degerlendirmeye tabi tutulmasi
ongoriilmiistiir.  Ogrencilerin  yalnizca smavlardan aldiklar1 notlara gére
degerlendirildigi sistemden sinav sonuglarina gore eksik kalan yonlerini gorerek,
akademik alan dis1 ilgilerini tespit ederek, bireysel yeteneklerini kesfederek, hangi
yollarla ve yontemlerle daha kolay anlayabildigini ve 6grenebildigini anlayarak,
hangi alanlara egilim gosterdigini dikkate alarak degerlendirildigi bir sisteme

gecis bu projenin hedeflerindendir.

Proje kapsaminda dersliklere etkilesimli tahta ve internet baglantisi
saglanmasi, 6grencilere ve Ogretmenlere tablet bilgisayar dagitilmasi planlanmig
ve boylece 6gretmen, Ogrenci, etkilesimli tahta ve tablet etkilesimiyle bilgi
edinme ve 6grenme siirecinin daha etkin hale getirilmesi hedeflenmistir. Egitim
teknolojilerinin son Ornegi olan bu araglar sayesinde Ogrenciler siif ortami
disinda da bilgiye rahatca ulasabilecek, 6gretmen tarafindan verilmis olan 6devleri
ve etkinlikleri gergeklestirip doniit alabilecek ve bagimsiz olarak arastirma ve

proje ¢alismalarinda bulunabilecektir. Bu sistem sayesinde dgrenme ve 6gretim

stirecinde siireklilik saglanmasi da projenin hedefleri i¢erisindedir (URL-3).

Her Okul icin | Her Derslik igin | Her Ogretmen igin | Her Ogrenci igin
Bir adet ¢ok fonksiyonlu yazici | Etkimlegimli tahta Tablet bilgisayar Tablet bilgisayar
Alt yapi Kablolu/Kablosuz internet baglantisi | EBA portal EBA portal
Yiksek hizh erisim Sinif yénetimi EBA market EBA market
e-posta hesabi Bulut hesabi
ierik geligtirme stiidyosu Dijital kimlik
Bulut hesabi Odev paylagimi
Ogrenim ydnetim sistemi (LMS) | e-posta hesabi
Ders notlan paylagimi Bireysel 6grenim materyalleri

Sekil 1. FATIH Projesi Hedefleri
FATIH Projesi bilesenleri

Kalkinma Bakanligi tarafindan hazirlanan 2015-2018 Bilgi Toplumu
Stratejisi’nde bilginin ve iletisim teknolojilerinin toplumlarin ihtiya¢ duydugu
vasifli insan giiclinlin yetistirilmesinde 6nemli bir payr oldugu vurgulanmistir
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(URL-4). Milli Egitim Bakanligi, egitim O6gretimin yapildigi tim kurumlara
ihtiya¢ duyulan egitim teknolojisi altyapisinin kurulmasi ve dgrencilere egitim
teknolojilerinin sagladigi materyalleri aktif bir bigimde kullanma yetkinliginin
kazandirilmasin1 bir amag¢ olarak goérmektedir. Bu dogrultuda uygulamaya

konulan FATIH projesi i¢in 5 bilesen tanimlanmustir:

Ogretmenlerin
Hizmetigi
Egitimi

Ogretim
Programlarinda

Etkin BT
Kullanim

Donamim ve

Yazilim
Altyapisimin
Saglanmas:

Sekil 2. FATIH Projesi Bilesenleri

Sekil 2. de goriildiigii gibi FATIH Projesi 5 temel bilesenden
olusmaktadir. Temel bilesenlerinin kapsamindan da anlasilacag: iizere FATIH
Projesi sadece bir donanim veya egitim projesi degildir. FATIH Projesi gerek
fikirsel gerekse faaliyetsel olarak ¢ok boyutlu bir ¢alismadir ve iilke dinamikleri

acisindan son derece biiyiik bir 6nem arz etmektedir (URL-5).

FATIH Projesi kapsami

Egitim ve 6gretimin niteligini artirmak ve egitimde firsat esitligini saglamak
amacin giiden FATIH Projesi Kasim 2010°da kamuoyuna duyurulmustur. Proje
tim 6gretim kurumlarimi kapsayacak niteliktedir ve egitim sisteminde yeni bir
donemi beraberinde getirmeyi hedeflemektedir. Proje kapsaminda donanimsal
altyapinin iyilestirilecegi, e-0grenme igeriklerinin sunulacagr ve Ogretim
programlarinin bilisgim teknolojilerini icerecek hale getirilecegi belirtilmektedir
(Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).

Projenin hayata gecirildigi zamandan giinlimiize kadar proje kapsaminda
yapilmis olan yatirimlar, faaliyetler, hedefler ve bunlara yonelik olarak

belirlenmis maliyetler sekiller halinde sunulmustur (URL-4, URL-6, URL-13):
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o - Olgii
Performans Gostergeleri Birimi 2010 2011 2012
FATIH Projesi kapsaminda
1 | internet altyapis: yvenilenen okul Saw 0 3.657 21 689
sayis1
FATIH Projesi kapsaminda LCD
2 | Panel Etkilesimli Tahta Say 0 85.000 295.000

Uygulamasina gegilen sinif sayisi
FATIH projesi kapsaminda

3 | okullarda yvenilenen sunucu ve Saw 0 3.657 21 689
bilgisayar sayisi
FATIH projesi kapsarminda BT

4 | entegrasyvonu gergeklesen okul Saw 0 3.657 21 689
sayis1
5 Kurulan uzaktan egitim merkezi Say1 0 110 110
sayis1
Kaynak ihtiyac
Faaliyetl
aaliyetler Biitce Biitce Dis1 Toplam
1 Okullarm internet altyapisinin yenilenmesi 0 140.000.000 140.000.000
2 Simiflara vem egitim teknologisinin getirilmesi 0 420.000.000 420.000.000
ve kullamilmas
Okullarda BT siuflarinin asamals olarak
yenilenmesi ve FATIH Projesinin yiritilmesi
3 icin DATA CENTER Imass Yonetim ve 0 300.000.000 300.000.000
Giivenlik yazilimlarin alinmas:.
Her ile en az (1) Uzaktan E gitim Merkezi
4 1 Imast 880.190.770 880.190.770
| Genel Toplam 1] 1.740.1920.770 1.740.190.770

Sekil 3. FATIH Projesine iliskin 2012 Performans Hedefi (MEB)

Performans Gistergeleri Olgid Birimi 2015 2016 2017
1 Hedeflenen okullardan internet altyapisi, tablet veya etkilesimli tahta kurulumu Oran 7267 73 74
tamamlananlann orani (%)
2 |internet alt yapisi yenilenen okul/kurumlara cekilen ug sayisi. Sayl 400000 410000 202000
3 | Ogrenci ve dgretmenlere dagitilan toplam tablet bilgisayar sayisi. Say1 700000 600000 1500000
4 |Okullara kurulan etkilesimli tahta sayis Sayi 101644 245723 100000
5 |Projeye yonelik akademik nitelikte gergeklestirilen arastirma sayisi. Sayi 3 1 2
6 |FATIH projesi kapsaminda egitime alinan 6gretmen sayisi Sayi 100000 294418 233640
7 |FATIH projesi sistem giivenligi igin yaziim ve donamim temini Say1 0 0 1
s Ei:l_:r:’::i?:vzafszr;::;;:I;\:\T;:aﬁ\anan etkinlik sayisi. (Tanium, fuar, sempozyum, sayt 10 15 16

Kaynak Intiyac

Faaliyetler —
Buitge Butce Disi Toplam

FATIH Pojesi kapsamindaki okullardaki siniflara internet alt yapisi icin ug cekilmesi ve proje

L | donanimianinin yonetilmesi icin gerekli teknik altyap! kurulacakur. £0.000.000 0 60.000.000

2 | Ogrencilere ve GFretmenlere tablet bilgisayar seti dagmlacakur 700.000.000 1] 700.000.000
3 |Okulara etkilegimli tahta kurulacaktir. 200.000.000 (] 200.000.000
4 |Egitimde teknoloji kullanimina yénelik akademik nitelikli calismalar yapilacaktir. 1295761 0 1295761

FATIH projesi kapsaminda verilen yizylze efitim giderleri ile uzaktan eitimde kullamiimak Gzere
5 - 7087863 0 7.097.863
SCORM paketlerinin temini, Uzaktan egitim merkezlerinin internet erigim giderleri karsilanacaktir.

& |FATIH projesinin sistem giivenligi icin yazihm ve donanim alinmasi,sistem giivenligi saglanacaktir. 10.000.000 1] 10.000.000

7 |Tanttim, fuar, sempozyum, konferans, zirve vb organizasyonlara katihm saglanacaktir. 10.079.333 0 10.079.333

& |FATIH Projesi ig suregleri icin Cagn Merkezi hizmet alimi yapilacaktir. 2159601 0 2159.601
Genel Toplam 990.632.558 0 990.632.558

Sekil 4. FATIH Projesine iliskin 2017 Performans Hedefi (MEB)

Ulke genelinde 16.876 egitim kurumuna 883.324 adet u¢ kurulum yapilmis
ve 432.315 etkilesimli tahta saglanmistir. FATIH Projesi kapsaminda tiim egitim
kurumlarinda g¢alismalar sitirdiiriilmektedir. 2017 yilinda 100.000 adet etkilesimli
tahtanin daha egitim kurumlarina kurulmasi planlanmaktadir. Tablet dagitim1 i¢in

planlanan say1 ise 2,5 milyondur. Ogretmenlere egitim teknolojileri alaninda

15



yetkinliklerini gliclendirmek amaciyla yiliz yiize ve uzaktan egitim seklinde hizmet
i¢i egitimler uygulanacaktir. Yiiz ylize saglanacak egitimlere 3.640 6gretmenin,
uzaktan saglanacak egitimlere ise 230.000 6gretmenin katilimi hedeflenmektedir
(MEB, 2016b).

Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlig: tarafindan yayinlanan
2018 Yili Performans Programi 2014-2018 Onuncu Kalkinma Plani’nda FATIH
Projesi’nin tamamlanacagl bir hedef olarak bildirilmis, tiim egitim Ogretim
kurumlarinda egitim teknolojileri alt yapisinin gelistirilecegi, Ogrenci ve
Ogretmenlerin  egitim  teknolojilerini  kullanma  yetkinliginin  artirilacag
belirtilmistir. Ayn1 programda FATIH Projesine iliskin 2018 yili performans
hedefi tablosu da yayinlanmistir (URL- 13):

Performans Gistergeleri

Efstim Biligim Aft (EBA) sistemine eklenen ders destek matervallen:

1 ve uygulasslarin sayisy Say 1.346 1.600 1.920

2 EBA’ nin gelstinlmesine yOnelik yapilan ysngma saysa Say 3| 5 L]
Egstimde FATIH Projesi tamtzm kapsarmanda katilim sagtnan

3 etkandik Say 16 16 1m0
saynss (fuar sempozyem, konf zirve vb, ong; yanl

4 Egitim Biligim Ag1 (EBA) kullanic: sayisi Say1 425.4%0.628 900000000 1.200.000.000

5 Efstimde teknoloj ve e-materyal kullsmim: konusunds vikzytize Sayn 36402 1.560 1.600
efitime alinan yonetici ve dfretmen sayist

6 Efstimde teknoloji ve e-materyal kullamms konusunds uzaktan Sapn 275,506 265,000 56.000
efitime alinan yonetics ve dfretmen sayist
Eftimde teknologt kudk gk o yonelk olarak

7 iiratiiken ulusl projeler kag da, Of ler scin Say1 10 15 20
dilzenkenen etkmnlik (Galgtay konferans seminer foplants vh ) sayis:

8 Egtimde Teknoloji kull Yonelk gergeklegtinilen aragtirma Say1 2 4 6

SV

FATIH Projess Bilegenlens Huzmet Al Modelinden faydalsnan .
tabletse kullanse: ssynss Sy g e S99 000
FATIH Projess Bilegenlen Huzmet Alims Modelinden faydalamn

tableth kullanicr sayss Say1 (1] 0 4.500.000

Sekil 5. FATIH Projesine Iliskin 2018 Performans Hedefi (MEB)
Etkilesimli tahta

Teknoloji kullanim1 yasadigimiz ¢agda bir keyfiyet olmaktan ¢ikmis ve bir
gereklilik halini almistir. Bu durum toplumlar1 giiniin sartlarina ve gelecege
donanimli bir sekilde hazirlamak goérevini {istlenmis olan egitim kurumlariyla
teknoloji 1iligkisini de direkt olarak artirmistir. Egitime dogrudan yon veren
ogretmenlerin bilgi toplumuna uyumlu bireyler yetistirebilmeleri i¢in okul i¢i ve
dis1 faaliyetlerini teknoloji ile biitiinlestirmeleri kaginilmaz bir gereklilik halini
almistir (Celik ve Kahyaoglu, 2007).
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Ulkemizde bireyleri ¢agin gereklerine uygun, donanimli birer insan olarak
yetistirmek i¢in egitim ortamlarinda teknolojinin imkanlarindan yararlanma
calismalar1 ozellikle 2010 yilindan itibaren hiz kazanmistir. 2010 yilinda
kamuoyuna duyurulup hayata gecirilen FATIH Projesi’nin egitim ortamlarina en
biiylik yansimalarindan birisi siniflara kurulan etkilesimli tahtalardir (Topguoglu

Unal ve Tayfa, 2016).

Etkilesimli tahta kendi bilgisayarini i¢inde barindiran LED ekranin yaninda
klasik tahtast1 da bulunan, yazma alanini genisletmeye ve LED ekrami dis
etkenlerden korumaya yarayan bir siirgiilii kapaga sahip olan son teknoloji egitim

aracidir (URL- 7).

Sekil 6. Etkilesimli Tahta

Egitim teknolojilerinin en etkili aletlerinden biri olan etkilesimli tahta
egitimde bircok amagcla kullanilabilmektedir. Bu teknolojik alet birebir ya da toplu
olarak uzaktan egitim, seminer ve toplant1 olanagi gibi birgok imkan sunmaktadir.
Kurulumu ve kullanimi son derece kolay olan etkilesimli tahtayr bilgisayar
okuryazarligr olan her birey sadece birkac saatlik egitimle etkili bir bi¢cimde
kullanmay1 basarabilir (Z. Kaya, 2006).

Ulkemizde FATIH Projesi kapsaminda siniflara kurulan son teknoloji
etkilesimli tahtalarin eski teknoloji olan akilli tahtalara gore biiylik avantajlar
bulunmaktadir. Eski sistem akilli tahtalarin harici bir bilgisayar ile baglantisinin
yapilmasi ve projeksiyon cihazi ile goriintii aktarimi saglanmasi gibi zorunluluklar

hem daha fazla teknik bilgi gerektirmekte hem kullanimi olumsuz ydnde
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etkilemekte hem de daha ¢ok teknik aksakliga sebebiyet vermekteydi.
Projeksiyonla yansiyan goriintiiniin araya 6gretmen ya da 6grenci girmesiyle sik
sik kesintiye ugramasi, projeksiyon lambalarinin émriiniin kisa siirede tiikenmesi
ve maliyetinin olduk¢a yiiksek olmasi, giin 1518inda projeksiyon yansimasinin
yeterince goriinmemesi gibi sorunlar egitimi olumsuz yonde etkilemekteydi. Yeni
nesil etkilesimli tahtalarda ise harici bir bilgisayar ve projeksiyon cihazi kullanma
mecburiyetleri ortadan kaldirildigi i¢in karsilagilan bir ¢ok sorun temelden
¢Oziilmiistiir. Yeni nesil etkilesimli tahtalar tiim sistemlerini i¢cinde barindiran bir
dokunmatik ekran, bu ekran1i muhafaza etmeye yarayan siirgiilii bir tahta ve
hemen yaninda bulunan yazi tahtasi ile biitiinlesik bir halde siniflara
kurulmaktadir (URL-7). Ilerleyen teknoloji sayesinde eski, dayaniksiz, maliyeti
yiiksek islevi kisitli olan akilli tahtalar yerini hem daha ucuz, hem daha saglam

hem de daha islevsel olan elektronik alicilarla ¢ergevelenmis dokunmatik

etkilesimli tahtalara birakmaktadir (Tercan, 2012).

==
-
e

Sekil 8. Eski Teknoloji Akilli Tahta Calisma Sistemi
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Sekil 9. Yeni Teknoloji Etkilesimli Tahta

Led Ekran (Dokunmatik Ekran) Beyaz Tahta (Led Ekrani ve Tebesirli

Tahtay1 Orten Kapak)

Cerée’ve T I

Metal Cerceve

[Usb. mikrofon,

hoparlér girigleri
ve diger portlar

Ayak

Sekil 10. Yeni Teknoloji Etkilesimli Tahta Boliimleri

FATIH Projesi kapsaminda smiflara kurulan ve kurulmasi planlanan

etkilesimli tahtalarin tiirlerine gore siiflandirilmasina iligkin bir gorsel asagida
sunulmustur (URL-7):
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1.FAZ

84.921 adet Etkilesimli Tahta 347.367 adet Etkilesimli Tahta 150.000 adet ET Temini

Ayiricr Ozellik: Aymria Ozellik: Ay Ozellik:

Disardan bakildiginda diger fazlardan Disardan bakildiginda diger fazlardan ET heniiz tasarum asamasinda olup
aynlan en 6nemli 6zelligi LED Ekran aynilan en énemli 6zelligi LED Ekran muhtemel LED Ekran cercevesi

\

gergevesinin siyah olmasidir.

Hedef:
* Ortadgretim Kurumlar: (Liseler) * Liseler, Guzel Sanatlar Liseleri, * Temel Egitim Genel Miidiirligu
+ Ogretmen Liseleri, Imam Hatip Liseleri (Tlkokullar)
* Ticaret Meslek Liselen, Teknik Liseler +Di ger il rr knlder bk e
Durum: * Endiistr1 Meslek Liseler1, Kiz Meslek Liseleri 24
Siire¢ tamamlanmustir. + Saglk Meslek Liseleri, Otelcilik ve Turizm kurumlar.
Meslek Liseleri, Ortaokullar Durum:
Durum: Ihtiyag ve 6n durum tespiti yapilmis

/o O\ )

cercevesinin gri olmasidir. turuncu olacaktir.

Hedef: Hedef:

/ \Silrec; tamamlanmistir. / Qale asamasina gelinmistir.

Sekil 11.

FATIH Projesi Kapsaminda Kurulan ve Kurulmas1 Planlanan Etkilesimli

Tahta Cesitleri

Sinif ortaminda etkilesimli tahta kullaniminin sagladigi bazi avantajlar1 ve

etkilesimli tahta kullaniminin neden oldugu bazi dezavantajlart su sekilde
siralayabiliriz (Adigiizel vd., 2011; Akdemir, 2009; Altingelik, 2009; Giigli,
2014; Turan, 2012; Tiirel, 2012; URL-9) :

Etkilesimli tahta kullaniminin sagladig1 bazi avantajlar:

Etkilesimli tahta sayesinde rahatlikla ulasilabilen ve cesitlendirilebilen
gorsel ve isitsel unsurlar dikkat daginikligimi engellemekte, konuyu
somutlagtirmakta, o6grencilerin ilgisini ¢ekmekte, gorsel hafizay
zenginlestirmekte ve boylece derste anlatilanlar1 daha etkili ve kalic1 hale
getirmektedir.

Smif ortaminda ya da laboratuarda yapilmasi miimkiin olmayan ya da
riskli olan bir¢ok deney, canlandirma etkilesimli tahta uygulamalari
sayesinde ogrencilerin aktif katilimiyla yapilabilmektedir.

Bircok dersin gerekliligi olan fakat maliyet yiiksekligi ya da ortam
misaitsizligi gibi nedenlerle egitim ortamlarina getirilemeyen haritalar,
maketler, gorseller etkilesimli tahta sayesinde maliyetsiz olarak ¢ok kisa
bir siirede ve bol ¢esitlilikle egitim ortamlariyla bulugmaktadir.
Etkilesimli tahta ile konular, alistirmalar ve sorular ¢ok kisa bir siire
icerisinde Ogrencilere sunulmaktadir. Boylece dgrencilerin konuyu daha

cabuk kavramalari saglanarak ¢ok daha fazla sayida alistirma
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yapmalarina ve soru ¢ozmelerine imkan taninmakta, zaman verimli bir
sekilde kullanilmaktadir.

e Etkilesimli tahtanin kayit ve depolama ozellikleri sayesinde bir derste
yapilan tiim faaliyetler kaydedilebilmekte ve bunlara daha sonra ulagim
saglanabilmektedir.

o Etkilesimli tahta klasik tahtalara gore daha temiz ve hijyeniktir, koku ve
toz olusturmadigi icin ¢esitli saglik problemlerine neden olmaz.

o Etkilesimli tahtalar dersin gerekliligi olan etkinlikleri hazir sundugundan
bir ders saati iginde eski tahtalara oranla ¢ok daha fazla Ggrenci
etkinliklere katilabilmektedir.

o Etkilesimli tahtalar 6grenciye gorsel ve isitsel yonden hitap ettigi ve
Ogrenciyi bizzat aktif konumda tuttugu i¢in ¢ok yonlii ve yaratici
diistinme becerilerini olumlu yonde gelistirmektedir.

e Etkilesimli tahtalar ebatlar1 itibariyle bir siniftaki tiim 6grencilerin
rahatlikla gorebilecegi sekilde olduklarindan smif igindeki tiim
ogrencilerin yapilan etkinligi gérmesini ve anlamasini kolaylastirir.

o Etkilesimli tahtalar, kagit, miirekkep, tebesir, kalem kullanimini
minimumuma indirdiginden bu araglara ayrilan biitgeden tasarruf saglar.

e Etkilesimli tahta internete baglanma 6zelligi sayesinde sinif ortamina
derse faydas1 olabilecek smirsiz sayida gorsel ve isitsel unsur
saglamaktadir.

e Etkilesimli tahta sayesinde ulasilan bilgi ve etkinlik havuzlarindan
ogretmenler faydalanmakta ve bir O6gretmen birgok meslektaginin
katkilarindan faydalanarak kendini gelistirmekte; bu havuzlara katki

saglayarak diger meslektaglarinin gelisimini saglamaktadir.

Etkilesimli tahta kullaniminin neden oldugu bazi dezavantajlar:

e Etkilesimli tahta kullanimi sirasinda yasanan teknik aksakliklar zaman
kaybina ve 6grencilerin dikkatinin dagilmasina neden olmaktadir.

e Etkilesimli tahtanin acilmasi, uygulamalarin bulunmasi, gerekli
ayarlamalarin yapilamasi derste zaman ve dikkat kaybina neden

olmaktadir.
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e Her 6gretmenin etkilesimli tahta kullanimi hakkinda yeterli donanima
sahip olmamasi tahtadan gerekli verimin alinamamasina neden olmakta
ve dersi olumsuz etkilemektedir.

e Etkilesimli tahtada agilan bazi uygulamalarin yiiksek sesi yiiziinden okul
icinde diger ders ortamlari rahatsiz edilebilmektedir.

e Etkilesimli tahta ile islenen ders dogrudan elektrige bagl oldugu i¢in
yaganabilecek elektrik kesintilerinde ders tamamen aksamaya
ugramaktadir.

o Etkilesimli tahtaya alisan 6grenciler not tutmayi, yazi yazmayi, aragtirma
yapmayl bir angarya olarak gormeye baslamakta ve hazira alisarak
tembellesmektedir.

e FEtkilesimli tahtanin sundugu hazir uygulamalar Ogretmenleri de
hazirciliga alistirmakta ve 6gretmenin ders hazirlik yapma gerekliligini
ortadan kaldirarak kendini gelistirmesinin 6niine gegmektedir.

e Etkilesimli tahta dogrudan internete baglandigindan ve bir¢ok kullanici
tarafindan ortak kullanildigindan siklikla viriis sorunu yasanmakta ve
tahta kisa siirede islevsiz hale gelmektedir.

e Ders iginde d6gretmenin hareket alani kisitlanmakta ve 6gretmen tahtanin
basinda beklemek zorunda kaldig: igin sinif hakimiyeti azalmaktadir.

e FEtkilesimli tahtanin yaydigi radyasyon ve 151k uzun siireli kullanimlarda
kullanicilar rahatsiz etmekte ve uzun vadede yasanabilecek saglik
sorunlarindan endise duyulmaktadir.

o Etkilesimli tahtalar maliyeti olduk¢a yiiksek olan cihazlardir. Bunlarin
egitim ortamlarina saglanmasi o iilkenin milli gelirinin yiikli bir kisminin
bu is i¢in ayrilmasini gerektirmektedir.

e Her teknolojik cihaz gibi etkilesimli tahtalar da sik sik arizalanmakta,
bakim istemekte ve teknolojik olarak kisa silirede cagin gerisinde kalip
yenilenme zarureti dogurmaktadir. Tiim bu sebepler yiiksek miktarda

ekonomik payin bu ise ayrilmasiin gerektirmektedir.
Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Egitim Bilisim A8 (EBA), kontrolden geg¢mis giivenilir bir¢cok igerigin

farkli siif seviyelerine gore uygun olarak diizenlenip sunuldugu sosyal bir
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platformdur. Yalnizca 6grencilerin degil ogretmenler, veliler gibi egitimin tiim

paydaslariin hizmetine sunulmak i¢in tasarlanmigtir (URL-9).

Bu platformun amaci, egitim ve O6gretim ortamlarinda, evde, is yerinde,
yurtta kisacasi ilgililerin e-igerige ihtiyag duyduklar1 her yerde ihtiya¢ duyduklar

bilgiye, materyale aninda ulasmalarini saglamaktir (URL-10).

EBA, iilke genelinde egitim ve Ogretimin Kalitesinin arttirirken firsat
esitliginin saglanmasmi ve basarinin yiikseltilmesini hedefleyen FATIH
Projesi'nin énemli bilesenlerinden biridir. I¢eriginde birgok video, sunum, egitsel
oyun, dergi, gibi gorsel ve isitsel egitim dgretim verisi barindiran EBA, 6gretmen,
Ogrenci veli gibi egitimin tim paydaglarina iicretsiz olarak sunulmus ve ¢ok kisa
bir zamanda diinyanin en biiyiik egitim portallarindan biri olmustur (MEB,
2016b). EBA portali 12 milyondan fazla kayitl kullaniciya sahiptir. Ayrica 12 bin
haber, 63 bin gorsel, 65 bin video, 6 bin ses kaydi, 2 bin dergi, 17 bin gesitli ders
dokiiman1 ve 781 kaynak kitapla aktif bir bicimde hizmet vermektedir (MEB,
2016a).

EBA’nin icerigi MEB’in ve elindeki egitimsel tirlinleri paylagsmaya goniillii
olan pek cok egitim firmasinin sagladig: dijital kaynaklardan olusmaktadir. Tiim
bunlarin yan sira goniillii 6gretmen ve 6grenciler de tirettikleri icerikleri EBA’da
paylasma imkani bulabilmektedirler. EBA’nin internet sitesi ana sayfasi ve
icerigini olusturan modiiller su sekildedir (URL-11, URL-12):

€) O wwebagovar ww ¢ |[Q aome tE A §

W(Iau Q 2 GIRis

UZAKTAN EGITIM

EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR E-KURS

DUYURULAR: EBA YalisEey < > TUMU
| Video |
l corsel 2017 - 2018 BIR VIDEO / BiR S0Z
Ses . Egitim-Ogretim Yili Baslangicinda
— Sayin Miistesarimiz
' k s Dog. Dr. Yusuf TEKIN'In
katiimlariyla gerceklesenr:

programin tekrarini
izlemek igin tiklayiniz.

© Yabanci Dil igerik Portali

Tiim Mansetler

Sekil 12. EBA Internet Sitesi Ana Sayfasi
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e EBA Ders: Ogretmenlerin meslektaslariyla is birligi igerisinde
caligabildikleri, olusturulan cesitli konularda paylasim yapabildikleri,
cesitli  tartismalar1  gergeklestirebildikleri,  bilgi  aligveriginde
bulunabildikleri, ihtiya¢ duyduklar1 brans ve konularda sunum ve
materyal elde edebildikleri ve tasarladiklarini paylasabildikleri boliimdiir.
Ayrica 6gretmenler bu boliim sayesinde Ogrencilerine ulagabilmekte,
toplu veya kisiye 6zel calisma gonderebilmekte, 6grencilerinin yaptiklari
caligmalar1 takip edip degerlendirebilmekte, degerlendirmelerini ve
dontitlerini 6grencilerine ulagtirabilmekte, 6grencilerine ¢alisma takvimi
hazirlayabilmektedirler. Ogrenciler de tipk1 dgretmenleri gibi EBA Ders
sayesinde ihtiya¢ duydugu pek c¢ok konuda bilgi ve sunuma
ulasabilmekte, calisma ve etkinlikler yapabilmekte, yaptiklar1 ¢alisma ve
etkinlikleri sinif arkadaslar1 yahut 6gretmenleriyle paylasabilmekte doniit
ve diizeltme alabilmektedirler.

e Haber Modiilii: EBA adina yapilan her tiirlii etkinlik, faaliyet, islemler
kisacast haber degeri tasiyabilecek her seyin; herkesin gérmesi, duymasi,
ornek alarak daha iyisini yapmaya yonlenmesi amaciyla eklendigi
modiildiir.

e Video Modiilii: Ders takviyeleri, bireysel gelisim, belgesel, ¢izgi film,
rehberlik, mesleki egitim gibi ¢ok genis bir yelpazede egitim alanini
ilgilendiren her tiirlii videonun eklendigi modiildiir.

e Gorsel Modiilii: Farkli derslerin igerigine ait zengin gorsel ogelerin
bulundugu modiildiir. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigiiniin arsivinden segilen fotograflarin yaninda 6gretmenlerin
gonderdigi giivenilirligi kontrol edilmis birgok gorsel mevcuttur.

e Ses Modiilii: Kullanicilarin yiiriirken, spor yaparken, otobliste, metroda,
arabada kisacasi herhangi bir isle mesgul olurken dahi kendilerini
gelistirebilmeleri ve iyi vakit gegirebilmeleri adina diizenlenmis ses
temelli modiildiir. Modiiliin iceriginde ders destek, kisisel gelisim, tarih,
kiiltiir, sesli kitap, yabanci dil dinleme metinleri, miizik gibi pek c¢ok
farkl kategoride ses temelli 6geler mevcuttur.

e Kitap Modiilii: Ogretmen ve &grencilerin, derslerde kullanilabilecek

ders kitaplarin1 ya da kendilerine faydali olabilecek bir¢ok kaynagi e-
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kitap olarak PDF haliyle bilgisayar veya etkilesimli tahtaya
indirebildikleri modiildiir.

e Dergi Modiilii: Egitim, kiiltiir, bilim gibi alanlarda bir¢cok derginin sanal
olarak ulagiminin saglandigi modiildiir.

e Dokiiman Modiilii: Ogretmen ve dgrencilerin egitim materyali olarak
kullanabilecekleri rehberlik, 6dev, yazili, plan, vs. gibi pek ¢ok farkli
tiirde ve konuda dokiimani bulabilecekleri modiildiir.

¢ Yarisma Modiilii: EBA biinyesinde diizenlenmis olan yarismalara dair
bilgilerin verildigi, yarismalarin ayrintilarinin ve {iriinlerinin paylasildig
modiildiir.

e Uygulamalar Modiilii: Egitim icerigi iireten bircok sirket, vakif,
iiniversiteden saglanan etkilesimli icerigin bulundugu modiildiir.
Modiilde bulunan birgok portal 6gretmenlerin kullanimina {icretsiz olarak
sunulmaktadir.

e Dosya Modiilii: Kullanicilarin tiim e-igerigini saklayabilecekleri ve
birbirleriyle paylasabilecekleri modiildiir.

e e-Kurs Modiilii: EBA iizerinden kullanicilarin hemen her dersin hemen
hemen her konusuyla ilgili birgok kazanim ve degerlendirme testine
ulagabildikleri ve “Destekleme ve Yetistirme Kurslar1” islemlerinin
yiiriitiildiigi modiildiir.

e EBA Diikkin: FATIH Projesi kapsaminda dagitilan tablet
bilgisayarlarda yiiklii olarak gelen uygulama marketidir. EBA Diikkan ile
kullanicilar yeni uygulamalar indirebilir ve var olan uygulamalar
giincelleyebilir.

e EBA Uzaktan Egitim: Ogretmenlere ve 6gretmen disindaki personellere
hizmet i¢i uzaktan egitim islemlerinin saglanabilmesi i¢in olusturulmus

modildiir.
Tiirkce egitimi

Ulkemizde egitim ve dgretimin ana dilimiz olan Tiirkge dersi ile saglaniyor
olmasi Tiirkge egitiminin onemini rahatlikla ortaya koymaktadir. Tiirk¢e egitimi
yalnizca Tiirk¢e dersi i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerden ¢ok daha fazlasini

barindirmaktadir. Bireyin 6grenim hayati boyunca karsilasacagi hemen her derste
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basarili olmas1 Tiirkgeye olan hakimiyetiyle dogrudan alakalidir. Oyle ki ana dili
tizerinde tam olarak hakimiyet kuramayan bireyin gerek sosyal gerek akademik

alanlarda basar1 gdstermesi beklenemez (Topguoglu Unal ve Bursali, 2013).

Tiirkge dersi, bir ana dili dersidir ve bireyin tiim 6grenim hayati boyunca
basarisin1 etkileyen en 6nemli etkenlerdendir. Ciinkii bu ders, bireyin hayati
boyunca ihtiya¢ duyacagi dil becerilerini kazandirmak {izere diizenlenmistir.
Tirkge dersi okullarda 6gretimin temel tasi niteligindedir. Cocugun dogustan
itibaren ailesinden ve c¢evresinden 6grendigi dil pek sadedir ve ham bir arag
durumundadir. Bu ham dil okulda bilhassa Tiirk¢e dersleri vasitasiyla sistemli bir
bi¢imde, ¢ok yonlii olarak gelistirilerek islevsel bir araca doniisiir (Demirel,

1999).

Tirkge dersi bireyin gerek egitim hayatinda gerekse giinlik yasaminda
ihtiya¢ duyacagi kendini ifade etme ve ifade edilenleri dogru sekilde
anlamlandirma becerilerini gelistirmesi bakimindan olduk¢a miihimdir. Birey
Tiirkce dersleri sayesinde temel dil becerilerini gelistirerek topluma uyum
saglayan ve iletisim ihtiyacim1 kaliteli bir bicimde giderebilen sosyal bir varlik
haline gelir. Tiim bunlarin yaninda bireylerde ana dillerine kars1 olusacak sevgi ve
olumlu tutumlar da biiyiik 6lgiide Tiirkge dersleriyle saglanir (Topguoglu Unal ve
Kose, 2014).

Tiirk¢e 6gretiminin dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi temel etkinlik
alanlar1 vardir. Bu etkinlik alanlarina yonelik ¢aligmalar her birinin gerektirdigi
0zel yontem ve tekniklerden yararlanilarak bir biitiin halinde yiiriitiiliir (Belet,
2006). Konusma, diisiinme, iletisim kurma gibi insant diger canlilardan ayiran en
onemli 6zellikleri 6grenim hayatinda sistemli olarak tiim derslerde kazandirilmasi
gereken beceriler olsa da en ¢ok Tiirkge dersiyle i¢ ice olan ve Tiirk¢e dersiyle
gelistirilen becerilerdir. Tiirkge dersi bir bilgi dersi degil bir beceri dersidir ve
ogrencilerin ruhsal, zihinsel gelisimlerinde saglikli bir ana dili 6gretiminin rolii

baska higbir egitsel unsurla kiyaslanamayacak kadar mithimdir (Demir, 2008).

Arict (2008), Tiirkce derslerini; okuma, yazma, anlama, konusma ve
dilbilgisi ¢aligmalarin1 igine alan bir biitiin olarak ifade eder. Yildiz (2003),

Tiirkge dersinin etkinlik alanlarin1 “konusma ve dinleme”, “okuma ve anlama” ve

“dil incelemesi” olarak li¢ ana baslikta ele almistir. Burada bahsi gegen dil
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incelemesi kavrami genelde dil bilgisi ¢alismalari olarak gerceklestirilmektedir.
Her dilin kendine 6zgili kurallar1 dil bilgisi ¢aligmalariyla incelenir. Dil bilgisi
caligmalar1 dil 6gretiminde bir amag¢ degil amaca ulasmak i¢in kullanilan bir arag
vazifesi gormektedir. Dil bilgisi caligmalarinin amaci 6grencilere yalniz kuramsal
bilgi vermek degil O6grencilerin anlama, anlatma kabiliyetlerini gelistirmek
olmalidir. Bu amagtan hareketle dil bilgisi ¢alismalari miistakil bir ders olarak
degil dinleme, okuma, konusma ve yazma temel etkinlik alanlarina bagli bi¢imde

verilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Tiirkge dersi igerisinde okuma, konusma, yazma, dinleme, dil bilgisi gibi
pek cok etkinlik alanini barindiran bir beceri dersi olmasi vesilesiyle 6gretiminde
“Sunus Yolu”, “Bulus Yolu”, “Arastirma ve Inceleme Yolu” gibi birden ¢ok
ogretim stratejisini kullanmay1 gerektirmektedir. Ogretilecek konunun, becerinin
ve Ogretim yapilacak Ogrencilerin durumuna gore segilecek uygun strateji ve bu
stratejiye bagli kullanilabilecek “diiz anlatim, soru-cevap, gosteri, ornek olay,
drama, gozlem ve inceleme, kiime calismasi, problem ¢ézme” gibi yontem ve
teknikler dersin etkililigini artiracak ve kaliciligini saglayacaktir (Belet, 2006).
Tiim strateji, yontem ve tekniklerin kullanim amaci dersin verimliligini artirmak
ve derse yonelik hedeflere ulagilmasini saglamak olmalidir. Bu baglamda Tiirkge
dersi Ogretiminin temel ilkelerini bilmek derse yonelik hedeflere ulagsmayi
saglamak agisindan énemlidir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004: 9), Tiirkce dersi
ogretiminin temel ilkelerini su sekilde siralamislardir: “Tiirkge 6gretimi dogal bir
ortam i¢inde yapilmali, 6gretimde hareket noktasi cocugun kendi dili olmali,
ogretimde yalniz Tiirk¢e dersinden degil tiim derslerden yararlanilmali, farkli dil
calismalar1 i¢inde siki iliskiler kurulmali ve 6gretim esnasinda gesitli ders arag-

gereclerinden yararlanilmalidir.”

Tiirkge dersi 6gretiminin temel ilkelerinden birisi olan Ggretim esnasinda
cesitli ders arag-gereglerinden yararlanilmasi konusu dersin hedef kazanimlarini,
farklt duyu organlarina hitap edip ¢ok yonli olarak &grencilere kazandirabilmek
acisindan olduk¢a miithimdir. Tiirk¢e 6gretiminde ge¢cmisten giliniimiize kullanilan
“Ogrenci ders, calisma ve okuma kitaplari, imla kilavuzlari, sozliikler,
ansiklopediler, resimler, fotograflar, karikatiirler, fisler, yazi tahtalar1” gibi arag ve
gerecler dersin hedeflerine ulagsmada etkili olmus ders materyalleridir (Kahraman,

2004). Teknolojinin gelisimine bagl olarak dil 6gretiminde kullanilan materyaller
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de gelismis “radyo, kasetcalar, tepegdz, projeksiyon” ve daha sonra dgrencilerin
coklu duyularina hitap eden “televizyon, bilgisayar, etkilesimli tahta” gibi son
teknoloji egitim araglari egitim ortamlarina girmistir. Tiirk¢e dersine yonelik
hazirlanan son Ogretim programinda bilim ve teknolojide meydan gelen
degismelerin insan yasamini dogrudan etkiledigi ve insan yasaminin vazgecilmez
bir gerekliligi olan egitim-6gretim faaliyetlerinin de bu degisikliklere ayak
uydurarak siirekli gelismesi gerektigi konusunun iizerinde durulmustur.
Programda 6grenme, Ogretme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanilmasi gerektigi vurgulanmis ve konuyla ilgili olarak
“Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araclarina yer verilmeli;
slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA igerikleri vb. etkin
olarak kullanilmalidir.” ifadesi kullanilmistir (MEB, 2018).

Tlkégretimde Tiirkee egitimi

Tirk Milli Egitim Sistemi, ayni yas grubundaki ve ayni seviyedeki
ogrencilerin belirli programlar dahilinde belirli egitim kurumlarinda aldiklar
“Orgiin Egitim” ve bu sisteme hi¢c dahil olmamis ya da orgiin egitimi
tamamlamadan sistemden ayrilmis bireylerin gesitli kriterlere uyarak digaridan
egitimlerini tamamladiklart “Yaygm Egitim” olmak tiizere iki ana bdliimden
olusmaktadir. Orgiin egitim: “Okul Oncesi, Ilkdgretim, Ortadgretim ve

Yiiksekogretim” boliimlerinden olugmaktadir.

Orgiin egitimin okul &ncesinden sonraki basamagi olan ve akademik
hayata dair en biiyiik temel teskil eden ilk6gretim, standart olarak 6 ila 14 yas
grubundaki cocuklarin egitim-6gretimini kapsamaktadir. Tirkiye’de ilkogretim
kiz, erkek tiim Tiirk vatandaslari i¢in zorunludur ve devlet okullarinda ticretsizdir.
(URL-1). ilkdgretim kademesinde bireyler tiim akademik hayatlarina temel teskil
edecek farkli disiplinlere ait bilgi ve becerilerle donatilirlar. Bireyin akademik

kariyerinin temelleri bu kademede aldig1 zorunlu derslerle atilmaktadir.

Tirk Milli Egitim Sistemi’nin tiim okul kademelerinde Ogrencilere
gosterilen zorunlu derslerin basinda ana dili dersi olan Tiirk¢e dersi verilmektedir.
Tiirkce egitiminin Onemine binaen Milli Egitim Temel Kanunu’nun 10.
maddesinde Tiirk dilinin 6nemiyle ilgili su ifadeler bulunmaktadir: Dil milli birlik

ve biitiinliigiin temelidir. Tiirkce, egitim Ogretimin her kademesinde bireylere
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seviyeye uygun olarak sunulur ve bir bilim dili olarak gelistirilmesi,

zenginlestirilmesi amaglanir (URL-2).

flgili Yayin ve Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde etkilesimli tahta ile ilgili bircok ¢alismaya
rastlanmistir. Mevcut c¢alisma etkilesimli tahtanin 6grenciler iizerinde ders
basarisina ve derse yonelik tutuma ne yonde etki ettigini arastiran deneysel bir
calisma oldugu icin bu bolimde daha ¢ok mevcut ¢alismayla benzerlik gosteren

calismalar tizerinde durulmustur.

Alanyazinda etkilesimli tahtanin Tiirk¢e dersinde kullanimina yonelik
yapilmis caligmalarin diger alanlarla kiyaslandiginda oldukc¢a smirli oldugu

goriilmektedir.

Ovalr’ nm (2011), “Ilkdgretim 8. Simf Tiirkge Dersinde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrencilerin Anlama Basarilar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi” adli
calismasit her ne kadar etkilesimli tahta ile ilgili olmasa da Tirkce dersinde
bilgisayar teknolojisi kullanimini igerdigi i¢in 6nemli bulunmustur. Calismada 6n
test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Calisma gruplart bir
ilkdgretim okulunda okuyan sekizinci simif 6grencilerinden seckisiz drnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Caligmaya 20 deney grubunda, 20 kontrol grubunda
olmak tzere toplamda 40 O&grenci katilmistir. Deney grubuna arastirmaci
tarafindan hazirlanan yazilimlar kullanilarak “Sozciikte Anlam, Ciimlede Anlam
ve Paragrafta Anlam” konular bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenmis,
kontrol grubuna ise aymi konular geleneksel yontem kullanilarak islenmistir.
Arastirmanin verileri “Tiirkce Anlama Testi”, “Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum
Olgegi” ve deney grubuna ayrica uygulanan “Bilgisayar Tutum Olgegi” ve
“Miilakat Formu” kullanilarak nicel ve nitel olarak toplanmistir. Caligma sonunda
bilgisayar destekli Ogrenim goren deney grubunun basar1 testinden aldiklari
puanlarin geleneksel yolla 6grenim goren kontrol grubunun ayni testten aldiklar
puanlara gore deney grubu lehine anlamh farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Bu
sonu¢ bilgisayar destekli 6gretimin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamadaki
basariy1 artirdigini géstermektedir. Bir baska sonuca gore ise ¢calismanin basinda
Tirkce dersine yonelik 6grenci tutumlarinda anlamli fark bulunmazken calisma

sonunda Tiirk¢e dersine yonelik tutumda deney grubu lehine anlamli fark
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bulunmustur. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine
iligkin tutumlarinin iyilesmesinde etkili oldugu goézlenmistir. Caligma sonunda
Tirkge dersinde farkli beceri alanlarinin 6gretiminde ve farkli sinif diizeylerinde
de bilgisayar destekli Ogretimin kullanimi yoniinde c¢alismalar yapilabilecegi

Onerilerinde bulunulmustur.

Sevim ve Sayir’m (2017), “Tiirkge Derslerinde Akilli Tahta ile Yapilan
Konusma Becerisi Etkinliklerinin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore
Incelenmesi” adli calismalari etkilesimli tahtanin Tiirkce dersinde kullanimina
yonelik yapilmis nadir calismalardandir. Calismada Ogretmen ve Ogrencilerin
Tiirk¢e derslerinde akilli tahta ile yapilan konusma becerisi etkinlikleriyle ilgili
goriiglerini incelemek amaciyla kesfetmeye dayali durum calismasi yontemi
kullanmilmistir. Veri toplama amaciyla gelistirilen goriigme formlar1 2015-2016
egitim-6gretim yilinda yedi ve sekizinci siniflarda 6grenim goren 100 6grenciye
ve bu oOgrencilerin Tiirkge Ogretmenlerine dagitilmis ve elde edilen veriler
betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Calismanin sonucuna bakildiginda
Ogretmenlerin biiylik cogunlugu akilli tahta ile islenen derslerde 6grencilerin derse
yonelik ilgisinin ve dikkat siiresinin daha fazla oldugunu ve O6grencilerin derse
katilmakta daha istekli durduklarm belirtmislerdir. Ogrencilerin geneli ise akilli
tahta ile hem gorsel hem de isitsel olarak sunulabilen konusma becerisi
etkinliklerinin daha dikkat cekici, agiklayici ve eglendirici oldugunu belirtmisler

ve akilli tahtaya karst olumlu tutum sergilemislerdir.

Alanyazinda etkilesimli tahtanin matematik dersinde etkilerinin arastirildig:
birgok ¢aligmaya rastlanmistir (Akgayir, 2011; Ekici, 2008; Gengoglu, 2013; G.
Kaya, 2013; Tataroglu, 2009; Uzun, 2013).

Ekici (2008), “Akilli Tahta Kullaniminm ilkégretim Ogrencilerinin
Matematik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda yar1 deneysel yontem, 6n test-
son test kontrol gruplu model kullanmistir. 30 kisilik deney, 30 kisilik kontrol
grubu olmak iizere toplamda 60 6. smif Ogrencileriyle yliriitiilen calismada
“Geometrik Kavramlar ve Agilar” konusu kontrol grubundaki dgrencilere diiz
anlattim yoluyla, deney grubundaki Ogrencilere ise akilli tahta kullanilarak
anlatilmistir.  Arastirmada  “Basar1  Testi, Matematik Kaygi Olgegi Testi,
Matematik Tutum Olgegi Testi ve Epistemolojik Inang Olgegi Testi” kullanilarak

akilli tahtanin ilkogretim 6. siif 6grencilerinin matematik basarilarina, matematik
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dersine kars1 tutumlarina, kaygilarina ve epistemolojik inanglarina ne derece etki
edecegi arastirllmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda akilli tahtanin 6grencilerin
matematik ders basarisina olumlu yonde katki sagladigi fakat matematige yonelik
kaygi ve tutumlarinda anlamli bir fark olusmadigr gozlenmistir. Calismanin
Oneriler boliimiinde bu tiir ¢aligmalarin farkli branslarda da yapilmasi gerektigi

vurgulanmigtir.

Tataroglu (2009), Matematik dersinde akilli tahta kullaniminin 10. smif
Ogrencilerinin akademik bagarilari, matematik dersine karsi tutumlar ve 06z-
yeterlik diizeylerini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi yari
deneysel ¢aligmasini ¢alisma grubu olarak bir devlet okulunda 10. sinif d6grencisi
olan 124 6grenci ile yiirlitmiistlir. Caligsma siirecini deney grubundaki 64 6grenci
ile akill tahta kullanarak kontrol grubundaki 60 6grenci ile ise sadece projeksiyon
kullanarak 5 haftada tamamlamistir. Konu olarak ikinci dereceden fonksiyonlar alt
o0grenme alani se¢ilmistir. Calismada bir¢ok veri toplama araci ile nicel ve nitel
veriler birlikte toplanmistir. Calismanin sonuglari incelendiginde akilli tahta
kullanilarak islenen dersin deney ve kontrol grubu arasinda ikinci dereceden
fonksiyonlar konusu i¢in akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir fark
yaratmadigi, fakat matematik dersine yonelik tutum tizerinde deney grubu lehine
anlaml bir fark olusturdugu gézlenmistir. Deney grubunun akilli tahtaya yonelik
tutumunda ise anlamli bir fark gézlenememistir. Calismada tiim teknolojik araclar
gibi akilli tahtanin da tiim derslerde ya da dersin tamaminda kullanilmasi gereken
bir ara¢ olmadigiin unutulmamasi ve klasik tahtadan tamamen kopmanin yanlis

olacag belirtilmistir.

Akcayir’in (2011), “Akilli Tahta Kullanilarak Islenen Matematik Dersinin
Siif  Ogretmenligi  Birinci  Smif  Ogrencilerinin - Bagari, Tutum ve
Motivasyonlarina Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde deneysel aragtirma modeli, 6n
test-son test kontrol gruplu deneme modeli ¢alisma deseni kullanilmistir. Calisma,
bir devlet iiniversitesinde Sinif Ogretmenligi Boliimii 1. siniflarindan 90 dgrenci
deney 90 6grenci kontrol grubu olmak iizere 4 sube ile yiiriitilmiistiir. 5 haftalik
calisma siiresi boyunca “Analitik Geometri” konusu, kontrol grubuna geleneksel
O0grenme yoOntemiyle, deney grubuna ise akilli tahta kullanilarak anlatilmistir.
Veriler basari testi, Ogretim Materyalleri Giidiilenme Olgegi, Akilli Tahta Tutum

Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis goriismeler ile toplanmustir. Calisma sonucunda
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akademik basar1 olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur ve deney

grubunun akill tahtaya karsi tutumlarinin olumlu yénde oldugu tespit edilmistir.

Matematik alaninda yapilan bir baska calisma, G. Kaya’nin (2013),
matematik derslerinde akilli tahta kullaniminin  6grencilerin ~ doniisiim
geometrisindeki akademik basarilarina etkisini inceledigi yiiksek lisans tezidir.
Eslestirilmis kontrol gruplu son-test yar1 deneysel desenin kullanildig1 ¢alisma 4
hafta siirmiis ve c¢alismaya konu olarak doniisim geometrisindeki Oteleme,
yansima ve dondiirme konulari segilmistir. Ankara ili igerisindeki bir lisede
Ogrenim goren 31 Ogrenci 15’1 kontrol, 16’s1 deney grubunu olusturacak sekilde
calismaya alinmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere akilli tahta kullanilarak
etkilesimli ve Ogrenci merkezli yontemlerle Ogretim uygulanirken kontrol
grubunda yer alan dgrencilere 6gretim programinda oldugu gibi normal &gretim
uygulanmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla hazirlanan agik uglu sorulardan
olusan basar1 testi On test ve son test olarak gruplara uygulanmig daha sonra
secilen baz1 6grencilerle arastirmaci tarafindan gériisme yontemi kullanilarak bilgi
alinmistir. Aragtirmada nicel ve nitel veriler birlikte toplanmustir. Arastirmanin
sonunda akilli tahta kullanimimin 6grencilerin matematik derslerindeki akademik
basarilart {izerinde anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Calisma
sonucunda yapilan goriismelerde 6grencilerin hemen hepsinin akilli tahtanin
sundugu gorsellikler sayesinde derslere daha kolay odaklandiklar1 ve konularin
daha somut kavranabildigi i¢in daha akilda kalict oldugu gibi goriisleri 6nem arz

etmektedir.

Gengoglu’nun (2013), 6. smif matematik dersi alan 6lgme ve hacim 6lgme
alt 6grenme alanlarinda dinamik matematik yazilimlarinin laboratuar ortaminda
bilgisayar destekli o6gretim ve akilli tahta destekli Ogrenme ortamlarinda
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina ve matematik dersine iliskin
tutumlarina etkisini arastirdigi calismasi da yine matematik alaninda karsimiza
¢ikan ¢alismalardandir. Calisma statik grup on test-son test deneysel desen ile
nitel ve nicel yontemlerin beraber kullanilmasiyla ger¢eklesmistir. Caligmaya
alman 30 altinci sinif 6grencisinin 15’1 deney 15’1 kontrol grubunda olacak
sekilde rastgele atanmistir. Calismada verilerin toplanmasi i¢in “Matematik Basari
Testi” ve oOgrencilerin matematige iligkin tutumlarim1  6lgmek amaciyla

“Matematige Iliskin Tutum Envanteri” kullanilmistir. Calismanimn alanyazinda
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incelenen diger birgok calismadan farki uygulama siirecinde kontrol grubuna
geleneksel yontemin degil bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanilmasidir.
Calisma sonucunda her iki grupta kullanilan yontemin de akademik basariy1 ve
derse karsi olan tutumu olumlu yonde artirdigi goézlenirken akilli tahta
kullanilarak yapilan egitimin akademik bagartya olan katkisinin anlamli derecede
daha fazla oldugu goriilmistiir. Calismanin sonunda c¢alismada kullanilan iki
teknoloji destekli Ogretim yonteminden akilli tahta kullaniminin 6grenci
basarisina etkisinin daha {istiin oldugunun goriildiigii vurgulanmis ve daha genis
orneklem  secimi  ile  arastirmanin  tekrarlanarak  genellenebilirligin

artirtlabilinecegi dnerisinde bulunulmustur.

Uzun’un (2013), dinamik geometri yazilimlarmin bilgisayar destekli
ogretimi ve akilli tahta ile Ggretiminin arasindaki farklari incelemek amaciyla
“Geometrik Cisimler” konusu tizerinde 6. smif Ogrencileriyle gerceklestirdigi
calisma, karma modelin kullanildigi 6n test-son test kontrol gruplu ¢aligmadir.
Calismaya 33 O6grenci dahil edilmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilere
bilgisayar destekli 6gretim yapilirken kontrol grubunda yer alan 6grencilere akilli
tahta kullanilarak ders anlatilmistir. Calismanin verileri “Matematik Basar1 Testi,
Uzamsal Gorsellestirme Testi ve Uzamsal Diisinme Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi Verilerin analizinde Mann Whitney - U
Testi ile Wilcoxon Isaretli Sirlar Testleri’nden yararlanilmistir. Caligmanin
sonuglart incelendiginde her iki grubun da akademik basarilari ve uzamsal
gorsellestirme becerileri olumlu yonde etkilenmis ancak gruplarin son testlerden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Alanyazina bakildiginda etkilesimli tahtayr simif ortamlarinda kullanarak
gerceklestirilen ¢aligmalarin fen ve teknoloji dersinde yogunlastigi goriilmektedir
(Aktas, 2015; Ermis, 2012; Oztan, 2012; Tercan, 2012; Tiryaki, 2014; Tiirkoglu,
2014; Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2012).

Zengin, Kirllmazkaya ve Kececi (2012) “Akilli Tahta Kullaniminin Fen ve
Teknoloji Dersindeki Bagar1 ve Tutuma Etkisi” adli ¢aligmalarinda akilli tahtanin
kullanildig1 fen ve teknoloji derslerinde ilkdgretim Ogrencilerinin derse yonelik
tutum ve akademik basarilarinin ne derece etkilendigini 6l¢gmeyi amacglamislardir.
Calisma 3 haftalik bir siire boyunca “Isinin Yayilmas1” konusunu ilkdgretim 6.

simif 6grencilerine akilli tahta kullanilarak islenmesiyle siirdiiriilmiis daha sonra
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“Istmin Yayilmas1 Basari Testi ve Akilli Tahta Tutum Olgegi” ile verilerin
toplanip analizi ve degerlendirilmesiyle tamamlanmistir. Calismanin sonucuna
bakildiginda etkilesimli tahtanin ilgili derste hem akademik basariyr hem de derse

yonelik tutumu anlamli sekilde artirdig1 goriilmiistiir.

Oztan’m (2012), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminin
[Ikogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasi,
Ermis’in (2012), “Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Akademik Basar1 ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi” adli ¢alismasi, Tercan’in
(2012), “Akilli Tahta Kullanimmin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Basar,
Tutum ve Motivasyonuna Etkisi” adli ¢alismasi, Tiryaki’nin (2014), “6. Simf
Kuvvet ve Hareket Unitesinde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrenci Basarisina ve
Tutumuna Etkisi” adli c¢alismast ve Tirkoglu’nun (2014), “Fen ve Teknoloji
Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminm 6. Smif Ogrencilerinin Akademik Basari,
Tutum ve Goriisleri Uzerine Etkileri” adli ¢alismasi fen ve teknoloji dersinde
etkilesimli tahta kullanilarak gerceklestirilmis birbirine benzer 6rnek
calismalardir. Caligmalarin tamaminda On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. Ermis (2012) ve Tiryaki (2014) calismalarinda
yalmzca nicel veriler toplarken Oztan (2012), Tercan (2012) ve Tiirkoglu (2014)
aragtirmalarinda nicel verilerin yaninda nitel veriler de toplamuslardir. Oztan
(2012), g¢alismasin1 3 haftalik bir siire icinde 22’si deney 21’1 kontrol grubunda
olmak tizere toplamda 43 yedinci sinif 6grencisi ile, Ermis (2012), caligmasini 4
haftalik bir siire icinde 17°si deney 17’si kontrol grubunda olmak iizere toplamda
34 altinct sinif 6grencisi ile, Tercan (2012), ¢alismasini 5 haftalik bir siire i¢cinde
32’si deney 33’i kontrol grubunda olmak iizere toplamda 65 yedinci sinif
ogrencisi ile, Tiryaki (2014), calismasin1 4 haftalik bir siire i¢cinde 79’u deney
89’u kontrol grubunda olmak {izere toplamda 168 altinci smif 6grencisi ile,
Tirkoglu (2014), calismasini1 5 haftalik bir siire icinde 21’1 deney 22’si kontrol
grubunda olmak iizere toplamda 43 altinc1 simf dgrencisi ile siirdiirmiistiir. Oztan
(2012), Tercan (2012) ve Tiryaki’nin (2014) yaptiklar1 ¢alismalarin sonucunda
akilli tahta kullaniminin ilgili ders ve konularda akademik basar1 diizeyini anlamli
derecede artirdigir gozlenirken Ermis (2012) ve Tirkoglu'nun (2014) calisma
sonuclarinda akilli tahta kullaniminin ilgili ders ve konularda akademik basari

acisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olusturmadig
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gbzlenmistir. Ermis (2012), ¢alismasinin sonucunda akilli tahta kullaniminin ilgili
derse yonelik Ogrenci motivasyonunu olumlu yodnde artirdigini goézlemlerken
Tercan (2012), ¢alismasinin sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda ilgili
derse yonelik motivasyonda anlamhi bir fark olmadigini belirtmistir. Tercan
(2012), Tiryaki (2014) ve Tiirkoglu (2014) ¢alismalarinin bir bagka sonucunda
akilli tahta kullanimmin ilgili derse yonelik 6grenci tutumunda olumlu yonde

katki sagladigini belirtmislerdir.

Fen ve Teknoloji alaninda dikkat ¢eken bir bagka ¢alisma Aktas’in (2015),
“Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahta Kullammmin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Bilgilerin Kaliciligina Etkisi” adli ¢alismasidir. Calisma bir devlet
okulunda, 7. siniflarindan biri kontrol, digeri ise deney grubu olmak iizere 75
kisiden olusan iki sube ile siirdiriilmistiir. “Yasamimizda Elektrik” tinitesini 4
haftalik bir siire boyunca kontrol grubuna 2005 Fen ve Teknoloji Egitim
Programmna goére islenirken deney grubuna akilli tahta etkinlikleriyle
zenginlestirilerek islenmistir. Calismanin basinda ve sonunda gruplara uygulanan
basar1 testi ¢aligma bittikten 4 hafta sonra yine gruplara kalicilik testi olarak
uygulanmisg ve toplanan veriler SPSS 20 istatistik paket programi ile analiz
edilmistir. Calisma sonunda akilli tahta kullanilan deney grubu ile geleneksel
yontem kullanilan kontrol grubu arasinda ilgili derste akademik basar1 alaninda
deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Kalicilik testi sonuglarinin da
deney grubu lehine anlamli ¢ikmasi gostermektedir ki akilli tahta kullanimi
geleneksel yontemlere gore hem akademik basariyr hem de bilgilerin kaliciligini

artirmaktadir.

Alanyazinda Ingilizce, cografya, biyoloji, fizik, gorsel sanatlar gibi farkl
birgok alanda etkilesimli tahtanin smif ortamlarindaki etkilerini arastirmak i¢in
caligmalarin yapildigi goriilmiistiir (Akdemir, 2009; Akgiil, 2013; Dikmen, 2015;
Onder, 2015; E. Ozcelik, 2015; Sen, 2013).

Sen’in (2013), “llkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretiminde Akilli
Tahta Kullanimmin Ogrenci Basarisina Etkileri” adli ¢aligsmast, ilkdgretim birinci
kademede Ingilizce dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin ders basarilarini
ve derse yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaclamaktadir. Calisma 75’1 deney
grubunda, 71’1 kontrol grubunda olmak {izere toplamda 146 dordiincii sinif

ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmact “Home Sweet Home” konularini
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deney grubundaki Ogrencilerle akilli tahta kullanarak kontrol grubundaki
ogrencilerle kara tahta kullanarak islemistir. Veriler 25 soruluk Ingilizce basar
testi, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Akilli Tahta Tutum Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucglarina gore ilgili derste akilli tahta
kullaniminin kara tahta kullanimina gore derse yonelik akademik basartyr anlamli
derecede artirdigi gozlemlenirken derse yonelik 6grenci tutumlarinda anlamli bir

fark olusturmamustir.

Akdemir (2009), “Akilli Tahta Uygulamalarinin Ogrencilerin Cografya
Ders Basarilar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde yari
deneysel arastirma desenlerinden denk olmayan gruplar i¢in On test- son test
kontrol gruplu arastirma deseni kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu elverisli
ornekleme (convenience sampling) yontemiyle olusturulmus 52 6grencidir. 26
Ogrenci deney, 26 6grenci kontrol grubunda yer alacak sekilde seckisiz drnekleme
yontemiyle ¢alisma gruplari belirlenmistir. Deney grubuna Genel Fiziki Cografya
dersi ile ilgili konular 4 haftalik bir siire boyunca akilli tahta destekli diiz anlatim
yontemi kullanilarak, kontrol grubuna ise ayni konular ayni siire icerisinde diiz
anlatim yontemiyle islenmistir. Siire¢ basinda gruplara 6n test olarak uygulanan
basart testi siire¢ sonunda son test olarak da uygulanmistir. Calismanin sonucunda
cografya derslerinde akilli tahta kullaniminin kara tahtaya gore ders basarisini
artirdigi goriilmiistiir. Caligmanin son kisminda en ¢ok goze carpan Onerilerden
biri, bu ¢alismanin yalnizca basariy1 olgtiigii, ileride yapilacak caligmalarda derse
yonelik motivasyon, tutum gibi unsurlarin da yer almasinin daha iyi sonuglar

verebilecegi yoniindedir.

Onder’in (2015), biyoloji dersinde akilli tahta kullaniminin &grencilerin
akademik basarilarina, akilli tahta ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemek
amaciyla gerceklestirdigi aragtirmasinda on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel model kullanilmistir. 25 6grenciden olusan deney grubunda “Fotosentez:
Enerjinin Baglanmas1” iinitesi Adobe Flash CS5 programi ile hazirlanan ders
igerikleriyle akilli tahta kullanilarak 5 hafta siiresince islenmistir. 25 6grenciden
olusan kontrol grubunda ise ayni konu ayni siire zarfinda biyoloji dersi 6gretim
programinda belirtilen etkinlikler ile islenmistir. Veriler nicel ve nitel olarak
“Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” , “Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi”,

“Fotosentez Kavramsal Basar1 Testi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile
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toplanmistir. Calismanin sonucunda akilli tahta kullaniminin ilgili derste
akademik basariy1 anlamli diizeyde artirdigi goriiliirken derse yonelik tutumda
anlaml bir degismeye rastlanmamistir. Deney grubunun uygulama 6ncesi akilli

tahtaya kars1 olan tutumu uygulama sonrasinda anlamli diizeyde yiikselmistir.

E. Ozgelik (2015), “Fizik Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Bilgilerin Kalicthgma Etkisi” adh
calismasini 19°u deney, 19°u kontrol grubunda olmak {izere toplamda 38 onuncu
sinif 6grencisi ile siirdiirmiistiir. Optik iinitesinde bulunan yansima, ¢ukur ayna ve
timsek ayna konularmi 3 haftalik bir slirede her iki gruba da 5E modeli
kullanilarak deney grubunda akilli tahta ile kontrol grubuna klasik tahta ile
islenmistir. 25 soruluk bir basari testi veri toplama araci olarak kullanilmuistir.
Calismanin sonuglarina bakildiginda akilli tahta kullanilarak ders islenen deney
grubunun ilgili derse yonelik akademik basarisinin siradan tahta kullanilarak ders
islenen kontrol grubunun akademik basarisina gore anlamli diizeyde arttig1

goriilmektedir.

Akgiil’iin (2013), “Gorsel Sanatlar Dersinde Ogrencilerin Akilli Tahtaya
Yoénelik Tutumlar1 ve Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi” adli galismasinda
akill tahta teknolojisinin gorsel sanatlar dersinde 6grencilerin ders basarisina olan
etkisinin arastirilmasi1 amaclanmistir. Calisma tek grup o©on test-son test
modelindedir ve yedinci sinif 6grencileri ile stirdiiriilmiigtiir. Caligma dort basaga
ayrilmis, birinci basamakta “Sanatsal Diizenleme ilke ve Elemanlari” konusu
ogrencilere klasik yontemlerle islenmis, ikinci basamakta uygulama ¢alismasina
gidilmis, liglincli basamakta ayni konu ayni1 6grencilere akilli tahta kullanilarak
tekrar islenmis ve dordiincli basamakta tekrar uygulama g¢alismasina gidilmistir.
Caligmanin sonuglar1 degerlendirildiginde ilgili ders ve konuda akilli tahta
kullanilmasimin o6grencilerin basarilarinda 6nemli derecede artis sagladig

gorilmiistiir.

Dikmen (2015), etkilesimli tahtalarin akademik basariya ve &grenmede
kaliciligr saglamaya etkililiginin olup olmadigini incelemek amaciyla “Akilli
Tahtalarin Ders Basarisina Etkisi” adli g¢alismasini, Teknik Bilimler MYO
bilgisayar programciligi boliimiinde okuyan 30’u deney grubunda, 30’u kontrol
grubunda olmak tizere toplamda 60 6grenci ile gerceklestirmistir. “Algoritmalar

ve Akis Semalar1” konusu deney grubunda etkilesimli tahta vasitasiyla islenmis
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kontrol grubunda ise ayni konu geleneksel yontemlerle 6grencilere aktarilmistir.
Konuya yonelik basari testi ile toplanan veriler analiz edilip degerlendirildiginde
etkilesimli tahtanin kullanildig1 deney grubunun akademik basarisinin geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol grubunun akademik basarisina goére anlamli

derecede artis gosterdigi gorilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde etkilesimli tahta iizerine yurtdigsinda yapilmis pek
¢ok calismaya rastlanmistir (Beauchamp, 2007; Biro, 2011; Gregorcic, Etkina ve
Planinsic, 2017; Hwang vd., 2006; Kennewell ve Schut, 2007; Mata, G. Lazar ve
I. Lazar, 2015; Schmid, 2008; Singht ve Mohamed, 2012; Torff ve Tirotta, 2010).

Hwang vd. (2006), “Development and evaluation of multimedia whiteboard
system for improving mathematical problem solving” adli c¢aligmalarinda
Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme becerilerine yardimci olmak igin
etkilesimli tahta lizerinden web tabanli bir ¢coklu ortam sistemi gelistirmiglerdir.
Gelistirdikleri modelde amagladiklar1 6grencilerin yalnizca matematiksel problem
cozmeleri ya da ¢ozdiiklerini yazili olarak ifade etmeleri degil bunlarin yaninda
¢Oziim yoluna ulasirkenki diisiinceleriyle ilgili sozlii agiklamalar yapmalarini
saglamak ve bunlart kaydetmektir. Bdylece bu model Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirirken isbirlik¢i akran 6grenmeyi tesvik edecek ve
ogrencilerin birbirlerinin ¢éziim yollarim1 elestirmelerini ve bu yollardan ders
alabilmelerini saglayacaktir. Bu amagclar dogrultusunda gelistirdikleri modeli 6.
siif Ogrencileri ile etkilesimli tahta {izerinden sinamiglardir. Caligmanin
sonucunda Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar yiikselmis modelin

ozelikle igbirlik¢i 6grenme i¢in fayda sagladigi goriilmiistiir.

Kennewell ve Beauchamp (2007), “The features of interactive whiteboards
and their influence on learning” adli ¢alismalarinda etkilesimli tahtalarin
ozelliklerini ve oOgrenmeye etkilerini arastirmislardir. Ogretmenlerin siklikla
kullandig1 bilgi ve iletisim teknolojileri araclarinin birinin de etkilesimli tahta
oldugu kanaatine varilmigs ve ogretmenlerin bu teknolojik cihazi &grenmeyi
artirmak i¢in nasil kullandiklar1 ile ilgili calisma etkilesimli tahta ile
zenginlestirilmis bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Roportaj ve gézlem verileri
analiz edilerek calisma sonug¢landirilmistir. Calismanin sonucunda etkilesimli
tahta gibi bilgi iletisim araglarmin 6zelliklerine odaklanmanin bilgi ve iletisim

teknolojilerinin  6grenme  iizerindeki etkilerinin aydmlatilmasinda fayda
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saglayacag1 ve bilgi, iletisim kaynaklarmin tasarimi {izerine gelecekte yapilacak

aragtirmalar icin degerli olabilecegi vurgulanmaistir.

Schut (2007), “Student perceptions of interactive whiteboards in a biology
classroom” adli calismasi kirsal bir bolgedeki lise 6grencileriyle gergeklestirilmis
yar1 yapilandirilmis goriigmelere dayanan nitel bir arastirmadir. Calismanin amaci
Ogrencilerin biyoloji dersinde etkilesimli tahtaya yonelik algilarini aragtirmaktir.
Yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanan veriler temelde ii¢ boliimden
olusmustur, birinci boliimde faydalar, ikinci bolimde kisitlamalar ve tigiinci
boliimde iyilestirme Onerileri iizerinde durulmustur. Calismanin sonunda
Ogrencilerin etkilesimli tahtayr ¢oklu ortam imkanlari sundugu icin ilgi ¢ekici
bulduklar1 anlagilmis ve etkilesimli tahtanin 6grenci dikkatini konuya toplama,
ilgisini artirma, etkilesimi artirma gibi yonlerden faydali oldugu sonuglarina

ulastlmistir.

Schmid (2008). “Potential pedagogical benefits and drawbacks of
multimedia use in the English language classroom equipped with interactive
whiteboard technology” adli ¢alismasinda etkilesimli tahtanin kullanildig:
Ingilizce dersinde ¢oklu ortam kullanimmin faydalar1 ve zararlar iizerinde
durmustur. Arastirma temelde i¢ bolimde tasarlanmig, birinci bolimde
etkilesimli tahtanin kullanildigi bir sinifta benimsenen c¢oklu ortam odakl
yaklasimin sagladigi bazi pedagojik faydalar tartisilmis, ikinci bolimde smifta
coklu ortam kaynaklarinin kullanimiyla ilgili ¢esitli potansiyel sorunlar tartisilmis,
lclinci boliimde ise mevcut arastirmanin bulgularimin potansiyel pedagojik

etkilerine deginmek i¢in ¢coklu ortam 6grenimi iizerine alanyazin ¢izmistir.

Torff ve Tirotta (2010), “Interactive whiteboards produce small gains in
elementary students’ self-reported motivation in mathematics” adli ¢alismalarinda
matematik derslerinde etkilesimli tahta kullaniminin ilkokul 6grencilerinin derse
yonelik motivasyonlarinda ne gibi etkiler yaptigini1 arastirmiglardir. Caligma 773
ilkokul 6grencisinin katilimiyla siirdiiriilmiistiir ve kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Caligmanin sonucunda her ne kadar etkilesimli tahtanin kullanildig:
deney grubunun derse yonelik motivasyonunda bir artis gozlense de bu artis
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir ve daha kesin sonuglara ulasilmasi i¢in
etkilesimli tahta ile ilgili arasgtirmalarin yogunlastirilmasi1 gerektigi Onerisinde

bulunulmustur.
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Biro (2011), “Students and the Interactive Whiteboard” adli ¢alismasinda
ogrencilerin hayatin hemen her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da yenilikler
gormek istedikleri kanisindan yola ¢ikarak etkilesimli tahtanin egitim ortamlarina
getirebilecegi imkanlardan ve 6grenciler tizerindeki etkilerinden bahsetmistir. 618
Ogrencinin goriislerine bagvurularak toplanan verilerin sonucunda goriilmiistiir ki
ogrenciler derslerin sikict sunum yontemleriyle degil ilgi cekici ve kendilerini
siirece dahil edici bir yaklasimla igslenmesini istemektedirler. Etkilesimli tahta ile
islenen derslerin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigi ve onlar1 siirece daha ¢ok
dahil ettigi anlasilmig ve etkilesimli tahtanin 6grencileri derslere daha ¢ok motive

ettigi sonucuna varilmistir.

Singht ve Mohamed (2012), “Secondary students’ perspectives on the use of
the Interactive Whiteboard for teaching and learning of Science in Malaysia” adli
calismalarindaki amacg etkilesimli tahta kullanilarak iglenen derslere yonelik
Ogrencilerin bakis acilarin1 ortaya koymaktir. Calismanin verileri etkilesimli
tahtanin kullanildig: ti¢ farkli okulda gerceklestirilen roportajlar ile toplanmaistir.
Calismanin sonucunda elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahtanin
Ogrencileri 0grenme Ogretme silirecine dahil ettigi ve Ogrencilerin sinif igi

etkilesimini artirdigr gérilmiuistiir.

Mata vd. (2015), “Effects of study levels on students' attitudes towards
interactive whiteboards in higher education” adli ¢aligmalarinda yiiksekdgrenim
ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglamiglardir.
Veri toplama araci olarak kullanilan 28 maddelik bir etkilesimli tahtaya yonelik
tutum anketi 210’u lisans, 24’# yiiksek lisans ve 12’si doktora dgrencisi olmak
tizere toplamda 246 Ogrenciye dagitilmistir. Anket sonuglarinda etkilesimli
tahtaya yonelik tutumun farkli kademelerde farklilastigi goriilmiistiir. Doktora ve
yiiksek lisans Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumunun lisans

Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Gregorcic vd. (2017), “A New Way of Using the Interactive Whiteboard in
a High School Physics Classroom: A Case Study” adli aragtirmalarinda etkilesimli
tahtanin Bat1 okullarinda nispeten ortak bir egitim araci haline geldigi goriisiinden
yola c¢ikarak fizik dersinde bir lise fizik 6gretmeninin bu 6nemli egitim aracini
yeni yontemlerle nasil kullandigini tespit etmeye yonelik vaka c¢alismasi

gerceklestirmiglerdir. Gezegenlerin yoriinge hareketi konusunda bir ders plani
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yapilmis ve etkilesimli tahta {izerinden islenmistir. Dersin planlama ve uygulama
siireci gbzlemlenmis planlama ve siireg 6gretmen, ders ve Ogrenciler agisindan
degerlendirmeye alinmistir. Calismanin  sonuglarina  bakildiginda fizik
ogretiminde etkilesimli tahta kullanmanin sagladigi c¢ok yonliilik ve 6grenci

merkezliligin geleneksel kara tahta kullanimini gélgede biraktigi goriilmiistiir.

Yurtiginde ve yurtdisinda yapilan bir¢ok calisma incelendiginde genel
olarak soOylenebilir ki siif ortamlarinda aktif bir sekilde kullanilan etkilesimli
tahta, 6grencilerin derse olan motivasyon ve tutumunu olumlu yonde etkilemekte,
Ogrencileri 6grenme siirecinde daha etkin kilarak akademik basariy1 ve bilgilerin
kaliciligini biiyiik olglide artirmakta, d6grencilere sundugu gorsel ve isitsel ¢oklu
ortamlar ile dgrencilerin derse ayrilan siire boyunca daha iyi vakit gegirmelerini

saglamaktadir.

Alanyazinda etkilesimli tahta ile ilgili yapilan ¢aligmalarin fen bilgisi ve
matematik alanlarinda yogunlastigi goriilmekte bununla birlikte Ingilizce,
biyoloji, fizik, gorsel sanatlar cografya gibi birgok alanda da etkilesimli tahta ile
ilgili yapilan calismalara rastlanmaktadir. Tiirk¢e alaninda etkilesimli tahtanin
smif icinde kullanimi ve etkileriyle ilgili yapilan kapsamli bir calismaya

rastlanmamuistir.
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Uciincii Béliim

Yontem

Etkilesimli tahtanin Tiirk¢e dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarina, Tiirk¢e dersine ve Tiirk¢e dersinde etkilesimli tahta kullanimina
yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan ¢alismanin yontem
boliimiinde ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve ¢alismanin

uygulama siireci tizerinde durulacaktir.
Arastirmanin Modeli

Arastirma modellerinden biri olan deneysel arastirma deseni, calismay1
yapan kisilerin ¢alismanin degiskenlerini kontrol altinda tutabilmesine imkan
sagladig1 i¢in dogaya iliskin bilgi edinilmesini saglayan en gii¢li arastirma
yontemlerinden  biridir. Bu gilicin  nedeni  arastirmacinin  ¢aligmanin
degiskenlerinin kontrol altinda tutabilmesidir (Bulduk, 2003). Deneysel yontemde
en az iki grup ele almir. Birinci gruba deney grubu, ikinci gruba kontrol grubu
denir. Deney sartlar1 her iki grup i¢in de esit hale getirilir. Sartlar esitlendikten
sonra bagimsiz degisken degisiklige ugratilarak bagimli degiskende meydana
gelebilecek degisiklikler incelenir (Selguk, 2005). Bu baglamda arastirmanin
bagimsiz degiskeni; etkilesimli tahta kullanimi, bagimli degiskenleri ise

ogrencilerin akademik basarisi ve tutum diizeyleridir.

Bazi ¢alismalarda ¢alisma gruplariin deney ve kontrol gruplarina rastgele
dagitilmas1 miimkiin olmayabilir. Boyle durumlarda tercih edilecek olan ¢aligma
modeli yar1 deneysel desendir. Deneysel yontem gesitlerinden olan yari-deneysel
desen, egitim ile ilgili olan ¢alismalarda yogunlukla tercih edilmektedir. Bu tiir
egitim ile ilgili arastirmalarda daha oOnceden okul yonetimleri tarafindan
olusturulmus olan smiflar aragtirmaci tarafindan degistirilmeden biitiin halinde
deney ve kontrol grubu olarak atanmaktadir (Cepni, 2007). Bu ¢alismanin
yapilacagi okulda da siniflar 6nceden okul yonetimi tarafindan olusturuldugu i¢in
degistirilmeden deney ve kontrol grubu olarak atanmis dolayisiyla ¢alismada 6n

test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir.
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On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus biri

deney digeri kontrol olmak tizere iki grup bulunur. Gruplara deneye baslamadan

once ve deney sonunda Ol¢iimler yapilir. Deney oOncesinde yapilan 6n test

Olctimleriyle gruplarin birbirlerine denkligi ve benzerligi kanitlanirken deney

sonrasinda yapilan son test Ol¢limleriyle mevcut ¢alismanin gruplar {izerinde

sagladig: farklar tespit edilir (Karasar, 2014). Mevcut aragtirmanin deseni asagida

Tablo 1. ve 2.’de sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirma Deseni 1
Grup  Atama On test Islem Sontest  Kalicilik
D R 01.1 X1 02.1 03.1
01.2 02.2
013 02.3
K R 01.1 X2 021 03.1
01.2 02.2

D: Deney grubu
K: Kontrol grubu

R: Yansiz atama

01.1: “Ciimle Cesitleri Bagar1 Testi”’nin 6n test olarak uygulanmasi

01.2: “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi”

01.3: “Tiirkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olge

uygulanmasi

X1: Deney grubu ile etkilesimli tahta kullanilarak ders islenisi

X2: Kontrol grubu ile etkilesimli tahta kullanilmadan ders islenisi

nin On test olarak uygulanmasi

02.1: “Ciimle Cesitleri Bagar1 Testi”’nin son test olarak uygulanmasi

02.2: “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi”

nin Son test olarak uygulanmasi

nin On test olarak

02.3: “Tiirke Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi™nin son test olarak

uygulanmasi

03.1:“Cimle Cesitleri Basar1 Testi”nin kalicilik testi olarak uygulanmasi
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Tablo 2.
Arastirma Deseni 2

Gruplar Deney Oncesi Siireg Deney Sonrasi
-“Ciimle Cesitleri Basar1 Testi” -“Ciimle Cesitleri Bagar1 Testi”
nin on test olarak uygulanmasi nin son test olarak uygulanmasi
-“Tiirk¢e Dersine Yonelik -“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Tutum Olgegi” nin 6n test Olgegi” nin son test olarak
olarak uygulanmasi uygulanmast
Deney -Etkilesimli tahta
Grubu -“Tiirk¢e Dersinde Etkilesimli kullanilarak ders -“Tiirk¢e Dersinde Etkilesimli
Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi” islenisi Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi”
nin on test olarak uygulanmasi nin son test olarak uygulanmasi
-“Ciuimle Cesitleri Basar1
Testi”nin kalicilik testi olarak
uygulanmast
-“Ciimle Cesitleri Bagar1 Testi” -“Cuimle Cesitleri Bagar1 Testi”
nin 6n test olarak uygulanmasi nin son test olarak uygulanmasi
-“Tiirk¢e Dersine YoOnelik -“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Kontrol Tutum Olgegi” nin &n test -Etkilesimli tahta Olgegi” nin son test olarak
Grubu olarak uygulanmasi kullanilmadan ders v oy 1anmast
iglenisi
-“Cumle Cesitleri Basar1
Testi”nin kalicilik testi olarak
uygulanmast
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2016-2017 egitim ve 6gretim yili Kiitahya
ili, Yunus Emre Ortaokulunda bulunan 8-A kontrol grubu ve 8-C deney grubu

olmak iizere toplam 50 6grenci olusturmaktadir.

Gruplar arasindaki benzerliklerin miimkiin oldugunca fazla olmas1 gerektigi

bilinci ile dgrencilerin akademik basari, cinsiyet, anne-baba egitim durumu gibi
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cesitli yonlerden benzerlikleri g6z 6nilinde bulundurularak deney ve kontrol grubu

secimi yapilmistir.

Akademik basari

Ik olarak gruplarin akademik basari diizeylerinin birbirine yakin olmasi
hususu tizerinde durulmus ve Ogrencilerin Tiirkge dersi 2. déonem 1. Sinav not
ortalamalar1 degerlendirmeye alinmistir. Bu not ortalamalarinin degerlendirmeye
alinmasinin sebebi calismanin yapilacagi tarihlerde Tiirkge dersine yonelik en
yakin degerlendirme notlarinin bu simav notlart olmasidir. Arastirmacinin gorev
yaptig1 okulda ¢alismay yiiriitebilecegi 8/A, 8/B ve 8/C subeleri olmak {izere ii¢
adet 8. sinif bulunmaktadir. Bu ii¢ subenin Tiirk¢e dersi 2. donem 1. sinav notlari
ortalamasina bakildiginda 8/A sinifinin 78.04, 8/B sinifinin 49.82, 8/C smifinin
75.6 oldugu goriilmiistiir. Birbirine en yakin not ortalamasinin 8-A ve 8-C
subeleri oldugu anlasildigi icin bu gruplar deney ve kontrol grubu olarak

secilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi 2. donem 1. notlar
Milli Egitim Bakanliginin e-okul veri tabanindan alinmig ve Tablo 3.’te

sunulmustur.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 2016 — 2017 Egitim ve Ogretim Yili
Tiirkce Dersi 2. Donem 1. Sinav Notlar

Deney Grubu Not Kontrol Grubu Not
1 Numarali Ogrenci 50 1 Numarah Ogrenci 88
2 Numaral Ogrenci 85 2 Numarah Ogrenci 87
3 Numarali Ogrenci 100 3 Numarali Ogrenci 74
4 Numaralh Ogrenci 85 4 Numarah Ogrenci 80
5 Numaral Ogrenci 74 5 Numarali Ogrenci 63
6 Numarali Ogrenci 68 6 Numaral Ogrenci 75
7 Numarah Ogrenci 72 7 Numarali Ogrenci 39
8 Numarali Ogrenci 55 8 Numarali Ogrenci 88
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9 Numaral Ogrenci 80 9 Numarali Ogrenci 85

10 Numarali Ogrenci 53 10 Numarali Ogrenci 76
11 Numarali Ogrenci 92 11 Numarali Ogrenci 90
12 Numarali Ogrenci 62 12 Numarali Ogrenci 50
13 Numarali Ogrenci 90 13 Numarali Ogrenci 78
14 Numarali Ogrenci 99 14 Numarali Ogrenci 75
15 Numarali Ogrenci 88 15 Numarali Ogrenci 90
16 Numarali Ogrenci 95 16 Numarali Ogrenci 95
17 Numarali Ogrenci 100 17 Numarah Ogrenci 70
18 Numarali Ogrenci 92 18 Numarali Ogrenci 80
19 Numarali Ogrenci 16 19 Numarali Ogrenci 81
20 Numarali Ogrenci 97 20 Numarali Ogrenci 94
21 Numarali Ogrenci 95 21 Numarali Ogrenci 80
22 Numaral: Ogrenci 95 22 Numaral: Ogrenci 24
23 Numarali Ogrenci 94 23 Numarali Ogrenci 85
24 Numarali Ogrenci 100 24 Numarali Ogrenci 75
25 Numaral: Ogrenci 14 25 Numarali Ogrenci 68
Grup Ortalamasi 78.04 Grup Ortalamasi 75.6

Arastirmacinin arastirmay1 yiirlitebilecegi smiflardan 8/A smifinin Tiirkce
dersi 2. dénem 1. sinav not ortalamasimin 78.04, 8/C smifinin Tiirkge dersi 2.
donem 1. smav not ortalamasinin 75.06 oldugu goriilmistir. Uygulamanin
yapilabilecegi siniflar arasinda en yakin not ortalamasinin bu iki grupta oldugu
anlasilmis ve smiflardan 8/A deney grubu, 8/C kontrol grubu olarak rastgele
atanmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin not ortalamalarina

bakildiginda, deney grubunun not ortalamasinin kontrol grubunun not
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ortalamasindan az miktar yiiksek oldugu goriilse de bu durumun aragtirma

sonuclarint olumsuz derecede etkileyecek bir fark olmadig diisiintilm{istiir.

Cinsiyet

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 4.’te

sunulmustur.
Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gore Dagilimi
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 12 13 25
Erkek 13 12 25
Toplam 25 25 50

Arastirmaya deney grubunda katilan 6grencilerin 12°si kiz, 13’4 erkektir;
kontrol grubunda katilan 6grencilerin ise 13’1 kiz 12’si erkektir. Deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlarinin hemen hemen ayn
sayida oldugu goriilmektedir. Bu durumdan hareketle her iki grupta yer alan
ogrencilerin  cinsiyet dagilimlarimin  aragtirmanin  saglhikli  bir  sekilde

yiiriitiilebilmesi i¢in uygun bir zemin hazirladig1 sdylenebilir.

Anne - baba egitim durumu

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, anne ve

babalariin egitim durumlariyla ile ilgili bilgiler Tablo 5.’te sunulmustur.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne ve Babalarinin Egitim Durumlar
Grup Egitim Durumu Anne Baba
Ilkokul 17 4
Ortaokul 5 8
Deney Lise 2 12
Universite 1 1
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Diger

Tlkokul 16 5
Ortaokul 4 8
Kontrol Lise 4 10
Universite 1 2
Diger
Toplam 50 50

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlar1 su
sekildedir: ilkokul mezunu 17 kisi, ortaokul mezunu 5 kisi, lise mezunu 2 kisi ve
tiniversite mezunu 1 kisi. Kontrol grubunda yer alan &grencilerin annelerinin
egitim durumlar ise su sekildedir: Ilkokul mezunu 16 kisi, ortaokul mezunu 4
kisi, lise mezunu 4 kisi ve iiniversite mezunu 1 kisi. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin annelerinin egitim durumlarinin birbirinden ¢ok da farkli olmadig

goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan ogrencilerin babalarinin egitim durumu su
sekildedir: Ilkokul mezunu 4 kisi, ortaokul mezunu 8 kisi, lise mezunu 12 kisi ve
tiniversite mezunu 1 kisi. Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin babalarinin
egitim durumlar1 ise su sekildedir: Ilkokul mezunu 5 kisi, ortaokul mezunu 8 Kkisi,
lise mezunu 10 kisi ve iiniversite mezunu 2 kisi. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin babalarinin egitim durumlarinin da birbirine olduk¢a yakin oldugu

gOrilmistir.

Tabloda ortaya konulan verilere bakilarak deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin anne ve babalarinin egitim durumlar1 agisindan arastirmanin
sonucunu etkileyecek bir farkliligin s6z konusu olmayacag: sdylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda alanyazin taramasi yapilmistir. Bu

caligmanin igerigiyle dogrudan ya da dolayli olarak ilgili goriilen ¢calismalar analiz
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edilmis ve mevcut calismada ise yarayacak veri toplama araclariin gelistirilmesi

ya da edinilmesi yoluna gidilmistir.

Veri toplama araglari

Aragtirmada katilimcilardan veri toplamak i¢in kullanilan araglar asagida

verilmektedir:

e 8. simif 6g8rencilerinin bilgi seviyelerini yoklamak i¢in “Ciimle Cesitleri
Bagar1 Testi” (bkz. Ek 1),

e 8. simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in
“Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (bkz. Ek 2),

e 8. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersinde etkilesimli tahta kullanimina
yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in “Tiirkge Dersinde Etkilesimli Tahtaya
Yénelik Tutum Olgegi” (bkz. Ek 3).

Aragtirma silirecinde veri toplamak i¢in kullanilan Olgme araglart ve

materyaller hakkinda ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

Ciimle Cegitleri Basar: Testi

Uygulama siirecinin baginda 6n test, sonunda son test ve daha sonra kalicilik
testi olarak uygulanan bu arag; siirecin basinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin “Ciimle Cesitleri” konusu ile ilgili 6n bilgilerini test etmek, gruplarin
seviyesini kiyaslamak; siire¢ sonunda ogrencilerin 6grenmelerindeki degisimi ve
siirecte kullanilan yontemin etkililigini ortaya koymak ve siiregten daha sonra
Ogrenilen bilgilerin ne derece kalict oldugunu ortaya ¢ikarmak igin gelistirilmistir.
Bu test calismaya baglamadan once her iki gruba da 6n test olarak uygulanmig ve
ogrencilerin “Ciimle Cesitleri” ile ilgili kazanimlarin ne kadaria sahip oldugu ve
gruplarin seviyesinin ne durumda oldugu tespit edilmistir. Ayni1 test her iki gruba
calisma sonunda son test olarak uygulanmis ve siiregte elde ettikleri kazanimlarin
durumu ile gruplarin seviyesindeki degisme belirlenmeye c¢alisilmistir. Uygulama
stirecinden 1 ay sonra tekrar gruplara uygulanan test ile uygulama siirecinde elde
edilen kazanimlarin kaliciliginin ne derece saglandigi 6l¢iilmeye galisilmistir. Bu

arac uygulamay yiirliten arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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“Cumle Cesitleri Basar1 Testi” nin hazirlanma siirecinde oncelikle “Ciimle
Cesitleri” konusu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis ve bulunan ¢alismalar
incelenmistir. “Ciimle Cesitleri” konusunun kazanimlar1 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2015) vasitasiyla belirlenmis ve kapsam gegerliligi gbz oniinde
bulundurularak 25 sorudan olusan bir 6n deneme testi olusturulmustur. Sorularin
olusturulmasinda dnceki yillarda TEOG siavinda konuyla ilgili ¢ikmig sorular ve
Milli Egitim Bakanliginin 8. sinif 6grencileri i¢in hazirlayip e-kurs modiiliinde

yayinladig “Kazanim Kavrama Testleri” esas alinmistir.

Hazirlanan basar1 testi Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Ana Bilim Dalindan 1 6gretim iiyesi ve Milli Egitim Bakanligindan
2 Tirkge O6gretmeni olmak iizere toplamda 3 uzman tarafindan incelenmistir.

Alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizenleme ve diizeltmeler yapilmaistir.

Gelistirilen basari testi madde analizi i¢in arastirmanin uygulanacagi Yunus
Emre Ortaokulu ile ayni ¢evre kosullarinda bulunan baska bir devlet okulunda
konuyu daha 6nceden 6grenmis 100 kisilik 8. siif 6grencilerine pilot olarak

uygulanmstir.

Uygulama sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda bir paket
programla analiz edilmistir. Yapilan analizde Kuder-Richardson 20 (KR-20) i¢

tutarlilik katsayis1 0.88 olarak bulunmustur.

Test maddelerinin ayricilik giicii -1 ile +1 arasinda degismektedir. Madde
ayirt ediciliginin yiiksek olmasi testin gecerliligini arttirmaktadir. Kesin ¢izgiler

koymamakla birlikte madde ayirt etme giicli indeksi su sekilde degerlendirilebilir:
0.40 ve daha biiyiik: Oldukga iyi bir madde.

0.30 — 0.39: Iyi bir madde fakat daha da gelistirilebilir.

0.20 — 0.29: Iyi bir madde degil diizeltilmeli ve gelistirilmeli.

0.19 ve daha Kkiiciik: Testte kullanilamayacak kadar zayif madde,
diizeltilemiyorsa testten atilmali. (Tekin, 2003).

Madde giicliigiiniin 0.50° ye yakina olmak tizere 0,20 ile 0,80 arasinda
olmasi, ayriciligin ise dogru yonde olmak kosulu ile olabildigince yiiksek olmasi

gerekmektedir (D.A. Ozcelik, 2010).
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Elde edilen madde analizi sonuglarina gore madde ayirt etme indeksi diisiik
olan 5 madde testten ¢ikarilmis ve 20 maddelik ¢oktan se¢meli test elde edilmistir
(bkz. Ek-1). Yapilan ikinci analiz sonucunda hazirlanan basari testinin KR-20 i¢
tutarlilik katsayisinin 0.88 oldugu goriilmiistiir. Bu testin giivenilir oldugu
soylenebilir (D.A. Ozgelik, 1998). Bu degerlere bakilarak 6lcekteki maddelerin
Olciilmek istenen davranist O0lgmek icin uygun oldugu sonucuna varilmistir.
Hazirlanan 20 soruluk basar1 testi 0-100 puan arasinda puanlanmis olup her dogru
cevap i¢in 5 puan verilmistir. Yanlis cevaplar ve bos birakilan sorular puan

getirmemektedir.

Hazirlanan basari testi sorularinin kazanimlara gére dagilimi Tablo 6.’da,
sorularin madde giiclik ve madde ayirt edicilik degerlerine iliskin istatistiksel

bilgiler ise Tablo 7.”de sunulmustur.

Tablo 6.
“Crimle Cesitleri Basar: Testi” Sorularinin Konunun Kazanimlarina Gore
Dagilimi

Alt Ogrenme Alam Kazanimlar Sorular

Yiiklemin Tiiriine Gore Ciimleler  Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve 2,4,5,11,17,19, 20
kullanom  &zelliklerine  uygun

bigimde kullanir.

Yiklemin Yerine Gore Ciimleler ~ Kuralli ve devrik climleleri, 5,6, 11, 13, 17
anlam ve kullanim 06zelliklerine

uygun bigimde kullanir.

Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve 5, 10, 15, 16, 17
kullanim  &zelliklerine  uygun
Yiiklemin Anlamina Gore bicimde kullanir.
Ciimleler
Kurall: ve devrik ciimleleri,
anlam ve kullanim o6zelliklerine

uygun bigimde kullanir.
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Yiiklemin Yapisina Gore Ciimlelerin  yap1  &zelliklerini 1, 3,7,8,9, 11, 12, 14, 17, 18, 20

Cumleler kavrar.

Tablo 6. incelendiginde “Ciimle Cesitleri Basart Testi” sorularinin
“Yiiklemin Yapisina Gore Ciimleler” kazaniminda yogunlastigi goriilmektedir. Bu
durumun sebebi 8. smif Ogrencilerinin girmis olduklart merkezi sinavlarda
konuyla ilgili gelen sorularin bu kazanimda yogunlasiyor olmasidir. Calismadan
onceki yillarda yapilmis merkezi sinavlar incelenmis ve “Ciimle Cesitleri Basar1

Testi” sorularinin kazanimlara gére dagiliminda bu husus esas alinmistir.

Tablo 7.
“Ciimle Cesitleri Basar Testi” Maddelerinin Madde Giigliik ve Madde Ayirt
Edicilik Indeksleri

Maddeler Madde Giigliik Indeksi (pj) Madde Ayirt Edicilik Indeksi
(rjx)
Madde 1
0,78 0,48
Madde 2
0,73 0,62
Madde 3
0,56 0,53
Madde 4
0,80 0,47
Madde 5
0,86 0,45
Madde 6
0,65 0,66
Madde 7
0,72 0,67
Madde 8
0,86 0,45
Madde 9
0,78 0,68
Madde 10
0,73 0,30
Madde 11
0,65 0,81
Madde 12
0,58 0,56
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Madde 13

0,79 0,57
Madde 14

0,62 0,65
Madde 15

0,76 0,39
Madde 16

0,73 0,67
Madde 17

0,64 0,62
Madde 18

0,62 0,32
Madde 19

0,54 0,70
Madde 20

0,55 0,45

Bu sonuglara gore, testin amaca hizmet eder nitelikte oldugu diistiniilmiis ve

arastirmada “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi” olarak kullanilmistir.

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in
2014 yilinda Topguoglu Unal ve Kése tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir (bkz. Ek-2). Bu &lgme araci, kapsam
gecerligi alaninda uzman kisilerin gorisleriyle saglanan 27 maddelik 5°1i Likert
tipi olgektir. Olgme aracimin yapr gegerliliginin saglanmas1 amaciyla 251
ogrenciye agimlayict faktdr analizi ve 207 kisiye dogrulayict faktdr analizi
yapilmistir. Olgegin giivenirliginin dlciilmesi amaciyla bagvurulan Cronbach Alfa
I¢ Tutarlilk katsayis1 .915 olarak bulunmustur. Olgegin kullanimi icin dlgek
sahibinden yasal izin alinmistir. Olgek deney ve kontrol gruplarina uygulama
stirecinden once On test, uygulama siirecinden sonra ise son test olarak verilmistir.
Bu olcek, uygulama baslamadan once her iki grubun Tiirk¢e dersine ydnelik
tutumlarinin esit olup olmadigini, uygulama sonrasinda ise deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan farkli yontemlerin 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik

tutumlarina etkisini karsilagtirmak amaciyla kullanilmistir.
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Tiirk¢e Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini belirlemek
icin 2016 yilinda Topguoglu Unal ve Tayfa tarafindan gelistirilen “Tiirkge
Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir (bkz. EK-3).
Kapsam gegerligi alaninda uzman kisilerin goriisleri alinarak saglanan ve taslak
olarak 20 maddeden olusan 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, 2016-2017
egitim-0gretim yilinda bir devlet okulunda &grenim goren 150 Ogrenciye
uygulanarak yapilmistir. Yap1 gegerligi i¢in uygulanan faktor analizi ile binisik
olan 4 madde ¢ikarilip 16 maddeden olusan ve faktor yiikleri .816 - .519 arasinda,
toplam varyansin %54.679’unu agiklayan 3 alt boyutlu 5°’1i Likert tipi bir dlgek
elde edilmistir. Olgek maddelerinin 10 tanesi olumlu 6 tanesi olumsuz ifade
icermektedir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin degeri (.88), Barlett testi anlamlilik
degeri (2=1296,143; sd=190, p<.000) seklinde bulunmustur. Olgegin Cronbach-
alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .871°dir. Giivenirlik ve gecerlik ¢alismalari, 6lgegin
kullanilabilir 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Bu dlgek, uygulama
baslamadan once etkilesimli tahta ile uygulama siireci gergeklestirilecek olan
deney grubuna uygulanmis ve bu grubun uygulama oncesi Tiirkge dersinde
etkilesimli tahta kullannomina yonelik tutumu belirlenmistir. Uygulama siireci
sonunda yine ayni gruba uygulanan Ol¢ekle yapilan calismanin deney grubunun
Tiirkge dersinde etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumunda bir degisikligin

olup olmadigina bakilmistir.

Uygulama

Caligsma, 2016-2017 egitim-6gretim yilnin 2. déneminde Mart ve Nisan
aylarinda, 6 hafta siiresince, haftada 2 ders saati olmak iizere toplamda 12 ders
saatinde gerceklestirilmis, arastirmacinin gorev yaptigi okulda bulunan 8.
siniflardan segilen deney ve kontrol gruplariyla yiritilmistir. Her iki grup da
uygulamanin icerigi hakkinda bilgilendirilmis ve gruplarin uygulamaya katilmak
icin istekli olduklar1 goriilmiistiir. Uygulama siireci baslamadan Once
uygulamanin igerigi hakkinda Il Milli Egitim Miidiirliigiine ayrintili bilgilendirme

sunulmus ve uygulama yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir (bkz. Ek-5).

Calismada “Ciimle Cesitleri” konusu deney grubuna etkilesimli tahta

kullanilarak, kontrol grubuna ise etkilesimli tahta kullanilmadan geleneksel

54



yontemler kullanilarak islenmistir. Arastirmayr iki grupta da arastirmaci
yuriitmiistiir. Bu sayede 6gretmen degisikliginden kaynaklanacak ve uygulamanin
sonucunu olumsuz yonde etkileyebilecek durumlarin  Oniine  gegildigi

distiniilmektedir.

Arastirmanin uygulamasinda “Climle Cesitleri” konusunun segilmesinin
nedeni, ¢alismanin yapildig: tarih ile bu konunun yillik plana gore islenis tarihi
bakimindan ayni zamana denk gelmesidir. Ayrica 6grenciler 8. sinifa gelene kadar
bu konuyu tam olarak daha onceki sinif kademelerinde hi¢ gérmemektedirler.
Yani ¢aligma gruplar1 konuyu ilk olarak bu ¢alisma sirasinda 6grenmektedir. Bu
durum c¢alismanin sonuglarinin olumsuz etkilenmemesi admma Onem arz
etmektedir. Bir baska acidan disiiniildiigiinde konu 6grencilerin aktif olarak
birgok etkinlige katilabilecegi alt 6grenme alanlari icermektedir. Bu tiir bir
konunun etkilesimli tahtanin kullanildig1 derslerle islenmesinin etkilegsimli

tahtanin etkilerini daha net gosterebilecegi diistiniilmiistiir.

Gruplarin belirlenmesinin ardindan deney ve kontrol gruplarina “Ciimle
Cesitleri Basar1 Testi” ve “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” 6n testleri
uygulanmis ayrica uygulamanin etkilesimli tahta ile siirdiiriilecegi deney grubuna
“Tiirkge Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” on test olarak
uygulanmistir. Ardindan “Ciimle Cesitleri” konusu deney grubuna etkilesimli
tahta kullanilarak islenmis, ayn1 konu kontrol grubuna ise etkilesimli tahta
kullanilmadan geleneksel yontemlerle islenmistir. Uygulama siireci sonunda ayni
testler gruplara son test olarak uygulanmis ve yapilan uygulamanin etkileri
izerinde istatistiki sonuglara ulasgilmistir. Uygulamanin sonlandirilmasindan dort
hafta sonra “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi” her iki gruba da tekrar uygulanarak

uygulama siirecinde verilen kazanimlarin kalicilig1 6l¢iilmiistiir.

Deney grubunda materyal olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan
gelistirilmis olan farkli sinif kademelerine ait konu anlatim videolari, interaktif
etkinlikler, calisma kagitlari, c¢oktan segmeli sorular gibi bir¢ok materyal
barindiran “Egitim Bilisim Ag1” kisaca “EBA” sistemi kullanilmistir. Sisteme

www.eba.gov.tr adresinden erisim saglanabilmektedir. Bunun yaninda dgrencilere

konuyla alakali coktan se¢cmeli kazanim degerlendirme sinavlar1 da yine Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan kullanima sunulan EBA sisteminin alt konu testleri

boliimlerinden saglanmuistir.
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Kontrol grubunda materyal olarak Milli Egitim Bakanligi’nin 2016-2017
egitim ve Ogretim yilinda ortaokullarda kaynak olarak kullanilmasi igin
ogrencilere dagittigr “8. Siif Tiirkce Ders Kitab1” (Demirel ve Ozbay, 2016a) ve
“8.8mif Tirkce Ogrenci Calisma Kitab1” (Demirel ve Ozbay, 2016b)
kullanilmistir. Konu anlatimi 6gretmen tarafindan diiz tahta kullanilarak ve sunus
yoluyla yapildiktan sonra calisma kitabinda bulunan konuyla ilgili etkinlikler
Ogrencilere yaptirilmis ve konunun pekismesi saglanmaya calisilmistir. Bunun
yaninda kontrol grubu 6grencilerine de konuyla alakali ¢oktan se¢cmeli kazanim
degerlendirme sinavlart Milli Egitim Bakanligi tarafindan kullanima sunulan EBA
sisteminin “e-kurs” modiiliinden saglanmistir. Modiile https://ekurs.eba.gov.tr
Modiilde

adresinden  erisim  saglanabilmektedir. yaymlanan  kazanim
degerlendirme testleri ¢ikt1 alinip ¢ogaltilmak yoluyla kontrol grubu 6grencilerine

uygulanmigtir.

Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol gruplari igin ayri ayri
uygulama siirecini igeren 6 haftalik bir ders plan1 hazirlanmistir. Planin
hazirlanmas1 agamasinda uzman goriisii alinip gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son

sekli verilip uygulanan ders plani1 Tablo 8.’de sunulmustur.

Tablo 8.
“Ciimle Cesitleri” Konusu Deney ve Kontrol Grubu i¢in 6 Haftalik Ders Isleyis
Plan:

Ay Hafta Saat Deney Grubu Kontrol Grubu
-Ogrencilerin yapilacak ¢alismayla  -Ogrencilerin yapilacak calismayla
ilgili bilgilendirilmeleri. ilgili bilgilendirilmeleri.

-“Ciimle Cesitleri Optik Basar1 -“Ciimle Cesitleri Optik Basar1
1Saat  Tegtivnin on test olarak Testi™nin 6n test olarak
uygulanmasi (bkz. Ek-1). uygulanmasi (bkz. Ek-1).
-“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum -“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Mart 4. Hafta . s - -
Olgegi nin 6n test olarak Olgegi nin 6n test olarak
uygulanmasi (bkz. Ek-2). uygulanmasi (bkz. Ek-2).
1 Saat

-“Tiirk¢e Dersinde Etkilesimli
Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi”nin
on test olarak uygulanmasi (bkz.
Ek-3).
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NiSAN

-Ogrencilerin hazir bulunuslhuk
diizeylerinin kontrol edilmesi ve
konuya temel teskil edecek “isim,

fiil, fiilimsi ve ciimlenin 6geleri”

-Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin kontrol edilmesi ve
konuya temel teskil edecek “isim,

fiil, fiilimsi ve ciimlenin 6geleri”

1 Saat gibi eski bilgi ve konularin gibi eski bilgi ve konularin
hatirlatilmasi. hatirlatilmasi.
ilgili Kazamim: isim ve fiil ilgili Kazamm: isim ve fiil
ctimlelerini, anlam ve kullanim climlelerini, anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun bigimde Ozelliklerine uygun bigimde
kullanir. kullanir.
5. Hafta
-Etkilesimli tahta aracilig1 ile “EBA  -Beyaz tahtada “Isim ve Fiil
Ders” ten “Isim ve Fiil Ciimleleri” Ciimleleri” adli konunun
1 Saat adli konu anlatim videosunun ogrencilere anlatilmasi.

izlenmesi.

-Milli Egitim Bakanligiin
- Etkilesimli tahta araciligi ile dagitmis oldugu 6grenci galigma
“EBA Ders” ten “Isim ve Fiil kitabindan sayfa 96’daki 10, 11 ve
Ciimlelerini Belirleme” adli 12. etkinliklerin uygulanmasi (bkz.
etkinligin uygulanmasi (bkz. Ek- Ek-4.9).
4,1).
Ilgili Kazamim: Kuralli ve devrik  Tlgili Kazanim: Kuralli ve devrik
ciimleleri, anlam ve kullanim ctimleleri, anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun bigimde 6zelliklerine uygun bigimde
kullanir. kullanir.
-Etkilesimli tahta araciligi ile “EBA  -Beyaz tahtada “Kuralli ve Devrik
Ders” ten “Kuralli ve Devrik Ciimleler” adli konunun

1 Saat Ciimleler” adl1 konu anlatim Ogrencilere anlatilmasi.

videosunun izlenmesi.

- Milli Egitim Bakanliginin
- Etkilesimli tahta araciligi ile dagitmis oldugu 6grenci galigma
“EBA Ders” ten “Kuralli ve Devrik  kitabindan sayfa 68’deki 13. ve
Ciimleleri Belirleme” adli 101°deki 12 ve 13. etkinliklerin

1. Hafta

etkinligin uygulanmasi (bkz. Ek-
4,2).

uygulanmasi (bkz. Ek-4,10).

Tlgili Kazamim: Ciimlenin ifade

ettigi anlam 6zelliklerini kavrar.

-Etkilesimli tahta aracilig1 ile “EBA
Ders” ten “Olumlu ve Olumsuz

Cimleler” adl1 konu anlatim

Tlgili Kazamim: Ciimlenin ifade

ettigi anlam ozelliklerini kavrar.

-Beyaz tahtada “Olumlu ve
Olumsuz Ciimleler” adli konunun

Ogrencilere anlatilmasi.

57



videosunun izlenmesi.

- Ders 6gretmeni tarafindan

hazirlanan ciimlenin anlam

1 Saat - Etkilesimli tahta araciligi ile szellikleriyle ilgili calisma
“EBA Ders” ten “Olumlu ve kagidinin uygulanmasi (bkz. Ek-
Olumsuz Ciimleleri Belirleme” adli 4,11).
etkinligin uygulanmasi (bkz. Ek-
4,3). - Milli Egitim Bakanliginin

yaymlamis oldugu “Ciimle Tiirleri

- Etkilesimli tahta aracilig ile 1 adli kazanim kavrama testinin
“EBA Ders” ten “Yiiklemine ve uygulanmast (bkz. Ek-4,12).
Anlamina gére Ciimleler” adl1 alt
konu testinin uygulanmasi (bkz.
Ek-4,4).
Ilgili Kazamim: Ciimlelerin yap1 ilgili Kazamim: Ciimlelerin yap1
ozelliklerini kavrar. (Basit Ozelliklerini kavrar. (Basit
Ciimleler ve Birlesik Ciimleler) Ciimleler ve Birlesik Ciimleler)
-Etkilesimli tahta araciligi ile “EBA  -Beyaz tahtada “ Basit Ciimleler ve
Ders” ten “Yapisina gore Birlesik Ciimleler ” adli konularin
Ciimleler” adl1 konu anlatim Ogrencilere anlatilmasi.

1 Saat videosunun izlenmesi. Basit hy,
ciimleler ve birlesik ciimleler - Milli Egitim Bakanliginin
tzefi e durulmai dagitmis oldugu 6grenci galigma

kitabindan sayfa 68’deki 12. ve
- Etkilesimli tahta araciligi ile 106 *daki 13, 14. etkinliklerin
“EBA Ders” ten “Ciimle Tiirlerini uygulanmasi (bkz. Ek-4,13).
Belirleme” adl etkinligin
uygulanmasi (bkz. Ek-4,5).
2.Hafta
Ilgili Kazamim: Ciimlelerin yap: Ilgili Kazamim: Ciimlelerin yap:
ozelliklerini kavrar. (Siralt ozelliklerini kavrar. (Siralt
Ciimleler) Ciimleler)
-Etkilesimli tahta araciligr ile “EBA  -Beyaz tahtada “ Sirali Ciimleler ”
Ders” ten “Yapisina gore adli konunun 6grencilere
Ciimleler” adli konu anlatim anlatilmast.
videosunun izlenmesi. Siralt
climleler iizerinde durulmasi. - Milli Egitim Bakanligmm
1 Saat dagitmis oldugu 6grenci ¢alisma

- Etkilesimli tahta araciligi ile
“EBA Ders” ten “Yapilarina gore
Ciimle Tiirlerini Belirleme” adli
etkinligin uygulanmasi (bkz. Ek-
4,6).

kitabindan sayfal06’daki 16. ve
sayfa 118 *deki 12 ve 13.
etkinliklerin uygulanmasi (bkz.
Ek-4,14).
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ilgili Kazamm: Ciimlelerin yap:
ozelliklerini kavrar. (Bagl

Ciimleler)

-Etkilesimli tahta araciligi ile “EBA
Ders” ten “Yapisina gore
Ciimleler” adl1 konu anlatim
videosunun izlenmesi. Bagl

ciimleler tizerinde durulmasi.

- Etkilesimli tahta araciligi ile

ilgili Kazamm: Ciimlelerin yap:
ozelliklerini kavrar. (Bagl

Ciimleler)

s

-Beyaz tahtada “Bagli Climleler’
adli konunun 6grencilere

anlatilmasi.

- Milli Egitim Bakanliginin
dagitmis oldugu 6grenci ¢alisma

kitabindan sayfa 106’daki 15. ve

3. Hafta 1 Saat “EBA Dokiiman” dan “Bagl sayfa 109°daki 11.etkinligin
Ciimleler” ile ilgili ¢alisma kagidi uygulanmasi (bkz. Ek-4,15).
etkinligi uygulanmasi (bkz. Ek-

47). - Milli Egitim Bakanliginin
yayinlamis oldugu “Ciimle Tiirleri
- Etkilesimli tahta aracilig1 ile 2” adl1 kazanim kavrama testinin
“EBA Ders” ten “Yapilarina gore uygulanmasi (bkz. Ek-4,16).
Ciimleler” adli alt konu testinin
uygulanmasi (bkz. Ek-4,8).
1 Saat -Konunun tamamuyla ilgili genel -Konunun tamamuyla ilgili genel
tekrar yapilmasi. tekrar yapilmasi.
-“Tirk¢e Dersinde Etkilesimli
Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi”nin
tekrar uygulanmast. -“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”nin tekrar uygulanmasi.
1 Saat -“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’nin tekrar uygulanmas.

4. Hafta
-“Ciimle Cesitleri Optik Basar1 -“Cimle Cesitleri Optik Basar1
Testi”nin son test olarak Testi”nin son test olarak

1 Saat

uygulanmasi.

uygulanmasi.

Arastirmanin deneysel uygulama siireci 20 Mart 2017-28 Nisan 2017
tarihleri arasinda toplam alt1 haftada tamamlanmastir.
Kontrol grubunda ders islenisi

Kontrol grubunda dersler Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore
islenmistir. Milli Egitim Bakanligmin 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda

ortaokul 8. smf Ogrencilerine dagittifi ders kitabindan ve ogrenci g¢alisma
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kitabindaki etkinliklerden faydalanilarak konu kontrol grubuna kavratilmaya
calisilmigtir. Ders baglarinda konuyla ilgili 6n bilgiler 6gretmen tarafindan
verilmis ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri kontrol edilmistir. Daha sonra
konu beyaz tahta kullanilarak sunus ve soru cevap gibi yontemlerle 6grencilere
aktartlmistir. Konunun aktarimindan sonra 6grenci ¢alisma kitaplarindaki konuyla
ilgili etkinlikler bizzat 6grenciler tarafindan doldurulmus ve sinifla tiim etkinlikler

cevaplandirilmistir. Asagida kontrol grubunda ders islenisi ile ilgili bazi

fotograflar verilmistir (Fotograf 1.).

Fotograf 1. Kontrol Grubunda Ders islenisi

Deney grubunda ders islenisi

Deney grubunda dersler de yine kontrol grubunda oldugu gibi konuyla ilgili
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar dogrultusunda
islenmistir. Kontrol grubundan farkli olarak deney grubunda derslerin islenisi
esnasinda etkilesimli tahta kullanilmistir. Konu deney grubu 6grencilerine Milli
Egitim Bakanligimin EBA sisteminde mevcut olan konu anlatim videolar: ile
kavrattirilmaya c¢alisilmistir. Videolar izlenirken duraksamalar yapilmis ve ders
O0gretmeni bazi boliimlerde gerekli gordiigii aciklamalari yapmistir. Konunun
anlatim siirecinden sonra ayni sistemde yer alan konuyla ilgili etkinlikler
etkilesimli tahtada acgilmis ve Ogrencilerin tahtaya kalkip bizzat katilmalari
suretiyle uygulanmistir. Asagida deney grubunda ders islenisi ile ilgili bazi
fotograflar verilmistir (Fotograf 2.).
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Fotograf 2. Deney Grubunda Ders Islenisi

Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel verilere ulasilmistir. Nicel verilerin istatistiksel analiz

islemlerinde p<0.05 giiven araliginda iligkili-iliskisiz t-testleri kullanilmistir.

Ciimle Cesitleri Basari Testi ile elde edilen verilerin analizi

Deney ve kontrol grubunda yer alan O&grencilere “Ciimle Cesitleri”
konusunda o6grenme diizeylerini belirlemek {izere 20 soruluk bir basari testi
uygulanmistir. “Cilimle Cesitleri Basar1 Testi”nin degerlendirilmesi 100 puan
tizerinden yapilmistir. Verilen her dogru cevaba 5 puan verilmis, yanlis yapilan ya
da bos birakilan sorulara 0 puan verilmistir. Ogrencilerin bu testten elde ettikleri
bagar1 puanlart istatistik programina girilmistir. Kontrol grubu 6n test ve son test
basar1 puanlar iligkili gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Deney grubu
On test-son test basar1 puanlar1 da ayni sekilde iliskili gruplar t-testi kullanilarak
analiz edilmistir. iliskili t-testinin, iliskili iki &l¢iim ya da puanlarin elde edildigi
deneysel calismalarda kullamlmasi uygundur. Iliskili Slgiimler deseni; aymi
deneklerin tekrar tekrar olgimleri ya da eslestirilmis 6rneklemden elde edilen
Ol¢timler oldugunda kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2016). Deney ve kontrol grubu
Oon test bagar1 puanlari p<0.05 giiven araliginda bagimsiz gruplar t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Benzer sekilde kontrol ve deney grubu son test

basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. iliskisiz t-
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testi, deneysel bir arastirmada tarafsiz atanan iki grupta ayni igerik ile fakat ayri
yontemlerle egitim yapilmast ve calismanin sonunda, bu iki farkli yontem
arasinda etkililigin degerlendirilmesi i¢in kullanilabilir (Biyiikoztirk, 2016).
Uygulamanin tamamlanmasindan yaklasitk 1 ay sonra uygulama siirecinde
ogrencilerin elde ettikleri kazanimlarin ne derece kalici oldugunu o6lgmek
amactyla her iki gruba da aymi test tekrar uygulanmistir. Iki uygulama arasindaki
zaman, Olgiilen davranisa ve hedef kitleye gore farklilik gosterebilmekle beraber
hemen hemen 1 aylik bir siirenin genellikle uygun oldugu soylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Kontrol grubu son test ve kalicilik testi basari puanlar
iligkili gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Deney grubu son test-kalicilik
testi basar1 puanlar1 da ayni sekilde iliskili gruplar t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Deney ve kontrol grubu kalicilik testi basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar

t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi ile elde edilen verilerin analizi

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik ilk ve son tutumlarmi belirlemek
amactyla uygulama o6ncesinde ve sonrasinda “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” uygulanmugtir. Ogrencilerin  dlgekteki “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”,  “Kararsizim”,  “Katilmiyorum”,  “Hi¢  Katilmiyorum”
seceneklerinden bir tanesini isaretlemesi istenmistir. Her soru igin “Tamamen
Katiliyorum” secgenegini isaretleyen oOgrenci 5, “Katiliyorum” secenegini
isaretleyen Ogrenciye 4, “Kararsizim” secenegini isaretleyen Ogrenciye 3,
“Katilmiyorum” secenegini isaretleyen oOgrenciye 2, “Hi¢c Katilmiyorum”
secenegini isaretleyen 6grenciye 1 puan verilmistir. Bu yolla 6grencilerin tutum
puanlart hesaplanmistir. Elde edilen deney grubu On test ve son test tutum
puanlari, iliskili gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Kontrol grubu 6n test ve son
test tutum puanlari da iligkili gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol
grubu On test tutum puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Aym
sekilde deney ve kontrol grubu son test tutum puanlari da bagimsiz gruplar t-testi

ile analiz edilmistir.
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Tiirkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi ile elde
edilen verilerin analizi

Deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersinde etkilesimli tahtaya yonelik
ilk ve son tutumlarim1 belirlemek amaciyla uygulama oncesinde ve sonrasinda
“Tiirkge Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir.
Ogrencilerin  dlgekteki “Kesinlikle Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” se¢eneklerinden bir tanesini
isaretlemesi istenmistir. Her soru ic¢in “Kesinlikle Katiliyorum” segenegini
isaretleyen Ogrenci 5, “Kismen Katiliyorum” segenegini isaretleyen 6grenciye 4,
“Kararsizim” segenegini isaretleyen ogrenciye 3, “Katilmiyorum” segenegini
isaretleyen O0grenciye 2, “Hi¢c Katilmiyorum” segenegini igaretleyen 6grenciye 1
puan verilmistir. Bu yolla 6grencilerin Tiirkge dersinde etkilesimli tahta
kullanimina yoénelik tutum puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen deney grubu 6n

test ve son test tutum puanlari, iligkili gruplar t-testi ile analiz edilmistir.
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Dordiincii Boliim

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde yapilan arastirmanin problem durumuna goére olusturulan alt

problemlerine iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar degerlendirilmistir.

Tiirk¢e dersinde etkilesimli tahta kullaniminin ders basarisina ve tutuma
etkisini arastirmak {izere yapilan, 6rneklem grubu olarak 25 kisi kontrol, 25 kisi
deney grubu olmak iizere toplam 50 kisilik 8. simif Ogrencisiyle siirdiiriilen
calisma neticesinde elde edilen veriler ve bu verilerin yorumlanmasi asagida

sunulmustur.

Normal Dagilima Uygunluk Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigmin tespit
edilmesi, bu verilerin analizinde hangi istatistiksel islemin kullanilacaginin
belirlenmesinde yol gosterici olacaktir. Bu sebeple verilerin analizine gecilmeden
once normallik dagilimlarina bakilmis ve uygulanacak istatistiksel yontemler buna

gore belirlenmistir.

On test, son test ve kalicihik testi verilerinin normalligi

Aragtirma verilerindeki puanlarin normallige uygunlugunun incelenmesinde
calismanin yapilacagi gruplarin mevcudu 50 kisiden az ise Shapiro-Wilks, 50
kisiden fazla ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi kullanilabilir. Hesaplanan p-
degerinin a= .05’den biiylik olmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagilima uygun oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiytikoztiirk, 2016). Calismanin
stirdiiriildiigii grup biiyiikligii 25 6grenci kontrol, 25 6grenci deney grubunda
olmak iizere toplamda 50 6grenciden olusmaktadir. Bu sebeple verilerin normallik

dagiliminin tespiti i¢in Shapiro-Wilks testinden faydalaniimistir.

Tablo 9.°da Deney grubunun uygulanan testlerden aldiklari puanlarin
normalliginin incelenmesi igin yapilan Shapiro-Wilks, testi sonuglarina yer

verilmistir.
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Tablo 9.

Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulanan Testlerden Aldiklar: Puanlarin

Normallik Dagilim:

Testler

N

Ortalama

Standart

Sapma

Shapiro-Wilks

P

Ciimle Cesitleri
Basar1 Testi On
Test

Ciimle Cesitleri
Basar1 Testi Son

Test

Ciimle Cesitleri
Basar1 Testi
Kalicilik

Tirkce Dersine
Yénelik On

Tutum

Tiirkge Dersine
Yonelik Son

Tutum

Etkilesimli
Tahtaya Yonelik

On Tutum

Etkilesimli
Tahtaya Yonelik

Son Tutum

25

25

25

25

25

25

50.80

78.40

77.20

3.57

3.64

3.90

4.24

17.42

13.51

12.75

0.63

0.59

0.74

0.50

.960

.966

.954

949

962

.949

.948

405

541

310

233

461

235

230
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Tablo 9. incelendiginde,

bl

Deney grubu ogrencilerinin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi On Test
puanlarinin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .405 bulunmustur.

Deney grubu ogrencilerinin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi Son Test”
puanlariin normalligini arastirmak igin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .541 bulunmustur.

Deney grubu o6grencilerinin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi Kalicilik”
puanlarinin normalligini aragtirmak icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .310 bulunmustur.

Deney grubu ogrencilerinin  “Tiirkge Dersine Yonelik On  Tutum”
puanlarmin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .233 bulunmustur.

Deney grubu o&grencilerinin “Tiirk¢e Dersine Yonelik Son Tutum”
puanlariin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .461 bulunmustur.

Deney grubu oOgrencilerinin “Etkilesimli Tahtaya Yonelik On Tutum”
puanlarinin normalligini arastirmak icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .235 bulunmustur.

Deney grubu ogrencilerinin “Etkilesimli Tahtaya Yonelik Son Tutum”
puanlarinin normalligini arastirmak icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .230 bulunmustur.

Bu degerlerin tamami 0.05 anlamlilik seviyesinden biiyiik oldugu i¢in
gruplarin, bahsi gegen testlerden aldiklari puanlarin normal dagilim gdsterdigi

sOylenebilir.
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Tablo 10.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulanan Testlerden Aldiklart Puanlarin
Normallik Dagilim:

TESTLER N Ortalama Standart Sapma Shapiro-Wilks P

Ciimle Cesitleri 25 47.40 18.20 .958 .383
Basar1 Testi On Test

Ciimle Cesitleri 25 63.80 18.159 .938 131
Bagar1 Testi Son Test

Ciimle Cesitleri 25 61.00 21.01 .958 372
Basar1 Testi Kalicilik
Tiirk¢e Dersine 25 3.65 0.47 .978 .853
Yénelik On Tutum
Tiirkge Dersine 25 3.54 0.63 .981 .902

Yonelik Son Tutum

Tablo 10. incelendiginde,

Kontrol grubu o6grencilerinin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi On Test”
puanlarinin normalligini arastirmak icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .383 bulunmustur.

Kontrol grubu o6grencilerinin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi Son Test”
puanlarinin normalligini arastirmak icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .131 bulunmustur.

Kontrol grubu o6grencilerinin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi Kalicilik”
puanlarmin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .372 bulunmustur.

Kontrol grubu o6grencilerinin “Tiirkce Dersine Yonelik On Tutum”
puanlarmin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .853 bulunmustur.
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Kontrol grubu o6grencilerinin “Tiirkge Dersine Yonelik Son Tutum”
puanlariin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .902 bulunmustur.

Bu degerlerin tamami 0.05 anlamlilik seviyesinden biiyiik oldugu icin
gruplarin, bahsi gegen testlerden aldiklari puanlarin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda veriler, normallik varsayimini karsiladigindan

iliskili ve iligkisiz 6rneklemler icin t testleri uygulanabilir.

Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Birinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi” On test puanlart arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

Birinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimsiz orneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 11.’de verilmistir.

Tablo 11.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ciim{e Cesitleri Basarf Testi” On Test
Puanlart Ortalamalarimin Karsilagtirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuclart

Grup  Uygulama N X S sd t p

Deney  On test 25 50.80  17.42
48 675 503

Kontrol ~ On test 25 47.40 18.20

Tablo 11. incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin “Ciimle
Cesitleri Basar1 Testi” o0n test puan ortalamalarinin 50.80 oldugu ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten aldiklari puan ortalamalarinin 47.40
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama

oncesinde basar1 On testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda
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deney grubu 6grencileri lehine az miktarda yiiksek puan goriilmekle beraber bu
durum bagimsiz orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir
[t(48)= .675; p= .503]. Bu bulgulara gore deney grubu ile kontrol grubunun
arastirma Oncesinde ayni diizeyde Tiirkge dersi egitimi aldigi, dolayisiyla

gruplarin birbirine denk oldugu diisiintilebilir.

ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Ikinci alt problem: Deney grubundaki égrencilerin “Ciimle Cesitleri Basar1
Testi” On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?

Ikinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 12.’de verilmistir.

Tablo 12.

Deney Grubu Ogrencilerinin “Ciimle Cesitleri Bawijl Testi” On T est Puanlari ile
Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirimasina Iliskin Bagimli Orneklem t-
testi Sonuclart

Grup  Uygulama N X S sd t p

Deney On test 25 50.80 17.42
24 -8.760 .000

Deney  Son test 25 78.40 13.51

Tablo 12. incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin “Ciimle
Cesitleri Basar1 Testi” On test puan ortalamalarinin 50.80 oldugu ve yine deney
grubunda yer alan 68rencilerin ayni testten aldiklar1 son test puan ortalamalarinin
78.40 oldugu gorilmektedir. Bu durum bagimli 6rneklemler t-testi .05 anlamlilik
diizeyinde anlamlidir [t(24)= -8.760; p= .000]. Bu bulgulara gore deney grubunda

etkilesimli tahta kullanilmasinin basarty1 oldukga artirdig1 sdylenebilir.
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Uciincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Uciincii alt problem: Kontrol grubundaki dgrencilerin “Ciimle Cesitleri
Basar1 Testi” On test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Uciincii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglart Tablo 13.’te verilmistir.

Tablo 13.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ciimle Cegitleri Basart Testi” On Test Puanlart
ile Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iligkin Bagimli Orneklem
t-testi Sonuclar:

Grup  Uygulama N X S sd t p

Kontrol  On test 25 47.40 18.20
24 -4.376 .000

Kontrol  Son test 25 63.80 18.15

Tablo 13. incelendiginde kontrol grubunda yer alan &grencilerin “Ciimle
Cesitleri Basar1 Testi” 0n test puan ortalamalarinin 47.40 oldugu ve yine kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten aldiklart son test puan ortalamalarinin
63.80 oldugu goriilmektedir. Bu durum bagimli 6rneklemler t-testi .05 anlamlilik
diizeyinde anlamhidir [t(24)= -4.376; p= .000]. Bu bulgulara gore kontrol
grubunda etkilesimli tahta kullanilmadan klasik yontemlerle islenen derslerin de

basariy artirdig1 sdylenebilir.

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Dordiincii alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin “Ciimle Cesitleri Bagsar1 Testi” son test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

Dordiincii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 14.’de verilmistir.
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Tablo 14.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ”Ciiml_e Cesitleri Ba§ar} Testi” Son Test
Puanlari Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Illigkin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuclart

Grup  Uygulama N X S sd t p

Deney  Son test 25 78.40 13.51
48 3.225 .002

Kontrol  Son test 25 63.80 18.15

Tablo 14. incelendiginde deney grubunda yer alan Ggrencilerin “Ciimle
Cesitleri Basar1 Testi” son test puan ortalamalarinin 78.40 oldugu ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten aldiklari puan ortalamalarinin 63.80
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama
sonras1 basar1 son testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
deney grubu oOgrencileri lehine bir fark goriilmektedir. Bu durum bagimsiz
orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamhdir [t(48)= 3.225; p= .002].
Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda uygulama dncesinde anlamli bir fark
goriilmezken uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli fark goriilmesi
deney grubunda kullanilan etkilesimli tahtanin kontrol grubunda kullanilan klasik

tahtaya gore basariy1 daha fazla artirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Besinci alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin “Ciimle Cesitleri Basar1
Testi” son test puanlart ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Besinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmigtir. Bagimli 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 15.’te verilmistir.
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Tablo 15.

Deney Grubu Ogrencilerinin “Ciimle Cesitleri Basari Testi” Son Test Puanlar
ile Kalicilik Testi Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iligkin Bagiml
Orneklem t-testi Sonuclar

Grup  Uygulama N X S sd t p

Deney  Son test 25 78.40 13.51
24 923 .365

Deney  Kalicilik 25 77.20 12.75

Tablo 15. incelendiginde deney grubunda yer alan Ggrencilerin “Ciimle
Cesitleri Basar1 Testi” son test puan ortalamalarinin 78.40 oldugu ve yine deney
grubunda yer alan o&grencilerin ayni testten aldiklari kalicilik testi puan
ortalamalarinin 77.20 oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin kalicilik
testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda son testten aldiklari puan ortalamalarina
gore az miktarda diisiis oldugu goriilmektedir. Bu diislisiin aradan gecen 4 haftalik
siire yliziinden yani zamana bagli olarak gergeklestigi ve normal oldugu
soylenebilir. Bu durum bagimli 6rneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde
anlamli degildir [t(24)= .923; p= .365]. Bu bulgulara gore deney grubunda
etkilesimli tahta kullanilarak islenen Tirkge dersinin kalici oldugu sonucuna

varilabilir.

Altincr alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Altinc1 alt problem: Kontrol grubundaki 6grencilerin “Cilimle Cesitleri
Basar1 Testi” son test puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Altinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmigtir. Bagimli 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 16.’da verilmistir.
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Tablo 16.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ciimle Cegitleri Bagar: Testi " Son Test Puanlar
ile Kalicilik Testi Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iligkin Bagiml
Orneklem t-testi Sonuclar

Grup  Uygulama N X S sd t p

Kontrol  Son test 25 63.80 18.15

24 1.127 271

Kontrol  Kalicilik 25 61.00 21.01

Tablo 16. incelendiginde kontrol grubunda yer alan &grencilerin “Ciimle
Cesitleri Basar1 Testi” son test puan ortalamalarinin 63.80 oldugu ve yine kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin ayni testten aldiklari kalicilik testi puan
ortalamalarinin  61.00 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 06grencilerinin
kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda da son testten aldiklari puan
ortalamalarina gore zamana bagli denebilecek az miktarda disiis oldugu
goriilmektedir. Bu durum bagimli 6rneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde
anlamli degildir [t(24)= 1.127; p= .271]. Bu bulgulara gore kontrol grubunda
etkilesimli tahta kullanilmadan klasik yontemlerle islenen Tiirk¢e dersinin kalict

oldugu sonucuna varilabilir.

Yedinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Yedinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi” kalicilik testi puanlari arasinda

anlaml diizeyde farklilik var midir?

Yedinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 17.”de verilmistir.
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Tablo 17.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ciimle Cegitleri Bagari Testi” Kalicilik
Testi Puanlar: Ortalamalarmin Karsilagtirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-
testi Sonuclar:

Grup  Uygulama N X S sd t p

Deney  Kalicilik 25 77.20 12.75
48 3.295 .002

Kontrol  Kalicilik 25 61.00 21.01

Tablo 17. incelendiginde deney grubunda yer alan Ggrencilerin “Cilimle
Cesitleri Basar1 Testi” kalicilik testi puan ortalamalariin 77.20 oldugu ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten aldiklari puan ortalamalarinin 61.00
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama
sonrast  basar1  kalicilik  testinden elde ettikleri puan ortalamalar
karsilagtirildiginda deney grubu ogrencileri lehine bir fark goriilmektedir. Bu
durum bagimsiz orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamlidir [t(48)=
3.295; p= .002]. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda uygulama sonrasi
son testte gorillen anlamli farkin hemen hemen ayni oranda kalicilik testi
sonrasinda da deney grubunun lehine goriilmesi etkilesimli tahta ile islenen
derslerin klasik yontemlerle iglenen derslere gore daha kalict oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Sekizinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Sekizinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” én test puanlari arasinda

anlamli diizeyde farklilik var midir?

Sekizinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz orneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 18.’de verilmistir.
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Tablo 18.

Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin “Tiirkce Dersine Yonelik T utumﬂélgegi 7
On Test Puanlar: Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem
t-testi Sonuclar

Grup Uygulama N X S sd t p

Deney  On test 25 3.57 633
48 -.514 .609

Kontrol ~ On test 25 3.65 470

Tablo 18. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin “Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgedi” 6n test puan ortalamalarmin 3.57 oldugu ve
kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamalarinin
3.65 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesinde Tiirkce dersine yonelik tutum On testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda kontrol grubu Ogrencileri lehine az miktarda
yiksek puan goriilmekle beraber bu durum bagimsiz orneklemler t-testi .05
anlamlilik diizeyinde anlamli degildir [t(48)= -.514; p= .609]. Bu bulgulara gore
deney grubu ile kontrol grubunun arastirma oncesinde Tirkg¢e dersine yonelik

tutumlarinin hemen hemen ayni oldugu sdylenebilir.

Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Dokuzuncu alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin“Tiirkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml

diizeyde farklilik var midir?

Dokuzuncu alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek
amaci ile bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimli

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 19.’da verilmistir.
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Tablo 19.

Deney Grubu Ogrencilerinin “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi ” On test
puanlart ile Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirimasina lliskin Bagimli
Orneklem t-testi Sonuclar

Grup  Uygulama N X S sd t p
Deney  On test 25 3.57 633

24 -.863 .396
Deney  Son test 25 3.64 .598

Tablo 19. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin “Tiirkge
Dersine Yoénelik Tutum Olgegi” 6n test puan ortalamalarmin 3.57 oldugu ve yine
deney grubunda yer alan Ogrencilerin ayni testten aldiklar1 son test puan
ortalamalarinin 3.64 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda uygulama sonrasi
Tiirk¢e dersine yonelik tutumun az miktarda arttigi goézlemlense de bu durum
bagimli orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir [t(24)= -
.863; p= .396]. Bu bulgulara gore deney grubunda etkilesimli tahta
kullanilmasmin Tirkce dersine yonelik tutumu anlamlhi diizeyde arttirmadigi
sonucuna ulasilabilir. Derse yonelik tutum 6grencilerde uzun yillar boyunca ¢ok
farkli degiskenlerin etkisiyle olumlu ya da olumsuz yonlerde sekil alarak
olugmaktadir. Etkilesimli tahtanin deney grubunda Tiirk¢e dersine yonelik tutumu
az da olsa artirdigr fakat bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorilmiistiir. Bunun sebebi calismanin 6 haftalik bir siire igerisinde
gerceklestirilmis olmasi olabilir. Bu siire 6grencilerin Tiirkgce dersine yonelik
tutumlarin1 az da olsa yiikseltmis fakat tam olarak etkileyememistir. Etkilesimli
tahta kullanilarak islenen ders saatleri artirilsa derse karsi olan tutum da buna

bagli olarak artabilir.

Onuncu alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Onuncu alt problem: Kontrol grubundaki &grencilerin “Tiirkce Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi” 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml

diizeyde farklilik var midir?
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Onuncu alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmigtir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglar1 Tablo 20.’de verilmistir.

Tablo 20.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum O{gegi ” On Test
I?‘uanlarl ile Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Illigkin Bagimli
Orneklem t-testi Sonuclar

Grup  Uygulama N X S sd t p

Kontrol  On test 25 3.65 470
24 1.264 .218

Kontrol  Son test 25 3.53 .632

Tablo 20. incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” én test puan ortalamalariin 3.65 oldugu ve yine
kontrol grubunda yer alan &grencilerin ayni testten aldiklari son test puan
ortalamalarinin 3.53 oldugu goriilmektedir. Bu durum bagimli érneklemler t-testi
.05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir [t(24)= 1.264; p= .218]. Kontrol
grubunda uygulama sonrasi derse yonelik tutumda istatistiksel olarak anlamli
olmasa da bir diisiis gézlemlenmektedir. Bunun sebebinin 6gretmen merkezli
olarak sunus yoluyla, klasik tahta ile islenen Tiirkge dersinin 6grencileri stkmasi

ve derse kars1 tutumlarini olumsuz yonde etkilemesi olabilecegi diisiiniilmektedir.

On birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

On birinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” son test puanlar1 arasinda

anlamli diizeyde farklilik var midir?

On birinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz orneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 21.’de verilmistir.
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Tablo 21.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum HONIg'egi 7
Son Test Puanlar: Ortalamalarinin Karsilastiriimasina lliskin Bagimsiz Orneklem
t-testi Sonuclar

Grup Uygulama N X S sd t p

Deney Son test 25 3.64 598
48 611 544

Kontrol Son test 25 3.53 .632

Tablo 21. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin “Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgedi” son test puan ortalamalarmin 3.64 oldugu ve
kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamalarinin
3.53 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
sonrasi Tiirk¢e dersine yonelik tutum son testinden elde ettikleri puan ortalamalari
karsilagtirildiginda deney grubu 6grencileri lehine bir fark goriillmektedir ancak bu
durum bagimsiz orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir
[t(48)= .611; p= .544]. Tiirkge dersine yonelik tutum, uygulama oncesinde klasik
yontemlerle ders islenecek olan kontrol grubunda deney grubuna gore daha
yiiksekken uygulama sonrasinda etkilesimli tahta ile ders islenmis olan deney
grubunda kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmustir. Bu fark her ne kadar
istatistiksel olarak anlamli olmasa da etkilesimli tahtanin Tirkge dersine karsi

olan tutumu olumlu yonde degistirdigi sOylenebilir.

On ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

On ikinci alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin“Tiirk¢e Dersinde
Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” 6n test puanlari ile son test puanlar

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

On ikinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglar1 Tablo 22.’de verilmistir.
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Tablo 22.

Deney Qrubu Ogrencilerinin “Tiirk¢e Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik
Tutum Olgegi” On Test Puanlart ile Son Test Puan Ortalamalarinin
Karsilagtirllmasina Iliskin Bagimli Orneklem t-testi Sonuclari

Grup  Uygulama N X S sd t p

Deney  On test 25 3.89 742
24 -2.968 .007

Deney  Son test 25 4.23 504

Tablo 22. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin “Tiirkge
Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” on test puan
ortalamalarinin 3.89 oldugu ve yine deney grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklar1 son test puan ortalamalarinin 4.23 oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda uygulama sonrasi Tirkce dersinde etkilesimli tahtaya yonelik tutum
yiiksek miktarda artmistir. Bu durum bagimli drneklemler t-testi .05 anlamlilik
diizeyinde de anlamlidir [t(24)= -2.968; p=, .007]. Bu bulgulara gore etkilesimli
tahta kullanilarak islenen Tiirk¢e derslerinin G&grencilere etkilesimli tahtayi
sevdirdigi ve dolayisiyla tahtaya yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi

sonuglaria ulasilabilir.
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Besinci Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde “Bulgular ve Yorum” boliimiinde elde edilen
sonuglara, bu sonuglara paralellik ya da zithk gosteren ilgili alanyazin
calismalarinin karsilagtirilmasina ve tiim sonuglardan yola ¢ikarak elde edilmis

Onerilere yer verilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Egitimin ve 6gretimin kalitesini artirmak amaciyla 2010 yilinda baglatilan
FATIH Projesi ile iilkemizdeki egitim ortamlarina hizli bir sekilde egitim
teknolojileri arag ve gerecleri saglanmistir. Bu arag ve gereglerin basini
ogrencilerin derse yonelik kazanimlart gorerek, duyarak, bizzat uygulamaya
katilarak edinmelerini saglayan ve onlar1 ¢ok yonlii olarak gelistiren etkilesimli
tahtalar ¢ekmektedir. Etkilesimli tahtalarin egitim ortamlarina girmesiyle hemen
her branstan O0gretmen bu tahtalardan faydalanmistir ve faydalanmaktadir. Bu
durum etkilesimli tahtalarin geleneksel yontemlere gore ne derece etkili oldugu,
olumlu ve olumsuz taraflarmin neler oldugu sorularini da beraberinde getirmis ve

bu konular bir¢ok ¢alisma i¢in arastirma konusu olmustur.

Bu calismada da Tiirk¢e dersinde etkilesimli tahta kullaniminin ilkdgretim
8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina, Tiirk¢e dersine ve Tiirk¢e dersinde
kullanilan etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarina etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak gerceklestirilen 6n test- son test kontrol
gruplu yart deneysel ¢alisma i¢in birbirine denk oldugu uygulanan akademik
basar1 ve tutum on testleriyle kanitlanan bir deney ve bir kontrol grubu se¢ilmistir.
Tiirkge dersindeki “Ciimle Cesitleri” konusu deney grubuna etkilesimli tahta
kullanilarak kontrol grubuna ise klasik tahta kullanilarak 6 hafta boyunca
islenmistir. Arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan veri toplama araglariyla
calismanin 6grencilerin grup icinde ve gruplar arasindaki akademik basarilari,
Tiirkge dersine ve Tiirk¢e dersinde etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar {izerinde

ne gibi etkilerinin oldugu arastirilmistir.
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Uygulama oncesinde 6grencilerin akademik basarilart ve hazir bulunugluk
diizeyleri “Climle Cesitleri Basar1 Testi” ile Ol¢iilmiis ve gruplar arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir. Iki grubun da akademik olarak birbirine yakin oldugu
varsayilarak uygulamaya gecilmis ve uygulama siireci sonunda ayni test gruplara

son test olarak uygulanmistir.

Son test sonuglart 6n test sonuglariyla karsilastirildiginda her iki grubun da
aldiklar1 puanlarda anlamli derecede artis oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda
etkilesimli tahta kullanilarak islenen ders de kontrol grubunda geleneksel yontem
kullanilarak islenen ders de akademik basariyr anlamli diizeyde artirmistir.
Alanyazina bakildiginda yapilan hemen her ¢alismada hem geleneksel yontemin
hem de etkilesimli tahta kullaniminin basariyr artirdigi gortilmistiir (Akdemir,
2009; Aktas, 2015; Dikmen, 2015; Ekici, 2008, Gengoglu, 2013; G. Kaya, 2013;
Onder, 2015; E. Ozgelik, 2015; Oztan, 2012; Sen, 2013; Tiryaki, 2014; Tiirkoglu,
2014; Uzun, 2013). Elde edilen bu sonuca karsit ¢alismaya pek rastlanmasa da
Oval’nm (2011), “llkdgretim 8. Smmf Tiirkge Dersinde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrencilerin Anlama Becerisine Etkisi” adli galismasinda bilgisayar
destekli egitimin yapildig1 deney grubunun akademik basari son test sonuglari 6n
test sonuclarina gore anlamli derecede yliksek c¢ikarken geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunun son test sonuglari ile 6n test sonuglar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmadigi gorilmiistiir.

Gruplar birbiriyle kiyaslandiginda etkilesimli tahtanin kullanildigi deney
grubunun akademik basar1 son test puanlarinin geleneksel yontemin kullanildigi
kontrol grubunun akademik basari son test puanlarma gore anlamli diizeyde
yiksek ¢iktigi goriilmiistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
uygulama Oncesinde akademik basar1 olarak anlamli bir fark goriilmezken
uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamhi fark goriilmesi deney grubunda
kullanilan etkilesimli tahtanin kontrol grubunda kullanilan geleneksel yontemlere
gore basariy1 daha fazla artirdigi kanisin1 olusturmaktadir. Alanyazindaki birgok
benzer arastirma bu bulguyu destekler niteliktedir. Ovali’nin (2011), Tiirkce
dersinde bilgisayar destekli egitim kullanarak gergeklestirdigi c¢alismasinda
bilgisayar destekli egitim yaptig1 deney grubu, geleneksel yontem kullandigi
kontrol grubuna gore anlaml diizeyde basar1 saglamistir. Ekici (2008), Akgayir
(2011), G. Kaya (2013), Gengoglu (2013) matematik alaninda; Zengin,
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Kirllmazkaya ve Kegeci (2012), Aktas (2015), Oztan (2012), Tercan (2012),
Tiryaki (2014) fen ve teknoloji alaninda; Sen (2013), ingilizce alaninda; Onder
(2015), biyoloji alaninda; E. Ozgelik (2015), fizik alaninda yaptiklari ¢alismalarda
mevcut ¢caligma sonucuna paralel olarak etkilesimli tahta kullanilan grubun basari
ortalamasinin  kullanilmayan gruba gore anlamli diizeyde arttigini tespit
etmislerdir. Alanyazinda bu sonuca zit bulgularin bulundugu ¢alismalar az da olsa
mevcuttur. Akdemir (2009), “Akilli Tahta Uygulamalarinin Ogrencilerin
Cografya Ders Basarilar1 Uzerine Etkisinin incelenmesi” adl1 ¢alismasinda her ne
kadar etkilesimli tahtanin kullanildigi deney grubu lehine akademik olarak
istatistiksel anlamli bir sonu¢ bulamasa da ilgili derste etkilesimli tahta
kullaniminin kara tahtaya gore akademik basariyr daha fazla artirdigi sonucuna
ulasmigtir. Tataroglu (2009) ve Uzun (2013) matematik alaninda yaptiklari
caligmalarinda etkilesimli tahta kullanan grup lehine istatistiksel olarak anlamli
bir sonu¢ bulamamiglardir. Bu ¢alismalar incelendiginde Tataroglu’nun (2009)
calismasinda ders islenisini bir gruba etkilesimli tahta ile gerceklestirirken diger
gruba projeksiyon kullanarak gerceklestirdigi; Uzun’un (2013) da caligmasini bir
gruba etkilesimli tahta diger gruba bilgisayar destekli egitim seklinde
gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bu durumlardan yola ¢ikarak adi gecen ¢alismalarda
etkilesimli tahta lehine anlamli bir sonu¢ bulunamamasinin nedeninin diger
gruplara da etkilesimli tahtaya yakin bilgisayar ve proje destekli egitim verilmesi
olabilecegi diistiniilmektedir. Ermis (2012) ve Tirkoglu (2014) da fen bilgisi
alaninda yaptiklar1 calismalarinda deney grubuna etkilesimli tahta ile kontrol
grubuna geleneksel yontemler ve kara tahta ile egitim vermelerine ragmen
akademik basar1 olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulamamislar ve fen
ve teknoloji dersinde akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilmasi ile geleneksel
yontemler kullanilarak 6gretim yapilmasinin 6grencilerin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilarinda anlamli bir farklilifa yol agmadigi sonucuna

ulagmislardir.

Caligmaya katilan Ogrencilerin uygulama siiresince elde ettikleri
kazanimlarin ne Olglide kalict oldugunu Olgmek ve etkilesimli tahta ile
gerceklestirilen Ogretimin geleneksel yontemler kullanilarak gergeklestirilen

ogretime gore kalicilik agisindan anlamli bir fark olusturup olusturmadigini tespit
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etmek amaciyla uygulama bitiminden 4 hafta sonra “Ciimle Cesitleri Basar1 Testi”

deney ve kontrol grubu 6grencilerine kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Etkilesimli tahta ile ders islenen deney grubu Ogrencilerinin “Ciimle
Cesitleri Basar1  Testi” son test sonuclart ile kalicilik testi sonuglari
karsilagtirildiginda son testten aldiklari puan ortalamalarinin kalicilik testinden
aldiklar1 puan ortalamalarindan az da olsa diisiik oldugu goriilmiistiir fakat bu
diisiis istatistiksel olarak anlamli degildir. Ayni sekilde geleneksel yontemlerle
ders islenen kontrol grubu o&grencilerinin kalicilik testinden aldig1 puan
ortalamalari da son testten aldiklart puan ortalamalarmma goére az miktarda
diismiistiir ve yine bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Her iki grubun da
kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin son test puan ortalamalarina gore
az miktarda diismesi son test ile kalicilik testi arasinda gegen 4 haftalik siire iginde
konularin az da olsa unutulmasina baglanabilir. Her iki grupta da kalicilik
testlerinde meydana gelen diisiislere ragmen bu diisiislerin istatistiksel olarak
anlamli olmayis1 gostermektedir ki hem etkilesimli tahta kullanilarak hem de
geleneksel yontemler kullanilarak islenen Tiirkge dersleri 6grencilerde kalict
olmaktadir.  Alanyazin  incelendiginde = mevcut calismamiza  benzer
gergeklestirilmis deneysel calismalarin pek azinda kalicilik testine yer verildigi
goriilmiistiir. Ekici (2008), “Akilli Tahta Kullaniminim ilkogretim Ogrencilerinin
Matematik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda ve Dikmen (2015), “Akilh
Tahtalarin Ders Basarisina Etkisi” adli calismasinda kalicilik testlerine yer
vermislerdir. Calismalarin sonuglarinda deney grubu ile kontrol grubunun her
ikisinde de kalicilik testi puan ortalamalarinda son test puan ortalamalarina gore
az miktarda bir diisiis yasansa da bu durum istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Bu sonuglar ¢calismamizin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Aktas (2015) da “Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisma ve Bilgilerin Kalicihgma FEtkisi” adli
calismasinda kalicilik testi kullanmistir. Calismasinda bizim ¢alismamiza benzer
olarak deney grubunda kalicilik testi ile son test arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulamazken bizim ¢alismamizdan farkli olarak kontrol grubunda
kalicilik testi ile son test arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulmustur.

Caligsma detayli incelendiginde kontrol grubunun son test ve kalicilik testi her ne
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kadar istatistiksel olarak anlamli ¢ikmigsa da iki sonucun birbirine ¢ok yakin

oldugu goriilmektedir.

Gruplar birbiriyle kiyaslandiginda etkilesimli tahta ile ders islenen deney
grubunun kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalari ile geleneksel yontemler
kullanilarak ders islenen kontrol grubunun kalicilik testinden aldiklart puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark olustugu
gorilmektedir. Bu sonugtan hareketle etkilesimli tahta ile islenen Tiirkge
derslerinin geleneksel yontemlerle islenen Tiirk¢e derslerine gore daha kalict
oldugu yorumu yapilabilir. Alanyazinda ayni sonuca ulasmis calismalar
mevcuttur. Ekici (2008), Aktas (2015) ve Dikmen (2015) calismalarinda
uyguladiklar1 kalicilik testlerinde etkilesimli tahtanin 6gretim yontemi olarak
kullanildig1 grup lehine istatistiksel olarak anlamli sonuglar bulmuslar ve
etkilesimli tahta ile islenen derslerin geleneksel yontemlerle islenen derslere gore

daha kalict oldugu sonucuna varmiglardir.

Bu arastirmanin amaglarindan biri de Tiirk¢e dersinde etkilesimli tahta
kullaniminin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu ne yonde ve ne derecede etkiledigini
dlemektir. Bu amag dogrultusunda “Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgegi” veri
toplama araci olarak uygulama basinda ve sonunda deney ve kontrol grubuna

uygulanarak 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 dl¢tilmeye caligilmastir.

Uygulamanin bagsinda “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” her iki
gruba da 6n test olarak uygulanmistir. Olgek sonuglarina bakildiginda kontrol
grubu oOgrencilerinin  Olgekten aldiklari puan ortalamalar1 deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarindan az miktarda fazla olsa da bu durum
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Yani her iki grubun da uygulama

basinda Tiirk¢e dersine olan tutumlari hemen hemen aynidir.

Aynmi Olgek uygulamanin sonunda her iki gruba da son test olarak
uygulanmistir. Etkilesimli tahta ile 6gretimin yapildig1 deney grubunun uygulama
sonrasinda bu tutum olgeginden aldigr puan ortalamasinin uygulama oncesinde
aldigi puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu gorlilmiistir. Bu sonug
gostermektedir ki Tirkce dersinde etkilesimli tahta kullanilmasi 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumunu yiikseltmektedir. Fakat bu yiikselis yeterli

miktarda degildir ki istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Tiirkce dersine
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yonelik tutumun istatistiksel olarak anlamli sekilde yiikselmeyisinin sebebi
tutumlarin uzun yillar boyunca ve farkli degiskenlerin etkisiyle olugmasi olabilir.
Mevcut ¢alisma 6 hafta gibi kisa bir siirede gerceklestirildigi i¢cin 6grencilerde
yillar boyu olusmus Tiirk¢e dersine yonelik tutumun bu kadar kisa siirede biiyiik
miktarlarda yiikseltilemeyisi normal karsilanabilir. 6 haftalik etkilesimli tahta
kullanim1 sonunda gozlenen Tiirk¢e dersine yonelik tutum artisina bakildiginda
Tirkce derslerinde etkilesimli tahtaya daha fazla yer verilerek Tirkge dersine
yonelik tutumun daha da artirilabilecegi yorumu yapilabilir. Alanyazin
incelendiginde bu sonuca benzer sonuglar elde etmis ¢alismalar oldugu kadar bu
sonuc¢la uyusmayan sonuglar bulmus calismalarin da oldugu goriilmiistiir. Ekici
(2008) matematik dersine ydnelik tutumda, Sen (2013) Ingilizce dersine yonelik
tutumda, Onder (2015), biyoloji dersine yonelik tutumda etkilesimli tahta ile
Ogretim yaptiklar1 deney gruplarinda istatistiksel olarak anlamli bir yiikselis
gormemislerdir. Bu sonuglar ¢alismamizin sonuglar1 ile uyusmaktadir. Diger
yandan Gengoglu (2013) ve Tiryaki (2014) yaptiklar1 ¢alismalarda etkilesimli
tahta kullanarak ders isledikleri gruplarin derse yonelik tutumlarinda istatistiksel
olarak anlamli ylikselis bulmuslardir. Bu sonuglar ise ¢alismamizin sonuglariyla

uyusmamaktadir.

“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” deney grubuna oldugu gibi kontrol
grubuna da son test olarak uygulanmistir. Geleneksel yontemlerle ders islenen
kontrol grubunun tutum Olgeginden aldigi son test puan ortalamasinin ayni
Olcekten aldig1 On test puan ortalamasina gore daha diisiik ¢iktig1 gézlemlenmistir.
Uygulama sonunda Tiirkge dersine yonelik tutumda meydana gelen bu diisiis her
ne kadar istatistiksel olarak anlamli bulunmasa da yine de diisiindiiriiciidiir.
Etkilesimli tahtanin kullanildigi deney grubunda Tiirkge dersine yonelik tutum
artmisken geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunda Tiirk¢e dersine
yonelik tutum dismiistiir. Bu sonucun olugmasinda uygulama siiresi boyunca
gruplarda islenen “Ciimle Cesitleri” konusunun etkilesimli tahta ile ¢ok yonli
olarak daha eglenceli ve verimli islenmis olabilecegi, geleneksel yontemlerin ise
bu konuyu 6grencilere aktarmada daha soniik kalmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Alanyazina bakildiginda bir¢ok ¢alismanin sonucunun mevcut ¢alisma sonucuyla
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ovali (2011), Ekici (2008), Tiryaki (2014),
Sen (2013) ve Onder (2015), yaptiklari calismalarda geleneksel yontemler
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kullandiklar1 gruplarin derse yonelik 6n ve son tutumlar1 arsinda istatistiksel

olarak anlamli farklar bulamamiglardir.

Gruplar birbiriyle kiyaslandiginda etkilesimli tahta ile ders islenen deney
grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan ortalamasiin uygulama Oncesinde
kontrol grubu tutum puan ortalamalarindan daha diisiik olmasina ragmen
uygulama sonrasinda kontrol grubu tutum puan ortalamasindan daha yiiksek
oldugu goriilmistiir. Bu yiikselis her ne kadar istatistiksel olarak anlamli
bulunmasa da etkilesimli tahtanin Tiirkge dersine yonelik tutumu geleneksel
yontemlere oranla yiikselttiginin gostergesidir. Alanyazinda bu sonuca benzer
olarak Gengoglu (2013), Sen (2013) ve Onder (2015), yaptiklar1 calismalarda
deney ve kontrol grubunun derse yonelik son tutumlarinda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulamazken Ovali (2011), Tataroglu (2009),
Tercan (2012) ve Tiryaki (2014), bizim sonucumuzun aksine yaptiklari
calismalarda deney grubu ile kontrol grubu arasinda derse yonelik son tutumlarda
istatistiksel olarak anlamli farklar bulmuslardir. Hwang vd. (2006), Schut (2007),
Biro (2011), Singht ve Mohamed (2012), Mata vd. (2015) gibi yabanci
arastirmacilar da yaptiklar1 ¢aligmalarin sonuglarinda derslerde etkilesimli tahta
kullaniminin dgrencilerin derse olan ilgisini, dikkatini, sinif i¢i etkilesimi ve derse

yonelik tutumu artirdig1 sonuglarina ulagsmislardir.

Bu c¢alismanin bir baska amaci da Tiirkge dersinde etkilesimli tahta
kullaniminin 6grencilerin bu derste etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini ne
derece etkiledigini Olgmektir. Bu amag¢ dogrultusunda etkilesimli tahtanin
kullanildig1 deney grubuna uygulama oncesinde ve uygulama sonunda “Tiirkce
Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” 6n test ve son test olarak
dagitilmistir. Uygulanan 6lgek sonuglart degerlendirildiginde deney gurubunun
Tirkce dersinde etkilesimli tahtaya yonelik tutumunun uygulama sonunda
uygulama oncesine gore yiiksek diizeyde arttigir goriilmiis ve bu artig istatistiksel
olarak da anlamli bulunmustur. Bu sonug¢tan hareketle etkilesimli tahta
kullanilarak o6zenle islenen Tiirkge derslerinin 6grencilere etkilesimli tahtayi
sevdirdigi ve Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumunu artirdigi yorumu
yapilabilir. Alanyazina bakildiginda Onder (2015) ¢alismasinda, biyoloji dersini
etkilesimli tahta ile isledigi deney grubu 6grencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik

On tutum ve son tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiikselis
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tespit etmis ve yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan ders
materyalleri ile akilli tahta kullanilarak derslerin iglenmesinin 6grencilerin akilli
tahtaya yonelik tutumlarin1 olumlu yonde yiikselttigi yorumunu yapmistir. Bu
sonu¢ ve yorum bizim c¢alismamizla uyusmaktadir. Tataroglu (2009) da
“Matematik Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminm 10. Smif Ogrencilerinin
Akademik Basarilari, Matematik Dersine Karst Tutumlart ve Oz-Yeterlik
Diizeylerine Etkileri” adli ¢alismasinda akilli tahtaya yonelik tutum ile bilgisayar
sahibi olma, matematik dersinde teknoloji kullanma istegi, cinsiyet gibi pek c¢ok
degiskeni kiyaslamis ve deney grubundaki 6grencilerin matematik dersinde akilli

tahtaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir.

Oneriler

Bu bolimde arastirma sonunda elde edilen bulgular dikkate alinarak bu

sonugclara ve ileride yapilacak aragtirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

Alanyazin incelendiginde matematik, fen ve teknoloji, fizik, cografya,
biyoloji, Ingilizce, gorsel sanatlar gibi bircok bransta bu ¢alismaya benzer,
etkilesimli tahtanin smif ortamlarinda deneysel olarak kullanildigi c¢alismalar,
mevcut olmasina ragmen ne yazik ki Tirkge alaninda benzer calismalara
rastlanamamistir. Tiirkge alaninda yapilacak benzer c¢alismalarla daha cesitli ve
giivenilir sonuglarin elde edilebilecegi ve bunun da alana biiyiik katki saglayacag:

diistiniilmektedir.

Bu arastirmada etkilesimli tahta kullaniminin Tiirk¢e dersinde akademik
basartya, bilgilerin kaliciligina, derse yonelik tutuma ve Tiirk¢e dersinde
etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutuma etkisi arastirilmistir. Bundan sonra
yapilacak c¢aligmalarda bunlarin yaninda motivasyon, 6z yeterlik gibi unsurlarin

da arastirmaya dahil edilmesi faydali olacaktir.

Bu arastirmada Tiirk¢e dersindeki “Ciimle Cesitleri” konusu esas alinarak
ders anlatimi1 yapilmis ve uygulama siireci biiyiik dlgiide bu konu iizerinden
sekillenmistir. Bundan sonraki arastirmalarda farkli konularin secimiyle yapilacak
uygulama sonuglarmin benzerlikleri ya da farkliliklarinin goriilmesi faydali

olacaktir.
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Bu arastirmanin uygulama kismi 6 hafta gibi bir siirede tamamlanmigtir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda etkilesimli tahtanin akademik basari iizerinde
etkisi oldugu goriiliirken Tiirk¢e dersine yonelik 6grenci tutumlarinda istatistiksel
olarak bir etki bulunamamistir. 6 haftalik uygulama siiresinin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumu degistirmek igin yeterli uzunlukta olmadigr diistiniilmistiir.
Bundan sonra yapilacak calismalarin siiresi daha uzun tutularak bu durumda bir

farklilik olup olmayacagi olgiilebilir.

Bu aragtirmada yalnizca nicel veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglarin
sebeplerine yonelik daha derinlemesine bilgi sahibi olmak ve etkilesimli tahta
lizerine birinci kaynaklardan yorumsal ifadeler saglamak gibi amaglar
dogrultusunda bundan sonra yapilacak calismalarda nicel verilerin yaninda nitel

verilerin de toplanmasinin daha saglikli sonuclar verecegi diisiiniilmektedir.

Bu calisma sehir merkezindeki bir okulda ve yalnizca 8. simif 6grencileriyle
strdiiriilmistiir. Farkli bolgelerde ve farkli sinif kademeleriyle yapilacak benzer

calismalarin faydal olacag diistiniilmektedir.

Etkilesimli tahtanin Ggrencilerin akademik basarisim1 klasik tahtaya ve
geleneksel yontemlere gore anlamli diizeyde artirdigi alanyazindaki bir¢ok
caligmanin sonucuyla paralel olarak bu ¢aligmanin sonucunda da tespit edilmistir.
Bu sonuctan hareketle siniflara etkilesimli tahtalarin saglanmasi konusuna énem
verilmeli ve imkéanlar dahilinde miimkiinse her sinifa etkilesimli tahta kurulumu

yapilmalidir.
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Ekler
Ek-1: Ciimle Cesitleri Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler,

20 sorudan olusan bu test “Ciimle Cesitleri” konusundaki bilgilerinizi ol¢cmek
amaciyla hazirlanmugtir. Cevaplama siiresi bir ders saatidir.

SORULAR

1.Asagidaki sirali  ciimlelerin hangisinde o0zne, ortak oge olarak
kullamlmamstir?

A) Koyliiler esyalarini topladi, donmemek iizere yola koyuldu.
B) Adam sinirleniyor, yerinde duramiyordu.

C) O, buralari hi¢ bilmiyor, hava karardikga tirkiiyordu.

D) Her sey giizellesecekti elbet, yaz gelecek, cicekler acacakti.

2.

1. Seni sevdigimi de nereden ¢ikardin?
2. Araba savrularak kars1 seride gegmis.
3. Cigeklerin en giizeli papatyadir.

4. Sen tanidiZim en iyi insansin.

Numaralandirilmis ciimlelerden hangileri isim ciimlesidir?

A)1,2B)2,3C)2 4D)3,4

3. Asagidaki ciimlelerden hangisi yapica digerlerinden farkhdir?

A) Gecen zaman geri gelmiyor.

B) Her seyi unutarak sana geldim.

C) Uzunca bir yoldan geldim.

D) Sonunda gelip esine simsiki sarild.
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4. Asagidaki ciimlelerden hangisi yiikleminin tiirii bakimindan farkhdir?

A) Hayat1 boyunca ¢ok calist.

B) En biiyiik hayali 6gretmenlikti.

C) Aksilikler hi¢ yakasini birakmadi.
D) Sonunda bagladig1 yere geri dondii.

5. Asagidaki ciimlelerden hangisi olumsuz, kurall bir fiil ciimlesidir?

A) Yeterince emek vermedigi i¢in sinavi kazanamadi.
B) Ne zaman bu eve gelsem i¢im huzurla dolar.

C) Birak artik onun pesini.

D) Seninle mutlu degilim artik.

6. Asagidaki atasozlerinden hangisi yiikleminin yerine gore digerlerinden
farkhdir?

A) Acikmis kudurmustan beterdir.

B) Istenmeyen as, ya karmn agritir ya bas.
C) El elden iistiindiir.

D) Allah’tan umut kesilmez.

7. (1) Yillar gegtikce yalnizlig1 daha da artiyordu. (2) Evlatlarinin ona yaptiklarin
unutamiyor ve i¢ine sindiremiyordu. (3) Onu terk etmisler, bu evde yapayalniz
birakmiglardi. (4) Artik bu aciya dayanamiyor ve hayatina son vermeyi
diistintiyordu.

Bu parcada numaralanmis ciimlelerle ilgili asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) 1. climle, fiilimsi bulunan climledir.

B) 2. climle, baglaci olan ciimledir.

C) 3. climle, birden ¢ok yiiklemli climledir.
D) 4. climle, tek yiiklemli climledir.

8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde baglac, iki ciimleyi birbirine baglamistir?
A) Yapmam dedigi her seyi yapt1 ve sonunda pigsmanlik bile duymadi.
B) O ve sen, ikiniz de birbirinizden farkli degilsiniz.

C) Ne bu havali meslegi ne de bu giizel ailesi onu artik mutlu etmiyordu.
D) Tuzlular ile tatlilar birbirine karistirman bir hata olmus.
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9. Asagidakilerden hangisi tek yiiklemli ciimle degildir?

A) Kiralik bir ev buldu ve kiralad.

B) ihtiyar, evladi i¢in sokak sokak dolast1.
C) O sana artik deger vermiyor.

D) Ailen, paran, giiciin seni kurtaramaz.

10. Asagidaki ciimlelerden hangisi bicimce olumsuz anlamca olumludur?

A) Trafikte bu kadar hiz yapmayin.

B) ilaglarini gereginden fazla kullanma.
C) Bu konuyu anladigin1 sanmiyorum.
D) Seni unutamamis degilim.

11. Asagidaki ciimlelerden hangisi yapisina gore birlesik, yiiklemin yerine

gore devrik bir eylem ciimlesidir?

A) Annem bulagiklari yikayarak isleri bitirdi.
B) Bu sehir o eski istanbul mudur?

C) Ogretmen bagirdik¢a korkuyordu tiim sinif.
D) Is yerinden ikinci kez uyar almus.

12. Asagidakilerden hangisi basit ciimledir?

A) Yemekler yendi, ¢aylar i¢ildi.

B) Yapmayin, vurmayin diyordu.

C) Son sozii, son dilegi buydu rahmetlinin.
D) Aradi, sordu sonunda buldu.

13. Asagidaki atasozlerinden hangisi eksiltili bir ciimledir?

A) Tasima suyla degirmen donmez.
B) Diigiin el ile harman yel ile.

C) Isleyen demir 1s1ldar.

D) Acele ise seytan karisir.

14. Halsizligi giderek artiyordu.

Yukaridaki ciimlenin yapisi icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?
A) Basit ciimle.

B) Sirali ciimle.

C) Birlesik ctimle.
D) Baglh ciimle.
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15. Asagidakilerden hangisi soru ciimlesi degildir?

A) Bundan sonrasi nasil olur

B) Birakip giden sen degil miydin

C) Bunu daha ucuza almamiz miimkiin mi
D) O buraya ayakbast1 mi1 ¢alsin davullar

16. Asagidaki ciimlelerden hangisi bicimce olumlu anlamca olumsuzdur?

A) O ders calismay1 hi¢ sevmezdi.
B) Ne arad1 ne de sordu.

C) Seni artik bu eve sokacak degiliz.
D) Yemegini bitirmis.

17. “Sen benim ic¢in artik yoksun, sadece bir hig¢sin.” ciimlesi icin
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Srrali-isim-kuralli-olumlu
B) Bagli-fiil-kuralli-olumsuz
C) Sirali-fiil-devrik-olumlu

D) Birlesik-isim-kuralli-olumlu

18. Asagidaki ciimlelerde gecen alti ¢izili kelimelerden hangisi ciimlenin
yapisini degistirmistir?

A) Istanbul’a biiyiik bir 6zlem duyuyorum.
B) Bu galibiyet bizim hakkimizdu.

C) Cocukluguma yaklastikca biiyliyordum.
D) Yaz tatilinin uzaklarda gegirecegim.

19. Asagidaki ciimlelerden hangisi yiikleminin tiiriine gore digerlerinden
farkhdir?

A) Cantasinda sadece kitaplar1 vardi.

B) Gemimiz nihayet karaya vardi.

C) Bu iste bir yanliglik vardi.

D) Hayatinda senden 6nce de biri vardi.
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20. “ Artik ne sen beni gorebilirsin ne de ben seni gorebilirim.”
Yukaridaki ciimle icin asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Birlesik ciimledir.

B) Tek yiiklemli ctimledir.

C) Isim ciimlesidir.
D) Bagli ciimledir.
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Ek-2: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum f)lgegi

TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,

Buolcekte Tiirkge dersine yonelik tutumlarimziolgmek amaciyla cimleler yer almaktadir. Buciimlelerin karsisindatamamen
katilyorum, katilryorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum olmak iizere bes secenek verilmistir. Her ctimleyi dikkatlice
okuduktan sonra size en uygun secenegi isaretleyiniz. Isaretlediginiz secenek sizin duygu ve diisincelerinizi yansitacaktir, dolayisiyla
dogru ya da yanlis cevap vermeniz s6z konusu degildir. Kolayliklar dilerim.

Sinifiniz: - SsmfCd 6.smfd  7.smf 8.simf [ | Cinsiyetiniz: ~ Kiz Erkek (1
Annenizin egitim durumu: ilkokul ~ Ortaokul  Lise 1 Yiksek Okul [ Universite [T Yiksek Lisans (1 Doktora [
Annenizin meslegi:
Babanizin egitim durumu: Ilkokul ~ Ortaokul  Lise [ Yiksek Okul 1 Universite [ Yiiksek Lisans 1 Doktora [
Babanizin meslegi:
Turkge dersi son karne notunuz:

Clmleler Tamamen Katiliyorum | Kararsizim| Katilmiyorum Hig

katiliyorum katilmiyorum

1. Tirkce derssaatlerinindahafazlaolmasigerekir. 5 4 3 2 1
2. Tirkce dersinde siir okumaktan zevk alirim. 5 4 3 2 1
3. Tiirkce dersinde kendimi rahat hissetmem. 5 4 3 2 1
4. Tiirkce dersinin oldugu giinleri sabirsizliklabeklerim. 5 4 3 2 1
5. Tiirkce ders kitabindaki metinleri okumak zevklidir. 5 4 3 2 1
6. Tiirkce dersine calisirken camim sikilir. 5 4 3 2 1
7. Bos zamanlarimin cogunu Tiirkce dersine ayirmak| 3 4 3 2 1
isterim.
8. Tiirkce dersi ile ilgili etkinliklerde gorev almayi 5 4 3 2 1
severim.
9. Tiirkge dersiicin ders disinda ayricazaman ayirmaya 5 4 3 2 1
gerek yoktur.
10. Tiirkge dersi kadar eglenceli bir ders yoktur. 5 4 3 2 1
11. Tiirkce dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde gorev 5 4 3 2 1
almaktan mutluluk duyarim.
12. Baz1 6grencilerin Tiirkce dersini bu kadar 5 4 3 2 1
sevmelerine anlamveremem.
13. Tiirkce dersinin islenisi ilgi cekicidir. 5 4 3 2 1
14. Arkadaslarnimla Tiirkce ile ilgili konularda 4 3 2 1
konusmaktan zevk duyarim.
15. Tiirkce dersi sikic1 bir derstir. 5 4 3 2 1
16. Tirkce dersine sevinerek gelirim. 5 4 3 2 1
17. Tiirkce dersi beni mutlu eder. 5 4 3 2 1
18. Tirkge dersi olmasa hicbir sey kaybetmem. 5 4 3 2 1
19. Tiirkce dersi en cok katildigim derstir. 5 4 3 2 1
20. Tiirkce dersi eglenceli bir sekilde islenir. 5 4 3 2 1
21. Tiirkce dersinde genelde huzursuz olurum. 5 4 3 2 1
22. lleride meslegimin Tiirkce ileilgili olmasiniisterim. 5 4 3 2 1
23. Tirkce dersine calismak zamani iyi 5 4 3 2 1
degerlendirmektir.
24. Tiirkce dersi bana gore gereksiz bir derstir. 5 4 3 2 1
25. Ileride Tiirkce 6gretmeni olmak isterim. 5 4 3 2 1
26. Tirkce dersi bana diger derslerden daha 6nemli| 5 4 3 2 1
gelir.
27. Tirkce dersi olmasa bu kadar sosyal olamazdim.| 5 4 3 2 1
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Ek-3: Tiirkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum (")lg:egi

TURKCE DERSINDE ETKILESIMLI TAHTAYA =g = =
YONELiK TUTUM OLCEGi MADDELERI E|lE |2 < <
sls |5 |_.2/ 22
E|E |2 | 8§28
== o ES| 55
£8 8 |8 |g¢8|2g¢8
1 Etkilesimli tahta ile isleyecegimiz Tirkce (1) (2) | (3) (4) (5)
derslerini sabirsizlikla beklerim.
2 Etkilesimli tahta ile islenen Tirkce (1) (2) | (3) (4) (5)
derslerinde ¢ok sikiliyorum.
3 Turkce derslerinin ¢ogunun etkilesimli tahta (1) (2) | (3) (4) (5)
ile islenmesini isterdim.
4 Etkilesimli tahta ile islenen Tirkge (1) (2) | (3) (4) (5)
derslerinde derse daha cok ilgi duyuyorum.
5 Turkce dersini etkilesimli tahtadan islemenin (2) (2) | (3) (4) (5)
ders basarimi arttirdigini diisinmiyorum.
6 Etkilesimli tahta ile Tlrkce dersi islerken (1) (2) | (3) (4) (5)
konuyla ilgili resimler/fotograflar derse olan
ilgimi arttiriyor.
7 Etkilesimli tahtada yapilan Tirkge dersi (1) (2) | (3) (4) (5)
etkinliklerine daha rahat katiliyorum.
8 Turkge dersinde etkilesimli tahta (1) (2) | (3) (4) (5)
kullanmanin gereksiz oldugunu
dislinlyorum.
9 Etkilesimli tahta ile Tlrkge dersi islerken ¢ok (2) (2) | (3) (4) (5)
dikkatim dagihyor.
10 | Etkilesimli tahtada vakit gecirmeyi (2) (2) | (3) (4) (5)
seviyorum.
11 | Etkilesimli tahta ile isledigimiz Tirkce (2) (2) | (3) (4) (5)
derslerinde kendimi daha aktif hissediyorum.
12 | Tim derslerin etkilesimli tahta ile islenmesini | (1) (2) | (3) (4) (5)
isterdim.
13 | Etkilesimli tahtanin gereksiz bir alet (2) (2) | (3) (4) (5)
oldugunu distnidyorum.
14 | Etkilesimli tahta ile isledigimiz Tirkce (2) (2) | (3) (4) (5)
derslerinde vaktin nasil gectigini
anlamiyorum.
15 | Tirkge dersinin etkilesimli tahta ile (2) (2) | (3) (4) (5)
islenmesini hi¢ sevmiyorum.
16 | Etkilesimli tahta ile isledigimiz Tirkce (2) (2) | (3) (4) (5)

derslerinde derse daha ok katildigimi
distindyorum.
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Ek-4 Cahismada Kullanilan Etkinlikler

Etkinlik-1

Ekrandaki ciimlelerden yiiklemi isim ve isim soylu ya da fiil olanlar1 uygun

kutulara tasiyin.

Isim ve Fiil Cimlelerini Belivleme

Ailesinin bu sehirde bircok dairesi vardir.
Annesinin neden bahsettigini anlayamadi.
Masanin Gzerindeki kitaplardan biri onundur.

Bunu yalnizca sezinlemekle kalmamus,
buna biitiin kalbi ile inanmisti.

Bu yolu bes dakikada kosmustur.

3

En komik buldugum o6zelligi yarayasuydi.

Etkinlik -2

Ekrandaki climlelerden yiiklemi sonda olan ya da sonda olmayanlart uygun

kutulara tasiyin.

Kurallr ve Devrik Cimleleri Belirleme

Bir sey diyecekmis bu konuyla ilgili.

Girdigi her iste basarilhh olmustu.

Bu ise bir ¢are bulmak lazim, dedi.

Buradan daha net gériyorum seni.

Bu sinavi iyi olanlar kazanir.

Kisa bir sessizlikten sonra baslad: mizik.
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Etkinlik -3

Ekrandaki ciimleleri ifade ettikleri anlam 6zelliklerine gére uygun kutuya tasiyin.

Olumlu ve Olumsuz Cimleleri Belirleme

Yarin da toplanti yapacakmis.

. o v
Annesinin biraktig) notu gérmemis.: insan kardesine kot davranir mu, hig i
Senin yasadiklarinin benzerini ben de yasadim.

Onun yaptiklarim anlamiyor degilim.

Ablam uzun boylu, ince yapili bir kizdi
Ben bilgisayardan ne anlarim?

Yazisi acik ve yalin degildi.

Etkinlik -4

Sorudaki dogru sikki isaretleyip “Cevap Goster” den kontrol edin.

ALT KONU TESTIi: Yiiklemine ve Anlamina Gére Ciimleler

1. Asagidaki ciimlelerin hangisi yiikleminin tiiriine gore digerlerinden farkhidir?

. Herkesi canindan bezdiren, o fabrikalarin guraltastyda.
. Tek basina yasamak, alismasi oldukca zaman alan bir seydir.
‘ Ondan bekledigimiz tek sey, hafta ti¢ giin gelip burada kitap okumasidir.

. Baslarini goklere carpmaktan genellikle cticeler korkar.

Testi Kapat

O 1. soru 0
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Etkinlik -5

Ekranin bir tarafinda climleler bir tarafinda bu ciimlelerin tiirleri yer almaktadir.

Cimleleri tiirleriyle eslestirin.

Cimle Tiirlerini Belivieme

......

Ki'li ciimle

Glines her zamanki giizelligiyle parildiyordu.

Annesine dogru kosarken ayagim burktu.

-
1 Ekranin bir tarafinda ciimleler, bir
tarafinda bu ciimlelerin tiideri yer
almaktadir. Bu climleleri tiireriyle

. eslestirin

“Bu sabah kéopegi sen gezdir.” dedi.

Zamanmm olursa halama da ugrarmm. Birden cok yiiklemli ciimle

Bu sozlerimi dinle ki ileride sikinti
cekme,

Tek yiiklemli ctimle

Arabanin tekeri patladi, araba sarampole
yuvarland.

ic ice climle

Etkinlik -6

Ekrana baz1 ciimleler gelecektir. Bu ciimlelerin yapilarina ait dogru secenekleri

belirleyip “TAMAM?” diigmesine tiklayin.

= Yapilarina Gore Cimleleri Belirleme I -

Televizyon izlerken uyuyakalnms.
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Etkinlik -7

Ekrandaki ciimleleri inceleyiniz. Ciimlenin yapisina gére uygun olan kutucugu

isaretleyiniz.

Basit Birlesik Sirali Bagh
CUMLELER Ciimle Ciimle Ciimle Ciimle

Bu sicakta evde oturulur mu?

Aradim, fakat evde yoktun.

Cicekleri koparan ¢ocuklari sonunda
yakaladim.

Cocuklar bahg¢ede oynuyorduy; anneleri onlar:
bekliyordu.

Seni cagirdim, ¢linkii sana bir haberim var.

Kalabaliktan biri yavasca kiirsiiye dogru
ilerledi.

Ogrenciler kitaplarim aldilar, ¢antalarina
koydular.

Ogrenciler, problemleri ¢ézmiistii;
 dogruluklarindan emin degillerdi.

Kimsenin bilmedigi, 1ss1z giizel bir yerdi.

Ne konuyu biliyorsun ne de 6grenmeye
calisiyorsun.

Bugiiniin isini yarina birakmamahsin.

Etkinlik -8

Sorudaki dogru sikki isaretleyip “Cevap Goster” den kontrol edin.

ALT KONU TESTI: Yapilanna Gére Ciimleler

10OO®OE

1. 1. Severek ve isteyerek yaptigim her iste basarili olmusumdur.
2. Baskiyla elde edilen bilgiler her zaman kullanigsiz olmustur.
3. Bir isi sevmek basariyi da beraberinde getirir.
4. Bir ogrenci derslerine yeteri kadar calismazsa basarili olamaz.
Numaralandiriimis birlesik climlelerden hangisi kurulusu bak dan digerlerinden
farkhidir?

®-
®:
®:
D

Cevapla
o 1. soru o . G(')s::r 4 Testi Kapat
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Etkinlik -9

B . rewa: viLL KOLTOR

10. Etkinlik

11. Etkinlik

Asadida verilen ctimlelerdeki koyu yazilmis kelimelerin isim mi, fiil mi oldugunu kargilarina yaziniz.

« Insanlar zamanla toplu yasamaya basladilar. e e e }
» Atat(rk idealist bir liderdir. T TP, }
* Damda gezen glvercinler ugusarak aviuya indiler. (... )
« Sagi sakali ajarmig bir adamdi. e e R R }
» Her yazi yazarin bakis agisini yansitir. )

« Gizel konusma bir sanattir.

Asadidaki yargilardan dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin bagina “Y” yaziniz.

) Fiiller ytklem gérevinde kullanilirken zaman ve gahis ekleri alir.
) Yaklemlerin tama fiildir.

(

(

() Isim soylu kelimeler yaklem gérevinde kullanilirken ek almaz.

() Isim soylu kelimeler ytiklem gérevinde kullanilirken cesitli ekler alir.
(

) Ek- fiil, fiillerin cimlede yaklem gdrevinde kullaniimasini saglar.

HOCA BAKKAL |

12. Etkinlik

a. Asagidaki isim soylu kelimeleri cimlede yiklem gérevinde kullaniniz.

gazel

iyi caligkan

b. Asagidaki fiilleri, cimlede ytklem goérevinde kullaniniz.

bagarmak

anlamak satmak
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Etkinlik -10

13, Etkinlik

Asagjida karisik olarak verilen kelimelerden kurall isim camleleri yapiniz.

(:,) sevmek, seftali, meyve.;n.' (;) yadmurlu, bayram, sabah, go.k | (;) dost, kitap, iyi, b;

68

12. Etkinlik

Asagidaki cimlelerin 6gelerini bulunuz. Cimlelerin, ytklemin yerine gére devrik mi, kuralli mi oldu-
gunu soyleyiniz.

* Eylol rizgarlan birdenbire kesilmisti.

« Gazetenin sayfalanni okudum tek tek.

* Geng adam sahilde dfkeyle yoradu.

« Kadinin sevinci yansimigti gézlerine.

13. Etkinlik

Asadidaki dortlaga kurall camlelerden olugacak sekilde yeniden dozenleyiniz.
‘Elvan gigekleri takma bagina
Kudret kalemini gekme kagina
Beni agjlatirsan doyma yagina
Agla gtz yagin, sil meldl melaf
Karacaoglan
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Etkinlik -11

Asagidaki ciimleleri ‘ANLAMLARINA' gore inceleyiniz.

i e

CUMLELER OLUMLU OLUMSUZ

Al bu aksam gelecek.
Yillar. bir su gibi akip gidiyor.

Onu sevdigimi bilmiyor degil.

Hayatta hi¢ dostu yoktu.

Hasan ile Ahmet erkenden yola ¢ikmuslar.
Soylediklerine kendisi de inaniyor degil.

Bana moral verenler de yok degil.
Hava bugiin daha sicakti.

Onun geldigini fark etmemistim.
O kitab: heniiz okumamus.

Odevlerini zamanmda yaparda.

CUMLELER SORU SART
Diin okula kim gelmedi

Ne soylesek de onu gondersek

Derslerine calist: mu smnavi kazanr.

Sana soylerim: ama dinlersen.

Ona gelmeyecegini neden séylemedin

Ali’yi tanirsan seversin.

Smav bitti mi

Duyarsa kiyameti koparur.
Nasil konustu

Ogziir dilerse sucunu affederim.

Neden hep ben suglu oluyorum
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Etkinlik -12

Asagidaki testi cevaplandiriniz.

A) Tek nayal, Oniversiie okumak ve Oni0 bir cemrah
oimakh.

B) Onun BnOndeX| an Snemil zorun, bir i3 Kabulene-
mediyl gegmigydl.

C) Omia sanatgy, ize yilannda gok glzel giner yazard.

D) 2abarieyin gokyzinde Kapkara DULSAC vard.

niyordu.
2. Cesaret, tehike akin

3. Yorskzziern tabiabnga af diye bir gay yoktur.
4. Gazert, yagmuriardan Sncakl gbkyzd gl buta-
nikeL

Numaraisnmig oGmielerden hangler! clumiu icim
oUmiecidir?
Al lvel Bil.ve3

Ci2wes, D)3 vesd,

6. Agadsdakiierden hangicl devrik bir fill clmieciair?
A) Glidmseyen Insaniann yoktur blyle dertierl.

2. Agad yox 0rt) ba- E) Kend kendime styleglyl koyusagtrdikga huzur bu-
kimandan farkhdir? furum.
§ C) Gelecein en Snemil sorumuy, insaniann Sexnoic)|
A} Yanin buraya ve harika Qimali olacak.
yi zeretmelzn. 'é D)3z, % mi hig?
B) Son istegl, cocuklugundan ber piremediy o toprak-
lllodmur‘
C)sim 1200 Keg uzyn goz- §
meye daha da yakiagtilar. B
o) 4 ydim s0jua zeniorada » 8
saatierce bekierdm. b1 T | P [ e | G | Ot |l
z Corr. |Com | Com | Com | Com | Com
§ Haki bir
] dogancenn
meyve
! T | varmemesi x X
] momkon
defidr.
GacOmaza,
g birik ve
" 2 | beraberk % | X
3. Ag clumeuz, kuralh bir © ion
3 oOmiecicir? harcamaliyz.
A) Tiptaki son geligr Qore artk ;-l.ms-ll.
korkmama gerexmiyor. "
B) Gahigan insann baganya ulsgacam herkese kant- 1 Mm 5 x
e arraan.
C) Bu mahalieds yagayan herkes, Iyt bir gazete oku-
rayou. Her geyt
D)rm ] iz benim x0g adnya- 4 )mlemc:lw x x x
- b yazardi ©.
But G
Tigll Igarets birinde 5 ghr?
ALl B8)2 Ci3 D14
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7. Zeizele gormead bu keyler balam
Ama "GEam gidyorum.” diyor her yert
t;au-mn;:uu;m Dei vermig damiar
Eve benzemiyor yorgun evier

Bu glirdek! dizelerde yer alan bGtln devrik olmie-
ler agaficakNercen hangicinde kuralli oUmde hiline

A) Bu kdyler baism glemed| zezele
Ama her yert “Gittim gidiyorum.® dyor
Bel vermiy damiar, catamig Xemic duvarar
Yorgun evier! berzemiyor eve
B)BMMWWIW
Her yen "Gim * dyor ama
Gatiamig kamig duvariar, damiar bet vermiz
Yorgun evieri eve benzemiyor

8. Agadedaki at YUk toro-
ne gbre digerierinden farkidir?
A) Pery oeiglc belidr.

B) Borg vermekie, yamm
C) Axan ¢ay her zaman kdedk getrmez.
D) Minareyi calan kirfini hazrar.

CLOWE, COCEPLEND FWE Y 50 20 P GENEL WO LG

8. Hig Kimse bagan mardivaniennl afler cabings trman-
mamigr.
Bu olimienin ozsliiklert agadidakilerin hangicinde
Gofru verlimigtr?

A) Kurall, olumba, isim cOmies!
B) Kuraily, olumsuz, il comies!
C) Devrik, olamiu, i3im cOmiesi
D) Devrk, olumsuz, 21 cOmies!

Camie Ozellier
A BupOnOn gehirtlen dost buima | Kuraili, Clumsuz,
konusunda ok gansszdr. sim COmiesi
B Higbir gey, nzanin cesares Xuraili, Olumsuz,
k3dar guzei olamaz £ COmies!
) Tertemiz duyguann Nkayeler | Devrik, Clumia,
dinenir tOrxQierde. =il Comies!
oy | FoK ranat cidudu ign Kimzeyt | Devrik, Olumsuz,
4 b adam. izim COmiesi

11. "Br alenin yatinm yapacad: en Snemii alan, gocugu-

nun geiec cGmiecinin bzsmden hangi
mm 2 o

Al Kurals, clumiy, Isim comies
B) Kuraly, clumsuz, fil cOmies!
C) Devrtk, ciumiu, fil cOmies!

D) Devrlk, ciumsuz, Isim comies
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Etkinlik -13

12. Etkinlik
Asagida verilen kelimeleri agiklamalar dogrultusunda yOklem gbrevinde kullaniniz.

oku- : geleced zaman &ipt. 3. tekil sabus

sev-: ~dili gecmis zaman #ipl. 1. cogul ist

gez-: ~mis U gecmis zaman #lpl, 2. cogul st

4. TEMA: MILLI KOLTOR SEDEF BACI (Dinleme Metni)

13. Etkinlik

Asagida verilen comielerdeki yan comieleri bulup altini giziniz.
« Okuldan dénerken yavru bir kedi buldum.

« G0l0 seven dikenine katlanr.

« Sen boyle konugunca tekrar umuda kapillyorum.

* Ayse'yle konugmak onu rahatlatmigti.

14. Etkinlik

Asagidaki comleleri drnekte oldugdu gibi bagka bir cimlede i¢ camle olarak kullaniniz. Bylece i¢ ice
girmig comleler olugturunuz.

« “Tark ovon, ¢alig gven.”
Atatind,” Tink Sodn, calis. given.” dedl.
« Komgu komgunun kilane muhtagtir.

« Yarin erken kalkmaliyim.

« Buraya daha ¢nce niye gelmedik?

« Bana bir harf 6gretenin kirk yil kdlesi olurum.
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Etkinlik-14

16. Etkinlik
Asagida, yargilann art arda siralandigi ve ortak ¢geyle baglandidi camieleri isaretleyiniz.

E[ Gengti, gizeldi, awil cwildi. ) E[Yaﬂladﬂn,lm}uuoeﬁnemeymdlmedunlsh,def@

Hm;wmm fakat ona ymmiyonm) Eﬁ(ogwonm,logwwn bir tarla yeﬂ;alrlyorun.)

106

5. TEMA: DUYGULAR  DOKUZUNCU HARICIYE KOGUSU

12. Etkinlik
a. Tek yargidan olugan bir cOmle olugturunuz.

b. Iginde Fiilimsi bulunan bir comle olugturunuz.

c. |ki yargiy: bir baglagla birlestirerek bir cimie olusturunuz.

¢. Yargilarnn art arda siralandigi ve ortak dgenin kullaniidigi bir cimle olugturunuz.

13. Etkinlik
Asafjidaki metni okuyunuz. Metindeki camleleri yapi dzellijine gore gruplandinmiz.

Yafimur dinmigti. Pencereyi agip havay kokladim. Gigek kokularyla kangik toprak kokusunu gektim
igime. Kendi kendime “Yagamak ne gizel gey." dedim. Umutlandim, heyecanlandim. Buranin bana iyi
gelecedjini ve tekrar hayata baglanacafimi ddginddm.

a. Tek yiklemli ve tek yargih comleler

b. Fiilimsi kullamlan cOmieler

¢. Ortak tgeli,sirall comleler
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Etkinlik -15

15. Etkinlik
Asagidaki comleleri émekte oldugu gibi baglalarla baglayarak tek cimle haline getiriniz.

e debmomn. Sen de bi ki geri donmeyecek.
« Geri dénmeyecek. > Byorsun ki ge

* Gok caligtim,

. Ba§ardm _>
« Sana saygl duyuyorum.

« Stiylediklerine kaumyonp

« |zleyiciler yerini akll.\b
+ Baglamadi. ]

4. TEMA: MILLTKOLTOR

11. Asagidaki climleler] okuyunuz. Cimlelerin yapisini belirten siituna x isareti koyunuz.

Tatly) ok begendim.

Evde seni beklerken uyuyakalmigim.

Eve girdim, t0m pencereleri agtim, kendimi
bir koltuga biraktim.

Konugtuk ve 10m sorunian hallettik.
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Etkinlik -16

Asagidaki testi cevaplandiriniz.

°
1. (1) Antatya'nin batizinga, Kiymsn hemen gerizinde 4. Agadsdakl omislerden hangicl yapioa aiderserin-
duvar gitl yOkselr Bey Dajjian. (2) Sahlie paraiel uza- den farkhdir?
nan bu dajiar, 33
(3) Aynca bu dajjar, etekierinde sakisd: tarivi ve NWmmmmnhﬂmM’m
dodal gizelikier bakimindan bigenin en nadide ko- rak pammak isteyenier by yoi kulanabiir.
gelerindendir. (4) Dajfann denize yakrii(s ise ayn bir maapeummmevnﬂotﬂmsm-
9022k Olugturur. yaziamag br Imandir.
C)mempmvp\mnmw—
mmmmnm srdakl yol tavsiye ediet
Tk ySiiomi oRmiekY o)o«umumlwmmoe
nelikie taze balik servis edilr,
A)i.vel B)i.vesd,
C)2 vel D)3.ved.
- Orrvade wallaber. el
i by
e e dovs ol
§ sevmerie s shman
2. Agad belirtill necne or- §
tak Sge olarak kullaniimigte? M:"”‘::" —_—
A) Eindeki telefonu masanin dzerine braks:, wzun §
uzun 40 § Criaeti dninwn rom e N
B)Enwu&mm tom ckkatni vererek % bapgde deraz |
c)ommmwm bu Mgam maviekstne = , . 2l
i i £l 13|
D)Geymoﬂlmzlgnmnemmmamawme ] s < E
Kz =
' 3
3 E $
4 ;I
! Bu grafikte gregtl
d Ictenmigtir. Eu eglegtirmadercen hangicl yanhigte?
3. (1) Su buhnan, sofuk bF yizeyie kargiaginca su haine ALK BIL oM DIN
geir. (2) Bunu basit br deneyle 3tz de Qizieyediins-
niz. (3} lginde sy xaynayan bir caydaniin su buhan
¢ikan agzina scguk br kepce tutarsana su buhannin
suya dOn0g0HING plrediziniz. (4) Sojuk kepgeyle
33N Su buhan yog 0 Uy 30r ve damia 0. Asad
damis axmays baglar. Simriorinden farthde? yapict
Bu pargada ¥ ligit 3ga$
kilerden hangici sdylenemez? A} kzapia S0NU 30T
s;m;,mnenmpg:kanmmmm
A) 1. cOmienin ignde bagka bir cOmie vardr. lerinden biridr.
B) 2. camie, tek ydkleri cOmiedr. ) 2nr iamnadan gikmg dev andinan buhaf ugurtma-
C) 3. cOmiede 3ara bagh br durum 58z konuzadur. Jor vardi QDK
D) 4. cOmie, bafyaci olan cOmiedir. D) Insan b yere » v
mez.
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TEET

27 A TURKCE
ehmmmﬁ-m
7. Yenl evimin mustok penceresi, yemyegi ve sakin b 10. Agadsdak] sOmislerin hangicinde bagiag, Ikl olmie-
iy hakoor ¥l birb¥rine badlamegtir?
6 yapssi
¥ A) KOresel i5inma konusunda ne yazik ki hedefienen
bu olmieyle dzdegtir? 15m . e
A) Kargimda, gizier uzakiora daimag sintih bir geng 8l o2 ve inmeX igin kart
. C)m’;&mmmmm
B¢ 23020 0 i5in br kenara ge- el g
D) Ier, doktor sonra 3y veya
Qmmmmmmmmwvﬂﬁ = [ fu.

D) Yokugun bagra geidijimizde babamin einl brak-
tm.

(1) Der, kat kat hicrelerden ougan gok Iging bir or-
ganair. (2) Yeni dert hdcrelert, en ait tabakads baydme-
ye baglar ve yagh hicrelert yavag yavag derinin ylzeyl-
neaoovuu (3) Bu Itfen hOcreler yagandikes Simeye
bagar, kurur, katiniagr. (4) Parmak ugianmz ve ayak
tabanimzds &0 der hicrelernin olugurdugu katman
cidukga kalindir,

Bu pargada numaralanmsg clmislerte Nigll agadda-

A} 1. cOmie, fifims] dulunan cOmiedir.

B) 2. cOmie, bajiacs clan comiedr.

C) 3. cOmie, birden cok yOkiemii cOmiedr.
D) 4. cOmie, tex yOxiemi comiedr.

CLOME, CRCEMUEND P VE 58 WY M DWE TLEN GEMEL wloU 0G0

¢ Bzne ortak dge-

" an
»awmmm rapsdt; MANGl oumsuz
T mamagubeoemm; - ¥
C) Ya@mur, sabaha kadar devam e o, bu duruma hig

aldumaar.

D) Gok benier konugmaz, cok konuganiar bimez.

-
-

12.

. Agadsdakl oOmielerden hanglicinin iginde bagka bir

Nmmummmmnm

s)mnmmmmmm
bOydQdair.

C) Uzun sire strafina bakindiktan sonm danigmaya

gelerek oda zordu.
D) Kig gOn2 dajdan yuvarianan tagiann kayidier ca-

Agadadakierden hangicl birden gok yCilemil olim-
ledir?

A) Doisbin hemen bogaiy, annes! dolabl temziemesi-
ne yardim et
E) Adam, gazetedel! yazin okuyunca derin bir karam-

sarhde .
C)mnmmmmml

n)mmmmmmmmw
evini yok pahazina sath.
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Ek-5 Uygulama Izni

R TC:
& B KUTAHYA VALILIGI
‘\ ‘j 11 Milli Egitim Madirligi

Say1 :53490996-44-E.3578945 17/03/2017
Konu : Halil TAYFA'nin
Anket izni

VALILIK MAKAMINA

llgi  :a) MEB. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 2012/13 nolu
Genelgesi.
b) Dumlupinar Universitesi Rektdrliitintin 09/03/2017 tarihli ve 2350 sayili yazisi.

Bakanhi@mizin ilgi (a) Genelgesi dogrultusunda, Dumlupmar Universitesi
Rektdrligtinin  ilgi (b) yazisinda, Egitim Bilimleri Enstitiisd Sosyal Bilimler ve Tirkce
Egitimi Anabilim Dali Tirkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi &grencisi Halil
TAYFA'nin "Tiirkge Dersinde Etkilegimli Tahta Kullamimi" konulu anket g¢aligmas: ile ilgili
uygulama ve &lgeklerini ilimiz Yunus Emre Ortaokulu 8. simf dgrencilerine uygulamak
istedigi belirtilmektedir.

Il Milli Egitim Midiir Yardimcist Hamdi SARIOZ'Un bagkanhginda toplanan
degerlendirme komisyonu yapmis oldugu inceleme sonucunda s6z konusu anket galismasinin
okullarda uygulanabilir olduguna karar vermis olup, egitim- dgretimi aksatmadan, konunun
digina ¢rkmamalan, biitiin sorumlulugun ilgililere ve okul midiirliigiine ait olmak iizere
yukarida belirtilen anket galismasinin tamamlandiktan sonra bir drneginin Miidirliigiimiize
verilmek (izere yapilmasin:

Makamlarimzea da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Sabahattin DULGER
il Milli Egitim Midrti

OLUR

‘meeuh& 51 ELEKTRONIK

17/03/2017 .

Arf YALCIN o ——— -
Vali a.

Vali Yardimcisi

1t Milli Egitim Madardi2uKUTAHY A Aynanl bilg igin: Filiz ORNEK- VHKI
Elektronik AZ:kutahya meb.gov.ir Tel: (0 274) 2236241/159
e-posta:stratejigelistirmed ameb, gov tr Fuks; (0 274) 2236254

Hu evrak gavent elekeronik imza ile imaal hitp vk meb gov.tr adresinden ¢4a5-8b34-3a77-a84a-af48 kodu ile teyit edilebilir,
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