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Onsoz

Kisiligin ve degerlerin biiyiik bir kisminin olustugu ve sekillendigi okul
Ooncesi donemde cocuklara ailelerinin disinda ilk model olan kisiler okul Oncesi
ogretmenleridir. Bu baglamda okul dncesi 6gretmenlerinin degerler ve degerler
egitimi hakkindaki disiincelerini ve bilgi diizeylerini belirlemek arastirilmasi
gereken bir durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu arastirmada, 6gretmen
goriiglerinin 6nemi ve etkisi vurgulanmig, deger egitiminde aksayan yonler
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmenlerin deger egitiminde uyguladiklar teknikler
ve kullandiklar1 yontemler Ogretmenlerin diisiinceleri dogrultusunda tespit

edilmeye ¢aligilmistir.
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Ozet

Okul Oncesi (")gretm.enlerinilg Degerler ve Degerler Egitimi Hakkindaki
Goriisleri Ile Simif I¢i Uygulamalarinin Incelenmesi

Degerler egitimi kisinin degerleri igsellestirip ona bagh bir kisilik
olusturmasini saglayan bir siirectir. Bireylerin degerleri kazanmasinda egitim ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir. Egitim ortamlarinda uygulanan tutum ve deger
aktarimi degerler egitiminin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin ev ortaminda
baslayan deger edinim siireci okulda alacagi egitim ile desteklenmelidir. Bu durum
okulun en 6nemli 6gelerinden biri olan 6gretmenlerin degerler hakkindaki goriisiinii
ve deger egitiminde kullandiklar1 yontemleri 6nemli hale getirmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler ve degerler egitimi hakkindaki
goriiglerinin  incelenmesini amaclayan bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan goriisme teknigi kullanilmis arastirmanin modeli olarak
olgu bilim modeli benimsenmistir. Verilerin toplanmasi, yar1 yapilandirilmisg
goriigmelerle gergeklesmistir. Arastirmada verileri toplamak amaciyla goriisme
formlar1 olusturulmustur. Arastirma Kiitahya ilinde gérev yapmakta olan 10 Okul
Oncesi Egitimi 6gretmeni ile yapilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi
uygulanmustir.

Yapilan arastirma sonucunda; Ogretmenler degerin, davranislari
sekillendiren tutum ve goriisler oldugunu, kisisel olarak saygi, sevgi, dogruluk ve
manevi  degerlere  Oncelik  verdiklerini  belirtmislerdir. ~ Degerlerin
siiflandirilmasina iliskin farklhiliklar tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler degerler egitiminin asil amacinin kisiligin her yoniiyle gelismesini
saglamak, bireyi ve toplumu kotii tavir ve davraniglardan korumak oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenler degerler egitiminin erken yaslarda baslamas: gerektigini,
Okul oncesi egitim programinda degerlerin agik¢a belirtilmedigini, 6gretmenler
degerlerin kazanildigini tespit etmek icin gozlem, davranis listeleri, veli igbirligi
gibi yontemler kullandiklarini ifade etmislerdir. Kazandirillan degerlerin ¢ocuklarin
en ¢ok sosyal-duygusal alanlarina destek oldugu, ogretmenlerin deger 6gretim
yontemleri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari, degerleri telkin yontemi ile
vermeye ¢alistiklari tespit edilmistir. Ogretmenler sinif i¢i uygulamalarinda gorsel
materyaller, drama ve hikayelerden faydalandiklarini belirtmisler, okulun ve ailenin
onemli faktorler oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: Deger, deger egitimi, okul dncesi egitim
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Abstract

Evaluation Of Pre-School Teachers Opinions Abaout The Values and Values
Educationand Clasroom Practices of VValues Education

Values education is a process that allows a person to internalize values
and create a personality linked to it. Education plays a very important role in gaining
values of individuals. Attitudes and value transfer in education environments
constitute the basis of values education. The value acquisition process that starts in
the home environment of children should be supported by the education they will
receive at the school. This makes teachers views on values and methods used in
value education important.

In this research, which is one of the qualitative research methods used in
pre-school teachers' views on values and values education, the phenomenology
model was used as a model of research. The data collection was realized by semi-
structured interviews. In this research Interview forms were formed in order to
collect data. The research was conducted with 10 pre-school teachers who work in
Kiitahya. Content analysis was used to analyze the data.

As a result of the research; Teachers state that values are attitudes and
opinions that shape behaviors and give priority to respect, love, truth and spiritual
values. Differences related to the classification of the values were determined. The
teachers who participated in the study stated that the main aim of values education
was to ensure the development of all aspects of personality and to protect the
individual and society from bad attitude and behavior. Teachers stated that the
values education should start at an early age, the values are not clearly stated in the
preschool education program, and the teachers use methods such as observation,
behavior lists, parent cooperation to determine that values are earned. It is
determined that the values gained are the most supportive of the social-emotional
areas of the children, that the teachers do not have enough knowledge about the
value teaching methods and they try to give the values with suggestion method.
Teachers stated that they benefited from visual materials, drama and stories in their
classroom practices and stated that school and family are important factors.

Keywords: Pre-school education, value ,value education.



Birinci Boliim

Giris
Deger Tanim

Yapilan alan yazin arastirmasinda degerin farkli sekillerde tanimlandigi
gorilmektedir. Tiirk Dil Kurumunun yaymlamis oldugu Tiirkce sozliigiinde deger;
“Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 6lgii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet” olarak tamimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2005). Ilk defa Znaniecki
tarafindan sosyal bilimlerde kullanilan deger kavrami valere kokiinden gelmekte ve
kiymetli veya giiclii olmak anlamlarinda kullanildig1 ifade edilmektedir (Bilgin,
1995; Akt: Yilmaz, 2008). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirtilen tanimda;
diisinme bi¢imini, davramslar: ve olaylara verilen tepkileri belirleyen, okulun
sahip oldugu ozellikler olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2012). Bir
baska tanim ise degerin toplumsal hayatta insanlarin ortak olarak 6nemsedikleri
gorgiil (ampirik) olgulara yiiklenen anlamdir seklinde karsimiza g¢ikmaktadir
(Tiirkiye Sanayiciler ve Is Adamlar1 Dernegi, 1991). Aspin ise degeri; kisilerin
ortak olarak kabul ettikleri, tercih ettikleri, egilim gosterdigi, dnemli gordiigl ve
eylemde bulundugu fikirler, aliskanliklar, ilkeler, kurallar, nesneler, iiriinler,
etkinlikler, uygulamalar, kurallar veya hiikiimler seklinde tanimlamistir (Aspin,

2007).

Deger kavrami hakkinda en fazla ¢alisma yapan arastirmacilardan biri olan
Schwartz (1994) ise degeri;“kisinin veya diger sosyal olusumlarin hayatina yol
gosterici ilkeler olarak hizmet eden, onemlilikleri farklilik gosteren durumlar iizeri
arzu edilen amaglar” seklinde aciklamistir (Y1lmaz, 2008). Diger bir tanimda ise
deger beklenilen davranis, durum, amag, dogru ya da iistiin olan davranigin
seciminde kullanilan normlar olarak tanimlanmistir (Schwartz ve Bilsky, 1987;
Akt: Elizur ve Sagie, 1996). Deger ile ilgili genel olarak yapilan tanim ise: bir sosyal
grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
siirdiirmek i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul
edilen inanglar, neyin, hangi ve nasil davranislarin iyi, giizel, dogru ve kutsal

olduguna iligkin kabullerimiz, istenilen ya da tercih edilecek olanlara karsi ilgi ve



elestirilen niteliklerin genel ad1 olarak tanimlamistir (Hokeleli, 2006; Kizilgelik ve

Erjem,1992; Zavolloni 1980).

Bu alanda ilk arastirmalara kaynaklik eden F.C. Sharp (1928) degerlerin
toplumun ve varligin heyecan ve tutumlar ile ilgili oldugunun ifade etmistir. J.
Dewey ise, 1939-1960 yillar1 arasinda yaptigi ¢alismalarda degerlerin tecriibeler

sonucunda olugan {irlinler oldugunu ileri siirmektedir (Akt: Aydin, 2003).

Bu konuda en genis arastirmalar1 yapan Schwartz ve Bilsky (1987) degerleri
“evrensel insan gereksinimlerinin bilissel yansimalar1” olarak ifade etmislerdir.
Bagka bir tanimlamalar1 ise; insanlarin yasamlarinda eylemleri segmek, yargilamak
ve insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmek i¢in kullanilan, insanlarin yagamlarina
rehberlik eden ilkeler seklindedir (Knafo, Schwartz, 2004). Schwartz ve Bilsky
(1987) yaptiklar1 c¢aligmalar sonucunda degerlerin bazi ozelliklerini 6n plana
cikartmislardir. Bu 6zellikleri bir araya getirerek genel bir tanim olusturmuslardir.
Schwartz ve Bilsky e gore degerler; bir kavram ya da inang, istenilen davranis,

davranig ve durumlar1 yonlendiren bir olgu, degisken bir kavramdir (Akt: Devrani,
2010).

Deger konusunda birgok calisma yapan diger bir aragtirmaci olan Rokeach
(1973) degeri “bireyin ideal davranis tarzlari ya da yasam amaglar: hakkinda

b

inanc¢lart olup, davranisa farkh tarzlarda rehberlik eden ¢ok yénlii standartlar

olarak tanimlamaktadir (Akt: Yilmaz, 2008).

Bu tanimlamalarin disinda baz1 arastirmacilar da degerlerin bazi 6zelliklere
sahip oldugunu belirtmislerdir. Rokeach’a (1973) gore degerler; davranislarin
yonlendirilmesi ile ilgilidirler, siireklilik gdsterirler, istenilen durum ve toplumsal

anlayisla ilgilidirler (Aydin, 2005).
Schwartz’a (1992) gore ise degerin ozellikleri su sekilde siralanmaktadir;

e Deger bir kavram veya inangtir.
e Degerler istenen durumlar, sonuglar veya davranislarla iliskilidir.
e Degerler durumlar stiidiir.
e Degerler davranislar1 ve durumlar1 yonlendirir.
e Degerlerin 6nem siralamasi farklidir (Akt: Bacanli, 2002)
Feather (1993, 1994) ise degerlerin sahip olduklar1 Ozelliklerini su sekilde

siralamaktadir;



e Degerler, istenilen ve olmasi beklenen genel olgulardir.

e Degerler, bireylerin ilgi ve ihtiyaclar1 disinda olmasi gereken genel
yargilardir.

e Degerler, davranislarin degerlendirilmesi, diislincelerin dogrulanmasi,
davraniglarin planlanmasi ve uygulanmasina rehberlik eden standartlardir.

e Degerler kisilere gore degisiklik gosterir ve Onem siralamalari hayat
boyunca farklilik gdsterebilir.

e Degerler kisiler arasinda ve gruplar arasinda farklilik gosterebilir. (Hogg

ve Vaughan, 1998; Akt: Aydin 2005).

Degerlerin biligsel, duyussal ve psiko-motor olmak iizere iic boyutu
bulunmaktadir. Biligsel boyut degeri fark etmeyi ve nasil nerde kullanacagini
kavramayi, duyussal boyutu degerler hakkinda yargida bulunmay: (iyi-kétii,
olumlu-olumsuz, vb.), psikomotor boyutu ise degerlerin davraniglara rehberlik
etmesi ve yonlendirmesi durumunu kapsamaktadir. Degerlerin davranislara yon
verebilmesi i¢in bilissel ve duyussal yoniiniin tamamlanmasi gerekmektedir

(Akbas, 2004).

Sonu¢ olarak deger veya degerler hakkindaki yargilar bireylerin yasam
felsefelerini ve davranislarim1 sekillendirip yonlendiren bu dogrultuda hayatlar
boyunca amaglarini, ideallerini ve diisiinme tarzlarmi sekillendiren ilkeler ve

standartlardir (Rokeach, 1973).

Degerin Siniflandirilmasi

Yapilan literatiir aragtirmast sonucu bir¢ok arastirmacinin degeri farkl

sekillerde sinifladig1 goriilmektedir. Bunlardan bazilar su sekilde agiklanmistir:

Rokeach’in deger siniflamasi

Rokeach (1973); esitlik, aile gilivenligi, kendine saygi, sosyal itibar gibi
degerleri Amag Degerler (Terminal Values) ve bu amag¢ degerlerin kazanilmasi igin
gerekli olan nezaket, sorumluluk,vb. gibi degerleri Ara¢ Degerler (Instrumentall
Values) olarak iki grup altinda toplamistir (Akt: Gilingor, 1998). Amag degerler
hedeflenen ve kazanilmak istenilen asil degerleri, Ara¢ degerler ise bu hedefe
ulastiracak davraniglardan olusan, her alanda 18 degerden olusmaktadir

(Sapsaglam, 2015)



Amag Degerler: Kisisel, sosyal ve ulagilmak istenen degerlerdir. Ama¢ Degerlerin
odak notasi birey, toplum, kisiler arasi ve bireysel durumlar seklinde agiklanmakta

hayatin amacini belirleyen unsurlar olarak da ifade edilmektedir (Er, 2013).

Ara¢ Degerler: Ahlaki ve yeterlik degerler olarak tanimlanmaktadir. Olmasi
istenen ve tercih edilen degerlerin uygulanmasi seklinde agiklanmaktadir. Bu
degerler daha dar bir ¢ercevede bulunmaktadir. Daha ¢ok bireysel ve kisinin kendi
secimlerinden olusmaktadir. Baska bir ifade ile arag degerler, yeterlik ya da kendini
gerceklestirmeyle ilgilidir ve daha ¢ok diirtistlik ve dogruluk ile ilgili oldugu
goriilmektedir (Er, 2013; iscan, 2007).

Rokeach’a Gore Degerlerin Siniflandirilmasi su sekilde tablolastirilabilir (Aslan,
2011):

Tablo 1

Rokeach’a Gore Degerlerin Siniflandiriimast

Amag Degerler Arag Degerler
I¢ huzur Aile giivenligi Bagimsiz olma Kibarlik
Kendine saygi1 Baris iginde bir Bagislayicilik Kendine hakim
diinya olma
Mutluluk Basarili olma Cesaret Mantikli olma
Gergek dostluk Bilgelik Diiriistliik Neselilik
Ozgiirliik Dini olgunluk Entelektiiellik Sevecenlik
Rahat bir yasam Esitlik Genis goriisliilik Sorumluluk
Sosyal kabul Gergek dostluk Hirsli olma Temizlik
Ulusal giivenlik Giizellikler Itaatkarlik Yardimseverlik
diinyasi1
Zevk Heyecan verici Kendini kontrol Yaraticilik
bir yasam etme

Schwartz’a gore degerlerin siniflandirilmasi

Schwartz ve Bilsky, degerler hakkinda yaptiklar1 arastirmalarda, insanin
genel ihtiyacglari dogrultusunda farkli tiirlerde degerlerden bahsetmislerdir. Bu
caligmalar sonucunda 56 deger tespit etmis ve bu degerleri 10 farkli kategoride
toplamislardir. Bu ¢alismalarini gerceklestirmek i¢in 44 farkh lilkede aragtirmalar
yapmusglardir buna gore degerleri su sekilde siniflandirmislardir (Schwartz ve Bilsky
1987, 1990; Schwartz 1992):



Tablo 2

Schwartz’a Gére Degerlerin Siniflandiriimast

Deger Tipleri Deger Tiplerinde Yer Alan Degerler
Oz yonelim e Kendine saygili olmak e  Merakl olmak
e Kendi amaglarin1 sevmek o Ozgiirliik
e Yaraticilik e Bagimsiz olmak
Uyarilma e Heyecanl bir yagam e  Cesur olmak
e Degisen bir hayat
Bagar1 e  Sozil gegen biri olmak e Yetkin olmak
e  Hirshi olmak e  Zekiolmak
e  Bagarili olmak
Giivenlik e  Ulusal giivenlik e Aile giiveligi
e Bagimlilik duygusu e  Saglikli olmak
e lyilige karsilik vermek e Temiz olmak
e  Toplumsal diizen
Evrenselcilik e Sosyal adalet e Acik fikirli olmak
e Baris iginde bir diinya e  Esitlik
e Erdemli olmak e Dogayla biitiinlik
e  Giizel bir diinya e g huzur
e (Cevreyi korumak
Uyum e [taatli olmak e Kibar olmak
e Anne babaya ve yasllara o Kendini denetleyebilmek
deger vermek
Hazcilik e  Yasamdan zevk almak o Isteklerine diiskiin olmak
o Zevk
Gii¢ e Sosyal giic e Sosyal sayginlk
e  Zengin olmak e Toplumdaki goriintiiyii
e  Otorite sahibi olmak koruyabilmek
Gelenekselcilik e Bana diisen hayati e Algak goniillii olmak
kabullenmek e  Geleneklere saygi
e Ilimli olmak e Ozel haklara saygi
e Dindar olmak
Yardimseverlik e  Manevi bir yagsam e  Sorumlu olmak
e Bagislayici olmak e Anlamli bir yagsam
e Diiriist olmak e  Gergek dostluk
e  Yardimsever olmak e Olgun sevgi
e  Sadik olmak

Kaynak: Schwartz, S. (1992). Universals in the content and structure of values.
Therotical advanced and amprical test in 20 contries. Advanced in Experimental
Social Psychology (Edt: M.P. Zanna). San Diego, Academic Press (Akt.Er, 2013)

Spranger’in deger Siniflamasi

Degerler konusunda arastirma yapan Alman psikolog Edward Spranger
Types of Men baglikli kitabinda degerlerin kisilerin biitiin davraniglar1 {izerinde
etkili oldugunu belirtmektedir (Sapsaglam, 2015). Spranger, 1928 yilinda degerleri

alt1 temel gruba ayirmistir. Bunlar: estetik, teorik (bilimsel), ekonomik, siyasi,
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sosyal ve dini deger gruplari olarak belirtilmistir. Spranger insanlar1 da bu alt1 deger
tipine gore simiflandirmistir. Bu deger gruplar1 daha sonraki yillarda Alport ve
arkadaglar tarafindan bir 6lgege donustiiriilmiistiir (Akbas, 2004, Aslan, 2011.
Giingor, 2000;).

Tablo 3

Spranger in Deger Siniflamasi

Bilimsel Deger Realiteye, bilgiye, degerlendirme ve elestirel diisiinceye dnem
verme olarak belirtilmektedir. Bu degerleri benimseyen kisiler
elestirel, akilci, aragtirmaci ve entelektiieldir ve kesfetmeye-
gbzlemlemeye ilgi duymaktadir.

Ekonomik Yararli ve pratik olan degerlerdir. Ekonomik degerlerin

Deger yasamda 6nemli yer tutmasi gerektigini belirtir. Bu degerleri
benimseyen bireyler yararli olan nesnelere ilgililerdir. Maddi
olarak zengin olma, pratiklik ve kullanighlik 6n planda olan
tutumlaridir.

Estetik Deger  Bu degeri benimseyen bireylerin simetri, uyum, sekil, ahenk
ve diizen 6nem verdikleri belirtilir. Sanatin toplumun zorunlu
bir 6gesi oldugunu savunurlar.

Sosyal Deger  Bireysel ve toplumsal iliskilerin 6nem kazandigi ve en 6nemli
degerin insan sevgisi oldugu benimsenir. Bu degeri
benimseyen bireyler nazik, sempatik, empati kurabilen ve
iligkilerinde bencil olmayan bir tutum gelistirirler.

Politik Deger =~ Bu degeri benimseyen bireyler icin gii¢ ve bagkalarini yonetme
duygularinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Her seyin iistiinde
sohret, kuvvet ve etki bulunmaktadir.

Dini Deger Bu degeri benimseyen bireyler yasam diizenlerini ve
kurallarin1  kendi inan¢ kurallarma gore sekillenmesi
gerektigini benimser. Diinya ve evreni bir biitiin olarak
degerlendirir ve 1yi bir yasama diizeni olusmasi ile ilgilenir.

(Yazici, 2006)

Hodgkinson'in temel degerler simflamasi

Hodkingson degerlerin kisilerin se¢imlerine yapmis oldugu etkinin bilissel
boyutunu ortaya koymak i¢in yapmis oldugu ¢aligsmalar sonucunda temel degerler
tipi kuramini olusturmustur. Bu kuram Degerler Paradigmasi olarak da
adlandirilmaktadir. Hodkingson bu kuraminda degerleri ii¢ kategoriye ayirmistir.
Transrasyonel (tipl) degerler prensipleri, Rasyonel (tip2a) degerler kisilerin
dogruyu algilayis ve degerlendirme bigimlerini, tip 2b rasyonel degerler kisilerin
algilarinin  ve sonuglarin degerlendirilmesi olarak kategorize edilmektedir

(Hodgkinson, 2002; Law, Walker ve Dimmock, 2003).



Beck'in deger siniflamasi

Deger siniflandirilmasi hakkinda yapilan bir bagka ¢aligmaya kaynaklik eden
Beck degerin zaman igerisinde ve farkli durumlarda degiskenlik gosterdigi fakat
evrensel degerler seti lizerinde temellendirdigi goriilmektedir. Beck’e gore degerler
degismez ve mutlak degildir hem ara¢ hem de amag olarak kullanilan bir olgudur.
Beck degerleri bes kategori altinda siniflamistir. Bu gruplar; temel insani degerler
(saglik, mutluluk, dostluk, vb. ), ahlaki degerler (cesaret, sorumluluk, vb.), sosyal
ve politik degerler (hosgorii, sadakat, vb.), spesifik degerler (yliksekokul diplomasi,
araba, vb.) ve ara degerler (barinma, formda olma vb.) olarak belirtilmistir (Akt.
Woert, 2000).

Graves'in deger simiflamasi

Graves kisilerin gelisimlerinin psikolojik degisimler dogrultusunda oldugunu
one siirmektedir. Kisinin gelisimi sosyallesmesine, firsatlara ve 6grendiklerini nasil
igsellestirip davranig haline getirdigi ile ilgili olduguna bagli oldugunu ifade
etmistir. Graves siniflandirmasim1 7 diizey seklinde agiklamistir. Bunlar; tepki
gosterici, kabile tarzi, benmerkezci, konformist, materyalist, toplum merkezli,
varoluscudur. Graves'in yapmis oldugu ¢alismalar sonucunda olusturdugu degerler
hiyerarsisi Maslow’ un ihtiyaclar hiyerarsisiyle benzerlikler géstermektedir. Ortaya
koydugu ¢aligmada yapisal olarak her iki hiyerarside de iist diizeye ulasabilmek i¢in
alt diizey ihtiyaglarinin giderilmesi gerekmektedir (Sagnak, 2004).

Diger deger simmflamalari

Allport, Vernon ve Lindzey (1960) gelistirilebilir bir temel deger grubu
olusturmuslardir. Bu dogrultuda 6 farkli deger tiirlinden bahsetmektedirler; Teorik,
Sosyal, Politik, Dini, Estetik ve Ekonomik. Bu deger tiirleri dogrultusunda 6 farkl
kisilik tiirii oldugunu ileri siirmektedirler (Forest, 1973).

Cohen de gelistirdigi kategorizasyonda degeri, ig¢sel (intrinsic), dissal
(extrinsic), ahlaki (moral), kisisel (personal) ve bilgiye dayali (epistemic) degerler
seklinde bir siniflama olusturmaktadir (Akbaba-Altun 2003; Echter vd. 1998).

Degerler toplumsal baglamda, toplumsal degerler; bireysel baglamda,

bireysel degerler; kiigiik grup baglaminda ise aile degerleri olarak siniflandirilabilir.



Bazi arasgtirmacilar buna ek olarak ulusal ve evrensel degerleri de eklemektedir

(Akbaba-Altun 2003; Echter vd. 1998).

Caglar’a gore degerler su sekilde siniflandirilmaktadir (Caglar, 2005):

o Ekonomik degerler: Nesnel olgularin digerlerine gore degisim giiclidiir.
Ucuz, pahal1 vb.

e Ahlaki degerler: insan davranislarini iyi kotii dlgegine gore simiflayan ve
sosyal iligkilerde iyiyi ifade eden degerlerdir. Diirtistliik, bencillik vb.

e Toplumsal degerler: Nesnelerin veya olaylarin toplumca 6nem arz eden
ozellikleridir. Aile, egitim vb.

e Mantiki degerler: Kurulan mantiksal yapilarda ve mantik dilinde dogru
olan degerlerdir.

o Estetik degerler: Giizeli ifade eden degerlerdir.

o Psikolojik degerler: Biligsel veya 6znel agidan, psikolojik nesne ve

olaylarin 6nem tasiyan nitelikler, seklindedir.

Caglar (2005), degerlerin farkli yaklasimlar 1s1g1nda; bir amaca yonelik olma
acisindan Aragsal Degerler, bir seyi yapabilmekte iyi olma agisindan Teknik
Degerler, bir biitiiniin pargasi olarak iyi olama agsindan Katkisal Degerler ve her
birlikte bir biitiin olarak iyi olma ag¢isindan Sonul Degerler olarak da siniflandirma

yapilabilecegini diistinmektedir.
Deger Egitimi

Bireyin sosyallesmesinde, topluma uyum saglamasinda, diinyanin baris ve
huzur dolu bir yer olmasini saglamada degerler temel-esas olarak alinmaktadir

(Uyanik, Balat, 2007).

Insan fiziksel bir cevrede dogup bu cevreye uyum sagladigi kadar; aym
zamanda da ahlaki degerlerden olusan ve kiiltiirel bir ¢evrede dogup bu cevreye
uyum saglamaktadir (Akbas, 2004). Degerler daha ¢ok rol 6grenme seklinde bir
sosyal 6grenmedir (Glingor, 1998). Cocuklar kisilik gelisimlerinin biiylik oranda
gergeklestigi ilk bes yaslarinda ailelerin yanindadirlar. Bu nedenle, ailenin verdigi
her tiirlii egitimin ¢ocugun kisilik gelisimine biiyiik etkisi olacaktir. Bu yillarda
ailede verilen deger egitimi, ¢ocugun ileriki yaslarinda iyi bir vatandas olma
bilincine katki saglayacaktir. Bu anlamda deger egitiminin ailede basladig:

sOylenebilir (Eksi ve Dilmag, 2007). Saygi, sorumluluk, isbirligi, dogruluk veya
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yardimseverlik gibi temel degerlerin 6gretiminin ailede basladigr ¢ok agiktir.
Cocuklar ilk olarak ailelerini, anne ve babalarini 6rnek alir ve taklit ederler. Aile
bireyleri ¢ocuklar i¢in degerleri 6grenecekleri modellerdir (Uyanik Bolat, 2007).
Degerler egitimin amact kisinin degerleri igsellestirip ona bagh bir kisilik
olusturmasidir. Bireylerin degerleri i¢sellestirmesinde egitim ¢ok dnemli bir rol
oynamaktadir. Bireyin egitim almasit bircok alanda hakimiyet kurmasini
saglayacaktir. Bu durum aile ortaminin énemini daha ¢ok arttirmaktadir (Aydin,
2010). Temel degerlerin kazandirilmas: egitimin toplumsal islevleri arasindadir.
Ciinkii her yonden iyi yetismis bireyler yoluyla iyi ve saglikli bir toplum
olusturulabilmektedir. Degerlerin 6gretimi yoluyla bireyler yasadiklari topluma
uyum saglar, toplumsal iliskileri diizenlenir ve en dnemlisi de toplumu olusturan
bireyler arasinda sosyal bir doku olusarak o toplumun siirekliligi saglanabilir.
Bireyin veya toplumsal iyi olusun kaynagi olarak diistintildiigiinde degerlerin
Ogretiminin bir plan ve program dahilinde yliriitilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu

anlamda degerlerin 6gretimi siirecinde okullara da biiyiik is diismektedir (Sahin,

2010).

Kirschenbaum’a (1995) gore egitim ortamlarinda olusturulan tutum ve deger
aktarimi degerler egitimin temelini olusturmaktadir. Bu dogrultuda degerler
egitiminin iki hedefinden sz edilmektedir. Bu hedeflerden biri bireylerin yasamlari
boyunca karsilastiklar1 ve yasadiklart her tiirlii duygunun sonucunda doyum ve
basar1 duygusuna ulasip yasamlarindan memnun olmak ve daha ilkeli bir yasam
siirmek olarak agiklamaktadir. Degerler egitiminin ikinci hedefinin ise kisinin hem
kendi hem toplumun iyiligini, mutlulugunu istemesi, yagam ve hiir olma degerlerini

desteklemesi seklinde agiklamistir (Akbasg, 2004).

Nyberg (1990) ise deger dgretiminin egitiminin hayati devam ettirme ve
gelismek olmak iizere iki amacinin oldugunu belirtmektedir. Cocuklar hayata
basladiklar1 andan itibaren bulunduklar1 toplumun degerleri ile biiylimektedirler.
Bu siire¢ igerisinde ¢ocuklara verilecek degerler o toplumun ve bireyin 6zellikleri
dikkate alinarak bir sistem igerisinde verilmelidir. Degerlerin 6rnek olunarak yani
yasant1 yoluyla kazandirilmasi gocuklarin degerleri anlamlandirmasinda daha etkili
olmaktadir (Caglar, 2005). Aydin (2010) degerler egitiminin amacini, ‘Cocugun
dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya ¢ikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini

saglamak; insani miikemmellige ulasmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu



kotii ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yanminda iyi ahlakla donatmak ve
devamint saglamaktir .’seklinde agiklamaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklara dogru
bilgiler verilmeli olumlu yonlerin gelistirilmesi saglanarak onlarda yiiksek fikirler

gelismesi saglanmalidir.

Dilmag (2002) degerler egitiminin amaglarina ulagmasi i¢in bazi kriterlerin

onemli oldugunu ifade etmektedir. Bu kriterler su sekilde siralanmaktadir:
e Degerler verilirken bir¢cok uyaran ve materyal gelistirilmelidir,

e Bu materyallerin kullanilmasi ve uygulanmasi i¢in egitimli bireyler olmasi
gerekmektedir,

e Degerleri kazandirabilmek i¢in degisik teori ve yontem caligsmalari
yapilmalidir,

e Farkli konularda farkli deger tanitimlar1 yapilmalidir,

e Deger egitiminde is birligi yapilmaldir,

e Deger egitimi hakkinda bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir,

e Deger egitimi verecek kisi bu isi tamamen uygulayabilmelidir.

Aydin’a (2010) gore ise deger egitiminde dikkat edilmesi gerekenler su sekilde

acgiklanmaktadir:

1. Ogretilecek olan deger dncelikle net bir sekilde agiklanmali, kavram net
bir sekilde kavratilmali ve diger kavramlardan ayirt edilmesi saglatilarak

kisilerin igsellestirmesi saglanmalidir.

2. Deger aciklanirken o degeri sergileyen somut davraniglar gosterilmelidir.

3. Ogretilecek degerin kisinin yasaminda neyi degistirip degistirmeyecegi
somut bir sekilde ortaya konulmali ve 6rneklenmelidir.

4. Degerler tanitilirken kullanilan dile dikkat edilmeli dolayli anlatim yolu
secilmelidir.

5. Degerler hakkinda Ogrencilerin beyin firtinast yapmasma imkan
verilmelidir.

6. Ogrencilerin  degerleri  orneklendirmeleri  istemek o  degeri
icsellestirmelerini kolaylastirmaktadir.

7. Degerlerle ilgili etkinlikler hazirlanabilir.
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8. Ogrencilerin degerler hakkinda yazli kaynak arastirmasi yapmasi
istenilebilir.

9. Odiil ve ceza verirken adaletle hareket edilmelidir.

Degerler egitiminde diger ders 68retim yontemlerinin hepsi kullanilabilecegi
gibi egitsel oyun, isbirligi, coklu zeka, drama gibi yontemlerin daha etkili oldugu
belirtilmektedir (Aydin, 2010). Cocuklarin veya Ogrencilerin dogru davranislar
edinmesini amaglayan deger egitiminde empati becerisinin gelistirilmesi evrensel
degerlerin daha kolay kazanilmasi i¢in kullanilabilecek yontemlerden birisi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Bridge, 2003).
Deger Egitimi Yaklasimlar

Deger egitimi yaklagimlarini ilk olarak Superka 1973 yilinda yazmis oldugu
doktora tezinde formiile etmistir. Bu dogrultuda bes farkli deger egitimi
yaklagimindan bahsetmistir. Bu yaklasimlar; Telkin etme, ahlaki gelisim, analiz,
aydinlatma/belirginlestirme ve eylem/davranis 6grenme seklindedir (Superka et. al
1976).

Naylor ve Diem (1987) degerler egitiminde deger telkini, deger agiklama, deger
analizi, ahlaki ikilem olmak iizere dort yaklasimdan bahsetmektedirler (Akt:
Sapsaglam, 2015). Degerler ve degerler dgretimi ile ilgili literatiire baktigimizda,
degerler ogretimi ile 1ilgili farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bu

yaklagimlar karsilagilan farkli adlandirmalari ile birlikte su sekildedir:

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagimi- Deger Telkini,

2. .Degerleri Belirginlestirme Yaklagimi-Deger Aydinlatma — Deger
Agiklama,

3. Deger Analizi Yaklagimi,

4. Normatif ve Uygulamal1 Etik- Ahlaki Muhakeme

5. Eylem Davranis Ogrenme- Davranis Degistirme

Degerlerin dogrudan 6gretimi yaklasimi-deger telkini

Bu yaklagim deger 6gretiminde en ¢ok uygulanan yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yaklasim 1970’de Blanchette ve arkadaslar1 tarafindan

gelistirilmistir (Akt: Er, 2013). Bu yaklasimda kazandirilmak istenen deger

yetigkinler tarafindan dogrudan cocuklara sodylenir ve c¢ocuklarin bu degeri
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ogrenmeleri saglanir. Kazandirilmak istenen deger; etkinlikler, yasantilar, hikayeler
ve tarihsel kurgular yoluyla ¢cocuga sunulur neyin iyi ya da kotii oldugu sdylenir.
Bu yaklagimin etkili olmasi i¢in davranig degistirme yontemi ile uygulanabilecegi
belirtilir. Ogrenci kazandirilan degere uygun olan davramsi sergilediginde

odiillendirilir (Oztiirk ve dig., 2006).

Istendik degerlerin kazandirilmasi igin en ¢ok kullanilan yontemlerden biri
olan degerlerin dogrudan 6gretiminde kazandirilacak degerler belirlenir, sistemli

etkinlikler yoluyla degerler kazandirilmaya ¢alisilir (Doganay, 2007).

Superka degerlerin 6gretiminde uygulanan telkin yaklasimi i¢in bir 6gretim
modeli gelistirmistir. Superka tarafindan gelistirilen bu modelde uygulanacak

basamaklar su sekildedir:

Telkin yaklasimi olabilecek degerleri belirleme,

o @

Deger seviyelerini belirleme,

c. Davranigsal amagclari belirleme,
d. Uygun metotlari segme,

e. Metotlar1 uygulama,

f. Sonuglar1 degerlendirme (Superka, 1976, Akt: Whitney, 1986).

Joyce ve Weil (1972) ve Superka (1975) bu yaklasimda kullanilabilecek bazi

yontemler belirlemislerdir. Bu yontemler su sekilde siralanabilir;
e Orneklendirme,

e Anlatma-aciklama,
e Yonlendirme,
e Olumlu olumsuz destek,

e Model olma.

Bu yontemlerin hepsi bir arada veya ayr1 ayr1 herhangi bir degeri 6gretmede
kullanilabilmektedir. Bu yaklasimda en ¢ok kullanilan yontem aciklama
yontemidir. Ogretmen degeri agiklayarak veya o deger hakkinda ipuglar1 vererek
cocuklarin o degeri neden kazanmasi gerektigini kanitlamaya caligmaktadir.
Ogretmen ayrica c¢evreyi veya Ogrencilerin  edinecekleri deneyimleri
yonlendirebilir. Drama, oyunlar ve simiilasyon gibi teknikler kullanilmaktadir.

Telkinde en ¢ok kullanilan ve Superka’ya gore en etkili yontem olumlu ve olumsuz
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destektir. Bu yontem 6gretmenin degere uygun davranis sergileyen Ogrencileri
ovmesi (olumlu destek), verilen degere uygun davranmayan Ogrencileri
cezalandirmasi (olumsuz destek) gibi eylemleri kapsamaktadir (Kupchenko ve

Parsons,1987).

Oztiirk bu yaklasimin uygulamasinda belirli bir sira takip edilmesi gerektigini

ifade etmistir. Bu siralama su sekildedir:

e Amag belirlenmeli,

e Olgiitiin ne oldugu belirtilmeli,

e Davranislar pekistirici yontem kullanilmali,
e Tartismadan kacginarak yontem uygulanmali,

e Degerlendirmesi yapilarak gerektiginde tekrarlama yapilmalidir (Oztiirk
ve dig., 2006).

Daha once de belirtildigi gibi bu yaklasim en geleneksel yontem olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Belirlenen degerlerin 6grencilere aktarilmasi ig¢in o
degerlerle ilgili kitaplar okunabilir ya da simif i¢i tartigmalarla verilmek istenen
degere vurgu yaparak Ogrencilerin degerleri kazanmasina yardimci olunabilir

(Edgington, 2002).

Telkin yonteminde uygulan davranis degistirme yontemi B.F Skinner
tarafindan klasik kosullanmanin etkisiyle kisilerin davraniglarini diizenlemek veya
degistirmek ic¢in kullanilan bir yontemdir. Bu yontem ile kazandirilmak istenen
degere uygun davranig gelistirilmesi i¢in sistematik olarak bazi asamalarin takip
edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu asamalar; amacin belirlenmesi, Ol¢iitiin
belirlenmesi, uygulanacak yontemi se¢gme, secilen yontemin uygulanmasi, secilen
yontemin degerlendirilmesi ve gerektiginde de tekrar etme seklinde siralanmaktadir

(Akt: Dilmag ve Eksi, 2007).

Degerlerin aciklanmasi-deger belirginlestirme

Deger belirginlestirme yaklasimi degerler 6gretiminin énemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Bu yaklasim John Dewey ve Hiimanistik kuramdan ilham
alinarak, Louis Raths, Merrill Harmin, Howard Kirchenbaum ve Sidney Simon
tarafindan 1966 yilinda gelistirilmis bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Thomas, 1992 , Hunt, 1981;Akt: Dilma¢ ve Eksi, 2007). Sidney Simon ve
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arkadaglar1 telkin yaklagimmin Onemini kaybettigi, davranis gelistirmede dis
etkenlerin (televizyon, yazili basin, akran gruplari, sanat diinyas1 vb.) rol almaya
basladig1 ve kisilerin degerlerinin farkina varamadiklari tespitinden yola ¢ikarak bu
yontemi gelistirmisglerdir ( Simon et. al., 1972; Akt: Er, 2013). Bu yaklasimin
onciileri kisilerin sahip olduklari degerleri net bir sekilde anlayamayacaklari
diisiincesinden yola ¢ikarak bu yontemi gelistirmislerdir (Welton ve Mallan, 1999).
Bu vyaklasimda bireyler deger kazanimlarinda yasamlarinda neyin Onemli
oldugunu, secenekleri ve olabilecek sonuglar1 degerlendirerek kendisinin bagimsiz
bir karar vermesini saglamay1 temel edinmistir (Giiltekin, 2007). Ogrencilere kendi
deger sistemlerini olusturmaya yardimci olmay1 hedefleyen bu yaklagim degerin

anlamindan ¢ok olugma siireci ile ilgilenmistir (Simon, Leland ve Kirschenbaum,

1972).

Aydinlatma/belirginlestirme yaklasimi ¢ercevesi iginde, bireyin toplum ve
cevre ile etkilesimi baslatilir. Icsel faktorlerden cok dissal faktorler insan
davranisinin temel belirleyicileri olarak goriiniir. Birey, kendi gereksinimlerini
karsilamak icin ¢evreyi degistirmede 6zglirdiir; bunu basarmak i¢in kisi, mantiksal
ve duygusal stireci, farkinda oldugu ve olmadigi duygular ile akil ve beden islevleri
dahil olmak tizere, sahip oldugu her kaynagi kullanmalidir (Superka et. al., 1976).
Aydinlatma/belirginlestirme yaklasiminin diger temel kuramcilar da, “degerleri
gelistirme veya gerceklestirme siireci” kavramiyla baglantili olarak, buna yakin
olan gorislerini ifade etmislerdir. Kisaca kisinin se¢imler yapmasi, se¢imleriyle
kendi farkindaligin1 gelistirmesi ve bdylece kendini gergeklestirmeye dogru

ilerlemesi s6z konusudur (Maslow, 1968; Moustakas, 1971).

Aciklama yaklasiminin temel amaglar1 Simon (1966) tarafindan su sekilde

aciklanmaktadir (Kupchenko ve Parsons, 1987):

1. Deger aciklama O6grencilerin “daha amagl olmalarina” yardim eder. Ne
istedigini bilen 6grenciler, faydali goriinmeyen ugrasilar iizerinde bosuna
vakit harcamayacaklardir.

2. Deger agiklama dgrencileri “daha amagli liretici olmalarina” yardim eder.
Ogrenciler ne istediklerini bildikleri zaman, biitiin enerjilerini bu amaglara
ulagmaya yonlendirirler.

3. Deger aciklama ogrencileri “elestirel diisiinmelerini sekillendirmeye”

yardim eder. Degerlerini aciklayan 6grenciler neyin iyi, giizel ve dogru
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olduguna dair daha biiyiik bir resme sahip ve neyin yanlis oldugunu bilen
olarak goriliir.
4. Deger agiklama 6grencileri “digerleriyle daha iyi iliskiler kurmalarina

yardim eder.

Giltekin (2007) bu yaklasimda temelde ti¢ adim ve bunlarin i¢inde de farkl
etkinliklerin  oldugu asamalarin bulundugunu ve su sekilde siralandigin

belirtmektedir. Bunlar:

1. Se¢me; cocuklarin se¢imleri bagimsiz yapmalarina 6zendirme, se¢im
durumunda farli alternatifler sunma ve her alternatifin olasi sonuglarini
muhakeme etmesini saglamak,

2. Odiillendirme; ¢ocuklara hangi durumun &diillendirildigi hakkinda
diisiinmelerini saglamak, alternatif durumlar1i bagkalarinin onayimna
sunmak,

3. Davranma; cocuklarin segimleri ile tutarli olmasma rehberlik etme ve

davranis1 yasamina yansitmasi i¢in destek olma.

Kirschenbaum’a (1992) gore, deger agiklama yaklasimi dort ana adimi
icermektedir. Ik adimda, degerle ilgili veya ahlaki problemle ilgili konu segilir.
Ikinci adimda, 6gretmen veya grup lideri olan kisi 6grencilerin veya katilimcilarin
secilen konu ile ilgili diisiinmeleri igin bir soru sorar. Ugiincii adimda, 6gretmen
veya grup lideri olan kisi psikolojik giiven atmosferi olusturarak her bireyin
gorlisiiniin saygiya deger oldugunu temin eder. Son adimda ise 6gretmen veya grup
lideri olan kisi 6grencileri veya katilimcilart kendi duygularini anlama, alternatif
goriisleri inceleme ve dikkate alma, ozgiirce se¢me, kendi goriisiinii destekleyen
konusma yapma ve kendi inanglarma uygun yasamayr iceren ‘“degerleme

becerilerini” kullanmalar1 dogrultusuna tegvikte bulunur (Bacanli, 2006).

Degerleri aydinlatma/belirginlestirme yaklasiminda deger verme siirecinin
nasil kolaylastirilabilecegi ile ilgili stratejiler olusturulmustur. Bu stratejilerden

bazilar1 sunlardir:

e Degerleri oylama; bu strateji ile 6grencilerin bakis agilart ve duruslari
belirlenir,
e Degerleri siralama; bu strateji ile 68rencilerin alternatifler arsinda yapmis

olduklar1 se¢cimler ortaya ¢ikarilir,
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e Degerler arasinda se¢im yapmaya zorlama,

e Degerlerin siirekliligi,

e Tamamen katiliyorum/tamamen katilmiyorum stratejisi,

e Degerleri kamgilama; diisiinmeyi saglamak i¢in ortam hazirlama,
e Clmle tamamlama,

e Otobiyografik anketler,

e Resimleri adlandirma,

e Elestirel okuma ¢aligsmalar1 yaptirma (Kirschenbaum et. al., 1972).

Bu stratejiler Ogrencilerin deger edinme siireclerine katki saglayarak
Ogrencinin degerleri aydinlatmasinda yardimei olur (UNESCO Apnieve Source

Book, 2002).

Ogretmenlerin 6grencilerin bicimlenmis ve yiikselen degerlerinin farkina
varmalarina rehberlik eden bu yontemle dgrencilere kendi davranis kaliplarini ve
degerlerini belirginlestirmede hem mantik hem de duygusal farkindaliklarim
kullanmalar1 saglanir (Kupchenko ve Parsons, 1987). Bu yaklasimda 6gretmenin
rolii, Ogrencilerin bilingli bir sekilde secim ve degerlendirmelerini
gelistirebilecekleri ortamlar olusturmaktir (Akbas, 2006). Ayrica bu yaklasimda
O0gretmenin en onemli gorevi rehberlik etmektedir. Bu siirecte 6gretmen emredici
ve yoneltici bir tutumdan uzak, degerleri 6gretme ve empoze etmenin yerine sadece

onlar1 agiklamaya ¢alismaktadir (Bacanli, 2006).

Deger aciklama yaklasiminda kullanilan yontemler biiyilik-kii¢iik grup
tartismalarini; bireysel ve grup ¢alismalarini, varsayima dayanan, yapay ve gercek
ikilemleri, duyarlilik ve dinleme tekniklerini, sarkilar ve sanat caligmalarin;
oyunlar ve benzetimleri; kisisel dergi ve roportajlar, 6z-degerlendirme
calismalarin1 kapsamaktadir. Brimi (2008) bu yaklasimda &gretmenin gercek
olmayan durumlar sunmasi ve &grencilerin bu durumlarda ortaya cikabilecek
davraniglar1 degerlendirmesi, tartismasi ve karar vermesi olduk¢a Onemli bir

unsurdur.

Deger verme siireci icerisinde egitimciler i¢in bazi dogurgular ortaya
konmustur. Siire¢ igerisinde, iyi niyetlerle olsa bile, degerler zorla kabul ettirilemez.
Eger O6grenciler belirtilen degerleri istemezler ya da kabul etmezlerse, gercek bir

biitiinlesme ve icsellestirme gerceklestirilemez. Egitimciler, kendi degerlerini
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Ogrencilere empoze edebilirler, bunda basarili da olabilirler; ancak Ogrenciler
o0grenme ortami digina ¢iktiklarinda kendi degerlerine gore yasarlar. Bu nedenle,
deger verme ile ilgilenme, egitimcinin digerlerine saygi duymayir 0grenmesini
gerektirmektedir. Saygi ortami olusturuldugunda, 6grenciler hosgorii egilimini
benimserler. Degerler, paylasilabilir, tartisilabilir; ancak empoze edilemez. Her
birey, yasaminda kendi se¢imleri dogrultusunda dogru olana inanir. Bir deger
verme siireci baglaminda ders, yasamin kendisi hakkindadir, 6grenci ve egitimciyi
ilgilendiren konular hakkindadir. Egitimciler, cevabi olmayan bir¢ok soru oldugunu
kabul etmekten c¢ekinmemeli, Ogrencilerle birlikte bu sorularin cevaplarimi
arastirmalidir. Bu siirecte, 0grenci daha bilingli ve sorumlu olarak var olabilecektir.
Bu yaklagimda ogrenci, daha elestirel, bagimsiz, kendi igsel durumlarina ayak
uyduran ve kendi sartlar1 hakkinda bir seyler yapmayi1 daha da gii¢lendiren bir
duruma gelir (UNESCO Apnieve Source Book, 2002).

Kirschenbaum (2000), degerleri aydinlatma/belirginlestirmeye iliskin, anne-
babalarin ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarin kendilerinin belirledigi seceneklerden farkli
ya da zayif segenekleri segmelerinden korktuklarini; yani aileler ve 6gretmenlerin,
cocuklarma bu firsati vermeye hazir olmadigini ifade etmistir. Bu durum da, bu
yaklasimin kullanildigi 6gretim siirecinde asilmasi gereken engellerden biri olarak

goriilmektedir.
Degerlerin arastirilmasi-deger analizi

Deger analizi yaklasimi kisinin kendi degerlerini olusturmasina ve bazi
yasamsal yetileri edinmesini saglayan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Akbas, 2004). Deger analizinde sorunlar {izerinde akilci ve mantikli diisiinme
onemlidir. Ogrencilerden, duygusal etkilerden kaginarak sistematik bir sekilde
probleme yaklagmasi, ¢oziime yonelik diislincelerini ifade etmesi degerlendirmesi

ve sonuca ulagmasi beklenir (Naylor ve Diem, 1987).

Deger egitiminde analiz yaklasiminin temel mantigi 6grencilerin deger
konularini ¢6zmede mantiksal diisiinmeyi gelistirme ve bilimsel arastirma ilkelerini
kullanmaya yardimci olma bulunmaktadir. Ayrica deger analizi toplumdaki deger
catismalarina cevap olarak dgrencilerin kendi degerlerini gelistirmelerine yardim

etmeye calisir (Kupchenko ve Parsons, 1987).
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Bu yaklasgimda o6grencilerin 6grenecekleri degerler baskalarit tarafindan

sunulan veya oOnerilen degerler degildir. Ogrenciler, dgrenecekleri degerleri

muhakeme ve akil yiiriitme siireci sonucunda kendileri se¢gmektedir (Dilmag, 2007).

Coombs ve Meux’a (1971) gore; bu amaclara ulagsmak i¢in, uygulanacak alti

adimdan olusan karar verme siiregleri kullanilmaktadir. Bu siiregler su sekilde

siralanmaktadir (Akt: Bacanli, 2006):

© o k~ w N oE

Deger sorusunu belirleyip a¢ikliga kavusturma,
Olgular birlestirme,

Olgular1 degerlendirme,

Olgulart agikliga kavusturma,

Degerle ilgili gegici bir karara varma,

Karardaki deger kuralini sinama.

Degere karar vermenin temelinde rasyonel ve mantiksal bir yaklagimin

kullanim1 bulunmaktadir. Ogrenciler segenekleri ve bunlarin olabilecek tiim

sonuclarini incelemektedirler. Bir deger karar verme ile karsilastiklarinda, sadece

kararlarin1 vermede degil ayrica onlar1 dogrulamada da muhakeme ve karar verme

becerilerini kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin destegi ile dgrenciler su asamalar takip ederler:

O N o g B~ wDd e

Degerlerin konusunu tanimlama.

Degerlerin sorusunu agiklama.

Kanitlar1 toplama ve diizenleme.

Kanitlarin dogrulugunu ve degerlerin konusu ile iliskisini degerlendirme.
Potansiyel ¢oziimleri tanimlama.

Her ¢6ziimiin olas1 sonuglarini diisiinme.

Alternatifler arasindan se¢im yapma

Uygun davranisi sergileme (Welton ve Mallan, 1999), (Akt: Edgington,
2002).

Bu dogrultuda, telkin etme yaklasimi, genellikle, dis etkilere;

aydinlatma/belirginlestirme yaklasimi hangi degerlerin olumlu, hangi degerlerin

olumsuz olduguna karar veren insan organizmasinin aklina, analiz yaklagimi

mantiksal ve ampirik siirece dayanir sonucuna ulasilabilir (Raths et. al., 1966).
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Normatif ve uygulamah etik (ahlaki mukakeme)

Ahlaki gelisim yaklagiminin temel varsayimi, 0grencilerin tist muhakeme
diizeyine ¢ekilmesi olarak belirtilmektedir. Bir 6grenciye davranig bigimine veya
buna kars1 tartismalar sunuldugunda, tartismanin diizeyi onun etKisini

belirlemektedir (Kupchenko ve Parsons, 1987).

Ahlaki gelisim yaklasiminin esas amaci 6grencilerin daha iist diizeydeki
Ogretim materyalleri ve diger 0grenciler ile kars1 karsiya kalmasi ve etkilesimde
bulunmasi i¢in durumlar olusturmaktir. Boylelikle 6grencilerin ahlaki gelisimin
daha iist diizeylerine ¢ikmalari umulmaktadir (Kupchenko ve Parsons, 1987).
Akbag’a (2006) gore tiim okul seviyelerinde kullanilabilen bu yaklasimin temel
amaci, ogretmenin, 6grencilerin kendi davranislarina yon verecek ahlaki ilkeleri
gelistirmelerine rehberlik etmesidir. Ogrencilerin yaptiklar1 degerlendirmelerde
kullanilan dayanaklar, onlarin ahlaki gelisimleri hakkina bilgi vermektedir. Asil
onemli olan ise; 6grencilerin ulastig1 ¢oziimler degil, o ¢oziime nasil ulastigidir

(Akbas, 2006).

Ahlaki gelisim teknigi genellikle, varsayima veya gergeklere dayanan,
sonradan kii¢iik gruplarda tartisilan deger ikilemi hikayeleri sunularak
kullanilmaktadir. Ogrencilere daha iist seviyeye, daha gelismis ahlaki diisiinceye
gotiiren varsayimsal tartismalar igerisinde alternatif goriisler sunulmaktadir. Bir
ikilemin uygun olmasini saglayan {i¢ kritik degiskenin bulundugu belirtilmektedir

(Gailbraith ve Jones, 1975; Huitt, 2004; Akt: Kili¢ Sahin, 2010). Bunlar;

e Hikaye, “diisiinme i¢in birka¢ 6nemli ahlaki noktay1” ve “duruma uygun
yanitlar hakkinda o6grenciler arsinda fikir farkliliklarini” igeren “ana
karakter i¢in gergek bir catisma” sunmalidir.

e Tartigmanin ahlaki muhakeme {izerinde odaklanmasina yardim eden bir
lider.

e Ogrencilerin kendi ahlaki muhakemelerini 6zgiirce ifade etmelerine tesvik

eden bir simif iklimi.

Kohlberg (1976) ahlaki ikilem konularinin on evrensel ahlaki konuyu
merkeze almasi gerektigini sOylemistir. Bunlar; ceza, miilkiyet, sevgi rolleri ve
konulari, otorite rolleri ve konulari, kanun, yasam, ozgiirlik, yaygin adalet,

dogruluk, cinsiyet olarak belirtilmektedir. (Kupchenko ve Parsons, 1987).
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Ahlaki ikilemler rol oynama, skegler ve benzetimler seklinde sunulsa da,
ahlaki ikilemleri sunmada en sik kullanilan teknik sinif tartismalari olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tartismalar boyunca, 68retmen, 0grencileri digerlerinin
muhakemelerini yorumlamalari ve sorgulamalari i¢in tesvik eder. Asil odak noktasi
yapilan se¢imlerden ziyade, 6grencilerin muhakemeleridir. Kohlberg sinifta ahlaki
ikilemlerin tartisilmasina rehberlik etmede 6nemli olan birkag sarti su sekilde

belirmistir:

1. Cocugun yaptig1 ahlaki yargilamanin anlamini anlama.

2. Ogrencileri, kendi diisiincelerinin bir diizey {istiinde muhakeme yapmalari
ile kars1 karsiya birakmak.

3. Ogrencileri, gercek ahlaki catigmalar ve fikir uyusmazliklarini ortaya
¢ikaran sorunlu durumlar ile kars1 karsiya birakmak (Ogrencilerin mevcut
ahlak yapilari i¢in ¢eliski ve sorunlari ortaya ¢ikarma su anki diizeyinden
memnun olmayan 6grenciye yol gosterecektir).

4. Acik bir tarzda catisan ahlaki goriislerin karsilastirildigr bir degisim ve
diyalog atmosferi yaratmak (Ogretmenin buradaki gorevi, dgrencilerin
kendi diislince yollarindaki tutarsizlik ve yetersizlikleri gérmelerine ve
boyle tutarsizlik ve yetersizlikleri ¢ozmeleri i¢in yollar bulmalarina

yardim etmektir) (Kohlberg ve Turiel, 1971; Akt: Kili¢ Sahin, 2010).

Ahlaki gelisim yaklasiminda 6grencinin rolii; sinif ¢evresine aktif olarak
dahil olan, kararlar veren, fikirlerini belirten aktif dgrenenlerdir. Ogretmenin rolii
iIse; Ogretmen-0grenci, Ogrenci-Ogrencinin  kendi diyaloglarini  gelistirecek
aktiviteleri baslatmaktir. Ogretmen planlanmis aktiviteler ile simfa girer ve daha
biiyiik ahlaki gelisim saglayacak diyaloglara tesvik eder (Kupchenko ve Parsons,
1987). Ogretmen bu siiregte, dgrencilerin segimleri veya kararlar ile ilgili veya

secimleri sekillendiren degerlerle ilgili yargilarini dile getirmez (Edgington, 2002).

Upright (2002), sinif ortaminda izlenecek ahlaki ikilem siireci i¢in dokuz
asama oOnermektedir. Bu asamalar sunlardir: Ogrencilerin ahlaki gelisim
diizeylerini belirlemek, uygun bir hikaye se¢mek, 1sinma alistirmalari, sunum,
sorular sorma, grup calismasi, hikayeyi genisletme, kapanis etkinlikleri ve

cevaplarin kaydedilmesi (Iscan, 2007).
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Eylem/davranis 6grenme yaklasim

Bu yaklasimda hem smif i¢ci hem de siif dist eylemde bulunulmasi
gerektigine vurgu yapilmaktadir (Huitt, 2004). Hem analiz hem de belirginlestirme
yaklasiminda kullanilan birgok 6gretim metodu, davranis 6grenme yaklasiminda da
bulunmaktadir, ancak sadece davranig 6grenme yaklasimina 6zgii iki teknik;
okuldaki ve toplumdaki kisisel ve grup hareketlerini baglanti kurma firsatlari
saglayan grup organizasyonlar ile kisilerarasi iligkiler ve hareket projelerindeki

beceri uygulamasidir (Superka et. al., 1976).

Karakter Egitimi

Literatiirde zaman zaman degerler egitimi ile es anlamli olarak kullanilsa da,

karakter egitimi aslinda deger egitiminin yaklagimlarindan biridir (Yazici, 2007).

Karakter kavrami bireyler ve toplumlar tarafindan 6énemsenen ve bireylerin
sahip olmasi1 gereken Ozellikler olarak bilinmektedir. Yapilan literatiir
calismalarinda da karakterin bazi tanimlarina ulagilmistir. Bu dogrultuda karakteri;
insan iradesinin sabit ve istikrarli bir hale gelmesi degerlerin organize edilmismis
hali bireyin sahip oldugu tiim aligkanlar seklinde tanimlandigi goriilmektedir
(Kanad, 1951; Kerschentsteiner, 1954; Lickona,1992).

Karakter egitimi, Ogrencilerin sorumluluklarini tasiyabilecekleri makul
secimler yapabilmelerine imkan1 saglayan bilgi beceri ve yeteneklerinin
gelistirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Ryan ve Bohlin, 1999). Karakter egitimi,
genel olarak, Ahlaki MuhakemelBilissel Gelisim, Sosyal ve Duyussal Ogrenme,
Ahlak/Erdem Egitimi, Yasam Becerileri, Vatandashk, Sosyal Sorumluluk,
Uyusturucu Madde Kullanimi, Siddet Onleme, Catisma Cozme ve benzeri

egitimlerin Semsiye kavrami olarak kullanilmaktadir (CEP).
Okul Oncesi Donemde Degerler Egitimi ve Onemi

Bireylerin birey olma yolunda en kritik donem olan okul dncesi donem
degerlerin kazanilmasi agisindan da kritik bir donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Degerlerin kazanilma siireci ¢ocukluk doneminde baslayip ilerleyen donemlerde
artis bazen de kazanilan degerler arasinda ¢atisma olusturarak gelisimini devam
ettirmektedir. Ileriki dénemlerde yasanan ¢atigmalarin sonucunda birey hangi

degerin daha 6nemli oldugunu se¢mektedir. Bu se¢im siirecinde ailenin, aile
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cevresinin ve icinde yasanilan toplumun kiiltiiriiniin de Onemli rol oynagi

bilinmektedir (Silah, 2000).

Degerlere iliskin edinilen tiim bilgiler yasam boyu etkisini siirdiirmekte ve bu
kazanim siireci erken yaslarda baslayip ergenlik siirecinin sonuna kadar devam
etmektedir. Bu donemden sonra degisimler olusabilmekte fakat temeller olusmus
bulunmaktadir (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2009). Degerleri kazanmada okul
Oncesi egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu doénemde c¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmek olduk¢a 6nemli bir olgudur. Ev ortaminda baslayan deger
edinim siireci okulda alacagi egitim ile desteklenmeli ve kalicilig1 saglanmalidir

(Aydin,2010)

Okuldncesi donemde ¢ocugun ahlaki gelisimini destekleyen ahlaki degerlere;
toplumsal gelisimini destekleyen toplumsal degerlere ve kisisel gelisimini
destekleyen bireysel degerlere yonelik kapsamli bir egitim anlayisi gelistirilmelidir.
Diger bir ifadeyle, okuloncesi donemde degerler egitiminin kapsami ahlaki,
toplumsal ve bireysel degerleri ¢ocuklarin gelisimine uygun olarak biitiiniiyle
icermeli ve hicbir alan tek basina ele alinmamalidir. Bu sekilde ¢cocuk hem evrensel
degerleri benimseyebilecek hem de yetiskinlige dogru kendisini ve yasadigi
toplumu anlama yeterliligi gelistirecektir (Ding, 2011). Diger bir taraftan duyussal,
biligsel ve eyleme yonelik ii¢ yonii bulunmaktadir (Joshi, 2007). Bu durum da goz
onilinde tutularak verilecek olan degerler egitimin ¢ocugun sosyal, duygusal ve
fiziksel gelisiminden ayr1 diisiiniilmemesi gerekmektedir. Cocugun gelisim
alanlarinin birbirleriyle etkilesim halindedir. Cocugun degerleri yasanti yoluyla
icsellestirmesi ve kabul etmesi i¢in yeterli biligsel olgunluga ulasmasi da
gerekmektedir. Okul oncesi egitim doneminde uygulanacak degerler egitimi
cocugun biligsel ve sosyal-duygusal gelisim alanlar1 ile yakindan iligkili oldugu
gorilmektedir (Ding, 2011). Bunun yani sira ¢ocuklarin sosyallesme siirecinde
konusma ve dinleme becerileri olduk¢a Onemli bir yer tutmaktadir. Bunun
sonucunda ¢ocuklarin toplumsal degerleri edinmeleri hususunda bilissel gelisimin

yani sira dil ve iletisim gelisimi de 6nemli bir yer tutmaktadir (Ding, 2011).

Okul oncesi donem degerler egitimi farkli iilkelerde farkli programlar
hazirlanarak uygulanmaktadir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir; Giraffe (Ziirafa)

Programi, Bireysel Gelisim Icin Ahlaki Degerler Rehberi (AEGIS), Yasayan

22



Degerler Programi (Living Values Education Program), Ac¢ik Halka programidir
(Sapsaglam, 2015).

Ulkemizde uygulanan okul oncesi egitim programi incelendiginde bazi
degerlerin agik bazi degerlerin oOrtilk olarak ifade edildigi goriilmektedir.
Programda yer alan degerler; sorumluluk alma, ¢evre bilinci, saygi, cesaret, iletisim
ve empati, liderlik ve girisimcilik, dayanisma, yardimlagma ve isbirligi, 6z disiplin,
sevgi ve kardeslik, hosgorii, itaat(kurallara uyma, sirasin1 bekleme) seklinde

belirtilmektedir (Inan, 2011).

Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitiminde Okulun Rolii

Okullar toplumun genel durumunu yansitan kurumlardan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Kincal, 2004). Toplumlarin geleceginin iyi yetismis ve
karakter sahibi insanlara bagli oldugu bilinmektedir. Bundan dolay1 bireylerin
ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine ve edinmelerine imkan saglayan
ortamlar sunmak okullarin temel hedefleri arasinda bulunmaktadir (Tozlu ve

Yayla,2006).

McGettrick (1995)’e gore degerler yasama ve davranislara yon veren
entellektiiel bir temele sahiptir. Bu tanimlamadan yola c¢ikildiginda degerlerin
egitimin amaclar1 ile Ortlistiigii goriilmektedir. Bu dogrultuda temel degerleri
benimsemis ve bu degerlere uygun davranislar sergileyen bireyler yetistirmede

okullara biiyiik gorevler diismektedir (Kili¢ Sahin, 2010).

Tiirk Milli Egitimi‘nin genel amaglari incelendiginde biitiin bireyleri: “Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren yurttaglar olarak yetistirmek ve beden, zihin, ahlak ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir
ve bilimsel diislinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir
(MEB, 2012). Bu dogrultuda giinlimiiz egitim sisteminde basta sevgi, saygi,
paylagma, diiriistlik, isbirligi, 6nyargisiz yaklasma, hosgorii vb konular1 kapsayan
egitim programlarinin hazirlanmaya basladigi goriilmektedir. Bu programlarla
bireyleri erken yaslarda bu kavramlarla tamistirmak ve cesitli etkinliklerle

edinmelerini saglamak hedeflenmektedir. Bu noktada sosyal bir ortam olan
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okullarin 6nemi bir kat daha arttirmakta smif icerisinde olusan sosyal doku

cocuklarin degerleri kazanmasina zemin olusturmaktadir (Aydin,2010).

Deger egitiminin tarihsel gelisimi incelendiginde aile, dini kurumlar, okullar,
medya ve akran gruplarinin etkili oldugu goriilmektedir. Ancak bu kurumlarda ve
aracglarda yasanan aksakliklar okul programlarinin igerisinde bu egitim yer almasini

zorunlu hale getirmektedir (Halstead ve Taylor 2000 ).

Tim bu bilgiler 1s183inda okullarda verilecek olan deger egitimi
programlarinda genel olarak sorumluluk, saygi, 6z denetim, merhamet, isbirligi,
adalet, cesaret, dirtstliik, iyimserlik, nezaket, sadakat, arkadaslik gibi ortak
degerlerin temel alinmasi1 gerekmektedir (Ding, 2011; Lickona, 1991; Morrison,
2008; Ryan ve Bohlin, 1999). Ozdenetim, sorumluluk, sayg, isbirligi, diiriistliik ve
sabir gibi degerlerin kazanilmasi kisilik ve karakter gelisimine destek saglayarak
duyarli ve sorumlulugunu bilen bireyler olarak yetismelerine imkan saglayacaktir

(Ding, 2011).

Okul Oncesi Donem Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Degerlerin 0grenilmesinde model almanin etkili bir ydntem oldugu
literatiirde siklikla vurgulanan bir husus olarak goriilmektedir (Sari, 2005).
Ogretmenin goérevi; zihni bos olan ogrenciye bilgi ve beceriler yiikleyen,
sosyallesme ve uyum siirecinde rehberlik eden, denetleyen, geleneksel degerleri,
temel beceri ve konular1 6greten entelektiiel liderlik olarak belirtilmektedir (Tozlu

ve Yayla, 2006).

Toplumun bir ferdi olarak 6gretmen degerleri, tutumlari, tavirlari, duygusal
yonleri, hayat felsefesi ve davranislart ile okulda bulunmaktadir. Bu durum
Ogretmenlerin,  Ogrencilerinin  degerlere  ulagsma  diizeyleri  hakkindaki
degerlendirmelerini, okulda deger 6gretimi konusunda goriislerini énemli hale

getirmektedir (Akbas, 2004).

Okullarda 6gretim programlarinin uygulayicilart 6gretmenler olmaktadir.
Ciinkii 6gretmen, hem egitim siirecinin diizenleyicisi hem de egitim siirecinin bir

-----

kalmamakta ayn1 zamanda 6grencinin zihinsel, duygusal ve sosyal yoniine de etki

etmektedir. Arastirmalar, okulda etkili 6gretimi saglayan 6gelerin 6gretmen ve
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ogrenci oldugunu gostermektedir. Sinifin biiylikliigl, 6gretim stratejileri, fiziksel

imkanlar ikinci derecede etkili oldugu belirtilmektedir (Balci, 1991).

McCrary, bu konuda 6gretmenin roliiniin kaginilmaz oldugu gercegini sdyle
vurgulamaktadir: “Sinif 6gretmeni okul kapisina dogru yiiriimeye basladigi andan
itibaren istese de istemese de degerleri ogretmeye baslamistir” (McCrary, 1999).
Ogretmenler, okul icerisinde yiiriittiikleri egitim ve dgretim faaliyetletleri disinda
sahip olduklar1 deger yargilarin1 da 6grencilere aktarirlar. Bu etkilesim dongiisii
Ogretmenlerin sahip olduklar1 degerlerin 6nemini arttirmaktadir (Aktepe -
Yel,2009). Ayrica tiim okul kademelerinin sistematik birer kiiltiir ve deger gruplari
olduklar diigiiniildiiglinde okullarin benimsedigi temel degerlerin belirlenmesinde

en biiylik payin 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin topluma uyum saglamalari igin gerekli bilgi, beceri ve degerleri
kazandiran ayrica onlar1 yasama hazirlayan 6gretmenlerin toplum igerisinde farkli
bir yeri bulunmaktadir. Ogretmenler egitim siirecinde farkli asamalar
gerceklestirerek (egitim ortami analizi, ¢ocuklarin akademik ve kisisel 6zelliklerini
degerlendirmek, ¢cocuklarin edinmesi gereken davranis ve becerileri kazandirmak)
egitim programini uygulamaktadirlar. Okul 6ncesi donemde de 6gretmenler ayni
ilkeleri benimsemektedirler. Hatta bu siliregte c¢ocuklarin kurumsal egitim
kapsaminda karsilastiklar ilk 6gretmenler okul 6ncesi 6gretmenleri oldugu i¢in bu
alanda calisan egitimcilerin sahip olduklar1 mesleki sorumluluklar1 daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 ve yasantisinda benimsedigi
temel degerler ¢ocuklarin gézlem ve model olma yoluyla onlarin o degerleri
kazanimlarin1 destekler. Bu dogrultuda o&gretmenler okul Oncesi egitim
programinda belirtilen degerleri farkli etkinlikler ve uygulamalarla ¢ocuklara
kazandirmaya ¢alismaktadir ve bu siire¢ 6gretmenin mesleki yeterliligi ve degerlere

kars1 tutumundan bagimsiz olamamaktadir (Sen, 2011).

Degerlerin edinilmesinde aile ve g¢evreden sonra en etkili olan oOgeler
Ogretmen, 6gretmenin egitim yaklagimi ve ¢ocugun i¢inde bulundugu egitim ortami
olarak belirtilmistir (Sen, 2011). Ogretmenlerin rehberlik, liderlik, &greticlik,
danismanlik, ana-babalik, arabuluculuk vb. bir¢ok rolii bulunmaktadir (Dénmez,
2005). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitiminde sahip olduklar1 rollerin

basinda model olmak gelmektedir. Model olarak goriilen davraniglar ¢ocuklar i¢in
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soyut olan degerlerin somutlastirilmas: ve davranisa doniistiiriilmesi agisindan

biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 6zellikler dzellikle okul &ncesi dénemde hem
egitimin hem de ¢ocugun gelisim alanlarini en ¢ok etkileyen 6gelerden biridir. Bu
donemdeki en temel ihtiya¢ kendilerini glivende hissetmek, deger gérmek ve
sevildigini hissetmek olan ¢gocuklar bu birlesenler saglandiginda kesfetmeye ve yeni
bilgiler ve deneyimler kazanmaya hazir hale gelmektedirler. Bu ortamin saglanmasi
i¢in 0gretmen ve 6grenci arasinda glivenli ve dengeli bir iliski kurulmasi esastir

(Sen,2011).
Problem Durumu

Teknolojik ve bilimsel gelismenin hizli gelistigi bir donemde bir yandan bu
gelisen ve degisen globallesme siirecine uyum saglamaya ¢alisilirken diger yandan
toplumun temel degerlerini yasatmak ve gelecek nesillere aktarmak ihmal
edilmektedir. Bu durum gelenek, orf, adet, deger, kiiltiir, norm gibi yasadigimiz
toplumu sekillendiren bir¢ok 6genin yok olmasina neden olmaktadir. Bu karmasa
ortamindan egitim-6gretim sayesinde kurtulacagimiz herkes tarafindan kabul
edilen bir durumdur. Dolayisiyla egitim-0gretim deyince akla ilk gelen okul
kavramidir. Aileler okullardan ¢ocuklarinin iyi bir ahlaka, kisilige ve evrensel

degerlere sahip olmasi i¢in gerekli tim imkanlar1 saglamalarini beklemektedirler.

Cocuklarin egitiminde aile ve okul igbirliginin ¢ok 6nemli bir unsur oldugu
bilinmektedir. Insanlar dogru-yanls hakkinda kesin bir bilgiye sahip olarak var
olmamislardir. Insanlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal oriintiisii dogduktan
sonraki yasam tecriibelerine baglidir. Bu durum okullarda verilecek olan dogru bir
degerler egitiminin ne kadar énemli oldugunu goéstermektedir (Montagu, 2000).
Rokeach degerleri, “6nemli yasam hedefleri veya kisinin yasamina rehberlik eden
standartlar” olarak tanimlamistir (Rokeach, 1973; Akt: Kusdil ve Kagitcibasi,
2000). Bu standartlarin gelisimi hayati bir onem tagimaktadir. Degerler egitiminin
verilmesine hangi yasta baglanmasi gerektigi de bu egitimin dnemli sorularindan
birisidir. Bu soru egitimcilerin siirekli cevap aradigi bir sorudur. Bu egitimin
verilmesi i¢in ¢ocuklarin belirli bir zihinsel olgunluga erigsmesi, soyut diisiinme
becerisi kazanmis olmasi gerektigi ileri siiriilse de degerler egitimi her yas

araliginda verilebilmektedir (Aydin, 2010). Cocuklarin kisilik gelisimlerinin biiyiik
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oranda gergeklestigi ilk bes yilinda ailelerin yanindadirlar. Bu nedenle, ailenin
verdigi her tlirli egitimin cocugun kisilik gelisimine biylik etkisi olacagi
diistiniilmektedir. Bu yillarda ailede verilen deger egitimi, ¢ocugun ileriki
yaslarinda iyi bir vatandas olma bilincine katki saglayacaktir. Bu anlamda deger

egitiminin ailede basladigi soylenebilir (Eksi ve Dilmag, 2007).

Kisilik gelisimi %80 oraninda ilk bes yas igerisinde sekillendigi g6z oniinde
tutulursa bu yillar igerisinde verilen egitimin éneminin daha da artmakta oldugu
gorilmektedir. Bu donemde yani okul oOncesi egitim doneminde c¢ocuklarin
sorumluluklar ailede oldugundan ailenin degerler egitimi siirecindeki rolii onem
kazanmaktadir. Aile deger 6gretiminin bagladig ilk yer olarak kabul edilmektedir.
Aileler cocuklarin deger ve ahlak egitiminde okullarla isbirligi yapilmasim
beklemektedirler (Doganay, 2006; Dilmag, 2004;Howard, Berkowitz ve Schaeffer,
2004). Kisiligin ve degerlerin biiyiikk bir kisminin olustugu ve sekillendigi okul
oncesi donemde cocuklara ailelerinin diginda ilk model olan kisiler okul Oncesi
ogretmenleridir. Bu baglamda okul 6ncesi 0gretmenlerinin degerler ve degerler
egitimi hakkindaki diisiincelerini ve bilgi diizeylerini belirlemek arastirilmasi

gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Problem Ciimlesi

Okul oncesi Ogretmenlerinin degerler ve degerler egitimi hakkindaki

gorisleri nedir ve deger egitiminde kullandiklari sinif i¢i uygulamalart nelerdir?

Alt problemler
1. Okul o6ncesi 0gretmenlerinin degerler ve degerler egitimi hakkindaki

diistinceleri nedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki degerlerin
kapsam1 hakkindaki diisiinceleri nedir?

3. Okul oOncesi Ogretmenlerinin Degerler ve Degerler Egitimi
uygulamalarinda kullandiklar1 yontem ve etkinlikler nelerdir?

4. Deger egitiminde okul ve okul dis1 faktorlerin etkisi nedir?

Arastirmanin Amaci

Yapilan arastirma yoluyla, okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler ve degerler
egitimi hakkindaki goriislerinin incelenmesi ve bu baglamda uyguladiklart sinif i¢i

uygulamalar ve deger 6gretim yontemleri hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemek
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amaglanmistir. Bu arastirmada, Ogretmen goriislerinin 6nemini ve etkisini
vurgulanmig ve deger egitiminde aksayan yonler Ogretmenlerin diislinceleri

dogrultusunda tespit edilmistir

Arastirmanin Onemi

Toplumsal degerler insan yasaminin 6nemli bir yanini olusturmaktadir. Bir
deger, belirli bir insan davranisinin veya yasam amacinin, bir digerinden daha {istiin
oldugu yoniindeki tutarli ve derin inangtir. Degerler toplumdan topluma ve zaman
igerisinde degismektedir. Toplumlar degerleri dogrultusunda bazi davranislarin
sergilenmesini takdirle karsilamaktadir. Ornegin, sadakat, sevgi, cesaret, dostluk,
temizlik, saygi, diiriistliikk, nezaket ve benzeri, 6nem verilen toplumsal degerlerdir.
Degerler toplum i¢in degerlidir, degerlere uygun davranan insanlar da toplumun

goziinde degerli oldugu belirtilmektedir (Dokmen, 2004).

Cocuklar icinde yasadiklart1 toplumun kurallarim1  bilmemektedirler.
Paylagsmayi1, yardimlagsmayi, isbirligi i¢inde ¢alismay1, duygularini ve diistincelerini
icinde yasadiklar1 kiiltiiriin uygun gordiigli bicimde ifade etmeyi sonradan
ogrenmektedirler. Toplu yasamak ve topluma uyum saglamak i¢in bu davranislarin
Ogrenilmesi gerekmektedir. Sosyallesme Ogrenme yoluyla gerceklesmektedir.
Cocuklar kavrama ve taklit yolu ile kiiltiiriin adet ve degerlerini kazanmaktadirlar.
Cocuk i¢inde dogdugu, ¢ocuklugunu yasadigir gruplarin ya da girmek istedigi
gruplarin deger ve normlarini 6zlimleyerek sosyallesmektedirler. Kiiltiirel degerler
ve normlar sosyallesme siireci sonunda kazanildig1 diisiiniilmektedir (Cagdas ve
dig., 2002). Toplumun bir ferdi olarak 6gretmen degerleri, tutumlari, tavirlari,
duygusal yonleri, hayat felsefesi ve davranislar ile okulda bulunmaktadir. Bu
durum Ogretmenlerin, Ogrencilerinin degerlere ulasma diizeyleri hakkinda ki
degerlendirmelerini, okulda deger 6gretimi konusunda goriislerini énemli hale

getirmektedir. (Akbas, 2004).

Alan yazin incelendiginde degerler ve deger egitimi ile ilgili yapilan
calismalarin bazi ana bagsliklar altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bunlar; Cocuklara
yonelik bir Degerler Egitimi Programinin olusturuldugu ve bu deger egitim
programin etkisinin incelendigi arastirmalar; Dilmag (2007); Iscan (2007); Samur
(2011); Neslitiirk (2013); Izgar (2013); Uzunkol (2014); Atabey (2014); Neslitiirk,
Ozkal ve Dal (2015); Erikli (2016); Ibis (2017).
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Karakter egitimi igerisinde degerlere yer veren aragtirmalar; Gokgek (2007);
Freeman (2014); Cheung ve Lee (2010), Coombs Richardson, Tolson, Huang ve
Lee (2009); Ustiinyer (2009), Aslan (2011), degerleri kazandirirken bir ydntem
veya materyalin etkililigini inceleyen arastirmalar ise ; Sen (2007); Yaliz (2011);
Bulut (2011); Yuvaci (2013); Daglioglu ve Dirican (2014);Yiiriik ve Atict (2017);
Halat (2017); Bozkurt (2017) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bir ders kapsaminda uygulanan ve baz1 degerlerin kazandirilmasini arastiran
calismalar; Kog (2007); Giiltekin (2007); Ugar (2009); Cengelci (2010); Aktepe
(2010); Giindiiz (2014), cocuk veya genglerin degerlere iliskin goriislerini
belirlemek i¢in yapan arastirmalar; Bacanli (1999); Sar1 (2005); Deveci ve Ay
(2009) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmen aday1r ve Ogretmenlerin degerler ve deger egitimi ile ilgili
diisiinceleri inceleyen arastirmalar; Kusdil ve Kagit¢ibagi (2000); Tokdemir (2007);
Donmez ve Comert’in (2007); Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili’nin (2008); Aktepe ve
Yel (2009); Karasu ve Aktepe (2009); Yildirim (2009); Kurtdede Fidan (2009);
Memis ve Gedik (2010); Kilic Sahin (2010); Uner (2011); Erkus (2012) Balc1 ve
Yanpar Yelken (2013); Can Aran ve Demirel (2013); Er, (2013); Yazar, Ozekinci,
ve Lala (2017); Kara (2017). Okul dis1 unsurlarin deger egitimine etkisini inceleyen
arastirmalar; Knafo (2003), Yigittir (2010) isimli arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin degerler ve deger egitimi ile ilgili diisiinceleri
inceleyen arastirmalar incelendiginde Okul 6ncesi 6gretmenlerin degerler ve deger
egitimi hakkinda diislincelerine bagvuran arastirmalarin az oldugu goriilmektedir.
Bu az sayida yapilan aragtirmalarin bir baska 6zelligi ise Okul Oncesi egitim
programi temele alarak programa iligkin yapilan arastirmalar oldugu goriilmektedir.
Yapilan bu ¢aligma ise hem okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler ve deger egitimi
hakkinda diisiincelerini ortaya koymasi hem de okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif i¢i

uygulamalar1 hakkinda bilgi vermesi sebebiyle onem tagimaktadir.
Simirhhiklar

Bu arastirma; Kiitahya ilinde MEB’e bagli, 10 okulda bulunan (ilkokul
biinyesinde bulunan anasinifi ve anaokulunda calisan) ve goriismeyi kabul eden

Ogretmenlerin goriisleri ile sinirhdir.
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Varsayimlar

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin sorulara samimi ve dogru cevaplar
verdikleri varsayilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kapsam gecerliligi
konu alani uzmanlarinca kontrol edilen okul dncesi 6gretmenlerinin degerler ve
degerler egitimi ile ilgili gorlsleri goriisme sorularinin amaca doniik olarak

Ol¢iilmek isteneni olgtiigii varsayilmstir.

Yapilan Arastirmalar
Yurtici yapilan arastirmalar

Kusdil ve Kagitcibasi (2000), tarafindan yapilan “Tiirk Ogretmenlerin Deger
Yonelimleri ve Schwartz Deger Kurami” adli aragtirmada, 0gretmenlerin aile
tanimlart ve dinsel yonelimlerinin degerlerle olan iligkisi incelenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, 1990 yilinda Bursa ilindeki 15 ortaokul ve lisede gorev
yapmakta olan 94 kadin ve 89 erkek olmak iizere 183 6gretmen olusturmustur.
Arastirmada 56 degerden olusan Schwartz deger listesi ile ailesel degerleri, agik
uclu soru ile dinsel yonelimler 6l¢iilmiistiir. Aragtirma sonuclarina gore ¢ekirdek
aile tercihinde bulunan 6gretmenler genis aile tercihi grubuna gore, yenilige aciklik
degerlerine daha fazla, muhafazac1 yaklasim degerlerine ise daha az ©nem

yiiklemislerdir. Benzer sonug dinsel yonelimlerinde de goriilmiistiir.

Sar1 (2005), tarafindan yapilan arastirmada O6gretmen adaylarinin deger
tercihleri incelenmistir. Aragtirmact Ogretmen adaylarimin deger tercihlerinin
belirlemesinde degerler, su¢ anlayist ve ahlaki hiikiim 0Olgegi kullanmistir.
Kullanilan 6lgekte 7 deger alani ile ilgili 28 kotii davranis 6rnegi bulunmaktadir.
Giresun Egitim Fakiiltesinde 110 6grenci (55 kiz, 55 erkek) lizerinde uygulanmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin deger tercihleri onem sirasina gore ‘siyasi,
ahlaki, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler’ olarak siralanmistir. Kiz
ve erkek Ogrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik yoktur. Erkek
ogrencilerin degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler disindaki tiim deger

alanlarinda kiz 6grencilerden daha yiiksek ¢cikmustir.

Gokgek (2007), tarafindan yapilan arastirmada, 5-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in
hazirlanan karakter egitimi programinin etkisi incelenmistir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplu 6ntest-sontest model kullanilmigtir. Calisma grubu, 22 deney ve 22

kontrol grubu olmak {izere toplam 44 cocuk ile olusturulmustur. Karakter egitimi
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programi etkinlikleri saygi, Ozgiiven, nezaket, sabir, sorumluluk, liderlik,
yardimseverlik olmak iizere yedi deger ile hazirlanmigs bu program 10 hafta
boyunca uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “Aile Bilgi Formu”, “Ogretmen
Davranis Kontrol Listesi” ve “Aile Davranis Kontrol Listesi” kullanilmistir. Aile
bilgi formundan alinan bilgilerle ailelerin karakter egitimine iligskin goriisleri
incelenmistir. Arastirma sonucunda, egitim programinda yer alan biitiin degerlerde
olumlu davramis degisikligi goriilmiis, aile hayatinda ise olumlu davranis
degisikligine rastlanmamistir. Arastirma sonucunda; ailelerin karakter egitiminin
okul programi i¢inde yer almasi gerektigini ve karakter egitiminin okul dncesi bir

parc¢asi olmasi gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir.

Donmez ve Comert’in (2007), yaptiklar1 arastirmada, ilkokul ve
ortaokullardaki G6gretmenlerin  degerler hakkindaki goriiglerini  belirlemeyi
amagclamislardir. Malatya sehir merkezindeki, ilkdgretim okullarinda goérev yapan
575 6gretmen ile ¢alisilmis ve Lussier tarafindan gelistirilen, 16 madde ve 8 alt
boyuttan olusan bir 6l¢ek ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin, mutlu bir evliliklerinin olmasini, aileleri ile birlikte vakit
gecirmeyi, yakin arkadaslarinin olmasini, diger degerlere oranla daha fazla
onemsedikleri, algilar arasinda brans, medeni durum ve esin egitim diizeyi

degiskenlerine gore baz1 degerlerde farkliliklarin oldugu saptanmustir.

Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili’'nin (2008), yaptiklar1 aragtirmada, egitim
fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin deger algilarimin farkl
degiskenler acisindan incelemislerdir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Selguk
tiniversitesi egitim fakiiltesinde 6grenim goren 423'i erkek, 214'i kadin olmak
lizere toplam 637 O6gretmen adayr olusturmustur. Arastirma verileri Schwartz
Degerler Listesi ve kisisel bilgi formu kullanilarak yapilmistir. Arastirma
sonucunda cinsiyet bakimindan evrensellik, 6z yonelim ve gii¢c degerleri acisindan
anlamli farklilik bulunmus, yas degiskenine gore ise, 17-20 yas ile 21-24 yas
arasindaki 6gretmen adaylarinin 6z yonelim degeri boyutunda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Sinif diizeyleri farkli olan 6gretmen adaylarinin deger algilar
ortalamalarinda ise geleneksellik deger algisi alt boyutunda anlamli diizeyde

farklilik oldugu bulunmustur.

Aktepe ve Yel (2009), yaptiklar arastirmada, ilkdgretim &gretmenlerinin
deger yargilarini ortaya koymaya ¢alismislardir. Aragtirmaya Kirsehir’ de gorevli
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71 dgretmen katilmistir. Rokeach Deger Olgegi ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda, dgretmenler ¢ogunlukla sosyal adalet, ulusal giivenlik, aileye deger
verme, duristlik, sorumluluk ve esitlik gibi degerleri tercih etmektedir.
Ogretmenler en az diinya islerinden el ayak cekmek, zengin olmak, sosyal giic
sahibi olmak, otorite sahibi olmak, hirsli olmak, heyecanli bir yasanti sahibi olmak,
itaatkar olmak ve istek ve arzularmin doyurulmasi anlamina gelen zevk gibi

degerleri tercih ettikleri tespit edilmistir.

Karasu ve Aktepe (2009), “Ogretmenlerin Degerler Egitimine Bakis Acilar1”
isimli arastirmalarinda 6gretmenlerin, degerler egitimi alaninda eksiklikler oldugu,
bu eksikliklerin programlardan, ders kitaplarindan, 6gretmenlerden, 6grencilerden
ve velilerden kaynaklandigmi tespit etmislerdir. Ogretim programlarinda verilen
degerler egitiminin yetersiz oldugu, ders kitap ve programlarinda degerler
egitiminin iceriginin doldurulmasi gerektigi, okul dncesi egitimde ve ilkdgretimde
degerler egitimi adi altinda etkinlik temelli dersin okutulmasinin énemli oldugu
vurgulanmigtir.  Ogretmenlerimizin ~ degerler egitimi ve degerler egitimi

yaklagimlar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kurtdede Fidan (2009), yaptig1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin deger
ogretimine iligkin goriislerini incelemistir. Arastirmaya, Afyon Kocatepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 206 6gretmen aday:r katilmistir. Veriler, deger dgretiminde
kullanilan etkinlikler ve deger 6gretimine iligkin goriisler olgegi ile toplanmistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu, deger 6gretimi i¢in
en Onemli seyin degerleri yasamak oldugunu, bireylerin degere verdikleri
anlamlarin farkli oldugunu ve sorunlar yasandigini, medyanin deger 6gretiminde

okulun ve 6grenmenin etkisini azalttigin1 ifade etmislerdir.

Memis ve Gedik (2010), tarafindan yapilan arastirmada, sinif 6gretmenlerinin
deger yonelimlerinin tespiti amaclanmistir. Tarama yonteminin benimsendigi
aragtirmada Ogretmenlerin deger yonelimleri, Schwartz'in gelistirdigi Portre
Degerler Anketi ile Olglilmistiir. Zonguldak ilindeki 295 smif &gretmeninin
katildigt arastirma sonucunda; siif Ogretmenlerinin en ¢ok giivenlik,
yardimseverlik, geleneksellik ve basar1 degerlerine, en az gilic degerine dnem
verdikleri belirlenmistir. Tiim alt degiskenlerde evrensellik ve giivenlik en dnem

verilen degerken gii¢ en az 6nem verilen deger olmustur. Cinsiyete gére yasamdan
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haz alma, basar1 degerleri disinda aralarinda anlamli farklilik bulunmamistir. Cocuk
sahibi olma durumlarina gore basar1 degerinde anlamli farklilik ¢ocugu olmayan

sinif 6gretmenleri lehine oldugu goriilmiistiir.

Kili¢ Sahin (2010), ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler dersini yiiriiten 4.
ve 5. Sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
degerlerin kazandirilmasina iligkin goriisleri isimli arasgtirmasinda veriler 22
katilime1 6gretmen ile goériisme formu yoluyla, yiiz yiize goriismeler yapilarak elde
edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yaklagimi
kullanilmistir. Arastirma sonuclarma gore, katilimcr O6gretmenlerin, degerleri
toplum tarafindan kabul edilen, davranislara ve hayata yon veren, iyi vatandas
yetistirmede Onemli goriilen unsurlar olarak tanimladigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica katilimcr Ogretmenlerin ¢ogu, Ogrencilerde saglam bir kisilik yapisi
olusturmak, onlar1 gelecege hazirlamak ve deger yozlasmasinin 6niine gegmek gibi
nedenlerden dolayr degerlerin agik bir sekilde programa konulmasini uygun
bulmaktadir. Katilimc1 6gretmenler deger 6gretimi siirecinde kendi rollerini model
olmak olarak tanimlamis ve kendileri disindaki en etkili kurumun aile oldugunu
belirtmektedir. Katilimer 6gretmenlerin ¢ogu degerlerin  6grenme alanlariyla
iliskilendirilmesi yoluyla 6gretilmesini, siireci organize ettigi ve kalici 6grenmeye
neden oldugu i¢in uygun bulmaktadir. Okulda verilen degerler ile ailede, ¢evrede
ve medyada verilen degerlerin gatigmasi, 6gretmenlerin program hakkinda eksik
bilgi sahibi olmasi degerlerin Ogretimini giiclestiren durumlardir. Katilimei
ogretmenler degerlerin d6gretiminde en ¢ok rol oynama, drama, beyin firtinasi gibi
yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak katilimc1 6gretmenlerin tamamina
yakininin deger analizi, deger aciklama gibi deger egitimi yaklasimlarindan hig
birini kullanmadiklar1 ve bunlar hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir.
Katilimc1 6gretmenler 6grencilerin degerleri icsellestirmeleri ve degerlere uygun
davranmalar1 gerektigi diisiinmektedir. Bunun icin aile ve c¢evrenin degerleri

desteklemesi, 6grencilerin degerin 6nemini anlamasi gerektigini diistinmektedirler.

Oztiirk Samur (2011) yaptigi arastirmada, Degerler Egitimi Programinin
anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarinin sosyal duygusal gelisimlerine etkisini
incelemistir. Arastirma Konya ilinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu alt1 yas grubundaki 22 deney 22 kontrol grubu olmak iizere toplam 44

Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veriler Synhorst tarafindan gelistirilmis Okul
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Oncesi Davranissal ve Duygusal Dereceleme Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda; Deney ve kontrol gruplarinin duygulart diizenleme, okul
hazirbulunuslugu, sosyal giiven, toplam sosyal duygusal gelisim son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilasma bulunmustur. Degerler egitimi
programinin ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini olumlu yonde destekledigi

sonucuna ulagmistir.

Uner (2011), tarafindan yapilan arastirmada; 2006-2007 egitim &gretim
yilindan itibaren okul 6ncesi egitim programina alinmig olan ‘’Farkliliklara Saygi
Egitimi’’ konusunun uygulanmasini, program igerisinde karsilasilan sorunlari,
aksayan yonlerini, 6gretmen goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada
nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastiramaya Kayseri ilinde gorevli on okul
oncesi Ogretmeni katilmistir. Arastirmada veriler “Farkliliklara Saygi Egitimi
Ogretmen Goriisme Formu” ile toplanmistir. Arastirma sonunda okul oncesi
ogretmenlerinin diisiincelerine gore farkliliklara saygi egitiminin g¢ocugun tiim
gelisim alanlarina katki sagladigiyla birlikte ¢ocuklarin 6nyargilart yikmasina,
kendini taniyip empati kurmasina, bilingli bir farklilik algisi olusturmasina, farkl
goriinen, farkli davranan ve kendilerinden farkli deneyimlere sahip olan kisilerle

iliskilerini gelistirmesine yardimci oldugu sonucuna varilmistir.

Aslan (2011), yaptigi arastirmada; ilkogretimin karakter egitimine ne
diizeyde uygun oldugu ve 6grencilere hangi degerlerin kazandirilmasi gerektigi
arastirmigtir. Arastirmada genel tarama modeli uygulanmistir. Arastirmaya
sosyoekonomik diizeyi yiiksek mahaller, sosyoekonomik diizeyi diisiik mahalleler,
ilce ve koylerden tabakalama yoluyla se¢ilmis tabakalama yoluyla segilen 2208
Ogrenci, 1726 veli ve 575 6gretmen olusturmustur. Arastirmada, okullarin karakter
egitimi yetkinligi Olgegi 6gretmen formu, okullarin karakter egitimi yetkinligi
Olcegi 6grenci formu, okullarin karakter egitimi yetkinligi dlcegi veli formu ve
yasayan degerler tablosu olmak {izere dort farkli veri toplama araci kullanilmistir.
Calismada 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine gore en ¢ok tercih edilen on
degerden sekizinin ortak oldugu gorilmistiir. Bu ortak degerler; giivenilirlik,
diirtistliik, sorumluluk, vatanseverlik, biiyiiklere kars1 saygili olma, azimli olma,

caligkanlik ve 6zsaygi olarak tespit edilmistir.

Erkus (2012), yaptig1 arastirmada; okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi

egitim programindaki degerler egitimine iliskin goriislerini incelemistir. Arastirma
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nitel arastirma yontemi belirlenmistir. Arastirmaya Diyarbakir ilinde gorev yapan
72 okul oOncesi Ogretmeni katilmigtir. Veriler goriisme formu araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonuglarma bakildiginda, 6gretmenlerin, okul Oncesi
egitimde Oncelikli olarak saygi, sevgi ve paylasim degerlerinin ¢ocuklara verilmesi
gerektigi diisiincesinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine
gore okul Oncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin 6gretmen
inisiyatifi dahilinde verildigi ve yetersiz bulundugu ortaya ¢ikmis, 6grencilerin
programdaki degerleri kazanip kazanmadigini serbest zaman etkinligi, drama
etkinligi, gozlem yoluyla ve aile katilimi yoluyla belirledikleri sonucuna

ulasiimistir.

Neslitiirk (2013), yaptig1 arastirmada; anasinifina devam eden cocuklarin
annelerine verilen Anne Degerler Egitimi Programinin (ADEP) 5-6 yas
cocuklariin sosyal beceri diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Antalya ilinde bir Ilkokulunun anasmiflarinda gocugu egitim alan anneler
ile 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar1 arasindan segilen 24 deney ve 24 kontrol olmak
lizere toplam 48 anne ile ¢ocugu olusturmustur. Veriler, “Sosyal Beceri Gelistirme
Sistemi Aile Formu” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda kontrol grubunda
anlamli bir farklilasma goézlenmezken, uygulanan programin deney grubundaki
ogrencilerin iletisim, igbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla
birlikte hareket etme ve kendini kontrol etme ile ilgili sosyal becerilerini anlaml

diizeyde arttirmada etkili oldugu gozlenmistir.

Er (2013), yaptig1 arastirmada; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deger
algilari ile benlik saygilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmaya Ankara ve
Aksaray devlet {iniversitesinde egitim goren 300 sosyal bilgiler 6gretmen aday1
katilmistir. Veriler Portre Degerler Olgcedi” ve “Benlik Saygisi Olgegi” kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonucunda; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deger
sistemlerine iligkin algilar ile cinsiyet, yas, anne egitim diizeyi, mezun olduklar
okul ve gelir diizeyine gore anlamli farklilik bulunmustur. Baba egitim diizeyi ve
yasadig1 yerin niteligine gore ise anlamli farklilik bulunamamistir. Sosyal bilgiler

ogretmen adaylarinin benlik saygilarina iliskin algilar1 ile yaslar1 arasinda anlamh

farklilik bulunmustur.

Atabey (2014), yaptigi calismada, okul Oncesi donem sosyal degerler

kazanimi 6lgegini gelistirilmesi ve anasinifina devam eden ¢ocuklarin sosyal deger
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kazanimina hazirlanan sosyal degerler egitimi programinin etkisinin incelemistir.
Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi1 Olgeginin” gelistirilmesinde metodolojik
arastirma yontemi kullanilmistir. “Sosyal degerler egitimi programinin anasinifina
devam eden ¢ocuklarin sosyal degerler kazanimina etkisi” ise On test- son test ve
kontrol gruplu deneysel desenle incelenmistir. Calisma grubu, deney grubu 20 ve
kontrol grubu 20 olmak iizere toplam 40 c¢ocuk ile olusturmustur. Calisma
sonucunda, uygulanan Sosyal Degerler Egitim Programinin ¢ocuklarin sosyal

degerler kazaniminda etkili oldugu ve bu etkinin kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Sapsaglam (2015), yaptig1 arastirmada, anasinifina devam eden ¢ocuklara
yonelik Sosyal Degerler Egitimi Programi gelistirilmesi ve Sosyal Degerler Egitimi
Programinin anasiifina devam eden cocuklarin sosyal beceri kazanimlarina
etkisinin incelemistir. Arastirma 6n test- son test — kontrol gruplu seckisiz desen
olarak tasarlanmigtir. Arastirmaya Tokat il merkezinde bulunan iki ilkokulun
anasiniflarindan ¢ocuklar dahil edilmistir. Deney grubunda 20 ¢ocuk ve kontrol
grubunda 20 ¢ocuk olmak iizere toplam 40 cocuk arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Sosyal Degerler Egitiminin anasinifina
devam eden cocuklarin sosyal beceri kazanimina etkisini ortaya koymak amaciyla
aragtirmact tarafindan  gelistirilen “Sosyal Degerler Egitimi Programi”
uygulanmistir. Sosyal Degerler Egitimi Programi 36 oturumdan olugmaktadir.
Aragtirma sonucunda; Sosyal Degerler Egitimi Programinin™, ¢ocuklarin sosyal

beceri kazaniminda etkili oldugu ve bu etkisinin kalic1 oldugu saptanmistir.

Erikli (2016), yaptig1 arastirmada; anasinifina devam eden 5-6 yas ¢ocuklari
icin hazirlanan okul Oncesi degerler egitimi programinin ¢ocuklarin saygi,
sorumluluk, diriistlik, isbirligi, paylasim ve arkadaslik degerlerine olan etkisini
incelemistir. Arastirmaya Ankara ilinde bulunan devlet okuluna devam eden 5-6
yas grubu 23 kontrol grubu, 24 deney grubu olmak iizere toplam 47 cocuk
katilmistir. Arastirma deneysel ¢alisma olup on-test son-test kontrol gruplu model
uygulanmistir Deney grubu olarak secilen gruba okul Oncesi degerler egitimi
programi haftada 3 giin olmak {izere toplam alt1 hafta uygulanmistir. Kontrol grubu
normal egitim akislarina devam etmislerdir. Arastirmanin sonucunda kontrol
grubunda anlaml bir farklilasma goriilmezken, uygulanan okul 6ncesi degerler

egitimi programinin deney grubu ¢ocuklarin saygi, isbirligi, diiriistliik, arkadaglik
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ve paylasma ile ilgili degerlerini anlamli Olglide arttirmada etkili oldugu
goriilmistiir. Sorumluluk degerinde ise ¢ikan sonug verilen egitimin etkili olmadigi

sonucuna ulagmustir.

Halat (2017), yaptig1 ¢alismada; 5-6 yas grubu ¢ocuklara paylasma, is birligi
ve sorumluluk degerlerinin kazandirilmasinda etkilesimli kitap okuma tekniginin
etkililigini incelenmistir. Arastirmaya Nevsehir ilinde okul dncesi egitim alan bes-
alt1 yas cocuklar1 arasindan 20 deney ve 20 kontrol grubunda olmak iizere toplam
40 ¢ocuk katilmistir. Deney grubuna, 6 hafta boyunca, toplam 6 adet resimli hikaye
kitab1, etkilesimli kitap okuma teknigi kullanilarak okunmustur. Arastirmanin
sonucunda; aile ve 6gretmen degerlendirmelerinde genellikle istatistiksel olarak
anlamli farklar bulunmasa da, Okul Oncesi Degerler Olgegi Cocuk Formu’na iliskin
bulgulara gore “paylagsmak, is birligi ve sorumluluk” degerlerinin skorlari
incelendiginde, bu ii¢ deger icin de Ontest-sontest skorlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklar bulunmustur.

Bozkurt (2017), yaptig1 arastirmada; oyun ve fiziki etkinlikler dersinde yer
alan ¢ocuk oyunlarim1 degerler ile yogunlastirarak degerler egitimini
gerceklestirmek ve ¢ocuk oyunlarinin degerler egitiminde etkisini incelemistir.
Calisma Karma arastirma yontemi ve On test ve son test kontrol gruplu deneysel
desen (OSKD) modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya, Elazig ilinde bulunan
bir Ilkokulunun iki tane iigiincii sinif subesinden 40 6grenci katilmistir. Arastirmada
verilerin toplanmasi vignette teknigi ile hazirlanmis “Degerler Olgegi” ve oyunlar
sirasinda ve oyundan sonra kullanmak amaciyla da gozlem formlari ile toplanmustir.
Caligmanin bulgularina gore, uygulanan program sonucunda ¢aligma grubunun 6n
test ve son testlerinde anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir. Kontrol grubunda
ise On testte ve son testte anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Gézlem formlarinin
analizi sonucunda ise deney grubunun degerleri daha fazla uyguladiklar
gorilmektedir. Go6zlem formlarinda deney grubu Ogrencileri kontrol grubu
Ogrencileri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu calisma sonucunda
oyunlar degerler ile yogunlastirildiginda ¢ocuklara degerlerin dgretilebilecegi ve

ogrendikleri degerlerin ise kalic1 olabilecegi goriilmiistiir.

Ibis (2017), yaptign arastirmada; degerler egitimi temelli yaratici drama
programinin 5-6 yas c¢ocuklarinin sosyal becerilerinin gelisimine etkisini

incelenmistir. Arastirma, Istanbul ilinde bulunan orta sosyo-ekonomik diizeydeki
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bir anasinifinda egitim gérmekte olan 5-6 yas grubu 24 ¢ocuk ile yiiriitiilmistiir.
Veriler Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi araciligiyla toplanmustir. Arastirma
sonucunda, uygulanan degerler egitimi temelli yaratici drama programinin,
kisileraras1 beceriler, kizginlik davranislarini kontrol etme ve degisikliklere uyum
saglama becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri,
gorevleri tamamlama becerileri ve sonuclar1 kabul etme becerileri boyutlarinda
deney grubu lehine bir farklilik olusturdugu saptanmistir. Akran baskisi ile basa
citkma, amac¢ olusturma ve dinleme becerileri boyutlarina iliskin veriler
incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu arasinda bir fark olmadigi

gorilmiustir.

Kara (2017), yaptigi arastirmada; ilkogretim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriislerini incelemistir.
Arastirma tarama modelinde gergeklesmis, Usak il merkezindeki ilk ve
ortaokullarda gorev yapan 397 Ogretmen katilim gostermistir.  ilkokul ve
ortaokullardaki degerler egitimi uygulamalarina iliskin 6gretmen goriisleri; brans,
okul tiirti, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte tiirli ve hizmet ici egitime katilma
durumu bakimindan farklilasmadig1 sonucuna ulagmistir. Arastirma bulgulari sinif
ogretmenlerinin brans 6gretmenlerine gore, ilkokulda goérev yapan dgretmenlerin
ortaokulda goérev yapan Ogretmenlere gore, egitim fakiiltesi mezunu olan
ogretmenlerin diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere gore, degerler egitimi
konusunda hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin katilmayan 6gretmenlere gore
ve mesleki kidemi 1-5 yil olan 6gretmenlerinin mesleki kidemi 11-15 yi1l olan
ogretmenlere, ayrica mesleki kidemi 16-20 y1l olan 6gretmenlerinin mesleki kidemi
11-15 yil olan 6gretmenlere gore ilkokul ve ortaokullardaki degerler egitimine

iligkin gortiglerinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Yurtdis1 yapilan arastirmalar

Knafo (2003), degerler egitiminde aile tutumlari iizerine ¢calismistir. Otoriter
ailelerin ¢ocuklarinin degerler egitiminden nasil etkilendigini belirlemek igin 82
otoriter, 252 otoriter olamayan babalar ve ¢ocuklariyla ¢aligsmistir. Otoriter aileler
cocuklarinda daha ¢ok gii¢, uyum, gelenekgilik vb. degerlerin daha 6n planda
olmasini evrensellik, 6z yonelim vb degerlere da az 6nem vermelerini istediklerini
tespit etmistir. Her iki aile tiirliniin ¢ocuklar1 kiyaslandiginda otoriter ailelerin

cocuklarinin gili¢ degerine daha ¢ok dnem verdikleri fakat iyilik, evrensellik vb.
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degerlere daha az onem verdikleri goriilmiistiir. Bu durum otoriter ailelerin
cocuklarinin onlarin zorbalik davranist gdsterme egilimlerinin artmasina neden

oldugunu belirtmistir.

Veugelers ve Kat (2003), veli 6gretmen ve 6grenciler ile yaptig1 arastirmada,
katilimcilarin “deger aktarimi1” ve “deger iletisimi” olmak {izere iki farkli modele
iliskin algilarini arastirmislardir. Arastirma ii¢ boliimden olusmustur. Ilk béliimde
anket olusturulmus, daha sonra grup goriismeleri yapilmis ve son boliimde bilgi alis
veriglerinin  yapildig1 tartismalara yer verilmistir. Calismanin  sonucunda
ogretmenlerin ahlak egitiminde en 6nemli unsurun deger iletisimi oldugunu ifade

etmislerdir.

Hooli ve Shammari (2007) okul 6ncesi donem c¢ocuklarina ahlaki degerleri
O0gretme ve Ogrenmeye iliskin karma bir yontemle arastirma yapmislardir.
Arastirmaya 600 ¢ocuk ve 11 Ogretmen dahil edilmistir. Degerin sekiz boyutu
tizerinde durulmustur: Bunlar, dogruluk, diiriistliik, minnettarlik, sadakat, mantik,

adalet, merhamet ve sabir deger kavramlari olmustur.

Husu ve Tirri (2007) okullarda pedagojik degerlerin gelistirilmesi isimli
calismasinda 24 6gretmenle ¢alismis, arastirmada 6gretmenlerin “egitsel degerler”
kavrami hakkinda diisiinceleri incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler
tarafindan bireysel, sosyal ve iliskisel degerlerin tiimiiniin egitsel baglamda dnemli

oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir.

Witherspoon ve Wade A. (2007), Amerika’da ¢ok az okulda karakter egitimi
uygulandigini belirtmistir. Bu durumu bir sorun olarak gérmiis ve karakter egitimi
ile ilgili bir arastirma yapmustir. Caligmalara 53 idareci ve 123 6gretmen katilmistir.
Mali kaynak ve egitim yetersizligi, karakter egitimi uygulama asamasina engel olan
en 6nemli etken olarak gosterilmistir. Ogretmenler ayrica, zaman yetersizligi ve
miifredatta ilave programlara yer verilmeyisini de farkli bir engel oldugunu dile
getirmistir. Arastirmalarinin sonucunda karakter egitiminin siddetle desteklenmesi
gerektigini gostermistir. Kurum karakter egitimine Onem verdik¢e okul ve

bireylerde olumlu sonuglar gozlendigini belirtmistir.

Thornberg (2008), Ogretmenlerin degerler egitimi hakkinda goriislerini
inceledigi arastirmada Ogretmenlerin degerler egitimine bakis agilar1 ve bu

konudaki bilgi diizeyleri belirlenmeye calismistir. Arastirmaya 13 6gretmen
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katilmis ve arastirma verileri 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenler arasinda degerler egitimi hakkinda yeterli

diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.

Barni ve arkadaslar1 (2011), ailelerin sahip olduklar1 degerleri ve bu degerleri
cocuklarmma kazandirma yollarini incelemislerdir. Arastirmada anne ve baba
arasindaki deger uyumu, bu uyumun cocuk tarafindan nasil algilandigi ve ailenin
bu konudaki destegi incelenmistir. Arastirma sonucunda ailelerin sosyal degerleri
ile genglerin kisisel degerleri arasinda iligki oldugu goriilmiistiir. Aileler ve gengler
arasinda orta derecede deger kabulii oldugu belirlenmistir. Aileler arasindaki gergek

deger uyumu disindaki tiim bulgular pozitif yonde iliskili oldugunu gdstermistir.

Thompson (2011), okul 6ncesi donemde ahlaki degerlerin gelistirilmesi
lizerine yaptig1 calismada iki anaokulunda gézlem yapmis ve bu okullarda bulunan
4 ogretmen ile gorlismistiir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin kendilerini ahlak
egitmenleri olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Gozlemler sonucunda 6gretmenlerin
cogunlukla c¢ocuklara ahlaki degerleri kazandirmaya calistiklar1 ve ¢ocuklarin
birbirlerinden farkli ahlaki diizeylere sahip olduklarini diisiindiikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin diiriistliik kavramina ek olarak dogru ve yanlis kavramini bireysel
egitim, firsat egitimi ve hikayelerle kazandirmaya calistiklar1 goriilmiustiir.
Ogretmenler ahlaki degerler igerisinde diiriistliik degerinin ¢ocuklara agiklanmasi
en zor deger kavrami oldugunu belirtmiglerdir. Arastirma ile degerler egitiminde

hikaye anlatarak deger kazandirma yonteminin ¢ok sik kullanildig1 goriilmiistiir.

Schaefer (2012), “ilkokullarda karakter egitimi metotlarinin belirlenmesi
isimli calismasinda 23 ilkokul 6gretmeni ile ¢alismuistir. Ogretmenler 6grenci
merkezli yaklasimin karakter egitiminde etkili oldugunu, tarihi ve edebi dykiilerin,
katilimcilarin dogru davranis bicimleri hakkinda gerceklestirdikleri tartismalarin ve
gercek yasam deneyimlerinin karakter egitiminde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu uygulanan karakter egitimi
programlarinin yetersiz oldugunu ve karakter egitimi programlarini diger egitim

programlari ile birlestirmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.

Freeman (2014), 4-6 yas grubu olan 30 6grenci ile 12 hafta siiren karakter
egitimi caligmasi yiirlitmiistiir. Hazirlanan anket ve goriisme sorulari ile ¢ocuklarin

zorbalik ile ilgili tutum ve diisiinceleri belirlenmis ve zorbalik temali yiiz adet
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resimli ¢ocuk kitabi ile karakter egitimini vermeye c¢aligmistir. Sonug olarak

cocuklarin zorbalik davranist ile ilgili korunma yollari gelistirdikleri gézlenmistir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, arastirmada
kullanilacak veri toplama ara¢ ve teknikleri ile verilerin analizinde kullanilacak

yontem ve teknikler agiklanmustir.

Arastirma Modeli

Okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler ve degerler egitimi hakkindaki
goriliglerinin  incelenmesini  amaclayan bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirma, gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama ydntemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitliinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir
(Y1ldirim,1999). Ayn1 zamanda bu arastirmanin modeli olgu bilim modeli olarak
belirlenmistir. Olgular deneyimleri, algilari, kavramlari, yonelimleri ve olaylari
kapsayan durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu olgular giinlik yasantimizda
stirekli kargimiza ¢ikmakta fakat tam olarak anlamini kavrayamadigimiz durumlar
olabilmektedir. Bize tamamen yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan c¢alismalar igin olgu bilim
(fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008).

Arastirmada toplanan veriler tlimevarim yoluyla arastirmanin desenini
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplama ve degerlendirme asamasinda
goriismelerden faydalanilmis anket ya da deneysel yaklagim kullanilmamuistir.
Arastirma, benimsenen yaklasim bakimindan yorumlayicidir. Yorumlayici
yaklagimin 0Ozelligi, insanlarin olgular1 yasadigi bicimiyle acgiklamayr tercih
etmesidir. Bu yaklasimin temelinde insan davranigim1 anlamak ve yorumlamak
oldugundan, yorumda tamamen objektif olunamayacagi da kabul edilir.
Arastirmaci bu yontemde “ne, nasil” sorusuna cevap arar ve olgunun gerceklestigi

ortam ve ¢evreyi goz oniinde bulundurur (Hanson, 1995).
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Bu arastirmada, katilimci Ogretmenlerin degerlere, degerlerin Ogretimi
stirecinde kullandiklar1 yontem—teknik ve yaklagimlara, bu siiregte aile ve okulun
etkisine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapildigr i¢in arastirmada
goriismeye dayali niteliksel bir ¢alisma yapilmis verilerin ¢oziimlenmesinde igerik

analizi uygulanmstir.
Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi, niteliksel veri toplama yoOntemlerinden yar1
yapilandirilmis goriismelerle gerceklesmistir. Arastirmada verileri toplamak
amactyla goriisme formlar1 olusturulmustur. Nitel arastirmada gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama teknikleri kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Veri toplama araci olarak ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Deger Ve
Deger Egitimi Ile ilgili Diisiinceleri Goriisme Formu (Ek:1)’ nun hazirlanmasindan
once bu konuda ve benzer branslarda yapilan uygulamalar incelenmis formda yer

alabilecek olas1 goriisme sorulari olusturulmustur.

Gortigme sorulart hazirlanirken alan yazininda yapilmis arastirmalar
incelenmis kullanilan 6l¢me araglari, gériisme sorulari ayrintili sekilde analiz
edilmigtir. Diger arastirmalarin veri toplama araglar1 goézden gecirildikten sonra
yapilacak arastirmanin amacina uygun, alt problemleri ortaya c¢ikaracak ve
Ogretmenlerin cevaplayabilecekleri sorulara dikkat edilerek taslak bir goriisme

formu hazirlanmistir.

Bu siirecte hazirlanan taslak goériisme formu 22 agik uclu sorudan olusmustur.
Daha sonra taslak goriisme formu Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretim liyesi 3 uzman goriisline sunulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda soru
sayist 14’¢ indirilmistir. 14 agik uglu sorudan olusan bu goériisme formu, deneme
amacli olarak bes Ogretmenle denenmistir. On uygulama sonrasi goriisme

sorularina son diizeltmeler yapilarak ana uygulama ic¢in hazir hale getirilmistir.

Uzman gorisleri ile uygunlugunu onaylanmis olan 14 acik uclu sorudan
olusan goriigme formu yoluyla, 10 katilimecr 6gretmen ile yiiz ylize ve okul
ortaminda Ogretmenler tarafindan Onceden belirlenen alanlarda gorligme
yapilmistir. (Gorisme formu EK-1’de sunulmustur.) Goriigmeler ortalama 25-30
dakika arasinda siirmiistiir. Gorligmeler sirasinda herhangi bir yonlendirmeye yer

verilmemis yansiz olmaya caligilmigtir. Ayrica katilimci Ogretmenlerin rahat
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davranabilecegi ve diiriist cevaplar verebilecegi karsilikli giivene dayali bir ortam

olusturulmaya ¢aligilmistir.

Gortismelerden elde edilen verilerin analizinde arastirmaya katilan 6gretmen
gorisleri dogrudan alintilar bigiminde oldugu gibi aktarilmis ve katilimci 6gretmen

goriigleri yorumlanip sonuglara ulasilmistir.
Goriisme ilkeleri

Uygulamaya hazir hale gelen goriigme formlarinin uygulanmas igin ilgili
birimlerden gerekli izinler alinmistir (Ek: 2). Goriisme formunun uygulanacagi
okullarin bazilarina arastirmaci tarafindan gidilerek bazilar1 da telefonla
bilgilendirilerek, okul yoneticileriyle goriisiilmiis ve gorlisme formlarinin
uygulanabilmesi i¢in yoneticilerden izin alinmistir. Aragtirmada katilimcilara karsi
sorumluluk ilkesine uygun olarak, arastirma dncesinde katilimcilara aragtirmanin
amaci, nasil yiiriitiilecegi, nasil yayinlanacagi ve arastirmanin sonuglarinin nasil
kullanilacagr ile bu sonuglarin onlari nasil etkileyecegi hakkinda bilgi verilmistir.
Yapilan aciklamalarin ardindan, katilimcilarin aragtirma igin gonilli olup
olmayacagi kararini arastirmaci katilimeilarin kendisine birakmistir. Arastirma
amaciyla goriismelerin yapilmasinda katilimecilarin goniilliiliik esaslar1 dikkate

alinmistir.

Aragtirmaci goriismelere baslamadan 6nce kendisi ve arastirma hakkinda
bilgi vermistir. Gizliligin ve goniilliiliigiin esas oldugunu net bir dille ifade etmistir.
Arastirmaci goriisme tarihinin 6gretmenler i¢in uygun bir zamanda yapilmasi i¢in
goriisme formuna 6gretmenlerin gériisme tarihini ve saatini yazip imzalamalarini
istemistir. Ayrica arastirmaci arastirmanin kayit cihazina kayit edilecek goriismeler
yoluyla gerceklestirilecegini, ancak bilgilerin gizli kalacagmma dair agiklama

yapmigtir.
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kiitahya ili merkezinde, 2013-2014 egitim
ogretim yilinda anasmiflari, anaokullar1 ve 6zel okullarin bilinyesinde bulunan
anasmiflarinda gorev yapan Ogretmenlerden amagli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik Orneklemesi ile segilen on Ogretmen olusturmaktadir.
Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemi se¢ilmesinin nedeni, arastirma konusunun

derinlemesine ¢alisilip, olgu ve olaylarin kesfedilmesi ve agiklanmasina olanak
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saglamasidir. Amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi
secilmesinin nedeni ise, arastirmadan elde edilen sonuglar1 genellemekten ziyade
sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilik gosteren okullarda gorev yapan
katilime1 Ogretmenler arasinda ortak veya paylasilan olgular olup olmadigini
bulmaya calisarak arastirma sonuglarini zenginlestirmektir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesi ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan
olgularin olup olmadigini bulmaya calismay1 ve bu c¢esitlilige gore problemin farkl
boyutlarini ortaya koymay1 amaclamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.109).10
ogretmen secilmesindeki amag¢ daha derinlemesine bilgi almak ve konuyu ayrintili
incelemek adina yeterli olabilecegi diisiincesidir. Asagidaki tabloda arastirmaya

katilan 6gretmenlerin bilgileri verilmektedir.

Tablo 4

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin kigisel bilgileri

Bilgiler N %
Yas 20-30 yas 3 30.0
31-40 yas 6 60.0
41 ve istii 1 10.0

..}/a‘s

Mezun Oldugu Okul Tiirii Orgiin 5 50.0
Acik 6gretim 5 50.0
Hizmet Siiresi 0-5 yil 2 20.0
6-10 yil 2 20.0
11-20 yil 5 50.0
21 ve istii y1l 1 10.0
Calisilan Kurum Anasinifi 8 80.0
Anaokulu 2 20.0
Calistiginiz Yas Gurubu 48-60 ay 4 40.0
61- 72 ay 6 60.0

Degerler Egitimine Iliskin Egitim Alma Evet 0 0.0
Durumu Hayir 10 100.0

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel
analiz yaklasimlar1 kullanilmustir. Icerik analizi yaklasimi toplanan verileri
aciklayabilecek kavram ve iligkilere ulagsmayr amaclamaktadir. Bu nedenle
toplanan veriler 6nce kavramsallastirilmasi, sonra ortaya c¢ikan kavramlara gore
mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin

belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Icerik analizinde temel olarak, benzer veriler belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirilmekte ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde organize
edilerek yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Verilerin analizi siirecinde
Yildirrm ve Simsek’in (2006) ifade ettikleri gibi igerik analizi dort asamada

yapilmistir:

1. Asama: Verilerin Kodlanmast

Toplanan verilerin timevarimci bir analize tabi tutulmasi sonucu arastirmaci
tarafindan ortaya konulan kodlama asamasidir. Bu arastirmada da goriisme
sonucunda elde edilen veriler birkag¢ kez okunmus ve katilimc1 6gretmen goriisleri
dogrultusunda kendi icerisinde anlamli bir biitlin olusturan boliimler saptanmistir.
Daha sonra bu bdliimlerin kavramsal olarak ifade ettiklerine saptanmis ve bu
boliimler ilgili kavramlarla kodlanmistir. Kodlar ilgili bdliimdeki anlami veya
durumu etkili bir sekilde yansitacak sekilde belirlenmistir. Daha sonra o sorudaki
anlamli olan boliimler belirlenmis ve bu boliimlerde ifade edilen durum tanimlayici
bir sekilde isimlendirilmis yani kodlanmistir. Kodlamalarda arastirmanin

kavramsal ¢ercevesi de dikkate alinmistir.
2. Asama; Temalarin Bulunmasi

Temalarin bulunmasi i¢in kodlarin bir araya getirildigi ve incelendigi
asamadir. Verilerin kodlanmasi asamasindan sonra temalar bulunmustur. Bunun
icin daha dnceden belirlenmis kodlar bir araya getirilmis ve ortak yonler bulunmaya
calisilmistir. Birbiriyle iliskili kodlar bir araya getirilmesi yoluyla kodlar1 belirli
kategoriler altinda toplayan ve kodlardan yola c¢ikarak verileri genel diizeyde

aciklayan temalar olusturulmustur.

3. Asama: Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Organize Edilmesi Ve

Tanimlanmasi

[lk iki asama sonucunda arastirmaci topladigi verileri organize edebilecek bir
sistemi olusturdugu asamadir. Kodlar ve temalar belirlendikten sonra, veriler bu
kodlara, kavramlara ve temalara gore tanimlanmistir. Bu asamada temalar
tanimlanmis ve bilgiler iligkisel bicimde ortaya konmaya calisilmistir. Burada

bilgileri dikkat c¢ekici bir sekilde yansitabilmek icin katilimer 6gretmen
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goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Her tema dogrudan alintilar yoluyla
tanimlanmaya c¢alisilmistir. Tablolarda ilgili soru analizinde belirlenen temalarin
numaralari, bu tema yoniinde ka¢ 6gretmenin cevap verdigine dair frekanslar ve
temayla ilgili katilimec1 Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak

sunulan 6rnek goriisler yer almaktadir.
4. Asama: Bulgularin Yorumlanmasi

Tanimlanan ve sunulan bulgularin arastirmaci tarafindan yorumlanmasi ve
baz1 sonuglarin ¢ikarilmasinin yapildig1 son asamadir. Bu asamada daha onceden
ayrintilt olarak tanimlanan ve sunulan bulgular yorumlanmis ve bazi sonuglara
ulagilmistir. Yorumlamalarda katilimcr o6gretmen goriisleri, onceden yapilan

tanimlamalar ve aragtirmanin kavramsal ¢ergevesi referans alinarak yapilmaistir.

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi
kullanilmistir. Bu yaklagima gore elde edilen veriler, goriisme siirecinde kullanilan
sorulara gore Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analizde, gorisiilen
bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilmistir. Betimsel analiz yapilarak, elde edilen bulgular1 diizenlenmis
ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmak amaglanmistir. Bu amagla elde
edilen veriler, 6nce mantikli ve anlasilir bir bigimde betimlenmis, daha sonra bu

betimlemeler yorumlanmagtir.
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Uciincii Béliim

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde; Okul 6ncesi Ogretmenlerinin degerler ve degerler egitimi
hakkindaki goriiglerinin incelenmesine ve bu baglamda uyguladiklart smif ici
uygulamalari ve deger 6gretim yontemleri hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmada asagidaki problemlere iliskin bulgulara yer

verilmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem 1: Okul dncesi 6gretmenlerinin degerler ve degerler egitimi

hakkindaki goriisleri nelerdir?

Birinci alt problemle iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek icin asagidaki

sorular yoneltilmistir;

e Soru 1: Deger kavrami sizin i¢in ne anlama geliyor?

e Soru 2: Sizin kisisel olarak deger 6ncelikleriniz nelerdir?

e Soru 3: Sizce degerler smiflandirilabilir\kategorize edilebilir mi? Bu
ayrim neyi temele alarak yapilabilir? Ornekler misiniz?

e Soru 4: Sizce degerler egitiminin asil amaci nedir?

e Soru 5: Okul Oncesi dénemde deger egitimi hakkindaki diisiinceleriniz

nelerdir? Aciklar misiniz?

Soru 1: Deger kavramu sizce ne anlama geliyor?

Bu soru ile okul dncesi 6gretmenlerine deger kavraminin neler ¢agristirdigt
ve Ogretmenlerin deger kavramina yiikledikleri anlamlarin neler oldugu tespit
edilmeye calisilmistir. Bu soru goriisme yapilan 6gretmenlerinin yapmis oldugu
tanimlarin literatlirdeki tanimlarla ne o6l¢iide eslestigini belirlemek amaciyla

yoneltilmistir.

Katilimcr 6gretmenlerin  deger kavraminit nasil tanimladiklarini analiz
edebilmek amaciyla arastirmanin “Deger Tanimi1” boliimiinde yer alan tanimlardan

bazilar1 temel alinarak temalar olusturulmustur. Temalar literatiirde 6ne ¢ikan deger
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tanimlarindan ve deger kavraminin farkli yonlerini vurgulayan deger tanimlarindan
faydalanilarak belirlenmistir. Buna gore katilimci 6gretmenlerin soruya verdigi
cevaplarin literatiir temel alinarak hazirlanmig temalara uyup uymadigi ve uyuyorsa
hangi kategoriye uydugu belirlenmistir. Ilgili soru asagidaki temalara gore analiz

edilmistir:

1 Numarali Tema (T1): “Degerler belirli bir topluma 6zgii olan ve o
toplumun sahiplendigi ideallerdir.” tanimina isaret eden cevap tiirii.

2 Numarali Tema (T2): “Degerler insan1 diger canlilardan ayiran ve insani
insan yapan Ozellikleri i¢inde bulunduran inanglar biitiiniidiir.” tanimina
isaret eden cevap tiirii.

3 Numarali Tema (T3): “Degerler insanlarin se¢im yapma, yargida bulunma
ve degerlendirme yapmada kullandiklari, yasamlarina rehberlik eden ve
onemlilikleri ¢esitlilik gosteren ilkelerdir .” tanimina igaret eden cevap tiiri.
Bu dogrultuda arastirmaya katilan 10 6gretmenin birinci soruya vermis
olduklar1 cevaplarin frekanslar1 ve her bir tema i¢in verilen 6rnek cevaplar

tablolastirilmistir.

Tablo 5

1.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar

Cevap Frekans Ornek cevaplar

Temalari

T1 4 04: Kiiltiiriimiiz, belli bagl 6nem verdigimiz yillardir dnemsedigimiz ve
hayatta 6n planda tuttugumuz kiiltiirimiiz ve deger yargilarimiz.

010: Deger deyince gecmisten giiniimiize gelen bizim hani kendi
kiiltiirtimiizii yansitan kendi benligimizde olan seyler hani mesela sevgi,
hosgorii, bizim degerlerimiz. icinde ya da ne bileyim dini bayramlar gene
bizim degerlerimiz i¢erisinde yani bunlar.

06: Deger bence Kkiiltiiriimiiz, bizim kiiltiiriimiiz degerler iizerine
olusmus.

T2 3 01: Cocuga vermek istedigin onda olmasin istedigin bir seyi vermek gibi
geliyor. O niteligi ona kazandirmay: istemek gibi bir sey tabi deger
dedigin anlamli ve iyi olarak diislindiigiim bir sey.

02: Deger sahip oldugumuz giizel seyler yani degerin anlami giizel seyler
olarak ifade ediyor ilk basta benim i¢in, onun diginda giizel anlamda
seyler cagristirtyor bende.

03: insanlarda bulunmas gereken dzellikler

T3 3 08: Saygi, sevgi, hosgorii...... hocam aklima direkt gelenler bunlar.

09: Insanlar, hayvanlar yani biitiin canhlar i¢in yaradandan tut herkese
kars1 verdigimiz diislinceler, yani saygi,sevgi hepsi igine giriyor yani tim
canlilara kars1 olmasi gereken bir sey.
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Tablo 5 incelendiginde T1 temasima 4 dgretmenin (04, 05, 06, 010), T2
temasina 3 dgretmenin, T2 (01, 02, 03), T3 temasina 3 dgretmenin(O7, 08, 09),
cevaplart eslestirilmistir. T1 temas1 dogrultusunda cevap veren dort 6gretmen
degerin toplumsal ve kiiltiirel yoniine vurgu yaparak degerin kiiltiirii olusturan
ogeler oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda OI0: deSer deger deyince
gecmisten giintimiize gelen bizim hani  kendi kiiltiiriimiizii yansitan kendi
benligimizde olan seyler hani mesela sevgi hosgorii bizim degerlerimiz icinde ya
da ne biliyim dini bayramlar gene bizim degerlerimiz icerisinde yani

bunlar...seklinde ifade etmistir.

T2 temasindaki 6gretmenler degerin insana 6zgii bir takim 6zellikler oldugu
yoniinde cevaplar vermislerdir. Arastirmaya katilan &gretmenlerden O3:

insanlarda bulunmasi gereken ozellikler seklinde ifade etmistir.

Cevaplart T3 temastyla eslestirilen ii¢ Ogretmen ise degerin iligkiler
iizerindeki etkisini vurgulamuslardir. Ogretmenlerimize gére deger toplumsal ve
sosyal iliskileri diizenleyen ilkelerdir bu durumu O9:.. Insanlar hayvanlar yani
biitiin canlilar igin Yaratandan tut herkese karsi verdigimiz diistinceler yani saygi
sevgi hepsi i¢ine giriyor yani tiim canlilara karst olmasi gereken bir sey... seklinde

ifade etmistir.

Soru 2: Sizin kisisel olarak deger oncelikleriniz nelerdir?

Bu soru ile okul oOncesi Ogretmenlerinin kisisel olarak hangi degeri
benimsedikleri ve hangi deger tiirlin Oncelikli olarak yasamlarina yansittiklari
belirlemeye ¢alisiimistir. Ogretmenlerin dnemsedikleri ve basat olarak iliskilerinde
gormek istedikleri degerleri temasi olusturulurken genelleme yoluna gidilmis ve
gruplamalar olusturularak belirlenmistir. Belirlenen temalar ve 6rnek cevaplar su

sekilde tablolastirilmistir.

Tema 1: Saygi,

Tema 2: Sevqi,

Tema 3: Dogruluk, Diiriistliik,
Tema 4: Manevi Degerler,

Tema 5: Aile diger.
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Tablo 6

2.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap Frekans Ornek cevaplar

temalar1

T1:(Sayg1)) 5 O1: Ilk 6nce saygi olacak en 6nemlisi saygi, saygi
olduktan sonra hepsi arka arkaya gelir, sevgi,
yardimlagma ...

06: ...ilk basta saygi her seyin anahtari diye
diisiiniiyorum

02: Evet kisisel olarak 6nce saygi, onun diginda
giiliimseme, tebessiim insanlarda sevgi, bunlar. Ik énce
saygidir bende daha sonra sevgi gelir yani.

T2: (Sevgi) 4 010: Oncelikle yani Tiirk toplumunun ve hani islamin
gerektirdigi bazi degerler en basinda bunun tabi
biiyliklere saygi, kiiciiklere sevgi, merhamet, hosgorii
bu tip seyler yani yardimlagma.

O4: Ahlak, sevgi, saygi, bireysel insana deger vermek,
insan1 Oonemsemek.

T3: 2 O5: Dogruluk. Dogruluk derken diiriistliik, ahlak
(Dogruluk onceliklerim bunlar yani iyi ahlakli, kisilikli insanlar
diiriistlik) olusturabilmek.

O7: Kisisel olarak benim kendim olarak en &nemli
degerim yalan sdylemek istemiyorum ona ¢ok Onem
veriyorum. Benim en deger verdigim degerim diyeyim,
bir de karsimdaki insanin yerine koyuyorum kendimi ve
karsimdaki insandan da kendini benim yerime

koymasini beklerim.
T4: (Manevi 1 03: Manevi degerler olursa digerleri arkasindan daha
degerler) kolay gelir
T5: (Aile) 2 08: Deger onceliklerim aile evvela gocuk, es, anne-

baba yani hep aile geliyor aklima sonra isime en ¢ok
veriyorum herhalde

09....... aile, ailede hersey basliyor ¢ocuklar buraya
gelene kadar 6 yasinda geliyorlar buraya ve bu yasa
kadar herseyi ailede goriiyorlar degerler egitimi bence
ailede oluyor, annesinden.

Tablo 6 incelendiginde bes tane tema olusturuldugu ve her 6gretmenin
cevaplarinin birgok temayla eslestirildigi belirlenmistir. Ogretmenlerinin baskin
olarak ifade ettikleri cevaplar Oncelikli diisiinceleri olarak belirlenmis ve

orneklemeler bu dogrultuda yapilmistir. Olusturulan temalar cergevesinde
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ogretmenleri saygi, sevgi, dogruluk diiriistliik, manevi degerler, merhamet vb.
degerlere daha c¢ok Onem verdikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda TI1(saygi)
temasina 5 6gretmenin (O1, 02, 04, 06, 010), T2(sevgi) temasina 4 dgretmenin
(01, 02, 04, 010), T3 (dogruluk) temasina 2 6gretmenin (05, O7), T4 (manevi
degerler) temasina bir 6gretmenin (O3) ve T5 (aile) temasina 2 dgretmenin (08,

09) cevaplar eslestirilmistir.

Saygi temas1 dogrultusunda cevap veren Ogretmenler kisisel olarak saygi
degerinin oncelikli oldugunu belirtmislerdir ve sayginin diger deger ¢esitlerinden
daha 6nemli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu O1: "Ik énce
saygt olacak en dnemlisi saygi, saygi olduktan sonra hepsi arka arkaya gelir sevgi,
vardimlagma” seklinde ifade etmistir. Diger bir 6gretmen ise saygmin dnemini
“02: Evet kisisel olarak énce saygi, onun disinda giiliimseme, tebessiim insanlarda
sevgi, bunlar ilk énce saygidr bende daha sonra sevgi gelir yani.” seklinde ifade

etmistir.

Sevgi temasi incelendiginde 6gretmenlerin kisisel olarak sevgi degerine
onem verdigi belirlenmistir. Ogretmenlerimize gore sevgi degeri diger deger tiirleri
ile bir biitiin halinde diisiiniilmektedir. Bu durumu O10: “Oncelikle yani Tiirk
toplumunun ve hani Islam’in gerektirdigi bazi degerler en basinda bunun tabi
biiyiiklere saygi, kiiciiklere sevgi, merhamet, hosgorii, bu tip seyler yani

vardimlagma.” seklinde ifade etmistir.

Dogruluk temasi incelendiginde Ogretmenlerimiz dogruluk ve diirtistliik
degerlerini oncelikli degerleri oldugunu ifade etmislerdir. Dogruluk ve diiriistliik
degerlerinin dnemini vurgulayan O5 bu durumu su sekilde ifade etmistir O5:
“Dogruluk dogruluk derken diiriistliik, ahlak onceliklerim bunlar yani iyi ahlaklh
Kisilikli insanlar olusturabilmek. ”6gretmenimiz bu ifadesiyle egitim yagamindaki
vizyonunu da ifade ederek bu dogrultuda bir egitim anlayis1 gerceklestirdigini ifade
etmistir. Bu tema dogrultusunda cevap veren diger dgretmenimiz ise O7: “Kisisel
olarak benim kendim olarak en onemli degerim yalan séylemek istemiyorum ona
¢ok onem veriyorum benim en deger verdigim degerim diyeyim bir de karsimdaki
insanin yerine koyuyorum kendimi ve karsimdaki insandan da kendini benim yerime
koymasini beklerim.” Ogretmen bu ifadesiyle dogruluk degerinin yaninda empati

kavraminin da 6nemine vurgu yapmistir.
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Manevi degerler temasi incelendiginde dgretmenlerimizden sadece birin bu
tema dogrultusunda cevap verdigi goriilmektedir. Ogretmenimiz oncelikli olarak
manevi degerler ve inancin gerektirdigi degerlere 6nem verdigini ifade etmis diger
deger tiirlerinin de bununla iliskili oldugu diisiincesindedir ve bu durumu O3:
“Manevi degerler olursa digerleri arkasindan daha kolay gelir.” seklinde ifade

etmistir.

Aile temasi incelendiginde 6gretmenlerimizin 6ncelikli olarak aile kavramina
onem verdikleri goriilmektedir. Aile kavramini en biiyiik deger olarak ifade etmekte
ve biitlin degerlerin baglangici olarak aile kurumunu gostermektedirler. Bu durumu
0:9 “..aile, ailede her sey basliyor, cocuklar buraya gelene kadar 6 yasinda
geliyorlar buraya ve bu yasa kadar her seyi ailede goriiyorlar degerler egitimi
bence ailede oluyor annesinden babasindan kardesinden yakin akrabasindan, aile
¢cok onemli ¢evre ikinci planda.” seklinde ifade etmistir.

Soru 3: Sizce degerler siniflandirilabilir\kategorize edilebilir mi? Bu ayrim
neyi temele alarak yapilabilir? Ornekler misiniz?

Soru 3 ile Ogretmenlerin degerler hakkindaki bilgi diizeyleri belirlenmeye
calisilmis ve degerlere ait gruplar hakkinda fikir sahibi olup olmadiklar
belirlemeye calisilmistir. Bu soru ile degerlerin kategorize edilip edilmeyecegi ve
yapilabilirse ne sekilde gruplandirilacagi ve hangi degerin hangi gruplara dahil
edilecegi belirlenmeye ¢alisilmigtir. Ogretmenlerin  vermis oldugu cevaplar
siiflandirilir ve siniflandirilamaz seklinde iki gruba ayrilmis ve temalastirilmistir.
Ogretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda olusturulan temalar ve 6rnek ciimleler su

sekilde tablolastirilmistir;

Tema 1: Degerler Smiflandirilabilir

Tema 2: Degerler Siniflandirilamaz
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Tablo 7

3.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap temalar1 Frekans Ornek cevaplar
T1: 5 O10: Yani evet belki belli gruplar igerisinde
(Siniflandirilabilir) gruplanabilir, sey olabilir yani toplumsal

degerlerimiz olabilir, belki toplumsal seyler,
kisisel degerler olabilir, hani bdyle daha ¢ok
benligimizi ilgilendiren dini degerlerimiz
olabilir belki, 3 grupta ele alinabilir.

0O4: Zaman zaman smiflandirlabilir ¢iinkii
degerler zamana ortama gore ve insana gore
degisebilir.

O7: Aslinda sdyle genis olarak bakmak
istiyorum dar bakmak istemiyorum ama bence
smiflandirilabilir. Kimisi sevgiyi ele alir, kimisi
ahlaki ele alir, kimisi kisisel 6zelliklerini ele alir,
o sekilde degerlendirilebilir.

T2: P 04: Ayrilamaz, ¢iinkii biri olmazsa digeri olmaz.

(Smiflandirilamaz) )
0O2: Mesela bence smiflandirilamaz, clinkii

birinin  eksikliginde digeri de meydana
cikacaktir. Siniflandirmak yanlis olur, hepsi
birbirini takip ediyor bence ayrilmaz diye
diistiniiyorum.

08: Birbirine baglantili genel olarak degerler
ayr1 olarak diistinemedim hig, i¢ice.

Tablo 7 incelediginde ogretmenlerin %50 sinin smiflandirilabilir diger
yarisinin ise siniflandirilamaz yoniinde cevap verdikleri belirlenmistir. Degerler
siniflandirilabilir temas1 dogrultusunda cevap veren bes 6gretmen degerlerin farkl
sekillerde gruplandirilabilecegini ifade etmistir. Degerlerin siniflandirilmasina
iliskin soruya Ogretmenler genel olarak toplumsal degerler (010, O6),kisisel
degerler (04, 06, 07, 010), manevi degerler (O1, 010), seklinde gruplamislardir.
Degerin siniflandirilabilecegini ifade eden O6: “....degerler simiflandirilabilir
mi..... insanin kendine karsi kendi degerleri olabilir, toplumun onayladigi degerler
olabilir, yani baska ne olabilir ki ... ... ailesinden gordiigii degerler olabilir, aile de
clinkii toplumun icerisinde...” seklinde ifade ederek degeri toplumsal ve kisisel
olarak gruplanabilecegini ifade etmistir. Degerin gruplanabilecegini ifade eden

010: “Yani evet belki belli gruplar icerisinde gruplanabilir, sey olabilir yani
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toplumsal degerlerimiz olabilir, belki toplumsal seyler, kisisel degerler olabilir,
hani boyle daha ¢ok benligimizi ilgilendiren, dini degerlerimiz olabilir belki 3
grupta ele alinabilir.” seklinde ifade ederek degeri toplumsal, kisisel ve manevi
degerler olarak ii¢ grup altinda incelenebilecegini belirtmistir. Degeri daha ¢ok
kisisel dzellikler bakimindan gruplayan O7: “Ashinda séyle genis olarak bakmak
istiyorum dar bakmak istemiyorum ama bence siniflandwrilabilir, Kimisi sevgiyi ele
alir, kimisi ahlaki ele alir, kimisi kisisel ozelliklerini ele alir, o sekilde

’

degerlendirilebilir.” seklinde ifade etmistir. Degerin degisebilecegini  ve
farliliklarin zaman igerisinde olmasi gereken olagan bir durum oldugunu ve deger
siniflamalarinin da bu degisiklikler dogrultusunda olmasi gerektigini belirten 06
bu durumu su sekilde ifade etmistir: O6: “Zaman zaman simiflandirilabilir ¢iinkii

degerler zamana ortama gore ve insana gore degisebilir.”

Degerler siiflandirilamaz temast incelendiginde degerlerin
smiflandirilamayacagini ifade eden 6gretmenler genel olarak degerin bir biitiin
oldugunu, eger gruplandirilirsa biitiinliigliniin bozulacagini ifade etmislerdir. Bu
durumu O8: “Birbirine baglantili genel olarak degerler ayri olarak diisiinemedim
hig¢ i¢ ice. ” seklinde ifade etmistir. Bu tema dogrultusunda cevap veren 6gretmenler
degerin birbirini tamamladigin biri olmazsa digerinin de olmayacagini dolayisiyla
degerlerin parcalanmayacagini, ayrilmayacagini ifade etmislerdir. Bu durumu O2:
“ Mesela bence simiflandirilamaz ¢inkii birinin eksikliginde digeri de meydana
ctkacaktir, simiflandirmak yanls olur hepsi birbirini takip ediyor bence ayrilmaz
dive diisiiniiyorum.” seklinde ifade ederken O6: “Himmm haywr ¢ok birbirine
baglilar ¢iinkii i¢ iceler yani bunlari ayirmak ¢ok zor, okul oncesinde ozellikle cok
daha zor.” seklinde belirtmistir. Degerin siniflamasinin goéreceli bir durum
oldugunu ifade eden O9 kendisine gore smiflanmamasi gerektigini “Kisiye gore
degisir o bence de, bence edilmemeli neden c¢iinkii bu toplumda yasiyorsak ve
cocuklarimiz da gelecegin ¢ocuklariysa herkes ayni egitimi almali ve herkese gére
aynt olmaly, degerler egitimi dil, din, irk, ayrumi yapilmadan ¢ocuklarimiza hoggorii
olsun, sevgi olsun, hani vefa, saygi, bunlarin hepsini her aileye ogretmeli, ayrim

yvapilmamali diye diistintiyorum ben.” sekilde ifade etmistir.
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Soru 4: Sizce degerler egitiminin asu amact nedir?

Ogretmenlere yoneltilen bu soru ile 6gretmenlerin degerler egitimi hakkinda
ne diistindiiklerini belirlemek ve deger egitimini hangi amagla verilmesi gerektigini
ve bu konudaki diistincelerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla sorulmustur.
Belirlenen temalar literatiirde yer alan deger egitimi amaglari tanimlar ile
eslestirilmistir. Bu dogrultuda olusturulan temalar ve 6gretmenlerin 6rnek cevaplari

tablolastirilmistir.

Tema 1. Nyberg (1990)’e gore degerlerin 6gretiminin arkasinda iki amag
vardir: Birincisi yagsami siirdiirme, ikincisi gelismek.

Tema 2: Bireyin sosyallesmesinde, topluma uyum saglamasinda; diinyanin
baris ve huzur dolu bir yer olmasini saglamda degerler temel-esas olarak
gorilmelidir (Uyanik Bolat, 2007).

Tema 3: Degerler egitiminin amaci, ¢ocugun dogustan getirdigi en iyi tarafi
ortaya ¢ikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini saglamak; insani
miikemmellige ulagsmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu kétii ahlaktan
korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamini
saglamaktir.

Tema4: Diger Kiiltlire Sahip Cikma
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Tablo 8

4.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap Frekans Ornek cevaplar

temalart

T1 1 09: ...as1l amaci, birbirine kars1 bence bu hayati kolaylastirmak
diye diislinliyorum, baskalariin haklarina saygili olmayi
Ogreniyorlar.

T2 1 O7: ...degerler egitimin asil amacit bence kisiyi topluma
kazandirmak yani toplumsal 6zellikleri ona kiiciik yastan itibaren
asilamak diyeyim.

T3 6 04: Cocugun gelisimde 6z benligi otururken bu sevgi, saygi
oradan bagliyor. Yine degerler benim goziimde ¢ocuk 6zdenetim
sahibi olurken bunlar1 biling altina temelden alirsa gelecegine
oturtacak ¢ilinkii cocuk yasam boyu hani diyoruz ya 0-6 yasta
ogrendigimiz seyleri yasam boyu hani zeka da bile boyledir ya
yiizde 80 i bu donemde olusur diye, degerlerimizi de kiiciik yasta
alirsak tiim hayatimiza yayariz.

010: Bence kisiligi olusturma yani kisiligin temelleri atiliyor,
ondan sonra toplumsal seyleri desteklemek, toplumsal iletisimi
diyeyim yani.

02: Degerler egitimin asil amaci ozellikle kiiciik yaslarda
cocuklara bunu katabilirsek ileriki yaglarda hani daha biiyiik etkisi
goriilecektir. Hani biz okul oOncesinde c¢ocuklara atryorum
biiyliklere saygiyr gostermeyi Ogretiyoruz ya da bu konuda
ornekler veriyoruz gosteriyoruz ileriki donemlerde bu da cocugun
aklinda yerli yerinde bir sey olusacag: icin ileride de dikkat
edecegini diisiiniiyorum.

05: Degerler egitimi temelden yani nasil diyeyim degerler
egitimini temelden herkese vermek gelistirmek ve bilingli kisiler
bu degerler egitimi hakkinda bilingli kisiler ortaya ¢ikarip
bilmeyen kisilere daha ¢ok dogru ydnlerini aktarmak oldugunu
disiiniiyorum.

T4 2 Ol1: Unutulmaya baslanmis duygularm cocuklara veya
yetigkinlere hatirlatilmasi.

06: Kendi kiiltiiriimiize sahip ¢ikmaktir degerler egitimi bence
...... yanlig m1 bilmiyorum degerler iizerine bdyle bir koruma geldi
degerleri vermeyelim falan ama bizim degerlerimiz farkli yani
yurt dis1 gdrmiig bir insan olarak bizim degerlerimiz farkli diye
diistiniiyorum ben, kendi kiiltiiriimiiz gibi geliyor bana degerler.

Tablo 8 incelendiginde ogretmenlerin verdigi cevaplar dort tema ile
eslestirilmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi temalar literatiirde yer alan degerler
egitiminin amaclar1 boliimiinde 6ne ¢ikan ve cesitlilik gosteren aciklamalar temel

alinarak olusturulmustur. Tabloda 6gretmen cevaplarin tema 3 de yogunlastig
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goriilmiistiir. Tema 1 dogrultusunda bir 6gretmenin (09), Tema 2 dogrultusunda 1
ogretmenin (O7), Tema 3 dogrultusunda 6 gretmenin (04, 010, 02, 05, 08, 03)
Tema 4 dogrultusunda 2 6gretmenin (O1, O6) verdigi cevaplar drneklendirilmistir.
Tema 1 dogrultusunda verilen cevap incelendiginde degerler egitiminin asil
amacinin kisinin yasamini kolaylastirarak siirdiirmesini saglamak olarak ifade
edilmistir. Bu tema dogrultusunda cevap veren 09: ““ Asil amact birbirine karsi
bence bu hayati kolaylastirmak diye diistiniiyorum baskalarinin haklarina saygili
olmayt 6greniyorlar ¢iinkii.”” seklinde ifade etmistir. Tema 2 dogrultusundaki cevap
incelendiginde degerler egitimi asil amacinin kisinin igerisinde yasadigi toplumun
kurallarin1 daha kolay benimsemesini ve toplumsal yasama uyumunu saglamak
olarak belirtilmistir. Bu tema dogrultusunda cevap veren O7: “Degerler egitimin
asil amaci bence kisiyi topluma kazandirmak, yani toplumsal ozellikleri ona kiigiik

vastan itibaren asitlamak diyeyim.” seklinde ifade etmistir.

Daha once de belirtildigi gibi degerler egitimin asil amacinin ne oldugu
sorusuna verilen cevaplarin yogun olarak eslestirildigi Tema 3 incelendiginde alti
Ogretmenin cevaplarinin bu temayla eslestirildigi belirlenmistir. Bu cevaplara gore
Ogretmenler degerler egitiminin asil amacinin ¢ocuklarin toplum tarafindan
benimsenecek dogru davraniglar1 benimsemeleri i¢in onlarin kisiliklerini dogru bir
sekilde sekillendirmek oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumu O4: “Cocugun
gelisimde oz benligi otururken bu sevgi, saygt oradan basliyor, yine degerler benim
goziimde ¢ocuk ozdenetim sahibi olurken bunlart biling altina temelden alirsa
gelecegine oturtacak. Ciinkii ¢ocuk yasam boyu hani diyoruz ya 0-6 yasta
ogrendigimiz seyleri yasam boyu hani zekada bile béyledir ya yiizde 80 i bu
donemde olusur diye degerlerimizi de kiiciik yasta alirsak tiim hayatimiza

vayariz.” seklinde ifade etmistir.

Degerler egitiminde empati kavramini kazanmanin énemini vurgulayan O3:
“Empati yapabilen, iyi bireyler yetistirebilmek i¢in olmazsa olmaz.” seklinde ifade
ederek degerler egitiminin asil amacinin kisilik gelisimi oldugunu vurgulamistir.
Bu tema dogrultusunda cevap veren ogretmenler 6zellikle kisilik gelisimi ve iyi
insan olma kavramlari iistiinde yogunlastiklar1 goriilmektedir, O10: “Bence kisiligi
olusturma yani kisiligin temelleri atiliyor ondan sonra toplumsal seyleri
desteklemek, toplumsal iletisimi diyeyim yani.”. Bu temadaki cevaplar

incelendiginde dikkat ¢ceken diger bir vurgu ise degerler egitiminin 6zellikle kiiglik
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yaslarda baslamasi gerektigidir bu durumu O2: “Degerler egitimin asil amaci
ozellikle kii¢iik yaslarda ¢ocuklara bunu katabilirsek ileriki yaslarda hani daha
biiyiik etkisi goriilecektir, hani biz okul oncesinde ¢ocuklara atyyorum biiyiiklere
saygiyt gostermeyi 6gretiyoruz ya da bu konuda érnekler veriyoruz gosteriyoruz
ileriki donemlerde bu da ¢ocugun aklinda yerli yerinde bir sey olusacagi i¢in ileride

de dikkat edecegini diistintiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Bir biitiin olarak bakildiginda degerler egitimini temelden baslayan ve
stireklilik gostermesi gereken bir durum oldugu, kisilik ve karakter egitiminin bir
pargast oldugu, bilingli kisilikler ve nesiller ortaya cikartmak oldugu ifade
edilmistir O8: “Insan olmanin geregini anlatabilmek, verebilmek cocuklara hangi
yasta olursa olsun hani tek okul onceSi olarak diistinmezsek egitimdir, insan
olmanin gerekliligidir onun égretilmesi.” seklinde ifade ederken, O5: “Degerler
egitimi temelden yani nasil diyeyim degerler egitimini temelden herkese vermek
gelistirmek ve bilingli kisiler bu degerler egitimi hakkinda biling¢li kigiler ortaya
ctkarip bilmeyen kisilere daha c¢ok dogru yonlerini aktarmak oldugunu

diistintiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Tema 4 dogrultusunda cevap veren 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde
Ogretmenlerin degerler egitiminin asil amaci olarak kiiltiiriin devamliligini
saglamak ve toplumun kiiltiiriine sahip ¢ikmasi i¢in alinmasi gereken bir egitim
oldugu vurgulanmustir . Bu vurguyu yapan O6: “Kendi kiiltiiriimiize sahip ¢ikmaktir
degerler egitimi bence ... ... yanlig mi bilmiyorum degerler iizerine boyle bir koruma
geldi degerleri vermeyelim falan ama bizim degerlerimiz farkli yani yurt disi
gormiis bir insan olarak bizim degerlerimiz farkl diye diisiiniiyorum ben kendi
kiiltiiriimiiz gibi geliyor bana degerler.” seklinde ifade etmistir. Diger bir katilime1
ogretmen degerler egitiminin asil amacinin unutulmaya baglanan degerlerin,
kiiltiiriin  hatirlatilmas1  olarak ifade etmistir. OI: “Unutulmaya baslanmus

’

duygularin ¢cocuklara veya yetiskinlere hatirlatilmasi.’
Soru 5: Okul Oncesi dionemde deger egitimi haklindaki diisiinceleriniz

nelerdir? Aciklar misiniz?

Katilimci 6gretmenlere yoneltilen bu soru ile 6gretmenlerin degerler egitimi
hakkindaki diisiincelerini daha spesifik bir halde kendi branglar1 dogrultusunda

degerlendirmeleri saglayarak bu konudaki diisiinceleri belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplarda onlarin okul 6ncesi donemde

degerler egitiminin verilip verilemeyecegi eger verilmesi gerekiyorsa nigin

verilmesi gerektigi ve eger verilemiyorsa ne gibi sikintilarin olustugu katilimei

Ogretmenlerin diisiincesi dogrultusunda belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu soruya

verilen cevaplar igerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmis ve temalar olusturulmustur.

Bu soruya cevap veren O6gretmenlerin cevaplart dort tema altinda toplanmistir.

Olusturulan temalar su sekildedir;

Tema 1: Erken yasta egitim verilmeye baslanmali.

Tema2: Cocuk seviyesinde verilmeli.

Tema 3: Aile ve toplum etkilesimi.

Tema 4. Soyut.

tablolastirilmistir.

Tablo 9

Belirlenen temalar, frekanslar1 ve ornek cevaplar

5.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap temalar1  Frekans Ornek cevaplar

T1 (Erken yasta 6
egitim

verilmeye
baslanmali)

03: Aga¢ yasken egilir derler ya egitim artik 4 yasta
basladigin1 da hesaba katarsak baglamasiyla artik 4+4+4
egitim sistemiyle, kii¢iik yasta verilen davraniglar onlarin
beyni bos daha ¢abuk kapabiliyorlar. Onun i¢in o degerleri
donemde o yasta kazandirabilirsek devami gelir yoksa
belirli bir yastan sonra verilen egitim nasil taglar yerine
oturmuyorsa o yasta da Oyle diislinliyorum ve
baslanabilecek en kiiciik yasta.

02: Cocugun kisiligi bu yaslarda olusuyor oturuyor yerine
baz1 seylerin ge¢ kalmamasi gerekiyor yani ileriki yaglar
cok geg olabilir bunun i¢in ne 6grendiyse ne igine islediyse
bu donemde daha fazlasiyla isliyor diye diisiiniiyorum &yle.

05: Gergekten deger egitimi verilecekse milli egitimde bu
donemde baglanmali diyorum aliyorlar da veriyoruz da
cocuklar temizler ve boslar su bardagi gibi boslar ne
verirseniz aliyorlar, iyiyi de aliyorlar, kotiiyli de aliyorlar
ama bu degerler egitimini verirseniz g¢ocuk degerini
karsisindaki insan olarak kisilik olarak gordiigii icin
davranmiglarmi  ona goére sekillendiriyor, yani kotii
davraniglardan her zaman i¢in bir nebze geride davraniyor,
onlar1 almamaya ya da aynisini yapmamaya ¢alistyor. Daha
cok iyi olanlar1 ddiillendirildigini ya da giizel oldugunun
farkina vartyor.
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Tablo 9 (devam)

5.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap
temalari

Frekans Ornek cevaplar

T2 (Cocuk
seviyesinde
verilmeli.)

3

O7: Ben yeteri kadar verdigimizi diisiinmek istiyorum ama
kafamda da soru isaretleri var tam olarak verebiliyor muyuz
diye. Sunu sdyleyeyim derste en basitinden etkinlikte dahi
bununla ilgili calismalar yapiyoruz, c¢alismalarimiz
seylerimiz hep bu yonde zaten birinci hedeflerimizden bir
tanesi gocuga bu degerler egitimini vermek istiyoruz ingallah
da verebiliyoruzdur Bizim diizeyimize indirilebilirse
verilebilir

09: Onlarin anlayacag sekilde verilmeli ki ¢ocuklar okula
gelmeden c¢ocuk ailede, cevrede ister istemez goriiyor
bunlar1. Degerlerin hepsi verilmeli toplumda uyum saglamak
icin ¢ocugun daha iyi kisilik sahibi olmasi i¢in, birbirinin
hakkina saygili olabilmesi i¢in, kisaca hayata hazirlanmasi
icin gerekli bence.

T3 (Aile ve
toplum
etkilesimi)

4

Ol:Aileden de biraz kaynaklaniyor hazir gelisle alakali
gecen yil ben smifta hosgorii nedir diye sordugumda bir
Ogrencim karsindaki insan1 giizel gdrebilmektir demisti bana
sorsaniz ben bu cevabi veremezdim

06: Giizel bir sey ama once aileden baslamas1 gerekiyor.
Ailenin bilgilendirmesi olmasi1 gerekiyor okul oncesinden
once. Okul oncesinde degerler egitimi verilmeli ilk olarak
ailede baglamali ve okul dncesinde de verilmeli.

08: Okul 6ncesi egitimde de bizim en ¢ok dgretimden ¢ok
egitim bizim amacimiz, degerler de bizim {iilkemizdeki
insanlarin en ¢ok ihtiyaci olan bir sey diye diisiiniiyorum.
Yani hani nasil diyeyim sana bizim de konularimiz var
Oonemli giin ve haftalarda islememiz gereken konulardan
mevsimlerden daha oOnemli degerleri islemek onlarin
o6nemini ¢ocuklara anlatabilmek. Hani saygidir, hoggoriidiir,
sevgidir, anlayistir bunlar1 islemek daha 6nemli.

T4 (Soyut)

2

O1: Bir seyi tanim olarak biliyor fakat eyleme gecince orda
kaliyor soyut oldugu igin onu eyleme dokemiyor. Birbirinize
saygl duymalisiniz diyorsun ¢ocuk geliyor arkadasim bana
saygl duymuyor diyor anlatiyorsun fakat 5 dk sonra ¢ocuk
yine geliyor ayni sekilde bazi kavramlarin soyut kaldigini
disiiniiyorum.

09: Okul 6ncesi degerler egitimi ¢ok giizel simdi kiigiik
yasta baslamasi giizel bir sey ama ¢ocuklar bazi degerleri
anlamakta zorlaniyorlar, bunu birebir 6rneklendirirsek aile
igerisindeki yasamimizda, okulda i¢indeki kurallarla ya da
davraniglarla iste ne bileyim daha 1iyi olur diye
somutlagtirmak gerekiyor. Biraz daha bodyle olursa daha
faydali olur diye diigliniiyorum.
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Tablo 9 incelendiginde Tema 1 dogrultusunda dért 6gretmenin (02, O3, OS5,
010), Tema 2 dogrultusunda iki 6gretmenin (04, 07, 09), Tema 3 dogrultusunda
iic dgretmenin (01, 06, O8), Tema 4 dogrultusunda iki 6gretmenin (O1, O9)
cevaplar1 eslestirilmistir. Bu dogrultuda katilime1r 6gretmenlerin cevaplarinin
birbirine benzerlik gosterdigi ve bazi katilime1 6gretmenlerin (01, O9 cevaplarmin
iki farkli temayla eslestigi belirlenmistir. Tema 1 Erken yasta egitim verilmeye
baslanmali dogrultusunda cevap veren Ogretmenler degerler egitimini okul
oncesinde kesinlikle verilmesi gerektigini, cocuklarin bu donemde igsellestirdikleri
seyleri hayatlar1 boyunca devam ettirecekleri ve bdylelikle toplumsal yagamin
stirdiiriilebilecegini ifade etmislerdir. Katilimc1 6gretmenler Aga¢ yasken egilir
tanimini siklikla yaparak bu dénemde egitimin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmistir.
Bu durumu O3: ““ Aga¢ yasken egilir derler ya egitim artik 4 yasta basladigimi da
hesaba katarsak baslamasiyla artik 4+4+4 egitim sistemiyle, kiiciik yasta verilen
davranmiglar onlarin beyni bos daha ¢abuk kapabiliyorlar, onun igin o degerleri
donemde o yasta kazandirabilirsek devami gelir, yoksa belirli bir yastan sonra
verilen egitim nasil taslar yerine oturmuyorsa o yasta da oyle diistiniiyorum ve
baslanabilecek en kiiciik yasta baslanmali.” seklinde ifade etmistir. Diger bir
katilime1 6gretmen ise diisiincelerini O5: “Gergekten deger egitimi verilecekse milli
egitimde bu donemde baglanmali diyorum, alyyorlar da veriyoruz da. Cocuklar
temizler ve boglar, su bardagi gibi boslar, ne verirseniz aliyorlar iyiyi de aliyorlar,
kotiiyii de aliyorlar, ama bu degerler egitimini verirseniz ¢ocuk degerini
karsisindaki insan olarak kisilik olarak gordiigii icin davraniglarini ona gore
sekillendiriyor. Yani kotii davramislardan her zaman igin bir nebze geride
davraniyor, onlart almamaya ya da aynisini yapmamaya ¢alisiyor. Daha ¢ok iyi
olanlari édiillendirildigini ya da giizel oldugunun farkina variyor.” seklinde ifade
etmistir. Her seyin temelden baslamasi1 gerektigini ve kisilik gelisiminin de bu
donemde basladigina vurgu yapan O10: “Bence verilmesi gerekiyor okul dncesi
egitimde bagslyyor zaten hani temeller kisiligin temelleri de orda basladigt igin.”

seklinde ifade etmistir.

Tema 2 Cocuk seviyesinde verilmeli, incelendiginde ii¢ katilimc1 6gretmenin
cevaplar1 bu tema ile eslestirilmistir. Buna gore katilime1 6gretmenler degerler
egitiminin 6nemli oldugunu ve bunun verilmesi gerektigini ve bunu ozellikle

cocuklarin seviyesine indirerek verilmesinin daha uygun oldugunu ifade
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etmislerdir. Bu durumu O4: “Cocuklara bir seyleri veriyoruz ama verirken
cocuklarin seviyesine inip anlayabilecegi diizeyde verirsek gercek anlamda
degerler egitimi vermis oluruz. Biz degerlerimiz deyip ne yapiyoruz Mehmet Akif
tir, Hacivat karagozdiir, saygi, SevQi, cesitli aktiviteler yani hepsini verirken ¢ocuk
seviyesine inerek verilmeli, dramayla olabilir yaparak yasayarak.” seklinde ifade
etmistir. Degerleri sinif ortaminda tam olarak vermeye calistigini ifade eden diger
bir katilime1 dgretmen ise okul &ncesi diizeyde verilmesi gerektigini O7: “Ben
yeteri kadar verdigimizi diisiinmek istiyorum ama kafamda da soru igaretleri var,
tam olarak verebiliyor muyuz diye? Sunu séyleyeyim derste en basitinden etkinlikte
dahi bununla ilgili ¢alismalar yapryoruz, ¢calismalarimiz seylerimiz hep bu yénde
zaten birinci hedeflerimizden bir tanesi ¢ocuga bu degerler egitimini vermek
istiyoruz. Insallah da verebiliyoruzdur Bizim diizeyimize indirilebilirse verilebilir.”
seklinde ifade etmistir. Degerler egitiminin verilmesi gerektigini ve bunun kisilik
gelisimine katkisini olacagina vurgu yapan diger bir katilimc1 dgretmen ise O9:
“Onlarin anlayacag sekilde verilmeli ki ¢ocuklar okula gelmeden ¢ocuk ailede
cevrede ister istemez goriiyor bunlari, degerlerin hepsi verilmeli toplumda uyum
saglamak i¢in, cocugun daha iyi kisilik sahibi olmasi i¢in, birbirinin hakkina saygul
olabilmesi i¢in, kisaca hayata hazirlanmast i¢in gerekli bence.” seklinde ifade

etmistir.

Tema 3 Aile ve toplum etkilesimi incelendiginde cevaplar1 bu tema ile
eslestirilen iki katilimcr 6gretmen oldugu belirlenmistir. Bu tema dogrultusunda
cevap veren Ogretmenler okul Oncesi donemde degerler egitiminin verilmesi
gerektigini ama Ozellikle aile egitiminin ve toplumsal etkilesimin de Onemli
oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumu O6: “Giizel bir sey ama énce aileden
baslamasi gerekiyor, ailenin bilgilendirmesi olmast gerekiyor okul dncesinden
once. Okul oncesinde degerler egitimi verilmeli ilk olarak ailede baslamali ve okul

’

oncesinde de verilmeli.” seklinde ifade etmistir. Degerler egitiminin ailede
basladigini ve bunun énemli oldugunu ifade eden diger bir katilime1 6gretmen O1:
“dAileden de biraz kaynaklaniyor hazir gelisle alakali. Gegen yil ben sinifta hosgorii
nedir diye sordugumda bir 6grencim karsindaki insant giizel gérebilmektir demisti
bana sorsaniz ben bu cevabi veremezdim.” seklinde Orneklemistir. Degerler

egitiminin toplumsal islevine vurgu yapan O8: “Okul oncesi egitimde de bizim en

cok ogretimden ¢ok egitim bizim amacimiz degerler de bizim iilkemizdeki insanlarin
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en ¢ok ihtiyact olan bir sey diye diisiiniiyorum yani hani nasil diyeyim sana bizim
de konularimiz var onemli giin ve haftalarda igslememiz gereken konulardan
mevsimlerden daha onemli degerleri islemek, onlarin onemini ¢ocuklara
anlatabilmek. Hani saygidir, hosgoriidiir, sevgidir, anlayistir bunlar islemek daha
onemli.” seklindeki ifadesiyle okul dncesi donemde degerler egitiminin verilmesi
gerektigini daha c¢ok toplumsal uyum noktasina agirlik verilesi gerektigini

belirtmistir.

Tema 4 Soyut kaliyor incelendiginde katilimci 6gretmenlerden iki kisinin
cevaplart bu temayla eslestirilmistir. Bu tema dogrultusunda cevap veren
Ogretmenler degerlerin soyut kavramlar oldugunu ifade etmis ve okul Oncesi
donemde sinirlt bir sekilde verilmesi gerektigini belirtmistir. Kavramlarin soyut
olmasindan dolayr c¢ocuklarin tamamen oOziimseyemedigini eyleme dokme
noktasinda sikint1 yasandigin1 OI: “Bir seyi tamim olarak biliyor fakat eyleme
gecince orda kaliyor soyut oldugu i¢in onu eyleme dokemiyor biribirinize saygi
duymalisiniz diyorsun ¢ocuk geliyor arkadasim bana saygi duymuyor diyor
anlatiyorsun fakat 5 dk sonra ¢ocuk yine geliyor ayni sekilde bazi kavramlarin
soyut kaldigim diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Degerlerin soyut oldugunu
ifade eden diger bir katilime1 ise O9: “Okul éncesi degerler egitimi ¢cok giizel simdi
kiiciik yasta baglamasi giizel bir sey ama c¢ocuklar bazi degerleri anlamakta
zorlaniyorlar bunu birebir érneklendirirsek aile igerisindeki yasamimizda okulda
icindeki  kurallarla ya da davranmislarla iste ne bileyim daha iyi olur diye
somutlastirmak gerekiyor, biraz daha béyle olursa daha faydali olur diye
diistiniiyorum.” seklindeki ifadesiyle 6rneklemenin ve somutlagtirmanin énemine

vurgu yapmistir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem 2: Ogretmenlerin okul oncesi egitim programindaki

degerler ve kapsami hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

Ikinci alt problemle iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek igin asagidaki

sorular yoneltilmistir;

e Soru 6: Okul dncesi egitim programinda hangi degerler veriliyor? Sizce

yeterli mi?
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e Soru 7: Okul oncesi donemde ¢ocuklara oncelikle hangi degerleri
kazandirmay1 amagliyorsunuz?

e Soru 8: Cocuklarin verilen degerleri kazanip kazanmadiklarini nasil tespit
ediyorsunuz?

e Soru 9: Kazandirilan degerlerin ¢ocuklarin hangi gelisim alanlarina ve

beceri diizeylerine katki sagladigini diisiiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?

Soru 6: Okul oncesi egitim programinda hangi degerler veriliyor? Sizce

yeterli mi?

Okul 6ncesi 6gretmenlerine sorulan bu soru ile 6gretmenlerin okul oncesi
egitim programi hakkindaki bilgileri programda degerler egitimine yer verilip
verilmedigi konusundaki diigiinceleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu soru
ile 6gretmenlerin deger kavramin1 hangi kavramlarla ortiistliirdiiglinti belirlemek
amaglanmis ve programdaki degerlerin yeterliligi konusundaki fikirleri
belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu soruya verdigi
cevaplar analiz edilerek temalar ve kodlar olusturulmus ve tablo.. da belirtilmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplar su sekilde temalastirilmistir;

Tema 1: Saygi

Tema 2: Hosgori

Tema 3: Sevgi

Tema 4: Yardimlasma

Tema 5: Kendi kiiltiiriiniin 6zelliklerini sdyleme, Tiirk biiytikleri eski kiiltiir
Tema 6: Vefa

Tema 7: Adil olma

Tema 8: lyilik

Tema 9: Merhamet

Tema 10: Vicdan

Tema 11: Diger; birbirini anlama, sofra diizeni, arkadas iliskisi, nezaket

sozciikleri
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Tablo 10

6.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap temalar1 ~ Frekans Ornek cevaplar

T1 (Sayg1) 7 O4: Anne babaya ve biiyiiklere saygidan basliyor, sofra diizenine
kadar programda aile var

010: Hosgorii, sayg, sevgi, iyilik, biiyiiklere sayg1, merhamet.

T2 (Hosgorii) 6 03: Adil olma, sayg1, hosgérii, empati, birbirini anlama.

02: Yeni programda hm saygi, sevgi, hosgorii, yani

hui......... aklima bir gsey gelmiyor simdi aklima ilk etapta gelen
bunlar
T3 (Sevgi) 3 09: Su ana kadar saygi, sevgi, hosgorii, vefa, birbirlerine kars

haklar veriliyor.

T4 2 O1: Yardimlasma var sayg1 var ama net olarak yazmiyor
(Yardimlagma)
T5 (Kiiltiir ) 2 06: Eski programda kendi kiiltiiriimiiziin 6zelliklerini sdyleme mi

vardi Oyle bir sey var ¢ok az var

T6 (Vefa) 1 09: Su ana kadar saygi, sevgi, hosgorii, vefa, birbirlerine karsi
haklar veriliyor.

T7 (Adilolma) 1 03: Adil olma, sayg1, hosgérii, empati, birbirini anlama.

T8 (lyilik) 1 010: Hosgorii, saygt, sevgi, iyilik, biyiiklere sayg1, merhamet

T9 (Merhamet) 1 010: Hosgorii, saygt, sevgi, iyilik, biyiiklere sayg1, merhamet

T10 (Vicdan) 1 05: Saygiyi isliyoruz, vicdani isliyoruz, baska ne isliyoruz ¢ok fazla
var ama hocam su anda........ hosgoriiyii isliyoruz, baska.....

T11 (Diger) 4 08: Isim isim olarak simdi iste hosgdriilii olma var ya hani mesela,

basgkalarina kars1 saygi gosterme, haklarina sonra sey var neydi
onun ad1 rica, nezaket sozciiklerini kullanma.

03: Adil olma, sayg1, hosgérii, empati birbirini anlama.

Tablo 10 incelendiginde Tema 1 (sayg1) dogrultusunda 7 6gretmenin (01, O2
,03, 04, 05, 09, 010), Tema 2 (hosgérii) dogrultusunda 6 6gretmenin (02, O3,
03, 08, 09, 010) ,Tema 3 (sevgi) dogrultusunda 3 dgretmenin (02, 09, 010),
Tema4 (yardimlasma) dogrultusunda 2 &gretmenin (O1, O6), Tema 5 (kiiltiir)
dogrultusunda 2 6gretmenin (O4,06), Tema 6 (vefa) dogrultusunda bir gretmenin
(09), Tema 7 (adil olma)dogrultusunda 1 (O3), Tema 8 (iyilik) dogrultusunda 1
(010), Tema 10 (merhamet) dogrultusunda 1 (O10), tema 11 (vicdan)
dogrultusunda  bir 6gretmenin (O5), Tema 11 (diger) dogrultusunda dort
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(03,04,08,09) dgretmen cevap vermistir. Bu duruma gore 6gretmenleri ¢ogu

programda sayg1 sevgi ve hosgorii degerlerinin verildigini ifade etmislerdir.

Sayg1 temasi incelendiginde bu tema dogrultusunda yedi katilimcinin cevap
verdigi goriilmektedir. Bu tema katilimcilarin biiylik cogunlugunun ortak olarak
verdigi cevap olarak belirlenmistir. Bu tema dogrultusunda cevap veren
ogretmenler okul dncesi programinda 6ncelikle saygi degerinin bulundugunu ifade
etmislerdir. Bu tema dogrultusunda cevap veren O4: “Anne babaya ve biiyiiklere

saygidan baslhiyor.” seklindeki ifadesiyle belirtmistir.

Hosgorii temas: incelendiginde katilimcilarin yine biiyikk bir kisminin
(f:6)cevaplariin bu tema ile eslestirildigi goriilmektedir. Bu tema dogrultusunda
cevap veren Ogretmenler programda hosgorii degerinin verildigini ifade etmislerdir.
Bu durumu O2: “Yeni programda hiu saygi, sevdi, hosgorii, yani hut...aklima bir
sey gelmiyor simdi aklima ilk etapta gelen bunlar. ” seklinde ifade etmistir.

Sevgi temast incelendiginde iic katilimer Ogretmenin cevaplarinin
eslestirildigi goriilmektedir. Bu tema dogrultusunda cevap veren katilimeilar okul
Oncesi egitim programinda sevgi degerinin verildigini ifade etmislerdir .Bu durumu

09: “Su ana kadar sayg, sevgi, hosgorii, vefa, birbirlerine karsi haklar veriliyor.’

seklinde ifade etmistir.

Yardimlagma temasi incelendiginde bir katilimecimnin bu tema dogrultusunda
goriis belirttigi goriilmektedir. Bu temada katilimci 6gretmen diger katilimcilardan
farkli olarak programda yardimlasma degerinin oldugu ifade etmektedir ve bu
durumu O1: “Yardimlasma var, saygi var ama net olarak yazmiyor.” seklinde ifade
etmistir. Katilimer 6gretmen ayrica degerlerin programda agik bir sekilde

belirtilmedigini ifade etmistir.

Kiiltiir temas1 dogrultusunda cevap veren iki katilimei kiiltiirle deger iliskisini
on plana ¢ikarmis ve bu dogrultuda cevap vermislerdir. Bu tema dogrultusunda
cevap veren O6 diisiincesini “Eski programda kendi kiiltiiriimiiziin ozelliklerini

soyleme mi vardi éyle bir sey var ¢cok az var.” seklinde ifade etmistir.

Vefa temas: incelendiginde bu tema dogrultusunda cevap veren tek bir
katilimer oldugu goriilmektedir. Katilimer dgretmen diisiincesini O9: “Su ana
kadar saygi, sevgi, hosgorii, vefa, birbirlerine karsi haklar veriliyor.” seklinde

belirtmistir.
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Adil olma temas: incelendiginde bir katilimcimizin adil olma degerinin
programda oldugunu ifade etmis bu durumu O3: “4dil olma, saygi, hosgorii,

empati birbirini anlama. ” seklinde belirmistir.

Iyilik ve Merhamet temalar1 incelendiginde bir katilimcinin cevabi bu
temalarla eslestirilmistir. Bu temalar dogrultusunda cevap veren katilimer iyilik ve
merhamet kavraminin deger olarak programda yer aldigmi ifade etmis ve bu
diisiincesini O10: “Hosgorii, saygi, sevgi, iyilik, biiyiiklere saygi, merhamet.”

seklinde belirmistir.

Vicdan ve Diger (nazik olma, sofra diizeni) temalar1 incelendiginde
katilimcilarimizin bazi kavramlari deger olarak belirterek programda oldugunu
belirmislerdir(vicdan, birbirini anlama, sofra diizeni, nezaket sozciikleri) O5:
“Programda hangi degerlere veriliyor sayguyt igliyoruz, vicdani isliyoruz, baska ne
isliyoruz ¢ok fazla var ama hocam su anda... ..... hosgoriiyii igliyoruz baska.....,”
diger bir katilime1 O8: “Isim isim olarak simdi iste hosgoriilii olma var ya hani
mesela baskalarina karsi saygi gosterme haklarina sonra sey var neydi onun adi

)

rica nezaket sozciiklerini kullanma.’

Soru 7: Okul oéncesi donemde c¢ocuklara oncelikle hangi degerleri

kazandirmayr amacliyorsunuz?

Ogretmenlere sorulan bu soruyla dgrencilerine hangi degerleri kazandirmak
istedikleri ve bu degerlerin kendi oncelikli degerleri ile baglantili olup olmadig:
belirlenmeye c¢alisilmistir. Katilimcilara yoneltilen bu soruya verilen cevaplar
analiz edilmis ve bu dogrultuda sekiz tema olusturulmustur. Olusturulan tema ve

frekanslar tablolastirilmistir. Olusturulan tema ve tablo su sekildedir,

Tema 1: Saygi

Tema 2: Sevgi

Tema 3: Paylagma
Tema 4: Yardimlasma
Tema 5: Diirtistliik
Tema 6: Hosgori
Tema 7: Adil olma

Tema 8: Diger nezaket sozciikleri
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Tablo 11

7.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap temalar1  Frekans Ornek cevaplar
T1 (Sayg1) 9 03: Saygi sevgi paylasma.

O4: Sayg ile bashiyoruz sevgi toplum kurallari
kaltir Tirk kiiltiirimiiz dedelerimiz gegmisimiz biz
en fazla Atatiirk ve Mehmet Akif isliyoruz zaten.

T2 (Sevgi) 7 010: En basta tabii ki de sevgi her seyin bas1 sevgi
cocuklarda sevgi ekseniyle geldikleri i¢in.

O7: Oncelikle.....sevgi saygiyr isterim, dogru
konusmak, dogru insan olmak, diiriist bir kisilige
sahip olmasi, sonra bir de toplumsal degerleri
O0grenmesini istiyorum.

T3 (Paylasma) 4 05: Paylasma sevgi saygi adil olma......

T4 2 O1: Ilk oénce birbirimizi sevmeliyiz daha sonra

(Yardimlasma) yardimlasmaya gec¢iyoruz paylasma Oyle gidiyor
okul oncesinde yardimlagsma 6nemli o olmadan da
olmuyor.

T5 (Diirtistliik) 2 O7:Oncelikle.....sevgi  saygiyr isterim  dogru
konusmak dogru insan olmak diiriist bir kisilige
sahip olmast sonra bir de toplumsal degerleri
O0grenmesini istiyorum

T6 (Hosgorii) 2 O8: Birbirlerini sevdikten sonra hosgdrii bunlar
birbirlerine hep baglantili yani sevgi olunca sinifta
herkes birbirini seviyor saygi duyuyor.

T7 (Adil olma) 1 06:Paylasma, sevgi, saygi, adil olma......

T8 (Diger) 2 08: Degerler o6nemli nezaket sozciiklerini de

kullanmalarini istiyorum ama hani bdyle onu i¢inden
gelerek yapsinlar bir 6ziir dileme 6ziir dilerim diye
degil de hani 6ziir dilemenin kelime anlamini1 iginden
gelerek ifade etsin istiyorum.

Analiz sonucu olusturulan tablo incelendiginde sekiz tema olusturuldugu
gorilmektedir. Katilmcilarin %90 nimin  oncelikli  olarak  Tema 1
(saygi)dogrultusunda cevap verdigi goriilmektedir (02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
09, 010). Yine katilimcilarin %70 inin cevaplarmi Tema 2 (sevgi) dogrultusunda
verdikleri goriilmektedir (O1, O3, 06, 07, 08, 09). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde Tema 3 (paylasma) yoniinde ii¢
katthmemm (O1, O3, 06, 010), Tema 4 (yardimlasma) dogrultusunda iki
katilimeimnin (01, O10), Tema 5 (diiriistliik) yoniinde 2 katilimcinin (06, 09), Tema
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6 (hosgorii) dogrultusunda 2 katilimcmin (05, O8),Tema 7 (adil olma)
dogrultusunda bir (06) ve tema 8 (nezaket) dogrultusunda 2 6gretmenin (07, 09)

cevap verdigi goriilmektedir.

Sayg1 temasi incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen
tamam1 g¢ocuklara Oncelikle saygi degerini kazandirmayir amacladiklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilara gore saygi degeri tiim degerlerden once kazandirilmasi
gereken bir deger olmakla birlikte diger degerlerin kazanimini da kolaylastirdigini
belirtmisler. Bu dogrultuda cevap veren dgretmenlerden O4: “Saygi ile basliyoruz,
sevgi, toplum kurallari, kiiltiir.” seklinde ifade ederken O2: “Oncelikle daha énce

dedim ya saygi ¢ok onemli.” seklinde goriislinii belirtmistir.

Sevgi temas1 incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun bu temayi olusturan sevgi degerini Oncelikli olarak cocuklara
kazandirmay1 amagladiklarini belirtmislerdir. Bu tema dogrultusunda cevap veren
ogretmenler genel olarak sevgi degerinin 6nemine vurgu yaparak kisinin sahip
olmas1 gereken en Onemli degerler oldugunu belirtmislerdir. Sevgi temasi
dogrultusunda cevap veren dgretmenlerden O10: “En basta tabii ki de sevgi her

’

seyin basi sevgi ¢cocuklarda sevgi ekseniyle geldikleri i¢in.” ...seklindeki ifadesiyle
cocuklarin sevgiye ihtiyag¢lar1 oldugunu ve sevginin ¢ocuklar {izerinde ¢ok onemli
bir faktor oldugunu vurgulamistir. Bu dogrultuda cevap veren diger bir katilimci
olan O1: “Ilk énce birbirimizi sevmeliyiz daha sonra yardimlasmaya geciyoruz,

paylasma oyle gidiyor.” seklindeki ifadesiyle birbirini sevmenin temel oldugunu

ifade etmistir.

Paylagma temas1 incelendiginde {i¢ katilimcinin bu dogrultuda cevap verdigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda cevap veren 6gretmenler ncelikli olarak paylagma
degerini vermek istediklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda cevap veren OI:
“Yardimlasma da vs etkinlikler yaptik gelisim davrams listelerine not aliyoruz
bazilar1  gozliiyorum  bazilarini  gosteremiyorum.”  seklindeki  ifadesiyle
yardimlagma degerini Oncelikli olarak verdigini ve bu konuda sinif i¢i etkinlikler
yaptigmi belirmistir. Bu tema dogrultusunda cevap veren bir diger 6gretmen O5:

Paylasma, sevgi, saygt, adil olma. ” seklinde oncelikli degerlerini siralamistir.

Tema 4 incelendiginde bu tema dogrultusunda 2 katilimcinin cevap verdigi

goriilmektedir. Bu dogrultuda cevap veren 6gretmenler dgrencilere kazandirmak
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istedikleri degerlerin igerisine yardimlasma degerini de eklemis ve bu degeri de
smif ici etkinliklerde verdikleri ifade etmislerdir. Bu tema dogrultusunda cevap
veren Ol: “Ilk énce birbirimizi sevmeliyiz daha sonra yardimlasmaya geciyoruz
paylasma oyle gidiyor okul oncesinde yardimlagma énemli o olmadan olmuyor.”
seklindeki ifadesiyle 6zellikle okul oncesi donemde yardimlagma degerinin ¢ok

o6nemli oldugunu belirtmistir.

Tema 5 incelendiginde bu tema dogrultusunda iki katilimcinin cevap verdigi
goriilmektedir. Bu tema dogrultusunda cevap veren 6gretmenler 6ncelikli olarak
diiriistliik degerini kazandirmay1 amagcladiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar
diiriist bir karakter sahibi olmanmn 6nemli oldugunu ve okul 6ncesi donemin
diirtistliik kavraminin kazaniminda temel oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda
cevap veren 09: “Oncelikle diiriist cocuk olmasi gerekiyor.” seklinde diisiincesini
ifade ederken diger bir katilime1 O7: “Oncelikle.....sevgi, saygiyt isterim, dogru
konusmak, dogru insan olmak, diiriist bir kisilige sahip olmasi sonra bir de

toplumsal degerleri ogrenmesini istiyorum.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Tema 6 incelendiginde bu tema dogrultusunda iki katilimcinin cevap verdigi
ve bu katilimcilarin ¢ocuklara oncelikli olarak kazandirmak istedikleri degerler
arasinda hosgorii degerinin oldugu goriilmektedir. Genel anlamda degerlerin
birbirine baglantili oldugunu belirten katilimcilardan O8: “Birbirlerini sevdikten
sonra hosgorti, bunlar birbirlerine hep baglantili yani sevgi olunca sinifta herkes
birbirini seviyor, sayg: duyuyor.” seklinde diisiincesini belirtmistir. Bu dogrultuda
cevap veren diger bir katilimcimiz hosgoriiniin saygi degerinin kazanimi ile
baglantili oldugunu ifade etmis ve bu diisiincesini O5: “Bu saygt onlarin diger
biitiin etkinliklerine yansiyor bunu ogrettigimiz zaman saygiyi sonra hoggoriiyii bir
arkadast vurdugu zaman hi hemen vurmanin karsiligi vurmak olmadigini biraz
hosgoriilii olmamiz gerektigini biraz beklememiz gerektigini bunu da veriyoruz.”

seklinde ifade etmistir.

Tema 7 dogrultusunda cevap veren tek bir katilimci oldugu goriilmektedir.
Bu tema dogrultusunda cevap veren katilimci adil olma degerinin ¢ocuklara
kazandirilmasmin énemli oldugunu belirtmis ve bu diisiincesini O6: “Paylasma,

sevgi, saygt, adil olma. ” seklinde ifade ederek siralamustir.
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Tema 8 dogrultusunda iki katilimc1 goriis belirmistir. Bu dogrultuda goriis
belirten Ogretmenlerimiz nezaket sozciikleri lizerinde durmus ve bu kavramin
cocuklara kazandirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu kavramlarin toplumsal
yasamin i¢in gerekli kavramlar oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda cevap
veren Ogretmenlerden OS8: “Degerler onemli nezaket sézciiklerini de
kullanmalarini istiyorum ama hani boyle onu iginden gelerek yapsinlar bir oziir
dileme oziir dilerim diye degil de hani oziir dilemenin kelime anlamini i¢cinden

gelerek ifade etsin istiyorum. ” seklinde diisiincesini belirtmistir.

Soru 8: Cocuklarin verilen degerleri kazanip kazanmadiklarint nasil tespit

ediyorsunuz?

Katilimc1  6gretmenlerimize sorulan bu soru ile ©gretmenlerimizin
ogrencilerine kazandirmak istedikleri degerleri kazanip kazanmadiklarini
belirlemek icin hangi teknikler ve etkinlikler uyguladiklarini belirlemektir. Bu
soruyla katilimcilarin deger 6gretiminde degerlendirme yapip yapmadiklarini tespit
ederek vermeye calistiklar1 degerlerin siirekliligini saglayip saglamadiklari ne gibi
yontemler kullanarak analiz ettikleri ortaya konulmaya calisilmistir. Katilimcilarin
bu soruya vermis olduklar1 cevaplar igerik analizi yontemi ile incelenmis ve verilen
cevaplar dogrultusunda bes tema olusturulmustur. Olusturulan temalar ve ilgili

cevaplar tablo 12 de gosterilmistir.

Tema 1: Gozlem

Tema 2: Formlar, davranis listeleri
Tema 3: Ev ziyaretleri veli isbirligi
Tema 4: Yaparak yasayarak

Tema 5: Smuf i¢i etkinlikler drama hikaye anlatma
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Tablo 12

8.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap Frekans Ornek cevaplar
temalart
T1 (Gozlem) 8 03: Davranislarindan oyunlarda gézlemliyoruz farkli

ortamlarda ¢cocugu gozlemleyerek.

O5: Gézlem yaparak oyun igerisinde serbest zamanda
mesela ¢ok giizel gbzlem imkani oluyor

09: Onlarin  davranislarindan  birebir  tespit
edebiliyorum

T2 (Formlar) 4 O1: Yardimlagsmada vs etkinlikler yaptik gelisim
davranig listelerine not aliyoruz bazilar1 gézliiyorum
bazilarini gésteremiyorum

010: Evlere yénelik kiigiik davranis seyleri diyeyim
hani formalar1 onlarla da pekistirmeye calisiyoruz
cocuk kazandi m1 kazanmadi mi1?

T3 (Ev 4 O5: Evlere mesela evlere ziyaretlerde sordugumuz
ziyaretleri, iliskilerinde misafirperver mi, geldiginde kars1 koseye
veli igbirligi) oturuyor mu, yoksa hos geldin 6gretmenim hos geldin

arkadagim boyle davranislarda bulunuyor mu, bunlar
gbzlemleyebiliyoruz ki yiizde seksen ev ziyaretlerini
tamamlayabiliyoruz.

09: Hani bdyle cok farkliliklari olan g¢ocuklarin
velileriyle goriisiyorum hani  bdyle c¢ok farkl
ozellikleri olan cocuklarin biz bunlart konusuyoruz
isliyoruz ama arkadasina yapmiyor evde nasil diye
konusuyoruz soruyorum boyle goriistiiglim oluyor

T4 (Yaparak 1 02: Hem uygulamali hem de dyle &grendiler yani
yasayarak) yaparak yasayarak

TS (Simif i¢i 2 O7: Canlandirma yapiyorum anlattigim seyle ilgili
etkinlikler) daha c¢ok dramatizasyon uyguluyorum  bir de

anlattigim seyle ilgili bir hikaye anlatmalarini isterim
cocuklardan bu konuyla ilgili hikaye anlatmalarini
isterim eger hikayeyi istedigim dogrultuda verirlerse
kazandiklarini kazanma yolunda olduklarini o sekilde
anlarim

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin cevaplarin olusturulan bes tema ile
eslestirildigi goriilmektedir. Tema 1 (gozlem yaparak) temasina sekiz katilimcinin

(01, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010), Tema 2 (formlar, davrans listeleri,) temasina
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dort katitlimeinin (01, 05, 08, 010), Tema 3 dogrultusunda dort katilimcinin (OS5,
06, 08, 010), Tema 4 dogrultusunda bir katilimcinin (02), Tema 5 dogrultusunda

bir katilimeinim (O7) cevap verdigi goriilmektedir.

Tema 1 (gbzlem yaparak) incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%80 inin bu tema dogrultusunda cevap verdigi goriilmektedir. Bu tema yoniinde
cevap veren 0gretmenler 6grencilerine kazandirmak istedikleri degerlerin kazanilip
kazanilmadigint gozlem yaparak belirlediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar
cocuklarin davranislarinin onlarin hangi kavram ya da degeri benimsedigini ortaya
koydugunu ve eger bir deger i¢sellestirilmisse sinif i¢i iliskilerinde ¢ocuklarin bunu
yansittigint ve gozlem yoluyla belirlenebildigini ifade etmislerdir. Bu tema
dogrultusunda cevap veren OS8: “yani gézlemlivoruz onlart davranislarin
gozlemliyoruz.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Bu dogrultuda cevap veren bir
diger katilime1 O10: “gozlemleyerek hani etkinliklerin igerisinde zaten hani bir
degeri vermeyi algiladrysam onu kendimce belirlediysem bu degeri vermeliyim diye
onunla ilgili baska etkinlikler de planlyyorum yani onu degerlendirebilecegim ve bu
gozlemler sonucunda onlarin sonucunda fark ediyorum ¢ocuga verip vermedigimi
hani bununla ilgili mesela oyun icerisinde bir paylasmayr ¢ocuga verdiysem oyun
icerisinde ya da yaptigimiz etkinlik igerisinde ya da yardimlasmada da ¢ocuklar
birbirine yardim ediyorsa bu sekilde goriiyorum yani gozlemleyerek.” seklindeki
ifadesiyle smif i¢i gézlemden yola ¢ikarak degerleri vermek istedigi etkinlikleri

planladigini ifade etmistir.

Tema 2 (formlar davranis ¢izelgeleri) incelendiginde bu tema ile dort
Ogretmenin cevaplari eslestirildigi goriilmektedir. Bu dogrultusunda cevap veren
ogretmenler 68renci davranislarini gozlemlemenin yaninda davranis ¢izelgeleri ve
formlardan faydalandiklarin1  belirtmislerdir. Katilimcilar davraniglarini
gozlemledikleri Ggrencilerin  davranmiglarini  kontrol listeleri ve formlar
dogrultusunda degerlendirdiklerini ve bu sayede ellerinde degerin kazanima ile ilgili
ornekleri daha sonra da inceleyebildiklerini bu sayede siireklilik saglayabildiklerini
ifade etmislerdir. Bu ydnde cevap veren O5: “Seylerimiz var gozlem formlarimizi
oyunlarimiz var oyunlarimizi oynadiktan sonra bu degerler egitimi verildiyse bir
oyun oynuyoruz bunun sonucunda ne olur déniis olarak ¢ocuklardan cevap alyyoruz
o cevaplart igliyoruz o formlarmn altina su ¢ocugumuz su cevabi verdi diye.”

seklindeki ifadesiyle formlarin nasil islendigini belirtmistir.
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Tema 3 (Ev ziyaretleri, veli isbirligi) incelendiginde bu tema dogrultusunda
dort 6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. Bu tema dogrultusunda cevap veren
Ogretmenler degerlerin kazandirilip kazandirilamadigini belirlemek igin veli
isbirligi ve ev ziyaretlerinden faydalandiklarimi ifade etmislerdir. Katilimcilar
cocuklarin davraniglarinin ev ortaminda daha ¢abuk fark edildigini ifade ederek ev
ziyaretleri ve veli igbirligi ile degerlerin kazanimini degerlendirdiklerini ifade
etmislerdir. Bu yone cevap veren O5: “Evlere mesela evlere ziyaretlerde
sordugumuz iligkilerinde misafirperver mi geldiginde karsi koseye oturuyor mu
voksa hos geldin 6gretmenim, hos geldin arkadasim boyle davranmislarda bulunuyor
mu, bunlar  goézlemleyebiliyoruz ki~ yiizde seksen ev  ziyaretlerini
tamamlayabiliyoruz. ” seklinde ifade ederken diger bir katilimc1 O6: “Evden ¢ok
soruyorlar bizim burasi kéy seviyesinde bir okul oldugu icin ailelerden biraz sey
simdi ¢ocuk tesekkiir ediyor ben de tesekkiir ederim diyorum rica ederim desene
anne diyor bu bir deger degil ama degerleri de bu sekilde gorebiliyorum aile

paylasmasi, evden de doniitler aliyorum.” seklinde goriislinii ifade etmistir.

Tema 4 (yaparak yasayarak) incelendiginde tek bir katilimcinin bu yonde
cevap verdigi goriilmektedir. Katilimc1 ogrencilerin - degerleri  kazanip
kazanmadigini tespit etmenin okul 6ncesi egitimin temeli olan yaparak yasayarak
ogrendiklerini ve bu sekilde tespit ettigini belirterek goriisiinii O2: “Hem
uygulamali hem de o6yle ogrendiler yani yaparak yasayarak.” seklinde ifade

etmistir.

Tema 5 (siif'i¢i etkinlikler) incelendiginde burada da tek katilimcinin cevabi
goriilmektedir. Katilimeimiz degerlerin kazanilip kazanilmadigin belirlemek igin
smif ici etkinliklerden faydalandigim belirterek goriisiinii O7: “Canlandirma
yapwyorum anlattigim seyle ilgili daha ¢ok dramatizasyon uyguluyorum. Bir de
anlattigim seyle ilgili bir hikdye anlatmalarint isterim ¢ocuklardan bu konuyla ilgili
hikdye anlatmalarini isterim eger hikayeyi istedigim dogrultuda verirlerse
kazandiklarimi, kazanma yolunda olduklarin: o sekilde anlarim.” seklinde ifade

etmistir.

75



Soru 9: Kazandirdan degerlerin ¢ocuklarin hangi gelisim alanlarina ve

beceri diizeylerine katki sagladigin diigiiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?

Katilimcilara sorulan bu soru ile katilimcilarin 6grencilerine kazandirmak
istedikleri degerlerin onlarin gelisim siirecine ve gelisim alanlarina etkisinin olup
olmadigmi belirlemektir. Bu soru ile amaglanan Ogretmenlerin kazandirmak
istedikleri degerleri amagl verip vermedigini belirleyerek degerlerin genel anlamda
Ogrencilerin hangi gelisim alanini destekledigini ortaya koymaktir. Katilimcilarin
bu soruya verdikleri cevaplar incelenmis ve verilen cevaplar olusturulan bes tema
ile eslestirilmistir. Olusturulan temalar okul 6ncesi egitim programinin da temelini
olusturan ¢ocuklarin temel gelisim alanlar1 dogrultusunda belirlenmistir.

Olusturulan temalar ve eslestirilen cevaplar su sekilde tablolagtirilmistir.

Tema 1: Sosyal-duygusal alan
Tema 2: Bilissel

Tema 3: Fiziksel

Tema 4: Dil alanina

Tema 5: Oz bakim
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Tablo 13

9.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap Frekans Ornek cevaplar

temalari

T1 (Sosyal- 7 O1: Sosyal duyussal,mesela yardimlasmada vs birbirlerinden kalem
Duygusal) istiyorlar biri digerine vermiyor yardimlasirsan daha iyi olur iyi bir

insan olursun diyor digeri vs.

02: Daha ¢ok sosyal duygusal degerler egitiminde daha ¢ok sosyal alan
g0z oniinde bulunduruluyor burda 6grendigi bir seyi ailesinin yaninda
ya da mahllede arkadaslarinin yaninda aktarirken birbirleriyle
oyuncagini paylasma saygi duyma sirasini bekleme degerler egitiminin
icinde yer aldigt icin daha ¢ok sosyal yasamlarini etkiliyor diye
distiniiyorum bagka bir sey yok yani su anda aklimda kalan.

08: Hangi elisim alan1 degerler bence en ¢ok onun sosyal duygusal
alanin etkiliyor sosyal iletisiminden kendi duygularindan hani en gok
sanki o alana yonelikmig gibi.

T2 5 05: Mesela adil olma konusunda matematik alamini etkiledigini

(Bilissel) diislinebiliriz bir pastayr paylasma konusunda kare bir pastay1 kaga
bolersek adil oluruz mesela en kii¢iik 6rnegi simdi yorgunum degerleri
her alana uydurabiliriz yani kisiler arasi sosyal dedigim gibi
matematiksel....

06: Daha ¢ok bilissel yani biligsel oluyor bu da ne olabilir yani mesela
bir ¢izgi calismasi yaptirtyorum ¢izgi caligmasi yaptirdigim zaman bir
kere verdigim ¢izgi caligmasimi c¢ocuklara dagittim eger almayan
arkadasi varsa onun Oniinden almiyor arkadasindan rica ederek ya da
ogretmenim diyerek benden tekrar istemeyi yani sirasini beklemeyi
sirasini bekledikten sonra da aldiktan sonra da tek tek baslayacaksa
beklemeyi yani bunlari gozlemleyebiliyorum daha ¢ok blisselde
degerler egitimi ve zaten soyut kavramlar oldugu igin biligselde ¢ok
giizel etkisi olabiliyor bunu ¢ok giizel gorebiliyorum.

09: Etkiler. Biligsel gelisimlerini de etkiler bence ciinkii bilmedigi
kelimeleri Ogreniyorlar ¢ocuklar nasil davranmalart gerektigini o
kelimenin anlamini benim ¢ocuklar ¢ok sey yabanci bir kelime
duysunlar soyut somut fark etmez soruyorlar.

T3 1 03: Evet fiziksel gelisimlerine birbirlerine zarar vermeme birbirlerini
(Fiziksel) koruma kurallara gore hareket etmek bilissel alan ¢iinkii 6nce 6grenecek
zihninde yer alacak ki sergileyebilsin

T4 (DOil 1 010: Dil gelisimini de destekliyor ama daha ok sosyal duygusal alana
alant) hitap ediyor

T5 0z 1 010: Baz1 degerler 6z bakim becerilerini de destekliyor ama en ¢ok
bakim ) sosyal duygusal alanina hitap ediyor

Tablo 13 incelendiginde Tema 1(sosyal duygusal alan) yoniinde yedi
dgretmenin (01, 02, 04, 07, 08, 09, 010), Tema 2 (bilissel alan) dogrultusunda
bes dgretmenin (O3, 04, 05, 06, 09), Tema 3 (psikomotor alan) ydniinde bir

ogretmenin (03),Tema 4 yoniinde bir 6gretmenin (O10),Tema 5 yoniinde bir
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ogretmenin (010) cevap verdigi goriilmektedir. Verilen cevaplar ve Tablo
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu degerlerin ¢ocuklarin sosyal duygusal ve

biligsel alanlarina destek oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Sosyal duygusal temasi incelendiginde katilimcilarin %70 inin bu tema
dogrultusunda cevap verdigi goriilmektedir. Ogretmenler degerlerin gocuklarin
cogunlukla sosyal duygusal gelisimine katki sagladiklarini belirtmis ve degerlerin
onlarin toplumsal yasamlarina, sosyallesmelerine, insan iliskilerine ve hayata
bakislarima ¢ok biiylik katki sagladigimi ifade etmislerdir. Ayrica kazandirilan
degerlerin 6grencilerin okul yasamini da olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir
.Bu dogrultuda cevap veren katilimcilardan O4: “Sosyal duygusal kendi ézdenetim
sagliyor mesela aksam bir velim aradi kizimin hickirarak agladigini soyledi.
Arkadasiyla arasinda bir diyalog ge¢mis. Arkadasi benim su esyam var demis, kizi
da benim de var demis fakat onun boyle bir esyast olmadigini o anda ben é6yle
soyledim yalan séyledim anne diye anlatmis. Annesi ogretmenim bu konuda siz
konugstunuz mu yoksa ¢ocugum kendi diisiinerek mi béoyle davraniyor diye merak
ettim diye aramis. Biz bu konuyu konusmustuk ¢cocukta yer etmis o ¢ocuk oyle bir
¢ocuk zaten daha oncesinde de ekmekleri ¢ope atma konusunda bizi uyarmisti.”
seklinde goriisiinii belirtmis ve sinif igerisinde yasadigi bir olayla 6rneklendirmistir.
Bu dogrultuda cevap veren diger bir katilimec1 O2: “Daha ¢ok sosyal duygusal
degerler egitiminde daha ¢ok sosyal alan goz oniinde bulunduruluyor. Burada
ogrendigi bir seyi ailesinin yaninda ya da mahallede arkadaslarimin yaninda
aktarirken birbirleriyle oyuncagimi paylasma, saygi duyma, swrasini bekleme,
degerler egitiminin icinde yer aldigi i¢in daha ¢ok sosyal yasamlarini etkiliyor diye

diigtiniiyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Tema 2 (biligsel alan)incelendiginde bes katilimcinin bu dogrultuda cevap
verdigi goriilmektedir. Bu tema dogrultusunda cevap veren O&gretmenler
kazandirilan degerlerin  ¢ocuklarin  biligsel alanlarina katki  sagladigim
belirtmislerdir. Ogretmenlerimize gére kazandirilan degerler onlarin matematiksel
diistinme becerileri ve diger bilissel gelisim asamalarina katki saglamaktadir. Bu
dogrultuda cevap veren katilimcilardan O5: “Mesela adil olma konusunda
matematik alanim etkiledigini diistinebiliriz bir pastayr paylagsma konusunda kare
bir pastayr kaca bolersek adil oluruz mesela en kiiciik ornegi her alana

uydurabiliriz yani, kisiler arasi, sosyal, dedigim gibi matematiksel.” seklinde
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goriisiinii ifade ederken O6: “Daha ¢ok bilissel yani bilissel oluyor bu da ne olabilir
yvani mesela bir ¢izgi ¢alismast yaptiriyorum ¢izgi ¢alismast yaptirdigim zaman bir
kere verdigim c¢izgi ¢alismasin ¢ocuklara dagittim eger almayan arkadasi varsa
onun éniinden almiyor arkadasindan rica ederek ya da o6gretmenim diyerek benden
tekrar istemeyi yani sirasini beklemeyi sirasini bekledikten sonra da aldiktan sonra
da tek tek baslayacaksa beklemeyi yani bunlari gozlemleyebiliyorum daha ¢ok
bligselde degerler egitimi ve zaten soyut kavramlar oldugu i¢in bilisselde ¢ok giizel

etkisi olabiliyor, bunu ¢ok giizel gorebiliyorum.” seklinde ifade etmistir

Tema 3 (Psikomotor alan) incelendiginde bu tema dogrultusunda bir
Ogretmenimizin cevap verdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda cevap veren
O0gretmenimiz kazandirilan degerlerin onlarin psikomotor gelisimlerine destek
oldugunu ifade etmis ve bu diisiincesini O3: “Evet fiziksel gelisimlerine birbirlerine
zarar vermeme birbirlerini koruma kurallara gore hareket etmek bilissel alan
clinkii once ogrenecek zihninde yer alacak ki sergileyebilsin.” seklinde ifade

etmistir.

Tema 4 (Dil alani1) incelendiginde bu dogrultuda tek bir 6gretmenin cevap
verdigi goriilmektedir. Katilimcimiz kazandirilan degerlerin  ¢ocuklarin  dil
gelisimine katki sagladigini ifade etmis ve bu diisiincesini O10: “Dil gelisimini de
destekliyor ama daha ¢ok sosyal duygusal alana hitap ediyor.” seklinde ifade

etmistir.

Tema 5 (6z bakim becerileri) incelendiginde bu dogrultuda bir 6gretmenin
cevap verdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda cevap veren Ogretmenimiz
kazandirilan degerlerin ¢ocuklarin diger gelisim alanlarinin yaninda 6z bakim
becerilerine de katki sagladigim belirterek bu diisiincesini O10: “Bazi degerler 6z
bakim becerilerini de destekliyor ama en ¢ok sosyal duygusal alamina hitap

ediyor. ” seklinde belirmistir.
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Uciincii Alt Probleme Tliskin Bulgular

Alt Problem 3: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler ve degerler egitimi

kazandirmada kullandiklar1 yontem veya etkinlikler nelerdir?

Ucgiincii alt problemle iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek icin asagidaki

sorular yoneltilmistir;

e Soru 10. Deger 6gretim yontemleri nelerdir? Ornekler misiniz?

e Soru 11.Smifigerisinde degerleri kazandirirken en ¢ok hangi deger egitimi
yontemini kullaniyorsunuz? Orneklendirebilir misiniz?

e Soru 12.Cocuklara degerleri kazandirirken en ¢ok hangi materyalleri

kullantyorsunuz?

Soru 10: Deger dgretim yontemleri nelerdir? Ornekler misiniz?

Katilimcilara yoneltilen bu soru ile 6gretmenlerin 6grencilerine kazandirmak
istedikleri degerleri verirken herhangi bir yontem uygulayip uygulamadiklarini
belirlemektir. Bu soru ile amaclanan diger bir durum ise 6gretmenlerin literatiirde
yer alan deger 6gretim yontemlerinden haberdar olup olmadiklarint belirlemektir.
Bu soru ¢ergevesinde bes tema olusturulmustur. Olusturulan temalar literatiirde yer
alan deger 6gretim yontemleri temel alinarak belirlenmistir. Olusturulan temalar ve

verilen cevaplar tablo gosterilmistir.

Tema 1: Telkin yaklasimi: Joyce ve Weil (1972) ve Superka (1975) telkin
yonetimden kullanilabilecek cesitli dgretim yontemleri belirtmistir. Ornekler
aciklama, yonlendirme, olumu ve olumsuz destek ve model olmay1
kapsamaktadir. Genellikler rol oynama, oyunlar ve simiilasyon gibi teknikler

kullanilmaktadir.

Tema 2: Belirginlestirme yaklagimi: rol oynama, benzetim, tasarlanmis ya da
gercek-degerle yiiklii durumlar, derinlemesine kendini analiz etme
alistirmalari, duyarlilik etkinlikleri, sinif dist etkinlikler ve kiigiik grup
tartigmasi gibi yontemler bu yaklasimda kullanilabilir (Superka et. al., 1976).
Deger agiklama yaklasiminda kullanilan yontemler biiylik-kiiciik grup
tartigmalarini; bireysel ve grup caligmalarini, varsayima dayanan, yapay ve

gercek ikilemleri, duyarhilik ve dinleme tekniklerini, sarkilar ve sanat
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caligmalarini; oyunlar ve benzetimleri; kisisel dergi ve rdportajlari, 6z-

degerlendirme ¢aligmalarini kapsamaktadir (Huitt, 2004).

Tema 3: Deger Analizi:. Ogrenciler, 6grenecekleri degerleri muhakeme ve

akil yiiriitme siireci sonucunda kendileri segmektedir (Dilmag, 2007).

Tema 4: Davranis 6grenme yaklagimi : Bu yaklasimda, degerler egitimi
stirecinde, analiz ve aydinlatma/belirginlestirme yaklagimindaki yontemlere
ek olarak okul ve topluluklar i¢cinde eylem/davranis projeleri, organize
edilmis gruplar ve kisileraras1 iliskilerde beceri uygulamasi kullanilir
(Superka et. al., 1976). okuldaki ve toplumdaki kisisel ve grup hareketlerini
baglanti kurma firsatlar1 saglayan grup organizasyonlari ile kisilerarasi
iliskiler ve hareket projelerindeki beceri uygulamasidir (Superka et. al.,
1976).

Tema 5: Ahlaki Muhakeme: Ahlaki gelisim teknigi genellikle, varsayima
veya gerceklere dayanan, sonradan kiiciik gruplarda tartisilan deger ikilemi
hikayeleri sunularak kullanilir. Ogrencilere daha iist seviyeye, daha gelismis
ahlaki diislinceye gotiiren varsayimsal tartismalar igerisinde alternatif

goriisler sunulur (Gailbraith ve Jones, 1975; Akt: Huitt, 2004).
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Tablo 14

10.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar

Ornek cevaplar

O1: Sohbet ediyorum daha ¢ok.

03: Oyunla yaymlarla ahgstirma yaparak dramayla sosyal
davraniglar1 kazandirmak i¢in monologlar siirler tekerlemeler
yani dil alan1 etkinlikleri.

04: Ogretim yontemi kuru kuruya anlatmakla olmuyor
orneklerle derste anlatirken firsat egitimi o an olan seylerin
istiine konusmak gerekiyor anda ben siirekli bu yodntemi
kullaniyorum o anda hemen dramatizasyon yapiyoruz bizim
isledigimiz kitaplar da ¢ok giizel bir anda her seyi birakip drama
yapiyoruz sarki ile destekliyoruz drama ile destekliyoruz.

06: Ornek olmak en basta model olmalism ki ¢ocuk o davranisi
gormeli dikkatini ¢ekmelisin ki eger evde de gérmiiyorsa sonra
hikayelerle pekistirmeye galisiyorum anlatiyorum su davranis
sOyle yapilirsa giizel olur diye oyunlarina katilarak ben boyle
diisiiniyorum diye c¢ocuklarda zaten Ogretmenimiz giizel
diistiniir diye benim soyledigimi yapabiliyorlar bazen dyle.

Cevap temalart Frekans
T1 (Telkin 6
yaklasimi)

T2 2
(Belirginlestirme

yaklagimi)

07: Hikaye drama aslinda sanat etkinliginde de verebilirim
birka¢ defa vermistim fen doga etkinliginde de verilebilir nasil
veriyorum genelde tartisma yalanla ilgili bir tane yalanci kurbaga
isimli hikayem var onu anlatryorum.

08: Ogretim yontemi olarak soru cevap kullaniyorum iste
cocuklara soruyorum nasil olmasi gerekiyor sizce nasil olurdu
onun duygularini 6grenmeye ¢alistyorum bir hikaye anlatiyorum
mesela o hikayedeki ¢ocuk nasil davranmaliydi diye ondan sonra
giinliik yasamda karsilastigi bir problemi ¢ozerken iste oradaki
ifadelerinin nasil olmasi gerektigini 6rnekliyorum.

T3 (Deger analizi) 1

02: Problem c¢dzmeyle olabilir hani ortaya bir atilir iste
¢ocuklarla konusarak daha ¢ok biz de yazarak kendimiz iste
neler yapilabilir iste biraz beyin firtinasi yapilabilir problem
¢ozme yontemi kullanilabilir ama iste daha ¢ok yaparak
yasayarak Ogrenme.

T4

Davranig
yaklasimi)

(Eylem 2

09: Yaparak yasayarak gostererek model olarak.

010: Daha ¢ok biiyiik kiigiik projelerle gergeklestiriyoruz smif
icerisinde daha ¢ok mesela bir sevgi haritasi olusturuyoruz dyle
kiigiik kii¢iik yani hani ya da takvim olusturuyoruz mesela yani
bunlar bdyle kiigiik kiigiik projeler seklinde daha etkili oluyor
tabi.

Tablo 14 incelendiginde bes tema olusturuldugu ve 6gretmenlerin bu soruya

verdigi cevaplarin bu temalar dogrultusunda eslestirildigi goriilmektedir. Tema 1

(telkin yaklasimi) dogrultusunda yedi 6gretmenin (01,03,04,05,66,09,010),

Tema

2

(belirginlestirme  yaklasimi)  dogrultusunda dort  Ogretmenin
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(04,07,08,010), Tema 3 (deger analizi)dogrultusunda bir 6gretmenin (O2)cevap
verdigi goriilmektedir. Tema 4 (eylem davranis 6grenme) dogrultusunda iki
ogretmen (09, 010). Tema 5 dogrultusunda higbir katilimcinin cevap vermedigi

gorilmektedir.

Telkin temasi incelendiginde katilimcilarin biiylik kisminin bu dogrultuda
cevap verdigi goriilmektedir. Katilimeilar degerleri kazandirirken daha ¢ok telkin
yaklasimi yontemini uyguladiklarini 6grencilerine degerleri daha ¢ok anlatarak,
drama ve hikaye yontemleriyle kazandirmaya calistiklarini belirtmislerdir. Bu
dogrultuda cevap veren dgretmenlerden O6: “Deger drnek olmak en basta model
olmalisin ki ¢ocuk o davranisi gormeli, dikkatini ¢ekmelisin ki eger evde de
gormiiyorsa sonra hikayelerle pekistirmeye ¢aligiyorum, anlattyorum su davranis
soyle yapilirsa giizel olur diye oyunlarina katilarak ben boyle diisiiniiyorum diye
cocuklarda zaten Ogretmenimiz giizel diisiintiv diye benim soyledigimi
vapabiliyorlar bazen 6yle. Dramay: ¢ok seviyorlar ama sinif ortamimiz ¢ok uygun
degil sinifi paylastigin arkadas da ¢cok énemli degerleri en giizel 6gretme yontemi
oyun, drama, hayal etme, onlar da ¢ocuklarin ilgisini ¢ok ¢ekiyor. Bazen de sunum
vapmak zorunda kaliyorsun malzemen olmadigi icin benim kiigiik laptopum var
televizyona bagliyorum internetten slaytlarla falan anlatmasi zor seyleri sunum
olarak vermek zorunda kalryorum.” seklindeki ifadesiyle daha ¢ok drama, hikaye,
sohbet ve sunum yontemlerini kullanarak Ggrencilerine degerleri kazandirmay:
amagladigim belirtmistir. Bu dogrultuda goriis belirten diger bir katilimc: O4:
“Ogretim yontemi kuru kuruya anlatmakla olmuyor, 6rneklerle derste anlatirken
firsat egitimi o an olan seylerin iistiine konusmak gerekiyor. O anda ben siirekli bu
yontemi kullaniyorum o anda hemen dramatizasyon yapryoruz bizim isledigimiz
kitaplar da c¢ok giizel bir anda her seyi bwrakip drama yapryoruz sarki ile
destekliyoruz drama ile destekliyoruz.” seklindeki ifadesiyle drama yontemini

uyguladigini belirtmistir.

Tema 2 (Belirginlestirme yaklagimi) incelendiginde bu tema dogrultusunda
lic 6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. Bu tema dogrultusunda cevap veren
Ogretmenler degerleri kazandirma asamasinda drama, oyun, sanat etkinlikleri vb.
etkinliklerle ogrencilerinin degeri igsellestirdigini bu yiizden bu caligmalar
dogrultusunda degerleri kazandirmaya calistiklarin1 ifade etmislerdir. Bu tema

dogrultusunda goriislerini belirten O8: . “En ¢ok hangi yontemi kullaniyorum onlar
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yaptirip yasatmaya yonelik hani onlar soyut kavramlar oldugu igin onlara daha ¢ok
vaparak yasayarak ogrenmenin daha onemli oldugunu biliyoruz ya yaparak
vasayarak mesela hani ufak bir tartisma oldu hemen orda degerimizi verelim iste
bak arkadagsiniz tartistt oyuncagi elinden atildi ama nasil yapmasi gerekiyordu
hemen orda izin almas: gerekiyordu senin de arkadasina siireli bazi seyleri siireli
oynuyoruz biz arkadagsi 5dk sonra verecegim sana gibi biraz daha oynadiktan sonra
sana veririm demek gerekiyordu iste bunlart yasamla iliskilendirerek o araya
sokusturuyorum yani araya giriyorum ¢ocuklar miidahale etmek ¢ok dogru olmuyor
ama burada boyle davranman gerekiyordu sen béyle yapsaydin arkadasin boyle
davranmaliydi sen arkadasini tizdiin hadi bakalim konusup anlagalim birbirimizden
oziir dileyelim gibi yasamda karsilagtigimiz zaman o arada konusuyorum
cocuklarla.” seklindeki ifadesiyle sinif icinde biiyiik —kiiclik grup calismalarinda

bir drnekle belirtmistir.

Tema 3 (Deger analizi) incelendiginde bu tema dogrultusunda sadece bir
Ogretmenin cevap verdigi goriilmektedir. Katilimer 6gretmenimiz problem ¢6zme
becerisi ve beyin firtinasi gibi ydéntemler oldugunu belirtmis ve goriisiinii O2:
“Problem ¢ozmeyle olabilir. Hani ortaya bir atilir iste ¢ocuklarla konusarak daha
¢ok biz de yazarak kendimiz iste neler yapilabilir iste biraz beyin firtinasi
yapilabilir. Problem ¢o6zme yontemi kullanmilabilir ama iste daha ¢ok yaparak

yasayarak ogrenme.” seklinde ifade etmistir.

Tema 4 (Eylem davranig 6grenme) incelendiginde bu tema dogrultusunda iki
O0gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. Daha ¢ok grup calismalarinda ve
projelerle degerleri kazandirmaya calistigini ifade eden katilimer O10: “Yani
bunlar gelistirilebilir bir hikaye okuma da deger ogretim yontemi olabilir yani
hikaye icerisinde gecen kavramlar ama daha c¢ok biiyiik kiiciik projelerle
gergeklestiriyoruz sinif icerisinde daha ¢ok mesela bir sevgi haritast olusturuyoruz
oyle kiigiik kiiciik yani hani ya da takvim olusturuyoruz mesela yani bunlar boyle
kiiciik kiiciik projeler seklinde daha etkili oluyor. Sevgi agaci yapmistik daha ¢ok
sevgi ile ilgili ornekler veriyorum ama iyilik kumbarast yapmistik, hani
vardimlagmayla ilgili ¢ocuklar: giin icerisinde boyle gozlemliyoruz yaptiklar:
iyilikleri boyle kiigiik kiigiik kagitlara yazip kumbaralarina atiyordum. O haftanin
sonunda toplanan iyilikleri ¢ikarp okuyordum o ¢ocuga tesekkiirmiis gibi hani ve

cocuklarin da hosuna gidiyordu bu diger ¢ocuklara da ornek teskil ediyordu ama
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sey var tabi burada yapmayan ¢ocugun da olumsuz hicbir sekilde pekistire¢ ya da
sey vermemeye ¢alistyyorum c¢iinkii olumsuz seylerde o davranisin kazanilmasi
yerine davramisin tamamen kaybedilmesi oluyor ona da dikkat ediyorsun yani
bunlar da etkili oluyor.” seklinde ifade etmistir. Ayrica katilimci bu ifadesiyle
deger 0gretiminde izledigi yontemi Ornekle agiklamis ve pekistireclerin de ¢ok

o6nemli oldugunu vurgulamistir.

Tema 5 incelendiginde bu tema dogrultusunda higbir 6gretmenin cevaplarinin

eslestirilmedigi goriilmektedir.

Soru 11: Sinif'igerisinde degerleri kazandirirken en ¢ok hangi deger egitimi

yontemini kullaniyorsunuz? Orneklendirebilir misiniz?

Katilimcilara yoneltilen bu soru ile onlarin sinif icerisinde hangi yontemleri
kullandiklarini belirlemektir. Ayrica bir 6nceki soruda ifade ettikleri deger 6gretim
yontemlerini sinif igerisinde kullanip kullanmadiklarini belirleyerek deger 6gretim
stirecinde nasil bir yol izlediklerini belirlemektir. Bu soruyu analiz etmek i¢in
literatiirde yer alan deger Ogretim yoOntemleri tema olarak belirlenmis ve bu
dogrultuda bes tema olusturulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar bu
temalarla iligkilendirilmis ve analiz edilmistir. Olusturulan temalar ve oOrnek

cevaplar su sekilde tablolastirilmistir.

Tema 1: Telkin yontemi sohbet, Drama
Tema 2: Deger belirginlestirme

Tema 3: Deger analizi,

Tema 4: Ahlaki muhakeme,

Tema 5: Davranis 6grenme.
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Tablo 15

11.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar:

Cevap temalar1

Frekans Ornek cevaplar

O5: Dramayi ¢ok seviyorlar ama smif ortamimiz
cok uygun degil sinifi paylastigin arkadas da ¢ok
onemli degerleri en giizel 6gretme yontemi oyun
drama hayal etme onlar da ¢ocuklarin ilgisini ¢ok
cekiyor.

06: Aciklayarak peygamber efendimizin kutlu
dogum haftasinda giizel bir pasta yaparak kutlu
dogum haftasimm  kutladik giillii lokumlar
dagitiyoruz peygamberimizin soyledigi hadislerle
ornek davranislart biz ne yapiyoruz o nasilmis
cocuklardan doniitler alarak genelde konusuyoruz
soyut sozel olarak.

09: En ¢ok hangi ydntemi eger basit bir degerse
anlatarak Kkitap brosiir slayt ya da cd bunlar
kullanabiliyoruz ama soyut bir kavramsa agikgast
biraz zorlaniyoruz o zaman anlatmaya ¢alistyoruz
en basitine indirgeyerek.

O1: Benim en bilyilk sansim kaynastirma
O0grencimin olmast onun {istinden c¢ok sey
yapabiliyorum yardimlagmay1 paylasmay1 sevgiyi
saygly1 onunla verebiliyorum ilk baslarda onunla
konusmak istemeyen paylasmak istemeyen
cocuklar sonralar1 onunla oynamak ig¢in cana
atiyorlar hep diyorum 1iyi ki sevval benim
simifimda onun sayesinde ben degerler egitimimi
cok giizel yapabiliyorum ve cocuklarin Oniinde
somut bir ornek olunca cocuklar
uygulayabilecekleri  yapabilecekleri bir sey
gorebiliyorlar.

09: Yani genelde yaparak yasayarak gorerek hani
bir ben empati kurarak daha cok veriyorum bu
degerler egitimini iste sen olsaydin ne olurdu ayn1
seyi kendi yerine koyar misin bunun adina empati
deniyor.

T1 (Telkin 8
yaklagimzi)

T2 (Deger 3
belirginlestirme
yaklagimi)

T3 (Deger 1
analizi)

O2: Problem ¢dzme ya da imkanimiz varsa smif
ortaminda bir sey yapabiliyorsak o sekil ya da bir
yere gidebiliyorsak ¢evremizde yakin bir yer varsa
gidiyoruz yoksa eger genelde sozlii olarak hani
neler yapilabilir gibi problem ¢6zme yontemiyle .
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Tablo 15 incelendiginde bes tema olusturuldugu goriilmektedir. Tema 1
(telkin yontemi) yoniinde sekiz 6gretmenin (03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, (")10),
Tema 2 (deger belirginlestirme) dogrultusunda ii¢ 6gretmenin (01, 08, 09), Tema
3 (deger analizi) yoniinde bir dgretmenin (O2) cevap verdigi goriilmektedir. Tema

4 ve Tema 5 dogrultusunda ise higbir katilimcinin cevap vermedigi goriilmektedir.

Telkin yontemi temasi incelendiginde katilimcilarin %80 inin 6grencilerine
kazandirmak istedikleri degerleri daha ¢ok anlatma, ornekleme, ilgili hikaye
okuma, drama gibi tekniklerin uygulandigi telkin yontemini kullandiklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Katilimcilar 6zellikle anadil etkinliklerinde sohbet
esnasinda degerlerden bahsettiklerini ve hikayelerle ya da s6zel uyarilarla degerleri
kazandirmaya calistiklarin1  belirtmislerdir. Bu dogrultuda cevap veren O3:
“Materyallerle, oyunla, yaywnlarla, alhstirma yaparak, dramayla, sosyal
davramiglar: kazandirmak icin monologlar, siirler, tekerlemeler yani dil alani
etkinlikleri. ” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bu dogrultuda cevap veren bir diger
katilime1 O10: “Hmmm en ok hangi deger égretim yontemi hikaye éncesi sohbette
daha ¢ok uyguluyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Bir diger katilimci ise
O7: “Hikaye drama aslinda sanat etkinliginde de verebilirim birkag defa vermistim
fen doga etkinliginde de verilebilir nasil veriyorum, genelde tartisma yalanla ilgili
bir tane yalanci kurbaga isimli hikayem var onu anlatiyorum hatta bu olayla ilgili
bir érnek vereyim bir ogrencim vardi hala su anada 6grencim kendisi ilk basta
valan soyleme ile ilgili problemlerimiz vardr olmayan seyleri bile kendi kafasindan
kurgulayp anlatiyordu, bundan zevk aliyordu. Ailesiyle goriistiik ailesi de bu
durumdan rahatsizdi daha sonra evde annesine de anlattim bu durumdan dolay
biraz daha iistiinde durmak gerektigini séyledim aile de bu konuda biraz yardimci
oldu bana daha sonra yalanci kurbagayr anlattik. Cocuk kendisi arkadaglarina
anlatti aradan birkag¢ hafta sonra ¢ocuk biraz mutsuz bir tavirla yanima geldi
ogretmenim ben sana daha énce yalan soyledim biliyor musun dedi aslinda yalan
soylemek istememistim ama yalan séyleyince hosuma gittigini farkertim dedi peki
simdi séylemek istiyor musun dedim istemiyorum dedi istemiyorsan yapma dedim
iste yalamn kotii bir sey oldugundan ve yalandan bahsettik daha sonra beni
anladigin diistindiim ve birkag ornekle ¢cocuga yapamamasi gerektigini anlattim ve
cocuk su anda olayr o konuyla atlattik diyebilirim yani.” seklindeki ifadesiyle sinif

i¢i uygulamasini 6rneklemistir.
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Deger belirginlestirme temasi incelendiginde bu dogrultuda {i¢ 6gretmenin
cevap verdigi goriilmektedir. Bu tema yoniinde cevap veren Ogretmenler deger
belirginlestirme yaklagiminin yontemleri olan biiylik kiiciik grup calismalar
projeler ve yaparak yasayarak tekniklerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu
yonde cevap veren dgretmenlerden OI: “Benim en biiyiik sansim kaynastirma
ogrencimin olmast onun iistiinden ¢ok sey yapabiliyorum yardimlasmayi,
paylasmay, sevgiyi, saygiyr, onunla verebiliyorum. ik baslarda onunla konusmak
istemeyen, paylasmak istemeyen ¢ocuklar, sonralart onunla oynamak igin cana
atyorlar hep diyorum iyi ki Sevval benim sinifimda onun sayesinde ben degerler
egitimimi ¢ok giizel yapabiliyorum ve ¢ocuklarin éniinde somut bir ornek olunca
cocuklar uygulayabilecekleri yapabilecekleri bir sey gorebiliyorlar.” seklindeki
ifadesiyle sinifinda olan kaynastirma 6grencisinin deger 6gretiminde ¢ok biiyiik bir
faktdr oldugunu ifade etmistir. Bu yonde cevap veren bir diger gretmenimiz O8:
“Farkli farkly yontemler nasil olabilir serbest zamanda ¢ocuklar birbirleriyle daha
cok iletisim halindeler hani belki serbest zamanda daha ¢ok birbirleriyle iletigim
halindeyken onlarin yasadigi problemi o anda ¢ozebiliyoruz, anadil etkinliginde
mesela bir sorularla hikayeyle verebiliyoruz, bir dramayla verebiliyoruz. Biri bir
vaslh nine oluyor, biri el 6pmeye gidiyor bayramlasmaya Tiirk¢e de o sekilde
verebiliyoruz sanat etkinliginde de arkadasimizla paylasiyoruz, yardimct oluyoruz,
hani yas grubu kiiciik olan ¢ocuklar var onlar yetigemiyor ona yardimci oluyoruz,
engelli ogrenci varsa yardimct oluyoruz, yani her etkinlikte farkli bir degeri alarak
kullanabiliyorum yani ben.” seklindeki ifadesiyle canlandirma ydntemini

kullandigini ifade etmistir.

Deger analizi temas1 incelendiginde bu yonde tek bir dgretmenin cevap
verdigi goriilmektedir. Katilimer degerleri bir probleme dayali olarak verdigini ve
problem ¢6zme becerileri dogrultusunda degerleri vermeye calistigini ifade
etmistir. Ogretmenin verdigi bu cevap deger analizi ydnteminde kullanilan problem
¢dzme becerileri ile eslestirilmistir. Katilimer diisiincesini O2: “Problem ¢ézme ya
da imkanimiz varsa sinif ortaminda bir sey yapabiliyorsak o sekil ya da bir yere
gidebiliyorsak ¢evremizde yakin bir yer varsa gidiyoruz yoksa eger genelde sozlii
olarak hani neler yapilabilir gibi problem ¢ozme yontemiyle.” seklinde ifade

etmistir.

Tema 4 ve tema 5 ile herhangi bir cevap eslestirilememistir.
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Soru 12: Cocuklara degerleri kazandirirken en ¢ok hangi materyalleri

kullaniyorsunuz?
Tema 1: Gorsel materyaller
Tablo 16

12.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalar

Cevap Frekans Ornek cevaplar
temalar1

O4: Kuklalar drama araclar el kuklalar1 maskeler kostiimler
aksesuarlar.

O7: Ben en ¢ok kullandigim seyi sdyleyeyim kitap, hikaye.

09: En ¢ok hangi materyaller gorsel materyalleri
kullantyoruz daha ¢ok.

010: En cok hikayeyi kullaniyorum ben hani kiiciik kiiciik
hikayelerle bir de resimli kartlar kullantyorum onlar ¢ok
hoslarina gidiyor bdyle oyunlar kullaniyorum.

Tl  (Gorsel 10 O5: Sunus yoluyla slaytlar falan ¢ok ilgilerini ¢ekiyor burada
materyaller) bir cogu bilgisayara erisebilecek durumda degil ben burada
ugrasip baglamaya calisinca oldukga ilgilerini ¢ekiyor o
ylizden daha faydali gibi geliyor bana masal anlatryorum
oyun iste.
06: Bizim bir tane projeksiyonumuz var ondan gsteriyoruz
internetten yararlaniyorum okul kaynaklarindan.

09: Bununla ilgili cd lerimiz olabiliyor projeksiyondan
izleyebiliyorlar.

Ogretmenlere yoneltilen bu soru ile &gretmenlerin deger ogretiminde
oncelikli olarak ne tiir materyaller kullandiklarin1 belirlemektir. Katilimcilarin bu
soruya verdikleri cevaplar igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Verilen
cevaplar analiz edildiginde biitin 6gretmenlerin degerleri kazandirirken gorsel
materyallerden(hikaye, resimli kart, cd, ¢alisma yapraklari, projeksiyon, internet,
drama malzemeler vb.) faydalandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Bu
dogrultuda cevap veren oOgretmenlerden O1: “Gérsel materyaller, O2:
“Konusuyorum genelde en ¢ok kendim basta sozlii olarak materyal olarak da
kitaplar ya da gérsel sinif seyleri sinif malzemeleri yani sinifta projeksiyonumuz
var izleyebiliyorsak izliyoruz izleyemiyorsak eger kitap ya da ¢alisma kagitlariyla.”
seklinde goriislerini belirtmislerdir. Bir diger bir katilime1 model olmani da 6nemli

oldugunu ifade ederek O3: “Gérsel materyaller, bir de model olma yani yalan

soyleme derken yalan soylersen...” seklinde goriislinli belirtmistir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem 4: Deger egitiminde okul ve okul dis1 faktorlerin dis1 etkisi

nedir?

Dordiincii alt problemle iliskin Ogretmen goriislerini belirlemek icin

asagidaki sorular yoneltilmistir;

Sorul3. Degerler egitiminde okulun rolii hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Bu
stirece okulun katilimi nasil saglanabilir?
Soru 14.Degerleri kazandirma asamasinda ailenin katilimini nasil

sagliyorsunuz?

Soru 13: Degerler egitiminde okulun rolii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Bu siirece okulun katilimi nasil saglanabilir?

Ogretmenlere yoneltilen bu soru ile deger dgretiminde smif dig1 faktorlerden
biri olan okulun deger 6gretime etkisinin olup olmadigi ve 6gretmenlerin bu konuda
okuldan beklentilerinin neler oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir.  Ayrica
ogretmenlerin kurum bazinda yapmis olduklart herhangi bir deger egitim
uygulamas: olup olmadig1 saptanmaya c¢alisilmigtir. Bu soruya cevap veren
Ogretmenlerin cevaplart icerik analizi yontemi ile incelenmis ve ii¢ tema

olusturulmustur. Olusturulan tema ve cevaplar su sekilde tablolastirilmistir.

Tema 1: Birliktelik
Tema 2: Planlama
Tema 3: Maddi destek
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Tablo 17

13.Soruya Ait Ornek Cevaplar ve Temalart

Cevap
temalari

Frekans Ornek cevaplar

T1
(Birliktelik)

5

03: Okulda belirlenen degerleri