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On Sz

Cagdas egitim anlayigi, Ogrencilerin okul yasamlarinda edindikleri
yasantilarin gergek yasam becerileri héline gelebilmesi igin; egitimin etkili
iletisim kurabilen, yaratic1 ve elestirel diisiinebilen, 6grenme sorumlulugunu
alabilen, alternatif yontemler gelistirerek gercek yasam sorunlarina ¢oziimler
bulabilen bireyler yetistirme gorevini dne ¢ikarmistir. Bilgiye ulasma becerisine
sahip bireyler yoluyla, bilginin siirekli gilincellenen ve degisen yapisina ayak

uyduran toplumlar olusturmak amag¢lanmistir.

Yeni anlayis tiim diinyada hizla gelisen pedagoji, psikoloji ve egitim
bilimlerine verilen 6nemi artirmig; alternatif yontem ve tekniklerle, bireylerin
gozlenebilen ve Olcllebilen 6zelliklerinden hareketle g6zlenemeyen ve
Olclilemeyen Ozelliklerini ortaya koymay1 egitimin bagat dgelerinden biri olarak

One cikarmaistir.

Ana dili egitimi, lilkemizde ve tim diinyada, ana dilinde iletisim ve
diisiinme becerilerini gelistirmis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Tiirkge
dersi i¢in hazirlanan yeni 6gretim programlarinda dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi yoluyla toplumsal yasamda etkin bir varlik

sergileyebilen bireyler yetistirmek hedeflenmistir.

Birey davranislarinin yordayicilarindan biri oldugu kabul edilen tutumlar,
yasantilar yoluyla olusturulan zihinsel kaliplardir. Algimiz ve davraniglarimiz
tizerindeki etkisi, tutumlarin dl¢lilmesi ve nihayetinde de degistirilmesi hususunu
Onemsememiz gerektigini gosterir. Egitimde dersler yoluyla kazandirilmasi
planlanan becerilerin edinilip edinilmemesi de ogrencilerin derslere yonelik

tutumlarina bagli olmaktadir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde, arastirma konusuna bagl olarak; okuma
becerisi, soz varligi, akademik basari, tutum kavrami, tutumlarin Slgiilmesi ile

ilgili bilgiler verilerek arastirmanin kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur. Problem



durumuna bagli olarak da arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar:

ortaya konmus; arastirmada kullanilan terimler agiklanmustir.

Ikinci boliimde; evren, drneklem, veri toplama teknikleri ve araclarinin
gelistirilmesi, veri ¢coziimleme ve degerlendirme yontem ve teknikleri hakkinda

bilgiler verilerek arastirmanin yontemi ortaya konmustur.

Ucgiincii béliimde; toplanan veriler degerlendirilmis, elde edilen bulgular

istatistiksel yontemlerle ortaya konmustur.

Dordiincii  boliimde arastirma sonuglar1 tartisilmig, bu sonuclardan

hareketle onerilere yer verilmistir.
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Ozet

Okuma Ajandasiin Ortaokul Ogrencilerinin S6z Varhig Gelistirmeye
Yonelik Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi

Dil becerilerinin edinilmesi ve sergilenmesinde 6nemli rol oynayan stz
varligi, bir dilin anlama ve anlatma kabiliyetinin tasiyicisi olan sfzcuk ve stz
gruplarin1 kapsar. Ortaokullarda surdirilmekte olan Tirkce derslerindeki temel
amagc; ogrencilerin dil becerilerini edinerek bunlar1 etkin bir bigimde kullanmalari
yoluyla kiiltiirel aktarimi ve toplumsal iletisimi saglamaktir. Pasif sdz varligim
gelistirmede dinleme ve okuma, aktif s6z varhigimi gelistirmede ise yazma ve
konusma becerileri ise kosulmaktadir.

Yari deneysel desende gergeklestirilen bu arastirmada, okuma ajandasinin
ortaokul Ogrencilerinin s6z varligini gelistirmeye yonelik tutumlar1 ve akademik
basarilar1 iizerindeki etkisini ortaya koyma amaglanmistir. Bu amagla
gerceklestirilen sekiz haftalik uygulamada; bir ortaokulun besinci sinif 6grencileri
Uzerinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen  “okuma ajandast uygulamasi”
gerceklestirilmistir.

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen S6z Varligini
Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi ile Ogrencilerin akademik basarilarini
yansitan donem sonu ve donem bas1 akademik notlar1 kullanilmstir.

Arastirma sonucunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen okuma ajandasi
uygulamasinin o6grencilerin so6z varligini gelistirmeye yonelik tutumlarint ve
akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Akademik basari, ana dili, so6z varligi, tutum, Tiirkge
Ogretimi.



Abstract

Effects Of Reading Agenda On Students' Behavior Towards Improving
Vocabulary and Academic Success

Vocabulary which has important role in acquiring and presenting linguistic
skills covers words and word groups. The main aim of the Turkish courses in
middle schools is; is to provide cultural transmission and social communication
through the effective use of linguistic skills by students. Listening and reading are
employed in developing passive vocabulary whilst speaking and writing are
employed in developing active vocabulary.

Purpose of the research is to show effects of reading agenda on middle
school students’ behaviors towards developing vocabulary and their academic
success’. Quasi experimental design method which is commonly used in
educational areas is employed in this research. For this purpose a reading agenda
technique developed by the researcher is applied on 5th grade students for 8
weeks.

For data collection, Behavior Scale Towards Developing Vocabulary
developed by the researcher and students’ grades at the beginning and at the end
of the term are used.

At the end of the research, it is observed that the reading agenda tecnique
developed by the researcher has possitive effects on students’ behaviors towards
developing vocabulary and their academic successes.

Keywords: Academic success, behavior, native language, teaching Turkish,
vocabulary.
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Birinci Bolim

Giris

Anlama ve anlatmanin gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan sdzciik ve sz
gruplarini kapsayan séz varhg, 1-8. Smflar Tiirkge Ogretim Programi’nda
(MEB, 2018) okuma becerisi basligi altinda ele alinmaktadir. S6z varligi
gelistirmekteki amag, d6grencilerin yeni kelime ve kelime gruplarini 6grenerek bu
kelime ve kelime gruplarina anlamina ve gorevine uygun bi¢imde kullanmalarini
saglamaktir. Tiirkge Ogretim Programi’nda Séz Varlig1 bashg: altinda ele alinan
kazanimlar incelendiginde, dil bilgisi alami igerisine giren ‘sézciik tiirleri’
konusuna yonelik kazanimlara da yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlarda,
sOzciik tiirlerinin climleye kattiklar1 anlamlarin  fark edilmesi iizerinde
yogunlagilmakta, anlamdan bagimsiz ele alman dil bilgisi kurallari, anlam ile
iliskilendirilmektedir. Bu da programin 6grenme-6gretme siirecine biitiinciil bir

anlayisla yaklagmakta oldugunu ortaya koyar.

Dil becerileri ile s6z varligi arasindaki iliskiyi bir kagidin iki yiiziine
benzetmek yanlis olmayacaktir. Dil becerilerinin bireye kazandirilmas: ve bireyin
bu becerileri aktif olarak kullanabilmesi, edinilmis zengin kelime hazinesine
baghdir (Karatay, 2007). Ayn1 sekilde, aktif ve pasif s6z varligmnin
gelistirilebilmesi i¢in, dil becerilerinin ise kosulmasi gerekmektedir. Buradan
hareketle, dil becerileri ile s6z varligi arasindaki iliskinin karsilikli belirleyicilik
tasidig1 sdylenebilir. Tiirkge Ogretim Programi’nda birinci siniftan sekizinci smifa
kadar kazanimlarin yapis1 ve hiyerarsisi, 6grencilerin “sozlii iletisim”, “okuma”
ve “yazma” alanlarinda temel becerileri kazanmalar ile birlikte iist diizey biligsel

becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmistir. Programda sz varligini gelistirme,

Tiirkge 6gretiminin 6zel amaglar1 arasinda goriilmektedir.
Kuramsal Cergeve

S6z varligi, tiim disiplinler i¢in gerekli 6n kosuldur. Anlama ve anlatmanin
gerceklesebilmesi i¢in bireyin Oncelikle yeterli sayida sozciik bilmesi, s6z

varliginin belirli 6l¢iide gelismis olmasi gerekmektedir. Ana dilinin s6z varligini



gereken diizeyde Ogrenmemis bir Ogrencinin akademik ya da sosyal alanda

basarili olmasi beklenemez.

Bireyin 6grenilecek materyale, 6gretmene, 6grenim gordiigli konu alanina
yonelik tutumlarinin okul basarilarini etkiledigini ortaya koyan aragtirmalara goz
atildiginda (Aggoén ve Yazici, 2010) tutumun Olgiilmesinin ne kadar Onemli
oldugu konusu agikliga kavugsmaktadir. Tiim derslerin temeli olan s6z varligin
gelistirmeye yonelik tutumlart O6lgmenin 6nemi de yukaridaki gerekgelere

dayanarak gorulebilmektedir.
S6z Varhg

S6z varligi, bireylerin hayatin her alaninda ihtiya¢ duyacaklar1 sézciik ve
sozleri igerir. Birey sozciiklerle diisiiniir, sézciiklerle algilar, kendini sozciiklerle
ifade eder. Bu bakimdan bireyin diisiinme becerilerini edinmesi, gelistirebilmesi,
strdurebilmesi, cevresinde olup bitenleri algilamasi ve kendini ifade edebilme
dizeyi, soz varliginin zenginligine baghdir. Ana dili egitiminde de yabanci dil
Ogretiminde de s6z varliim1 zenginlestirme, dil Ogrenmede en Onemli
asamalardan biridir. Yalnizca dil 6grenmede degil diger tim alanlarda zengin ve
gelismeye her an acik bir s6z varligi, bireyi hem akademik hem de sosyal yonden

basaril kilacaktir.

S6z varligt; bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, sozciik dagarcig,
kelime hazinesi olarak tanimlanmaktadir (TDK Sozlilk, 2005). Ulkemizde soz
varlig1 ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda ise s6z varliginin tanimindaki
bu derinliksiz yaklagimin terk edildigi, s6z varliginin daha genis bir kavram

oldugu fikri iizerinde goriis birligine varildig1 goriilmektedir.

Aksan (2002) s6z varligini soyle agiklar:

Bir dilin kendi 6gelerinden olusan, kimi zaman yabanci 6gelerin de girdigi temel
s0z varligy; dildeki oteki sozciiklerin yani sira, bilim, teknik, sanat ve zanaat alanlarinin
kavramlar1 olan terimler; s6z varligimin bir bagka kesimi deyimler; her dilde, belli bir
durumu, olayi, insanlarin tutum ve davraniglarini belirlemek iizere, birden ¢ok sozciikle
anlatim bulan bu 0gelerden baska, bir ulusun bilgeligini, yasam deneyimlerini yansitan
ve kusaktan kusaga aktarilan atasozleri; insanlarin toplum yasamlarinda, belli bir
kiiltiirin trtini olarak kullandiklar iligski sozleri (kalip sdzler); kaliplasmis bi¢imde,
¢ogu kez dilden dile gecen kaliplasmis sozler; dile biiyiik bir anlatim giicii kazandiran

ikilemeler, s6z varligin1 meydana getiren unsurlardir ('s. 13-14).



“Bir milletin diinyaya bakis agisi, aligkanliklari, yaratilis karsisinda tutum
ve davranisi kisacasi kendisini baska milletlerden farkli kilan her seyi dili ile
hayat bulur, yine dil igindeki soz varligi sayesinde korunarak gelistirilir ve

nakledilir.” (Pilav, 2008).

Tirkge dersi bireylere dil becerilerinin kazandirilmasini hedefleyen bir
ders olduguna gore oOgrencilere s6z varligi kazandirmanin Onemi ortaya
cikmaktadir. “Dil becerilerinin bireye kazandirilmasi ve bireyin bu becerileri aktif
olarak kullanabilmesi, edinilmis zengin kelime hazinesine baghdir.” (Karatay,
2007). Nitekim, séz varliginin gelistirilmesi Tiirkce Ogretim Programi’nin (2018)
genel amaglar1 arasinda  gosterilmistir:  “Okudugu, dinledigi/izlediginden
hareketle, soz varligim1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin;

duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi1”

Séz varhgimi gelistirme, Tiirkge Ogretim Programi’nda (2018) genel
amaclar arasinda gosterilmesine ragmen, Tiirk¢ce kitaplarinda yer alacak
metinlerin tagimasi beklenen nitelikler arasinda her metinde kag¢ tane bilinmeyen
so0zclk olmasi gerektigi, s6z varligimi gelistirme konusunda hangi ¢alismalara yer
verilmesi gerektigi hususuna deginilmemistir. “Oysa Batili lilkelerde ana dili
ogretiminde kazandirilmasi planlanan kelimelerin hangileri oldugunu gdsteren
‘temel kelime listeleri’ hususunda surekli ve ¢ok ciddi ¢alismalar yapilmaktadir.”
(Tosunoglu, 2000, s.144).

Ingilizler ve Almanlar, okul oncesi cocuklarina 2000 kelime, 7-12 yas
grubundaki cocuklarina en az 5000 kelime 6gretmeyi hedeflemektedirler. Bir insanin
giinlik hayatinda azami 3000 kelime kullandigim1 kiiltlirli bir insanin kelime
dagarciginda yaklasik olarak 22000-27000 kelime bulundurmasinin, kullanmasinin
gerektigini, kendini yetistirmis bir insanin ise 40000 kelime bilmesi gerektigini tespit
etmisler ve egitimde hedef gostermislerdir. (Karakus, 2000, s. 128).

Ders kitaplarinda yer verilen ara¢ metinlerin séz varligi kazandirma
islevine yonelik amagli olarak secilmesi gerekmektedir fakat Turkce ders
Kitaplarinda yer alacak metinlere iliskin Kriterler arasinda bu husustan

bahsedilmemistir.

S6z varligl, 2018 yilinda yayimlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda, 2.
siif seviyesinden baglamak iizere, okuma becerisi basligi altinda ele alinmistir. 5-

8. smiflarda dil bilgisi kurallarina yonelik kazanimlarla harmanlanarak hazirlanan



s0z varlig1 kazanimlari; s6z varliginin yalnizca okuma becerisi ve dil bilgisi alani
ile iligkili bir 6grenme alani oldugu izlenimi olusturmaktadir. Oysaki s6z varligi,

tiim beceri alanlarini ilgilendiren bir birikimdir.

Tirkce Ogretim Programi’nda (1-8. Siif) “sdz varligr” bashigi altinda

sunulan kazanimlar soyledir:

“T.2.3.7. Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarimi tahmin

eder.

a) Resimli sozliik, sozliik, kelime haritasi, kelime kartlar1 ve benzer araglardan

yararlanilir.

b) Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmalari

saglanir.
T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarin1 tahmin eder.
T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.

T.3.3.7. Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin

eder.

a) Resimli sozliik, kavram haritasi, sozliik, deyimler ve atasozleri sozIligii ve benzer

araclardan yararlanilir.

b) Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmalar

saglanir.

T.3.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.3.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
T.3.3.10. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri belirler.

T.4.3.11. Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.

T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarimnin anlamini

tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini sdzliiklerden

kontrol etmeleri saglanir.

b) Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmalar

saglanir



T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini

tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin gorseller,

sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.
T.5.3.6. Deyim ve atas6zlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini aciklar.

Yapim ekleri ezberletilmez, islevleri sezdirilir. Kelime tliretmenin mantigi

kavratilir.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamin

tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi dgrenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglari kullanmalari saglanir.
b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmas: tesvik edilir.
T.6.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. Isim ¢ekim ekleri (¢ogul eki, hal ekleri,

iyelik ekleri ve soru eki) izerinde durulur.

T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarmin metnin anlamina olan katkisin agiklar.
T.6.3.10. Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan

katkisin1 degerlendirir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri iizerinde

durulur.
T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Konusturma (intak) ve karsitlik (tezat) s6z sanatlar1 verilir.



T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozIiigii vb. araclar1 kullanmalar1 saglanir.
b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.
T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan

katkisini degerlendirir.

Oysaki, bagka bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde

durulur.
T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Kisilestirme (teshis), konusturma (intak), karsitlik (tezat) ve abartma

(miibalaga) s6z sanatlar1 verilir.
T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde durulur.
T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam &zellikleri iizerinde durulur.

T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder. Anlam yoniinden anlatim bozukluklar

Uizerinde durulur.

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamin

tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim1 6grenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler s6zliigii vb. araglari kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmas: tesvik edilir.
T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) ve karsitlik(tezat),

abartma (miibalaga) s6z sanatlariin belirlenmesi saglanir.
T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklar1 tizerinde durulur.



T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.
Fiilimsilerin tirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T.8.3.10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.
Oysaki, bagka bir deyisle, 6zellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri

Gizerinde durulur.

T.8.3.11. Metindeki anlatim bi¢imlerini belirler.”

S6z varligma iliskin kazanimlarin, yukarida goriildiigii gibi, yalnizca
okuma becerisi ile iligkili olarak ele alinmis olmasi; becerilere bir biitiin olarak
yaklasmay1 gerektiren Tiirkge Ogretiminde kilavuz niteligindeki 6gretim
programinin bir eksikligi olarak goze c¢arpmaktadir. Tiirkce dersinde biitiin
kazanimlarin beceri alanlarinin tiimiine temas edecek bi¢cimde yapilandirilmasi

gerekmektedir.

2. smiftan 8. smifa dogru sarmal bir yapiyla ilerleyen s6z varhigi
kazanimlari, Ogretim programinin sarmal yapisina uygun sekilde planlanmis
olmakla birlikte kazanimlarin gitgide dil bilgisi agirlikli hale geliyor olusu dikkat
cekmektedir. Dil bilgisi konularinin s6z varligi bashigi altinda okuma becerisinin
icinde yer almasi her ne kadar dil bilgisini teorik olmaktan ¢ikarmak amacini
tasisa da yine diger beceri alanlartyla (dinleme, konusma, yazma) iliskisiz olarak
ele alinmis olmasi, 6gretmenlerin dil bilgisi konularmi ayri bir ders olarak ele

almalarina sebep olabilecegi gibi birtakim sakincalar1 beraberinde getirecektir.

S6z varhgini olusturan unsurlar

Genel terminolojide s6z varligi kavrami; sozciik hazinesi, deyimler,
atasozleri, ikilemeler, iliski sozleri, 6zdeyisler, terimler, yabanci sozciikler ve
ceviri ifadelerden olugsmaktadir. Bu nedenle, s6z varlig1 basligi altinda yer alan alt

kavramlar bu boliimde agiklanacaktir.

Sozcuk hazinesi (Temel s6z varligy)

Bir dilin s6z varlhigi, temelini sozciiklerden alir. S6z varhiginin diger
unsurlari, s6z varligina dayanarak olusturulur ve ¢agristirtlir. Aksan (1996, s.7)

kelime hazinesini, s6z varliginin bir bolimii olarak kabul ettigi “temel s6z varlig1”

kavramiyla karsilamistir.



Kelime hazinesi Tiirkge Sozliik’te, “bir kisinin, bir toplulugun ya da biitiin
bir dilin sahip oldugu s6z ya da kelimeler butunudir” (Turkge Sozluk, 2005, s.
1807) seklinde tanimlanmistir. Korkmaz (1992, s. 100) kelime hazinesini, “bir
dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan

kelimeler toplam1” bi¢iminde ele alir.

“Ister bir konusma, ister bir yazi parcasinda olsun dilde en etkili, en giiclii
birimler sozcuklerdir.” (Aksan, 1998, s.61). insanlar kelimelerle diisiiniir. Ergin’e
(1998) gore kelime,“Manas1 veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina
kullanilan ses veya sesler toplulugudur.” (s.95). Korkmaz (2003) ise kelimeyi
“Bir veya birden ¢ok heceli ses Obeklerinden olusan ve tek baslarina zihindeki
belli kavramlara karsilik olan somut veya soyut s6z kaliplaridir; somut ve soyut

kavramlar arasinda iliski kuran dil birimleridir.” seklinde tanimlamistir (S. 6).

“Bireyin gosteren-gosterilen arasindaki iliskiyi algilamasi, dis diinyadaki
varlik ve kavramlari ayristirarak igsellestirmesi (...)” (Goger, 2009) icin sozcik
hazinesine sahip olmasi, sozciikleri anlamina uygun kullanmasi, sozciiklerin

anlamlarin1 6grenebilmesi gerekmektedir.

Ana dil derslerinde amag, bireylerin temel dil becerilerini gelistirmektir.
Bu yolla, bireylerin &grendikleri dilde dinledikleri, okuduklari bir metni
anlamalari, kavramalari; duygu ve diisiincelerini yazili ve sozli olarak ifade
edebilmeleri hedeflenir. Bir dili 6grenebilmek igin oOncelikle o dilin soézciik
hazinesine yeterli diizeyde vakif olmak gerekmektedir. Bu nedenle dil 6gretiminin
amacima ulagabilmesi, kelime hazinesinin gelistirilmesine baghdir. “Kelime
hazinesinin zenginligi O6grencilerin sadece dil derslerinde basarili olmasini
saglamakla kalmamakta diger derslerdeki akademik basariyr da dogrudan
etkilemektedir.” (Blachowicz ve Fisher; Akt.: Ozbay, Uyar ve Biyikikiz, 2011).
“Genel akademik basari ile kelime hazinesi ve kelime bilgisi arasindaki iliskiyi
incelemek {izere yapilan c¢aligmalarda basarili ve basarisiz 6grencilerin kelime
hazineleri arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir.” (Naggy ve Herman; Akt.:
Ozbay, Uyar ve Buyikikiz, 2011).

“Kelime hazinesi dili kullanan bireylerin hem akademik hem de gundelik
hayatta anlama ve anlatma becerilerinin sinirlarin belirlemektedir.” (Ozbay,

Biiyiikikiz, Uyar, 2011). Oyle ki kelime hazinesinin akil yiiriitme giiciinii



etkiledigini ortaya koyan aragtirmalar vardir (White ve Alexander, 1988).
Korkmaz (1992), kelime hazinesini, “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya
bir toplulugun s6z dagarcifinda yer alan kelimeler toplami” olarak

tanimlamaktadir.

Sozciik hazinesi ile ilgili yapilan arastirmalarin son yiizyillda yogunlagtigi
gorilmektedir. Susan Watts-Taffe ve M. F. Graves’e gore bu arastirmalarin ortak
sonuglar1 sdyledir:

1. Kelime hazinesi bilgisi, kendini ifade edebilme yeterliliginin en Onemli

yordayicilarindan biridir.

2. Metinde yer alan kelimelerin gii¢liigii, dogrudan metnin okunabilirlik diizeyini

etkilemektedir.
3. Kelime hazinesi 6gretimi dogrudan okudugunu anlamayi gelistirmektedir.

4. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki cevrelerde bilyliyen ¢ocuklarin bu durumu okula
baslamadan genis bir kelime hazinesi bilgisine sahip olmalar1 engelleyebilir ve okula
basladiklarinda yeterli kelime hazinesini kazanma konusunda biiylik sikintilar

yasayabilirler.

5. Ailenin ekonomik durumu, egitimi vb. durumlar konusunda problemli olan ¢ocuklar,
bu problemlere sahip olmayan sinif arkadaslarina gére daha az kelime hazinesi bilgisine

sahiptirler.

6. Problemli ¢ocuklarin okul basarisizligr altinda yatan 6nemli faktorlerden biri kelime

bilgisi yetersizligi olabilir (Akt.: Graves ve Watts-Taffe, 2002).
Iletisim zenginligi kelime zenginligine baghdir. “Bu nedenle egitim
ogretimin her kademesinde, gegici veya daimi, her programa kisisel kelime
servetini artirmaya yonelik acik ve anlasilir hedefler koymak zorundayiz.”

(Demir, 2006, s.208).

Bazi arastirmacilara gore, kelime hazinesi yetersizligi okul basarisizligina
neden olan degiskenler arasindadir (Ryder ve Graves, 1994). “Cocuklarin kelime
hazinelerindeki farkliliklar okul egitimleri baslamadan gelisir ve egitimsel
basarilarindaki esitsizlikteki anahtar rollerden birini istlenir.” (Hart ve Risley,
2005; Akt.: Yildirim, 2010).

Kelime hazinesinin artis diizeyinde zeka diizeyi ve cevresel etmenler
o6nemli rol oynamaktadir. So6zciik hazinesinin gelisimini etkileyen gevresel

etmenler arasinda basat etmen ailedir. Yapilan arastirmalar, ailenin egitim ve



ekonomik diizeyinin ¢ocuklardaki kelime bilgisinin gelisimini etkiledigini ortaya
koymustur. Ozellikle diisiik ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin kendi sinif
diizeylerinin altinda bir kelime bilgisine sahip oldugu tespit edilmistir (Chall ve
Snow, 1988). Bu sebeple Tiirk¢e derslerinin s6z varligini gelistirme ile ilgili temel
hedefi, 6grencilerin s6z varlig1 edinme ile ilgili yasantilarini miimkiin oldugunca
zenginlestirmek ve sosyo-ekonomik farkliliklar gibi c¢evresel etmenlerin
Ogrencilerin sozciik hazinesi birikimleri arasinda olusturdugu ugurumlar1 ortadan
kaldirmaktir. “Farkli deneyimlerden gelen &grenciler, kelimelerle farkli dil
becerilerini kapsayan ¢oklu deneyim ve tekrarlarla (dinleme, yazma, konusma ve
okuma) ne kadar ¢ok karsilasma imkani1 yakalarlarsa o kadar ¢ok o kelimeleri
o0grenme firsati bulurlar.” (Graves ve Watts-Taffe, 2002; Nagy, Herman ve
Anderson, 1985).

Kelime hazinesi ile okudugunu anlama becerisi arasinda karsilikli
belirleyicilik iligskisi mevcuttur. Stahl ve Nagy’nin (2006) gergeklestirdigi bir
arastirmaya gore okudugunu anlama ve kelime bilgisi arasindaki korelasyon .85
ile .95 arasinda degismektedir. “Genis kelime hazinesine sahip 6grenciler daha
zayif kelime hazinesine sahip olan Ogrencilerle karsilastirildiginda, okudugunu
anlamalar1 daha iyidir ve basari testlerinden daha yiiksek notlar alirlar.” (Stahl ve
Fairbanks; Akt.: Cetinkaya, 2002).

Sozclk hazinesi, “derinlemesine sdzclk hazinesi” ve “ylzeysel sozcuk

hazinesi” olmak iizere ikiye ayrilir:

Yiizeysel sozcikk hazinesi, sozciiklerin tiim manalarint ve farkli kullanim
bi¢imlerini kavramadan edinilmis sdzciikleri igerirken, derinlemesine sdzciik hazinesi;
bir sdzciliglin es, zit, mecaz, yan, terim, deyim vb. anlam ve kullanim alanlarini da
bilmeyi icerir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin birlikte gruplar héalinde veya esli
caligabilecekleri ortamlarin olusturulmasinin, farkli dilsel etkinlik (dinleme, konusma,
yazma, okuma) ortamlarinin saglanmasinin, kelime oyunlarinin kullanilmasinin, bilinen
ile bilinmeyen arasinda baglantilar olusturulmasinin, kelimelerin farkli anlamlarinin
Ogretilmesinin (es sesli, es anlaml, zit anlamli), kelimelerin gorsel ve sozel olarak
sunulmasmin (ikili kodlama), 6grencilere kelimelerin anlamalarini ortam ipuglarini
kullanarak nasil elde edeceklerinin kazandirilmasinin, bilinmeyen kelimelerin
eklerinden ve kdoklerinden faydalanarak kelimelerin anlamlarina nasil ulasilacagiin
ifade edilmesinin, dogrudan Ogretim siirecinin zenginlestirilmesinin, ¢ok kelimeyi
ylizeysel olarak Ogretmektense daha az kelimeyi detaylari ile 6gretme ilkesinin

benimsenmesinin ve Ogretmenlerin kelime hazinesi 6gretim siirecine iliskin olumlu
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tutum ve yuksek giidilenme gostermelerinin  ve Ogrencilere bu  Ozellikleri
kazandirmalarmin kelime hazinesini gelistirme siirecini etkileyen unsurlar olarak
belirtmislerdir (Blachowicz ve Fisher, 2004; Bromley, 2007; Graves ve Watts-Taffe,
2002; Marzano, 2009; Nagy, 1988; Nagy ve Scott, 2000; Paivio, 1990; Rupley, Logan
ve Nichols, 1998-1999; Vacca vd., 2009; Watts, 1995; Akt.:Yildirim, 2010).

Tiirk¢e derslerinde tiim dilsel becerilerin etkilesimli bir bigimde ise
kosulmas1 yoluyla zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaclanir. Diisiince ile
sozclikler  arasindaki  karsihikli  belirleyicilik  iligkisi g6z  Oniinde
bulunduruldugunda, 6grencilerin, ylizeysel degil derinlemesine ve ayni zamanda
dinamik bir s6z varligi birikimi edinmeleri, ulagilmasi gereken en Onemli
hedeflerden biri olmalidir. Derinlemesine sozciik hazinesi genis olan bir birey ile
yiizeysel sozcilik hazinesi genis olan bir birey arasinda, hem dil becerilerini hem

de diisiinme becerilerini edinme ve kullanma bigimi farkli olacaktir.

“Bir kisinin konugmalarinda ve yazilarinda anlamimi bilerek kullandig:
kelimelerin toplamina “aktif kelime serveti”; kisinin okudugu ve isittigi zaman
anlamin1 ¢ikarabildigi; ama kendi ciimlelerinde kullanamadigi kelimelerin
toplamina ise “pasif kelime serveti” denmektedir.” (Karakus, 2000, s. 128-129).
Aktif ve pasif kelime serveri, girift yapidadir. “Pasif (edilgen) dil, bireyin
dinlerken, okurken anladigi, anlamini bildigi kelimelerden, aktif (etkin) dil ise
bireyin konusma eylemlerine yansiyan kelimelerden olusur.” (Yapici, 2005, s. 84;
Tosunoglu, 2000, s.144; Guleryuz, 2003, s. 13; Cifci, 1991, s. 8; Akt.: Demir,
2006). Ogrencinin pasif kelime hazinesi ile aktif kelime hazinesi arasindaki fark
ne kadar blyilkse o6grenci o kadar ‘Anliyorum ama konusamiyorum.’,

‘Ogretmenim, dilimin ucunda ama anlatamiyorum.’ yakinmalarinda bulunacaktir.

Aktif ve pasif sozciik hazinesi arasindaki fark biiyiidiik¢e birey kendini ve
duygularini ifade edemeyen, ifade edemedigi icin de gitgide iletisimden ve sosyal
yasamdan kaginan bir birey haline gelecektir. Tirkce derslerinde planlanan
s0zclk hazinesi gelistirme calismalari, okuma ve dinleme yoluyla edinilen pasif
sozciik dagarcigiin yazma ve konusma yoluyla aktif hale getirilmesini saglamaya
yonelik olmalidir. Nitekim yeni programda “Ogrenciler yeni 6grendikleri
kelimeleri kullanmaya ve gilinlik hayattan Ornekler vermeye tesvik edilir.”
denilerek aktif kelime hazinesine dikkat cekilmektedir (Tiirkge Ogretim Programi,
2018).
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Karadag (2005) ve Kurudayioglu (2005) tarafindan eszamanli olarak
gerceklestirilen caligmalarda, Tiirkge ders kitaplarinin kelime hazinesinin
ogrencilerin kelime hazinesine uygunlugu arastirilmis ve sonugta ders kitaplarinda
yer alan metinlerin kelime hazinesi yoninden % 50- % 60 arasinda 6grencilerin
kelime hazinelerine uygun olmadig1 ortaya konmustur. Ulkemizde &grencilerin
pek cogu, okulda kullanilan ders kitaplar1 disinda herhangi bir okuma materyali
kullanmamaktadir. Bu sebepledir ki 6zellikle temel egitim diizeyinde kullanilan

ders kitaplarindaki metinlerin amagh olarak se¢ilmesi 6nem arz etmektedir.

Deyimler

Deyimler, ait olduklar1 milletin gelenek ve goreneklerini, kiiltiirel
birikimini, yasam bi¢imini yansitan; zihin kivrakligi ile meydana getirilmis, bir
olay ya da durumu ilgi ¢ekici ve ¢ogu zaman niikteli bir bigimde ifade etmeye
yarayan soz ©bekleridir. Turkcede “gozden diismek”, “kili kirk yarmak” gibi
sozciik grubu bigiminde olusturulmus deyimlerin yaninda, “At1 alan Uskiidar’s
gecti.”, “Halep oradaysa arsin burada.” gibi climle big¢iminde olusturulmus

deyimler de vardir.

Turkge Sozlik’te ( 2005) deyimler “Genellikle gergek anlamindan az ¢ok
ayri, ilgi ¢ekici bir anlam tagiyan kaliplasmis s6z obegi, tabir” olarak tanimlanir
(s. 517). Deyimler, somutlastirma adim1 verdigimiz anlam olaymna yer vererek
anlatimi1 oldukga gii¢ bir durumu ince benzetme ve kinayelerle basarili bir sekilde

ortaya koyarlar (Pilav, 2008).

Karahan (1994)’a gore “deyimler bir milletin gelenek ve goéreneklerini,
inanglarim1 ve hayat felsefelerini yansitirlar.” (Akt.: Pilav, 2008) Kultlrin en
onemli tasiyicist olan dil, i¢indeki s6z varligina ait bir unsur olan deyimler
sayesinde yeni nesilleri ge¢mise ve gelenege baglar. Ciinki “(...)birgok deyimin
olusumunda tarihi bir olay, ibret verici bir durum ve esprili de olsa glldurirken
diisiindiiren bir hadise s6z konusudur.” (Pilav, 2008). Bir dilin s6z varliginin en
giiclii 6gelerinden biri olan deyim, milletin aktif kelime hazinesinde yer alan, akil

tirtinii s6z oyunlar1 olarak tanimlanabilir.

Cotuksoken (1992) deyim icin, “En az iki sozciikten kurulan, konusmada
ve yazida anlatim giiclinii artiran, anlam ydniinden yer yer mantik disina tasan

boliimleri olabilen, yapisindaki kimi sozciikleri anlam de§ismesine ugrayan,
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kaliplasmis s6z obeklerine verilen addir." (S.5) tanimini yapar. Genel terminoloji
incelendiginde, deyimlerin o6zellikleri hakkinda $6yle bir maddelendirme

yapilabilir:

1. Deyimler, mecazli anlatim iriinleridir. Tiirk¢ce deyimler iizerinde Dil
Devrimi Oncesi yapilmis kapsamli bir arastirma ¢alismasi bulunmamasi,
aragtirmacilar arasinda bazi kafa karigikliklart ve kavram karmasalari
yaratsa da pek ¢ok arastirmaci deyimlerin az veya ¢ok mecazli bir anlama
sahip oldugu goriisiinde birlesmektedir. Osman Bolulu’ya gére mecazlar

deyimlerin ayrilmaz bir niteligi gibidir (Bolulu, 1998, s. 17).

2. Deyimler, kaliplasmis s6z dbekleridir. Bu bakimdan deyimlerin "s6z
dizimi bozulamaz" (Kartal, 1990, s. 4) ve "bir deyimin sozcukleri
degistirilip yerlerine -ayn1 anlamda da olsa- baska sozctikler konulamaz"
(Aksoy, 1989, s. 38). Bu kaliplagsmisligina ragmen bir deyim, s6z iginde
cekime girebilir. Ornegin, "kilifina uydur-" bir deyimdir ve s6z icinde,
"Kilifina uydurdum.", "Kilifina uydursa da", "Ancak sen kilifina
uydurabilirdin.", "Kilifina uymus." vb. bi¢imler alabilir. Bu bicimler de

deyimdir (Ozezen, 2001).

3. Deyimler, anonim yapilardir. Ilk olarak kim tarafindan yaratildiklari
bilinmez, hélka mal olmus, ortak kiltiriin bir 6gesi haline gelmis
sozlerdir. Oyle ki bir dilin fakli lehgelerinde ayn1 deyimleri bulmak
mumkdindir. Cotuksoken’e gore deyimlerin kaynaklari, "Nasrettin Hoca
ve Bektasi fikralari, masallar, efsaneler, tarihsel olaylar, halk arasinda
yasanan olaylar ve baska llkelerle kiiltiir etkilesimi"dir (Cotuksodken,

1992, . 6).

4. Deyimler kisa ve 0z bir anlatima sahiptir. "Bir kii¢iik s6z dagarcigina

koca bir alem sigdirilmistir." (Aksoy, 1989, s. 47).

Toplumlarin yilizyillara dayanan dilsel ve kiiltiirel birikiminin ve soyut
diistinme becerisinin bir iiriinii olan deyimler, icaz ile mecazin bir araya gelerek

yarattiklar1 sanatsal sOyleyislerdir.
Atasozleri

Bir dilin s6z varligmin en gili¢clii unsurlarindan biri de atasozleridir.

Atasozleri, atalarimizin deneyimlerinden ve yasam felsefelerinden yola ¢ikarak
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dustur haline getirdikleri 6giit verici sozlerdir. Atasozleri bir milletin anlatim
zenginligini, hayal, duygu ve fikir kuvvetini yansitan birer ayna islevi goriirler.
Turkge atasozlerinin ilk sekillerine Kasgarli Mahmut’un Divan-1 Liigati’t Tiirk

adl1 eserinde rastlanir.

Aksoy (1981)’a gore atasodzlerinin islevleri su sekilde siralanabilir:

“1. Sosyal olaylarin nasil olageldiklerini -uzun bir gdzlem ve deneme sonucu
olarak- tarafsizca bildiren atasézleri vardir: Komsunun tavugu komsuya kaz goriinir.
Minareyi ¢alan kilifin1 hazirlar. Araba kirilinca yol gosteren ¢ok olur. Siitten agz1 yanan

yogurdu ufleyerek iger gibi.

2. Tabiat olaylarinin nasil olageldiklerini -uzun bir gézlem sonucu olarakbelirten
atasozleri vardir: Mart kapidan baktirir, kazma kiirek yaktirir. Kork aprilin besinden,
okiizii ayirir esinden. Zemheride kar yagmadan kan yagmasi iyi. Mart yagar nisan

Ovindr, nisan yagar insan oviiniir gibi.

3. Sosyal olaylarin nasil olageldiklerini uzun bir gézlem ve deneme sonucu
olarak bildirirken bundan ders almamizi (agik¢a sdylemeyip dolayisiyla) hatirlatan
atasozleri vardir: Aglamayan ¢cocuga meme vermezler, Ofke ile kalkan ziyan ile oturur.
Mahkeme kadiya miilk degil. Sona kalan dona kalir... gibi. Bu sozlerin altinda
“istemelisin ki elde edesin”, “insan kendisini oOfkeye kaptirmasin”... dersleri

bulunmaktadir.

4. Denemelere ya da mantiga dayanarak dogrudan dogruya ahlak dersi ve 6giit
veren atasozleri vardir: Cirkefe tas atma, {istiine sigrar. Ayagini yorganina gore uzat.

Bugiinkii isini yarina birakma. Yoldan kal, yoldastan kalma ...gibi.

5. Birtakim gergekler, felsefeler, bilgece diisiinceler bildirerek (dolayisiyla) yol
gOsteren atasozleri vardir: Bal bal demekle agiz tatli olmaz. Ak akge kara giin igindir.

Korkunun ecele faydasi yoktur. Tagima su ile degirmen déonmez ...gibi.

6. Tore ve gelenekleri bildiren atasdzleri vardir: Dost basa bakar, digman ayaga.
Bir fincan kahvenin kirk yil hatir1 var. Kizim1 ddvmeyen dizini dover. Kiz besikte, ¢eyiz

sandikta... gibi.

7. Kimi inaniglart bildiren atasdzleri vardir: Kirk yilda bir 6len olur, eceli gelen
oliir. Ananin baht1 kizma. Akacak kan damarda durmaz. Baykusun kismeti ayagina gelir

... Qibi.” (s. 21-22).
“Atalarimizin uzun denemelere dayanan yargilarini genel kural, bilgece
diisiince ya da 6giit olarak diisturlastiran ve kaliplagsmis bi¢imleri bulunan kamuca

benimsenmis 6zsozler” (Aksoy, 1981, s. 36) olarak tanimlanan atasozleri, yazili
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ve sozIi anlatima canlilik ve giic katmasinin yaninda, toplumun gelenek ve

gorenekleri hakkinda bilgileri de igermesi bakimindan 6nemli bir yere sahiptir.

Tkilemeler

Anlatim1  zenginlestirmek, kolaylastirmak ve cesitli duygusal-diisiinsel
ayrintilart vurgulamak i¢in kullanilan ikilemeler de s6z varliginin 6nemli bir
unsuru olarak kabul edilmektedir. Anlatima yaptigi bu katkilarin yaninda,

ikilemelerin anlatima estetik bir yan kazandirdig1 da bir gergektir.

Korkmaz (1992) ikilemeyi; *“ Ayni, yakin ya da zit anlaml iki veya daha
cok kelimenin bir tek kelime gibi anlam géstermek tizere yan yana gelmesi” (s.82)
seklinde tanimlar. “Ikileme anlatim giiciinii artirmak, anlam1 pekistirmek, kavram
zenginlestirmek amaciyla, ayni sézciigiin tekrar edilmesi ve anlamlar1 birbirine
yakin yahut karsit olan ya da sesleri birbirine yakin yahut karsit olan ya da sesleri
birbirini andiran iki sdziin yan yana kullanilmasidir.” (Hatiboglu, 1982, s. 51).
Erdem (2005), “Ayni kelimenin tekrariyla olusan yapilar ikileme degil
yinelemedir.” bi¢ciminde dile getirdigi goriisle, ikilemelerin ayni sozciiklerin

tekrariyla olusamayacagini ifade eder.

“Ikileme; Tiirk¢enin zenginligidir, yaratma giiciidiir. ikileme Tiirkgenin
yiizyillar boyunca iligki halinde bulundugu Sanskritce, Fars¢a, Arapca, Fransizca
gibi dillerde az bulunan bir 6zelliktir.” (Hatiboglu, 1981, s. 9). Ikilemelerin
varligi, Orhon Yazitlari’'na kadar dayanir. “Orhon Yazitlari’'nda ¢ok sayida
ikileme kullanilmis olmasi, Tiirk¢enin ilk yazili {iriinlerinde dahi ikilemelerin
kullanildig1 gercegini ortaya koymaktadir: altun kiimiis (KT K 11), arkis tirkis
‘kervanlar’ (KT G 8), at kil ‘ad va un, ad ve san’ (KT D 25) vb.” (Tekin, 2003,
5.194-195).

Aksan (2004), ikilemeleri soyle agiklamaktadir:

1. Degisik sozciik tiirlerinden ayni sézciigiin yinelendigi 6rnekler: Ad: kapi kapi,
sayfa sayfa; Sifat: koca koca, sar1 sari; Belirteg: zaman zaman, yavas yavas; Ulag: geze

geze, durup durup; Eylem: durdu durdu, oturur, oturur; Unlem: of of, vay vay.

2. Degisik sozciik tiirlerinden es anlamli kurulanlar: Ad: carsi pazar, ev bark;
Sifat: derme catma, dogru diiriist; Belirtec: agik secik, sarmag dolas; Ulag: ezile biiziile,
diistiniip taginip; Ortac: bitmis tilkenmis, yenmez yutulmaz; Eylem: aglamis sizlamus,

yazdi ¢izdi.
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3. Degisik sozciik tiirlerinden ters anlamlilarla kurulanlar: Ad: yer gok, 6lim
kalim; Sifat: biiyiik kiigiik, erkekli kadinli; Belirteg: ileri geri, er geg; Ulag: bata ¢ika,

gidip gelip; Ortag: olur olmaz, gelen giden; Eylem: durdu durmadi, istesin istemesin.

4. Yansimali ikilemeler:

a) Yalnizca bir eylem, bir olus, bir durum ig¢in kullanilanlar: horul horul
(uyumak), tip1s tip1s (yliriimek).

b) Derece gosteren farkli bigimleri olan yansimali ikilemeler: ¢itir ¢itir-gatir

catir-catir gutur; kitir kitir-katir katir-katir kutur.

¢) Iki 6gesi aym seslerden kurulu yansimali ikilemeler: siril siril, ciyak ciyak. Bir
Ogesi farkli {in ya da fiinsiizlerden kurulu yansimali ikilemeler: gacir gucur, sangir
sungur. d)Yansimali eylemlerden olusmus ulaglarla kurulu ikilemeler: higkira higkira,

ikina sikina, oflaya puflaya.

5. On sesi “m” ile degistirilerek yiiklenen ikilemeler: okul mokul, araba maraba;

0Ozel adlarla kurulabilirler: Ayse Mayse, Ankara Mankara (s.194-197).
Tiirkgenin dogdugu giinlerden bu yana en giiglii ve kalic1 unsurlarindan
biri olan ikilemelerdeki bu cesitlilik, Tiirkge konusan cografyadaki dilsel ve

kiiltiirel birikimin ¢ok boyutlu yapisin1 da gozler 6niine sermektedir.

Iliski sozleri

Bir dilin s6z varligi, c¢esitli 0gelerden olusur. Bu Ogelerin bir kismui,
konusan kisinin her kullanimda o&zglirce secebildigi, bagimli ve bagimsiz
kullanilabilen, sozliiklerde madde bast olan sézciiklerdir (elma, uzay, cam, sdz,
ile, gibi, kos- (mak), ara-(mak), vb.). Bunlarin yaninda bir bagka grup da, her
zaman belirli bir bi¢imde kullanilan atastzleri, deyimler, ikilemeler ve kalip

sozlerden olusan kaliplagsmig Ogeleri igerir (Gokday1, 2008)

Aragtirmacilarin kalip soz ve kultir birim olarak da adlandirdigr iliski
sOzleri, Aksan (1996)’a gore, “Bir toplumun bireyleri arasindaki iliskiler sirasinda
kullanilmasi adet olan birtakim sozlerdir.”(s.35). “Kalip sozler, say1 ve kisi 6geleri
disinda degismeyen ve kullanimlari ¢ok sinirli olan birimlerdir.” (Tannen vd.
1981, s. 38). Kalip sozler/iliski sozleri/kiiltiir birimler; “énceden belirli bir bigime
girip Oylece hafizada saklanan, sdylenecegi sirada yeniden {iretilmeden veya
dilbilgisel olarak ayristirilmadan oldugu gibi hatirlanarak kullanilan, ardisik veya

aral1 sozciiklerden olusan dizidir.” (Wray 2002; Akt.: Gékdayi, 2008).
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Oliim, dogum, evlenme gibi 6zel durumlarda duygularimizi agiklamak,
belirtmek i¢in kullanilan iligki sdzleri, kalip s6z veya kiiltir birimler; Tiirk¢enin
gelenek ve goreneklerini, Anadolu halkinin giindelik yasam bi¢imini de yansitan
bir ozellige sahiptir. Kalip sozler, sozlii ve yazili iletisim sirasinda ¢ok fazla caba
gerektirmeden, kisa zamanda sOylenip anlasilabildiginden sozli ve yazili
iletisimde konusanlar/yazanlar ve dinleyenler/okuyanlar icin, s6z varliginin
kullanim1 kolay ve cazip birimleri olmaktadir (Gokday1, 2008, s. 89-110). S6z
varhiginin bir kiltiirel hafiza oldugu gercegi, iliski sozlerinin bu 6zelliginde de
belirgin sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bireyler iligki sozlerini anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun sekilde 6grendiklerinde, tipki diger soz varligi unsurlarinda
oldugu gibi, i¢inde yasadiklari toplumun aktif kelime hazinesinde yer alan

kultirel kodlar1 da edineceklerdir.

Ozdeyisler (Kaliplasmus ifadeler)

Alaninda uzmanlasmis ya da bulunduklari konum, statii, gorev, simif
itibariyla belli bir sayginliga erigsmis tinlii kisilerin karsilagtiklar1 belli durumlar
karsisinda soyledikleri 6zli sozlere dzdeyis, vecize ya da kaliplagmis ifadeler adi
verilmektedir. Karatas (2007) vecizeyi “Az sozle ¢ok sey anlatan, ima eden
hikmetli, veciz s6z. (S. 506) seklinde tanimlar. Eski dilde “ciimle-i hikemiye,
kelam-1 kibar” bi¢iminde de adlandirilan 6zdeyisler, TDK Tirkce Sozlik’te
(2005) “Bir diisiinceyi, bir duyguyu, bir ilkeyi kisa ve kesin bir bi¢imde anlatan,
genellikle kim tarafindan sOylendigi bilinen 6zlii s6z, vecize, iilger, kelamikibar,
aforizm, aforizma, motto.” bi¢iminde tanimlanmaktadir. Kanuni’nin “Olmaya
devlet cihanda bir nefes sihhat gibi.”, J. Caesar’in “Sen de mi Brutus?”, Sinoplu
Diogenes’in “Golge etme bagka ihsan istemem (istemez)” sozleri, bu hususta

ornek verilebilir.

Ozdeyislerin bir tiir olarak yazin hayatimiza girisi Tanzimat Dénemi’ne
denk gelir. Mevlana gibi, Yunus gibi, Bektasi gibi biiylik diisiiniirler yetistirmis
olan Tiirk¢edeki var olan 6zdeyislerin farkina varilmasindaki bu ge¢ kalinmislik,
Ozdeyislerin taranmasi, tanimlanmasi ve smiflandirilmasinda aksakliklara yol

acmistir.

Tiirk yazininda vecize (6zdeyis) tlrii anildiginda akla ilk olarak Cenap

Sahabeddin’in Tiryaki Sézleri (1978) gelir. Bigak¢izade Ismail Hakki’nin Ilmin
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Hayatin Bencesi de yazarin vecizelerinden olusan miistakil bir eserdir (Karatas,

2007, s. 506).

Aktif kelime hazinesinin ifade alan1 buldugu yazma ve konusma yoluyla
ortaya koyulan 06zdeyisler, bireyin Kkiiltiirel seviyesi hakkinda bilgi verecek
niteliktedir. Birey, ne kadar ¢ok okursa o kadar ¢ok sayida 6zdeyise ulasacak; bu
Ozdeyisleri oncelikle pasif kelime hazinesinde depolayacak, ardindan da aktif
kelime hazinesi yoluyla toplumsal iletisimde gii¢lii birer iletisim silahi olarak
kullanacaktir. Soyleyenin zekd kivrakligi ve dilsel estetik giiciinii ortaya koyan
Ozdeyisler, kullanildiklar1 yazi ve konugmalara hem etkileyicilik hem de

vuruculuk 6zellikleri katacaktir.

Terimler

Terimler; bilim, sanat, spor ve zanaat dallarinin kendine has
terminolojisinde yer alan 6zel kelimelerdir. Bir milletin bilim, sanat, spor ve
zanaatte ne kadar gelistiginin gostergesi olan terimler, gosteren olarak tektir, terim
olarak kullanilan sozciiklerin es anlamlilar1 yoktur. Terimler; ayni kavram
diinyasina sahip insanlarin kendi arasinda anlagmayi saglamak amaciyla belirli
kelimelere farkli anlamlar yiikleyip kelimeleri anlamlandirdiklar s6z varliklaridir

( Yavuz ve Glrlek, 2012).

Terimlerin genel ozelliklerini Zilfikar (1991) su sekilde siralamaktadir
(Akt.: Pilav, 2008):
1. Terimler, bir bilimsel kavrama tek karsilig1 bulunan kelimelerdir.

2. Terimlerin anlamlart sabittir ve ciimle i¢inde de olsa degisik anlamlarda

kullanilamazlar.

3. Terimlerin bildirdigi anlam yoruma agik degildir ve karsiladiklar1 kavrami

net, agik ve kesin bir bicimde bildirirler.

4. Terimler halkin s6z varhiginda yer almazlar ama halk agzinda kullanilip da

sonradan terim 6zelligi kazanmis kelimeler vardir. ( s. 21-22).

Kendi terimlerini iiretebilen bir dil, gelismis bir toplumun gostergesidir.
Baska kiiltiir dillerinde tiiretilen terimleri aynen dile aktarmak o dilin gelisimini

engelleyecektir (Pilav, 2008).

Terimler; bilim, teknik, sanat dallarinda; 6grenimde; felsefe ve dinde, genel

kiltir dilindeki sdzcuklerden daha énemli bir yer tutar. Terimleri kaldirirsaniz insan
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beyninin en yiice lirlinlerini de bir anda kargasaliga atmis olursunuz. Uygarlik da, kiiltiir
de yerinde sayar. Bilim ve teknik adamlari, filozoflar, sanatgilar, birbirlerinin dilinden
anlamaz olurlar; ortak anlagma araci ve dayanigma ortadan kalkar. (Dizdaroglu, 1988,
s.12).

Bir alanda bilgiye ulasabilmek ve bu bilgileri paylasabilmek i¢in terimlerin

pasif ve aktif s6z varligina katilmis olmas1 gerekmektedir.

Yabanci sozciikler ve ceviri ifadeler

Diller, iletisimin bir aract olmalarinin ve iletisimi yonlendirmelerinin
yaninda, iletisimden etkilenirler ve iletisimin boyut ve karakterine gore degisim
ve doniisiime ugrarlar. Insanlar arasi iletisimde oldugu gibi toplumlar arasi
iletisimde de etkilesim s6z konusudur. Diller, bu etkilesimin bir sonucu olarak,

birbirlerinden soézciikler alirlar, birbirlerine sézctikler verirler.

Tirkgce de diger tiim diller gibi iletisimde bulundugu ¢esitli milletlerin
dillerinden ¢ok sayida kelime almistir. 10. yy. itibariyla islam’in etkisiyle Arapga
ve Farsca, 19. yy. itibariyla de uluslararasi gelismelerin etkisiyle Ingilizce ve
Fransizca; Tiirkceye pek ¢ok kelime vermistir. Oyle ki bu diller, Tiirk¢enin

varligini tehdit eder konuma kadar gelmislerdir.

Aksan (2004)’a gore yabanci dillerden gelen kelimeler su sekilde tasnif
edilebilir:

“1. Sozciik bilimde alisilmis terimleriyle yerlesmis yabanci sdzciikler, bir dilin

ses egilim kurallarina uymus, yabancilifi artik belli olmayan 6geler: Fars¢a kaynakli

kosele, gerceve, Arapca kaynakli sabun, surat, sandik, Hollandaca kaynakli ortanca

2. Yerlesmemis yabanci sozciikler: Bunlar dilin ses egilim kurallarina uymayan,
yabanciligi hemen goze batan kelimelerdir. Oksijen, lokomotif, devaliiasyon gibi.”

(5.29).
Kiiltiirel etkilesimin bir sonucu olarak dilimize yerlesen yabanci
sozciiklerin yaninda, ceviri ifadeler de vardir. “Banyo yapmak” yerine “dus
almak”, “imdat” yerine “yardim edin”, “Allah’a emanet ol.” yerine “Kendine iyi

bak.” bicimindeki kullanimlar, ¢eviri ifadelere 6rnek verilebilir.

S6z varhgimin gelistirilmesinde dil becerilerinin roli

Ana dili yasam boyu kullanilacak becerileri igerdigine gore ana dili egitimi

de yasam boyu 6grenmede ise yarayacak becerilerin kazandirilmasina dayanir.
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Ana dilini iyi, dogru ve giizel kullanan bireylerin yaninda zihinsel becerileri
geligsmis, okuyan, aragtiran ve ana dilini kullanmaktan zevk alip ana dilinin
varligin1 korumay1 gorev edinmis bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bu amagla,
cagin gerisinde kalmadan yapilandirilmig, gelismeye ve doniismeye acik,
toplumumuzun kulttrel birikimini — gelistirilmek tizere — nesillere aktaran bir ana

dili egitimi anlayis1 yerlestirilmeye calisiimaktadir.

Ogrencilerin okula baslamadan &nce belirli bir oranda edindikleri dil
becerileri, orgiin egitimin baslamasiyla birlikte planli ve programli olarak ele
alinmaktadir. Dil becerilerinin her biri, bir biitlinlin pargasi olarak diisiiniilmekte
ve hepsinin dengeli gelisimi i¢in ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Dil becerilerinin
hepsine birden belirli bir diizeyde hakim olmadik¢a o dil tam olarak biliniyor
sayillamaz (Dogan, 2009). Butinun pargalarin toplamindan daha anlamli oldugu
anlayis1 temele alinarak Tiirkge dersinin islenisi biitlinctil bir yaklagimla

planlanmali ve dersler bu yaklagimla stirdiiriilmelidir.

Templin’e gore (1995; Akt.: Kurudayioglu, 2005, s. 10), kelime hazinesi
aktif-pasif (etken-edilgen), kullanma-kavrama, gercek-potansiyel, sifreleyici-sifre
cozlcu, Uretici-alict vb. terimlerle karsilanmalidir. Kisi, okurken ve dinlerken
pasif kelime hazinesi, yazarken ve konusurken ise aktif kelime hazinesi devreye
girer. Bireyin pasif kelime hazinesi, aktif kelime hazinesinden daha zengindir. S6z
varligimi gelistirmeye yonelik yapilacak caligmalarda amag, biitiin dil becerilerinin
is birlikli olarak calistirilmasi ve bu yolla aktif s6z varlig1 ile pasif s6z varligi

arasindaki farkin en aza indirilmesidir.

S0z varliginin gelistirilmesinde okuma becerisinin rolii

Dil bilimciler, dil ile diislinceyi dinamik bir etkilesim siireci i¢erisinde olan
bir biitlin olarak goriirler. ‘Her metin bir dil iirlinii’ olduguna gore, okuma da dil
yoluyla iletisim kurma bi¢imidir. Bir metnin dil yoniinden anlasilmasi demek, o
metnin  diisiince yoniinden de anlasilmast demektir. Okuma becerisinin

gelistirilmesi, ayn1 zamanda diistinme becerisinin de gelistirilmesi demektir.

Bir toplumun okuma duzeyi ile medeniyet diizeyi dogru orantilidir.

Diinyadaki en geligmis toplumlar, en ¢ok okuyan toplumlardir.

Dilin en giizel tirlinleri, yaz1 yoluyla nesillere aktarilir. Dilin nesilden nesile,

dogru ve etkili bigimde aktarilmasinda onemli bir rolii olan yazili metinleri
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okumak, anlamak ve okumaktan zevk almak; Turk milli egitiminin temel
hedefleri arasinda yer almaktadir. UNESCO, okuryazar olma durumunu; “Bireyin,
yasamsal faaliyetlerini kolaylastirmak i¢in ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri
O0grenecek; bu bilgi ve becerileri kendisinin ve toplumun gelisiminde stirekli
kullanacak kadar okuma, yazma ve aritmetikte hiinerli olmasi” (Lyman 1973;

Akt.: Yilmaz, 1990, s. 7) seklinde agiklar.

Okumak, gdzlerimizle gordiigiimiiz harf, sembol ve grafikleri anlamlandirmaktir.
Okuma sirasinda gozlerimiz sabit durmaz. Kelimeler iizerinde sigrama ve duraklamalar
yapar. Bu duraklama ve sigramalar sirasinda gozler, bir fotograf makinesi gibi,
sozclklerin fotograflarini ¢eker ve bu fotograflari sinir hiicreleri yoluyla beyne iletir.

(Giines, 2014)
Iyi bir okuyucunun gozleri, hi¢c okumayan-az okuyan birine gore daha az
sayida sicrama ve duraklama yapar. Hi¢ okumayan veya az okuyan bireylerin
gozleri, ¢ok sayida sigrama, duraklama, geri doniisler yapar ve bir sozciigi

anlamlandirabilmek i¢in ayn1 sdzciigl birden fazla kez okur.

Okuma, yazar ile okuyucu arasinda bir bag kuran; bedensel, ruhsal,
toplumsal pek cok yonii olan; bilinci hem ‘olusturan’ hem de gelistiren; son
derece karmasik ve kisisel bir siirectir. Ilkdgretimden {iniversiteye kadar, biitiin
okul programlar1 i¢ginde okuma en onemli yeri olusturur (Karabay ve Kusdemir
Kayiran, 2010). “Ayn1 zamanda giinliik yasama ayak uydurabilmek i¢in de iyi bir
okuma gerekir.” (Ozcelik, 1992, s. 101-102).

Yapilandirmact  yaklasima  gore  bireyler, kendi okumalarindan
sorumludurlar. Tipki  “6grenme sorumlulugunu almak™ gibi, “okuma
sorumlulugunu almak” da okuma becerisi edinimi siirecinin nihai hedefidir.
Okudugunu anlayan bireyler yetistirmek, okuma becerisi agisindan Tiirkge
dersinin ilk hedefidir ancak bagimsiz okumalar yapabilen, okuma materyalini
secebilen bireyler yetistirmedik¢e okuma becerisi ile ilgili amag¢ ve hedeflere

ulagmis sayilmayiz.

Yapilandirmaci yaklasima gore okuma becerisi ii¢ temel beceriye baglidir

(Giines, 2014): Gorme becerileri, anlama becerileri, zihinde yapilandirma becerisi.

Okumanin tiim unsur ve adimlar1 6nemli olmakla birlikte, en 6nemli

unsuru, tiim kaynaklarda “sozciik tanima” olarak ge¢mektedir. Zaten,
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yapilandirmaci yaklasimda da sozciik tanima olgusu vurgulanir ve akici okuma

icin sdzciik tanima 6n kosul olarak goriiliir.

So6zciik tanima, bireyin 6n bilgilerine dayanarak sozciikleri anlamlandirmasi
siirecidir ki bu, yani “6n bilgiler” konusu, okumay1 ve anlamlandirmay1 kisisel

héle getiren seydir.

Bir dilin okuru olabilmek igin dncelikle o dildeki tum sozcuklerin mimkin
olan en ¢ok sayida anlamini bilmek gerekir. Bu sebeple, tiim dillerin 6gretiminde
sO0zclk tanimaya oncelik verilir. S6zciik tanima okuma gelisimini, okuma gelisimi

de sozciik tanimayi etkilemektedir.

Turkge derslerinde, okuma becerisi de dahil olmak Uzere tim dil
becerilerinde temel gaye; kelime hazinesini zenginlestirerek, daha kolay ve ¢cabuk

anlayan, anlatan, genis bir diisiince dlinyasina sahip bireyler yetistirmektir.

Okuma, birinci smifta, programin belirttigi amaca ulasilmakla
sonuglanmadig: gibi, ilkokul sonunda ve sonraki dgrenim kademelerinde de son

noktasina gelemez. “Okumada gelisme, hayat boyu sirer.” (Oz, 2001, s. 193).

Metinler, tek baglarina, bilgi/s6z yiginindan ibarettirler. Birey, dogru ve hizli
algilama becerisini kullanarak metni anlamlandirir. Yani, metnin anlami, bireyin
algisina baghdir. Bu yiizden, yapilandirmaci yaklasim, zihinsel becerilerin ve
alginin gelistirilmesine oncelik vermektedir. Okuma becerisi gelistikge diger tiim

dilsel beceriler de gelisecektir. Zaten, dil becerileri bir bittndar.

Okumanin 6gretimi, 6gretmenin 6grenciyi giidiilemesi ve okumay1 dgrenci
icin bir zevk haline getirmesi durumunda kolayca basartya ulasilabilecek bir
sirectir. “Okumay1 aligkanlik héline getirmemis, dersler disinda okumayi
birakmis bir ¢cocuk, diger beceri alanlarinda ne kadar basarili olursa olsun, Tiirk¢e
dersinden basarili olmus sayilamaz.” (Oz, 2001, s.193). Cocuklarda okuma
aligkanlhigr gelistirmek, tiim sorumlulugu 6gretmenin iistiine yiiklenebilecek bir

hedef olmasa da bu konuda 6gretmenin de sacin bir ayagi oldugu, yadsinamaz.

Tirkge dersi, tim ¢ocuklarin belirli bir diizeyde okuma aligkanlig
edinmesini degil; ¢ocuklarin okumayi aligkanlik héline getirmesini saglamayi
amaglar. Okudugunu anlayan bireyler yetistirmek, Tiirk¢e dersinin okuma becerisi

acisindan ilk hedefidir ancak bagimsiz okumalar yapabilen, okuma materyalini
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secebilen bireyler yetistirmedikce okuma becerisi ile ilgili amag¢ ve hedeflere

ulagsmis sayilmayiz.

MEB’in 2006 yilinda yaymmladigi Tiirkce Ogretim Programi’na gore:
“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir.” (TTK

Turkge Ogretim Programi, 2006, s. 6)

Programda okuma kurallari, metni anlama ve ¢oziimleme, metni
degerlendirme ve okumanin bir aliskanlik héline getirilmesi, okuma becerisi
basgliginda ele alinirken; s6z varligini zenginlestirme, tiim beceri alanlarinda ele

alimmustr.

Dil gelisimi, hayat boyu gerceklesen bir siire¢ olarak goriildiigl icin,
okuma da bu siirece uygun olarak hayat boyu gelistirilmesi gereken bir beceri

olarak yansitilmis ve bu amaca uygun olarak hedef ve kazanimlar belirlenmistir.

Metni anlama ve ¢o6ziimleme hedefine yonelik olarak gergeklestirilen,
halihazirdaki okuma ¢alismalarinda 6gretmenler, ¢alisma kitab1 ve kilavuz kitabin
kendilerine sunmus oldugu smnirli ve yiizeysel etkinliklerle yetinmek zorunda
kalmaktadir. Derslerde bir kisir dongii bi¢ciminde tekararlanan bu yapi, Tiirkce
derslerinde ulasilmak istenen nihai amaglarin pek ¢ogunun askiya alinmasina,
ithmal ve ihlal edilmesine yol agmaktadir. Ortaokulu, liseyi ve hatta {iniversiteyi
bitiren Ogrencilerde bile okudugu metni anlama, metinle ilgili ¢ikarimlarda

bulunma becerisi gelismemektedir.

Yeni programa gore de okuma becerisini ve aliskanligini gelistirmek, Tiirk
milli egitiminin genel amaglar1 arasinda yer almaktadir. Tirk¢e dersi Ggretim
programinda okuma Ogrenme alaninin kazanimlari 1. smifta okumanin
Ogrenilmesine odaklanirken, 2, 3 ve 4. smiflarda asamali bir sekilde okudugunu
anlama, metin tiirlerini ayirt etme, okuduklarin1 canlandirma, gorsellerle metin
iligkisini kavrama, metni biitiinliik iginde anlama, metnin boliimleri/sahneleri
arasindaki iligkileri kavrama, kelimeleri kullanildigi  baglam icinde
anlamlandirma, akici bir sekilde okuma, yazarin bir goriisii veya konuyu gerekce
ve kanitlarla nasil destekledigini anlama gibi becerilerin gelistirilmesini

’

amaclamaktadir. ““S6z Varligi”, okuma becerisine ait kazanimlarin bir alt basligi

olarak ele alinmistir (Tiirkce Ogretim Programi, 2018).
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Programda yer alan okuma Ogrenme alaninda; metinlerin anlasilmasi ve
¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve
okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak ¢esitli
kazanimlara yer verilmistir. Okuma 6grenme alanindaki kazanimlar anlama, akici

okuma ve sz varlig1 olmak {izere ii¢ alt grupta yapilandirilmistir.

Demirel’e (2003) gore “Okuma, yazinin anlamli ses haline doniismesidir.”
(s.77). Okuma; “Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan
dinamik bir anlam kurma surecidir.” (Akyol, 2006, s. 29). “Bu surecte ses
organlart ve gz yoluyla algilanan isaret ve semboller beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilir ve anlamlandirilir.” (Ozbay, 2007, s. 4). Bu beceri,
ilkogretim ¢aginda edinilen bir beceridir. Bu ¢agda gergeklestirilemeyen okuma
kazanimlari; diisiinme becerilerinin yeterince gelismemesine, her alandaki
ogrenmelerin eksik kalmasina, kiginin hayat karsisinda gitgide daha donanimsiz

bir héle gelmesine sebep olur.

540 bin &grenci arasinda yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) smavinin 2015 sonuglarina gore, Tiirkiye 72 iilke arasinda 50.

sirada yer aldu.

PISA Ulusal Raporu’nda paylasilan sonuclardan anlasildigi {izere,
Tirkiye, okuma basaris1 bakimindan her yil biraz daha geriye dogru gitmektedir.
Okudugunu anlamayan bireylerin diger disiplinlerde de basarili olmalarinin
beklenemeyecegi tezini PISA istatistikleri de desteklemektedir. Egitim
programlari lizerinde yapilan ¢ok sayida degisiklige ragmen iilkemizin PISA ve
OECD egitim endekslerinde gosterdikleri bu basarisizlik, toplumun tamamin
ilgilendiren, iilkemizin gelece8ini negatif yonde etkileyecegi asikar olan bir

olumsuzluktur.

Okuma becerisi, diislinme becerilerinin gelisimi bakimimndan 6nem
tasimakta, diger beceri alanlarini da kapsayan Ogrenmeleri gergeklestirmekte
anahtar konumundaki beceri alan1 olarak goriilmektedir. Cesitli arastirmalarda,
okuma becerisini yeterli diizeyde edinmis olan bireylerin sayisal derslerdeki

basarilarinin arttig1 ortaya konmustur.

Okuma, cesitli konularda bilgi saglar, deneyimlerden yararlanma firsati

verir ve olaylari, olgulari, durumlar1 anlayabilmemize yardimci olur. “Okumak,
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insana birikim kazandirdigr gibi insanin diisiincelerini, duygularini, hayallerini,
isteklerini sozlii ve yazili olarak anlatma ihtiyaci hissettirir; insan1 konugmaya ve

yazmaya yonlendirir.” (Altuntas, 2012).

Temel dil becerilerinin bir biitiin oldugu ve her bir becerinin digerleriyle
birlikte paralel olarak gelistirilmesi gerektigi goriisiinde alan uzmanlar
birlesmektedirler. Bu goriisten yola ¢ikarak; iyi bir konugsmacinin; ayn1 zamanda

iyi bir okuyucu, iyi bir yazar ve iyi bir dinleyici oldugu sdylenebilir.

Egitimde bilgi ve birikim edinme silirecinde en etkili yol, okumaktir.
Okunan bir metinde ne kadar ¢ok anlami bilinmeyen kelime varsa, metin o kadar
giiclesir. Okuma ile kelime edinimi, birbirini karsilikli olarak etkileyen alanlardir.
Bir birey, bildigi kelime sayis1 kadar okudugunu anlayacak, okudugu metin kadar
da yeni ve farkli kelimeler ogrenecektir. Denilebilir ki okuma becerisi,

ogrencilerin pasif s6z varligini gelistirmede en etkili yoldur.
8oz varliginin gelistirilmesinde dinleme becerisinin rolii

Pasif s6z varliginin gelistirilmesine etki eden beceri alanlarindan biri de
dinlemedir. Dinleme, bireyin anne karnindan itibaren kazanmaya basladigi,
edindigi ilk dil becerisidir. Bireyler; iletisim kurmak, o6grenmek, anlamak,
rahatlamak ya da zevk almak icin dinlerler. “Fikirleri, istekleri, duygular1 ve
ihtiyaclar1 karsilikli olarak birbirine iletmek amaciyla basvurulan dinleme;
bireysel, sosyal ve toplumsal iligkilerde basarili olmanin da 6n sartidir.” (Karakus

Taysi, 2016).

Tiirkce derslerindeki anlamiyla dinleme becerisi; “sozlii iletisim siirecinde
etkili anlama ve cevap verme yetenegi” (Johnson, 1951, s. 58); “konusulan
kelimelere dikkat etmek, seslerin yani sira onlart anlamak™ (Hampleman, 1958, s.
49); “isitmeyi, anlamayi, anlasilan bilgileri onceki bilgilerle biitiinlestirmeyi ve
gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir siire¢” (Wol , Marsnik, Tacey ve Nichols,
1983); “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piirlizsiiz olarak anlayabilme ve
sO6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 1999, s. 33);
“seslerin ve varsa konugma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baglayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve

anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir stre¢” (Ergin ve Birol, 2000, s.
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115); “sesleri anlamaya c¢alismak, ¢aba gerektiren bilingli bir siire¢” (Yangin,

2002, s. 45) olarak tanimlanmaktadir (Akt.: Dogan, 2016).

Dinleme, giinliik yasantida bireyin en ¢ok basvurdugu dil becerisidir.
“Konusma ile dontisiimlii ger¢eklesebilen tartisma ortamlari ile bireye kavradigini
kullanarak iiretebilmesi agisindan zaman kaybi olmadan ve dogal bir imkan
hazirlar.” (Bas, 2010). “Yapilan arastirmalar, bir kiginin insanlarla birlikte oldugu
siirenin % 42’sini dinlemekle ge¢irdigini, Ogrencilerin okulda Ogretmen ve
arkadaglarin1 giinde 2,5-4 saat dinlediklerini, okul basarisinin da 6grencinin
dinleme yetenegine siki sikiya bagl oldugunu gostermektedir” (Gogiis, 1978, s.
227). Bu bakimdan, dinleme, diger tiim beceri alanlari igin temel teskil eden ilk
o0grenmelerin gerceklestigi bir girdi ortamidir. Bireyler, icine dogduklar ve iginde
yasadiklar1 dilin s6z varhigi unsurlarini ilk olarak dinleme yoluyla edinirler.
Bulut’a gore (2013) dinleme, “(...) Ogrencinin bundan oOnce karsilasmadigi
kelimelerle, tesadiifi ya da kasithh da olsa karst karsiya kaldiginda etkili bir

6grenme yoludur”.

Bilgi birikimi elde etmek, daha oOnce kazanilmigs deneyimlerden
yararlanarak yeni durumlara uygun davranis ve tutum gelistirmek, zamaninda
kazanilmis iyi bir dinleme becerisiyle yakindan ilgilidir. “Dinleme becerisi ilk
olarak ailede gelismeye baslar. Bu beceri daha sonra egitim kurumlarinda planl

ve programli olarak gelistirilmeye ¢alisilir.” (Emiroglu ve Pinar, 2013)

Tirkce Ogretim Programi’nin (2018) 6zel amaglar1 arasinda, dinlemenin
alict s6z varligini gelistirmede okuma ile birlikte etkili olduguna dair “okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varliginm1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin
saglanmas1” ifadesi yer bulmustur. Tiirk¢e kitaplarinda 1. siniftan 8. sinifa kadar
tim sinif diizeylerinde her temada (i¢ okuma, bir de dinleme/izleme metnine yer
verilerek alic1 s6z varliginin gelistirilmesi i¢in &greticilere firsat yaratilmaktadir.
Alic1 yondeki s6z varligi, dinleme ve okuma becerisi ile olusur ve gelisir. “Bebek,
anne karninda isittigi ana diline ait ses unsurlari ile bir yoniiyle alic1 s6z varliginin
ilk evrelerinin temelini atar.” (Bas, 2010). Bu gerekgelere dayanarak, dinleme

becerisinin s6z varligini gelistirmede ilk adim oldugu sdylenebilir.
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S0z varliginin gelistirilmesinde konugma becerisinin rolu

Dinleme ve okuma yoluyla edinilen pasif s6z varhigi girdilerinin aktif
ciktilar haline doniistirildigi, dilde en sik ifade buldugu ortam; konusmadir.
Konugma; bireyin toplumla iletisim kurmak, duygu ve diigiincelerini ifade etmek

amaciyla kullanilan bir dil becerisidir.

“Konusma; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
kars1 tarafa aktarilmasidir.” (Demirel, 1999, s. 40). “Konusma, zihinsel bir
cabayla, zihinsel birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla karsidakine
sunulmasidir.” (Adali, 2003, s. 27). “Konusma, insanin dogustan sahip oldugu,
zaman i¢inde 6grenip yasamak suretiyle edindigi diisiince ve goriisleri ile kendi
istek ve duygularini belli bir maksatla karsisindakine veya karsisindaki kisilere

iletebilmesidir.” (Congur, 19954, s. 42).

“Insan omrii boyunca okuyup yazmadan hayatin1 devam ettirebilir, ancak
konusma ve dinleme eylemlerini yapmadan yasantisina devam etmesi S0z
konusu degildir.” (Topguoglu Unal ve Ozden, 2012, s. 136). Konusma,
toplumsal iletisimde 6nemli bir rol oynamasinin yaninda, bir sanattir da. Giizel
konusan, duygu ve diisiincelerini zengin bir anlatimla hazirlikli veya hazirliksiz
konusmalarla ortaya koyabilen kisiler; toplumda saygi uyandirirlar. Oyle ki biitiin

liderlerin toplumlar1 yonlendirmede kullandiklari en etkili yontem, konusmadir.

Yazma ve konusma becerileri, aktif s6z varliginin ifade imkani buldugu
beceri alanlaridir. Bireyler, konusma becerisini yazma becerisinden daha sik
kullanirlar. “Gunimizde dinyada yaklasik 3000 konusma dili varken bunlarin
yaklasik sadece 200’iinde yaz1 dili bulunmaktadir.” (Tompkins, 1998, s. 304; Akt.
Dogan, 2009). “Ogrencilerin kelime dagarciginin zenginlestirilerek anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesi i¢in duygu, diisiince ve tasarilarmi sozle

anlatmaya isteklendirilmesi gerekir.” (Sever, Kaya ve Aslan; 2006, s. 26).

Arastirmalar, giiniimiiziin % 50 ile % 80’lik boliimiinii iletisim kurmakla
gecirdigimizi gésteriyor. “Bu iletisim i¢in ayrilan zamanin % 45’ini dinleyerek,
% 30’unu konusarak, % 16’sim1 okuyarak, % 9’unu yazarak harciyoruz.”
(Nalinci, 2000; Akt.: Demir, 2006). Iletisimin %30’luk dilimini olusturan
konusma becerisinin énemine istinaden, 6grencilerin pasif sz varliginda yer alan

edinimlerin aktif s6z varlifina yansitilmasini saglamak icin Tiirk¢e derslerinde
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hazirlikli ve hazirliksiz konugma ¢aligsmalarinin bilingli, titiz ve planl bir bicimde
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Konusma becerisi de biitiin beceriler gibi
uygulama yoluyla kazanilabilen bir beceridir. “Ogrencinin bir kelimeyi dogru ve
kalic1 olarak 6grenebilmesi i¢in onu kendi ciimlelerinde birka¢ kez kullanip

etkisini dinleyen Uzerinde gormesi (tecriibe etmesi) gerekir.” (Demir, 2006).

Ogrencilerin yiizeysel degil derinlemesine bir s6z varligina sahip
olmalarim1 saglamak i¢in, onlara, okuma ve dinleme yoluyla edindikleri pasif s6z
varhigim aktif so6z varligina doniistiirecek, rahat, kaliteli ve huzurlu bir konugsma
egitimi ortam1 saglanmas1 onemlidir. Ogrenciler, kendilerini ifade etmeleri icin
motive edilmelidir. “Bir kelimeyi bilmek demek; o kelimeyi dogru yazmak, dogru
telaffuz etmek, anlamini bilmek, sozlii ve yazili anlatimda kelimeyi yerli yerinde

kullanmak demektir.” (Pilav, 2008).

“Amerika Birlesik Devletleri'nde Texas Universitesinde yapilan bir
arastirmanin  sonucglarina goére insanlar, okuduklarinin % 10'unu, goriip
isittiklerinin % 50'sini, sadece isittiklerinin % 20'sini, goriip isittikten sonra
sOylediklerinin % 80'ini, gordiiklerinin % 30'unu, yapip soylediklerinin % 901
hatirlamaktadir.” (Demirel, 1995, s. 79). Konusmanin 6grenmedeki bu 6neminden
yola ¢ikilarak denilebilir ki konusma, kisinin 6grendigi yeni s6z varligi unsurlarini
ifade ve tekrar etme, pekistirme ve zihninde derinlestirme ortamidir. Kisiler,
kendilerini s6zll olarak ifade etme ortami buldukg¢a, konustuklar1 kisilerden yeni
sO6z varlig1 unsurlart edinecekler, iletisimlerini zenginlestirebilmek i¢in yeni ve
farkli s6z varlig1 unsurlarint kullanma geregi duyacaklardir. Bu da gosteriyor ki
konusma becerisi; pasif soz varligi girdilerinin aktif s6z varligr ¢iktilarina
doniistiigii bir iletisim ortami yaratmasinin yaninda, ayni zamanda hem aktif hem
de pasif s6z varligina yeni unsurlarin katilmasini saglayan bir 6grenme ortami da

yaratabilecek Ozelliktedir.

S0z varhiginin gelistirilmesinde yazma becerisinin roll

Yazma, konusma becerisiyle birlikte, dil becerilerinin “anlatma” boyutuyla
ilgili bir beceridir. Konusmadan farkli olarak, diislinceler iizerinde diisiinmeyi,
belli formatif kalip ve kurallara uymayi, dogru sozciik ve sdzciik gruplarini
secebilmeyi gerektirir. Konusma, toplumsal iletisim igerisinde kendiliginden

Ogrenilirken yazma becerisinin 6grenilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in formal egitim
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gereklidir. Yazma, bir dili konusabilmenin dogal bir uzantisi olmadigi igin
dogustan gelen bir 6zellik degildir. “Dinleme ve konusma becerilerinin aksine
okuma becerisiyle birlikte daha ge¢ donemlerde orglin egitimde &grenilir.”
(Ozdemir, 2014). Yazma egitiminin temel amaci ise, “Ogrencilere duygu ve
diisiincelerini etkili bir bi¢cimde ifade ettikleri metinler olusturma becerisi

kazandirmak”tir. (Coskun, 2013b, s.259).

“Herhangi bir konudaki duygu, hayal ya da zihindeki ¢zgun fikirlerin,
yapilandirilmig bilgilerin belli bir diizen ve biitiinliik i¢cinde yazili olarak ifade
edilmesi” olarak tanimlanan yazma, bireyin yasami boyunca kendini dogru ve
amacina uygun sekilde ifade etmesinde ve iletisim kurmada en etkili araclardan
biridir (MEB, 2006, s. 7; Giines, 2007, s. 160; Goger, 2010).

Okuma ve dinleme yoluyla edinilen s6z varlig1 unsurlarinin ifade buldugu

en yetkin ortam, yazma becerisidir. Dizenli olarak yazma ve duygu ve

diisiincelerini gesitli vesilelerle muhataplarina sozle aktarma aliskanligina ve

anlayisina sahip olan bireyler, alici kelime hazinesinden iiretici kelime
hazinesine kelimeleri aktararak bu kelime hazinelerini zenginlestirdikleri gibi

alic1 kelime hazinesini yeniden doldurma yoluna da gideceklerdir (Pilav, 2008, s.

42-43).

“Okuma aliskanliginin yazma becerisinin edinilip gelistirilmesindeki etkisi
gibi bireyin sdzciik dagarcigmin zenginligi ve gozlem gucu de yazma becerisini
dogrudan etkilemektedir.” (Goger, 2013). Ik duyuldugunda kisa siireli bellege
alinan kelimeler, uzun siireli bellege aktarilmazlarsa ¢abuk unutulurlar. “Tekrar,
bu aktarimin saglanmasinda O6nemli bir unsurdur.” (Cetinkaya, 2005). Yazma
becerisi etkinlikleri; yeni O0grenilen kelimelerin tekrar edilerek pekistirilmesine

olanak saglar.

Yazma becerisi bireylerin tiim yasamlar1 siiresince kullanacaklari,
akademik basariy1r artiran 6nemli bir beceri olarak kabul edilir. Bu baglamda
yazma becerisinin gelismesi okuma ve elestirel diisiinme becerileriyle dogrudan
iligkilidir. Okuma yoluyla yeni sozciikler, yeni ifadeler ve yeni diislinceler elde
edilir. “Insanlar okudukg¢a yazili anlatimlarinda diisiincelerini yazili olarak ne
Olclide dogru ya da yanlis ifade ettiklerini degerlendirebilir ve elestirel diislinerek
yazma becerilerini gelistirebilirler.” (Carter vd, 2002, s. 246; Akt.: Ozdemir,
2014).
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Yazili anlatim, “Bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri cimle ve
paragraflara gore diizenleme; diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma; diislince
giiciine sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve tecriibelerini
secilen konuyla ilgisi 6l¢iisiinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma
islemi” olarak tanimlanmaktadir (Kavcar 1986, s. 79; Demirel 1999, s. 59; Agca
1999, s. 109; Akt: Temizkan, 2010). Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile
birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim
olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir
(Ungan, 2007). Boylece yazma becerisi gelistirildikce, tipki konusma becerisi

gibi, birey yeni s6z varlig1 unsurlar1 arayisina girecektir.
Tutum

Tutumlar; bireyin kendine yahut cevresindeki bireylere, kurumlara,
olaylara, durumlara ve objelere yonelik olarak yasantilar yoluyla gelistirdigi

olumlu ya da olumsuz davranig egilimleri olarak tanimlanabilir.

Birey davraniglarinin yordanmasinda onemli bir unsur olarak goriilen
tutumlar, sosyal psikologlar tarafindan oldugu kadar egitimciler tarafindan da
incelenmeye deger goriilmektedir. Egitim alaninda yapilan arastirmalarla ortaya
konmustur ki bireyin 6grenmeye, Ogrenilecek materyale, Ogretmene, derse,

konuya yonelik tutumlari, okul basarisini etkilemektedir.

Onciil (2000), tutum kavramni, “Belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da
kurumlara vb. kars1 her zaman ayni tiirden (olumlu, olumsuz ya da yansiz gibi)
davranmamiza yol agan siirekli ve degismez bir inang, duygu ve egilim” seklinde
aciklamistir. Tutum, genel olarak bir davramisa hazirlik saglayan egilimdir

(Kagitcibas, 2006, s. 102; Akt. Ozdemir, 2008).

Tutumlarin olusumu ve temel dgeleri

Tutumlar dogarken sahip oldugumuz ozellikler degillerdir. Dogumdan
yetigkinlige kadar zaman i¢inde 6grenilir, degisip gelisirler. Yapilan arastirmalar,
tutumlarin oncelikle anne-baba etkisiyle olustugunu, ergenlik déonemi ile birlikte
cevre etkisinin guclu bir sekilde devreye girdigini, geng yetiskinlik evresinde ise

tamamen yerleserek kati bir hal aldigimi1 ortaya koymaktadir. Morgan’a gore
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tutumlar yirmili yaslardan itibaren hayat boyu devam etmekte ve kisiler daha

tutucu olmaktadir (Morgan, 1995, s. 386).

“Tutumlar sadece bir davranis egilimi ya da bir duygu degil, bilis-duygu-
davranig egilimi biitiinlesmesidir.” (Kagitgibasi, 1999, s. 103). Bu agidan, tutumun
bilissel, duyugsal ve davranigsal boyutlar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir:

Biligsel 0ge, tutum objesi hakkindaki bilgi ve inanglardan olusur. Bu bilgi
ve inanglar kimi zaman bireyin dogrudan yasantis1 yoluyla edinilirken kimi zaman

sosyal 6grenme, taklit vb. yollarla edinilir.

Duyussal 6ge, tutum objesine yonelik olarak hissedilenlerden murekkeptir.
Erdogan (1999, s. 366), tutumun duyussal 6gesini, tutuma siireklilik kazandiran,
tutumun itici veya sekillendirici olan yonii olarak tanimlamistir. Biligsel yoniinden
cok duyussal yonii giiclii olan tutumlarin degistirilmesi giictlir ¢linkii tutumun

duyussal yonii, bireyin inanglarini, degerlerini ve kanilarini da igermektedir.

Davranigsal 6ge, bireyin tutum objesine yonelik davranis ya da sozlerini
icerir. “Bir nesneye iliskin olumlu tutumu olan bir birey, o nesneye karsi olumlu
davranmaya, ona yaklasmaya, yakinlik gostermeye, onu desteklemeye, ona
yardim etmeye meyillidir. Bir nesneye iligkin tutumu olumsuz olan birey ise, bu
nesneye ilgisiz kalma veya ondan uzaklagsma, onu elestirme, hatta ona zarar verme

egilimi gosterecektir.” (Hotaman, 1995, s. 13-16).

Tutumlar ile davramiglar arasindaki iliski konusunda arastirmacilar
tarafindan farkl1 goriisler &ne siiriilmektedir. Ornegin, Edwards (1957) tutumlar ve
davraniglarin ¢ok yakin iliskide bulunduklarint sdylerken Fishbein aksini iddia
etmektedir (Akt.: Ozmentes, 2006, s. 2). Noll ve Scannell tutum 8l¢ekleri puanlar
ve davraniglar arasinda .50 ve .60 diizeyinde bir korelasyon oldugu sonucuna
varmislardir (Akt.: Ozmentes, 2006, s. 3). Bu korelasyon her ne kadar ¢ok gicli
degilse de tutumlarin davraniglara yonelik egilimleri belirlemede etkili oldugu
sonucu c¢ikarilabilir. Davraniglar yalnizca tutumlardan degil ¢evresel etmenlerden
de etkilenir. Tutumlar 6l¢iiliirken, gercekei bir sonuca ulasabilmek i¢in, tutumlari
6lgmekte kullanilan aracin niteligi, 6l¢timiin yapildigi mekan ve zaman, dlgmeye

karisan hatalar da g6z oniinde bulundurulmalidir.
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Tutumlarin 6l¢tlmesi

Tutum, soyut bir kavram oldugundan dogrudan 6lgmeye tabi tutulamaz.
“Insanlar goriislerinin farkindadir ama tutumlarinin tam olarak farkinda
olmayabilirler.” (Tezbasaran, 1997). Tutumun psikolojik bir obje olmasi, soyut
karmasik yapist dolayisiyla dlciilmesi zordur. “Tutum dogrudan gozlenebilen bir
Ozellik degil ancak bireyin gozlenebilen davranislarindan dolayli olarak varsayilan

ve o bireye atfedilen bir egilimdir.” (Kagitgibasi, 1983, s. 85).

Phillips’e gore tutumlar, bir etkinlik i¢in hazirbulunusluk kosuludur.
“Tutumlar, bireyin zihninde bulunmakta, bir¢ok diisiince ve davranisa temel
olusturmaktadirlar.” (Phillips, 2003, s. 3; Akt.: Oz, 2014). “Tutum, 6grenmeyle
kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren ve karar verme silirecinde yanliliga
neden olabilen bir olgudur.” (Ulgen 1996; Akt.: Ayaydin ve Kurtuldu, 2010).
“Tutum, bilissel, duyugsal ve davranigsal boyutlariyla birey davraniglarinin 6nemli
ve kritik bir yordayicisi olarak goriilen psikolojik bir yapidir.” (Anderson 1988).
“Tutumlarla davramiglar arasinda bir iliski oldugu sayitlisi kabul edildiginde
tutumlarin davraniglari, davraniglarin da tutumlar etkileyebilecegi diisiincesi
ortaya ¢ikmaktadir.” (Arul, 2002, s.2; Akt.: Ozdemir, 2008). Ballachey (1962)
tutumun, herhangi bir sosyal varliga kars1 olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler
ve duygularla bu varligin lehinde ya da aleyhindeki yonelimlerden olustugunu
belirtmektedir (s.177). Tutum, “Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili diislince, duygu ve davraniglarini diizenli bi¢imde olusturan bir egilimdir.”

(Smith, 1998, s.453; Akt.: Ozbay, Uyar ve Bagc1, 2008).

Tutumlarin fiziksel bir boyutu olmadigi icin ol¢iilmeleri giictiir. Ciinkii
tutumlar gizli ya da varsayilan gergeklerdir. Bireylere herhangi bir obje ya da
konu ile ilgili tutumlar1 soruldugunda cogunlukla tam bir cevap vermezler,
yiizeysel ya da yanlis ifadelerde bulunurlar. “Bu nedenle bireylerin tutumlarini
o0grenmek icin onlarin diisiinceleri, duygular ve tepki egilimleri ile ilgili olarak
tutum Olgekleri gelistirilir.” (Thurstone, 1967; Tavsancil, 2005; Akt.: Salman ve
Kiling, 2007).

Tutumlarin 6lciilebilmesi i¢in, tutumun varliginin arastirilmasi, bilinmesi
ve bireyin davraniglarinin gozlenmesi gerekmektedir. Clnki “Tutum, davranisin
gerisinde bulunan zihinsel bir hazirlik oldugundan dogrudan degil dolayli yoldan

yani bireyin tutum maddelerine verdigi cevaplara bakilarak olgiilebilir.” (Silah,
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2000). Tutumlar, diger psikolojik degiskenlerde goriildiigii gibi dogrudan
gozlemlenemeyen gizli ve kuramsal degiskenlerdir. “Tutumlarin varliklar1 ve
boyutlar1 ancak etkiledikleri davraniglar gozlemlenerek anlasilabilmektedir. Bu
nedenle tutumlar ile davramiglar arasinda paralel bir iliskiden s6z etmek

mimkindiir.” (inceoglu, 2004, s. 151).

“Tutumlar, bireylerin diinyayr algilamalarinda baz1 temel Olgiitler
gelistirebilmelerini saglayan bir bilgilenme gereksinimi yaratmaktadir.” (Isen ve
Batmaz, 2002; Akt.: Ag¢ikgdz ve Giingor, 2006). Bu sebeple tutumlar, egitim
Ogretim siirecinde Onemli bir yere sahiptir. “Bireylerin tutumlari, sevgileri,
nefretleri, ve davraniglarin1 6nemli Slgiide etkiler.” (Morgan 1991; Akt.: Demirci,
2006). “Tutumlarin 6l¢iilmesi, ilgili nesne ya da duruma iliskin insanlarin sahip
olduklar1 tutum derecesinin bilinmesi bircok alanda istenen bir durumdur.” (Erkus
2003; Akt.: Aktas ve Alici, 2012). Tutumlar klasik ya da edimsel kosullanma,
taklit etme, sosyal 0grenme gibi yollarla 6grenilen davranig egilimleri olduguna
gore bir tutumun o6gretilmesi, 6grenilmis bir tutumun olumluya ya da olumsuza
cevrilmesi yahut tamamen ortadan kaldirilmast miimkiindiir. “Bir derse karsi
olumlu tutum gelistirme; derse katilma istegi, karsilik vermekten tatmin olma, bir
degeri oldugunu kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma seklindeki
davramslar igerir.” (Ozgelik 1998; Akt.: Kenar ve Balci, 2012). Egitim-6gretim
siireclerinde tutumlarin 6l¢iilmesi; 68renenin tutumlarini tespit ederek gelecekteki
davraniglarin1 yordamak, 6grenende heniiz var olmayan bir tutum gelistirmek,
Ogrenenin var olan tutumlarimi istendik yonde degistirmek yahut dgrenenin var
olan tutumlarina gore egitim-0gretim siirecindeki mevcut tercihlerini 6grenmek

amaciyla yapilir.
Akademik Basari

Basari; bireyin yeteneklerini, yeterliliklerini, zihinsel ve ruhsal
olgunlugunu ¢aba ve birikimleri ile birlestirerek, bir yasantilar dizgesinin sonunda
elde ettigi istendik sonugtur. Kisinin yetenek ve yetismeye bagl olarak gosterdigi

ansal ya da eylemsel etkinliklerinin olumlu Grinuddr (TDK, 2005).

Akademik basari ise “Ogrencilerin okulda okutulan derslerde gdsterdikleri
basari, bu basariyr derecelendiren notlardir.” (Deveci, 2014). “Ogrencinin bir

dersteki calismalarin1 yansitan, o dersten aldigi sinif gegme notunun aritmetik
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ortalamasidir.” (Ozdemir, 2008). Ulkemizde cocukluk, ergenlik ve geng
yetigskinlik ~ donemlerinin  okulda  gecirildigi  gercegi gz  Oniinde
bulunduruldugunda akademik basarinin hem 6grenciler hem de aileler i¢in 6nemli
bir gosterge oldugu asikardir. “Akademik amaglara yonlendirilmemis 6grencilerin
okulda kendini gergeklestirme motivasyonlar1 diisiik olmakta ya da hig

bulunmamaktadir.” (Yavuzer, 1993, s.190-191).

Arastirmalar, 6grencilerin okul 6grenmelerine iligkin algilar1 ile 6gretmene
ve derse iliskin tutumlarinin akademik basari kavramini etkiledigini ortaya
koymaktadir (Origlia ve Ouillon, 1987; Yenidiinya, 2005, s.58; Akt.: Ozdemir,
2008). Bu arastirmada Ogrencilerin akademik basari 6lgiitli olarak Tiirkce dersi 1.

ve 2. donem sonu not ortalamalari referans alinmistir.
Ilgili Arastirmalar

Turkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde (2015) anahtar yetkinlikler arasinda
yer alan ana dilde iletisimin dil becerilerinin etkilesimli bir bigimde gelistirilmesi
ile miimkiin olacagi belirtilmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi dil becerileri
ile s6z varlig1 arasinda karsilikli belirleyicilik iliskisi s6z konusudur. Dinleme ve
okuma becerilerinde pasif s6z varligi, yazma ve konugma becerilerinde ise aktif
sO6z varligr devreye girmektedir. S6z varligimin dil becerileri ve dolayisiyla ana
dilde iletisim tizerindeki bu bilinen etkisi, s6z varhigin1 gelistirmeye yonelik
alternatif yaklagimlar1 one ¢ikarmis; s6z varligini gelistirme ve tespit konusunda

pek cok arastirma gergeklestirilmistir.
10. Kalkinma Plani’nda (2014-2018) yer alan

“306. Tiirk¢edeki bozulma ve yabancilagsmanin 6niine gegmek amaciyla bilim, egitim,
O0gretim ve yayin kuruluslart basta olmak iizere, hayatin tiim alanlarinda Tiirk¢enin

dogru ve etkin kullanimi saglanacaktir.

307. Tirk¢enin diinyada taninan ve daha fazla konusulan bir dil olmasina yonelik

calismalar desteklenecektir.

308. Okuma Kkiiltiirii yayginlagtirilacak, ¢ocuklarin erken yaslarda kiiltiir ve sanat

egitimi almalar1 saglanacaktir.”

ifadelerini temele alan S6z Varligin1 Tespit ve Gelistirme Projesi kapsaminda 23-
24 Ekim 2015 tarihlerinde gergeklestirilen MEB So6z Varligimi Tespit ve

Gelistirme Calistay1, “Tiirkiye'deki 6grencilerin s6z varligimin belirlenmesi i¢in
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biiyiik ¢apli bir arastirmanin nasil gergeklestirilebilecegini tiim boyutlariyla ortaya
koyma”yr amaglamistir (MEB S6z Varligin1 Tespit ve Gelistirme Calistay
Kitapegigi, 2015).

MEB  S6z  Varligimmi  Tespit ve  Gelistirme  Calistayi’nin
gergeklestirilmesinin ardindan 2016’da yayimlanan Milli Egitim Dergisi So6z
Varlign Ozel Sayis, 22/12/2015 tarihli makam oluruyla 5000 adet basilmistir.

Derginin s6z varligina ayrilan bu 6zel sayisinin dayandigi gerekce soyle
agiklanmustir:

Tiirkgenin s6z varligr sinif seviyelerine gore tasnif edilmediginden bazi ders
kitaplarinda kullanilan dilin veya se¢ilen metinlerin Ogrencilerin seviyelerine hitap
etmede sikintili oldugu, gerek arastirma makalelerinde gerekse Bakanligin miifredat
yenileme raporlarinda dile getirilmistir. Bu sebeple, sinif seviyelerine uygun kullanim
siklig1 sézliiklerinin hazirlanmasi da elzem bir ihtiyag halini almigtir. Ogrencilerin;
duygu ve diigiincelerini ifade edebilen, okudugunu anlayan, sentezleyen ve
yorumlayabilen bireyler olarak yetismeleri temel hedeflerdendir. Bu temel amaca
katkida bulunabilmek igin Milli Egitim dergisi bu sayiyr “Séz Varligi Ozel Sayist”
olarak belirlemistir. (MEB, 2016)

Milli Egitim Dergisi S6z Varhig Ozel Sayisi’nda yer alan otuz alti
makalede; Tiirk¢e soz varliginin tespiti ve gelistirilmesi, yurtdiginda yapilan sz
varlig1 ¢alismalari, s6z varlig1 ¢alismalarinda izlenecek yol ve yontem Onerileri,
ilkokul-ortaokul-lise diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin s6z varligina
iliskin betimleyici arastirmalar, s6z varligmi gelistirme alaninda Olgme ve
degerlendirme yaklagimlari, s6z varligin1 gelistirme konusunda &gretmen
yeterlilikleri, ders kitaplarinda ve c¢ocuk edebiyati iiriinlerinde yer verilen
metinlerin s6z varligi unsurlarinin tespiti, yabancilara Tiirkce 6gretiminde s6z
varligi alaninin yeri, s6z varhigi derlemi ve sosyal medyadaki s6z varliginin

incelenmesi gibi genis bir konu yelpazesi géze ¢arpmaktadir.

“S6z Varligi Terminolojisi Uzerine Bir Analiz Calismas1” adli makalesiyle
S6z Varlig1 Ozel Sayisina katkida bulunan Onan (2016), makalesinde, ana dili
Ogretimi literatiiriinden derlenen ve bu alandaki akademik caligmalarda kullanim
sikliginin yiiksek olmasi gerektigi diisliniilen 25 kavram iizerinde durmustur. Ana
dili egitiminde s6z varligi ¢aligmalarinin ortak bir terminolojide bulugmasinin

Oneminden soz edilen ¢alismada, “Kelime, Kavram, Terim, Kelime Hazinesi,
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Derlem, Kelime Ailesi, Kavram Alam1 (Dil Alani1), Kelime Kalitesi, Kelime
Siklig1, Kelime Yayginligi, Kelime Tiirii, Alict Kelime Hazinesi, Uretici Kelime
Hazinesi, Derinlik, Genislik, Agirlik, Anlam Alani, Anlam Degeri, Alt
Anlamlilik, Kronem Farki, Sozliikksel Alan, Zihinsel So6zlik, Sozlikbirim,
Bi¢imbirim” kavramlar1 tanimlanmig, Tiirk¢enin ana dili olarak &gretiminde ve

s0z varlig1 calismalarindaki islevleri cergevesinde ele alinarak agiklanmistir.

Keklik’in (2016) “Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindaki S6z Varligim
Belirlemeye Yonelik Calismalarda YOntem Sorunu” baglikli makalesinde,
Tiirkiye’deki 6grencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varligini belirlemeye yonelik
yapilan calismalari, yoOntemleri acisindan incelenmistir.  Arastirmacinin
sonuglarma gore Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandigi s6z varligini
belirlemeye yonelik yapilan arastirmalarda evrenin siirlandirilmasinda, 6rneklem
seciminde, dgrenci sayisinda ve yazi yazdirma sayisinda sorunlar oldugu ifade
edilmistir. Ozel isimler, sayilar, deyimler, atasdzleri ve ikilemelerin sayimindaki
farkliliklara dikkat cekilen calismada, Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki soz
varligin1 belirlemeye yonelik arastirmalarin giivenilir ve gegerli olabilmesi igin
ortak Ol¢iitlerin belirlenmesi, evren ve drneklem, veri toplama araci ile veri analizi

basamaklarina dikkat edilmesi gerekliligine vurgu yapilmistir.

“Yurt Disinda Yapilmis S6z Varhigi Calismalarinin Yontemleri Uzerine
Bir Degerlendirme” adli makalede Esgin (2016), NRP tarafindan da
degerlendirmeye alinan ve ERIC veri tabanindan elde edilmis okuma odakli 10
calismay1 amaclari ve yontemleri bakimindan incelemis, calismalarin arastirma
yontemlerini irdelemistir. S6z varligi konusunda Bati’da 6ne ¢ikan tartismalara da
yer verilen makalede, yurt disinda yapilan s6z varligi arastirmalarinin hem nicel

hem de nitel yontemler kullanilarak gelistirildigine dikkat ¢ekilmistir.

Yaman (2016), “So6z varhigmin tespiti ile ilgili tilkemizde yapilan
aragtirmalarda koken ve yapr bakimindan tiimiiyle Tiirk¢eye ait olan sdzler mi
esas alinmalidir?” sorusuna cevap aradigi “Tiirk¢enin Giincel S6z Varligi” adli
calismasinda, Tiirk¢enin s6z varligi lizerine yapilacak arastirmalardan beklentisini
“Her biri bir yanda kalmig olan Turkiye Tirkgesi, Azerbaycan Turkgesi, Turkmen
Tiirkgesi, Ozbek, Kazak, Kirgiz, Uygur, Karakalpak, Yakut, Tuva, Altay, Kafkas,
Tatar, Baskurt, Karagay, Malkar, Gagavuz, Cuvas lehgeleri, ulu Tiirk dili ¢inarinin

dallanidir. Tiirk dilinin gergek s6z varligimi belirlemek i¢in yukaridaki Tiirk yazi
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dillerinin s6z varligimi da incelemek ve bu biiyilk hazineye ulagsmak gerekir.”

sOzleriyle 6zetlemistir.

Tiirkgcenin bir bilim dili olamayacagi, diger dillerden daha zor ve
kullanissiz oldugu yargilarina karsi ¢ikan Giines’in (2016) “Tiirkgenin Ogretim
Ustuinltikleri ve Zenginlikleri” adli makalesinde; Tiirk¢enin ses zenginligi, ses-
harf iligkisi, kelime tanima, hece ve kelime tiiretme, zihinsel sozliik gelistirme gibi
Ozellikleriyle hem zihinsel becerileri gelistirmede hem de egitim Ogretim
stirecinin  yaratulmesinde  kolayliklar sagladigi ifade edilmistir. Giines,
calismasinin sonunda, Turkgenin zengin ve gucli ozelliklerini ortaya g¢ikaran
arastirmalarin desteklenmesi, bu konuda bir biling olusturulmasi yoniindeki

kanaatini dile getirmistir.

“Cumhuriyet Dénemi Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarmin Soz
Varligmin Gelistirilmesi A¢isindan incelenmesi” baslikli ¢alismada Kurudayioglu
ve Soysal (2016), Cumhuriyet donemi ortaokul Tiirkge dersi Ogretim
programlarini (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962, 1981, 2006 ve 2015)
sO0z varligmi gelistirme alanma yaklagimlari bakimindan incelemistir.
Programlarin s6z varligi acisindan giderek artan bir nitelige sahip oldugu, her
programin s6z varligina yonelik birtakim eksiklikler tagidigi, sinif seviyelerine
yonelik kelime listelerinin olmayisinin programlarda biiyiik bir bosluk yarattig

sonuclarina ulasilmistir.

Demir (2016), “Tiirkge Egitim-Ogretim Programlar1 ve Kisisel Soz
Varlig1” ile Tanzimat’tan gilinlimiize uygulanan higbir egitim programinda soz
varhiginin  gelistirilmesine yonelik esas ve uygulamalara yer verilmemis
olmasindan yakimmmustir. Kitapcilarin raflarin1 dolduran niteliksiz ~ sozliiklerin
varligini elestiren Demir, egitim kademelerine uygun temel s6z varhigi listeleri
olusturularak bu niteliksiz sozliik¢iiliik anlayisinin 6niine gecilebilecegi kanaatini
One slirmiis;  kisisel s6z varliginin tespiti, gelistirilmesi, egitim-6gretim
programlarina yansitilmasi konusunu ulusal ve uluslararasi ¢alismalara deginerek

ele almistir.

“Kelime Ogretiminde Hedef Kelimelerin Belirlenmesi’nde Taga (2016),
oncelikle kelime seciminde etkili olan faktorlerden s6z etmis, ardindan

alanyazinda kelime sec¢imine iligskin bahsi gecen yaklasimlara deginmistir. Sonug
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olarak, kelime se¢imi yaklagimlari arasindan en uygun yaklasgimin seviye

yaklasimi oldugu kanaatini dile getirmistir.

Deniz ve Oztirk (2016)’Un “Yeni Bir Kod Sistemi Olarak Grafik
Simgelere Dayali S6z Varhiginin Gelistirilmesi” adli ¢alismasi, Tiirkiye’deki
kamusal alanlarda kullanilan grafik simgelerin ortaklik bakimindan ne durumda
oldugu ve mevcut standartlara uygunluk diizeyi ekseninde sekillenen tarama
modelli bir aragtirmadir. Calisma kapsaminda Ankara ili sinirlarindaki dort farkl
kamusal alanda yer alan grafik simgeler incelenmistir. Incelenen grafik simgelerin

cogunun herhangi bir standarda uygun olmadigi tespit edilmistir.

Deniz ve Alkol (2016)’un gerceklestirdigi, betimsel analiz niteligindeki
“Mesleki Dilin S6z Varligi ve Terim” adli ¢alismada ise mesleki dilde temel s6z
varhiginin Ozelliklerinin ve tespitinin nasil yapilacagini tarama yoluyla ortaya
koymak amaclanmistir. “Giinliik dildeki sozciikler terim olabilir mi ve terimler,
terim olmaktan hangi durumlarda cikar? Terimlerin tek anlamliligt mutlak bir
zorunluluk mudur? Bir terim ayni anda birden fazla meslege ait olabilir mi?
Terimlerin derlenecegi metinlerin niteligi ne olmalidir?” sorularina verilecek
cevaplarin mesleki dilde soz varligr tespiti konusunda yapilacak arastirmalara

katki saglayacag: ifade edilmistir.

Demirci ve Bag (2016) tarafindan ilkokul 3. Siif 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligi unsurlarini tespit etmek ve kelime
O0grenme stratejilerine uygun gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin mevcut séz
varlig1 kullanimlart iizerinde nasil bir degisiklik yarattigini belirlemek amaciyla
gerceklestirdikleri “Ilkokul 3. Siniflarda S6z Varliginin Gelistirilmesi Uzerine Bir
Eylem Arastirmas1” adli calisma; aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ‘S6z Varlig

Gelistirme Kitab1’ adli etkinlik materyalini igermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

“2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gére 5-8. Smmf Ogrencilerinin
Kelime Servetlerini Gelistirmeye Yonelik Bir Degerlendirme” adli ¢aligmasinda
Takil (2016), ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin kelime servetlerinin nasil
artirllabilecegini ortaya koymayi amaglamistir. Calismada; kelimelerin temel, yan,
es, sestes, zit, somut, soyut, mecaz anlamlarini, es-dizim ve cagrisim alanlarini
kapsayacak nitelikte etkinlikler hazirlanmasi gerektigi dile getirilmis, bu hususta

kullanilabilecek etkinlikler 6nerilmistir.
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Ulugay’in(2016) etkinlik temelli kelime 6gretiminin 6. sinif 6grencilerinin
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelimelerin anlam derinligine etkisi olup
olmadigini tespit etmek amaciyla gergeklestirdigi “Etkinlik Temelli Kelime
Ogretiminin 6. Smf Ogrencilerinin  Yazili  Anlatimlarinda  Kullandiklari
Kelimelerin Anlam Derinligine Yansimasi” adli, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desende planlanmis olan  arastirmada, 0grenme stratejilerine gore
Ogrencilerde dil farkindaligi olusturmak amaciyla hazirlanan kelime Ogretimi
etkinliklerinin geleneksel yonteme oranla yeni 6grenilen kelimelerin anlamlarin

derinlestirmede daha etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Karatay (2016), Milll Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayisi icin
hazirladigi “6-8. Siif Ogrencilerinin Mecazli Dili Anlama Duzeyleri” adh
betimsel alan arastirmasinda, 6gretmen ve 6grencilerden topladigi nitel ve nicel
verilerden yararlanmistir. Arastirmanin sonunda dgrencilerin mecazl dili anlama
diizeylerinin 50-62 puan araliginda oldugu, mecazli dili anlama konusunda kiz
Ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha basarili oldugu, 7-8. smiflarda -soyut
diistinme becerisinin de gelismis olmasindan dolayi- mecazli dili anlama
basarisinin daha yiiksek oldugu, mecazli dili anlayan Ogrencilerin akademik

basarilarinin da yiliksek oldugu belirlenmistir.

“Ortaokul Ogrencilerinin Anlamini Bilmedigi Kelimeler Uzerine Bir
Arastirma”da Kurnaz ve Cecen (2016), ortaokul 6grencilerinin anlamini bilmedigi
kelimelerin neler oldugunu ve bu Kkelimelerin cinsiyet ve smf diizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini incelemiglerdir.
Aragtirmanin sonucunda, Ogrencilerin 74 farkli kelimenin anlamini1 bilmedigi,
anlam1 bilinmeyen kelime ortalamasinin 5,84 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
anlamin1 bilmedigi yabanci dil kokenli kelime sayisinin smif diizeyi arttikga
anlamli diizeyde azaldigi ifade edilen ¢aligmada, smif ve cinsiyetin anlami
bilinmeyen kelime sayisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin

olmadig1 goriilmiistiir.

Ortaokul 5. smiflarda g¢oklu ortamdan gelen uyaranlarin 6grencilerin
kavramlari anlamlandirma egilimleri iizerine etkisini inceleyen deneysel bir
aragtirma  olan  “Ortaokul ~ Ogrencilerinin ~ Kavramlar1  Anlamlandirma
Egilimleri”nde deney grubundaki 6grencilere resimler, animasyonlar, fotograflar,

kavram bulmacalar1 vb. Ogelerden olusan c¢oklu bir kavram Ogrenme ortami
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sunulmus; kontrol grubunda ise kavram Ogretimi Ogretim programindaki
etkinliklerle siirdiiriilmiistiir. Beydogan ve Hayran (2016), elde ettikleri bulgular
cergevesinde Ogretmenlere ve Ogreticilere kavram Ogretimindeki eksiklerin
giderilmesine, kavram 06gretimi siirecinde kullanilan 6gretim materyallerinin

gelistirilmesine yonelik bazi 6nerilerde bulunmuslardir.

“Ortadgretim Ogrencilerinin Sozliiklere Yonelik Tutumlari™ni inceleyen
Can ve Deniz (2016); Yaman ve Dagtas (2013) tarafindan gelistirilen “Sozluklere
Yonelik Tutum Olgegi” ile kendi hazirladiklann  “Kisisel Bilgi Formu’nu
kullanarak, Diyarbakir’daki iki ortadgretim kurumundan topladiklari veriler
lizerinde c¢alismiglardir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin sozlik kullanmaya
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
s0zlik kullanmaya yonelik tutumlarinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, aile
aylik gelir diizeyi ve ana dili degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlaml
farklilasmadigy; sinif diizeyine gore ise istatistiksel olarak anlamlilik gosterdigi

tespit edilmistir.

Akaydin ve Cegen (2016) ise 6zel sayida yer alan “Ortaokul Ogrencileri
Icin Kelime Bilgi Diizeyi Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari Gelistirme
Calismas1” ile, alana, ortaokul Ogrencilerinin kelime bilgi diizeyini 6l¢mede
kullanilabilecek gecgerli ve giivenilir bir dereceli puanlama anahtar

kazandirmislardir.

Pilav (2016), 6zel say1 igin, Sirin Erdogan ile birlikte “Ortaokul Tlrkce
Ders Kitaplarindaki  Bilgilendirici Metinlerin  Deger lletimi Agisindan
Incelenmesi” adl1 calismay1 gerceklestirmistir. Arastirmada, ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindaki bilgilendirici metinlerin hangi degerleri ilettigini tespit etmek ve bu
degerlerin dagilimmi belirlemek amaciyla Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’ndaki degerler goz onilinde bulundurularak bir liste olusturulmus ve
metinler teker teker taranmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkge ders kitaplar
olusturulurken metinlerde milli, ahlaki ve evrensel degerlere yeterince yer

verilmedigi bulgusuna ulasilmistir.

“Tiirkge Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarmin ‘Sézliik Bilgisi ve S6zcik
Ogretimi’ne Yoénelik Yeterlikleri” adli calismasinda Goger (2016); 6grencilerin

anlama ve anlatma temel beceri alanlarindaki yeterlikleri dogrudan dogruya sahip
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olduklar1 s6z varliklarinin yeterliklerine bagli oldugunu belirterek Tiirkge
Ogretmeni ve 0gretmen adaylariin sozlik bilgisi ve sozciik 6gretimine yonelik
yeterlikleri ile ilgili durum tespiti yapmak amaciyla yola ¢iktigini ifade etmistir.
GOcer; arastirmasindaki ¢alisma grubunda yer alan Tiirkge 6gretmen adaylarinin
sozliik bilgisi ve sozciik 6gretimi agisindan Tiirkge 6gretmenlerine gore daha iyi
bir pedagojik yeterlige sahip olduklart sonucuna ulagmigtir. Arastirma
sonuglarindan anlasilmaktadir ki Tiirkge Ogretmenleri, Ogrenim gormekte
olduklar1 fakiiltelerden mezun olduklarinda sézliikk bilgisi ve sozciik Ogretimi

acisindan pedagojik yeterliliklerini yitirmektedir.

Yildiz  (2016),  “Tiirkge  Ogretmeni  Adaylarmmn  Hazirhkl
Konusmalarindaki S6z Varliklar1” bashkli ¢alismasinda ana dili Tiirk¢e olan
tiniversite 1. simif 6grencilerinin hazirlikli konusmalarindaki s6z varliklarinin
belirlenmesi amaciyla  dokiiman incelemesi gergeklestirmistir. Arastirma
sonucunda, kiz 6grencilerin konusmalarinda toplam ve farkli kelime sayisinin
daha fazla oldugu, konusmalarda kelime tiirii olarak en fazla isimlerin
kullanildig1, atasozii kullanilmadigi, az sayida ikileme ve 6zdeyis kullanildig

tespit edilmistir.

Aytan (2016)’m “Tiirk Cocuk Edebiyati Uzerine Bir S6z Varhig
Calismasi: Atasozleri” bashigiyla hazirladigi ¢alismada ise modern ¢ocuk
edebiyati mecrasinda eser veren 11 yazarm (Mustafa Ruhi Sirin, Uzeyir Guindiiz,
H. Salih Zengin, Huseyin Emin Oztirk, Gulten Dayioglu, Aytiil Akal, Ayla
Cinaroglu, Mavisel Yener, Fatih Erdogan, Sevim Ak ve Yalva¢g Ural) kaleme
almis oldugu 106 eser, atasozlerini barindirmasi yoniiyle icerik analizine tabi
tutulmustur. Arastirma sonucunda, incelenen 106 eserde toplam 67 atasdzi
kullanildig1 tespit edilmis; ¢ocuk kitab1 yazarlarinin atasozii kullanimi hususunda

daha dikkatli olmalar1 tavsiyesinde bulunulmustur.

S6z Varligint Tespit ve Gelistirme Projesi kapsaminda gerceklestirilen
calismalar ve proje sonucunda yayimlanan Milli Egitim Dergisi S6z Varlig1 Ozel
Sayist (2016), alanyazina onemli katkilarda bulunmustur. Projede gdrev alan 90
uzmandan yalniz besinin Ogretmen olmasi —iki Tiirkge Ogretmeni, iki siif
Ogretmeni, bir “bagdgretmen” — ve faaliyet planinin ancak son evresine birakilan
“Ogretmenlere, sdz varhigini gelistirmeye yonelik hizmet igi egitimlerin

verilmesi” hedefi gosteriyor ki bahsi gegen proje; sahadaki gelismelerden uzak,
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Ogretmenlerin birer uzman olarak degil egitim-6gretim faaliyetlerinde birer kukla-
uygulayict olarak gorildiigli, 6gretmen goriislerinin hesaba katilmadig: bir proje
olmaktan 6teye gidememe tehlikesi ile kars1 karsiya olmakla birlikte, s6z varlig

caligmalarina dikkat ¢ekmesi bakimindan degerlidir.

Ana dili olarak Tiirkce oOgretiminde s6z varligimin yerine iliskin
aragtirmalar incelendiginde aragtirmalarin pek g¢ogunun benzer oldugu, farkli
orneklemler iizerinde yapilan bu benzer caligmalarin ayni sayilti ve sonuglari
dogruladigr  goriilmektedir. Ders-calisma-6gretmen  kitaplar1  ile  okuma
materyallerinin ve O6grencilerin séz varliginin incelenmesi etrafinda toplanan

calismalarin genel sonuglari su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencilere yonelik hazirlanan materyallerdeki kelime hazinesi; simif ve
yas seviyelerine uygun bicimde —hem nicelik hem de nitelik bakimindan-

onceden belirlenerek sistemli ve planli bir bigimde sunulmalidir.
2. Metinler, dgretilecek kelimelere uygun bigimde hazirlanmalidir.

3. Metinler, Ogrencilerin giinlik ve akademik yasamlarini destekleyici

sozciiklerin 6gretimi tizerine kurgulanmalidir.

4. Yabanci kokenli kelimelerin kitaplarda sik¢a yer almasi, Tiirkge 6gretimi

acisindan sakincalidir.

5. S6z varligina dair kazanimlar, tiim beceri alanlar1 ve temalarla esit sekilde

iliskilendirilerek, artirilmalidir.

6. Soz varligmi gelistirme etkinliklerinde alternatif uygulamalar

cogaltilmali, bu etkinlikler i¢in ayr1 ders saatleri planlanmalidir.

Cocuk edebiyat iirtinlerinde kullanilan s6z varliginin incelenmesiyle ilgili
akla gelen ilk ve en kapsamli ¢alismada Bas (2006), 1985-2005 yillar1 arasinda
hazirlanan roman, hikadye, masal, destan ve efsane tiiriindeki cocuk kitaplarinin
sOz varligini tespit etmek ve elde edilen sonuglar1 6grencilerin kelime hazineleri
ile karsilastirarak ortaya koymak amaciyla 100 ¢ocuk romani, 100 ¢ocuk hikayesi,
100 ¢ocuk masali, 54 ¢ocuk destan1 ve 14 cocuk efsane kitabindan alinan 200
efsaneyi incelemistir. En genis kelime servetine sahip olan tiirlerin hikaye ve

roman oldugunu ifade eden Bas’a gore Orneklemde yer verilen c¢ocuk
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romanlarinda, hi¢ atasdzii kullanilmamis olmasi dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin
kelime hazinesi ile eserlerin kelime hazinesi karsilagtirlldiginda ise c¢ocuk
kitaplarinda yer alan farkli kelimelerin, 6grencilerin seviyesine ve kelime hazinesi

kazandirma calismalarinin planlanmasina uygun olmadigi sonucu elde edilmistir.

1980’den Giiniimiize Cocuk Edebiyat1 Alaninda Yazilmis Yerli Cocuk Ti-
yatrosu Metinlerinin S6z Varligi Uzerine Bir inceleme’de Sen (2009), 100 yerli
cocuk tiyatrosu metninden secilen biner kelimeden olusturulan 100.000 kelimelik
havuzu elde etmistir. Elde edilen kelime hazinesi ve séz varligi unsurlarini
Ogrencilerin kelime hazinesi ve tahkiyeli metinlerin (roman, hikaye, masal, efsane,
destan) sOz varligiyla karsilastiran Sen; I kademe Ogrencilerinin kelime
hazinesinin ¢ocuk tiyatrosu metinlerindeki kelime hazinesiyle ortiisme diizeyini
%86,09788; 1I. kademe 0Ogrencilerinin kelime hazinesinin ¢ocuk tiyatrosu
metinlerindeki kelime hazinesiyle rtligme diizeyini ise %87,85882 olarak tespit

etmigtir.

Milli Egitim Bakanliginin ilkdgretim okullar1 i¢in tavsiye ettigi 100 Temel
Eser listesinde yer alan yerli romanlardan; Bitmeyen Gece, Bir Kii¢iik Osmancik
Vardi, Gol Cocuklari, Halime Kaptan, Hep O Sarki, Miskinler Tekkesi,
Osmancik, U¢ Minik Sercem, Yankili Kayalar adl1 eserleri arastirmasina kaynak
edinen Tozoglu (2009), ilgili eserlerdeki atasozii ve deyim kullanimim
incelemistir. Sonugta, ad1 gecen eserlerde deyimlerin sik¢a kullanildigr ancak

atasozlerinin ¢ok az kullanildig1 belirlenmistir.

Benzer bir aragtirmada Ispir (2013), 100 Temel Eser serisindeki yerli
eserlerdeki deyim ve atasozii kullanimii incelemistir. Yapilan analizler
sonucunda, ilgili 6rneklemde, atasozlerine deyimlerden ¢ok daha az yer verildigi;
deyimlerin romanlarda, atasozlerinin ise oOykiilerde daha sik kullanildigi tespit

edilmistir.

Eflatun Cem Giiney'in derleyip yazdigi masallardaki s6z varligi 6gelerini
belirlemek ve bu masallar ¢ergevesinde sozciik dagarcigimi gelistirmeye yonelik
etkinlik Onerileri gelistirmek amaciyla, yazarin 1947- 1992 wyillar1 arasinda
yayimlanan 26 kitabinda derleyip yazdigi 70 masaldaki soz varligi dgelerini

inceleyen kelime 6gretimine yonelik etkinlik drnekleri de sunan Liile Mert (2009);
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Eflatun Cem Giiney’in kullandig1 kisisel s6z varligi unsurlarinin Turkgenin gergek

s0z varligin1 betimlemeye yardimci olacagi kanaatini dile getirmistir.

Tiirk Cocuk Yazininda S6z Varligi-Derlem Tabanli Bir Uygulama baglikli
yiiksek lisans tez ¢alismasinda Giindogdu (2012), cocuk yazini tiiriine ait 12 farkl
metinde yer alan 14.359 tiimce ve 107.651 sozbirimi s6z varligi unsurlari
bakimindan inceleyerek derlem olusturma ve sozlikk bilimi konusuna dikkat

¢cekmistir.

Karatay’in (2004), ortaokul diizeyi ders kitaplarinin ortak kelime
kazandirma ozelligi lizerine yaptif1 arastirmasi, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde
yayimlanan toplam 39 ders kitabini igeren bir arastirmadir. Caligmada, 2001-2004
yillar1 arasinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onerilen ve 2003-2004 egitim-
ogretim yilinda ilkogretim II. kademede okutulan Tiirkce ders kitaplarinin "Sozliik
Calismalar1" baghigr altinda yer alan ve Ogrencilerin bilmedigi varsayilan veya
kazandirilmas1 hedeflenen kelimeler; isimler, fiiller, deyimler ve kelime gruplari
ayr1 ayri sayilarak c¢izelgeler olusturulmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, 13
farkli yayinevi tarafindan yayimlanan 39 kitapta ortak kelime kazandirma kriteri

gozetilmedigi ortaya konmustur.

Batur (2006) 8. smifa giden Ogrencilerin Tiirkce 6. ve 7. smf ders
kitaplarinda gegen bilinmeyen kelimeleri kazanip kazanmadiklarini incelemek
amaciyla; Ogrencinin bilgisayar sahibi olmasi, c¢alisma odasinin olmasi,
gecekondu ya da apartmanda oturmasi, kira ya da ev sahibi olmasi gibi faktorler
ile cinsiyet, anne-baba meslegi ve okuyan kardes sayist gibi faktorlerin
bilinmeyen kelimelerin kazanilmasina etkisini arastirmistir.  Arastirmanin
sonucunda; 6grencilerin kelime edinme durumlarinin istendik diizeyde olmadigi
ortaya konmustur. Cinsiyetin kelime 68renme iizerinde etkili olmadigi; sosyo-
ekonomik duzey, anne-baba meslegi ve okuyan kardes sayisinin ise kelime

ogrenmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozer’in (2005) ilkdgretim 6. Smf Tiirkge Ders Kitaplarinin Kelime
Serveti Bakimindan Degerlendirilmesi baslikli yiiksek lisans tezinde ise ders
kitaplar1  lizerinde yapilan incelemenin sonunda kelime ve 6beklerin hangi
anlamlariyla kullanildiklari, 6zel isimler, deyimler, mecazlar, toplam kavram

sayisi, yinelenen kavram sayisi1 ve farkli kavram sayilari ile bunlarin oranlarina
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ulasilmis, sonug¢ olarak, 6. siif Tiirkce ders kitaplarinin 6grencilerin kelime

servetini artirma konusunda yeterli olmadig1 goriilmiistiir.

Benzer bir arastirma, Baysal (2007) tarafindan MEB 7. sinif Tiirk¢e ders
kitaplar1 tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, elde edilen
bulgulara dayanarak, 7. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinin kelime serveti kazandirma
konusunda yeterli olmadig1 ifade edilmistir. Afyon Kocatepe Universitesinde 7.
sinif Tiirkge ders kitaplarinin s6z varligi lizerine yapilan bir bagka arastirma da
2009 yilinda Hiimeyra Ekmen tarafindan gergeklestirilmis, benzer sonuclara

ulastlmistir.

Gunay’in (2007) MEB 8. smuf Tiirkge ders kitaplart {izerinde yaptig
captifi incelemesinde de 8. simif ders kitaplariin kelime serveti kazandirma

bakimindan zayif nitelikte oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arslan Kutlu’nun (2006) “MEB Ilkogretim 6, 7. ve 8. Simf Tiirkge Ders
Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin S6z Varligi Agisindan Degerlendirilmesi”
baslikli ¢calismasinda da ders kitaplarinin sézciik hazinesi incelenmis; ilgili ders
kitaplarinin sirasiyla 7321, 8142 ve 10345 adet sozclk icerdikleri, sozcik

sayisinin sinif diizeyine gore arttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Mine Ece’nin (2008), ders kitaplarindaki yabancit kokenli sozciikler
lizerine yaptig1 arastirmada, Tiirkge ders kitaplarinda ¢ok sayida yabanci sozciige
yer verildigi goriilmiis; Bat1 ve Dogu dillerinden Tiirk¢eye giren yabanci kokenli
sozciikler, sozciik tilirlerine gore listelenip gruplandirilmistir. Tiirkge kitaplar
hazirlanirken ¢ok sayida yabanci sozciik kullanilmasi, Tiirk¢e ders kitaplarinin

hazirlanmasinda yeterli 6zenin gosterilmedigi kanaati uyandirmaktadir.

Erkul’un (2008) 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki olaya dayali metinlerin
s0z varligmm gelistirmedeki etkisini arastirdigi calismasi; ders kitaplarindan
toplanan verilerin yani sira 6grenci kompozisyonlarindan toplanan verileri ile,
gerceklestirilen anket c¢alismasinin verilerini de igermektedir. Arastirmanin
sonucunda ders kitaplarindan toplanan veriler ile 6grencilerden toplanan veriler
kiyaslanmis, ders kitaplarinda ve 6grenci kompozisyonlarinda sikca tekrar edilen

sOzciikler de listelenmistir.

Uyar’in (2012) 8. sif Tiirk¢e ders kitaplarindaki bilgilendirici metinler

lizerine yaptig1 arastirmasinda ise, 8. sinmif Tiirk¢e ders kitaplarindaki bilgilendirici
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metinlerin dgrencilerin s6z varligina katkisini ortaya koyabilmek amaciyla, Milli
Egitim Bakanligi Yaymlar1 ve TED Ankara Koleji Vakfi Yayimlarmin 8. siif
Tirkce ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici tiirde metinler ile Atakent
[Ikdgretim Okulu ve Samsun TED Koleji'nin 8. siniflarinda okuyan 110
Ogrencinin yazili anlatimlarindan elde edilen veriler degerlendirilmis, sonugta
7463 farkli sozciik olmak tlizere 27243 sozciikten olusan bir sozciik havuzu
olusturulmustur. Arastirmanin bulgularindan yola c¢ikilarak c¢esitli Onerilerde

bulunulmus, s6z varligini gelistirme etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi istenmistir.

6. smif Tiirkge ders kitaplarindaki kelime serveti ve metinlerin giigliik
seviyesi Uzerine yaptig1 arastirmada Baldan’in (2009), MEB 6. siif Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan metinlerin 8864 adet sOzciik igerdigi sonucuna ulastigi

gorulmektedir.

Ikdgretim 6. Simf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Kelime Ogretiminde
Kullanilan Etkinliklerin Etkinligine Yonelik Bir Aragtirma’da Giil (2009), 2006
Tiirkge Ogretim Programi’na gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
kelime oOgretimiyle ilgili etkinliklerin Ogrencilere kelimeleri 6gretebilirligini
Olegmek, bu etkinliklerin kelime hazinesine ne derece katki sagladigini tespit
etmek amaciyla yar1 deneysel bir arastirma gerceklestirmistir. Ilgili ders
kitaplarindaki kelime Ogretimi etkinliklerinin yeterince etkili olmadigi, ayrica,
farkli yayinevleri tarafindan hazirlanan ilkogretim sozliikklerinin niteliklerinin

zayif oldugu sonuclari dile getirilmistir.

Turhan’in (2010) 8. Simif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin S6z
Varlig1 Acisindan Incelenmesi bashikli yiiksek lisans tez arastirmasinda ise Milli
Egitim Bakanlhigi Yayinlari, Pasifik Yayinlari, Harf Egitim Yaymnlari, Koza
Yaymlari, Batu Yaymlarina ait kitaplardan bes tanesi esas alinmistir. Ders
kitaplarindaki sozciik sayilar tespit edilmis, Batu Yayinlar ile Pasifik Yaymlari
arasinda yaklagsik iki kat fark bulundugu ortaya konmustur. Yayimevleri arasinda
s0z varlig1 unsurlarinin kullanimi hususunda bir tutarlilik olmadigi, yaymevlerinin
birbirlerinden tamamen bagimsiz hareket ettidi, ilgili kitaplarda ¢ok az sayida
atasozii, 6zdeyis ve deyim kullanildigi, bazi metinlerin 6grencilerin seviyesine
uygun olmadigi vb. sonuglar1 ortaya konmustur. incelenen ders kitaplarmin
Ogrencilerin s6z varligin1 gelistirmeye, 0grencilerin yas ve gelisim diizeylerine

uygun olmadigi tespit edilmistir
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Uludag’in (2010) Erdem Yaymlari, Harf Yayinlari, Koza Yaymlar1 ve
MEB Yaymnlari'ma ait 7. smf Tirkce ders kitaplart {izerinde c¢alistig
gorilmektedir. S6z varligi unsurlarinin kullanimi konusunda yayinevlerinin
paralellik gostermedigi, ders kitaplarinin yeterince 0Ozen gOsterilmeden
hazirlandig1, 6grencilerin séz varligimin gelistirilmesi hususunda bu kitaplarin

zayif kaldiklar1 sonuglarina ulagilmstir.

Benzer sonuglara ulasilan bir arastirma olarak, aym1 yil Marmara
Universitesinde gerceklestirdigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6. simf Tiirkge
ders kitaplar1 iizerine egilen Nazmiye Apaydm’in (2010) Evrensel iletisim
Yaymlar’nin hazirladigi kitapta 13.766, Koza Yaymn Dagitim’in hazirladig
kitapta 9.544, MEB Yayinlarnin kitabinda 9.994, Ozgiin Matbaacilik’n kitabinda
12.108, Tuna Matbaacilik’in kitabinda ise 11.935 kelime kullanildigin1 tespit

ettigi goriilmektedir.

[Ikdgretim 6, 7 ve 8. Smmf Tiirkge Ders Kitaplarindaki S6z Varligmin
Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarindaki Metinlere Altyap1
Olusturmada Yeterliligi adl1 calismasiyla alana 6nemli bir katkida bulunan Ulucay
(2011); MEB tarafindan hazirlanan ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplari
ile MEB tarafindan hazirlanan ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. sif Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ders kitaplarinda yer alan metinlerin s6z varligin1 kelimeler, ikilemeler,
deyimler ve atasOzlerini temel alarak ortaya koymak ve bu iki dizeyin soz
varligin1 karsilastirarak ilkogretim ders kitaplarinin ortadgretim ders kitaplarina
s0z varligr agisindan altyapr olusturmadaki yeterlilik diizeyini tespit etmek
amaciyla yaptig1 arastirmanin sonucunda ilkogretim Tiirk¢e ders kitaplar ile
ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplar1 arasinda %29.,9 oraninda ortak
kelime kullanildigi, bunun disinda kalan %70,1 oraninda kelime se¢imi agisindan

birbirlerinden farklilagtiklari sonuglarina ulagmastir.

Oz (2012) ise, Ilkdgretim Sekizinci Sinif Tiirkge Ders Kitaplarmin Soz
Varlign Bakimindan Incelenmesi baslikli yiiksek lisans tez calismasinda 2011-
2012 egitim 6gretim yilinda Tiirk¢e derslerinde 8. smiflarda okutulan dort adet
Tiirkge ders kitabini ele almis; bu dort kitapta yer alan toplam 121 metnin siklik
dizinlerini olusturmus, metinleri s6z varligi acisindan incelemistir. Calismanin
sonucunda; Kitaplarin toplam kelime sayilarina bakildiginda 19.612 kelimeyle Tav

Yaymlari’nin birinci sirada oldugu, onu, sirasiyla 16.469 kelimeyle Koza
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Yaymlar;, 15.929 kelimeyle MEB Yayinlari, 14.414 kelimeyle Pasifik

Yaymlari’nin izledigi ifade edilmistir.

Ozkan’m (2012) Ilkogretim 8. Simf Tiirkce Ders Kitaplarinda Ogrencilere
Kazandirilmas: Hedeflenen Sézciiklerin Ogretimi ve I¢ Sézliik iliskisi baslikli
calismasinda 6rneklem grubunda yer alan kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore,
sozcik kullaniminda istiinlik sagladigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma
orneklemini olusturan yiiz 6grencinin egitim-6gretim gordiigii ve sozciiklerin
edinimi dogrultusunda okul yerleske tiirleri (il¢e-belde-kdy) arasinda anlamli
farkliliklar olustugu, ilkdgretim sekizinci sinif Tiirkce ders kitaplar ile 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen toplam yiiz doksan {i¢ sozciigiin, birey i¢ sozliigline
alinabilme ortalamalarinin temalar arasi bir uyum 6zelligi tasimadigi ve temalarin
kolaydan zora, 6grenciye gorelik ilkeleri g6z oniinde tutulmadan olusturuldugu

sonucuna varilmistir.

5. smif Tiirkge ders kitaplarinin kelime serveti tizerine yaptig1 arastirmada
Daharli (2012), Milli Egitim Bakanliginin 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 5.
smiflarda okutulmasini tavsiye ettigi ti¢ ayr1 yayinevine ait kitaplardaki metinler
ve bu metinlerdeki s6z varlig1 dgelerini (deyim, atasozii, ikilemeler, 6zel isimler,
kisaltmalar, iligki sozler, hitaplar ve linlemler, tekerlemeler) dokiiman inceleme
teknigi ile incelemistir. Analiz sonucunda, incelenen Tiirkge ders kitaplarinda 6zel
isimlerin, deyimlerin ve ikilemelerin sik¢a kullanildigi; atasozleri, tekerlemeler ve

kisaltmalarin az sayida kullanildig: belirlenmistir.

Aslan (2013), 7. Smif Ogrencilerinin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Anlamini
Bilmedikleri Kelimelerden Hareketle S6z Varligin1 Gelistirmelerine Yonelik Bir
Aragtirma’da Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitaplar1 ile Ogretmen kilavuzlarinda yer
verilen kelime Ogretimi etkinliklerini, Ogrencilerin okuma ve dinleme
metinlerinde yer alan anlamini bilmedikleri sozciikleri, arastirmaya konu olan
Tiirkge ders kitaplarmin yazarlarinin ve Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerini
inceleyerek topladigi verilerin degerlendirilmesi sonucunda; planli bir kelime

Ogretimi politikasina ihtiya¢ duyuldugu kanaatine ulagmistir.

Biiyiikhellag’in (2014) ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin s6z varligini
incelemek amaciyla gerceklestirdigi calismada; ders kitaplarinda yer verilen

metinlerden elde edilen s6z varligi unsurlar siklik, cesit sz, etimoloji ve tiir
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acilarindan karsilagtirllmistir. 5-7. smiflarda cesit soz, deyim ve Ozel isim
sayilarinda kademeli artis gozlenirken 8. siniflarda bu artisin yerini azalmaya
biraktigi gozlenmistir. Atasozii kullanimi bakimindan ders kitaplar1 zayif
bulunmus, yabanci dillerden alinan sozciiklerin ise sinif kademelerine gore arttigi

gorilmiistiir.

Kockaya Yildirim’in (2014) 6gretmen kilavuzlari ile 6grencilerin aktif ve
pasif kelime dagarcigini 6lgen testlerden elde ettigi verilerle hazirladig Ilkdgretim
Ikinci Kademe Ogrencilerine Klasik Yontemlerle Verilmeye Calisilan Kelime
Ogretimi baslikli yiiksek lisans tezinde kelime oOgretiminde kullanilabilecek

alternatif yontem ve teknikler 6nermistir.

Dogan (2016), 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin s6z varligi
tizerine gerceklestirdigi aragtirmada, ilgili kitaplardaki s6z varligi unsurlarinin
ogrencilerin seviyesine uygun olup olmadiklarini ortaya koymay1 amacglamistir. 6.
simiflarda 346, 7. smflarda 312, 8. siiflarda ise 404 sozciige ve soz varlig
unsuruna yer verildigi; kelime 6gretimi konusunda yeterli 6zenin gosterilmedigi
ifade edilmistir. Cok sayida yabanci kdkenli s6zciik kullanilmis olmasini elestiren
Dogan’a gore 7. ve 8. sinif ¢alisma kitaplarinda hi¢ atas6zii kullanilmamis olmasi

bu 6zensizligin bir diger gostergesidir.

Cetinkaya (2002), sozciik ogrenmede belli araliklarla yapilan tekrarin
Onemini ortaya koydugu yar1 deneysel arastirmasinda, aralikli tekrarlara dayanan
‘aligtirma destekli sozciik 6gretimi’nin geleneksel sozciik 6gretiminden daha etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.

Kastamonu ilinde bulunan pansiyonlu bir ilkdgretim okulunun
Ogrencilerinin kelime servetini arastiran Cesur (2005), 3-8. sinif 6grencileri ile
gergeklestirdigi calismada, 6grencilerin kompozisyonlarindan topladig: verilerden
yola gikarak; kelime serveti ile gocuk edebiyati eserleri ve sosyo-ekonomik diizey
arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamigtir. Aragtirmanin sonuglarma gore,
cocuk edebiyati eserleri ve ¢ocugun sosyo-ekonomik cevresi, kelime servetini

belirgin bicimde etkilemektedir.

Kurudayioglu ve Karadag’in 2005 yilinda es zamanli olarak
gerceklestirdikleri kelime hazinesi arastirmasi, alana Onemli bir katkidir.

Karadag’in 1. kademe, Kurudayioglu'nun ise II. kademe 6grencilerinin kelime
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serveti tlizerine gerceklestirdikleri doktora tezi arastirmalarinin sonuglarina gore;
ogrencilerin yaygin olarak kullandiklar1 kelimelerin yarisindan fazlasinin ders

kitaplarinda yer almadig tespit edilmistir.

Temur (2006) ilkogretim 4 ve 5. smif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda
hangi kelimeleri ne siklikta kullandiklarin1 saptamak, yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 kelimeleri sosyo-ekonomik ¢evre ve yazi tiirii degiskenleri agisindan
incelemek amaciyla gerceklestirdigi “Ilkogretim 4. ve 5. Simif Ogrencilerinin Yazi
Dilindeki Kelime Hazinelerinin Bazi Degiskenler Ag¢isindan Incelenmesi” adl
doktora tez calismasi sonucunda en sik kullanilan kelime tiirlerini tespit etmis,
yazili anlatimdaki aktif kelime servetinde cinsiyete dayali farklilik olustugunu
ortaya koymustur. Ekonomik diizeyi yiiksek 6grencilerin aktif kelime servetinin
daha giiclii oldugu sonucunun da ortaya kondugu arastirmada, giinliik ve hikaye
tiiriindeki eserlerin kelime serveti lizerindeki etkisinin diger tiirlere nazaran daha

yiiksek oldugu kanaati paylagilmistir.

Kayhan (2009) arastirmada ilkdgretim okullarinin 7. smif diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin deyim, atasézii ve bilmece kullaniminin aile-okul-
Ogretmen ve cevre faktorlerine gore degisip degismedigini arastirdigi yiiksek
lisans tez ¢alismasinda; Ogrencilerin deyim ve atasdzlerini ayirt edemedigi,
atasozleri kullaniminin deyim kullanimina nazaran daha diisiik oldugu, deyim ve
bilmece kullaniminda kelimelerde degisiklik yapilarak kaliplasmis soyleyislerin

bozuldugu sonuglarini ortaya koymustur.

Afyon Kocatepe Universitesinden Ciplak (2005), Unsal (2005), Cabaz
(2007), Duru (2007), Hanci1 (2007), Karahan (2007), Tiysiiz (2007), Baspinar
(2008), Oztekin (2008); Abant izzet Baysal Universitesinden Ipekci (2005);
Serlcuk Universitesinden Serarslan (2010); Celal Bayar Universitesinden Ceylan
(2013); Usak Universitesinden Karakaya (2011), Tulii (2012), Abuz (2012); Gazi
Universitesinden de Tiirkyilmaz (2013); farkli siif kademelerinde 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatimda kullandiklar1 aktif kelime

hazinesinin tespiti ve incelenmesi iizerinde ¢alismislardir.

Kelime Oyunlar1 Ile Kelime Dagarcigmin Gelistirilmesinin Okudugunu
Anlama Diizeyine Etkisi bashgiyla Ozalan (2006) tarafindan gergeklestirilen

yiiksek lisans tez arastirmasi, on test-son test kontrol gruplu deneysel desende
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kurgulanmistir. 7. sinif 6grencileri lizerinde gerceklestirilen arastirmada bir gruba
tabu ve kelime tiiretme oyunu oynatilirken bir grupta egitim-6gretim faaliyetleri
programdaki sekliyle siirdiiriilmiistiir. Sekiz haftalik uygulamanin sonucunda,
okudugunu anlama diizeyi bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik

olustugu goriilmiistiir.

Okur (2007) tarafindan, serbest okuma etkinliginin kelime ve kavram
ogretimindeki etkisini aragtirmak amaciyla gerceklestirilen doktora tez ¢aligmast,
on test-son test kontrol gruplu deneysel desende kurgulanmustir. Ogrencilerde
okuma beceri ve aligkanliginin olusmadigi, Milli Egitim Bakanliginin yaptigi
caligmalarin bu alanda yetersiz kaldigi, 6grenci sozliiklerinin hazirlanmasinda
yeterince 0zen gosterilmedigi, bunlarin sonucunda da kelime kazanma ve kavram
gelisiminin  yeterli diizeyde saglanamadig ifade edilmis; serbest okuma
etkinliginin kelime ve kavram 6grenmede miispet bir etkisi oldugu sonucu ortaya
konmustur. Benzer bir arastirma, Ozer (2007) tarafindan gerceklestirilmis ve
serbest okuma etkinliginin soézciilk kazanimina olumlu etki yapti§i sonucuna

ulasilmstir.

Mukim Sagir danismanlhiginda gerceklestirdigi yliksek lisans tez
calismasinda ulastig1 bulgulardan yola ¢ikarak Onerilerde bulunan Basdamar’in
(2006) sozciik hazinesini gelistirmeye yonelik olarak ayri bir ders saati ayrilmasi
ile ilgili 6nerisi dikkat cekicidir.

Bilmecelerin  kelime 6gretiminde kullanilmasimin etkili  sonuglar
doguracagimni ortaya koyan yart deneysel arastirmada Oru¢ (2011), kelime
Ogretiminde alternatif yaklasimlarin 6nemini bir kez daha ifade eden bulgulara

ulagmustir.

Gulsoy (2013), 6. smiflarla gergeklestirdigi yar1 deneysel ¢alismasinda,
egitsel oyunlarla kelime 0gretimini konu basligi olarak se¢mistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; egitsel oyunlarla kelime Ogretimi, geleneksel kelime

ogretiminden daha gucli ve verimlidir.

Bulut’un (2013) etkin dinlemenin 6grenci gelisimindeki ¢ok yonlii etkisini
ortaya koymak amaciyla gerceklestirdigi yar1 deneysel arastirma; etkin dinleme
egitiminin dinledigini anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesi dizeylerinin

gelisimine olumlu yonde katki sagladigi, 6grencilerin  dinledigini anlama
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basarisinin okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi ve yeni
sozciiklerin 0grenilmesine katki sagladigi sonuclarini ortaya koymasi bakimindan

Onemli bir arastirmadir.

Alandaki diger ¢alismalara nazaran faklilik teskil eden ‘Cizgi Dizilerin
Besinci ve Altinct Siif Ogrencilerinin Sz Varligina Katkist® baslikli calismada
Bursal1 (2014); arastirmada evreni temsil ettigi sayltisiyla incelenen ¢izgi dizilerin
5. ve 6. smif 6grencilerinin s6z varligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Etkinlik temelli kelime &gretiminin ortaokul dgrencilerinin sdz varligini
gelistirme siirecine olan etkisini incelemek amaciyla yar1 deneysel bir ¢aligma
gerceklestiren Ulugay (2016)’a gore, arastirmaci onerilen kelime 6gretimi metodu,

geleneksel kelime 6gretim metotlarindan daha etkili olmustur.

Ince’nin (2006) Tiirkge kelime &gretimini genel bigimde ele aldi
caligmasinda ise teorik bilgiler verildikten sonra kelime tiirleri, isimlerin 6gretimi,
fiilllerin 6gretimi, sifatlarin 6gretimi, deyimlerin 6gretimi ve terimlerin 0gretimi

konulari tizerinde durulmustur.

Seviye Belirleme Smavinin S6z Varligi Acgisindan incelenmesi baslikli
calismasinda dokiiman inceleme ve icerik analizi tekniklerinden yararlanan
Gokdemir (2010); 2009 yilinda yapilan SBS’de 6. sinif diizeyinde 3057, 7. simif
diizeyinde 3845, 8. sinif diizeyinde ise 4508 kelime kullanildigini tespit etmistir.
Arastirma sonucunda, SBS’nin s6z varligindaki diizeyi bakimindan istendik

seviyede oldugu kanaati paylasilmistir.

Yilmaz (2014) ise SBS ve TEOG Smavindaki S6z Varhigimizla Ilgili
Tiirkce Sorularinin 2005 Tiirkce Ogretim Programindaki Sézciikk Varligimizla
Ilgili Kazanimlari Ol¢gme Yeterlilik Diizeyinin Ogretmen Goriislerine Gore
Incelenmesi adli galigmasiyla gretmenlerin ¢ogunun sinavlarin séz varlig

kazanimlarini 6lgemeyecegi kanaatinde oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Problem Durumu

Ana dili yasam boyu kullanilacak becerileri i¢cerdigine gore ana dili egitimi
de yasam boyu Ogrenmede ise yarayacak becerilerin kazandirilmasina dayanir.

Ana dilini 1yi, dogru ve giizel kullanan bireylerin yaninda zihinsel becerileri
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geligsmis, okuyan, aragtiran ve ana dilini kullanmaktan zevk alip ana dilinin
varligin1 korumayi gorev edinmis bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bu amagla,
cagin gerisinde kalmadan yapilandirilmig, gelismeye ve doniismeye acik,
toplumumuzun kaltarel birikimini — gelistirilmek tizere — nesillere aktaran bir ana

dili egitimi anlayis1 yerlestirilmeye calisiimaktadir.

Ogrencilerin okula baslamadan once belirli bir oranda edindikleri dil
becerileri, orgiin egitimin baslamasiyla birlikte planli ve programli olarak ele
alinmaktadir. Dil becerilerinin her biri, bir biitliniin parcas1 olarak diisiiniilmekte
ve hepsinin dengeli gelisimi i¢in ¢alismalar yiiriitilmektedir. “Dil becerilerinin
hepsine birden belirli bir diizeyde hakim olmadik¢a o dil tam olarak biliniyor
sayillamaz.” (Dogan, 2009). Biitiinlin pargalarin toplamindan daha anlamli oldugu
anlayis1 temele almmarak Tiirkge dersinin islenisi biitliinciil bir yaklagimla

planlanmal1 ve dersler bu yaklagimla stirdiiriilmelidir.

Tiirkge dersine ait dil becerisi alanlarindan biri, okuma becerisidir.
Becerilerin birinin digerinden ‘daha 6énemli’ oldugunu vurgulayan bir yaklasimi
benimsemek, egitim sistemimizin yerlestirmeye calistigi biitiinciil anlayisa ters
diisecektir. Ogrencilerin s6z varhgm gelistirmeye yonelik tutumlar: {izerinde,
okuma ajandas1 uygulamasimin etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu

arastirmada da dil becerilerinin bir biitiin oldugu gercegi temele alinmaktadir.

Okuma, dil yoluyla iletisim kurma bi¢imi; metinler ise bu iletisimin
vasitalaridir. Bir metni anlayabilmek i¢in oncelikle o metnin yazildig1 dilin so6z
varligina yeterli diizeyde hakim olmak gerekir.Bir metni dil yoniinden anlamak, o
metni diisiince yoniinden de anlamak demektir. Dil ile diisiincenin bu dinamik
etkilesimi, okuma becerisinin gelistirilmesi yoluyla diisiinme becerilerinin de

gelistirilecegi anlamini tagimaktadir.

Okuma, cagdas egitim anlayisinin esas alindigi uygulamalarda “bireyin,
bir amag¢ dogrultusunda bir metinde sunulan bilgileri anlamasi, kullanmasi, kendi
diisiince ve on bilgilerini de kullanarak yorumlamasi ve degerlendirmesi”
bi¢iminde tanimlanmaktadir (ABIDE 8. Siniflar Raporu, 2016). Yapilandirmaci
yaklasimin okuma anlayisina atifta bulunan bu tanimdan da anlasilacag iizere, bir
metindeki sembolleri ¢dziimlemek, o metni okumus olmak demek degildir.

Okumak; diisiinsel bir eylemdir.
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Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi (Program for International
Student Asessment-PISA-) ile 2000 yilindan itibaren her {i¢ yilda bir 15 yas grubu
Ogrencilerin okuma becerileri, matematik okuryazarh@ ve fen bilimleri
okuryazarligr alanlarinda bilgi ve beceri testlerine tabi tutulmasi ve bu testlerden
elde edilen verilerle birtakim tespitler ve sonuglara ulasmak amaglanmaktadir
(OECD, 2005). “Okuma becerilerinin agirlikli alan olarak ele alindigi PISA
2009°da, 6grencilerin okuma etkinliklerine katilimina, kendi okuma ve 6grenme
stratejileri hakkindaki diisiincelerine odaklanilmistir.” (EARGED, 2010b, s. 3).
2009 oncesi PISA uygulamalarinda okuma becerilerine yonelik belirlenen 5
yeterlik diizeyi, PISA 2009°da 6 diizey olarak giincellenmistir. PISA testlerinde 5.
yeterlik diizeyi veya iizerinde yer alan Ogrenciler iist performans grubu olarak
adlandirilmaktadir. PISA 2003’te 6grencilerin %3,8’nin (EARGED, 2005), PISA
2006’da %2,10’unun (EARGED, 2010a) ve PISA 2009’da %1,8’inin okuma
becerileri 5. yeterlik diizeyinde yer aldigi; PISA 2009°da 6. yeterlik diizeyinde
Tirkiye’den hi¢ 6grenci bulunmadig1 dikkat ¢ekmektedir (EARGED, 2010b).
PISA 2012°de ise 6grencilerin %4,1’inin okuma becerileri 5. yeterlik diizeyinde,
%0,3{iniin 6. yeterlik diizeyinde oldugu goriilmektedir (YEGITEK, 2013). 2012-
“2013 Egitim Ogretim yilindan itibaren ortaokullarda se¢meli olarak okutulmaya
baslanan Okuma Becerileri dersinin kazanimlarina baktigimizda 6zellikle elestirel
okumayla ilgili kazanimlarin PISA 2009-2012 besinci ve altinct diizey okuma
yeterlikleriyle ortiistiigli goriilmektedir.” (Batur ve Alevli, 2014).

MEB’e bagl toplam 16118 okul ve 48091 subede 6grenim gormekte olan
8. sinif 6grencileri lizerinde gergeklestirilen, PISA ve TIMSS benzeri bir proje
olan ABIDE Projesi’nde de &grencilerin okudugunu anlama becerilerini lgmek
amaciyla hazirlanan Tirkge testi basar1 diizeylerine iligkin analiz sonuglarina gore
ogrencilerin %26’smnin  temel alti ve temel diizeyde, yaklasik %45’inin orta
dizeyde, %29’unun ise orta istii ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.
Cinsiyete dayali gergeklestirilen analiz ¢alismalarinda, orta Ustl ve ileri dlzeyde
yer alan kiz Ogrencilerin oraninin %34, erkek Ogrencilerin oraninin ise %25
oldugu tespit edilmistir (ABIDE 8. Siniflar Raporu, 2016, s. 37-38). Ogrencilerin
ana dilinde yazilan metinlerden olusan bir okudugunu anlama sinavinda, 34700

Ogrenciden yalnizca 2220 tanesinin ‘ileri diizey’de yer alabilmis olmasi, okuma
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becerisi gibi hayati 6nem tagiyan bir beceriyi kazandiramayan bir ana dili egitimi

anlayisina sahip oldugumuz gergegini gozler oniine sermektedir.

Ortaokul 3. siniftan ortadgretime gecis i¢in tiim yurtta es zamanli olarak
gergeklestirilen, okuma becerilerini temele alan TEOG smavinda Tiirkge
dersinden genel ortalamanin 11,9 oldugu da g6z 6niine alindiginda okuma becerisi
bakimindan hem ulusal hem de wuluslararast sinavlarda yeterli diizeye

ulasilamadigi asikardir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ana dili  odgretiminde temel gaye, Ogrencilerin  okuduklarini
anlamlandirmalari, okuma ve dinleme yoluyla 6grenmelerini; 6grendiklerini de
konusma ve yazma yoluyla ifade etmelerini saglamaktir. Okuma becerisi,
diistinme becerilerinin gelisimi bakimindan 6nem tasimakta, diger beceri
alanlarin1 da kapsayan 6grenmeleri gerceklestirmekte anahtar konumundaki beceri
alam1 olarak goriilmektedir. Cesitli arastirmalarda, okuma becerisini yeterli
diizeyde edinmis olan bireylerin sayisal derslerdeki basarilarinin arttifi ortaya
konmustur. 2015’te gergeklestirilen bir arastirmada, TEOG sinavlarindaki T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji ile
Matematik derslerine yonelik sorularin derse ait kazanimlar1 bilmeden okuma
kazanimlar1 ile ¢oziiliip c¢oziilemedigini arastirmistir. Bu amagla bahsi gecen
derslerdeki TEOG smav sorular1 dokiiman analizi kullanilarak incelenmistir
(Ceran ve Deniz, 2015). Arastirmada Matematik dersi disinda kalan derslere ait
sorularin cevaplanmasinda okuma kazanimlarinin etkili oldugu, sorularin ¢cogunun
derse ait bilgiye ve kazanimlara ihtiya¢ duyulmadan sadece okudugunu anlama ve

s0z varligi ile ¢oziilebildigi tespit edilmistir.

Okumanin en Onemli unsuru, °‘sozcilk tanmima’dir. Birey, anlamini
bilmedigi ¢ok sayida sozciik bulunan bir metni okumakta ve anlamakta oldukca
zorlanacaktir. Sozciik tanima, bireyin On bilgilerine dayanarak sozciikleri
anlamlandirmasi siirecidir. S6zciik tanima okuma gelisimini, okuma gelisimi de
sozcik tanimayr etkilemektedir. Tiirk¢e derslerinde, okuma becerisi de dahil
olmak iizere tiim dil becerilerinde temel gaye; kelime hazinesini zenginlestirerek,
daha kolay ve ¢abuk anlayan, anlatan, genis bir diisiince diinyasina sahip bireyler

yetigtirmektir.
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Ogrenciler, okuma ve dinleme becerileri yoluyla pasif s6z varligini
gelistirirken konusma ve yazma ile de aktif s6z varligim gelistirirler. Aktif hale
getirilmemis s6z varli§i unsurlari, zihinde birer teori olmaktan oOteye
gidemeyecektir. S6z varligim gelistirmeye iliskin kazanimlar, Tiirkge Ogretim
Programi’nda her ne kadar okuma becerisi baslig1 altinda sunulmus olsalar da s6z
varligimmi gelistirmeye dair kazanimlarin edinilmesi, tiim beceri alanlarinin ortak

bicimde ise kosulmasi yoluyla miimkiin olacaktir.

Tiirkge 6gretimi alaninda yapilan tutum 6l¢egi ¢alismalarina bakildiginda
s0zliikk kullanimina yonelik olarak bir tutum 6l¢egi hazirlandig1 goriilmiis ancak
s0z varliginin gelistirilmesine yonelik tutumlarin Slgiilmesi amaciyla gelistirilmis
bir tutum Ol¢egine ve okuma ajandasi uygulamasinin séz varliglr gelistirmeye
yonelik tutumlara etkisini 6l¢en bir ¢alismaya rastlanmamistir. Alandaki bosluga
istinaden, arastirmaci, ortaokul &grencilerinin s6z varligi gelistirmeye yonelik
tutumlarinmi 6lcen, gegerli ve giivenilir bir tutum Olgegi ortaya koymustur. Bu
arastirma, okuma ajandasi uygulamasinin ortaokul o6grencilerinin s6z varlig
gelistirmeye yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 {izerindeki etkisini ortaya

koymay1 amaglamaktadir.
Problem Cumlesi

Kitap okuma ajandasinin ortaokul o6grencilerinin sz varligi gelistirme

tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi nedir?
Alt Problemler

1. Ders kitaplarindaki etkinliklere dayali 6gretimin gerceklestirildigi kontrol
grubu ile okuma ajandasi etkinligiyle 6gretimin uygulandigi deney grubu
arasinda akademik basar1 diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilik var

mudir?

2. Ders kitaplarindaki etkinliklere dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol
grubu ile okuma ajandasi etkinligiyle 6gretimin uygulandigi deney grubu
arasinda soz varligini gelistirmeye yonelik tutum diizeyleri bakimindan

anlaml bir farklilik var midir?
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Varsayim ve Sinirhilik

Arastirmadaki varsayimlar sunlardir:

1. Arastirmaya katilan 6grenciler S6z Varligi Tutum Olgegi’nde yer alan

maddelere samimi ve giivenilir cevaplar vermislerdir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler, kitap okuma ajandasini siire¢ boyunca

beklenen bi¢cimde kullanmiglardir.

Calisma kapsami, Balikesir ili Burhaniye ilgesinde 2016-2017 egitim-
ogretim yili bahar déneminde MillT Egitim Miidiirliigiinden goriis ve izin alinarak
seckisiz (random) yontemle belirlenen bir ortaokulun 5. siifinda 6grenim géren
62 ogrenciyle sinirlidir. Ogrencilerin séz varligmi gelistirmeye yonelik tutumlar

hakkinda elde edilen veriler, 6l¢ek uygulama sonuglartyla sinirhdir.
Tammlar / Terimler
S6z Varhgi: “Sozciikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri, iliski s6zleri ve

kaliplasmis sozlerden meydana gelmis bir kavram.” (Aksan, 2002, s. 13-14).

Akademik Basar1: “Ogrencilerin okulda okutulan derslerde gosterdikleri

basar1, bu basariy1 derecelendiren notlar.” (Deveci, 2014).

Tutum: Bireyin kendine yahut gevresindeki bireylere, kurumlara, olaylara,
durumlara ve objelere yonelik olarak yasantilar yoluyla gelistirdigi olumlu ya da

olumsuz davranis egilimleri

Bilissel: “Bilgilerle ve bilgiden dogan zihinsel yeteneklerle ilgili.”
(Demirel, 2005, s. 19).

Duyussal: “Davranig, mizag, giidii, tercih, zevk ve degerlerle ilgili.”
(Demirel, 2005, s.38).

Davramissal: “Davranisla ilgili.” (TDK, 2005).
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliim, ¢aligmada kullanilan modeli, arastirmanin ¢alisma grubuna
yonelik bilgileri; ayrica ¢alismada kullanilan verilerin  toplanmasi  ve

¢Oziimlenmesine yonelik aciklamalar1 igermektedir.
Arastirmamin Modeli

Kitap okuma ajandasinin ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge s6z varlig
gelistirmeye yonelik tutumlarima ve akademik basarilarina etkisini arastirmayi
amaglayan bu calismada, yari deneysel desen kullanilmistir. “Deneysel desen
arastirmacinin kontroliinde yiiriitiillen ve degiskenler arasindaki neden-sonug
iligkilerini kesfetmek amaciyla gozlem yapilmak istenen verilerin {retildigi
arastirma alanidir.” (Biiyiikoztiirk, 2000; Karasar, 2005; Sencer, 1978). Yari
deneysel desende, deney ve kontrol gruplarindan deney grubuna midahalede

bulunulurken kontrol grubuna herhangi bir midahalede bulunulmaz.

“Egitim kurumlarinda tam deneysel ¢aligma yaparak tam randomizasyon
ile Ogrencileri se¢mek ve deney amaciyla gruplara veya simiflara bdlerek
uygulama yapmak hemen hemen imkansiz denecek kadar zordur.” (Blyiikoztirk,
2004). Boyle bir uygulama kurum programlarini aksatabilecegi gibi 6gretim
acisindan da olumsuz etkiler dogurabilir. Bu ylizden egitim arastirmalarinda ¢ogu
zaman yar1 deneysel desen kullanilir. “Bu tasarimda hazir siniflardan rastgele
deney ve kontrol gruplar segilir. Arastirmaci, var olan gruplardan yansiz atama
yoluyla se¢im yapar. Bunlardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak
calismaya dahil edilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi Olgmeler
yapilmaktadir.” (Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell, 2007; Balci, 2001;
Biiyiikoztirk, 2004; Balci, 2001; Akt.: Karasar, 2005, s. 97). Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler karsilastirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan farkli yontemlerin 6grencilerin basarisina,
tutumuna etkisini ortaya koymak amaciyla 6grencilerin not durumlarina bakilmig

ve tutum Olcegi, uygulama oncesi ve sonrasi her iki gruba da uygulanmustir.
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Arastirmaci, yapilan analizler sonucunda birbirine benzesik ozellikler
gosteren gruplar arasindan bir deney ve bir kontrol grubunu yansiz ve rastlantisal
(random) seckiyle atamistir. Ozellikle benzesik gruplarin yansiz bir sekilde deney
ve kontrol gruplarina atanmasi gerceklestirilerek yar1 deneysel c¢alismanin
kendisiyle birlikte ¢aligma ortamina getirdigi ve i¢ gegerliligi etkiyen sinrliliklar
en aza indirgenmeye calisilmisgtir. Yar1 deneysel ¢alismanin nasil gergeklestirildigi
ile ilgili tiim aciklamalar asagida ayrmtilari ile birlikte verilmistir. On test-son test

kontrol gruplu yar1 deneysel modelin simgesel gosterimi asagida sunulmustur.

Tablo 1

Yart Deneysel Modelin Simgesel Gortintimii

Grup On Test Yontem Son Test
Gl 01.1 X 01.2
G2 02.1 02.2

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol grubu

01.1.: Deney grubunun 6én 6lgiimii
02.1.: Kontrol grubunun 6én élgiimii
01.2.: Deney grubunun son dlgiimii
0 2.2.: Kontrol grubunun son 6lgiimii
X: Kitap Okuma Ajandasi

Bu arastirmada nicel veriler toplanmistir. Calisma igerisinde, okuma
ajandas1 kullanan Ogrenciler her okumanin sonunda giinliik goriislerini de
ajandalarina not etmislerdir. Bu veriler de arastirma igerisinde ek veriler olarak
sunulacaktir. Nicel verilerin degerlendirilmesinde bu ek verilerin bir etkisi
olmamistir. Bu veriler, aragtirmaciya ve aragtirma ile ilgilenen kitleye ek bilgiler
vermesi acisindan Onemli goriilmektedir. Okuma egitiminde okuma ajandasi
kullanma yontemi ile programa dayali 6gretimin 6grencilerin s6z varhigini
gelistirmeye yoOnelik tutumlar1 ve akademik basarilart iizerindeki etkisi
smanmustir. Bagka bir deyisle, bagimsiz degiskenlerin (okuma ajandasi kullanma,
programa dayali 6grenme), bagimli degiskenler (s6z varligini gelistirme tutumlari
ve akademik basari) iizerinde etkili olup olmadiklar1 sorusuna cevap aranmistir.

Bu baglamda arastirma, deneme modelinde bir ¢alismadir. “(...) deneme
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modelleri; bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii
kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi ile olur.
Bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi

gorilmeye galisilir.” (Karasar, 2005).
Calisma Grubu

Bu arastirmaya katilan calisma grubu, Balikesir ili Burhaniye
ilgesindeki Nadir Tolun Ortaokulunun 5. siniflarinda 6grenim goérmekte olan

62 6grenciden olugsmaktadir.

Tablo 2

Calisma Grubu

Deney Grubu Kontrol Grubu

Kiz Erkek Kiz Erkek

15 16 17 14

Tablo 3

Calisma Grubu Akademik Not Ortalamalar

Grup N X
Deney 31 75,766
Kontrol 31 85,878

Arastirmada yar1 deneysel desen kullanildigindan evren ve orneklem
secimine gidilmemis, bunun yerine ¢alisma gruplar1 alinmis ve basit segkisiz
ornekleme yontemiyle besinci siniflar arasindan bir deney grubu, bir de kontrol

grubu belirlenmistir.
Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri, S6z Varligii Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi
(Arslan ve Topcuoglu Unal, 2016), okuma ajandalar1 ve karne notlar ile elde

edilmistir.
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S0z varhgim gelistirmeye yonelik tutum 6l¢eginin gelistirilmesi
Olgek gelistirmede izlenmesi gereken adimlar sunlardir (Karasar, 1999):

1. Madde havuzu olusturma
2. Uzman goriisline bagvurma
3. On deneme
4. Faktor analizi
4.1.Ag¢imlayici faktor analizi
5. Giivenilirlik hesaplama agamasi (S. 139-143).

Madde havuzu olusturma

S6z Varligim Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi’nin madde havuzunun
olusturulmasi icin dncelikle kaynak taramasi yapilmis; genelde, egitim alaninda
hazirlanan tutum o6lgekleri, 6zelde ise Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan tutum
Olcekleri incelenmistir (Cakiroglu ve Palanci, 2015; Goger, 2014; Giines ve
Kirmizi, 2014; Topguoglu Unal ve Kose, 2014; Balci, 2013; Ceran, 2013; Ceran,
2012; Kirmizi, 2012; MEB, 2006). S6z varligina ait biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlara yonelik 6grenmeler g6z Oniine alinarak hazirlanan 90 adet
olumlu ve olumsuz madde, sade ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Bir
maddede birden fazla yargi olmamasina, olgusal ifadelere yer verilmemesine
dikkat edilmis ve sonucunda 69 madde flizerinde yogunlasilmistir. Olumlu
maddeler icin “tamamen katiliyorum” (5) ve katiliyorum (4) ifadeleri; olumsuz
maddeler i¢in “hi¢ katilmiyorum™”(1) ve “katilmiyorum”(2) ifadeleri; olumlu ve
olumsuz bir fikir icermeyen maddeler i¢in ise ‘kararsizim”(3) ifadesi

kullanilmistir.

Uzman gériisiine bagvurma (Kapsam gecerliligi)

Olgegin 6lgmek istedigi dzelligi dogru bir bicimde dl¢iip 6lgmedigi, ne
derece dogru olgtiigii, gecerlilik kavrami igerisinde degerlendirilir. Kapsam
gecerligine sahip bir test, Olciilecek davranis alami igin iyi bir davranis
orneklemine sahiptir. “Kapsam gegerligini test etmede kullanilan mantiksal

yollardan biri, uzman goriisiine bagvurmaktir.” (Blyukoztlrk, 2014, s. 180).

Olusturulan madde havuzu; yedi akademisyen, sekiz Tiirkge 6gretmeni, bir

6lgme ve degerlendirme uzmani ile bir psikolojik danisman tarafindan incelenmis,
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uzman gorlisleri sonucu uygun goriilmeyen maddeler elenmistir. Elde edilen 29
maddelik 6l¢ek taslaginda 6 olumsuz, 23 olumlu madde yer almaktadir. Olumsuz
maddelerin bir boyut olusturmadiklar1 belirlenmistir. Olgegin iist kisminda
Ogrenci bilgilerinin yazilacagi bir boélime yer verilmis, 6lgek maddeleri

rastlantisal sekilde siralanmaistir.

On deneme

On deneme asamasinda taslak dlgegin anlasilir ve acik olup olmadiginin
degerlendirilmesi i¢in Slgek, altinci sinif diizeyinde, rastlantisal olarak segilen 35
ogrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin  anlayamadiklart bir madde olmadig
goriilmiistiir.  Olgegin  uygulanma siiresinin  10-15 dakika kadar oldugu
belirlenmistir. Bu da 6lgegin i¢ gilivenirligine olumlu bir etki yaratacaktir. Bu
asamanin ardindan 6l¢ege son hali verilmis ve 29 maddelik 6lgek formu gegerlik

ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasi i¢in uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Yap: gecerliligi

“Yap1 gecerligi, testin Ol¢lilmek istenen davranmis baglaminda soyut bir
kavrami (faktorii) dogru bir sekilde 6lgebilme derecesini gosterir.” (Buyukoztirk,
2014, s. 180).

Olgegin yapt gegerliligini incelemek igin temel bilesenler analizi
yontemine dayanan agimlayici faktdr analizi uygulanmistir. Olgek SPSS 23 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Likert tipi tutum 6lgeklerinde tutumlarin
maddelere verilen derecelerin toplami ile hesaplanmasindan dolayr olumsuz
maddelerin ters kodlanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in SPSS programinin

“recode” ozelliginden faydalanilmistir.

“Faktor analizi, birbiriyle iligkili ¢ok sayida degiskeni bir araya getirerek,
az sayida kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler/yapilar) kesfetmeyi
ya da faktorler ile gostergeleri arasinda tanimlanan iligkileri agiklayan Olgme
modellerini test etmek amaciyla kullanilan ¢ok degiskenli bir istatistiktir.”
(Buyukozturk, Sekercioglu ve Cokluk, 2012, s. 178). Faktor analizinin iki temel
yontemi vardir: Ac¢imlayict faktdr analizi, dogrulayici faktdr analizi. Olgegin

gelistirilmesi siirecinde, agimlayici faktor analizi uygulanmistir.
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A¢imlayici faktor analizi

“Acimlayict faktér analizi, bilinmeyen gizli degiskenlerle gozlenen
degiskenler arasindaki baglantiy1 ortaya koymak amaciyla gelistirilmis bir
analizdir.” (Biytikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2012, s.189). Faktor analizinin
iki temel amaci bulunmaktadir. Bunlar; degisken sayisini azaltmak ve degiskenler
arasindaki iliskilerden yararlanarak bazi yeni yapilar ortaya ¢ikarmaktir.
Agimlayici faktor analizi, “Verilerin Kovaryans ya da Korelasyon matrisinden
yararlanilarak birbirleri ile iliskili p sayida degiskenden daha az sayida (k<p) ve
birbirlerinden bagimsiz yeni degiskenler (faktor) tiiretmek {izere yararlanilan bir

tekniktir.” (Dogan ve Basokgu, 2010).

Guvenirlik hesaplama

Buyukoztirk (2014, s. 181), glvenirlik kavramini sdyle tanimlamaktadir:
Glivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarliliktir.
Olgekle saglanan bilgilerin kararli 6zellik tasidigina, yani hatadan arindirilmis
olduguna ve aymi amagla yapilacak ikinci bir Sl¢glimde ayni sonuglarin elde
edilecegine giiven duyulmast gerekir. “Glvenilir olmayan bir 0lcek
kullanigsizdir.” (Carmines ve Zeller, 1982; Sencer ve Sencer, 1978; Gay, 1985;
Akt.: Ercan ve Kan, 2004).

Faktor analizi sonrast son halini alan dlgegin giivenirlik hesaplamasi i¢in

Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir.

Bulgular
A¢imlayici faktor analizine iliskin bulgular

Doniistiiriilmiis temel bilesenler analizinden yararlanilarak 6lgegin yapi
gecerligine iligskin bilgi toplamak amaclanmistir. Pearson Korelasyon katsayilari
hesaplanarak toplam puanlar ile alt boyutlardan elde edilen puanlar arasindaki
iliski belirlenmeye calisilmistir. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemeden 6nce
faktor analizine uygun olup olmadigr Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisiyla,
korelasyon matrisinin birim matrisine esit olup olmadigi ise Barlett Kiiresellik
testi ile Ol¢lilmiistiir. KMO degerinin yiiksek olmasi Olgekteki degiskenlerin her
birinin diger degiskenler tarafindan ¢ok iyi bir sekilde tahmin edilebilecegini

gosterir. Calismada KMO degerinin .906 oldugu goriilmektedir. Bu deger,
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“mikemmel” olarak yorumlanabilir (Akt. Cokluk vd. 2010, s. 207). Barlett
Kiiresellik Testi degeri de [x2=1708.824, df=136, p<0.00] anlaml1 bulunmustur.
Bu verilerden yola cikilarak 6lgegin agcimlayici faktor analizine uygun oldugunu

sOylemek mumkdndr.

Scree plot grafigi ve faktorlerin agikladigi varyans degerleri tablosu

incelenmis, 6lgegin ii¢ faktorlii olmasina karar verilmistir.

Olgekteki maddelerin hangilerinin 6lgekte kalacagina karar vermek
amaciyla temel bilesenler analizi ve varimax dondiirme teknigi kullanilmistir.
Tabachnick ve Fidell’e (2010) gore temel bir kural olarak her bir degiskenin yiik
degerinin 0.32 ve daha iizerinde degerlendirilmesi gerekir. Bu nedenle faktor yilik
degerinin 0.32’nin lizerinde olmasina ve bir maddenin iki faktor i¢in yiiksek yiik
degeri verdiginde ylik degerleri arasindaki farkin binisiklik yaratmamasi i¢in en az
.10 olmasina dikkat edilmistir (Akt.: Cokluk vd., 2010). Ayrica maddelerin
gtvenirlikleri i¢in 0.20°nin iizerinde olmasina 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda

analiz tekrarlanarak maddeler secilmistir.

Yapilan faktor analizleri sonucunda binisiklik yaratan ve faktor yiiki
diisiik ¢ikan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmis, 29 maddelik taslak Olgekten 17 madde
kalmastir.

Tablo 4

SVTO A¢imlayici Faktor Analizi Sonuclar

Varyans Toplam
Faktorler
Yilzdesi %  Varyans %
Faktor 1:S6zciik 6grenmeye yonelik tutum 26,705 26,705

Faktor 2: S6zIuk kullanmaya yonelik tutum
19,307 46,012

Tablo 4’te goriildiigli gibi dlgegin tiimii toplam varyansin %46,012’sini
karsilamaktadir. “Agiklanan varyansin yiiksek olmasi, ilgili kavram ya da yapinin

ne denli iyi 6l¢iildiigiiniin bir dlgiitii olarak yorumlanabilir.” (Buyukoztiirk, 2012).
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Istatistiksel calismalarm ardindan, bazi maddeler elendiginde kalan 17
maddeye iliskin faktor yiikleri ,502 ile ,729 arasinda degismektedir. Olcekteki

maddelerin 10 tanesi birinci faktérde, 7 tanesi de ikinci faktdrde yer almaktadir.

SVTO’niin ilk boyutu olan “sdzciik dgrenmeye yonelik tutum” boyutunda
10 madde yer almaktadir. Maddelerin Varimax dik dondiirme yontemiyle

dondiiriilmis faktor yiikk degerinin ,52 ile ,72 arasinda degistigi goriilmektedir.
Aciklanan varyans yiizdesi %26,705 dir.

SVTO’niin ikinci boyutu olan “sozlilk kullanmaya yonelik tutum”
boyutunda 7 madde yer almaktadir. Maddelerin Varimax dik dondiirme

yontemiyle dondiiriilmiis faktor yiik degerinin ,50 ile ,71 arasinda degistigi
goriilmektedir. A¢iklanan varyans yiizdesi %19,307 dir.

Yap1 gegerliligine ek kanit olarak 6l¢egin boyutlar1 ve genel toplam puani

arasindaki iliskiler incelenmis olup Pearson Korelasyon katsayilari hesaplanmistir.

“Korelasyon katsayisinin mutlak degeri 0.70-1.00 arasinda yiiksek; 0.69-
0.30 arasinda orta; 0.29-0.00 arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir iligki olarak
yorumlanmaktadir.” (BUyukoztirk vd., 2012). Tablo 5’te de goriuldigi gibi
Olcekten elde edilen toplam puan ile birinci faktor (r=.90) ve ikinci faktor (r=.87)
arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iligki belirlenmistir. Sonug olarak faktorler ile

maddelerin toplamlar1 arasinda yiiksek bir iliski oldugu gézlenmistir.

Tablo 5

Olcek Puanlari ile Olciit Arasindaki Korelasyon Analiz Sonuclari

Faktorl Faktor2 Toplam
Faktorl
1 602" 907"
Faktor2
602 1 876
Toplam
907" 876 1
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Guvenirlik ile ilgili bulgular

Tablo 6

Faktorlerin Giivenirlik Katsayilart

S6z Varligim Gelistirmeye Yénelik Tutum Olgegi

Cronbach Alpha

I¢ Tutarlilik Katsayisi

Faktor 1: Sozcilik 6grenmeye yonelik tutum

.852

Faktor 2: S6zIuk kullanmaya yonelik tutum

812

SVTO’niin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlilik calismasinda

dlgegin Cronbach Alfa i¢ Tutarlilik Katsayis1 0,887 olarak bulunmustur. Olgegin

faktorlerine gore giivenirligi ise Tablo 6’da yer almaktadir.

SVTO incelendiginde &lgegin i¢ tutarlilik katsayilari; birinci boyut olan

“Sozciik Ogrenmeye Yonelik Tutum” boyutu igin .852, ikinci boyut olan “Sézliik

Kullanmaya Yonelik Tutum” boyutu igin .812°dir. Bu durumda 6lgegi olusturan

maddelerin birbiriyle tutarli oldugunu ve Olgmek istedigi tutumu yansittigini

sOylemek mumkdndr.

Tablo 7

Faktorlerin ve Olgegin Alt-Ust Grup Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclar

Faktor N Ort. Sd. T P
alt grup 80 32,89 158 -22,860 ,000*
Faktorl
ust grup 80 47,66
alt grup 80 19,79 158 -21,474 ,000*
Faktor2
ust grup 80 32,47
) alt grup 80 52,68 158 -32,147 ,000*
Tum Olgek
ust grup 80 80,13
*p<0.05
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Olgegin ve faktorlerin ayirt edicilik giiciinii belirlemeye yonelik her bir
faktor ile tim olgek icin Ust grup ve alt grup Tirkge dersi soz varligina iliskin
tutum puanlar arasindaki farkin t degeri hesaplanmistir. Tablo 7 incelendiginde
alt-iist grup bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina gore alt ve st gruplar
arasinda, hem faktorler hem de tiim 6l¢ek baz alindiginda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu durum, faktorlerin ve olgegin alt ve iist gruplari ayirt edici

Ozellikte oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgegin son formunda yapilan analizler sonucu elde edilebilecek en diisiik
puan 17, en yiiksek puan ise 85°tir. Olgek puanlarinin dizi genisliginin 68 olmasi
beklenmektedir. Olgegin beklenen genisligin biiyiikk bir kismmi kapsadig

gorulmektedir.

Tablo 8

Ogrencilerin Soz Varligim  Gelistirmeye Yonelik Tutum Olcegi On Testten
Aldiklart Toplam Puanlara lliskin Tek Yonlii Anova Sonuglar

Grup N X S5 Sd T P

Deney 31 74,258 7,131
60 -0,019 0,985

Kontrol 31 74,290 6,149

Tablo 8’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari arasinda on test
puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik yoktur. Deney ve kontrol grubunun s6z

varligini gelistirmeye yonelik tutumlarinin benzer diizeylerde oldugu sdylenebilir.

Okuma ajandas

Okuma ajandasi, her 6grencinin her giin 15 sayfa kitap okuyup her bir
sayfay1 en az bir, en ¢ok ii¢ climleyle 6zetleyerek gergeklestirdigi bir not alarak
okuma uygulamasidir. Cergevesi arastirmaci tarafindan ¢izilen bu uygulamada
ogrenci, bir yandan kitab1 okurken bir yandan da not almakta, bdylece okudugu
metinde gecen yardimci fikirler ve alt mesajlart fark etmeyi Ogrenmektedir.
Ogrenciler, her giin giinliik okumanin sonunda, yaptiklar1 ¢alismanin gidisat1 ile
ilgili gortiglerini de not alarak ayni zamanda yansitict giinlik de tutmus

olmaktadirlar.
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Okuma ajandast hakkinda ogrencilere yapilan yazili bilgilendirme
asagidaki gibidir:

Dil bilimciler, dil ile diisiinceyi dinamik bir etkilesim siireci icerisinde olan bir
biitiin olarak goriirler. ‘Her metin bir dil iiriinii’ olduguna gore, okuma da dil yoluyla
iletisim kurma bicimidir. Bir metnin dil yoniinden anlasiimasi demek, o metnin diisiince
YOniinden de anlasiimasi demektir. Okuma becerisinin gelistirilmesi, ayni zamanda

diigiinme becerisinin de gelistirilmesi demektir.

Bir toplumun okuma diizeyi ile medeniyet diizeyi dogru orantilidir. Diinyadaki en

gelismis toplumlar, en ¢ok okuyan toplumlardir.

Dilin en giizel iiriinleri, yazi yoluyla nesillere aktariir. Dilin nesilden nesile, dogru
ve etkili bigimde aktarilmasinda onemli bir rolii olan yazili metinleri okumak, anlamak
ve okumaktan zevk almak; Turk milli egitiminin temel hedefleri arasinda yer
almaktadr. UNESCO, okuryazar olma durumunu; bireyin, yasamsal faaliyetlerini
kolaylastirmak igin ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri 6grenecek; bu bilgi ve becerileri
kendisinin ve toplumun gelisiminde siirekli kullanacak kadar okuma, yazma ve

aritmetikte hiinerli olmasi (Lyman 1973; Akt.: Yilmaz, 1990, s. 7) seklinde agikiar.

Okumanin tiim unsur ve adimlar: onemli olmakla birlikte, en onemli unsuru, tiim
kaynaklarda “sozciik tanima” olarak ge¢cmektedir. Zaten, yapilandirmact yaklasimda
da sozcik tamima olgusu vurgulanir ve akici okuma igin sézciik tamima éon kosul olarak

goralir.

Sozciik tamima, bireyin on bilgilerine dayanarak sozciikleri anlamlandirmasi
stirecidir ki bu, yani “on bilgiler” konusu, okumayt ve anlamlandirmay: kisisel hale

getiren seydir.

Bir dilin okuru olabilmek icin 6ncelikle o dildeki tiim sozcuklerin mimkin olan en
¢ok sayida anlamimi bilmek gerekir. Bu sebeple, tiim dillerin ogretiminde sozciik
tamimaya oncelik verilir. Sozciik tamima okuma gelisimini, okuma gelisimi de s0zcUk

tammay: etkilemektedir.

Tarkge derslerinde, okuma becerisi de dahil olmak Gzere tiim dil becerilerinde
temel gaye; kelime hazinesini zenginlestirerek, daha kolay ve ¢abuk anlayan, anlatan,

genis bir diisiince diinyasina sahip bireyler yetisgtirmektir.

Okuma, birinci siifta, programin belirttigi amaca ulasimakla sonu¢lanmadig
gibi, ilkokul sonunda ve sonraki 6grenim kademelerinde de son noktasina gelemez.

Okumada gelisme, hayat boyu siirer.” (Oz, 2001, s. 193)

Okumanin ogretimi, 6gretmenin 6grenciyi giidiilemesi ve okumayt ogrenci i¢in bir
zevk haline getirmesi durumunda kolayca basariya ulagilabilecek bir siirectir. Okumayt
aliskanlk haline getirmemis, dersler disinda okumayr birakmus bir ¢ocuk, diger beceri

alanlarinda ne kadar basarili olursa olsun, Tiirkce dersinden bagarili olmus sayilamaz.
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(Oz, 2001) Cocuklarda okuma aliskanligi gelistirmek, tiim sorumlulugu &gretmenin
tstiine yuklenebilecek bir hedef olmasa da bu konuda 6gretmenin de sacin bir ayagi

oldugu, yadsinamaz. (Yasar, 2016)

Bu gerekgelerden yola ¢ikarak sizlere okuma becerinizi ve dolayisiyla da zihinsel
becerilerinizi gelistirmeniz igin yardimct olacak bir oneri sunmaya karar verdim. 8
hafta siirecek olan bu proje édevinin sonunda anlama ve anlatma becerileriniz gézle

goriiliir bicimde artacaktir. Odevinizi yaparken izleyeceginiz adimlar ise séyledir:

1. 60 yapraktan olusan herhangi bir defter edininiz (Isterseniz eski defterlerinizi

kullanabilirsiniz. Israf etmemis olursunuz.).

2. Ortaokul ogrencilerinin biligsel, dilsel, psikososyal becerilerine olumlu etkisi
bulundugu bilimsel olarak kanitlanmis olan (Sever, 2008) asagidaki kitaplardan arzu

ettiginiz 4 tanesini se¢iniz:

GULTEN DAYIOGLU - MO'NUN GIZEMI

MAVISEL YENER - MAVI ZAMANLAR

MEHMET GULER - YERYUZU ASK,GOKYUZU SEVDA

SEMIH GUMUS - DIKKAT! KIRILACAK ESYA

MINE SOYSAL - ISTANBUL MASALI

IPEK ONGUN - KENDI AYAKLARI USTUNDE

CHRISTIANE NOSTLINGER SUSI'NIN VE PAUL'UN GIZLI GUNLUGU
MIYASE SETBARUT - SISIN SAKLADIKLARI

SERPIL URAL - SAFAKTA YANAN MUMLAR

KEMAL ATES - YITIK KUZULAR

GULTEN DAYIOGLU - GUNEY PASIFIK ADALARINA YOLCULUK
MUAZZEZ ILMIYE CIG - SUMER'E YOLCULUK

MAVISEL YENER - MUSTAFA KEMAL'IN KAYIP SESLERININ IZINDE
SEVIM AK - LODOS YOLCULARI

ANTOINE DE SAINT EXUPERY - KUCUK PRENS

AZIZ NESIN - YASAR NE YASAR NE YASAMAZ

GULTEN DAYIOGLU - YESIL KIRAZ

GULTEN DAYIOGLU - YESIL KIRAZ 2

IPEK ONGUN - BIR PIRILTIDIR YASAMAK

MINE SOYSAL - EYVAH KITAP!
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PEYAMI SAFA — SOZDE KIZLAR
FERENC MOLNAR — PAL SOKAGI COCUKLARI
VICTOR HUGO - SEFILLER

3. Her giin 15 sayfa (bu sayfa sayisi, en kiigiik degerdir, dilerseniz daha fazlasint da
okuyabilirsiniz.) okuyup her 1 sayfa i¢in en az bir, en ¢ok ii¢ ciimlelik ozet yaziniz.
Ozetinizin sonuna, 2-3 ciimleden olusacak sekilde, projenin nasil gegtigiyle ilgili notlar
ekleyiniz. (Ornegin; diin zorlandim ama bugiin daha kolaydi, bugiin 15 sayfayr 35
dakikada bitirmeyi basardim, bugiin bes yeni kelime 6grendim...)

4. Her 10 giinde bir kitap bitecek sekilde giinliik okuyacaginiz sayfa sayisina karar
veriniz. Yukaridaki rakam, giinde okumaniz gereken minimum sayfa sayisidir. Her 10
glinde bir, okuma ajandamizi getirip takip cizelgesini Tiirkce Ogretmeni GoOrkem

Yasar’a imzalatiniz.

Ogrencilerin on test ve son test akademik basar: puanlart

Bu aragtirmada, caligma grubunda yer alan Ogrencilerin akademik
basarilarini yansitan birinci ve ikinci donem akademik not ortalamalar1 6n test ve

son test puan1 olarak alinmistir.

Tablo 9

Ogrencilerin I. Dénem Sonu (On Test) Akademik Basar: Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii Anova Sonuclar

Grup N X S sd T P

Deney 31 75,766 17,817
60 2,340 0,023

Kontrol 31 85,878 16,161

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6n testlerde akademik not ortalamalari kontrol
grubu lehine anlamh farklilik icermektedir. Kontrol grubu, deney grubuna gore
yaklasik 10 puan daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Akademik basarinin, okuma
ajandasi etkinlikleri yapilmadan once, kontrol grubunda daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir.
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Tablo 10

Ogrencilerin II. Dénem Sonu (Son Test) Akademik Basari Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii Anova Sonuclar

Grup N X S Sd T P

Deney 31 85,193 14,771
60 -0,143 0,887

Kontrol 31 85,731 14,777

Son test puanlarinda, iki grup arasinda anlamli farkin ortadan kalkmis
oldugu gériilmektedir. On test puanlarinda tespit edilen, kontrol grubu lehine 10
puanlik fark, okuma ajandasi uygulamasinin ardindan yapilan son test puanlarina

gore, ortadan kalkmustir.
Arastirmanin Uygulama Asamalari

Arastirma, ii¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asamada arastirmaci, deney
ve kontrol gruplarma S6z Varligmi Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi’ni
uygulayarak 6n test puanlarimi elde etmis, akademik basarilarina dair bilgi

edinebilmek amactyla Turkge dersine ait karne notlarin1 degerlendirmistir.

Ikinci asamada ise deney grubuna okuma ajandas1 hakkinda bilgi verilerek
Ogrencilere sinifta 6rnek uygulama yaptirilmig, ardindan da Ogrencilerin bu
calismay1 sekiz hafta boyunca okul disinda siirdiirmeleri saglanmigtir. Sekiz
haftalik siire boyunca, aragtirmaci, kontrol grubu ile programa dayali 6gretme
gergeklestirmistir. Program uyarinca, her iki grupta da 6grencilerin kitap okumaya
tesvik edilmesine 6zen gosterilmistir. Haftalik ve aylik kontroller yoluyla

ogrencilerin kitap okumalar1 takip altinda tutulmustur.

Uciincii asamada dgrencilerin son test puanlarini elde edebilmek igin Séz
Varligin1 Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi 6grencilere yeniden uygulanmis, II.

donem sonu Turkce dersi karne notlar1 degerlendirmeye alinmustur.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada, S6z Varligim Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi ve
okuma ajandas1 ile elde edilen verilerin analizi, SPSS 23 paket programi ile

yapilmustir.
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Istatistik calismalarinda oncelikle verilerin kategorik ya da oransal olup
olmadiklarma bakilir. Sirekli verilerde parametrik, kategorik verilerde ise
parametrik olmayan testler kullanilir. Orneklem biiyiikliigii 30’un iizerinde olan

arastirmalarda veri normal dagilim gosteriyorsa parametrik testlere basvurulur.

Bu arastirmada; kontrol ve deney gruplar1 arasinda akademik basar1 ve
tutum agisindan fark olup olmadigint belirlemede hangi istatistiklerin
kullanilacagina karar verebilmek i¢in normallik testleri yapilmistir. “Grup
biiyiikliigiiniin 50°den kii¢iik olmast durumunda Shapiro-Wilks, biiyiikk olmasi
durumunda ise Kolmogorov-Smirnov testleri normallik varsayimini sinamak
amaciyla kullanilir.” (Blylkozturk, 2006, s.135). Bu sebeple, aragtirmada
varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi, normallik varsayimi ig¢in ise

Kolmogorov-Smirnov testi tercih edilmistir.

Tabachnick ve Findell’e (2013) gore, verilerin normallik varsayiminin
dogrulanmasi i¢in Kolmogorov-Smirnov degerleri anlamli ¢iksa bile (p<.05)
carpiklik ve basiklik degerinin -1.5 ile +1.5 degerleri arasinda olmasi, sosyal
bilimler arastirmalar1 i¢in, normallik varsayimini dogrulamak i¢in yeterlidir.
George ve Mallery (2010), carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda
olmasinin verilerin normal dagildigin1 gosterdigini dile getirir. Bu bilgiye
dayanarak; elde edilen normallik degerinin yami sira c¢arpiklik ve basiklik

degerlerine de bakilmistir.

Tablo 11

Arastirma Verilerinin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Akademik Basar1 Tutum
On Test Son Test On Test Son Test
Skewness  -926 304 -1.430 .304 -879 .304 -300 .304
Kurtosis 241 599 -1541 599  1.990 .599 -729 599

Tablo 11°de verilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerine gore verilerin
normallik varsayimini dogruladigi goriilmiistiir. Bu sebeple de arastirmada elde

edilen sonuglarin yorumlanmasinda parametrik testlerden olan bagimli t testi;
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gruplarin 6n test ve son test basari puanlarini karsilagtirmak amaciyla da yine

parametrik testlerden biri olan tek yonli ANOVA testi kullanilmistir.
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Uclincu BolUm
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  bu bolimiinde, toplanan verilerin uygun istatistik
yontemleriyle analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablolastirilan bulgular, alt problemlere gére yorumlanmaistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem: Ders kitaplarindaki etkinliklere dayali 6gretimin
gerceklestirildigi  kontrol grubu ile okuma ajandasi etkinligiyle Ogretimin
uygulandig1 deney grubu arasinda akademik basar1 diizeyleri bakimindan anlamli

bir farklilik var midir?

Tablo 12

Deney Grubunun Akademik Bagsari On Test Son Test Puanlarina Yonelik Bagiml
t Testi Sonuclari

Olgim _ Anlam
Degisken ~ Grup N X Ss Sd T P o
Duzeyi Denetimi
Akademik Ontest 31 75,766 17,817 Fark
Deney 30 7,315 0,001
bagari Sontest 31 85,193 14,771 Anlamli*

Deney grubundaki akademik basar1 diizeyinin okuma ajandasi
etkinliklerinden ne yonde etkilendigi sorusuna cevap bulmak amaciyla,
Ogrencilerin 1. ve II. donem sonu akademik basar1t puanlart t testi ile

karsilastirilmistir.

Tablo 9°da, deney ve kontrol gruplarinin I. dénem sonu (6n test) akademik
basart puanlari arasinda yapilan tek yonlii ANOVA istatistikleri sonucunda
kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu bulgusu ortaya koyulmustur.
Tablo 12°de gosterilen, deney grubunun akademik basari puanlarina iligkin 6n

test son test puanlarina yonelik bagimlhi t testi sonuglarmma gore ise deney
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grubunun akademik basarisinda yaklasik 10 puanlik bir artis oldugu, On test ve
son test puanlari arasindaki bu farkin istatistiksel olarak da anlamli oldugu
gortlmektedir. Bu bulgular, okuma ajandasi etkinliklerinin 6grencilerin akademik

basarisin artirdig1 seklinde yorumlanabilir.
Tablo 13

Kontrol Grubunun Akademik Basari On Test Son Test Puanlarina Yonelik
Bagimli t Testi Sonuglar

Olgtim _ Anlam
Degisken  Grup N X Ss Sd T P o
Dizeyi Denetimi
Akademik Ontest 31 85,878 16,161 Fark
Kontrol 30 0,123
basar Sontest 31 85,731 14,777 0,003 Anlamsiz

Okuma ajandas1 etkinlikleri deney grubunda ydrGtulirken, kontrol
grubunda Tiirke Ogretim Programi’nin &nerdigi etkinlikler uygulanmistir.
Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak yapilan istatistiklerin sonuglart,
Tablo 13’te goriildiigi gibidir. Kontrol grubunda akademik basari puanlarina
iliskin 6n test son test sonuclar1 bagimli t testine tabi tutulmus; Ogrencilerin
akademik basarilarinda negatif yonde 0,147 puanlik bir fark olustugu, bu farkin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle,
Ogretim programina gore siirdiiriilen etkinliklerin 6grencilerin  akademik

basarilarinda herhangi bir degisiklige yol agmadigi sOylenebilir.

Ogrencilerin akademik basarilarina dair 6n test son test puanlarinin
bagimli t testi ile karsilastirllmasi sonucu olusturulan Tablo 12 ve Tablo 13
birlikte yorumlandiginda, iki grup arasinda On testlerde tespit edilen anlamli
farkin son testlerde ortadan kalkmis oldugu goriilmektedir. Bu durumun,

uygulanan okuma ajandasi etkinliklerinin basarisindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Birinci ve ikinci alt problemlere iligkin bulgular, okuma becerisinin
gelistirilmesine  yonelik alternatif uygulamalarin  6grencilerin  akademik

basarilarini olumlu yonde etkiledigi yoniindeki bulgulara ulasan arastirmalarla da
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uyum gostermektedir (Goktas ve Gurbuztirk (2012), Saban ve Aygin (2013),
Yildiz (2013).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem: Ders kitaplarindaki etkinliklere dayali 6gretimin
gerceklestirildigi  kontrol grubu ile okuma ajandasi etkinligiyle Ogretimin
uygulandigr deney grubu arasinda s6z varligimi gelistirmeye yonelik tutum

diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 14

Deney Grubunun Soz Varlhigini Gelistirmeye Yonelik Tutumlarina Iliskin On Test
Son Test Puanlarimin Bagimli t Testi Sonuglart

Olgiim B Anlam
Degisken Grup N X S Sd T P o

Diizeyi Denetimi

Ontest 31 74,258 74,258 Fark
Tutum  Deney 30 3,579 0,001

Sontest 31 66,322 66,322 Anlamlr*

Okuma ajandasi etkinliklerinin deney grubunda s6z varligini gelistirmeye
yonelik tutumlar1 ne yonde etkiledigi sorusuna cevap bulmak amaciyla yapilan
bagimli t testi sonucglari, yukarida tablolagtirllmistir. Tablo 14’te sunulan
bulgulara gore, deney grubunun 6n test tutum puanlari ile son test tutum puanlari
arasinda yaklasik 8 puanlik negatif yonde bir fark olusmustur. Bu fark,
istatistiksel olarak da anlamlidir. Bu bulguya dayanarak, okuma ajandasi
etkinliklerinin 6grencilerin s6z varligini gelistirmeye yonelik tutumlarini olumsuz

yonde etkiledigi soylenebilir.

Ogretim programu tarafindan onerilen etkinliklerin kontrol grubunda s6z
varhigim1 gelistirmeye yonelik tutumlari ne yonde etkiledii sorusuna cevap
bulmak amaciyla yapilan bagimli t testi sonuglari, yukarida tablolastiriimistir.
Tablo 15°te verilen bilgilere gore, kontrol grubunda bulunan &grencilerin s6z
varligini gelistirmeye yonelik tutumlarina iligkin 6n test son test puanlar1 arasinda
21 puanbk bir fark olustugu goriilmektedir. Bu fark, istatistiksel olarak da

anlamlidir. Bu bulgulara dayanarak, 6gretim programi etkinliklerinin 6grencilerin
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s6z varligint gelistirmeye yonelik tutumlarint olumsuz yonde etkiledigi

sOylenebilir.
Tablo 15

Kontrol Grubunun S6z Varligim Gelistirmeye Yonelik Tutumlarina Iliskin On
Test Son Test Puanlarimin Bagimli t Testi Sonuglar

Olglim Anlam
Degisken  Grup N X Ss Sd T P o

Diizeyi Denetimi

Ontest 31 74,290 6,149 Fark
Tutum  Kontrol 30 8,774 0,001

Sontest 31 53,000 12,638 Anlamlr*

Ogrencilerin s6z varligim gelistirmeye yonelik tutumlarma dair 6n test son
test puanlarinin bagimli t testi ile karsilastirtlmasi sonucu olusturulan Tablo 14 ve
Tablo 15 birlikte yorumlandiginda, kontrol grubunun 6n test son test puanlari
arasindaki farkin yaklasik 21, deney grubunun on test son test puanlari arasindaki
farkin ise yaklasik 8 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun tutum puanlarindaki
diisiisiin kontrol grubunun tutum puanlarindaki diisiisten daha az olmasi, okuma
ajandasi etkinliklerinin etkisinin 6gretim programi etkinliklerinin etkisine kiyasla

daha olumlu oldugunu gdstermektedir.
Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Osrencilerin Soz Varligim Gelistirmeye
Yonelik Tutumlarina Iliskin Bagimli t Testi Sonuglari

. Olgum _ Anlam
Degisken Grup N X SS Sd T P o
Diizeyi Denetimi
Ontest 31 74,258 74,258 Fark
Tutum  Deney 30 3,579 0,001
Sontest 31 66,322 66,322 Anlaml*
Ontest 31 74,290 6,149 Fark
Tutum  Kontrol 30 8,774 0,001
Sontest 31 53,000 12,638 Anlamli*
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Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin s6z varligini gelistirmeye
yonelik tutumlarina dair 6n test ve son test sonuglarinin bir arada yer aldig1 Tablo
16 incelendiginde goriilmektedir ki deney ve kontrol gurubu 6n test puanlarinda
anlaml bir farklilik goriilmezken, deney ve kontrol gurubu son test puanlarinda

13 puanlik bir farkin olustugu; bu farkin istatistiksel olarak da anlamli oldugu

ortaya ¢cikmaktadir.
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Dérdinct Bolim
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin  bu bolimiinde, toplanan verilerin uygun istatistik
yontemleriyle analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar

ve Oneriler sunulmus, arastirmada elde edilen bulgular iizerinde tartigilmistir.

Tartisma

Okuma ajandast uygulamasinin ortaokul Ogrencilerinin s6z varlig
gelistirmeye yonelik tutumlar1 ve akademik basarilari {izerindeki etkisini ortaya
koymak amaciyla, 2016-2017 &gretim yilinda Balikesir ili Burhaniye ilgesinde
bulunan Nadir Tolun Ortaokulunun 5. smiflarinda 6grenim gérmekte olan 62
Ogrenciye uygulanan tutum Olgegi ve bu Ogrencilerin akademik basari
puanlarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; okuma ajandasi etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarilarim1 artirdigi ancak so6z varligimi gelistirmeye
yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkiledigi bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu;
Yildiz (2013), Goktas ve Giirbiiztiirk(2012), Ceran ve Deniz (2015); Kasimoglu
(2014), Ozdemir (2014), Giingdr (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglart

ile ortiismektedir.

Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik alternatif uygulamalarin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi yoniindeki bulgulara
ulasan arastirmalarla (Goktas ve Giirbiiztiirk (2010), Saban ve Aycin (2013),
Yildiz (2013) vb.) da uyum gosteren bu arastirma; ders i¢i ve ders disi etkinlik
planlamalarinin akademik ¢alismalar yoluyla c¢ogaltilmasi ve sistemli hale

getirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Ogretim programinda 6nerilen etkinliklerin kendini tekrar eden, monoton
bir yapida olmasinin bu durum ftizerinde etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica,
s0z varligimi gelistirmeye yonelik etkinliklerin programda yalnizca okuma becerisi
ile iligkilendirilmis olmasi da &grencilerin s6z varligimi gelistirmeye yonelik

tutumlarint olumsuz  etkileyen  faktorler  arasinda  gortlmektedir.
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Okuma ve yazma aligkanliklart bakimindan genel toplumsal egilime uygun
bicimde, Ogrencilerin 6zetleme ve not alma ile diizenli olarak kitap okuma
calismalarindan kaginma davranislari sergilemelerti; arastirmacinin
gozlemleriarasinda yer almaktadir. Ogrencilerin okuma ve yazmaya yonelik
olumlu tutumlarinin ilkokul 2. siniftan 6. sinifa gelene kadar gitgide azaldigina
iligkin arastirmalar da (Yildiz ve Kaman, 2016) bu kac¢inma davranisini
aciklamaktadir. Kitap okuma aligkanligmin ilkokuldan ortaokula geciste
azaldigina dair arastirmalar (Keles, 2006), bu gozlem sonuglarini
desteklemektedir. Ayrica, dgrencilerin 6zetleme becerilerinin diisiik olmasi da
okuma ajandasinin uygulanmasini gili¢lestirmis, bu da s6z varligin1 gelistirmeye

yonelik tutumlar1 dolayli yoldan olumsuz etkilemistir.

Okuma ajandasi etkinlikleri, ders kitabinin 6nerdigi etkinliklere kiyasla -
soz varhigmi gelistirmeye yonelik tutumlar bakimindan- daha olumlu sonuglar
elde edilmesini saglamistir ancak tutum puanlarinda gergeklesen diisiis ile
akademik basaridaki artis birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin s6z varligini
gelistirmeye yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda yordayicilik iliskisi
olup olmadigi konusunda yeni arastirmalar yapilmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.
Sonug

Arastirmada elde edilen genel sonuca goére, okuma ajandasi uygulamasini
uygulayan 5. smif 6grencilerinin s6z varligini gelistirmeye yonelik tutumlarinin
daha olumlu, Tiirk¢e dersi akademik basarilarinin ise daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclar su sekildedir:

1. Okuma ajadanst etkinlikleri, Ogrencilerin akademik basarilarini

artirmaktadir.

2. Okuma ajandas1 etkinlikleri deney grubunda uygulanirken, 6gretim
programmin oOnerdigi etkinlikler kontrol grubunda siirdiiriilmiistiir.

Ogretim programina gore siirdiiriilen etkinliklerin 6grencilerin akademik
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basarilarinda herhangi bir degisiklige yol agmadigi, okuma ajandasi

etkinliklerinin ise akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulasilmigtir.

3. Ogretim programmin onerdigi etkinlikler, dgrencilerin séz varligim

gelistirmeye yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir.

4. Okuma ajandasi etkinlikleri Ogrencilerin s6z varligini gelistirmeye

yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir.

5. Ogretim programi etkinlikleri ile okuma ajandasi etkinliklerine dair
istatistiksel bulgular birlikte degerlendirildiginde, okuma ajandasinin
ogrencilerin s6z varligim1 gelistirmeye yonelik tutumlarini Ogretim
programi etkinliklerine gore daha olumlu yonde etkilemekte oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Oneriler

Arastirmanin bulgular1 ve arastirma siirecinde elde edilen tecriibeler

sonucunda, asagidaki dneriler sunulmustur:

1. S6z varligin1 gelistirme etkinlikleri yalnizca okuma becerisi ile degil
tiim beceri alanlariyla etkilesim halinde gergeklestirilmeli ve s6z varligini

gelistirme ¢aligmalarinin programdaki yeri gézden gegirilmelidir.

2. So6z varligm gelistirmeye yonelik arastirmalar, ¢ocuk edebiyati
drdnlerinin, ders ve ¢alisma kitaplar1 ile 6gretmen kilavuz kitaplarinin
s0z varliginin tespiti, 6grencilerin aktif ve pasif sz varliginin tespiti
iizerine yogunlasmistir. Ogrencilerin s6z varhigini gelistirmede kullanilan
ders i¢i ve ders dis1 etkinlik ve materyalleri konu alan arastirmalarin
sayisi1 ise oldukca azdir. Bu durum, alanda birbirine benzer ¢aligmalarin
tekrar edildigi ve teoride kalan arastirmalarin yogunluk olusturdugu
izlenimi yaratmaktadir. S6z varligint gelistirmeye yonelik alternatif
uygulama Orneklerine iligkin ¢alismalar c¢ogaltilmali; arastirmalar, var
olan durumu betimlemenin yaninda, ortaya koyulan sorunlara ¢O0zUm

Onerileri de tUretmelidir.
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3. Ogretmenler, iiniversitelerin ya da Milll Egitim Bakanhiginin
gerceklestirdigi akademik calismalarin sonuglarinin pasif ve otomatik
birer uygulayicis1 olarak goriilmekten vazgecilmeli; akademik
caligmalarin merkezine alinmalidir. Egitim-6gretimin mutfagindan uzak,
afaki soylemlere ve devsirme uygulamalara bogulmus bu c¢aligmalar
ogretmenlerin katilimi olmaksizin gergeklestirilmeye devam edildigi

siirece, herhangi bir basariya ulasilamayacaktir.

4. Ogretmenler, sdéz varliginin gelistirilmesi siireci ile ilgili hizmet ici

egitime tabi tutulmalidir.

5. Ogrencilere yonelik hazirlanan materyallerdeki kelime hazinesi; sinif
ve yas seviyelerine uygun bigimde —hem nicelik hem de nitelik
bakimindan- o©nceden belirlenerek sistemli ve planli bir bigcimde

sunulmalidir.

6. Ogrencilere kazandirilacak s6z varlig1 unsurlari ile ilgili, siif diizeyi

ve alana uygun temel listeler olusturulmalidir.

7. Metne gore sOz varligl 6gretimi anlayisindan uzaklasilip s6z varligini
gelistirmeye yonelik ara¢ metinler kullanma anlayigina gecilmelidir.
Metinler, 6gretilecek kelimelere uygun bi¢imde hazirlanmalidir. Uzun
metinler aracilifiyla gerceklestirilen kelime Ogretimi yerine alan
uzmanlar1 tarafindan segilen ara¢ metinler yoluyla belli kelimelerin belli
yas gruplarinda alternatif ve ilgi ¢ekici etkinlikler yoluyla dgretilmesi

yoluna gidilmelidir.

8. Metinler, 6grencilerin gilinlilk ve akademik yasamlarini destekleyici

sozciiklerin 6gretimi tizerine kurgulanmalidir.

9. Yabanci kokenli kelimelerin kitaplarda sik¢a yer almasi, Tiirkge
ogretimi acisindan sakincalidir. Bu sebeple, ders kitab1 hazirlayicilarinin,
ogrencilerin s0z varligini gelistirmeye yonelik olarak, bu hususa gereken

6zeni gostermeleri gerekmektedir.

10. S6z varligina dair kazanimlar, tim beceri alanlar1 ve temalarla esit

sekilde iliskilendirilerek artirilmalidir.

86



11. So6z varligin1 gelistirme etkinliklerinde alternatif uygulamalar

cogaltilmali, bu etkinlikler i¢in ayr1 ders saatleri planlanmalidir.

12. Ogretmenlerin de goriisleri alinarak, s6z varlig unsurlarinm tiimiinii
iceren, bilingli olarak hazirlanmis ve seviyelendirilmis okuma kitaplari
belirlenmeli; bu kitaplar yardimiyla s6z varligini gelistirme ¢aligmalari

tiim Tiirkiye’de ortak uygulamalar bi¢ciminde gergeklestirilmelidir.

13. Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin s6z varligin1 gelistirmeye

yonelik tutumlar Gzerindeki etkisi incelenmelidir.

14. Ogrencilerin ve dgretmenlerin séz varligmi gelistirmenin dnemine

iliskin farkindalik diizeyleri incelenmelidir.

15. Okuma ajandasi uygulamasinin Ogrencilerin akademik basarilarini
bariz bicimde olumlu etkilemis olmasi ile birlikte sdz varhigini
gelistirmeye yonelik tutumlar1 olumsuz etkilemis olmasi, 6grencilerin s6z
varligin1 gelistirmeye yonelik tutumlarinin akademik basarinin bir
yordayicist olup olmadiginin incelenmesi gerektigi fikrini akla

getirmektedir.

87



Kaynaklar

Acikgdz, K. U. ve Giingdr, A. (2006). Isbirlikli 6grenme yonteminin
okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ve okumaya yonelik tutum
uzerindeki etkileri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 48(48),
481-502.

Adal1, O. (2003). Anlamak ve anlatmak. istanbul: Pan Yaymncilik.

Aggon, E. ve Yazici, M. (2010). Simif 6gretmenligi programi 68rencilerinin
beden egitimi dersine yonelik tutumlari (Erzincan Universitesi
ornegi). icinde M. Gurol (Ed.), 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu Bildirileri (s. 1072-1074), Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Akaydin, S. ve Cegen, M. A. (2016). Ortaokul 6grencileri i¢in kelime bilgi
diizeyi biitlinciil dereceli puanlama anahtari gelistirme g¢alismasi. Milli

Egitim Dergisi Soz Varhigi Ozel Sayisi, 210, 337-349.
Aksan, D. (2002). Ana dilimizin s6z denizinde. Ankara: Bilgi Yayimevi.
Aksan, D. (2004). Turkgenin soz varligi. Ankara: Engin Yayinevi.
Aksan, D. (1996). Turkgenin soz varligi. Ankara: Engin Yayinevi.

Aksan, D. (1998). Her yonuyle dil ana cizgileriyle dilbilim. Ankara: Ataturk
Kiltdr, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Yayinlari.

Aksoy, O. A. (1989), Atasozleri ve deyimler sozliigii: 1-2, Istanbul: Inkilap
Kitabevi.

Aksoy, O. A. (1981). Atasozleri ve deyimler sozligii. Ankara: Tirk Dil

Kurumu Yayinlari.

Aksoy, O. A. (1981). Atatiirk'iin dilimize kazandirdign gii¢. Turk Dili
Dergisi, 42, 353.

84



Aktas, M. ve Alict, D. (2012). Egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine
yonelik tutum Slgeginin (EOD-TO) gelistirilmesi. Journal of Qafqaz
University, Philology and Pedagogy, 33, 66-73.

Aktas, E. (2016). Okuma egitimi acisindan Sevim Ak’in ¢ocuk oykiilerinde
s6z varlig1. Millt Egitim Dergisi Soz Varligi Ozel Sayisi, 210, 539-561.

Akyol, H. ve Kirkkiling A. (Ed.). llkégretimde Tiirkce Ggretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Akyol, H. (2005). Tiirkce ilk okuma yazma d&gretimi. Ankara: Pegem
Akademi Yaymcilik.

Alperen, N. (1999). Besinci sinif égrencilerinin okuduklarint anlama egitimi
agisindan kitap yazma ve ders isleme modelleri (Doktora Tezi). Gazi

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Altuntas, 1. (2012). Yedinci sinif Tiirkce dersi konusma egitiminin égretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesi (Yiksek Lisans Tezi). Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Adana.

Apaydin, N. (2010). 6. sinif Tiirkce ders kitaplarimin séz varligi bakimindan
incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Arican, S. ve Yilmaz, B. (2010). 100 temel eser uygulamasinin 6grencilerin
okuma aligkanliklarina etkisi ve bu uygulamada kiitiiphanelerin rolii

konusunda 6gretmen goriisleri. Tiirk kiitiiphaneciligi, 24(3), 495-518.

Arict, Ali F. (2008). Okumay1 niye sevmiyoruz? Universite dgrencileri ile
miilakatlar. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisi
Derqgisi, 5(10), 91-100.

Arslan Kutlu, H. (2006). MEB [lkogretim 6, 7. ve 8. Sumf Tiirkce ders
kitaplarinda  yer alan  metinlerin  s6z  varligt  ag¢isindan
degerlendirilmesi (Yuksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

85



Aslan, T. (2013) 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplarindaki anlamini
bilmedikleri kelimelerden hareketle soz varligini gelistirmelerine
yonelik bir arastirma (Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstittsi, Ankara.

Asici, M. (1993). Ilkokul 4. ve 5. simflarda ana dili égretiminde
karsilagilan problemler ve dneriler (Doktora Tezi). Istanbul

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul.

Asilioglu, B. (1993) Ortaokullarda Tiirk¢e dgretimi (Doktora Tezi). Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ates, S. ve Basaran, M. (2009). ilkogretim besinci smif dgrencilerinin
okumaya iligkin tutumlarinin incelenmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi

Derqgisi, 29(1), 73-92.

Ayaydin, A. ve Kurtuldu, M. K. (2010). Giizel Sanatlar Egitimi Bolimu
Ogrencilerinin  bilimsel arastirma yontemleri dersine iliskin

tutumlar1. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
10(2), 2-8.

Aydemir, Z. (2016). Kore dili programinda séz varliginin &gretimi. Millt
Egitim Dergisi Soz Varhigi Ozel Sayisi, 210, 671-679.

Aytan, T. (2016). Tiirk ¢ocuk edebiyat1 iizerine bir séz varlig1 ¢alismasi:
atasozleri. Milli Egitim Dergisi Soz Varligi Ozel Sayist 210, 425-445.

Balci, A. (1995). Sosyal bilimlerde arastirma. Ankara: Pegem Akademi
Yayimcilik

Balci, A. ve Uyar, Y. ve Biiyiikikiz, K. K. (2012). ilkdgretim 6. smif
Ogrencilerinin okuma aligkanliklari, kiitliphane kullanma sikliklar1 ve

okumaya yonelik tutumlarinin incelenmesi. Electronic  Turkish

Studies, 7(4), 965-985.

Balci, M. ve Melanlioglu, D. (2016). Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin
kelime servetinin olusumunda okur kimliginin etkisi. Milli Egitim

Dergisi Soz Varligi Ozel Sayisi, 210, 489-505.

86



Balci, S. (2013). Tiirk¢e dersinde “tablet pc pilot uygulamasi”yla 6gretim
goren  ogrencilerin  tutumlarint  belirlemeye  yonelik  dlgek
calismasi. Turkish  Studies-International  Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 8(1), 855-
870.

Baldan, N. (2009). Yeni program 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin
kelime serveti ve gucluk seviyesi (Yulksek Lisans Tezi). Celal Bayar

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Manisa.

Bas, B. (2006). 1985-2005 yillar: arasinda ¢ocuk edebiyati sahasinda
vazilmig tahkiyeli metinlerin séz varligi iizerine bir arastirma

(Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bas, B. (2016). Cocuk kitaplarinda ortak séz varligi unsurlar1 {izerine bir
degerlendirme. Milll Egitim Dergisi S6z Varhigi Ozel Sayisi, 210, 391-
409.

Basdamar, G. (2010). Yazili ¢alismalar yaptirilarak ogrencilerin sozciik
dagarcigini  zenginlestirme uygulamalari, etkinlikleri ve dlgme
degerlendirmeleri (YUksek Lisans Tezi). Erzincan Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiist, Erzincan.

Baspinar, O. (2008). [lkégretim 5. simif 6grencilerinin aktif kelime serveti
tizerine bir arastirma (Manisa/Turgutlu ilgesi ornegi) (YUksek Lisans

Tezi). Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii, Afyon.

Batur, Z. (2006). [lkégretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkce 6. ve 7. sinif ders
kitaplarinda gegen bilinmeyen kelimeleri kazamim diizeyleri iizerine
bir arastirma (Yuksek Lisans Tezi). Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlist, Afyon.

Batur, Z. ve Alevli, O. (2014). Okuma becerileri dersinin PISA okudugunu
anlama yeterlilikleri agisindan incelenmesi. Okuma Yazma Egitimi

Arastirmalart, 2(1), 22-30.

87



Baydik, B. (2011). Okuma gii¢liigii olan Ogrencilerin {istbiligssel okuma
stratejilerini kullanimi ve dgretmenlerinin okudugunu anlama 6gretim

uygulamalarinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 36(162), 301-3109.

Baysal, A. D. (2007). [lkégretim 7. Sinif Tiirkce ders kitabinin kelime serveti
bakimindan degerlendirilmesi (YUksek Lisans Tezi). Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Afyon.

Blachowicz, C. L., Fisher, P. J., & Watts-Taffe, S. (2005). Integrated
vocabulary instruction: Meeting the needs of diverse learners in
grades K. 5 (s.1). Learning Point Associates/North Central Regional
Educational Laboratory (NCREL). Naperville: Learning Point

Associates.

Bolulu, O. (1998). Deyimler - deyimleyemeyenler, Turk Dili Dergisi, 64,
16-18.

Bromley, K. (2007). Nine things every teacher should know about words
and vocabulary instruction. Journal of adolescent ve adult
literacy, 50(7), 528-537.

Bulut, B. (2013) Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama, Okudugunu
Anlama Ve Kelime Hazinesi Uzerine Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi).

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.
Burdurlu, 1. Z (1961). Tiirk dili 6gretimi. /mbat, 1, 9-17.

Bursali, H. (2014) Cizgi dizilerin besinci ve altinct sinif 6grencilerinin soz
varligina katkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Dumlupmar Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Kiitahya.

Buyukhellag, S. (2014) Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki soz varliginin
incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). Karadeniz Teknik Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Biiytikoztiirk, S. (2002). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi
Yayncilik.

88



Biyiikoztiirk, S. (2014). Deneysel desenler. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Biiytikoztiirk, S. (2017). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Can, A. ve Deniz, E. (2016). Ortadgretim 6grencilerinin sozliiklere yonelik
tutumlar1. Milll Egitim Dergisi Soz Varligi Ozel Sayisi, 210, 319-335.

Ceran, D. (2012). Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma egitimi dersine
yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi. The Journal of Academic
Social Science Studies. 5(8), 337-358.

Ceran, D. (2013). Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma egitimi dersine
yonelik tutumlarmin degerlendirilmesi. Turkish Studies, 8(1), 1151-
11609.

Ceran, D. ve Deniz, K. (2015). TEOG sinavi sorularinin okuma becerisiyle

cozllebilme duzeyi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 92-109.

Cesur, O. (2005). (Kastamonu ilinde bir inceleme) Pansiyonlu ilkogretim
okulu ogrencileri tizerinde kelime serveti arastirmasi (YUksek Lisans
Tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Bolu.

Ceylan, S. (2013). [lkogretim beginci simif égrencilerinin yazi dilindeki
kelime servetlerinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi (YUksek
Lisans Tezi). Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi,
Manisa.

Chall, J. S., & Snow, C. E. (1988). Influences on reading in low-income
students. The Education Digest, 54(1), 1-4.

Coskun, E. (2013). Yazma egitimi. Iginde A. Kirkkilic ve H. Akyol (Ed.)
Ilkégretimde Tiirkge Ogretimi (s. 49-91). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

89



Coskun, E. ve Koroglu, M. (2016). Pepee ve Caillou ¢izgi filmlerinde
kavram 6gretimi. Millt Egitim Dergisi S0z Varligi Ozel Sayisi, 210,
601-619.

Cabaz, Y. (2007). [lkégretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki
aktif kelime servetinin belirlenmesi (Kirklareli/Merkez —ornegi)
(Yuksek Lisans Tezi). Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist, Afyon.

akir, S. . Toplumsal bilimlerde yeni yontem anlayisi ve teme
kir, S. (2006). Top! [ bilimlerd ) / [
vaklagimlar. Isparta: Fakiilte Kitabevi Yaynlari.

Cakiroglu, O. ve Palanci, M. (2015). Okuma tutum 0lgegi: Gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Journal of Human Sciences, 12(1), 1143-1156.

Cetinkaya, Z. (2002). likogretim ikinci kademe altinct simifta ana diline ait
sozciiklerin 6grenilmesi ve kavranilmasina iliskin bir arastirma
(Yuksek Lisans Tezi). Canakkale Univesitesi Sosyal Bilimler

Enstitlist, Canakkale.

Cetinkaya, Z. (2005). Basit tekrar ve alistirmalar yoluyla sdzciik 6gretimi.
Dil Dergisi, 130, 67-84.

Ciplak, M. (2005). Usak merkez ilkégretim 5., 8. ve 11. suiflarmmin yazil
kelime hazinesinin belirlenmesi (Yuksek Lisans Tezi). Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstituisii, Afyon.

Cokluk, O., Sekercioglu, G., ve Biiyiikdztiirk S. (2012). Sosyal bilimler icin
¢cok degiskenli SPSS ve LISREL uygulamalari. Ankara: Pegem
Akademi Yaymcilik.

Congur, H. R. (1995). S6z sanat1 II. TOMER Dil Dergisi, 36-58.

Cotuksoken, Y. (1992). Dil ve edebiyat terimleri sézliigii. Istanbul: Cem

Yaymevi.

Cuhadar, F. (2012). Mesleki egitim merkezlerindeki Tiirkce derslerinde
uygulanan sessiz okuma etkinligi ile sessiz okuma aninda yapilan

dinleme etkinliginin ~ ogrencilerin okuma becerisine etkisinin

90



karsilagtirilmas:  (YUksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Daharli, G. (2012). Besinci sumif Tiirk¢e ders kitaplarinin séz varlig
acisindan incelenmesi (Ylksek Lisans Tezi). Atatirk Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Demir, C. (2006). Tiirkge/edebiyat egitimi ve kisisel kelime serveti. Millt
Egitim Dergisi, 169, 207-226.

Demir, C. (2016). Tiirkce egitim-0gretim programlar1 ve kisisel s6z varligi.

Milli Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayisi, 210, 141-161.

Demir, T. (2010). Tiirk¢e Ogretiminde anlama ve =zihinde yeniden
yapilandirma. TUBAR, 27(27), 201-223.

Demirci, H. G. (2006) Ticaret Meslek ve Anadolu Ticaret Meslek Liseleri
Bilgisayar Programciligi Béliimii 6grencilerinin internete yonelik
tutumlari ile internet ve ag sistemleri dersindeki akademik basarilar
arasindaki iligki (YUksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisi, Adana.

Demirci, S. ve Bas, B. (2016). Ilkokul 3. smflarda s6z varliginin
gelistirilmesi lizerine bir eylem aragtirmasi. Milli Egitim Dergisi S6z
Varhgi Ozel Sayisi, 210, 315-235.

Demirel, O. (1995). Genel 6gretim yontemleri. Ankara: Usem Yayinlari.

Demirel, O. (1999). likégretim okullarinda Tiirkce ogretimi. Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Demirel, O. (1999). Planlamadan degerlendirmeye éSretme sanati. Ankara:

Pegem A. Yayincilik.
Demirel, O. (2000). Tiirk¢e 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymncilik.

Demirel, O. (2005). Ogretimde planlama ve degerlendirme 6gretme sanati.

Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

91



Deniz, K. ve Oztiirk, 1. Y. (2016). Yeni bir kod sistemi olarak grafik
simgelere dayali s6z varliginin gelistirilmesi. Milli Egitim Dergisi S0z
Varhgi Ozel Sayusi, 210, 179-199.

Deniz, K. ve Alkol, N. (2016). Mesleki dilin s6z varligr ve terim. Milli
Egitim Dergisi Soz Varhigi Ozel Sayisi, 210, 201-213.

Deveci, T. (2014). Basarili ve basarisiz algilanan dgrencilere karsi
ogretmenlerin tutum ve davranislar: (YUksek Lisans Tezi). Ahi Evran

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.

Dizdaroglu, H. (1988). Terimler lzerine. Dil yazilar: |. Ankara: Tlrk Tarih

Kurumu Yayinlart.

Dogan, F. (2016). Tiirkce dersi ortaokul o6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin so6z varlig iizerine bir aragstrma (YUksek Lisans Tezi).

Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Siirt.

Dogan, N. ve Basokeu, T. O. (2010). Istatistik tutum &lgegi icin uygulanan
faktor analizi ve asamali kiimeleme analizi sonuglarinin

karsilastirilmas1. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve Degerlendirme

Dergisi, 1(2), 65-71.

Dogan, Y. (2009). Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlik

onerileri. Journal of Turkish Educational Sciences, 7(1), 185-204.

Duru, K. (2007). flkégretim 5. simif égrencilerinin yazili anlatimlarindaki
aktif kelime servetinin belirlenmesi (Yulksek Lisans Tezi). Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Afyon.

Ece, M. (2008). [lkégretim 6., 7. ve 8. sinif tiirkce ders kitaplarinda yer alan
yabanct kelimeler iizerine bir degerlendirme (Yuksek Lisans Tezi)

Frrat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Efe, E., Bek, Y. ve Sahin, M. (2000). Spss’te c¢ozumleri ile istatistik
yontemler. Kahramanmaras: Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi

Rektorliigii, Yayin No:10.

92



Ekmen, H. (2009). 2005 programina gore hazirlanan 7. sunif Tiirkce ders
kitabinin soz varligi bakimindan incelenmesi (YUksek Lisans Tezi).

Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisu, Afyon.

Emiroglu, S. ve Pmnar, F. N. (2013). Dinleme becerisinin diger beceri
alanlar ile iligkisi. Turkish Studies-International Periodical For the
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 8(4), 769-
782.

Epcacan, C. (2009). Okudugunu Anlama Stratejilerine Genel Bir Bakis.
Uluslararast Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 2(6), 207-213.

Ercan, I. ve Kan, 1. (2004) Olgeklerde Guvenirlik ve Gegerlilik. Uludag
Universitesi Tip Fakiiltesi Dergisi, 30 (3). 211-216.

Erdem, M. D. (2005). Harezm Tiurkcesinde ikilemeler ve yinelemeler
Uzerine. Bilig, 33, 189-225.

Erdogan, 1. (1999). Orgiitsel davranis. Istanbul: Dénence Basim ve Yaym

Hizmetleri.

Ergin, M. (1986). Turk dil bilgisi. Istanbul: Bogazi¢i Yayinlar1.

Ergin, M. (1998). Tiirk dil bilgisi: Edebiyat ve egitim fakiltelerinin Turk dili
ve edebiyati béliimleri igin. Istanbul: Bayrak Basin Yaymn Tanitim.

Erkul, A. B. (2008) [lkogretim 8. simif tiirkce kitaplarindaki olaya dayali
metinlerin, dgrencilerin soz varligim gelistirmedeki etkisi (YUksek
Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
[zmir.

Erkus, A. (2012). Psikolojide di¢me ve dlcek gelistirme. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Esgin, A. (2016). Yurt disinda yapilmis séz varligr calismalarinin
yontemleri iizerine bir degerlendirme. Milli Egitim Dergisi Soz Varlig

Ozel Sayisi, 210, 55-83.

93



Fisher, P. J., & Blachowicz, C. L. (2005). Vocabulary instruction in a
remedial setting. Reading ve Writing Quarterly, 21(3), 281-300.

George, D., & Mallery, P. (2010). SPSS for Windows step by step. A simple
study guide and reference. Abingdon: Reutledge.

Gogen, G. ve Okur, A. (2016). Yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitaplarindaki
sozciiklerin kullanim siklig1 ve yayginlhigi. Milli Egitim Dergisi Soz
Varhigi Ozel Sayisi, 210, 447-475.

Gocger, A. (2009). Tirkge egitiminde 6grencilerin s6z varhigimi gelistirme
etkinlikleri ve sozliikk kullanimi. Electronic Turkish Studies, 4(4),
1025-1055.

Goger, A. (2010). Tiirkge Ogretiminde yazma egitimi. Journal of
International Social Research, 3(12), 178-195.

Goger, A. (2013). Tiirkce Ogretmeni adaylarima gore yazma becerisinin
edinimi  ve gelisiminde etkili olan unsurlar. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(24), 1-14.

Goger, A. (2014). Yazma Tutum Olgegi’nin (YTO) Tiirk¢eye uyarlanmast:
gecerlik ve giivenirlik calismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 22(2),
515-524.

GoOcer, A. (2016). Tiirkge Ogretmenleri ve Ogretmen adaylariin ‘sozliikk
bilgisi ve sozciik 6gretimi’ne yonelik yeterlikleri. Milli Egitim Dergisi
Soz Varhigi Ozel Sayisi, 210, 373-389.

Goglis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirk¢e ve yazin egitimi.
Ankara: Giil Yayinevi.

Gokdayi, H. (2008). Tiirkgede kalip sozler. Bilig Dergisi, 44, 89-110.

Gokdemir, F. (2010) Seviye Belirleme Sinavi’min séz varligi agisindan
incelenmesi (Yilksek Lisans Tezi). Abant izzet Baysal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlsi. Bolu.

94



Goktas, O. ve Giirbiiztiirk, O. (2012). Okudugunu anlama becerisinin
ilkdgretim ikinci Kademe matematik dersindeki akademik basariya
etkisi. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar

Dergisi (1JOCIS),4(2), 52-66.

Gomleksiz, M.N. (2004). Kitap okuma aligkanligina iliskin bir tutum
dleeginin gecerlik ve giivenirligi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi. 2(14), 185-195.

Graves, M. F., & Watts-Taffe, S. M. (2002). The place of word
consciousness in a research-based vocabulary program. What research

has to say about reading instruction, 3, 140-165.

Gul, D. (2009). [ikégretim 6. simf Tiirkce ders kitaplarindaki kelime
ogretiminde kullanilan etkinliklerin etkinligine yonelik bir arastirma
(Yiksek Lisans Tezi). Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,

Sakarya.

Gulsoy, T. (2013). 6. simf ogrencilerinin  kelime hazinesinin
gelistirilmesinde egitsel oyunlarin etkisi (YUksek Lisans Tezi). Nigde

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.
Gunay, D. (2004). Dil ve iletisim. Istanbul: Multilingual Yayinlari.

Gunay, F. C. (2007). 8. swuuf Tiirkce ders kitabinin kelime serveti
bakimindan incelenmesi (YUksek Lisans Tezi). Kocatepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlsu, Afyon.

Giindogdu, A. E. (2012). Tiirk ¢ocuk yaziminda soz varligi-derlem tabanh
bir uygulama (Yiksek Lisans Tezi).Mersin Universitesi Egitim

Bilimleri Enstittisu, Mersin.
Guner Dilek, F. (2004). Altay Turkcesinde ikilemeler. Bilig, 28, 83-100.

Giines, F. (2000). Hizli okuma ve anlami yapilandirma. Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

Giines, F. (2007). Tiirkce 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel
Yaym Dagitim.

95



Giines, F. (2014). Tiirkce 6gretimi yaklagimlar ve modeller. Ankara: Pegem
Akademi Yaymcilik.

Giines, F. ve Kirmizi, F. S. (2014). E-kitap okumaya yonelik tutum
Ol¢eginin  (EKOT)  gelistirilmesi: ~ Gegerlilik ~ ve  guvenirlik
calismasi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 196-212.

Giines, F. (2016). Tirkcenin &gretim istlinliikleri ve zenginlikleri. Milli
Egitim Dergisi Soz Varligi Ozel Sayist, 210, 93-113.

Guingor, E. (2009). [lkégretim 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma aliskanhig
ile Tiirkce dersi akademik basarilart arasindaki iliskinin incelenmesi
(Yuksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitlisi, Adana.

Hanc1, G. (2007). [lkogretim 5. sinif ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki
aktif kelime servetinin belirlenmesi (Usak / Banaz 6rnegi) (Yuksek
Lisans Tezi). Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Hatiboglu, V. (1988). Kelime gruplar ve kurallari. Tiirk Dili Arastirmalart
Yilligi-Belleten, 1963, 203-244.

Hatiboglu, V. (1972). Turkgenin soz dizimi. Ankara: Tirk Dil Kurumu

Yaynlart.

Hatiboglu, V. (1979). Tiirk tarihinin baslangici. Turkoloji Dergisi, 8(1), 29-
52.

Hatiboglu, V. (1981). Turk dilinde ikileme. Ankara: Turk Dil Kurumu

Yayinlart.

Hatiboglu, V. (1982). Dilbilgisi terimleri sozliigii. Ankara: Ankara

Universitesi Yaymnlari.

Hayran, Z., Beydogan, H. O. (2016). Ortaokul dgrencilerinin kavramlar:
anlamlandirma egilimleri. Milll Egitim Dergisi Séz Varligi Ozel

Saysi, 210, 303-317.

96



Hotaman, D. (1995). Giilhane Askeri Tip Akademisi Saghk Meslek
Yiiksekokulu Hemsirelik Boliimii ogrencilerinin tutumlart ile akademik
basarilart arasindaki iliski (YUksek Lisans Tezi). Hacettepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ince, H. G. (2006). Tiirkgede kelime égretimi (Yuksek Lisans Tezi) Abant
Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Bolu.

Inceoglu, M. (2004). Tutum, alg, iletisim. Ankara: Elips Kitap.

Ipekci, A. (2005). Ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin kelime serveti iizerine
bir arastirma (Yuksek Lisans Tezi). Abant izzet Baysal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiist, Bolu.

Isen, G., ve Batmaz, V. (2002). Ben ve toplum: Sosyal psikoloji. Istanbul:

Om Yayinevi.

Ispir, S. (2013). flkégretim égrencilerine tavsiye edilen 100 Temel Eser
listesinde yer alan tiirk yazarlara ait eserlerde kullanilan deyimler ve
atasozlerinin kullanmim siklig tizerine bir inceleme (YUksek Lisans
Tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstits,

Bolu.
Kagiteibasi, C. (1999). Yeni insan ve insanlar. Istanbul: Evrim Yaymevi.
Kagitcibasi, C. (2006). Yeni insan ve insanlar. Istanbul: Evrim Yayimevi.

Karabay, A. ve Kusdemir Kayiran, B. (2010). ilkdgretim dgrencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki
iliski. Cukurova University Faculty of Education Journal, 38(3), 110-
117.

Karadag, O. (2005). I[lkogretim birinci Kademe égrencilerinin  kelime
hazinesi iizerine bir arastirma (Doktora Tezi). Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karahan, A. (2007). flkégretim 5.sumf égrencilerinin aktif kelime serveti
tizerine bir arastirma (Usak/Ulubey koy okullari ornegi) (Yuksek
Lisans Tezi). Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

97



Karahan, L. (1993). Tlrkcede soz dizimi - Cumle tahlilleri. Ankara: Akgag

Yayinlart.
Karahan, L. (2004). Tirkcede s6z dizimi. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Karakaya, 1. (2011). [ikogretim 8. simf Ogrencilerinin  yazili
anlatimlarindaki  aktif  kelime serveti iizerine bir arastirma
(Usak/Esme Ornegi) (Yiksek Lisans Tezi). Usak Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Usak.

Karakus, F. (2000). Drama yonteminin ilkégretim besinci sinif
ogrencilerinin Oykii yazma becerilerine etkisi (YUksek Lisans Tezi).
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Karakus, 1. (2000). Tiirkce Tiirk dili ve edebiyati ogretimi. Ankara: Sistem
Ofset Yayinlari.

Karakus, 1. (2000). Tirk dili ve edebiyau dgretimi-ogretmen el
kitabi. Ankara: Sistem Ofset Yaymlari.

Karakus Taysi, E., ve Ozbay, M. (2016). Ortaokul o6grencileri icin
dinlemeye yonelik tutum o6l¢eginin gelistirilmesi: Gegerlilik ve
giivenilirlik ¢alismast. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(2), 187-1909.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Akademi

Yayincilik.

Karatas, T. (2007). Ansiklopedik edebiyat terimleri sozliigii. Ankara: Akcag

Yaynlart.

Karatay, H. (2004). Ilkogretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinin ortak
kelime kazandirma yoniinden degerlendirilmesi (YUksek Lisans Tezi).

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karatay, H. (2007). Kelime oOgretimi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakultesi Dergisi, 27(1), 141-153.

Karatay, H. (2016). 6-8. siif 6grencilerinin mecazli dili anlama diizeyleri.
Millt Egitim Dergisi Soz Varligi Ozel Sayist, 210, 265-285.

98



Karatay, H., Gungor, H., Bolat, K. K., ve Okur, S. (2013). 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin 6zetleme becerileri. Prof. Dr. Abdurrahman Gizel’e
Armagan, 277-298.

Kardas, D. (2016). Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin sozliikk kullanma
tutum ve aligkanliklari {izerine bir aragtirma. Milli Egitim Dergisi Soz

Varhigi Ozel Sayist, 210, 507-519.

Kargi Olmez, Z. (1997). Kutadgu Bilig’de Ikilemeler (1). Turk Dilleri
Arastirmalari, 7, 19-40.

Kartal, N. (1990). Tiirkge deyimler sozligii. Istanbul: Birsen Yayevi.

Kasimoglu, M. (2014). Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar
ile akademik basarilar: iliskisi (YUksek Lisans Tezi). Siit¢ii Imam

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kahramanmaras.

Kayhan, G. C. (2009). Hakkari/Yiiksekova 75. Yil Yatli Ilkégretim Bolge
Okulu ilkogretim 7. sinif diizeyinde ogrenim géren ogrencilerin deyim,
atasozii ve bilmece dagarcikiarimin belirlenmesi ve bunlarin
ogretilmesi (YUksek Lisans Tezi). Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitlist, Konya.

Keklik, S. (2016). Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varligim
belirlemeye yonelik ¢alismalarda yontem sorunu. MillT Egitim Dergisi
Soz Varlhigi Ozel Sayisi, 210, 31-53.

Keles, O. (2006). llkégretim 4. ve 5. simif 6grencilerinde kitap okuma
aliskanligimn incelenmesi (YUksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kenar, 1. ve Balci, M. (2012). Fen ve teknoloji dersine ydnelik tutum 6lgegi
gelistirme: ilkdgretim 4 ve 5. sif drnegi. Dumlupinar Universitesi
Soysyal Bilimler Dergisi, 34, 201-210.

Kiling, A. ve Salman, S. (2007). Okul deneyimi derslerine yonelik tutum
oleegi gelistirilmesi. Gazi  Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 27(1), 23-35.

99



Kirmiz1, F. S. (2012). Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum Olgegi gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi. Turkish
Studies, 7(3), 2353-2366.

Kockaya Yildirim, G. (2014). [lkégretim ikinci kademe égrencilerine klasik
yontemlerle verilmeye ¢alisilan kelime 6gretimi (YUksek Lisans Tezi).

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Korkmaz, Z. (1992). Gramer terimleri sozliigii. Ankara: Atatirk Kaltar, Dil

ve Tarih Yiksek Kurumu Yayinlari.

Korkmaz, Z. (2003). Tiirkiye Tiirkcesi grameri (sekil bilgisi). Ankara: TDK

Yaynlart.

Kurnaz, H. ve Cecen, M. A. (2016). Ortaokul 6grencilerinin anlamini
bilmedigi kelimeler tizerine bir arastirma. Milli Egitim Dergisi S6z
Varhigi Ozel Sayist, 210, 287-301.

Kurudayioglu, M. (2005). [lkégretim ikinci kademe égrencilerinin kelime
hazinesi iizerine bir arastirma (Doktora Tezi). Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Kurudayioglu, M. ve Soysal, T. (2016). Cumhuriyet donemi ortaokul tlrkce
dersi 6gretim programlarinin séz varliginin gelistirilmesi acisindan
incelenmesi. Millt Egitim Dergisi Soz Varligi Ozel Sayisi, 210, 115-
139.

Lile Mert, E. (2009). Turkgenin soz varligi agisindan Eflatun Cem Giiney’in
derleyip yazdigi masallar (Doktora Tezi). Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisi, Ankara.

Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi (1926). Ilk Mektep Kitaplar:
Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplar: Hakkindaki Raporu. Istanbul:
MillT Matbaa.

Maden, S., Altunbay, M. ve Dingel, O. (2016). Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde sozciik Ogretimi uygulamalari: kavram haritas1 0rnegi.

Milli Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayisi, 210, 477-487.

100



Marzano, R. J. (2009). The art and science of teaching: Six steps to better
vocabulary instruction. Educational Leadership, 67(1), 83-84.

Marzano, R. J., & Boogren, T. (2009). Becoming a reflective teacher.

Bloomington: Solution Tree Press.

Milli Egitim Bakanligi (2005). PISA 2003 ulusal 6n raporu. Ankara: MEB,
EARGED.

Milli Egitim Bakanligi (2006). Ilkégretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. sumiflar)
ogretim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligi (2010). PISA 2009 ulusal 6n raporu. Ankara: MEB,
EARGED.

Milli Egitim Bakanlhigi (2013). Pisa uluslararast égrenci degerlendirme
programi: Pisa 2012 ulusal én raporu. Ankara: YEGITEK.

Milli Egitim Bakanhigt (2015). Soz varligini tespit ve gelistirme c¢alistay
kitap¢igr. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yaymlari.

Milli Egitim Bakanlig1 (2016). Milli Egitim Dergisi soz varligi ézel sayisi.
Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligi (2017). Tiirk¢ce dersi ogretim programi. Ankara:
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Morgan, C. T. (1995). Tutumlar ve onyargi. Psikolojye giris. Ankara:

Hacettepe Universitesi Psikoloji Boliimii Yaynlari.

Nagy, W. E. (1988). Vocabulary instruction and reading
comprehension. Center for the Study of Reading Technical Report,
No. 431.

Nagy, W. E., & Herman, P. A. (1984). Limitations of vocabulary
instruction. Center for the Study of Reading Technical Report, No.
326.

Nagy, W. E., & Herman, P. A., ve Anderson, R. C. (1985). Learning words

from context. Reading research quarterly, 233-253.

101



Nami, D. K. (2004). Tiirkceyi nasil ogretmeli. (Yay. Haz. Murat Ozbay).
Ankara: Kiil Sanat Yayincilik.

Nuhoglu, M. ve Gokkaya, H. (2006). Tiirkce ogretimi uygulamalart.
Ankara: Nobel Yayim Dagitim.

Obuz, F. G. (2012). llkégretim 8. sumif éSrencilerinin sézlii anlatimlarindaki
aktif kelime serveti iizerine bir arastima (Usak/Ulubey Ornegi)
(Yiksek Lisans Tezi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Usak.

Organisation for Economic Co-operation and Development (2005). PISA
2003 technical report. Paris: OECD Publishing.

Okur, A. (2007). Serbest okuma etkinliginin sozciik hazinesi ve kavram
gelisimine etkisi (Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Onan, B. (2016). S6z varlig1 terminolojisi iizerine bir analiz ¢aligmasi. Milli

Egitim Dergisi Soz Varligi Ozel Sayist, 210, 11-29.
Oral, G. (2003). Yine yazi yaziyoruz. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Orug, M. (2011). Bilmecelerin kelime ogrenimine etkisi (Hatay Ili Dortyol
Iigesi Yeniyurt Ilkégretim Okulu 6rnegi) (Yiksek Lisans Tezi). Yedi
Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kilis.

Oncil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozligii. Istanbul: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlart.

Oz, F. (2001). Uygulamal: Tiirkce égretimi. Ankara: Am Yaymcilik.

Oz, G. (2012). [lkégretim sekizinci sumf Tiirkge ders kitaplarimin séz varhig
bakimindan incelenmesi (YUksek Lisans Tezi). Indnii Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Malatya.

Oz, S. (2014). Biyoloji ogretiminde hazirlanan bilgisayar destekli ogretim

materyallerinin basari, kalicilik ve bilgisayara yonelik tutuma etkisi

102



(dolasim ve sindirim sistemi érnegi) (Doktora Tezi). Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ozalan, A. (2006). Kelime oyunlart ile kelime dagarciginin gelistirilmesinin
okudugunu anlama diizeyine etkisi (YUksek Lisans Tezi). Selcuk

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Konya.
Ozbay, M. (2007). Tiirkce ézel 6gretim yontemleri II. Ankara: Oncil Kitap.

Ozbay, M. (2004). Yeniden yapilandirma cercevesinde Tiirk¢e egitimi
programi ve bazi Oneriler. Gazi Universitesi Egitim  Bilimleri

Enstitiisii, XII. Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri, 4, 2806-2810.

Ozbay, M., Bagc1, H. ve Uyar, Y. (2008). Tiirkce dgretmeni adaylarinin
okuma aligkanligima yonelik tutumlarmin cesitli degiskenlere gore
degerlendirilmesi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15),

117-136.

Ozbay, M., Bliyiikikiz, K. K. ve Uyar, Y. (2011). Ilkdgretim yedinci simf
Ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki kelime hazineleri {izerine bir
inceleme. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi
Dergisi, 8(15), 149-173.

Ozgelik, D. A. (1992), Egitim programlari ve égretim (Genel Ogretim
yontemi). Ankara: OSYM Yayinlar1.

Ozdamar, K. (2002). Paket programlar ile istatistiksel veri analizi.

Eskisehir: Kaan Yaymlari.

Ozdemir, B. (2008). 9. sinif ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yénelik
tutumlarimin Tiirk edebiyati dersi akademik basarisina etkisi (Kiitahya
ornegi) (Yiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisi, Ankara.

Ozdemir, B. (2014). Analitik yazma ve degerlendirme modelinin Tiirkce
ogretmeni adaylarinin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi

(Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

103



Ozer, M. (2005). llkogretim 6. simif Tiirkce ders kitaplarimn kelime serveti
bakimindan degerlendirilmesi (Yuksek Lisans Tezi). Kocatepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Ozer, O. (2007). Serbest okuma etkinliginin ogrencilerin sozciik kazanimina
etkileri (Yuksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Ozezen, M. Y. (2001). Turkce deyimler lzerine birkag soz. Tirk Dili, 600,
869-879.

Ozkan, E. (2012). [lkégretim 8. sumf Tiirkce ders kitaplarinda 6grencilere
kazandrilmasi hedeflenen sozciiklerin 6gretimi ve i¢ sozliik iliskisi
(Yiksek Lisans Tezi). Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Mersin.

Ozmentes, G. (2006). Miizik dersine yonelik tutum &lgeginin gelistirilmesi,
Ilkégretim Online, 5(1), 23-29.

Oztekin, M. (2008). [ikogretim 5. sinif égrencilerinin aktif kelime serveti
tizerine bir arastirma (Diizce/Ak¢akoca drnegi) (Yiksek Lisans Tezi).

Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisti, Afyon.

Pektas, H. M., Celik, H., Katranci, M., ve Kose, S. (2009). 5. siiflarda ses
ve 151k iinitesinin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci
basarisina etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(2), 649-658.

Pilav, S. (2008). Universite birinci sinif ogrencilerinin soz varhgi iizerine

bir arastrma (Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitlsd, Ankara.

Pilav, S. ve Erdogan, S. (2016). Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
bilgilendirici metinlerin deger iletimi agisindan incelenmesi. Millt

Egitim Dergisi Soz Varhigi Ozel Sayist, 210, 351-371.

Polat, T. (2006). Okur odakl1 bir yaklasimla yazin egitimi. Milli Egitim Ug
Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi, 169, 34-41.

104



Robbins, S. (1994). Orgiitsel davramsin temelleri (Cev: S. A. Oztiirk).
Eskisehir: ETAM Basim Yayin.

Robson, C. (2015). Bilimsel aragtirma yontemleri ger¢ek diinya arastirmasi
(Cev. Ed. Nihan Demirkasimoglu, Sakir Cinkir). Ankara: Amn
Yayincilik.

Ryder, R. J., & Graves, M. F. (1994). Vocabulary instruction presented prior
to reading in two basal readers. The Elementary School
Journal, 95(2), 139-153.

Saban, A. 1. ve Aycin, A. A. (2013). Incele-sorgula-oku-tekrar et-gézden
gecir tekniginin besinci smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama
basarisi ve okumaya yonelik tutumlar {zerine etkisi: yibo

ornegi. Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar: Dergisi, 26, 196-228.

Sallabas, M. E. (2008). ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin okumaya yonelik
tutumlar1 ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski. [nénii

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(16), 141-155.

Sencer, M. ve Sencer, Y. (1978). Toplumsal arastirmalarda yontembilim.

Ankara: Dogan Basimevi.

Serarslan, N. (2010). Konya Eregli Atatiirk [lkogretim Okulu 6. simif
ogrencilerinin kelime hazinesi tizerine bir arastirma (YUksek Lisans

Tezi). Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Konya.
Sever, S. (2000). Tiirk¢e 6gretimi ve tam 6grenme. Ankara: Ani Yayincilik.
Sever, S. (2008). Cocuk ve edebiyat. izmir: Tudem Yayinlar:.

Sever, S., Kaya, Z. ve Aslan, C. (2011). Etkinliklerle Tiirkce oOgretimi.

Izmir: Tudem Yayinlari.

Sezer, T. (2016). Tweets derlemi: sosyal medyadan derlem olusturmak.
Milli Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayist, 210, 621-633.

Silah, M. (2000). Sosyal psikoloji (Davranis bilimi). Ankara: Gazi Kitabevi.

105



Stahl, S. A., & Fairbanks, M. M. (1986). The effects of vocabulary
instruction: A model-based meta-analysis. Review of Educational
Research, 56(1), 72-110.

Stahl, S.A., & Nagy, W.E. (2006). Teaching word meanings. New Jersey:
Routledge.

Sahan, A. (2010). Okuma stratejilerinin ¢ikarimsal okuma becerilerinin
ivilestirilmesine etkisi (Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstittsi, Ankara.

Sen, E. (2009). 1980 den giiniimiize ¢ocuk edebiyati alaninda yazilmis yerli
cocuk tiyatrosu metinlerinin sz varlig iizerine bir inceleme (YUksek
Lisans Tezi). Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Van.

Taga, T. (2016). Kelime 6gretiminde hedef kelimelerin belirlenmesi. Milli
Egitim Dergisi Soz Varhigi Ozel Sayist, 210, 163-177.

Takil, N. B. (2016). 2015 Tirkce dersi 6gretim programina gore 5-8. sinif
Ogrencilerinin  kelime servetlerini  gelistirmeye  yonelik  bir
degerlendirme. Milll Egitim Dergisi S6z Varhigi Ozel Sayisi, 210, 237-
251.

Tas, U. E., Arici, O., Ozarkan, H. B. ve Ozgurlik, B. (2016). PISA 2015

ulusal raporu. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Tavsancil, E. (2006). Tutumlarin él¢iilmesi ve spss ile veri analizi. Ankara:

Nobel Yayinevi.
TDK (2005). Turkge sozluk. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaynlari.

Tekin, T. (2003) Orhon Tirkcesi grameri. Ankara: Tirk Dil Kurumu

Yayinlart.

Temizkan, M. (2010). Tiirk¢ce 6gretiminde yaratici yazma becerilerinin

gelistirilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 27(27). 621-643.

106



Temizkan, M. ve Atasoy, A. (2016). S6z varliginin gelisimi agisindan ¢izgi
filmler iizerine bir degerlendirme (TRT Cocuk ve Minika Cocuk

ornegi). Millt Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayisi, 210, 577-599.

Temur, T. (2006). [lkégretim 4. ve 5. sumf égrencilerinin yazi dilindeki
kelime hazinelerinin bazi degiskenler a¢isindan incelenmesi (Doktora

Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tezbasaran, A. A. (1997). Likert tipi olcek gelistirme kilavuzu. Ankara:
Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Tompkins, G. E. (1998). Language arts: Content and teaching strategies.
New Jersey: Pearson Prentice Hall.

Topcuoglu Unal, F. ve Ozden, M. (2012). Diksiyon ve konusma egitimi.
Pegem Akademi Yayincilik.

Topguoglu Unal, F. ve Kdse, M. (2014). Tiirkce dersine yonelik tutum
Olceginin gelistirilmesi: bir gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi. Barzsin

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 233-249.

Tosunoglu, M. (2000). Kelime servetinin egitim 6gretimdeki yeri ve 6nemi,

Milli Egitim Dergisi, 144, 105-112.

Tozoglu, S. (2009). Milli Egitim Bakanliginca ilkégretim igin tavsiye edilen
100 temel eser icerisindeki Tiirk edebiyatina ait romanlarin atasozleri
ve deyimler bakimindan incelenmesi (Yuksek Lisans Tezi). Selguk

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Konya.

Turhan, H. (2010). 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin soz varlig
acisindan incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Tuli, M. (2012). fikogretim 5. simif Ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki
aktif kelime serveti iizerine bir arastrma (Usak/Esme Ornegi)
(Yiksek Lisans Tezi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Usak.

107



Tiirkyillmaz, M. (2013). Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatimdaki
aktif kelime hazinesinin belirlenmesi (Kirsehir/Akcakent Ornegi)
(Yiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusi,
Ankara.

Tuystiz, H. (2007). Gediz (Merkez) flkégretim 8. simf 6grencilerinin aktif
kelime servetlerinin tespiti (Yuksek Lisans Tezi). Kocatepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstituisii, Afyon.

Ucgun, D. ve Cetinkaya, G. (2016). Giilten Dayioglu’nun o6ykiilerindeki
deyimlerin taninirlik ve saydamlik dereceleri bakimindan incelenmesi.

Milli Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayisi, 210, 521-537.

Ulugay, M. (2011) flkogretim 6, 7 ve 8. sinif tiirkge ders kitaplarindaki séz
varliginin ortaogretim Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarindaki
metinlere altyapr olusturmada yeterliligi (YUksek Lisans Tezi).

Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzincan.

Ulucay, M. (2016). Etkinlik temelli kelime Ogretiminin 6. simif
Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelimelerin anlam

derinligine yansimasi. Milll Egitim Dergisi S6z Varhigi Ozel Sayist,
210, 253-263.

Ulucay, M. (2016). Etkinlik temelli kelime dgretiminin ortaokul
ogrencilerinin soz varligimt gelistirme stirecine etkisi (Doktora Tezi).

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Uludag, C. (2010). 7. sinif Tiirkce ders kitaplarinin soz varligi agisindan
Incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ungan, S. (2007). Yazma becerisinin gelistirilmesi ve Onemi. Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 23(2), 461-472.

Uyar, O. B. (2012). 8. sumf Tiirkce ders kitaplarindaki bilgilendirici
metinlerin ogrencilerin séz varligina katkist (YUksek Lisans Tezi).

Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

108



Uysal, 1. N. (2016). Salah Birsel’in “singir mingir” sozciikleri -deyimler-.
Milli Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayist, 210, 563-575.

Uzun, N. E. ve Lee, Y. (2016). Korece iizerine yapilmis derlem ¢aligmalari
ve yontemleri. Millt Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayist, 210, 657-
669.

Unal, E. (2006). [lkogretim égrencilerinin elestirel okuma becerileri ile
okudugunu anlama ve okumaya iliskin tutumlar: arasindaki iligki
(Yiksek Lisans Tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.
Unalan, S. (2001). Tiirkge 6gretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Unsal, H. (2005). [lkogretim 5.-8. sumiflar ile ortaégretim 11. Simiflarin
sozlii anlatimdaki aktif kelime hazineleri (Afyon merkez o6rnegi)
(Yiksek Lisans Tezi). Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisu, Afyon.

Ustiiner, M. (2006). Ogretmenlik meslegine ydnelik tutum dlgeginin
gecerlik ve giivenirlik calismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi, 45(45), 109-127.

Yaman, E. (2016). Tiirkg¢enin giincel soz varligi. Milli Egitim Dergisi Soz
Varhigi Ozel Sayisi, 210, 85-91.
Yaman, H. ve Dagtas, A. (2013). Sozliiklere yonelik tutum 6lcegi: gecerlik

ve giivenirlik ¢aligmasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisti Dergisi, 10(24), 15-27.

Yasar (Arslan), G. ve Topguoglu Unal, F. (2016). Tiirkce dersi séz varligini
gelistirmeye yonelik tutum oOlgegi: Bir gecerlilik ve givenirlik
calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 12(5), 1041-1055.

Yavuz, S. ve Girlek, M. (2012). Iilkdgretim-ortadgretim ve

yiiksekogretimde Tirk dili alanindaki terim farkliliklar: I-ses bilgisi.
Turkish Studies, 7(4), 3235-3252.

Yavuzer, H. (2003). Cocugu tanimak ve anlamak. Istanbul: Remzi Kitabevi.

109



Yildinim, K. (2010). Is birlikli 6Srenme yénteminin okumaya iliskin bazi
degiskenler iizerindeki etkisi ve yonteme iliskin 6grenci-veli goriisleri

(Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, Ankara.

Yildirrm, M. ve Atila, O. (2016). Japonca iizerine yapilmis bir derlem
calismasi: ¢agdas Japonca yazi dilinin dengelenmis derlemi. Millt

Egitim Dergisi Soz Varhgi Ozel Sayisi ,210, 635-655.

Yildiz, M. (2013). Okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu
anlamanin besinci siif Ggrencilerinin  akademik basarilarindaki

rolu. Turkish Studies, 8 (4), 1461-1478.

Yildiz, M. ve Kaman, S. (2016). Ilkogretim (2-6. Sinif) dgrencilerinin
okuma ve yazma tutumlarinin incelenmesi. Turkish Journal of Social

Research, 20, 507-522.

Yildiz, D. (2016). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin hazirlikli konugmalarindaki
s6z varliklari. Milli Egitim Dergisi S6z Varhigi Ozel Sayist, 210, 411-
423.

Yilmaz B. (1990). Okuma aliskanligi ve Yenimahalle flce Halk Kitiiphanesi
(Yiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist, Ankara.

Yilmaz, B. (1993). Okuma aliskanliginda halk kitlphanelerinin rold.
Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve Kkiitiiphane kullanma

aligkanliklarinda ebeveynlerin duyarliligi, Bilgi Diinyasi, 5(2), 115-
136.

Yilmaz, G. (2014) SBS ve TEOG sinavindaki soz varligimizla ilgili Tiirkce
sorularinin 2005 Tiirk¢e 6gretim programindaki sozciik varligimizla
ilgili kazammlart olgme yeterlilik diizeyinin 6gretmen goriislerine
gore incelenmesi(Yiksek Lisans Tezi). Erzincan Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitisu, Erzincan.

110



Yilmaz, M. (2008). Kelime tekrar tekniginin akici okuma becerilerini
gelistirmeye etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6 (2), 323-350.

111



Ek-1: Arastirma Izni Belgesi




Ek-2: S6z Varhgim Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi

Tutum
Cumleleri

Tamamen
Katiliyorum

®)

Katiliyorum

(4)

Kararsizim

®)

Katilmiyorum

()

Hig

Katilmiyorum

1)

1.Yeni kelimeler
o6grenmek
hosuma gider.

2.Yeni
ogrendigim
sozcukleri
kullanmaktan
zevk alirim.

3.S06zclk
hazinesi zengin
olan kisileri
kendime 6rnek
alirim.

4.S6zlik
kullanmak
kolaydir.

5.56zluk
kullanmak bana
sikict geliyor.

6. Sozluk
kullanmay1
aliskanlik haline
getirmek isterim.

7. S6zcik
hazinesi genis
olan kigilerle

sohbet etmekten
mutlu olurum.

8. Gunlik
yasantimda ¢ok
sayida sozciik
kullanmay1
tercih ederim.

9. Tirkge
O0gretmenim
sOylemese bile
sozlik
kullanmak
isterim.

10. Tlk kez
kargilagtigim bir
sOzcliglin anlam

Uzerine fikir
yurutmekten
zevk alirim.
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11. Her giin yeni
bir szcuk
O0grenmek

isterim.

12. Turkge
derslerinde s6z
varligini
gelistirmeye
daha ¢cok zaman
ayrilmasini
isterim.

13. Turkge
O0gretmenim
anlamint
bilmedigimiz
sozcuklerle ilgili
odev verdiginde
bu 6devi
yapmaktan zevk
alirim.

14. Yazilarimu
zenginlestirmek
amaciyla
sozliikten
yararlanirim.

15. Sézcuk
hazinemi
gelistirmek icin
ders disinda
farkl yontemler
o6grenmek
hosuma gider.

16. Sozluk
kullanma
konusunda
isengecim.

17. Yeni
ogrendigim
kelimeleri
gunluk hayatta
kullanmaktan
hoslanirim.
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