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Kabul ve Onay



On Soz

Insan, ge¢misten giiniimiize kalic1 olabilmeyi yazi sayesinde basarmustir.
Yaz1 aracilifiyla diisiincelerini, hayallerini ve deneyimlerini gelecek nesillere
aktarmistir. Bu agidan yazi, kesfedilmesinden itibaren insan hayatinda énemli bir

konumda bulunmaktadir.

Diinyamizda yasanan gelismeler dikkate alindiginda yazinin 6nemi daha da
artmistir.  Iletisim ¢agim  yasadifimiz giiniimiizde, teknolojinin ¢ok hizli
gelismesiyle iletisim araglarima her giin bir yenisi eklenmektedir. Caga ayak
uydurmak zorunda olan giiniimiiz insan1 gelismeleri yakindan takip etmek ve
iletisim becerilerini gelistirmek zorundadir. Bu, iletisim yollarindan biri olan

yazma becerisi acisindan da gegerli bir durumdur.

Yazma becerisi, okul siralarinda gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bireyin
hayat1 boyunca bu becerisini aktif olarak basarili bir sekilde kullanabilmesi i¢in
okul siralarinda elde ettigi kazanimlarin kalici olmasi1 gerekir. Bu bakimdan
ogretim faaliyetlerinde kullanilacak yontem, teknikler ve uygulamalar son derece

Onemlidir.

Kurgu Merdiveni, yazma basarisini arttirabilecek, yazmaya yonelik olumlu
tutum gelistirilmesini saglayarak yazmanin aligkanlik haline gelmesine yardimci
olacak bir uygulamadir. Bu agidan Kurgu Merdiveni’nin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmelerine katki saglayacagi diisiinilmistiir. Bu nedenle bu
aragtirmada Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazma basarisina ve
yazmaya yonelik tutumlarina etkisi incelenmis, yazma egitiminde kullanilabilecek

yeni bir uygulama gelistirilmeye ¢alisilmistir.
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Ozet

Oykiileyici Metin Tiiriinde Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Bir
Uygulama: Kurgu Merdiveni

Bu arastirmanin amaci Oykiileyici metin tiirlinde yazma becerisini
gelistirmeye yonelik yeni bir uygulama gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
tasarlanmis olan Kurgu Merdiveni’nin, ortaokul 6grencilerinin yazma basarisina
ve yazmaya yoOnelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden Ontest sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmustir.
Arastirma 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Bursa ili Yenisehir ilgesi Kog
Ortaokulunda 6grenim gore 7. simf Ogrencileriyle ylirlitiilmiistiir. Aragtirmanin
uygulama siireci 10 hafta stirmiistiir. Deney grubunda dersler Kurgu Merdiveni
Teknigi kullanilarak islenmis, kontrol grubunda Tiirkge Ogretim Programi’na
gore derslere devam edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu ve Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum
Olgegi kullamlmistir. Elde edilen veriler Mann-Whitney U-Testi ve Bagimsiz
Orneklemler T-Testi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore deney grubu lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kurgu Merdiveni kullanilarak uygulanan
yazma egitimi, deney grubu 6grencilerinin yazma basarilar1 ve yazmaya yonelik
tutumlarina olumlu etki etmistir. Sonu¢ olarak bu arastirmayla Kurgu
Merdiveni’nin yazma egitiminde kullanilabilecek bir uygulama oldugu ortaya
konmustur.

Anahtar kelimeler: Kurgu merdiveni, yazma, yazma becerisi, yazma
egitimi.
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Abstract

A Practice For Developing Writing Skill In The Type Of Narritive Text:
Fiction Stairs

The aim of this research is to develop a new practice for developing
writing skill in the type of narrative text. The effect of Fiction Stairs that was
designed for his aim was investigated on writing success and the writing attitudes
of secondary school students. In the research, as one of the quantitative research
experimental model containing pre-test post-test control group was used. The
research was carried out with the 7 grades students of Ko¢ Secondary School in
2017-2018 educational year, Bursa, Yenisehir. The process of the practice in the
research lasted 10 weeks. In the experiment group, the lessons were performed by
using Fiction Stairs Technique and in the control group lessons were performed
according to Turkish lesson curriculum. In the research, narrative expression
evaluation form and writing attitude scale for secondary school students were
used as a data collection tool. The datas obtained were analyzed by using Mann-
Whitney U- Test and Independent Sample T- Test.

According to the findings obtained in the end of the research, was
determined a significant difference for the benefit of experiment group. The
writing education that was performed by using Fiction Stairs had a positive effect
on the attitudes of writing and writing success of the experiment group students.
Finally, it was proved that the Fiction Stairs is a practice which can be used in the
writing education.

Keywords: Fiction stairs, writing, writing education, writing skill.
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Birinci Boliim

Bu boliimde, arastirmanin temel dayanagini olusturan kuramsal bilgilere,
aragtirmanin problem durumuna, amacina ve Onemine, arastirmaya iliskin

sayiltilar ve sinirliliklara ve ilgili aragtirmalara deginilmistir.
Giris

Insan, sahip oldugu anlama ve anlatma yetisi sayesinde varlik aleminin en
donanimli canlist olma 6zelligine sahiptir. Bu donanimi sayesinde insan diger
canlilar karsisinda iistiin ozelliklere sahip olur. Insanin sahip oldugu bu
ozelliklerini kullanabilmesini saglayan en temel ara¢ dildir. Dil sayesinde insan,
varligin1 anlamlandirir ve bu anlamlandirma neticesinde sahip oldugu duygu,

diisiince, hayal ve isteklerini ¢evresindekilere aktarir.

Dilin ne oldugu, bir toplum i¢in ne ifade ettigi, nasil kullanilmas1 gerektigi
konusu insanlik tarihinin bilinen en eski donemlerinden beri merak edilmis,
arastirilmistir. Yapilan arastirmalar, dilin birey ve toplum hayatinin en 6nemli
Ogesi, temel tasi oldugunu ortaya koymustur (Duman, 2014). Dil hem bireyler
arasi iletisimde hem de bir milletin varligim1 devam ettirebilmesinde en 6nemli
aractir. Bireyler dil sayesinde birbirleriyle iletisim kurabilirken milletler de
varliklarimi devam ettirebilecek degerlerini dil araciligiyla gelecek kusaklara

aktarabilmektedir.

Dil, insan olus macerasinin varlik alanina ilk adimidir, insanin yarattigi ve
onunla var oldugu diinyasidir (Erenoglu, 2008). Ergin (2001: 13) dili, “insanlar
arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlar1 i¢cinde yasayan ve
gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal
bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli antlagmalar ve s6zlesmeler sistemi” olarak tanimlamistir. En genel
anlamiyla dil, insanlarin duygu, diisiince ve goézlemlerini isaret veya kelimelerle
paylastiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime, climle, isaret gibi cesitli 6gelerle

dile 6zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden olugmaktadir. Bunlardan



yararlanilarak insanlar arasinda iletisim ve etkilesim saglanmaktadir (Giines,

2016: 21).

Tanimlardan da anlasilacagi iizere dil, insanin sosyal hayatta varligini
devam ettirebilmesi i¢in kullanacagi en temel aragtir. Dil, insanlar arasinda temel
bir iletisim araci olmasmin yaninda bir kiiltiir aktaricisidir. Milletler kendilerini
diger milletlerden farkli kilan ve varliklarini siirdiirebilmeleri i¢in korumakla
yiikiimlii olduklar kiiltiirlerini dil aracigiyla nesilden nesile aktarir. Bu anlamda
dil, ge¢mis ve gelecek arasinda bag kurarak bir milletin varligin1 devam

ettirebilmesi i¢in gerekli olan en temel unsurdur.

Insanoglu ¢evresini en dogru sekilde ana dili aracihigiyla algilar ve
algiladiklarin1 en etkili ana dili vasitasiyla yorumlayarak tekrar ¢evresindekilere
aktarir. Ana dili, “gocugun ailesinden ve iginde yasadigi topluluktan edindigi dil
anlamma gelmektedir” (TDK, 2011: 119). Aksan’a (1998: 81) gore ana dili, ilk
olarak aile ve yakin ¢evreden Ogrenilir ve insanin bilincaltina inerek bireylerin

toplumla kuvvetli baglar kurmasini saglar.

Ana dili 0miir boyu bilingaltimizda tasiyacagimiz dildir (Topguoglu, 2010:
3). Bir toplumu meydana getiren bireyler ana dillerini ne kadar dogru ve etkili
kullanirsa o toplumun varligini stirdiirebilmesi de o kadar gii¢lii olacaktir. Bu

acidan ana dili egitimi son derece dnemlidir.

Ana dili egitimi, ¢ocugun baslangigta ailesi ve yakin gevresinin yardimiyla
ortiik olarak edinmeye basladigi, 6-7 yaslarindan itibaren 6rgiin egitim siirecinde
15 yasina kadar sistemli ve programli bir sekilde 6grenerek temel dil becerileri
ekseninde bilgi, beceri ve davranis gelistirdigi nitel bir siire¢ olarak tanimlanabilir
(Onan, 2014). Ana dili egitimi toplumlarin gelecegi agisindan énemli bir konudur.
Melanlioglu’na (2005: 4) gore ana dili bireyleri birbirine baglayarak bir toplumun
gelisigiizel insan y18in1 olmaktan ¢ikmasini ve millet olmasini saglayan en 6nemli
unsurlardan biridir. Bu nedenledir ki her zaman toplumlar Kkiiltiirlerini
yagatabilmek i¢in ana dillerini tiim bireylerine Ogretmek igin ¢aba
gostermektedirler. Topcuoglu’na (2010: 1) gore hemen hemen her iilke, egitim
sistemi icerisinde kendi ana dilinin Ogretilmesine 6zel bir yer ve Onem
vermektedir. Clinkii uluslarin var olmalarinda ve varliklarini devam ettirmelerinde

ana dili 6gretimi hayati 6nem tagimaktadir.



Cocuk, aile ve yakin ¢evresinden edindigi ana dilini, 6rgiin egitim siirecinde
okulda sistemli ve programli bir sekilde 6grenmeye baslar. Okuldaki egitim
siirecine dahil olan birey, c¢evreden edindigi becerilerini gelisigiizellikten
kurtaracagi, sistemli bir sekilde gelistirme imkani bulacagi bir ortama sahip olur.
Dogan’a (2014) gore kisi kendini ana dili kullanma konusunda ne kadar

gelistirmisse, iletisimin oldugu her yerde o derece basarili iligkiler kurabilir.

Ulkemizde ilkokulda okuma yazma egitimi ile baslayan dil ogretimi,
ortaokulda Tiirk¢e dersleri ile devam etmektedir. Sever’e (1993: 2) gore egitim
sistemimizde bireylere zihinsel gelisimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali
olarak gerekli dilsel becerilerin kazandirilmasi gorevi, ana dilini temel alan
Tiirk¢e 6gretimine verilmistir. Okul doneminden 6nce kazanilmis becerilerin dilin
kural ve teknigine uygun aligkanliklar haline doniistiiriilmesi Tiirkce Ogretimi

kapsamindadir.

Ulkemizde Tiirkge 6gretimi cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar bazen
yeniden yazilarak bazen de ¢esitli degisiklikler yapilarak hazirlanan Tiirkce
ogretim programlar ile yiriitilmektedir. Tiirtk¢e 6gretim programlari, Tiirkce
dersinin isleyisini belirleyen, dersin egitim ve dgretim faaliyetlerine yon veren bir
kilavuz niteliginde oldugu i¢in programlarin giincel ve ¢agin gereksinimlerine

cevap verebilecek nitelikte olmasi son derece 6nemlidir (Bayburtlu, 2015).

Cumhuriyetin ilamindan giiniimiize kadar 1924 (Ilk Mektep Tiirkge
Miifredat Programi), 1929 (Orta Mektep Tiirk¢ce Miifredat Programi), 1931-1932
(Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi), 1938 (Ortaokul Tiirkge Programi), 1949
(Ortaokul Tiirk¢e Programi), 1962 (Ortaokul Tiirkce Programi), 1981 (ilkdgretim
Okullar1 Tiirkge Egitim Programi), 2005 (Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi
Ogretim Programi), 2017 (Tiirkge Dersi Ogretim Programi) yillarinda Tiirkce
Ogretim programi hazirlanmis ya da mevcut programda degisiklikler yapilmistir.
Son olarak Milli Egitim Bakanlig1 2017 yilinda Tiirkge Dersi Ogretin Programi’n1
uygulamaya koymustur. Program 2017-2018 egitim 6gretim yilinda kademeli

olarak 1. ve 5. simiflarda uygulanmaya baslanmistir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) benimsenen
yaklasima goére dil 6grenimi tek yonlii degildir. Bu agidan dil becerilerinin

kazandirilmasinda farkli 6grenme Ogretme yaklasimlart benimsenmeli, degisik



ogretim yontem ve teknikleri kullamlmalidir. Ogrenme 6gretme siireci
planlanirken Ggrencilerin  bireysel farkliliklar1 (hazirbulunusluluk diizeyleri,
ogrenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklar1 vb.) dikkate alinmalidir.
Tercih edilecek o6gretim yaklasimlart ve Ogrenme etkinlikleri Ogrencilerin
geemiste dgrendiklerini pekistirmeli, yanlis 6grenilenleri diizeltmeli, dikkatlerini

¢ekmeli, okul iginde ve disinda uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir.

Ogrenciler 6grenme o6gretme siirecinde aktif kilmmali ve ogrencilere
ogrenme konusunda sorumluluk kazandirilmalidir. Ogrencilerin 6grendiklerini
gercek hayatta uygulayabilmelerine imkan saglayan etkinlik ve ¢aligmalara yer
verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve caligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici
kilmakla birlikte 6grencilerin 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki

saglayacaktir.

Programda 6grenme alanlar1 dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma
olarak belirlenmistir. Bu o6grenme alanlar1 ayni zamanda Tiirk¢e derslerinde

ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel dil becerileridir.

Temel dil becerileri olan okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerinin
ogretimi Tirkce dersinin temel amacidir. Tirk¢e dersi 6gretim programinda bu
becerilerin birbiriyle baglantili 6gretilmesi esastir (Tosun, 2014: 6). Bu
becerilerden okuma ve dinleme, anlama; konusma ve yazma, anlatma becerisini
olusturmaktadir.

Anlama Becerileri
Okuma

Okuma, okuyucunun metni anlamaya ugrastigi, anladiklarini ve on
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calistigi, uygun bir ortamda
gerceklesen, okuyucuyla yazar arasindaki bir goriis alig-verisidir (Akyol, 2007:
15).

Okuma, yazinin bulunusundan bu yana yazili sembolleri seslendirme ve
anlamlandirma siireci olarak degerlendirilmistir. Ancak 20. yilizyilin ikinci
yarisindan itibaren yasanan ekonomik, teknolojik ve sosyal gelismeler, okuma
kavramina yeni boyutlar kazandirmistir. Giiniimiizde, bilgilerin yalnizca basil
metinler araciligiyla sunulmadigi géz oniinde bulunduruldugunda okumanin ve

okuma becerilerinin yeniden tanimlanmasi ihtiyact dogmustur. Giliniimiizde



okumay1 yazili, gorsel ve elektronik metinler lizerinde dikkat, algilama, hatirlama,
anlamlandirma, yorumlama, sentezleme ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel
islemlerin bir arada gergeklestigi, 6grenmede ve elestirel bilince ulasmada en

etkili dil becerisi olarak tanimlamak miimkiindiir (MEB, 2012).

Yilmaz’ a (2008) gore okuma becerisi yasami boyunca Ogrencinin tiim
O0grenmelerine olumlu ya da olumsuz etki etmektedir. Bu etki okuma becerisi
gelismis bireyler agisindan olumlu olurken, okuma becerisi gelismemis bireyler
acisindan olumsuz olmaktadir. Ogrenme, biiyiikk oranda, okumayla gerceklesir.
Okuma aligkanlig1 olmayan ve okudugunu anlayamayan Ogrencilerin derslerinde
basarili olmasi, s6z varligini gelistirmesi, yeni deneyimler kazanmasi beklenemez

(Unalan, 2006: 62).

Okuma siirecinde yazilar zihinsel kavramlara ¢evrildigi, anlamlandirildig:
ve beyinde yapilandirildigi i¢in okuma zihnin gelisimine en biyiikk katkiy
saglayan 6grenme alani olarak goriilmektedir (Giines, 2007:117). Okul ¢agindan
once dinleme ve konusma becerisini 6grenen ¢ocuk, okula baslamasiyla once
okumayi sora yazmay1 6grenir. Bu anlamda ¢ocugun en son edindigi dil becerisi
yazmadir.

Dinleme

Insanlarin duyduklar1 sesleri anlamlandirmasi ve bu anladiklarma uygun
tepkiler vermesi isi (Karabacak, 2014: 1) olarak tanimlanan dinleme, dil becerileri
arasinda insanin ilk edindigi ve ilk kullandig1 beceridir. Giines’e (2007: 73) gore
birey dil 6grenmeye anne karninda baglar ve dinleme bireyin ilk kazandig
beceridir. Bu agidan dinleme becerisi diger becerilerin edinilmesi agisindan temel

olusturmaktadir.

“Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.”
(Demirel, 2003: 70). Dogumundan itibaren ¢evresiyle iletisim kurmaya baslayan
birey agisindan dinleme gelistirilmesi gereken bir beceridir. Dogan’a (2010) gore
giinliik hayatta en sik ve en ¢ok kullanilan dil becerisi dinlemedir. Aytan’a (2011)
gore diinyamizda gliniimiizde yasanan gelismeler ¢ok hizlidir ve buna bagl olarak
glinlimiiz insaninin maruz kaldigr mesaj bombardimani dinleme becerisinin etkili

ve verimli bir sekilde kullanimini 6nemli ve gerekli kilmaktadir.



Kisi olarak bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve degerlendirmek i¢in
belirli diizeyde bir dinleme aligkanligi edinmis olmamiz gerekir. Radyo, teyp,
telefon, televizyon, cep telefonu gibi isitsel ve gorsel araglarin ortaya ¢ikisi sozlii
iletisimin, dolayisiyla izleme ve dinlemenin Onemini bir kat daha arttirmistir
(Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 72).

Anlatma Becerileri

Konusma

Konusma zihnin, s6z kalibina doktiigii ve sekillendirdigi diisiincelerin,
duygularin seslendirilmesidir (Temizyiirek, 2007). insanlarin birbirleriyle iletisim
kurmak i¢in kullandiklar1 en temel beceri konusma becerisidir. Konusma becerisi
insan1 yeryliziinde diger varliklardan farkli kilan bir beceridir. Kurudayioglu’na
(2003) gore konugsma insana 6zgii bir eylem olarak diisiiniilmektedir. Konusabilir

olmasi insan1 insan yapan en temel faktordiir.

Sever’e (1993: 21) gore konusma; duygu, diislince, tasarim ve isteklerin
sozle bildirilmesidir. Bagka bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra
karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir. Bireyin diger insanlarla dil yoluyla
kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan konusma, sodzel olarak duygu ve
diisiince aligverisidir. Bu bakimdan konugmayi bireyler arasinda yasantilarin sozli
olarak paylasilmasi siireci olarak tanimlamak da miimkiindiir (Basaran ve Erdem,
2009). Konugsma mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde

anlam olusturmasini, mesaja doniismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir siirectir

(Erdem, 2014).

Sozlii iletisim olarak da adlandirilan konugma, insanlar arasinda bir anlasma
ve yakinlagma aracidir. Konusma duygu, diisiince ve istekleri aktarmanin en kolay
yoludur. Konusma becerisi sayesinde insanlar duygu, diisiince ve isteklerini
dogrudan karsisindakine aktarabilmektedir. Insanlar giin boyu giinde 12 saat
iletisim kurmaktadir. Bunun bes saati dinleme, dort saati konusma digerleri ise
okuma ve yazmaya ayrilmaktadir. Glinliik iletisim biitcesinin biiylik bir boliimii
konusmaya ayrilmaktadir (Giines, 2016). Bu agidan toplumu olusturan bireyler

arasinda etkili bir iletisimin var olabilmesi i¢in konusma, 6nemli bir beceridir.

Yildiz’a (2015) gore konusma, demokratik yasamda diisiincelerin ifade

edilmesinin en etkili yollarindan biridir. Bu durum, konusmanin, bir ihtiyag



olmasinin yaninda demokratik yasamin olusumunda da 6nemli bir unsur oldugunu

gostermektedir.

Dinleme ve konusma becerilerinin edinilmesinde ¢ocugun okul donemine
kadar etkilesimde bulundugu ailesi ve yakin g¢evresi etkilidir. Bu beceriler,
cocugun okulda 6rgiin egitim siirecine dahil olmasiyla Tiirk¢e derslerinde sistemli
ve programli olarak gelistirilmeye calisilir. Okul doneminin baslamasiyla birlikte
cocukta dil gelisimi acisindan yeni bir donem baslamaktadir. Bu dénemde ¢ocuk
planli olarak ilk defa okuma ve yazma egitimiyle karsilasmaktadir.

Yazma

Gelecek agisindan insanoglunun en biiylik adimi yaziyr bulmasi olmustur.
Yazi sayesinde insan kalic1t olmayi1 bagarabilmis, tirettigi bilginin saklanmasini ve
gelecek nesillere aktarilmasini yazi aracilifiyla gerceklestirebilmistir. Giiniimiizde

de yazi1 insanligin varolusu agisindan énemli bir yere sahiptir.

Yazma arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Yazma,
medeniyet tarihinde ¢ok biiylik degismelere sebep olmus bir icadin, yani yazinin
tiriiniidiir (Karadag ve Maden, 2014). Bu {irlin, ayn1 zamanda insanin {iretimde

bulunmasina aracilik etmektedir.

Yazma, bir 6grenme alani1 ayn1 zamanda dort temel dil becerisinden biridir.
Gilines’e (2016: 156) gore yazma Tirkge Ogretiminde bir 6grenme alanidir.
Ogrenme alan1 olarak igerisinde yazmaya iliskin cesitli islemler, siiregler,
beceriler, boyutlar, yontem ve teknikler yer almaktadir. islem olarak yazma,
zihnimizde yapilandirdiklarimizi belli kurallara uygun olarak yaziya aktarma
caligmalaridir. Siireg olarak zihinde baglayip ve harflerin yazilmasina kadar siiren
asamalar1; beceri olarak kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri harekete
gecirme, zihinde diizenleme, metinlestirme, gozden gegirme gibi ¢esitli alt
becerileri; boyut olarak zihinsel ve fiziksel olarak tasarim, islem ve paylagsma

boyutlarini icermektedir.

Yazma, kisinin duygularini, diisiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarini,
yasadiklarini... kaleme almasi, kdgida aktarmasidir (Goger, 2016: 27). Karadag ve
Maden’e gore (2014: 266) yazma iletilmek istenen anlamlarin harf adi verilen
sembollerle kodlanmasidir. Kisinin kendini anlatma isteginin neticesi olarak

gerceklesen yazma isi, aslinda diisiincenin disavurumudur. Sever’e (1993: 22)



gore ise “diislindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip

yasadiklarimizi yazi ile anlatmak”™ tir.

Yazma, tipki konusma gibi baskalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi
tanitmanin bir yoludur. Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmakla birlikte
uzun siireli bir alistirma sonucu kazanilan bir etkinliktir. Buna gore yazma
etkinligi hem bir diisiinme araci hem de diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve
izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek icin birtakim sembol ve isaretleri belli
bir disipline gore diizenleme becerisi olarak tanimlanabilir. (Giindiiz ve Simsek,

2016: 19).

Diistindiiklerimizi, duyduklarimizi, gordiiklerimizi, hayallerimizi, kisacasi
yasadiklarimizi birtakim semboller araciliiyla baskalarina anlatma isine “yazma”
ad1 verilir (Yaman, 2013: 83). Akyol’a (2013: 51) gbre yazma, diisiincelerimizi
aktarabilmek i¢in ihtiyag duydugumuz sembol ve isaretleri motorsal olarak
iretebilmektir. Adali (2011: 30) yazmayr “sozli iletisim araci olan dili, yazi
denilen gorsel tek boyutlu bir dizgeye aktarma eylemi” olarak tanimlamaktadir.
Karatay’a (2011) gore ise yazma duygu ve disiinceleri herhangi bir dilde
kullanilan alfabedeki yazi karakterlerini, sembollerini, isaretlerini kullanarak

baskalarina aktarma isidir.

Bazi aragtirmacilar yazma kavraminin yerine yazili anlatim ifadesini
kullanmigslardir. Aktas ve Giindiiz’e (2011: 163) goére yazili anlatim, bireyin her
tirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir
plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara aktarmasina, bdylece kaliciligl
saglamasina imkan veren bir aragtir. Biilbiil (2000: 2) ise yazili anlatimi “bir
fikrin, duygunun, diislincenin ve gorilisiin veya bir olayin en anlamlhi ve g¢ekici

yanlarini, yonlerini yazi yoluyla ifade etmek” seklinde tanimlamaktadir.

“Yazili anlatim, diisiince giiciine sahip olan bireylerin goriis, fikir ve
duygulartyla goézlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi dlgiisiinde
planlayip dilin kurallarina uygun big¢gimde anlatmasidir.” (Goger, 2010). Yazili
anlatim kavraminin karsiligi olarak kompozisyon (composition Fr.) terimi de

kullanilmaktadir.

Yukaridaki tanimlarda da vurgulandigi iizere yazma, insanlarin duygu,

diistince, hayal ve isteklerini aktarmalarin1 saglayan temel bir aragtir. Sosyal



hayatin geregi olarak insan, mensubu oldugu toplumda yasamini siirdiirebilmesi
icin kendini saglikli olarak ifade edebilmelidir. Bu, insanin g¢evresiyle kuracagi
iletisimin geregidir. Temizkan’a (2010) gore insanin zihinsel ve psikolojik agidan
normal olarak algilanabilmesi ¢evresiyle diizenli iletisim kurabilmesine baglidir.
Insanin kendini ifade edebilmek igin bagvuracag: etkili yollardan biri de yazmadir.

Bu agidan yazma kisisel bir ihtiyagtir.

Goriildiigl gibi yazma becerisi insanin sosyal ve psikolojik agidan saglikli
ve huzurlu bir hayat siirebilmesi i¢in gereklidir. Bu beceriye sahip olmanin
yaninda bu becerinin gelistirilmesi son derece 6nemlidir.

Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ve Onemi

Yazma becerisi, kisinin hayati boyunca ihtiyag duyacagi becerilerden
biridir. ilkokula baslamasindan itibaren yazmay1 &grenmeye baslayan g¢ocuk,
ortaokul ve lise yillarinda bu becerisini gelistirir. Yiiksekogrenime ve
yiikksekdgrenim sonrasinda meslek hayatina devam edebilmek igin yazma
becerisine ihtiyag duymaktadir. Karadag ve Maden’e (2014: 267) gore sahip
oldugumuz meslekler yazma becerisini kullanma ihtimalimizi arttirir ya da azaltir.
Hangi meslekle ugrasirsak ugrasalim yazma ihtiyact hissederiz. Bu bakimdan
kisinin yasamini siirdiirebilmesinde son derece onemli olan meslek hayatinin

davami i¢in yazma becerisine sahip olmasi gerekmektedir.

Ungan’a (2007) gore yazma becerisi gelismis olan bireylerin diisiinceleri ile
bilgileri arasinda baglant1 kurma, bilgilerini transfer etme imkanlar1 artmaktadir.
Yazili anlatim becerilerinin gelismesiyle birlikte oOgrencilerde yazili anlatim
konusunda estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmaktadir. Giines (2016: 30) yazmanin

ogrenci gelisimine katkilarini su sekilde siralamistir:

e Yazma, zihinsel siireclerin harekete gecirilmesini, diisiincelerin
diizenlenmesini ve cilimlelere aktarilarak iletisim  kurulmasini

kolaylastirmaktadir.

e Yazma, diisiincelerin kagit iizerine dokiilmesini saglamakta ve bu yolla
kolay incelenmekte, karsilastirnlmakta, genisletilmekte, yeniden

diizenlenmektedir.

e Yazma, diisiinmenin kapisint agmaktadir.



e Yazma, bircok duyguya dokunmayi1 getirmektedir. Duyularla alinan
anlamlar 6grenciyi etkilemekte ve Ogrenci duygularin1 yazarak ifade

etmektedir.

e Yazma, Ogrencilerin  gozlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini

yazmalar1 daha iyi anlamalarini saglamaktadir.

Goriildiigii  gibi  yazma Dbecerisinin  gelistirilmesi  birgok  becerinin

gelistirilmesine katki saglamaktadir.

Goger’e (2016: 29) gore yazmak, yazar agisindan ve okur agisindan olmak
tizere iki acidan Onemlidir. Yazar okuduklarindan, gozlemlerinden ve
yasadiklarindan sonra birikimlerini, diisiincelerini yazma yoluyla paylagmak,
desarj olmak ister. Bu agidan yazma, kisinin psikolojik olarak rahatlamasinm
saglar. Bunun sonucu olarak da kisi daha rahat ve huzurlu yasar. Yazma insanlarin

daha rahat ve huzurlu bir yagam siirmesine katkida bulunur.

Yazma ile ortaya c¢ikan friinlerin tiiketicisi okurlardir. Bireyin duygu,
diisiince ve hayal diinyasinin sekillenmesi ve zenginlesmesinde okuduklar1 6nemli
bir yer tutar. Yazma sayesinde ortaya ¢ikan yazili iiriinler kisinin ruhunu

besleyerek yasamini sekillendirmesinde 6nemli derecede etkilidir.

Yazmanin yazarlar i¢in dogrudan, okurlar i¢in dolayli olarak etkisi ayni
zamanda toplumlarin gelismesini de etkilemektedir. Ciinkii bilgi ve teknoloji
cagimi yasadigimiz gilinlimiizde toplumlarin gelisebilmesi fertlerinin iyi birer
okuryazar olmasina baglidir. Giinlimiizde yazma hayatin her alaninda kullanilan
temel bir ihtiya¢ haline gelmistir. Ozellikle gelisen teknolojiyle neredeyse her giin
bir yenisi iiretilen teknolojik araglarin ve kitle iletisim araglarinin kullaniminin
yayginlagmasi yazma ihtiyacini arttirmaktadir. Giinlimiiz insan1 bilgi, birikim ve
diisiincelerini akilli cep telefonlari, bilgisayar, tablet gibi aracglarda bulunan
yazilimlar ve programlar aracilifiyla gesitli sosyal aglarda paylasmakta, web
sitelerinde yayimlamaktadir. Bunun i¢in de yazmaya ihtiya¢c duymaktadir. Bu
acidan glinlimiiz insaninin ¢aga ayak uydurabilmesi i¢in sahip olmasi gereken en

Oonemli becerilerden biri yazma becerisidir.

Yaz1 yazmak, ayn1 zamanda uygarligin da 6nemli gostergelerindendir.
Uygar bireyler ve uygar toplumlar, yazma ihtiyaci duyarlar. Yazilan ve gelecek

kusaklara aktarilan bilgiler sayesinde uygarlik ve insanlik yeni agamalar kat eder.
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Bu ag¢idan bakildiginda yazmak, yasamanin somutlasmis bi¢imidir (Yaman, 2013:
83).

Kaldirim’a (2014: 21) gbre yazma eylemi duygularimizi, diisiincelerimizi,
tecriibelerimizi ve hayallerimizi zamanin akiciligina kars1 koruyarak onlar
saklamamizi, kaydetmemizi saglamakta, boylece bizlere hissettigimiz ve
diisiindiigiimiiz seyler iizerinde yeniden diisiinme ve onlar1 gelistirme imkani
sunmaktadir. Bireyler yazili anlatim aracilifiyla duygu ve diislincelerini
baskalarina aktarabilmekte, boylece bireyler arasi iletisim kolaylasmakta, duygu

ve diisiince aligverisi hizlanmaktadir.

Yazili anlatim sayesinde bireyler kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade
ederek, sosyal g¢evreleriyle saglikli iligskiler kurmakta ve baskalarin1 daha iyi
anlamaya baglamaktadir. Yazili anlatim calismalari, bireye Tiirk¢eyi dogru, akict
ve etkili bir bicimde yazma aligkanligi kazandirmanin yaninda, bireyin ileride
girecegi degisik sosyal cevrelerde kendisini, gerektiginde sozlii olarak, rahat ve
Ozgilirce ifade etmesine, bagimsiz bir kisilik olusturmasina ve anlatimda kendisine

olan giiven duygusunun artmasina katkida bulunmaktadir (Calp, 2010).

Kaplan (2007: 229) yazmanin dnemine, “Kompozisyon derslerinin gayesi,
ogrencilere kendi duygu ve diislince diinyalarima bir ¢eki diizen vermektir.
Bundan dolayr kompozisyon derslerini insan olmanin baslangict sayarim.”

sOzleriyle dikkat cekmistir.

Ozdemir ve Binyazar’a (1998) gore insan varolusunun geregi olarak
diistindiiklerini, sezgilerini, duygularim1 ve goriislerini disa vurmak zorundadir.
Biitiin yazili trtinler (siir, mektup, hikaye, tez, roman...) bu zorunlulukla ortaya
cikar. Oyleyse yazma kisisel bir gereksinimdir. Yazma, ayn1 zamanda toplumsal
bir zorunluluktur. Insan, mensubu oldugu toplumun bir ferdi olarak
cevresindekilerle siirekli iliski kurmak zorundadir. Bu siirecte ¢evresindekilerden
etkilenir ve bu etkiye sozle, yaziyla ya da eylemle karsilik verir. Higbir insan bu

iligkinin disinda kalamaz.

Goriildiigli gibi yazma becerisi, bireyin sosyal ve psikolojik gelisimini
etkilemesi, kisilik gelisimine katki saglamasi ve bireyler arasi iletisimi

saglamadaki araciligr ile saglikli toplumlarin olugmasina katkisi bakimindan
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gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu agidan 6grencilere verilecek yazma egitimi

Onem kazanmaktadir.

Yazma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle 6grencilerde yazmaya
yonelik istek uyandirilmalidir. Bunun i¢in egitim siirecinde Ogretmenlerin
Ogrencilerde yazmaya karsi ilgi uyandiracak, yazmayr O6grencilere sevdirecek
farkli yontem ve teknikler uygulamasi gerekmektedir. Aydin’a (2014) gore
ogrencileri yazma yontem ve teknikleri konusunda donanimli hale getirmek
yazmay1 zevkle yapilan bir etkinlige doniistirmenin ilk yoludur. Neyi, nasil
yazacagini bilen 6grenciler i¢in yazma, severek ve isteyerek yapilan bir etkinlik

haline gelecektir.

Ogrencilerin yazmaya istekli olmasi, yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirebilmeleri uygulanacak olan yazma egitimiyle yakindan ilgilidir.

Yazma Egitimi

Yazma, bireyin ilkokula baglamasiyla planli ve programli bir sekilde
edinmeye basladigi bir beceridir. Ulkemizde &gretimin birinci basamagi olan
ilkokulda yazmay1 6grenen birey, ortaokul siirecinde Tiirk¢e dersleri araciligiyla

yazma aligkanligini1 kazanmaya ve yazma becerisini gelistirmeye baslar.

Egitim sistemimizde yazma egitimi, Tirkce egitimi kapsamindadir. Tiirkge
egitimi ortaokul kademesinde Tiirkge derslerinde planli ve programli bir sekilde
yiiriitiilmektedir. Topcuoglu Unal ve Kése’ye (2014) gore Tiirkge dersi ayni
zamanda ana dili oldugu igin diger derslerin 6gretiminde de kullanilmaktadir. Bu
bakimdan Tiirk¢e dersi, 6gretim siirecinde 6grenci basarisini etkileyen en onemli
etkenlerden biridir. Dolayisiyla 6grencilerin Tiirkge dersinde gelistirecekleri

beceriler diger derslerdeki akademik basarilarini da etkilemektedir.

Yazma, ana dili 6gretim programinin belirledigi ¢cergevede; belirli bir zaman
diliminde yinelemeli bir siirecte gerceklesen bir faaliyettir (Ar1, 2008: 19). Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2017) 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesi, Tiirk¢eyi yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi, yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin
saglanmasi, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini yazili
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmas1 programin amagclari

arasinda yer almaktadir.
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Goger’e (2010) gore yazma siirecini igsellestirmek, yazma istek ve zevkini
kazanmak, dogru yazma sorumlulugu kazandirmak, metin olusturmaktan c¢ok
metin olusturma icin O6grencilerin gerekli becerilere sahip olmalarini saglamak,
sozcuklerin dogru yazilisini, dogru yazim yoluyla dogru sdylenisini 6gretmek,
yazim kurallarimi 6gretmek, 6grencilerin yazi tiirlerini tanima, kendilerini yazili
olarak ifade etme ve yaratict yazilar yazmalarini saglamak, yaziy1 giris, gelisme
ve sonug¢ ana diizenleyisine gore gelistirmek; yaziya uygun baslik koyabilmek,
yazma egitimini okullardaki caligmalarla sinirli birakmamak, 6grencilerin okul
disinda da yazma aligkanligi kazanmasini saglamak yazma egitiminin temel

amaclarindandir.

Goriildigi gibi yazma egitiminin temel amaci 6grencilere kendilerini yazili
olarak ifade edebilme becerisini kazandirmak; bunu yaparken de dilin kurallarini
ve anlam ozelliklerini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmelerini 6gretmektir.
Bunun yaninda o6grencilerin yazmayi aligkanlik haline getirmelerini ve bu
becerilerini aktif olarak kullanmalarin1 saglamak da yazma egitiminin temel

amaclar1 arasindadir.

Yazma becerisi belli diizeyde bir egitim gerektiren beceridir. Islevsel
kullanim1 bakimindan dort temel dil becerisinden en zor olan1 ve en sona kalani
yazma becerisidir. Zorlugu ve sona kalmasinin yaninda birtakim etkenler
dolayisiyla bireylerin bu beceriyi kazanip giinliik yasamda etkili bir sekilde
kullanmalar1 istenen seviyede olamamaktadir (Goger, 2016: 67). Ozellikle
teknolojik gelismelerin bu kadar ileri diizeyde oldugu giliniimiizde yazmanin bir
iletisim araci olarak kullanilmasi hizla yayginlagsmaktadir. Bu agidan bireylere
yazma becerisini kazandiracak olan yazma egitimi, giinlimiizde daha da 6nemli bir

konu haline gelmistir.

Tiirkge egitiminin temel amaglarindan biri de anlatma becerilerinden biri
olan yazma becerisinin gelistirilmesidir. Bu becerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi Tiirkge derslerinde Tiirkge Ogretmenlerinin sorumlulugundadir.
Westwood’a (2008) gore dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi cesitli
faktorlere bagli olarak degisebilmektedir. Ancak birgok olumsuz faktor
O0gretmenin Ogretimi, rehberligi ve destegiyle ortadan kaldirilarak &grencilerin
yazili anlatim becerileri gelistirilebilir (Akt: Sidekli, 2012). Bu baglamda yazma

egitiminde Tiirk¢e 6gretmenleri cok dnemli bir konumda bulunmaktadir.
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Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde Ogretmen 6nemli bir
unsurdur. Ari’ya (2008: 19) gore 6gretmen, yazma ogretimini 6gretim programina
gore planlayarak, farkli yontemler araciligiyla ogrencilerin yazma becerisini
gelistiren ve bu becerinin niteligini degerlendiren kisidir. Ozdemir’e (2014: 17)
gore ise Ogretmenin temel gorevlerinden biri 6grenciye yazma siirecinde uygun
yontem ve stratejileri Ogretmek ve bu yoOntemleri Ogrencinin tek basina

kullanabilmesi konusunda yol gostermektir.

Yazma egitiminde oOgretmenin destegi yaninda uygulayict durumunda
bulunan 6grencinin tavri da ¢ok énemlidir. Yazma egitiminin etkili olabilmesi igin
Ogrencilerin yazmaya karsi istekli olmalar1 gerekmektedir. Giindiiz ve Simsek’e
(2016: 31) gore yazma istegi duymak ve bu yolda basarili olmak, her seyden once
bir 6z gliven sorunudur. Kisinin basarisi biiyiik 6l¢iide buna baglidir. Bunun i¢in

Ogrenciler, yazma konusunda basarili olacaklarina inandirilmalidir.

Ogrencilerde yazmaya karsi istek uyandirmak, yazmaya yonelik olumlu
tutum gelistirmelerini saglamakla miimkiindiir. Yazma tutumu, yazma eyleminin,
yazarin mutlu ya da mutsuz hislerini nasil etkiledigini kapsayan bir egilim olarak
tanimlanir (Graham, Berninger ve Fan, 2007). Yazma egitiminin etkili olabilmesi
icin Ogrencilerin yazmaya yonelik gelistirecekleri tutum onemlidir. Bu konuda
ogretmene dnemli gorevler diismektedir. Ogretmenlerin 6zellikle yazma ydntem
ve tekniklerini iyi bilmeleri, yazma egitiminde bu yontem ve teknikleri amacina

uygun olarak kullanabilmeleri gerekmektedir.

Yazma egitiminde ayni zamanda ¢ocuklara diisiinme egitimi de
verilmektedir. Ogrenciler, diisiince diinyalart simirli oldugundan neyi, nasil
yazacaklarin1 bilememektedirler ya da diislindiiklerini sistemli olarak yaziya
aktaramamaktadirlar. Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ge¢cmisten
giinlimiize bir¢ok yaklasim gelistirilmistir. Gelistirilen bu yaklagimlarla birlikte
cesitli yazma yontem ve teknikleri de gelistirilerek yazma egitiminde
uygulanmaktadir.

Yazma Ogretiminde Yaklasimlar

Dil 6gretiminde yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in bugiine kadar ¢esitli

yazma yaklasimlar1 ve modelleri gelistirilmistir. Bunlardan en ¢ok kabul goren;
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tiriin merkezli yazma 6gretimi ve siire¢ merkezli yazma oOgretimidir (Teksan,
2013: 30).

Uriin merkezli yazma 6gretimi

Uriin temelli yaklasimda yazi yazmak, diisiincelerin kaydedilmesi ya da
kagida aktarilmasi olarak goriiliir. Uriin temelli yaklasimda yazinin yazilmasi ve
degerlendirilmesi olduk¢a mekanik bir sekilde gerceklesir. Ogretmen &grenciyi
degerlendiren kisi konumundadir. Yazinin degerlendirilmesinde 6nemli olan dil
bilgisi, kelime kullanimi, bi¢cim gibi teknik Olgiitlere gore liriin degerlendirmesi

yapilir (Oral, 2008: 24).

Uriin merkezli yaklasimda, ortaya konan yazili iiriin dikkate alinmakta,
yazma becerisi ve basarist bu {iriine gore belirlenmektedir. Bireysel 6zellikler
dikkate alinmadigindan yazma becerisini gelistirme konusunda katki saglamadig:

diisiincesi elestirilere neden olmustur.

Ulper’e (2008) gore bu yaklasim, biitiin dgrencilerin aym dzelliklere sahip
oldugunu kabul etmekte ve onlarin ihtiyaclarint 6nemsememektedir. Dolayisiyla
ogrenci yazarlarin farkliligini géz ardi ettifi ve yazma becerilerine katkida
bulunmadig1 igin elestirilmektedir. Ogretmen merkezli olan bu yaklasim
O0gretmenin belirledigi Olciitlerle smirlidir. Bu 6zelliklerinden dolay1 iiriin
merkezli yaklasim zamanla arastirmacilar tarafindan elestirilmeye baslamistir.
Arastirmacilar tarafindan sadece 6grencilerin yazmis oldugu metinler aracilifiyla
onlarin egitimsel ihtiyaglarini karsilayacak verilere ulagilamayacagi anlasilmas,
Ogrencilerin yazma sirasindaki davraniglarinin da 6nemli oldugu diisliniilmeye
baslanmigtir.  Ogrencilerin yazma sirasindaki davraniglarinin ~ incelenmeye
baslanmasi sonucunda siire¢ merkezli yaklasim ortaya ¢ikmistir.

Siire¢ merkezli yazma ogretimi

Siirece dayali yazma, iirlin yerine siirece oncelik veren bir yaklagimdir.
Flower ve Hayes’in (1981) gelistirdigi bu yaklasimda yazili {iriiniin daha iyi bir
duruma getirilmesi i¢in yazma siireci boyunca gerceklestirilecek noktalara
odaklanilir. Bunun i¢in yazili metnin niteligini diisiiren engelleyicileri ortadan
kaldiracak bir anlayis gelistirilir. Yazma edimi tiim boyutlariyla ele alinir (Bayat,

2014).
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Maltepe’ye (2006: 59) gore yazma Ogretiminde silire¢ yaklagiminin
baslangic1 1970 ve 1980°li yillardir. Bu yaklagim, yazma Oncesi ve yazma
sirasindaki farkli siireglerle alt becerileri igerir Ve bunlara yonelik stratejiler
gelistirir. Bu alt beceriler 6n yazim, taslak yazma, gézden gecirip diizeltme, yazim
islemi bitene kadar uyumun korunmasini kapsar. Bu yaklasimda 6gretmen yazim
siirecinde dgrenciye kilavuzluk eder ve destek olur. Ogretmenin &ncelikle yazim
teknigi acisindan Ogrencisine model olmasi gerekir. Yani 6gretmen, dgrenciye

nasil yazacagii géstermenin yaninda, kendisi de yazar.

Tompkins (1998) ve Jones (2002) etkili bir yazili anlatimin bes asamasinin
oldugunu ve buna “silirece dayali yazma yaklasim1” denildigini ifade etmistir. Bu
bes asama su sekildedir: Yazma Oncesi hazirlik, taslak olusturma, gézden gegirip

diizenleyerek yazma, redaksiyon (diizenleme), yayimlama ve paylasim (Akt:

Akyol, 2016: 109).

Ulper’e (2008: 41) gore bu yeni yaklasim “ne” yazildi sorusunun yaniti olan
iiriin yerine “nasil” yazildi sorusunun yaniti olan siire¢ iizerinde durmanin
gerekliligini vurgulayan bir yaklasimdir. Tabak ve Goger’e (2013) gore bu
yaklagimda Ogrencilerin  metin olusturma siirecindeki becerileri dikkate
alinmaktadir. Onemli olan metin degil metin olusturma becerilerine sahip
olmaktir. Bu nedenle degerlendirmeler siirece dayali olarak yapilmaktadir. Bu
yaklasimda Ogrenci aktiftir. Yazma siirecinde 6grenci 6zgiir oldugundan bilgiyi
yansitarak degil yapilandirarak, hayal giiciinii kullanarak ve fikirlerini acikca

ortaya koyarak metnini olusturur.

Siire¢ merkezli yaklagimda dgrenciler yazmanin bir siire¢ oldugunu bilir, 6n
hazirlik yapar, taslak olusturur ve her asamada ileri-geri doniiglerle bir amaca
yonelik olarak yazar. Yazma eyleminin birdenbire gerg¢eklesmeyecegini, bunun
belli siiregleri igerdigini bilerek yazar (Teksan, 2013: 35). Ceyhan’a (2014) gore

bu yaklagim 6grenciler i¢in zorlu bir siire¢ olan yazma siirecini kolaylastirir.

Gerek {iriin temelli yazma caligmalarinda gerekse siire¢ temelli yazma
calismalarinda hedeflenen sonuca ulasilmasi i¢in 6grencilere birtakim bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi gerekir. Ogrencilerin yazma konusunda belirlenen
kazanimlara sahip olmasi yaninda onlarin yazmaya karsi olumlu bir tutuma sahip

olmalarini saglamak da iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir durumdur (Goger,
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2016:113). Bu agidan uygulanacak olan yaklasim cergevesinde kullanilacak olan
yontem ve teknikler de 6nemlidir.

Yazma Yontem ve Teknikleri

Yontem ve teknikler nihai Ogrenmenin anahtaridir ve hedefe ulagma
yolunun bilinmesi hedefin kendisi kadar 6nemlidir. Egitim hedeflerine ulasmak,
uygun yontemi secebilmemize baghdir (Maden, 2010). Yazma becerisinin
kazanilmasi ve yazma egitiminde belirlenen hedeflere ulasilabilmesi, 6grencileri
yazmaya Ozendirecek uygulamalarla miimkiindiir. Bu agidan yazma egitiminde
ogrencilerin 6zellikleri géz 6niinde bulundurularak uygun yontem ve tekniklerin

kullanilmasi belirlenen hedeflere ulasmak icin gereklidir.

Ogretimde en iyi veya en ideal yontem/teknikten bahsetmek zordur. Her
yontem ve teknigin sinirhliklart ve gili¢lii yonleri bulunmaktadir. Eger
yontem/teknik  Ogrencilerde; Ogrenme istegi uyandiriyorsa, diisiinmeye
yonlendiriyorsa, cevaplart kendilerinin bulmasina olanak sagliyorsa, beden ve
zihin etkinliklerine ydneltiyorsa uygun oldugu sdylenebilir (MEB, 2010: 131).
Yazma egitiminde de 6gretmen dersin icerigine en uygun yontem ve teknikleri

belirleyerek 6gretim siirecinde kullanmalidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2018) yazma becerisini
gelistirmek icin kullanilacak yontem ve teknikler net bir sekilde belirtilmemistir.
Yazma yontem ve tekniklerine 5, 6, 7 ve 8. sif seviyelerinde “Yazma
stratejilerini uygular.” kazanimi altinda 6rnek olarak yer verilmistir. Buradan
programin yazma egitiminde kullanilabilecek yontem ve teknikleri Tiirkce
Ogretmenlerinin tercihine biraktigir anlasilmaktadir. Programda adi gegen yazma
yontem ve teknikleri sunlardir: Giidiimli yazma, metin tamamlama, bir metni
kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma,
serbest yazma, kontrollii yazma, tahminde bulunma, not alma, 6zet c¢ikarma,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden hareketle yazma,

duyulardan hareketle yazma, elestirel yazma, yaratici yazma.

Asagida yazma becerisini gelistirmeye yonelik kullanilabilecek yontem ve

tekniklere kisaca deginilmistir:
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Yaratic1 yazma

Yaratic1 yazma, kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini, hayal giliciini
kullanarak, 6zgiirce kagida dokmesidir (Oral, 2008: 8). Yaratict yazma, cesitli
yollarla dis diinyadan elde edilen bilgi ve izlenimlerin yorumlanarak farkli bakis

acisiyla yazili olarak ifade edilmesi olarak tanimlanabilir.

Yaratici yazma g¢alismalarinda amag Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve
yaraticiliklarini gelistirerek edindikleri bilgi ve birikimleri kendi bakis agilariyla
ve farkli bir bi¢imde ifade edebilmelerine ortam hazirlamaktir (Goger, 2010).
Yaratict yazma etkinliklerinin en Onemli amaci o6grencilerin sikici, kendini
tekrarlayan, monoton yazilar yazmak yerine 6zgiin, akici, ilgi ¢ekici bir sekilde
duygu ve diisiincelerini ortaya koymalarini saglamaktir (Temizkan, 2010).
Yaratict yazmada temel amag Ogrencilerin kendi iclerindeki yaratici giicii
kesfetmesini saglamak ve 6zgiin yazili {irlinler ortaya koymada bu giicli nasil

kullanacaklarin1 6grencilere gostermektir.

Zihinsel ve psikolojik bir siire¢ olan yaratici yazma, kisinin kendisine
yabancilagsmasini onler, 6z giivenini artirir ve kisiye yazma cesareti kazandirir.
Yaratict yazma ayrica ifade giiciinii zenginlestirir, edebi zevki gelistirir ve
0zgiinliigiin yolunu acar. Yaratict yazma etkinlikleri egitimcilere 6grencilerin i¢
diinyalarin1 yakindan tanima ve onlarla empati kurma gibi olanaklar sagladig: gibi
ogrencilerin kendilerini tanima siireglerine de yardim eder. Siniftaki yaratici
yazma etkinlikleri, 6grencilerin hem kendi fikirlerini 6zgiirce dile getirmelerini
saglar hem de bagska insanlarin duygu ve diislincelerine saygi gosterme ve onlari

kabul etme aliskanlig1 kazanmalarinda etkili olur (Oral, 2008: 18).

Glindiiz ve Simsek’e (2016: 232-233) gore hazirlik caligmalari, arastirma ve
ayiklama caligmalari, diizenleme, yazma ve bi¢imlendirme ve gozden gecirme
yaratici yazma siirecini olusturan asamalardir. Oztiirk (2007: 26-27), Spandel
(2005) ve Tompkins’ten (2006) aktararak bir yazinin yaratici yazi olabilmesi igin
fikirler, organizasyon, Uslup, kelime se¢imi, akici ciimle ve mekanikler

niteliklerine sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Yaratic1 yazma yontemi, farkli bakis acis1 gelistirme, yeni bir fikir ortaya
koyma, hayal giictinii gelistirme, Ozgiinlik gibi konularda Ogrencilere yol

gbsterme amaciyla yazma egitiminde kullanilabilecek bir yontemdir.
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Elestirel yazma

Elestirel yazma Oncelikle -elestirel diislinebilmeye baglidir. Elestirel
diistinme en genis anlamda, bireyin bir bilginin ya da iddianin dogrulugunu,
gercekligini ve giivenirligini kanitlama, bir konu hakkinda karar vermede ¢esitli
Olclitlerden yararlanma, okuduguna ya da duydugu bir seye iliskin kanit elde
etmeye calisma, baskalarinin iddia ve diisiincelerini kabul etmeden 6nce, onlardan
bunu cesitli dayanaklara gore kanitlamalarini isteme, aciklik, diirtistliik, tutarlilik,

dogruluk gibi zihinsel ya da &nciil becerilerdir (Ozdemir, 2005).

Paul ve Elder (2005) elestirel yazmay1 yazarin, yaziya aktarmadan Once
diistincelerini analiz ederek bir plan yaptigi ve daha sonra igerik olusturup,
varsayimlarda bulunup, kanitlar ve tartigmalar sunarak goriisiinii savundugu ve
sonuca vardigi, anlamsal fikirler biitlinlinii sentezleyerek yaziya doktiigii, yazili
metni agiklik, biitiinliik ve organizasyon gibi Ol¢iitleri temel alarak degerlendirdigi

bir siire¢ olarak tanimlamistir (Akt: Karabay, 2012: 16).

Elestirel yazmada amag, 6grencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma,
yorum yapma, fikir ve ¢ozlim iiretme becerilerini gelistirmektir (MEB, 2005).
Elestirel yazma yonteminin kullanilabilmesi ic¢in ogretmenlerin Ogrencileri
elestirel diistinmeye yonlendirmesi, bu konuda Ogrencilere rehberlik etmesi
onemlidir. Giindiiz ve Simsek’e (2016) gore elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek i¢in su yollar denenebilir:

e Ogrencilerle izledikleri film, tiyatro, opera, bale gibi sanat ¢alismalari

hakkindaki izlenimlerini tartigmak ve yazdirmak.

e Ogrencilere yazinsal metinlerle sinemaya uyarlanmalari arasinda
karsilastirmalar yaptirmak ve aradaki farklar elestirel bakis acisiyla

yazdirmak.

e Ogrencilerden sanat egilimleri birbirine yakin iki oykiiciiniin iki

Oykiistinii karsilagtirmalarini istemek.

e Ogrencilerden tiir, konu, tema vb. bakimdan ortak niteliklere sahip

kurmaca metinleri karsilastirarak elestirel yazmalarini istemek.
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Giidiimlii yazma

Gudimli yazma, ogrencilerin onceden belirlenen bir konu hakkinda
tartigmalari, diigiince iretmeleri ve yargiya ulagmalart i¢in yapilan smif igi
caligmasidir. Giidiimlii yazma ¢alismalar1 dort asamada gergeklestirilir (Giindiiz

ve Simsek, 2016: 196):
1. Ogrenciler belli bir konuda 6gretmen tarafindan bilgilendirilir.

2. Konu hakkinda belli bir bilgi diizeyine sahip olan &grenciler, sinifta
Ogretmenin denetiminde tartisma kurallarina uygun olarak tartisir ve belli

bir yargiya ulasirlar.

3. Tartisma sonunda edindikleri bilgileri, duygu ve diisiinceleri yaziya

aktarirlar.

4. Yazma eyleminin sonunda birka¢ yazi smifta 6gretmen ve Ogrenciler

tarafindan degerlendirilir.

Unsal’a (2008) gore smif icinde giidiimlii yazma c¢alismalarina yonelik dikte
yapma, dikteli kompozisyon, not alma, G6zetleme alistirmalari yapilabilir. Bu
yontem Ogrencileri pasiflestirdigi ve onlara 6zgiir diistinme firsatt vermedigi i¢in
elestirilmistir. Aktas ve Gilindiiz (2004: 107-108) bu yontemin 6grencileri pasif
hale getirdigi, onlarin diistinmelerine engel oldugu diisiincesiyle faydasiz bir ugras
oldugunu savunanlara karsi, bu yontemin O&grencilerin yazma yeteneklerini
gelistirdigini vurgulamaktadir.

Kontrollii yazma

Kontrollii yazma, kodlar1 ve boyutlar1 6gretmen tarafindan belirlenmis bir
konuda yapilan yazma calismasidir (Glindiiz ve Simsek, 2016: 192). Kontrollii
yazmada amag, Ogrencilerin Tiirkgenin kurallarina, sdzciik ve ciimle yapisina
uygun olarak yazabilmelerini saglamaktir. Ogrenciler, bilgi ve deneyimleri sinirh
oldugundan her konuda yazi yazamaz. Bunun i¢in 68retmen, 6grencilerin zihinsel
bakimdan belli bir konuda yogunlasmalarini saglayarak diisiincelerini climle
kaliplarina dokebilmelerine yardimci olmalidir. Kontrollii yazma yontemi bu icin

kullanilabilecek bir yontemdir.

Unsal’a (2008) gére kontrollii yazma ¢alismalarina yonelik smif icinde su

alistirmalar yapilabilir:
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Yer degistirme alistirmalarr: Ornek ciimle verilip baz1 sdzciiklerin yerleri

degistirilerek yazmaya dayali alistirmadir.

Ornege uygun yazma: Ogrencilere ornek bir metin verilerek metne benzer

bir metni ya da diyalog yazmalari istenebilir.

Yeniden siraya koyma: Diizensiz olarak verilen sozciiklerden diizgiin
climleler ya da diizensiz olarak verilen ciimlelerden diizgilin paragraflar olusturma

calismalar1 yapilabilir.

Sorulara cevap vererek yazma: Ogrencilerden sorulan sorulara cevap

olabilecek bir paragraf yazmalar istenebilir.

Tamamlama alistirmalary: Yarim birakilmis bir ciimle ya da diyalog anlam
biitiinltigline uygun olarak tamamlatilabilir.

Serbest yazma

Serbest yazma c¢aligmalarinda 6grencilerin duygu ve diislincelerini, goriip
izlediklerini yazili anlatim tekniklerine uygun bir sekilde dogru ve etkili olarak

ogretmenden bagimsiz, kendi baglarina anlatmalar1 amaglanir (Calp, 2010).

Serbest yazi ¢alismalarma ilkokuldan itibaren baslanir. Ozellikle ilk
smiflarda yapilacak caligsmalarda 6gretmenin verece8i yoOnerge, yazma siireci
sonundaki kontrol ve kontrol sonucu ile ilgili geri bildirimleri biiyiik 6nem
tasimaktadir (Goger, 2016: 132). Bu agidan serbest yazmadan kasit diizensizlik
degildir. Ogrencilerin kendi diisiincelerine gére yazili bir iiriin ortaya

koyabilmeleri amaglanmaktadir.

Goger’e (2010) gore yazma siireci i¢erisinde zaman zaman Ogrencilere konu
verilmemeli, 6grenciler serbest birakilmalidir. Bu sekilde 6grencilerin bizzat
kendilerinin belirledigi konuda duygu ve diisiincelerini daha kolay ve ayrintili bir
sekilde anlatabilmelerinin, kendi goriis acisiyla degerlendirmelerinin ortami

olusturulmalidir.

Aktas ve Giindiiz’e (2004: 106) gore serbest yazma tiiriinde Ogrencilere
belirli bir konu vermeden oOnce yazma ilkeleri verilir ve Ogrencilere, konu
seciminde Ozgiirliikk saglanir. Verilen yazma ilkeleri ¢ergevesinde 6grencilerden

begendigi bir konuda yazmasi istenir. Bu yontem, 6grencilerin sevdigi konuda
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yazmasi agisindan faydali olacaktir. Ayrica 6grencilerin yazacaklari tiir ve konu

hakkindaki ilgileri hususunda fikir verebilir.

Unsal’a (2008) gore serbest yazma calismalarinda dgrencilerden iki ya da
daha ¢ok baslik verilip birinin se¢erek kompozisyon yazmalari, insan ve nesneleri
betimlemeleri, bir olayr hikdye etmeleri, olaylar1 neden-sonug iligkileri i¢inde
tartigmalari, verilen bir konuyla ilgili goriis yazmalar1 istenebilir. Gilindiiz ve
Simsek’e (2016: 190) gore temel ilkeler belirtildikten sonra Ogrencilerin sinif
disinda yazma calismalarina yonelmesi saglanabilir. Buna gore zaman zaman
ogrencilere serbest konularda yazma c¢aligmalar1 yaptirilmalidir.

Not alma

Not alma ya da not tutma, hayatimizin her safhasinda, 6zellikle 6grenim
caglarinda bagvurdugumuz bilgi edinme, bilgiyi anlasilir kilma ve koruma
yontemidir (Giindliz ve Simsek, 2016: 171). Not almada amag, okunan veya
dinlenenlerin 6nemli noktalarin1 se¢ebilme, bilgi ve diisiinceleri siniflandirabilme
ve sistemli ¢alisma becerisini kazanmay1 saglayarak zaman kaybini 6nlemektir

(MEB, 2006: 70).

Akbayir’a (2010: 92) gore not almanin Oncelikli islevi hatirlatmaktir. Bu
acidan not alirken detaya girilmeden, dinlenilen veya okunulanin 6zgiin ifadelerle

.....

dinlerken/izlerken 6nemli gordiikleri hususlar1 not almalari istenir.

Not alma, unutulan bilgilerin tekrar hatirlanmas1 agisindan Onemlidir.
Ogrenilen bilgiler kullanilmadig1 zaman bir siire sonra unutulmaktadir. Unutulan
bilgiler tekrar kullanilmak istendiginde bu bilgilerin yer aldig1 kaynaklarin tekrar
okunmasi, incelenmesi gerekmektedir. Boyle durumlarda kaynaklara ulasamama
ve vakit kaybi sorunlari yasanmaktadir. Onceden aldigimiz notlar1 kullanarak
unuttugumuz bilgileri hizlica, vakit kaybetmeden tekrar hatirlariz. Ozellikle bilgi
tretiminin ve dolasiminin ¢ok fazla oldugu giiniimiizde not alma daha sik
bagvurdugumuz bir yontemdir.

Ozet cikarma

Bir yazinin ana hatlarin1 sézlii ya da yazili bir bi¢imde anlatilmasina 6zet
denir. Ozet uzun bir yazidaki ayrintilarin bir kenara birakilarak metnin derli toplu

bir sekilde aktarilmasidir ve metnin minyatiir bigimidir (Yakici, Yiicel, Dogan ve
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Yelok, 2004: 305; Cetindag, Beyreli ve Celepoglu, 2008: 106). Ozet ¢ikarmayla
Ogrencilere anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerisi, diizenli ve bilingli

calisma aliskanlig1 kazandirma amaclanmaktadir (MEB, 2005).

Akbayir’a (2010: 96) gore Ozet c¢ikarma yoOnteminin uygulanist su
sekildedir: Oncelikle sinif icerisinde okunan veya dinlenen/izlenen bir konu
dgretmen tarafindan dzetlenir. Ozet ¢ikarilirken dikkat edilmesi gereken noktalar
bakimmdan &grencilere bilgi  verilir. Ogretmenin kontroliinde birkag 6zet

calismasi yapildiktan sonra 6grencilerden farkli metinleri 6zetlemeleri istenir.

Ozet ¢ikarmaya baslamadan 6nce metin dikkatle okunmali, metnin ana
diisiincesi ve mesaj1 belirlenmelidir. Ozet ¢ikarma bir bakima metindeki gereksiz
ayrintilarin ayiklanmasidir. Okuma sirasinda metin kendimizce uygun isaretlerle
kodlanirsa metindeki gereksiz ayrmntilarin ayiklanmasi kolaylasir. Ozetlemeler
mutlaka okuyucunun kendi sozciiklerinden olusmus ciimlelerle yapilmalidir ve
Ozet ctimleleri kisa, 6z olmalidir (Giindiiz ve Simsek, 2016: 173-174).

Bosluk doldurma- Metin tamamlama

Bosluk doldurma ya da metin tamamlama etkinlerinde 6grencilerin bir
climle ya da metindeki bosluklar1 anlam biitlinliigiine uygun olarak doldurmalar:
beklenir. Akabayir’a (2010: 97) gore bu yontemin amact 6grencilerin duygu,
diisiince ve hayal diinyalarim1 zenginlestirmek, onlar1 aktif kilarak yorumlama,
akil yiiriitme, konunun ve metnin baglamina uygun olarak anlatma becerilerini
gelistirmektir. Bosluk doldurmada, metin tamamlamada temel Ol¢li; duygu
diisiince ve olaylarin metnin genel anlamina, mantiksal biitiinliigline ve baglamina
uygun olarak belirlenmesidir.

Sozciik ve kavram havuzundan secerek yazma

Bu tiirle hedeflenen 6grencilerin 6grendikleri kelime, kavram, atasdzii ve
deyimleri yazarken kullanmalarin1 saglamak ve kalict hale getirmek, bdylece s6z
varliklarim1 zenginlestirmektir. Bu amagla 6gretmen tarafindan kelime, kavram,
atasozii ve deyimlerden olusan bir havuz olusturulur. Bunlar kagida ya da tahtaya
yazilarak Ogrencilere verilir. Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya
yazacaklarinin ana fikrine bagli olarak bu kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden

uygun olanlarini segerek yazilarinda kullanirlar (MEB, 2006: 70).

23



Glindiiz ve Simsek’e (2016: 180) goére bu uygulama bes asamada
gerceklesir:

1. Ogretmen ve dgrenciler tarafindan ortak bir konu belirlenir.

2. Ogrenciler, ilgili sozciik, deyim, atasdzii ve kavramlardan olusan bir
kelime ve kavram havuzu olusturur; her bir kelime ve kavrami bir daire

icine alir ve anlamlarina gore oklar araciligiyla birbirine baglar.

3. Belirlenen konunun ana diisiincesine gére uygun sozciik ve kavramlar

tespit edilir; yazilacak paragrafin i¢erigine gore gruplandirilir.

4. Gruplandirilan kelime ve kavramlar, anlamlarina gore ana kavrama
baglanir. Bu asamada her grup bir paragrafi yani yardimci fikirleri

olusturur.

5. Yazma sonunda bazi metinler, sinifta okunarak Ogrencilerin tercih
ettikleri kelimeleri yerinde ve dogru kullanip kullanilmadig incelenir.

Bir metinden hareketle yeni bir metin yazma

Bir metinden hareketle yeni bir metin yazmada amag¢ G6grencilerin hangi
tirde yazmada yetenekli olduklarimi tespit ederek yaraticiliklarini o ydnde
gelistirmektir. Bu amagla 6grencilere herhangi bir tiirde (hikaye, siir, gazete
haberi, fikra, deneme vb.) bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler
okuduklart metinden hareketle, metinde ele alinan duygu, diisiince, hayal veya
olaylar1 gelistirerek ve yaraticiliklari1 kullanarak farkli bir tiirde metin

olustururlar (MEB, 2006: 72).

Gilindiiz ve Simgek’e (2016: 210) gore O0gretmenin sectigi metnin farkh
tiirlere doniistiirilmeye uygun olmasi bu yontemin en uygun oOzelligidir. Bu
yazma yonteminde Ogrenciler, farkli tiirlerde yazma yeteneklerini kesfederler,
ayni zamanda yaratici yazmanin zevkine varirlar.

Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma

Unalan’a (2006: 114) gore bu yontem dgrencilerin kendilerine 6zgii anlatim
bigimlerini ve isluplarini gelistirmek i¢in kullanilir. Ogrenciler, okuduklar1 bir
olay ya da diislince yazisindan hareketle “Ben olsaydim daha farkli yazardim.”

anlayistyla metni kendi kurgulariyla yazarlar.
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Bu yontemin amaci 6grencilere yeni bir metin yazdirmak degil, 6grencilerin
okuduklart ya da dinledikleri bir metni kendi duygu ve diisiincelerini kullanarak
tercih edecekleri farkli kelimelerle tekrar yazmalarini saglamaktir. Bu yontemle
Ogrencilerden 0zgiin bir metin ortaya koymalar1 beklenmez. Bu agidan, bu
yontemin yazmaya yeni baslayan 6grencilere yonelik kullanilmasi uygundur.

Duyulardan hareketle yazma

Bu yazma tiirlinde yazarken duyulardan yararlanmak esastir. Bu yontem
Ogrencilerin duyularin1 harekete gegirecek etkinliklerle kullanilmalidir. Bunun
icin farkli miizikler ya da gorseller kullanilabilir. Bu yontemin amaci, 6grencilerin

algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir (MEB, 2006: 72).

Bu yontem, gdrmeye ve isitmeye dayali bir yazma uygulamasidir. Ogrenci
resim, fotograf, film vb. gibi gorsel ya da isitsel bir uyarict sonucu algiladiklar
lizerinde tartisma yapar ve izlenimlerini diis diinyasinda zenginlestirerek aktarir.
Ozellikle ilkdgretimin cesitli kademelerinde uygulanabilecek bu ydntem hem
eglenceli hem de ilgi ¢ekmesi bakimindan 6gretmenin sik sik bagvurabilecegi ¢ok
yonlii ve ¢ok amacl bir yazma yontemidir (Giindiiz ve Simsek, 2016: 212).

Grup olarak yazma

Glinlimiizde ¢agdas egitim yontemlerinin temeli, etkinliklerin sinifta sadece
ogretmenlerle degil, 6grencilerin kendi aralarinda gruplar olusturarak yapacaklari
ortak c¢aligmalar {izerine kurulmaktadir (Giindiiz ve Simsek, 2016: 198).
Ogrencilerin 6grenme konusundaki eksiklerini tamamlamak igin birbirleriyle is

birligi yapmalar1 dnemlidir.

Bu yontemin amaci, O6g8rencilerin cevreleriyle iletisim kurmalarini, is
birligi yapmalarin1 ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci

kazanmalarin1 saglamak, boylece kisisel gelisimlerine yardimer olmaktir (MEB,
2005).

Akbayir’a (2010: 115) gore bu yontemde 6grenciler kiiglik gruplara ayrilir
ve her grup kendisine verilen konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar
yazdiklarin1 mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden bir araya getirerek tek bir

metin haline getirirler.
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Oykiileyici Anlatim

Sozli ya da yazili olarak karsisindakine bir seyler anlatmak isteyen kisi,
anlattiklartyla muhatabini etkilemek ister. Bu, kisinin anlatmak istedigini nasil
anlattigina baglidir. Anlatilacak konu, kullanilacak olan anlatim tarzi agisindan
belirleyici unsurdur. Gergeklesmis ya da gergeklesecek bir olayin anlatiminda

kullanilabilecek anlatim tarzi dykiilemedir.

Oykiileme, bir kisinin (anlatic1) belli bir bakis acis1 ile birbiriyle ilintili
olaylar dizisini belli bir uzam ve zaman i¢ine koyarak kurguladigi metin tipidir
(Akbayir, 2010: 66). Teksan’a (2013: 160) gore Oykiileme en eski ve cok
kullanilan anlatim tarzidir. Bu anlatim tarzi i¢in tahkiye, hikaye etme ifadeleri de

kullanilir.

Oykiileme anlatim tarziyla ilgili olarak kaynaklarmn bulustugu temel nokta
olay anlatimidir. Oykiileme anlatim tarzimin temelini olay olusturur. Yazar
fikirlerini olaylar yardimiyla ifade eder ve okur olaylar vasitasiyla
bilgilendirilmeye c¢alisilir (Karadag, 2003). Kantemir’e (1991: 217) gore bu
anlatim bi¢iminde ele alinan diisiince, olaylar i¢indedir ve her sey hareket
halindedir, yani olaylar birbiriyle iliskili olarak gelisir ve hareket Ogesiyle

birbirine baglanir. Oykiileme, eylem halindeki olgularin anlatilmasidur.

Olay ya da olaylara bagh olarak kisiler ve varliklar, yer, zaman 6ykiileyici
anlatimin diger unsurlaridir. Oykiileyici anlatim tarzinda olay ya da olaylar kisiler
araciligiyla anlatilir. Bu agidan segilecek kisiler en az olay kadar onemlidir.
Temzikan’a (2014: 31) gore okuyucular eserdeki kisiler aracilifiyla metnin
konusunu ve ana diisiincesini acikca anlayabilirler. Ciinkii metindeki her bir kisi

bir degeri, duyguyu, diisiinceyi vb. temsil eder.

Gergek diinyada olaylarin gergeklesebilmesi i¢in bir mekana ihtiyag¢ vardir.
Bu, kurgulanan diinya i¢in de gegerlidir. Oykiileyici anlatimda yer unsuru
olaylarin anlatic1 tarafindan yine anlaticinin belirledigi kahramanlara yasatildig:

sahne konumundadir.

Olaylar baslangic ve sonu¢ arasinda yasanir. Oykiileyici anlatimda yer
verilen olaylarin baslamasiyla sona ermesi arasindaki siire¢ zaman unsurunu
olusturur. Bu anlatim tarzinda zaman olarak, olaym baslangicindan sonucuna

dogru gidilebilecegi gibi sonucundan baslangicina dogru da gidilebilir. Bu
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anlaticinin tercihine baglidir. Yine zaman agikca ifade edilebilecegi gibi verilecek

ipuclari ile okuyucunun tahminine birakilabilir.

Teksan’a (2013: 160) gore Oykiileyici anlatim hikaye, roman, tiyatro, ani,
gezi, biyografi, tarih ve fikra tiirlerinde sik¢a kullanilan bir anlatim tarzidir.
Okuyucular1 heyecanlandirmak ve onlar1 olayin icine katmak amaglaniyorsa bu
anlatim tarzi secilmelidir. Ciinkii bu anlatimlarda okuyucu kendini olayin i¢inde
hisseder ve heyecanlanir. Bu da metnin ilgiyle okunmasini saglar.

Kurgu Merdiveni

Kurgu Merdiveni, yapilandirmaci yaklasima gore yazma egitiminde
Oykiileyici metin tiirlinde kullanilabilecek bir uygulama olarak tasarlanmistir.
Yazmanin bir siire¢ dahilinde planlanmasi gerektiginden hareketle siirece dayali
yazma Ogretimini dikkate almaktadir. Ogrencileri yazma oncesi, yazma sirasi ve
yazma sonrasinda yapacaklari konusunda yonlendirerek nitelikli ve anlamli bir

yazil1 lirlin ortaya koymalarina yardimci olabilecek bir uygulamadir.

Kurgu Merdiveni;
KONTROL ET
YAZ
HAREKETE GEC
HAYAL ET
KARAR VER
DUSUN
olmak {tizere alti basamaktan olusan bir uygulamadir. Her bir basamak kendi
igerisinde farkli alt basamaklar1 icermektedir. Yazma siireci dikkate alindiginda
DUSUN, KARAR VER, HAYAL ET ve HAREKETE GEC basamaklar1 yazma
oncesi; YAZ basamagi yazma sirasi; KONRTOL ET basamagi yazma sonrasi
islemleri kapsamaktadir.

Birinci basamak: “Diisiin”

“DUSUN” basamag “Yazmaya baslamadan énce bilgi toplanir.” ve “Metin
tiirleri ve ozellikleri hatirlanir.” olmak tizere iki alt basamaktan meydana
gelmektedir. Bu basamakta 6grencilerden yazma oncesinde yazacaklari metin tiirQ
ve Ozellikleri hakkinda arastirma yaparak bilgi toplamalar1 ve bu sayede

yazacaklari metni tiir 6zelliklerine gore planlamalar1 beklenmektedir. Bu basamak
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araciligiyla Ogrenciler daha yazma siirecinin basinda hangi tiirde metin
yazdiklarinin  bilincinde olacaklar ve bu bilingle yazma planlarini
olusturacaklardir.

Ikinci basamak: “Karar ver”

“KARAR VER” basamagr “Metin tiriine karar verilir.”, “Konu

1 ’ )

belirlenir.”, “Olay orgiisii belirlenir.”, “Sahis ve varlik kadrosu olusturulur.”,

’

“Yer (mekdn) sec¢imi yapulir.” ve “Zaman belirlenir.” olmak tlizere alt1 alt
basamaktan meydana gelmektedir. Bu basamakta Ogrencilerden oOykiileyici
anlatim bi¢imlerinden hangisini yazacagina karar verdikten sonra bir dykiileyici
metinde bulunmasi gereken unsurlar1 belirlemeleri beklenmektedir. Bir metinde
bulunmasi gereken unsurlar, yazarin o metni yazarken kullanacagi malzemelerdir.
Bu basamak aracifiyla Ogrenciler yazma Oncesinde, yazma sirasinda

kullanacaklar1 malzemeleri hazirlamis olacaklardir.

Uciincii basamak: “Hayal et”

Oykiileyici metinler, olaya dayali metinlerdir. Bu metinlerde olay ya da
olaylar kurgu yoluyla anlatilmaktadir. Kurgu kisaca, yasanmamis/gerceklesmemis
bir olayr yasanmis/gerceklesmis gibi anlatmak olarak ifade edilebilir. Yazarin
kurgu yaparken kullanacagi en 6nemli becerisi hayal giiciidiir.

“HAYAL ET” basamag1 “Sahis ve varliklarin fiziki ve psikolojik ozellikleri
diistintiltir.”, “Yer(mekan) tamimlanarak zihinsel tasviri yapilir.”, “Zamanin
ozellikleri ve kahramanlar iizerindeki etkisi diigiiniiliir.” ve “Metinde yer
verilecek olaylara kahramanlarin goziiyle bakilarak yazilacaklar zihinde

’

tasarlanir.” olmak Tlzere dort alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu
basamakta dgrencilerden yazacaklari metni olusturacak unsurlar konusunda ikinci
basamakta belirledikleri unsurlar1 hayal giliglerini kullanarak zenginlestirmeleri
beklenmektedir. Bu basamak araciligiyla 6grenciler diisiinmeye ve hayal etmeye
yonlendirilecek, 6grencilerin yazma becerilerinin yaninda diisiinme becerileri ve
hayal giicleri de gelisecektir.

Dordiincii basamak: “Harekete ge¢”

Yazma siirecinin sonunda anlam biitlinliigiine sahip bir metin ortaya
cikabilmesi ve metin araciligtyla verilmek istenen mesaj agisindan yazma

sirasinda kullanilacak sozctlikler 6nemlidir. Konu biitiinliigiiniin de saglanabilmesi
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acisindan yazma sirasinda  kullanilacak  sozciikler yazma  Oncesinde

belirlenmelidir.

“HAREKETE GEC” basamagt “Metnin plani olusturulur.”, “Anahtar

’

kelimeler belirlenir.”, “Kelime havuzu olusturulur.’

y

ve “Baslik belirlenir.”
olmak iizere dort alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu basamak yazma
isleminden dnceki son basamaktir. Bu basamakta 6grencilerden yazacaklart metne
yonelik bir plan yapmalari, daha onceki basamaklarda belirledikleri unsurlardan
hareketle anahtar sozciikler belirlemeleri ve soOzciik havuzu olusturmalari
beklenmektedir.

Besinci basamak: “Yaz”

“YAZ” basamag “Kagit ve sayfa diizenine dikkat edilir.”, “HAYAL ET
basamaginda tasarlanalar genigsletilerek yaziya dokiiliir.”, “Séz sanatlarindan
yararlamilir. (Betimleme, Kisilestirme, Benzetme...)” ve “Imla ve noktalamaya
dikkat edilir.” olmak tlizere dort alt basamaktan meydana gelmektedir. Bu
basamak yazma isleminin gergeklestirildigi basamaktir. Bu basamakta
ogrencilerden  onceki  basamaklarda  yaptiklar1  hazirhk  gergevesinde
kurguladiklari1  bir diizen igerisinde estetik olarak yaziya dokmesi
beklenmektedir.

Altinci basamak: “Kontrol et”

“KONTROL ET” basamag1 “Anlam biitiinliigii ve mantik akis1 yoniinden
metin incelenir.”, “Yazim kurallar: ve noktalama bakinindan metin incelenir.” ve
“Bashgin igerige uygunlugu incelenir.” olmak lizere ii¢ alt basamaktan meydana
gelmektedir. Bu basamak degerlendirme basamagidir. Bu basamakta
Ogrencilerden yazma siireci sonunda ortaya koyduklari metni anlam biitiinligii ve
mantik akisi, yazim kurallar1 ve noktalama, baslik ile icerik uyumu agisindan
degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu basamak araciligiyla Ogrenciler yazma

sirasinda yaptiklar1 hatalar fark etme ve bu hatalar1 diizeltme firsat1 bulacaklardir.
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Problem Durumu

Yazma egitimi alaninda pek c¢ok calisma yapilmis ve yapiliyor olmasina
ragmen yazma Ogretimi istenen diizeyde gergeklestirilememektedir. Ulkemizde
temel dil becerilerinin egitimi ve bunlarla ilgili sorunlarin ilkégretim doneminde
¢Oziilmesi beklenir ancak dil becerileriyle ilgili sorunlar iiniversitede ve iiniversite
sonrasinda da devam etmektedir. Bu baglamda yazma Ogretimine yonelik
sorunlarin ilkogretim doneminde ¢Oziilmesi Ogrencilerin sonraki Ogrenim
hayatlarinda basarili olmalar1 agisindan énemlidir (Ozdemir, 2014).

Aydin’a (2014) gore yazma, diger temel dil becerilerine gore daha yavas
gelismekte ve genellikle 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisi olmaktadir.
Yazma siireci; noktalama isaretleri, anlamli bir biitliinlik, tutarlilik, yazim
kurallar1, giizel el yazisi, kelime se¢imi ve kullanimi, dilbilgisi, baglaglarin dogru
kullanimi, kagit diizeni; yazma bigimi, kompozisyon diizeni (giris-gelisme-sonug),
ana diistinceyi destekleyici fikirler, tema, bakis agisi, diisiinme ve ifade etme gibi
kistaslar1 kapsayan bir siirectir. Yazmayla ilgili zorluklar, kismen bu c¢ok
kapsamliliktan kaynaklanmaktadir. Bu zorluklara; yazma sirasinda etkilesimde
bulunulacak birilerinin olmamasi, yazacak bir konu bulamama sikintis1 ve
yazarken sikilma gibi nedenler de eklenebilir.

Yazma becerisinin  gelistirilebilmesi  ve  hedeflenen kazanimlara
ulagilabilmesi i¢in Oncelikle yazma egitiminde karsilasilan sorunlarin tespit
edilmesi gerekmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde yazma
egitiminde bir¢ok sorunla karsilagildigr goriilmektedir. Yazma egitiminde
karsilagilan sorunlar1 6grenciden, 6gretmenden ve diger etkenlerden kaynaklanan
sorunlar olmak tizere siniflandirmak miimkiindiir.

Yazma egitiminde Ogrenciden kaynaklanan sorunlar sunlardir (Taga ve
Unlii, 2013; Ayyildiz ve Bozkurt, 2006: 51; inal, 2006: 85; Ungan, 2007; Bagcx,
2011):

e Okuma aligkanliginin olmayisi

e Diizenli yazma aligkanliginin olmayisi

e Yazmaya kars1 duyulan isteksizlik

o Kelime hazinesinin yetersizligi

e Oz denetim becerisinin olmayist
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e Diisiinme becerilerindeki yetersizlik ve diislinceyi gelistirme yollarinin

etkili kullanilamamasi

e Ogrencilerin okumayi ihtiyag olarak gérmemeleri

e Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutumlari

e Okuma sorunu

e Yazili anlatim dersinin 6neminin tam anlasilamamasi

¢ Ana dili kullanma yetersizligi

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar ise; yazma Ogretimiyle ilgili
calismalarin takip edilmemesi, yazma siirecinin biitiiniinii kapsayacak bir usul
izlenmemesi, Ogrencilere nitelikli yazi Orneklerinin sunulmamasi, Ogrenci
triinlerinin yeterince odiillendirilmemesi, O0grenciyi yazmaya giidiileyecek on
hazirlik ¢aligmalarina yeterince yer verilmemesi, 6grenciye yazdiklari konusunda
yeterince geri bildirim verilmemesi, 6grenci yazilarmin icerik bakimindan
yeterince degerlendirilmemesi ve konu se¢iminde Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin dikkate alinmamasidir (Taga ve Unlii, 2013).

Ogrencilere yazma konusunu se¢mede fazla serbestlik saglanmamasi ve
ogrencilere yazma konusunda yeterli zaman taninmamas: Ungan (2007), yazil
anlatim becerilerine gereken énemin verilmemesi (Cagimlar ve Iflazoglu, 2002),
yazili sinavlarda sorulan sorularin 6grencilerin yazili anlatim becerisini tam olarak
yansitmamast, her bir 6gretmenin farkl 6lciitlerle degerlendirme yapmasi (Goger,
2010) gibi sorunlar yazma egitiminde 6gretmenden kaynaklanan diger sorunlardir.

Cifci (2006) ise yazma egitiminde Ogretmenden kaynaklanan sorunlari
O0grenci yazilariin gelistirilmesinde ve diizeltilmesindeki hatali yaklasimlar,
ogrenciler i¢in tam anlamiyla bir model olamama, yazma konusunda etkili
teknikler kullanamama olarak dile getirmistir.

Bunlarin disinda yazma egitiminde diger etkenlerden kaynaklanan sorunlar
su sekilde siralanabilir (Taga ve Unlii, 2013; Ungan, 2007; Uggun, 2009;
Cagimlar ve Iflazoglu, 2002; Ar1, 2008):

e Kullanilan yontemlerin zaman bakimindan uygulanabilir olmamasi

e Yazma ¢alismalarina ayrilan siirenin yetersizligi

e Yazma etkinliklerinin yeterli esneklige sahip olmamasi

e Teorik bilgilerin ¢oklugu

e Yontem ve tekniklerin yetersizligi
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e Internet, cep telefonu, goriintiilii ve yazili medyada kullanilan dil

e Aile ve yakin gevrenin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri

e Yazmaya yonelik gereksizlik algisi

e Teknolojik gelismelerle gorselligin baskin unsur haline gelmesi

e Yazili anlatim dersini degerlendirme sistemindeki sorunlar

e Test mantigimin hakim oldugu sinav sistemi

Ulkemizde yazma egitiminde karsilasilan en Onemli sorunlardan biri
ogretmen merkezli yiritilen yazma calismalaridir. Zorbaz’in (2005) yaptig
aragtirmaya gore Ogretmenlerin  %46,6’s1  yazili anlatim c¢alismalarinda
Ogrencilerden bir atasozlinii veya bir Ozdeyisi aciklamalarini istemektedir.
Ogretmenin istedigini yazma mecburiyetinde birakilan 6grenci  yazmak
istememekte, yazmasi i¢in zorlanmasi durumunda da yazmaya karsi olumsuz
tutum gelistirmektedir. Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz (2010: 239-240) da
ogretmenlerin okullarda kaliplasmis yontemleri kullandigini, atasézii ve vecize
aciklatmak suretiyle 6grencilerin yazmaya olan ilgisini gerilettigini belirtmektedir.

Temizkan’a (2014: 2) gore geleneksel sekilde yiiriitiilmeye calisilan bu
yontemle yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasi asamalarda ogretmen
destegi alamayan Ogrencinin kendine giliveni sarsilmakta, karsilastigi sorunlara
¢Oziim iretilmedigini géren 6grenci yazma eylemini sonlandirmakta ve yazmada
stirekliligi gelistirememektedir.

Yukarida deginilen yazma egitiminde karsilasilan sorunlara bakildiginda
ogretmenden kaynaklanan sorunlarin daha agirlikta oldugu goriilmektedir. Yazma
becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi konusunda en 6nemli rol 6gretmenlere
diismektedir. Ozellikle yazma becerisinin gelistirilmeye baslandig1 ortaokul
kademesinde Tiirkge dersi kapsamindaki yazma egitiminde &gretmenlerin
ogrencilere yazmay1 sevdirmesi, 6grencilerde yazmaya kars1 istek uyandirmalari
ve 0grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimer olmalari
son derece dnemlidir.

Yazma egitiminde Ogretmenlerin kullanacagr farkli yontem teknik ve
uygulamalar o6grencilerin yazmaya ilgi duymasini saglayacagi gibi yazma
becerisini edinmeleri ve gelistirmeleri konusunda katki saglayacaktir. Ayrica
ogretmenlerin yazma etkinliklerinde kullanacaklar1 uygulamalar araciligiyla

Ogrencilerin yazmaya yonelik olumsuz diislince ve tutumlarmi olumluya
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doniistiirmek miimkiin olabilir. Bu baglamda yazma egitiminde kullanilabilecek,
birgok becerinin kullanimini gerektiren yazma siirecini O6grenciler agisindan
kolaylastiracak ve yazmayr Ogrencilere sevdirecek yontem, teknik ve
uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmada Kurgu Merdiveni’nin yazma
basarisi ve yazmaya yonelik tutuma etkisi incelenerek yazma egitiminde
kullanilabilecek bir uygulama gelistirilmeye caligilmistir.

Arastirmanin Amaci

Yazma becerisinin edinimi ve gelistirilmesi uzun bir egitim siirecini
gerektirmektedir. Bu siiregte kullanilacak farkli yontem ve tekniklerin hem
Ogrencilerin 0grenme hem de Ogretmenlerin Ogretme faaliyetlerine katki

saglayacag digtiniilmektedir.

Ogrencilerin bilgi, duygu ve diisiincelerini yazili olarak anlatabilme
becerilerini gelistirmek, onlarda yazmaya karsi ilgi ve istek uyandirmak,
Ogrencilere yazmayi sevdirmek, ogrencilere yazma aligkanligr kazandirmak, igin
Ogretim siirecinin her asamasinda uygun yontem ve teknikler kullanilmali, farkli

uygulamalara yer verilmelidir.

Bu arastirma, Oykiileyici anlatim bigiminde yazma becerisini gelistirmeye
yonelik bir uygulama gelistirmeyi amacglamaktadir. Bu kapsamda yeni bir
uygulama olarak gelistirilmesi amaglanan Kurgu Merdiveni’nin ortaokul
Ogrencilerinin yazma bagarisina ve yazmaya yonelik tutumlarmma etkisi

incelenmistir.

“Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazma basarisina ve yazmaya
yonelik tutumlarina etkisi nedir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini

olusturmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda su alt problemlere cevap aranmustir:

1. Ontest sonuglarina gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’ndan aldiklar1 ortalama

puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

2. Ontest sonuglarina gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda bulunan maddelerin her
biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta

mudir?
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. Ontest ve sontest sonuglarina gore deney grubu dgrencilerinin Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu’ndan aldiklar1 ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark bulunmakta midir?

. Ontest ve sontest sonuglarina gore deney grubu dgrencilerinin Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu’nda bulunan maddelerin her biri icin

aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

. Ontest ve sontest sonuclarina goére kontrol grubu &grencilerinin
Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’ndan aldiklar1 ortalama

puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

. Ontest ve sontest sonuglarina gore kontrol grubu &grencilerinin
Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda bulunan maddelerin her
biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta

midir?

. Sontest sonuglarina gdére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’ndan aldiklar1 ortalama

puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

. Sontest sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda bulunan maddelerin her
biri igin aldiklart ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta

mudir?

. Ontest sonuglarina gore deney ve kontrol grubu égrencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi’'nden aldiklar1 ortalama

puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

10. Ontest ve sontest sonuglarma gore deney grubu grencilerinin Ortaokul

Ogrencilerine Yoénelik Yazma Tutum Olgegi’nden aldiklari ortalama

puanlar arasinda anlaml bir fark bulunmakta midir?

11. Ontest ve sontest sonuglarma gére kontrol grubu &grencilerinin

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi’'nden aldiklar:

ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?
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12. Sontest sonuglarina goére deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi’nden aldiklari
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

Arastirmanin Onemi

Yazma, hemen Ogrenilemeyen ama Ogrenildiginde kalici olan, bireyin
hayatinin bir¢ok alaninda kullanacagi bir beceridir. Yapilan bir¢ok arastirmada
yazma becerisinin zor bir beceri olduguna dikkat cekilmekte Ggrencilerin ve
bir¢ok yetiskin insanin bile en ¢ok yazma becerisinde zorlandig1 kaydedilmektedir

(Ozdemir, 2014).

Yazma becerisinin gelistirilmesindeki temel amag, Ogrencilerin yazma
becerisini olusturan alt becerileri etkili bir sekilde edinmelerini, duygu ve
diistincelerini planl bir sekilde aktarabilmelerini saglamaktir. Yazma egitiminin
temel amaci bu olmakla birlikte ilkogretim birinci kademeden {iniversiteye kadar
¢ogu Ogrencinin yazma konusunda eksikliklerinin oldugu bilinen bir gercektir

(Izdes, 2011).

Kisinin hayat1 boyunca ihtiya¢ duyacagi bir beceri olan yazma becerisi okul
siralarinda bireye kazandirilmalidir. Egitim sistemimizde uygulanmakta olan
yapilandirmaci yaklasima gore bilginin bireye hazir olarak sunulmasi degil,
bireyin bilgiye ulagmasi, ulastig1 bilgiyi yapilandirarak kullanmasi esastir. Bu,
yazma egitiminde de dikkate alinmasi gereken bir yaklasimdir. Bu baglamda
ogrencilere ne yazacaklari degil, nasil yazacaklari Ogretilmelidir. Bunu
gerceklestirmenin yollarindan biri de 6grencilerin seviyelerine uygun, 6grenme
problemlerini ortadan kaldirabilecek, ilgilerini c¢ekecek, ihtiyaglarima cevap

verebilecek farkli uygulamalari kullanmaktir.

Egitim siirecinde kullanilacak uygulamalar ¢agin gereklerine uygun ve
ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte olmasi gerekir. Bu dogrultuda
yeni uygulamalar gelistirilmeli veya mevcut uygulamalar gézden gegirilmelidir.
Kullanilacak olan yeni uygulamalarin kullanilabilirligi ve etkisi yapilacak olan

bilimsel caligmalara baglidir.

Alanyazin tarandiginda bircok arastirmacinin (Ak, 2011; Anilan, 2005;
Beydemir, 2010; Erdogan, 2012; Kaldirim, 2014; Karatosun, 2014; Korkmaz,
2015; Ozkara, 2007; Oztiirk, 2007; Sentiirk, 2009; Taga, 2013; Tonyal1, 2010;
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Tiirkel, 2011) yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik ¢esitli uygulamalar

inceledikleri goriilmektedir.

Yukaridaki arastirmalarda beyin firtinasi, kelime/kavram agi olusturma
metin tamamlama, hayal giiciinii harekete gecirmeye yonelik gorsel materyallerin
kullanimi, anahtar kelimelerle ¢alisma diisiince kiimesi olusturma konu agaci
olusturma, varsayimlari ve analojileri kullanma, ¢esitli karakterler olusturma veya
var olan bir karakterle ilgili yazma, kendilerini birinin yerine koyma
etkinliklerinin yazili anlatim becerisine etkisi incelenmistir. Bunun yaninda bu
aragtirmalarda Planli Yazma Degerlendirme Modeli, Siire¢ Temelli Yazma
Modeli ve 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin yazili anlatim

becerisine etkisi sinanmistir.

Uyar (2016), bu arastirmalarda incelenen uygulama ve modelleri “Yazil
Anlatimin Icerigini Zenginlestirmeye Y&nelik On Uygulamalar” ve “Yazili
Anlatimm Niteligini Artirmaya Yonelik Ogretimsel Miidahaleler” olarak iki gruba
ayrrmustir. Yine Uyar’a (2016) gore bu arastirmalarda ele alinan uygulamalar
yaratict yazma etkinlikleri arasinda degerlendirilmis, yaratict yazma iist baglig

altinda ele alinmustr.

Kurgu Merdiveni ise hem yazili anlatimin igerigini zenginlestirmeye
yonelik hem de yazili anlatimin niteligini artirmaya yonelik miistakil bir

uygulamadir.

Bu arastirmada yazma basarisina ve yazmaya yonelik tutuma etkisi
incelenen Kurgu Merdiveni’nin 6grencilerin yazma aligkanligi kazanmalarina
yardimci olacagi, 6grencilerde yazmaya karsi istek uyandirarak yazmaya yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacagi, yazma siirecinde 6grencilere 6z
denetim becerisi kazandiracagr ayrica Ogretmenler igin yazma egitiminde
kullanabilecekleri farkli bir uygulama olacagi diistiniilmektedir.

Sayiltilar

1. Veri toplama araglariyla 6grencilerden elde edilen veriler 6grencilerin
gercek duygu ve diisiincelerini yansitmaktadir.
2. Ogrencilerden toplanan metinler, dgrencilerin yazma becerilerindeki

gercek durumlarini gostermektedir.
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3. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri, her iki grubu (deney ve
kontrol) da ayn1 diizeyde etkilemektedir.

Simirhliklar

Aragtirma 2017-2018 egitim 6gretim yil1 1. doneminde Bursa ili Yenisehir
ilgesi Kog Ortaokulunda 6grenimlerine devam eden yedinci simif 6grencilerinden

deney ve kontrol grubuna olusturan 7/B ve 7/C smifi 6grencileriyle,
Ogrencilerden elde edilecek metin &rnekleriyle,

Kullanilacak veri toplama araglarmmdan (Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Yazma Tutum Olgegi ve Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu) elde edilen
verilerle siirhdir.

flgili Arastirmalar

Yazma egitimde kullanilan yontem, teknik ve uygulamalar bir¢ok

arastirmaya konu olmustur.

Maden ve Durukan (2010), “Istasyon Tekniginin Yaratici Yazma Becerisi
Kazandirmaya ve Derse Karsi Tutuma Etkisi” adli ¢alismasinda, istasyon
tekniginin ilkdgretim 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ve Tiirkge dersine
kars1 tutumlar tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada “Kontrol Gruplu
Ontest Sontest Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 47 6. smf
ogrencisinden olugmustur. Arastirma kapsaminda deney grubunda istasyon teknigi
kullanilarak, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilarak uygulama
yapilmistir. Arastirmanin sonunda istasyon tekniginin yaratici yazma basarisina
katki sagladigr belirlenmistir. Ayrica istasyon tekniginin Tiirk¢e dersine yonelik

tutumu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Sidekli (2012), “Yazma Becerisini Gelistirmek I¢in Hikdye Piramidi” adl
caligmasinda hikaye piramidinin smif 6gretmeni aday1 birinci sinif 6grencilerinin
hikaye yazma becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada, eylem arastirmasi
yontemi kullanilmistir. Calisma grubu 45 (31 kiz ve 14 erkek) simif 6gretmeni
adayindan olusmustur. 9 haftalik uygulama siirecinde her hafta yapilan hikaye
yazim caligmalar1 hikaye piramitleri kullanilarak planlanmistir. Uygulama sonucu
hikayeler baslik, kahraman, yardimeci kahraman, mekan, zaman, konu, ana fikir,
giris, gelisme, sonu¢ boliimii bulunmasi agisindan degerlendirilmistir. Yapilan

degerlendirmede hikdye piramidi sayesinde bu unsurlarin tamaminin bulunma
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durumunda gelisme oldugu belirlenmistir. Ayrica hikaye piramidinin 6grencilerin

hikdye yazma becerilerine katki sagladigi goriilmiistiir.

Demir (2012), yaptig1 arastirmada, kiiclirek Oykiinlin yaratict yazmaya
yonelik bir yontem olarak kullanilabilirligini incelemistir. Calisma kapsaminda
kiiciirek Oykiilerin yaratict yazma etkinligi kapsaminda kullanimina yonelik bir
denemeye yer verilmistir. Calismanin sonucuna gore, kiiclirek Oykiilerin bireye
0zglin bir iislup saglamasi yaratic1 yazmaya katki saglamaktadir. Ayrica, kiiglirek
Oykiiler, oOgrencilere Ozgiirce yazma imkani sagladigindan yaratici yazma
becerisini gelistirmektedir. Kiigiirek oykiiler hem tek tek hem de biitiin olarak
Ogrencilerin hayal giiciinii gelistiren, sozciikleri islevsel kullanmay1 saglayan ve
giinlik hayatla baglantilar kuran bir 6zellige sahiptir. Bu bakimdan yazma
becerisinin yaninda dgrencilerin yaratici, elestirel diisiinme, girisimcilik, Tiirkgeyi

dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerine de katki saglayacaktir.

Kirbas ve Orhan (2011), “Gorsel Materyallerle Desteklenmis Yazma
Calismalarinin  Ogrencilerin  Yazma Becerilerini Gelistirmeye FEtkisi” adli
caligmasinda gorsel unsurlarin ilkogretim 6. smuf Ogrencilerinin  yazma
becerilerini gelistirmeye katkisini incelemistir. Arastirmada deneysel desenlerden
“statik grup Ontest sontest desen” kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Erzurum ili Palanddken ilgesindeki Polis Amca Ilkdgretim Okulu 6. smif
ogrencileri olusturmustur. Arastirma kapsaminda deney grubunda yazma konusu
“Aile Sevgisi” olarak belirlenmis, konuyla ilgili gorseller deney grubu
ogrencilerine dagitilmis ve konu hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Kontrol
grubunda ise serbest yazma yontemiyle “Aile Sevgisi” konulu yazma caligsmasi
yaptirilmistir. Arastirmanin sonunda gorsellerden yararlanilarak yapilan yazma

calismalarinin yazma becerisini gelistirdigi belirlenmistir.

Bagc1 ve Karahan (2017), yaptiklar1 ¢alismada ilkégretim 6grencilerinin
yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢agrisim tekniginin etkisini incelemistir.
Calismada oOntest sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda sozciikler arast c¢agrisim kurma, tasvir c¢alismalart (yazida
kullanilabilecek nesne, karakter, manzara bakimindan), kavram agi olusturma,
kiimeleme, smiflandirma, gorsel cagrisimlarla yazma, serbest ve kontrollii
cagrisim etkinlikleri, beyin firtinasi, karsilastirma ve benzetme etkinlikleri,

olasiliklar {izerine diisiinme etkinlikleri, benzerlik ve farkliliklar1 6z yasantisina
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gore degerlendirme etkinlikleri, iliski kurma etkinlikleri, sdylem farki bulma
etkinlikleri, empati kurma etkinlikleri, hayal etme etkinlikleri, olumlu ve olumsuz
cagristmlarimi fark etme etkinlikleri, anlam ve c¢agristm farkini fark etme
etkinlikleri, somut ve soyut cagrisimlar1 fark etme etkinlikleri, anahtar kelime
kullanim etkinlikleri, karakter olusturma etkinlikleri, ana fikir ve konuyu
sinirlamaya dair etkinlikler olmak iizere toplam 26 etkinlik uygulanmistir. 6. sinif
Tiirkce dersinde yazili anlatim becerilerini degerlendirmek amaciyla ilgili
literatiire ve 7-8 wuzmanin goriislerine basvurularak 19 maddelik 5°li
derecelendirilen bir 6lgek gelistirilmistir. Arastirmanin sonunda &grencilerin ilk
yazilari ile ¢agrisim teknigine dair etkinlikleri uyguladiktan sonraki son yazilar

arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.

Yildiz (2015), “Aktif Ogrenme Yonteminin Altinct Smmf Ogrencilerinin
Yazma Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasinda aktif 6grenme tekniklerini
incelemis, bu teknikleri yazma egitimiyle iliskilendirmeye c¢alismis ve tekniklere
uygun Ogretim plan1 olusturarak yazma egitiminde kullanilabilecek bi¢imde
tasarlamigtir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda dokiiman analizi, nicel boyutunda kontrol gruplu Ontest sontest
deneysel model kullanilmistir. Arastirma toplam 78 o6grenci ile yiriitilmiistiir.
Aragtirmanin nitel boyutunda dokiiman analizi olarak deney grubu tarafindan
ontest ve sontest asamalarinda tiretilen metinlerden altisar tanesi incelenmistir. Bu
metinler aktif 6grenme yonteminin yazim kurallari, yaratici yazma, ciimle ve
paragraf olusturma diizeyinde yazma becerisine katkisini incelemek amaciyla
kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda deney grubuna bes hafta siireyle aktif yazma
egitimi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda aktif Ogrenme ydnteminin

ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Erdogan (2016), yaptig1 arastirmada is birlikli yazma etkinliklerinin sinif
Ogretmeni adaylarinin yazma becerilerine ve yazmaya iligkin tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirmada tek grup Ontest sontest deneysel desen kullanilmustir.
Aragtirma Karadeniz Teknik Universitesi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali 2.
siif O0grencilerinden 28 Ogretmen adayr ile yliriitiilmistiir. Arastirmada sinif
Ogretmeni adaylarina 8 hafta siiresince is birlikli yazma etkinlikleri

uygulatilmigtir. Aragtirmanin sonunda, is birlikli yazma etkinliklerinin simif
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Ogretmeni adaylarinin yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutumlarina olumlu

yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Gorgiic  (2016), “Analitik Yazma ve Degerlendirmenin 6. Sinif
Ogrencilerinin Yazma Tutumu ve Yazma Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda
analitik yazma ve degerlendirmenin 6. sinif 6grencilerinin yazma tutumuna ve
yazma basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada ontest sontest kontrol gruplu
yart deneysel model kullanmilmistir. Calisma grubunu 88 6. smif Ogrencisi
olusturmustur. Analitik yazma modeli kullanilarak ¢alisma grubuna 7 haftalik
uygulama yapilmistir. Her hafta birinci ders analitik yazma modeli basamaklarina
(fikirler, organizasyon, islup, kelime se¢imi, ciimle akiciligi, imla, sunum)
yonelik etkinlikler uygulanmis, ikinci ders dgrencilere bir konu verilerek metin
olusturmalar1  istenmistir.  Arastirmanin  sonunda Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modeli’'nin deney grubundaki hem kiz 6grencilerin hem de erkek
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Ayrica Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin yazma basarisini arttirdigi

da aragtirmanin sonunda tespit edilmistir.

Korkmaz (2015), yaptig1 arastirmada yaratici yazma yonteminin 6. smif
ogrencilerinin yazma becerisi 6z yeterlik algilarina, yazmaya iligkin tutumlarina
ve yazma basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest
sontest deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 61 6. sinif
ogrencisi olusturmustur. Arastirmada deney grubuyla on iki hafta boyunca haftada
iki saat olmak tiizere yaratici yazma ¢alismalar1 yapilmis; kontrol gurubunda ise
herhangi bir miidahalede bulunulmadan Tiirkge Ogretim Programina dayali
ogretim stirdiiriilmiistiir. Aragtirmanin bulgularina gére yaratici yazma yonteminin
ogrencilerin yazma 06z yeterlik algilarini, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma
becerisi akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Yaratici
yazma yonteminin, 0grencilerin yazma 6z yeterlik algilarini, yazmaya yonelik
tutumlarini ve yazma basarilarim artirmada Tiirkge Ogretim Programi’na dayali

yazma uygulamalarindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Tirkel (2011), yaptigi c¢alismada Yyaratici dramamn yaratici yazma
basarisina ve yazmaya yonelik tutuma etkisini arastirmistir. Arastirmada ontest
sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Calisma 50 sekizinci sinif

ogrencisiyle gergeklestirilmistir. 12 haftalik uygulama siirecinde deney grubunda
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yaratict drama etkinlikleri kullanilmistir. Arastirma sonunda yaratici dramanin
yazmaya yonelik tutum ile yaratici yazma basarisini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica yaratici drama etkinliklerinin yazmaya yonelik ilgi, istek,

begeni gibi olumlu duygular: gelistirdigi tespit edilmistir.

Balc1 (2017), “4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6. Sinif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerini ve Yazili Anlatim Tutumlarmm Gelistirmeye
Etkisi” adli ¢alismasinda, 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin yazma
becerilerini gelistirmeye etkisi olup olmadigini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yili bahar doneminde Kirklareli ili Kavakl
beldesi Kavakl Atatiirk ilkégretim Okulu ve Kavakli Sehit Varol Caliskan
[Ikoégretim Okulu 6.s1if ogrencileri olusturmustur. Arastirmada deney grubu
ogrencilerinin dersleri 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne gore
diizenlenmis, kontrol grubu 6grencilerinin derslerinde ise Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na gére yazma caligmalarina devam edilmistir. Uygulama 12 hafta
stirmiistiir. Arastirmanin sonunda 4+1 Planl Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin
bilgilendirici metin yazma siirecine iliskin hazirlik, planlama, gelistirme, diizeltme

ve sunum asamalarinin hepsini olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi konular1 ele alinmistir.

Arastirma Modeli

Sosyal bilim arastirmalarinda degiskenler arasinda nedensel iligkileri test
etmek icin en gilcli yontem deneysel arastirma desenleridir. Deneysel
arastirmalar, aragtirmaciya inceledigi bagimsiz degiskenlere miidahale ederek
bagimli degisken iizerindeki degisimleri kiyaslama imkani verdiginden, olgular
arasinda sebep-sonug iliskisi (nedensellik) yorumu daha kolay yapilabilmektedir
(Giirbtiz ve Sahin, 2016; 367). Deneysel arastirmalar, kisaca arastirmaci
tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken tizerindeki etkisini test etmeye
yonelik c¢aligmalardir. Deneysel desenlerde temel ama¢ degiskenler arasinda
olusturulan neden sonug iliskisini test etmektir. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016; 195).

Bu arastirmada Oykiileyici metin tliriinde yazma becerisini gelistirmeye
yonelik gelistirilmesi hedeflenen Kurgu Merdiveni Teknigi’nin ortaokul
Ogrencilerinin yazma tutum ve basarisina etkisini belirlemek icin deneysel

arastirma yontemlerinden Ontest sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.

Karasar’a (2008: 97) gore ontest sontest kontrol gruplu modelde yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Biri deney, digeri kontrol grubu olarak
kullanilan bu gruplarda deney oncesi ve sonrasi Olgiimler yapilarak “X”in ne
derece etkili oldugunu belirlemek i¢in Ontest sontest sonuglari kullanilir. Bu
amagla tli¢ farkli yol izlenebilir. Her grup icin Ontest sontest puanlarindaki yiizde
artiglardaki ortalama puanlar karsilastirilabilir. Ontest puanlari birlikte degisen
olarak kullanilip sontest puanlariyla birlikte ¢oziimlenebilir. Once dntest puanlari
karsilastirilarak arada 6nemli bir ayrim bulunmamasi durumunda yalnizca sontest

puan ortalamalari arasindaki farklar sinanir.
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Tablo 1
Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Modelin Simgesel Gériiniimii

Grup Ontest Islem Sontest
DG 01.1 X 01.2
KG 02.1 02.2

(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016’dan yararlanilarak hazirlanmistir.)

DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

O1.1: Deney Grubu On Olgme islemi
02. 1: Kontrol Grubu On Olg¢me Islemi
O1. 2: Deney Grubu Son Olgme islemi
02. 2: Kontrol Grubu Son Ol¢me Islemi
X: Kurgu Merdiveni Yazma Egitimi

Giirbiiz ve Sahin’e (2016) gore Ontest sontest kontrol gruplu modelde
oncelikle denekler rastlantisal atama ile deney ve kontrol gruplarina ayrilir.
Miidahale yapilmadan 6nce her iki grubunda Ontestleri yapilir. Deney grubuna

miidahale edilir ve her iki grubun sontestleri dl¢iilerek karsilastirma yapilir.

Arastirmada rastlantisal olarak deney ve kontrol gruplari belirlendikten
sonra her iki gruba da ontestleri uygulanmistir. Ontest uygulamasinin ardindan
deney grubuna Kurgu Merdiveni Teknigi kullanilarak 8 hafta boyunca haftada iki
saat olmak lizere yazma egitimi verilmistir. Uygulama siiresince kontrol grubunda
derslere Tiirkge Ogretim Programi’na gore devam edilmistir. Yazma egitimi
sonrasinda deney ve kontrol grubuna sontestleri uygulanarak elde edilen veriler
dogrultusunda deney ve kontrol grubu 6grencileri karsilastirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda Bursa ili
Yenisehir ilgesi Kog Ortaokulunda 6grenim goren 44 yedinci siif Ogrencisi
olusturmaktadir. Ko¢ Ortaokulu 7B simifi 6grencileri rastlantisal olarak deney

grubu, 7C o6grencileri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 20,
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kontrol grubunda 20 6grenci yer almaktadir. Deney ve kontrol grubuna iliskin

veriler Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2
Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Iliskin Veriler

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Erkek 9 45 11 55
Kiz 11 55 9 45
Toplam 20 100,0 20 100,0

Tablo 2’ye gore deney grubundaki Ogrencilerin %55°1 (f=11) kiz, %45°1
(f=9) erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubundaki o6grencilerin ise
%45°1 (=9) kiz, %55°1 (f=11) erkek 6grencilerden olugmaktadir. Calisma grubunu
olusturan Ogrencilerin tamaminda kiz ve erkek 6grenci oranlari (%50) esittir.
Buna gore gruplarin cinsiyet faktoriine gore denk olduklari goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Can ve Topguoglu Unal (2017) tarafindan gelistirilen
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi (EK-2) ve arastirmaci
tarafindan  gelistirilen Opykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu (EK-3)
kullanilarak elde edilmistir.

Veri toplama araglar
Ortaokul ogrencilerine yonelik yazma tutum olcegi

Arastirmada  gelistirilmesi hedeflenen Kurgu Merdiveni Teknigi’nin
ogrencilerin yazma tutumuna etkisini belirlemek igin Ortaokul Ogrencilerine
Yoénelik Yazma Tutum Olgegi (OOYYTO) gelistirilmistir. Can ve Topguoglu
Unal (2017) tarafindan yapilan OOYYTO’niin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi
sonucunda 23 maddeden olusan ii¢ boyutlu (ilgi, algi, katki) bir 6lgme araci
gelistirilmistir. OOYYTO niin gelistirilme siireci su sekildedir:

Gecgerlik calismalart

Kapsam gegerligi

Oncelikle OOYYTO, kapsam gecerligi acisindan  incelenmistir.
Biiytikoztiirk’e (2016: 179-180) gore kapsam gegerligi testte bulunan maddelerin,
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oOl¢iilmesi hedeflenen davranisi nicelik ve nitelik bakimindan dlgmede yeterli olup
olmadigin1 gosterir. Kapsam gecerligini belirlemede kullanilan mantiksal
yollardan biri uzman goriisiine bagvurmaktir. Olgegin kapsam gegerligini
belirlemek amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu amagla Tiirk¢e egitimi
alaninda uzman iki 6gretim {iyesinin, iki lisansiistii egitim 6grencisinin ve degisik
okullarda gorev yapan dort Tiirkce Ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur.
Uzman goriisleri dogrultusunda 38 maddeden olusan Olgek taslagi
olusturulmustur.

Ag¢imlayici faktor analizi

Olgek taslaginmn faktdr analizine uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin
Testi ve Bartlett testi ile incelenmis ve KMO degeri 0,840, Bartlett testi degeri
[x?=2397,063; df=703, p<.000] olarak bulunmustur. Bu bulgular verilerin

acimlayici faktor analizine uygun oldugunu gostermistir.

Olgek taslagmmin faktér analizine uygunlugu tespit edildikten sonra
acimlayict faktdr analizine gecilmistir. Ac¢imlayict faktdr analizi calismalar
kapsaminda oncelikle maddelerin  faktér yiik degerleri incelenmistir.
Biyiikoztiirk’e  (2016: 134) gbére maddelerin yer aldiklar1 faktordeki yiik
degerlerinin 0.45 ya da daha yiiksek olmas1 se¢im i¢in iyi bir ol¢lidiir. Buradan
hareketle maddelerin faktor yiik degerleri i¢in sinir 0.45 olarak belirlenmistir. Bu
0l¢iit dogrultusunda yapilan faktor analizi sonucunda 5, 19, 33, 34 ve 35 numaral
maddeler faktor yiik degerleri bakimimdan 0.45’in altinda oldugundan 6l¢ekten

cikarilmistir.

Ikinci olarak birden c¢ok faktorde yiiksek yiik degerine sahip maddeler
binisiklik acisindan incelenmistir. Binisik maddelerin yiik degerleri arasindaki
farkin 0.10 olmas1 dikkate alinarak yapilan analiz sonucunda 16, 20, 21, 24 ve 28
numarali maddelerin binisik oldugu belirlenmis ve bu maddeler O6lgekten

cikarilmistir.

Acimlayict faktor analizi ¢aligmalart kapsaminda dikkat edilen diger husus
madde toplam korelasyonu olmustur. Bu dogrultuda madde toplam
korelasyonunun 0.20’nin iizerinde olmasina dikkat edilmis, 29 ve 37 numarali
maddeler madde toplam korelasyonu 0.20°nin altinda oldugu ig¢in O&lgekten

cikarilmistir. Ayrica scree plot (yamag serpinti grafigi) ve maddelerin agikladigi
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varyans oranlari incelendiginde Ol¢ek acisindan iic faktorli yapmin uygun

olacagina karar verilmistir. Bu baglamda 12, 13 ve 20 numarali maddeler,

ongoriilenden farkli yeni bir faktor olusturdugu ve aciklanan varyansa katkilarinin

diisiik oldugu gerekgeleriyle Olcekten cikarilmistir. Ag¢imlayict faktor analizi

sonucu elde edilen veriler Tablo 2 ve Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3

OOYYTO Ac¢imlayict Faktor Analizi Sonuclar:

Faktorler ve Maddeler

Dondiirtilmiis
Faktor Yiik Degeri

Madde Toplam
Korelasyonu

1. FAKTOR: ilgi

M36  Her giin diizenli olarak yazarim. 128 .385
M30  Yazmak keyifli bir ugrastir. .684 .621
M2 Yazmak beni mutlu eder. 675 .606
M7 Her firsatta yazmak isterim. .670 .612
M25  Yazma etkinliklerine isteyerek katilirim. .608 .548
M31  Yazma d6devlerini severek yaparim. .586 531
M38  Yazmaya 6zel olarak vakit ayirmak gerekir. .562 .455
M22  Farkl tiirlerde yazmaktan zevk duyarim. 527 474
M18 Yazma becerimi gelistirmek i¢in ¢aligmalar 519 479
yaparim.
M10  Yazmak i¢in ¢aba gostermek gerekir. 485 427
2. FAKTOR: Algi
M3  Yazmak iletisim yollarindan biridir. .611 .261
M27  Yazmak bugiinii gelecege tasimaktir. .555 487
M9  Yazdiklarim benim i¢in degerlidir. 522 458
M4  Yazmak zor bir istir. 518 315
M1  Yazma 6nemli bir beceridir. 499 438
M23  Yazdiklarim benim eserimdir. 484 418
3. FAKTOR: Katki
M32  Yazmak diisiinme becerimi gelistirir. .652 .584
M26  Yazmak kisisel gelisimime katki saglar. .640 .569
M6  Yazmak beni 6zgiirlestirir. .607 .539
M11  Yazmak beni rahatlatir. 533 .675
M17  Yazmak yeni seyler iiretmektir. 520 464
M14  Yazarak duygularimi rahat ifade ederim. 490 438
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Dondaralmis Madde Toplam

Faktorler ve Maddeler Faktor Yik
. Korelasyonu
Degeri
M15 Yazma duslmcelerlml paylasmamda bana 478 491
kolaylik saglar.

Acimlayict faktdr analizi sonucuna gore birinci faktdr olan “ilgi” alt
boyutunda 36, 30, 2, 7, 25, 31, 38, 22, 18 ve 10 numarali maddeler olmak tizere
on madde yer almistir. Maddelerin dondiiriilmiis yiik degerleri 0,728 ile 0,485
arasindadir. Ikinci faktdr olan “alg1” alt boyutunda 3, 27, 9, 4, 1 ve 23 numarali
maddeler olmak iizere alti madde yer almis, maddelerin dondiiriilmis yiik
degerleri 0,611 ile 0,484 arasindadir. Ugiincii faktdr olan “katki” alt boyutunda ise
32,26, 6,11, 17, 14 ve 15 numarali maddeler olmak iizere yedi madde yer almais,

maddelerin dondiiriilmiis yiik degerleri 0,652 ile 0,478 arasinda bulunmustur.

Tablo 4

OOYYTO Ac¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart

. Varyans Yiizdesi Toplam Varyans
Faktorler
(%) (%)
Faktor 1: Tlgi 16,256 16,256
Faktor 2: Alg 14,190 30,447
Faktor 3: Katki 13,275 43,721

Acgimlayici faktor analizine gore birinci faktor (ilgi) alt boyutunda agiklanan
varyans orant %16,2, ikinci faktor (algi) alt boyutunda agiklanan varyans orani
%14,1 ve lglincii faktor (katki) alt boyutunda agiklanan varyans orami 13,2
bulunmustur. Ayrica 6l¢egin biitlinli toplam varyansin %43,7’sini karsilamistir.
Kline’a gore yapi gecerligi i¢in toplam varyansi agiklama oraninin %40’
iistiinde olmas1, nemli bir gdstergedir (Akt. Ozer, 2013).

Acimlayici faktdr analizi sonucunda OOYYTO’niin 23 madde olmak iizere
tic faktorlii (ilgi, algi, katki) oldugu belirlenmistir.

Dogrulayic faktor analizi

OOYYTO’niin ii¢ faktorlii yapismin elde edilen verilerle uyumlulugunu
tespit etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayic faktor
analizi sonucunda x?= 497.54; sd= 226; p= 0.00000; RMSA=0.097 degerlerine
ulasilmistir. x%/sd= 2,19 olarak elde edilmis olup diger uyum iyiligi degerleri
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GFI= 0.75, SRMR= 0.091, CFI= 0.79, NNFI= 0.76, RMR= 0.071 olarak
bulunmustur. Dogrulayict faktor analizi sonucu elde edilen veriler Sekil 1’de

gosterilmistir.

Chi~8Square=497.54, df=226, P-value=0.00000, RMSEA=0.097

Sekil 2. OOYYTO Dogrulayici Faktor Analizi Sonuclar

Acgimlayic faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen
biitin bu veriler OOYYTO’niin gegerli bir 6lgme aract oldugunu ortaya
koymustur.

Giivenirlik ¢calismalar

OOYYTO’niin giivenirlik ¢aligmalar1 ise Cronbach Alfa (o)) yontemi ile
incelenmis ve Cronbach Alfa katsayis1 0.891 olarak bulunmustur. Psikolojik bir
test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test
puanlarmin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2016: 183).
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Tablo 5

OOYYTO Giivenirlik Analizi Sonuclari

.. Cronbach Alfa I¢
Faktorler
Tutarlilik Katsayisi
Faktor 1: Hgi o= .845
Faktor 2: Algi a=.708
Faktor 3: Katk: a=.721

Cronbach Alfa analizine gore birinci faktdr “ilgi’nin i¢ tutarlik katsayisi
0.845, ikinci faktor “ilgi”nin i¢ tutarlik katsayist 0.708 ve {ligiincii faktor
“katki”nin i¢ tutarlik katsayist 0.721 olarak elde edilmistir. Bu veriler de
OOYYTO niin giivenilir oldugunu gdstermistir.

Oykiileyici anlatim degerlendirme formu

Arastirmada  gelistirilmesi hedeflenen Kurgu Merdiveni Teknigi’nin
Oykiileyici metin tiirlinde yazma basarisina etkisini belirlemede kullanilmak {izere
aragtirmact tarafindan Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu (OADF)
gelistirilmistir. OADF nin gelistirilme siireci su sekildedir:

Gecerlik calismalar

Kapsam gegerligi

OADF’nin kapsam gegcerligi uzman goriisii ile saglanmustir. Ar1 (2008) ve
Izdes’den (2011) yararlanilarak form taslag: olusturulmustur. Olusturulan taslak
form sayfa diizeni, baslik, kisiler, mekan, zaman, kurgu, anlam biitlinliigi,
climleler arasi iligki, yaz1 plani, yazim ve noktalama olmak iizere on bir dl¢iitten
olusmustur. Goriigleri alinmak {izere form taslagi dort farklh Tiirk¢e 6gretmenine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda “Anlam Biitiinliigi” ile “Ciimleler
Aras1 Iliski” olciitlerinin benzer igerige sahip oldugu gerekgesiyle “Ciimleler
Aras1 Iliski” olciitii taslak formdan cikarilmistir. Uzman gbriisii sonucunda
OADF, on 6lgiitten meydana gelmistir.

Giivenirlik ¢calismalar

OADF’nin giivenirligi Kappa Testi ve korelasyon analizi ile incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa Yenisehir Kog Ortaokulunda 6grenim goren

22 altinci sinif 6grencisi olusturmustur.
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Giivenirlik caligmalart  kapsaminda 22 altinct sinif &grencisinden
“Yardimlagsmanin Onemi” konusunda 6ykii yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
yazmis oldugu oykiiler, OADF kullamlarak {i¢ farkli Tiirkce Ogretmeni
(degerlendirici) tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin OADF’ye gore

alabilecekleri en yiiksek puan 40, en diisiik puan 10’dur.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin degerlendirmeleri sonucu elde edilen veriler Kappa
Testi ve Pearson Korelasyon Katsayist ile incelenmistir. Ug  farkli

degerlendiricinin degerlendirme sonucuna iligkin veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Degerlendiricilerin Degerlendirme Sonuglarina Iliskin Veriler

Degerlendiriciler En Yiiksek En Diisiik Ortalama
N SS
Puan Puan Puan
Degerlendirici 1 22 3,24 27 16 22,5
Degerlendirici 2 22 5,18 31 16 22,6
Degerlendirici 3 22 4,71 31 16 24

Tablo 6’ya gore degerlendiricilerin 22 6grencinin yazmis oldugu oykiileri
OADF kullanarak yapmis oldugu degerlendirme sonucunda; Degerlendirici 1’in
yapmis oldugu degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan standart sapma 3.24,
Degerlendirici 2’nin yapmis oldugu degerlendirme sonucunda ortaya g¢ikan
standart sapma 5.18, Degerlendirici 3’iin yapmis oldugu degerlendirme sonucunda
ortaya ¢ikan standart sapma 4.71°dir. Degerlendirici 1’in 6grencilerin yazmis
oldugu oOykiilere verdigi en yiiksek puan 27 iken, Degerlendirici 2 ve
Degerlendirici 3’lin 6grencilerin yazmis oldugu oykiilere verdigi en yiiksek puan
31°dir. Ug degerlendiricinin de vermis oldugu en diisiik puan 16’cdir. 22
ogrencinin Degerlendirici 1’den aldig1 puanlarin ortalamasi 22.5, Degerlendirici
2’den aldig1 puanlarin ortalamasi 22.6, Degerlendirici 3’ten aldig1 puanlarin
ortalamasi 24’tiir. Bu verilere gore degerlendirme sonuclarinin birbirine yakin

oldugu soylenebilir.

Degerlendirme sonuglari arasindaki uyum Kappa katsayisi ile incelenmistir.
Cohen’e (1960) gore Kappa testi iki veya daha fazla gézlemci arasindaki uyumun
giivenilirligini 6lgen bir istatistik yontemidir (Akt: Kilig, 2015). Arastirmada {i¢
farkli degerlendiricinin degerlendirme sonuclarina goére Kappa katsayisi 0.537

olarak elde edilmistir. Kilic’a (2015) gore uyumun oSl¢iildiigii gozlemci sayisi
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ikiden fazla ise Fleiss’in kappa katsayis1 kullanilmalidir. Fleiss’in yaptig
simiflamaya gore Kappa degerinin 0.75 ve {izerinde olmas1 mitkemmel, 0.40-0.75
arasinda olmasi1 orta-iyi, 0.40’1in altinda olmasi zayif uyumu gostermektedir.
Buradan hareketle OADF acisindan degerlendiriciler arasinda orta-iyi derecede

uyum oldugu sdylenebilir.

OADF’nin giivenirligini belirlemek amaciyla degerlendiricilerden elde
edilen veriler korelasyon analizi ile incelenmistir. Analiz sonuclari Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 7

Degerlendiriciler Arasindaki Coklu Korelasyon Analizi Sonuclar

Degerlendirici 1 Degerlendirici 2 Degerlendirici 3
Degerlendirici 1 1
Degerlendirici 2 753" 1
Degerlendirici 3 561" 678" 1

**p<.01

Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak 0.70-1.00 arasinda olmasi
yiiksek, 0.70-0.30 arasinda olmasi orta, 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik
diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2016: 32). Tablo 7’ye gore
Degerlendirici 1 ve Degerlendirici 2 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamh
bir iliski oldugu gorilmektedir (= 0.753, p<.01). Degerlendirici 1 ve
Degerlendirici 3 arasinda ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r= 0.561, p<.019). Degerlendirici 2 ve Degerlendirici 3 arasinda
da orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski s6z konusudur (r=0.678, p<.01).

Arastirma sonucunda elde edilen biitiin bu veriler OADF’nin giivenilir bir
degerlendirme formu oldugunu gostermektedir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin  uygulamast 10 haftada toplam 40 saatlik siiregte
gerceklestirilmistir. Uygulama caligmalar1 kapsaminda, deney grubunda dersler
Kurgu Merdiveni ile 6ykii yazmaya yonelik olarak hazirlanan ders plani (EK-4)
cercevesinde islenmistir. Kontrol grubunda ise derslere MEB 2017 Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi’na gore devam edilmistir.
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Birinci hafta

Uygulama stirecinin ilk haftasinda deney ve kontrol grubuna oOntestleri
uygulanmistir. Birinci ders saatinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerine
uygulama hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra, 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarmi belirlemek amaciyla OOYYTO uygulanmustir. ikinci ders saatinde
Ontest uygulamasi kapsaminda, 6grencilerin yazma basarilarint belirlemek {izere
her iki grupta da 6grencilere “Dostluk ve Arkadaslik” konulu 6ykii yazdirilmistir.

Ikinci hafta

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda birinci ders saatinde deney grubuna
oncelikle Kurgu Merdiveni Teknigi tanitilmistir. Daha sonra Kurgu Merdiveni’nin
birinci basamag: olan “DUSUN” basamagi ele almmistir. “DUSUN” basamagi
“Metin tiirleri ve oézellikleri hatirlanir.” ve “Yazmaya baslamadan once bilgi
toplamir.” alt basamaklarindan olusmaktadir. Bu kapsamda deney grubu

Ogrencilerine metin tiirleri ve 6zellikleri konusunda bilgi verilmistir.

Ikinci ders saatinde olaya dayali metinler iizerinde durulmus, Sykiileyici
anlatim teknigi ve dzellikleri ele alinmistir. Ogrencilerde olaya dayali metinler ile
diisiinceye dayali metinleri ayirt edebilme konusunda bir farkindalik olusturmak
icin Ornek metin incelemesi yapilmistir. Bu dogrultuda diisiinceye dayali metin

tiirtine 6rnek olarak “Mutluluk nedir?”” (EK-5) metni incelenmistir.

Metin incelemesi etkinligi kapsaminda olaya dayali metin tiiriine 6rnek

olarak ise “Son Kuslar” (EK-6) metni incelenmistir.

Her iki metinde arastirmaci tarafindan sesli olarak 6grencilere okunmus,
ogrencilerden metinleri karsilagtirarak hangisinin olaya dayali, hangisinin
diisiinceye dayali metin oldugunu belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin metinler
hakkindaki fikirleri alindiktan sonra gerekli agiklamalar yapilarak ders

sonlandirilmistir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde Ogrencilere metin tlirleri ve
ozellikleri konusunda bilgi verildikten sonra Tiirkge Ogretim Programi
dogrultusunda Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan yazma etkinligi yaptirilmustir.
Ikinci ders saatinde de ogrencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklar1 metinler

degerlendirilmistir.
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Uciincii hafta

Uygulama siirecinin tiiglincli haftasinda Kurgu Merdiveni’nin ikinci
basamagi olan “KARAR VER” basamagi ele alinmistir. “KARAR VER”
basamag1 “Metin tiiriine karar verilir.”, “Konu belirlenir.”, “Olay orgiisii
belirlenir.”, “Sahis ve varlik kadrosu olusturulur.”, “Yer (mekan) se¢imi yapilir.”
ve “Zaman belirlenir.” alt basamaklarindan olusmaktadir. Bu dogrultuda birinci
ders saatinde Oncelikle metin tiirii olarak Oykiiye karar verilmistir. Daha sonra
“konu” kavrami Ogrencilere anlatilmistir. Ardindan beyin firtinast yontemi
uygulanarak o6grencilerden birer konu belirlemeleri istenmistir. Sirasi ile ayni

yontemle hikayenin unsurlar1 olan “olay, sahis ve varlik kadrosu, yer ve zaman”

unsurlari ele alinmistir.

Ikinci ders saatinde 6grencilere drnek metin iizerinde konu, olay orgiisii,
sahis ve varlik kadrosu, yer ve zaman unsurlarini belirleme calismasi

yaptirilmistir. Bu ¢alisma i¢in “Hayatin Anlami” (EK-7) baglikli metin se¢ilmistir.

Ornek metin arastirmaci tarafindan sesli olarak ogrencilere okunmustur.
Metnin okunmasinin ardindan 6grencilerden metnin konusunu, metindeki olay
Orgiisiinii, sahis ve varlik kadrosunu, yer ve zaman unsurlarini belirlemeleri
istenmistir. Ogrencilerin belirlemeleri degerlendirildikten sonra gerekli diizeltme
ve aciklamalar yapilarak ders sonlandirilmistir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde &grencilere Tiirkge Ogretim
Programi dogrultusunda Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan yazma etkinligi
yaptirilmustir. Ikinci ders saatinde de dgrencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklar:
metinler degerlendirilmistir.

Doérdiincii hafta

Uygulama siirecinin dordiincli haftasinda Kurgu Merdiveni’nin iiclincii
basamagi olan “HAYAL ET” basamag ele alinmistir. “HAYAL ET” basamagi
“Sahis ve varliklarin fiziki ve psikolojik ozellikleri diisiiniiliir.”, “Yer(mekan)

’

tammlanarak zihinsel tasviri yapilir.”, “Zamamn ozellikleri ve kahramanlar
tizerindeki etkisi diistiniiliir.” ve “Metinde yer verilecek olaylara kahramanlarin
goziiyle bakilarak yazilacaklar zihinde tasarlamir.” alt basamaklarindan
olusmaktadir. Bu dogrultuda birinci ders saatinde fiziki ve psikolojik 6zellik

kavramlar1 {izerinde durulmus, varliklarin fiziki ve psikolojik o6zellikleri
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belirlenirken nelere dikkat edilecegi anlatilmistir. Ardindan tasvir kavrami
aciklanarak Ornek yer(mekan) tasviri yapilmistir. Daha sonra oOgrencilerden
yasadiklar1 evlerini tasvir etmeleri istenmistir. Zaman dilimlerinin 6zelliklerine
deginilerek mevsimlerden, gilin igerisindeki zaman dilimlerinden &rnekler
verilmis, bu zaman dilimlerinin insan hayati ve psikolojisi lizerindeki etkileri ele
alimmustir. Son olarak empati kavrami hakkinda konusularak belirlenen hayali

kahramanlarin goziinden olay degerlendirmesi yapilmistir.

Ikinci ders saatinde “HAYAL ET” basamagini uygulama calismasi
kapsaminda “Benim Kahramanlarim” etkinligi yapilmistir. Bu c¢ergevede
Ogrencilerle birlikte “cocuk, anne, baba, kardesler, dede, babaanne/anneanne,
ogretmen, doktor, polis, katil vb.” hayali kahramanlar belirlenmistir. Daha sonra
ogrencilerden belirlenen bu hayali kahramanlardan bazilarini1 segmeleri, sectikleri
kahramanlar1 fiziksel ve psikolojik oOzellikleri bakimindan bir paragrafla
tanitmalart istenmistir. Etkinligin sonunda ogrencilerin yazdiklar1 paragraflar

okutulmus, gerekli katkilar saglanarak ders sonlandirilmaistir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde grencilere Tiirkge Ogretim
Programi dogrultusunda Ogrenci Caligma Kitabi'nda yer alan yazma etkinligi
yaptirilmustir. Ikinci ders saatinde de dgrencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklari
metinler degerlendirilmistir.

Besinci hafta

Uygulama siirecinin besinci haftasinda Kurgu Merdiveni’nin doérdiincii
basamagi olan “HAREKETE GEC” basmagi ele alinmistir. “HAREKETE GEC”
basamagi, “Metnin plant olusturulur.”, “Anahtar kelimeler belirlenir.”, “Kelime
havuzu olusturulur.” ve “Bashk belirlenir.” alt basamaklarindan olusmaktadir.
Bu kapsamda birinci ders saatinde metin plan1 olusturma ve metin plani
olusturulurken dikkat edilecek hususlar incelenmistir. Bir metnin giris (serim),
gelisme (diigiim) ve sonug (¢oziim) boliimlerinden olustugu vurgulandiktan sonra
bu boliimlerin igerik olarak sahip olmasi gereken Ozellikler anlatilmigtir. Daha
sonra anahtar kelimelerin belirlenmesi konusuna gegilmistir. Anahtar kelimelerin
bir metni en 1yi sekilde 6zetleyen kelimeler oldugu vurgulanarak 6ykii tiiriinde bir
metin yazilirken anahtar kelimelerin daha 6nceden belirlenmis olan konu, ana fikir
ve olay orgiisii dikkate alimarak yazma oOncesinde belirlenmesinin yazma

konusunda yol gosterici olacagi ifade edilmistir. Ardindan belirlenecek olan

55



anahtar kelimelerden hareketle kelime havuzunun nasil olusturuldugu

anlatilmistir.

Bashigin bir metnin kimligi oldugu dile getirilerek basliksiz bir metnin
olamayacagina dikkat c¢ekilmistir. Baslik belirlenirken de konunun dikkate
alinmasi ve belirlenecek olan bashigin igerikle uyumlu olmasi gerektigi ifade
edilmistir. Belirlenecek olan basligin ¢ok uzun olmamasi, dikkat ¢ekici ve merak
uyandirict olmasi etkileyici bir yazi yazmanin 6nemli adimlarindan biri oldugu

vurgulanmistir.

Ikinci ders saatinde anahtar sozciikler belirme ve kelime havuzu olusturma
etkinligi yapilmistir. Bu kapsamda oncelikle bir konu ve ana fikir belirlenmistir.
Daha sonra 6grencilerden konu ve ana fikirden hareketle olay ve kahramanlar
belirlemeleri istenmistir. Ardindan &grencilerden olay Orgiisiinii de diistinerek
anahtar sozciikleri belirlemeleri istenmistir. Anahtar sozciikleri belirlemelerinin
ardindan Ogrencilerden kelime ag1 yontemini kullanarak kelime havuzu
olusturmalar1 istenmistir. Etkinligin sonunda 6grencilerin ¢aligmalari incelenmis,

gerekli degerlendirmeler yapilarak ders sonlandirilmstir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde 6grencilere metin plani ve baslik
belirleme konusunda bilgi verildikten sonra Tiirkce Ogretim Programi
dogrultusunda Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan yazma etkinligi yaptirilmustir.
Ikinci ders saatinde de ogrencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklar1 metinler
degerlendirilmistir.

Altinci hafta

Uygulama siirecinin altinc1  haftasinda Kurgu Merdiveni’nin besinCi
basamagi olan “YAZ” basamagi ele alinmistir. “YAZ” basamag1 “Kdgit ve sayfa
diizenine dikkat edilir.”, “HAYAL ET basamaginda tasarlanalar genisletilerek

)

vaziya dokiiliir.”, “So6z sanatlarindan yararlamilir. (Betimleme, Kisilestirme,

’

benzetme...)” ve “Imla ve noktalamaya dikkat edilir.” alt basamaklarmdan
olusmaktadir. Bu kapsamda birinci ders saatinde bir yazinin kagit ve sayfa
diizeninde bulunmas1 gereken Ozellikler anlatilmistir. Ayrica sdz sanatlar

(betimleme, kisilestirme, benzetme) 6rneklerle ele alinmistir.

Ikinci ders saatinde yazim kurallart ve noktalama isaretlerine kisaca

deginildikten sonra yazim kurallarina uyma ve noktalama isaretlerini iglevlerine
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uygun olarak kullanmaya yonelik uygulama yapilmistir. Bu dogrultuda dikte
yontemi kullanilarak ilkogretim Tiirkge 7 Ders Kitabi’nda bulunan “Zaman” (EK-

8) baslikli metin 6grencilere yazdirilmistir.

Yazdirma islemi tamamlandiktan sonra &grencilerden kitaplarindan
“Zaman” metnini agmalar1, yazdiklart metni kitaplarindaki metinle yazim kurallar
ve noktalama agisindan karsilastirmalari istenmistir. Bdylece Ogrencilerin
yazdiklar1 metni yazim ve noktalama agisindan degerlendirmeleri, tespit ettikleri
hatalar1 diizeltmeleri saglandiktan sonra gerekli agiklamalar yapilarak ders sona

erdirilmistir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde 6grencilere kagit ve sayfa diizeni
ve yazim noktalama konusunda hatirlatmalar yapildiktan sonra Tiirkge Ogretim
Programi dogrultusunda Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan yazma etkinligi
yaptirilmustir. ikinci ders saatinde de dgrencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklar:
metinler degerlendirilmistir.

Yedinci hafta

Uygulama siirecinin yedinci haftasinda 0rnek metin inceleme caligmasi
yapilmigtir. Caligma kapsaminda [lkdgretim Tiirkge 7 Ders Kitabi’nda bulunan
“Kis Mevsimi” (EK-9) baslikli metin segilmistir.

Ornek metin inceleme calismasi kapsaminda ogrencilere dagitilan “Kis
Mevsimi” metni aragtirmaci tarafindan Kurgu Merdiveni’nin uygulanabilirliine
yonelik diizenlenmistir. Bu dogrultuda metin igerisinde bilingli olarak yazim

hatalarina, noktalama eksikliklerine ya da yanliglarina yer verilmistir.

Birinci ders saatinde arastirmaci tarafindan diizenlenen Ornek metin
ogrencilere dagitilmistir. Ogrencilerden metni dikkatlice okumalar1 ve metni
yazim ve noktalama agisindan incelemeleri istenmistir. Ayrica &grencilerden
ornek metnin tiirtinii, konusunu, ana fikrini, olay Orgiisiinli, sahis ve varlik
kadrosunu, yer ve zaman unsurlarini belirlemeleri istenmistir. Okuma ve inceleme

islemleri i¢in 6grencilere bir ders saati siire verilmistir.

Ikinci ders saatinde Ogrencilerin ornek metin konusundaki incelemeleri
degerlendirilmistir. Oncelikle 6grencilerle birlikte 6rnek metin ciimle ciimle ele
almarak Ogrencilerin tespit ettigi yazim ve noktalama hatalar1 incelenmistir.

Ogrencilerin bu konudaki tespitleri degerlendirildikten sonra 6grenciler tarafindan
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tespit edilemeyen yazim ve noktalama hatalar1 arastirmaci tarafindan 6grencilere
gosterilmis ve gerekli acgiklamalar yapilmistir. Daha sonra 6rnek metnin tiird,
konusu, ana fikri, sahis ve varlik kadrosu, yer ve zaman unsurlarina yonelik
Ogrencilerin tespitleri degerlendirildikten sonra gerekli diizeltme ve agiklamalar

yapilarak ders sonlandirilmaistir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde ogrencilere Tiirkge Ogretim
Programi dogrultusunda Ogrenci Calisma Kitabi'nda yer alan yazma etkinligi
yaptirilmistir. ikinci ders saatinde de 6grencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklari
metinler degerlendirilmistir.

Sekizinci hafta

Uygulama siirecinin sekizinci haftasinda 6ykii yazma ¢alismasi yapilmustir.
Birinci ders saatinde 6grencilerden Kurgu Merdiveni’nden yararlanarak istedikleri

konuda birer 6ykil yazmalar1 istenmistir.

Ikinci ders saatinde, Ogrencilerin birinci ders saatinde yazdigi Oykiiler
incelenmistir. Bu kapsamda ogrenciler ikili gruplara ayrilmistir. Gruplarda
bulunan 6grenciler yazdiklar oykiileri karsilikli olarak degiserek incelemislerdir.
Inceleme ¢alismasi sonucunda Ogrencilerden  degerlendirmelerini  diger
ogrencilerle paylasmalari istenmistir. Ogrencilerin degerlendirmeleri dinlendikten

sonra gerekli diizeltme ve agiklamalar yapilarak ders sonlandirilmistir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde &grencilere Tiirkge Ogretim
Programi dogrultusunda Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan yazma etkinligi
yaptirilmustir. Ikinci ders saatinde de dgrencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklari
metinler degerlendirilmistir.

Dokuzuncu hafta

Uygulama siirecinin dokuzuncu haftasinda Kurgu Merdiveni’nin son
basamagi olan “KONTROL ET” basamagi ele alinmistir. “KONTROL ET”
basamagi “Anlam biitiinliigii ve mantik akist yoniinden metin incelenir.”, “Yazim
kurallart ve noktalama bakimindan metin incelenir.” ve “Baslhigin icerige
uygunlugu incelenir.” alt basamaklarindan olugmaktadir. Bu kapsamda birinci
ders saatinde G6grencilerden belirledikleri herhangi bir konuda Oykii yazmalar

istenmistir.
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Ikinci ders saatinde, dgrencilerden birinci ders saatinde yazdiklar1 dykiilere
yonelik Kurgu Merdiveni’nin “KONTROL ET” basamagint uygulamalari
istenmis ve bunun i¢in belirli bir siire verilmistir. Siire sonunda 6grencilerden
yazdiklar1 oykiilerle ilgili anlam biitiinliigi ve mantik akisi, yazim ve noktalama,
baslik ve icerik uyumlulugu konularinda fikirleri alinmistir. Béylece 6grencilerin
yazdiklar1 Oykiilerle ilgili yaptiklart hatalar1 fark etmeleri ve hatalarini

diizeltmeleri saglanmistir.

Kurgu Merdiveni ile ilgili son agiklama ve degerlendirmeler yapilarak ders

sonlandirilmistir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde 6grencilere Tiirkce Ogretim
Programi dogrultusunda Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan yazma etkinligi
yaptirilmustir. ikinci ders saatinde de dgrencilerin etkinlik kapsaminda yazdiklar:
metinler degerlendirilmistir.

Onuncu hafta

Uygulama siirecinin onuncu haftasinda deney ve kontrol grubuna sontestleri
uygulanmistir. Birinci ders saatinde her iki grupta da ogrencilerin yazmaya

yonelik tutumlarmi belirlemek tizere OOYYTO uygulanmistir.

Ikinci ders saatinde sontest uygulamasi kapsaminda &grencilerin yazma
basarilarint belirlemek {izere deney ve kontrol grubu ogrencilerine “Kiiresel

Isinma” konulu 6ykii yazdirilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine, uygulama siiresince gosterdikleri ilgi

ve yaptiklar katkidan dolay1 tesekkiir edilerek uygulama siireci sonlandirilmstir.
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Uciincii Béliim

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma kapsaminda yapilan uygulamalar sonucunda elde
edilen bulgular ve bunlara ait yorumlara yer verilmistir.
Ontest Sonuclarina Gore Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu’ndan Aldiklar1 Ortalama Puanlara iliskin

Bulgular

Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin uygulama Oncesi yazdiklari
metinlerden aldiklar1 6ntest puanlar1 arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda gruplar arasi fark olup olmadigini belirlenmek i¢in Mann- Whitney U-
Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin OADF’ye gore dntestten
aldiklar1 toplam ortalama puanlarina iliskin elde edilen veriler Tablo 8’de

gosterilmistir.

Tablo 8

Ontest Sonuglarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OADF den
Aldiklar: Ortalama Puanlara Iliskin U- Testi Sonucu

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney Grubu 20 20,08 401,50 191,500 ,817
Kontrol Grubu 20 20,93 418,50

Tablo 8’e¢ gore deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin
OADF’ye gore ontest toplam ortalama puanlar1 anlamli bir fark gdstermemektedir
(U= 191,500; p>,05). Bu bulguya gore uygulama oncesinde deney grubu ve
kontrol gurubu dgrencilerinin OADF’den aldiklar1 toplam ortalama puana gore
yazma basarisi agisindan esit seviyede olduklar1 sdylenebilir.

Ontest Sonuclarina Gore Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu’nda Bulunan Maddelerin Her Biri I¢in

Aldiklar1 Ortalama Puanlara iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin OADF’de yer alan maddelerin

her birine gore Ontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup
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olmadig1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin OADF’de yer alan
maddelerin her birine gore Ontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlarina iliskin

elde edilen veriler Tablo 9’ da gdsterilmistir.

Tablo 9

Ontest Sonuclarina Gore Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerz:nin OADF’de
Bulunan Maddelerin Her Biri I¢in Aldiklart Ortalama Puanlara Iliskin U- Testi
Sonucu

Gruplar N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Deney Grubu 20 21,15 423,00 187,000 ,595
Sayfa Diizeni
Kontrol Grubu 20 19,85 397,00
Baslik Deney Grubu 20 18,50 370,00 160,000 ,118
o Kontrol Grubu 20 22,50 450,00
Kisil Deney Grubu 20 16,75 335,00 125,000 ,029
1S11er
; Kontrol Grubu 20 2425 485,00
Deney Grubu 20 20,45 409,00 199,000 ,959
Mekéan
Kontrol Grubu 20 20,55 411,00
Deney Grubu 20 21,88 437,50 172,500 ,260
Zaman
Kontrol Grubu 20 19,13 382,50
K Deney Grubu 20 16,70 334,00 124,000 ,019
urgu
g Kontrol Grubu 20 24,30 486,00
Deney Grubu 20 21,00 420,00 190,000 ,765
Anlam Biitiinligi
Kontrol Grubu 20 20,00 400,00
Deney Grubu 20 22,23 444,50 165,500 ,247
Yazi Plam
Kontrol Grubu 20 18,78 375,50
Deney Grubu 20 22,98 459,50 150,500 ,149
Yazim
Kontrol Grubu 20 18,03 360,50
Deney Grubu 20 22,70 454,00 156,000 ,195
Noktalama
Kontrol Grubu 20 18,30 366,00

Tablo 9’a gére OADF’de yer alan maddelerden sayfa diizeni (U= 187,000;
p>,05); baslik (U= 160,000; p>,05); mekan (U= 199,000; p>,05); zaman (U=
172,500; p>,05); anlam biitiinligi (U= 190,000; p>,05); yazi plam (U= 165,500;
p>,05); yazim (U= 150,500; p>,05) ve noktalama (U= 150,500; p>,05) acisindan
gruplar arasinda anlaml1 bir fark bulunmamaktadir. Bunun yaninda OADF’de yer
alan maddelerden kisiler (U= 125,000; p<,05) ve kurgu (U= 124,000; p<,05)
acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu bulgulara gore
formun sekiz maddesinde gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi; formun iki

maddesinde ise kontrol grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.
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Gruplar arasinda bazi maddelerde anlamli fark goriilmesine ragmen,
gruplarin toplam ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark goriilmemesi
nedeniyle gruplarin uygulama 6ncesinde yazma basarist acisindan denk oldugu
sOylenebilir.

Ontest ve Sontest Sonuclarina Gore Deney Grubu Ogrencilerinin Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu’ndan Aldiklar1 Ortalama Puanlara iliskin

Bulgular

Deney grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda
yazdiklar1 metinlerden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir. Deney
grubunun OADF’ye gore Ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama puanlar
arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin Iliskisiz Orneklemler T-Testi
yapilmistir. Deney grubu dgrencilerinin AODF’ye gore 6ntest ve sontestten aldig1

toplam ortalama puanlara iliskin veriler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gore Deney Grubu Ogrencilerinin OADF den
Aldiklart Puanlara Iliskin T- Testi Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 1,81 ,35821 38 -2,484 018
Sontest 20 2,19 ,58300

Tablo 10’a gore deney grubu &grencilerinin AODF’ye gore ontest ve
sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir (t20= -2,484; p<,05). Buna gore sontest puan ortalamasi (Xx= 2,19)
Ontest puan ortalamasindan (X= 1,81) yiiksektir. Elde edilen bu bulgudan hareketle
Kurgu Merdiveni kullanilarak deney grubunda verilen yazma egitiminin
Ogrencilerin yazma basarisini arttirdiglr soylenebilir. Buna bagli olarak Kurgu
Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi

sonucu ¢ikarilabilir.

Ontest ve Sontest Sonuclarina Gore Deney Grubu Ogrencilerinin Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu’nda Bulunan Maddelerin Her Biri I¢in

Aldiklar1 Ortalama Puanlara iliskin Bulgular

Deney grubu &grencilerinin OADF’de yer alan maddelerin her birine gore

Ontest ve sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadig
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incelenmistir. Deney grubu &grencilerinin OADF’de yer alan maddelerin her
birine gore Ontest ve sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlara iliskin elde

edilen veriler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gore Deney Grubu Ogrencilerz:nin OADF'de
Bulunan Maddelerin Her Biri Igin Aldiklart Ortalama Puanlara Iliskin T- Testi
Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p

Sayfa Dizeni Ontest 20 1,30 65695 38 -3,384 ,002
Sontest 20 2,25 1,06992
Bashk Ontest 20 2,70 47016 38 -2,251 ,030
Sontest 20 3,10 64072
. Ontest 20 1,50 76089 38 -2,412 021
Kisiler Sontest 20 225  1,16416
) Ontest 20 1,10 30779 38 -2,081 044
Mekan Sontest 20 1,45 68633
e Ontest 20 1,25 44426 38 -1,789 ,082
Sontest 20 1,60 , 75394
Ontest 20 2,20 76777 38 -2,276 ,029
Kurgu Sontest 20 2,80 89443
o Ontest 20 1,90 78807 38 -2,646 012
Anlam Bitlinligh Sontest 20 2,60 88258
Vant Plant Ontest 20 2,15 58714 38 -1,406 ,168
Sontest 20 2,50 ,94591
Vanm Ontest 20 2,05 99868 38 1,674 ,102
Sontest 20 1,55 ,88704
Ontest 20 1,95 88704 38 486 ,630
Noktalama

Sontest 20 1,80 1,05631
Tablo 11’e gére AODF’de yer alan maddelerden sayfa diizeni (tzo= -3,384;
p<,05); baslik (tzo= -2,251; p<,05); kisiler (tzo= -2,412; p<,05); mekan (txo= -
2,081; p<,05); kurgu (to= -2,276; p<,05) ve anlam biitliinliigii (t20= -2,646; p<,05)

acisindan Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bunun yaninda AODF’de yer alan maddelerden zaman (tzo= -
1,789; p>,05); yazi plant (too= -1,406; p>,05); yazim (to= 1,674; p>,05) ve
noktalama (t2o= ,486; p>,05) agisindan Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu bulgulara gére formun dort
maddesinde Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin

olmadigi; formun alti maddesinde sontest toplam ortalama puanlar agisindan
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anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. AODF’de yer alan sayfa diizeni (X=
2,25), baslik (x= 3,10), kisiler (X= 2,25), mekan (Xx= 1,45), kurgu (x= 2,80), anlam
biitiinligii (X= 2,60) maddelerinin sontest toplam puan ortalamalari; sayfa diizeni
(x= 1,30), baslik (x= 2,70), kisiler (Xx= 1,50), mekan (Xx= 1,10), kurgu (X= 2,20),
anlam biitiinligii (X= 1,90) maddelerinin ontest toplam puan ortalamalarindan

yiiksektir.

Elde edilen bu bulgudan hareketle Kurgu Merdiveni kullanilarak deney
grubunda verilen yazma egitiminin AODF’de yer alan sayfa diizeni, baslik,
kisiler, mekan, kurgu ve anlam biitlinliigii unsurlar1 agisindan yazma basarisini
arttirdigr  sOylenebilir. Buna bagli olarak Kurgu Merdiveni’nin ortaokul
ogrencilerinin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsilabilir.
Ontest ve Sontest Sonuclarina Gére Kontrol Grubu Ogrencilerinin
Opykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’ndan Aldiklar1 Ortalama
Puanlara iliskin Bulgular

Kontrol grubu &grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda
yazdiklar1 metinlerden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir. Kontrol
grubunun OADF’ye gore ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama puanlar
arasinda fark olup olmadigimi belirlemek igin iliskisiz Orneklemler T-Testi
yapilmigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin AODF’ye gore Ontest ve sontestten

aldig1 toplam ortalama puanlara iliskin veriler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gore Kontrol Grubu Ogrencilerinin OADF'den
Aldiklar: Ortalama Puanlara Iliskin T-Testi Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 1,80 26754 38 1,123 ,269
Sontest 20 1,66 ,48925

Tablo 12’ye gore kontrol grubu &grencilerinin AODF’ye gore Ontest ve
sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (t2o= 1,123; p>,05). Buna gore ontest puan ortalamasi (X= 1,80)
sontest puan ortalamasindan (Xx= 1,66) yiiksektir. Elde edilen bu bulgulara gore
kontrol grubu 06grencilerinin uygulama Oncesi ile uygulama sonrasi yazma

basarilar1 agisindan bir farklilik goriillmemistir.
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Ontest ve Sontest Sonuclarna Gére Kontrol Grubu Ogrencilerinin
Opykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda Bulunan Maddelerin Her

Biri I¢in Aldiklar1 Ortalama Puanlara Iliskin Bulgular

Kontrol grubu égrencilerinin OADF’de yer alan maddelerin her birine gére
Ontest ve sontestten aldiklari toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadig:
incelenmistir. Kontrol grubu &grencilerinin OADF’de yer alan maddelerin her
birine gére Ontest ve sontestten aldiklari toplam ortalama puanlara iliskin elde

edilen veriler Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gére Kontrol Grubu Ogrencilerl:nin OADF'de
Bulunan Maddelerin Her Biri Icin Aldiklari Ortalama Puanlara Iliskin T- Testi
Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 1,15 ,36635 38 -1,629 ,112

Sayfa Dizeni Sontest 20 150 88852

Baslik Ontest 20 2,90 , 30779 38 3,728 ,001
Sontest 20 2,25 71635

Kisiler Ontest 20 2,00 , 72548 38 2,364 ,023
Sontest 20 1,50 ,60698

Mekin Ontest 20 1,15 48936 38 -1,897 ,065
Sontest 20 1,45 51042

Zaman Ontest 20 1,15 48936 38 -,989 ,329
Sontest 20 1,30 47016
Ontest 20 2,70 65695 38 3,331 ,002

Kurgu

Sontest 20 1,85 ,93330
Ontest 20 1,80 69585 38 -533 597
Sontest 20 1,95 1,05006

Anlam Biitiinliigi

Vaz Plant Ontest 20 1,95 ,51042 38 214 832
Sontest 20 1,90 ,91191

Yazm Ontest 20 1,60 , 75394 38 400 ,692
Sontest 20 1,50 82717

Noktalama Ontest 20 1,60 ,82078 38 771 ,446
Sontest 20 1,40 ,82078

Tablo 13’e gére AODF’de yer alan maddelerden sayfa diizeni (t20= -1,629;
p>,05); mekan (t2o= -1,897; p>,05); zaman (t20= -,989; p>,05); anlam biitiinligii
(to= -,533; p>,05); yaz1 plam (too= ,214; p>,05); yazim (to= ,400; p>,05) ve

noktalama (t2o=,771; p>,05) agisindan Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar
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arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bunun yaninda baslik (to= 3,728;
p<,05); kisiler (t20= 2,334; p<,05) ve kurgu (t20= 3,331; p<,05) agisindan Ontest ve
sontest toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu
bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ile uygulama sonrasi
yazma basarilarinin sayfa diizeni, mekan, zaman, anlam biitiinligli, yaz1 plani,
yazim ve noktalama unsurlar1 agisindan degisiklik gostermedigi; baslik, kisiler ve
kurgu unsurlar1 agisindan degisiklik gosterdigi sOylenebilir.

Sontest Sonuclarmma Goére Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin
Opykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’ndan Aldiklar1 Ortalama

Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasit yazdiklari
metinlerden aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda fark olup olmadigi incelenmistir.
Bu kapsamda gruplar arasi fark olup olmadigini belirlenmek i¢in Mann- Whitney
U-Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin OADF’ye gore
sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlarina iliskin elde edilen veriler Tablo

14’te gosterilmistir.

Tablo 14

Sontest Sonuglarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OADF'den
Aldiklar: Ortalama Puanlara Iliskin U- Testi Sonucu

Gruplar N  Sira Ortalamasi  Sira Toplami 9) p
Deney Grubu 20 25,48 509,50 100,500 ,007
Kontrol Grubu 20 15,53 310,50

Tablo 14’¢ gore deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
OADF’ye gore sontest toplam ortalama puanlari deney grubu lehine anlamli bir
fark gostermektedir (U= 100,500; p<,05). Bu bulguya gore Kurgu Merdiveni
kullanilarak deney grubunda verilen yazma egitiminin yazma basarisin1 olumlu
yonde etkiledigi sOylenebilir. Buna bagli olarak Kurgu Merdiveni’nin ortaokul

Ogrencilerinin yazma becerisini gelistirdigi anlagilmaktadir.
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Sontest Sonucglarna Gére Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin

Opykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda Bulunan Maddelerin Her

Biri I¢in Aldiklar1 Ortalama Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin OADF’de yer alan maddelerin

her birine gore sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlari arasinda fark olup

olmadig1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin OADE’de yer alan

maddelerin her birine gore sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlarina iliskin

elde edilen veriler Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15

Sontest Sonuclarina Gore Deney

1ey ve Kontrol Grubu Ogvrenciler.inin OADF'de
Bulunan Maddelerin Her Biri Igin Aldiklari Ortalama Puanlara Iliskin U- Testi

Sonucu
Gruplar N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam 9] p
Deney Grubu 20 24,93 498,50 111,500 ,010
Sayfa Diizeni
Kontrol Grubu 20 16,08 321,50
Deney Grubu 20 26,23 524,50 85,500 ,001
Baslik
Kontrol Grubu 20 14,78 295,50
Deney Grubu 20 24,03 480,50 129,500 ,041
Kisiler
Kontrol Grubu 20 16,98 339,50
Deney Grubu 20 19,95 399,00 189,00 ,730
Mekan
Kontrol Grubu 20 21,05 421,00
Deney Grubu 20 22,45 449,00 161,000 217
Zaman
Kontrol Grubu 20 18,55 371,00
Deney Grubu 20 25,55 511,00 99,000 ,004
Kurgu
Kontrol Grubu 20 15,45 309,00
Deney Grubu 20 24,33 486,50 123,500 ,028
Anlam Biitiinliigii
Kontrol Grubu 20 16,68 333,50
Deney Grubu 20 23,75 475,00 135,000 ,066
Yazi Plam1
Kontrol Grubu 20 17,25 345,00
Deney Grubu 20 20,85 417,00 193,000 ,819
Yazim
Kontrol Grubu 20 20,15 403,00
Deney Grubu 20 22,35 447,00 163,000 ,227
Noktalama
Kontrol Grubu 20 18,65 373,00

Tablo 15’e gére OADF’de yer alan maddelerden sayfa diizeni (U= 111,500;
p<,05); baslik (U= 85,500; p<,05); kisiler (U= 129,500; p<,05); kurgu (U=

99,000; p<,05) ve anlam biitiinligi (U=

123,500;p<,05) acisindan gruplar

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Bunun yaninda
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OADF’de yer alan maddelerden mekan (U= 189,000; p>,05); zaman (U=
161,000; p>,05); yaz1 plan1 (U= 135,00; p>,05); yazim (U= 193,00; p>,05) ve
noktalama (U= 163,000; p>,05) agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu bulgulara gére formun bes maddesinde deney grubu lehine
anlaml1 bir farkin oldugu; formun bes maddesinde ise gruplar arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. Buradan hareketle Kurgu Merdiveni Teknigi’nin
sayfa diizeni, baslik, kisiler, kurgu ve anlam biitlinliigii unsurlar1 agisindan yazma
basarisin1 olumlu yonde etkiledigi; mekan, zaman, yazi plani, yazim ve noktalama

unsurlari agisindan yazma basarisini etkilemedigi sdylenebilir.

Elde edilen verilere gore gruplar arasinda bazi maddelerde anlamli fark
goriilmemesine ragmen, gruplarin toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
fark goriilmesi nedeniyle Kurgu Merdiveni’nin yazma basarisina olumlu yonde
katki sagladig1 goriilmektedir.

Ontest Sonuclarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olcegi’nden Aldiklar1 Ortalama

Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin OOYYTO’ye gore ontestten
aldiklar1 toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda gruplar aras1 fark olup olmadigmi belirlemek igin Iliskisiz Orneklemler
T-Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore
Ontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlarina iliskin elde edilen veriler Tablo

16°da gosterilmistir.
Tablo 16

Ontest Sonuclarina Gore Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin OOYYTO'den
Aldiklar: Ortalama Puanlarina Iliskin T- Testi Sonucu

Gruplar N  Ortalama Std. Sapma Sd t p
Deney Grubu 20 3,6391 ,58078 38 ,591 558
Kontrol Grubu 20 3,5348 ,53420

Tablo 16’ya gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore
Ontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (tso= ,591; p>,05). Bu bulgudan hareketler deney grubu
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ogrencileri ile kontrol grubu grencilerinin uygulama oncesinde yazmaya yonelik
tutum agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Ontest Ve Sontest Sonuclarina Gére Deney Grubu Ogrencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olcegi’nden Aldiklarn Ortalama

Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore ontest ve sontestten aldigi
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Bu kapsamda
Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadigini
belirlemek ic¢in Iliskisiz Omneklemler T-Testi yapilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin OOYYTO’ye gore Ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama

puanlara iligkin veriler Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

Ontest ve Sontest Sonuclarina Gére Deney Grubu Ogrencilerinin OOYYTO'den
Aldiklar: Toplam Ortalama Puanlarina Iliskin T- Testi Sonucu

N  Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 3,6391 ,58078 38 -2,145 ,038
Sontest 20 3,9674 ,36236

Tablo 17°ye gére deney grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore dntest ve
sontest toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t2o= -
2,145; p<,05). Bu bulguya gore Kurgu Merdiveni kullanilarak deney grubunda
verilen yazma egitiminin yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi tespit

edilmistir.

Elde edilen bu bulgudan hareketle Kurgu Merdiveni’nin, ortaokul
ogrencilerinin yazmaya yoOnelik tutumlarini  olumlu ydnde gelistirdigi
anlasilmaktadir.

Ontest Ve Sontest Sonuclarina Goére Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olcegi’nden Aldiklarn Ortalama

Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore dntest ve sontestten aldig
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Bu kapsamda
Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadigini

belirlemek igin Iliskisiz Orneklemler T-Testi yapilmustir. Kontrol grubu
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ogrencilerinin OOYYTO’ye gore Ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama

puanlara iliskin veriler Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18

Ontest ve Sontest Sonuclarina Gore Kontrol Grubu Ogrencilerinin OOYYTO'den
Aldiklar: Ortalama Puanlarina Iliskin T- Testi Sonucu

N Ortalama Std. Sapma Sd t p
Ontest 20 3,5348 ,53420 38 -,204 ,839
Sontest 20 3,5761 , 12943

Tablo 18’e gore kontrol grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore dntest ve
sontest toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t2o=
-,204; p>,05). Bu bulguya gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ile
uygulama  sonrasinda yazmaya yonelik tutumlarinda  bir  farklilik
goriilmemektedir.

Sontest Sonuclarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olcegi’nden Aldiklar1 Ortalama

Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin OOYYTO’ye gore sontestten
aldiklar1 toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Bu
kapsamda gruplar aras1 fark olup olmadigini belirlemek igin Iliskisiz Orneklemler
T-Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore
sontestten aldiklari toplam ortalama puanlarina iligkin elde edilen veriler Tablo

19’da gosterilmistir.
Tablo 19

Sontest Sonuglarina Gére Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin OOYYTO'den
Aldiklar Ortalama Puanlarina Iliskin T- Testi sonucu

Gruplar N  Ortalama Std. Sapma  Sd t p
Deney Grubu 20 3,9674 ,36236 38 2,149 038
Kontrol Grubu 20 3,5761 , 712943

Tablo 19°a gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin OOYYTO’ye gore
sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmaktadir (tso= 2,149; p<,05). Bu bulguya goére deney grubu
ogrencilerinin OOYYTO’ye gore sontest puan ortalamasi (X= 3,9674), kontrol

grubu sontest puan ortalamasindan (x= 3,5761) yiiksektir.
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Elde edilen bu sonuca gore deney grubunda Kurgu Merdiveni kullanilarak
verilen yazma egitimi, dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkilemistir. Bu baglamda Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazmaya

yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi anlagilmaktadir.

Yukarida elde edilen bulgularda goriildiigi tizere Kurgu Merdiveni,
Oykiileyici metin tiirlinde ortaokul 6grencilerinin yazma basarilarini arttirmalarina

katki saglamis ve yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Birey agisindan 6nemi her gegen giin biraz daha artan, iletisim yollarindan
biri olan yazmanin ilkgretim siralarinda bir beceri olarak gelistirilmesi dnemlidir.
Ozellikle ortaokul kademesinde yazma becerisinin gelistirilebilmesi, yazmanin bir
aligkanlik haline getirilebilmesi Ogrencilere yazmayi sevdirmekle, 6grencilerin
yazmaya karst ilgi duymalarin1 saglamakla miimkiindiir. Bunun ic¢in Tiirk¢e

Ogretmenlerine 6nemli derecede is diismektedir.

Ogrencilere yazmay1 sevdirebilmek i¢in yazmay: eglenceli hale getirmek
gerekir. Ogrencilere yazabilme hazzini yasatmak dnemlidir. Bu a¢idan dgretmenin
yazma egitimi kapsaminda derste uygulayacagi ve Ogrencilere uygulatacagi
yontem, teknik ve uygulamalar etkili olacaktir. Ogretmenin ders igerinde
kullanacag1 uygulamalar 6ncelikle hedef 6grenci seviyesine uygun olmali, sadece
Ogretmen tarafindan degil, O6grenciler tarafindan da rahatlikla anlasilabilir ve
uygulanabilir olmalidir. Bununla birlikte tercih edilecek uygulamalar ilgi cekici

olmal1, 6gretici olmasinin yaninda eglendirici olmalidir.

Alanyazin tarandiginda bu arastirmaya benzer bir ¢aligma olarak Sidekli’nin
(2012) “Yazma Becerisini Gelistirmek I¢in Hikdye Piramidi” adli calismasi
gorilmektedir. Sidekli (2012) bu ¢alismasinda, Hikaye Piramidi’nin smif
ogretmeni aday1 birinci sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirmada yontem olarak eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonunda hikdyede baslik, kahraman, yardimci kahraman, mekan,
zaman, konu, ana fikir, girig, gelisme, sonu¢ bolimii bulunmasi konusunda

Hikaye Piramidi’nin olumlu katk: sagladig: belirlenmistir.

Bu arastirmada ise Kurgu Merdiveni’nin ortaokul dgrencilerinin dykiileyici
anlatim bi¢iminde yazma bagarisina ve yazmaya yoOnelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirmada yontem olarak ontest sontest kontrol gruplu deneysel
model kullanilmistir. Bu iki arastirma kullanilan yontem ve caligma gruplar

acisindan farklilik gostermektedir. Arastirmanin sonunda Kurgu Merdiveni’nin
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ortaokul ogrencilerinin Oykiileyici anlatim bigiminde yazma basarisina katki
sagladigi ve yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit

edilmistir.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar1 konu edinen diger bir
arastirma da Taga’nin (2013) “flkogretim 7. Smif Tiirkce Dersinde Kullanilan
Zihin Haritas1 Tekniginin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi” adl
arastirmasidir. Taga (2013), bu arastirmasinda ilkdgretim 7. sinif Tiirk¢e dersinde
kullanilan zihin haritas1 tekniginin Ogrencilerin yazma becerilerine etkisini
incelemis ve Ogrencilerin zihin haritasi teknigi ile yapilan yazma g¢aligmalarina
iligkin olumlu bir goriise sahip oldugunu, zihin haritast tekniginin yazma
becerilerini -bi¢gim, dil ve anlatim, imld ve noktalama yoniinden- gelistirmede

programda yer alan yazma tekniklerinden daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirmada ise Kurgu Merdiveni’nin ortaokul Ogrencilerinin yazma
basarisin1 ve yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmis,
yazma basarist acisindan Kurgu Merdiveni’nin yazma becerisine “sayfa diizeni,
baslik, kisiler, mekan, kurgu, anlam biitiinliigli” yOniinden katki sagladigi

belirlenmistir.

Anilan (2005) yaptig1 arastirmasinda ilkogretim besinci smf Tiirkge
dersinde, kelime ag1 olusturma yoOnteminin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkce dersi
yazili anlatim c¢aligmalarinin  kelime ag1 olusturma yOntemine gore
gerceklestirilebilmesi i¢in de ders planlart ve materyalleri gelistirilmistir.
Arastirmanin sonunda kelime ag1 olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin yazil
anlatim becerileri arasinda istatistiksel bakimdan deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunustur.

Bu arastirmada ise Kurgu Merdiveni’nin ortaokul 7. siif 6grencilerinin
Oykiileyici anlatim bi¢iminde yazma basarisina ve yazma tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirmanin sonunda Kurgu Merdiveni uygulamasinin ortaokul 7.
siif ogrencilerinin Oykiileyici anlatim bi¢iminde yazma basarilarina katki
sagladigt ve yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit

edilmistir.
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Sonu¢

Bu arastirmada Oykiileyici metin tiirlinde yazma becerisini gelistirmeye
yonelik bir uygulama olarak Kurgu Merdiveni’nin yazma basarisina ve yazmaya
yonelik tutuma etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara

dayal1 olarak ulasilan sonuglar soyledir:

Birinci alt problem kapsaminda, uygulama oncesinde deney ve kontrol
grubu 0grencilerinden elde edilen metinler degerlendirilmis ve dntest sonuglarina
gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Oykiileyici Anlatim Degerlendirme
Formu’ndan aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigr incelenmistir Deney grubu d&grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin  Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’na gdre oOntestten
aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmadig: tespit
edilmistir. Bu bulgudan hareketle uygulama o6ncesinde Oykiileyici Anlatim
Degerlendirme Formu’ndan aldiklar1 toplam ortalama puanlara gore yazma

basarist acisindan gruplarin denk oldugu goriilmiistiir.

Ikinci alt problem kapsaminda, dntest sonuglarma gére deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda bulunan
maddelerin her biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunup bulunmadigi incelenmistir. Oykiileyici Anlatim  Degerlendirme
Formu’nda yer alan maddelerden sayfa diizeni, baslik, mekan, zaman, anlam
biitlinliigii, yaz1 plani, yazim ve noktalama agisindan gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Bunun yaninda Opykiileyici Anlatim Degerlendirme
Formu’nda yer alan maddelerden kisiler ve kurgu agisindan gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgulara gére formun sekiz maddesinde gruplar
arasinda anlaml bir farkin olmadigi; formun iki maddesinde ise kontrol grubu

lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Gruplar arasinda bazi maddelerde anlamli fark bulunmasina ragmen, toplam
ortalama puanlar agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemesinden
hareketle gruplarin uygulama oncesinde yazma basarist agisindan denk oldugu

tespit edilmistir.

Ucgiincii alt problem kapsaminda, uygulama éncesi ve uygulama sonrasinda

deney grubu Ogrencilerinden elde edilen metinler degerlendirilmistir. Deney
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grubu 6grencilerinin Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’na gore dntest ve
sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubu sontest puan ortalamasi, ontest puan ortalamasindan
yiiksektir. Elde edilen bu bulgudan hareketle Kurgu Merdiveni kullanilarak deney
grubunda verilen yazma egitiminin 0grencilerin yazma basarisini arttirdigi tespit
edilmistir. Buna bagli olarak Kurgu Merdiveni’nin ortaokul dgrencilerinin yazma

becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Dordiincii alt problem kapsaminda, dntest ve sontest sonuglarina gore deney
grubu 6grencilerinin Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda bulunan
maddelerin her biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunup bulunmadigi incelenmistir. Oykiileyici Anlatim  Degerlendirme
Formu’nda yer alan maddelerden sayfa diizeni, baslik, kisiler, mekan, kurgu ve
anlam biitiinligii agisindan Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Bunun yaninda Oykiileyici Anlatim Degerlendirme
Formu’nda yer alan maddelerden zaman, yazi plani, yazim ve noktalama
acisindan Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu bulgulara gore formun dort maddesinde Ontest ve sontest
toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi; formun alti
maddesinde sontest toplam ortalama puanlar a¢isindan anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda yer alan sayfa
diizeni, baslik, kisiler, mekéan, kurgu, anlam biitiinliigli maddelerinin sontest

toplam puan ortalamalari; 6ntest toplam puan ortalamalarindan ytiksektir.

Elde edilen bu bulgudan hareketle Kurgu Merdiveni kullanilarak deney
grubunda verilen yazma egitiminin Oykiileyici Anlatim Degerlendirme
Formu’nda yer alan sayfa diizeni, baglik, kisiler, mekan, kurgu ve anlam
biitlinliigii unsurlar1 agisindan yazma basarisini arttirdigi tespit edilmistir. Buna
bagli olarak Kurgu Merdiveni’nin ortaokul Ogrencilerinin yazma becerisini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Besinci alt problem kapsaminda, kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda yazdiklari metinlerden aldiklar1 toplam ortalama
puanlar incelenmistir. Kontrol grubu &grencilerinin  Oykiileyici Anlatim
Degerlendirme Formu’na goére Ontest ve sontestten aldiklari toplam ortalama

puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Elde edilen bu bulguya gore
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kontrol grubu O&grencilerinin uygulama Oncesi ile uygulama sonrasi yazma

basarilar1 agisindan bir farklilik goriillmemistir.

Altincr alt problem kapsaminda, kontrol grubu dgrencilerinin Oykiileyici
Anlatim Degerlendirme Formu’nda yer alan maddelerin her birine gore Ontest ve
sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadig
incelenmistir. Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda yer alan
maddelerden sayfa diizeni, mekan, zaman, anlam biitiinliigii, yaz1 plani, yazim ve
noktalama agisindan ontest ve sontest toplam ortalama puanlar arasinda anlamli
bir fark bulunmamaistir. Bunun yaninda baslik, kisiler ve kurgu agisindan ontest ve
sontest toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu
bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ile uygulama sonrasi
yazma basarilarinin sayfa diizeni, mekan, zaman, anlam biitiinliigli, yaz1 plani,
yazim ve noktalama unsurlar1 a¢isindan degisiklik gostermedigi; baslik, kisiler ve

kurgu unsurlar1 agisindan degisiklik gosterdigi tespit edilmistir.

Yedinci alt problem kapsaminda, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
uygulama sonrasi yazdiklar1 metinlerden aldiklar1 sontest puanlari arasinda fark
olup olmadig1 incelenmistir. Deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’na gore sontest toplam
ortalama puanlar1 deney grubu lehine anlamli bir fark gdstermistir. Bu bulguya
gore Kurgu Merdiveni kullanilarak deney grubunda verilen yazma egitiminin
yazma basarisint olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Buna bagli olarak Kurgu
Merdiveni’nin ortaokul &grencilerinin  yazma becerisini  gelistirdigi  tespit

edilmistir.

Sekizinci alt problem kapsaminda, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda yer alan maddelerin
her birine gore sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup
olmadig1 incelenmistir. Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda yer alan
maddelerden sayfa diizeni, baslik, kisiler, kurgu ve anlam biitlinliigii agisindan
gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bunun yaninda
Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu’nda yer alan maddelerden mekan,
zaman, yazi plani, yazim ve noktalama acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu bulgulara gére formun bes maddesinde deney grubu lehine

anlamli bir farkin oldugu; formun bes maddesinde ise gruplar arasinda anlamli bir
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farkin olmadigi belirlenmistir. Buradan hareketle Kurgu Merdiveni’nin sayfa
diizeni, baslik, kisiler, kurgu ve anlam biitiinliigii unsurlar1 agisindan yazma
basarisini olumlu yonde etkiledigi; mekan, zaman, yazi plani, yazim ve noktalama

unsurlar1 agisindan yazma basarisini etkilemedigi tespit edilmistir.

Elde edilen verilere gore gruplar arasinda bazi maddelerde anlamli fark
goriilmemesine ragmen, gruplarin toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
fark goriilmesi nedeniyle Kurgu Merdiveni’nin yazma basarisina olumlu yonde

katki sagladig1 sdylenebilir.

Dokuzuncu alt problem kapsaminda, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi’ne gore
Ontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlart arasinda fark olup olmadigi
incelenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ortaokul Ogrencilerine
Yénelik Yazma Tutum Olgegi’ne gore dntestten aldiklari toplam ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgudan hareketle deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde yazmaya yonelik

tutum ag¢isindan denk olduklar1 belirlenmistir.

Onuncu alt problem kapsaminda, deney grubu ogrencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi’ne gore ontest ve sontestten aldig1
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegine gore
Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bu bulguya gore Kurgu Merdiveni kullanilarak deney grubunda verilen yazma

egitiminin yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Elde edilen bu bulgudan hareketle Kurgu Merdiveni'nin, ortaokul
ogrencilerinin yazmaya yoOnelik tutumlarini  olumlu ydnde gelistirdigi

anlagilmistir.

On birinci alt problem kapsaminda, kontrol grubu 6grencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi’ne gére dntest ve sontestten aldig
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadig1 incelenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi’ne gore
Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamuistir. Bu bulguya gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ile
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uygulama sonrasinda yazmaya yonelik tutumlarinda bir fark olmadigi

belirlenmistir.

On ikinci alt problem kapsaminda, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi’ne gore
sontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadig
incelenmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Yazma Tutum Olgegi’ne gore sontestten aldiklari toplam ortalama
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguya
gore deney grubu dgrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum
Olgegi'ne gore sontest puan ortalamasi, kontrol grubu sontest puan
ortalamasindan yiiksektir. Elde edilen bu sonuca gore deney grubunda Kurgu
Merdiveni kullanilarak verilen yazma egitiminin 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarint olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu baglamda Kurgu
Merdiveni’nin ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde

gelistirdigi anlagilmastir.

Arastirmanin genel sonucu olarak Kurgu Merdiveni’nin, dykiileyici metin
tiirlinde ortaokul 6grencilerinin yazma basarilarint arttirmalarina katki sagladigi
ve yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Oykiileyici metin tiiriinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik bir
uygulama gelistirme amaciyla yapilan bu arastirmada, Kurgu Merdiveni’nin
ortaokul 6grencilerinin yazma basarisina ve yazmaya yonelik tutumuna etkisinin

incelenmesi sonucunda ulasilan sonuglardan hareketle su oneriler gelistirilmistir:

1. Arastirma  ortaokul Ogrencilerine  yonelik  yapilmistir. Kurgu

Merdiveni’nin etkililigi diger 6gretim kademelerinde de test edilebilir.

2. Aragtirma devlet okulunda O6grenim goren Ogrenciler {iizerinde
uygulanmistir. Ozel okullarda 6grenim goren Ogrenciler iizerinde de

benzer bir ¢calisma uygulanabilir.

3. Kurgu Merdiveni’nin ortaokul Ogrencilerinin yazma basarilarina ve
yazmaya yoOnelik tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada ontest
sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Kurgu

Merdiveni’nin ~ yazma  becerisine  etkisini  farkli  acilardan
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degerlendirebilmek icin nitel ya da karma yontemler de tercih edilerek

farkli aragtirmalar yapilabilir.

. Kurgu Merdiveni, Tiirkce Ogretmenleri tarafindan 6grencilerin yazma

becerisini gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

. Kurgu Merdiveni, Tiirk¢ce 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin yazmaya

yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

. Kurgu Merdiveni, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerin dikkatini derse
cekmelerinde, derse yonelik 6grencilerin motivasyonunu arttirmalarinda,

dersi ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmelerinde yardimeci olacaktir.

. Kurgu Merdiveni, dgrencilerin 6gretmenlerinden destek almadan kendi
kendilerine kullanabilecekleri bir uygulamadir. Bu acgidan Kurgu
Merdiveni Ogrencilerin okul disinda yazma aligkanligi kazanmalari

noktasinda faydali olacaktir.

. Bu aragtirma oykiileyici anlatim bi¢iminde yazma becerisini gelistirmeye
yonelik yapilmistir. Diger anlatim big¢imleri acisindan da benzer

arastirmalar yapilabilir.
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Ek-1: Bursa Valiligi ve Il Milli Egitim Miidiirliigi’nden Alinan Resmi izin
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Ek-2: Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK YAZMA TUTUM OLCEGI

Hic¢
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen
Katihyorum

Her giin diizenli
olarak yazarim.

Yazmak keyifli bir
ugrastir.

Yazmak beni mutlu
eder.

Her firsatta yazmak
isterim.

Yazma etkinliklerine
isteyerek katilirim.

Yazma 6devlerini
severek yaparim.

Yazmaya 6zel olarak
vakit ayirmak
gerekir.

Farkl1 tiirlerde
yazmaktan zevk
duyarim.

Yazma becerimi
gelistirmek i¢in
caligmalar yaparim.

Yazmak i¢in ¢aba
gostermek gerekir.

Yazmak iletisim
yollarindan biridir.

Yazmak bugiinii
gelecege tasimaktir.

Yazdiklarim benim
icin degerlidir.

Yazmak zor bir istir.

Yazma 6nemli bir
beceridir.

Yazdiklarim benim
eserimdir.

Yazmak diisiinme
becerimi gelistirir

Yazmak kisisel
gelisimime katki
saglar.

Yazmak beni
Ozgiirlestirir.

Yazmak beni
rahatlatir.

Yazmak yeni seyler
tiretmektir.

Yazarak duygularimi
rahat ifade ederim.

Yazma diisiincelerimi
paylasmamda bana
kolaylik saglar.
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Ek-3: Oykiileyici Anlatim Degerlendirme Formu

OLCUTLER Cok lyi Yeterli E;?ebbl:llir Yetersiz
(4) 3) o &)
Kagidin tim Kagidin ti¢ kenarinda | Kégidin iki Kagit kenarinda
Sayfa Diizeni kenarlarinda uygun bosluklar kenarinda bosluk birakmada
uygun bogluklar | birakilmistir. uygun bosluk | bir tutarlilik
birakilmstir. birakilmistir. | gézlenmemistir.
Baslik Baglik bulunmaktadir | Baslik Baglik
bulunmaktadir ve icerikle bulunmaktad | bulunmamaktadir.
ve icerikle uyumludur. 1r ancak
Bashk uyufnludur. icerikle ok
Baslik dikkat uyumlu
cekicidir. degildir.
Kisiler fiziksel Kisiler fiziksel ve Kisiler Kisiler hakkinda
ve ruhsal ruhsal 6zellikleri hakkinda herhangi bir bilgi
Kisiler ozellikleri bakimindan genel kisaca bilgi yer almamaktadir.
$ bakimindan olarak betimlenmistir. | verilmistir.
ayrintili olarak
betimlenmistir.
Yer, isitsel ve Yer genel olarak Yer hakkinda | Yer hakkinda
gorsel agidan betimlenmistir. kisaca bilgi herhangi bir bilgi
Mekan ayrintili bir verilmistir. verilmemistir.
sekilde
betimlenmistir.
Zaman Zaman Ozellikleri Zamanin Zaman belirsizdir.
ozellikleri bakimindan genel ozelliklerine
Zaman bakimindan olarak agiklanmuistir. kisaca
ayrintili olarak deginilmistir.
agiklanmustir.
Olaylar Olaylar kronolojik Olaylarin Metinde olay
kronolojik sira sira ile yiizeysel anlatiminda bulunmamaktadir.
Kurgu ile ayrintil olarak ele alimmigtir. | kronolojik
olarak ele siraya dikkat
almmustir. edilmemistir.
Metin bir ana Metin bir ana fikir Metin bir ana | Metin araciligiyla
fikir etrafinda etrafinda fikir bir ana fikre
sekillendirilmis | sekillendirilmistir. etrafinda ulasilamamaktadir.
tir. sekillendiril
Ana fikir yardime1 mekle
Ana fikir fikirlerle birlikte bu
yardimci desteklenmemistir. fikir agik
fikirlerle degildir.
Anlam desteklenmigtir. | Metinde anlam
Biitiinliigii bitiinliigii saglanmig | Metinde
Metinde anlam | ancak problem anlam
biitiinliigl ¢coziime biitiinliigi
saglanarak kavusturulamamistir. | kismen
problem ¢oziime saglanmustir.
kavusturulmus
tur.
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Metin; serim, Metin serim, diigiim, | Metinde Metinde yaz1 plani
diigiim, ¢6zim ¢Ozlim bolimlerinden | serim, (serim, digiim,
boliimlerinden meydana gelmektedir | diigiim, ¢Oziim)
meydana ve boliimler amacina | ¢dziim bulunmamaktadir.
gelmektedir ve uygun olarak boliimleri
bolimler planlanmustir. bulunmakla
amacina uygun beraber
Yazi Plam olarak Boliimler igerik amacina
planlanmustir. olarak kismen uygun olarak
yeterlidir. planlanmami
Boliimler igerik stir.
olarak uygun
yeterlilige Boliimler
sahiptir. igerik olarak
yetersizdir.
Yazim agisindan | Yazim agisindan Yazim Yazim agisindan
hicbir hata 1- 5 arasi hata acisindan 11 ve iizeri hata
Yazim yoktur. mevcuttur. 6 - 10 aras1 mevcuttur.
hata
mevcuttur.
Noktalama Noktalama agisindan | Noktalama Noktalama
Noktalama agisindan higbir | 1 - 5 arasi hata agisindan 6 - | agisindan 11 ve
hata yoktur. mevcuttur. 10 arast hata | tizeri hata
mevcuttur. mevcuttur.
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Ek-4: Deney Grubuna Yonelik Yazma Egitimi Uygulama Plani

1.

HAFTA

* Kurgu Merdiveni Teknigi’nin tanitimi
1.BASAMAK: DUSUN

* Oykiileyici metin tiirleri ve 6zellikleri

2.

HAFTA

2.BASAMAK: KARAR VER

* Konunun belirlenmesi

* Olay Orgiistiniin belirlenmesi

* Sahis ve varlik kadrosunun belirlenmesi
* Yer (mekan) seciminin yapilmasi

* Zamanin belirlenmesi

3.

HAFTA

3.BASAMAK: HAYAL ET

* Sahis ve varliklarin fiziki ve psikolojik
ozelliklerinin belirlenmesi

* Yerin (mekan) zihinsel tasvirinin yapilmasi

* Zamanin Ozellikleri ve kahramanlar tizerindeki
etkisinin belirlenmesi

*Olaylarin zihinsel tasariminin yapilmasi

HAFTA

4.BASAMAK: HAREKETE GEC
*Metin planinin olusturulmasi
*Kelime havuzunun olusturulmasi
*Anahtar kelimelerin belirlenmesi

*Basligin belirlenmesi

HAFTA

5.BASAMAK: YAZ
*Kagit ve sayfa diizeni
*S0z sanatlari

*Yazim kurallar

*Noktalama isaretleri

HAFTA

UYGULAMA

*Ornek metin incelemesi

HAFTA

UYGULAMA

*QOykii yazma calismasi

HAFTA

6.BASAMAK: KONTROL ET
*Metnin anlam biitiinliigii agisindan incelenmesi

*Metnin yazim kurallar1 ve noktalama agisindan
incelenmesi

*Baglhigin igerikle uyumunun incelenmesi
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EK-5: “Mutluluk Nedir?” Metni

MUTLULUK NEDIR?

"Beni ilgilendiren biitiin insanlarin mutlulugu degil, her birinin ayr1 ayri

mutlulugu,” diyor Boris Vian (Boris Van).

Unamuno: “Mutluluk nedir, bilen var m1?”’ diye sorar “Sis” romaninda. Hep
aranan, hep 6zlenen ama bir tiirlii ele gegmeyen bir “sey”. Adi var, kendi yok.
Oylesine yiiceltilmis bir duygu, dylesine oviilmiis, benzersiz bir giizellik, bir
istiinliik sayilmis ki ne oldugu, nerde oldugu, tadi, bi¢imi anlagilmaz olmus! Bilen

yok gercek anlamiyla mutlulugu.

Her kisi kendince tanimlar onu. “Mutluyum.” diyen birini goriirseniz -Zor
goriirslinliz ya!- olur ya karsiniza ¢ikarsa biri “Ben mutluyum.” diyen, dnce bir
bakin dikkatle. Gozlerinin piriltisindan, adim atisina, sozciiklerini segisinden sag
tarayisina dek bellidir onun &teki insanlardan ayri oldugu, bir siire i¢in de olsa.
Para bir giivenlik verir, mutluluk sayilir; sevi bir giizellik yaratir, mutluluk sayilir;
baskalarindan tistiin olmak, tistiin duymak kendini, bir ayricalik getirir, mutluluk
sayilir. Oysa higbiri mutluluk degildir bunlarin. Sevingtir, giiliistiir, kahkahadir,

rahatliktir, huzurdur, sudur, budur ama mutluluk adi verilemez onlara...

Bencil kisi ezer ¢evresindekileri 6ne ¢ikar. Tepeden bakar  glivenli  bir
noktadan. Bencillik mutsuzluktur oysa! Bir sensin ayakta kalan, bir sensin yiiceye
ulasan, bir sensin karn1 doyan, giyinen, gezen, eglenen, rahat eden. Bu olsa olsa
mutsuzlugun ta kendisidir. Mutluluk duygusu yanma bile yaklasamaz bencil
insanin. Acimasizlarin, g¢evrelerini hor gorenlerin. Bdyleleri yasarlar giderler,

mutluluk gibi seyleri ne diisiliniirler ne akillarina getirirler...

Lermontow (Lermantov) “Higbir kitap mutlu olmay1 6gretmez. Ah mutluluk
bir bilgi olsaydi o zaman sorun kalmazdi.” demis. Mutluluk bir bilgi olsaydi!..
Bence mutlulugu bir bilgi saymal1 bir insan olma, insanca duyma bilgisi, insanlik
bilgisi. Vian'm istedigi de bu, her birinin ayr1 ayr1 mutlulugu... Nasil kurulur bu
genel mutluluk? Iste ana sorun budur. Biitiin bir toplumun belirli bir yasam
diizeyine ¢ikmasi, korku, yoksulluk, issizlik, aglik nedir bilmemesi, eglenceden,
dinlenmeden, giilmeden esit pay almasi... Genel mutluluk biiyiik yiginlarin sosyal
yapisini diizeltmekle adaletsizligi, haksizlig1 ortadan kaldirmakla olur. Bir giilene

kars1t bin aglayan, bir karni doyana kars1 bin a¢ kalan, bir umutluya karsi bin
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umutsuz... Boyle bir ortamda tek kisi istedigi kadar mutluyum desin, mutluluk

0zlesin, bostur, bos...

Mutluluk bencil duygularla cosmak, tagsmak degil. Anlami degisti
mutlulugun c¢agimizda. Bireysel bir duygu, bir tat degil o. Her insanin ayr1 ayri

sosyal giivenlige ulagsmasi...

Mutluluk nedir bilen var mi1? Var. Boyle bir duygunun 6zlemini ¢ekenler...
Toplumca belirli bir yasam diizeyini kurmak, yasatmak isteyenler. Bu amag¢ i¢in

calisanlar...

Oktay AKBAL
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EK-6: “Son Kuslar” Metni

SON KUSLAR

Kis, Ada'nin bir tarafinda yerlesebilmek i¢in riizgarlarimi poyraz, yildiz
poyraz, maestor, dramudana, giindogusu, bat1 karayel, karayel halinde seferber
ettigi zaman; Oteki yakada yaz daha pilisin1 pirtisin1 toplamamis, bir kenara
olduk¢a mahzun bir gé¢gmen gibi oturmustur. Gitmekle gitmemek arasinda sallanir
bir halde, elinde bir pasaport, ¢ikininda ii¢ bes altin, bekleyen bu giizel yiizli
gocmen tazeyi benden baska bu Ada'da seven hemen hi¢ kimse yoktur,

diyebilirim. - Oviinmek i¢in degil!

Herkesin yeni baglayacak olan alt1 yedi aylik soguk hayata kendini simdiden
alistirmak ve hazirlamak icin bir seyler yapmaya galistigi Oyle giinlerde ben,
tembelligim, hep kacani kovalayan huyumla, yazin, o gilizel go¢menin pesine
diismiisimdiir. Nerede yakalarsam orada kucaklarim onu. Kimi bir ¢amin
golgesinde durgun ve giinessizdir. Kimi bir ¢aliligin kenarindaki ¢imenlikte biitiin

eski ihtisamiyla daha yeni baslamistir.

Yazin daha parca parga, lime lime, boh¢a bohga esyalariyla gitmek icin
fazla telas etmedigi Ada'min bu yakasinda, higbir ev yoktur. Yalniz bir tek kir

kahvesi vardir.

Bir kii¢lik koyun hemen bes on metre yukarisinda, bir apartman teras1 kadar
ufak bu kir kahvesinin tahta masalari {istiinde héala karincalar gezer, hala sinekler
kahve fincaninin etrafina konarlar. Biitiin sesler kesilmistir. Kimi gokyiiziinden
bir ugak homurtusu gelir. Igindeki, simdi Yesilkdy'e inecek yolculari diisiindiigiim
yalniz bu yaziy1 yazarken oldu. Ondan evvel de ugaklar ge¢misti. Ama hig,
igindeki yolcularin Yesilkdy'e neredeyse ineceklerini, daha su iki satirin sonunda

inmis bile olduklarini diisiinmemistim.

Kahvecinin kendisi sevimsiz bir adamdir. Kahveciden ¢ok, ters bir devlet
memuru hiiviyeti tasir. Hastalikli olmasa doktorlar fazla yorulmamasii salik
vermemis olsalar diinyada kahveci olmazdi. Tersine, ben biitiin 6mriimce 1yi bir
kahve bulamadigim i¢in kahveci olmamigimdir. Bir kir kahvesi, bir koyiin
kahvesinin {i¢ bes gediklisi... Bundan giizel bir 6miir mii olur, elli altmis senelik

yasam bundan giizel baglar ve biter mi?
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Agactan agaca serilmis beyaz ¢amasirlar bu kadar durgun, giinessiz, 1slak
bir sekilde 1lik havada hi¢ kurumayacaklar. Bu kedi, tahta masanin iistiine ¢ikmis,
kopegime durmadan homurdanacak mi? Sandalyenin {istiindeki visnegiiriigii
rengindeki delik ¢oraplar... Asmanin yapraklari daha yemyesil. Bizim bahgedeki

kurudu bile.

Deniz, Bozburun'a dogru basimi almisg gidiyor. Uzaklarda goriinen,

Istanbul'un neresi kim bilir? Sesler neden gelmiyor?

Bir bagka ugagin sesi gelmeye basladi. Bizim Ada, ucaklarin, iistiinden
gectikleri bir yol giizergdhi olmali ki hep ya lstimden ya da solumdan gegcip
gidiyorlar. Kedi sustu. Kopegim goziinii kapadi. Karga sesleri geliyor simdi de.
Vaktiyle bu Ada'ya bu zamanda kuslar ugrardi. Civil civil 6terlerdi. Kiime kiime

bir agactan 6tekine konarlardi.
Iki senedir gelmiyorlar.
Belki geliyorlar da ben farkina varmiyorum.

Sonbahara dogru birtakim insanlarin ¢oluk cocuk ellerinde bir kafes,

Ada'nin tek tepesine dogru gittiklerini goriirdiim. I¢im c1z ederdi.

Biiyiiklerin ellerinde birbirine yapismis, pislik renginde acayip ¢omaklar

vardi.

Bunlarla bir yesil meydanin kenarina varir, bunlar1 bir ufacik agacin altina
cigirtkan kafesiyle birakirlar, agacin her dalina okseleri baglarlardi. Hiir kuslar,
kafesteki ¢igirtkan kusun feryadina, dostluk, arkadaslik, yalnizlik sesine dogru bir
kiime gelirler. Cayirlikta bir bagka agacin gélgesinde birikmis ¢oluklu ¢ocuklu
kocaman herifler bir miiddet beklesirler. Sonra kuslarin lsiistiigii agaca dogru
yavas yavas yiiriirlerdi. Okselerden kurtulmus dért bes kus, bir baska okseye
dogru simdilik ugup giderken birer damlacik etleriyle birer tabiat harikasi olan
kuslar1 toplarlar, hemen disleriyle oracikta bogarlardi. Ve hemen canli canh

yolarlardh.

Hele bir tanesi vardi, bir tanesi. Cocuklar1 bu ise seferber eden de oydu.
Okseleri cumartesi gecesinden hazirlayan da... Kostantin isminde bir herifti.

Galata'da bir yazihanesi vardi. Zahire tiiccariydi. Kalin, tiiylii bilekleri, genis
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g0gsti, delikleri kapanip agilan istii kara kara benekli bir burnu, deriyi yirtmis da

firlamig gibi saglari, kisa kisa bir yiirtimesi, kalin kalin bir giilmesi...

Hani sessiz, zenginligini belli etmez, miitevazi adamdi da... Konu komsusu
da severdi hani. Hi¢bir seye, hicbir dedikoduya karigsmazdi. Sabahleyin isine kisa
kisa adimlarla kosarken aksam filesini doldurmus vapurdan ¢ikarken gorseniz;
iriligine, sallapatiligine, Karamanli agz1 konususuna, basit ama hesapl fikirlerine,
basit sevimli sakalara karsi, hakkinda kotii bir hiikiim de veremezdiniz. Kendi

halinde, isi yolunda, hesapli yasayan bin bir tanesinden bir tanesiydi.

Ama giiz mevsiminde birdenbire boyle canavar kesilirdi. Aksam bes otuz
bes vapurunun arka tarafinda yerlestigi iskemlesinde, denizin iistiine oldukca
miilayim bakan gozlerini havaya kaldirir, eyliil sonlarmma dogru bdyle sairane

gokyliziine bakardi. Birden yiiziiniin ve gozlerinin parladigini goriirdiiniiz.

Havada ve denizdeki tirse maviligin {istiinde birtakim esmer damlaciklar
gorliniirdii. Saga sola oynarlar, sonra bir istikamet tutturur, bu esmer lekecikler

gecip giderlerdi.

Konstantin Efendi onlarin ¢ok uzaktan gectiklerini gorebilirdi. Gozlerini
kisardi. Esmer lekelerin Adalar istikametinde gittiklerini goriir, etrafina bakar, bir

tanidik gorecek olursa goziinii kirpar, gokytiziine bir isaret cakar:
- Bizim pilavliklar geldi, derdi.

Kuslar pek yakindan gegmigse seslerini taklit ederek kalin dudaklariyla
dislerinin arasindan onlara seslenirdi. Kuslarin ¢ogunlukla aldandiklarina, bu sesi
duyarak dost sesi sanip vapur etrafinda bir doniip uzaklastiklarina sahit

olmusumdur.

Havalar sertlesir, poyrazlar, lodoslar birbirini kovalar, giiniin birinde
tesrinlerin sonlarina dogru, 1lik, hi¢ riizgarsiz parca parca oynamayan bulutlu,
tath, stimbiili gilinlerde, o en c¢igirtkan kafes kusunun nereden bulursa bulur,
mahalle ¢ocuklarin1 ¢agirtir; bin tanesi iki yiiz elli gram et vermeyen sakallari,

isketeleri, floryalari, aralarina karismis serceleri gokyiiziinden birer birer toplardi.

Seneler var ki kuslar gelmiyor. Daha dogrusu ben géremiyorum. Giiziin o
giizel giinlerini penceremden goriir gormez, Konstantin Efendi'nin bulunabilecegi

sirtlar1 hesaplayarak yollara ¢ikiyorum. Bir kus civiltis1 duysam kanim donuyor,

99



yiregim atmiyor. Halbuki sonbahar kocayemisleri, beyaz esmer bulutlari,
yakmayan gilinesi, durgun maviligi bol yesili ile kuslarla beraber olunca insana
sulh, siir, sair edebiyat, resim, musiki, mesut insanlarla dolu anlasmis, a¢siz, hirs-
siz bir diinya diisiindiiriiyor. Her memlekette kira ¢ikan her insan, kus sesleriyle
boyle disiinecektir. Konstantin Efendi mani oluyor. Zaten kuslar da pek
gelmiyorlar artik. Belki birka¢ seneye kadar nesilleri de tiikenecek. Her
memlekette ka¢ tane Konstantin Efendi var kim bilir? Kuslardan sonra simdi de
milletin yesilligine musallat oldular. Gegen giin yol kenarindaki yesilliklere
basmaya kiyamayarak yola ¢ikmistim. Konstantin Efendi 'min gilinlerinden bir
giindii. Gokte hig kus goziikmiiyordu. Evden ¢ikarken isketemin kafesine bir incir
yapistirdim. Isketem tek goziinii verip bana dostlukla bakmus, incir cekirdegini

kirmaya ¢alisiyordu.

Onu, ev duvarmin bir kenarina c¢aktigim c¢iviye asmis, yola ¢ikmistim.
Kuslar yoktu simdi havada ama yolun kenarinda yesillikler vardi ya... Baktim: Bu
yesilliklerin bazi yerleri sokiilmiis. Biraz ileride dort c¢ocuga rastladim.
Yirtiyorlar. Yesilliklerin en giizel yerinde duruyor, bir kaldirim tas1 kadar biiytik

bir pargayi belle sokiiyorlar, bir guvala dolduruyorlardi:
-Ne yapiyorsunuz, yahu? dedim.
-Sana ne? dediler.
Fukara, tistleri yirtik pirtik yavrulardi.
-Canim, neden sokiiyorsunuz? dedim.
-Miihendis Ahmet Bey soktiiriiyor.
-Ne yapacak bunlar1?

-Yukarida deri tiiccar1 Hollandali var ya hani, onun bahgesini diizeltiyorlar
da...

-Ingiliz ¢imi alsin, eksin, mademki herif zengin...
-Ingiliz ¢imiyle bu bir mi?
-Bu daha m1 iyi?

-Iyi de laf m1? Bunun iistiine ¢cimen mi olur? Hollandali 6yle demis.
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Karakola kostum. Polislere haber verdim. Giiya menettiler. Gizli gizli,
gene ¢imenler yer yer sokiildii. Miihendis Ahmet Bey'e ceza bile kesilmedi.
Belediye talimatnamesinde, yol kenarindaki ¢imenleri sokmek cezayr mucip

olmuyormus.
Kuslar1 bogdular, ¢imenleri soktiiler, yollar ¢gamur i¢inde kaldi.

Diinya degisiyor dostlarim. Giiniin birinde gokyiiziinde, giiz mevsiminde
artik esmer lekeler goremeyeceksiniz. Giinilin birinde yol kenarlarinda, toprak
anamizin koyu yesil sacglarmi da gdéremeyeceksiniz. Bizim ig¢in degil ama
cocuklar, sizin i¢in kotii olacak. Biz kuslar1 ve yesillikleri ¢ok gordiik. Sizin igin

kotii olacak. Benden hikayesi.

Sait Faik ABASIYANIK

(Diizenlenmistir.)
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EK-7: “Hayatin Anlam1” Metni

HAYATIN ANLAMI

Eski zamanlarin birinde bir adam hayatin anlaminin ne olduguna takmis
kafayi. Buldugu higbir yanit ona yeterli gelmemis ve baskalarina sormaya karar
vermis. Ama aldig1 yanitlar da ona yetmemis. Fakat mutlaka bir yaniti olmali
diyormus. Ve dolasip herkese bunu sormaya karar vermis. Koy, kasaba, iilke

dolasmis, bu arada zaman da durmuyor tabii ki.

Tam umudunu yitirmisken bir kdyde konustugu insanlar ona “Su kars1 ki
daglar1 goriiyor musun, orada yash bir bilge yasar istersen ona git belki o sana

aradigin yanit1 verebilir.” demisler.

Cok zorlu bir yolculuk sonunda Bilgenin yasadigi eve ulasmis adam.
Kapidan iceri girmis ve bilgeye hayatin anlaminin ne oldugunu sormus. Bilge
“Sana bunun yanitint soylerim ama once bir sinavdan gegmen gerekiyor.” demis.
Adam kabul etmis. Bilge bir cay kasigi vermis adamin eline ve icine de silme bir

sekilde zeytinyag1 doldurmus.

- Simdi ¢ik ve bahcede bir tur at, tekrar buraya gel. Yalniz dikkat et,
kagsiktaki zeytinyagi eksilmesin, eger bir damla eksilirse kaybedersin. Adam,
gozii ¢ay kasiginda, bahgeyi turlayip gelmis. Bilge bakmis evet demis "Kagikta
yag eksilmemis, peki bahge nasildi?"

Adam saskin:
-Ama demis ben kasiktan bagka bir yere bakmadim ki.

-Simdi tekrar bahgeyi dolasiyorsun, kasik yine elinde olacak ama bahgeyi
inceleyip gel, demis Bilge.

Adam tekrar bahgeye ¢cikmis, gordiigi gilizelliklerle biiyiilenmis, muhtesem
bir bahgedeymis ¢iinkii. Geri geldiginde bilge, adama "Bahge nasildi?" diye
sormus. Adam gordiigii giizellikler karsisinda biiylilendigini anlatmis. Bilge

giiliimsemis "Ama kasikta hi¢ yag kalmamis." demis ve eklemis:

-Hayat senin bakisinla anlam kazanir. Ya sadece bir noktayr goriirsiin,
hayatin akip gider, sen farkina varmazsin... Ya da gorebilecegin tiim gtizelliklerin
tam ortasinda hayati yasarsin, akip giden zamanin anlam kazanir. Hayatinin

anlami senin bakiglarinda gizli. (www.websitem.gazi.edu.tr.)
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Ek-8: “Zaman” Metni

ZAMAN
Zaman nedir ki zaman?

Hepimiz adima soruyor Necip Fazil KISAKUREK. Hangimiz kafa yormadik
ki zaman iizerine. Ve hangimiz dogru diiriist bir cevap verebildik. Soyle tatmin

edici bir cevap.
"Bir su mu, bir kus mu?"

Kimimize gore akiyor zaman; kimimize goreyse uguyor. Belirli bir yasa

gelip de geriye bakanlar bunu daha iyi anliyor.
"Inis mi, yokus mu?"

Ne diyeyim... Bence kah inis kah ¢ikis... Annemden uzaktayken, babamin
gelmesini beklerken dik bir yokus kesilir zaman. Cikarim ¢ikarim, menzil

goriinmez. Her an, bir asir olur sanki.

Ya oyun oynarken, sevdiklerimle yasarken? Zaman, inise doniisiir. Tavsan

cevikligi ve cabukluguyla kosar.

Zaman tek istikametidir. Ister inis olsun ister yokus... Ok, s6z ve zaman hep

gider. Asla geri donmez.

"Zaman sessiz bir testeredir." Boyle diyor bir filozof. Bu testerenin neyi,

nasil kestigini hepiniz ¢ok iyi biliyorsunuz.

Bildigimiz su ki zaman da mahliktur. Onu da bir yaratan var. Ve biz sdyle

veya boyle onu 6ldiirliyoruz.

Ne mutlu sana ki zamani idrak edensin. Bu biiyiik nimetin kadrini bilensin.

Bunun i¢in de zenginsin. Cok zengin...

A. Vahap AKBAS
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Ek-9: “Kis Mevsimi” Metni

KIS MEVSIMI

Bir ciftci siirekli olarak kis mevsiminin habersiz geldiginden sikayet edip
dururmus. Yazdan kalan islerini bitiremeden karlarin yagip herseyin iizerini
kapattigini diistinlirmiis hep. diistinmekle kalsa iyi disar1 ¢ikip ta karlar1 goriince

cok kizar ve s0yle dermis;

"Ey zalim kara kig! Sen mevsimlerin en ¢irkinisin! Habersizce gelip islerimi
yarim biraktirtyorsun. Biraz daha ge¢ gelsen de su islerimi bitirsem olmaz mi?

Bari hi¢ olmazsa gelecegini haber ver!"

Oysa c¢ifci bu diislincelerinde pekte hakli degilmis. Cilinkii siirekli olarak
"Nasil olsa havalar heniiz sicak." diyerek islerini agirdan alirmis. Bir giin ¢iftci,
yine her zaman ki gibi kisa lanetler okuyormus. Birden bir ses duyup irkilmis.

"Yeter artik!" diyormus ses. "Ben, senin hergiin s6z saydigin kis mevsimiyim!"

Ciftei saga sola baktigi halde sesin geldigi yeri bulamamis. Birisinin
kendisine saka yaptigini1 zannetmis once. Fakat bir insan sesi olamayacak kadar
etkili bir sesmis duydugu. Daha bir kulak kabartmis. "Bak arkadag!" diyormus
ses. "Biktim senin sikayetlerinden. Tembelligin sebebiyle islerini yetistiremiyor,
sonrada beni sucluyorsun. Hi¢ iyimser bir insan degilsin. Beni rahatsiz ettigin
yetmiyormus gibi kendini ve ¢evrenide mutsuz ediyorsun. Her sonbahar
mevsiminde bir ka¢ haberci yollayip gelecegim zamani bildiriyorum. Ama senin
bunlar1 gordiigin mii var. Oniimiizdeki sonbahar yine haberciler yollayip
gelecegim zamani bildirecegim. Onlar1 gormeye ve duymaya ¢alis. Sonra da fazla
konusma, tamam mi1?" Cift¢i donup kalmis. Bir yandan da sevinmis bu duruma

Kis mevsimine, artik habersiz yakalanmiyacagi i¢in i¢i rahatmais.

[lkbahar bitmis sonra da yaz gelip ge¢mis. Sonbahar girince ciftci kis
mevsiminin habercilerini beklemeye baslamis. Ancak bekledigi haberciler bir
tirlii gelmiyormus. Bir sabah kalktiginda, her tarafin karlarla kapli oldugunu
goren ciftgi bagirip c¢agirmaya baglamis. Kis mevsimi i¢in sdylemedigini
birakmiyormus. "Hani" diyomus. "Sen gelmeden oOnce habercilerin gelecekti?

Kara ve zalim oldugun kadar bir de séziinde durmayan algagin birisin sen!"

Ciftei daha sozlerini bitirmeden kis mevsimi giirlemis; "Simdi beni iyi
dinle!" demis. "S6z verdigim gibi gelmeden once habercilerimi gonderdim, ama

104



sen aptal bir adam oldugun i¢in onlar1 géremedin. Dort hafta kadar dnce, karsida
ki dagin zirvesine yagdirdigim kar aslinda bir haberciydi. Yagh bir insanin
kirlasmis saclar1 gibiydi dagin tepesi. Akilli bir adam olsaydin, gelmekte
oldugumu anlar tedbirini alirdin. Aradan bir ka¢ giin gectikten sonra dagin
zirvesine ¢ok, govdesine ise daha az yagdirdim karlarimi. Sen yine anlamadin.
Hergilin dagin biraz daha asagisina gonderiyordum karlarimi. Karlar dagi yavas
yavas beyazlatirken tedbirini almaliydin. Havayi ise her giin biraz daha sogutdum.

Gonderdigim haberciler her seferinde, bak geliyoruz diyorlardi."

Ciftei yaptig1 hatayr gecte olsa anlamis. Basini Oniine eyip iceri girerken:
"Ah, benim akilsiz kafam!" diyormus. "Kis mevsiminin gonderdigi habercileri

nasil da anlayamamigim!

Mehmet VURAL
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Ek-10: Kurgu Merdiveni Teknigi
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Ek-11: Ontest Kapsaminda Ogrencilerinden Alinan Metin Ornekleri

boiriuk Ve Alfhmike

-
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Ek-12: Sontest Kapsaminda Ogrencilerden Alinan Metin Ornekleri
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