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Kabul ve Onay



On Soz

Insan yaratilis geregi sosyal bir varliktir ve iletisim kurup anlasma ihtiyaci
icindedir. Insanlar aras iletisim denince akla ilk gelen dil olmaktadir. Dil, insanlar
arast anlagsmay1 saglayan en Onemli aragtir. Basarili bir iletisim kurulabildigi
Olciide saglikli iligkilerden soz edilebilir. Anlama ve anlatma ¢abasi insanoglu i¢in
neredeyse yeme i¢cme kadar temel bir gereksinimdir. Bu temel gereksinim, dil

becerileriyle alakalidir.

Dinleme, insanoglu icin hayati bir meziyettir. Giiniimiiz bilgi birikimi,
dinleme becerisinin degerini artik agik¢a ortaya koymaktadir. Dinlemek ve
dinledigini anlamak, kisiler aras1 iletisimin olmazsa olmazlarindandir. Isitebilmek
fizyolojik bir durum olarak goriinse de, dinlemek ve anlamak farkli bir siireci
ihtiva etmektedir. Isitme eyleminden ziyade dinleme ve dinledigini anlama
becerilerinin artik gelistirilebilir oldugu uzmanlarin ortak kanaati konumundadir.
Dinleme becerisi bilhassa orgiin egitimle birlikte baslayarak planl programli bir
sekilde gelistirilmesi gereken bir beceridir. Hakkiyla dinleyebilenler, insanlik
tarihi boyunca kiymet goérmiis, basarili olmus ve takdir edilmislerdir.

Sayg1, sevgi, hosgorii ve buna benzer etik degerlerin insanoglu i¢in her
seyden onde gelmesi disiiniiliir. Tartisma kiiltiirli ve adab1 nezaket kurallarinin
geregidir. Bu konu iizerine siklikla vurgu yapilmasina ragmen insanlarin s6z
konusu temel prensipleri hala bir yasam diisturu haline getiremedigi

gozlenmektedir.

Ceza infaz kurumlari, barindirdig1 bireyler ve kurumsal yasantisi itibariyla
toplumun dikkat ¢eken bir 6rneklemini olusturmaktadir. Ceza infaz kurumlarinda
stiregelen egitim-0gretim ve iyilestirme faaliyetlerinde kullanilacak yontem ve
teknikler son derece Onem tasimaktadir. Bu sebeple arastirmamizda, tartisma
tirleri kullanimiin hiikiimlii/tutuklularin dinledigini anlama basarisina yonelik
etkileri incelenmis, hiikiimlii/tutuklularin dinledigini anlama basar1 diizeyleri

tespit edilip bu becerinin gelistirilmesine dair dnerilerde bulunmaya ¢alisilmistir.

Aragtirmamizin ilk boliimiinde, inceledigimiz konuyla alakali bir kuramsal

gergeve olusturulmustur. Ortaya konulan problem durumuna bagli olarak alt
v



problemler, arastirmamizin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari, tanimlari ve

ilgili aragtirmalar belirtilmistir.

Ikinci boliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizini hususlarina yer verilmistir.

Ugiincii béliimde, hiikiimlii/tutuklularin dinledigini anlama basar1 diizeyine
ilisgkin toplanan veriler, ¢esitli degiskenler ve arastirma bulgular1 agisindan

yorumlanmustir.

Dérdiincii boliimde, elde edilen bulgular tartisilmis, varilan sonuglar ortaya

konmus ve bunlardan hareketle birtakim 6nerilerde bulunulmustur.
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Ozet

Ceza Infaz Kurumlarinda Uygulanan Egitim-Iyilestirme
Faaliyetlerinde Tartisma Tiirleri Kullanimimin Hiikiimlii/Tutuklularin
Dinleme Becerisi Uzerine Etkisi

Ceza infaz kurumlari, hiikiimlii/tutuklularin cezalarini infaz edip sug
gruplarina ve tiirlerine gore barindiklar, fiziki yapilar1 farklilik arz eden, 6zel
mevzuatla yonetilen miiesseselerdir. Ceza infaz kurumlarindaki kadin ve erkek
hiikiimlii/tutuklular yas, cinsiyet ve su¢ gruplarina gore farkli yerleskelerde
barmmaktadirlar. Farklt gruplardan hiikiimli/tutuklularin barindigi ceza infaz
kurumlarinda hizmet unsuru olarak birgok faaliyet siiregelmektedir. Bu
faaliyetlerden egitim-iyilestirme ¢alismalari, hiikiimlii/tutuklularin saliverilmesinden
sonraki hedeflenen yasantilar1 agisindan iilke politikas1 adina son derece 6nem
tasimaktadir.  Bu calismanin amaci, egitim ve iyilestirme faaliyetlerinde
kullanilan ve her faaliyet doneminde egitim cizelgelerinde ifade edilen miinazara,
panel, forum, a¢ik oturum gibi sosyal-kiiltiirel faaliyetlerin pratikte
hiikiimlii/tutuklulart iyilestirme calismalarina katkisi olup olmadigini ortaya
koymak, hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerisiyle ilgili faaliyetlerinin gelistirilip
gelistirilemeyecegi konusunda tespitlerde bulunmaktir. Bu arastirma, Yenisehir
Kadin Kapali Ceza Infaz Kurumu, Bursa E Tipi Kapali ve Acik Ceza Infaz
Kurumu, Bursa H Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumunda bulunan ilkokul, ortaokul,
lise ve tniversite muzunu hiikiimli/tutuklulardan seckisiz (random) yontemle
secilmis 122 goniilli katilimcr ile gerceklestirilmistir. Calismanin verileri,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve dinledigini anlama yetenegini Ol¢meyi
amagclayan bes farkli basar testi ile elde edilmis ve istatistik programiyla analiz
edilmistir.

Hiikiimlii/tutuklularin -~ dinledigini  anlama basarisi, tartisma tiirleri
kullanimiyla oOntest ve sontest arasinda anlamli bir farklilik gdstermistir.
Arastirmanin sonunda, elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bazi Oneriler dile
getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Ceza infaz kurumlari, dinleme becerisi, hiikiimlii/tutuklular,
tartisma tiirleri
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Abstract

The Effect of Using of Discussion Types in Educational Improvement
Activities Which Implemented in Penal Institutions on Prisoners Listening
Skills

Criminal Execution Institutions are governed by special regulations, which
have been executed by law enforcement and criminal groups, which are different
from the criminal groups and their species. Women and men in criminal capital
institutions are in different locations than age, gender and criminal groups. Many
activities are available as service elements in prison institutions where
convicted/detainees hosted by different groups. Education-enhancing efforts from
these activities are extremely important for the country's policy after the release of
convicted/detainees. The purpose of this study is to establish whether social-
cultural activities, used in training and development activities, are used in the
training and development of education, such as the debate, panel, forum, open
session, and whether social-cultural activities can be improved in practice, and
whether or not to improve their activities on the ability to listen to
convicted/detainees. This research was carried out with 122 volunteers who were
chosen by the University of New Affairs, the Inaugural Women's Department of
Corrections, the Bursa E Type Closed and Open Criminal Execution Institution,
primary school, secondary school, high school and university bananas (random)
methods from the Bursa H-Type Criminal Execution Agency. The study has been
analyzed by five different achievements tests, designed by the researcher, to
measure the ability to understand what it is listening to, and the statistical analysis
software has been analyzed.

The success of the inmates/detainees has shown a significant difference
between the use of discussion and the last test between the use of the discussion
and the final test. At the end of the investigation, some recommendations were
expressed by leaving the findings.

Keywords: Criminal execution institutions, skills of listening, convictions,
types of discussion
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Birinci Boliim

Bu bdliimde, yapilan c¢alismanin kuramsal bilgilerine, ¢alismanin
gerekgelerini ifade eden problem durumuna, ¢alismanin amacina, ¢alismanin
onemine, problem climlesine, alt problemlerine, varsayimlarina, siirliliklarina,

tanimlarina ve konuyla ilgili yapilan arastirmalara deginilmistir.
Giris

Bu baglik adi altinda dil, temel dil becerileri, okuma, konusma, yazma,
dinleme, dinlemenin 6nemi, dinlemenin sosyal hayattaki yeri, dinleme tiirleri,
anlama, dinledigini anlama, anlatim tiirleri, tartigma tiirleri, tarihsel siirecte ceza

infaz kurumlari, ceza infaz kurumlarinda egitim konular1 ele alinmistir.

Insanlik tarihinde ne kadar eskiye gidilirse gidilsin, ilk insanlarmn dahi
diinyada var olmaya basladiklar1 andan itibaren ¢esitli gayelerle birbirleriyle
iletisim kurma, anlasma ihtiyaglarmin oldugu goriiliir. Insanoglu, giindelik
yasantisini devam ettirebilmek icin fiziksel unsurlara ihtiya¢ duydugu kadar
duygusunu, diisiincesini, yasama dair her tiirli meramin1 bir bagkasina

aktarabilmek i¢in dil gibi bir sisteme de gereksinim duymustur.

Dil i¢in gecmisten gilinlimiize birgok tanim yapilmis ve lizerine kafa

yorulmustur. Kaynaklara bakildig1 zaman dilin:

e “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin kelimelerle
veya igaretlerle yaptiklari anlagma, lisan, zeban.” (URL-1),

e “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi,
seslerden oriilmiis igtimai bir miiessese.” (Ergin, 2008: 3),

e “Insanlarin sézlii ve yazili olarak anlasmalarini saglayan, seslerden

olusan sistem.” (Sar1, 2009: 1),



e “Gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri
diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili
bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurum” (Aksan, 1998: 11),

e Insanlarin meramlarin1 anlatmak icin kullandiklar1 bir sesli isaretler
sistemi... Elle, basla, gozle, kasla isaretler yaparak baz1 duygularimizi,
diistince ve dileklerimizi anlatabilmemize karsin en miikemmel anlatma
vasitamiz. (Banguoglu, 1986: 9),

e “Psikolojik, dogal ve toplumsal niteliklere sahip olan bir sistem.” (Ates,
2009: 21-23)

Sekillerinde tanimlandigini gérmek miimkiindiir. Verilen tanimlardan da

anlasilacag1 tlizere dil, farkli o6gelerle iliskilidir. Bu iliski, dilin dogas1 geregi

kaginilmazdir.

Ana dili, en basit sdylemle annemizin konustugu dil olarak ifade edilebilir.
Insanoglu ana diliyle dogumundan itibaren tanisir, cevresiyle diyalogunu bu
sekilde kurar. Ana dili bireyin ¢evresiyle ve diger insanlarla bagini gii¢lendirir.
Topguoglu (2010: 3), ana dilini 6miir boyu bilingaltimizda tasiyacagimiz dil
olarak goriir. Dil bir kiiltiir aktarim aracidir. Millet olmanin bir yapitast olarak
diistiniilebilecek kadar 6nem arz eden ana dilinin egitimi de, toplumlarin ayakta
kalabilmesi ve millet olma mefhumunun olusabilmesi adina son derece dikkate

degerdir.

[letisim kurmak, canli bir varlik olmanin geregidir. Dogan’a (2014) gore ana
dilini kullanma noktasinda kendini gelistirmis olan kisi, iletisim kurmada basarili
olur. Dil de, iletisimin en temel unsurudur. Insanmn dili kullanma yetisi iletisim
kabiliyetini biiyiik dlciide etkiler (Tekin, 1980: 17). Insanlar dil aracihigiyla
duygularin1 diisiincelerini birbirleriyle paylasir, meramlarini aktarirlar. Kutadgu
Bilig’ de Yusuf Has Hacib “aklin siisii dil, dilin siisii sézdiir; insanin siisii yliz,
yiiziin siisii gézdiir. Insan soziinii dil dili ile sdyler; sdzii iyi olursa, yiizii parlar.”
diyerek dilin 6nemine dikkat cekmektedir (Akt: Arat, 1959: 31). Dil araciligiyla
insanlar sosyallesir, i¢inde bulundugu toplumun bir pargas1 haline gelir. Bu agidan

dil 6greniminin bireyin yagami boyunca devam ettigini sdylemek miimkiindiir.

Dil becerisi, insana bahsedilen ve onu diger canlilardan ayiran, insanin

sosyal bir varlik olarak hayatini devam ettirmesini saglayan en 6nemli vasiflardan



biridir. Kisinin bir dile vakif oldugunu anlayabilmek i¢in o kisinin kullandig1 dile
ait temel becerilere ne kadar hakim olduguna bakmak gerekir. Anlama ve
anlatmay1 insani bir ihtiya¢ olarak gérmenin yani sira, bireyi yagaminda basarili
kilacak bir anahtar olarak da ifade etmek gerekir. Bu agidan yaklasildiginda,
bireyin akademik ve entelektiiel gelisiminin de temel dil becerilerindeki
seviyesiyle yakindan alakali olacag: diisliniilebilir. Temel dil becerilerini belli bir
esigin lizerine tasiyamayan bireyler iletisim kurmakta, anlamakta ve anlatmakta

zorlanacaklardir.

Dil becerileri iki temel 6grenme alani {izerine kuruludur. Bunlar anlama ve
anlatimdir. Anlama becerileri, okuma ve dinleme; anlatma becerileri ise konusma

ve yazmaya1 ihtiva eder.

Temel Dil Becerileri

Dil, dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak {izere dort temel beceriye
dayanmaktadir. S6z konusu becerilerin 6gretimi birbiriyle dinamik bir iliski
icindedir. Diinyaya gelen bir bireyin sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini kazanmasi beklenir (Dogan, 2011). Cocuk, dili okula gitmeden
ailesinden, yakin gevresinden 6grenir. Daha sonra konusma tecriibeleri edinip
dinleme ve konusma becerilerini belli bir noktaya kadar tasir. Devam eden siirecte
cocuklar, okulla birlikte okuma ve yazma becerilerini de gelistirmektedir (Yangn,
1999; Akt: Karakus Taysi, 2007). Bireyin okuma ve yazma becerileri genellikle
bireysel bir ugras olarak nitelendirilse de dinleme ve konusma becerileri s6z
konusu oldugunda bireyin kisilerle ya da g¢evreyle temas halinde bulunmasi
gerekir. Kisilerle ya da gevreyle kurulan temas dinleme ve konusma becerilerini
ise kosmay1 gerektirecektir. Bu agidan, dort temel dil becerisini incelemek yerinde

olacaktir.

Okuma

Okuma, sesleri, harfleri, sozciikleri algilayip kesfetmeyle baslayan;
algilanan ses, harf ve sozciiklerin zihinde birlestirilip anlamlandirilmasiyla devam
eden kompleks bir siiregtir.

Demirel” e (2007: 109) gore okuma, biligsel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak c¢alismast sonucu, yazili sembollerden anlam ¢ikarma

etkinligidir. Giines (2007: 117) okumayi, gorme, algilama, seslendirme, anlama,
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beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin gesitli islevlerinden olusan karmagik
bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ocak' a (2004: 20) gore okuma, basili bir
materyalden anlam ¢ikarmaktir. Tazebay (1995: 3), gozlerin ve ses organlarinin
¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik
olarak gordiigli okumanin; bir yazinin harflerini, so6zciiklerini tanima ve
anlamlarmi kavrama oldugunu ifade eder. Akyol (2007: 15) ise okumayi,
okuyucunun metni anlamaya ugrastig1, anladiklarini ve 6n bilgilerini birlestirerek
yeni anlamlar ortaya koymaya calistigi, uygun bir ortamda gerceklesen,
okuyucuyla yazar arasindaki bir goriis aligverisi olarak nitelendirir.

Okuma siireci gorsel temasla baslamaktadir. Isaret sisteminin gozle
algilanmasinin ardindan dikkat faktoriiyle birlikte; beyinde anlamlandirma islemi
gerceklestirilmektedir. Zihinsel islemlerden sonra ilk bilgiler-6n bilgilerle iliski
kurularak, yeni bir anlamlandirma cercevesi olusturulmaktadir. Insan, kelimelerle
diistiniir. Okuma, insanin kelime dagarcigimi gelistirecek Onemli bir zihinsel
aktivitedir. Demir’ ¢ (2006) gore okuma, ¢agdas insanin dogal ihtiyaci olmaktan
baska kisisel kelime servetini artirmaya yonelik 6nemli bir etkinliktir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasildigi gibi okuma, salt bir bakma-gorme
eyleminden ziyade gorsel temasla baslayip birtakim zihinsel siireglerle birlikte
kavrama, anlamlandirma, yorumlama, igsellestirme ile devam eden karmasik bir
etkinligi ihtiva etmektedir. Okumada anlama, anlamlandirma mefthumu
gerceklesmedigi siirece yapilan etkinligin okuma becerisinin 6ziine hitap ettigini
sOylemek miimkiin olmayacaktir. Anlamlandirma 0Ogrenilmesi, gelistirilmesi
gereken bir yetidir. Anlamlandirma siirecinde birbirinden farkli unsurlar etkili
olmaktadir. Bunlardan bir tanesi hazirbulunusluktur. Hazirbulunuslugu kisinin
konuya ilgisi, motivasyonu, okumaya dair amaci, ge¢mis okuma deneyimleri
etkilemektedir (Palavuzlar, 2009). Dolayisiyla yapilan isin gergek manada
gerceklesen bir okuma oldugunu ifade edebilmek igin eylemin, yazili- basili
metinlerle duyu organlarinin temasiyla baglamasi ve akabinde bunlarin
anlamlandirilip yorumlanmasiyla devam eden bir siirecin ortaya c¢ikmasi
gerektigini soylemek miimkiindiir (Sar1, 2011).

Okuma, diger dil becerilerinden ayr1 diistiniilemez. Okuma becerisi dinleme,
konusma ve yazma becerisiyle bir arada, bir biitiin, i¢ ice sekilde diisiiniilmelidir.
Ogrenmenin biiyiik oranda okuma ile gergeklestigi ifade edilebilir. Fiziksel,

zihinsel ve ¢evresel etmenler bu noktada onemlidir. Genel olarak ele alinacak
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olursa su tespitlerde bulunulabilir: Saglikli bir ndrolojik yapt diger becerilerde
oldugu gibi okuma becerisinde de bas aktordiir. Anlamanin, okuma becerisinin en
onemli boyutu oldugu diistiniildiigiinde saglikli bir beyin yapisinin kiymeti ortaya
cikacaktir. Wernicke ve Broca alanlar1 beyindeki dil alanlar1 olarak nitelendirilir
ve basarili bir konugsma, yazma, okuma ve igitme siirecinin ndrolojik boyutunu
olusturur. Norolojik yapinin yani sira aileden gelen okuma terbiyesi ve kiiltiiri,
okumay1 bir deger haline getirmis arkadas cevresi, kiitiiphane ve Kkitaplara
ulasilabilirlik faktorii ve okul-6gretmen, lider-rol model gibi degiskenler kuskusuz
okumay1 etkileyen sosyal faktorler olarak siralanabilir.

Giincellenmis Tiirkge Ogretim programma (MEB, 2018) bakildiginda,
“Ogrencilerin  okuduklarmi  anlayarak  elestirel bir bakis  agisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi” hususuna énem verilerek
programinin 6zel amaclar1 arasinda siralandigi sdylenebilir. Tiirkge dersi 6gretim
programinin kazanimlar boliimii incelendiginde ise Okumanin smiflara gore
“okumaya hazirlik, akici okuma, anlama, s6z varlig1” basliklarinda toplandigini ve
ilgili kazanimlarin bu bagliklar altinda ele alindig1 goriiliir.

Okuma becerisinin yetiskin egitimiyle alakali boyutu i¢in de Tiirk Dili
Edebiyat1 dersi 6gretim programina géz atmak yerinde olacaktir. Programda Tiirk
Dili ve Edebiyat: dersi kazanimlar1 “Okuma”, “Yazma” ve “Sézlii iletisim” olmak
tizere ii¢ temel baslik altinda ele alinmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim
programi incelendiginde okuma (metni anlama-¢oziimleme) basligi altinda siir
kisminda 12, anlatmaya bagli edebi metinler kisminda 16, tiyatro kisminda 14,
bilgilendirici metinler kisminda ise 15 kazanima yer verildigi goriilmektedir.
(MEB, 2017). S6z konusu 6gretim programlarindan da anlagilacagi tizere okuma,
bireyin gelisimi igin kiymet verilmesi gereken bir beceri alani olarak dikkat

¢ekmektedir.

Yazma

Insanlik tarihine bakildiginda yazma ihtiyaciin hep var oldugu goriiliir.
Eski caglarda taslar, deriler, magara duvarlar1 gibi nesnelere bir takim sembollerle
bile olsa isleme yapildig1, yazilar yazildig: bilinmektedir. Tarihsel siire¢ icerisinde
papiriislere, parsdmenlere, sahifelere ve nihayetinde modern anlamda kullanilan

kagitlara yazilar yazildig1 goze ¢arpmaktadir.



[lmin ve insanliga ait her tiirlii birikiminin yaz ile ilerledigi, kusaktan
kusaga aktarildig1r asikardir. Atalarin ifadesiyle s6z ugar, yazi kalir. Yazi,
kalicihgin sartidir. Oyle ki, insanligin ortak mirast mahiyetini tasimakta olan
meshur kiitiiphanelerin, tarihin belli donemlerinde yagmalanmasi gibi talihsiz
olaylar, yazma eserlerin kaybina yol agmis ve insanliga ait birikimin -bir donemin
hafizasinin- zayi olmasina neden olmustur.

Insan diisiinen bir varliktir. Dil, diisiinmenin aktarim vasitasidir. Bununla
birlikte, aktarimin sadece dil vasitasiyla yapildigimi diisiinmek yetersiz olur.
Yazmak da insan zihninde yer eden ve paylasilmasi gaye giidiilen her seyin
aktarim aracidir. Bu yoniiyle yazma, aslinda kisinin kendini ifade etmesidir. Dilin
anlatma becerileri kismina dahil olan yazma; dinleme, konusma ve okumadan
sonra gelisen bir beceridir.

Goger’ e (2016: 27) gore yazma, kisinin duygularini, disiincelerini, hayal
ettiklerini kaleme alip kagida aktarmasidir. Sever (2004: 24), yazmayr duyup
diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmak
olarak tanimlar. Yazmayr diger insanlarla iletisim kurma, kisinin kendini
anlatmasimin bir vasitast olarak goriir. Akyol ise (2013: 51) yazmanin,
diistincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
iiretebilmek oldugunu diisiiniir. Ipsiroglu (2007: 23-24) yazmay, diisiinceleri,
yasantilari, gozlemleri kurgusal bir biitiinliik i¢inde temellendirerek dile getirme
becerisi olarak tanimlar.

Yazmanin tanimi yapilirken, bazi kaynaklarda yazma yerine yazili anlatim
ifadesinin kullanildig1 goze garpar. Verilen tanimlarin iizerine yogunlagildiginda
yazma becerisine dair duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, goézlemlediklerimizi,
tasarladiklarimiz1 ve kisisel birikimlerimizi yazi araciligiyla aktarma boyutlarinin
on plana c¢ikarildigim1 sdylemek miimkiin olacaktir. Yazma tanimlarinda
vurgulanan sembol ve isaretler de, yaziy1 fiziksel olarak olusturan 6geler arasinda
degerlendirilebilir.

Insan toplumsal bir varliktir. Insanin kendini, duygu ve diisiincelerini
aktarma ihtiyact fitratinin geregidir. Fitratinin ve iginde bulundugu toplumsal
yasamin geregi olarak insan, anlatmak ve paylasmak ister. Bu noktada konusmak
kadar yazmanin da anlatma ve paylasma ihtiyacinin bir sonucu oldugu
diistiniilebilir. Vurgulandig1 iizere yazma, bir anlatma becerisidir. Sait Faik

Abastyanik’ 1n, Haritada Bir Nokta isimli dykiisiindeki “Kostum tiitlinciiye, kalem
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kagit aldim. Oturdum... Kalemi yonttum... Yazmasam deli olacaktim ” ifadesi bu
hususun en ¢arpict Orneklerindendir (Abasiyanik, 2012: 51). Anlasildigi gibi
yazma, insanoglu i¢in zaruri bir ihtiyagtir.

Akademik olarak yazma becerisinin ilerletilebilmesi 6nemlidir. Yazma
becerisi fiziksel bir aktivite ve ugras gerektirdiginden, kisinin dogrudan uygulama
sahasma dahil oldugu bir beceri olma o6zelligi tasir. Bununla birlikte yazma
becerisi énemli bir zihinsel gayret gerektirir. Demir ve Ozdemir (2013), yazma
becerisinin bireyin akademik basarisini artirmanin yani sira yasami siiresince
kullanacag1 6nemli bir beceri alan1 oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte etkili
ogrenmelerin gerceklestirilebilmesi igin Tiirkge derslerinde yazma becerisine
ilkokuldan baslanarak bu becerinin gelistirilmesinin 6nemini ortaya koymuslardir.

Bireyin yazma becerisini gelistirmesi yazmayi1 aligkanlik haline getirip
siirekli yazmasindan ge¢mektedir. Gerek ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde
gerekse yetiskin egitiminde bireylerin diizeylerine, ilgi alanlarina uygun konular
tercih edilmelidir. Yas seviyesine uygun gorsel materyalleri tercih etmek yazma
calismalarindan alinacak verimi yiikseltecektir. Bunlar1 ortaya koyarken, yazma
becerisinin sadece ana dili egitiminde degil yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge
ogretimi konusunda da deger tasidigini ifade etmek gerekir. Tiryaki (2013),
yazma egitiminin dil 6grenme ve 6gretme becerilerinde 6nemli bir yer tuttugunu;
yabanci 6grencilerin dil egitiminde eksikliklerinin belirlenip, onlara dogru doniit
verilmesi agisindan dikkat edilmesi gereken bir konu oldugunu vurgulamustir.

Bu hususlardan hareketle yazma becerisinin, gerek ana dili gerekse yabanci
dil 6gretiminde kisinin gramer, imla bilgisi, duygu - diisiincelerini aktarabilme
basaris1; konuyu 6ziimleme seviyesi, dil becerilerine hakimiyeti gibi kistaslarinin
Ol¢iilmesinde de dnemli bir 6l¢me degerlendirme araci vasfi tasidigr sdylenebilir.
Yazma calismalarinin degerlendirilmesinde bir basar1 puani takdir edilirken,
ogrencilerin mevcut yazma becerilerini daha st seviyelere yiikseltme gayesi
unutulmamahidir. Ogrencilerin yapmis oldugu ¢alismalar {izerinden doniit-
diizeltmeler verilerek eksiklikler mutlaka giderilmeye c¢alisilmahidir (Goger,
2010).

Konusma

Anlatma becerilerinden olan konusma, yazma ile birlikte kisinin kendini

ifade edebilmesi agisindan kullanmak zorunda oldugu bir beceridir. Konusma,
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duygularin, diisiincelerin, hislerin, birikimlerin dil vasitasiyla aktarildigi 6nemli
bir beceri alanidir.

Bir insanin herhangi bir dilde konusabiliyor olmasi, genel hatlariyla o dili
biliyor oldugunun gostergelerindendir. Burada kastedilen elbette ki konusuyor
olmanin tek basina bu beceriye sahip olmak icin yeterli oldugu degildir. Zira
insanin bir dili tam manasiyla bilebilmesi i¢in o dile ait temel dil becerilerine belli
diizeyde hakim olmas1 gerekmektedir.

Demirel (1999: 40) konusmay1; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden
olusan dil araciligiyla karsi tarafa aktarilmasi olarak tanimlar. Sever’ e (1997)
gore konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesi, bir
konunun zihinde tasarlanip karsidakine sz vasitasiyla aktarilmasidir. Adali
(2003: 27) ise konugmayi, zihnimizin giristigi c¢abayla, zihnimizin getirdigi
birikimle ortaya cikan iletinin dil araciligiyla karsimizdakine sunulmasi olarak
tanimlar. Konusma, duygu, diisiince ve dileklerin gorsel, isitsel dgeler araciligiyla

karsimizdakine iletmek, ac¢iklamak, disa vurmaktir (Taser, 2000: 27).

Okula baglama donemine kadar dinleme ve konusma becerileri bir seviyeye
kadar agirlikli olarak informal yollardan edinilir. Diger dil becerilerinde oldugu
gibi konusma da planli programli bir 6gretim sonucu gelisim gosterir ve ilerler.
Konusma becerisi iyi seviyede olan bireylerin akademik basarilarinin arttigi
bilinen bir durumdur (Dogan, 2009). Okula baslamadan 06nce edinilen
ogrenmelerin okulla birlikte sistematik ve dinamik bir sekilde giiglendirerek
pekistirilmesi, konusma becerisinin gelisimi agisindan 0nem tasimaktadir. Bu
noktada aile biiyiikleri, 6gretmen gibi rol model faktorlerin etkisine dikkat
cekmek gerekir. Dilin kurallarina dikkat eden, Tiirk¢eyi naif bir sekilde kullanan,
vurgu tonlama gibi degerlere 6zen gosteren rol modeller, bireyin konugsma

becerisinin gelisimi siirecinde onlara tiim unsurlariyla 6rnek teskil edeceklerdir.

Konusma becerisi iletisimin 6nemli bir unsurudur. Iletisim becerisini
gelistirmenin yolu konugsma becerisini gelistirmekten gegmektedir. Giinliik
iletisimin biiyiik bir kism1 konugmaya ayrilmaktadir (Giines, 2016). Bu agidan
konusmanin fiziksel, zihinsel unsurlarin1 da goz Oniine alarak etkili bir iletisim
becerisi kurmak, bireyin toplumsal yasami igerisinde basarili olmasin
saglayacaktir. Yapilan aragtirmalar insanin uyku harici gegirdigi siirenin %75’ ini

sozlii iletisim i¢inde gergeklestirdigini gdstermektedir. Ayni sekilde arastirmalar,



iletisim siirecinin % 60’1inin dinlemek (i¢sel konugmalar dahil) ve % 40’min
konusarak gegtigini ortaya koymaktadir (Kirmizi, 2004; Akt: Temizyiirek, Erdem
ve Temizkan, 2007: 19). Bu ag¢idan, hayatimizin bu kadar igerisinde yer alan
konusma becerisi bireyin sosyal yasantisi, kisisel gelisimi ve akademik basarisi
acisindan son derece dikkat arz etmektedir.

Tiirkge 6gretim programinda konusma becerisi siniflara gore miistakil bir
alan olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Programda, siniflara gore farkli konusma
kazanimlar1 Ongoriilmistir (MEB, 2018). Konusma becerisi, Tirk Dili ve
Edebiyat1 dgretim programinda “Sozlii Iletisim” basligi altinda ele alinmis ve 17
kazanimla ifade olunmustur (MEB, 2017).

Tarihe mal olmus kisiler, liderler, iz birakanlar ve sevilen insanlar genellikle
konusma becerisi iist diizey olanlardir. Dolayisiyla insanlar arasi anlagsmanin en
kolay yolu olan konusma, énemli bir beceri alan1 olarak goriilmeli, yukarida da
belirtilen kazanimlar ekseninde gelistirilmeli; bununla sinirli kalmayip giindelik

hayatta da dikkatle {izerinde durulmalidir.

Dinleme

Dil becerileri igerisinde dinleme 6zel bir yere sahiptir. Dinleme becerisi
insanin kazandigi ilk dil becerisidir. Bebeklerin heniiz anne karninda dinlemeye
basladiklar1 bilinmektedir. Dinleme, insanin ¢evreyle kontak kurup kazanmaya
basladig1 ilk beceri olmasi sebebiyle diger dil becerilerinin anahtari olarak
gortlebilir. Bu acidan diger dil becerilerinin kazanilmasi siirecinde dinlemenin

rolii dikkat ¢ekicidir.

Literatlir incelendiginde dinleme ile ilgili su tanimlarin yapildig1

gorilmektedir:

e “Insanlarm duyduklar1 sesleri anlamlandirmasi ve bu anladiklarina uygun
tepkiler vermesi isi.” (Karabacak, 2014: 1).

o “Sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme Yyetenegi.”
(Johnson, 1951; Akt: Dogan, 2011).

e “Konusulan kelimelere dikkat etmek, seslerin yan1 sira onlari anlamak.”
(Hampleman, 1958; Akt: Dogan, 2011).

o “Isittigimizi anlamak ve saklamak veya isittigimizi anlamak icin dikkat

harcamak.” (Sever, 2011: 10).



e “fletileri anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir. Diger bir
deyisle, konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir iletinin
kavranmasidir.” (Giirgen, 2008: 49).

e “Kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak
gerceklesmesi i¢in iletiyi tam olarak alma ve yorumlama c¢abasi.”
(Ungan, 2013: 149).

o “Sozel bir girdiyi anlama ve yorumlama siireci; anlamaya dayali, birgok
islemin bir arada, etkilesimsel olarak gerceklestigi bir edim.” (Kecik ve
Uzun Subasi, 2004: 111).

e “Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara
dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve
hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir
stiregtir.” (Ergin ve Birol, 2000: 115).

e “Konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme ve
s06z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligi.” (Demirel, 1999:
33).

e “Isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak igin

konusmay1 izleme.” (Gogiis, 1978: 228).

Dinlemeye dair yapilan tanimlara bakildiginda, bir mesaji ya da iletiyi
isiterek alma; ona karsi dikkatte bulunma, c¢abalama, tanima, hatirlama,
yorumlama, anlamlandirma gibi zihinsel siire¢lerden ge¢irme hususlarinin altinin
cizildigi goriilmektedir.

Yazili/basili materyaller okuma becerisini ise kosmak i¢in gereklidir.
Yazma becerisi soz konusuysa kagit, miirekkep, kalem gibi araglara ihtiyag
duyulur. Bireyin konusma becerisini kullanmasi giindeme geldiginde dil, sesler,
tinilar, telaffuz gibi hususlar akla gelir. Aynmi sekilde, birey dinleme becerisini
kullanmak istiyorsa kulak ve isitilen sesler/iletiler ilk olarak akla gelen unsurlar
olacaktir. Bu noktada diisiilen yanilgilardan bir tanesi isitme eylemiyle dinleme
becerisinin ayn1 kavramlart igerdigi algisidir. Yukarida yapilan tanimlardaki
vurgulardan da anlagilacag: lizere dinleme, isitmeyle baglayan bir siirecken; salt
duyma eyleminden ibaret degildir. Dinleme becerisi yogun bir zihinsel siireci
kapsar ve anlamlandirma da bu zihinsel siirecin bir pargasidir. Dinlemekten amac,

anlamaktir (Unalan, 1999: 77). Isitme ise fizyolojik bir eylem olarak
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nitelendirilebilir. Isitme bireyin istemsiz olarak yaptigi, kulagina gelen sesler
biitiiniiniin beyne ulagsmasinin adidir (Yénez, 2012). Isitme, kisinin iradesiyle
gerceklesen bir is degildir. Hayatin rutin akisi igerisinde kulak organi onlarca ses
isitebilir. Dinleme, isitme ile baslayan ancak isitmenin ¢ok Otesinde anlamli bir

zihinsel siireci ihtiva eder.

Dinleme becerisini diger temel becerilerden farkli, miistakil ve bir o kadar
da 6zel disiinmek gerekir. Zira anlama becerileri gelismemis bireylerin anlatma
becerilerinin de st diizey olmasi beklenemez. Dinleme; okuma, konusma ve
yazma becerilerinden daha soyuttur. Bireylerin diger temel dil becerilerini
kullanirken aktif, dinleme sirasinda ise pasif bulunduklarina dair bir algt vardir.

Bu alg1 dinleme becerisine bakis acisinin yetersizligini ortaya koymaktadir.

Dinlemenin 6nemi

Son donemde anne adaylarmin, karinlarinda bulunan bebeklerine hitaben
konusmalar yaptigi; bebekleriyle sohbet ettigi goriilmektedir. Anne adaylarinin bu
davranisi, bebegin kendisini duydugu inanci ve onunla heniiz anne karnindayken
iletisime gegip saglam bir bag kurma isteginden kaynaklanmaktadir. Bebek, ilk
olarak dinleme becerisini kazanmaktadir. Insanin heniiz anne karnindayken
dinleme faaliyetlerine basladigi distiniilmektedir. Anne karnindayken bebekle
konusmak, klasik miizik dinletmek (asiriya kagmadan ve dogru segimler yaparak)
gibi bebegin dinleme becerisini gelistirdigi diisliniilen ¢aligmalarin, bebegin zeka
gelisimine etki ettigi ortaya koyulmustur (Akyol, 2002). Bu sekilde anne karninda
dinleme faaliyetlerinde bulunan bebeklerin, dinleme faaliyetlerinde bulunmayan
bebeklere gore zeka gelisimlerinin 6nde oldugu bilinmektedir (Akyol, 2002). Bir
onceki boliimde de ifade edildigi gibi anne karninda dinleme faaliyetleriyle
baglayan dil becerileri sirasiyla konusma, okuma ve yazma seklinde

gelismektedir. Dinleme, bu becerilere temel teskil etmesi agisindan 6nemlidir.

Dogan (2011: 13), dinlemenin 6nemini ordu 6rnegiyle sunar. Carpict olan
bu 6rnekte, orduda emir komuta zincirinin ¢ok dnemli oldugunu, emirlerin tam ve
dogru anlasilmasinin hayati 6nem tasidigini; komutan tarafindan yapilan emir
tekrarindaki amacin emrin anlasilip anlagilmadiginin teyidi oldugunu zira dinleme
ve anlamama arasindaki farkin 6liimle hayat arasindaki fark kadar kritik oldugunu

anlatir.
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Anlagma ihtiyact insanin dogasinda vardir. Kisiler arasi diyalog
kurulamadigi zaman catisma ortami olusmasi kagimilmazdir. Bu sebepten kisiler
arasindaki problemlerin ana nedeninin saglikli bir iletisim kuramama oldugu
diisiiniilebilir. Insanlar saglikli bir iletisim kuramayip diyalog icinde oldugu
kisilerin ifadelerini anlamadiklarinda gerginlesmekte, kendilerini kapatmakta,
karsi tarafa antipati beslemekte ve onlar1 suglamaktadirlar. Bu durum ise diizgiin
bir iletisim ortam1 olusmasini engellemektedir. Dinleme becerisi gelismemis veya
az gelismis olan kisiler, Oncelikle anlamakta ve bunun bir sonucu olarak
anlatmakta sikinti ¢ekmektedirler. Bu acidan, islevsel bir dinleme becerisi
egitiminin, bireyin diger dil becerilerini gelistirmesine de katki saglamasi

beklenir.

Dinleme, bireyi gerek akademik gerekse sosyal yasantisinda basarili kilacak
bir beceridir. Giindelik hayatin ayrilmaz bir pargasi olan dinleme, bilgi edinme,
kiiltiirlenme, 6grenme ve iletisim kurma vasitalarindan biridir. Dinledigini anlama
becerisi gelismis olan bireyler akademik alanda basarili olurlar. Dinlemenin
ogrenme siirecindeki payr dikkate degerdir. Kisiler iste, derste, sokakta, evde,
hatta dogada dahi dinleme faaliyetiyle muhataptir. Dolayisiyla dinleme becerisi,
insanlarin sadece egitim oOgretim hayatinda degil giinliik hayatta da sikga
kullanmak zorunda oldugu bir dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dinleme
becerisi geligsmis olan kisiler; toplumsal yasamda etrafindaki bireylerin iletilerini
dogru bir sekilde anlayip onlarla basarili bir iletisim kurarlar. Bu sekilde sosyal
yasamda kendine giivenen, sorun degil ¢oziim eksenli hareket eden, islerinde
basarili, insanlarla rahat iletisim kurabilen bireyler yetisir. Bu a¢idan bakildiginda
dinlemenin, gerek akademik gerek sosyal hayatimizin hemen her alaninda yer
edinmis bir beceri oldugu tezi dogrulanmaktadir. Dinleme becerisinin kazanimi
bir egitim siirecini gerekli kilmaktadir (Maden ve Durukan, 2011: 103). Dinleme
becerisinin  gelistirilebilmesi i¢in de gelisigiizel O6grenmeler yerine planh

programli ve siirekli bir egitime gereksinim duyulmaktadir.

Dinleme becerisinin halihazirda insanoglunda var oldugunu diisiiniip onu
gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapmamak biiyiik bir yanilgidir. Dinleme
becerisini geleneksel yontemlerle edindigini zannetmek, duyuyorum dolayisiyla
dinliyorum diisiincesinde olmak temel bir beceri olan dinlemenin gelisimini

engellemektedir. Dinleme becerisi alelade ele alinip degerlendirilecek, gelisigiizel
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ilerleyecek bir beceri degildir. Bu sebepten dinleme becerisinin ilerletilebilmesi
icin Oncelikle aile fertlerinin, &gretmenlerin ve sosyal g¢evrede bulunan rol

modellerin de bu degeri tasimasi1 gerekmektedir.

Dinleme egitimini bir biitiin olarak ele almak gerekir. Bireyin aldig1 orgiin
ve yaygin; formal ve informal egitim siire¢lerini bu biitliniin birer pargalari olarak
gormek yerinde olur. Diger dil becerilerine dair bilhassa 6rgiin egitim siirecinde
sistematik bir egitim verilirken dinleme becerisinin nasil gelistirilecegine dair
egitimler yakin zamana kadar goz ardi edilmistir. Alanda yapilan ¢alismalarin
yetersizligi de bu tezi dogrulamaktadir. Topcuoglu Unal ve Ozer (2014) kitap,
bildiri, makale, yiliksek lisans ve doktora tezleri diizeyinde dinleme beceri alanina
yonelik son 20 yilda toplam 160 ¢alisma yapildigini ortaya koymus ve bu sayinin
dinleme becerisi gibi 6nemli bir alanda 20 yil igin yetersiz oldugunu ifade

etmistir.

Tiirkge O6gretim programinin (MEB, 2018) 6zel amaglar kismma goz
atildiginda okuma, konusma ve yazma becerilerine miistakil olarak wvurgu
yapildigi; buna karsin salt dinleme becerisini ihtiva eden 6zel bir amaca atifta
bulunulmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, programda ses esasli ilk okuma
yazma Ogretiminin ilk olarak dinleme egitimi ¢aligmalartyla baglatilmasi gerektigi
ifade edilerek dinleme becerisinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Tiirkce 6gretim

programinda siniflara ait dinleme kazanim sayilar1 asagidaki gibidir (MEB, 2018):

siniflar, 11 kazanim
siniflar, 9 kazanim
siniflar, 13 kazanim
siniflar, 12 kazanim
siniflar, 12 kazanim
siniflar, 12 kazanim

siniflar, 14 kazanim

O N o g K~ w0 D

siniflar, 14 kazanim

Yukarida ifade edilen hususlara ek olarak; programda, dinleme becerisine
ayrilan kazanim sayisinin toplam kazanim sayi igerisinde hatir1 sayilir bir alan

olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.
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Konu, yetigkin egitimi acisindan ele alindiginda Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim programi kazanimlarina goéz atmak yerinde olacaktir. Tirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretim programinda okuma becerisine ait 57 kazamim, yazma
becerisine ait 12 kazanim ve sozlii iletisim alanina 25 kazanim ayrilmistir. Szl
iletisim baslig1 icerisinde konugsma becerisine 17, dinleme becerisine ise 8
kazanim ayrilmigtir. Dinleme becerisine ayrilan kazanim sayisinin toplam

kazanimlar igerisinde kiigiik bir yiizde teskil ettigi goriilmektedir.

Cagimiz bas dondiiriicii bir degisim-gelisim donglisii i¢indedir. Hala
varligint = siirdiiren radyolar, evlerin ayrilmaz bir pargasi vaziyetindeki
televizyonlar, arttk hemen hemen her evde bulunan internet baglantilar1 gibi
imkanlar; biiyiikten kiigiige her bireyi dinleme faaliyetlerine dahil etmektedir.
Bununla birlikte arastirmamizin konusunu teskil eden unsurlardan, forum,
konferans, panel, miinazara, sempozyum gibi etkinliklerden gene dinleme yoluyla
yararlanilmaktadir. Kisacasi, bilgi aligverisi agirlikli olarak dinleme yoluyla

gerceklestiginden, dinleme becerisinin 6nemi yadsinamayacaktir (Aytan, 2011).

Dinlemenin sosyal hayattaki yeri

En 6nemli becerilerden olan dinlemenin insan hayatindaki kiymeti heniiz
tam manasiyla kavranabilmis degildir. Sosyal hayat icerisinde dinlemenin kritik

bir beceri oldugu hakkiyla idrak edilememistir.

Toplumun temeli ailedir. Birey, diinyaya geldigi andan itibaren ailesiyle
iletisim halinde olup belli bir gelisim diizeyine ulastiginda toplumsal iligkilerini
gelistirmeye ve cevreye acilmaya baslar. Arkadaslar edinir, okula baslar, yeni
insanlar tanir. Bu siireclerin hepsinde saglikli iligkilerin kurulup siirdiiriilebilir
olmast bireyin dinleme becerisini islevsel olarak kullanmasina baglidir. Okul
hayatindan sonra gelen is hayati, 6zel hayat gibi sosyal iliskilerde de dinleme
becerisi son derece dnem arz etmektedir. Dinleyemeyen, dinledigini anlamayan,
kusurlu dinleyen bireyler diger insanlarla iligkilerini saglam temeller iizerine
oturtamazlar. Dinleme becerisi gelismemis olan bireyler topluma ait saglikli bir

parca olamamaktadir. Hal boyle olunca ¢atisma ortami kacinilmaz olmaktadir.

Ifade edilen bu durum ceza infaz kurumlarinda da siklikla goriilmektedir.
Ceza infaz kurumlari toplu yasanilan ve belli bir niifusu barindiran yerler oldugu

icin tipik bir sosyal ¢evre 6rnegi olarak diisiiniilebilir. Kendi meramin1 anlatirken
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dinledigini anlamayan, kars1 tarafi kusurlu dinleyen hiikiimlii/tutuklular
kendilerini sozel ¢atisma ortaminda bulmaktadirlar. Hiikiimlii/tutuklularin gerek
0zel yasam alanlarinda kendi arkadaslariyla; gerek resmi makamlarla yaptiklari
goriismelerde kurmaya ¢alistig1 diyaloglarda bu duruma siklikla rastlanmaktadir.
Dinledigini anlamama, iletisim halindeyken siirekli kendi sdyleyecegini
tasarlama, s6z kesme aligkanligi, 6nyargilardan hareketle karsi tarafin iletilerine
odaklanamama gibi sorunlar gdzlenmektedir. Iletisim kuramamak psikolojik
olarak gerginlik ve c¢atisma ortami yaratmaktadir. Bu durum ceza infaz
kurumlarinda problem ¢6zmenin 6niindeki en biiyiik engeli olusturmaktadir.
Insanlar dinlemenin her tiiriinii kesfedip adlandirmustir. Kiiltiiriimiizde
dinleme sosyal bir deger olarak algilanmistir. “ Soyleyenden dinleyen arif gerek,
S6z glimiigse stiklt altindir, iki dinle bir sdyle, kendi sdyler kendi dinler...” gibi
atasozlerimiz dinlemeye dikkat ¢ceken kaliplardir. Bu gelenek atasozleriyle sinirl
degildir. Dilimizde dinlemeyle ilgili deyimler de bolcadir: “Kulak vermek, kulak
tikamak, kulagina girmemek, kulak ardi etmek, kulagina kar suyu ka¢gmak, can
kulag ile dinlemek, kulak misafiri olmak, kulag: tetikte olmak, kulak kesilmek,
kulagini agmak, leb demeden leblebiyi anlamak, kulak kabartmak, kulak
asmamak, kulak dolgunlugu, kulagina kiipe olmak, kulagi delik, kulaktan dolma,
bir kulagindan girip 6tekinden ¢ikmak . Deyimlerimizde iyi dinleyici, koti
dinleyici, saygili dinleyici ve kurnaz dinleyici gibi dinleyici tiplerine yonelik pek

cok ornek bulunabilir (Demir, 2009: 55).

Atasozleri ve deyimler toplumsal yasanmisliklarin, tecriibelerin ve
birikimlerin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikar. Atasozleri ve deyimler toplumun
bakis, goriis ve duyus dinamiklerini resmeder. Cift¢i (2001: 166), sosyal deger
yargilarimizi yansitan atasozlerimizde toplumumuzun dinlemeye konusmadan
daha fazla deger verdigini ifade etmistir. Ancak bunu ifade ederken dinlemenin
bekledigimiz anlamda modern anlayisla degil, ekseriyetle siikiit etme, tasdik etme,
diger bir ifadeyle pasif dinlemeye yonlendirme seklinde oldugunu da ortaya
koymustur. Karadiiz (2010: 42) de bu duruma kars1 ¢ikarak, dinleme ortaminda
bireylerin sOylenen karsisinda sadece sessiz durup itaat eden pasif alicilar
olmasmi elestirmekte; bireylerin dinleme siirecine aktif olarak katilmalar
gerektigini ortaya koymaktadir. Karadiiz (2010: 43), bireyin dinleme amaci ve

gereksinimlerinin ig¢inde bulundugu ortama gore sekillenip kullandigi dinleme
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tirlerine etki ettigini ifade etmekte ve bu durumu, bireyin sosyal iliskilerde
iletisimsel dinleme; duygusal ve estetik ihtiyaglarda miizikle estetik dinleme
gerceklestirdigi seklinde 6rneklendirmektedir.

Toplum, i¢inde barindirdig1 insanlarin aynasidir. Her toplumun kendine has
birtakim &zellikleri vardir. Bireyin iginde bulundugu toplumun sosyo-ekonomik
degiskenleri, bireyin dinleme o0zellikleri tiizerinde etki gosterebilmektedir.
Toplumun ekonomik ve sosyal yonden gelismis olmasi, bireylerin dinleme
becerisini olumlu yonde etkilemesi beklenir (Epcagan, 2013). Gelismis bir iilke
olmanin yolu kiiltiirlii bireyler yetistirmekten gecmektedir. Kiiltiirlii bireylerin

ayirici 6zelligi de dinleme becerilerinin gelismis olmasidir.

Bir glinlimiiziin % 40’m1 dinlemeye, % 35’ini konusmaya, % 16’simi1
okumaya, % 9’unu yazmaya ayirmaktayiz (Cankaya, 2004: 38). Hal boyleyken
dinlemeye ayrilan zamanin nitelikli bir sekilde gegirilmesi son derece énemlidir.
Sosyal hayatta yasadigimiz iletisim problemlerinin omurgasimni dogru-etkili
dinleme kiltirimiiziin oturmamasina baglayabiliriz. Zira dinleme becerisi
gelismis olan kisiler ¢evresiyle verimli bir iletisim kurar, sosyal hayat i¢inde
iletisim kokenli problemler hallolur. Bu noktada dinlemenin giindelik hayat
icerisinde sosyal bir ihtiya¢ oldugunu da vurgulamak gerekir. Insanlar igin radyo
yayinlarini, konferans ac¢ik oturum gibi etkinlikleri, konserleri, gdstermeye bagh
sanatsal faaliyetleri ve filmleri dinlemek/izlemek, dogal bir gereksinimdir. Ornek
verilen etkinliklere belli periyotlarla da olsa hayatinda hi¢ yer vermemek bilhassa

bilingli fertler i¢in miimkiin degildir.

Dinlemenin salt bir eylemden ziyade i¢timai boyutu olan bir beceri oldugu
gercegi yadsinmamalidir. Dinleme becerisini  gelistirmis bireylerin sosyal
ortamlarda kabul goriip basarili olduklart tarih boyunca goézlenmistir. Sosyal
hayatta yapici iligkiler tesis etmek igin dogru- etkili dinleme becerisi mutlaka
kazanilmalidir. Kendiliginden ger¢eklesen Ogrenmeler birtakim yetersizlikleri
icerisinde barindirdigindan dogru-etkili bir dinleme becerisi gelistirebilmek i¢in
egitim siireci yararl olacaktir. Bu yiizden dinleme becerisi, bireye belli bir plan ve

program dahilinde kazandirilmalidir (Y6nez, 2012: 17).
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Dinleme tiirleri

Kisinin hangi dinleme tiiriinii kullanacagini, dinleme oncesinde dinleme
etkinliginin amacini ortaya koymasiyla ilgilidir. Farkli amaglarla konusma, okuma
ve yazma etkinlikleri yapildigi gibi farkli amaglarla dinleme etkinlikleri
gerceklestirilebilir. Tek bir dinleme amacinin olmamasi birden ¢ok dinleme
tirtiniin olusmasinda rol oynamistir. Melanlioglu (2012), dinleyicinin ilgi ve
ihtiyag¢lar1, konunun énemi gibi unsurlarin dinleme faaliyetini farklilastirdigini ve

degisik dinleme tiirlerini ortaya ¢ikardigini ifade etmektedir.

Dinleme tiirleriyle ilgili literatiirde degisik siniflandirilmalarin yapildigi
goriiliir. Dinleme tiirlerine iliskin siniflandirmalarin genel olarak dinlemenin
yapilis sekli ve gayesine gore tasarlandigi sdylenebilir. Akyol (2013), dinleme
tirlerini aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya dayali dinleme ve
amagl dinleme olarak tasniflemistir. Yal¢in (2006), dinleme tiirlerinin segerek
dinleme, katilimli dinleme ve elestirel dinleme oldugunu diisiinmektedir. Ar
(2010), dinleme tiirlerini segici dinleme, katilimli dinleme, etkili dinleme, elestirel
ve empatik dinleme olarak ortaya koymustur. Gogiis (1978) dinleme tiirlerini
dikkatli dinleme, elestirici dinleme, dogru dinleme, se¢meli dinleme, duygusal
dinleme, anlamadan dinleme ve yar1 dinleme seklinde siniflandirmaktadir. Unalan
(2006) dinlemeyi, secerek dinleme, etkili dinleme, aktif dinleme, elestirel
dinleme, yaratici dinleme ve empatik dinleme tiirlerine ayirmistir. Aktas ve
Giindiiz (2004) dinlemeyi dikkatli dinleme, dogru dinleme ve elestirel dinleme
olmak tizere tige ayirmigtir. Ungan (2013) dinleme tiirlerini etkili ve etkisiz
dinleme basliklarinda toplamigtir. Giines (2016) dinleme tiirlerini sorgulayici
dinleme, metni takip ederek dinleme, yaratici dinleme, pasif dinleme, katiliml
dinleme ve not alarak dinleme seklinde smiflandirmistir. Kog¢ (2009), dinleme
tiirlerini, segerek dinleme, katilimli dinleme ve elestiriye bagli dinleme olarak
ayrilmistir. Cihangir (2004) ise etkili ve etkisiz dinleme olarak iki basliktan
bahsetmistir. Aytas (URL-2), dinleme tiirlerini pasif dinleme, segerek dinleme,
katilimli dinleme, duygusal dinleme ve elestirel dinleme olarak adlandirmistir
(http://w3.gazi.edu.tr/~giyaytas/etkilidinleme.htm). Maden ve Durukan (2011) ise
yapmis oldugu tasnifi dinleme stilleri bashigiyla belirleyip, bu baslik altinda aktif,
pasif, katilimci ve tarafsiz dinleme olmak {izere dort dinleme tiiriinden

bahsetmistir.
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[Ikogretim Tiirke dersi (6, 7, 8. Siniflar) 6gretim programi incelendiginde
dinleme tiirlerinin ayrintilariyla tasnif edildigi goriiliir. Programin yontem ve
teknikler kisminda yer verilen dinleme tiirleri sunlardir: Katilimli dinleme,
katilimsiz dinleme, not alarak dinleme, kendini konusanin yerine koyarak

dinleme, yaratict dinleme, segici dinleme, elestirel dinleme (MEB, 2006: 62- 63).

Dinleme, farkli arastirmacilar tarafindan farkl: tiirlere ayrilmis olsa da genel
olarak Wolvin ve Coakley (1979) ile Kingen’ in (2000) {izerinde durdugu gibi su
bes tiirde toplanabilir:

1. Ayirt Edici Dinleme: Sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden ayirt etmek
icin yapilan dinlemedir.

2. Estetik Dinleme: Eglence ve zevk almak i¢in yapilan dinlemedir.

3. Etkili Dinleme: Bir mesaji, elestirel yargida bulunmadan dinlemedir.

4. Elestirel Dinleme: Sadece anlamak i¢in degil, puan vermek,
degerlendirmek veya yargilamak i¢in dinlemedir.

5. Empatik Dinleme: Elestirmeden, empati kurarak dinlemedir (Akt: Dogan,
2011: 30).

Literatiir incelendiginde dinleme tiirleriyle alakali farkli adlandirmalara
rastlanmaktadir. Melanlioglu (2011), dinleme tiirlerini adlandirma ve tasnif
etmede litaratiirde sikinti yagsandigini ve bunun dinleme tiirlerinin belirlenmesi
konusunda tasnif problemi yasanmasindan ileri geldigini diisiiniir. Dinleme stili
de, dinleme tiirii yerine tercih edilen kavramlardandir. Dinleme stili bireylerin ilgi,
ihtiyag ve beklentilerine gore birtakim degiskenlere bagli olarak tercih ettikleri
dinleme usulleridir. Tabak (2013), ¢alismasinda dinleme tiirii kavraminin yerine
dinleme stili kavramin1 kullanmis ve dinleme stillerini aktif, katilimei, pasif ve
tarafsiz dinleme bagliklariyla ele almistir. Bireyler farkli bir dinleme stillerine
sahip olabilir. Bireyler konusmanin seyrine ve amacina gore degisik dinleme
stilleri kullanabilir. Bireysel farkliliklar, kisilerin sahip oldugu deger yargilari, 6n
bilgileri, zaman, gevresel ve psikolojik bir¢ok faktor dinleme stiline etki edebilir.

Maden ve Durukan dinleme stillerine su sekilde deginmistir:

Aktif Dinleme: Bagkalar1 konusurken tiim dikkatini vererek dinler. Yiiksek

enerji ile dinler, konusucuyla dogrudan g6z temasi kurar.
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Katilimer Dinleme: Konusmacinin séziine ve amacina dikkat eder.
Konusmanin amacimi kavradiginda konusma eylemine geger. Aralikli olarak

dinlemeye sonra tekrar konusmaya baslayabilir.

Pasif Dinleme: Karsisindaki kisi konusmasini tamamlamis gibi durur.
Konusma eylemine dikkat etmez. Konusmaci-dinleyici iliskisini kurmaz. Nadiren

s0z alir ve konusur.

Tarafsiz Dinleme: Konusma esnasinda alict konumunda degildir. Konusma
siirecinde ilgisiz ve dikkatsizdir. Sikilgan ve huzursuz tavirlar sergiler. Dogrudan
g0z temasi kurmaktan kagmir. Konusmanin igerigine dikkat etmez (Maden ve

Durukan, 2011: 105).

Dinleme tiirleri genel manasiyla etkili dinleme ve etkisiz dinleme basligi
altinda cesitlendirilebilir. Yukarida ifade edilen c¢aligmalar1 bu catida toplamak
miimkiin olacaktir. Olumlu dinleme smiflandirmalarina aktif dinleme, estetik
dinleme, bilgi amach dinleme, verimli dinleme, elestirel dinleme, grup halinde
dinleme, empatik dinleme, katilimci dinleme, not tutarak dinleme, secerek
dinleme, iletisimsel dinleme dahil edilebilir. Olumsuz dinleme siniflandirmalarina
ise pasif dinleme, dikkatsiz dinleme, goriiniiste dinleme, yetersiz dinleme,
saplantili dinleme, savunucu dinleme, pasif dinleme, tuzak kurucu dinleme,

yiizeysel dinleme, sabirsiz dinleme gibi 6rnekler verilebilir (Emiroglu, 2013).

Goriildiigii  gibi, gecmisten gilinlimiize yapilan c¢alismalar sonrasi
isimlendirilip siniflandirilmis olan dinleme tiirleri bireyin dinleme becerisini en
dogru sekilde kullanacag: tercih alanlarma isaret etmektedir. Ozellikle elestirel
dinleme, aktif dinleme ve amagl dinleme tiirlerinin uzmanlarca dikkat cekilen
tiirler oldugu sodylenebilir. Yukarida ifade edilen ve uzmanlarca farkli sekillerde
tasnif edilmis olan dinleme tiirlerini bireyler yere, zamana ve duruma gore tercih

edip islevsel olan1 kullanacaklardir.

Anlama

Anlama kavrami, okuma ve dinleme becerisiyle alakalidir. Anlamanin,
agirhikli olarak okumayla gergeklestigi diistiniilmektedir. Bununla birlikte
dinlemenin de anlama, anlam kurma siirecinde kullanildigini sdylenebilir.
Anlama, bir metin vasitasiyla okuyucuya ya da bir iletiyle dinleyici/izleyiciye

aktarilmak isten mesaj1 etkili bir sekilde idrak etmek ve igsellestirmektir. Dinleme
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ve okuma etkinliginin ana hedefi anlamadir. Anlama ger¢eklesmeden saglikli bir
iletisim ve 6grenme siireci tesis edilmesi diigiinlilemez. Literatiirde anlamanin

tanimlaria bakildiginda su sekilde tanimlamalarin yapildigr gortiliir:

Anlama, yazinin ya da konugsmanin ne demek istedigini algilamaktir

(Gogiis 1978: 71).

Anlama, bir metnin anlamini bulma, onun {izerinde diisiinme, nedenlerini
arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir. Anlama, inceleme ve
se¢cim yapma, bir karara varma, g¢evirme, yorumlama, Oteleme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini i¢ine almaktadir (Glines, 2000:
60).

Duyulan ses, soz ve anlatimlardan; okunan materyallerden; goriilen olay ve
olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma; demek isteneni veya neye isaret
edildigini kavrama ve bilgi edinmedir. Anlama, biitliin bunlar1 Onceki
bilgilerimizle karsilastirarak yorumlama ve yeniden anlamlandirma stirecidir

(Calp, 2005).
Giines (2000: 60-62) anlama siirecinin asamalarini:
1. Anlam1 Bulma
2. Anlami Kavrama
3. Anlam1 Degerlendirme
Basliklariyla degerlendirmis ve siireci li¢ asamali olarak ortaya koymustur.

Anlama 6grenme alani i¢indeki dinleme ve okuma becerileri ayn1 zamanda,
bilgi depolama becerileri olarak ifade edilebilir (Demir, 2010: 202). Bellege
aktarilan ve depolanan bilgilerden ise yarayanlar1 ayirt edip yeni bir anlam kurma

sureci kurulmaktadir.

Anlamanin zihinsel bir siireci barmndirdigi bilinmelidir. Bu noktada,
hazirbulunusluga dikkat ¢ekmek gerekir. Okunan bir metin ya da dinlenen/izlenen
bir konu hakkinda yeterli diizeyde 6nbilgiye sahip olmak anlam kurma siirecini
kolaylastiracak, s6z konusu zihinsel siireclere katkida bulunacaktir. Anlama
siirecinde dinleyen/izleyen, konusmacinin iletilerini alarak, kendisinde 6nceden
mevcut olan bilgilerle karsilastiracak, yorumlayacak ve bu yolla yeni bir anlam

kurma siireci olusturacaktir.
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Bireyin bilgi birikimi, var olan bilgilerinin yasami boyunca siirekli iizerine
koyarak ilerlemesi seklinde artar. Eski Ogrenmelerle yeni &grenmelerin
eslestirilmesi, Ust diizey diisiinme becerilerinin kullanilmasi, bu siireci islevsel
kilar. Ulgen (1997: 147) bireyin, algilarini iist diizeyde genelleme ve soyutlama
yaparak daha Onceden Ogrendikleri {iizerine organize ederek Oziimleyip,
yapisallastirdigini ifade eder. Bunun sonucunda da zihinde yeni bir anlam
gerceklestigini  disiiniir (Akt: Demir, 2010). Burada esas olan zihinsel bir

yapilandirma siireci ve 6zgiin anlam 6beklerinin ortaya ¢ikarilmasidir.

Bilgiyi isleme kuramima gore duyusal kayda alinan bilgiler dikkat ve algi
siiregleriyle islenir ve kisa siireli bellege génderilir. Iyi muhafaza edilen bilgiler
kisa siireli bellekten uzun siireli bellege transfer edilir. Noronlar aras1 baglantilarla
olusturulan kodlar, bilginin uzun siireli bellekte kalmasini saglar. Bilginin
hatirlanmasi, bellege kodlanig sekline ve bir takim zihinsel aktivitelere baglidir.
Bu sekilde eklemlenmis, eslestirilmis, tekrar edilmis, anlam kurulmus,
Oziimlenmis bir bilginin bellekte saklanma siiresi sinirsizdir. Duyu organlarimizla
algilaylp dikkat ettigimiz, 6n bilgilerimizle iligkilendirip birtakim Orglitleme
stratejilerini  kullanarak pekistirdigimiz; uzun siireli bellege aktarip ihtiyag
duydugumuzda kullanabildigimiz bilgiler, bagarili bir anlama siirecinin

yiiridiigiine isaret eder.

Tiirkce dersinden beklenen hedeflerden biri, Ogrencileri
dinlediklerini/izlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru bir sekilde anlayacak
seviyeye tasimaktir. Dolayisiyla 6zetleme, bilgileri tasnifleme, kavram haritalar
olusturma, iliskilendirme, elestirel dinleme ve okuma, bellek destekleyici ipuglari
kullanma gibi yontemler gerek Tiirk¢e 6gretiminde gerek diger derslerde anlamli

ve kalic1 6grenmeleri saglayacaktir.

Dinledigini anlama

Anlamanin 6zetle, on bilgilerle yeni bilgilerin sentezlenerek birtakim
zihinsel siireclerin yasanmasi sonucunda yeni bilgiler olusturma oldugu yukarida
ifade edilmisti. Dinledigini anlama da dinleme becerisiyle ilgili olup oldukga

onemli bir kavrami isaret etmektedir.

Dinleyerek anlama becerisi, “Dinleyen kisinin disaridan gelen ses kiimeleri

icerisinden, dilsel nitelikli olanlari ayirt etmesiyle baslayan, daha sonra dilsel
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nitelikli bu ses kiimelerini zihinsel bir isleme tabi tutarak sozlii metnin baglami
cergevesinde bilgiye doniistiirlip geri bildirim siirecini yine ilgili baglam

gergevesinde baslatabilme becerisidir.” (Onan, 2005: 158).

Dinleyerek anlam kurma, bilginin duyu organlariyla alinmasi ve belleksel
islemlerden gegirilen bilgilerin kullanilmas1 seklinde olur. Anlam kurma
siirecinde igitme organlarinin normal bir sekilde islemesi beklenir. Bu, siirecin
fiziksel unsurlar1 kismini olusturur. Dilbilimsel 6nermeler, bilginin kullanilmasi
gibi birtakim zihinsel islemler ise siirecin biligsel unsurlariyla alakalidir. Dinleme
stirecinin esasin1 ise fiziksel unsurlardan ziyade oOzellikle zihinsel aktdrlerin

olusturdugunu diisiinmek yerinde olur (Demir, 2010: 206).

Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004) anlamayi, bir duyguyu ve diigiinceyi
normal seyri i¢inde kesintiye ugramadan anlama olarak ifade edilen tam anlama
ve anlatic1 tarafindan aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diistincelerin oldugu sekli
ile tim boyutlar1 ile kavranmasimi ifade eden dogru anlama seklinde ikiye

ayrilmaktadir.

Dinleme, ses ve konusmalarin zihinde anlamlandirilarak yapilandirilmasi
stirecidir. Dinleme  siireci, isitme, dikkati yogunlastirma ve anlama
basamaklarindan olusmaktadir. Kulak organimizla digsaridan gelen sesleri duyariz.
Sonra, dikkat edilerek dinlenenler iginden ise yarayanlar segilir. Se¢ilen uyaranlar
anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme
gibi ¢esitli zihinsel siireglere tabi tutulur. Son olarak, anlamlandirilan bilgiler,
bireyin On bilgileri ile eslestirilir. Girdi olarak kabul edilebilecek olan uyaranlar,

zihinsel siireclerle yapilandirilir ve dinleme siireci gergeklesir (MEB, 2009: 13).

Dinleme siirecinin verimli ge¢mesi esastir. Bu amagla O6grencilere
dinlediklerinin konusunu, ana fikrini belirleme, dinlediklerini siniflama,
sorgulama, Ozetleme, degerlendirme, arkadaslariyla paylasma gibi yaptirilacak
olan etkinlikler 6grencilerin dinleme ve zihinsel becerilerini gelistirmede etkili rol
oynayacaktir (MEB, 2009).

Dinleme siirecinin verimli gecebilmesi adina 6grencilere yaptiriacak olan
etkinlikler i¢in yazili ve s6zlii anlatima dolayisiyla anlatim tiirlerine deginmek

yararl olacaktir.

22



Anlatim Tiirleri

Anlatim, duygularin, diislincelerin, dilek, istek ve fikirlerin yazili veya sozli
olarak bildirilmesi olarak disiintilebilir. Anlatim, kisinin kendini ifade bi¢imidir.
Bireyin anlatma eylemiyle ilgilidir. Herhangi bir ama¢ dogrultusunda séz ya da

yazi aracilifiyla yapilabilir.

Yazili ve sozlii anlatimin gergeklesmesinde en 6nemli ara¢ kuskusuz dildir.
Anlatim sozlii bir sekilde gergeklesse de yazili olarak tercih edilse de dili
kullanmak kaginilmazdir. Insanlar kullanacag: anlatim tiiriinii amaca gore tercih
edeceklerdir. Bireyler meramlarini s6z veya yaziyla aktarabilmek adina, zihinsel
hazirliklar yapar, kelime se¢iminde bulunur, mantikli bir s6zdizimi olusturur ve
climlelerini etkin bir sekilde karsi tarafa gecirmeye calisir. Sozlii veya yazili
olarak gerceklestirilen anlatimlar bir dile olan hakimiyetin gostergelerindendir.
Giilensoy ve digerleri (2003), bir dili edinmenin o dildeki duygu ve diisiincelerin

sOzlli ve yazil olarak ifadesini gerektirdigini diisiiniir.

Anlatim, sirastyla sozciikleri segme, sozciikleri birbirine baglayarak ciimle
kurma ve climleler ile paragraflar olusturarak gergeklestirilir. Sozciik, cimle ve

paragraf birimlerinin dogru kullanilmasi, anlatimi etkili kilar (Belet, 2011: 25).

Anlatim, dogrudan, dolayli, nesnel ve Oznel anlatim seklinde
siniflandirilabilir. Aynmi sekilde, duruluk, agiklik, yalinlik, dogruluk, akicilik,
Ozgiinliik ve dogallik etkili bir anlatimda bulunmasi gereken 6zellikler arasinda

sayilabilir.

Sozlii ve yazili anlatim, kiginin 6n hazirligi, zihinsel becerileri ve dili
kullanma yetisi paralelinde basar1 gosterir. Ilkokul ve ortaokul seviyesindeki
ogrenciler i¢in hazirlanan Tiirkge Ogretim programlari, yetiskin egitiminde
kullanilan Tirk Dili ve Edebiyati, Dil ve Anlatim 0gretim programlari, anlatim

becerilerinin kazandirilmasi anlaminda 6nemli bir yere sahiptir.

Insanlar duygularni, diisiincelerini, fikirlerini, hayata dair her konudaki
goriislerini yazili veya s6zlii olarak aktarabilir. Yaziyla gerceklestirilen anlatim,
sozel-dilsel ifadelerin simge ve sembollerle somutlastirilmis halidir. S6zli anlatim
ise bireylerin birbirleriyle gerceklestirdigi iletisimin sifahi yoludur. Soézli
anlatimda konusan ve dinleyen, yazili anlatimda ise yazan ve okuyan mevcuttur.

Dil, s6zli anlatima meyillidir. Giindelik yasamda bireylerin pratik diyalog ihtiyaci
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bunun geregidir. So6zlii anlatimdan sonra yazili anlatim bireylerin meramini

aktarma yolu olarak en ¢ok kullandigi anlatim tiirtidiir.

Yazili anlatim

Dil, insanoglunun yaratilisindan itibaren kullanilagelmistir. Anlatimin dille
yani sOzel olarak gerceklestirilmesi insanlik tarihinden bu yana agamali sekilde
ilerleyerek bugiinkii boyutuna ulasmustir. ilk insanlar &ncelikle beslenme,
barinma, 1sinma gibi elzem ihtiyaglarini kargilamis, medeniyet ve uygarlik belli
bir seviyeye geldiginde ise yazi ile tanigsmistir. Daha 6nceden sadece sozel olarak
ifade olunan iletisim, anlagsma, uzlagsma gibi anlatmayla ilgili ihtiyaclar artik yazili
halde de aktarilir olmustur. Yazmak, insanlarin neredeyse yeme i¢gme kadar temel

bir ihtiyac1 haline gelmistir.

Insanlar konusma ile birlikte kendilerini yazarak ifade eder. Yazma
becerisi bagliginda vurgulandigi iizere yazili anlatimin, bireylerin kendilerini yazi

vasitastyla dis diinyaya ve diger insanlara anlatabilme yonii 6n plana ¢ikmaktadir.

Cocuklarin okula basladigi andan itibaren mensup bulunduklari ana diline
ait yazma becerisi gelistirilmeye caligilir. Bu caba, oOrglin egitimin biitiin
basamaklarinda bireyin egitim-6gretim yasantis1 boyunca ilerleyerek devam eder.
Orgiin egitim digma ¢ikmig bireylere de yaygin egitim vasitasiyla ulagilarak
yazma becerileri gelistirilmek istenir. Bu noktada sistemli, programli yazma
etkinlikleriyle bireyin yazma becerisi ilerletilmeye calisilir. Yazma, pratige doniik
bir eylem oldugu i¢in; yazili anlatim becerisinin ilerletilebilmesi amaciyla,
bireylere siirekli yazma ¢aligmalari yaptirtp yazili anlatim deneyimleri

kazandirmak gerekmektedir (Karatay, 2011).

Sozlii anlatim becerilerinin gelisimi yazili anlatim basarisinda da 6nemli
rol oynar. Konusma becerilerini gelistirmis olan bireyler, zihinsel siirecleri de ise
kosarak diislincelerini sistematik bir sekilde yazili olarak aktarma yetisi
gosterirler. Yazili anlatim, fikirlerin, disilincelerin ve goriislerin kurallar
gercevesinde yazili metne donistiirilmesi siirecidir (Calp, 2005). Hangi
durumlarda sozlii anlatima ya da yazili anlatima basvurulacag: icerige ve amaca
gore bireysel bir tercihtir. Yazili anlatim sosyal hayatta ve akademik yasantida
bireyin duygu, disiince ve fikir paylasimina, 6grenme alanlarina katki sunar.

Gilindiiz ve Simsek (2011: 17), yazma derslerin amacinin 6grencilere Tiirkgenin
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kurallarma uygun yazma becerisi kazandirmak oldugunu ayni zamanda
Ogrencileri sanat metinleriyle bulusturarak onlarin estetik zevklerini de
gelistirmek oldugunu ifade etmektedir. Yazili anlatimin sistematik diistinme,
diisiinceleri organize etme, diisiincelerini bir plan dahilinde sunma, zihni aktif
olarak kullanma, etkili 6grenme, dilsel gelisim gibi yararlar saglamasinin yaninda

somut bir 6lgme araci1 olma mahiyeti de tasidig1 da rahatlikla sdylenebilir.

Konuyu, ana diisiinceyi saptamak ve smirlandirmak, bakis agisini
belirlemek,  disiinceleri  diizenlemek  ve  anlaimin  hangi  bi¢imde
gerceklestirilecegini belirlemek gerekir (Belet, 2011: 31). Temizkan’ a (2007)
gore, konuya iliskin fikirlerin zihinde degerlendirilmesi, iyi bir okuyucu olup
konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmasi, genis bir kelime serveti, basarili bir
gbzlem yetenegi, anlatim birimlerinin dogru bir sekilde kullanimi, yazim ve imla
kurallarina riayet edilmesi, anlatim 6zelliklerinin etkin kullanilmas1 gibi faktorler
basarili bir yazili anlatimin &zelliklerindendir. Bu hususlara dikkat edilerek
gerceklestirilen bir yazili anlatim, kisinin kendini etkin bir sekilde anlatmasina

yardimc1 olacaktir.

Yazili anlatimin, elestiri, fikra, makale, sOylesi, deneme, roportaj, hatira,
gezi yazisi, giinliik, biyografi otobiyografi gibi diislinceye bagli; hikaye, roman,
fabl, tiyatro gibi sanatsal; mektup, davetiye, tebrik, dilek¢e, tutanak, rapor,

0zgecmis gibi 6zel ve resmi yazigmalari igeren tiirleri mevcuttur.

Sozlii anlatim

Anlatimin iki yolundan bir tanesi sozlii olanidir. Bu anlatim tiiriinde, ifadeler
yazi ile degil, soz yoluyla karsiya aktarilir. Duygularin, diisiincelerin, bir konuya
ait gorlslerin, bir meramin dil vasitasiyla sozle aktarilmasina sézli anlatim
denilebilir. S6z1i anlatimin yerine konusma kavrami da tercih edilmektedir. Sozli
anlatim, diisiincelerin ve duygularin baskalarina s6zlii olarak bildirilmesi ya da
duygu, diisiince, istek, bilgi ve tasarimlarin sozle aktarilmasidir (Sever, 2000).
S6zIi anlatim pratik bir anlatim yoludur ve insanin diinyaya geldigi andan itibaren
cevresiyle iletisim kurmak igin tercih ettigi en 6nemli ifade seklidir. Bu sebepten,
resmi islerle, kisisel alanda, sosyal ¢evrede, akademik yasantida kisacasi giindelik
yasama ait her satihta sozlii anlatimin oldukca genis bir kullanim alanmi vardir.

Kavcar, Oguzkan ve Aksoy’ un (2004) da, miinazara, panel, konferans, sunum,
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acik oturum, sempozyum tarzi kitlesel etkinliklerde s6zlii anlatimin 6nemine
dikkat c¢ektigi  goriilmektedir. Sozlii anlattm bir metin  ekseninde
gergeklestirilebilecegi gibi yaziya dokiilmiis bir metnin seslendirilmesi seklinde

de yapilabilir.

Basarili bir konugsma gerceklestirebilmek icin fiziksel ve zihinsel unsurlarin
birbirini tamamlayici durumda olmasi gerekir. Konusma isi, dil, damak, diyafram,
akciger, girtlak, ses telleri, kulak gibi organlarla dogrudan alakalidir. Bunlar
konusmanin fiziksel yoniinii teskil eden unsurlardir. Sayilan unsurlardan bir veya
birkagiin eksik yahut yetersiz olmasi, kusurlu bir konusma doguracaktir. Beynin
yapisi, norolojik gecisler, hafiza gibi unsurlar konusmanin zihinsel boyutunu
ihtiva eder. Fiziksel unsurlar gibi, zihinsel unsurlarda olusacak aksaklik, konusma
becerisini kusurlu kilacaktir. S6zlii anlatimda konugsmanin psikolojik ve toplumsal
yoniine de vurgu yapmak gerekir. Anlambilimle ilgili yasant1 Oriintiileri, dilin
toplumsal iletisimi saglayan bir vasita olmasit sozlii anlatimi1 biitiinleyici
unsurlardir. Ideal bir konusma icin fiziksel ve zihinsel unsurlarin yani sira
psikolojik ve toplumsal unsurlarin birbirini tamamlayacag siireglerin basarili bir

sekilde gerceklesmesi gerekecektir.

SozIi anlatim etkin bir kiiltiir aktarim aracidir. Tiirk kiiltlirii asirlar boyunca
sifahi gelenekle yasatilmistir. Bireysel anlamda bakildiginda, s6zlii anlatim
becerileri gelismis olanlarin 6zgliven kazanmis olduklarini sdylemek miimkiindiir.
Bu insanlar i hayatinda ve sosyal hayatta dikkat ¢eken, fark yaratan, basariyi
yakalamis olan insanlardir. Bu durumun tersi de gegerlidir. Sever (2000: 54),
sozlii iletisimin birey kadar toplum acisindan da 6nemli oldugunu vurgular ve
iletisim becerileri gelismemis bireylerin problem ¢6zme yerine kaba gii¢ ve

catismayi tercih ettiklerini ifade eder.

Giindelik yasamda sozlii anlatim iletisim kolayligi saglar. Bireyler giinliik
iletisim ihtiya¢larinin ¢ogunu sozlii olarak karsilar. S6zIii anlatim ikili ti¢lii besli
gruplar halinde gergeklestigi gibi daha kalabalik kitleler Oniinde de
gerceklestirilebilir. Kitlelere hitap etmek, onlarla diyalog kurmak, daha kiigiik
gruplarla gerceklestirilen konusmalara nispeten zordur. Bu durum profesyonellik,
tecriibe ve birtakim hazirhiklar1 gerektirir. Bu sekilde yapilacak sozlii anlatimin

amac1 ve hazirlik siireci gozden gegirilmeli, ona uygun hareket edilmelidir.
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SozIi anlatimin; Kisilerarasi iletisimi saglamasi, bilgi aktarimina araci olmasi,
giindelik hayati kolaylastirmasi, birlikte hareket etme ve uzlasi kiiltliriinii tesis
etmesi, sosyal sorunlar hakkinda fikir aligverisine pratik imkan saglamasi,
demokratik hak ve ozgiirliklerin pekistirilmesine yardimci olmasi, egitimli
bireylerde otokontrol mekanizmasini isletebilmesi, akademik hayati, i hayatini ve
0zel hayat1 kolaylastirmasi, bireysel gelisime etki etmesi gibi bircok yarar1 vardir

(Belet, 2011: 28).

Dil, sozlii anlatimda ¢ok onemli bir yer tutar. Bireyler dili dogru, etkili ve
amacina uygun kullanmalidir. Ana dilin kurallarina riayet etmek konusmaya
sayginlik katacaktir. Konugmaci nazik bir lisluba sahip olmali, inandirici olmali ve
antipatik davranislardan kagmmmalidir. Hitap edilen dinleyici grubunun
hazirbulunuslugu ve konusmanin amaci dikkate alinmalidir. Sozlii iletisimin
tamamlayicilar1  olan beden dili gibi sdzsiiz iletisim  unsurlarindan
yararlanilmalidir. Konusmanin tabii unsuru olan ses faktorii dogru ve etkili
kullanilmalidir. Ses tonlarinin olumsuz olanlarindan kag¢milmalidir. Vurgu,
tonlama, ritim, tin1 1yi ayarlanmalidir. Gerekiyorsa materyallerden ve teknolojiden

yararlanilmalidir.

Giilensoy ve digerlerinin (2003) tespitlerinden hareketle sozlii anlatimda su

hususlara dikkat edilmelisi gerektigi sdylenebilir:

e Yazilhh anlatimda oldugu gibi s6zlii anlatimda da bir amag¢ soz
konusudur. Beyhude konusmak, daginik bir sdylem benimsemek
konusmaciya ve dinleyenlere bir sey kazandirmaz. Anlatimin amaci
mutlaka belirlenmelidir.

e Dilin ve diislincenin sinir1 yoktur. Halbuki insanlar gercevesi ¢izilmis
konular1 dinlediklerinde fayda goriirler. Bu agidan sozlii anlatimin
konusu smirlandirilmali, konusmanin g¢er¢evesi mutlaka belirlenmeli
ve bu gerceveye riayet edilmelidir.

e Bilgi sahibi olmadan fikir sahibi olunmaz. S6zlii anlatima basvuran
kisi, konustugu konuda ehil ve donanimli olmali, hazirliklarint mutlaka
bu eksende yapmalidir.

e Tirk dili, belli kurallar1 olan matematiksel bir dildir, zarif ve naiftir.
Dil dogru ve etkili bir sekilde kullanilmali, akici, agik, duru bir anlatim

tarzi belirlenmelidir.
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e Dinleyenler, konugsmacinin dig goriiniistiyle de ilgilenirler. Konusmaci
dis gorlniisiinii tertipli dlizenli bir sekilde ayarlarlarsa konusmanin
muhtevasina paralel olarak anlatimina etkinlik katacak, gilivenirligini
pekistirecektir.

e Saygi, sevgi, gorgli ve nezaket her seyden once gelir. Sozli anlatim
esnasinda verilen silireyi dogru kullanmak, s6z kesmemek, gereksiz
miidahalelerden ka¢inmak, miimkiinse esnememek -zaruret hasil
olmussa agzini1 kapatmak- gibi nezaket kurallarina dikkat edilmelidir.

e Tekrara diismekten ve sikici olmaktan kagmilmalidir.

e Konusmanin oOnemli unsurlarindan birisi  sestir. Ses  1iyi
ayarlanmalidir.

e Dinleyicilerle kurulacak temasta dogruluk, diiriistliik, samimiyet gibi
etik ilkelere riayet edilmelidir. Dinleyicilerin seviyesi géz Oniinde

bulundurulmalidir.

Sozli anlatim da kendi igerisinde birtakim tiirlere ayrilmaktadir. Sozli
anlatim tiirlerinin kendine has ayirici 6zellikleri vardir. Bu tiirlerin ayrimina vakif

olan konusmacilar, anlatimlarinda yetkin olacaklardir.

Sozli anlatim tiirleri hazirli ve hazirliksiz konugmalar seklinde iki baslikta
toplanabilir. Sohbet, telefon konusmasi, tartisma, tanisma, kutlama, tesekkiir
etme, Oziir dileme, ziyaret, takdim, anma, agis ve sunus, soru sorma ve yanitlama,
sOylesiler hazirliksiz konusmalara 6rnektir. Hazirlikli konusmalar ise konferans,
panel, forum, seminer, nutuk, sempozyum, a¢ik oturum, miinazara, roportaj ve

miilakat seklindedir.

Kimi insanlarin hitabet yetilerini dogustan getirdigi bilinse de genel kani
sOzIi anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu yoniindedir. Dolayisiyla gerek
ilkokul, ortaokul, lise ve {liniversite donemlerinde gerekse Orgiin egitim disinda
bireylerin konusma becerilerini ilerletebilecegi egitimler verilmesi birey ve
toplum agisindan yararli géziikmektedir. Bu noktada 6gretim programlari ve ders
kazanimlarinin 6nem tasidigimi sdylemek miimkiin olacaktir. Verilecek olan
egitimlerle birlikte kisinin sézlii anlatim becerisini gelistirebilmesi i¢in bu konuda

kisisel gayret gdstermesi de tamamlayict unsur olacaktir.
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Tartisma Tiirleri

Tartisma, Tirkce sozliikte “birbirine karsit disiinceleri karsilikli savunma”,
“bir sorun iizerine sozle veya yazili olarak karsilikli, bazen de sertce savunma”

seklinde tanimlanmigtir (URL-3) .

Demir’ e (2008: 383) gore tartisma, elestirilen alanin sinirlarini gizerek
imkanlarin1 belirlemek, o alanin ilerlemesine katki yapmak ve belli bir konuya
bilingli yaklasmay1 gerceklestirebilmek icin karsit goriisleri savunan kisi ve
gruplarin diislincelerini irdeleme imkani bulduklar1 ortamlara denildigi gibi iki
karsit tezin tarafsiz bir hakem ya da jiiri onlinde mantik kurallar1 g¢ercevesi

igerisinde savunulmasi olarak da ifade edilebilir.

SozIlii anlatim agisindan tartisma, toplulugu ilgilendiren ve daha Onceden
siirlart ¢izilmis bir problem ya da konu hakkinda degisik fikirleri olan kisilerin
belirlenen konuyla alakali fikirlerini aciklamak, problemi aydinlatmak, ¢oziime
kavusturmak, karsidaki kisilerin goriislerini etkilemek amaciyla yaptiklar

karsilikli konusmadir.

Tartisma kavrami, bitmek tiikenmek bilmeyen bos bir miinakasa, kavga, doviis
gibi algilanmamalidir. Ilkelerine bagl gerceklestirilen tartismalar nazarinca
olusturulmus bir tartisma kiiltiirii, demokratik cagimizin geregidir. Tartismanin bir
amaci olmalidir. Bu amag, masaya yatirilan bir konunun dikkat ¢eken yonlerini,
fark yaratan bakis agilarini, eksik ve ise yaramayan diisiincelerden siyirarak
aydinlatmak olmalidir. Tartismada konu sinirlamasi yoktur akla gelen ve konusma
kiymeti tasiyan her konu bir tartisma ogesi olabilir. Dolayisiyla tartisilacak
konular, tartisma isi baslamadan Once belirlenirse savruk ve faydasiz bir
konusmanin 6niine gecilmis olacaktir. Her fikir degerlidir. Tartismada amag, fark
yaratan, etkin bakis agilari ortaya koyarak bir konuyu aydinlatmak ya da bir
probleme ¢ozliim getirebilmektir. Tartisma, sozlii anlatima mensup olup belli

tiirleri olan miistakil bir yapiya sahiptir.

Tartisma, ele alinan konunun tiim yonleriyle irdelenmesini ve konunun
anlagilmasimi saglar. Bu denli bir yararin gergeklestirilebilmesi icin kisilerin
tartigilacak konuya daha onceden hazirlik yapmasi son derece onemlidir. Daha
onceden gerekli hazirliklar1 yapilmamis bir tartismanin amaca hizmet etmesi

beklenemez.
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Tartismanin gerceklesecegi ortamin fiziki unsurlart ¢cok onemlidir. Yeterli
miktarda 1s1, 151k ve akustik diizeni olan, ara¢ gere¢ ve materyalleri yeterli bir
ortam tercih edilmelidir. Tartismada bir tez ve bir antitez bulunur. Konu, olumlu
ve olumsuz yonleri iizerinden genisletilir. Tartisilacak olan konu degisik
yonleriyle ele alinir. Tartisma profesyonel bir istir. Duygusalligin tartismada yeri
yoktur. Duygularin ve inanilan hayat goriisiiniin, 6n yargilarin tartigma ortamina
katilmasi konusmaciyr tartisma ortaminda basarisiz kilabilir. Konusan kisilere
sabir gostermek, sozlerini kesmemek, bagirmamak, kabalagsmamak, tartismayi
bireysellestirmemek, konusanin fikirlerine tahammiil edebilmek nezaket geregidir
ve ¢ok Onemlidir. Diisiince ufkunun sinir1 yoktur fakat insanoglunun vakti
smnirhdir. Tartismada verilen siireye mutlaka riayet edilmeli, korii koriine
soylemlerle kisir dongiilere girilmemeli, dogru ve etkili bir konusma iislubu
belirlenmeli, karsit goriislere deger verilmelidir. Boylelikle demokrasi egitiminin

tartigmalardan edinilmesi miimkiin olacaktir (Akbayir, 2011: 134).

Tartismada Oncelikle ele alinacak problem belirlenmeli ve hatlar
cizilmelidir. Ele alinan konular yarar saglayici ve ilgi ¢ekici olmalidir. Konunun
dagilmamasi i¢in tartismaya seyir verecek olan sorular belirlenip yeri ve zamant
geldiginde uygun goriilen konusmacilara yoneltilmelidir. Bu sorulara onceden
hazirlanilmasinda yarar vardir. Tartismaya islevsellik kazandiracak arag, gerec,
yontem ve teknikler belirlenmelidir. Bu sekilde bireylerin tartisma kiiltiiriine
aidiyet duygular1 pekistirilecektir. Tartismanin gerceklestirilecegi fiziksel ortam,
katilimer sayisina gore uygun bir sekilde dizayn edilmelidir. Tutarli olunmalidir.
Tartigmanin bir sonu vardir. Konuya uygun bir tartisma tiirii se¢ilmelidir. Kanaat
hasil oldugunda artik tekrara diisiilmeye baslanilacagi icin konusmacilar da
dinleyiciler de sikilacaklardir. Tartigma karar1 iyi tutulmali, tartisma bitirilirken
mutlaka genel bir toparlama yapilmali, tartisma degerlendirilmeli ve tartigma

sonuclar1 6zetlendirilmelidir. Bu sekilde tartigsmadan bir yarar saglanacaktir.

Tartisma ortaminda konusmacilar, dinleyiciler ve baskan vardir. Bazi

kaynaklarda bagkan yerine moderatdr kavraminin tercih edildigi goriilmektedir.

Baraz (1998: 79-80), tartisgmada bu {i¢ unsurun ayri ayri sorumluluklari ve

dikkat etmesi gereken kurallar oldugunu ifade ederek bunlar su sekilde agiklar:
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Tartigmada Konusmact Sorumlulugu

Konugmanin konusuna iyi hazirlanmak,

Konugmaya baslama, stirdiirme ve sonuclandirmayi bilmek,

Yoneticinin belirledigi kurallara uymak,

Oteki konusmacilar dikkatle dinlemek, not almak,

Soylenmis olan sozleri, diisiinceleri tekrarlamamak,

Dinleyicilerin tepkilerini saptamak,

Dinleyicilerin sorularini not almak, uygun yanitlamak,

Oteki konusmacilara adiyla (unvaniyla) seslenmek,

Duygusal olmamak, sinirlenmemek, katilmadig: goriisleri, nedenleriyle agiklamak,

Acik, yiiksek sesle ama bagirmadan konusmak.
Tartigmalarda Yonetici Sorumlulugu

Onceden toplant1 salonunun diizenini denetlemek, (151k- Ses- 1smnma- oturma- arag —
gereg...)

Konuyu ve konusmacilari iyi tanimak,

Tartigma ilkelerini konugmacilarla kararlastirmak,

Baslatma ve sonu¢ konugmalarini kisa, anlasilir yapmak,
Konusmacilarin kurallara uymalarini saglamak,

Sert ve kiric1 davranmamak,

Konusmacilar1 dikkatle dinlemek, not almak, dinleyicileri izlemek,
Konu disina ¢ikilmasini engellemek,

Dinleyiciler katilacaksa, kurallarini agiklamak,

Tartigmanin kisisellige doniismesini 6nlemek,

Esit konusma olanagi vermek.

Tartigmalarda Dinleyici Sorumlulugu

‘Dinleme’nin biitiin kurallarina uymak,
Katilmadig: goriisleri de uygarca dinlemek, s6z kesmemek, giiriiltii ¢ikarmamak,
Soru yoneltirken konu dig1 goriis bildirmemek,

Konusmacilari alkiglarla giidiilemek.

Belli bir hedef kitle huzurunda gergeklestirilen tartismalar, kendine has

niteliklerine gore tiirlere ayrilir. Bu ayrimda, tartigmalarin amaci, yapist ve sekli

belirleyicidir. Ozezen (2003), c¢alismasinda sozlii iletisim tiirleriyle ilgili

kaynaklarda farkli yaklagimlar bulundugunu ifade ederek bu tiirleri adlandirirken

birtakim Ol¢iitler belirlemis ve belirledigi on bes Olclitii esas alarak iginde

tartismanin  da kategorize edildigi tiirleri ortaya koymustur. Bu noktadan
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hareketle, bu ¢alismada esas alinan tartigma tiirleri, miinazara, agik oturum, panel,

forum ve sempozyumdur.

Miinazara
Konusu daha 6nceden belirlenmis, iki karsit fikri savunan iki grubun bir

konuyu jiiri ve dinleyiciler 6niinde savundugu tartisma tiiriine miinazara denir.

Miinazara daha ¢ok egitim icin okul ortaminda tercih edilen bir tartisma
tiirtidiir. Genel tartisma kaideleri, miinazaralar i¢in de gecerlidir. Miinazaranin
tabiati geregi bir yarisma havasi igerisinde ge¢mesi, onu diger hazirlikh

konusmalardan ayiran unsurdur.

Konusmaci, konustugu teze kendi nazarinca inanmiyor olabilir ancak;
miinazarada esas olan, iizerinde durulan diisiinceyi en etkili bir sekilde savunmak,
ikna etmektir. Bunu basarabilmek i¢in gruplar, kendi tezlerini dogrulayip ayni
zamanda karsit tezi ciiriitecek fikirler ve deliller i¢cin kapsamli bir 6n hazirlik
yapmak durumundadirlar. Kaynak taramasi, goriismeler, arastirmalar 6n hazirlik
icin gereklidir. Galip gelmek ya da yenilmek miinazaranin vitrin yiizii gibi
goriinse de bu ¢ok dogru degildir. Miinazarada, konusmacilar gériislerini ne denli
etkin sunarlar ve miinazara kriterlerine riayet ederlerse o kadar basarili

olacaklardir. Miinazaraya dahil olmak bile basli basina bir kazanimdir.

Miinazara, katilimcilara; tezini temellendirici ¢aligmalar yapma, bir plan
dahilinde hareket etme, 6z giiven duygusu gelistirme, dnemli ve dnemsiz bilgileri
ayirabilme, topluluk 6niinde konusabilme, grup kiiltiirii, sorumluluk ve aidiyet
duygusu gelistirme, konugma ve dinleme becerilerini gelistirme, 6z degerlendirme

yapma gibi katkilar saglar.

Miinazara gruplar1 en az ii¢ kisiden olusur. Her grupta bir baskan bulunur.
En az ii¢ kisiden olusan bir jiiri belirlenir. Jiirinin de katkilariyla, savunulacak
tezler belirlendikten sonra grup tiyeleri konunun béliimlerini kendi aralarinda pay
ederler. Segilen konu bir deger arz etmelidir, fayda saglamali, ilgi ¢ekici nitelikte
olmalidir. Her konusmaci konunun farkli bir boyutunu ele almakla birlikte gatiy1
teskil eden esas konu igin iiyelerin konugmalar1 birbirini tamamlayict mahiyette
olmalidir. Bunun i¢in kuvvetli bir hazirhk yapip konuya hakim olmak
gerekmektedir. Miinazarada oOncelikle konunun genel bir resmi ¢izilir ve ilk

konusmacilar tarafindan girizgah olarak degerlendirilebilecek bir konusma yapilir.
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Akabinde, soz alan grup iiyeleri sirayla konuyu ayrintilandirir, gesitli yonleriyle
ele alir ve kanitlarla savunurlar. Uyelerin konusmalarini tamamlamasinin ardindan
baskan sozli alir, konugsmayr kabaca oOzetler ve karsit tezi savunan grubun
sorularin1 yanitlar. Konusmalar gergeklestirilirken grup tyeleri karsit grubun
konusmalarini not ederler. Bu notlardan karsit grubun iddialarini ¢iiriitmek iizere
sorular sorma ve sorulara cevap verme asamalarinda yararlanilir (Temizyiirek,
Erdem ve Temizkan: 2007: 218).

Grup tiyelerinin savundugu tezler hakkinda ©on hazirliklarinin durumu,
beden dili, vurgu, tonlama gibi unsurlar, dilin kullanimi, tezin savunulma basarisi,
sorulan sorular ve karsit tezi clirlitmeye yonelik yapilan hamleler, saygi, nezaket
ve hosgorii kurallarina riayet gibi kistaslar jiirinin degerlendirmesi i¢in esastir.
Objektifligi saglamak ve iy1 bir 6l¢gme yapabilmek adina miinazara degerlendirme
kriterlerini iceren bir cetvel hazirlanip bu cetvelden yararlanilabilir. Jiiri kararini
acikladiktan sonra grup ftyeleri birbirini kutlar, nezaket kurallar1 icerisinde

miinazara sonlanir.

Panel

“Dinleyiciler 6niinde bir konusmaci grubunun genellikle, sosyal ya da
politik bir konuyu tartismak amaciyla diizenlenen toplanti, tartisma grubuna panel

denir.” (Akbayir, 2011: 136).

Panel i¢in segilen konular toplumu ilgilendiren basliklar olmalidir. Toplumu
ilgilendiren konularda net hiikiimler koymaksizin, ortaya atilan konuya farkli
perspektifler getirmek, degisik anlayislarla onu aydinlatmaya ¢aligmak esastir. Bu
yiizden panel tiiriinde ortak karar olugturmak beklenen bir hedef degildir. Panelde
gorevli konugmacilarin alaninda uzman sayilan kisiler oldugu varsayilmaktadir.
Uslup olarak yogun bir akademik tarz benimsenmez. Panelin sohbet havasi
seklinde gerceklesen bir lislubu vardir. Genel tartisma kaideleri panel i¢in de

gecerli olmakla birlikte panelin kendine has belli bash 6zellikleri vardir.

Panelde bir baskan bulunur. Bagkan, konusmay1 agar ve konuyu takdim
eder. S0z alacak olan konusmacilari tanitir, kimin ne konusacagini, panelde nasil
bir yol izlenecegini kisaca anlatarak konusma siirelerini agiklar ve konusmacilara
soz verir. Cok elzem olmadik¢a konusmacilarin soziinii kesmez, miidahalede

bulunmaz. Genelde konusmacilara on- on bes dakika konusma siiresi verilir.
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Kaynaklarin genel yaklasimi Konusmaci sayisinin ii¢ ile alt1 arasinda degisebilir
oldugudur. Bu sayiy1 dort-sekiz kisi seklinde ele alan kaynaklar da mevcuttur.
Konugmacilar, konunun ayri1 ayri1 yonlerini ele alirlar. Konusmalar, baskanin
uygun gordiigii siraya ve siireye gore gergeklestirilir. Bagkan, herkes soziini
bitirdikten sonra konuyu toparlar ve Ozetler. Bu surette -dinleyicilerden soru

sorulmamigsa- panel nihayete erdirilir.

Panelin sonunda, dinleyiciler panel konusmacilarina soru yoneltebilirler.

Dinleyicilerin de dahil oldugu tartisma, forum haline doniistir.

Forum

Forum, panelin son kisminda, dinleyenlerin karsilikli olarak soru cevap
seklinde dahil oldugu tartisma bolimidir. Bununla birlikte forumun tek basina

miistakil bir tiir olarak benimsendigini gormek de miimkiindiir.

Ilgi cekici ve fayda saglayici bir konuda, farkli temsillerden olusturulmus
bir gruptan olusan dinleyicilerin konusma kurallarina riayet ederek sirayla
yaptiklar1 tartigma tiiriine forum denir. Miistakil sekilde gergeklestirilen
forumlarda bes-yedi kisilik bir tartigma grubundan soz edilebilir (Kaya, 2011:
108).

Diger tartigma tiirlerinde oldugu gibi forum da bir bagkanin idaresinde
gerceklesir. Bagkan, tartisma siirecini yoneten ve yonlendiren oldugu igin kilit bir
gorev Ustlenmektedir. Masaya yatirilan konuya hakim olmak, zamaninda
miidahalelerle konu disina c¢ikilmasini engellemek, c¢oziime katki sunacak bir
tartisma ortami tesis etmek, dinleyiciler/katilimcilar lizerinde adil, nezaketli ve
saygili olmak baskanin gorevlerindendir. Bagkan tarafindan oncelikli olarak konu
uzmanlarina s6z verilir. Konu uzmanlar1 goriislerini ifade ettikten sonra
dinleyicilere soz hakki verilir, bu sekilde dinleyiciler hem kendi goriislerini ifade

ederler hem de konu uzmanlarina sorular yoneltme imkani bulmus olurlar.

Genel temayiil, bir saat olarak tasarlanan panelin devaminda yarim saat
forumun yapilmasi seklindedir. Panel sonunda gergeklestirilen forum boliimiine

gecildigi dinleyicilere beyan edilmelidir.

Forum, dinleyicilerin konusulan konu {izerinde etkili bir sekilde

diistinmelerini, konuya dair degisik perspektifler olusturmalarini saglar. Forum,
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dinleyicilere tartisma siirecine dahil olma imkani saglar. Bu durum, tartigma
siireci boyunca olusabilecek yanlis ve eksik anlamalarin telafi edilmesini

saglayacagindan, bir nevi tekrar firsat1 da sunar.

Forumda belirlenen konu genel bir ¢atiya sahiptir ve herkesi ilgilendirecek
sekildedir. Katilimcilarin/dinleyicilerin -~ konuyu dagitmamasi, kendi 06zel
hayatlarina indirgememesi son derece dnemlidir. Sorulacak sorular agik ve net bir
sekilde aktarilmali, diger tartisma tiirlerinde de oldugu iizere gorgii ve nezaket

kurallarina riayet edilmelidir.

Acik oturum

“Toplumu ilgilendiren giincel meselelerin veya kamuoyunun ilgisini ¢eken
giincel bir konunun, uzman kisilerce ele alinip tartisilmasina acik oturum denilir.”

(Sari, 2011: 263).

Halk kitlelerini alakadar eden bir konunun, uzmanlar tarafindan bir baskan
liderliginde dinleyiciler oniinde tartisildigi konusmalar agik oturumdur. Acik
oturum, diger tirler gibi, uygun dizayn edilmis bir salonda dinleyiciler
nezaretinde yapilir. Bunun yani sira agik oturumlar, gelisen teknoloji ekseninde
cagimiza uygun olarak televizyon/radyo stiidyolarinda dinleyici grubunun
katilimiyla da yapilabilir. Radyo ve televizyon ¢agi artik dinleyici kitlesini mevcut
fiziki ortamda hazir bulundurma gerekliliginden siyirdigi igin evlerinde
televizyonlari/radyolar1 basindaki dinleyicileri bu grubun icinde algilayabiliriz.
S6z konusu durumda ekranda/mikrofonda sadece konusmacilar bulunur,

televizyon/radyo basindaki dinleyicilere hitap ederler.

Acik  oturum konularinin  giincel olmasi bu tiriin  belirleyici
Ozelliklerindendir. Acik oturumlarda konusmaci sayisi genellikle iic - bes kisi
seklinde olur. Bagkanin tartisilan konu hakkinda aragtirma yapmis olmasi gerekir.
Ac¢ik oturumun 6nceden planlanmasi, fikirlerin savruk bir sekilde ortaya konmasi
riskini ortadan kaldiracaktir. Diger tartisma tiirlerinde oldugu gibi bagkan kisaca
konuyu/sorunu ortaya koyar, konusmacilar1 takdim eder ve onlara sirasiyla s6z
verir. Konunun akigina gore konusmacilara yoneltilen doniistimlii sorularla
tartigma canli tutulur. Bagkan, birka¢ tur konusma yapildiktan sonra gerekiyorsa
ara ara kisa Ozetlemeler ve toparlamalar yapar. Kisir polemiklere ve nezaketsiz

davraniglara miisaade etmez. Objektif bir sekilde tartigsma siirecini idare etmek,
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stire ayarlamasint dengeli yapmak, diizeyli ve seviyeli bir tartisma ortami tesis
etmek baskanin sorumlulugundadir. Agik oturum bittiginde ele alinan konuyla
birlikte konusmacilarin fikirleri kisaca Ozetlenmeli ve tesekkiir konusmasi
yapilmalidir. A¢ik oturumun siiresi tartisilan konuya gore belirlenmekle birlikte
genel olarak bir veya bir bucuk saat slirmesi beklenir. Bagkan liizum goriiyorsa

acik oturumun sonu bir foruma baglanabilir.
Sempozyum

Bilim, sanat, politika, edebiyat, tarih gibi alanlarda belirlenen bir konunun
farkli yonleri iizerine oturumlar halinde uzman kisiler tarafindan yapilan seri
konusmalara sempozyum denir. Sempozyum, tartisma tiirleri igerisinde en yiiksek
seviyeye sahip konugmalari igerir. Sempozyumun diger tartisma tiirlerine nazaran

daha bilimsel ve ciddi bir havasi vardir.

Sempozyumlar toplumun her kesiminin ilgisini ¢ekmez. Alanla alakali
kisiler sempozyuma konusmaci ve dinleyici olarak dahil olur. Her konusmaci
uzmanlik alanma gore bir sunum ve bildiri hazirlar. Belirlenen konu hakkinda
farkli bagliklart 6n plana ¢ikarmak ve aydinlatmak sempozyumda esastir. Her
konusmaci, konunun degisik bir yoniinii vurgular. Sempozyumda, belirlenen
konuyu her yoniiyle ele alip degerlendirmek; bir soruna ¢6ziim getirmek temel
amagtir. Bilgi vermek ve bilgilenmek esastir. Tartigmanin genel kurallar

sempozyum i¢in de gegerlidir.

Sempozyumlar ciddi bir caligmadir, etkili bir organizasyon becerisi
gerektirir. Profesyonel bir istir. Bu konuda tecriibeli kurum ve kuruluslar
sempozyum tertip edebilir. Oncelikle diizenleme kurulu olusturulur ve
sempozyum konusu belirlenir, planlanan tarihiyle birlikte ilan edilir. Alan
uzmanlar1 bildiri 6zetlerini sempozyum diizenleme kuruluna ulastirirlar. Kurulun
uygun gordiikleri etkinlige dahil edilir ve oturumlar olusturulur. Konugmacilarin
sayis1 ¢ ile alt1 arasinda olur. Her bir konusmaci genellikle bes ile yirmi dakika
arasinda konusur. Sempozyumdaki tartigmalar ciddi bir hava iginde geger.
Genellikle akademik islupla gergeklestigi icin konusmacilar dinleyenleri
sikmayan etkili bir sunum yapmaya gayret gostermelidir. Sempozyumlar farkl

oturumlar halinde birkag¢ giin boyunca devam edebilir.
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Sempozyumu oturumlar1 bagkan yonetir. Oturum bagkanlarinin tstlendigi
gorev, sempozyumun basariya ulagmasi icin kritiktir. Bagkan oncelikle mevcut
oturumun konusunu, konusma yapacak uzmanlar1 ve bildirileri takdim eder.
Konugmacilar siirelere riayet ederek baskanin verdigi siraya gore konusmalarini
yaparlar. Konusmalar tamamlandiktan sonra baskan, konuyu 6zetler ve sonuglari
dinleyicilerle paylasir. Sempozyumun sonunda dinleyicilerden sorular alabilir. Bu
halde sempozyum sonu forum etkinligi gergeklesmis olur. Nihayetinde
baskanlarin tesekkiir konugmalariyla oturum tamamlanir. Sempozyum sonuglari

akademik bir deger tasidig1 icin diizenli bir yazida toplanarak yayimlanir.

Ceza infaz kurumlarinda gergeklestirilecek egitim-0gretim ve iyilestirme
faaliyetleri dezavantajli gruplara yonelik gergeklestirilmektedir. Toplumun dikkat
ceken bir 6rneklemi olarak diisiiniilebilecek ceza infaz kurumlarinin giiniimiizdeki

modern anlayisla idare olunmasi tarihsel bir siire¢ sonunda meydana gelmistir.

Tarihsel Siirecte Ceza infaz Kurumlar:

Icli (1999), sugu toplumda normlara dayali hukuk diizenine aykiri olan ve
bu diizenden sapan davraniglar olarak tanimlar. Sugun dogurdugu kamusal
yaptirima da ceza denir. Ceza, bireye ve topluma karsi yapilan eylemlerle zarar
verip karsiliginda suca karismis olani, millet adina bagimsiz yargi karariyla
birtakim yaptirimlarla kars1 karsiya getirmektir. Diger bir deyisle ceza, caydirici
bir yaptirim aracidir. Toroslu (2005: 358) cezayi; “Kanun tarafindan 6ngoriilen ve
adli makamlar tarafindan ceza muhakemesi adi verilen islemler biitiinline gore

kanunun bir emrini ihlal eden kisiye verilen ac1” seklinde tarif eder.

Tarthin her doneminde ceza ve infaz kavramlarinin algist farklilik
gostermistir. Kendisi hakkinda giivenlik tedbiri uygulanan bir bireyin topluma
yeniden kazandirilmasi ve sosyallestirilmesi esas amactir. Bu amag gergeklesirken
dolayl1 yoldan toplum da muhafaza edilmis olur. Sug ve ceza dengesini gdzetmek;
gerek sug isleyen bireyin 1slah edilip yeniden kazanilmasi gerekse adaletin tam

manastyla tesis edilebilmesi agisindan son derece dnemlidir.

Doénmezer’ in tespitlerinden hareketle, cagdas anlamda algiladigimiz ceza
hukuku ekseninde verilecek bir cezada bulunmasi gereken ozellikler su sekilde

siralanabilir:
1. Ahlaki, genel adetlere uygun ve insan onuru ile bagdasabilir olmalidir.
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2. Dallara ayrilabilir nitelikte olmalidir.
3. Sadece suclu tlizerinde etki gostermelidir.

4. Sonuglar1 itibariyle tamir edilebilecek ve kotiiligii giderebilecek vasifta

bulunmalidir. Adli hata halinde tamiri miimkiin olmalidir (D6nmezer: 2004: 283).

Tiirk Ceza Kanunu’nun 45. maddesi, sugun karsiliginda yaptirim olarak
uygulanacak cezalar1 hapis veya adli para cezasi olarak ifade etmistir (Tiirk Ceza
Kanunu[TCK], 2004: madde, 45).

Hapis cezasi, sug¢ isleyenin isledigi su¢ karsiliginda tespit edilen zaman
dilimince simirlar1 belirli ve korunakli 6zel yerlere konmak suretiyle toplumdan
tecrit edilerek hiirriyetinin kisitlanmasidir. Bilindigi lizere hapis cezalari, ceza
infaz kurumlarinda infaz edilir. Hapis cezalari lice ayrilir. Bunlar: agirlastirilmis
miiebbet hapis cezasi, miiebbet hapis cezasi ve siireli hapis cezalaridir (TCK,

2004: madde, 46).

Ceza anlayis1 caglar boyunca farkli sekillerde yorumlanmis ve
uygulanmistir. Cagimiz ceza anlayisinda bireyi salt cezalandirmak, elem
cektirmek degil bireyi yeniden kazanmak esastir. Bu anlayis dogrultusunda
hiikiimlii/tutuklularin mahpusluk dénemini fiziksel ve zihinsel olarak en az
kayipla tamamlamasi ve cezanin infaz oldugu siire¢ boyunca iyilestirme adina
yiiksek kazanim elde etmesi beklenir. Bu agidan hiikiimlii/tutuklularin, ceza infaz
kurumlarinda kaldig1 siire boyunca kendilerini gelistirici, yarar saglayacagi,

sosyallestirecegi programlara tabii tutulmalar1 6nemlidir.

Ceza infaz kurumlar1 6zel miiesseselerdir. Bu kurumlar ifade etmek igin
gecmisten gliniimiize hapishane, mahpushane, mahbes, zindan, tevkifhane,
tutukevi, cezaevi gibi farkli kavramlar kullanilmistir. Bu kavramlar ayn1 metaforu
karsilamasa da halk arasinda, hiirriyeti baglayici yerlerin genel adi olarak tercih

edilmistir. Gliniimiizde ceza infaz kurumlari tabiri, gecerli olanidir.

Herhangi bir mahkeme karariyla tutuklanmis ya da isledigi sug¢ karsiliginda
hiikiim giymis bireylerin barindifi ya da cezalarin1 infaz ettigi, kanunlar
cercevesinde isletilen Ozel korunakli binalara ceza infaz kurumlar1 denir.
Ulkemizde, erkek, kadin ve ¢ocuk ceza infaz kurumlar bulunur. Kurumlar acik

ve kapali olarak ayrilir. Bu kurumlar miistakil olabildigi gibi, agirlikli olarak
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erkeklerin barindigi ceza infaz kurumlarmin ayrica kadin, cocuk bdliimleri

seklinde de olabilmektedir.

Bir insan1 hapsetmek ¢ok uzun zamanlardan beri uygulanan bir tedbir ya da
yaptirim seklidir. Tarihsel siirecte hapsetme kavrami, i¢inde yasanilan dénemin
mevcut anlayigina gore farkli anlayislarla hayat bulmustur. Eskiden, genel olarak
suclunun ya da suc¢lu oldugu diisiiniilen kisinin yargilanma isi bitecegi zamana
kadar alikonulmasi hapsetmek olarak diistiniilirdii. Bir anlamda hapishaneler,

glinlimiizdeki nezarethaneler gibi miisahede yerleri olarak goriilmekteydi.

Ik caglarda sug isleyeni oldiirmek, viicudunun bir uzvunu eksiltmek
suretiyle sakatlamak, bedensel iskenceler, angaryaya kosmak, kdle etmek, siirgiin
etmek gibi ceza metotlar1 uygulanmaktayd: (Demirbas, 2003: 85). Burada,
sucluya yaptiginin bedelini 6detmek veya sucluyu kiilliyen ortadan kaldirmak
suretiyle soruna ¢oziim getirmek gibi bir bakis agis1 vardir. Suglunun 1slah1 yahut
insanlart suga siiriikleyen nedenlerin ortadan kaldirilmasi gibi bir amag
gozlenmemektedir. Hapsetmenin bir ceza olarak diisiinlilmesi tarihin ilerleyen

asamalarinda olmustur.

Hapis cezalar1 yerlesik hayatla dogrudan iliskilidir. Yerlesik hayata
gecilmeden Once, bireylerin belli noktalarda kisa siireligine tutuldugu
bilinmektedir. Bu uygulamay1 hapis cezasi olarak nitelendirmek dogru olmaz.
Hapsetme cezast Misir, Babil, Antik Yunan ve Roma donemlerinde goze
carpmaktadir. Ancak bu medeniyetlerde suglarin tasnif edildigi, suglarin girdigi
kategoriye gore daha onceden belirlenmis siireli cezalarin s6z konusu oldugu bir
hapis yaptirimi algisinin oldugunu sdylemek zordur. Burada, suglarin ve cezalarin
normatif bir diizene oturtulmadigi, su¢lunun yargi siireci boyunca yahut infazinin

gerceklesecegi zamana kadar tutuldugu bir hapis kavrami vardir.

Orta Cag’ da mevcut olan ceza hukuku ve cezalarin infazi1 tizerinde kilisenin
etkisi biiyliktiir. Donemin skolastik diisiince yapisi ceza ve infaz anlayisina da
yansimigtir. 16. ylizyilin sonu, 17. yiizyilin baglarina kadar bu algi devam etmistir.
Gilinimiiz modern infaz anlayisinin temelleri uzmanlarca, bu ylizyila
dayandirilmaktadir. Bireyin ceza infaz kurumlarinda kaldig: siire boyunca kisisel
gelisimine katki sunup onu topluma yeniden kazandirma anlayisi c¢agdas

yaklasimdir. 1588 yilinda Amsterdam Ceza Mahkemesi on alt1 yasindaki hirsiza
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alisildigr lizere Olim cezast vermemis, devletin onu yeniden 1slah edip
lyilestirmesi yoniinde karar tesis etmistir. Bu tarihten itibaren de ceza infaz
kurumlarinin misyonlar1 eski anlayistan siyrilarak modern anlayisa yaklasmaya
baslamistir (Demirbas, 2003: 95). 18. Yiizyilda Avrupa’da hapishaneler tamamen
yayginlagmis, suca yonelik uygulanan cezai yaptirnmlar genellikle bedenden ruha
evrilmis; bireyin hiirriyetini kisitlayici ve cezai sonuglarin psikolojik anlamda

tistlenildigi bir sisteme geg¢ilmistir (Yaman ve Acar, 2016: 13).

Islam hukukunda uzun siireli hapis cezalar1 gdze ¢arpmaz. Uzun siireli hapis
cezalarindan ziyade, bireysel ve fiziki yaptirrmlar 6n plandadir. islam hukukunda
had, kisas ve ta ’zir gibi cezalar uygulanir ve genel olarak yaptirim gergeklestikten
sonra birey toplumsal yasantisina devam eder. Burada uzun siireli bir mahpusluk

durumundan s6z etmek miimkiin degildir.

Osmanli Devleti ser’ 1 ve orfi kurallara gore idare olunan bir yonetimi
benimsemistir. Devlette agirlikli olarak gecerli olan Islam hukuku olmustur.
Yukarida ifade olundugu iizere islam hukukunda uzun siireli hapis cezalari
olmadigindan Osmanli Devletinde bilindik anlamda hiirriyeti sinirlayict uzun siire
mahpusluk gergeklestirecek cezaevi miiesseselerine pek rastlanmamuistir
(Demirbas, 2003: 129). Cezalar genel olarak kalebentlik, cezirebentlik, kiirege
kosma, prangaya vurma, tomruga koyma gibi metotlarla uygulanmistir (Gokcen,
1989). Osmanli Devletinde hapishaneler genellikle zindan seklinde ifade
olunmustur. Yedikule, Baba Cafer, Galata gibi zindanlar buna 6rnek olarak
verilebilir. Ayrica belli basl kalelerin de =zindan goérevinde kullanildig:
bilinmektedir. Buradaki hapislik, giiniimiizdeki tutukluluk kavramini kargilamakla

yetinmistir.

Tanzimat Donemiyle baglayan yenilesme hareketi devletin hukuka, cezaya
ve cezaevine olan yaklagimlarina da yansimistir. Tanzimat’la birlikte mevcut
cezaevleri igin revize galigmalar1 yapildig1 goriilmektedir. 1831 yilinda Istanbul
zindanlart misyonunu tamamlayip tarihteki yerini almistir. Ayn1 yil Hapishane-i
Umumi kurularak zindanlarin goérevini devralmigtir. Tanzimat doneminde kabul
edilen 1840, 1851 ve 1858 tarihli ceza kanunlari ile birlikte, Osmanli Devletinde
artik hiirriyeti baglayici cezalar 6ngoriilmeye baglanmistir (Demirbas, 2005; Akt:
Topaloglu, 2011: 16). Islahat Fermaniyla birlikte hapishanelerin 1slah edilerek

mahk(mlara kotli muamele yapilmamasi, iskencelere miisamaha gosterilmemesi
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gibi 6nemli anlayiglar getirilmistir. Mahk(mlara yonelik 1slah caligmalar1 da bu
donemde giindeme gelmistir. Osmanli Devletinin son dénemlerinde ise cezaevi
sartlariin iyilestirilmesi, personelinin belli niteliklere sahip olmasi, gozlemlenen
Avrupa cezaevlerinden Ornekler alinmasi gibi iyi niyetli yaklasimlar ortaya

konulmustur.

Savastan ¢ikmis, kiillerinden yeniden dogmus bir milletin dogal olarak
Cumbhuriyetin ilk donemlerinde maddi sikintilar yasadigin1 gérmekteyiz. Bir
yandan kurulan yeni rejimin ve gerceklestirilen inkilaplarin sosyolojik
paradigmalari, bir yandan kalkinma ve sanayi hamleleri nazarinca iilkenin insa
rlizgari, eldeki mevcut kudretin 6ncelikli olarak belli bagli kanallara aktarilmasini
gerekli kilmigtir. Bu kanallar igerisinde cezaevleri kendine ¢ok fazla yer
bulamamigtir. Cumhuriyet déneminde -1929 yilinda- cezaevleri Igisleri Bakanlig
idaresinden Adalet Bakanlig1 idaresine devrolmustur. Kurumlarin genel yapisi ve
fiziki sartlart ve imkéanlari elverigsiz kalmistir. Cumhuriyet doneminde cezaevi
personelinin de profesyonel anlamda bir egitim alamadigi, gorevini geleneksel

yontemlere gore icra ettigi bilinmektedir.

Buraya kadar ¢izdigimiz resme dikkat edilirse, ilerleyen yillarda ¢ikarilan
kanun ve yonetmeliklerle ceza infaz kurumlarinda muntazam ilerleme
kaydedildigi goriilecektir. Cumhuriyet donemiyle baslayan ve bugiliniimiize
uzanan yiiz yillik zamanda, cezaevi personelinin gorev ve yetkileri netlestirilmis,
hiikkiimlii/tutuklu haklar1 iyilestirilmis, kurumlarda Kkurullar olusturulmus ve
gorev/sorumluluklar belirlenmeye baslanmistir. Cagdas Avrupa devletleri 6rnek
alinarak 1iyilestirmeler yapilmistir. Sucun ve infazin sahsiligi pekistirilmistir.
Cezaevlerinde fiziki, teknik ve yapisal degisikliklerle ilerlemeler kat edilmistir.
1950°1i yillardan sonra A, Al, A2, A3, B ve C tipleri, 1970’ lerden sonra K1, K2,
E tipleri, 1980’lerden sonra 500 kisilik 6zel tip ve H tipi ve 2000’lerden itibaren
F, L, ve T tipleri insa edilmistir (Ata, 2006; Akt: Agcakale, 2010). Cezaevi
personelinin standartlar1 yiikseltilmistir. Para cezasi, erteleme gibi diger
tedbirlerin uygulanmasi, acik-yar1 agik cezaevlerinin tesis edilmesi, egitime,
lyilestirmeye ve iiretmeye dayali bir infaz anlayisinin gelistirilmesi slireg
igerisinde tamamlanmistir. Kogus sisteminden oda sistemine gecilmis,
cezaevlerinin tadilatlar1 ve yenileme calismalari peyderpey devam etmis ve

kurumlar fiziken elverisli konuma getirilmistir. Su anda biitlin ceza infaz
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kurumlarindaki odalarda tuvalet, banyo, siirekli sicak su ve havalandirma imkan1
bulunmaktadir. Bununla birlikte hiikiimlii/tutuklular igin egitim-iyilestirme
faaliyetleri araliksiz siirdiiriilmektedir. Islah ve rehabilitasyon c¢alismalarina
hassasiyetle azami gayret gosterilmektedir. Ulkemizde 1980° 1i yillardan
sonrasina kadar Oliim cezalar1 tatbik edilmistir. Daha sonra Oliim cezalarina
miisaade veren kanun yliriirliikkte olmasina karsin uzunca bir siire istisnalar harig
Olim cezalan tatbik edilmemistir. Nihayetinde 2004 yilinda 6lim cezasinin
kaldirilmasina dair c¢ikarilan kanunla Oliim cezalart kaldirilmig, yerine
agirlastirilmis miiebbet hapis cezalar1 getirilmistir. Son olarak, 29.12.2004
tarithinde resmi gazetede yayinlanarak yiirlirliige giren 5275 sayili kanunla da
Tiirkiye’de bulunan ceza infaz kurumlar1 daha ¢agdas bir yonetim benimsemistir.
Su anda sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetleri tesis edebilmek adina konferans
salonlar, tiyatro salonlari, kapali spor salonlari, hali sahalar ve is atolyeleri gibi
imkanlar- hi¢c olmazsa bunlardan biri ya da birkagi- biitiin ceza infaz kurumlarinda

mevcut durumdadir.

Su bir gergektir ki, tilkemizde tarihsel siire¢ igerisinde ceza infaz kurumlari
gerek fiziksel gerek mental olarak olumlu anlamda radikal degisim/dontisiimler
gecirmis, kurumlarda iyilestirme adina her platformda ¢ok dnemli adimlar atilmis,
bunlara paralel olarak giiniimiizde ¢agdas standartlara ulasilmistir. Bununla
birlikte halihazirda ceza infaz kurumlarinda eksik goriilen hususlar noktasinda
caligmalar dinamik bir sekilde siirdiiriilmektedir. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti,
ceza infaz kurumlarinda bulunan bireylerin sagligina, rehabilitesine, akademik ve
kiiltiirel gelisimine, egitimine ve bireyin topluma tekrardan adapte olup yasamini
olagan bi¢imde siirdiirebilmesi politikasina son derece kiymet vermekte, buna

uygun adimlar atmaya devam etmektedir.

Ceza Infaz Kurumlarinda Egitim

Ceza infaz kurumlarinin, bireyi kurumda kaldig1 siire boyunca egitmek,
iyilestirmek, sucgtan arinmasina vesile olmak, 1slah etmek ve nihayetinde bireyin
topluma tekrar adaptasyonuna yardimci olmak gibi hedefleri, modern anlamda

onemli bir bakis agisin1 ortaya koymaktadir.

Diinyadan ve lilkemizden orneklere bakilirsa, tarihsel tecriibeler bize siki

sikiya kat1 giivenlik ve yaptirim esasina dayanan cezaevi yonetim anlayisinin
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hiikiimlii/tutuklularin 1slahi yoniinde ¢ok da olumlu sonuglar ortaya koymadigin
gostermektedir. Cezaevlerinin salt hiirriyeti baglayict kati yiizii-digsal otorite
anlayisi-, birey ac¢isindan caydirici sonuglar dogurmamistir. Artik diinyada ve
iilkemizde uzun siireden beri gecerli olan modern yonetim anlayisi,
hiikiimlii/tutuklularin kurumda kaldiklart siireyi en verimli sekilde tamamlayip
sosyal, kiiltiirel, zihinsel, bedensel ve mesleki anlamda kisisel gelisimlerini artic
etkinliklerde bulunup onlar1 yararli bir sekilde topluma iade etme misyonunu
ongormektedir. Sosyoloji ve insan-toplum psikolojisi konularinda gelinen nokta
artik hapishanelerin suglularin yeniden vatandaslik haklarin1 elde edecekleri
zamana kadar sagalim ve egitim gorerek hapsidir (McConville, 2000; Akt:
Agcakale, 2010: 63).

Bir suca bulagmis ya da ilizerine sug¢ isnat olunmus bireyin ceza infaz
kurumuna geldigi andan itibaren gozlenmesi, siire¢ igerisinde denenmesi,
kendisine uygun egitim-6gretim planlarinin tasarlanmasi ve tatbik edilmesi; bu
vasitayla bireyin dikkat ¢geken yonlerinin olumlu anlamda gelistirilmesi son derece
onemlidir. Cezaevleri kuskusuz miistakil egitim kurumlar1 degildir. Buna karsin,
cezaevlerinin adeta birer egitim kurumlar1 olarak islemesi diisiincesi oldukga
islevsel ve kiymetli bir yaklasimdir. Bu agidan, her hiikiimlii/tutuklunun farkli
yas, sosyal aidiyet, egitim, kiiltir ve yetenek diizeyine sahip oldugu
diistintildiiginde; her hiikiimli/tutuklu i¢in ilgi, ihtiyag, beklenti ve yarar
ekseninde ogretim planlarinin tasarlanip uygulanmasi gerekli olacaktir. Genis bir
yelpazeden bakildiginda da bu hedefe ulasabilmek adma sadece kurum
ogretmenleri ve egitim servislerinin degil; kurumda gorevli biitiin personelin bu
hedefe olan inancinin tam olup egitim-6gretim programlarmi desteklemesi
gerekmektedir. Zira artik egitimde basart isi tiim diinyada paydaslarla
gerceklestirilen  dayamismanin = ve  birlikte  calismanin  {riinii  olarak

addedilmektedir.

Giivenlik kurallar1 ceza infaz kurumlarinin olmazsa olmazidir. Fakat bunun
getirdigi sinirlamalarin minimal seviyeye diisiiriildiigli, kurum yasantilarinin dig
diinyaya miimkiin oldugunca benzetilerek, hiikiimlii/tutuklularin cezalarini infaz
ettikleri siirecin  hasarsiz  atlatmaya c¢alisilmasi saglanabilir. Boylelikle
hiikiimlii/tutuklular ceza infaz kurumlarindan ayrildiktan sonra giinlilk hayata

daha rahat adapte olabilirler. Egitim ve 6gretim ¢alismalar1 bu konuda kritik bir
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noktadadir. Ceza infaz kurumlarinda giivenlik ile egitim ve iyilestirme faaliyetleri
arasinda, adil ve mantikli bir dengenin tesis edilmesi onemlidir. Cezaevi giivenligi
ile egitim ve iyilestirme faaliyetleri birbirinin alternatifi degil, diizenli bir kurum
yasantisi i¢in gerekli iki temel unsurdur. Giivenli olmayan bir cezaevi ortaminda
hiikiimlii ve tutuklularin tahliye sonrasi sosyal yasama hazirlanmalart miimkiin
olmadig1 gibi, salt bu kisilerin cezaevinden kagmasini 6nlemeyi amaglayan kati
bir disiplin anlayisi, c¢agimizda bu kurumlara yiiklenen "topluma yeniden

kazandirma" goérevinin reddedilmesi anlamina gelecektir (Saldirim, 2010: 327).

Dort duvar arasinda sadece belli bir siireyi tamamlamak adina ceza ¢ekmeyi
diistinmek ve saglikli bir sekilde bunu basarmak ¢ok zordur. Ceza, infaz edilirken
gerek gecen zamanin kaliteli bir sekilde tamamlanmasi gerekse bu siirecte kisinin
kendine olumlu anlamda bir seyler katabilmesi esastir. Faydali gegirilen bir
cezanin birey lizerinde olumlu yansimalarina siklikla sahit olunmaktadir. Birey
suctan arinmakla kalmayip bilinglenmekte, kendini gelistirmekte ve bambaska bir
kimlige biirinmektedir Tarihe bakildiginda cezaevlerinde kendini ileri derecede
gelistirmis bireylere ait carpict Ornekler bolca goriilecektir. Iste bu hedef
basarilabildigi oOlglide cezaevleri, —eskilerin deyimiyle- medrese-i yusufiye
olacaktir. S6z konusu birikimi saglamanin yegane yolu da kisisel gayretle birlikte
egitim-O6gretim faaliyetlerinden gecgecektir. Bir kisinin hayatina dokunabilmenin
bu diinyada yapilabilecek en kutsal insani vazifelerden oldugu diisiiniiliirse, ceza
infaz kurumlarinda egitim-0gretim faaliyetlerinin degeri bir kez daha
anlasilacaktir. Bu anlayis dogrultusunda, cezaevlerini bir okul mahiyetinde

diistinmek hi¢ de yanlis olmayacaktir.

Mesele hukuksal acgidan ele alinirsa, ceza infaz kurumlarinda barman
hiikiimlii/tutuklularin, temel insan haklarina sahip olmaya devam ettikleri ve
edecekleri agikardir. Egitim hakkini da bu kapsamda gormek gerekir. Anayasa’nin
kirk ikinci maddesi “Kimse, egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz.
Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir” demektedir.
Elbette ki 6zgiirliiglin kisitlanmasinin ya da hiirriyeti baglayici kisithligin getirmis
oldugu birtakim zaruri haller de bu hak kullanilirken g6z ardi edilmemelidir. Bu
anlamda, 13.12.2004 tarih ve 5275 sayili Ceza ve Giivenlik Tedbirlerinin Infazi
Hakkinda Kanun ve ceza infaz kurumlarinda gen¢ ve yetiskin hiikiimlii ve

tutuklulara uygulanacak egitim ve iyilestirme ¢alismalarma iligkin 27.07.2007
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tarihli 46/1 nolu genelge, anayasanin kirk ikinci maddesinden dogan egitim ve
O0grenim hakkinin ceza infaz kurumlarinda tatbikine dair bir c¢ergeve

olusturmaktadir.

Ceza Infaz Kurumlarinin Yonetimi ile Ceza ve Giivenlik Tedbirlerinin
Infazi Hakkinda Tiiziikte gecen: “hiikiimliiye yeni ve olumlu davranislar
kazandirmay1 hedefleyen ve bu amaci gerceklestirmek iizere beden, zihin, ahlak
ve duygu bakimindan dengeli ve saglikl1 bir bigimde gelismis bir yapiya, 6zgiir ve
bilimsel diistinceye, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklar1 ve onuruna
saygili, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek, bilgi, yetenek, beceri
ve davraniglarini gelistirmek, birlikte ¢alisma ve is gorme aliskanligi kazandirarak
yasama hazirlamak, kendilerinin ge¢im ve mutluluklarini saglayacak faaliyetleri
iceren hizmetlerin biitliintidiir.” ifadesi, ceza infaz kurumlarinda egitim ve
ogretimin tanimini ve amacini resmi olarak ortaya koymaktadir (Ceza Infaz
Kurumlarmin Yénetimi ile Ceza ve Giivenlik Tedbirlerinin infazi Hakkinda

Tiiziik [CIKYCGT], 2006: madde, 104).

Ceza infaz kurumlarinda egitim ve Ogretim islerini, egitim ve Ogretim
servisleri ylriitiir. Genel bir ¢erceve cizmek gerekirse, kurumlarin egitim ve
ogretimle alakali her hizmetinin egitim ve 0gretim servisinin ilgi alaninda oldugu
sOylenebilir. Ceza infaz kurumlarinin egitim servislerinde dgretmen/6gretmenler,
kiitiiphaneci/kiitiiphaneciler ve infaz koruma memurlari (egitim servisi memurlari)

gorev yapar.

Kurumlardaki &gretmen ve kiitiiphanecinin  vazifeleri, Ceza Infaz
Kurumlarinin Yonetimi ile Ceza ve Giivenlik Tedbirlerinin Infazi Hakkinda

Thziikte su sekilde ifade olunmustur:

e Hikiimlilerin egitim ve Ogretimleri ile manevi kalkinmalarmi saglar,
orgiin ve yaygin egitime devam eden hiikiimliilerin okul kayitlari, sinava
giris islemleri, sevk halinde okul kayitlarinin nakledilmesi gibi egitim ve
ogretimleri i¢in gerekli her tiirlii iglemleri yiiriitiir ve konu hakkinda
bilgilendirme yapar,

e Her yilin egitim ve 68retim doneminin baslangicinda egitim ve 6gretim,
kurs gibi gorev alanina giren konularda bir yillik plan hazirlayarak kurum

en {ist amirine sunar ve egitim ve 0gretim istatistiklerini diizenler,
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¢ Yil i¢cinde degisebilecek kosullar nedeniyle, yillik planda degisiklikler
yapar,

¢ Kiitiiphanecinin bulunmadig: hallerde onun gorevlerini yerine getirir,

e Ogretmen, okuma yazma bilmeyen hiikiimliilere, okuma yazma
ogretilmesinden sorumludur. Herhangi bir sebeple 6grenme glicliigii
goriilenler, 6gretmen tarafindan kurum en iist amirine bildirilir. Kurum
en Ust amiri ve Ogretmen bunlarin okuma yazma o6grenmeleri igin
gereken onlemleri alir.

e Ogretmen, kurumda egitim ve 6gretim faaliyetlerine devam edenlerin
isimlerini, basladiklar1 tarihi, hangi sinifa devam ettiklerini, baslangictaki
ogrenim diizeylerini, egitim ve Ogretimde gosterdikleri ilerlemeyi,
basarisini, devam siirelerini, smif yilikselmelerini, davranis notlarini,
gozlem ve siiflandirma formunun ilgili boéliimiine kaydeder.

« Kiitiiphanecinin gorevleri: Kiitiiphane ve kitapliga gelen eserlerin kaydini
yapar, bakim ve muhafazasimni, dagitilip toplanmasini, kiitliphane ve
kitaplik olarak ayrilan yerin diizeni ile her tiirli ihtiyaglarin tespit eder.

(CIKYCGT, 2006: madde, 26)

Ceza infaz kurumlarinda uygulanan egitim-6gretim faaliyetlerine kilavuzluk
eden diger bir mevzuat Geng ve Yetiskin Hiikiimlii ve Tutuklularin Egitim ve
Iyilestirme Islemleri ve Diger Hiikiimler Hakkinda Genelge’ dir (46/1 nolu
genelge). 46/1 nolu genelge uyarinca ceza infaz kurumlarinda egitim ogretim
calismalari yetigkin I. ve II. kademe egitimi basar1 kurslar1, Acik Tlkdgretim Okulu
ve Acik Ogretim Lisesi, Acik Ogretim Fakiiltesi, Olgme Segme ve Yerlestirme
Merkezi ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan simavlar, yiiksekdgretim
calismalari, hazirlik kurslari, din hizmetleri ve ahlaki gelisim, kiitiiphane
faaliyetleri, egitimde teknolojik imkanlardan yararlanilmasi, diploma, sertifika vb.
torenlerin yapilmasi gibi hususlardan bir baslik altinda ele alinmustir. Is ve meslek
kurslar1 1se basli basina bir boliim olarak ele alinmis, tizerinde dikkatle
durulmustur. Zira kurumlarda gergeklestirilen is ve meslek kurslari,
hiikiimlii/tutuklulara bir meslek edindirebilmek ve hiikiimlii/tutuklularin
tahliyesinden sonra sivil hayatta gecimlerini Saglayabilecekleri bir ugras
kazandirabilmek adina son derece onemlidir. Ceza infaz kurumlarinda is ve

meslek kurslarina katilan, bu kurslardan belge alan ve bir meslek edinen
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hiikiimlii/tutuklular, sivil hayata dondiiklerinde hazir bir meslege kavusmakta ve
daha rahat is bulmaktadirlar. Kurumda bulunduklari siire igerisinde de is
yurtlarina bagli iiretim esasli is atolyelerinde c¢alisarak hem hargliklarini
kazanmakta, hem {ilke ekonomisine, iretime katkida bulunmakta hem de

cezalarini verimli bir sekilde tamamlamaktadirlar.

46/1 nolu genelgede tiyatro, konser, sinema gosterimi, resim, karikatiir, halk
oyunlar1, miizik, el sanatlar1, sergi, bilgi yarismalari, miinazara, satrang-dama gibi
caligmalarin yapilmasi ve 6nemli giin ve haftalarin kutlanmasi iizerinde durularak,
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin egitim-iyilestirme ¢alismalarina olan katkisina
dikkat c¢ekilmistir. Kurumlarda uygulanmasi 6n goriilen spor calismalar1 da
miistakil bir baslikta aciklanarak, hiikiimli/tutuklularin bedensel sagligi ve

gelisimi 6n plana ¢ikarilmistir.

Kuruma yeni gelen bir hiikiimlii/tutuklunun ilk egitim bilgilerinin alinmasi,
kurumda bulunacagr siire zarfinca kendisine uygulanacak egitim ve oOgretim
faaliyetlerinin tasarlanabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu galismalar, s6z gelimi,
okuma yazma bilmeyen hiikiimlii/tutuklunun okuma-yazma kurslarina alinmasi,
okumak isteyenlerin yaygin egitim gibi programlara devam ettirilmesi, meslek
sahibi olmak isteyenlerin gelisimine ve yetenegine uygun is ve meslek kurslarina
yonlendirilmesi, hiikiimlii/tutuklularin kisisel gelisimine katki sunacak sosyal-

kiiltiirel faaliyetlere dahil edilmesi gibi pratik faydalar saglayacaktir.

Ceza infaz kurumlarinda smav hizmetleri de verilmektedir. Sivil hayatta
gerceklestirilen bircok sinav ceza infaz kurumlarinda da es giidiimlii olarak
yapilmaktadir. Agik Ogretim Kurumlari sinavlari, Agik Ogretim Fakiiltesi
smavlari, OSYM smavlari, Uzaktan Egitim Fakiiltesi Sinavlari, din hizmetlerine

dair sinavlar, verilen sinav hizmetlerine 6rnek olarak sunulabilir.

Cocuk hiikiimli/tutuklulara ceza infaz kurumlarinda hemen her konuda
oldugu gibi egitim-ogretim konusunda da biiyiik kolayliklar taninmistir. Cocuklar,
cocuk egitim ve 1slahevleri, ¢ocuk kapali ceza infaz kurumlari, kapali ceza infaz
kurumlarinin ¢ocuk boliimleri, cocuk ve genclik ceza infaz kurumlar1 gibi yerlerde
barinmaktadirlar. Orgiin egitimini siirdiiriirken bir sekilde tutuklanarak kapali
ceza infaz kurumlarina gelen g¢ocuklar i¢in kurullar olusturularak kurumlarda

siav hizmetleri verilebilmektedir. Ortalama yiikseltme ve sorumluluk sinavlarma
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katilimlar1 saglanabilmektedir. Belli sartlar1 tasimasi halinde tahliye olduktan
sonra egitimine devam edebilmesi adina yasal olarak kolayliklar gosterilmektedir.
Ayrica kurumlarda barinan ¢ocuklar i¢in -mevcut bulundugu kurumun 6zelligine
gore- Orgiin, yaygin egitim imkanlari, ¢ok cesitli dallarda is ve meslek kurslari

imkanlari, sosyal-kiiltiirel programlar gibi hizmetler titizlikle ytiritiilmektedir.

Manevi rehberlik hizmetleri, ceza infaz kurumlarinda yiiriitiilen egitim-
Ogretim faaliyetlerinin bir pargasi, tamamlayicisidir. Bugiin hemen hemen her
kurumda manevi rehberlik hizmetlerini yiiriiten bir egitici bulunmaktadir. Bu
konuda T.C. Adalet Bakanlig1 ve Diyanet Isleri Baskanlig: isbirligi protokolleri
imzalamak suretiyle din hizmetlerinin ceza infaz kurumlarinda islevsel olarak
yiiriitiilebilmesi adina paydas kurumlar olmuslardir. Ceza infaz kurumlarinda din
hizmetlerini yiirlitebilmek i¢in vaizler, kuran kursu 6greticileri, din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi 0gretmenleri gorev alabilmektedir. S6z konusu gorevliler belli bir
Ogretim programi dahilinde vaaz ve irsat hizmetleri, Kur’ an-1 Kerim kurslar1 gibi
calismalar yiirlitmektedir. Kimi kurumlarda bu hizmetler haftanin doért giinii
(Cuma giini hari¢), kimi kurumlarda ise ihtiya¢ nazarinca haftanin birkac giinii
verilmektedir. Farkli dinlere mensup hiikiimlii/tutuklulara ise belli hiikiimler
dogrultusunda inandig1 dinin temsilcileriyle goriisebilme imkani ve kolaylig1 Ceza

ve Tevkifevleri Genel Miidiirliigiince sunulmaktadir.

Yukarida anilan hizmetlerde paydas kurumlarla yapilan is birligi,
yiirlitiilen calismalarin yararligim1 ve dinamikligini saglamaktadir. Milli Egitim
Bakanlig, Diyanet Isleri Baskanlig1, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, OSYM,
Universiteler, Valilikler, Kaymakamliklar, ISKUR, Belediyeler/ Biiyiiksehir
Belediyeleri ve bunlara bagli resmi kurum-kuruluslar ile birtakim sivil toplum
kuruluglar1 ceza infaz kurumlarinda yliriitiilen egitim-6gretim ve iyilestirme

programlarinin en 6nemli paydaglaridir.

Ceza infaz kurumlarinda kiitiiphaneler bulunur. Kiitiiphanesi olmayan
kurum neredeyse yok denecek kadar azdir. Ceza infaz kurumu kiitiiphaneleri halk
kiitiiphanesi gibi her yas, cinsiyet ile cesitli 1k, etnik koken, din, dil, egitim,
sosyo-ekonomik diizey ve politik goriisten gelen bir kullanici Kitlesine sahiptir
(Coyle, 1987; Akt: Demir: 83). Bu kitleye doyurucu bir sekilde hitap edebilmek
amaciyla Ceza ve Tevkifevleri Genel Miidiirliigii her kurumda zengin bir

kiitiphane  bulunmasin1  6nemsemekte, kitaplarin  ihtiyaca gore artirilip
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cesitlendirilmesini, gilincellenmesini, muhafazalarinin saglanmasimi tesvik edip
gerektiginde bu islemler icin finansal destek saglamaktadir. Ceza infaz kurumlari
kiitiiphanelerinde kayitli kitap sayist 2016 yili sonu itibartyla 62.490 adettir
(URL-4). Kurumda bulunan hiikiimlii/tutuklular ve kurum personeli, kurum
kiitiiphanesinden yararlanabilmektedir. Kiitliphaneler Dewey’ in onlu smiflama
sistemine gore dizayn edilerek sunulan hizmetlerde modern bir kiitiiphanecilik
anlayis1 benimsenmektedir. Kiitliphane ve kitaplik hizmetleriyle alakali is ve
islemler, 12 Temmuz 2005 tarihli Bakan oluru ile vyiiriirliige girmis olup Resmi
Gazete ’de yayimlanan Ceza Infaz Kurumlan Kiitiiphane ve Kitaplik Yonergesi’
ne gore ylritilmektedir. Kiitiiphane ve kitaplik hizmetleri, ceza infaz
kurumlarinda egitim-6gretim ve iyilestirme faaliyetlerinin ayrilmaz bir pargasi
olarak goriilmektedir.

Yukarida genel portresini ¢izmeye calistigimiz egitim ve Ogretim
faaliyetleriyle sosyal kiiltiirel faaliyetlerin degerlendirilmesi ve takip edilmesi
icin, yetiskin ve geng hiikiimlii/tutuklulara yonelik yiiriitiilen egitim ve iyilestirme
calismalar1 tlicer aylik faaliyet donemini kapsayan cizelgelerle Ceza ve
Tevkifevleri Genel Midirligii Yetiskin Egitim Sube Miidiirliigiine arz
edilmektedir. Boylelikle senede dort faaliyet donemini igeren slirecte
gerceklestirilen hizmetler etkin bir sekilde kontrol edilmekte, gerekli istatistikler
tutulmakta ve buna uygun doniitler verilmektedir. Belirli donemlerle kontroldrler
tarafindan da teftis edilen s6z konusu faaliyetler, bu vasitayla denetlenmis olur.
Denetlenen faaliyetler sayesinde varsa eksiklikleri giderme ve hizmetleri
gelistirme noktasinda geri bildirim alma avantaji da saglanmis olur. Saydigimiz
bu hususlar egitim-0gretim ve 1iyilestirme faaliyetlerinin  dlglilmesi,

degerlendirilmesi ve diizeltilebilmesi boyutunu olusturmaktadir.

Ceza infaz kurumlarmin egitim- Ogretim istatistiklerine goz atildiginda

eldeki mevcut son verilere gore:

2016 yili sonu itibartyla |. kademe okuma yazma kurslarina 7,169; II.
kademe okuma yazma kurslarna 3,593 hiikiimli ve tutuklunun katilimi
saglandigr; 1096 hiikiimli ve tutuklunun 2 yillik yiiksekokul, 769 hiikiimli ve
tutuklunun 4 yillik fakiilte, 371 hiikiimli ve tutuklu yiiksek lisans, 143 hiikiimli
ve tutuklu doktora egitimine devam ettirildigi bilinmektedir. Ayrica, 2016 yili

sonu itibartyla ceza infaz kurumlarinda 386 hiikiimlii/tutuklunun uzaktan egitime
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devam ettigi ve 62.490 hiikiimlii ve tutuklunun mesleki ve teknik egitim

kurslarina katilim sagladigi anlasilmaktadir (URL-5).
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Sekil 1. 01.04.2016 Tarihi Itibartyla Hiikiimlii/Tutuklularmn Cinsiyet Bazinda
Ogrenim Durumu (URL-6).

Ogrenim Durumu Dagilim

(01.12.2016 Tarihi itibaryla)

ERKEK KADIN GENEL TOPLAM

OGRENIM DURUMU

Cocuk |Yetiskin |TOPLAM| Cocuk | Yetiskin | TOPLAM| Cocuk |Yetiskin |TOPLAM
Okuma-Yazma Bilmeyen a8 4882 | 4.970 3 993 996 91 5875 | 5.966
Okur-Yazar Olup Bir Okul Bitirmeyen 198 6.992 | 7.190 8 485 493 206 7477 | 7.683
ilkokul Mezunu 719 61.401 | 62120 23 1848 | 1.871 742 63.249 | 63.991
Ortaokul veya Dengi Meslek Okulu Mezul 545 31494 | 32039 13 774 787 558 32268 | 32.826
ilkﬂgmﬂm Mezunu 628 20676 | 21.304 21 566 587 649 21.242 | 21.891
Lise veya Dengi Meslek Okulu Mezunu 134 | 28994 | 29128 6 1.353 | 1.359 140 | 30347 | 30.487
Yiiksek Okul veya Fakiilte Mezunu 5 26548 | 26.553 3 1.544 | 1.547 8 28.092 | 28.100
Yilksek Lisans 1313 | 1313 63 63 0 1376 | 1376
Doktora 621 621 7 7 0 628 628
Ogrenim Durumu Bilinmeyen 49 6.328 | 6377 3 510 513 52 6.838 | 6.890
GENEL TOPLAM 2366 |189.249 |191.615 80 8143 | 8223 | 2446 |197.392|199.838

Sekil 2. 01.12.2016 Tarihi Itibariyla Hiikiimlii/Tutuklularin Cocuk ve Yetiskin
Bazinda Ogrenim Durumu (URL-7).
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http://www.cte.adalet.gov.tr/menudekiler/raporlar/2016_faliyet_raporu.pdf

Egitim Durumu Say!
Acik Ogretim Ortaokulu 6643
Acik Ogretim Lisesi 20058
Agik Ogretim Fakiltesi 6567
TOPLAM 33268

Sekil 3. 2016 Yih Iitibariyla Ceza Infaz Kurumlarinda Bulunan
Hiikkiimli/Tutuklularin Yaygin Egitim Kurumlarina Devam Sayilar1 (URL-8).
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Sekil 4. 2016 Yih Itibartyla Yaygin Egitim Hizmetlerinden Yararlanan
Hikiimlii/Tutuklu Grafigi (URL-9).
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Doktora
143

Yuksek Lisans
371

2 Yillik Yuksekokul
1096

4 Yillk Fakdlte
769

Sekil 5. 2016 Yih Itibarryla Orgiin Egitim Hizmetlerinden Yararlanan
Hikiimlii/Tutuklu Grafigi (URL-10).

Problem Durumu

Ulkemizde 04.01.2018 tarihi itibariyle, 291 kapali ceza infaz kurumu, 70
miistakil agik ceza infaz kurumu, 4 ¢ocuk egitimevi, 8 kadin kapali, 6 kadin agik,
7 cocuk kapali ceza infaz kurumu olmak iizere toplam 386 ceza infaz kurumu
mevcuttur.  So6z  konusu  kurumlarin  kapasitesi  208.830  kisiliktir
(http://www.cte.adalet.gov.tr/index.html,).

Kurumlar, ge¢misten yakin zamana kadar kendi dogas1 geregi kat1 glivenlik
esasina gore sekillenmistir. Stiregelen yasanmigliklarla elde edilen tecriibeler ve
modern yaklagimlar artik hiikiimlii/tutuklularin ilgi, ihtiyag, beklenti, enerji ve
hizmet eksenini; kendilerinin saliverilmesinden sonra topluma ve kendilerine
yararli birey olarak hayatlarini siirdiirebilmeleri adina farkli bir noktaya tagimistir.
Ceza infaz kurumlarinda, hiikiimlii/tutuklularin topluma yeniden kazandirilmalari,
sorumluluk duygusuna sahip bir birey olarak hayatlarini devam ettirebilmeleri
amaciyla egitim-6gretim ¢aligmalarina 6zel dnem verilmekte olup; bu calismalar
ceza infaz kurumlarinda egitim servisleri tarafindan yiiriitiillmektedir. Bu noktada
Kurumlarin egitim servisi, psiko-sosyal servis gibi uzmanlik ihtiva eden
servislerinin, hiikiimlii/tutuklulara "amaca yonelik" iyilestirme faaliyetleri ortaya

koyma vazifelerini 6n plana ¢ikardigint soylemek miimkiindiir.
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Cagdas infaz yaklasimlar1 dogrultusunda, egitim servislerince uygulanmast
ongoriilen birtakim programlar vardir. Uygulanan programlardan genel olarak
beklenen gaye, ceza infaz kurumlarinda cezalarin1 infaz etmekte olan
hikkiimli/tutuklularin -~ tekrar su¢  islemesini  Onleyecek ahlaki degerler
kazanmalarin1 saglamak, ceza infaz kurumlarindaki yagantilarini normal yasantiya
yakinlagtirarak saliverilmelerinden sonraki siirecte sugtan arinmis bir sekilde
toplumsal yasantiya uyumlarin1 kolaylastirmak; onlar1 sabirli, dayanikli ve
sogukkanli hale getirmektir (Geng Yetiskin Hiikiimlii ve Tutuklularin Egitim ve
Iyilestirme Islemleri ve Diger Hiikiimler Hakkinda Genelge, 2007: madde 2).

Yukarida ifade olunan hedefler geregince ceza infaz kurumlarinda
hiikiimlii/tutuklularin ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri de dikkate alinarak onlarin
gelisimine yarar saglayacak egitim programlar1 uygulanmaktadir. Okuma-yazma
kurslari, is ve meslek kurslari, orgiin (agik ceza infaz kurumlarinda) ve yaygin
egitim hizmetleri, sinav hizmetleri, manevi rehberlik hizmetleri, resmi, yar1 resmi
kurumlar ve sivil toplum kuruluslartyla isbirligi dogrultusunda verilen hizmetler,
kiitiiphane ve kitaplik hizmetlerinin yaninda sosyal-kiiltiirel faaliyetler dinamik bir
sekilde yiiriitiilmektedir. Egitim programlar1 ve kurumlarda uygulanan yillik
planlar bu noktada hiikiimlii/tutuklularin gelisimine yarar saglayacak kalemlerden
secilmektedir. Bu dogrultuda uygulanan sosyal-kiiltiirel faaliyetler ceza infaz
kurumlarinda hiikiimlii/tutuklularin giindelik hayattan kopmalarin1 6nlemek, bilgi
birikimlerini artirmak, var olan bilgi birikimlerini giincel tutmak ve biligsel-
duyussal-psikomotor gelisimlerine katki saglamak agisindan 6nem arz etmektedir.
Sosyal-kiiltiirel faaliyetler konferans, miinazara, panel, ag¢ik oturum, seminer,
tiyatro, sinema, konser, tdren-anma giinleri, bilgi yarigmalari, sportif faaliyetler,
satrang-dama, sivil toplum kuruluslartyla isbirligi gibi faaliyetleri ihtiva
etmektedir. Hiikiimli/tutuklular uzun siire toplumdan soyut bir sekilde
yasamlarini siirdiirmekte, sosyal yasamin i¢inde aktif sekilde yer alamamaktadir.
Bu acidan, yapilan ihtiyag¢ analizi ve gozlemler sonucu amaca hizmet edecek
sosyal Kkiiltiirel faaliyetlerden uygun olanlarin planlanip hayata gegirilmesi
onemlidir. Miinazara, konferans, panel, acik oturum, forum gibi sézlii anlatim
tiirleriyle  gergeklestirilen sosyal-kiiltiirel etkinliklerin  hiikiimlii/tutuklularin
anlama ve anlatma becerilerine katki sunmasi beklenmektedir. Anlama becerileri

okuma ve dinlemeyi, anlatma becerileri ise konugma ve yazmay1 kapsamaktadir.
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Bu sebepten, hiikiimlii/tutuklulara tartisma tiirlerinden beklenen kazanimlari
-gerek kurumlarda bulunduklar1 siirede gerek saliverilmelerinden sonra-
kullanmalarin1 saglayabilmeleri noktasinda egitimler verilmesi isabetli olacaktir.
Ciinkii her bir tartisma tiirii olaylara, durumlara farkli bir disiplinle bakmay1
gerektirecektir. Miinazara etkinligiyle elde edilmeye calisilan gaye ile sempozyum
etkinligiyle kazandirilmak istenen hedefler birbirinden farklidir. Dolayisiyla
tartisma tiirlerinin farkli 6zelliklerini, farkli yonlerini bir kazanim haline getirip
hayatina diistur edinmesi gerektigini anlayan hiikiimlii/tutuklular, -gerek kurumda
bulunduklar siire zarfinca, gerek saliverildikten sonra- yansitici, yaratici, elestirel,
lateral, analitik bir diisiinme disiplini kazanarak bu disiplini i¢inde bulundugu
duruma uyarlamak suretiyle bir¢ok beceri kazanacaktir. Dinledigini anlama

becerisi de bunlara bir Oornektir.

Hangi konuyu, nasil ne sekilde ele alip tartisacagini bilen
hiikiimlii/tutuklular, dilin inceliklerine vakif olarak dinleme yetilerini gelistirir,
tartisma Kkiiltiiriinii/adabin1 tesis eder. Ceza infaz kurumlarinda bulunduklari siire
zarfinda ve sivil hayatta iletisim, diyalog kurma gibi becerileri saglam temele

oturtabilirler.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, egitim ve iyilestirme faaliyetlerinde kullanilan ve her
faaliyet doneminde egitim c¢izelgelerinde ifade edilen miinazara, panel, agik
oturum gibi sosyal-kiiltiirel faaliyetlerin pratikte hiikiimlii/tutuklular: iyilestirme
caligmalarina katkist olup olmadigini ortaya koymak, hiikiimlii/tutuklularin
dinleme becerisi ile ilgili faaliyetlerinin gelistirilip gelistirilemeyecegi konusunda

tespitlerde bulunmaktir.

Arastirmanin Onemi

Ceza Infaz Kurumlarinda bulunan hiikiimlii/tutuklularmn 1slahi ve topluma
yeniden kazandirilmasi devletin nitelikli insan giiciinii dinamik bir sekilde elinde
tutmasi noktasinda deger tasimaktadir. Kurumlarda cezalar infaz edilmekte olan
hiikiimlii/tutuklular, devletin ve toplumun tasavvur ettigi, bekledigi, olmasim
gayeleyip bu dogrultuda yillar boyu yatirim yaptigi hedef dairesinden herhangi bir
sekilde disar1 ¢ikmis, su¢ islemis ya da miicbir sebeplerle halihazirda mahpus

durumda bulunan insanlardir. Sistemin disina herhangi bir sekilde ¢ikmis olan
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insanlarimizin dil becerileri, lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir husustur. Zira
dil becerisi, iletisim becerileriyle dogrudan iliskilidir. Herhangi bir niyetin ortaya
konmasinda, niyetin zihinden zihne aktarilmasinda en onemli vasita olan dil,
dolayisiyla iletisimin de en 6nemli aracidir (Yiice, 2005). Dil becerilerinin diizeyi,
etkili bir iletisim kurma noktasinda onemlidir. Dil becerilerinden "dinleme",
iletisimin devami ve kurumlarda hiikiimlii/tutuklular i¢cin uygulanan egitim-
lyilestirme faaliyetlerinin basarili olmasi konusunda dikkat ¢ekmektedir.
Hiikiimlii tutuklular i¢in uygulanan bu iyilestirme faaliyetlerinde tartisma tiirleri
etkinlikleri kullaniminin hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerisi {izerine etkisinin

arastirilip ortaya konmasinin alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin konusunu teskil eden hiikiimlii/tutuklularin dinledigini
anlama beceri diizeyleri ve bu beceri diizeyinin nasil gelistirilebilecegi hususu
ceza infaz kurumlar igin; sivil hayatta ise 6grenim goren bireylerin akademik
basarilar1 acgisindan Onemlidir. Bireylerin isittiklerini zihinde yapilandirip,
dinlediklerini dogru bir sekilde anlamasi dinleme siirecinin en kritik yontidiir.
Akademik yonden dinleme/dinledigini anlama becerisi gelistirilmek istenen

bireyler i¢in bu konuda yapilan ¢alismalar ve etkinlikler zenginlestirilebilir.

Arastirma sonuglari, hiikiimli/tutuklularin  dinledigini anlama becerisi
tizerindeki etkilerinin saptanmasit ve bu becerilerin gelistirilebilmesi, onlari
cezalarini infaz etmekte olduklar1 kurumlarinda ve sivil hayatta basarili kilmasi
miinasebetiyle fayda saglayabilir. Ayrica hiikiimlii/tutuklularin dinledigini anlama
basarilarinin calisma grubu, cinsiyet, yas, egitim durumu, gelir diizeyi, sosyal-
kiiltiirel etkinliklere katilma durumu, yillik okunan kitap sayisi, barmilan cezaevi
tirli gibi degiskenlere bagli olarak durumlarinin ortaya konmasi ve bu sahada

gerceklestirilecek caligsmalara 1s1k tutmasi agisindan fayda saglayabilir.

Problem Ciimlesi

“Hiikiimlii/tutuklularin ~ dinleme becerilerinin  gelistirilmesinde egitim-
iyilestirme faaliyetlerinde kullanilan tartisma tiirlerinin etkisi var midir?” sorusu

arastirmanin ana problemiyken, asagidaki sorular arastirmanin alt problemleridir.
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Alt problemler

Tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basari puanlari ile tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basari puanlar1 arasinda c¢alisma grubu
lehine anlamli bir farklilik var midir?

Tartigsma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basari puanlari ile tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basar1 puanlart arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

Tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basari puanlari ile tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basar1 puanlar1 arasinda yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik var midir?

Tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basari puanlari ile tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basari puanlari arasinda egitim durumu
degiskenine gore anlaml bir farklilik var midir?

Tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basari puanlar ile tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basari puanlari arasinda gelir diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

Tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basari puanlar ile tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basari puanlari arasinda sosyo-kiiltiirel
etkinliklere katilim degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?
Tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basart puanlari ile tartigma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basar1 puanlari arasinda okunan kitap
sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

Tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki 6n-
test basar1 puanlar ile tartisma tilirlerine dayali dinleme etkinlikleri
uygulandiktan sonraki son-test basart puanlari arasinda ceza infaz

kurumu tiiri degiskenine gore bir farklilik var midir?
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Sayiltilar

e Orneklemin, evreni temsil edecek nitelige ve nicelige sahip oldugu,

e Hiikiimlii/tutuklularin ~ dinlediklerini anlama seviyelerini  Olgmeyi
amaglayan Olceklerin gecerli ve giivenilir oldugu,

e Dinledigini anlama basar1 testlerinin hiikiimlii/tutuklularin dinledigini
anlamadaki basar1 diizeyini dogru dlgecegi,

e Hikiimli/tutuklular i¢in  tercih edilen dinleme metinlerinin
hiikiimlii/tutuklularin seviyesine uygun oldugu,

e Hiikiimlii/tutuklularin kendilerine yoneltilen sorulari samimi ve giivenilir
bir sekilde cevapladiklari,

e Hiikiimlii/tutuklulara birbirinden bagimsiz Olg¢ekleri cevaplandirmalari

icin verilen zamanin yeterli oldugu varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Bu aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bursa ilinde bulunan E
Tipi ve Acik, H Tipi ile Yenisehir ilcesi Kadin Kapali Ceza Infaz kurumlarinda
bulunup cezalarini infaz etmekte olan, seckisiz (random) yontemle farkli egitim
durumlarindan segilen 122 hiikiimli/tutuklu ile siirlandirilmistir. Calismanin
kapsami, hiikiimlii/tutuklularin dinledigini anlama becerilerini 6l¢mek amaciyla

yapilan test ve kisisel bilgileri iceren anket sonuglartyla sinirlidir.

flgili Arastirmalar

Dogan (2010), “Dinleme Becerisini Gelistirmede Etkinliklerden
Yararlanma™ adli ¢alismasinda, Bati’daki ve Tiirkiye’deki ¢alismalar ¢ercevesinde
dinleme becerisinin egitimini ele almistir. Calismasinda hem Tiirk¢e dersinde hem
de diger derslerde kullanilabilecek cesitli etkinlik Orneklerine yer vermistir.
Aragtirmanin sonunda, ilkégretim seviyesindeki egitim calismalarinda, etkinlikleri
oyunlastirmanin 6grencilerin daha etkin katilimini saglamak i¢in 6nemli oldugunu
ortaya koyarak, egitim ¢alismalar1 sonunda ortaya ¢ikan olumlu geligsmelerin hem
ogrencilerin hem de oOgretmenlerin egitim konusundaki motivasyonlarin

artiracag tespitlerine yer vermistir.

Kardas ve Harre (2015) “6-8. Simf Ogrencilerinin Tiirk¢ce Dinleme/Izleme
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Etkinlik Ornekleri” adli ¢alismasinda, ortaokul
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ogrencilerinin temel dil becerilerinden dinleme/izleme becerisini gelistirmeye
yonelik ilgi cekici, zevkli ve etkili etkinlikler gelistirmeyi amaglamistir. Nitel
arastirma metodunun uygulandigi bu arastirmada, dokiiman taramasi teknigi
kullanilmistir. Alan yazindaki ilgili eserlerin incelenip, bu eserlerden hareketle
Ozgiin etkinlik Orneklerinin hazirlanma yoluna gidildigi calismanin sonunda,
“Sehrimi  Ogreniyorum”, Bélgemi Ogreniyorum”, Ulkemi Ogreniyorum”,
“Hikaye Dinliyorum (Balon)” ve ‘“Masal Dinliyorum (Cizmeli kedi)” isimli

dinleme/izleme etkinlikleri, birer 6rnek uygulama olarak alan yazina sunulmustur.

Epcacan (2013), “Temel Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme ve Dinleme
Egitimi” adli arastirmasinda dinleme becerisi egitimi ve dinleme teknikleri
izerine ¢alismistir. Bu ¢alismada betimsel arastirma yontemine bagvurulmus olup
veri toplama araci olarak da kaynak tarama tekniginden yararlanilmistir. Literatiir
tarama neticesinde dinleme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve
ozellikle dinleme egitiminin 6lgme boyutunda eksikliklerin yasandigr ve bu

alanda daha fazla ¢alismanin yapilmasi gerekliligi sonuglarina ulagilmistir.

Melanlioglu (2012), “ Dinleme Becerisine Yonelik Olgme Degerlendirme
Calismalarinda Ustbilis Stratejilerinin Kullanim1” adli galismasinda, dgrencinin
kendi 6grenme stirecinin farkinda olmasi ve kendini degerlendirmesini saglayan
iistbilis  stratejilerinin, dinleme egitiminde siirecin esas alindigi Olgme
degerlendirme ¢alismalarinda kullanilmas1 gerekliligini amaglamaktadir. Nitel bir
arastirma olan bu ¢aligmada ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim
Program1 ve Kilavuzu ile alan yazindaki 6l¢me degerlendirme yontemleri ve
istbilis stratejileri dinleme becerisi bakimindan incelenmistir. Calismanin
sonucunda, betimsel analize tabi tutulan veriler 1g18inda stbilis stratejilerinin
dinleme becerisine yonelik oOlgme degerlendirme ¢alismalarinda nasil
kullanabilecegi betimlenerek akademik basarinin yakalanmasi igin {stbilis
stratejilerinin, 6grencinin kendi dinleme siirecini degerlendirmesi igin Olgme

degerlendirme ¢aligmalarinda kullanilmasi gerektigi sonucu ortaya konmustur.

Aytan (2011), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki
Etkileri” adli ¢alismasinda aktif oOgrenme tekniklerinin dinleme becerisi
tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest sontest
modeli kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 6. Siniflarda okuyan iki ayr

subeden yirmiser Ogrenci olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
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dinledigini anlama basar1 testlerinin 6lgme araci olarak kullanilan bu arastirmada,
aktif 6grenme teknikleriyle verilen egitimin o6grencilerin dinleme becerilerini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Karakus Taysi (2014), ¢ Ogrenme Stiline Dayali Egitiminin Ortaokul
Ogrencilerinin  Dinledigini Anlama Becerilerine ve Dinlemeye Yonelik
Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda, 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan
dinleme ¢alismalarinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye
ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada, 6n test-son
test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu 2011-2012 egitim-dgretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesi Onuncu
Y1l Ilkégretim Okulunda &grenim gérmekte olan yedinci siif &grencileri
olusturmustur. Dinledigini anlamaya yonelik “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”,
“Oykiileyici Metin Basar1 Testi”, “Dinlemeye Y®&nelik Tutum Olgegi” kullanilmis
ve 18 haftalik bir uygulama siireci gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonunda,
Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan egitimin ortaokul dgrencilerinin dinleme

becerilerinin ve dinlemeye yonelik tutumlarinin gelismesine katki sagladigi tespit

edilmistir.

Ates ve Ercan (2015), “Tiirkge Ogretmenlerinin Dinleme Stillerinin
Incelenmesi” adli calismasinda Tiirkge &gretmenlerinin dinleme  stillerini
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya ilinde goérev yapan 76’s1
kadin, 88’1 erkek toplam 164 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma, nicel ve
nitel olmak tizere iki boyutludur. Calismada, Lu (2005) tarafindan gelistirilip
Maden ve Durukan (2011) tarafinca Tiirk¢eye uyarlanmis olan “Dinleme Stilleri
Anketi” kullanilmigtir. Ayrica 63 goniilli katilimer ile 6gretmenlerin kendi
dinleme stilleri hakkinda goriigme yapilmistir. Arastirmanin sonunda Tiirkce
ogretmenlerinin biiylik bir cogunlugunun katilimci dinleyici olduklart ve dinleme
stillerinin; mezun olduklar1 béliimlere, lisanstistii egitim durumlarina ve verdikleri

haftalik ders saatine gore farklilasmadigi tespit edilmistir.

Demir, Sahin ve Tutkun (2016), “ Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Miinazara Konusu Olusturma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli
calismasinda simif 6gretmeni adaylarinin ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler
dersi i¢in miinazara konusu belirleme becerilerinin c¢esitli degiskenler acisindan

incelenmislerdir. Arastirmanin ¢aligma grubu Canakkale On sekiz Mart
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Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Simif Egitimi Anabilim Dali’nda
O0grenim goren 151 {gilinci smif Ogrencisinden olusmaktadir. Betimsel bir
arastirma olarak diizenlenen c¢alismada, dgrencilerden Sosyal Bilgiler Ogretimi
dersi aldiklar1 yar1y1l sonunda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndan bir kazanim
segmeleri ve bu kazanim i¢in bir miinazara konusu belirlemeleri istenmistir.
Arastirmanin sonunda,  sinif Ogretmeni adaylarimin ilkokul &grencilerinin
diizeyine uygun miinazara konular1 olusturmada yeterli diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Dursunoglu (2005), “Sozlii Anlatim Giiciinii Gelistirme Uzerine Bir
Bibliyografya Degerlendirmesi” adli caligmasinda tarama yontemiyle sozli
anlatim giiciinii gelistirmeye katkida bulunacak, bazilar1 “ders kitabi, yardimci
ders kitab1”; bazilar1 da “kisisel/bireysel gelisim kitaplari, gelistiren kitaplar,
basari kitaplari, NLP kitaplar1” olan 40 eser tanitmistir.

Ulper, Aydin ve Ozgiir (2015), “ Mikro Ogretim Uygulamalarinin Sézlii
Anlatim Etkinliklerine Iliskin Yarattigi Ozfarkindalik Uzerine Coziimlemeler”
adli ¢alismalarinda, mikro 6gretim uygulamalarinin sozIii anlatim etkinliklerinde
yarattigr 6z farkindaliklarin niteliksel goriinimiinii incelemistir. Calisma, nitel
aragtirmaya bagl olarak igerik analizi yontemiyle yapilmistir. Arastirmanin deseni
ise durum saptamasi olarak belirlenmistir. Calisma grubunu Mehmet Akif Ersoy
Universitesi (MAKU) Egitim Fakiiltesinin Bilgisayar ve Matematik Boliimlerinde
okuyan birinci smif 6grencileri olusturmustur. Arastirma 50 katilimciyla sinirh
tutulmustur. Uygulama siirecinin basinda katilimcilara ii¢ hafta siireyle 6z
degerlendirme hakkinda egitim verilmistir. Calisma hakkinda bilgilendirme
yapildiktan sonra hazirlikli konusma cergevesinde her katilimciya 10 dakika siire
verilmis ve her katilimcinin bu siire igerisinde hazirlikli konugma yapmasi
istenmistir. Uygulama, derse katilan 6gretim elemani tarafindan video ile kayit
altina alinmistir. Bu kayitlar sunumun hemen sonrasinda sinifa izletilmistir.
Sunumlara iligkin goriislerini A4 kagidina yazmalar istenmistir. 10 haftalik siire
boyunca sadece sunumu yapan kisilerden toplanan yazili veriler, 2 arastirmaci
tarafindan igerik ¢oziimlemesi yapilarak konusma ilkeleri, sesletim ve beden dili
baglaminda kodlanmis, daha sonra belli bagliklar altinda kategorize edilmistir.
Arastirmada sonunda, 6grencilerin nicelik agisindan bilginin yeterliligine; nitelik

acisindan bilginin dogruluguna; bagint1 agisindan konunun biitlinliigiine; sesletim
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acisindan vurgu ve tonlamaya; beden dili agisindan jest ve mimiklere, g6z
temasina ve beden hareketlerine; diger agidan ise heyecan durumuna, yeterli
hazirlik yapip yapmadiklarina ve kaygiya iligkin daha ¢ok farkindalik sahibi

olduklar1 ve bu konulara daha ¢ok 6nem verdikleri tespit edilmistir.

Elkaltmis (2015), “Yazili ve Sozlii Anlatim Ile Etkili Iletisim Derslerinin
Sinif Ogretmeni Adaylarmin Iletisim Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adl
calismasinda  Smif Ogretmenligi  Anabilim Dali  dgrencilerinin  8gretim
programinda yer alan Tiirk¢e I: Yazili Anlatim ve Tiirk¢e II: S6zlii Anlatim ile
Etkili iletisim derslerinin iletisim becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2012-2013 akademik yilinda, orta Anadolu’da bir {iniversitesinin
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi programinin birinci ve
dordiincii sinifina devam eden 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin uygulama
asamas1 haftada ikiser saatlik dersler olmak iizere, tiim gruplarda toplam on iki
hafta siirmiistiir Aragtirmaya iligkin veriler Ersanli ve Balct (1998) tarafindan
gelistirilen Iletisim Becerileri Envanteri ile elde edilmistir. Arastirma sonucuna
gbre, Yazili ve Sozlii Anlatim ile Etkili Iletisim derslerini almadan &nce ve
aldiktan sonra smif Ogretmeni adaylarinin iletisim becerileri toplam puanlari;
cinsiyetlerine ve simif diizeylerine gore degismezken aile tutumuna gore
istatistiksel olarak farklilastigi tespit edilmistir. Yine ilgili dersler sonrasinda
ogrencilerin iletisim beceri diizeylerinde anlamli bir yiikselme oldugu da ortaya

konmustur.

Ilgiin (2010), “Infaz Koruma Memurlarinin Is Doyumu ve Tiikenmislik
Diizeylerinin Baz1 Degiskenlere Gére Incelenmesi” adli ¢alismasinda ceza infaz
kurumlarinda c¢alisan infaz koruma memurlarinin cinsiyet, yas, kidem, ¢alisilan
kurum tipi, calisma sekli ve 6grenim diizeyi gibi bagimsiz degiskenlerinin is
doyumu ve tiikenmislik diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma tarama
modelinde yapilmistir. Arastirmanin evreni Konya, Kayseri, Nevsehir ve Sivas
illerindeki acgik ve kapali ceza infaz kurumlarinda c¢alisan infaz koruma
memurlarindan olusmustur. Arastirmanin O6rneklemini ise bu illerde bulunan
kurumlarda calisan 489 infaz koruma memuru olusturmustur. Veriler kisisel bilgi
formu, Minnesota Is Doyumu Olcegi ve Maslach Tiikenmislik Olgegiyle
toplanmigtir. Arastirmanin sonunda cinsiyet ve yas degiskenlerine gore

duyarsizlasma ve kisisel basari hissinde azalma alt boyutlarinda calisma sekli
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degiskenine gore is doyumu ile duyarsizlasma ve kisisel basar1 hissinde azalma alt
boyutlarinda ¢aligilan kurum tipine gore is doyumu ve tilkenmigligin her ii¢ alt
boyutunda ve son olarak da 6grenim durumu degiskenine gore is doyumu ile
duygusal tilkenme alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli diizeyde gruplar arasi

farklilik oldugu sonuglari ortaya konmustur.

Tekin (2010) “Osmanli’da Kadin ve Kadin Hapishaneleri” adli
calismasinda, sosyal, siyasal ve toplumsal ¢okiisiin gézlemlendigi Osmanli’da
kadin ve kadin hapishanelerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda, Osmanli’da
kadinin durumu ve kadin hapishanelerindeki sorunlar tespit edilerek, devletin bu

alanda yaptig1 ¢aligmalar ortaya konulmustur.

Literatlir = incelendiginde @ ceza  infaz =~ kurumlarinda  bulunan
hiikiimlii/tutuklularin dinledigini anlama becerileri tizerine herhangi bir c¢alisma
yapilmadigr goriilmektedir. Arastirmamizin, bu sahada yapilan ilk olacag:

degerlendirilmektedir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boéliimde arasgtirmanin amacina bagli olarak gelistirilen arastirmanin
modeli aciklanmistir. Ayrica arastirmanin c¢alisma grubu da belirtilmistir.
Ardindan uygulama siirecine bagli olarak veri toplama araclari ile veri toplama

siirecinde elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirma, deneysel modelde nicel bir boyut tasimakta olup, deneysel bir
caligma niteliginde disiiniilmektedir. Bu arastirmada tek denekli yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Bu arastirma deneysel islemlerin denek iizerinde uygulandigi
asamalar1 icerir. Farkli bagimli degiskenlerin etkisini incelemek igin tekrarl
Olgiimler yapilir. Tek denekli arastirmalarda genellikle uygulama verileri ile
denegin baslama diizeyi verileri karsilastirilarak bagimli degisken ile bagimsiz
degisken arasindaki islevsel iliski ortaya konur (Tekin, 2000). Bu deneysel

calismada tek grup Ontest sontest modeli uygulanmustir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa ilinde bulunan, Bursa E Tipi Kapali
ve Acik Ceza Infaz Kurumu, Bursa H Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumu ile
Yenisehir Kadin Kapali Ceza infaz Kurumundan arastirmaya en verimli sekilde
yarar saglayacak, terdr tutuklu/hiikiimliileri hari¢, uygulama yeri i¢in ad1 gecen
kurumlarda 20.11.2017-23.02.2018 tarihleri arasinda c¢aligmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul eden 122 hiikiimlii/tutuklu olusturmustur. Ancak Onteste katilan
122 hiikiimlii/tutukludan arastirma siireci i¢erisinde sevk/nakil/tahliye gibi miicbir
sebeplerle 26 kisilik bir fire s6z konusu olmus, sontest uygulamasina 96 kisi

katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan alan uzmanlarinin goriisii

alinarak gelistirilen, “Sug¢ ve Ceza” baslikli dinledigini anlama basar testi (Ek-1),
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“Aile Toplum ve Diinya Iliskisi” baslikl1 dinledigini anlama basar1 testi (Ek-
2), “Ac1” baglikli dinledigini anlama basar1 testi (Ek-3), “Basarili Olma Yolunun
Tehlikeli Diismanlar1” baslikli dinledigini anlama basar testi (Ek-4) ve “Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak™ baslikli dinledigini anlama
basar1 testi (Ek-5) kullanilarak elde edilmistir. Dinleme metinleri yetiskin egitimi
kurallar1  dogrultusunda  (¢ocuk tutuklu/hiikiimliiler de g6z  Oniinde
bulundurularak) ve ceza infaz kurumlarinda uygulanmasi Ongoriilen egitim-
lyilestirme vizyonu gergevesinde faydasallik giidiilerek secilmistir. S6z konusu
basar1 testleri, dinletilen metinlerin igerigine ve dinleme kazanimlarina uygun
sekilde diizenlenmistir. Basar1 testleri uygulamadan Once, arastirmacinin konusu
ve amact, testlerin ne ise yaradigi, nasil cevaplandirilmas: gerektigi gibi bilgiler

verilmis, katilimcilarin sorular1 yanitlanmustir.

Veri toplama araglari

Ceza infaz kurumlarinda barinan hiikiimlii/tutuklularin egitim ve iyilestirme
faaliyetlerinde tartisma tiirleri kullaniminin dinleme becerileri {izerine etkisini
belirlemek i¢in birbirinden farkli degerlere hitap eden bes farkli dinledigini
anlama basar1 testi gelistirilmistir. Uygulama siirecinde islenecek degerlerle basari

testlerinde kullanilan metinler uyumlu se¢ilmistir. Bunlar:

1. “Suc ve Ceza” baslikl1 dinledigini anlama basar1 testi: Adalet degeri i¢in

hiikiimlii/tutuklularin seviyeleri goz oniine alinarak olusturulmustur.

2. “Aile Toplum ve Diinya liskisi” baslikli dinledigini anlama basar testi:
Aile degeri i¢in hiikiimli/tutuklularin  seviyeleri gdz Oniine alinarak

olusturulmustur.

3. “Ac1” baglikli dinledigini anlama basar1 testi: Empati degeri igin

hiikiimlii/tutuklularin seviyeleri goz oniine alinarak olusturulmustur.

4. “Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlart” baslikli dinledigini
anlama bagar1 testi: Basar1 degeri i¢in hiikiimlii/tutuklularin seviyeleri gz oniine

alinarak olusturulmustur.

5. “Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak™ baglikli
dinledigini anlama basar1 testi: Caliskanlik degeri i¢in hiikiimlii/tutuklularin

seviyeleri goz Oniine alinarak olusturulmustur.
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Arastirmada kullamilan basar1 testlerinin giivenirlik ve gecerlik

calismalarina yonelik bulgular

Egitim sahasinda tespit edilen amac¢ ve kazanimlara ne derece
ulasilabildigini anlamak adina nitelikli 6lgme araglarina ihtiya¢c duyulur. S6z
konusu Ol¢me araglarinin gegerlik ve giivenirlik diizeylerinin yiliksek olmasi
istenen bir durumdur. Testin gegerliginden ziyade testten elde edilen sonuglara
dayali olarak yapilan yorumlarin gegerliginden bahsetmek daha dogrudur (Linn ve
Gronlund, 1995; Akt: Gonen, Kocakaya, Kocakaya, 2011). Teste verilen

cevaplara nazaran madde analizi yapilarak da gegerlige bakmak miimkiindiir.

Gegerlik diginda iyi bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken bir diger
ozellik, testin sonraki denemelerde de wuygulanabilirliginin 6l¢iitli olan
giivenirliktir. Genel olarak gilivenirlik, 6lgme sonuglarinin (test puanlarinin)
tesadiifi hatalardan ariik olma derecesi olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1995).
Giivenilirligin, 6lgme sonuglarimin tutarliligt ya da tekrarlanabilirliginin bir
derecesi oldugu da sdylenebilir (URL-11). Testteki cevaplara gore degisik
metotlar uygulanarak testin giivenirliligi gdzden gecirilebilir. Ideal olarak
nitelendirilebilecek bir 6lgme aracinda gegerliligin ve giivenirliligin yiiksek
olmast lazimdir.

Madde analizi, belirli basamaklarin izlenmesiyle siiregelen iglemlerle
kolayca yapilabilmektedir. Gelistirilecek olan taslak test katilimcilara uygulanir.
Biitiin katilimeilarin cevap kagitlari puanlanir ve en yiiksek puanlidan baslanarak
en diisik puanliya dogru siralanir. Bu cevap kagitlardan en yiliksek puanlidan
baslanarak %27’si alinir ve bu cevap kagitlar iist grup olarak nitelendirilir. Yine
ayni sekilde {ist gruptan alinan cevap kagidi sayis1 kadar cevap kagidi da (%27) en
diisiik puanlidan baglanarak alinir, bu grup da alt grup olarak adlandirilir. Arada
kalan diger cevap kagitlar1 madde analizinde dikkate alinmaz. Taslak testin her bir
sorusu i¢in ayrit bir tablo hazirlanir ve bu tablolarda iist ve alt gruplardaki
Ogrencilerin her segenegi cevaplama siklar1 belirtilir. Biitlin sorular i¢in “madde
giicliik indeksi (P)” ve “madde ayirt edicilik indeksi (D)” hesaplanir. Calismanin
bu kismindaki pilot uygulama otuz hiikiimli/tutuklunun  katilimiyla

gergeklestirilmistir.
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Madde giicliik indeksi (P), her bir maddenin dogru cevaplanma oranini
gostermektedir. Madde giicliik indeksi (P) “0” ile “1” arasinda degerler
alabilmektedir. Bulunan deger sifira yaklastikca maddenin zor oldugu, bire
yaklastikca maddenin kolay oldugu soylenebilir. Genellikle madde giicliik
indeksinin basar1 testlerinde 0,50 civarinda olmasi arzu edilir. Bu 0,50 degeri
maddenin orta diizeyde bir zorluga sahip oldugunu gosterir. Genelde orta zorluk
diizeyindeki maddelerden olusan testlerin giivenirlik diizeyleri daha yiiksek
bulunmaktadir. Bir testteki maddelerin her birinin giicliik diizeyi farkli olsa da
bunlarin ortalamasi alinarak bulunacak olan testin ortalama giicliiliigliniin 0,50

civarinda olmasi arzu edilen bir durumdur (Cepni ve dig., 2008).

Madde ayirt edicilik indeksi (D), bir maddenin basar1 diizeyi yiiksek
Ogrencilerle basar1 diizeyi diisiik katilimcilar1 ayirt etme derecesidir. Burada
katilimcilarin basar1 puanlarma gore alt ve {ist grup olarak nitelendirilmesinin
nedeni de budur. Dogal olarak, bir maddenin bagarili katilimcilar (iist grup)
tarafindan daha yiiksek oranda, basarisiz katilimcilar (alt grup) tarafindan ise daha
diisiik oranda dogru cevaplandirilmasi beklenir. Madde ayirt edicilik indeksi “-1”
ile “+1” arasinda degerler alabilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksinin sifira
yaklagmasi, maddenin iist ve alt grubu ayirt ediciliginin diisiik, +1°e yaklagmasi
ayirt ediciliginin yiiksek olmasi demektir. Madde ayirt edicilik indeksinin negatif
degerler almasi, maddenin dogru cevaplanma oraninin alt grupta daha ytiksek
olmasi1 anlamina gelir ve bdyle bir madde testin amacina hizmet etmemekte ayrica
test giivenirligini de distirmektedir (Kubiszyn ve Borich, 2003; Baykul, 2000;
Yildirim, 1999; Akt: Tekin, 2000).

Madde ayirt edicilik ve madde giigliik indekslerinin hesaplanmas1 asagidaki

formiiller ile hesaplanmaktadir.

_ Dy—Dy Dy+Dg

p =2u*Pa 1)

- NgveyaNgy Ng+ Ng

D: Madde ayirt edicilik indeksi, P: Madde giigliik indeksi, Dyj: Maddeyi tist
grupta dogru cevaplayan katilimcilarin sayisi, Dy: Maddeyi alt grupta dogru
cevaplayan katilimcilarin sayis1, Ny: Ust gruptaki katilimeilari sayisi, Np: Alt

gruptaki katilimeilarin sayisidir.
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Bu arastirmanin temel amaci, giivenirligi ve gecerligi yiiksek, basari testi
gelistirme basamak ve sartlar1 saglanarak giivenilir bir basar1 testi olusturmak ve

hiikiimlii/tutuklulara uygulamaktir.

Test maddelerinin yap1 gegerliliginin saglanmasi i¢cin madde analizi
yapilmis ve madde analizinde hesaplanan madde ayirt edicilik indeksleri ve

giicliik dereceleri asagidaki ilgili tablolarda (Tablo 1, 4, 7, 10 ve 13) verilmistir.

Tablolar incelendiginde, testlerin giigliik indekslerinin 0,25 ile 0,94 arasinda
goriilmektedir. Test maddelerin ayiricilik giicii -1 ile +1 arasinda degismektedir.
Madde ayirt ediciliginin yiiksek olmasi testin gecerligini arttirmaktadir.
Maddelerin ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha biiyiik ise madde ¢ok iyi, 0,30-0,39
arasinda ise madde oldukea iyi, 0,20-0,29 arasinda ise madde zorunlu hallerde
kullanilabilir, ancak diizeltilip gelistirilmesi gerekir. Madde 0,19 ve daha kiigiik
ise, c¢ok zayiftir, eger diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten ¢ikarilmalidir

(Turgut, 1992; Akt: Tekin, 2000).

Maddeler cikarildiktan sonra yapilan madde analizinde KR-20 degeri
hesaplanip testin glivenilir olup olmadigina bakilir. Kuder-Richardson 20 formiili,
Cronbach alfa katsayisinin iki segenekli maddeler i¢in kullanilan &zel bir
bicimidir. Bilgi testlerinde dogru yamit 1 ve yanlis-bos yanitlar 0 seklinde
kodlandiktan sonra Kuder-Richardson formiilleri kullanilabilir (Henson, 2001;
Akt: Bademci, 2011).

Tablo 1

Sug ve Ceza, On Pilot Uygulamada Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt
Edicilik Indeksleri (d) ve Giigliik Dereceleri (p)

S G A B C D E Bos Dolu p(giglilik) d (ayirt etme)
R N S T T R 038
> At 15 11 o o 5 O 025
N R T
‘At s 02 3 0 o 5 % 03
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Tablo 1 (devami)

Sug ve Ceza, On Pilot Uygulamada Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt
Edicilik Indeksleri (d) ve Giigliik Dereceleri (p)

5 Ut 4 1 3 0 0 0 8 0.25 0.25
At 3 4 1 0 O 0 8

g Ust 8 0 0 O O 0 8 0,63 075
At 2 3 2 1 0 0 8

2 Ut 6 0 2 0 0 0 8 0,63 025
At 4 1 3 0 O 0 8

g Ust 0 0 8 0 O 0 8 0,88 0.25
Alt 0 1 6 1 O 0 8

g Ut 0 0 8 0 O 0 8 0,69 063
At 2 2 3 1 0 0 8
At 2 4 1 1 O 0 8
At 0 5 2 1 0 0 8
At 3 2 2 1 0 0 8

13 Ust 0O 0 0 8 O 0 8 056 088
At 2 2 3 1 0 0 8

14 Ust 0 1 1 6 0 0 8 0,44 063
At 1 1 5 1 0 0 8

p: Madde giigliigii, d: Ayirt edicilik
Tablo 2

Su¢ ve Ceza, On Pilot Madde Ayt Edicilik Indeksi Degerlerine Gére Sorularin
Dagilimi

D degeri Toplam
0,40 ve daha biiyiik 9
0,30-0,39 1
0,20-0,29 4

0,19 ve daha kiigiik -

Deneme uygulamasi sonucunda hiikiimlii/tutuklularin sorulara verdikleri
cevaplar incelenip dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ise “0” olarak
puanlanmigtir. Su¢ ve Ceza basari testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri
sonucunda her madde i¢in madde ayirt edicilik ve madde gili¢liik indeksi

hesaplanmigtir. Tablo 1 ve Tablo 2 incelendiginde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve
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biiyiik olan 3, 4, 6, 9, 10, 11, 12, 13, 14 numarali 9 maddenin ¢ok iyi, ayirt edicilik
indeksi 0,30-0,39 arasinda olan 1 numarali 1 maddenin oldukg¢a iyi madde
Ozelliginde oldugu goriilmektedir. Bu maddelerde herhangi bir degisiklik
yapilmadan testte kullanilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda olan
2, 5, 7, 8 numarali 4 maddede uygun degisiklikler yapildiktan sonra teste

alimustir.

Daha sonra pilot uygulama ile 14 sorudan olusan test 96 hiikiimlii/tutukluya
uygulanarak tekrar madde analizi yapilmistir. Yapilan madde analizine gore

ortaya ¢ikan ayirt edicilik indeksi puanlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Testin giivenirligi 14 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Sug ve Ceza basar testinin KR-20 giivenirlik
katsayis1 ,74’tiir. Su¢ ve Ceza basari testinin gecerli ve giivenilir bir test oldugu

sOylenebilir.
Tablo 3

Suc ve Ceza, Pilot Uygulama Sonucu Alt ve Ust Gruptaki Ogrencilerin Dogru
Cevap Sayisina Gore Madde Analizi

Soru No Dii Da P D
1 16 9 0,48 0,27
2 24 12 0,69 0,46
3 24 5 0,56 0,73
4 20 9 0,56 0,42
5 7 2 0,19 0,20
6 25 5 0,58 0,77
7 18 4 0,42 0,54
8 25 13 0,73 0,46
9 26 9 0,67 0,65
10 24 8 0,62 0,62
11 24 1 0,48 0,89
12 25 11 0,69 0,54
13 25 5 0,58 0,77
14 20 9 0,56 0,42

Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Ayirt edicilik
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Tablo 4

Aile Toplum ve Diinya ['ligkisi, On Pilot Uygulamada Basari Testinde Yer Alan
Maddelerin Ayt Edicilik Indeksleri (d) ve Gii¢liik Dereceleri (p)

S G A B C D E Bos Dolu p (giigliiliik) d (ayirt etme)
Ust 8 0o 0 O 0 0 8

1 Alt 5 0 3 0 0 0 8 0,81 0,38
Ust 1 7 0 O 0 0 8

2 Alt 4 3 0 1 0 0 8 0,63 0,50
Ust 8 0o 0 O 0 0 8

3 Alt 2 4 2 0 0 0 8 0,63 0,75
Ust 0 0O 8 O 0 0 8

4 Alt 3 1 4 0 0 0 8 0,75 0,50
Ust 0 1 7 0 0 0 8

5 Alt 3 3 0 2 0 0 8 0,44 0,88
Ust 8 0o 0 O 0 0 8

6 Alt 2 4 1 1 0 0 8 0,63 0,75
Ust 0O 0o 0 8 0 0 8

7 Alt 1 3 3 1 0 0 8 0,56 0,88
Ust 0O 8 0 O 0 0 8

8 Alt 3 2 1 2 0 0 8 0,63 0,75
Ust 0O 8 0 O 0 0 8

9 At 0 7 1 0 0 0 8 0,94 0,13
Ust 0O 0O 0 8 0 0 8

10 At 4 2 1 1 0 0 8 0,56 0,88
Ust 0O 0O 0 8 0 0 8

11 At 1 1 2 4 0 0 8 0,75 0,50
Ust 0O o 1 7 0 0 8

12 At 1 2 4 1 0 0 8 0,50 0,75
Ust 0O 0 8 O 0 0 8

13 At 2 2 1 3 0 0 8 0,56 0,88

p: Madde giigliigii, d: Ayirt edicilik
Tablo 5

Aile Toplum ve Diinya Iliskisi, On Pilot Madde Ayt Edicilik Indeksi Degerlerine
Gore Sorularin Dagilimi

D degeri Toplam
0,40 ve daha biiyiik 11
0,30-0,39 1
0,20-0,29 -

0,19 ve daha kiigiik 1

Deneme uygulamasi sonucunda hiikiimlii/tutuklularin sorulara verdikleri
cevaplar incelenip dogru cevaplar “1”, yanls cevaplar ise “0” olarak
puanlanmistir. Aile Toplum ve Diinya Iliskisi basar1 testinin gecerlik ve

giivenirlik analizleri sonucunda her madde i¢in madde ayirt edicilik ve madde
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giicliik indeksi hesaplanmistir. Tablo 4 ve Tablo 5 incelendiginde ayirt edicilik
indeksi 0,40 ve biiyiik olan 2, 3,4, 5, 6,7, 8, 10, 11, 12, 13 numarali 11 maddenin
cok 1iyi, ayirt edicilik indeksi 0,30-0,39 arasinda olan 1 numarali 1 maddenin
oldukca 1yi madde 6zelliginde oldugu goriilmektedir. Bu maddelerde herhangi bir
degisiklik yapilmadan testte kullanilmistir. Ayirt ediciligi 0,19 ve daha kii¢iik olan
9 numarali 1 madde testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Madde gii¢liigii ve
ayirt ediciligi diisiik olan sorular testten c¢ikarilmis 13 soruluk Olgme araci 12

soruya diisiirtiliip uygulama i¢in son seklini almistir.

Daha sonra pilot uygulama ile 12 sorudan olusan test 96
hiikiimlii/tutukluya uygulanarak tekrar madde analizi yapilmistir. Yapilan madde
analizine gore ortaya c¢ikan ayirt edicilik indeksi puanlari Tablo 6’ da

sunulmustur.

Testin giivenirligi kalan 12 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Aile Toplum ve Diinya Iliskisi basar1 testinin
KR-20 giivenirlik katsayis1 ,83 diir. Aile Toplum ve Diinya liskisi basar1 testinin

gecerli ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

Tablo 6

Aile Toplum ve Diinya [liskisi, Pilot Uygulama Sonucu Alt ve Ust Gruptaki
Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gore Madde Analizi

Soru No Dii Da p d
1 26 20 0,89 0,23
2 19 5 0,46 0,54
3 26 7 0,64 0,73
4 26 16 0,81 0,39
5 24 0 0,46 0,92
6 26 6 0,62 0,77
7 26 6 0,62 0,77
8 25 9 0,65 0,62
9 25 2 0,52 0,89

10 26 8 0,65 0,69
11 22 4 0,50 0,69
12 26 14 0,77 0,46

Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Ayirt edicilik
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Tablo 7

Aci, On Pilot Uygulamada Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Ayt Edicilik
Indeksleri (d) ve Giigliik Dereceleri (p)

S G A B C D E Bos Dolu p (giigliiliik) d (ayirt etme)
Ust 0 8 0 O 0 0 8

1 At 0 2 5 1 0 0 8 0,63 0,75
Ust 0 8 0 O 0 0 8

2 Alt 2 2 0 4 0 0 8 0,63 0,75
Ust 8 0o 0 O 0 0 8

3 Alt 2 2 2 2 0 0 8 0,63 0,75
Ust 8 0o 0 O 0 0 8

4 Alt 1 2 4 1 0 0 8 0,56 0,88
Ust 5 2 0 1 0 0 8

5 Alt 1 2 4 1 0 0 8 0,25 -0,50
Ust 0 0o 0 8 0 0 8

6 Alt 3 0 2 3 0 0 8 0,69 0,63
Ust 6 2 0 O 0 0 8

7 Alt 1 4 2 1 0 0 8 0,44 0,63
Ust 1 o 0 7 0 0 8

8 Alt 4 2 2 0 0 0 8 0,44 0,88
Ust 1 0 2 5 0 0 8

9 Alt 3 1 2 2 0 0 8 0,44 0,38
Ust 0O 8 0 O 0 0 8

10 At 3 2 2 1 0 0 8 0,63 0,75
Ust 0O 0 8 O 0 0 8

11 At 0 2 1 5 0 0 8 0,56 0,88
Ust 0O 0O 8 O 0 0 8

12 At 1 2 2 3 0 0 8 0,63 0,75

p: Madde giigliigii, d: Ayirt edicilik
Tablo 8

Act, On Pilot Madde Ayiwrt Edicilik Indeksi Degerlerine Gore Sorularin Dagilimi

D degeri Toplam
0,40 ve daha biiytik 10
0,30-0,39 1
0,20-0,29 -

0,19 ve daha kiiciik 1

Deneme uygulamasi sonucunda hiikiimlii/tutuklularin sorulara verdikleri
cevaplar incelenip dogru cevaplar “1”, yanls cevaplar ise “0” olarak
puanlanmistir. Ac1 basart testinin gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda her
madde i¢in madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksi hesaplanmigtir. Tablo 7
ve Tablo 8 incelendiginde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve biiyiik olan 1, 2, 3, 4, 6, 7,
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8, 10, 11, 12 numarali 10 maddenin ¢ok iyi, ayirt edicilik indeksi 0,30-0,39
arasinda olan 9 numarali 1 maddenin oldukc¢a iyi madde O6zelliginde oldugu
gorilmektedir. Bu maddelerde herhangi bir degisiklik yapilmadan testte
kullanilmistir. Ayirt ediciligi 0,19 ve daha kiiciik olan 5 numaral1 1 madde testten
cikarilmasina karar verilmistir. Madde gilicliigii ve ayirt ediciligi diisiik olan
sorular testten ¢ikarilmig 12 soruluk 6lgme araci 11 soruya diisiiriiliip uygulama

i¢in son seklini almistir.

Daha sonra pilot uygulama ile 11 sorudan olusan test 96
hiikiimlii/tutukluya uygulanarak tekrar madde analizi yapilmistir. Yapilan madde

analizine gore ortaya ¢ikan ayirt edicilik indeksi puanlar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Testin giivenirligi kalan 11 madde tizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Act basar1 testinin  KR-20 giivenirlik
katsayist ,76 dir. Aci basar1 testinin gecerli ve giivenilir bir test oldugu

sOylenebilir

Tablo 9

Act, Pilot Uygulama Sonucu Alt ve Ust Gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap
Sayisina Gore Madde Analizi

Soru No Di Da P d
1 26 8 0,65 0,69
2 26 7 0,64 0,73
3 25 8 0,64 0,65
4 25 1 0,50 0,92
5 25 6 0,60 0,73
6 17 3 0,39 0,54
7 20 2 0,42 0,69
8 15 9 0,46 0,23
9 25 5 0,58 0,77
10 25 6 0,60 0,73
11 26 4 0,58 0,85

Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Ayirt edicilik
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Tablo 10

Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari, On Pilot Uygulamada Basar
Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt Edicilik Indeksleri (d) ve Giigliik Dereceleri

()

S G A B C D E Bos Dolu p (gigliiliik) d (ayirt etme)
Ust 0 0 8 O 0 0 8

1 Alt 2 3 0 3 0 0 8 0,50 1,00
Ust 8 0 0 O 0 0 8

2 Alt 4 2 2 0 0 0 8 0,75 0,50
Ust 7 0 O 1 0 0 8

3 Alt 3 2 3 0 0 0 8 0,63 0,50
Ust 0 1 7 0 0 0 8

4 Alt 2 3 2 1 0 0 8 0,56 0,63
Ust 0 8 0 O 0 0 8

5 Alt 1 3 3 1 0 0 8 0,69 0,63
Ust 1 6 0 1 0 0 8

6 Alt 4 2 1 1 0 0 8 0,50 0,50
Ust 0 0O 0 8 0 0 8

7 Alt 2 2 2 2 0 0 8 0,63 0,75
Ust 0 8 0 O 0 0 8

8 Alt 0 2 1 5 0 0 8 0,63 0,75
Ust 8 0 0 O 0 0 8

9 Alt 2 0 4 2 0 0 8 0,63 0,75
Ust 8 0O 0 O 0 0 8

10 Alt 2 4 0 2 0 0 8 0,63 0,75
Ust 2 0 6 O 0 0 8

11 Alt 2 5 1 0 0 0 8 0,44 0,63
Ust 0 0 2 6 0 0 8

12 Alt 3 3 0 2 0 0 8 0,50 0,50
Ust 0 0O 0 8 0 0 8

13 Alt 2 2 1 3 0 0 8 0,69 0,63
Ust 0 0 7 1 0 0 8

14 Alt 1 3 1 3 0 0 8 0,50 0,75
Ust 0 4 1 3 0 0 8

15 Alt 2 2 1 3 0 0 8 0,38 0,25
Ust 0 0O 0 8 0 0 8

16 Alt 3 1 2 2 0 0 8 0,63 0,75

p: Madde giicligii, d: Ayirt edicilik
Tablo 11

Basarzlz Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari, On Pilot Madde Ayt Edicilik
Indeksi Degerlerine Gore Sorularin Dagilimi

D degeri Toplam
0,40 ve daha biiyiik 15
0,30-0,39 -
0,20-0,29 1

0,19 ve daha kiiciik -
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Deneme uygulamasi sonucunda hiikiimlii/tutuklularin sorulara verdikleri
cevaplar incelenip dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ise “0” olarak
puanlanmistir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari basar1 testinin
gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda her madde i¢cin madde ayirt edicilik ve
madde gii¢liikk indeksi hesaplanmistir. Tablo 10 ve Tablo 11 incelendiginde ayirt
edicilik indeksi 0,40 ve biiyiik olan 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 16
numarali 15 maddenin c¢ok iyi madde oOzelliginde oldugu goriilmektedir. Bu
maddelerde herhangi bir degisiklik yapilmadan testte kullanilmigtir. Ayirt edicilik
indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda olan 15numarali 1 maddede uygun degisiklikler

yapildiktan sonra teste alinmistir.

Daha sonra pilot uygulama ile 16 sorudan olusan test 96 hiikiimli/tutukluya
uygulanarak tekrar madde analizi yapilmigtir. Yapilan madde analizine gore

ortaya ¢ikan ayirt edicilik indeksi puanlar1 Tablo 12’de sunulmustur.

Testin giivenirligi 16 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilarak hesaplanmigtir. Basarilit Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari
basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 ,80°dir. Basarili Olma Yolunun
Tehlikeli Diismanlar1 basari testinin gecerli ve giivenilir bir test oldugu

sOylenebilir.

Tablo 12

Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari, Pilot Uygulama Sonucu Alt ve Ust
Gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gére Madde Analizi

Soru No Du Da P D
1 23 6 0,56 0,65
2 26 8 0,65 0,69
3 23 10 0,64 0,50
4 23 6 0,56 0,65
5 25 8 0,64 0,65
6 13 4 0,33 0,35
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Tablo 12 (devami)

Bagarily Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari, Pilot Uygulama Sonucu Alt ve Ust
Gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gore Madde Analizi

7 26 3 0,56 0,89
8 22 6 0,54 0,62
9 25 2 0,52 0,89
10 26 7 0,64 0,73
11 18 3 0,40 0,58
12 20 4 0,46 0,62
13 25 3 0,54 0,85
14 23 7 0,58 0,62
15 13 6 0,37 0,27
16 22 7 0,56 0,58

Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Ayirt edicilik

Tablo 13

Kalemin Harci :
Uygulamada Bagar: Testinde Yer Alan Maddelerin Aywt Edicilik Indeksleri (d) ve

Giigliik Dereceleri (p)

Calismak Calismanin  Meyvesi

Hatirlanmak, On

Pilot

S G A B C D E Bos Dolu p(giglilik) d (ayirt etme)
Ut 7 1 0 0O 0 O 8

1 At 2 2 1 3 0 O 8 0,56 0,63
Ut 0 8 0 0O O O 8

2 At 2 2 4 0 0 O 8 0,63 0,75
Ut 8 0 0 O O O 8

3 At 2 3 2 1 0 O 8 0,63 0,75
Ut 0 0 0 8 0 O 8

4 At 0 3 4 1 0 O 8 0,56 0,88
Ut 0 0 8 0 0 O 8

5 At 3 1 2 2 0 0 8 0,63 0,75
Ut 3 5 0 0 0 O 8

6 At 2 5 1 0 0 O 8 0,63 0,00
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Tablo 13 (devami)

Kalemin ~Harci  Caliymak — Calismanmin  Meyvesi  Hatirlanmak, On Pilot
Uygulamada Basari Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt Edicilik Indeksleri (d) ve
Giicliik Dereceleri (p)

Ut 0 0 0 8 O 0 8

7 At 3 2 3 0 O 0 8 0,50 1,00
Ut 0 7 0 1 0 0 8

8 At 2 1 2 3 0 0 8 0,50 0,75
Ut 0 0 8 0 O 0 8

9 At 2 3 1 2 0 0 8 0,56 0,88
Ut 0 0 8 0 O 0 8

10 At 3 1 4 0 O 0 8 0,75 0,50
Ut 0 0 0 8 O 0 8

11 Alt 1 2 3 2 0 0 8 0,63 0,75
Ut 8 0 0 0 O 0 8

12 At 3 3 1 1 0 0 8 0,69 0,63

p: Madde giicliigii, d: Ayirt edicilik
Tablo 14

Kalemin Harci Calismak, On Pilot Madde Aywt Edicilik Indeksi Degerlerine
Gore Sorularin Dagilimi

D degeri Toplam
0,40 ve daha biiyiik 11
0,30-0,39 -
0,20-0,29 -

0,19 ve daha kiiciik 1

Deneme uygulamasi sonucunda hiikiimli/tutuklularin sorulara verdikleri
cevaplar incelenip dogru cevaplar “1”, yanhs cevaplar ise “0” olarak
puanlanmigtir. Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari
testinin gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda her madde i¢in madde ayirt
edicilik ve madde gigliik indeksi hesaplanmistir. Tablo 13 ve Tablo 14
incelendiginde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve biiyiik olan 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 9, 10,
11, 12 numarali 11 maddenin ¢ok iy1 madde 6zelliginde oldugu goriilmektedir. Bu
maddelerde herhangi bir degisiklik yapilmadan testte kullanilmistir. Ayirt ediciligi
0,19 ve daha kiicik olan 6 numarali 1 madde testten c¢ikarilmasina karar
verilmigtir. Madde giicliigii ve ayirt ediciligi diisiik olan sorular testten ¢ikarilmis

12 soruluk 6l¢me araci 11 soruya diisiiriiliip uygulama i¢in son seklini almstir.
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Daha sonra pilot uygulama ile 11 sorudan olusan test 96 hiikkiimlii/tutuklulara
uygulanarak tekrar madde analizi yapilmigtir. Yapilan madde analizine gore

ortaya ¢ikan ayirt edicilik indeksi puanlar1 Tablo 15’de sunulmustur.

Testin giivenirligi kalan 11 madde tizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-
20) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak basari testinin KR-20 giivenirlik katsayisi ,79” dur. Kalemin

Harc1 Calismak Basar1 Testinin gegerli ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

Tablo 15

Kalemin Harci ._Calzssmak Ca{wmamn Meyvesi Hatirlanmak, Pilot Uygulama
Sonucu Alt ve Ust Gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gore Madde
Analizi

Soru No Di Da p d
1 21 10 0,60 0,42
2 26 7 0,64 0,73
3 26 6 0,62 0,77
4 20 4 0,46 0,62
5 23 4 0,52 0,73
6 26 2 0,54 0,92
7 24 1 0,48 0,89
8 22 7 0,56 0,58
9 26 9 0,67 0,65

10 25 3 0,54 0,85
11 25 9 0,65 0,62

Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Ayrt edicilik

Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulamast her bir kurum i¢in 8 haftada ve 48 saatlik bir
siirede yapilmistir. Uygulama g¢alismalar1 kapsaminda, “Su¢ ve Ceza” baglikl
dinledigini anlama basar1 testi (Ek-1), “Aile Toplum ve Diinya iliskisi” baslhkli
dinledigini anlama basar1 testi (Ek-2), “Ac1” baslikli dinledigini anlama basari
testi (EK-3), “Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1” (Ek-4) ve “Kalemin

Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak™ baslikli dinledigini anlama
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basari testi (Ek-5) ontest olarak uygulanip veri toplanmistir. Caligma, tek denekli
yart deneysel desen seklindedir, kontrol grubu kullanilmamistir. Caligmaya,
Yenisehir Kadin Kapali Ceza infaz Kurumundan 4 iiniversite, 12 lise, 15 ortaokul
ve 15 ilkokul mezunu olmak iizere 46 kisi katilmistir. Bursa E Tipi Kapal1 Ceza
Infaz Kurumundan 3 {iniversite, 12 lise, 14 ortaokul ve 14 ilkokul mezunu toplam
43 kisi katilmistir. Bursa Acik Ceza Infaz Kurumundan 5 iiniversite mezunu
katilmistir. Bursa H Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumundan ise 2 ortaokul 12 lise ve
14 iiniversite mezunu olmak lizere toplam 28 kisi katilim saglamistir. Toplamda
Ontestlere katilan hiikiimlii/tutuklu sayis1 122” dir. 8 hafta siiren uygulamada, ders
planlart 7 E modeline gore hazirlanmis ve ders igerikleri degerler egitimine gore
tasarlanmigtir. Uygulama siiresi boyunca miicbir sebeplerle (sevk, nakil, tahliye
vs.) calismadan ayrilan katilimcilar olmus ve uygulama siirecinin ardindan
sontestler 96 katilimciya uygulanarak ¢alisma nihayetlendirilmistir. Uygulama
stirecinde kullanilan basar1 testleri degerler egitimi kapsaminda olup tartisma

konulartyla iliskili secilmistir.

Birinci hafta

Uygulama siirecinin birinci haftasinda oncelikle katilimcilarla tanisilip
yapilacak uygulama ve bu siire¢ hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Ardindan,
yukarida sayilan dinledigini anlama basar1 testleri ontest olarak uygulanmustir.
Miinazara tiizerine katilimcilarla konusulmus, haftaya gerceklestirilecek olan
miinazaranin  gorev  dagilimlart  yapilmistir.  Ayrica  hiikiimlii/tutuklularin
konularina hazirlanabilmeleri adina bir haftalik siirecte kiitliphane ve materyal

destegi saglanmistir.
Ikinci hafta

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda tartisma tiirlerinden miinazara
konusu islenmistir. Miinazara tiiriine yonelik “Muhtesem Miinazaracilar” adl
odilli filmden bir kesit yansitilarak, konu ile ilgili kavramlar agiklanmustir.
Anlatim tiirleri {izerinde durulmustur. Hikiimlii/tutuklular, beyin firtinasi
etkinliginde tartisma tiirlerini ayrigtirarak farklar1 {lizerinde goriislerini ortaya
koymuslardir. Miinazara tiiriiniin 6zellikleri belirginlestirilmistir. Bu islem

yapildiktan sonra aymn degeri olan “Adalet” i¢in “Adalet kisilere ve durumlara
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gore degisir mi degismez mi?” miinazarast yapilmistir. Anlatim tiirleri ve
miinazara tiirii iligkilendirilmistir.

Uzerinde durulan konunun kiigiik bir tekrar1 yapildiktan sonra
hiikiimlii/tutuklularin kazanimlar1 gergeklestirip gerceklestirmedigini 6lgmek icin
sorular yoneltilmis ve dersin degerlendirmesi yapilmistir. Yoneltilen sorulara
cevaplar verilip gerekli agiklamalar yapildiktan sonra ders nihayetlendirilmistir.
Dersten sonra panel lizerine konusulmus, haftaya gerceklestirilecek olan panel
igin gorev dagilimlar1  yapilmis ve  hiikiimlii/tutuklularin = konularina
hazirlanabilmeleri adina bir haftalik siirecte kiitiiphane ve materyal destegi

saglanmistir.
Uciincii hafta

Uygulama siirecinin ii¢lincii haftasinda panel tiirii ele alinmistir. Panel
tiirine ydnelik MEB EGITEK materyallerinden yararlanilarak bir panel kesiti
tahtaya yansitilarak konu ile ilgili kavramlar agiklanmistir. Dilin islevleri konusu
tizerinde durulmustur. Hikiimli-tutuklular beyin firtinasi etkinligiyle panel
tiriiyle diger tartisma tiirlerini ayrigtirarak farklari iizerinde goriislerini ortaya
koymuslardir. Bu iglem yapildiktan sonra ayin degeri olan “Aile” i¢in “toplumun
temeli aile” bashigiyla panel yapilmigtir. Dilin islevleri ve panel tiirii
iligkilendirilmistir.

Islenen dersin kiigiik bir tekrar1 yapildiktan sonra hiikiimlii/tutuklularin
dersin kazanimlar1 gerceklestirip gerceklestirmedigini 6lgmek icin sorular
yoneltilmis ve dersin degerlendirmesi yapilmistir. Degerlendirme isleminden
sonra gerekli diizeltme ve agiklamalar yapilarak ders nihayetlendirilmistir.
Dersten sonra katilimcilarla forum {izerine konusulmus, haftaya gergeklestirilecek
olan forum igin gorev dagilimlari yapilmig ve hiikiimlii/tutuklularin konularina
hazirlanabilmeleri adina bir haftalik siirecte kiitliphane ve materyal destegi

saglanmstir.

Dérdiincii hafta

Uygulama stirecinin dordiincii haftasinda forum tiirii ele alinmistir. Forum
tiirline yonelik MEB EGITEK materyallerinden bir forum kesiti tahtaya
yansitilarak konu ile ilgili kavramlar agiklanmigtir. Hiikiimli/tutuklular forum
tiirliyle diger tartisma tiirlerini ayristirarak farklar tespit etmeye ¢alismiglardir. Bu

islem yapildiktan sonra aym degeri olan “Empati” i¢in * Kiiltlirimiizde empati”
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basligiyla forum yapilmistir. Sosyal bir problemin genis kitle dniinde ayrintilariyla
tartisilmas1 ve dinleyicilerinin tartigmada aktif bir sekilde rol alma Oriintiileri
iliskilendirilmistir.

Derste islenen konularin kiigiik bir tekrar1 yapildiktan sonra
hiikiimlii/tutuklularin ~ dersin  kazanimlart  gerceklestirip  gerceklestirmedigini
Olgmek icin sorular yoneltilmis ve dersin degerlendirmesi yapilmistir.
Degerlendirme isleminden sonra gerekli diizeltme ve agiklamalar yapilarak ders
nihayetlendirilmistir. Dersten sonra katilimcilarla agik oturum iizerine
konusulmus, haftaya gergeklestirilecek olan agik oturum i¢in gorev dagilimlari
yapilmis ve hiikiimlii/tutuklularin konularina hazirlanabilmeleri adina bir haftalik

stirecte kiitliphane ve materyal destegi saglanmistir.
Besinci hafta

Uygulama siirecinin besinci haftasinda tartisma tiirlerinden agik oturum
konusu ele alinmustir. Agik oturum tiriine yonelik MEB EGITEK
materyallerinden yararlanilarak bir agik oturum kesiti tahtaya yansitilarak konu ile
ilgili kavramlar agiklanmistir. Metin tiirleri tizerinde durulmustur.

Hiikiimli/tutuklular agik oturum tiiriiyle diger tartisma tiirlerini ayristirarak
farklar1 tizerinde goriislerini ortaya koymuslardir. Ardindan, aymn degeri olan
“basar1” i¢in “basarili olma yollar1’” bashgiyla agik oturum yapilmistir. Metin
tirleri baghg: icerisinde, yazili agik oturum metinlerine atif yapilarak iliski
kurulmustur.

Uzerinde durulan konunun tekrar1 yapildiktan sonra, hiikiimlii/tutuklularin
dersin kazanimlar1 gergeklestirip gerceklestirmedigini 6lgmek icin sorular
yoneltilmis ve dersin degerlendirmesi yapilarak ders nihayetlendirilmistir. Dersten
sonra katilimcilarla sempozyum {izerine konusulmus, haftaya gerceklestirilecek
olan sempozyum i¢in gorev dagilimlari yapilmis ve hiikiimli/tutuklularin
konularina hazirlanabilmeleri adina bir haftalik siiregte kiitiiphane ve materyal

destegi saglanmistir.
Altincr hafta

Uygulama siirecinin altinci haftasinda sempozyum konusu ele alinmistir.
Sempozyum tiirtine yonelik video materyallerinden kisa bir sempozyum kesiti

tahtaya yansitilarak konu ile ilgili kavramlar agiklanmistir. Hiikiimli-tutuklular

81



sempozyum tiirliyle diger tartigma tiirlerini ayrigtirarak farklari iizerine goriislerini
ortaya koymuslardir. Bunun ardindan aym degeri olan “caligkanlik” i¢in “ceza
infaz kurumlarinda sosyo-kiiltiirel ve akademik faaliyetlerdeki olumsuzluklarin
nedenleri” bashigiyla sempozyum yapilmistir. Konuyla ilgili kavramlar birbiriyle
iligkilendirilmistir.

Derste iglenen konunun kiigiik bir tekrar1 yapildiktan sonra
hiikiimlii/tutuklularin  dersin  kazanimlar1 gerceklestirip gerceklestirmedigini
Olgmek i¢in sorular yoneltilmis ve dersin degerlendirmesiyle birlikte gerekli

aciklamalar yapilarak ders nihayetlendirilmistir.
Yedinci hafta

Uygulama siirecinin yedinci haftasinda, daha onceki haftalarda islenen
konularin sirasiyla tekrar1 yapilmis; uygulanan faaliyetler hatirlatilarak gézden
gecirilmistir. Hiklimlii/tutuklularin edindikleri teorik bilgiler ve gercgeklestirilen
uygulama siirecine dair Ogrenmeleri soru cevap ve tekrar etkinlikleriyle
pekistirilmistir. Siirecin basindaki hazirbulunuslukla, su anki mevcut 6grenmeler
hiikiimlii/tutuklularla birlikte degerlendirilmistir. Bu islem yapilirken gruplar
olusturularak sifahi olarak akran degerlendirmesi yonteminden de yararlanilmis ve

ders nihayetlendirilmistir.
Sekizinci hafta

Uygulama siirecinin sekizinci haftasinda 96 hiikiimlii/tutukluyla birlikte
sontestler yapilmistir. Sug ve Ceza” baslikli dinledigini anlama basari testi (Ek-1),
“Aile Toplum ve Diinya Iliskisi” baslikli dinledigini anlama basari testi (Ek-2),
“Ac1” baglikli dinledigini anlama basar1 testi (Ek-3), “Basarili Olma Yolunun
Tehlikeli Diismanlar1” (Ek-4) ve “Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak™” bashikli dinledigini anlama basar1 testi (Ek-5) sontest olarak
uygulanmis ve veriler toplanmistir. Hikiimli/tutuklulara uygulama siiresi
boyunca gosterdikleri ilgi, alaka ve katilimlarindan otiirii tesekkiir edilerek

uygulama siireci tamamlanmastir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerden elde edilen bulgulara yer

verilmistir. Ik 6nce, katilimcilarim demografik 6zellikleri incelenmistir. Sonra bu
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kapsamda arastirmanin hipotezlerini test etmek iizere parametrik ve parametrik

olmayan testler ile analizleri yapilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel ve
kestirimsel istatistik yontemlerinden yararlanilmistir. Betimsel istatistik, bir
degiskene iligkin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasiyla
ilgili olup, bir grubun ozelliklerini betimlemek amaciyla kullanilan frekans,
yiizde, merkezi egilim Olgiileri ve korelasyon katsayis1 gibi teknikleri igermektedir
(Bliyiikoztiirk, 2002: 5). Kestirimsel istatistik ise, arastirma hipotezi veya
istatistiksel hipotezlerin sinanmasiyla, degiskenler arasinda bir iligki ya da
istatistikler arasinda bir farkin olup olmadigmin test edilmesiyle ilgilenmektedir
(Balc1, 2001: 225).

Verilerin normal dagilima uygun olup olmadig1 Shapiro Wilk testiyle
incelenmistir. Normallik, degiskenlere iliskin gbézlemlerin normal bir dagilimdan
gelmesi demektir. Degiskenlerin normal bir dagilimdan gelmesi her c¢ok
degiskenli analiz Oncesinde karsilanmasi gereken oOnemli bir varsayimdir.
Normallik varsayiminin karsilanmadigr durumlarda analiz sonucunda elde
edilecek degerler gercek degerlerden daha diisiik ¢ikabilmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2007; Akt: Findik, 2016). Kolmogorov-Smirnov testiyle, bir 6rneklemden
toplanan verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigini incelemek
miimkiindiir (Altunigik ve dig., 2001: 165). Kolmogorov-Smirnov testinin sonug
degerinin anlamhilik diizeyinin 0,05’ten biiyiikk olmas1 verilerin normal dagilima
uygunlugunu gostermektedir (Karaath, 2010: 10). Siirekli degiskenler igin
tamimlayict  istatistikler =~ normal  dagilima  uygunluk  gdsterenlerde
(ortalamatstandart sapma), normal dagilima uygunluk gdstermeyenlerde
(medyan(minimum-maksimum)) olarak verilmistir. Kategorik degiskenler i¢in
tanimlayict istatistikler frekans ve yiizde olarak verilmistir. Hipotezler icin
degiskenlere gore anlamli farklilig1 belirlemek i¢in siirekli degiskenlerin bagimsiz
grup karsilastirilmalarinda iki grubun s6z konusu oldugu durumlarda normal
dagilima uygunluk gosterenlerde parametrik olan t testi, normal dagilima
uygunluk géstermeyenlerde parametrik olmayan Mann Whitney U testi ve ikiden
fazla grubun s6z konusu oldugu durumlarda ise normal dagilima uygunluk
gosterenlerde parametrik olan One-Way ANOVA testi, normal dagilima uygunluk

gostermeyenlerde parametrik olmayan Kruskall Wallis testi uygulanmustir.
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Parametrik olan One-Way ANOVA testinde anlamli fark saptandiginda farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemede post hoc Tukey testi kullanilmistir.
Parametrik olmayan Kruskall Wallis testinde anlamli fark saptandiginda
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemede parametrik olmayan Mann

Whitney U testi kullanilmistir.

n; ve n, hacimli bagimsiz iki 6rnegin ayni medyanli popiilasyondan
alinmis rastgele ornekler olup olmadigini test etmek icin Mann Whitney U testi
uygulanir. Bagimsiz iki orneklem t testinin parametrik olmayan alternatifidir
(Gamgam ve Altunkaynak,2008). Verilerin normal dagilimdan gelmemesi
durumunda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine Kruskall Wallis Testi
kullanilir (Gamgam ve Altunkaynak, 2008). Yani ikiden ¢ok bagimsiz grup
arasinda farklilik olup olmadigimi incelemek i¢in parametrik olmadigi zaman
Kruskall Wallis Testi kullanilir (Kalaye1, 2008: 117). Arastirmamizdaki analizler

bu kurallar dogrultusunda yapilmistir.

Wilcoxon signed rank testi tekrarlanan degerler igin kullanilmaktadir.
Arastirmaya konu orneklem iki durumda ya da iki farkli kosulda ol¢iiliiyorsa,
Wilcoxon signed rank testi kullanilabilir. Bu test, tekrarlanan olgekli t-testinin
nonparametrik alternatifidir. Fakat ortalamalarin karsilastirilmasi  yerine,
Wilcoxon testi, degerleri siralamak ve karsilastirmak igin iki farkli zaman
dilimine (Zaman 1 ve Zaman 2 seklinde) donistiiriir ve bu iki zaman dilimi

arasinda, degerlerde bir degisim olup olmadigini test eder (Kalayc1,2008:104).

Bu ¢aligmadaki bagari testlerin giivenirlilikleri madde analizi yapilip KR-
20 degerleri hesaplanarak bulunmustur. Ayrica ¢alismada yer alan hipotezlerin
testinde a degeri 0,05 olarak alinmistir. Dolasiyla ¢alismadaki analiz sonuglar1 %
95 giiven seviyesinde yorumlanmistir. Calismada yer alan analizler istatistik

programi kullanilarak elde edilmistir.
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Uciincii Béliim
Bulgular ve Yorum
Calismanin bu boliimiinde, nicel veri toplama yontemleri ile elde edilen
bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir. Bu kapsamda, oncelikle katilimcilarin
demografik 6zelliklerine iliskin bulgulara yer verilmis sonra aragtirmanin amaglari

dogrultusunda belirlenen bagliklar altinda bulgulara iliskin analiz ve tablolar

yorumlar ile birlikte sunulmustur.

Arastirmanin Demografik Bulgular

Basari testlerinin degerlendirilmesine iliskin tablolarin analizi:

Tablo 16

Hiikiimlii/Tutuklularin Bazi Sosyodemografik Ozelliklerinin Dagilimi

Sosyodemografik Ozellikler (n=96) Say1 Yiizde
(n) (%)
Yenisehir Kadin Kapal CIK 39 40,6
’ Bursa E Tipi CIK 24 25
CEZAEVI .
Bursa A¢ik CIK 5 5,2
Bursa H Tipi CIK 28 29,2
L. Kadin 39 40,6
CINSIYET
Erkek 57 59,4
15-18 13 13,5
YAS 18-21 14 14,6
21-65 69 71,9
Bekar 46 479
MEDENI DURUM Evli 38 39,6
Diger 12 12,5
Var 49 51
COCUK
Yok 47 49
flkokul 20 20,8
EGITIM Ortaokul 23 24,0
Lise 27 28.1
Universite 26 21,1
Aylik diizenli gelir 43 44,8
GELIR Kismen diizenli gelir 17 17,7
Kararsiz
7 7,3

Diizensiz gelir 29 30,2
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Tablo 16 (devami)

Hiikiimlii/Tutuklularin Bazi Sosyodemografik Ozelliklerinin Dagilimi

Sosyodemografik Ozellikler (n=96) Say1 Yiizde
(n) (%)
Yararlanmiyor 12 12,5
.. Kismen yararlaniyor 37 38,5
ETKINLIK Yararlantyor 34 35,4
Tamamen yararlaniyor 13 13,5
ETKINLIK Var 70 72,9
KONFERANS Yok 26 27,1
ETKINLIK Var 15 15,6
MUNAZARA Yok 81 84,4
ETKINLIK Var 5 5,2
FORUM Yok 91 94,8
ETKINLIK Var 8 8,3
PANEL Yok 88 91,7
ETKINLIK Var 28 29,2
KURS Yok 68 70,8
ETKINLIK Var 9 9,4
SINEMA Yok 87 90,6
1-5 25 26,0
. 6-10 19 19,8
KITAP SAYISI 11-15 16 16,7
16-20 14 14,6
20 ve uizeri 22 22,9
: Evet 52 54,2
YAYINTAKIP Hayir 44 45,8
o Actk 5 5,2
CEZAEVi TURU Ka‘i)ah oL 948

Tablo 16> da ceza infaz kurumlarinda yasayan su¢ grubu adli olan
hiikiimlii/tutuklularin - demografik 6zelliklerine gore dagilimi  goriilmektedir.
Arastirmaya 39°u (%40,6) Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te, 24 i (%25) Bursa E
Tipi Kapali CIK’ te, 5’ i (%5,2) Bursa A¢ik CIK’ te, 28 i (%29,2) Bursa H Tipi
Kapali CIK’ te bulunan hiikiimlii/tutuklular katilmistir. Hiikiimlii/tutuklularm 39’
u (%40,6) kadin ve 57’ si (%59,4) erkektir. Hikiimli/tutuklularin 13’ i (%13,5)’
15-18 yas araliginda, 14’ i (%14,6) 18-21 yas araliginda, 69’ u (%71,9) 21-65 yas
araligindadir. Hiikiimlii/tutuklularin medeni durumlari incelendiginde 46’ sinin
(%47,9) bekar, 38’ inin (%39,6) evli, 12’ sinin (12,5) diger oldugu goriilmiistiir.
Hiikkiimli/tutuklularin 49 unun (%51) ¢ocuk sahibi oldugu, 47 sinin (%49) ¢ocuk

86



sahibi olmadig1 saptanmistir. Hiikiimlii/tutuklularin 20” si (%20,8) ilkokul, 23’ i
(%24) ortaokul, 27’ si (%28,1) lise, 26 st (%27,1) tniversite mezunudur.
Hiikiimlii/tutuklulari 43 i (%44,8) aylik diizenli geliri oldugunu, 17’ si (%17,7)
kismen diizenli geliri oldugunu, 7’ si (%7,3) kararsiz oldugunu, 29’ u (%30,2)
diizenli geliri oldugunu ifade etmislerdir. Hiikiimlii/tutuklularin etkinliklerden 12°
si (%12,5) yararlanmadigini, 37’ si (38,5) kismen yararlandigini, 34’ i (35,4)
yararlandigimi, 13> 1 (13,5) tamamen yararlandigin1 ifade etmislerdir.
Hiikiimli/tutuklularm 70° i (%72,9) konferans, 15 i (%]15,6) miinazara, 5’ i
(%5,2) forum, 8’ i (%8,3) panel, 28 i (%29,2) kurs, 9° u (%9,4) sinema
etkinliklerine katilmistir. Hiikiimli/tutuklularin = okuduklar1  kitap sayisina
bakildiginda 25’ inin (%26) 1-5 kitap, 19’ unun (%19,8) 6-10 kitap, 16’ smnin
(16,7) 11-15 kitap, 14’ iniin (%14,6) 16-20 kitap, 22’ sinin (%22,9) 20 ve
tizerinde kitap okudugu belirlenmistir. Hiikiimlii/tutuklularin 52° si (%54,2) yayin
takip ettigini, 44> i (%45,8) ise yayin takip etmedigini belirtmistir.
Hiikiimlii/tutuklularin 5° 1 (%35,2) agik cezaevinde 91° 1 (%94,8) kapali cezaevinde

bulunmaktadir.
Basari Testlerin Anlamhhiklar:

Gelistirilen basar1 testlerin yapilan Ontest ve sontestlere gore analizleri

asagida verilmistir.

Sug ve Ceza bashkh dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza baglikli dinledigini
anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 Tablo 17 de

verilmistir.

Tablo 17

Su¢ ve Ceza Basari Testi ontest ve sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclart™*

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Y4 P
Negatif Sira 32 46,25 1480 -2,291 0,022
Pozitif sira 58 45,09 2615

Esit 6 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali
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Tablo 17° de wverilen test sonuglarmma gore, arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Sug¢ ve Ceza baslikli basar1 testinden aldiklart deney oncesi
ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Fark
puanlariin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar,
son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore, yapilan egitimin

verimli gectigi sOylenebilir.

Yenisehir Kadin Kapah CIK® te arastrmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza bashkh dinledigini anlama basar testine

dair bulgular

Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularimn
Su¢ ve Ceza baslikli basar1 testinden aldiklari deney Oncesi ve sonrasi puanlari

Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin ontest
ve sontest Su¢ ve Ceza Basar: Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z P
Negatif Sira 13 16,96 220,50 -1,774 0,076
Pozitif sira 23 19,37 445,50

Esit 3 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 18’ de verilen test sonuglarina gére, Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te
arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza basar1 testinden aldiklari

deney Oncesi ve sonrast puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir

(p>0,05).

Bursa E Tipi Kapah CIiK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularim

Su¢ ve Ceza bashkh dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Bursa E Tipi Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Sug
ve Ceza baslikli basar1 testinden aldiklar1 deney 6ncesi ve sonrasi puanlari Tablo

19’ da verilmistir.
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Tablo 19

Bursa E Tipi Kapali CIK’ te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin ontest ve
sontest Su¢ ve Ceza Basari Testi Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi
Sonuclart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z P
Negatif Sira 5 13,40 67 -2,383 0,017
Pozitif sira 19 12,26 233

Esit 0 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 19’ da verilen test sonuglarina gore, Bursa E Tipi Kapali CIK’ te
arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza basar1 testinden aldiklari
deney Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,
yapilan egitimin verimli gegtigi s6ylenebilir.

Bursa Acik CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Sug ve

Ceza bashkh dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Bursa Acik CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin sug ve ceza

basar1 testinden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlari Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Bursa Acgik CIK’ te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin ontest ve sontest
Suc ve Ceza Bagsari Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Y4 p
Negatif Sira 2 3,50 7 -0,743 0,458
Pozitif sira 2 1,50 3

Esit 1 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 20’ de verilen test sonuglarina gére, Bursa A¢ik CIK’ te arastirmaya
katilan hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza basar testinden aldiklar1 deney Oncesi

ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir (p>0,05).
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Bursa H Tipi Kapah CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin

Su¢ ve Ceza bashklh dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Bursa H Tipi Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Sug
ve Ceza basari testinden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlar1 Tablo 21°de

verilmigtir.

Tablo 21

Bursa H Tipi Kapali CIK’ te Arastirmaya Katilan Hiikiimli/Tutuklularin ontest ve
sontest Su¢ ve Ceza Basari Testi Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi
Sonuclart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z p
Negatif Sira 12 14,96 179,50 -0,102 0,919
Pozitif sira 14 12,25 171,50

Esit 2 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 21’ de verilen test sonuglarina gore, Bursa H Tipi Kapali CIK’ te
arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza basar1 testinden aldiklari

deney Oncesi ve sonrast puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir

(p>0,05).
“Aile, Toplum ve Diinya iliskisi” bashkh dinledigini anlama basar
testine dair bulgular

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Aile, Toplum ve Diinya Iliskisi
baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi

puanlar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Aile, Toplum ve Diinya Iliskisi Basari Testi éntest ve sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart*

On Test- Son Test N  Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 38 36,88 1401,50 -1,391 0,164
Pozitif sira 44 45,49 2001,50

Esit 14 ; ;

*Negatif Siralar Temeline Dayali

90



Tablo 22’ de wverilen test sonuclarima gore, arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Aile, Toplum ve Diinya iligkisi basar1 testinden aldiklari
deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir
(p>0,05). Sonuglara gore, yapilan egitimin hiikiimli/tutuklularin dinledigini

anlama basarilarinda bir degisiklik meydana getirmedigi sOylenebilir.

“Ac1” bashkh dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Act bagliklt dinledigini anlama

basar1 testinden aldiklar1 deney 6ncesi ve sonrasi puanlar1 Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23

Aci Basar: Testi éntest ve sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Negatif Sira 35 45,81 1603,50 -0,986 0,324
Pozitif sira 50 41,03 2051,50

Esit 11 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 23> te wverilen test sonuglarma gore, arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Aci baglikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklari
deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmektedir
(p>0,05). Sonuglara gore, yapilan egitimin hiikiimli/tutuklularin  dinledigini

anlama basarilarinda bir degisiklik meydana getirmedigi sOylenebilir.

“Basarth Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1’” bashkh dinledigini

anlama basar testine dair bulgular

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Basarilt Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve

sonrasi puanlar1 Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24

Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar: Basar: Testi ontest ve sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart™

On Test- Son Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Negatif Sira 27 44,59 1204 -2,003 0,045
Pozitif sira 53 38,42 2036

Esit 16 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 24> te wverilen test sonuclarina goére, arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin  Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basari
testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (p<0,05). Fark puanlarmmin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, son test puan lehine oldugu

goriilmektedir. Bu sonuglara gore, yapilan egitimin verimli gegtigi sOylenebilir.

Yenisehir Kadin Kapah CIK’ te arastirmaya Kkatilan
hiikiimlii/tutuklularin  “Basarih Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar”

bashkh dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularmn
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlart bashkli dinledigini anlama basari

testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25

Yenisehir Kadin Kapal CIK’ te Arastrmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin
Basarthh Olma Yolunu_n Tehlikeli Diismanlart Bagsar: Testi ontest ve sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart*

On Test- Son Test N  Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 12 14,92 179 -0,836 0,403
Pozitif sira 17 15,06 256
Esit 10 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 25 te verilen test sonuglarina gore, Yenisehir Kadm Kapali CIK’ te

arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin  Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli
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Diismanlar baglikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve

sonrast puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gortilmektedir (p>0,05).

Bursa E Tipi Kapah CiK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
“Basarilh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1’” bashkh dinledigini anlama

basari testine dair bulgular

Bursa E Tipi Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
basarili olma yolunun tehlikeli diismanlar1 baslikli dinledigini anlama basari

testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlar1 Tablo 26’ da verilmistir.

Tablo 26

Bursa E Tipi Kapali CIK 'te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin Basarili
Olma Yohgnun Tehlikeli Diismanlart Basar: Testi ontest ve sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z P
Negatif Sira 7 12,79 89,50 -1,206 0,228
Pozitif sira 15 10,90 163,50

Esit 2 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 26’ da verilen test sonuglarma gore, Bursa E Tipi Kapali CIK’ te
arastirmaya katilan hiikiimli/tutuklularin  Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve

sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir (p>0,05).

Bursa Ack CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
“Basarihh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1” bashkh dinledig@ini anlama

basari testine dair bulgular

Bursa A¢ik CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 baslikli dinledigini anlama basar1 testinden

aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 Tablo 27’ de verilmistir.

93



Tablo 27

Bursa Acik CIK'te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlart Bagsar: Testi ontest ve sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart™

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z P
Negatif Sira 0 0 0 -1,342 0,180
Pozitif sira 2 1,50 3

Esit 3 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 27°de verilen test sonuclarina gére, Bursa A¢ik CIK’ te arastirmaya
katilan hiikiimlii/tutuklularin Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 baglikli
dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasit puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

Bursa H Tipi Kapah CiK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
“Basarihh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1” bashkh dinledigini anlama

basari testine dair bulgular

Bursa H Tipi Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart baslikli dinledigini anlama basari

testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Bursa H Tipi Kapali CIK te Arastirmaya Katilan Hiikiimli/Tutuklularin Basarili
Olma Yohgmm Tehlikeli Diismanlart Basar: Testi ontest ve sontest Puanlarimin
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamast Sira Toplami V4 P
Negatif Sira 8 17,25 138 -1,230 0,219
Pozitif sira 19 12,63 240

Esit 1 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 28’ de verilen test sonuglarma gore, Bursa H Tipi Kapali CIK’ te
arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin  Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 baglikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve

sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05).
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“Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak” bashkh

dinledigini anlama basari testine dair bulgular

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin = Kalemin Harci  Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baghkli dinledigini anlama basar1 testinden

aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29

Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagsari Testi ontest ve
sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z P
Negatif Sira 38 30,00 1140 -2,457 0,014
Pozitif sira 43 50,72 2181

Esit 15 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 29> da wverilen test sonuglarina gore, arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Fark
puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar,
son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, yapilan egitimin

verimli gectigi sOylenebilir.

Yenisehir Kadin Kapah CIK’> te arastrmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin  “Kalemin Harci Cahsmak Calismanin Meyvesi

Hatirlanmak” bashklh dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularmn
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baglikli dinledigini
anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart Tablo 30’da

verilmistir.
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Tablo 30

Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin
Kalemin Harct Calismak Callg'manm Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi ontest ve
sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z P
Negatif Sira 15 10,83 162,50 -2,506 0,012
Pozitif sira 20 23,38 467,50

Esit 4 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 30’ da verilen test sonuglarina gore, Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te
arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Kalemin Harct Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini anlama basari testinden aldiklar1 deney
Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,

yapilan egitimin verimli gectigi sdylenebilir.

Bursa E Tipi Kapalh CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
“Kalemin Harci Cahsmak Calismamin Meyvesi Hatirlanmak” bashkh

dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Bursa E Tipi Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularm
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini
anlama basari testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari Tablo 31° de

verilmistir.
Tablo 31
Bursa E Tipi Kapali CIK’ te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin Kalemin

Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagar: Testi ontest ve sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart*

On Test- Son Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Negatif Sira 6 7,25 43,50 -2,510 0,012
Pozitif sira 15 12,50 187,50

Esit 3 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali
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Tablo 31’ de verilen test sonuglarina gore, Bursa E Tipi Kapali CIK’ te
aragtirmaya katilan hiikiimli/tutuklularin Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney
Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin
pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,

yapilan egitimin verimli gectigi sdylenebilir.

Bursa Ack CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
“Kalemin Harci Cahsmak Calsmanin Meyvesi Hatirlanmak” bashkh

dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Bursa A¢ik CIK te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Kalemin Harc1
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini anlama basari

testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart Tablo 32’°de verilmistir.

Tablo 32

Bursa Ac¢ik CIK’ te Arastrmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin Kalemin Harct
Calismak  Caliymamin Meyvesi Hatirlanmak Bagar: Testi ontest ve sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart™

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1 Sira Toplami Y4 p
Negatif Sira 0 0 0 -1,604 0,109
Pozitif sira 3 2 6

Esit 2 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 32°de verilen test sonuclarina gére, Bursa A¢ik CIK’ te arastirmaya
katilan hiikiimli/tutuklularin  Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak baglikli dinledigini anlama basar testinden aldiklar1 deney oncesi ve

sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir (p>0,05).

Bursa H Tipi Kapah CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
“Kalemin Harci Cahsmak Cahsmanin Meyvesi Hatirlanmak” bashkh

dinledigini anlama basar testine dair bulgular

Bursa H Tipi Kapali CIK’ te arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin
Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini
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anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart Tablo 33’de

verilmistir.
Tablo 33
Bursa H Tipi Kapali CIK 'te Arastirmaya Katilan Hiikiimlii/Tutuklularin Kalemin

Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagar: Testi dntest ve sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart™

On Test- Son Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Negatif Sira 17 12,03 204,50 -2,555 0,011
Pozitif sira 5 9,70 48,50

Esit 6 - -

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 33’ te verilen test sonuglarina gore, Bursa H Tipi Kapali CIK’ te
aragtirmaya katilan hiikiimli/tutuklularin Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney
Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin
pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,

yapilan egitimin verimli gectigi sdylenebilir.

Katiimcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Tartisma Tiirlerine Dayah
Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest ve Sontest Basari

Puanlarina iliskin Bulgularin Degerlendirilmesi

Asagida arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin demografik 6zelliklerine
gore tartisma tiirlerine dayali dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki ontest ve
sontest basart puanlar1 analiz edilmektedir. Iki grubun s6z konusu oldugu
durumlarda normal dagilima uygunluk gosterenlerde parametrik olan t testi,
normal dagilima uygunluk géstermeyenlerde parametrik olmayan Mann Whitney
U testi ve ikiden fazla grubun s6z konusu oldugu durumlarda ise normal dagilima
uygunluk gdsterenlerde parametrik olan One-Way ANOVA testi, normal dagilima
uygunluk gostermeyenlerde parametrik olmayan Kruskall Wallis testi

uygulanmustir.
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Calisma grubuna gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine dayah
dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki Ontest ve sontest basari

puanlarimin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Su¢ ve Ceza basar1 testinin Ontest ile sontest verilerin normal
dagilimdan geldigi gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza basar testi puanlarinin
calisma grubuna gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik bir test tiiri
olan ve ikiden fazla gruplu degiskenleri test etmek icin kullanilan One-Way
ANOVA testi kullanilmistir. Anlaml fark saptandiginda farklili§in hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemede post hoc Tukey testi kullanilmistir. Normallik testi
sonucunda Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basar testi ile Kalemin
Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari testinin ontest ile sontest
verilerin normal dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu nedenle Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basar1 testi ile Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari testi puanlarinin ¢alisma grubuna gore
farklilik gosterip gostermedigine parametrik olmayan bir test tiirii olan ve ikiden
fazla gruplu degiskenleri test etmek igin kullanilan Kruskall Wallis testi
kullanilmistir. Anlamlhi fark saptandiginda farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu belirlemede parametrik olmayan Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 34

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Bagsari Testi Puanlari /!rasmda Calisma Grubu Degiskenine Gore One-
Way ANOVA Testi Sonuglarina lliskin Bulgular

Gruplar N Ort+Std. Sapma Sd F P
(« +ss)

Yenisehir Kadin Kapali CIK 39 2,47+0,23 3 0,681 0,566

Bursa E Tipi CIK 24 2,3840,27

Bursa Acik CIK 5 2,43+0,13

Bursa H Tipi CIK 28 2,41+0,27
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Tablo 34’ te hiikiimli/tutuklularin ¢alisma grubu 6zelliklerine gore Sug ve Ceza
Ontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest basari
puan1 degiskeni i¢in p=0,566 ve 0,05 den fazla oldugundan calisma grubu
degiskenine gbre su¢ ve ceza Ontest basari puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 35

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Basari Testi Puanlart Arasinda Caliyma Grubu Degiskenine Gore
One-Way ANOVA Testi Sonuglarina lliskin Bulgular

Gruplar N  Ort+Std. Sapma Sd F p Anlamh
(% +s5) fark

Yenisehir Kadin Kapali CIK 39 2,57+0,22 3 3,211 0,027 1-4

Bursa E Tipi CIK 24 2,55+0,19

Bursa Acik CiK 5 2,40+0,23

Bursa H Tipi CIK 28 2,42+0,27

Tablo 35°te hiikiimlii/tutuklularin ¢alisma grubu o6zelliklerine gore Sug ve
Ceza sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza sontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,027 ve 0,05 den az oldugundan calisma grubu
degiskenine gore su¢ ve ceza sontest basart puani degiskeni arasinda anlamli
farklilik ~ vardir. Farklihga Yenisehir Kadin Kapali CIK’ te yasayan

hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.

Tablo 36

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarithh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlari Arqsmda
Calisma Grubu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina lliskin
Bulgular

Gruplar N Medyan Sd  Xx? P
(min-max)

Yenisehir Kadin Kapali CIK 39 2,50(2,00-3,00) 3 1,463 0,691

Bursa E Tipi CIK 24 2,38(2,19-3,06)

Bursa A¢ik CIK 5 2,50(2,25-2,75)

Bursa H Tipi CIK 28 2,44(2,00-2,81)
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Tablo 36’ da hiikiimlii/tutuklularin ¢alisma grubu 6zelliklerine gore Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diigmanlari Ontest basar1 puanlarinin  ortalamalari
gorilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 dntest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,691 ve 0,05 den fazla oldugundan ¢alisma grubu degiskenine
gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 ontest basart puani degiskeni

arasinda anlaml farklilik yoktur.

Tablo 37

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Basari Testi Puanlari Arasinda
Calisma Grubu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Gruplar N Medyan Sd  x? p
(min-max)

Yenisehir Kadin Kapali CIK 39 2,50(2,31-2,75) 3 1,198 0,753

Bursa E Tipi CIK 24 2,50(2,13-3,00)

Bursa Acik CIK 5 2,56(2,38-2,75)

Bursa H Tipi CIK 28  2,50(1,63-3,06)

Tablo 37’ de hiikiimlii/tutuklularin ¢aligma grubu 6zelliklerine gore Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari puanlarinin ortalamalar
gorilmektedir. Basarili olma yolunun tehlikeli diigmanlar1 sontest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,753 ve 0,05 den fazla oldugundan calisma grubu degiskenine
gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari puani degiskeni

arasinda anlaml farklilik yoktur.
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Tablo 38

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlari
Arasinda Calisma Grubu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonug¢larina
iskin Bulgular

Gruplar N Medyan Sd  x2 p  Anlaml
(min-max) fark

Yenisehir Kadin Kapali CIK 39 2,36(1,64-2,82) 3 14,487 0,002 1-4

Bursa E CiK 24 2,27(1,64-2,82) 2-4

Bursa Acik CIK 5 2,55(2,36-2,64)

Bursa H CiK 28 2,55(2,09-2,91)

Tablo 38’ de hiikkiimli/tutuklularin caligma grubu ozelliklerine gore
Kalemin Harc1 Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harct Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,002 ve 0,05 den az
oldugundan calisma grubu degiskenine gore Kalemin Harcit Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari puani degiskeni arasinda anlamli farklilik
vardir. Farklihiga Bursa H Tipi CIK’ te yasayan hiikiimlii/tutuklular sebep

olmustur.

Tablo 39

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagsar: Testi Puanlart
Arasinda Calisma Grubu Degiskenine Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglarina
iskin Bulgular

Gruplar N Medyan Sd x2 p  Anlamh
(min-max) fark

Yenisehir Kadin Kapali CIK 39 2,45(1,82-2,91) 3 8,085 0,044 2-4

Bursa E CIK 24 2,55(2,18-2,82) 3-4

Bursa Ac¢ik CIK 5 2,82(2,36-3,00)

Bursa H CIK 28 2,36(1,91-2,82)
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Tablo 39’ da hiikiimlii/tutuklularin ¢aligma grubu ozelliklerine gére Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basart puanlarinin
ortalamalar1 gorilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basar1 testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,044 ve 0,05 den
az oldugundan caligma grubu degiskenine gore Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli
farklilik vardir. Farkliliga Bursa Acik CIK’ te yasayan hiikiimlii/tutuklular sebep

olmustur.

Cinsiyete gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine dayah dinleme
etkinlikleri uygulanmadan oOnceki Ontest ve sontest basari puanlarinin

degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug¢ ve Ceza basari testinin Ontest ile Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testinin sontest verilerin normal
dagilimdan geldigi gozlenmistir. Bu nedenle Sug ve Ceza Ontest ile Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari puanlarinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik bir test tiirti olan ve iki grubun
s6z konusu oldugu degiskenleri test etmek icin kullanilan t testi kullanilmistir.
Normallik testi sonucunda basarili olma yolunun tehlikeli diismanlari basari
testinin Ontesti ile sontestin verileri ve Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak basar testinin Ontesti ile Su¢ ve Ceza basar testinin sontest
verilerin normal dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu nedenle Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest ile sontest basar1 testi ve Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak ile Su¢ ve Ceza sontest basari testi
puanlarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigine parametrik olmayan
bir test tiirli olan ve iki grubun s6z konusu oldugu degiskenleri test etmek icin

kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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Tablo 40

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basari Testi Puanlari Arasinda Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Cinsiyet N Ort+Std. Sapma Sd t p
(& £ss)

Kadin 39 2,47+0,23 94 -1,348 0,181

Erkek 57 2,40+0,26

Tablo 40’ da hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet 6zelliklerine gére Sug ve Ceza
Ontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest basari
puani degiskeni i¢in p=0,181 ve 0,05 den fazla oldugundan cinsiyet degiskenine

gore Sug ve Ceza Ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 41

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Basari Testi Puqnlarz Arasinda Cinsiyet Degiskenine Gére Mann
Whitney U Testi Sonug¢larina lliskin Bulgular

Cinsiyet N Medyan U p
(min-max)

Kadin 39 2,57(2,14-3,14) 903 0,117

Erkek S7 2,50(1,93-2,86)

Tablo 41° de hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet 6zelliklerine gore Sug ve Ceza
sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza sontest bagari
puani degiskeni i¢in p=0,117 ve 0,05 den fazla oldugundan cinsiyet degiskenine

gore Suc ve Ceza sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamh farklilik yoktur.

Tablo 42

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Bagsarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlart Arasinda
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina lliskin Bulgular

Cinsiyet N Medyan U p
(min-max)
Kadmn 39 2,50(2,00_3100) 1026,5 0,524
Erkek 57

2,44(2,00-3,06)
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Tablo 42’ de hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet 6zelliklerine gére Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diigmanlari Ontest basar1 puanlarinin  ortalamalari
gorilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 dntest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,524 ve 0,05 den fazla oldugundan cinsiyet degiskenine gore
basarili olma yolunun tehlikeli diismanlar1 ontest basar1 puani1 degiskeni arasinda

anlaml farklilik yoktur.

Tablo 43

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar: Basari Testi Puanlari Arasinda
Cinsiyet Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Cinsiyet N Medyan U p
(min-max)

Kadin 39 2,50(2,31-2,75) 1096,5 0,909

Erkek 57 2,50(1,63-3,06)

Tablo 43’te hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet 6zelliklerine gére Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest bagsart puanlarinin  ortalamalari
goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart sontest basart puani
degiskeni i¢in p=0,909 ve 0,05 den fazla oldugundan cinsiyet degiskenine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari puani degiskeni

arasinda anlaml farklilik yoktur.

Tablo 44

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagart Testi Puqnlarz
Arasinda Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Cinsiyet N Medyan U P
(min-max)

Kadin 39 2,36(1,64-2,82) 726,5 0,004

Erkek 57 2,55(1,64-2,91)

Tablo 44’ te hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet 6zelliklerine gore Kalemin Harc1
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puanlarinin ortalamalari

goriilmektedir. Kalemin Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest

105



basart puani degiskeni i¢in p=0,004 ve 0,05 den az oldugundan cinsiyet
degiskenine gore kalemin harci ¢alismak ¢alismanin meyvesi hatirlanmak Ontest
basart puani degiskeni arasinda anlamli farklilik vardir. Farklihga erkek

hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.

Tablo 45

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Caliymanin Meyvesi Hatzrlanmqk Basar1 Testi Puanlart
Arasinda Cinsiyet Degiskenine Goére t-Testi Sonuglarina Iligkin Bulgular

Cinsiyet N Ort+Std. Sapma ~ Sd T P
(& £ss)

Kadmn 39 2,444+0,25 94 0,579 0,564

Erkek 57 2,46+0,22

Tablo 45’ te hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet o6zelliklerine Kalemin Harci
Calismak Calismanin  Meyvesi Hatirlanmak sontest basart  puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basari testi sontest basari puani1 degiskeni i¢in p=0,564 ve 0,05 den
fazla oldugundan cinsiyet degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Yasa gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine dayal dinleme
etkinlikleri uygulanmadan onceki ontest ve sontest basari puanlarinin

degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug ve Ceza basari testinin Ontest ile sontest ve Basarili Olma Y olunun
Tehlikeli Diismanlart basar1 testinin ontest ile Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testinin sontest verilerin normal
dagilimdan geldigi gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza basar testi ile Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 ontest ve Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari testi puanlarinin yasa gore

farklilik gosterip gostermedigine parametrik bir test tiirli olan ve ikiden fazla
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gruplu degiskenleri test etmek igin kullanilan One-Way ANOVA testi
kullanilmistir. Normallik testi sonucunda Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 basari testi sontest ve Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak bagar1 testinin Ontest verilerin normal dagilimdan gelmedigi
gbzlenmistir. Bu nedenle Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest
basar1 testi ile Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest
basar1 testi puanlarinin yasa gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik
olmayan bir test tiirii olan ve ikiden fazla gruplu degiskenleri test etmek igin
kullanilan Kruskall Wallis testi kullanilmustir.

Tablo 46

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basari Testi Puanlart Arasinda Yas Degiskenine Gore One-Way ANOVA
Testi Sonuglarina lliskin Bulgular

Yas N Ort+Std. Sapma Sd F P
(% £ss)

15-18 13 2,40+0,25 2 0141 0,869

18-21 14 2,44+0,22

21-65 69 2,43+0,26

Tablo 46’ da hiikiimlii/tutuklularin yas 6zelliklerine gore Sug ve Ceza Ontest
basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,869 ve 0,05 den fazla oldugundan yas degiskenine gore sug¢ ve

ceza Ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 47

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Bagari Testi ‘Puanlarl Arasinda Yas Degiskenine Gore One-Way
ANOVA Testi Sonuglarina lligkin Bulgular

Yas N Ort+Std. Sapma Sd F P
(% £s5)
15-18 13 2,60+0,17 2 1,163 0,317
18-21 14 2,48+0,21
2165 69 2,50+0,25
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Tablo 47’ de hiikiimlii/tutuklularin yas ozelliklerine gére Su¢ ve Ceza
sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza sontest basari
puani degiskeni i¢in p=0,317 ve 0,05 den fazla oldugundan yas degiskenine gére

Su¢ ve Ceza sontest bagar1 puan1 degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.
Tablo 48
Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest

Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar: Basart Te esti Puanlart Arasinda Yas
Degiskenine Gore One-Way ANOVA Testi Sonuglarina lliskin Bulgular

Yas N Ort+Std. Sapma Sd F P
( £s5)

15-18 13 2,38+0,17 2 1,79 0,172

18-21 14 2,43+0,17

21-65 69 2,49+0,22

Tablo 48’ de hiikiimlii/tutuklularin yas o6zelliklerine gore Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest basar1 puanlarinin  ortalamalari
goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 ontest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,172 ve 0,05 den fazla oldugundan yas degiskenine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest basart puani degiskeni

arasinda anlaml farklilik yoktur.

Tablo 49

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basaritli Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar Ba§ar1.T esti Puanlar: Arasinda Yas
Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina lliskin Bulgular

Yas N Medyan Sd X2 p
(min-max)

15-18 13 2,50(2,38-2,69) 2 0,463 0,793

18-21 14  2,50(2,25-3,00)

21-65 69 2,50(1,63-3,06)

Tablo 49’ da hiikiimlii/tutuklularin yas o6zelliklerine gore Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puanlarinin  ortalamalar

goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basart puani
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degiskeni icin p=0,793 ve 0,05 den fazla oldugundan yas degiskenine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari sontest basari puani degiskeni

arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 50

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ba§arl_ Testi Puanlart
Arasinda Yas Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonug¢larina Iliskin Bulgular

Yas N Medyan Sd X2 p
(min-max)

15-18 13 2,36(1,64-2,82) 2 0,561 0,756

18-21 14 2,41(1,64-2,64)

21-65 69 2,45(1,64-2,91)

Tablo 50’ de hiikiimlii/tutuklularin yas Ozelliklerine goére Kalemin Harct
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puanlarinin ortalamalar
goriilmektedir. Kalemin Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,756 ve 0,05 den fazla oldugundan yas degiskenine
gore kalemin harci ¢calismak ¢alismanin meyvesi hatirlanmak 6ntest basar1 puani

degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 51

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basar: Testi Puanlar
Arasinda Yas Degiskenine Goére One-Way ANOVA Testi Sonuglarina lliskin
Bulgular

Yas N Ort+Std. Sapma Sd F P
( £s5)

15-18 13 2,46+0,24 2 0,012 0,988

18-21 14 2,45+0,33

21-65 69 2,45+0,21

Tablo 51° de hiikiimlii/tutuklularin yas 6zelliklerine gére Kalemin Harci
Calismak Calismanin  Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1  puanlarinin

ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
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Hatirlanmak basari testi sontest basar1 puani1 degiskeni i¢in p=0,988 ve 0,05 den
fazla oldugundan yas degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Caligmanin
Meyvesi Hatirlanmak sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Egitim durumuna gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine
dayal dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki ontest ve sontest basari

puanlarmin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug ve Ceza basar1 testi, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari
basari testi ve Kalemin Harci Caligmak Caligmanin Meyvesi Hatirlanmak basari
testinin Ontest ile sontest verilerin normal dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu
nedenle Sug¢ ve Ceza, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 ve Kalemin
Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest ile sontest basari test
puanlariin egitime gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik olmayan bir
test tirli olan ve ikiden fazla gruplu degiskenleri test etmek i¢in kullanilan
Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Anlamli fark saptandiginda farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemede parametrik olmayan Mann Whitney U testi

kullanilmastir.

Tablo 52

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Bagsari Testi Puanlari Arasinda Egitim Durumu Degiskenine Gore
Kruskal Wallis Testi Sonug¢larina lligkin Bulgular

Egitim N Medyan Sd X2 P
(min-max)

Ilkokul 20 2,36(1,86-2,64) 3 4,450 0,217

Ortaokul 23 2,50(2,07-2,93)

Lise 27 2,43(1,57-2,79)

Universite 26 2,43(1,86-3,00)

Tablo 52’ de hiikkiimli/tutuklularin egitim Ozelliklerine gore Sug ve Ceza

Ontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest basari
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puani degiskeni i¢cin p=0,217 ve 0,05 den fazla oldugundan egitim durumu
degiskenine gore su¢ ve ceza Ontest basari puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 53

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Suc¢ ve Ceza Basart Testi Puanlagfz Arasinda Egitim Durumu Degiskenine Gére
Kruskal Wallis Testi Sonuglarina Iligkin Bulgular

Egitim N Medyan Sd X? p
(min-max)

Ilkokul 20 2,43(2,21-2,79) 3 4,044 0,257

Ortaokul 23 2,64(2,07-2,93)

Lise 27 2,50(1,93-3,14)

Universite 26 2,57(1,93-2,79)

Tablo 53’ te hiikiimlii/tutuklularin egitim durumu 6zelliklerine Sug ve Ceza
sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza sontest basari
puan1 degiskeni i¢cin p=0,257 ve 0,05 den fazla oldugundan egitim durumu
degiskenine gore Sug¢ ve Ceza sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 54

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Bagsarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlart Arasinda
Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Egitim N Medyan Sd X2 p
(min-max)

Ilkokul 20 2,44(2,19-2,81) 3 0,631 0,889

Ortaokul 23 2,44(2,00-3,06)

Lise 27  2,50(2,00-2,81)

Universite 26 2,50(2,25-2,75)

Tablo 54’ te hiikiimlii/tutuklularin egitim durumu 6zelliklerine gére Basarili

Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest basari puanlarmin ortalamalar
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goriilmektedir. Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,889 ve 0,05 den fazla oldugundan egitim degiskenine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest basar1 puani degiskeni

arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 55

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basar: Testi Puanlar Arasinda
Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Egitim N Medyan Sd X? P
(min-max)
Ilkokul 20 2,50(2,31-3,00) 3 1,375 0,711
Ortaokul 23 2,50(2,31-2,75)
Lise 27 2,50(1,63-3,06)
Universite 26 2,53(2,25-2,94)

Tablo 55’ te hiikiimlii/tutuklularin egitim 6zelliklerine gore Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 sontest basari puanlarinin  ortalamalari
goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart sontest basart puani
degiskeni i¢in p=0,711 ve 0,05 den fazla oldugundan egitim degiskenine gore
basarili olma yolunun tehlikeli diismanlar1 sontest basar1 puan1 degiskeni arasinda

anlamli farklilik yoktur.

Tablo 56

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagar: Testi Puanlari
Arasinda Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina
Iliskin Bulgular

Egitim N Medyan Sd X? p Anlaml
. fark
(min-max)
Tlkokul 20  2,23(1,64-2,82) 3 12,714 0,005 1-2
Ortaokul 23 2,45(1,64-2,82) 1-3
Lise 27 2,36(1,91-2,91) 1-4
Universite 26 2,55(1,82-2,82)
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Tablo 56’ da hiikiimlii/tutuklularin egitim 6zelliklerine gére Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puanlarinin ortalamalar
gorilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,005 ve 0,05 den az oldugundan egitim durumu
degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
Ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilhik vardir. Farkliliga

tiniversite mezunu hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.

Tablo 57

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlari
Arasinda Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina
Iliskin Bulgular

Egitim N Medyan Sd X? P
(min-max)

Ilkokul 20 2,32(1,82-2,91) 3 2,798 0,424

Ortaokul 23 2,45(1,91-2,82)

Lise 27 2,55(2,00-2,82)

Universite 26 2,55(2,09-3,00)

Tablo 57’ de hiikiimlii/tutuklularin egitim 6zelliklerine gore Kalemin Harci
Calismak Calismanin  Meyvesi Hatirlanmak sontest basart puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harc1i Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basari testi sontest basar1 puani1 degiskeni i¢in p=0,424 ve 0,05 den
fazla oldugundan egitim durumu degiskenine gére Kalemin Harci Caligmak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Gelire gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine dayah dinleme
etkinlikleri uygulanmadan onceki Ontest ve sontest basari puanlarinin

degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi

sonucunda Su¢ ve Ceza basari testi Ontest verilerin normal dagilimdan geldigi
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gozlenmistir. Bu nedenle Sug ve Ceza Ontest basari testinin puanlarinin gelire gore
farklilik gosterip gostermedigine parametrik bir test tiirii olan ve ikiden fazla
gruplu degiskenleri test etmek igin kullanilan One-Way ANOVA testi
kullanilmistir. Normallik testi sonucunda Sug¢ ve Ceza basari testi sontest, Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basari testinin Ontest ile sontest ve Kalemin
Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari testinin ontest ile sontest
verilerin normal dagilimdan gelmedigi gdézlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza
sontest basar1 testi, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basar: testi ile
Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari testi puanlarinin
gelire gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik olmayan bir test tiirii olan
ve ikiden fazla gruplu degiskenleri test etmek i¢in kullanilan Kruskall Wallis testi

kullanilmastir.

Tablo 58

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Bagart Testi Puanlari Arasinda Gelir Degiskenine Gore One-Way
ANOVA Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Gelir N Ort+Std. Sapma Sd F P
( £ss)

Aylik diizenli gelir 43 2,44+0,25 3 0,293 0,830

Kismen diizenli gelir 17 2,43+0,18

Kararsiz 7 2,35+0,39

Diizenli gelir 29 2,42+0,24

Tablo 58 de hiikiimlii/tutuklularin gelir 6zelliklerine gore Sug¢ ve Ceza
ontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest basari
puani degiskeni i¢in p=0,830 ve 0,05 den fazla oldugundan gelir degiskenine gére

Sug ve Ceza Ontest bagar1 puan1 degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.
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Tablo 59

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Basart Testi Puanlart Arasinda Gelir Degiskenine Gore Kruskal
Wallis Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Gelir N Medyan Sd  x? P
(min-max)

Aylik diizenli gelir 43  257(2,00-293) 3 5206 0,157

Kismen diizenli gelir 17 2,64(1,93-2,86)

Kararsiz 7 2,64(2,36-2,79)

Diizenli gelir 29  2,43(1,93-3,14)

Tablo 59’ da hiikiimlii/tutuklularin gelir 6zelliklerine gore Sug¢ ve Ceza
sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Sug¢ ve Ceza sontest basari
puant degiskeni i¢in p=0,157 ve 0,05 den fazla oldugundan gelir degiskenine goére

Sug ve Ceza sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 60

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarthh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Basari Te;ti Puanlart Arasinda
Gelir Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina lliskin Bulgular

Gelir N Medyan Sd  x? P
(min-max)

Aylik diizenli gelir 43  250(2,00-3,06) 3 3,127 0,372

Kismen diizenli gelir 17 2,44(2,00-3,00)

Kararsiz 7 2,44(2,31-3,00)

Diizenli gelir 29 2,56(2,19-2,81)

Tablo 60’ da hiikiimlii/tutuklularin gelir 6zelliklerine gore Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest basar1 puanlarinin  ortalamalari
gorilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 dntest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,372 ve 0,05 den fazla oldugundan gelir degiskenine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Ontest basart puani degiskeni

arasinda anlamh farklilik yoktur.

115



Tablo 61

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basar: Testi Puanlar Arasinda
Calisma Gelir Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Gelir N Medyan Sd X2 P
(min-max)

Aylik diizenli gelir 43  250(2,25-3,000 3 0,485 0,922

Kismen diizenli gelir 17 2,50(1,63-2,81)

Kararsiz 7 2,50(2,38-3,06)

Diizenli gelir 29 2,50(2,13-3,00)

Tablo 61’ de hiikiimlii/tutuklularin gelir 6zelliklerine gére Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puanlarinin  ortalamalari
goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,922 ve 0,05 den fazla oldugundan gelir degiskenine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari sontest basari puani degiskeni

arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 62

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagart Testi Puc_mlarl
Arasinda Gelir Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina lIliskin
Bulgular

Gelir N Medyan Sd  x? p
(min-max)

Aylik diizenli gelir 43 2,36(1,64-291) 3 3283 0,350

Kismen diizenli gelir 17 2,45(1,73-2,82)

Kararsiz 7 2,55(2,18-2,73)

Diizenli gelir 29  2,36(1,82-2,82)

Tablo 62’ de hiikiimlii/tutuklularin gelir 6zelliklerine gore Kalemin Harct
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puanlarinin ortalamalari
goriilmektedir. Kalemin Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest

basart puani degiskeni i¢cin p=0,350 ve 0,05 den fazla oldugundan
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gelirdegiskenine gore Kalemin Harci Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak

Ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 63

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Caliymanin Meyvesi Hatirlanmak Basart Testi Puanlari
Arasinda Gelir Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclarina lIliskin
Bulgular

Gelir N Medyan Sd  Xx? p
(min-max)

Aylik diizenli gelir 43 245(1,82-3,000 3 3,722 0,293

Kismen diizenli gelir 17 2,36(2,00-2,91)

Kararsiz 7 2,45(2,27-2,64)

Diizenli gelir 29  2,55(2,09-2,82)

Tablo 63’ te hiikiimlii/tutuklularin gelir 6zelliklerine gére Kalemin Harct
Calismak Calismanin  Meyvesi Hatirlanmak sontest basart  puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin  Meyvesi
Hatirlanmak basar1 testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,293ve 0,05 den
fazla oldugundan gelir degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Caligmanin
Meyvesi Hatirlanmak sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Konferans etkinligine gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine
dayal dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki ontest ve sontest basari

puanlarmin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug ve Ceza basar testinin Ontest ile Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1  basar1 testinin Ontest verilerin normal dagilimdan geldigi
gbzlenmistir. Bu nedenle Sug¢ ve Ceza Ontest ile Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 ontest basar1 puanlarinin konferans etkinligine gore farklilik gosterip
gostermedigine parametrik bir test tiirli olan ve iki grubun s6z konusu oldugu
degiskenleri test etmek icin kullanilan t testi kullanilmistir. Normallik testi

sonucunda Su¢ ve Ceza basar1 testinin sontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
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Diismanlar1 basar1 testinin sontestin verileri ve Kalemin Harct Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari testinin Ontesti ile sontesti verilerin
normal dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu nedenle Sug ve Ceza sontest basari
testi, Basarili1 Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 testi ve Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testinin puanlarinin
konferans etkinligine gore farklilik gdsterip gostermedigine parametrik olmayan
bir test tiirii olan ve iki grubun s6z konusu oldugu degiskenleri test etmek icin

kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 64

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basar Testi Puanlar1 Arasinda Konferans Etkinligi Degiskenine Gore t-
Testi Sonuglarina Iligkin Bulgular

Konferans Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd t p
(& +ss)

Katilan 70 2,44+0,26 94 -0,510 0,611

Katilmayan 26 2,41+0,21

Tablo 64’ te hiikiimlii/tutuklularin konferans etkinligi 6zelliklerine gore Sug
ve Ceza Ontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 gériilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,611 ve 0,05 den fazla oldugundan konferans
etkinligi degiskenine gore Su¢ ve Ceza Ontest basari puani degiskeni arasinda

anlamli farklilik yoktur.

Tablo 65

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Bagari Testi Puanlari Arasinda Konferans Etkinligi Degiskenine
Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Konferans Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 70 2,57(1,93-2,86) 793 0,033

Katilmayan 26 2,50(2,21-3,14)

Tablo 65°te hiikiimlii/tutuklularin konferans etkinligi 6zelliklerine gére Sug

ve Ceza sontest bagari puanlarmin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza

118



sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,033 ve 0,05 den az oldugundan konferans
etkinligi degiskenine gore Su¢ ve Ceza sontest basari puan1 degiskeni arasinda
anlamli  farklibk  vardir.  Farkliliga  konferans  etkinligine  katilan
hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden
cikan sonuclar arasindaki istatistiksel anlamliliga konferans tiiriine dair yapilan

teorik ve pratik egitim siireci etki etmistir.

Tablo 66

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar: Basari Testi Puanlari Arasinda
Konferans Etkinligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Konferans Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd t p
(% £ss)

Katilan 70 2,47+0,23 94 -0,117 0,907

Katilmayan 26 2,46+0,17

Tablo 66’ da hiikiimlii/tutuklularin konferans etkinligi 6zelliklerine goére
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Ontest basari puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,907 ve 0,05 den fazla oldugundan konferans
etkinligi degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Ontest

basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 67

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Bagsarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlart Arasinda
Konferans Etkinligi Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Konferans Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 70 2,51(1,63-3,06) 825 0,044

Katilmayan 26 2,50(2,31-2,81)

Tablo 67’ de hiikiimlii/tutuklularin konferans etkinligi 6zelliklerine gore

Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari puanlarinin
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ortalamalar1 gorlilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 sontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,044 ve 0,05 den az oldugundan konferans etkinligi
degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari
puani degiskeni arasinda anlamli farklilik vardir. Farkliliga konferans etkinligine
katilan hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden c¢ikan sonuglarla
sontestlerden ¢ikan sonuclar arasindaki istatistiksel anlamliliga konferans tiiriine

dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci etki etmistir.

Tablo 68

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlari
Arasinda Konferans Etkinligi Degiskenine Goére Mann Whitney U  Testi
Sonuclarina Iliskin Bulgular

Konferans Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 70 2,36(1,64-2,91) 890,5 0,871

Katilmayan 26 2,45(1,64-2,82)

Tablo 68’ de hiikiimlii/tutuklularin konferans etkinligi 6zelliklerine goére
Kalemin Harc1i Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harct Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari puani degiskeni igin p=0,871 ve 0,05 den fazla
oldugundan konferans etkinligi degiskenine goére Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 69

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagar: Testi Puanlari
Arasinda Konferans Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Konferans Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 70 2,48(1,82-2,91) 878 0,027

Katilmayan 26 2,45(2,00-3,00)
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Tablo 69’ da hiikiimlii/tutuklularin konferans etkinligi 6zelliklerine gére Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basart puanlarinin
ortalamalar1 gorilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basar1 testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,027 ve 0,05 den
az oldugundan konferans etkinligi degiskenine gore Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli
farklilik vardir. Farkliliga konferans etkinligine katilan hiikiimlii/tutuklular sebep
olmustur. Ontestlerden cikan sonugclarla sontestlerden cikan sonuclar arasindaki
istatistiksel anlamliliga konferans tiiriine dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci

etki etmistir.

Miinazara etkinligine gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine
dayah dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki ontest ve sontest basari

puanlarmin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug ve Ceza basar1 testinin sontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 basar1 testinin Ontest ile Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak basari testinin sontesti verilerin normal dagilimdan geldigi
gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza sontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 ontest ile Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
sontesti basari puanlarinin miinazara etkinligine gore farklilhik gosterip
gostermedigine parametrik bir test tiirii olan ve iki grubun s6z konusu oldugu
degiskenleri test etmek i¢in kullanilan t testi kullanilmistir. Normallik testi
sonucunda Su¢ ve Ceza basari testinin Ontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 basar1 testinin sontestin verileri ve Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testinin Ontesti verilerin normal
dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza Ontest basari testi,
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 testi ve Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak oOntest basari testinin puanlarinin
miinazara etkinligine gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik olmayan
bir test tiirii olan ve iki grubun s6z konusu oldugu degiskenleri test etmek icin

kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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Tablo 70

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basari Testi Puanlari Arasinda Miinazara Etkinligi Degiskenine Gore
Mann Whitney U Testi Sonug¢larina Iligkin Bulgular

Miinazara Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 15 2,36(2,07-2,93) 5245 0,400

Katilmayan 81 2,43(1,57-3,00)

Tablo 70’ te hiikiimlii/tutuklularin miinazara etkinligi 6zelliklerine gore Sug
ve Ceza Ontest bagar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve ceza Ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,400 ve 0,05 den fazla oldugundan miinazara
etkinligi degiskenine gore sug¢ ve ceza Ontest basari puani degiskeni arasinda

anlamli farklilik yoktur.

Tablo 71

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Basart T esti Puanlart Arasinda Miinazara Etkinligi Degiskenine
Gore t-Testi Sonuglarina lligkin Bulgular

Miinazara Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd t p
(« +ss)

Katilan 15 2,59+0,29 94 -1,394 0,017

Katilmayan 81 2,50+0,22

Tablo 71’ de hiikiimlii/tutuklularin miinazara etkinligi 6zelliklerine gére Sug
ve Ceza sontest basari puanlarinin ortalamalari goriilmektedir. Su¢ ve Ceza
sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,017 ve 0,05 den az oldugundan miinazara
etkinligi degiskenine gore Sug ve Ceza sontest basari puani degiskeni arasinda
anlamli  farklihk  vardir.  Farkliliga  miinazara  etkinligine  katilan
hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden
cikan sonuclar arasindaki istatistiksel anlamliliga miinazara tiiriine dair yapilan

teorik ve pratik egitim siireci etki etmistir.
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Tablo 72

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlari Arasinda
Miinazara Etkinligi Degiskenine Gore t-Testi Sonug¢larina Iligkin Bulgular

Miinazara Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd t p
(& £ss)

Katilan 15 2,48+0,21 94 -0,220 0,826

Katilmayan 81 2,47+0,21

Tablo 72’ de hiikiimlii/tutuklularin miinazara etkinligi 6zelliklerine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 6ntest basar1 puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 Ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,826 ve 0,05 den fazla oldugundan miinazara
etkinligi degiskenine gore basarili olma yolunun tehlikeli diigmanlari 6ntest basari

puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 73

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarthh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Basari Testi Puanlari Ara:?mda
Miinazara Etkinligi Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Miinazara Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 15 2,51(2,31-2,69) 579 0,032

Katilmayan 81 2,50(1,63-3,06)

Tablo 73° te hiikiimli/tutuklularin miinazara etkinligi ozelliklerine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlart sontest basar1 puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,032 ve 0,05 den az oldugundan miinazara etkinligi
degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari sontest basari
puani degiskeni arasinda anlamli farklilik vardir. Farkliliga miinazara etkinligine
katilan hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden c¢ikan sonuglarla
sontestlerden ¢ikan sonuclar arasindaki istatistiksel anlamliliga miinazara tiiriine

dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci etki etmistir.
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Tablo 74

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlari
Arasinda Miinazara Etkinligi Degiskenine Goére Mann Whitney U Testi
Sonuclarina Iliskin Bulgular

Miinazara Etkinligi N Medyan U p
(min-max)
Katilan 15 2,45(1,91-2,82) 530,5 0,432
Katllmayan 81 2,36(1,64'2,91)

Tablo 74’ te hiikiimli/tutuklularin miinazara etkinligi o6zelliklerine gore
Kalemin Harc1i Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harct Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni igin p=0,432 ve 0,05 den fazla
oldugundan miinazara etkinligi degiskenine gore Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 75

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlart
Arasinda Miinazara Etkinligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglarina lliskin
Bulgular

Miinazara Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd t p
(% +s5)

Katilan 15 2,46+0,17 94 0,729 0,048

Katilmayan 81 2,4140,24

Tablo 75’ te hiikkiimli/tutuklularin miinazara etkinligi ozelliklerine gore
Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak bagari testi sontest basart puani degiskeni i¢in p=0,048 ve
0,05 den az oldugundan miinazara etkinligi degiskenine gore Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani degiskeni
arasinda anlamli farklilik vardir. Farklilia miinazara etkinligine katilan

hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden
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cikan sonuclar arasindaki istatistiksel anlamlilifa miinazara tiiriine dair yapilan

teorik ve pratik egitim siireci etki etmistir.

Forum etkinligine gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine
dayal dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki ontest ve sontest basari

puanlarimin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug ve Ceza basar1 testinin sontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 basar1 testinin Ontest ile Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak basari testinin sontesti verilerin normal dagilimdan geldigi
gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza sontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 ontest ile Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
sontesti basart1 puanlarinin  forum etkinligine goére farkliik gosterip
gostermedigine parametrik bir test tiirii olan ve iki grubun s6z konusu oldugu
degiskenleri test etmek i¢in kullanilan t testi kullanilmistir. Normallik testi
sonucunda Su¢ ve Ceza basari testinin Ontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Dismanlar1 basar1 testinin sontestin verileri ve Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testinin Ontesti verilerin normal
dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza Ontest basari testi,
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 testi ve Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak oOntest basari testinin puanlarinin
forum etkinligine gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik olmayan bir
test tiirii olan ve iki grubun s6z konusu oldugu degiskenleri test etmek icin

kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 76

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basar: Testi Puanlari Arasinda Forum Etkinligi Degiskenine Gore Mann
Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Forum Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 5 2,71(2,43-2,93) 64 0,107

Katilmayan 91 2,43(1,57-3,00)
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Tablo 76’ da hiikiimlii/tutuklularin forum etkinligi 6zelliklerine gore Sug ve Ceza
Ontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest basari
puani degiskeni i¢in p=0,107 ve 0,05 den fazla oldugundan forum etkinligi
degiskenine gore Su¢ ve Ceza Ontest basart puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 77

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Sug ve Ceza Basari Testi Puanlart Arasinda Forum Etkinligi Degiskenine Gore t-
Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Forum Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd T p
(% £ss)

Katilan 5 2,51+0,30 94 0,398 0,016

Katilmayan 91 2,47+0,23

Tablo 77° de hiikkiimlii/tutuklularin forum etkinligi 6zelliklerine gore Sug ve
Ceza sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza sontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,016 ve 0,05 den az oldugundan forum etkinligi
degiskenine gore su¢ ve ceza sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli
farklilik vardir. Farkliliga forum etkinligine katilan hiikiimli/tutuklular sebep
olmustur. Ontestlerden cikan sonuglarla sontestlerden c¢ikan sonuclar arasindaki
istatistiksel anlamliliga forum tiirline dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci

etki etmistir.

Tablo 78

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarthh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar Ba§arz' Testi Puanlari Arasinda
Forum Etkinligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Forum Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd T p
(« +ss)

Katilan 5 2,66+0,34 94 -1,354 0,245

Katilmayan 91 2,46+0,20

Tablo 78 de hiikkiimlii/tutuklularin forum etkinligi 6zelliklerine gore

Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Ontest basar1 puanlarinin
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ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili olma yolunun tehlikeli diigmanlari Ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,245 ve 0,05 den fazla oldugundan forum etkinligi
degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari dntest basar1 puani

degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 79

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basar: Testi Puanlar Arasinda
Forum Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Forum Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 5 2,52(2,38-2,81) 221 0,013

Katilmayan 91 2,50(1,63-3,06)

Tablo 79’ da hiikiimli/tutuklularin forum etkinligi ozelliklerine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basart puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest
basar1 puani degiskeni i¢cin p=0,013 ve 0,05 den az oldugundan forum etkinligi
degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari sontest basari
puant degiskeni arasinda anlamli farklilik vardir. Farkliliga forum etkinligine
katilan hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden c¢ikan sonuglarla
sontestlerden ¢ikan sonuglar arasindaki istatistiksel anlamliliga forum tiiriine dair

yapilan teorik ve pratik egitim siireci etki etmistir.

Tablo 80

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagsar: Testi Puanlart
Arasinda Forum Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina
iskin Bulgular

Forum Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 5 2,55(2,27-2,82) 166,5 0,309

Katilmayan 91 2,36(1,64-2,91)
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Tablo 80° de hiikiimlii/tutuklularin forum etkinligi 6zelliklerine gore Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak oOntest basari puanlarinin
ortalamalar1 gorilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak Ontest basar1 puanmi degiskeni i¢in p=0,309 ve 0,05 den fazla
oldugundan forum etkinligi degiskenine gére Kalemin Harci Caligmak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basart puani degiskeni arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Tablo 81

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Baé‘a.l"l Testi Puanlart
Arasinda Forum Etkinligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Forum Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd t p
(« +ss)

Katilan 5 2,48+0,08 94 0,406 0,045

Katilmayan 91 2,45+0,24

Tablo 81’ de hikiimlii/tutuklularin forum etkinligi Ozelliklerine gore
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak basari testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,045 ve
0,05 den az oldugundan forum etkinligi degiskenine goére Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari puani degiskeni
arasinda anlamli farklihk vardir. Farkliliga forum etkinligine katilan
hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden
c¢ikan sonuglar arasindaki istatistiksel anlamliliga forum tiirline dair yapilan teorik

ve pratik egitim siireci etki etmistir.

Panel etkinligine gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine dayah
dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki oOntest ve sontest basar:

puanlarmin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Su¢ ve Ceza basari testi, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari

basari testi ve Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari
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testinin ontesti ile sontesti verilerin normal dagilimdan gelmedigi gézlenmistir. Bu
nedenle Su¢ ve Ceza basari testi, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari
basar1 testi ve Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari
testinin puanlarinin panel etkinligine goére farklilik gosterip gostermedigine
parametrik olmayan bir test tiirii olan ve iki grubun séz konusu oldugu

degiskenleri test etmek i¢in kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmigtir.

Tablo 82

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basari Testi Puanlart Arasinda Panel Etkinligi Degiskenine Gore Mann
Whitney U Testi Sonug¢larina Illiskin Bulgular

Panel Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 8 2,43(2,21-2,93) 351,5 0,995

Katilmayan 88 2,43(1,57-3,00)

Tablo 82’ de hiikiimlii/tutuklularin panel etkinligi 6zelliklerine gére Sug ve
Ceza oOntest basart puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,995 ve 0,05 den fazla oldugundan panel etkinligi
degiskenine gore Su¢ ve Ceza Ontest basart puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 83

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Bagar Testi Puanlart Arasinda Panel Etkinligi Degiskenine Gore
Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iligkin Bulgular

Panel Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 8 2,59(1,93-2,71) 326,5 0,033

Katilmayan 88 2,57(2,00-3,14)

Tablo 83’ te hiikiimlii/tutuklularin panel etkinligi 6zelliklerine gore Sug ve
Ceza sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Sug¢ ve Ceza sontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,033 ve 0,05 den az oldugundan panel etkinligi

degiskenine gore Su¢ ve Ceza sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli
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farklilik vardir. Farkliliga panel etkinligine katilan hiikiimlii/tutuklular sebep
olmustur. Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden ¢ikan sonuglar arasindaki
istatistiksel anlamliliga panel tiiriine dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci etki

etmistir.

Tablo 84

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basar: Testi Puanlar Arasinda
Panel Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Panel Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 8 2,44(2,06-2,56) 326 0,729

Katilmayan 88 2,50(2,00-3,06)

Tablo 84’ te hiikiimlii/tutuklularin panel etkinligi 6zelliklerine gére Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Ontest basari puanlarinin ortalamalar
goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,729 ve 0,05 den fazla oldugundan panel etkinligi degiskenine
gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 ontest basart puani degiskeni

arasinda anlaml farklilik yoktur.

Tablo 85

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Bagsarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlari Arasinda
Panel Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Panel Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 8 2,52(1,63-2,69) 346,5 0,041

Katilmayan 88 2,50(2,13-3,06)

Tablo 85’ te hiikiimlii/tutuklularin panel etkinligi 6zelliklerine gore Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari sontest basar1 puanlarinin ortalamalar
gorilmektedir. Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani

degiskeni i¢in p=0,041 ve 0,05 den az oldugundan panel etkinligi degiskenine
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gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari puani1 degiskeni
arasinda anlamli farklibk vardir. Farkliiga panel etkinligine katilan
hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden
cikan sonuglar arasindaki istatistiksel anlamliliga panel tiiriine dair yapilan teorik

ve pratik egitim siireci etki etmistir.

Tablo 86

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basart Testi Puanlart
Arasinda Panel Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina
Iliskin Bulgular

Panel Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 8 2,59(2,18-2,82) 221,5 0,095

Katilmayan 88 2,36(1,64-2,91)

Tablo 86’ da hiikiimli/tutuklularin panel etkinligi O6zelliklerine gore
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harct Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,095 ve 0,05 den fazla
oldugundan panel etkinligi degiskenine gére Kalemin Harc1 Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari puani degiskeni arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Tablo 87

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basart Testi Puanlart
Arasinda Panel Etkinligi Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina
iskin Bulgular

Panel Etkinligi N Medyan U p
(min-max)
Katilan 8 2,46(2,00-2,55) 300 0,048
Katilmayan 88 2,45(1,82-3,00)

Tablo 87’ de hiikiimli/tutuklularin panel etkinligi 6zelliklerine Kalemin

Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari puanlarinin
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ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basari testi sontest basar1 puani1 degiskeni i¢in p=0,048 ve 0,05 den
az oldugundan panel etkinligi degiskenine Kalemin Harci1 Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli farklilik
vardir. Farkliliga panel etkinligine katilan hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.
Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden ¢ikan sonuglar arasindaki istatistiksel

anlamliliga panel tiiriine dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci etki etmistir.

Kurs etkinligine gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine dayah
dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki oOntest ve sontest basari

puanlarmin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug¢ ve Ceza basari testinin Ontest ile sontest, Basarili Olma Yolunun
Tehlikeli Diismanlar1 basar1 testinin Ontest ve Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testinin sontesti verilerin  normal
dagilimdan geldigi gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza Ontest ile sontest,
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 ontest ve Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontesti basar1 puanlariin kurs etkinligine gore
farklilik gosterip gostermedigine parametrik bir test tiirii olan ve iki grubun s6z
konusu oldugu degiskenleri test etmek i¢in kullanilan t testi kullanilmstir.
Normallik testi sonucunda Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basari
testinin sontesti verileri ve Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basar1 testinin Ontestin verilerin normal dagilimdan gelmedigi
gozlenmistir. Bu nedenle Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest
basari testi ve Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest
basar1 testinin puanlarinin kurs etkinligine gore farklilik gosterip gostermedigine
parametrik olmayan bir test tiirii olan ve iki grubun s6z konusu oldugu

degiskenleri test etmek i¢in kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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Tablo 88

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Su¢
ve Ceza Bagsari Testi Puanlart Arasinda Kurs Etkinligi Degiskenine Gore t-Testi
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Kurs Etkinligi N Ort£Std. Sapma Sd t p
(i« £s5)
Katilan 28 2,45+0,22 94 -0,535 0,594
Katilmayan 68 2,42+0,26

Tablo 88’ de hiikiimlii/tutuklularin kurs etkinligi 6zelliklerine gore Sug ve
Ceza oOntest bagart puanlarinin ortalamalart goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest
basar1 puan1 degiskeni i¢in p=0,594 ve 0,05 den fazla oldugundan kurs etkinligi
degiskenine gore Su¢ ve Ceza Ontest basari puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 89

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Sug¢ ve Ceza Basari Testi Puanlari Arasinda Kurs Etkinligi Degiskenine Gore t-
Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Kurs Etkinligi N Ort+Std. Sapma Sd t p
(x £s5)

Katilan 28 2,48+0,24 94 0,809 0,420

Katilmayan 68 2,534+0,24

Tablo 89’ da hiikiimlii/tutuklularin kurs etkinligi 6zelliklerine gére Sug ve
Ceza sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza sontest
basar1 puan1 degiskeni i¢in p=0,420 ve 0,05 den fazla oldugundan kurs etkinligi
degiskenine gére Su¢ ve Ceza sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.
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Tablo 90

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Bagar1 Testi Puanlart Arasinda
Kurs Etkinligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Kurs Etkinligi N Ort£Std. Sapma Sd T p
(« £s5)
Katilan 28 2,41+0,19 94 1,657 0,101
Katilmayan 68 2,49+0,22

Tablo 90’ da hiikiimlii/tutuklularin kurs etkinligi 6zelliklerine gore Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Ontest basart puanlarinin ortalamalari
goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 dntest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,101 ve 0,05 den fazla oldugundan kurs etkinligi degiskenine
gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 ontest basar1 puani degiskeni

arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 91

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar: Basari Testi Puanlari Arasinda
Kurs FEtkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin
Bulgular

Kurs Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 28 2,50(1,63-2,94) 912,5 0,745

Katilmayan 68 2,50(2,31-3,06)

Tablo 91° de hiikiimlii/tutuklularin kurs etkinligi 6zelliklerine gore Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari sontest basari puanlarinin ortalamalari
gorilmektedir. Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani
degiskeni i¢in p=0,745 ve 0,05 den fazla oldugundan kurs etkinligi degiskenine
gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani degiskeni

arasinda anlaml farklilik yoktur.
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Tablo 92

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlari
Arasinda Kurs Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonug¢larina
iskin Bulgular

Kurs Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 28 2,50(1,82-2,82) 773 0,145

Katilmayan 68 2,36(1,64-2,91)

Tablo 92’ de hiikiimlii/tutuklularin kurs etkinligi 6zelliklerine Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak oOntest basari puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak Ontest basart puani degiskeni i¢in p=0,145 ve 0,05 den fazla
oldugundan kurs etkinligi degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Caligmanin
Meyvesi Hatirlanmak ontest basari puani degigskeni arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Tablo 93

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ba;arl Testi Puanlar
Arasinda Kurs Etkinligi Degiskenine Gére t-Testi Sonuglarina Iligkin Bulgular

Kurs Etkinligi N Ort£Std. Sapma  Sd t P
(« +ss)

Katilan 28 2,48+0,22 94 -0,748 0,456

Katilmayan 68 2,44+0,24

Tablo 93’ te hiikiimlii/tutuklularin kurs etkinligi 6zelliklerine gore Kalemin
Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basar1 testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,456 ve 0,05 den
fazla oldugundan kurs etkinligi degiskenine gore Kalemin Harci Caligsmak

Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.
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Sinema etkinligine gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirlerine
dayal dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki ontest ve sontest basari

puanlarimin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug ve Ceza basar testi, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari
basar1 testi ve Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari
testinin Ontesti ile sontesti verilerin normal dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu
nedenle Sug ve Ceza basari testi, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari
basari testi ve Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari
testinin puanlarmin sinema etkinligine gore farklillk gosterip gostermedigine
parametrik olmayan bir test tiirii olan ve iki grubun s6z konusu oldugu

degiskenleri test etmek i¢in kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmgtir.

Tablo 94

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basari Testi Puanlari Arasinda Sinema Etkinligi Degiskenine Gore Mann
Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Sinema Etkinligi N Medyan U P
(min-max)

Katilan 9 2,43(1,93-2,86) 367,5 0,762

Katilmayan 87 2,43(1,57-3,00)

Tablo 94’ te hiikiimlii/tutuklularin sinema etkinligi 6zelliklerine gére Sug ve
Ceza oOntest bagart puanlarinin ortalamalart goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,762 ve 0,05 den fazla oldugundan sinema etkinligi
degiskenine gore Su¢ ve Ceza Ontest basart puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.
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Tablo 95

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Sug¢ ve Ceza Basart Testi Puanlart Arasinda Sinema Etkinligi Degiskenine Gore
Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Sinema Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 9 2,50(2,29-2,79) 372 0,805

Katilmayan 87 2,57(1,93-3,14)

Tablo 95’ te hiikiimlii/tutuklularin sinema etkinligi 6zelliklerine gére Sug ve
Ceza sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Su¢ ve Ceza sontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,805 ve 0,05 den fazla oldugundan sinema etkinligi
degiskenine gore Sug¢ ve Ceza sontest basart puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 96

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarith Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Basari Testi Puanlar Ara;znda
Sinema Etkinligi Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iligkin
Bulgular

Sinema Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 9 2,56(2,25-2,81) 273 0,134

Katilmayan 87 2,44(2,00-3,06)

Tablo 96’ da hiikiimli/tutuklularin sinema etkinligi o6zelliklerine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Ontest basar1 puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 ontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,134 ve 0,05 den fazla oldugundan sinema etkinligi
degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari ontest basar1 puani

degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

137



Tablo 97

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlar Arasinda
Sinema Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuclarina lIligkin
Bulgular

Sinema Etkinligi N Medyan U P
(min-max)

Katilan 9 2,44(2,38-2,63) 325 0,393

Katilmayan 87 2,50(1,63-3,06)

Tablo 97° de hiikiimli/tutuklularin sinema etkinligi 6zelliklerine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest
basar1 puani degiskeni i¢in p=0,393 ve 0,05 den fazla oldugundan sinema etkinligi
degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari sontest basari

puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 98

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basar: Testi Puanlart
Arasinda Sinema Etkinligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina
iskin Bulgular

Sinema Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 9 2,45(1,73-2,55) 369 0,775

Katilmayan 87 2,36(1,64-2,91)

Tablo 98’ de hikiimli/tutuklularin sinema etkinligi ozelliklerine gore
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,775 ve 0,05 den fazla
oldugundan sinema etkinligi degiskenine gore Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.
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Tablo 99

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlari
Arasinda Sinema Etkinligi Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina
iskin Bulgular

Sinema Etkinligi N Medyan U p
(min-max)

Katilan 9 2,36(2,18-2,91) 384 0,924

Katilmayan 87 2,45(1,82-3,00)

Tablo 99’ da hiikiimli/tutuklularin sinema etkinligi 6zelliklerine gore
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak bagari testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,924 ve
0,05 den fazla oldugundan sinema etkinligi degiskenine gore Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani degiskeni

arasinda anlamli farklilik yoktur.

Yillik okunan ortalama Kkitap sayisina gore hiikiimlii/tutuklularin
tartisma tiirlerine dayah dinleme etkinlikleri uygulanmadan 6nceki ontest ve

sontest basar1 puanlarimin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri
cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda Sug¢ ve Ceza basar1 testinin Ontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 basar1 testinin Ontest ile Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak bagari testinin sontesti verilerin normal dagilimdan geldigi
gozlenmistir. Bu nedenle Su¢ ve Ceza Ontest, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar ontest ile Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
sontesti basar1 puanlarmin yillik okunan ortalama kitap sayisina gore farklilik
gosterip gostermedigine parametrik bir test tlirii olan ve ikiden fazla gruplu
degiskenleri test etmek icin kullanilan One-Way ANOVA testi kullanilmistir.
Normallik testi sonucunda Sug ve Ceza basar1 testinin sontest, Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basar1 testinin sontest ve Kalemin Harc1 Calismak

Calismanin Meyvesi Hatirlanmak bagar1 testinin Ontesti verilerin normal
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dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu nedenle Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 basar1 testi ile Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basar1 testi puanlarmin yillik okunan ortalama kitap sayisina gore
farklilik gosterip gostermedigine parametrik olmayan bir test tiirii olan ve ikiden
fazla gruplu degiskenleri test etmek icin kullanilan Kruskall Wallis testi

kullanilmistir.

Tablo 100

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Bagari Testi Puanlart Arasinda Yillik Okunan Ortalama Kitap Sayisi
Degiskenine Géore One-Way ANOVA Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Kitap N Ort+Std. Sapma Sd F p
(x £s5)

1-5 25 2,49+0,20 4 2,168 0,079

6-10 19 2,37+0,25

11-15 16 2,48+0,17

16-20 14 2,29+0,34

20 ve Uzeri 22 2,45+0,25

Tablo 100’ de hiikiimlii/tutuklularin yillik okunan ortalama kitap sayisi
ozelliklerine gore Su¢ ve Ceza Ontest basart puanlarinin ortalamalar
goriilmektedir. Su¢ ve Ceza Ontest basar1 puan1 degiskeni i¢in p=0,079 ve 0,05
den fazla oldugundan yillik okunan ortalama kitap sayisi degiskenine gore Sug ve

Ceza ontest basar1 puan1 degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 101

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Sug ve Ceza Basar: Testi Puanlar: Arasinda Yillik Okunan Ortalama Kitap Sayist
Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Kitap N Medyan Sd X? p
(min-max)

1-5 25 2,43(2,00-2,93) 4 0,681 0,954

6-10 19 2,64(1,93-3,07)

11-15 16 2,64(1,93-3,14)

16-20 14 2,57(2,29-2,71)

20 ve iizeri 22 2,50(2,14-2,79)
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Tablo 101°de hikiimli/tutuklularin = yilik okunan ortalama kitap sayisi
Ozelliklerine gore Su¢ ve Ceza sontest basart puanlarinin ortalamalari
goriilmektedir. Su¢ ve ceza sontest basart puani degiskeni i¢cin p=0,954 ve 0,05
den fazla oldugundan yillik okunan ortalama kitap sayist degiskenine gore Sug ve

Ceza sontest basar1 puan1 degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 102

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Basar: Testi Puanlart Arasinda
Yillik Okunan Ortalama Kitap Sayist Degiskenine Gore One-Way ANOVA Testi
Sonuclarina Iliskin Bulgular

Kitap N Ort+Std. Sapma Sd F p
(% £ss)

1-5 25 2,39+0,17 4 1875 0,122

6-10 19 2,46+0,17

11-15 16 2,45+0,24

16-20 14 2,53+0,27

20 ve lzeri 22 2,54+0,20

Tablo 102’de hiikiimlii/tutuklularin yillik okunan ortalama kitap sayisi
ozelliklerine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigsmanlar1 Ontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 6ntest basari puani degiskeni i¢in p=0,122 ve 0,05 den fazla
oldugundan yillik okunan ortalama kitap sayisi degiskenine gore Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 Ontest basart puani degiskeni arasinda anlaml

farklilik yoktur.
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Tablo 103

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Basar: Testi Puanlari Arasinda
Yilik Okunan Ortalama Kitap Sayisi Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Kitap N Medyan Sd X2 p
(min-max)

1-5 25 2,50(2,25-3,00) 4 2,662 0,616

6-10 19 2,50(1,63-3,00)

11-15 16 2,50(2,31-2,81)

16-20 14 2,44(2,31-3,06)

20 ve iizeri 22 250(2,13-2,94)

Tablo 103’ te hiikiimli/tutuklularin yillik okunan ortalama kitap sayisi
ozelliklerine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari sontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,616 ve 0,05 den fazla
oldugundan yillik okunan ortalama kitap sayis1 degiskenine gore Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Tablo 104

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlart
Arasinda Yilltk Okunan Ortalama Kitap Sayisi Degiskenine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonuclarina Iliskin Bulgular

Kitap N Medyan Sd X2 P
(min-max)

1-5 25  2,36(1,64-2,82) 4 1,783 0,776

6-10 19  2,55(1,64-2,82)

11-15 16 2,27(1,64-2,91)

16-20 14 2,45(1,64-2,73)

20 ve tizeri 22 2,55(1,73-2,82)
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Tablo 104’ te hikiimli/tutuklularin  yillik okunan ortalama kitap sayisi
ozelliklerine gore Kalemin Harci Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
Ontest basari puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari puani degiskeni i¢in p=0,776 ve
0,05 den fazla oldugundan yillik okunan ortalama kitap sayis1 degiskenine gore
Kalemin Harcit Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak ontest basart puani

degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 105

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Bagar: Testi Puanlart
Arasinda Yillik Okunan Ortalama Kitap Sayisi Degiskenine Gore One-Way
ANOVA Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Kitap N Ort+Std. Sapma Sd F p
(x £s5)

1-5 25 2,48+0,29 4 0,595 0,667

6-10 19 2,414+0,25

11-15 16 2,41+0,18

16-20 14 2,51+0,16

20 ve lzeri 22 2,45+0,23

Tablo 105’ te hiikiimli/tutuklularin yillik okunan ortalama kitap sayisi
Ozelliklerine gore Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harct Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in
p=0,667 ve 0,05 den fazla oldugundan yillik okunan ortalama kitap sayisi
degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak

sontest basar1 puan1 degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Ceza infaz kurumu tiiriine gore hiikiimlii/tutuklularin tartisma
tiirlerine dayah dinleme etkinlikleri uygulanmadan onceki ontest ve sontest

basari puanlarimin degerlendirilmesi

Hiikiimlii/tutuklularin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda verdikleri

cevaplardan toplam ortalama puanlar incelenmistir. Yapilan normallik testi
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sonucunda Sug ve Ceza basari testinin Ontest verilerin normal dagilimdan geldigi
gbzlenmistir. Bu nedenle Sug¢ ve Ceza Ontest basar1 puanlarinin ceza infaz kurumu
tiirline gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik bir test tiirii olan ve iki
grubun s6z konusu oldugu degiskenleri test etmek i¢in kullanilan t testi
kullanilmistir. Normallik testi sonucunda Sug¢ ve Ceza basari testinin sontest,
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart basar1 testi Ontesti ile sontesti ve
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basari testinin ontesti
ile sontesti verilerin normal dagilimdan gelmedigi gozlenmistir. Bu nedenle Sug
ve Ceza sontest basar1 testi, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 Ontest
ile sontest basar1 testi ve Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak Ontest ile sontest basar1 testinin puanlarinin ceza infaz kurumu tiiriine
gore farklilik gosterip gostermedigine parametrik olmayan bir test tiirii olan ve iki
grubun s6z konusu oldugu degiskenleri test etmek i¢in kullanilan Mann Whitney

U testi kullanilmistir.

Tablo 106

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest Sug
ve Ceza Basart Testi Puanlari Arasinda Ceza Infaz Kurumu Tiirii Degiskenine
Gore t-Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Ceza Infaz Kurumu Tiirii N Ort+Std. Sapma Sd t p
(X £s5)

Acik 5 2,43+0,13 94 0,007 0,995

Kapali 91 2,43+0,25

Tablo 106’ da hiikiimli/tutuklularin ceza infaz kurumu tiirii 6zelliklerine
gore Suc ve Ceza Ontest basar1 puanlarinin ortalamalart goriilmektedir. Sug ve
Ceza oOntest bagar1 puani degiskeni i¢in p=0,995 ve 0,05 den fazla oldugundan
ceza infaz kurumu tiirii degiskenine gore sug ve ceza Ontest bagari puani degiskeni

arasinda anlaml farklilik yoktur.
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Tablo 107

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Su¢ ve Ceza Basart Testi Puanlart Arasinda Ceza Infaz Kurumu Tiirii
Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Ceza Infaz Kurumu Tiirii N Medyan U p
(min-max)

Agik 5 2,43(2,14-2,71) 1615 0273

Kapali 91 2,57(1,93-3,14)

Tablo 107’ de hiikiimlii/tutuklularin ceza infaz kurumu tiirii 6zelliklerine
gore Suc ve Ceza sontest basar1 puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Sug ve
Ceza sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,273 ve 0,05 den fazla oldugundan
ceza infaz kurumu tiri degiskenine gore Su¢ ve Ceza sontest basari puani

degiskeni arasinda anlamh farklilik yoktur.

Tablo 108

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Basarthh Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart Basari Testi Puanlari Arasinda
Ceza Infaz Kurumu Tiirii Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina
iskin Bulgular

Ceza Infaz Kurumu Tiirii N Medyan U p
(min-max)

Acik 5 2,50(2,25-2,75) 187 0,502

Kapali 91 2,44(2,00-3,06)

Tablo 108’ de hiikiimlii/tutuklularin ceza infaz kurumu tiirii 6zelliklerine
gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlart ontest basart puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 ontest
basar1 puani degiskeni icin p=0,502 ve 0,05 den fazla oldugundan ceza infaz
kurumu tiirti degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 ontest

basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.
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Tablo 109

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari Basari Testi Puanlart Arasinda
Ceza Infaz Kurumu Tiirii Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglarina
iskin Bulgular

Ceza Infaz Kurumu Tiirii N Medyan U p
(min-max)

Agik 5 2,56(2,38-2,75) 179,5 0,419

Kapali 91 2,50(1,63-3,06)

Tablo 109’ da hiikiimlii/tutuklularin ceza infaz kurumu tiirii 6zelliklerine
gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest
basar1 puani degiskeni icin p=0,419 ve 0,05 den fazla oldugundan ceza infaz
kurumu tiirii degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar

sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 110

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulanmadan Onceki Ontest
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlart
Arasinda Ceza Infaz Kurumu Tiirii Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Ceza Infaz Kurumu Tiirii N Medyan U p
(min-max)

Acik 5 2,55(2,36-2,64) 161 0,268

Kapali 91 2,36(1,64-2,91)

Tablo 110’ da hiikiimlii/tutuklularin ceza infaz kurumu tiirii 6zelliklerine
gore Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,268 ve 0,05 den fazla
oldugundan ceza infaz kurumu tiirii degiskenine gore Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli

farklilik yoktur.

146



Tablo 111

Tartisma Tiirlerine Dayali Dinleme Etkinlikleri Uygulandiktan Sonraki Sontest
Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Basari Testi Puanlari
Arasinda Ceza Infaz Kurumu Tiirii Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi
Sonuclarina Iliskin Bulgular

Ceza infaz Kurumu Tiirii N Medyan U P
(min-max)

Acik 5 2,82(2,36-3,00) 123,5 0,082

Kapali 91 2,45(1,82-2,91)

Tablo 111 de hiikiimlii/tutuklularin ceza infaz kurumu tiirii 6zelliklerine
gore Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basari
puanlarinin ortalamalar1 goriilmektedir. Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak basari testi sontest basar1 puani degiskeni i¢in p=0,082 ve
0,05 den fazla oldugundan ceza infaz kurumu tiirii degiskenine gore Kalemin
Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basart puani degiskeni

arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tiim bunlar dikkate alindiginda yukaridaki bulgulardan hareketle asagidaki

Ozet tablosu olusturulmustur:
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Tablo 112

Dinledigini

anlama basart

testlerine ait sontest verilerinin,

demografik unsurlarina gore toplu ozeti

Kalemin Harc1 Caligmak,

Demografik Suc ve Ceza Basarili Olma Yolunun Calismanin Meyvesi
Ozellikler ue v z Tehlikeli Diigmanlari 3 v
Hatirlanmak
Calisma Grub Anlamh Anlamli Farklilik Yok Anlaml Farklilik Var
3 u Farklilik Var
Cinsiyet Anlamli o ml Farklilik Yok Anlamli Farklilik Yok
y Farklilk Yok nlaml Farklilik Yo nlamh Farklilik Yo
Y Anlamli ol Farklilik Yok Anlamli Farklilik Yok
4 Farklilik Yok g ta 0 amit Fa °
Egitim Durum Anlamly 0 Farklilik Yok Anlamli Farklihk Yok
& UMY g klilik Yok A o 2 amil ta °
Gelir Anlamli i Farklilik Yok Anlamli Farklilik Yok
Farklilik Yok
Konferans Anlaml Anlamli Farklilik Var Anlamli Farklilik Var
Farklilik Var
Miinazara Anlaml Anlamli Farklilik Var Anlamli Farklilik Var
Farklilik Var
Forum Anlaml Anlamli Farklilik V Anlamli Farklilik V
Farklihk Var nlaml Farklilik Var nlamli Farklilik Var
Panel Anlamh Anlamli Farklilik Var Anlamli Farklilik Var
Farklilik Var
Kurs Anlamli o mi Farklilik Yok Anlamli Farklihk Yok
Farklihk Yok nlaml Farklilik Yo nlaml Farklilik Yo
Sinema Anlamlt ) mi Farklilik Yok Anlamli Farklihk Yok
Farklilik Yok a a 0 a a °
Okunan Kitap Anlamli
Sayisi Farklilik Yok Anlamli Farklilik Yok Anlamli Farklilik Yok
Cezaevi Tiirii Anlamli il Farklilik Yok Anlamli Farklilik Yok
ri ok Yok nlamli Farklilik Yo nlamh Farklilik Yo
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Dinleme becerisi yillar boyunca arka plana atilmis, diger dil becerileri kadar
Onemsenmemis, bireyde zaten dogustan var oldugu seklinde yanlis bir algiyla
ithmal edilmistir. Buna karsin, modern anlayislar ve son yapilan caligmalar
dinleme becerisinin 6nemini her gecen giin biraz daha ortaya koymaktadir.
Dinleme, heniiz anne karninda baslamakta ve diger dil becerilerinin gelisiminde
kilit rol oynamaktadir. Bu derece kiymet arz eden bir becerinin ceza infaz
kurumlarinda bulunan hiikiimlii/tutuklularda daha ileri seviyelere ¢ikarilmasi son
derece Onemlidir. Bilhassa kapali ceza infaz kurumlarinda dinleme becerisinin
ilerletilebilmesi, olumlu dinleme modellerinin bir yasam prensibi haline
getirilebilmesi; hiikiimlii/tutuklulara dinlemenin 6nemini kavratmakla, bu beceri
alanma kars1 farkindalik yaratabilmekle miimkiin olacaktir. Sayilan bu
kazanimlar1 elde edebilmekte kurum Ogretmenleri basta olmak iizere egitim-
iyilestirme faaliyetlerinin paydasi olarak goriilen tiim kurum personeline 6nemli
gorevler diismektedir.

Hiikiimlii/tutuklularin dinlemeyi bir yasam prensibi haline getirmelerini
saglamak icin bu beceri alaninin ehemmiyetini onlara kavratmak, inandirmak icap
eder. Tarih sayfalarina bakildiginda dinlemeye, (her ne kadar isitme kavramiyla
zaman zaman girisik halde karsimiza ¢iksa da) tinlii diistiniirler, saygin ve 6nemli
kisilikler tarafindan kiymet atfedildigi goriilmektedir. Hiikiimli/tutuklulara da bu
becerinin degerini kavratabilmek gerekir. Ceza infaz kurumlarinda uygulanacak
egitim ve 1yilestirme faaliyetleri kapsamindaki etkinliklerin tiimiinde bu
hassasiyeti On plana c¢ikaracak yontemlere basvurmak islevsel olacaktir.
Yapilacak etkinlikler hiikiimlii/tutuklularin ilgi, ihtiya¢ ve beklenti durumlari
gozetilmek suretiyle yapilacak isler yararlilik ilkesi kapsaminda anlam
tastyacaktir. Ilgi ¢eken, ihtiyaca cevap veren, diger bir deyisle zoraki olmayan,
fayda saglayacak etkinlikler sahada daha c¢ok anlam tasiyacaktir. Secilecek
etkinliklerde dinleme becerisinin gelisimine hitap eden c¢aligmalarin tercih

edilmesinin 6nemli oldugu diistiniilebilir. Yapilacak ¢aligmalarda, yetiskin egitimi
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ilkelerinin g6z Oniinde bulundurulmas:1 gerektiginden; akademik gelisimin
yaninda bireysel gelisim ve sosyal gelisime de hitap edilebilmesi 6nemli olacaktir.

Literatiir incelendiginde dinleme becerisine, sozlii iletisime ve ceza infaz
kurumlarma dair bir¢ok arastirmanin yapildigi goriilebilir (Dogan, 2010; Kardas
ve Harre, 2015; Epcacan, 2013; Melanlioglu, 2012; Aytan, 2011; Karakus Taysi,
2014; Ates ve Ercan, 2015; Demir, Sahin ve Tutkun, 2016; Dursunoglu, 2005;
Ulper, Aydn ve Ozgiir, 2015; Elkatmis, 2015; Ilgiin, 2010; Tekin, 2010).

Dogan (2010), “Dinleme Becerisini Gelistirmede Etkinliklerden
Yararlanma” adli g¢alismasinda, dinleme becerisinin egitimini ele almig ve
aragtirmanin  sonunda, etkinlikleri oyunlagtirmanin Ogrencilerin daha etkin
katilimin1 saglamak ic¢in 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmada ise
tartisma tiirleri kullaniminin hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerisi lizerine etkisi
tek denekli katilimc1 grubuyla yar1 deneysel desen cercevesinde sekillendirilerek
incelenmistir; sonug olarak da tartisma tiirleri kullaniminin hiikiimlii/tutuklularin
dinleme becerisi lizerinde pozitif yonde etkileri oldugu ortaya konulmustur. Konu,
icerik, calisma yontemi, ¢alisma grubu ve ortaya konan sonuglar anlaminda iki
aragtirmanin birbirinden farkli oldugu, iki arastirmanin da sadece dinleme beceri

alanina hitap etmesi bakimindan benzestigi goriilmektedir.

Kardas ve Harre (2015) “6-8. Siif Ogrencilerinin Tiirkgce Dinleme/izleme
Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Etkinlik Ornekleri” adli calismasinda, temel dil
becerilerinden dinleme/izleme becerisini gelistirmeye yonelik ilgi ¢ekici, zevkli ve
etkili  etkinlikler gelistirmeyr amaclamistir. Calisma  grubu  ortaokul
ogrencilerinden olugsmustur. S6z konusu arastirmada, dokiiman taramasi teknigi
kullanilmigtir. Arastirmada, literatiirdeki ilgili eserleri incelenip, bu eserlerden
hareketle 6zgiin etkinlik Orneklerinin hazirlanmis ve c¢aligmanin sonunda,
“Sehrimi  Ogreniyorum”, Bélgemi Ogreniyorum”, Ulkemi Ogreniyorum”,
“Hikdye Dinliyorum (Balon)” ve “Masal Dinliyorum (Cizmeli kedi)” isimli

dinleme/izleme etkinlikleri, birer 6rnek uygulama olarak literatiire sunulmustur.

Hiiktimlii/tutuklularin ¢alisma grubu olarak se¢ildigi bu arastirmada ise en
kiigiik katilimc1 14 yasinda olup aragtirmanin agirhigini yetiskin yas gruplar teskil
etmistir. Arastirma yar1 deneysel desenle sekillenmis ve tek denekli bir calisma

grubu tercih edilmistir. Arastirmanin konusu, icerigi, tercih edilen arastirma
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deseni ve ortaya konan sonuglar birbirinden farklidir. iki arastirmanin tek benzer

yonii dinleme beceri alanina yonelik gerceklestirilmis olmasidir.

Epcacan (2013), dinleme becerisi egitimi ve dinleme teknikleri iizerine
calistigi “Temel Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme ve Dinleme Egitimi” adli
aragtirmasinda kaynak tarama tekniginden yararlanmistir. Literatiir tarama
neticesinde dinleme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve oOzellikle
dinleme egitiminin 6lgme boyutunda eksikliklerin yasandigi ve bu alanda daha
fazla calismanin yapilmasi gerekliligi sonuclaria ulasilmistir. Ayrica, dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik strateji ve tekniklerin uygulanmasi, dinleme

becerisini etkileyen bir unsur olarak ortaya konmustur.

Bu arastirma ise “tartisma tiirleri kullaniminin hiikiimlii/tutuklularin dinleme
becerileri lizerinde etkisi nedir” sorusu iizerine sekillendirilmis ve arastirmanin
sonunda egitim-iyilestirme faaliyetlerinde tartisma tiirleri kullaniminin dinleme
becerisi tizerine olumlu etkisi saptanmistir. Tartisma tiirleri kullaniminin dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik bir teknik dahilinde diisiiniilmesi, ortaya konulan
sonuclar anlaminda s6z konusu arastirmayla bu arastirmanin benzer yoniinii teskil

edecektir.

Karakus Taysi (2014), “ Ogrenme Stiline Dayali Egitiminin Ortaokul
Ogrencilerinin  Dinledigini Anlama Becerilerine ve Dinlemeye Yonelik
Tutumlarina Etkisi” adli calismasinda, 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan
dinleme ¢aligmalarinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye
ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmanin sonunda,
ogrenme stillerine uygun olarak yapilan egitimin ortaokul 6grencilerinin dinleme
becerilerinin ve dinlemeye yonelik tutumlarmin gelismesine katki sagladig: tespit

edilmistir.

Aytan (2011), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki
Etkileri” adli caligmasinda aktif Ogrenme tekniklerinin dinleme becerisi
lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada “Kontrol Gruplu Ontest Sontest
Modeli” kullanmilmistir. Aktif 6grenme teknikleriyle verilen egitimin 6grencilerin

dinleme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Karakus Taysi’ nin (2014), 6grenme stillerini dikkate alinarak yaptigi

dinleme ¢alismalarinin; Aytan’ 1n (2011) ise aktif 6grenme tekniklerini kullanarak
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yaptig1 caligmalarinin dinleme becerisini gelistigi sonuclarina bakildiginda;
tartigma tiirleri kullaniminin, dinleme becerisi {izerindeki olumlu etkilerinin tespit
edildigi bu arastirmayla, yukarida adi gegen calismalarin benzerlik gosterdigi
diistintilebilir. Hitap edilen ¢alisma grubu, arastirma deseni, arastirma problemleri

ve siireci ise ad1 gegen ¢aligmalarla farklilik arz etmektedir.

Melanlioglu (2012), “ Dinleme Becerisine Yénelik Olgme Degerlendirme
Calismalarinda  Ustbilis  Stratejilerinin - Kullanim1” adli  nitel ¢alismasinda,
ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile alan
yazindaki Olgme degerlendirme yontemleri ve {istbilis stratejilerini dinleme
becerisi bakimindan incelemis ve betimsel analize tabi tutulan veriler 1s1ginda
akademik basariin yakalanmasi icin istbilis stratejilerinin, 6grencinin kendi
dinleme siirecini degerlendirmesi i¢in Ol¢me degerlendirme ¢aligmalarinda

kullanilmas1 gerektigi sonucunu ortaya koymustur.

Melanlioglu (2012) tarafindan, istbilis stratejilerinin 6n plana ¢ikarilip
incelendigi s6z konusu calismayla bu calismanin konu, amag, yéntem ve sonuglar
anlaminda herhangi bir benzerligi géze carpmamakta, yalnizca dinleme beceri

alanina yonelik yapilan iki ¢calisma olarak benzerlik tagidig1 goriilmektedir.

Ates ve Ercan (2015), “Tiirke Ogretmenlerinin Dinleme Stillerinin
Incelenmesi” adli calismasinda Tiirkge &gretmenlerinin  dinleme stillerini
incelemislerdir. Aragtirmanin sonunda Tiirk¢e Ogretmenlerinin biiyliik bir
c¢ogunlugunun katilimci dinleyici olduklar1 ve dinleme stillerinin; mezun olduklari
boliimlere, lisansiistii egitim durumlarina ve verdikleri haftalik ders saatine gore

farklilasmadigini tespit etmislerdir.

S6z konusu arastirmayla bu arastirma, sadece dinleme beceri alanina

yonelik gerceklestirilmesi noktasinda benzerlik tagimaktadir.

Demir, Sahin ve Tutkun (2016), “ Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Miinazara Konusu Olusturma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli
caligmasinda sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler
dersi i¢in miinazara konusu belirleme becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmiglerdir. Arastirmanin sonunda, siif 6gretmeni adaylarinin ilkokul
Ogrencilerinin diizeyine uygun miinazara konular1 olusturmada yeterli diizeyde

oldugunu tespit etmislerdir.
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Miinazaranin bir s6zlii anlatim ya da tartisma tiirii oldugu diisiiniildiigiinde
iki arastirmanin da calisma iceriginde tartisma tiirii kullanilmasi noktasinda
benzerlik tasidigi ifade edilebilir. Arastirma bulgulart ise benzerlik

gostermemektedir.

Dursunoglu (2005), “Sozlii Anlatim Giiciinii Gelistirme Uzerine Bir
Bibliyografya Degerlendirmesi” adli caligmasinda tarama yontemiyle sozli
anlatim giiciinii gelistirmeye katkida bulunacak, bazilar1 “ders kitabi, yardimci
ders kitab1”; bazilar1 da “kisisel/bireysel gelisim kitaplari, gelistiren kitaplar,
basari kitaplari, NLP kitaplar1” olan 40 eser tanitmistir.

Ulper, Aydm ve Ozgiir (2015), “ Mikro Ogretim Uygulamalarinin Sézlii
Anlatim Etkinliklerine Iliskin Yaratti§1 Ozfarkindalik Uzerine Coziimlemeler”
adli calismasinda, mikro 6gretim uygulamalarinin s6zlii anlatim etkinliklerinde
yarattigt 0z farkindaliklarin niteliksel goriinlimiinii incelemistir. Arastirma
sonunda, Ogrencilerin nicelik acisindan bilginin yeterliligine; nitelik agisindan
bilginin dogruluguna; bagint1 agisindan konunun biitiinliigline; sesletim agisindan
vurgu ve tonlamaya; beden dili agisindan jest ve mimiklere, géz temasina ve
beden hareketlerine; diger acidan ise heyecan durumuna, yeterli hazirlik yapip
yapmadiklarina ve kaygiya iliskin daha ¢ok farkindalik sahibi olduklar1 ve bu

konulara daha ¢ok 6nem verdikleri tespit edilmistir.

Dursunoglu’ nun (2005) bibliyografya degerlendirmesi ile Ulper, Aydin ve
Ozgiir iin (2015) ozfarkindalik ¢dziimlemelerinin bu aragtirmanin amact,
problemi, bulgular1 ve sonuglariyla bir benzerlik tasimadigi goriilmekle birlikte,
ilgili aragtirmalarin sozlii anlatim tarzi muhteviyata sahip olmalar1 noktasinda

benzedigi sdylenebilir.

Elkaltmis (2015), “Yazili ve Sozlii Anlatim ile Etkili Iletisim Derslerinin
Smif Ogretmeni Adaylarinin Iletisim Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adl
calismasinda Sinif Ogretmenligi  Anabilim Dali  6grencilerinin =~ 8gretim
programinda yer alan Tiirk¢e I: Yazili Anlatim ve Tiirkge II: SozIlii Anlatim ile
Etkili iletisim derslerinin iletisim becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma
sonucuna gore, Yazili ve Sézlii Anlatim ile Etkili Iletisim derslerini almadan 6nce
ve aldiktan sonra smif 6gretmeni adaylarinin iletisim becerileri toplam puanlari;

cinsiyetlerine ve smif diizeylerine gore degismezken aile tutumuna gore
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istatistiksel olarak farklilastigi tespit edilmistir. Yine ilgili dersler sonrasinda
ogrencilerin iletisim beceri diizeylerinde anlamli bir yiikselme oldugu da ortaya

konmustur.

Bu arastirmanin sozlii anlatimin bir pargasi olan tartisma tiirlerinin dinleme
becerisi lizerine etkisi baglaminda sekillendirilgi disiiniildiigiinde; iki
arastirmanin bulgular1 ve sonuglarinin dinleme-iletisim beceri diizeyine pozitif

katk1 sunmasi anlaminda birbirine benzedigi s6ylenebilir.

Ilgiin (2010), “Infaz Koruma Memurlarinin is Doyumu ve Tiikenmislik
Diizeylerinin Baz1 Degiskenlere Gore incelenmesi” adli calismasinda ceza infaz
kurumlarinda c¢alisan infaz koruma memurlarinin cinsiyet, yas, kidem, ¢alisilan
kurum tipi, calisma sekli ve 6grenim diizeyi gibi bagimsiz degiskenlerinin is
doyumu ve tiikkenmislik diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonunda
cinsiyet ve yas degiskenlerine gore duyarsizlasma ve kisisel basari hissinde
azalma alt boyutlarinda calisma sekli degiskenine gore is doyumu ile
duyarsizlasma ve kisisel basar1 hissinde azalma alt boyutlarinda calisilan kurum
tipine gore i doyumu ve tiikenmisligin her ii¢ alt boyutunda ve son olarak da
Ogrenim durumu degiskenine gore is doyumu ile duygusal tilkenme alt boyutunda
istatistiksel agidan anlamli diizeyde gruplar arasi farklilik oldugu sonuglar1 ortaya

konulmustur.

Tekin (2010) “Osmanli’da Kadin ve Kadin Hapishaneleri” adl
calismasinda, sosyal, siyasal ve toplumsal ¢okiisiin gézlemlendigi Osmanli’da
kadin ve kadin hapishanelerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda, Osmanli’da
kadinin durumu ve kadin hapishanelerindeki sorunlar tespit edilerek, devletin bu

alanda yaptig1 ¢aligmalar ortaya konulmustur.

Ilgiin (2010) ve Tekin’ in (2010) ¢alismalarma bakildiginda yalnizca ceza
infaz kurumlarinda gerceklestirilmis olmalar1 noktasinda bu ¢alismayla benzerlik
tasidig1 goriilmektedir. Adi gecen arastirmalarin problemi, yontemi, bulgulart ve

sonuclar1 bu arastirmayla benzerlik tasimamaktadir.

Bu bilgiler 1s18inda genel bir degerlendirme yapilacak olursa, literatiir
incelendiginde ceza infaz kurumlarina yonelik birtakim akademik caligmalarin
yapilmis oldugu goze carpmaktadir. Bu caligmalar1 kurumlarin tarihsel gelisimi,

donemsel yaklagimlar, mahpusluk kavrami, cezanin hukuksal gercevesi, bolgesel
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cezaevleri, kurumlarin giivenlik esaslari, personel tutumlari ve problemleri gibi
ana bashklarda toplamak miimkiin olacaktir. Literatiirdeki arastirmalar,
hiikiimlii/tutuklularin  (gerek ¢ocuk gerek yetiskin) dil becerilerine ait bir
yaklasimi ortaya koymamaktadir. Hiikiimli/tutuklularin dinleme becerileri

tizerine bu zamana kadar yapilmis bir ¢alismanin olmadigi goriilmektedir.

Sonug¢

Bu arastirmada ceza infaz kurumlarinda uygulanan egitim ve iyilestirme
faaliyetlerinde tartisma tiirleri kullantminin  hiikiimlii/tutuklularin ~ dinleme
becerileri lizerine etkisi birtakim alt problemlerle birlikte incelenmistir.
Arastirmaya dair elde edilen bulgulara bakilarak su sonuglara ulagmak
miimkiindiir:

Arastirmanin  demografik  bulgularina iliskin, aragtirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin = %40,6° sinin  Yenisehir Kadin Kapali Ceza Infaz
Kurumumda, %25’ inin Bursa E Tipi Kapali1 Ceza Infaz Kurumunda, %5,2” sinin
Bursa Ac¢ik Ceza Infaz Kurumunda, %29,2° sinin de Bursa H Tipi Kapali Ceza
Infaz Kurumunda bulundugu anlasilmaktadir. Katilimeilarin %40,6° s1 kadin, %
59,4 1 erkektir. 15-18 yas araliginda bulunan hiikiimlii/tutuklular toplam
katilmcilarin %13,5” ini, 18-21 yas araliginda bulunan hiikiimlii/tutuklular %
14,6’ sin1, 21-65 yas araliginda bulunan hiikiimlii/tutuklular ise %71,9” unu teskil
etmektedir. Hiikkiimli/tutuklularin %39,6° s1 evli, %47,9° u bekar ve %12,5 1
diger medeni duruma mensuptur. Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin %51’
1 cocuk sahibiyken %49’ unun ¢ocugu yoktur.

Hiiktimli/tutuklularin %20,8 1 ilkokul, %24’ {i ortaokul, %28’ i lise ve
%27,1> i iiniversite mezunu diizeyinde egitime sahiptir. Orneklem segilirken
dengeli bir egitim durumu degiskeni ortaya kondugu sdylenebilir.
Hiikiimli/tutuklularin %44,8” 1 aylik diizenli bir gelire, %17,7’ si kismen diizenli
bir gelire, %30,2° si diizensiz bir gelire sahipken, %7,3’ 1 Kkararsizdir.
Hukiimlii/tutuklularin =~ %12,5° 1 kurumda  uygulanan  etkinliklerden
yararlanmazken, %38,5” 1 kismen yararlanmakta, %35,4’ i yararlanmakta, %13,5’
1 ise tamamen yararlanmaktadir. Hiikiimlii/tutuklularin %72,9° u konferans
etkinliginden, %15,6’ s1 miinazara etkinliginden, %5,2’ si forum etkinliginden,
%8,3” 1 panel etkinliginden, %29,2 si kurslardan, %9,4’ i de sinema

etkinliginden  yararlandigim1  ifade = etmektedir. =~ Arastirmaya  katilan
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hiikkiimlii/tutuklularin %26’ st yillik 1-5 kitap, %19,8” in 6-10 kitap, %16,7 sinin
11-15 kitap, %14,6° sinin 16-20 kitap, %22,9° unun 20 ve iizerinde kitap okudugu
goriilmektedir. Hiitkiimli/tutuklularin %54,2” si siireli ve siiresiz yayinlar1 takip
ettigini, %45,8’ 1 ise siireli ve sliresiz yayinlar1 takip etmedigini beyan etmistir.
Arastirmaya katilan hikkiimlii/tutuklularin = %5,2” si agik ceza infaz kurumunda,
%94,8’ 1 ise kapal1 ceza infaz kurumunda bulunmaktadir.

Hiikiimlii/tutuklulara arastirmaci tarafindan gelistirilen bes farkli dinledigini
anlama basari testi uygulanmistir. Bu testlerin bulgularina gére su sonuglar ortaya
konabilir:

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza baslikli dinledigini
anlama basar testinden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, son test puan lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore, yapilan egitimin verimli gectigi sdylenebilir.

Yenisehir Kadin Kapali Ceza infaz kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza baslikli dinledigini anlama basar1 testinden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir.

Bursa E Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza baslikli dinledigini anlama basar1 testinden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore,

yapilan egitimin verimli gegtigi sdylenebilir.

Bursa Ag¢ik  Ceza  Infaz  Kurumunda  aragtirmaya  katilan
hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza bashkli dinledigini anlama basar1 testinden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir.

Bursa H Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Su¢ ve Ceza baslikli dinledigini anlama basar1 testinden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir.
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Sug ve Ceza baglikli dinledigini anlama basar1 testindeki bulgular bir biitiin
olarak ele alindiginda, deney oncesi ve sonrast anlamliligin agirlikli olarak Bursa
E Tipi Kapali Ceza Infaz kurumundaki katilimci grubundan kaynaklandig

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimli/tutuklularin Aile, Toplum ve Diinya iliskisi
baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi
puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigr tespit edilmistir. Bu bulguya gore,
yapilan egitimin hiikiimlii/tutuklularin  dinledigini anlama basarilarinda bir

degisiklik meydana getirmedigi sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Aci baglikli dinledigini anlama
basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 tespit edilmistir. Bu bulguya gore, yapilan egitimin
hiikiimlii/tutuklularin  dinledigini anlama basarilarinda bir degisiklik meydana

getirmedigi sOylenebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin Basarilt Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklari deney Oncesi ve
sonrasit puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Fark
puanlarimin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar,
son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, yapilan egitimin

verimli gectigi sOylenebilir.

Yenisehir Kadin Kapali Ceza Infaz Kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin  Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 baghkh
dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Bursa E Tipi Kapali Ceza infaz Kurumunda arasgtirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin  Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 baghkh
dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Bursa  Acik  Ceza  Infaz  Kurumunda  arastirmaya  katilan
hiikiimli/tutuklularin  Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 bashkh
dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.
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Bursa H Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin  Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari baglikli
dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari

arasinda anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir.

Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 baglikli dinledigini anlama
basar1 testindeki bulgular bir biitiin olarak ele alindiginda, testin genelinde
istatistiksel olarak sinirda anlamlilik bulundugu i¢in ceza infaz kurumu bazinda

degil genel anlamda basaril1 bir egitim siirecinden sz edilebilir.

Aragtirmaya katilan hiikkiimli/tutuklularin  Kalemin Harct  Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini anlama basar1 testinden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore,

yapilan egitimin verimli gectigi sdylenebilir.

Yenisehir Kadin Kapali Ceza Infaz Kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, goézlenen bu farkin pozitif siralar, son test puan
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, yapilan egitimin verimli gectigi

sOylenebilir.

Bursa E Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
basglikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, son test puan
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, yapilan egitimin verimli gectigi
sOylenebilir

Bursa Ac¢tk  Ceza  Infaz  Kurumunda  arastirmaya  katilan
hiikiimlii/tutuklularin Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak

baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi

puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.
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Bursa H Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumunda arastirmaya katilan
hiikiimlii/tutuklularin Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
baslikli dinledigini anlama basar1 testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, son test puan
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, yapilan egitimin verimli gectigi

sOylenebilir.

Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baglikl
dinledigini anlama bagar1 testindeki bulgular bir biitiin olarak ele alindiginda,
deney Oncesi ve sonrasi anlamliligin agirlikli olarak Yenisehir Kadin Kapali Ceza
Infaz Kurumu, Bursa E Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumu ve Bursa H Tipi Kapali

Ceza Infaz Kurumundaki katilime1 grubundan kaynaklandigi sdylenebilir.

Asagida sonuglart ortaya konulan demografik veriler incelenirken
anlamliligr tespit edilen Su¢ ve Ceza, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 ve Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak isimli
ti¢ Olgek temel alinmis ve alt problemler bu dlgekler goz dniinde bulundurularak
incelenmistir. Ac1 ve Aile, Toplum Diinya iliskisi baslikli 6l¢ekler ise anlamli

sonu¢ vermediginden degerlendirmeye alinmamustir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin ¢alisma grubu 6zelliklerine gore
Su¢ ve Ceza baslikli dinledigini anlama bagar1 testi sontest basari puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda, Su¢ ve Ceza baslikli dinledigini anlama basar1 testi
sontest basar1 puan1 degiskeni i¢in ¢alisma grubu degiskenine gore Suc ve Ceza
sontest bagsar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.
Farklihga Yenisehir Kadin Kapali Ceza Infaz Kurumunda yasayan
hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Bu bulguya gore verilen egitim siirecinin
basartya ulastifi soylenebilir. Kadin hiikiimlii/tutuklular egitim siirecini daha

verimli ge¢irmistir.

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin ¢alisma grubu 6zelliklerine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlart baslikli dinledigini anlama basari
testi sontest basari puanlarmin ortalamalarina bakildiginda, Basarili Olma

Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani1 degiskeni i¢in galisma grubu
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degiskenine gore Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari sontest basari

puani degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin ¢aligma grubu 6zelliklerine gore
Kalemin Harci Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini
anlama basari testi Ontest basar1 puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, Kalemin
Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak ontest basari puani degiskeni
icin caligma grubu degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari puani degiskeni arasinda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Farkliliga Bursa H Tipi Kapali Ceza infaz Kurumunda yasayan

hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin ¢alisma grubu 6zelliklerine gore
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini
anlama basar1 testi sontest basari puanlarinin ortalamalarma bakildiginda,
Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testi sontest
basar1 puant degiskeni i¢in calisma grubu degiskenine gore Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basart puani degiskeni
arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Farkliliga Bursa Acik Ceza Infaz
Kurumunda yasayan hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur. Buradan hareketle,
egitim siirecine baglanmadan Bursa H Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumundaki
hiikiimlii/tutuklularin tartisma tiirleri hakkinda 6n 6grenmelerinin mevcut oldugu,
yapilan egitim siirecinden sonra ise Bursa Acik Ceza Infaz Kurumundaki

hiikiimlii/tutuklularin konuyu daha iyi algiladiklar: tespitleri ortaya konabilir.

Tiim olgekler bir biitlin olarak ele alindiginda, testlerin genelinde ¢aligma

grubunun yapilan egitim siirecine etki ettiginden s6z edilebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet 6zelliklerine gére Sug ve
Ceza baghkli dinledigini anlama basar1 testi sontest basari puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda, Su¢ ve Ceza sontest basar1 puani degiskeni icin
cinsiyet degiskenine gore Su¢ ve Ceza sontest basari puani degiskeni arasinda
anlamli farklilik tespit edilmemistir. Buradan hareketle cinsiyetin egitim siirecine

herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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Arastirmaya katilan hiikiimli/tutuklularin cinsiyet 6zelliklerine gére Basarilt
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari basliklt dinledigini anlama basar1 testi
sontest basar1 puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, Basarili Olma Yolunun
Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puan1 degiskeni igin cinsiyet degiskenine gore
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari sontest basari puani degiskeni
arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir. Buradan hareketle cinsiyetin egitim

siirecine herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimli/tutuklularin  cinsiyet 6zelliklerine gore
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini
anlama basari testi Ontest basar1 puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basari puani degiskeni
icin cinsiyet degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak Ontest basar1 puami degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit

edilmistir. Farkliliga erkek hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin cinsiyet O6zelliklerine Kalemin
Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini anlama
basari testi sontest basar1 puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak basar1 testi sontest basart puani
degiskeni i¢in p=0,564 ve 0,05 den fazla oldugundan cinsiyet degiskenine gore
Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puani
degiskeni arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir. Buradan hareketle, egitim
siirecine baglamadan Once erkek hiikiimlii/tutuklularin islenen konu hakkinda 6n
ogrenmelerinin var oldugu, yapilan egitim siirecini ise kadin hiikiimlii/tutuklularin
verimli gecirmesi ve 1iyi algilamasi sonucu erkek hiikiimlii/tutuklularla ayni

seviyeye geldigi tespiti yapilabilir.

Sonuglar bir biitiin olarak ele alindiginda, testlerin genelinde cinsiyet

degiskeninin egitim siirecine etki etmediginden s6z edilebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin yas 6zelliklerine gore Sug ve
Ceza, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 ve Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak baslikli dinledigini anlama basari testleri sontest
basar1 puanlarinin ortalamalarina bakildiginda sontestlerin basar1 puan1 degiskeni

yas degiskenine gore Su¢ ve Ceza, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari
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ve Kalemin Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontestleri bagari
puani degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Yas degiskeninin

egitim siirecine herhangi bir etkisi saptanmamustir.

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin egitim durumu o6zelliklerine gore
Su¢ ve Ceza ve Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, Su¢ ve Ceza ve ve Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani degiskeni i¢in egitim durumu
degiskenine gore Su¢ ve Ceza ve Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari

sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin egitim 6zelliklerine gore Kalemin
Harc1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak Ontest basart puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak Ontest basart puani degiskeni i¢in p=0,005 ve 0,05 den az
oldugundan egitim durumu degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Caligmanin
Meyvesi Hatirlanmak Ontest basarit puani degiskeni arasinda anlamli farklilik

tespit edilmistir. Farkliliga {iniversite mezunu hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin egitim 6zelliklerine gore Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak sontest basar1 puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak basar1 testi sontest basari puani degiskeni i¢in egitim durumu
degiskenine gore Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak
sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.
Buradan hareketle, diger hiikiimlii/tutuklularin yapilan egitim siireciyle, on
ogrenmeleri halihazirda daha iyi olan iiniversite mezunlarinin seviyesine ¢iktig

sOylenebilir.

Sonuglar bir biitiin olarak ele alindiginda, hiikiimlii/tutuklularin ileri diizey
egitim seviyesine sahip olsalar dahi {izerinde durulan konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 ve testlerin genelinde egitim durumu degiskeninin

yapilan egitim siirecine etki etmediginden s6z edilebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin gelir 6zelliklerine gdére Sug¢ ve

Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma
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Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 sontest basart puanlarinin ortalamalarina
bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harct Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani
degiskeni i¢in gelir degiskenine gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Bagarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari

basar1 puanlar1 degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Gelir durumu degiskeninin egitim siirecine herhangi bir etkisi
saptanmamustir. Hiikiimli tutuklularin gelir diizeyinin yapilan egitim siirecine

tesiri olmamustir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin konferans etkinligi degiskenine
gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak,
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basart puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Caligmanin
Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basari testi
sontest basar1 puani degiskeni i¢in konferans etkinligi degiskenine gore Sug ve
Ceza, Kalemin Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli
farklilik  tespit  edilmistir.  Farkliliga  konferans etkinligine  katilan

hiikiimlii/tutuklular sebep olmustur.

Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden ¢ikan sonuglar arasindaki
istatistiksel anlamliliga konferans tiiriine dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci
etki etmistir. Konferans, dogrudan dinleme becerisine yonelik faydal bir etkinlik
oldugundan bu etkinligin hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerileri lizerinde etkili

oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin miinazara etkinligi degiskenine
gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak,
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlart sontest basar1 puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harc1 Caligmak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basari testi
sontest basar1 puani degiskeni i¢in miinazara etkinligi degiskenine gore Kalemin
Harct Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun

Tehlikeli Diigmanlar1 sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik
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tespit edilmistir. Farkliliga miinazara etkinligine katilan hiikiimli/tutuklular sebep

olmustur.

Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden ¢ikan sonuglar arasindaki
istatistiksel anlamliliga miinazara tiirtine dair yapilan teorik ve pratik egitim stireci
etki etmistir. Miinazara, dogrudan dinleme becerisine yonelik faydali bir etkinlik
oldugundan bu etkinligin hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerileri {izerinde etkili

oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin forum etkinligi degiskenine gore
Sug ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puanlarinin ortalamalarina
bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani
degiskeni i¢in forum etkinligi degiskenine gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 sontest bagsar1 puanmi degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. ~ Farkliliga forum etkinligine katilan hiikiimlii/tutuklular sebep

olmustur.

Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden ¢ikan sonuglar arasindaki
istatistiksel anlamliliga forum tiirline dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci
etki etmistir. Forum, dogrudan dinleme becerisine yonelik faydali bir etkinlik
oldugundan bu etkinligin hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerileri {izerinde etkili

oldugu soylenebilir.

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin panel etkinligi degiskenine gore
Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basaril
Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlar1 sontest basari puanlarinin ortalamalarina
bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basar1 testi sontest
basart puani degiskeni i¢in panel etkinligi degiskenine Su¢ ve Ceza, Kalemin
Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun
Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani degiskeni arasinda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Farkliliga panel etkinligine katilan hiikiimlii/tutuklular sebep

olmustur.
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Ontestlerden ¢ikan sonuglarla sontestlerden ¢ikan sonuglar arasindaki
istatistiksel anlamliliga panel tiirine dair yapilan teorik ve pratik egitim siireci etki
etmistir.  Panel, dogrudan dinleme becerisine yonelik faydali bir etkinlik
oldugundan bu etkinligin hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerileri {izerinde etkili

oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin kurs degiskenine gore Sug ve
Ceza, Kalemin Harci1 Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma
Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puanlarinin  ortalamalarina
bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 basari testi sontest
basar1 puani degiskeni i¢in kurs degiskenine gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci
Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli
Diismanlar1 sontest basar1 puanmi degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit
edilmemistir. Kurs degiskeninin egitim siirecine herhangi bir etkisi

saptanmamistir.

Arastirmaya katilan hiikkiimli/tutuklularin sinema etkinligi degiskenine gore
Sug ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili
Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puanlarinin ortalamalarina
bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 bagar1 puan1 degiskeni
icin sinema etkinligi degiskenine gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari
sontest basari puani degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Sinema degiskeninin egitim siirecine herhangi bir etkisi saptanmamustir.

Arastirmaya katilan hiikiimli/tutuklularin  yillik okunan ortalama kitap
sayist degiskenine gore Suc¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin
Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harct Caligmak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari
basar1 testi sontest basar1 puani degiskeni icin yillik okunan ortalama kitap sayisi
degiskenine gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi

Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basar1 puani
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degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Yillik okunan kitap sayisi

degiskeninin egitim slirecine herhangi bir etkisi saptanmamustir.

Buradan hareketle, yapilan egitim siirecinin verimli ge¢mesinin, yillik ¢ok
kitap okuyan hiikiimlii/tutuklularla az okuyan hiikiimlii/tutuklular arasindaki farki

minimal diizeye indirdigi sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan hiikiimlii/tutuklularin  ceza infaz kurumu tiir
degiskenine gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Calismak Calismanin Meyvesi
Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1 sontest basari
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, Su¢ ve Ceza, Kalemin Harct Caligmak
Calismanin Meyvesi Hatirlanmak, Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlari
basari testi sontest bagar1 puani degiskeni i¢in ceza infaz kurumu tiirii degiskenine
gore Su¢ ve Ceza, Kalemin Harci Caligmak Calismanin Meyvesi Hatirlanmak,
Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diigmanlari sontest basari puani degiskeni
arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ceza infaz kurumu tiirii

degiskeninin egitim siirecine herhangi bir etkisi saptanmamustir.

Acik ceza infaz kurumlari, hiikiimli/tutuklular icin kapali ceza infaz
kurumlarma goére firsat ve imkan alani hayli genis olan kurumlardir. Acik ceza
infaz kurumlarinda imkénlarin daha fazla olmasina ragmen, hiikiimlii/tutuklularin
bu imkanlar yeterince degerlendiremedikleri sdylenebilir. Yapilan egitim siireci,

kapali ceza infaz kurumlariin dezavantajli yoniinii ortadan kaldirmistir.
Oneriler

Tartisma tiirleri kullaniminin hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerisi iizerine
etkisinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki

oOneriler getirilmistir:

1. Arastirma grubunda bulunan en kiicik katilimer 14 yasindadir.
Gelistirilen dinledigini anlama basar1 testleri daha geng¢ katilimcilara
uygulanip tartisma tiirleri kullanimimin dinleme becerisi iizerine etkililigi
daha kiiciik yas grubunda da 6l¢iilebilir.

2. Bu aragtirmanin 6rneklemini kadin kapali, E tipi, H tipi ve agik ceza

infaz kurumlarinda bulunan hiikiimlii/tutuklular olusturmustur. Cocuk
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kapali, cocuk egitimevi ve kadin agik tiiriindeki ceza infaz kurumlarinda
benzer bir ¢alisma yliriitiilmesi yararli olacaktir.

3. Farkli tiplerdeki ceza infaz kurumlarindan (L, M, R, B, D, F, A, K, R
gibi) alinacak Orneklemle yapilacak benzer bir ¢alismanin kurum tipleri
temelinde ortaya koyacagi sonuglart dikkate deger olabilir. Boyle bir
calisma farklh tipteki ceza infaz kurumlarinin yasantisal Oriintiilerini,
kendi i¢indeki dinamiklerini ortaya koyacaktir.

4. Bu c¢alismada tek denekli yar1 deneysel desen tercih edilmistir.
Yapilacak benzer arastirmalarda, ontest sontest kontrol gruplu deneysel
desen basta olmak iizere degisik arastirma desenlerinin tercih edilmesi
hiikiimlii/tutuklularin dinleme becerileri {izerine yapilacak caligmalarda
ortaya c¢ikacak sonucglara farkli bakis acist getirebilme imkani
saglayacaktir.

5. Tartigma tiirleri kullanimi, egitim-iyilestirme faaliyetleri yiiritiilirken
daha cok dikkate alinmalidir. Bununla birlikte, tartisma tiirlerinden
hiikiimlii/tutuklularin dinledigini anlama becerisini gelistirmek amaciyla
egitim-iyilestirme ¢alismalarinda ¢okca istifade edilebilir. Dolayisiyla,
hiikiimlii/tutuklulari dinleme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in Egitim
Servisleri ile Psikososyal Servisler koordineli calismali ve belirli
araliklarla tartigma tiirlerinin kullanilacag faaliyetler diizenlenmelidir.

6. Ceza infaz kurumlarinda agirlikli olarak yetiskin egitimi kapsaminda
calismalarin  yiritildigii bilinmektedir. Egitim-6gretim faaliyetleri
planlanirken, Ceza ve Tevkifevleri Genel Miidiirliigii tarafindan ceza
infaz kurumlarindan, konferans, miinazara, panel, forum gibi etkinliklere
agirlik verilmesi istenmelidir.

7. Catismalarin ¢ogunlugunun iletisim eksikliginden kaynaklandigr ve
dinledigini anlayan bireylerin daha saglikli iletisim kuracaklari
diigtiniildiiginde, kurumlardaki hiikiimlii/tutuklularin - ve personelin
dinleme becerisini gelistirecek farkli yontem ve tekniklerin gelistirilmesi
ve uygulanmasi; bu dogrultuda c¢alistaylarin yapilmasi gerekmektedir.

8. Tartisma tiirleri  kullanimi, dinleme Dbecerisini  etkilemektedir.
Hikiimli/tutuklularin dinlemeyi yasam prensibi haline getirebilmeleri

i¢cin saliverildikten sonraki denetimli serbestlik siire¢lerinde de dinleme
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10.

11.

12.

13.

14.

becerilerini  gelistirici, pekistirici  etkinliklere —agirlik  verilmesi
saglanmalidir.

Dinleme, anne karninda baslayan ve ilkogretim yillarindan itibaren
profesyonel olarak gelistirilmesi onemli bir beceridir. Tirk milli
egitiminin hedeflerine uymamis, egitimin sisteminin olumsuz ¢iktilari
olarak giindeme gelmis olan hiikiimlii/tutuklularin, suca siiriiklenen
cocuklarin, ceza infaz kurumlarma girene kadarki yasantilarinda
dinleme egitiminin yogun bir sekilde kendilerine islemesi ve etkisini
gostermesi saglanmalidir.

Ceza Infaz Kurumlarinda bulunan hiikiimlii/tutuklularin, (cocuk ve
yetiskin) dinleme becerileri belirli periyotlarla sinanmali ve hiikiimli
tutuklularin  dinleme becerilerini  gelistirmeye yonelik caligsmalar
tasarlanmalidir.

Calisma grubunun egitim siireci tlizerine etkisi olmustur. Biiyiik
kurumlarin (E tipi, H tipi, A¢ik CIK) egitim siirecini kolaylastirdig
goriildiiglinden, kiiclik ceza infaz kurumlarmin fiziki imkanlariin
biiyiik kurumlarin seviyelerine yaklastirilmasinda yarar vardir.
Cinsiyetin genel olarak egitim siirecini etkilemedigi goriilse de, erkek
hiikiimlii/tutuklularin 6n 6grenmelerinin kadinlara gore daha ileri oldugu
anlasilmaktadir. Bu farki kaldirabilmek adina kadin hiikiimlii/tutuklulara
yonelik egitim-6gretim faaliyetleri tizerinde daha dikkatli ¢alisiimalidir.
Yapilacak olan verimli ve islevsel egitim-68retim ¢alismalari
neticesinde, ceza infaz kurumlarinda bulunan alt diizey egitim
seviyesine mensup hiikiimlii/tutuklular, ileri diizey egitim seviyesine
mensup hiikiimlii/tutuklulara yaklagtirilarak aradaki diizey fark:
minimum seviyeye indirilebilir.

Gelir diizeyinin egitim siirecine herhangi bir etkisi yoktur. Egitime
istekli hiikiimlii/tutuklular yasamsal diizeylerini idame ettirecek kadar
bir gelire sahipse ve farkli bir olumsuzluk s6z konusu degilse,
hiikiimlii/tutuklular rahatlikla kurumlarda bulundugu siire¢ igerisinde
kendini gelistirebilir. ilgili personel, bu hususu goéz Oniine alarak

hikimli/tutuklulart motive etmelidir.
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15.

16.

17.

Sinema, kurs gibi faaliyetler sadece ihtiyaca yonelik planlanmali, ihtiyag¢
dist1 ise bu etkinlikler yerine hiikiimlii/tutuklularin birincil ihtiyaglarina
yonelik etkinliklere yer verilmelidir.

Okunan kitap sayisinin, yapilan egitim siirecine bir etkisi tespit
edilmediginden, egitim-6gretim servislerinin verimli ve iglevsel egitim
faaliyetleri yiiriiterek daha az kitap okuyan hiikiimlii/tutuklulart da ileri
seviyelere tasiyabilecegi unutulmamalidir. Bu hususa uygun calismalar
yapilmalidir.

Hiikiimlii/tutuklularin acik ya da kapali tiirde bir ceza infaz kurumunda
bulunmasi  onlarin  egitim  siirecini  etkilememektedir.  Tim
hiikiimlii/tutuklular bulunduklar1 kurumun sartlarina gére azami sekilde

egitim-6gretim hizmetlerinden yararlandirilmalidir.
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Ekler

Ek-1: Sug ve Ceza bashkh metin ve dinledigini anlama basar testi
Su¢ ve Ceza’ dan...

Dort aydir evin kirasin1 verememisti. Evin sahibi onu mahkemeye
verecekti. Uzun siireden beri hasta olmasina ragmen yaslt Teteri kadinin evine
gidebilirdi. Daha Onceki yiiksiige 1.5 Ruble veren kadin yeni getirdigi saate bakti
ve “1.5 Ruble” dedi. Raskolnikov kabul etmek zorundayd: ¢iinkii kata ¢ikana
kadar kimseyle karsilasmamisti. Yash kadin, kiz kardesi ile beraber kaliyordu
evde. Cok zengin olmasina ragmen, kiz kardesine hi¢ miras birakmayacakti. Kiz

kardesini cogu zaman dover, onun her igini takip etmesi gerektigini diisiiniirdii.

Raskolnikov 1.5 Rubleyi aldi ve disar1 ¢ikip bir meyhaneye gitti.
Marmeladov yan masada oturuyor olmasima ragmen onunla tasinip sohbet
etmekten kendini almamisti. Marmeladov esini ¢ok seviyordu ve {i¢ cocugunu da,
ama ¢ok i¢iyordu. O kadar ki ailenin gegimi i¢in Sonya fahiselik yapmak zorunda
kalmisti. “Ne kadar fedakar bir kiz bu Sonya” diye diistinmekten kendini
almamisti. Raskolnikov Marmeladov ‘un evine gittiklerinde esi haykirigla onlar
yumruklamaya bagladi. Hep iciyordu ve evdeki 20 Rubleyi gotiiriip ickiye
vermisti Marmeladov. Raskolnikov cebindeki 50 Kapik’i oraya birakarak
uzaklasti. Eve geldi, yorgundu. Nastasya bir mektup getirdi. Raskolnikov
heyecanla okumaya basladi mektubu. Annesinden gelmisti mektup. Annesi, kiz
kardesi Dunya’dan bahsediyordu. Dunya, Luzhin adinda ¢ift memurlugu olan 45
yasindaki biriyle evlenecekti. Hem Luzhin onlarin egyalariyla beraber
Petersburg’a gelmesi i¢in yardim edecek, gelmelerini saglayacakti. Annesi, 60 mil
otedeki tren yoluna gitmek igin bir araba ayarladigini, trende ise tligiincli sinifta
giizel bir yolculuk yaptiktan sonra Petersburg’a gideceklerini ve onu c¢ok

0zledigini yaziyordu.

Raskolnikov “bu evlilik olmayacak™ diye diisiindii. Disar1 ¢ikt1 ve birkag
saat dolastiktan sonra yorgun diisiip bir yerde uyukladi. Kétii bir riiya gordiikten
sonra uyandi. Eve gitti. Saat 7’ye yaklasiyordu. Saat uygundu. Asagidaki baltay1

alarak kimseye goziikkmeden yasli tefeci kadinin evine gitti. Iceri girerken onu
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kimse gdrmemisti. Ikinci katta boya yapan adamlar da onu yukari ¢ikarken

gormemislerdi.

Tefeci kadinin evine girdi ve ona bir kiil tablas1 uzatti. Kadin kiil tablasina
bakarken baltayr kafasina indirmisti. Kadinin 6lii bedeni yerde yatiyordu. igeri
dald1 ve dolaptan sadece rehin verilmis, birka¢ parga altin1 cebine aldi. Yaslh
kadinin kiz kardesiyle igeride karsilasti. Kizin sagkin bakislar altinda baltayla onu
da oldiirdii. Dogrusu bir kisinin toplumdaki binlerce kisinin refah1 ve mutlulugu
i¢in dlmesinin bir zarar1 yoktu. Ustelik bu tefeci kadin gok kotii biriydi. Kapidaki
birka¢ kisi kapiyr vuruyorlardi. Hi¢ evden ¢ikmayan tefeci kadinin, ¢ikacagi
tutmustu. Raskolnikov titriyor, disart ¢ikip her seyi itiraf etmek istiyordu ama
yapmadi. Disaridakilerden biri kapinin igeriden siirgiilii oldugunu fark etti. Yash
kadma bir sey oldugunun farkina vardilar. Iki kisi kapiciy1 ¢agirmak icin asag
indi. Bu kagmak icin tam firsatti, Raskolnikov kapiy1 acti, hizla merdivenlerden
inmeye basladi, asagidan giiriiltii gelmeye baslayinca Raskolnikov boyacilarin
dairesinin kapisinin arkasina saklandi ve kapici ile i adam yukar ¢ikinca o da
disar1 ¢ikip degisik bir yoldan eve gitti. Baltay1 aldig1 yere birakti. Cok korkmustu
ve titriyordu. Aldig1 miicevherleri ve kiymetli takilari disarida bir yerde saklamay1

ihmal etmedi.

Icine kapanmisti Raskolnikov. Razumihin, onun hakkinda “iki giin gecti
hala uyanmadi” diye diisiiniiyordu. Universiteden arkadastilar. Doktor Zozimov
hastalig1 atip kendisine gelecegini soyliiyordu. Ama Raskolnikov uyaninca
arkadasini ve doktoru isteksiz bir vaziyette evden kovdu ve disar1 gidip bir bara
oturdu. Eski gazeteleri okurken yanina gelen bir polis memuru melankolik ve deli
bir ruh haliyle cinayetten bahsedip, iistii kapali her seyi anlatti. Korktugunu,

endiselendigini hi¢ hissettirmedi.

Ertesi glin eve geldiginde annesi ve kiz kardesi Dunya’ nin kendisini
beklediklerini gordii. Cocugun halini goren anne sagkinlikla titriyordu. Onu ertesi
giin Bay Luzbin’ in gelecegi goriismeye ¢agirirken korkmustu. Ertesi giin Bay
Luzbin onlar ziyaret ettiginde, Raskolnikov hakli ¢ikmanin gururu ile giiliiyordu.
Bay Luzbin, kiz kardesini c¢ok asagilamis, onlarin fakir bir aile oldugunu
degerlendirerek fazla istekte bulununca evden kovulmustu. Hemen ardindan
Raskolnikov “elveda” diyerek evden ayrildi. Inanamiyordu. Annesi oglunun bu

tavirla dogrusu aglamaktan bagka yapacak bir seyleri yoktu. Raskolnikov
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melankolik halde evi terk ederken her nasilsa arkadagi Razumihin’ e onlar1 emanet

etmeyi de ihmal etmemisti.

Raskolnikov, Bay Marmeladov’un cenazesi i¢in evine gittiginde Sonya da
oradaydi Sonya’ya karsi inanilmaz bir his i¢indeydi. Ailesi i¢in Sonya’ nin yaptigi
fedakarlik onun gdzlerini biiyiilemisti. Birkac¢ glin boyunca Sonya’ y1 diisiindii ve

firsat bulduke¢a onunla konusmaya ¢alisarak gecirdi vaktini.

Polis memuru Porfiriy, Raskolnikov’un (Mihailovis adinda geng¢ biri
cinayeti igledigini itiraf etmis olmasina ragmen) cinayet isledigini biliyor ve onun
psikolojik durumunu gordiigii icin, cinayeti itiraf etmesi i¢in sikistirtyor bir
yandan da onu tutuklamayacagini soyliilyordu. Raskolnikov cinayeti isledigini
Sonya’ ya itiraf etmisti. Sonya da Raskolnikov’a “gidip teslim olmasini, yere

kapanip Allah’tan ve insanlardan 6ziir dilemesini” tavsiye ediyordu.

Raskolnikov vicdaninin verdigi aciya dayanamayip sugunu polise itiraf
etti. 1.5 yildir Sibirya’daydi Raskolnikov. Petersburg’ a gitti, Razumihin ve
Raskolnikov’ un kardesi Dunya evlenmislerdi. Mahkeme Raskolnikov’un iyi hali,
paray1r kullanmadigi, daha onceki yasaminda verimli bir liniversite 0grenimi
yaptig1, fedakar kisiligi ve kendi kendine teslim olmasindan dolay1, ¢cok az bir
cezayla onu 8 yil kiirek mahkiimiyetine ¢arptirdi. Raskolnikov cezasini ¢ekerken
Sonya onu her giin ziyaret ediyordu. Sibirya’da ailesi ile siirekli mektuplasan
Sonya, Razumihin ve Dunya’ nin tek haber kaynagiydi. Raskolnikov, Sonya’nin

sevgisi ile hayata baglandi ve gelecegin planlarini beraber hayal etmeye basladilar.

(Sadelestirilmistir)

Dostoyevski

SORULAR

1. Raskolnikov parasizliktan asagidakilerden hangisini 1.5 Ruble
karsiliginda yash kadina satmigtir?

A) Yiiksiik
B) Saat

C) Ceket
D) Silah
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2. e , Luzhin adinda ¢ift memuru olan 45 yasindaki biriyle
evlenecekti.”

Raskolnikov’ un kardesi olan ve ayni zamanda dinlediginiz metinde bos

birakilan kisimda ifade edilen isim asagidakilerden hangisidir?

A) Sonya

B) Dunya

C) Razumuhin
D) Porfiriy

3. Asagidakilerden hangisi Raskolnikov ile alakali olumsuz bir 6zellik
olarak verilmistir?

A) Vicdantyla hareket etmesi
B) Fedakarliklar yapmasi

C) Yagh kadini katletmesi

D) Asik olmasi

4. Raskolnikov, kardesinin evlenecegi haberini aldiktan sonra nasil bir
tepki vermistir?

A) Diigiin masraflari i¢in endiselenmistir

B) Kendisi de evlenmek istemistir

C) Kardesinin evlilik zamaninin gelmedigini diistinmiistiir
D) Kardesinin evlenmesini istememistir

5.Metin, dinlediginiz kadariyla hangi bakis acisiyla olusturulmustur?

A) Gozlemci bakis agisiyla
B) Kahraman bakis agisiyla
C) ilahi bakis acisiyla

D) Hepsi

6. Bu metinden ¢ikarilabilecek asil ders asagidakilerden hangisidir?

A) Insanlar sug islerlerse, isledikleri suglarin bir bedeli oldugunu
unutmamali, ahlakli bir yasam gayesinde ¢aba gostermelidirler

B) Cinayet igleyen insanlar pisman olabilir

C) Sug isleyen insanlar pismanlik duymayabilir

D) Aile baglar1 her zaman giiclii tutulmalidir

7. Hangisi dinlediginiz metnin kahramani Raskolnikov’ un davranisina
0zdes olarak degerlendirilebilir?

A) Hasta yakiminin maddi ihtiyaglari i¢in hirsizlik yaptiktan sonra pisman
olan bir kisi

B) Cinayet isleyip pisman olmayan bir kisi

C) Sikintilarinin ¢aresini meyhanede arayan bir kisi

D) Ailesinin ge¢imini saglamak i¢in tefecilik yapan bir kisi
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8. Dinlediginiz metnin kahramanlarindan Porfiriy’ in meslegi
asagidakilerden hangisidir?

A) Doktor
B) Miihendis
C) Polis

D) Ogretmen

9. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metnin kahramanlarindan biri
degildir?

A) Raskolnikov

B) Sonya

C) Aleksey Ivanovic
D)Razumihin

“Insanlar yaratilis geregi hata yapmaya meyillidir. Hayatin insanogluna
sundugu imkanlar her zaman esit olmayabilir, firsat-adalet dengesi her zaman esit
bir sekilde tecelli etmeyebilir. Ancak diinyanin dogruluk, diiriistlik ve ahlak
tizerine kuruldugu diisiiniildiigiinde hata yapan insan pigsman olup hayatinda temiz
bir sayfa agabilmelidir. Bu, biiyiik bir erdemdir.”

10. Yukaridaki paragrafta dile getirilen diislince asagidakilerden hangisi ile
uygunluk gosterir?

A) Raskolnikov’ un Sonya’ nin tavsiyelerine kulak vermesi
B) Polis memurunun Raskolnikov’ dan siiphelenmesi

C) Tefeci kadinin insanlarin gli¢ durumlarindan yararlanmasi
D) Dunya’ nin zengin bir adamla evlendirilmek istenmesi

11. Raskolnikov’ un dinlediginiz hikayesini g6z Oniine aldiginizda
asagidakilerden hangisi sevdiklerinize tavsiye edeceginiz s6zlerden birisi olamaz?

A) Zararin neresinden donersen kardir (Anonim)
B) En miikemmel adalet vicdandir (V. HUGO)
C) lyi bir vicdan, en rahat yastiktir (Aristo)

D) Acirsan acinacak hale diisersin (Anonim)

12) Asagidaki numaralanmis ciimleleri, dinlediginiz metindeki olay
akisina gore siralayimniz.

l. Dunya’ nin zengin adamla evlilik planinin olumsuz sonuglanmasi

1. Raskolnikov’ un tefeciyi 6ldiirmesi

I11.  Raskolnikov’ un cinayeti itiraf etmesi

IV. Raskolnikov’ un sekiz sene ceza almasi

V. Sonya ve Raskolnikov’ un yeni bir sayfa acarak gelecek planlari
yapmasi
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AV, 1 IV I

B) II, I ,IILIV,V
C) LV, 11, IV
D) V.IL, 1L 1 1V

13) Dinlediginiz metinden asagidaki diisiincelerden hangisi ¢ikarilamaz?

A) Hayat sartlar1 zaman zaman insanlar1 hataya siiriikleyebilir

B) Sevgi, insan1 yanliglarindan kurtaran bir kilavuz olabilir

C) Yapilan hatalarin bedeli 6dendigi zaman vicdani rahatlik yaganir
D)Yapilan hatalardan ders ¢ikarmamak insani giiglendirir

14) Dinlediginiz metinde asagidakilerden hangisine yer verilmemistir?

A) Siiphecilik
B) i¢ catisma
C) Vicdan

D) Kibir
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Ek-2: Aile, Toplum ve Diinya iliskisi bashkhh metin ve dinledigini anlama

basan testi
Aile, Toplum ve Diinya Iliskisi

Iyi bir aile kurumu sadece bugiiniimiiz igin ve kendini olusturan bir kag
tiye i¢in degil, bulundugu toplum, iilke ve hatta diinya i¢cin dnemlidir. Aileler
neslin yeniden {iretildigi merkezlerdir. Iyi bir nesil de ancak iyi olusturulmus
ailelerden meydana gelir. Yani neslin yetistirilmesinde ailelere diisen sorumluluk

bilyiiktiir.

Toplum i¢in 6nemli olan, herhangi bir fert degil, o toplumun devamini
saglayacak, kurallara uygun yasayan, ortak amaglara uygun c¢aba gdsteren,
cevresindekilere siirekli bedel Odetmeyen, elinden geldigince, yetenekleri
Olciisiince katki saglayan bireyler yetistirmektir. Bu yiizden sadece ailenin degil,
iyi ailelerin olmas1 énemlidir. iki ayr1 aile diisiiniin, ikisinin de heniiz diinyadan
habersiz ve her seyi ile baskalarma muhtag birer kiiciik bebegi var. Ikisinden de
sevecen, liretken, isbirlik¢i, insan ve hayvanlari seven, cevreye duyarli, hak-
hukuk bilen, adaletli, gérevinin bilincinde, sorumluluk sahibi bireyler yetistirmesi
bekleniyor. Bunlarda birisi ¢ok titiz davraniyor, bebegini iyi bir insana
doniistiirmek icin gereken tiim 6zeni gosteriyor, tiim imkanlar1 kullaniyor ve bu
amagla gerekli tedbirleri aliyor. Digeri ise rastgele biiyiitliyor. Dahas1 "Saldim
cayira, Mevla'm kayira." diyor. Ikisinin de yetistirdigi ¢ocuk bir olur mu? Her ne
kadar sapmalar olabilirse de, birinci ailenin ¢ocugunun istenilen 6zelliklere daha

yakin olma ihtimali biiyiiktiir.

Bir ailenin ¢ocugu, hem kendisine hem de baskalarina yararli olabilecek
yetenek ve egitim ile donatilip topluma katilirken digerinin yasamak icin siirekli
baskalarindan destek almasi gerekirse bu ikisi esit kabul edilemez. Cocuk
yetistirmek, sadece ¢ocugu biyolojik olarak biiyiitmek degildir, onu yararli bir
birey haline getirmektir. Bu ylizden ailelerin en 6nemli gorevlerinden biri iy1

cocuk yetistirmektir.

Anneler babalar kendilerine emanet olan ¢ocuklarinin hem beden hem ruh
sagligin1 ancak mutlu bir aile ortaminda koruyabilir. Saglikli, toplumun ortak

degerlerine saygili, dinini bilen ve ona gore yasayan, sosyal ve dogal cevresi ile
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barisik nesiller ancak mutlu bir evlilik catisi altindan, anne ve babanin miisterek

ilgi, sevgi ve sorumlulugu ile miimkiindiir.

Pargalanmis aile c¢ocuklariin digerlerine oranla pargalanmislik hissini,
sevgisizligi daha ¢ok hissetmeleri normaldir. Giivenli bir ortamda biiyiimeyen
cocuklarin giiven insa etmesi, yeterli fedakarlik ve sevgi gérmeyen bireylerin
sevgi dolu sevecen bir diinya kurmalar1 ¢ok kolay olmasa gerektir. Suga egilimli
veya su¢ islemis cocuklar ile ilgili yapilan arastirmalar, su¢lu cogunlugun
kimsesiz ya da dagilmis aile ¢ocuklar1 oldugunu gosteriyor. Bu ¢ocuklar onlar1 her
tirlii kotiilikten koruyucu mutlu bir aile ortamindan uzak olunca, su¢ ortamina
itilmeleri kolay olmaktadir. Dolayisiyla aile ¢atist altinda biiyiiyen ve biiylimeyen
cocuklar karsilagtirildiginda, biliylimeyen ¢ocuklarin sosyal, psikolojik ve ahlaki

bakimdan daha problemli olduklar1 goriilmektedir.

Suya atilan tasin olusturdugu halkalar i¢ ice gegmistir ve giderek genisler.
Huzurlu bir aile, iyi bireylerin yetismesinde; iyi bireyler iyi toplum olugmasinda;
iyl toplum 1iyi bir iilke olusturmakta; bu iilkeler de diinyamizin daha bariscil
olmasinda katki sahibidir. Burada suya atilan tas, yani aile, ne kadar gii¢lii olursa

halkalar da o kadar genis olur.

Kisaca; aile, hem neslin biyolojik ve ahlak yoniinden daha saglikli
yetismesinde, hem de iilke ve diinya barisinin siirdiiriilebilir olmasinda biiyilik

isleve sahiptir.
Dr. Zekiye DEMIR

Sorular

1. Dinlediginiz metinde iizerinde durulan soyut kavram asagidakilerden
hangisidir?

A) Aile
B) Ulke
C) Birey-Fert

D) Ziimre

2. Dinlediginiz metne en uygun baslik asagidakilerden hangisi olur?
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A) Ailenin Onemi

B) Aile Toplum ve Diinya Iliskisi
C) Ahlak

D) Aile Fertleri Arasi Anlayis

3. Dinlediginiz metne gore yazar, iyi ailelerin artmasi gerektigini 6zellikle neden
savunmaktadir?

A) Ailenin, toplum i¢in yararli fertler yetistiren onemli bir kurum oldugunu
diistindiigii icin

B) Ailesini ¢cok sevdigi i¢in

C) Aile kurmanin gerekliligine inandig1 i¢in

D) Aile kurumunun bilimsel gelismelere katki sagladigini diistindiigii i¢in

4. Dinlediginiz metne gore ¢cocuklarin beden ve ruh sagliklar nasil korunabilir?

A) Annelerinin destegi ile
B) lyi arkadaslar araciligiyla
C) Mutlu bir aile ortaminda

D) Komsularin ilgisi ile

5. Dinlediginiz metinden asagidaki diisiincelerden hangisi ¢ikarilamaz?

A) Aile kurumu sadece lilkemiz i¢in degil tiim diinye i¢in 6nemlidir
B) Toplum i¢in degerli bireyler iyi bir aile ortaminda yetistirilir
C) Aile kurumu, ¢ocuklar1 zaman zaman stkmaktadir

D) lyi ¢ocuk yetistirmek ailelerin en dnemli gorevlerindendir
6. Dinlediginiz metnin tiirli asagidakilerden hangisidir?

A) Soylesi

B) Hikaye

C) Masal
D) Gezi Yazisi
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7. Dinlediginiz metni ¢oziimlediginizde asagidaki degerlerden hangisine yer
verildigini sdyleyemezsiniz?

A) Sorumluluk

B) Sevgi
C) Toplumsallik
D) Bencillik

8. Dinlediginiz metinde gegen “Saldim c¢ayira, Mevla' m kayira” deyiminin anlami
nedir?

A) Soylenene itibar etmemek

B) Bastan savma, lakayit davranmak, bir is i¢in gerekli hassasiyetten uzak olmak
C) Goniilsiiz olmamak

D) Bazi1 yanlislar1 gormek

9. Dinlediginiz metindeki fikirlerden hareketle "huzurlu aile ortaminin
saglanmas1" konusunda bir calisma tasarlasaydiniz asagidaki kazanimlardan
hangisi konunuzla daha az alakali olurdu?

A) lyi bireyler yetistirebilme

B) lyi toplum olusturabilme

C) Daha barisgi1l bir diinya yaratabilme
D) Vasifli yoneticiler yetistirebilme

10. “Neslin yetistirilmesinde .........cccccceeneee diisen sorumluluk biiyiiktiir."
climlesindeki bos birakilan metne gore asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Okullara
B) Devlete

C) Komsulara
D) Ailelere

11. Dinlediginiz metinde yazarin verdigi mesajdan hareketle 6zgiin bir yazi
kaleme alsaniz asagidaki temalarin hangisini vurgulamaniz uygun olmaz?

A) Ahlak
B) Aile
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C) Sevgi
D) Kiskanglik

12. Bu metinde_asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) En son sahip ¢ikilmasi gereken deger ailedir
B) Aile olmadan bireyler fizyolojik olarak hayatlarini stirdiiremezler

C) Aile kurumu, gelecek nesillerin saglikli yetistirilmesinde ve iyi bir diinya insa
edilmesinde dnemlidir

D) Mutsuz insanlar aile sayesinde saadet bulabilirler
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Ek-3: Ac1 baghkl metin ve dinledigini anlama basar testi

ACI
Kime diyeyim derdimi?...

Aksamin alacakaranlhigi. Iri, islak kar taneleri, yeni yakilmis fenerlerin
cevresinde tembelce doniiyor; catilarin, atlarin sirtinin, insanlarin omuzlarinin,
sapkalarinin iizerinde ince, yumusak bir katman olusturuyor. Arabaci Iona
Potapov hayalet gibi bembeyaz. Canli bir bedenin kamburlastirabilecegi kadar
kamburlasmis, arabaci bdlmesinde kipirdamadan oturuyor. Uzerinde koca bir kar
y1gmi bile olussa, silkeleme ihtiyact duymaz herhalde... At1 da beyaz ve kipirtisiz.
Hareketsizligi, bigimsiz hatlar1 ve bacaklarinin sopamsi diizliigii ile yakindan bile,
ucuz, at seklinde bir biskiiviyi andirtyor. Diisiincelere dalmis olmali. Pulluktan,
alistig1 gri manzaralardan koparilip buraya, bu korkung 1siklar, durmak bilmez
patirtilar ve kosturan insanlar girdabinin igine bir kez atilan, diisiinmekten alamaz
kendini... fona ve kiiciik at1, uzun siiredir kipirdamiyorlar yerlerinden. Evden,
Ogleden oOnce ayrildilar ve hala siftah etmis degiller. Ama iste sehre aksam
karanlig1 ¢okiiyor. Fenerlerin solgun 15181, canli renklere birakiyor yerini, sokagin
kargagsas1 daha da giiriiltilii bir hal aliyor. “Arabaci, Viborgskaya’ya!” dedigini
isitiyor lona birinin. “Arabac1!”

fona titriyor ve karla ortiilmiis kirpiklerinin arasindan, kapiisonlu mantosu
icinde bir asker goriiyor.“Viborgskaya’ya” diye tekrarliyor asker. “Uyuyor musun
yahu! Viborgskaya’ya!”

fona, onaylarcasina dizginleri ¢ekiyor; bu hareketiyle atinin sirtindan ve kendi
omuzlarindan kar yiginlar1 dokiiliiyor yere... Asker kizaga biniyor. Arabaci
dudaklarim1 sapirdatiyor, boynunu kugu gibi uzatiyor, dogruluyor ve gerekli
oldugu i¢in degil de, sanki aligkanliktan kirbacini salliyor. At da boynunu
uzatiyor, sopamst bacaklarini biikiiyor ve kararsizca hareket ediyor...

Ileri geri hareket eden karanlik kalabaligin icinden birilerinin, “Nereye gidiyorsun,
hayta! Diye bagirdigini isitiyor lona. “Ne cehenneme gidiyorsun! Saga geg!” “Ne
bi¢im siiriiyorsun! Saga ge¢!” diye azarliyor asker de.

Bir kupa arabasinin soforii soviip sayiyor, Ofkeli bakislar firlatiyor.
Yayanin biri, kosar adim karsiya gecerken, omzuyla atin suratina carpiyor ve
koluna bulasan kar silkeliyor. lona, arabaci bdlmesinde, diken iistiindeymis gibi
kimildaniyor, dirseklerini saga sola vuruyor, sanki nerede oldugunu ve neden
orada oldugunu anlayamayarak, deli gibi, etrafinda gezdiriyor bakislarini.

“Alcak bunlarin hepsi!” diye sakalasiyor onunla asker. “Seninle ¢arpismaya,
atinin alta girmeye yer arryorlar. Sozlesmis olmalilar.” Iona déniip yolcusuna
bakiyor ve dudaklarini kipirdatiyor... Bir sey soylemek istiyor belli ki, fakat
bogazindan kisik bir hirilt1 disinda ses ¢ikmiyor.
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“Ne?” diye soruyor asker. Agzi bir tebessiimle ¢arpilan fona, bogazini geriyor ve
kisik sesle:

“Sey, beyim... oglum 6ldii benim bu hafta,” diyor.
“Him!.. Neyden 61dii?”
fona biitiin gévdesiyle yolcuya dénerek konusuyor:

“Kim bilir! Herhalde sitmadan... Ug giin hastanede yatt1 ve 6ldii... Tanr1 dyle
istedi.”

“Donsene, iblis!” diyen bir ses ylikseliyor karanlikta. Goziin mii ¢ikti, ihtiyar

'79

kopek? Goziinle bakacaksin, goziinle

“Yird, yiiri...” diyor yolcu. “Yarma kadar varamayacagiz bu gidisle. Dehle

"’

bakalim

Arabaci tekrar boynunu uzatiyor, dogruluyor ve agir bir zarafetle kirbacini
savuruyor. Sonra birka¢ kez daha doniip yolcuya bakiyor, fakat beriki gozlerini
yummus, dinlemeye hevesli degil anlasilan. Yolcusunu Viborgskaya’ya
indirdikten sonra, bir meyhanenin Oniine cekiyor Iona; arabaci bdlmesinde
kamburunu ¢ikarip oturuyor kipirdamadan yine... Islak kar, tekrar beyaza
boyuyor onu ve atini. Bu sekilde bir saat gegiyor, iki saat...

Galoslarim1 kaldirima vura vura, kiifiirleserek iic geng adam geliyor karsidan;
iclerinden ikisi uzun boylu, zayif, li¢iincii ufak ve kambur.

“Arabaci, Politseyski kopriisiine!” diye bagiriyor tiz bir sesle kambur. “Ug
kisiyiz... yirmi kapige!”

fona, dizginleri ¢ekiyor ve dudaklarini sapirdatiyor. Yirmi kapik, uygun
fiyat degil, ama para diisiinecek hali yok onun... Bir rubleymis, bes kapikmis fark
etmiyor kendisi i¢in simdi, yolcusu olsun yeter... Gen¢ adamlar itisip
kiifiirleserek kizaga yanasiyor, ii¢li birden oturaga tirmaniyorlar. Kimin oturarak,
kimin ayakta gidecegi sorununu ¢ézmeye koyuluyorlar. Uzun ¢ekigme, nazlanma
ve sitemlerin sonunda, en kiigiikleri olan kamburun ayakta durmasi gerektigine
karar veriyorlar.

“Bvet, yiirii bakalim!” diye ¢inliyor, yerine yerlesen ve Iona’nin ensesine soluyan
kamburun sesi. “Patlat! Sapkan da pek hosmus, kardes! Biitiin Petersburg’da daha
kotiistinii bulamazdin...”

“Hi...1... hi... 1...” diye giiliiyor lona. “Olan1 bu...”

“Olani1 bu ha, yiirii hadi! Biitiin yolu boyle mi gideceksin? Ha? Ensene patlatayim
m1 bir tane?..”

“Basim ¢atliyor...” diyor uzunlardan birisi. “Diin Dukmasov’larda Vaska’yla
ikimiz dort sise konyak ictik.”
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“Neden uyduruyorsun bilmem ki!” diyor diger uzun sinirli sinirli. “Hayvan gibi
uyduruyor.”

“Tanr1 cezami versin ki gercek...”
“Bitin oksiirdiigii ne kadar gergekse, seninki de o kadar gercek.”
“Hu... 1!” diye siritiyor lona. “Neseli baylar!”

“Uf, kor seytan!..” diye sdyleniyor kambur. “Gidecek misin, gitmeyecek misin
sen, moruk? Boyle araba siiriiliir mii? Giimlet kirbaci sunun sirtina! Deh, iblis!
Deh! Sikica bir gegir soyle!”

fona, kamburun kipirdanip duran bedenini, titreyen sesini hissediyor arkasinda.
Kendisine yoneltilen azari isitince, insanlar1 goriince yalmizlik duygusu yavas
yavas kalkiyor gogsiinden. Kambur, alti katli, tumturakl bir kiifiirle bogulup,
oksiiriik krizine tutulana kadar siirdiiriiyor sovmeyi. iki uzun, Nadejda Petrovna
diye birinden s6z ediyorlar. fona doniip onlara bakiyor. Kisa bir ara vermelerini
bekleyip bir kez daha bakiyor ve mirildaniyor:

")

“Benim de bu hafta... sey... oglum 6ldi

“Hepimiz dlecegiz...” diye i¢ geciriyor kambur Oksiirii§iin ardindan dudaklarini
silerek. “Hadi, yiirii, yiirii! Baylar, daha fazla bu sekilde gitmeye gercekten halim
yok! Ne zaman ulastiracak bu bizi?”

“Destekle sen de onu biraz... ensesinden!”

“Moruk, duyuyor musun? Ensene patlatacagim simdi bak!.. Siz arabacilara yiiz
veren yaya kalir!.. Duydun mu beni, Zmey Gormi¢? Yoksa sdylediklerimizi
takmiyor musun?”

Ve lona duymaktan ¢ok hissediyor ensesine indirilen sillelerin sesini.

'9,

“Hi... 1...” diye giiliiyor. “Neseli baylar... Tanr1 saglik versin
“Arabaci, evli misin?”’ diye soruyor uzun.

“Ben mi? Hi... neseli baylar! Benim tek bir karim var artik, o da yas
toprak... Hi... ho... ho... Yani mezar!.. Oglum 6ldii, ben hayattayim. Tuhaf is,
oliim, kapilar1 sasirdi... Bana gelecegine, ogluma...” Ve Iona, oglunun nasil
0ldiiglinii anlatmak icin yolculara doniiyor. Ne var ki kambur i¢ gecirerek,
Tanrr’ya siikiirler olsun sonunda vardiklarin1 bildiriyor. Yirmi kapigini alan fona,
uzun siire, karanlik bir apartman girisinde kaybolan hovardalarin ardindan
bakiyor.

Iste yine yalmz ve yine sessizlik basliyor onun igin... Bir siirelifine dinen
aci tekrar beliriyor ve daha siddetli bastiriyor gégsiine. fona’nin endiseli, gileli
bakislari, caddenin iki tarafinda mekik dokuyan kalabaligin iizerinde geziniyor:
Binlerce insan arasinda kendisini dinleyecek bir kisi bulunur mu diye. Fakat
yiginlar, ne onu, ne de acisini fark etmeden kosturuyor... Sinir tanimayan dev bir
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ac1. Tona’nin gdgsii delinse ve icindekiler disar1 aksa, biitiin diinyay: sel alabilir
oysa... Ve yine de gorliinmiiyor bu aci, ufacik bir kabugun i¢ine sigmis, o kadar
ki, giin 1s181nda mumla arasan, yine goremezsin...

fona, elinde kesekagidi tutan bir kapici goriiyor ve onunla konusmaya karar
veriyor.

“Canim, saat kactir simdi?” diye soruyor.
“On... Niye dikiliyorsun sen burada? Geg hadi!”

fona, birkag adim 6teye siiriiyor arabasini, kamburunu ¢ikarryor ve kendisini aciya
birakiyor... Insanlara seslenmenin bir anlam1 olmadigmi diisiiniiyor artik. Ne var
ki bes dakika bile gegmeden dogruluyor, keskin bir sizi duymuscasina basini
salliyor, dizginleri ¢ekiyor... Tak ediyor canina.

“Eve,” diye diisliniiyor. “Eve!”

Ve at1, sanki diisiincesini anlamis gibi tiris gidiyor. Bir buguk saat sonra
fona, biiyiik kirli bir ocagin 6niinde oturuyor artik. Ocagm iistiinde, yerde,
siralarin {izerinde millet horluyor. Icerinin havast bogucu ve agir... lona
uyuyanlara bakiyor, ara sira kaginiyor ve eve bu kadar erken geldigine yaniyor...

“Yulaf alacak kadar bile ¢alismadim,” diye diisiiniiyor, “acim ondandir. Isini bilen
adamun... kendi karn1 da tok olur, atinin da, her daim huzurludur...”

Koselerden birinde geng bir adam ayaga kalkiyor, uyku sersemi kesik kesik sesler
cikariyor ve su kovasina uzantyor.

“Su mu istedin?” diye soruyor fona.
“Evet, su!”

“Oyle... Afiyet olsun... Benim de oglum 6ldii, kardes... Duymus muydun? Bu

"’

hafta, hastanede... Ne olay ama

[ona, sozlerinin yarattigi etkiyi gdérmek icin gen¢ adama bakiyor, ama
hicbir sey goéremiyor.

Beriki, yorganimi kafasina ¢ekmis uyuyor bile. Ihtiyar i¢ gegiriyor ve
kasintyor... Gencin su igmek istemesi gibi o da konugsmak istiyor.Oglu 6leli bir
hafta olacak yakinda, oysa o daha kimseyle dogru diizgiin konusmus degil...
Diizgiince, tane tane anlatmak lazim... Oglunun nasil hastalandigini, nasil aci
cektigini, 6lmeden Once neler dedigini, nasil 6ldiiglinii sdylemeli... Cenazeyi,
rahmetlinin kiyafetini almak i¢in hastaneye gidisini anlatmali.

Koyde kizi Anisya kaldi... Kizindan da s6z etmeli... Anlatacak seyi mi
yok onun simdi? Dinleyici of ¢ekmeli, i¢ gecirmeli, aglaylp sizlamali...
Kadinlarla konugmak daha da iyi. Aptaldirlar, ama iki laftan sonra hiingiir hiingtir
aglarlar.
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“Gidip ata bakaymm,” diye diisiiniiyor Iona. “Uykuya vakit bulunur...
Meraklanma, uykunu ¢ok alirsin daha...”

Uzerini giyinip, atin durdugu ahira gidiyor. Yulaf, kuru ot ve havayla ilgili
diisiinceler var kafasinda...

Yalnizken oglunu diisiinemiyor... Birisine s6z edebilir ondan, ama kendi
kendisine diistinmek ve goziiniin Oniline getirmek dayanilmayacak kadar
korkung...

“Cigniyor musun?” diye soruyor iona atmin parlayan gozlerine bakarak.
“Cigne, cigne... Yulaf alacak paray1 ¢ikaramadiysak, kuru ot yeriz biz de...
Evet... Yasliyim artik araba siirmek i¢in... Oglumun siirmesi gerekirdi, benim
degil... O gergek bir arabaciydi iste... Hayatta olsaydi...”

“Oyle iste, kisrak kardes... Kuzma Joni¢ yok artik... Sizlere &miir... Durup
dururken 6ldii... Diyelim bir taymn var ve iste o tay sizlere Omiir... tziiliirsiin,
degil mi?”

At cigniyor, dinliyor ve sahibinin ellerine soluyor... lona, kendisini
kaptiriyor ve anlatiyor ona her seyi...

Anton CEHOV

Sorular

1. Dinlediginiz metne gore arabacilik meslegi yapan kisinin ismi
asagidakilerden hangisidir?

A) Aleksey Ivanovic
B)lona Potapov

C) Raskolnikov

D) Ivan Ilyi¢

2. Arabact: -Sey, beyim. Oglum 61dii benim bu hafta.
Yolcu: -Him! Neyden 61di?

Arabact:  -Kim bilir! Herhalde “........n.” U¢ giin hastanede yatt1 ve 61dii.
Tanr dyle istedi.

Dinlediginiz metinde gecen diyalogda bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?
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A) Veremden

B) Sitmadan

C) Kanserden

D) Kalp Krizinden

3. Asagidakilerden hangisi arabaciyla alakali olarak verilen dogru bir duygusal bir
ozelliktir?

A) Kederli Olmasi
B) Fedakar Olmasi
C) Sevingli Olmasi
D) Gamsiz Olmasi

4. 1. Politseyski kopriisii
II. Viborgskaya

III.Drama Kopriisi

Dinlediginiz metne gore, seceneklerden hangisi miisterilerin arabacidan gitmesini
istedigi hedeflerdendir?

A) lvell

B) I, I1velll
C) Yalmiz III
D) Yalniz II

5. Bu metinden ¢ikarilabilecek asil ders agsagidakilerden hangisidir?

A) Aile bireylerinin degeri onlar1 kaybedince anlasilir
B) Acilar insan1 her zaman olgunlastirmaz
C) Insanlarin anlayissizlig1 giin gectikce artmaktadir

D) Insanoglu, hayatin sundugu acilar karsisinda yakmindakilerle dertleserek
rahatlamak isteyebilir
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6. Hangisi dinlediginiz metnin baskahramani olan arabacinin davranisina 6zdes
olarak degerlendirilebilir?

A) Bir yakini vefat eden kisinin kendisine yapilan taziye ziyareti sayesinde teselli
bulmasi

B) Oglu 6len bir kisinin hayata tutunmak i¢in baska ugraslar bulmasi
C) Esini kaybeden bir kadinin kendini sanatsal etkinliklere vermesi

D) Ekmek kavgasi veren bir tamircinin yalniz yasamaya baslamasi.

“Hayat insan i¢in seving, mutluluk, tiziintii ve keder gibi duygularin biriktigi bir
kumbaradir. Bu kumbaradan bazen giizellikler bazen de ac1 veren durumlar ¢ikar.
Insanoglu, kendisine bigilen dmiir miiddetince giizelliklerin yam sira, kederli ve
1zdirapl hadiseleri yasamaktan geri kalmaz. Hayatin sundugu acilar paylasilarak
hafifler, giizellikler ise paylasildik¢a ¢ogalir. Yasam, bunun iizerine kurulmustur.

7. Yukaridaki paragrafta dile getirilen diisiince asagidakilerden hangisi ile
uygunluk gosterir?

A) Insanlarin birbirlerine kars1 duyarsizlig
B) Miisteri olan bireylerin arabaciyla dalga gegmesi
C) Arabacinin ihtiyar oldugu halde ¢calismaya devam etmesi

D) Arabacinin kederini insanlarla paylasmak istemesi

8. Arabacmin dinlediginiz hikayesini goz Oniine aldiginizda asagidakilerden
hangisi sevdiklerinize tavsiye edeceginiz sdzlerden birisi olamaz?

A) Dost kara giinde belli olur (Anonim)
B) Diigiin ola oynayasin, 6lii ola aglayasin (Anonim)
C) Agik yaraya tuz ekilmez (Anonim)

D) Aci1 patlicani kiragi calmaz (Anonim)

9. Asagidaki numaralanmis climleleri dinlediginiz metindeki olay akisina gore
siralaymiz.

I. Arabacinin oglunun 6lmesi
II. Arabacinin yolcu almasi
II1. Miisterilerin arabacinin derdiyle ilgilenmemesi

IV. Arabacinin derdini atiyla paylagmasi

AV, LIV, Il
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B) I, 11, 11, IV.
CIL L LIV, V,
D) V,IL 1L 1 IV

10) Dinlediginiz metinden asagidaki diisiincelerden hangisi ¢ikarilamaz?

A) Insanlar zaman zaman aci1 ¢ekebilirler.
B) Cektigimiz sikintilar kimi insanlarin ilgi alanina girmeyebilir
C) Yapilan hatalardan ders ¢ikarmamak insan1 giiglendirir.

D) Yasadigimiz hayatta, sevdiklerimizle imtihan olabiliriz.

11) Dinlediginiz metinde asagidakilerden hangisine yer verilmemistir?
A) Izdirap

B) Umarsizlik

C) Haset

D) Dert
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Ek-4: Basarih Olma Yolunun Tehlikeleri ve Diismanlar1 bashklhh metin ve
dinledigini anlama basar testi

Basarili Olma Yolunun Tehlikeleri ve Diismanlari

Yetisme ve basarili olma yolunun geng¢ yolcusu! Bil ki tuttugun yolda
bircok tehlikeli gegitlerin ve yol kesen diismanlarin vardir. Gergi bunlara yalniz
sen degil, hayat yolunun her yolcusu rastlayabilir. Fakat bu diismanlar, senin gibi
hayatin heniiz esigindeki tecriibesiz masumlari rahatsiz etmeyi ¢ok sever. Senin
bunlarla pencgelesecek ve bu diismanlar1 yenecek silahin yok degildir. Yeter ki, sen
bu silahlar1 kullanabilesin. Kullanmay1 bilmez de bir defa yenilirsen, bir daha
belini kolayca dogrultamazsmn. Izin ver de sana, &ncelikle, yolunu bekleyen

diismanlar1 ve rastlayacagin tehlikeleri gostereyim.

1- Basarmin ilk diisman1 tembelliktir

Basarili olma yolunda senin ilk bilyiik diismanin tembelliktir. Burada sana
tembelligi tarif edecek degilim. Onu sen, ben, hepimiz az ¢ok taniriz. Ciinkii
oteden beri denilegeldigi gibi "Insan tembel bir hayvandir". Yalniz ben sana sunu
sOyleyecegim ki, tembellik insan karsisina ¢ikip da mertce savasan bir diisman
degildir. Aksine, eski peri hikayelerindeki kahramanlar gibi, sekilden sekile
girerek ve bin bir hile kullanarak yenmeye c¢aligan bir algaktir. Tehlikesinin
biiyiikliigii de buradan gelmektedir.

Tembelligin; yerine, adamia ve cagina gore girmedigi kalip yoktur.
Herkesin mizacina gore tavir alir ve konusur. Dilimizde aldig1 cesitli isimler de
onun bu sinsiligini gosterir. Tembelligin ad1 ucariliktir. Bir ad1 gevseklik, bir adi
hoppalik ve ziippelik, bir adi uyusukluk, iisengeclik, keyfine diiskiinliik,
bencilliktir. Tembellik herkesin karsisina her zaman aymi kilikta ¢ikmaz. O
mesleksiz aktor gibi daima rol degistirir. Bazen en gecerli bir mazeret kiligina
girer; hasta olur, yorgun diiser ve herkesi haline acindirir. Bazen tathi bir dille
konusur ve goniil ¢eler. Onun kandirici bir felsefesi ve bos sozlerden 6riilmiis bir
edebiyat1 vardir. Tembelligin kitabindan sana bazi pargalar okuyayim da dinle:

- Adam sen de... Calisanlar ne olmus sanki?..

- Uzme kendini su 6liimlii diinyada, calismak yipranmaktir.

- Sen destiyi kir, suyu baskalar1 getirsin de afiyetle ig...
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- Hem bir isin olacagi varsa sirt {istli yatsan da olur, olacag: yoksa yirtinsan
da olmaz.

- Hele dursun bakalim, simdi sdyle yaslan da yarin sabah yaparsin.

- Hem sana ¢alismak yaramiyor; Istahin kaciyor, nesen soniiyor.

- Huy bu ya, ben biitin sene kitabi, defteri koltugunda gezmekten; hele
kiitiiphane koselerinde pineklemekten hoslanmiyorum...

- Smavlara s0yle yirmi giin bir ay kala kafayir vurur, dersleri hazirlar ve
sinavlar1 mis gibi gecerim...

- Nedense benim yalniz sinav iistii zihnime bir aciklik geliyor; sene icinde
sanki uykudaydim...

- Hem ne gerek var, basarili olanin ve olmayanin gidecegi yer mezarlik
degil mi?

- Diinyaya insan bir defa gelir; hayatin tadina varmaya bak.
Tembelligin kitabinda daha neler ve ne sagma sapan sozler var. Bildigin seylerle
basini agritmayayim. Yalniz sunu sdyleyeyim ki, eger tembelsen ve tembelligin
organik bir hastaliktan ileri gelmiyor da ruhsal bir gevseklik, uyusukluk,
tisengeclik, hoppalik ve ucarilik seklinde ise, iradeni kullanarak basarinin bu
diismanini yenebilirsin. Eger fiziksel bir hastaligin varsa bunun ilacin1 doktorlar
bilir.

2-Bagarinin bir diger diigmani kotii arkadastir

Geng¢ dostum! Gittigin yolda ikinci bir tehlikeli diigmanin da koti
arkadastir. Arkadasin kotiisii, emin ol ki, bir gencin bagina gelebilecek
katiiliiklerden en kotiistidiir. Ve her kotiiliik gibi o da sinsi ve maskelidir. Hem
maskesini gayet ustaca takinir. Dost agzi1 kullanir. Seni kollar ve yardimina kosar
goriinlir. Seni kendisine imrendirmek i¢in yapmadigr saklabanlik kalmaz.
Tembellik senin i¢indedir ve sana senin agzinla konusur. Arkadasin kotiisii ise,
sana kendi agzin1 kullanir ve seni tembellikten daha ¢abuk kendine baglar. Zaten
tembelligin is1 asma, hoppaliga ve ziippelige diisme sekli gogunlukla kotii arkadas
etkisiyle baglar. Ve zaman ile aliskanlik halini alarak icimizde yerlesir. Koti
arkadasin korkulacak bir felsefesi vardir. Sana her firsatta gerek sozleriyle ve
gerek tavirlariyla asilar ve tekrar eder:

-Gengligini yasa kardesim, bu genglik her zaman ele gegmez. Sana 6giit
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verenler vaktiyle gilinlerini yasayip da senin giizel gencligini kiskananlardir,
aldirma, eglenmene bak... Daha neler demezler ki...

Arkadasin kotiisii ¢calisanlardan rahatsiz olur, basarili olmay1 kiigtimsemek
ve alaya almak yoluyla intikam alir. Seni kendisine benzetmek ve kendi diistiigl
cukura siiriklemek i¢in basvuracak care arar. Sozleri ile ve yasayis tarzi ile
manevi enerjini kirar ve sende haince bir ruhsal gevseklik yaratir. S6ziin kisasi,
inan ki kotii arkadas bir gencin hayatinda rastlayacagi en biiyiik talihsizliktir. Hele
tembellikle arkadasin kotiisii birlesir de yakana ikisi birden yapisirsa, her biri bir
omre yeten bu iki kotii dlismandan kendini kurtarman ¢ok gii¢ olur.

Sozlerime kulak ver: Arkadas olacagin kimsede arayacagin sart
caliskanlik, dirtstliikk ve iyilikseverlik olsun. Bu iyi huylarla bezenmis olan bir
insan, diger biitiin iyi Ozelliklere de sahip demektir. Bunu unutma ve bu sarti

bulamadigin kimse ile sakin arkadas olma.

3-Basariin bir diismam da kotii 6rneklerdir

Basar1 yolunda senin bir diismanin daha var ki, bu da kot orneklerdir.
Bunlar takip takistirmakla, kiminin ayagma c¢elme takmak, kiminin goziine kiil
atmakla servete; mevki ve sOhrete kavusmus; becerilerinin ve hak ettiklerinin
iistlindeki yerlere oturmus; insan kiligindaki hayvanlar ve parazitlerdir. Gergi
bunlar yalniz bugiin degil, her devirde goriilegelmistir. Her zaman insanlarin
safligindan ve temiz yirekliliginden faydalanarak kese doldurup ense sisiren
acikgozlere rastlanmistir. Fakat zamanimizda bunlar goriilmedik bir sekilde
cogalmistir. Her yerde senin tecriibesiz ve masum gozlerine carpan da bunlar
oluyor. Karinca sabr1 ile ¢alisip kazanilmaktaki benzersiz hayatin tadini ne yazik
ki bunlar kagiriyor.

Her kotiiliik gibi, kotli 6rneklerin de i¢lerinin kotiiliigiinii kusan, zehirli bir
dili ve felsefesi vardir. Bu felsefenin ekseni "ego centrisme" denilen sirf kendini
diistintirliik ve kendini biitiin varliklart merkezi halinde ve her seyin iistiinde
gorurliiktiir. Bagsar1 prensibi de (her ne sekilde olursa olsun) mutlaka ulagmaktir.
Fakat aslinda bunlar, insanlik diinyasinin en alcak parazitleridir. Ve yukarida
verdigim iki formiiliin ifade ettigi ahlak diigkiinliiglinii, bunlar bir zeka eseri sanu,
namuslulukla alay eder ve aldatarak ulagmay1 bir basar1 sayar.

Sakin bunlar1 hayatin i¢in rehber alma. Sarlatanligin ve parazitligin
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gosterigli hayatindan gozlerin kamasip da sakin namuslu ¢aligmanin giivenilir
sonucundan siipheye diisme ve manevi kuvvetini kirma. Gelecegini karanlik bir
tesadiifiin cilvesine ters etme. Hilekar ve diizenbaz zekanin kartondan koskiine
imrenme. Ve bil ki hayatta insan olan insana yarasan yol, dogruluk ve namusluluk
yoludur.

Namusluluk, insan vicdani ile basbasa kaldigi zaman ona verecek

utandirict hesab1 olmamak dernektir. Bu ise, emin ol ki, mutlu olmanin ve i¢
huzuru ile yasamanin ilk ve en zorunlu sartidir. Huzur i¢inde insanca yasamak
istiyorsan, bunu yalniz dogrulukla bulabileceginden emin ol. Ve sunu bil ki,
hayatta basarili olmak demek, dogrulugun ve namuslulugun gosterdigi yolda
yuriiyerek hedefe varmak demektir. Yoksa herhangi bir sekilde ve herhangi bir
yoldan servete, sOhrete kavusmak ve mevki sahibi olmak demek degildir. Eger
boyle demek olsaydi, yakalanmayan hirsizlara, gaspe¢i ve katillere, bagarili olmus
adam goziiyle bakmak gerekirdi.
Yetisme ve basarili olma yolunda rastlayacagin tehlikeli diismanlardan baslicalar
iste bunlardir. Gergi bu arada katii kitap ve kotii hocanin sana yapacag kotiiliikkten
de bahsetmek ve seni bunlara karsi da uyandirmak gerekirdi. Fakat, bu son iki
kotiiliikle ugrasmak sana degil memleketin egitim hizmetleri basinda bulunanlara
diiser.

Dedigin gibi senin elinde biitiin bu diismanlara kars1 koyacak kuvvetli iki
silahmn var: Iradeli olmak ve calismak. Su halde, mesele, iradeyi terbiye edip
tyiligin hizmetinde kullanmakta ve c¢alismay1r verimlendirmenin yolunu ve

yontemini bilmektedir. Bence senin herseyden 6nce muhtag oldugu bilgi budur.

Ord. Prof. Dr. Ali Fuat BASGIL

SORULAR

1. Dinlediginiz metne gore tembellikle alakali hangi 06zellikten s6z

edilmemektedir?

A) Insanin karsisina tek bir rolle ¢cikmamasi

B) Her insanin mizacina gore tavir almasi
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C) Insanlar fiziken ding bir hale getirmesi

D) Insanlar1 kandirmaya ve oyalamaya y&nelik tavri olmasi

2. “Arkadasin kotiisii, emin ol ki, bir gencin basina gelebilecek katiiliiklerden
en kotiisiidiir. Ve her kotiiliik gibi o da "

Yukaridaki parcada bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

A) Sinsi ve maskelidir

B) Yalanci ve Sahtedir

C) Sasirtict ve Stiphecidir
D) Yipratici ve Gegicidir

3. Dinlediginiz metne gore yazar, tembelligin ilac1 olarak neyi tavsiye

etmistir?

A) Irade

B) Zaman

C) Sosyal Aktivite

D) Akademik Calisma

4. Dinlediginiz metinde yazarin verdigi mesajdan hareketle 6zgiin bir yazi

kaleme alsaniz agagidaki temalarin hangisini vurgulamaniz uygun olmaz?

A) Caligkanlik
B) Azim
C) Karamsarlik
D) Irade

5. Dinlediginiz metin genisletilmek istense asagidaki tavsiyelerden hangisi

metin i¢inde yer alabilir?

A) Sosyal ortamlardan uzak kalmak
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B) Caliskanlig1 yasam felsefesi haline getirmek
C) Kimsenin tavsiyesine kulak asmamak

D) Bagka bir ugras edinmeksizin derslere odaklanmak
6. Asagidakilerden hangisi metinde gecen deyimlerden degildir?

A) Belini dogrultmak
B) Agiz dalasi yapmak
C) Kulak vermek

D) Keseyi doldurmak

7. Dinlediginiz metne gore hangisi insanlar1 basar1 yolundan alikoyan

nedenlerden olamaz?

A) Tembellik

B) Kotii Arkadas
C) Kotii Ornekler
D) Okul

8. Bu metne verebilecegimiz en uygun baglik asagidakilerden hangisidir?

A) Tembellik

B) Basarili Olma Yolunun Tehlikeleri ve Diismanlari

C) Hirs ve Caliskanlik

D) Sorumluluklarimiz
9. Bu metinden ¢ikarilabilecek ders agagidakilerden hangisidir?

A)Basarty1 yakalama yolunda birtakim engellerle karsilagildiginda bu
engeller irade ve ¢alisma yoluyla agilabilir

B) insanlar karsilastiklar1 giicliiklerle basa ¢tkmasini bilmelidir

C) Tembel insanlar bir giin bu huylarindan vazgecebilir

D) Dogruluk ve diiriistliik yolunda ilerlemek her zaman sikintilidir
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10. Asagidaki 6rneklerden hangisi basar1 yolunda gayretli bir insanin davranigina

0zdes olarak gosterilebilir?

A) Kotii arkadaglardan, tembellikten ve kotii 6rneklerden sakinan gayretli
bir 6grenci

B) Bazi seyleri oluruna birakan bir geng

C) Hayatinin belli bir donemini boslukta gegiren bir 6gretmen

D) Bugiiniin isini yarina birakan bir usta

11. Dinlediginiz metinde en ¢ok tekrar edilen kelime asagidakilerden hangisidir?

A)Gayret
B) Azim
C) Basan
D) Diinya

12. Asagidakilerden hangisi yazarin giiniimiiz genglerine verecegi nasihatlerden

birisi olamaz?

A) Isleyen demir 1s1ldar.
B) Bugiiniin isini yarina birakma.
C) Uziim iiziime baka baka kararir.

D) Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.
13. Dinlediginiz metnin tiirli asagidakilerden hangisidir?
A) Ani
B) Hikaye
C) Masal
D) Soylest

14. Dinlediginiz metinde asagidakilerden hangisine yer verilmemistir?

A) Irade
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B) Sorumluluk
C) Bencillik
D) Istikrar

15. Dinlediginiz metne gore asagidakilerden hangisi/ hangileri sdylenemez?

I. Yazar, tembellige ve emeksiz bir neticeye ulasilabilecegi diisiincelerine

karsidir.

1. Yazar, ortaya koydugu delillerle diisiincelerini kesin bir dille ispat etme

gayretindedir.

III. Yazar, konu hakkindaki fikirlerini akici bir dille anlatmastir.

A) Yalnmz I1I
B) Yalniz II
C) I,

D) I, 11, 111

16. Metnin yazar1 asagidakilerden hangisi/ hangileriyle nitelendirilebilir?
I. Caligkan II. Nasihat Veren III. Umutsuz IV. G6zii Kara
A) Yalniz IV
B) II, IV

C) I, IV
D) I, Il
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Ek-5: Kalemin Harci Cahismak, Cahismanin Meyvesi Hatirlanmak bashkh

metin ve dinledigini anlama basari testi

Kalemin Harci Calismak, Calismanin Meyvesi Hatirlanmak

“Hazine, eziyet ¢cekene goziikiir.”” Mevlana

Eski zamanlarda bir adam, kendisinden once baskalarinin yazdiklarini
okudugunda bosuna yasadigini diigliniirmiis. Yasami bosunaymis zira Oliip
gittiginde en fazla birka¢ yakin akraba onu hatirlayacak, kendi soyundan gelme
torunlar1 da fazlasiyla iyimser bir ihtimalle ancak 6zel giinlerde onun hakkinda
konusacaklarmis. Oysa asirlarca Once yasamis Aristo hala konusuyormus,
Hindistan’da yasamis Beydeba cocuklardan yetigskinlere hald hikayelerini

anlatiyormus.

Adama gore her okuma ayn1 zamanda onu yazanla sessiz bir
konugsmaymis. Kelimelerin ve harflerin siikitunda aslinda bir hayata taniklik
etmis olmanin zenginligi sakliymis. Hatta onun da oOtesinde, o hayatin
gbzlemledigi baska nice hayatlar da varmis yazinin gizemi arasinda. Bu yiizden
artik bosuna yagamamaya karar vermis ve yazmaya nasil baslamasi1 gerektigini
ogrenmek i¢in o zamanin iinlii yazarlarindan birisinin kapisini ¢almis. O {inli
yazar adamin disiincelerini dinledikten sonra giiliimsemis ve ona sunlar

sOylemis:

“Oncelikle uyanabildigin igin seni kutlarnm. Tam da bir yazar gibi
diistinmiigsiin. Ne var ki bir hayata taniklik etmis kelimeleri ve harfleri sonraki
zamanlara tasimak icin sadece niyet etmek yeterli degil. Su andan itibaren seni
uykun dahil her aninda siki bir calisma bekliyor. Yolda yiiriirken insanlarin
yiizlerini okuyacaksin mesela. Fakat kendin yazarken senden 6nce yazilmislar da
ihmal etmeyeceksin. Yiizlerce ciimle okuyacaksin da belki tek bir ciimle
yazabileceksin. Onda da yazdigin ciimleye yine de silipheli yaklasacaksin. Sonra
riiyalari1 yazacaklarina ortak edeceksin. Bazen senin hayatin ta kendisi sandigin
nice ayrmtilart bir riiyanin eseridir. Giin gelip bu diinyadan ¢ekip gittiginde

birilerine hala bir seyler anlatmak istiyorsan ¢alisacaksin. Ki seni tekrar kutlarim.
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Zaten bana gelip akil sormakla calismaya bagladin bile.” Kalemin harci ¢alismak

calismanin meyvesi hatirlanmak dyle degil midir hep...

Insanlik tarihinin basladigindan beri kendini anlatma derdinde olan, ilk
tagin yontulmasindan bugiine binlerce eser veren tiim o kalem erbabi 6nce emegi
koymamig mudir ortaya? Diinyanin onca hengamesinden siyrilip yazinin
muhtesem kudreti Oniinde kendinden ge¢mek, kiskanilacak emek verme

bi¢gimlerinin basinda gelmez mi?

Tas1 yontmakla vaktini gegiren o meghul kiginin ¢abasi yahut ¢aligmasi ne
ise giiniimiiziin siirini, hikdyesini, romanini1 yazan edebiyat¢ilarin derdi de
temelde aynidir. Bir bakarsiniz, etrafiniza herkes yaziyor gibi gelir. Kimisi hikaye
kimisi siir bir dalindan tutmustur edebiyat agacinin. Ancak yazilanlarin ¢ogunun
etkisi onu yazan kalemin sahibinden veya birka¢ es dosttan Gteye gitmemistir,
gidememistir. Elbette kesfedilmemis bir¢ok degerli eser oldugu gibi iinli degerini
cok fazla asmis eserler de vardir. Gerek klasiklesmis gerekse hak ettigini
bulamamis romanlar, siirler hepsi ciddi anlamda bir emegin {iriiniidiir. Yepyeni bir
diinya kurarak sayfalar dolusu bir roman yazmak ne kadar mesakkatliyse bazen
tek bir dizeyi yazmak da o oranda fedakarlik ister. Tabi bu arada tek bir misray1 ya
da kurmaca diinyay1 aslina en yakin inandiricilikta olusturmak da kolay degildir.
Oyleyse iinlii yazarlar siirlerini, romanlarmi, hikayelerini, tiyatrolarim yazmadan

once nasil bir hazirlik yapmakta ve ne sekilde ¢calismaktadir?

Bu sorunun en temel cevabi1 okumak kelimesinde gizli sanirim. Yukaridaki
hikdyede o tiinlii yazarin, onceki yazilanlar1 da ihmal etmemek tavsiyesinde
oldugu gibi bu bizi 1yi okur 1yi yazar olabilir sonucuna gotiiriir. Feridun Andag,
yazmanin yasami doniistiirmeye yaradigini sdyleyerek geng¢ yazarlara “Yazmak
zannedildigi gibi yaraticilik gerektirmez. Herkes yazmay1 0grenebilir. Yaraticilik
iyi bir kemancinin dokunuglarindaki ustalig1 gerektirir. Bu da sabir, sadakat, tutku
ve calismayla kazanilir” der. Yazara gore bir yazar1 her yazardan ayiran bu dort
Ozelliktir. “Bu dort ozelligi goz ardi ederek yazmaya calisanlar yazma isini

gosteris budalaligina ¢cevirmektedir” diye devam eder Andag.

Tirk edebiyatinda en ¢ok eser vermis yazarlarin basinda siiphesiz akla ilk
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gelen isim, modern edebiyatin Hace-i Evveli mahiyetindeki Ahmet Mithat
Efendi’dir. Eserlerinin sayis1 tam olarak halen bilinemeyen Ahmet Mithat, en
yakin akrabalarma bile vaktini bosa gecirmesine sebep olduklari i¢in gitmez,
calisma diizenini bozdugu i¢in evine de misafir kabul etmekten hoslanmazmais.
Edebiyatimiza essiz siirler, radyo oyunlari, ceviriler armagan etmis Behget
Necatigil, kiiciik evinin i¢i kitapla tika basa odasinin bir kdsesine ¢ekilir ve siirekli
yazarmus. Yiirilyils yapmayi1 ¢cok seven Attila Ilhan ise siirini veya romanini, yolda
yiiriirken kurmaya baslarmis. Istanbul’da Macka’dan yola cikar, yagmurun
siddetine aldirmadan Tarlabasi’na kadar yiirlirmiis. Buralarda birka¢ saat oturur,

hayal kurarmus. Selim ileri onun igin “Cok c¢aliskand1 Atilla abi” der.

Ancak calismak, hirsa yaklasinca kisiye zarar verebilir. Yakin zamanlarda
kaybettigimiz romanci, akademisyen Umberto Eco da genglerin yazarlik
konusunda kolaylikla elde edilen {in pesinde olduklarindan yakinir. Eco, kendisine
sorulan, “Bana yazma ile ilgili tavsiye verir misiniz?” sorusunu su sekilde sozlerle
yanitlar: “Siz onbasi, cavus, tegmen ve adim adim bu asamalardan ge¢meden
general olamazsimiz. Hemen Nobel 6diilii almanin hayalini kurmayim. Cilinki bu

her tiirlii edebiyat kariyerini bitirir.”

Nobel 6diilii almis bir yazar olan William Paulker’in, “Iyi bir romanci
olmak i¢in nasil bir formiil tavsiye edersiniz?” sorusunu cevaplarken, aldigi

Odiiliin sarhoslugunu yasamadigi goriiliir:

“Yapabileceginin en 1iyisini yapmak yeterli sayilmaz, yapabilecegini
bildiginden de yiikseginin riiyasin1 gér ve her zaman o hedefe ulagmaya calis,

cagdaslarindan veya senden 6ncekilerden iyi olmaya gayret et.”

Liibnan asilli sair ve ressam Halil Cibran, alin yazisinin yalniz alin teri ile
silinebilecegini soyler. Unlii yazarlarin yasam &ykiilerinde alin terinin izlerine,
calisma sekillerine, giinlerini nasil gegirdiklerine dair ipuglar1 yakalanabilir. Bir
cirpida okuyup geciverdigimiz eserlerin nasil biiyiilk bir emek ile yazildigini

bilmek insan1 ¢ok fazla etkilemektedir.

Ornegin; Fransiz aydinlanmacis1 Voltaire giinde 18-20 saat calisirmus.
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Yedi ciltlik Kayip Zamanin izinde kitabmin yazar1 Marcel Proust ise siirekli yatak
odasinda yasar, giindiizleri siirekli uyur, geceleri calisirmis. Unlii ressamlardan
Van Gogh yemek yemek disinda kalan biitiin vakitlerini, Picasso da uyku disinda
biitiin vaktini atdlyesinde gecirirmis. Gilinde 50 bardak kahve icen Balzac da
acimasizca ¢alisan bir yazarmis. Stephen King her giin 2000 kelime yazmadan
uyumayan iflah olmaz bir ¢alisma aski tasirmis. Sabah 8’de kalkip yazmaya

bagslar, 6glen bir siire sekerleme yapip ¢alismaya devam edermis.

Tiirk ve Bati edebiyatindan kisa kisa verdigimiz bu caligkan yazar
orneklerine elbette daha bir¢cok isim eklenebilir. Ancak ne kadar c¢ok Ornek
verirsek verelim paydamiz; c¢alismayr is edinmek, calismaktan zevk almak
olacaktir. Belki onlar kadar yazamayacak, onlar kadar cok saatimizi bu islere
ayiramayacagiz fakat en azindan gilinlimiiziin yarim saatini okuyarak ge¢irmemiz
hem kendimiz hem de insanligin gelecegi agisindan oldukca faydali olacaktir.

Nitekim kalemin harci ¢alismaktir.

Dr. Canan OLPAK KOC

Sorular

1. Dinlediginiz metinde iizerinde durulan soyut kavram asagidakilerden

hangisidir?

A) Emek-¢aligkanlik
B) Edebiyat Sevgisi
C) Kisisellik

D) Tembellik

2. Dinlediginiz metne en uygun baslik asagidakilerden hangisi olur?

A) Ailenin Onemi
B) Kalemin Harci Caligmak, Calismanin Meyvesi Hatirlanmak

C) Ahlak
D) Aile Fertleri Aras1 Anlay1s

211



3. Dinlediginiz metinde gegen "Giin gelip bu diinyadan ¢ekip gittiginde
birilerine hala bir seyler anlatmak istiyorsan c¢alisacaksin" ciimlesiyle

asagidakilerden hangisi vurgulanmistir?

A) Hatirlanmanin yolu gayret gosterip emek harcamaktan geger.
B) Calismak insana kendini iyi hissettirir.
C) Tembel insanlarin iz birakmasi zor degildir.

D) Insanlar gayretlerinin karsiligin1 her zaman alamazlar.

4. Dinlediginiz metne gore hangisi yaraticiliin sartlarindan sayilmamastir?

A) Sadakat
B) Sabir
C) Tutku
D) Hosgort

5. Dinlediginiz metinden asagidaki diisiincelerden hangisi ¢ikarilamaz?

A) Caligmak, {iriinii uzun vadede alinacak bir yatirimdir.
B) Yazma isi gosteris amaciyla yapilmamalidir.
C) Basarili yazarlar genelde soylu ailelerden ¢ikmaktadir.

D) Hirs derecesine varan ¢alisma eylemi insana zarar verebilir.

6. Dinlediginiz metni ¢oziimlediginizde asagidaki degerlerden hangisine

yer verildigini sdyleyemezsiniz?

A) Gayret
B) Siireklilik
C) Emek

D) Ozlem

7. “Turk ve Bati1 edebiyatindan kisa kisa verdigimiz bu caligkan yazar

orneklerine elbette daha birgok isim eklenebilir. Ancak ne kadar c¢ok ornek
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verirsek verelim paydamiz; ....... is edinmek, ....... zevk almak olacaktir."”
Dinlediginiz metne gore yukaridaki par¢ada bos birakilan yere asagidakilerden

hangisi getirilmelidir?

A) Sevgiyi, sevmekten

B) Calismayi, ¢alismaktan

C) Mutlulugu, mutluluktan

D) Kitap okumayi, kitap okumaktan

8.Dinlediginiz metinde One siiriilen fikirlerden hareketle "edebiyatimizda

iiretkenlik" konusunda bir c¢alisma tasarlasaydiniz asagidaki kazanimlardan

hangisi konunuzla daha az alakali olurdu?

A) Istikrarli bir sekilde yazmaya devam etmek

B) Onceki yazilanlar1 da dikkate alarak zamanla dzgiin bir seyler ortaya
koyabilmek

C) Toplumsal gelismeler ekseninde yazilar kaleme almak

D) Basamak basamak ilerleyerek asama kat edebileceginin farkinda olmak

9. “Edebiyatimiza essiz siirler, radyo oyunlari, ¢eviriler armagan etmig
Behget Necatigil, kiigiik evinin i¢i kitapla tika basa odasinin bir kosesine ¢ekilir ve
surekli ........ mig" climlesindeki bos birakilan metne gore asagidakilerden hangisi

gelmelidir?

A) Aglar
B) Diisiintir
C) Yazar
D) Oturur

10. Dinlediginiz metinde yazarin verdigi mesajdan hareketle 6zgiin bir

yaz1 kaleme alsanizasagidaki unsurlarin hangisini vurgulamaniz uygun olmaz?

A) Calismak
B) Uretmek
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C) Azmetmek
D) Yorulmak

11. Dinlediginiz metinde__asil anlatilmak istenen asagidakilerden

hangisidir?

A) Calismay1 is edinmeyi ve calismaktan zevk almayir yasam prensibi
haline getirmeliyiz.

B) Kalicilig1 yakalamak isteyenler yazarlik meslegini segmelidir.

C) Gayretle siiregelen yazma eylemi insani bir siire sonra yorar.

D) Mutlulugun pesinden kosanlar yazdiklarina dikkat etmelidir.
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Ek-6: Ceza ve Tevkifevleri Genel Miidiirliigiinden Alinan Arastirma Izni

TC.

ADALET BAKANLIGI
Ceza ve Tevkifevleri Genel Miidiirligii

Say1 : 57292265-204.06.03-E. 1743/148742 16/11/2017
Konu : Bahadir Ahmet ATILA"in
Arastirma Talebi

........................ CUMHURIYET BASSAVCILIGINA

flgi :Dumlupimar Universitesi Rektorligii Ogrenci isleri Daire Bagkanligi'na ait bila tarihli
ve 45295865-300 sayili yazi.

Yenisehir Kadin Kapali Ceza infaz Kurumunda 6gretmen olarak gorev yapan, ayni
zamanda Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans &grencisi Bahadir Ahmet Atila'nin, "Ceza infaz Kurumlarinda Uygulanan
Egitim-Iyilestirme Faaliyetlerinde Tartisma Tiirleri Kullaniminin Hiikiimli/Tutuklularin
Dinlenme Becerisi Uzerine Etkis;" konulu anket ¢alismasini Bursa E Tipi Kapali ve Agik

S6z konusu anket calismasinin; 20/11/2017-23/02/2018 tarihleri arasinda, yukarida
anilan ceza infaz kurumlarinda, kurumlarin belirleyecegi giin ve saatlerde, terdr hiikiimlii ve
tutuklular: harig, calismaya katilacak hiikiimliilerin bilgilendirilmesi ve bilgilendirme onam
formu doldurulmasi, tez konusuyla sinirli kalinmasi, ses kaydi ve goriintii alinmamas,
kurum psiko-sosyal yardim servisi ile egitim servisi gorevlileri gozetiminde ve kurum
gorevlileri nezaretinde gergeklestirilmesi, galisma sonucunun iki 6rnegi ile CD'sinin,
aragtirmay yapacak kisi tarafindan, Ceza ve Tevkifevleri Genel Miidiirliigiine gonderilmesi,
aragtirma  sonucunun Ceza ve Tevkifevleri Genel Mudiirliigiintin  izni  olmaksizin
yayinlanmamas kosullariyla uygun goriilmiigtiir.

Geregi ile ilgili kisilere bu yonde bilgi verilmesini rica ederim.

Burhanettin ESER
Hakim
Bakan a.
Genel Miidiir Yardimcisi

Dagitim:

Geregi : Bilgi 4
............ Cumbhuriyet Bagsaveiligi Dumlupinar Universites; Rektorliigii
'\TL:}'H ;’ulul‘Toﬁl -kli;}mlgc\;lél"XN}C\RA7 - A;?Tnufhil@ |¢;irﬁu7|.~ﬂ A chzi\mmw‘kﬁinilst;
Tel: 0312 204 13 97-1453-] 168-145] Faks: 0312223 4391 Web:www cte.adalet.gov.tr

UYAP Bilisim Sistemindeki bu doktimana hitp:/ vatandas.uyap.gov.ir adresinden DAXSI1y - atBinMp - vHatMRe - Eoqh3E= ile eriscbilirsiniz.

——
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Ek-7: Haftalik Ders Planlar:

Ders
Ogrenme Alam
Onerilen Siire

Ogrenci Kazamimi

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme
Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Kullamlan Egitim
Teknolojileri, Arac,
Geregler ve
Kaynak¢a

Girme

Kesfetme

DERS PLANI -1

Tiirkge
Sozlii letisim
40°+40°+40°+40°+40°+40°

Miinazaranin 6zelliklerini kavrar.

Miinazara diizenlemedeki esaslar1 belirler.

Miinazarada hakem kurulunun, konusmalar1
degerlendirme esaslarini belirler.

Miinazarada demagojiye bagvurmanin amaca hizmet
etmedigini Orneklerle gosterir.

Miinazarada konusmacilarin dikkat etmesi gerekenleri
aciklar.

Miinazarada kullanilan anlatim tiirlerini belirler.
Miinazarada gorev alir.

Tartisma

Miinazara

Bulus yoluyla 6grenme, soru-cevap, tartisma, beyin
firtinast

Fotograf, projeksiyon, karton ¢alisma kagitlari

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Ogretmen tartisma ortamiyla alakali gorselleri tahtaya
yansitir. “Gorsellerde dikkatinizi ¢eken hususlar neler?,
“Gorsellerde incelediklerinize, gilindelik yasamda sahit
olmakta  mismiz?  gibi  acik  uglu  sorularla
hiikiimlii/tutuklularin  ilgili  gorsellerde incelediklerini,
giindelik hayatla kiyaslamalar1 beklenir.
Hiikiimli/tutuklular, {izerinde durulacak konuyla ve
kazanimlarla alakali motive olur.

Hiikiimlii/tutuklularin, dinleme ve tartisma kiiltiiriiniin bir
anlami ifade ettigi, bu anlamda bir vizyona sahip olmalari
gerektigini, tartismanin  sistematik  kurallar1  olan
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Aciklama

Genisletme

Mliskilendirme

Paylasma

profesyonel bir is oldugu, dolayisiyla tartigma tiirlerinin
her birinin ayr1 Ozelliklere sahip oldugu noktalarini
sorgulamalar1 saglanir. Hilkiimli/tutuklular miinazaranin
ozelliklerini kesfetmeye baslar.

Miinazara tiiriine yonelik “Muhtesem Miinazaracilar” adli
odiillii filmden bir kesit tahtaya yansitilir. Yansitilan
kesitten hareketle, konu ile ilgili kavramlar agiklanir.
Anlatim tiirleri iizerinde durulur.  Ogretmen sordugu
sorularla, hiikiimlii/tutuklularin ogrendiklerini
yorumlamalarini saglar.

Ogrenciler, beyin firtas: etkinliginde tartisma tiirlerini
ayristirarak farklar1 iizerinde goriislerini ortaya koyar.
Miinazara tiirlinlin 6zelliklerinin, bu asamada tahtaya
yazilmasma olanak saglamr. Ogretmen, beyin firtimasi
etkinliginde “Bu oOzellikler neden miinazaraya 06zgii
olabilir?” “Aciklayici, tartismaci anlatim gibi tiirler
miinazarada neden tercih edilir?”  “’Miinazarada
degerlendirme kriterleri nelerdir, bu kriterlerin 6nemi
nedir?” gibi  sorularla  etkinligi  yoOnlendirir  ve
Ogrenilenlerin yorumlanmasini saglar. Hiikiimlii/tutuklular
miinazaranin Ozelliklerini belirler. Bu islem yapildiktan
sonra ayin degeri olan “adalet” icin “adalet kisilere ve
durumlara gore degisir mi defismez mi?” miinazarasi
yapilir.

Ogretmen dersin basinda yansittigi gorselleri tekrar
tahtaya yansitir.  Hikiimli/tutuklulardan  gorsellerde
gordiiklerini  yazmalarm1 ve Ogrendikleri kavramlari
gordiikleriyle iliskilendirmelerini  ister. Sonra, bu
gorsellerden yola c¢ikarak, hiikiimlii/tutuklularin gilindelik
yagamda tartisma olgusuna dair gozlemledikleri sorulur.
Hikiimli/tutuklularin  gozlemleri tahtaya yazilir ve bu
climleler Ogrenilen kavramlarla tekrar iliskilendirilir.
Anlatim tiirleri ve miinazara tirii iliskilendirilir.

Hiikiimlii/tutuklular sinif mevcuduna gore tigerli gruplara
ayrilir. Ugerli gruplar karsilikli eslestirilir. Ayin degeri
olan “adalet” baghigi i¢in bir baska tartisma Onerisi daha
tespit edilmesi istenir. Sonra, grup temsilcileri, tespit
edilen konu bagliklarini paylasirlar. Konu bagliklarina dair
grup tartismasi yapilir. Ogretmen bu siireci gdzlemler.
Adalet degeriyle alakali tartisilacak konu basliklari
yazilarak sinif panosunda paylasilir.
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Degerlendirme

Uzerinde  durulan  konunun  kiiciik  bir  tekrari
gerceklestirilir. Ogretmen, hiikiimlii/tutuklularin
kazanimlar1 gergeklestirip gerceklestirmedigini Slgmek
icin sorular yoneltir. Hiikiimlii/tutuklularin cevaplarina
“neden?”, “nasil?” gibi doniitler verilerek konunun
derinlemesine  degerlendirilmesi  yapilir.  Ogretmen,
hiikiimlii/tutuklulara “Bugiinkii dersten neler
kazandimz?”, “ Ogrendiklerinizi giinliik hayatinizda nasil
kullanacaksiniz?” gibi sorular sorarak dersi pekistirir.
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Ders
Ogrenme Alam
Onerilen Siire

Ogrenci Kazanim

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme
Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Kullamlan Egitim
Teknolojileri, Arac,
Geregler ve
Kaynak¢a

Girme

Kesfetme

Aciklama

DERS PLANI- 2

Tiirkge
Sozlii letisim
40°+40°+40°+40°+40°+40°

Panelin 6zelliklerini belirler.
Panel hakkinda 6grendiklerini uygular.

Tartigma

Panel

Bulus yoluyla 6grenme, soru-cevap, tartisma, beyin
firtinas1

Fotograf, bilgisayar, projeksiyon, karton ¢aligma kagitlar

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Ogretmen tartisma ortamiyla alakali gorselleri tahtaya
yansitir. “Gorsellerde dikkatinizi ¢eken hususlar neler?,
“Gorsellerde incelediklerinizle, daha once hig¢ karsilastiniz
m1? gibi agik uglu sorularla hiikiimli/tutuklularin ilgili
gorsellerde incelediklerini, giindelik hayatla kiyaslamalari
beklenir. Hiikiimlii/tutuklular, tizerinde durulacak konuyla
ve kazanimlarla alakali motive olur.

Hiikiimlii-tutuklularin, panel tliriiniin bir grup insanin
aralarinda gerceklestirdigi bir tartisma bi¢imi oldugu; bir
disiince aligverisi ¢evresinde olustugu; panelde bir
gercegin ortaya cikarilmasinin amaglandigl, dolayisiyla
diger tartigma tiirlerinden farkli 6zelliklere sahip oldugunu
kesfetmeleri saglanir. Hikiimli/tutuklular ~ panelin
ozelliklerini kesfetmeye baslar.

Panel tiiriine yonelik MEB EGITEK materyallerinden
yararlanilarak bir panel kesiti tahtaya yansitilir. Yansitilan
kesitten hareketle, konu ile ilgili kavramlar agiklanir. Dilin
islevleri konusu iizerinde durulur. Ogretmen sordugu
sorularla, hiikiimlii/tutuklularin ogrendiklerini
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Genisletme

Iliskilendirme

Paylasma

Degerlendirme

yorumlamalarini saglar.

Hiikiimli-tutuklular  beyin firtinast etkinligiyle panel
tiriiyle diger tartisma tiirlerini ayristirarak farklari
iizerinde goriislerini  belirginlestirmeye baglar. Panel
tiirinlin  6zelliklerinin, bu asamada tahtaya yazilmasina
olanak saglanir. Ogretmen, beyin firtinasi etkinliginde “Bu
ozellikler neden panele Ozgii olabilir?” “Panel gibi
etkinliklerde dilin hangi islevlerde kullanilmasi tercih
edilir?” “Panelde dinleyicilerin de konu ile ilgili
goriislerine yer verilir mi” gibi sorularla etkinligi
yonlendirir ve Ogrenilenlerin yorumlanmasini saglar.
Hikiimli/tutuklular panelin 6zelliklerini  ayrintilariyla
belirler. Bu islem yapildiktan sonra aymn degeri olan “aile”
icin “toplumun temeli aile” baghigiyla panel yapilir.

Ogretmen dersin baginda yansittigi  gorselleri tekrar
tahtaya yansitir. Hiikiimli/tutuklulardan  gorsellerde
gordiiklerini  yazmalarmi ve Ogrendikleri kavramlari
gordiikleriyle iligkilendirmelerini ister. Sonra, bu
gorsellerden yola c¢ikarak, hiikiimlii/tutuklularin giindelik
yasamda tartismaya dair gozlemledikleri  sorulur.
Hiikiimlii/tutuklularin  gozlemleri tahtaya yazilir ve bu
climleler Ogrenilen kavramlarla tekrar iliskilendirilir.
Dilin islevleri ve panel tiirii iliskilendirilir.

Hiikiimlii/tutuklular sinif mevcuduna gore beserli gruplara
ayrilir. Hikiimlii/tutuklulardan ayin degeri olan “aile” i¢in
degisik panel basligr Onerileri tespit edilmesi istenir.
Sonra, grup temsilcileri, tespit edilen konu bagliklarini
paylasirlar. Konu basliklarina dair grup tartismasi yapilir.
Ogretmen bu siireci gozlemler. Aile degeriyle alakali
tartigilacak konu basliklar1 yazilarak sinif panosunda
paylasilir.

Uzerinde durulan  konunun  kiigiik bir  tekrar
gerceklestirilir. Ogretmen, hiikiimlii/tutuklularin  dersin
kazanimlar1 gerceklestirip gerceklestirmedigini  6lgmek
icin sorular yoneltir. Hiikiimlii/tutuklularin cevaplarina
“neden?”, “nasi1l?” gibi sorular doniitler vererek konunun
derinlemesine  degerlendirilmesi  yapilir.  Ogretmen,
hiikiimlii/tutuklulara “Bugtinki dersten neler
kazandimz?”, “ Ogrendiklerinizi giinliik hayatinizda nasil
kullanacaksiniz?” gibi sorular sorarak dersi pekistirir.
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Ders
Ogrenme Alam
Onerilen Siire

Ogrenci Kazamimi

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme
Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Kullamlan Egitim
Teknolojileri, Arac,
Geregler ve
Kaynak¢a

Girme

Kesfetme

DERS PLANI- 3

Tiirkge
Sozlii letisim
40°+40°+40°+40°+40°+40°

Okudugu ve dinledigi forum metinlerinin ortak
ozelliklerini siralar.

Forum bagkaninin 6zelliklerini ve gorevlerini belirler.
Forum diizenlemedeki esaslar1 belirler.
Konugmacilarin anlatim 6zelliklerini belirler, birbiriyle
karsilastirir.

Forum ve paneli karsilastirir.

Forumda gorev alir.

Tartisma

Forum

Bulus yoluyla 6grenme, soru-cevap, tartisma, beyin
firtinast

Fotograf, projeksiyon, karton ¢alisma kagitlari

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Ogretmen tartisma ortamiyla alakali degisik gorselleri
tahtaya yansitir. “Gorsellerde dikkatinizi ¢eken hususlar
neler?, “Gorsellerde incelediklerinize, gilindelik yasamda
sahit olmakta misimz? gibi acik ucglu sorularla
hiikiimlii/tutuklularin  ilgili  gorsellerde incelediklerini,
giindelik hayatla kiyaslamalar1 beklenir.
Hiikiimli/tutuklular, {izerinde durulacak konuyla ve
kazanimlarla alakali motive olur.

Hiikiimlii/tutuklularin, forum tiirliniin  bir baskanin
yonetiminde, toplumu ilgilendiren bir konuda, farkh
gruplardan olusan dinleyicilerin s6z sirasi alarak konusma
kurallar1 icerisinde yaptiklar1 tartisma tiirii oldugunu;
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Aciklama

Genisletme

Mliskilendirme

Paylasma

karsilikli  yogun bir diisiince aligverisi igerisinde
gerceklestigi, dolayisiyla diger tartisma tiirlerinden
farkliliklarinin oldugu hususlar1 sorgulamalar1 saglanir.
Hiikiimlii/tutuklular forumun o6zelliklerini  kesfetmeye
baslar.

Forum tiiriine ydnelik MEB EGITEK materyallerinden
yararlanilarak bir panel kesiti tahtaya yansitilir. Yansitilan
kesitten hareketle, konu ile ilgili kavramlar agiklanir.
Ogretmen  sordugu  sorularla, hiikiimlii/tutuklularin
ogrendiklerini yorumlamalarini saglar.

Hiikiimli-tutuklular  beyin firtinas1 teknigiyle forum
tiriiyle diger tartisma tiirlerini aynistirarak farklari
iizerinde goriislerini belirginlestirmeye baglar. Forum
tiriiniin 6zelliklerinin, bu asamada tahtaya yazilmasina
olanak saglanir. Ogretmen, beyin firtmasi etkinliginde “Bu
ozellikler neden foruma o6zgli olabilir?” “Okudugunuz
forum metinleri hakkinda neler diisliniiyorsunuz?”
“Forumda dinleyicilerin konu ile ilgili goriislerine yer
verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz?” “Panel ve forumu
karsilastirdiginizda ne gibi benzerlikler ve farkliliklar
goriiyorsunuz?” gibi sorularla etkinligi yonlendirir ve
Ogrenilenlerin yorumlanmasini saglar. Hiikiimlii/tutuklular
forumun Ozelliklerini ayrintilariyla belirler. Bu islem
yapildiktan sonra aymn degeri olan “empati” igin
kiiltirimiizde empati” baghigiyla forum yapilir.

Ogretmen dersin basinda yansittigi gorselleri tekrar
tahtaya yansitir.  Hiikiimlii/tutuklulardan  gorsellerde
gordiiklerini  yazmalarmi ve Ogrendikleri kavramlari
gordiikleriyle iligkilendirmelerini ister. Sonra, bu
gorsellerden yola c¢ikarak, hiikiimlii/tutuklularin gilindelik
yagamda tartisma olgusuna dair gozlemledikleri sorulur.
Hiikiimli/tutuklularin  gozlemleri tahtaya yazilir ve bu
climleler Ogrenilen kavramlarla tekrar iliskilendirilir.
Sosyal bir problemin genis kitle Oniinde ayrintilariyla
tartisilmas1 ve dinleyicilerinin tartismada aktif bir sekilde
rol alma Oriintiileri iliskilendirilir.

Hiikiimlii/tutuklular sinif mevcuduna gore beserli gruplara
ayrilir.. Hiikiimlii/tutuklulardan ayin degeri olan “empati”
icin degisik panel bashigi onerileri tespit edilmesi istenir.
Sonra, grup temsilcileri, tespit edilen konu basliklarini
paylasirlar. Konu bagliklarina dair grup tartismasi yapilir.
Ogretmen bu siireci gozlemler. Empati degeriyle alakali
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Degerlendirme

tartigilacak forum bagliklar1 yazilarak sinif panosunda
paylasilir.

Uzerinde durulan  konunun  kiigiik  bir  tekrar
gergeklestirilir. Ogretmen, hiikiimlii/tutuklularin
kazanimlar1 gerceklestirip gerceklestirmedigini  6lgmek
icin sorular yoneltir. Hiikiimlii/tutuklularin cevaplarina
“neden?”, “nasil?” gibi doniitler verilerek konunun
derinlemesine  degerlendirilmesi  yapilir.  Ogretmen,
hiikiimlii/tutuklulara “Bugiinkii dersten neler
kazandimz?”, “ Ogrendiklerinizi giinliik hayatinizda nasil
kullanacaksiniz?” gibi sorular sorarak dersi pekistirir.
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Ders
Ogrenme Alam
Onerilen Siire

Ogrenci Kazanim

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme
Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arac,
Geregler ve
Kaynakc¢a

Girme

Kesfetme

Aciklama

DERS PLANI- 4

Tiirkge

Sozlii letisim

40°+40°+40°+40°+40°+40°

Okudugu, dinledigi ve izledigi agik oturum
konusmalarmin 6zelliklerini belirler.

Acik oturum konusunun 6nceden belirlenmesi ve
duyurulmasinin yararini sorgular.

Acik oturumda bagkanin roliinii belirler.

Acik oturumda kullanilan anlatim tiirlerini belirler.
Acik oturumda gorev alir.

Tartisma
Agik Oturum

Bulus yoluyla 6grenme, soru-cevap, tartisma, beyin
firtinast

Fotograf, bilgisayar, projeksiyon, karton ¢alisma kagitlar

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Ogretmen tartisma ortamiyla alakali gorselleri tahtaya
yansitir. “Gorsellerde dikkatinizi ¢eken hususlar neler?,
“Gorsellerde incelediklerinizle, daha once hig¢ karsilastiniz
mi? gibi agik uglu sorularla hiikiimli/tutuklularin ilgili
gorsellerde incelediklerini, glindelik hayatla kiyaslamalar
beklenir. Hiikiimlii/tutuklular, tizerinde durulacak konuyla
ve kazanimlarla alakali motive olur.

Hiikiimli-tutuklularin, agik  oturumun, genis halk
kitlelerini 1ilgilendiren bir konunun, uzmanlarinca bir
bagkan yonetiminde dinleyici grubu 6niinde tartisildigr bir
tir oldugu, dolayisiyla diger tartisma tiirlerinden farklh
ozelliklere sahip oldugunu kesfetmeleri saglanir.
Hiikiimlii/tutuklular agik 6zelliklerini kesfetmeye baslar.

Acik  oturum  tiiriine  yonelik MEB  EGITEK
materyallerinden yararlanilarak bir acik oturum kesiti
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Paylasma

Degerlendirme

tahtaya yansitilir. Yansitilan kesitten hareketle, konu ile
ilgili kavramlar agiklanir. Metin tiirleri iizerinde durulur.
Ogretmen  sordugu  sorularla, hiikiimlii/tutuklularin
ogrendiklerini yorumlamalarini saglar.

Hiikiimlii-tutuklular beyin firtinas1 teknigiyle agik oturum
tirliyle diger tartisma tiirlerini ayrigtirarak farklar
iizerinde goriglerini  belirginlestirmeye baglar. Acik
oturum tlrliiniin ozelliklerinin, bu asamada tahtaya
yazilmasma olanak saglamr. Ogretmen, beyin firtiasi
etkinliginde “Bu 0Ozellikler neden agik oturuma 6zgi
olabilir?” “Acik oturum gibi etkinliklerde baskanin roli
nedir?” “Konuya 6nceden hazirlanmanin, konuya hakim
olmanin agik oturuma katkisi ne olabilir?” “Acik oturum
konular1 segilirken nelere dikkat edilir?” gibi sorularla
etkinligi yonlendirir ve Ogrenilenlerin yorumlanmasini
saglar. Hikiimli/tutuklular acik oturumun ozelliklerini
ayrintilartyla belirler. Bu islem yapildiktan sonra aymn
degeri olan “basar1” igin “bagarilt olma yollar1” bagligiyla
acik oturum yapilir.

Ogretmen dersin basinda yansittigi  gorselleri tekrar
tahtaya yansitir. Hiikiimli/tutuklulardan  gorsellerde
gordiiklerini yazmalarimi ve 0Ogrendikleri kavramlari
gordiikleriyle iligkilendirmelerini  ister. Sonra, bu
gorsellerden yola c¢ikarak, hiikiimlii/tutuklularin gilindelik
yasamda tartismaya dair gozlemledikleri  sorulur.
Hiikiimlii/tutuklularin  gozlemleri tahtaya yazilir ve bu
climleler Ogrenilen kavramlarla tekrar iliskilendirilir.
Metin tiirleri bash@ icerisinde, yazili agik oturum
metinlerine atif yapilarak iligki kurulur.

Hiikiimli/tutuklular sinif mevcuduna gore t¢lii gruplara
ayrilir. Hikkiimli/tutuklulardan aym degeri olan “basar1”
icin degisik acik oturum bashgi oOnerileri tespit edilmesi
istenir. Sonra, grup temsilcileri, tespit edilen konu
basliklarin1 paylasirlar. Konu bagliklarima dair grup
tartismast yapilir. Ogretmen bu siireci gozlemler. Basari
degeriyle alakali tartisilacak konu bagliklar1 yazilarak sinif
panosunda paylasilir.

Uzerinde durulan  konunun  kiigiik bir  tekrar
gerceklestirilir. Ogretmen, hiikiimlii/tutuklularin dersin
kazanimlar1 gergeklestirip gerceklestirmedigini Slgmek
icin sorular yoneltir. Hiikiimlii/tutuklularin cevaplarina
“neden?”, “nasil?” gibi sorular doniitler vererek konunun
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derinlemesine  degerlendirilmesi  yapilir.  Ogretmen,
hiikiimlii/tutuklulara “Bugiinkii dersten neler
kazandimz?”, “ Ogrendiklerinizi giinliik hayatinizda nasil
kullanacaksiniz?” gibi sorular sorarak dersi pekistirir.
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Ders
Ogrenme Alam
Onerilen Siire

Ogrenci Kazamimi

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme
Strateji, Yontem ve
Teknikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arac,
Geregler ve
Kaynakc¢a

Girme

Kesfetme

Aciklama

DERS PLANI-5

Tiirkge

Sozlii letisim

40°+40°+40°+40°+40°+40°

Okudugu ve dinledigi sempozyum metinlerinin ortak
ozelliklerini siralar.

Sempozyum diizenlemedeki esaslar belirler.

Oturum baskaninin gérevlerini agiklar.

Sempozyumda dinleyici-konusmaci iligkisini sorgular.

Sempozyumda sunulan bildiri metinlerinin 6zelliklerini
belirler.

Tartisma

Sempozyum

Bulus yoluyla 6grenme, soru-cevap, tartisma, beyin
firtinast

Fotograf, bilgisayar, projeksiyon, karton ¢alisma kagitlar

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Ogretmen tartisma ortamiyla alakali gorselleri tahtaya
yansitir. “Gorsellerde dikkatinizi ¢eken hususlar neler?,
“Gorsellerde incelediklerinizle, daha once hig¢ karsilastiniz
mi1? gibi agik uglu sorularla hiikiimli/tutuklularin ilgili
gorsellerde incelediklerini, glindelik hayatla kiyaslamalar
beklenir. Hiikiimlii/tutuklular, tizerinde durulacak konuyla
ve kazanimlarla alakali motive olur.

Hikiimli-tutuklularin, sempozyum tiirliniin belli bir
konuda uzmanlagmis kisilerin kendi alanlarimin bir
problemi ile ilgili olarak hazirlayip gergeklestirdikleri
toplantilar oldugu, bildiri sunuldugunu, dolayisiyla diger
tartisma tiirlerinden farkli Gzelliklere sahip oldugunu
kesfetmeleri saglanir. Hiikiimlii/tutuklular sempozyumun
ozelliklerini kesfetmeye baslar.

Sempozyum tiliriine yonelik video materyallerinden
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Iliskilendirme

Paylasma

yararlanilarak kisa bir sempozyum kesiti tahtaya yansitilir.
Yansitilan kesitten hareketle, konu ile ilgili kavramlar
aciklanir. Ogretmen sordugu sorularla,
hiikiimlii/tutuklularin ~ 6grendiklerini  yorumlamalarin
saglar.

Huktmli-tutuklular beyin firtinasi teknigiyle sempozyum
tirliyle diger tartisma tiirlerini ayristirarak farklar
iizerinde goriislerini belirginlestirmeye baslar.
Sempozyum tiirtiniin 6zelliklerinin, bu asamada tahtaya
yazilmasma olanak saglamr. Ogretmen, beyin firtiasi
etkinliginde “Sempozyumda dinleyicilerin ve
konusmacilarin dikkat etmesi gerekenler nelerdir?” “Bu
ozellikler —neden  sempozyuma  0zgii  olabilir?”
“Sempozyum bildiri metinlerinin 6zellikleri nelerdir?”
“Sempozyumda aym1 konunun farkli bakis acilariyla ele
alinmas1 neden Onemlidir?” gibi sorularla etkinligi
yonlendirir ve Ogrenilenlerin yorumlanmasini saglar.
Hikiimli/tutuklular sempozyumun ozelliklerini
ayrintilariyla belirler. Bu islem yapildiktan sonra ayin
degeri olan “caliskanlik” i¢in “Ceza Infaz Kurumlarinda
sosyo-kiiltiirel ve akademik faaliyetlerdeki
olumsuzluklarin nedenleri” baglhigiyla sempozyum yapilir.

Ogretmen dersin basinda yansittigi  gorselleri tekrar
tahtaya yansitir. Hiikiimli/tutuklulardan  gorsellerde
gordiiklerini  yazmalarmi ve Ogrendikleri kavramlari
gordiikleriyle iligkilendirmelerini ister. Sonra, bu
gorsellerden yola ¢ikarak, hiikiimlii/tutuklularin giindelik
yagamda tartismaya dair go6zlemledikleri  sorulur.
Hiikiimlii/tutuklularin  gozlemleri tahtaya yazilir ve bu
climleler Ogrenilen kavramlarla tekrar iliskilendirilir.
Beyin firtinast etkinliginden sonra, her metnin veya
konugsmanin hem kendi basina bir biitiin oldugu, hem de
ayn1 sempozyumda okunan metinlerin birlikte daha st
seviyede bir biitlin olusturdugu hususlar1 birbiriyle
iliskilendirilir.

Hiikiimlii/tutuklular smmif mevcuduna iigerli gruplara
ayrilir.  Hikiimli/tutuklulardan ~ aym  degeri  olan
“caligkanlik” i¢in degisik sempozyum basligi Onerileri
tespit edilmesi istenir. Grupta bulunan her kisi aym
konunun farkli bir yoniinii inceleyip konusma metni
hazirlar. Oturum bagkanlart ve sempozyum diizenleme
kurulu belirlenir. Konu basliklarina dair grup tartigmasi
yapilir. Ogretmen bu siireci gdzlemler. Caliskanhk
degeriyle alakali yapilacak bu g¢alismalar yazilarak sinif
panosunda paylasilir.

228



Degerlendirme

Uzerinde durulan konunun  kiicik bir  tekrar
gerceklestirilir.  Ogretmen, hiikiimlii/tutuklularin  dersin
kazanimlar1 gerceklestirip gerceklestirmedigini  6lgmek
icin sorular yoneltir. Hikiimlii/tutuklularin cevaplarina
“neden?”, “nasil?” gibi sorular doniitler vererek konunun
derinlemesine  degerlendirilmesi  yapilir.  Ogretmen,
hiikiimlii/tutuklulara “Bugtinki dersten neler
kazandimz?”, “ Ogrendiklerinizi giinliik hayatinizda nasil
kullanacaksiniz?” gibi sorular sorarak dersi pekistirir.
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