T.C.

KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTIiTUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER ANABILIM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI

BASILI VE DIiJITAL ORTAMLARDA ORTAOKUL
(")(}RENCiLERiNiN OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERININ KARSILASTIRILMASI

Cagr1 BATLURALKIZ

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danismani
Dr. Ogr. Uyesi Esra KARAKUS TAYSI

Kiitahya, 2018



Yemin Metni

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Basili ve Dijital Ortamlarda Ortaokul
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Becerilerinin  Karsilastirilmas”  adli
calismamin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima
bagvurmaksizin yazildigin1 ve yararlandigim kaynaklarin “Kaynaklar” bolimiinde
gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir

ve bunu onurumla dogrularim.

Cagrt BATLURALKIZ



Kabul Onay

Cagrn BATLURALKIZ’a ait “Basili ve Dijital Ortamlarda Ortaokul
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmas1” baslikli
yiiksek lisans tez calismasi, jliri tarafindan lisansiisti yonetmeliginin ilgili

maddelerine gore degerlendirilip oybirligi ile kabul edilmistir.

17/10/2018

Dog. Dr. Deniz MELANLIOGLU

Dog. Dr. Fulya TOPCUOGLU UNAL

Dr. Ogr. Uye. Esra KARAKUS TAYSI (Danisman)

Dog. Dr. Baykal BICER

Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirii



Onsoz

Okuma, insanin hayatt boyunca bilgi edinmek ve bilgi aktarmak ig¢in
kullandigi onemli bir iletisim becerisidir. Harflerin, sembollerin, isaretlerin
seslendirilip anlam kazanmasiyla meydana gelen bilgilerin, duygularin,
diistincelerin, kiiltlirlerin nesilden nesile aktarilmasi okuma sayesinde olmaktadir.
Okuma becerisinin iyi bir sekilde 6grenilmesi 6zellikle anlama boyutunun iyi
kavranmasi bireylerin yeni bilgilere ulasmasini saglamak i¢in 6nemlidir. Tiirkge
derslerinde okuma becerisi planli ve programli bir sekilde Ogretilmeye

baslanmugtir.

Bilgi giin gectik¢e artmaya ve yayginlasmaya baslamistir. Insanlar sahip
olduklar1 bilgilerin ¢coguna okuma sayesinde ulagsmakta, 6zellikle teknolojinin
gelismesiyle teknolojik aletlerden takip etmektedir. Giiniimiizde hizla gelisen
teknoloji nedeniyle gazete, dergi, kitap gibi basili kitle iletisim araglarinin yerini
bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi teknolojik aletler almaktadir. Teknoloji

hayatin her alanini etkiledigi gibi egitim hayatini da etkilemistir.

Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkli okuma tiirleri ve
okuma ortamlar1 ortaya ¢ikmustir. Ozellikle teknolojinin egitim hayatinin icine
girmesiyle birlikte okuma egitimi alaninda meydana gelen yeni okuma ortami
ekran okuma ya da dijital aletlerden yapilan okuma olarak adlandirilmaktadir. Bu
yeni okuma ortamlarinin dogru kullanimi i¢in de bireylere ekran okuma egitimi
verilmeli ve ekrandan okudugunu anlama becerileri gelistirilmelidir. Teknolojinin
gelismesi ve bilgiye teknolojik aletlerden ulasilmasi ekran okuma egitimini

vazgecilmez hale getirmistir.

Ekran ve kagittan okuma ortamlarinda okudugunu anlama becerileri
arasinda fark olup olmadigi arastirilmalidir. Bu nedenle ortaokul altinci siif
ogrencileri lizerinde basili ve dijital ortamlarda okudugunu anlama becerileri

karsilastirilmistir.
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Ozet

Basih ve Dijital Ortamlarda Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu

Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi

Teknolojinin gelismesi ve egitimin igine girmesiyle birlikte 6grenciler dijital
aletlerden okuma yapmaya baslamis ve ekran okuma diye bir okuma tiirii ortaya
cikmistir. Bu tiiriin ortaya ¢ikmasiyla basili ve dijital okuma ortamlar1 arasinda
okudugunu anlama basarilar1 agisindan fark olup olmadig1 ve 6grencilerin hangi
okuma ortaminda okuma yapmayi tercih ettikleri 6nemli hale gelmistir. Bu
aragtirmanin amaci basili ve dijital ortamlarda ortaokul altinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin karsilastirilmasidir. Verilerin toplanmasi, analizi
ve yorumlanmasinda nicel arastirma yoOntemlerinden nedensel karsilastirma
arastirmasi kullanilmistir. Aragtirma, Kiitahya il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli  devlet ortaokullarinda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
ogrenim gormekte olan 6. smif dgrencileri esit gruplar haline getirilerek toplam
397 ogrenci lizerinde ylriitlilmiistiir. Arastirmada nicel olarak elde edilen veriler
tizerinde yapilan istatiksel analizler sonucunda esit seviyedeki 0grenci gruplari
arasinda ekran ve kagittan okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Bu sonuglara gore ortaokul altinci simif 6grencilerinin ekran ve kagittan
okudugunu anlama basarilar seviyeleri esit seviyededir. Ekran okuma son yillarda
egitimde yaygin kullanilmasimna ragmen kagittan okudugunu anlama basarisina
ulasmistir. Ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama basarilarinin artmasi ekran

okumay1 6nemli bir okuma tiirii haline getirmistir.

Anahtar kelimeler: Ekran okuma, okudugunu anlama, okuma ortami
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Abstract

Comparing the Reading Comprehension Skills of Primary School

Students In Print vs Digital Setting

With the development of technology and the introduction of education,
students started to read from digital devices and a type of reading appeared. With
the emergence of this genre, it became important whether there was a difference
between the printed and digital reading environments in terms of reading
comprehension achievement and the reading environment in which the students
preferred to read. The aim of this researchis to compare the comprehension skills
of middle school sixth graders in the printed and digital enviroment. A causal
comparison study of quantitative research methods was used in the collection,
analysis and interpretation of the data obtained in this direction. The research was
carried out on 397 students in the 6th grade students who were studying in the
secondary schools in Ministry of National Education in the city center of Kiitahya
in 2017-2018 academic year. A reading achievement test was applied. SPSS t-test

was applied on quantitatively obtained data.

According to these results, the level of reading and paper-reading
comprehension achievements of the sixth grade students in the middle school is
equal. Although screen reading has been widely used in education in recent years,
it has achieved a successful reading comprehension. An increase in students'

reading comprehension success has made screen reading an important reading
type.

Keywords: Reading envirement, screen reading, what you read



Birinci Boliim

Giris

Bireylerin iletisim kurabilmesi, duygu ve diislincelerini aktarmasi i¢in en
Oonemli iletisim araclarindan biri olan dil, toplumda insanlarin anlagmalari igin
sembollere anlam yiiklenmesi ve seslendirilmesidir. Dil 6gretiminde bireylerin
ana dilini 1yi 6grenmesi ve kullanmasi ¢ok onemlidir. Ana dilinde hedeflenen
bicimde okuyamayan, dinleyemeyen, anlayamayan, kendini anlatamayan bir
bireyin hayatin birgok alaninda giigliikler yasamas1 beklenmektedir (Kurban, O.,
2014). Ana dilini iyi bir sekilde 6grenemeyen bireyler bagka bir dili 6grenirken
zorluk yasamaktadir. Kendi ana dilinde iyi bir okur olanlar, ikinci bir dili

ogrenirken olumlu aktarim yapmaktadir (Karakus, T., 2017).

Bir dilin egitimini almig ve onu 6grenmis olmak o dille konusabilmek,
yazabilmek, okuyabilmek ve dinlemeyi gerektiren etkinlikleri yerine
getirebilmekle mimkiindiir (Temizkan, 2008). Dil becerileri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma olarak dort temel baslikta 6gretilmektedir. Temel dil
becerilerini, dilin kurallarina uygun bir sekilde kullanan bireyler yetistirilmesi i¢in
planli ve programli bir sekilde amag¢ ve kazanimlar 6gretilmeli, dil becerileri
etkinlikleri gerceklestirilmelidir (Cegen ve Deniz, 2015). Dil becerileri
birbirleriyle iliskili ve programli bir sekilde ogretildiginde dil Ogretimi
kolaylasmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinin genel amag¢ ve kazanimlari
etkinlikler yoluyla 6gretilmeye g¢alisilmaktadir. Dil becerilerinin kazanimlari da
bu etkinliklerle olmalidir. Temel dil becerileri bir biitiinliik icerisinde dgretilmeli
ve ele alinmalidir. Dil 6grenimi tek yonlii olmadigi i¢in dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda farkli 6gretim yaklasimlar1 bir arada ogretilmelidir (TTKB,
2018). Dil becerilerinin ortak yonleri oldugu gibi farkliliklar1 da vardir. Bu
nedenle Ogretim programlarinda her dil becerisiyle ilgili hedef kazanimlar,
etkinlikler ve 6gretim yontemleri ayr1 ayri ele alinmistir (Cegen ve Deniz, 2015).
Dil becerileri ve 6gretim yontemleri ¢agin gereklerine uygun olarak hedef kitlenin

ozellikleri géz onilinde bulundurularak kullanilmalidir.



Dil ogretiminin ama¢ ve kazanimlarinin etkinliklerle Ogretilmesinin
temelinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi vardir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimima gore oOgretmen bilgi aktarmaktan ziyade oOgrencilere Ogrenmeyi
Ogreten rehberlik eden, yol gosteren bir konumdadir (Dag ve Geger, 2010).
Uygulanan o6gretim yaklagimiyla egitimde siirekli kendini gelistiren ve bilgiye
kendi kendine ulasabilen bireyler yetistirilmesine calisilmalidir. Bu yaklasima
gore Tiirk¢e 6gretiminde 6grenme, 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirmasi ve
yeniden iiretmesi temeline dayalidir. Tiirk¢e 6gretiminde amag, Ogrencinin dil
bilgisi kurallarii1 6grenmesi degil, bilgiyi anlamasi ve ifade edebilmesidir (Cetin

ve Kurudayioglu, 2015).

Bireylerin sahip oldugu bilgilerin ¢ogu basili ve dijital kaynaklardadir. Bu
bilgilere ulagsmamiz da okuma sayesinde olmaktadir. Okuma, harflerin
seslendirilmesi disinda okunan kelimelere anlam verilerek metinlerde verilmek
istenen mesaji, duygu ve diisiinceleri anlamli hale getirme becerisidir. Epcagan’a
gore (2009) okuma becerisinin baglangicinda bireyin harfleri gormesi ve
seslendirmesi vardir. Ancak harfleri sadece seslendirmek yeterli degildir. Okuma
becerisinde okumaya hazirlik ¢ok onemlidir ve bireyler okudugu bilgileri iyi
algilamali, anlamali ve yorumlayabilmelidir. Okuma, baslangici, gelisimi ve
sonucu olan bir siirectir. Birey okuma 6ncesinde hazirlik yapmali, ortamda dikkati
dagitacak unsurlar1 kaldirmali, okuma sirasinda okumaya odaklanmali, okudugu
bilgileri iyi algilamali ve anlamalidir. Bireylere siirekli 6grenmeyi 6greten okuma,
bilgilere ulasim kaynagi niteligi tagiyan 0gretimin vazgecilmez araglarindan biri
haline gelmistir (Balci, Biiyiikikiz ve Uyar, 2012). Bu nedenle okuma, bireyin

kendi kendine 6grenebilmesi i¢in dnemli bir dil becerisidir.

Okuma becerisinin gelismesinde sosyal ¢evre ve aile cok dnemlidir. Cocuk
hayatta ilk ailesini ornek almaya baslar. Bu yiizden egitim ilk olarak ailede
baslamaktadir. Topguoglu, U., ve Yigit’e gore (2014) dgrenciler okul disindaki
zamanlarinin biliylik bolimiinii evlerinde anne ve babasin1 o6rnek alarak
gecirmektedir. Bu nedenle okuma becerisinin gelisiminde ailenin etkisi ¢ok
bliytiktiir. Yetiskinler ¢ocuklar i¢in birer modeldir ve ¢ocuklar yetiskinleri 6rnek
alarak onlara benzer tutum ve davranislar sergiler. Anne ve babanin ¢ocuklarina

anlattig1 bilgiler de c¢ocuklar etkileyebilir ve okumaya ilgili olmalarim



saglayabilir (Black ve Young 2005; McCarty ve dig. Akt:, Arikan, Iscan ve
Kiigiikaydin, 2013).

Glinliik yasantida, ekonomide, siyasette, aligveriste, yer-yon bulmada,
iletisimde ve Ozellikle akilli telefonlarin yaygin bir sekilde kullanilmasiyla birgok
yerde ve alanda teknoloji hayatin vazge¢ilmez bir pargasi haline gelmistir. Gelisen
teknoloji ile birlikte bos zamanlar1 degerlendirme nitelik olarak farklilagsmistir.
Kitap, dergi, gazete gibi geleneksel kitle iletisim araglarinin yerini televizyon,
bilgisayar, VCD, tablet gibi elektronik aletler almaya baglamistir (Aksaglioglu ve
Yilmaz, 2007). Yasamin kolaylagmasi ve insan iliskilerinin artmast igin
teknolojinin tiim imkanlarindan yararlanilmalidir. Teknolojik aletlerden bilgiye

ulagma durumu bilgi teknolojilerinin kullanimini kaginilmaz héle getirmistir.

Bilgisayar, internet gibi elektronik araclar geleneksel kitle iletisim araclarina
gore bilgiyi daha hizli iiretmekte ve yaymaktadir. Bireyler yazilar1 ekrandan
okumaya baslamakta ve ekran okuma ortaya ¢ikmaktadir (Giines, 2010). Ekran
okuma diinyada ve iilkemizde hizla yayginlagsmaktadir (Aydemir, Horzum ve
Oztiirk, 2013). Akill1 telefonlar ve tabletlerin yaygin kullanilmasi nedeniyle erken
yaglardan itibaren bireyler ekrandan okumayla kars1 karsiya kalmakta ve ekran
okumaya aligkin olarak yetismektedirler. Ekran okumanin egitim-6gretimde
yaygin hale gelmesi 6gretmenlerin ekrandan okuma yontemini dgretmelerine ve
dersi teknolojik aletlere gore anlatmalarma imkan saglamistir. Bu nedenle
ogretmenler bilgi teknolojilerini kullanmay1 c¢ok 1yi bilmeli ve bunu 6gretim
ortaminda dersin icerigine gore kullanabilmelidir. Ogretmenler bilgisayar, tablet
gibi teknolojik aletlerle bilgiye ulagsma konusunda &grenciyi motive etmelidir.
Ogrenciler bilgisayar, tablet, akilli tahta gibi teknolojik aletleri 6grenmeye tesvik
edilmelidir. Ogretmen bu siirecte teknolojiyi dil becerilerini 6gretme konusunda
nasil kullanacagin1 gosteren bir rehber olmalidir. Tiirkge dersi 6gretim
programinin 06zel amagclarinda, yazili kaynaklar ve bilgi teknolojilerinden bilgiye
erisme, iiretme, diizenleme, sorgulama olarak belirtilmektedir (TTKB, 2018).
Tiirkce dersi Ogretim programinda belirtildigi gibi bilgi teknolojileri dil
ogretiminde etkin ve aktif olarak kullanilmali, 6grencinin bilgiyi edinmesine katki
saglamalidir. Dil 6gretiminde teknolojiden yararlanarak etkinlikler yaptirilmali,

ogrencinin bilgiyi kesfetmesi saglanmalidir. Temel dil becerileri planli, programli



ve biitiinliik i¢inde 6gretilip, farkli 6gretim yaklasimlart kullanilirken teknolojinin

imkanlarindan yararlanilmalidir.
Kuramsal Cerceve

Kuramsal bilgiler kisminda temel dil becerileri, okuma, okuma becerisi,
okuma egitimi, okudugunu anlama, okuma ydntem ve stratejileri, ilgili

aragtirmalar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Dil 6gretimi ve temel dil becerileri

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aractir. Insanlar duygularini,
diistincelerini, sevinglerini, tiziintilerini dil vasitasiyla aktarirlar. Dil, bireylerin
anlagabilmesini ve iletisimi saglayan, bir toplulugun bir arada yasayabilmesini
saglayan en 6nemli aragtir (Dogan, 2013). Dil, insanin var oldugu giinden bugiine
geliserek giliniimiize kadar gelmistir. Cesitli dillerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte dil

Ogretimi de 6nem kazanmustir.

Gliniimiizde dil 6gretimi temel dil becerileri aracilifiyla 6gretilmektedir. Bu
beceriler okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileridir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, Ogrencilerin temel dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanan,
kazandiklar1 becerilerle kendilerini gelistirmeyi saglayan, etkili iletisim kuran,
Tirkce sevgisiyle istekli bir sekilde bunlar1 uygulayacak sekilde olusturulmustur
(MEB, 2018). Temel dil becerileri birbirleriyle iligkili ve birbirlerini tamamlayici
ozelliktedir. Bu nedenle bir biitiin halinde 6gretilmelidir. Dil 6gretiminde temel dil
becerilerinden birinin eksik 6grenilmesi o dile tam anlamiyla hakim olunmasina

engel olmaktadir.

Dil 6grenmenin en dnemli becerilerinden biri dinlemedir. Isitilen seslerin
anlamlandirilmasi olarak tanimlanan dinleme becerisi insanin kazandigi ilk dil
becerisidir. Isitme seslerin beyine iletilmesi, dinleme ise isitilen seslerin anlamli
hale getirilmesidir. Giinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz iletisim becerilerinden
biri olan dinleme insanin dogmadan 6nce edindigi ve 6liimiine kadar kullandig:
dil becerilerinden biridir (Melanlioglu, 2012). Dinleme becerisi insanin yasami
boyunca devam eden ve toplum hayatina uyum saglamasi i¢in onemlidir. Cilinkii
insan topluma dair 6grendigi bilgilerin ¢ogunu dinleyerek 6grenmektedir. Birey
hayatta dinleyerek bilgi edinirken ayni zamanda topluma uyum saglayan sosyal

bir varlik haline doniismektedir (Karadiiz, 2010).



Insan1 diger canlilardan ayiran en onemli &zelliklerden biri konusma
becerisidir. Insanlar giinliik yasantilarinin biiyiik béliimiinde iletisim kurmaktadir.
Insanlarmn iletisim kurmalarimi ve devam ettirmelerini saglayan en &nemli dil
becerisi konusma becerisidir. Insanin duygu ve diisiincelerini ¢evresine aktarmada

kullandig iletisim aracidir (Ozden ve Topguoglu, U., 2014).

Yazma becerisi, bireylerin iletisim kurmak i¢in anlatmak istediklerini harf
ve sembollerle anlatma becerisidir. Yazma, bireyin duygu ve diislincelerini hayal
giiciiyle tasarlayip kagida dokerek kalici hale getirmesidir (Goger, 2014). Yazma
becerisi dinleme ve konusma becerileri gibi bireyin dogustan kazandigi
becerilerden degildir. Dinleme ve konusma becerilerinin aksine okuma becerisiyle
birlikte daha ge¢ doénemlerde rgiin egitimde dgrenilmektedir (Ozdemir, 2014).
Yazma becerisi, bilginin planli ve diizenli olarak aktarildigi bir siiregte meydana
gelmektedir. Yazma becerisi diger dil becerilerini de kapsayan ve genis
kazanimlara sahip olan bir beceridir. Yazma bireyin 6grenmesi i¢in en kalic1 ve en

etkili dil becerilerinden biridir (Bagci, 2012).

Dinleme ve konusma okula baslamadan O6grenilen becerilerdir. Ancak
okuma ve yazma becerileri orgiin egitime baslanilmasiyla 6grenilen becerilerdir.
Bu nedenle okuma 6rgiin egitime baslanilmasiyla planli ve programli 6gretilmesi

gereken bir beceridir.
Okuma

Insanoglu var oldugu giinden bugiine kadar merak ederek yeni bilgilere
ulagsmaya calismistir. Siirekli yeni ve farkli bilgilere ulagsan insanoglu zaman
icinde bu bilgilerini harf ve sembollerle yaziya gecirerek gelecek nesillere
ulagmasini saglamistir. Okuma goz ile algilanan yazilarin zihinde yapilandirilmasi

ve anlamlandirilmasi sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Okumanin sembolleri gérme ve seslendirilmesi somut, seslendirilen
sembollerin anlamlandirilmas1 soyut siirecidir. Okuma yaparken goz ve agiz
organlart aktif olarak kullanilmaktadir. Anlama ve kavram siirecinde ise
okumanin anlamli olup olmadigini takip edebilmek icin dinleme yapilmaktadir.
Okuma, duyu organlariin kullanildigr bir dil becerisidir. Okumaya psikomotor
beceriler acisindan bakildiginda, beyin ve go6ziin aktif olmasi; yapilandirma

acisindan bakildiginda, okudugunu anlama ile ilgili stratejilerin kullanilmasi;



duyussal acidan bakildiginda ise, okumanin gilinlik yasamdaki yeri ve okunan

yazilardan zevk alma, okumay1 etkileyen unsurlardir (Karakus, T., 2007).

Okumanin temelinde anlama becerisi bulunmaktadir. Dil, insanlarin
anlasabilmesini ve iletisimi saglayan, insanlarin 6grenme ve 6gretmesi i¢in dnemli
bir aragtir (Balci, 2009). Ogrenmeye yonelik calismalarin ve uygulamalarin geneli
okuma becerisiyle elde edilmektedir. Okuma, bireylerin zihinsel, sosyal ve kisilik
gelisimlerini etkilemistir (Kocaarslan, 2013). Bireylerin bulunduklar1 ortamla
uyumlu olmasini, ¢evresini tanimasini ve anlamasini saglayan, toplumsal roliinii
kazanmasinda yardimci olan dgrenildikten sonra hayatin her alaninda kullanilan
bir beceridir (Arikan, Iscan ve Kiigiikaydin, 2013) Her gecen giin artan bilgi
kaynaklar1 ve niteligiyle okuma 6nem kazanmistir. Kitle iletisim araglarinin
artmasi, bilgi teknolojilerinin hizli bir sekilde gelismesi ve yayginlagsmasiyla

okuma da farkli bir boyutta degerlendirilmeye baglanmaistir.

Okumanin amaci, okunan yaziyt anlamak ve yeni bilgiler ortaya
cikarmaktir. Yeni bilgilerin ortaya c¢ikmasi okunan yazinin anlasilmasiyla
miimkiindiir. Anlama bireyin okudugu yaziy1 zihninde yapilandirmasidir. Birey 6n
bilgileriyle metinden aldig: bilgileri birlestirerek metni anlamli hale getirmektedir.
Birey anlamli okumalar sonucunda yeni bilgiler ortaya c¢ikarmakta, soézciik
dagarcigin1 gelistirmekte, dil bilgisi kullanimini 6grenmekte ve noktalama

isaretlerinin islevlerini anlamaktadir.

Okumada bilginin artmasi ve yayginlagsmasi nedeniyle olumlu ve olumsuz
durumlar ortaya ¢ikmustir. Bilgi teknolojilerinin kullanilmasiyla bilginin hizla
degistigi ve bilgi akisinin siirekli olmas1 gerektigi bilgi caginda birey de bilgilerin
degisme hizina ayak uydurmali ve kendini yenilemelidir (Can, Karadeniz ve
Tiirkyilmaz, 2010). Ozellikle bilgi teknolojilerinin artmas1 ve internetin aktif bir
sekilde kullanilmasi bilgiye erisim konusunda kolaylik saglarken ayni zamanda
bilgi kirliligini de ortaya ¢ikarmustir. internet ortaminda kaynagi verilmeden
paylasilan bilgiler okuyucular tarafindan oldugu gibi kabul edilmektedir. Bu
durum okumanmn niteligini diislirmektedir. Bilgi teknolojilerinin kullaniminin
basarili olmas1 6gretmen, Ogrenci, idareci ve velinin ortak bir sekilde planli,
programli ve yeterli olarak bilisim yatkinligi kazanmasiyla miimkiindiir (Polat,

2015). Okumada boyle bir sorunla karsilasilmasindan dolay: bireyler elestirel ve

sorgulayict okuma yapmaya baslamalidir. Ogrenme; iyi bir okuma, okudugunu
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anlama, sdzlii ve yazili aktarabilmedir. Ogrenmede okudugunu anlama ve elestirel
okuma Ogrenmenin en Onemli faktorlerinden biri haline gelmistir (Karabay,
2013). Elestirel ve sorgulayici okumalar yapilarak bilgi mantik silizgecinden

gecirilmekte ve oldugu gibi kabul edilmemektedir.

Okumanin aligkanlik haline getirilmesi de Onemlidir. Bireyler okumayi
ogrendikten sonra aktif olarak kullanmalidir. Okumay1 eglenceli ve zevkli hale
getirmek okumaya kars1 tutumlar1 olumlu hale getirmektedir (Demir ve Erdogan,
2016). Okumaya yonelik ilginin artmasi1 ve aliskanlik kazanilmasinda zevk
alinarak okuma yapilmasi ¢ok énemlidir. Bireyin sevdigi bir seyi yaparken ilgi ve
istegi daha fazladir. Okumada hedeflenen amaca ulasmanin yolu diizenli, planli,
programli ve siirekli bir sekilde kitaplarla i¢ i¢ge olmaya ve okumanin aligkanlik

haline getirilmesine baglidir (Deniz, 2015).

Okumanin aligkanlik haline getirilmesi ve 6grencilerin okumaya ydnelik
tutumlarinin gelismesinde ailenin de etkisi vardir. Cocugun okuma aligkanliginin
gelismesinde aile i¢cinden bir rol modele ihtiyaci vardir (Mete, 2012). Birey
egitiminin ¢ogunu toplumun temeli olan ailede alir. Bu nedenle her konuda
oldugu gibi bireyin okumaya tesvik edilmesi konusunda da aile, bireye ornek
olmalidir. Cocugun biiylidiigi aile ortami, ailenin egitim seviyesi okuma
aligkanhigin1 etkileyen unsurlarin basinda gelmektedir. Ailenin egitim seviyesi

okuma tutumlarini da etkilemektedir (Ates ve Basaran, 2009).

Okuma yapilmadan 6nce hazirbulunusluk da g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Cocugun okulla tanigmast i¢in bir hazirlik donemi gereklidir ve cocuk bu
donemde okula giidiilenmelidir. Bu donem genellikle anaokullar1 ve kreslerde
gerceklesmekte ve g¢evre faktorii de etkili olmaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009).
Okuma yapilmadan 6nce birey okumaya hazir duruma gelmelidir. Okumanin
yararli olabilmesi i¢in bireyleri okumaya istekli hale getirmek gerekmektedir

(Yildiz, 2013).

Okuma ortami, okuma yapmaya uygun olmalidir. Okuma yapilacak
ortamdan okuyucunun dikkat ve motivasyonunu bozacak durumlar kaldirilmalidir.

Okuma metni, okuyucunun seviyesine uygun olmalidir.

Okuma, akici ve anlagilir olmalidir. Akici okuma, kelimeleri tanima, okuma

hizi ve kelimeleri diizgiin bir sekilde okumadir (Duran ve Sezgin, 2012).



Okumanin akici olmasi vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek anlagilir sekilde
okunmasidir. Okuyucularin metni anlayabilmesi i¢in akici okuma onemli bir
faktordiir. Akici okumayr Ogrenmeden okuyucunun anlama ve kavramayi

ogrenmesi oldukca zordur (Cetinkaya, Ulper ve Yagmur, 2015).

Okuma, aktif olarak planli bir sekilde yapildik¢a gelismektedir. Okumanin
gelismesi bireyin sozciik dagarcigini ve anlama diizeyini de gelistirmektedir.

Diizenli olarak okuma yapan bireylerin basar1 diizeyleri de geligsmistir.

Okuma, kazanilmasi ve uygulanmasi zor bir beceridir. Okumanin gelismesi
ve aligkanlik haline getirilmesi siirecinde okuyucu, okuma yontem ve tekniklerini

iyi bir sekilde 6grenmeli ve uygulamalidir.
Stauffer’e (1995) gore okuma belirli asamalara gore siralanmaktadir:

e Okuma, karmasik ve zor bir siiregtir.

e Okuma, sembollerin yaziya dokiildiigii metinlerden anlam ¢ikarmadir.
e Okuma, sembolleri seslendirme ve anlama yetenegidir.

e Okuma, yaziya dokiilen sembolleri yorumlamaktir.

e Okuma, yazarin kelimelerle anlatmak veya vurgulamak istedigi mesajin

alinmasidir (Stauffer’den (1995) Akt: Karatay, 2014:9).

Bireyin toplumda, egitimde, teknolojide ve her yerde bilgiye ulasmasinin ve

sorunlar1 ¢ozmesinin en 1yi yolu okumadir.
Okumanin énemi

Insanin toplumda iletisim kurmasini saglayan énemli bir iletisim araci olan
okuma; bilgilerin, duygularin, diisiincelerin, Kkiiltiirlerin gelecek nesillere

aktarilmasini saglamaktadir.

Okuma; yaziy1 ve yazida olusan biitiin dil bilgisel kurallar1 gérme, kavrama
ve yorumlamadir (Cetin ve Sidekli, 2018). Tiirk¢e sozliige gore; yaziyr meydana
getiren sembollere bakip bunlar1 seslendirmek, anlamak, iletilmek istenilen mesaj1
ogrenmektir (TDK, 2011). Okuma, yazida gecen biitiin isaretleri anlamak,
kavramak ve yorumlamaktir (Gogiis’ten (1978) Akt: Cift¢i ve Temizyiirek, 2008).
Okuma 06n bilgilerle okunan bilgilerin bir araya getirilip yeniden anlam kazandig:
bir siiregtir (Glines, 2014). Tanimlara bakildiginda okuma insanlar arasi bilgi

aligverisini saglayan, anlasilmayi saglayan 6nemli bir dil becerisidir.



Insanligin sahip oldugu bilgilerin biiyiikk bir boliimii kitaplardadir.
Kitaplardaki bilgilere ulasmanin en kolay yolu okumadir ve bireyler okuma
sayesinde bilgilerden yararlanabilirler (Arici, 2012). Bu nedenle okuma bilgiye
ulagmada, gelecek nesillere birakilan eserlerin anlagilmasinda ¢ok énemli bir yere

sahiptir.

Tanimlara gore, okuma harf ve sembollerin, zihinde yapilandirilarak anlaml
hale gelmesidir. Insan okumay1 6grendikten sonra birgok bilgiye okuma sayesinde
ulagmaktadir. Bu nedenle insan hayatinda okuma 6nemli bir yere sahiptir. Okuma,
bilgi edinimi ve aktarimi konusunda bir aractir. Insan hayatindaki giindeme dair
haberler, insanlar arasindaki iliskiler, is anlagsmalari, toplumsal kurallar, bilgi

aktarimi vb. gibi bir¢ok olay okuma yoluyla aktarilmaktadir.

Okumanin oOnemi son donemde daha fazla artmustir. Kitle iletisim
araclarinin yayginlagsmasi ve teknolojinin egitim hayatina girmesiyle birlikte
okuma Onem kazanmistir. Gazete, dergi, kitap gibi kitle iletisim araclar
yayginlagmistir. Tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi teknolojik aletlerin bilgiye
ulagsmada kullanilmasi da okumanin Onemini arttirmistir. Metinlerin biiyiik
kisminin bilgisayar ortaminda olusturuldugu, bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi
bilgi teknolojilerinden bilgiye ulagsmanin yaygin olarak kullanildigi giiniimiizde

ekran okuma zorunluluk haline gelmistir (Basaran, 2014).

Yazili ve gorsel iletisim araclarimin yayginlagmasi ve toplumun biiylik
kesiminde yaygin olarak kullanilmasi okumaya farkli bir boyut kazandirmistir.
Basili iiriinlerde bilgiye tek kaynaktan ulasilirken bilgisayar ortaminda bilgiye
farkli ve cesitli kaynaklardan ulagilmaktadir. Bilginin farkli ortamlarda edinimi
arasindaki anlam farklarindan dolay1 bireylerin okudugunu anlama ve elestirel

okuma becerileri gelistirilmelidir.

Internet ortaminda ¢ok fazla kaynaksiz bilginin bulunmas: bilgi kirliligine
neden olmaktadir. Bu nedenle dijital aletlerden okuma yapilirken elestirel okuma
yapilmalidir. Teknolojik aletlerden okumanin olumsuz ydnlerinden biri kaynagi
belli olmayan bilgilerin fazla olmasidir. Ancak bilgiye c¢esitli kaynaklardan
ulasilmasi, kolay, hizl1 ve ekonomik olmasindan dolay1 ekran okuma giiniimiizde
cok sik kullanilmaktadir. Bu nedenle ekrandan ve kagittan okudugunu anlama

becerileri arasindaki fark, tercih edilme durumlar1 6nemlidir ve arastirilmalidir.



Okumanin Unsurlari

Iyi bir okuma yapilabilmesi icin okuma sirasinda meydana gelen okuma
unsurlarina dikkat etmek gerekmektedir. Okuma, fiziksel ve zihinsel olarak iki

baglikta ele alinmaktadir.
Okumanin fiziksel unsurlar

Okumanin fiziksel unsuru gormedir. Okunacak yazi gozle goriilmelidir.
Gozle goriilen yaz1 beyine iletilir ve zihinsel siireci baglatir. Okumada gozlerin
yaziyl nasil takip ettigi onemlidir. Yapilan arastirmalara (Giines, 2010; Arici,
2012; Karatay, 2014) gore, yazi gozlerin sagdan sola kaymasiyla degil goz

sicramalartyla okunmaktadir.

Rahat okuma yapabilmek icin goz ile kitap arasindaki mesafeyi ayarlamak,
dik oturmak ve 10-15 derecelik bir agiyla egimli olmak hem okurken netlik agisini

ayarlama hem de dik oturma i¢in gereklidir (Karatay, 2014).
Okuma sirasinda goziin hareketleri su sekilde siralanmustir:

e Okuma sirasinda okuyucunun gozii, satir lizerinde soldan saga kayarak
degil sicramalarla hareket etmektedir.

e G0z, sigrama esnasinda degil, durdugu zaman bilgileri toplamaktadir.

e G0z duruslar, ortalama saniyenin dortte biri kadar slirmektedir.

e G0z, duraklama aninda kelimeyi biitiin olarak goérmektedir (Giines,

2014).

Gorme alaninin olusmasi, okurken gozlerin yorulmamasi i¢in goz ile metin

arasinda 30 cm’lik mesafe birakilmasi gereklidir (Karatay, 2014).
Okumanin zihinsel unsurlar

Okumanin zihinsel unsurlarinin en Onemlisi anlamadir. Gozle goriilen
yazinin beyine iletilerek anlamli hale getirilmesi zihinde yapilandirilmasiyla

mumkiin olmaktadir.

Zihinsel siire¢ ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baslamakta,
kelimelerin dikkatli bir sekilde okunmasiyla devam etmekte ve bilgiler segici

olarak okunmaktadir (Giines, 2014).
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Okuma, beyinde sag ve sol yarimkiire olarak adlandirilan boliimlerde
anlamlandirilir. Beynin sag ve sol yarimkiireleri okuma islevi sirasinda farkli
islevleri yerine getirir, okuma daha ¢ok sol yarimkiirenin islevidir. Tek tek harfler,
heceler ya da sozciikler ayr1 ayri belirlenir daha sonra sag yarimkiire anlami

vermek tlizere sozciikleri bir araya getirir (Townsend’den Akt: Arict, 2012).

Gorme alanina giren kelime gruplarinin beyinde degerlendirilme merkezleri

sunlardir:
1. Gorilintii
2. Goriintii tantma
3. GOriintli yorum alani
4. Okuma merkezi (Yalg¢in, 2006).

Okuma sirasinda goz Once goriintiiyli almakta, gorlintliyli tanimakta,
beyinde On bilgileriyle birlestirerek netlestirmekte ve seslendirme yapmaktadir.
Okumanin meydana gelmesi i¢in okumanin zihinsel unsurlari ¢ok 6nemlidir ve

okuma yapilirken zihnin kullandig1 bu alanlara dikkat etmek gerekmektedir.
Okudugunu anlama

Okumanin amacina ulasabilmesi ve bilgileri dogru bir sekilde edinebilmesi
icin okudugu bilgiyi anlamasi Onemlidir. Birey anlama sayesinde bilgileri
ogrenmektedir. Okudugunu anlama, metindeki iletileri kavrama olarak da

tanimlanmaktadir (Palavuzlar, 2009).

Okudugunu anlama, gozle goriilen harflerin kodlarla beynimize
gonderilmesi zihinsel siirecten gegerek beyinde anlamli hale gelmektedir. Okuma
on bilgilerin kullanildig1 okuyucu ve yazar arasinda etkili bir iletisimin oldugu
anlam kurma siirecidir (Akyol, 2011). Okuma harfleri seslendirme anlamina
gelmektedir ancak anlama boyutuyla birlikte harfleri anlamli bir sekilde

seslendirme olarak tanimlanmustr.

MEB’e (2018) gore, altinct simif Ogrencilerinin okuma ve okudugunu
anlama becerileri kazanimlarin1 akici okuma, séz varligt ve anlama olarak ii¢
baslik altinda toplamistir. Tiirkge dersi 6gretim programinda okudugunu anlama

becerisi iizerinde onemle durulmaktadir.
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Okuma ve okudugunu anlamanin kazanimlart Tiirkge dersi Ogretim
programinda belirtilmektedir. Okuma insan hayatinin her asamasinda olan ve
insan yasantisin1 etkileyen 6nemli dil becerilerinden biridir. Okumanin insan
hayatina faydali olabilmesi i¢in en 6nemli etken okunan yazinin anlasilmasidir.
Okuma, 6grencileri her agidan etkileyen ve gelistiren bir beceridir. Okumanin
etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin okumaya ydnelmesi ve okudugunu anlamasi

gerekmektedir (Akyol ve Yildiz, 2011).

Okumanin temelinde harflerinden seslendirmesinden ziyade okudugunu
anlama vardir. Okudugunu anlama metindeki bilgilerle 6n bilgilerin biitiinleserek
yeni bilgiler olusturdugu aktif bir siiregtir. Beynin c¢esitli boliimlerinde
yapilandirilan goérme, seslendirme, anlamlandirma vb. gibi cesitli eylemler
okumayr meydana getirmektedir (Giines, 2014). Okuma siirecinde metinden
algilanan bilgilerin beyinde yapilandirma islevi ¢ok oOnemlidir. Bu yiizden
alanyazinda okuma karmagsik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Okuma,
ogrencilerin farkli becerilerinin ortak ve uyumlu bir sekilde ¢alismasiyla
sembollerden anlam ¢ikarmasi sonucu ortaya c¢ikan bir beceridir (Demirel’den

Akt: Mete, 2012). Bu nedenle okuma becerisinin temelinde anlam kurma vardir.

Bireyler okumay1 anlamak i¢in yapmaktadir. Bilgiye ulagmanin en kolay
yolu olan okumalarda anlama becerisi ¢ok 6nemlidir. Okumanin amaci, anlamay1
saglamak ve goriineni, isitileni kavramaktir (Temizkan, 2008). Birey gerek
hayatta gerekse egitim-0gretim hayatinda sorunlarla karsilagir. Sorunlara ¢6ziim
yollar1 aramanin en 6nemli kaynaklarindan biri okumadir ve ¢6ziim iiretebilmek

i¢in okunan yaziy1 anlamak énemlidir.

Amaci bilgiyi anlamak ve kavramak olan okumanm etkili ve aktif bir
sekilde yapilmasi anlama becerisinin etkili olmasina baghdir. Birey okuma
sonunda amacina ulasabilmek i¢in okudugu metni anlamali ve 6n bilgileriyle

metindeki bilgileri zihninde yapilandirarak ve yeni bilgilere ulasmalidir.

Smith ve Dechant’a gore okudugunu anlamanin farkli asamalar1 su sekilde

verilmistir:

e Semboller ve isaretler arasindaki baglantiyr kurma.

o Kelimelere metne uygun anlamlar verebilme.
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e Deyimlerin, kelimelerin, paragraflarin arasindaki iliskiyi kurma ve bir
biitlin olarak anlasilabilmelerini saglama.

e Okudugunu anlama, degerlendirme ve metindeki duygu ve diisiinceleri
anlayabilme.

e Okudugu bilgilerle on bilgilerini bir araya getirerek yasantisiyla

bagdastirma (Smith ve Dechant’tan Akt: Arici, 2012).

Diinyada bilim, egitim-0gretim, toplum, insan yasantisi vb. gibi durumlar
giinden giline hizla degismektedir. Bu degisimlere uyum saglayabilmek icin
bilgiye ihtiya¢ vardir. Bireyler elestirel ve sorgulayict okumalar yaparak okudugu

bilgiyi anlama, yorumlama ve sonug ¢ikarma gibi becerilere sahip olmalidir.

Okuma bir iletigim siirecidir. Okumanin amaglarindan biri anlamay1 dogru
ve etkili bir sekilde kavrama ve yorumlamadir (Temizkan, 2008). Okuma becerisi
olmayan bireyler ancak dinledikleriyle bilgi sahibi olur. Bu durum giiniimiiz
yasantist i¢in yeterli degildir. Gilinlimiizde bilginin biiyiik ¢ogunlugu kitaplarda ve
internet ortaminda bulunmaktadir. Bu ortamlardan bilginin 6grenilmesi igin

anlayarak okumalar yapilmalidir.

Okumanin vazgecilmez kurali anlamli okumadir. Bilginin zihinde kalici
olabilmesi i¢in okuma, anlamli bir sekilde yapilmalidir. Ogrenmeye istekli
bireylerin yetismesi okudugunu anlayan bireylerin yetismesiyle miimkiindiir.
Okudugunu anlama sadece Tiirk¢e dersi veya okulla sinirl bir beceri degil hayatin
her alaninda 6grenme ve Ogretme amaciyla ¢ok sik kullanilan bir beceridir.
Okudugunu anlama becerisinde anlama eksiklikleri giderilmeli ve anlamay1 kolay
hale getirecek ortamlar hazirlanmalidir. Bilgiler anlamayi saglayacak sekilde

okuyucuya verilmelidir.

Anlama becerisinin verimli olmas1 i¢in ¢oklu &gretim uygulamalarindan
yararlanilmalidir. Giliniimiizde bilgi teknolojileri hayatin her alaninda yer
almaktadir. Bu nedenle anlama becerisinin gelismesi i¢in teknolojiden

yararlanilmalidir.
Okuma becerisi

Okuma becerisi bir metni yorumlama ve bir metinden anlam ¢ikarmadir.
Okuma becerisi metindeki sembollerin seslendirilmesi ve sembollerden olusan

birligi kavramak anlamina gelmektedir (Kara, 2013). Bireyler bilgileri 6§renmek,
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anlamak i¢in okuma becerisine ihtiya¢ duymaktadir. Okuma becerisiyle 6grenciler
farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi ve deneyimlere erisebilmektedir (Balci,
2009). Bu nedenle okuma becerisi bireylerin 6grenmesi gereken Onemli dil

becerilerinden biridir.

Okuma becerisi karmasik bir beceridir. Grabe’ye (2003) gore karmasik

becerileri su sekilde siralamistir:

e Kelimeleri dogru ve etkili bir sekilde kullanma.

e Genis ve yaygin bir kelime dagarcig1 kullanma.

e Kelime ve climleleri yapilandirarak anlam ¢ikarma.

e lislem basamaklarina siral bir sekilde konuyu ele alma.
e Metinden ¢ikardig1 anlam1 yorumlayabilme.

e Kendi okuma amacina gore metni degerlendirme (Grabe’den (2003)

Akt: Razi, 2007).

Okuma becerisi, istisnalar diginda bireylerin okula baslamasiyla birlikte
ogrendigi bir dil becerisidir. Okuma becerisinin amacma ulagmasi anlama
becerisinin gerceklesmesiyle olmaktadir. Okuma eyleminin amaci anlamay1
saglamak, anlama ise goriileni ve isitileni kavrayabilme becerisidir (Temizkan,
2008). Gozle goriilen harflerin, sembollerin, kavranarak zihinde yapilandiriimasi
ve yeni bilgiler ortaya ¢ikmasi anlama boyutunun gergeklestigini géstermektedir.
Anlama, okumanin en 6nemli parcasidir ve asil amaci dgrencilerin diisiinmesini
ve okuduklarma tepki vermelerini saglamaktir (Cetin ve Sidekli, 2017). Bu

nedenle okuma, okuma becerisi ve okudugunu anlama énemlidir.

Gilinlimiizde okuma becerisi yaygin olarak kullanilan bir beceridir. Okuma
becerisi bireyin yeni bilgileri 6grenmesini ve anlamasini kolaylastirir, diisiince
giiciinii ve s6z varligini gelistirir (Iseri, 2010). Bilginin yaygmlasmas: ve bilgiye
ulagimda internet ortami ve kitle iletisim araglarinin artmasi1 okumayi énemli hale

getirmistir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde akici okuma yapma onemlidir. Akici
okuma becerilerini gelistiremeyen bir 68renci, yavas, kesik kesik, vurgusuz ve
tonlamasiz okur, kelimeyi tanimaya ¢ok zaman harcar ve metnin anlamakta
giicliikk yasar (Duran ve Sezgin, 2012). Okuma becerisinde metindeki kelimelerin,

climlelerin, paragraflarin bir biitiin halinde anlagilarak 6grenilmesi gerekmektedir.
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Okuma bir beceri olarak gelistirilmeli, planli ve programli bir sekilde
ogretilmelidir. Bu sekilde Ogretilen okuma, anlamayi kolaylastirmada etkili
olmaktadir. Ogrencinin aktif bir sekilde bilgiye ulasmasinin saglandig
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda okuma becerisi etkinlikler ve kazanimlar

yoluyla bir biitiinliik i¢inde 6gretilmelidir.

Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda okuma ve
yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam
olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Birinci siniftan sekizinci sinifa
kadar kazanimlarin yapis1 ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani
sira Ust diizey bilissel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde
diizenlenmistir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri gdz oniinde bulundurularak dil
bilgisi ve yazim kurallari ile ilgili kazanimlar artan bir yogunluk i¢inde ve agamali

olarak yapilandirilmistir (MEB, 2018).

Tiirkge Ogretim programinda belirtildigi gibi okuma becerisi anlam
olusturmaya ve Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirmelerine katki
saglamalidir. Ogrencilerin okuma becerisine tam ve etkin bir sekilde sahip

olmalar1 saglanmalidir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi ve etkili bir sekilde kullanilmasinin
yollarindan biri elestirel okumadir. Elestirel okuma okuyucunun okudugu metinle
ilgili sorular sormasi; hipotezler ve yargilar gelistirmesi; parcadan elde ettigi
verilerle problem ¢ozmesi; metinde verilen bilgilerin dogruluguna, mantikli olup
olmadigina, giivenirligine veya anlatilanlardaki celigkilere dikkat etmesi olarak
tanimlanmistir (Sever’den (2003) Akt: Akar, Basaran ve Kara, 2016). Elestirel
okuma, okumanin anlamli bir sekilde 6grenilmesine katki saglamaktadir. Bu

nedenle okuma becerisinde elestirel okuma 6nemli bir yere sahiptir.

Okuma becerisinde anlama, akici okuma, elestirel okuma gibi okuma
teknikleri g6z oniinde bulundurularak okuma yapilmalidir. Okuma becerisinin tam

ve etkili bir sekilde dgretilmesi i¢in bireylere okuma egitimi verilmelidir.

Okuma egitiminin dil 6greniminde yeri bliyliktlir. Tirk¢e dersi Ogretim
programlarinin tamaminda okuma egitimine yer verilmekte ve Onemi

vurgulanmaktadir.
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Okuma egitimi

Okuma egitimi, bireylere okuma becerisi kazandirmayi amaclamaktadir.
Yeni bilgi ve beceriler kazandirilirken bireylerin davraniglarinda degisiklikler

meydana gelmistir.

Okuma becerisi birbiri ile baglantili olan sembolleri birlestiren sesleri
tanimak, semboller ve sesler arasindaki iliskiyi kavramak, dikkatli okumak ve
okuma sirasinda dikkati devam ettirmek, okudugunu anlamak, hatirlamak ve
metinden hareketle yeni bilgilere ulasmak gibi durumlar igermektedir (Basaran,
2013). Okuma egitimi de bu becerilerin uygulanmasimni saglamak igin verilen

planli ve programli egitimdir.

Okuma egitiminin amaci anlam kurma ve bilgiyi yorumlayabilme
becerilerinin kazandirilmasidir. Okuma egitimi, okudugu bilgilerle 6n bilgilerini
bir araya getirerek yeni bilgiler olusturmasi, anlamli bilgiler ortaya ¢ikarmasi ve
yorumlamalarla ¢ikarimlar yapmast nedeniyle okuma egitimi bir iiretim aracina

benzemektedir (Ari, 2014).

Okuma egitimi, bireylerin bilgi edinimini saglayan, sozciikk ve kelime
dagarcigimi gelistiren, bireylerin toplumda kisilik kazanmasina yardimci olan bir
egitimdir (Demirel ve Epgacan, 2012). Insanoglu okumay: dgrendikten sonra

yasaminin temel bir pargasi haline getirmistir.

Ogrenciler okuma yazmayr 6grendikten sonra pek ¢ok bilgiyi yazili
materyaller sayesinde kazanmaktadir (Ates, 2013). Yazma becerisinin meydana
gelmesi i¢in Oncelikle bireylerin alfabeye ihtiyaglar1 vardir. Okuma, yazili
sembollerin seslendirilmesi, seslendirilen sembollerin anlam kazanmasi ve
yorumlanmasi, okunan yazilarin kavranmasi gibi genis bir anlama gelmektedir
(Akaydin ve Cecen, 2015). Alfabeler bilgilerin, diisiincelerin, kiiltlirlerin gelecek
nesillere aktarilmasini saglamaktadir. Ancak alfabeler sesli olarak ifade
edilmedikleri siirece iletisim i¢in eksik kalmaktadir. Ungan’a (2008) gore,
toplumlarin iletisim kurabilmesi ic¢in gerekli olan alfabe kiiltiirlerin aktarilmasi
icin herkesin iizerinde anlastigi sembollerdir. Okuma egitiminin diger bir amaci

da kiiltiirler aras1 bilgi, duygu ve diisiinceleri aktarmaktir.

Okuma egitimi, Orglin egitim yoluyla kazandirilan bir egitimdir. Bireylerin

okula baslamasiyla birlikte baglamaktadir. Ilkogretimde dgrenim gérmekte olan
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ogrencilerin okuyan, elestiren, sorgulayan, 6n bilgileriyle okudugu bilgileri bir
araya getirerek yeni bilgiler meydana getiren bireyler olmalari amaglanmaktadir

(Ciftei ve Temizyiirek, 2008).

Okuma becerisi 6miir boyu devam eden bir beceridir. Okuma egitimi de bu
becerinin iyi bir sekilde Ogrenilmesi i¢in gerekli bir egitimdir. Bir toplumun
okuma egitiminden yararlanabilmesi ve topluma faydali olan bireyler
yetistirilmesi i¢in okumayir sevmesi ve okumaya istekli hale gelmesi
gerekmektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013). Okuma egitiminin gelistirilmesi i¢in
bireyler okumaya tesvik edilmeli ve okuma bir zevk haline getirilmelidir. Bireyin
okumay1 6grenmesiyle birlikte onu okumaya tesvik eden, okumay1 sevdiren ve
zevkli hale getiren etkinlikler yapilmali ve ortamlar olusturulmalidir (Ceran,

Sevmez ve Yildiz, 2015).

Okuma tanimlarmma bakildiginda harflerdeki kodlar1 ¢6zme, sesleri
anlamlandirma, iletilen mesajlar1 anlama gibi tanimlar yapilmaktadir. Ancak dil
ogretiminde temel dil becerilerinin bir biitiin halinde 6gretilmeye baslanmasiyla
birlikte okumanin fiziksel, zihinsel, duyussal ve psikomotor becerileri lizerinde de
durulmaya baslanmistir. Zamanla okumanin fiziksel, zihinsel ve duyussal
becerilerin bir arada g¢alistigi daha karmasik bir siire¢ oldugu ortaya konmustur
(Sever’den (2000) Akt: Ozdemir, 2017). Okuma egitimi, okuma ve okuma

becerisinin 6gretimlerini kapsayan genis bir siiregtir.

Okuma egitimi, bireylerin sozciik ve bilgi dagarcigini gelistirmektedir.

Okuma egitimi sayesinde bireyler yeni bilgilere daha kolay ulasabilmektedir.
Okuma egitiminde okuma-anlama siireci su sekilde siralanmaktadir:

e Okuyucu alfabe bilgisine sahip olmalidir.

e (Gozde algilanan kelime ve sembollerin goziin organlar1 araciligiyla
beyne iletilmesi saglanmalidir.

e Metindeki bilgilerle 6n bilgiler arasindaki iliskinin  beyinde
yapilandirilmasi saglanmalidir.

e On bilgilerle metindeki bilgilerin, semalarin, gorsellerin, sembollerin
arasindaki iliskinin analiz edilerek, yorumlanmasi, elestirilmesi ve

degerlendirilmesi saglanmalidir.
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e Metinden elde edilen bilgilerin kalict olabilmesi i¢in depolanmasi ve
kodlanmas1 saglanmalidir.
e Kodlanan, depolanan bilgilerin istenildigi zamandan bellekten geri

getirilmesi ve kullanilmasi saglanmalidir (Karatay, 2014).

Okuma siirecinde iki ana 6ge vardir. Bunlardan biri gorsel uyaran metin
digeri etkin alict okurdur (Karakus, T., 2017). Okuma siirecinin gelismesi, metnin
kavranmasi ve anlasilmasi i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi

okudugunu anlama asamalar1 bulunmaktadir.

Okuma Oncesinde, metnin icerigini tahmin etme ve planlama yapilmalidir.
Metnin basligina bakarak ve metinde goz gezdirilerek zihnimizde yer alan 6n
bilgiler harekete gecirilmeli, okuma amaci olusturulmalidir. Akyol’a gore (2014)
okuma oOncesi goz gezdirme ¢ok Onemlidir ¢ilinkii okuyucunun amag
olusturmasina, 6n bilgilerini okuma ortamina aktarmasina, anlagilmayan noktalari
acikliga kavusturmasina katki saglamaktadir. Birey okuma oOncesinde metni
gozden gecirir ve On bilgilerle metin hakkinda fikir sahibi olur. Giines’e gore
(2014) okuma oncesi asama, On bilgileri harekete gegirme, tahmin etme, okuma
amacini belirleme, metni tanima ve yontem belirleme, metni gozden gecirmedir.
Okuma o6ncesinde yapilan planlama teknigi sayesinde dogru ve etkili bir sekilde

okuma yapilmakta ve anlama saglanmaktadir.

Okuma siras1 asamada izleme ve diizenleme stratejilerinin uygulanmasi ve
metnin anlasilmasi saglanmalidir. Akyol’a gore (2014) okuma sirasinda akici
okuma, anlamay1 kontrol etme ve yardimci stratejileri kullanma okumanin
anlagilmasit icin Onemlidir. Okuma sirasinda kelimeler, ciimleler, paragraflar
arasinda bag kurulmali, metin anlasilmali, diizenlenmeli ve yapilandirilmalidir.
Okuma sirasinda kavrama eksiklerinin ve yanliglarinin telafisi metnin gozden
gecirilerek yeniden yapilandirilmasinmi saglar (Karatay, 2014). Okumanin konusu
belirlendikten sonra metnin ana fikri ve yardimci fikirler bulunmalidir. Okuma
sirasinda metindeki gorseller incelenmeli ve metnin igerigiyle iliski kurulmalidir.
Bu asamada bilgi yapilandirilirken 6nemli noktalar belirlenmeli, okuma 6ncesi
yapilan tahminler kontrol edilmeli, kendi bilgileri ve okudugu bilgiler arasinda
bag kurmali, benzetmelerden yararlanilmali, siniflama, siralama iligkilendirme,

sorgulama ve ¢ikarim yapilmalidir (Giines, 2014).
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Okuma  sonrast asamada metni degerlendirme tekniklerinden
yararlanilmalidir.  Metindeki  bilgiler =~ sorgulanmali,  elestirilmeli  ve
yorumlanmalidir. Metnin amacina ulasma durumu ve okudugunu anlama
degerlendirilmelidir. Okuma sonrasi1 okunanlarla ilgili yorumlar degerlendirilerek

metne yonelik sorular sorulmalidir (Karakus, T., 2017).

Okuma egitiminde okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda okuma tiir ve

yontemleri uygulanmalidir.
Tiirkge dersi ogretim programlarinda okuma egitimi

Okuma egitimi, Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin hepsinde yer almistir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimin uygulanmaya baglanmasi, amag ve
kazanimlarin siif diizeyinde etkinlikler yoluyla 6gretilmesinin amaclanmasi

acisindan 2005 Tiirkge dersi 6gretim programi 6nemlidir.

Teknolojinin  egitim-6gretim hayatinin  i¢ine girmesi dil Ogretimini
dolayistyla Tiirk¢e derslerini de etkilemistir. Tirk¢e dersi 0gretim programinda
teknolojinin 6nemi vurgulanmistir. Etkinliklerin yapilmasinda teknolojinin

kullanilmasi ve imkanlarindan yararlanilmasi amaglanmustir.
2005 Ortaaokul Tiirk¢e Programinda Okuma Egitimi

2005 Tiirkce dersi 6gretim programi bilissel yontemlerin uygulanmasinin
amaglandig1 ve 6grencilerin kendi kendilerine 68renmelerine imkan saglanmasi
bakimindan 6nemli bir programdir. Bu programla birlikte geleneksel ve davranisci
Ogretim yaklagimlarinin yerini daha ¢agdas bir Ogretim ydntemi olan

yapilandirmaci 6grenme almustir.

2005 Tiirkge dersi Ogretim programiyla birlikte ©grenci merkezli
ogretmenin rehber 6grencinin aktif oldugu yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
uygulanmaya baglamistir. Temel dil becerileri okuma, yazma, dinleme, konusma
becerileri olarak dort temel dil becerisi olarak ayr1 ayr1 ele alinmistir. Bu becerileri
ogrencilerin etkinlikler ve kazanimlar yoluyla O6grenmeleri planlanmistir.
Programda okuma becerilerinin amag ve kazanimlar1 6., 7. ve 8. siniflar i¢in bes

ana kazanim ve buna bagli olarak toplam 48 alt kazanimi1 kapsamaktadir.
1- Okuma kurallarin1 uygulama

e Sesini ve beden dilini kullanir.
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Akici bigimde okur.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2- Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini
cikarir.

Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki yardimci fikirleri/duygular: belirler.

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
belirler.

Metindeki sebep-sonug iliskisini fark eder.

Metindeki amag-sonug iligkisini fark eder.

Kaliplagsmis climle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini kavrar.
Okuduklarindaki ortiilii anlamlart bulur.

Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

Okuduklarin1 kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde
ozetler.

Metne iliskin sorulara cevap verir.

Metne iliskin sorular olusturur.

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

Metnin planini kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.
Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diistince ve hayalleri yorumlar.

Metinde ortaya konulan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
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Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
Metnin Oncesi veya sonrasina ait kurgular yapar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.

Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

Metinle ilgili gorsel d6geleri yorumlar.

Metnin bashigi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

Metnin yazar1 ve sairi hakkinda bilgi edinir.

3- Okudugu metni degerlendirme

Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Metni icerik yoniinden degerlendirir.

4- So6z varligin1 zenginlestirme

Kelimeler arasindaki kavram iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca
iligkili kelimelere 6rnek verir.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate
alarak kullanir.

Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle icinde
kullanir.

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden ciimle olusturur.

5- Okuma aligkanlig1 kazanma

e Okuma plani yapar.

Farkl tiirlerde metinler okur.

Stireli yaymlari takip eder.

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.
Okuduklariyla ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.

Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun
ortamlarda okur.

Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

Begendigi kisa yazilar1 ezberler (MEB, 2005).
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2005 Tiirkge dersi Ogretim programi yapilandirmact 6grenme yaklasimina
gore hazirlanmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin en ¢ok destek
aldig1 bilgi teknolojileri olmasina ragmen o dénemde okullarda bilgisayar
teknolojilerinin yaygin olmamasindan dolay1 programin genel amaglarinda
bilgi teknolojileri, kitle iletisim araglarinin kullanilmast seklinde ifade

edilmistir.
2018 Tiirkge Ogretim Programinda Okuma Egitimi

Bu programin amaci ortaokulu tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda
kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milll ve manevi degerleri
benimsemis, haklarin1 kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, “Tirkiye
Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan
temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarin1 saglamaktir
(MEB, 2018:3). Temel dil becerileri okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak
tizere dort temel baslikta hazirlanmistir. Programda okuma becerisinin amag ve
kazanimlar 6., 7. ve 8. siniflarda akici okuma, s6z varlig1 ve anlama olmak iizere
lic ana okuma becerisi ve buna bagl olarak 35 alt kazanimi kapsamaktadir.

Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin akici okuma, s6z varligi ve anlama becerileri su

sekildedir:
Akict Okuma
1. Noktalama isaretlerine dikkat eder ve farkli okuma tiirlerinde okur.
2. Metni tiire 6zgii sekilde okur.
Ogrencilerin seviyelerine uygun okumalari saglanur.
3. Farkli yazi karakterleri yazilmig yazilari seviyelerine gore okur.
4. Okuma stratejilerini kullanir.
Okuma yontem ve tekniklerini kullanarak okumalar yapar.
Soz Varhigi
1. Bilmedigi kelime ve kelime gruplariin anlamini tahmin eder.
a) Sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigiini kullanir.
b) Sozliik olusturmalart tesvik edilir.

2. Deyim ve atasozlerinin metin i¢indeki yerini 6grenir.
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8.

9.

. Cekim eklerinin ne ise yaradigini 6grenir.

. Isim ve sifatlarin metne katkisini fark eder.

[sim ve sifat tamlamalarinin anlama katkisini agiklar.

Edat, baglag ve iinlemlerin metne olan katkisini agiklar.

. Kelimeleri basit, tliiremis ve birlesik olarak ayirt eder.

Zamirlerin metne katkisini agiklar.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen gibi ifadelerin

anlama olan katkisini agiklar.

Anlama

1.

Metindeki s6z sanatlarini agiklar.

Konusturma (intak) ve karsitlik (tezat) séz sanatlar1 verilir.

2.

3.

8.

9.

Gorsel ve bagliga bakarak metnin icerigini tahmin eder.

Okuduklarini dzetler.

. Metinle ilgili sorulari cevaplar. I¢ ve dis anlamlar1 bulur.
. Metinle ilgili sorular sorar.
. Metnin konusunu agiklar.

. Metnin ana fikrini agiklar.

Metnin igerigine uygun baglik belirler.

Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatic1 gibi hikaye

unsurlar tizerinde durulur.

10. Sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.

11. Metnin igerigini yorumlar.

a) Yazarin olaylara bakis agisinin tespit edilmesi saglanir.

b) Metindeki 6znel ve nesnel yaklasimlarin tespit edilmesi saglanir.

€) Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir.

12. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

13. Metin tiirlerini ayirt eder.
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14. Siirde kafiye, redif gibi sekil ve ahenk unsurlari iizerinde durulur,

bunlarn tiirlerine deginilmez.
15. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.

16. Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma,  benzetme,

orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma {izerinde durur ve ¢ikarimlar
yapar.
17. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

18. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

19. Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri

saglanir.
20. Bilgi kaynaklarimi etkili bir sekilde kullanir.
21. Bilgi kaynaklariin giivenilirligini sorgular.
22. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar (MEB, 2018).

2018 Tiirk¢e dersi 0gretim programinin amact 0grencilerin yeterliliklerini
gelistirmek ve biling uyandirmaktir. Ogrencilerin, Tiirkceyi dogru, giizel ve iyi
kullanmalar1 ve temel dil becerilerini etkili olarak 6grenmeleri amaglanmistir.
Ogrencilerin bilgi teknolojilerinden faydalanmasi, aktif ve etkili bir sekilde
kullanmasi da programin kazanimlari arasindadir. Bilgi teknolojilerinin kullanim
yetkinlikleri MEB’e gore (2018),

Dijital yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel

sekilde kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi,

saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet

araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla

desteklenmektedir.
Programda 0&grencilerin bilgi teknolojilerinden faydalanmalar1 ve kullanim
yetkinliklerinin arttirilmasi1 amaglanmistir.

Okuma tiir ve yontemleri

Okuma becerisinin gelismesi ve okudugunu anlamanin etkili olmasi1 farkli
okuma tiirlerini de ortaya ¢ikarmistir. Okuma tiirlerinin ortaya ¢ikmasinda en
temel etken anlamadir. Okuma tiirlerinin yaygin sekilde kullanilmasinin

nedenlerinden biri de kullandig1 materyaller ve ortamlardir. Tiirkge dersi 6gretim
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programinda okuma tiirlerinin, okuma tizerindeki etkisi vurgulanmistir. Okuma
stratejilerini, yontem ve tekniklerini kullanarak okumalar yapar (MEB, 2018).
Okuma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ve okumanin planli ve programli bir
sekilde yapilmasi okudugunu anlama becerisini kolaylastirmaktadir. Bireyler
kendilerine en uygun okuma yontemini se¢gmekte ve buna gore okuma yaparak
okudugunu anlama becerilerini  gelistirmektedir. Okuma  ortamlarinin
farklilasmas1 ve seceneklerin artmasi bireylerin okumaya yonelik ilgilerini

arttirmistir.

Okuma tiirleri okuyucunun amacina, kullandigi yonteme, metnin tiiriine,
kullanilan materyale, goz hareketlerine ve kisilere gore degismektedir (Giines,
2014). Okuma tiir ve yontemlerini kullanmadan o6nce amag¢ belirleme g¢ok
onemlidir. Okumanin hangi amaca yonelik yapilacag: belirlenmeli, tiir ve yontem
amaca gore secilmelidir. Amag¢ belirlenmeden yapilan okumalar anlamayi

zorlagtirmaktadir.

Tiirkce programinda okuma stratejilerinin  ve okuma tiirlerinin
kullanilmasindan bahsedilmektedir. Okuma stratejilerini kullanir. Sesli, sessiz,
tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, okuma tiyatrosu ve hizli okuma gibi
yontem ve teknikleri kullanmalar1 saglanir (MEB, 2018). Ekran okumanin
yayginlagsmas1 diger okuma tiirlerini de etkilemistir. Bu nedenle okuma tiir ve

yontemleri ekran okumayi da icine alarak yeniden sekillendirilmelidir.

Teknolojik aletlerden yapilan okumalarda metnin tiiriine gére dogru okuma

tiir ve yontemleri secilmeli ve uygulanmalidir.
Ekran okuma

Ekran okuma, bilginin bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi bilgi
teknolojilerinin ekranindan okumadir. Ekran okuma bilgisayar, tablet, televizyon,
VCD, e-kitap gibi elektronik araclarda yazilan yazilarin okunmasidir (Fidan,
Gomleksiz ve Kan, 2013). Hayatin her alaninda, okulda, evde, is yerinde edinilen
bilgilerin ¢ogunlugu okuyarak elde edilir. Ekran okuma, bilgi teknolojilerinin
hayatin igine girmesiyle edinilen bilgilerin biiyiik kisminin ekrandan okunarak
elde edilmesidir (Bastug ve Keskin, 2012). Ekran okuma genel olarak dijital

aletlerde yazilan yazilar1 okuma olarak tanimlanmaktadir.
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Bilgisayar, tablet gibi teknolojik aletlerin okullarda kullanilmas1 bir ihtiyac¢
haline gelmistir. Bu aletlerin okullarda kullanilmasi 6grenmeyi de etkilemis ve

egitim-6gretimde bilgi teknolojilerinden yararlanilmaya baglanmistir.

Bilgi teknolojilerinin egitim-6gretim hayatinin igine girmesiyle birlikte
bilgisayar, bilgilerin edinimi i¢in ortam olusturan bir ara¢ haline gelmistir (Aric,
2012). Ogretmenin rehber olmasi, dgrenciye 6grenmeyi Ogretmesiyle birlikte
Tirkge dersi 6gretim yontemi de degismistir. Kitap, dergi, gazete gibi geleneksel
kitle iletisim araglarinin yerini bilgi teknolojilerinin almasiyla birlikte bilgiye
ulasma daha hizlt duruma gelmistir. Bu nedenle ekran okuma gilinlimiizde daha
yaygin bir sekilde kullanilan okuma ortami haline gelmistir (Maden, 2012). Coklu
Ogretim uygulamalarmin egitim icine girmesi Ozellikle bilgi teknolojilerinin
egitim-ogretim hayatinda kullanilmaya baglanmasi bunun temel nedenlerinden
biridir.

Bilgi teknolojilerinin egitim-6gretim hayatinda kullanilmasinin olumlu ve
olumsuz taraflar1 bulunmaktadir. Internetin yayginlasmasiyla birlikte bilgiye
erisim kolay hale gelmistir. Bilgiye ulagimin bilgi teknolojileri vasitasiyla
kolaylasmas1 Ogrencileri bilgi teknolojilerini aktif olarak kullanmaya tesvik
etmektedir. Bilgi teknolojileri araciliiyla arastirma ve okuma yapma, hem zaman
hem de ekonomik olarak kazang saglamaktadir. Basili ortamlara gore ekrandan
okumada gorsellere ve sekillere daha kolay ulasilmakta ve degistirilmektedir.
Elektronik metinlerde bilgiler daha 1y1 bir gsekilde saklanmakta ve

giincellenmektedir.

Ekrandan okumada sayfalar arasi gecis saglandigindan zihnimiz okunan
yaziya daha ¢ok yogunlasmaktadir. Ekranda metnin yazilisi, sayfa diizeni, yazi
bicimi gibi ozellikler 6nemlidir. Bu 6zellikler beynimizin metne yogunlagmasini,

metni algilanmasini ve anlasilmasini kolaylastirmaktadir.
Ekran okumanin bazi 6zellikleri su sekildedir:

1- Ekranda sayfalar asagi-yukar: hareket etmekte goz ise soldan saga dogru
kayma yaparak okuma gergeklesmektedir. Asagi-yukar1 dogru hareket eden bir
metni soldan saga dogru okumak bireylerin zihnini yormakta ve okumay1

giiclestirmektedir.
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2- Ekranda sayfalar birbiri ardina geldigi i¢in metindeki biitiinliik
kaybolmaktadir. Ekran sayfasindan sayfanin yarist goriindiigii i¢in bagliklar, alt

basliklar gériinmemesi metni anlamay1 zorlastirmaktadir.

3- Ekran metninin parca par¢a goriinmesi metni birlestirmeyi ve anlamay1
zorlastirmaktadir. Sayfalar arasi gegislerde tiim bilgiyi organize etmek igin
beynimiz daha fazla calismakta bu nedenle {ist diizey zihinsel beceriler

gerekmektedir.

4- Ekranda ¢esitli ve zengin bilgiler sunulmaktadir. Bu kadar bilgiyi hizh
bir sekilde depolayacak bir zihinsel esneklige sahip olmalidir.

5- Ekrandan bilgilendirici kisa metinleri okumak kolay dykiileyici uzun
metinleri okumak ise ekranin asagi-yukari kaymasindan dolayr olduk¢a zordur

(Giines, 2014).

Ekran okumanin olumsuz taraflari da vardir. Bunlar genellikle ekran
okumanin standart bir zeminde yapilmamasi lizerine olmaktadir. Elektronik
ortamda hazirlanan metinlerde standart bir 6l¢li olmadig: i¢in ekrandan okunan
metinleri okuma ve anlamada zorlanmaktadir (Basaran, 2014). Ekrandan
okumada basili okumalar gibi standart bir 6lciide yapilmalidir. Ekran boyutlari,
yaz1 sekilleri, bosluk birakmalar ortak bir formata gore belirlenmeli ve o formatin

disina ¢ikilmamalidir.

Gazete, dergi, kitap gibi basili kitle iletisim araclar1 da yayginlagmaktadir.
Ancak yine de teknolojinin hizi karsisinda yavas kalmakta ve teknolojiye
yetisememektedir. Gazete, dergi ve kitaplar artik teknolojik aletlerden takip
edilmektedir. Gazete ve dergiler bilgisayar ortaminda, kitaplar ise e-kitaba
yiiklenerek okunmaktadir. Bu durum ekonomik olarak oldukca iyidir. Kagit
tasarrufu saglamakta, maliyeti azalmaktadir. E-kitaba birden fazla Kkitap
yiiklenmektedir. Istenilen kitaba daha ¢abuk ulasilmakta ve kitapta gerekli olan

boliimiin kopyalanip alinmasi daha kolay olmaktadir.

Ekran okumada iizerinde durulmasi gereken onemli etkenlerden biri de
anlamadir. Ekrandan okuma anlamayr dogrudan etkilemez ancak anlamayi
etkileyen unsurlar tizerinde etkilidir. Ekrandan okumada sayfalar arasinda gecisler
oldugu icin okuma satir satir degil de goz gezdirilerek olmaktadir. Ekranda

bulunan yazilar sabit degil stirekli, hareketli ve gecicidir (Bagsaran, 2014).
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Ekrandan okumada zihin yogun bir sekilde calismakta, sayfa atlamalarindan

dolay1 g6z daha ¢ok yoruldugu i¢in anlama zorlasmakta veya yavaslamaktadir.
Ilgili arastirmalar

Okuma ortamlar1 giiniimiizde hizli bir sekilde degismeye baslamistir. Ekran
okumanin alanyazina girmesiyle birlikte okuma tiirleri ekrandan okuma ortamina
gore yeniden dilizenlenmistir. Okuma ortamlarmin farklilasmast ve okuma
tiirlerinin yaygin bir sekilde kullanilmasindan dolayr okudugunu anlama

becerilerinin dlglilmesi i¢in birgok aragtirma yapilmistir.

Bastug ve Keskin’in (2012) ¢alismasinda Konya ili Kulu ilgesi 60. Yil
[Ikogretim Okulu 5. simf dgrencisi 88 dgrenci iizerinde iki gruba ayrilarak basili
ve dijital ortamlarda okudugunu anlama hizi, dogru okuma ve anlama gibi
degiskenlere gore karsilastirilmistir. Okuma hizi, anlama ve dogru okuma
becerilerinin karsilastirildigit bu c¢alismada kagittan okuyan ogrenciler daha

basarili olmuslardir.

Basaran’in (2014) calismasinda 2013-2014 egitim-6gretim ddneminde
Kiitahya ili Tavsanli ilcesinde 06zel ve devlet okullarinda 4. sinifa giden
ogrencilerle ekrandan ve kagittan okudugunu anlama hizlar1 ve metne karsi
tutumlarim1 6grenmek i¢in calisma yapmistir. Arastirma sonucunda dordiincii
smif Ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici metinleri basili ve dijital

ortamlarda okumalar1 arasinda anlamli bir fark olusmamastir.

Ertem ve Ozen’in (2014) ¢alismasinda ekrandan okumanin anlam kurmaya
etkisi arastirillmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Aksaray ilinde 2011-2012
yilinda Mustafa Yazici [lkdgretim Okulu'nda &grenim goéren 31 besinci simf
Ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda bilgilendirici ve hikaye edici
metinlerde okuma ortamlar1 arasinda fark bulunamamistir. Genel olarak
bakildiginda ise geleneksel okuma ekrandan okumaya gore daha anlasilir

olmaktadir.

Dagtas ve Yaman’in (2013) calismasinda ekrandan okumanin okumaya
yonelik tutuma etkisi lizerine bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2012-
2013 ogretim yilinda Kocaeli ili Kandira ilgesindeki Tasvire Hursit Giines
Ortaokulu’nun 8/A ve 8&/B smiflarinda 6grenim gormekte olan toplam 41

ogrenciden olusmaktadir. Aragtirmanin sonucunda kagutan okuyan kontrol grubu
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Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 diismesine ragmen deney grubunda

bulunan 6grencilerin ekrandan okuma tutumlarinda artis olmustur.

Bastug ve Keskin’in (2013) ¢alismasinda ogrencilerin hikdye edici
metinlerdeki problemleri inceleme ve belirleme becerileri arastirilmistir.
Arastirma Orneklemini ise Konya ili Biiyiiksehir belediyesi sinirlarinda bulunan
okullardan farkli sosyoekonomik ¢evreye sahip 5 okuldan rastgele secilen 3., 4. ve
5. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore arastirma grubunda
yer alan 6grencilerin hikaye edici metinlerin problemlerini belirleme ve inceleme

basarilar1 diistiktiir.

Aydemir, Horzum ve Oztiirk’iin (2013) ¢alismasinda 5. smif 6grencilerinin
farkli metin tiirlerinde dijital ortamlarda okudugunu anlama becerilerinin
karsilastirilmast arastirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2010-2011 egitim
ogretim y1li Sakarya ili merkez ilgesinde bulunan bir okulun 5. smifinda 6grenim
goren 60 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda dijital ortamlarda
bilgilendirici metinleri okuyan 6grencilerin basaris1 basili ortama gore daha

yiiksek ¢ikmuistir.

Baser, Giir ve Ozoglu'nun (2010) okullarda bilgisayar kullanimi ve
karsilagilan sorunlar ¢alismasi Ankara ilindeki 10 lise ve 33 ilkégretim okulunu
kapsamaktadir. Bunlardan, 6 lise ve 20 ilkogretim okulu merkez ilgelerde, 4 lise
ve 9 ilkogretim okulu ilgelerde, 4 ilkogretim okulu ise kdylerdedir. Arastirmanin
sonucunda katilimcilarin ¢ogu dili Tiirk¢e olan yeterli sayida materyal bulundugu
diisiincesindedir. Arastirmaya katilanlarin biiyiik ¢ogunlugu internet ortaminda
yeterli bilgi oldugunu belirtmektedir. Bunun nedeni internetteki bilginin
giivenilirligini tespit etmeden diisiinmelerinden dolayidir. Arastirmacilarin biiytik
cogunlugu internette ortamindaki  bilginin  giivenilirlik ve  kalitesini

degerlendirdiginde bilgilerin ¢cogunun sorunlu ve giivenli olmadig1 yoniindedir.

Ekrandan okudugunu anlama becerileri her yas ve smif diizeyinde
aragtirilmugtir. Ogretmenlerin dijital aletleri verimli kullanmalar1 ve 6grenciyi
dijital aletlerden okumaya tesvik etmeleri onemlidir. Bu nedenle iiniversite
yillarindan itibaren 6gretmen adaylarinin ve farkli meslek gruplarinda 6grenim
goren liniversite 6grencilerinin ekran okumaya yonelik tutum, ilgi ve goriisleri de

arastirilmastir.
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Fidan, Gomleksiz ve Kan’in (2013) caligmasinda O6gretmen adaylarinin
ekran okuma Ozyeterlik diizeylerine iliskin goriigleri alinmigtir. Aragtirmanin
amact Ogrencilere egitim verecek Ogretmen adaylarmin ekran okuma
yeterliliklerini 6l¢mektir. Arastirmanin 6rneklemini, 2011-2012 egitim-0gretim
yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE), Tiirke Egitimi, Giizel Sanatlar Egitimi (Resim I
Ogretmenligi), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bélimii (DKAB) ile
[Ikégretim Béliimiiniin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Okul
Oncesi Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi
programlarinin 1. sinifina devam eden 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Yapilan
degerlendirmede Ogretmen adaylarimin ekrandan okuduklari metinleri ¢ok iyi
anladiklar1 goriilmiistiir. Metni anlamaya doniik olarak kadin ve erkek dgretmen

adaylarinin goriisleri farklilagsmamaktadir.

Maden’in (2012) galismasinda 2011-2012 yilinda Giresun ve Karadeniz
Teknik Universitesi egitim fakiiltesi Tiirkge egitimi boliimiinden 100 Tiirkge
Ogretmeni adayr ile yapilmistir. Tiirkce Ogretmeni adaylarimin ekran okumaya
yonelik tutum ve goriisleri arastirilmistir. Teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi
ve egitimin i¢ine girmesi nedeniyle ekran okumanin Onemli oldugu ve
ilkdgretimde temel dil becerileri ortadgretimde ise dil ve anlatim dersleri i¢inde

ekran okuma egitimi verilmesi goriisiine ulasilmistir.

Goger ve Dag’in (2010) ¢alismasi, liniversite 6grencilerinin bilgisayar okur-
yazarlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in Kocaeli Universitesi'nde 4 yillik egitim
veren fakiiltelerde 4138 &grenci ile yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci1 Kocaeli
Universitesi'ndeki ~ grencilerin  bilgisayar ~ okuryazarlik  diizeylerinin
belirlenmesidir. Calismanin sonucunda, cinsiyet, yas grubu, siniflar arasi, sayisal
ve sozel boliimler arasi farklilik, fakiilteler aras1 farklilik ve bilgisayar kursu alan

ve almayan Ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Okuma becerisinin ve ekran okumanin basariya ulagsmasi igin okuma hizlari,
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutum ve goriislerde de yapilan calismalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin amaci 6grencilerin okuma hizlar1 ve okudugunu
anlama becerilerini belirlemektir. Bu calismanin amacina yardimci olabilecek

okudugunu anlama ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir.
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Kanmaz ve Saracaloglu’nun (2012) ¢alismasi, okudugunu anlama strateji,
yontem ve tekniklerinin okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisi aragtirilmistir.
Bu arastirma, 2010-2011 bahar doneminde dokuz haftalik siire igerisinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma drneklemini Denizli ili Merkez ilgede
bulunan besinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
bu okullardan yine Merkez ilge sinirlart i¢inde yer alan Denizli Ticaret Borsasi
[k gretim Okulu besinci smif dgrencileri olusturmaktadir. Tiirkge dersi dgretim
programina gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda on test ve son test basari
puanlarina gore okumaya yonelik tutum ve kaliciliga iliskin anlamli bir fark

bulunmamastir.

Dedebali, Karasakaloglu ve Saracaloglu’nun (2011) arastirmasinda ortaokul
8. smif Ogrencilerinin sessiz okuma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri
arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, izmir’in Karsiyaka ilgesinden sistematik
tesadiifi ornekleme yoluyla segilen 185 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda ortaokul 8. siif Ogrencilerinin sessiz okuma hizlar
cinsiyet, okul, anne ve babanin egitim diizeyi gibi degiskenler acisindan anlamli
bir fark ortaya koymamistir. Okudugunu anlama diizeylerinde ise Ogrenim

gordiigli okul degiskeninde fark oldugu ortaya konulmustur.

Karahan ve Tasdan’in (2016) ¢alismasinda 5. ve 6. sinif &grencilerinin
okumaya karsi tutum ve motivasyonlariin okudugunu anlama becerileri ile
iliskisi arastirilmistir. Calismanin amaci; 5. ve 6. siif Ogrencilerinin okumaya
kars1 tutumlarini ve okuma motivasyonlarini ortaya koymak ve anlama diizeyi,
okudugunu anlama becerisini arastirmaktir. Aragtirmanin Orneklem biiytikligi
Kars il merkezinde bulunan 0,98 giiven diizeyinde 438 kisi olarak belirlenmistir.
Arastirmada veriler, 5. ve 6. simf dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin,
okudugunu anlamayi1 yordamadigi tespit edilmistir. Calismada 5. ve 6. siif
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin, kisisel egilimden kaynaklanan

okumay1 yordamadig: tespit edilmistir.

Yilmaz’in  (2008) c¢aligmasinda okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi arastirilmistir. Bu c¢alismanin sonucunda ogretmen Ogrencilere
okuma yaptirmadan Once okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda

kullanilacak olan strateji, yontem ve teknikleri 6gretmelidir. Hem sinif ortaminda
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hem de bireysel okumalarda Ogrencilerin bu stratejileri kullanarak okuma

yapmalari tesvik edilmelidir.

Alc1 ve Ozyillmaz’in (2001) ¢alismasinda ortaokul 7. smif 6grencilerine
okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin okudugunu anlama basarilarina etkileri
aragtirtlmistir.  Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2008-2009 egitim-0gretim yili
ikinci doneminde Kocaeli ili izmit ilgesinde, MEB’e bagl Hizir Reis Ilkdgretim
Okulu’'nda okuyan, alt1 smif icinden basar1 diizeyleri en yakin olan ve ayni
O0gretmenden egitim alan 36 mevcutlu 7-B smifi ve 33 mevcutlu 7-C smifi
olusturmaktadir.  Aragtirmanin  sonucunda  Oncelikle “Ilkdgretim  7.siif
Ogrencilerinden okudugunu anlama stratejileri 6gretimi ile ders alan deney grubu
ogrencileri ile geleneksel egitim alan kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test
sonuclar1 kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda anlamh farklilik var
midir?” problemi arastirilmis, On test ve son test puan ortalamalari arasinda deney
grubu lehine bir fark bulunmus fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli

¢ikmamustir.
Problem Durumu

Insanoglu var oldugu giinden bugiine yasamim kolaylastirmasi igin siirekli
arayis icinde olmustur. Arayislar sonucunda elde edilen bilgilerin 6gretilmesi ve
yayginlagmasi i¢in planl ve programli bir egitim gerekmektedir. Bilginin toplum
icinde planli ve programl bir sekilde 6gretilmesi i¢in bireylerin ana dilini ¢ok
bilmesi gerekmektedir. Bilginin yayginlagsmasi nedeniyle bir anlagsma araci olan

dile ait olan beceriler de gelistirilmelidir.

Toplumlar1 bir arada tutan ve millet olma bilincini saglayan en 6nemli
araclardan biri dildir. Milletlerin diinya ¢apinda s6z sahibi olmasi ekonomik ve
politik yapist gibi goriinse de aslinda bunun alt yapisinda nitelikli bir egitim
sistemi, uzantisinda da ana dili egitimi bulunmaktadir (Karakus, T., 2014). Bu
nedenle ana dili egitimi ¢ok 1yi yapilmalidir. Toplumlarin ana dili egitimlerini tam
olarak alabilmeleri temel dil becerilerini 6grenmekle miimkiin olmaktadir. Bu
beceriler bir dilin 6grenilebilmesinin en iyi yoludur. Temel dil becerilerinin
ogretildigi en 1yi yer Tiirkce dersleridir. Tiirkce dersi 6gretim programinda temel
dil becerileri, etkinlikler ve kazanimlarin G6gretim yontemi iizerinde Onemle

durulmustur. Orgiin egitim siirecine kadar konusma ve dinleme becerisi etkin
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kullaniliyorken egitim hayatiyla birlikte okuma becerisi, temel dil becerilerinin
ediniminde, bilgilerin 6grenilmesinde ve anlamlandirilmasinda 6nemli bir yere

sahip olmustur.

Dil alanlar temelde iki gruba ayrilir: Anlama ve anlatma. Okuma ve
dinleme becerileri anlama, konusma ve dinleme becerileri anlatmadir (Arici,
2012). Okuma becerisi, anlatmaya dayali becerilerden konusma ve yazma gibi
becerilerin aktarilmasina yardimci olmaktadir. Bireylerin okuma becerisini
kazanabilmesi icin okuma egitimini almis olmalar1 gerekmektedir (Topguoglu, U.,

ve Yigit, 2014).

Okuma, gozle algilanan harflerin, sembollerin, isaretlerin zihinde
yapilandirilarak anlamli hale getirilmesidir. Okumanin gerceklesebilmesi igin
sembollerin seslendirilmesi ve seslendirilen sembollerin anlamlandirilmasi
gerekmektedir (Akin, 2015). Okuma, harflerin ve sembollerin goriilerek
algilanmasmin disinda anlam boyutuyla da onemli bir beceridir. Okuyucunun
metni anlayarak onceki bilgileriyle birlestirdigi okuyucu ve yazar arasindaki bir
goriis aligverisidir (Akyol, 2007). Okuma, bireyin yeni 6grendigi bilgilerle dnceki

bilgilerini zihinde birlestirdigi karmasik bir siirectir.
Sever’e gore (1995) okuma asagidaki siirecleri kapsamaktadir:

e Okuma bir iletisim siirecidir.
e Okuma bir algilama stirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma biligsel, duyugsal ve devinigsel boyutlu bir siirectir (Sever’den
(1995) Akt: Epgagan, 2009).

Insanlar gegmisten bugiine kadar gelen yazili kiiltiirii okuma becerisiyle
O0grenmistir. Beydogan’a (2010) gore, i¢cinde bulunulan bilisim c¢aginda okuma,
o0grenme yollarindan biridir. Okuma becerisi, bireyler arasinda bilgi alisverisini
saglamakta, bireylerin 0grenmesinde ve toplumun gelismesinde biiyiilk 6neme
sahiptir. Yazar ve okuyucu arasindaki goriis aligverisini saglamasi nedeniyle
okuma, bilgilerin aktarilmasi icin vazgecilmez bir iletisim becerisidir. Okuma
becerisi diger temel dil becerileriyle iligkili ve bir biitiin halinde 6gretilmelidir.
Okuma becerisinin diger temel dil becerileriyle iligkili ve bir biitiin halinde

Ogretilmesi diger dil becerilerinin gelismesine de katki saglar.
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Anlama becerisi gelismemis bireylerin okuma becerilerinin gelismesi
beklenmemelidir. Ciinkii okudugunu anlama becerisi bireylerin hayat boyu
kullanacaklar1 becerilerden biridir. Anlayarak okuma siireci iyi okumak ve okunan
yaziyl kavramaktir (Demirel’den (1999) Akt: Giing6r, 2005) Okudugu yaziyi
dikkatli, iyi ve kavrayarak okuyan bireyler yazinin igerigini ve vermek istedigi
bilgiyi anlayarak okuma yapar. Okudugunu anlama, 6n bilgilerle metinde verilen
bilgileri zihinde yapilandirarak verilen bilgiyi ¢6zmek ve anlamaktir (Yilmaz,
2008). Okuyucu bilgiyi goziiyle algiladiktan sonra zihninde yapilandirmaya
baslamali ve anlamli héle getirmelidir. Bu siire¢ zihnin yapilandirma hizi ve
kelime hazinesinin genis olmasiyla ilgilidir. Zihinde yapilandirma siirecinde
edinen bilgiler kavranmali, degerlendirilmeli ve birbirleriyle iligkili hale
getirilmelidir. Zihinde birbiriyle iliskili hale getirilen bilgilerden yeni bilgiler

ortaya ¢ikarilmalidir.

Teknolojinin gelismesi, insanlarin ihtiyaglarina katki saglamasi toplum
hayatint kolaylagtirmistir. Giinlimiiz insanmin yeryiiziindeki gelismeleri takip
edebilmesi bilime ve teknolojiye katkida bulunabilmesinin yolu egitimdir (Alpar,
Avct ve Batdal, 2007). Teknolojinin hayatin her alaninda kullanilmasi egitim
alaninda kullanilmasin1 da vazgecilmez hale getirmistir. Teknoloji bu kadar hizh
gelisirken teknolojiyi dogru algilayan, yorumlayan, bilgiyi kontrol edebilen bir
nesil yetistirmek zorunlu hale gelmistir (Ertem ve Ozen, 2014). Bu nedenle
teknoloji ve egitim birlikte yiirtitiilmeli ve teknolojiyi dogru kullanabilen bireyler
yetistirilmelidir. Ulkemizde farkli egitim projeleri uygulanmigtir ancak
teknolojinin egitimin i¢ine girmesini saglayan onemli egitim projelerinden biri
Kasim 2010°da kamuoyuna duyurulan ve Milli Egitim Bakanlig: ile Ulagtirma
Bakanligi’'nin is birligi ic¢inde ylriittiigli, Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi isimli ve kisaca FATIH olarak bilinen projedir (Kayaduman,
Seferoglu ve Sirakaya, 2011). Bu proje kapsaminda 42 bin okuldaki 570 bin
derslige diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi, internet, cok amacl yazici ve akill

tahta saglanmasi planlanmaktadir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).

Baslangic olarak 2012 yilinda 17 ilde 52 okulda pilot uygulama
baglatilmistir. Pilot uygulama olarak 2011- 2012 o6gretim yilinda proje hayata
gecirilmig, bu okullarda genis bant internet altyapist kurulmus, 6gretmen

egitimleri tamamlanmis, okullardaki pilot siniflara etkilesimli tahtalar kurulmus,
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Ogrencilere de tablet bilgisayarlar dagitilmistir (Dursun, Gilliipinar, Giiltekin,
Kurt ve Kuzu, 2013). Bu projenin en 6nemli amaglarindan birisi &grenciler
arasinda firsat esitligi saglayarak tim oOgrencilerin teknolojik aletlerden
yararlanmasin1 saglamak ve egitim Ogretimi kolaylastirmaktir. Teknolojik
aletlerin okullarda yerini almasi ve Ogrencilere tablet dagitilmasiyla birlikte
Egitim Bilisim Az (EBA) sistemi olusturulmustur. EBA FATIH projesinin
donanim, erisim, veri merkezi, yonetim yazilimlari, igerik yazilimlari, igerik,
sosyal paylasimlar, destek ve 6gretmen egitimi olmak {izere 9 temel bileseninden
bir tanesidir (Erbay, 2018). EBA sisteminde smirsiz kaynak bulunmakta
ogrenciler bilgiye bu sistem iizerinden ulasmaktadir. Odevler, arastirmalar bu
sistem tlizerinden yapilmakta, bu nedenle 6grenciler ¢ok sik bir sekilde ekran
okuma yapmaktadir. Fatih projesiyle birlikte dijital ortamlardan bilgiye ulasan,
teknolojiyi egitim ve aragtirma amaciyla kullanan bir nesil yetistirmek
amaclanmistir. Dinger’e gore (2016) Milli Egitim Bakanliginin teknoloji

kullanmasi ile ilgili gorev alani su sekildedir:

1- Bireyleri Omiir boyu e-0grenme kullanmaya hazirlamak bunun alt
yapisini olusturmak.

2- Liselerden mezun olan o6grencilerin temel bilgiler yaninda teknolojiyi
kullanma becerilerine sahip olmasi.

3- Internetin yaygin kullanimi nedeniyle herkesin e-egitim hizmetlerinden
faydalanmasi.

4- Toplumdaki tim bireylerin teknolojiyi kullanma olasiliginin saglanmasi.

5- Herkesin en az isini gorebilecek kadar internet kullanmasi hedeflenmistir.

Bu amagla proje kapsaminda her y1l daha fazla dijital alet okullara girmekte
ogrencilerin bu aletleri kullanmasi planlanmaktadir. Ulkemizde ve diinyanmn
bircok yerinde uygulanan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi teknolojiyle birlikte
kullanilmalidir. Ogrenmeyi dgrenen bir nesil yetistirmeyi amaglayan ve onlara
ogrenme siirecinde rehberlik edecek olan 6gretmenler teknoloji konusunda bilingli
ve duyarli olmalidir. Ogretmenler hizla gelisen teknolojiyi iyi takip etmeli ve bu
degisiklilerin derslerin islenisinde kullanimina dikkat etmelidir. Ogrenciler,

teknolojinin kullanilmasina tesvik edilmelidir.
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Giines’e gore (2014),

Hizla gelisen bilim ve teknoloji egitim hayatini da etkilemektedir. Okullarda
geleneksel kitle iletisim araglar1 kitap, dergi gibi basili iriinlerin yerini artik
bilgisayar, televizyon, video gibi teknolojik araglar almaktadir. Bilgi teknolojileri,
bilgiyi arastirma, paylasma ve 6grenmeyi olduk¢a kolaylastirmaktadir. Bu nedenle
bireyler geleneksel kitle iletisim araglar1 yerine bilgi teknolojilerini kullanmaya
yonelmektedir.

Teknolojinin egitim hayatina girmesi dil Ogretimini de etkilemistir.
Teknolojinin her gegen giin hizli bir sekilde gelismesiyle bireyler artik elektronik

ortamlarda okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini kullanmaya ve

gelistirmeye c¢alismaktadir.

Aricr’ya gore (2012) giinliik hayata tamamen yerlesen bilgisayar ve
internetle yeni bir kiiltiir olusmaktadir. Internet kiiltiirii, bilginin hizli, yaygin ve
kolay ulasilabilir olmasiyla olusmustur. Internet bilgiye ulasiimasini hizlandirmus,
bir konu hakkinda cabuk bilgi sahibi olmayr saglamis ve Ogrenme hizini

arttirmistir.

Gelisen teknolojiyle birlikte kitap, dergi, gazete gibi kitle iletisim araglarinin
yerini bilgisayar tablet, e-kitap gibi elektronik aletler almaya baslamistir. Bilgiye
ulasimin daha kolay ve daha hizli bir sekilde olmasi bunun en 6nemli nedenidir.
Bu durum elektronik aletlerden okumaya ilgiyi de arttirmistir. Giines’e (2014)
gore, ekran okuma bilgisayar, tablet, e-kitap gibi elektronik aletlerden bilgiyi
okumaya denilmektedir. Elektronik aletlerden yapilan okumalar sonucunda ekran
okuma diye bir okuma tiirli alanyazina girmistir. Bireyin kolay bir sekilde ulastigi
bilgiyi beyinde hizli bir sekilde yapilandirarak yeni bilgilere ulagtigi aktif bir

stirectir.

Yeni bilgilere ulasmanin en hizli yollarindan biri elektronik aletlerden
okumadir. Ekran okuma giiniimiizde bireyin ¢ok sik karsilastig1 ve bilgi edindigi
bir okuma tiiridiir (Maden, 2012). Bilgi teknolojilerinin gelismesi ve internet
kullanimimin yayginlagsmasiyla birlikte okudugunu anlama becerisi de farkli bir
boyuta ulagmistir. Bireylerin ekrandan okuma yaparken farkinda olmadan anlama
becerilerinde de degisiklik meydana gelmistir. Ekrandan okuma yapilmasiyla
birlikte bireyler ekrandaki bilgileri zihinde gorsel hale getirmekte ve anlamli bir

sekilde seslendirmektedir. Bu igslem zihni siirekli aktif halde tutmaktadir. Ekran
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okumanin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlar1 da vardir. Zihnin siirekli aktif
ve islevsel halde tutulmasi zihnin ¢abuk yorulmasina neden olmaktadir. Ekran
okumada zihin daha se¢ici davranmaktadir. Bu durum ekran okuma yapan

bireylerin okudugunu anlama becerilerini etkilemektedir.
Giines’e gore (2014),

Bilgiyi yapilandirma siireci, sembollerin goriildiigli, anlamlandirildigi ve
beyinde yapilandirildig: zihinsel bir siiregtir. Ekran okuma sirasinda birey beyinde
yapilandirma iglemini hizli bir sekilde yaparak bilgide secici olmakta ve gerekli
bilgileri almaktadir. Okuyucunun hazirbulunuslugu, bilgileri anlamlandirmasi, ilgisi,
amaci ve giidiilenmesi ekran okumay1 olumlu yonde etkilemektedir.

Zihnin ¢abuk yorulmasi okumanin zorlagsmasina neden olabilir. Bu durum

ekran okumanin tercih edilmesinde olumsuzluk olusturabilir.

Ekran ve kagittan okuma ortamlari arasinda okudugunu anlama, metin
tiirleri, okuma hizlari, 6grencilerin sinif diizeyi géz oniinde bulundurularak birgok
calisma yapilmistir (Dagtas ve Yaman, 2013; Bastug ve Keskin, 2012; Ertem ve
Ozen, 2014; Basaran, 2014). Yapilan arastirmalar sonucunda ekran okuma
bireylerin okudugunu anlama, okuma becerileri ve tutumlari tizerindeki etkilerini
ortaya koymustur. Dagtas ve Yaman’in (2013) ekrandan okumanin okumaya
yonelik tutuma etkisi arastirmasinda 8. siifta 6grenim goren 41 6grenci iizerinde
yapilan ¢aligmada deney grubuna ekrandan kontrol grubuna kagittan okuma
yaptirilmistir. Ekran okumanin kolay, ilgi ¢ekici, dikkati artirmasi, yazilarin daha
iyl goriilmesi gibi algillarindan dolayr tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Bastug ve Keskin (2012) ekran ve kagittan okuma ortamlarinin
karsilagtirilmasi iizerine 5. sinifta 6grenim goren 88 Ogrenci lizerinde aragtirma
yapmistir. Kagittan okumanin ekrandan okumaya gore okuma hizi, okuma ve
okudugunu anlamaya gére daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ertem ve Ozen
(2014) metinleri ekrandan okumanin anlam kurma iizerine etkisi iizerine 5. sinifta
okuyan 31 6grenciyle yaptigr arastirmada kagittan okumanin ekrandan okumaya
gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Basaran’in (2014) 4. simif seviyesinde
ekrandan ve kagittan okudugunu anlama, okuma hiz ve metne kars1 gelistirilen
tutum tizerindeki etkisi arastirmasi 114 Ogrenci ilizerinde uygulanmistir ve
ortamlar arasinda okudugunu anlama acisinda fark bulunmamistir. Ancak

Ogrencilerin hikdye edici metinleri kagittan okumay1 tercih ettikleri gdzlenmistir.

37



Yapilan ¢aligmalarin tarihleri goz Oniine alindiginda farkli siif diizeylerinde
kagittan okumalarda daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu tarihlerde yapilan farkli
sinif diizeylerindeki arastirmalarda FATIH projesi pilot okullarda uygulamalarini
yeni bitirmekteydi. Bu tarihe kadar 6gretmenlerin proje hakkinda bilgi sahibi
olmasi i¢in seminerler yapilmistir ve okullarda alt yapi kurulmustur. Ayni
zamanda da gilinliik yasamda teknoloji hizla ilerlemis ve yayginlagmistir. Biitiin
bu siirecler sonunda 2018 yilinda 6. siifta 6grenim goren Ogrenciler okula
basladiklar tarihten itibaren ekran okumaya aliskin bir sekilde bu smif diizeyine
gelmistir. Bu calismada da egitimde yasanan teknolojik gelismelerden dolay1
okudugunu anlama basarisi agisindan ekrandan okumanin kagittan okumaya gore

daha basarili olup olmadigini arastirmak hedeflenmistir.

Alt problemler

1. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 seviyeleri ne
diizeydedir?

2. Ortaokul 6. smif 6grencilerinin basili ve dijital ortamlarda okudugunu

anlama basar1 testi puanlar1 anlaml bir fark olusturmus mudur ?

3. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin basili ortamda okudugunu anlama basari

testi puanlar1 ne diizeydedir?

4. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin dijital ortamda okudugunu anlama basari

testi puanlar1 ne diizeydedir?
Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin basili ve dijital
okuma ortamlarinda basari testi puanlara gore okudugunu anlama becerilerinin
karsilastirilmasidir. Bu karsilastirmanin amact 6grencilerin hangi ortamlarda

okuma yapmay1 daha ¢ok tercih ettiklerinin nedenlerini aragtirmaktir.
Arastirmanin Onemi

Bilgiye ulagsma ortamlar1 hizli bir sekilde degismektedir. Bu degisikligin
nedenlerinden biri de bilgisayar teknolojilerinin egitim hayatinda kullanilmasidir.
Bilgisayar teknolojileri, 6grenmenin ger¢eklesmesinde 6gretmenler ve dgrenciler
acisindan i¢in iyi bir destek ortamidir. Bilgisayar teknolojilerine dayali 6gretim

ortamlarinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi giin gegtikge 6nem kazanmaktadir
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(Dag ve Geger, 2010). Kitle iletisim araclarmin yerini dijital aletlerin almastyla
birlikte okuma becerisinde ekran okuma diye bir tiir ortaya ¢ikmistir. Ekrandan
okuma, bilgisayar ve internet teknolojisinin gelismesiyle ortaya ¢ikan, bilgisayar
ve internet teknolojisi gelistik¢e degisiklige ugrayan bir okuma tiirtidiir (Alevli ve

Duran, 2013).

Ekrandan yapilan okumalarda zihin daha segici davranmakta, aktif ve hizli
caligmaktadir. Bu nedenle bilginin anlasilmasinda ve zihinde yapilandirilmasinda
ekrandan okumada zihin ¢ok fazla yorulmaktadir. Ekran okumada sayfalar
arasinda asag1 yukari gecisler olmasi yazinin bir biitiin olarak anlasilmasini
zorlagtirmaktadir. Bu okuma tiirliniin olumsuz yonleri oldugu kadar bilgiye
ulasimin kolay, hizli ve ekonomik olmasi gibi olumlu y6nlerinin de olmasi tercih

edilmesini arttiran sebeplerdendir.

Okumada en 6nemli amag¢ anlam kurmadir ve bu yiizden giiniimiizde gelisen
bilgi teknolojileri 15181inda ekran okumayla geleneksel okuma ortamlari arasinda
anlam kurma farkliliklar1 ya da benzerlikleri en 6nemli sorunlar arasindadir
(Ertem ve Ozen, 2014). Bilgisayar, tablet, akilli telefon ve e-Kitap gibi aletlerin
yaygin olarak kullanilmas1 ve FATIH projesinin egitim-6gretim hayatinin igine
girmesiyle ekran okuma Onem kazanmistir. Bu arastirma okuma ortamlari
arasinda okudugunu anlama farki olup olmadigin1 gdstermesi ve bu nedenlerin
¢ozlimlerini ortaya koyabilmesi agisindan onemlidir. Bu caligmanin 6nemi ekran
okumanin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya cikarmaktir. Okuma ortamlar
arasindaki basar1 farki 6gretmenlerin okuma ortami se¢imlerine ve teknolojiyi
kullanmalarma yardimc1 olmalidir. Ogretmenler, okuma ortami arasindaki
okudugunu anlama basarilarin1 géz onilinde bulundurarak ogrencileri ekran veya

kagittan okumaya yonlendirmelidir.
Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan oOgrenciler basar1 testlerine ictenlikle cevap
vermislerdir.
2. Esit basar1 seviyesinde iki grup olusturuldugu varsayilmistir.

3. Arastirma siiresinin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

39



Simirhiliklar

1. 2017-2018 ders yilinda Kiitahya ili merkez ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina bagli ortaokullarda Ogrenim gormekte olan altinct  Simf
ogrencilerinden belirlenecek olan 6grencilerle,

2. Arastirmada kullanilacak olan veri toplama aract “Okudugunu Anlama

Basar1 Testi” ile sinirlanmustir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boéliimde ¢alismada kullanilan modeli, arastirmanin ¢alisma grubu veri
analizi ve verileri toplama aracini i¢ermektedir. Arastirma yonteminin amact
verilerin nasil toplandiginin ve analiz edildiginin, ¢alisma grubunun hangi aralikta

oldugunun ve kullanilan modelin neyi 6l¢tligiinii igermektedir.
Arastirmamin Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin basili ve dijital ortamlarda
okudugunu anlama becerilerinin karsilagtirilmasi i¢in nedensel karsilastirma

arastirma deseni uygulanmaistir.

Nedensel karsilastirma arastirma deseni incelemeye konu olan durum veya
olayin mevcut sartlar1 igerisinde gerceklestikten sonra incelemenin yapildigi ve
elde edilen verilere dayali olarak degiskenler arasinda var olan farkliliklarin sebep

ya da sonuglariin nelerden kaynaklandigini belirlenmeye calisildigi bir arastirma

yontemidir (Sézbilir, 2014).

Nedensel Kkarsilastirma arastirma deseninin amaci ortamlar arasindaki
farklarin neden ve sonuglarini ortaya c¢ikarmaktir. Nedensel karsilastirma
aragtirma deseninde en az iki grup vardir. Bu iki grup arasinda neden-sonug
iligkilerine gore degerlendirmeler yapilmaktadir. Nedensel karsilagtirma
arastirmalar1 deneysel aragtirma desenine iki grup olmasi yoniiyle benzemektedir.
Ancak deneysel arastirma deseninden farkli olarak nedensel karsilastirma

arastirmalarina arastirmaci miidahale etmemektedir.

Nedensel karsilastirma arastirmalar1 dogal olarak ortaya c¢ikan bir olayin
nedenlerini bu nedenlere etki eden durumlari ya da bu etkinin var olan tizerindeki
degisikligini belirlemeye yonelik aragtirmalardir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel’den Akt: Emrahoglu ve Oztiirk, 2010).

Nedensel karsilagtirma arastirmalar bireylerin ya da farkli gruplara ayrilmis

insanlarin  arasindaki farkliliklarin  nedenlerini ve sonuglarmi gruplarin
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dogal  durumlarmi  bozmaksizin  belirlemeyi  amacglayan  c¢aligmalardir

(Biiyiikoztiirk, 2014).

Nedensel karsilastirma arastirmalarinda ortamlara miidahale
edilmemektedir. Ortamlar olagan haliyle karsilastirilmali ve neden ve sonuglar bu

duruma gore saptanmalidir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kiitahya ili merkez
ilgesi Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ortaokullarinda 6grenim gérmekte
olan altinct1 smif Ogrencileri olusturmaktadir. Altinct  siif  6grencileri
hazirbulunugluk ve dijital ortamlar1 kullanma becerilerini aktif kullanmasi
nedeniyle tercih edilmistir. Basar1 testleri ile esitlenen altinci sinif subelerinin
simif mevcutlarinin, Tirk¢e ders notlarinin birbirine denk olmasina dikkat

edilecektir. Belirlenen siniflara “Okuma Bagar1 Testi” uygulanmustir.

Aragtirmanin evrenini Kiitahya ili merkez ilgesinde 6grenim gérmekte olan
4489 altinc1 sif 6grencisi olusturmaktadir. Gliven araliklart her bir tahminin ne
kadar kesin oldugunu ve bulgularin istatistiksel olarak dnemli olup olmadigini
gostermektedir (Akgoz, Ercan ve Kan, 2004). Bu evrenden hareketle %95 giiven

diizeyi temel alinarak 397 6grenci 6rnekleme dahil edilmistir.
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Tablo 1

Kisisel Bilgi Formuna Verdigi Cevaplara Gore Ogrencilerin Frekans ve Yiizdeleri

Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadmn 180 45,3
Erkek 217 54,7
Bilgisayar Evet 318 80,1
Hayir 79 19,9
Evet 287 72,3
Tablet Hayir 110 27,7
. Evet 337 84,9
Kiitiiphane Hayir 60 15,1
Okumam 29 7,3
1-10 63 15,9
11-20 94 23,7
Kag Sayfa Kitap 21-30 78 19,6
31-40 48 12,1
41-50 39 9,8
51 ve lizeri 46 11,6
Okumam 257 64,7
1-10 57 14,4
11-20 42 10,6
Bilgisayardan Kitap 21-30 17 4,3
31-40 12 3,0
41-50 4 1,0
51 ve tizeri 8 2,0
Kullanmiyorum 32 8,1
1-60 156 39,3
61-120 99 24,9
Internette Vakit 121-180 40 10,1
181-240 27 6,8
241-300 14 3,5
301 ve tizeri 29 7,3
Kullanmiyorum 51 12,8
1-60 137 34,5
61-120 104 26,2
Televizyon izleme 121-180 64 16,1
181-240 18 45
241-300 8 2,0
301 ve tizeri 15 3,8

Tablo 1°de Ogrencilerin kisisel bilgi formunda cinsiyet, bilgisayar ve

tabletlerinin olmasi, kiitiiphanelerini olmasi, giinliik ka¢ sayfa kitap okuduklari,

bilgisayardan kitap okumalari, internette ka¢ saat vakit gegirdikleri, ka¢ saat

televizyon izledikleri gibi sorulara verdikleri cevaplar ve yiizdeleri yer almaktadir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilere ait bilgileri tespit etmek

amaciyla Karatay’in (2014) “Okuma Basar1 Testi” kullanilmustir.

Tablo 2

Okudugunu Anlama Basar: Testi 1’in Madde Istatistikleri

Madde giicliik Madde ayiricilik
Maddeler indeks: (pi) indeksi (1)
Madde 1 78 47
Madde 2 43 32
Madde 3 ,55 ,55
Madde 4 ,52 ,63
Madde 5 41 ,49
Madde 6 ,40 45
Madde 7 ,66 ,64
Madde 8 .59 ,55
Madde 9 A7 31

Tablo 2 incelendiginde okudugunu anlama ve s6z varligina iliskin ¢oktan
se¢meli basari testinde yer alan 9 maddenin madde gii¢liik indeksinin 0,17 ile 0,78
arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Maddelerin madde ayirt edicilik
indeksleri 0,31 ile 0,64 arasinda degismektedir. KR-20 giivenirlik katsayisinin
1,00°e yakin olmasi testin giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin olmasi da
giivenirligin diisiikk oldugu anlamina gelmektedir. Okudugunu anlama basar1 testi
test-1"de okudugunu anlama ve s6z varlif1 testine 6grencilerin vermis olduklar
cevaplar dogrultusunda hesaplanan giivenirlik degeri (KR-20) 0,63’tiir. Testin
ortalama ayirt ediciligi 0,36 olarak hesaplanmigtir (Karatay, 2016). Maddelerin
bilen 6grenci ile bilmeyen Ogrenciyi birbirinden orta ya da yiliksek diizeyde

ayrabildikleri gortilmektedir.
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Tablo 3

Okudugunu Anlama Basar: Testi 2 'nin Madde Istatistikleri

Madde giicliik Madde ayiricilik
Maddeler indeksi (pi) indeksi (1)
Madde 1 37 .35
Madde 2 ,69 42
Madde 3 .55 32
Madde 4 78 A7
Madde 5 73 32
Madde 6 ,36 ,48
Madde 7 ,89 25
Madde 8 A7 31
Madde 9 44 ,37

Tablo 3 incelendiginde goktan se¢meli basar1 testi 2°de yer alan 9 maddenin
giicliik indeksinin 0,36 ile 0,89 arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir.
Maddelerin ayirt edicilik indeksleri de 0,25 ile 0,47 arasinda degismektedir. KR-
20 giivenirlik katsayisinin 1,00’e yakin olmasi testin giivenirliginin yiiksek
oldugu, 0,00’a yakin olmasi da giivenirligin diisiik oldugu anlamina gelmektedir.
Okudugunu anlama basari testi test-1’de okudugunu anlama ve s6z varlig1 testine
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda hesaplanan giivenirlik
degeri (KR-20) 0,75tiir. Testin ortalama ayirt ediciligi 0,25 olarak hesaplanmigtir
(Karatay, 2016). Maddelerin bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi birbirinden orta
ya da yiiksek diizeyde ayirt edebildikleri goriilmektedir.

Tablo 4

Okudugunu Anlama Basar: Testi 3 ’iin Madde Istatistikleri

Madde giicliik Madde ayiricilik
Madde indeksi (pij) indeksi (rij)
Madde 1 48 37
Madde 2 46 40
Madde 3 76 ,46
Madde 4 ,61 ,54
Madde 5 53 53
Madde 6 39 43
Madde 7 78 43
Madde 8 79 ,45
Madde 9 48 ,39
Madde 10 40 43
Madde 11 38 34
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Tablo 4 incelendiginde g¢oktan se¢meli basari testi 3°de yer alan 11
maddenin giiclik indeksinin 0,38 ile 0,79 arasinda degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Maddelerin ayirt edicilik indeksleri de 0,34 ile 0,46 arasinda
degismektedir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 1,00’e yakin olmasi testin
giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin olmasi da giivenirligin diisiik oldugu
anlamina gelmektedir. Okudugunu anlama basar1 testi test-1’de okudugunu
anlama ve soz varlig1 testine 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda
hesaplanan giivenirlik degeri (KR-20) 0,72’tiir. Testin ortalama ayirt ediciligi 0,28
olarak hesaplanmigtir (Karatay, 2016). Maddelerin bilen 6grenci ile bilmeyen

Ogrenciyi birbirinden orta ya da yiiksek diizeyde ayirt edebildikleri goriilmektedir.
Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin esit gruplara ayrilmasi i¢in oncelikle tim
ogrencilere okudugunu anlama basar1 testi, test- 1 uygulanmis ve dagilimin
normalligini tespit edebilmek i¢in IBM SPSS Statistics 21.0 paket programindan

yararlanilarak grup istatistigi yapilmis ve 6grenciler esit gruplara ayrilmistir.

A ve B gruplar olusturulduktan sonra okudugunu anlama basar testi test-2
A grubuna basili ortamda B grubuna dijital ortamda uygulanmistir. Bir hafta sonra
okudugunu anlama basar1 testi test-3 A grubuna dijital B grubuna basili ortamda
uygulanmistir. Okudugunu anlama bagar1 testi test-1’in sonucunda dagilimin
normalligi tespit edilip esit gruplar olusturulduktan sonra basili ve dijital
ortamlarda okudugunu anlama bagari testi 2 ve 3 uygulanmis ve elde edilen veriler
sonucunda okuma ortamlar1 arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi i¢in
Independent Samples Test yapilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen
istatiksel analizlerde anlamli fark olup olmadigini tespit etmek icin 0.05 diizeyi

dikkate alinmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  bu boliimiinde calisma gruplariyla yapilan uygulamalar

sonucu elde edilen bulgulara ve bunlara ait yorumlara yer verilmistir.

Basili  ve Dijital Ortamlarda Okudugunu Anlama  Becerilerinin

Karsilagtiriimasina Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basart testleri agisindan
esit gruplara ayrilabilmesi igin Test-1 uygulanmistir. Aragtirmaya katilan
Ogrencilerin esit gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in okudugunu

anlama basar1 Test-1’1n istatiksel verileri tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Okuma Ortamina Gore Okudugunu Anlama Basari Puanlarinin Karsilastirilmast
(TEST-1)

Grup N X S sd t p
Grup A 198 5,80 2,22 395 1,01 ,309
Grup B 199 5,59 1,86

Bu uygulamanin amaci basili metinlerden ve ekrandan okumalar yapacak
gruplarin okudugunu anlama basar1 agisindan esit olduklarin1 ortaya koymaktir.
Tablo 5’e gore A ve B gruplari okudugunu anlama basarilari agisindan anlamli bir
fark bulunmamaktadir, t(395)=1,01, p>,05. Tablo 5’e¢ goére A grubu I.testten
(X=5,80), B grubu 1. testten ( X=5,59) ortalama puan alarak okudugunu anlama

basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Uygulamanin gergeklestirilebilmesi amaciyla ornekleme dahil edilen
katilimcilar okudugunu anlama basarisi agisindan iki esit gruba ayrilmistir. Bunun
sonucunda okudugunu anlama basar1 testi-2, A grubuna basili ortamda, B
grubuna dijital okuma ortaminda uygulanmis ve esit gruplara ayrilan 6grenciler
arasinda okudugunu anlama basar1 testi-2 ag¢isindan anlamli bir fark olup

olmadiginin istatiksel verileri tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Okuma Ortamina Gore Okudugunu Anlama Basar: Puanlarimin Karsilastirilmast
(TEST-2)

Grup Ortam N X S sd T p
Grup A Basili 198 6,12 1,87 395 1,59 112
Grup B Dijital 199 5,83 1,71

Tablo 6’ya gore A ve B gruplar arasinda okudugunu anlama basarilari
acisindan anlamli bir fark bulunmamaktadir, t(395)=1,59, p>,05. Tablo 6’ya gore
A grubu basili ortamda 2. testten ( X=6,12), B grubu dijital ortamda 2. testten (
X=5,83) ortalama puan alarak okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml1 bir

fark ortaya ¢ikmamustir.

Okudugunu anlama basar testi-3, A grubuna dijital ortamda, B grubuna
basili okuma ortaminda uygulanmis ve esit gruplara ayrilan 6grenciler arasinda
okudugunu anlama basar1 testi-3 agisindan anlamli bir fark olup olmadiginin

istatiksel verileri tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Okuma Ortamina Gore Okudugunu Anlama Basari Puanlarinin Karsilagtiriimasi

(TEST-3)

Grup Ortam N X S sd t p
Grup A Dijital 198 6,27 1,80 395 ,513 ,819
Grup B Basili 199 6,18

Tablo 7°e gore A ve B gruplari okudugunu anlama basarilar1 agisindan
anlamli bir fark bulunmamaktadir, t(395)=513, p>,05. Tablo 7’ye gore A
grubunun dijital ortamda 3. testten ortalamas1 ( X=6,27), B grubu basil1 ortamda

3. testten ortalamasi ( X=6,18) olarak hesaplanmustir.

Esit gruplara ayrilan 6grencilerin kisisel bilgi formunda yer alan evlerinde
bilgisayar olup olmadigina dair soruya verdikleri cevaplarin okudugunu anlama

basar1 puanlaria gore karsilastirilmasinin istatiksel verileri tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Evlerinde Bilgisayar Bulunma Durumlarina Gére Gruplarin Okudugunu Anlama
Basart Puanlarimin Karsilastirilmast (Asama-2)

Bilgisayar  Grup N X S sd T p

var Grup A 159 6,01 1,87 316 1,17 ,239
Grup B 159 577 1,74

Yok Grup A 39 6,53 1,86 7 1,25 ,213
Grup B 40 6,05 1,58

Esit gruplara ayrilan 6rneklem grubunun evlerinde bilgisayar olan ve
olmayan Ogrencilerin belirlenmesi icin kisisel bilgi formu uygulanmistir. Tablo
8’¢ gore A ve B gruplarinda okudugunu anlama basarisi agisindan evlerinde
bilgisayar olan 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriillmemistir, t(316)= 1,17,
p>,239. Tablo 8’¢ gore evlerinde bilgisayara sahip olan A grubu ( X=6,01), B
grubu ( X=5,57) ortalama puan alarak okudugunu anlama basarilar1 arasinda

anlaml bir fark bulunmamuistr.

Tablo 8’¢ gore A ve B gruplari okudugunu anlama basarisi agisindan
evlerinde bilgisayar1 olmayan 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir,
t(77)=1,25, p>,213. Tablo 8’e gore evinde bilgisayara sahip olmayan A grubu
(X=6,53), B grubu (X=6,05) ortalama puan alarak okudugunu anlama basarilari

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Esit gruplara ayrilan 6grencilerin kisisel bilgi formunda yer alan evlerinde
tablet olup olmadigina dair soruya verdikleri cevaplarin okudugunu anlama basari

puanlarina gore karsilastirilmasinin istatiksel verileri tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Evlerinde Tablet Bulunma Durumlarina Gore Gruplarin Okudugunu Anlama
Basart Puanlarimin Karsilastirilmast (Asama-2)

Tablet Grup N X S sd t p

var Grup A 137 6,13 1,90 285 1,60 ,110
Grup B 150 5,79 1,75 112

Yok Grup A 61 6,08 1,82 108 ,370 712
Grup B 49 5,95 1,59 ,708

Tablo 9’¢ gore A ve B gruplart arasinda okudugunu anlama basarisi
acisindan evlerinde tableti olan 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir,

t(285)=1,60, p>,05. Tablo 9’e gore evinde tableti olan A grubu (X=6,13), B grubu
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(X=5,79) ortalama puan alarak okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml bir

fark bulunmamustir.

Tablo 9’¢ gore A ve B gruplart okudugunu anlama basarisi agisindan
evlerinde tableti olmayan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir,
t(108)=,370. P>,05. Tablo 9’e gore evinde tableti olmayan A grubu (X=6,08), B
grubu (X=5,95) ortalama puan alarak okudugunu anlama basarilar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmamustir.

Esit gruplara ayrilan 6grencilerin kisisel bilgi formunda yer alan evlerinde
kiitiiphane olup olmadigina dair soruya verdikleri cevaplarin okudugunu anlama
basari puanlarmma gore karsilastirilmasinin istatiksel verileri tablo 10’da

verilmigtir.

Tablo 10

Evlerinde Kiitiiphane Bulunma Durumlarina Gore Gruplarin Okudugunu Anlama
Basar: Puanlarimin Karsilastirilmast (Asama-2)

Kiitiiphane ~ Grup N X S sd t p

var Grup A 173 6,21 1,89 335 1,90 ,057
Grup B 164 5,83 1,73

Yok Grup A 25 5,48 1,63 58 -,824 413
Grup B 35 5,82 1,59

Esit gruba ayrilan orneklem grubunda evlerinde Kkiitiiphanesi olan ve
olmayan 6grencilerin belirlenmesi i¢in kisisel bilgi formu uygulanmigtir. Tablo
10’a gore A ve B gruplar arasinda okudugunu anlama basaris1 agisindan evinde
kiitiphanesi olan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark gostermemektedir,
t(335)=1,90, p>,05. Tablo 10’a gore evinde kiitiiphane bulunan A grubu (X=6,21),
B grubu (X=5,83) ortalama puan alarak okudugunu anlama basarilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir. A ve B gruplar1 arasinda ortalama basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen evinde kiitiiphane bulunan
A grubunun okudugunu anlama basar1 ortalamasi evinde kiitliphane bulunan B

grubuna gore yiliksek ¢ikmustir.

Tablo 10’a gore A ve B gruplari okudugunu anlama basarist agisindan
evinde kiitliphanesi olmayan 6grenciler arasindan anlamli bir fark bulunmamaistir,
t(58)=,-824, p>,05. Tablo 10’a gore evinde kiitiiphane olmayan A grubu (X=5,48),

B grubu (X=5,82) ortalama puan alarak okudugunu anlama basarilar1 arasinda
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anlamli bir fark ¢ikmamistir. Evinde kiitliphanesi olmayan A grubu 6grencileri ve
evinde kiitiiphanesi olmayan B grubu Ogrencileri arasinda okudugunu anlama
basarilar1 agisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmamasina ragmen B grubu (X=5,82)

ortalama puan alarak A grubuna (X=5,48) gére daha basarilidir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma ve Sonug

“Basili ve Dijital Ortamlarda Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Karsilagtirilmas:”  adli tez c¢alismasinda ortaokul altinci smif
Ogrencilerinin ekran ve kagittan okudugunu anlama becerileri arasindaki fark
karsilagtiritlmistir. Bu ¢alismanin alt problemleri “Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 ne diizeydedir?”, “Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
basili ve dijital ortamlarda okudugunu anlama basari testi puanlari arasinda
anlaml bir fark var midur?”, “Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin basili ortamda
okudugunu anlama basari testi puanlart ne diizeydedir?” ve “Ortaokul 6. sinif
Ogrencilerinin dijital ortamda okudugunu anlama basar1 testi puanlart ne
diizeydedir?” sorulariyla ifade edilmektedir. Uygulamanin gergeklestirilebilmesi
amaciyla Ornekleme dahil edilen katilimcilar okudugunu anlama basarisi
acisindan iki esit gruba ayrilmistir. Okudugunu anlama basar testleri esit gruplara
basili ve dijital ortamlarda uygulanmistir. Calismanin sonucunda basili ve dijital
okumalar sonucunda 6grenciler arasinda okudugunu anlama agisindan bir farklilik

bulunmamastir.

Ekran okuma ve kagittan okudugunu anlama becerileri caligmalar
yapilmadan once Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari, okuma aliskanliklari,
okumanin kalicilig1 gibi etkenler g6z onilinde bulundurulmalidir. Bu etkenlerle
ilgili yapilan caligmalarin neden ve sonuglart da bu caligmanin amacina
ulagsmasinda kaynak olmalidir. Calismalar arasindaki tutarliliklar belirlenerek

eksikler tamamlanmalidir.

Dagtas ve Yaman’in (2013) ekrandan okumanin okumaya yonelik tutuma
etkisi ¢alismasinda basili sayfadan okuma yapan 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlar diismiistiir. Bu c¢alismada Ogrencilerin basili ve dijital ortamda
okudugunu anlama basarilari esit seviyede ¢ikmistir. iki ¢alisma arasinda tutarlilik
bulunmasinin nedeni teknolojinin gelismesiyle ekran okuma kagittan okuma

seviyesine ulagmis ve daha ¢ok tercih edilmeye baglamistir.
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Caligmanin alt problemlerine gore basili ve dijital ortamlarda 6grencilerin
okudugunu anlama basar1 seviyeleri arasinda anlamli bir fark olmadigi
anlasilmistir. Ortamlara gore okudugunu anlama basarilar1 esit seviyede olmasina
ragmen ekran okuma son yillarda hizli ilerleme gostermis ve kagittan okuma

seviyesine ulagmustir.

Calismanin birinci alt problemine goére Ogrencilerin okudugunu anlama

basar1 seviyeleri tespit edilmis ve esit gruplara ayrilmistir.

Calismanin ikinci alt problemine gore basili ve dijital ortamlarda okudugunu
anlama basaris1 acisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Teknolojinin hayatin
her alaninda kullanilmasi ve yayginlagsmasi ekran okumayir onemli bir hale
getirmistir. Alanyazin incelendiginde (Bastug ve Keskin, 2012; Aydermir,
Horzum ve Oztiirk, 2013; Holum ve Ghala, 2001; Basaran, 2014; Ates ve Ercan,
2015) kagittan okudugunu anlama ekrandan okumaya gore daha basarili ¢ikmaistir.
Gecmiste yapilan aragtirmalarla bu aragtirma arasinda tutarli bir sonug¢ ortaya
ctkmamasinin nedeni tarihsel zaman farki, simf diizeyi ve FATIH Projesi gibi

egitimde teknolojiyi destekleyen etkenlerdir.

Uygulanan sinif diizeyi ayni olan c¢alismalarda Bastug ve Keskin (2012)
basili ve dijital ortamda besinci simif 6grencileri okudugunu anlama hizi, dogru
okuma ve anlamada kagittan okumay1 basarili bulmustur. Besinci sinif diizeyinde
Aydemir, Horzum ve Oztiirk, (2013) c¢alismasinda metin tiirlerine gére basili ve
dijital ortamlarda okudugunu anlama basarilar1 karsilastirilmis ve kagittan
okudugunu anlama basar1 seviyesi yiiksek c¢cikmistir. Bu calisma ve yapilan
caligmalar arasinda bir tutarlilik bulunmamistir. Calismalarin tutarli olmamasinin
nedeni galismalar arasindaki tarihsel zaman farki oldugu disiiniilmektedir.
Gilinlimiizde teknolojinin gelismesi ve egitimin igine girmesiyle ekrandan

okudugunu anlama seviyesi artmistir.

Basaran (2014) calismasinda dordiincii sinif 6grencilerinin metin tiirlerine
gore ekran ve kagit okumalarda okuma hizi ve tutumlarmi karsilastirmis ve
kagittan okudugunu anlama seviyesinin ekran okumaya gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Ates ve Ercan (2015) ¢calismasinda altinci siif 6grencilerinin
metin tiirlerine gore ekran ve kagittan okudugunu anlama basarilarim

karsilagtirmis ve kagittan okudugunu anlama seviyesi yliksek ¢ikmistir. Yapilan
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calismalar ve bu calisma arasinda tutarli bir sonug ortaya ¢ikmamustir. Ozellikle
FATIH Projesinin uygulanmasiyla birlikte 6grenciler arasinda firsat esitligi
olusturulmustur ve teknolojiyi aktif ve etkili olarak kullanmalar1 i¢in imkan
saglanmistir. Caligmalarin tarihsel zamanlar1 arka arkaya ve farkli sinif
diizeylerinde olmasma ragmen yapilan tiim calismalarda kagittan okudugunu
anlama seviyesi yiiksek c¢ikmistir. Calismalar arasinda tutarli bir sonug ortaya
¢tkmamasinin nedeni egitimde teknoloji uygulamasinin son zamanlarda yaygin bir

sekilde kullaniimasidir.

Holum ve Gahala’nin (2001) calismasinda okuryazarligi gelistirmek igin
teknolojiyi egitimde kullanmanin énemi vurgulanmistir. Ogrencilerin hizli okuma
yapilmasi nedeniyle ekran okumay1 ¢ok fazla tercih etmedikleri sonucu ortaya
cikmistir. Calismalar arasinda tutarli bir sonu¢ ortaya ¢ikmamistir. Teknolojinin
son yillarda gelismesi ve yayginlagmasi, ¢calismalarin yapildig: iilkeler arasindaki

farklardan dolay1 calismalar arasinda tutarli bir sonug ortaya ¢ikmamustir.

Calismanin tiglincii ve dordiincii alt problemine gore basili ortamda ortaokul
6. sinif d6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile dijital ortamda okudugunu
anlama diizeyleri esit seviye ¢ikmistir. Gazete, dergi, kitap gibi basili kitle iletisim
araclarinin yerini bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi dijital aletler almaya
baslamistir. Giinliik hayatta teknolojinin bu kadar kullanilmas: egitim hayatinda
kullanilmasmi da kaciilmaz hale getirmistir. Ulkemizde bulunan okullarin
teknolojik gelismeleri takip etmesi, uyum saglamasi ve bu gelismeleri kullanmast
amaciyla 6grenciler bu konuda egitilmekte, 6gretmenler hizmet i¢i ve hizmet dist
egitimlerle  kendilerini  gelistirmektedir. ~ Egitim-6gretimde  uygulanan
yapilandirmac1 6grenme yaklasimi da teknoloji verimli bir sekilde kullanmaya
tesvik etmektedir. Bilgiye teknolojik aletlerden kolay, hizli ve ekonomik olmasi

ekran okumanin sik bir sekilde kullanilmasini saglamistir.

Yapilan calismalarda (William, 2010; Alevli ve Duran, 2013; Ertem ve
Ozen, 2014) ekran okumanin okudugunu anlama basarilar1 yiiksek cikmustir.
William (2010) caligmasinda 6. smif ogrencilerinin Ipod kullanimlar1 ve
okudugunu anlama basarilarin1 incelemis ve basarili olduklar1 sonucuna
ulagmistir. Alevli ve Duran (2013) calismasinda 8. sinif dgrencilerinin ekrandan
okudugunu anlama bagarilarini aragtirmig ve ekrandan okuma basarilarinin yiiksek

oldugu ortaya cikmistir. Ertem ve Ozen (2014) calismasinda 5. Siuf
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Ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama basarilarint karsilagtirmis  ve
Ogrencilerin ekran ve kagittan okudugunu anlama seviyeleri arasinda bir fark
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yapilan caligmalar ve bu calisma arasinda tutarl
bir sonug ortaya ¢ikmistir. Calismalarin yapildig: tarihlerde iilkemizde teknolojik
aletler egitimde yeni kullanilmaya baglanmistir. Buna ragmen &grencilerin
ekrandan okudugunu anlama basarilarinin yiiksek ¢ikmasi 6grencilerin evlerinde
tablet, bilgisayar, cep telefonu gibi dijital aletlerinin oldugunu gostermektedir.
Amerika’da yapilan c¢alismayla bu c¢alisma arasinda tutarli bir sonu¢ ortaya
cikmasina ragmen Amerika’da dijital alet kullaniminin tilkemizden daha oldugu

goriilmektedir.

Okudugunu anlama becerilerinin okuma ortamlar1 arasinda esit veya farkli
¢ikmasinin nedenlerinden biri de okullarin teknoloji egitimine uygunlugu ve
Ogretmenlerin teknolojik okumaya yonelik goriisleridir. Okullarda teknolojinin
kullanilmas1 icin alt yap1 yeterli olmalidir. Ogrencilere teknolojiyi
kullanabilecekleri ortam olusturulmalidir. Ogretmenler teknoloji kullaniminda iyi
bir rehber olmali ve teknolojik aletleri etkili bir sekilde dersin amag¢ ve
kazamimlarina gére kullanmalidir. Ogretmenler, 6grencileri teknolojik aletleri

kullanmaya ve ekran okumaya tesvik etmelidir.

Yapilan ¢alismalarda (Dagtas, 2013; Baser, Giir ve Ozoglu, 2010) okullarda
bilgisayar kullanim1 ve Ogretmenlerin bilgisayar kullanmaya yonelik goriisleri
aragtirilmistir.  Orne@in; Dagtas’in  (2013) arastirmasinda Ogretmenler kagit
lizerinde okuma-yazma becerilerinin not alma, altin1 ¢izme gibi davranislarin
kalem araciligiyla daha kolay yapilmasindan dolayr okuma siirecinde katkida
bulundugu goriislerini ifade etmislerdir. Baser, Giir ve Ozoglu’nun (2010)
caligmasinda okullarda bilgisayar ve internet baglantis1 konusunda sorun olmadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Yapilan calismalar ve bu calisma arasinda tutarli bir
sonu¢ ortaya ¢cikmamistir. Teknolojin gelismesi ve bilgiye ulasimin ekrandan
olmasi nedeniyle ekran okuma kagittan okuma seviyesine ulagmistir. Okullarda
bilgisayar ve internet kullanimi konusunda sorun ¢ikmamis olmamasi sonuglari
arasinda da tutarli sonu¢ c¢ikmamistir. Her ne kadar bu calismanin sonucunda
ekrandan okudugunu anlama seviyesi son yillarda artmis olsa da okullarda

internet alt yapisi ve bilgisayar ¢oklugu yeterli seviyeye gelmemistir.
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Universite dgrencilerinin ve dgretmen adaylarmin ekran okumaya yonelik
ilgi, tutum ve goriislerinin oldugu (Dag ve Geger, 2010; Maden, 2012; Fidan,
Gomleksiz ve Kan, 2013) calismalar yapilmistir. Ogretmen adaylarinin ekran
okumaya yonelik ilgi ve gorlslerine gore Ogrencileri meslek hayatlarinda
ogrencileri tesvik etmeleri saglanmali ve bu konuda 6gretmen adaylarina teknoloji
aletleri kullanma egitimi verilmelidir. Ciinkii 6gretmenlerin ekran okuma ve
teknolojik aletleri kullanma konusunda 6grencilere rehber olmalar1 gerekmektedir.
Dag ve Geger (2010) calismasinda iiniversite 6grencilerinin bilgisayar okur-
yazarlik diizeyleri arastirilmis ve bilgisayar okur-yazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Caligmalar arasinda tutarli bir sonu¢ ortaya
cikmigtir. Teknolojik aletleri kullanma motivasyonu yiiksek olan bireylerin

ekrandan okudugunu anlama basarilarinin da artacag diistiniilmektedir.

Maden (2012) ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ekran okumaya
yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri oldugu sonucuna ulagsmustir. Tiirkge 6greteni
adaylarinin olumsuz goriisleri de olmasina ragmen c¢aligsmalar arasinda tutarli bir
sonu¢ ortaya ¢ikmistir. Teknolojinin bilgiye ulasma kaynagi olmasiyla birlikte
ekran okuma Onemli hale gelmis ve kagittan okuma seviyesine ulasmistir.
Ogretmen adaylarinin  goriisleri olsa bile teknolojiyi zorunlu olarak
kullanmaktadirlar. Ornegin; Fidan, Gémleksiz ve Kan’in (2013) calismasinda
Ogretmen adaylarmin ekran okuma 06z yeterlik diizeylerine iliskin goriislerinde
ekrandan okudugunu ¢ok iyi anladiklar1 goriilmiistiir. Calismalar arasinda tutarl
bir sonug ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama basarilarinin
artmasi 6gretmenlerinin derslerde teknolojiyi aktif ve etkili bir sekilde kullanmasi,
ogrencileri ekran okumaya tesvik etmesi ve ekran okuma konusunda 6grencilere

ornek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Okuma ortamlarmin okudugunu anlama {izerindeki etkisi ile ilgili
caligmalara gore ekran okumaya Onem verildigi ve kisa zaman iginde hizla
ilerleyerek kagittan okuma seviyesine ulasilmigtir. Yapilan caligmalar (Temizkan,
2008; Karahan ve Tasdan, 2016) &grencilerin okuma motivasyonlari, okumaya
yonelik tutum ve goriisleri, okuma aligkanliklari, sosyal ¢evreleri vb. gibi etkenler

g6z onilinde bulundurularak yapilmistir.

Temizkan’in (2008) c¢alismasinda biligsel okuma stratejilerinin bilgiye

dayali metinlerde kullanilmasinda 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin
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artis gosterdigi  goriilmustiir. Ekran okuma secici ve bilgilerin zihinde
yapilandirilmasinin hizli oldugu bir okuma tiirii olmasindan dolay1 biligsel okuma
stratejilerinin ekran okuma yapilirken kullanilmasinin okudugu anlama basarisini
arttiracagin1  géstermektedir. Bu nedenle caligmalar arasinda tutarli bir sonug
ortaya cikmistir. Karahan ve Tasdan’in (2016) calismasinda 5. ve 6. smif
Ogrencilerinin okumaya kars1 tutum ve motivasyonlarinin yiiksek derecede oldugu
tespit edilmistir. Calismalar arasinda tutarhilik ortaya ¢ikmistir. Okumaya karsi
tutum ve motivasyonu yliksek oOgrencilerin ekrandan okudugunu anlama

basarilarinin da yiiksek olacagi sonucu diigiiniilmektedir.

Teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi ve kiigiik yaslardan itibaren
kullanilmaya baslanmasi, bilgiye ulasimda kitle iletisim araglarinin yerini
teknolojik aletlerin almasi, ilerleyen yillarda ekran okumayi kagittan okumaya

gore daha tist seviyeye getirmesi beklenmektedir.
Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak 6grencilerin basili ve
dijital ortamlarda okudugunu anlama becerileri karsilastirilmis ve su Oneriler

siralanmustir.

e FEkran okuma yapan oOgrencilerin  ekranik  diislinmelerinin

degerlendirilecegi ¢alismalar yapilabilir.

e Ogrencilerin farkli teknolojik araglardan ekrandan okudugunun anlama
becerilerinin karsilastirilmast ve ogrencileri ekrandan okuma yapmaya

motive edecek nedenlerin arastirilmasi ¢alismasi yapilabilir.

e Metin uzunlugunun veya metin tiiriiniin 6grencilerin ekrandan
okudugunu anlama becerilerine etkisi ve dgrencilerin yas ve sinif diizeyi
arttikca hangi okuma ortaminda daha basarili oldugu caligsmasi
yapilabilir.

e Alilelerin dijjital aletlerden cocuklara masal ve hikdye gibi metinler
okumalarimin ¢ocugu okumaya motive edip etmediginin nedenleri
arastirilabilir.

e Ogretmenlerin dgrencileri dijital aletlerden bilgi edinmeye yonelik
tesvik etmesinin ekran okumaya yonelik tutum ve motivasyonlari

arastirilabilir.
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e Okuma ortamlarmin okuma tiirlerine gore karsilagtirilmasi tizerine

calismalar yapilabilir.
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Sayin hocam. Ben Cagn BATLURALKIZ. Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis( Turkce Egitimi Ana Bilim Dall yiksek
lisans ogrencisiyim. Yrd. Dog. Dr. Esra Karakus TAYSI danismaniiginda "Ortackul Ogrencilerinin Basili ve Dijital Ortamlarda
Okududunu Anlama Becerilerinin Karsilastinimasi” adli tez ¢calismasinda izin verirseniz sizin "Okuma Egitimi" kitabinizda yer
alan bagari testlerini kullanmak istiyorum
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Ek-3: Okudugunu Anlama Basar1 Testi -1

Sevgili Ogrenciler,

Bu form “Ortaokul Ogrencilerinin Basili ve Dijital Ortamlarda Okudugunu Anlama Becerilerinin
Karsilastirilmast” adli tez calismasinda veri toplamak i¢in uygulanacaktir. Verdiginiz tiim bilgiler
bu arastirma i¢in kullanilacak ve bilgiler sakli tutulacaktir. Liitfen her bir soruyu dikkatle okuyup
size en uygun segenegi isaretleyiniz.

Aragtirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkdir ederiz.

Cagrt BATLURALKIZ
Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti Tlirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi
e-posta: cagribatluralkiz@hotmail.com

Ogrencinin Adi Soyada:

Taskent’e gece yarisi indik. Hava alan1 aydinlatilmis. Her yer ¢igekle dolu.
Sicak iilkelere 6zgili renk renk iri yaprakli ¢igekler. Baslarinda islemeli takkeleri
ile hafif gekik gozlii Ozbekler. Ugagmn merdivenlerinden iner inmez uzunca boylu
bir Ozbek ile el sikigtyoruz. Ozbekler giiler yiizlii, cana yakin kisiler. Bir sigara
icimi, bekleme salonunda dinlendikten sonra, Taskent’e dogru yollandik.
Taskent’te bizlere biiylik ve yeni bir yap1 ayrilmisti. Sicaga karsi sicak ve soguk
hava orgiitii olan bir yapi. Sicakligin c¢ogu zaman kirk dereceyi buldugu
Taskent’te bagka tiirliisii de olmazdi. Soylendigine gore; bizim gittigimiz giinlerde

olaganiistii sicaklar bas gostermis. Taskentliler de bunalir olmuslardi.

Taskent bir masal diinyasmin biitiin 6zelliklerini tagiyan ve buna ragmen
cagimizin kentli olmak niteligini yitirmeyen bir yer. Ozbekistan’in gesitli
kentlerinde bulunduk. Alabildigine genis pamuk tarlalarinda, renk renk pamuk
yetistiriliyor. Gelismis bir sanayi biitiin diinyaya traktér, bigerdover gibi
makineler satabiliyor. Gelismis, biiyiik bir sulama Orgiitii, ¢orak ¢olii, o
yiizyillardir su gormeyen coragi bir satrang tahtasi gibi agtig1 kanallarla yesile

boyanmis.

Taskent ikiye ayriliyor: biri ‘Kéhne Sehir’ dedikleri eski Taskent, 6teki ise
yepyeni bir anlayisla kurulan yeni Taskent. Geng¢ bir uzman biitiin sehri bize
gezdirdi. Hepimiz ter i¢indeyiz. Kurmakta oldugu kentin en ince noktalarini bilen

uzman, biiyiik bir coskunlukla yapilacaklar1 anlatiyor. Biiyiik bloklarin arasinda
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acilmakta olan temelleri gostererek buraya dokuz katli bir magaza yapilacak
diyor. Bir bagka yere yeni bir otel, bir bagka yerde yariya gelmis bir hastane, 6tede
yeni bir kiiltiir evi, daha 6tede bir halk evini gosteriyor. Sicaktan bunalmazsak
daha da gosterecekti. Sicaktan yakindigimizi anlayinca bizi biiylik sularin
figkirdig1 bir parka gotiirdii, geziye devam etmeyecegimizi 6grenince de {iziildi.
Hatta bir parca kizdi. Yirmi bes, yirmi alt1 yaslarinda ancak vardi, yaptiklarini
gosterememenin hakli kizginligi icindeydi. Ne var ki, o kadar ¢ok 6zledigim
sicaktan bile yilmistim. Atalarrmizin neden oradan go¢ edip On Asya’ya
geldiklerini iyice anladim. O ¢aglarda buralarda yasamak kolay olmasa gerekti.

Ozbekistan, hicbir seyken, her sey olabilme olanagimin canl bir rnegi.

SORULAR

1- Metinde gecen “cana yakin” deyiminin climleye kattigi anlam

asagidakilerden hangisidir?
A) Heyecanli ve duyarli
B) Sabirli ve sakin

C) Sevimli ve igten

D) Sakin ve fedakar

2- Metinde gegen “bas gostermek™ deyimi yerine agsagidaki sozciiklerden

hangisi getirilebilir?
A) Kavurmak

B) Belirmek

C) Isaretlemek

D) Isinmak

3- Ciimlelerdeki alt1 ¢izili kelimelerden hangisi “kohne” soézclgiiyle ayni

anlama gelmektedir?
A) Eski saati tamir etmek icin ¢ok ugrasti.

B) Okulun Kirli duvarlarini1 badana yaptik.
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C) Tatile gittigimiz i¢in bahgemiz bakimsiz kaldi.
D) Plansiz isleri basina dertler agti.

Metindeki “kizmak™ sOzcligli yerine asagidaki deyimlerden hangisi

getirilemez?

A) Burnundan solumak
B) Kiiplere binmek

C) Etekleri tutusmak

D) Sinir kiipii olma

1. Dilinde tliy bitmek
2. Iple gekmek

3. Yaka silkmek

4. Gina gelmek

Yukaridaki deyimlerden hangileri metindeki yikmak sozciigii ile aym

anlamdadir?
A) lve4
B) 1,2ve3
C) 1,3ve4
D) 3ve4

Metindeki “hi¢bir seyken, her sey olabilme” sozii hangi anlamda

kullanilmistir?

A) Ozbekistan’da hava sicakliginin eskiye gore daha yiiksek olmast.
B) Ulkenin kiiltiir, saglik, sanayi ve tarim alaninda gelismesi.

C) Ulke niifusunun éncekinden daha hizli artis gdstermesi.

D) Ulkedeki okur yazar oranimin her gegen giin artmast.

Yazar ve arkadaslari....................oll geziyi  yarida

birakiyorlar.
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A) Sicaktan bunaldiklari igin

B) Yiiriimek onlar1 yordugu igin

C) Gezdikleri yerleri begenmedikleri i¢in
D) Uzmana kizdiklar igin

Yazara gore atalarimizin On Asya’dan go¢ etme nedeni asagidakilerden

hangisidir?

A) Su sikintisinin baglamasi

B) Sanayinin gelismemesi

C) Bulasic hastaliklarin yaygin olmasi

D) Bunaltici sicaklarin yagsanmasi

Yukaridaki metne en uygun baslik asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Ozbeklerin Dostlugu

B) Kohne Ozbekistan

C) Ozbekistan’in Gelismesi

D) Ozbekistan’in Iklimi
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Ek-4: Okudugunu Anlama Basar1 Testi -2

Sevgili Ogrenciler,

Bu form “Ortaokul Ogrencilerinin Basili ve Dijital Ortamlarda Okudugunu Anlama Becerilerinin
Karsilastirilmast” adli tez calismasinda veri toplamak i¢in uygulanacaktir. Verdiginiz tiim bilgiler
bu arastirma i¢in kullanilacak ve bilgiler sakli tutulacaktir. Liitfen her bir soruyu dikkatle okuyup
size en uygun segenegi isaretleyiniz.

Arastirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederiz.

Cagr1i BATLURALKIZ
Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi
e-posta: cagribatluralkiz@hotmail.com

Ogrencinin Adi Soyada:
Bir giin, Afgan Sultani, yardimcisini ¢gagirmis yanina:

-Haydi, koruyucularimi topla, sdyle bir dolasalim. Bakalim halkimiz ne
alemde, neler yapiyor, gorelim...

Sultanin yardimecisi toplamis adamlarni, hazirlamis sultanin atin1 ve
cagirmak i¢in gitmis sultanin odasina:

-Adamlariniz ve atimz hazir efendim. Istediginiz zaman yola ¢ikabiliriz.

Bir siire sonra ¢ikmiglar yola. Saraydan oldukc¢a uzak, agaglikli bir yerden
gecerken cok yash bir adamla karsilagmislar.

Yash adam, kiiciik bir fidan1 dikmeye calistyormus. Sultan durdurmus
atint:

-Ey sakalli adam, bu bogucu sicakta ne dikmeye ¢alisiyorsun? Artik senin
bir koseye c¢ekilip dinlenecegin giinler ¢oktan gelmis. Oysa sen hala caligsiyorsun.
Sonra bu fidanin biiyliylip de sana meyve verecegi giinleri goriip géremeyecegini
de kimse simdiden bilemez, demis.

Yasl adam giilimseyerek soyle yanitlamis sultani:

-Ey biiyiik efendim, bu diinya boyle kurulmus. Biri diker agaci, bir baskasi
da toplar meyvesini. Sonra sultanim, ben bu agacin meyvesini toplayacagim,
inantyorum buna.

Yagl adamin bu yanit1 sultanin ¢cok hosuna gitmis, ¢ikarip bir kese altin
vermis.
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-Gordiinliz mi sultanim, demis yashi adam aymi giiler yiizliiliikkle. Benim
agacim daha simdiden meyvesini vermeye basladi.

Yash adamin bu sozleri sultanin daha ¢ok hosuna gitmis ve bir kese altin
vermis yeniden.

Yasl adam ikinci kese altin1 alirken sdyle demis:

-Iste sultanim, diger agaclar yilda bir kez meyve verirler; ama benimkisi
dikilir dikilmez ikinci meyvesini de verdi.

Cok giilmiis sultan bu sozlere ve yashh adama figilinclii altin kesesini
verdikten sonra adamlarina donmiis:

-Haydi, gidelim artik, bu aksakalli adamin yaninda kalacak olursak
sultanligin hazinesi bitecek, demis.

SORULAR
1- Metinde gegen “ne alemde” sozii yerine asagidakilerden hangisi
kullanilabilir?
A) Nerede
B) Nasil
C) Ne yiyor

D) Ne ¢alisiyor

2- Metinde gegen “kdseye ¢ekilmek” deyimi hangi anlamda kullanilmigtir?
A) Icine kapanmak
B) Yalniz kalmak
C) Hayattan beklentisi olmamak
D) Higbir is yapmamak

3- Metindeki “meyve vermek” s6z 6beginin ciimleye kattig1 anlam
asagidakilerden hangisidir?
A) Lezzet vermek
B) Emek vermek
C) Uriin vermek
D) Kazandirmak
4- Metinde gegen “hosuna gitmek” ifadesinin ciimleye kattig1 anlam
asagidaki climlelerin hangisinde vardir?
A) Onlarla tatile gitmeyi diisiinmiiyorum.
B) Yaptigi uzun konusma beni sarmadi.
C) Aradigim kitabi kiitiiphanede buldum.
D) Yeni ayakkabilarini ¢ok begendim.
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Sultan yasli adama neden altin vermistir?
A) Fidan dikmeyi sevdigi i¢in

B) Giizel ve etkileyici konustugu igin
C) Baskalarimin iyiligini diisiindiigii i¢in
D) Yash ve kimsesiz oldugu i¢in

Okudugunuz metinde asagidaki yargilardan hangisi ¢ikarilabilir?
A) Her yasta, insanlarin yararina isler yapilabilir.

B) Yasli adamin paraya ¢ok ihtiyaci vardir.

C) Yaslilarin yaptigi isler daha kiymetlidir.

D) Sevgiyle yetistirilen agaglar daha ¢ok meyve verir.

Hikayedeki yash adam i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A) Yararli isler yaptigi

B) Caliskan oldugu

C) Etkileyici konustugu

D) Bencil oldugu

Yukaridaki metne en uygun baglik asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Yasli Adam ve Sultan

B) Sultanin Hazinesi

C) Calismanin Yararlari

D) Meyveli Agag

Metinde islenen konu, asagidakilerin hangisinde tam olarak verilmistir?
A) Sultanin comertligi

B) Yaslilarin ¢aliskanlig

C) Bencil olmadan ¢alismak

D) Sultanligin hazinesi
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Ek-5: Okudugunu Anlama Basar1 Testi -3

Sevgili Ogrenciler,

Bu form “Ortaokul Ogrencilerinin Basili ve Dijital Ortamlarda Okudugunu Anlama Becerilerinin
Karsilastirilmast” adli tez ¢alismasinda veri toplamak i¢in uygulanacaktir. Verdiginiz tiim bilgiler
bu arastirma i¢in kullanilacak ve bilgiler sakli tutulacaktir. Liitfen her bir soruyu dikkatle okuyup
size en uygun se¢enegi isaretleyiniz.

Aragtirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkdir ederiz.

Cagrt BATLURALKIZ
Kiitahya Dumlupiar Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti Tlirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi
e-posta: cagribatluralkiz@hotmail.com

Ogrencinin Ad1 Soyadu:

Uc sene evvel Ayvalik’tan Balikesir’e geliyordum. Yar: yolda bir
kamyona tesadiif ettim ki tipki bayramlarda cinci meydanina kurulan eski
salincaklara benziyordu. Dort tarafinda oturaklar, ortasinda gene oturak...
Kenarlarinda, ¢cocuklar diigmesin diye tirabzan bi¢ciminde yesile, kirmiziya, sartya
boyanmis korkuluklar...

Fark yalniz suradaki birbirinin kucaginda oturan bayram g¢ocuklar1 otuzar,
kirkar, elliser yas ihtiyarlagmislar. Bir de yandan yana sallanacaklar1 yere,
asagidan yukaridan hopluyorlar. Sonra bayram elbiseleri artik ¢ok eskimis, cok
paramparc¢a olmus... Fakat ne ziyani var! Gontiller sen olsun. Bu araba, mihneti
kendine zevk etmis peygamber ahlakli Anadolu fakirinin arabasidir. Maksat,
giinlerce siirecek bir yolu li¢ bes saatte asmak, ayag1 yerden kaldirmak degil mi?
Pekala giile eglene gidiliyor... Allah bunu da aratmasin!

Yol kenarinda bekleyenler i¢in “Ya kamyonda yer bulunmazsa!” korkusu
da yoktur. Onlar, ¢ok kere zerzevat arabasi gibi tepeleme dolu gelir. Fakat, “Yer
yok” diye miisterinin ¢evrildigi goriilmiis sey degildir.

Bir ses, “Az miisaade. Az sikisalim.” diye bagirir. Arabanin i¢inde hafif
bir calkant1 olur. Ondeki jandarma neferinin kucagina bir ¢ocuk yahut kuzu,
delikanlt bir oglun dizine ihtiyar anasi oturtulur. Kamyonun patronu igeriden
camurluga, ¢camurlukta seyahat eden sofor yamagi kamyonun {istiindeki denkler,
ficilar arasina ¢ikar; dylece yeni yolculara ve yiiklerine de yer agilmis olur.

Biraz otede iki, ii¢c kisi daha mu el salliyor? Gene korkmayin! Onlara da
Allah’m izniyle yer bulunacak, hatirlar1 hos edilecektir. Allah’in izniyle diyorum;
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clinkii bu kadar az yere bu kadar insan aldirmak fizik kanunlarina sigmaz; ancak
Allah’m izniyle kabildir.

Istanbul tren yahut vapurunda hele bir kimseyi biraz sikistirin; hemen

carpilir, cay semaveri gibi oturdugu yerde fikir fikir kaynamaya baslar. Anadolu
kamyon yolcusu kamyona yeni adam almak i¢in sikigtirildik¢a darilmryor,
kizmiyor. “Bagkasinin kari i¢in ben niye rahatsiz olayim?” demeyi aklinda

gecirmiyor.

Yaninda yer agmaya calisirken gosterdigi gayrete, giiler yiize bakilirsa

hatta bunda bir zevk, kendini daima ihmal etmis, hayatin1 bagkalarinin saadeti i¢in

harcamaya alismis bir insanin zevkini de duyuyor.

1-

SORULAR

“Ziyan” ve “Mihnet” sdzciiklerinin yerine hangisi getirilebilir?
A) Zarar-hiiziin
B) Fayda-huzur
C) Zarar-sikinti
D) Sorun-sikinti

Metinde gegen “ayag1 yerden kaldirmak”™ deyimi ile anlatilmak istenen
nedir?

A) Yiirimek

B) Bir yere aragla gitmek
C) Yolculuga baglamak
D) Hizlanmak

“Yer bulmak™ s6z 6begi metinde hangi anlamda kullanilmigtir?
A) Kamyon yolculugunun tercih edilmesi

B) Kamyon kasalarinin genis olmasi

C) Kamyonda oturacak alanin bulunmasi

D) Kamyon yolcularinin sevgisi

Metinde gegen “hatrini hos etmek” ifadesinin climleye kattig1 anlam
asagidaki climlelerin hangisinde vardir?

A) Cevre temizligine verdiginiz dnem takdir edildi.

B) Genglerin basarisi gelecek konusunda beni umutlandiriyor.

C) Odadaki agir koku misafirleri rahatsiz etti.

D) Torununun ziyareti yash adami sevindirmisti.

“Fizik kanunlarina sigmaz” ifadesi ile metinde anlatilmak istenen nedir?
A) Kamyonda yer bulabilme korkusu
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B) Kamyonlarin salincaklara benzemesi
C) Yolcularin kamyona sigmasi
D) Anadolu’da insanlarin taginmast

“Fikir fikir kaynamak™ s6z grubunun metne kattig1 anlam asagidakilerden
hangisidir?

A) Huzursuz olmak

B) Sinirlenmek

C) Endiselenmek

D) Cani sikilmak

- “Kizmak” sdzcligii yerine asagidaki deyimlerden hangisi getirilebilir?

A) Kiiplere binmek
B) Etekleri tutusmak
C) Nefesi kesilmek
D) Dudagi uguklamak

Metinde gegen “aklinda gegirmek™ deyimi yerine asagidakilerden
hangisinin getirilmesi uygun olur?

A) Diigiinmek

B) inanmak

C) Zannetmek

D) Kabullenmek

Yazarin metni yazmaktaki amaci nedir?

A) Sehir insanlarina kizginligini anlatmak.
B) Anadolu insaninin hoggoriisiinii anlatmak.
C) Anadolu insaninin sikintilarini anlatmak.
D) Bir anisin1 okuyucuyla paylagmak.

10- Yazar kamyonu hangi yoniiyle bayramlardaki salincaklara

benzetmektedir?

A) Binmek i¢in bekleyenlerin olusu
B) Binen insanlarin yaslari

C) Kamyon kasasinin sekli

D) Insanlari eglendirisi

11- Metinde Anadolu insaninin en ¢ok hangi 6zelligi vurgulanmisgtir?

A) Dogallig1

B) Dostlugu

C) Konukseverligi
D) Hosgoriisii
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