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Onsoz

Sanayi devrimi sonrasi insanoglunun dogayr acimasizca sOmiirmesi ve
kaynaklar1 siirsizca kullanmasi dogal cevrede bir¢ok tahribata yol agmistir. Hala
devam eden bu tahribatin 6niine gecilmez ise gelecek kusaklara yasanabilir bir ¢gevre
birakmak imkansiz hale gelecektir. Bu ylizden giiniimiiz toplumlarinin ihtiyaglarini
karsilarken gelecek kusaklar1  diigsiinerek  hareket etmesi gerekmektedir.
Stirdiiriilebilirlik olarak kavramsallastirilan bu anlayis bireylere kazandirildiginda
cevre sorunlarina daha kalict c¢oziimler saglanabilir. Bu bilincin bireylere
kazandirilmasi ise uygun cevre egitimi ve bu egitimi saglayacak, kendisi de
strdiirebilir cevresel tutumlara sahip Ogretmenler ile mimkiin olacaktir. Bu
kapsamda bu arastirmada sosyal bilgiler Ggretmenlerinin g¢evre bilgilerinin ve
stirdiirtilebilir gevre tutumlarinin ne diizeyde oldugu ve 6gretmenlerin bu iki 6zelligi

arasinda bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.
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Ozet

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Bilgisi ve Siirdiiriilebilir Cevre Tutum
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre bilgisi ve stirdiiriilebilir gevre
tutum diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmigtir. Aragtirmada nicel
arastirma yontemlerinden korelasyonel (iliskisel) arastirma modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin  katilmcilarin1 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kiitahya 11 Milli
Egitim Mudiirliigi'ne bagli resmi ortaokullarda gorev yapan 136 sosyal bilgiler
Ogretmeni olusturmustur. Veriler Yildiz (2011) tarafindan gelistirilen “Siirdiiriilebilir
Cevre Tutum Olgegi” ve Karatekin (2011) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilgi Testi”
kullanilarak toplanmistir. Veriler frekans, yilizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
Mann Whitney U ile Kruskall Wallis testleri ve Spearman Brown Sira Farklari
korelasyon katsayis1 kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin cevre bilgi diizeylerinin ve olumlu siirdiiriilebilir ¢evre
tutumlarmin yiikksek diizeyde oldugu goriilmistiir. Ayrica sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢evre bilgileri ve siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarmnin cinsiyet ve
mesleki kideme gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Son olarak
Ogretmenlerin ¢evre bilgisi ve siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 arasinda anlamli bir
iligki olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Cevre sorunlari, ¢evre egitimi, gevre bilgisi, siirdiiriilebilir ¢evre
tutumu.



Abstract

An Examination of The Relationship Between Social Studies Teachers’
Environmental Knowledge and Sustaniable Environmental Attitude

This study was conducted to examine the relationship between environmental
knowledge and sustainable environmental attitude levels of social studies teachers. In
the study, correlational model of quantitative research methods has been employed. The
study group consisted of 136 social studies teachers working in public secondary
schools in Kiitahya province during 2015-2016 academic year. The data were gathered
through “Sustainable Environmental Attitude Scale” developed by Yildiz (2011) and
“Environmental Knowledge Test” developed by Karatekin (2011). Frequency,
percentage, arithmetic mean, standard deviation, Mann Whitney-U test, Kruskall Wallis
test, and Spearman Brown Row Differences Correlation Coefficient were used in the
analysis of the data. The study results revealed that social studies teachers have a high
level of environmental knowledge and positively sustainable environmental attitude.
Moreover, it was found that environmental knowledge and sustainable environmental
attitude of social studies teachers did not significantly differ by gender and professional
seniority. Finally, it was determined that there was no significant relation between
environmental knowledge and sustainable environmental attitude of social studies
teachers.

Keywords: Environmental problems, environment education, environmental
knowledge, sustainable environmental attitude.



Birinci Boliim

Giris

Bu bolimde arastirmanin  kuramsal c¢ergevesi, ilgili arastirmalar,
aragtirmanin problem durumu, amaci ve dnemi, problemi ve alt problemi, sayilti

ve sinirliliklar iizerinde durulmustur.
Kuramsal Cerceve

Hizli niifus artisi ve buna bagl olarak gergeklesen sagliksiz kentlesme,
plansiz liretim ve asir1 tilketim gibi etkenler ekolojik dengeyi bozarak 6nemli
cevre sorunlarina yol agmaktadir. Glinlimiizde diinya, ozon tabakasinin incelmesi,
sera etkisi ve iklim degisikligi, erozyonla kaybedilen verimli topraklar, orman
yanginlari, yok olan bitki ve hayvan tiirleri, ¢6llesme gibi pek cok ¢evre sorunuyla
kars1 karsiyadir (Yilmaz, 2006). Ozellikle sanayi devrimi sonrasi giderek artan bu
cevre sorunlart yalnizca gegmisi ve bugiinii etkilemekle kalmamis ayn1 zamanda
gelecek nesilleri de tehlikeye atan bir noktaya ulagmistir. Asirt kirlilik nedeniyle
bozulan dogal denge kendini yenileyebilme giiciinii kaybetmis ve bunun
neticesinde hem kiiltlire] hem de yasam i¢in gerekli ¢cevre unsuru gelecek nesillere
aktarilamadan yok olmaya baslamistir. Ayrica diinya niifusunun hizli artisi,
ortalama yasam siiresinin uzamasi1 gibi etkenler de c¢evre ve dogal kaynaklar

tizerinde daha fazla baski yaratmaktadir (Akgay, 2006; Tombul, 2006).

Artarak devam eden cevre sorunlari, bu sorunlarin toplumun her kesimi
tarafindan anlagilmasini, alimacak Onlemlerin belirlenmesini ve uygulanmasini
gerektirmektedir. Bu noktada insanlarin  giinlik aligkanliklarinin =~ ve
davraniglarinin ¢evreye olan olumsuz etkilerinin farkina varmalar1t ve bu
olumsuzluklar1 en aza indirecek tutumlara sahip olmalar1 ¢evre sorunlarina kalict
¢Oziimlerin {iretilebilmesi i¢in 6nem tasir (Tombul, 2006; Yilmaz, 2006). Ciinkii
¢evre sorunlarmin asil kaynagi insandir ve ¢evre sorunlart hakkinda yeterli bilgi
ve duyarliliga sahip olmayan bireyler uygun davranislar1 da sergileyemezler.
Dolayisiyla gevreyi korumaya yonelik atilabilecek en gergeke¢i adimin toplumu bu
konuda bilinglendirmek, bireyleri ¢evre ve ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi ve

stirdiiriilebilir ¢evresel tutumlara sahip sorumlu vatandaslar olarak egitmek oldugu



soylenebilir. ilgili siiregte 6gretmenler ise egitici kimliklerinin yaninda birer
model olarak da rol almaktadir. Bu yiizden 6gretmenlerin ¢evreye yonelik bilgili

ve olumlu tutumlara sahip olmasi 6nem tagir.

Bu kapsamda bu boéliimde oncelikle ¢evre ve ¢evre sorunlarina deginilerek
cevre egitimi kavrami tarihsel gelisimi, tanim, amag ve ilkeleri ¢er¢evesinde ele
alimmistir. Ardindan siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kavrami agiklanmis, Tiirkiye’de
cevre egitiminin gelisimi verilmistir. Son olarak ¢evre egitimin ilkogretimde hangi
dersler araciligiyla verildigi incelenerek, sosyal bilgiler dersindeki yeri ve 6nemi
vurgulanmigtir. Ayrica arastirma problemi i¢in Onemli olan g¢evre bilgisi ve

tutumu kavramlari da ele alinarak agiklanmustir.
Cevre ve ¢evre sorunlari

Cevre hakkinda yapilan tanimlar incelendiginde bu kelimenin farkli
anlamlarda kullanilmis oldugu ve hem bilim dallarin1 hem de giinlik kullanimi
kapsayacak sekilde dilimize yerlestigi soylenebilir. Cevre sadece biyolojik
ihtiyaglar ile ilgili olmadig1 i¢in farkli bilim dallarinin ilgilendigi genel bir
terimdir (Karaismailoglu, 2018). Cevre kavrami yetmisli yillara kadar Tiirkge ve
baslica yabanci dillerde “ortam” ve “bulunulan yerin ¢evresi” gibi anlamlara
gelirken, bu tarihlerden sonra insan yasamini etkileyen dogal ve dogal olmayan
Ogelerin timi anlaminda kullanilmaya baslamistir (Keles ve Hamameci, 1997).
Tirk Dil Kurumu (2012) sozliigiinde ise ¢evre daha cok sosyal ve kiiltiirel
boyutlar ile agiklanmis ve ¢evre bilimi agisindan “bireyi etkileyen canli ve cansiz
varliklar ile biitiin glic ve kosullarin, toplami; organizmay: igten ya da distan
uyaran seylerin toplu adi; varligm, icinde olustugu ve yasamini siirdiirdiigii

ortam” olarak tanimlanmistir.

Cevreyi olusturan canli ve cansiz varliklarin kendi aralarinda her zaman bir
denge i¢cinde bulunduklar1 ve bunu daima korumak zorunda olmalar1 yadsinamaz
bir gercektir. Fakat insanoglu bu dengeyi korumak yerine yasam seviyesini
yiikseltmek i¢in teknolojiyi de kullanarak siirekli ona miidahale etmektedir.
Yapilan bu miidahaleler ¢cogu zaman cevreye zarar verici nitelikte degisikliklere
neden olmakta ve bu degisiklikler ¢evre sorunlar1 olarak adlandirilmaktadir (Alim,
2006; Yapici, 2009). Erdonmez (1997) cevre sorunlarinin sadece cevre kirliligi

olarak algillanmamasi, insanlarin ihtiyaglarint gidermek igin yaptiklar



etkinliklerin dogadaki kaynaklari yok etmesi ya da toplumsal ¢evrenin dogal
cevreyi bozmasi olarak da anlasilmasi gerektigini ifade etmektedir. Ozcan da
(2011) benzer sekilde cevre sorunlarini, toplumlarin ekonomik refahlarini
artirmak amaci ile gergeklestirdikleri tiim sosyo-ekonomik etkinlikleri sirasinda
cevreyi dikkate almadan yaptiklari davraniglarin  dogal sonucu olarak

aciklamaktadir.

Doga kaynaklarinin bilingsizce kullanilmasi ve kaynaklarin tiiketilmesi ile
ortaya c¢ikan c¢evre sorunlarinin en Onemli nedeninin sanayilesme oldugu
soylenebilir. Insanlarm sanayi faaliyetlerinde kullandiklari makineler, zamana
kars1 daha fazla kaynak tiiketilmesi sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Kaynak
kullaniminin artmasi ise daha ¢ok atigin ortaya ¢ikmasina neden olmus, bu da ¢ift
tarafli gevre sorunlarmi dogurmustur (Ozcan, 2011). Arastirmacilar (Orn. Erten
2005; Karaca 2007; Unal 2010) sanayilesme ve ekonomik biiyiime adina c¢evreyi
siirsizca kullanmanin  insanoglunun devamini saglamak amacina hizmet
etmedigini belirtmislerdir. Oyle ki insanlarin g¢evreden olgiilii bir sekilde

yararlanmak yerine onu yok etmeye ve somiirmeye baslamasi ile birlikte kiiresel

anlamda ¢evresel sorunlar ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Cevre sorunlariin bir diger dnemli nedeni ise niifus artigidir. Temel bir
neden olmamakla birlikte az gelismis iilkelerin ortak bir 6zelligi olan niifus artist,
tilketimin cins ve miktar1 bakimindan c¢evre sorunlarina neden olmaktadir
(Koroglu, 2008). Niifus sorununa sadece say1 olarak bakilmamasi gerekir.
Genellikle gelismekte olan {ilkelerin artan niifuslart sorun olarak goriilse de,
geligmis olan lilkede yasayan insanlarin tiiketim miktarlarin fazlaligi dolayisiyla
dogal kaynaklara yonelik baskisi da bilinmektedir (Celikkiran, 1997). Niifus
artisinin yaninda ortaya ¢ikan plansiz kentlesme de ¢evre sorunlarini beraberinde

getiren onemli bir neden olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erol, 2005).

Temel olarak yukaridaki nedenlere bagli ortaya ¢ikan gevre sorunlari toprak,
hava, su ve giiriiltii kirliligi olarak dort boyutta siniflandirilabilir. Bu dort boyut
altinda geri donilisim problemleri, asit yagmurlari, ozon tabakasinin delinmesi,
kiiresel 1si1nma, buzullarin erimesi, radyasyon kirliligi, erozyon ve kaynaklarin
bilingsiz tliketimi en yaygin ve dikkat ¢ekici ¢evre sorunlarini olusturmaktadir

(Erol, 2005; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012; Ustiin Kurt, 2013).



Hava kirliligi, ¢evre sorunlari igerisindeki etkileri bakimindan insanlarca en
kolay fark edilebilen ve en ¢ok maruz kalinan g¢evre sorunudur. Temel nedeni
kentlesme ve sanayilesme olarak ikiye boyutta agiklanabilir (Ozcan, 2011).
Kentlesme sonucu yogun niifusun bir arada yasamasi ile i1snma ve enerji
tilketiminin fazla olmasi hava kirliligine yol agmaktadir. Ayrica fosil yakitlarin
kullanimi, endiistriyel {iretim nedenli baca gazlari, yanardag patlamalari, bataklik
ve diger yer alti gazlarmin yerylizine ¢ikmasi da hava kirliliginin
nedenlerindendir. Havay1 olusturan normal degerler olan %21 Oksijen, %78 Azot
ve %1 Argon degerlerine eklenen her farkli madde de hava kalitesini bozmakta

dolayisiyla hava kirliligine sebep olmaktadir (Sagli, 2009).

Yeryiizlindeki sular bir dongili icerisinde hareket etmektedir. Kullanilan
suyun dogadaki bu dongliye tekrar birakilmasi esnasinda suya karisan maddeler
suyun fiziksel, biyolojik ve kimyasal yapisinda birtakim degisiklikler meydana
getirmektedir. Bu degisikliklere genel olarak su kirliligi denilmektedir (Caliskan,
2007). Insanlarin &zellikle evlerde kullandiklar1 deterjanlar, atik yaglar,
fabrikalarin atiklarim1 aritmadan akarsulara birakmasi su kirliliginin baslica

nedenleri olarak sayilabilir.

Toprak Kirliligi, topragin fiziksel, kimyasal ve biyolojik yapisinin ¢esitli
etkenler araciligiyla degismesidir. Dogadan temizlenemeyen ve geri doniisiimii
olmayan bir kirlilik ¢esididir (Caglarirmak ve Hepgimen, 2010). Bu kirliliginin
nedenlerinden bazilar1 modern tarim tekniklerinden kaynakli 6zellikle kimyasal
giibrelerin kullanilmas1 ile bilingsiz ve Olgiisiiz ilaglamadir. Ayrica evsel ve
endiistriyel atiklarmin aritilmadan direkt topraga birakilmasi, bununla birlikte
agaclik alanlarin yok edilmesi nedeniyle ortaya ¢ikan erozyon da toprak ile ilgili

bir ¢evre sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giiler ve Cobanoglu, 1997).

Insanlar psikolojik ve fiziksel olarak olumsuz etkileyen, ¢agdas toplumlarin
en O6nemli sorunlarindan biri olarak nitelendirilen giriiltii kirliligi ise insanlar
rahatsiz eden ve istenmeyen her tiirlii ses olarak agiklanabilir. Baslica giiriilti
kaynaklari araglar, eglence yerleri ve ingaatlar olarak siralanabilir. Nedenlerini ise
teknolojinin hizla gelismesi, hizli niifus artisi, kentlesme, sanayilesme ve

makinelesme olarak siralamak miimkiindiir (Demirel, 2014).



Sonu¢ olarak tlim g¢evre sorunlart insan yagsamina yonelik bir tehdit
olusturmakta ve ayni zamanda diinyamiz1 giin gegtikce yasanmaz bir yer haline
dontistiirmektedir.  Sorunlarin  ¢oziimii ise bireylerin baz1 diisiince ve
davraniglarin1 degistirmesi ya da tamamen ortadan kaldirmasi ile miimkiin
olacaktir. Bu nedenle her bireyin ¢evre sorunlarina karsi gerekli hassasiyeti
gostermesi ve Tlzerine digsen gorevleri titizlikle yapmasi gerekir. Cevre
sorunlarinin sadece kanunlar veya teknolojik buluslar ile ortadan kaldirilmasi
miimkiin degildir. Bu durum ancak davranislarda olusturulacak degisiklikler ve
cevre bilincinin kazandirilmasi ile saglanabilir. Ote yandan Erten (2005)
tarafindan da belirtildigi gibi davraniglarin degismesi ayni zamanda bilgi, deger
yargilar1 ve tutumlarin da degismesini zorunlu hale getirir. Olumlu tutum ile deger
yargilar1 kazandirmanin yolu ise bireylere bu bilinci asilayabilecek amaclar1 olan

bir gevre egitimi sayesinde olacaktir.
Cevre egitimi

Insanoglunun yasadigi ¢evreye siirekli zarar vermeye devam ettiginde
kendinden sonraki nesillere yasanabilir bir ¢evre birakamayacagmin bilincinde
olmasi gerekmektedir. Bu bilincin olusabilmesi i¢in ise etkili ve genis kapsamli
bir ¢evre egitimine gerek duyulmaktadir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000).
Sever ve Samanci (2002) ¢evre egitiminin insanlarin ¢evredeki dengeleri bozmasi,
cevreye olan ihtiyag, ¢evreye verilen zararin Onlenmesi nedenleri ile ortaya
ciktigini belirtmektedir. Diger yandan ¢evreye karsi olan duyarlilik ve sorumluluk
bilinci i¢in de cevre egitimi gereklidir. Bu gerekliliklerin fark edilmesi ¢evre
egitimi kavraminin ortaya ¢ikis1 ve gelismesini saglamistir (Ozdemir Ozden,

2011).
Cevre egitiminin tarihsel gelisimi

Cevre egitimi kavrami tartismali olmakla birlikte ilk kez 1948 yilinda
Uluslararas1 Dogay1 Koruma Birligi (IUCN) tarafindan Paris’te yapilan toplantida
kullanilmigtir (Palmer, 1998). Bununla birlikte, 1800°1i yillarin sonlarindan
itibaren okul programlarinda yer almaya baslayan doga c¢alismasi, koruma egitimi
ve agik hava egitimi gibi egitim programlarinin c¢evre egitiminin kokenini

olusturdugu sdylenebilir (Willis, 1999).



Cevre egitiminin bagimsiz bir alan olarak ise ¢evre sorunlari hakkindaki
kaygilarin arttigr 1960°larin sonlarinda giiclenmeye baglamistir (Roth, 1992). Bu
siirecte ¢esitli ulusal ve uluslararasi toplantilar biliyiilk 6neme sahiptir. Bu
kapsamda uluslararasi diizeyde ¢evre ve gevre egitimi konusunda ilk ciddi hareket
eden kurulus Birlesmis Milletler (BM) olmustur. BM tarafindan 5-16 Haziran
1972 tarihlerinde Stockholm’de bir konferans diizenlenmistir (Yildirim, 1997).
Konferanstan sonra ¢evre bilincine yonelik ilgi giderek artmis ve bu konu kiiresel
diizeyde yasal nitelik kazanmistir (Nazlioglu, 1991). Stockholm Konferansi’nda
Uluslararas1 Cevre Egitimi Programi’nin (IEEP) da uygulamaya konulmasi
yoniinde bir tavsiye karari alinmis ve 1975 yilinda Birlesmis Milletler, Cevre
Egitim Programi1 (UNEP) ilgili tavsiye karar1 uygulamaya koyarak bu programi
baslatmistir. IEEP’nin amaci c¢evre egitimi konusunda bilgi ve deneyimlerin
paylasilmasi, personel egitimi, materyal ve programlarin gelistirilmesi ve ¢evre
egitiminde uluslararas1 igbirliginin desteklenmesi olarak belirlenmistir. IEPP
yaptig1 c¢alismalarla ihtiyaclara cevap verebilecek bir gevre egitimi programinin
olusturulmasina biiytik katki saglamistir (Knapp, Volk ve Hungerford, 1995; Akt:
Ozdemir Ozden, 2011).

IEPP tarafindan yapilan caligmalardan biri de 1975 yilinda Belgrat’ta
diizenlenen ¢alistaydir. Bu calistay sonunda yayimlanan bildiride cevre egitimi
programlarina iliskin bazi temel ilkeler belirlenmistir (UNESCO-UNEP, 1985).
1977 yilinda ise Tiflis’te bir Cevre Egitim Konferans: diizenlenmis, ¢ok sayida
tilkenin katilimiyla gergeklestirilen konferans sonucunda ¢evre egitimi konusunda
uluslararasi igbirligi yapilmasi vurgulanarak UNESCO ve UNEP’in girisimlerinin
tim uluslararas: toplumu kapsayacak sekilde genisletilmesi karar1 alinmis ve
Tiflis Bildirgesi yayimlanmistir. Bu bildirgede c¢evre egitiminin ulusal ve
uluslararas1 diizeyde niteligi, amaglari, pedagojik 6zellikleri belirlenmistir (Unal
ve Dimigki, 1999). Belgrad ve Tiflis Bildirgeleri ¢evre egitimi igin kiiresel olarak
kabul edilen bir temel saglamistir (Thomson, Hoffman ve Staniforth, 2010).

Tiflis’ten on yil sonra Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 1983
yilinda kurulan Diinya Cevre ve Gelisme Komisyonu (WCED) “Brundtland
Raporu” olarak da adlandirilan “Ortak Gelecegimiz Raporunu” yayimlamigtir
(Palmer, 1998). Bu raporda cevre ile ilgili bir¢ok konu siirdiiriilebilir kalkinma

acisindan degerlendirilerek, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in ne tiir degisiklikler ve



diizenlemeler yapilmasi1 gerektigi {izerinde durulmustur (Alkis, 2009). Aymi yil
UNESCO ve UNEP isbirligi ile Moskova’da Uluslararasi Cevre Egitim ve
Yetistirme Kongresi diizenlenmistir. Bu kongrede Tiflis Konferansi’ndan sonraki
ilerlemeler ve gelismeler ile c¢evre egitiminde uluslararasi stratejiler, cevre
egitimini verebilecek dgretmenlerin yetistirilmesi gibi konular ele almmustir (Unal

ve Dimigki, 1999).

3-14 Haziran 1992 tarihinde Stockholm Diinya Cevre Konferansi’ndan
yirmi yil sonra Brezilya’nin Rio de Janerio sehrinde Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi diizenlenmistir. 178 iilkenin katiliminin saglandigi
konferans kiiresel diizeyde ikinci en biiyiik ¢cevre konferansidir. Bu konferansta
geemis yirmi yilin degerlendirilmesi yapilmis, bozulan c¢evre dengelerinin
diizeltilmesi icin uluslararasi diizeyde yapilabilecekler tartisilmistir. Ayrica
konferansin sonunda Rio Bildirgesi, Iklim Degisikligi Sozlesmesi, Biyolojik
Cesitlilik Sozlesmesi, Glindem 21 belgeleri hazirlanmistir (Akben ve Sungur,
1994; Keles ve Hamamci, 1997; Palmer, 1998). Diger yandan bu konferansta
IEEP c¢evre egitimine siirdiiriilebilir  kalkinma boyutunu tasimakla
yetkilendirilmistir. Bu tarihten sonra g¢evre egitimi ile ilgili tiim toplantilar
stirdiiriilebilirlik kavrami iizerine odaklanmistir. 1997 yilinda Birlesmis Milletler
Stirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu tarafindan Selanik’te Uluslararasi Cevre
Toplum Konferans: “Siirdiiriilebilirlik igin Egitim ve Toplum Bilinci” isimli bir
konferans diizenlemistir. Bu konferansin sonug bildirgesinde Tiflis Bildirgesi nin
timiiyle gecerli oldugu, siirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi

gereken ilkeler belirtilmistir (Bozkurt, 2006; Unal, Manguhan ve Sayar, 2001).

Benzer c¢alismalar sonraki yillarda da devam etmis, diinyanin degisik
yerlerinde diizenlenen konferanslarla ¢evre egitimi konusunda degisen kosullara
uygun yeni politikalar belirlenmistir. Bunlardan biri de Giiney Afrika Cumhuriyeti
Johannesburg sehrinde 29 Agustos- 4 Eyliil 2002 tarihleri arasinda diizenlenen
“Diinya Kalkinma Zirvesi WSSD” olmustur. Bu konferansta Rio’da yapilan
Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’'nda alinan kararlarin
uygulanmasinda karsilasilan problemlerin ¢6ziim Onerileri tartisilmistir (Alkas,
2009).

Cevre egitiminin tarihsel gelisimine bakildiginda ilk baslarda ekosistemi ve

cevrenin isleyisini anlamaya odaklanan ¢evre egitiminin, artan ¢evre sorunlarinin
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etkisiyle birlikte toplumun degisen gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in 1960’11
yillarin sonlarinda geleneksel doga calismalarindan ayrilmis, cevresel deger ve
davraniglar tizerine odaklandigi sdylenebilir. Boylelikle ¢evre egitiminin tek
amaci dogayla ilgili bilgileri 6grencilere aktarmak olan anlayis terk edilerek bu
bilgilerin yaninda g¢evre sorunlarina karsi biling kazandirmak da hedeflemistir

(Tang, 2004; Akt: Ozdemir Ozden, 2011).
Cevre egitiminin tanimi

Cevre egitimi 1940’larin sonunda kavram olarak kullanilmis olmakla
birlikte ayrintili olarak ilk kez 1969 yilinda William B. Stapp Onciiliigiindeki bir
komisyon tarafindan tanimlanmis ve sonrasinda giiniimiize kadar ¢evre egitimine
yonelik tanimlama ¢alismalarina temel olusturmustur (Disinger, 1983). Buna gore
cevre egitimi “biyofizik ¢evre ve cevre ile ilgili sorunlar hakkinda bilgili, bu
sorunlarin nasil ¢oziileceginin farkinda olan ve ¢oziim icin ¢alismaya istekli
vatandaglar yetistirmeye yonelik bir siireg” (Stapp vd., 1969) olarak ifade
edilmistir. Bu tanimin ardindan cevre egitimi farkli arastirmaci ve kuruluslar
tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmigtir. Ancak bu kavrama yonelik en yaygin
kullanilan tanim Tiflis Konferans’inda olusturulmustur. Burada g¢evre egitimi,
“bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve bilgileri arttiran, bu sorunlari
cozmek i¢in gereken becerileri gelistiren ve sorumlu davranislar sergilemek ve
bilgiye dayali kararlar almak i¢in ihtiya¢c duyulan tutum ve motivasyonu arttiran

ogrenme stireci” (UNESCO, 1978) olarak tanimlanmustir.

Tiflis Konferansi sonrasindaki tanimlar biiyiik 6l¢lide yine bu konferansta
olusturulan tanim ve amaglara dayanmakla birlikte ¢evre egitimi siirekli geliserek
giincellenen bir alandir. Bu yiizden farkli arastirmacilar tarafindan yapilan pek ¢ok
farkli tanim da mevcuttur. Ornegin Meadows (1989)’a gére gevre egitimi bireyleri
biyosferin tiyeleri olarak yasamlarina hazirlamayi, ¢evresel sistemleri anlama,
takdir etme ve siirdiirtilebilirligini saglamak i¢in ¢aligmay1 6grenmeyi saglayan bir
siirectir. Fien’e (1991) gore cevre egitimi, temel olarak c¢evresel sorumlu
davraniglar sergileme istegi ve becerisini arttiracak kararli tutumlar gelistirme
amaciyla ¢evreyle nasil iletisim kurulmasi gerektigini anlamak igin bireylere ve
gruplara yardim eden programlar arasi bir 6grenme yaklagimidir. Sadece bilgi ile
degil duygular, tutumlar, beceri ve davranislarla da ilgilidir. Palmer ve Neal

(1994) tarafindan ise g¢evre egitimi, “insanoglunun kiiltiirel ve fiziksel ¢evre
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arasindaki baglantilart anlamak ve takdir etmek yoniinde gereken beceri ve
tutumlarin gelistirilmesi i¢in degerlerin taninmasi, tanimlarin agiklanmas1” olarak

tanimlanmustir.

Ulkemiz alanyazininda da ¢evre egitimine yonelik kimi tanimlar mevcuttur.
Omegin Erten (2004) cevre egitimini “cevrenin korunmasi igin tutumlarm, deger
yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davraniglarin
gosterilmesi ve bunlarin sonuglarinin goériilmesi siireci” seklinde agiklamaktadir.
Keles (2007) gevre egitimini, yeryliziinde meydana gelen c¢evresel degisikliklerin
farkina varan ve bu degisiklikleri kabul eden, yasanan cevre problemlerine
duyarli, bu problemlere ¢6ziim getirebilecek bireylerin yetistirildigi siire¢ olarak
belirtir. Alim (2006) cevre egitimini toplumun tliimiinde c¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye karst duyarli, silirekli ve pozitif davranislarin
kazandirilmasi; her tiirlii ¢cevresel degerin korunmasi ve bu siiregte aktif olarak
katilim saglanmasi olarak belirtmektedir. Cevre Bakanliginin tanimina gore ise
genis anlamda cevre egitimi; “toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltlirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif
olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev almaktir” (Cevre

Bakanligi, 2003).

Cevre egitimine yonelik tanimlar incelendiginde ¢evre sorunlarina yonelik
bilingli, duyarli, bilgili, ¢evrenin korunmasina yonelik olumlu tutum ve
davraniglar gelistirmis bireylerin yetistirilmesinin ¢evre egitiminin ana hedefleri
oldugu soylenebilir. Ayrica ¢evrenin korunmasina yonelik sorunlarin ¢dziimiinde
aktif katilm saglanmasi da bir diger 6nemli unsurdur. Bu unsurlar gevre

egitiminin amag ve ilkelerine de temel olusturmaktadir.
Cevre egitiminin amaglart ve ilkeleri

Cevre sorunlarinin en aza indirilmesi i¢in Oncelikle insanlarin bu sorunlar
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekir. Insanlarin bilgilendirilmesi ise toplumun
timline yonelik yasam boyu siiren verimli ve etkili bir ¢evre egitimi ile
saglanabilir. Cevre egitiminin Oncelikli amaci bireylerin ¢evre sorunlarinin
bilincinde ve ¢evre okuryazari olmalarinin saglanmasidir (Atasoy ve Ertiirk, 2008;
Kisoglu, Giirbiiz, Siiliin, Alas ve Erkol, 2010). Simsekli’ye (2004) gore de gevre
egitiminin amaci doga ile dogal kaynaklar1 korumaya yonelik olmali ve sadece
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bilgi vermenin disinda davranislart da etkilemelidir. Olumlu yonde ve kalici
davranis degisiklikleri kazandirmanin yaninda ayrica ¢evre sorunlarinin
¢Ozlimiinde bireylerin aktif olarak katilim saglamasi ¢evre egitiminin oncelikli
amact olmalidir. Atasoy’a (2005) gore ise c¢evre egitiminin amaci kendi
cevresinden baslayarak ulusal ve kiiresel sorunlari bilen, bu sorunlara karsi
duyarlilik gosteren, bu sorunlarin ¢ézlimiinde yer almaya c¢alisan, ¢evre kiiltiirt,

cevre ahlaki ve gevre bilinci yliksek kisiler yetistirmektir.

Glinliimliz diinyasinda farkli c¢evre egitim programlart uygulanmaktadir.
Bunlar i¢inde en gelismis olanlar Tiflis Bildirgesi’nin hedef, amag¢ ve esaslari
dogrultusunda olanlardir (Buhan, 2006). Yapilan bu caligmalarin temelini ise
Belgrat Bildirisi olusturmustur. Belgrat Bildirisi’nde ¢evre egitiminin hedefleri ve
siniflandirilmis amaclar belirlenmis, Tiflis Konferansi’nda ise belirlenen bu amag
ve hedefler diizenlenerek son sekilleri verilmistir (UNESCO-UNEP, 1975). Tiflis

Konferansi’nda ¢evre egitimine yonelik belirlenen hedefler sunlardir:

o Kentsel ve kirsal kesimlerde ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik
dayanismaya yonelik ilgi ve farkindalig1 gelistirmek.

e Her bireye cevreyi koruma ve gelistirmeye yonelik gereksinim duyulan
bilgi, deger, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmaya yonelik olanak
saglamak.

e Cevreye doniik bir biitiin olarak bireylerin ve toplumun genelinin

davraniglarini gelistirmek (UNESCO, 1978).

Tiflis Konferansi’nda belirlenen s6z konusu genel hedefler kapsaminda
olusturulan ve ¢evre egitiminin somut amaclari olarak ifade edilebilecek egitimsel
amag kategorileri ise sunlardir (UNESCO, 1978):

e Bilin¢: Birey ve sosyal gruplarin gevre ve g¢evre sorunlarma yonelik
biling ve duyarlilik kazanmalarina yardim etmek.

e Bilgi: Birey ve sosyal gruplarin ¢evre ve gevre sorunlarma yonelik bilgi
ve deneyim sahibi olmalarini saglamak.

e Tutum: Birey ve sosyal gruplarin ¢evreye yonelik kaygilari i¢eren duygu
ve degerler ile ¢evreyi korumaya ve iyilestirme yoniinde etkin katilim

motivasyonu kazanmalarini saglamak.
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Beceri: Birey ve sosyal gruplarin g¢evre sorunlarmi tanimlama ve

coziimleme becerileri kazanmalarini saglamak.

e Katilim: Birey ve sosyal gruplarin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik

caligmalara aktif olarak katilmalarina olanak saglamak.

Bu amag ve ilkeler taniminda oldugu gibi daha sonraki c¢evre egitimine

yonelik amaclarin belirlenmesinde de temel olusturmustur. Ote yandan sdz

konusu amaglara ulagmak i¢in c¢evre egitiminin nasil gerceklesmesi gerektigine

yonelik yine Tiflis Konferansi’'nda belirlenen ve sonraki calismalara dayanak

olusturan kimi ilkeler bulunmaktadir. Tiflis Bildirgesi’ne gore s6z konusu ¢evre

egitimi ilkeleri sunlardir (UNESCO, 1978):

Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik,
kiiltiirel, tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele
alinmasi gereklidir,

Okul oOncesi egitimden baglayip tim formal ve informal egitim
asamalarinda, hayat boyu siiren bir egitim olmalidir,

Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitlinlestirici bir sekilde bir
araya getiren disiplinler arasi bir yaklasim igerisinde yiiriitilmelidir,
Ogrencilerin diger cografi bolgelerdeki ¢evre sartlarina iliskin i¢ gorii
sahibi olmalar1 i¢in temel g¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve
uluslararasi agilardan ele almalidir,

Var olan ve potansiyel ¢evre sartlariin iizerinde dururken tarihsel ve
kiiltiirel boyutlar1 da g6z ontine almalidir,

Cevre sorunlarinin dnlenmesi ve sorunlarin ¢oziimiinde yerel, ulusal ve
uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir,
Kalkinma ve biiyiime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunun da goz
oniinde tutulmasi gerekliligine sahip bir anlayis olusturmalidir.
Ogrencilerin, &grenme etkinliklerinin planlanmasinda rol  sahibi
olmalarmi saglamali, kendi kararlarin1 almalar1 ve aldiklar1 kararlarin
sonuglarmni kabul etmeleri i¢in olanak tanimalidir,

Cevre duyarliligi, bilgisi, sorun ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna yonelik sekilde verilmeli, erken
yaslarda Ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik c¢evre duyarlilig

iizerinde Ozellikle durmalidir,
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e Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin  temel nedenlerini kendilerinin
kesfetmelerine yardime1 olmalidir,

e Cevre sorunlarmin karmasikligi sebebi ile elestirel diisiincenin ve
problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir,

e Uygulamal: etkinlik ve ilk elden deneyimlerin tizerinde 6zellikle durarak,
cevre hakkinda ¢evreden Ogrenmek- Ogretmek icin farkli &grenme

ortamlarindan ve egitim yaklasimlarindan birlikte faydalanmalidir.

Orgiin egitim kurumlarinda cevre egitiminin hedefine ulasabilmesi igin
Ogretim programlarinin igeriklerinde g¢evre egitimine daha fazla yer verilmesi
gerekmektedir. Cevre egitimi ile Ogrencilere bilgi verilirken ¢evreye yonelik
tutumlarin gelismesi ve bu tutumlarm davranisa déniismesi beklenir (Oztiirk ve

Zayimoglu Oztiirk, 2016).
Siirdiirilebilir ¢cevre egitimi

Siirdiiriilebilirlik kavrami ilk kez 1987 yilinda Brundtland Raporu’nda yer
almistir (Camur ve Vaizoglu, 2007). 1992 yilinda yapilan Rio Konferansi’nin
ciktilarindan olan Giindem 21 ile ise daha yaygin ve kabul géren bir kavram
haline gelmistir. Bu tarihlerden sonra hiz ve 6nem kazanan bu anlayis zamanla
sirdiriilebilir ¢evre egitimine dogru evrilmis ve giiniimiizde strdiiriilebilir
kalkinmanin en 6nemli unsuru haline gelmistir. Cevre egitiminin siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitime doniigmesinin temel gerekgesi 1990’11 yillara kadar hayata
gecirilen ¢evre egitimi siireglerinin yetersiz ve bazi hedeflere ulasmada eksik

kalmas1 olarak vurgulanmistir (Ozdemir, 2007).

Kisaca devami miimkiin olan gelisme siireci (Yaylali, 2009) olarak
tanimlanabilecek  siirdiiriilebilirlik/siirdiriilebilir  gelisme kavrami  gelecek
kusaklarin ihtiyaglarin1  karsilayabilmesinden o6diin  vermeksizin, bugiiniin
ihtiyaglarmi karsilamayi igerir (WCED, 1987). Temel amaci birey, toplum,
ekonomi ve ekosistemin yenilenme kapasitesi arasinda denge kurmaktir (Ben-Eli,
2015). Egitimin siirdiiriilebilir gelismenin saglanmasinda hayati bir rol oynadigi
(UNESCO, 2017) kabul edilmis ve bu durum siirdiiriilebilir gelisme icin egitim
kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Tiim insanlarin dogal kaynaklardan
faydalanma ve siirdiiriilebilir bir hayat seklinin etkin kilinmasi konusunda bilgi

sahibi olabilmesini ve bunu davranigsa doniistiiriilebilmesini saglama siireci
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(Celikbas, 2016) olarak tanimlanan siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitim bireylerin
eylemlerini yerel ve kiiresel bir perspektiften mevcut ve gelecekteki sosyal,
kiltiirel, ekonomik ve g¢evresel etkileri goz onlinde bulundurarak gergeklestirme
yetkinliklerini gelistirmeyi amaglar. Bireylerin karmasik durumlarda siirdiirebilir
bicimde davranabilmesi ve toplumlarini siirdiiriilebilir gelisme dogrultusunda
yonlendirerek sosyo-politik siireclere katilmasi igin yetkilendirilmesini igerir
(UNESCO, 2017). Bu anlayis bireylerde gevresel, sosyal ve ekonomik anlamda
farkl1 bir anlayis ve mesuliyet duygusu gelistirmesine, verdigi kararlarin ait
oldugu toplumun tiimiinii etkiledigi bilincini kazanmasma yardim etmektedir

(Alkis ve Oztiirk, 2007).

Siirdiiriilebilirlik anlayist gliniimiizde ¢evre egitimi ile bitiinlesmistir.
Bununla Dbirlikte Kaya ve Tomal (2011) tarafindan belirtildigi gibi
stirdiriilebilirlik i¢in egitimi basit bir sekilde ¢evre egitimi veya g¢evrenin
korunmasi olarak algilamak yanligtir. Ciinkii bu kavramlarin ¢ok otesinde daha
genis bir anlam1 ifade etmektedir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi geleneksel ¢evre
egitiminin ¢evre sorunlarma ve g¢evreyi korumaya yonelik dar kapsamli
yaklagimindan farkl olarak, diinya lizerinde yasamin siirdiiriilebilirligin sartlarinin
ve materyallerinin ortaya konabilmesine olanak taniyacak kadar kapsamli bir

hedefe sahiptir (Ozdemir, 2007).

Avrupa Konseyi 2001 yilinda Goteborg Raporu’nda stirdiiriilebilir
gelismeden bahsetmis, 2006 yilinda ise Goteborg Raporu’ndaki oOncelikleri
kapsayan siirdiiriilebilir gelisme ¢ozlimlerinin yer aldigi bir rapor daha
yayimlamistir. Bu raporda Avrupa Birligi’nin siirdiiriilebilir gelismeyi saglamaya
doniik uzun vadeli stratejileri belirlenmistir. Bu planda iizerinde en ¢ok durulan
nokta siirdiiriilebilir gelismenin sadece kararlar alinmasi ile degil, bireylerin
sirdiiriilebilir gelismeyi algilama bigimleri ve eylemlerine yansitmalar1 ile
gerceklestirilebilecegidir.  Dolayisiyla  siirdiiriilebilir  gelismeyi  davranisa
doniistiirecek olan egitim sistemidir. Bu nedenle Briiksel sonu¢ raporunda
stirdiiriilebilir gelisme konusunun O©nemi i¢in egitim sistemlerinin gozden
gecirilmesi  vurgusu yapilmistir. ' Yine UNESCO tarafindan 2005 yilinda
hazirlanan “Siirdiiriilebilirlik Ag¢isindan Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama
Onerileri ve Rehberi’nde siirdiiriilebilir gelisme icin egitimde teorik bilgi

verilmesinden ¢ok Ogrencilerin bu konuda beceri, tutum, deger ve anlayis
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gelistirmesi gerekliligi iizerinde durulmustur (Tanriverdi, 2009). Ozellikle
Birlesmis Milletler’in 2005-2014 yillarin1 “Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitimin On Yil1” olarak ilan etmesi ile siirdiiriilebilirlik gelisme
icin egitim hayata gecmistir (Alkis, 2009). Burada asagidaki dort amag One
cikmistir:

o Siirdiiriilebilir gelisme icin egitimde ortaklar arasinda karsilikli etkilesimi
kolaylastirmak

o Sirdiiriilebilir gelisme i¢in egitim konusunda daha kaliteli bir anlayis
getirme,

e Siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitim gayretleriyle binyil hedeflerine
ulagmaya iligkin yardimci olma,

e Siirdiiriilebilir gelisme icin egitimi var olan egitimler igerisine almada

iilkelere yardimei olmaktir (UNESCO, 2007).

Demirbas (2011) bu amaglarin ekonomik, toplumsal ve c¢evresel
stirdiiriilebilir bir gelecegin saglanmasi i¢in deger, tutum ile yeni yasam tarzlarinin
olusturulabilmesine yonelik firsatlar yaratilmasi olarak agiklamaktadir. Ayrica bu
sekilde bireylerde farkindalik olusturularak daha duyarli bir bakis agisinin
gelistirilebilecegini belirtmistir.

Sonug olarak siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitim siirdiiriilebilirligin temelini
olusturdugu sdylenebilir. Bu yaklasim ile bireylerin siirdiiriilebilir bir yasam
bicimini benimsemelerine, sosyal ve politik siirece katilmalarina yardim edecek
bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmas: amaglamaktadir. Bu kapsamda uzun
yillardir ¢evre egitimi siirdiirtilebilirlik anlayisim1  i¢ine alacak sekilde

genisletilmistir.
Tiirkiye’de cevre egitimi

Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye sanayisi olmayan bir tarim tilkesi
oldugu icin gevre ile ilgili ¢ok fazla soruna sahip olmadig: da sdylenebilir. Ote
yandan savas kaynakli sorunlarin ¢oziimii i¢in 1924 yilinda Koy Kanunu, 1930
yilinda Belediye Kanunu ve Umum Hifzissthha Kanunlari ¢ikarilmistir. Bu
kanunlar i¢inde ¢evre sagligina iliskin maddeler yer almistir (Bozkurt, 2006).

Bununla birlikte iilkemizde ¢evre sorunlar1 6zellikle 1970 ve 1980’11 yillardan
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sonra dnemli hale gelmeye baslamistir. Buna bagli olarak cesitli ¢oziim yollart

aranmis ve ¢evre egitimi 6n plana ¢ikmistir (Erol ve Gezer, 2006).

Tirkiye’de ¢evre sorunlarina yonelik onlemler ilk olarak kalkinma planlar
ile giindeme gelmistir. Birinci ve ikinci Bes Yillik Kalkinma Planlari’nda gevre
ile ilgili bir boliime rastlanmazken ilk kez Uciincii Bes Yillik (1973-1977)
Kalkinma Plani’nda yer verilmistir. Ozellikle de gevre egitimi ile dogrudan ilgili
gorilen “toplumun, c¢evre bilincinin kazandirilmasma yonelik egitimden
gecirilmesi” ifadesi ¢evre egitimi ag¢isindan Onemli goriilmektedir. Bundan
sonraki tiim kalkinma planlarinda ¢evre, ¢evre sorunlart ve g¢evre egitimine
deginilmistir. Kisaca oOzetlemek gerekirse Dordiincii Bes Yillik Kalkinma
Plani’nin {iclincii boliimiinde, Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nin da “Cevre
sorunlar’” baslig1 altinda g¢evre konularina yer verilmistir. Altinc1 Bes Yillik
kalkinma planinda gelecek kusaklara yasanabilir bir ¢evre birakilmasi yani
stirdiirtilebilirlik temel esas olarak kabul edilmistir (Sancar, 2005). 1994 yilinda
T.C. Basbakanlik Devlet Planlama Tegkilat1 Miistesarli§i’nca yayinlanan Yedinci
Bes Yillik Kalkinma Plan1 Cevre Ozel ihtisas Komisyonu Raporu’nda ise ¢evre
egitimi ana hatlart ile ele alinmistir. Bu raporda ¢evre egitiminin temel amaci
“egitim ve Ogretim silirecinden gegen kisilerin ¢evre konularinda sorumlu
davraniglar1 sergileyebilmelerine olanak saglayict ve tesvik edici bilgi, beceri ve
deger yargilari ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardime1 olmak”™
olarak belirlenmis ve bu genel amac¢ dogrultusunda ¢evre bilinci yiiksek fertlerden
olusan bir toplum yaratmak iizere gereken egitimin temel hedefleri asagidaki
ozelliklere sahip bireylere yetistirmek olarak belirlenmistir (Dogan 1997, s. 2-3):

e Insan etrafinda gelisen ¢evre ve doga olaylarma karsi daha hassas bir yaklasim

olanagini yaratacak ve ¢evredeki olaylari duyu organlari yolu ile algilayabilecek,

e Yapay cevre ile dogal cevrenin Ozelliklerini karsilastirmali olarak ¢oziimleyip,

aralarinda etkilesim agini1 inceleyebilecek,

e (Cevre arastirmalari yapabilmek icin gerekli teknik ve metotlar1 6grenip

uygulayabilecek,

e (evre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kaginilmaz baglantilari

inceleyip kavrayabilecek,

e Karar verme yetene8i gelismis, boylece ¢evre sorunlarimi tamimlayip ¢Ozliimlemeyi

gergeklestirebilecek islev ve becerileri kazanmus,

e Cevre ile ilgili olaylar1 izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana gelmis

olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,
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e Yakin gevresinde ve kendi yagam ortaminda dogay1 koruma felsefesini gelistirip tatbik
edebilen,

e Sosyal yasaminda gerekli olan 6zellikleri (6zgiiven, sorumluluk, yaraticilik, kendini
digerlerine anlatabilme, inandigin1 uygulayabilme gibi) gelismis,

e Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayni deger
yargilaria sahip olmamasi halinde dogan celiskileri uzlasma ile nasil giderebilecegini
bilen,

e Dogal gevrenin 6zelliklerini bozmadan hatta korumak ve gelistirme yapabilecek sosyal
faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan.

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda da ¢evre egitimine yonelik atifta

bulunulmustur (Sancar, 2005). Dokuzuncu (Dokuzuncu Kalkinma Plani, 2006) ve
Onuncu (Onuncu Kalkinma Plani, 2013) Bes Yillik Kalkinma Planlari’nda ise

cevre egitimi ile ilgili dogrudan bir baglik bulunmasa dahi her ikisinde de ¢evre

sorunlarina yonelik maddeler bulunmaktadir.

Cevre ile ilgili ilk diizenlemeler her ne kadar Ugiincii Kalkinma Plan1 ile
giindeme gelmis olsa da bu konudaki asil ciddi teskilatlanma ve yasalarda yer
almast 1982 Anayasast ile baslamistir. Cevre koruma kavrami ilk kez bu
Anayasada yer almistir (Bilgi, 2008; Dogan, 1997). Anayasa’nin 56. Maddesinde
“Herkes, saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi
gelistirmek, cevre sagligini korumak ve ¢evre kirlenmesini 6nlemek devletin ve
vatandaslarin gorevidir” bicimindeki ifade ile ¢evrenin korunmasi anayasal bir
kurala baglanmigtir. Anayasada ¢evre ve insan hayatinin korunmasina iliskin bir
hakkin olmasi, iilkemizde son yillarda var olmaya baslayan cevre bilinci ve
duyarlihginin bir gostergesi kabul edilebilir (Urkmez, 2006). Bu maddenin
dogrultusunda hazirlanarak 11 Agustos 1983 tarihinde yiirtirliige giren 2782 sayili
Cevre Kanunu da, cevreyi tiim bilesenleriyle, ekolojik bir sistem biitlinli olarak

goren bir ger¢eve olusturmustur (Dogan, 1997).

7 Eyliil 1992 tarihinde Talim Terbiye Kurulu’nun 274 sayili karar1 geregi
ilkokullarda ¢evre, saglik, trafik ve okuma dersleri ile ilgili program uygulamaya
konulmus ve cevre dersi de okutulacak dersler arasinda yer almistir. Ancak
beklenen verim saglanamadigr diisiiniilerek 1997 yilinda yiiriirliikkten kaldirilmasi
konusunda karara varilmistir (Akkurt, 2007). Cevre egitimi ile ilgili olarak
tilkemizdeki 6nemli bir diger gelisme 14.10.1999 yilinda Cevre Bakanlig1 ve Milli

Egitim Bakanlig1 arasinda imzalanan “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak
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Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” olmustur. Protokole gore tiim okul
diizeylerinde etkili bir cevre egitimi verilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Bu
protokol ile birlikte ilkogretim programlarina 4. Smiftan baslamak iizere ¢evre
egitimi ile ilgili konular eklenmistir. Bu protokol tam olarak uygulamaya
gecememis olsa dahi g¢evre egitiminin baslangict agisindan Onemlidir. Bu
protokole gore asagidaki ¢alismalar baslatilmistir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004, s.
456):

e Okul oncesi ve ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarda gevre bilincinin gelistirilmesi amaciyla
uygulamal ¢evre egitimine agirlik verilmesi,

e Ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ve 6grencilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi igin
cevre egitimine yer verilmesi,

e Ortadgretim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca uygun goriillen programlarda
Cevre Dersinin haftada bir saat olmak {izere zorunlu ders olarak ders programlarinda yer
almasi,

e Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Ciraklik Egitim Programlarinda da
¢evre konularina yer verilmesi,

e Ulke genelinde tiim 6gretmen ve dgrencilerin gevre konusunda bilgilendirilmelerinin
saglanmasi amaciyla c¢evre egitimine yonelik hizmet i¢i egitim kurslarmin
diizenlenmesi.

Giiniimiizde ise g¢evre egitimi tim egitim kademelerinde egitimin bir
pargasidir. Ozellikle UNESCO tarafindan hazirlanan prototip dgretim programi
kapsaminda pek c¢ok konu disiplinler arasi bir yaklagim ile hayat bilgisi, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler basta olmak tizere birgok dersin igeriginde yer
almaktadir (MEB, 2015). Ote yandan 2017-2018 &gretim yilindan itibaren
bunlarin yani sira se¢meli ders olarak da Cevre Egitimi adinda bir ders
olusturulmustur. Ayrica doga ile i¢ i¢e okullar yayginlasmaya baslamis ve gevre
egitimini pratikte uygulamaya koyan, MEB’in belirledigi ilkogretim programinin
yaninda cevre egitimine doniik uygulamalar yapan okullarin sayist artmaya
baslamigtir. Ozellikle Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi tarafindan hayata gegirilen
Eko-okullar projesi bu okullara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu proje uluslararasi
bir nitelikte olup toplam 30 iilkeden 7500 ilkdgretim okulunda 6grencilere gevre
bilinci, ¢evre yonetimi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermeyi amaglayan bir

programdir (Aktepe ve Girgin, 2009).
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Ilkogretimde cevre egitimi

Ulkemizde ilkogretim 6-14 yaslar1 arasindaki c¢ocuklarin egitim ve
ogretimlerini igermektedir. Egitimin oncelikli amaglarindan biri 6grencileri hayata
hazirlamak ve gelecekte karsilagabilecekleri sorunlarin {istesinden gelebilecek
bireyler olarak yetismelerinin saglanmasidir. Buna paralel olarak ¢evre ve cevre
sorunlarinin ogretim programlarinda giliniin kosullarina gore yer almasi iyi bir
gevre egitimi bakimindan ¢ok dnemlidir (Sever ve Samanci, 2002). Bildik (2010)
cevre egitimi i¢in ilkdgretim doneminin dnemli oldugunu ¢iinkii ilkdgretimin tiim
egitim donemlerinin temelini olusturdugunu belirtmektedir. Ayrica ¢ocuklarin
aileden sonraki en Onemli egitim ortaminin okul Oncesi ve ilkégretim olmasi
nedeniyle doga sevgisi, ekolojik kiiltiir ve c¢evre bilincinin bu doénemde
sekillendigini ve yine ¢evre ahlaki ile ¢evre davraniglarinin da ilkdgretim

doneminde olustugunu ifade etmektedir.

[Ikogretim programlarinda dérdiincii smiftan itibaren yer alan gevre ile ilgili
konu ve kazanimlarin temel hedefi 6grencilere cevre bilgisini vererek onlarda
gerekli ¢evre bilincini olusturmaktir. Bunun yaninda c¢evreyi etkileyen tim
etmenlerin, dogal kaynaklarin savurganlik boyutunda tiiketiminin kag¢inilmaz
sonuclarinin, ¢evre sorunlarinin toplum yasayisina etkilerinin farkina varmalarini
saglamak ve bunlara karst Onleyici davramislar kazandirmak hedeflenmektedir
(Cepni, 2005). Ayrica gevre ve saglik arasindaki iligkinin 6nemini anlamak,
saglikli ¢evrenin insanlarin saghg: ile gelecegi i¢in ne kadar 6nemli oldugu
konusunu kavratmak, dogal kaynaklarin israf edilmesinin olumsuz sonuglari
konusunda bilinglendirmek ve israfi Onleyici davraniglar kazandirmak

ilkogretimin hedefleri arasindadir (Bozkurt, 2006).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'min 2018
yilinda yayinladigi son 6gretim programlarina bakildiginda c¢evre egitimi ile ilgili
kazanim ve cevreye iliskin konulara bir¢ok derste yer verilmistir. Ancak 6zellikle
hayat bilgisi (MEB, 2018a), fen bilimleri (MEB, 2018b) ve sosyal bilgiler (MEB,
2018c) derslerinde ¢evreye dair kazanimlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Ote yandan Tiirkge, matematik, miizik, beden egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
derslerinde de g¢evreye iliskin ¢esitli tamamlayic1 bilgilerin dgrencilere verildigi

(Dogan, 1997) sdylenebilir.
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Cevre egitimi ile dogrudan iliskilendirilebilecek derslerden biri olan hayat
bilgisi ilkokulun ilk 3 smifinda yer alan ve diger derslere temel olusturan bir
derstir. Fen bilgisi ile sosyal bilgiler derslerinin bir araya gelmesiyle olusturulan
bu ders genel olarak doga ve toplum bilimlerine yonelik temel bilgi, beceri, tutum
ve degerlerin secilmesiyle hazirlanmistir. Cocugun kendisi ile i¢inde yasadigi
toplumu ve c¢evreyi tanimasi ve yasama hazirlanarak bir yasam bilinci
olusturulmasi gibi islevler iistlenmistir (Baysal, 2006; Giileryiiz, 2008; Kabapinar,
2007; Oztiirk ve Dilek, 2005). Bu baglamda 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi genel amaglarinda yer alan “ilkokul ¢agindaki 6grencilere birey, toplum
ve doga ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmay:1 hedefleyen...”
bigiminde baslayan ifade gevre egitimi vurgusunu igermektedir. Ote yandan dersin
0zel amaglart igerisinde yer alan “kendini ve yasadigi ¢evreyi tanir”, “kaynaklari
verimli kullanma becerisi gelistirir” ve “dogaya ve cevreye karsi duyarli olur”
(MEB, 2018a, s. 7) ifadeleri de dersin ¢evre egitimiyle iligkisini somut olarak
gostermektedir. Ayni sekilde programda yer alan ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
diistiniilen kazanimlar Tablo 1’de verilmistir (MEB, 2018a, s. 12-23).

Tablo 1

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre egitimine Yonelik
Kazammlar

Smif  Unite Cevre Egitimine Yonelik Kazanimlar
Ulkemizde Hayat  Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.
Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari gézlemler
Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri gozlemler
Yakin cevresinde bulunan hayvanlar ve bitkileri korumaya 6zen gosterir.
Dogayi ve cevresini temiz tutma konusunda duyarli olur.
Geri doniigiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.
Giines, Ay, Diinya ve yildizlar1 gézlemler.
Mevsimleri ve dzelliklerini arastirir.
Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri kavrar.
Bitki ve hayvanlarin yagamasi i¢in gerekli olan sartlar1 karsilagtirir.
Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin énemini fark eder.
Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan yasamina etkisine drnekler verir.
Dogada Hayat Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.
Doga olaylarini tanir.
Dogal afetlere drnekler verir.
Doga olaylar1 ve dogal afetlere kars1 alinabilecek dnlemleri agiklar.
Insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarim dnemini kavrar.
Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini aragtirir.
Dogadan yararlanarak yonleri bulur.
Dogada Hayat Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin ¢evresinden Srnekler
verir.
Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.
Geri doniisiimiin kendisine ve yasadig1 ¢evreye olan katkisina drnekler verir.

1. Sinif

Dogada Hayat

2. Simf

3. Siif
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki yer alan ilgili kazanmimlar
incelendiginde Ogrencilerin c¢evre bilinci gelistirme, kaynaklari etkin kullanma,
dogal afetler hakkinda bilgi sahibi olma ve korunma becerileri kazanmalarinin

amaclandig1 goriilmektedir.

Cevre egitimine yonelik kazanim, beceri ve degerlerin yogun olarak
bulundugu diger bir ders fen bilimleri dersidir. Bu ders dogal ¢evreyi anlamaya ve
arastirmaya yonelik bir siire¢ (Sahin, Sanalan, Bektas ve Kaygisiz, 2010) olarak
goriilmektedir. Cevre egitimi baglaminda fen bilimleri dersinde G6grencilerin
toplum ve cevre arasindaki etkilesimi anlamasi, ¢evre sorunlarinin farkinda
olmasi, bu sorunlart sorgulamasi, ¢evreye deger vermesi ve bu degerlere uygun
davraniglar gelistirmesini saglanmaya calisilmaktadir (Kahyaoglu, 2009). Nitekim
bunun gretim programina da yansidigi sdylenebilir. Ornegin gevre egitimi ile
ilgili olarak fen bilimleri dersinin 6zel amaglar icerisinde yer alan asagidaki
ifadeler gbze ¢arpmaktadir;

e Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve gevre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde, bilimsel
stire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda karsilagilan
sorunlara ¢dziim iiretmek,

e Birey, ¢cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; tolum, ekonomi ve
dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak uyandirmak,
tutum gelistirmek (MEB, 2018b, s. 9)

Benzer sekilde dersin Ogretim programinda yer alan Tablo 2’de verilen

kazanimlar da (MEB, 2018b, s. 16-45) dersin ¢evre egitimindeki yerini

gostermektedir.
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Tablo 2

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre Egitimine Yonelik
Kazammlar

Smif  Unite

3. Siif

Canlilar ve Yagam

Elektrikli Araclar

Cevre Egitimine Yonelik Kazanimlar

Yasadigi cevredeki dogal ve beseri unsurlart ayirt eder.

Yasadig1 cevrenin temizliginde aktif gorev alir.

Dogal ve yapay cevre arasindaki farklar1 agiklar.

Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

Dogal cevreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler iiretir.

Pil atiklarinin gevreye verecegi zararlari ve bu konuda yapilmasi gerekenleri tartisir.

4. Smf

Ses Teknolojileri

Insan ve Cevre

Ses kirliliginin nedenlerini sorgular

Ses kirliliginin insan sagligi ve cevre lizerindeki olumsuz etkilerini aciklar.

Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini fark eder.

5. Smif

Insan ve Cevre

Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.

Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayal olarak tartisir.

Insan ve gevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder.

Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununu ¢oziimiine iliskin dneriler
sunar.

Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlarina yonelik
cikarimda bulunur.

Insan- gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarim drnekler iizerinde tartisir.

Dogal siireclerin neden oldugu yikic1 doga olaylarimi agiklar.

Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

6. Sinif

Madde ve Is1

Binalarda kullanilan 1s1 yalitim malzemelerinin secilme dlgiitlerini belirler.

Alternatif 1s1 yaliim malzemeleri gelistirir.

Binalarda 1s1 yalitminin 6nemini, aile ve tilke ekonomisi ve kaynaklarin etkili
kullanimi bakimindan tartigir.

Yakatlar, kati, sivi ve gaz yakitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde kullanilan
yakitlara 6rnekler verir.

Farkl1 tiirdeki yakitlarm 1s1 amagli kullaniminin, insan ve gevre lizerine etkilerini
tartigir.

7. Sinif

Diinya ve Evren
Saf Madde ve
Karigimlar
Is1gin Madde ile
Etkilesimi

Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol acabilecegi olumsuz
sonuglari tahmin eder.

Evsel atiklarda geri donistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniisiimiine iligkin proje tasarlar.

Geri doniigiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular.

Yakin cevresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje
geligtirir.

Glines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina drnekler
Verir.

8. Smif

DNA ve Genetik
Kod

Madde ve
Endiistri

Enerji
Doniigtimleri ve
Cevre Bilimi
Elektrik Yikleri
ve Elektrik
Enerjisi

Canlilarin yagadiklari ¢cevreye uyumlarini gdzlem yaparak aciklar.

Genetik mithendisligine ve biyoteknolojiyi iliskilendirir.

Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin
insanlik i¢in yararli ve zararli yonlerini tartigir.

Gelecekteki genetik mithendisligi ve biyoteknoloji uygulamalarinin neler olabilecegi
hakkinda tahminde bulunur.

Asit yagmurlarinin 6nlenmesine yonelik ¢6ziim 6nerileri sunar.

Madde dongiilerini sema iizerinde gostererek agiklar.

Madde dongiilerinin yasam agisindan dnemini sorgular.

Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin arastirma verilerini kullanarak
¢Oziim Onerileri sunar.

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu kullanmaya 6zen gosterir.

Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yénelik proje tasarlar.

Geri doniisiim i¢in kat1 atiklarin ayrigtirilmasinin dnemini agiklar.

Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartigir.

Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilagilabilecek
problemleri belirterek ¢6ziim onerileri sunar.

Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi
bakimindan dnemini tartigir.

Evlerde elektrigi tasarruflu kullanmaya 6zen gosterir.
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Fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde 6grencilerin toplumla
cevre arasindaki etkilesimi ve ekosistem ile ilgili kavramlar1 anlamalari,
yasadiklar1 ¢evreyi tanimalari, korumalari, sevmeleri, dogal ve yapay cevreyi
gozlemleyerek aciklamalarinin hedeflendigi goriilmektedir. Bunun yaninda insan
ve cevre arasindaki etkilesimin ayrintilarini kavrayarak cevreyi temiz tutmanin,
giizellestirmenin, c¢evre kirliligine karst Onlemler almanin gerekliligini
O0grenmeleri insanlar tarafindan yapilan etkinlikler sonucu olusan c¢evre
sorunlarina karst duyarliblk edinmeleri amaglanmaktadir. Ayrica g¢evre
sorunlarinin neden ve sonuglarini sorgulamalar1 ve ¢oziimlerine yonelik bilgi-

beceri kazanmalar1 da programin hedefleri arasindadir (Demir ve Yalgin, 2014).

Sonug olarak tlilkemizde fen bilimleri dersinin ¢evre egitimine yonelik igerik
bakimindan oldukga zengin oldugu goriilmektedir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
dersleri ile karsilastirildiginda ¢evreye egitiminin daha ¢ok fen bilimleri dersinin
sorumlulugu olduguna dair yaygin bir kant mevcuttur. Bunun nedeni ise g¢evre
sorunlarinin kamusal sorunlara nazaran daha ¢ok dogal ve fiziksel bilim 6gelerine
sahip olmasi olarak aciklanabilir. Fakat demokratik bir toplum ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiinde kamu sorunlarinda oldugu gibi ekonomik ve sosyal sonuglar1 dikkate
alarak politik siireglerden yararlanir. Ayrica gevresel sorunlar genellikle bilimsel-
teknolojik olmaktan Gte sosyo-kiiltiirel 6zellik gosterir. Yine ¢evre sorunlarinin
coziimili geleneksel bilimsel alanlardan farkli olarak daha ¢ok deger yiiklii bir
Ozellik de tasir (Disinger, 2001). Bu siiregler ise fen bilimlerinden daha ¢ok sosyal
bilgiler alanini ilgilendirmektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler ders de gevre egitimi

icin ilkdgretimde biiylik 6nem tagir.
Sosyal bilgiler dersinde ¢cevre egitimi

Sosyal bilgiler dersi, “bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimc1 olmak amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularint yansitan; 6grenme alanlarimin bir {inite ya da tema altinda
birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2005). Bu etkilesimin bir¢ok boyutu
oldugu gibi ¢evresel boyutu da bulunmaktadir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde

cevresel boyutlarinda iizerinde durulmasi gerekmektedir. Ayrica sosyal bilgiler
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dersi iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir. Iyi ve sorumlu
vatandas ayni1 zamanda ¢evresine ve ¢evre sorunlarina karsi bilingli, diger yandan
bu sorunlarin ¢éziimiinde sorumluluk alan veya almak isteyen vatandas olarak
nitelendirilebilir (Karatekin, 2011). Vatandaslik egitimi ve demokrasinin
uygulama alanm1 olarak kabul edilebilecek olan sosyal bilgiler dersinde,
Ogrencilerin gelistirdigi tutum, g¢evrenin gelecegi ile ilgili ipuglart verebilir.
Cevreye olumsuz etkiye sebep olacak tutum ve davraniglarin 6niline gegilerek
ogrencilerin ¢evre i¢in iyi davraniglar sergileyen birer birey olmalari saglanabilir

(Ozdemir Ozden, 2011).

2004 yilinda taslak olarak hazirlanan ve 2005 yilindan itibaren uygulanan
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi tamamiyla davranisgi bir yaklasimdan
oOte, bilginin tasidig1 degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alan, yasama
etkin katilimini, dogru karar vermesini, problem ¢6zmesini destekleyici bir
yaklagim dogrultusunda yapilandirmayr énemseyen bir gelisim gostermistir. Bu
sekilde O6grenci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler dersi acisindan bilgi ve
beceriyi dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilari ile bireysel farkliliklarini
dikkate alarak g¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis
olusturulmaya calisilmistir (MEB, 2005). Bu programda cevre egitimine yonelik
de somut vurgularin yer almaya basladig1 goriilmiistiir. Ornegin programimnin “21.
yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiiltiirtinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygili, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve
kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen,
yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri geligsmis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda
etkin, iretken, haklarin1 ve sorumluluklarmi bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaglarin1 yetistirmek” (MEB, 2005, s. 45) olarak belirlenen vizyonunda
dikkat ceken “yasadigi cevreye duyarli vatandas yetistirmek™ ifadesi g¢evresel
duyarlilik kazandirmanin sosyal bilgiler dersinin ana amaglarindan biri oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde programin asagidaki genel amaglarinda da bu
yonde ifadeler bulunmaktadir:

e Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal cevre

arasindaki etkilesimi aciklar.
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e Katilimin 6nemine inanir, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in kendine 6zgii

goriisler ileri siirer.

e Insanligm bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay: ilgilendiren

konulara duyarlilik gosterir (MEB, 2005, s. 6).

2005 oOgretim programinin kazanimlar1 da ¢evre egitimi acisindan
incelendiginde Insanlar Yerler Cevreler basta olmak iizere Uretim, Dagitim ve
Tiiketim, Bilim, Teknoloji ve Toplum ile Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlarinda
ilgili kazanimlarin yer aldigi goriilmektedir. Bununla birlikte programda gevre
egitimi kapsaminda “doga sevgisi” ve “dogal ¢evreye duyarlilik” dogrudan
verilecek degerler olarak belirlenmistir. Ayrica programda ¢evre egitimi
iligkilendirilebilecek elestirel diisiinme, arastirma, problem c¢ozme, gozlem,
mekani algilama ve sosyal katilim gibi becerilerin yaninda, adil olma, sevgi, saygi
ve dayanigma gibi degerler de yer almistir. Son olarak 2018 yilinda giincellenen
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda da gevre ile ilgili temel dgelere yer
verilmistir. Programda yer verilen sosyal bilgiler dersinin asagidaki genel

amaglarinda ¢evre egitimi vurgusu goze ¢arpmaktadir:

e Yasadig1 gevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini tamiyarak insan ile ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekan1 algilama becerilerini gelistirmeleri,

e Dogal ¢evrenin ve kaynaklarmn sinirliliginin farkina varip c¢evre duyarliligr icerisinde
dogal kaynaklar1 korumaya calismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip
olmalari,

e Katilimin d6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii igin goriisler
belirtmeleri,

e Ulkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

o Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilagtigi sorunlari ¢dzmek icin temel iletigim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri
amaglanmaktadir (MEB, 2018c, s. 8).

Yukaridaki genel amaglarda vurgulanan ifadeler yaninda 2005 programdaki
gevre egitimiyle dolayli bigimde ilgili becerilere ek olarak dogrudan gevre
egitimini somut {riinii olarak kabul edilebilecek “cevre okuryazarhigi” 2018
programinda sosyal bilgiler dersinin kazandirmasi gereken bir beceri olarak yer
almistir. 2005 programinda yer alan diger dolayli becerilerde yine bu programda
yer almistir. Ayrica 6grenme alanlar1 kapsaminda belirlenen pek ¢ok kazanimda

cevre egitiminin varlig1 goriilmektedir. ilgili oldugu diisiiniilen kazanimlar Tablo

3’te verilmistir (MEB, 2018c, s. 13-25).
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Tablo 3

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre Egitimine
Yonelik Kazammlar

Sinif

Ogrenme Alam

Cevre Egitimine Yonelik Kazanimlar

Insanlar, Yerler ve
Cevreler

Yasadigi cevredeki dogal ve beseri unsurlart ayirt eder.

Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda
cikarimlarda bulunur.

Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklari yapar.

Gy - . Teknolojik {iriinlerin ge¢misteki ve bugiinkii kullanimlarini karsilagtirir.
= Bilim, Teknoloji ve Teknolotik {iriinleri kendisine. baskal dod d
& Toplum jik triinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden
< kullanir.
. 5 Istek ve ihtiyaclarni ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar.
%ﬁiﬂ;iﬁagmm ve Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davranislar: sergiler.
Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir.
Etkin Vatandaglik Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.
. Yakin c¢evresinde yasanan bir Ornekten yola cikarak bir olayin cok
Birey ve Toplum boyutlulugunu agiklar.
Kiiltiir ve Miras Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri
tanitir.
Yasadig1 ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisine gilinliik
yasantisindan ornekler vererek aciklar.
&= p Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile begeri 6zelliklerin niifus
g Insanlar, Yerler ve  ye yerlesme iizerindeki etkilerine érnekler verir.
- Cevreler Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve g¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.
Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.
Uriin, Dagitim ve Yasadi8 yerin ve ¢evresinin ekonomik faaliyetlerini analiz eder.
Tiiketim Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.
. Bireysel ve toplumsal ihtiyaglar ile bu ihtiyaclarin karsilanmasi igin
Etkin VaillR§si hizrri;t veren k&)rumlarl ilisk}illeildirir, L ’ i
Birey ve Toplum Bir soruna getirilen .gtliz.iimlerin hak, sorumluluk ve o&zgiirliikler
temelinde olmasi gerektigini savunur.
Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak
Insanlar, Yerler ve iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Cevreler Tirkiye’nin temel fiziki cografya Ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
“‘é 6zelliklerini ve bitki Ortiisiinil ilgili haritalar iizerinde inceler.
o) - . Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine etkilerine
e _Ergc')m’rgek”o'o“ Ve iliskin fikirler ileri silter,
Bilimsel aragtirma basamaklarini kullanarak aragtirma yapar.
Uriin, Dagitim ve Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iligkilendirir.
Tiik E Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesini canli yasamini etkilerini analiz
vketm eder.
Etkin Vatandaglik Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlari analiz eder
Ornek incelemeler yoluyla gecmisten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen
insanlar. Yerler ve faktérler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. .
Cevreler’ Tﬁrlqye’ .de niifusun dag_lhsn_n_ etkileyen faktorlerden hareketle
Tiirkiye’nin demografik 6zelliklerini yorumlar.
Ornek incelemeler yoluyla ggiin neden ve sonuglarini tartigir.
“é Uretimde ve yonetimde topragin nemini gegmisten ve giiniimiizden
) orneklerle agiklar.
™ Uriin, Dagitim ve Uretim teknolojisindeki  gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata

Tiketim

etkilerini degerlendirir.

Dijital teknolojilerin {iretim, dagitim ve tiiketim aginda meydana
getirdigi degisimleri analiz eder.

Kiiresel Baglantilar

Arkadaglartyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dziimiine yonelik fikir
oOnerileri gelistirir.
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2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarmin amag Ve
kazanimlar c¢evre egitimi yoniiyle incelendiginde, 0grencilerin yasadiklar1 yeri
tantyarak {istlendikleri rolii sorgulamalari, ayni zamanda her yonden cevre
bilgisine ulagmalar1 ve bu bilgiyi kullanarak c¢evreye karsi duyarli, cevre
sorunlarinin  ¢oziimiinde rol alabilecek bireyler olmalarinin hedeflendigi
sOylenebilir Diger yandan iist diizey biligsel ve duyussal anlayis kazanilmas: da
programin hedefleri arasindadir (Demir ve Yalgin, 2014; Karaismailoglu, 2018).
Ayrica program 6grencinin ¢evreyi korumanin yalnizca kendi yagami ig¢in degil,
gelecegi ve yasadigr toplum icin de ne denli 6nemli oldugunun bilincine
varmasint amaglamaktadir. Programlarda c¢evre bilgisi agirligi fazla goriilmekle
birlikte 6ncesi programlardaki salt bilgi agirlikli anlayistan uzak, ¢evresel bilgi,

tutum, beceri ve davranis 6gelerinin de 6nem kazandig1 s6ylenebilir.
Cevreye yonelik bilgi ve tutum

Tiflis Konferans’1 temelinde ¢evre egitimine yonelik yapilan ¢aligsmalarda
siire¢ sonunda bireylerde kazandirilmas:t gereken bes Onemli boyut ortaya
cikmistir. Cevresel bilgi, tutum, beceri ve davranislari vurgulayan bu boyutlar bir
biitiin olarak bireylerde gelistirilmelidir. Bunlar ayn1 zamanda birbirini destekler

niteliktedir.

Cevre ve cevreyle ilgili sorunlar hakkindaki bilissel anlayislar igeren (Roth,
1992) cevre bilgisi, bireyin doga, cevre sorunlari ve g¢evre sorunlarina karsi
alinacak tedbirler ve ekoloji konusundaki ilerlemeler ile ilgili tiim bilgilerdir
(Erten, 2005). Benzer bir sekilde Fryxell ve Lao (2003) tarafindan da ¢evre bilgisi
“dogal cevre ve ekosistemle ilgili gercekler, kavramlar ve iliskiler hakkindaki
genel bilgi” seklinde tanimlanmistir. Bu kapsamda bireyin fiziksel ve ekolojik
sistemler, sosyal, kiiltiirel ve politik sistemler, ¢evre sorunlari, ¢cevre sorunlari igin
alternatif ¢6ziim yollari, vatandas katilimi ve eylem stratejileri hakkinda bildikleri
onun ¢evre bilgisini olusturur (Hollweg, Taylor, Bybee, Marcinkowski, McBeth,
ve Zoido, 2011). Birey veya gruplarin sahip oldugu g¢evresel bilgiler gevre ve
cevre sorunlari hakkinda anlayis ve deneyim sahibi olmalarina yardim eder

(UNESCO, 1978).

Tutum, insanlarin belirli bir fikri kabul etmesi veya reddetmesi seklinde

goriilen duygusal bir egilim ya da hazir olus halidir (Ozgiiven, 2004). Bir baska
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tanima gore “bireyin ¢evresindeki herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip
oldugu tepki egilim” olarak ifade edilmistir (Inceoglu, 2010). Uzun ve Saglam
(2006) ise tutumu herhangi bir nesneye karsi olusturulan davramis, duygu ve
diistinceler olarak tanimlamistir. Tutumlar bireylerin yasam boyunca kazandiklari
deneyim ve bilgilerin toplamindan olusur ve bu deneyimler ile bilgiler
degistiginde tutumlar da degisir. Ayrica tutumlar davranigsal, duyussal ve bilissel
olmak tizere ti¢ farkli 6geyi icerir (Erol, 2005; Tavsancil, 2010). Bilissel 6ge
insanlarin herhangi bir maddeye, olaya, duruma veya kisiye karsi sahip oldugu
diisiince, deneyim ve bilgi gibi zihinsel 6gelerin tiimiidiir. Bir maddeye, duruma
veya kisiye karsi bir tutum var ise mutlaka bunlar hakkinda bir inan¢ da var
olacaktir. Duyugsal dge ise tutumlarin bireyden bireye farklilik gdsteren hoslanma
veya hoslanmama durumunu ifade eder. Davranigsal 6ge de bireyin belli bir
uyarict grubuna yonelik biligsel ve duyussal bigcimde olusturdugu davranis

egilimidir (Kagitgibasi, 1996; Sakalli, 2001; Akt: Sentiirk, 2010).

Cevreye karsi tutumlar cevre sorunlart nedeniyle ortaya cikan kaygilar,
Ofkeler, s6z konusu sorunlarin ¢éziimiine yonelik hazir olus hali, ¢evreye karsi
degerler gibi olumlu veya olumsuz diisiince ve tavirlardir (Erten, 2005). Tiirkiim’e
(1998) gore cevreye karst olumlu tutum; ¢evrenin korunmasina yonelik olumlu
davranig, gorlis ve duygularin timidir. 1977 yilinda yapilan Tiflis
Konferansi’nda ise ¢evre tutumu, bireylerin ve toplumun cevreye karsi degerler
gelistirmeleri, ¢cevre i¢in kaygt duymalari, ¢cevrenin korunmasi ve gelistirilmesinde
gorev tlstlenme sorumluluguna sahip olmalari olarak tanimlanmistir (UNESCO,
1978). Tutumlar bilgi, duygu, diisiince ile bireysel, toplumsal degerler ve
inanclara dayali olarak gelisim gosterirler. Ayrica her bireyde farklilik gdsterirler.
Bir insanin tutumu onun ne diislindiigli, neye inandigi, ne hissettigi ve nasil
hareket ettiginin gostergesidir (Sakalli, 2001; Akt: Kahyaoglu, Daban ve Yangin
2008).

Insan, kendini siirekli gelistiren toplumsal bir canlidir. Kendini gelistirme
stireci ile toplumsallagmasi1 oncelikle ailede baglar, egitim hayatiyla sekillenir ve
hayatinin geri kalaninda da devam eder. Ayn1 sekilde insanin ¢evre bilinci de bu
asamalar1 izler. Bir baska deyisle insanin g¢evreye karsi tutumlar1 ailede baslar,
okulda sekillenir ve hayat boyu devam eder. Dolayisiyla bu etkenler nedeniyle her

bireyin ¢evreye karst tutumunun farklilasmasi beklenir. Ciinkii farkli egitim
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stirecinden ge¢cmis, farkli maddi-manevi Ozelliklere sahip ve farkli sosyo-
ekonomik c¢evrelerde yetismis bireylerin ¢evresel tutumlart bu etkenlerden
dogrudan veya dolayli yonlerden etkilenmektedir (Atasoy, 2005). Tutumlar insan
yasaminda tiim konularda oldugu gibi c¢evre egitimi, iilke kaynaklarinin

korunmast ve toplumun bilinglenmesi konusunda da en 6nemli etkenlerin baginda

gelmektedir (Ekici, 2005).

Bireyin cevre ile ilgili yeni bilgiler edinmesi onun ¢evreye karsi degerlerinin
ve tutumlarinin olumlu yonde degismesini saglayacaktir. Diger yandan bireyin
deneyimleri yoluyla elde ettigi bilgiler ve bireysel faaliyetleri de ¢evreye karsi
uygun davranislar gelistirmesine katki sunacaktir. Bireyin ¢evre bilgisi arttikca
cevreye kars1 goriislerinde degisimler goriilecek ve cevre bilincinde artig
yasanacaktir. Bu durumun sonucunda ise deger ve tutumlart da olumlu yonde
sekillenecektir. Dolayisiyla bireylerin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmeleri
ve ¢evre bilinglerinin artmasi igin egitimcilerin ¢ocuklara ¢evre hakkinda bilgi

vermeleri, ¢evre ile ilgili uygun verileri saglamalar1 gerekmektedir (Simsekli,

2001).

Cevre sorunlarinin oniine gecebilmek i¢in en 6nemli sartlarin baginda ¢evre
konusunda bilgili ve bilingli bireylerin yetistirilmesi gelir. Bu ylizden egitimciler
cevre bilgisine ¢ok 6nem vermektedir (Gambro ve Swetzky, 1996; Akt: Uzun,
2007). Nitekim Erten’de (2004) bireylerin yiiksek c¢evre bilincine sahip
olmalarmmin 6n kosulu olarak olumlu tutum ve bilgiye sahip olmalarinin
gerekliligini belirtmektedir. Benzer sekilde Uzun ve Saglam’da (2006) bireylerin
cevre konusunda bilgili ve olumlu tutuma sahip olmalarinin zorunlulugunu dile
getirmisler ve aksi durumda bireylerin ¢evre sorunlarina karsi ilgisiz olacagini,

hatta ¢evreye kars1 yeni sorunlar yaratacagini dile getirmislerdir.

Bireylerin ¢evreye karsit tutumlar1 biiyilkk Olgiide erken yaslarda
sekillenmeye baslar. Ergenlik donemine geldiklerinde genellikle teknoloji ve
ekoloji gibi konularda belli bir bilgi birikimine sahip olurlar. Yapilan arastirmalar
da bireylerin ¢evre hakkindaki bilgilerinin artmasina paralel olarak ¢evreye karsi
tutumlarinin da olumlu yonde degistigini gostermektedir (Bradley, Waliczek ve
Zajicek, 2001).
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flgili Arastirmalar

Bu béliimde ¢evreye yonelik bilgi ve tutum ile ilgili yapilan aragtirmalara
yer verilmistir. Alanyazin incelendiginde c¢evre bilgisi ve ¢evre tutumuna yonelik
cok sayida aragtirma bulunmaktadir. Ancak yapilan arastirmalarin daha cok
Ogretmen adaylar1 ve fen bilgisi 6gretmenleri ile yapilmis oldugu goriilmektedir.
Diger yandan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin i¢inde yer aldig1 aragtirma sayis1 yok
denecek kadar azdir. Dolayisiyla bu boliimde daha ¢ok 6gretmen adaylan ile fen
ve teknoloji 0gretmenlerinin ¢evre bilgisi ile ¢evre tutumlarini inceleyen ve bu

aragtirmanin sonuclarina katki saglayabilecek arastirmalara yer verilmistir.

Sama (2003) Osretmen Adaylarimn Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlar:
adli arastirmasinda Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini
cinsiyet, 0grenim gordiikleri boliim, sinif diizeyi, en uzun siire yasadiklar
yerlesim birimi, babalarinin egitim durumu- meslegi ile ailelerinin gelir diizeyi
gibi degiskenler acisindan incelemeyi amaglamistir. Tarama modelinde yapilan
aragtirmada Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi bir ve ddrdiincii smiflart
icerisinden tesadiifi olarak segilen 442 Ogretmen adayindan veri toplanmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anketin kullanilmis oldugu arastirmada,
veriler t testi ve Anova ile analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore 0gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 arasinda kadinlar, babasi lise ve
yiiksekokul mezunu olanlar, niifusu bir milyondan fazla olan yerlerde yasayanlar,
yabanci diller boliimiinde okuyanlar, orta diizeyde gelire sahip ailesi olanlar
lehine anlamli farklar tespit edilmistir. Siuif seviyesi acisindan ise Ogretmen

adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin farklilasmadig: belirlenmistir.

Erol (2005) Sinif Ogretmenligi Ikinci Sinif Ogrencilerinin Cevre ve Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutumlar: adli arastirmasinda Ogrencilerin ¢evre ve gevre
sorunlarina yonelik diislincelerini, cevre ve ekoloji bilgilerini, ¢evre ve cevre
sorunlarina yonelik tutumlarini cinsiyet, sosyo-ekonomik ozellikleri, anne baba
egitim durumu ve meslegi, ailede yasayan birey sayisi, en uzun yasanilan c¢evre
gibi degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi
amagclamistir. Tarama ydntemi ile yapilan arastirmada 2003-2004 Egitim Ogretim
Yili Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi programinin
ikinci smif 6grencileri ¢alisma evreni olusturmustur. Arastirmaya 143 kadin 82

erkek toplam 225 0Ogrenci katilim saglamistir. Veri toplama araci olarak
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arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevre Bilgisi Ol¢egi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
ile Sama (1997) tarafindan gelistirilen “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Veriler t testi ve Anova kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin genel olarak ¢evre tutumlarinin olumlu oldugu ancak
cevreye yonelik ilgilerinin zayif oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica cevreye
yonelik tutum puanlar arasinda kadinlar, yirmi bir yasindan biiyiik 6grenciler,
annesi calisanlar, aile birey sayisi ii¢ kisi olanlar lehine anlamli farklar olustugu
tespit edilmistir. En uzun yasanilan g¢evre, anne- baba egitim durumu, baba
meslegi, aile gelir seviyesi ve g¢evre ile ilgili ders alip almama degiskenleri

acisindan ise ¢evre tutum puanlari arasinda farklilasma olmadig belirlenmistir.

Armagan (2006) Ilkégretim 7-8. Simif Ogrencilerinin Cevre Egitimi ile Ilgili
Bilgi Diizeyleri adl1 arastirmasinda 6grencilerin ¢evre konularindaki bilgilerini
cinsiyet ve smif diizeyi degiskenine gore belirlemeyi amaclamistir. Tarama
yontemi ile yapilan arastirmanin ¢alisma evrenini Kirikkale il merkezinde 2005-
2006 Egitim Ogretim Yilinda 6grenim goren yedi ve sekizinci siif dgrencileri
olusturmustur. Orneklem olarak ise Namik Kemal ilkdgretim Okulu, Mustafa
Kemal [lkdgretim Okulu, Yunus Emre ilkdgretim Okulu ve Atatiirk ilkogretim
Okulu yedi ve sekizinci siif 6grencileri alinmistir. Veriler 104 kiz, 108 erkek
toplam 212 oOgrenciden elde edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Cevre Egitimi Testi” kullanmilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde frekans ve yilizde dagilimlardan yararlanilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore ¢oktan segmeli sorularda yedinci siif dgrencilerinin daha
basarili oldugu, agik uglu sorularda farkli dagilimlarin goriildiigii ve son olarak kiz
ogrenciler ile erkek Ogrencilerin basart oranlarimin birbirine yakin oldugu

sonuglarma ulasilmistir.

Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) [lkogretim Ogrencilerinin Cevreye
Yénelik Tutumlar: adli arastirmalarinda ilkogretim sekizinci smif dgrencilerinin
cevreye yonelik tutumlarini cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, anne ve baba egitim
diizeyi ile ailenin gelir diizeyi degiskenleri agisindan incelemislerdir. Tarama
modeli kullanilan aragtirmada c¢alisma evrenini 2005-2006 6gretim yili bahar
doneminde Eskisehir ili ilkogretim okullarinda 6grenim goéren sekizinci simif
ogrencileri olustururken, orneklemini ise arastirmaya goniilli olarak katilan 18

ilkdgretim okulundaki 435 kiz, 352 erkek toplam 789 6grenci olusturmustur. Veri
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toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “ilkogretim Ogrencileri
Cevre Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik
ortalama, t testi, Anova ve Tukey HSD testinden yararlanilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum
puanlarinin yiiksek oldugu, cevreye yonelik tutum puanlarinin cinsiyet ve
akademik basar1 diizeyine gore kiz 6grenciler ile akademik basarisi yiiksek olanlar
lehine farklilastigi, anne- baba egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore ise

farklilasmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Akilli ve Yurtcan (2009) [lkégretim Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin
Cevreye Karsi Tutumlarimin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi adli
arastirmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin c¢evreye karsi olan tutumlarini
cinsiyet, sinif, en uzun siire yasanilan yerlesim birimi, ¢evre dersi alma durumu
degiskenlerine gore incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin  6rneklemini
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi [lkogretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi programi égrencileri olusturmaktadir. Simif farki gozetilmeden 355
Ogrenciden veri toplanmistir. Veri toplama aract olarak Uzun ve Saglam (2006)
tarafindan  gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
analizinde t testi ve Anova ile yiizde ve frekans degerlerinden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda ¢evre tutum puanlar1 arasinda kadin 6gretmen adaylar1 ve
dordiincii simif 6gretmen adaylari lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Ayrica sehir merkezinde daha uzun silire yasayanlarin ve g¢evre ile ilgili ders

alanlarin lehine de anlamli farklar belirlenmistir.

Aksu (2009) Fen ve Teknoloji ile Sinif Ogretmenlerinin Cevre Sorunlarina
Yonelik Tutumlarimin Belirlenmesi (Burdur ili 6rnegi) adli arastirmasinda fen ve
teknoloji Ogretmenleri ile sif Ogretmenlerinin ¢evreye yonelik tutumlarini
cinsiyet, mesleki kidemleri, branglari, herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olup
olmamalari, okul i¢i ve dist g¢evre ile ilgili projelere katilma durumlar gibi
degiskenler araciligiyla incelemeyi amacglamistir. Tarama modelinde yapilan
aragtirmaya 2008-2009 Egitim Ogretim Yilinda Burdur ilinde gorev yapan 19 fen
ve teknoloji 0gretmeni ile 191 simif 6gretmeni katilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Cevre
Sorunlarma Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Veriler t testi ve Anova

kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢evreye karsi
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tutumlarimin yiiksek diizeyde oldugu goriilmistiir. Ayrica 6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki kidemleri, branslari, herhangi bir ¢cevre kurulusuna iiye olup olmamalari,
okul i¢i veya dis1 cevre ile ilgili projelere katilma durumlar agisindan cevre

sorunlarina yonelik tutum puanlarinin farklilasmadigi tespit edilmistir.

Sadik ve Cakan (2010), Biyoloji Béliimii Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ve
Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Diizeyleri adli arastirmalarinda Biyoloji
Bolimii 6grencilerinin ¢evre bilgisi ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini
belirlemeyi ve cinsiyet, anne-baba egitim durumu, sinif diizeyi, ¢evre dersi almis
olma gibi cesitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamislardir. Veriler Uzun
ve Saglam (2006) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilgi Testi” ve “Cevre Tutum
Olgegi” ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak
toplanmistir.  Arastirmanin  katilimcilarimi  2007-2008  gretim  yili  bahar
doneminde Cukurova Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji bdliimiinde
Ogrenim goren 212 6grenci olusturmustur. Veriler tek yonlii Anova ile t testi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore ¢evre tutumlarmin daha olumlu oldugu, smif diizeyine gore
cevresel tutum puanlarinin birinci simif Ogrencileri lehine farklilastigi tespit
edilmistir. Anne egitim diizeyine gdre annesi okuryazar olanlar ile annesi ilkokul
ve yiksekogretim mezunu olanlar arasinda annesi okuryazar olanlar lehine
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica babasi ilkokul mezunu
olanlarin ¢evresel davranislarinin babasi lise mezunu olanlara gore daha olumlu
oldugu goriilmiis, daha oOnce c¢evre dersi almis Ogrencilerin Cevre Tutum
Olgeginin Cevresel Davranis alt boyutunda anlamli bigimde daha yiiksek puanlara

sahip oldugu belirlenmistir.

Kayali (2010), Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve Simif Ogretmenligi Ogretmen
Adaylarimin Cevre Sorunlarina Yoénelik Tutumlar: adli aragtirmasinda 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini cinsiyet, 6grenim gordiikleri
ogretmenlik alani, ¢evre ile ilgili bir ders alip almadiklari, anne-baba 6grenim
durumu ve meslegi gibi degiskenler acgisindan belirlemeyi amacglamistir.
Arastirmanin katilimcilarin1 Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi ve Smf Ogretmenligi
programlarinda 6grenim goren dordiincii simif Ogrencileri arasindan tesadiifi

olarak belirlenmis 79 kiz ve 140 erkek toplam 219 6gretmen aday1 olusturmustur.
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Ogretmen adaylarina Sama (2003) tarafindan gelistirilen ve yirmi bir maddeden
olusan likert tipi “Cevre Tutum Olgegi” uygulanmustir. Verilerin analizinde t testi
ve varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda kadinlarin, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programinda 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin, cevre ile ilgili bir
ders almis olanlarin, anne ve babasi lise ve liniversite mezunu olanlarin, annesi
memur ve ev hanimi olanlarin olumlu ¢evre tutumlarinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Karatekin (2011) Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Cevre Okuryazarlik
Diizeylerinin Belirlenmesi adli arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik diizeylerini cinsiyet, ¢evreye karsi duydugu merak diizeyi,
ailede ¢evre duyarlilig1 yiiksek birey bulunma durumu, dogal alanlarda bulunma
durumu, iiniversitede ¢evre egitimi dersi alma durumu, ailenin aylik gelir durumu,
cevresel aktivitelere katilma sikligi gibi degiskenlere gore belirlemeyi
amaglamiglardir. Tarama yontemi kullanilan aragtirmanin ¢alisma grubunu 2010-
2011 Egitim Ogretim Y1linda alt: farkli {iniversitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Boliimiiniin bir, iki, i ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren 755 kadin 832
erkek toplam 1587 6gretmen aday1 olusturmustur. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yontemi kullanildigi arastirmada farkli sosyo-ekonomik ozelliklere sahip
bolgelerdeki iiniversiteler secilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi
formu, cevreye yonelik duyussal egilimler dlgegi, cevre davranis dlgegi ve gevre
bilgi testi olmak {izere bes boliimden olusan “Cevre Okuryazarligi Anketi”
kullamilmistir.  Verilerin analizinde t testi, Anova ve basit korelasyon
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre bilgi diizeylerinin, ¢evre okuryazarlik diizeylerinin ve cevreye Kkarsi
davraniglarinin orta diizeyde oldugu bunun yaninda cevreye karsi duyussal
egilimlerinin yiiksek oldugu, ancak biligsel becerilerinin ise diisiik oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Ayrica sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin c¢evre
okuryazarliklar {izerinde gelir diizeyinin bir etkisi goriilmezken, cinsiyet, cevre
merak diizeyi, ailede ¢evreye duyarli birey bulunma durumu, dogal alanlarda
bulunma sikligi, cevresel aktivitelere katilma durumu ve iiniversitede cevre
egitimi dersi alma degiskenlerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Cevre
okuryazarligin1 olusturan bilesenler incelendiginde ise bilgi ve duyussal egilim

arasinda pozitif yonde anlamli, bilgi ile beceri arasinda pozitif yonde ve anlamli,
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duyus ile davranis arasinda pozitif yonde ve anlamli, davranig ve beceri arasinda
pozitif yonde anlamli iliski tespiti yapilirken bilgi ile davranis arasinda negatif
yonde anlamli bulgularina ulasilmistir. Son olarak duyus ile beceri arasinda ise

anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Timur ve Yilmaz (2011) Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilgi
Diizeylerinin  Belirlenmesi ve Bazi Degiskenlere Goére Incelenmesi adli
arastirmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeylerini cinsiyet,
anne-baba egitim durumu ve akademik genel ortalamalari gibi degiskenler
acisindan belirlemeyi amaglamislardir. Tarama modeli kullanilan arastirmanin
orneklemini 10 farkli iiniversitenin Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda Ogrenim goren igcilincli smif 388 kadin, 198 erkek toplam 586
O0gretmen adayr olusturmustur. Arastirmada Yavetz, Goldman ve Pe’er (2009)
tarafindan gelistirilen “Cevre Bilgi Testi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Ancak aragtirmaci tarafindan ilgili veri toplama araci yeniden diizenlenmistir.
Verilerin analiz edilmesinde ise t testi ve tek yonlii varyans analizi (Anova)
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin gevre bilgilerinin orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin c¢evre bilgi diizeyi
puanlarinin genel akademik ortalamasi yiiksek olanlar