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Onsoz

Giliniimiizde hizla ¢ogalip ¢esitlenen bilgiye bireylerin ulasabilmesi,
Ogrenebilmesi ve kullanabilmesi i¢in gerekli dil becerilerini yeterli diizeyde
kazanmasi gerekir. Anlama (okuma — dinleme) ve anlatma (konusma- yazma)
olarak iki ana baslikta ele aliman dil becerilerinin bireylere yeterli diizeyde
kazandirilmasi egitim siirecinin hedeflerindendir. Bireyin egitim siirecinde bu dil
becerilerinin kazandirilmasinda Tiirkce dersi 6nemli bir yere sahiptir. Tiirk¢e dersi
kazanimlarimda “okuma” ana baslik olarak yer almaktadir. Ayn1 zamanda bireyin
O0grenme siirecini bagimsiz olarak gergeklestirebilmesi i¢in 6grenme yollarini
bilmesi gerekir. Ogrenme yollarindan en énemlilerinden biri de okumadir. Son

yillarda okuma {izerine yapilan ¢aligsmalar okumanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Okuma, ogrenilebilen ve gelistirilebilen yasam boyu devam eden bir
stirectir. Okuma bireyin bilgiye ulagsmasinda, edinmesinde ve birikim
saglamasinda bir aragtir. Ayn1 zamanda yasamin her alaninda bireyin basarisini
etkileyen karmagik bir siiregtir. Okuma 6gretme ve 6grenme siirecinin en temel
Ogelerinden biridir. Bu sebeple bireye okuma becerisi kazandirmaya yonelik
giincel, etkin ve bilimsel okuma strateji, yontem ve teknikler gelistirilmeye
calisgtlmistir.  Bu dogrultuda gelistirilen yontemlerden birisi de Okuma

Cemberi’dir.

Okuma Cemberi, Tiirkce Ogretimi kapsaminda Ogrencilere okumay1
sevdirmede, okuma aligkanligi ve okudugunu anlama becerisi kazandirmada
kullanilabilecek bir yontemdir. Yontem, dgrencilerin kendi istekleri ile segtikleri
ayni kitabi okumak amaciyla bir araya gelen gruplardan olusur. Okuma
Cemberinde gruptaki Ogrencilerin yapmakta sorumlu oldugu gorev (rol)
bulunmaktadir. Ogrenciler aldiklar1 goreve gore okuduklari kitap boliimiinii
Ozetleme, sorgulama (soru hazirlama), bag kurucu, okuma aydinlaticisi, sozciik
avcisl, sanatg1 (ressam) gibi caligmalar1 yaparak grup iginde paylasir daha sonra
sunum yapar. Her Ogrenci grup i¢inde gorev almak zorundadir ve her kitap
boliimiinde gorevler degismelidir. Gorevin geregi olarak yapilan calismalar,

ogrencilerin bilissel, duyugsal ve sosyal yonlerinin gelisimini saglamaktadir.



Siire¢ sonunda 6grenciler okuduklar1 kitap ile ilgili bir {iriin ortaya koymasi,
Ogrencilerin basarma duygusunu yasamasina, dgrenmeye istekli olmasina ve 6z
giivenlerinin artmasina destekleyecektir. Bu ¢alismalar sonucunda da 6grencilerin
okudugunu anlama ve okuma 0z yeterliliklerinin artmasinda Okuma Cemberi
Yonteminin etkili olacagi sdylenebilir. Arastirma kapsaminda Okuma Cemberi
Yonteminin ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine ve okuma 6z

yeterliliklerine etkisi incelenmistir.
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Ozet

Okuma Cemberi Yonteminin Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama ve Okuma Oz Yeterliliklerine Etkisi

Bu calismanin amaci, okuma g¢emberi yonteminin ortaokul altincit simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine ve okuma 6z yeterliligine etkisini
aragtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda verilerin toplanmasi, analizi, hipotezlerin
kontrol edilmesi ve yorumlanmasinda On test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desenden faydalanilmistir. Arastirma Izmir il merkezinde Milli Egitim
Bakanligina bagli bir devlet okulunda 2018-2019 egitim-0gretim yilinda 6.Sinifta
ogrenim gormekte olan, yansiz atama yoluyla deney grubu ve kontrol grubu
olmak tiizere toplam 42 6grenci iizerinde yiiriitiilmistiir. Deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve Tiirkge dersi basari notlarinin
birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Arastirma siirecinde deney grubu
ogrencilerine Okuma Cemberi Yontemi asamalar1 takip edilirken kontrol grubu
ogrencilerine mevcut Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min asamalari takip
edilmistir. Deneysel calisma 9 hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere okudugunu anlamaya yonelik “Okudugunu Anlama Basari Testi”,
okuma 6z yeterliliklerine ydnelik “Okur Oz Algist Olgegi 2” uygulanmistir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS paket programindan
yararlanilmigtir.  Shapiro- Wilk Testi uygulanarak dagilimin  normalligi
belirlenmis, bu sonuca bagl olarak da arastirmada parametrik olmayan (non-
parametrik) testler kullanilmistir. Arastirmada nicel olarak elde edilen veriler
tizerinde yapilan istatistiksel analizler sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi basar1 puanlarmin deney grubu lehine anlamli ve puan ortalamalarinin
daha fazla arttig1 tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki grencilerin
okuma okur 6z yeterlilik algis1 6lgegi 2 ile elde edilen veriler incelendiginde
oleekteki “Ilerleme”, “Gozlemsel Karsilastirma”, “Sosyal Geri Doniit”,
“Fizyolojik Durum” alt boyutlarinda ve Olgegin tam puanlarinin deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglara gore Okuma Cemberi YoOnteminin &grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigi fakat okuma 6z yeterliliklerini arttirmada etkili olmadig1
sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Okuma Cemberi Yontemi, Okudugunu Anlama Becerisi,
Okuma Oz Yeterlilik
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Abstract

The Effect of Reading Circle Method on Reading Comprehension Skills
and Reading Self Sufficiencies of 6th Grade Students

The aim of this study is to investigate the affects of reading circle method
to the reading comprehension skills and reading self sufficiency of 6th grade
students. In accordance with this aim, for data collection and analyses, hypotheses
verification and discussion of findings, pre-test and post-test and quasi
experimental design were made use of with control group. The research was
conducted on 42 6™ grade students studying in a state school in Ministry of
National Education in the city center of Izmir in 2018-2019 academic year as
experimental and control group. It was identified that the academic successes in
general and Turkish lesson successes in particular of experimental students are
close. While reading circle method processes were followed with experimental
group students, current Turkish lesson curriculum processes were followed with
control group students. Experimental study lasted for 9 weeks. Reading
comprehension test to evaluate reading comprehension and self perception scale-2
to evaluate reading self sufficiencies were applied to experimental and control
group students.

SPSS program was used in the analyses of quantiative data obtained in the
study. The normality of the range was identified by using Saphiro-Wilk test and
non-parametric tests were used in the study according to the result. As a result of
statistical analyses on quantiatively obtained data in the study, it was determined
that experimental students got higher Marks on reading comprehension tests and
had higher averages. When the data of both experimental and control group
students obtained from self-perception scale-2 was investigated, it was seen that
the last score of the scale did not change meaningfully on the sub-factors like
“progress”, “observational comparison”, “social feedback™ and psychological
states. According to these results, it can be said that reading circle method
improves students’ reading comprehension skills, but it is not efficient on
increasing self reading sufficiency skills.

Keywords: Reading circle method, reading comprehension skill, reading
self sufficiency.
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Birinci Béliim

Bu boliimde arastirmanin dayandigi kuramsal gerceve, problem durumu ve
alt problemler, arastirmanin amaci ve Onemi, sayiltilar, smurliliklar, ilgili

arastirmalar ve temel kavramlara iligkin tanimlara yer verilmistir.
Giris

Bilginin hizla cesitlenip arttig1 giinlimiizde, insanlarin ihtiyaglarina gore
dogru ve gecerli bilgiye ulasip 6grenmeleri, giinliik yasama uyum saglayip gelisen
bilim ve teknolojiyle bas edebilmeleri ve yasaminda basarili olabilmeleri igin
nitelikli bir egitim almalar1 gerekmektedir. Nitelikli egitimin verilebilmesi ¢aga
uygun egitim programlarmin hazirlanmasit ve uygulanmasi ile gergeklesebilir.
Nitelikli egitim ile bireylerin yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri ve kendi
ogrenmelerini  gergeklestirebilecekleri becerilerin kazandirilmas: amaglar. Bu

siiregcte bireye kazandirilmasi gereken becerilerin rn 6nemlilerinden biri olarak

okuma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir.

Balc1 (2016), okumay1 gozle algilanan isaret veya sembollerin zihinsel
yorumlama yaparak anlamlandirma siireci olarak tanimlamaktadir. Tanima gore
okumada amag¢ anlamadir. Bagaran (2013) okuma tanimlarinda anlam kurma
stirecinin yer verilmesinin bir zorunluluk héline geldigini belirtmektedir. Bu
baglamda bireye sadece okuma becerisi kazandirmak yeterli degil ayn1 zamanda
okudugunu anlama becerisi kazandirilmalidir. Bireyin daha oOnce elde ettigi
bilgiler ve yasam deneyimleri okudugunu anlamayi etkileyen bazi unsurlardir. Bu
bilgiler ve yasam deneyimleri kisiseldir. Bu nedenle okudugunu anlama kisiden

kisiye degisen bireye 6zgii bir siirectir.

Ulkemizde okuma alisgkanliginin ve okudugunu anlama becerisinin istenilen
seviyede olmadig1 yadsinamaz bir gergektir. Bu durumdan yola g¢ikarak bireylere
egitim stirecinde okuma sevgi ve aliskanliginin yaninda okumaya karsi olumlu
tutum  gelistirilmesinin ~ saglanmas1 ve okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmas1 Onemli bir hedef olmalidir. Okuma ve okudugunu anlama
Ogrenilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir. Bu becerinin kazandirilmasi
stirecinde o6grencilerin gelisim 06zelliklerine, hazir bulunusluklarina, ilgi ve

ihtiyaclarma uygun g¢esitli okuma strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi



okuma ve anlama becerisinin kazandirilma siirecini daha etkin héle getirilmesini

saglayabilir.

Bireyin okuma ve anlama becerisinin en yogun oldugu ortaokul yillarinda,
okuma O6gretiminin tam ve dogru olarak verilebilmesi i¢in okuma ve okudugu
anlama strateji, yontem ve tekniklerin bilimsel olarak arastirilmasi gerekir. Okuma
ve okudugunu anlama becerisine olumlu etkisi olan strateji, yontem ve tekniklerin
bireyin egitim siirecinde kullanilmasi basarinin artmasini saglayacaktir. Bu
nedenlerle arastirmacinin amaci, bir okuma yontemi olan Okuma Cemberi
Yonteminin ortaokul 6.simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine ve

okuma 6z yeterliliklerine etkisini belirlemektir.
Kuramsal Cerceve
Okuma

Insan sosyal bir varliktir. Insanlarin sosyal bir varlik olarak yasayabilmeleri
icin ortak amag, yasam, kiiltiir, tarih, diislince ve anlayis olusturmalar1 gerekir. Bu
durum da ancak aralarindaki iletisimle gergeklestirilebilir. Bu iletisimi
saglayabilecek unsur ise dildir. Dili birgok arastirmaci tanimlamis ve her tanim,
dilin bagska bir 6zelligini ortaya koymustur. Ergin (2004) dili, insanlar arasi
anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita ve seslerden Oriilmiis kendisine 06zgi
kurallardan meydana gelen toplumsal bir miiessese olarak tanimlar. Dil insanlari
diger canlilardan ayiran en temel 6zelliklerden biridir. “En genel anlamiyla dil,
insanlarin duygu, diislince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklart bir
sistemdir. Bu sistem ses, kelime, ciimle, isaret gibi gesitli 6gelerle dile 6zgii kural,

yontem, beceri ve tekniklerden olusmaktadir” (Giines, 2013: 21).

Dil ile iletisim yazili veya sozlii olarak gerceklesir. Dilde bu iletisim
unsurlarina dil becerileri denilmektedir. Dil becerileri anlama (okuma-dinleme) ve
anlatma (konusma- yazma) olarak siniflandiriimaktadir. Siniflandirma yapilsa da
bu beceriler i¢ icedir “bireyin iletisimsel yeterliligi bu becerilerin birbiriyle
baglantili gelisimiyle iliskilidir; ¢iinkii bir becerinin gelisimi o6teki becerinin
gelisimini etkilemektedir” (Liile Mert, 2014: 2). Bu dil becerilerin i¢inde okuma,
bilgi edinmenin en 6nemli yolu olmasi ve bireyin hayat boyu siirecek yasaminda

O0grenmesine vasita oldugundan dolayr 6nemli bir beceridir

Okuma, giinimiiz bilgi c¢agi olarak nitelendirilen bu zamanda bireylerin



bilgiye ulagsmasi, amacina uygun bilgiyi ayirt edebilmesi, onu anlamasi ve
kendinde yapilandirip kullanabilmesi ig¢in ihtiya¢ duydugu bir beceridir.
Insanoglunun belli bir dénemden sonra kazandigi ve hayat boyu Kullandig
okumanin dénemin ihtiyaclarina, hedeflerine, amacina, bilginin hizli bir sekilde
artmasi ve ¢esitlenmesi sonucuna gore farkli tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlardan

bazilar1 sunlardir:

Sever’e (2004:12) gore okuma, biligsel ve psikomotor becerilerin birlikte
caligmasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma ve yazinin anlanli ses haline
getirilme etkinligi; Giines (2007: 117) ise okumay1 gorme, algilama, seslendirme,
anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli islevlerden ortaya

¢ikan karmasik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Okuma bir anda meydana gelen bir etkinlik degildir. “Okuma, ses organlari
ve gbz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi ve anlamlandirma siirecidir” (MEB, 2006: 6). Bu okuma
siirecinde fiziksel ve zihinsel dgeler birlikte kullamlir (Ozbay, 2009). Siirecin
fiziksel boyutunu gz ve seslendirmede ses organlart yer alirken bilissel
boyutunda beyinde ger¢ceklesen varligi kabul edilen fakat kesin olarak
tanimlanamayan bir siire¢ olarak agiklanmaktadir. Balc1 (2016: 2), biligsel siirece
vurgu yaparak okumayr “gozle algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak anlamlandirilmas1” olarak tanimlar.

Okuma eylemini sadece fiziksel ve biligsel bir siire¢ olarak gérmek yeterli
degildir. Tanimlarda 6ne ¢ikan unsurlardan biri okuma siirecinin baslangicidir.
Ozdemir (2013:11) okumay: “basili ya da kelimeleri duyu organlarimiz yoluyla
algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlama” olarak tanimlarken

okumanin baslangicinin algi duyusunun oldugunu dile getirmektedir.

Buna gore okumanin duyussal siireci de bulunmaktadir. “Okuma,
kelimelerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Yildiz vd. 2010: 115). Duyular
davraniglarimizi olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Bunun i¢in okuma siirecinde
duyussal boyut bireylerin okuma isteklerini, amacini, beklentisini ve basarisini da
etkileyebilir. Birey tarihi olaylari seviyorsa tarih igerikli, maceray1 seviyorsa
macera icerikli ya da bilim kurgu seviyorsa igerigi bilim kurgu olan bir eseri

okumak i¢in secebilir.



Okuma yazar ile okuyucunun sayi, sembol, sekil ve isaret ile iletisime
gectigi  bir siiregtir. Bu siirecin ne kadar anlamli oldugu okuyucunun
yasanmusliklariyla da ilgilidir. Akyol (2007: 15) bu durumu okuyucunun metni
anlamaya ugrastigl, anladiklarimi ve On bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar
ortaya koymaya calistigl, uygun bir ortamda gergeklesen, okuyucu ile yazar

arasindaki goriis aligverisi olarak agiklamaktadir.

Aric1 (2018:3) okumayi yazili bir metni goriip kendine 6zgii bir bi¢imde
anlamlandirma olarak tanimlar. Okumanin gergeklesmesi i¢in yazi, sekil veya
sembolden olusan bir metnin veya gorsel bir unsurun bulunmasi gerekmektedir.
“Okuma yazil1 olan bir metni bilinen yazi karakterlerini sesli veya sessiz ¢dzme

Otesinde, metnin i¢indeki duygu, diislince ve iletileri anlamaktir” (Karatay, 2014:
1).

Tiirk Dil Kurumu (2011: 586) okumayi “Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyguklarmi bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan,

zeban” olarak tanimlamaktadir.

Son yillarda Ogretim programinin temelini olusturan yapilandirmaci
yaklasima gore okuma, okuyucunun oOn bilgileri ile okuduklarindaki bilgileri
birlestirip yeni anlamlar ortaya koymasidir (Giines, 2009). Birey okuduklarini
Bloom’un bilissel basamaklarina gore sirayla kavrar, anlamlandirir, yorumlar,
analiz ve sentez yaparak On bilgileri ile birlestirir, zihinde yeni bir yap1 olusturur.

Bu yap1 okura 6zgii bir bilgidir.

Yukaridaki tanimlara bakildiginda okumanin kesin bir taniminin
yapilamadigi, tanimlarda ortak unsurlarin bulunmasma ragmen arastirmacilarin
amaglaria, c¢aligmalarina ve kullandiklar1 yaklasimlara goére de farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir. Okuma iizerine yapilan tanimlamalar sonucunda

“Okuma nedir?” sorusuna alinan cevaplar su basliklar altinda toplanmastir:
e Okuma, karmasik bir siirectir.
e Okuma, basili metinden anlam ¢ikarmadir.
e Okuma, basil1 kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.
e Okuma, isaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini yorumlamadir.

e Okuma, yazarin belli sdzciikleri anlatmak istedigi, vurguladig: diisiinceleri
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anlamaktir (Stauffer 1969; Akt. Karatay; 2014: 9).

Bu bagliklandirmalar incelendiginde okuma eyleminin gergeklesmesi i¢in
bireyin fiziksel ve biligsel siireglerin yeterli diizeyde gelismesi, duyussal yonden
de hazir olmasi, var olan metinden, kelimeden, isaret, say1 ve sembollerden bir

anlam ¢ikarmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Buna gore okuma, yazi, sayi, sekil veya sembollerden olusan bir metnin
duyu organlar1 yoluyla algilanarak, gozin ve gerektiginde seslendirme
organlarinin hareketiyle zihinde meydana gelen karmasik siireclerden olusan

anlamlandirma siirecidir.
Okuma anlama

Yasadigi caga uyum saglamak ve basarili olmak isteyen birey, hizla artan,
degisen, gelisen ve cesitlilik gosteren bilgiye ihtiya¢ duyar. Bilgiye ulasmak ve
onu 6grenmek i¢in gerekli olan en 6nemli becerilerden biri okumadir. “Gegmisten
giiniimiize kadar bilgi edinmenin en 6nemli yollarindan biri okuma olmustur.

Ayrica okuma, tiim Ogrenmeler i¢in gerekli bir beceridir” (Aktas ve Bayram,

2018: 1402).

Okuma siirecinde d6grenmenin meydana gelebilmesi i¢in okunanlarin yazili
veya s0zli olarak ¢coziimlenmesi ve anlamli hale getirilmesi gerekmektedir. Yoksa
okuma bos bir eylem haline gelir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin birey

okudugunu anlamali, yorumlamali, analiz edip ¢ikarimlarda bulunabilmelidir.

Akyol (2008:29) da okumay1 her seyden 6nce metinden anlam kurma siireci
olarak agiklar. Buna gore okuma anlama becerisi iginde yer alan bir etkinliktir.

Anlam i¢in yapilan tanimlar ise su sekildedir:

“Bir duyguyu ya da bir diisiinceyi kendi akisi i¢inde, kopukluklara meydan

vermeden 6grenmeye “anlama” denir” (Arici, 2018: 24).

Anlama: “1. Bir seyin ne demek oldugunu, neyi isaret ettigini kavramak 2.
Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug¢ niteliginde baska bir bilgi

edinmek.” (TDK, 2005: 101).

Karakus (2005: 91) anlamay1 gordiigiimiiz, okudugumuz, duydugumuz
kelime, s6z, davranis vey olaylardan mesaj alma, ne istedigini kavrama ve bir

sonug cikarip bilgi edinme olarak tanimlar.



Anlama okumanin biligsel siirecinde meydana gelen bir etkinliktir. Bilissel
stirecten once okumanin fiziksel siirecinin gerceklesmesi gerekir. Fiziksel siirecin
ger¢eklesmesinde gorme organi yer alir. Sayi, sekil veya semboller gorme organi
ile algilanir, taninir ve beyne aktarilir. Bilissel siire¢ ise beyne aktarilanlar1 anlam
kazandirmak i¢in islemler yapar. Okumada biligsel siirecteki islemler tam olarak

aciklanamasa da siirecin varligi kabul edilmektedir.

Okumanin biligsel siirecinde “anlama, diisiinme, inceleme, sorgulama,
tahmin etme, iliskilendirme, se¢im yapma, yorumlama, analiz- sentez yapma,
degerlendirme vb. zihinsel beceriler gerekmektedir” (Demir Atalay, 2018:3). Bu
biligsel becerilerin gergeklesmesinde On bilgilerin ve yasanmisliklarin da etkisi
bulunmaktadir. Bireyin 6n bilgileri ve yasanmisliklar1 deneyimleri olusturur. Bu
deneyimler yeni bilgileri kavrama, yorumlama, degerlendirme, analiz ve sentez
basamaklarinda etkili olup bilgilerin anlamlandirilma siirecine yardimci olur.
Okudugunu anlamlandirmada biligsel kaynaklarin yaninda bireyin iginde
bulundugu baglamin da o6nemli bir rolii vardir. Bu baglam deneyimleri;
deneyimler de bireyin semasini, kelime hazinesini, diisiince bigimini VS.
sekillendirmektedir (Paris ve Hamilton, 2009; Akt. Sen Baz ve Baz, 2018: 30).

Bireyin beynindeki herhangi bir rahatsizlik okumanin biligsel yoniini
olumsuz etkiler. Biligsel siirecte zeka basta olmak tizere 6grenme giigliigi disleksi
(okuma zorlugu), disgrafi (yazili anlatim bozuklugu) gibi rahatsizliklar ve okuma

giicliikleri anlamay1 da olumsuz etkiler.

Okudugunu anlamada en 6nemli unsurlardan biri de kelime hazinesidir.
“Okuma eylemini gergeklestiren bireylerin Oncelikle kendi birikiminden yola
cikarak anlamlandirir ve deneyimledigi kelimeler ile okudugu arasinda anlam
iligkisi kurar” (Kardas, 2014: 78). Kelimeler bir biitiiniin pargast olup biitiindeki
anlami olusturur. Fakat kelimelerin anlamlarin1 bilmek okudugunu anlama igin
yeterli degildir. Bir climleyi olusturan kelimeler her zaman aymi anlamda
olmayabilir. Kelimelerin mecaz anlam, yan anlam ya da climlede kullanildiklar
anlama gore degisiklik gosterebilir. Bu yiizden metni tam ve dogru anlayabilmek
icin kelimeleri ciimle i¢inde anlamlandirmak ve ciimleye anlam vermek gerekir
(Arici, 2018). Egitim 0Ogretim siirecinde okuma etkinliklerinde kelime
caligmalarinin yapilmasi okuma ve anlama ogretimine olumlu etkileyebilir.

Ciimlenin anlamindan yola c¢ikarak kelimenin anlamini dogru tahmin etme
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calismalarinin yaninda ogrencilere sozlik kullaniminin 6gretilmesi de anlama

ogretimine olumlu katki saglayabilir.

Egitimde bireysel farkliliklar 6nemlidir. Bireylerin kisisel o6zellikleri,
biligsel gelisimleri, temel dil becerileri kullanimi, aldiklar1 egitim, bilgi
birikimleri, deneyimleri ve aldiklar1 egitim farklidir. Bu durum bireyler arasinda
okuduklarmi anlama farkliliklarinin olusmasina neden olabilir. Her 6grencinin
bireysel farkliliklarindan kaynaklanan 6grenme yontemleri vardir. Bu nedenle
okuma anlama ogretiminde 6grenciye okuma hedeflerinin kazandirilmasi igin

farkli okuma yontem ve tekniklerden faydalanilmalis1 basariy1 arttirabilir.

“Her okuma belli bir amaca yoneliktir. Okumanin amaci da iletinin
alinmasidir, yani anlamdir” (Temizkan, 2009:36). Okumanin amaci 6grenme olsa
da esas nokta seslendirmeden daha ¢ok anlamlandirmadir (Aktas ve Bayram,
2018: 1403). Kanmaz (2012: 18) anlamadan yapilan okumay1 “mekanik okuma”
olarak tanimlar. Okuma, anlama sayesinde mekanik okuma olmaktan c¢ikip
diisiinsel bir siire¢ haline gelir. Bu nedenle anlama okumanin 6nemli bir parcgasi ve

okuma ile beraber 6gretilmesi, gelistirilmesi gereken bir beceridir.

Buna gore okumanin amacina ulasmasi anlamayla gergeklesebilir. Anlama
siirecinde onemli olan bireylerin 6grenmeye ¢ok zaman ayirmast degil, onlarin
okuma anlama diizeylerinin yiiksek olmasina baglidir. Aksi takdirde bireyin belli
diizeyin ustiindeki 6grenmeyi gerceklestirmeleri miimkiin olmayabilir. Bu yiizden
okumay1 anlama becerisinin gelismesine yonelik calismalara 6grenimin ilk

basamaklarinda baslamak gerekmektedir (Karakus Taysi, 2007).

“Birey, okuma amacina ulasabilmek i¢in metni kullanarak — metinle
ugrasarak- etkinligin merkezinde yer almaktadir” (Kusdemir Kayiran, 2014: 15).
Buna gore okuma anlamada kullanilan metin de 6nemlidir. Bir metnin anlamli en
kiigiik parcast olan kelime, kelimeler ciimleleri, climleler paragraflari, paragraflar
da bir metni olusturur. Metindeki kelimeler ve ciimleler birbiriyle anlamli olmal

metin de anlamli bir biitiin olusturmahidir (Karatay, 2014: 71).

Balct (2016: 15) metni anlamlandirma siirecinde bazi anlama asamalarinin

izlenmesi gerektigi tizerinde durur. Bu agamalari ii¢ baslikta ele alir. Bu asamalar:
e Metnin yapisini ¢oziimleme

e Metnin igerigini anlama ve yorumlama



e Metni elestirme

Bu asamalarin gerceklesmesinde birey lstbilissel becerilerini kullanmalidir.
Ustbilissel becerileri zayif olan okuyucularin dikkatleri kolayca dagildig1, endiseli
olduklari, metin ile ilgili 6n hazirlik yapmadan okumaya gectikleri, okuma
siirecinde anlamadig1 bir durum karsisinda ne yapacagini bilemedikleri, 6n bilgiler
ile yeni bilgiler arasinda iliski kuramadiklar1 goriilmiistiir. Ustbilissel becerileri iyi
olan okuyucular okuma oOncesi On hazirlik yaptigi, okuma stratejilerini
kullandiklar1, okuduklarini analiz ettiklerini, okuduklarinda anahtar kelimeleri
belirleyebildikleri, 6n bilgileri ile yeni bilgiler arasinda iliski kurabildikleri ve
o0grenmelerini  bilingli  gergeklestirdikleri  goriilmektedir (Wilson, 1996;
Akt.Kanmaz, 2012:20).

Girses (1996) iyi ve zayif okuyucularin anlama davraniglarini Tablo 1°de su

sekilde smiflamistir:

Tablo 1

Iyi ve Zayif Okuyucularinin Anlama Davranislar

Iyi Okuyucunun Anlama Zay1f Okuyucunun Anlama
Davranislari Davranislari

Eski bilgileri harekete gegirir. Dogrudan okumaya baslar.

OKUMA

ONCESINDE Dersin ve etkinligin amacini anlar.  Nig¢in okudugunu bilmez.
Uygun stratejileri belirler Nasil okuyacagi hakkinda bilgisi
yoktur.

Dikkatini verir Kolayca dikkati dagilir.
Metnin igerigini 6ndecen tahmin ederDogrudan okudugu i¢in diigsiinmez.
ve soyler.
Okudugunu anlamadiginda neOkuduunu anlamadiginda ne

OKUMA yapmasi gerektigini bilir. yapacagini bilmez.

SIRASINDA Yeni kelimeler belirler. Onemli kelimeleri taniyamaz.

Metnin yapisina bakarak okudugunuMetnin anlatim diizeyini anlamayamz.
daha iyi anlar.
Yeni bilgileri zihninde diizenler veYeni ve eski bilgiler arasinda iligki ve
eski bilgilerle biitlinlestirir. biitiinliik aramaz.
Okudugunu anlama ve anlamamaAnlamadiginin farkinda olmaz.
durumunda kendini kontrol eder.
Okudugunu anladigim gesitliOkuma  ve  diigiinme  siirecini
sekillerde anlatabilir. sonlandirir.

OKUMA Anlamak i¢in bagvurdugu yollarinSonucta basar1 eksikligi hisseder.

SONRASINDA  basarisini nasil etkiledigini

degerlendirir.
Onemli fikirleri 6zetler ve ana fikri
cikarir.

Konuyla ilgili ek bilgileri aragtirir.

Kaynak: Giirses, 1996; Akt. Kanmaz, 2012:22



Tablodaki bilgiler 1s181inda okuma anlama siireci sadece bir metni okumak

degil, belirli biligsel siireclerin gergeklesmesi etkinligine dayandig1 goriilmektedir.
Pressley’e (2002) gore iyi okuyucularin 6zellikleri su sekildedir:
e Etkindirler.
e Okumalart ile ilgili net hedefleri vardir.

e Metni, hedef ve beklentilerini karsilayip karsilamadigi konusunda stirekli

degerlendirirler.
¢ Okumadan 6nce metne goz gezdirirler.
e Ne olacagi ile ilgili siirekli tahminde bulunurlar.
e Secicidirler.
¢ Anlamlar1 yapilandirir, gdzden gegirir ve sorgular.
¢ Bilinmeyen kelime ve kavramlar1 tahmin etmeye calisir.
e On bilgilerini kullanir.
¢ Okuduklar1 metnin yazari iizerine diigiiniirler.
e Anlamalarini takip ederler.
e Metnin degeri ve kalitesini degerlendirirler.
e Farkl: tiir metinleri okurlar.

e Kurgusal metinleri okuduklarinda karakterler ve olaylar hakkinda

diistiniirler.
¢ Aciklayict/ bilgin verici metinleri 6zetleme egilimindedirler.
e Okuma onlar i¢in bir siiregtir.
e Okuma tatmin edici ve tiretkendir (Akt. Cogmen, 2008: 9).

Yildiz’a (2009:41-42) gore de anlama {i¢ kategoriden olugmaktadir. Birinci
kategori basit anlamadir. Bu kategoride bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama,
basamaklar1 izleme, karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme

gibi beceriler yer almaktadir. Ikinci kategori yorumlama anlamadir. Burada ana
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fikri bulma, 6nemli fikirleri se¢gme ve organize etme, kavram ve prensipleri
gelistirme, ima edilen manalar1 anlama, 6zetleme, karilastirma, yazara ait bir fikri
tamamlama, okudugunu yeniden yapilandirma, imlaya dikkat ederek okuma gibi
beceriler yer almaktadir. Ugiincii kategori sorgulayici anlamadir. Bu kategoride
kalite, deger, dogruluk, gecerlilik, tutarlilik, ilgililik, fikir aciklarindan
karsilagtirma, konuyu ortam agisindan degerlendirme, yazarin uzmanligini

degerlendirme gibi beceriler yer almaktadir.

Okuma ve anlama okullarda uygulanmak iizere hazirlanan miifredatin da
temel noktasi olmustur. MEB yayimladig1 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) 6grencilerin okuduklarini anlamasi, anladiklarini elestirel bir bakis acisiyla
sorgulaylp degerlendirme becerisi kazanmalari amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda okuma ve anlama ¢alismalarina yonelik kazanimlar belirlenmistir.
Ders kitaplarinda yer alan metinlerde de yazili veya sozlii olarak cevaplanmasi
icin okudugunu anlamaya yo6nelik sorular bulunmaktadir. Tema sonlarinda bir ya
da iki tane serbest okuma parcalari yer alir. Tema sonu degerlendirme
calismalarinda da okudugunu anlamaya yonelik etkinliklere ve sorulara yer
verilmistir. Bunun yaninda “Okuma Becerileri” se¢meli ders olarak programda
yer alir. Okullarda 6gretmenler miifredat ve ders kitaplar1 disinda okuma proje
etkinlikleri ile Ogrencilerin okuma ve anlama becerisini gelistirmeye

calismaktadir.

Bu ¢alismalara ragmen okuma becerisi 6gretiminde temel eksiklikler anlama
stirecini de olumsuz etkilemektedir. Okul ortamindaki olumsuzluklar, 6gretmen-
Ogrenci, Ogrenci- akran iligkileri, smiflarin kalabalik olmasi, okulda okuma
gelisimini destekleyen etkinliklerin bulunmamasi, okul kiitiiphanesi ve sinif
kitapliklarin bulunmamasi veya yetersiz olmasi, okuma egitimimi sadece Tirkce
veya edebiyat 6gretmenlerin gorevi gibi goriilmesi, 6grencilerin ailevi durumlari
gibi nedenler okuma ve anlama 6gretimini de olumsuz etkilemektedir. Tiim bu
unsurlar ayn1 zamanda 6gretim siirecinde ¢evresel faktorleri olusturmaktadir. Bu
gibi olumsuzluiklar idare, veli, 6gretmen, 6grenci, zlimre ¢aligsmalar1 ve rehberlik
hizmetleri gerekli calismalar1 yapmalidir. Ciinkii gerek egitim O6gretim siirecinde
gerekse yasaminn her alanindaki basarida okuma ve anlama 6nemli bir unsurdur.
Bu becerinin kazandirilmasi igin siireci olumsuz etkileyen durumlara ¢oziim

bulunmalidir.
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Okuma egitiminin ve Ogretiminin amaci; kavrama, anlama, yorumlama,
degerlendirme, elestirme becerileri gelismis farkli tiirde metinleri okuyabilen,
okuma amacini belirleyip ona gére metinleri se¢ip farkli okuma tiir, yontem ve

tekniklerini kazanmis ve kullanabilen bireyler yetistirmek olmalidir.

Okumada asil amag¢ anlam olsa da degisik nedenlerden dolayr okudugunu
anlama gerceklesmeyebilir. Bu gibi durumlarda yapilabilecek islemler ise

sunlardir:
e Gormezden gelip okumaya devam etmek,
e icerikteki ipuglarindan yararlanarak tahmin etmek,
e Netlestirmek i¢in tekrar okumak,

e Tekrar metne donerek yardimc olabilecek ipuglarii arastirmak (Klinger,

Vaughn ve Boardman, 2007; Akt. Ozyilmaz ve Alici: 2011: 75).

Okumada asil amag¢ anlam olduguna gore okunandaki anlami bulmak i¢in
gerekli ¢aba sarf edilmelidir. Okumada anlam meydana gelmediginde gérmezden
gelinip okumaya devam edilirse metin anlagilmaz, metin igerisindeki anlamda
kopukluklar olur. Belli bir siire sonra ise okuma sikici hale gelebilir. Okuma
siirecinde anlama olmadiginda tahminde bulunmak her zaman dogru olmayabilir
veya yanlis anlamlar da ¢ikabiliriz. Eger okunan metinden faydalanmak istiyorsak

ve bir amacimiz varsa anlasilmayan boliim tekrar okunmalidir.

Okuma ve anlamada dikkat, kaygi, tutum gibi duyussal durumlar da yer
almaktadir. “Duyussal stratejiler, okuyucunun okunacak metne dikkatinin
cekilmesi, istekli kilmasi, isteklilikte devaminin saglanmasi ve belli bir amag
dogrultusunda okumaya yoOnlendirmesi gibi uyaranlarla dogrudan iligkilidir.
Duyussal stratejiler biitiin bu siireglerde zihnin gereksinim duydugu enerjiyi ilgili
duyu organlarina aktarir” (Beydogan, 2010: 185). Aym1 zamanda okuma siireci
ilgisini ¢eken Ogrenci okuma etkinliklerine istekli katilacak, dikkatini ve tiim
enerjisini anlamaya verecektir. Okudugunu anlamada karsilagtig1 zorluklara karsi
caba sarf edecektir. Okuma ve anlama siirecinde basarili olan 6grenci bir sonraki
calisma icin daha istekli ve etkin olarak katilmak isteyecektir. Bir bakima
okudugunu anlamada duyussal stratejiler okumaya 6n hazirlik siirecinin i¢inde de

yer almaktadir.
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Tim bu aciklamalar dikkate alindiginda anlama okumanin temelini
olusturur. Okuma gibi anlamada fiziksel, bilissel ve duyussal siiregler yer
almaktadir. Buna gore Ogretmen 6grencilerin bireysel ozelliklerini de dikkate
alarak, okuma ve anlamaya yonelik davranislarda Ogrenciyi etkin kilmali,
zenginlestirilmis egitim ortam1 hazirlamali, iyi bir 6rnek ve model olarak
ogrencilere yonlendirme yapmalidir. Bunun ic¢in &grencilere iyi bir okuma ve
anlama egitimi verilmesi amaciyla birgok arastirma ve ¢alismalar yapilmistir. Bu
caligmalardan biri de Ogrenciye kitap okumayr sevdirme, okuma aligkanlig
kazandirma ve okudugunu anlama becerisi kazandirmak amaci bulunan okuma

¢emberi yontemidir.

Okuma, yasamin belli bir doneminde baslayip biten bir beceri degildir.
Bireyin basta giinliilk yasaminda olmak iizere her alaninda yer almaktadir. Ayni
zaman da glinimiizde okuryazar oran1 artmakta, gelismis tilkelere baktigimizda da
okuma- yazma oranin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda okuma becerisi
basta birey olmak tizere yasadigi toplum agisindan da ne kadar 6énemli oldugunun

bir gostergesidir.
Okumanin énemi

Bireyin etkili bir iletisim kurabilmesi, kendini gelistirebilmesi, basarili
olabilmesi, yasadigi caga uyum saglayabilmesi, gilincel kalabilmesi igin gerekli
bilgiye ulagmasi, edinmesi ve kullanabilmesi gerekmektedir. Tiim bunlar

yapabilmesi i¢in bireyin yeterli dil becerileri kazanmasi ve kullanabilmesi gerekir.

Teknolojik alandaki  gelismeler ve yenilikler bilgiye ulagsmayi
kolaylagtirmigtir. Yazili ve basili metinlerin yaninda internet sayesinde diinyanin
her vyerinden smirsiz bir bilgi kaynagina ulasilabilinmektedir. Bu bilgi
kaynaklarindan faydalanmanin temel yolu okumadir. “Teknolojinin gelismesi ile
birlikte hizla cogalan bilgilerle bas edebilmek ve bilgiye ulasabilmek i¢in okuma,
herkes ic¢in kritik bir 6neme sahip bir beceridir” (Sangkaeo, 1999; Akt. Balci,
2016: 8).

Okuma insanlar arasi iletisimi saglayan araglardan biri olmasi yoniiyle de
oneme sahip bir beceridir. Iletisim siireci kaynak, mesaj, kanal, alici ve geri
bildirim unsurlarindan meydana gelmektedir. Bu iletisim siirecinde kaynak

yazardir. Yazar vermek istedigi mesaji yazi kanaliyla okura yani aliciya sunar.
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Yazi kanal bir kitap, dergi, gazete, brosiir, etiket, sekil veya sembol vb. olabilir.
Alicinin yani okurun mesaji almasi, anlamasi ve geri bildirim verebilmesi igin

okuma becerisini kazanmasi gerekir.

Okuma bilmeyen bireyler giinliik yasamda sorunlar yasamakta ve ¢evreden
stirekli yardim beklemektedir. Bir bakima okuma bilmeyen bireylerin hayatlari
zorlagmaktadir. “Okuma, bireyin kendini gelistirmesinde ve yasama uyum
saglamasinda en Onemli etkenlerden bir tanesidir. Insan okuduklar1 sayesinde
cevresindeki gelismeleri anlar ve yine okuduklar1 sayesinde giinlilk yasamda

karsilastig1 olaylar karsisinda davraniglarina yon verir” (Sert, 2010: 20).

Okuma sonradan belli bir 6grenme sonucu kazanilan bir beceridir. Okuma
becerisi kazanildiktan sonra hayat boyu kullanilan bir beceri olmasi okumanin
onemini daha iyi orataya koymaktadir. Okuma ile birey diisiince yapisini, hayal
diinyasin1 gelistirir, bilgisini arttirir ve kelime hazinesini zenginlestirir. Boylece
diisiince giicli artar. Okuma ile kiiltiir birikimi de saglayan birey diinyaya ve
olaylara farkli bakis agilariyla degerlendirebilir. Sorunlarina ¢6ziim yolu bularak
hayati1 daha rahat ve mutlu yasar. Okuma, bireyin davraniglarin1 ve baskalari ile
olan iligkilerini yonlendirir, i¢ diinyasini zenginlestirir, bakis acisini genisletir,
cevresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini, begeni diizeyini arttirarak
dislinme ve yaratma Ozgirligii ile degerlendirme aligkanligi kazanmasini

saglamaktadir (Ar1 ve Kaan Demir, 2013: 17).

Okuma, egitim ve Ogretim siirecinde en ¢ok kullanilan, etkili ve 6nemli
araglardan biridir. Karakus Taysi (2007) okuma egitimi her dersin 6nemli bir
unsuru oldugunu ve okuma becerisi gelismemis Ogrencilerin derslerde basarili
olmasin1 beklenemeyecegini vurgular. Ulkemizde, ilkdgretim, lise ve iiniversite
ogrencilerinin okuma diizeylerine yonelik ¢aligmalar sonucu 6grencilerin okuma
hizlarinin ve anlayarak okuma hizlarinin diistik oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle

ogrencilerin okuma becerilerini yeterince gelistirilmesi gerekmektedir.

Egitim-0gretim siirecinde okuma egitimi ile ilgili en biiylik sorumluluk sinif
Ogrenmelerine Sonraki donemlerde ise brang Ogretmenleri ve Ozellikle Tiirkge-
edebiyat 6gretmenlerine sorumluluk dismektedir. Aile ise her zaman sorumluluk
sahibi olmalidir. Iyi bir okuma becerisi kazanan 6grenci bu sayede birgok beceriyi
de kazanabilir. Temizkan (2007: 21) 6grencilere iyi bir egitim ile okuma becerisi
gelistirildiginde;
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e Ders kitaplarin kolayca okunup anlagilmasina,

e Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanmaya,

e Elestirme ve degerlendirme aliskanligin kazanilmasina,

¢ SOz dagarci@inin zenginlesmesine,

e Yazili ve sozlii anlatim giiclinii gelismesine,

¢ Dil bilgisi kurallarin1 daha iyi kavranmasina

¢ Yazim ve noktolama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimeci olur.

Okuma aligkanhigit kazanmis, okudugunu anlama becerisi gelismis
ogrencilerin Tiirkge dersi basta olmak {izere diger derslerdeki akademik basarilari
da artar. Bu baglamda egitim 6gretim siirecinde okuma becerisi kazanmig bireyler
hayata hazirlanmis olur. Birey okuma ile siirekli olarak gerekli bilgiye ulasir, onu
ogrenir, kullanir ve basarili olur. Yani okuma “6grenmeyi 6grenme” igin bir

yoldur.

Okuma  bireyin  hayatinda  ilerleme  gostermesi ve  kendini
gerceklestirmesinde dnemli bir etkiye sahiptir. Okuma aligkanligr kazanmis birey
her bilgiye inanmayip, bilgiye siiphe ile yaklasir ve arastirmaci- sorgulayici bir
kisilige sahip olur. Siire¢ sonunda da okuduklarini yorumlar ve 6zgiin goriisiinii
ortaya koyar (Gilineyli, 2003: 23). Dil becerileri birbiriyle etkilesim halinde
oldugu i¢cin okuma aligkanligi kazanmis okuma ve anlama becerisi gelismis
bireyin okuma ile dinleme, konusma ve yazma yetenegini de gelisir. Dil becerileri
gelisen birey, gerek meslek hayatinda gerekse toplumsal yasaminda yetkin, etkili

ve basarili bir kisilik kazanir.

Birey yasadigi toplumun bir elemanidir. Birey ve toplum birbiriyle etkilesim
halindedir. Buna gore bireyin gelismesi toplumun gelismesini de olumlu yonde
etkiler. Bireyin gelisiminde okumanin 6nemi yadsinamaz. Okuma ile iilkelerin
gelismiglikleri arasinda iligki oldugu asikardir. Okuma oran1 yiiksek olan
tilkelerde bilim, sanayi, teknoloji ve yasam kosullarinin gelistigini gérmekteyiz.
Bu iilkeler ayn1 zaman da ekonomik olarak da gii¢liidiir. Boylece iilkede yasayan
bireylerin refah seviyesi daha yiiksektir. Her yonden gii¢lii olan bu iilkeler
milletleraras1 arenada s6z sahibi konumunda ve lider durumdadir. Ulkemizin de

diinya devletleri icerisinde s6z sahibi olmasi ic¢in bireylere okuma sevgisi,
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alisgkanligr ve kiltiirii kazandirmak icin gerekli 6nemi vermeli ve calismalar
yapmalidir. Okuyan bireyin bilgisi, anlama, yorumlama, analiz etme, diisiince
giicii becerileri gelisir ve liretken olur. Boylece basta kendisinin sonra toplumun
gelismisine katki saglar. Bu yoOniiyle okumanin bireysel etkinligin yaninda
toplumsal bir etkinliktir. “Okuma ile bireyler dil, diislince, basari, egitim
verimlilik gibi faydalarin yaninda toplumlarin gelismislik diizeyini dogrudan

etkilemektedir” (Yilmaz, 1993; Akt. Balci, 2009: 7).

Temizkan (2007) okumanin toplum agisindan Onemini ge¢mis, simdi ve
gelecek kusaklar arasinda bag kurmasindan geldigini belirtir. Yasanilan ¢aga
uyum saglamak igin siirekli degisen ve gelisen toplum igindeki nesillerin
birbirinden kopmamasi ortak degerlerin varligina baglidir. Bu degerlerin nesiller

arasinda bag kurmasini saglayan ise yazili ve basili kaynaklardir.

Ulkemizde yapilan arastirmalarda okuma oranmin diisik oldugu
goriilmektedir (Balci, 2009; Deniz, 2017). Bu durumun ekonomik sartlar,
kitaplarin pahali olmasi, okuma egitiminin yeterinde verilememesi, kitap okuma
aligkanhiginin ve kiiltiiriiniin olusturulamamasi, internet, televizyon, tablet gibi

araclarin hayatimizda olumsuz yer kaplamasi gibi nedenler olabilmektedir.

Birey ilk egitimine ailede basladigi i¢in ailenin okumaya kars ilgisi, tutumu,
ekonomik ve sosyal durumu, okumada model olmasi gibi unsurlar bireyin okuma
becerisi kazanmasinda onemli yer tutar. Okuma bireyin egitim ve Ogretim
sirecinde de okuma yontem ve tekniklerin kullanimi, okuma c¢alismalari
etkinlikleri ile bireyler okuma sevgisi, aligkanligi ve kiiltiirii kazandirilarak aktif
bir okuyucu olmalar1 saglanmalidir. Bu hem birey i¢in hem iilkemizin gelisimi

agisindan énemlidir.

Anlama, dinleme ve okuma becerilerini kapsamaktadir. Bu beceriler ayn
zamanda yeni bilgilere ulasmanin da yollarindandir. Giiniimiiz iletisim teknolojisi
daha c¢ok gordigimiizii veya izledigimizi anlamlandirmaya dayanmaktadir.
lletisimde okuma eylemi énemli bir yere sahip olduguna gore insanimn gelisiminde
de okumanmn ve okudugunu anlamanin biiyiik bir 6nemi vardir (Ozbay, 2011).
Ayni zaman da bireyde anlama becerisinin gelismesinin 6n sartlarindan biri
okumayr &grenmesidir. “Ogrencilerin, nitelikli okuma becerisi kazanmast,
beraberinde anlama becerisini de getirecektir” (Kanmaz, 2012: 6). Okuma
egitiminin nitelikli olmasi bireyin anlama becerisinin de siire¢ iginde gelismesini

16



saglayacaktir.

Okuma diger dil becerilerinin gelismesinde de etkili bir unsurdur. Dilimizde
anlama becerileri, dinleme ve okuma; anlatma becerileri, konusma ve yazma
olarak gruplandirilir. Dinleme bireyler arasi iletisim araglarindan biridir. Dinleme,
dogustan gelen bir beceridir, 6zel bir egitime ihtiya¢ yoktur. Dinleme ile 6grenme
smirli olacaktir. Okuma ile bilgisi artan, diigiincesi, olaylara bakis acist gelisen
birey dinlediklerini daha iyi anlayabilecektir. Boylece dinledigini anlama
becerisinde daha basarili olacaktir. Konugma dil becerisi ise duygu, diisiince, istek
ve hayallerin vb. sozlii olarak ifade edilmesidir. Konusma siireci dogru, diizgiin ve
etkili olmasinin yaninda konusmanin igerigi de zenginlestirilmesi gerekir. Ancak
bu durum yeni bilgilerin kazanilmasi ile olabilir. Bu a¢idan okuma konusma
becerisi i¢in dnemli bir unsurdur. Kendini dogru ifade eden bireyler toplum icinde
de sorun yasamazlar. Yazi, duygularin, diisiincelerin, hayallerin ve yasananlari
anlatma aracidir. Yazili anlatimda disiince ve bilgi birikimi 6nemlidir.
Diisilincelerimizin gelisimi ve bilgi birikimini edinmenin en 6nemli yollarindan
biri okumadir. Ayn1 zamanda okuma ile dil bilgisi kurallar1 da 6grenilecegi i¢in
yazi dogru, anlamli ve daha etkili hale gelecektir. Bu nedenle yazinin temelini de

okumaya dayanmaktadir (Arici, 2018: 12-15).

Okuma ile birey yagsami boyunca bilgi birikimini, becerilerini, basarilarini,
duygu ve diislincelerini arttirabilir. Kisisel gelisimini siirekli hale getirebilir. Bu
durum bireyin yasadigi toplumu da olumlu etkiler. Okuma &grenilebilen ve
gelistirilebilen bir beceri oldugu i¢in “bireylere saglikli bir okuma egitiminin
verilmesini zorunlu kilmaktadir” (Balci, 2016; 12). Ozbay (2006) Okuma
egitiminde, 0grencilere okuma ile ilgili teorik bilgilerin dgretilmenden daha ¢ok
Ogrencinin fiziksel ve zihinsel unsurlarin gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmasi
gerekliligi lizerinde durur. Okumanin amaca uygun ve anlamli olarak
gerceklesebilmesi icin bireylerin okumanin boyutlarini yeterli diizeyde kazanmis

olmas1 gerekir.
Okumanin boyutlar

Okuma eylemi belli bir siirecin gerg¢eklesmesi sonucu ortaya ¢ikan bir
beceridir. “Okuma fiziksel, zihinsel (biligsel), sosyolojik yonleriyle, dilsel olarak
kodlanmig bir {iretimin, yani metnin, elestirel bir yaklasimla yorumlanmasi,
anlamlandirilmasi, i¢sellestirilmesi iglemidir” (Yalinkilig, 2007: 228). Buna gore
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okuma siireci fiziksel, zihinsel (bilissel) ve sosyal boyutlardan olusmaktadir.
Okumanin fiziksel boyutu

Okuma siirecinin fiziksel boyutu bireyin gorme yetenegi ile ilgilidir. Bu
boyut gozle goriilen yazi, sekil veya sembollerin beyne gonderilme siirecini
kapsar. Bu siirecin gerceklesmesi icin belli unsurlarin meydana gelmesi gerekir.
“Bu unsurlar ayni zamanda okumanin zihinsel siirecine de zemin olusturmaktadir”
(Onan, 2011: 124). Okunanlarin seslendirilmesi siirecinde yer alan ses organlari

da okumanin fiziksel boyutunda yer almaktadir.

Okumanin fiziksel boyutunda yer alan wunsurlardan ilki goziin
hareketliligidir. Sesli veya sessiz okuma siirecinde gz hareketi soldan saga dogru
sigrama yaparak yazi, sekil veya sembolleri tanir ve bunlar1 sinyallere ¢evirerek
zihinsel siireg i¢in beyne aktarir. G6z hareketliliginde gozlerimiz satir {izerinde
kayarak degil sigrama ve duraklama yaparak ilerler. Bu ilerleme siirecinde gozler
sigrama esnasinda degil duraklama yaptiginda yaziyr gormektedir. Bu durumu
Karatay (2014: 16) gozlerin goriintiiyli sigrama esnasinda degil odaklanma
esnasinda oldugunu ve okuma siirecinin % 95’inin odaklanmanin % 5’inin ise

sigrama esnasinda gerceklesitigini belirtmektedir.

Goziin sigrama esnasinda durma yani odaklanma stiresi i¢irisinde gordiigi,
okuyabildigi alana gérme alan1 veya goz yelpazesi denir. Okumada gérme alani
ne kadar genis ise ne kadar az durus ve geri doniis yapilirsa okuma o kadar hizli
olur. Bu siirecte metnin zorlugu, yazi1 puntosu, okuma amaci, okurun yasi, bilgi
birikimi ve hazir bulunusluk gibi nedenler okudugunu anlamada ©6nemli oldugu
icin bu nedenler goziin sigrayisinda ve duraklamasinda olumlu ya da olumsuz

etkileyebilmektedir.

Okumanin fiziksel unsurlarindan biri de géz duruslaridir. G6z okuma igin
duruglar yapmaktadir. Saptama noktalar1 olarak da adlandirilan bu duruslarda goz,
yazi {lizerine yogunlasarak gordiigiinii anlamlandirmaya calismaktadir (Karatay,
2014).

Okurken gorme mesafesi, géziin gérme alanina giren yazi ile gbz arasina
g0z sinirlerinin uyarmasiyla 13-19 derecelik a¢1 olusturur. Bu agiya netlike acisi/
alan1 denir (Yalgin, 2002; 61). G6z ancak bu netlik alani i¢inde yaziy1 algilabilir.

Okuma siirecinde sigrama ve duraklama bu alan i¢inde meydana gelmektedir.
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Bunun i¢in uzun zaman ve rahat bir okuma yapabilmek i¢in oturma bigimi
okumanin netlik agisin1 etkileyebilmektedir. “Okuma mesafesi olarak adlandirilan
g0z ile yazi arasindaki uzakliginnin uygun netlike alaninin olusabilmesi ve goziin
yorulmamasi i¢in normal oda aydinliginda 30-40 cm olmasi gerekmektedir”
(Ozbay, 2006: 10). Iyi bir okur, okudugunu anlayabilmesi i¢in metin ile goz

arasindaki mesafeyi, gorme alanini ve netlike agisini iyi ayarlamalidir.

Giines’e (2009: 59) gore sesli okuma esnasinda goziin yaziy1 gérdiigli andan
seslendirme yaptig1 ana gecen siireye goz-ses genisligi denir. Bu siire okumanin
hizin1 ve anlagilmasini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Gozlin gordiigii ile
seslendirme arasinda zaman fazla ise okuma siireci olumsuz etkilenir ve anlama
giiclesir. Sessiz okuma c¢alismalarinda ise ses organi kullanilmayacagi i¢in bir

olumsuzluk yasanmaz.

Okumanin fiziksel boyutunda géz bozukluklari, sasilik, gérme kaslarmin
yeterince gelismemesi, seslendirme siirecinde karsilasabilecek (dil gelisinin yeterli
olmamasi, pelteklik, dislerdeki rahatsizlik gibi) sorunlar okuma ve anlama
slirecinin gergeklesmesine engel olabilir. Bu durumlar 6grencinin okumaya karsi
olumsuz bir tutum sergilemesine ve okuma 0z giiveninin diismesine neden
olabilmektedir. Bunun i¢in smifta her 6grencinin bireysel ozellikleri dikkate

alinmasi1 okuma egitimi siirecinin basarili olmasina katki saglayabilir.

Okumanin fiziksel boyutunu sadece okur tarafindan olusan bir siireg
degildir. Okuma siirecinde ¢evresel faktorler de okumanin fiziksel boyutunda yer
almaktadir. Okunan metnin baski kalitesi, okuma ortaminin aydinlatilmasi, sicak-

soguk ve giiriiltli gibi nedenler okuma eyleminin gerceklesmesinde etkilidir.

Okumanin fiziksel boyutunda metinde kullanilan yazilarin punto biiyiikligii
de onemlidir. Bunun i¢in okumaya yeni baslayan birinci sinif 6grencileri igin
hazirlanan kitaplarin yazi puntosu 20-24, ikinci siniflar i¢in yazi puntosu 18,
ticlincii siniflar i¢in yazi1 puntosu 14, dordiincii siniflar i¢in 12, besinci smiflar i¢in
11 punto biiyiikligii ve daha iist siniflarda ise 10 punto biiylikliigline kadar
yazilabilir (Arici, 2018: 7). Okuma siirecinde fiziksel siire¢ islemlerinden sonra

okumada anlamanin ger¢eklesmesi igin zihinsel siire¢ islemleri baglamaktadir.
Okumanin bilissel (zihinsel) boyutu

Okumada anlam, bilissel etkinlikler sonucu meydana gelmektedir. Bilissel
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etkinlik, goz unsurlarinin yazi, sekil veya sembolleri algiladigi, tanidig1 ve beyne

aktarmasindan sonra baslayan ve anlamlandirma ile son bulan bir siiregtir.

“Zihni unsurlarin temelinde bir kavrama tekabiil eden sembolleri beyne
(harfleri) tanima yaninda bunlara bir anlam vermebilme yetenegi vardir” (Kilig,
1995; Akt. Arici, 2018:8). Biligsel siiregte anlam verebilme yeteneginde oncelikle
bireyin beyin ile ilgili bir rahatsizligin olmamasi gerekir. Beyindeki herhangi bir
rahatsizlik okumay1 ve anlamay1 olumsuz etkiler. Bireyin zekasi da okumada
onemli bir unsurdur. Bireyin zihinsel algilama ve diisiinme becerileri yeterli

diizeyde olmamasi okuma beerisini de olumsuz etkileyebilir (Balci, 2018).

Bunun yaninda bilissel siiregte anlamanin meydana gelmesinde deneyim ve
oOn bilgilerin de etkisi goriilmektedir. Algilanan karakterleri birey deneyimleri ve
on bilgileri ile kavrar, yorumlar ve anlamlandirma islemini gerceklestirir. Bunun

sonucunda var olan bilgileri ile iligkilendirir veya yeni bir bilgi edinmis olur.

Okuma, algi ile baslayan bir siiregtir. Bu durumda biligsel siire¢ ile duyu
organlari arasinda da baglant1 bulunmaktadir. Okuma siirecinde bireyin psikolojik
yonii de etkilidir. Bireyin okudugunu anlayabilmesi i¢in belirli bir duyussal
olgunluga erismis olmas1 gerekmektedir. Ornek olarak okulda “ice doniik, sessiz,
sikilgan, ¢ekimser Ogrenciler sesli okumada giigliik ¢ekebilir. Bu 6grencilerin
tizerinde durulmasi gerekmektedir” (Tazebay, 1997; Akt. Aycin, 2009: 27). Bu
stirecte Ogrencinin okumaya ilgisini arttiran, okumaya karst olumlu tutum
kazandiran, okuma istegi ve 0z yeterliligi kazandiracak davraniglarda ve
etkinliklerde bulunulmalidir. Béylece 6grencinin okumaya karsi duygu yapist ile

biligsel siire¢ arasinda olumlu iliski kurulur.

Duyu organlar1 ile zihin arasinda etkili bir baglanti kurulmadan okuma
etkinligi ger¢eklesmez. Bu nedenle daha ¢abuk ve daha iyi okuyabilmek i¢in
okumaya katkida bulunan organlarla zihnin birlikte ve esgiidiim iginde olmasi
gerekmektedir (Karakus Taysi, 2007: 25). Okumada fiziksel ve zihinsel unsurlarin
yaninda bireyin okuma ile ilgili kendi algis1 ve g¢evresinden aldigi tepkiler de

okuma siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.
Okumanin sosyal boyutu

Birey yasadigi toplum ile etkiselim halindedir. Bu etkiselimi saglayan unsur

dil becerileridir. Bunun sonucunda birey toplumun konusmasini, yasam big¢imini,
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kiltiirini davranis haline getirir. Buna gore dil becerilerinin sosyal bir yonii

vardir. Okuma da bu sosyal yoniin 6nemli unsurlarindan biridir.

Her bireyin egitimi ailede baslar. Buna gore okuma egitiminde de ailenin
Oonemi bliyiiktiir. Buna gore aile okumanin sosyal boyutunda énemli bir yer tutar.
Ailenin okumaya karsi ilgisi, tutumu, egitim diizeyi, diislince yapisi, ekonomik
sartlar1 ve yasanilan ¢evre gibi unsurlar cocugun okumaya karsi ilgisini ve
becerisini etkiler. Egitimli ve bilingli aile ¢ocugunu daha iyi egitebilir. Cocugun
zihinsel ve bilissel gelisimlerine daha ¢ok dikkat eder. Ailenin ekonomik sartlarin
iyi olmast ¢ocugun istedigi her kitab1 ve farkli tiirde eserlerin alinmasini saglar.
Ailede okumaya kars: ilgisi, sevigisi ile okumaya karsi model olabilecek biri varsa

cocugun okumaya kars1 tutumunu olumlu etkileyebilir.

Aile egitiminden sonra okuma becerisinin kazandirildigi en 6nemli yer
egitim 6gretim siirecidir. Ogrenciler giiniin ortalama iigte birini okulda arkadaslar:
ve Ogretmenleriyle gegirmektedir. Siirekli sosyal bir etkilesimde olan &grenciye
okuma becerisinin yeteri diizeyde kazandirilmasi planli, diizenli, bilimsel ve
sarmal bir program c¢ercevesinde olmasi ile miimkiin olabilir. Bu siirecte
ogrencilerin bireysel Ozellikleri, yetenekleri, ilgi ve ihtiyaclarint g6z oniinde
bulundurmak okuma hedefinin gergeklestirilmesine olumlu etki yapar. Okuma ile
ilgili smiflarda 6grenci seviyelerine uygun kitaplik olusturulmast veya
Ogrencilerin okul kiitiiphanesinden faydalanmasi okuma becerisinin kazanilmasina
olumlu katki saglar. Okulda okuma ile ilgili projelerin uygulanmasi 6grencilerin
dikkatini ¢ekme, merak duygusu uyandirma, okumaya aktif katilimlarinin
saglanmasi okuma aliskanligin kazandirilmasinda etkili olabilir. Sert’e (2010: 34)
gore okuma becerisi de resim, miizik, spor gibi calistikca gelistirilebilen ve

beceriye doniistiiriilebilen bir etkinliktir.

Okuyan bireyin kavrama, anlama, yorumlama, degerlendirme becerilerinin
gelismesi yaninda bilgi birikimi artar ve tiretken bir birey olur. Birey toplumun bir
parcasi oldugu i¢in bireyin gelismesi toplumun da gelismesine olumlu etki yapar.
Okumanin bu olumlu etkileri goz Oniinde bulunduruldugunda bireylere iyi bir
okuma egitiminin verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma egitimi

Hayattaki basarilar bireylere maddi ve manevi kazanglar saglar. Bdylece
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bireyler hayat1 daha iyi, kaliteli, saglikli ve mutlu yasayabilir. Bireyin basariy1
elde etmesinde yeteneklerinin yaninda aldigi egitimin de onemi vardir. Egitim
bireyin kendisini tanimasinin bir yoludur. Egitim ile birey yeteneklerinin,
yapabileceklerinin veya yapamayacaklarmin farkina varir ve kendini bu yonde
gelistirir. Bir bakima egitim bireyin kendini gergeklestirmesini saglayan 6nemli

unsurlardan biridir.

Egitim sayesinde birey bilgiye ulasma, bilgiyi 6grenme ve kullanma,
anlama, yorumlama, degerlendirme, elestirme, problem ¢6zme gibi beceriler
kazanir. Bu sayede birey yasadigi donemin yasam sartlartyla uyumlu ve degisime
acik sekilde yasar. Bireyin ¢agin hizli degisimine uyum saglayabilmesi igin yeni
bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyar. Giinlimiizde bireyler sinema, televizyon, radyo
gibi iletisim araglariyla gérme ve isitme yoluyla bilgi, beceri ve hayat goriisii
kazanmalarina ragmen bu onlarin sosyallesmesi, bilgi ve beceri bakimindan
donanimli hale gelmeleri i¢in yeterli degildir (Karatay, 2014: 10). Bunun yaninda
kitaplar, dergiler, sozliikler, ansiklopediler, gazeteler gibi kaynaklardan da
yararlanarak zengin, genis bilgiye ulasabilmeleri ve kendi ihtiyac¢larina,
amagclarina gore faydalanmalar1 saglanmalidir. Bireyin tim bu etkinliklerin
anlaml bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in yeterli dil becerilerini kazanmis
olmast gerekir. Bunun i¢in bireye egitim Ogretim siireci ic¢inde yeterli dil

becerilerinin kazandirilmasi igin ¢alismalar yapilmalidir.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konusma bireyin dogumundan itibaren
kazandig1 becerilerdir. Bunun yaninda okuma ve yazma becerileri ise belli bir
egitim sonucunda oOgrenilebilen ve gelistirilebilen dil becerileridir. Bu
becerilerden okuma, bireyin yasaminda yeni bilgilere ulasmada ve 6grenmede en
cok kullandig1 araglardan biridir. Bunun i¢in de okumanin egitimine gerekli 6nem
verilmelidir. “Karmagik bir siire¢ olarak okuma, gorme ve seslendirme yoniiyle
fizyolojik, kavrama yoniiyle de zihinle ilgili bir siirectir. Bu karmagsik siirecin

kisiye kazandirilmasi caligmalarina okuma egitimi denir” (Kusdemir Kayiran,

2007: 22).

Okuma egitiminin basarili olmasi i¢in 6ncelikle bireylerin okuma durumlari
belirlenmelidir. Daha sonra ulasilmak istenilen bir hedef, amag olusturulmali buna
gore egitim programi hazirlanmalidir. Boylece okuma siireci daha planli, diizenli,

etkin ve basarili sekilde gerceklestirilebilir. Gergeklestirilen program sonunda
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okuma egitiminin basarili olup olmadigim1 geri bildirim sonuglarindan
degerlendime yapilabilir. Degerlendirmenin sonucuna gore ya uygulanan egitim
programina devam edilir ya da farkli okuma egitimi programi uygulanabilir.

Degerlendirme sonuglarina gore yeni okuma hedefleri, amaglar1 da belirlenebilir.

Aytas (2005: 462) ogretim programlarinda belli bir amaca gore okumanin
yapilmadigl i¢in okumanin verimli ge¢medigini vurgular. Okumanin basariya
ulagmasi i¢in belli bir hedefe, amaca baglh olarak gerceklesmesi gerekir. Okuma
Ogretiminin amaci 6grenciye dogru okumayi 6gretmek ve yeterli okuyucu haline
getirmek olmalidir. (Giines ve Burgul, 2006: 321). Simsek ve Giindiiz (2013: 58)

okuma egitiminin genel amaglarini soyle siralar:
e Okuma zevk ve aligkanligini gelistirme,
e Okuduklarini tam ve dogru olarak anlama giicli kazandirmak,
e Okumanin dmiir boyu siirecek zevkli bir ugras oldugu fikrini yerlestirmek,
o Estetik duygularin gelismesine yardimci olmak,

e Okumanin dinlendirici bir etkinlik oldugu konusunda farkindalik

olusturmak,

e Tiirk ve diinya kiiltiiriiniin s6zlii ve yazili 6rnekleri yoluyla Tiirk ve diinya

kiiltiiriinii tanimay1 ve benimsemeyi saglama,

e Okumanin vaz gecilmez hobiler arasina katilabilecegi diisiincesini

uyandirma,

e Okuma araciligiyla 6grencilerin Tiirk yurdunu ve ulusunu; dogayi, hayati,

insanlig1 sevmelerine yardime1 olmak,

e Konusma ve yazma becerilerinin gelismesinde okumanin yapic etkisini

kesfettirmek.

Okuma egitiminde ortiik amaclar1 da olabilir. Gerek kazandirilmasi gereken
beceriler gerekse ortiikk amaglarin ulasilmasinda kullanilan metinlerin 6zellikleri
onemlidir. Bu baglamda Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler, istenilen becerilerin

kazandirilmasina hizmet edecek nitelikte olmalidir (Dilidiizgiin, 2004).

Ogrencilerin egitim &gretim siirecinin ilk basamaklarindan baslayarak

duyarli ve yetkin okuyucu olarak yetismeleri, biligsel ve duyussal agidan
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ilerlemelerininin saglanmasi, seviyelerine uygun nitelikli metinler ile etkisime
girerek, okumay1 sevmeleri ve aligkanlik haline getirmeleri ile miimkiin olur

(Sever, Kaya ve Aslan: 2013).

Okuma egitimi siirecinde ders kitaplarindaki metinler basta olmak iizere
egitim siirecinde kullanilmak i¢in se¢ilen metinler 6grencilerin yas, seviye, hazir
bulunusluklarina ve bireysel farkliliklara dikkat ederek secilmelidir. Boylece
ogrenci metin ile kendisi arasinda bag kurmasi kolaylasir, okuma sevgisi ve

aligkanlig1 kazanmasi saglanabilir.

Okuma egitiminde 6grenme siireci eglenceli ve zevkli hale getirilmelidir.
Sikict  bir okuma siireci Ogrencilerin isteksiz ve pasif olacagi, okuma
motivasyonlarinin diisecegi i¢in istenilen amaca ulagmay: engeller. Okuma siireci
ogrencinin ilgisini ¢ekip, eglenceli ve zevkli hale getirilirse uygulamaya aktif
olarak katilacak ayni zamanda bir sonraki okuma siireci etkinlik ve calismalar
icin daha istekli ve aktif olacaktir. Bunun i¢in okuma egitiminde farkli tiirde

metinler, okuma strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Okuma egitimi yapilirken tek bir diizeyde kalmak yanlistir. Okuma yaglara
ve egitim siireclerine gore farkliliklar gostermektedir. Okuma egitimi de bu
farklilara gore gore uygun yontemler segilerek yapilmalidir. Bunun i¢in okuma ile
ilgili donemler ve bu donemlere yonelik dikkat edilmesi gereken o6zellikler su

sekildedir (Aytas, 2005):

o [Ikdgretimin ilk Aylari. Bu donemde okumaya istek ve merak artarak
gelisir. Gorsel okuma ilgilerinin  yaninda, seslerin harf olarak

karsiliklarini da algilamaya baglar.

e Okumayr  Ogrenmeye Baslangig: Okumanmn  ikinci  ddnemini
olusturmaktadir. Bu dénemde, okumay1 6grenmeye baslayan cocuk, her
seyl okumaya ve anlamaya calisir. Bu yiizden, iyi yoOnlendirme

yapilmalidir.

e Okuma Istegi ve Aliskanligmin Gelismeye Basladigi Dénem: Bu daha ¢ok

ilkdgretim ikinci ve ti¢lincii sinifin1 kapsamaktadir.

e Okuma Deneme ve Imkanlarmin Hizla Yayildigi, Okumada Gii¢ ve

Ustiinliigiin Elde Edildigi Dénem: Genellikle ilkdgretim 4, 5 ve 6.
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siniflarint kapsamaktadir.

eOkuma Ilgi ve Aliskanliklarinin, Okumada Zevk Almanin Inceldigi
Doénem: Ortadgretim birinci ve ikinci donemleriyle yiiksek 6gretimin ilk

yillarin1 kapsamaktadir.

Okur vd. (2013) okuma donemlerini insanlarin yasina gore gruplamustir.

Buna gore:

e Erken Cocukluk Donemi (0-8 yas): Bu donem okul oncesi ve ilkokulun
ilk iki yilin1 kapsamaktadir. Okuloncesi donemde amag¢ ¢ocugun
ilkdgretimde okumay1 ve yazmayr daha hizli 6grenebilmesi i¢in gerekli

olan 0n becerileri kazandirmaktir.

e Cocukluk Donemi (8-14 yas): Bu donem MEB Tiirkge dersi
miifredatindaki okuma amag¢ ve kazanimlarinin 6grencilere 6gretilmeye
calisildigi donemdir. Bu donemde okuma aligkanliginin ve kiiltiiriiniin,

okuryazar olma becerilerinin kazandirildigr donemdir.

¢ Genglik Donemi (15-18 yas): Ortaokul yillarinda baslayan ve lise yillar

icine alan donemdir.

e Yetiskinlik Dénemi (18 yas ve iizeri): Icinde yasanilan donemin bireysel
ve toplumsal gereksinimlerini karsilamak i¢in yasam boyu 6grenmede

okuma aliskanlig1 kazanilmis ve uygulanan dénemdir.

Yukaridaki acgiklamalara gore okuma egitimi bir siirectir. Okuma egitimi
stirecinin amaglar1 belli donemlere gore degisiklik gostermektedir. Bu siirecin en
onemli unsurlardan biri de gretmendir. Ogretmenlerin iyi bir okuma egitimi
verebilmeleri i¢in kendilerinin de 1iyi bir okuma egitimi almalari gerekir.
“Ozellikle simf 6gretmenligi, Tiirkge dgretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenligi boliimlerin okutulan Cocuk Edebiyati dersinin uygulamalara daha
acik ve nitelikli olmahidir. Bu dersler 6grenciye yasayarak 6grenme yoluyla

edebiyat diinyasinin kapilarin1 agmalidir” (Karatay, 2014: 5)

Iyi bir okuma egitimi alan dgretmen, dgrencilerin bireysel farklarini dikkate
alir ve 0grencinin egitim siirecine etkin katilabilmesi igin firsatlar yaratir. Aldig1
egitim ve deneyimleriyle Ogrenciye iyi bir rehber ve ornek bir model olarak

yonlendirmeler yapabilir. Okuma egitimi siirecinin kalitesini arttirir. Stirekli
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aragtirmact ve yeniliklere agik olur. Boylece okuma egitim siireci daha kaliteli

olarak verimli hale getirilir.

Okuma oOgrenildikten sonra yasam boyu etkin bir sekilde kullanilan dil
becerisidir. Okuma becerisinin 6gretilmesi, gelistirilmesi ve aligkanlik haline
getirilmesi gelisigiizel yapilabilecek bir etkinlik degildir. Bunun igin planli,
bilimsel, ihtiyaca uygun ve sarmal bir programa ihtiyag vardir. Bdylece
ogrencilere sadece okuma degil bilissel olarak kavrama, anlama, yorumlama,
degerlendirme, elestirme gibi beceriler; duyussal olarak okuma ilgisi, sevgisi ve

okumaya kars1 olumlu bir tutum kazanmalar1 saglanabilir.

Okuma egitimi ile 6grenciye bir¢ok beceri kazandirilabilir. Bu beceriler,
ogretim programinin felsefi temellerini olusturan unsurlardir. Okuma egitimin
yakin ve uzak hedeflerine ulasmada en onemli araglardan biridir. Bunun i¢in
egitim silirecinde 1-8. siniflarda rehber olarak kullanilmak tizere 2019 yili giincel

olarak MEB Tiirkge Ogretimi Programi yayrmlanustir.
Tiirkce dersi programinda okumanin yeri

MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. simiflar 2019) igerisinde yer
alan 6grenme alanlari; dinleme/ izleme, konusma, okuma/anlama ve yazmadir.
Programin genel amaglar1 ve temel ilkeleri su sekildedir:

1. Dinleme/izleme, konusma, okuma/anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

2. Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve oézenli

kullanmalarin saglanmast,

3. Okudugu, dinledigi/ izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalarimin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarm gelistirmelerinin saglanmas,
4. Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmast,

5. Duygu ve diistinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak

etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmast,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,

7. Basiuli materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erigme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

8. Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin  ve

sorgulamalarimin saglanmasi,
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9. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere dnem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi,

10. Tiirk ve diinya kiiltiir be sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmast amaglanmistir.
Programin genel amaglart ve temel ilkeleri incelendiginde bunlar
Ogrencilere kazandirabilmek ancak nitelikli okuma egitimi ile miimkiin olacaktir.
Programda temel dil becerilerine yonelik amaclarin yaninda dogrudan okuma

becerisi ile ilgili amaglar da bulunmaktadir.

Programin amaclarina gore O6grencilere Tiirkceyi bilingli, giizel, dogru ve
etkili kullanma, duygu, diisiince ve hayal diinyasi gelismis, elestirel ve yaratici
diisiinebilme, kendini s6zli veya yazili olarak ifade edebilme , arastirma ve karar
verme, problem c¢oézme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik gibi

kazandirilmak istenilen beceriler goriilmektedir.

Bu becerilerin kazandirilmasi siirecinde okuma, Onemli bir 6grenme
alanidir. Ciinki okuma aliskanligi ve kiiltiirti kazanmamis bireyler elestirel
diisiinemez, etkili ve diizgiin sekilde iletisim kuramaz. “Yine okuma aliskanligi
kazanmamig birey; problem ¢ézme, arastirma, bilgi teknolojileri kullanma, karar

verme becerilerini kanamaz” (Demirtas ve S6giimlii, 2013: 146).

MEB Tiirkce Ogretimi Miifredatinda (2019) kazanimlar dinle/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerine gore gruplandirilarak sinif diizeylerine
gore farkli basliklar altinda ele alinmistir. Ortaokul 5.,6., 7. Ve 8. smif okuma

becerisi kazanimlar1 Tablo 2’de verilmistir:
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Tablo 2

Tiirk¢e Ogretim Programi Okuma Kazanimlar

Kazanimlar

5. smif

6.

sinif

7.

sinif

8.

sinif

Akict Okuma

- Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
- Metnin tiiriine uygun bi¢imde okur.

- Farkli yazi karakteri ile yazilmis yazilari okur.

- Okuma stratejilerini kullanir.

< 2 2 2

< 2 2 2

<L 2 2 2

< 2 2 2

S6z Varligi

- Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamint
tahmin eder.

- Deyim ve atasozlerinin metne olan katkisini belirler.

- Kelimelerin es anlamlarini bulur.

- Kelimelerin zit anlamlarini bulur.

- Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

- Kokleri ve ekleri ayirt eder.

- Yapip eklerin islevini agiklar

- Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

-Isim ve sifatlarin metne anlama olan katkisini agiklar.

- Isim ve sifat tamlamalarimin metnin anlamina olan katkisim agiklar.
-Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamia olan katkisini agiklar.

- Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

- Zamirlerin metne olan katkisini agiklar.

- Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

-Fiillerin anlam 6zelliklerini farkeder.

-Anlatim bozuklarini tespit eder/ belirler

- Fiilimsilerin ctimledeki islevlerini kavrar.

-- Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama
olan katkisini degerlendirir

-- Metindeki s6z sanatlarmi tespit eder.

- Gegis ve baglanti ciimlelerin metne olan katkisini degerlendirir.

-- Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

2L 2 2 2 2 2 2

2

2L 2 2 2 2 2

<

< < < 2 2 <

2

< 2

Anlama

- Metin tiirlerini ayirt eder.

- Okuduklarm 6zetler

- Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

- Metindeki yardimei fikirleri belirler.

- Metinde ele alinan sorunlari farkli ¢6ztiimler tiretir.

- Metni yorumlar.

- Metinle ilgili sorular sorar.

- Metinle ilgili sorulari cevaplar.

- Metnin konusunu belirler.

-Metnin igerigini yorumlar

- Gorsellerden ve basliklardan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin
eder.

- Gorsellerle ilgili sorulara cevap verir.

- Metinde 6nemli noktalarin vurgulanig bigimlerini kavrar.

- Metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler.

- Medya metinlerini degerlendirir/ analiz eder.

- Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama
olan katkisini degerlendirir.

-Siirin sekil 6zellikleri agiklar

- Metinler arasinda karsilastirma yapar.

- Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanr.

- Bilgi kaynaklarinin giivenirligini sorgular

- Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

- Metnin hikaye unsurlarini belirler.

- Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

- Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

- Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim anlamli sézleri ayirt eder.
- QGrafik, tablo ve ¢izgiyle sunulan bilgilere iliskin sorulart cevaplar.
- Grafik, tablo ve ¢izgiyle sunulan bilgileri yorumlar.

- Metnin yazili hali ile medya sunumlarini karsilagtirir

- Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

- Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarin1 belirler.
-Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.

- Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilagtirir.

2L 222 2 @ 22222 222

2 22 22 2 2 2 2

2L 2 222 2 @22 2

2L 2 2 2 2 2 2 2

R <L 2 2 2 2 <L 2 2 2 2

222 2 2 2

22 2 2 2

2Ll 2 22222 22222 < 2 <2

2 2 2 2 2 2

2 2 <2
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Tablo 2’ye gore ortaokul smiflari diizeyinde “Akict Okuma”, “Séz Varligr”
ve “Anlama” olmak {izere ii¢ ana baslikta kazanimlar belirlenmistir. Akict Okuma
bashiginda dort alt kazanim; S6z Varligi basliginda yirmi bir alt kazanim; Anlama
bashiginda otuz iki alt kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlarin sinif diizeylerine

gore dagilimi Tablo 3’te su sekildedir:
Tablo 3

Tiirkce Ogretim Programindaki Okuma Kazamimlarimn Simf Diizeylerine

Gore Dagilimi
Icerik
Simif Diizeyleri Akict Okuma S6z Varligi Anlama
5. Simf 4 7 23
6. Sif 4 9 22
7. Smuf 4 9 25
8. Siif 4 7 24

Tablo 2 ve Tablo 3 verilerine gore toplam elli yedi kazanim belirlenmistir.
Bu kazanimlarin yirmi dort tanesi ortak kazanimdir. Bu baglamda 6grenciye
kazandirilmas1 hedeflenen davranislarin sarmal bir program ¢ercevesinde
hazirlanmaya c¢alisildigini sdylemek miimkiindiir. Belirlenen sif diizeyindeki
kazanimlarin ve ortak belirlenen kazanimlarin ¢ogunun “Anlam” basliginda yer
almasi okudugunu anlamanin 6nemini de ortaya koymaktadir. “Metni olusturan
unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir.” kazanimini 5. siifta S6z Varlig1 baghginda yer alinken 6. ve 7.
simiflarda Anlama bashiginda yer almaktadir. “Metindeki anlatim bigimlerini
belirler.” kazanimi1 7. sinifta Anlama bashiginda yer alirken 8. sinifta S6z Varligi

basliginda yer verilmistir.

Programda  belirlenen  kazanimlarin  6grencilerde  beceri  haline
doniistiiriilmesinde O6gretim siireci 6nemlidir. Bu siire¢ 1ilgi, ihtiya¢ ve hazir
bulunuslarima uygun eglenceli olmalidir. Boylece silirece her O6grencinin aktif
olarak katilimi saglanabilir. Siirecte her 6grenciye ulasabilmek icin farkli okuma
etkinlikleri yaninda farkli yontem ve teknikler ile zenginlestirilmis bir 6grenme

ortami olusturulmas: gerekmektedir. Egitim oOgretim ile ilgili yenilik ve
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gelismelere takip edip bunlara uygun c¢alismalarin ve okuma projelerinin
uygulanmasi da siirece olumlu katki saglayabilir. Bu siiregte sadece 6gretmenin
sorumluluk almasi yetmez. Siiregte 0grenci, 6gretmen, aile, okul idaresi, devlet

kurumlar ve sivil toplum orgiitleri de yer alabilir.

Okuma egitimi silirecinde 6nemli unsurlardan biri de secilecek olan okuma
tiir, yontem ve teknikleridir. Ogretmenlere rehberlik olabilecek okuma tiir, yontem
ve teknikleri ile ilgili 2006 Tiirkce Ogretim Programinda basliklar halinde ve
aciklamali sekilde yer verilirken 2015, 2018 ve 2019 Tiirkce Ogretim

Programlarinda okuma kazanimlari i¢inde sadece isimlerine yer verilmistir.
Okuma tiir, yontem ve teknikleri

Gilinlimiizce hizla artan bilgi birikimi, gelisen teknoloji ve degisen hayat
sartlar1 yasamimizi olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bireyin bu
degisimlere uyum saglayabilmesi i¢in gerekli bilgi ve beceriyi kazanmasi gerekir.
Bu bilgi ve beceriyi kazanma yollarindan biri de bireyin egitim 6gretim siirecidir.
Bireyi yasama hazirlama siireci olarak goriilen egitim siireci giincel, bilimsel,

cagin ihtiyacina gore planli ve programli sekilde siirdiiriilmelidir.

Egitim Ogretim siirecinde bireye kazandirilmasi gereken en Onemli
becerilerden biri de okumadir. Okuma 6grencinin sadece okulda degil yasami
boyunca kullanacagi bir beceridir. Calp’a (2005: 85) goére insan oglunun
gelismesinde ve ilerlemesinde biiyiik katkisi olan okuma etkinlikleri gelisigiizel
yapilamaz, 1yi bir okuyucu ne okuyacagini iyi bilmelidir. Okuma eylemi sirasinda
metne yogunlasarak kavramali ve metinden sonu¢ c¢ikarmaya calismalidir. Bu
stirecin bagarili olabilmesi bireyin nitelikli bir okuma egitimi almasina da baghdir.
Iyi bir okuma egitimi alan birey okuma sevgisi ve aliskanligi kazanir, okuma

amaci belirler ve amacina ulagsmak i¢in gerekli ¢aligmalari yapar.

Okumanin faydali olabilmesi i¢in bir amacinin olmasi gerekir. “Okumanin
amaci, bireyin dil, iletisim, o6grenme, anlama, zihinsel, sosyal ve zihinsel
bagimsizlik vb. becerilerini gelistirmektir” (Yantir, 2011: 31). Okuma eylemi;
dinlemek, bilgi edinmek, arastirmak, merak duygusu, gilizel vakit gecirmek gibi
amagclara yonelik de olabilir. Buna gore okumada amag ilgi, ihtiyag, zamana ve
imkanlara gore degisebilir. Bir yazinin veya metnin nasil okunacagi okuma

amacina goOre belirlenmelidir. Amaca gore de farkli okuma etkinlikleri

30



diizenlenmistir. Bu etkinliklere alanyazinda “okuma tiirleri” (Sidekli, 2010),
“okuma ¢esitleri” (Tumkar, 2012), “okuma stratejileri” (MEB, 2019), “okuma

yontem ve teknikleri” gibi isimlendirmelere yer verildigi gériilmektedir.

Okuma egitiminin verildigi en 6nemli ders Tiirkge’dir. “Tirkge dersi ¢ok
yonlii bir derstir. Bu bakimdan, bu dersle ilgili ¢alismalar sirasinda ¢ok degisik
yontem ve teknige bagvurulmasi hem dogal hem de zorunlulukdur” (Kavcar-
Oguzkan vd. 1995; Akt. Topguoglu Unal ve Yegen, 2013: 1354). Buna gore
Ogrencilere okuma egitiminin amacina ulasilmasi ve anlamli olabilmesi igin
degisik okuma yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekir. Bu siirecin daha
verimli ve etkin bir sekilde siirdiiriilebilmesi, 6grenciye hedeflenen kazanimin
kazandirilmasi igin 6greticinin okuma yontem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgiye
sahip olmalidir. Bu baglamda Ogrencilerin hazir bulusluklarina, ilgi ve
ithiyaglarmma uygun okuma yontem ve tekniklerini uygulayarak siirecin basarili

olmasi saglar.
Sesli okuma

Sesli okuma yazi, sekil veya sembollerin gérme yoniinden goz,
anlamlandirma yoniinden zihinsel ve seslendirme yoniinden ses organlarinin

esgiidiimlii olarak hareket etmesiyle yapilan okuma siirecidir.

Oz’e gore (2006: 212) “sesli okuma, bir yazinin, dinleyenlerin duyabilecegi
ve zevkle dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir.” Goz algiladigi
yaziyl ancak ses organlari ile seslendirir. Seslendiren isaretler anlam kazanmasi

icin zihinsel siire¢lerden gegmek tizere beyne gonderilir.

Okuma sonradan belli bir egitim sonucunda 6grenilebilen ve gelistirilebilen
bir beceridir. Karatay’a (2014: 58) gore sesli okuma egitiminin amacini, metinde
yer alan veya daha once karsilastiklar1 kelimelerin yaninda Tiirk¢eye baska
dillerden gecen kelimeleri dogru seslendirmeleri ve telaffuz etmelerini

saglamaktir.

Sesli okumada kelimenin dogru telaffuzu kelimenin, ciimlenin ve
baglamdaki metnin anlaminin kavranmasini saglar. Kelimenin yanlis telaffuzu ise
baglamdan hareketle okunan metnin anlagilmasini zorlastirmakta veya yanlig

anlam ¢ikarmaya neden olabilmektedir.

Sesli okuma siirecinde kelimenin dogru telaffuzu yaninda “sesli okumada
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metnin kavranmasi i¢in noktalam isaretlerine dikkat edilerek dogru vurgu ve
tonlamanin yapilmasi gereklidir. Yazinin tiiriine gore, konusuna, dinleyicelerin
isitme durumuna gore sesin yliksekligi ayarlanabilmelidir” (Karakus Taysi, 2007:
17). Sesli okumada ses tonu, metindeki duygu ve diisiinceyi yansitacak sekilde
olmalidir. Bu unsurlara dikkat edilmesi dinleyenlerin dikkatini okunan metne
cekebilir ve okunan metnin daha iyi, dogru anlasilmasini saglar. Bu nedenle sesli
okuma etkinliklerinde Ogretmenin model olmasi, Ornek okuma yapmasi,
Ogrencilerin sesli okuma siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigi ve sesli

okumanin nasil yapilacagini uygulamali olarak 6grenebilir.

Sesli okuma anlama ve anlatma becerilerini i¢inde barindiran bir siiregtir.
Okuma eylemi bu siirecin anlama becerisini olusturur. Okunani dinleyenlerin i¢in
dinleme becerisini ve seslendirme siirecinde de okuyanin konusma becerisini yani
anlatma becerisinin gelismesini saglar. Bu nedenle bireyin egitim siirecinde sesli

okuma egitimi oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Sesli okuma etkinliginde Ogrencilerin heyecan, korku, endise ve yanlis
telaffuz diigiincesi gibi duygulart dikkati alinmalidir. Bu durumlardan
karsilasilacak olumsuz bir durum bireyin okumaya karsi ilgisini, sevgisini,
tutumunu ve okuma 06z yeterlilik algisim1 diistirebilir. Bu nedenle yapilan
yanlisliklar yapici bir sekilde diizeltilmelidir. Ogretmen &grencilerin sesli okuma
diizeylerini belirleyip buna gore egitim dgretim siirecini belli bir plan ve program
gergevesinde etkinliklere yer vermesi Ogrencilerin sesli okuma becerilerinin

gelistirilmesine katki saglayabilir.
Sessiz okuma

Sessiz okuma “ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden
(fistldamadan, dudaklarini kipirdatmadan), bas hareketleri (basini saga sola
cevirmeden) ve govde hareketleri (6ne arkaya sallanamdan) yapmadan yalnizca

gozle tkip edilerek yapilan okumadir” (Demirel, 2006: 87).

Sesiz okuma yazi, sekil veya sembollerin gozle algilanip zihinsel siirecleri
iceren okuma tiiriidiir. Sessiz okumanin amaci, 6grencilerin hizli ve akict okuma

becerisini kazanmalarini saglamaktir (MEB, 2006: 70).

Sessiz okuma siireci sesli okumaya gore sadece gbz hareketleri ve zihinsel

stirecleri igerdigi i¢cin daha az zaman ve ¢aba harcanir. Sesli okumada seslendirme
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stirecinde telaffuz hatasi yapilan kelimeye tekrar doniis yapilip kelimenin dogru
telaffuzu okunmaya caligilir. Sessiz okumada telaffuz hatasi olmayacagi igin
gbziin geri hareketleri daha azdir. BOylece hem hizli okumanin hem de
okudugunu anlamanin gergeklesmesi daha kolaydir. Boylece “sessiz okuma, sesli
okumaya gore bireyin hayatinda daha fazla yer tutar ve anlami ¢abuk kavrama
olanagi saglar” (Demirel, 1999; Akt. Demirtas ve Stigiimli, 2013: 163). Sessiz
okuma, 6grencinin kendi kendine okuyup 6grenmesine, bagimsiz g¢alismasina,
zamanini ve giiciinii daha iyi kullanmasina katki saglamaktadir (Giines, 2007:

156).

Unal’a (2006) gore sesSiz okuma c¢alismalar1 ikinci smiftan itibaren
baslanmalidir. Sessiz okuma ¢alismalarinda ikinci ve {ligiincili sinifta belli bir siire
ayrilirken, dordiincii sinifta sesli ve sessiz okuma cesitlerine, besinci ve iist
siiflarda sessiz okumaya daha ¢ok zaman ayrilir. Okulda yapilan yazili sinavlar
basta olmak iizere deneme sinavlari, bursluluk, liseye giris, iniversite ve KPSS
gibi sinavlarda sessiz okuma yontemi kullanildigi icin sessiz okuma 6gretiminin

Oonemi daha iyi anlagilmaktadir.

Sessiz okuma egitiminde 6grencilerin baskalarin1 rahatsiz etmeden okuma
aligkanligi, 1yi, dogru ve anlamli okuma yapabilmek i¢in kitapla goz arasinda 30
cm okuma mesafesi birakma, dik ve dogru oturma aligkanligi edinmelidir.
Ogrenciler sessiz okuma yaparken bagmi ileri geri sallamama, saga- sola
oynatmama, dudaklarini kipirdatmama ve parmak veya bagka bir nesne ile
okumasini takip etmemeleri davraniglar: kazandirilmas: sessiz okuma yonteminin
amacma ulasmada onemli unsurlardir. Ogretmen bu davranislari dgretme

stirecinde 0grencilere rehberlik yapmali kendi de uygularak model olmalidir.
Goz atarak okuma

Bir yaziy1 veya metni, okumaya baslamadan Once tamimak ve metin
hakkinda bir fikir edinmek igin yapilan okumaya goz atma ya da goz atarak
okuma ad1 verilir (Ozbay, 2011: 128).

Goz atarak okuma siirecinin baginda uygulanan bir yontemdir. Ogrenmede
ve bir yaziyr anlamlandirmada 6n bilgilerin 6nemi bulunmaktadir. Okuma
Oncesinde gz atarak okuma On bilgilerin harekete gegmesini saglar. Boylece

konunun ana hatlar1 ile kavranmasi kolaylasir, yazinin ilgi ¢ekip ¢ekmedigine
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veya okuma amacina uyup uymadigina gore yaziyr okumaya ya da okumamaya
karar verirlir. Bu durum gereksiz ¢aba harcamamiza engel olur ve zaman

kaybetmekten bizi kurtarir (Temizkan, 2009).

GOz atarak okuma egitimi siirecinde Ogrencilere metnin baglhigindan
hareketle konuyu tahmin etmeleri istenir. Sonra metnin igerigini ve konusunu
anlamak icin gozler metin lizerinde hizli bir sekilde gezdirilir. Metinde gorsel
Ogeler varsa dikkate almir. Sonra paragraflarin baslarinda, ortalarinda veya
sonlarina dogru bulunan bazi climlelerin tam olarak okunmasi istenir.
Ogrencilerin de katilimi ile okuma esnasinda zihinde olusan sorular bir yere not
edilir.  Not edilen sorular iizerinden ana fikre ulasilmaya ¢alisilir.
(MEB: 2006).

On bilgiler okudugunu anlamayi etkileyen bir unsurdur. Ogrenci seviyesine
ve On bilgilerine uygun olmayan metinlerin se¢imi okudugunu anlama siirecinin
basarisz olmasina neden olur. Goz atarak okuma siirecinde metnin konusu ve ana
fikri tahmin edilirken 6n bilgilerden faydalanilir. Alt siiftaki 6grencilerin yeterli
on bilgilere sahip olamamasi durumunda goz atarak okuma ydnteminin
kullanilmas1 basarisizlia neden olabilir. Bu nedenle alt siniflarda géz atarak

okuma yontemi kullanilmasi uygun olmayabilir.
Ozetleyerek okuma

Ozetleyerek okuma teknigi, okunan metnin ayrintilarina girmeden ana
hatlar1 ile kavranmasi, metinde 6nemli yerlerin ve fikirlerin belirlenmesi, ana fikri
destekleyen ifadelerin bulunmasi i¢in yapilan okuma siirecidir (Karatay, 2014:
60). Bu siiregte metni okumaya baslamadan once anlami ve Ozetlemeyi
kolaylagtiracak SN 1K sorular1 veya metne yonelik tahmin edilen sorular tahtaya
yazilabilir. Bu sorulara gore okuma yapilarak daha dikkatli ve anlamli 6grenme

gerceklesir. Ozetleme siirecinde basamaklar bulunmaktadir. Bunlar:
¢ Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma,
e Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sozciikleriyle ifade etme,
e Her paragraftaki en temel climleyi segme ve yeniden ifade etme,
e Metnin ana fikie ve yardimei fikirleri arasindaki iliskileri, belirleme ve

anlam1 bozmadan kisaca biitiinlestirmelidir (Senamoglu, 2005: 567).
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Ozetleme tekniginde dgrenci ders calisirken gereksiz ayrintilardan kurtulma,
onemli yerleri ve bilgileri not alma gibi becerileri gelisecegi i¢in diger derslerden
de basaris1 artabilir. Ayrica 6zetleme yapan birey, diisiincelerini kendi sézciikleri

ile ifade etme aliskanlig1 da kazanabilir.
Not alarak okuma

Okurun, okuma amacina gore herhangi bir yere not alarak yaptig1 okuma
tiirtidiir. “Sesli veya sessiz okuma ¢alismalarinda 6grencilerden, metni okuma
amagclarina gore, metinden beklentirlerini, kavradiklarin1 veya kavrayamadiklar
boliimleri kendi climleleriyle metnin ilgili yerlerindeki kenar bosluklarina veya

defterlerine almalar1 istenir” (Karatay, 2014: 61).

Not alarak okuma siireci hem sesli hem de sessiz okuma yonteminde
kullanilabilir. Bu siirecte birey not alma islemini yazarak yapacagi i¢in yazma
becerisini de kazanmis olmalidir. Ayrica not alarak okumada yazma becerisi

kullanilacagi igin not alarak okuma yazma becerinin gelismesini de saglar.

Not alma egitiminde 6grenciye metin ile ilgili 6nemli bilgi, olay, duygu,
diigiincelerin dogru belirleyebilme ve not alabilme becerisi kazandirilmaya
calisilir. Boylece geri doniislerde veya daha sonra hatirlamak amaciyla
bakildiginda gereksiz ayrintlara da girmeden kavranan bilgiler kolaylikla
hatirlanir. Not alarak okuma becerisi ile Ogrenciler 6grenilen bilgileri tekrar
gozden gecirir, anladiklarimi pekistirir, anlayamadiklarini degisik kaynaklardan
arastirma ve 6grenme c¢alismalari yapar. Bu ¢alismalar1 yapabilen 6grencinin diger

derslerden de basaris1 artacaktir.
Isaretleyerek okuma

Okuma siirecinde onemli goriilen veya dikkat edilmesi gereken yerlerin
isaretlenmesi ile yapilan okuma teknigidir. Isaretlenen bu yerler metnin konusu,
ana diisiincesi veya bunlar1 destekleyen anahtar sézciikler ve climleler olabilecegi

gibi okurun sevdigi, hosuna gittigi veya paylagmak istedigi yerler de olabilir.

[saretleyerek okuma siirecinde bilinmeyen kelime ve kelime gruplari
isaretlenerek sozliik, internet ve diger kaynaklardan yararlanip ciimle ig¢indeki
anlami bulmaya yonelik ¢aligmalar da yapilabilir. Bu teknik ile okuma sonrasinda
metni Ozetleme, not alarak okuma c¢alismalarinda da kolaylik saglamaktadir

(Karatay, 2014: 62).
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Tahmin ederek okuma

Okunacak metne karsi ilgi uyandirma, metin ile ilgili 6n diislinceler
olusturma ve On bilgileri harekete gegiren okuma teknigidir (Erdagi Toksun,

2018).

“Bu yontem ile 6grencilerin okuduklarint kavrama yeteneklerine, olaylarin
gelismesine bagli olarak mantikli  diisinme, dogru tahminde bulunma,
¢ikarimlarda bulunma ve sorunlarin ¢oziimiine iligkin yaratici diistinme becerileri
gelistirme calisilir” (Karatay, 2014: 62). Bu beceriler gelistirilmeye ¢alisilirken
Ogretmen metin ile ilgili merak edici sorular sorarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir.
Boylece Ogrenciyi okuma siirecine aktif olarak katilimi saglar. Tahmin ederek
okuma siirecinde goz atarak okuma tekniginden faylanarak birkac kelime veya
climeler okunup dogru tahmin etme yapilabilir. Bu siirecte varsa gorsellerden de

faydalabilabilir.

Tahmin ederek okuma yazarin bir sonraki boliimde ne anlattigini dogru

tahmin etmeye ¢alisildig: siirectir. Tahmin etme su siireclerden olusur:
e Ogrencilere konu ile ilgili ne bildiklerinin sorulmast,

e Tahmin yapmadan once basligin nasil okunacaginin ve metnin nasil

gozden gecireleceginin ogretilmesi,
e Ogrencilere tahminlerinin sorulmast,
e Tahminlerini okuma siirecinde, metinle karsilastirmalari,
e Okuma sonunda tahminlerinin dogrulugunu control etmeleri,

e Tahmin etmenin kendilerine ne gibi yarar sagladiginin Ogretilmesi,
(Klingner, Vaughn ve Bordman, 2007; Akt. Ozyilmaz ve Alici, 2011:
73).

Tahmin ederek okumada kullanilacak metinler onemlidir. Segilen metin
ogrencinin hazirbulunusluk seviyelerinin {istiinde olursa metni dogru tahmin
etmeyi zorlastirir. Zorlanan ve basariz hissi yasayan 6grenci belli bir siire sonra bu
etkinliklere katilma istegi azalabilir. Ayni sekilde ogrencinin hazirbulusluk
seviyesinden diisiik olan metinler de Ogrenciye basit gelecegi igin etkinlik
amacina ulasmaz. Bu nedenle tahmin ederek okuma tekniginde 6n bilgilerin
harekete gecirilmesi, dogru tahmin yapabilmek i¢in 6grencilerin yas, seviye ve
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hazirbulunusluk seviyelerine uygun metinler secilmelidir.
Soru sorarak okuma

Soru sorarak okuma, metni okumaya baslamadan Once veya okuma
siirecinde kullanabilecegim okuma teknigidir. Okuma 6ncesinde metnin baglhigi,
gorsel unsurlar veya goz atarak okuma yontemi ile zihinde olusan sorular not
edilir. Boylece ogrencilerin metin iizerinde diislinmeleri ve metne karst ilgi
duymalar1 saglanir. Okuma ¢alismalarindan sonra not edilen sorulardan kag
tanesinin metinde yer aldig1 iizerinde durulur. Soru sorarak okuma siireci bireysel

veya grup olarak uygulanabilir (MEB, 2006: 67).

Karatay’a (2014) gore bu okuma teknigi ile 6grencilerin okuma yapmalari,
metni sorgulamalari, metin {izerinde diistinmelerini, kendi kendilerine sorular
sorarak kavrama giiclerini arttirma, denetleme becerileri  edinmeleri
amaglanmaktadir. Bu becerileri kazanan 0&genciler, diger derslerde de

karsilacaklar1 sorunlart ¢ozmek i¢in ¢aligma teknigi kazanmis olur.
Soz korosu

S6z korosu, bir grubun metni birlikte sesli okumasi veya seslendirmesine
dayanan okuma teknigidir. Teknigin uygulama siirecinde metin biitiin olarak
okunabilecegi gibi boliimlere ayrilarak da okunabilir. S6z korosu dort sekilde

uygulanabilir. Bunlar:

e Hep Birlikte Okuma: Bir grup veya simif tarafindan metnin tamami veya
bir boliimiiniin okunmasidir. Burada 6gretmen ornek bir okuma yapip

ardindan grup veya smifin tekrar etmesi ile de ¢aligma yapilabilir.

eGrup Olarak Okuma: Okunacak metin boliimlere ayrilir. Ayrilan her

boliimii bir grubun okumasina dayanan okuma siirecidir.

eKarsilikli Okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis
boliimlerinden birini bir grup diger boliimiinii ikinci grup okur. Bu ¢alisma

iki farkli 6grenci arasinda da yapilabilmektedir.

e Nakaratli Okuma: Ogrenciler gruplara ayrilir. Metnin bir bdliimiinii veya
tiimiinii belirlenen bir grup veya tiim gruplar birlikte okuma etkinligidir.
Ozellikle siir, Tiirkii veya belirli giin ve haftalarda oratoryo etkinliklerin

uygulanabilen bir yontemdir (MEB, 2006).
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S6z korosu grup olarak yapilan bir etkinlik oldugu i¢in 6grencilerin birlikte
calisma becerisi kazanmalarini saglamaktadir. S6z korosu ile 6grencilerin iletisim
becerileri gelisirken kendilerini ifade etmekte zorlanan, utanma, sikilma,
heyecanlanma gibi duygularin kontrol etmelerini saglar. Konusma bozukluklarin

diizelmesinde, sesli okuma etkinliklerinde de yardimc1 olur (Karatay, 2014).
Okuma tiyatrosu

Okuma tiyatrosunun amaci “0grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde
yer alan sahis ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarin1 saglamaktir” (MEB,

2006:72).

Okuma tiyatrosu, Ogrencilerin metindeki diyaloglari seslendirmesi ile
yapilan okuma tiiridiir. Okumanin anlamli olabilmesi i¢in seslendirme yapilirken
metnin igerigine, anlamdan hareketle metinde gecen kisilerin duygu, ses, vurgu ve
tonlamalarina dikkat edilerek okunmalidir. Bunun i¢in diyaloglara uygun 6grenci
se¢imi yapilmalidir. Béylece okuma daha anlamli ve dinleyenler igin de ilgi ¢ekici
olur. Diyaloglara uygun 0grenci secilmemesi metni anlamayi1 zorlastirabilir,
okuyanin bagarisiz olmasina, okuyan ve dinleyen i¢in sikici bir etkinlik olmasina
neden olur. Okuma sonunda metin canlandirmaya uygun ise bu etkinlik
yapilabilir. Canlandirmada dikkat edilmesi gereken unsure metnin aslina bagh
kalinmasidir. “Bu teknikte dogaclama yoktur, metnin igerigi ile ilgili degisikler

yapilmamalidir” (Ozbay, 2011: 151).

Bu okuma teknikleri hem metnin tiim yonleriyle kavranmasini pekistirir
hem de 6grencilerin kendilerini topluluk onilinde rahatga ifade etmeleri i¢in 6z

giivenlerini arttirir, kisisel gelisimlerini katki saglamaktadir (Karatay, 2014: 65).
Ezberleme

Sahin (2011: 40) ezberlemeyi okunan bir sdzciiglin, climlenin, bir metnin
veya hafiz yetistirmede oldugu gibi bir kitabin ekleme ¢ikarma yapmadan oldugu
gibi hafizaya kaydedilmesi ve ihtiya¢ duyuldugunda hatirlanarak kullanilmasi
eylemi olarak tanimlamaktadir. Tanima gore ezberleme zihinsel bir etkinliktir. Bu
stirec Ogrencilerin hafizalarinin giliglenmesini saglar. Gozleri gérmeyen birinin
dinleyerek ezber yapabilmesi veya dinlenilen bir sarkiy1 soyleyebilmesi ezberin
sadece okuma ile degil dinleme yoluyla da yapilabilen bir siire¢ oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Ezberleme egitimin her kademesinde kullanilabilen bir etkinliktir.
Ezberlenen metnin igerigine, metnin ic¢indeki bilgileri O6grenmesine, kelime
hazinesinin artmasina, anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine, Tiirkceyi

dogru, giizel, etkili yazma ve okuma aliskanlig1 becerisi kazandirbilir.
Gorsel okuma

“Gorsel okumada amag, okumayi yazili metnin digina ¢ikarmaktir. Ornegin,
resim, fotograf, tablo, grafik vb. okumak gibi” (Aric1, 2018: 49). Buna gore gorsel
okuma resim, fotograf, tablo ve grafik gibi unsurlarin incelenip anlam ¢ikarma

sureci olarak tanimlanabilir.

MEB’e (2006:21) gore beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri
okuma, anlama ve yorumlama ile duygu, diisiince ve bilgilerin gorseller

araciligiyla aktarilmasi gorsel okuma kapsamina girmektedir.

“1980°li yillardan sonra ortaya ¢ikan hizli teknolojik gelisim sonucunda, klasik dil
becerilerinin ( dinleme, okuma, konusma, yazma) yanminda iki yeni dil becerisi ( gorsel
okuma ve gorsel sunu) 6nem kazanmistir. Ornegin okunan kitaptaki yazilan kadar resimler,
sekilleri tablolar vb. gorsel unsurlar da anlam insa edilmesinde onem kazanmaktadir.

Artik, bir o6gretmenin, oOgrencilerine sadece yaziya odaklanan okuma egitimi vermesi

durumunda Ggrencilerin kendilerini yeterince gelistirmeleri miimkiin degildir (Clay,

1985; Smith, 1988, Coskun, 2005, 424, Akt. Erdagi Toksun., 2018: 80).
Siir okuma

Siir, duygu ve diisiincelerin ahenkli ve ses tekrarlarma dayanilarak yazilan
metinlerdir. Okuyanlarin veya dinleyenlerin siir metnini kavramasinda kelime ve
climlelere yiiklenen anlamin yaninda, ses tekrarlarinin, vurgu ve tonlamanin etkisi
bulunmaktadir. Buna goére siiri sesli veya sessiz islenen konu-temaya gore

seslendirme yapilarak okunmalidir (Karatay, 2014).

Siirde kelimelere farklt anlamlar yiiklenebildigi ve sz sanatlarinin
kullanim1 6grencinin dil gelisimini de etkiler. Ogrenci siiri anlamak igin
kelimeleri, misralar1 ve baglamdan hareketle yorumlamaktadir. Bu da 6grencinin
diisinme becerisini gelisimini saglar. Ses ahenginin olmas1 ezberlemeyi
kolaylagtirmaktadir. Buna gore siir ezberleme hafizalarin giiclenmesini
saglamaktadir. Siir okuma egitiminde secilen siirin 0grencilerin yas, seviye ve

hazir bulunusluklarina uygun olmalidir. Ogretmen siir okumada model olup drnek
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okuma yapmalidir. Boylece 6grenciler siirin nasil okunacagini kavrayabilirler.
Metinler arast iliskilendirme

Metinler arasi iligkilendirme okunan iki metin arasinda ya da daha 6nce
okunulan bir yaz1 veya metin ile okunan metin arasinda benzerlik ve farkliliklar
belirlenmeye calisilir. Benzer ve farkliliklart ortaya koymak i¢in okunan yazi veya

metinleri iyi ve dogru anlamak gerekmektedir.

Metinlerin ilk 6nce anlama ve ¢Oziimleme g¢alismalar1 yapilmalidir. Daha
sonra metnin tiir 6zellikleri, metinler aras1 konu, dil ve anlatim, sahis kadrosu,
olay oOrgilisii yoniinden benzer ve farkli dzellikleri veya ustilinliikleri tartigilir
(Karatay, 2014). Boylece 0grencilerin elestirel diisiinme, okuma becerileri, okuma

aliskanlig1 ve begenisi gelistirilmeye calisilmaktadir.

“Metin okunduktan sonra 6grencilere, daha dnce okuduklari diger metinlerle
ne gibi benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman, sahis ve
varlik kadrosu, konu, diislince ve olay bakimlarindan iligski kurmalari istenir. “Bu
kitabin konusu ile daha 6nce okudugunuz kitabin konusu arasinda nasil bir iligki
vardir?”, “Bu iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden nasil
benzerlikler bulunmaktadir?” gibi sorularla 6grencilere yol gosterilir” (MEB,
2006: 69).

Tartisarak okuma

Tartisarak okuma, ayn1 metni birka¢ kisinin okumasi ve okunan metin ile
ilgili duygu, diisiince ve bilgilerin paylasmasina dayanan okuma tiiriidiir. (Erdag:

Toksun, 2018).

Tartisarak okuma tekniginde amag, “Ogrencilerin metinde islenen konuyla
ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve
goriislerinden yararlanarak farkli bakis agilarin1 kazanmalarini saglamaktir
“(MEB, 2006: 69). Tartisma ile 6grenciler diisiincelerini destekleyerek karsi tarafa
kabul ettirebilme ve bir fikri veya diisiinceyi sorgulama becerisi kazanilmasini
saglar. Sorgulama becerisi kazanan 6grenci metnin konusu hakkinda diistinmesini
saglar. Ogrenci siirece aktif katilarak motive olur, ogrencinin konuya

odaklanmasini miimkiin kilar. (Henning, 2008).

Tartisarak okuma yOntemi metnin biitiinii olarak olabildigi gibi metni
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boliimlere ayirarak da uygulanabilmektedir. Karatay’a (2014: 66) gore tartisma
sonucu Ogrencilerde metinden elde edilen bilgilerin dogrulugu denetleme,
sorunlara farkli bakis acis1 kazandirma ve ¢6ziim bulma becerileri gelismektedir.
Okuma sonrasi elde edilen bilgiler tartisma siirecinde baskalariyla paylasilir.
Boylece Ogrenciler arasinda bilgi paylasma aligkanliginin kazanmasini saglanir.
Bu siiregte 6grencilerin iletisim kurma becerileri ve is birlikli calisma aligkanligi

kazanmalar1 da saglanir.

Tartisma siirecinde 6grencilerin konu disina ¢ikmamalari, birbirilerine 6n
yargili yaklasmamalari, sessiz, hosgoriilii ve saygili dinlemelerini, birbirlerinin

sOzlerini kesmeden dinleme gibi davranislarin kazandirilmasi da amaglanmalidir.
Elestirel okuma

“Elestirel okuma, kisinin okudugu metnin {izerinde diisiinmesi, okuduklarini
degerlendirmesi ve okuduklarina iligkin kendi yargilarint kullanabilmeyi

aliskanlik durumuna getirmesidir” (Ozdemir, 1995; Akt: Karatay, 2014: 66).

Okurun yargiya varabilmesi i¢in okuduklarin1 yorumlamas: gerekir. Birey
okunan metin ile ilgili yorum yapilabilmesi i¢in belli bir bilgi birikimine sahip
olmalidir. Bu birikim sayesinde birey elestirel okuma yapabilir. Elestirel okuma
yoniinden de okurun metin bilgisi, dil bilgisi, bilimsel bilgi ve hayat deneyimi
yoniinden kendisini en iyi sekilde yetirtirmis ve anlama- anlatma becerisinin de
gelismis olmas1 gerekmektedir (Gedizli, 2006: 193; Erdagi Toksun, 2018: 78).

Elestirel okumada siirecinde anlamayi1 kolaylastirmak ig¢in soru sorarak
okuma yapilir. Metnin baglamindan hareketle zihinde olusan sorulara cevap
aranir. Arici’ya (2018:53) gore elestirel okuma yapan kisi okudugu metni

sorgulayarak ulastig1 bilgilerle kendine ait 6zgiin bir bakis agis1 kazanmaktadir.

Tiirkce programinda elestirel okuma ¢aligmalarinin  amaci  sOyle

aciklanmustir:

“Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanlig1 kazandirarak konu
hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu- olumsuz yanlariyla ve tarafsiz
bir bakis acistyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir” (MEB, 2006:
73).
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Hizli okuma

“Hizli okuma, dikkatin ve anlama giiciiniin tamamen yiiksek oldugu bir
sekilde, metni normalinden daha hizli okuyarak beynin ciddi bir disiplinle biiyiik
bir performans sergiledigi okuma seklidir” (Giiler, 2013:19).

Hizli okuma, belirli bir zamanda ne kadar ¢ok kelime okunabildigi siireci
kapsamaktadir. Hizina gore okuma basamaklarin1 dakikaya gore su sekilde

siralanabilir
e Cok hizli okuma: 600-1000 kelime
¢ Hizl1 okuma: 400-600
e Orta hizli okuma: 200-400
¢ Yavas okuma: 200 kelimeden az (Arici, 2018: 51).

Okuma amaci, metnin tiirii ve 6n bilgiler hizli okumay1 etkilemektedir.
Bilimsel ¢aligsmalar, hukuk kavramlar1 ve tip terimleri gibi metinleri anlamak i¢in
bilinmeyen kelimelerin fazla olmasi veya kelimeleri tek tek okuyacagimizdan
okuma hiz1 daha yavastir. Uzman olunan alan ile ilgili yazilari, 6n bilgileri yeterli
oldugu veya giinliik bir olayr anlatan metinler daha hizli okunabilmektedir.

Okuma hizi okunan metinden anlam ¢ikarabilecek kadar olmalidir.
Secmeli okuma

Bir metnin Onemli yerlerinin okunup diger yerlerin atlayarak metni
anlamaya amaglayan yontemdir. Se¢cmeli okumada dikkat toplanmis ve zihin
uyarilmis durumda olmalidir. Se¢meli okumaya gozler etkin bir sekilde kilavuzluk
eder. Se¢meli okumanin géz gezdirmeli okuma, kaynagini alma teknigi ve yerine

bulma gibi degisik uygulama yontemleri bulunmaktadir (Arict, 2018: 52).
ASOAT (arastirma- sorgulama- okuma- anlama- tekrar inceleme)

ASOAT okuyucuya metnin yapisini ve organizasyonunu anlamada yardimci
olan ve okuyucuyu metni farkli sekillerde birka¢ defa inceleme firsati veren

okuma yontemidir (Akyol, 2009).

Demirtas ve Stgimli (2013: 168-169) yontemin asamalari su sekilde
agiklar:

Arastirma: Okunacak metnin ana bdliimleri, paragraflarin baslangic ve
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sonug ciimlelerini, gorseller, metnin bashigini, i¢cindekiler boliimiint gibi yerleri

degerlendirmektir.

Sorgulama: Metin ile ilgili baz1 sorular1 metni okumaya baslamadan 6nce

cevaplayarak metin ile ilgili tahminde bulunmaktir.

Okuma: Onceki basamaklar sonucunda zihinde olusan anlama gore

okumaya baglanmalidir.

Anlatma: Okuma siireci sonunda metin tizerinde diisiinmek, okunan metin

ile ilgili hatirlananlar1 sdzel ve ya yazili olarak agiklamaktir.

Tekrar inceleme: Okunan metnin boliimlerinin tekrar gozden gecrilerek,

boliimler arasinda anlam kurmaya ¢aligmaktir.

Okuma egitimi birinci siniftan itibaren egitim ve Ogretimi her kademede
devam eden bir beceridir. Bu egitimde amag, d8rencinin dogru, giizel, etkili bir
sekilde okuyup okudugundan anlam ¢ikarma yetenegi kazandirmak ve
gelistirmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in 6grencilere okuma ve anlama egitimi
verilmelidir. Ciinkii okuma ve anlama 6gretilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir.
Ogrencilerin bu becerileri kazanabilmeleri ve gelistirebilmeleri i¢in gerekli okuma

yontem ve tekniklerden faydalanmalar1 saglanmalidir.

Kana (2015) ortaokul Ogrencileri iizerinde yapti§i c¢alisma gore; %
57,4’lUnlin  sessiz okumayi, %50,6’sinin tahmin ederek okumayi, %49’unun
ezberleyerek okumayi, %41,8’inin okuma tiyatrosunu, %38,6’sinin Ozetleyerek
okumay1, %36,9’unun s6z korosunu, %36,2’sinin sesli okumayi, %32,1’inin goz
atarak okumay1, %31,8’inin soru sorarak okumayi, %24,9’unun isaretleyerek
okumayi, %21,3’linlin elestirel okumayi, %20,1’inin not alarak okumayz,
%19,2’sinin tartisarak okumay1 ve %18’inin iliskilendirerek okumay1 her zaman

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin %18,1°1 s6z korosunu, %17,3’1
not alarak okumay1, %14,9’u gz atarak okumayi, %12,9’u isaretleyerek okumayt,
%8’1 oOzetleyerek okumayi, %6,8’1 iligkilendirerek okumayi, %6,4’1 elestirel
okumayi, %4,8’1 okuma tiyatrosunu, %3,2’si sessiz okumayi, %2,8’1 tartisarak
okumay1, %1,2’si tahmin ederek ve ezberleyerek okumayi, %0,8’1 soru sorarak ve

sesli okumayi higbir sekilde kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
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Okuma; “Yazili metnin tiretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini
taniyan bireylerin belirli amaclar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢ozerek ve
birtakim stratejiler kullanarak, ger¢eklestirdikleri, duyussal yonii de olan
yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir” (Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013:3).
Tanima gore de okuma ve anlama siirecini etkileyen fizyolojik ve bilissel
stireglerin yaninda kaygi, panik, korku, heyecan gibi duyussal faktorler de etkili
oldugu gorilmektedir. Okuma ve anlamayr etkileyen duyussal faktorlerin en

onemlilerinden biri 6z yeterliliktir.
Okuma ve 6z yeterlilik

Oz yeterlilik kavramini ilk defa Bandura (1977) ortaya koymus, devam eden
yillarda davranigsal ve sosyal Ogrenme kuraminin bir ¢ercevesi olarak
kullanilmistir (Altunkaya, 2018: 203). Oz yeterlilik “kisinin ileri doniik durumlar
yonetmek igin ihtiya¢ duydugu hareket bicimlerini planlama ve gergeklestirme
konusunda kendi yeteneklerine olan inancidir” (Bandura, 1977; Akt: Arseven,
2016: 67).

“Oz yeterlilik, bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degil, bireyin, becerisini
kullanarak yapabildiklerine iligkin yargilariin bir triiniidiir” (Senemoglu, 1997;

Akt. Karakog Oztiirk, 2015: 914).

Sallabag (2013) 6z yeterlilikte bireyin kendisinden beklenen davranisi
gerceklestirebilmesiyle ilgili kendi yeteneklerine ve kapasitesine olan inancina
vurgu yapar. Kurbanoglu’na (2004) gore 6z yeterlilik inanct insan davraniglarinin
neyi basarabildiginden daha ¢ok bireyin kapasitesi ve yapabilecegi hakkindaki
diisiincesidir. Buna gore 6z yeterlilik inanc1 diisiincelerin de temelini olusturur. Oz
yeterlilik inanci, 6nce diisiinme sonra davranig sirali bir siire¢ i¢cinde meydana
gelir. Buna gore 6z yeterlilik davraniglart olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen

bir unsurdur.

Davraniglar 6z yeterlilik inancinin yaninda deneyimler, 6n bilgiler ve
cevreden alinan tepkilerden de etkilenmektedir. Oz yeterlilik duygusunun

olusmasinda dort temel kaynak yer almaktadir. Bunlar:

eDogrudan Deneyimler: Kisilerin kendi yasantilar1 sonucu elde ettigi

deneyimlerdir.

¢ Dolayh Yasantilar: Bireyin model aldig1 kisinin basar1 ya da basarisizlig
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0z yeterlilik algisinin olugmasini etkilemektedir.

eSozel Ikna: Oz yeterlilik inanclarin1 giiclendirmenin bir baska yolu
konusarak ikna etmektir. Bir isi basarabilecek yetenege ve bilgiye sahip
olan birey cevreden alacagi olumlu sézel mesajlar (sen isi yaparsin,
basarabilirsin, bu sorunu c¢ok rahat ¢6zebilirsin) bireyin karsilastig
problemi c¢Ozemeyecegini veya basariz olacagimi diisiiniip kendinde
yetersizlik hissedecegine problemi ¢dzmek i¢in daha ¢ok ¢aba harcar. Bu
stirecte 6onemli olan nokta sézel mesajlarin gercekci olmasidir. Gergekcei
olmayan sozel tesvikler bireyin basarisizlik duygusu ve hayal kirikligi

yasamasina ve 0z yeterlilik inan¢larinin azalmasina neden olabilir.

e Duygusal Durum: Bireyin duygusal durumu kendine olan 6z yeterlilik
diistincesi tlizerinde kismen de olsa etkisi olmaktadir. Birey duygu olarak
bir sorununun olmamasi ve kendini iyi hissetmesi, verilen bir gorevi ya da
istenilen bir davranisi yerine getirme olasiligini arttiracaktir (Bandura
1986’dan Akt. Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005; Yavuzer ve Kog;
Altunkaya, 2018: 204).

Epcacan (2008) Yiiksek veya diisiik basar1 ile 6z yeterlilik inanci arasinda
anlamli bir iligkinin oldugunu vurgular. Bireyin 6z yeterlilik inancina gore
cercevesinde yapabilecegine inandigi gorevleri segmekte ve bunda basarili olmak
icin daha fazla istek, ¢aba gostermektedir. Basarili sonuglar 6z yeterlilik inancini

arttirirken, basarisizlik ise 6z yeterlilik inanci azaltir.

Ogrencilerin basarili olduklar1 derslerdeki 6z yeterlilik algilar yiiksek
basarisiz olduklar1 derslerdeki 6z yeterlilik algilari diisiik oldugu goriilmektedir.
Oz vyeterlilik inanc1 az olan &grencilerin basarili olmak igin kendilerini yeterli
hissetmedikleri, gorev almamak igin kagma egilimi i¢inde olduklari, verilen
gorevi yapmak icin harekete gecmedikleri veya isteksiz davraniglar gosterdikleri
goriilmektedir. Yiiksek 6z yeterlilige sahip 6grenciler 6grenme siirecinde etkin ve
katilimeidirlar. Oz yeterlilik algisi yiiksek olan dgrenciler akademik basar1 basta
olmak {izere diger alanlarda daha gayretli, sabirli, basar1 odakli ve caliskan
davraniglar gostermektedir. Karsilagilan zorluklar karsisinda 6z yeterlilik inanci
yiiksek olan 6grencilerin zorluklari agmak icin daha ¢ok ¢alisip, ¢6ziim bulamaya

cabalarken diisiik 06z yeterlilik inancina sahip Ogrencilerin ¢aligmalarini

45



sonuglandirmadan biraktiklar1  goriilmektedir. Bu baglamda Ogrencinin 6z
yeterlilik algis1 yliksek olmasi, o konuda yetkin oldugu inancina sahip oldugu
anlamina gelmektedir. Bu durum okuma becerisi i¢in de gegerlidir (Epgagan ve

Demirel, 2011; innal1 ve Seckin Aydin, 2014).

Ogrencilerin her alanda 6z yeterliliginin yiiksek olmas1 beklenemez. Burada
Ogrencinin ilgi, ihtiyaci ve yetenegi 6n plana ¢ikar. Bir bakima ¢grencinin becerisi
0z yeterlilik algisin1 da etkiler. S6zel becerisi i1yi olan 6grencilerin Tiirkce, sosyal
bilgiler gibi derslerde; sayisal becerisi iyl olan Ogrenciler matematik, fen gibi
derslerde; bir miizik aleti calabilen veya sesi giizel olan bir 6grenci miizik
dersinde; kinestetik becerisi olan 6grenci beden egitimi dersinde 6z yeterlilik
algilar1 daha yiiksek olur. Ogrencinin hangi alanda 6z yeterlik algisi yiiksek ise 0
derste daha basarili olabilir. Ogrencilerde “oOkuma 6z yeterliligi, dil ve anlama
becerilerine yonelik kendine giiveni ifade ederken matematik 6z yeterliliginin
sayisal becerilerine iliskin giiveni ifade ettigini, her dersin farkli nitelikte beceriler
gerektirdigi igin Ogrencilerin bu becerilere yoneldigini  ifade etmektedir
“(Wigfeld, Guthrie, Tonks ve Prencevich, 2004:300; Akt. Altunkaya: 2018: 205).

“Okur Oz Yeterligi: Okur 6z yeterligi, bireylerin okuma/anlama becerisi i¢in
kimi uygulamalar1 organize edip bunlar1 gergeklestirebilme kapasitesine yonelik
kisisel algilar1 seklinde ifade edilebilir” (Innali ve Seckin 2014: 11). Buna gore
okurun okuma siirecinde okuma ve anlamaya yonelik kendisi hakkindaki
diisiinceleri, algis1 ve kendine ne kadar yeterli hissettigine dair inanci basari
diizeyini etkiler. Okudugunu kavrayabilen, yorumlayabilen, anlayabilen,
degerlendirebilen O6grencilerin okumaya iliskin ilgi, tutum, istekleri ile oz

yeterlilik algilar yiiksek oldugu goriiliir.

Okuma 06z yeterliligi yiiksek Ogrenciler, okuma amacim belirlemede ve
okudugunu anlamlandirmada daha basarili olabilir. Belirledikleri okuma amacina
ulagmak icin gerekli azim, ¢aba, sabir, arzu ve istek gibi davraniglar1 gostererek,
kendine olan 6z giiveni ile basariya ulasabilir. “Bir¢cok g¢alismada, okuma 0z
yeterlilik algis1 yiiksek olan bireylerin okudugunu anlama ve zor olan metinlerle
miicadele etmede diisiik 6z yeterlilik sahibi okurlardan daha basarili olduklari
saplanmistir” (Guthrie ve Wigfield, 2000; Solheim, 2011; Akt. Ulper ve digerleri,

2013:86). Bunun i¢in okuma egitiminde de 6z yeterlilik dikkate alinmalidir.

Okuma basaris! i¢in sadece 6z yeterlilik algisi yeterli degildir. Oz yeterlilik
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algisinin yaninda gerekli bilgi ve becerinin de olmasi gerekir. Dogru nefes alip
veren, noktalama kurallarina uygun okuma yapan, kelimeleri dogru telaffuz eden,
metnin tiirline uygun vurgu ve tonlama yapabilen 6grencilerin okuma 6z yeterlilik
algilar1 daha yiiksek oldugu goriiliir. Bu 6grenciler okumaya kars1 daha istekli ve
heyecanlhidirlar. Okuma etkinliklerinde gorev almaktan hoslanirlar. Okuma
gorevlerini yerine getirmekte ozverilidirler. Bu 6grenciler siire¢ sonunda okuma

ile ilgili gorevlerinde basarili olacaklarini diisiincesindedir.

Bireyin kendisi ile ilgili diisiincelerinde, bireyin kendisine bakis agis1 ile
bireyin gevresinin etkisi bulunmaktadir (Rogers ,1965: Ustiin ve Akman, 2002:
229) . Buna gore bireyin okuma 6z yeterliliginde, okumay1 dinleyen insanlarin
tepkileri de onemlidir. Olumlu tepkiler ve degerlendirmeler okuma 6z yeterliligini
arttirirken, olumsuz tepkiler ve degerlendirmeler okuma 6z yeterliligini azaltabilir.
Birey ¢evresiyle etkilesim halindedir. Bu etkilesim sonucu bireyin ¢evresine
gerceklesen olaylar ve ortaya ¢ikan sonuglar, 6z yeterlilik inancin1 dolayli yonden

etkileyen unsurladir (Cugadar ve Yiicel, 2010).

Her 6grenciden ayni basartyr beklemek yanlistir. Bireysel farkliliklara, bilgi
ve becerilere dikkate alarak yapici, yonlendirici ve destekleyici degerlendirmeler
ile okuma 6z yeterliligini arttirict olumlu tepkiler vermek gerekir. Okuma 6z
giiveni olan 6grenci 0grenmeye, etkinlik ve ¢alismalara daha istekli daha basaril

olmak i¢in ¢aba gdsterir.

Dinleme ve konusma dogustan gelen, kendi dogal ortaminda var olan fakat
egitim ile gelistirebilir becerilerdir. Okuma ve yazma becerileri belli bir egitim
sonucu 6grenilen ve gelistirilebilen becerilerdir. Bu becerilerin 6gretilebilmesi ve
gelistirilebilmesi i¢in bireyin 6zelliklerini bilmek gerekir. Bu nedenle 6grenciye
okuma egitiminin dogru, etkili, istendik ve planli sekilde yapilabilmesi i¢in
ogrencilerin okuma konusundaki yeterliliklerinin belirlenmesi gerekmektedir.
Belirlenen okuma yeterliliklerine gére okuma ile ilgili yapilacak calisma ve
etkinlikler planlanmir. Ogrencilerin okuma &6z yeterlilikleri belirlenmesi igin bu
konuda hazirlanmis 6l¢gme araglart kullanilabilir (Bandura, 1977; Epgecen ve
Demirel, 2011; Henk ve digerleri, 2012; Hank ve Melnick, 1995; Ulper, Yayl ve
Karakaya, 2013; Keskin ve Atmaca,2014).

Okuma eyleminde &grenciler ortama gore farkli diizeylerde performans
gosterebilmektedir. Yalnizken yaziy1 veya siiri giizel ve anlamli okuyan 6grenci,
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smifta, Ogretmenin yaninda veya toplum karsisinda heyecanlanabilir, yanlis
okumaktan korkabilir. Bu da 6grencinin okuma basarisint olumsuz etkileyebilir.
Bu durumlar1 6nlemek i¢in 6grenciye 6n ¢alismalar yaptirilabilir. Bu ¢alismalara
metni veya yaziyl ayna karsisinda okumasini, kendini toplum 6niinde okuyormus
gibi sesli okuma yapmasini, aile bireylerine okumasi gibi 6rnekler verilebilir.

Okuma sirasinda da motive edici sozler kullanilabilir.

“Ogretmen, egitim 6gretim siirecinin temel yap1 tasidir” (Kiligoglu, Karakus
ve Demir. 2011: 1221). Egitim 6gretim sistemimizde 2005 yilindan bu yana
yapisalcilik egitim anlayisina gore 6grenci merkezli bir egitim yapilmaya calisilsa
da ogretmenlerin egitimdeki yeri son derece onemlidir. Akkayunlu, Orhan ve
Umay (2005) bireyin 6z yeterlilik duygusunun gelismesinde oOrgiin egitim
kurumlarinin 6nemine dikkat ¢ekerek Ogretmenlerin Ogretmenlik becerileri ile
ilgili 6z yeterlilik inanglarnin etkin bir egitim O6gretim  ortaminin
olusturulmasindaki &nemini vurgular. Ogretmen 06z yeterlik inancinin
ogretmenlerin mesleki basarisini da onemli Olgiide etkilemektedir (Seckin ve
Bagbay, 2013). Buna gore Ogrencilere okuma ve anlama Ogretiminde

ogretmenlerin bilgi ve becerisinin yaninda 6z yeterlilik inanci da etkilidir.

Bireyin 0z yeterlilik inanci ile okuma becerisinin etkin kullanimi arasinda
dogrudan iliski bulunmaktadir (Innali ve Aydin, 2014). Okuma ve anlama
stirecinde birey fiziksel ve biligsel becerilerinin yaninda duyussal yani kendini
okuma basarisina yonelik yeterlilik algilayist da dnemlidir. “Ciinkii birey okuma
siirecinde bir yandan metni yeniden yaratmaya yonelik biligsel bir ¢aba harcarken
bir yandan da okuma becerisini bireysel yeterliligi acisindan yargilar ve buna dair
inanglar gelistirir “(Karako¢ Oztiirk, 2015: 915). Bu inang bireyin okuma ve
anlama becerisi ag¢isindan kendi yeterliligini ortaya koyar. Bu nedenle bireyin
okuma 06z yeterliligi okuma ve anlama becerisini olumlu ya da olumsuz duyussal
bir etken olduguna gére okuma egitiminde de tizerinde durulmasi gereken 6nemli
bir unsurdur. Bu baglamda 6grencilerin okuma 6z yeterliliklerini arttiran okuma
yontem, teknik ve etkinlikler egitim siirecinde yer verilmelidir. Bu ¢alismada da
okuma yontemlerinden olan okuma g¢emberinin okuma 6z yeterlilige etkisinin

olup olmadig1 ortaya kanmaya caligilmistir.

48



Okuma ¢emberi yontemi ve amaci

Okuma ¢emberi, bireysel ve grup ¢alismasina dayanan bir siiregtir. Gruplar
ogrencilerin sectikleri kitaplara gore belirlenir. Ogrenciler sectikleri kitaba gore
gruplar olusturulur. Gruptaki tiyeler bireysel okuma yaparak okuduklari boliimleri
tartigmak ve sunum yapmak i¢in bir araya geldikleri 6gretim yontemidir. Y6ntemi
ilk kez 1982 yilinda Koren Smith uygulamig, bu uygulamay1 “Okuma Cemberi”
ismini ise 1984 yilinda Kathy Short ve Gloria Kaufman kullanmistir (Avci ve
Yiiksel, 2015: 211).

Ogrencilerin aym1 kitab1 okumalar1, okunan béliimleri belli araliklarla bir
araya gelerek paylasip, tartismalart kitap kuliibii uygulamasina benzemektedir.
“Okuma cemberi, kitap kuliibii uygulamasini okul ortamina uyarlamak isteyen
Ogretmenlerin iiriintidiir. Kitap kuliibii, yetiskinler arasinda ayni1 kitabin okundugu
ve ardindan tizerine tartisildigi bir uygulamadir” (Aver vd., 2013:538). Buna gore

okuma ¢emberi yontemi, kitap kuliibiiniin egitime uyarlanmig bi¢imidir.

Okuma c¢emberi yoOnteminin temel amaci, okumayr sevdirme, okuma
aligkanlhig1 kazandirma ve okudugunu anlama becerisini gelistirmedir. Yontem
ilkogretim tiglincii smiftan baslayarak egitimin her kademesinde uygulanabilir.
Sadece Tiirkce, Tirk Dili ve Edebiyati gibi derslerde degil tiim derslerde
uygulanabilecek bir yontemdir. Okuma g¢emberi yontemi, ders siirecinin daha
etkili ve verimli hale gelmesinde parmak kaldirma, konusma ve dinleme gibi
etkinliklere daha fazla yer vermesinden dolayr Ggrencilerin siirece katilimini
saglamaktadir (Stabile, 2009; Olsen, 2007; Pitton, 2005; Culli 2002; Akt. Avci
vd., 2010).

Bazi becerilerin ve degerlerin kazanimi ancak kritik yaglarda miimkiindiir.
Bireyi yasami1 boyunca etkileyecek beceri ve degerler kazaniminda bireyin egitim
siireci onemlidir. Bu siirecte bireye kazandirilmasi gereken becerilerden biri de
okumadir. Bu donemde aktif bir okur olma ve okuma aligkanliginin kazanilmasi
sonucunda duyussal degerlerin de edinilmesi kolaylagmaktadir. “Bu durumda
okullarda okuma c¢emberi yonteminin kullanilmasi bu amaca hizmet edebilecek

bir etkinlik olarak diistiniilebilir” (Sar1, Kurtulus ve Yiicel Toy: 2017).

Okuma c¢emberi yonteminde daha Once belirlenmis olan kitaplardan

ogrencilerin secimine gére grup olusturulmaktadir. Ogrenciler kitap segiminde
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Ozglrdiir. Gruplar kitap se¢imine gore 2-6 kisiden olugmaktadir. Gruplar sectikleri
Kitapla ilgili iyi bir okuma plani yapmak zorundadirlar. Bunun i¢in ilk toplantida
giinde ka¢ sayfa okuyacaklarina, toplantilar1 hangi araliklarla yapacaklarina ve
kimin hangi rolii alacagma karar vererek c¢alisma ile ilgili hazirlanan formlara

islerler. (Avci vd. 2013).

Ogrenciler belirledikleri toplantiya kadar giinlilk okumalarini ve rolleri
geregi calismalarmi yaparak rolleri ile ilgili forma isleyerek toplantida sunum
yaparlar. Okuma ¢emberinde birgok rol bulunmaktadir. Bu roller sorgulatici, bag
kurucu, okuma aydinlaticisi, ressam olmak tizere temel roller; 6zetleyici, kelime
avcisi, hareket izcisi, karakter ¢oziimleyici, tahmin edici gibi roller ise se¢imlik
roller olarak iki gruba ayrilabilir (Dogan vd. 2018). Gruptaki her &grenci bir
sonraki toplant1 i¢in bir rol almak zorundadir. Her toplanti bitiminde roller ve
toplant: ile ilgili formlar doldururlar. Ogrencilerin degisik etkinliklere katilmasini
saglamak amaciyla roller her toplantida degisir. Boylece her 6grenci her rolden
gorev almis olur. Rol degisimi ile herkes esit ¢alisma yapmis olacagindan
ogrenciler arasinda ayrimcilik diisiincesi olusmaz. Ogrencinin siirecte ayni
calismay1 yapmasi sikici olabilir, rol degisimi ile bu siire¢ sikict olmaktan ¢ikmis

olur.

Ogrenciler degisik rollerde farkli ¢alismalar yapacag: icin zihinsel siiregleri
de gelisir. “Konusma, tartisma, ¢izme ya da yazma yoluyla gergeklesen ifade ve
paylasim siireci 6grencilerin okuma becerilerinin yani sira diger dil ve iist diizey
diisinme becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir” (Dogan vd. 2018:749).

Kitap bitiminde ise kitap ile ilgili bir sunum yapmalidirlar.

Bunlarin yaninda, Ogrenciye se¢me Ozgiirliigli tanima, Ogrencileri
tartismalarinda, kendi aralarindaki iletisimlerinde, yapacaklari calismalar
konusunda 6zgiir birakma gibi 6zellikleri nedeniyle eglenceli bir 6gretim ortami
sunmakta, bu sayede de Ogrencilerin 6grenmeye yonelik ilgileri artirmaktadir
(Daniels, 2002; Pitton, 2005; Akt. Avecr vd. 2010). Ancak bu 6zgiirliik egitim
Ogretim amagclart disina ¢ikip sorunlara neden olmamasi i¢in Ggretmen siireci

kontrol altinda tutmali gerektiginde miidahalede bulunmalidir.

Okuma g¢emberi, 6grencilerin bireysel okuma sonucunda okuduklar1 béliim
ile ilgili ve kitap bitiminde sunum siirecinde grup calismasi yapacaklari i¢in
isbirligine dayali1 o&gretime dayanmaktadir. Isbirlikli 6grenme yontemi,
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ogrencilerin  okuyup anladiklarini, kavradiklarmi st diizeyde aktardigi,
sorumluluk duygularini arttiran, sosyal becerilerini gelistiren, gruplarin ortak bir
amag i¢in birlikte ¢alistiklar1 6gretim seklidir. (Gomleksiz, 1993; Mallinger, 1998;
Slavin, 1990; Siegel, 2005; Doymus vd., 2008: 124).

Bayrakg¢eken vd. (2004: 105-106) gore is birlikli 6grenme ile 6grencilerin,
birbirlerinin &grenmelerine yardimci olduklari, 6z giivenlerini arttirdiklari,
problem ¢6zme, elestirel diistinme becerilerini gelistirdikleri, 6§renme-6gretme
siirecine aktif olarak katildiklar1 bir yontemdir. Okuma ¢emberi yonteminde grup
icinde aldig1 gorev geregi s6z hakki olan 6grenci aktif olara siirece katilir ve

isbirlikli 6grenme siirecinde elde edilebilecek becerileri kazanabilir.

Grubun basarili olabilmesi i¢in kitap okuma siirecinin iyi planlanmasi,
bireysel okumalarin ve rol gorevlerinin tam yapilmasi, grup iiyelerinin birbirlerine
yardim etmesi gerekmektedir. Bunun igin grup iiyeleri birbirleri ile iletisim
halinde olmalidir. Grup iiyeleri ile iletisim halinde olan 6grenci sosyal iligkileri
kuvvetlenir, iletisim ve grupla calisma becerileri artabilir. Grup i¢inde aktif gorev
alan 6grencinin kendini ifade etme becerisi ve grubun bir iiyesi oldugunda aidiyet
duygusu gelisir ve rolii ile ilgili ¢calisma yapmasi gerektigi i¢in sorumluluk sahibi

olma becerisi kazanabilir.

Ogrencinin grup iginde okunan boliim ile ilgili aldig: rol gérevini yerine
getirmek i¢in ¢alisma yapmalidir. Bu calisma siireci 6grencinin bireysel ¢aligma
becerisi kazanmasini saglar. Bireysel olarak okuma ve ¢alisma yapan 6grenci grup
tiyeleri ile siniftaki arkadaslarina sunum yapmaktadir. Siif 6niinde sunum yapan
Ogrencinin toplum onilinde konusma becerisini gelistirir. Basarili olan 6grencinin

0z giivenini ve 6grenmeye olan ilgisini arttirir.
Okuma ¢emberi yonteminin dayandigi kuramlar

Okuma c¢emberi yontemini daha iyi anlamak, uygulama yapmak ve
belirlenen hedeflere ulasmak icin yontemin dayandigi kuramlar1 incelemek
gerekmektedir. Yontem, bireysel okuma ile isbirlikli 6grenme ydntemine
dayanmaktadir. Kuramsal agidan ise yapilandirmaci yaklagsimda yer alan okuyucu
tepki teorisi, arastirmaya dayali 6grenme teorisi, 6grenme teorisi, sosyo-kiiltiirel
teori (Avcer ve Yiiksel, 2015: 212) ve etkilesimsel- doniisiimsel (interaktif) okuma

modeline dayanmaktadir (Dogan vd.,2018:751)
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Yapilandirmact yaklasim 2005 yilindan bu yana egitim sistemimizin
temelini olusturan &grenci merkezli bir kuramdir. Ogrencinin etkin olarak
ogrenmeye katildigi, 6grencinin 6n bilgileri (sema) ile yeni 6grendigi bilgileri
kullanarak kendine 0zgii Ogrenme gerceklestirdigi bir siiregtir. Bu siiregte
O0gretmen rehber roliindedir. Okuma g¢emberi yonteminde de 6grenci okudugu
kitaptaki boliim ile ilgili anlama, kavrama, yorumlama, sentez ve degerlendirme
gibi biligsel stiregleri kullanarak kendine 6zgii edindigi bilgileri paylasmaktadir.
Okuma ¢emberinde yapilandirmaci kurama gore dayandigi teoriler sunlardir
(Avcl, Yiiksel ve Akinci, 2010; Aver ve Yiksel, 2015: 212-214; Sar1 vd., 2017:
7-8; Dogan vd., 2018: 750-751).

Okuyucu tepki teorisi: Okumayr anlamlandirmada 6n bilgiler, yasantilar
ve deneyimlerden faydalanilir. Buna goére okunan her metinden herkes farkli
anlamlar ¢ikarir. Bu teoriye gore metin ile yasantilar arasinda bag kurmak igin
sorular sorulabilir. Okuma ¢emberi yOnteminde de okunan bdliimle ilgili
sorgulayicinin gorevi soru hazirlamaktir. Bag- kurucu roliindeki 6grenci de
okunan bolim ile yasam arasinda iliski kurmaktadir. Boylece okuyucu tepki

teorisi uygulanmais olur.

Arastirmaya dayal 6grenme teorisi: Bu teori, bir problemin ¢éziimiini
bulmak i¢in Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde yaptiklart ¢alismalar
icermektedir. Okuma ¢emberi yonteminde de gruplar kitap se¢imine goére 2-6
kisiden olusur. Grup i¢inde yer alan her 6grenci okuyacagi boliimiin rol gorevini
yerine getirmek ve sunum yapmak zorundadir. Bunun i¢in hazirlik siirecinde
aragtirma da yapilmalidir. Bu siirecte Ogrenci hem bireysel hem de grup

calismalarina aktif olarak katilmalidir.

Sema teorisi: Okunan metinden ¢ikarilabilecek anlamlar ge¢mis yasatinlara
gore degisiklik gosterebilir. Bu yasantilar bireyin zihninde sema olarak
nitelendirilir. Ge¢mis yasantilari zengin olanlarin kitabt anlamalart gec¢mis
yasantilar1 fakir olan okuyuculara gore daha kolaydir. Okuma c¢emberi
yonteminde de 6grenciler okuduklar1 boliim ve okuma siireci sonunda yapacaklari
sunum ile ilgili duygu ve diisiincelerini paylasarak birbirlerinin semalarinin

gelismesine, okunanlarin daha iy1 anlagilmasina katki saglamaktadir.

Sosya- Kkiiltiirel teori: Okuma ¢cemberinde 6grenciler okumalarini bireysel
olarak yapar. Okuma siirecinde gorevlerini ve okuma siirecin sonunda sunumlarini
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yaparken grup olarak calismaktadir. Bu siirecte Ogrenciler birbirlerinden
etkilenmekte, farkli bakis agilar1 kazanmakta, Ogrenmeleri daha anlamli
olmaktadir. Bunun sonucunda bilgi, bireylerin etkilesimlerine ve deneyimlerine

gore yapilandirilmaktadir.

Okuma c¢emberi yontemi okuma, uygulama siirecinde sosyal
yapilandirmacilik agisindan degerlendirildiginde metin, 6grenciler ve 6gretmen
arasinda bir etkilesim (islemsel- doniisiimsel) stirecidir (Sar1 vd. 2018: 750).
Bunun i¢in grup igerisinde etkili iletisim ile Ogrencilerin 6grenme siirecleri

zenginlesecek okudugunu anlama becerisi gelisme gosterebilecektir.

Dogan vd. (2018:751) gore okuma c¢emberi, doniisiimsel ve etkilesimsel
okuma yaklasimlari (interaktif) sinif i¢i uygulamasina dayanir. Buna gére okuma
cemberinde Ogrenciler ortak bir metin yani sectikleri kitap ile ilgili ¢aligma
yapmak i¢in bir araya gelir. Bleich (1978) gore her okuma deneyimin, hem diger
okunanlarla hem de okuyucunun gevresinde yer alan diger okuyucular arasinda
ilisgki bulunmaktadir. Bdylece okuma cemberi ile yapilan okuma caligmalari
ogrenci gelisiminin kendi deneyimleriyle birlikte diger 6grencilerin ve 6gretmenin
sirece katilimlar1 neticesinde sekillenir. Burada 6gretmenin gorevi ogrencinin
ihtiya¢ duydugunda destek ve rehber olmasidir. Yapinin sosyal dogasi geregi
Ogrencinin ihtiya¢c duydugu bu destek kimi zaman kendisinden belirli konularda
daha yetkin olan akranlarindan gelebilir ki bu durum okuma ¢emberinin en giiclii
yanlarindan biridir. Clinkii stirecte her 6grenci ayn1 zamanda diger 6grenciler i¢in
belirli konularda birer destek saglayici, beceri gelistirici ve anlamay1 kolaylastirici
niteligindedir. Bu kapsamda her bir 6grenciden beklenen temel rol ise siirece etkin
katilimidir. Rehber esliginde gergeklesen, kisilerin ortakligini, iletisimini ve
anlami birlikte yapilandirmalarim1  gerektiren bu siire¢ (Hayward, 2002)
Ogrenciden yasantist ile baglantilar  olusturmasini, anlami  yeniden
yapilandirmasint ve duyugsal ve bilgi odakli etkin tepkiler vermesini

gerektirmektedir. Bunun sematik gosterimi Sekil 1 ‘de su sekildedir:
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1. Anlama icin yasami ile baglantlar
olusturma

2. anlami yeniden yapilandirma

3. Etkin tepki verme (duyussal ve bilgi
odakh

1. Destek saglama 1. Dogrudan strateji Ggretimi

2. Ust diizel bilissel becerileri saglama

gelistirme 2. Kultarel perspektifleri uyarlama
3. Ozgun kiltirel anlamay 3. Metinsel ve dilsel semalarn
kolaylastirma gelistirme

4. sdzli dil rintilerini gelistirme 4. ¥Yakinsak Srenme alaniicinde
Sgretim gergeklestirme

Sekil 1. Etlilesimsel okuma ¢emberindeki etkilesimler (Mcelvain, 2010: 183; Akt.
Dogan vd., 2018: 751).

Okudugunu anlama &gretiminde etkili tiim uygulamalar kiiltiirel pedagoji
baglantilt siirecleri igermektedir (Yoon, 2007). Bu yaklasim, dgrencilerin okuma
siirecinde tartismaya dayali zengin igerikli etkinliklerle mesgul olmasini (Beck ve
McKeown, 2006; Kong ve Pearson, 2003), okudugunu anlama ve kelime
hazinesini gelistirmeye yonelik dogrudan strateji 6gretimini (Avalos, Plasencia,
Chavez ve Rascon, 2007/2008) gerektirmektedir. Kiiciik gruplarda galisma,
strateji 6gretimi ve ihtiya¢ duyulan destegi saglamada en etkili yol olarak ifade
edilmektedir (Valencia ve Buly, 2004, Akt. Dogan vd.,2018: 750). Okuma
¢cemberi yonteminin basariya ulagsmasi ve siire¢ i¢inde sorunlarin yasanmamasi

icin bazi temel bilgilerin bilinmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.
Okuma ¢emberi yonteminin ilkeleri

Okuma cemberi 6grencilerin 6n bilgi, ilgi, yetenek, seviye ve isteklerine
gore Uglincli siniftan baglayip egitimin her kademesinde kullanilabilen bir
yontemdir. YoOntemde Ogrencilerin Ozellikleri yaninda Ogretmenin, idarenin,
velinin, okul ve c¢evre sartlarmin da etkisi bulunmaktadir. Fakat kim tarafindan,
hangi amagla, hangi sinif seviyesinde kullanilirsa kullanilsin, yontemin uyulmasi
gereken temel ilkeleri bulunmaktadir. Bu temel ilkeleri su sekilde agiklamaktadir
(Daniels, 2002; Moleeller ve Moeller, 2007) Avci ve Yiiksel (2015: 2014-2017):
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e Ogrencilere tamtilacak kitaplar farkli tiirde olmalidir.

e Ogretmen tarafindan kitaplar tanitildiktan sonra secim Ogrenciye

birakilmalidir.
e Ogrencilerin dnerdigi kitaplar da dikkate alinmalidir.

e Gruplar Ogrencilerin sectikleri kitaplara gore olusturulmalidir. Boylece

ogrenci sonumluluk hisseder ve okuma siirecine aktif olarak katilir.

o Grup olusturulurken arkadaslik, basari, okuma diizeyi gibi durumlar

dikkate alinmaz.
e Gruplar 2-6 6grenciden olugsmakta 4-5 kisilik gruplar idealdir.

e Ogretmen Ogrencilerin segimlerine saygili olmalidir. Ciinkii 6grencinin
isteyerek kitap secimi yapmasi 6grenci merkezli egitimin en Onemli
ozelligidir.

e Her grup farkli kitap okur.

e Gruplar kendi belirledikleri zamanlarda diizenli olarak toplanirlar.

e Ogretmen toplant: giinii ve saati ile ilgili kurallar koymalidr.

e Gruplar bireysel okumalarin1 tamamladiktan sonra tartigmak ve
sunumlarmi yapmak iizere belirledikleri aralikta toplanti yaparlar. Bu
toplantinin siiresi 3-5. Sniflarda 20 dakika iken 6-8. siiflarda 30 dakika

olmas1 uygundur. Ust siniflarda siire ise siire daha fazla olabilir.

e Her 6grenci mutlaka bir rol almalidir. Béylece her 6grencinin siirece etkin

olarak katilim1 saglanir.

e Her toplantida Ogrencilerin roller degisir. Boylece her 0grencinin tim

rollerde gorev almasi saglanr.
e Ogrenciler okumalarini ve tartismalarini yonetecek notlar alirlar.

e Ogrenciler her toplant1 igin gerekli formlar1 ve gdrevli olduklari rollerin
kagitlarin1 doldurur. Bu form ve kagitlar sunumda ve grup tartismasinda
kullanilir. Bu c¢alismalar kitap okuma bittikten sonra hazirlanacak olan

proje i¢in 0n ¢alisma 6zelligi de tasimaktadir.

e Tartisma bagliklarin1 6grenciler belirler. Burada 6nemli olan 6grencilerin
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tartisma bagliklarint belirlerken 6gretmen rehberliginde belli sinirlar

icinde olmalidir. Boylece konu biitiinliigii ve diizen saglanir.

e Toplantilarda cevaplar 6grencilerin okuduklarindan anladiklarina, kendi

yargl ve ¢ikarimlaria gore olmalidir.

e Okuma ¢emberi yonteminde Ogretmenin rolii rehberliktir. Bu siirecte

Ogretmenin tg tlir rehberlik rolii bulunmaktadir. Bunlar;

v’ Rehberlik roliinde; 6grencileri konusmaya ve diisiincelerini agiklamaya tegvik

eder. Bunun igin sorular ile yonlendirme yapilabilir.

v’ Moderatér roliinde; gretmen grubun icinde yer ahr. Ogretmen Ogrencilerin
duygu ve diistincelerini ac¢iklamast igin sorular sorar. Bu rolde &gretmen

ozellikle ogrencilerin diistinceleri ve degerlerine onem verip iizerinde durur.

v' Katilimct roliinde; 6gretmen bu rolde grubun bir iiyesidir. Grup icinde
okumada, soru hazirlamada gérev alw, tartismalara katilir. Bu rolde amag
ogretmenin o6grenciler igin bir model olmasidir. Her ii¢ rol de ihtiyag

duyuldugunda kullamlabilmektedir.

¢ Okuma ¢emberinde amag bilgileri 6lgmek olmadigi icin degerlendirmede
gozlem, rublik, goriisme, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme gibi
teknikler kullanilir. Boylede degerlendirme siirecine 6gretmen de 6grenci

de katilmasi saglanir.
e Eglence yontemin bir pargasidir.

e Kitap okuma bitince her grup sinifa sunum yapmak tizere okuduklar: kitap

ile ilgili bir proje ¢aligmasi hazirlamalidir.
e Yeni gruplar yeni kitaplara gore belirlenerek siire¢ devam ettirilir.

Sonug olarak okuma ¢emberi, okuma aliskanligi kazandirmada, okudugunu

anlama becerisini gelistirmede ve sosyal iligkileri kuvvetlendirmede etkili bir

Ogretim yontemidir. Yontem yaygin olarak kullanildiginda, iilkemizin bir eksiklik

olan, okuma aligkanligim kazandirmada etkin rol oynayacaktir. Ozellikle

baslangic asamalarinda 6gretmene daha fazla sorumluluklar diisecegi agiktir.

Fakat 6grenciye kazandiracag yararlar diisiiniildiigiinde harcanan emege degecegi

kesindir. Ogrencileri siirekli okumaya ydnlendireceginden hem aileleri hem de

O0gretmenleri okuma seferberligine katabilir (Aver vd., 2010: 21; Avci ve Yiiksel,
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2015: 214-218; Balantekin ve Pilav, 2016: 40). Bunlarin ger¢eklesmesi igin

uygulama siirecinin en etkili ve verimli sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Okuma ¢emberi yonteminin uygulanist

Alanyazinda egitimin tanimlarinda Ogrencinin davranislarinda planli ve
istendik yonde degisiklik amaci iizerinde durulmaktadir. Istendik davranis
degisikligi Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan davranislardir. Bu istendik
davraniglar1 kazandirmada basarili olmak i¢in kullanilacak olan egitim yontem ve
teknikleri gelisigiizel degil bilimsel, sarmal ve ihtiyaca gére planl sekilde olmasi
gerekmektedir.

Egitim siirecinin amaglarindan biri 6grencilere temel dil becerilerini yeterli
diizeyde kazanmasm saglamaktir. Ogrenciye kazandirilmasi ve gelistirilmesi
gereken dil becerilerinden biri de okumadir. Okuma becerisinin kazandirilmasi
icin siiregte kullanilabilecek birgok degisik okuma yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri de okuma g¢emberi yontemidir. Avci ve
Yiiksel’e (2015: 210) gore okuma g¢emberinin amaci Ogrencilere okumayi
sevdirme, okuma aligkanligi kazandirma ve okudugunu anlama becerisi
kazandirmaktir. Bunun yaninda okuma ¢emberi ile 6grencilerin iist diizey zihinsel
becerilerin gelismesinde, birlikte ¢alisarak sosyal etkilesimlerin artmasinda,
elestirel okuma yapabilmesi (Dogan vd., 2018: 749), grup Oniinde konugmayi,
duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeyi (Sar1 vd., 2017: 4), 6grenme siireglerine
aktif katilma (Tracey ve Morrow, 2006; Akt. Avct vd.: 2013: 541), 6grencilerin
kendilerine olan 6z giivenleri artmasina, basarma duygusu ve baskalariyla
paylasma hazzi yaninda Ogrencilerin diger becerilerinin de gelismesine katki
saglamaktadir (Balantekin, 2016: 34). Bu kadar kazanimi igerisinde barindiran
okuma ¢emberi yonteminin uygulanma siireci belirli bir ilke ve plan ¢ergevesinde
olmalidir. Okuma ¢emberinin uygulanma siirecini Avci ve Yiiksel (2013, 2015),

Dogan vd. (2018) su basliklar altinda ele almistir:

Kitaplarin Belirlenmesi: Kitap seciminde Ogrencilerin yasi, ilgileri,
istekleri, seviyeleri, kitabin kiiltire uyumu, kitap fiyat1 ve kitaba ulasabilirlik gibi
bir ¢ok neden bulunmaktadir. Kitap seciminde “Anne- babalar, 6gretmenler,
yazarlar ve kiitliiphaneciler ¢ocuklara ve genglere kitapla bulusturmada, onlarin
egitiminde ve aliskanliklar edinmesinde onlara uygun kitaplar segerek ya da
secme olanag tantyarak yardimci olurlar” (Yagci, 2007: 65).
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Cocuga bir¢cok okuma g¢alismasi yapilsa da okumanin devami, gelismesi ve
giiclenmesi bireyin egitim- 6gretim silirecinde olmaktadir. Bu siirecte de en biiylik
gorev Ogretmene diismektedir. Avcr ve Yiksel’e (2015) gére okuma ¢emberi
yonteminde kitap secimi yapilirken en Onemli nokta yeterli miktarda kitaba
ulagsmaktir. Gruplar 4-6 kisiden olusacagi ve gruptaki her 6grenci ayni kitabi
okuyacag i¢in kitaplar1 bulmak zorlasabilir. Ozellikle kiigiik yerlesim yerlerinde
(kasaba, belediye) ve kirsal kesimde yasan Ogrencilerin kitaplara ulagsmasi zor

olabilmektedir. Buna gore 6gretmen gerekli calismalar1 yapmalidir.

Kitap se¢iminde O6nemli noktalar bulunmaktadir. Secilecek kitaplar, bigim
ve igerik yoniinden c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerine yanit vermeli, 6grenci
diizeyine uygun olmali, dilsel ve gorsel nitelik yoniinden de cocukta kitap
sevgisinin yerlesmesine katki saglamalidir. Segilen kitaplardaki konular 6grenci
tarafindan anlasabilir olmalidir. Kitaplar konu ve ana diisiince agisindan anlamli
ve mantiksal bir biitiinliik tagimalidir (Sever, 2014: 54). Boylece okunanlar ile

ilgili verimli elestirme ve tartigma yapilmasina olanak saglanir.

Okuma c¢emberi yonteminde bireysel okuma da yer aldifindan kitap
seciminde bireysel farkliliklar da 6nemlidir. Bunun i¢in 6gretmen Ogrencilere
farkli tiirde kitap Onerileri sunmalidir. Boylece kitap okuma da zevkli hale
getirilebilir. Bu siiregte ayn1 brangstaki 6gretmenlerden kitap onerileri istenebilir,
ogrencilerin Onerileri de dikkate almabilir, internet {izerinden kitaplarla ilgili
diisiince ve yorumlar arastirilabilir, kitap tanitimlari, kitaplar ile ilgili calismalar

ve yayimlar takip edilebilir.

Teknigin Ogrenciye Tamtimi: Okuma cemberi ydnteminde istenilen
amagclara ulagmak icin Ogrencilerin yontem hakkinda gerekli bilgiye sahip
olmalar1 gerekir. Bunun i¢in yontem hakkinda 6grencilere gerekli bilgilendirici
caligmalar yapilmalhidir. Okuma ¢emberi yontemi ile ilgili bilgilendirme

calismasindan sonra kisa bir metinden hareketle 6rnek bir calisma yapilabilir.

Kitaplarin Tanmitimi: Bu siiregte kitabin tiirii, konusu, yazari hakkinda
ogrencilere bilgi verilir. Ogrenci kendi bireysel ilgi, yetenek ve isteklerine gore
kitab1 secerler. Bu noktada Ogretmen Ogrencinin se¢imine miidahale etmez.
Ogrenci okuyacag kitab1 kendi sectigi igin sorumluluk alacaktir. Ayn1 zamanda
gruplar heterojen 6grencilerden olusacaktir. Boylece 6grencilerin kitaplar1 kendi
secimiyle yapmasi grupta yer alip almamakla ilgili tartismalarin da Oniine
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gecilecektir.

Gruplarin Olusturulmasi: Bu siirecte gruplart ayni kitab1 segen 6grenciler
olusturmaktadir. Okuma ¢emberi yonteminde ideal grup sayisi 4- 6 arasidir. Grup
sayisinin idealden az olmasi tartisma siirecini olumsuz etkileyebilir. Bunun i¢in
grup sayisiin idealden az oldugunda bu Ogrencileri diger gruplara ge¢meleri
saglanmalidir. Bunu yaparken O&grencinin ikna edilmesi ve goniillii olmast
yontemin uygulanmasini olumlu yonde etkiler. Eger kitap se¢iminde grup sayisi
fazla olursa siiregte sunum siiresinin ve soz hakkinin sinirli olmasi, siirecin
sorunsuz ve diizenin saglanmasi zor olabilecegi i¢in kitap se¢iminde segilen ikinci
kitaba yonlendirilmeleri saglanmalidir. “Grup olusturmada en biiyiik zorluk,
kiigiik grup sayisi ve serbest secimi ayni anda saglamaya caligmaktir. Burada en
biiyiik sorumluluk 6gretmene diismektedir. iki ilke arasinda dengeyi saglamak

zorunludur” (Brabham & Villaume, 2000; Daniels, 2002).

Rollerin Belirlenmesi (Paylasilmasi): Ogrenciler bireysel okumalarimni
gelisigiizel yapmaz. Kitap bolimiinii grupta aldigi rol gorevine gére okuma yapar.
Grup olarak belirlenen siirede kitabi okumali ve rol goérevini yapmalidir.
Ogrenciler okunan béliimle ilgili 6zetleme, sorgulama, kelime avcisi, boliim
uzmani, bag-kurucu, sanat¢i gibi rol gorevlerden birini alir. Her rol i¢in yonerge
hazirlanmali ve &grencilere dagitilmalidir. Ogrenci bu ydnergelere gore okuma
yapmali, siirece aktif katilmali ve okuduklar ile ilgili iiriin ortaya koymalidir.
Ancak bir sonraki kitap boliimii ¢aligmasinda her bir 6grenci 6nceki aldigi rol
disinda baska bir rolii almalidir. Bdylece 6grenci her rolde goérevde calisma

yapacagi i¢in okuma ve okudugunu anlama becerisi artabilir.

Zamanin Planlanmasi: Gruplar kitab1 boliimlere ayirarak ne kadar siirede
okuyacaklarma ve toplantilar1 hangi araliklarda yapacaklarma kendileri
belirlemektedir. Okumanin yapilmasi, okunan bdlim ile ilgili toplantida rol
gorevlerinin sunumu ve okuma sonunda proje 6devi i¢in 6gretmenin 6zel zaman
ayirmasi gerekir. Grup toplantilarinin zamani yasa gore belirlenmesi uygundur.
Toplanti zamanlarinin kisa olmasi gorevlerin yerine getirilmesinde zorluklarin
yasanmasina neden olabilir. Zamanin uzun olmasi ise c¢alismay1 sikicit hale
getirebilir. Kitabin bitis tarihi, ka¢ toplantida bitecegine iligki bdoliimlerin
belirlenmesi, kitabin kalinligi, 6grencilerin seviyesi, yasi, okuma hizlari, diger

derslerdeki yogunluklari gibi nedenler géz 6niinde bulundurularak planlanmalidir.
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Grup Projeleri: Projede amag¢ okunan kitabi diger Ogrenciler ile
paylasmaktir. Bunun i¢in grup liyeleri okuduklar1 kitaba iligkin bir proje sunumu
hazirlarlar. Bu projeler, slayt gosterimi, drama, afis hazirlama, hikayenin tarihi
cizelgesini olusturma, karakter canlandirma, kisa film ¢ekme seklinde olabilir.
Ayrica miimkiinse kitabin yazariyla bulusulup kitap degerlendirilebilir ya da
kitaptaki olayin gegtigi yerlerle ilgili arastirma da yapilabilir.

Degerlendirme: Degerlendirme siire¢ degerlendirme ve okuma bitiminde
proje degerlendirme olarak yapilmaktadir. Siire¢ degerlendirmede bireysel kontrol
listesi, grup kontrol listesi, kitap 6z degerlendirme formu, okuma c¢emberi 6z
degerlendirme formu, Ogretmen gozlem formu, gozlemci gibi formlar
kullanilabilmektedir. Proje degerlendirme ise Ogrencilerin sectigi projeye gore

degerlendirme yapilmalidir.

Burada 6nemli olan nokta Ogrenciye not vermek degildir. Okuma ve
calismalar not amacli olmasi okuma ¢emberi yonteminin asil amaci olan okumay1
sevdirme, okuma aligkanligi kazandirma ve okudugunu anlama becerileri

kazandirmanin digina ¢ikilmis olur.

Okuma ¢emberinde otantik degerlendirmeden yararlanilmalidir. Bu amagla,
portfolyo, rubrik, gozlem formlari, akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme
formlar1 kullanilabilir. Bunlara ek olarak, uygulama siirecini sistemli hale
getirmek amaciyla kullanilan formlar da birer degerlendirme araci olarak ele
almabilir.  Degerlendirme ic¢in; Ogrencilerin  giinlik  hazirhiklar, grup
toplantilarindaki performanslar1 ve final projeleri kullanilmalidir (Daniels, 2003;

Akt. Sar1 vd. 2017).

Okuma c¢emberi yonteminde her O0grenci rol (gorev) alarak bir etkinlik
yapmalidir. Her toplantida 6grencilere farkli rol (goérev) sorumlulugu verilmelidir.

Boylece 6grencilerin zihinsel, duyussal ve sosyal yonlerden gelisimi saglanabilir.
Okuma ¢emberi yonteminde roller

Okuma ¢emberi yonteminin uygulama siirecinde 6grenciler belirledik kitap
bolimiiyle ilgili ¢alisma yapmak igin rol gérev alir. Roller temel ve se¢imlik roller
olarak iki boliimde ele alinmaktadir. Temel roller bag kurucu, sorgulayici, okuma
aydinlaticist ve ressam; sec¢imlik roller ise Ozetleyici, sdzciik avcisi, arastirmaci,

tahmin edici, sahne diizenleyicisi, karakter ustasi, film elestirmeni ve gézlemcidir.
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Bu rollerin gorevleri Aver & Yiiksel (2015: 218-226) ve Dogan vd. gore (2018:
752-758) su sekildedir:

Ozetleyici: Kitapta belirlenen boliim ile ilgili 6zetleme calismasi yapilir.
Amag grubun boliim ile ilgili diislincelerini ortaya koymadan once boliimii
hatirlatmaktir. Ogrenci hazirladig1 6zet boliimii sunar. Burada okunan béliimiin
tamamini degil sadece dnemli noktalarina deginilmelidir. Ogrenci okudugu kitap

ile ilgili 6zetleme ¢alismasini kendi climleleri ile yapmalidir.

Sorgulayici: Ogrenci okudugu béliimle ilgili sorular hazirlar. Bu sorular
okunan bolim ile ilgili grubun sunumunda tartismayir yonlendirmek amaciyla
hazirlanir. Siirecin etkin olmasi i¢in sorular anlamli, fazla detaya girmeden,
ogrencileri konugsmaya yonlendirici ve grubun tartismaya katilmalarini saglayici

olmalidir.

Sozciik Aveisi: Ogrenci okudugu boliimde anlami bilinmeyen, farkli
anlamlarda kullanilan sozciikleri ya da kavramlari bulmakla gorevlidir. Bu
sOzciiklerin veya kavramlarin anlamlarini arastirir ve sunum esnasinda diger

ogrenciler ile paylasir.

Okuma Aydinlaticisi (Boliim Uzmani): Okunan boliimi diger 6grencilere
hatirlatmak amaciyla ilging, komik, eglenceli, gii¢lii, sasirtic1 bir climle, paragraf
veya pasaj secerek paylasir. Ogrenci sectigi yeri sesli olarak okur ve neden

sectigini de agiklar.

Ressam (Sanatg1): Ogrenci okudugu béliim sonunda kendisinde olusan
duygu ve diisiinceleri bir resim, karikatiir, kavram haritasi, akis semas1 gibi
gizerek anlatir.

Bag kurucu: Ogrenci kitapta okudugu boliim ile gercek yasam ile
iliskilendirir. Ger¢ek yasam okurun kendi yasadiklari olabilecegi gibi tanik
oldugu, gordiigii bir durum da olabilir. Bunun yaninda izledigi haber, dizi film,

okudugu bir kitap, yasadigi1 bolgedegi bir durum da konu olarak segilebilir.
Bag -kurma ¢aligsmasi li¢ sekilde gergeklestirilebilir. Bunlar;

e Metinden kendine bag kurma; okurun kendi yasantisi ile okudugu metin

arasinda iliski kurmasina dayanir.

e Metinden metine bag kurma; Ogrencinin daha énce okumul oldugu bir
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metin ile yeni okudugu metin arasinda sahis, olay, yer, zaman, konu,
diisiince gibi unsurlar arasinda iliski kurmaya ¢alismasidir. Bu siire¢ yeni

okunan metnin yazarinin diger metinleri arasinda da gergeklestirilebilir.

e Metinden diinyaya bag kurma; metin ile kendi deneyimleri disindaki
durumlarla iligskilendirmesidir. Metinde yer alan konu, karakterler veya
olaylar giiniimiiz karakterleri ve olaylarla iliskilendirilebilir (Ozyilmaz ve

Balci, 2011: 73-74)

Arastirmact: Ogrenci okunan boliimdeki zaman ve yerle ilgili galisma
hazirlar. Kitabin yazar1 ve varsa diger yayinlan ile ilgili bilgiler toplar. Bu
calismalarin1 diger Ogrenciler ile paylasir. Boylece okunan boliimiin dolayisiyla

okunan kitabin daha iyi anlagilmasi saglanir.

Tahmin Edici: Okuduklariin 1s1ginda sonradan olabileceklere iligkin
tahminlerde bulunmakla gorevlidir. Bir karakterin ne yapacagina, bir sonraki

olayin ne ya da nerede olacagina iliskin tahminlerde bulunur.

Sahne Diizenleyicisi (Hareket Izcisi): Okunan boliimde olayim gectigi yeri

veya ortami ayrintili olarak tanimlayarak agiklar.

Karakter Ustas1 (Karakter Coziimleyicisi): Okudugu bolimdeki 6nemli
karakterleri bulup bunlarin 6zelliklerini ve diger karakterlerle olan iliskilerini

aciklar.

Film Elestirmeni: Okunan kitabin filmi var ise kitap ile film arasinda

karsilagtirma yaparak benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koyar.

Gozlemci: Grup sayisi fazla ise 6gretmenin gézlem yapmasi zorlasabilir. Bu
gibi durumlarda bir 6grenci gozlemci roliinde segilerek gozlem formlarin

doldurulmasi saglanabilir.
flgili Arastirmalar

Avec, Yiksel ve Akinci (2010) Okuma Aligkanligi Kazandirmada Etkili Bir
Yontem: Okuma Cemberi adli makale ¢alismalarinda kuramsal bir yapida okuma
cemberinin O6g8rencilere okuma sevgisi, aliskanligi ve okudugunu anlama
becerilerinin kazandirmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur. Ayni
zamanda grup ¢aligmalar1 sonucunda da grencilerin sosyal iligkilerinin gelisecegi

vurgulanmigtir. Calismada okuma c¢emberi yOnteminin yayginlastirilmasi
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sonucunda iilkemizin sorun olan diizenli kitap okuma sorununa ¢éziim olabilecegi

diislincesini ortaya konmustur

McElcain (2010) ingilizce 6grenen 4-6. siniflarda 6grenim gormekte olan 75
ogrenci tizerinde etkilesimsel okuma ¢emberleri yonteminin okudugunu anlamaya
etkisini aragtirmistir. Arastirma 7 ay siirmiis ve deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklarint belirlenmistir. Caligmada
Ogretmen gorisleri ve Ogrenci anketleri sonucuna gore Ogrencilerin 6z

yeterliliklerinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.

Briggs (2010) ilkokul tigiincii sinif dgrencileri lizerinde okuma ¢emberinin
okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. Arastirmada kullanilan 6n test ve son
test verileri ve analizlerine gore okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlamanin

gelistirilmesinde olumlu bir katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Aver ve Yiksel (2011) okuma g¢emberi yontemini, dordiincii sinif
Ogrencilerine yonelik okuma aligkanliklarini ve anlama becerilerine yonelik 6n
test- son test (nicel) ve 6rnek olay (nitel) yontemlerini kullanarak bir ¢aligma
yapmistir. Calisma sonucunda okudugunu anlama basaris1 diisiik yetenekli olan
ogrenciler tlizerinde etkili oldugu gorilmiistiir. Dordiincii simif ve daha iist
siniflarda 6grencilere okuma aligkanligi ve anlama becerisi kazandirmak i¢in

uygulanabilir bir yontem oldugu agiklanmustir.

Avei vd. (2013) yaptigi deneysel bir ¢alismada okuma ¢emberi yonteminin
besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini ortaya
koymaya calismistir. Calismada uygulanan kontrol gruplu on test- son test
sonuclarina gore deney grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama basarilarinda
daha fazla artis oldugu goriilmiigtir. Buna gore besinci simif o6grencilerinde
okudugunu anlamasi diisiik olan ogrencilere okuma ¢emberinin okudugunu
anlama becerisi kazandirmak veya anlama becerisini gelistirmek i¢in

kullanilabilecek bir yontem oldugu belirtilmistir.

Ozbay ve Kaldirim (2015) isbirlikli okuma cemberi tekniginin 6gretmen
adaylarinin elestirel okuma 06z yeterlilik algilart tizerindeki etkisini belirmek
amactyla yar1 deneysel kontrol gruplu bir ¢aligma yapmisladir. Yapilan 6n test —
son test bulgularma gore teknigin Ogretmen adaylarimin elestirel okuma 6z

yeterlilik algilarini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.
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Balantekin  (2016) okuma ¢emberi yOnteminin ortaokul 7. siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
yiiksek lisans tez ¢alismasi bulunmaktadir. Calismada nicel (6n test- son test) ve
nitel yontemlerin birlikte kullanildigr kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmistir. Elde edilen verilere gore deney grubununun okudugunu anlama
becerisinin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha fazla artis oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda okudugunu anlama becerisi diisiik
olan  ogrencilerin  okuma ¢emberinden daha ¢ok  faydalanabilecegi

distiniilmektedir

Pilav ve Balantekin (2017) yayimladiklari makalede okuma c¢emberi
yonteminin 7. sinif dgrencilerinde okudugunu anlama basarilari {izerinde olumlu

etki yaptigini ortaya koymuslardir.

Sari, Kurtulus ve Yiice Toy (2017) okuma g¢emberi yonteminin ortaokul
yedinci smif O6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢alisma yapmuslardir. Deney ve kontrol gruplu 6n test- son test
uygulama sonuglarina gére deney grubundaki &grencilerin okudugunu anlama
becerisi, kontrol grubundaki 6grencilere gére anlamli diizeyde artis gostermistir.
Uygulama stirecinde bir kitap iizerinde ¢alisma sonucuna gore okudugunu anlama
becerisinin anlamli olarak artis gértermesi, okuma g¢emberinin etkisini ortaya

koymaktadir.

Varita (2017) okuma c¢emberi yoOnteminin 12. siif 06grencilerinin
okudugunu anlamaya etkisini tespit etmek amaciyla deney ve kontrol gruplu
deneysel bir ¢calisma yapmistir. Calismada kullanilan 6n test ve son test verileri ve
analizler sonucunda deney grubunun okudugunu anlama puanlart kontrol grubuna

gore anlaml farklilik gostermektedir.

Dogan vd. (2018) okuma g¢emberi yontemini kullanmak isteyen
O0gretmenlere yardimci olmak amaciyla yontemin nasil ylriitiildiigline dair adim
adim ornek bir uygulama ortaya koymuslardir. Bu yontem dinleme, konusma,
yazma ve okuma gibi dil becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilabilecek
olmasinin yaninda 6gretmenlere farkli disiplinlerde 6grencilerin biligsel, sosyal ve

duyussal yonden gelisimlerinde yardimei olacak olanaklar sunacaktir.

Kaya Tosun (2018) okuma c¢emberi yonteminin ilkokul doérdiincii smif
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ogrencilerinin okudugunu anlama, akict okuma, okuma motivasyonu ve sosyal
becerriler lizerindeki etkisi ve okur tepkilerinin belirlenmmesi amaciyla doktora
tez ¢alismasi bulunmaktadir. Calismada karma gomiilii deneysel desende (i¢ ice
desen) yontemi kullanilmistir. Arastrma 18 hafta boyunca bir deney bir de kontrol
grubu ile ¢alisma yapilmistir. Calismanin degerlerdirme siirecinde okudugunu
anlama testi, okudugunu anlamaya yonelik agik uglu sinavi prozodik okuma
Olcegi, okuma motivasyonu Olgegi ve sosyal beceriler 6lgegi kullanilmistir.
Aragtirmada elde edilen nicel bulgulara goére okuma c¢emberi ydnteminin
Ogrencilerin okudugunu anlama, akict okuma ve sosyal becerileri lizerinde olumlu
etkisi oldugu goriilmiistiir. Ancak okuma ¢emberi yonteminin okuma motivasyonu
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmanin nitel
bulgularinin betimsel calisma sonuglarina gére 6grencilerin okuduklar: kitaplara

yonelik yanitlarinin ¢ogunlukla okur merkezli oldugu anlagilmstir.
Problem Durumu

Ulkeler daha iyi yasam sartlarina sahip olmak igin hedefler belirleyip bu
yonde ¢alisma yapmaktadir. Daha iyi yasam kosullarini ancak dénemin bilim,
siyasi, sosyal, ekonomik, teknolojik gelismelerine sahip olmak ve bunlari
gelistirmekle mumkiindiir. Bunun i¢in bilgiye ulasabilen, bilgiyi 6g8renip
kullanabilen, yeniliklere acik, diisiinebilen ve liretebilen, elestiri kiiltiirii kazanmas,
analiz, sentez ve degerlendirme becerileri gelismis, yaratict ve kendini
gerceklestirmis bireylerin yetistirilmesi gerekir. Bu siire¢ gelisigiizel degil
bilimsel, planlt ve belirli agsamalar i¢inde olmalidir. Bu da ancak egitim yoluyla

gerceklesir.

Egitim, bireyin davranislarim1 kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik yonde davranis degistirme stirecidir (Ertiirk, 1972; Akt. Demirel, 2012,
6). Tanimda yer alan yasanti bireyin deneyimleri sonucunda kendisinde olusan
anlamdir. Egitimin kasith ve istendik olmasi davranigin planli, sarmal ve belli
amaglar dogrultusunda bireye kazandirilma siirecidir. Egitim ve 6gretim siirecinde
bireyin istenilen davraniglarini kazanabilmesi, sdylenenleri tam ve dogru sekilde
anlayabilmesi ve anlatabilmesi icin temel dil becerilerini yeterli diizeyde

kazanmas1 gerekir.

Giinlimiizde temel dil becerileri okuma ve dinleme anlama becerisi;
konusma ve yazma anlatma becerisi olarak iki grupta siniflandirilir. Bu temel dil
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becerileri birbirleri ile etkilesim i¢inde olup birbirinin tamamlayicisidir. Sulak’a
(2014) gore bireylerin yasadigimiz ¢aga uyum saglamasi, bireylerin farkl tiirdeki
bilgileri amaglarina gére se¢meleri, siralamalari, birlestirmeleri, degerlendirmeleri
ve yeni Uriinler ortaya koymalari i¢in temel dil becerilerini gelistirmek ve etkili bir
sekilde kullanmalar1 gerekliligini vurgular. Bu nedenle temel dil becerilerinin
egitimi ve 0gretimi onemlidir. Tiirk¢ce 6gretimi programinin temel amaglarindan
biri de ogrencilerin okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini
gelistirmektir (MEB, 2019).

Temel dil becerilerinden okuma giiniimiizde hizla degisen, artan ve ¢esitlilik
gosteren bilgiye ulagsmak, ulasilan bilgiden bize gerekli olani secerek kavrama,
anlama, analiz, degerlendirme ve yorumlama gibi biligsel silireclerden gecirerek
kullanmamizi saglayan beceridir. Ayn1 zamanda okuma en etkili ve kolay

O6grenme yollarindan biridir (Giinay, 2004:33).

Alanyazinda okuma ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Karatay’a (2014
9) gore “okuma; gérme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iliski kurma,
kavrama, degerlendirme, seslendirme gibi bilesenlerden olusan biligsel ve fiziksel
duyu organlarinin ayni anda islenmesine dayanan karmasik bir siiregtir.” Tanima
baktigimizda okuma siirecinde fiziksel, biligsel ve duyugsal siiregler yer

almaktadir.

Okumanin fiziksel yoniinii goziimiiz ve seslendirmede ses organlarimiz yer
alir. Okumanin fiziksel yonilinde goziin saghgi, gérme alani, goz kaslarinin
gelisimi yaninda okurun oturma sekli, okunan materyalin baski niteligi, okuma
ortammnin durumu ve okunan metinde kullanilan kelime, climleler yer alir.
Okumanin fiziksel yoniinii olusturan bu durumlar okuma siirecini olumlu ya da

olumsuz yonde etkiler.

Basaran (2013) okuma tanimlarinda okumanin bir anlam kurma siireci
olarak ele alinmasinin zorunluluk haline geldigini vurgular. Okumada anlam
stireci ise okumanin bilissel yoniinii olusturmaktadir. Okumanin temel amaci
anlamadir. Birey okuduklar1 ile daha onceden sahip olduklari 6n bilgilerini
birlestirerek yeni anlamlar ortaya koyar. Okudugunu anlayan bireylerin kavrama,
diistinme, problem c¢ozme, analiz, sentez, degerlendirme, karar verme, yeni
tiriinler ortaya koyma yetenekleri artar. Okudugunu anlama bireyin hem egitim
stirecinde hem de yasam boyunca basarili olmasi i¢in gerekli bir beceridir.
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Okuma ve anlama kazanildiktan sonra siirekli gelisme gosteren bir beceridir.
Bu nedenle ilkdgretim doneminde grencilere okuma aliskanligi, sevgisi, kiiltiirii
ve okudugunu anlama becerilerinin etkin bir sekilde kazandirilmasi gerekir.
Boylece egitim siirecinden baslayarak Ogrencilerin yasam boyunca okudugunu

anlayan etkin birer okuyucu olmalar1 saglanir.

Okuma egitimi ve dgretimi planlt sekilde okul dncesi egitimden baglayarak
iist siniflara dogru devam eder. Okul 6ncesi donemde kagit lizerine cizilen ¢esitli
sekil ve sembollerle baslayan okuma egitimi rakam ve harf gorsellerin 6gretimi ile
devam eder. Bu egitim ile 6grenci sekil, sembol ve gorsellerden yola ¢ikarak
okuma yapmaktadir. Okuma egitimi ve Ogretimi ilkogretim birinci sinifta harf,
hece ve climle 6gretimi ile seslendirmeye yonelik caligmalar yapilir. Daha iist

siniflarda siire¢ anlamli okuma ile devam eder.

Okuma anlama egitiminde en etkili siire¢ 0grencinin ortaokul donemidir.
flkokul siirecinde okumayr ve anlama yetenegi kazanan Ogrenci ortaokul
stirecinde bu becerilerinin gelistirilmesi icin etkinlikler yapilmalidir. Okuma ve
anlama yetenegi gelisen 6grencilerin soz varligi zenginleserek dili dogru, giizel ve
bilingli sekilde kullanirlar. Ogrendikleri yeni kelime ve ciimleler ile duygu,
diisiince ve hayal diinyas1 gelisir. Kendini daha iy1 ve etkili bir sekilde ifade eder.
Okuma ve anlam becerisi ile 6grencilerin bilgiye ulagsma, arastirma, sorgulama,
elestirme, kullanma ve yeni bilgiler ortaya koyma yetenekleri artar. Okudugunu
anlama becerisi gelismemis Ogrenciler diger derslerde de 6grenme zorluklar ile
karsilagir. Okuma ve anlama egitimi sonunda dogru okuyan, okuduklarini
anlayan, degerlendiren, yorumlayan ve ¢ozebilen 6grenciler diger derslerden de

basarili olur.

Okumada bireyin duyussal yonii de yer almaktadir. Bireyin duyussal
yoniinii etki eden unsurlar bulunmaktadir. Bunlar igsel ve digsal unsurlar olarak
ayirabiliriz. Bireyin i¢sel unsurlarini; merak, ilgi, arzu, istek, motivasyon, tutum,
giidiilenme ve 6z yeterlilik; dissal unsurlar ise aile, 6gretmen ve arkadaslarindan
gelen olumlu ve olumsuz tepkiler, rekabet, pekistirme, not alma gibi etkenlerden
olusur. Igsel ve dissal unsurlardan etkilenen birey bir isi yapabilme inanci ve
yeterliligi acgisindan kendisini degerlendirir. Boylece kendisinde bir algi olusur.
Bu algiya 6z yeterlilik denir. Egitimde algilanan 6z yeterlilik 6grencinin egitim

stirecinde kendisi ile ilgili olan diisiincesidir ve bu durum 6grencinin 6grenme
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stirecini olumlu veya olumsuz yonde etkiler. Yapilan ¢alismalarda 6z yeterlilik
algis1 yiiksek olan bireylerin okudugunu anlama ve okunmasi zor metinlere karsi
miicadele etmede diisiik 6z yeterlilik sahibi okurlardan daha basarili olduklari
belirlenmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000; Solheim, 2011; Akt. Ulper vd., 2013).
Buna gore o6grencinin okumaya karsi 0z yeterlilik algisi okuma siirecinin

basarisinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Okuma siirecinde 6z yeterlilik algis1 yiiksek olan Ogrenciler, 6grenmeye
daha istekli olarak etkinliklere katilirlar. Istekli olan dgrenciler okuma siirecine
aktif katilarak ve karsilastiklar1 zorluklar karsisinda c¢aba sarf ederler. Ayrica 6z
yeterlilik algis1 artan 6grenci okuma anlama becerilerini daha ¢ok gelistirmeye
calisir ve bu becerilerini yeni ortam, konu ve diger derslere de aktararak basarili

olurlar.

Oz yeterlilik bireysel bir algidir. Bir dgrencinin 6z yeterlilik algisinin
gelistirmesinin en etkili yollarindan biri deneyimleridir (Bandura, 1994; Akt.
Dogan vd. 2012: 227). Buna gore okuma etkinligi silirecinde basar1 veya
basarisizlik G6grencinin okuma 06z yeterlilik algis1 etkilemektedir. Okuma 06z
yeterlik algist bireyseldir ve 6grencinin gorevi ne Olgiide yerine getirdigine gore
degismektedir. Epcagan’a (2008: 41) gore okudugunu anlayabilen ve
yorumlayabilen Ogrencilerin okudugunu anlama o6z yeterlilik algilarn da
gelismektedir. Buna gore okudugunu anlama ve 6z yeterlilik arasinda bir iliski

bulunmaktadir.

Ogrenme sadece bireyin egitim siirecinde degil yasam boyu devam eden bir
etkinlik olarak kabul edilmektedir. Bunun i¢in egitimde 6grencilerin yasam boyu
kullanabilecekleri “6grenmeyi 6grenme” becerisinin kazandirilmasi amaglanmistir
(MEB, 2018: 5). Bu becerinin kazandirilmasinin temellerinden biri de okumadir.
Okuma eyleminin etkili ve verimli olmasi okudugunu anlama becerisinin
gelisimiyle baglantili  oldugu goriilmektedir. Yapilan bazi arastirmalarda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin yeterli diizeyde kazanmadigi

goriilmektedir. Bununla ilgili PISA 2015 verilerin sonuglarimi incelenebilir.

PISA, “Uluslar aras1 Ogrenci Degerlendirme Programi” adiyla, OECD
tarafindan finanse edilerek iiye iilkelerin 6grencilerine yonelik en az 7 yil egitim
gormiis 15 yas Ogrencilerine uygulanan bir sinavdir (MEB, 2013). PISA sinav
sonuclarinin iilkeler arasinda karsilastirma yapilarak verilmektedir. Boylece
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ilkeler bu sonuglardan yola c¢ikarak, kendi egitim seviyeleri diger iilkeler ile
karsilastirarak egitim sistemlerini, egitim durumlarimi1 ve basarilar1 hakkinda
degerlendirme yapabilmektedir. “Ulkeler, bu egitim ¢iktilarini program gelistirme,
Ogretmen yetistirme ve etkin egitim politikas1 gelistirmede kullanmaktadirlar”

(Atalmis ve Dos; 2016: 433).

PISA ilk kez 2000 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Tiirkiye ise 2003
yilinda PISA sinavlarina katilmistir. 2015 yilindaki son sinavda Ogrencilerin
okuma becerileri, fen okuryazarligi ve matematik okuryazarli§i alanlarindaki
basarilar1 Olgiilmiistiir. PISA arastirmasinda okuma becerisini yazili metinleri
anlama, kullanma, onlar {izerinde diislinmesi ve onlarla ugrasma olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2015). Tiirkiye’nin PISA 2015 smavina gore okuma

becerileri alanindaki genel sonuclar1 incelendiginde su sonuclar elde edilmistir:

o Tiirkiye’nin okuma becerileri alaninda basari ortalamasi 428’dir Tim

iilkeler ortalamasi ise 460’tir. Tiirkiye ortalamanin altinda yer almaktadir.
¢ PISA sinavina katilan 72 iilke i¢inde Tiirkiye 50. sirada yer almaktadir.

¢ PISA sinav sonuglaria gore kiz oiirencilerin ortalama puani 442; erkek
ogrencilerin ortalama puani 414’tiir. K1z ve erkek 6grencilerinin ortalama
puanlar1 arasindaki fark 28’dir. Bu durum ise istatislik olarak anlamli bir

farktir.

e Tiirkiye’nin PISA son ii¢ sinavina gore karsilastirilmali degerlendirmede
2009 yilinda okuma becerileri ortalamasi 464, 2012 yilinda okuma
becerileri ortalamasi 475, 2015 yilinda okuma becerileri ortalamasi
428’dir. Bu sonuglara gore okuma becerileri alan1 basarisinda diisiis

vardir.

e PISA son ii¢ sinav sonuglarmma goére Tiirkiye tiim iilkeler igerisinde
2009°da 65 iilke igerisinde 39. ve 2012 ‘de 42. sirada yer alirken 2015 te
72 ilknin katilimi ile yapilan sinavin sonuglarina gore 50. sirada yer
almigtir. Buna gore Tiirkiye okuma becerileri alaninda basari

siralamasinda da diislis bulunmaktadir.

¢ PISA 2015 okuma becerileri alaninda 6grenci yeterliliklerine bakildiginda

Tiirkiye’de alt yeterlilik diizeyinde (okudugunu anlama) yer alan 6grenci
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orani artmisg, st yeterlilik diizeyinde (yorumlama, degerlendirme) yer

alan 6grenci orani ise azalmistir (MEB, 2015; Arici, 2018:136-138 ).

Yukaridaki  veriler iilkemizde okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik caligmalarin yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Alan yazinda okudugunu anlamaya yonelik bir¢ok arastirma yapilmistir. Sen ve
Baz (2018) 2000- 2017 yillar1 arasinda okudugunu anlama becerisi ile ilgili
makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerinden olusan derleme c¢alismasi Tablo 4’te

yer verilmistir.

Tablo 4

2000-2017 Yillart Arasinda Okudugunu Anlama Becerisi Uzerine Yapilan
Calismalar

Arastirma

Yontemi n % Orneklem n % Arastirmatiri n @ %
Deneysel 93 50 Ilkokul (1.-41 siif) 45 24 Yiiksek lisans tezi 90 48
Miskisel 52 28 Ortaokul (5.-8. simif) 97 52 Doktora tezi 33 18
Yordayici 5 3 Ortadgretim ( lise) 7 4 Makale 64 34
Betimsel 25 13 Universite 25 12

Derleme 6 3 Ogretmen 3 2

Nitel 4 2 Yazili materyaller 10 5

Karma desen 2 1
Toplam 187 100 187 100 187 100

Kaynak: Sen ve Baz (2018; 32).

Tablo 4’e¢ gore egitimin her kademesinde, Ogrenciler, egitim veren
Ogretmenler ve materyaller lizerinde toplam 187 calisma yapilmistir. Calismalarin
cogu % 50 ile deneysel oldugu ve en ¢ok calismanin da % 52 ile ortaokul
Ogrencileri tlizerinde yapildigi goriilmektedir. Bu baglamda egitim silirecinde
okuma anlama egitiminin iizerinde duruldugu en Onemli donem Ogrencilerin
ortaokul siirecidir.

Okudugunu anlama 6grenmeye bagli olarak gelisen bir beceridir. Bunun i¢in
ogrencilerin okuma ve anlama becerisini gelistirmekte kullanacak yontem ve
teknikler dnemlidir. Ogretim siirecinde kullanilan ydntem ve teknikler dgrenciler
tizerinde farkli etki gostermekte, Ogrenme siirecini kolaylastirmakta, metnin
kavranmasina ve bilgilerin Orgiitlenmesine kolaylastirmakta, etkinlikler ile

gorsellik ve somutlagtirma saglayarak 6grenme ortamini ¢esitlendirmektedir (Sen
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ve Baz, 2018). Boylece her 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve hazir bulunusluk 6zelligine
gore farkli yontem ve teknigin kullanimi Snemlidir. Ortaokul &grencilerinin
okudugunu anlama {izerine yapilan ¢alismalarda kullanilan yontem ve tekniklerin
genellikle okudugunu anlamaya etkisi ortaya konmaya calisiimistir (Alc1 ve
Ozyilmaz, 2011; Aysin, 2009; Balantekin, 2016; Balta, 2011; Bastug ve Kaman,
2013; Belet, 2005; Bozkurt, 2005; Bozpolat, 2012; Biiyiikkaradag, 2017; Coskun,
2011; Gilingor Kiling, 2004; Hasra, 2007; Isik Aydin, 2017; Epcagan, 2008;
Isikdogan, 2009; Kagar, 2015; Kanmaz, 2012; Kayiran Kusdemir, 2007, 2014;
Kog, 2007; Orug, 2012; Ozaslan, 2006; Ozeninci, 2007; Oztoprak, 2006;
Ozyllmaz, 2010; Pilten, 2007; Semizoglu, 2013; Sulak, 2014; Sahinli, 2008; Unal,
2006). Yapilan ¢alismalar incelendiginde okuma ydntem ve tekniklerinin
okudugunu anlamay arttirdig1 yondedir. Fakat MEB PISA 2015(bkz. s,65) raporu
incelendiginde okudugunu anlama basarist Ggretiminin  yeterli olmadigi
goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmalar, arastirmalar ve bilgi birikimi sonucu yeni egitim yontem
ve teknikleri ortaya konulmustur. Okuma anlama becerisinin Ogretilmesi ve
gelistirilmesi i¢in bu yeni egitim ve yontem tekniklerinin de kullanilmas1 basariy1
arttiracaktir.

“Okuma 06z yeterligi yiiksek olan bir Ogrenci, okuma anlamlandirma
sirecinde okuma amacim1 dogru bir sekilde belirleyerek kendisine hedef
belirleyecektir “(Altunkaya, 2018). Bunun i¢in literatiirde 6grencilerin okuma 6z
yeterlilik algilart ile ilgili ¢calismalar bulunmaktadir (Altunkaya, 2018; Epcagan ve
Demirel, 2011; Eyiip ve Uzuner Yurt, 2016; Innali ve Seckin Aydmn, 2014,;
Karakog Oztiirk, 2015; Kagan Keskin ve Atmaca, 2014; Ozdemir, 2017; Ulper,
Yayli ve Karakaya, 2013). Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6grencilerin okuma
0z yeterliliklerini arttiran yontem ve tekniklerin yeterince incelenmedigi, okuma
etkinliklerinde de dikkate alinmadig1 gorilmustiir.

Okuma becerisinin etkin kullanimi1 ve bilgi edinmedeki rolii bireyin 6z
yeterlilik algisiyla dogrudan iliskilidir (Innali ve Aydin, 2014). Buna gore
ogrencilerin hem okudugunu anlama hem de 6z yeterliliklerini arttirict yontem ve
teknigin kullannmi okuma egitiminin basariya ulagsmasmi saglar. Okudugunu
anlama okumanin biligsel 6z yeterlilik ise duyussal siirecinde yer alir. Okuma
¢cemberi 6grenciye okudugunu anlama, okuma sevgisi ve okuma aligkanlig

kazandirmak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Avci ve Yiiksel, 2015; 210).
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Okuma ¢emberi yOntemi okuma siirecinde hem bireysel hem de grup
calismasint yer verdigi i¢in Ogrencinin sosyallesmesini de saglamaktadir.
Ogretmenin rehber 6grencinin ise aktif olmasi ve yeni bilgiler ile 6n bilgileri bir
araya getiren bir siire¢ olmasi yapilandirmaci yaklagima uygun egitim vermeyi
saglar. Okuma ¢emberinin okudugunu anlama iizerine etkisi bir¢ok aragtirmanin
bulgulart ile desteklenmektedir. Mizerka (1999) tarafindan besinci siniflar, Olsen
(2007) tarafindan dokuzuncu siniflar, Camp (2006) tarafindan on birinci siniflar,
Briggs (2010) tarafindan tigiincii smiflar ile Avct ve Yiiksel (2011) tarafindan
dordiincii smiflar ile yapilan arastirmalarda okuma ¢emberinin Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi tespit edilmistir (Akt. Avci ve d. 2013).
Balantekin (2016) tarafindan yedinci siniflar ve Kaya Tosun’un (2018) dordiinci
siiflara yaptiklar1 caligmalar sonucunda da okuma c¢emberi yoOnteminin
okudugunu anlama tizerinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Okuma ¢emberi
yonteminin 6. sinif dgrencilerine yonelik bir ¢alisma bulunmamaktadir. Okuma
¢emberi yonteminin ortaokul 6. simif 6grencilerinin okudugunu anlama ve 06z
yeterliliklerine etkisini  belirlemek amaciyla bu c¢aligmaya gereksinim

duyulmustur.
Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci, okuma ¢emberi yoOnteminin ortaokul 6.siif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma 6z yeterliliklerine etkisinin olup

olmadigini tespit etmektir.
Arastirmanin Onemi

Bireyler yagsamlar1 boyunca 6grenecegi bilgilerin ¢ogunu okuma yoluyla
gerceklestirmektedir. Buna gore okuma O6grenmeye temel olusturan ve bireyin
yasantisinda énemli yeri olan bir beceridir.

Okuma ilk olarak bireyin kendi gelisimini ve akademik basarisinin yaninda
yasadigi toplumun ekonomik, sosyal, teknolojik, kiiltiirel ve politik yonden de
gelisimini etkiler. Okuma 6grenilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir. Bunun i¢in
bireye egitim ve Ogretim siirecinde okuma becerisi yeterliligi kazandirilmasi,
gelistirilmesi ve aligkanlik hale getirilmesi gerekir.

Okumada esas amac, anlamadir. Cakiroglu (2007) okuma islemi sonucunda
bir anlam yoksa okuma ve anlama siireglerinde problem oldugunu ifade eder. Bu
problemler 6grenciden, dgretmenden, okul yonetiminden, aileden, ¢evreden veya
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basili metinlerden kaynakli olabilir. Ulkemizde suan okudugunu anlamayla ilgili
problemin oldugu agiktir. PISA 2003, 2006, 2009, 2012 ve 2015 sonuglarina gore
Tirkiye okuma anlama becerisinde alt siralarda yer almaktadir. Ayni sinavlarda
matematik ve fen alanlarindaki basar1 da oldukca diisiiktiir. Okudugunu anlama
tiim alanlarda basarinin 6n sartlarindan biri oldugu diisliniildiigiinde matematik ve
fen alanindaki basarisizliginin en temel nedenlerinden biridir.

Tim bu veriler sonucunda 6ncelikle 6grencilere okuma anlama becerisinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu da ancak okuma becerisiyle
iligkili yontem ve tekniklerin kullanilmasi, uygun Ogretim ortami olusturarak
okudugunu anlama becersinin 6grenciye kazandirilmasi ile miimkiindiir. Girgin
(2012:13) kalict ve etkin O0grenmeyi saglamada Ogretmenlerin sorumlulugunu
vurgulayarak 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler ile egitim ortaminda etkin bir
bi¢imde yer aldiklarini belirtmektedir. Buna goére bilimsel arastirmalara dayanan
ve okudugunu anlamayi olumlu yonde etkileyen okuma yontem — tekniklerin
secilmesi Oonemlidir. Bu agidan da ¢alisma, okuma egitimi ve Ogretimi siirecine
olumlu katkis1 olacag diisiiniilmektedir.

Okuma sayi, sembol veya sekilleri algillama, gdérme, tanima ve
anlamlandirma siireclerini iceren duyussal yonii de bulunan bir etkinliktir.
Okumanin biligsel boyutunun yaninda okuma sorunlarinin tam ve dogru olarak
belirlenmesi icin bireylerin duyussal durumlar1 da dikkate alinmalidir (Innali ve
Aydin, 2014). Okumanin duyussal yoniiniin en énemli unsurlarindan biri de 6z
yeterliliktir. Ogrencinin okuma 6z yeterliligi okuma siireci ile ilgili kendisine olan
inanc1 ve yeterliligi hakkindaki algisidir. Bu alginin olusmasinda 6grencinin
okuma ile ilgili deneyimleri, ilgi ve ihtiyaglar1 etkiler. Bunun i¢in okuma
stirecinde basarili olmak i¢in 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmali,
okumaya aktif katilimi igin tesvik edilmelidir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina
gore uygun okuma yontem ve teknikler segerek 6grencinin olumlu deneyimler
kazanarak okuma 6z yeterlilik algilarinin gelistirilmesi gerekir.

Bu caligmada uygulanacak olan okuma ¢emberi yonteminin amact kitap
okumay1r sevdirme, okudugunu anlama ve okuma aliskanligi kazandirma
oldugundan hem okumanin biligsel hem de duyussal yoOniinii iginde
barimdirmaktadir. Bu c¢aligmayla, bireysel ve grup c¢alismalarinda sorumluluk
edinmis, karar verme , elestirme, diisiinme, arastirma becerileri gelismis, kendini

ifade edebilen, 6gretim faaliyetlerine aktif katilan , okuma sevgisi ve aliskanligi
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kazanmig, okudugunu anlayabilen, yorum, degerlendirme, problem ¢dzme ve
okuma 06z yeterliligi gelismis bireyler yetistirilmesinde katki saglanmasi
beklenmektedir. Calismanin 6gretmenlere bilimsel ve uygulanabilir 6rnek bir
kaynak olmasindan dolayr da oOnemlidir. Ayrica ¢alismadan elde edilecek

sonuglarin alanyazina 6énemli katkilar saglamasi beklenmektedir.
Problem Ciimlesi

Bu calisma “Okuma Cemberi Yonteminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve okuma 06z yeterliliklerine etkisi olup olmadigini belirlemeyi
amaglamaktadir.” Ortaokul 6. siif 6grencilerinin okudugunu anlama ve okuma
0z yeterliliklerine Okuma Cemberi Yonteminin etkisi var midir?” sorusu

caligmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.
Alt Problemler

Problem cilimlesi dogrultusunda calisma kapsaminda su alt problemlere
cevap aranmistir:

e Okuma Cemberi Yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkge
programina gore egitim verilen kontrol gruplarindaki 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark var
midir?

e Okuma Cemberi Yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkge
programina gore egitim verilen kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma Oz
Yeterlilik Algis1 Olgegi -2’den aldiklari &n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Sayiltilar

Bu caligmada, asagida verilen sayitlilardan hareket edilmistir.
e Calisma siirecine dgrencilerin istekli ve goniilli olarak katilmalar1 gergek
oldugu varsayilmaistir..
e Ogrencilerin okuma 6z yeterlilik algis1 2 8lgegine igtenlikle cevap vermistir.
e (alisma siiresi arastirma i¢in yeterlidir.
e Calismada okutulacak kitaplar 6. simif Ogrencilerinin ilgi, ihtiyag, yas ve

hazir bulunuslarina uygun olarak secilmistir.
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e Deney ve kontrol grubu 6grencileri egitim ortamlar1 agisindan ayni kosullar
altindadir.
e (alismada kontrol altina alinamayan degiskenler, biitiin gruplar1 ayn 6l¢iide

etkilemistir.
Simirhiliklar

e 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Izmir il merkezinde Milli Egitim
Bakanligina bagl bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan altinct sinif
Ogrencilerinden rastgele atamayla belirlenen deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerle,

e Okuma siirecinde 6grenci gorevleri, arastirmaci tarafindan hazirlanan rol
yapraklartyla,

e (Calisma, okuma c¢emberi yoOntemi uygulama siireci i¢in Ogrencilerin
sectikleri kitaplarla,

e (Calismada elde edilen bilgiler, calisma esnasinda kullanilan veri toplama
araglarindan “ Kisisel Bilgi Formu”, “ Okudugunu Anlama Basar1 Sinavi ”

ve “Okuma Oz Yeterlilik Algis1 2 Olgegi” ile sinirlandirilmustir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boéliimde, arastirma yonteminin nasil yapilacagimi agiklamak amaciyla
sirastyla  “Arastirma Modeli”, “Arastirma Gruplar”, “Verilerin Toplama
Araglar1”, “Arastirmanin Uygulanmas1” ve “Verilerin Analizleri” basliklarina yer

verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, okuma ¢emberi yonteminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve okuma 6z yeterliliklerine etkisi arastirilmistir. Diger bir
ifadeyle bagimsiz degiskenin (okuma ¢emberi yontemi) bagimli degiskenler (6.
simif 6grencilerinin okudugunu anlama ve okuma 6z yeterlilikleri) iizerinde etkili
olup olmadig1 ortaya konmaya calisilmistir. Bu yoniiyle arastirmada bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerinde etkisini belirlemek amaciyla 6n test- son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir (Sozmez ve
Giildiiren Alacapinar, 2014). Yari-deneysel desen modeli, gercek deneme
modellerinin gerekli kontrollerin saglanamadig1 ya da onlarin bile yeterli olmadigi
durumlarda kullanilir (Karasar, 2014).

Egitimin bagarili olmasi i¢in siirecin aksamamasi gerekir. Bunun i¢in gerekli
calismalar ve tedbirler alinmalidir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalarin ¢ogunda
arastirmact uygulamaya fazla miidahil olamaz, istedigi gibi bir ¢aligma ortami
olusturamayabilir. Bu nedenle yari- deneysel model egitim alaninda en ¢ok tercih
edilen modeldir. Yari-deneysel ¢alisma gruplar yansiz se¢imle olusturulur fakat
Ogrenciler gruplara yansiz sekilde belirlenmez. Arastirmaci bir ¢alisma grubu
olusturmaz var olan gruplardan yansiz atama yapar. Bunun sonucunda deney
grubu ve kontrol grubu olmak iizere iki olusturulur. Deney ve kontrol gruplarina
deney Oncesi ve deney sonrast Olgmeler yapilir. Arastirmada kullanilacak bu
yontem katilimcilarin sayisinin az olmast ve her islemde aymi katimcilarin test
edilmesi sebebiyle siire ve emek yoniinden tasarruf etmeyi saglayacaktir (Sonmez

ve Giildiiren Alacapinar, 2014: 51; Karasar, 2014:99: Karakus Taysi, 2014: 110)
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Arastirmada deney ve kontrol gruplarina deneysel islemler baglamadan 6nce
ortaokul 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve okuma 6z yeterliliklerine
belirlemek amaciyla On-test olarak “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okur
Oz Algis1 Olgegi-2” uygulanmistir. Arastirma planlanan cerceve dahilinde deney
grubuna okuma ¢emberi yontemi uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir
yontem uygulanilmamistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina son-
test olarak “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okur Oz Algis1 Olgegi-2”
uygulanmistir. Sonuglara goére yorum yapilmistir. Bu uygulamalarin yapildigi

aragtirma modelinin deneysel desen goriiniimii Tablo 5’ te su sekildedir:

Tablo 5

Arastirma Modelinin Deneysel Deseni

Grup On Test Yoéntem Son Test
Gl O 1.1 X O01.2.
G2 O 2. 1. - 02.2.

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

O1.1. : Deney Grubu On Ol¢iimii
02. 2.: Kontrol Grubu On Ol¢iimii
O1. 2. : Deney Grubu Son Olgiimii

02. 2. : Kontrol Grubu Son Olgiimii
Arastirma siirecinde kullanilan 6n test-son test yar1 deneysel modelin

simgesel gortiniimii ise Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Arastirmada Kullanilan Yart Deneysel Modelin Simgesel Goriiniimii

Grup On Test Deneysel Islem Son Test
DG OABT Okuma Cemberi OABT
00AO Yontemi Ile Yapilan 00AO
Okuma Egitimi
KG OABT Tiirk¢e Egitim OABT
00A0 Programina Gére 00A0
Okuma Egitimi
DG : Deney Grubu
KG : Kontrol Grubu

OABT  :Okudugunu Anlama Basar1 Testi
00A0 : Okur Oz Algis1 Olgegi

Okuma Cemberi Yonteminin bagimli degisken tizerindeki etkisini test eden

bu aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 yansiz atamayla belirlenmistir. Deney ve
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kontrol gruplar1 akademik basarisi, yaslari, sosyo-ekonomik diizeyleri bakimindan
benzerlik gostermesi i¢in ayni okuldan se¢ilmistir. Deney gruplarinda Okuma
Cemberi YOnteminin, kontrol gruplarinda ise mevcut Tiirk¢e 6gretim programinin

gerektirdigi siiregleri takip edilmistir.
Cahsma Grubu

Aragtirma Izmir il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagl bir devlet
okulunda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6.sinifta 6grenim goérmekte olan,
yansiz atama yoluyla deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere toplam 42

Ogrenci lizerinde yirltilmustir.

Arastirmaya karar verilen okuldaki 6grencilerin katilimi goniilliilik esasina
gore belirlenmistir. Arastirma 6ncesinde okul yonetimine ve 6grencilere “Okuma
Cemberi Yonteminin 6. Smf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Oz
Yeterliliklerine Etkisi” iizerinde aragtirma yapilacagi bilgisi verilmistir. Aragtirma
stireci ve aragtirmada kullanacak formlar detayli sekilde agiklanmis ve olumlu
doniitler alinmistir. Arastirmacinin da ayni okulda goérevli olmasi sonucu
aragtirmanin bu okulda yapilmasina karar verilmistir. Izmir Valiligi ve 11 Milli
Egitim Miidirliigiinden alman resmi izin (EK.1) dogrultusunda arastirma

yapilmistir.

Arastirmada yart deneysel desen yontemi kullanilmistir. Buna goére
arastirmada evren ve Orneklem yerine ¢alisma gruplari belirlenmistir. Calisma
gruplar1 arastirma yapilan okulda altinci sinmif subelerinden iki sinif mevcutlari,
cinsiyet dagilimi, genel akademik basar1 puanlar1 ve Tiirkge ders notlar1 basarilari
bakimindan degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda yukarida
belirtilen degiskenler bakimindan iki sinifin birbirine benzer 6zellikler gosterdigi

goriilmiistiir.

Yansiz sekilde atamasi yapilan deney ve kontrol gruplarin su degiskenlere

gore eslestirilmeye calisilmistir.
-Cinsiyet
-Genel akademik basar1 ortalamasi
-Tiirk¢ce dersi akademik basari1 ortalamasi

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin cinsiyet
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ozelliklerine iliskin siklik ve ylizde analizi sonuglar1 Tablo 7’ de gosterilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Iliskin Siklik ve Yiizde
Dagilimlar

Kiz Erkek Toplam
Gruplar N % N % N %
Deney Grubu 10 48 11 52 21 50
Kontrol 10 48 11 52 21 50
Grubu
Toplam 20 48 22 52 42 100

Tablo 7 incelendiginde deney grubu 6grenci sayisimin 10 kiz, 11 erkek
olmak iizere 22 6grenci ; kontrol grubu 6grenci sayisinin 10 kiz, 11 erkek olmak
lizere 22 Ogrenciden olustugu goriilmektedir. Toplam 42 6grencinin katildigi

arastirmada katilimcilarin % 48’1 kiz, % 52’si erkektir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin benzer olmasi amaciyla arastirmaya katilan
deney ve kontrol gruplarinin genel akademik basar1 ortalamasina gore
karsilagtirima yapilmistir. Elde edilen verilere yonelik bulgular Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Genel Akademik Basar: Ortalamalar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Tiirk¢e Dersi Akademik
Basar1 Ortalamasi
Kisi- Yiizde N % N % N %
Basarisiz (0-44) 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Geger (45-54) 2 4.7 1 2.3 3 7
Orta (55-69) 6 14.3 5 12 11 26.3
1yi ( 70-84) 8 19 9 214 17 40.4
Pekiyi(85-100) 5 12 6 14.3 11 26,3
Toplam 21 50 21 50 42 100

Tablo 8’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda “Basarisiz
(0-44)” genel basar1 ortalamasina sahip Ogrencinin bulunmadigr gorilmistiir.
Genel akademik basar1 ortalamasi “Geger (45-54)” olan deney grubu 2, kontrol
grubunda 1 olmak iizere toplam 3 &grenci oldugu goriilmiistiir. Genel akademik
basar1 ortalamasi “Orta (55-69)” olan deney grubu 6, kontrol grubunda 5 olmak
lizere toplam 11 &grenci bulunmaktadir. Genel basar1 ortalamas1 “lyi (70-84)”
olan deney grubu 8, kontrol grubunda 9 olmak {iizere toplam 17 6grenci vardir.
Genel bagar1 akademik ortalama “Pekiyi (85-100)” olan deney grubu 5, kontrol
grubunda 6 olmak iizere toplam 11 6grenci bulunmaktadir. Tablo 6’daki verilere
bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda genel akademik basari
ortalamalari bakimindan birbirine yakin oldugu, aralarinda anlamli bir farkin

olmadig1 gortilmiistiir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkgce dersi akademik basari
ortalamalar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dersi Akademik Basari
Ortalamalar:

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Genel Akademik Basar1 Ortalamasi
Kisi- Yiizde

N % N % N %
Basarisiz (0-44) 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Geger (45-54) 4 9.5 3 7.2 7 16.7
Orta (55-69) 5 11.9 7 16.7 12 28.6
Iyi (70-84) 7 16.7 6 14.2 13 309
Pekiyi(85-100) 5 11.9 5 11.9 10 238
Toplam 21 50 21 50 42 100
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Tablo 9’daki veriler incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda “Basarisiz
(0-44)” ortalamaya sahip 6grenci olmadig goriilmistiir. Tirk¢e akademik basari
ortalamasi “Geger ( 45-54)” olan deney grubunda 4; kontrol grubunda 3 olmak
lizere toplam 7 6grenci bulunmaktadir. Tiirk¢e dersi akademik basar1 ortalamasi
“Orta (55-69)” olan deney grubunda 5, kontrol grubunda 7 olmak iizere 12
ogrenci bulunmaktadir. Tiirkge dersi akademik basar1 ortalamasi “lyi (70-84)”
olan deney grubu 7, kontrol grubunda 6 olmak iizere toplam 13 Ogrenci
bulunmaktadir. Tiirk¢e dersi akademik basar1 ortalamasi “Pekiyi (85-100)” olan
deney grubunda 5, kontrol grubunda 5 olmak iizere 10 O6grenci bulundugu
goriilmiistiir. Tablo 7 wverileri incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrenciler arasinda Tiirkce dersi akademik basar1 ortalamalar1 bakimindan

birbirlerine yakin oldugu goriilmiistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri 6rneklem olarak secilen siniflardan olugsmaktadir. Verileri
elde etmek igin “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ile “Okur Oz Algis1 Olgegi-2”

Olcekleri kullanilmistir.
Veri Toplama Araclar
Kisisel bilgi formu

Ogrencilerin okuma beceri diizeyleriyle ilgili oldugu diisiiniilen bazi durumlarla
ilgili veri toplamak ve bilgi edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
kisisel bilgi formu (Ek.2) kullanilmistir. Kisisel bilgi formu hazirlanirken daha 6nce
yapilan alan ¢alismalar1 taranmig, iki alan uzmanindan goriis alinmis ve cinsiyet,
genel akademik basar1 ortalamasi, Tiirk¢e dersi akademik basar1 ortalamasi, okul igi
veya disinda serbest yazma calismasi yapip yapmadiklari, ayda ortalama kag kitap
okuyorsunuz, hangi tiir metinler okumay sevdigi, okumalarin degerlendirilmesinden
nasil etkilendikleri, okuma konusunda kendisini nasil gordiigiyle ilgili bilgiler

toplanmistir. Elde edilen kisisel bilgiler, ¢alismada arastirmaciya yon gostermistir.
Okudugu anlama basar testi

Bu arastirmada, Ogrencilerin okudugunu anlama basarisint belirlemek
amaciyla uygulama Oncesinde ve sonunda Karatay (2016: 210) tarafindan
hazirlanan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullamlmistir (Ek.3). Testin

kullanimuiyla ilgili gerekli izin alinmistir (Ek.4). Bu test 6, 7 ve 8. simf Tirkge
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ders kitaplarinda yer alan 6 adet bilgilendirici metin ile ilgili {i¢ form ve ¢oktan
se¢cmeli sorulardan olugmaktadir. Bu arastirmada, testin birinci formundan oykii
ve an1 metnine dayali 20, ikinci formundan deneme ve sohbet metnine dayali 20

soru olmak tizere 40 soruluk okudugunu anlama testi kullanilmistir.

Testin birinci formunda yer alan okudugunu anlama testi soru maddelerinin
ortalama giicliigi (P) 0,56 ortalama ayirt edicilik 0,36 ve testin glivenirlik kat
sayist (KR-20) 0,63 olarak hesaplanmistir. Ikinci formda yer alan soru
maddelerinin ortalama giicliigii (P) 0,54 madde ayirt edicilik 0,40 ve testin
giivenirlik degeri (KR-20) 0,72 oldugu goriilmiistiir. Bu c¢alismada okudugunu
anlama becerisi testi giivenirlik degeri (KR-20) 0,696 olarak bulunmustur. Buna
gore calismada kullanilacak okudugunu anlama basar1 testi giivenilir oldugu
sdylenebilir (Ozdamar, 2011).Bu madde istatistik verilerine gdre testeki sorulart
dogru yapan ile dogru yapamayan ogrenciyi ayirt edebilmektedir.  Olgek
sorularinda her dogru cevabina “1”, her yanls cevaba “0” olarak SPSS girilmistir.

Her dogru cevaba 2,5 puan verilerek toplam puan elde edilmistir.
Okur oz algisi 6lcegi- 2

Ogrencilerin okuma 6z yeterliliklerini 6l¢gmek icin Keskin ve Atmaca (2014:
307) tarafindan uyarlanan “Okur Oz Algisi Olgegi-2” kullamilmustir (EK.5).
Olgegin kullanimryla ilgili gerekli izin almmustir (EK. 6).

Olgek iki uzman g¢evirmen tarafindan o6lgegin birinci yazarindan izin
alimarak Tiirkgeye cevrilmistir. Tiirkce cevirisi lizerinde baglam, okunabilirlik ve
anlagilabilirlik yoniinden inceleme ve diizeltme caligmalar1 yapilmistir. Daha
sonra Olcek farkli iki cevirmen tarafindan Ingilizceye cevrilmistir. Ceviri ve

orijinal 6l¢ek karsilagtirilmis ve 6nemli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Okur Oz Algis1 Olgegi-2 41 maddeden olusmakta ve her maddesi
“5=Tamamen Katiliyorum”, “4=Katiliyorum”, “3=Karar ve “2=Katilmiyorum”,
“l=Kesinlikle Katilmryorum” cevaplarini icermektedir. Ogrencilerin maddelere
verdigi cevaba gore 1-5 arast puanlandirilmustir. Olgegin Tiirkge formu 6n
uygulama amaciyla 72 dgrenciye uygulanmis, 6lgegin madde analizi sonucunda
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) = 938 bulunmustur. Olgekteki maddelerin ilerleme
boyutu, gozlemsel karsilastirma boyutu, sosyal geri doniit boyutu ve sosyal geri

doniit boyutu olmak lizere dort alt boyuttan olustugu goriilmistiir.

82



Tablo 10

Okur Oz Algist Olcegi 2 Alt Faktor Madde Dagilimi

llerleme (PR) Gozlemsel Sosyal geri doniit Fizyolojik durum
karsilastirma(OC)  (SF) (PS)
2. 4. 3. 1.
5. 8. 6. 12.
7. 10. 9. 15.
16. 11. 14. 20
17. 13. 25. 23.
19. 18. 26. 217.
21. 24. 33. 29.
28. 36. 31.
30. 40. 38.
32.
34.
35.
37.
39.
41,

Kaynak: Kagan Keskin ve Atmaca, 2014: 309

Tablo 10°da yer alan faktorlerin puanlarin hesaplanmasinda her bir faktorii
olusturan maddelerin puan toplamlar1 kullanilmistir. Bu hesaplamalarda olgekteki
22. maddenin genel bir madde olmasi sebebiyle puan hesaplamasina dahil
edilmemistir. Ayrica dlgegin Cronbach’s Alpha (a) =921 ve diger faktorlerin
giivenirlik degeri .80°den biiyiik oldugu goriilmustiir.

Bu caligmada Okur Oz Algis1 Olgegi-2 igin yapilan giivenilirlik
hesaplamalarinda Cronbach’s Alpha degerleri, Ilerleme boyutu i¢in 0=0,879;
Gozlemsel Karsilastirma boyutu i¢in 0=0,659; Sosyal Geri Doniit boyutu i¢in
a=0,891; Fizyolojik Durum boyutu i¢in 0=0,816 ve Olgegin tamamina ait
Cronbach’s Alpha degeri 0=0,924 olarak bulunmustur. Ol¢egin tamami ve alt
boyutlart i¢in bulunan Cronbach’s Alpha degerleri géz Oniine alindiginda bu
degerler 0,659 ile 0,924 arasinda degismektedir. Bu sebeple Ogrencilere

uygulanan Slcegin giivenilir oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 2011).
Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siirecinde d6grencilerin okudugunu anlama ve okuma
0z yeterlilikleri ile ilgili hedeflenen kazanimlara ulasacak sekilde Okuma Cemberi
Yénteminin Ilkeleri dogrultusunda 9 haftalik calisma plani hazirlanmistir. Calisma

plan1 hazirlanirken su ¢calismalar yapilmistir.
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e Her hafta yapilacak olan calismalar, Okuma Cemberi Yontemi ilkelerine

gore ayrintili olarak hazirlanmistir.

e Izmir il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir devlet okulunda
yapilacak calisma igin gerekli izinler alindiktan sonra okul idarecilerine
ve Ogrencilerine Okuma Cemberi YoOntemi hakkinda ayritili bilgi
verilmigstir. Siiregte okul idarecilerin ve Ogrencilerin sorular agiklayici

sekilde cevaplanmustir.

e Deney grubu ogrencilerine arastirma siirecinde yapilacak c¢aligsmalar
detayli bir sekilde anlatilmis ve ogrencilerle siirecle ilgili 6rnek bir

uygulama caligmasi yapilmistir.

e Deney grubundaki &grenciler, Okuma Cemberi Yontemine gore
planlanmis ¢alismalar1 yaparken kontrol grubundaki 6grenciler, deneysel
uygulama boyunca mevcut Tiirkge Ogretim Programinda yer alan okuma

calismalarina devam etmislerdir.

Birinci Hafta: 11k hafta 6grenciler, okuma ¢emberi yontemi, amac1 ve siireci
hakkinda bilgilendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma
anlama ile iligkili oldugu diisiliniilen cinsiyet, genel akademik basar1 ortalamasi,
Tiirkce dersi akademik basari ortalamasi, okul i¢i veya disinda serbest okuma
caligmas1 yapip yapmadiklari, ayda ortalama kac¢ kitap okuduklari, hangi tiir
kitaplart okumay1 sevdigi, okumalarinin degerlendirilmesinden nasil etkilendikleri
ve okuma konusunda kendisini degerlendirmesi amaciyla “ Kisisel Bilgi Formu” ;
okudugunu anlama sevilerini belirlemek i¢in “ Okuma Anlama Basar1 Testi” 6n
test; okuma 6z yeterlilik diizeylerini belirlemek i¢in “ Okur Oz Algis1 Olgegi-2”

on uygulama 6l¢egi yapilmistir.

Ikinci Hafta: Okuma ¢emberi yontemi ile ilgili drnek bir uygulama calismasi
yapilmistir. Uygulama siirecinde karsilagilan problemler belirlenmis, belirlenen
problem g¢er¢evesinde alt problemler olusturularak uygulama siirecinde

karsilasilabilecek olumsuzluklar en aza indirilmeye ¢aligilmistir.

Ugiincii Hafta: Uygulama siirecinde alman uzman goriisleri sonucunda
belirlenen  kitaplar  dgrencilere tamtilmistir.  Ogrenciler kendi istekleri
dogrultusunda okumak istedigi kitaplar1 belirlemistir. Belirlenen kitaplar

“Haritada Kaybolmak (Vlidamir Tumanov)”, “Siiper Gazeteciler (Aytiill AKAL)”,
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ve “Masalistanbul (Figen YAMAN COSAR)”dur. Belirlenen kitaplar
dogrultusunda gruplar olusturulmustur. Gruplar kendi aralarinda toplant1 yaparak
sectikleri kitaplar1 ka¢ toplantida bitirecekleri, her toplanti icin ka¢ sayfa
okuyacaklarin1 belirlemis ve ilgili forma doldurarak uygulama takvimi
olusturmustur. Grup igindeki her 6grencenin sonraki toplantida sunum yapmasi
icin gorevi (rol) belirlenmistir. Gruplar belirledikleri toplanti zamanina kadar

caligmalarin1 yapmak i¢in dagilmistir.

Dérdiincii Hafta: Ogrencilerin grup olarak kararlastirdiklari okuma plani
dogrultusunda belirlenen kitap boliimiinii okumus ve gorevlerinin sunumlarini
yapmugtir. Eksik goriilen konular iizerinde durulmus, Ogrencilere gerekli
bilgilendirme yapilmistir. Calismalarda yapilan yanhislar tespit edilip
diizeltilmistir. Gruplarin ¢alismalarini sunma siirecine tiim dgrencilerin katilimi
saglanmistir. Her Ogrenciden okunan bolim ile ilgili gorlsii alinmstir.
Degerlendirme stlirecinde Ogrenciler kendilerini degerlendirmeleri igin 0z
degerlendirme formu doldurmustur. Ogretmen de &grencilerin rol goérevlerini
yerine getirip getirmedigini kontrol etmis ve ilgili forma islemistir. Gruptaki
ogrencilerin bir sonraki ¢alisma i¢in rol gorev dagilimlar1 yapilmistir. Belirlenen
tarthe kadar kitap boliimiiniin okunmasi ve rol gorevlerin hazirlanmasi igin

toplant1 bitirilmistir.

Besinci Hafta: Ogrenciler belirlenen okuma plani dogrultusunda gerekli
caligmalar1  yapmiglardir. Rol gorev calismalarimi  sinifta  sunmuslardir.
Ogrencilerin bazi rol gérev ¢alismalarmi yaparken zorlandiklari tespit edilmistir.
Bu dogrultuda 6grencilere gerekli agiklamalar yapilmistir. Siirece her 6grencinin
etkin katilimi saglanmistir. Her Ogrenciden okunan bolim ile ilgili goriisi
alinmigtir. Ogrenciler 6z degerlendirme formlarini, &gretmen siireg ile ilgili
degerlendirme formunu doldurmustur. Gruplar bir sonraki rol gorev dagilimin
belirlemistir. Bir sonraki toplantiya kadar belirlenen kitap boliimiiniin okunmasi

ve rol gorevlerinin hazirlanmasi igin toplant1 bitirilmistir.

Altinct Hafta: Ogrencilerin ¢alismalarinin rol gérev formlarina uygun
olmasi konusunda gerekli ¢alismalar yapilmustir. Ogrenciler kitap béliimlerini
belirlenen siiregte okumus ve calismalarint yapmustir. Tiim 6grencilerin aktif katili
ile sunumlar yapilmistir. Ogrenciler siire¢ ile ilgili diisiinlerini agiklamstir.

Sunum sonunda Ogrenci 6z degerlendirme formlar1 ve Ogretmenin grup
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degerlendirme formu doldurulmustur. Bir sonraki ¢alisma i¢in 6grencilerin rol
gorevleri belirlenmistir. Gruplar bir sonraki ¢alismalarint hazirlamasi i¢in toplanti
bitirilmistir.

Yedinci Hafta:  Ogrencilerin her toplantida farkli rol gorev almalar
saglanmistir. Belirlenen kitap boliimlerini zamaninda okumus ve rol gorevlerini
yapilmistir. Ogrencilerin siirece aktif katilmi ile okunan kitap béliimlerin
sunumlar1 yapilmistir. Ogrenciler siire¢ ile ilgili diisiincelerini dile getirmistir.
Ogrenci 6z degerlendirme formu ve grup calismasi degerlendirme formu
doldurulmustur. Okuma ¢emberi yontemi uygulama siirecindeki kitap okuma ile
ilgili plan basariyla tamamlanmistir. Ogrenciler siire¢ sonunda kitap ile ilgili
sunum yapmak tlizere bir proje hazirlamak i¢in grup i¢inde karar almislardir.

Projelerini hazirlamak {izere toplant1 bitirilmistir.

Sekizinci Hafta: Gruplara proje hazirlama siirecinde gerekli rehberlik
yapilmigtir.  Ornek calismalardan da faydalanarak hazirladiklar1 projelerin
okuduklar1 kitaba gore ve 0Ozgiin olmasi hususunda gerekli bilgilendirme
yapilmistir. Calismada, uygulanan okuma g¢gemberi plani siirecindeki verilerden

faydalanmalari ve proje sunum planinin hazirlanmasi saglanmaistir.

Gruplar okuduklart kitap ile ilgili yaptiklart proje ¢aligmalarimi smif
ortaminda sunumunu yapmuslardir. Proje sunumu sonunda diger 6grenciler ve
arastirmact 0gretmen tarafinda sorular yoneltilmistir. Siire¢ sonunda O6grenciler
projeyle ilgili olumlu ve olumsuz goriislerini dile getirmistir. Béylece okuma
¢emberi yonteminin uygulama siirecinde yaptiklari caligmalar1 daha 1yi anlamalari

saglanmistir.

Dokuzuncu Hafta: Arastirmanin bu haftasinda Okuma Cemberi Yontemi
dogrultusunda yapilan c¢aligmalar tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarim1  ve okuma 6z
yeterliliklerini son test degerlerini belirlemek igin tekrar “Okudugunu Anlama

Bagar1 Testi” ve “Okuma Oz Algis1 Olgegi- 2” uygulanmistr.
Verilerin Analizi

Calismada veriler bilgisayara aktarilarak deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine ait demografik ve akademik bilgilere ait siklik ve yiizdelik

dagilimlar1 Tablo 6 ve Tablo 7° de yer verilmistir (bkz. 79-80). Deney ve kontrol
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gruplarmin demografik ve akademik bilgileri siklik dagilimlart kullanilarak
gruplarin baslangicta homojen olup olamdig1 incelenmistir. Istatiksel analizlerde
uygulanacak yontemin se¢iminden O6nce SPSS 18.0 programinda degiskenlerin
normallik dagilimlar1 incelenmistir. Biiyiikoztiirck (016) grup sayisinin 50’den
fazla oldugu durumlarda Kolmogorov- Smirnov, az oldugu durumlarda Shapiro-
Wilk testlerinin  veri  dagiliminin  normalligini  belirleyebilmek icin
kullanilabilecegini belirtmistir. Bu agiklama dikkate alindiginda ¢alismanin deney
ve kontrol grubundaki oOgrencilerin 50°den az olmasi nedeniyle verilerin
normallige uygunlugunu belirlemek amaciyla Shaoiro- Wilk testi uygulanmustir.
Deney ve Kontrol gruplarinin normal dagilim gostermesi durumunda Bagimsiz
Orneklem t-Testi, en az birinin normal degilima uymadigi durumlarda da Mann-
Whitney U Testi uygulanmistir. Ek olarak Bagimsiz Orneklem T- testinde varyans

homojenligi stnamasi Levene Testi ile yapilmis, sonuglar da raporlanmustir.

Herhangi bir grup i¢in 0n test ve son test arasinda farklilik olup olmadigini
inceleyebilmek amaciyla bagimli orneklem testleri kullanilmistir. Bu testlerin
parametrik olup olmayacagina karar verebilmek i¢in ilgilenilen degiskenin 6n test
ile son test farkinin (fark degiskeni) dagiliminin normal dagilima uyup uymadigi
kontrol edilmistir. Grup ig¢i 6n test ve son test farkinin normal dagilim gostermesi
durumunda Eslestirilmis t Testi, en az birinin normal dagilim gostermemesi
durumunda da Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Bu istatistiksel test
sonuglar1 tablolarda verilmistir. Her iki gruba ait 6n test ve son test farklarinin
normal dagilima uydugu durumlarda ortalamalara ait ¢izgi grafigi, en az birisinin
normal dagilima uymadig1 durumlarda kutu grafigi ile gosterilmistir. Caligmada

anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak belirlenmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgu ve Yorumlar

Caligmanin  bu bolimiinde deney ve kontrol gruplariyla yapilan

uygulamalara iliskin bulgular ve bunlara ait yorumlar yer almaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basan

Testi On Test Sonuclarma iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin 6n test agamasinda okudugunu
anlama basar1 testi puanlart acisindan benzer sonuglar alip almadiklarin
incelemek amaciyla Oncelikle degiskenlere iliskin normallik dagilimina
bakilmistir. Shapiro- Wilk Testi sonucunda deney grubu (Shapiro- Wilk Istatistik
Degeri= 0,957; p=0,463) ve kontrol grubu (Shapiro- Wilk istatistik Degeri=0,930;
p=0,136) okudugunu anlama basar1 testi toplam puanlarinin normal dagilima
uydugu sdylenebilir (p>0,05). Sonuglarin normal dagilim gostermesi sebebiyle
deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin aldiklari 6n test toplam puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in
Bagimsiz Orneklem t-Testi uygulanmus, varyanslarin homojenligi Levene Testi ile
incelenmistir ve gruplarin varyans homejenligi (F=0,29; p=0,60) sagladig:
goriilmiistiir (p>0,05). Normal dagilim ve varyans homojenligi saglanmasi ile

uygulanan Bagimsiz Orneklem T- testine ait sonuglar Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubundaki ._O"g“rencilerin Okudugunu Anlama Bagsar: Testi On
Test Puanina Iliskin Bagimsiz Orneklem T- testi Sonuglar

Grup N X S sd t P

gfﬂsz’ 21 42,74 14,10

ool 40 0,493 0,625
ontro 21 40,71 12,45

Grubu
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Tablo 11°e gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin okudugunu anlama
basar1 testi On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemistir [t(40) = 0,493; p>0,05]. Bu durumda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin baglangigta okudugunu anlama basar1 testi puanlarinin birbirine yakin

oldugu ve dolayistyla bu iki grubun birbirine benzer olduklari sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 On

Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basari1 becerisi 6n
test ve son test puanlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo 12°de gosterilmistir.
Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubundaki Og‘rencileri'n Okudugunu Anlama Basar: Testinden
Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarina lliskin Tanimlayici Istatistikler

On Test Son Test
Gruplar N X S M X S M
Deney Grubu 5, 4274 1410 4250 5631 1409 5250
Kontrol Grubu 21 4071 12,45 37,50 41,55 12,03 42,50

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin okudugunu anlama basari
becerilerini 6lgmek i¢in gruplara, uygulama siireci oncesinde ve sonrasinda
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” uygulanmistir. Gruplarin okudugunu anlama
bagar1 testi On test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigini incelemek
amactyla normallik dagilimlar1 Shapiro- Wilk Testi ile incelenmistir. Buna gore;
deney grubu 6n test ve son test puan farklarinin (Shapiro- Wilk Istatistik
Degeri=0,956; p=0,443) normal dagilima uydugu sdylenebilir (p>0,05). Deney
grubunun okudugunu anlama basari testi On test ve son test arasindaki fark normal
dagilima uymasi sebebiyle, bu testin On test ve son test puanlar1 arasinda farklilik
olup olmadiginin belirlenmesinde Eslestirilmis t Testi uygulanmistir. Sonuglar

Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13

Deney Grubu Ogrencilerinin. Okudugunu Anlama Basar: Testinden Aldiklar: On
Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Eslestirilmis t- Testi Sonuclar

Deney Grubu N X S sd t P

On test- - Son TestFark ) 13,57 10,68 20 5822 0,000
Degiskeni

Tablo 13°e gore deney grubu anlama bagari testi 6n test ve son test puanlari
arasinda p<0,05 anlamlilik diizeyinde farklilik oldugu sdylenebilir. Deney grubu
okudugunu anlama becerisi son test puan ortalamasinin (56,31) On test puan
ortalamasindan (42,74) biiyiikk oldugu ve okuma ¢emberi yontemi uygulanan
deney grubunda ortalamalar bazinda 13,57 puanlik bir artis meydana getirdigi
goriilmektedir. Bu bulgulara gére deney grubuna uygulanan okuma cemberi

yontemi 0grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi soylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar testi 6n test ve son
test puanlarinda farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla 6n test ve son test
farklar1 normal dagilimi1 Shapiro-Wilk Testi ile incelenmistir. Buna gore; kontrol
grubu 6n test ve son test farklar1 (Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,898; p=0,033)
normal dagilima uydugu sdylenemez (p<0,05). Kontrol grubu okudugunu anlama
basar1 testi fark degiskeninin (6n test- son test) normal dagilimi karsilamamasi
sebebiyle, bu grubun oOn test ve son test puanlari arasinda farklilik olup
olmadigmin tespitinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve sonuglari Tablo 14°te

gosterilmistir.

Tablo 14

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basari Testi On Test ve Son
Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Igaretli Siralar Testi Sonuclart

légpk-ll-sztgi_slgrrlliTeSt : Ort:ll;lilam Sira Toplam z P
Negatif Sira 6 8,75 8,75

Pozitif Sira 11 9,14 9,14 -1,148* 0,251
Esit 4 - -

* Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 14’e gore kontrol grubu okudugunu anlama basari testi 6n test ve son
test puanlarn arasindaki farklilik anlamli degildir (Z=-1,148; p>0,05). Kontrol
grubundaki 21 6grenciden 11 6grencinin puani artmis, 4 6grencinin puani bir
degisim gostermeyip esit kalmig, 6 Ogrencinin puami da diismiistiir. Bu
bulgulardan hareketle sadece Tiirkge dgretim programina gore yapilan okudugunu
anlama etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmekte
yetersiz kaldigi sdylenebilir. Okuma g¢emberi yonteminin okudugunu anlama
becerisini etkileyip etkilemedigini anlamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina
ait On test ve son test puan degisimleri arasindaki farklilik incelenmistir. Deney
grubu On test — son test fark degiskeninin normal dagilima uydugu; ancak kontrol
grubu On test - son test fark degiskeninin normal dagilima uymadigi yapilan
Shapiro-Wilk Testi ile gosterilmisti. Bu sebeple; bu iki grubun fark degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:r Tablo 15 te Mann-Whitney U Testi

ile incelenmistir.

Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Bagsar: Testi On Test
ve Son Test Degisimlerine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

On Test — Son Test Fark Degiskeni

Gruplar n Sira Ortalama Sira Toplami U p
Deney Grubu 21 29,02 609,50

62,500 0,000
Kontrol Grubu 21 13,98 293,50

Tablo 15’ e gore okudugunu anlama basar1 becerisi On test — son test puan
fark degiskenleri i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (U=62,500; p<0,05). Bu farklililk i¢in sira ortalamalar
incelendiginde; deney grubunun degisimlerine ait sira ortalama degerinin (29,02)
kontrol grubu degisimine ait sira ortalama degerinden (13,98) biiyiikk oldugu
goriilmektedir. Ayrica Sekil 2’deki kutu grafikleri incelendiginde de; deney
grubunun son testteki medyan degerinin 6n teste gore ¢ok daha fazla oldugu,
ancak kontrol grubunda medyan degerinde artis olmasina ragmen bu artigin gok
fazla olmadigi goriilmektedir. Tablo 15 ve Sekil 2 i¢in yapilan agiklamalar birlikte
degerlendirildiginde; deney grubuna uygulanan okuma c¢emberi yOnteminin

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini artirdig1 sdylenebilir.
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Sekil 2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basari testi

puanlarina iligkin 6n test ve son test puanlarini gosteren kutu grafikleri.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okur Oz Algis1 Olgegi 2’den
Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 alt boyutlar:
ve Olcegin tamamina ait puanlara iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Ogrenqilerinin Okur Oz Algisi Olgegi 2 Alt Olgek ve
Olcegin Tamamina Ait Puanlara Iliskin Tamimlayici Ifadeler

On Test Son Test
Alt Olgek Grup X S M X S M
Deney 56.81 1130  59.00 62.05 1015  64.00
. Grubu
Ilerleme Kontrol
ontro 60.24 4.90 60.00 62.43 9.31 63.00
Grubu
Deney
Gorlemsel i 21.90 4.74 21.00 23.43 4.23 23.00
Karsilastirma  Kontrol 21.24 337 22.00 22.38 410 2200
Grubu
. Deney 29.14 754 28.00 27.71 393 28.00
Sosyal geri Grubu
L0t Kontrol ) 43 513 30.00 27.33 695  28.00
Grubu
Deney
i o 33.10 6.85 34.00 34.81 9.65 36.00
D
urum Korlig 35.00 491  36.00 33.29 6.28 34.00
Grubu
o DS 14457 2653  149.00  151.43 2313 151.00
Olgegin Grubu
Taman ESS;LO' 149.19 1201 150.00  149.00 2000  150.00

Deney grubu grencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Alt Olgek Ilerleme

Boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigini sinamadan 6nce

Oon test ve son test farklari i¢in normallik dagilimi Shapiro-Wilk Testi ile

incelenmistir. Buna gore; deney grubu on test ve son test fark degiskeninin

(Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,970; p=0,735) normal dagilima uydugu

sdylenebilir (p>0,05). Deney grubu Ilerleme boyut puanina ait fark degiskeninin

(On Test — Son Test) normal dagilima uymasi sebebiyle, bu grubun 6n test ve son

test puanlar1 arasinda farklilik olup olmadiginin tespitinde Eslestirilmis t-Testi

kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17

Deney Grubu Ogrengilerinin Okur Oz Algisi Olgesi 2 Alt Olgek “fle{’leme
Boyutu ’na Yénelik On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iligkin
Eslestirilmis t-Testi Sonuc¢lart

Deney Grubu N X S sd T P
On Test—Son TestFark 524 1184 20 2,027 0.056
Degiskeni

Tablo 17°ye goére deney grubu Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek lerleme

boyutu On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir
[t(20)=2,027; p>0,05].

Kontrol grubu &grencilerinin Okur Olgis1 Olgegi 2 Alt Olgek Ilerleme
boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigini sinamadan once
on test ve son test farklari i¢in normallik dagilimi Shapiro-Wilk Testi ile
incelenmistir. Buna gore; kontrol grubu on test ve son test fark degiskeninin
(Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,966; p=0,635) normal dagilima uydugu
sdylenebilir (p>0,05). Kontrol grubu ilerleme boyutu puanm ailigkin fark
degiskeninin (On Test — Son Test) normal dagilimi karsilamasi sebebiyle, bu
grubun On test ve son test puanlar arasinda farklilik olup olmadiginin tespitinde

Eslestirilmis t Testi uygulanmis ve sonuglari Tablo 18’de verilmistir.
Tablo 18
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algisi Olgegi 2 Alt Olgek “Ilerleme

Boyutu’na Yonelik On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farka Iliskin
Eslestirilmis t-Testi Sonuglart

Kontrol Grubu N X S sd t p

On Test— Son Test Fark

<. . 21 2.19 8.44 20 1.189 0.248
Degiskeni

Tablo 18’e gore kontrol grubu dgrencilerinin ilerleme boyutu &n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir [t(20)=1,189; p>0,05].

Okuma g¢emberi ydnteminin gruplar arasinda Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt

Olgek Ilerleme boyut puanlarini etkileyip etkilemedigini anlamak amaciyla deney
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ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puan degisimleri arasindaki farklilik
incelenmistir. Deney ve kontrol grubu On Test - Son Test fark degiskenlerinin
normal dagilima uymasi sebebiyle bu iki grubun fark degiskenleri arasinda
farklilik olup olmadigi Bagimsiz Orneklem t Testi ile incelenmistir. Bagimsiz
Orneklem t Testi yapiimadan énce iki degisken icin varyans homojenligi Levene
Testi ile smanmistir ve gruplarin varyans homojenligi sayiltisin1 da sagladigi
gorilmiistir (F=1,061; p>0,05).

Tablo 19

Deney ve Kontrol Gruplari Okur Oz Algisi Olgegi 2 Alt Olcek “Ilerleme

Boyutu "na Yonelik On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farka Iliskin
Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 21 5,24 11,84

40 0,960 0,343
Kontrol Grubu 21 2,19 8,44

Tablo 19’a gore Okur Olgis1 Olgegi 2 Alt Olgek ilerleme boyutu On test-
Son test degisiminin gruplara gére anlaml bir farklilik yaratmadigi goriilmektedir
[t(40)=0,960; p>0,05]. Sekil 3’teki grafiklerde deney ve kontrol grubunun
ilerleme boyut puanlar1 ortalamalarini 6n teste gore artirdig1 agikca goriilmektedir.
Ancak bu artislarin istatistiksel olarak anlamli olmamasi sebebiyle okuma
¢emberinin ogrencilerin ilerleme boyut puanlarini yiikselttigi

sOylenemez.
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Sekil 3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okur 6z algisi 6lgegi 2 alt 6lgek
ilerlemebBoyutu puanlarina iliskin 6n test ve son test puanlarini gosteren ¢izgi

grafigi

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek
“Gozlemsel Karsilashrma Boyutu”na Yonelik On Test ve Son Test

Puanlarina Yonelik Bulgular

Deney grubu dgrencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Alt Olgek Gozlemsel
Karsilagtirma Boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigini
sinamadan Once, On test ve son test farklar i¢in normallik dagilimi Shapiro-Wilk
Testi ile incelenmistir. Buna gore; deney grubu on test ve son test fark
degiskeninin (Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,903; p=0,040) normal dagilima
uydugu sdylenemez (p<0,05). Deney grubu Okur Oz ALgis1 Olgegi 2 Alt Olgek
Gozlemsel Karsilastirma Boyutu fark degiskeninin (On Test — SonTest) normal
dagilim sayiltisini1 karsilamamasi sebebiyle, bu grubun 6n test ve son test puanlari
arasinda farklilik olup olmadigmin tespitinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve

sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

Deney Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Alt Olcek “Gézlemsel
Karsilastirma Boyutu"na Yonelik On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka
Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test — On Test Sira

Fark Degiskeni n Ortalamasi Sira Toplam z P
Negatif Sira 6 9,25 55,50

Pozitif Sira 13 10,35 134,50 -1,599 0,110
Esit 2 - -

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 20’ye gére deney grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2
Gozlemsel Karsilastirma Boyutu 6n test ve son test puanlari arasindaki farklilik
anlamli degildir (Z= -1,599; p>0,05). Deney grubundaki 21 6grenciden 13
Ogrencinin puani artmisg, 2 6grencinin puani bir degisim gostermeyip esit kalmis, 6
Ogrencinin puant da diismiistiir. Bu bulgulardan hareketle okuma c¢emberi
yonteminin okur 6z algisi 6lgegi 2 alt olgek gozlemsel karsilastirma boyutunu

gelistirmekte yetersiz kaldig1 soylenebilir.

Kontrol grubu o6grencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Gozlemsel
Karsilagtirma Boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadiginm
sinamadan Once On test ve son test farklari i¢in normallik dagilimi Shapiro-Wilk
Testi ile incelenmistir. Buna gore; kontrol grubu on test ve son test fark
degiskeninin (Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,927; p=0,119) normal dagilima
uydugu sdylenebilir (p>0,05). Kontrol grubu Gozlemsel Karsilastirma Boyutu
puani fark degiskeninin (On Test — Son Test) normal dagilima uymasi sebebiyle,
bu grubun 6n test ve son test puanlari arasinda farklilik olup olmadiginin

tespitinde Eslestirilmis t-Testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algisi Olgegi 2 Alt Olcek “Gozlemsel
Karsilastirma Boyutu"na Yonelik On Test ve Son Test Puanlar: Arasindaki Farka
1liskin Eslestirilmis t-Testi Sonuc¢lari

Kontrol Grubu N X S sd t p

On Test—SonTestFark 1.14 3.73 20 1.403 0.176
Degiskeni
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Tablo 21’e gore kontrol grubu Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek
Gozlemsel Karsilagtirma Boyutu 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamastir [t(20)=1,403; p>0,05].

Okuma c¢emberi ydnteminin Okur Olgis1 Olgegi 2 Alt Olgek Gozlemsel
Karsilagtirma Boyutu puanlarini etkileyip etkilemedigini anlamak amaciyla deney
ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puan degisimleri arasindaki farklilik
incelenmistir. Deney grubu on test — son test fark degiskeninin normal dagilima
uymadigi; ancak kontrol grubu 6n test — son test fark degiskeninin normal
dagilima uydugu yapilan Shapiro-Wilk Testi ile gosterilmisti. Bu sebeple; bu iki
grubun fark degiskenleri arasinda farklilik olup olmadigi Mann-Whitney U Testi

ile incelenmistir.
Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Alt Olgek

“Gozlemsel Karsz{aﬁzrma Boyutu’na Yonelik On Test ve Son Test Puanlari
Arasindaki Farka lligkin Mann- Whitney U Testi Sonuglart

Son Test — On Test Fark Degiskeni

Gruplar n Sira Ortalama Sira Toplami U p

Deney Grubu 21 21.45 450.50
219,500 0,980
Kontrol Grubu 21 21.55 452.50

Tablo 22’ye gore Okur Oz Algis1 2 Alt Olgek Gozlemsel Karsilastirma
Boyutu On test — Son Test puan fark degiskenleri icin deney ve kontrol gruplart
arasinda anlamli bir farklibik bulunmamaktadir (U=219,500; p>0,05). Bu
bulgulara gére okuma ¢emberi yontemi okur 6z algis1 6lgegi 2 alt dlgek gdzlemsel
karsilagtirma boyutunu gelistirmede etkisi olmadigi sylenebilir. Sekil 4’teki kutu
grafiklerine bakildiginda; deney ve kontrol grubunda da gdozlemsel karsilastirma

boyutu puanlar1 agisindan goze ¢arpan net bir artig goriilmemektedir.
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Sekil 4. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin okur 6z algis1 Olgegi 2
gozlemsel karsilastirma boyutu puanlarina iligkin 6n test ve son test puanlarini

gosteren kutu grafigi

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek
“Sosyal Geri Déniit Boyutu”na Yonelik On Test ve Son Test Puanlarina

Yonelik Bulgular

Deney grubu dgrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek Sosyal Geri
Doéniit Boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigini sinamadan
once On test ve son test farklari i¢in normallik dagilimi Shapiro-Wilk Testi ile
incelenmistir. Buna gore; deney grubu On test ve son test fark degiskeninin
(Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,977; p=0,886) normal dagilima uydugu
soylenebilir (p>0,05). Deney grubu Sosyal Geri Déniit Alt Olgek puam fark
degiskeninin (On Test — Son Test) normal dagilima uymasi sebebiyle, bu grubun
Oon test ve son test puanlari arasinda farklilik olup olmadiginin tespitinde

Eslestirilmis t-Testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23

Deney Grubu Ogrencilering:n Okur Oz Algist Olgegi 2 Alt Olcek Sosyal Geri
Déniit Boyutu’na Yonelik On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iligkin
Eslestirilmis t- Testi Sonuglart

Deney Grubu N X S sd t p
On Test—SonTestFark ;443 442 20 0960 0,348
Degiskeni

Tablo 23’e gore deney grubu Sosyal Geri Doniit Boyutu 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir [t(20)=-0,960; p>0,05].

Kontrol grubu dgrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek Sosyal
Geri Doniit Boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigini
sinamadan Once On test ve son test farklar1 i¢in normallik dagilimi Shapiro-Wilk
Testi ile incelenmistir. Buna gore; kontrol grubu 6n test ve son test fark
degiskeninin (Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,963; p=0,586) normal dagilima
uydugu sdylenebilir (p>0,05). Kontrol grubu Sosyal Geri Déniit Alt Olgek
puanlar1 fark degiskeninin (On Test — Son Test) normal dagilimi karsilamasi
sebebiyle, bu grubun On test ve son test puanlari arasinda farklilik olup
olmadiginin tespitinde Eslestirilmis t- Testi uygulanmis ve sonuglari Tablo 24’te

verilmistir.
Tablo 24
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek “Sosyal Geri

Déniit Boyutu”na Yonelik On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin
Eslestirilmis t- Testi Sonuglar

Kontrol Grubu N X S sd t p
On Test—SonTestFark 5 500 683 20 1,343 0,194
Degiskeni

Tablo 24’e goére kontrol grubu Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek Sosyal
Geri Doniit Boyutu 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamuistir [t(20)=-1,343; p>0,05].

Okuma c¢emberi yonteminin gruplar arasinda Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt
Olgek Sosyal Geri Doniit Boyutu puanlarmi etkileyip etkilemedigini anlamak
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amactyla deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puan degisimleri
arasindaki farklilik incelenmistir. Deney ve kontrol grubu On Test - Son Test fark
degiskenlerinin normal dagilima uymasi sebebiyle bu iki grubun fark degiskenleri
arasinda farklilik olup olmadigi Bagimsiz Orneklem t Testi ile incelenmistir.
Bagimsiz Orneklem t Testi yapilmadan o6nce iki degisken igin varyans
homojenligi Levene Testi ile smanmistir ve gruplarin varyans homojenligi
sayiltisini da sagladig1 goriilmiistiir (F=0,004; p>0,05).

Tablo 25

Deney ve Kontrol Grubu Ogencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Alt Olgek “Sosyal

Geri Doniit Boyutu’na Yonelik On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farka
liskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 21 -1,43 6,82

40 0,271 0,787
Kontrol Grubu 21 -2,00 6,83

Tablo 25’ bakildiginda; Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek Sosyal Geri
Déniit Boyut On Test-SonTest degisiminin gruplara gore anlamli bir farklilik
yaratmadigr goriilmektedir [t(40)=0,271; p>0,05]. Bu bulgulara goére okuma
cemberi yontemi okur 6z algis1 dlgegi 2 alt dlgek sosyal geri doniit boyutunu
gelistirmede etkili  olmadigi sOylenebilir. Sekil 5°teki  ¢izgi grafikleri
incelendiginde; Sosyal Geri Doniit boyutu puanlarinin her iki grupta da on teste
gore azaldigr goriilmektedir. Ancak bu azalmalarin istatistiksel olarak anlamli

degildir.
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Sekil 5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okur 6z algist 6lgegi 2 alt
Olcek sosyal geri doniit boyutu puanlarina iliskin 6n test ve son test puanlarini

gosteren ¢izgi grafigi

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algis1 Olcegi 2 Alt Olgek
Fizyolojik Durum Boyutu”na Yonelik On Test ve Son Test Puanlarina

Yonelik Bulgular

Deney grubu dgrencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Alt Olgek Fizyolojik
Durum Boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigin1 sinamadan
once On test ve son test farklari i¢in normallik dagilimi Shapiro-Wilk Testi ile
incelenmistir. Buna gore; deney grubu 6n test ve son test fark degiskeninin
(Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,929; p=0,129) normal dagilima uydugu
sdylenebilir (p>0,05). Deney grubu Alt Olgek Fizyolojik Durum Boyutu puan fark
degiskeninin (On Test — Son Test) normal dagilima uymasi sebebiyle, bu grubun
Oon test ve son test puanlari arasinda farklilik olup olmadiginin tespitinde

Eslestirilmis t-Testi kullanilmig ve sonuglar1 Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26

Deney Grubu Ogrencilerin;:n Okur Oz Algisi Olgesi 2 Alt Olgek “Fizyolojik
Durum Boyutu’na Yonelik On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farka Iliskin
Eslestirilmis t- Testi Sonuclari

Deney Grubu N X S sd t p
On Test—SonTestFark ) 1.71 9.83 20 0.799 0,434
Degiskeni

Tablo 26’ya gére deney grubu Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek Fizyolojik
Durum Boyutuén test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

oldugu sdylenemez [t(20)=0,799; p>0,05].

Kontrol grubu &grencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Fizyolojik Durum
Boyutu 6n test ve son test puanlarinda farklilik olup olmadigini sinamadan 6nce
on test ve son test farklari igin normallik dagilimi Shapiro-Wilk Testi ile
incelenmistir. Buna gore; kontrol grubu 6n test ve son test fark degiskeninin
(Shapiro-Wilk Istatistik Degeri=0,896; p=0,030) normal dagilima uydugu
sdylenemez (p<0,05). Kontrol grubu Alt Olgek Fizyolojik Durum Boyutu puan
fark degiskeninin (On Test — Son Test) normal dagilimi karsilamamasi sebebiyle,
bu grubun 6n test ve son test puanlari arasinda farklilik olup olmadiginin

tespitinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.
Tablo 27
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algisi Olcegi 2 Alt Olcek “Fizyolojik

Durum Boyutu"na Yonelik On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuc¢lari

Son Test — On Test Sira

Fark Degiskeni n Ortalamasi Sira Toplam z P
Negatif Sira 9 14,17 127,50

Pozitif Sira 11 7,50 82,50 -0,841 0,400
Esit 1

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 27°ye gore kontrol grubu Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek
Fizyolojik Durum Boyutuon test ve son test puanlar1 arasindaki farklilik anlaml

degildir. (Z= -0,841; p>0,05).
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Okuma ¢emberi yonteminin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek Fizyolojik
Durum Boyutu puanlarinmi etkileyip etkilemedigini anlamak amaciyla deney ve
kontrol gruplarina ait on test ve son test puan degisimleri arasindaki farklilik
incelenmistir. Deney grubu On Test - Son Test fark degiskeninin normal dagilima
uydugu; ancak kontrol grubu On Test - Son Test fark degiskeninin normal
dagilima uymadigi yapilan Shapiro-Wilk Testi ile gosterilmisti. Bu sebeple; bu iki
grubun fark degiskenleri arasinda farklilik olup olmadigi Mann-Whitney U Testi

ile Tablo 28’de incelenmistir.
Tablo 28
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algisi Olcegi 2 Alt Olcek

“Fiziksel Durum Boyutu’na Yonelik On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki
Farka lligkin Mann- Whitney U Testi Sonuglart

Son Test — On Test Fark Degiskeni

Gruplar n Sira Ortalama Sira Toplami U p

Deney Grubu 21 24,40 512,50
159,500 0,124
Kontrol Grubu 21 18,60 390,50

Tablo 28’¢ gore Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Olgek Fizyolojik Durum
Boyutu On test — Son Test puan fark degiskenleri icin deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (U=159,500; p>0,05). Bu
bulgulara gore okuma ¢emberi yontemi okur 6z algisi dlgegi 2 alt dlgek fizyolojik
durumu boyutu gelistirmekte etkili olmadigi sdylenebilir. Sekil 6’daki kutu
grafiklerine bakildiginda; deney ve kontrol grubunda da gézlemsel karsilastirma
boyutu puanlari acisindan goze carpan net bir artis

goriilmemektedi
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Sekil 6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okur 6z algist 6lgegi 2 alt
Olcek fizyolojik durum boyutu puanlarina iliskin 6n test ve son test puanlarini

gosteren kutu grafigi

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Toplam On

Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Deney grubu dgrencilerinin Okur Oz Algist Olgegi 2 Toplam &n test ve son
test puanlarinda farklilik olup olmadigini sinamadan 6nce 6n test ve son test
farklar1 icin normallik dagilimi Shapiro-Wilk Testi ile incelenmistir. Buna gore;
deney grubu 6n test ve son test fark degiskeninin (Shapiro-Wilk Istatistik
Degeri=0,909; p=0,053) normal dagilima uydugu sodylenebilir (p>0,05). Deney
grubu Okur Oz Algist Olgek 2 Toplam puam fark degiskeninin (On Test — Son
Test) normal dagilima uymasi sebebiyle, bu grubun 6n test ve son test puanlari
arasinda farklilik olup olmadiginin tespitinde Eslestirilmis t-testi kullanilmis ve

sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29

Deney Grubu Ogrencilerinir_t Okur Oz Algist Olgegi 2 Toplam On Test ve Son Test
Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Eslestirilmis t- Testi Sonuglart

Deney Grubu N X S sd t p

On Test — Son Test Fark

<. . 21 6.86 21.91 20 1.434 0,167
Degiskeni

Tablo 29’a gore deney grubu Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Toplam 6n test ve
son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [t(20)=1,434;

p>0,05].

Kontrol grubu dgrencilerinin Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Toplam &n test ve son
test puanlarinda farklilik olup olmadigini sinamadan 6nce On test ve son test
farklar1 i¢in normallik dagilimi1 Shapiro-Wilk Testi ile incelenmistir. Buna gore;
Kontrol grubu &n test ve son test fark degiskeninin (Shapiro-Wilk Istatistik
Degeri=0,920; p=0,086) normal dagilima uydugu sdylenebilir (p>0,05). Kontrol
grubu Okur Oz Algisi Olgegi 2 Toplam puanlari fark degiskeninin (On Test — Son
Test) normal dagilim sayiltisin1 karsilamasi sebebiyle, bu grubun 6n test ve son
test puanlar1 arasinda farklilik olup olmadiginin tespitinde Eslestirilmis t Testi

uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okur Oz Algisi Olgegi 2 Alt Toplam On Test ve Son
Test Puanlart Arasindaki Farka Illiskin Eslestirilmis t- Testi Sonuglart

Deney Grubu N X S sd t p

On Test — Son Test Fark

.. . 21 -0,19 18,81 20 -0,046 0,963
Degiskeni

Tablo 30’a gore kontrol grubu Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Toplam &n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir [t(20)=-0,046;

p>0,05].

Okuma g¢emberi yonteminin gruplar arasmnda Okur Oz Algist Olgegi 2

Toplam puanlarmi etkileyip etkilemedigini anlamak amaciyla deney ve kontrol
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gruplarma ait on test ve son test puan degisimleri arasindaki farklilik
incelenmistir. Deney ve kontrol grubu On Test - Son Test fark degiskenlerinin
normal dagilima uymasi sebebiyle bu iki grubun fark degiskenleri arasinda
farklilik olup olmadigi Bagimsiz Orneklem t Testi ile incelenmistir. Bagimsiz
Orneklem t Testi yapilmadan &nce iki degisken icin varyans homojenligi Levene
Testi ile smanmistir ve gruplarin varyans homojenligi sayiltisini da sagladig

gorilmiistiir (F=0,146; p>0,05).

Tablo 31

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OkurOz Algist Olgegi 2 Toplam On Test
ve Son Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi
Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 21 6.86 21.91

40 1,118 0,270
Kontrol Grubu 21 -0.19 18.81

Tablo 30’a bakildiginda; Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Toplam On Test-SonTest
degisiminin gruplara goére anlamli bir farklilik yaratmadig goriilmektedir
[t(40)=1,118; p>0,05]. Sekil 7°da Olgegin tamami On test ve son test igin
degerlendirildiginde; deney grubunda artis goriiliirken kontrol grubunda ise bir
azalma goriilmektedir. Bu degisimlerin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmamasi sebebiyle okuma c¢emberi yonteminin okur 6z algisini artirdigi

sOylenemez.
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Sekil 7. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okur 6z algisi 6lgegi 2 toplam

puanlarina iliskin 6n test ve son test puanlarini gosteren ¢izgi grafigi
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Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde ortaokul altiner sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi
ve okuma 0z yeterliliklerinin gelismesinde okuma ¢emberi yonteminin etkisininin
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan c¢alismada elde edilen bulgulara
dayanilarak ulasilan sonucglar ve bu sonuglardan hareketle getirilen Oneriler yer

almaktadir.
Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada Okuma Cemberi YoOnteminin ortaokul altinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi ve okuma 6z yeterlilik
tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirmanin amacina uygun olmasi
icin deney ve kontrol gruplarinin homejen olmasma dikkat edilmistir. Deney
grubu ile kontrol grubunun akademik basar1 ortalamalar1 ve Tiirk¢e dersi basari
ortalamarmin birbirine yakin oldugu goriilmistiir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol
gruplarina uygulanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test verilerinie gore,
deney grubu okudugunu anlama basari puan ortalamasi, 42,74; kontrol grubu
okudugunu anlama basari puan ortalamasi, 40,71 olarak bulunmus. Deney ve
kontrol grubunun basar1 puanlarinin bir birine yakin olmasit iki grubun

benzerligini gostermektedir.

Yar1 deneysel olarak 9 hafta planlanan arastirmada her grupta 21 6grencinin
yer aldig1 deney grubuna Okuma Cemberi Yontemi uygulamalari, kontrol grubuna
ise mevcut Tiirkge Ogretim Programi uygulanmistir. Arastirma verileri, ¢coktan
se¢meli 40 sorudan olusan okudugunu anlama bagar1 testi 6n test ve son test ile 41
soru ve 5’11 likertten olusan okur 6z algist Olce8i-2 On test ve son test

uygulamalarindan elde edilmistir.

Bu baglamda arastirmanin birinci alt problemi “Okuma ¢emberi yonteminin
uygulandigr deney grubu ile mevcut Tiirk¢e programina goére egitim verilen
kontrol grubundaki O6grencilerin okudugunu anlama becerisi basar1 puanlari

arasinda anlamli bir fark midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma siirecinde
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uygulanan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nden elde edilen verilerin
analizlerideki bulgular bu alt problem gore degerlendirilmistir. Bulgular, okuma
¢emberi yontemine gore okuma ve okudugunu anlama etkinlikleri yapilan deney
grubu Ogrencilerinin mevcut Tiirk¢ce programina goére okuma ve okudugunu
anlama etkinlikleri yapilan kontrol grubu o&grencilerinin okudugunu anlama
becerisi basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir

fark oldugu sonucuna ulasilmstir.

Verilerin {izerinde yapilan analizlerin sonuglarina goére deney grubu
okudugunu anlama basar1 6n test puani 42.74, son test puani 56.31 olarak
bulunmustur. Kontrol grubu okudugunu anlama basar1 6n test puani 40,71, son
test puant 41.55 olarak bulunmustur. Ayrica grup i¢i ve gruplar arasinda yapilan
analizler sonucunda Okuma Cemberi Yonteminin okudugunu anlama becerisi
basar1 puanlarmi arttirmada mevcut Tiirk¢e programina gore daha fazla etkiye
sahip oldugu bulunmustur. Buna goére Okuma Cemberi YoOntemi temel alinarak
okuma etkinliklerinin yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
okudugunu anlama becerisi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
artis oldugu goriiliirken(13,57) mevcut Tiirkce program dogrultusunda okuma
etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlarinda ise (0.84)

istatistiksel olarak herhangi bir artis olmadigi goriilmektedir.

Bu bulgular, Okuma Cemberi Yontemine gore yapilan okuma egitiminin
mevecut Tirkce program temel alinarak okuma egitimine gore oOgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Buradan hareketle altinct sinif Tiirkge dersi programinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tam olarak yeterli olmadigim

sonucuna varilabilir.

Okuma Cemberi Yonteminin okudugunu anlama becerisi {izerine etkisini
ortaya koyan arastirmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Ornegin
Balantekin (2016) okuma g¢emberi yonteminin ortaokul 7. Simif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerisine etkisi iizerinde yaptig1 caligmasinda deney
grubundaki ogrencilerin  okudugunu anlama becerisinin kontrol grubundaki
Ogencilere gore daha ¢ok artis gosterdigini ortaya koymustur. Yedinci siif
tizerinde yapilan bir bagka ¢alismaya gore de okuma ¢emberi yonteminin ortaokul

yedinci smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerini  gelistirigi
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belirlenmistir (Sar1, Kurtulus ve Yiice Toy, 2017). Aver vd. (2013) besinci simif
Ogrencilerine yonelik arastirma sonucunda da okuma c¢emberi yOnteminin
okudugunu anlama becerisini gelistirgini tespit etmistir. McElcain (2010) 4-6.
siniflara  yonelik calismasinda etkilesimsel okuma ¢emberleri ydnteminin
okudugunu okudugunu anlama becerisinde deney grubu 6grencilerinin kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklarini belirlemistir.

Briggs (2010) ilkokul {igiincli smif Ogrencilerine yonelik arastirmasinda
okuma c¢emberi yonteminin okudugunu anlamanin gelistirilmesinde olumlu bir
katki sagladigini ortaya koymustur. Avci ve Yiiksel (2011) okuma g¢emberi
yontemini dordiincii sinif 6grencilerine yonelik 6n test- son test (nicel) ve 6rnek
olay (nitel) yontemlerini kullanarak elde ettikleri bulgulara gore de okuma
¢emberi yonteminin okudugunu anlama basarisi diisiik olan 6grenciler tizerinde
etkili oldugu goriilmistiir. Kaya Tosun (2018) okuma ¢emberi yonteminin ilkokul
dordiincii siif 6grencilerine yonelik yaptigi ¢alisma sonuglarina goére okuma
¢cemberi yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerisine olumlu etkisi

oldugu goriilmiistiir.

Okuma ¢omberi yontemi 6gencilerin ilgi, ihtiyag ve hazir bulunuslarina gore
ist smiflarda uygulanabilir bir yontemdir. Varita (2017) okuma ¢emberi
yontemini 12. smf Ogrencilerine uyguladigr calismasinda deney grubunun
okudugunu anlama puanlart kontrol grubuna gore anlamli farklilik gdstermistir.
Bu ¢aligmalar sonucunda 6grencilerin okdugunu anlama becerilerine gelistirmek
amaciyla okuma ¢emberi yonteminin ilkokul {i¢ilincii siniftan baslayarak 6gretim

kademelerinde kullanilabilir bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Yontem 6grenci merkezli hem bireysel hem de grup caligmasina imkan
vermektedir. Ogrenci okuyacag kitab1 kendi segtigi i¢in sorumluluk alir. Okuma
Cemberi yonteminde 6grenci okunan kitap boliimiinii anlayip kendi ciimleleri ile
Ozetler. Boylece Ogrencinin biligsel siireclerden kavrama, yorumlama, analiz ve
sentez basamaklarini kullanabilme becerileri gelisir. Ogrenci okudugu béliim ile
ilgili hazirladig1 sorular ile okuduklari arasinda sebep-sonug iliskisi kurabilme ve
degerlendirme becerisi kazanir. Hazirlanan sorularin cevaplari arastirilirken de
zihin 6grenme ile aktif hale gelir. Kelime c¢alismasi sayesinde ogrencilerin
okudugunu anlamada etkili olan kelime hazinesi gelisir. Okuma Cemberi

yonteminde okunan boliim giinliik hayatla, izledigi bir film, dizi, belgesel veya
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daha oOnce okudugu bir kitapla iliskilendirilir. Boylece Ogrencinin okudugu
boliimde gegen olaylari daha iyi kavramasini, tam ve dogru anlamasini saglar.
Kitabin okunan béliimiin énemli yerleri not edilir. Ogrencinin not alma becerisi
gelistigi okunan metinlerin vermek istedigi mesaji, ana diisiincesini ve yardimci
diistinceleri bulma becerisi gelisir. Boylece 6grencinin okuma ve okudugunu

anlama becerisi gelismektedir.

Okiuma siirecinde fiziksel, zihinsel ve duyussal unsurlar yer alur. Okumaya
yonelik duyusgsal unsurlarin yiiksekligi 6grencinin metni anlamak i¢in daha ¢ok
caba gostermesine ve okudugunu anlama siirecinde etkili olan zihinsel becerileri
daha etkili kullanmasna yardimci olmaktadir (Karako¢ Oztiirk). Bu baglamda
aragtirmanin ikinci alt problemi “Okuma Cemberi Yonteminin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiirkce programina gore egitim verilen kontrol grubundaki
ogrencilerin Okur Oz Algis1 Olgegi 2’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin okur 06z
yeterliliklerine yonelik Olcegin 4 alt boyuttan aldiklar1 puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. 1. alt boyut * ilerleme”, 2.
alt boyut “Gozlemsel Karsilastirma”, 3. alt boyut “ Sosyal Geri Doniit”, 4. alt
boyut “ Fizyolojik Durum” olan okuma 6z yeterliligine yonelik dl¢egin her bir alt
boyuta yonelik bulgular1 deney grubu o6grencilerinin okuma 6z yeterliliklerini
olumlu yonde gelistirmedigi yoniindedir. Kontrol grubu 6grencilerinin okuma 6z
yeterliliklerinde herhangi bir degisiklik olmamistir. Kaya Tosun (2018) benzer
sonucu dordiincii sinif 6grencileri ile yaptigi ¢alisma sonucunda bulmustur. On
sekiz haftalik siiren ¢alisma verilerine gore deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin okuma motivasyonu puanlart arasinda anlamli  bir fark
bulunmamaktadir. Ayni1 ¢alisma sonuglarinda elde edilen bulgulara gore okuma
cemberinin sosyal beceriler lizerinde olumlu etkisi oldugu yoniindedir. Bu ifadeye
gore arastirmada Okur Oz Algis1 Olgegi 2 Alt Boyut “Sosyal Geri Doniit” verileri
ile g¢elismektedir. Bu durum Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyeleri, egitim
ortami, Ogrencilerin grup i¢i ¢alisma istek ve aliskanliklarin olmamasi, sinif ici
arkadashik iligkileri durumundan kaynaklanmis olabilir. Bunun yaninda
ogrencilerin okuma 06z yeterlilik algis1 6l¢egi 2’deki sorulara igtenlikle cevap

vermemis olabilir veya ¢aligma siiresi 6grencilerin 6z yeterlilik algilarinin geligimi
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icin yeterli degildir.

Bu ¢alismalarin yaninda isbirlikli okuma ¢emberi teknigininin 6gretmen
adaylar1 lizerinde elestirel okuma 0z yeterlilik algilarmi gelistirmede etkili
oldugunu belirlenmistir (Ozbay ve Kaldirim; 2015). McElcain (2010) Ingilizce
Ogrenen 4-6. simiflarda O6grenim gormekte olan Ggrenci lizerinde etkilesimsel
okuma ¢emberleri yontemi calismasinda 6gretmen goriisleri ve 6grenci anketleri
sonucuna gore Ogrencilerin 6z yeterliliklerinin olumlu yonde etkilendigi
gorilmistiir. Bu calismanin 7 ay siirmesi O0grencilerin okuma 6z yeterlilik algi
becerisinin gelismesinde olumlu etkisi olabilir. Bu baglamda okuma c¢emberi
yonteminin uygulama siirecinin uzun siire planlanmasi okuma 6z yeterliliklerin

kazanilmasini saglayabilir.
Oneriler
Uygulayicilara doniik oneriler

Bu aragtirmada okuma c¢emberleri yontemi uygulanmistir. Okuma g¢emberi
yontemi egitim-ogretim siirecinde simiflarda rahatlikla uygulanabilecek, her
ogrencinin aktif olarak katilabildigi bir okuma etkinligi olarak o6grenmenler
tarafindan uygulanabilir. Bu noktadan hareketle uygulayicilar i¢in su Onerilerde

bulunulmustur

e Okuma ¢emberinde Ogrencilerin hazir bulunusluk, yas, ilgi, ihtiya¢ ve
yeteneklerine gore farkli tiirde kitap belirlenmesi gerekir. Kitaplarin
belirlenmesinde ziimre Ogretmenlerinden, 6grencilerden, daha Once
uygulanmis ¢alismalardan veya internet iizerindeki yorumlardan yardim

aliabilir.

e Ogrenciler sectikleri kitaplar iizerinde gesitli calismalar yaparken duygu ve
diisiince iiretebilecekleri, kitabin kahramani ile 6zdesim kurup kitabi
daha istekli ve heyecanla okuyacaklar, siirecin daha zevkli, eglenceli ve
kolay olmasi i¢in i¢in genellikle olay oOrgiisii olan ¢ocuga gore kurgusal
kitaplar, masal, hikaye-roman gibi eserler secilmelidir. Ogrenci
diizeyinin stiinde veya Ogrencinin okurken duygu ve diislince
liretmesine olarak saglamayan tiirde ve nitelikteki kitaplar, uygulama

stirecini verimsiz, sikici ve isteksiz hale gelmesine neden olur.

e Okunacak kitaplarin belirlenmesi 6grencilere birakilmalidir. Fakat bu

113



slirecte 0gretmen rehber olabilir. Boylece 6grenci kitap se¢imini kendi
yaptigi i¢in okumada sorumluluk almaktadir. Okuma siirecine aktif

katilarak gorevini (rol) yerine getirir.

eOkuma c¢emberi yoOntemi silirecinin plansiz olmasi uygulamanin
aksamasina ve ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Bunun i¢in
Ogrencilerin siire¢ igerisinde neler yapacaklarimi bir ydnergeye
baglanmas1 siirecin saglikli islenmesi agisindan Onemlidir. Okuma
cemberi yoOnteminin uygulama planmin olmasit ortaya ¢ikabilecek
sorunlart engelleyecegi gibi istenilen hedef ve davranislarin 6grenciye

kazandirilmasi daha verimli olur.

¢ Okuma ¢emberi yonteminde 6grenciler ne yapacaklarini agik ve net olarak
bilmelidir. Bunun i¢in yontemi uygulamadan once kii¢iik bir uygulama
caligmast yapilabilir. Ogrenciler goérevleri icin hazirlanan ¢aligma

yapraklari uygulamaya doniik olmalidir.

eOpretmenin siire¢ icindeki rolii rehberliktir. Bu rehberlik {i¢ rolde
olmaktadir. Rehberlik rolii, 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlarda ve ne
yapmalar1 gerektigi durumlarda yonlendirme yapar. Moderator roli,
ogretmen grup icinde yer alir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini
aciklama olanag1 saglamak i¢in sorular sorar. Katilimci rolii, 6gretmen
grubun iiyesidir. Grup i¢inde okumada, soru hazirlamada gorev alir,
tartigmalara katilir. Bu rolde amag¢ 6gretmenin 6grenciler i¢in bir model
olmasidir. Her ii¢ rol de ihtiya¢ duyuldugunda kullanilabilmektedir. Ilk

uygulamada 6gretmenin katilimci rolde olmasi siireci olumlu etkiler.
e Calismanin verimliligi i¢in gruplarin 4-6 kisiden olugmasi idealdir.
e Siif i¢inde her grup farkl tiir kitap okumalidir.

eHer Ogrenci siirece mutlaka katilmalidir. Bunun i¢in grup igerisinde
gorevler (rol) daha 6nceden belirlenmelidir. Her toplantida da gorevler

degismelidir. Boylece 6grencilerin tiim gérevlerde yer almasi saglanir.

eOprencilerin grup icerisindeki tartismalarm amac¢ disina ¢ikmasi
engellenmelidir. Tartisma baglhiklarin1 6grenciler belirler. Burada 6nemli

olan dgrencilerin tartisma bagliklarini belirlerken 6gretmen rehberliginde
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belli sinirlar iginde olmalidir. Bdylece konu biitiinliigii ve diizen saglanir.

eOgrenciler her toplant1 igin gerekli gorev (rol) formlarini ve 6z
degerlendirme kagitlarin1 doldurur. Boylece siire¢ sonunda Ogrencilerin
okuduklar kitap ile ilgili ortaya koyacaklart iiriin i¢in 6n ¢alisma yapilmis

olur.

eOkuma c¢emberinde bilgiyi O6lgmek amag¢ olmadigr igin siireci
degerlendirmede gozlem, rublik, goriisme, akran degerlendirmesi veya 6z

degerlendime gibi tekniklerin kullanimi daha uygundur.

e Okuma ¢emberi yontemi uygulama siireci sonunda ogrenciler okuduklari
kitap ile ilgili bir iiriin ortaya koymalidir. Bu dogrultuda okunan kitap ile
ilgili nasil bir T{riiniin ortaya konulabileceginin arastirilmasi, karar
verilmesi ve planlanmasi icin gerekli siire verilmelidir. Ogrencilerin
okuduklar1 kitap ile ilgili verdikleri iriiniin ortaya koyma siirecinde
yapacaklari arastirmalarda kolaylik saglanmali, 6rnek caligmalar, bilisim
siifi, kiitiphane, akilli tahta aktif olarak o6grencilerin kullanima agik

olmalidir.

e Yapilan caligmalar diger ziimre Ogretmenleri ile paylasilarak okuma

cemberi yonteminin uygulama ve basar1 alan1 genisletilebilir.

o Tiirkge Ogretim programinda yer alan okuma etkinliklerinin, okudugunu
anlamaya yonelik yeterli diizeyde olmadigi arastirmalarda da ortaya
konmustur. Bu ylizden okudugunu anlama becerisini olumlu yonte etkisi
kanitlanmis olan Okuma Cemberi Yontemi Tiirk¢e 6gretim programinda

ve okuma etkinlikleride yer verilmelidir.

eOkuma becerisi, sadece okul ortaminda gerceklestirilen bir etkinlik
degildir. Hayatin her alaninda okuma bir ihtiyagtir. Okul disinda da okuma

ve okudugunu anlama uygulamalarinin yapilmasi gerekmektedir.
Ogrencilere doniik oneriler

¢ Okunacak kitap 6grenci kendi ilgi, yetenek ve ihtiyaciniza gore se¢melidir.

Boylece uygulama siirecine istekli ve aktif olarak katilabilir.

¢ Grup i¢inde her 6grencinin farkli gorevi (rol) olsa da bunlar birbirileri ile

baglantilidir. Alman gorev (rol) zamaninda yapilmamasi grup

115



sunumunun eksik olmasina neden olur. Bunun i¢in Grup c¢alismalarinda
bir sonraki toplanti i¢in alinan gorev (rol) zamaninda sunuma hazir

olmalidir.

e Kitapta okunacak her boliim i¢in farkli gorevlerin (rol) alinmasi

ogrencilerin zihinsel becerilerin gelismesine olumlu etkileyebilir.

o Siire¢ igerisinde veya sonunda amag, herhangi bir degerlendirme igin
sinavin olmamasi c¢alismalara olumsuz etkilememelidir. Ciinkii okuma
cemberinde asil amag¢ Ogrencilere okuma sevgisi ve aligkanlig

kazandirmak, onlarin okuma anlama becerilerini gelistirmektir.
o Siire¢ icerisinde her konuda 6gretmenden rehberlik aliabilir.

e Okudugunu anlamlandirmada bireyin deneyimleri, 6n bilgileri ve hazir
bulunuglart farkli oldugu i¢in okunan bolimden farkli anlamalar
cikarilabilir. Tartisma siirecinde bu durumu dikkte alarak farkl

diisiincelere saygili olunmalidir.
Velilere yonelik oneriler

e Okuma g¢emberi yontemi ile ilgili gerekli bilgiye sahip olmak ve siirece

katki saglamak i¢in uygulayic ile is birligi i¢inde olunmalidir.

e Okuma cemberi yonteminde en 6nemli unsur okunacak kitaptir. Kiiglik
yerlesim yerlerinde kitap temini zor olabilir. Bu nedenle secilen
kitaplarin temininde gerekli galigmalar yapilmalidir. Ornegin kitaplar:

sinif olarak siparis vermek.

e Siiregcte Ogrenci kitap okumalart ve gorev (rol) calismalarini bireysel
olarak evde yapmaktadir. Bunun i¢in evde 6grenci i¢in ¢alisma ortami

hazirlanmalidir.

e Egitim siirecinde sosyal pekistireclerin de yeri bulunmaktadir. Bu
baglamda 6grencinin ¢alisma ilgisini, istegini ve bagarili olma duygusunu

olumlu yonte etkileyecek pekistireclere yer verilmelidir.

e Okuma egitimi gelistirilebilen bir beceridir. Okuma g¢emberi yontemi
okudugunu anlamayr olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle okuma

¢cemberi yontemi uygulama siireci bittikten sonra da veliler 6grencilere
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yontemi uygulamalarini saglayabilir.
Arastirmacilara doniik oneriler

Bu aragtirmanin problem 6. sinif okuma ¢emberi yonteminin okudugunu
anlama ve okuma 06z yeterliliklerine etkisinin belirlemesi olusturmaktadir. Bu

noktadan hareketle arastirmacilara su onerilerde bulunulmustur.

e Okuma ¢emberi yontemi {igiincii siniftan itibaren farkli sinif diizeylerinde
de uygulanabilecek bir yontemdir (Daniels, 2002). Okuma c¢emberi

yontemi bu arastirmada altinc1 sinif 6grencilerine uygulanmaistir.

¢ Bu arastirmada okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama ve okuma
0z yeterlilikleri {izerindeki etkisi incelenmistir. Okuma ¢emberi

yonteminin farkli degiskenler iizerinde etkileri de arastirilabilir.

e Okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama ve okuma 6z yeterlilikleri

iizerindeki etkisi farkli kademelerde de tespit edilebilir.

e Okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi 6grencilerin diger derslerden

aldiklar1 akademik basarilar arasindaki iligki incelenebilir.

e Okuma ¢emberi yonteminin okuma 0z yeterlilik {izerindeki etkisini

belirlemek i¢in daha uzun sureli aragtirma yapilabilir.

¢ Okuma c¢emberi yonteminin yazma, dinleme ve konusma becerilerindeki

etkisi tespit etmek i¢in nicel ve nitel ¢alismalar yapilabilir.
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Ekler

EK 1: Arastirma izin Belgesi

—

obiTing T.C
g '\‘ [ZMIR VALILIGE

\ i1 Milli Egitim Mudtrlagi

Say1 : 12018877-604.01.02-E. 10009770 23.05.2018
Konu : Arif ALTINKAYA'nin
Aragtirma [zni

DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Tsleri Daire Bagkanlig1)

flgi : a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MildilrliiZiiniin 22/08/2017 tarihli ve
12607291 sayih yazisi (Genelge 2017/25)
b) 07/05/2018 tarihli ve 4131say1li yazimz.
€)22/05/2018 tarihli ve 9956593 sayih Valilik Onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi yiiksek lisans ogrencisi Arif
ALTINKAYA'nin "Okuma Cemberi Yonteminin Ortaokul 6. Siuf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Okuma Oz Yeterliliklerine Etkisi " konulu tez galimasi igin
kullanaca@ olgekleri, Miidiirliigiimiiz Karabaglar ilgesi Cemil Meri¢ Ortaokulu ve Emir
Sultan Ortaokulunda uygulama istegi ilgi (c) Valilik Onayz ile uygun goriilmiitiir.

Aragtirmac tarafindan yapilan aragtirmanmn tamamlanmasindan itibaren en ge¢ iki . *
hafta iginde Aragtirmanin Teslimine ligkin Taahhiitname Tutanag doldurulup, aragtirmanin
CD'ye aktarilmasi saglanarak Miidiirliigiimiize gonderilmesi gerekmektedir.

| Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

flker ERARSLAN
Miidiir a.

Miidiir Yardimeist

Ek:

1- Valilik Onay1 (1 sayfa)
2-Aragtirma Degerlendirme Formu
3-Anket Formlar1 (24 sayfa)

4- Taahhiit Formu (1 sayfa

Fevzi Paga Mh. 452 Sk.No:15 Strateji Geligtirme Hizmetleri | Bolimii Konak/[ZMIR ~ Aynntih bilgi igin: N.GUR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 2803631
e-posta: strateji3S_1@meb.gov.tr 5

Bu evrak gavenli elekironik imza ile P meb.gov.tr adresinden fob7-13b1-3828-8e6f-56a4 kodu e teyit edilebilir.
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Ek 2: Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz
A. Erkek B. Kiz

2. Genel akademik basar1 ortalamaniz
A. Pekiyi (85-100) B. Iyi (70-84) C. Orta (55-69) D. Geger(45-54)
E.Basarisiz (0-44)

3. Tiirkge dersi akademik basari ortalamaniz
A. Pekiyi (85-100) B. Iyi (70-84) C. Orta (55-69) D. Geger(45-54)
E.Basarisiz (0-44)

4. Okul i¢i veya disinda okuma galismasi yapiyor musunuz?
A. Evet B. Hayir

5. Ayda ortalama kag kitap okuyorsunuz?
A)Hi¢ okumuyorum B. 1-2 kitap  C. 3-4 kitap  D. 5 ve iizeri kitap

6. En ¢ok hangi tiir metinler okumay1 seversiniz?
A. Olay yazilar1 (Hikaye, roman, masal, fabl vb.)
B. Diislince yazilari(Makale, deneme, fikra vb.)
C. Siir

7. Okumanizin degerlendirilmesi sizi nasil etkiliyor?
A. Olumlu B. Olumsuz C. Ne olumlu ne olumsuz

8. Okuma konusunda kendinizi nasil tanimlarsiniz?
A. Cok iyi B.lyi C.Orta D.Ksti E. Cok kétii
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Ek 3: Okudugunu Anlama Basan Testi izin Belgesi

Re: basari testi izin

HALIT KARATAY <halitkaratay@gmail.com>

Yanitla
26.3 (Pzt), 14:03
Siz

Kullanabilirsiniz.

26 Mart 2018 13:28 tarihinde ARIF ALTINKAYA <arifaltnky@hotmail.com> yazd::
Sayin Halit Hocam,

Ben Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Bolimi Tiirkge Egitimi Anabilim Dali'nda yiksek lisans 6grencisiyim. Tez konum olan "
Okuma Cemberi Yonteminin 6. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Okuma Oz
Yeterliliklerine Etkisi" adli ¢alismamda sizin "Okudugunu Anlama Basari Testi"ni
kullanmak istiyorum. Saygilarimla.
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Ek 4: Okudugunu Anlama Basar1 Testi

METIN 1

Bir giin, Afgan Sultani, yardimeisini ¢agirmig yanina:

- Haydi, korucularumi topla, soyle bir koyleri doiagalim. Bakalim halkimiz
ne alemde(1), neler yapiyor, gorelim...

Sultanin yardimeist toplamig adamlarin, hazirlamig suitanin aunt ve ¢agirmak igin gitmis
sultanin odasina:

- Adamlariniz ve atiniz hazir efendim. Istediginiz zaman yola gikabiliriz.

Bir siire sonra ¢ikmislar yola. Saraydan oldukga uzak, agaglikl bir yerden gegerken ¢ok
yasli bir adamla karsilagmuslar. i

Yagli adam, kiigiik bir fidani dikmeye ¢aligiyormus. Sultan durdurmus atini:

Ey sakalli adam, bu bogucu sicakta ne dikmeye ¢alisiyorsun? Artik senin bir kdseye
cekilip(2) dinlenecegin giinler goktan gelmis. Oysa sen hala galistyorsun. Sonra bu fidanin
biiyiiyiip de sana meyve verecegi giinleri gbriip gormeyecegini de kimse gimdiden
bilemez, demis.

Yash adam giiliimseyerek soyle yamtlamig sultani:

-Ey biiyiik efendim. Bu diinya boyle kurulmus. Biri diker agaci, bir bagkasi da toplar
meyvesini. Sonra sultanim, ben bu agacin meyvesini toplayacagim, inantyorum buna.

Yasli adamin bu yamti, sultanin gok hosuna gitmis, gikarp bir kese alun vermis.

- Gordiiniiz mii sultanim, demis yash adam aym giiler yiizlikle. Benim agacim daha
simdiden meyvesini vermeye(3) basladi.

Yaslt adamin bu sozleri sultanin daha ¢ok hosuna gitmig(4). Ve bir kese alun vermis
yeniden.

Yagl adam, ikinci kese alumi alirken 36yle demis:

- lste sultamm, diger agaglar yilda bir kez meyve verirler; ama benimkisi dikilic
dikilmez ikinci meyvesini de verdi.

Cok giilmiis sultan bu sozlere ve yash adama tglincii altin kesesini verdikten sonra
adamlarina donmtis:

- Haydi, gidelim artik, bu aksakalli adamin yaninda kalacak olursak sultanhigin hazinesi
bitecek, demis.
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SORULAR

Metinde gegen “ ne dlemde(l)”
sozii yerine asagidakiler hangisi
kullanilabilir?

A) Nerede

B) Nasil

C) Ne yiyor

D) Ne ¢aligtyor

Metinde gecen
cekilmek(2)”
anlamda kullanilmigtir?

“koseye
deyimi  hangi

A) Igine kapanmak

B) Yalmz kalmak

C) Hayattan beklentisi kalmamak
D) Higbir is yapmamak

Metindeki “ meyve vermek(3)”
soz oObeginin ciimleye kattigi
anlam asagidakiler hangisidir?
A) Lezzet vermek

B) Emek vermek

C) Uriin vermek

D) Kazandirmak

Metinde gecen “hosuna

gitmek(4)” ifadesinin ciimleye

kattigi . anlam agagidaki
ciimlelerin hangisinde vardir?
A) Onlarla tatile gitmeyi

diiginmiiyorum.

B) Yaptigi uzun Konusma metni
sarmadt.

C) Aradigim  kitabi kiitiiphanede
buldum.

D) Yeni ayakkabilarini cok
begendim.

. Hikiyedeki

. Metinde

. Sultan yagh adama neden altin

vermistir?

A) Fidan dikmeyi sevdigi i¢in

B) Giizel ve etkileyici konustugu
i¢in

C) Bagkalarinin
diisiindiigii icin

D) Yash ve kimsesiz oldugu icin

iyiligini

. Okudugunuz metinde asagidaki

yargilardan hangisi cikarilabilir?

A) Her yagta, insanlann yararmna
isler yapilabilir.

B) Yash
ihtiyact vardir.

C) Yaslilarin yaptigi isler daha
kiymetlidir.

D) Sevgiyle vetistirilen agaclar
daha gok meyve verir.

adamin  paraya ¢ok

vash  adam  icin
asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Yararl isler yaptigi =

B) Caliskan oldugu :

C) Etkileyici konugtugu

D) Bencil oldugu

. Yukardaki metne en uygun

baghk asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Yash Adam ve Sultan

B) Sultamin Hazinesi

C) Calismanin Yararlar

D) Meyveli Afag

islenen konu,
agagadakilerin  hangisinde  tam
olarak verilmistir?

A) Sultamn comertligi

B) Yaslilarin caligkanhig

() Bencil olmadan caligmak

D) Sultanin hazinesi
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METIN 2

Ug sene evvel Ayvalik’tan Balikesir'e gidiyordum. Yari yolda bir kamyona tesadiif
ettim ki tipki bayramlarda cinci meydanina kurulan eski salincaklara benziyordu. Dért
tarafinda oturaklar, ortasinda gene iki oturak...Kenarlarinda, gocuklar diigmesin diye tirabzan
biciminde yesile, kirmiziya, sariya boyanmig korkuluklar.

Fark yalmz suradaki birbirinin kucaginda oturan bayram gocuklari otuzar, kirkar,
elliser yas ihtiyarlamislar. Bir de yandan yana sallanacaklar yere, asagidan yukari
hopluyorlar. Sonra bayram elbiseleri artik ok eskimis, cok paramparga olmus...Fakat ne
ziyani(1) var! Goniiller sen olsun. Bu araba, mihneti(2) kendine zevk etmig peygamber ahlakls
Anadolu fakirinin arabasidir, Maksat, giinlerce siirecek bir yolu li¢ bes saatte agmak, ayag
yerden kaldirmak(3) degil mi? Pekala giile eglene gidiliyor... Allah bunu da aratmasin.!

Yol kenarinda bekleyenler icin « Ya kamyonda ver bulunmazsa!(4)” korkusu da
yoktur. Onlar, ¢ok kere zerzevat arabasi gibi tepeleme dolu gelir. Fakat, © Yer yok” diye
misterinin cevrildigi gorilmis sey degildir.

Bir ses, “ Az miisaade. Az sikisalm.” diye bagirir. Arabanin iginde hafif bir ¢alkanu
olur. Ondeki jandarma neferinin kucagna bir ¢ocuk yahut kuzu, delikanhi bir oglun dizine
ihtiyar anast oturtulur, Kamyonun patronu igeriden gamurluga, camurlukta seyahat eden sofor
yamagi kamyonun tistiindeki denkler, figilar arasina cikar; Gylece yeni yolculara ve yiiklerine
de yer agilnus olur.

Biraz dtede iki,ig kisi daha mi el salliyor? Gene korkmaym! Onlara da Allalin
izniyle yer bulunacak, hatirlar hos edilecektiz(5). Allah’mn izniyle diyorum; ¢iinkii by kadar
az yere bu kadar insan aldirmak fizik kanunlarina sigmaz(6); ancak Allah’in izniyle kabildir.

Istanbul tren yahut vapurunda hele bir kimseyi biraz sikistirin; hemen carpilir, cay
semaveri gibi oturdugu verde fikir fikir kaynamaya(7) baslar. Anadolu kamyen yolcusu
kamyona yeni adam almak igin sikistirildikga darilmiyor, kizmiyor(8) “ Baskasin kdri i¢in
ben niye rahatsiz olayim?” demeyi aklimdan gecirmiyor(9).

Yanmda yer agmaya ¢ahgirken gésterdigi gayrete, giiler yiize bakilirsa hatta bunda bir
zevk, kendini daima ihmal etmis, hayatini baskalarmin saadeti icin harcamaya aligmus bir
insanin zevkini de duyuyor.

SORULAR
2. Metinde gecen “ avagimi yerden
b Zdyan(l)  we  mibnet(2)’ kaldwmak@)?  deyimi  ile
stecSikerinin. yerine bmeciler anlatilmak istenilen nedir?
getirilebilir? A) Yiirtimek
A) Zarar- hiiziin  B) Fayda- huzur B) Bir yere aragla gitmek
C) Zarar- sikinti - D) Sorun- sikint1 C) Yolculuga baslamak

D) Hizlanmak
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3.

4.

T

“yer  bulmak(4)” soz Gbegi

metinde hangi anlamda

kullamlmgtir?

A) Kamyon yolculugunun tercih
edilmesi

B) Kamyon kasalarimun  genis
olmasi

C) Kamyonda oturacak  alanmn
bulunmasi

D) Kamyon yolcularinin sevgisi

“ hatin hog
ciimleye

Metinde gecen

etmek(5)”  ifadesinin

kattig

hangisinde vardir?

A) Cevre temizligine verdiginiz
onem takdir edildi.

B) Genglerin  basarisi
konusunda beni umutlandirtyor.

C) Odadaki agir koku misafirleri
rahatsiz etti.

D) Torununun zivareti yagh adami

anlam  agagidakilerin

gelecek

sevindirmisti.

“fizik  kanunlarina  sigmaz(6)”

ifadesi ile metinde anlatilmak

istenilen nedir?

A) Kamyonda
korkusu

B) Kamyonlarin
benzemesi

C) Yolcularin kamyona sigmast

D) Anadolu’da insanlarin
taginmasl

yer  bulabilme

salincaklara

C“fikr fikir kaynamak(7)”  soz

grubunun metne Kattigl anlam
agagidakilerden hangisidir?

A) Huzursuz olmak

B) Sinirlenmek

C) Endigelenmek

D) Cam sikilmak

7. “kizmak(8)?  sozciigii  yerine
agagidakilerden hangisi
getirilebilir?

A) Kiiplere binmek
B) Etekleri tutugmak
C) Nefesi kesilmek
D) Dudagi uguklamak

“  akhndan

yerine

8. Metinde  gegen
gecirmek(9)”
agagidakilerden
getirilmesi uygun olur?
A) Diisiinmek -

B) Inanmak
C) Zannetmek
D) Kabullenmek

deyimi
hangisinin

9. Yazarn metni yazmaktaki amaci

nedir?

A) Sehir insanlanna  kizgmhgin
anlatmak

B) Anadolu insanmin hosgdriisin
anlatmak

C) Anadolu insammnin sikntilaripi
anlatmak ‘

D) Bir amsmi  okuyueu ile
paylagmak

10. Yazar kamyonu hangi yoniiyle

bayramdaki salincaklara

benzetmektedir?

A Binmek i¢in  bekleyenlerin
olusu

B) Binen insanlarin yaslar
C) Kamyon kasasinin sekli
D) insanlari eglendirisi

11. Metinde Anadolu insamnin en cok
hangi ozelligi vargulanmistir?
A) Dogalligt
B) Dostlugu
() Konukseverligi
D) Hoggoriisii
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METIN 3

Buhar kesfedilinceye kadar insanin kuvveti pazisinin kuvvetinden ibaretti. Bir tencere
kapagim ziplatan buharin daglar devirebilecegini hisseden Papen, insan denilen alelade(1)
pehlivanin Herkiil kiratinda(2) bir Tanri kudreti(3) alabilmesinin en biiyiik surini yakaldi.

Lokomotifsiz bir tren katarini saatte yiiz kilometre kosturabilmek icin kag bin insanin
cekmesi lazim geldigini diisiinelim. Motor ve makine, beygir kuvvetiyle degil, insan
kuvveliyle dlciildiigii zaman buharm ve elektrigin kesfinden sonra bu kuvvetin kag misline
cikugi daha iyi anlagilr.

Buharin ve elektrigin kesfi insana biiyiik bir sey 6gretti: Tabiat kuvvetleri dedigimiz
sey, insan zekdsiin emri altina girince kendi normal kabiliyetlerini binlerce misli agan bir
kudret kazamyor. Insanin mucizesi, yalmz bu kuvvetleri kesfetmekten ibaret degil, onlarn
normal kabiliyetlerinin gok tistiinde bir enerjiye kavusturabilmektir. Buhar makinesi olamasa
tabiat icinde bir miskinin ruhu kadar gevsek, serseri ve avare dolagan(4) buharmn kuvveti
neden ibaret kalirdi? Atesin iistinde kaynayan bir tencerenin kapagint bile _zar zor(5)
kimildatan bu kuvvet, ates ve tencere olmasa bir sinegin kanadin bile titretmekten acizdi(6).

Bir transatlantik makinesinin nefes borulannda yiiriiyen kuvvete buhar, bir ampuliin
oriimeek agi kadar maharetle(7) oriilmis tellerinin ince mimarisi iginde parlayan is1ga elektrik
adint koyarak tabiata layik olmadifi bir paye vermis(8) oluyoruz. Tabiatta ne buhar
kuvvetiyle yiiriiyen bir tekerlek, ne de elektrik kuvvetiyle yanan bir lamba var. Buhan
yiiriitmek ve elektrige yanmak hassin veren kuvvet insan zekasidir.
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SORULAR

1.

“alalede(1)”,“kirat(2)ve
“kudret(3)?  sozciikleri yerine
sirastyla asagidakilerden
hangileri getirilebilir.

A) siradan- gli¢- deger

B) giic- sekil- kuvvet

C) swradan- deger- giig

D) aceleci- giic- kuvvet

. Asagidakilerden hangisi “ avare

dolasmak(4)”  anlamnda  bir
deyimdir?

A) Basfbos gezmek

B) Isini ciddiye almamak

C) Ipe sapa gelmemek

D) Bagmna ig agmak

Metinde gecen “ zar zor(5)”

ifadesinin ciimleye kattigi anlam

agagidaki ciimlelerin hangisinde

vardir?

A) Kazagim unutunca hizla geri
dond.

B) Odevlerini isteksizce yapt.

C) Kedi bahgede aniden kayboldu.

D) Ceviz dolu sepeti giigliikle
tasid.

Asagidaki  sbz obeklerinden
hangisi metinde gecen “ aciz(6)”
sozciigiiniin yerine kullanilabilir?
A) Acemi olmak

B) Beceriksiz olmak

C) Giivensiz olmak

D) Yetersiz olmak

Metinde gegen maharet(7)”
sozciigiini  kargilayan deyim
asagidakilerden hangisidir?

A) Elini gabuk tutmak

B) On parmaginda on marifet
() Hakkindan gelmek

D) Parmaginda oynatmak

6. Metinde “ tabiata ldyik olmadigt
paye vermek(8)” sozi hangi
anlamda kullanilmgtir?

A) Tabiata gok fazla deger vermek

B) Dogaya yakisir isimler vermek

C) Tabiata giizel elbiseler
giydirmek

D) Dogaya diistinmeden - zarar
vermek

7. Papen’in kesfettigi en biiyiik sir
nedir?
A) Ampulii kegfetme
B) Herkill’tin giiciinii kegfetme

C) Buhar giiciinit kegfetme
D) Elektrigi kesfetme

8. Buharm ve elektrigin
kesfedilmesi bize  neyi
bgretmistir?

A) Bilim  adamlarinin caligkan
oldugunu

B) insan zekaswun dogay kontrol
edebilecegini

C) Elekirigin nasil kullamldig
D) Tencere kapagun ates
sayesinde kimuildadigini

9. Yukaridaki metne en uygun
baghk hangisi olabilir?
A) Insan kuvvett
B) Kuvvet ve Teknik
C) Bulug ve Icatlar
D) Insan zekas:
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METIN 4

Kiiltiirii olusturan, insant insan yapan etkinliklerin, basarilarnin kokiinde dil vardur.
[nsan i¢in her sey dilden ibarettir. Dille yastyoruz, dilde yastyoruz.

Birey de toplum da kendisini olusturan ozelliklerle donanmustir. Ben seninle ayni
olamam. Tirk toplumu da Cin ya da Amerikan toplumuyla ayni olamaz. Ctinki
cografyasindan, tarihinden yle seyler almistir ki o istese de istemese de kendisidir ve kendisi
olmak zorundadir. Bu béyleyken niye baskast gibi olmaya galistyoruz? Bunun temelinde.
sanirim tembellik var; ciinkii bagkasina dykiinmek, onun yaptigini yapmak, onun kullandigini
kullanmak, hazira konmak(1). Kendince davranmaksa yaratic1 gabay1 gerektirir. Kargimiza
¢ikan her giicliik bizim igin smavdir; dahast, bizim igin egitim aracidir. Giigliikleri ¢oze ¢oze
kurariz kendimizi.

,

Dogum giinii kutlamak, yabanci bir gelenek de olsa zamanin neresinde bulundugunu,
ne kadar yol aldigini(2) kisiye hatirlatmast bakimindan yararlt olabilir. Ama, “Dogum gliniin
kutlu ya da mutlu olsun!” demek dururken “ Happy birthday to you!” ( Hepi bért dey tu yu)
da neyin nesi? Tiirk¢ede karsilanmasi gok mu zor ki yabanct bir gelenegi oldugu gibi
sozleriyle birlikte aktariyoruz? Yabanct kiiltiir kargisinda silinip gitmeye can atar(3) gibiyiz.

Yozlasma(4) gitgide cogalarak yayilan kanser hiicreleri gibi toplumun  biitiin
kesimlerini sarmakta. Biiyiik kentlerimizin caddelerinde yiiriirken iki yana dikkatle bakin;
diikkanlarin, magazalarin, kuruluglarin levhalarinda arada bir Tiirkge adlar gorebilirseniz ne
mutlu size. Istanbul’da bir giin, sanmm Levent’ten Gayrettepe’ye gelirken otobiisiin
penceresinden bir levha gordiim: * Pahsa Disco!” Pasa gibi Turk kimligi tasiyan bir soz{.
disko gibi bir yer i¢in ad olarak kullanmak uygunsuzlugu bir yana, bu s6zii Amerikalilar ya da
ingilizler gibi “Pahsa” diye yazmak da ne oluyor?

Bagimsizliga Oylesine Gnem veren bir onderin kurdugu devletin bagkentinde.
Ankara’da, kente yukaridan bakan bir kuledeki eglence yerine Dreamland(Drimlen) adin
vermek. Tiirkiye cumhurbagkanmin  esinden First Lady( Forst Leydi) diye sz
etmek. .. Amerikalilar, Ingilizlere 6zenerek cumburbagkannm esine First Lady demediklerine

gdre. bizimki dzentinin 6zentisi oluyor.

Neden ancak olim kalim durumlarinda, bicak kemige dayamnca(3) hatirliyoruz
kendimizi? Ikide bir bagimsizlik savagi mi verecegiz biz? Atatiirk capinda kisiler, diinyamizi
sik stk onurlandirmazlar ki... Yabanci bir sozii Tiirkge kargihgt varken kuilanmak, ruhumuzun
6z yurdundan bir pargayi gdzden cikarmaktir(6). Goniilli somiirgeliktir bu.

Birey olarak da toplum olarak da gelismemiz, sorunlarmzi kendi ¢abamizla
¢ozmemize baghdir. Cagin yeni bir diigiince akimini ya da yabancidan gelen yeni bir nesneyi
adlandirirken kendi dilimizden bir kargilik bulacagimiz yerde, yabancin hazir soziind
kullanarak dilimiz nasil gelisir? Dilimiz gelismeyince biz nasil gelisiriz? Dilimizi iglemek,

kendimizi islemektir.

136



SORULAR

® hazira

. Metinde  gegen
kanmak(1)” deyimi hangi
anlamda kullamlmistir?

A) Gegimini saglamak

B) Kendi gikarini diiginmek

C) Calismadan elde etmek

D) Kurnazca davranmak

. Asagidaki ciimlelerin hangisinde

“ yol almak(2)” kelime grubu

metindeki anlamyla

kullanimistir?

A) Hastahgin tedavisinde o6nemli
yol alind1.

B) Ise baglayali ¢ok olmadi ama
oldukga yol ald1.

C) Bir saatte 100 km yol aldik.

D) Hayatta epey yol almis, goluk
¢ocuga karigmug.

. Metinde gecen “ can atmak(3)”
deyiminin yerine asagidakilerden
hangisi getirilebilir?

A) Sakinmak

B) Korkmak

C) Istemek

D) Atlamak

. Metinde gecen ¢ yozlasma(4)”

sozeiigiiniin yerine
agagidakilerden hangisi
getirilebilir?

A) Degisme
B) Kirletme
C) Gerileme
D) Kaybolma

. Metinde  gecen

. Metinde

5. « pigak kemige dayanmak(§)”

deyimi metinde hangi anlamda
kullanilmigtir?

A) Cok aci gekmek

B) Zamanin kalmamasi

C) Son ana gelmek

D) Sikinti gekmek

“  gozden

cikarmak(6)” deyiminin ciimleye

kathg anlam asagidakilerden

hangisidir?

A) Feda etmek

B) Degerini yitirmek

C) Kabullenmemek

D) Eksiklerini gidermek

yazarm  yakindigi

durum nedir? v

A) Tiirkgenin yetersizligi

B) Buluslarin Tiirkiye’den
¢ikmamast

C) Dogum giinii kutlamast

D) Dilimize sahip ¢ikilmamas

. Metne gore dilimizi

kaybetmemizin sebebi

asagidakilerden hangisidir?

A) Kelimelerin dilimizde kargiigl
olmamast

B) Tembellik yapip hazira
konmamiz

C) Kelimelerin diger dillerde daha
giizel olmasl :

D) Yeni buluglan bagka ilkelerin
yapmasl
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9.

10.

Birey olarak toplum olarak da

gelismemiz::aiaies baghdir.

A) Yeni buluglar yaparak adimizi
diinyaya duyurmamiza

B) Yaratici olmamiza ve dilimizi
gelistirmemize

C) Cok cahgarak millete faydali
olmamiza

D) Egitim seviyemizi yiikselterek
basarili olmamiza

Yazar  yabana  kelimelerin

kullanmamuzt........... olarak
gormektedir.
A) Isteyerek bagskalarin

egemenligine girme
B) Milletimiz i¢in maddi kazang
C) Diger milletlere ve dillere saygi
D) Yeni kelimelerle  dilimizin
genislemesi

. Metnin ana diisiincesi

agagidakilerden hangisidir?

A) Dil olmadan kiiltir ve millet
olmaz.

B) Toplum olarak gelismek igin
dilimizi gelistirmeliyiz.

C) Toplumun her  alamnda
yozlasma olmaktadir.

D) Tembellik etmemeli, durmadan
cahgmaliy1z.
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Ek 5: Okur Oz Algis1 Ol¢egi- 2 Uygulama izin Belgesi

Re: OLCEK iZiN ISTEGI
H. Kagan KESKIN <kagankeskin@duzce.edu.tr>

Yanitla
30.3 (Cum), 11:05

Siz

Sayin Altinkaya 6lgegi kullanabilirsiniz.

Calismanizda 6grencileri siniflayacaksaniz yani su kadarinin algisi yiiksek su kadarini
diisiik seklinde bir sonuca ulagmak isterseniz Sekil 1'deki puanlama tablosuna gore
yorumlamaniz gerekmektedir. Calismanizda basarilar dilerim. Kolay gelsin.

Dog. Dr. H. Kagan KESKIN
Diizce Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Boliimii

A Blok No:304

Konuralp Yerleskesi, DUZCE

0 380 5421355

Kimden: "ARIF ALTINKAYA" <arifaltnky@hotmail.com>
Kime: kagankeskin@duzce.edu.tr

Gonderilenler: 30 Mart Cuma 2018 10:40:22

Konu: OLCEK 1ZIN ISTEGI

Sayin Hasan Kagan Hocam,
Ben Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bolimii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali'nda yiiksek lisans 6grencisiyim. Tez

konum olan " Okuma Cemberi Yénteminin 6. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

ve Okuma Oz Yeterliliklerine Etkisi" ¢alismamda sizin "Okur Oz Algis1 Olgegi-2"yi
kullanmak istiyorum. Saygilarimla.
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Ek 6: Okur Oz Algis1 Olcegi- 2

OKUR OZ ALGISI OLCEGI 2

MADDELER

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Karar Veremiyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

1.0kumak benim i¢in keyif verici bir etkinliktir.

2.Su anda, eskisine gore daha zor olan okuma pargalarini rahatlikla
okuyabiliyorum.

3.Diger 6grenciler benim iyi bir okur oldugumu diisiinirler.

4.0kurken, diger 6grencilere gore daha az ihtiyag duyarim.

5.Su anda okuduklarimi anlamak i¢in eskiye gére daha fazla ¢caba
harcamak zorunda degilim.

6.S1n1f arkadasglarim beni okurken dinlemekten hoslanirlar.

7.Gittikge daha iyi okur olmaktayim.

8.0kurken, sozciikleri diger 6grencilere gore daha iyi anlarim.

9.0gretmenlerim, benim iyi bir okur oldugumu diisiiniirler.

10. Sinif arkadaslarimdan daha iyi okuma yapmaktayim.

11.0kuduklarimi kavrama seviyem, diger 6grencilerden daha
yiiksektir.

12.0kurken kendimi sakin hissederim.

13. Diger 6grencilerden daha hizli okurum.

14. Ogretmenlerim, okurken benim en iyisi icgin cabaladigim
diistintirler.

15. Okumak kendimi iyi hissetmemi saglar.

16. Eskiye gore okuduklarimi daha iyi anlamaktayim.

17. Okumasi zor olan metinleri, eskisinden ¢ok daha iyi
anlamaktayim.

140




18. Okurken, anlasilmasi gii¢ diisiinceleri, sinif arkadaglarimdan
daha iyi anlarim.

19. Okurken, eskisine gore daha fazla kelimeyi tanimaktayim.

20. Okumak bana zevk vermektedir.

21. Okuma gerektiren 6devlerde ve testlerde kendimi gelistirdim.

22. Bence iyi bir okuyucuyum.

23. Okurken igsel bir huzur hissederim.

24. Okurken, yeni sozciikleri anlama yetenegim diger dgrencilerden
daha iyidir.

25. Ailemdeki bireyler beni okurken dinlemekten hoslanirlar.

26. Sinif arkadaglarima gore oldukea iyi bir okuyucuyum.

27. Okumak kendimi rahat hissetmemi saglar.

28.Eskisine gore, zor sdzciikleri daha iyi kavramaktayim.

29. Bence okumak rahatlatici olabilir.

30.Eskisine gore, zor sozciikleri daha iyi kavramaktayim.

31. Okumak bende mutluluk hissi uyandirmaktadir.

32. Okurken, eskisine gore daha az yardima ihtiya¢ duyarim.

33. Ogretmenlerim, beni okurken dinlemekten haz duyarlar.

34.Eskisine gore daha hizli okumaktayim.

35. Okumak eskisine gore benim igin daha kolay bir etkinliktir.

36. Ogretmenlerim, okuduklarimi yorumlamada iyi oldugumu
diistintirler.

37. Okumas1 zor olan metinleri anlamam gelisti.

38.0kumay1, samimi olarak sevmekteyim.

39. Okuduklarimi eskisine gore daha iyi irdeleyebilirim.

40. Ogretmenlerim okumamin iyi oldugun diisiinmektedirler.

41. Yeni dgrenilen sozciikleri anlamak artik benim i¢in daha
kolaydir.
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Ek 7: Arastirmada Kullanilacak Formlar

OKUMA CEMBERi YONTEMI GRUP

Grubun Bulusma Tarihleri ve Okuyacaklar1 Sayfa Sayilar

TOPLANTI

TARIH

OKUNAN
SAYFA_
ARALIGI

Sekil 1: Okuma ¢emberi yontemi grup, kitap ve okuma plani, Daniels 2002’ den uyarlanarak alinmistir.
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Gorevin: Okudugun bolimii kendi sozciik ve cilimlelerinle ozetleyerek

arkadaglarinla paylagmalisin. Calismanda kahramanlara, karakterlere, 6nemli yer,
olay ve bilgilere yer vermelisin. Boylece okunan boliimii hem hatirlatmis hem de
dinleyicilere okunan bolim ile ilgili bilgi vermis olacaksin. Caligmanda basarilar

dilerim.

Sekil 2: Caligma yaprag1 ( Ozetleyici), Daniels 2002° den uyarlanarak alinmistir.
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Grubun Adr:................ Gorevi: SORGULAYICI
Gorevli Olan Ogrenci Ad1 Soyad............. Tarih:..ccoovininnnnes
Kitabin Ad:........................ Kitabin Boliimii: ......... Okunan Sayfalar:......

Gorevin: Okudugun boliimle ilgili sorular hazirlayarak toplantida grubun yapacagi
tartigmay1 yonetmektir.  Hazirladigin sorular metin igerisinde direk cevabi
olabilecegi gibi “ Okudugun boliimde en ¢ok ne ilgini ¢ekti? Neden? Belirlenen
boliimii okurken merak ettikleriniz nelerdir? Sizce bu boliim giizel miydi? Aciklayiz,
Bu bo6lim baska nasil olabilirdi?” gibi sorular ile grup {iiyelerinin duygu ve
distincelerini de alarak etkilige katilimlarini saglayanilirsin. Caligmanda basarilar
dilerim.

Kitapta Okunan Béliim ile ilgili Sorularim:

Sekil 3: Calisma yapragi ( sorgulayict), Daniels 2002° den uyarlanarak alinmustir.
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Gorevin: Okudugun boliimde gegen dnemli, ilging, yeni duydugun veya anlamini

bilmedigin sozcik ya da

Calismana deyim, atasozii,

Calismanda basarilar dilerim.

kavramlart arastirip arkadaglarinla paylagmalisin.

vecize ve climle kaliplarimi vb. ekleyebilirsin.

Sozciik, kavram, deyim,
atasOzi, vecize vb.

Bulundugu
sayfa

Anlami

Sekil 4: Calisma yapragi ( Sozciik Avcist ), Daniels 2002° den uyarlanarak alinmustir.
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Gorevin: Okudugun boliimle ilgili bir resim ¢izmelisin. Bu resim bir karikatiir,

kroki, akis semasi, hikaye haritas1 vb. seklinde olabilir. Cizecegin resim okudugun
boliimle ilgili bir an olabilecegi gibi sende olusan duygu ve diigiinceler de olabilir.
Bu resim okudugun boliim ile ilgili bir kahraman, olay, yer veya karakter de olabilir.
Calismani bu kagida yapabilecegin gibi baska bir kagida da yapabilirsin. Caligmanda

basarilar dilerim.

Sekil 5: Caligma yaprag: ( Ressam/ Sanatc1 ), Daniels 2002° den uyarlanarak almmustir.
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Gorevin: Kitapta belirlenen boliimii okurken sana gelen ilging, komik, 6nemli,

dikkat ¢ekici, eglenceli, sasirtict vb. ciimle veya paragraflari belirlemelisin. Bu
sekilde okuma yaparken egleneceksin ayni zaman da dinleyenleri de anlatarak
onlarin da eglenmesini saglayabilirsin. Climle ve paragraflari nigin sectiginiz de

paylasarak arkadaglarimin diistincelerini de alabilirsin.Calismanda basarilar dilerim.

Sekil 6: Caligma yaprag: (Boliim uzmani/ Okuma aydinlaticist ), Daniels 2002 den uyarlanarak alinmstir.
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p
Grubun Adr:....................... Gérevi: BAG KURUCU

Gorevli Olan Ogrenci Ad1 Soyad.......... Tarih:...............

Kitabmn Adr:..................... Kitabin Boliimii: ............... Okunan Sayfalar:...

Gorevin: Kitapta belirlenen boliimii okurken kendi yasadiklarinizla, gordiigiiniiz
veya tanik oldugunuz olaylar ile, daha 6nce okuduklarimizla, izlediginiz bir haber,
film, dizi veya belgeseller ile, aym tiirde yazilmis kitap veya hikayelerle

iligkilendirip bizimle paylasmalisin. Calismanda basarilar dilerim.

Sekil 7: Calisma yapragi ( Bag Kurucu ), Daniels 2002° den uyarlanarak alinmigtir.
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OGRENCI OZ DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi, Soyadi:...........cccoveiieeiieaii., Grubun

Adiieoo

Kitabin Adtz.......ooooiii Okunan Sayfa

Araligti. ..o

Tariho ...

IFADELER/ PUAN
:
=

5 | 2 =
= o § S o E
E = N 5 g 5]
S| E |8 |5 )
| g 5 g £ 5
.é’ N (v N - M

Rol gérevimi anladim.

Kitapta belirlenen bolimii
okudum.

Rol gorevim ile ilgili ¢alismami
yaptim.

Rol gorev ¢aligmami severek
yaptim.

Calismamu etkili sekilde
anlattim.

Caligmamla ilgili sorulara cevap
verdim.

Grup caligmasina etkin katildim.

Grupla is birligi icinde galistim.

Fikirlerimi ve Onerilerimi dile
getirdim.

Dinleme kurallarini uyguladim.

Tartigmalara aktif olarak
katildim.

Rol gorevi bir daha almak
isterim.

1. Rol gorev ¢alisma siirecinde neler yaptin?

2. Rol gorev caligmani yaparken karsilagtigin zorluk/ zorluklar nelerdir?

3.  Calismani yaparken beklemedigin sorunlarla karsilastin mi1? Agiklayiniz

4. Rol gorev ¢alismani bagarili buluyor musun?

5. Rol gorevini diger ¢aligmalarda da almak ister misin? Agiklayiniz

Sekil 8: Ogrenci 6z degerlendirme formu, Daniels (2002) den uyarlanarak almmustir.

149




OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Adr:...........ooooi Kitabin
. Nt | N Tarih:...cceieeienennnnnnenes
Roller 2 3 4 |55
3
<
>
o
wn
3
. 5
R3]
5 112 [3 |4 g
5D S
e . 0 :O >-
OZETLEYICI

-Bolimii okuyup rol
caligmasint tam yapti
-Kendi s6zciik ve
climleleri ile 6zetledi
-Calismasinda
karakter,6nemli olaylar ve
bilgilere yer verdi
-Sunumu etkili sekilde

yapti.

SORGULAYICI
-Bolimii okuyup rol
calismasini tam yapti
-Sorular hazirlayarak
tartigmay1 yonetti
-Tartigmay1 yonlendirici
ve disilindiiriicii sorular
hazirladi

SOZCUK AVCISI
-Bolimii okuyup rol
caligmasini tam yapti
-Anlami bilinmeyen
sozciik ve kavramlari
belirledi

-Sozciik ve kavramlarin
anlamlarin arastirip
buldu

-Calismasinda
deyim,atasozii, vecize ,
climle kaliplarina yer
verdi.

RESSAM (SANATCI)
-Boliimii okuyup rol
¢alismasini tam yapti
-Boliime uygun resim,
karikatiir, kroki, akis
semast, hikaye haritas1 vb
¢aligmasi yapar.
-Calismasinda duygu ve
diisiincelerini aktarmig

BOLUM UZMANI(
OKUMA
AYDINLATICISI)
-Boliimii okuyup rol
¢aligmasini tam yapti
-flging, komik, 6nemli,
sasirtici, dikkat ¢ekici
yerleri bulur.

150




-Caligmasini etkili sekilde
sunar.

-Arkadaslarinin
diisiincesini alir.

BAG KURUCU
-Boliimii okuyup rol
calismasini tam yapti
-Yasadiklari, tanik
oldugu, 6nceki okumalari,
haber,film, ¢evresi vb ile
bag kurar.

- Calismasim etkili
sekilde sundu

Grup calismasi hakkinda diisiinceler

Sekil 9: Ogretmen degerlendirme formu, Daniels (2002) den uyarlanarak alinmistir.
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Ek 8: Uygulama Ornekleri

OKUMA CEMBERI YONTEMI GRUP

Grubun Ade: K7tz Lok doac et
Grupta Gorevli Ogrenciler:

AL

3..,QJ.¢7<(.«

4. L ocan..... Conind TAG

5. 5o BBAZ..................

sfjupbaaﬂt&éu"

| KiTAP OKUMA iLE iLGiLi PLAN

Kitabin Adi b ocitacke,.. kotlocmak...............

Kitabin Yazan:..%/&d'na:. T ed a3 RO,

RSN SHYTA SavIS- 2 & ot

Kitap Kag¢ Toplantida Bitirilebilir
Her Toplant icin Okunacak Sayfa Sayisi:... 2.5 . 3

Grubun Bulusma Tarihleri ve Okuyacaklar: Sayfa Sayilar:

| TOPLANTI TARIH ) i OKUNAN SAYFA ARALIGI
|1 _Toplan-t 12.02.2073 11 -2

4 N T, 1902 2075 39-4Lr o
M 5. 17 5”5 (/5] 2 s (OGN sl W07 el - W
oS s ELPRE Lo - I35 i Kl
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Grubun Ad.:..lﬁifi’q@..ﬁoﬁfﬁm)&(} .......... e Gorevi: OZETLEYICI
Gaorevli Olan Ogrenci Adt Soyadl:CQ.’.f‘Ig....((.l.lk‘!'!’...l. g 0N Tarih:..’Z/OZ./..Z;Q[,B......

fi
Kitabin Adl'l"bd’fﬁdﬁlwh" Kitabin Boliimii: f!l.BQ!é‘f’m..Okunan Sayfalar:...fl.!.ix?.&..

Garevin: Okudugun bolimii kendi sdzciik ve ciimlelerinle dzetleyerek arkadaglarinla paylasmalisin. Calismanda
kahramanlara, karakterlere, 5nemli yer, olay ve bilgilere yer vermelisin. Bdylece okunan boliimii hem hatirlatmis
hem de dinleyicilere okunan béliim ile ilgili bilgi vermis olacaksin. Calismanda basarilar dilerim.

On (ki osindold Chris il kordest on bir @O,T'f"da"w‘; \]::o:\cf: si1e Mo-
don ddnorken sirilsiklomehlor Yogmurdon korunmale an CHAGRIN
HOBI ve TUHAFLIL GESITLER! "adli gorp bir ddlkana girerlor.
Dikkonde ne bir muster vardir ne cle sotier. Ddbkordon ﬁar’//lg 0.
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Grubun Adl@/&QP@Okaflgﬁfi Gorevi: SOZCUK AVCISI

Gorevli Olan Ogrenci Adi Soyadlz.gﬁ&&.[’.\/ﬁu‘ Tarih:..jlj.’.oz‘ 29'/3 ..........

~

Kitabin Ale‘)fﬂﬁ&\\(Q}}%\f{éuabm Boliimii: Zfbi()\.\ﬁ’./ff:..Okunan Sayfal;r:..g.j.'f éé

Gorevin: Okudugun bslimde gecen onemli, ilging, yeni duydugun veya anlamuni bilmedigin sozciik ya da
kavramlari arastirip arkadaslarinla paylasmalisin. Caligmana deyim, atasozii, vecize ve ciimle kaliplarini vb.
ekleyebilirsin. Calismanda basarilar dilerim.

Stzciik, kaveam, deyim, | Bulundugy Anlami
atasozii, vecize vb. sayfa
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Sekil 4: Caligma vaprag ( Sizcik Aveisi 1. Daniels 2002° den uvarlanarak almmistir,
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Grubun Ad.:..#..!.f?’.,@...D.D.Lko.({.m .............. Gorevi: SORGULAYICI

"

Gorevli Olan Ogrenci Adi Soyadlz.gQ[m.,..GQMfﬂﬁ Tarih:...{2.'..&').3.4...2,.@.././.3........

Kitabin Adl:[’. ’OH[ mdc"/(:j b.(?(n%(itabm Boliimii: .i.ﬁ.é’/H%...Okunan Sayfa’lar:.jgg; -/}J

Gorevin:  Okudugun bdliimle ilgili sorular hazirlayarak toplantida grubun yapacagi tartismayi yonetmektir.
Hazirladigin sorular metin igerisinde direk cevabi olabilecegi gibi “ Okudugun béliimde en gok ne ilgini gekti?
Neden? , Belirlenen bolimii okurken merak ettikleriniz nelerdir?, Sizce bu boliim giizel miydi? Agiklayiz, Bu
boliim baska nasil olabilirdi?” gibi sorular ile grup iyelerinin duygu ve diisiincelerini de alarak etkilige
kattlimlarint saglayanilirsin. Caligmanda basarilar dilerim.

Kitapta Okunan Béliim ile ilgili Sorularim:
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Sekil 3: Caligma yapragi ( sorgulayicr). Daniels 2002° den uyarlanarak alinmugtir.
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Grubun Am(\’xfOPjth/;z,a*fl ............... Gorevi: RESSAM ( SANATCI)
Girevli Olan Ogrenci Adi Soyadn:.%@l.l’ﬂ/‘.m.g.(/ 54 (’7 Tarih:..{.g.{.."?..?.:.l],!?.;/

\

Gorevin: - Okudugun boliimle ﬁgili! bire resim gizmelisin. Bu resim bir karikatiir, kroki, akis semast, hikaye
haritasi vb. seklinde olabilir. Cizecegin resim okudugun balimle ilgili bir an olabilecegi ibi sende olusan duygu
ve digiinceler de olabilir. Bu resim okudugun bsliim ile ilgili bir kahraman, olay, yer veya karakter de olabilir.
Calismant bu kagida yapabilecegin gibi baska bir addgayapabilirsin. Caliymanda basarilar dilerim.
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Gorevi: BAG KURUCU

af &

Gorevli Olan Ogrenci Adi Soyadn:..VV ............ X280 qann.6le0bd2

\ ek
Kitabin Adl..hq\..zft ....... 1 .S.‘.r.r..  Kitabin Boliimii: g ........... Okunan Sayfalar:

Gorevin: Kitapta belirlenen bliimii okurken kendi yasadiklarinizla, gérdiigiiniiz veya tamk oldugunuz olaylar
ile, daha once okuduklarinizla, izlediginiz bir haber, film, dizi veya belgeseller ile, ayni tiirde yazilmis kitap veya
hikayelerle iliskilendirip bizimle paylasmalisin. Calismanda bagarilar dilerim.
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Sekil 7: Caliyma yapragi ( Bag Kurucu ). Daniels 2002° den uyarlanarak alinmistr.
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Grubun Adl%%&ﬁ ] e e Gorevi: RESSAM ( SANATCI)

Gorevli Olan Ogrenci Adi Soyadl_i'&nfe.dlfi TACAN Tarih:...ZQ.*..Q.Q.’...QQ/..&...
Kitabin Adl:})dff?‘ﬂ&?.b&dﬂflﬁ’l(itabm Boliimii: .StEZ&n....Okunan Sayfalar:.’flf...f;)..i‘..,

Gorevin:  Okudugun béliimle ilgili bir resim gizmelisin. Bu resim bir karikatiir, kroki, akis semasi, hikaye
haritasi vb. seklinde olabilir. Cizecegin resim okudugun boliimle ilgili bir an olabilecegi gibi sende olusan duygu
ve dilsiinceler de olabilir. Bu resim okudugun béliim ile ilgili bir kahraman, olay, yer veya karakter de olabilir.
Caligmant bu kagida yapabilecegin gibi baska bir kagida da yapabilirsin. Caligmanda basarilar dilerim.
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G

OGRENCi 07 DEGERLENDIRME FORMU

{FADELER/ PUAN Hi¢ Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyoru | Tamamen
Katilmiyorum m Katilyoru

Rol gdrevimi anladim.

Kitapta belirlenen bélimii okudum.
Rol gorevim ile ilgili calismami yaptim. X
Rol gorev calismami severek yaptim. .
Calisman etkili sekilde anlattm. %
Calismamla ilgili sorulara cevap verdim.
Grup calismastna etkin katildim.

Grupla is birligi iginde caligtim.
Fikirlerimi ve Gnerilerimi dile getirdim.
Dinleme kurallarini uyguladim.
Tartismalara aktif olarak katildim. X
Rol gorevi bir daha almak isterim.

AN | %] K] ki

1. Rol gorev calisma siirecinde neler yaptin?
. - ‘\ 2 ) | 4
SQ’@‘GVO' ‘ OQE')Q \jC ' CSam B?JUM UgMman
2. Rol gorev calismant yaparken karstlagtigin zorluk/ zorluklar nelerdir? e

Selivcice Hicoa Fovbdn LibPk
Logen c@e\is(k Vel bolopmdien

3. Calismant yaparken beklemedigin sorunlarla kargilastin mi? Agiklayiniz

Hay v

4. Rol gorev calismant bagarili buluyor musun?

Vo (US\Q\M )Q:\QPO o‘u\/O(’

5. Rol gorevini diger ¢alismalarda da almak ister misin? Agiklayniz

Luet

Sekil 8: Ogrenci oz degerlendirme formu. Daniels (2002) den uvarlanarak alinugtir,
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Grubun Adi: L0t 0l a2 W Gorevi: BOLUM UZMANI( OKUMA AYDINLATICISI

Gorevli Olan Ogrenci Adi Soyad: A (AL AL
, =N
Kitabin Adu:...2 A LEL..... Q000260 Kitabin Bélimii: .................. Okunan Sayfalar:.:}..,".....s.w.‘

Gorevin: Kitapta belirlenen bolimii okurken sana gelen ilging, komik, snemli, dikkat gekici, eglenceli, sagirtict
vb. ciimle veya paragraflar belirlemelisin. Bu sekilde okuma yaparken egleneceksin ayni zaman da dinleyenleri
de anlatarak onlarin da eglenmesini saglayabilirsin. Ciimle ve paragraflari nigin sectiginiz de paylasarak
arkadaglarinin diisiincelerini de alabilirsin.Calismanda basarilar dilerim.
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OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

Sekil 9: Ogretmen degerlendirme formu. Daniels (2002) den uyarlanarak alinmigtir.

Grubun Adl:.).(j:fq,p ..... Yildi2lecu.....  Kitabin Adl:..Su.’aﬁ&’...édﬂ!'x’il?f A Tarih L2 0:29L) ‘
Roller Ogrenci Adi Soyad! 1|2 13 5 | Yorum |
OZETLEYIC Vor G Aol gsrec colsts gph

( Glmii ¥ |
-Bolimii okuyup rol calismasini tam yapti ik ¥ v Wedi soxck e '4«779’(1,.,'
~Kendi sozcitk ve cimleleri ile Gzetledi ballermets echsth Lr
-Caligmasinda karakter,onemli olaylar ve bilgilere yer verdi ~Sofuncrst é&é} fd)' ¢
“Sunumu etkili sekilde yapti. et {
SORGULAYICI AGin Akpeni Lol talismesr Brmende
-Bolimi okuyup rol calismasini tam yapti 4 J:(»{# Soruler terhlm
| | -Sorular hazirlayarak tartismayi yonetti jl"‘,?d‘/"' <ehbe b lof
-Tartigmay! yonlendirici ve diisiindiiriicii sorular hazirladi
SQ?CUK AVCISI / pvet SGreman -Rel calisnesnt ,q;;.,%_
-Boliimii okuyup rol calismasini tam yapti "4 Aalear fléles Lel
R L g > > bilohey Leipe
-Anfam bilinmeyen sozciik ve kavramlan belirledi r Yot afe Ship erlenm e
-Sozciik ve kavramlanin anlamlanini aragtinp buldu _))“U.« _5,,/5‘,\; ;&L ‘r
-Caligmasinda deyim,atasozil, vecize , cimle kaliplarina yer el z;é' calizie ,é,,
verdi. T el ;
RESSAM (SANATCI - 2%
( i Serhen Yusar ol “l[hd’.’ ‘#/‘1

| -Bolimi okuyup rol calismasini tam yapti Resin cit ‘”@2 Aa[ &r
-Béliime uygun resim, karikatir, kroki, akis semas, hikaye 4€£ b Ky fzf‘“ praoey
haritas vb caligmast yapar. Gi 77\\,7.’\‘ ey € cf S
~Calig da duygu ve diisiincelerini aktarmig /@ e,é & :mc(\‘»_, .
BOLUM UZMANI{ OKUMA AYDINLATICISI) ég{&/ AvocLu -fol agres cedeSyesn el
-Boliimi okuyup rol calismasini tam yapti V \Zeme 0ks :y,;‘«‘l 3
-ilging, komik, Gnemli, sasirticy, dikkat cekici yerleri bulur. - Coglde et 1/ iy
~Caligmasini etkili gekilde sunar. b CeliSoe e o s~
-Arkadaslaninin disiincesini alir. |
BAG KURUCU (5%;@,, N -Rol gireon tetver. ot
-Balumii okuyup rol calismasini tam yapti v FPh Koo dcﬂm ki

: -Va§ad|klan,lamkoldugu,ﬁncekiokumalan,haber,film, ek vegs
cevresi vb ile bag kurar. ' |
|- Calis etkili sekilde sundu | l‘
Grup caligmas hakkinda diistinceler : / . & \
Lotsafl telismaSas.cal ?“/PL//e e m...ﬂféml.... £ ﬂm”( Jor. .ot - |
3‘#%[,‘;“3;5; P,p ¢ 1 suaumnleci.. Lt almeSioc (RA.... BAS ikl |
o o |, - . [ s/ ’ T4
Caloes... AR I,Jr}.54 o tler do paleclbien.. die..qe hicll® !
|
|
|
|
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