KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGIiTiMi ANABILIiM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI

SE MODELININ ORTAOKUL OGRENCILERININ DiL
BILGIiSi BASARISINA ETKISI

Engin AYKAC

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danismam

Dr. Ogr. Uyesi Esra KARAKUS TAYSI

Kiitahya, 2019



Yemin Metni

Yiiksek lisans/Doktora tezi olarak sundugum “SE Modelinin Ortaokul
Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basarisina Etkisi” adli caligmamin, tarafimdan bilimsel
ahlak ve geleneklere aykir diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigini ve
yararlandigim kaynaklarin “Kaynaklar” boliimiinde gosterilenlerden olustugunu,
bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu onurumla

dogrularim.

19/07/2019

O

Engin AYKAC




Kabul ve Onay

Engin AYKAC in hazirlamis oldugu “SE MODELININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ DiL BILGiSI BASARISINA ETKIiSi” baslikli yiiksek
lisans tez ¢aligmas, jiiri tarafindan lisansiistii yonetmeliginin ilgili maddelerine

gore degerlendirilip oybirligi ile kabul edilmistir.

£9..10}#2019

Dr. Ogr. Uyesi Esra KARAKUS TAYSI (Danigman) V%ﬁ%

—

Dog¢. Dr.  Zekerya BATUR W

-

Dr. Ogr. Uyesi Banu OZDEMIR g i % ,l,_‘ AC

Dog. Dr. Baykal BICER

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirii



Onsoz

Gelisen ve degisen diinyada insanlarin ve toplumlarin iletisimlerinin de
gelisebilmesi gerekmektedir. iletisimin temeli dildir. Dilin de temeli her bir
bireyin diisiincelerini ve hissettiklerini aktarirken dilini dogru kullanabilmesi ile

mimkin olmaktadir.

Kendi dil ve dil kurallarini 1yi bilen bireyler hem kendi toplumlarinda hem
de evrensel toplumlarda iletisimi daha saglikli yiirlitebilmektedirler. Bu sebeple
O0grenmenin temelini olusturan tim becerilerin dgretiminde dil ve dil bilgisi

Ogretimi birinci sirada olmaktadir.

Ancak, mevcut 0gretim yontem ve teknikleri ile birlikte mevcut gecmisten
gelen egitim sistemi dikkate alindiginda dil bilgisi 6gretiminde birtakim sorunlar
ile karsilasildigr goriilmektedir. Benzer sekilde diisigniildiigiinde bu sorunlarin
ogretim yontem ve tekniklerinde degisiklige gidilerek ortadan kaldirilabilecegi

diisiintilebilir.

Yapilandirict kurama dayali SE Ogrenme modeli hem igerigi hem
yapilandirict olmast hem de asamalarinin 6zelliklerine bakildiginda dil bilgisi
ogretiminde karsilasilan sorunlara ¢6ziim olabilecek nitelikte oldugu goriilmistiir.
Bu sebeple SE 6grenme modelinin ortaokul 6grencilerinin dil bilgisi basarilarina
etkisinin arastirlmasi amaciyla bu ¢alisma yapilmistir. Bu sayede bu ¢alismanin

sonuglariin yapilacak olan diger ¢alismalara dnciiliik edecegi diisliniilmektedir.
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Ozet
5E Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basarisina EtKisi

Bu calismada, Tiirkce dersi 7. siif 6gretim programinda bulunan dil bilgisi
konularinin  yapilandirmaci yaklasima dayanan S5E Ogrenme modeli ile
Ogretilmesinin  dgrenenin  6grenmedeki etkisi arastirtlmistir.  Aragtirmada
yapilandirmacit 5E 6grenme modeliyle ders islenen deney grubunda yer alan
Ogrencilerle, mevcut Ogretim yoOntemiyle ders islenen kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasindaki farki ortaya ¢ikarmak amaciyla kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmigtir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskenini
ortaokul 7. sinif dgrencilerine uygulanacak yapilandirmaci SE 6grenme modelinin
uygulandigr dil bilgisi konularmin islenisi olusturur. Bagimli degisken ise
Ogrencilerin basar diizeyleridir.

Arastirmada Ontest ve sontest gecerligi ve giivenirligi tespit edilmis
(Croanbach-alfa=0.85) 20 sorudan olusan Dil Bilgisi Basar1 testi (DBBT)
kullanilmistir. Testlerden elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programiyla analiz
edilmistir.

Calismanin 6rneklemini Milli Egitim Bakanligina bagli Kiitahya ilinde
bulunan bir devlet ortaokulunda bulunan siniflarin iki subesindeki toplam 40
Ogrenci olusturmaktadir. 2018-2019 o6gretim yilinda Atatiirk Ortaokulu’nda
bulunan 6 tane 7. sinifa uygulanan DBBT sonuglar1 dikkate alinarak birbirine
denk iki smif sec¢ilmistir. Bu smiflardan birisi yapilandirmaci 5E 6grenme
modelinin kullanildigi deney grubunu digeri ise mevcut dgretim yontemlerinin
uygulandigi kontrol grubunu olusturmaktadir.

Aragtirma dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kuramsal ¢ergeve,
ilgili alanyazin, tanimlar, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin
onemi, problem ciimlesi, alt problemler ve sinirhiliklara yer verilmistir. Ikinci
boliimde arastirmanin yontemi, arastirmanin modeli, aragtirmanin evren ve
orneklemi, veri toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizine yer verilmistir. Ugiincii béliimde bulgulara yer verilmistir. Dordiincii
boliimde ise sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir. Arastirma sonucunda,
yapilandirmact S5E 0grenme modelinin uygulandigi deney grubu &grencilerinin,
mevcut yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore basar1 ortalamalarinin
daha yiiksek ¢iktig1 ve aradaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar  Sozciikler: Dil Bilgisi Ogretimi, Yapilandirmaci  Ogrenme
Yaklagimlari, 5SE Ogrenme Modeli.
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Abstract
The Effect of 5E Model to Grammar Success of Middle School Students

In this study, the effect of teaching 7th grade Turkish class education
curriculum grammar topics with constructivist approach based 5E learning model
on the learning of the learner is researched.

In the research, control group semi experimental model is used to reveal the
difference between the success levels of experimental group students that are
presented by constructivist 5E learning model and the control group students that
are taught existing teaching method.

The teaching of middle school7th grade grammar topics on which the
constructive 5E model is applied constructs the independent variable of this
research. The dependent variable is the success level of students.

In the research, the pretest and final test validity and reliability of which
approved (Croanbach-alpha=0.85) a 20-question Grammar Proficiency Test
(DBBT) was used. The data collected from the tests were analyzed with SPSS
15.0 software pack.

The sample of the study consists of a total 40 students in two classes of a
public secondary school held by Ministry of Education and located Kutahya
province. Two equivalent classes were chosen considering the results of DBBT
that had been applied 6 number of 7 grade classes in 2018-2019 educational
year. One of these classes forms the experimental group on which constructive 5E
learning model is used and the other forms the test group on which the existing
methods are applied.

The research consists of four chapters. In the first chapter the theoretical
framework, relevant literature, definitions, problem status, the objective of the
research, the importance of the research, problem sentence, sub problems and
limitations are placed. In the second chapter the method of research, the universe
and sampling of the research, data collection tools and methods, data collection
and data analysis are located. In the third chapter the findings take place. In the
fourth chapter, the result, the argument and suggestions are located. As the result
of the research it is revealed that the success averages of the constructive 5E
learning model applied experimental group students are higher than the existing
method applied control group students and this difference is meaningful.

Keywords: Grammar Teaching, Constructive Learning Approaches, 5E Learning
Model



Birinci Boliim

Giris

Birinci bolim olan giris boliimiinde arastirmanin dayandigr kuramsal
cergeve, ilgili alanyazin taramasi, temel kavramlara iligkin tanimlar, problem
durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, problem ciimlesi, alt problemler ve

sinirliliklara yer verilmistir.
Kuramsal Cerceve
Dil ve dil bilgisi

Dil, toplumda insanlarin anlagsmasini saglayan, kendine 6zgii kurallari olan
ve ancak bu kurallar igerisinde gelisen, temelinin ne oldugu bilinemeyen
zamanlarda atilmis seslerle olusturulmus bir anlasma ve iliskiler diizenidir.
Toplumdan topluma degisiklik gosterse de insanlarin aralarinda kullandiklar jest

ve mimikler, el, kol, yiiz ve viicut hareketleri bilinen basit bildirim araglaridir.

Dilbilimciler tarafindan dil, bir toplumu olusturan bireylerin diisiince ve
duygularinin, o toplumda ses ve anlam bakimindan gecerli ortak ogeler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve
gelismis bir sistem araci olarak tanimlanmistir. Saussure’e gore dil, “hem dil
yatkinliginin  toplumsal bir {driiniidiir, hem de bu yatkinligin bireylerce
kullanilabilmesi i¢in toplumun kabul ettigi zorunlu bir anlagsmalar biitiiniidiir”

(Saussure, 1985: 12).

Dil, Saussure’nin de sOyledigi gibi uzlasimsal oldugu ic¢in Ogretilmelidir.
Ciinki dil, insanlarin aralarinda kullandiklar1 en gelismis iletisim aracidir. Dil, bir
insanin kendini ifade etme aracidir ve insanlar arasi uyumun temelidir. Dil
Ogretimi, dilin uzlasimsal O6zelliginin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmustir. Dil
ogretimi sonucunda dilin uzlasimsalozelligi ne denli kuvvetlendirilirse, insanlar

arasindaki diislince paylasimi daha bilingli bir sekilde gelisir.

Toplumlart millet haline getiren unsurlarin basinda dil gelir. Dil, milleti
meydana getiren fertlerin ortak yonlerini ifade eder. Insanlar arasinda anlasmayi
saglayan islek bir vasita olmasi nedeniyle kisilerin sosyallesmesinde de birinci

dercede rol oynar. (Karakus 2005: 19).



Dil sayesinde insanlar kendilerini bir topluma, bir millete ait hissederler ve

bu kisiler i¢in oldukg¢a dnemlidir.

Kisaca tanimlanacak olursa dil, insana has bir olgudur. insanlarmn disinda da
bazi canlilar arasinda da az da olsa birtakim iletisim oldugu bilinen bir gergektir.
Ancak bu iletisimlerden higbiri insan dili kadar, Ornegin soyut kavramlar
olusturacak sekilde, kompleks bir yapida degildir (Demir, 2003:15). Bir baska
ifadeyle insana has olan ve insan1 insan yapan diisiince, mantik yiiriitme ve bunu

ifade etme araci olan dil; insani1 Uistlin kilan en 6nemli 6zelliklerdendir.

Dil, bir milleti bir arada tutan en onemli unsurlardandir. Her dilin kendi

icinde ortak Ozellikleri vardir. Bunlari su sekilde siralamak miimkiindiir:
1. Dil, bir dizgedir.
2. Dil esas olarak s6zlii anlatim aracidir.
3. Her dil, ait oldugu toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek niteliktedir.
4. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan dogal iletisim aracidir.
5. Dil, toplumsal ve kiiltiirel bir kurumdur; uygarlikla yakindan iliskilidir.

6. Dil, diisiince ve duygu arasainda ¢ok yakin bir iliski vardir (Eker, 2003:
3-14).

Dil bilgisi; bir dilin seslerini, kelime tiirlerini, bu kelimelerin yapilarini,
ciimle olarak dizilmelerini ve climledeki gorevlerini, ¢ekimleriyle ilgili kurallarini
inceleyen bir dil bilimi dalidir (Gégiis, 1978: 337). Insanlarin kendi aralarindaki
duygu ve diisiince paylasimlar1 dille miimkiin olabilmektedir. Oyleyse insanlar
arasinda saglikli ve olumlu bir iliskinin kurulabilmesi, yanlis anlama ve
anlasilmalarin Oniine gegilebilmesi; dilin anlasilir, diizgiin ve var olan kurallarina

bagl kalarak kullanilmasiyla miimkiin olabilmektedir (Calp, 2005: 271).

Dil bilgisi inceledigi dili 6gelerine gore kendi iginde bes boliime ayrilir.
Dilin seslerini aragtiran boliimiinefonetik, yapi yoniinden kelime ve sekilleri
inceleyen boliimiinemorfoloji, kelime ve sekillerin ¢ikis yerlerini, yani
menselerini konu edinen boliimiineetimoloji, kelime ve sekillerin aralarindaki
iligkileri ile climleleri irdeleyen boliimiine sentaks, dilin anlam olusturma
yapilarini aragtiran boliimiine de semantik adi verilmektedir. Dil bilgisi bu bes

bolimden olugmaktadir, ancak bu boliimlerin hepsi ayri ayri incelendigi gibi
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birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayrilamadigi igin, ¢ogunlukla birbirleri ile i¢ igedir.
Dil bilgisinin bdliimlerinin seviyelendirilip uygun yontemlerle anlatilmasi da dil
bilgisi 6gretiminin temelini olusturmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi

Dil bilgisi 6gretimi; dil bilgisi tanimindan hareketle bir dilin ses, sekil ve
climle yapilarmi uygun gorillen o6gretim yontem ve teknikler kullanilarak
Ogrencilere ipucu verme ve bu sayede onlarin ana dillerini dogru ve diizgiin
kullanmalarin1 saglamaya yonelik etkinlikler ile 6grenmenin gergeklesmesi stireci
olarak tanimlanabilir. Bu tanim, dil bilgisinin konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerileriyle i¢ ige oldugunu ve dil bilgisinin bu becerileri etkileyen ve bu
becerilerden kendisi de etkilenen bir 6grenme alani oldugunu gdstermektedir.
Ciinkii dil bilgisi; “dogru diistinebilme, konugma ve yazma gibi ana becerileri
gelistirmeye destek olan bir calisma alanidir. Dil bilgisi 6gretimi sayesinde
ogrenciler, ana dilin var olan imkan ve sinirlarini, kesfedilmemis giiciinii ortaya
cikarmakta” (Sever, 2004: 28) ve ana dilini etkili kullanmaktadir. Bu ylizden
gramer (dil bilgisi), dili iyi kullanma becerisini 6gretir (Banguoglu, 1998: 19).

Dil bilgisi 6gretiminde bircok amag¢ vardir. Ancak temel amaglar1 soyle
siralanabilir: Dile kars1 olugsmasi gereken saygiy1 ve 6zgiiveni olugturmak, sinirlari
belirlenmis bir dil 6gretimine yardimci olmak, dil 6gretiminde basariy1 arttirmaya
destek olmak, ana dilin yani sira yabanci dil 6gretimini de kolaylastirmak, farkli
ozelliklere sahip dil ve Kkiiltiire iligkin farkliliklara yonelik anlayisi arttirmak,
bilimsel yontemleri ve analitik diisiinebilmeyi o6gretmek, dili kotii amagla
kullananlara kars1 dili korumak, dilin sorunlarin1 anlamaya yardimci olmak ve dil
ile 1ilgili genel bilgiyi detaylandirmaktir (Hudson 1992). Bunun yaninda
ogrencilerin, ana dillerini eksiksiz bir bigimde 6grenmelerine yardimer olan dil
bilgisi 6gretimi sayesinde 6grenciler kendilerini ifade etme ve kullandiklar1 dili
anlama yoniinden derin adimlar atmus olurlar. Ogrenciler kendilerini ne kadar
dogru ifade edip edemediklerini fark etmis olmaktadirlar. Ciinkii kendini dogru
ifade edemeyen kisiler arasinda anlasma sikintisi ¢ikmakta, iletisim sorunlar

olugmaktadir. Bu yiizden dil bilgisi 6gretimi her yoniiyle 6nemlidir.



Tiirkce 6gretiminde dil bilgisi 6gretiminin yeri ve 6nemi

Tiirkce dersi, ana dilimiz olan Tiirkgeyi gelistirmek ve etkili kullanabilmek
adina 6nemli bir derstir. Bu dersin de en énemli amacinin Tiirk¢enin 6grencilere
en iyi sekilde kazandirilmasi ve aktarilmasi olmalidir. S6yledigini ve duydugunu
eksiksiz ve diizgiin olarak anlatabilme ve anlayabilme, duygu ve diislincelerini
dogru bir sekilde ifade edebilme becerisi kazanabilmenin temelinde ise dil bilgisi

ve dil bilgisi 6gretimi vardir.

Dil bilgisi Ogretiminde amag, sadece bilimsel bilgi vermek degil,
ogrencilerin Tirkgeyi Ogrenirken Kkarsilagabilcekleri anlama ve anlatma
giicliiklerine yardimei olmak ve uygulama giicii kazandirmaktir (Ozcan, 2006:
17). Bu sebeple Tiirkce 6gretimi dil bilgisi dgretiminden ayrilmamaktadir. Oysa
Tiirkce ve dil bilgisi ayr iki ders gibi islenmekte ve 6grenilen dil bilgisi kurallari

sadece kural olarak ezberlenip 6ziimsenememektedir.

Dili dogru kullanmak ve dil bilgisini i¢sellestirerek 6grenmek ancak uygun
dil bilgisi etkinlikleriyle gergeklesir. Dil bilgisi, sadece kurallari siralayarak,
ezberlettirilerek degil, her bir dil bilgisel kavramin islevi sezdirilerek, anlatima
katkis1 kavratilarak hem iyi bir dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilmis olur, hem de
basarili bir Tiirkge 6gretimi saglanmis olur (Ozbay, 2006: 14). Dil bilgisi
Ogretiminin tanim1 ve amaci diisiiniildiiglinde mevcut yontemlerle uygulanan dil

bilgisi 6gretiminin bir¢ok sorun barmndirdigi gériilmektedir.
Dil bilgisi 6@retiminin sorunlari

Dil bilgisinin 6nemi ve Ogretiminin gerekliligi onemlidir. Bu herkes
tarafindan kabul edilen ve onem verilen bir konudur. Ancak bunun tam olarak
nasil yapilacagi konusunda eksiklikler ve karmasalar yagsanmaktadir. Cogu zaman
dil bilgisi Ogretimi geleneksel yontemlerle hazirlanan etkinliklerle sinirl
kalmaktadir. Halbuki aksine giinliik hayattan 6rneklerle, gorsellerle ve 6grencinin
daha c¢ok ilgisini ¢eken dogal ciimlelerle olusturulan yeni etkinliklere ihtiyag
vardir. Bu tiir uygulamali etkinliklerle 6grencinin ilgisi ve dikkati daha cabuk ve
daha yiiksek seviyede canli tutulmus olacaktir. Ozellikle dil bilgisi 6gretiminin
temeli sayillan kavramlar ezberletilerek degil yapilandirmact yontemlerle

kazandirilirsa hem kaliciligi hem de kullanim kolaylig1 artmis olacaktir.



Dil bilgisi Tiirk¢e dersinin i¢inde ve Tiirk¢enin etkili kullanimryla iliskili bir
konu biitiinliigiiyle anlatilmas1 gerekirken; Tiirkceden bagimsiz bir kurallar
biitiinii olarak ezberletilmeye ¢alisildigi i¢in d6grenciler dil bilgisi kurallarin1 neden
ogrendiklerini kavrayamamakta, sadece kurallar biitiinii olarak gordiikleri igin
dilimizi kullanmada bu bilgileri aktaramamaktadir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi
amacina ulasamayan bir 6gretime doniismektedir. Ogretmenlerin dil bilgisini ayr1
bir ders gibi gormek yerine Tiirk¢e dersi ile biitiinlestirip yer vermeleri dnem
gostermektedir. Aynm1 zamanda 68retmenlerin ders kitabi, defter ve tahta disinda
arag-gere¢ kullanmamalari ya da kullanamamalar1 da dil bilgisi konularinin
kavranmasinda engel teskil etmektedir. Konular genellikle diiz anlatim metoduna
gore islenmekte, dil bilgisi konular1 anlatilirken bir kurallar biitiinii gibi hareket
edilmekte, ezberci bir tutum izlenmektedir. Iste dil bilgisi 6gretimi, okullarda
boyle yapildigr icin ogrenciler de dil bilgisini kavramada ve igsellestirmede
yetersiz kalmaktadirlar.

Tiirk¢e dersinin sinavlari dikkate alindiginda sinavlarda bulunan dil bilgisi
ile ilgili sorular, ogrencilerin dil bilgisini G6lgmekten uzak, dili kullanip
kullanamayacaklarini belirleyemeyecek bir sekilde hazirlanmaktadir. Dolayisiyla
tdil bilgisi tanimlar1 ezberlenerek yoklanip kurallarin sirasiyla yazilmasi istenerek
ders oOgrenciye faydali olmaktan c¢ikip Ogrencileri Tiirtk¢e dersi alanindan

uzaklastirmaktadir (Sagir, 2002: 31).

Dil bilgisi Ogretiminde diger bir sorun ise, dil bilgisi konular1 icin
hazirlanan egitim kitaplarinin  yetersiz  olusudur. Dilimiz tam olarak
ogretilmemekte ve O0grenilmemektedir. Ancak cagdas yontemlerle yazilacak dil
bilgisi kitaplari, daha da onemlisi dil bilimi zihniyetine sahip dil &greticileri
sayesinde Tiirkge, orta Ogretimde Ogrenilecektir. Tiirkceyi gelistirmek icin
Tiirk¢enin biitiin yapilarinin hem sekil hem de anlam bakimindan belirlenmesi
gerekir. Ama bugiine kadar yazilan dil bilgisi kitaplar1 Tirkgenin yapilarinin
tanimlamakta oldukca yetersiz kalmistir. Bu da Tiirk¢enin 6nemli sorunlarindan

birini teskil etmektedir (Ozbay, 2006: 151).

Ozbay (2006:162), dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik

¢Ozlim Onerilerini sdyle siralamistir:



. Dil bilgisi 6gretiminde hazir, soyut bilgilerden kaginilmali; bilgigiler

ogrencilerin yasantilarindan hareketle verilerek somutlastiritlmalidir.

. Dil bilgisinin ayr1 bir ders gibi farkli bir saatte degil, konusma, dinleme
becerileri ile okuma ve yazma etkinlikleri igerisinde islevsel olarak

uygulanmasi gerekir.

. Dil bilgisi, anlama ve anlatmanin, eksiksiz ve kusursuz olabilmesi i¢in

bir arag olarak kullanilmalidir.

. Derste konu edinilen dil ile ilgili konular, her zaman ciimle i¢inde ve o
ciimlenin bulundugu paragrafin anlammi ve biitiinliigiiniin i¢inde

diistintilerek ele alinmalidir.

. Dil bilgisi 6gretimi yapilirken sadece bir yontem kullanilarak devam

edilmemeli, degisen dil bilgisi konularina gore yontemler segilmelidir.

. Dil bilgisi konulari, birbirinden bagimsiz olarak degil, birbirine

dayandirilarak, birbirinin anlamin1 tamamlayacak bigimde islenmelidir.

. Ogrencilerin dil bilgisi kurallarini ezberlemesi degil, bu kurallar:

orneklerden hareketle sezmesi saglanmalidir.

. Turkgenin yap1 ve isleyisine uygun olarak gerek ders kitaplarinda gerekse
Tiirk¢e 0gretmenlerinin dil bilgisini 6gretim yontemleri sirasinda sekil ve
islev birlikte alinmalidir. Dil bilgisi konular1 yalniz sekle ya da yalniz

isleve dayali olarak ele alinmamalidir.

. Dil bilgisi 6gretimi 6grenciye dil bilinci ve sevgisini asilayacak sekilde

yapilmalidir.

10. Ogrencilerin  kullanacag: kitaplar dil biliminin ortaya koydugu

yaklagimlardan hareketle yazilmalidir.

11. Ders kitaplarindaki kavramlar, terimler, siniflandirma konularindaki

tutarsizliklar ortadan kaldirilmali, bu konuda ortak bir noktada

bulusulmalidir.

12.Dil bilgisi Ogretiminde de Tiirkce programimin Onerdigiyaklasimii

yontem ve teknikler g6z 6niinde bulundurulmalidir.



Mevcut yontemlerle gergeklesen derslerde ortaya ¢ikan ve genel kabul
goren bu dil bilgisi sorunlarinin mevcut yontemler iyilestirilerek de ¢oziilmesi
miimkiindiir, ancak yapilandirmaci yontemlere agirlik verilerek ¢oziilmesi ve dil
bilgisi kurallarinin kullanimi ile 6ziimsenmesinin arttirilmast daha da miimkiin

olacaktur.
Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler

Tiirkce Ogretim Programi, &grenci merkezli ders isleme metodu ile
uygulanmasi ve konularin 6grenciler tarafindan uygulama yapilarak pekistirilmesi
temeline dayanarak 2005 yilinda yenilenmis ve yapilandirmaci yontemlere gegis
saglanmis ve yapilandirmaci Yyontemlerle oOgrencinin daha aktif olmast
saglanmistir. Boylelikle 6grencilerin konular pekistirmesi ve dili kullanmalarinda
daha verimli olmalar1 saglanmistir. Hazirlanan yeni yontem O6gretmen kilavuz
kitaplart ile de Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim yontem ve teknikleri
kullanmalarina yardimeir olmak amaglanmistir. Kilavuz kitaplar sayesinde yeni
hazirlanan programin uygulanmasinda dil bilgisi derslerinin daha etkili islenmesi

hedeflenmistir.

Ders o6gretim yontem ve teknikleri iginde, mevcut Tiirkge programinin
O0greniminde artik yapilandirmaci yontemlerin 6n planda olmasi savunulmustur.
Programin ve dil bilgisi konularinin 6grenciler tarafindan 6grenmesindeki temel
diisiince, sadece 6grenmek degil ayni zamanda Oziimsemek, sosyal hayatta bu
kurallar aktif bir sekilde kullanarak kendini ifade etme becerisini gelistirmektir.
Bu sebeple 6gretim siirecinin dogru planlanip hazirlanabilmesi i¢in 6grenmenin

nasil gerceklestiginin bilinmesi ile de iligkildir
Ogrenme

Insanlar gelisir ve bu gelisiminin saglanabilmesi igin en &nemli
ihtiyaglardan biri 6grenmedir. Insanlar baska insanlarin destegiyle baz1 bilgi ve
becerileri elde ederler. Insanlarm hayatlarmn biitiin asamalarinda; konusmaya
baslamasi, ylirimesi, okuma yazmayr Ogrenmesi, birtakim davranig Ve
aliskanliklar kazanmas1 6grenme gecerlidir. Kazanilan bilgi ve beceriler insanin
cevresiyle kurdugu iletisimin bir sonucudur. Boyle iletisimlerin sonucunda

insanda olusan ve ortaya ¢ikan kalici izlerin her biri kiginin yasantilarini var eder.



Genel tanimiyla 6grenme, bireyin cevresiyle iletisimi sonucunda ortaya

¢ikan nispeten kalict izli davranig degisikligidir (Senemoglu, 2003: 13).
Ogrenme kuramlan

Ogrenme; insan hayatinin vazgecilmez dinamik ve siirekli bir siirecidir.
Insanoglu yasadig1 siire boyunca gevresindeki olaylardan ve diger insanlardan
siirekli bir seyler 6grenir. insan bir konuyu dgrenince artik dnceki halinden daha
farkli biri haline gelmektedir. Bu farklilagmalarin insanlarin davranislarini, hatta
kisiliklerini dahi degistirebilen farklilagsmalar oldugu soylenebilir. Yeni
ogrendikleri ile sahsin hacmi gelisir, bir zamanlar yapmay1 basaramadigi bir seyi
yapabilir hale gelir. Dolayisiyla, 6grenme sonucunda insan yasadigi evrenine yeni
anlamlar yiikler ve evrenindeki yerini yeniden tanimlar. Ancak bu tanimlamanin
nasil meydana geldigi ile ilgili birtakim diisiinceler vardir. Ogrenmenin dogasini
ve sonuglarini agiklamaya ugrasan bu kuramlar 3 baslikta toplanabilir (Demirel ve

Kaya, 2003):
e Davranis¢1 Yaklagim Kurami
¢ Bilissel Yaklasim Kurami
¢ Yapilandirmaci Yaklagim Kurami

Giliniimiizde terk edilmeye calisilan geleneksel yontemin de temelinde
davraniggr yaklasim kurami vardir. Davranis¢i yaklasim kuraminda kullanilan
ogrenme ilkelerinin ¢ogu, cesitli hayvanlar iizerinde yapilan laboratuvar deneyleri
sonucunda elde edilmistir. Bu bulgulara dayali olarak, insanlarda 6grenme siireci
aciklanmaya c¢alisilmistir. Davranis¢1 kuram, insanin neyi diisiindiiglinii degil,

neyi yaptigiyla ilgilenir (Kog, 2003: 150).

Davranigg1 kuramcilar insan zihnini kara bir kutuya benzetmislerdir ve bu
kara kutu i¢inde olup biten varolan olaylar1 degil, kara kutuya girebilen ve
cikanlarikontrol etmislerdir. Davraniggilara gore kara kutuya girecek ve ¢ikacak
olanlar ayarlanarak kontrol edilebilir ve diizenlenebilir. Bu goriis temelinde,
bireyde davranmis sekillenirken ¢evrenin ne derece 6nemli oldugunu vurgulanir

(Yesilyaprak, 2002: 170).

Davranigg1r yaklasim kurami savunucularma gore 6grenme uyarict tepki

arasindaki baglarin kuvvetlendirilmesi ile saglanir. Ogrencinin zihninden ¢ok sinir



sistemi iizerinde durmuslardir. Ogrenciye Ogretilecek davranis sayismin
arttirtlmasiyla 6gretimin daha nitelikli olacagini diistinmiislerdir. Bircok iilkede
uzun yillar uygulanan, ancak giiniimiizde hizla terk edilen bu yaklasim, egitim

uygulamalarini derinden etkilemistir (Giines, 2007).

Davranig¢1 kuramcilar tarafindan 6grenme, davranigin degismesi olarak
tanimlanirken, biligsel kuramcilar tarafindan ise insanin i¢ diinyasindaki degisim
olarak tanimlanmaktadir. Davranisg1 kuramcilar gozlenebilir davranis tlizerinde
odaklanirken, bilissel kuramcilar davranisa ek olarak insanin zihninde meydana

gelen yapilarini da dikkate alirlar.

Insan aktif bir varliktir. Dolayisiyla uyaricilar1 algilar, isler ve bunlari
anlamlandirabilen bir sistem biitiiniidiir. Bu sebeple biligsel yaklagimda 6grenme
incelenirken zihinsel siirecler ele alindiginda deneysel yontemler kullanilmaya
ozellikle énem verilir. Insamin dis diinyada olup bitenleri nasil igsellestirdigini,
aldig1 uyaranlar1 kendisine has bir sekilde nasil algilayip degistirdigini anlamaya
odaklanir. Dolayistyla bilissel yaklasim davranisin olusumunda bilissel siireclere

oldukea fazla agirlik vermistir.

Biligsel yaklasim kuraminda 6gretmenin rolii de davranisc1 yaklasima gore
farklidir. Davranig¢1 yaklasimda 6gretmen siirecin her yerinde aktif rol oynarken,
bilissel yaklasim da 6zellikle 6grenme siirecinde dgrenci de aktiflesir. Ogretmen
biligsel yaklagimda 6grenme siirecinde 6grencinin dogru yol se¢gmesinde, dogru

karar vermesinde 0grenciye sadece yardim eder, yol gosterir.

Davranisgilar 6grenmenin gergeklesmesinde kisi i¢in dis pekistireglerin
ogrenmede ne kadar Onemli oldugunu soylerken, biligselciler ise dis
pekistireglerin 6grenme ile ilgili sadece geri bildirim sagladigini savunurlar.
Davranigg1 yaklasima gore 6grenmeyi olusturan degiskenlerin tiimiiniin ¢evreden
geldigini soylerken bilissel yaklasima gore ise O0grenmenin olugumunun insan

zihninde gergeklesen bir siire¢ oldugu belirtilir (Selguk, 2005: 123-124).
Yapulandirmac: yaklagim kuranmi

Bilginin ulagtirilmasi, 6grenilmesi ve ogretilmesi ile ilgili bircok farkli
diisiince ortaya atilmistir. Bu diisiinceler hem bilginin ulastirilmasindaki farkli
yontemleri olusturmus hem de yeni teknikleri bizlere sunmustur. Bu baglamda,

“yapilandirmact” olarak bilinen yaklagim son yillarda ortaya ¢ikan ve birgok
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alanda etkili bir sekilde kullanilan bir kuram olmustur. Yapilandirmact 6gretim,
yapilandirmaci yaklagim kuramina uygun 6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi ile
yapilan Ogretimdir. Bu faaliyetlerde ogrenciler yapilandirmacilik temelinde
kavramlarin1 kendi olusturarak, problemlere iliskin ¢6ziim yollarini iiretirler.
Yapilandirmaci kuramda hazirlanan 6gretim sekli, 6grencilerin 6grenme ortamina
aktif olarak katilmasini saglayacak bigimde hazirlanir. Bu sayede 6grenci kendi
fikrini kullanip 6grendigini degerlendirme, aktif bir deneyim kazanma olanaklari

saglanir (Ozden, 2003: 63).

Ogrenenin yapilandirmaci dgrenme ortaminda pasif kaldiginda higbir caba
gostermeden bir 6grenme gerceklestirmesi ¢cok miimkiin degildir. Yapilandirmaci
O0grenme bireye has bir sekilde gerceklesir. Bireylerde gerceklesen bu
ogrenmelerde bazi benzerlikler goriilse de her bir birey farkli diinyalar olarak
degerlendirildiginde bilgileri sekillendirmeleri da farkli olacaktir. Bu sebeple
yapilandirmaci egitimde amacin bu diinyalar1 birbiri ile aym1 hale
donistirmekolmamali, aksine kendi anlamlandirmalarimi  olusturmalarina

yardimci olmaktir (Sengiil, 2006: 182).

Ogetmenlerin egitim 6gretim etkinliklerini yapilandirmaci yaklasima uygun
planlamalar1 ve bu yonde ders islemeleri ve calisma yapraklar1 hazirlamalari
ogretmenlere Ozellikle Ogrencilerin bilgiyi nasil aldiklari, zihinlerine nasil
konumlandiklari ile ilgili bilgi sahibi olmalarina imkéan saglamaktadir. Buna bagl
olarak da Ogrenciler Tiirkge dersine yonelik ilgileri artmis ve olumlu tutum
gelistirmis olacaklardir. Zaten 6grencilerin gerek Tiirkce dersine gerek diger
derslere yonelik olumsuz goriislerinin baslica sebebei geleneksel yontemlerle
islenen dersler, ezberletilen kurallar biitiiniidiir. Ancak yapilandirmaci yaklagim,
bilgiyi 68renciye dayatmadan kendisinin yapilandirip yorumlayarak 6ziimsemesi

uzerinde durmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima uygun dersin islenebilmesi ve Ogrencilerin
dersekatiliminin aktif olabilmesi i¢in siif ortamini tartisma ortamina miimkiin
oldugunca doniistiiriilmeli ve 6grencilerin birbirleri ile iletisimini arttirmalarina
firsat verilmelidir. Bu sekilde 6grenciler tartisacak, arastirmalar yapacak ve elde

ettigi bilgiyi kendi i¢inde yapilandiracaktir (Cepni vd., 2001: 187).
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Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda 6grenmeyi 6grenmenin temel alindigi
Ogrenci merkezli anlayis s6z konusu oldugundan Ogrencinin aktif bir bigimde
O0grenmenin i¢inde yer almasi, yeni edindigi bilgileri var olan bilgileri ile

birlestirerek ve anlamlandirip yapilandirmasi en 6nemli 6zelligidir.
Yapilandirmaci yaklagimin tarihi

Yapilandirmaci yaklagim hem bilgi, hem 6grenme, hem 6gretme olarak
farkli gelisimler gostermistir. Ogrenme kuramu olarak yapilandirmaci 6grenme
kuraminin gegmisine bakildiginda, bilginin ortaya ¢ikisindan bahseden Sokrates,
Plato ve Aristoteles gibi ilk cag filozoflarina kadar dayanir (Altun ve
Biiyiikduman, 2007: 9).

Ogrenme felsefesi olarak diisiiniildiigiinde"insanlarin kendi baslarina ne
yapilandirirlarsa onu kavrayabildiklerini" ifade edenyapilandirmacilik kavramini
ilk olarak 18. yiizyilda kullanan Giambattista Vico'ya dayandigi goriilmektedir
(Ozden, 2005: 55). Daha sonrasinda yapilandirmaci 6grenme kuramini kullanan
John Dewey, Jean Piaget, Vygotsky ve Bruner gibi teorisyenler devam
ettirmiglerdir (Giines, 2007: 49). Yapilandirmaci yaklasimda bilgi bireyin
cevresinden pasif olarak alinmaz, isleyen birey tarafindan aktif bir bi¢imde
yapilandirilir (Akt. Isikoglu ve Bastiirk, 2007). Yapilandirmaci yaklagim bu
yoniiyle Ogrenmenin bilgiyi aynen aktarmaya dayandigina inanan davranisgi

yaklasimlardan ayrilmistir.
Yapiulandirmaci yaklasimin temel ozellikleri

Ogrenme kuramlar1 6gretim uygulamalarinin  nasil  etkinlikler ile
gerceklestigini ve gerceklesmesi gerektigini ortaya koymayi hedeflemektedir.
Yapilandirmacilik 6grenme kurami ise, Ogrenme kuramlar1 iginde Ogrenen
acisindan bilgiyi zihninde nasil yapilandirdigi, bunu yapabilmesi i¢in 6gretim

uygulamalarinin nasil olmasi gerektigi ile ilgilenmektedir.

Yapilandirmact 6grenme, 68renenenin yeni bir bilgi ile karsilastiginda
mevcut semalarini kullanip, aciklamaya calismasi ve bunlarin yerine kendi yeni
semalarint kurabilmesi igin gerekli yol ve yontemler ile desteklenmesini temel
ilke olarak gérmektedir. Bunun yaninda yapilandirmaci 6grenmenin temel ilkeleri

Cicek’in (2005) calismasindaasagidaki gibi siralanmustir.
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1. Ogrenme pasif olmayan bir siirectir: Ogrenme siireci dgrenenin cevresi
ile devamli ugragmasini gerektirir.

2. Insanlar dgrenirken, 6grenmeyi dgrenir: Ogrenmenin gerklesmesi hem
anlamayiyapilandirir hem de anlama sistemlerini yapilandirir.

3. Anlamlandirmanin  en dnemli parcast  zihinseldir:  Ogrenmenin
olusmasinda fiziksel eylemler, deneyimler olmalidir, fakat yeterli
degildir; zihinsel etkinliklere muhakkak ihtiya¢ duyulur.

4. Ogrenmenin gerceklesmesi ile dil i¢ igedir: Ana dilimiz dgrenmenin
olusumunda etkilidir.

5. Ogrenme sosyal bir faaliyettir: Baska 6grenenler ile iletisim 6grenmenin
gerceklesmesinde onemlidir.

6. Gergeklesen Ogrenme  yasadiklarimizla iligkilidir:  zihnimizdeki
semalarimiz, inandiklarimiz, korktuklarimiz, deger verdiklerimiz
ogrendiklerimizi etkiler.

7. Ogrenmenin gerceklesmesinde var olan bilgilerimize ihtiya¢ vardir: Elde
edilen bilgi, var olan eskibilgilerin {izerine yapilandirilan yeni yapilarla
anlamlandirilir ve kazanilir.

8. Ogrenmenin olusabilmesi i¢in zamana ihtiyag duyulur: Yapilandirmaci
ogrenme i¢in bilgilerin tekrar tekrar ele alinmasi, lizerinde degisiklik
yapilmast ve sonra Kullanilmasi s6z konusudur. Bunlar de zamanla olur.

9. Motivasyon Ogrenmenin gergeklesmesinde anahtar gibidir: Motivasyon,
sadece Ogrenmeye yardim eden bir 6ge degil ayni zamanda zorunlu
Ogedir.

Yapulandirmaci yaklagimin temel diigiinceleri ve hedefleri

Yapilandirmaci kuramin 6ziinii, 6grenen bireyin bilgiyi anlamlandirmas: ve
yapilandirip uygulamasi olusturur. Yapilandirmaci anlayista bilginin aynen
alinmasindan &te bilginin aktarilip tekrar yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins,
1999: 8). Yapilandirmaci yaklasimda §grenenin var olan yasantilar1 6§renmenin
temelini hazirlar. Bilgi, konu ¢esidine gore degil, 6grenenin anlamlandirdigr ve
ifade edebildigi sekilde yapilandirilarak ortaya ¢ikar. Bu nedenle &grenme
hemsiibjektif hem bireysel hem dedeneyseldir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 41).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda diger yaklasimlardan ayrilan temel

diisiincelerden biri de alisilmisin diginda 6grenenin bilgiyi olusturdugunda, ona
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yorum katmasma ve genisletmesine firsatlar verecek etkinlikler ile 6grenme
yasantisinin desteklenmesidir. Mevcut yontemlerde 6gretmen bilgiyi sdyler ya da
ogrenciler bilgiyi kitaplardan ya da farkli kaynaklardan alirlar. Fakat bu durum
bilgiyi igsellestirmek veya bilgiyi yapilandirmak ile ayni anlama gelmez (Brooks
ve Brooks, 1999: 9).

Yapilandirmacilik, 6grencilere O6grenmenin nasil olacagini  6gretmekle
birlikte 6grenenler i¢in bilgiyi anlamlandirmalarin1 saglamaktadir. Giinlizmiizde
egitimin hedeflerinin en Onemlisi; bilgininnerede ve nasil kullanacagini bilen,
kendine has 6grenme yontemleri olusturan, bu yontemleri kullanabilen ve yeni
bilgileri iretirken var olan eski bilgilerini de kullanan bir insan modeli
olusturmaktir. Yapilandirmact kuram ile gliniimiiz egitimin hedefine ulasmak

miimkiindiir (Abbott, 1999: 68).

Yapilandirmaci yaklasimda kesin hedefler yer almaz, 6grenen bireylerin
ulasabilecegi birtakim genel hedefler vardir. Cilinkii 6grenen bireylerde var olan
bilgi birikimini farklidir ve iste bu sebeple yapilandirmaci kuramin hedefi, her bir
Ogrenenin bireysel 0grenme yasantisi ile anlamlandiracag: bilgilere ulagsmasini

saglamak olmustur.
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci ve ogretmen ozellikleri

Yapilandirmaci yaklasima sahip Ogretim siirecinin etkili olabilmesi i¢in
ogretmenlerin de yapilandirmaci yaklasima uygun ders siirecini yonetebilme
niteliklerine sahip olmalidirlar. Yapilandirmaciligi benimseyen 6gretmenin fikri
acik, cagdas, yeniliklere agik, bireysel farkliliklara 6nem veren ve bunun yaninda
bilgiyi veren asil kisi degil uygun Ogrenme etkinlikleri ile Ogrenmenin
gerceklesmesini Saglayan ve 6grenen bireylerle beraber 6grenen olmalidir (Selley,
1999:22).

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen 6gretmenin 6zelliklerini su sekilde

siralanabilir (Ozden 2003).
Yapilandirmaci bir 6gretmen;

1. Ogrencilerinin bakis agilarina deger verir, Ogrencilerin goriislerinin
dogrultusunda dersin islenisini, derste kullandig1 yontem ve teknikleri

degistirme hakkini kendinde goriir.
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2. Ogrencisinde var olan bilgisini, becerisini, farkli kapasitelerini iyi bilir,
ogrencilerini tanirken bilimsel yontem ve tekniklerden faydalanir.

3. Ogrencilerinin simf ortaminda miimkiin oldugunca rahat olmalarini
olanak saglar, onlarin kendi kendine is yapabilme gii¢lerini arttirmalarina
yardim eder, egitim ortaminda uygulanan 6grenme etkinlikleri icin
gereken hareketlere ve yer degistirmelere miisaade eder.

4. Ogrenmenin gergeklesmesi icin agik uglu sorular sorarak ogrencilerin
diistinmelerine, sorgulamalarina ve soru sormalarina firsat verir.

5. Diisiinmeyi ve diislinerekdgrenmeyidgrencilerine gosterir.

6. Simif ortaminda Ogrencilerin oturma diizenini Oyle bir diizenler ki,
iletisim 6gretmenden Ogrenciye, Ogrenciden Ogretmene ve Ggrenciden
ogrenciye seklinde olur.

7. Grup galismasina ve buna imkan verenyontem ve teknikleri kullanmaya
dikkat eder.

8. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusundadgrenmeyi sekillendirir.

9. Ogrencilerin bakis acilarmi genisletmek igin, siirekli degisik ve alternatif
fikirler ortaya koyar.

10. Ogrencilerin morallerini, merak ve motivasyonlarmni siirekli canlh
olmasini saglar.

11. Ogrencilerininkendi yaptiklari ve yaratici dzelliklerinin sonucu olan
calismalar1 dikkatle tespit ve takdir eder.

12. Ogrencilerinyaptiklart ~ yanliglari  gdrmelerine,  diisiincelerindeki

celigkileri farketmelerine imkan veren yapilandirici etkinlikler hazirlar.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6grenen birey bagimsiz ve 6zgiir olmali
Ki yeni Ogrendikleri kavramlart mevcutbilgileri ile biitiinlestirebilsin. Bireyin,
kendisine giivenmesi, bagimsiz diisiinmesine firsat verilmesi, bazen aligilmis
diisiince kaliplarinin ve dislince kurallarinin disina ¢ikmasi i¢in, yeteneklerini

sonuna kadar gosterip kullanabilecegi sinif ortaminda olmasi gerekir." (Unal,
2005: 9).

Yapilandirmact  yaklasimda  Ogrenci, Ogrenmenin  zihninde nasil
gerceklesecegini yoneten birey olarak aktif olarak alict konumundadir. Ogrenci bu

stirec boyunca, kendisine verileni aynen alip kabul etmektense, cevresinde
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bulunan biitlin firsat ve imkanlardan yararlanarak siire¢ boyunca aktif bir rol alir

(Yasar, 1998).

Yapilandirmact 6grenme siirecinde etkin rol alan &grencinin verimli
olabilmesi icin birtakim kisisel &zelliklerinin bulunmas1 gerekir. Ogrenen
arasatirmalar yaparak, yorumlayarak, kesfederek ve iletisimler kurarak etkililigini
arttirmaya calismaktadir. Ogrenenin baslica 6zellikleri; merakli, girisimci,
etkilesimli ve sabirli olmasi; kararlarini kendi basina alabilmesi; iletisim kurarken
farkli fikirlere agik ve elestirel yaklagabilmesi; Ogrenerek anlamlandirdiklarini
farkli ortamlara aktarabilmesi ve bu asamada uygun firsatlar1 kullanmasidir.

(Yasar, 1998).
Yapilandirmaci kuramin 5E modeli

Gilinlimiiz ¢agdas egitimdeki yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali en
etkili 6gretim modellerinden biri SE 6grenme modelidir. Bu model, BSCS
(Biological Science Curriculum Study)’nin 6ncii isimlerinden Bybee tarafindan
ortaya atilmis ve gelistirilmistir (Smerdan ve Burkam 1999: 3). 5E 6grenme
modeli; 6grencinin var olan bilgi ve becerilerini aktif bir sekilde kullanmasina
imkan veren, Ogrencinin sorgulama merakini arttirarak Ogrencinin dersten
beklediklerine cevap verebilen bir 6gretim modeli olmasindan dolayr 6nemli bir

model olmustur.

Ogrenciler 5E &grenme modeli sayesinde 6grenmenin farkli asamalar ile
Ogrenilen konunun i¢ine girmeye, konuyu arastirmaya ve Ogrenmesi hakkinda
daha ayrmtili bilgiye ulagmalarina ve bunu degerlendirmeye yonlendirmektedir

(Wilder ve Shuttleworth, 2005: 37).

5E modeline gore hazirlanan ders etkinliklerinin igeriginde yer alan ve
geleneksel yontemde kullanilan etkinliklerden farkli olarak yer alan karikatiir,
resim, dikkat ¢ekici hazirlanan ve giinliik hayatla iligkilendirilenetkinlikler ile

ogrencilerin basarilar1 ve ilgilerinin arttig1 goriilmiistir.

SE 6grenme modeli 6grenme siirecinin her sathasinda hazirlanan etkinlikler
ile ogrencileri silirece dahil ederken Ogrencilerin  kendi kavramlarini
olusturmalarina destek olur. Yapilandirmaci anlayisa dayanan 5E 6grenme modeli
O0grenme ve 0gretme sekli ile iist diizey diisiinme becerilerini kullanmayi da igine

alir. Kesfedip sorgulamayi, aktif yasantilar kazanmaya tesvik eden 5E 6grenme
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modeli elestirel diisiinmeyi ve bu yetenegini kullanabilmeyi de 6grenciye ogretir
(Ergin, 2006).

5E o6grenme modeli, O6grencilerde var olan meraki artirip arastirmaya
yonlendiren, beklentileri karsilayan, bilgi ve bilgiyi anlamlandirmada aktif olmay1
ve aragtirmayi saglamada uygun beceri ve etkinlikleri kapsayan bir egitim
modelidir. Ogrencileri SE 6grenme modeli kapsaminda kullanilan bilgiler 1s1ginda
her safthada etkinlik icine katarken, aynmi zamanda Ogrencilerin kavramlar
kendilerinin olusturmalarina firsat vermektedir (Martin, 2000). Yapilandirmaci
ogretim destekli 6grenme ortaminda SE 6grenme modeli 6gretim yontemi olarak
uygulanirken; mevcut yontemden farkli olarak sinif yonetiminde esneklige gidilip,
Ogrencileribilgiyi hazir olarak almak yerine Ogrenecegi bilgiyi kendisinin

kesfederek yapilandirmasina imkan veren ortamlar bulunmaktadir.
5E Ogrenme modelinin basamaklar

Yapilandirici kuramin uygulama yollarindan biri olan SE modeli ismini,
Engage-Enter (Dikkat Cekme-Giris), Explore (Kesfetme), Explain (Agiklama),
Elaborate  (Derinlestirme), Evaluate (Degerlendirme) kelimelerinin  bas

harflerinden almaktadr.
Dikkat ¢cekme-giris (Engage-enter) asamasi

5E 6grenme modelinin birinci basamagi dikkat ¢ekme-giris (engage-enter)
asamasidir. Insanlar yeni fikir ve bilgileri 6grenmeye baslamadan énce, var olan
fikir ve bilgilerinin farkina varmalari gerekir. Bu yiizden 6gretenin yapacagi ilk is
ogrenenlerin konu ile ilgilivar olan bilgilerini belirlemelerine yardim etmek
olmaldir (Ozmen, 2004). Baslangi¢ olarak var olan bilgilerin hatirlanmasi ve
kazanimlarin kullanilmas: 5E 6grenme modelinin ilk evresini yani konuya adim

adim girme, katilma boliimiinii meydana getirir (Temizyiirek, 2003: 52).

Dolayisiyla bu asamada 6grenenlerin konuyla ilgili 6n bilgileri ortaya
cikarilmaya calisilir. Ogrencilere, meraklarini arttiran, onlarin dikkatini ¢ekici
cesitli sorular yoneltilir. Bu sayede ogrencilerin var olan bilgilerinden ve
yasantilarindan yola ¢ikarak diislindiiklerini ifade etmelerine olanak vermek ve
dogruyu gostermekten ziyade degisik fikir ve cevaplarm ortaya g¢ikmasini
saglamis olur. Bu asamada Ggrenenlere olayin ortaya cikist hakkinda cesitli

sorular sorulur. Bu asamada sunus yolu ile anlatma, birtakim tanimlar ezberletme,
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kavramlar hakkinda bilgi verme veya Ogrenenlere gorecekleri ve dgrenecekleri
bilgiyi aktarma s6z konusu degildir. Bu asamada 6nemli olan 6grenenlerin dogru
cevabi ortaya koymalar1 degil, farkli diislinceler iiretmelerini vesoru sormalarini
desteklemektir (Sanal, 2009). Ayrica 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in degisik
olaylar ya da zit kavramlar kullanilarak dikkat ¢ekme-giris asamasinin etkisi
arttirilabilir.

Ogrenci ozelliklerine bakilmadan, ders islenisine baslarken ilk olarak
O0grenenin hazir bulunuslugunun farkina varmak, yeni etkinlikler bulmak veya
hazirlamak, 6grenende merak uyandirmak, 6grenenleri etkin bir bicimde 6grenme
ortaminin i¢ine Katmak olduk¢ca zordur. Ogrenenlerin derse baslarken
beklemedikleri cok degisik bir gosteri, olay ya da degisik bir etkinlik ile
karsilasmalar1 6grenenlerin ilgi ve dikkatini gekmede ve dersin igerisine sokmada
olduk¢a dogrudur. Ogrenenlere dersin islenisi ve konu hakkinda bilgiyi direk

sunmaktansa, siirecin i¢ine katmak her zaman daha etkilidir.

Dikkat ¢ekme-giris asamast; ilgiyi ve motivasyonu artirir, 6grencinin aktif
katilimini arttirir. Bu asama ile uygulamanin basarili oldugunu gosteren en 6nemli
belirtiler; 6grenenlerin kafalari karismis goziikmesi, zihinlerinde sorgulama ve
ogrenmeye etkin olarak baslayip, bu hususta motive olduklarinin gézlenmesidir

(Boddy vd., 2003).
Kesfetme (Explore) asamast

SE 0Ogrenme modelinin ikinci asamasi kesfetme (explore) asamasidir.
Kesfetme asamasi, anlamli ve dogru bilgilerin 6grenen tarafindan anlamdirilip
ogrenilmesine rehber oldugu gibi dgrencileri somut materyaller kullanmaya ve
bilimsel aragtirma yapmaya Ozendirir. Bu asama, Ogrencilere daha fazla akil
yiriitmelerini destekleyerek onlarin var olan eski bilgi ve bilgi eksikliklerini,
birtakim kavram yanligliklarini ortaya ¢ikarip bunlkarin yerine gercek yasantilar

yasamalarina yardim eder (Sunal ve Haas, 2012).

Ogrencilerin, konular ve bu konularda kullanilan terimler ile ilgili birtskim
aragtira yapmaya bagladigi bu asama SE 0grenme modelinin en degerli, en
ayrintili, en uzun ve en eglendirici asamasi oldugu soylenebilir. Ogrenenler,
kavramlari kesfedebilmek i¢in birtakim etkinlikler yaparlar, var olan bilgilerinden

yola ¢ikarak daha genel yargilara varmak, farkli sorular ile karsilasmak, birtakim
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¢ozlim yollar1 tiretmek ve sorgulama gerektiren bir Ogretim ortami
olusturabilemek igin etkinlikler yaparken is birligiyaparak caligirlar. Ogrenenlerin
en fazla aktif olabildikleri bu kesfetme asamasinda Ogretmen, ogrencilere
rehberlik ederek onlarin hatalar1 veya eksikleriile karsilastiginda hemen

diizeltmek yerine onlara hatalarini diizeltmeleri igin firsat verir.

Kesfetme asamasinda 6gretmenin bir kavrami, sozciigii veya kabiliyeti daha
sonra yagantisal olarak yasamaua ve aktarabilmeye olanak vermesi amaciyla
birtakim etkinlikler yapilir. Etkinlikleri her zaman Ogretmen baglatir fakat
sonrasinda sadece Ogrencilerine zaman ve imkan vererek etkinlikleri yonetir ve
yonlendirir. Etkinliklerhem fiziksel hem de zihinsel tecriibeler saglar. Ayni
zamanda etkinlikler Ogrenenlerin kendilerini ifade etmeleri i¢in ortam sunar

(Trowbridge vd., 2000).

5E 6grenme modelinde kesfetme asamasi siire olarak en fazla 6nem verilen
asama olmalidir. Ogreten ve 6grenenler, bu asamada 6zellikle 6gretim siiresini
¢ok iyi planlamali ve degerlendirmelidirler. Ogretmen, &grencilerini birlikte
calismak icin tesvik edip, yapmis olduklari arastirmalart farkli durumlara ¢ekmek
icin yonlendirici sorular sorup ogrencilerine yeterli zamani saglar. Ogretmen
ogrencilerine dogruyu bulmaya yonelik sorular sorararak ipucu saglar, aldigi
cevaplara geri bildirim sunar ve 6grencilerin degisik diisiince ve fikirlerini goriir
ve onaylar. Ogrenciler ise; kendi ilgi alanlarina gore konuyu kesfedebilmek igin
sorgulaylp yeni tahminlerde bulunurlar ve arkadaslariyla fikir aligverisinde
bulunurak tartisirlar.  Ogrenciler, 6grenme siirecindeki aktiviteler sirasinda
birbirleri ile fikir paylasiminda bulunup farkli diisiincelerin olusmasina olanak
verirler. Bu sayede ogrenciler, kendilerinin ve arkadaslarinin farkli yeteneklerini

de fark etmis olurlar.
Aciklama (Explain) asamast

5E 6grenme modelinin {igiincii asamasi aciklama (explain) asamasidir. Bu
asama Ogretmenin giris ve kesfetme asamalarinda ortaya ¢ikarilan ve 6grencilerin
kismen eksik ve yanlis olarak meydana gelen diisiincelerini dogrusu ile
degistirebilmelerine yardimci olunan, 6gretmenin ihtiya¢ duyulan agiklamalari

yaptig1 agsamadir.
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Ogretmen bicimsel bir sekilde basliklari, tanimlar1 ve birtakim bilimsel
aciklamalaridgrencilere aktarir. Ogretmen olabilecek bazi yerlerde, 6grencilerin
yasantilarini ve tecriibelerini birlestirmelerine, birtakim sonuglara varmalarina ve
bu sonuglart ifade etmelerine, Yyeni kavramlar olusturmalarina yardim
eder(Ozmen, 2004). Bunun i¢in dgrencilere ulastiklar: diisiinceler ile ilgili sorular
sorulur, sinif ortaminda tartismalarhazirlanir ve yiiritiiliir, ¢esitli sorular tiiretilir
ve oOgrenenlerin  yeni tanimlar olusturmalarina destek olunur. Ogretmen
Ogrencilerin olusturdugu tanimlar ile ilgiligeribildirim sunar, esdeger tanimlar
verir, sorular sorarak degerlendirmeler yapar. Ogretmenin gerekli aciklama ve
diizeltmeleri yaptig1 agiklama asamasi bu nedenle de SE 6grenme modelinin en
ogretmen merkezli evresidir. Ogretmen bu evrede isterse diiz anlatimi tercih edip
kullanabilecegi gibi baska yontem de kullanabilir. Ciinkii bu asama o6zellikle
ogrencilerin olusturduklar1 bilgilerindeki varsa eksikleri tamamlayarak, olusan

yanligliklart diizelterek siradaki asamaya geg¢ilir (Hanger, 2005).

S5E 6grenme modelinin muhtemelen en kisa asamasi acgiklama asamasidir.
Soyle ki agiklama asamasindan sonra gelen diger agsamalar 6grenenlerin bilgilerini
tekraryapilandirmalarini, olusturduklar1 semalarini biraz daha genisletebilmelerini
kapsamaktadir. Ayn1 zamanda bu asamada agiklamay1 yapan kisi olarak 6gretmen
olabilecegi gibi kullanilacak herhangi bir teknolojik cihaz veya bir ders kitab1 da
olabilir (Trowbridge vd., 2000).

Agiklama asamasi aslinda dersin "temel” sayilacak boliimiidiir. Birtakim
diisiiniirler ders anlatimini i¢erdigi i¢in bu boliimiisikict olarak diistinebilir ancak
bu asama derinlestirme asamasiyla uyumlu bir bigimde kaynastirilabilirseSE
o6grenme modelinin hedefine ulasmak daha kolay olur. Bu agama dersin 6gretmen
merkezli anlatildigi, verilen emegin sonucu ve sonuglarin ortaya ¢iktigi asamadir.
Bu sebeple 6greten agiklamayi1 dersin amag ve hedeflerine bagh kalarak gesitli
yollarla yapabilir (Carreno, 2004).

Derinlestirme (Elaborate) asamast

SE 0Ogrenme modelinin dordiincli asamasi derinlestirme (elaborate)
asamasidir. Ogrenciler kazandiklar1 bilgileri ve degisik problem ¢dzme bakis
acilarmi karsilastiklart farkli olaylara ve problem durumlarina uyarlarlar. Bu

asamada Ogrenen, var olan eski bilgileri ve SE 6grenme siirecindeki etkin rolilyle
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kazandig1 yeni bilgileri farkli durumlara da nasil aktarabilecegini bazi deneysel
calismalarla  kesfeder. Ogrenenlerin kesfettikleri bu diisiince ve bilgileri

savunabilmeleri gergekten 6grendiklerini agoiga ¢ikarir (Balci, 2009).

SE 6grenme modelinin derinlesme asamasi ogrenenlerin kazandiklar1 bilgi
ve tanimlart karsilagtiklar1  olaylara da aktararak olaylar1  anlayip
anlamlandirdiklar1 asamadir. Bu asamada Ogrenenlerin  karsilastiklari olay1
nedenleri ile birlikte agiklamalar1 beklenmektedir. Bu yiizden 5E O6grenme
modelinin en énemli asamalarindan birinin bu asama oldugu soylenebilir (Sanal

2001).

Derinlestirme asamasi; Ogrenme siirecinde kendi anlamlandirmalart ile
gelistirdikleri tanimlar1 olan 6grencileri, farkli tecriibeler yasatabilmek i¢in siirece
katmak, bu zamana kadar elde ettikleri kavramlar1 yeniden disiiniip kavramlari
daha dogru ve acik hale getirmeleri igin 6nemlidir (Campbell, 2000). Ogrenciler
bu sayede yeni deneyimlerle daha derinlemesine bir anlama yetenegi gelistirirler
ve bir problem ¢oziiliirken kavramlara iligkin alt kavramlar1 da derinlemesine

O0grenmis olurlar.

Bagka bir deyisle derinlestirme asamasi, 6grenenlere yeni olusturduklari
bilgi ve tamimlarin1 hayata gecirecekleri, karsilastiklart problemlere ¢oziim
tiretebilecekleri, 6zgiin kararlar alabilecekleri, yeni problemlerin ortaya ¢ikacagi
bir asamadir. Bu da ancak yeni bir aragtirma aktivitesi ile ya da kesif asamasinda
kullanilan etkinliklerin derinlestirilmesi seklinde olusur (Wilder ve Shuttleworth,
2005: 38). Bagka bir ifadeyle, derinlestirme asamasinda Ogrenenler agiklama
asamasinin ardindan yeni yasantilarda da Ogrendikleri bilgileri igsellestirerek

kullanirlar.
Degerlendirme (Evaluate) asamasi

SE 6grenme modelinin besinci ve son asamasi, degerlendirme (evaluate)
asamasidir. Bu asama ogrencilerin biitiin siiregteki ortaya cikarabildikleri tiim
davraniglarinin = gozden  gecirilecegi, hala wvarsa eksiklerinin  bulunup

tamamlanacagi, yanlis anlamlandirilan bilgilerin diizeltilecegi Son asamadir.

Son asama olan degerlendirme asamasinda Ogrenenler silire¢ iginde
kazandiklar1 bilgi ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca varirlar. Ogretmen ve

Ogrenciler siire¢ boyunca yeni diisiincelere ulasirken kullandiklar1 zihinsel
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stirecleri kontrol ettikge degerlendirmeye devam edilmis olunur(Sanal, 2009). 5E
o0grenme modelinin diger asamalarinda da degerlendirme vardir, ancak bu
asamada O0grenenlerin 6grendikleri resmi bir sekilde degerlendirilir. Ayn1 zamanda
ogrenenler kendilerinin anlamlandiriarak ortaya cikarttiklar1 kavramlar ve bilgiler

hususunda motive edilir.

Degerlendirme asamasi, 6grenenlerin diisiince tarz ya da davranislarini
degistirdikleri asamadir. Genellikle, 6greten problem ile karsilasan 6grenenleri
takip eder ve onlara birtakim agik uglu sorular yonlendirir. Bu sayede bu
asamadgrenenlerin yeni tanim ve becerileri kavramada, kendi gelisimlerini
degerlendirebildikleri agama olur. Dersin basindan itibaren c¢esitli asamalarda
resmi olmayan degerlendirmeler yapilabilir ancak Ogretmen derinlestirme
asamasinmn bitiminden sonra resmi degerlendirmeler yapabilir. Ogretmen ve
Ogrenciler siire¢ boyunca yeni diisiincelere ulasirken kullandiklar1 zihinsel
stiregleri kontrol ettikge degerlendirmeye devam edilmis olunur (Bybee vd.,

2006).

Degerlendirme asamasi 6grenenlerin kendi anlama diizeylerini degerlendirip
dlgebilmeleri agisindan da dnemli bir asamadir. Ogrenenler bu asama sonunda
kendi becerilerini ve anlama diizeylerini gormiis olurlar, kendi olusturduklari
aciklamalarin yeterliligini sorgularlar. Ayn1 zamanda bu asama ile 6gretmenler
icin de dgrenenlerin gosterdikleri gelisimi degerlendirmeleri, 6gretim amaglarina

ulasilip ulagilmadigini géstermek agisindan da 6nemlidir (Trowbridge vd., 2000).

Ayrica 5E Ogrenme modelinde bu asama ogretmenin degerlendirmesi
disinda 6grencinin degerlendirmesini de kapsar. Ogrencilerin dil bilgisi ile ilgili
bir kavram1 dogru bir sekilde kazanip kazanmadigini ve uygulamada bunu aktarip
aktaramadigim1 goérmek agisindan son derece Onemli bir asamadir. Bu asama
sonucunda ders islenisinin ve programin ne kadar ise yaradigina ve ogrenci

tizerinde etkili olduguna karar vermek acisindan da bilgi vericidir.
5E Ogrenme modelinde 6grenci ve 6gretmen ozellikleri

5E 6grenme modeli yapilandirmaci yaklagim modellerinden biri oldugu i¢in
aktif olan dgrenciler; yol gdsterici olan dgretmenler olmustur. Ozellikle dgretmen
asamalarin tiimiinde mevcut yontemlerde oldugu gibi 6grenenlere ne yapmalari

gerektigini veya nasil ¢alisacaklarini anlatan kisi olmaktansa, hedeflenen kavram
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veya kavramlart 6grenmeleri ve anlamalarinda onlariyonlendirerek onlara kilavuz
olan kisidir (Y1lmaz ve Cavas, 2006). 5SE 6grenme modelinin uygulaniginda asama
asama ders islerken Ogretmenin yapmasi gerekenler Tablo 1’de su sekilde

Ozetlenmistir.

Tablo 1

5 E Ogrenme Modeline Gére Ders Islenirken Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Asamalar Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Ogretmen dgretim siirecine baglarken dgrencilerinin hazirbulunusluk

Girme . L C e
seviyelerini belirlemek i¢in diizgiin sorular sorar ve 6grencilerin derse

ilgisini ¢ekebilmek i¢in merak duygularini arttirmaya galisir.

Ogrencilerini gézlemleyerek onlara yon gosterir. Bu sayede dgrencilerin is

Kesfetme - o . .
i birligi i¢inde tartismalarina, birbirlerinden etkilesmelerine, paylasimda

bulunarak yeni bilgilere ulagmalarinisaglamak igin onlar1 destekler.

Kesfettikleri yeni durumlari kendi ciimleleri ile
Agiklama - Al . . - o .
aciklamayapmalarii¢indgrencilere giiven verir. Gerektiginde dgretmen de
aciklamalara destek verir. A¢iklamalar1 yaparken 6grencilerin

deneyimlerinden de yararlanir.

Ogrencilerin birtakim sorular sorularak iirettikleri yeni bilgileri
Derinlestirme
g sorgulamalarina destek olunur. Ayrica, kazanilan bilgilerin karsilagtiklar
yasantilarda da uygulanmasim bekleyerek derinlemesine 6grenmenin

gerceklesmesi saglanir.

Ogretim siireci boyunca elde edilen bilgi ve becerilerin dgrencideki
Degerlendirme davranis ve diisiinceleri nasil degistirdigini anlamaya doniik sonuca
varmalarimi saglar. Ogrencilerin hem kendilerini hem de siire¢ igindeki

etkinliklerini degerlendirmeleri beklenir.

Kaynak: Ozsevgec, 2006.

Bununla birlikte ogrencilere diisen sorumluluklar ve katki payr da
geleneksel yontemlere gore degismistir. Genel anlamada yapilandirmaci
yaklasimda, 6zel olarak da 5 E modelinde 6grenci su niteliklere sahiptir (Isman
vd., 2002; Erdem ve Demirel, 2002; Saka, 2006; Aydin, 2007; Higcan, 2008;
Cakici, 2008; Doganay ve Tok, 2008; Ergin, Kanli ve Unsal, 2008; Akbulut ve
Akdeniz, 2008).

e Anlama ve 6grenme konusunda aktif bir arastirma icerisinde olur ve 6n

bilgilerini yeni kavramlar1 6grenme ve anlamlandirmada kullanir.
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e Bilgiyi arastirip kesfederek, yorumlayarak, ¢evre ile iletisim kurarak;

ezberlemek yerine sorgulayici bir nitelikte yapilandirmaya calisir.

e Yeni bir konuyu 6grenmeye baglarken eski bilgilerini kontrol eder, yeni

bilgileriyle eski bilgileri arasinda iligkiler kurmaya ¢aligir.

eOgrenme siirecinde arkadaslar1 ve Ogretmeni ile etkili bir iletisim

icindedir.

eYeni Ogrendigi kavramlari ve kazandigi becerileri farkli durumlarda

kullanmaya ¢alisir.

eSomut deneyimlerden yola ¢ikarak soyut teori ve kavramlar

yapilandirmaya ve genellemeler yapmaya ¢alisir.
e Ogrenme siireci ile 6grenme igerigini es zamanl bigimde kazanr.
5E Ogrenme modelinin iistiin yonleri

Yapilandirmaci kuramin smif igindeki uygulamalarindan biri olan 5E
O0grenme modelinin hem yapilandirmact anlayisa gére hem de kendi i¢

asamalarina gore bakildiginda birgok {istiin yonii vardir.

Admi da aldig1 5 asamasinda uygulanan ve farkli amaglara sahip olunan 5E
o6grenme modelinde degerlendirmenin devamli olmas1 miikemmel bir 6rnektir. SE
o0grenme modelinde degerlendirme her asamada muhakkak vardir ancak
degerlendirmenin yapilis sekli ve amaci her asamada farklilik gdsterir. Biitiin
asamalardaki degerlendirmenin amaci ve tipi Tablo 2’ de gosterilmektedir
(Kabapinar vd., 2003).
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Tablo 2

SE Modelinde Her Bir Asamadaki Degerlendirmenin Amaci ve Tipi

Asamalar Degerlendirmenin Amaci

Degerlendirmenin Tipi

Giris-Katilim ~ Onceki bilgileri ortaya ¢ikarmak ve
yanlis olanlar1 belirlemek

Gorlisme, grup tartismasi, giinliikler
tutma bicimlerinde gerceklesebilir.

Kesif Ogrenenlerin bireysel ve grup bigiminde
nasil ¢aligtiklarini gérmek ve problem
cozme ile ilgili yaklagimlarini ortaya

Ogrenci gozlemi, derinlestirici sorular
sorma, giinliikler tutma bigimlerinde
gerceklesebilir.

koymak.

Aciklama Kavramsal anlayisi degerlendirmek. Formal testler, kavram haritalari,
tartigmalar, goriismeler ve yazili
denemeler bigimlerinde
gerceklesebilir.

Genigletme-  Kavramsal anlayisin karsilagilan Laboratuarda uygulamali ¢aligmalar

Derinlestirme  yasantilarda uygulanisini ve yeni problemler ¢6zme

degerlendirmek. bigimlerinde gerceklesebilir.

Degerlendirme Ogretimin etkililigine karar vermek.

Ogretim programinin hedef ve
amaglarina ulasip ulagmadigini
belirlemek i¢in hazirlanmis formal
degerlendirme bigimlerinde
gerceklesebilir.

Kaynak: Kabapmar vd., 2003.

Genel anlamda 5E O6grenme modeli incelendiginde {iistiin yonleri sOyle

siralanabilir (Galloway, Rogers, Armstrong & Leo 1998; Skamp, 1998; Boddy,

Watson & Aubusson, 2003; Duman, 2004; Demircioglu, Ozmen, Demircioglu,
2004; Kilavuz, 2005; Aydin ve Durmus, 2006; Tasdelen vd., 2006; Ergin, 2006;
Saka, 2006; Gomleksiz ve Bulut, 2007; Atilboz, 2007).

e Modelimizdeki en can alict husus Ogrencilere kendilerine giiven hissi

vererek siiregte aktif rol istlenip yeni 6grenmelerine uygun ortamlarin

olusturulmasidir.

e Yapilandirmaci yaklagimin smif ortamina uygulamasi ile yiiriitiilen

derslerde ogrencilerin hem basarilar1 artmis hem de Onbilgilerindeki

yanilgilar diizeltmeleri saglanmistir.

e Yaparak yasayarak 6grenmeyi esas alan 5 E 6grenme modelinde kesfetme

asamasinda birey aktif katilim saglayacak, zihninde yeni kavramlara

ulasacaktir.

e5E Ogrenme modeli hem Ogretmenin hem de &grencinin arastirip

ogrenmesini, zihninin canli kalmasmi saglamaktadir. Yenilikleri takip

eden Ogretmen ve Ogrenci bilimsel bilgiye ulasmada daha basarili
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olacaktir.

eHer asama Ozellikle de kesfetme asamasi sadece deneysel etkinlikleri
icermemekte, bilgisayar destekli 0gretim, drama, tartisma, rol oynama,
simiilasyon, calisma yapraklar1 uygulama, bulmaca ¢o6zme, ornek olay
analizi yapma, sorgulamaya dayali 6grenme gibi bir¢ok yontem ve
teknigin de kullanilabilecegi bir asamadir, bu nedenle sadece fizik, kimya,
biyoloji gibi fen ve teknoloji derslerinde degil, tarih, tiirk¢e, matematik

gibi farkl disiplinlerde de kullanilabilen bir 6grenme modelidir.

e5E Ogrenme modelinin  asamalart farkli biligsel diizeylere gore
gelistirilebilir. Ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksek dgretim seviyesinde

ogrencilere uygulanabilir.

e Dersin igeriginin giindelik hayattan 6rnekler ile hazirlanmasi, hedeflenen
bilgi ve beceriler 5E 6grenme asamalari ile kazanilmasini kolaylastirir.
Ogrenci bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme becerisini kazanacak bu

becerisini glindelik hayatinda kullanmay1 da 6grenecektir.

e5E Ogrenme modelinin her asamasinda farkli bir zihinsel siireg
yasanmaktadir ve farkli zihinsel diizeylerdeki 6grencilerin ayni konuyu
ogrenmeleri; zihinlerinde anlamlandirmalar1 igin bireysel farkliliklarin

dikkate alindig1 etkinlikler ger¢eklestirilmektedir.

o5E ogrenme modeli sadece akademik basariyr arttirmakla ve kavram
yanilgilarin1 gidermekle kalmaz, Ggrencinin derse, Ogrenmeye karsi
tutumunu, elestirel diisiinme, ileri diizeyde diislinme, problem ¢6zme

becerilerini ve birgok kazanimin da beceriye doniistiiriilmesini saglar.
5E Ogrenme modelinin sinirhliklar

SE  ogrenme modeli yapilandirmact yaklagimm smif ortaminda

uygulamalarindan olup birgok iistiin yanlar1 bulunmasina ragmen bazi durumlarda

sinirhiliklarinin olduguna da deginilmektedir (Saka ve Akdeniz, 2006; Sahin,
2007; Bozdogan ve Altuncekig, 2007; Ozsevgeg, Cepni ve Bayri, 2007). Bu

sinirliliklar:

e Ogretmenler derse yeterince planli ve hazirlikli gelmedikleri durumda

girme ve derinlestirme asamalarimi giindelik hayatla iligkilendirmede
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sikint1 yasarlar. Bu durumda 6grencilerin 6n bilgilerini ve fikirlerini ortaya

cikarmada zorlanabilirler.

¢ Aciklama basamaginda 6grencilerin kavramlar1 agiklamasi {izerine aninda
yapilamayan diizeltmeler ve ylizeysel bilgiler kavram yanilgilarina sebep
olabilir. Ogrenci konuyu zihninde yapilandirirken gretmenin organize
edici rehberligi ¢cok 6nemlidir. Aksi durumda 6grencilerin sdyledigi farkl
farkl1 agiklamalar konuyu dagitabilir. Zamanm diizenli kullanmak ve
asamalarin tamamimi smif ortaminda gergeklestirmek gerektiginden
kalabalik  smniflarda  uygulanmasi  durumunda bazi  giigliiklerle

karsilasilacaktir.

eDers O6gretmeninin degerlendirme kisminda kullanilan alternatif 6lgme
degerlendirme yontemlerine hakim olmast ve yapilan O&lgmelerin
degerlendirmelerinin sinif ortaminda yapilip konunun anlagilma diizeyinin
belirlenmesi gerekmektedir. Girme asamasindan kesfetme asamasina gegis
en c¢ok zorlamilan kisimdir. Kesfetme asamasinda gerceklestirilecek
etkinlikler 6nceden denenmis ve materyalleri hazir bir sekilde gruplarin

siralarina dagitilmis olmalidir.

o 5E 6grenme modeli uygulanirken ilk agsamalarda tartisma ortami olusur,
ogrenciler heyecanhdir, fikirlerini test ederler, aktivite sirasinda ortaya
cikan sorulara cevap verebilmek icin diislincelerini tekrar test ederler. Bu
aktivitelerin yarattig1 heyecandan dolay1 veya dgrencilerin kendi sorularini
hemen yanitlama isteklerinden dolayr uygulamanin hangi asamada

yapildiginin unutulmamasi gerekir.

¢ Grup c¢alismasi yapilan asamalarda sinifta giiriiltii fazla olacaktir ve bu da

ogretmene siif yonetimi konusunda sikinti yasatabilir.

flgili Arastirmalar

Bu baslikta SE 6grenme modeli ve dil bilgisi 6gretimi ile ilgili yapilan

caligmalara yer verilmistir.

S5E 6grenme modelinin ve dil bilgisi 6gretiminin birlikte degerlendirildigi

“5E Yapilandirmaci Ogretim Modelinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanimi” adli

makale ¢alismast Ozdemir ve Balkan (2017) tarafindan ele alinmistir. Makale

26



sonucunda farkli alanlardaki etkililigi kanitlanmis olan modelin Tiirkge
derslerinde 6grencinin kavram olusturma ve gelistirmesi, dil becerilerinin etkin
kullanilmasina olanak saglamasi, derslere yonelik olumlu tutum olusturulmasi,
diistinme becerilerini desteklemesi dolayisiyla akademik basartyr artirmasi

bakimindan etkili sonuglar sunacagi sonucuna ulagilmistir.

Benzer sekilde Bayram ve Kili¢ (2017), “SE Modelinin 6. Sinif Dil Bilgisi
Ogretiminde Basariya ve Kaliciliga Etkisi” adli makale Bayram’in doktora
tezinden alinarak hazirlanmistir. Bu ¢alisma, dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin
etkin bir 6grenme gergeklestirmesini amaglayan bu c¢alismada o6zellikle fen
alaninda denenen Ve basarili sonuglar goriilen SE 6gretim modelinin dil bilgisi
Ogretiminde 6grencilerin akademik basaris1 ve kazandiklar1 bilgilerin kaliciligina
etkisini ortaya koymayr amaclamistir. Bu amacgla yapilan birtakim istatistiksel
caligmalar sonucunda, 5E 6grenme modeliyle dil bilgisi 6gretiminin yapildig
deney grubu 6grencilerinin akademik basari ve kalicilik testi puan ortalamalari,

kontrol grubuna gore anlaml bir farklilik gostermistir.

5E 6grenme modelinin ve dil bilgisi 6gretiminin birlikte ele alindig1 baska

bir ¢calismaya rastlanmadigindan ayr1 ayr1 incelemeler yapilmistir.
5E Ogrenme modeli ile ilgili arastirmalar

5E 6grenme modeli ile ilgili olarak temelde fen 6gretimi olmak {izere bazi
diger ders alanlarinda yapilan calismalar fazla sayida oldugu i¢in bir kismina

deginilmis ve agiklanmaya c¢alisilmistir.

Evans (2004), “Learning With Inquiring Minds” adli ¢alismasinda, bir
initenin tam bir bagari ile tamamlanmasini saglamanin hedef olmasic gerektiginin
ve bunun i¢in de ogrencileri aktif olarak katilimlarini ve O6grenmeleri igin
sorumluluk almalr1 gerektigini belirtmistir. Bu sayede yapilan ¢alismadan zevk
alacaklarimi ve stirekli soru sorarak, lizerinde diisiinerek deneyler yapiklarim
aciklamigtir. Ders siirecinde biitiin 6grenciler ile tek tek ilgilenilemeyecegi ve
bireysel olarak dikkat ¢ekmenin miimkiin olamayacagi diisiincesinden yola
cikarak, tam tersine programdaki konuda hangi becerininveya olayin 6grenenin
ilgisini ¢ekebilecegi konusuna dikkat etmistir. SE Ogrenme modeline gore
hazirlanan unite etkinliklerinin 6rnekleme uygulanmasi ile 6grencilerin nasil

motive edilecegi, meraklarinin nasil arttirtlacagina yonelik sorularin cevabi tespit
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edilmistir. Ayrica SE 6grenme modeline gore hazirlanan unite etkinliklerinin
uygulanmasi sirasinda tam bir basariya ulasildigi goriilmiistiir. Calisma sonunda
5E 6grenme modelinin verimli uygulanabilmesi igin Ogretmenlerin hazirlik
asamasina daha fazla zaman ayirarak iyi hazirlanmalar1 6nerisinde bulunmustur.
Bunun 6gretmenler i¢in daha fazla is yiikii olacaginin ancak daha degerli olacagini

belirtmistir.

Saglam (2005), “Ses Ve Isik Unitesi Konusunda SE Modeline Uygun
Rehber Materyal Gelistirilmesi ve Etkililiginin Arastirilmasi” adli ¢alismasinda
verilere ulasmak igin “Ses ve Isik Unitesi Basar1 Testi”, “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi”, SE 6gretim modeline uygun hazirlanan “Yapisalc: Ogrenme Ortamlarini
Degerlendirme Anketi”, “Ogrenci Gdzlem Formu”, “Siif I¢i Ogrenci Gozlem
Kayitlar1”, “Ogretmen Ve Ogrenci Miilakatlar”n1 kullanmistir. Caligma sonunda
SE modelinin uygulandig1 grupta basari ile tutumlarin diger gruba oranla anlaml
sekilde arttigini belirlemistir. Deney grubunda egitim veren dgretmene uygulama
ve yapisalct yaklasim ile ilgili yeterli seviyede egitimin verilememesi,
Ogrencilerden alinmasi beklenen yorum ve diislincelerin 6gretmen tarafindan
ortaya atilmasi, biitiin 6grenci gruplarina yeterli sayida arag-gere¢ saglanamamasi,
baz1 etkinliklerde 06zellikle derinlestirme basamaginda yeteri kadar siire
verilmemesinin uygulamadan elde edilen sonuglar1 olumsuz etkiledigini
belirlemistir. Caligmanin  bitimindedncelikle ders kitaplarmin  6grencilerin
dikkatini ¢eken ve motive eden 6zellikte hazirlanmasi, 6gretmenlerin gerekli ve
yeterli seviyede bilgilendirilmesi, 6grenci tanimadosyalarindan yeterli seviyede
incelenmesi, hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerine yonelik olusturulmast ve programin konu veya kavramlarina yonelik

yonlendirici materyaller gelistirilmesi dnerisinde bulunmustur.

Saka (2006), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genetik Konusundaki
Kavram Yanilgilariin Giderilmesinde 5 E Modelinin Etkisi” isimli ¢alismasinda
“Biyoloji V - Genetik” dersinde 6gretmen adaylarmin 6gretim Oncesi diislince
bicimlerini belirlemek; belirlenen diisiince bicimleri ele alinarak gelistirilen ve
uygulanan yapilandirmact 6grenme kuraminin 5 E modeline uygun etkinliklerin
Ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve kavramsal degisimlerine olan katkilar
incelemistir. Yapilan uygulama sonunda elde edilen veriler degerlendirilmis ve 6n

testlerden sonra uygulama sonrasi deney grubunda kavram yanilgilarmin
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neredeyse tamaminin giderildigini kontrol grubunda kismen de olsa varligini

devam ettirdigini belirlemistir.

Ergin, Kanli ve Tan (2007), “Fizik Egitiminde SE Modeli'nin Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisinin Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda, iki Boyutta
Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi) konusunda 5E 6gretim
modeli kullanilarakuygulanan ders ile Ogrencilerin konuyu Ogrenmelerindeki
etkisini arastirmislarve sonuclar elde ederekgesitli Onerilerde bulunmuslardir.
Aragtirmalarinda belirledikleri konular1 kapsayan ¢oktan se¢meli basari testleri
kullanmislardir. Uygulamanin sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde SE
o6grenme modelinin kullanilarak islenen derslerde deney grubu &grencilerinin,
mevcut 6gretim yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine oranla daha

yiiksek basar1 gosterdikleri sonucuna varmislardir.

Orgill ve Thomas (2007), “Analogies and the S5E Model” adh
calismalarinda, bir 6gretmenin, zor veya soyut bir kavram i¢in benzesimler
kullanarak daha kolay anlagilmasinin saglanacagimi aciklamislardir. Derslerde
giinliik deneyimlerimizden bir seyler ile iliskilendirip a¢iklamanin anlamak i¢in
daha kolay olan soyut veya zorlu kavramlarin anlagilmasinin daha verimli
gececegini belirtmislerdir. Analojilerin SE egitim modelinin her asamasinda
faydali ogretim araglari oldugunu agiklamislardir. SE 6grenme modelinin her
asamasinda Ornek olaylar gostererek aciklamaya calismislar, Ogreten ve
Ogrenenlerin  biitin asamalarda neler yapabilecekleri ile 1ilgili Ornekler

vermiglerdir.

Ziyafet (2008), “Fen ve Teknoloji Dersinde Periyodik Cizelgenin
Ogretiminde 5E Modelinin Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi” isimli tez
caligmasinda Orneklem olarak Milli Egitim Bakanligi’na bagli 30 Eylil Yatilh
[Ikogretim Bolge Okulu’nda 6grenim goren 45 tane ilkdgretim yedinci simif
Ogrencisini  se¢mistir. Calismasint  2007-2008 egitim ogretim  yilimin  ilk
doneminde yapmistir. Kontrol grubu ile islenen derslerde geleneksel 6gretim
metodu kullanirken, deney grubunda ise yapilandirici 6gretime dayali SE 6grenme
metodu uygulanilmistir. Her iki grupta da periyodik cetvel ile ilgili hazirlanan
benzer etkinlikler yapilmistir. Arastirmanin elde edilen bulgularini test etmek i¢in
t-testi ve ANCOVA analizi yapmistir. Analizden elde ettikleri sonuglar ile SE

ogrenme sekliyle egitim alan Ogrenenlerin basarilar1 ile geleneksel Ogretim
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metoduyla egitim verilen 6grenenlerin basar1 seviyeleri arasinda 5E 6grenme

metodu lehine anlamli bir farkin oldugunu bulmustur.

Seving (2008), “SE Ogretim Modelinin Organik Kimya laboratuar1 Dersinde
Uygulanmasinin ~ Ogrencilerin  Kavramsal ~Anlamalarma, Bilimsel —Siirec
Becerilerinin  Gelisimine ve Organik Kimya Laboratuari Dersine Karsi
Tutumlarina Etkisi” isimli ¢aligmasini Kimya Egitimi Anabilim Dalinda okuyan
30 tniversite Ogrencisi ile gergeklestirmistir. Bu arastirmada “SE 6grenme
modeli” ile “dogrulama tiirii laboratuar yaklasimi” etkisini karsilastirilarak
incelemigtir. Arastirmanin sonucunda, 5E &grenme modeliyle Ogrenenlerin
bilimsel bilgiyi 6grenme siirecinin gelisimine ve olumlu tutum gelistirmelerine

daha cok katki sagladigini belirlemistir.

Karacak Deren (2008), “ilkdgretim 8. Smif Genetik Unitesinin 5¢ Modeline
Gore Tasarlanan Multimedya Destekli Ogretimin Ogrencilerin  Erisi ve
Tutumlarina Etkisi” isimli ¢aligmasinda, deneysel yontem benimseyerek
incelemeler yapmustir. Bu ¢alismada uygulamada kullanilmasi igin 8. sinif Fen ve
Teknoloji Dersi miifredatinda bulunan genetik béliimiindeki konular1 tercih
etmistir. Arastirmasinda ortaya ¢ikan verileri birlestirmek igin, On test ve son test
olarak; bulmaca, yapilandirilmis grid, eslestirme, bosluk doldurma ve agik uglu
sorulardan olusan basar1 testleri, Fen ve Teknolojiye yonelik tutum o6lcegi
kullanmistir. Bunun yaninda 6grencilere agik uclu sorular sorarak alinan goriisler
sayesinde Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde teknolojik ara¢ kullanimi ile
ilgili tutumlari belirlenmeye ¢alisilmigtir. Var olan veri toplama araglari ile ortaya
cikan bulgular sonucunda, multimedya destekli Ggretimin Ogrenen basarisini
arttirmaya, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina pozitif katkisinin oldugu

sonucuna varmaistir.

Altinay (2009), “5E Modeline Dayali Ogretim Ydnteminin Ogrencilerin
Genetikle Ilgili Dna, Gen ve Kromozom Kavramlarmi Ogrenmelerine Etkisi”
isimli tez ¢alismasinda, 6rneklem olarak bir devlet okulunda bulunan iki ayr
smiftaki toplam 84 sekizinci sinif 6grencisi segilmistir. Siiflardan biri kontrol
grubu olarak digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda
belirlenen genetik konular mevcut 6gretim yontemlerine gore islenirken, deney
grubunda 5E 6grenme modeline dayali 6gretim ile islenmistir. Genetik Basari

Testi ve Gen, DNA ve Kromozom Kavram Testi hem kontrol hem de deney
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grubundaki 6grencilere Ontest ve sontest olarak uygulamistir. Veri analizinde
bagimsiz orneklemler ve bagimli érneklemler i¢in t-testi kullanmistir. Bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi sonuglarma gore, uygulama oncesi kontrol ve deney
gruplarinin Genetik Basari Testi Ontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulamamistir. Ancak, bagimli 6rneklemler i¢in t-testi sonuglarina
gore, uygulama sonrasi iki grubun Genetik Basar1 Testi sontest sonuglar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmustur. Bu fark, deney grubu 6grencilerinde
daha fazla olmustur. Buna gore, SE 6gretim modeline dayal1 6gretim yonteminin
ogrencilerin genetik konular ile ilgili basarilarin1 arttirmada etkili oldugu

gorilmiustir.

Tiryaki (2009), “Yapilandirmaci Yaklasima Dayali SE Ogrenme Modeli ve
Isbirlikli Ogrenme Yénteminin 8. Smif “Ses” Unitesinin Islenmesinde Basariya ve
Tutuma Etkisinin Arastirilmasi” isimli ¢alismasinda ilkdgretim 8. smif Fen ve
Teknoloji dersinde programda yer alan ses konusunun anlasilip 6gretilmesinde,
yapilandirmaci yaklasima dayananSE 6grenme modeli ile isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanmis deney grubu ile mevcut 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve derse karsi tutumlar arasinda anlamli
bir fark olusup olusmadigini incelemistir. Her iki gruba da Ontest ve sontest olarak
Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, Fen ve Teknoloji Tutum Olgegini dlgme araci
olarak kullanmis, elde edilen verileri SPSS paket program ile degerlendirmistir.
Arastirmada sonug olarak; pozitif ders arttirimi agisindan SE 6grenme modeli ile
igbirlikli 6grenme yontemi arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gormiistiir.
Fakat 5E 6grenme modeli ve isbirlikli 6grenme yontemi ile mevcut dgretim

yontemi arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varmistir.

Aydin ve Yilmaz’in (2010) yaptig1 calismada ise yine 8. sinif 6grencileriyle
Asitler-Bazlar konusu geleneksel ve SE yontemleri kullanilarak hangi yontemin
daha etkili olduguna bakmislardir. Bunun yaninda tutum ve cinsiyetin basaridaki
etkisini de arastirmislardir. Arastirma sonunda On-son testler arasindaki farklar
1s181inda SE 6grenme modelinin olumlu tutum sagladigr ve basariyr artirdigi

sonucuna ulagmiglardir.

Acislt (2014) yaptigr arastirmada Genel Fizik Laboratuvari 1 (Mekanik)
uygulamalarinda 6grenci kazanimlarma etkisini 6zellikle SE 6grenme modeli i¢in

hazirlanan materyallerde incelenmesi amaclanmistir. A¢isli’nin ¢alismasinda, 6n
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test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calismalarinda
deney grubunda yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme modeli ile
kontrol grubunda ise mevcut yontemlerden olan dogrulama laboratuvar yaklagimi
kullanmistir. Uygulamanin 6ncesi ve sonrasinda, veri toplama araci olarak
mekanik konular1 basari testive bilimsel siire¢ beceri testi hem deney hem de
kontrol grubu &grencilerine egitim dgretim siirecinin basinda ve sonunda on test
ve son test olarak uygulanmistir. Uygulanmis iki test sonucunda olusan 6n test ve
son test verileri SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen veriler degerlendirilerek SE 6grenme modeli uygulamalart sonucunda
Ogrencilerin akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine

anlamli bir katki sagladig1 gortilmiistiir.

Sahin (2016), “Drama Teknigi Ile Zenginlestirilmis 5¢ Ogretim Modelinin
Ogrenci Basar1 ve Tutumlarma Yonelik Etkileri: Maddenin Tanecikli Yapist ve
Karigimlar” adli tez ¢alismasinin amacini, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersinde “maddenin tanecikli yapist ve Kkarisimlar’® konusunun
ogretimindeSE Ogretim modelinindzellikle derinlestirme asamasinda drama
teknigiyle hazirlanansiirecin 6grencilerin basarilarina ve Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlaria etkisinin belirlenmesi ve bu konuda olusan goriislerinde
ortaya ¢ikan degisikliklerin bulunmasi olarak belirlemistir. Arastirmasinda
orneklem grubu olarak 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ordu ilinin Unye
ilgesinde bulunan ortaokul 7. smifda 6grenim goren 40 Ggrenci olusturmustur.
Konular, kontrol grubuna Milli Egitim Bakanligi’nin kilavuz kitabinin belirttigi
sekilde SE Ogretim yontemi ile islemis, deney grubunda ise 5E Ogretim
yonteminin derinlestirme basamagi drama teknigi ile desteklenerek islemistir.
Arastirmasinda nicel veriler elde etmek i¢in Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji
Tutum Olgegi; nitel veriler elde etmek igin ise yar1 yapilandirilmis miilakatlar
kullanilmistir. Bu testler sonucunda toplanan veriler SPSS (Statistical Package for
Social Science) 16 programi ile analiz edilmistir. Yapilan ¢alisma sonunda drama
teknigi ile gelistirilen 6gretimin yapildig:r deney grubu ile kilavuz kitaba bagh SE
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Fen ve Teknoloji dersindeki
basarilar1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu gorilmistiir. Miilakat ile elde edilen bilgiler

sonucunda ise soyut kavramlarin dgretiminde drama tekniginin verimli oldugunu
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belirlemistir.
Dil bilgisi 6@retimi ile ilgili arastirmalar

Kirmizi  (2000), “Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Bu
Sorunlarin  Ogretmen Performansina Etkileri” isimli yiiksek lisans tez
calismasinda Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda Tiirkge dersinin
ogretiminde ortaya ¢ikan sorunlart incelemistir. Dil bilgisi konularinin bilgi ile
degil beceri ile kavranmasi gerekirken, dil bilgisini olusturan kurallarin uygulama
yapilmadan ezberletilme temelinde kazandirilmaya imkan veren calismasinda,
ilkogretimde gorev yapan Ogretmenler iizerinde anket uygulamasi yapilarak

veriler elde edilmistir.

Erdem (2007), “Ilkdgretim Ortaokul Diizeyinde Dil Bilgisi Ogretiminde
Yasanan Sorunlar Uzerine Bir Arastirma” isimli tezinde muallim gériislerini alip
bunlardan hareketledil bilgisi 6gretimin sorunlarini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
onerilerini belirlemeye calismustir. Ogretmen gériislerini tespit etmek amacryla iki

boliimden olusan anket formu 257 6gretmene ulasarak yapilmastir.

Akkaya (2011), “Karikatiirlerle Dil Bilgisi Ogretimi” isimli doktora tezinde
Tiirk¢e dersinde dil bilgisi 6gretme konusunda karikatiir kullaniminin akademik
basariyr arttirmaya, derse karsi tutumu degistirmeye ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciliginaetkisini incelemistir. Tezinin amacina uygun bir sekilde 6. sinif dil
bilgisi kazanimlarindan olan “Kelimenin yapisiyla ilgili bilgi ve kurallart kavrama
ve bunlar1 uygulama” kazanimina ile iliskili var olan eski bilgilerini hatirlatan
karikatiir ve kavram Kkarikatiirlerini hazirlayarak ogrenciler ile uygulamalar
yapmistir. Arastirmasinin sonucu olarak, karikatiir destekli 6gretimin dil bilgisi
ogretiminde ortaya c¢ikan kavram yanilgilar ile ilgili diizeltmelerde, akademik
basarinin ve derse karsi tutumun olumlu yonde artmasinda etkili olduguna

ulagmustir.

Giines (2013), “Yapilandirici Yaklagimla Dil Bilgisi Ogretimi” adl
caligmasinda dil bilgisi 6gretiminde yeni dil bilgisi, beceri ve etkinlik yaklagimu,
timevarim modeli ve sezdirme ydntemi Kullanilmistir. Sezdirme ydntemi
kullanarak dilde var olan soyut kurallari ezber ile 6gretmeye degil, 6grenenin dil
ve zihinsel becerilerini artirmaya daha fazla énem vermistir. Ogrenenlerin dilin

kurallarmi birtakim bilimsel bilgiler gibi farkli deneysel aktivitelerle bularak
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ogrenmeleri amaglanmistir. Sezdirme yontemi ile yapilan dil bilgisi 6gretimi,
sunus yolu, olay gozlemi, kurallarin ve hipotezlerin olusumu, alistirmalar yapma
ve uygulama ile baska olaylara aktarma seklinde alt1 boliimdegergeklestirmistir.
Bu siire¢ boyunca 6grenenlere ilk olarak agiklamalar yapilmis, sonrasinda dilde
gerceklesen degisimler gbzlenmis, gozlemlerden hipotezya da
kurallarolusturulmus, birtakim siniflandirmalar yapilmis, 6grenilen bilgiler farkli

uygulamalarla gelistirilmis, zihinde yapilandirip fakli yasantilara aktarilmistir.
Tammlar

Egitim: Insanlarm toplum yasayisinda yerlerini almalar1 icin ihtiyag olan
bilgi, beceri ve anlayiglari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul

icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye. (TDK, 2018)

Ogretim: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri ortaya koyma, geregleri
saglama ve kilavuzluk etme isi. (TDK, 2018)

Dil Bilgisi: Dilbilgisi, bir dilin sesleri, sdzciik tiirleri, bunlarin yapilari,
climle olarak dizilmeleri ve ciimle i¢indeki gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallar

inceleyen bir bilim dalidir (Gogiis,1978: 337).

Dil Bilgisi Ogretimi: Dil bilgisi 6getimi, bir dilin kurallarmi dgreten bilim
dahdir. Dil bilgisi 6gretimi sesin olusumundan kelimelerin yapuna, kelimelerin
yapim ve ¢ekim kurallarina kadar dilin biitiin kurallarin1 6gretmeyi hedefleyen bir

bilim dalidir (Kahraman, 2004: 88).
Olus Fiili: Oznenin higbir etkisi olmadan kendiliginden olusan fiillerdir.
Durum Fiili:Nesne alamayan fiillerdir.
Is-Kilis Fiilleri:Nesne alabilen fiillerdir.

Zarf : Fiilleri, sifatlar1 ve kendisi gibi zarflar1 niteleyen kelimelere zarf

denir.
Basit Fiil:Kok halinde veya sadece ¢ekim eki alan fiillerdir.
Tiremis Fiiller: Yapim eki almus fiilerdir.
Birlesik Fiiller: En az iki kelimeden olusan fillerdir.

Ek fiil: Isim soylu kelimlere gelerek onlar1 yiiklem haline getiren ve ¢ekimli

fiillere gelerek birlesik ¢cekimli fiil yapan fiillerdir.
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Cekimli Fiil: Kip eki alan fiillerdir.
Problem Durumu

Glinlimiiz yiizyil1 bilginin 6n planda olmasi ve bilginin insanlarda ¢ok
bliyiik farklar olusturdugunun kesfedilmesi ile egitimin ne derece onemli oldugu
bir kez daha ortaya c¢ikmistir. Yasadigimiz ¢agin degisimlerine uyum
saglayabilmek sadece egitimli kisi sayisini arttirirken bunu hayatlarinda da etkin
bir sekilde kullanmalari ile miimkiin olabilmektedir. Bu da egitimin yasadigimiz
hayatta ne denli 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir (Baykul, 2002: 1).
Insanin sosyal bir varlik olmas1 onun hayatin devaminda diger insanlarla iletisim
ve etkilesimi ancak dil sayesinde olmaktadir. Iletisimde, insanlar arasindaki duygu
ve diislinceler ile bunlarin aktarimlari dil sayesinde miimkiin olmaktadir. Bu
sebepledir ki, egitimin insan hayatindaki yerini arttiran bir diger husus dil ve dil
bilgisi 0gretimidir. Ciinkii, dili dogru ve diizglin kullanan kisilerin iletisimi ¢ok
daha ist diizeydedir, bu da ancak dilin kurallarm1 ¢ok iyi bilmek ve

uygulayabilmekten ge¢gmektedir.

Devletler de geleceklerini teminat altina alabilmek maksadiyla insanlarini
sosyallestirmek; topluma uyumlu ve faydali hale getirmek; dogru ve saglam
diistinen, diistindiiklerini gilizel ve etkili bir sekilde anlatan, milli kimlik ve kisilik
kazanmig bireyler olarak yetistirmek icin tedbirler almaktadir. (Karakus, 2005: 5).
Bunun temelinde de dil vardir. Dil sayesinde insanlar bir toplum olma yetisini ve
bir topluma ait olma duygusunu kazanirlar. Bu yilizden devletler dil bilgisi

Ogretimine onem vermektedirler.

Dil bilgisi ise, bir dilin seslerini, kelime tiirlerini, kelimelerin yapilarini,
climle olarak dizilimlerinive climledeki gorevlerini, ¢ekimleriyle ilgili kurallarim
inceleyen bir bilim dalidir (Go6giis,1978:337). Bu bilim dali gesitli yontem ve
tekniklerle yapilmaktadir. Ancak dil bilgisinin hangi amaclarla egitim 6gretimin
konusu oldugu ve dil bilgisi 6gretiminden ne gibi yararlar beklendigi temele
alinarak uygun yontem ve teknikler diistiniilmelidir. Dil bilgisi konularina hakim

olan 6grencilerin anlatimlarinin da kurallara uygun olacag dile getirilmistir.

Dil bilgisi egitim siirecinde insan, var olan bilgilerle hayatini
yonlendirmeye, hayatina anlam vermeye caligmaktadir. Ancak bilginin salt dogru

olmadigi, yapilan ¢aligmalar sonucunda degisiklikler de olabilecegi bir dogrudur.
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Buradan da anlasilacag {izere egitim, baska kurumlara oranla daha hizli degisim
icerisinde olmalidir (Basaran, 1978). Bunun disinda, dil bilgisinin bazi kurallarin
ezberletilerek Ogretildigi bir ders olarak degil, dil 6gretimindeki diger biitiin
caligmalar gibi 6grencilerin ana dillerini dogru ve etkili bir sekilde sozlii veya
yazili olarak kullanmalar1 i¢in bir ara¢ olarak disiiniilmelidir. Bu sebeple
giiniimiizde kullanilan egitim anlayigina uygun verimli bireyler yetistirebilmek
icin onlar1 geleneksel anlayistan dolayr olusan ezbercilikten kurtarip
yapilandirmacit ve Ogrenciyi merkeze alan anlayisla yetisen bireyler haline
dontistiirmeliyiz. Bu ve benzeri belirlenen amagclar i¢in ise, 6grenci merkezli yeni

yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Unal, 2003).

Dil bilgisi 6gretiminin temel amaci yeni yapilandirmaci yaklagimlar
kullanilmaktadir. Temelinde 6grenci merkezli olan, en faydali modellerden birisi
oldugu diisiiniilen yapilandirmact SE modeli de bunlarin basta olanlarindandir. SE
o0grenme modelinde 6grenciyi merkeze alan diger yaklagimlarda oldugu gibi
ogrencinin bilgiye kendisinin ulagmasi gerektigi i¢in daha kalici bir dgrenme
olmaktadir. Yapilandirmaci SE modeli 6grenmenin bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak yapilabilecek 0Ozelliktedir. Yapilandirmact 5E modelinde, 6grencilerin
hazirbulunusluluguna 6nem verilir, 6grenilmesi istenilen bilgiler ornekleri ile
birlikte planlanir ve Ogrencilerin sonuca kendilerinin ulasabilmesine firsat

olusturulur (Bybee vd.,2006).

SE Modeli, 6grenenin arastirma heyecanini artirip, beklentilerini tatmin
eden, bilgi ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya odaklandiran, beceri ve aktiviteleri
igeren, yukarida anlatilan biitiin yenilikleri kapsayan ve uygulamay1 saglayan bir
ogretim modelidir. SE Modeli var olan veriler 1s18inda her asamada Ogreneni
O0grenmenin icerisine dahil ederken, 0grenenin kendi kavramlarin1 bulmalarini

konusunda da tesvik etmektedir (Martin, 2000).

Yapilan agiklamalar dogrultusunda dil bilgisi 6gretiminde kullanilan
yontemlerin kurallar1 ezberlettirmekle ilgili olmasi ve Ogrencilerin yeterince
oziimsememesi, SE §grenme modelinin uygulanist ile ilgili ¢aligmalarin yetersiz
olusu bu calismanin ana problemini olusturmaktadir. Tiirkcede dil bilgisi
egitiminde 5E O0grenme modeli etkinliklerine iliskingalismalarin verimli sonug
almacagiin diisiiniilmesi bu arastirmanin 5e modeli kulanilarak hazirlanan

etkinliklerle iglenen dil bilgisi derslerinin sonucunda daha kalict ve konusma,
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yazma, kendini ifade etmede dil bilgisi kurallarin1 kullanmada daha etkili hale

getirecegi beklenmektedir.

Yapilan bu calismada SE 6grenme modeli uygulanarak yapilandil bilgisi
Ogretiminde, Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirarak yapilandiracagi, bu sayede
basar1 seviyelerini arttiracagi, sosyal iletisim olacagi ve derse iliskin motivasyon
seviyelerini arttiracagi ongoriilmektedir. SE 6grenme modelinin Tiirk¢e dersi dil
bilgisi 6gretiminde d6grenenlerin akademik basarilarina olan etkisinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu arastirmanin, 5E 6grenme modeline uygun etkinlikler ile

dersin hedeflerine ulagsmasinda 6nemli bir yere sahip olacag: diisiiniilmektedir.

Arastirma ile Tiirkce Ogretim programinda belirtilen ve dil bilgisi
Ogretiminin tanimina uygun, 6grencileri aktif olarak 6grenme siirecinin igerisine
katan, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi saglayan SE Ogrenme modelinin
etkililiginin ortaokul o&grencilerinin dil bilgisi basarilarina olumlu yo6nde
etkileyecegi ve elde edilecek sonuglarin dil bilgisi 6gretimi alaninda yapilacak
calismalara, Tirkce Ogretmenlerine ve alan yazina 1sik tutarak yol gosterecegi

ongoriilmektedir.
Problem Ciimlesi

Bu c¢alisma ortaokul ogrencilerinin Tirkce dersi Ogretim programinda
bulunan dil bilgisi konularinin yapilandirmaci yaklasima dayanan SE 6grenme
modeli ile Ogretilmesinin  6grenenin 6grenmedeki etkisi olup olmadigini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu baglamda “SE modelinin ortaokul 6grencilerinin
dil bilgisi basarisina etkisi var midir?” sorusu calismanin problem ciimlesini

olusturmaktadir.
Alt problemler

1. Ortaokul 7. smif dil bilgisi Ogretiminde SE 0Ogrenme modelinin
uygulandigr deney grubu ile sadece mevcut Tiirkge programina gore
egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama 6ncesinde yapilan

oOn testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul 7. smif dil bilgisi 6gretiminde SE &grenme modelinin
uygulandigr deney grubu ile sadece mevcut Tiirkge programina gore
egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasi yapilan son

testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
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3. Ortaokul 7. smif dil bilgisi 6gretiminde S5E 6grenme modelinin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ortaokul 7. smif dil bilgisi 6gretiminde mevcut Tiirkgce programina gore
egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin 0n test ve son testten aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
Arastirmanin Amaci

Yapilan bu arastirmada amag, ortaokul 7.smif Tiirk¢e dersinde dil bilgisi
konularmin 6gretiminde uygulanacak olan SE 6grenme modelinin 6grencilerin dil
bilgisi akademik basarilarina etkisini ortaya koymaktir. SE 6grenme modelinin
uygulandigi deney grubu ve mevcut yontemin uygulandigi kontrol grubu
arasindaki sonuclar1 karsilastirarak, bu sonuglar arasindaki farkliliklar:
belirlemektir. Boylece Tiirkce dersinde dil bilgisi 6gretiminde kullanilan SE
O0grenme modeli ile ilgili alanyazin ve aragtirmalar taranarak elde edilen veriler
esliginde ortaya konan ders i¢i etkinlikler ile 6grencilere dersi anlatmak, onlara
kesfettirici sorular sorup derinlestirmelerini saglayan etkinliklerle 6grenmelerine

ve basarilarina katki sagladigini ortaya ¢ikarmaktir.
Arastirmanin Onemi

Gilinlimiiz egitim sisteminde dil bilgisi O6gretiminde kullanilan mevcut
yontemler, dil bilgisi olarak kurallarin tamamini ezbere bilmek zorunda birakilmis
ogrenciler ve bunlar1 yeterince i¢sellestiremediklerii¢in diger beceri alanlarinda da
yetersiz kalan bireyler ortaya ¢ikarmaktadir. SE 6grenme modelinin basamaklari
ise bahsedilen bu becerilerin 6grenilmesinde kisiye c¢ok biiylik kolayliklar

saglamaktadir.

Ogrencilerin kurallar1 ezbere bilmeleri gerekliligine siiriikleyen mevcut
yonteme gore bir¢ok avantaji olan yapilandirmaci yaklagim yontemlerinden biri
olan 5E 0Ogrenme modeli giliniimiizde yogun ilgi gdérmektedir. Modelin
avantajlarindan bazilar1 6grenciyi merkeze almasi, 6grencinin bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi, 6grenmeyi 0grenmeye yardimci olmasi bu avantajlardan sadece
birkagidir. Yapilan bu ¢alisma ile yapilandirmaci yaklagim igerisinde en fazla

verim elde edilecegi diisiiniilen modellerden birisi olan 5E 6grenme modelinin
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Ogrenci basarisina ne kadar katki sagladigini ortaya koymayir amagladigindan

Onemlidir.

Bu bilgiler 1s18inda, bu ¢alisma ortaokul 7.smif 6grencilerine dil bilgisi
Ogretiminde S5E modelinin kullanilmasiin 6grencilerin dil bilgisi basarisina
etkisinin degerlendirilmesi ve 5E Ogrenme Modelinin etkililigini goriilmesi

acisindan 6nem kazanmaktadir.

5E Ogrenme Modelinin ortaokul dgrencileri ve fiilerde yap1, ¢ekimli fiiller,
ek fiil ve zarflar konular iizerinde uygulanmasini saglayan SE 6grenme modeline
uygun olarak hazirlanan ders etkinliklerinin belirlenen silirede 6gretmen ve
ogrenciler iizerinde uygulamasina imkan tantyan, modelin 6gretmen ve Ogrenci
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglayan bu calismanin sonuglarinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Calisma, ayrica d6grencilerin konu ile ilgili kavramlarinin
ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde 5E 6grenme modelinin etkisinin
belirlenmesi bakimindan o©nemlidir. Deneysel nitelikteki bu arastirma, SE
O0grenme modelinin dil bilgisi 6gretiminde, Ogrenci basaris1 etkileyip
etkilemedigini gostermesi bakimindan ortaya ¢ikan ihtiyaclara cevap verebilecek
nitelikte olacag: diisiiniilmektedir. Bu anlamda arastirma, dil bilgisi 6gretiminin
arttirllmasina ve derse karst olumlu tutum gelistirilmesine katki saglayip

saglamayacaginin goriilmesi yoniinden énemlidir.
Simirhhiklar

1. 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Kiitahya ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagl bir devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan yedinci
simif Ogrencilerinden belirlenen deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerle,

2. Arastirmada kullanilacak olan veri toplama arac1 “Dil Bilgisi Testi” ile,

3. Etkinlikler, 2018 yilinda degisen ortaokul Tiirkge dersi Ogretim
programinda belirtilen 7. Sinif konularindan olan Fiillerde yap1, Cekimli

Fiil, Ek Fiil ve Zarflar konular1 dikkate alinarak hazirlanacaktir.

39



ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve orneklemi, veri
toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklar1 ele

alinarak agiklanmustir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, Tiirkge dersinde yapilandirmaci 5E O6grenme modelinin
kullanilmasmin 7. Smif dil bilgisi konularmin 6gretiminde 6grenci basarisini
incelemek amaci ile uygulanan kontrol gruplu dntest ve sonteste dayanan yari

deneysel bir ¢alismadir.

Uygulanan c¢alisma ve arastirmalarda arastirmanin gegerliligi yoOniinden
gercek deneme modellerini kullanmanin {stiin yonlerinin oldukca fazla oldugu
bilinse de, oOzellikle egitim alaninda yapilan aragtirmalarda Yari- Deneme
Modellerini kullanmak zorunlulugu olusabilir (Tanriogen, 2011). Bunun sebebi
aragtirma oOncesi gruplarda bulunan oOzelliklerin birbiri ile es deger olmama
ihtimali daha fazladir. Bu arastirmada, SE 6grenme modelinin Tirk¢e dersi dil
bilgisi Ogretiminde ogrencilerin ortaya koydugu akademik basar1 iizerindeki
etkisini tespit etmek i¢in planlanmis etkinlikler iceren ders planlar1 ve 6n test-son

test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilacaktir.

Deneysel deseni (Karasar, 2010; Creswell, 2014; Clark ve Creswell, 2014;
Biiyiikoztiirk, 2014; Balci, 2015) arastirmacinin kontroliinde yiiriitiillen ve
degiskenler arasinda ortaya ¢ikan sebep-sonug iliskilerini bulmayr hedefleyen
aragtirma desen seklinde tanimlamiglardir. Deneysel desen yontemi; degiskenler
arasinda var olan nedensonug iligkisini belirlemek amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Deneysel yontemin basit deneysel, yari deneysel ve tam deneysel
cesitleri vardir. Egitim alanindaki arastirmalar ¢ogunlukla kendi ortamlar1 i¢erinde
yirtitiiliir ki bu egitim ortam1 da okullardir. Okullarin fiziksel yapis1 geregi
rastgele Orneklem se¢imin ve grup olusumuna okul yoOnetimleri izin

verememektedir.
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Bu sebeple 6rneklem gruplar1 bu ¢aligmada rastgele atama usuliinden farkli
bir sekilde belirlemeye imkan olusturan yart deneysel yontem kullanilmistir. Bu
uygulamada basta diizenlenen gruplar hi¢ bozulmadan alinmakta, rastgele
bunlardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmektedir.
Gruplar hem deneye baslamadan oOnce hem de deney bittikten sonra
olgtilmektedir. Bunlardan ilk yapilan testte 6n test, uygulamadan sonra yapilan
testte son test denilmektedir (Cepni, 2007).

Arastirmada kullanilacak bu yontem az denek gerektirmesi ve her islemde
ayni deneklerin test edilmesi sebebiyle zaman ve emek yoniinden tasarruf etmeyi

saglayacaktir.

Tablo 3

Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar Ontest Islem Sontest

Deney T1 Yapilandirmact 5E Ogrenme Modeli ile 7. Smuf Dil T2
Bilgisi Konularinin Ogretimi

Kontrol T1 Geleneksel Yontem ile 7. Sinif Dil Bilgisi Konularinin T2
Ogretimi

Deneysel desende de goriildiigii gibi yapilandirmaci SE 6grenme modeline
uygun etkinlikler ile 7. Simf dil bilgisi konularinin 6gretiminde yalniz deney
grubunda uygulama yapilmig, kontrol grubunda ise bu siire zarfinde mevcutta
uygulanan yontem kullanilarak 6gretim gergeklestirilmistir. Bu iki grup igerisinde
kontrol grubu ve deney gruplarmmin kendilerine uygulanan programdan
etkilenmemelerine dikkat edilmeye c¢alisilmigtir. Deney ve control gruplarina da
deneysel islemden dnce dntest uygulanmustir. Ogrenenlere dntest (T1) olarak Dil
Bilgisi Basar1 Testi (DBBT) uygulanmistir. Bu test deneysel islemin sonunda
gruplara sontest (T2) olarak tekrar kullanilmstir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kiitahya
ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl bir devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte
olan yedinci smif 6grencileri olusturmaktadir. SE modeline gére yapilanacak dil
bilgisi konular1 belirlenirken uzman goriisic alinmig ve alinan goriisler
dogrultusunda 7.smif konularinin tercih edildigi goriilmiistiir. Bu baglamda da

aragtirma 7.simmf Ogrencileriyle siirlandirilmistir.  Belirlenen yedinei sinif
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subelerinin sinif mevcutlarinin, cinsiyet dagilimmin denk olmasina dikkat
edilmistir. Yapilan testler sonucunda belirlenen iki subenin Tiirk¢e dersinde 7.
Smif dil bilgisi konularim1 6grenmedeki akademik basarilarinin ol¢iilmesi ve
yansiz atama yoluyla bu subelerden rastgele secilen birisi; yapilandirmaci SE
o6grenme modelinin kullanildigi deney grubunu, digeri ise; mevcut ydntemin

uygulandigi kontrol grubunu olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarini olusturan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi Tablo4’ de gosterilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére
Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 11 12
Erkek 9 8
Toplam 20 20

Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin
Dil Bilgisi Kazanimlarina Erisi Diizeyi’ tezinde gelistirilen ve kullanilan “Dil

Bilgisi Basar1 Testi” (EK-3) kullanilmistir (Kartallioglu, 2008)

Ortaokul 7.smf dil bilgisi kazanimlariyla ilgi 70 maddelik “Dil Bilgisi
Bagar1 Testi” hazirlanmistir. Bu sorularin kapsam gecerliligi i¢in iki konu alan
uzmaninin (Abant Izzet Baysal Universitesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii 6gretim iiyesi
Yrd. Dog. Dr. Halil Karatay ve Fen Edebiyat Fakiiltesi 6gretim iiyesi Yrd. Dog.
Dr. Yavuz Kartallioglu) goriisiinden yararlanilmistir. Elde edilen verilere bakarak
giivenilirligi diisik olan 7 madde testten ¢ikarilmis bazilart ise diizeltilmis,
kapsam gegerliligi i¢in tekrar uzman goriisii almarak iki ay sonra tekrar
uygulanmistir. Uygulama sonucunda “Dil Bilgisi Basar1 Testi’nde yer alan biitiin
maddelerin i¢ tutarliliga iliskin giivenilirlik katsayilarinin .30’dan biiyiik ve testin
tamami i¢in Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisinin .83 oldugu belirlenmistir. Bu
calismada da uygumla sonucunda testin tamami i¢in Cronbach Alfa giivenilirlik

katsayisinin .81 oldugu goriilmiistiir.
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Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol grubunu olusturan o6grencilere uygulanan Dil Bilgisi
Basar1 Testi (DBBT) ontest formatinda yapilmistir. Ontest yapilan dgrencilerin

siniflarina gore dagilimlar1 Tablo 5° te verilmistir.

Tablo 5

Onteste Katilan Ogrencilerin Siniflarina Gore Dagilimi

Gruplar Ogrenci Sayisi Toplam
Deney Grubu 20
Kontrol Grubu 20 40

Milli Egitimin §gretim programi ve iinitelendirilmis yillik ders plani dikkate
alarak 7.smif Tirkce dersi 6gretim programinda yer alan dil bilgisi konulari,
hem kontrol grubunda hem deney grubunda haftada 5 ders saati olmak iizere 8
hafta boyunca islenmistir. 1. hafta ‘Anlamlarina gore fiiller’, 2. hafta ‘Haber
kipleri’, 3. hafta ‘Dilek kipleri’, 4. hafta ‘Fiillerde anlam kaymasi’, 5. hafta
‘Zarflar’, 6. hafta ‘Basit fiil ve Tiiremis fiil’, 7. hafta ‘Bilesik fiil’, 8. hafta ‘Ek
fiil’ konusu olmak iizere kontrol grubuna mevcut yontemle deney grubuna ise SE

0grenme modeline uygun etkinlikler ile iglenmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere dersin ilk bes dakikasinda sorularla
konular tekrar edilmis, ayrica yeni islenecek konuyla ilgili 6grencilerin hazir
bulunusluklar1 belirlenmeye calisilmistir. Dersin 30 dakikalik siiresi igerisinde
konu anlatici tarafindan hazirlanan SE &grenme modeline uygun hazirlanmig
etkinliklerle birlikte islenmistir. 8 haftalik uygulanan 5E Ogrenme Modeline
uygun tasarlanan bu etkinlikler iki alan uzmanmin da goriisleri alinarak gerekli
diizeltmeler yapilip son hali verilmistir. Dersin son bes dakikasi ise 6grencilerin
sordugu sorular degerlendirilmistir. Sorularin cevabi 6grenciye verilmemis, SE
ogrenme modeline de uygun olarak &grencilerin aktif katilimi ve yapilandirmaci
diistinmelerine olanak verilecek sekilde yonlendirilerek dersler tamamlanmustir.
Boylelikle 6grencilerin konudazorlandig yerler belirlenmis, gelecek dersin ilk bes

dakikasinda bu yerlere daha fazla 6nem verilmistir.

Bu arastirma i¢in hazirlanan etkinliklerin bir boliimi Tiirkge dersi ile ilgili
internet sitelerinden, bir kismi amaca uygun hazirlanan test kitaplarindan, bir

kismi MEB 0Ogrenci etkinlik kitaplarindan uyarlanmistir.  Cogunlugu ise
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aragtirmacinin 6zgiin diisiincelerine gore olusturulmustur. Deney grubuyla islenen
derslerin islenisinde etkinliklerde de goriildiigii tizere yapilandirmaci ve 6grenci
temelli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmistir. Kontrol grubuna konular diger
grupta kullanilan siireler esas alinarak mevcut 6gretim yontemiyle, diiz anlatim,
soru-cevap kullanilarak anlatilmistir. Kontrol grubuyla islenen derste MEB

yayinlari ders kitabindan ve 6grenci ¢alisma kitabindan yararlanilmistir.

Sontest uygulamalarina katilan 6grencilerin siniflarina gore dagilimlart

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Sonteste Katilan Ogrencilerin Siniflarina Gore Dagilimi

Gruplar Ogrenci Sayist Toplam
Deney Grubu 20
Kontrol Grubu 20 40

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde hangi istatistik testlerinin kullanilacagini belirlemek
icin normallik testleri yapilmistir ve uygulanacak istatistiksel yontemler buna gore
belirlenmistir. Biiylikoztiirk (2011) grup biiyiikliiklerinin 50‘den kiiciik oldugu
durumlarda ShapiroWilks, biiyiik oldugunda da KolmogorovSmirnov testlerinin
kullanilacagin1 belirtmektedir. Gruplarin 68renci sayilarinin 20 olmasi sebebiyle
arastirmada ShapiroWilks testi uygulanmis ve dagilimin normal oldugu tespit

edilerek parametrik testler kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda veriler, normallik varsayimin karsiladigindan
deney ve kontrol gruplari arasindaki iliskiyi belirlemek igin iligkisiz 6rneklemler t
testi, gruplarin kendi i¢indeki iliskisini analiz etmek i¢in de iliskili 6rneklemler t

testi uygulanmigtir.

Ontest ve sontest sonuglart SPSS paket programi ile degerlendirilmis ve

sonuglar boliimiinde aciklanmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Arastirmanin  bu  boliimiinde, uygulanan 5E O6grenme modelinin
uygulandigr dil bilgisi 6grenme siirecinde c¢ocuklarin 0grenme becerileri
tizerindeki etkisini belirlemek iizere yapilan deney ve kontrol gruplu deneysel
calismanin bulgularina yer verilmistir. Tirk¢e dersinde dil bilgisi 6gretiminde SE
O0grenme modelinin 6grenci basarilarina etkisini arastirmak iizere yapilan,
orneklem grubu olarak 20 kisi kontrol, 20 kisi deney grubu olmak tizere toplam 40
kisilik 7. siif 6grencisiyle siirdiiriilen ¢alisma neticesinde elde edilen bulgulara

asagida yer verilmistir.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Bulgular

“Ortaokul 7. sinif dil bilgisi 6gretiminde SE 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubu ile mevcut Tiirkge programina gore egitim verilen kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama Oncesinde yapilan 6n testten aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml bir fark var midir?” alt problemine iliskin Ontest uygulanmistir ve elde

edilen veriler kullanilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin uygulanacak olan 5E 6grenme modeli
oncesinde birbirlerinden farkli olup olmadiklarmi saptamak igin deney grubunu
olusturan O6grencilerle, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin DBBT 0Ontest
uygulamalarindan aldiklar1 puanlari bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Bu

analize iliskin istatistiksel degerler Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basar: Testi (DBBT) On Test
Puanlarina lliskin Iliskisiz Orneklemler t Testi Sonucu

Grup N X S Sd T p
Deney 20 7,10 1,86 38 -,155 ,878
Kontrol 20 7,00 2,19
p<0.05
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Deney ve kontrol grubuna ait ortalamalarin karsilastirilmasi i¢in uygulanan
bagimsiz gruplar i¢in Tablo 7° de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan
ogrencilerin DBBT 06n test puan ortalamalarinin 7,10 oldugu ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin ayni1 testten aldiklar1 puan ortalamalarinin 7,00 oldugu, t testi
sonucu igin ise (t= -,155; p>0.05) anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum
deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 7.sinifta verilecek olan dil bilgisi

konularindaki 6nbilgilerinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest Bulgulari

“Ortaokul 7. sinif dil bilgisi 6gretiminde SE 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubu ile mevcut Tiirkge programina gore egitim verilen kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama sonrasi yapilan son testten aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?” alt problemine iliskin sontest uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin SE 6grenme modeli kullanilan etkinliklerle islenen dil bilgisi
ogretimi sonrasinda uygulanan DBBT sontest uygulamalarindan aldiklar1 puanlar

elde edilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin uygulama sonucu deney grubunu olusturan
ogrencilerle, kontrol grubunu olusturan Ggrencilerin  DBBT  sontest
uygulamalarindan aldiklar1 puanlar bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Bu

analize iliskin istatistiksel degerler Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi Bagar: Testi (DBBT) Son Test
Puanlarina Illiskin Iliskisiz Orneklemler t Testi Sonucu

Grup N X S Sd T p
Deney 20 17,95 1,53 38 -6,58 ,000
Kontrol 20 14,00 2,20

Tablo 8 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin DBBT son test
uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalarmin X=17,95 oldugu ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamalarinin X=14,00
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontestten elde
ettikleri puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine bir
fark gorlilmektedir. Bu durum bagimsiz orneklemler t-testi .05 anlamlilik

diizeyinde anlamhidir [t= -6,58; p= ,000]. Deney ve kontrol grubu 6grencileri
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arasinda uygulama 6ncesinde anlamli bir fark goriilmezken uygulama sonrasinda
deney grubu lehine anlamli fark goriilmesi deney grubunda kullanilan SE 6grenme
modeline dayanan yontemin uygulandigi ders etkinliklerinin sonucunda dil bilgisi
basarisin1 kontrol grubunda kullanilan mevcut yonteme gore daha fazla arttirdigi

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Bulgular:

“Ortaokul 7. smif dil bilgisi 6gretiminde mevcut Tiirkge programina gore
egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son testten aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemine iliskin kontrol grubunu

olusturan 6grencilerin DBBT 0ntest ve sontest puanlari elde edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest uygulamalar1 sonucunda
DBBTuygulamalarindan aldiklar1 puanlar iliskili 6rneklemler t testi ile analiz

edilmistir. Bu analize iligkin istatistiksel degerler Tablo 9° da verilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubu Og_rencilelj_inin Dil Bilgisi Basar: testi (DBBT) On ve Son Test
Puanlarina Iligkin Iligkili Orneklemler t Testi Sonuglart

Grup N X S Sd T p
On Test 20 7,00 1,86 19 -12,89 ,000
Son Test 20 14,00 2,20

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin DBBT ontest
uygulama sonucunda aldiklar1 puan ortalamalarmin X=7,00 oldugu ve yine
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni testten aldiklart son test puan
ortalamalarinin X=14,00 oldugu goriilmektedir. Bu durum bagimli 6rneklemler t-
testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamhidir [t= -12,89; p=,000]. Bu bulgulara gore
kontrol grubunda 5E 6grenme modeline uygun etkinlikler kullanilmadan mevcut

yontemle islenen derslerin de az da olsa basariy1 arttirdig1 soylenebilir.

“Ortaokul 7. sinif dil bilgisi 6gretiminde SE 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin 6n test-son testten aldiklari puanlar arasinda anlamli
bir fark var midir?” alt problemine iliskin deney grubunu olusturan 6grencilerin

DBBT ontest ve sontest puanlari elde edilmistir.
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Deney grubu oOgrencilerinin Ontest ve sontest uygulamalari sonucunda
DBBTuygulamalarindan aldiklart puanlar iligkili 6rneklemler t testi ile analiz

edilmistir. Bu analize iliskin istatistiksel degerler Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10

Deney Grubu Ogrgncileri_;fzin Dil Bilgisi Basari Testi (DBBT) On ve Son Test
Puanlarina Iliskin Iliskili Orneklemler t Testi Sonuc¢lar

Grup N X S Sd T P
On Test 20 7,10 2,19 19 -21,41 ,000
Son Test 20 17,85 1,72

Tablo 10 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin DBBT Ontest
uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalarinin X=7,10 oldugu ve yine deney
grubunda yer alan 6grencilerin ayn1 testten aldiklari sontest puan ortalamalarinin
X=17,85 oldugu gorilmektedir. Bu durum bagimli orneklemler t-testi .05
anlamlilik diizeyinde anlamlidir [t= -21,41; p=,000]. Bu bulgulara gore deney
grubunda 5E 6grenme modeline uygun etkinliklerle islenen derslerde basarinin

oldukca arttig1 soylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin dntest ve sontestten aldiklar1 puanlar bir araya
getirilip karsilastirilldiginda deney grubunun Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBBT)
puanlarina iliskin sontest puan ortalamalarn (X=17,85), kontrol grubundaki

Ogrencilerin puan ortalamalarindan (X=14,00) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu bulgular sonug¢ olarak 7. Siniflarda Tiirk¢e dersi dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yapilandirmaci SE 6grenme modeliyle uygulamanin yapildigi deney
grubundaki 6grencilerin basarilari ile mevcut yontemin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin basarilari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
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Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada yer alan bu boliimde SE modelinin ortaokul 6grencilerinin dil
bilgisi basarisin1 nasil etkiledigini gostermek amaciyla arastirma sonucunda
kazanilan ve “Bulgular” bolimiinde yer alan sonuglara, ilgili alanyazin temelinde
ve arastirmanin alt problemleri c¢ercevesinde benzerlik ve farkliliklarin
tartisilmasina ve tiim bulgu ve sonuglardan yola ¢ikarak elde edilen Onerilere yer

verilmigtir.
Sonug¢

Calisma boyunca 7. simifta 6grenim goren Ogrencilerin Tiirkce dersinde SE
o0grenme modelinin dil bilgisi basarisina etkisinin arastirilmasi amaglanmustir.
2018-2019 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl Kiitahya ilinde
bulunan bir devlet ortaokulunun 7. smiflarinin iki subesindeki toplam 40 6grenci

izerinde arastirma uygulanmaistir.

Birinci alt problem olarak “Ortaokul 7. sinif dil bilgisi 6gretimi yapilirken
5E 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkge programina
gore egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama 6ncesinde 6grencilere
uygulanan on testten aldiklar1 puanlar arasinda fark var midir?” sorusuna cevap
aranmistir ve deney grubunda bulunan 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerden DBBT ontest uygulamasi sonucu elde edilen puanlar arasinda t testi
sonucu(t= -,155; p>0.05) olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Bagka bir deyisle, bu durum deney grubunu ve kontrol grubunu olusturan 6grenci
gruplarinin Ontest sonucu elde ettikleri puanlarin birbiri ile benzer oldugunu

gostermektedir.

Ikinci alt problem olarak “Ortaokul 7. smif dil bilgisi dgretiminde 5E
o6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirk¢e programina gore
egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasi yapilan son testten
aldiklar1 puanlar arasinda fark var midir?” sorusu sorulmustur. 8 hafta boyunca
yapilan uygulama sonunda elde edilen sonuglarda deney grubunda ve kontrol

grubunda bulunan 6grencilerin sontest sonucu elde ettikleri puanlarin ortalamalari
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arasinda anlamli bir fark bulunmustur, bu sonu¢ bagimsiz 6rneklemler t-testi .05
anlamlilik diizeyinde anlamlidir [t= -6,58; p= ,000]. Bu baglamda 7.siif dil
bilgisi konularinin 6gretiminde yapilandirmaci SE 6grenme modeliyle hazirlanan
Ogretim uygulamalarinin kullanildigi deney grubunda bulunan 6grencilerin
akademik basarilarinda goriilen artisin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu durum yapilan arastirma ile yapilandirmaciliga
dayanan 5E Ogrenme modelinin kullanilmasinin  6g8rencilerin  akademik

basarilarini arttirmada 6nemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir.
Tartisma

Calismaya benzer sekilde alanyazin incelendiginde S5E 6grenme modelinin
uygulandigr gruplarda ogrencilerin ders ve konular ile ilgili akademik
basarilarinin olumlu bi¢imde gerceklestigi ve anlamhi bir artis1 oldugu

goriilmektedir.

Pirci (2018), calismasinda yapilandirmaciliga dayanan SE 6grenme modeli
ile ogretimi hedefledigi “Cebirsel Ifadeler”” konusununortaokul 6. smif
Ogrencilerinin  akademik basarilarina nasil  etkilediginin  incelenmesini
amaglayarak yaptig1 caligmalar sonucunda 5E Ogrenme modeline uygun
diizenlenen ders i¢i etkinliklerin cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi sonucunda
akademik basarilarma anlamli  bir katki sagladigini  gormiistiir.  Yar
yapilandirilmig goriisme verilerinin igerik analizi yapilarak, yapilandirmaciliga
dayanan SE 6grenme modeline uygun diizenlenen etkinlikler ile goriilen derslerde
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin daha da artti§1, 6grenmenin daha kolay
oldugu, derslerin daha eglenceli gectigi ve Ogrenilen bilgilerin daha da kalici
oldugu sonuglart elde edilmistir. Bu sonuglar yapilan bu calisma ile oldukga

benzerdir.

Zengin (2016), yapilandirmaci kurama dayanan SE 68renme modeli ile
hazirlanan 6grenme etkinlikleri ile hiicre béliinmeleri konusunun Ogretimini,
mevcut yontemlerle hazirlanan 6grenme ortaminda uygulanan Ogretim ile
kiyaslayarak Ogrencilerin  basarilariin  nasil  etkilendigini arastirdigi  bu
caligmasinda, deney gubunu olusturan Ogrencilerdeki basar1 diizeyinin SE
o0grenme modeline dayanan etkinlikler sayesinde daha yiiksek, kontrol grubunu

olusturan o&grencilerin bagart ortalamasinin daha diisiik oldugu sonucuna
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ulagsmigtir. Bu ¢alisma ayrica kaliciliga olan etkiyi de inceleyerek elde edilen
sonuclara gdére ayni zamanda yapilandirmacit kurama dayanana S5E 0grenme
modeli ile hazirlanan ders etkinlikleri ile deney grubunu olusturan 6grencilerdeki
kaliciligin, mevcut 6gretim yonteminin uygulandigr kontrol grubunu olusturan

ogrencilerdeki kaliciliga oranla yiiksek oldugunu da ortaya ¢ikarmistir.

Biyikli ve Yager (2015), calismalarinda SE 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubunu olusturan o6grenciler ile kontrol grubunu olusturan 6grenciler
arasindaki 6grenme seviyeleri ve tutumlar1 yoniinden deney grubunu olusturan

ogrenciler yoniinde anlamli bir fark olustugunu belirlemislerdir.

Kiicik ve Calik (2015), arastirmalarinda ortaokul 7.sinif 6grencilerinin
elektrik akimi konusundaki kavram analizlerinde ve degisimlerinde
yapilandirmaci anlayisa dayanan S5E Ogrenme modelinin etkisininin olup
olmadigin1  gosterdikleri arastirma sonucunda deney grubunu olusturan
ogrencilerdeki kavramsal degisimin kontrol grubu &grencilerine oranla daha
yiiksek basariya sahip olduguna ulasmislardir. Ayni1 zamanda zenginlestirilmis SE
o0grenme modeli etkinliklerinin olas1 kavramlar1 kavramada da olumlu sonuglar
gosterdigi goz Oniine alinarak farkli fen konularinda da uygulanabilir oldugunu

sOylemislerdir.

Erdogdu (2011), ¢alismalarinda SE 6grenme modeline uygun hazirlanan
etkinliklerle islenen derslerde Ogrencilerin elektrik konularindaki akademik
basarilar1 ile derse yonelik tutumlarinin nasil degistigini gérmeyi amaclayarak
uyguladiklar1 bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore deney grubunu olusturan
ogrenciler yoniinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Yine Erdogdu yaptigi
aragtirmasinda SE 6grenme modelinin uygulamasi sirasinda kullandig: karikatiir,
animasyon ve laboratuar etkinlikleri ile &grencilerde derse ydnelik
motivasyonlarinin arttigl, soyut olan kavramlarda dahi anlama yoniinde olumlu
etki olustugu belirlenmistir. Goriildiigii gibi alanyazindaki diger ¢alismalar da bu

calisma ile benzer sonuglara ulagsmislardir.

Benzer sekilde Koksal (2009) da yaptigt ¢alismada ortaokul 7.simif
ogrencilerinin Ingilizce dersinde simple past tense konusunun dgretiminde SE
O0grenme modeline uygun hazirlanan etkinlikler ile islenen derslerin mevcut

yontemle islenen derslere gére akademik basariyr ve Ingilizce dersine yonelik
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tutumlarmin nasil degistigini gosterdikleri arasgtirmanin sonucunda 5E &grenme

modelinin konunun 6gretimini daha olumlu yonde etkiledigini gérmiistiir.

Higcan (2008) de ortaokul 7.sinif dgrencilerinin matematik dersi denklemler
konusunun 6gretiminde SE 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinliklerin
akademik basartyr nasil etkiledigini gostermeyi amagcladigi calismanin sonucu
olarak 5E 0grenme modeline uygun hazirlanan etkinlikler ile gegirilen derslerde
hem akademik basarinin hem de kavramlar1 algilayabilmenin anlamli diizeyde
yiiksek olduguna ulagmustir. SE 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinlikler
ile islenen derslerde, 6grenciler derse karst hem ilgili, hem yiiksek motivasyonlu
olmakta hem de derse katilim konusunda daha istekli olmalar1 gibi bu ¢alismaya

benzer sonuclara da ulasmistir.

Ozsevgeg (2006) ise calismasinda SE &grenme modeli ile hazirlanan ders
etkinliklerinde kullanilan ortaokul 5. Sinif Fen ve Teknoloji dersi konusu olan
kuvvet ve hareket konusunun rehber materyalinin 6grenci basarisini nasil
ekiledigini gosterirken sonu¢ olarak deney grubunu olusturan Ogrenciler ile
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin uygulamanin bagsinda basar1 diizeyleri
benzer iken arastirma sonunda deney grubunu olusturan dgrenciler yoniinde giiglii

ve anlamli bir fark olustugunu gostermistir.

Kilavuz (2005), calismasinda yapilandirmaci yaklasima dayanan S5SE
o0grenme modeli ile iglenen derslerin 10.simif Ogrencilerinin asit ve bazlar
konusunda yer alan kavramlari1 anlamalarinda etkisi olup olmadigin1 gostermeyi
amaclamistir ve ¢alismanin sonucunda SE 6grenme modeli ile islenen derslerin
ogrencilerin asit ve bazlar konusunda yer alan kavramlar1 anlamalarinda anlamh

yonde etkisi olduguna ulagsmustir.

Bu arastirmada SE 6grenme modelini uygulama esnasinda kullanilan ders
etkinliklerinin ve calisma yapraklarinin 6grencilerin anlamada ve yorumlamada,
transfer edip igsellestirmede olumlu yonde etki yaptigi gozlenmistir. Buna benzer

calismalar da alanyazinda benzer sonuclara ulastiklarini belirtmislerdir.

Giirses (2006), calismasinda SE Ogrenme modeli ile islenen derslerin
sonunda deney grubunu olusturan 6grencilerinin daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasmistir. Ayrica SE 6grenme modeline uygun hazirlanan ders materyallerinin

ogrencilerde ders karsi ilgi ve motivasyonu arttirdigini, kullanilan ¢alisma
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yapraklarin basariyr arttirmada etkili oldugunu ve 6grencilerin birgok yonden

gelisimini destekledigini gdzlemlemistir.

Balci, Cakiroglu ve Tekkaya (2004), calismalarinda ortaokul 8.sinf
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi fotosentez ve bitkilerde solunum
konularmini1 6gretiminde, kavram kargasasini ortaya koymada ve diizeltmede SE
o0grenme modeline uygun etkinlikler ile yapilan &gretimin ve kullanilan
materyallerin mevcut yontem ile yapilan O6gretime oranla nasil degisecegini
gormeyi amaglamislardir ve sonug olarak SE 6grenme modelinin daha etkili ve

verimli oldugunu tespit etmislerdir.

Sahin (2010), aragtirmasinda ortaokul 8.sinif Fen ve Teknoloji dersi ‘Kuvvet
ve Hareket’ konusunda 5E 6gretim modeline uygun olarakhem ¢gretmene yonelik
hem o6grenciye yonelik rehber materyaller gelistirerek bunlarin nasil etkili
oldugunu gostermeyi amaglamistir ve sonug¢ olarak hazirlanan materyallerin
konuda yer alan kavram yapilarindaki farkliliklar1 olumlu yonde etkiledigi ve bu

etkinin 6grencideki kaliciligr arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

Mevcut calismalarla birlikte yapilan bu calismada yapilandirmaci SE
o0grenme modelinin Ogrencilerin basarilarinin  artmasinda mevcut Ogretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayni zamanda
ogrencilerin daha aktif olduklar1 ve ders icinde fazla uygulama yapabildikleri
yapilandirmaci 6gretimin SE 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerde akademik basarilarinda mevcut yontemden daha verimli oldugu

sonucuna gorilmiistiir.

Bu caligmada Tiirk¢e dersinde dil bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci 5E
O0grenme modelinin uygulanabilir oldugu, derste Ogrencileri daha istekli hale
getirdigi, Ogrenciyi derste daha aktif hale getirerek Ogrenci basarisini

arttirabilecegi gosterilmistir.
Oneriler

Arastirma bulgu ve sonuglarina dayanarak aragtirmacilara ve uygulayicilara

asagidaki onerilerde bulunulmustur.
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Arastirmacilara doniik oneriler

e Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e egitimi dil bilgisi Ogretiminde SE
ogrenme modeli ile ilgili yeterli calisma olmadig1 goriilmiistiir. Farkli dil

bilgisi konularinda yeni ¢alismalar yapilmasi 6nerilir.

¢ Yapilan bu ¢alismada 5E modelinin uygulandigi deney grubunun mevcut
Ogretimin uygulandigr kontrol grubuna gore daha basarili oldugu
gozlendigi i¢in yapilandirmact 5E 6grenme modeline verilen 6nemin

arttirilmasi Onerilir.

eBu calisma 7.smf Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Farkli okullarda

farkli egitim ve 6gretim kademeleri ile bu ¢alisma yapilabilir.
Uygulayicilara doniik oneriler

e Ogretmenlerin etkinliklerini planlarken dgrenmenin daha kalici olmasini
saglamak i¢in SE O6grenme modeli ve diger yapilandirmaci 6grenme

kuramlarindan yararlanmalar1 6nerilebilir.

eOpretmenlerin  SE  &grenme modelini uygularken zorluk ¢ektikleri
gozlenmistir. Bu ylizden 6gretmenlerin kendi egitim 6gretim yontemlerini

gelistirecek egitim, kurs vs. katilmalar1 onerilir.

eDers esnasinda SE Ogrenme modeli uygulanirken 6grenci merkezli
oldugundan sinif hakimiyeti konusunda 6gretmen zorlanabilir, bu yiizden

etkili sinif yonetimi agisindan 6gretmenin kendini gelistirmesi Onerilir.

eSadece ders kitabin1 kullanildigi kontrol grubunda yeterli basari
gozlenememistir. Mevcut Tiirkge programinda dil bilgisi 6gretimine
yonelik iglevsel kazanimlar ve Ornek uygulamalar eklenmesi igin

caligmalar yapilmasi onerilir.
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Ek-2: Ders Planlari

S5E MODELINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANLARI

DERS PLANI 1.HAFTA

DersinAdi: Tiirkce

Sinif: 7.Smif

Konu: lAnlamlarina Géore Fiiller
OnerilenSiire: 2 Ders Saati

e Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Ogrenci Kazanimlar: o s (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam
Ozellikleri lizerinde durulur.

Ogretme ve Ogrenme
Yontem, Teknikleri: Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Kullanilan Arag Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
Gere¢ ve Kaynaklar:




Giris (Engage):

Ders etkinliklerine baslamadan 6grencilere
konu ile ilgili dikkat ¢ekici kavramlari
kullanabilecekleri sorular sohbet esliginde
sorulur.( Etkinlik 1: Soruyorum,
o6greniyorum.)

Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin anlamlarina gore fiilleri
ayirt etme yontemlerini kesfedebilmeleri
i¢in “Etkinlik 2: ‘Neyi?/ Kimi?” ile
Eslestirelim” yaptirilir.

Ag¢iklama (Explain):

Fiillerin Anlam Ozellikleri

Fiiller anlam 6zelliklerine gore is, olug ve durum
bildirirler.

1- Is (Kahs) Fiilleri
Oznenin iradesiyle, bir nesne iizerinde
gerceklesen, 6znenin nesneyi etkiledigini ve o
nesnenin de etkilendigini gosteren fiillerdir.
2- Durum (Hareket) Fiilleri

Eylemde nesnenin etkilenmedigi fiillerdir.
Durum fiilleri “kimi” ve “neyi” sorularina
cevap vermezler. Oznenin devamhilik gdsteren
bir durumunu anlatan fiillerdir.

3- Olus Fiilleri:

Bunlar bir durumdan baska bir duruma
gecildigini veya gecilmekte oldugunu, yani
nitelik degisikligini ifade ederler.
Gergeklesmesinde 6znenin dogrudan etkisi
yoktur. Genellikle “kendiliginden olma” s6z
konusudur.

Derinlestirme (Elaborete):

Ogrencilere elde ettikleri kazammlar
derinlestirmeleri amaciyla Etkinlik 4:
Bulalim, Guplandiralim etkinligi yaptirilir.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrenilenleri degerlendirme amaciyla
Etkinlik 6: Sira Sende etkinligi dagitilir.
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Ek-3: Etkinlikler

OGRETME- OGRENMEETKINLIKLERI 1. HAFTA

Etkinlik 1 : SORUYORUM, OGRENiYORUM

Asagidaki resimleri inceleyelim ve sorulara cevap verelim.

Ihtiya¢ duyulan varlik nedir? Thtiya¢ duyulan varlik nedir?
Yapilan hareket: Yapilan hareket:

Yapilan hareket nedir? Yapilan hareket nedir?
Ihtiyag duyulan varlik: Ihtiyag duyulan varlik:

— —

Yapilaﬁ H;réket hedii’? a Yapilan hareket nedir?
Ihtiya¢ duyulan varlik: Ihtiyac duyulan varlik:
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Etkinlik 2 : “Neyi? / Kimi?” Ile Eslestirelim

Bu etkinlik sayesinde anlamalarina gore fiiller olan is ve durum fiillerini ayirt
edebilmeleri, ikisi arasindaki ayrimi kesfetmeleri amaglanmistir.

Asagida verilen eylemlerden uygun olanlari “Neyi? / Kimi?” soru kelimesi ile
anlamli bir soru climlesi olusturarak eslestiriniz.

Gomek
Yazmak Mnldanmak,
Ssmak Tasmoak.
Uvumak Calismak.
Toplamak
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Etkinlik 3 : Bulalim, Gruplandiralim

Bu etkinlikte derinlestirme asamasina uygun olarak ogrencilerin gorsellerde
anlatilmak istenen ciimleleri yani fiilleri is, olus ve durum olarak
gruplandirmalar1 istenir.

Boyle uzanip higbir gey yapmayasim var...
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Etkinlik 4: Sira Sende

Bu etkinlikte 6grencilerin elde ettikleri kazanimlar1 degerlendirmeleri
amaglanir.

Asagidaki tabloyu uygun bicimde doldurunuz.

CUMLELER iS (KILIS) DURUM OLUS

1-Kitab1 yirttim. X

2-Sag1 uzuyor.

3-Bebekler uyandi.

4-Yemekler sogumus.

5-Odevini yapmiyor.

6-Cocuklar biiytimiis.

7-Erkenden kalkttz.

8-Cigegi kopardi.

9-Komsumuz gitleri boyuyor.

10-Kedi yatiyor.

11-Yapraklar sarardu.

12-Ahmet odunlari kirdi.

13-Annem halilar1 yikamus.

14-Merve parkta oturuyor.

15-Ekmekler bayatladi.

16-Adam agaglar1 kesmisler.

17-Sokakta agliyor.

18-Olanlara durmadan giiliiyor.

19-Sebze kiiflendi.




DERS PLANI 2.HAFTA

DersinAdi: Tirkge

Simif: 7.S1nf

Konu: Fiillerde Haber (Bildirme) Kipleri
OnerilenSiire: 3 Ders Saati

Ogrenci Kazanimlar:

1. Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.
2. Bildirme kiplerinin kullanim
ozelliklerini kavrar.

Ogretme ve Ogrenme

Yontem-Teknikleri:  [Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Kullanilan Ara¢ Gere¢ ve Kaynaklar:

Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
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Giris (Engage):

Ders etkinliklerine baslamadan 6grencilere konu ile ilgili dikkat ¢ekici
kavramlar1 kullanabilecekleri sorular sohbet esliginde sorulur.( Etkinlik 1:
NelerOluyor?)

Kesfetme (Explore):

Giris asamasindan sonar dgrencilerin zamnlar1 daha iyi ayirt edecekleri ve
kesfedecekleri Etkinlik 2: Smif Uygulamasi yapilir.

Aciklama (Explain):

HABER (BiLDIiRME) KiPLERI

Haber (bildirme) kipleri, isin, olusun, durumun yapildigini, yapilacagini,
stirekli yapiliyor oldugunu, yapilacak oldugunu veya yapilmakta oldugunu
bildiren kiplerdir. Haber (bildirme) kipleri aldiklar1 eke gore
adlandirilirlar. Haber (bildirme) kipleri eklerini alan fiiller zaman
bildirirler.

1.Goriilen (-di’li) Ge¢mis Zaman: Bu kip eylemin yapildigini bildirir.
Yapilan eylemi biz ya yasamisiz ya da gormiisiizdiir. Bu kipin diger
adi bilinen ge¢mis zamandir. Goriilen (-di’li) gecmis zaman eki -
di'dir. "di" eki kurallara (biiytik {inlii uyumu kurali ve iinsiiz benzesmesi
kuralt) uyarak -di,-di,-du,-dii, -t1,-ti,-tu,-tii seklinde de kullanilir.

2. Duyulan (-mis’li) Gegmis Zaman Kipi : Eylemin 6nceden yapildigini
bildirir. Eylemin yapildigini séyleyen kisi gérmemistir, 6grenmistir veya
duymustur. Bu kipin diger ad1 6grenilen gecmis zamandir. Fiil gok veya
govdesine “mis” eki getirilerek yapilir. Uyum kuralina uyarak “-mis” eki
—mus, -mus, -miis seklinde de kullanilir.

3.Simdiki Zaman Kipi: Eylemin su an yapiliyor oldugunu bildiren kiptir.
Fiil kok veya govdelerine —yor eki getirilerek yapilir.

4.Gelecek Zaman Kipi: Eylemin yapilmadigimi yapilacak oldugunu
belirten kiptir. Fiil kok veya govdelerine —ecek/-acak ekleri getirilerek
yapilir.

5. Genis Zaman Kipi: Eylemin her zaman yapildigin1 belirten kiptir.
(Gegmiste yapilmig oldugunu, su an yapiliyor oldugunu ve gelecekte
yapilacak oldugunu belirtir.)

Eki: (.)r”dir.

Fiillere -r, ar, -er, -r, -ir, -ur, -iir ekleri getirilerek yapilir.

Derinlestirme
(Elaborete):

Ogrencilere elde ettikleri kazanimlar1 derinlestirmeleri amaciyla Etkinlik
3: Resimdeki Zamanlar etkinligi yaptirilir.

Degerlendirme
(Evaluate):

Ogrenilenleri degerlendirme amactyla Etkinlik 6: Sahislara Gére Kipler
etkinligi dagitilir.
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.o

GRETME- OGRENMEETKINLIKLERI 2. HAETA

Etkinlik 1 : Neler Oluyor?

Gerekli yonlendirmelerle resimlerle ilgili farkli zamanli climleler kurdurulur.

Etkinlik 2 : Simif Uygulamasi

Bu etkinlikte asagidaki uygulamalar yaptirilarak farkli bazi zaman kipleri
kesfettirilir.

» Smifta soz alan bir 6grenciye basindan gecen ve paylasmak istedigi bir olay
anlattirlir. Sonra baska bir dgrenciye soz verilerek arkadasinin basindan
gecen bu olayi anlatmasi istenir.

» Bir 6grenci secilerek sirasiyla asagidaki uygulamalar yaptirilir ve simiftaki
diger 6grencilerin arkadaglarinin ne yaptigini sdylemeleri beklenir. (sessiz
sinema gibi)

Kendi etrafinda donmek
Yiirimek

Kosmak

Kitap okumak
Diistinmek

Tahtay1 silmek

Araba kullanmak
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Etkinlik 3: Resimdeki Zamanlar

Verilen gorseller farkli zaman kiplerine gore 5-6 climle ile anlattirilir.

Simdiki zaman:

Gelecek zaman:

Genis zaman:

Gegmis Zaman:
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Etkinlik 4: Sahislara Gore Kipler

Gorselde verilen fiilleri istenilen zamanlara gore tiim sahis ¢ekimlerine uygular.

Simdiki Zaman Gelecek Zaman

Ogrenilen Gegmis Zaman Genis Zaman

Bilinen Gegmis Zaman
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DERS PLANI 3.HAFTA

DersinAdi: Tiirkge
Sinif: 7.Smif
Konu: Dilek Kipleri
OnerilenSiire: 3 Ders Saati
e Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.
e Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz
.. soru ¢ekimi ile ilgili 6rnekleri kavrar.
OgrenciKazanimlar::

Ogretme ve Ogrenme
Yontem-Teknikleri:

Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Kullanilan Arac¢
Gereg ve
Kaynaklar:

Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
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Giris(Engage):

Ders etkinliklerine baglamadan 6grencilere konu
ile ilgili filler kullanabilecekleri “Etkinlik 1:
Hayatimizdaki Keskeler” etkinligi yaptirilir.

Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin fiilleri kesfetmeleri igin
“Etkinlik 2 : Ne Soyledigini Bulalim”
etkinligi yaptirlir.

Aciklama (Explain):

Giris ve kesfetme asamasinda Ogrencilerin ifade
ettikleri ciimlelerde kullanilan fiillerin, dilek kipleri ile
cekimlenmis fiiller oldugu sdylenerek sdylenen fiiller
aralarindaki farka dikkat ¢ekilir. Her bir fiilin 4 dilek
kipinden biri oldugu sdylenerek haber kipleri kisaca

anlatilir.

1. Gereklilik Kipi: Eylemin yapilmasi

gerektigini belirtir. Ekleri -meli/- mal1 dir.

2. lIstek Kipi: Eylemin yapilmas1 veya

yapilmamasi istendigi durumlarda kullanilir.

Ekleri -e/-a dir.

3. Sart/ Kosul Kipi: Eylemin olmasinin veya

olmasinin baska bir eyleme baglanmasi
durumudur. Ekleri -sa/-se dir.

4. Emir Kipi: Eylemin yapilmasini bir emir
seklinde bildiren kiptir. Emir kipinin 1.tekil

sahs1 yoktur.

Derinlestirme (Elaborete):

Ogrencilere  elde  ettikleri  kazanimlari
derinlestirmeleri amaciyla “Etkinlik 3; Kipleri
Buluyorum” yaptirilir.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrenilenleri degerlendirme amaciyla “Etkinlik
4 : Haber Kiplerinin Cesidini Bulmaca”

etkinligi yaptirilir.
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OGRETME- OGRENMEETKINLIKLERI 3.HAFTA

Etkinlik 1 : navatimizoaxi KESKELER

Ogrencilere asagidaki sorular sorularak dikkatleri cekilr. Verdikleri ciimlelerde
haber kipleri kullandirilmis olunur.

Hayatimizda bazen yanlis kararlar aliriz, yanlis adimlar atariz. Zaman gectiginde
ise hatalarimizi anlar ve KESKELER baglar. Hatalar1 fark edip keske demek
pisman olmak her hayatin bir parcasidir. Sizin hayatinizdaki keskeler neler? Bu

keskeleri yasamamis olmak isteseydiniz ne onerirdiniz kendinize?
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Etkinlik 2 : Ne Soyledigini Bulalim

Etkinlik sayesinde Ogrencilerin dikle kipleri ne amacla ve nasil kullandiklari
buldurulmus olur. Bu sayede aralarindaki kullanim farklar1 da fark edilmis olur.

Ornekte verildigi gibi diger ciimleleri sdyleyen kisilere ne sdylendigini bulmaya
calisalim.

Annem bana her zaman tabagimdakileri bitirmem gerektigini soyler.

Annem “Tabagindakileri bitirmelisin.” dedi.

Ogretmenim yarin yanma gelmemi Arkadasim aksam burada bulusmamizi

sOyledi. sOyledi.

Ogretmenim Arkadasim

R P ” R ” dedi.
dedi.

Spor hocam kilo vermeye devam edebilmem i¢in diizenli kosmam gerektigini
sOyledi.

Spor hocam ... . e ” dedi.



Etkinlik 3 : Kipleri Buluyorum

Ogrencilere 6grendiklerini derinlestirmesi amaciyla asagidaki fiillerin kipleri
buludurularak ciimleler kuralar1 beklenir.

Tamam arkadaslarimla beraber yandaki
fiillerin hangi kiplerde ¢ekimlendigini
soyleyecegiz hadi arkadaslar yandaki

fiillerin Kkiplerini belirleyelim

Fiiller Dilek Sart Istek Gereklilik Emir

Kosmaliyim

Gelse

Konusayim

Yaz

Giderse

Anlatalim

Sus

Satmaliyim

Yukaridaki fiilleri kullanarak
ornek ciimleler yazin bakalim
arkadaslar

Dilek-Sart kiplerinin gectigi ciimleler kullanarak anlamli bir metin yaziniz.
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Etkinlik 4 : Haber Kiplerinin Cesidini Bulmaca

Degerlendirme asamasinda 6grencilerin 6grendiklerini uygulayacaklar1 etkinlik
yaptirilir.

Ciimlelerdeki fiillerin hangi Kip ve Kisi ile cekimlendigini soyleyebilir misiniz?

" Artik bununld
Yagamay!

sgrenmeli-
! sl’n' iy

Hayvanin kendi yavrusund |
sarildmamasi ne kadar
korkune biliyer musun?

000 & &

Ac kurt yavrusunu yer.

Actirma kutuyu, soyletme kotuyi.
Hangi dagda kurt 6ldi?

Bag babadan, zeytin dededen kalmali.
Beylik cesmeden su icme.

Bin dlclip bir bicmeli.

Bilbala altin kafese koymuslar "Ah vatanim!" demis.
Devletli yanini kasisa, yoksul para verecek sanir.

Dilim seni dilim dilim dileyim, basima geleni senden bileyim.
Emmim, dayim, hepsinden aldim payim.

Az yasa, uz yasa, akibet gelecek basa.

Yukaridaki ciimlelerde buldugunuz haber kiplerini kullanarak asagidaki fiil
cekimlerini doldurunuz.
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GEREKLILIK KiPT

KISILER,

OLUMLY

OLUMSVZ

OLUMLU SORUV

OLUMSUVZ SORU

1. tekil

2. tekil

3. tekil

1. coqul

2. cogul

3. cogul

DILEK-SART KIPI

KISILER,

OLUMLY

OLUMSVZ

OLUMLU SORV

OLUMSUVZ SORU

1. tekil

2. tekil

3. tekil

1. cogul

2. cogul

3. cogul

ISTEK Ki®I

KISILER.

OLUMLY

OLUMSVZ

OLUMLU SORV

OLUMSUVZ SORU

1. tekil

2. tekil

3. tekil

1. cogul

2. cogul

3. cogul

EMIR KI®I

KISILER.

OLUMLY

OLUMSVZ

OLUMLU SORV

OLUMSUVZ SORU

1. tekil

2. tekil

3. tekil

1. cogul

2. cogul

3. cogul
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DERS PLANI 4. HAFTA

DersinAdi: Tiirkge

Sinif: 7.S1mif

Konu: Fiillerde Anlam Kaymasi
OnerilenSiire: 2 Ders Saati

Ogrenci Kazammlan:

Fiil kiplerinde zaman ve
gerceklestigini kavrar.

anlam kaymasmin

nasil

Ogretme ve Ogrenme Yontem-
Teknikleri:

Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Kullamilan Ara¢ Gereg ve
Kaynaklar:

Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
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Giris (Engage):

Ders etkinliklerine baglamadan 6grencilere konu ile ilgili anlam
kaymalarim gorebilecekleri climleler igeren etkinlik inceletilir.
(Etkinlik 1 : Ne Soyliiyor, Ne Soylemek istiyor?)

Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin anlam kaymalarma neden olan durumlar
kesfedebilecekleri 6rnekler ve kelimeler iceren climleleri olan
etkinlik yaptirilir. (Etkinlik 2: Kipler Dogru mu, Yanhs Mi1?)

Aciklama (Explain):

Ciimlelerde anlatilmak istenen zaman ve zaman ile ilgili
Ogelere dikkat ceildikten sonra buna anlam kaymasi denildigini
ve bunun taniminin “Fiil ¢ekimlerinde bir zaman ekinin baska
bir zaman eki yerine kullanilmasina, yani fiilin bir zamana gore
cekimlenip de bagka bir zamani kastetmesine fiilde anlam
kaymasi denir.” Oldugu ifade edilir.

Anlam kaymasinda hangi kipin hangisinin yerine kullanildig:
bazen anlasilmayabilir. Bunu da dnceki ve sonraki climlelere
bakarak anlamaliyiz.

Anlam kaymasi su kipler arasinda olur:
Bilinen ge¢mis zaman yerine genis zaman
Ogrenilen gegmis zaman yerine genis zaman
Simdiki zaman yerine geni§ zaman

Gelecek zaman yerine genis zaman

Emir yerine genis zaman

Bilinen ge¢mis zaman yerine simdiki zaman
Gelecek zaman yerine simdiki zaman

Genis zaman yerine simdiki zaman

Emir yerine gelecek zaman

Gereklilik yerine gelecek zaman

Bilinen ge¢mis yerine istek

Emir yerine istek

Emir yerine gereklilik

Istek yerine emir

Simdiki zaman yerine mig'li gegmis zamanin hikayesi

Derinlestirme (Elaborete):

Ogrencilere elde ettikleri kazammlar1  derinlestirmeleri
amactyla “Etkinlik 3: Sira Sende” yaptirilir.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrenilenleri  degerlendirme  amaciyla  “Etkinlik  4:
Degerlendirme” dagitilir.
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OGRETME- OGRENME ETKINLIKLERI 4.HAFTA

Etkinlik 1 : Ne Soyliiyor, Ne Soylemek Istiyor?

Giris asamasinda Ogrencilere asagidaki dialog inceletilerek var olan anlam
kaymalarina dikkat ¢ekilmeye calisilir.

Anne ve cocuklar1 arasinda gecen konusmay1 inceleyip zamanlarini belirleyelim.

-—
4

-

-
~ |
i 2
.’; l\ | |

e

- Kizim ben yarin Ankara’ya gidiyorum.
-Ama anne ben yalniz kalamam.

- Merak etme kizim baban sizinle olur.
-Peki 0 zaman.

- Kardesine dikkat etmelisin.
-Her zaman ben ona dikkat ediyorum ama.

- Elbette Oyle olacak, o ¢ok kiiciik.
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Etkinlik 2 : Kipler Dogru Mu, Yanhs Mi?

Bu etkinlik sayesinde climlelerde verilen fiiller anlamlarina gére dogru bir kip ile
cekimlenip ¢ekimlenmediklerini sdyleyecekler, bu sayede anlam kaymasini
kesfetmis olmalar1 amaclanmuistir.

Ornekte verildigi gibi resimler ile ilgili ciimleler dogru kip ile mi gekimlenmis
bulunuz, yanlis ise diizeltiniz.

Nasrettin Hoca bir giin géle maya calar.

*Yanlistir. Ge¢mis zaman yerine genis zaman kullanilmis. Dogrusu; “Nasrettin
Hoca bir giin géle maya ¢almis.”

—
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Etkinlik 3 : Sira Sende

Bu etkinlikte ogrencilerin elde ettikleri kazanimlari derinlestirmeleri
amaglanir.

Asagidaki ciimleleri fiil Kkiplerinde anlam kaymasi olacak bicimde
tamamlayimz. Tamamladiginiz ciimlelerdeki Kkipin, hangi kipin anlamim
verecek bicimde kullanildigin belirtiniz.

kipi kullandim.

kipi kullandim.

D kipi yerine ...........ceciiiii.nl. kipi
kullandim.

e S kipiyerine .............ccooevennn.. kipi kullandim.
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Etkinlik 4: DEGERLENDIRME

Bu etkinlikte 6grencilerin konu ile ilgili 6grendiklerini ortaya koymalar1 beklenir.

Asagidaki ciimlelerde zaman ve anlam kaymasina ugramis fiilleri

CUMLELER

BiCiM

ANLAM

Yarin ugak ile oraya gidiyor.

Simdiki zaman

Gelecek zaman

Istanbul’u Fatih Sultan Mehmet fetheder.

Simdi kendini neden iizersin?

Acilisa giderken seni de alirim.

Sabahlar1 erken kalkmay1 sevmiyorum.

Nasrettin Hoca bir giin agaca ¢ikar.

Yaram durmadan kanar.

Her daim seni hatirladim.

Yasayan son gazi de vefat eder.

Ogretmen, son gdrev yerinden bes giin dnce ayrilir.

Hemen dersi ter ediyorsun.

Yorgunlugu ge¢ yatmasindan olacak.

Her giin bu yoldan ge¢iyorum.

Geziye giden gocuklar kaybolur.

Haftaya sinava birlikte gideriz.

Giiniin birinde goriirsiin.

Senin durumuna her an tiziilmis.
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DERS PLANI 5.HAFTA

DersinAdi: Tiirkge
Sinif: 7.Smif
Konu: Zarflar
OnerilenSiire: 2 Ders Saati

Zarflarin ciimledeki islevlerini fark eder, zarflar1 islevlerine
uygun olarak kullanir.

Ogrenci Kazanimlar:

Ogretme ve Ogrenme Yontem- | Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Teknikleri:

Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
Kullanilan Arac¢ Gereg ve

Kaynaklar:
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Giris (Engage):

Ders etkinliklerine baglamadan &grencilere konu ile ilgili
anlam kaymalarint gérebilecekleri ciimleler igeren etkinlik

inceletilir.( Etkinlik 1 : Tamamlayalim)

Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin anlam kaymalarina neden olan durumlari
kesfedebilecekleri 6rnekler ve kelimeler i¢eren ciimleleri olan

etkinlik yaptirilir. (Etkinlik 2: Ciimle Kuruyorum)

Aciklama (Explain):

ZARFLAR

Eylemlerin, eylemsilerin, sifatlarin ya da kendi tiirtindeki
sozciiklerin anlamlarint durum, zaman, miktar, yer-yon ve

soru yoniiyle belirten sdzciiklere denir.

Durum Zarflari

*Fiile ve fiilimsiye sorulan “nasil” sorusunun cevabidir.

Yer-Yon Zarflari

Fiile sorulan “nereye” sorusunun yanitidir.

Nicelik (Miktar, Azlik-Cokluk) Zarflari

Fiilin, fiilimsinin, sifatin ya da bagka bir zarfin anlamint

miktar bakimindan belirtir. “Ne kadar” sorusuna yanit verir.

Soru Zarflar1

Fiilleri ve fiilimsileri soru yoluyla belirtir.

Derinlestirme (Elaborete):

Ogrencilere elde ettikleri kazammlar1 derinlestirmeleri

amactyla “Etkinlik 3: Sira Sende” yaptirilir.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrenilenleri degerlendirme amaciyla “Etkinlik

4:Degerlendirme” dagitilir.
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OGRETME- OGRENMEETKINLIKLERI 5.HAFTA

Etkinlik 1 : Tamamlayalim

Giris asamasinda Ogrencilere asagidaki climleler inceletilerek bosluklra gelecek
kelimelere dikkat c¢ekilmeye c¢alisilir. Uygun sorular sorularak zarflar
kullandirtilir.

Asagidaki ciimlelerde verilen bosluklart anlamlarina uygun kelimeler ile
doldurunuz.

Bu giin hava ............ sicakti.

Merdivenleri ........................ atladu.
Arkadaslar, ................... girer misiniz?
Sundan ........................ alir misiniz?
Yarismalara ...............cooeeiinni.n. katilmadin?
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Etkinlik 2 : Ciimle Kuruyorum

Bu etkinlik sayesinde verilen kelimeler ile gerekli yonlendirmeler yapilarak zarf
olacak sekilde ciimleler kurdurulur. Isim veya sifat olacak sekilde kurulan
climlelerde uyarilar yapilarak zarf olarak kullanmalar1 saglanir, bu sayede zarflar
kesfetmis olmalar1 amaclanmistir.

Asagidaki kelimeler ile rnekteki gibi climleler kurunuz.

-

J N\

ISTEKLI: Yarismay: kazanmak ici ¢ok istekli goriiniiyorsun.
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Etkinlik 3 : Sira Sende

Bu etkinlikte Ogrencilerin elde ettikleri kazanimlari derinlestirmeleri
amaglanir.

Verilen bosluklari istenilen zarf ¢esidi ile doldurunuz.

RESIMLI OLSUN.........
Durum Zarfi Zaman Zarfi

Benimle ............... konusamazsin. Smavatam ............... kalmas.

Soru Zarfi Yer-Yon Zarfi
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Etkinlik 4: Degerlendirme

Bu etkinlikte 6grencilerin konu ile ilgili 6grendiklerini ortaya koymalar1 beklenir.

1. Asagida verilen eylemlerle ilgili istenen tiirde zarflar yaziniz.

“UCMAK “ “ATMAK”
Durum Zarfi: Yer-Yon Zarfi:
Soru Zarfi: Zaman Zarfi:

eS8 &as
@epostponn
“SARILMAK” “KONUSMAK”
Zaman Zarfu: Soru Zarfi:
Durum Zarfi: Miktar Zarfi:
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2. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili olarak verilen zarflari tiirleri ile

eslestiriniz.

Kolumun agris1 tekrar basladi.

Orhan simdi geldi.
Sorunlarin1 aglaya aglaya anlatti.

Arabasiu ileri park etti.

Derslerine, ¢ok ¢alisiyordu.
O, her zaman giizel giyinir.
Cocuklar, asagi indiler.
Mus’a nigin gittin?

Er gec bulusacagiz.

Nasil gitti anlamadim?

Ne bicim caligiyorsun?

Cabhilcedavranma.

Yer-Yon zarfi

Soru Zarfi

Miktar Zarfi

Durum Zarfi

W)
QS
W)

3. Verilen ciimlelerdeki bosluklari istenilen zarf tiiriine uygun olacak

sekilde verilen zarflardan dogrusu ile eslestiriniz.

1. Olayi ........ anlattr.Ciimlesinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
gelirse yere durum zarfi olur?
-disari -ikinci kata -sevingle
2. CocuKlar......... ciktilar.Ciimlesinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
gelirse zaman zarfi olur?
-soyle -heyecanla -aksam

3. Ogretmen notlarmmzi ..........

vermis. Climlesinde bog birakilan yere
asagidakilerden hangisi gelirse yer-yon zarfi olur?

-bol -diin
4. Buev......... giizelmis. Ciimlesinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
gelirse miktar zarfi olur?
-daha -eskiden




DERS PLANI 6.HAFTA

DersinAdi: Tiirkce

Sinif: 7.S1mif

Konu: Yapilarina Gore Fiiller (Basit Fiil ve Tiiremis Fiil)
OnerilenSiire: 3 Ders Saati

Ogrenci Kazanimlar:

Basit ve tiiremis fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini

kavrar.

Farkli yapi o6zelliklerinde fiilleri anlam 6zelliklerini dikkate

alarak kullanir

Ogretme ve Ogrenme Yontem-

Teknikleri:

Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Kullanmilan Ara¢ Gereg ve

Kaynaklar:

Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
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Giris (Engage):

Ders etkinliklerine baglamadan 6grencilere konu ile
ilgili basit fiil ve tiiremis fiilleri gérebilecekleri 6rnek
ciimleler i¢eren etkinlik inceletilir.( Etkinlik 1 :

inceleyelim)

Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin basit ve tiiremis fiil ayrimini
kesfedebilecekleri 6rnekler ve kelimeler iceren
climleleri olan etkinlik yaptirilir. (Etkinlik 2:

Ciimle Kuruyorum)

Agciklama (Explain):

Fiiller yap1 bakimindan ii¢ grupta incelenir.

Bunlar basit (yalin), Tiiremis fiiller, Birlesik Fiiller. Burada
etkinliklerde dikat cekilen basit ve tiiremis fiil olduklar:
soylenir.

Basit (yalin) Fiiller: Yapim eki almamus olan eylemlerdir.

Oku-, yaz-, gez-, 6gren- ... gibi.
Okumak, yazmak, gezmek, 6grenmek ..... gibi.

Tiiremis fiiller: Basit sozciiklere yapim eki getirilerek
olusturulan eylemlerdir. Tiiremis fiiller ya isim soylu ya da fil
soylu kok sozciiklerden tiiretilirler.

Cigek-ten-, it-il-, ¢ocuk-las-, bog-us-, hasta-lan-, kag-ir

a.Isimden tiireyen fiiller:
ayak-lan-mak, gogiis-le-mek, kitap-lan-dir-mak, ev-len-dir-
mek. .. gibi.

b. Fiilden tiireyen fiiller:
yaz-yazdirmak, oku-okutmak, sev-sevilmek, sevdirmek,
sevinmek,sevdirilmek, sevdirtmek... gibi-

Derinlestirme (Elaborete):

Ogrencilere elde ettikleri kazanimlar1 derinlestirmeleri

amactyla “Etkinlik 3: Sira Sende” yaptirilir.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrenilenleri degerlendirme amaciyla “Etkinlik 4:

Degerlendirme” dagitilir.
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OGRETME- OGRENME ETKINLIKLERI 6.HAFTA

Etkinlik 1 : Inceleyelim

Giris asamasinda Ogrencilere asagidaki ciimleler inceletilerek fiillere dikkat
cekilmeye calisilir. Uygun sorular sorularak basit ve tiiremis fiil arasindaki fark
inceletilir.

Asagiaki ciimleleri inceleyiniz, yiiklemler arasindaki farki agiklaymiz.

Ben bu kadar yemek yiyemem. Cocuklara zorla yemek yedirmeyin.
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Etkinlik 2 : Ciimle Kuruyorum

Bu etkinlik sayesinde basit fiille ve benzer basit fiiller ile olusturulan tiiremis
fiilleri kesfetmeleri amaglanmustir.

Asagidaki verilen climleleri 6rnekteki gibi tekrar yaziniz.

Giderken ben ona baktim, o ise bana. I:> Karsihikh bakistik.

Ben onu iizdiim ama o da beni iizdii. |:> Ikimiz de ......c...un.ene...
Ben ona cok giiliiyorum ama o da bana giiliiyiir. I:>birimizi .........

Ben marketten birseyler aldim, o ise almaya gitmediJ::> ......
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Etkinlik 3 : Sira Sende

Bu etkinlikte Ogrencilerin elde ettikleri kazanimlari

derinlestirmeleriamaclanir.

Asagida verilen fiilleri tiirleri ile eslestiriniz.

Uyukladi sev

Basit Fiil

Solmus Stiziildi

2
=

Gortistiik Agnidi
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Etkinlik 4: Degerlendirme

Bu etkinlikte 6grencilerin konu ile ilgili 6grendiklerini ortaya koymalar1 beklenir.

Verilen basit fiiller ile tiiremis fiiller olusturarak ciimle kurunuz.

HEIHHHE
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DERS PLANI 7.HAFTA

DersinAdi: Tiirkge

Sinif: 7.S1mif

Konu: Yapilarina Gore Fiiller (Bilesik Fiil)
OnerilenSiire: 3 Ders Saati

Ogrenci Kazanimlar:

Birlesik fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.

Farkli yap1 6zelliklerinde fiilleri anlam 6zelliklerini dikkate

alarak kullanir.

Ogretme ve Ogrenme Yontem-

Teknikleri:

Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Kullamilan Ara¢ Gereg ve

Kaynaklar:

Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
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Giris (Engage):

Ders etkinliklerine baglamadan 6grencilere konu ile
ilgili birlesik fiilleri gorebilecekleri gorebilecekleri
climleler iceren etkinlik inceletilir.( Etkinlik 1 :
Inceleyelim)

Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin birlesik fiil gesitlerini
kesfedebilecekleri 6rnekler ve kelimeler igeren
ciimleleri olan etkinlik yaptirtlir. (Etkinlik 2:
Eslestirelim)

Aciklama (Explain):

BIRLESIK FIILLER

Basit ve tiiremis fiilden sonar 3. Fiilde yap1 ¢esidinin birlesik
fiil oldugu agiklanir. Yapilan iki etkinlikte de birlesik fiillerin
basit ve tliremis fiilden farki ortaya c¢ikarilmistir. Bu|
ctkinliklerin {izerine birlesik fiiller ve ¢esitleri agiklanir.

Birden ¢ok sozciigiin bir araya gelerek olusturdugu fiillerdir.
Bilesik fiiller olusumlart bakimindan {i¢ grupta incelenir:

1-Yardimc: fiillerle olusturulan bilesik filler.

(Isim soylu kelime) + (Yardime: fiil)

2- Anlamca Kavnasmis Bilesik Fiiller:

Isim soylu bir kelime ile bir fiilin, anlamlarin
diisiindiirmeyecek bicimde kaynasip kaliplagmalariyla
olusan bilesik fiillerdir.

3- Kuralli (Ozel) Bilesik Fiiller

Herhangi bir fiille "a, e, 1, u, a" seslerinden biriyle birlikte
"bilmek, durmak; kalmak, gelmek, yazmak, vermek"
fiillerinden birinin kaliplagmasiyla olusurlar.

a)Yeterlik Fiili: (Herhangi bir fiil) + (-e) + (bilmek),
lyazabil(mek), kosabil(mek), gorebil(mek),...

b)Tezlik Fiili: (Herhangi bir fiil) + (-i) + vermek

c)Siirerlik Fiili: (Herhangi bir fiil) + (-e) + (gelmek, durmak,
kalmak)

d) Yaklasma Fiili: (Herhangi bir fili) + (-e) + <yazmak)

e)Isteklenme Fiili: (Herhangi bir fiil) + (-esi / -ecegi)
(tutmak

Derinlestirme (Elaborete):

Ogrencilere elde ettikleri kazanimlari
derinlestirmeleri amaciyla “Etkinlik 3: Sira Sende”
yaptirilir.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrenilenleri  degerlendirme amaciyla “Etkinlik
4:Degerlendirme” dagitilir.
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OGRETME- OGRENME ETKINLIKLERI 7.HAFTA

Etkinlik 1 : Tamamlayalim

Giris asamasinda Ogrencilere asagidaki climleler inceletilerek fiillerin basit ve
tiiremis fiilden farkina dikkat cekilir.

Asagidaki climleleri inceleyiniz, yiiklemin basit veya tiiremis fiillden farkini
aciklayiniz.

Babam biitiin bavullar1 ayn1 anda Penceredeki giivercin

tagiyabiliyor. pir diye ucuverdi.

e R
s

Siz kitaplara bakadurun. Kardesim pencereden bakarken diiseyazdi.

L
& .

Sinavdan yiiksek puan alinca mutlu oldu.  Evi daginik gériince kiiplere bindi.
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Etkinlik 2 : Eslestirelim

Bu etkinlik sayesinde bilesik fiil tiirleri arasindaki iliski kesfedilmis olunur.

Asagida verilen kelimeleri uygun olacak sekilde Ornekteki gibi eslestiriniz,
birlesik ve ayr1 yazilmasi gerekenleri belirtiniz.

Yardim olmak

Yok verdi

Kabul yakmak

Abay1 vermek

Mest gelmis

Dili olmak

Kulak etmek (ayr1 ayri yazilir.)
Geli asmiyorum

Siire tutulmak

Yikayi etmek
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Etkinlik 3 : Sira Sende

Bu etkinlikte oOgrencilerin elde ettikleri kazanimlar1 derinlestirmeleri
amaglanir.

Ciimleleri tamamlayimiz, hangi kuralli birlesik fiil oldugunu 6rnekteki gibi
yaziniz.
» Geldi ama bunu hemen yapti: Yapiverdi. (tezlik fiili)

» Ben yatagima gittim, o ise koltukta uyumus: ................coooiiiiinn.

» Tvizlemedim, hizlica 6dev yaptim. :..........cooiiiiiiiiiiiiiiiieeenen,

» kadar heyecanlandim ki neredeyse 6lecektim: ...................coeiiiininn,

» Nasil bir hareket yapti, dylece baktim: ..................cooiiiiiiiiin.s.
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Etkinlik 4: Degerlendirme

Bu etkinlikte 6grencilerin konu ile ilgili 6grendiklerini ortaya koymalar1 beklenir.

1. Asagidaki kelimelerden birlesik fiiller olusturunuz. Birlestirdiginiz
kelimeleri ve olusan fiilin tiiriinii aym renge boyayiniz.

_ \stirerlilik,

Rog- @0 i C -e bil

yaklasmg
Sfiili -€ yaz

_ yeterliliR,
-uver (_ dis- tezlik, ™\ fiifi

fuli

2. Asagidaki ciimleleri, verilen fiillere ve uygun yardimeci fiile gore
tamamlayiniz.

V' Ben, masal .....cceiiiiiiiiiiiiiiiiieeenenennn (yaz-yeterlilik)

v Ayagim Kaydi Ve ....cceeveinininiiiinininienene. (diis-yaklagma)

V' SEeN ceiiiiiiiieeeeeeenae, ,ben hemen donecegim. (otur — siirerlilik)

v Annem goz acip kapayincaya kadar yemegi ................ (yap —tezlik)

v" Ben denizde,derinlere kadar .........cccccceiuiiiiiinininannns (yiiz-yeterlilik)

v Kitap okurken .......cccceuunune ,sabah uyandiZimda kitap
yerdeydi.(uyu-siirelilik)

-4 11 <71 | I ,neyse ki arkadasim beni tuttu. (bayil-
yaklasma)

v Sen ¢carsaflart .......ccceeveieinininnnnnnn ,ben de siit getireyim.(ser-tezlik)

V' Elim titredi ,SUtil «.ovevveenernreeeneeneeneneeneenen (dok-yaklasma)

v' Insanhk tarih boyunca sanatla ...........ccc.eueennee... (ugras-siirerlilik)
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DERS PLANI 8. HAFTA

DersinAdi: Tiirkge
Sinif: 7.S1mif
Konu: Ekfiil
OnerilenSiire: Ders Saati

Ogrenci Kazanimlar:

Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve

Teknikleri:

Sunus, Bulus, Soru-Cevap

Kullanmilan Ara¢ Gereg ve

Kaynaklar:

Kitaplar, resimler, fotograflar vb.
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Giris (Engage):

Ders etkinliklerine baglamadan 6grencilere konu ile ilgili ek
fiilleri gorebilecekleri ciimleler igeren etkinlik inceletilir.

(Etkinlik 1 : isim Yiiklemler)

Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin anlam kaymalarina neden olan durumlar
kesfedebilecekleri 6rnekler ve kelimeler igeren ciimleleri

olan etkinlik yaptirilir. (Etkinlik 2: Eslestirelim)

Aciklama (Explain):

EKEYLEM (EKFIiL)

"I-mek" fiilidir. S6zciik 6zelligini yitirip ek durumuna

geldiginden bu sekilde adlandirilmistir.
Ekeylemin iki gorevi vardir:
1- Ad soylu sozciiklere gelerek onlari yiiklem yapmak

2- Basit ¢ekimli fiillere gelerek onlari bilesik ¢ekimli fiil
yapmak

Cocuklar gibi sendim.

Hava c¢ok sogukmus.

Seni diin arayan bendim.

Biitiin hazirliklar bayram i¢indi.
Yagmur yagiyordu.

Sen de bizimle gelseydin.

Derinlestirme (Elaborete):

Ogrencilere elde ettikleri kazanimlar1 derinlestirmeleri

amactyla “Etkinlik 3: Sira Sende” yaptirilir.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrenilenleri  degerlendirme amaciyla  “Etkinlik  4:

Ogreniyorum” dagitilir.
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OGRETME- OGRENME ETKINLIKLERI 8 HAFTA

Etkinlik 1 : Isim Yiiklemler

Giris asamasinda 6grencilere asagidaki dialoglar inceletilerek yiiklemlere dikkat
cekilmeye calisilir. Yiiklemlerin koklerine yonelik sorular sorulur. Sinifca eksik
olan dialoglar tamamlanir.

-Ben bir tirtilim. -Ben ¢ok kiiciik biriyim.
-Bende kiiciik bir kelebegim. -Ben ise ¢ok yasliyim.
3

-Ne i§ yapiyorsunuz. -Sence kag kiloyumdur?
-Benbir............... -Senolsaolsa ..............
-Hayir daha da kiloluyum.
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Etkinlik 2 : Eslestirelim

Bu etkinlik sayesinde climlelerde verilen ekfiillerin isimlere mi yoksa fiillere
geldigi konusunda ayirt etmeleri amaglanir. Bu sayede ek fiilin tiirleri kesfetmis
olmalar1 amag¢lanmustir.

Verilen climleleri yiiklemleri ile eslestiriniz. Yiiklemlerin koklerine dikkat ediniz.

Soyledigine gore 6devlerini .............. giizeldim
Gelmedi. Keske ................ yapmismis
Bir zamanlar ¢ok ................ eskimis
Sen ¢ok dauzun ................ gelseydi

O giin hava ¢ok................ degilsin
Ayakkabilarin ¢ok ............. sicakti
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Etkinlik 3 : Sira Sende

Bu etkinlikte 6grencilerin elde ettikleri kazanimlar1 derinlestirmeleri amaglanir.

Asagidaki climleleri 6rnekteki gibi ek fiil ile tamamlayalim.
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Etkinlik 4: Ogreniyorum

Bu etkinlikte 6grencilerin konu ile ilgili 6grendiklerini ortaya koymalar1 beklenir.

1.Asagida verilen verilen sozciiklerin Kip ve sahsim1 ornekteki gibi belirtiniz.

2. Asagida verilen sozciikleri belirtilen sekilde ¢cekimleyiniz.
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Ek-4: Dil Bilgisi Testi

DIL BIiLGIiSI TESTI

1)Asagidaki ciimlelerden
hangisinin yiiklemiolus bildiren bir
eylemdir?

A)Odasinda saatlerce calist1.

B) Cocuklara sevgiyle sarild.
C)Hava,yavas yavas karariyordu.
D)Emekliligini koyde gegiriyordu.

2)Asagidaki ciimlelerin hangisinin
yiiklemi ¢ekimli bir fiildir?

A) Bugiin ¢antam cok agir.

B) Sokaktaki araba bizim.

C) Kalemim seninkinin aynisi.
D)Bugiinlerde ¢ok akillandi.

3)Asagidaki ciimlelerin hangisinin
kipi digerlerinden farkhdir?
A)bilirim

B)biliyorum

C)bilmisim

D)bilmeliyim

4) © El kazam ile as kaynamaz
“atasoziindeki yiiklemin zamani
ve sahis eki (Kkisi eki)
asagidakilerden hangisidir?

A) genis zaman -3. tekil sahis

B) Simdiki zaman -3. tekil sahis
C) gelecek zaman 3.- Cogul sahis
D) gelecek zaman -3. tekil sahis

5) Asagidaki ciimlelerden
hangisinin yiiklemi istek Kipiyle
c¢ekimlenmistir?

A) Bukitab1 okumalisin
B)Arkadasin gelsin de gidelim.
C)Bunlar yukart tastyin.

D) Eve varmis olmali.

6) Asagidakilerden hangisi
olumsuz bir filldir?

A) kaybetmemek
B)bulunmak
C)kacirmak

D) soylenmek

iraz 15ar1

7) ¢ Biraz sonra disariya
cikacagiz.”’ ciimlesinde yer zarfi
olan sozciik hangisidir?

C) Sonra
D) Cikacagiz

A) Digariya
B) Biraz

8) ¢’ Benbu evin bahgesini ¢ok
begenirim .”’ ciimlesinde kayu
yazilan kisimlarin ¢esidi
asagidakilerin hangisinde sirasiyla
dogru verilmistir ?

A) zamir- zamir- sifat
B) zamir- sifat- sifat
C) zamir-zamir- zarf
D) zamir-sifat- zarf

9) Asagidakilerden hangisi
tiiremis fiildir?

A) kosuverdi
B) gidiyormus
C) seslendik

D) bakiverseniz

10) ©> Almanya ‘da ¢alisan amcam
yarin gelecek. ¢’ ciimlesinde zaman
zarfi olan sozciik hangisidir?

A) galisan
B) yarin
C) gelecek
D) amca
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11)Asagidaki ciimlelerin
hangisinde zaman kaymasi
vardir?

A)Deneme yazari diisiincelerin
serbest olarak yazar.

B)Her zaman tehlikelere karsi
hazirlikli olmaliyiz.
C)Dayimlar yarin bize geliyor.
D)Kitaplar1 nasil buldugunu mu
anlatacaksin ?

12)Asagidaki ciimlelerin
hangisinde zaman (kip) kaymasi
yoktur?

A)Birkag giin sonra Ankara’ya
geliyor.

B)Hakan ayagindaki topla kaleye
dogru ilerliyor.

C)Herkes sevgiyle davraniyor.
D)Tatil giinlerinde baliga ¢ikiyor.

13)Asagidaki ciimlelerden
hangisinin yiiklemi ek-fiil almistir?

A)Kosa kosa okula gittl.
B)Tepeyi asinca denizi gortindii.
C)Televizyon ,6nemli bir egitim
aracidir.

D)Parkta bir bankta oturdular.

14)Asagidaki ciimlelerde alt1 cizili
yiiklemlerden hangisi
“’¢ekimlenmis bir isimdir’’dir?

A) Odevlerini eksiksiz yapmalisin.
B)Ankara’ya gelse beni arar.
C)Cagirsaydin gelirdim

D)Yedinci siiftayken oldukca kisa
boyluydul5)Asagidaki fiillerden
hangisi yap1 bakimindan
digerlerinden farkhdir?

A) gezdirdim
B) aliverdim
C)kosturdum
D) uyuttum

16) Hangi ciimlenin yiiklemi ek-
fiilin genis zamani ile
cekimlenmistir.

A) Ben nazli’nin annesiyim.

B) Biigiinlerde hi¢ keyfi yokmus.

C) Biz gelirsek onlarda gelir.

D) kendi haline sesiz bir kizdu.

17) Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili
sozciiklerden hangisi yapi
bakimindan_ digerlerinden
farkhdir?

A) Adam ¢i1lgin gibi kosuyordu .
B) Caydanliktaki su fokurduyordu.
C) Bakkala kadar gidebilirmisin.
D) Saatlerce onu beklemistik .18)
Asagidaki ciimlelerin hangisinde
yiiklem 6grenilen gecmis zaman
kipindedir?

A) Meger ne akilli cocukmus.

B) Bu saatler biitiin yollar tenhadir.
C) O zamanlar pek tinliiydii.

D) Hava yaz giinii gibi sicaksa.

19) Asagidaki ciimlelerden
hangisinin yiikleminde zaman
kaymasi (isle anlatis ayni
zamandadir) yoktur?

A)Yarin aksam teyzemlere
gidiyoruz.

B)Her yaz ,denize gidiyoruz.
C)Televizyondaki basketbol macini
izliyorum.

D)Babam ,hata yaptigimda beni
uyariyor.

20)Asagidaki dizelerden hangisinin

ek-fiilin gecmis zamanina gore
cekimlenmistir?

A)Diinya altadici serap gibidir.

B)Habersiz gelip geciyor zaman.
C)Doyumsuz bir manzaraydi bu.
D)Yine efkarland1 bu deli goniil.
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Ek-5: Dil Bilgisi Testi Cevap Anahtari

1-C
2-D

3-D

7-A
8-D
9-C

10-B

11-C

12-B

13-C

14-D

15-B

16-A

17-C

18-A

19-C

20-C
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