DUMLUPINAR UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTIiTUSU
TURKCE EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE VE SOSYAL BIiLiIMLER EGIiTiMi BOLUMU

TURKCENIN YABANCILARA OGRETIMINDE OTANTIK
OGRENMENIN DINLEME BECERISINE ETKIiSi

Samet NALBANT

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Damismani

Dr. Ogr. Uyesi Esra KARAKUS TAYSI

Kiitahya, 2019



Yemin Metni

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde
otantik Ogrenmenin dinleme becerisine etkisi” adli g¢alismamin, tarafimdan
bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diigecek bir yardima basvurmaksizin
yazildigini ve yararlandigim kaynaklarin “Kaynaklar” boliimiinde gosterilenlerden
olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanidmis oldugunu belirtir ve bunu

onurumla dogrularim.

2818122\ 9

Samet NALBANT



Kabul ve Onay

Yazar Samet NALBANT in hazirlamis oldugu “Tiirkgenin Yabancilara Ogretiminde
Otantik Ogrenmenin Dinleme Becerisine Etkisi” bashikli yiiksek lisans tez galigmasi, jiiri
tarafindan lisansiistii yonetmeliginin ilgili maddelerine gére degerlendirilip oybirligi ile kabul

edilmistir.

281082019

Dr.Ogr.Uyesi Esra KARAKUS TAYSI(Dansman) %ﬁaé

Dr.Ogr.Uyesi Banu OZDEMIR g [\ :2 ZM
Dr.Ogr.Uyesi Didem CETIN _—%

Dog. Dr. Baykal BICIER

Egitim Bilimleri Enstitlisti Miid{irii



Onsoz

Sosyal bir varlik olan insanin en temel ihtiyaglarindan birisi iletisimdir.
Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, insanlarin iletisim kurmasini
kolaylastirmis, diinyanin ¢esitli bolgelerinde yasayan insanlari farklit nedenlerle
birbirine yakinlastirmistir. Bu yakinlagma, ana dili 6grenimi diginda ikinci bir dil
O0grenimini gerekli kilmistir. Dilin 6neminin artmasi, dil ile ilgili ¢alismalarin hiz
kazanmasini saglamistir. Ulkemizde de Tiirkgenin yabancilara dgretiminin énemi

anlasilmis ve birgok arastirma yapilmistir.

Dil 6greniminde, dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) bireye kazandirilmast gerekir. Gliniimiiz yabanci dil 6gretim yaklagim ve
arastirmalarinda, sosyal iletisimin 6nemli bir 6gesi olan dinleme becerisi 6n plana
cikmaktadir. Dogustan kazanilan dinleme becerisinin gelisimi, diger beceri
alanlariin da gelismesi i¢in Onemlidir. Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde
dinleme becerisinin  gelistirilmesi, ana dilinde dinleme becerisinin
gelistirilmesinden farkli bir alandir. Dolayisiyla bu alanda uygulanacak yontem ve
teknikler de degismektedir. Hayat ile i¢ ice olan bu beceri, gercek hayatin iginde
gelistirilmelidir. Clinkii bireyin giiclii bir iletisim kurmasi i¢in, yasayan dili iyi
kavramasi gerekir. Bunu ger¢eklestirmenin yollarindan bir tanesi de otantik
o0grenme yontemidir. Bu yontem, ger¢ek hayatin, smifin icine taginmasina
yardimc1 olmakta, 68rencilerin gercek hayatla dogrudan temasini saglamaktadir.
Bu nedenle yapilan calismada Tiirk¢enin yabancilara Ogretiminde otantik

O0grenmenin dinleme becerisine etkisi arastirilmistir.
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Ozet

Tiirkcenin Yabancilara Ogretiminde Otantik Ogrenmenin Dinleme

Becerisine Etkisi

Bu c¢alismanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde otantik
O0grenmenin dinleme becerisine etkisini arastirmaktir. Bu amac¢ dogrultusunda
verilerin toplanmasi, analizi, hipotezlerin kontrol edilmesi ve yorumlanmasinda
On test-son test tek gruplu zayif deneysel desenden faydalanilmistir. Bu arastirma,
Istanbul ilinde bulunan bir vakif iiniversitesindeki Tiirkge Ogretim Merkezinde,
B2 seviyesinde 6grenim goéren toplam 22 6grenciyle yapildi. Arastirmada ¢aligma
grubuna toplam sekiz hafta siiren otantik 6grenmenin ilkeleri dikkate alinarak
hazirlanmis dinleme etkinlikleri uygulanmistir. Etkinliklerin uygulama 6ncesinde
ve uygulama sonrasinda on test ve son test yapilmistir. Aragtirmada elde edilen
nicel verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Shapiro-
Wilk Testi uygulanarak dagilimin normalligi belirlenmis, dagilimin carpiklik ve
basiklik degerleri dikkate alinarak da arastirmada parametrik testler kullanilmastir.
Arastirmada nicel olarak elde edilen veriler iizerinde yapilan istatistiksel analizler
sonucunda, oOgrencilerin dinledigini anlama becerisi 6n test ve son test
sonuglarinda anlaml diizeyde farklilik olustugu gozlemlenmistir. Ayrica galisma
grubunda bulunan Ogrenciler farkli degiskenlere goére incelenmistir. Bu
degiskenlerde Tiirkiye’de bulunma siirelerine gére anlamli bir fark bulunmus,
cinsiyet, yas, iilke, ana dili, bildigi yabanci dil sayisi, faydalanilan kaynaklar ve en
¢ok zorlanilan dil becerilerine gore incelenmis ve anlamli bir fark bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, otantik 6grenme yontemi, Tiirkgenin
yabancilara 6gretimi



Abstract

Effect of authentic learning on listening skill for foreign learners to teach
Turkish language

This study aims to research the effect of the authentic learning on the listening
skill to teach learners Turkish language as a foreign language. For this purpose, it
is used pre-test and post-test, single group weak, experimental design about data
collection, data analysis control and interpretation of hypotheses. This study has
been applied twenty-two pupils who their level is B2 in Turkish Language
Learning Centre of a foundation university in Istanbul. In this study, listening
exercises that prepared with the principles of the authentic learning has been
applied to sample group during eight weeks. Pre-test and post-test have been done
before and after the application. SPSS package program has been used in the
analysis of the quantitative data obtained in the research. It is determined
normality of distribution as using Shapiro-Wilk Test and parametric tests have
been used in the study considering the skewness and kurtosis values of the
distribution. As a result of statistical analysis on the data obtained quantitatively
in the research, it has been observed that students’ listening comprehension skill
make a significant difference in pre-test and post-test results. In addition, pupils in
the sample group have been examined according to different variables. These
variables have significant differences according to how long the pupils stay in
Turkey but gender, age, country, mother tongue, the number of foreign languages,
the sources used and the most difficult language skills have been examined and no
significant difference has been found.

Keywords: Authentic learning method, listening skill, teaching Turkish language
for foreign learners
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Birinci Boliim

Giris

Bu boéliimde arastirmanin dayandigi kuramsal g¢ergeve, problem durumu ve
alt problemler, arastirmanin amact ve Onemi, sayiltilar, smrhiliklar, ilgili

arastirmalar ve temel kavramlara iliskin tanimlara yer verilmistir.

Insan varolusundan giiniimiize kadar iletisim icerisinde olmustur. Iletisimde
en Oonemli vasita olarak da dil gosterilebilir. Ciinkii “toplumu olusturan bireyler
arasindaki uyum ve 1iyi iletisim dilin dogru kullanimiyla dogrudan iliskilidir”
(Ozdemir, 2014). insanlar duygu ve diisiincelerini dil ile birbirlerine aktarmis,
fikirlerini dil ile birbiriyle paylasmustir. Oyle Ki insanlarin ilk edinimleri, kesifleri,
edebi olarak ortaya konan eserleri konusma ve dinleme yoluyla aktarilan sézli dil
ile gergeklesmistir. Sadece gegmiste degil, gliniimiizde de sozlii dil onemini

arttirarak gelismektedir.

Dilin 6neminin artmasi, dil ile ilgili yapilan ¢aligmalarin hiz kazanmasini
saglamistir. Dil egitimi ve 6gretimi devletler igin bir politika haline gelmis, bunun
i¢in birgok kurum ve kurulus insa edilmistir. Ulkemizde de Tiirk¢enin yabancilara
Ogretiminin Onemi anlagilmis ve bu konuda bircok arastirma yapilarak somut
adimlar atilmistir. Ozellikle yurt icinde ve yurt disinda calismalarim siirdiiren
Yunus Emre Enstitiisti, Maarif Vakfi, Yurtdis1 Tirkler ve Akraba Topluluklar

Baskanlig1 gibi kuruluslar bu siirece 6rnek gosterilebilir.

Dil 6grenimi ve Ogretimi, insanin dort temel dil becerisinin diizgilin
gelismesiyle dogru orantida ilerlemektedir. Her bir beceri, birbirini
etkilemektedir. Iki temel baslikta toplanan bu beceriler, anlama (okuma —
dinleme) ve anlatma (konusma- yazma) olarak ayrilmaktadir. Her bireyin bu
becerileri yeterli diizeyde kazanmasi gerekir. Dogan (2007), insanin, hayati
boyunca dili kullanma durumlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda dort temel dil
becerisi i¢ginde en ¢ok kullanilan dil becerisinin dinleme oldugunu

vurgulamaktadir.



Dinleme, sadece giinliik hayatta degil, ayn1 zamanda sinif iginde yapilacak
olan dil aktiviteleri i¢in de ¢ok onemli bir role sahiptir. Nunan (1999), birgok
insanin, yabanci bir dilde yazabilmeyi ve konusabilmeyi o dili bilmek olarak
kabul ettiklerini ama aslinda etkili bir dinleme yetenegine sahip degillerse
konusma sirasinda etkili bir iletisim olmayacagini ifade etmektedir. Ayrica
dinleme yeteneginin dil O6grenmede ana beceri oldugunu ve &grencilerin

zamanlarinin %50’sini bu yetenegi gelistirmek icin harcadiklarini belirtmektedir.

Dogru dinleme dogru 6grenmeyi beraberinde getirecektir. Rost (2011),
dinleme becerisinin dil smiflarinda hayati 6nem tasidigini; ¢linkii dinlemenin
Ogrenenler i¢in girdi (bilgi) sagladigint ve uygun bir seviyede olan girdiyi
anlamadan herhangi bir 0grenmenin ger¢eklesmeyecegini belirtmistir. Bunun
icindir ki dinleme becerisi dort temel dil becerisinin gelisimi i¢cin de ¢ok
onemlidir. Dinlemenin yalnizca smif icerisinde yapilan suni etkinliklerle
gelistirilmesi beklenemez. Field (2009), yabanci dil 6gretiminde Ogrenilmek
istenen hedef dilin 6rnekleriyle sinif disinda karsilasabilecegini ve hedef dildeki
giinlik dinlemeleri isin icine sokmak arasindaki dengenin dogru kurulmasi
gerektigini aktarmaktadir. Bu durumun yapilmadigi takdirde 6grenenlerin giiglii

bir sekilde hayal kirikligina ugrayacagini dile getirmistir.

Ulkemizde dgretim, genellikle sinif icinde gergeklesmektedir. Buna bagl
olarak da egitim gercek yasamdan uzaklagsmaktadir. Bu sorunun asilmasi igin,
gercek yasama ait sozciiklerin sinif i¢ine tasinmalidir. Bunu gergeklestirmenin
yollarindan bir tanesi de otantik O6grenmedir. Rost (2011), otantik konusma
dilinin, ogrenenlerin o dili ana dilde kullanicilarinin kullandiklar1 sekilde
anlayabilmeleri i¢in firsat verecegini; 0 dildeki kullanicilar1 duymanin, 6grencileri
dinlemeye motive edecegini ifade etmistir. Bu nedenle aragtirmanin amaci,
“Tiirkgenin yabancilara Ogretiminde otantik Ogrenmenin dinleme becerisine

etkisini” belirlemektir.
Kavramsal Cerceve
Dinleme nedir?

Dilin dort temel becerisinden birisi olan dinleme, anlama becerisini okuma
becerisiyle tamamlayan iki unsurdan bir tanesini olusturmaktadir. Giinliik

yasamda iletisim kurmanin en Onemli parcalarindan birisidir. Karakus Taysi



(2014) de okul hayatinda veya giindelik hayatta en kolay ve en yaygin 6grenme
tarzinin dinleme oldugunu belirtmektedir. Giines (2013), dinlemenin 6nemini
aciklarken, 6grenmenin ve iletisim kurmanin yaninda eglenmenin temelinde de
dinleme oldugunu savunmaktadir. Miizik, radyo ve televizyon dinleme, sinema ve
film seyretme, konsere gitme, dogay1 dinleme gibi. Duymak pasif bir eylemken,
basarili bir dinleme kesinlikle ilgi gerektiren aktif bir yetenektir. Hayatimizda ¢ok
genis bir sekilde yer alan dinlemenin bir¢ok tanimi yapilmis, farkli boyutlarina

vurgu yapilmistir. Bunlardan bazilar soyledir:

“Dinlemek dikkati oraya vermek ve duydugumuz bir seyden anlam

¢ikartma etkinligidir” (Underwood, 1989).

“Dinleme, ses, miizik, giiriiltii, konusma gibi sesli uyaricilart isitmek,
anlamak ve zihinde yapilandirmak icin kulak ve beynimizle yiiriitiilen karmasik

bir siirectir” (Glines, 2013).

“Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara
dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla

siren ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢” (Ergin ve Birol,
2000).

“Dinleme; konusan kisinin vermek istedigi sdzel iletileri anlayabilme ve s6z

konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir” (Aras, 2004).

“Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kiginin vermek istedigi mesaji,

tam olarak anlayabilme becerisidir” (Ozbay, 2009).

“Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piirlizsiiz olarak
anlayabilme ve soz konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir”

(Demircan, 2013).

Bu tanimlardan, dinleme becerisinin isitilen sesleri bilingli algilanmasi ve
dogru algilama siireci oldugu anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda “cesitli sekillerde
ileti, mesaj ve veri gonderme, gonderilen iletiyi ya da mesaji isitme ve isitilen
iletiyi anlamlandirma gibi ortak yonlerin bulundugu goériilmektedir” (Topguoglu,
2010). Dolayisiyla “isitme” eyleminden farklidir. Dogan (2016), isitmeyi fiziksel
bir eylem olarak belirtirken, dinlemeyi de isitmenin de icinde oldugu etkin bir

zihinsel siire¢ olarak vurgulamaktadir.



Karakus Taysi (2014), dinlemenin tanimlarinda, etkili bir dinlemenin
bilissel bir siirecten daha fazlasi oldugunu, dinleyicinin sadece sdylenenleri degil,

sO0zel olmayan iletileri de anlamasi gerektigini vurgulamaktadir.

Genel olarak tanimlarda ifade edilen anlamlarin ortak faktorler tasidigi
goriilmektedir. Bu ortakligi Epgagan (2013); belirli bir amag¢ tasimasi, isitme
eyleminin de i¢inde oldugu bir etkinlik olmasi, dinleme becerisinin 6grenilebilen
bir beceri olmasi, dinleme siirecinin aktif ve karmasik olmasi, mesajlarin
anlamlarmin dogru anlasilmasi ve yorumlama ¢abasi, bir iletisim unsuru olmasi

gibi anlamlar tagidigini bildirmistir.
Rost (2011), dinlemenin énemini su sekilde siralamigtir:

1. Dinleme becerisi, dil smiflarinda hayati énem tasir. Ciinkii 6grenenler
icin girdi (bilgi) saglar. Uygun bir seviyede olan girdiyi anlamadan
herhangi bir 6grenme gergeklesmez.

2. Konusma dili, 6grenenler i¢in etkilesimi saglar. Ciinkii 6grenciler anlama
ulagmak i¢in etkilesim halinde olmalidir. Dili konusanlardan yararlanmak
esas olan bir seydir. Buna ek olarak, Ogrencilerin dili duydugunda
anlamadaki eksigi etkilesime ge¢mek icin bir engel degil, hatta
giidiileyicidir. Bu eksikligi fark edip gelistirmeye 6nem verirler.

3. Otantik konusma dili, 6grenenlerin, o dilin ana dilde anlayabilmeleri i¢in
firsat verir. O dildeki kullanicilart duymak, 6grencileri dinlemeye motive
eder.

4. Dinleme etkinlikleri, 6grencilerin dikkatini yeni yapilara ¢eker (kelime,
kurallar, gramer, yeni iletisim maddeleri) ve Ogretmene de kolaylik

saglar. Ciinkii dinlemenin gerceklesmesinde dikkat onemli bir faktordiir.

Dogan (2016), dinlemenin gerceklesmesini sistemsel olarak agiklamstir.
Ona gore dinlemenin ger¢eklesmesinde once konusan, zihinde uyanan bir fikri
aktarmak ister. Bu istekle beraber, o fikri belli bir dile gore ‘sesleme hayali’ de
uyanir. Bu ses hayali, ses aygitina aktarilir ve ‘sdyleme ve telaffuz’ olay1 meydana
gelir. Zihinle isitilen bu hayal, kullanilan dil koduna gore, zihinde aymi fikri
uyandirir ve bdylece fikir, bir beyinden baskasina aktarilmis olur. Isitme aninda. ..
1yi isitilemeyen bazi heceler ve bagka kusurlar, isiten tarafindan sezgi ile diizeltilir

ve tamamlanir, boylece de isaretler zinciri kapanir. Fakat bu isin firesi goktur.



Gerek konusan gerek isiten, dilin asil formunu veya adet ve kullanigini tam olarak

bilmeyebilir, kendi pratigi de kiigiik sapmalar meydana getirebilir.

Ozbay (2005), dinleme becerisinin diger becerilerin temelini olusturdugunu
belirtmektedir. Giines (2007), dil 6grenme siirecinin anne karninda basladigini,
giderek gelisip diger Ogrenme alanlarina (konusma, okuma, yazma) temel
olusturdugunu acgiklamistir. Dogumdan 6nce dogal yollarla gelismeye baslayan

dinleme becerisi, dogru egitimle gelistirilmeye devam ettirilmelidir.
Dinleme becerisi

Insana dogustan gelen ve en ¢ok ihmal edilen becerilerden biri olarak
gosterilen dinleme becerisi, iletisimde, 6grenme ve dgretme siirecinde en ¢ok paya
sahip beceri alanidir. Demirel (2004), dinlemedeki amacin, bireyin yabanci bir
dilden gelen sesleri taniyarak vurgu ve tonlamadan kaynakli anlam degismelerini
fark etmesi ve kaynaktan gelen iletiyi dogru bir sekilde anlamasini saglamak
olarak gostermektedir. Akyol (2013), baska insanlarla konusmayi keserek
dinleyiciye donmeyi, dinleme etkinligini O6grenmenin baslangici olarak
vurgulamaktadir. Karakus Taysi (2017), dil egitiminde amag olarak, 6grenen
bireydeki anlama  becerisinin  gelistirilmesi  gerekliligini;  dinlemenin
gerceklesmesinin, karsi tarafa verilen mesajin dogru anlasilmasiyla olacagini, aksi

halde sadece isitme eyleminin ger¢eklesecegini ifade etmektedir.

Yapilan bazi aragtirmalarda, insanlarin konusmak, yazmak ve okumak igin
harcadiklart zamanin toplami1 kadar zamanmi dinlemek icin kullandiklar
belirlenmistir (Rankin, 1926; Wilt, 1950; Werner, 1975; Akt: Tompkins, 1998.
Akt: (Akyol, 2013).

= Dinleme konusma okuma yazma

Sekil 1. Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerisinin dagilimi1 (Akyol, 2013).



Yapilan baska bir arastirmada da ortalama olarak insan faaliyetlerinin
yarisina  yakiminin  dinlemekle gectigi ifade edilmektedir. Minnesote
Universitesinden Dr. Lyman K. Steil’in arastirmasinda, insanlarin giin igerisinde
iletisim i¢in ayirdiklar1 zamanin % 9’unu yazma, % 16’sin1 okuma, % 30’unu

konusma ve % 45’ini ise dinleme i¢in kullandiklar1 belirtilmistir (Ailes, 1996).

Dinleme becerisinin, diger becerilere nispeten giinliik hayatta daha c¢ok
kullanildig1 yapilan arastirmalarla (Ailes 1996, Akyol 2013) gorilmektedir.
Karakugs Taysi (2014), toplumsal hayatimizin insanlarla olan iliskimizin
devamliligint zorunlu kildigini belirtmistir. Ayrica, bu iliskinin bilgiyi aktarmak,
aktarilan1 almak, aldigimizi hem kendi diinya algimizdan hareketle yeniden
sekillendirmek hem de karsi tarafin algilama bicimine gore anlamaya ¢aligmak
icin dinlemek eyleminin gergeklesmesinin sart oldugunu vurgulamaktadir.

Dolayisiyla dinlemenin insan hayatindaki dnemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Dinleme becerisini gelistirmek ve ilerletmek i¢in ¢alismalar ¢ok hizli bir
sekilde yapilmaktadir. Iletisimin saglikli ve diizgiin olmasi i¢in, dogru dinleme
yapilmasi zorunludur. Demirel (2003), dinleme becerisi i¢in bireyde gelistirilmesi
gerekli olan davraniglart sOyle ifade etmektedir: Dinledigi metnin genel olarak ve
ayrintili  olarak neler ifade ettigini sdyleyebilmesi/yazabilmesi; dinleme
metnindeki kisilerin tutum ve diislincelerini, olayin ne zaman, nerede ve nasil
gergeklestigini olus sirasina gore sdyleyebilmesi/yazabilmesi; dinleme metnindeki
sozciiklerin  anlamini, cilimlelerin  yapisinin - anlammi  ve  kullaniglarini
sOyleyebilmesi/yazabilmesi; vurgu ve tonlamalardaki farkliliklar1 anlayabilmesi
ve dinledigi metni ikili ya da grup calismasiyla kendi ctimleleriyle kurarak

baskalarina aktarabilmesinin gerekliligi iizerinde durmustur.

Dinleme esnasinda dogru bir 6grenme siirecinin gerceklesebilmesi igin
Demirel (1934), kesinlikle aktif, interaktif, maksatli dinlemenin gelismesinin
gerekliligini ifade etmektedir. Akyol (2013) da dinleme becerisi ile alakali yapilan
calismalarda sadece metinleri kullanarak dinleme becerisinin gelismesi
bakimindan yeterli olmayacagii aciklamistir. Dinleme metinlerine ek olarak
isitsel, isitsel/gorsel baska egitim materyallerinden de yararlanmak hem
Ogrencilerin dikkatini konuya daha ¢ok ¢ekmeyi hem de caligmalardan daha c¢ok

verim almayi saglayacagini belirtmektedir.



Okul igerisinde yapilacak caligmalardan daha fazla verim alabilmek i¢in
uygulanan dinleme metinlerinin de &zelliklerine dikkat edilmelidir. Ur (1992),
yazdig1 kitabinda sinif dinlemelerinin ger¢ek hayat dinlemesi olmadigini savunur.
Ona gore, siifta yapilacak olan dinlemeler, 6grencilerin kendi gercek hayatlarina
da uyarlanabilecek tiirden olmalidir. Ornegin; metinlerdeki dinleme etkinliklerini
yiiksek sesle okumak ve onun anlama-cevaplama sorularmi yapmak gercek
hayatta yer almaz. Bu ylizdendir ki dinleme aktivitelerinde, gercek hayati taklit
eden durumlarin kullanilmasini ve dinleyenin daha fazla dikkatini ¢eken, ilgisini
saglayan ve ise yarar dinleme konularmin simifta kullanilmasinin daha faydal

olacagini ifade etmistir. Ur (1992), dinleme aktivitelerini dorde ayirmustir:
1-Cevap gerektirmeyen aktiviteler

o Hikayeler
e Sarkilar

e Eglence Boliimii; film, tiyatro, video
2-Kisa cevaplilar

e Talimatlara uymak

e Maddelere tik atmak
e Dogru/yanlis

e Yanlslar tespit etmek

¢ Bosluk doldurma
3-Uzun cevaplilar

e Sorulara cevap verme

e Notalma

e Anlami aktarmak ve ¢eviri
e Ozetleme

e Uzun bosluklar1 doldurma
4-Genis cevapli aktiviteler

e Problem ¢dzme

e Yorumlama



Dinleme becerisinin, ailemizden toplum hayatina kadar ¢ok fazla islevi
vardir. Iletisimde temel unsurlardandir. Nunan (1999) da dogru ve etkili sozlii
iletisimin temelini basarili dinlemeye dayandirmaktadir. Basarili bir dinleme
stireci i¢in de dogala yakin (otantik) dinleme etkinliklerine, egitim siiresi boyunca
agirlik  verilmesinin  gerekliligini  vurgulayarak, basarili  bir  dinleme
gerceklestikten sonra ancak basarili sozlii anlasma saglanabilecegini ifade

etmektedir.
Dinleme siireci

Dinleme becerisini dogru kullanabilmek i¢in, dinleme etkinlikleri
uygulamalarinda  ¢ok  titiz  calisilmalidir.  Herhangi  bir  nedenden
kaynaklanabilecek olumsuzluklar1 en aza indirmek i¢in, dinleme siirecinde
uygulanmasi gereken yollar vardir. Bir plan cergevesinde yapilan ¢alismalar daha

anlasilir ve uygulanabilirdir.

Chastain “Developing Second Language Skills: Theory and Practice”
kitabinda yabanci dil 6gretmenlerine yonelik, dikkate almalar1 gereken onemli
onerilerde bulunuyor. Bu 6nerilerden bazilar1 da dinleme becerisi i¢in olusturulan
etkinlikleri, dil siniflarina tasiyacak egitmenlere yoneliktir. Chastain tavsiyelerini

asagidaki gibi siralamistir (Akt: Karaman, 2015).

1. Ogretmenler ilk giinden itibaren gorsel dgeler ve fiziksel hareketler ile dil
girdisini anlamli kilmak i¢in ugrasmalidir. Clinkii gorsel ogeler, ilgiyi
artirdigr gibi derse odaklanmay1 da iist seviyelere ¢ikarmaktadir. Ayrica
dil seviyesi yeterli olmayan Ogrencilerin anlami yakalamalarma da
yardimci olmaktadir.

2. Dil Ogreniminin erken safhalarinda olan Ogrencilerden Ogretmenler
hemen iiretimsel becerilerini kullanmalarin1 beklemesinler. Daha ilk
haftalarda oOgrencilerinin hedef dilde konusup yazmalarin1 gerektiren
etkinliklerde dikkatli olsunlar. Baska bir ifade ile dil 6grencileri konusup
yazmadan once dinlemeyi ve anlamay1 dgrenirler.

3. Hedef dilde iletisimin temel amaci anlam ise, bu durumda kelime bilgisi
hedef dilin sesletimden daha Onemlidir. Bu durumda &gretmenler

[baglam igerisinde] kelime dgretimine 6nem vermelidir.



4. Ogretmenler dinleti materyallerini segerken &grencilerin kapasitelerini
her daim 6n planda tutmalidir.

5. Ogretmenler dgrencilerine dinleme becerisindeki siirecleri anlatmali ve
ogrencilerine verecekleri 6rnek materyaller ile onlarin 6ncelikle anlama
odaklanmalarini, bilinmeyenleri de baglamdan ¢ikarmay1 yani tahmin
etmeyi 6gretmeliler.

6. Ogretmenler o6grencinin bilgi yumagmm tamamen disinda olan
konulardan dinleti gorevleri segmemeliler. Ya da asla ©On-0gretim
yapmadan bu tiir dinleti gorevleri vermemeliler.

7. Ogretmenler dgrencilerinin dinleti esnasindaki temel korkularini bertaraf
etmeleri i¢cin ugrasmalidirlar. Bu korkulardan ilki 6grencinin dinleti
esnasinda hicbir sey anlayamama korkusudur. ikincisi ise dinleti
sonrasinda higbir soruya cevap verememe korkusudur. Bu korkular ket
vurmaya yol acacagi icin kesinlikle tizerinde durulmali, alistirma
yapilmali ve 6grencinin bu korkularini yenmesini saglamak i¢in zaman

taninmali.

Giliniimiizde oldugu gibi eskiden de dinleme siiregleriyle ilgili caligmalar
yapilmistir. Field (2009), ilk dinleme kurslarmmin 1968’de (Abbas, Cook ve
Underwood) meydana geldigini ve Mary Underwood’un simdiki klasik otantik
goriismeleri ve sozlii anlatimlart 1971 ve 1976 yillarima dayandirdigini ifade

etmektedir.

Field (2009), eskiden dinleme ve simdiki dinleme siiregleriyle ilgili degisen
format1 gostermistir:
Tablo 1

Eski Dinleme Dersi Sekli

Dinleme Oncesi
Anlayabilecegi en yiiksek seviyede 6n kelime dgretimi saglamak

Dinleme Sirasinda
Igerik iizerinde genel dinleme yapma
Ayrintili sorular kullanarak ayrintili dinleme yapmak

Dinleme sonrasi

Herhangi bir yeni kelime 6gretmek

Dili analiz etmek (Ornegin; burada konusmaci neden gegmis zaman kullandi?)
Dinlemeyi durdur. Ogrenciler dinlesin ve tekrar etsin.

Field (2009), eski ders formatina gore olusturulan dinleme etkinliklerinin

bazilar1 etkili olmasindan gilinlimiize kadar geldigini ifade etmistir. Bunlar:



1.

Tablo 2

Dinleme oOncesinde, Ogretmenler dinletecekleri kaydin kelimelerini
ogrenenlere verirler. Dinleme sonrasi etkinlik boliimiinde, 6grenenler
anlama sorularinin cevaplarin1 kontrol ederler ve ses kaydinin dilini

(kurallarini) kesfederler.

. Iki Seviyede Dinleme: Bir prosediir gelistirilerek &grencilerden ses

kaydmin ilk olarak genel bir sekilde dinlemeleri istendi. Bunun amaci
kimin konustugu ve ne konustugu hakkinda genel bir fikre sahip
olmaktir. Buna genel, genis ya da kapsamli dinleme denmektedir. Burada
Ogretmenin sorabilecegi genel sorular: “O insanlar kimler? Ne hakkinda
konusuyorlar? Onlar ne hissediyorlar? (Kizginlik, mutluluk, hayal
kirikligr gibi). Artik 6grenciler genel bir bilgiye sahip olmuslardir ve
simdi de detayli dinleme ve daha c¢ok ayrintili sorulara cevap verme

vaktidir. Buna da ayrintili ya da yogun dinleme denmektedir.

. Coklu oyun: Dinleyenler ayrintili dinleme boyunca dinleme pasajinin

bir¢cok oyunlarindan faydalanabilirler. Dinlemeyi tekrar etme diisiincesi,
Ogretmenin ses kaydinin diline, formuna odaklanmasini saglar ve hedef

dilin ritmine, sOylemine 6grenciyi alistirir.

Dinleme Dersinin Simdiki Formati

Dinleme Oncesi

Igerik yarat

Dinleme igin motivasyon olustur.
Sadece onemli, kritik kelimeleri ver.

Genel Dinleme
Igerik hakkinda genel sorular ve konusmacimin tutumu-yaklasimi hakkinda bilgi edinme.

Ayrintili Dinleme

On sorular

Ayrmtili dinleme

Sorulara verilen cevaplar1 kontrol etme

Field (2009), aktardigi simdiki dinleme formatinda dikkat edilecek hususlari

sOyle belirtmektedir:

Dinleme 6ncesi 6n kelime 6gretiminde, ses kaydindaki biitlin bilinmeyen
kelimelerin 6gretilmemesi gereksizdir. Cilinkii bu c¢ok fazla zaman

kaybina sebep olacaktir. Zamani dinlemede kullanmak daha iyidir.
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e Gergek hayat dinlemelerinde hazirliksiz  bir sekilde olacaktir.
Ogrenenlerin motivelerinin diismemesi i¢in biitiin kelimelerin verilmesi
gereksizdir.

e Dinleme siirecinde 06gretmenin kelimelerin  6nemine bakmaksizin
dinleme kaydindaki biitiin kelimeleri ayrintili dinlemelerini 6grencinin
dikkati anlama degil, metnin diline odaklanacaktir.

e Yeni ders formatina gore sadece kritik kelimeler 6n Ogretimde
verilmelidir. Ornegin, dinleme metni kosu yapmak hakkindaysa,
ogrencinin ‘kosu’ kelimesinin ne oldugunu bilmelidir.

e Ogrencilere ne dinleyecekleri hakkinda genel bir bilgi verip ses kaseti
kullanmanin sinirhiliklarini telafi etmek onemlidir. Gergek bir hayat
durumunda konusmacinin kim oldugu, nerede oldugunu ve bunun gibi
bilgilerin farkindadirlar. Dinleme O&ncesinde bu bilgilerin bazilarim
saglamak adil olacaktir ama bilgi yogunlagmaya ihtiyag duymaz.
Ogrencilere ne kadar ¢ok sey sdylenirse, ihtiyaglari olan cevaplari almak
icin o kadar az dinlemeye ihtiya¢ duyacaklardir. Kriter su olmahdir:

“konusma baslamadan once dinleyen gercek hayatta neyi biliyor?

Yapilan genel aciklamalar dikkate alindiginda dinleme Oncesinde
motivasyonun olusturulmasi, durumlari, konuyu, ses kaydinin tiiriinii kapsayan bir
igerigin olusturulmasi ve kritik kelimelerin tanitilmasindan sonra dinleme siirecine

baslanmasi gerekmektedir.

Richards (2006), dinleme 6ncesi boliimii, 6grencilerin eski bilgilerini aktif
hale getiren konular1 igerdigini belirtmistir. Bu siire¢ kelime 6grettigini ve

Ogrenciyi asil dinleyecegi konuya hazir hale getirecegini savunmaktadir.

Dinleme becerisinin gelismesi i¢in, dinleme egitiminde yapilmasi
gerekenleri Demirel (2003), {ic ana maddede gdstermistir: Dinleme Oncesi, sirasi

ve sonrasl.
Bu siralamay1 soyle ifade etmektedir:
Dinleme oncesi

1. Tanitma: Dinleme etkinligine baslanmadan Once, dinleme konusu ile

alakal1 genel bilgiler 6grenciye aktarilir.

11



2. Kestirme: Dinlenilecek konunun bagligi 6grencilere verilir ve o konu ile
ilgili 6grencilerin tahminleri alinir.

3. Sahnenin olusturulmasi: Dinleme kaydindaki olaym gorsel araglar ile
canlandirilmaya calisilmasidir. Bu durum dinlenen metnin daha iyi
anlasilmas1 yoniinde fayda saglayacaktir.

4. Yeni kelimelerin 6gretimi: Dinleme metninde yer alan bilinmeyen
sOzclikler ve ciimle kaliplar1 6grenciye Ogretilir. Boylelikle bilinmeyen
sOzctikler, bilinen climle kaliplartyla 6gretilir.

5. Amach dinleme: Dinleme etkinligi yapilirken bir amaci olmalidir.

Dinleme 6ncesinde uygulanan bu asamalar 6grencinin dinleyecegi konuya
odaklanmasini, dinleme aninda yasanacak olumsuzluklardan kaynakli

anlagilamama durumunu en aza indirecek bir 6nlem olacaktir.

Dinleme oOncesi kisimda, 6grencilerin eski bildiklerini aktif hale getiren
konular icermelidir. Bu durum yeni sozciikleri 6gretebilir ve oOgrenciyi asil

dinleyecegi seye hazir hale getirebilir.
Dinleme sirast

1. Dinleme metni, anlasilir bir sesle 6gretmen tarafindan okunur.

2. Dinleme metninde yer alan farkli vurgu ve tonlamalara, 6grencilerin
dikkat etmesi saglanir.

3. Dinleme siirecinin sonunda yapilmasi istenen gorevler icin dinleme

esnasinda dgrencilerin not almalar1 istenir.

Not alma teknigi dogru kullanildiginda dinleme metninde gegen genel veya
ayrintt  bilgileri yakalayabilmeyi saglamaktadir. Ancak bu teknik yanlis
kullanilirsa, 6zellikle sdylenenleri birebir yazilmaya ¢alisildigr sirada, dgrencinin
dinlemenin amaci1 dogrultusundan sapmasina, Ogretilmek istenen seylerin

Ogretilememesine ve yakalamasi istenen bilgilerin kagirilmasina sebep olmaktadir.

Karakus Taysi (2017), dinleme sirasinda 6ncelikle Tiirkgenin dogru soyleyis
ozelliklerine (telaffuz, vurgu, tonlama vb.) dikkat edilerek olusturulan dinleme
materyalleri kullanilmasi1 gerektigini ifade etmektedir. Eger metin {izerinden
uygulama yapilacaksa Ogretmen okuma hizina ve seslendirmesine dikkat
etmelidir. Seslendirmelerde kelimelere yiiklenen duygular da seslendirilmeli ki

ogrenici Tiirkcenin dogal akisimi yakalayabilsin. Ogretmen simf seviyesine gore
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hizint ayarlayarak tekrarlt okumalar yapmalidir. Yabanci dilde ilk defa dinlenilen

bir metnin ya da videonun hemen anlagilmasi giigtiir. Bu yiizden en az iki defa

ilgili materyal dinletilmeli ya da okunmalidir. Ikinci defa dinletildiginde dinleme

sonunda yapacaklar1 i¢in not alip isaretler yapmalar1 istenmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Dinleme sonrasi

1.
2.

S,
6.

Dinletilen metin ile ilgili gelen sorulara ayrintili cevaplar verilir.

Dinletilen metnin yazili ve sozlii 6zetinin ¢ikarilmasi istenir.

. Giris ve gelisme kesimi dinletilen bir hikdyenin sonug¢ bdliimii

tamamlanmasi istenir.

. Dinlenilen metinle alakali ciimleler veya resimler olus siras1 dikkate

alinarak diizenlenmesi saglanir.
Dinleme metnine uygun baslik onerileri yazmalari istenir.

Metinde bosluklar1 doldurma etkinliklerine yer verilir.

Melanlioglu (2012), dinleme siirecinde takip edilecek bu siranin, dinleme

egitiminin diizenli bir bigimde gerceklestirilmesini saglayacagini ve bireyin kendi

dinleme stirecinin farkinda olmasina yardimc1 olacagini belirtmektedir.

Bireyi basariya gotiirecek becerilerin basinda gelen dinleme siireci 6zet

olarak su sekilde agiklanabilir (Brown, 2001; Akt: Karakus Taysi, 2014):

1.

Dinleyici konugmanin ham halini duyduktan sonra kisa siireli bellekte bir
resim olusturur. Bu resmin i¢inde tonlama, ciimleler, ifadeler ve

vurgulama gibi konusmanin ana hatlar1 yer alir.

. Dinleyici, konusmanin niteligini (sohbet, radyo, TV vb.) belirler ve aldig1

mesaj1 yorumlar.

. Dinleyici, konugmanin igerigine bakar ve konugsmacinin niyetini anlar, bu

sekilde kendisinden ne beklendigine dair tahminlerde bulunur.

. Dinleyici, bir sema c¢ikarir ve bunu aldigt mesaji yorumlamak igin
kullanir.
. Dinleyici, konugsmaya anlam yiikler ancak bu yiikledigi anlam bazen

konugmacinin niyetiyle ortiismeyebilir.

. Dinleyicinin, kars1t tarafin kastettiginden farkli bir sey anlamasi

konusmacinin dikkatsizligi, dinleyen kisinin dikkatinin daginik olmasi,
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konunun karmagikligi ya da psikolojik engeller gibi cesitli nedenlere
bagli olabilir.

7. Dinleyici, edindigi bilgiyi, kisa ya da uzun siireli bellegine yerlestirir.
Eger bu bilgiyi ¢cabuk kullanacaksa kisa siireli bellegi, konferans gibi
konugmalarda ise uzun stireli bellegini kullanir.

8. Dinleyici, konusmanin ilk halini unutur, ancak edindigi bilgiyi korur.

Bu bilgileri edinirken de dikkat ¢ok 6nemli bir faktordiir. Dogan (2016),
dinlemenin tamamen bir konsantre olma isi oldugunu belirtmektedir. Dinlemedeki
basarinin, dinleyicinin dikkatine ve duydugu seslerin i¢inden isine yarayacaklari
secebilme  yetenegine  baghi  oldugunu  belirtmektedir. Bu  yoOnden
degerlendirildiginde bireyin dikkat becerilerini gelistirme hedefine yonelik
calismalar dinleme egitiminin temeli ve 6nemli bir kismi1 olarak diisiintilmeli, her
firsatta 6grencilerin yogunlagsma ve dikkat becerilerini gelistirici calismalara yer

verilmesi gerekliligini vurgulamaktadir.

Dinleme 0ncesi, siras1 ve sonrasinda otantik etkinliklerle bagdastirilabilecek

ornek etkinlik uygulamalar1 yaptirilabilir.
Dinleme becerisi i¢in 6rnek etkinlikler

1. Konusmaci hakkinda tahmin etme: Dinleme kaydina gére konusmanin
nerede gegtigini ve kimin konustugunu buldurmaya caligilir. (Bir ailede
gecen konusmada konusan kisinin anne mi, baba mi1, ¢ocuk mu oldugunu
tahmin edebilir ve neden boyle diisiindiigiinti anlatabilir).

2. Ozel bir bilgi i¢cin dinleme: Once iinlii bir insanin ismi verilir. Sonra bu
insanin kim oldugu hakkinda kisa bir bilgi paylasilir. Sonra 6grencilere
tek bir bilgiyi buldurmaya g¢alisilir. Yani buradaki amag¢ dinleme kaydi
tek bir bilgi i¢in dinletilmelidir. (Ornegin; Mehmet Akif Ersoy’un hayati
hakkinda dinleme yapacagiz. Mehmet Akif Ersoy Istiklal Marsi’nin
yazaridir. Kendisi en 6nemli sairlerimizden bir tanesidir. Simdi Mehmet
Akif Ersoy’un hayati ile ilgili dinleme kaydinda, onun nereli oldugunu
duymaya calisacagiz). Bu etkinlikte seviyeye gore kisa ya da uzun
cevaplar1 igine alacak sorular sorulabilir. Ornegin; evli mi, bekar mi?
Neden siir yazmay1 ¢ok seviyor? Bugiine kadar hangi sehirlerde yasamig?

gibi her bir dinlemede bir soru sorulacak sekilde ayarlanabilir.
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3. Kisinin ne sdyleyecegini tahmin etme: Dinleme metni, 6grencilere
dinletilme sirasinda durdurulur ve soru sorulur. (Ornegin; bir tanisma
diyalogu dinletilir. Diyalogda konusan kisilerin tanisma konusmasinda
birinci kiginin ‘tanistigimiza memnun oldum.’” Séziinden sonra dinleme
kaydi durdurulur ve smiftaki 6grencilerden bir tanesine: “Diger arkadas
simdi ne sOyleyebilir?” diye sorulur). Buna benzer etkinlikler seviyeye
gore arttirilabilir.

4. Ana Fikir Icin Dinleme: Dinleme kayd: hakkinda genel ¢ikarimlarda
bulunmasi istenir. Ornegin, Dinleme kaydinda on tane insan
duyacaksiniz. Dinleyin ve onlarin mesleginin ne oldugu hakkinda not
alin. Buna nasil karar verdiginizi bir kelime ile sdyleyin. Bu ¢alisma i¢in
sOyle bir o6rnek verilebilir: Ahmet’in polis merkezinde calistigini duyar
ve polis oldugunu tahmin eder.

5. Hayal et, Duy ve karsilastir: Bu dinleme etkinliginde 6grencilere bir
seyl goz Oniine getirerek hayal etmesi istenir ve not aldirilir. Sonra hayal
etmesi istenilen sey i¢in dinleme yaptirilir. En son 6grenci kendi hayali
ve dinleme etkinliginde geg¢en durumlari karsilagtirarak siniftaki
arkadaslariyla paylasir. Ornegin; Ogrencilere bir Fransiz adamin fiziksel
ozellikleri hakkinda diislincelerinin yazilmasi istenir. Daha sonra Fransiz
insanlarin fiziksel Ozelliklerini anlatan dinleme kaydi ogrencilere
dinlettirilir ve not aldirilir. Dinleme kaydi bittikten sonra 6grenci kendi
yazdiklariyla aldigi notlar1 karsilastirir ve sonucu simifla paylasir. Bu
etkinlik i¢in sinifin seviyesi ve 6grenenlerin durumuna gore etkinliklerin
cesitliligi arttirilabilir.

6. Dinle ve Yap: Ogrencilere dinletilen durumlar1 yapmalari istenir.

Ornegin, dinledigi sarkida ne soyliiyorsa 6grenenin yapmasi istenir.

Bu etkinliklerle birlikte yaptirilabilecek diger etkinlik ornekleri ise; not
alma, duyulan kelimelere tik atma, bosluk doldurma, dogru/yanlis ¢alismalari

ornek verilebilir.

Etkinliklerin hazirlanmas: kadar etkinligin sunumu da 6nemlidir. Dinleme
becerisinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan etkinlikler, dogru yontem secilerek

sunulmahidir. Ciinkii Oguzkan’a (1965) gore dinlemedeki basari, kullanilan
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Ogretim yontem ve tekniklerinin igerigine baglidir. Basarili bir dinleme igin,

uygun bir yontem belirlenmelidir.
Dinleme tiir ve yontemleri

Dinleme hayatimizin her alaninda etkin bir sekilde bulunmaktadir.
Dolayistyla hem 6grenmek hem keyif almak veya baska maksatlarla dinleme
yapilabilir. Birey dinlemenin amacina gore yontem, tiir belirlemelidir. Boylelikle

daha dogru ve saglikli bir dinleme yapilabilecektir.

Farkli kaynaklar incelendiginde dinleme tiirleri i¢in ¢esitli siniflandirmalar

yapildig1 goriilmektedir:

Tabachnick & Fidell (2013), dinleme tiir ve yontemlerini yedi farkli baslik
altinda topluyor. Bunlar: ayirt edici, basit, bilgi i¢in, rahatlama igin, fikirleri

diizenleme igin, yaratici ve elestirel dinleme olarak gostermistir.

Tompkings (1998) ise, bes baslikta veriyor: Transfer edici, ayirt edici,

elestirel, estetik ve terapatik dinlemedir.

Giines’in (2013) ise siniflandirmasinda olusturdugu basliklar soyledir: Not
alarak, metni takip ederek, sorgulayici, katilimli, yaratici ve pasif dinlemelerden

olusmustur.

Rost (2011) ise alti baslikta degerlendirmistir: Yogun dinleme, segici
dinleme, etkilesimli dinleme, kapsamli dinleme, duyarli (cevap gerektiren)

dinleme, kendi kendine (6zerk) dinleme olarak siralamaktadir.

Alanyazinda baghiklar farkli farkli da olsa, igerik ve amac¢ yoniinden

birbirlerine benzemektedir.

Ozbay (2009), dinleme tiirlerini; ayristirict dinleme, iletisimsel dinleme,
estetik dinleme, bilgi i¢in dinleme ve elestirel dinleme olmak iizere bes ana baglik
altinda toplamig ve bu tiirlerin simifta uygulanigina iliskin bilgiler vermistir.
Melanlioglu (2012), bu smiflamanin, dinleme alanindaki tiir tasnifinde birbiriyle
iliskisi kesin olarak ayrilamayan tiirlerin islevsel ve kullanim alanina uygun olarak
birlestirilmesine dayandigini belirtmistir. Ayrica siralanan bu bes dinleme sekli,
dinleme tiirleri s6z konusu oldugunda ana basliklar seklinde diisiiniilebilecegini

aktarmistir.
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Ozbay’in (2010) dinleme stratejilerine iliskin simiflandirmas1 asagidaki

sekildedir:

Aynistirict Dinleme Stratejileri: Sesli okuma yoluyla 6grenenlerin ses
farkliliklarina dair birikimlerini gelistirmek ve ses degisimlerinin anlamda ve
hislerde ortaya ¢ikardig farkliliklara dikkat cekmek amaglanmaktadir. Ozbay ve
Cetin (2011) de ayristirict dinlemenin temel amacinin sesleri birbirinden ayirt
etmek oldugunu ve sozlii iletisimde fonolojik ve prozodik unsurlarin anlamda
yarattig1 degisiklikleri fark edebilme esasina dayandigini belirtmektedir.

fletisimsel Dinleme Stratejileri: Cevrede bulunan diger insanlarla duygu
ve diislincelerin paylasilmasi amaglanmaktadir. Bu amagla asagidaki stratejiler
kullanilabilir.

e Kendini degerlendirme

e Empati kurma

Estetik Dinleme Stratejileri: Bu tiir dinlemelerde dgrenenler dinledikleri
her seyi hatirlamaktan c¢ok dinlediklerinin onlarda biraktig1 etkiye Onem
vermektedirler. Asagidaki stratejiler kullanilabilir.

e Tahminde bulunma

e Zihinde resim ¢izme

e Dil oyunlan

e ilgi kurma

e Ozetleme

Bilgi icin Dinleme Stratejileri: Ogrenenlerin egitim hayatlar1 boyunca sik
sik kullanmak durumunda kaldiklar1 bir strateji tiiriidiir. Onemlidir ciinkii
asagidaki stratejiler, 0grenenlerin dinleme sirasinda duyduklarimi hatirlamalarina
yardimda bulunacaktir.

e Ne Biliyorum, neyi grenmek Istiyorum ve ne Ogrendim (BiO)

¢ Organize etme

e Ozet ¢cikarma

o Kendi kendini kontrol etme

e Konusmacidan ipucu alma

¢ Beyin firtinasi, beklenti rehberligi, sesli okuma vb.
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Elestirel Dinleme Stratejileri: Elestirel dinleme, dinlenenlerin dogru ve
mantiga uygun olup olmadiginin belirlendigi dinleme tiiriidiir. Bu dinleme tiiriinde
asagidaki stratejiler kullanilabilir.

o Katilimli dinleme

o Katilimsiz dinleme

¢ Not alarak dinleme

e Empati kurma

e Grup halinde dinleme

e Yaratici dinleme

e Secici dinleme

o Elestirel dinleme

Yal¢in (2018) dilemeyi; secerek dinleme, not alarak dinleme, empatik

dinleme, katiliml dinleme, elestirel dinleme altinda bes ana baslikta toplamistir.

Secerek  dinleme: Rost (2011), segerek dinlemenin dil Ggretim
tasarimlarimda en ¢ok dikkat c¢eken teknik olarak degerlendirmektedir. Bu
teknigin, dil 6gretiminde planlanmig ve amaci olan dinleme olarak ifade eder.
Genellikle bir konuda belirli bilgileri almak i¢in dinletilebilir. Ayrica segici
dinleme i¢in sadece duymak istedigini dinlemek ve diger seyleri atmak olarak

belirtmektedir.

Yal¢in (2018) bu dinleme tiiriiyle ilgili ifadesinde beynimizin, disaridan
1sittigimiz seslerin tamamini degil, bir boliimiinii dinledigini ifade etmistir. Bunun
yaninda konugsma dilinde sdyleyis kaliplart igindeki fazlaliklar1 da tlimiiyle
dinlememekte, Onemli noktalar1 se¢mektedir. Beynin bu c¢alisma sekli
dogrultusunda yaptigr dinlemeyi segerek dinleme olarak tanimlamaktadir. Bir
insanin aradig1 seyi bilmesi ve ona gore dinlemesi olarak agiklamaktadir. Bu
dinleme tiirii, hizli konusmalari tam olarak anlayabilmek, tartismalarda
konusmacinin ifadelerinin 6ziinii yakalayabilmek maksadiyla yapilan bir dinleme

caligmasi oldugunu vurgulamaktadir.

Dogan (2016), bu segerek dinleme i¢in, dinlenenlerin/izlenenlerin arasindan
ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin se¢ilmesi amaciyla yapildigini ifade etmektedir.

Bu dinlemenin uygulamalar1 i¢in su 6rnekleri gostermektedir:
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1. Ogrencilere bir metin veya konusma dinletilmeden/izletilmeden 6nce,

dinlemenin ardindan sorulacak sorular dagitilabilir. Bu durumda
ogrenciler kendilerinde var olan sorularin cevaplarin1 bulmaya yonelik
olarak dinlerler. Boyle bir uygulamada dikkatler, sorularin cevaplarmin

oldugu tahmin edilen yerlere yogunlasir.

2. Uygulamaya baglamadan 06nce Ogrencilere, dinletilecek/izlenilecek

metnin/goriintiiniin ~ belirtilen  boliimii  {izerine  yogunlagsmalari
sdylendiginde de ogrenciler secici dinlemis/izlemis olurlar. Ornegin
ogrencilere, dinleyecekleri hikdyede diyalogun oldugu bolimle ilgili
sorular sorulacagr sodylendiginde Ogrenciler o bolimi segici

dinleyeceklerdir.

Bir dakikadan daha uzun genisletilmis metinler ic¢in secici metinlerin

kullanigh sekli not almaktir. Not almak, dinlemeyi anlama siirecinde Onemli

biiyiik olgekli bir etkinliktir. Genellikle okuma becerisiyle ve yazma becerisiyle

etkilesim halindedir (Rost, 2011).

Not alarak dinleme: Not alma etkili bir dinleme teknigidir. Dilemede

kaliciligr saglamaktadir. Not tutmak mekanik bir etkinlikten cok, zihinsel bir
etkinliktir (Ozbay, 2005). Akyol (2013), bireyin dinlediginden edindiklerini

yalnizca kisa kisa yazmasi degil bununla birlikte yazdiklari {izerine diislinmesi

gerektigini ifade etmektedir. Giines (2013), not alarak dinlemede izlenecek bazi

teknikleri soyle siralamistir:

Dinlenecek konu basligina dikkat edilmelidir. Basliklar konu hakkinda
bilgi verir.

Dinleme siirecinde dikkat konugmacinin ses tonuna, nerelere vurgu
yaptifina yogunlastirilmalidir. Konusmacinin ses ve beden dili
konugmasinin 6nemli yerleri hakkinda ip uglar1 verir.

Bu ip uglarina dayanarak, 6nemli bulunan yerler, kisaltmalar yapilarak
not olarak alinir. Notlarin gorsellestirilmesi (isaretler, oklar, semalar
yapilmasi) ve birbiriyle iligkilendirilmesi okumayi kolaylastirir.
Konusmacinin belirttigi 6rneklere dikkat edilmelidir.

Tutulan notlar daha sonra agik ve anlasilir sekilde Ozet bilgiye

cevrilebilinir.
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Katilimli dinleme: Dinleme esnasinda konusmaciya zihnimizde olusan
sorular1 sorabildigimiz dinleme tiiriidiir. Ozbay (2011), katilimli dinlemenin
faydalar1 i¢in; dinleme aninda dinlenilen bilgiler ve sorularin konusma yapana
aktarilarak konusmaciy1 dinledigini hissettirmesi, konusma yapani rahatlatacagini

ve iletisimin maksadina ulagmasini saglayacagini ifade etmektedir.

Gilines (2013), bu tiire aktif dinleme de denildigini belirterek, katilimli
dinlemeyi; dinlenilen konusmalara isteyerek yogunlagsmak ve demek istenileni
anlamaya calismak olarak nitelendirmektedir. Bu esnada dinleyici, konugmacinin
sOzlerini tekrar eder ve kendi sozciikleriyle zihnine kaydeder. Buna benzer
stireclerde konugsmacinin sdylediklerinden ¢ok dinleyicinin ne anladigi 6n plana
ciktigini ifade etmistir. Ozellikle Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde dinleyicinin
ne anladig1 ¢cok 6nemlidir. Ciinkii yabanci bir 6grenci dinleme sirasinda, dinledigi
sozciikleri kendi kelime hazinesine gore anlamlandirmakta ve konusmacinin ifade
etmek istedigi anlamin ¢ok disinda yanlis anlamlandirmalar yapabilmektedir.
Dolayisiyla yanhis anlasilmalar1 en aza indirmek ve Ogretilmek istenen bilgileri
dogru aksettirebilmek i¢in katilimli dinleme tiirli siklikla basvurulabilecek bir

yontemdir.

Katilimli dinlemede dikkat edilecek ©nemli hususlar hakkinda Yal¢in
(2018); dinleme siirecinde farkli islerle ugrasiyormus gibi goriinmemek
gerektigini ve konusmaciyla omuz hizasindan yiiz yiize gelerek géz temasi kurup
dinlemek gerektigini ifade etmistir. Ayrica konusmaciyla dinleyici arasinda
herhangi bir engelin olmamasina 6zen gosterilmenin gerektigi gibi Onemli

ayrintilar ifade etmistir.

Elestirel dinleme: Bu dinleme tiiriinde Dogan (2014), dinlemeyi yalnizca
bilgileri 6grenmek maksadiyla gerceklestirmemek, bu islevle beraber not
verebilmek, yorumlayabilmek veya hiikiim verebilmek icin dinlemek oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica hatalari, yanlis ifadeleri tespit edebilmek, belirtilen
ifadelerin altinda yatan anlamlari fark edebilmek i¢in yapilan dinleme tiirii olarak

agiklamistir.

Karakus Taysi (2014) kitle iletisim araclarinin biitiin insanlig1 etkisi altina
alarak olumlu olumsuz aktarimlar yaptigini belirtmis, bu aktarimlarin yararl

olanlarmin tespit edilerek uygun alanlarda kullanilmasi, olmayanlarinin neden ve
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nicinlerinin diisliniilmesi, diinyadaki gelismelerin takip edilip goriilen, duyulan
olaylarin sentezlenip yorumlanmasi, sistemin irdelenmesi gelismis bir elestirel
dinleme becerisine sahip olmay1 gerektirdigini ifade etmektedir. Bireyin yasamin
her dongiisiinde genis bir agidan bakabilmesi, yerinde ve zamaninda dogru
kararlar  alabilmesi ic¢in elestirel dinlemeyi  Ogrenmesinin  Onemini

vurgulamaktadir.

Empatik dinleme: Dogan (2014) empatik dinlemeyi; elestiri yapmadan ve
duygudaslik ile dinleme olarak ifade etmektedir. Yargida bulunmadan, tavsiye
vermekten kacginarak, karsidaki insanin duygusunu hissederek dinleme, empatik
dinleme igin bir 6rnek olarak gostermistir. Empatik dinlemeyi Yalgin (2018) ise,
bir kisinin kendisini dinledigi kisinin yerine koyarak konusmacinin ruh diinyasini
tam ve eksiksiz olarak anlamaya caligmasi durumu olarak nitelendirmektedir.
Saglikli bir iletisim kurmak ve insanlarinin birbirini dogru anlamasi agisindan

onemlilik arz etmektedir.

Dinleme becerisinin gelisimi i¢in dogru yontem ve teknigin segilmesi ve
uygulanmasi1 gerekmektedir. Ayrica her bir becerisin gelisim siirecini dogru
Olctitlerle tespit edip, yanliglar diizeltilmeli, eksikler tamamlanmali, hatalar
giderilmelidir. Her beceri i¢in bazi yeterlilikler vardir. Yapilan ¢alismalarda dil
becerilerinin yeterlilikleri ortaya konmustur. Bu c¢alismalardan bir tanesi de

“Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metnidir.”

Diller icin Avrupa ortak oneriler c¢ercevesinde dinleme becerisi ve

yeterlikleri

Tiirkgenin yabancilara dgretiminde yapilan calismalarda Ozdemir (2012),
bir standardin olmadigini, dil 6gretimini belirli Olgiitlere gore diizenlenip bu
durumun bir standarda baglanmasini 6ngoren Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Bagvuru Metni’nin Tirkcenin yabancilara 6gretiminde kullanilmasinin faydali

olacagini belirtmektedir.

Dokuz boéliimden olusan AOBM, ayrintili incelenmenin neticesinde Yiicel
(2006), bu g¢alismanin {i¢ ana konu iizerinde yogunlastigini belirtmektedir. Bu

konulari ise;

1. Avrupa parlamentosunun dil politikasiyla ilgili amag ve agiklamalari
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2. Bildirisimsel yetinin i¢ine aldig1 alanlar ve bununla ilgili ¢ok ayrintili
aciklamalari

3. Beceri ve yetilere gore yabanci dil seviyelerinin belirlenmesi igin ortak
olciit betimlemeleridir (A1-A2-B1-B2-C1-C2) .

CEFR (2009), gore iilkemizde yabancilara Tiirkcenin 6gretiminde 6rnek
aliman kaynagin Avrupa Ortak Basvuru Metni oldugu belirtilmektedir. Amag
olarak da Avrupa iilkelerindeki dil 6gretim programlari, sinav ve ders kitaplari vb.
konulardaki ¢alismalarini yonlendirmek olarak belirtilmistir. Ayrica Yabanci bir
dil 6grenen bireylerin, bu dilde iletisim kurmak i¢in neler bilmeleri gerektigini ve
bu dili etkili kullanabilmek i¢in gelistirmesi gereken bilgi ve yeteneklerin neler
oldugunu kapsamli bir sekilde aciklamaktadir. OBM aynmi1 zamanda yabanci dil

Ogrenen bireylerin dil yeterlilik diizeylerini de aciklamistir.

Isitsel alimlama (dinleme) faaliyetlerinde dil kullanicis1 bir dinleyici
olarak bir ya da daha fazla konusmaci tarafindan iiretilmis bir konusma girdisini

alir ve islem yapar. Dinleme faaliyetlerinin i¢inde: CEFR (2009):

e Kamu duyurusu (bilgi, yonerge, uyarilar, vs.) dinlemek

e Medyay1 (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinlemek

e Canl bir izleyici kitlesinin (tiyatro, kamu toplantilar1, halka belirli bir
konu tizerinde konusma, eglenceler, vs.) iiyesi olarak dinlemek

e Kulak misafiri olunan konugmalari, vs. dinlemek

Her vakada kullanic1 asagidaki sebepler i¢in dinliyor olabilir:
e Ana fikir

e Belirli bilgi

e Ayrmtili anlama

o Akil yiiriitme, vs.

Telc (2013), dinleme becerisi igin;

e Dinleme, Genel
e Anadili Konusurlar1 Arasinda Gegen Konusmalar1 Anlama
e Seyirci veya Dinleyici Olarak Anlama

e Duyuru ve Talimatlart Anlama
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e Radyo Yaymlarimi ve Ses Kayitlarini Anlama olmak iizere bes temel

tanimlayic1 6lgek hazirlanmistir. Bunlarin her diizeye gore yeterlilikleri

verilmistir.

Tablo 3

B2 Seviyesinde Dinleme Yeterlilikleri

Genel Dinleme, Anlama

Ozel yasam, toplum ve is
yagami veya egitim alaninda
alisilmis ya da az alisilmis
konularla karsilagildiginda,
gerek medyada gerekse
karsilikli konugmada
kullanilan 6l¢iinlii dili
anlayabilir. Sadece, uygun
olmayan sdylem yapilari veya
zor deyimler kullanildiginda
ya da agir1 giiriiltii anlamayi
etkileyebilir.

Olgiinlii dil konusuldugunda,
igerik ve dil agisindan, somut
ve soyut konular hakkindaki
karmagik konugmalari ana
hatlariyla anlayabilir. Kendi
uzmanlik alaninda yapilan
tartigmalar1 da anlayabilir.
Konuya biraz olsun aligiksa ve
konusma ya da goriisme siireci
belirgin gostergelerle
nitelendirilmisse uzun
konusmalar1 ve karmagsik
tartigmalari izleyebilir

Anadili Konusurlar1 Arasinda
Gegen Konusmalar:t Anlama

Anadili konusurlartyla olan
canli bir konugsmaya ayak
uydurabilir.

Kendini biraz zorlayarak
iginde bulundugu ortamda
gegen konugmalarin ve
sOylenenlerin birgogunu
anlayabilir; ama anadili
konusurlari, konugmalarini
dinleyiciye gore higbir sekilde
uyarlamiyorsa grup
goriismelerine tamamiyla
katilmakta zorlanacaktir.

Seyirci veya Dinleyici Olarak
Anlama

Icerik ve dil agisindan
karmasik {iniversite derslerini,
konusmalari, biilten ve bagka
akademik ya da meslekle ilgili
sunumlari ana hatlariyla
anlayabilir.

Duyurulari ve Talimatlari
Anlama

Normal konusma hiziyla
6l¢iinlii bir dil kullanildiginda
soyut ve somut konularla ilgili
duyuru ve bildirileri
anlayabilir

Radyo Yayinlarini ve Ses
Kayitlarin1t Anlama

Genelde toplumsal yasamda,
meslek ya da egitim hayatinda
rastlanan 6l¢iinlii dille
yapilmis ses kayitlarini
anlayabilir; sadece bilgilerin
icerigini degil, konusucularin
gorls agilarini ve
yaklagimlarini da kavrayabilir.

Olgiinlii dilin kullanldig1
belgesel radyo yayinlarinin
¢ogunu anlayabilir;
konusanlarin ses tonuna
yansiyan ruh hallerini dogru
olarak kavrayabilir.
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Tablo 4

AOBM’de Gegen Ortak Yetenek Diizeyleri (Biitiinciil Basamaklar), Oz
Degerlendirme Olgegi ve Sozlii Dilin Kullaniminin Nitel Gériiniimlerine Gére B2

Seviyesine Iliskin Dinleme Becerisi Aciklamalar

Biitiinctil Basamak Soz1u

Ozdegerlendirme Olgegi

Dilin  Kullanimmmin  Nitel

Goriintimleri

Uzmanlik alanina iligkin
teknik bir tartigma da dahil
olmak {izere karmagik bir
metin i¢cindeki somut ya da
soyut konularin 6ziinii
anlayabilir. Dogal bir
konusucuyla ne kendisi ne de
karsisindaki i¢in bir gerilim
icermeyen bir konusma
tiirinden durumlarda belli bir
dogallik ve rahatlik
derecesiyle iletisim kurabilir.
Genis bir konu dizisi i¢inde
kendini agik ve ayrintili bir
bicimde dile getirebilir,
giincel bir konuya iligkin
goriis bildirebilir ve farkl
olasiliklarin avantaj ve
sakincalarin sergileyebilir.

Oldukg¢a uzun konferans ve
soylevleri anlayabilirim ve
hatta konuyu goreceli olarak
biliyorsam karmasik bir
goriisii izleyebilirim. Giincel
olaylara iligkin televizyon
yayinlarinin ve haberlerin
birgogunu anlayabilirim.
Evrensel dillerdeki filimlerin
bir¢ogun anlayabilirim.

Yeri geldiginde s6ziin
insiyatifini eline alabilir ve
heniiz incelikle olmasa bile bir
konusmay1 gerektiginde
sonuglandirabilir. Bildigi
konularda, anladigim
dogrulayarak, baskalarindan
yardim alarak, vb. tartismay1
rahatlikla siirdiirebilir.

Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde otantik 6grenmenin dinleme becerisi

tizerindeki etkisinin arastirildigr bu calismada, B2 seviyesindeki Ogrencilerin,

Tablo 7°de bahsi gecen bilimsel performanslar1 gergeklestirmesi gerekmektedir.

Agiklanan bu yeterliliklerin dil becerilerde; 6grenmeyi kolaylastirmak,

kaliciligin1 saglamak i¢in ge¢misten giiniimiize kadar uygulanan yontemler vardir.

Bu yontemler sunlardir:

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan yontemler

Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan yontemlerin c¢ikis

stirecine baktigimizda, hali hazirda kullanilmakta olan yontemlerin eksikliklerini

gidermek, konunun amacina hizmet etmedigi yetersiz yerleri tamamlamak ve

gelistirmek amaciyla ortaya ¢iktigini gérmekteyiz.

Bu bolimde Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde kullanilan belli bash

yontemler tanitilmistir.

Dilbilgisi-geviri yontemi (grammar-translation method)

Bu yéntemle ilgili Unal (2013), yabanci dil dgretiminde sistemli olarak

olusturulan ilk ¢alismalardan oldugunu belirtmistir. Bu yOntemin, 6grenme
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aktivitelerinin gergeklesme sekline ve siireclerine dair hazirlanan caligsmalarin
daha yeni kuram olusturmaya basladigi donemlerde, 17. yy’da ortaya ¢iktigini
ifade ederek Bati diinyasindaki Ronesans hareketleri siirecinde Latince ve Eski
Yunanca eserlerin yasayan dillere ¢evrilmesi amag ile hazirlanan yabanci dil
Ogretimi uygulamasi olarak betimlenmistir. Ayrica bu yontemin dil bilgisi
Ogretilmesi esasimna dayandigi icin dilbilgisi g¢eviri yontemi olarak anildigini

belirtmistir.

Dogan ve Dogan (2011), bu yontemin diinyada uzun siiredir kullanildigini
ve halen kullanilmakta oldugunu agiklamistir. Aym1 zamanda dilin ses, sekil

birimlerini ve s6z dizimsel seklinin 6Zretimini esas aldigini belirtmistir.

Hengirmen (1993a), Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi ig¢in 1970 yilina kadar
yazilan biitin kitaplarda ve 1970’ten sonraki g¢ogu kitabin bu yontem ile
yazildigin1 aktarmistir. Giines (2013), yontemin amacinin 6nce dgrencilere dil
bilgisi kurallar1 ve ¢eviri usuliiyle okumay1 6gretmek, sonra metinleri ¢evirmeyi,
hemen sonra da dinleme ve konusmay1 6gretmek olarak agiklamistir. Dil bilgisi
ogretimi i¢in timevarim yonteminin kullanildigini belirten Memis ve Erde (2013),
ilk olarak Ogrencilere verilen okuma metinlerinin gramer kaliplarina 6ncelik
verildigini ifade etmistir. Yontemin temel amacini da dile ait kurallar1 6gretmek

ve bu kurallar vasitasi ile ¢evirinin dogru yapilmasi olarak belirtmistir.

Bu yontem, dil 6gretiminde izlenen yolun taklit, ezber ve tekrar olmasindan
ogrencilerin sikildigin1 ve derslerin tek diize yiiritildiigiini, 6grenciler i¢in
yaratici ¢alismalarin yapilamadigi (Puran, 1988; 2004, Rodriquez Seara 2004;
Akt: Giines, 2013) ifade edilmistir. Bununla birlikte konusma becerisini ihmal

etmesi Hengirmen (1993b), gibi durumlardan dolay1 bu yontem elestiri almistir.
Direkt yontem/dolaysiz yontem (direct method)

Bu yontemde dil 6gretimi hedef dil ile yapilmaktadir. Dolayisiyla ¢ok farkl
milletlerden olusan simiflarda dil bilmeme eksikliginden kaynakli olusacak
eksikligin oniine gegebilecek bir yontemdir. Giizel ve Barin (2013), bu yontemin
uygulayicisinin sadece ogrettigi dili bilmesinin yeterli oldugunu vurgulamistir.
Ciinkii smifta yalmizca Ogretilmek istenen dilin kullanilmasiin gerektigini
belirtmistir. Dolayisiyla dil 6grenen kitlenin ayni dili konusanlardan olugmasinin

sart olmadigin1 agiklamistir.
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Bu yontemde iizerinde durulan noktalar Koksal ve Varisoglu’nun (2011)
aciklamalarina gore; smifta Ogrenilen dilin daha aktif kullanilmasi, ders
kitaplarinin hazirlanmasinda ¢agdasligin onemli oldugunu, O6grenilen dile ait
kiltiriin bilinmesinin gerekliligi, dil bilgisi kurallar1 6grenilirken tiimevarim
yonteminin kullanilmasini, 6grenilen dile ait ¢cagdas edebi eserlerin okunmasini,
bu eserlerin yazma c¢alismalarinda kullanilmasini ve ev d&devlerinden

faydalanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Direkt Yontem/Dolaysiz yontemin ana ilkelerini Yayli ve Bayyurt (2009),
sOyle belirtmistir:

1. Smiftaki 6gretim hedef dilde yapilmalidir.

2. Yalnizca giincel kelime ve climleler 6gretilmelidir.

3. Kiiciik smiflarda sozel becerinin gelistirilmesi Ogretmen ile Ogrenci
arasinda ve bununla birlikte 6grenci ile Ogrenci arasindaki etkilesimle
yapilmalidir.

4. Dil bilgisi timevarimci bir yol ile 6gretilmelidir.

5. Yeni konular sézel olarak sunulmalidir.

6. Somut kelimeler; gosterme, nesneler ve resimler yolu ile, soyut
kelimelerse diisiincelerin iliskilendirilmesi yolu ile 6gretilmelidir.

7. Konusma ve dinleme Oncelik ile 6gretilirken dogru sesletim ve dil bilgisi

de vurgulanmalidir.
Dogal yontem (natural method)

Bu yontemin 19. yy’in sonlarina dogru ortaya ¢iktigini belirten Rodriguez
Seara (2004), yontemin amact olarak, F. Gou’nin, dil bilgisi ¢eviri yontemi ile dil
O0grenmeye c¢alisan Almanlarin  problemlerini ¢dzmek i¢in gelistirdigini
belirtmistir. Dil 6grenme ihtiyac1 F. Gounin’a gore, insanlarin bagka insanlar ile
iletisimini saglamast ve kiiltiirel engelleri ortadan kaldirma ihtiyacindan
dogdugunu vurgulamistir. Bunun i¢in 6nce sozlii hemen sonra yazili dilin
ogretilmesi gerektigini belirtmis, dilin 6gretilmesindeyse giinliik kullanilan dilden
hareket edilmesi ve cocugun ana dilini 6grendigi dogal siirecin izlenmesi

gerektigini aciklamistir (Gtines, 2013).

Hengirmen (1993b), dogal yontemde, yasayan ve konusulan dilin

Ogretildigini belirtmistir. Temel olarak konusma dilini gostererek, bunun konusma
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esaslt bir yontemle yansitilmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica bu yontemde dil
bilgisi kurallarina énem verilmedigini, dil bilgisi kurallarini, dgrencilerin metin

icinde incelemesinden sonra Ogretilebilecegini ifade etmistir.
Isitsel-dilsel yontem (audio-lingual method)

“Isitsel-Dilsel Yontem, dilin sdzlii tarafina -dinledigini anlama ve konusma
becerilerine- o6ncelik taniyan bir yaklasimdir. Benimsedigi ilke ve teknikleri

davranis¢1 6grenme kuramecilarin yorumlarindan almistir” (Calp, 2017).

Giizel ve Barin (2013), bu yontemin odak noktasini dinleme ve konusma
olarak goOstermistir. Ana dili kullanilmadan hedef dil becerileri gelistirilmeye
calisildigini belirtmistir. Ayrica dil 6gretiminin her seyden Once, pratik iletisim
becerilerinin edinimi oldugunu ve bu amagcla etkin ve basit alistirmaya 6nem
verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Demircan (2013), da bu ydntem igin
diyalog yolu iizerinde énemle durmustur. Bu yontemde, hedef dilde 6gretilmek
istenen yapilarin ve yeni sozciiklerin diyaloglar ile 6gretildigini ve dersin basi,
ders metinleri, kaliplar her zaman bir diyalog ile basladigin1 aktarmistir. Bu
diyaloglar bazen 6gretmen tarafindan seslendirilirken bazen de cihazlar tarafindan
seslendirildigini ve 6grencilerin bu diyaloglar1 6nce koroyla, sonra gruplarla ve

son olarak da kendi kendilerine tekrar etmeleri istenildigini belirtmistir.

Dilbilimci William Moulton, bu yontemin ilkeleri olarak; dilin yazma degil,
konusma oldugunu; dilin bir dizi aliskanliklar biitiinii oldugunu, dilin
ogretilmesinde hedef dile ait diisiincelerin degil, dilin kendisinin 6gretilmesi

gerektigini; dillerin birbirinden farkli oldugunu ifade etmistir (Demirel, 2010).
Iletisimsel yontem (communicative method)

Memis ve Erdem (2013), bu yontemin bilissel yontemin eksik kaldigi
noktalara bir elestiri olarak ortaya atildigini aktarmistir. Bilissel yontem daha ¢ok
dil bilgisi kuralarina uygun dogru ciimleler kurulmasina yonelik ¢alismaktadir.
Iletisimsel yontem ise bu tiir calismalarn dogal olmamasi yoniinden elestirerek,
dilin iletisim ve Kkiiltlirii birlestirip daha genel bir teorinin boliimii olarak
goriilmesi gerektigini savunmaktadir. Ayrica dilin iletisim oldugu teorisinden
hareket eden bu yontemde amacin iletisim yetisinin gelistirilmesi olarak

belirtilmistir.
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Iletisimsel dil 6gretim yonteminin dzellikleri on baslik halinde toplanmigtir

(Richards, 2006; Akt: Er, 2015).

1.

Ikinci dil &grenimi, oOgrenenler anlamli iletisim ve etkilesimde
bulundugunda kolaylasir.

Sinifta 6grenmeye yonelik etkinlikler ve alistirmalar 6grencilere tartigma
icin firsatlar saglar, dil kaynaklarin1 genisletir, dilin nasil kullanildigina

dikkat ¢eker ve kisilerarasi iletisimde yer alir.

. Anlaml1 iletisim, Ogrencilerin gerekli, amagcli, ilging ve ilgili kaynagi

islemesinden kaynaklanir.

. Iletisim birkag¢ dil becerisinin veya yontemin kullanimini cagristiran

biitiinsel bir islemdir.

. Dil 6grenimi, belli basl kullanima yonelik dil kurallarinin diizenlenmesi

anlamina gelmektedir.

. Dil 6grenimi, dilin yapict kullanimini ve deneme yanilmayi igeren

asamali bir silirectir. Hatalar 6grenmenin normal sonuglari olmasina
ragmen, Ogrenmenin asil amaci yeni dili dogru ve akict bir sekilde

kullanabilmektir.

. Ogrenenler dil 6grenme igin kendi yollarimi gelistirirler. Bunun yaninda

Ogrenenler dil Ogrenimi ic¢in farkli ihtiyaglara ve motivasyonlara
sahiptirler.
Bagarili bir dil 6grenimi, etkili 6grenme ve iletisim stratejilerinin

kullanimini igerir.

. Dil smifindaki 6gretmen, dilin &grenilmesine yardimci olan ve sinif

ortamini olusturan bir yardimeidir.

10. Smuf, 6grenenlerin yardimlagmayla ve paylasmayla 6grendikleri bir

topluluktur.

Iletisimci Yaklasimin Bilesenleri de su sekilde ifade edilebilir (Pecenek,

1997):
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Tablo 5

Iletisimci Yaklasimin Bilesenleri

Dil Kurami Dil anlamay1 saglayan bir dizgedir; birincil islevi etkilesim ve
iletisimdir.

Ogrenme Tarz1 Gergek iletisime yonelik anlamli etkinlikler 6grenmeyi destekler.

Amaglar Amaglar 6grencinin gereksinimlerini karsilamaya yoneliktir; Dilbilimsel
amaglarin yani sira iglevsel becerileri de igerir.

Egitim Program Yapisal islevler, kavramlar, izlekler ve gorevlerden birkagini ya da
hepsini igerir. Bunlarin siralamasi 6grencinin gereksinimlerine gore
diizenlenecektir.

Etkinlikler Iletisime yonelik bilgi paylasimi, tartisma ve etkilesim etkinlikleri

Ogrencinin Rolii Ogrenci, arabulucu, birbirini etkileyen, bilgi sunan ve alan
durumundadir.

Ogretmenin Rolii Ogretmen, iletisim siirecini kolaylastiran, katilimci, gereksinim
belirleyici, gézlemci ve danigman roliindedir

Malzemeler Iletisimsel dili kullanmaya yénelik, iizerinde ¢alisilabilecek malzemeler
kullanilir.

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan bu yontemler, bugiine kadar
yapilan Ogretimlerde bagvuru kaynaklari olmustur. Teknolojinin ilerlemesi ve
sartlarin degismesiyle birlikte mevcut yontemler yetersiz kalmaktadir. Beklentileri
karsilayacak, 6grenimi kolaylastiracak yeni yontem arayislart yapilmaktadir. Bu

caligmalardan bir tanesi de otantik 6grenme yaklagimidir.
Otantik 6grenme nedir?

Otantik 6grenmeyle ilgili yapilan tanimlamalarda, 6grenme ile problemler
arasinda bir baglanti olusturulmustur. Yani toplumsal ve ictimai hayatta
karsilagilacak karmasik sorunlara ¢O6ziim {ireten, sorunlarin {istesinden
gelinebilecek, egitim ve Ozgiliveni i¢ine alan bir anlayis olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayca (2016), otantiklik kelimesinin Antik Yunan felsefesinde
“Kendine kars1 diiriist ol” olarak kabul edilen bir goriis oldugunu belirtmistir.
Ayni zamanda ¢agdas otantiklik kavraminin son 20 yil igerisinde ortaya ¢iktigini
aciklamistir. Harter (2002) de otantik Ogrenmeyi tanimlarken bir insanin
tecriibelerini, tercihlerini, arzularini, diislincelerini, ihtiyaglarin1 ve inanglarini
kendini taniyarak elde etme siireci olarak degerlendirmistir. Ayrica Har (2005),
otantik Ogrenmeyi; Ogrenmenin ger¢ek diinyaya katilarak ve gergek diinya
problemleri {izerine ¢alisarak meydana geldigi anlaminda tanimlamistir.
Ogrencileri gercek diinyanmn karmasik problemlerine ¢oziim bulma ve sonuglari
ortaya ¢ikarma firsat1 sunacagin bildirmistir. Boylelikle de 6grenciler iligkili olan
ve durumlara uygulanabilen gergek bilgi ve yetenekleri pratik ederler ve ayni

zamanda bunu Ogrenirler. Otantik 6grenme aktiviteleri (etkinlikleri) rol oynama
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egzersizlerini (alistirma), probleme dayali aktiviteleri, durum c¢alismalarini ve
gercek toplum hayatindaki katilimini igerdigini ve otantik 6grenmenin dgrenme
ortami, dogas1 geregi multidisipliner oldugunu aktarmaktadir. Bu durumu ise, 6zel
bir amag i¢in koruyucu kap dizayn etmek (iiretmek), kurallar koyulmak, biitce
planlamak, bir krizi ¢ozmek gibi orneklerle agiklamaktadir. Otantik 6grenme
yaklasimi dgrencilerden ezberlemesi ve iizerine tekrarlar yapmasi beklenilen bir
konu disiplini iceriginden ve &gretmenlerin dgrencilere bilgi verdigi geleneksel
siniflardan biiyiik bir sekilde farklidir. O anlamay1 kesif ve faaliyet yoluyla artirir.

Otantik 6grenme 6grenci icin en iyi 6grenme yolu olarak tavsiye edilmektedir.

Otantik 6grenme ile ilgili diger tanimlamalar ise soyledir: “Otantik”
kavrami Biiyiikk Tiirkge Sozlik“te (TDK, 2019) “eskiden beri mevcut olan
ozelliklerini tagtyan” manasinda dile getirilmistir. Otantik kelimesinin Ingilizce-
Tiirkge sozliikkteki yerinde Ozgiin, giivenilir, orijinal, gercek, dogru gibi
manalarinin oldugu goriilmektedir (“Sesli Sozlik”, 2018). Callison ve Lamb,
otantik 6grenmeyi insanlarin yasadigi diinyayr kesfetmesi, bu diinya ile ilgili
sorular sormasini, kaynaklarin belirlenmesi, baglantilar kurmasimi, farkli bakig
acilariyla konuyu ele alabilmesini, tartisabilmesini ve gercek etki birakacak
kararlar vermesini igine alan bir kavram olarak agiklamaktadir (Callison & Lamb,

2004; Akt: Giindogan, 2017).

Karakog (2016) ise otantik d6grenmeyi dgrencilerin hayatin iginden gergek
problemleri ¢ozmeye, bunu ders konular ile iliskilendirmeye dayandirmaktadir.
Ogrenciler dzellikle giinliik hayatin iginden sorunlarla karsilastiklarinda bunlarla
basa ¢ikabilmek i¢in smifta kazandiklar1 bilgi ve becerileri ger¢ek diinya ile
baglanti kurarak ¢6ziim yolu bulmalarma yardimer olabilecek bir yaklagim
oldugunu belirtmektedir. Bu sayede “Otantik 0grenme ile &grenciler,
gelistirdikleri becerileri okul disindaki hayatlarinda da kullanarak hayat boyu
Ogrenen bireyler haline gelebilecektir.” (Bektas ve Horzum, 2013). Boylelikle
Ormrod (2000), otantik aktivitelerin problem ¢ézmeye, elestirel diisiinmeye,
bilgiyi sentez etmeye ve ger¢ek hayat durumlarinda yetenekleri uygulamaya

tesvik etmesinde etkili bir rol oynayacaktir.

“Otantik 6grenme; konular, aktiviteler, onemsiz ve anlamsiz basaridan daha
cok faydali ve anlamli basar1 Olgiimlerini degerlendirmelerden olusmaktadir”

(Newmann & Wehlage, 1993).
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Egitim alaninda otantik 6grenmeyi iki sekilde agiklayan Cholewinski
(2009), ilk basta “sinifta gergek hayati (hayatin bilgisini) 6gretmek amaciyla
kullanilan hayat ile ilgili gercek objelerle” es anlamli kullanilmaktadir. Bu
kullanimda 6grenme amaci ile gelistirilmemis materyallere (film, gazete, sarki
sozleri gibi) vurgu yapilmustir. Ikinci tanimda ise otantik kavrami, yapilandirmaci
Ogretim tasarimini temel alan daha karmasik bir anlam ve kullanim igerdigini
belirtmistir. Burada hayatin igindeki durum ve problemin karmasikligimin smif
ortamina aktarilmasi ve bunlarla ilgili 6grenmeler s6z konusu oldugunu ifade

etmistir (AKt: Bektas ve Horzum, 2013).

Yapilan tanimlamalara baktigimizda otantik 6grenme anlik bilgilerle degil,
siirece dayali olarak Ogrenilebilen; hayatin icinde karsilasacagimiz her tiirlii
karmagik problemi i¢ine alan, onlar1 agmayi, problemlerle basa ¢ikmay1 saglayan,
bu 6grenmeleri sinifta edindigi bilgi ve tecriibelerle agabilen bir 6gretim yaklagimi
olarak agiklayabiliriz. Casaley (2004) de ifade ettigi gibi 6grenme otantik
olacaksa, 6grencilerin de gercek yasam problemleriyle mesgul olmasi gerektigini
ve gercek yasam deneyimlerinin dgrencilerin motivasyonlarin arttiran deneyimler

oldugunu vurgulamaktadir.
Nigin otantiklik énemlidir?
Har (2005), otantikligin 6nemini su maddelerle agiklamustir:
1-Otantik 6@renme motivasyonu artirir.

Cocuklarin onlarin yasadigr diinyadan gelen dogal bir 6grenme diirtiisiine
sahip oldugu ileri siiriilmektedir. Onlar giiclii bir sekilde anlamaya, etkilesime

girmeye ve hatta diinyay1 degistirmeye gilidiilenmektedir. Bu yiizden o 6nemlidir.
2-Ogrenci otantik 6grenme cevresinde daha iyi 6grenir.

Arastirmacilar bir biiyiik grupta otantik Ogrenmenin en iyi Ogrenci
uygunluklarinin 6grenme sitillerine ayrildigi ve onlarin gevresel yaklasim yoluyla
en yiiksek verim ile 6grendigi ve gergek maksatlarla 6grencilerle birlikte gercek

araglarin kullandirildigr ve gercek tirlinler yapacagi hiikmiine vardi.
3-Otantik 6grenme, 6grencileri gelecek meslekleri i¢in hazirlar.
Glinlimiiziin degisen diinyas1 Ogrencilerin kiiresel ekonomiyi anlamasini

gerektir ve boylece okullar onlar ger¢ek diinyadaymis gibi 6grencilere
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ogrencilerin farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak problemleri ¢ozmeyi 6grenebilecegi

anlam igeriklerini saglamali.
4-Otantik 6grenme, kavramlar: daha kolay benimsettirir.

Yeni kavramlar ve modeller 6grenildigi zaman onlar es zamanli olarak daha
once Ogrenilenlerle kiyaslar ve yasamla baglantilar ¢izilir. Bu yiizden onlar kisisel
seviyelerde konular1 0grenmeye tesvik edildigi zaman ve Ogrencinin sosyal
yasamiyla daha iligkili oldugu zaman O&grenciler i¢in Ogrenme daha

kolaylagmaktadir.
5-Otantik 6@renme, teorileri pratik ile birlestirir.

Eger oOgrenciler Ogrendigi bilgiyi zaman zaman uygulamazsa onlari
unutabilir. Yeni igeriklere maruz kalmayla, yeni ortamdaki kavramlarin
araglartyla, ayrilmis 6grenme aktivitelerinde katilimcilarla 6grenciler kavramlari

zihinlerinde kolay bir sekilde hatirlayabilir.

Har (2005), otantikligin 6nemini yukaridaki maddelerle agiklamistir. Bu
maddelerle birlikte materyal gelistirmede, ders anlatim siirecinde, O6lgme-
degerlendirmede otantikligin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Yapilacak her faaliyet
icin otantik 6grenmenin dikkat edilmesi gereken ozellikleri vardir. Bunlar soyle

agiklanabilir:
Otantik ogrenmenin ozellikleri

Bektas ve Horzum (2013), otantik 6grenmenin amacini, bireyin bir konuyu
dogrudan Ogrenmesi degil, gercek diinya problemlerine ¢6ziim iiretmesi
gerektigini belirtmistir. Otantik 6grenmede Ogrenmenin gerceklesme siirecini,
bireyin gercek diinya problemlerini ¢dzmek i¢in konu ile ilgili gerekli bilgi ve

becerileri edinmesiyle gerceklesecegini bildirmistir.

Gergek yasam problemlerinin {izerinde 6nemle duran otantik 6grenmenin
temel Ozellikleri sunlardir (Mims, 2003; Rule, 2006; Akt: Bektas ve Horzum
2014):

e Otantik 6grenme, otantik gérev temellidir.
e Otantik 6grenme, disiplinler arasidir.
e Otantik 6grenme, okul ve smifin disindaki gercek diinyayla yakindan

iliskilidir.
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e Otantik 6grenme, 6grenme siirecinde olusturulan iriiniin sinif diginda
izleyiciler ile paylasilmasini gerektirir.

e Otantik 6grenme, Ogrencilerin aragtirma ve sorgulama yapmasini
gerektirir.

e Otantik Ogrenme, Ogrencilerin karmasik gorevlerde analiz, sentez,
tasarlama, kurgulama ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerileriyle mesgul olmalarini saglar.

e Otantik 6grenme, diger Ogrenciler, Ogretmenler, aileler ve uzmanlar
arasinda sosyal bir ortamda yriitiliir.

e Otantik O6grenme, Ogrencilerin sosyal konular iizerinde durmalarina
olanak saglar.

e Otantik O6grenme, Ogrencilerin proje c¢alismalarinda dogrudan kendi
ogrenmeleri ile ilgili sorumluluk {istlenmelerini gerektirdigi icin
kendilerini giiclii hissetmelerini saglar.

e Otantik 6grenmede kaynak kullanimi yeterli kaynaga ulasildiginda etkili
olur.

e Otantik Ogrenme, Ogrencilerin yapilandirilmis destek kullanmasina

olanak tanir.

Bu maddelerle birlikte otantik 6grenmenin 6zelliklerini Har (2005), soyle
ifade etmektedir:

1. Gergek diinya iliskisi: Aktiviteler pratikteki mesleklerin ger¢ek diinya
isleriyle miimkiin oldugu kadar ¢ok yakin bir sekilde eslestirilmektedir,
baglam icerisinde kullanilmaktadir, miimkiin hale getirilmektedir.

2. Kolaylastiric1 roliinde 6gretmen: Ogretmen motivasyonel zorluk,
terbiye, gerekli elestiri, yeterli silire saglar ve 0grenci basarisina uyum
saglamayi destekler.

3. Ogrencilerin tiim duygularim birlestirir: Ogrencilerin hissetmesinde,
kavramsallastirilmasinda ve sonuglar1 elde etmek i¢in harekete gecmesi
konusunda motivasyon i¢in firsat saglar.

4. Disiplinler arasi: Aktiviteler disiplinler aras1 perspektifi artirir ve
ogrencilerin c¢esitli roller oynamasma izin verir ve iyi bir sekilde

belirlenmis tek bir alanin 6tesinde uygulanabilir uzmanlik saglar.
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5. Karmasik, siirdiiriilebilir gorevler: Aktiviteler dnemli zaman yatirimi
ve fikirsel kaynak gerektirir.

6. ileri seviye diisiinmeyi gelistirme: Ogrencilere cesitli kaynaklar
kullanarak farkli perspektiften gorevleri deneyimlemesine firsatlar
saglamak, yararlt bilgiyi yararsizdan ayirmak, diisiinceleri denemek,
karar almak firsat1 saglar.

7. Ortak ¢ahisma: Ortak calisma bir biitiindiir ve konunun tamamlanmasi
icin gereklidir.

8. Deger yiiklii: Ogrencinin inanglarin1 ve degerlerini icerme ve yansitma
firsat1 saglamak

9. Somut ve otantik iiriinler: Kolay bir sekilde toplumla ve gercek
diinyanin kullanimiyla paylasilabilen somut kullaniligh {iriinler iiretmeyi
hedeflemek.

10. Otantik olarak degerlendirme: Degerlendirme, gercek diinyada
kalitenin nasil degerlendirildigini ifade eden bir durumda 6grenmeyle
sorunsuz bir sekilde birlestirir.

11. Yaratici sonuglar (iiriinler): Aktiviteler 6nceden belirlenmis kurallar
ve prosediirlerle elde edilen bir tek dogru cevaptan ziyade bir gergcek

doganin ¢oklu ¢oziimlerine agik olan ¢esitli sonuglara olanak saglar.

Karakog¢ (2016), otantik 6grenmenin ozelliklerinden yola ¢ikarak bireylerin
giindelik hayatin i¢inden sorunlarla karsilasmasi, 6§renme siirecinde aktif bir
sekilde yer almasi, sorunlari agsmak icin cevresiyle birlikte ¢oziimler liretmesi,
kendi 6grenmeleri ile ilgili sorumluluk almasi, listlendigi gérev ve sorumluluklari
bilingli olarak degerlendirmesi yogun bir sekilde tecrilbbe kazaniminin da

gerceklesmesi acisindan 6nemli oldugunu bildirmistir.
Ilgili Aragtirmalar

Yorulmaz (2009), bu ¢alismayi, Tiirkge’nin yabanci dil olarak 6gretiminde
goreve dayali Ogretim yoOnteminin dinleme becerisinde kullanilmasinin
avantajlarimi ortaya koymak ve ayni zamanda Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak
Ogretimindeki yontem sorununa ¢6ziim bulmak amaciyla yapmistir. Calisma,
tamimlayict bir nitelige sahiptir. Tiirkge’nin yabanci dil olarak 6gretimindeki
yontem sorununa goreve dayali 6gretim yonteminin kullanildig1 dinleme becerisi

ders planlar1 ve malzemeleri ile bir aciklik getirmistir.
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Senol (2018), bu ¢alismayi, televizyon reklamlarinin yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde etkinliklerle beraber dil 6gretim calismalarinda ve kiiltiirel
Ogelerin sunumunda nasil kullanilabilecegini ortaya koymak amaciyla
hazirlamistir. Yeni Hitit Ders kitabinda A2 seviyesi ig¢in verilen dil bilgisi
kurallar1 ve kelime dagarcigi dogrultusunda, segilen reklamlar, metinleriyle
beraber verilmis ve 6rnek etkinliklerle yabanci dil olarak Tiirkge gretiminde nasil

kullanilabilecegi konusuna deginilmistir.

Beyce Buldu (2018), bu c¢alismayi, alt yazili ve alt yazisiz televizyon
programlarinin yabanci dgrencilerin dinleme/izleme ve anlama becerileri
tizerindeki etkisini saptamak amaciyla hazirlamistir. Arastirmada, nicel arastirma
yonteminin son test kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullanilmistir.
Arastirmaya katilan 198 Ogrencinin televizyon izleme egilimlerini 6lgmek
amactyla “Televizyon Izleme Egilimi Anket Formu” uygulanmis olup anket
sonuclarindan elde edilen verilere gore de ¢alisma grubuna izletilecek kisa ve
uzun metrajli televizyon programlari segilmistir. Segilen televizyon programlarina
“Camtasia Stiidyo 8” bilgisayar programi araciligiyla Tiirkce alt yazi eklenmis ve
bu programlar ¢alisma grubuna Tiirk¢e alt yazili ve alt yazisiz olarak izletilmistir.
Arastirmanin bulgular1 hem kisa metrajli hem de uzun metrajl filmleri alt yazili
izleyen 6grencilerin film degerlendirme puan ortalamalarinin, filmleri alt yazisiz
izleyenlere gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiliksek oldugunu ortaya

koymustur.

Cakir (2015), bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi dinleme
becerisinin gelistirilmesinde video kullaniminin faydast ve etkisi tizerinde
durmustur. Arastirmada karma gomiilii desenin igerisinde yer alan Karma Gomiilii
Deneysel desen kullanilmistir. Sayisal verilere ulasmada nicel arastirma
yontemlerinden tam deneysel yontem sozel verilere ulasmada nitel arastirma
yontemlerinden durum caligmasit modeli kullanilmistir. Ulasilan sonuglara gore
video kullanilarak yapilan dinlemelerin video kullanilmayarak sadece sesten

olusan dinlemelere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Yol (2015), bu arastirmada, Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve
Metni’ne gore Tiirk¢e 68renen yabancilarin dinleme diizeylerinin tespit edilmesini
amaclamistir. Arastirma Gazi Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi’nde

(TOMER) Al, A2 ve Bl diizeylerindeki siniflarda yapilmistir. Caligmanin
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sonuclarina gore, Ogrencilerin genel basari orani Al diizeyinde %93,42; A2
diizeyinde %387,20; Bl diizeyinde %78,57 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar
seviye ilerledik¢e Ogrencilerin, dinledigini anlama basarilarmin diistigiinii de

gostermektedir.

Glmiis Mattiusst (2019), bu calismada, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanilabilecek farkli uyaranli dinleme metinlerinin B1 diizeyindeki
Ogrencilerin dinleme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirmistir.
Nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi ile gergeklestirilen arastirmada,
biitiinciil coklu durum deseni kullanilmistir. Arastirma, her biri dort kisiden olusan
toplam dort farkli ¢aligma grubu ile gerceklestirilmistir. Caligmanin bulgularinda,
ses uyaran temelli olan dinleme metinlerinin, diger uyaran destegini gorsellerle
daha etkili kildigi, altyazi uyaranli dinleme metinlerinde 6grencilerin anlama

acisindan daha sinirli bir 6gretim ortaminda kaldig1 ortaya ¢ikmuistir.

Cekici (2017), bu arastirmada, yabanci dil olarak Tirk¢e dgretiminde, not
alarak dinleme etkinliklerinin dinledigini anlama {izerindeki etkisini saptamay1
amaglamistir. Caligmada tek grup 6n test-son test diizenekli deneysel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin uygulama asamasinda 6grencilere 5 hafta
boyunca, haftada iki giin not alarak dinleme etkinlikleri uygulanmistir. Caligmada
dinleme egitiminde not alarak dinleme tiiriiniin kullanmanin, dinledigini anlama

basarisi lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cekici (2018), bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, segici
dinleme etkinliklerinin dinledigini anlama {izerindeki etkisini saptamay1
amaglamistir. Caligmada tek grup on test-son test diizenekli deneysel arastirma
yontemi kullanilmistir. Bulgularda dinleme egitiminde secici dinleme tiirlinii
kullanmanin dinledigini anlama bagarisi ilizerinde anlamli bir etkisinin oldugu

ortaya ¢ikmistir.
Problem Durumu

lletisim mekanizmasinin en giicli carkim olusturan dil, insanlarin
beraberligini saglayan vazgecilmez bir bagdir. Hayatin her alaninda anlama ve
anlatmada en biiyiik isleve sahip olmakla zamanimizin etkili bir silahidir. Aksan
(1998), dili soyle tanimlamaktadir: “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda

ses ve anlam ydniinden ortak olan 6ge ve kurallardan yararlanilarak baskalarina
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aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge.” Bu dizge, Aksan’in da
belirttigi gibi ortaklik neticesinde meydana gelmekte; birlik ve beraberligi, ortak
duygu ve diisiinceleri olusturmaktadir. Ortakligin neticesi olan kiiltiiriin

tastyiciligini da dil yapmaktadir.

Kiiresel bir kdy haline doniisen diinyada iletisim kurabilmek i¢in ana dili
haricinde yabanci dil 6grenmek zorunluluk haline gelmistir. Demirel (2004),
ilkeleraras1 diplomasinin ¢ok fazla artmasi, lilkelerin kendi ana dilleri ile iletisim
kurmalarmi yetersiz kildigini ve bu nedenle de diger iilkelerin dillerini 6grenme
gereksinimin ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Ayrica ticaretin uluslararasi bir boyut
kazanmasi, turizmin yayginlagmasi, diinyadaki Ogrenci hareketliligin artmasi,
insanlarin kesfetme istegi ve merak duygusu gibi daha birgok sebepten de dil
ogrenme ihtiyaci ve istegi hizla yaygmlasmis, iilkelerin dil 6grenme ve 6gretme

faaliyetlerini de artmistir.

Yabanci dil 6grenme kavrami lilkemizde genellikle farkl: iilkelerin dillerini
o0grenmek olarak algilanmaktadir. Ancak 6zellikle son yillarda pek ¢ok yabanci
insan da Tirkge dilini farkli amaglarla 6grenmek istemekte ve ogrenmektedir.
Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde ilk eser kabul edilen XI. ylizyillda Kasgarli
Mahmut tarafindan kaleme alinan Divan-ii Lugati’t Tiirk eserinden bu zamana
kadar bir¢cok calisma yapilmistir. Ayrica bu talebi karsilamak iizere iilkemizde
faaliyet gosteren TOMER ve 6zel dil kurslarmin sayisi ve etkinligi de artmis

durumdadir.

Diinyada 250 milyona yakin insan tarafindan konusulan ve diinyada en ¢ok
konusulan diller arasinda yer alan Tiirk¢enin 6gretimi farkli agilardan 6nem arz
etmektedir. Ozellikle ¢ok eski bir tarihe ve kiiltiirel mirasa sahip olan, bulundugu
cografya nedeniyle Dogu ve Bati kiiltiirli arasinda bir koprii olan Tiirkiye’nin,
diinyada daha iyi ve dogru taninmasi, devlet ve millet olarak savunulan fikirlerin
daha iyi ifade edilebilmesi igin Tirk¢enin yabancilara 6gretiminin Onemi de
artmaktadir. Dil 6grenen bireye, hedef dili dogru kullanmasimi ve etkili iletisim
kurmasini saglayacak becerileri kazandirmak gereklidir. Tiirk¢enin yabancilara
Ogretiminde bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dil becerilerinin
kazandirllmasina yonelik c¢aligmalar yapilmalidir. Dinleme-okuma, yazma-
konusma becerileri bir denge ic¢inde gelistirilmelidir. Ciinkii dili 6grenme

stirecinde bu beceri alanlar birbirini karsilikli etkilemekte ve tamamlamaktadir.
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Dogustan gelen ve bireyin ilk kullanmaya basladig1 ve dolayisiyla 6grenme
adma kullanmis oldugu ilk beceri dinlemedir. Basquille (n.d), dinlemeyi, hayatin
ilk yillarinda bir ¢aba gostermeden ana dili konusanlar tarafindan maruz birakilip
edinilen ilk iletisim yetene8i olarak tanimlamaktadir. Dinleme iizerine yapilan
bircok ¢alismada (Kline, 2008; Ozbay, 2003), bu becerinin ¢esitli sebeplerden
dolay ihmal edildigi ifade edilmektedir. Ogrenmenin ilk basamaginda kullanilan
bu beceri, diger becerilerin saglikli bir sekilde dgrenilmesi ve gelistirilmesi igin

Oonemle lizerinde durulmasi gereken bir alandir.

Dinleme becerisi diizenli ve siirekli bir egitimle gelistirilebilir. Belirli bir
yasa kadar bireyin kendi basma kazandigi bu beceri, diizgiin bir egitimle
gelistirilemediginde bireyin aile, okul, is hayatin1 olumsuz etkilemektedir. Sadece
ana dili Tiirk¢e olanlar i¢in degil, Tiirk¢eyi yabancilara dgretmek ve kaliciliini
saglayabilmek i¢in de c¢ok fazla arastirma yapilmalidir. Kalfa (2014), mevcut
verilerin talebi karsilamada yetersiz kaldigini belirtmektedir. Ayrica Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve yaklagiminin yeniden
irdelendigini ve dil 6gretiminde kullanilan ¢agdas yaklasimlarin 6nem kazandigini

belirtmistir.

Tirkgenin yabancilara 6gretiminde dinleme becerisinin gelisimi i¢in farkl
yontemler tizerine c¢aligmalar yapilmistir. Cekici (2017 ve 2018), Yorulmaz
(2009) tarafindan yapilan ¢alismalar Ornek verilebilir. Yorulmaz (2009),
calismasinin sonucunda dinleme becerisinin egitiminde yontem sorunu oldugunu
belirtmistir. Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde, 6grenen bireylerin dil
becerilerini gelistirmesine imkan taniyan, dilin farkli baglamlarda ger¢ek yasam
orneklerini sunabilen yontem ve teknikler iizerine ¢alisilmalidir. Dil &grenen
bireylerin, yasayan dili kullanmalari, yasamdan Ornekler gormeleri, dili dogal
yapisindan ogrenmeleri becerilerini daha ¢ok gelistirecektir. Bektas ve Horzum
(2013), 21. yiizyilin egitim anlayisinin en biiylik bileseninin okul ile gercek diinya
birlikteligi ile olacagin1 ve egitim kurumlarinin, gergek diinyaya hazirlama gorevi
istlenecek nitelikte olmasi gerektigini belirtmistir. Dinleme becerisi, bireyin
yasaminda en c¢ok kullandig1 beceridir. Yasam ile bu kadar i¢ i¢e olan bir
becerinin gercek hayattan kopuk bir sekilde gelistirilmesi diisiiniilemez. Bu
sebeplerden dolayr giinliik yasamda ogrencilerin karsisina ¢ikabilecek etkinlikler

gerceklestirebilecek ve cesitli gorevlerden yararlanabilecek bir yontem, dinleme
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becerisinin gelisimine daha c¢ok katki saglayacaktir. Bu yontemlerden bir tanesi

otantik 6grenmedir.

Otantik 6grenme siireci, 6grencinin ger¢ek diinyada neyi, nasil 6grenecegi
hakkinda bilgi ve beceri edinmesini saglar (Watters ve Ginns, 2000; Akt: Bektas
ve Horzum, 2012). Bu yontem ile 6grenciler, dgrendiklerini okul disinda da
kullanarak hayat boyu Ogrenen bireyler haline gelebilirler. Alanda otantik
ogrenme ile ilgili farkli becerilere hitap eden calismalar yapilmis ama bu
calismalar ¢ok kisith kalmistir. Bu ¢alismalara; (Hamurcu, 2016; Giiner, 2016)
gibi calismalar ornek gosterilebilir. Ancak Hamurcu ve Giiner’in ¢aligmalari
Tiirkgenin ana dili olarak Ogretiminde okuma ve yazma becerilerine yonelik
caligmalardir. Giiner ve Belet Boyaci (2015) ise, ana dilde bu yontemin dinlemeye
etkisini arastirmis ve okuma ve yazma becerilerinde anlamli farklilik

bulmuslardir.

Tiirkgenin yabancilara Ogretiminde ise otantik Ogrenme yonteminin,
dinleme becerisinin  tizerindeki etkisinin incelenmesi tez  boyutunda
calisgilmamustir. “Otantik 6grenme ile ilgili yapilan galismalar: bir biitin halinde
inceleyecek olursak, otantik 6grenme ortamlarinin 6grencilerin kavram bilgisini
olumlu yonde gelistiren, derse ve okula karsi motivasyonu arttiran, 6grencileri
yeni durumlara transferi saglayan bir teknik oldugu belirtilmektedir (Berkel ve
Schmidt, 2000; Dori, 2003; Ferretti vd., 1996; Schnitzer, 1993; Newman vd.,
1996; Norman, 2002; Akt: Yalvag¢ Hastiirk, 2013).

Tiirkce dersinde otantik 6grenme yontemiyle yapilan ¢aligmalarda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Ayrica farkli yontemlerin Tirk¢enin yabancilara
ogretiminde etkisine bakilmig ve sonuglarin etkililigi goriilmiistiir. Bunlara
dayanilarak farkli yontem denemesinin yabancilara Tiirkge Ogretiminde ise

yarayacagi diiginilmistiir.

Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde, dinleme becerisinin gelistirilmesi igin,
otantik 6grenme yoOnteminin ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin,
geleneksel yontemlere nazaran Ogretimin daha kalict ve hizli olacag
diistiniilmiistiir. Bu anlayis1 uygulama sahasina dokerek Tiirk¢genin yabancilara

Ogretiminde otantik 6grenmenin dinleme becerisi lizerindeki etkisi arastirilmastir.
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Arastirmanin Amaci

Insanin, hayatin her alaninda en ¢ok ihtiya¢ duydugu dil becerisi dinlemedir.
Dinleme lizerine yapilan her arastirma, bu becerinin gelisimi ve ilerlemesi yoniine
katki saglamaktadir. Bu arasgtirmanin amaci da Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde

otantik 6grenmenin dinleme becerisine etkisinin olup olmadigini tespit etmektir.

Bu amaca yonelik “Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde B2 seviyesindeki
Ogrencilerde otantik 6grenmenin dinleme becerisi {izerindeki etkisi nedir?”

seklinde olusturulan problem cilimlesinde su alt problemlerin cevab1 aranmistir:

1. Grubun 6n-son test sonuglarinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik var
midir?

2. Grubun oOn-son test sonuglarinda yasa gore anlamli bir farklihik var
midir?

3. Grubun 0On-son test sonuglarinda egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik var midir?

4. Grubun on-son test sonuglarinda iilkeye gore anlamli bir farklilik var
midir?

5. Grubun 6n-son test sonuglarinda ana diline gore anlamli bir farklilik var
midir?

6. Grubun 6n-son test sonuglarinda bildigi yabanci dil sayisina gére anlaml
bir farklilik var midir?

7. Grubun o©n-son test sonuclarinda Tiirkiye’de bulunma siiresine gore
anlamli bir farklilik var midir?

8. Grubun oOn-son test sonuglarinda Tiirkce Ogrenirken faydalandigi
kaynaklara gore anlamli bir farklilik var midir?

9. Grubun 6n-son test sonuglarinda en ¢ok zorlanilan dil becerisine gore

anlaml bir farklilik var midir?
Arastirmanin Onemi

Dinleme becerisi, bireyin ilk kullanmaya bagladigi ve en cok kullandigi
beceridir. Ancak dogustan gelmesi, saglikli her bireyin bu beceriyi kullanabilmesi,
bu becerinin bilindigi yoniinde bir yanilgiya sebep olmaktadir. Dolayisiyla okuma
ya da yazma becerisi gibi 6grenmek ya da gelistirmek i¢in g¢alisitlmamaktadir.

Halbuki dogru dinlemesini 6grenememis bir birey, diger becerilerini saglikli bir
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sekilde gelistirme siirecini de zora sokmaktadir. Ozellikle Tiirkgenin yabancilara
ogretiminde de ilk ve en ¢ok kullandigimiz beceri alan1 dinlemedir (Ailes, 1996;
Akyol, 2013). Bu siireci ne kadar dogru ve etkili kullanabilirsek, bireyde 6grenme

o kadar hizli ve kalic1 olacaktir.

Yabancilara Tiirkgenin 6gretiminde dinleme becerisinin etkili, kalict ve hizli
sekilde dgretiminde otantik 6grenmenin iglevsel bir 6gretim araci olacagi, yapilan
diger calismalarla sabittir (Giiner ve Belet Boyaci, 2015; Giiner, 2016). Okulda
Ogrenilen bilgilerin gercek diinyaya aktarilmasinda basar1 orani diismektedir.
Ancak 6grenme, gergek problemlerle gercek diinyada meydana gelecek sekilde
verildiginde bu basar1 daha da artacak, daha gercekgi bir 6grenme ile bireyi hayata
hazirlayacaktir. Ciinkii Bektas ve Horzum’a (2013) gore, 6grenmenin gercek
diinyada meydana geldigi bir yapi, egitim sistemini ayrica bir gercek diinya ile
iligkilendirme ihtiyacindan kurtaracaktir. Dewey de okulda yapilan egitimin
hayata hazirlik olmadigini, hayatin bizzat kendisi oldugunu vurgulamaktadir. Bu

durumu gergeklestirmek i¢in de “otantik 6grenme” 6n plana ¢ikmaktadir.

Dayanak noktas1 yapilandirmaci yaklasim olan otantik G6grenme,
Ogrencilerin sosyallesmesini saglayan bir ortam sunmaktadir. Bununla beraber
ogrencilerin gercek yasam problemleriyle Kkarsilasarak onlara ¢oziimler
tiretmelerini saglamaktadir. Tiirkgeyi Tiirkiye’de 6grenen yabanci 6grencilerin de
giinlik hayatta karsilasacaklar1 her tiirli probleme sinif ortaminda ¢oziimler
tireterek dil 6grenmede kaliciligi saglayacagi gibi dil dgrenen bireyin yasamini

daha kolay hale getirecektir.

Otantik O0grenme alanyazinda ¢ok az calisilmakla birlikte, Tiirk¢enin
yabancilara Ogretiminde tez boyutunda dinleme becerisi ¢alismalarina
rastlanmamistir. Otantik 6grenmenin ilkelerine uygun olarak hazirlanan bu
calismanin hem akademik hem de giinliikk yasamda her an kullandigimiz dinleme
becerisini gelistirecegi ve alanda uygulanan etkinliklerin niteligini arttiric fikirler
verecegi diisiiniilmektedir. Bdylelikle 06grencilerin dinleme becerilerindeki

basarilarini artirmalar1 6n gortilmektedir.

Dogru, 6zgiin ya da gergek olan seylerin ifade edilmesinde kullanilan
“Otantik” kavrami (Wehlage, Newmann & Secada, 1996), 6grenciler igin

hazirlanmas1 gereken dinleme metinlerinin gilinliik hayattan karsilanabilecegini
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gostermektedir. Cevredeki her seyi bir dinleme materyali olarak kullanabilmenin
yolunu agmaktadir. Vygotsky, “Diisiince ve Dil” adli kitabinda kavramlar
bilimsel kavramlar ve giinliik kavramlar olarak ikiye ayirmaktadir. Bilimsel
kavramlar geleneksel 6gretme yontemleriyle Ogretilen soyut kavramlari ifade
ederken, gilinliik kavramlar ise giinliik yasamdaki deneyimler sayesinde 6grenilen
kavramlar ifade etmektedir (Lasry, 2006; Akt: Giiner 2016). Dolayisiyla giinliik
yasamda goriilen her sey, hedef dili 68renen ve dil 6greticileri i¢in bir dinleme

materyali oldugunu gostermektedir.
Sayiltilar

1. On-son testlerdeki maddelerin dgrencilerin tamami tarafindan anlasildig
ve Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlarin gercek basari diizeyini
yansittigi,

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin, kendilerine uygulanan 6lgme aracini
icten ve dogru bir sekilde yanitladiklari,

3. Caligma siiresinin arastirma igin yeterli oldugu varsayilmistir.
Siirhliklar

1. Bu arastirma, 2018-2019 egitim dgretim yili giiz yariyilinda Istanbul
ilinde yer alan bir vakif iiniversitesindeki Tiirkce Ogretim Merkezinde
ogrenim goren B2 seviyesindeki toplam 23 dgrenci ile,

2. Dort temel dil becerisinden dinleme becerisi ile,

3. “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Kitabi B2” kitabinda yer alan iinite

konulartyla sinirlidir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde, arastirma yonteminin nasil yapilacagini agiklamak amaci ile

“Arastirma Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”, “Uygulanma

Siireci” ve “Verilerin Analizi” basliklarina yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu caligmada, otantik 6grenmenin esaslari dikkate alinarak hazirlanmisg
dinleme etkinliklerinin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki
Ogrencilerinin dinleme becerisine etkisi arastirilmistir. Diger bir ifadeyle bagimsiz
degiskenin (otantik 6grenme yonteminin) bagimli degisken (Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerinin dinleme becerisi) {lizerinde etkili
olup olmadigr ortaya konulmaya calisilmistir. Bu yonii ile arastirmada bagimsiz
degiskenin bagiml degisken iizerinde etkisini belirlemek amaci ile 6n test-son test
tek gruplu zayif deneysel desen modeli kullanilmistir. “Zayif deneysel desenlerin
ortak 6zelligi, desende i¢ gecerliligi tehdit eden faktorlerin kontrol edilmemesi ve
seckisizligin s6z konu olmamasidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Erkan Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Tek grup on-son test deneme modelinin segilmesi,
B2 seviyesinde kontrol grubunun olusturulamamasindan kaynaklanmistir.
Kontrol grubunun olusturulamamasinin nedeni ise ayni anda 2 tane B2 sinifi i¢in

yeterli sayida 6grencinin B2 kuruna gecememesinden kaynaklanmaistir.

Bu modelde deneysel islemin etkisi tek bir grup tizerinde yapilan ¢alismayla
test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iligkin dlgtimleri uygulama dncesinde 6n
test, uygulama sonrasinda son test olarak ayni denekler {iizerinde yapilir.
Seckisizlik ve eslestirme yoktur. Modelin simgesel goriiniimii Tablo 6’da

verilmistir.
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Tablo 6

Tek Grup On test-Son test Modelinin Simgesel Goriiniimii

Grup Ontest Denel islem Sontest

Otantik Ogrenme Yontemine Dayali 8 Haftalik
Gl 01 Dinleme Etkinlikleri S1

Tablo 6’da gortildiugi tizere G1 simgesi, denel islemin uygulanacagi grubu;
O1 simgesi, gruba denel islem &ncesi uygulanan on testi; S1 simgesi ise gruba
denel islem sonrasi uygulanan son testi ifade etmektedir (Biiylkoztirk, Kilig

Cakmak, Akgiin vd., 2010).

Bu baglamda, calisma grubuna denel islemin basinda 6n test olarak
“Dinledigini Anlama Becerisi Olgme Arac1” uygulanmustir. Denel islem, gruba
sekiz hafta boyunca uygulanan dinleme etkinliginden olusmustur. Denel islemin
etkisini sinamak iizere son test olarak yine “Dinledigini Anlama Becerisi Olgme

Arac1” uygulanmistir.
Arastirmanin Siireci

1. Kisisel Bilgi Formu

2. On test uygulamasi

3. Sekiz haftalik otantik Ogrenme yontemi ile hazirlanmis dinleme
etkinliklerin uygulanmasi

4. Son test uygulanmast

5. Verilerin analizlerini yapilip yorumlanmasini kapsamaktadir.
Calisma Grubu

Bu arastirma, 2018-2019 egitim &gretim yil1 giiz yariyilinda Istanbul ilinde
yer alan bir vakif iiniversitesindeki Tiirkce Ogretim Merkezinde 6grenim goren

farkli tilkelerden gelen B2 seviyesindeki toplam 22 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.

Arastirma Oncesinde, arastirmanin yapildigi kurumun yoneticilerine ve
ogrencilere “Tiirkcenin Yabancilara Ogretiminde Otantik Ogrenmenin Dinleme
Becerisine Etkisi” lizerinde arastirma yapilacagi bilgisi verilmistir. Arastirma
siireci ve aragtirmada kullanilacak materyaller ayrintili bir sekilde agiklanmis ve

arastirma i¢in gerekli izinler (Ek 1) alinmstir.
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Arastirmada tek gruplu on test-son test tek gruplu zayif deneysel desen
kullanilmistir. Buna gore arastirmada evren ve orneklem yerine ¢alisma grubu
belirlenmistir. Bu c¢aligma grubundaki 6grenciler cinsiyet dagilimlari, yaslarina,
egitim durumlarina, iilkelerine, ana dillerine, bildikleri yabanci dil sayilarina,
Tiirkiye’de bulunma siirelerine, Tiirk¢e 6grenirken faydalandiklar1 kaynaklara ve
en ¢ok zorlandiklar1 dil becerilerine gore degerlendirilmistir. Calisma grubunun

demografik 6zellikleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler Say1

[EEN
N

Cinsiyet Kiz
Erkek
Yas 18-21
22-25
26-29
30 ve iizeri
Egitim Durumu Lise
Universite
Yiiksek Lisans
Ulke Suriye
Misir
Filistin
Fas
Cezayir
Nijerya
Afganistan
Yemen
Irak
Ana Dili Fransizca
Arapca
Diger
Bildigi yabanc1 dil 1 Dil
say1st 2 Dil
3 Dil
4 dil ve iizeri
Tiirkiye’de bulunma 1-3ay
stiresi 4-6 ay
7-9 ay
9 ay ve lizeri
Tirkgeyi 6grenitken en  Miizik

[EEN
o

= = = = =
ogNMPRPOVOoMoEONMRE MR RPRRRRPRPowOoNMET OISO

cok faydalandig Film
kaynaklar/araglar Kitap
Sosyal Medya
En ¢ok zorlanilan dil Dinleme
becerisi Okuma
Konusma
Yazma

Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgrencilerin 12’si kiz, 11’1
erkektir. Katilimeilarin yaglarina bakildiginda; 6’s1 18-21, 7’si 22-25, 7’si 26-29,
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2’si 30 ve iizeri yas araliklarindadir. Tabloya gore katilimcilarin yas1 18-29
arasinda degismektedir. Egitim durumlarma bakildiginda ise 6’s1 lise mezunu,
14°ii {iniversite mezunu, 2’si ise yilksek lisans mezunudur. Ulkelerine
baktigimizda; 8’1 Suriyeli, 5’1 Misirl, 3’1 Filistinli ve diger katilimcilar da Fas,
Cezayir, Nijerya, Afganistan, Yemen, Iraklidir. Tabloya gore katilimcilarin
genelinin Arap kokenli oldugu goriilmektedir. Ana dillerine gore ise 2’si
Fransizca, 18’1 Arapga ve 2’si de diger dillerden olusmaktadir. Bildigi yabanci dil
sayilarina bakildiginda ise; 6’s1 bir dil, 11°1 iki dil, 3’ii ti¢ dil, 2’si bes dil ve iizeri
bilmektedir. Genel olarak ikinci dil olarak Ingilizce bilinmektedir. Tiirkiye’de
bulunma siirelerine bakildiginda; 1’1 1-3 ay, 2’si 4-6 ay, 11’1 7-9 ay, 8’1 9 ay ve
tizerinde Tiirkiye’de yasamaktadir. Tabloya gore katilimcilarin geneli yedi aydan
fazla zamandir Tirkiye’de bulunmaktadir. Tirkgeyi Ogrenirken en ¢ok
faydalandig1 kaynaklara bakildiginda; 4’ti miizik, 8’1 film, 9’u kitap, 1’1 sosyal
medyadan faydalanmistir. Film ve kitaplar katilimcilarin en ¢ok yararlandigi
kaynaklar olarak gdsterilebilir. En ¢ok zorlanilan dil becerilerine bakildiginda ise;
4’ dinleme, 2’si okuma, 10’u konusma ve 6’st yazma becerisinde

zorlanmaktadir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmanin kavramsal cergevesi i¢in konu ile ilgili yerli ve yabanci
kaynaklar taranmistir. Arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in veri toplama araci
olarak; ogrencilerin dinleme beceri diizeyleri ile ilgili oldugu diisiiniilen bazi
durumlarla ilgili veri toplamak ve bilgi edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan
uzman goriisii alinarak olusturulan kisisel bilgi formu Ek 2 kullanilmigtir. Diller
icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde ve Yedi Iklim B2 kitabinda gecen
dinleme kazanimlar1 belirlenmistir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Istanbul
Yayinlart B2 kitabinda yer alan: 1. iinite “Leylegi Havada Gormek™, 2. iinite
“Gegmisten Giiniimiize”, 3. iinite “Bir Yudum Insan”, 4. {inite “Bana Her Sey
Yakisir”, 5. linite “Sastim Kaldim” temalarina yonelik ders planlar1 ve gretim

materyalleri kullanilmistir.

Ogrencilerin dinledigini anlama basar1 diizeylerini 6lgmek igin Beyce
Buldu’nun (2018) yiiksek lisans tezinde kullandigi degerlendirme testleri EK 3
gerekli izinler alinarak EK 4 kullanilmigtir. “Alt yazili ve alt yazisiz TV

programlarinin yabanct 6grencilerin dinleme/izleme anlama becerileri tizerindeki
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etkisini 0lgmek amaciyla bu Ogrencilere, izledikleri programlarin ardindan,
gecerliligi ve giivenirligi uzmanlar tarafindan 6nceden oOl¢iilen Degerlendirme
Testleri uygulanmistir” (Beyce Buldu, 2018). Bu testlerden bir tanesi uzun
metrajli bir tanesi kisa metrajli olmak iizere toplam iki filme ait 29 soruluk bir
degerlendirme testi uygulanmistir. Bu testin gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismalar
icin Beyce (2018) su ifadeyi kullanmistir: “Alt yazili ve alt yazisiz TV
programlarinin yabanci 6grencilerin dinleme/izleme anlama becerileri tizerindeki
etkisini O0lgmek amaciyla bu Ogrencilere, izledikleri programlarin ardindan,
gecerliligi ve giivenirligi uzmanlar tarafindan 6nceden Olgiilen Degerlendirme

Testleri uygulanmigtir.”
Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siirecinde, 6grencilerin dinledigini anlama ile ilgili
hedeflenen kazanimlara ulasacaklar1 sekilde otantik &6grenmenin ilkeleri
dogrultusunda 8 haftalik calisma plani hazirlanmistir. Calisma plani hazirlanirken

su ¢aligmalar yapilmistir.

1. Calismaya uygun B2 seviyesindeki siniflar belirlenmistir.

2. AOBM ve Yedi Iklim B2 kitabinda gegen dinleme kazanimlari
belirlenmistir.

3. Istanbul Yaymlar1 B2 kitabinda gegen {initelere uygun, otantik dgretim
yonteminin ilkeleri dikkate alinarak her hafta yapilacak olan etkinlikler 2
alan uzmanindan goriis alinarak hazirlanmastir.

4. Dumlupinar Universitesi ve uygulamanin yapilacagit TOMER den gerekli
izinler alindiktan sonra kurumun idarecilerine ve Ogrencilerine otantik
ogrenme yontemi hakkinda ayrintili bilgi verilmistir.

5. Uygulama oOncesinde ogrencilere Kisisel Bilgi Formu dagitilarak,
katilimcilar hakkinda genel bilgi toplanmustir.

6. “Gezelim Gorelim” kisa metrajli film seyrettirilip filme ait degerlendirme
sorular1 on test olarak uygulanmaigstir. Bir giin sonra 6n testin devami olan
“Stit Oglan” uzun metrajli filmi seyrettirilip filme ait degerlendirme
sorulart uygulanmustir.

7. Uygulama siirecine ait otantik 6grenme yontemiyle hazirlanan dinleme

etkinlikler ve materyaller calisma grubuna uygulanmistir.
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8. Uygulama siirecinin sonunda da ayni filmler birer giin arayla dgrencilere

seyrettirilip filmlere ait degerlendirme sorular1 uygulanmistir. Arastirmada

uygulanan haftalik ¢alisma plan1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Arastirmada Uygulanan Haftalik Calisma Plani

B
<3
2 % : HAFTALIK CALISMA PLANI
: g
A
= -Kisisel bilgi formunun doldurulmasi
& & -“Gezelim Gorelim” kisa metajli film seyrettirilip filme ait degerlendirme
£ 7 sorular1 On test olarak uygulanmistir. Bir giin sonra 6n testin devami olan‘“Siit
- -+ Oglanlar” filmi seyrettirilip degerlendirme sorular1 uygulanmustir.
- -Ogrenciler Otantik 6grenme yéntemi hakkinda bilgilendirilmistir.
-Otantik Ogenme yontemine gore hazirlanmus 6rnek uygulama calismasi
=  yapma
E S -Ornek  uygulama  ¢alismasinda  ortaya ¢ikan  olumsuzluklar
£ = (¢ctkabilecek problemleri) belirleme
o o -Olumsuzluklara y6nelik 6nlemler alma.
- -1. tniteye (Leylegi Havada Gormek) ait otantik 6grenme yontemine gore
hazirlanmig dinleme etkinlikleri uygulanmigtir.
- -Gegen haftaya ait etkinliklerde yapilmasi gereken Otantik Gorevler
S § hakkinda yapilan arastirmalar ve 6devler hakkinda konusulup degerlendirme
@
T r yapilmustir.
o3 5 -2. Uniteye (Teknoloji Bagimlisi) ait otantik 6grenme yontemiyle hazirlanan
dinleme etkinlikleri uygulanmusgtir.
Bir onceki haftaya ait yapilan caligmalar ve &devlerin degerlendirilmesi
& g yapilmustir.
£ 2 -Ogrencilerin hazirladig1 calismalar sinifta degerlendirilmistir.
< ot - 3. {inite (renkler ve etkileri) ve 4. Unite (Bana Her Sey Yakisir) konularini
beraber kapsayacak ders etkinligi uygulanmustir.
< = -Verilen 6devler degerlendirilmistir.
= 3 -Gegen haftaki etkinligin devami yapilmustir.
i by -iki haftalik yapilan caligmalar hakkinda simftaki 6grencilerin performanslar
- hakkinda konusulmustur.
E g -5. TUniteye (Harikalar Diyar1) dayali hazirlanan dinleme etkinlikleri
£ @ uygulanmustir.
© ot -Etkinlige ait otantik gérevler verilerek gerekli calismalar yapilmustir.
< = -5. Unite i¢in verilen otantik gdrevlerde hazirlanan caligmalar incelenmistir.
s & Gerekli degerlendirmeler yapilmustir.
E 5 -6. Unite (Sastim Kaldim) dayali hazirlanan Otantik Ogrenme etkinlikleri
—  uygulanmustir.
-6. Unitede verilen otantik gdrevler degerlendirilmistir.
< § -Genel Siire¢ hakkinda konusulmustur.
5 2 -“Gezelim Gorelim” kisa metrajli film seyrettirilip filme ait degerlendirme
T ot sorular1 son test olarak uygulanmistir. Bir giin sonra son testin devami olan
«© & “Stit Oglanlar” adli uzun metrajli film seyrettirilip filme ait degerlendirme
sorular1 uygulanmustir.
Toplam 8 19
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Tablo 8’de goriildiigii gibi toplam 8 hafta boyunca 19 ders saati uygulama
yapilmistir. Arastirmaci derslere kendisi girmistir. Her derste Ogrencilerin
yapmasi gereken otantik gorevler, dersin Oncesinde ya da sonrasinda

degerlendirilmistir.
Verilerin Analizi

Otantik Ogrenmenin dinleme becerisine etkisinin incelendigi bu arastirmada
hangi istatistiksel testlerin yapilacagini belirlemek i¢in SPSS 20.0 programinda
degiskenlerin dagilimina dair normallik testleri yapilmistir. Dagilimin normal
dagilimdan anlamli diizeyde farklilagmamasi ic¢in c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin 1.5 araliginda olmasi1 beklenmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Betimsel analiz sonuglar1 incelendiginde c¢arpiklik ve basiklik degerinin +1.5
araliginda tespit edildigi goriilmektedir. Bu cergevede verilerin normal dagildigi

kabul edilerek aragtirmanin verilerinin analizinde parametrik testler uygulanmistir.

Iki bagimli degisken icin iliskili drneklemler t-testi yapilmistir. Diger biitiin
tablolar karsilastirilmak {izere iliskisiz orneklemler t-testi ve tek yonlii Anova
yapilmustir. Verilerin analizinde degiskenlere bagli olarak iliskili, iliskisiz
orneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Anlamlilik

diizeyi 0.5 olarak alinmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular ve

yorumlar arastirma alt problemleri temel alinarak verilmistir.

Otantik Ogrenme Yoénteminin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisine Yonelik

Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Otantik 6grenme ydnteminin
dinleme becerisi iizerindeki etkisi nedir?” sorusuna yanit aramak igin arastirma
siirecinin basinda ve arastirma siirecinin sonunda ¢alisma grubundaki 6grencilere
dinledigini anlama testi uygulanmustir. On-test ve son-test olarak yapilan bu
Olgmelerden elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak ¢oziimlenip

yorumlanmustir.

Calisma gruplarindaki o6grencilerin dinledigini anlama On-test ve son-
testinden aldiklar1 puanlara iligkin bulgular Tablo 9°da gosterilmistir.
Tablo 9

Calisma Grubunun Dinledigini Anlama Testinden Aldig On-Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Bulgular

N X S sd t p
On test 22 42,47 11,82
21 -24,005 ,000
Son test 22 77,73 9,62

Otantik o6grenme yOnteminin ilkelerine gore hazirlanan dinleme
etkinliklerinin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki dgrencilerin
dinleme becerileri tizerindeki etkisinin arastirildigi 22 kisilik bir sinifta, otantik
O0grenmeye bagli dinleme etkinlikleri uygulamasinin 6ncesinde ve sonrasinda
yapilan On test ve son test ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler t testi sonucunda, uygulama oncesi
yapilan On test sinav puanlart ortalamasi (Xsntest -42,4709) ile uygulama sonrasi
yapilan son test sinav puanlari ortalamasi (xsontest =/ 7,7368) arasinda anlamli bir

fark goriilmiistiir. (t»1=-24,005; p<.05). Bu bulgulara gore B2 seviyesinde Tiirk¢eyi
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yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerde otantik 6grenmenin dinleme becerisini

gelistirdigi sOylenebilir.

Cahisma grubunun o6n test-son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore

anlamh bir farkhhk var mdir?

Calisma grubunun dinleme basari testine gore On test son test puanlarinin
cinsiyete ait Anova sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.
Tablo 10

Calisma Grubunun Dinleme Basar: Testine Gére On Test-Son Test Puanlarinin
Cinsiyete Ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arasi 642 1 642 ,007 ,936
Grup i¢i 1943,220 20 97,161

Tablo 10’da calisma grubu Ogrencilerinin 6n test-son test puanlarina ait
ortalamalarin cinsiyete gore dagilimi yer almaktadir. Tablo 10 incelendiginde,
calisma grubu Ogrencilerin dinleme basar1 testine gore On test son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmektedir. (F=,007; p>.05). Yapilan
Anova testi sonucuna gére p>.05 oldugundan Ogrencilerin dinleme basarilart

cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemistir.

Cahsma grubunun on test-son test puanlar1 arasinda yaslarina gore

anlamh bir farklihik var midir?

Calisma grubunun On test-son test sonuclar1 betimsel istatistikler Tablo
11°’de, On test-son test puanlarmin yasa gore anlamli bir fark gosterip
gostermedigini test etmek igin uygulanan ANOVA sonuglari Tablo 12’te

gosterilmistir.
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Tablo 11

Calisma Grubunun Yaslarina Ait Betimsel Istatistikleri

Yas Araliklar1 N X SS
18-21 6 73,55 11,04
22-25 7 78,31 11,73
26-29 7 79,79 7,56
30 ve tizeri 2 81,03 2,43
Total 22 77,73 9,62

Tablo 11’¢ gore calisma grubunun yasa ait betimsel istatistikleri
incelendiginde en yliksek ortalamanin 81,03 ile 30 ve iizeri yas grubuna ait oldugu
goriiliirken, en diisiik ortalamanin ise 73,55 ile 18-21 yas grubuna ait oldugu

goriilmektedir.

Tablo 12

Calisma Grubunun Dinleme Basar: Testine Gére On Test-Son Test Puanlarinin
Yaslarina ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar aras1 158,645 3 52,882 533 665
Grup ici 1785,217 18 99,179

Toplam 1943,862 21

Tablo 12’te caligma grubu Ogrencilerinin on test-son test puanlarina ait
ortalamalarin yaga gore dagilimi yer almaktadir. Tablo 12°ye gore ¢alisma grubu
ogrencilerin dinleme basar1 testine gore 6n test son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmektedir. (F=,533; p>.05). Yapilan Anova testi
sonucuna goére p>.05 oldugundan Ogrencilerin dinleme basarilar1 yasa gore

anlamli bir farklilik géstermemistir.

Cahisma grubunun on test-son test puanlar1 arasinda iilkelerine gore

anlamh bir farkhihk var mdir?

Calisma grubunun 6n-son test sonuglar1 betimsel istatistikler Tablo 13’te,
On-son test puanlarinin iilkeye gére anlamli bir fark gosterip gostermedigini test

etmek i¢in uygulanan ANOVA sonuglar1 Tablo 14°te gosterilmistir.
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Tablo 13

Calisma Grubunun Ulkelerine Ait On-Son Test Sonuclart Betimsel Istatistikler

Ulkeler N X SS
Suriye 8 77,15 10,25
Maisir 5 75,16 10,45
Filistin 3 85,05 7,17
Fas 1 72,41 .
Cezayir 1 86,20

Nijerya 1 62,06

Afganistan 1 82,75

Yemen 1 72,41

Irak 1 86,20 .
Total 22 77,73 9,62

Tablo 13’e¢ gore ¢alisma grubunun ilkeye ait betimsel istatistikleri
incelendiginde, dgrencilerin § tanesi Suriyeli, 5 tanesi Misir, 3 tanesi Filistin ve
birer tane de Fas, Cezayir, Nijerya, Afganistan, Yemen ve Irak iilkelerin vatandasi
oldugu goriilmektedir. En yiiksek ortalama 86,20 ile Irak ve Cezayirli 6grencilere
aitken, en diisikk ortalama ise 62,06 ile Nijeryali O6grenciye ait oldugu

goriilmektedir.

Tablo 14

C"'alzsma Grubunun Dinleme Basar: Testine Gore On Test-Son Test Puanlarinin
Ulkelerine ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi  Kareler Toplam Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arast 667,341 8 83,418 ,850 578
Grup ici 1276,521 13 98,194

Top|am 1943,862 21

Tablo 14’te calisma grubu &grencilerinin On-son test puanlarma ait
ortalamalarin iilkeye goére dagilimi yer almaktadir. Tablo 14 incelendiginde
calisma grubu Ogrencilerin dinleme basar1 testine gore On test son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. (F=,850; p>.05). Yapilan
Anova testi sonucuna gore p>.05 oldugundan Ogrencilerin dinleme basarilar

iilkeye gore anlamli bir farklilik géstermemistir.
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Cahsma grubunun on test-son test sonuclarinda ana dillerine gore

anlamh bir farklihk var midir?

Calisma grubunun 6n-son test sonuglar1 betimsel istatistikler Tablo 15°te,
son test puanlarinin ana diline gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini test
etmek i¢in uygulanan ANOVA sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 15

Calisma Grubunun Ana Dillerine Ait On-Son Test Sonuclar: Betimsel Istatistikler

Ana dili N X SS

Fransizca 2 67,23 7,31
Arapca 18 78,53 9,79
Diger 2 81,03 2,43
Total 22 77,73 9,62

Tablo 15’ gore c¢alisma grubunun ana dili betimsel istatistikleri
incelendiginde 18 6grenci Arapga, 2 tane Fransizca ve 2 tane digerleri (Pestuca ve
Yoruba) olmak fiizere toplam 4 farkli ana diline ait katilimcilarin oldugu

goriilmektedir.

Tablo 16

Calisma Grubunun Dinleme Basar: Testine Gére On-Son Test Puanlarimin Ana
Dillerine Ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arasi 253,814 2 126,907 1,427 ,265
Grup ici 1690,048 19 88,950

Tablo 16°da g¢alisma grubuna ait Ogrencilerin On-son test puanlarina ait
ortalamalarin ana diline gore dagilimi yer almaktadir. Tablo 16 incelendiginde
calisma grubu Ogrencilerin dinleme basar1 testine gore 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. (F=1,427; p>.05). Yapilan Anova
testi sonucuna gore p>.05 oldugundan &grencilerin dinleme basarilar1 ana diline

gore anlamli bir farklilik géstermemistir.
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Calisma grubunun on test son test sonuclarinda bildikleri yabanci dil

sayllarina gore anlamh bir fark var m?

Calisma grubunun son test sonuglar1 betimsel istatistikler Tablo 17°de, 6n-
son test puanlarinin bildigi yabanci dil sayisina gore anlamli bir fark gosterip
gostermedigini test etmek i¢in uygulanan ANOVA sonuglari Tablo 18’de

gosterilmistir.

Tablo 17

Calisma Grubunun Bildikleri Yabanci Dil Sayilarina Ait On-Son Test Sonuglart
Betimsel Istatistikler

Bildigi yabanci dil N X SS
sayisl
1 Dil 6 78,15 8,63
2 Dil 11 75,54 11,79
3Dil 3 82,75 3,44
4 dil ve tizeri 2 81,03 2,43
Total 22 77,73 9,62
Tablo 18

Calisma Grubunun Dinleme Basar: Testine Gore On-Son Test Puanlarinin
Bildikleri Yabanci Dil Sayilarina Ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arasi 151,234 3 50,411 ,506 ,683
Grup ici 1792,628 18 99,590

T0p|am 1943,862 21

Tablo 18’de ¢alisma grubu Ogrencilerin 6n-son test puanlarina ait
ortalamalarin bildigi yabanci dil sayisina gore dagilimi yer almaktadir. Tablo 18
incelendiginde ¢aligma grubu 6grencilerin dinleme basar1 testine gore 6n test son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (F=,506;
p>.05). Yapilan Anova testi sonucuna gore p>.05 oldugundan Ogrencilerin

dinleme basarilar1 ana diline gore anlamli bir farklilik géstermemistir.

Cahsma grubunun on test ve son test sonuclarinin Tiirkiye’de bulunma

siirelerine gore anlamh bir farkhihk var midir?

Calisma grubunun 6n-son test sonuglar1 betimsel istatistikler Tablo 19’da,

son test puanlarinin Tiirkiye’de bulunma siiresine gére anlamli bir fark gdsterip
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gostermedigini test etmek i¢in uygulanan ANOVA sonuglari Tablo 20°de

gosterilmistir.

Tablo 19

Calisma Grubunun Tiirkiye'de Bulunma Siirelerine Ait On-Son Test Sonuglar
Betimsel Istatistikler

Ikametgah Siiresi N X SS
1-3ay 1 62,06 .
4-6 ay 2 62,06 ,000
7-9 ay 11 77,42 8,90
9 ay ve lizeri 8 84,04 3,65
Total 22 77,73 9,62

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin 11 tanesinin 7-9 ay araliginda, 8
tanesinin 9 ay ve lizerinde, 3 tanesinin ise 6 aydan daha kisa Tiirkiye’de
bulundugu goriilmektedir. En yiiksek ortalama 84,04 ile 9 ay ve iizerinde

Tiirkiye’de ikamet eden 6grencilere ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 20

Calisma Grubunun Dinleme Basar: Testine Goére On-Son Test Puanlarimin
Tiirkiye’'de Bulunma Siirelerine Ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arasi 1056,838 3 352,279 7,149 002
Grup i¢i 887,024 18 49,279

Toplam 1943,862 21

Tablo 20’de ¢alisma grubu Ogrencilerin 6n-Son test puanlarina ait
ortalamalarin Tirkiye’de bulunma siirelerine gére dagilimi yer almaktadir. Tablo
21 incelendiginde ¢aligma grubu Ogrencilerin dinleme basari testine gére on test
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. (F=7,149; p<.05). Yapilan
Anova testi sonucuna gore p<.05 oldugundan Ogrencilerin dinleme basarilar

Tiirkiye’de bulunma siirelerine gére anlamli bir farklilik géstermektedir.

Calisma grubunun on test son test sonuglarina gore Tiirk¢e 6grenirken

faydalandiklari kaynaklara gore anlamh bir farkhihk var midir?

Calisma grubunun 6n-son test sonuglari betimsel istatistikler Tablo 21’de,

on-son test puanlarinin Tiirkge 6grenirken faydalandigi kaynaklara gére anlamhi

56



bir fark gosterip gostermedigini test etmek icin uygulanan ANOVA sonuglari
Tablo 22’te gosterilmistir.
Tablo 21

Calisma Grubunun Tiirkce Ogrenirken Faydalandiklar: Kaynaklara Ait On-Son
Test Sonuclar: Betimsel Istatistikleri

Kaynaklar N X SS
Miizik 4 68,09 7,11
Film 8 80,16 7,76
Kitap 9 79,30 10,62
Sosyal Medya 1 82,75 :
Total 22 77,73 9,62

Tablo 21 incelendiginde Tiirk¢e 6grenilirken en fazla faydalanilan kaynagin
kitap oldugu, daha sonra en ¢ok film izlemenin tercih edildigi goriilmektedir. En
yiiksek ortalama 80,16 ile film, en diigiik ortalama ise 68,09 ile miizik kaynagi
oldugu goriilmektedir.

Tablo 22

Qalzsma Grubunun Dinleme Basari Testine Gore On-Son Test Puanlarimin Tiirkce
Ogrenirken Faydalandiklar: Kaynaklara Ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arasi 466,132 3 155,377 1,893 167
Grup i¢i 1477,730 18 82,096

T0p|am 1943,862 21

Tablo 22’te ¢alisma grubu Ogrencilerin 6n-son test puanlarina ait
ortalamalarin Tiirk¢ce Ogrenirken faydalandigi kaynaklara gore dagilimi yer
almaktadir. Tablo 22 incelendiginde caligma grubu 6grencilerin dinleme basari
testine gore On test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmektedir. (F=,1,893; p>.05). Yapilan Anova testi sonucuna gore p>.05
oldugundan o6grencilerin dinleme basarilar1 Tiirkge 6grenirken faydalandiklar

kaynaklara gore anlamli bir farklilik géstermemistir.

Grubun 0On test ve son test sonuc¢larinda en ¢ok zorlandiklar1 dil

becerilerine gore anlaml bir farkhihk var mdir?

Calisma grubunun 6n-son test sonuglar1 betimsel istatistikler Tablo 23’te,

On-son test puanlarinin en ¢ok zorlanilan dil becerisine gore anlamli bir fark
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gosterip gostermedigini test etmek i¢in uygulanan ANOVA sonuglar1 Tablo 24°te
gosterilmistir.
Tablo 23

Calisma Grubunun En Cok Zorlandiklar: Dil Becerisine Ait On-Son Test
Sonuclar: Betimsel Istatistikler

Dil Becerileri N X SS
Dinleme 4 75,85 10,15
Okuma 2 72,40 14,63
Konusma 10 78,95 11,54
Yazma 6 78,73 5,07
Total 22 77,73 9,62

Tablo 23’te calisma grubunun en ¢ok zorlanilan dil becerilerine goére
betimsel istatistikler tablosu incelendiginde en ¢ok zorlanilan dil becerisinin

konusma oldugu, daha sonra ise yazma becerisinde zorlanildigi goriilmektedir.

Tablo 24

Calisma Grubunun Dinleme Basari Testine Gore On-Son Test Puanlarimin En
Cok Zorlandiklar: Dil Becerisine Ait ANOVA Sonucu

Varyans Kaynagi Kareler Toplami Sd. Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arasi 91,840 3 30,613 298 827
Grup i¢i 1852,023 18 102,890

Tablo 24’te ¢alisma grubundaki 6grencilerin On test-son test puanlarina ait
ortalamalarin en ¢ok zorlanilan dil becerisine gore dagilimi yer almaktadir. Tablo
24 incelendiginde ¢alisma grubu Ogrencilerin dinleme basari testine gére on test
son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmektedir. (F=,298;
p>.05). Yapilan Anova testi sonucuna gore p>.05 oldugundan Ogrencilerin
dinleme basarilar1 en ¢ok zorlanilan dil becerisine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir.
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Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde Tirkgenin Yyabancilara Ogretiminde otantik &grenmenin
dinleme becerisine etkisinin olup olmadigii1 belirlemek amaciyla yapilan
calismada elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan

hareketle getirilen Oneriler yer almaktadir.
Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada Tirkcenin yabancilara &gretiminde otantik grenmenin
dinleme becerisine etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirma B2 seviyesinde
farkli milletlerden olusan 22 kisilik tek grupla calisilmistir. Aragtirmada on test ve

son test uygulanmistir.

Calisma grubuna etkinlik oncesi 6n test igin uygulanan dinleme basari
testinin ortalamast 42,47; etkinlikler sonrasi son test i¢cin uygulanan dinleme
basar1 testinin ortalamasi 77,73 olarak bulunmustur. Bu sonuca goére Tiirk¢enin
yabancilara 6gretiminde otantik 6grenmenin dinleme becerisine etkisinde anlamli
bir farklihk bulunmustur. Tiirkgenin yabancilara o6gretimi alaninda, otantik
O0grenme yonteminin dinleme becerisine etkisinin incelendigi bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Otantik 6grenmenin, dinleme becerisi lizerindeki etkisini konu
alan arastirmalarin genel anlamda ana dili 6gretiminde c¢alisilmistir. Giiner ve
Belet Boyact (2015) tarafindan Tiirk¢e dersinde dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde otantik gorev temelli otantik materyallerin etkisi aragtirilmistir.
Arastirmanin sonucunda Tiirkge Ogretiminde otantik gorev temelli otantik
materyal kullanimimin dinledigini anlama becerisi {lizerinde pozitif bir etkisi

oldugunu gorilmiistiir.

Arastirmanin ikKinci alt problemi “Grubun On test-son test sonuglarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan
tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucuna gore erkeklerin dinledigini anlama
basart oranlart 59,82; kadinlarin ise dinledigini anlama basar1 oranlar1 60,33

olarak bulunmustur. Sonuglar birbirine ¢ok yakindir. Bu sonuglara gore
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ogrencilerin dinleme basarilar1 cinsiyete gore degismemektedir. Maden ve
Durukan tarafindan caligilan “Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin dinleme stillerinin
cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmesi” adli makalede kiz ve erkek
O0gretmen adaylarinin dinleme stilleri acisinda benzer 6zelliklere sahip olduklari
belirlenmistir. Elde edilen verilere gore, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dinleme
stillerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi, cinsiyetin
dinleme aligkanliklar1 tizerinde etkili olmadig goriilmiistiir. Kiling (2018)
tarafindan yapilan “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme kaygilarinin
incelenmesi” adli bagka bir ¢alismada Cinsiyet degiskeni agisindan, yapilan t-testi
sonucunda metni anlama ve ¢éziimleme alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin
anlamli bir sekilde farklilasmadig1 tespit edilmistir. Ozaltun’un (2018) yaptig
“yabancilara Tirkce Ogretiminde sesli metinlerin dinlenebilirlik agisindan
tanimlanmasi1 ve smiflandirilmas1” adli arastirmada dinledigini anlama puanlari
bakimindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Halat (2015)
tarafindan yapilan ‘“yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin dinleme becerisine
yonelik kaygi diizeylerinin incelenmesi” c¢alismasinda arastirilan “cinsiyet”
degiskeninde erkek Ogrencilerin dinleme kaygilari ile kiz 6grencilerin dinleme
kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuclar arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir, denilebilir. Bu bakimdan

yapilan ¢alismalar, bulunan sonuglarla ortiismektedir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Grubun 6n test-son test puanlar1 arasinda
yasa gore anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) testinde betimsel analize gére yas araliklarin
ortalamalari: 18-21:73,55; 22-25:78,31; 26-29:79,79; 30 ve iizeri: 81,03 olarak
bulunmustur. Betimsel istatistiklerde ¢ikan sonuclarda yas ortalamasi arttikca
sinavdan alinan puanin arttifi goriilmiistiir. Sonuglar arasinda ¢ok az bir artis
vardir. Dolayisiyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) testinde sig. degeri
0,665 olarak cikmistir. Bu duruma gore Ogrencilerin dinleme basarilari yas
gruplarina gore anlamli yonde degismemektedir. Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde
dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilan yontem odakli aragtirmalarda, “yas”
degiskeni dogrudan inceleyen caligsmalara rastlanmamistir. Genellikle “tutum ya
da kayg1” diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Buna gore; Kiling (2018)

tarafindan yapilan “Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin dinleme kaygilarinin
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incelenmesi” adli ¢alismada yas degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda
metni anlama ve ¢dziimleme alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerinin anlamli bir
sekilde farklilastigi belirlenmistir. Yapilan analizde 17-22 yas ile 23 yas ve
tizerindeki iki grup karsilastirllmistir. Analiz sonucunda, farkliligin 17-22 yas
arasi olan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Bu bakimdan yapilan ¢alisma
bulunan sonucu desteklememektedir. Halat (2015) tarafindan yapilan “yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenenlerin dinleme becerisine yonelik kaygi diizeylerinin
incelenmesi” adli baska bir calismada arastirilan “yas” degiskeninde ulasilan
sonuclara bakildiginda, 6grencilerin yaslari ve dinleme kaygist arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, yapilan arastirmanin
sonucunu desteklemektedir. Arastirmanin etkisini belirlemek i¢in kullanilan
“Dinleme Basar1 Testi”nin hazirlayicis1 Beyce Buldu (2018) tarafindan yapilan
farkli bir ¢alismada, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin televizyon
izleme egilimleri yas degiskenine gore incelenmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
incelendiginde, Ogrencilerin yaslarina gore televizyon izleme egilimlerinin
anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir. Ayn1 basari testinin kullanildigi
iki farkli ¢alismanin bulgulari birbiriyle 6rtiismektedir.

Arastirmanin dordiincti alt problemi “Grubun 06n test-son test puanlar
arasinda lilkeye gore anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur.
Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) testinde betimsel analize gore 8
Suriyeli, 5 Misirl, 3 Filistinli ve birer tane de Fas, Cezayir, Nijerya, Afganistan,
Yemen ve Irakli 6grencilerden olugmaktadir. Arastirmada en yiiksek ortalamay1
86,20 puanla Cezayirli ve Irakli 6grenciler almigtir. Aragtirmanin sonucunda
dinleme basarisinin iilkelere gore anlamli yonde bir farklilik gériilmemistir. Bu
duruma sebep olarak, arastirmaya katilan 6grenciler farkli iilkelerden olsa bile
ayni milletten olmasi gosterilebilir. Arastirma planlanirken farkli milletlerden

Ogrencilerin olabilecegi diisiiniilerek hazirlanmstir.

Arastirmanin besinci alt problemi “Grubun 6n test-son test sonuglarinda ana
diline gore anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur. Yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) testinde betimsel analize gore 18 6grenci Arapga, 2
ogrenci Fransizca ve 2 ogrenci de ‘Digerleri’ basligi altinda yer almaktadir.
Arastirmanin sonucuna gore ¢aligma grubunda yapilan 6n test son test sonuglari

anlamli yonde degismemektedir. Arastirmada farkli iilkelere ait katilimcilarin
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olabilecegi diisiiniilerek bu alt problem olusturulmustur ama genel katilim Arap

kokenli oldugu icin diger ana dillerdeki etki goriilmemistir.

Aragtirmanin altinci alt problemi “Grubun 6n test son test sonuglarinda
bildigi yabanci dil sayisina gore anlamli bir fark var midir?” seklinde
olusturulmustur. Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) testinde betimsel
analize gore 1 dil bilen 6grenenlerin ortalamasi 78,15; 2 dil bilenlerin ortalamasi
75,54; 3 dil bilenlerin ortalamasi1 82,75; 4 dil ve lizeri bilenlerin ortalamasi ise
81,03 olarak ¢ikmistir. Cikan sonuca gore bildigi yabanci dil sayis1 6grenenlerin
dinleme basari puanini anlamli yonde etkilememistir. Arastirma Oncesinde bu
problem durumu hazirlanirken ¢ok dil bilmenin dinleme basar1 puanini anlaml
yonde etkileyecegi diisiinlilmiis ama c¢ikan sonuca gore Oyle olmamistir. Buna
sebep olarak 2 dil bilenlerin sayilarindaki fazlalik gosterilebilir. Ciinkii 2 dil
bilenlerin sayis1 11°ken, 4 dil ve fiizeri bilenlerin sayist 2’dir. Dagilimdaki
orantisizlik sonuglart etkileyebilir. Yapilan farkli arastirmalar incelendiginde
cikan sonugla Ortiisen bulgulara rastlanmistir. Halat (2015) tarafindan yapilan
“yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin dinleme becerisine yonelik kaygi
diizeylerinin incelenmesi” adli calismada “bir veya birden fazla yabanci dil bilme
durumu” arastirilmistir. Ulasilan sonuglara gore, 6grencilerin bagka bir yabanci
dili bilmeleri ve dinleme kaygisi arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonug,

aragtirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Grubun 6n test ve son test sonuglarinin
Tirkiye’de bulunma siirelerine gore anlamli bir farklilik var midir?” seklinde
olusturulmustur. Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) testinin betimsel
analizine gore dgrencilerin 1 tanesinin 1-3 ay; 2 tanesinin 4-6 ay; 11 tanesinin 7-9
ay; 8 tanesinin de 9 ay ve lizerinde Tiirkiye’de ikamet ettigi goriilmiistiir. Cikan
sonuca gore Tirkiye’de ikamet ettigi siire arttikca, 6grenenin dinleme basari
testinden alinan sonuglar da arttig1 goriilmiistiir. Buna gore 6grenenin ikametgah
stiresi arttikca dinleme becerisinin de gelistigi sOylenebilir. Kiling (2018)
tarafindan yapilan “Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin dinleme kaygilarinin
incelenmesi” adli calismada Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskeni acisindan,
yapilan t-testi sonucunda metni anlama ve ¢oziimleme alt boyutuna iliskin 6grenci
goriiglerinin anlamli bir sekilde farklilagmadigi tespit edilmistir. Bu sonug

aragtirmanin bulgulariyla drtiismemektedir.
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Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Grubun n test ve son test sonuglarina
gore Tiirkce 6grenirken faydalandigi kaynaklara gore anlamli bir farklilik var
midir?” seklinde olusturulmustur. Film izlemenin dinleme becerisini olumlu
yonde etkileyecegi diistintilmiistiir. Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
testinin betimsel analizine gore O0grenenlerin en ¢ok tercih ettigi kaynak kitap
olmustur. Kitaptan sonra en ¢ok tercih edilen kaynak ise film olmustur. Sonuglara
gore kitabi tercih edenler 79,30’ken filmi tercih edenlerin ortalamasi 80,16 olarak
cikmigtir. Faydalanilan kaynaklara goére sonuclarin birbirine yakin olmasi
Ogrenilen kaynaga gore dinleme basari testinden alinan sonuglari etkilemedigi

sOylenebilir.

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “Grubun ©n test ve son test
sonuclarinda en ¢ok zorlanilan dil becerisine gore anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde olusturulmustur. Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) testinin
betimsel analizine gore en ¢ok zorlanilan dil becerisi olarak konugma, daha sonra
ise yazma becerisi gosterilmistir. En ¢ok konusma becerisinde zorlanan
ogrencilerin dinleme basar1 ortalamasi1 78,95; en ¢ok yazma becerisinde zorlanan
Ogrencilerin dinleme basar1 ortalamasi ise 78,73 olarak bulunmustur. Analiz
sonuglarinda en ¢ok zorlanilan dil becerilerine gére dinleme becerisini anlamli

yonde etkilemedigi goriilmiistiir.
Oneriler
Arastirma sonuclarina dayah oneriler
Arastirma, uygulama ve uygulayicilara doniik oneriler

Bu arastirmada otantik 6grenme yontemi uygulanmistir. Bu baglamdan

hareketle uygulayicilar i¢in su dnerilerde bulunulmustur:

1. Otantik O6grenme yontemi, Tirkgenin yabanci dil olarak &gretildigi
simiflarda rahatlikla uygulanabilecek, Ogrencilerin aktif olarak
katilabilecegi bir dinleme etkinligi olarak ogretmenler tarafindan
uygulanabilir.

2. Otantik 6grenme yOnteminin uygulamasinda ogrencilerin dil seviyeleri
dikkate alinarak otantik materyal se¢imi yapilmalidir. Ayrica materyal
seciminde 0grenenin ilgi ve ihtiyaglar1 da géz oniine alinmalidir. Clinkii

ogrenenin ilgisini ¢ekmeyecek bir materyal se¢imi, 6gretim siirecinde
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islevsel olmayacaktir. Ornegin bir film veya sarki secilirken yaslar1 ve dil
seviyeleri gibi birgok faktor dikkate alinmalidir.

3. Otantik 6gretim yonteminde kiiltiir ¢ok 6nemlidir. Baz1 nesnelerin veya
kelimelerin ana dili kullanicilar i¢in nasil bir anlam tasidigi, 6grencilere
uygun bir sekilde ifade edilmelidir. Ciinkii otantik materyallerin cogunun
ana dili kullanicilarina gore bir anlami vardir. Ana dilinde ve yabanci bir
dildeki ayn1 esya veya sozciiklerin, her iki taraf igin de kiiltiire gore farkli
anlamlar1 olabilir. Ogretici daha saglikli bir 6grenim igin segtigi
materyalde gegenler icin kiiltiire gore kisa agiklamalar yapabilir.

4. Bu yontemde, 6gretim siirecinde dgrenenlere verilecek otantik gorevler
hem gergek hayati yansitmali hem de &grencinin yapabilecegi seviyede
olmalidir. Ogrenen icin ¢ok zor gdrevler, 6gretim siirecinde dgreneni
hayal kirikligina ugratabilir.

5. Ozellikle yazili ve sdzlii materyaller Sgrencilere verilmeden &nce,
sezdirme yontemiyle bilinmeyen sozciikler, 6grencilere verilmelidir. Bu
durum Ogrencilerin, otantik materyaller ile 6grenmesini istedigimiz
konuya daha ¢abuk odaklanmalarini ve 6gretimin kalici ve hizli olmasini
saglayacaktir.

6. Otantik yontemin birlesenlerinden olan otantik goérevlerin daha islevsel
olmas1 igin, verilen gorevlerin 6grencilerin is birligi i¢inde calismasina

imkan verecek sekilde tasarlanabilir.

Sonug olarak, otantik Ggretim yonteminin iginde olan otantik gorevler,
Ogrenenlerin gercek hayatinda siirekli karilasacak durumlari i¢cine almaktadir. Bu
kriter gbz Oniine alindiginda yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde otantik 6gretim
yonteminin kullanilmasinin 6gretimin islevselligini ve kaliciligini arttiracagi, ayni
zamanda otantik gorevlerin yerine getirilmesinde is birligi ve iist diizey diisiinme
becerilerinin  gelismesine katkida bulundugu anlagilmistir. Cilinkli sinifta
Ogrenilenler hayatin iginde karsilastigi durumlardan olusmakta, karsilasma ve
yasama olasilig1 ¢cok fazla olmaktadir. Ogrenilenlerin hayatin iginde bir karsiligt
vardir. Bu durum da Ogrenenlerin ger¢ek hayata uyum saglamasini

kolaylastirmaktadir.
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Ileride yapilacak arastirmalar icin oneriler

1. Tirk¢eyi yabanct dil olarak Ogrenen ogrencilerde otantik O6grenme
yonteminin dinleme becerisine etkisinin arastirildigi bu g¢alismada B2
diizeyinde tek grupla c¢alisilmistir. Dolayisiyla farkli seviyelerin ve
gruplarin bagart durumlar1 degerlendirilememistir. Bu konuda deney ve
kontrol gruplart ile farkli seviyelerde arastirmalar yapilabilir, gruplarin
ilerleyisi ~ gozlemlenebilir ve olusturulacak  degiskenlere  gore
degerlendirmeler yapilabilir.

2. Baz1 televizyon kanallar1 oOzellikle farkli seviyelerdeki Tiirkce
ogrenicileri icin kisa siireli film veya farkli yayinlar yapabilir.

3. Tirkcenin yabancilara 6gretiminde farkli seviyeleri ig¢ine alan dinleme

becerisi i¢in 6l¢ek gelistirme calismalari yapilabilir.

65



Kaynak¢a

Ailes, R. (1996). Mesaj sizsiniz kendiniz olun istediginizi elde edin. Istanbul:

Sistem Yayinlari.

Aksan, D. (1998). Her yéniiyle dil ana ¢izgileriyle dilbilim. Ankara: Tiirk Dil

Kurumu Yayinlar.
Akyol, H. (2013). Tiirkce ogretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Aras, B. (2004). [lkégretimde dinleme anlama becerisinin gelistirilmesi (Yiiksek

Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ayca, B. (2016). Otantik liderlik davranisimin is tatmni ve orgiitsel baliliga
etkisinin incelenmesi ve otel isletmelerinde bir arastirma (Doktora Tezi).

Hali¢ Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Barm, E. (1992). Yabancilara Tiirk¢enin ogretiminde bir metod denemesi (Yiiksek

Lisans Tezi). Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Basquille, A. (n.d). Listening skills: Improving learners skills with news reports.
Retrieved from
https://staticl.squarespace.com/static/554a6b02e4b0911a878f7ca5/5552
6147e4b0e5474fa82145/55526147e4b0e5474fa82149/1303832361517/Li
steningNewsReports.pdf.

Bektas, M. ve Horzum, M. B. (2013). Otantik 6grenme. Ankara: Pegem Akademi.

Bulut, B. (2013). Etkin dinleme egitiminin dinledigini anlama, okudugunu anlama
ve kelime hazinesi itizerine etkisi (Yiksek Lisans Tezi). Adnan Menderes

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Biiyiikalay, N. (2016). The effects of cerf-based esp speaking and listening
activities on the succes of the students in faculties of tourism (Doktora

Tezi). Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Erkan Akgiin, O., Karadeniz, S., ve Demirel,
F. (2016). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

66



Callison, D., & Lamp, A. (2004). Key words in instruction: authentic learning.
School Library Media Activities Monthly, 21(4), 34-39.

Calp, M. (2017). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde alternatif bir yontem: Isitsel-
dilsel yontem. IJLET, International Journal of Languages Education and
Teaching 5(4), 611-633.

Casaley, P. M. (2004). Toward and authentic pedagogy: An investigation of
authentic learning instruction in a middle school. Washington: Pacific

Lutheran University.

Chastain, K. (1988). Developing second-language skill: Theory and practive.
New York: Harcourt Brace Jovanovich Yayinlari.

Cholewinski, M. (2009). An inroduction to constructivism and authentic activity.
Journal of the School of Contemporary Internation Studies Nagoya
University of Foreign Studies, 5(1), 283-316.

Cakir, A. (2015). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde video kullaniminin
dinleme becerisine etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Canakkale Onsekiz Mart

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Cekici, Y. E. (2017). B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, segici
dinleme ile dinledigini anlama. Igcinde E. Gékmen, N. Tutas, S. Alan
(Ed.). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ve dil 6gretimi (S. 95). Ankara:

Ankara Universitesi Basimevi.

Cekici, Y. E. (2018). B2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde not
alarak dinleme ile dinleigini anlama. Route Educational and Social
Science 5(6), 34-39.

Celebi, O. D. (2006). Tiirkiye'de ana dili egitimi ve yabanci dil 6gretimi. Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 21(1), 285-307.

Daséz, T. (2013). Yapilandwirilmis dinleme etkinliklerinin  yedinci sinif
ogrencilerinin dinleme tutumlarin, dinleme kaygilarina ve dinledigini
anlama diizeylerine etkisinin incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Nigde

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Demircan, O. (2013). Yabanci dil 6gretim yéntemleri. Istanbul: Der Yaynlari.

67



Demirel, O. (1934). Ilkégretim okullarinda Tiirkce égretimi. Istanbul: MEB

Basimevi.
Demirel, O. (2003). Tiirkce égretimi. Ankara: Pegem Yayincilik.
Demirel, O. (2004). Yabanc: dil 6gretimi. Ankara: Pegem Yayncilik.
Demirel, O. (2010). Yabanc: dil gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Demirel, O. (2012). Yabanc: dil 6gretimi: dil pasaportu dil biyografisi dil dosyasu.
Ankara: Pegem Akademi.

Dogan, Y. (2007). [ikégretim ikinci kademe dil becerisi olarak dinlemeyi
gelistirme ¢alismalar: (Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Dogan, C. D. (2011). Yabanct dil 6gretiminde dil bilgisi ¢eviri yontemi ve
yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi ¢eviri yontemi ve ¢agdas yabanci dil
ogretiminde vazgegilmezlik nedenleri. Sarajevo Ist International
Conference On Foreign Language Teaching and Applied Linguistics,
5(7), 45-84.

Dogan, Y. (2016). Dinleme egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Epgacan, C. (2013). Temel bir dil becerisi olarak dinleme ve dinleme egitimi.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin

Egitimi ve Ogretimi Ozel Sayist, 11, 331-357.

Er, O. (2015). Yabancilara Tiirk¢e ogretimi uygulamalarun kiiltiirel farkindalik
olusturma acisindan incelenmesi (Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.
Ergin, A. ve Birol, C. (2000). Egitimde iletisim. Ankara: An1 Yayincilik.
Ergiin, M. (2009). Egitim felsefesi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Field, J. (2009). Listening in the language clasroom. Cambridge: Cambridge

University Press.

Giindogan, A. (2017). Hayat bilgisi dersinde otantik goérev temelli ogrenme
ortamlarmmin  ogrencilerin derse yonelik tutumlarina ve oOgrenme
siireclerine yansimas: (Doktora Tezi). Anadolu Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

68



Gliner, M. (2016). Tiirk¢e dersinde otantik gérev temelli otantik materyal
kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama, yazma becerileri ve yazma
motivasyonlari iizerine etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Giliner, M. ve Belet Boyaci, S. (2015). Tiirk¢e dersinde dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesinde otantik gorev temelli otantik materyallerin
etkisi. Turkish Studies International Periodical For The Languages,
10(11), 757-766.

Gilines, F. (2007). Tiirk¢e dgretimi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel

Yayinlari.

Giines, F. (2013). Tiirk¢ce dgretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem
Akademi.

Giizel, A., ve Barin, E. (2013). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e dgretimi. Ankara:
Akgag.

Hamurcu, G. C. (2016). likégretim 7. sumf Tiirkce dersinde otantik 6grenmenin
ogrencilerin problem ¢ézme ve okudugunu anlama becerileri ile derse
iliskin tutumlarina etkisi (Doktora Tezi). Inonii Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Har, L. B. (2005). Authentic learning. The Hong Kong Institute of education.
Retrieved from

https://www.eduhk.hk/aclass/Theories/AuthenticLearning 28June.pdf.

Harter, S. (2002). Authenticity. In S. Snyder, & C. R. Lopez (Eds.), Handbook of
positive psychology (s. 382-394). New York: Oxford University Press.

Hengirmen, M. (1993). Tirk¢enin yabanci dil olarak O6gretimi. Ankara
Universitesi TOMER Dil Dergisi, 10(1), 5-9.
Hengirmen, M. (1993). Yabanc: dil ogretim yontemleri ve TOMER yéntemi.

Ankara: Engin Yayinevi.

Kalfa, M. (2014). Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde temel diizeydeki 6grencilerin
egitsel oyunlarla yazma becerilerinin gelistirilmesi. Hacettepe Dergisi

Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi, 20, 85-102.

69



Karakog, B. (2016). Otantik gorev odakli uygulamalarin yabanct dil egitimine
etkisinin incelenmesi (Doktora Tezi). Gaziantep Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Gaziantep.

Karakus Taysi, E. (2014). Ogrenme stiline dayali egitimin ortaokul 6grencilerinin
dinledigini anlama becerilerine ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisi

(Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karakus Taysi, E. (2017). Dil becerileri anlama (dinleme ve okuma becerileri).
Icinde H. Develi, C. Yildiz, M. Balci, 1. Giiltekin, ve D. Melanlioglu
(Ed.), Tiirkgenin yabanct dil olarak o&gretimi el kitabi (S. 289-359).
Ankara: Kesit Yayinlari.

Karaman, A. (2015). Dinleme becerisi 6gretimi ya da Kiilkedisi Sinderella.

Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 45, 144-159.

Kocak, Z. (2013). Yazarhik ve yazma becerileri dersi iizerine bir arastirma
(Malatya ili 6rnegi) (Yiiksek Lisans Tezi). Inonii Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Malatya.

Kogyigit, S. (2011). Otantik gérev odaklr yapilandirmact yaklagimin ogretmen
adaylarimin basarilarina, derse karst tutumlarina ve problem ¢ozme
becerilerine etkisi (Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Koksal, D. ve Varigsoglu, B. (2011). Yabanci dil &gretiminde temel ilke ve
kavramlar. i¢inde A. Kiling ve A. Sahin (Ed.), Yabanc: dil olarak Tiirkce
ogretimi. (5.49-64). Ankara: Pegem.

Kose, D. (2005). Avrupa konseyi yabanci diller ortak basvuru metnine uygun
Tiirk¢e ogretiminin bagariya ve tutuma etkisi (Doktora Tezi). Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Maden, S. ve Durukan, D. (2011). Tiirk¢e 6gretimi adaylarinin dinleme stillerinin
cesitli degiskenler a¢isindan degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(4), 102-109.

Mcdonough, J., & Shaw, C. (1993). Materials and methods in elt: A teacher's
quide. Malden: Blackwell.

70



Melanlioglu, D. (2012). Dinleme becerisine yonelik o6lgme degerlendirme
caligmalarinda stbilis stratejisinin kullanimi. Turkish Studies Dergisi,
7(1), 1583-1595.

Melanlioglu, D. (2012). Tiirk¢ce 6gretiminde ayristiric1 dinlemeyi gelistirmeye
yonelik bir etkinlik onerisi. Milli Egitim Dergisi, 196, 57-61.

Memis, R. M. ve Erdem, M. D. (2013). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemler, kullanim ozellikleri ve elestiriler. Turkish Studies Dergisi,
8(9), 297-318.

Mims, C. (2003). Authentic learning: a practical introduction and guide for
implementation. A Middle School Computer Technologies Journal A
Service Of NC State University, 6(1), 1-3.

Newmann, F. M., & Wehlage, G. (1993). Five standards of authentic nstruction.
Educational Leadership, 50(7), 8-12.

Nunan, D. (1999). Second language teaching & learning. Floransa: Cengage

Learning.
Oguzkan, A. (1965). Dinlemesini bilmek. /lkégretim, (31), 530-532.

Ormrod, J. E. (2000). Educational psychology: Developing learners. Upper
Saddle River, NJ: Merrill.

Ozaltun, H. (2018). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde sesli metinlerin
dinlenebilirlik agisindan tammlanmast ve siniflandirilmas: (Doktora

Tezi). Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Ozbay, M. (2005). Bir dil becerisi olarak dinleme egitimi. Ankara: Akc¢ag

Yaymevi.
Ozbay, M. (2009). Tiirkce ozel 6gretim yontemleri |. Ankara: Oncii Basimevi.

Ozbay, M. (2010). Yeni ilkégretim Tiirkce dersi égretim programi (6,7,8.
siiflar)min kazammlarina elestirel bir bakis. Tiirkce 6gretimi yazilari.

Ankara: Oncii Basimevi.

Ozbay, M. (2011). Tiirk¢e ozel 6gretim yontemleri II. Ankara: Oncii Basimevi.

71



Ozbay, M. ve Cetin, D. (2011). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde prozodik
farkindaligin  &nemi. Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 26, 156-159.

Ozdemir, B. (2014). Analitik yazma ve degerlendirme modelinin Tiirkce
ogretmeni adaylarinin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi

(Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri. Ankara.

Ozdemir, O. (2012). Avrupa dilleri dgretimi ortak gerceve metni B1 seviyesinin
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde uygulanmasi iizerine bir ¢alisma.

Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Arastirma Dergisi, 3, 1-5.

Pecenek, D. (1997). [letisimci yaklasimda Ogretim teknikleri (Yiiksek Lisans

Tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Perrin, R. (1992). "What'd you say" combatting the problem of lazy listeners.
Exercise Exchange, 33(2), 23-27.

Richards, J. C. (2006). Communicative language teaching today. New York:

Cambridge University Press.
Rost, M. (2011). Teaching and researching listening. Harlow: Pearson.

Rule, A. C. (2006). Editorial: The components of authentic learning. Journal of
Authentic Learning, 3(1), 1-10.

Sesli Sozlik. (2018). Erisim adresi https://www.seslisozluk.net/otantik-nedir-ne-

demek/.

Senol, C. (2018). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogretiminde Televizyonda
yayimlanan reklamlarin A2 seviyesinde dinleme ve yazma becerilerine
katkisi (Yiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi Tiirkiyat

Arastirmalar1 Enstitiisii, Ankara.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. Boston:

Pearson.

Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri. (2019). Erisim adresi https://sozluk.gov.tr

Tekin, 1. (2013). Otantik filmlerden alinmis video kliplerin dinledigini anlama
acisindan Ingilizce égretiminde kullanilabilirligi (Yiiksek Lisans Tezi).

Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

72



The European language certificates. (2013). Diller i¢in Avrupa ortak oneriler

cergevesi 6grenim, 6gretim ve degerlendirme. Ankara: MEB Yayinlari.

Tisyman, W. F., & Butterfield, M. (1959). Teching the language art. New York:
Mcgraw-Hill Book Company, Inc.

Tompkings, G. E. (1998). Language arts. content and teaching strategeies. New
Jersey: Pearson Education.

Top, F. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde yaratict yazma
tekniklerinin  kullanilmas: (Yiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Topguoglu, F. (2010). Tiirkive ve Ingiltere'de ilkogretim ikinci kademede
kullanilan ana dili ogretimi ders kitaplarindaki beceri alanlarinin
karsilagtiriimas: (Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Tiirkel, A. (2012). Dinleme egitimine iligkin teknikler ve degerlendirmeleri. Buca
Egitim Falkiiltesi Dergisi, 34, 10-25.
Underwood, M. (1989). Teaching listening longman. New York: Longman Inc.

Ur, P. (1984). Teaching listening comprehension. Cambridge: Cambridge
University Press.

Ur, P. (1992). A course in language teaching. Cambridge: Cambridge University

Press.

Uysal, B. (2009). Avrupa dilleri dgretimi ortak cer¢eve metni dogrultusunda
Tiirkge ogretimi programlari ve ornek kitaplarin degerlendirilmesi
(Yiiksek Lisans Tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Bolu.

Unal, E. (2013). Fransizca dilbilgisinin dgretilmesinde planli bicime odaklama
modelinin uygulanabilirligi. Turkish Studies-International Periodical For
The Languages, 8(10), 685-696.

Yalc¢in, A. (2018). Tiirkge ogretim yontemleri. Ankara: Akgag .

Yalvag Hastiirk, H. G. (2013). Ogretmen adaylarimn bazi ¢evre konularina iliskin

zihinsel yapilarindaki  degisimlerin otantik ogrenme ortamlarinda

73



incelenmesi ve degerlendirilmesi (Yiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Yaygin, B. (1999). [lkégretimde etkili égretme ve égrenme Ogretmen el kitab.
Ankara: MEB.

Yayli, D. ve Bayyurt, Y. (2009). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi. Ankara: Ani
Yaymcilik.

Yildiz, C. (2003). Tiirk¢e ogretiminde alternatif yontemler . Ankara: Ani
Yayincilik.

Yildiz, C. (Ed.). (2010). Yeni ogretim Kuramina gére kuramdan uygulamaya
Tiirkge ogretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Yildiz, N. ve Kiling, A. (2015). Dinleme stratejileri 6gretiminin besinci sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine etkisi. Erzincan Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 2, 17-34.

Yol, A. (2015). Avrupa diller 6gretimi ortak ¢erceve metnine gore Tiirkgeyi
vabanct dil olarak 6grenenlerin dinleme diizeyleri (Yiksek Lisans Tezi).

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yorulmaz, M. (2009). Géreve dayalr 6gretim yonteminin Tiirk¢enin yabanct dil
olarak ogretiminde dinleme becerisinde kullanilmasinin avantajlar
(Yiiksek Lisans Tezi). Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Edirne.

Yiicel, M. S. (2006). Avrupa ortak bagvuru metni-Avrupa dil portfoyii elestirel bir
yaklasim. TrakyaUniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 110-122.

74



Ekler

Ek-1: Arastirma i¢in Gerekli izinler

TN

Evrak larnn ve Sayisi: 31/U5/2019-E.2823¥
U,

T.C.
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI MW |Hlﬂmmll MI

REKTORLUGU D4 2B 26&2431
Etik Kurul

Say1 : 56120658-044-
Konu: Uygulama [zni Hk. (Samet
NALBANT)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

iigi: 24/05/2019 tarihli ve 46638989-044-22961 say1li yazi.

1lgi Sayili yazimz geregi Universitemiz Etik Kurulu'nun 30.05.2019 tarih ve 2019/07
Sayili toplantisinda alman karar ekte génderilmektedir.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imza
Prof. Dr. Orhan ELMACI
Bagkan
Evliya Gelebi Yerlegkesi Tavsanh Yolu 10. Km 43100 KUTAHYA Aynintil bilgi igin irtibat: H.AGARTAN Bilgisayar lsletmeni
Telefon: 2742652031-Faks: 2742652014 Elektronik ag:http://www.dpu.edu.tr
E-Posta; etikkurul@dpu.edu.tr KEP Adresi: dumlupi iversitesi@hs01.kep.tr

75



gvrak farih ve Sayisi: 22/05/2019-8596

' | 43 istanbul Zait Universitesi

REKTORLUGU

Say1 :33121373-044
Konu : Anket Uygulama izni

KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :17.05.2019 tarihli ve 3464 sayih yaziniz.

ilgide kayith yaziniza istinaden, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Tezli Yiiksek Lisans Programm Ogrencisi Samet NALBANT 1n, "Tiukgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Otantik Ogrenmenin Dinleme Becerisine Etkisi" konulu tez ¢aligmasi kapsaminda
veri toplamak amaciyla, Universitemiz Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Aragtirma
Merkezi biinyesinde egitim goren B2 seviyesindeki 0grencilere anket uygulamasi yapma talebi
uygun bulunmustur.

Bilgilerinize arz/rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Nasuh USLU
Rektor a.
Rektor Yardimeist
Evrak: Dogrulamak f¢in : https://ebys.izu.edu.tr/enVision/Dogrula/NNNUL5

Adres :Halkali Caddesi No: 2 Kiigiikgekmece/Istanbul Aynintil Bilgi : Yurdagiil TA§ QE
Telefon No : 444 97 98 Faks No: +90 (212) 693 82 29 Unvan : Uzman 3
E-Posta : bilgi@izu.cdu.tr Intemet Adresi: www.izu.edu.tr Tel : 2126929642

Kep : izu@hs01 kep.tr

76



Evrak 1arh ve Sayisi: 23/05/2019-E.22662

KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI "I““II“II“

REKTORLUGU Ll
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig

Say1 : 45295868-044-
Konu: Anketler

EGITIM BILIMLERi ENSTITUSU MUDURLUGUNE

figi: a) 15/05/2019 tarihli ve 4663 8989-300-21439 say1ili yaz1.
b) 22/05/2019 tarihli ve 2226 sayih yazi.

Enstitiiniiz Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans programi 201681351111 nolu dgrencisi
Samet NALBANT "in "Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ggretiminde otantik 6grenmenin dinleme
becerisine etkisi" konulu anket ¢aligmasimna iligkin istanbul Zaim Universitesi Rektorliigii'niin
ilgi (b) yazis1 yazimz ekinde gonderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imza
Yusuf CETIN
Daire Bagkam V.

EK:
ilgi yaz:

Evliya Gelebi Yerleskesi Tavsanli Yolu 10. Km 43100 KUTAHYA Ayrintili bilgi igin irtibat: V.KAYA Bilgisayar Isletmeni

Telefon: 2742652031-Faks: 2742652027 Elektronik ag:http://www.dpu.edu.tr

E-Posta: ogrisl@dpu.edu.tr KEP Adresi: d! i i@hs01.kep.tr

7



T.C
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITES REKTORLUGU
Etik Kurul Bagkanlig:

Toplanti Tarihi: 30/05/2019
Toplant: Sayisi: 2019/07

GUNDEM 2: Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirliigii’ntin 24.05.2019 tarih ve E-
22961 sayili yazis1 gerefince; Tirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans programi Ggrencisi Samet
NALBANT '\n "Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Otantik Ogrenmenin Dinleme
Becerisine Etkisi" konulu tezinde kullanilmak amaciyla, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Tirkge Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi biinyesinde egitim goren B2
seviyesindeki 6grenciler ile anket yapma talebinin etik agidan uygunlugu iizerine goriisme.

KARAR 2 : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’niin 24.05.2019 tarih ve E-
22961 sayili yazisi geregince; Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans programi Ggrencisi Samet
NALBANT '!m "Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Otantik Ogrenmenin Dinleme
Becerisine Etkisi" konulu tezinde kullanilmak amaciyla, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Tirkge Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi biinyesinde egitim goren B2
seviyesindeki 6grenciler ile anket yapma talebinin etik agidan uygunlugu iizerine gériigiildii.

Yapilan goriismeler ve degerlendirmeler sonucunda, ¢calismada etik agidan bir
sakinca olmadigina ve uygulanabilirligine oy birligi ile,

Karar verilmistir.

P; rhan ELMACI
agkdn

Evliya Celebi Yerleskesi Tavsanli Yolu 10. Km 43100 KUTAHYA Aynntilt bilgi icin irtibat: Havwva AGARTAN Bilgisayar isletmeni
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Ek-2: Kisisel Bilgi Formu

Asagida bos birakilan kisimlarda size uygun olan yerlere ¢arpi (x) isareti
koyunuz.

Kisisel Bilgiler:

1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

2. Yasiniz: 22 yas ve alt1 () 22-30 () 30 ve tizeri ()

3. Egitim Durumunuz: Lise () Universite () Yiiksek Lisans ()

4. Ulkeniz:

5. Anadiliniz

Ingilizce () Fransizca () Arapga () Diger ( )

6. Kag tane yabanci dil biliyorsunuz? Nelerdir?

1() 2() 3() 4 ve tizeri ()

7. Ne kadar zamandir Tiirkiye’desiniz?

1-3ay () 4-6ay () 7-9ay () 9 ay ve tizeri ()
8.Tiirkgeyi 6grenirken en ¢ok nelerden faydalandiniz?

Miizik () Film () Kitap () Sosyal Medya ()
9. En ¢ok zorlandigimiz dil becerisi hangisidir?

Dinleme (') Okuma () Konusma ( ) Yazma ( )



Ek-3: Degerlendirme Testleri

Gezelim Gorelim

Asagidaki sorulari cevaplayalim.

Gezelim Gorelim hangi ildedir?

. Asagidaki ciimleler dogru ise “D”,
yanlis ise “Y” yazalim.
() Sunucu, Karadeniz
Bolgesi'ndedir.
() Sunucu, koyliilerle
konusuyor.
. Asagidaki ctimleler dogru ise “D”,
yanlig ise “Y” yazalim.
( ) Santa Harabeleri, Trabzon
ile Glimiishane sinirlart
icindedir.
() Taskoprii, Trabzon’un
sinirlar1 i¢indedir.
Sarktan gelen kervanlar
konakliyor.

a. Siimela Manastiri’nda
b. Santa Harabeleri’nde
€. Giimiishane’de

d. Taskoprii’de

e. Trabzon’da

Santa Harabeleri, hangi yol

tizerindedir?
a. Inci Yolu
b. Kral Yolu
c. Kiirk yolu
d. ipek Yolu
e. Baharat Yolu

“Paylagmak 1yidir.” s6zi
asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?
a. Kahve bahane, sohbet
sahane.
b. On parmaginda on marifet.
¢. Komsu komsunun kiiliine

muhtagtir.

d. Dostile ye, i¢; aligveris
etme.

e. Ayagini yorganina gore
uzat.

7. Rumlar, Santa Harabeleri’nden ne

zaman gitmisler?
a. 1920 yilinda
b. 1923 yilinda
c. 1925 yilinda
d. 1927 yilinda
e. 1929 yilinda
Santa Harabeleri’nde hangi sanat

yoktur?

a. Madencilik

b. Dokumacilik

c. Pastacilik

d. Oymacilik

e. Tas isciligi
Siimela Manastiri’na taglar nereden
gotiriiliiyor?

a. Pistof

b. Kusdil

c. Vazolan

d. Santa Harabeleri

e. Gilimiighane

. Filmin basinda sunucu,

Karadeniz’de havanin ¢ok ¢abuk
degistigini soyliiyor. “Karadeniz’de
birden kar yagar, kar yagmura
doner ya da birden giines agar.”
diyor. Asagidakilerden hangisi
“nasil hareket edecegi anlasilmaz,
tahmin edilmez” anlamindadir?

a. Diisenin dostu olmaz.

b. Sagi solu belli olmaz.

c. Emek olmadan yemek

olmaz.

d. Akacak kan damarda
durmaz.

e. Kiiciik suda biiyiik balik
olmaz.
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Siit Kardesler

Asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

. Film kimin evinde gegiyor? 8. Cavus, yeni kumandan gelecegi

a. Bihter’in zaman “Goziiniizli dort agin. En
b. Melek’in ufak bir hata istemem. Aksi halde
c. Emine’nin sizi cezalandiririm.” diyor.

d. Yasemin’in Cavus, alt1 ¢izili olan yerde,

. Asagida bos birakilan yeri

videonun orijinalinde ne sdyliiyor?
a. Yoksa izin kagitlarmizi

doldurunuz. vermem.
Saban’in en b. Yoksa caninizi yakarim.
yakin arkadagidir. C. Hata yapanlari sevmem.

. Kumandan, sik sik kimi

sevmedigini sOylityor?

. Filmin basinda kimin kafasinda fesi

Kumandan, Saban’1
yaptyor ve ondan
istiyor.

Bos birakilan yerlere
asagidakilerden hangileri

yoktu? Kim fesini takmay1 gelmelidir?

unutmus? a. emireri — gliverteyi

a. Saban temizlemesini

b. Recep b. asker — giivertede beklemesini
c. Bayram c. subay — giiverteye gelmesini
d. Ramazan

Saban, neden denize diisliyor?
Asagidaki climleler dogru ise “D”,
yanlis ise “Y” yazalim.

() Saban, Ramazan’in ayagina
takildigi i¢in denize diisiiyor.

() Saban, ¢avus tokat att1g1 i¢in
denize diisiiyor.

Geminin yeni kumandani kimdir?
a. Miralay Mehmet Bey

b. Miralay Mahmut Bey

c. Miralay Hiiseyin Bey

d. Miralay Hiisamettin Bey

Cavus, yeni kumandan hakkinda ne

10.

11.

12.

Saban’m mektubunu
okuyor.

Asagidaki climleler dogru ise “D”,
yanlis ise “Y” yazalim.

() Saban’a mektup annesinden
geliyor.

() Saban’in mektubunda
Bihter’in resmi var.

() Saban’in siit kardesinin ad1
Afife’dir.

() Saban’in babasinin adi
Recep’tir.

Ramazan, Saban’in siit kardesini
gorebilmek i¢in ne yapiyor?

soyliiyor? a. Saban ile izin kagitlarini
a. Cok giiler yiizlii bir degistiriyor.
kumandandir. b. Cavustan izin kdgidini istiyor.
b. Cok sert ve titiz bir c. Askerden kagiyor.
kumandandir.

C. Cok sinirli bir kumandandir.
d. Askerlerine ¢ok iyi davranir.
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13. Yasemin, Bihter’e “Sana
vakte kadar kismet ¢ikacak.” diyor.
Bos birakilan yere ne gelmelidir?
a 1
b. 2
c. 3
d 4
14. Siit anne, Saban eve geldiginde
Emine’ye ne hazirlamasini
sOyliiyor?
a. Erik hosafi
b. Uziim pekmezi
c. Kizilcik serbeti
d. Ayva kompostosu

15. Afife’nin kocas1 nerededir?
a. Izmit'te
b. Izmir’de
c. Icel’de
d. istanbul’da

16. Melek, “Bir dadandi, bir dadanda.
Her gece pencereme geliyor. Boyle
uzun, bizim konak kadar bir sey.
Sen de 300, ben diyeyim 500
yasinda var.” diyerek ne anlatiyor?
a. Gulyabani
b. Hayalet
C. Yaratik
d. Canavar

17. Kumandan, oyun oynarken zarlari
neyle atiyor?

a. Eliyle

b. Bardakla
c. Fincanla
d. Cezveyle

18. Saban, “Ben simdi sokaga
cikamiyorum var.
Asag1 inemiyorum
var.” diyor.

Bos birakilan yerlere
asagidakilerden hangileri
gelmelidir?

a. inzibatlar — kumandan
b. askerler — siit annem
c. polisler —¢avus

19. Yemek yerken bir giiriiltii/ses

duyuyorlar.

Yasemin: Neymis o giirtilti?

Ramazan:

Bos birakilan yere agsagidakilerden

hangisi gelmelidir?

a. Bir sey yok canim, ¢ocuklarin
att1ig1 top cami kirmis da.

b. Hi¢ canim kedi, soba borularini
devirmis de.

c. Pencere acgik kalmas, igeri kedi
girmis.
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Ek- 4: Degerlendirme Testleri Kullanim I¢in Gerekli izin

"] Gmail Q  elif beyce X v @ @

=

=Y

g 0 ® ©@ [E ® : Gietdzsincenz < > &

Samet Nalbant <smtnlbnt@gmail com= 20 Mar 2019 15:38 ¥  dm
Alci: beyceelif@gmail.com -

Haocam merhaba,

Kiitahya Dumlupinar Universitesinde, Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Balima yiksek lisans
dgrencisiyim. Dr. Ogr. Uye. Esra KARAKUS TAYSI danismanhginda “Tiirkgenin yabancilara 8gretiminde
otantik dgrenmenin dinleme becerizsine etkisi” konulu tezi calisiyorum. Tezin uygulamalannda “Alt yazili
ve alt yazisiz televizyon programlannin yabanci 6grencilerin dinleme/fizleme ve anlama becerileri
tizerindeki etkisi” konulu calismanizdaki “Degerlendirme Testleri’ni kullanmak istiyorum. Uygun
gorlirseniz, testlerin video ve sorulanni génderebilir misiniz? Tesekkir ederim.

elif beyce <beyceelif@gmail.com=> 21 Mar 2019 20:30 -
Alici: ben

Hocam merhabalar,
Tim videolar alt yazih ve alt yazisiz sekliyle génderiyorum. Sorularla teyit etmeniz daha kolay olacaktir.
Kolayhklar dilerim.
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Ek-5: Kazanimlar

Kazanimlar:

Giriltili bir ortamda, standart dille konusuldugunda bana sdyleneni tam olarak

anlayabilirim.

Standart dilde ve normal hizda konusulan somut ve soyut igerikli duyurular ve

bildirimleri anlayabilirim.

Giris: Tiirkiye’ye gelirken ne gibi hazirliklarda bulundunuz, hangi basamaklardan
gectiniz? Ik hangi sehre geldiniz, hangi sehirleri gordiiniiz, gezdiniz? Sorulart

yoneltilir.

Gelistirme: Arastirmaci Ogrencilere yonelttigi sorularla, Ogrencilerin ulagim
sirasinda ne gibi problemlerle karsilastiklar1 iizerine beyin firtinasi yapilir.
Arastirmaci dgrencilere kisa bir video izletir. Izlenen videodan hareketle ulasim
araglarinda yanlis anlasilan climleler ve anonslar hakkinda sorular yoneltilir. Daha
sonra Ogrencilere farkli ulagim araglarma hitap eden metro, vapur ve hava
yollarina ait anonslar dinlettirilir. Anonslardan neler anladiklar1 ve ne gibi uyarilar
yapildig1 hakkinda gruplarin tartismasi istenir. Cikan sonuglar grup sozciileri ile
ifade edilir. Bu konusulanlar cergevesinde ogrencilerden, iilkemize gelecek

turistler icin faydali ve dgretici anonslar olusturmalari istenir.

Otantik Gérev: Ogrencilerin anonslar hakkinda kendi aralarinda tartismas,
sorunlarin belirlenmesi ve sorunlar iizerine turistler i¢in faydali olacak yeni anons

ve ikazlar uretilmesi.

https://www.youtube.com/watch?v=kKHJMstpToY izletilecek kisa video

https://www.youtube.com/watch?v=pV5gnhIXBhl otobiis anonslari

https://www.youtube.com/watch?v=h-2hbcq5TJI Ugak i¢in giivenlik anonsu
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Istanbul Yaymnlar: Ikinci Unite “Ge¢misten Giiniimiize”

Kazanimlar

Genelde akademik ya da mesleki yasamda karsilasilan, bilinen ya da bilinmeyen

konularda, canli ya da medya ortaminda konusulan standart dili anlayabilirim.

Giris: Arastirmaci konuyla ilgili resimleri ve gorselleri dersin basinda 6grencilere
gosterir. Teknolojiyi dogru kullanmay1 anlatan bu gorsellerde, 6grencilerin ne

anladiklari sorulur. Bu siiregte 6grencilere konu sezdirilir.

Gelisme: Ogrenciler beyin firtinas1 teknigi ile diisiincelerini sdylerler. Daha sonra
ogrencilere teknoloji bagimliligmi anlatan gorseller gosterilir. Ogrencilere
gorsellere yonelik goriislerini ifade ederler. Ogrenciler bu gorsellerden teknolojiyi
dogru kullanmanin gerekliligini, yanlis kullanimlarda insana ¢ok zarar verdigi
sonucuna ulagirlar. Arastirmaci 6grencilere bir grup calismasi yapilacagini sdyler
ve “Dogru Teknoloji” etkinligini yaparlar. Bu kapsamda aragtirmact hem
kazanimlarla hem de otantik baglamla ilgili olan bir calisma kagidi dagitir.
Gruplar kendi aralarinda gérev paylasimini yapar. Grup sozciisii segilir. Calisma
kagidinda teknolojinin faydalari, zararlari, teknoloji bagimliliginin belirtileri,
teknoloji bagimlis1 olmamak ic¢in yapilmasi gerekenler ile ilgili sorular
bulunmaktadir. Bu sorular PowerPoint sunumu ile paylasilan bilgilerden not
almalan istenir. Her grup bireysel olarak notlarini tutar. Daha sonra teknoloji
bagimhiligin1 anlatan Yesilay’in hazirlayip sundugu kisa video Ogrencilere
dinlettirilir. Ogrenciler videodaki sorunun ne oldugunu grup arkadaslari ile
tartigarak bulur ve ona ¢dziim iiretmesi istenir. Ogrenci bu siiregte konuyla ilgili
hem fikir sahibi olmus olacak hem de teknik kavram ve terimleri 6grenmis
olacaktir. Bu siirecten sonra dgrencilerden cevrelerinde teknoloji bagimlisi olan
insanlarmn varlig1 hakkinda konusurlar ve bilgiler paylasilir. Ogrencilerden okulun
cevresine asmak i¢in teknoloji bagimliliginin zararlarini ifade eden, teknoloji
bagimliliginin belirtilerini anlatan veya teknoloji bagimliligindan kurtulmanin
yollarin1 anlatan brosiirler hazirlanmasi istenir. Hazirlanan brosiirler sinifta
sergilenir, yorumlanir, gerekli diizeltmeler yapilarak okulun g¢evresine asilmasi

istenir.
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Otantik Gérev: Ogrencilerin videodaki sorunu tespit edip ¢dziim iiretmesi,
teknoloji bagimliligini anlatan brosiirler hazirlanmasi, gruplarin kendi aralarinda
gorev dagilimi yapmasi, bu siirecin planlanarak okulun cevresine brosiirlerin
astlmasi.

Degerlendirme: Arastirmaci dgrencilere sorular sorarak siireci degerlendirir.

Kazanimlar:

Giris: Arastirmaci Ogrencilere “insanlar nigin gezer?” sorusunu yoneltir.
Ogrencilerin yanitlar1 dinlenerek derse dikkat gekilir.

Gelisme: Arastirmacit 6grencilere Tiirkiye’de gezdikleri yerleri sorar. Tiirkiye’ye
gelmeden Once, Tiirkiye’ye dair ne gibi resimler gordiiklerini veya nasil, nerelerin
videolarint izledikleri sorulur. Bu ilk izlenimlerde neler diisiindiikleri ve
Tiirkiye’ye geldikten sonra neler diisiindiikleri sorulur. Daha sonra arastirmaci
Tiirkiye’nin tanitim videosunu izletir. Bu video hakkinda sinif i¢inde konusulur.
Daha sonra videolar da dikkate alinarak 6grencilerden kendi géziinden Tiirkiye’yi
anlatacak kisa bir yazi yazmalar istenir. Herkes yazdiklarini sinifta paylasir. Ders
slirecinin sonunda 6grencilerden, yazdiklarini da dikkate alarak Tirkiye’yi ya da
(Istanbul’u) tanitan kisa bir video gekmeleri istenir. Cekilen videolar smifta izlenir
ve degerlendirilir.

Otantik Gorev: Istanbul tanitim videosu gekilmesi.

http://www.tanitma.gov.tr/TR-132462/turkiye-tanitim-videolari.html

http://aregem.kulturturizm.gov.tr/TR-133549/somut-olmayan-kulturel-miras-tanitim-
videosu.html

Somut Olmayan Kiiltiire] Miras Tanitim Videosu

https://www.ntv.com.tr/galeri/seyahat/turkiyede-gorulmesi-gereken-50-
ver,nQz60xe96kO3yEVNFLPr1iQ/pAxl ARvDUuUhCOXtmPr7MQ
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Dogru Teknoloji

e Teknoloji Bagimhiliginin Belirtileri Nelerdir?

Bagimli Oldugunu
Diglinliyor musun?

Teknolojinin Faydalari
Nelerdir?

-

\_

)

e Teknolojinin Zararlar1 Nelerdir?

e Teknoloji Bagimlis1 Olmamak i¢in Neler Yapabiliriz?
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Kazanimlar

Genelde akademik ya da mesleki yasamda karsilasilan, bilinen ya da bilinmeyen

konularda, canli ya da medya ortaminda konusulan standart dili anlayabilirim.

Biraz bilinen bir konuda ve konusmaci tarafindan konugmanin amaci ve hedefi
belirtildigi durumda, uzun konusmalar1 ve karmasik goriis ¢izgilerini

izleyebilirim.

Giris: Arastirmaci 6grencilere en ¢ok karsilastigimiz rengin ne oldugunu sorarak
konuya dikkat ¢eker. Daha sonra o renk bize ne anlattigiyla ilgili siifta tartigilir.

Herkesin goriisii dinlenir.

Gelisme: Bes tane farkli rengin oldugu bir ¢calisma kagidi dagitilir. Hayatimizdaki
insanlar1 o renklerle eslestirilmesi istenir. Renklerin bizde uyandirdigi duygulara
en uygun insanla eslestirilmesi istenir. Daha sonra renklerin tanimlar1 6grencilere
gosterilir ve dogrulugu ve yanlishig iizerine smifta konusulur. Arastirmact
renklerin insan psikolojisine etkileri hakkinda kisa bir video izletir. Daha sonra
filmlerdeki renklerin anlamini anlatan bagka bir video izlettirilir. Ogrencilerin
izledikleri videolar i¢in not almalar1 da sOylenir. Videolar izlendikten sonra alinan
notlar gbézden gegirilir ve herkesin Onemli gordiigii noktayr arkadaslariyla
paylasmas: istenir. Ogrenciler birbirini bilgilendirmesi bittikten sonra her bir grup,
sectigi gruptaki ogrencilerin kiyafetlerindeki renklere gore, bugiinkii ruh haliyle
ilgili yorumda bulunur. Daha sonra 6grencilerin disart ¢ikmasi ve kampiisiin
icerisinde farkli renklerde kiyafet giymis insanlar1 gozlemlemesi ve onlarla ilgili
yorumda bulunup not almasi istenir. Bu diinyaya tipki film yonetmenleri gibi,
hikaye anlaticilar1 gibi bakabilmeleri ve herkesin gordiigii gibi gormek yerine
onlar1 yeniden kesfedebilmeleri vurgulanir. Not alma islemi bittikten sonra o
kisiyle kisa bir roportaj yaparak neden bu rengi segtigi ve bugiin kendini nasil
hissettigi sorulur. Toplanan bilgiler smifa getirilir ve smiftaki arkadaslarla
paylasilir.

Otantik Gorev: Videoda gegen konusmalardan onemli gordiigii yerleri not

almalari, siiftaki arkadagslarinin giysilerindeki renk tercihlerine gore ruh halleri
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hakkinda yorumlar yapilmasi ve kampiiste gézlem yaparak insanlarla roportaj
yapmasl.

Renkler bize ne anlatiyor?

Sac¢ renkleri, elbiseler icin secilen renkler veya bizim sevdigimiz renkler bize ne
sOylityor?

https://www.youtube.com/watch?v=IzY MOw1sW X4 &feature=youtu.be

Renklerin anlami

https://www.youtube.com/watch?v=sXm5UoYzLZU filmlerdeki renklerin anlami

Calisma Kagidi

Hayatimizdaki insanlar1 asagidaki renklerle eslestirelim. Mesela kirmizi-
Ahmet, yesil-kardesim, beyaz-Ayse gibi. Rengin sizde uyandirdigi duygulara en
uygun kigiyi bulalim ve ayni kisiyi birden fazla renk i¢in yazmayalim.
1. Sart:
2. Turuncu:
3. Kirmizi:
4. Beyaz:

5. Yesil:

2 Asagidaki tanimlara bakalim. Sizce bu tanimlar dogru mu?
Yesil: Hayatin boyunca bu kisiyi hatirlayacaksin.

Beyaz: Bu kisi sana benziyor.

Turuncu: Bu kisiyi gercek dostun olarak goriiyorsun.
Kirmizi: Bu kisiyi gercekten seviyorsun.

Sar1: Bu kisi seni asla unutmayacaktir.

Bu alan ¢aligma kagidinda olmayacak. Daha sonra tahtaya yansitilacak.
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Ek-6: Ogrencilerin Yaptig1 Calismalar
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e ‘I'cknoloji Bagimhhgmin Belirtileri Nelerdir?

Bagimh Oldugunu
Digdniyor musun?

¢ Teknolojinin Faydalar: Nelerdir?
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