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On Soz

Diinyada her iilke, egitim sistemi igerisinde kendi ana dilinin dgretilmesine
ozel bir yer ve dnem vermektedir. Ulkemizi ve milletimizi diinyaya tanitabilmek,
anlatabilmek i¢in ana dilimizi her vatandasimiza dogru ve eksiksiz olarak
edindirmeliyiz. Bu amacin gergeklesmesi i¢in oncelikle okuma, yazma, konusma
ve dinleme becerilerinin bireylere iyi bir sekilde kazandirilmis olmasi

gerekmektedir.

Dilin en somut hali yazidir. Yazili kaynaklari okuyarak diinyamizi
aydinlatmak gerekir. Okuma; diisiince hayatinin olusmasinda, gelismesinde ve

aktarilmasinda yiizyillardan beri vazgecilmez bir yere sahiptir.

Insan, gegmisten giiniimiize kalic1 olabilmeyi yazi sayesinde basarmistir.
Yaz1 aracihgiyla distincelerini, hayallerini ve deneyimlerini gelecek nesillere
aktarmistir. Bu agidan yazi, kesfedilmesinden itibaren insan hayatinda onemli bir
konumda bulunmaktadir. Diinyadaki gelismeler dikkate alindiginda okumanin
onemi daha da artmistir. Yasadigimiz déoneme ayak uydurmak isteyen insanlar
gelismeleri yakindan takip etmek ve iletisim becerilerini gelistirmek zorundadir.
Bu, iletisim yollarindan biri olan okuma becerisi agisindan da gegerli bir

durumdur.

Okuma becerisi, okul siralarinda gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bireyin
hayati boyunca bu becerisini kullanabilmesi i¢in okul siralarinda okuma
aligkanligi edinmis olmasi gerekir. Bu bakimdan O6gretim faaliyetlerinde

kullanilacak yontem, teknikler ve uygulamalar biiyiik 6neme sahiptir.

Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin, okuma-anlama basarisini arttirabilecek,
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglayarak okumanin aliskanlik
haline gelmesine yardimer olabilecek bir uygulama oldugu disiiniilmektedir. Bu
nedenle bu arastirmada Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin  ortaokul
ogrencilerinin okuma-anlama basarisina ve okumaya yonelik tutumlarina etkisi
incelenmis, okuma egitiminde kullanilabilecek yeni bir uygulama gelistirilmeye

calisilmigtir.
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Ozet

Okuyarak Yanisiyorum Etkinliginin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma
Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin okuma basarisin1 ve
tutumunu artirmaya yonelik yeni bir uygulama gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda tasarlanmis olan Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisina ve okumaya yonelik tutumlarina
etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel
model kullanilmustir.

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ili Merkez ilgesi
Seyitomer Ortaokulunda O6grenim gore 5. simf Ogrencileriyle yiiriitiilmistiir.
Arastirmanin uygulama silireci 8 hafta slirmiistiir. Deney grubunda dersler
Okuyarak Yaristyorum Etkinligi kullanilarak iglenmis, kontrol grubunda Tiirkce
Dersi Ogretim Programimna gore derslere devam edilmistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Testi ve
Okuma Tutum Olgegi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Okuyarak Yarigiyorum
Etkinligi ile okuma uygulamasinin yapildig:1 deney grubu, kontrol grubuna gore
anlamada daha basarili olmustur. Deney grubunun okudugunu anlama testinden
aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmistlir.  Yine arastirma bulgularina gore deney ve kontrol gruplarinin
Okuma Tutum Olgegi’nin sontestinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmiistir.

Sonug olarak bu aragtirmayla Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin okuma
egitiminde kullanilabilecek bir uygulama oldugu ortaya konmustur.

Anahtar kelimeler: Okuma basarisi, okuma becerisi,okuma egitimi,
okuma tutumu, Okuyarak Yarigtyorum Etkinligi.
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Abstract

The Effect Of “I Race By Reading” Activity On Reading Achievement
and Attitudes Of Secondary School Students

The aim of this study is to develop a new application to increase the
reading achievement and attitudes of secondary school students. The effect of "I
Race by Reading" activity, designed for this purpose, on secondary school
students' reading comprehension achievement and attitudes towards reading was
examined. The quasi-experimental model was used in the research.

The study was carried out with the 5" grade students at Seyitomer
Secondary School in the Central district of the city of Kiitahya during the 2018-
2019 academic year. The implementation period of the study lasted 8 weeks. In
the process of data collection, pre-test of “Reading-Comprehension Test and
Reading Attitude Scale” was first applied to the experimental and control groups
before the implementation. In the experimental group, the lessons were
conducted using the "I Race by Reading" activity while the lessons were
conducted in the control group according to the Turkish Teaching Curriculum.
Reading-Comprehension Test and Reading Attitude Scale were used as data
collection tool.

According to the findings obtained from the study, the experimental group,
in which the reading practice was conducted with “I Race by Reading” activity,
was more successful in comprehending compared to the control group. There
was also a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
experimental group from the reading comprehension test. Again according to the
research findings, it was seen that there was a significant difference between the
post-test mean scores of both groups from the Reading Attitude Scale.

As a result, it is revealed that “I Race by Reading” activity is a practice
that can be used in reading education.

Key Words: Reading success.reading achievement, reading educatio,
reading attitude,l Race by Reading activity.
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Birinci Boliim

Giris

Dil insanlar arasi iletisimi saglayan, en eski ¢aglardan bu giine kullanilan,
gelistirilmeye ¢alisilan canli  bir yapidir. Insanin  kendini anlatmast,
karsisindakini  anlamasi  temel ihtiyaglardandir. Maslow’un ihtiyaglar
hiyerarsisinde; beslenme, barinma, gilivenlik ihtiyaclarindan sonra saygi ve sevgi
ithtiyac1 kendini gostermektedir. Sayilmak, sevilmek i¢in toplumla iletisim

halinde olunmalidir. letisimin de temel tas1 her toplumda oldugu gibi dildir.
Kahraman(2004)dilin islevsel yoniinii soyle siralamigtir:

e Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan dogal bir vasitadir.

e Dil, ses ve kelimelerden olugsmus gérkemli bir yapidir.

e Dil, bir sistemdir ve bu sistemin kendine 6zgii kaliplar1 ve normlari
vardir.

¢ Dilin kendine ait belli isaret sistemi vardir.

e Dil; duygu, diisiince ve hayallerin anlatilmasini saglayan gizli
anlagmalar sistemidir.

e Dil; uluslar1 koruyan, yiicelten ve ylikselten toplumsal kurumdur.

Yapilan arastirmalar, dilin birey ve toplum hayatinin en 6nemli 6gesi,
temel tasi oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Duman, 2013). Dil, insan olus
macerasinin varlik alanina ilk adimidir, insanin yarattig1 ve onunla var oldugu
evrenidir (Erenoglu, 2008: 6). Sekiller ve resimler ¢izerek, atesin dumaniyla
imgeler olusturarak ortaya ¢ikmaya baslayan dil zamanla sistematik hale gelmis,
sesler ve harfler meydana getirilmistir. Fikirlerin, duygularin sadece sozlii
anlatimla kalici olamayacagi anlasilinca yazi dili olusturulmustur. Harfleri
kelimeler, kelimeleri climleler, ciimleleri paragraflar, paragraflar1 kitaplar ve
kitaplar1 kiitliphaneler takip etmistir. Dil en somut haliyle kitaplarda yerini

almistir.



Dilin iki temel birimi “anlama” ve “anlatma”dir. Anlama becerisinin iki alt
birimi “okuma” ve “dinleme”; anlatma becerisinin iki alt birimi ise “konusma”
ve “yazma”dir. Cocukta dil formasyonunu olusturabilmek i¢in bu dort beceriyi
esit sekilde edindirmek sarttir. Sadece bir tanesinde yapilan g¢alisma yeterli
olmayacaktir (Unalan, 2001).

Dil becerileri, kisinin akademik ve giinliikk hayatta basarili olmasi igin
gelistirmesi gereken kisisel yeterlilikleridir. Dili etkin bir sekilde kullanma
yetenegini gelistirebilen birey hayatta basarili olma imkanina sahiptir. Ciinkii
iletisim, hayatin her aninda vardir ve basari da insanlarla olan iyi iletisime
baglidir. Bu bakimdan dil becerilerinin gelistirilmesi sadece okul siirlari
icindeki basar1 i¢in degil hayattaki basar1 icin de son derece gereklidir. Tiirkce
egitiminin amaci, bu becerileri kisinin ihtiyaclarin1 karsilayacak yeterlilige

ulastirmaktir.

Milli Egitim Temel Kanununda (1973) Tiirk Milli Egitiminin genel amaci,

Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren yurttaglar olarak yetistirmek.
Ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina
ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorevlerini bilen ve

bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek.

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis
bir diinya bakigina sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli bireyler

olarak yetistirmek.

3. Ilgi ve yeteneklerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gérme aliskanlig1 kazandirmak amaciyla hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir

meslek sahibi olmalarini saglamak.



Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal
ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve sonunda Tiirk milletini

cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

Bireylerin Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclarimin isaret ettigi
davranislarla donatilmasi, bireylere ulusal ve evrensel kiiltiiriin yarattig1 yeni ve
zengin olanaklarin kavratilmasi, onlarin anlama ve anlatma becerilerinin

gelistirilmis olmasin1 gerektirmektedir (Sever, 2000).

Ana dili egitimi toplumu bir arada tutan iletisimin temel unsuru olan dilin
aktarimi olmasi bakimindan bir millet i¢in hayati 6neme sahiptir. Ana dili
egitiminin kiiltiirel boyutu da diistintildiigiinde bireyin kendisini millete ait olma
duygusu igerisinde hissetmesini dil egitimi saglar. Kiiltliriin nesilden nesle
aktarimi1 ve somut olmayan ¢ogu kiiltiirel mirasin korunmasi da ana dili egitimi

sayesinde miimkiin olabilmektedir.

Ilk ©6nce Divan-1 Liigat-it Tiirk’te goriilen, Tanzimat ddneminde
tomurcuklanan, Cumhuriyet doneminde iyice sekillenen ana dili 6gretme istegi,
son yillarda daha da onem kazanmistir (Kahraman, 2004). Tirkce egitimi
kaynaklarinda dil becerileri dorde ayrilir. Bu becerilerin higbirisi digerinden
daha ehemmiyetli degildir. Ciinkii bu beceriler zaten birbirinden ayrilamayacak
derecede i¢ ige ve karmasik bir halde oldugundan birbirini desteklemektedir.
Tiirkce egitiminin amaci, bu becerileri kisinin ihtiyaclarim1 karsilayacak

yeterlilige ulagtirmaktir (Topuzkanamis, 2014).
Kavramsal Cer¢eve
Temel dil becerileri

Dinleme, insanlarin ilk edindigi beceridir. Insan dogdugunda isitme
duyusunun yardimiyla sesleri duymaktadir. Basta bilingli bir bigimde
gergeklesmeyen dinleme, c¢ocugun zamanla dil Oriintiilerini kesfetmeye
baslamasiyla birlikte, iletisim kurabilmesi i¢in bir ara¢ haline gelmektedir.
Konusma ise, dinlemeden sonra insanlarin edindigi ikinci dil becerisidir.
Dinlediklerini anlamlandirmaya baslayan c¢ocuklar, ¢evresindeki insanlarin

konusmalarini taklit eder. Asamali bir sekilde zaman iginde konusmalarini



gelistirirler. Okul hayatiyla da okuma ve yazma becerileri devreye girer. Yazma,
ifadenin sekil ve semboller araciligiyla herhangi bir nesne iizerine
nakledilmesidir. Okuma ise yazilarin taninmasi ve anlamli sekilde

yorumlanmasidir.

Temel dil becerileri anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilir.

Anlatma becerileri konusma ve yazma, anlama becerileri dinleme ve okumadir.
Anlatma becerileri

Konusma

“Konusma, duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir.
Bagka bir ifade ile bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere
sozle iletilmesi isidir(Sever, 2000). Konusma; dinleme, okuma, yazma
becerileriyle biitiinliik arz eden bir dil becerisidir. Hem konusma hem yazma
iletisim kurmanin temelidir. Dili 6grenme siirecinde konusma becerisi, okuma ve
yazmadan Once gelmektedir. Dinleme, dinlediklerini kaydetme, anlamlandirma

ile baglayan bu siire¢ konusma ile kendini ortaya koyar.
Taser’e gore (2009) konusma siireci, su asamalardan olusur:

e lletisim siirecinde meydana gelen uyarici niteligindeki bir olay, bireyin
duyu organlarini uyarir ve boylece sinirsel tepkiler meydana gelir.

e Bu tepkiler beyne gecer, beyin de gerimler ve duyular meydana gelir.

e Bunlar, sozciiklere doniisiir.

e Bu olay sonucunda konusmaci birey, bir diisiinceye ya da kavrama
ulagir.

e Bosluga sdylenen diisiince ya da kavram ses ve 151k dalgalar1t meydana
getirir.

e Bunlar da, dinleyicinin duyu organlarimi uyarir, bdylece ayni siireg,

dinleyici i¢in de ger¢eklesmeye baslar.

Bu asamalar, konusmanin donisiimlii bir siire¢ oldugunu ve bu siireg
icerisinde konusmaciin dinleyici ve dinleyicinin de konusmaci haline

gelebilecegini gostermektedir.

Bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir yer tutan konugma; okul, is ve

toplum yasaminda basar1 ya da basarisizligi da belirleyen etmenlerden biridir.
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Konugma ¢aglar boyunca insanin insanla ve toplumla iliskilerini diizenlemede,
kisilerin birbirini etkilemesinde degerlerinden bir sey kaybetmemistir. Bireyin
dil yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan konusma bir duygu ve
diisiince aligverisidir. Bu anlamiyla bireyler arasindaki yasantilarin paylagilmasi
islemidir. Cagimizdaki demokratik yasami olusturmada bir faktor oldugu gibi
demokratik bir toplumda vazgecilmeyecek en temel bireysel hak ve gorevdir
(Sever, 2000). Yildiz’a (2006) gore konusma, demokratik yasamda diisiincelerin
ifade edilmesinin en tesirli yollarindan biridir. Bu durum, konusmanin, bir
ihtiya¢ olmasmin yaninda demokratik yasamin olusumunda da 6nemli bir etken

oldugunu gostermektedir.

Cocuklar belirli konugsma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler. Okul
oncesi donemde ¢ocuk ailenin gelenek, gorenek ve aliskanliklart sinir i¢inde
gelisen bir konusma egitiminden gecirilir. Ancak g¢ocuklarin konugmalarini
rastgelelikten kurtarip onlara dogru ve diizgiin konugsmanin kural ve teknikleriyle
ilgili davranislarin kazanilmasi okulun sorumlulugudur. Sever’e (2000: 20) gore

Tiirk¢e 6gretiminin oncelikli sorumlulugu;

e Egitilmis bir ses tonuyla ses, hece, sézciik ve ciimle gibi dil pargalarinin
hakkini veren,

e Tiimce ve kelime vurgularini dogru yapan,

e Konunun duygu ve diisiince yonlerini sesiyle ayiran,

e Konusma igeriginin anlamini yaptig1 vurgu ve duraklarla fark ettiren,

e Bedensel eylem, jest ve mimik gibi 6geleri konugmaya katarak soziin
anlamin1  giiglendiren  konusma  becerilerine  sahip  kisilerin

yetistirilmesidir.

Hayat boyu kullanilacak olan konusma becerisi bireylere okul yillarinda en

giizel sekilde edindirilmelidir.

Yazma

Yazma, tipki konusma gibi baskalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi
tanitmanin bir yoludur. Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmakla birlikte
uzun soluklu bir ahstirma sonucu kazanilan bir etkinliktir. Buna gore yazma
etkinligi hem bir diisinme araci hem de disiinceleri, duygulari, hayalleri ve

izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek igin birtakim sembol ve isaretleri belli

5



bir disipline gore diizenleme becerisi seklinde tanimlanabilir (Giindiiz ve
Simsek, 2016).

Giines’e (2016) gore yazma Tiirkge ogretiminde bir 6grenme alanidir.
Ogrenme alam olarak igerisinde yazmaya iliskin cesitli islemler, siirecler,
beceriler, boyutlar, yontem ve teknikler yer almaktadir. islem olarak yazma,
zihnimizde yapilandirdiklarimizi belli kurallara uygun olarak yaziya aktarma
calismalaridir. Siire¢ olarak zihinde baslayip ve harflerin yazilmasina kadar
sliren asamalar1; beceri olarak kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri harekete
gecirme, zihinde diizenleme, metinlestirme, gozden gegirme gibi cesitli alt
becerileri; boyut olarak zihinsel ve fiziksel tasarim, islem ve paylagma

kisimlarini igermektedir.

Bireyin kendini dogru ifade edebilmesinde ve iletisim kurabilmesinde en
etkili ara¢ yazmadir. Bir anlatim eylemi olan yazmada kisileri, okunan firiinler,
cevre, yetenek ve zeka, hayal gilici ve mantik kurgusu gibi unsurlar
etkilemektedir. Bu unsurlar kigilerin yazilarini1 olusturmada 6nemli rol oynarlar

(Topguoglu, 2010).

Kahraman’a (2004) gbére yazma egitimi, bireyin 6grenim hayat1 boyunca
kazanacag1 becerilerin en 6nemlisidir. Ciinkii birey bu beceriyi her zaman, her
yerde kullanmak durumundadir. Ayrica bireyin zihinsel, diisiinsel ve elestirel
bakis agisinin ilerlemesi, yazma becerisinin giiciine baglidir. Yazma, bir sonug
olduguna gore sonuca gelmeden Once yapilmasi gereken seyler tam yapilmis
olmalidir. Okumak, 6grenmek, bilgi edinmek, gézlem yapmak, not almak, ana

dili 1yi kullanmak gibi 6nemli unsurlar1 da goézden kacirmamak gerekir.

Swrali bir silire¢ olan yazma becerisinin ilerletilmesine bireyin yakin
cevresinden baglamalidir. Ogrenciler yazmaya &nce kendilerinden sonra da
cevresindeki insanlardan ve olaylardan baslamalidir. Ogretim programinda
yazma becerisini ilerletmek amaciyla yazma siirecinin lizerinde durulmaktadir
(MEB, 2005).0Ogrencilerin dili aktif kullanabilmeleri, insanlar aras1 iletisimlerini
kuvvetlendirebilmeleri, yenilik¢i olmalari, zihnen gelismeleri, duygu fikir hayal
ve tasarilarim1 yazmalar1 i¢in yazi ve kompozisyon etkinliklerine agirlik
verilmelidir. Okulda 6grencilerin bu hedeflere ulasmasi i¢cin 6gretmenlere biiyiik

sorumluluklar diismektedir (Ceran, 2013).



Anlama becerileri

Dinleme

Seslerin beyinde anlamlandirilip yapilandirilmasi seklinde taninmaktadir.
Dinleme karmasik bir siirectir, bu siire¢ler sunlardir: sesler isitilir, dikkat
yogunlasir, anlama gerceklestirilir. Ik asamada ses ve konusma kulak vasitasiyla
duyulur, ikinci agsamada dikkat seslere yogunlastirilip merak edilenler ve gerekli

olanlar ayrilir. Ayrilan bilgiler, fikirler ise bazi slizgeglerden gegirilir;

¢ Bilgiler siiflanir.

¢ Bilgiler sorgulanir.

e Bilgiler arasinda iliski kurulur.
¢ Bilgiler diizenlenir.

¢ Bilgiler degerlendirilir.

Ucgiincii kisimda ise anlamlandirilan bilgi dnbilgiler ile biitiinlesir boylece

dinleme siireci sona ermis olur (MEB, 2009).

Dinleme, dilin dort temel islevi (dinleme, konusma, yazma,
okuma)arasindadir. Insanlar arasi iletisimin vazgegilmezidir. Dinleyici,

konusmacidan gelen iletileri anlamaya yorumlamaya ¢abalar.

Dinleme egitimi okul Oncesi donemde, aile ortaminda baslamaktadir.
Ardindan okulda planl sekilde ilerletilmeye ¢alisiimaktadir. Dinleme becerisinin
ilerletilmesi amaciyla gelistirilen her etkinlik ¢ocuklarin dinledigini anlama

basarilarini artirmalari i¢in 6nemli bir aktivitedir (Kurudayioglu ve Kana, 2013).

Dinleme, insanoglunun dogustan getirdigi ve sistemli bir egitimin gerekli
olmadig1 bir beceri alam1 olarak goriilmektedir. Bu da dinleme becerisini ve
verimini diigiiren en temel sebep olarak diistiniilmektedir. Dinleme becerisini ve
verimini artirmak icin sistemli bir calismanin gergeklestirilmesi gerekir (Ozbay
ve Melanlioglu, 2012). Ogrencilerin okula dinleme becerisine sahip olarak
geldikleri diisliniildiigiinden dersin ¢ogu okuma ve yazma ekinliklerine
ayrilmaktadir. Ancak dinleme 6grencilerin kazanmalar1 gereken ilk beceridir ve
diger beceriler igin altyap1 olusturmaktadir (Ozbay, 2005). Bu sebeple dil

ogretiminde dinlemeye de diger beceriler kadar zaman ayrilmalidir.



Okul hayatinda anlamanin, 6grenmenin ve bagarmanin anahtari olan
dinleme insanlara arasi iligkilerin de temelindedir. Bu becerisini gelistiren
insanlar ¢evresindekilerin fikirlerini, duygularini, anlattiklarin1 dogru olarak
anlar ve insanlarla saglikli bir iletisim olusturur. Boyle kisiler hem toplumsal
yasamda hem de okul ve is yasaminda karsilastigt problemleri ¢dzebilen,

ozgiivenli ve basaril bireyler olur (Ozbay ve Cetin, 2011).

Okuma

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda bireysel ve toplumsal gelismeyi
saglamak i¢in bilgi edinme yollarin1 aktif halde kullanmak gerekmektedir. Bilgi
edinme bireylerde aileden baslar, egitim kurumlarinda devam eder. Egitim
kurumlarinin hedefi sadece bilgi vermek degildir. Egitimin en Onemli
amagclarindan biri dekisilerin kendini ifade etmesine ve sosyal bir varlik olarak
toplumdaki diger insanlarla iletisim kurmasina yardimci olmaktir. Insanlar
bilgileri en hizli ve kolay yoldan alma ve toplumsal ilerlemeyi saglamak igin
giinliik yasamda en ¢ok okuma becerisini kullanmaktadirlar. Okuma, insanin
bilgi edinmesini, kendini gelistirmesini, hayatin1 zenginlestirmesini saglayan

Onemli unsurlardandir.

Karakus Taysi’ye (2007) gore okuma, bireylerin gelisiminde g6z ardi
edilemeyecek Onemli noktalarindan biri ve vazgecilmez bir egitim aracidir.
Okuma; dil egitiminde, dil bilincini olusturmak ve diger becerileri basarili bir
sekilde kazandirmak i¢in 6nemlidir. Egitimin birinci kademesinden iiniversitenin
sonuna degin, biitlin egitim disiplinleri i¢inde en basta gelen bilgi alma ve

paylagma vasitasidir (Maden, 2012).
Temel dil becerilerinden okuma

Okuma, yazinin bulunmasindan beri yazili simgeleri seslendirme ve
anlama strecidir. Ancak 20. yiizyilin ortasindan bu giline kadar yasanan
teknolojik, ekonomik ve sosyal gelismeler okumaya yeni boyutlar
kazandirmistir.  Giiniimiizde, bilgilerin sadece basili metinler araciligiyla
sunulmadig1 géz onitine alindiginda okumanin ve okuma becerilerinin yeniden
tanimlanmas: ihtiyact dogmustur. Giliniimiizde okumayi1 Yyazili, gorsel ve

elektronik metinler tzerinde dikkat, algilama, hatirlama, anlamlandirma,



yorumlama, sentezleme ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada
gergeklestigi, 6grenmede ve elestirel bilince ulagsmada en etkili dil becerisi
olarak tanimlamak mimkiindiir (MEB, 2009).

Tiirkce ve diger dersleri anlama ve kavrama konusunda sorun yasayan
ogrenciler, genellikle okuma aligkanlii ve becerisi yeterince gelismemis

kisilerdir. Yeterli bir okuma egitimi kisilere bazi yonlerden yarar saglar. Bunlar:
Okuldaki ders kitaplarini kolay okuyup anlamalarini saglar.
Yardimci kitaplar1 daha faydali kullanmalarina yardimei olur.
Elestirebilen ve degerlendirebilen kisiler olmalarina yardimeci olur.
Kelime dagarcigini zenginlestirir.
Kendilerini szl ve yazili olarak ifade etme yeteneklerini gelistirir.
Dil bilgisini daha iyi 6grenmelerini saglar.

Noktalama ve yazim kurallarin1 dogru kullanmalarini saglar (Temizkan,
2007).

Bu anlamda Tiirkce Ogretim Programi’nda okuma, diger becerilerin
gelistirilmesi i¢in temel olarak goriilmistir. Cilinkii programin bireye
kazandirmak istedigi beceriler ancak ve sadece okumanmn Onemi ve
gerekliliginin kazandirilmasi ile miimkiindiir (Topguoglu Unal ve Yegen, 2013).
Okuma becerisine sahip 6grenciler akademik basar1 ve 6zgiliven kazanir, sdzciik
dagarcig1 genisleyecegi icin konusma becerisini gelistirir. Yazi ¢aligmasi
yapmas1 istendiginde dilinin inceliklerinden faydalanarak siirler, nesirler
olusturur. Okuma becerisinin sagladig1 katkilarla yazma ve konugma becerisini

de artirir.

Toplumdaki diisiinceye gore “okumus kisi” iyi egitim almis demektir.
Okumamuis kisi ise “egitim almamis”tir. Okumak ile egitim-6gretim o kadar
birbiri i¢ine gegmistir ki egitim-0gretim sadece “okumak” sozciigiiyle bile ifade
edilebilmistir. Okulda 6grenciler; yeni bilgiler edinir, sinif ortaminda kendisini
ve toplumu tanir, karakterinin biiylik ¢ogunlugunu burada oturtur. Bu yiizden
“okuyan” kisinin kendini bilmesi, tanimasi ve degerlendirmesi amaglanir (Ozbay

ve Bahar, 2012).



Okuma, bir yaziy1 tiim boyutlar1 ile goriis, algilayis ve kavrayis siirecidir.
Okuma kelimesi ile diiz okuma degil, bireyin diisiinme ve duygu ufkunu
genigleten islevsel okuma anlatilmaya calisilmaktadir. Okuma bu yonleriyle
kisiligi gelistirmede, kisisel ve sosyal hayati zenginlestirmede Onemli bir
unsurdur (Giindiiz ve Simsek, 2011). Demirel ve Sahinel (2006) ise okumayi,
zihinsel islemler ile psikomotor becerilerin birlikte hareket etmesi ile yazili

eserlerden anlam ¢ikarma seklinde tasvir etmektedirler.

Okumanin tanimlarindan hareketle okumanin iki boyutu ortaya
cikmaktadir. Birincisi yaziyt meydana getiren simgeleri gormek, ikincisi bu
simgeleri anlamlandirmaktir. Okumanin fiziksel boyutu gérme ve seslendirme,
zihinsel boyutu ise kavramadir. Bu iki boyutun uyumlu halde calismasi

okumada bagarili olmayi saglar (Ozbay, 2009).

Insanoglu okuyarak kisiligini olusturur, gecmisi ve kiiltiirii ogrenir,
ogrendigi deneyimlerden faydalanarak yasamini sekillendirir. Insanlarm diisiince
ve duygularin1 okuyarak kendini gelistirir ve saglam bir yorum becerisi kazanir.
Zamanla okuyarak edinilen bilgiler yetmeyebilir, ihtiyaca cevap vermeyebilir.

Bu sebeple okumakta devamlilik esastir (Aktas ve Giindiiz, 2008).

Okul yillarinda hayatlar1 boyunca kullanacagi en temel gereksinimi,
okumayi, 6grencilerimize kalici olarak edindirmeye ¢alismaliyiz. Bu anlamda en
onemli gorev Tiirkce ve Edebiyat dersi 6gretmenlerine diismektedir. Okumak,
cocuklara bir zaruriyet gibi degil hos vakit gecirme ve hayal diinyalarinin ufkunu

acma etkinligi olarak yaptirilmalidir.
Okuma siireci

Okuma siireci zamanlik degildir; goris, algilayis, kavrayis ve hatirlayis
gibi basamaklar1 barindiran detayli bir siiregtir. Bu siirecte zihinsel ve algisal
unsurlar birlikte hareket eder. Okuma gelisimsel ve hiyerarsik bir siiregtir
(Tansley ve Pankhurst akt. Coskun, 2002: 235).Okuma yazar ile okuyucu
arasindaki goriis aligverisidir. Okuma siirecinde algilama, kelime tanima, anlam
bilgisi, climle dizilis bilgisi, dilsel siirecler ve anlama siiregleri gereklilik arz
eder (Kirkkilic ve Akyol, 2014). Okuma sirasinda kisi sahip oldugu bilgileri

kullanip okudugu metinleri zihinde bigimlendirir ve anlam ¢ikarir.

10



Okuma siireci bir¢ok farkli arastirmaci tarafindan (Gough 1972, LaBerge
ve Samuels 1974, Goodman 1975, Binbasioglu 1993, Giirses 2002, Karatay
2011, Kiurkkilic ve Akyol 2014) aciklanmistir. Ancak burada ii¢ farkh
arastirmacinin ~ olusturdugu  siralama  degerlendirilmistir. ~ Binbasioglu

(1993)okuma siirecini sdyle anlatmaktadir:

1. Gozler, okuma metninden alinan izlenimlerin izlerini ag tabakasina

birakir.
2. Sinir akimlar1 bu izleri ag tabakasindan zihnin gorme merkezine iletir.
3. Sinir akimlarina anlam veren zihinsel ¢cagrisimlar uyarilir veya kurulur.
4.Sinir akimlar1 zihnin gérme merkezinden devimsel dil merkezine geger.

5.Sinir akimlari, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi

olusturan ses telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina gecer.
6. Dil kaslar1 harekete geger ve sozciikleri seslendirir (Coskun, 2002).

Kirkkilig ve Akyol’a (2014) gore ise okuma siireci su asamalardan

olusmaktadir.
a) Hazirlik ve taklit asamasi

Bu donem okul Oncesini anlatir. Cocuklar bu asamada kitaplar1 ve
okumay1r merak ederler. Okumay1 ve yazmayi taklit etmeye calisirlar. Kimi

harflerin isimlerini 6grenir, ses-harf iligkisini fark ederler.
b) Baslangi¢ asamasi

Bu asamada ¢ocuklar sayfa sayist az olan, bol resimli kitaplar1 okur,
harfleri 6grenir ve seslendirirler. Sik¢a kullandiklar1 kelimelerin anlamlarin

bilir, okuduklar1 kitaplarla ilgili fikir gelistirirler.
¢) Gelisim asamasi

Cocuklar bu asamada anlam, ses bilgisi ve ciimle yapisina dnem Vverirler.
Kitaplarda resimler yerine yazilarin iizerinde durmaya baglarlar. En ¢ok
yararlanilan noktalama isaretlerini kullanabilirler. Hikayelerdeki kisi, durum ve

olaylar anlar ve bunlara yonelik fikir beyan edebilirler.
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d) ilerleme asamasi

Cocuklarin sessiz okuma becerisi gelismistir, Kitaplardaki sorunlarin
¢oziml i¢in goriis bildirebilirler, bilgi veren Kkitaplar1 anlamlandirip

okuyabilirler.
e) Iliskilendirme asamasi

Cocuklar bu asamada uzun yazilar1 ve kitaplar1 rahatga okurlar, okunan
hikayelerde yer alan Kkisileri ve olaylar1 derinlemesine yorumlayip

kiyaslayabilirler.
) Akici okuma asamast

Bu asamada ist diizey yazilar1 okuyabilirler, 6gretmenlerin liderliginde
grup tartismalarina katilabilirler, metinlerdeki olaylar1 analiz edip sonug

cikarabilirler.
g) Ustalik asamasi

Cocuklar bagimsiz sekilde istedigi konuda bir kitab1 okuyabilir, karmasik
yazilardaki karigik konular1 analiz edebilir ve okuma siirecinde farkli yontem ve

teknikleri kullanabilirler.
h) Bagimsiz okuma agamasi

Ogrenciler bu asamada iist diizey edebi metinleri se¢ip okuyabilirler,

okuduklari eserleri analiz edip degerlendirebilirler.

Yine Akyol (2008) okuma siirecini ii¢ ana baslik altinda toplamustir.
Bunlar okuma oOncesi calismalar, okuma sirasinda yapilacak ¢alismalar ve

okuma sonrasinda yapilacak ¢aligmalardan olugmaktadir.

Okuma oncesinde; géz gezdirme, okuma amacini olusturma, 6n bilgileri
harekete gecirme ve ortama aktarma, tahminler yapma islemleri yapilir. Okuma
sirasinda; akici okuma, anlamay1 kontrol etme, zihinsel imajlar1 kullanma, anlam
iiniteleri olusturma, aciklifa kavusturma, yardimci stratejileri kullanma gibi

islemler yapilir. Okuma sonrasinda, 6zetlemeler ve metni degerlendirme yapilir.
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Okuma becerisinin 6nemi ve gelistirilmesi

Teknolojideki biiyiik gelismeler bilgiyi ve bilgiyi islemeyi daha 6nemli bir
konuma getirmistir. Tiim teknolojik degismelere ragmen degismeyen iki
unsurdan ilki bilginin yazi ve gorselle sunulmasi, ikincisi yazi ve gorselle
sunulan bilgilerin okunmasi ve anlagilmasidir. Bu sebeple okuma faaliyeti tarihi
caglarin basindan itibaren bilgi elde etmenin en temel yolu olmus ve olmaya

devam etmektedir (Temizkan, 2009).

Okuma becerisi bireysel ve sosyal hayatta biiyiilk dneme sahip oldugundan
islevsel bir halde kazandirilmalidir (Ozbay, 2011). Islevsel halde kazandirilmas:
icin bireylere okuma alaninin igindeki temel kavramlar 6gretilmelidir. Okuma
bir beceridir, ezber degildir. Bu yiizden temel kavramlarin O6gretilmesi
uygulamaya dayali olmali ve okuma faaliyetleriyle gerceklestirilmelidir. Cilinkii
ogretim amaglar1 acisindan Ogrencilerin egitim-6gretim hayatlarinda dogru

kavramlar1 olusturmalari mithimdir (Temizkan, 2011).

Okumada faydalanilacak yontem ve teknigin dogru tespiti ve kullanimi
bireyin okuma becerisini kazanmasi igin gereklidir. Bireye hem teorik bilgi hem
uygulama egitimi verilmeli, yeni yontemlerle okuma etkinlikleri yapilmali,
bireyin bu etkinliklerden zevk almasi ve 6zgiliven sahibi olmas1 saglanmalidir

(Giilerer ve Batur, 2004).
Okuma ahiskanhgi

Okuma insanm hayati boyunca siirdiirdiigii yararli bir ugrastir. Insan
okumakla kisilik kazanir, ge¢mis uygarliklart ve kiiltiirleri tanir; onlarin
deneyimlerinden yararlanarak hayatini diizenler. Insanoglunun sézciik hazinesini
artirmanin yegane Yolu siirekli okumaktir. Okumakla sozciiklerin sadece ilk
anlamlar1 degil, niianslar1 ve yan anlamlar1 da 6grenilir. Hem dili kullanmay1
ogrenerek hem duygulart ve disiinceleri ifade etmedeki deneyimlerden
yararlanarak yazma aliskanligi kazandirir. Okuma zihin faaliyetlerini gelistirir,
bilgi diizeyini artirir. Okuma mesleki alandaki yetkinlige ulasmaya yardimet olur

(Aktas ve Giindiiz, 2008).

Az okuyan ya da okumayan kisilerin sozciik hazinesi dar olacak, cogu

kelimenin ikinci anlamindan haberdar olamayacak, kiiltirimiiz ve tarihimiz
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hakkinda az bilgisi olacak, duygu ve diisiincelerini anlatmakta zorlanacak, bilgi
diizeyi okuyan insana gore kisitli kalacak, meslek hayatinda amagladigi

yetkinlige ulasamayacaktir.

Aktas ve Giindiiz’e (2008) gbre okuma bir aliskanliktir ve aligkanliklar
kiigiik yaslarda itibaren olusur. Okuma aligkanliginin ¢ocuga kazandirilmasi igin

en onemli gorev ilk olarak aileye sonrasinda okula diismektedir.

Aileler bu sorunu su tedbirleri alarak asabilir;

e Alinan kitaplar bir siire géz 6nilinde birakmak,

¢ Aile iginde okuma ortami olusturmak,

e (Cocuga yiiksek sesle bir seyler okuyarak iletisim becerilerini
gelistirmek,

e Eve gazete ve dergi getirerek cocugu onlarin renkli diinyas: ile
tanistirmak,

e (Cocuklarin televizyon izlemesini ve bilgisayar kullanmasini iyi ve ciddi

olarak programlamak gerekir.
Okuma kiiltiirti

Okumak ve yazmak i¢in alfabe yalmizca bir aractir. Bir ulusu alfabeyi
kullanip kiiltiir seviyesini ve gelismisligini {ist seviyeye ulastirmak asil amag
olmalidir. Istenilen bu amacin gergeklesmesi igin uluslarin okuma zevki ve

okuma kiiltiirii iist diizeyde olmalidir.

Toplumun insanlardan bekledigi sadece bilgi sahibi olmalari degildir.
Insanlarin okuyarak bilgiye ulasmalar1 ve belirli bir diinya goriisiine sahip
olmalar1 beklenmektedir. Hazirlanan 6gretim programlart ile de toplumun bu
beklentilerini karsilayan, okuyan, bilgiye ulagsmaya ¢alisan bireyler yetistirilmek
istenir. Okuma aligkanligi kazanmalar1 i¢in bireylerin i¢sel ve dissal

motivasyonlar1 olmasi gerekir (Topguoglu Unal ve Sevimli, 2017).

Insanlarin yaslanmasi ile kendini gelistirmesi farkli seylerdir. Yaslanmak
icin herhangi bir sey yapmak gerekmezken gelismek icin okumak, arastirma,
bilgiye ulasmak gerekir. Avrupa baslattigi “hayat boyu 6grenme” siirecin ile
hangi yasta olursa olsun insanin okuyarak bilgi sahibi olmasi, egitilmesi

amaglanmistir (Ungan, 2008:122).
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Diinyanin her yerinde iilkeler vatandaglarinin okuma aligkanlig
kazanmalar1 ve okuma kiiltlirlerini gelistirmeleri i¢in projeler gelistirmektedir.
Ingiltere“Read On- Okumaya Devam Et”, Amerika “Get Caught Reading -
Okumaya Tutunun” sdylemleri ile okuma projeleri olusturmustur. Ulkemizde ise
2004 te ortadgretim seviyesinde, 2005’te ilkdgretimde “100 Temel Eser Okuma”
kampanyas1 diizenlenmistir. Ardindan 2008’de Cumhurbaskanligi tarafinda
“Tirkiye Okuyor” projesi baslatilmistir. Ancak kampanyalar1 diizenlemekle
siire¢ tamamlanmamaktadir. Bu siirecin basariyla islemesi i¢in toplumun her
kesimine, ebeveynlere, egitimcilere, kiitiiphanelere, medyaya, yazarlara,
yaymevlerine, okuyuculara bilyiik sorumluluklar diismektedir. insanlarda kitap
okuma bir deger haline getirilmeli, pazarda, sokakta, carsida halka bu deger

anlatilmali ki nitelikli okuryazar oran1 artabilsin (Ungan, 2008).

Halka okuma kiiltiiriniin kazandirilmasi sadece birkag kisi ya da kurumun
yapacagl bir sey degildir. Cocuga yakin ¢evresinde anne-babasi, okulda
ogretmenleri, ev ve okul disinda kahvehaneler yerine kiraathaneler kurulup
oradaki bliyilikleri model olmalidir. Tiim iilke ¢caba harcamali, cocuklara 6rnek
olmalidir. Ulkenin ¢abas1 da yapacag: egitim programiyla ilgilidir. Tiirkge Dersi
Ogretim Program: ne denli iyi olursa okuma Kkiiltiirii de ona bagli olarak
artacaktir. Egitimle, Tiirk¢e dersindeki programin niteligiyle 6grencilerimize
yani gelecegin anne - babalarina okuma kiiltiirii kazandirma olasilig1 yiiksektir.
Boylece atalarimizdan kalan ve nesiller boyu siirecek olan okuma sevgisine

katki saglanacaktir.
Egitimde programin 6nemi

Egitim, insanlari, belli amaglarina gore yetistirme siireci olarak
tammmlanmistir  (Fidan, 1986). Kisiye, yasaminda ihtiyag duyacagi
bilgi/beceri/donanim egitim yoluyla kazandirilir (Karadag, 2013). Egitim ve
ogretimin sistematik olarak yiiriitiildiigii kurumlar okullardir. Ogrenme-6gretme
stirecinin gerceklesmesinde rol alan unsurlar ise Ogretmen, Ogrenci, egitim
ortami ve Ogretim programlaridir. Bu basamaklardan en dnemli payr 6gretim

programlari almaktadir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012).

Her toplum kendi gelecegini garanti altina almak i¢in rastgele bir egitim

politikas1 yerine planli bir O0gretim programi gelistirmeyi temel alir. Her
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toplumda bulunan farkliliklar ve evrensel olarak belirtilen ortak degerler onun
gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir. Tarih boyunca her toplumun oldugu gibi
Tirklerin de egitim anlayisinda temel aldigr kimi ozellikler bulunmaktadir.
Akytiz’e (2012) gore bu 6zellikler dokuz madde altinda toplanmaktadir;
1. Tirk toplumlarinin egitim anlayisi ve uygulamalar1 yasama bi¢imlerinin
etkisiyle sekillenir.

2. Genglerin toplumsallastirilip egitilmesinde toplumun toresi énemli bir
rol oynar.

Uygarlik ve kiiltiir diizeyine gore 6rgiin egitim kurumlar1 vardir.
Edebi eserlerde 6greticilik amagtir.

Alp (cesur ve bilge) kisi tipine 6nem verilir.

Bilim sevgisi vardir.

Mesleki egitim onemsenir.

Yazili belgelere sahiptir.

© © N o gk~ w

Cinsiyet farki yapmaksizin ¢ocuk sevgisi goriiliir.

Toplumumuz, her donemde ¢aga uygun ve gelecegini emanet

edebilecekleri insan tipini yetistirmeye 6nem vermistir.

Ogretim programlar1 yetistirilecek bireylere kazandirilacak kisisel ve
sosyal oOzellikleri edindirmede O©nemli unsurlardan biridir. Hedeflenen
kazanimlar1 saglamada 6gretim programlar1 kadar bu programlarin uygulayicisi
olan Ogretmenlerin nitelikleri de ehemmiyet tagimaktadir. Ogrencilerin
ozelliklerine ve ihtiyaglarina gore uygulanan etkinliklerin amacini, igerigini,
yontem-teknigini, araglarini, sonucunu belirlemek gerekmektedir. Programlarin
olusturulmasinda ve uygulanmasinda merkeze birey alinmalidir. Egitim,
bireylerin hayatt boyunca c¢evresi ile etkilesime girerek yeni davranislar
edinmesidir (Saglam, 2011). Egitim programlar1 da belirli bir zaman diliminde
hedeflenen kazanimlar1 ve diizenlemeleri biinyesinde barindirir. Tanimdan da
yola ¢ikarak egitim programlari i¢in amac¢ ve kazamimlar1 gerceklestirmede
egitimcilere yol gostericilik yapar, denilebilir. Iyi bir program iyi bir 6gretimin
gerceklesmesinde temel tastir. Bu yiizden toplumsal ve evrensel gelismeler
dikkate alinarak ihtiyag dogrulusunda yeni programlar olusturmak

gerekebilmektedir (iseri ve Bastug, 2016).
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Tiirkge ogretim programlari ve okuma

[Ikdgretim bireylerin yetismesinde ve karakter gelisimlerinin olusmasinda
etkisi olan kurumlardan biridir. ilkdgretimdeki egitimin niteligi, dgrencilerin iist
egitim kurumlarindaki basarisin1 bilyiik oranda etkileyebilmektedir. ilkokul ve
ortaokulda verilen Tiirk¢e dersi 0grencilere dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini kazandirmayi amaclamaktadir (Demirel, 2004). Tiirkge ifade ve
beceri dersidir, Tiirk¢eyi iyi bilen 6grencinin diger derslerinde basarili olmasi
kacinilmazdir. Okuyan, okudugunu anlayan, anladigini anlatan bireyler her

alanda basarili olabilirler.

Tiirkge dersinde belirlenen amagclart planli  ve sistemli sekilde
gerceklestirmek ve amaglanan kazanimlar1 uygulamaya dékmek icin nitelikli bir
ogretim programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Demirel’e (2007) gore, okulda ya da
okul disinda bireye kazandirilmasi hedeflenen bir dersin 6gretimiyle ilgili tim
etkinlikleri icine alan yasantilar diizenegine 6gretim programi denir. Ogretim
programlari, dersin isleyisine, kazandirilmasi gereken becerilerin verilme
zamanina ve tekniklerine rehberlik yapan birer ara¢ olduklari i¢in nitelikli egitim

bakimindan son derece 6nemlidir (Bayburtlu, 2015).

Ilkokul Tiirkge dgretim programlari 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1981,
2005, 2009, 2015 ve 2017 yillarinda hazirlanmistir. Hizli yasanan degisimler ve
gelismeler sonucu olusturulan her program, bir siire sonra etkisini kaybetmekte
ve yeni programlarin gelistirilmesi gerekmektedir. Cumhuriyetin ilanindan bu
giine degin zamanin gereksinimlerine uygun sekilde Tiirkce 68retim programlari
gelistirilmig, programin bazen tamaminda bazen de bir kisminda diizenleme ve

degisiklik yapilarak kullanilmistir.

2004 yilindan itibaren Tiirk Egitim Sisteminde program gelistirmeye dair
bir siire¢ olustugu dikkat ¢eker. Bunun sebebinin Tiirk 6grencilerinin TIMSS,
PISA ve PIRLS gibi uluslararasi sinavlardan diisiik notlar almalari olarak
diistiniilmektedir. Gelistirilen programlarda iist diizey zihinsel becerileri igeren
yapilandirmaci yaklasima programlarin dayandirildigr goriilir. Hazirlanan
programlarda 6grencinin arastirmaci ve problem ¢oziicii, 6gretmenin ise rehber

rolii aldig1 gériiliir (Erdogan, Kayir, Kaplan, Asik Unal ve Abunar, 2015).
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Tiirk 6grencilerin ulusal ve uluslararasi sinavlardaki durumu sonucunda

2006 yilinda yapilandirmact yaklagimin esas alindigi bir program hazirlanmaistir.

Kokl degisikliklerin yapildigi 2006 yili ve sonrasindaki 2015 ve 2018

programlarinin Tiirkge dersi ve okuma becerisi alanindaki benzerlik ve

farkliliklara deginilmistir.

Tablo 1

2006, 2015 ve 2018 Tiirkce Ogretim Programlarimin Karsilastirilmas:

Inceleme Basliklar1 2006 Tiirk¢e Dersi 2015 Tirkge 2017 Tiirkge
Ogretim Programi Dersi Ogretim Dersi Ogretim
Program Programi

PROGRAM FELSEFESI Var Var Var
DORT TEMEL DiL Var Yok Var
BECERISINE DEGINME
DERS KITABI METIN Var Var Var
NITELIKLERI
OLCME Ayrintilt Var Var
DEGERLENDIRME
ARACLARININ
OZELLIKLERI
REHBERLIK Yok Yok Var
PROGRAM YAPISI Var Var Var
KAZANIMLARIN SINIFA Dil bilgisi ve Var Var
GORELIGI Atatiirkgiiliik

kazanimlari igin var.

Dil becerilerine gore

siniflama hakimdir.
BECERI ORANLARI Var Yok Yok
ETKINLIK ORNEKLERI Var Yok Yok
DERS ISLEYIS ORNEGI Var Yok Yok
ARA DISIPLIN Var Yok Yok
KAZANIMLARI
ETKINLIK TEMELLI Evet Evet Evet
DERSE KARSI TUTUM Var Yok Yok
OLCEGI
TEMALAR Var Var Var
SINIF DUZEYI METIN Var Var Var
TURLERI
YONTEM VE TEKNIKTE Daha ayrintili Yer verilmis Yer verilmis
NETLIK
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2006 programi, 2004’te gelistirilmeye baslayan yapilandirmaci yaklagimi
(constructivism) esas almistir. 2006 programi iist diizet zihinsel becerileri, aktif
ogrenmeyi, ¢oklu zekayr dikkate almaya calismistir. Geleneksel yaklasimda
ogretmen bilgiyi veren kaynak iken yapilandirmaci yaklasim ile bilgiye ulastiran
yolu tarif eden ve 6grencilere kilavuzluk yapan kisidir (Erdogan ve dig., 2005).
Bu anlayisla hazirlanan 2005 ve 2006 programlari ise 1-5. siniflar ve 6-8. siniflar
icin ayr1 ayri ele alinmistir. 2015, 2017 ve son olarak 2018 programlar1 da
yapilandirmact anlayisla hazirlanmis ancak smiflar ilkokul ve ortaokul

seviyelerine ayrilmamis, bir biitlin olarak ele alinmstir.

2006, 2015 ve 2018Tiirk¢e 6gretim programlarinin ogrenme alani ve kazanimlar

acisindan karsilastirilmasi

2006  Tirkge Dersi Ogretim Programinda 6grenme alanlari
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma olarak verilmistir. Kazanimlar toplu
halde verilmis ve siniflara ayrilmamustir. Dil bilgisi ise smniflara ayrilarak
amac/kazanim, etkinlik &rnekleri ve aciklamalar olarak verilmistir. Ogrenme
alanlarma gore siralanan kazanim tablolarinda etkinlik 6rnekleri yer almistir.
Atatiirkgiilik ile ilgili konular ve agiklamalar da siif sinif ayrilmistir (Bagcl
Ayranci ve Mutlu, 2017).

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 1.sinif kazanimlari sozlii iletisim
(dinleme/izlemeyi de igermistir.), okuma (ilk okuma, anlama, akict okuma, s6z
varligl), yazma olarak siralanmustir. 2. Sinif ve diger siniflarin kazanimlari ise
sozIli iletisim, okuma (anlama, akici okuma, sdz varligl), yazma seklinde
siralanmaktadr.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1. simf kazamimlari dinleme/izleme,
konugma, okuma (okumaya hazirlik, akict okuma, anlama), yazma olarak
siralanirken 2. - 8.smif kazanimlari dinleme/izleme, konusma, okuma (akici

okuma, s6z varlig1, anlama), yazma olarak siralanir.

2006, 2015 ve 2018 Tiirk¢e ogretim programlarinin temalart agisindan

karsilastiriimasi

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi temalar1 olarak sevgi, milli kiiltiir,

toplum hayati, okuma kiiltiirii, iletisim, kisisel gelisim, bilim ve teknoloji,
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aligkanliklarimiz, zaman ve mekan, duygular, hak ve 6zgiirliikler, doga ve evren,
giizel sanatlar, kavramlar ve cagrisimlardir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda biz ve degerlerimiz, diinya ve
cevre, milli kiiltiiriimiiz, milli miicadele ve Atatiirk, vatan bilinci, saglik-spor ve
oyun, sanat ve toplum, bilim ve teknoloji tema bagliklaridir.

2018Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda zorunlu temalar olarak
erdemler, milli kiltiriimiiz, milli miicadele ve Atatiirk temalarmin alindig
goriliir. Birey ve toplum, okuma kiiltiirii, iletisim, hak ve ozgiirliikler, kisisel
gelisim, bilim ve teknoloji, saglik ve spor, zaman ve mekan, doga ve evren,
sanat, vatandaslik, ¢ocuk diinyasi ise diger tema bagliklaridir (Bagci1 ve dig.,
2017).

2006 yilinda okuma kiiltiirii ana temalardan biri olarak alinirken 2015
programinda bu tema kaldirilistir. Okuma kiiltiirii temasinin kaldirilmasinin
eksikligi kabul edilmis olacak ki 2018 yilinda programa tekrar dahil edilmistir.
Tiirkge dersinin temelini okuma olusturmaktadir ve Tiirkce Ogretim

programlarimizda mutlaka yer almasi gereken bir temadir.

Ortaokul Tiirkge dersi égretim progranminda okuma becerisi

Ogretim programlari; egitim-6gretimin genel amaglarina baglh kalarak
dersin amaglarini, 6grenci kazanimlarini, ders miifredatin1 genel bir ¢erceve ile
belirler. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda dil becerileri biitiinliik igerisinde
olmali, bir becerinin boyutlarin1 ve kazanimlarini ag¢iklamalidir. Toplumun
ihtiyaglar1 ve teknolojik gelismeler goz oOniline alinarak mevcut programin
problemlerini ¢6zmek, eksikleri gidermek amaciyla Ogretim programlari
yenilenebilir(Ari, 2016). Yapilandirmaci yaklasim egitim sistemimize dahil
edildigi andan itibaren (2005) Tiirkce Dersi Ogretim Programlari ii¢ kez
yenilenmistir.

2006, 2015, 2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda grenme alanlari
farklilik gostermektedir. 2006 programinda dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma, dil bilgisi alanlar1 mevcutken 2015’te sozli iletisim, okuma, yazma
seklinde tii¢ alan verilmistir. 2017 programinda, 2006’ya benzer olarak
dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma alanlar1 yer almigtir. Son olarak da

2018 ogretim programi yayimlanmistir.
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Tablo 2

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile Ogrencilere Kazandirilmasi
Amacglanan Davranislar

1. Dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerileri,

2. Tirkgeyi bilingli, dogru ve 6zenli kullanma,

3. Okuduklari, dinledikleri/izledikleri sayesinde s6z varligimi zenginlestirme, dil
zevki ve bilinci kazanma, duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirme,

4. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglarinda yer alan okuma yazma sevgisi ve aliskanlig1 kazanma,

5. Duygu, diisiince ve tezlerini sozlii ve yazili halde anlatma,

6. Arastirma, kesfetme, yorumlama becerisi,

7. Basili eserlerden ve medya kaynaklarindan bilgiye ulasma,

8. Bilgiyi sorgulama, kullanma ve liretme,

9. Okuduklarini anlama, elestirel bakis agisiyla degerlendirme,

10. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem verme,

11. Diinya ve Tiirk medeniyeti eserleri vasitasiyla estetigin ve sanatin degerini fark
etme.

Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglarinda yer alan su amaclar okuma
becerisi egitimine vurgu yapmaktadir. Okuduklari, dinledikleri/izledikleri
sayesinde soz varhigimi zenginlestirme, dil zevki ve bilinci kazanma, duygu,
diigiince ve hayal diinyalarin1 gelistirme; duygu, diisiince ve tezlerini sozlii ve
yazili halde anlatma; okuduklarin1 anlama, elestirel bakis acisiyla degerlendirme.
Okuma becerisinde belirtilen bu amaglara ulasilinca su amaglara da ulasilmis
olacaktir: aragtirma, kesfetme, yorumlama becerisi, basili eserlerden ve medya

kaynaklarindan bilgiye ulagma.

Tiirkce Dersi  Ogretim  Programinda okuma, diger becerilerin
gelistirilmesinde temel olarak goriilmektedir. Ciinkii programin bireye
kazandirmak istedigi beceriler ancak ve sadece okumanin Onemi ve

gerekliliginin kazandirilmasi ile miimkiindiir (Topguoglu Unal ve Yegen, 2013).
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2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ortaokul seviyesinde okuma

alani; akici okuma, s6z varligi ve anlama olarak {i¢ boliime ayrilmistir (MEB,

2018).

Tablo 3

Akict Okuma Boliimiinde Yer Alan Kazanmimlar

1)

Sesli ve sessiz okumay1 noktalama isaretlerine dikkat ederek yapar.

2)

Metin tiirlerinin 6zelliklerine uygun sekilde okur.

3)

Farkl1 yazi tipleri ile olusturulan yazilar okur.

4)

Okuma stratejilerini aktif kullanir.

Tablo 4

Soz Varhgt Boliimiinde Yer Alan Kazammlar

1) Anlamdan yola ¢ikarak bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin fark eder.

2) Metinlerde deyim ve atasozlerinin katkisini belirler.

3) Kelimelerin anlamdaslarini bulur.

4) Zit anlamlilarini bulur.

5) Sestes sozciiklerin anlamlarini ayirt eder.

6) Kok ve eki ayirt eder.

7) Yapim ekinin islevini agiklar.

Tablo 5

Anlama Boliimiinde Yer Alan Kazanmimlar

1) Metin tirlerini ayirt eder.

2) Okuduklarini 6zetler.

3) Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

4) Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.
5) Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

6) Metni yorumlar.

7) Metinle ilgili sorular sorar.

8) Metinle ilgili sorulara cevap verir
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Tablo 5 (Devami)

9) Metnin konusunu belirler.

10) Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin
eder.

11) Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

12) Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

13) Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

14) Medya metinlerini degerlendirir.

15) Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini degerlendirir.

16) Metinler arasinda karsilastirma yapar.

17) Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.

18) Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

19) Metindeki gergek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.

20) Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

21) Metindeki sz sanatlarini tespit eder.

22) Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri ayirt
eder.

23) Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iligkin sorular1 cevaplar.

24) Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.

25) Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

26) Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Okuma egitimin amaclar:

Her egitim planli sekilde yonetilmelidir. Okuma egitimi ailede baslar,
planli sekilde okulda devam eder. Kiiglik yaslarda verilmeye baslamasi kadar
egitimin takibinin yapilmasi da ¢ok Onemlidir. Okuma egitimin amagclar

asagidaki gibi siralanabilir (Giindiiz ve Simsek, 2011).
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Tablo 6

Okuma Egitiminin Amaglart

Okuma zevki ve okuma aligkanlig1 gelistirmek,

Okunanlart dogru sekilde anlamalarini saglamak,

Okumanin zevkli oldugunu, 6miir boyu siirecegini benimsetmek,

Estetik ve sanatsal duygularini1 gelistirmek,

Okumanin dinlendirici ve huzur verici bir ugras oldugunu benimsetmek,

Yazili ve sozlii eserler yoluyla Tiirk ve diinya kiiltliriinii tanimalarini ve
benimsemelerini saglamak,

Vazgecilmez hobilerin i¢ine okumanin dahil edilebilecegi fikrini
olusturmak,

Okuma sayesinde Tiirk vatanim1 ve milletini; diinyayl, insanlar
sevmelerine yardimci olmak,

Anlatma becerilerini gelistirmede okumanin katkisini kesfettirmek,

Okumanin entelektiiel bir kimlik olusturmadaki katkisini fark ettirmek.

Okumanin amact metinde yazarin sunmus oldugu mesaj1 anlamaktir. Bu
bakimdan okuma eylemi anlam kurma ile sonuglanmayan okumalar, okuma

degil, ancak seslendirmedir (Y1ildiz ve digerleri. 2010).
Okumanin nihai hedefi anlamadir. Duffy ve digerleri (2009) anlamanin

temel 6zelliklerini soyle siralar (akt. Ari, 2014: 540).

Tablo 7
Duffy’e Gore Okumanin Nihai Hedefi

Okuyucu aktif bir halde diisiiniip anlami siirekli takip

Aktiftir etmelidir.

Gegicidir: Yapilan tahminler, okuma ilerledik¢e degisme gosterebilir.

Kisiseldir: Okunan metin okuyucunun, on bilgileri ile denetlenip
yorumlanir.

Etkilesimseldir: Yazarin amaci ile okuyucunun bilgileri etkilesim halindedir.

Disiince, dikkat ~ Eserde verilmek istenen mesaja ulagsmay1 saglayan ipuglarim
gerektirir: analiz etmelidir.
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Tablo 7 (Devami)

Yazar okuyucunun zihninde anlatilan1 canlandirmak igin

SHEEEECRE betimleyici bir dil kullanir.
Cikarimsaldir: Okuyucu, eserde verilen mesaja dair tahminler yapar.
Yansiticidir Iyi okuyucu, metni okuduktan sonra okuduklarini nasil

kullanacagini bilir.
Okuma modelleri ve okuma kuramlari

Okuma kavraminin tanimlanmasi son yiiz elli yilda yapilan ¢aligmalara ve
egitim anlayislarinda ortaya c¢ikan degismelere paralel olarak 6nemli
degisiklikler gostermistir (Ozbay, 2007). Geride birakilan bu yillarda pek ¢ok
egitim kurami ortaya ¢ikmis ve bu kuramlar cesitli agilardan okuma ile ilgili

caligmalara katki saglamistir.

1950’11 yillara kadar okudugunu anlamadan ziyade insanlarin 6grenme ve
hatirlama durumlar ile ilgili aragtirmalar yapilmis, bu ¢alismalarda katilimcilara
metinler okutulmus ve belirli araliklarla (okumadan hemen sonra, iki giin sonra
ve dort hafta sonra) anlatilanlar hakkinda yazi yazmalar1 istenmistir. Her ne
kadar yapilan ¢alismalar dogrudan okumayla iliskilendirilmese de daha sonralar
okuma arastirmalarinda onemli goriilecek baz1 fikirlerin dile getirildigi
goriilmektedir. Ornegin dgrencilerin  yeni grendiklerini eski bilgilerini
kullanarak yorumladiklar1 fikri 1900’14 yillarin basinda egitim psikologlari
tarafindan dile getirilmistir (Venezky, 1984; akt. Uyar, 2015: 23).Daha sonralari
bu goriis sema teorisi ile doruk noktasina ulasmistir. Bugiin de anlamin
yapilandirilmasi1 siirecinin 6nemli bir bileseni olarak goriilmeye devam
etmektedir.1950°1i yillarda davranig¢i yaklagim okumaya da etki etmis, okumayi
ortaya cikaran pekistire¢ verildikce okumanin artacagi distiniilmiistiir. 1960’
yillarda davramisgr  yaklasimin  okumayla ilgili  goriisleri  zayiflamus,
Chomsky’nin Onciiligiinti yaptig1 dilbilimciler ve psiko-dilbilimcilerin goriisleri
onem kazanmistir. Dil dogal ortaminda Ogrenilir fikri ile hareket edilmis,

okumanin nasil olustugu tizerinde durulmustur (Uyar, 2015).

1975’lerde sema teorisiyle okumanin iligkilendirilmesi sonrasinda yapilan
arastirmalarda On bilgilerin anlama {izerindeki etkisi incelenmistir. Bu donemde

gelistirilebilir oldugu belirlenen sadece 6n bilgiler degildir. Insanlarin bilgiyi
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isleme sekillerinin de miidahale ile gelistirilebilecegi kesfedilmistir Bu noktadan
sonra da dogrudan Ogretim ve egitimlerle okunan metinde sunulan bilginin
islenme sekillerine miidahale edilmesine yonelik ¢alismalar yapilmis; 6zetleme,
tahmin ve ¢ikarimda bulunma, soru tiretme vb. stratejilere odaklanilmistir (Uyar,

2015).

Okuma modelleri

Okuma ve anlamanin tam olarak nasil gergeklestigini izah etmeye calisan
modeller ortaya ¢ikmistir. Bu modellerin en ¢ok ele alinan ve bilimsel
calismalarda islenenleri Biitlinlestirici Okuma Modeli, Coziimleyici Okuma
Modeli, Etkilesimsel Okuma Modeli ve Islemsel Okuma Modeli’dir. Bu
modellerin hemen hemen hepsi kismen de olsa giinlimiiz 6gretim programlarinda
ve okuma arastirmalarinda etkisini  silirdlirmektedir. Mevcut egitim
uygulamalarinin temellerini daha iyi okuma ve anlama siireciyle ilgili kavramsal

alt yapisim1 daha iyi anlatabilmek icin soz konusu dort okuma modeline

deginilecektir.
OKUMA MODELLERI
Biitiinlestirici Okuma Coziimleyici Okuma Etkilesimsel Okuma
Modeli Modeli Modeli
|
Islemsel Okuma Modeli

Sekil 1. Baslica okuma modelleri

Biitiinlestirici okuma modeli

Biitiinlestirici model harfleri tanima, onlar1 sesle iliskilendirme, sonra
bunlar birlestirip kelimeleri olusturma, kelimelerin anlamini bulma, sonrasinda

bunlar1 da birlestirerek cilimle, paragraf ve en son da metnin genel mesajin
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belirleme seklindeki bir siireci esas almaktadir. Bu sekilde isleyen bir siireg
ogrenciler agisindan cogu zaman verimli olmamaktadir (Ozbay, 2009: 10).
Egitim 6gretim siireci acgisindan da oldukga verimsizdir. Ciinkii bu modele gore
Ogretmenlerin zamanlarinin ¢ogunu kelime tanimaya ve bu kelimelerin nasil
seslendirilecegine ayirmasi gerekmektedir. Yine bu Ogretmenler 6gretimin
hemen hemen tamaminda sesli okumaya yogunlagtirmaktadir. Diger okuma

etkinlikleri eksik kalmaktadir (Uyar, 2015).

Coziimleyici okuma modeli

Akyol’a (2008) gore ¢oziimleyici okuma modeli okuyucuyu merkeze alan,
basit diizeydeki dil bilgisine sahip bir kisiyi bile okunan metnin anlamini tahmin
etmeye, hipotezler kurup bunlar1t sinamaya yonlendiren ve anlam kurma
stirecinde okunan metindeki bilgi kadar okuyucunun =zihnindeki bilgileri
kullanan bir modeldir. Coziimleyici modele gore verilen okuma egitimi
ogrencilerin farkli metinlerden anlam olusturma becerilerini geligtirmesi
bakimmdan o6nemlidir. Bu model okumada iyi olan O6grencilerin okuma
stireglerini agiklarken zayif olan Ogrencilerin okuma siireglerini agiklamada

yetersiz kalmaktadir.

Etkilesimsel okuma modeli

(Coziimleyici modelin okuma sirasinda anlamin yapilandirilmasinda 6nemli
gordiigii 6n bilgileri yani semalar1 ayn1 sekilde okuma stirecinin etkili bir unsuru
olarak kabul eder. Okuma sirasinda anlamanin gerceklesmesi mevcut semalar
vasitastyla miimkiin olmaktadir. Nitekim Eskey’e (1988) gore “etkilesim”
ifadesi bireyin On bilgileri ile metinde yer alan bilgilerin etkilesimini de
kapsamaktadir (akt. Zainal, 2003,s.36). Stanovich (1980) gelistirdigi etkilesimsel
modelde gerek zayif gerekse iyi okuyucularin okuma sirasinda daha giicli
ozelliklerini zayif Ozelliklerinden kaynaklanan eksikligi tamamlamak icin
kullanabilecegini dile getirmektedir. Ornegin eger okuyucu bir kelimenin
anlamini1 ¢ikarmakta zorlanirsa buradaki eksikligini konu hakkindaki genel 6n
bilgilerini kullanarak telafi edebilir yahut yeterli 6n bilgisi olmayan bir okuyucu
kelime bilgisini kullanarak okumay: siirdiirebilir. Bu agidan bakildiginda bu
modelin hem zayif hem de 1yi okuyucular1 hedefledigini s6ylemek miimkiindiir

(akt. Uyar, 2015).
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Islemsel okuma modeli

Bu modelde okuma, 6z diizenlemeye dayali okumada oldugu gibi
tekrarlanan bir olay olarak nitelenmekte, okuyucu, okunan metin, okumaya
harcanan zaman ve baglami bir arada degerlendirmektedir. Anlam biitiin bu
ogelerin farkli oranlardaki etkisi ve katkisi ile ortaya ¢ikmaktadir. Diger okuma
modellerinde anlamin kaynagi olarak gosterilen metin ve okuyucu bu modelde
anlamin yapilandirilmasina katki saglayan biitiin unsurlardan sadece ikisidir
(Rosenblatt, akt. Uyar, 2015) Dolayisiyla bu modelde diger okuma modellerinin
g0z ard1 ettigi unsurlar da (zaman, baglam, 6n bilgiler) dikkate alinmaktadir. Tek

bir dogru anlamdan ziyade farkli anlamlarin olabilecegine deginilmektedir.

Okuma kuramlar:

OKUMA KURAMLARI

Yapilandirmaci

Davranisct Kuram
3 Kuram

Bilissel Kuram

Sekil 2. Bailly’e gore okuma kuramlari (akt. Giines, 2009, s.201).

1900’1 yillardan itibaren dil 6gretim yaklasimlarinda 6nemli degisiklikler
meydana gelmistir. Ortaya konan dil 6gretim yaklasimlarini sistemli hale
getirmek ve bu yaklasimlari smiflamak icin ¢esitli calismalar yapilmistir.
Bailly’nin ~ (1988) olusturdugu smiflama bugiin yaygin sekilde kabul
edilmektedir (akt. Giines, 2009). Bailly’nin 1988) dil 6gretim yaklasimlar
simiflamasinda 1i¢ ana grup vardir; davranis¢i, biligsel, yapilandirmaci. Bu
bilgilere paralel olarak okuma 6gretimi kapsamindaki kuramlarin davranisei,

biligsel ve yapilandirmaci oldugu goriilmektedir.
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Davranis¢t kuram

Bu kurama gore uyarici ve davranig arasinda bag olusturularak 6grenme
gerceklesir. Davramis degistirme ise pekistirec yoluyla yapilir (Ozden, 2011).
Davranis¢1 kurama gore, dil de bir davranistir. Birey dili taklit ederek, cesitli
uyaricilara tepki vererek dgrenir. Bu kuramda iletisim i¢in en dnemli arag dildir.
Iletisim kurmak amaciyla dil dgrenilir (Giines, 2009). Uzun yillar uygulanan bu
yaklagim egitim alanin1i derinden etkilemistir. Bu anlayis dil 6gretiminin
icerisinde yer alan okuma egitiminde de kabul edilmistir. Gozlenebilir
davraniglar iizerine odaklanan bu yaklasim, okumayi yazi ve sembollerin

seslendirilmesi olarak agiklamaktadir.

Bilissel kuram

Ogrenme, davranisg1 yaklasimdaki gibi dogrudan gdzlenmez. Ogrenme
icsel bir siirectir ve bireyin g¢evresinde olup bitenlere bir anlam yiliklemesidir
(Ozden, 2011). Bilissel kurama gore dil 6grenilmez, edinilir. Insanlarda dil
edinimiyle ilgili dogal bir donanim bulunmaktadir. Bu yaklagima gore
beynimizde baz1 bellekler (gorsel, isitsel, s6zel, simgesel, anlamsal, hizli, yavas)
vardir. Alinan bilgiler bes duyu organi ile bu belleklere gelir ve islenir (Giines,
2016).

Yapisalci kuram

Ogrenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir. Birey dis uyaranlarin
pasif bir alicis1 degildir, onlar1 ¢éziimler ve davranigsini aktif sekilde olusturur
(Fidan, 1986). Bu kuramda amag Ogrencilere bilgi aktarmak degil, bilgiyi
ogrencilerin olusturmasini saglamaktir. Ogrencilerin gergek problemler iizerinde
calisarak kendilerine 6zgli bilgi olusturmalart saglanir (Taspinar, 2007).
Ulkemizde 2006 yilindan itibaren bu kuram dogrultusunda dgretim verilmeye
calisilmaktadir. Ancak dil 6gretimini ya da okuma Ogretimini tek bir kuramla
siirlamak yanlistir. Her kuramin kullanilmasi gereken noktalar1 vardir, ihtiyaca

ve gevresel sartlara gére bu noktalar sekillenmektedir.
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Okuma tiirleri, teknikleri ve stratejileri

Okuma amaglar1 duruma ve sartlara gore degismektedir, bazilar1 meslek
sahibi olmak veya mesleginde ilerlemek i¢in, bazilar1 duygu ve diisiincelerini
zenginlestirmek icin, bazilar1 ders ¢alismak i¢in, bazilar1 genel kiiltiir edinmek

icin, bazilar1 zevk i¢in, bazilar1 da yapacagi ise birikim toplamak igin okur.

Okuma g¢esitleri alan uzmanlarina gore farkli sekillerde olusturulmustur.
Burada Kantemir (1991),Aktas ve Giindiiz (2008), Ozbay’m (2007) tasnif ettigi

okuma tirleri ele alinacaktir.

Okuma tiirleri ve teknikleri
Kantemir’e (1991) gore okuma tiirleri sunlardir;

a) Yapilisina gore:

1. Sesli

2. Sessiz

b) Okuyucunun davranisina gore:

1. Eglenmek i¢in

2. Zevk igin

3. Inceleyerek

¢) Okuyucunun amacina gore:

1. Metnin ana fikrini bulmak i¢in

2. Belli bir soruyu cevaplandirmak igin
3. Yazarin amacini gostermek igin

4. Metnin zevkine varmak i¢in okuma
d) Belirli alanlara gore;Biyoloji, cografya, tarih, hukuk vb. alanlarla ilgili

olarak okuma.

Aktas ve Giindiiz’e (2008) gore cesitli okuma becerileri ve teknikleri

sunlardir;

1. Sesli Okuma

2. Sessiz Okuma

3. Amagsiz Okuma

4. Kolay Okuma ya da Ozgiir Okuma

5. Arastirma Amagli ya da Bilgi Odakli Okuma
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6. Toplu Okuma
7. Gudimli Okuma
8. Elestirel Okuma

Okuma tiiriinde en genis kapsamli siniflamay1r Murat Ozbay yapmistir.

Ozbay’1n (2007) smiflandirdi1 okuma tiirleri sunlardir;

. Sesli Okuma

. Sessiz Okuma

. GOz Atarak Okuma

. Ozetleyerek Okuma

. Not Alarak Okuma

. Isaretleyerek Okuma

. Tahmin Ederek Okuma

. Soru Sorarak Okuma

O 00 N &N O B~ W N e

. S6z Korosu

=
o

. Okuma Tiyatrosu

—
—

. Metinlerle iliskilendirme

[a—
[\

. Tartisarak Okuma

—
[99)

. Elestirel Okuma

H
S

. Tam Okuma

=
(@)

. Se¢meli- Esnek Okuma

[ERY
»

. Ogretici Metinleri Okuma
. Edebi Metinleri Okuma

. Grup Olarak Okuma

. Ezberleme

20. Hizli Okuma

o e
© o =~

Diger okuma tirleri sovledir:

1. Gorsel Okuma

2. Ezberleyerek Okuma

3. Soru Sorarak Okuma

4. Okuma Tiyatrosu

6. Metinlerle Iliskilendirerek Okuma
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Kantemir (1991), Aktas ve Giindiiz (2008), Ozbay’in (2007) olusturdugu
siniflamalarin ortak ve farki olanlarina dikkat edilerek asagidaki okuma tiir ve
teknikleri listesi hazirlanmistir. Bu liste hazirlanirken en ¢ok kullanilan okuma
tirleri, 6n plana ¢ikan okuma tiirleri, literatiire yeni giren ve tam olarak
bilinmeyen okuma tiirleri esas alinmigtir. Ayn1 zamanda Okuyarak Yaristyorum
Etkinligi ile ortlisen ve Tirkce Ogretim programlarinda en ¢ok faydalanilan

okuma tiirleri alinmaya ¢alisilmistir.

Tablo 8
Okuma Tiir ve Teknikleri

OKUMA TUR VE TEKNIKLERI
1. Sesli Okuma

. Sessiz Okuma

. Kolay ya da Ozgiir Okuma

2

3

4. Elestirel Okuma

5. Tam (Dikkatli) Okuma
6

7

8

9

. Toplu Okuma

. Ozetleyerek Okuma

. Tartisarak Okuma

. Ezberleyerek Okuma

10. Hizli Okuma
11. Gorsel Okuma

Sesli okuma

Yazili sembollerin goz ile algilanip bellege aktarildiktan sonra konusma

organlari ile ifade edilmesidir.

Sesli okuma, g6z ile algilanip zihin ile kavranan sozciiklerin konusma

organlarinin yoluyla seslendirilmesidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995).

Eripek’e (1988) gore “Bir okuma pargasinin dinleyenlerinin isitebilecegi,

zevkle dinleyebilecekleri bir sesle okunmasi sesli okumadir.”

Sesli okumanimn Tiirkge dersinde 6nemli bir yeri vardir. Derste kullanilan
metni Ogretmen Once kendisi sesli okur, ardindan &grencilere okutur. Metnin

etkinlikleri de sinif ortaminda sesli okuma yapilarak tamamlanir. Sesli okumanin
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amaci, ogrencilere ana dilinin kurallarina, ses zenginligine ve ahengine uygun

iyi bir sesli okuma becerisi kazandirmaktir.

Demirel’e (1999) gore sesli okuma becerisini gelistirebilmek igin su

noktalara 6zen gosterilmelidir:

Sozciikler dogru okunmali ve dogru vurgulanmalidir.

Tamlama ve ciimle gibi sozclik kiimeleri dogru vurgulanarak
belirtilmelidir.

Noktalama isaretleri dogru degerlendirerek seslendirilmelidir.

Sesin yiiksekligi yazinin tiirine, konusuna, anlatim oOzelligine ve
dinleyicilerin isitme duruma gore ayarlamalidir.

Dogal bir ses tonuyla ve dinleyicilerin anlamalarint giliglestirmeyecek

bir hizda okunmalidir.

Sessiz okuma

Konusma organlarindan birini kullanmadan, dudak kipirdatmadan, bas ve

beden hareketi yapmadan sadece goézleri kullanarak gergeklestirilen okumadir

(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995).

Ana dili 6gretiminde sessiz okuma daima kullanilir. Yazili metin bu

yontemle daha kolay ve hizli anlasilmaktadir. Ogrenciler sesli okuma becerisi

kazandiktan sonra sessiz okuma egitimine baslanir. Hem sesli okumada hem

sessiz okumada duruslar ve sigramalar aynidir. Ama sessiz okumada daha hizli

ve etkili bir okuma gergeklesir.

Sessiz okuma becerilerini ilerletmek igin su noktalara dikkat edilmesi
gerekir (Gogiis, 1978).

Sessiz okumanin sesini ¢ikarmadan sozciikleri i¢cinden sdylemek
olmadig1 anlatilmalidir.

Mirildanarak, fisildayarak okumanin sesli okumadan baska bir sey
olmadigi belirtilmelidir.

Yaziy1 parmakla izlemek, 6nlenmesi gereken bir yanlis aligkanliktir.
Bu, okuma hizin1 6nemli 0lciide keser.

Sessiz okumada bag ve govde hareketleri onlenmelidir.

Ozgiir okuma etkinliklerine istek uyandirilir.
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e Ogrencilere sik sik sessiz okuma calismasi yaptirmak, onlarda bu

beceriyi gelistirir.

Kolay ya da ozgiir okuma

Birey binlerce kitap arasindan oOncelikle is hayatinda isine yarayacak
eserleri okumaya calisir. Sanatsal ve estetik yonden zengin kitaplar1 okumak
bireyin olgunlasmasina ve tatmin olmasima katki saglar. Eserlerdeki zevk ve
heyecan bireyin ruhuna iyi gelen duygulardir (Aktas ve Giindiiz, 2008). Zevkle
okuma yapan kisi konugmalartyla, tavirlariyla digerleri tarafindan fark edilir ve

sosyal ortamlarda aranan kisiler arasinda yerini alir.

Elestirel okuma

Elestirel okumada bir metin incelenerek objektif sekilde degerlendirilir.

Tarafsiz olarak metin okunur, yorumlanir ve elestirilir.

Elestirel okuma metinle iletisime girmeyi, metni irdelemeyi, farkl
kaynaklara bagvurarak karsilagtirmalar yapmayr ve siirekli sorgulamayi
gerektiren, okuyucunun aktif olmasini zorunlu kilan dinamik bir siirectir

(Ozmutlu ve dig., 2014).

Diiz okuma, sadece anlamak ve dgrenmek i¢in yapilan okuma pek fazla
onay gormemektedir. Zira insan okuduklarin1 sorgulamali, bir bilgi gordiiglinde
kaynagini sormali, bir yorum gordiigiinde sebebini arastirmali, insan ancak bu

sekilde yeterli bir olgunluga ulasabilir (Ozbay, 2007).

Tam (Dikkatli)okuma

Metindeki diisiince, duygu siireclerini adim adim izlemeyi ve igerigi analiz
edip degerlendirmeyi kapsar. Bu tiir okumada notlar alinir, 6énemli goriilen
yerlerin altlart ¢izilir (Fender, 1998; akt. Ozbay, 2007, s.15). Ozellikle
derslerdeki ayrint1 bilgilerin anlasilmasi, yorumlanmasi ve ¢ikarim yapilmasi
adima sik¢a kullanilmasi gereken tam okuma siirecinde hizli okumadan da

yararlanilmas1 zaman kazanimi acisindan faydalidir.

Toplu okuma

Siniftaki tlim Ogrencilerin ya da bir kisminin bir metni sesli olarak
okumasidir. Sesli olarak yapildig: i¢in yeri geldiginde diksiyon egitimi i¢in toplu
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okumadan faydalanilir. Sozciiklerin sesletimini dogru yapmak, noktalama
isaretlerini islevine uygun sekilde yorumlamak, siiri ahenkli okumak gibi
amaglarla bu okuma tiiriine bagvurulur (Aktas ve Giindiiz, 2008). Toplu okuma
etkinligi derste dikkatlerin dagilmasinin oniine gecer ve derse heyecan katar.
Toplu okuma ¢ogunlukla siirlerde ve tiyatral calismalarda kullanilir.

Ozetleyerek okuma

Okuma sirasinda verilmek istenen hususlar sirali olarak detaya girilmeden

takip edilip not edilir (Ozbay, 2007).

Giinay’a gore (2007) 6zetlemenin ilk sarti metnin ¢ok dikkatli okumak ve
anlamaktir. Glinay (2007) 6zeti “metni yeniden yazmak” seklinde tanimlar ve iyi

bir 6zet i¢in su asamalardan s6z eder:
1) Ozet yazmadan 6nce metin iyi anlasilmalidir.
2) Metin gelisimine gore boliimlere ayrilmalidir.
3)Metindeki temel diisiinceler tanimlanmali ve gruplandirilmalidir.
4) Ozetlenecek metnin oranlamasini goz dniinde bulundurulmalidir.
6) Sorulardan kagmilmalidir.
7) Alintilar sinirli tutulmalidir.
8) Ozet yaparken dznellik katilmamalidir.
9) Ozette “yazar burada diyor ki...” bigiminde yapilar kullanilmaz. Ozetin
anlatimi yazar agzindan verilmelidir.
Tartisarak okuma

Metinde islenen konu bagkalariyla paylasilirsa hem anlama siireci gelisir

hem de insanlar farkli bakis acilar1 kazanir (Ozbay, 2007).

Ogrencilerin, metindeki konu ile alakali bilgilerini, fikirlerini,
arkadaslariyla paylagsmalar1 ve digerlerinin bilgi ve fikirlerinden faydalanarak
yeni bakis agilari edinmelerine yardimci olur. Metnin tamaminda ya da ayrilmig
boliimlerinde uygulanabilir. Tartisma smif olarak ya da gruplara ayrilarak

gerceklesebilir. Tartigma sonrasi ulasilan ortak fikirler yazilarak sinifta sunulur.
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Bu yontemle tiim Ogrenciler tartigmaya katilir ve birbirlerinin fikirlerine saygi

duymay1 dgrenirler (Yildiz, 2006).

Ezberleyerek okuma

Ezber yontemi cagdas egitim sistemlerinde kullanilmamaktadir. Ancak
bilgileri 6grenme agisindan kullanilan ve hatta kullanilmasi gereken bir okuma
tiiriidiir. Ayrica bu beceri 0grencilerin hafizalarii giiclendirmektedir, 6zellikle
de siir gibi edebi metin ezberi kiiltiirel agidan onemli olmakla birlikte Tiirk¢eyi

dogru, giizel kullanma igin de gereklidir (Ozbay, 2007).

Ogrenciler seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarma yonelik belirlenen metinleri
(siir, kisa yazilar, giizel sézler vb.) belirli bir siire i¢inde ezberler. Ezberledikleri
eserleri siif i¢inde ya da sinif dis1 bir etkinlikte sunabilirler. Milli bayram ya da

0zel giin torenlerde genelde ezberleyerek okuma yapilir.

Hizli okuma

Hizli okumayi, belirli bir zamanda daha fazla kelime okuma ve anlama
faaliyeti olarak tanimlayan Ozbay (2007), bu okuma tiiriiniin giiniimiizdeki
insanlarin diinya ile ilgilenmesi, demokratik ve cagdas toplumda yasayabilmesi

ve islerinde basarili olabilmesi i¢in bir ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir.

Hizli okuma denildiginde, dakikada okunabilecek kelime sayisinin
fazlalig1 akla gelmektedir fakat giiniimiizde hizli okuma demek, fazla kelime
okumak demek degildir. Ayn1 zamanda etkili ve verimli okumak demektir. Hiz
onemli bir etken oldugu gibi, tek basina yeterli degildir. Onemli olan, okunanin

anlasilmasi ve okumadan alinan verimdir (Kayalan 2000).

Gorsel okuma

Giintimiiz gorsel ¢agidir. Antik bulgulardaki resimler, gorsel objelerin ¢ok
eskilerden insanlar arasinda iletisim igin kullanildigim1 gostermektedir (isler,
2002)

Brill, Kim ve Branch’a goére (akt. Sakaryali, 2011, s.9) gorsel okuma;
yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili,

doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamadir.

36



Gorsel okumaya Tiirkge derslerinde yer verilmelidir. Ogrenciler gérsel
okuma sayesinde ifade edemedikleri, kelimelere dokemedikleri seyleri

anlatabilme imkanini elde etmis olurlar.

Okudugunu anlama stratejileri

Okuma stratejileri, bir metin okunurken karsilasilan kavrama ve anlama
problemlerini ¢dzmek amaciyla okuyucu tarafindan ise kosulan zihinsel

islemlerdir (Topuzkanamis, 2010).

Okudugunu biitlin yonleriyle kavrama; bilgiyi isleme, 6nceki 6grenmelerle
iligkilendirme, okudugunu daha islevsel kullanmaya iliskin biligsel becerileri
etkinlestirmekle miimkiindiir (Karatay, 2009). Bu becerileri etkin bir bigimde

kullanmak i¢in okudugunu anlama stratejilerini tanimak gerekmektedir.
Okuma Oncesi stratejilerde genel olarak su stratejiler kullanilmaktadir:

e Gozden gecirir/inceler (Metnin bagligina, alt bagliklara ve yazara bakar,
metnin uzunlugu, yapist gibi karakteristik 6zellikleri gézden gecirir ve
hangi noktalara yogunlasacagina karar verir.)

e Okuma amaglarmi belirler.

e Onbilgileri harekete gegirir.

e Tahminde bulunur/hipotez olusturur.

e Okuma hizim belirler.

Okuyucu, okuma esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen
okumalarim tekrarlar, okudugu metinle ilgili notlar alir, okuduklartyla ilgili ileri
stirdligli tahminlerini kontrol eder. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar, okudugu
metni degerlendirir.

Okuma sirasinda kullanilan baglica stratejiler sunlardir;

e Akici1 okuma stratejisi: Metnin uygun hizda okunur.

e Altin1 ¢izme stratejisi: Onemli goriilen yerlerin alt gizilir.

e Metnin kenarina not alma stratejisi: Metnin kenarina gesitli agiklamalar

yazilir.

e Anlamayr kontrol etme stratejisi: Metnin anlasilip anlagilmadig

sorgulanir.
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Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler; Ozetleme, metinle ilgili
degerlendirme  sorularmi1  yanitlama, birlestirme, degerlendirme  gibi

etkinliklerdir.
Tiirkce 6gretiminde etkinlik

Glinlimiizde yapilandirict yaklagimla birlikte “Dil, sosyal etkilesim
aracidir. ” anlayis1 yayillmistir. Bu anlayiga gore bireyler toplumda cesitli rol ve
gorevleri yerine getiren “sosyal aktorler’dir. Sosyal aktorler gorevlerini yerine
getirirken dili ¢esitli alanlarda kullanirlar. Bu duruma dil 6gretiminde de dikkat
edilmeli, dil O6gretimi c¢esitli alanlara yonelik etkinlik, gorev ve projelerle
yapilmalidir. Bu anlayisla birlikte dil 6gretiminde etkinlik yaklagimi 6n plana
cikmustir (Giines, 2012).

2006 Tiirkge Ogretim Programinda dil becerileriyle birlikte zihinsel,
duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi de amacglanmistir. Bu becerilerin
gelistirilmesi igin Ogrencilere ¢esitli etkinlik, gorev ve projelerin verilmesi
Ongoriilmiistiir. Kisaca programda Tiirkge 6gretiminin ¢esitli etkinlik, gérev ve
projelerle yapilmasi, 6grencilerde dil ve =zihinsel becerilerin etkinliklerle

gelistirilmesi istenmektedir.

Okuyarak Yansiyorum Etkinligi

Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi, yapilandirmaci yaklasima gore okuma
egitiminde sessiz okuma tiriinde kullanilabilecek bir uygulama olarak
tasarlanmigtir. Bireylerin okumaya uzak olmalarinin en 6nemli sebebi isteksizlik
ve eksik motivasyondur. Yapisalct yaklasima gore bilgiyi hazir almayan; bilgiyi
arayan, bulan ve anlayan bireyler yetistirilmelidir. Bilgi edinmenin en temel yolu
da okumadir. Bu etkinlik ile ortaokul 6grencilerine okuma zevki ve aligkanligi

kazandirmak, 6grencilerin okuma anlama basarilarini artirmak amaglanmistir.

Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi, okuma modellerinden Coziimleyici
Okuma Modeli’ne dahil edilebilir. Coziimleyici okuma modeli; okuyucuyu
merkeze alan, basit diizeydeki dil bilgisine sahip bir kisiyi bile okunan metnin
anlamin1 tahmin etmeye, hipotezler kurup bunlari sinamaya yonlendiren ve
anlam kurma siirecinde okunan metindeki bilgi kadar okuyucunun zihnindeki

bilgileri kullanan bir modeldir. Arastirmada uygulanan okuma etkinliginde tim
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ogrencilerin okumaya dahil olmalari, 6grencilerin okunanlar1 anlamalar1 ve

yorumlamalar1 amac¢lanmistir.

Etkinlik, okuma kuramlarindan Yapisaler Kuram’a dahil edilebilir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda amag bilgiyi 6grenciye aktarmak degil,
ogrencinin  bilgiyi olusturmasini  saglamaktir. Birey dis uyaranlarin
¢ozlimleyicisi ve davraniglarin aktif olusturucusudur. Uygulanan okuma
etkinliginde de Ogrencilerin aktif olmasi, okuyacaklar1 eserleri kendilerinin
belirlemesi, okuma sirasinda metni ¢oziimlemesi, ana fikri ve verilen mesaji
anlamaya calismasi, benzer eserlerle iliski kurmasi yoniinde talimatlar

verilmistir.

Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi okuma tiir ve teknikleri arasindan Sessiz
Okuma’ya dahil edilebilir. Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini
hareket ettirmeden govde ve bas hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan
okumadir. Sessiz okuma ana dili 6gretiminde her zaman bagvurulan bir
yontemdir. Sesli okumaya oranla metnin anlamin1 daha hizli kavrama olanagi
verir. Arastirmada uyguladigimiz okuma etkinliginde sessiz okuma teknigi
kullanilmistir. Ogrencilerin evde, okulda, yolculukta yani istedikleri yerde
okuyabilecekleri dile getirilmis, okuma herhangi bir ders saati ya da siireyle
sinirlandirilmamigtir.  Boylece zaman denetimlerini  yapmak kendilerine
birakilmistir. Haftalik iki ders saati olan Okuma Becerileri dersinde de c¢ogu
zaman sessiz okuma yapilmistir. Okunan eserlerin analizleri, Ozetleri, ana
fikirleri 6grenciler tarafindan istege gore yazili ve sozlii olarak 6gretmene ve

siif arkadaslarina sunulmustur.

Okuyarak Yaristyorum Etkinligi alti basamaktan olusan bir uygulamadir.
Okuma siireci dikkate alindiginda MOTIVE OL basamagi okuma éncesi; OKU
basamagi okuma sirasi; ANLA — ANLAT basamag okuma sonrasi;
CIRAKLIGI TAMAMLA, KALFALIGI TAMAMLA, USTA OL basamaklari

ise her {ig siireci de kapsamaktadir.

Etkinligin hedef sayfa sayis1 i¢in yiiksek lisans egitimi alan bes Tiirkce
ogretmeninin gorisli alinmistir. Alinan gortisler 900 ila 1000 sayfa olabilecegi
yoniinde olmustur. Asamalarinin da 300-600-900 ile 350-700-100 seklinde
olmas fikirleri dogrultusunda 350-700-1000 sayfa hedefi kararlagtirilmistir.
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Birinci Basamak Ikinci Basamak

MOTIVE OL OKU
Ucgiincii Basamak Dordiincii Basamak
ANLA - ANLAT CIRAKLIGI TAMAMLA
Besinci Basamak Altinc1 Basamak
KALFALIGI TAMAMLA USTA OL, BELGENI AL

Sekil 3. Okuyarak Yaristyorum Etkinligi Islem Basamaklar

Okuyarak yaristyorum etkinligi basamaklar:

Birinci basamak: “Motive Ol”’

"MOTIVE OL" basamaginda;

e Ogrencileri metni okumaya istekli olma yolunda motive etmek,

o Ogrencilere metne karst daha anlamli ve amacli bir yaklasim
sergilemeleri konusunda yard:mc: olmak,

e Metnin her bir par¢asini anlamak igin bir on hazirlik yapmak,

o Nerede? ve Nas:I? sorular:n:n cevabin: bulmak.”

amaglar1 dogrultusunda 6grencilere Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi tanitilir.

Hedef sayfa sayisina ilk ulaganlara “Ustalik Belgesi ve Madalya”

verilecegi duyurulur, bdylece dgrenciler okumak i¢in motive edilir.

Okunacak olan materyal se¢ciminde esneklik saglanir, zevklerine hitap
eden herhangi bir yayin1 okumalari istenir. Sikilmalarinin ve isteksiz olmalarinin

oniine ge¢ilmis olur.

Bu basamak araciligiyla 6grenciler daha okuma siirecinin basinda okuma
sirasinda nelere dikkat edeceginin bilincinde olacaklar ve motive olmus sekilde

okumaya baslayacaklardir.
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Tkinci basamak: “Oku”

OKU" basamaginda;

Osrencilerin yazarin amac:n: anlamalar:n; saglamak,

Osrencilere ¢ikarim yapmada ve yargida bulunmada yard:mc: olmak,
Ogrencilere anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlar:in: baglamdan
ctkarabilmeleri icin ipuglart vermek,

Paragraflarin ve metnin biitiiniiniin ana diisiincesini ¢ikarmalarinda
ogrencilere yardimc: olmak,

Metinle ilgili olarak verilen diyagramlar: veya haritalar: tamamlamak,
Metinde verilen mesajla ilgili not almak,

Metindeki onemli yerlerin altin: ¢izmek.

Amaglarin1 gergeklestirmek {izere 6grenciler istedikleri herhangi bir eseri

okumaya baslar.

Okurken metnin konusunu, ana fikrini, verilen ipuglarini anlamaya ¢alisir.

Uciincii basamak: “Anla - Anlat”

“ANLA - ANLAT" basamaginda

Metnin baglam:n: a¢iklamak ve anlamak,

Metinden yapilan ¢ikarimlarin birlestirilmesini saglamak,
Ogrencilerin okuduklarin: ézetlemelerini saglamak,
Ogrenilenlerin degerlendirilmesini saglamak,

Metinle ilgili sorulara cevap vermek.

amaclarim1 gerceklestirmek i¢in 6grenciler okuduklari eserlerin 6zetini yazar,

siifta arkadaslarina eser hakkinda bilgi verir, yazarin vermek istedigi mesaj1 ya

da mesajlar1 paylasir.

Dordiincii basamak: “Cirakligs Tamamla”

“CIRAKLIGI TAMAMLA” basamaginda;

Okuma deneyimini genigletmek,

o Etkinlikte verilen ciraklik boliimiinii tamamlamak.
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amactyla okumaya devam eder. 350 ve iizeri sayfa okudugunda “Ciraklik”

boliimiinii tamamlayip “Kalfalik” agamasina geger.

Okudugu eserlerin 6zetini ¢ikarmaya ana fikrini bulmaya devam eder.

Besinci basamak: “Kalfaligi Tamamla”

“KALFALIGI TAMAMLA” basamaginda;

o Okuma deneyimini genisletmek,
e Metnin daha derin bir sekilde analizini yapmak,

e Etkinlikte verilen kalfalik boliimiinii tamamlamak.

amaciyla okumaya devam eder. 700 ve tlizeri sayfa okudugunda “Kalfalik”

bolimiinii tamamlayip “Ustalik” asamasina ge¢mis olur.

Okumay1 tercih ettigi ve tamamini okudugu kitaplardaki ana fikir, olay,
durum, kisiler, zaman ve mekan gibi hikaye unsurlarini bulmaya devam eder ve

eseri ister sozlii ister yazili sekilde ozetler.

Okuma deneyimini hizla genisletir.

Altinct basamak: “Usta Ol, Belgeni Al”’

“USTA OL, BELGENI AL” basamaginda;

o Okuma deneyimini genisletmek,

Metnin daha derin bir sekilde analizini yapmak,

Etkinlikte verilen ustalik boltimiinii tamamlamak,

Ustalik belgesini almak.

amaciyla okumaya devam eder. 1000 sayfaya ulastiginda “Ustalik” boliimiinii

tamamlay1p “Ustalik Belgesini” almaya hak kazanir.

Ustalik Belgesini aldiktan sonra okumayi birakmamalart i¢in dgrenciler
motive edilir. Yarismanin amacinin bir 6diil almak degil olumlu aligkanliklar
edinmek oldugu hatirlatilir. Etkinligin bitiminin ertesi haftalarinda da okumaya,

Ozetlemeler yapilmaya devam edilir.

Okuma deneyimini hizla genisleterek okuma anlama basarisini artirabilir,

okumaya kars1 olumlu tutum gelistirebilir.
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Problem Durumu

Dil, kisiler arast iletisim kurmayi1 saglayan dogal bir aractir. Dilin kendine
ait yasalar1 vardir, dil canlhidir, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlasmalar sistemidir. Seslerden ve harflerden meydana gelmis bir miiessesedir
(Ergin, 1993). Her milletin tarihi ge¢misinde eklemeler, degisiklikler, kurallar
koyarak olusturdugu ana dili vardir. Ana dili bireylerin yakin c¢evresindeki

konusmalarini isitmesiyle ve aktif olarak kullanmasiyla edinilmeye baglar.

Aksan’a (2000)gore ana dili, kisilerin ailesinden ve yakin ¢evresinden
edinmeye basladigl, sonrasinda iletisime gectigi daha genis c¢evrelerle
gelistirdigi, toplumdaki insanlarla giiclii baglar olusturmasini saglayan dildir.
Insanlar edindigi anadil ile ¢evreyi, diinyay1 anlamaya calisir. Anadili; kendini

ifade etmesine, bagkalarin1 dogru sekilde anlayabilmesine yardimci olur.

Cocugun aile ve yakin gevresinde konusma ve dinleme becerileriyle
edinmeye basladigi ana dili 6grenimi, okul yillarinda sistemli bir egitim ile
devam eder. Bireylerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek ana dili
Ogretiminin en 0dnemli hedefidir. Belirtilen amag i¢in dort beceri olan “dinleme,
konusma, okuma ve yazma” becerilerinden faydalanilir. Tiirk¢ce 6gretiminde dort
temel dil becerisinin gelistirilmeye ¢alisilmasi, dil 6gretiminin 6teki derslerden
farkliligin1 ortaya koymaktadir. Tiirkce dersi bir bilgi dersi olmaktan cok, bir

beceri kazandirma dersidir.

Sever’e (2000) gore ana dili Ogretimi, Ozellikle ilkogretimde biitiin
derslerin temelini olusturur. Ulkemizde Tiirk¢e 6gretimi cumhuriyetin ilanindan
giinlimiize kadar bazen yeniden yazilarak bazen de ¢esitli degisiklikler yapilarak
hazirlanan Tiirk¢ce Ogretim programlar ile yiiriitilmektedir. Tiirkge Ogretim
programlar1 giincel olmali ve donemin ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte
olmalidir (Bayburtlu, 2015).

Dort temel dil becerisinin; okuma, konusma, yazma ve dinleme
becerilerinin dgretimi Tiirkge dersinin temel amacidir. Saglik engeli olmayan
bireylerin bebeklikten itibaren aktif olarak kullandig1 dinleme ve konusma
becerisine, okulda okuma ve yazma becerileri dahil olur. Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda bu dort beceri alani birbiriyle iligkili olarak yer almaktadir.

Derste yapilan bir etkinlik ile 6grenciler dinleme, okuma, konusma becerilerini
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aktif sekilde kullanabilmektedirler. Topguoglu’na (2010) gore hemen hemen her
iilke, egitim sistemi igerisinde kendi ana dilinin &gretilmesine 6zel bir yer ve
onem vermektedir. Ulkemizi ve milletimizi diinyaya tanitabilmek, anlatabilmek
icin ana dilimizi her vatandasimiza dogru ve eksiksiz olarak edindirmeliyiz. Bu
amacin ger¢eklesmesi i¢in Oncelikle okuma, yazma, konusma ve dinleme

becerilerinin bireylere kazandirilmis olmasi gerekmektedir.

Dilin en somut hali yazidir. Yazili kaynaklar1 okuyup diinyamizi
aydinlatmak  gerckmektedir. Okuma, bireylerin hayatin1  olusturmada,
gelistirmede ve diisiincelerini aktarmada ulastig1 en yiiksek derecelerden biridir.
Bu derece, dilin Ogretilmesinde ve hayata gecirilmesinde de temel teskil

etmektedir (Sever, 2004).

Okuma, ana dili egitiminin vazgegilemez bir pargasidir. Genel bir tanimla
okuma; “On bilgileri kullanan, yazar ve okur arasindaki baga dayanan,
planlanmis bir yontem ve amag esliginde, diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siireci”dir (Akyol, 2005: 1). Okuyan, okuduklarini anlayan,
yorumlayip, elestirebilen Ogrenciler yetistirmek okuma egitimi ve Ogretiminin
amacidir. Iyi bir konusmaci, iyi bir dinleyici ve iyi bir yazar olmak iyi bir
okuyucu olmaya baghdir. Bu becerilerin istenen diizeyde gelistirilebilmesi i¢in

oncelikle okuma zevki ve aligkanliginin verilmesi gerekir.

Okumay1 yasam felsefesi haline getirmeyen bireylerin yasamlar1 da
iiretemeyen, diisiinemeyen, miicadele edemeyen veya bunlar1 nasil
gerceklestirecegini bilmeyen bir cercevede siirer (Topguoglu Unal ve Yegen,
2013). Gelecege saglam adimlarla ilerleyen bireylerin yolundaki en 6nemli
parke tas1 okumaktir. Okumak; kararli, basarili, zorluklar1 asma yollarini bilen

ve uygulayan kisiler olmak isteyenlerin hayat boyu bagvuracagi eylemdir.

Yasadigimiz zamanda okumanin en énemli unsuru “okunan eserden anlam
olusturmadir yani anlami yapilandirmadir” (Giines, 1997: 55). Okuma becerisi
bireyin yasamina yon veren bir beceridir. Birey okumay1 Ogrendikten sonra
yasaminin ¢ogunda bu beceriyi kullanmaktadir. Okul siralarinda edindigi
bilgilerin ¢cogunu okuma ile kazanmaktadir. Derslerindeki basarisi okudugunu
anlama becerisi ile dogru orantilidir. Derslerdeki basaris1 da meslek se¢imini

etkilemekte bireyin yasamina yon vermektedir. Aslinda pek c¢ok basarisizligin
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temelinde anlayamama yatmaktadir. Okuduklarimizi anlayamamak akademik
basarisizliga da neden olmaktadir. Yapilan uluslararasi arastirmalarda ortaya
konulmus sonuglara gore (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
[PISA], 2003; PISA, 2006; PISA, 2009; PISA, 2012) Tirkiye’deki 15 yas grubu
ogrencilerinin okuma becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Tiirk
ogrencilerin son 6 yilda sinavda aldiklari skorlar yiikselmis olmakla birlikte
Tiirkiye’nin diinyadaki siralamasi ne yazik ki ilerleme kat edememistir. Yine,
Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) kapsaminda
ilkdgretim dordiincii sinif 6grencileri arasinda yapilan arastirma sonuglarina gore
de Tirk o6grencileri 35 ilkenin Ogrencileri arasinda 28. sirada yer almistir.
(PIRLS Raporu, 2001). Diinya ¢apinda 6nemli kurumlar tarafindan yapilan bu
aragtirmalarin sonuglari, Tiirkiye’de okuma ve anlama caligmalar1 iizerinde
onemle durulmasi ve O0grenme-Ogretme siireci agisindan Ogretim programlari
icerisinde okumanin yeniden gézden gegirilmesi gerektigini isaret etmektedir

(Erdogan ve dig., 2015).

Diinya ¢apinda insanlar yetistirmemiz i¢in okuma anlama becerisinin ve
okuma alisgkanligmin ilkdgretim ¢aginda kazandirilmasi gereklidir. Bu
zorunluluktan yola c¢ikarak ortaokul Ogrencilerine okuma anlama becerisi,
okuma zevki ve aligkanligi kazandirmak amaciyla Okuyarak Yarigtyorum
Etkinligi hazirlanmistir. Bu arastirmada Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin
ortaokul 6grencilerinin okuma basarilarina ve tutumlarina etkisi incelenmistir.
Bu ¢aligma ile okudugunu anlama ve okuma basarisi iizerinde uygulanan bu yeni
etkinligin Tiirkiye’de etkili olup olmadigina 151k tutulacak ve 6grencilerin okuma
basar1 ve tutumlarina iligkin bilgiler paylasilmistir. Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglarinda yer alan okuma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi
amactyla Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin smif i¢i uygulamalarinin nasil
yapilacagina ve degerlendirilecegine iliskin ders planlar1 ve etkinlik detaylari
sunulmustur. Boylece buradan elde edilen sonuglarin, okuma tutumu ve okuma
basarist  konusunda Tiirkge Ogretimi alaninin  bilimsel — agilimlarim

genisletebilecedi diisiiniilmektedir.
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Problem ciimlesi

Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul 6grencilerinin  okuma

basarilarina ve tutumlarina etkisi var midir?

Alt problemler

Arastirmanin  problem ciimlesi dogrultusunda su alt problemler

cevaplanmaya caligilmistir.

Tablo 9
Alt Problemler

1)

Ontest sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin Okuma
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var
midir?

2)

Ontest ve sontest sonuglarma gore deney grubundaki 6grencilerin Okuma Tutum
Olgegi’nden aldiklar ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var nudir?

3)

Ontest ve sontest sonuclarina gore kontrol grubundaki ogrencilerin Okuma
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark var
midir?

4)

Qntest ve sontest sonuglara gore deney grubundaki 6grencilerin Okuma Tutum
Olgegi’nde bulunan maddelerin her biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

5)

Ontest ve sontest sonuglarina gore kontrol grubundaki dgrencilerin Okuma
Tutum Olgegi’nde bulunan maddelerin her biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar
arasinda anlaml bir fark var midir?

6)

Sontest sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var
midir?

7)

Okuyarak Yarigiyorum Etkinliginin ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarina
etkisi cinsiyete gore degismekte midir?

8)

Ontest sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Ortaokul
Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Basari Testi'nden aldiklar1 ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

9)

_(:jntest ve sontest sonuglarina gore deney grubundaki Ogrencilerin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basart Testi’nden aldiklari ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

10)

_(:jntest ve sontest sonuglarina gore kontrol grubundaki 6grencilerin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basart Testi’nden aldiklari ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

11)

Sontest sonuglarina gére deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basart Testi’nden aldiklari ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

12)

Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin ortaokul 6grencilerinin okuma basarilarina
etkisi cinsiyete gore degismekte midir?
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Arastirmanin Onemi

Tiirkge ¢ok boyutlu bir derstir. Bu yiizden derste farkli, dikkat gekici
yontem ve tekniklerden faydalamlmasi dogal ve gereklidir. Ogretim
programinda diger becerilerin gelistirilmesinde okuma becerisi temel olarak
sayllmaktadir (Topguoglu Unal ve Yegen, 2013).

Tiirkge dersi dgretmenlerinin en ¢ok yakindigr konu 6grencilerin okuma
aligkanliklar1 edinmedigi ve yazma becerisinde de yetersiz olduklaridir. Bu tiir
yakinmalarin Oniine gegmek i¢in Ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutumlar
edinmelerine ve okumayr sevmelerine yardimci olmak gerekmektedir. Ciinkii
iilkemizde insanlarin biiyiik kisminin egitim-6gretim yagami sona erdikten sonra
mecbur kalmadik¢a okumadiklar1 bir gergektir.

Tirk¢e derslerinde okuma becerisine yonelik yapilan g¢alismalar asil
amacina ulasamamaktadir. Istek ve heyecanla okula baslayan cocuklar zamanla
motivasyonlarin1 ~ kaybetmekte sadece mecbur kaldiklarinda okumaya
yonelmektedir. Ulkemizdeki arastirmalar dgrencilerin okuma aligkanliklarinin
olmadigini, okumaya kars1 olumlu tutumlarinin diisiik oldugunu gostermektedir
(Kilig, 2004).

Ulkemizde okuma basar1 oraninin diisiikliigii géz 6niinde tutulursa bu
calisma ile okuma basar1 oraninin artirilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerimize okuma aligkanligi, okuma kiiltiirii ve sevgisi kazandirilacagi
diisiniilmektedir. Kisacasi, Okuyarak Yarigstyorum Etkinligi, temel dil
becerilerinden ozellikle okuma ve yazmanin gelistirilmesine yonelik Tiirkge

ogretmenlerine katkilar saglayabilecegi i¢in dnemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma basarisini ve
tutumunu artirmaya yonelik yeni bir uygulama gelistirmektir. Yapisalct
yaklagima gore bilgiyi hazir almayan; bilgiyi arayan, bulan ve anlayan bireyler
yetistirilmelidir. Bilgi edinmenin en temel yolu da okumadir. Arastirmaci
tarafindan tasarlanmis olan Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi ile ortaokul
ogrencilerine okuma zevki ve aliskanlhigi kazandirmak, Ogrencilerin okuma

anlama basarilarini artirmak amaglanmistir. Ayrica g¢alisma sonrasinda elde
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edilen sonuglarin, okuma tutumu ve okuma basarist konusunda Tiirk¢e 6gretimi

alaninin bilimsel agilimlarini genisletebilecegi amaglanmistir.

Varsayimlar

Arastirmada asagidaki temel varsayimlardan hareket edilmistir:

1) Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarinin evreni temsil ettigi kabul
edilmektedir.

2) Arastirmada kullanilan tutum o6lgegi ve test sorularinin kapsam
gecerliligi  icin  bagvurulan uzman goriislerinin  yeterli oldugu
varsayilmaktadir.

3) Arastirmada kullanilan basari testi ve tutum Olgegi Ol¢iilmek istenen
degiskenleri 6lcebilecek nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

4) Ogrencilere tutum dlgedi ve test icin verilen siirenin yeterli oldugu
varsayilmaktadir.

5) Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin sorulara samimi ve giivenilir

cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

Simirhliklar

Calisma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde Kiitahya ilinin bir
devlet ortaokulunda 6grenimlerine devam eden besinci siif Ggrencilerinden

deney ve kontrol grubunu olusturan 5/A ve 5/B sinifi 6grencileriyle,
Ogrencilerin tercih edecedi okuma kitaplariyla,
Ogrencilerin okudugu kitaplarin ardindan olusturacaklar1 6zet metinleriyle,
Kullanilacak veri toplama araglarindan (Okuma Tutum Olgegi ve Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basari Testi) elde edilen verilerle
stnirhidir.
Tanmmlar

Calismada yer alan bazi kavram ve tanimlar asagida belirtilmistir.

Tlkégretim: Biitiin Tiirk vatandaslarmin milli amaclarina uygun bedenen,
zihnen, ahlaken gelismelerine ve yetismelerine katki saglayan temel egitim ve

ogretimdir ([lkogretim ve Egitim Kanunu, 1961).
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Okuma: Yazili bir metne bakarak onu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya

ayni zamanda seslere ¢evirmektir (TDK, 2009).

Ogrenme-Ogretme  Ortami:  Ogrenme etkinliklerinin  gergeklestigi
ortamlardir. Personel, arag, gereg, tesis ve organizasyon oOgelerinden olusan

cevredir (Alkan, 1992).

Egitim Durumu: Ogrencilerin davranislarinda amaglanan degisikligi
gergeklestirmek i¢in egitim-6gretim etkinliklerini ve ¢evreyi diizenleme
durumudur. Ogrencilerin dgrenmesi, dgretmenlerin de dgretmesi halidir (Ertiirk,

1997).

Tutum: Bireyin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya
da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk halidir (Giineyli,
2007).

Tutum Puani: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum

olgeklerinden aldiklari puanlardir (Giineyli, 2007).

Deney Grubu: Tirkge oOgretiminin, Okuyarak Yarigiyorum Etkinligi
1s181nda hazirlanan ders planlarina gore yiiriitiildiigii grup.

Kontrol Grubu: Tiirkge derslerinin bir bolimiiniin Okuyarak Yarisiyorum

-----

geleneksel seyriyle stirdiiriildiigii gruptur.
Ilgili Aragtirmalar
Doktora tezleri

Belet (2005), 6grenme stratejilerinin becerilere ve Tiirkge dersi tutumuna
etkisini inceledigi ¢alismasinda 5. smifta 6grenim goren deney grubunda bazi
ogrenme stratejilerini uygulayarak Tiirkce dersini islemistir. Deney grubu
ogrencileri not alarak, 6zetlemeler yaparak ve kavram haritalar1 kullanarak
okuma ve yazma ¢alismalar gerceklestirmistir. Kontrol grubu 6grencilerinde ise
geleneksel o6gretimle ders islenmeye devam etmistir. Uygulama sonunda Tiirkge

dersine iligkin tutumlarda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Giineyli (2007), etkin 6grenme yaklasiminin 5. sinif 6grencilerinin okuma

ve yazma becerisini gelistirmeye katkisini inceledigi calismasinda “Ontest-
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sontest kontrol gruplu deney deseni" kullanmistir. Arastirma, KKTC’de Sehit
Tuncer ilkokulu ve Gegitkale Ilkokulu’ndaki 5. smif 6grencileri ile on dort hafta
yiiriitiilmiistiir. Deney grubu 6grencilerine etkin 6grenme yaklagimi uygulanmus,
kontrol grubu ogrencileri ile geleneksel yaklasima devam edilmistir. Veri
toplama araglar1 “Tiirkge Okudugunu Anlama Becerisi Testi”, “Tiirk¢e Yazili
Anlatim Beceri Testi”, “Tiirkge Okudugunu Anlama Becerisi Tutum Olgegi”,
“Tiirke Yazili Anlatim Becerisi Tutum Olgegi” ve “Tiirkce Dersi Tutum
Olgegidir. Elde edilen sonuca gore etkin dgrenme yaklasimi ile 6grenim goren
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri yiikselmis ve oOgrencilerin olumlu
tutumlarinda artig tespit edilmistir. Geleneksel yaklagim ile 6grenime devam
eden 6grencilerinde sontestlerde aldiklar1 puanlar yiikkselmis ama deney grubu ile

karsilastirildiginda bahsedilen puan artiglarinin anlamli olmadigi gériilmistiir.

Okur (2007) “Serbest Okuma Etkinliginin Sozciik Hazinesi ve Kavram
Gelisimine Etkisi” isimli ¢alismasini okuma becerisinin sozciik hazinesi ve
kavram gelisimindeki etkisini, Tiirkce kaynaklara dayali uygulamalarla
belirlemeye c¢alismustir. Uygulama Istanbul’un Kiigiikgekmece ilgesindeki bir
devlet okulunda yapilmistir. Bu okulda rastgele secilen iki yedinci siniftan biri
deney grubunu digeri de kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin bes aylik
uygulama siiresince deney grubu belli bir plan g¢ercevesinde secilen kitaplari
okurken kontrol grubu iizerinde her hangi bir islem yapilmamistir. Deney
grubunun her kitab1 okumasindan 6nce ve sonra her iki gruba da ayn1 ontest ve
sontestler ayn1 yontemle sorulmustur. Ayrica ii¢ kitabin deney grubu tarafindan
okunmasindan sonra {i¢ kitaptan bazi1 sdzciikk ve sozciik gruplarini kapsayan
karma bir “genel sontest” her iki gruba da uygulanmigtir. Neticede okuma
etkinligi sozclik hazinesi ve kavram gelisimini etkilemektedir, yorumu

yapilmistir.

Ozer (2007),serbest okuma etkinliginin dgrencilerin sdzciik kazanimina
etkilerini inceledigi calismaya 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Kartal ilgesinde bulunan Mahmut Kemal Inal Ilkdgretim Okulu’ndan 80
ogrenciyi dahil etmistir. Kelime testi kisminda 50 soru kullanmis, anketteki
sorularla basar1 durumu Ontest — sontest teknigine gore degerlendirmis, serbest
okuma etkinliginin 6grencilerin sézciik kazanimina olumlu etkide bulundugu

sonucuna varmistir.
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Temizkan (2007), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Derslerinde Okuma
Stratejilerinin  Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi” adli calismasini
Ankara’daki ilkogretim okullarinda 6grenim goren sekizinci sinif 6grencileri
iizerinde yapmistir. Arastirma 7 hafta stirmiis, deney grubu 6grencilerine okuma
stratejileri dogrultusunda ders verilmis, kontrol grubu 6grencileriyle geleneksel
ogretim dogrultusunda ders islenmistir. Deney grubunun okudugunu anlama
testindeki sontest puani ile Ontest puani arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Buna gére okuma stratejileri, 68rencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel 6gretimden daha etkilidir,

yorumu yapilmistir.

Yildizin (2010) yaptign “ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki iliski” adli
aragtirma, ilkogretimde okuma egitimi siirecinde verilen 6devlerin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarin1 gelistirme konusunda islevsel olmadigini
gostermektedir. Ilkogretimde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine

yonelik 6gretimin yetersiz oldugu da vurgulanmaktadir.

Celiktiirk Sezgin (2015), “Kavram Odakli Okuma Ogretiminin Okuma
Motivasyonu ve Anlamaya Etkisi” isimli arastirmasinda yari deneysel desen
kullanilmistir. Dersler deney grubunda aragtirmaci tarafindan kavram odakli
okuma Ogretiminden yararlanilarak, kontrol grubunda ise simf Ogretmeni
tarafindan &gretim programmin 6ngdrdiigii bigimde islenmistir. Ik basta
motivasyon puanlar1 her iki grupta ayni seviyede iken son testte deney grubu
lehine anlamli bir farklilagsma olmustur. Katilimeilarin okudugunu anlama basari
puanlart ele alindiginda 6n testte her iki grupta da benzer oldugu, son testte
deney grubu lehine anlamali fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Analiz sonucuna goére
deney ve kontrol grubu arasinda basar1 6n test puanlar1 agisindan istatistiksel
acidan anlamli farklilik yokken, son test puanlar1 agisindan deney grubu lehine
anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Okudugunu anlama basar1 puanlar1 ilk bagsta
her iki grupta yaklasik olarak ayni seviyede iken, son testte deney grubu lehine

anlaml bir farklilasma olmustur.

Uyar'm (2015) “Oz Diizenlemeye Dayali Okuma Becerisinin
Gelistirilmesi ve Anlamaya Etkisi” adl1 ¢alismasina 6 ve 8. sinif 6grencilerinden

72 kisi arastirmaya katilmistir. Arastirmanin nicel verileri kisisel bilgi formu,
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okudugunu anlama testleri ve tutum 6lgegi ile toplanmistir. Arastirma sonuglari
her iki sinif diizeyindeki deney gruplarinda 6z diizenlemeye dayali okumanin
gelistigini  gostermistir. Bu  gruplardaki  6grencilerin  motivasyonlarinin
yiikseldigine, bagimsiz olarak hedeflenen stratejileri kullandiklarina ydnelik
kanitlar toplanmistir. Son olarak deneysel islem sonrasinda deney gruplarindaki
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir
yilikselme tespit edilirken, kontrol gruplarinda 6nemli bir degisim olmadigi

belirlenmistir.
Yiiksek lisans tezleri

Karakus (2006), okuma becerisi ile ¢ocuk edebiyati iirlinleri arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla toplam 9 ilkdgretim okulunda arastirma yapmustir.
360 Ogrenciye li¢ tiirde (bilgilendirici metin, dykiileyici metin, siir) alt1 farkl
metin okutulmustur. U¢ metnin se¢imi ¢ocuklarin yaslarina, anlama becerilerine
dikkat edilmeden yapilmistir. Diger ii¢ metin ¢ocuklarin yaglarina ve anlama
seviyelerine uygun olarak se¢ilmistir. Dikkat edilmeden se¢ilen metinleri okuyan
ogrencilerin okuma-anlama basar1 puanlarinin ortalamasi %46 iken, dikkat
edilerek secilen metinleri okuyan oOgrencilerin okuma-anlama basar1 puan
ortalamalar1 %80 olmustur. Cocuk edebiyati {iriinlerinin ¢ocuklarin yaslarina ve
seviyelerine uygun olmasi okuduklarini anlama basarilarini olumlu yonde

etkilemistir.

Dedebali (2008), hizli okuma tekniginin 6grencilerin okuma hizlara ve
okudugunu anlama diizeylerine etkisini arastrmistir. Calisma Izmir-
Kargiyaka’da bir ilkogretim okulundaki 48 sekizinci smif ogrencisi iizerinde
yapilmistir. Calismada iki deney iki kontrol grubu vardir. Deney gruplarinda 6
hafta boyunca hizli okuma teknigi kullanilmis, kontrol gruplarinda dersler
Tiirkce ders programi dogrultusunda islenmistir. Veri toplama araglari
okudugunu anlama testi ve yapilan okuma hiz1 Ol¢limleridir. Arastirma
sonundaki analizlerde hizli okuma tekniklerinin 6grencilerin okuma hizlarini ve

okudugunu anlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Sahinli (2008), “Hikdye Okumanin, Okudugunu Anlamaya ve Tiirkce
Dersine Yonelik Tutuma Etkisi” isimli ¢alismasini Izmir ili, Buca ilgesindeki

Dirayet Siiren Ilkdgretim Okulu’nun 3. smifinda 6grenimine devam eden 68

52



ogrenci lizerinde yapmustir. Caligmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Aragtirma 8 hafta siirmiis, deney grubunda her giin en az bir tane
hikaye okunmustur. Bu arastirmada su sonuclara ulasilmistir:
e Deney grubunun okuma-anlama basarist kontrol grubunun basari
oranina gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
e Deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir.
e Okuma basarist ve okumaya yonelik tutum cinsiyete gore
farklilasmamaktadir.

e Hikaye okuma etkinliginin okuma aligkanligini artirdigi belirlenmistir.

Cetin (2013), “Ortadgretim 9. Smf Ogrencilerinin Kitap Okumaya
Yonelik Tutumlarinin  Akademik Basariya Etkisi” isimli ¢alismasinda
ogrencilerin kitap okuma diizeyini ve kitap okumay1 aligkanlik haline getirmis
ogrencilerin bu aligkanliklarinin akademik basarilarini nasil etkiledigini ortaya
koymaya calismistir. 2011/2012 egitim ogretim yilinda Mus ilinde 6gretim
yapan toplam on ortadgretim kurumunda egitim goren 273 9.sinif 0grencisinin
okuma tutumlarini &lgen odlgek uygulanmustir. Olgege verilen yanitlar
dogrultusunda SPSS programiyla sonuclar degerlendirilmistir. Elde edinilen
bulgular bilimsel kriterler gergevesinde incelenmis ve yorumlanmistir. Bulgular
incelendiginde okuma aligkanligina sahip Ogrencilerin basar1 seviyesi yliksek,
okuma aliskanligi olmayan OGgrencilerin basar1 seviyesinin diisiik oldugu
belirlenmistir. Yine bulgular dogrultusunda kizlarin erkeklere oranla daha ¢ok

kitap okudugu ve okuma aligkanlig1 edindigi anlagilmigtir.

Ustiin (2013), “Soru ve Geri Bildirimle Hikdye Okumanin, Anlamaya
Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢aligmasini bilgisayar destekli ortamda
gerceklestirmistir. Arastirma Kayseri’nin Tomarza Ilgesi, Yavuz Selim
[kdgretim Okulu 3. simif 6grencileri iizerinde yapilmustir. Nicel verileri toplama
araclt okumaya yonelik tutum Olcegidir. Nitel veriler icin goriisme ve gézlem
teknikleri kullanilmistir. Deney grubu 6grencileri ile bilgisayar temelli 6gretim
ile kontrol grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim ile hikaye okuma etkinligi
yapilmistir. Siire¢ sonunda sontestler 6grencilere uygulanmigtir. Testlerin analiz

sonuglarinda deney grubunun okuma tutumunda olumlu bir artis tespit edilmis
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ve deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarinin - arttigi

belirlenmistir.

Palamut (2007) hikdye okuma etkinliginin 4. ve 5. simf &grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 ve yaraticiliklar tizerindeki etkisini incelemistir.
Uygulamaya, Eskisehir’de Mihalgazi Ilkogretim Okulu’ndan 4. ve 5. smif
ogrencileri katilmigtir. 30 6grenci deney grubunda, 20 6grenci kontrol grubunda
bulunmaktadir. Ilk ay boyunca toplamda 60 tane hikdye deney grubu
ogrencilerine okutulmustur. Arastirmanin Olgme araglar1 “Torrance Yaratici
Diislince Testi Sozel A Formu” ve arastirmacinin hazirladigi “Okudugunu
Anlama Testi”dir. Bulgular sonucunda &grencilerin  okudugunu anlama

basarilarinda deney grubu lehine anlamli fark gozlenmistir.

Dalboy (2014), ¢ocuk edebiyati eserlerinin ortaokul ikinci smif
ogrencilerine olumlu kitap okuma tutumu kazandirmadaki etkisini tespit
edebilmek i¢in nicel aragtirma yoOntemlerinden deneysel desenle c¢alisma
grubundaki ogrencilerin kitap okuma tutum puanlar1 On-test ve son-test
kullanarak degerlendirmistir. Calisma grubunu Eskisehir ili Saricakaya
ilcesindeki Fatih Ilkokulu ve Saricakaya Ortaokulu’ndaki ortaokul ikinci simif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma bulgulari, ¢ocuk edebiyati eserlerinin

olumlu okuma tutumu kazandirmada etkili oldugunu gostermistir.

Soysal (2015), “Hizli Okuma Tekniklerinin Besinci Sinif Ogrencilerinin
Okuma Hizlarma ve Anlama Diizeylerine Etkisi” isimli ¢aligmada sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel model tercih etmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda Bolu il merkezindeki Kiiltiir Ortaokulu’nun besinci siniflarinda
Ogrenim goren 26 deney, 26 kontrol grubu olmak iizere 52 6grenci iizerinde
yapilmistir. Arastirmada kontrol grubuna ortaokul Tiirk¢e miifredatinda yer alan
etkinlikler uygulanirken deney grubuna ortaokul Tirkge miifredati
etkinliklerinin yani sira toplam 8 hafta (32 saat) hizli okuma teknikleri egitimi
verilmistir. Yapilan analizler sonucunda hizli okuma teknikleri egitimi alan
deney grubu 6grencilerinin okuma hizlariin sadece Tiirkge dersi etkinlikleri
iizerine calismalar yapan kontrol grubu 6grencilerine gére daha yiiksek olmasi,
hizli okuma teknikleri egitiminin Ogrencilerin okuma hizlarmi gelistirdigini

gostermektedir.
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Bulut (2016), tekrarli okuma c¢aligmalariyla 6grencilerin sesli ve sessiz
okuma  akiciliklarimi  gelistirme  diizeyleri  arastirmistir.  Arastirma,
Afyonkarahisar ili, Dinar ilgesinde iki kOy okulunda yapilmistir. Dordiincii
siifta 6grenim goren 50 dgrenci subelerine gore deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Tekrarli okuma ¢aligmalar1 hafta i¢i her giin olmak iizere 10 hafta
boyunca yapilmistir. Calismada sesli okuma akiciligina ait degiskenler (hiz,
dogruluk, prozodi) ayr1 ayri puanlanmistir. Hiz ve dogruluk, 6grencilerin bir
dakikalik ses kayitlar1 dinlenilerek oOlclilmiistiir. Prozodi ise “Cok Boyutlu
Akicilik Olgegi” kullamlarak Slciilmiistiir. Sessiz okuma akiciligini belirlemede
“Baglamsal Sessiz Okuma Akicilig1 Testi (Test of Silent Contextual Reading
Fluency [TOSCRF] )” kullanilmistir. Tekrarli okuma ¢alismalar1 dncesinde ve
sonrasinda Ol¢liimler yapilarak 6grencilerin sesli ve sessiz okuma akiciligi ve
becerileri Ol¢iilmiistiir. Aragtirma sonucunda tekrarli okuma c¢alismalariyla
dordiincii siif Ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma akiciliklarinin gelistigi
goriilmiistiir. Gruplar aras1 karsilastirmalarda deney ve kontrol gruplari, hiz ve
dogruluk bakimindan farklilasmamistir. Fakat prozodi ve sessiz okuma akicilig

acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik meydana gelmistir.

Tuna (2016), “Okuma Stratejilerinin 7. Simif Ogrencilerinin Okuma
Aliskanligi Kazanmasina, Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine
Etkisi” adl yiiksek lisans tez ¢aligmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel model kullanilmis, c¢alisma grubunu izmir’in Buca ilgesindeki Otiiken
Ortaokulu’nda 6grenim goren 62 6grenci olusturmustur. Calisma sekiz hafta
stirmiigtiir. Deney grubunda Tiirk¢e dersleri okuma stratejileri kullanilarak
islenmis, kontrol grubunda ise derslerin geleneksel Ogretim ile islenmesi
siirdiiriilmiistiir. Olgme araci olarak “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri i¢in
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”; “Okuma Ilgi ve Aliskanhign Anketi” ile
“Okuma Basar1 Testleri” kullanilmistir. Calisma neticesinde okuma stratejilerini
kullanmanin &grencilerin okuma tutumunda, okuma-anlama basarisinda ve

okuma aligkanlig1 kazanmasinda etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.
Makaleler

Dokmen (1994), okuma becerisi, ilgi ve aligkanligi {izerine psiko-sosyal

bir arastirma konulu c¢alismasinda, arastirmanin Orneklemini olusturan
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ogrencilerin okuma hizlar1 ve okuduklarini anlama diizeylerinin, Tiirkce
ogretimi programinda hedeflenene gore genelde diisiik oldugunu belirlemistir.
Ogrencilerin okuma hizlar1, okudugunu anlama diizeyleri ve okumaya yénelik

ilgileri arasinda anlamli olumlu yonde iliskiler oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2003)kelime tekrar tekniginin 8. siniftan secilen bir 6grencinin
sesli okuma hatalarin1 diizeltmesine, okudugunu anlama becerilerini
gelistirmesine ve akici okumayi gerceklestirmesine etkisini arastirmistir.
Calisma, Ankara-Mamak Giilveren ilkdgretim Okulu’ndaki bir 8. sinif égrencisi
tizerinde gergeklesmistir. Bu Ogrenci, Tiirkge ders kitabindaki bazi metinleri
sesli okumus, okuma yaparken ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.Ogrenciye
okudugu metinlerle alakali altisar tane okudugunu anlama sorusu yoneltilmistir.
Ogrencinin okurken yaptigi hatalar, hata analizi envanteri ile belirlenmistir.
Uygulama 6ncesinde 6grencinin okuma seviyesinin 5. sinif endise diizeyinde yer
aldigi belirlenmistir. Uygulanan teknikle verilen gretimden sonra 6grencinin
okuma seviyesinin 5. sinif bagimsiz diizeye yiikseldigi, 6 ve 7. Smif seviyesinde
ise Ogretim diizeyine ulastigi, okuma hatalarinda 6nemli Ol¢lide azalma

gerceklestigi ve akict okuma becerisinin gelistigi gorilmistiir.

Giingdér ve Un Acgikgdz (2006)isbirlikli 6grenme ydnteminin, ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanimlar1 ve okumaya yonelik
tutum {tizerindeki etkilerini incelemistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlikte Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanmigtir. Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmistir. Arastirma
neticesinde deney grubu iizerinde kullanilan yontemin ogrencilerin okuma
tutumlarini olumlu yénde artirma konusunda geleneksel yontemlere gore daha
etkili oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama

stratejilerini kontrol grubuna gore daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.

Acat (2007) islevsel dil yaklagimiyla hazirlanan 4. siif Tiirk¢e egitimi
programinin, okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirmada deneysel yontemlerden “kontrol gruplu oOntest, sontest deseni”
kullanilmistir. Arastirmaya Eskisehir’deki Seker ilkdgretim okulunda 6grenim
goren 4-A ve 4-B simiflarindan toplam 90 6grenci katilmistir. Sonuca goére deney

grubunun okudugunu anlama basarisi, kontrol grubunun okudugunu anlama
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basarisindan anlamli seviyede yiiksektir. Bu dogrultuda gerceklestirilen islevsel
yaklagim uygulamasi okuma-anlama basarisint artirmada geleneksel yaklasima

gore daha etkili olmustur, sonucuna varilmistir.

Tok ve Beyazit (2007) Ozetleme ve not alma stratejilerinin 3. Simif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina ve kaliciligina etkisini
incelemistir. Calisma 5 hafta boyunca Hatay’da bulunan bir ilkogretim
okulundaki ogrenciler iizerinde yapilmistir. 2 deney ve 1 kontrol grubu
olusturulmustur. Birinci deney grubunda “6zetleme stratejisi”, ikinci deney
grubunda ise not alma stratejileri igerisinden “kes-yapistir” taktigi ile olusturulan
ornek metinler kullanilarak bu stratejiler ogretilmistir. Kontrol grubuna bu
islemlerden hicbiri yapilmamistir. Olgme araci olarak okudugunu anlama basari
testi ve kalicilik testi kullanilmistir. Sonug olarak kullanilan okuma stratejileri
geleneksel 6gretime gore okudugunu anlama basarisi ve kalicilik {izerinde daha

etkilidir. Deney gruplari arasinda da anlamli bir farklilik yoktur.

Unal ve Koksal (2007) tarafindan yapilan “ Okudugunu Anlama ve
Sorular” isimli ¢aligmada soru ve geri bildirimle hikdye okumanin anlamaya
etkisi arastirilmistir. Arastirmada sorularin, 6lgme ve degerlendirme isini
gerceklestirmesinin  yaninda Ogrencilerin  eksiklerini  belirlemeye, mevcut
bilgilerini pekistirmeye, yeni bilgiler edinmek i¢in gereken motivasyona

ulagmalarina biiytik katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz ve Koksal (2008), “Tekrarli Okuma Yonteminin Okudugunu
Anlamaya Etkisi” isimli calismasin1 Ankara’da Thsan Aras Ilkgretim Okulu ve
Sinasi Ilkdgretim Okulundan 4 6grenciyle yiiriitmiistiir. 3 aylik bir 6gretim
tekrarli okuma yontemiyle gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin énemli 6lgiide arttig1 tespit edilmistir. Tekrarli
okuma yoOntemi, Ogrencilerin okuma-anlama basarilarin1 artirmada etkilidir

denilebilir.

Bagaran ve Ates (2009) 6grencilerin okuma tutumlarini ve cinsiyet, ikamet
yeri, aile gibi degiskenlerin Ogrencilerin okuma tutumlarini ne oranda
etkiledigini arastirmiglardir. Calisma sonunda 6grencilerin birgogunun okumaya
yonelik olumlu tutumlarmin yiikseldigi goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere gore okumaya karst olumlu tutumlari daha yiiksektir. Il-ilce

57



merkezinde yasayan Ogrencilerin belde ve kdylerde yasayan Ogrencilere gore
okumaya karst olumlu tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Aileler
tarafindan hikdye anlatilma siklig1 Ogrencilerin okuma tutumlari olumlu
etkilemistir. Okumaya yonelik tutum ile Tiirk¢e dersi basarisi arasinda dogru

orantil1 bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve
ozellikleri, veri toplama araclarinin gecerlilik ve gilivenirlik c¢alismalarinin
analizleri, uygulanan etkinligin Ozellikleri ve bulgularin elde edilmesinde

kullanilan veri ¢oztimleme teknikleri ele alinmistir.

Arastirmanim Modeli

Neden-sonug iliskisini belirlemek amaciyla gozlenecek verilerin
arastirmacinin kontroliinde yapilmasina deneme modelleri denir (Karasar, 2008).
Deneysel arastirmalar, arastirmaciya inceledigi bagimsiz degiskenlere miidahale
ederek bagimli degisken tizerindeki degisimleri kiyaslama imkan: verdiginden,
olgular arasinda sebep-sonug iliskisi (nedensellik) yorumu daha kolay
yapilabilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2016).

Bu aragtirmada yari-deneysel model kullanilmistir. Karasar’a (2008) goére
gercek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigr ya da
onlarin bile yeterli olmadig1 bir¢ok durumda yari-deneme modelleri kullanilir.
Yari-deneme modellerine “olabilenin en 1yisi” olarak bakilmali ve &yle

degerlendirilmelidir.

Bu aragtirmada okuma sevgisini ve basarisini artirmaya yonelik
gelistirilmesi  hedeflenen  Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin  ortaokul
ogrencilerinin okuma tutum ve basarisina etkisini belirlemek igin “yari-deneysel
arastirma yontemlerinden esitlenmemis kontrol gruplu model” kullanilmistir.
Gruplarin esitlenmeleri icin 6zel bir ¢aba harcanmamis ama hangisinin deney
hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz bir se¢imle kararlastirilmigtir. Karasar’a
(2008) gore esitlenmemis kontrol gruplu model, ontest-sontest kontrol gruplu
modele benzer. Aralarindaki tek ve 6nemli ayrilik, gruplarin rastlantisal sekilde

belirlenmesidir.
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Bu modelde, uygulanan etkinligin ne derecede etkili oldugunu belirlemek
amaciyla ontest ve sontestin dlgme sonuglar birlikte kullamlir. Ucg sekilde
yapilabilir:

a) Her grup i¢in ontest-sontest puanlarindaki yiizde artislar tespit edilerek

ortalama artiglar karsilastirilir.

b) Ontest puanlar1 “birlikte degisen” olarak kullamlip sontest puanlariyla

birlikte degiskenlik ¢oziimlemesi yapilir.

c) Once ontest puanlar karsilastirilir, arada nemli bir ayrim yoksa hizlica

sontest puanlar1 kullanilarak ortalamalar arasi farklar sinanir (Karasar,

2008).
Tablo 10
Esitlenmemis Kontrol Gruplu Deneysel Modelin Goriintimii
Grubun Ad1 Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
Okuma Tutum Olgegi Okuma Tutum Olgegi
AN . Okuyarak T
Deney Grubu Ortaokul Ogrencilerine v Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Okuma- g;i?y?rfm Yonelik Okuma-Anlama
Anlama Bagar1 Testi tnhgt Basar1 Testi
Okuma Tutum Olgegi Okuma Tutum Olgegi
Kontrol Grubu Ortaokul Ogrencilerine —-—= Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Okuma- Yonelik Okuma-Anlama
Anlama Basar1 Testi Basar1 Testi

Arastirmada gruplarin esitlenmeleri icin 6zel bir c¢aba harcanmamis,
hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz bir se¢imle
kararlagtirilmigtir. Sonra her iki gruba Okuma Tutum Olgegi ve Ortaokul
Ogrencilerine Yoénelik Okuma-Anlama Basari Testi’nin dntestleri uygulanmistir.
Ontest uygulamasinin ardindan deney grubuna Okuyarak Yaristyorum Etkinligi
uygulanarak 8 hafta boyunca haftada bir saat olmak iizere okuma egitimi
verilmistir. Uygulama siiresince kontrol grubunda derslere Tiirkge Dersi Ogretim
Programina gore devam edilmistir. Yazma egitimi sonrasinda deney ve kontrol
grubuna sontestleri uygulanarak elde edilen veriler dogrultusunda deney ve

kontrol grubu 6grencileri karsilastiriimistir.
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Arastirmanin Degiskenleri

Bagimsiz Degiskenler: Ogrencilerin cinsiyetleri ve uygulama boyunca

okuduklar1 kitaplar arastirmanin bagimsiz degiskenleridir.

Bagimli Degiskenler: Ogrencilerin okuma-anlama basarilar1 ve okuma

tutumlar1 bagiml degiskenlerdir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu2018-2019 egitim o6gretim yilinin ikinci
doneminde Kiitahya’da bir devlet ortaokulunda 6grenimine devam eden

38besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Altunisik ve digerlerine (2004) goére oldukga yaygin olarak kullanilan
kolay ulasilabilir 6rneklem tekniginde esas, dlgege cevap veren herkesin 6rnege
dahil edilmesidir. En kolay bulunan denek en ideal olanidir. Arastirmaci 2018-
2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde belirtilen devlet ortaokulunda
gorev yapmustir. Arastirmaci buradaki Ogrencilerin  takibini rahatlikla
yapabilecegi i¢cin 6rneklem tekniklerinden ‘kolay ulasilabilir 6rneklem’ aym
zamanda arastirmanin amacma daha net ulasabilecegi ihtimalinden dolay:

‘amacl (kasti) orneklem’ kullanilmagtir.

Kiitahya’daki bir devlet okulunun 5-B sinifi 6grencileri rastlantisal olarak
deney grubu, 5-A siifi 6grencileri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda 19, kontrol grubunda 196grenci bulunmaktadir. Besinci simiflar
ortaokulun ilk sinifidir, verilen egitimi ve bilgiyi almaya {ist siniflara oranla daha
aciktir. Okuma sevgisi ve aliskanligini kiiclik yasta edinmeleri siirekli ve bilingli

okuyucu olmalarina katki saglayacaktir.

Her insan bir egitim siirecinden geger ve sonugta okur-yazar olur. Ama her
okuma ve yazma bilen kisi, kitap okuyan kisi degildir. Bireylerin okuma
aligkanligi edinmesi farkli bir egitim ve ¢abay1 gerektirir (Aktas ve Giirbiiz
2008). Resat Nuri; ¢ocuklara kiigiik yaglarda okuma aliskanlhigi edindirme
cabalarinin dnemini, okumanin ayn1 piyano ¢almak gibi zor bir is oldugu, bunun
da detayli caligmalar, alisgtirmalar yapilarak olusacagi benzetmesiyle

vurgulamaktadir (akt. Ugan, 2005, s.39).
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Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubuna Iligkin Veriler

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 8 8
Erkek 11 11
Toplam 19 19

Tablo 11°e gore deney grubundaki 6grencilerin %42’si (f=8) kiz, %581
(f=11) erkek ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubundaki égrencilerin ise
%42’si (f=8) kiz, %58’1 (f=10) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Esitlenmemis

rastlantisal gruplardir.

Verilerin Toplanmasi

Arasgtirmanin verileri 2018 yilinda arastirmaci tarafindan olusturulan
Ortaokul Ogrencilerine Yoénelik Okuma-Anlama Bagar1 Testi ve Cakiroglu ve
Palanci (2015) tarafindan gelistirilen Okuma Tutum Olgegi kullanilarak elde
edilmistir.

Veri toplama araglari

Ortaokul dgrencilerine yonelik okuma-anlama basar testi

Kuramsal ¢erceve baglaminda Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-
Anlama Basar1 Testi i¢in baglangigta 25 tane ¢oktan se¢meli soru hazirlanmaistir.
Test, yiiksek lisans yapmakta olan iki Tiirk¢e 6gretmeninin ve Tirkge egitimi
alaninda egitim veren iki akademisyenin goriisleri alinarak pilot uygulamaya
konmustur. Soru sayisinin 25 ile sinirlanmasi bir ders saatinde uygulanabilir
olmasi icindir. Arastirmact 2018-2019 egitim - O&gretim yilinin birinci
doneminde bu kurumda gorev yaptig i¢in pilot uygulama Kiitahya ili, Altintas
ilgesi, Sancaktar imam Hatip Ortaokulunda 5 ve 6. siniflarda 6grenimine devam

eden 41 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar: Testi’'nin Gegerlilik ve

Ghivenirlik Analizi

Okuma-Anlama Testi’nin gegerlik ¢alismalari kapsaminda madde analizi

yapilmis her maddenin giicliik indeksi ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir
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Basar testi igerisindeki maddelerin her birinin madde giicliik indeksleri, ayirt
edicilik indeksleri, madde giivenirligi, madde standart sapmasi Tablo 12’de

gosterilmistir.

Ayirt  edicilik  indeksi bize maddenin kalitesi hakkinda bilgi

verir. Giivenilir test ayirt ediciligi yiiksek maddelerden olusan testtir.

Madde ayiricilik indeksi -1 ile 1 arasinda deger alir. 0,40 ve iistii madde
¢ok iyi maddedir. 0,30 - 0,39 ise madde oldukga iyi bir maddedir. 0,20 - 0,29 ise
madde diizeltilmeli ve gelistirilmelidir. 0,00 — 0,19 madde c¢ok zayif, eger
diizeltilemiyorsa testten mutlaka cikarilmalidir. 0,00 madde hi¢ ayirt etmez,
testten mutlaka c¢ikarilmalidir. 0,00’ alti1 madde ters yonde ayirt eder, testten

mutlaka ¢ikarilmalidir (Baykul, 2000).

Tablo 12

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basari Testi Gegerlilik ve
Giivenirlik Analizi

Madde Maddeyi Madde Madde Madde Madde
No Cevaplayan Giglik  Ayiricilik Giivenirligi Standart
Sayisi Indeksi Indeksi Sapmasi
(Pix) (%) (Ss)
1. 41 0,88 ,326 ,805 ,33129
2. 41 0,71 ,550 , 791 ,46065
3. 41 0,54 ,122 ,799 ,50485
4. 41 0,88 467 804 ;33129
S. 41 0,90 ,338 ,811 ,30041
6. 41 0,39 201 804 ,49878
7. 41 0,35 321 ,803 ,35784
8. 41 0,85 ,370 ,806 ,35784
9. 41 0,83 ,290 197 ,38095
10. 41 0,38 ,030 807 49878
11. 41 0,78 542 805 41906

63



Tablo 12 (Devami)

12. 4 0,29 293 786 46065
13. 41 0,80 337 ,805 40122
14, 4 0,49 605 798 50606
15. 41 0,29 319 ,803 46065
16. 4 0,61 406 812 /49386
17. 41 0,55 /403 827 43477
18. 41 0,37 153 800 A7112
19. 1 0,27 -,146 799 44857
20. 1M 0,80 441 793 /40122
21. 41 0,44 411 792 50243
22. 41 0,56 545 810 44857
23. 41 0,59 534 808 ,49878
24. 41 0,51 234 805 50606
25. 41 0,35 267 791 /49878

Eger bir soruya ¢ok az kisi dogru cevap vermisse o sorunun sayisal degeri
0,00’a yaklasir ve zor bir soru olarak yorumlanir. Madde giicliik indeksi
acisindan sorular aldiklar1 deger dogrultusunda asagidaki sekilde degerlendirilir:
0,00-0,19 aras1 ¢ok giig, 0,20-0,39 aras1 gii¢, 0,40-0,59 arasi1 orta gii¢liikte, 0,60-
0,79 aras1 kolay, 0,80-1,00 aras1 ok kolay (Ozgelik 2013).

Buna gore, 1, 2, 4,5, 8,9, 11, 12, 13, 16, 20, 23. maddeler kolay, 3, 14, 21,
22, 24. maddeler orta giicliikte ve son olarak 6, 7, 10, 15, 17, 18, 19, 25.
maddeler zor olarak degerlendirilebilir. Boylelikle sorularin kolaylik ve zorluk
acisindan dengeli bir bigcimde dagilim gostermesi bakimindan heterojen oldugu

sOylenebilir.

Madde ayirt edicilik giicii indeksi; bir maddenin bilen 6grenci ile bilmeyen

ogrenciyi birbirinden ayirt etmesidir. Madde ayirt edicilik giicti indeksi -1 ile +1
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arasinda deger alir. Maddeler secilirken ayiricilik giicii indeksi biiyiik olanlar
tercih edilmeli ve ayiriciligr 0,20 ve altindaki maddeler ¢ikarilmalidir (Baykul,
2000).

Bu dogrultuda, madde ayirt ediciligi 0,20 altinda bulunan 3, 10, 18 ve 19.

maddeler testten ¢ikarilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar: Testi'nin Aywrt Edicilik
Indeksi

Olgegin madde ayirt ediciligini ve 6lgegin i¢ gecerliliginin belirlemek
amaciyla %27’lik alt-list grup karsilastirmalart yapilmigtir. Maddelerin basarili
ve basarisiz olan grubu ne Olciide ayirt ettigini hesaplamak amaciyla bu gruplar
arasinda bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmustir. Her bir test maddesine

verilen dogru cevap 5 puan olarak belirlenmistir.

%27’lik alt-iist grup karsilastirmalarini yapmak i¢in test puanlari, kiigiikten
bliylige dogru siralanmis ve grubun %27’lik alt (basarisiz grup) ve lst (basarilt
grup) kismi hesaplanmustir. %27°lik dilimde kalan 22 katilimcinin aldigi toplam

puanlar ve t-testi sonuglar1 Tablo 13’tekarsilastirilmistir.

Tablo 13
Okuma-Anlama Testi Alt Ust %27 lik Gruplar Karsilastirma Sonuglar

Madde Olgek Ortalama Strd. Sapma )

No (X) (Sd)
Ust %27 5,00 ,000

1. -4,18
Alt %27 1,81 ,504
Ust %27 3,63 467

2. -1,78
Alt %27 1,81 ,504
Ust %27 5,00 ,000

3. -1,93
Alt %27 3,63 467
Ust %27 5,00 ,000

4, -1,49
Alt %27 4,09 ,404
Ust %27 4,09 ,404

5. -3,46
Alt %27 1,36 467
Ust %27 4,54 ,301

6. -1,00
Alt %27 3,63 467
Ust %27 5,00 ,000

7. -2,88
Alt %27 2,72 522
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Tablo 13 (Devami)

10.

11.

12.

1.3.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

*p<.05
**p<.01

Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27

4,09
3,18
2,27
2,27
4,54
2,27
2,72
0,45
5,00
3,18
4,09
0,45
5,00
3,18
3,18
0,45
3,63
1,36
3,18
2,27
4,09
1,81
2,27
1,81
4,54
2,72
3,63
1,36
4,54
2,27
5,00
1,81
4,09
2,27
2,12
1,81

404
504
522
522
301
522
522
301
000
504
404
301
000
504
504
301
467
467
504
522
404
504
522
504
301
522
467
467
301
522
000
504
404
522
8,06
504

-,803

,000

-2,88

-2,88

-2,39

-5,16

-2,39

-3,46

-1,83

-,690

-1,83

-,430

-2,39

-2,19

-2,19

-4,18

-2,19

-1,62
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Tablo 12 ve 13 incelendiginde maddelerin timiindeki ayirt edicilik
degerlerinin anlamli oldugu goriilmektedir. Uzman goriisleri ve madde analizi
sonunda 21 maddeye indirgenen basari testinin gegerliliginin yiiksek oldugu

saptanmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Basar: Testi’nin Betimsel

Istatistikleri

Gegerlik ¢alismas1 kapsaminda Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-
Anlama Basar1 Testi’nden 3, 10, 18, 19. maddeler c¢ikarilmistir. 4 madde
cikarildiktan sonra nihai testin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Bu degerler
Tablo14’te verilmistir.

Tablo 14

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar: Testi Analizi Sonuglar:

Dogru Cevap Sayisina Gore Betimsel Istatistikler

Testteki Madde Sayis1 21

Teste Giren Cevaplayict Sayisi 41

Testin Ortalamasi 68,65

Testin Varyansi 93,25

Testin Standart Sapmast 4,31

En Yiiksek Puan 105

En Diisiik Puan 20

Ortanca 75

Ranj 85

Carpiklik -,377 Saga Carpik
Basiklik (Sivrilik) -,829 Sivri Negatif
Giivenirlik Katsayisi 0,822 Yiiksek
Ortalamanin Standart Hatasi ,674

Testin Ortalama Ayiricilig 0,334 Iyi

Testin Ortalama Giicligi 0,576 Orta Giigliikte

67



Testin ortalama giigliigii 0,576 bulunmustur. Orta giicliikte bir testtir.
Basar1 testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiliksek puan 105°tir. Teste
katilan Ogrencilerin testten aldiklar1 en diisiik puan 20 en yiiksek puan ise

105°tir.

Nihai teste ait carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda
bulunmustur. Basari testi puan dagiliminin normal dagilimdan 6nemli 6lgiide bir

sapma gostermedigi soylenebilir (Biiylikoztiirk, 2016).

OOYOABT nin i¢ tutarliligini incelemeye yonelik olarak Cronbach alpha
giivenirligi hesaplanmis, giivenirlik katsayist 0,822 olarak bulunmustur. Alpha
degerinin en az 0.70 olmasi gerektigi (Anderson, 1988; Kline, 1994; Peers,1996;
akt. Bas,2013,5.61) goz oniine alindiginda, OOYOABT deki sorularin 6lgiilen
ozellikler bakimindan i¢ tutarliliga sahip oldugu, ayn1 zamanda testin uygulama

sartlarindan kaynaklanan tesadiifi hatalardan arinik oldugu sdylenebilir.

Olciilmek istenen beceri ile 6lgme araci arasindaki tutarlilik bilimsel
caligmalarin daha dogru veriler iizerinden yapilmasmi saglar. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen OOYOABT ile yapilacak olan ¢alismadan dogru veriler

aliacag diisiiniilmektedir.

Arastirmada uygulanan basari testi analizlerinde verilen her dogru cevap 5
puan olarak degerlendirilecek, yanlis cevaplar 0 puan olarak islenecektir.
Boylece basari testinden alinabilecek en yiiksek puan 105 (21*5=105), en diisiik
0 (21*0=0) puan olacaktir.

Okuma tutum olcegi

Aragtirmada, Mckenna ve Kear’in (1990) gelistirdigi Okumaya Yonelik
Tutum Olgeginin Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
formu (Okuma Tutum Olgegi) kullanilmistir.

Okuma Tutum Olgeginin verileri, dlgek hakkinda ve ¢alismanin amaglari
hakkinda bilgi verilerek goniillii 6grencilerin katkis1 ile toplanmustir. Olgegin

uygulanma siiresi 15 ila 25 dakika siirmiistiir.

Olgek basamakli likert bir dereceleme olcegidir; 4 puan “cok mutlu”, 3
puan “biraz mutlu”, 2 puan “biraz mutsuz” ve 1 puan “¢ok mutsuz” yiiz

ifadesine verilen puanlar seklinde hazirlanmistir.
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“Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”nin (Okuma Tutum Olgegi) uyarlama,
gegerlik ve gilivenirlik calismasi yapilmistir. Arastirmanin g¢aligma grubunu
Trabzon ilinde 5, 6, 7 ve 8. smiflarda egitim goren toplam 318 &grenci

olusturmustur.

Okuma Tutum Olgegi’nin Yapi Gecerliligi

Okuma Tutum Olgegi, iki faktorden olusmustur. Temel bilesenler ile
Varimax dondiirme teknikleri ile agimlayict faktor analizi yapilmistir. Analizin
sonucunda toplam varyansin %55.26’sin1 agiklayan 20 maddelik 6l¢ek elde
edilmisgtir.

Olgegin orijinal formu ile esit madde sayis1 gegerli bir yap1 sunmustur.

Olgegin faktor yiikleri ve agikladiklari varyans oranlar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Okuma Tutum Olcegi Madde ve Faktor Yiikleri

Faktor Madde Faktor Yikleri

5 71

7 .65

6 .64

8 .64

Eglence i¢in Okuma 9 .64
2 .62

10 .58

1 .55

3 51

40

13 .56

14 .56

15 .52

17 51

Akademik Okuma 16 48
11 43

12 41

18 40

19 .38

13 .56
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Okuma Tutum Ol¢egi nin dogrulayici faktor analizi

Olgegin  ozgiin  halinin  faktér yapisimin ~ Tiirkiye  drnekleminde
dogrulanmasini degerlendirmek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Dogrulayict faktdr analizi oOzellikle baska kiiltiirlerde ve orneklemlerde
gelistirilmis Olgme araglarinin uyarlanmasinda faydalanilan bir gegerlilik

belirleme yontemidir.

Tablo 16
Okuma Tutum Olgegi nin Olgiim Modeli

Faktor Madde Faktor Yikleri
1 A43-.79
2 .56 - .84
3 A2 -.77
4 41 - .86
Eglence i¢in Okuma 5 40 -.63
6 33 -.78
7 .63 -.44
8 .64 -.68
9 40 -.74
10 32 -.78
11 .76 -.68
12 .57 - .56
13 55 -.74
Akademik Okuma 14 .53 -.50
15 .39 -.83
16 44 - .85
17 .69 -.82
18 .76 - ,66
19 g1 - .54
20 .68 - ,66

Olgekteki maddelerin faktdr yiikii 0,33 ile 0,85 arasinda degismektedir.

Higbir madde 0,20°nin altina diigmedigi i¢in tiim maddeler gecerlidir.
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Okuma Tutum Olgegi nin giivenirlik calismasi

Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilk yontemiyle hesaplanmistir. Olgegin genel
i¢ tutarlilik katsayis1 0.84’tiir. iki hafta ara ile test-tekrar test yontemiyle dlgek
90 ogrenciye uygulanmistir. Neticede oOlgegin giivenirlik katsayist 0.78
bulunmustur. Bu sayede 6l¢egin kullanilmaya uygun, gegerli ve giivenilir oldugu
tespit edilmistir. Okuma Tutum Olgegi’nin kolay anlasilir ve kullanish bir aragtir
denilebilir (Cakiroglu ve Palanci, 2015).

Okuma Tutum Olgegi’nin degerlendirilmesinde; tiim ifadeler olumlu
oldugundan “Cok mutlu hissederim” segeneginden baslayarak 4, 3, 2, 1 seklinde
puanlanmistir. “Cok mutlu hissederim” segenegi 4, “Mutlu hissederim” segenegi
3, “Mutsuz hissederim” secenegi 2, “Cok mutsuz hissederim” segenegi 1 olarak

puanlanmistir.

Uygulama

Gelistirilen Okuyarak Yaristyorum Etkinligi ile ortaokul &grencilerine
okuma zevki ve aliskanligi kazandirmak amaclanmistir. Hedef sayfa sayisina ilk
ulasanlara madalya verilecegi duyurulur, boylece 6grenciler okumak i¢in motive
edilir. Okunacak olan materyal se¢ciminde esneklik saglanir, zevklerine hitap
eden herhangi bir yayini okumalari istenir. Boylece sikilmalarinin ve isteksiz
olmalarmin Oniine gecilmis olur. Okumalarin somut takibinin yapilmasi i¢in
okunan esere dair kisa bir 6zet ve bilgi taslagi istenir, yazma becerileri de
gelisebilir. Hedefi daha d6nceden belirlenen sayfa sayisina (1000), belirlenen siire

zarfinda ulasan ilk ii¢ 6grenciye basar1 madalyalar1 verilir.

Deney siireci sekiz hafta siirmiistiir. Ogrencilerin okuma motivasyonunu
kaybetmemeleri, basariyr yakin zamanda tatmalari, sonuglarin daha cabuk

alinmas1 amaciyla siire¢ sekiz hafta ile sinirlandirilmistir.

Uygulama c¢alismalari kapsaminda, deney grubunda dersler Okuyarak
Yarisiyorum Etkinligi ile okumaya yonelik olarak hazirlanan ders plani
cergevesinde islenmistir. Kontrol grubunda ise derslere MEB 2017 Tiirkce Dersi

Ogretim Programina gére devam edilmistir.
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Birinci hafta
Siire: 2 ders saati

Tablo 17

Birinci Hafta Kazanimlart

1) Okuma stratejilerini kullanr.

2) Metinle alakali sorulari cevaplar.

Uygulama siirecinin ilk haftasinda deney ve kontrol grubuna ontestleri
uygulanir. Birinci ve ikinci ders saatinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulama hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Okuma Tutum Olgegi, okuma — anlama
basarilari1 6lgmek i¢in de Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama

Basar1 Testi uygulanir. Okuma etkinligine baslanir.
Ikinci hafta
Stire: 2 ders saati

Tablo 18

Ikinci Hafta Kazammlar

1) Okuma stratejilerini kullanar.

2) Sesli ve sessiz okumayi1 noktalama isaretlerine dikkat ederek yapar.

3) Metinle alakali sorulari cevaplar.

4) Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak okur.

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda birinci ders saatinde deney grubuna
oncelikle Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi tanitilir. Gerekli materyaller (okuma
takip dosyalari, sayfa ilerleme etiketleri, Okuyarak Yarisiyorum Etkinlik
tablosu) dgrencilere dagitilir. ikinci ders saatinde sessiz okuma yapilir. Okunan

eserler yazili veya sozlii olarak 6zetlenir.
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Uciincii hafta

Siire: 2 ders saati

Tablo 19

Uciincii Hafta Kazammlar

1) Okuma stratejilerini kullanir.

2) Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak okur.

3) Metinlerin tiiriini ayirabilir.

4) Metinlerle alakali sorular olusturur.

5) Metinlerle alakali sorulari cevaplar.

6) Yazma stratejilerini kullanir.

7) Yazarken gecis ve baglanti s6zciiklerinden faydalanir.

8) Yazilarinda noktalama isaretlerini ve biiyiik harfleri yanligsiz kullanir.
9) Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.

10) Olusturdugu yazilari paylasir.

Ogrenciler hafta boyunca okuduklar1 eserlerin 6zetlerini s6zlii veya yazili

olarak

verirler ve tanitimlarini yaparlar. Sinifta 6gretmene ve arkadaglarina

sunarlar. Ogretmenin onaymdan sonra Okuyarak Yarigtyorum Etkinligindeki

isimlerinin oldugu kategoriye ulastiklar1 sayfa sayisini igaretlerler.

Dérdiincii hafta

Sire: 2 ders saati

Tablo 20

Dordiincii Hafta Kazamimlar

1)

Okuma stratejilerini kullanir.

2)

Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak okur.

3)

Metinlerin tiiriinii ayirabilir.

4)

Metinlerle alakali sorular olusturur.

5)

Metinlerle alakali sorulari cevaplar.
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Tablo 20 (Devami)

6) Yazma stratejilerini kullanir.

7) Yazarken ge¢is ve baglant1 sdzciiklerinden faydalanir.

8) Yazlarinda noktalama isaretlerini ve biiyiik harfleri yanligsiz kullanir.

9) Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.

Haftanin okumaya ayrilan dersine gelindiginde ogrenciler okuduklari
kitaplar1 6gretmene getirirler. Kitaplarin hikdye unsurlarini, ana fikirlerini ve
ozetlerini ister sdzlii ister yazili halde 6gretmene sunarlar. Ogretmen sunulan
Ozetleri onaylarsa Ogrenciler ulastiklar1 sayfa sayisimi Okuyarak Yarisiyorum
Etkinligi tablosuna isaretlerler. “Ciraklik” asamasini tamamlayip (350
sayfa)“Kalfalik” asamasmna gecen Ogrencilere Ciraklik Belgesi verilir. O
ogrenciler 6gretmen tarafindan takdir edilir, sinif arkadaglar1 tarafindan da tebrik

edilir. Smif i¢inde kisa bir kutlama merasimi diizenlenir.
Besinci hafta
Siire: 2 ders saati

Tablo 21

Besinci Hafta Kazanimlari

1) Okuma stratejilerini kullanr.

2) Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak okur.

3) Metinlerin tiirtinii ayirabilir.

4) Metinlerle alakali sorular olusturur.

5) Metinlerle alakali sorulari cevaplar.

6) Yazma stratejilerini kullanir.

7) Yazarken gecis ve baglant1 sdzciiklerinden faydalanir.

8) Yazilarinda noktalama isaretlerini ve biiyiik harfleri yanlissiz kullanir.

9) Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.

10) Olusturdugu yazilari paylasir.
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Okuma etkinligini hafta boyunca devam ettiren 6grenciler 6zetlerini yazili
ya da sozli sekilde sinifta sunarlar. Metne dair unsurlar1 (olay, durum, kisiler,
zaman, mekan) detayli halde paylasirlar. Onay imzasini aldiktan sonra Okuyarak
Yarisiyorum Etkinligi tablosundaki isimlerinin oldugu kategoriye isaretleme

yaparlar.

“Crraklik” asamasini (350sayfa) tamamlayip “Kalfalik” asamasina gecen
ogrenciler Ciraklik Belgesini alirlar. “Kalfalik” asamasin1 (700 sayfa)
tamamlayip “Ustalik” asamasina gecen ogrenciler Kalfalik Belgesini alirlar.
Belgeleri hak eden 6grenciler 6gretmeni ve sinif arkadaglari tarafindan tebrik

edilir. Ogretmen, diger 6grencilerin de motive olmalari icin telkinde bulunur.
Altinc1 hafta
Siire: 2 ders saati

Tablo 22

Altinct Hafta Kazanimlart

1) Okuma stratejilerini kullanir.

2) Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak okur.

3) Metinlerin tiiriinii ayirabilir.

4) Metinlerle alakali sorular olusturur.

5) Metinlerle alakali sorulari cevaplar.

6) Yazma stratejilerini kullanir.

7) Yazarken ge¢is ve baglant1 sozciiklerinden faydalanir.

8) Yazilarinda noktalama isaretlerini ve biiyiik harfleri yanligsiz kullanir.

9) Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.

10) Olusturdugu yazilar paylasir.

Ogrenciler sozlii veya yazili olarak okuduklari eserlerin Ozetlerini
ogretmene Verirler ve tanitimlarini yaparlar. Metnin tiirinii, konusunu, ana
fikrini, yardimci fikirlerini kolayca belirlerler. Metne dair sorulan sorulari
cevaplarlar. Okuyarak Yarigiyorum Etkinligi tablosuna ulastiklar1 sayfa sayisini

isaretlerler.
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“Crraklik” asamasini tamamlayip “Kalfalik” asamasina gegen Ogrenciler

Crraklik Belgesini alirlar.

“Kalfalik” asamasini tamamlayip “Ustalik” asamasina gecen Ogrenciler

Kalfalik Belgesini alirlar.

“Ustalik” asamasini tamamlayip hedef sayfa sayisina(1000) ulasan

ogrenciler Ustalik Belgesini alirlar.

O Ogrenciler 0gretmen tarafindan takdir edilerek, arkadaglarina 6rnek

gosterilir. Belgeleri alan 6grencileri sinif arkadaslar da tebrik eder.
Yedinci hafta
Stire: 2 ders saati

Tablo 23

Yedinci Hafta Kazanimlart

1) Okuma stratejilerini kullanir.

2) Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak okur.

3) Metinlerin tiirtinii ayirabilir.

4) Metinlerle alakali sorular olusturur, sorulari cevaplar.

5) Yazma stratejilerini kullanir.

6) Yazarken gegis ve baglanti s6zciiklerinden faydalanir.

7) Yazilarinda noktalama isaretlerini ve bilyiik harfleri yanligsiz kullanir.

8) Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.

10) Olusturdugu yazilar1 paylasir.

Ogrenciler okuduklar1 kitaplarin &zetlerini sdzlii veya yazili olarak
Ogretmene sunarlar, simifta tamitimlarini yaparlar. Smifta G6gretmene ve
arkadaslarma sunarlar. Ogretmenin onay imzasini aldiktan sonra Okuyarak
Yarisiyorum Etkinligi tablosunda isimlerinin bulundugu kisma ulastiklar1 sayfa

sayisini igaretlerler.

“Crraklik” asamasini tamamlayip “Kalfalik” asamasina gegen Ogrenciler

Crraklik Belgesini alirlar.
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“Kalfalik” asamasmi tamamlayip “Ustalik” asamasina gegen Ogrenciler

Kalfalik Belgesini alirlar.

“Ustalik” asamasini tamamlayip hedef sayfa sayisina (1000) ulasan

ogrenciler Ustalik Belgesini alirlar.

O o6grenciler 6gretmen tarafindan takdir edilir, sinif arkadaslari tarafindan

da tebrik edilir. Sinif iginde kisa bir kutlama merasimi diizenlenir.

Ders sonuna dogru Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin siiresinin artik son
buldugu ancak okuma etkinliklerine ara vermeden devam edilecegi 6grencilere
duyurulur. “Ustalik” asamasini ilk tamamlayan 3 kisiye “Okuma Ustas1” unvani

ile madalya verilecegi bildirilir.
Sekizinci hafta

Siire: 2 ders saati

Ogrencilere uygulama siirecinin sekizinci haftasinda deney ve kontrol
grubuna sontestleri uygulanir. ikinci ders saatinde her iki grupta da Okuma
Tutum Olgegi ve Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar1 Testi

uygulanir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine, uygulama siiresince gosterdikleri
ilgi ve yaptiklar katkidan dolay: tesekkiir edilerek uygulama siireci sonlandirilir.
Tim okul diizeyinde hazirlanan programla madalyalar sahiplerine verilir.

Boylece okuldaki diger siniflarin da okuma tutumlarina katki saglanabilir.

Verilerin Analizi

Calismada, Okuma Tutum Olgegi ve Ortaokul Ogrencilerine Y&nelik
Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden elde edilen veriler SPSS 17.0 programi

kullanilarak analiz edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne gore ontestten ve
sontestten aldigi toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigim
belirlemek igin iligkili Orneklemler t-testi yapilmastir.

Deney grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne gore dntest ve sontestten aldig
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin iliskisiz

Orneklemler t-testi yapilmstir.
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Kontrol grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne goére ontest ve sontestten
aldig1 toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin

Iliskisiz Orneklemler t-testi yapilmastir.

Deney ve kontrol gruplarinin Okuma Tutum Olgegi’ne gore ontest ve
sontestten maddelerin her biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda fark olup

olmadigini belirlemek icin iliskili Orneklemler t-testi yapilmustir.

Okuyarak Yarisiyorum etkinliginin ortaokul &grencilerinin  okuma
tutumlarina etkisinin cinsiyete gore degisip degismedigini gormek i¢in Ontest ve

sontestin t-testi alinmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-
Anlama Basar1 Testi’ne gore Ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama puanlar
arasinda fark olup olmadigim belirlemek igin Iliskili Orneklemler t-testi

yapilmistir.

Kontrol grubunun Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Basari
Testi’ne gore Ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama puanlar arasinda fark

olup olmadigini belirlemek icin Iliskisiz Orneklemler t-testi yapilmustir.

Deney grubunun Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basari
Testi’ne gore Ontest ve sontestten aldigl toplam ortalama puanlar arasinda fark

olup olmadigini belirlemek icin Iligkisiz Orneklemler t-testi yapilmistir.

Birinci tip hata %5diizeyinde sabit tutulmustur (p<.05).
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Uciincii Béliim

Bulgular

Bu boliimde Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul 6grencilerinin
okuma basarilarina ve tutumlarina etkisi var midir?” sorusuna cevap bulmak icin
aragtirma kapsaminda yapilan uygulamalar sonucunda ulasilan bulgulara ve

bunlara ait yorumlara yer verilmistir.

Okuma Tutum Ol¢egi’ne Iliskin Genel Bulgular

Okuma Tutum Olgegi’'nin degerlendirilmesinde; tiim ifadeler olumlu
oldugundan “Cok mutlu hissederim” se¢eneginden baslayarak 4, 3, 2, 1
seklinde puanlanmistir. “Cok mutlu hissederim” segenegi 4, “Mutlu hissederim”
secenegi 3, “Mutsuz hissederim” secenegi 2, “Cok mutsuz hissederim” segenegi

1 olarak puanlanmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkliliklar: belirlemek igin Iliskisiz
Orneklemler t-testi, deney grubunun tutum &lgiimleri arasindaki farki belirlemek

icin de iliskili Orneklemler igin t-testi kullanilmistir.

Okuma Tutum Olgegi, Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi uygulanmaya
baglamadan 6nce ve uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubuna
uygulanmistir. Okuma Tutum Olgegi’nin verileri SPSS paket programiyla analiz
edilmistir. Elde edilen veriler bu boliimde Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin
ortaokul 6grencilerinin okuma basarilarina ve tutumlarina etkisi var midir?” ana

probleminin alt problemlerine cevap bulmak i¢in analiz edilmistir.

Ontest sonuclarina gére deney ve kontrol grubundaki égrencilerin Okuma

Tutum Olcegi’nden aldiklari ortalama puanlara iliskin bulgular

1. Alt Problem: Ontest sonuglarina gére deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Okuma Tutum Olcegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde Okuma Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir. Deney ve kontrol
grubunun Okuma Tutum Olgegi’'ne gore ontestten aldigi toplam ortalama
puanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin Iliskili Orneklemler t-testi
yapilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma Tutum Olgegi’ne
gore ontestten aldig1 toplam ortalama puanlara iliskin veriler Tablo24’te

verilmistir.

Tablo 24

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma  Tutum Olgegi’nden
Aldiklart Ontest Ortalama Puanlar: Arasindaki Farka Illiskin Test Sonuclar

Toplam Ortalama Standart  Cevaplayan Anlamlilik
Gruplar katilimci X) Sapma Sayisi t Diizeyi
(N) (Sd) (af) (p/sig)
Deney Grubu 19 2,64 A2 19 -,019 91
Kontrol Grubu 19 2,65 45
*p<.05
**p<01

Tablo 24’te deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okuma tutum
Olgeginden aldiklar1 Ontest ortalama puanlari arasindaki farka iligskin test
sonuglart verilmistir. Bulgular incelendiginde deney grubu dgrencilerinin okuma
tutum Olgeginden almis olduklar1 puanlarin  ortalamasinin2,64  kontrol
grubundaki ogrencilerin puanlarinin  sira ortalamasinin ise 2,65 oldugu
goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin okuma tutum dlgeginden
aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir

(sig=.91, p>.05).

Tutum Olgegi ve puanlamalart dikkate alindiginda, sonucun olumsuz
olmadig1 yargisina varilmaktadir. Tutum o6lgegi yontem boliimiinde de
belirtildigi gibi 20 maddeden olusmaktadir. Olgek dortlii likert tipi bir 6lgek
olup, 20 maddeye verilen puanlardan alinabilecek ortalama puanlar en diisiik 1,
daha sonra 2, 3 ve en yiiksek 4’tiir. Tablodaki 6n 6l¢ek ortalama puani olan 2,64
ogrencilerin derse yonelik tutumlarmin daha bastan “Mutlu hissederim.”e ¢ok
yakin oldugunu gostermektedir. Yani 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari

deney oncesinde olumludur.
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Ontest ve sontest sonuclarina gére deney grubundaki égrencilerinOkuma

Tutum Ol¢egi’nden aldiklar: ortalama puanlara iliskin bulgular

2. Alt Problem: Ontest ve sontest sonuglarina gére deney grubundaki
ogrencilerin Okuma Tutum Olcegi’nden aldiklar:1 ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?

Deney grubu o6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda
Okuma Tutum Olgegi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir.
Deney grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne gore ontest ve sontestten aldig
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin iliskisiz
Orneklemler t-testi yapilmistir. Deney grubu oégrencilerinin Okuma Tutum
Olgegi'ne gore ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama puanlara iliskin

veriler Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gére Deney Grubundaki OgrencilerinOkuma
Tutum Olgegi 'nden Aldiklar: Ortalama Puanlara Iliskin T- Testi Sonucu

Toplam Ortalama Standart Cevaplayan Anlamlilik
Deney Grubu  katilimer X) Sapma Sayisi t Diizeyi
(N) (Sd) (df) (p/sig)
Ontest 19 2,64 42 19 -3,69 ,002
Sontest 19 3,09 49
*p<.05
**p<.01

Tablo 25’egére deney grubu dgrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’ne gore
ontest sontestten aldiklari toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir(sig=.002, p<.05).Buna gore sontest puan ortalamas: (X =
3,09)ontest puan ortalamasindan (X = 2,64) yiiksektir. Elde edilen bu bulgudan
hareketle Okuyarak Yaristyorum Etkinligi kullanilarak deney grubunda
uygulanan okuma egitiminin Ogrencilerin okuma tutumunu yiiksek oranda

arttirdigi soylenebilir.
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Ontest ve sontest sonuclarina gore kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma

Tutum Ol¢egi’nden aldiklar: ortalama puanlara iliskin bulgular

3. Alt Problem: Ontest ve sontest sonuglarma gore kontrol grubundaki
ogrencilerin Okuma Tutum Olcegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama o6ncesi ve uygulama sonrasinda
Okuma Tutum Olgegi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir.
Kontrol grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne gére ontest ve sontestten aldig
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin iliskisiz
Orneklemler t-testi yapilmistir. Kontrol grubu &grencilerinin Okuma Tutum
Olgegi'ne gore ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama puanlara iliskin

veriler Tablo 26’ daverilmistir.

Tablo 26

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gore Kontrol Grubundaki OsrencilerinOkuma
Tutum Olgegi’'nden Aldiklar: Ortalama Puanlara Iliskin T- Testi Sonucu

Toplam Ortalama Standart Cevaplayan Anlamlilik
Kontrol Grubu  katilime: (X) Sapma Sayist t Diizeyi
(N) (Sd) (df) (p/sig)
Ontest 19 2,65 45 ,19 -,363 721
Sontest 19 2,71 ,56
*p<.05
**p<.01

Tablo 26’ya gére kontrol grubu dgrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’ne
gore ontest ve sontestten aldiklar: toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir(sig=.72, p>.05).Buna gére sontest puan ortalamas: (X=
2,71)6ntest puan ortalamasindan (X = 2,65) yiiksektir. Elde edilen bu bulgudan
hareketle Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin kullanilmadan kontrol grubunda
uygulanan siradan okuma egitiminin 6grencilerin okuma tutumunu istatistiki

acidan anlamlilik olusturacak diizeyde artirmadigi soylenebilir.
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Ontest ve sontest sonuglarina gére deneygrubundaki égrencilerin Okuma
Tutum Olgegi’nde bulunan maddelerin her biri icin aldiklariortalama

puanlara iliskin bulgular

4. Alt Problem: Ontest ve sontest sonuglarina gére deney grubundaki
ogrencilerin Okuma Tutum Olcegi’nde bulunan maddelerin her biri i¢in aldiklar:

ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu o6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda
Okuma Tutum Olgegi’nde bulunan maddelerin her biri igin aldiklar1 ortalama
puanlar incelenmistir. Deney grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne gore ontest ve
sontestten maddelerin her biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda fark olup
olmadigini belirlemek icin Iliskisiz Orneklemler t-testi yapilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’ne gore ontest ve sontestten aldig: ortalama

puanlara iligskin veriler Tablo 27’deverilmistir.

Tablo 27

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gore Deney Grubundaki OsrencilerinOkuma
Tutum Olgegi’'nde Bulunan Maddelerin Her Biri Icin Aldiklar: Ortalama
Puanlara Iliskin T- Testi Sonucu

- Toplam Strd. Al
Sorular Olgek K Ortalama Cevplyan 1k
atilimet S Sapma .
(N) X) (Sd) Sayisi(df) Diizeyi
§ (pfsig)
1. Yagmurlu bir Ontest 19 2,57 1,07 19
cgmartesi glininde ~ Sontest 19 3,15 ,602 19 248 023
kitap okurken nasil
hissedersin?
2. Okuldaki bos Ontest 19 2,47 ,841 19
zamanlarinda kitap ~ Sontest 19 3,00 ,666 19 224 037
okurken nasil
hissedersin?
3. Evde zevk igin Ontest 19 3,31 ,582 19
kitap okurken nasil ~ Sontest 19 3,10 ,994 19 1,00 ,331
hissedersin?
4.Bir hediye olarak ~ Ontest 19 2,94 1,02 19
kitap alirken nasil Sontest 19 3,47 ,611 19 -1,88 ,076
hissedersin?
5. Bos zamanini Ontest 19 2,47 ,841 19
klta.p.okumakla Sontest 19 2,73 ,871 19 109 287
gegirirken nasil
hissedersin?
6.Yeni bir kitaba Ontest 19 3,10 ,936 19
baslarken nasil Sontest 19 3,47 J72 19 -1,50 ,149
hissedersin?
7.Yaz tatilinde Ontest 19 2,36 1,01 19
kitap okurken nasil ~ Sontest 19 2,68 , 749 19 -1,18 ,250

hissedersin?
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Tablo 27 (Devami)

8.0yun oynamak Ontest 19 2,10 1,14 19

yerine Kitap Sontest 19 2,73 1,14 19 1,61 217
okurken nasil

hissedersin?

9. Kitapgiya Ontest 19 2,57 1,01 19

giderken nasil Sontest 19 3,15 ,834 19 -2,25 124
hissedersin?

10. Farkli kitap Ontest 19 2,57 1,12 19

tiirli okurken nasil ~ Sontest 19 3,10 137 19 -1,88 ,076
his?

11. Ogretmenin Ontest 19 2,68 1,10 19

ggﬁﬂzrgggrlxggda Sontest 19 3,15 834 19 176 095
nasil hissedersin?

12. Ders Ontest 19 2,84 ,834 19

kitaplarindaki Sontest 19 2,84 1,01 19 000 1,00
sayfalar1 okurken

nasil hissedersin?

13. Okulda Ontest 19 2,57 ,692 19

okurken nasil Sontest 19 3,00 1,00 19 -1,71 ,104
hissedersin?

14. Okul Ontest 19 2,73 ,933 19

kitaplarini okurken  Sontest 19 2,89 ,994 19 -,483 ,635
nasil hissedersin?

15. Bir kitaptan bir ~ Ontest 19 3,10 ,875 19

seyler 6grenirken Sontest 19 3,47 ,696 19 -1,27 217
nasil hissedersin?

16.Smifta sira Ontest 19 2,63 ,895 19

okumua}ya Sontest 19 3,10 875 19 1,27 058
geldiginde nasil

hissedersin?

17. Smufta Ontest 19 2,78 787 19

okudugun Sontest 19 3,15 ,834 19

hikayeler -1,43 ,167
konusunda nasil

hissedersin?

18. Sinifta yiiksek Ontest 19 2,31 1,05 19

sesle okurken nasil  Sontest 19 3,15 , 764 19 -3,02 ,007
hissedersin?

19. Sozlik Ontest 19 2,57 ,837 19 047
kullanirken nasil Sontest 19 3,10 ,567 19 -2,13 ’
hissedersin?

20. Okumadan Ontest 19 2,15 1,21 19

sinav olurken nasil  Sontest 19 3,31 1,07 19 -3,87 ,001
hissedersin?

*p<.05

**p<.01

Tablo 27°de deney grubu Ogrencilerini Onteste verdikleri cevaplar ile
sonteste verdikleri cevaplarin her biri arasindaki farka iligkin t-testi sonuglar1 yer
almaktadir. Analiz sonuclari, deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve
sonrasinda Okuma Tutum Olgegi’ne verdikleri bazi cevaplarin arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Buna gore
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1. madde (sig=,023; p<,05),

2. madde (sig=,037; p<,05),

18. madde (sig=,007; p<,05),

19. madde (sig=,047; p<,05)

20. madde (sig=,001; p<,05)’lerin

Ontest ve sonteste verilen cevaplarin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Diger maddelerde (3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17) Ontest ve sontest toplam ortalama puanlar acisindan anlamli

bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Okuma Tutum Olgegi’nde yer alan su maddelerin sontest toplam puan

ortalamasi, Ontest toplam puan ortalamasindan yiiksektir:

. madde sontesti(X=3,47)- 4. madde ontesti (X=2,94)

. madde sontesti (X=2,73) - 5. madde ontesti (X=2,47)

. madde sontesti (X=3,47) - 6. madde dntesti (X=3,10)

. madde sontesti(X=2,68) - 7. madde ontesti (X=2,36)

. madde sontesti (X=2,73) - 8. madde ontesti (X=2,10)

. madde sontesti(X=3,15) - 9. madde ontesti (X=2,57)

e 10. madde sontesti(X=3,10) - 10. madde 6ntesti (X=2,57)
e 11. madde sontesti(X=3,15) - 11. madde 6ntesti (X=2,68)
e 13. madde sontesti(X=3,00) - 13. madde ontesti (X=2,57)
e 14. madde sontesti (X=2,89) - 14. madde ontesti (X=2,73)
e 15. madde sontesti (X=3,47) - 15. madde 6ntesti (X=3,10)
e 16. madde sontesti(X=3,10) - 16. madde 6ntesti (X=2,63)
e 17. madde sontesti (X=3,15)- 17. madde 6ntesti (X=2,78)

[ ]
© 00 ~N o o1 b~

Elde edilen bulgulardan hareketle Okuma Tutum Olgegi’nin iki (3, 12)
maddesi disinda tiim maddelerinin deney grubunun sontest puan ortalamalarinin
Ontest puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore,
Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarim

olumlu ydnde artirdig1 sdylenebilir.
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Ontest ve sontest sonuclarina gore kontrol grubundaki égrencilerinOkuma
Tutum Olgegi’nde bulunan maddelerin her biri icin aldiklar1 ortalama

puanlara iliskin bulgular

5. Alt Problem: Ontest ve sontest sonuglarma gére kontrol grubundaki
ogrencilerin Okuma Tutum Olgegi’nde bulunan maddelerin her biri i¢in aldiklar:

ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda
Okuma Tutum Olgegi’nde bulunan maddelerin her biri igin aldiklar1 ortalama
puanlar incelenmistir. Deney grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne gore ontest ve
sontestten maddelerin her biri i¢in aldiklar1 ortalama puanlar arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin Iliskisiz Orneklemler t-testi yapilmistir. Kontrol
grubundaki &grencilerin Okuma Tutum Olgegi’ne gore Ontest ve sontestten
maddelerin her biri i¢in aldiklari toplam ortalama puanlara iliskin veriler Tablo

28’de verilmistir.

Tablo 28

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gore Kontrol Grubundaki Osrencilerin Okuma
Tutum Olgegi’'nde Bulunan Maddelerin Her Biri I¢in Aldiklar: Ortalama
Puanlara Iliskin T- Testi Sonucu

Sorular Olgek  Toplam Strd.  Cevplyn Anlamhilik
Ortalama I
katilimet X) Sapma  Sayisi t Diizeyi
i (N) (Sd) () (plsig)
1. Yagmurlu bir Ontest 19 2,47 ,696 19 - ,384
cumartesi giiniinde  Sontest 19 2,73 1,09 19 ,893
kitap okurken
nasil hissedersin?
2. Okuldaki bos Ontest 19 2,68 ,945 19 ,345 734
zamanlarinda Sontest 19 2,57 1,01 19

kitap okurken
nasil hissedersin?

3. Evde zevk i¢in Ontest 19 2,84 ,958 19 ,924 ,367
kitap okurken Sontest 19 2,57 1,01 19

nasil hissedersin?

4.Bir hediye Ontest 19 2,89 737 19 - ,285
olarak kitap Sontest 19 3,21 1,08 19 1,10

alirken nasil

hissedersin?

5. Bos zamanini Ontest 19 2,78 , 713 19 000 1,00
kitap okumakla Sontest 19 2,78 1,08 19
gecirirken nasil

hissedersin?

6.Yeni bir kitaba Ontest 19 2,52 ,904 19 -
baglarken nasil Sontest 19 2,94 911 19 1,40
hissedersin?

,176
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Tablo 28 (Devami)

7.Yaz tatilinde Ontest 19 2,57 1,07 19 - ,600
kitap okurken Sontest 19 2,78 ,976 19 ,534

nasil hissedersin?

8.0yun oynamak  Ontest 19 2,31 1,05 19 524 607
yerine kitap Sontest 19 2,10 ,875 19

okurken nasil
hissedersin?

9. Kitapgiya Ontest 19 2,78 1,03 19 - ,893
giderken nasil Sontest 19 2,84 1,06 19 ,136
hissedersin?

10. Farkli kitap Ontest 19 2,57 1,12 19 ,000 1,00
tirleri okurken Sontest 19 2,57 1,01 19

nasil hissedersin?

11. Ogretmenin Ontest 19 2,78 1,03 19 - ,301
okudugunla ilgili Sontest 19 3,10 ,875 19 1,06

sorular

sordugunda nasil

hissedersin?

12. Ders Ontest 19 2,68 ,945 19 ,512 ,615
kitaplarindaki Sontest 19 2,52 ,696 19

sayfalar1 okurken

nasil hissedersin?

13. Okulda Ontest 19 2,52 1,07 19 ,839 ,413
okurken nasil Sontest 19 2,26 ,805 19

hissedersin?

14. Okul Ontest 19 2,63 ,760 19 ,438 ,667
kitaplarint Sontest 19 2,52 ,841 19

okurken nasil
hissedersin?

15. Bir kitaptan bir ~ Ontest 19 2,68 ,749 19 - ,494
seyler 6grenirken Sontest 19 2,89 1,14 19 ,697

nasil hissedersin?

16.Simifta sira Ontest 19 2,63 ,895 19 - ,450
okumaya Sontest 19 2,89 ,875 19 JA73
geldiginde nasil

hissedersin?

17. Sinifta Ontest 19 2,52 ,904 19 ,160 ,875
okudugun Sontest 19 2,47 ,904 19

hikayeler

konusunda nasil
hissedersin?

18. Simfta yikksek ~ Ontest 19 2,73 ,991 19 - 777
sesle okurken nasil ~ Sontest 19 2,84 1,06 19 ,288
hissedersin?
19. Sézlikk Ontest 19 2,94 ,970 19 ,825 ,420
kullanirken nasil Sontest 19 2,63 1,01 19
hissedersin?
20. Okumadan Ontest 19 2,36 ,955 19 - ,625
sinav olurken nasil  Sontest 19 2,52 611 19 497
hissedersin?

*p<.05

Tablo 28’de kontrol grubunun onteste verdikleri cevaplar ile sonteste

verdikleri cevaplarin her biri arasindaki farka iliskin t-testi sonuglari yer
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almaktadir. Analiz sonuglari, kontrol grubu &grencilerinin uygulama 6ncesi ve
sonrasinda  Okuma Tutum Olgegi’ne verdikleri tiim cevaplarin arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini1 géstermektedir.

Okuma Tutum Olgegi'nde yer alan su maddelerin sontest toplam puan

ortalamasi, ontest toplam puan ortalamasindan yiiksektir:

maddenin sontesti(X=2,73) - 1. maddenin ontesti (X=2,47)

maddenin sontesti (X=3,21)- 4. maddenin dntesti (X=2,89)

1.

4,
e 6. maddenin sontesti (X=2,94) - 6. maddenin 6ntesti (X=2,52)

7. maddenin sontesti(X=2,78) - 7. maddenin 6ntesti (X=2,57)

9. maddenin sontesti (X=2,84) - 9. maddenin ontesti (X=2,78)
e 11. maddenin sontesti(X=3,40) - 11. maddenin 6ntesti (X=2,78)
e 15. maddenin sontesti(X=2,89) - 15. maddenin 6ntesti (X=2,68)
e 16. maddenin sontesti(X=2,89) - 16. maddenin 6ntesti (X=2,63)
e 18. maddenin sontesti(X=2,84)- 18. maddenin &ntesti (X=2,73)

e 20. maddenin sontesti (X=2,52) - 20. maddenin 6ntesti (X=2,36)

Okuma Tutum Olgegi’nde yer alan su maddelerin sontest toplam puan

ortalamasi, ontest toplam puan ortalamasindan diisiiktiir.

e 2. maddenin sontesti(X=2,57) - 2. maddenin 6ntesti (X=2,687)
e 3. maddenin sontesti (X=2,57) - 3. maddenin 6ntesti (X=2,84)
8. maddenin sontesti (X=2,10) - 8. maddenin éntesti (X=2,31)
12. maddenin sontesti (X=2,57)-12. maddenin ontesti (X=2,68)
13. maddenin sontesti (X=2,26) - 13. maddenin ontesti (X=2,52)
17. maddenin sontesti(X=2,47) -17. maddenin 6ntesti (X=2,52)
19. maddenin sontesti (X=2,63) -19. maddenin 6ntesti (X=2,94)

Okuma Tutum Olgegi'nde yer alan 5. (X=2,78) ve 10. (X=2,57)

maddelerin de Ontest ve sontest puan ortalamalar1 aynidir.

Elde edilen bulgulardan hareketle Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin
kullanilmadigi okuma egitiminin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina

olumlu yonde fazla bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
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Sontest sonuclarina gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma

Tutum Ol¢egi’nde aldiklar: ortalama puanlara iliskin bulgular

6. Alt Problem: Sontest sonug¢larina gore deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Okuma Tutum Olcegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda Okuma
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir. Deney ve
kontrol grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne gore sontestten aldigi toplam
ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigmi belirlemek icin {liskili
Omeklemler t-testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Okuma
Tutum Olgegi’ne gore sontestten aldig: toplam ortalama puanlara iliskin veriler

Tablo 29’daverilmistir.

Tablo 29

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin  OkudugunuOkuma  Tutum
Olgegi’nden Aldiklar: Sontest Ortalama Puanlari Arasindaki Test Sonuglar

Toplam Ortalama Standart  Cevaplayan Anlamlilik
Gruplar katilime1 ()_() Sapma Sayisi t Diizeyi
(\) (Sd) (pfsig)
Deney Grubu 19 3,09 49 19 2,89 ,010
Kontrol Grubu 19 2,71 .56
*p<.05
**p<.01

Tablo 29°daki bulgular incelendiginde deney grubu 6grencilerinin okuma
tutum Olgeginden almis olduklar1 puanlarin ortalamasmin 3,09 iken kontrol
grubundaki  Ogrencilerin  puanlarmin  ortalamasinin  ise 2,71  oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin Okuma Tutum Olgeginden aldiklari
ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir(sig=.010,
p<.05). Buna gore Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin kullanildigi okuma
egitiminin, Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin kullanilmadigi okuma egitimine
nazaran Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini olumlu ydnde artirdig

sOylenebilir.
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Ontest ve sontest sonuclarina gore deney grubu égrencilerinin Okuma

Tutum Ol¢egi’nden aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyete iliskin bulgular

7. Alt Problem: Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin  ortaokul

Ogrencilerinin okuma tutumlarina etkisi cinsiyete gore degismekte midir?

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonras1t Okuma
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir. Okuyarak
Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarina etkisinin
cinsiyete gore degisip degismedigini gérmek igin Ontest ve sontestin t-testi
alinmistir. Deney grubu dgrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’ne gore dntest ve
sontestten aldig1 toplam ortalama puanlara iliskin veriler Tablo 29 ve 30’da

verilmistir.

Tablo 30

Okuma Tutum Olcegi'ndenAlinan Ontest Puanlarimn Cinsiyete Goére t-testi
Sonuglari (Deney grubu.)

13— oplam Ortalama Standart Sapma

.. atilimci =

Cinsiyet (N) X) (S) t p

Kiz 8 2,66 ,549 ,180 ,859

Erkek 11 2,63 ,346

*p<.05

**p<.01

Tablo 31

Okuma Tutum Olgegi’ndenAlinan Sontest Puanlarimin Cinsiyete Gore t-testi
Sonuglar: (Deney grubu.)

kT oplam Ortalama Standart Sapma

.. atilimci S

Cinsiyet (N) (X) (S) t p
Kiz 8 3,50 ,279 4,28 ,000
Erkek 11 2,79 ,397

*p<.05

**p<-01

Cinsiyet degiskeni ele alindiginda ontestte kiz 6grencilerin tutum Olcegi
ortalamalarinin  2,66; erkek Ogrencilerin ortalamalarinin 2,63  oldugu
goriilmektedir. Sontest sonucglarinda ise kiz o6grencilerin tutum dlgegi

ortalamalarinin 3,50’ye yiikseldigi, erkek Ogrencilerin ortalamalarimin 2,79°a
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ulastigi goriilmektedir. Ontestte kiz ve erkek oOgrencilerin Okuma Tutum
Olgegi’'nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir (sig=.859 p>.05). Sontestte ise kiz ve erkek 6grencilerin Okuma
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir(sig=.000 p<.05). Buna gore Okuyarak Yarigiyorum Etkinliginin,
erkek Ogrencilere nazaran kiz 6grencilerin okuma tutumlarini olumlu ydnde

artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’ne

(OOYOABT) iliskin Genel Bulgular

Ontest sonuclarina gére deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basari Testi’nden

aldiklar1 ortalama puanlara iliskin bulgular

8. Alt Problem: Ontest sonuclarina gére deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden

aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okudugunu Anlama Basari
Testi” sonuglart hakkinda genel bir fikir edinebilmek i¢in, oncelikle Tablo
32°deverilen deney ve kontrol grubunun OOYOABT ontest ortalama puanlari,
bu testlere iliskin medyan, en az ve en ¢ok puanlar ve standart sapma degerleri

verilmektedir.

Tablo 32

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Okuma-Anlama BasartTesti ‘nden  Aldiklart  Ontest Ortalama Puanlar
Arasindaki Farka Iligkin Test Sonuclart

Toplam - En Standart
Gruplar katilimci Enpla;lguk Yiiksek Ort(z;_l(e;ma (%ézr;c;?]) Sapma
(N) Puan (Sd)
Deney Grubu 19 30 95 64,73 70 18,36
Kontrol Grubu 19 40 100 62,89 60 21,49
*p<.05
**p<.01
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Tablo 33

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik
Okuma-Anlama Basari Testi'nden Aldiklari Ontest Ortalama Puanlari
Arasindaki Anlamlilik Diizeyi

Toplam Ortalama Standart Cevaplayan Anlamlilik
Gruplar katilime1 X Sapma Sayis1 t Diizeyi
(N) (Sd) (p/sig)
Deney Grubu 19 64,73 18,36 19 ,285 779
Kontrol Grubu 19 62,89 21,49 19
*p<.05
**p<01

Tablo 32 ve 33 incelendiginde ortalamalarin medyanla yakin degerlere
isabet ettigi goriliir. Testten alinabilecek en diisiik puanin 0, en yiiksek puanin
105 oldugu diisiiniilecek olursa, en diisiik puanin alinmamis oldugu, en yiiksek

puana ulasan higbir 6grencinin olamadig1 goriilmektedir.

Testte deney grubunun yayilimi 30 - 95 arasinda, kontrol grubunun
yayilimi 40-100 arasinda degismistir. Ortalama puan deney grubunda 64,73 tiir.
Kontrol grubunda ortalama puan 62,89°dur. Testte ortalama bir basariyr en
yiksek puanin 105 olmasindan dolayi, 53 olarak kabul edersek, elde edilen
basar1 her iki grupta da ortalama basariya yakindir. Buna gore deney ve kontrol
gruplarinin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (sig=.779, p>.05).

Standart sapma degerlerine baktigimizda; deney grubunda 18,36 kontrol
grubunda ise 21,49 olarak bulunmustur. Degerler arasinda farklar arttikga
standart sapma biiyiir. Buna gore kontrol grubunda degerler arasinda farklilagsma

daha fazladir.

Ontest ve sontest sonuclarina gore deney grubundaki égrencilerin Ortaokul
Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden aldiklar

ortalama puanlara iliskin bulgular

9. Alt Problem: Ontest ve sontest sonuglarina gére deney grubundaki
ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden

aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
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Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonras1t Okuma-
Anlama Basar1 Testi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlar incelenmistir.
Deney grubunun Okuma-Anlama Basar1 Testi’ne gore Ontest ve sontestten aldigi
toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigmi belirlemek icin liskisiz
Orneklemler t-testi yapilmistir. Deney grubu dgrencilerinin OOYOABT ye gore
ontest ve sontestten aldigi toplam ortalama puanlara iligkin veriler Tablo 34ve

35’te verilmistir.

Tablo 34

Deney Grubundaki Ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-
Anlama Basari T esti ' ndenAldiklart Ontest ve Sontest Ortalama Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin Test Sonuclari

Toplam - En Standart

Deney Grubu  katilimer E”PIJ;f]“k Yiiksek O”g-'(‘;‘ma (O,\;IFEZ”Z% Sapma
(N) Puan y (Sd)

Ontest 19 30 90 64,73 70 18,36
Sontest 19 40 100 81,84 90 17,33
*p<.05
**p<01
Tablo 35

Deney grubunun Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Basart
Testi 'nden Aldiklar: Ontest ve Sontest Ortalama Puanlari Arasindaki Anlamlilik
Diizeyi

Toplam Ortalama Standart Cevaplayan Anlamlilik
Deney Grubu  katinmar X Sapma Sayisi t Diizeyi
) (N) (Sd) (plsig)
Ontest 19 64,73 18,36 19 -3,21 ,005
Sontest 19 81,84 17,33 19
*p<.05
**p<.01

Tablo 34 ve 35 incelendiginde deney grubunun Ontest ve sontest
ortalamalarinin(64,73-81,84), meydanlari(70 — 90) ile yakin degerlere sahip
oldugu goriiliir. Testten alinabilecek en diisiik puanin (0) alinmamis oldugu ve
ulasilabilecek en yiiksek puana(105) ulasilmadigi goriilmiistiir. Ontestin en
diisiik puan1 30 iken sontestin en diisiik puan1 40 olmustur. Ontestin en yiiksek
puan1 90 iken sontestin en yiiksek puani1 100°diir. En yiiksek ve en diislik puanlar

arasinda 10’ar puan artig goriilmiistiir.
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Testte deney grubunun Ontest yayilimi 30-90 arasinda, sontest yayilimi ise
40-100 arasinda degismistir. Ortalama puan Ontest sonucunda 64,73 tiir. Sontest
sonucunda ortalama puan 81,84’tiir. Testte ortalama bir basariyr en yiiksek
puanin 105 olmasindan dolay1 53 olarak kabul edersek, elde edilen basar1 deney
grubunun Ontestinde 64,73 puan ile ortalama basartya yakin, deney grubunun

sontestinde 81,84 puan ile ortalama basarinin tistiindedir.

Standart sapma degerleri incelendiginde; deney grubunun ontestinde 18,36
deney grubunun sontestinde ise 17,84 olarak bulunmustur. Degerler arasinda
farklar arttikga standart sapma biiyiidiiglinden, deney grubunun Ontest ve
sontestinde degerler arasinda farklilasma birbirine benzer sekildedir. Fakat
puanlar deney grubunun Ontestinde puan yayilimi 30-90 arasinda degisirken,
deney grubunun sontestinde 40-100 arasinda degismistir. Bu durum deney
grubunun sontestteki basarisinin  Ontestteki basarisindan yliksek oldugunu
gostermektedir. . Buna gore deney grubunun okudugunu anlama testinden
aldiklar1 ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir (sig=.005, p<.05). Buna bagli olarak Okuyarak Yarisiyorum
Etkinliginin kullanildigi okuma egitiminin, &grencilerinin okudugunu anlama

basarilarini artirdig1 soylenebilir.

Ontest ve sontest sonuclarina goére kontrol grubundaki 6grencilerin
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden

aldiklar1 ortalama puanlara iliskin bulgular

10. Alt Problem: Ontest ve sontest sonuglarina gére kontrol grubundaki
ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden

aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlar
incelenmistir. Kontrol grubunun Okuma-Anlama Basar1 Testi’ne gére ontest ve
sontestten aldig1 toplam ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigini
belirlemek igin iliskisiz Orneklemler t-testi yapilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin Okuma-Anlama Basar1 Testi’ne gére Ontest ve sontestten aldigi

toplam ortalama puanlara iliskin veriler Tablo 36 ve 37°de verilmistir.
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Tablo 36

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-
Anlama Basart Testi’nden Aldiklari Ontest ve Sontest Ortalama Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Test Sonuclari

Toplam - En Standart
Kontrol Grubu katilime1 Enplal;ﬁuk Yiiksek ortg—?)ma (ﬁ/lgg;gi) Sapma
(N) Puan (Sd)
Ontest 19 30 100 62,89 60 21,49
Sontest 19 45 100 67,63 70 19,02
*p<.05
**p<.01
Tablo 37

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma Anlama Testi’'nden Aldiklar: Ontest ve
Sontest Ortalama Puanlari Arasindaki Anlamhilik Diizeyi

Toplam Ortalama Standart Cevaplayan Anlamlilik
Kontrol Grubu  katilimer (X) Sapma Sayisi t Diizeyi
(N) (Sd) (p/sig)
Ontest 19 62,89 21,49 19 -,920 ,370
Sontest 19 67,63 19,02 19
*p<.05
**p<01

Tablo 36 ve 37incelendiginde kontrol grubunun Ontest ve sontest puan
ortalamalarinin(62,89 — 67,63), medyanlari(60 — 70) ile yakin degerlere sahip
oldugu goriiliir. Testten alinabilecek en diisiik puanin(0) alinmamis oldugu ve
ulasilabilecek en yiiksek puana(105) ulasimadigi goriilmiistiir. Ontestin en
diisiik puan1 30 iken sontestin en diisiik puani 45 olmustur. Ontestin ve sontestin
her ikisinde de en yiiksek puan 100°diir. En diisiik puanlar arasinda on puan artis

gorilmiistiir.

Testte kontrol grubunun ontest yayilimi 30-100 arasinda, sontest yayilimi
ise 45-100 arasinda degismistir. Ortalama puan Ontest sonucunda 62,89’dur.
Sontest sonucunda ortalama puan 67,63’tlir. Testte ortalama bir basariyr en
yiiksek puanin 105 olmasindan dolay1 53 olarak kabul edersek, elde edilen basari
kontrol grubunun Ontestinde 62,89 puan ile ortalama basariya yakin, kontrol

grubunun sontestinde 67,63 puan ile ortalama basarinin biraz {istiindedir.
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Standart sapma degerleri incelendiginde; kontrol grubunun Ontestinde
21,49 kontrol grubunun sontestinde ise 19,02 olarak bulunmustur. Degerler
arasinda farklar arttikga standart sapma biiyiidiigiinden, kontrol grubunun
sontestinde degerler arasinda farklilasma Ontestine gore daha fazladir. Puanlar
kontrol grubunun Ontestinde 30-100 arasinda degisirken, kontrol grubunun
sontestinde 45-100 arasinda degismistir. Bu durum kontrol grubunun sontestteki
basarisinin Ontestteki basarisindan yiiksek oldugunu gostermektedir. Ancak
kontrol grubunun okudugunu anlama testinden aldiklar1 ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigr goriilmektedir (sig=.370,
p>.05). Buna gore Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin kullanilmadigi okuma
egitiminin, d6grencilerin okudugunu anlama basarilarini istatistiki olarak anlaml

farklilik olusturacak seviyede artirmadigi sdylenebilir.

Sontest sonuclarina gore deney ve Kkontrol grubundaki 6grencilerin
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden

aldiklar1 ortalama puanlara iliskin bulgular

11. Alt Problem: Sontest sonuglarma gore deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’'nden

aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasi Okuma-Anlama Basari
Testi’'nden aldiklar1 ortalama puanlari, bu testlere iliskin medyan, en az ve en
¢ok puanlar, standart sapma degerleri ve anlamlilik diizeyi Tablo 38 ve 39’da

verilmektedir.

Tablo 38

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik
Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden Aldiklar1  Sontest Ortalama  Puanlari
Arasindaki Farka lliskin Test Sonuclar

Toplam - En Standart
Gruplar katilimci 1Eh2 IDE L Yiksek Orta_lama Ortanca Sapma
(N) Puan Puan (X) (Medyan) (Sd)
Deney Grubu 19 40 100 81,84 90 21,49
Kontrol Grubu 19 45 100 67,63 70 17,33
*p<.05
**p<.01
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Tablo 39

Deney ve Kontrol Grubundaki OgrencilerinOrtaokul Ogrencilerine Yénelik
Okuma-Anlama Basar: Testi’nden Aldiklari Sontest Ortalama Puanlar
Arasindaki Anlamlilik Diizeyi

Toplam Ortalama Standart  Cevaplayan Anlamlilik
Gruplar katilime1 (X) Sapma Sayist t Diizeyi
(N) (Sd) (p/sig)
Deney Grubu 19 81,84 21,49 19 1,96 ,066
Kontrol Grubu 19 67,63 17,33 19
*p<.05
**p<01

Tablo 38 ve 39 incelendiginde ortalamalarin(81,84 — 67,63), medyanla
(90-70) yakin degerlere isabet ettigi goriiliir. Testten alinabilecek en diisiik
puanin 0, en yiiksek puanin 105 oldugu diisiiniilecek olursa, en diisiik puanin
alimmamis oldugu, en yiiksek puana wulasan hicbir 6grencinin olmadigi
goriilmistlir. Deney grubunun en diigsiik puant 40 iken kontrol grubunun en
diisiik puan1 45 olmustur. Deney ve kontrol grubunun her ikisinde de en yiiksek

puan 100°diir.

Basar1 testinde deney grubunun yayilimi 40 — 100 arasinda, kontrol
grubunun yayilimi 45 — 100 arasinda degismistir. Ortalama puan deney
grubunda 81,84’tiir. Kontrol grubunda ortalama puan 67,63’tiir.Basar1 testinde
ortalama bir basariy1 en yiiksek puanin 105 olmasindan dolay1, 53 olarak kabul
edersek, elde edilen basar1 deney grubunun sontestinde 81,84 puan ile ortalama
basarinin tstliinde, kontrol grubunun sontestinde 67,63 puan ile ortalama

basariya yakindir.

Standart sapma degerlerini inceledigimizde; deney grubunda 21,49 kontrol
grubunda ise 17,33 olarak bulunmustur. Degerler arasinda farklar arttikga
standart sapma biiyiir. Buna gore deney grubunda degerler arasinda farklilagma
daha fazladir. Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama testinden aldiklar
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig goriilmektedir
(sig=.066, p>.05). Ancak Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin uygulandigi deney
grubundaki sontestin ortalama puani(81,84), kontrol grubundaki sontestin
ortalama puanindan(67,63) fazladir. Buna gore Okuyarak Yarigiyorum

Etkinliginin kullanildigi okuma egitiminin, Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin
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kullanilmadigi okuma egitimine nazaran ogrencilerinin okudugunu anlama

basarilarini artirdigr soylenebilir.

Ontest ve sontest sonuclarina gore deney grubundaki égrencilerin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar1 Testi’nden aldiklar

ortalama puanlarin cinsiyete iliskin bulgular:

12.  Alt Problem: Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin  ortaokul

Ogrencilerinin okuma basarilarina etkisi cinsiyete gore degismekte midir?

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi Okuma-
Anlama Basar1 Testi’nden aldiklar1 toplam ortalama puanlari incelenmistir.
Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul 6grencilerinin okuma basarilarina
etkisinin cinsiyete gore degisip degismedigini belirlemek igin 6ntest ve sontestin
t-testi alinmistir. Deney grubu 6grencilerinin Okuma-Anlama Basar1 Testi’ne
gore Ontest ve sontestten aldig1 toplam ortalama puanlara iliskin veriler asagida

Tablo 40 ve 41’deverilmistir

Tablo 40

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basar: Testi nden Alinan Ontest
Puanlarinin Cinsiyete Gére t-testi Sonuglart (Deney grubu.)

Toplam Ortalama Standart
Cinsiyet katilimci (X) Sapma ¢
(N) (S) P

Kiz 8 69,37 23,82 ,808 430

Erkek 11 62,27 14,55
*p<.05
**p<01
Tablo 41

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-dnlama Basari Testi'nden Alman
Sontest Puanlarinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglart (Deney grubu.)

Toplam Ortalama Standart
Cinsiyet katilimci ()—() Sapma t
(N) (S) P
Kiz 8 81,25 13,29 -,123 ,903
Erkek 11 82,27 20,41

*p<.05 **p<.01
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Cinsiyet degiskeni ele alindiginda Ontestte kiz 6grencilerin ortalamalarinin
69,37; erkek 6grencilerin ortalamalarinin 62,27 oldugu goriilmektedir. Sontest
sonuglarinda ise kiz 6grencilerin ortalamalarimin 81,25’¢ yiikseldigi, erkek
ogrencilerin ortalamalarinin 82,27’ye ulastig1 gériilmektedir. Ontest ve sontestin
her ikisinde de kiz ve erkek oOgrencilerin Okuma-Anlama Basari Testi’nden
aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
(Ontest=.430, sontest=.903 p>.05). Ancak kizlardaki ortalama artis 11,88
puanken erkeklerdeki ortalama artis 20 puandir. Buna goére Okuyarak
Yaristyorum Etkinliginin, erkek o6grencilerin okudugunu anlama basarilarini

artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yukarida elde edilen bulgularda goriildiigii tizere Okuyarak Yaristyorum
Etkinligi, ortaokul Ogrencilerinin okuma basarilarini arttirmalarina  katki

saglamis ve okumaya yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkilemistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonu¢

Bu arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama basarisini ve kitap okuma
tutumunu gelistirmeye yonelik bir uygulama olarak Okuyarak Yarisiyorum
Etkinliginin okudugunu anlama basarisina ve okuma tutumuna etkisi
incelenmistir. Altt hafta boyunca ders programinda belirtilen sekilde okuma
yapan kontrol grubu ile alti hafta boyunca Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi
dogrultusunda okuyan deney grubu Ogrencileri arasinda okudugunu anlama
basarist yoniinden ve kitap okuma tutumu yoniinden deney grubu lehine 6nemli

farklar belirlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar

sOyledir:

Birinci alt problem kapsaminda, uygulama oncesinde deney ve kontrol
grubu 6grencilerinden elde edilen Ontest sonuglarina gore deney ve kontrol
grubu &grencilerinin Okuma Tutum Olgegi’nden aldiklari ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir. Deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’ne gore
ontestten aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle uygulama oncesinde

okuma tutumlar a¢isindan gruplarin denk oldugu gortilmiistiir.

Ikinci alt problem kapsaminda, ntest ve sontest sonuglarma gére deney
grubu &grencilerinin Okuma Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gére deney grubu dgrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’nin Ontest ve
sontestinden aldiklart toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (sig=.002, p<.05). Buna gore sontest puan ortalamas: (X= 3,09)
ontest puan ortalamasindan (X = 2,64) yiiksektir. Elde edilen bu bulgudan
hareketle Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi kullanilarak deney grubunda

uygulanan okuma egitiminin Ogrencilerin okuma tutumunu yiiksek oranda
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arttrmisgtir. Buna bagli olarak Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul

ogrencilerinin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucu ¢ikarilabilir.

Uciincii alt problem kapsaminda, dntest ve sontest sonuglarina gére kontrol
grubu &grencilerinin Okuma Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore kontrol grubu dgrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’nin &ntest ve
sontestinden aldiklar1 toplam ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bunun yani1 sira sontest puan ortalamasmin o6ntest puan
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgudan hareketle
Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin kullanilmadan kontrol grubunda uygulanan
siradan okuma egitiminin Ogrencilerin okuma tutumunu istatistiki agidan

anlamlilik olusturmayacak seviyede artirmadig: soéylenebilir.

Dordiincii alt problem kapsaminda, deney grubu ogrencilerinin Okuma
Tutum Olgegi’nde yer alan maddelerin her birine gore ontest ve sontestten
aldiklar1 toplam ortalama puanlari arasinda fark olup olmadigi incelenmistir.
Analiz sonuglari, deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
Okuma Tutum Olgegi’'ne verdikleri bazi cevaplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu goéstermistir. 1. madde (sig= ,023; p<,05), 2. madde
(sig=,037; p<,05), 18. madde (sig=,007; p<,05), 19. madde (sig=,047; p<,05)
ve 20. madde (sig= ,001; p<,05)’lerin Ontest ve sonteste verilen cevaplarin
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Elde edilen
bulgulardan hareketle Okuma Tutum Olgegi’nin iki (3, 12) maddesi disinda tiim
maddelerinin deney grubunun sontest puan ortalamalarinin Ontest puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu duruma goére, Okuyarak
Yarisiyorum Etkinliginin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu

yonde artirdig1 sdylenebilir.

Besinci alt problem kapsaminda, kontrol grubu o6grencilerinin Okuma
Tutum Olgegi’nde yer alan maddelerin her birine gére ontest ve sontestten
aldiklar: toplam ortalama puanlart arasinda fark olup olmadigi incelenmistir.
Analiz sonuglari, kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda
Okuma Tutum Olgegi’ne verdikleri tiim cevaplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigimi1 gostermistir. Elde edilen bulgulardan hareketle

kontrol grubuna uygulanan Okuma Tutum Olgegi’nin 11 (1, 4, 6, 7, 9, 11, 15,
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16, 20) maddesinin, sontest puan ortalamalarinin 6ntest puan ortalamalarindan
yiiksek; 7 (2, 3, 8, 12, 13, 17, 19) maddesinin sontest puan ortalamalarinin 6ntest
puan ortalamalarindan diisiik; 2 (5, 10) maddesinin de sontest puan ortalamalari
ile Ontest puan ortalamalarinin esit oldugu goriilmistiir. Bu duruma gore,
Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin  kullanilmadigi  okuma egitiminin,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarina olumlu yonde fazla bir etkiye sahip

olmadig1 séylenebilir.

Altinct alt problem kapsaminda, uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubu ogrencilerinden elde edilen sontest sonuglarina goére deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin Okuma Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir. Bulgular
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tutum o6l¢eginden almis olduklar
puanlarin ortalamasinin 3,09 iken kontrol grubundaki &grencilerin puanlarinin
ortalamasmin ise 2,71 oldugu, deney ve kontrol gruplarinin Okuma Tutum
Olgegi'nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu
gorililmiistiir(sig=.010, p<.05). Buna gore Okuyarak Yarigiyorum Etkinliginin
kullanildigt  okuma  egitiminin, Okuyarak  Yarisiyorum  Etkinliginin
kullanilmadigi okuma egitimine nazaran Ogrencilerin okumaya yonelik

tutumlarini olumlu yonde artirdigr sdylenebilir.

Yedinci alt problem kapsaminda, uygulama oncesi ve sonrasinda elde
edilen Ontest ve sontest sonuclarina gére deney grubu Ogrencilerinin Okuma
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlarin kiz ve erkek dgrenciler arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir. Cinsiyet degiskeni ele
alindiginda ontestte kiz ogrencilerin tutum Olgegi ortalamalarinin 2,66; erkek
ogrencilerin ortalamalarinin 2,63 oldugu, sontest sonuglarinda ise kiz
ogrencilerin tutum 6lgegi ortalamalarinin 3,50’ye yiikseldigi, erkek 6grencilerin
ortalamalarmin 2,79’a ulastig1 goriilmiistiir. Ontestte kiz ve erkek dgrencilerin
Okuma Tutum Olgegi’nden aldiklari ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir (sig=.859 p>.05). Sontestte ise kiz ve erkek
ogrencilerin Okuma Tutum Olcegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir (sig=.000 p<.05). Buna gore Okuyarak
Yarisiyorum Etkinliginin, erkek Ogrencilere nazaran kiz Ogrencilerin okuma

tutumlarin1 olumlu yonde artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Sekizinci alt problem kapsaminda, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinden elde edilen Ontest sonuglarina gore Ogrencilerinin
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basari Testi’nden aldiklari
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir
Deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Okuma-Anlama Basari Testi'ne gore oOntestten aldiklari toplam
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmistir
(sig=.779, p>.05). Bu bulgudan hareketle uygulama 6ncesinde okuma-anlama

basarilar1 agisindan gruplarin denk oldugu goriilmiistiir.

Dokuzuncu alt problem kapsaminda, Ontest ve sontest sonuglarina gore
deney grubu &grencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama
Basar1 Testi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére deney grubunun
ontestinde puan yayilimi 30-90 arasinda degisirken, sontestinde 40-100 arasinda
degismistir. Bu durum deney grubunun sontestteki basarisinin Ontestteki
basarisindan yiiksek oldugunu gostermistir. Buna gdre deney grubunun
okudugunu anlama testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir(sig=.005, p<.05). Buna bagh
olarak Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin kullanildigi okuma egitiminin,

ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarini artirdigi sdylenebilir.

Onuncu alt problem kapsaminda, Ontest ve sontest sonuglarina gore
kontrol grubu 6grencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama
Basar1 Testi’nden aldiklart ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore kontrol grubunun
ontestinde 30-100 arasinda degisirken, sontestinde 45-100 arasinda degismistir.
Bu durum kontrol grubunun sontestteki basarisinin Ontestteki basarisindan
yiikksek oldugunu gostermistir. Ancak kontrol grubunun okudugunu anlama
testinden aldiklar1 ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistir (sig=370, p>.05).Buna gore Okuyarak Yarisiyorum
Etkinliginin kullanilmadig1 okuma egitiminin, dgrencilerin okudugunu anlama
basarilarini istatistiki ac¢idan anlamli fark olusturacak oranda artirmadigi

sOylenebilir.
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On birinci alt problem kapsaminda, Sontest sonuglarina gore deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama
Basar1 Testi’nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol
grubunun okudugunu anlama testinden aldiklar1 sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmiustir (sig=.066, p>.05). Ancak
Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin uygulandigi deney grubundaki sontestin
ortalama puani(81,84), kontrol grubundaki sontestin ortalama puanindan(67,63)
fazladir. Buna gore Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin kullanildigi okuma
egitiminin, Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin kullanilmadigi okuma egitimine

nazaran 0grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirdig séylenebilir.

On ikinci alt problem kapsaminda, uygulama oOncesi ve sonrasinda elde
edilen Ontest ve sontest sonuglarma gore deney grubu 6grencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Okuma-Anlama Basari Testi'nden aldiklar1 ortalama
puanlarin kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi
incelenmistir.  Cinsiyet degiskeni ele alindiginda Ontestte kiz Ggrencilerin
ortalamalarinin 69,37; erkek Ogrencilerin ortalamalarinin 62,27oldugu; sontest
sonuglarinda ise kiz Ggrencilerin ortalamalarimin 81,25’e yiikseldigi, erkek
ogrencilerin ortalamalarmin 82,27’ ye ulastifi goriilmiistiir. Ontest ve sontestin
her ikisinde de kiz ve erkek Ogrencilerin Okuma-Anlama Bagari Testi’nden
aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir
(ontest=.430, sontest=.903 p>.05). Ancak kizlardaki ortalama artig 11,88
puanken erkeklerdeki ortalama artis 20 puandir. Buna gore Okuyarak
Yarisiyorum Etkinliginin, erkek o6grencilerin okudugunu anlama bagarilarini

artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tartisma

Dokmen (1994), okuma becerisi, ilgi ve aliskanlig1 iizerine psiko-sosyal
bir arastirma konulu c¢alismasinda, arastirmanin Orneklemini olusturan
ogrencilerin okuma hizlar1 ve okuduklarini anlama diizeylerinin, Tiirkge
ogretimi programindaki hedeflere gore genelde diisiik oldugunu belirlemistir.
Ogrencilerin okuma hizlari, okudugunu anlama diizeyleri ve okumaya yonelik

ilgileri arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Okuyarak

104



Yaristyorum Etkinligi ile 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmak
ve kitap okuma tutumlarini olumlu yonde gelistirmek amaglanmistir. Yapilan

analiz sonuglar1 dogrultusunda istenilen amaca ulagilmistir, yorumu yapilabilir.

Belet (2005), 6grenme stratejilerinin becerilere ve Tiirk¢e dersi tutumuna
etkisini inceledigi ¢alismasinda Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarda deney grubu
lehine anlamli bir fark tespit etmistir. Unal (2006) da ilkdgretim dgrencilerinin
elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve okumaya iliskin tutumlar
arasindaki iliskiyi besinci smif dgrencileri iizerinde incelemistir. Ogrencilerin
elestirel okuma becerileri ile okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliski p= 0.01
bulunmustur. Anlamlilik diizeyi, iliskinin ¢ok kuvvetli oldugunu gostermistir.
Arastirmada elestirel okuma aligkanliginin ilk okuma yazma calismalar1 ile
birlikte kazandirilmasi, okuma aligkanlhigi gelistirici ¢aligmalar yapilmasi
onerilmistir. Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin okudugunu anlama basarisina
ve okuma tutumuna etkisinin arastirildigi bu aragtirma ile okuma aligkanligina
katki saglanmis, 6grencilerin kitap okuma tutumlarinda artis tespit edilmistir.
Okuma egitimine yeni bir etkinlik sunularak Unal’m (2006) ©Onerisine

uyulmustur.

Giingdr ve Un Acikgdz (2006) isbirlikli 6grenme ydnteminin, ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanimlar1 ve okumaya yonelik
tutum tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢aligmalarinin sonucunda deney grubu
iizerinde kullanilan yontemin Ogrencilerin okuma tutumlarini olumlu yonde
artirma konusunda geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu tespit etmistir.
Deney grubu o6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kontrol grubuna
gore daha fazla kullandiklari belirlenmiglerdir. Okuyarak Yarigtyorum
Etkinliginin okudugunu anlama basarisina ve okuma tutumuna etkisinin
arastirildigr bu c¢alismada okuma etkinlikleri sirasinda yapilan gozlemlerde
ogrencilerin  motivasyonunun arttigimi  gozlemlenmistir. Tutum  Glgegi
analizlerinde de deney grubunun Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda anlaml

tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmistir.

Temizkan (2007), okuma stratejilerinin okudugunu anlama tizerindeki
etkisini inceledigi ¢alismasinda okuma stratejilerinin 6grencilerin okudugunu

anlama diizeyini artirmada geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna
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ulagmistir. Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin okudugunu anlama basarisina ve
okuma tutumuna etkisinin incelendigi bu arastirmada da geleneksel 6gretimden
ziyade etkinlikli ve yarigsmali okuma siireci uygulanmis, Temizkan’in (2007)
calismasina benzer olarak deney grubunun okudugunu anlama diizeyinde daha

fazla artig saglanmigtir.

Tok ve Beyazit (2007), Tiirk¢e dersinde Ozetleme ve not alma
stratejilerinin, okudugunu anlama ve kalicihga etkisini inceledikleri
calismalarinda kullanilan stratejilerin geleneksel egitim uygulamasina goére
okudugunu anlama ve kalicilik iizerinde daha etkili oldugunu belirlemislerdir.
Uygulanan Okuyarak Yaristyorum Etkinligi ile 6grencilerin okuduklar1 eserlere
dair Ozetler ve icerik anlatimlari alinmistir. Arastirma bu yoniiyle Tok ve
Beyazit’in (2007) calismasi ile benzer niteliktedir. Her iki caligmada da

kullanilan etkinlikler 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmistir.

Unal ve Koksal’m (2007) soru ve geri bildirimle hikdye okumanimn
anlamaya etkisini inceledikleri arastirmalarinda sorularin, Olgme ve
degerlendirme isini gerceklestirmesinin yaninda Ogrencilerin  eksiklerini
belirlemeye, mevcut bilgilerini pekistirmeye, yeni bilgiler edinmek i¢in gereken
motivasyona ulagmalarina biiyiik katki sagladigi yorumu yapilmistir. Okuyarak
Yarisiyorum Etkinliginin okudugunu anlama basarisina ve okuma tutumuna
etkisinin arastirildig1 bu c¢alismada deney grubu &grencilerinin okudugu esere
yonelik sorulara verdigi cevaplardaki; ana fikri, konuyu, hikdaye unsurlarinin
neler oldugunu belirlemedeki basarisi kontrol grubundan daha yiiksek ¢ikmustir.
Aragtirmada elde edilen veriler, sorularla okumanin okudugunu anlamayi olumlu

etkiledigi tezini desteklemektedir.

Dedebali (2008), hizli okuma tekniginin 6grencilerin okuma hizlarina ve
okudugunu anlama diizeylerine etkisini inceledigi arastirmada hizli okuma
tekniklerinin 6grencilerin okuma hizlarini ve okuma anlama diizeylerini olumlu
etkiledigi belirlenmistir Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin okudugunu anlama
basarisina ve okuma tutumuna etkisinin arastirildigi bu aragtirmada da 6grenciler
belirlenen siirede belirlenen hedef sayfa sayisina ulagsmaya ¢alismislar boylece
okuma hizlarim1 artirmiglardir. Okuduklarin1 6zetlerle ve igerik anlatimiyla

kanitlamalar1 gerektiginden okudugunu anlama basarilarinda da artis tespit
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edilmigtir. Yapilan arastirmanin sonuglari Dedebali’nin (2008) calismasiyla

benzerlik gostermektedir.

Sahinli (2008), “Hikaye Okumanin, Okudugunu Anlamaya ve Tiirkce
Dersine Yonelik Tutuma Etkisi” isimli ¢alismasinda okuma-anlama basarisi
boyutunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
tespit etmis ancak yapilan calismada gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Sahinli (2008), deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamis ancak bu c¢alismada anlamli bir fark
bulunmustur. Sahinli’nin (2008) arastirmasinda Okuma basarisi ve okumaya
yonelik tutum cinsiyete gore farklilasmamaktadir, sonucuna ulasilmis ancak
bizim caligmamizda okuma tutumu cinsiyete gore farklilasmaktadir. Kizlarin
tutum ortalama puanlar1 erkeklere gore anlamli derecede farklidir. Okuma-
anlama basar1 puanlarinda ise Sahinli’nin (2008) calismasina benzer olarak

cinsiyete gore farklilasmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Yildiz'in (2010) yaptign “ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki iliski” adli
aragtirma, ilkogretimde okuma egitimi siirecinde verilen ddevlerin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarin1 gelistirme konusunda islevsel olmadiginm
gostermektedir. [lkdgretimde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik dgretimin yetersiz oldugu da vurgulanmaktadir. Okuyarak Yarisiyorum
Etkinliginin okudugunu anlama basarisina ve okuma tutumuna etkisinin
arastirildigl arastirma sonuglari, ilkdgretimde okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yeni yaklagimlar sunmaktadir. Okuma etkinlikleri
sirasinda  yapilan  gozlemlerde  Ogrencilerin  motivasyonunun  arttig1
gozlemlenmistir. Arastirma bulgular1 da Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin
basariy1 ve okumaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Elde edilen bulgular, okuma egitimi siirecinde 6grencilere verilen ddevlerin yani
sira, okuma yarigmalar1 diizenlenerek okuma etkinliklerinin yapilmasinin,
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin1 gelistirdigini ve okuma tutumlarini
olumlu yo6nde etkiledigini gostermektedir. Bu arastirma Yildiz’in (2010)

belirttigi soruna ¢6ziim olarak gosterilebilir.

Cetin (2013), 9. smif dgrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin

akademik basariya etkisini inceledigi ¢alismasinda okuma aligkanligina sahip
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ogrencilerin basar1 seviyesinin yiiksek, okuma aligkanligi olmayan 6grencilerin
basar1 seviyesinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Okuyarak Yarisiyorum
Etkinliginin okudugunu anlama basarisina ve okuma tutumuna etkisinin
arastirildigr bu arastirmada deney grubu ogrencilerinin okudugunu anlama
basarilar1 artmis, kitap okuma tutumlarinda da olumlu yonde gelisme olmustur.
Cetin’in  (2013) arastirma sonuglarina bakilarak Okuyarak Yarisiyorum
Etkinliginin basar1 seviyesini yiikseltecegi yorumu yapilabilir. Ayrica Cetin
(2013) arastirmasinda 9.smif kiz 6grencilerin okuma aligkanliklarinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugu gozlemistir. Istatistiksel olarak da kiz 6grenciler
ile erkek Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir fark
bulamamustir. Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin okudugunu anlama basarisina
ve okuma tutumuna etkisinin arastirildigi bu arastirmada ise kiz ve erkek
ogrencilerin  Okuma-Anlama Basart Testi’nden aldiklart ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark olmamasiyla birlikte kizlardaki ortalama artis 11,88
puanken erkeklerdeki ortalama artis 20 puandir. Buna gore Okuyarak
Yaristyorum Etkinliginin, erkek 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini
artirmada daha etkili oldugu soOylenebilir. Cetin (2013)’in bulgulariyla bu

aragtirmanin bulgular1 bu yonden farklilasmaktadir.

Tuna (2016), okuma stratejilerinin 7. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligi
kazanmasma, okuma tutumuna ve okudugunu anlama becerisine etkisini
inceledigi arastirma sonucunda okuma stratejilerini kullanmanin 6grencilerin
okuma tutumunda, okudugunu anlama becerisinde ve okuma aligkanlig
kazanmasinda etkili bir yontem oldugu gorilmiistiir. Okuyarak Yarigiyorum
Etkinliginin okudugunu anlama basarisina ve okuma tutumuna etkisinin
arastirilldigit bu arastirmada G6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 artmus,
kitap okuma tutumlarinda da olumlu yonde gelisme olmustur. Yapilan ¢alisma,

Tuna’nin (2016)arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Literatiir incelendiginde arastirma sonugclari, ayni dlgeklerin kullanildig:
caligmalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Farkli sosyo-ekonomik
dizey ve wveli profili 6lgme sonuglarmin da farklilasmasina neden

olabilmektedir.
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Oneriler

Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul o6grencilerinin  okuma
basarisina ve okumaya yonelik tutumuna etkisinin incelenmesi sonucunda

ulasilan sonuglardan hareketle su oneriler gelistirilmistir:

1. Calisma ortaokul o&grencileri tizerinde uygulanmistir. Okuyarak
Yarisiyorum Etkinligi diger 6gretim kademelerinde de test edilebilir.

2. Calisma devlet okulunda 6grenim goren ogrenciler {izerinde
uygulanmistir. Ozel okullarda 6grenim géren égrenciler iizerinde de benzer bir

calisma uygulanabilir.

3. Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin ortaokul o6grencilerinin okuma
basarilarina ve okumaya yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada
yari-deneysel model kullaniimistir. Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin okuma
becerisine etkisini farkli agilardan degerlendirebilmek igin nitel ya da karma
yontemler de tercih edilerek farkli arastirmalar yapilabilir.

4. Okuyarak Yarigiyorum Etkinligi, Tirkce ogretmenleri tarafindan
ogrencilerin okuma becerisini, okumaya yonelik tutumlarini gelistirmek ve

okuma-anlama basarilarini artirmak amaciyla kullanilabilir.

5. Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi, Tirkge Ogretmenleri tarafindan
ogrencilerin  Ozet yazma ve konusma becerilerini gelistirmek amaciyla

kullanilabilir.

6. Okuyarak Yarigiyorum Etkinligi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin dgrencilerin
dikkatini derse ¢ekmelerinde, derse yonelik 6grencilerin  motivasyonunu
artttrmalarinda, dersi ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmelerinde yardimci

olabilir.

-----

almadan kendi kendilerine kullanabilecekleri bir uygulamadir. Etkinligin
kurallar1 6grencilere anlatilarak kendi iglerinde ders dis1 bir etkinlik olarak

uygulamalari tesvik edilebilir.

8. Bu ¢alisma kapsaminda yapilan deney, kisith bir zamanda pilot olarak

secilen bir ortaokulda 19 6grencilik kiicik c¢apli bir deney grubunu
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kapsamaktadir. S6z konusu arastirmanin daha genis bir deney grubu iizerinde

uygulanabilir.

9. Yapilan ¢alisma 8 haftalik bir zaman dilimiyle kisith kalmis, uygulama
asamasinda zaman kisitlamasinin olmasina ragmen, yapilan 6l¢climlemeye gore
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinda ve okuma tutumlarinda olumlu
yonde bir artis gozlemlenmistir. Calisma elverisli sartlar saglanarak, daha uzun

stire ve daha ¢ok okuma etkinligi ile zenginlestirilebilir.

10. Bu arastirma 5. siif 6grencilerini kapsamistir. Yeni ¢aligsmalarda

diger sinif diizeylerinde de benzer aragtirmalar yapilabilir.

11. Hediye almak her insanin hosuna gider. Hediye olarak Kitap
verildiginde genclerde kitabin sevindirici ve degerli bir sey oldugu fikri
uyanacaktir. Bu yiizden cocuklara oyuncak ya da kiyafet gibi seylerden 6nce
kitap hediye edilebilir.
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Ekler

Ek 1: Deney Grubuna Yonelik Okuma Egitimi Ders Plani

Birinci Hafta Ders Plani

Boliim I
DERSIN ADI: Tiirkce
ONERILEN SURE: 2 Ders Saati
SINIF: 5. smif
Boliim 11

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE
DAVRANISLAR

e Okuma stratejilerini kullanir.

o Metinle ilgili sorulara cevap verir.

e Metinde yer alan ipuclarmi ( kapak, on
soz,icindekiler, baslik, alt baglik, gorseller
vb. ) ve on bilgilerini kullanarak metnin ya
da kitabin icerigi hakkinda c¢ikarimlarda
bulunur.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme, Konugma, Okuma, Yazma ve
Gorsel Sunu 6grenme alanlarinda belirtilen
yontem ve tekniklerden yararlanilacaktir.

Sessiz okuma
Not alarak okuma

Okuyarak Yaristyorum Etkinligi, (MOTIVE
OL basamag1)

KULLANILAN EGITiM TEKNOLOJILERi-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN*OGRENCI

Hikaye, roman, masal, siir, tekerleme vb.
tiirlerinde okuma kitaplari,

[Ikogretim Tiirkge Sozliik.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLER]

Ogrencilere asagidaki sorular sorularak derse
baslanir:

. Okuma denince ne anliyorsunuz?
. Insan ni¢in okur?
. Siz ni¢in okuyorsunuz? (Okumanin

yararlar1 nelerdir?)

. Okuma gesitleri nelerdir?

. Bu sorular &grenciler tarafindan
yanitlandiktan sonra okuma ve okumanin
onemiyle ilgili bilgi verilecek.

On okuma becerileri igin dgrencilere
asagidaki sorular sorulur:

° Bir kitap bizi 6nce hangi yonden
etkiler?
° Bir kitab1 nasil taniriz?

On kapak: Kitabin adi, tiirli, yazarm adi,
yayievi

Arka kapak: Kitap hakkinda kisa bilgi, yazar
hakkinda kisa bilgi, kitaptan alint1 vb.

Kiinye sayfasi: kitabin adi, yazari, yayin
yonetmeni, kapak tasarimi, resim/¢izim,
basimevi, basim yeri, basim yil1 vb.

Icindekiler: Kitabin  béliimlerinde  neler
oldugu belirtilir.

On sdz: Kitabin yazilis amaci, ydntemi
hakkinda bilgi verilir.

Bu bilgiler, ornek kitaplar  {izerinde
Ogrencilere gosterilir.

Kitapla ilgili not alirken ya da inceleme
yaparken Kkitap tanima bilgilerini Onemi
vurgulanir.

Ogrencilerin  ellerindeki okuma kitaplart
iizerinde kitap tanima uygulamasi yapilir.

Okuyarak Yaristyorum ‘un “MOTIVE OL”
basamagi tamitilir.

Boliim 111

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

"“MOTIVE OL" basamaginda;

o Ogrencileri metni okumaya istekli olma
yolunda motive etmek,

o Ogrencilere metne karsi daha anlaml: ve
amagh ~ bir  yaklasim  sergilemeleri
konusunda yard:mc: olmak,

o Metnin her bir par¢asint anlamak icin bir
on hazirlik yapmak,

e Nerede? ve Nasil? sorularinin cevabin:
bulmak.”

amaglar1 dogrultusunda ogrencilere Okuyarak
Yarisiyorum Etkinligi tanitilir.
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Hedef sayfa sayisina ilk ulasanlara “Ustalik
Belgesi ve Madalya” verilecegi duyurulur,
boylece dgrenciler okumak i¢in motive edilir.

Okunacak olan materyal se¢ciminde esneklik
saglanir, zevklerine hitap eden herhangi bir
yaymi okumalart istenir. Sikilmalarinin ve
isteksiz olmalarinin 6niine geg¢ilmis olur.

Bu basamak araciligiyla ogrenciler daha
okuma siirecinin basinda okuma sirasinda
nelere dikkat edeceginin bilincinde olacaklar

ve motive olmus sekilde okumaya
baslayacaklardir.
Ikinci Hafta Ders Plam
Boliim I
DERSIN ADI: Tiirkce
ONERILEN SURE: 2 Ders Saati
SINIF: 5. smif
Boliim 11
. Okuma stratejilerini kullanir.

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE
DAVRANISLAR

o Sesli ve sessiz okumayr noktalama
isaretlerine dikkat ederek yapar.

. Metinle alakali sorulari cevaplar.
. Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun
olarak okur.

OGRETME-OGRENME-YONTEM
TEKNIKLERI

VE

Dinleme, Konugma, Okuma, Yazma ve Gorsel
Sunu 6grenme alanlarinda belirtilen yontem ve
tekniklerden yararlanilacaktir.

Sessiz okuma
Not alarak okuma
Topluluk 6niine konugma

Okuyarak  Yarisiyorum  Etkinligi
basamag1)

(OKU

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

Hikaye, roman, masal, siir, tekerleme vb.
tirlerinde okuma kitaplari,

ilkogretim Tiirkge Sozliik,
Ozet defterleri,

Okuma takip ¢izelgeleri.

Okuyarak Yarigiyorum ‘un “OKU” basamagi
tanitilir.

OKU" basamaginda;

e Ogrencilerin yazarin amac:n: anlamalarin:
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

saglamak,

o Ogrencilere ¢ikarim yapmada ve yargida
bulunmada yard:mc: olmak,

e Ogrencilere anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarin:  baglamdan  ¢ikarabilmeleri
icin ipuglar saglamak,

e Paragraflarm ve metnin biitiiniiniin ana
diisiincesini  ¢ikarmalarinda  6grencilere
yard:mc: olmak,

e Metinle ilgili olarak verilen diyagramlar:
veya haritalar: tamamlamak,

o Metinde verilen mesajla ilgili not almak,
o Metindeki énemli yerlerin altini ¢cizmek.

amaglarin1 gergeklestirmek tizere Ogrenciler
istedikleri herhangi bir eseri okumaya baglar.

Okurken metnin konusunu, ana fikrini, verilen
ipuclarini anlamaya ¢aligir.

Bolum I1I

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

"OKU" basamaginda;

Okuma islemine baslanir.

Okuma sirasinda hikdye unsurlart (olay,
kisiler, yer, zaman, ana fikir) bulunmaya
caliglir.

Okunan eserlerin 6zetlerini istege bagl olarak
yazili veya sozlii olarak dgretmene sunulur.

Uciincii Hafta Ders Plam

Boliim I

DERSIN ADI: Tiirkge
ONERILEN SURE: 2 Ders Saati
SINIF: 5. simif
Boliim 11

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE
DAVRANISLAR

e Okuma stratejilerini kullanir.

Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak

okur.

Metinlerin tiiriinii ayirabilir.

Metinlerle alakali sorular olusturur.

Metinlerle alakali sorulari cevaplar.

Yazma stratejilerini kullanir.

Yazarken gecis ve baglanti s6zciiklerinden

faydalanur.

e Yazilarinda noktalama isaretlerini ve
biiylik harfleri yanligsiz kullanir.
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e Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.
e Olusturdugu yazilari paylasir.

OGRETME-OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma ve Gorsel
Sunu égrenme alanlarinda belirtilen yontem ve
tekniklerden yararlanilacaktir.

Sessiz okuma
Not alarak okuma
Topluluk 6niine konugma

Okuyarak Yarigtyorum Etkinligi (ANLA -
ANLAT basamagi)

KULLANILAN EGIiTIM TEKNOLOJILERIi-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

Hikaye, roman, masal, siir, tekerleme vb.
tiirlerinde okuma kitaplari,

[Ikdgretim Tiirkge Sozliik,
Ozet defterleri,

Okuma takip ¢izelgeleri.

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

Okuyarak Yarigtyorum ‘un“ANLA —ANLAT”
basamagi tanitilir.

“ANLA - ANLAT" basamaginda

e Metnin baglamin: agiklamak ve anlamak,

o Metinden yapilan ¢ikarumlarin
birlestirilmesini saglamak,

o Ogrencilerin okuduklarin: ozetlemelerini
saglamak ogrenilenlerin
degerlendirilmesini saglamak,

o Metinle ilgili sorulara cevap vermek.

amaglarint gergeklestirmek i¢in Ogrenciler
okuduklart eserlerin Ozetini yazar, simifta

arkadaglarina eser hakkinda bilgi verir,
yazarmm vermek istedigi mesaji ya da
mesajlar1 paylagir.

Boliim 111
“ANLA - ANLAT" basamaginda;
Ogrenciler istedikleri herhangi bir eseri

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

okumaya devam eder.

Okurken metnin konusunu, ana fikrini, verilen
ipuclarimi anlamaya ¢aligir.

Okuduklar1 eserlerin Ozetlerini istege baglh
olarak yazili veya sdzlii olarak Ogretmene
sunar.

Ders esnasinda arkadaslarina eser hakkinda
bilgi verir, yazarin vermek istedigi mesaj1 ya
da mesajlar1 paylasir.

Ogretmenin  onayindan sonra  Okuyarak
Yarisiyorum tablosundaki isimlerinin oldugu
kategoriye  ulastiklar sayfa sayisint
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isaretlerler.

Dordiincii Hafta Ders Plani

Boliim I

DERSIN ADI: Tiirkge
ONERILEN SURE: 2 Ders Saati
SINIF: 5. simf
Boliim 11

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE
DAVRANISLAR

e Okuma stratejilerini kullanir.

e Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak

okur.

Metinlerin tiirtinii ayirabilir.

Metinlerle alakali sorular olugturur.

Metinlerle alakali sorular1 cevaplar.

Yazma stratejilerini kullanir.

Yazarken ge¢is ve baglanti s6zciiklerinden

faydalanir.

e Yazilarinda noktalama isaretlerini ve
biiyiik harfleri yanligsiz kullanir.

e Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.

e Olusturdugu yazilar paylasir.

OGRETME-OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma ve Gorsel
Sunu 6grenme alanlarinda belirtilen yontem ve
tekniklerden yararlanilacaktir.

Sessiz okuma
Not alarak okuma
Topluluk 6niine konusma

Okuyarak Yaristyorum Etkinligi (CIRAKLIGI
TAMAMLA basamagi)

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

Hikaye, roman, masal, siir, tekerleme vb.
tiirlerinde okuma kitaplari,

[Ikogretim Tiirkge Sozliik,
Ozet defterleri,

Okuma takip ¢izelgeleri.

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI

Okuyarak Yaristyorum Etkinliginin

“CIRAKLIGI TAMAML" basamag: tanittlir.
“CIRAKLIGI TAMAMLA” basamaginda;

o Okuma deneyimini genigletmek, etkinlikte
verilen ¢iraklik boliimiinii tamamlamak.

amactyla okumaya devam eder.

350 ve {izeri sayfa okudugunda “Ciraklik”
bolimiinii tamamlayip “Kalfalik” asamasina

gecer.

Okudugu eserlerin 0Ozetini ¢ikarmaya ana
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fikrini bulmaya devam eder.
Okuma deneyimini hizla genisletir.

Ogrenciler okuduklar1 kitaplar1 &gretmene
getirirler. Kitaplarin hikdye unsurlarini, ana
fikirlerini ve Ozetlerini ister sozlii ister yazili
halde gretmene sunarlar. Ogretmen sunulan
Ozetleri onaylarsa &grenciler ulastiklart sayfa
sayisint  Okuyarak Yaristyorum  Etkinligi
tablosuna isaretlerler.

Bolum I1I

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

"CIRAKLIGI TAMAMLA" basamaginda;

Ogrenciler istedikleri herhangi bir eseri
okumaya devam eder.

Okurken metnin konusunu, ana fikrini, verilen
ipuclarini anlamaya ¢aligir.

Ogrenciler hafta boyunca okuduklar eserlerin
Ozetlerini sozlii veya yazili olarak verirler ve
tanitimlarini yaparlar.

Ogretmen  sunulan  ozetleri  onaylarsa
ogrenciler ulastiklar1 sayfa sayisini Okuyarak
Yarisiyorum Etkinligi tablosuna isaretlerler.

“Crraklik” asamasii tamamlayip (350 sayfa)
“Kalfalik” asamasina gegen Ogrencilere
Crraklik Belgesi verilir.

O ogrenciler 6gretmen tarafindan takdir edilir,
simif arkadaglar1 tarafindan da tebrik edilir.
Smif ic¢inde kisa bir kutlama merasimi

diizenlenir.
Besinci Hafta Ders Plam
Boliim 1
DERSIN ADI: Tiirkce
ONERILEN SURE: 2 Ders Saati
SINIF: 5. smif
Boliim 11

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE
DAVRANISLAR

e Okuma stratejilerini kullanir.

Metin tiirlerini 6zelliklerine uygun olarak
okur.

Metinlerin tiiriinii ayrabilir.

Metinlerle alakali sorular olusturur.
Metinlerle alakal sorulari cevaplar.

Yazma stratejilerini kullanir.

Yazarken gecis ve baglant1 sozciiklerinden
faydalanir.
e Yazilarinda

noktalama isaretlerini ve
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biiyiik harfleri yanligsiz kullanir.
e Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.
e Olusturdugu yazilari paylasir.

OGRETME-OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma ve Gorsel
Sunu 6grenme alanlarinda belirtilen yontem ve
tekniklerden yararlanilacaktir.

Sessiz okuma
Not alarak okuma
Topluluk 6niine konusma

Okuyarak Yaristyorum Etkinligi
(KALFALIGI TAMAMLA basamagi)

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

Hikaye, roman, masal, siir, tekerleme vb.
tiirlerinde okuma kitaplari,

[Ikdgretim Tiirkge Sozliik,
Ozet defterleri,

Okuma takip ¢izelgeleri.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Okuyarak Yarigiyorum etkinliginin
“KALFALIGI TAMAMLA” basamagi
tanitilir.

“KALFALIGI TAMAMLA” basamaginda;

o Okuma deneyimini genigletmek, metnin
daha derin bir sekilde analizini yapmak,

o FEtkinlikte verilen kalfalik  boliimiinii

tamamlamak.

amaciyla okumaya devam eder. 700 ve {izeri
sayfa okudugunda “Kalfalik” boliimiini
tamamlay1p “Ustalik” asamasina geger.

Okudugu eserlerin 6zetini ¢ikarmaya ve ana
fikrini bulmaya devam eder.

Okuma deneyimini hizla genisletir.

Bolum ITI

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

“KALFALIGI TAMAMLA” basamaginda;

Okuma etkinligini hafta boyunca devam
ettiren 0grenciler 0zetlerini yazili ya da sozlii
sekilde sinifta sunarlar.

Metne dair unsurlar1 (olay, durum, kisiler,
zaman, mekan) detayli halde paylasirlar.

Onay imzasim1 aldiktan sonra Okuyarak
Yarisiyorum Etkinligi tablosundaki isimlerinin
oldugu kategoriye isaretleme yaparlar.

“Ciraklik” asamasim (350sayfa) tamamlayip
“Kalfalik” asamasina gegen Ogrenciler
Crraklik Belgesini alirlar.

“Kalfalik” asamasi (700 sayfa) tamamlayip
“Ustalik” agamasina gecen 6grenciler Kalfalik
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Belgesini alirlar.

Belgeleri hak eden &grenciler dgretmeni ve
siif arkadaslar1 tarafindan tebrik edilir.
Ogretmen, diger &grencilerin de motive
olmalari i¢in telkinde bulunur.

Altinc1 Hafta Ders Plami

Boliim I

DERSIN ADI: Tiirkge
ONERILEN SURE: 2 Ders Saati
SINIF: 5. simf
Boliim 11

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE
DAVRANISLAR

e Okuma stratejilerini kullanir.

e Metin tiirlerini &zelliklerine uygun olarak
okur.

e Metinlerin tiiriinii ayirabilir.

o Metinlerle alakal1 sorular olusturur.

e Metinlerle alakali sorular1 cevaplar.

e Yazma stratejilerini kullanir.

e Yazarken ge¢is ve baglanti sézciiklerinden
faydalanir.

e Yazilarinda noktalama isaretlerini ve biiyiik
harfleri yanligsiz kullanir.

e Olusturdugu yazilarda diizenleme yapar.

e Olusturdugu yazilari paylasir.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma ve Gorsel
Sunu 6grenme alanlarinda belirtilen yontem ve
tekniklerden yararlanilacaktir.

Sessiz okuma
Not alarak okuma
Topluluk 6niine konusma

Okuyarak Yarigtyorum Etkinligi
(KALFALIGI TAMAMLA basamagt)

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

Hikaye, roman, masal, siir, tekerleme vb.
tiirlerinde okuma kitaplari,

[Ikogretim Tiirkge Sozliik,
Ozet defterleri,

Okuma takip gizelgeleri.

Okuyarak Yarigtyorum Etkinliginin “USTA
OL, BELGENI AL” basamag tanitilir.

“USTA OL, BELGENI AL” basamaginda;
o Okuma deneyimini genisletmek,

o Metnin daha derin bir sekilde analizini
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

yapmak,

o Etkinlikte  verilen  wustalik  boliimiinii
tamamlamak,

o Ustalik belgesini almak
amactyla okumaya devam eder.

1000 sayfaya ulastiginda “Ustalik” boliimiinii
tamamlaylp “Ustalik Belgesini” almaya hak
kazanir.

Ogrenciler sozlii veya yazili olarak okuduklari
eserlerin Ozetlerini &gretmene verirler ve
tanitimlarini yaparlar.

Metnin tiiriinii, konusunu, ana fikrini, yardimet
fikirlerini kolayca belirlerler.

Metne dair sorulan sorulari cevaplarlar.

Okuyarak Yarigtyorum Etkinligi tablosuna
ulastiklar1 sayfa sayisini isaretlerler.

Bolum III

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

“USTA OL, BELGENI AL” basamaginda;

Ogrenciler istedikleri herhangi bir eseri
okumaya devam eder.

“Ciraklik” asamasimi tamamlayp “Kalfalik”
asamasina gegen Ogrenciler Ciraklik Belgesini
alirlar.

“Kalfalik” asamasini tamamlayip “Ustalik”
asamasina gegen Ogrenciler Kalfalik Belgesini
alirlar.

“Ustalik” agamasini tamamlayip hedef sayfa
sayisina(1000) ulasan Ogrenciler Ustalik
Belgesini alirlar.

O oOgrenciler 0Ogretmen tarafindan takdir
edilerek, arkadaslarma &rnek  gosterilir.
Belgeleri alan 6grencileri sinif arkadaglari da
tebrik eder.

O ogrenciler 6gretmen tarafindan takdir edilir,
simif arkadaglar1 tarafindan da tebrik edilir.
Smif icinde kisa bir kutlama merasimi
diizenlenir.

Ders sonuna dogru Okuyarak Yarigiyorum
Etkinliginin siiresinin artik son buldugu ancak
okuma etkinliklerine ara vermeden devam
edilecegi Ogrencilere duyurulur. “ustalik”
asamasini ilk tamamlayan 3 kisiye “Okuma
Ustas1” unvani ile madalya verilecegi

bildirilir.
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Ek 2: Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Okuma-Anlama Testi

Adi, Soyad:

Okulu:

Sinifi:

Bencil insan, yalniz kendini diisiinen, kendi ¢ikarini her seyden iistiin tutan
insandir. Yalniz kendilerini disiinenler, olaylar1 ve fikirleri daima kendi
acisindan degerlendirirler. Bunlar, ¢ikarlar1 herhangi bir nedenle baltalandigi
zaman, her tiirlii kotiiligli yapabilecek bir i¢ perisanligmma diiserler. Bencil
insanlar bagkalarina yardim etmekten zevk almadiklari i¢in mutluluk dedigimiz
i¢ rahatligindan yoksundurlar. (Nurullah ATAC)

(1 ve 2. sorular: par¢aya gore cevaplayniz.)
1.Bu yazinin konusu nedir?

A. yalniz insanlar

B. bencil insanlar

C. cahil insanlar

D. zevksiz insanlar

2. Bencil insanlarda bulunmayan 6zellik asagidakilerden hangisidir?
A. Yalniz kendi ¢ikarini diisiiniir.
B. Baskalarina yardim etmeyi sevmez.
C. Cevresindekilerle iyi iligkiler kurmaktan zevk alir.

D. Cikarlar i¢in her tiirli kotiligi yapar.

Mikrop, ¢opler arasinda yasityordu. O sirada sokakta oynayan ¢ocuklarin
topu ¢Opliige kagti. Mikrop, hemen topun iizerine ¢ikti. Sonra da topu alan
Ahmet’in eline gecti. Ahmet eve dondiigiinde ellerini yikamadan yemege oturdu.
Mikrop, Ahmet’in elinden ekmege gecerek viicuduna girdi. O gece Ahmet ¢ok
hastalandi. Babasi doktor ¢agirdi. Doktor, Ahmet’e okulda as1 olup olmadigini
sordu. Ahmet igneden korktugu i¢in asidan kagmisti. Ama simdi tam on igne
olmas1 gerekiyordu. Ahmet igneleri olunca iyilesti. Artik temizligin ve asinin
onemini anlamigti.

(3. ve 4. sorulart kapsar.)
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3. Mikrop Ahmet’in viicuduna nasil girdi?
A. Terli terli su igtigi icin.
B. Ellerini yikamadan yemek yedigi i¢in.
C. On tane igne oldugu i¢in.

D. Soguk havada tsiittiigii i¢in.

4. Mikrop nerede yasiyordu?
A. Topun lizerinde yasiyordu.
B. Ahmet’in elinde yasiyordu.
C. Copliikte yasiyordu.
D. ignede yastyordu.

Uyukluyor sobada bir y1gin kor...
Firtina var disarida!
Koyde biitiin 1s1klarin séndiigi
Bu tipide, bu karda.
Karanlig1 bir bez gibi yirtiyor,
Aci ac1 trenlerin diidigi...
5. Yukanidaki siirden asagidakilerden hangisi cikarillamaz?
A. “Kor” bir canliya benzetilmistir.
B. Siirdeki koy, geri kalmis bir koydiir.
C. Olaylar soguk bir kis giiniinde gecmektedir.

D. Karanlik, bir beze benzetilmistir.

Bir zamanlar kopiikli dalgalart yemyesil kiyilari doven ugsuz bucaksiz bir
deniz vardi. Bu biliylik denizin ortasinda da birgok irili ufakli ada. Giinesli
Ada’nin her tarafi her tarafi yemyesil agaclarla, bin bir tiirlii ¢iceklerle kapliydi.
Daglardaki pinarlardan ¢ikan buz gibi sular, derelerden siril siril akardi. Adada
her tiirlii meyve agaclar1 vardi.

Glinesli Ada’da ¢aliskan ve iyi yiirekli insanlar yasardi. Kimi balik¢ilik
yapardi, kimi de bahgesini eker biger, tarimla ugrasirdi. Adanin giinesli
gokyliziinden ¢ocuklarin sesleri eksik olmazdi.

Glinlerden bir giin ufukta bir gemi goriindii. Herkes merak i¢inde limana

kostu. Gemi limana demir att. (Giilsiim CENGIZ)
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(6, 7 ve 8. Sorulart kapsar.)
6. Adada asagidaki agaclardan hangisi vardir?
A. cam
B. kavak
C. giirgen
D. meyve

7. Hangisi Giinesli Ada’daki insanlarin 6zellikleriyle ortiisiir?
A. tembel — utangag
B. kotiimser — iizgiin
C. inat¢1 — mutsuz

D. caliskan — iyi yiirekli

8. Ada halki hangi meslekle ugrasmazdi?
A. denizcilik B. balik¢ilik
C. bahge isleri D. tarim

Sakip Sabancimin kiz1 Dilek Sabanci 37 yil dnce fiziksel engelli olarak
dogdu. Hayatin gerceklerinden hi¢ kagmadi. Hep miicadele etti. Bu durumu
soyle agikliyordu: "Hayatta zorluklarla savagsmay1 seven birisiyim. Bu benim
karakterim. Engelliyim diye "ah, vah ¢ekip" kendimi birakamam. Bdyle yapip
koseye ¢ekilen engellilere sesleniyorum...

9. Par¢a asagidaki ciimlelerin hangisiyle devam ettirilebilir?

A) Engelli oldugunuzu kabullenin

B) Oziirliiliik birgok ise engeldir.

C) Sizi de desteklemiyor degilim.

D) insan isterse biitiin zorluklar1 asar.

Biitiin insanlar1 dostun bil, kardesin bil kizim
Sevincin tiriinlidiir insan, nefretin degil kizim
Zulmiin 6niinde dimdik tut onurunu
Sevginin dniinde egil kizim.(Ataol BEHRAMOGLU)
10. Bu dortliikte asagidakilerden hangisi 6giitlenmemektedir?
A) Fedakarlik yapmak
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B) Insan sevgisi
C) Kardeslik duygusu

D) Onurlu davranmak

Kiigiik cocugun yaptigi resme dikkatle bakan arkadasi, ““‘Bu da bir sey mi?
Ben bunun daha iyisini yaparim!” dedi. Sonra kendi yaptig1 resmi gosterip
arkadasinin yaptig1 resmi elestirmeye devam etti.
11. Bu paragrafta, cocugun duygularina egemen olan asagidakilerden
hangisi ile aciklanabilir?
A) Hosgori

B) Kiskanglik

C) Begenme

D) Takdir

Siki durun! Cocuklar1 gezdirme vakiflari, ¢ocuklara her hafta meyve
yediren vakiflar sadece bizde vardi. Hizmetcinin kirdigi esyayr tazmin eden,
dagdaki a¢ kurtlar1 doyuran vakiflar da bizim giizelliklerimiz. Diinyada bir esi
yok, var diyenler yalandadir. Cicegi dillendiren seviye de bizdendir. Penceredeki
sar1 ¢icekli saksi, "Bu evde hasta var!" demekti. Kirmiz1 karanfiller, o hanede
gelinlik ¢agda kizlar olduguna isaretti. O sokaktan usulca, kiifiirsiiz, giiriiltiisiiz
gecilirdi. Goziiniiz medeniyet gorsiin! Tiirk medeniyeti!

12. Bu parc¢ada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Tirk medeniyetinin bir¢ok 6zelligiyle diinyaya 6rnek olabilecek bir
medeniyet oldugu.

B)Diinya medeniyetinin Tiirk medeniyetiyle kiyaslanabilecek diizeyde
oldugu.

C) Tiirk medeniyetinin istenilen seviyeye halen ulagamadig:.

D) Diinyada imrenilen milletlerden birinin de Tiirk milleti oldugu.

(1) Sinemanin mucizesi insan yiiziiniin yakin planmidir.  (2) Genis aciya
yonelik bu akim, kismen sinemanin gecirdigi doniim noktasi olan teknolojik
degisimlerle aciklanabilir. (3) Bu yiizden sinemanin simdilerde yakin planlardan

kagmasi sasirtici. (4) Bunun sebebini anlamakta zorlaniyorum.

135



13. Yukarida numaralarla belirtilmis ciimlelerden hangisi diisiincenin

akisim1 bozmaktadir?

A) 1 B)2 C)3 D) 4

Pazara gitmeyi c¢ok severdim. Filemi doldurmadan once baslarim
kalabaligin arasinda dolasmaya. Bir siire bdylece pazarlik edenlere bakarim.
"Uziim kaga?" "Aman iyisinden koy!" "Yumurtalar taze mi?" diye pes pese soru
soranlar1 seyretmesi 0yle eglenceli olur ki! Hele saticilarin bagirislari!
(14 ve 15. sorular metne gore cevaplanacak.)
14. Alsveris yapmadan once yazar ne yaparmis?

A) Kalabaligin arasinda dolagirmis.

B) Pazar yerinin disinda otururmus.

C) Yemek yermis.

D) Fiyatlara bakarmis.
15. Asagidakilerden hangisi, miisterilerin yaptig1 konusmalardan degildir?

A) Aman iyisinden koy!

B) Yumurtalar taze mi?

C) Domates kag lira?

D) Uziim kaga?

Bir alakarga varmis. Oteki alakargalarm hepsinden daha biiyiikmiis. Onun
icin kendini ¢ok begenip hepsini de hor gormeye baslamis. Karakargalarin
arasina gitmis. Onlarla oturmak istemis. Ama karakargalar "Senin seklini de
sesini de begenmedik." demisler. Sonra da kovmuslar. Doniiste alakarga
giivercinlere rastlamis. Onlara imrenip "Ben de giivercinim." diye aralarina
girmis. Ilk giinler hi¢ Otmemis. Giivercinler de ne bilsinler. Onu da
kendilerinden sanip ses c¢ikarmamiglar. Ama bir giin alakarga yanilmis. Bir
bagirayim demis. O zaman hilesi meydana ¢ikmis. Giivercinler, "Giivercinin
bdyle bagiran1 olmaz." deyip alakargayr kovmuslar. Alakarga ne yapsin? Yine
alakargalarin arasina donmiis. Bu kez de onlar istememis.

(16, 17, 18 ve 19. sorulart metne gore yanitlayniz.)

16. Metnin ana karakteri asagidakilerden hangisidir?

A) ala giivercin C) karakarga

B) alakarga D) kara giivercin
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17. Metinde anlatilan olay asagidakilerden hangisidir?
A) Bir alakarganin giivercinlerle ve karakargalarla olan kavgasi
B) Bir alakarganin giivercinlerle olan dostlugu
C) Bir alakarganin, karakargalarla ¢iktig1 yolculukta bagina gelenler
D) Bir alakarganin arkadaslarini hor goriip baskalariyla birlikte olma

cabasi

18. Asagidakilerden hangisi metinde anlatilan olayin gerc¢eklestigi yer
olabilir?

A) Okul

B) Ev

C) Orman

D) Kafes

19. Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) Bagkalarini hor gérmek kotii bir davranistir.
B) Kargalarla giivercinler arkadas olamaz.
C) Giivercinler kargalardan daha giizel hayvanlardir.

D) Bagkalarina gereginden fazla deger verilmemelidir.

Bilingli bir tiiketici dncelikle aymi kalitedeki mallarin fiyatlarini arastirir.
Saticilarin  yaptig1 reklamlardan etkilenmez. Aldatildiginda veya zarara
ugradiginda hakkini aramak i¢in tiiketici koruma derneklerine basvurur.

20. Yukanidaki paragraf asagidaki sorulardan hangisine yamit olarak
yazilmus olabilir?

A) Nasil aligveris yapmaliy1z?

B) Bilingli tiiketici nasil olur?

C) Tiiketici koruma dernekleri nerelerde bulunur?

D) Bilingli tiiketici neleri yapmaz?

Bu bahar havasi, bu bahge,
Havuzda su siril sirildir.
Ugurtmam bulutlardan yiice,
Zipziplarim piril pirildir.
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Ne giizel doniiyor gemberim,
Hig bitmese horoz sekerim.
21. Yukanidaki siirde sair neye 6zlem duymaktadir?
A) horoz sekerine
B) ¢cemberine
C) cocukluguna
D) bahara
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Ek 3: Okuma Tutum Ol¢egi

OKUMA TUTUM OLCEGI

Yrd. Do¢. Dr. Orhan CAKIROGLU

Yrd. Do¢. Dr. Mehmet PALANCI
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oTO0

Okul:
Sinif:
Adi1 ve soyadi:

Cinsiyet:
Yas:
Formun doldurulma tarihi:

Aciklama: Asagida okumaya yonelik tutumlara iligkin maddeler verilmistir. Bu
maddeleri, kendi yasantilarinizi goz 6niinde bulundurarak cevaplayiniz. Liitfen bir kitap
okurken nasil hissettiginizi gosteren resmi yuvarlak icine aliniz. Liitfen, biitiin sorular

cevaplayniz.

Cok mutlu hissederim.

Mutlu hissederim.

Mutsuz hissederim.

Cok mutsuz hissederim.

OO

1. Yagmurlu bir Cumartesi giiniinde kitap okurken nasil hissedersin?

© VOO

2. Okuldaki bos zamanlarinda kitap okurken nasil hissedersin?

© VOO
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3. Evde zevk i¢in kitap okurken nasil hissedersin?

© VOO

4. Bir hediye olarak kitap alirken nasil hissedersin?

© VOO

5. Bos zamanini kitap okumakla gecirirken nasil hissedersin?

© VOO

6. Yeni bir kitaba baglarken nasil hissedersin?

© VOO

7. Yaz tatilinde kitap okurken nasil hissedersin?

© VOO

8. Oyun oynamak yerine kitap okurken nasil hissedersin?

© VOO
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9. Kitapgiya giderken nasil hissedersin?

© VOO

10. Farkli kitap tiirleri okurken nasil hissedersin?

© VOO

11. Ogretmenin okudugunla ilgili sorular sordugunda nasil hissedersin?

© VOO

12. Ders kitaplarindaki sayfalari okurken nasil hissedersin?

© VOO

13. Okulda okurken nasil hissedersin?

© VOO

14. Okul kitaplarin1 okurken nasil hissedersin?

© VOO
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15. Bir kitaptan bir seyler 6grenirken nasil hissedersin?

© VOO

16. Smufta sira okumaya geldiginde nasil hissedersin?

© VOO

17. Smifta okudugun hikayeler konusunda nasil hissedersin?

© VOO

18. Smufta yiiksek sesle okurken nasil hissedersin?

© VOO

19. Sozliik kullanirken nasil hissedersin?

© VOO

20. Okumadan sinav olurken nasil hissedersin?

© VOO
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Ek 4: Uygulama izni

T.C
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITES! REKTORLOGU
Etik Kurul Bagkanleg:

Toplant Tarihi: 13/03/2019
Toplant Sayisi: 2019/03

GUNDEM 12 : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitis Madarlga'nin 19.02.2019 tarih
ve E-8336 sayih yazisi geregince; Tiirkge Egitimi Tezli Yilksek Lisans programu Serpil
UYAR ‘'n "Okuyarak Yangiyorum" Etkinliginin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma
Bagaridarina ve Tutumlarina Etkisi" konulu tezinde kullamlmak amaciyla Kitahya [li
Seyitdmer Ortaokulu 5. Simf 6@rencilerine uygulama ve anket yapma talebinin etik agidan
uygunlugu iizerine goriisme.

KARAR 12 : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii Midirlagi niin 19.02.2019 tarih ve
E-8336 sayih yazisi geregince; Tiirkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans programu Serpil UYAR
‘n " @kuyarak Yarnigiyorum" Etkinliginin Ortaokuf Ogrencilerinin Okuma Baganilarina ve
Tutumlarina Etkisi" konulu tezinde kullanilmak amaciyla Kittahya Ili Seyitémer Ortaokulu
5. Sinif &grencilerine uygulama ve anket yapma talebinin etik agidan uygunlugu fizerine
goriglildQ. Yapuan goridsmeler ve degerlendirmeler sonucunda, ankette yer alan isim..v.b.
kigisel bilgilerin ¢ikarimas: ayrica anket sonuglarinin yayinlanmadan once ilgili kurum ile
MWW&MWWW*M
oy birligi
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Ek 5: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu c¢alisma, Okuyarak Yarisiyorum Etkinliginin
Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Basarilarina ve Tutumlarma Etkisi” adiyla,
05.02.2019 — 01.04.2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Ortaokul 6grencilerinin okuma basarisini ve tutumunu
artirmaya yonelik yeni bir uygulama gelistirmektir. Arastirmaci tarafindan tasarlanmig
olan Okuyarak Yarisiyorum Etkinligi ile 6grencilere okuma zevk ve aliskanlig

asilamaktir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta Ozglirdiir. Arastirma
¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilimi1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin  akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracin1 uygulayan kisiye, caligmayir tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket ¢caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza
hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.

Saygilarimizla.

Aragtirmac1  : Serpil UYAR (Tiirkge Ogretmeni)

Tletisim bilgileri :(541) 7416370

-

€

elisi  bulundugum .................. 7717 1 S numarali  ogrencisi

.................................. ’in yukarida acgiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).
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Veli Adi-Soyadi  Imza:
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Ek 6: Uygulama Siireci Goriintiileri
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Okuma Takip Dosyasi1

i

Kitap Ozetleri
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Ozeti Sozlii Olarak Anlatan Ogrenciler
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Okuyarak Yaristyorum Etkinlik Afisi
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Kitap Okuma Faaliyetleri
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Oz Gecmis

Adi Soyadr: Serpil UYAR

Dogum Tarihi: 18.11.1992

Ogrenim Gordiigii Kurumlar:
[kdgretim: Ozdemirci ilkdgretim Okulu
Ortadgretim: Civril Lisesi

Yiiksek Ogretim: Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Béliimii, 2010-2014

Is Deneyimi:
Altintas Sancaktar imam Hatip Ortaokulu 2015-2019

Kiitahya Seyitomer Ortaokulu: Subat 2019 — Halen.
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