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Ozet

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Dijital Hikiye Anlatiminin Dinleme

Becerisine Etkisi

Bu aragtirmanin amaci dijital hikdye anlatim yonteminin okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin dinleme becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada deneysel
yontemlerden “Yalniz Son Testli Kontrol Gruplu Seckisiz Desen’ kullanilmistir.
Arastirmada Kiitahya ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli anaokulunda 60-72 ay
grubundaki 3 anasmifinda bulunan ve normal gelisim gosteren 35 kiz 40 erkek
olmak lizere 75 ¢ocuk ile c¢alisilmistir. Arastirmaya katilan cocuklar gelisim
dosyalarindan ve 6gretmenlerinden alinan bilgiler ile gelisim diizeyleri bakimindan
esitlenip, hikayelerin farkli anlatim yontemleri ile sunuldugu 3 farkli deneysel
gruba seckisiz atanmustir.

Arastirmanin veri toplama siirecinde 11 farkli hikdyeden yararlanilmis ve
hikayeler 3 farkli anlatim yontemi ile gruplara anlatilmistir. Hikayelerden sonra yar1
yapilandirilmis gorisme formu ile arastirmanin verileri toplanmustir. Veriler
degerlendirme formu ile puanlanarak analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda farkl dijital hikdye anlatimlar1 yapilan deney grubu 1 ve
deney grubu 2’de bulunan okul 6ncesi donem cocuklarinin segici, ayristirici,
empatik, yaratici, elestirel ve etkin dinleme becerilerinden aldiklar puanlar, dykii
kitab1 ile anlatim yapilan kontrol grubundaki okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ayni
dinleme becerilerinden aldiklar1 puanlar ile karsilastirilmistir. Verileri normal
dagilim gostermediginden, Kruskal Walllis H testi ile yapilan karsilagtirmada
gruplar arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Farkin hangi gruplar arasinda ve
hangi grubunu lehine oldugunu gérmek icin Mann Whitney U testi yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda ele alinan dinleme tiirlerinde deney grubu 1 ve deney
grubu 2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 1 ve deney grubu
2 arasinda ise dinleme becerilerinden aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda, miizik
ve ses haric dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 1 lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak dijital hikdye anlatim1 60-72 ay grubundaki
okul oncesi donem ¢ocuklarinin ayristirici, segici, empatik, yaratici, elestirel ve
etkin dinleme becerilerini iizerinde anlamli diizeyde etkiye sahip oldugu
gorilmiistiir. Ayrica 6gretmen destegiyle uygulanan dijital hikayelerin ele alinan
dinleme tiirlerinde dijital hikaye anlatimina gére daha etkili oldugu goriilmistiir.

Anahtar kelimeler: Dijital hikaye, dinleme beceriler, okul 6ncesi egitim



Abstract

The Effect of Digital Storytelling on Listening Skills in Preschool
Children

The aim of this study is to reveal the effect of digital storytelling method on
pre-school children's listening skills. In this study, Son Selective Pattern with Last
Tested Control Group deneysel was used. In this research, 75 children were studied
in the kindergarten of Kiitahya province in the 60-72 month group in the
kindergarten of the Ministry of National Education. Children participating in the
research were assigned to 3 different experimental groups which were equalized in
terms of their level of development with the information received from their
development files and their teachers and presented with different methods of
expression.

In the data collection process of the research, 11 different stories were used
and the stories were told to the groups with 3 different narration methods. After the
stories, the data of the research were collected with semi-structured interview form.
The data were analyzed by scoring the evaluation form.

As a result of the research, the scores of the pre-school children in the
experimental group 1 and experimental group 2, who took different digital
storytelling, from the selective, discriminating, empathic, creative, critical and
effective listening skills, skills were compared with their scores. Since the data were
not distributed normally, Kruskal Walllis H test showed a significant difference
between the groups. The Mann Whitney U test was used to determine which groups
the difference was in favor of and between which groups. As a result of the
analyzes, it was seen that there was a significant difference in the listening types
discussed in favor of experimental group 1 and experimental group 2. Between
experimental group 1 and experimental group 2, the scores of listening skills were
compared, and there was a significant difference in favor of experimental group 1,
which was made of digital storytelling except music and sound. As a result, it was
seen that pre-school children in the 60-72 month group had a significant effect on
the discriminant, selective, empathic, creative, critical and effective listening skills.
In addition, it is seen that the digital stories applied with teacher support are more
effective than the digital storytelling.

Keywords: Digital story, listening skills, preschool education.



Birinci Boliim

Giris
“Konugmak bir ihtiyag ise dinlemek sanattir.”

Van Goethe

Dinleme, bireylerin temel iletisim becerileri arasinda ilk sirada yer
almaktadir. Hayatimiz boyunca iletisim halinde oldugumuz zamanlarin biiytlik
cogunlugunda dinleme becerisini kullanilmaktadir. Kisinin ¢evrede olan biteni
anlamasinda, kendini gerceklestirmesinde, yasam kalitesini arttirmasinda ve hatta
mutlu bir hayat siirebilmesinde dinleme becerileri 6nemli rol oynamaktadir. Buna
ragmen dinleme becerileri alan uzmanlari tarafindan ‘ihmal edilmis beceri’ olarak
adlandirilmaya baslanmistir (Karakus Taysi, 2014). Ancak 6zellikle okul 6ncesi
donemde dinleme, iletisimde normalde oldugundan daha fazla yer kaplamaktadir.
Ciinkii bu donem c¢ocuklar1 okuma-yazma becerileri gelismediginden iletisim
kurarken sadece dinleme ve konusma becerilerini kullanmaktadirlar. Gegmisten
bugiine ¢ocuklar ve hatta yetiskinler 6grenme siireclerinin bir kismini anlatilan
hikayeleri dinleyerek tamamlamislardir. Hikaye anlatmak ve dinlemek, ¢ocuklarin

en sevdigi etkinliklerden biridir (Milli Egitim Bakanligi, 2016).

Hikaye anlatmak ilk caglardan bugiine kadar toplumsal yasam icerisinde
onemli bir yer tutmustur. insanlar dzellikle birbirlerine anilarini ve tecriibelerinden

ogrendikleri bilgileri aktarmak i¢in hikaye anlatimina bagvurmuslardir.

Zaman igerisinde pek ¢ok durum gibi hikayeler de form degistirerek ve
cesitlenerek giiniimiize kadar gelmistir. Ilk hikdyeler magara duvarlarina islenmis,
cok sonralar1 matbaanin icadiyla ise basili hale gelmiglerdir. Giiniimiizde en ¢ok
kullanilan hikéye anlatim tiirlerinin basinda 6ykii kitab ile hikaye anlatimi olsa da,
gelismeye ve degismeye devam eden diinya kosullarinda teknolojik ilerlemeler
sonucu, hikayeler de teknoloji ile birlikte ilerlemeye baslamis ve dijital hikayeler

ortaya ¢ikmaistir.



Kuramsal Cerceve
Okul oncesi egitimde Tiirkce etkinlikleri ve hikaye

Tirkge etkinlikleri, okul 6ncesi egitim programinda 6gretmen rehberliginde
yapilan, her giinliik planda olmasi1 gereken, ¢cocuklarin tiim gelisim alanlarina hitap

eden bir grup etkinligidir (MEB, 2016).

Okul 6ncesi donemde giin igerisinde yapilan Tiirkce etkinlikleri ile cocuklar

bagkalarin konugmalarin1 dinlemeyi ve uygun karsiliklar vermeyi Ogrenirler

(MEB, 2013).

Ogrenim ve &gretme siirecinin ilk olusmaya basladig1 yillardan bugiine,
ozellikle okul Oncesi egitim donemi olmak lizere egitimin tiim kademelerinde
hikayeler bilgiyi aktarmak ic¢in onemli araglar olmuglardir. Okul 6ncesi donem
cocuklarin en merakli, bu nedenle O6grenmeye en agik oldugu donemdir
(Senemoglu, 1994; Sahin, Giliven ve Yurdatapan, 2011). Okul 6ncesi donemde
yapilan hikaye etkinlikleri, ¢ocuklara i¢ diinyalarini kesfetme, yaraticiliklarini
gelistirme, problem ¢6zme becerilerini gelistirme imkan1 tanimaktadir (Zembat ve

Ziilfikar, 2006).

Cocuklara farkli uyaranlar sunmak onlar1 arastirmaya, O0grenmeye ve
ogrendiklerini uygulamaya yonlendirir. Hikayeler, bu O6grenme deneyimini
desteklemek i¢in kullanila araglardan biridir (Olgan, 2013). Hikayeler ¢cocuklarin
yaslarma ve gelisim diizeylerine uygun secildiginde, 6zellikle soyut kavramlarin
somutlastirilmasini kolaylastirdigindan ¢ocuklar i¢in engin bir bilgi kaynagi haline

gelirler.

Okul oncesi 6gretmenleri hikaye anlatimi yaptiklarinda tek diize olmamaya
0zen gostermelidir. Aksi durumda ayn1 yontem, ayni ses tonu ve ayni beden dili ile
anlatilan hikaye kisa siire i¢inde ¢ocuklarin sikilmasina neden olacak ve etkili
ogrenmeyi engelleyecektir. Bu nedenle 6gretmenlerin farkli hikdye anlatim

yontemlerini kullanmalar1 6nemlidir.



Hikaye anlatim tiirleri

Okul oncesi egitimde hikaye anlatimi yapilirken kullanilan pek ¢ok yontem
bulunmaktadir. Bu yontemlerin igerikleri benzerlik tagimakla birlikte farkli alan
uzmanlar1 tarafinda farkli basliklarda incelenmistir. Asagida, Giile¢ ve Geggel

(2006) ile Olgan (2013)’1n siraladig1 hikaye anlatim yontemlerine yer verilmistir.

Oykii Kitabi ile anlatma

Ogretmen ¢ocuklarin gelisim diizeylerine, yaslara ve ilgi alanlarina uygun
olacak sekilde sectigi kitab1 tiim sinifa, bir gruba veya bir ¢ocuga okuyabilir (Beaty
ve Pratt, 2011). Okul 6ncesi 6gretmeni profesyonel bir hikdye anlaticis1 olmak
zorunda degildir ancak bu konuda kendini gelistirebilir. Sesini kullanmay1 ve
tonlamay1 bilen bir 6gretmen, hikayeyi anlatirken de bu 6zelliklerini kullanarak on

u daha dikkat ¢ekici bir hale getirebilir (Olgan,2013).
Oykii kitab1 okumada dikkat edilecek noktalar sdyle siralanabilir;

e Cocuklarin ilgisini Kitaba toplamak ilk basamak olmalidir. Bunu saglamak
icin kitabin kapag1r cocuklara gosterilip, tizerindeki karakterle hakkinda
konusulabilir (Beaty ve Pratt, 2011).

e Kitabi ve igerisindeki resimleri tiim gocuklarin gorebilmesi igin, kitap okuyan

kisinin ¢ene hizasinda ve resimleri dinleyenlere doniik olacak sekilde tutulmalidir.

Pazen tahta ve figiirler ile anlatma

Pazen tahta kart1 ve figiirler ile hikdye anlatimi, 6nceden hazirlanmis bir
zeminin iizerinde figiirler kullanarak hikdye anlatimi yapilmasini saglayan bir
yontemdir. Bu yontem kullanilarak yapilan etkinliklerde, hikaye Kkitaptan
okunabilecegi gibi, kitap kullanilmadan da anlatilabilir (Sawyer, 2014). Pazen
tahtay1r hazirlamak i¢in bir tahta iizerine kumas kaplanir. Ancak giiniimiizde
kolaylasan imkanlarla tahta yerine koplik, mantar, karton veya hali parcasi
kullanilabilir (Mayesky, 2009). Onemli olan zemindeki materyalin tek renk
olmasidir. Boylece iizerine hikayeyi anlatmak i¢in figiirler eklendiginde g6z yoran
bir karmasa yasanmamis olur (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2005). Figiirler hazir
olarak bulunabilecegi gibi, hikaye kitabindaki resimler kopyalanarak da elde



edilebilir. Onemli olan kullanilacak figiirlerin boyutlarinin birbiriyle uyumlu
olmasidir. Hazirlanan figiirler, materyaline uygun olarak cirt cirt, yapiskan veya bu
islevi gorecek uygun maddeler yardimiyla yapistirarak kullanima hazir hale
getirilir. Figiirler olay sirasina gore dizilebilir ya da anlatimin akisina uygun sekilde

Ogretmen tarafindan ekleme ¢ikarma yapilarak anlatilabilir (Olgan, 2017).

Figiirleri koymak icin pazen tahtaya bir cep yapilabilir. Ancak anlatim
sirasinda figiirleri cep yerine anlaticinin daha rahat ulasabilecegi bir yere koymasi,
anlatimda akicilig1 arttirmasi ve anlatana kolaylik saglamasi bakimindan 6nemlidir.
Aksi durumda figiirleri cebin igerisinde bulmaya calisirken olusan bosluklar

¢ocuklarin hikayeden uzaklasmasina neden olabilir (Tir ve Canbolat, 2007).

Pazen tahta ile 6ykii anlatimi, dykii kitab1 ile 6ykii anlatimlarindan biraz daha
uzun siirebilir. Bu nedenle bu yontem kullanilacaksa fazla uzun hikayeler
secilmemesi, ¢ocuklarin dikkatlerini kaybetmemeleri i¢in yararli olacaktir. Ayrica
karakter sayisinin ¢ok olmasi da yine cocuklarin dikkatini dagitip hikayeyi

anlamalarini zorlastirabilir.

Kukla ile anlatma

Kuklalar ¢ocuklar tarafindan sevilen ve onlarin ilgilerini ¢eken figiirlerdir. Bu
nedenle onlar1 hikaye anlatiminda kullanmak ¢ocuklarin hikayeyi daha keyifle ve
merakla dinlemelerini saglayacaktir (Sawyer, 2004). Kuklalar1 ¢ocuklar kendileri
de seslendirebilir, onlarin kisiligine biirtinerek duygularini rahat¢a ifade edebilir.
Boylece ¢ocuk hem sosyal hem de dil gelisimi yoniinden desteklenmis olur (Giileg
ve Geggel, 2006). Kuklalar hazir olarak alinabilecegi gibi, siifta 6gretmen ve
cocuklar tarafindan da yapilabilir (Olgan 2017). Canlandirma yontemleri
bakimindan kuklalar1 el ve parmakla oynatilanlar ile ip ve ¢omakla oynatilanlar
olarak iki gruba ayirmak miimkiindiir (Machado, 2010). Diger hikaye anlatim
tiirlerinde oldugu gibi burada da kuklalarin hikayedeki karakterlerin 6zelliklerini
yansitmasi onemlidir. Ayrica hikdyede buluna karakter sayisina gore kukla tiirii
secilmelidir. Unutulmamali ki farkli materyallerin kullanildigi hikaye anlatim
tirlerinde ama¢ ¢ocuklarin siirekli degisen karakterler nedeniyle anlam

karmasasina diismeleri veya hikayeden uzaklagsmalari degil tam tersine kullanilan



figlirler ve materyaller ile hikayeye olan ilgilerini arttirmay1 ve hikayeyi daha iyi

anlamalarini saglamaktir.

Oykii karti ile anlatma

Bu yontemde hikaye kartlarinin uygun segilmesi olduk¢a dnemlidir. Kartlar
her ¢cocugun gorebilecegi biiyiikliikte olmali ve karton gibi sert bir materyal ile
desteklenerek anlatim sirasinda yasanabilecek sekil bozuklulari 6nlenmelidir
(Giileg ve Geggel, 2006). Kartlarin {izerindeki resimleri 6gretmen kendisi ¢izebilir,
cocuklarin ¢izdigi resimlerden hikaye kartlar1 olusturulabilir, hazir dergi, gazete vb.
yayinlardan kesilen resimler bir araya getirilerek kartlar olusturulabilir ya da hikaye
kartlar1 hazir halde satin alinabilir. Onemli olan kartlardaki figiirlerin anlatilan
karakterin 6zelliklerini ¢ocuklara aktarabilmeleridir. Kartlar hazirlandiktan sonra,
hikayedeki olay akisina uygun sirayla cocuklara gosterilerek anlatim yapilabilir ya
da bir ipe dizilip oradan anlatilabilir. Cocuklarin karttaki resimleri incelemelerine
firsat verilmelidir (MEB,2011). Bunun i¢in hikaye kartlar1 anlatim bittikten sonra
cocuklarin incelemeleri icin kitap merkezine birakilabilir. Hikaye kartlarim

kullanarak ¢ocuklar tekrar hikayeyi anlatabilir.

Televizyon geridi ile anlatma

Bu yontemde bir televizyon kutusu ve onun igerisinden gegirilecek bir
televizyon seridi gereklidir. Ogretmen bos bir karton kutuyu televizyon kutusu
olarak kullanabilir. Kutunun alt ve {ist kisimlarinda c¢ubuklar bulunur. Bu
cubuklardan birine televizyon seridi sarilir. Diger ¢ubuk dondiiriildiik¢e televizyon
seridi ilerlemeye baslar. Televizyon seridi, parsdmen kagida ya da beyaz bir kumas
tizerine c¢izilecek hikaye sahnelerinin renklendirilmesi ile olusturulabilir (Giileg ve
Geggel, 2006; Olgan 2017). Bu yontem cocuklarin ilke kez karsilagtig1 bir hikaye
anlatim tiirii ise Oncesinde hazirlanan diizenegi ¢ocuklarin incelemesine firsat
verilmelidir. Diger tiirlii cocuklar merakla diizenegi incelemeye ¢alisirken hikayeye

dikkatlerini veremeyeceklerdir.



Dijital Hikayeler ile Anlatma

Son yillarda hizla gelisen teknoloji, gerekli materyallere daha hizli ve kolay
ulasilabilmesi, hiikiimetlerin  egitimde teknoloji  kullanimin1  destekleyici
yaklasimlar ile teknoloji egitim 6gretim siirecinin dnemli bir kismini kapsar hale

gelmistir (Yang ve Wu, 2012).

Teknoloji icerisinde elektronik ve dijital anlamdaki gelismeler, bu
gelismelerin ulasilabilirliginin giin gectikce kolaylasmasi, klasik hikaye anlatimina
yeni bir soluk getirerek dijital hikdye kavrammi karsimiza ¢ikarmustir (Inceelli,
2005). Geleneksek hikaye anlaticiliginin resim, miizik, ses ve video gibi dijital
eklerle biitiinlestirilmesi dijital hikayeleri (elektronik kitaplari) olusturmustur

(Tath, 2016).

Dijital hikayeler son yillarda tiim diinyada popiiler olmaya baglamistir.
Ulkemizde 2015 yilindan itibaren basilan dijital hikdyelerin sayisinin 14.000’den
fazladir (Kogak Sagmanli, 2015).

Milli Egitim Bakanlig1 dijital hikayeleri basili kitap 6zelliklerinden ve dijital
teknolojilerden yararlanilarak hazirlanan, gesitli dijital aygitlar araciligiyla (e-Kitap,
tabletler, akilli telefonlar vb.) goriintlilenebilen, bir kitap veya kitap koleksiyonu
icerisinde bilgi aramaya olanak veren, ¢oklu ortam verilerini iceren ve diger
elektronik kaynaklarla baglanti kurulmasini destekleyen dijital formlar olarak

tanimlamistir (MEB, 2015).

E-kitaplarin basili kitaplara gore avantajlari iki temel avantaj1 vardir: 1. Coklu

ortam Ozellikler ve 2. Coklu ortama eklenebilen etkilesimli 6zellikler:

1. Coklu ortam ozellikleri; canlandirma, hareketli resimler ve
yakinlastirma, yazili metin, s6zlii okunan metin, ses efektleri ve arka plan
miizigi gibi Ogeleri icine almaktadir. Coklu ortam o&zellikleri bir
canlandirmaya 6nceden eklenip, kullanicinin miidahalesiyle degismeyen
ozelliklerdir.

2. Coklu ortama eklenebilen etkilesimli ozellikler; oyunlar, tiklandiginda
etkin hale gelen etkin noktalar (hotspots), hareketler, sozliikler, sorular

vb. seklinde siniflanabilir. Bunlarin farki ise, e-kitaplarin okunmasi



esnasinda, kullanicinin istedigi zaman bu Ozellikleri etkin hale
getirebilmesidir (Bus, Takacs ve Kegel, 2014). Baz1 elektronik kitaplarda

kullanici, etkin noktalar ile hikayenin gidisatin1 degistirebilmektedir.

Dijital hikayelerin en 6nemli yonlerinden biri ¢oklu bir ortamda ve ¢oklu
bakis acist ile istenildiginde yeniden ulasilabilir olmasi ve ¢ocuklarin diinyayi farkli
bir sekilde goriip algilamasini saglamasidir (Hess, 2014; Toki ve Pange, 2014).
Buna bagli olarak da dijital hikayelerin birden fazla duyuyu harekete gegirdigi ve
Ogretim ortami i¢in uygun bir materyal oldugu sdylenebilir (Kurudayioglu ve Bal,

2014).

Dijital hikayelerin egitimde kullanilmasi sonucunda 6grenciler daha aktif
olmakta, tiim duyular harekete gecirilmekte, Ogretmen-Ogrenci etkilesimini

desteklemekte, dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma, yazma) olumlu yonde

etkilemektedir (Matthews.2014; Robin,2008).
Okul 6ncesi donemde Tiirkce etkinlikleri ve hikaye anlatiminin hedefleri

Kitaplar ve hikayeler kisilerin, ozellikle ¢ocuklarin biligsel ve sosyal-
duygusal gelisimleri yoniinden 6nem tasimaktadir (Yavuzer, 1998). Ozellikle okul
oncesi donemde bahsedilen gelisimlerin yani swra dil gelisiminin de
desteklenmesinde biiyiik rol oynamaktadir (Gonen ve Veziroglu, 2017). Kitaplarin

genel anlamda hedefleri su sekilde siralanabilir;

e Cocuklarin gorsel algilarini ve kiigiik kas becerilerini gelistirme

e Cocuklarin elestirel yonlerini gelistirme

e (Cocuklarin dinleme becerilerini gelistirme

e (Cocuklara eglenirken 6grenme firsat1 sunma

e (Cocuklarin farkli kiiltiirleri, farkl1 yagsam sekillerini tanimalarina yardimci
olma

e (Cocuklarin, hikdye kahramanlarinin baglarma gelen olaylardan ders
cikarmalarin1 ve gercek hayatta karsilastiklarinda neler yapabileceklerini
anlamalarini saglama

e (Cocuklarin yaraticiliklarini gelistirme



e Okul oOncesi donemde dinleme ve konusma basamaklarinda gelisen
iletisim becerilerini okuma ve yazmaya hazirlama

e (Cocuklara edebi ve estetik degerler kazandirma

e Cocuklara kitap sevgisini asilama

e Cocuklarin zihinsel gelisimlerine yardimci olma, dikkati odaklama,
hafizay1 ¢alistirma, merak ve tahmin becerilerini gelistirme

e Hikaye anlatimi sonrasi etkinliklerle cocuklarin alic1 ve ifade edici dil
becerilerini ve sosyal gelisimlerini destekleme (Gonen ve Veziroglu, 2017,
Gonen, 2009; Machado, 2002).

Bireyler, dogumlarindan itibaren g¢evreyi bakarak, dokunarak, koklayarak,
duyarak, tat alarak kesfeder ve 6grenirler (Bartan, 2014). Bu nedenle daha fazla
duyuya hitap eden uyaricilarin, daha hizli ve daha kalict 6grenme saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ozellikle okul ©6ncesi donemde egitim oOgretim siireci
planlanirken birden fazla duyu organinin birbirini destekleyici sekilde yer almasinin
onemi vurgulanmaktadir (Zembat ve Ziilfikar,2006). Bu anlamda dijital hikayelerin
isitme, gorme, hissetme gibi birden fazla duyuyu harekete gecirmesi kalici

ogrenmeyi desteklemektedir (Turgut ve Kisla,2015).
Dinleme

Dil becerileri sirasi ile dinleme, konugma, okuma ve yazmadir (Melanlioglu,
2011). Anlasilacagi gibi dinleme ilk kazanilan dil becerisidir ve diger dil
becerilerinin kazanilmasina temel olusturur. (Melanlioglu, 2011; Tuncer, 2008).
Bireyler dinleme becerilerinin gelistirirken kimsenin yardimini1 almadan bu beceriyi
edindiklerini diistinmekte (Mackay, 1997), buna bagli olarak okullarda 6grencilerin
zaten dinleme becerilerinin gelismis oldugu ve etkin dinleme yapabildikleri
diistiniilmektedir. Bu nedenle kazandirilmasi yoniinde en az ¢aligma yapilan beceri
dinleme becerisidir.(Tiizel ve Keles, 2013). Hatta dinleme becerisi konunun yerli
ve yabanct arastirmacilari tarafindan ‘ihmal edilen dil becerisi’ olarak
nitelendirilmektedir (Karakus Taysi, 2014; Pinnell ve Jaggar, 2003). Ancak yapilan
arastirmalar (Nas, 1999; Robertson, 2004; Peterson ve Karschnik 2011) giinliik
hayatta iletisim halindeyken en fazla dinlemeye zaman ayirdigimizi gostermektedir.

Bu nedenle dinleme becerileri giinliik hayatta en fazla kullanilan dil becerisi olarak
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nitelendirilebilir (Akyol, 2014; Aktas ve Giindiiz, 2003; Goger, 2007; Sahin, 2013;
Kardag ve Harre, 2015).

Giinliik hayatta okuma yazma ne kadar onemliyse dinleme ve konugsma
becerisi de o kadar onemlidir. Birey sosyal hayatinin her evresinde dinlemeye
maruz kalmaktadir. Dinleme, teknoloji ne kadar gelisirse geligsin bireyin
cevresinde olanlar1 anlamlandirmak i¢in ihtiyag¢ duydugu temel iletisim
becerilerinden biridir (Temur, 2001). Giinliik hayatta ve egitim hayatinda bireyler,
dil becerileri arasinda en ¢ok dinlemeyi kullanmaktadir (Cihangir, 2004; Demir
Atalay ve Melanlioglu, 2016; Dogan, 2008; Goger, 2007; Goglis, 1978; Giindiiz ve
Simsek, 2014; Onan, 2012; Robertson, 2004).

Birey, iyi bir dinleyici oldugunda; cevresindeki insanlarla saglikli iligkiler
kurabilir, dogru diislinebilir, ¢evresindeki olaylari ve durumlari dogru sekilde
anlayabilir ve kendini taniyarak gii¢lii bir dzgiivene sahip olabilir (Izin, 2005).
Dinleme ile isitme es anlamli sozciikler gibi anlasilsa da, aslinda birbirinden ayr1
iki kavramdir (Aydm, 2018). Isitme istem dis1 veya farkinda olmadan
gerceklesebilir ancak dinleme kasithi ve amagh bir davranistir (Aktas ve Giindiiz,
2003; Dogan, 2012; Nas, 2003). Dinleme siirecinde bireyin aktif olmasi ve
isittiklerini anlamlandirma ¢abasi, dinleme ile isitmeyi birbirinden ayiran en 6nemli

ozelliklerden biridir (Unalan, 2006; Yalcin, 2006).

Cocuklar i¢in dinleme, hem dil gelisimi hem de bilissel gelisiminin temelidir.
Okul o6ncesi donemde yapilan egitimsel caligmalarin biiyiik bir kismi dinlemeye
dayanmaktadir. Cocuklar, anadil 6grenimlerinde kelimeleri dogru kullanmay:
dinlemeyle 6grenir (Y1ldiz, 2006). Bunlar diisiiniildiiglinde, dinlemenin okul 6ncesi
egitimin Onemli bir pargasi olmasi gerektigi ve okul Oncesi 0gretmenlerine ve
ebeveynlere biiyiik gorevler diistiigii ortadadir (Temur, 2001). Okul Oncesi
egitiminden itibaren istekli, amagli ve elestirel dinleyiciler yetistirmenin yollar1
aranarak aydin birey 6zelliklerinden biri yerine getirilebilir (Demirel, 1999). Biitiin
bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda; okul 6ncesi egitimde dinlemenin énemi

ortadadir.

Dinleme becerisi birbirinden farkli sekillerde tanimlanmistir. Sever (2011),

dinleme becerisini isitileni anlamlandirmak i¢in ¢aba harcamak, isitileni almak ve
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hafizada tutmak olarak nitelendirmistir. Cihangir (2004) ise, dinlemeyi kisinin
dinleme sirasinda bilgiyi isitmesi, animsayabilmesi, tekrarlayabilmesi ve az bir

surede olsa hafizasinda tutabilmesi olarak tanimlamaktadir.

Bir baska tanimda dinleme, iletisim halinde iken konusanin anlatmak
istedigini net bir sekilde anlayip, uyarana kars1 tepki verebilme etkinligidir (Onan,
2012). Melanioglu (2013), dinlemeyi isitilen sesleri anlamlandirma ve bunun
sonucunda bir tepkide bulunma seklinde tanimlamistir. Ates ve Ercan (2015)
dinlemeyi iletisim sirasinda konusulani isitme, algilama ve anlamlandirma
stireglerini kapsayan bir psikomotor beceri olarak tanimlanmaktadir. Aydin (2018)
yaptig1 caligmada 32 adet dinleme tanimini ele almig ve hepsinden yola ¢ikarak
dinlemeyi, isitmeyi kapsayan aktif ve karmasik bir siire¢ olarak, bir amaca yonelik,
bilin¢li olarak, verilen bilgileri dogru anlama ve algilama cabasi seklinde

tanimlamistir.

Tipki tanimlamada oldugu gibi dinleme becerileri ile ilgili neredeyse her
arastirmact kendi siniflandirmasini ortaya koymustur. Bu siniflandirmalardan

bahsetmek gerekirse,

Yalgin (2006), dinlemeyi ti¢ ayri tiirde ele almistir. Bu tiirler segerek dinleme,

katiliml1 dinleme ve elestirel dinlemedir.

Gilines (2007) dinlemeyi, metni takip ederek dinleme, yaratici dinleme,
sorgulayici dinleme, pasif dinleme, not alarak dinleme, katilimli dinleme olmak

izere alt1 tlir olarak simiflandirmastir.

Akyol (2014) dinleme tiirlerini aktif dinleme, diyalog ve sunuya dayali
dinleme, amacgh dinleme ve stratejik dinleme olarak dort baglhik altinda

tanimlamastir.

Dogan (2011) ise dinlemeyi ilk olarak sekil ve tiirleri basliklarinda ikiye
ayirmis, sekil bashgr altina etkilesimli ve etkilesimsiz dinlemeyi, tiirler bashigi
altina ise ayirt edici, estetik, etkili, elestirel ve empatik dinleme becerilerini almistir.
Benzer sekilde Temur (2001) da dinlemeyi etkilesimli ve etlkilesimsiz dinleme

olarak iki baslik altinda siiflandirmistir.
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Tidyman ve Butterfield (1959) en genis dinleme tiirleri siniflandirmalarindan
birin yapmislardir. Toplam yedi baslik altinda inceledikleri tiirler, basit dinleme,
ayirt edici dinleme, bilgi i¢in dinleme, rahatlama i¢in dinleme, elestirel dinleme,

yaratici dinleme ve fikirleri diizenleme i¢in dinlemedir.

Harmer (2001) dinlemeyi islevsel dinleme ve keyifsel dinleme olarak iki

baslikta incelemistir.

Tompkins (2005) dinleme tiirlerini bes baslikta sinirlandirmistir. Bunlar ayirt
edici dinleme, transfer edici dinleme, estetik dinleme, elestirel dinleme ve telepatik

dinlemedir.

Kingen (2000) dinleme tiirlerini ayirt edici, etkili, estetik, elestirel ve empatik

dinleme olmak iizere bes baslik altinda toplamustir.

Bu bagliklardan ve siniflandirmalardan yola ¢ikarak bu ¢alismada ele alinan

dinleme tiirleri su sekilde tanimlanabilir;

Ayristirict dinleme, sesler arasindaki farkliliklarin ayirt edilip edilemedigidir.
Trafikteki vb. ortamlardaki sesleri ayirt etmek veya bir noktayr vurgularken
ogretmenin sesindeki degisimleri fark etmektir (Tidyman ve Butterfield, 1959).
Ayristirict  dinlemenin fonolojik farkindaligi kapsamasi nedeniyle, fonolojik
farkindalig1 ytliksek bireylerin 1yi bir ayristirict dinleyen oldugu soylenebilir
(Kingen 2000; Melanlioglu, 2012). Bu tiir dinleme ¢ocuklarin konusma dilindeki

ses ve telaffuzlarin farkindaliklarini arttirmak icin kullanilabilir (Tompkins, 2005).

Secici dinleme, en yalin sekilde dinlenilenlerin arasindan ilgi ve ihtiyaca
yonelik olanlarin seg¢ilmesi, kisinin ne aradigin1 bilerek dinlemesi olarak
tanimlanmaktadir (Gogiis, 1978; Karakus Taysi, 2014; Melanlioglu, 2011; Yalgin,
2006). Boylece kisi dinleme sirasinda esas anlamasi gereken kisimlara yonelip

digerlerine fazla zaman ayirmamais olur (Kaptan, 2004)

Elestirel dinleme, dinlenen metnin veya konugsmanin degerlendirildigi
dinleme tiirtidiir. Bu dinleme tiirii, 6zellikle egitim hayati i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Konusanin konugsma amacini tahlil etme, konusmadaki duygulari, propaganda vb.
unsurlar fark etmesidir. (Tidyman ve Butterfield, 1959). Dinlenenleri oldugu gibi

kabul etmek yerine dogrularini ve yanlislarini degerlendirerek bir sonuca varmak,
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anlatan kisinin ne sdylemek istedigini, duygular1 ve onyargilari farketmek amaciyla
dinlemek elestirel dinlemenin pargasidir (Kingen, 2000; Tompkins, 2005; Umagan,
2007; Yalgin, 2006).

Yaratict Dinleme, Hoslanilan miizik, drama vb. dinlemenin yan1 sira duygu
ve diisiincelerini kendi ciimleleriyle anlatilmasidir (Tidyman ve Butterfield, 1959).

Cocuklarin dinlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni fikirler {iretebilmesidir.

Empatik Dinleme, dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak onun
neler hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyay1 nasil
algiladigin1 anlamaktir (Kingen 2000, Kurudayioglu ve Kana, 2013). Bu dinleme
tiirii konugmacinin sdylediklerini tamamlayana dek beklemeyi, sdylenenlere dikkat

etmeyi ve anlamaya ¢alismayi icerir (Bulut, 2013).

Etkin Dinleme, gesitli kaynaklarda aktif dinleme, katilimli dinleme veya etkili
dinleme olarak ele alinan bir dinleme tiiriidiir (Aytan, 2011). Ciiceloglu’na (2009)
gore etkin dinleme, igerigi yansitma, duyguyu yansitma, anlami yansitma, igerigi
ve duyguyu yansitma olarak dort asamadan olusmaktadir. Etkin dinleme becerisinin
diger dinleme becerileri tizerinde kalici ve olumlu bir etkisi vardir (Cihangir, 2000).
Melanlioglu (2011) etkin dinleme becerisi kazanan bireylerin diger dinleme

becerilerinde de basarili olacagini sdylemistir.
Dinleme becerisinin okul dncesi egitim programindaki yeri

2013 yilinda yayinlanan giincel okul Oncesi egitim programinda dinleme
becerileri ayr1 bir iletisim becerisi olarak ele alinmamistir. Ancak programin dil
gelisimi ile ilgili kazanimlar ve gostergelerinin icerisinde dinleme becerilerine yer
verilmistir. Okul dncesi egitim programinda dinleme becerileri ile iligkili kazanim

ve gostergeler sunlardir;
Dil gelisimi ile ilgili kazanimlar ve géstergeler:

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. (Gostergeleri: Sesin geldigi yoni sdyler. Sesin
kaynaginin ne oldugunu soyler. Sesin 6zelligini sdyler. Sesler arasindaki benzerlik

ve farkliliklar1 sdyler. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.)
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Kazanim 2. Sesini uygun kullanir. (Gostergeleri: Konusurken/sarki sylerken
nefesini dogru kullanir. Konusurken/ sarki sdylerken sesinin tonunu, hizini ve

siddetini ayarlar.).

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda
g0z temasi kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
Konusmay1 baglatir. Konugmayu siirdiiriir. Konugmayi sonlandirir. Konugmalarinda
nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu,

diisiince ve hayallerini soyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni
olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar. Sozctikleri hatirlar ve
sOzciiklerin anlamin1 sdyler. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak

kullanir. Zit anlamli, es anlamli ve es sesli sozciikleri kullanir.)

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar. (Gostergeleri:
Sozel  yonergeleri  yerine  getirir.  Dinlediklerini/izlediklerini  agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.)

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini c¢esitli yollarla ifade eder.
(Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri
ile ilgili sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir.
Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 0ykii gibi ¢esitli yollarla

sergiler.).

Kazanim 9. Ses bilgisi farkindaligi gosterir. (Gostergeleri: Sozciiklerin baslangic
seslerini soyler. Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri sdyler. Ayni sesle baslayan
sozciikler tiretir. Ayni sesle biten sozciikler Uiretir. Siir, 0ykii ve tekerlemedeki uyag:

sOyler. Soylenen sozciikle uyakli baska sozciik sdyler.)
Problem Durumu

Hikaye anlatimi, karmasik tecriibeleri anlamli hale getirir ( Turgut ve Kisla,
2015). Ozellikle okul ncesi dénem gibi islem oncesi dénem ya da somut islemler
doneminde bulunan 6grenciler i¢in bilgiyi basit ve anlamli sekilde aktarmanin

yollar1 bulunmalidir. Asir1 bilgi cesaret kiricidir ve bilgiyi degersiz hale getirir. Bu
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sebeple, Ogretilmek istenilen temel kavramlar ile bu kavramlar arasi iliskilerin
anlattiminda hikdye formunu kullanmak iyi bir yontemdir (Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2006). Dijital hikayeler bu noktada 6gretmenler i¢in oldukca

zengin ve somutlastirilmis bir anlatim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dijital hikaye anlatimlari, 6grencilerin yasadiklart teknoloji ¢agma ayak
uydurabilmeleri, bu ¢agin gerektirdigi becerilerini gelistirebilmeleri ve 6grenmeye
olan heveslerini arttirabilecek yeni bir yontemdir (Morgan, 2014). Bu yontem ile
ses, goriintli, animasyon bir araya getirilerek okura hikayenin anlatildigi metin

sunulur (Foley, 2013).

Dijital hikayeler dinleyicilere sadece ses degil, bunun yaninda gorseller ve
gorsellerin bulundugu ortamlarin seslerini de sunar. Bu sayede dgrenme i¢in bes
duyudan sadece isitme degil, gorme de 6grenme siirecine katilmis olur. Ogrenmede

ne kadar ¢ok duyu isin i¢ine girerse, 0 kadar verimli bir 6grenme gergeklesecektir.

Dinleme, bireyin anne karnindan baglayarak omiir boyu kullanmay1
siirdlirdiigli bir beceridir. (Melanlioglu, 2012). Bu yonden bakildiginda kisinin
basarili ve memnun bir yasam siirebilmesi, hedefledigi noktaya ulagabilmesi ve
mutlu hissedebilmesi i¢in dinleme becerisi olduk¢a O6nemlidir (Maden, 2013).
Temur (2001), dinlemenin ¢evreyi anlamlandirabilmek i¢in kullanilan temel
becerilerden biri oldugunu belirtmistir. Ilerleyen yillarda dinleme becerisi ilk olarak
konusma becerisini, ilkokul yillarinda ise okuma ve yazma becerilerinin
kazanilmasma temel olusturur (Dogan, 2010). Ozellikle okul 6ncesi dénem
cocuklarinda 6grenme icin kullanilan en temel becerilerden birisi dinlemedir.
Ciinkii okul oncesi donem, ¢ocuklarda heniiz okuma ve yazma becerilerinin
gelismedigi bir donem oldugundan 6grenme ve 6gretme siirecleri daha ¢ok dinleme
ve konugma iizerine odaklidir. Bu nedenle iizerinde 6nemle durulmas: gereken bir

beceri tiirtidiir. Dinleme becerisi literatiirde s0yle tanimlanmistir:

Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve

anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siirectir (Ergin ve Birol, 2000).
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Dinleme, sozsel bir girdiyi anlama ve yorumlama siirecidir. Dinleme,
anlamaya dayali, bir¢ok islemin bir arada, etkilesimsel olarak gergeklestigi bir

edimdir (Kegik ve Uzun, 2004).

Giin igerisinde yaptigimiz is veya bulundugumuz yerler fark etmeksizin en
cok kullandigimiz iletisim becerisi, dinlemedir. Bu nedenle bireyin en fazla
gelisime ihtiya¢ duydugu beceri dinleme becerisidir denilebilir. Gelisimin en hizl
oldugu donem olan okul dncesi ¢aglari ise dinleme becerisinin en fazla kullanildig1

ve en hizli gelistirilebilecegi donemdir.

Dinleme tiirleri, pek ¢ok aragtirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlansa da
bu c¢alismada Milli Egitim Bakanliginin 2006 yilinda yapmis oldugu katilimli
dinleme, katilimsiz dinleme, kendini konusanin yerine koyarak dinleme (empatik
dinleme), yaratic1 dinleme, segici dinleme, elestirel dinleme ve not alarak dinleme
seklindeki siiflandirma kullanilacaktir. Yapilan siniflandirmaya ek olarak, okul
oncesi donem c¢ocuklarmin o6zellikle duygular1 anlamada sik¢a kullandiklar

diistiniilen ayristirict dinleme ve etkin dinleme becerisi eklenmistir.

Arastirmada katilimcilarin empatik dinleme, yaratici dinleme, segici dinleme,

elestirel dinleme Vve etkin dinleme becerileri incelenecektir.

Empatik dinleme; Dinleyici, konusmaciyla empati kurarak onun neler
hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyayr nasil
algiladigim1 anlar. Dinleyenden, konusmacinin ya da dinledigindeki kisilerden
birinin yerine kendini koymasi, olaylari, duygu ve diisiinceleri anlamasi istenir

(MEB, 2006).

Yaratici dinleme; Bu dinlemede amag, dinlenenin/izlenenin yorumlanmasi ve

bu yorumlamalardan yeni diisiincelerin iiretilmesidir (MEB, 2006).

Secici dinleme; Secici dinlemede amag, dinlenilenlerin/izlenenlerin i¢cinden
ilgi ve ihtiyaca uygun olanlarin secilerek dinleme yapilmasidir. Bu amaca ulagmak
i¢in 6nceden hazirlanmis sorular dinleyenlere verilerek bu sorulara yanit bulmaya

yonelik dinleme yapmalar1 istenebilir (MEB, 2006).

Elestirel dinleme/izleme: Elestirel dinleme, dinledigimiz seyin dogru olup

olmadigin1 belirtmektir. Bu dinleme/izleme tiirlinde 6nemli olan dinleyicinin
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kendisine sunulana her seyi dogru olarak kabul etmemesidir. Dinleyici zihninde
sorgulama ve yorumlama yaparak elestirel dinleme yapmis olacaktir (Yalgin,
2006).

Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi donemde, Tiirkge etkinlikleri cocuklarin dinleme becerilerini ve
gorsel algilarin1 kullanarak 6grenme sagladiklart bir etkinlik tiiriidiir. Burada
dinlemenin verimliliginin arttirilmasi agisindan etkili bir hikdye anlatim yontemi
kullanmak biiyiik onem tasimaktadir. Cilinkii ¢ocuklar hikaye dinlerken yeterli
sayida ve uygun uyaranlar olmadiginda odak noktast olan hikayeden
kopmaktadirlar. Bu durum dikkatin bagka noktalara kaymasina sebep olacagindan
dinlemenin verimliligini de azaltacaktir. Dijital hikayeler ise, ¢ocuklara sadece bir
anlatict degil, aym1 zamanda hikayenin karakterlerini ve onlarin yasadiklar
ortamlart da sunar. Bu durumda anlatim gorseller ve sesler ile destekleneceginden,
daha ilgi ¢ekici ve birden fazla uyaran sunabilmekte, bu durum dikkatli dinleme
sliresini arttirabilmektedir. Daha uzun siire ve yogun dikkatle dinlenen hikayeler

cocuklar adina daha kalic1 6grenmeler saglamaktadir.

Bu baglamda yapilacak olan ¢alismanin amaci; 6ykii kitab1 ve dijital hikaye
ile anlatim yontemlerinin kullanildig1 Tirkce etkinliklerinin okul éncesi donem

cocuklarmin dinleme becerileri tizerindeki etkisini incelemektir.
Arastirmanin Onemi

Dijital hikayeyi anlatan kisi, hayal giiciiniin destegiyle oldukg¢a esnek ve
birden fazla duyuyu harekete gegirebilen bir dijital ortamda 6zgiirce hikayesini
canlandirabilmektedir. Bu sekilde 6grenmenin daha kalici hale getirilmesine de
katk1 saglanmis olur (Tarik ve Kisla, 2015). Bunun yaninda 6grencilere kendilerini
daha acik ve rahat ifade edebilecekleri, giiniimiiz teknolojisiyle i¢ ice olabilecekleri

bir 6gretim ortami sunulmaktadir.

Dinleme iletisimin en temel becerilerinden biri olmakla birlikte 6zellikle okul
oncesi donem ¢ocuklarinin G68renme siirecinde Onemli yer kaplamaktadir

(Melanlioglu ve Karakus Taysi, 2013). Bu donemde okuma becerileri
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gelismediginde, okumay1 6greninceye kadar bilgi ¢ogunlukla dinleyerek edinilir

(Emiroglu ve Pinar, 2013).

Nas (1999) hayatimiz boyunca iletisim kurdugumuz siirenin %75 inin
dinlemeyle gectigini belirtmistir. Robertson (2004) giinliik yagsamlarinda iiniversite
ogrencilerinin %53, ilkokul 6grencilerinin ise %57 lik zaman dilimlerini dinlemeye
ayirdiklarini ifade etmektedir. Bunlar1 destekler nitelikte Peterson ve Karschnik
(2011) yaptiklar1 ¢alismada bireylerin gilinliik hayatlarinda birileriyle iletisim
halinde olduklari zamanin %55’ini dinlemeye, %23’{inii konusmaya ve %10’unu

okumaya geri kalan kismini ise yazmaya ayirdiklarini sdylemektedir.

Baki tarafindan 2015 yilinda yapilan alan yazin incelemesinde, 2000-2014
yillar1 arasinda dijital hikayeler ile ilgili yapilan 209 ¢alismadan sadece 7 tanesinin
(2 tez, 5 makale) 6rnekleminin okul dncesi egitimi Ogrencilerinin olusturdugu,
yapilan caligmalarin ise genellikle Ogretmenler ve Ogretmen adaylart ile
yiirttildigl (%59) belirlenmistir. 2014 yilindan bu yana ise okul dncesi egitimde
dijital hikayeler ile ilgili literatiire 2 tez (Sar1, 2018; Basdas 2017) eklenmistir. Bu
tezler Bagdas’in (2017) yaymlamis oldugu ‘Drama Temelli Hikdye Anlaticiligi
Programinin 6 Yas Cocuklarin Sosyal Gelisimlerine Etkisi’ isimli yiiksek lisans tezi
ve Sart’nin (2018) yaptig1 ‘Elektronik Hikaye Kitaplarinin Farkli Sosyo-Ekonomik
Diizeyden Gelen 4-6 Yas Cocuklarin Anlaml1 Kelime Edinimleri Uzerine Etkisi’

isimli doktora ¢alismasidir.

Turgut ve Kisla (2015) dijital hikayeler ile ilgili yurt disinda pek ¢ok ¢aligma
olsa da, lilkemizde bu konu iizerinde yeterince ¢alisma bulunmadigini ve 6zellikle
okul oncesi donemde yapilan c¢aligmalarin sayica olduk¢a az olduklarimi

belirtmislerdir.

Okul 6ncesi donemde dinleme becerileri iizerine ise yurt i¢inde oldukc¢a az
caligmaya rastlanmistir. Detaylandirmak gerekirse, okul Oncesi donem
cocuklarinda 6zellikle dinleme becerilerini inceleyen galigsmalara rastlanmazken,
baska becerileri 6l¢en Glgeklerin alt boyutu olarak (sosyal becerileri dl¢eginde
dinleme alt boyutu) dinleme becerileri incelenmistir (Basdas, 2017). Bahsedilen

durumda dinleme becerilerinin kendi igerisinde bulunan alt boyutlar1 ele
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alimmamistir. Yurt disinda yapilan ¢aligmalarda da okul 6ncesi donemde dinleme

becerilerini inceleyen gorece az ¢calisma bulunmaktadir.

Alan yazinda yapilan incelemeler sonucu, okul oncesi donemde ve okul

Oncesi 6grencileri ile yapilan ¢alismalarin azligi goriilmiis, hem yurt i¢i hem yurt

dis1 alanyazina bakildiginda okul 6ncesi donemde dijital hikayelerin dinleme

becerileri ve alt boyutlarina etkisini inceleyen bir ¢calismaya ise rastlanmamustir. Bu

nedenle yapilan ¢alismanin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Probl

em Ciimlesi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikdye anlatim yonteminin dinleme

becerileri tizerinde etkisi var midir?

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Alt problemleri

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital hikdye anlatiminin secici dinleme
becerileri tizerinde etkisi var midir?

Okul oncesi donem c¢ocuklarinda dijital hikdye anlatiminin ayristirict
dinleme becerileri iizerinde etkisi var midir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikdye anlatimimin empatik dinleme
becerileri tizerinde etkisi var midir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin elestirel dinleme
becerileri iizerinde etkisi var midir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin yaratici dinleme
becerileri iizerinde etkisi var midir?

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinda dijital hikaye anlatimimnin etkin dinleme

becerileri Uizerinde etkisi var midir?

Sayilty/lar

cevap

Calismaya katilan tiim ¢ocuklarin ¢alismaya istekli olup, sorulara ictenlikle

verdikleri varsayilmistir.
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Simirhilik/lar

Calisma sadece Kiitahya ilindeki bir bagimsiz anaokulunda, ¢alisma igin
gontlli olan 3 okul 6ncesi egitim smifinda 6grenim goéren dgrenciler ve 11 hikaye

ile sinirlidir.

flgili Arastirmalar
Ulusal arastirmalar

Dogan ve Oz¢akmak’in 2014 yilinda yaptiklar1 ‘Dinleme Becerisinin Egitimi
Uzerine Yapilan Lisans Ustii Tezlerin Degerlendirilmesi’ isimli ¢alismada 10’u
doktora 39’u yiiksek lisans olmak iizere, toplam 49 tez incelenmistir. Yapilan
arastirma sonucunda dinleme becerilerinin en az ¢alisildigi donemin okul oncesi
dénem oldugu sdylenmektedir. Daha net bir ifade ile ¢alismanin bulgularinda
acikca belirtilen sekilde, 1998-2013 yillar1 arasinda dinleme becerileri iizerine
calisilan tezlerin sadece %?2’si okul dncesi donem g¢ocuklarini igermektedir. Bu
durum okuma ve yazmanin olmadigi, dolayisi ile okul dncesi donemde en temel
O0grenme araglarindan olan dinleme ile ilgili daha fazla calismaya ihtiyag

duyuldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Sari’nin 2018 yilinda yayinlanan elektronik hikaye kitaplarinin farkli sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 4-6 yas cocuklarin anlamli kelime edinimleri {izerine
etkisini inceleyen doktora tezinde, elektronik hikaye kitaplarinin farkli versiyonlari
verilen 4 deney grubu ve bir kontrol grubu ile galisilmistir. Ontest ve sontest
kullanilan ¢alismada, test sonuclari karsilastirildiginda deney grubundaki
cocuklarin anlamli kelime edinimlerinin kontrol grubundaki ¢ocuklardan fazla

oldugu goriilmiistiir.

Kurudayioglu ve Bal’in 2014 yilinda yaptiklar ¢aligmada ana dil egitiminde
dijital hikdaye anlatimlarinin kullanimini incelemislerdir. Arastirmada, temel dil
becerilerinin kazaniminda etkili olan dijital hikye anlatim yonteminin, ana dili
egitimi derslerinde kullanilmak iizere tanitilmasi amaglanmistir. Arastirma
stirecinde veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi kullanilmis ve verilerin
analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina

gore, temel dil becerilerinde dijital hikaye anlatiminin etkili oldugu séylenmistir.
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Baki (2015) yaptig1 calismada dijital dykiilerin altincr sinif Tiirkge dersinde,
Ogrencilerin yazma kaygilari, yazi yazmaya kars1 tutumlari, yazma 6z yeterlilikleri,
Oykii yazma becerilerinin, yazma becerisi {izerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirmada altinc1 sinif Tiirkge dersinde dijital 6ykiilerin, 6grencilerin 6ykii yazma
becerileri, yazma kaygilari, yazma 06z yeterlilikleri ve yazi yazmaya iliskin
tutumlart {izerindeki etkisi arastirilmistir. Doktora tezi kapsaminda yapilan
arastirmada, deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari

dijital hikaye anlatim yontemi kullanilan deney grubu lehine olmustur.

Basdas (2017) drama temelli dijital hikaye anlatiminin 6 yas gocuklarinin bazi
sosyal becerilerinin gelisimine etkisini inceleyen arastirmasinda, okul Oncesi
egitime devam eden 6 yas grubundaki 48 cocukla calismistir. Calisma yar1 deneysel
olup, yiiksek lisans tezi olarak sunulmustur. Calismanin sonucunda, Sosyal
Becerileri Degerlendirme &lgeginin Kizginlik Davraniglarini Kontrol etme ve
degiskenlere uyum saglama, akran baskisi ile basa ¢ikma, sozel aciklama, amag
olusturma, gorevleri tamamlama ve dinleme becerileri alt boyutlarinda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Olgegin, kisiler arasi, kendini kontrol etme,
sonuclar1 kabul etme becerileri alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu arasinda

anlaml bir fark bulunamamustir.

Yiiksel (2011) dijital hikaye anlatim yonteminin okul 6ncesi donemde egitim
Ogretim siirecinin verimini arttirmak i¢in nasil kullanilabilecegine iliskin bir
calisma yapmistir. Calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerine dijital hikaye
hazirlama semineri verilmis ve bu siiregteki deneyimler, dijital hikayelerin sinifta
nasil kullanildigi, avantajlar1 ve siirliliklar incelenmistir. Arastirma sonucunda
okul oncesi egitiminde dijital hikayelerin kullanimina iligkin énemli veriler elde

edilmistir.

Kocaman-Karoglu (2016) Okul Oncesi Egitimde dijital hikdye anlatimi
lizerine Ogretmen goriislerini  incelemistir. Calisma kapsaminda 6zel bir
anaokulundaki 3 okul Oncesi 0gretmeni ve onlarin siniflarinda 5 yasinda olan
toplam 17 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirma siirecinde 5 yas 6grencileri ile dijital
hikayeler olusturulmustur. Hikaye olusturma siireci ve devamu ile ilgili 6gretmen

goriigleri alinmistir. Sonucta, okul 6ncesi 6gretmenleri dijital hikayeleri egitim
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Ogretim siirecinde faydali bulduklarim1 ancak donanim ve bilgi yetersizligi

nedeniyle zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.

Tarik ve Kisla (2015) yaptiklar1 alan yazin taramasinda bilgisayar destekli
hikaye anlatim yoOntemi {izerine yapilan c¢alismalar1 incelemislerdir. Bu
aragtirmanin sonucuna gore, arastirma kapsaminda incelenen 2007-2014 yillar
arasinda yazilmis 21 makaleden sadece 3 tanesi okul dncesi egitimi ile iliskilidir.
Aragtirmada yapilan c¢alismalarin O6rneklem tercihinde kullandiklar1 smif
diizeylerine bakildiginda okul dncesi diizeyinde 3, ilkokul diizeyinde 3, ortaokul
diizeyinde 2, lise diizeyinde 5, iiniversite diizeyinde 9 ve yetigkinler ile 1 ¢alisma
yapildig1 goriilmiistiir. Incelenen makalelerin konulara gore dagilimlari ise, okul
Oncesi egitimi konusunda 3, yabanci dil konusunda 3, edebiyat konusunda 4, saglik
konusunda 3, sanat konusunda 1, §gretmen egitimi konusunda 1, bilisim konusunda

2, 0zel egitim konusunda 2, rehberlik konusunda 4 makale oldugu goriilmiistir.

Kocaadam (2011) ‘Not Alarak Dinleme Egitiminin ilkdgretim 7. Sinif
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi’ isimli yiiksek lisans tezi olarak
hazirladig1 c¢alismasinda 102 adet 7. Smif G6g8rencisiyle calismistir. Calismada
ogrencilere bir metin dinletilmis ardindan 6grencilerin dinleme testinde bulunan
sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Deneysel yontem kullanilan bu ¢aligmanin
sonucunda not alarak dinlemenin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi

ortaya konmustur.

Cigerci (2015) doktora tezi olarak yayinladig1 ¢alismasinda Tiirkge dersinde
dijital hikaye kullanimimin ilkdgretim doérdiincti simif Sgrencilerinin  dinleme
becerilerini gelistirmede etkisi olup olmadigini ortaya koymayr amaclamistir.
Arastirma karma modelde gomiilii deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmis ve
sekiz haftalik uygulama siirecinin sonunda dijital hikayelerin dgrencilerin dinleme
becerilerini gelistirdigini ve dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirmesine

yardime1 oldugunu ortaya ¢ikarmastir.

Dogan (2008) yedinci sinif dgrencilerinin dinleme becerisini gelistirmede
etkinlik temelli ¢aligmalarin etkisini inceledigi calismasinda deneysel yonteme

basvurmustur. Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmesi hedeflenen etkinlikler
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diizenlenmis ve uygulanmistir. Sonuglara bakildigindan etkinlik temelli

calismalarin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Aytan (2011) doktora tezi olarak hazirladigi calismasinda aktif 6grenme
etkinliklerinin dinleme becerileri {izerindeki etkisini incelemistir. ilkdgretim altinc
siif dgrencileri ile yaptig1 ¢aligmada aktif 6grenme teknikleri ile hazirlanan ders
planlar1 ile on hafta boyunca uygulama yapilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerilerini gelistirmede etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uluslararasi arastirmalar

Collin, (2017) 2002 yilinda Amerika’da Maryland Universitesinde yapilan bir
calismada, 37 farkl dilde 1562 kitabin bulundugu bir kiitiiphanenin basili kitaplar
dijital forma doniistiiriilmistiir. Bahsedilen dijital platforma internet ile
ulagilabilmekte ve kitaplara iicretsiz erisim saglanmaktadir. Calismay1 yliriiten
arastirmaci, iki farkli hikayeyi, dijital ve basili olarak iki okul dncesi sinifina
okumustur. Kullanilan hikdye anlatim tiirlerinin ¢ocuklarin hikayeleri anlama
durumlarina yaptiklar1 etkiyi inceleyen arastirmada, basili kitaptan anlatilan
hikayeler anlatilan okul oOncesi donem c¢ocuklarinin hikdye okuma sirasinda
dikkatlerinin dagildigi, hareketlenmelerin oldugu gozlenmistir. Diger taraftan
dijital hikaye anlatilan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ise hikdyeyi dinlerken daha
az hareket ettikleri ve daha konsantre olduklar: fark edilmistir. Hikayeyi anlamay1
0lcmek amaciyla sorulan sorulara da dijital hikaye dinleyen ¢cocuklarin daha dogru

yanitlar verdigi goriilmiistiir.

Zipke (2017) yapt1g1 arastirmada etkilesimli elektronik kitaplarin okul dncesi
donem ¢ocuklarmin kelime tanima ve hikaye anlama becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Calismada iki deney grubu kullanilmis, bir grupta hikayeyi tabletten
kendileri dinlerken, diger grupta bir yetigkin rehberliginde hikayeyi dinlemislerdir.
Aragtirmanin sonucunda hikayeyi tabletten kendileri dinleyen ¢ocuklarin hikaye
anlama ve kelime tanima becerilerinin diger gruba gore daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

Takacs, Swart ve Bus (2015) calismalarinda geleneksel olarak 6ykii kitabr ile

okunan hikaye kitaplarinin ve ¢oklu ortam 6zellikleri eklenerek okunan elektronik
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kitaplarin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisini incelemek icin bir meta-analiz ¢alismasi yapmustir. Calismada 43 ayr1
arastirma incelenmis ve sonuglari karsilagtirilmistir. Buna gore elektronik kitaplarin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerinde geleneksel hikdye anlatimina

gore, elektronik kitaplar lehine anlamli fark ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Okul Oncesi egitim donemi, okuma ve yazma becerileri heniiz
gelismediginden, dinleme becerisini 6grenmede en fazla kullanan donemlerden
biridir. Gelisen diinya ve beraberinde teknoloji ile 6grencilerin daha ilgiyle ve
dikkatle katilabilecegi etkinlikler olusturmak miimkiindiir. Bu etkinliklerden birisi
de dijital hikaye anlatimidir. Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, okul dncesi
egitimde dijital hikayelerin kullanimi konusunda 6zellikle Tiirkiye’de oldukca az
calisma oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi donemde dinleme becerilerini inceleyen

caligmalara ise rastlanmamustir.
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ikinci Boliim

Yontem

Calismanin bu kisminda; arastirma modeline, evren ve Ornekleme, veri

toplama araglarina, uygulama siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma gergek deneysel yontemlerden “Yalniz Son Testli Kontrol Gruplu
Seckisiz Desen’ kullanilan bir deneysel aragtirmadir. Deneysel arastirmalar ulasilan
sonuglarin kesinligi ve degiskenler arasindaki iliskinin tam olarak belirlenebilmesi

sebeb

iyle en giivenilir aragtirmalar arasinda kabul edilmektedir (Ural ve Kilig,
2006). Yalniz Son Test Kontrol Gruplu Segkisiz Desende, yansiz atama ile
olusturulmus gruplar bulunur. Gruplardan yalnizca son test puanlari ile veri toplanir
(Karasar, 2009). Arastirmada uygulamalar yapilmadan once tiim Ogrencilerin
gelisim dosyalar1 incelenmis ve Ogretmenlerinden her 6grenci hakkinda detayl
bilgi alinmigtir. Bu sekilde ilk olarak 6grenciler gelisim diizeylerine ve 6gretmen
goriiglerine gore 3 gruba ayrilmis, ardindan bu {i¢ gruptan rastgele se¢im ile ¢alisma
gruplar1 olusturulmustur. Orneklemde, farkli gelisim diizeylerinin ve smf
o0gretmenlerinin karistirict degisken olmasi sebebiyle, karistirilmis ve gelisim
diizeylerine gore siniflanmistir. Karasar (2009), gruplarin yansiz atama ile
olusturulmasinin, 6n test benzerligi saglamak i¢in yeterli olabilecegini, bu sayede
On test yapmanin i¢ ve dis gegerlik lizerindeki olumsuz etkilerinin 6nlenebilecegini
soylemektedir. Buna dayanarak, gruplarin homojen sekilde olusturulmasi ile 6n test
yapma ihtiyaci giderilmistir. Clinkii arastirmada 6l¢iilmek istenen dinleme becerisi
gelisim diizeyi ile dogrudan iliskili oldugundan, gruplarin gelisim diizeyi
bakimindan homojen dagilmas: dinleme becerileri bakimindan da esit seviyelerde
olduklarimi gostermektedir. Gruplar olusturulduktan sonra yine hangi gruba hangi
hikaye tiirliniin anlatilacag: rastgele sekilde belirlenerek, gruplara 3 farkli tiirde

hikaye anlatim yontemi uygulanmistir. Her hikayenin ardindan arastirmacinin
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cocuklarin dinleme becerilerini 6l¢ebilmek adina hazirladig1 gériisme formu ile veri
toplanmistir. Burada her hikdyenin ardindan veri toplanmasindaki amag ¢ocuklarin

gelisimlerini hikayeler bazinda izleyebilmektir.

Basit Seckisiz gruplar olusturulduktan sonra gruplara deney sonrasi son test
Olctimleri yapilarak Yalniz Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Yontemi

kullanilmistir.

Aragtirma kapsamina alinan ¢ocuklar cinsiyet (kiz veya erkek) ve gelisim
diizeyi (iyi-orta-gelistirilebilir) bakimindan esitlenip dijital hikayelerin farkl
sekillerde sunuldugu iki deneysel durum ve Gykii kitabr ile okuma yapilan bir

kontrol grubundan birine segkisiz olarak atanmistir:

1. Deney grubu (n=25) : Dijital hikaye anlatimi (hareketli akis, miizik, ses
efektleri ve anlatim dahil)

2. Deney grubu (n=25) : Dijital hikaye anlatimina sadece hareketli akis dahil,
hikaye anlatimin1 6gretmen yapiyor

3. Kontrol grubu (n=25) : Oykii kitabr ile hikaye anlatimi

Oykii kitabr ile hikdye anlatimi okul dncesi ddnemde giinliik akis igerisinde
yer alan bir etkinlik tiirtidiir. Milli Egitim Bakanlig1 2016 yilinda yayinladigi Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Tiirk¢e Etkinlikleri kitapciginda, Tiirkce etkinliklerinin okul
Oncesi egitim programi igerisinde 6nemli yer tutan ve her giin tekrar edilmesi
gereken, 6gretmen rehberliginde yapilan grup etkinlikleri olarak tanimlamistir. Bu
nedenle calisma yliriitiilirken kontrol grubuna hi¢bir uygulama yapilmamasi, sinif
ogretmenleri giinliik akis igerisinde Tirkge etkinliklerinde oykii kitabi ile hikaye
anlatmaya devam edeceginden verilerin giivenirligini etkileyecegi diisiiniilmiistiir.
Bu durumun 6niine gegebilmek i¢in deney gruplarina uygulanan dijital hikayelerin
Oykii kitab1 versiyonlari arastirmaci tarafindan kontrol grubundaki g¢ocuklara
anlatilmistir. Boylelikle verilerin hem c¢ocuklarin dinledikleri hikayelerin igerik
farkliligi hem de anlatici degiskenligi nedeniyle etkilenme durumu ortadan
kaldirilmistir. Calisma siiresince Ogretmenlerin giinliik akis icerisinde Tiirkce
etkinligi yapmamalari istenmis, her gruba farkli hikaye tiirleri uygulanarak her sinif

icin giinliik akista yapilmasi gereken Tiirkce etkinligi ihtiyact giderilmistir.
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Evren ve Orneklem

Basit Seckisiz Orneklem, ilgili nitelikler bakimindan birimler benzer
(homojen evren veya alt evrenler igin) sonlu, duragan ve birimlerine ulasilabilen
evren oldugunda; evrenin tlim birimleri siralandiktan sonra ihtiyaca gore seckisiz
sayilar tablosu ya da torba ile yapilan ve evrendeki her birimin érnekleme girebilme
olasiliginin esit ve birbirinden bagimsiz oldugu 6rneklem tiiridiir (Erkus, 2013).
Yapilan ¢alismada evrendeki kisiler listelenip ardindan torba ile rastgele secilerek
calisma gruplari olusturuldugundan &rneklem segiminde Basit Seckisiz Orneklem

yontemi kullanilmistir.

Arastirmada ayn1 anaokulunda 3 farkli siifta bulunan en az normal diizeyde
gelisim gosteren 60 aylik 35 kiz 40 erkek olmak iizere toplam 75 cocuk ile
yiirlitiilmistlir. Arastirma kapsamina alinan cocuklar Milli Egitim Bakanligina
bagli Kiitahya ili Merkez ilgesinde bulunan Ziibeyde Hanim Anaokulu’ndan 60
aylik ¢ocuklardan olusan siniflar igerisinde goniillii olan 3 smiftan secilmistir.
Arastirmanin bahsedilen anaokullarinda yiiriitiilebilmesi i¢cin Milli Egitim
Bakanligindan izin alinmistir (Ek 1). Uygulamaya baslanmadan 6nce arastirmada
kullanilan veri toplama aract ve materyalleri Dumlupmar Universitesi Sosyal
Bilimler Etik Kurulu’na sunulmustur ve arastirma bu kurul tarafindan onaylanmistir

(Ek 2).

Tablo 1°‘de arastirmaya katilan ¢ocuklarin arastirmada yer alan deney ve kontrol

grubuna gore cinsiyet dagilimlar1 sunulmaktadir.

Tablo 1

Orneklemin Deneysel Durumlara Gére Cinsiyet Dagilimi

Dijital hikdye  Dijital hikaye

gy g Oykii kitabr ile
(Muzik (M?Zlk yok, anlatim (Kontrol Toplam
Ve Anlatim Ogretmen rubu)
dahil) anlatimiyla) g
Kiz 12 13 10 35
Erkek 13 12 15 40
Toplam 25 25 25 75
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Tablo 1’de goriildiigii gibi dijital hikayelerin miizik ve anlatim dahil olarak
kullanilan versiyonlarinin uygulandigi deney grubunda 12 kiz 13 erkek toplam 25
cocuk; miizik kullanilmadan, anlatimi 6gretmenin yaptig1 dijital hikaye tiirtiniin
uygulandig1 deney grubunda 13 kiz 12 erkek toplam 25, 6ykii kitab1 ile anlatim
yapilan kontrol gurubunda ise 10 kiz, 15 erkek toplam 25 c¢ocuk, tiim gruplarin
toplaminda ise 35 kiz, 40 erkek olmak {izere toplam 75 cocuk ile ¢alisma

yuritilmistir.

Veri Toplama Aracglar
Dijital hikaye kitaplar:

Calisma yapilirken birbirinden farkli on bir hikaye kullanilmistir. Hikayeler
cocuklarin yas ve gelisim donemlerine uygun olarak sec¢ilmistir. Kullanilan
hikayelerin hem 6ykii kitab1 hem de dijital versiyonlar1 gerektiginden, iki versiyonu
da birebir aym1 olan hikaye kitaplari se¢ilmistir. Bu ozelliklere uygun olarak
Yumurcak Yayinevinin degerli hikayeler setinden dokuz, Erdem Yayin grubundan

ise iki hikaye alinmistir. Hikayeler ile ilgili detayli bilgi asagida verilmistir.

Cesur Pembe Bulut

Tuba Bozcan’in yazarliginmi yaptigr hikdye Yumurcak Yaymevinin Degerli
Hikayeler seti i¢erisindedir. Hikayede bulutlarin, agaclarin ve bir ¢ok canlinin bir
arada yasadig1 bir ¢evreden bahsedilmektedir. Hikayenin ana karakteri Pembe
Bulut, diger bulut arkadaslari gibi okuluna gidip orada yagmur yagdirmayi
ogrenmektedir. Ancak Pembe Bulut digerlerine gore daha ¢ekingen ve cesaretsiz
bir buluttur. Bu nedenle higbir zaman diger bulutlar gibi yagmur yagdiramayacagini
diisiiniir, ta ki en yakin arkadasi Kii¢iik Cam Agaci’nin bulundugu ormanda yangin

¢ikana kadar.

Efe’nin Evi

Figen Yaman Cosar’in yazdigi, Erdem Yayin Grubunun yayinladigr bu
hikayede Efe bir giin evdeyken topunu kaybeder. Topunu bulabilmek i¢in evin
icinde her yere bakar. Bu sirada okuyucular da Efe’nin yasadig: yeri detayli olarak
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gorme sans1 bulur. Efe nereye baksa topunun bulamaz, tam umudunu kaybetmisken

aklina oyuncak sepeti gelir, sansini bir de orada denemek ister.

Efe Misafirlikte

Diger Efe hikayesi gibi yine Figen Yaman Cosar’in yazdigi, Erdem Yayin
Grubunun yayinladigi bir hikayedir. Bu hikdyede Efe ve annesi yeni taginan
komsularina tanigmaya giderler. Yeni komsularinin Efe yaglarinda ve Ece adinda
bir kizlar1 vardir. Efe yeni bir arkadas edindigi i¢in ¢ok mutlu olur. Ancak Ece’nin

odasi1 Efe’ninkinden biraz farklidir.

Yardimsever Tavuk

Yumurcak Yayinlarinin Degerli Hikayeler setinde bulunan hikayede, ¢iftligin
birinde, birlikte yasayan ve birbirlerine daima yardim eden hayvanlardan
bahsedilmektedir. Ancak aralarinda biri var ki, o yardim etmekten hatta zorunda
kalmadik¢a hareket etmekten hoslanmamaktadir. Bu karakter, hikdyemizin ana
karakteri olan tembel tavuktur. Ancak bir giin yasadiklar ¢iftlikte yangin ¢ikiyor
ve yanginda tembel tavugun da kaldig: kiimes tamamen kiil olur. Tembel tavuk bu
yangindan sonra arkadaslarinin onu yangindan kurtarmak i¢in gosterdikleri
gayretten ve herkesin birbirine karsilik beklemeden yardim etmesinden cok

etkilenir ve o glinden sonra degismeye karar verir.

Iyimserlik Oyunu

Bin bir ¢esit hayvanin baris ve mutluluk i¢inde yasadigi hayvanlar iilkesinde,
her hayvanin kendi has 6zellikleri vardi. Kimisi aceleci, kimisi nazik, kimisi yavas
ve sakindi. I¢lerinde minik serce, iilkenin en iyimser hayvaniydi. Kars1 komsusu
laklak leylek ise bir o kadar karamsardi. Bir giin laklak leylek, minik ser¢eden nasil
daha iyimser olabilecegini 6grenebilecegini diigiindii ve sergenin evine dogru yola

koyuldu.

Kral Cimbo

Ormanin krali aslan, artik ¢ok yaslandigini ve yoruldugunu diisiiniip, ormant
yonetmesi icin bagka birini se¢gmeye karar verir. Bunun i¢in adaylarin her birine
kralligin genis tarlalarindan birini verip, herkesin tek basina ona verilen tarlay1 ekip
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bigmesini, en sonunda en iyi ¢alisana krallig1 devredecegini agiklar. Ayr Cimbo da
adaylardan biridir. Tarlas1 i¢in gece giindiiz demeden alisir ancak siirenin sonunda
baska adaylarin tarlalarimin  verimi onunkini ge¢mistir. Cimbo artik

kazanamayacagini diisiiniir ancak Aslan Kral’in karar1 herkesi sasirtacaktir.

Calisan Basarir

Hikaye, diinyamizdan ¢ok uzakta, uzaymn derinliklerinde bir gezegende
gecmektedir. Bu gezegende yasayan canlilar kitlik tehlikesi ile kars1 karsiyadirlar.
Hikayenin ana karakterleri Rumba ve Kurumba birbirlerinin zitt1 ama ¢ok iyi
anlasan iki karakterdir. Yaklasan kitlik ile ilgili ikisinin de hayata gecirmek
istedikleri farkl: fikirleri vardir.

Kekito

Hikayede denizin derinliklerinde yasayan baliklardan bahsedilmektedir. Bu
baliklardan biri olan Kekito, konusurken ¢ok heyecanlanmakta ve kekelemektedir.
Bir giin 6gretmenleri bir siir yarismasi yapacagini, en iyi siiri yazip okuyana ise
siirpriz bir hediyesi oldugunu soyler. Kekito bdyle bir yarismaya katilmay1
diistinmez bile. Ancak annesi onu cesaretlendirir ve yarismanin sonucu herkesi

sasirtir.

Biiyiik Ders

Kabalar ailesi ile Kibarcik ailesi ayn1 apartmanda yasayan ancak birbirlerine
pek benzemeyen iki ailedir. Kabalar ailesinin kizt Bonbon ve Kibarcik ailesinin
oglu Tekir ayn1 sinifa devam etmektedir. Bonbon’un dogum giinii yaklasir ve bir
dogum giinii partisi vermek ister. Ancak onun kaba davranislarindan yorulan diger
sinif arkadaglar1 dogum giinii partisine gitmemeye Kkarar verir. Bonbon
arkadaglarinin gelmeyisine ¢ok iiziilse de bunu ona ders vermek i¢in yaptiklarin
fark eder ve nasil daha nazik olunacagini 6grenmek i¢in arkadasi Tekir’den yardim

istemeye karar verir.
Pugi

Pugi ve ailesi buzullarda yasayan penguenlerdir. Bir giin babasinin baska

isleri ¢ikar ve aksam yemegi icin balik tutmaya gidemeyecektir. Pugi’den balik
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tutmasini ister. Balik tutarken dikkat etmesi gerekenleri Pugi’ye hatirlatsa da, Pugi
dalginlikla bazilarini unutur. Bu unuttuklari neredeyse yavru kutup ayisinin basina

bela acacaktir.

Hakimin Adaleti

Bir ¢cok hayvanin bir arada yasadig1 ormanda her sey vardi ancak bir okullar
yoktu. Okul ¢aginda olan hayvanlar kar, yagmur demeden iki saat mesafedeki bagka
bir okula gidiyorlardi. Bu duruma bir ¢are bulmak isteyen orman sakinleri, Bay
Tavsanin ormanda olmadig1 bir zaman onun arazisine okul yapmaya basladilar.
Ancak Bay Tavsan gelip arazisinde kendisinden izinsiz bir insaat bagladigini

goriince ¢ok sinirlendi ve dogruca hakimin yanina gitti.

Dijital hikdyenin miizik ve anlatum dahil sunumu: Dijital hikayenin,
icerisindeki ses efektleri ile beraber deneysel gruba sunulan seklidir. Miizik,
efektler ve anlatim arastirmada kullanilan dijital hikayelerin icerisinde bulunan
ozelliklerdir. Miizik ve ¢esitli ses efektleri (yaprak hisirtilari, riizgar sesi vb.)
hikayenin igerigine ve gidisatina uygun sekildedir. Bu nedenle gorseli destekleyici
etkenler olarak diisiiniilebilir. Anlatim, hikaye kitabinda yazan metnin hikayenin

akisina uygun olarak okunup kaydedilmesi ile olusturulmustur.

Dijital hikdyenin miizik ve anlatim hari¢ sunumu: Dijital hikayenin, sesi
tamamen kapatilip, ne miizik ne ses efektleri ne de anlatim olmadan deneysel gruba
sunulan seklidir. Hikayenin gorsel akisi yine yansitilarak kullanilmis ancak

anlatimini hikaye akisina gore arastirmaci yapmaistir.

Oykii kitabt ile anlatim: Dijital hikdye olarak kullanilan ykiilerin, basili kitap
formunda kontrol grubuna sunulan seklidir. Kitap icerigindeki resimler ¢ocuklara

gosterilip hikaye arastirmaci tarafindan okunmustur.

Hikayelerin farkli yollarla anlatildig1 ii¢ deneysel durumda da hikaye metni
gozilkmemektedir. Dijital hikayeler icin ses efektleri ve miizigin kullanildigi
igerikler uyarict ¢esitliligi ve anlatilan1 somutlastirmak adina en zengin igerikler
olarak diistiniilebilir. Miizik ve ses efekti kullanilmayan dijital hikayelerde anlatim1
arastirmaci yapmistir. Miizik ve ses efektinin kullanildigi durumlarda hikayenin

orijinalinde var olan anlatim kullanilmistir.
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Yar yapilandirilmis goriisme formu

Arastirmada, arastirmacinin hazirladigl yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanmilmistir (EK 3). Form dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla, elestirel,
ayristirici, yaratici, empatik, secici ve etkin dinleme olmak iizere bes dinleme
tiiriinii kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Kapsam gegerligi i¢in her dinleme tiirtinii
Olgmeye yonelik ayr1 sorular hazirlanmistir. Formda elestirel dinleme ile ilgili 3,
empatik dinleme ile ilgili 2, ayristirici, segici, yaratici ve etkin dinleme ile ilgili 1
soru bulunmaktadir. Hazirlanan sorulari son haline getirebilmek i¢in uzman
goriislerine bagvurulmustur (EK 4). Bu dogrultuda 1 Olgme ve Degerlendirme, 1
Egitim Bilimleri, 3 Okul Oncesi Egitimi ve 2 dinleme becerileri {izerine ¢alismalar
yapmis Tiirk¢e Egitimi uzmani olmak iizere toplam 7 uzmandan goriis alinmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda goériisme formu maddelerinin degerlendirilmesi

icin Lawshe teknigi kullanilmigtir.

Bir 6lgege ya da forma Lawshe teknigini uygulayabilmek i¢in en az 5 uzman
goriisiine gerek duyulmaktadir (Yurdugiil, 2005). Arastirma siirecinde 3 okul 6ncesi
egitimde alan uzmaninin, 2 Tiirk¢ce Egitiminde dinleme becerileri lizerine ¢alismis
olan alan uzmanlarimin, 1 6lgme ve degerlendime uzmani ve 1 egitim bilimleri
uzmani olmak tizere toplamda 7 uzmanin goriisiine bagvuruldugundan, gelistirilen

forma Lawshe teknigi uygulanabilmektedir.

Lawshe teknigi kullanilarak belirlenen kapsam gecerlik orani, herhangi bir
madde i¢in ‘gerekli’ oldugunu sdyleyen uzman sayisinin, toplam uzman sayisinin

yarisina boliiniip, sonugtan bir ¢ikartilmasi ile elde edilir.

Kapsam gecerlik oraninin formiili su sekildedir;

NG-1

KGO =——

KGO = Kapsam Gegerlik Oran1
NG = Maddeye gerekli diyen uzman sayisi

N = Madde hakkinda bilgi alinan toplam uzman sayisi
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KGO hesaplandiktan sonra, ¢ikan sonuglar negatif ya da 0 ise bu maddeler
ilk olarak elenmesi gereken maddelerdir. KGO’larin istatistiksel anlamliligin
belirlemek i¢in a=0,05 anlamlilik diizeyinde kapsam gecerlik Olgiitleri Venaziano
ve Hooper (1997), tarafindan tablo haline getirilmistir. Tabloda uzman sayilarina
gore maddenin anlamli oldugu sdylenebilecek minimum degerler verilmistir

(Yurdugiil, 2005).

Lawshe tekniginde 7 uzman goriisiine bagvuruldugunda KGO’nun minimum
degerinin 0.99 olmas1 gerekmektedir. Uzman goriisleri dogrultusunda formun KGO
degeri 1.00 bulunmustur. Bu durumda formdan cikarilmast gereken madde

olmadigi tespit edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Calismaya baslarken arastirmaci ilk olarak ¢aligmaya goniillii olan 60 aylik
cocuklarin bulundugu ii¢ siifin 6gretmeninden her ¢ocugun gelisimi igin goriis
almistir. Ardindan c¢ocuklarin gelisim dosyalarin1 da inceleyerek Ogretmen
gorislerinin uygunlugu desteklenmistir. Son olarak ¢ocuklarin gelisim diizeyleri
birbirine denk olacak sekilde ii¢ calisma grubu olusturulmus ve rastgele sekilde,

gruplarin ikisi deney ve biri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Gruplarin gelisim diizeyleri birbirine denk olmasi, ¢alismada 6n test yapma

zorunlulugunu ortadan kaldirmistir.

Gruplarin olusturulmasindan sonra biri pilot olmak iizere toplam 11 oturumda
hikaye dinleme asamasi yapilmistir. Hikayelerin uygulama siiresi 8 hafta stirmiistiir.
Cocuklar atandiklar1 grubun hikaye tiiriine gore hikayeleri dinlemistir. Ug farkl
calisma grubuna da aymi hikaye dinletilip sadece hikaye anlatim ydntemi
farklilasmistir. Boylelikle verilerin hikdyelerin igeriklerinden etkilenme olasilig1

ortadan kaldirilmistir.

Her hikaye dinleme oturumu ortalama bes dakika siirmiistiir. Dijital hikaye
anlatim yontemi kullanilan hikayeler projeksiyon aleti ile yansitilarak dinletilirken,
Oykii kitabi ile anlatim yontemi kullanilan hikayeler aragtirmaci tarafindan kitaptan
okunarak dinletilmistir. Her hikaye dinleme oturumlarinda arastirmaci ¢ocuklar ile

ayni odada bulunmustur. Ayrica arastirmaci hikdye dinleme oturumu sirasinda
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siirece miidahalede bulunmadan gozlemci gorevini siirdiirmiistiir. Dinleme
stirecinde dikkat siiresi de etkili oldugundan ve her ¢ocugun dinleme tavri farkl
olabilecegi gboz Oniinde bulundurularak, arastirmaci hikayelerin kendi dogal
akiglarinda sagladig dikkat siiresini etkilememek adina ¢ocuklarin siire¢ i¢cindeki

hareket ve konusmalarina miidahalede bulunmamustir.

Her hikayenin ardindan ¢ocuklar ile birebir goriisme yapilip, konusmalar ses
kaydina alinarak veri toplanmistir. Her ¢alisma grubu 25 ¢ocuktan olustugu icin,
sadece arastirmacinin birebir goriisme yapmasi uzun zaman alacagindan ilk
cocuktan son ¢ocuga kadar gecen siirede hikdyeyi unutma, dikkatin bagka tarafa
yonelmesiyle odaktan uzaklasma gibi verileri etkileyebilecek durumlarin ortaya
cikacagi pilot uygulama sirasinda tespit edilmistir. Bu nedenle okul Oncesi
cocuklart ile daha 6nce ¢alismis, arastirmanin konusu hakkinda bilgilendirilen ve
alan bilgisi olan 4 okul 6ncesi 0gretmen adayina veri toplama siirecinden dnce
egitim verilmistir. Bu sayede arastirmaci ve 4 yardimei olmak iizere toplam 5 kisi
tarafindan veri toplanmis ve diger ¢ocuklarin bekleme siiresi minimum diizeye
indirgenmistir. Yardimei olan okul dncesi 6gretmen adaylar1 veri toplama siirecini

arastirmact gézetiminde gerceklestirmistir.

Verilerin Analizi

Caligmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar yorumlanmistir. Analizlerde verilerin
normal dagilim gostermedigi goriilmiis bu nedenle veriler non parametrik testler ile
analiz edilmistir. Veri toplama siireci 11 hikayeden olusup her hikaye farkli bir
giinde uygulandigindan, c¢ocuklar okula devamsizlik yaptiklar1 gilinlerde
uygulamaya katilamamigslardir. Bu nedenle her hikayenin uygulama gruplarinda
katilimer sayilar degisiklik gostermistir. Hangi hikayede ve hangi grupta ne kadar

veri kaybi1 yagsandigi bulgular baslig1 altindaki tablolarda belirtilmistir.

Analizlerde degerlendirme formu kullanilmistir (Ek 5). Form, 0 ile 3 arasinda
0 soruya hig¢ cevap veremeyen, 1 soruya az yeterli cevap verebilen, 2 soruya daha
yeterli cevap verebilen ve 3 soruya yeterli cevap verebilen seklinde
derecelendirilmektedir. Cocuklarin goriisme sorularina verdikleri cevaplar bu
puanlama sistemine gore degerlendirilmistir. Arastirmaci goriismeleri puanlarken
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verilerin etkilenmemesi i¢in hangi ¢ocugun hangi grupta oldugunu bilmeden kor
puanlama yapmistir. Bu sayede arastirmacinin yanli puanlama yapmasinin oniine

gecilmistir.

Aragtirmanin istatistiksel analizleri yapilirken ilk olarak yordayici ve bagimli
degiskenlerin normal dagilim gosterip gostermediklerini tespit edebilmek igin
carpiklik-basiklik (skewness - kurtosis) degerlerine bakilmistir. Degerlerin +1.5, -
1.5 araliginda olmadigi belirlenmistir. Carpiklik-basiklik (skewness-kurtosis)
degerlerinin normal dagilim gosterebilmesi i¢in +1.5, -1.5 araliginda olmasi
gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Kullanilacak verilerin garpiklik-
basiklik degerlerinin bu aralikta olmadigindan verilerin normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir. Bu nedenle verilerin analizi yapilirken non parametrik

testler kullanilmstir.

Veriler analiz edilmeden once, yapilan puanlamanin tutarliligini goérebilmek
amactyla tiim veriler iki farkli alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Elde edilen
puanlamalar arasindaki iligkiye bakilarak puanlayicilar ve arastirmavi arasindaki
tutarlilik belirlenmistir. Tablo 2’de puanlayicilar ve arastirmaci arasindaki iliski

puanlari verilmistir.

Tablo 2

Puanlayicilar ve Arastirmact Arasindaki Tutarliliga Iliskin Korelasyon Katsayilar:

Dinleme Tiirii Puanlayici | Puanlayici 1T
Secici Aragtirmaci 0.76 0.82
Ayristirict Aragtirmaci 0.84 0.86
Empatik Arastirmact 0.79 0.82
Yaratici Arastirmaci 0.83 0.81
Elestirel Arastirmaci 0.74 0.83
Etkin Arastirmact 0.80 0.79

Tablo 2 incelendiginde; puanlayicilar ve arastirmaci arasinda en diisiik

iliskinin elestirel dinleme tiirlinde aragtirmaci ile puanlayici I arasinda (r= 0.76), en

34



yiiksek iligkinin ise ayristirict dinleme tiirlinde arastirmaci ile puanlayici II arasinda
(r=0.86) oldugu goriilmiistiir. Arastirmact ve puanlayicilar arasindaki iliskinin
0.70’in tizerinde oldugu diisiiniildiiglinde puanlamanin tutarli bir bi¢imde yapildigi
gorilmektedir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda
olmasi yiiksek, 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00 arasinda olmas1 diisiik
diizeyde iliski olarak tanimlanabilir (Biyiikoztirk, 2011). Bu durumda,
arastirmacinin puanlamasinin diger puanlamacilarla arasinda yiiksek diizeyde iliski

oldugu goriilmektedir.

Veriler analiz edilirken dinleme tiirlerine gore kontrol ve deney gruplari
arasinda anlamli fark olup olmadigimi bulmak amaciyla Kruskal Wallis H testi
yapilmistir. Yapilan testin sonuglarina gére hangi gruplar arasinda ve hangi grubun

lehine anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmigtir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde toplanan veriler analiz edilerek sonuglar tablolar
halinde sunulmustur. Verilerin analizinden elde edilen bulgular dinleme becerisinin

her alt boyutu i¢in ayr1 basliklar altinda ele alinmustir.

Bulgular anlatilirken dinleme tiirleri veri toplama aracinda kullanilan siralar

ile bagliklar halinde yazilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi su sekildedir;

“Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin seg¢i¢i dinleme

becerileri lizerinde etkisi var midir?”

Kontrol ve deney gruplarinin secici dinleme alt boyutundan aldiklar ortalama

ve standart sapma degerlerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 3‘te verilmistir.

Tablo 3

Kontrol ve Deney Gruplarinin Segici Dinleme Alt Boyutundan Aldiklar: Ortalama
Ve Standart Sapma Degerleri

Segici Miizik ve ses hari¢ dijital ~ Miizik ve ses dahil dijital
Dinleme Oykii kitabt ile anlatim anlatimi hikdye anlatimi
(Kontrol grubu)
(Deney grubu 1) (Deney grubu 2)
Ortalama Ortalama Puan Ortalama Puan
N N N

Puan (ss) (ss) (ss)
Hikaye 1 1.93 (.70) 15 2.31(.79) 16 2.00 (.70) 20
Hikaye 2 1.81 (.75) 16 2.90 (.83) 10 1.46 (.31) 15
Hikaye 3 0.57 (.81) 21 1.64 (.80) 17 0.73 (1.27) 19
Hikéye 4 1.06 (1.18) 16 2.43 (.96) 16 1.16 (.57) 24
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Tablo 1 (devam)

Kontrol ve Deney Gruplarimin Segici Dinleme Alt Boyutundan Aldiklar: Ortalama

Ve Standart Sapma Degerleri

Secici Miizik ve ses harig dijital Miizik ve ses dahil dijital
Dinleme Oykii kitabu ile anlatim anlatimi hikdye anlatimi
(Kontrol grubu)

(Deney grubu 1) (Deney grubu 2)
Hikaye 5 1.36 (.84) 22 2.45 (.79) 22 1.91 (.59) 23
Hikaye 6 0.76 (.76) 21 2.18 (.87) 16 1.73(1.1) 19
Hikaye 7 1.11 (.69) 17 1.92 (.89) 14 0.80 (.47) 20
Hikaye 8 2.11 (.96) 18 2.50 (.80) 20 2.37 (.82) 16
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Hikaye 9 1.41 (.66) 12 2.68 (.65) 16 2.05 (.47) 17

Hikéye 10 0.93 (.57) 16 2.00 (.61) 13 1.71 (.57) 14
Hikaye 11 1.38 (1.04) 13 2.57 (.86) 14 1.75 (.51) 12
Toplam 14.43 187 25.58 174 17,67 199

Tablo 3’ de Oykii kitabr ile anlatim yapilan kontrol grubunun, ses ve miizik
hari¢ 6gretmenin anlatimi kullanilarak dijital hikaye anlatimi yapilan deney grubu
I’in ve dijital hikayede ses ve miizik dahil anlatim yapilan deney grubu 2’nin her
hikayeden aldiklari secici dinleme puanlarinin ortalamalari, standart sapmalart ve

gruplara katilan ¢ocuk sayilar1 verilmistir. Tablo 3 incelendiginde;

Hikaye 1’e kontrol grubunda katilan ¢ocuk sayisinin 15, standart sapma
degerinin .70, ortalama puanin 1.93; miizik ve ses dahil deney grubunda (deney
grubu 2) hikdaye 1’e¢ katilan ¢ocuk sayisinin 16, standart sapma degerinin .79,
ortalama puanin 2.31; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) ¢cocuk
sayisinin 20, standart sapma degerinin .70, ortalama puanin 2.00 oldugu
goriilmektedir. Veriler dogrultusunda hikaye 1°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildig:

gorilmektedir.

Hikaye 2’de kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .75,
ortalama puanin 1.81; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 gocuk,
standart sapma degerinin .79, ortalama puanin 2.31; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma degerinin .70, ortalama puanin
1.46 oldugu goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde hikaye 2 (efe misafirlikte)’ye

katilan toplam ¢ocuk sayisinin 52 oldugu goriilmektedir.

Hikaye 3’te kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart sapma degerinin .81,
ortalama puanin .57; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 17 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .80, ortalama puanin 1.64; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 19 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.27, ortalama
puanin 0.73 oldugu goriilmektedir. Bu durum hikaye 3 (efe evde)’te toplam 47

cocuktan veri toplandigini1 géstermektedir.
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Hikaye 4’te kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.18,
ortalama puanin 1.06; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .96, ortalama puanin 2.43; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 24 cocuk, standart sapma degerinin .57, ortalama puanin
1.16 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 4 (biiylik ders)’ te toplam
56 ¢ocukla calisildigi goriilmektedir.

Hikaye 5’te kontrol grubunda 22 ¢ocuk, standart sapma degerinin .84,
ortalama puanin 1.36; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 22 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .79, ortalama puanin 2.45; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 23 ¢ocuk, standart sapma degerinin .59, ortalama puanin
1.91 oldugu goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde toplam 67 ¢ocugun hikdye 5
(Pugi)’e katildig1 goriilmektedir.

Hikaye 6’da kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart sapma degerinin .76,
ortalama puanin .76; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .87, ortalama puanin 2.18; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 19 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.1, ortalama puanin
1.73 oldugu goriilmektedir. Verilere bakildigindan hikaye 6 (¢alisan basarir)’ya
toplam 56 cocugun katildig1 goriilmektedir.

Hikaye 7°de kontrol grubunda 17 ¢ocuk, standart sapma degerinin .69,
ortalama puanin 1.11; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 14 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .89, ortalama puanin 1.92; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma degerinin .47, ortalama puanin
0.80 oldugu goriilmektedir. Tablo 3’e bakildiginda hikaye 7 (ay1 cimbo)’de toplam

51 ¢ocuktan veri toplandig1 goriilmektedir.

Hikaye 8’de kontrol grubunda 18 ¢ocuk, standart sapma degerinin .96,
ortalama puanin 2.11; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 20 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .80, ortalama puanin 2.50; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .82, ortalama puanin
2.37 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 8 (hakimin adaleti)’de

toplam 54 c¢ocuktan veri toplandigi goriilmektedir.
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Hikaye 9°da kontrol grubunda 12 ¢ocuk, standart sapma degerinin .66,
ortalama puanin 1.41; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .65, ortalama puanin 2.68; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 17 cocuk, standart sapma degerinin .47, ortalama puanin
2.05 oldugu goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde hikaye 9 (tembel tavuk)’da

toplam 45 cocuktan veri toplandigi goriilmektedir.

Hikaye 10’da kontrol grubunda 16 cocuk, standart sapma degerinin .57,
ortalama puanin .93; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 13 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .61, ortalama puanin 2.00; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 14 ¢ocuk, standart sapma degerinin .57, ortalama puanin
1.71 oldugu goriilmektedir. Veriler dogrultusunda hikaye 10 (iyimserlik oyunu)’a

katilan toplam ¢ocuk sayisinin 43 oldugu goriilmektedir.

Hikaye 11°de kontrol grubunda 13 cocuk, standart sapma degerinin 1.04,
ortalama puanin 1.38; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 14 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .86, ortalama puanin 2.57; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 12 ¢ocuk, standart sapma degerinin .51, ortalama puanin
1.75 oldugu gorilmektedir. Veriler dogrultusunda hikaye 11 (kekito)’de toplam 39
cocuk ile calisildig: goriilmektedir.

Tablo 3 incelenip segici dinleme alt boyutundan alinan ortalama puanlara
bakildiginda, kontrol grubu toplam ortalama puanlarinin 14.43, deney grubu 1
toplam ortalama puanlarinin 25.58 ve deney grubu 2 toplam ortalama puanlarinin

17.67 oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinda yer alan cocuklarin segici dinleme alt
boyutunda gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal

Wallis-H testi yapilmistir. Yapilan testin sonuglart Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Deney Gruplar: ve Kontrol Grubunun Se¢ici Dinleme Puan Ortalamalarina Iliskin
Kruskal Wallis-H Sonuclar:

Segici
Dinleme

X
N

D Anlaml

sira X sd Fark

Gruplar N
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Oykii kitabi ile

187 212.46
anlatim
Karma yontem 2-1,
ile anlatim 174 377.35 107.202 2 .000 2-3
Dijital hikaye ile 199 25975 3-1
anlatim
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda Tablo 4’te gorildiigi tizere deney gruplart ve
kontrol grubu arasinda secici dinleme puanlar1 yoniinden anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢tkmistir [ x* (sd=2, n=560) =107,202], p<.05. Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkl
anlatim tlirlinii arastirmaya katilan ¢ocuklarin segici dinleme becerilerini arttirmada

farkl etkilere sahip oldugu goriilmektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testin
sonuglarina gore Oykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubu ile miizik ve ses dahil
dijital hikaye anlatimi yapilan deney grubu 1 arasinda deney grubu 1 lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir, U= 6944, p<.05. Kontrol grubu ile miizik ve ses hari¢
dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 2 arasinda deney grubu 2 lehine anlaml
bir fark oldugu goriilmiistiir, U=15208.5, p<.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan deney grubu 1 ile miizik ve ses dahil dijital hikaye anlatimi yapilan
deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmistiir
U=9786, p <.05. Gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testlerinin tablolar1 EK

6 ‘da verilmistir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekildedir:

“Okul oncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikdye anlatiminin ayristirict dinleme

becerileri uzerinde etkisi var midir?”

Kontrol ve deney gruplarinin ayristirict dinleme alt boyutundan aldiklart
ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5

Kontrol ve Deney Gruplarinin Ayristirict Dinleme Becerisine Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Puanlart

Ayristirict . . Miizik ve ses harig dijital ~ Miizik ve ses dahil dijital
Dinleme Oykii kitabi ile anlatim anlatimi hikaye anlatimi
(Kontrol grubu)
(Deney grubu 1) (Deney grubu 2)

Ortalama N Ortalama N Ortalama N

Puan (ss) Puan (ss) Puan (ss)
Hikaye 1 1.67 (.62) 15 2.25 (.58) 16 1.85(.88) 20
Hikaye 2 1.12 (.81) 16 3.00 (.00) 10 2.00 (1.07) 15
Hikaye 3 1.76 (.62) 21 2.82 (.39) 17 2.47 (.61) 19
Hikaye 4 169 (.60) 16 2.62 (.50) 16 171 (:55) 24
Hikaye 5 1.64 (.66) 22 2.45 (.51) 22 1.78 (.60) 23
Hikéye 6 1.62 (59) 21 2.87 (.34) 16 2.11 (.66) 19
Hikaye 7 1.71 (.69) 17 2.64 (.50) 14 1.85 (.37) 20
Hikéaye 8 2.17 (.92) 18 2.45 (.60) 20 2.12 (.89) 16
Hikaye 9 1.58 (.90) 12 2.81 (.40) 16 1.71 (.59) 17
Hikaye 10 1.31(.95) 16 2.77 (.60) 13 1.93 (.62) 14
Hikaye 11 1.85 (1.07) 13 2.43(551) 14 2.00 (.85) 12
Toplam 18.12 187 29.11 174 21.53 199
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Tabloda 6ykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubunun, ses ve miizik harig
Ogretmenin anlatimi kullanilarak dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 1’in
ve dijital hikdyede ses ve miizik dahil anlatimi yapilan deney grubu 2’nin her
hikayeden aldiklar1 ayristirici dinleme puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari

ve gruplara katilan ¢ocuk sayilar1 verilmistir. Tablo 5 incelendiginde;

Hikaye 1°de ayristiric1 dinleme tiirtinde kontrol grubunda 15 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .62, ortalama puanin 1.67; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .58, ortalama puanin 2.25;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 c¢ocuk, standart sapma
degerinin .88, ortalama puanin 1.85 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 1°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 2’de ayristirici dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .81, ortalama puanin 1.12; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 10 ¢ocuk, standart sapma degerinin .00, ortalama puanin 3.00;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 15 cocuk, standart sapma
degerinin 1.07, ortalama puanin 2.00 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 1’de toplam 41 ¢ocuk ile ¢alisildig: goriilmektedir.

Hikaye 3’te ayristirict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .62, ortalama puanin 1.76; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 17 cocuk, standart sapma degerinin .39, ortalama puanin 2.82;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 cocuk, standart sapma
degerinin .61, ortalama puanin 2.47 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 3’te toplam 57 gocuk ile ¢alisildig1 gortilmektedir.

Hikaye 4’te ayristirict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .60 ortalama puanin 1.69; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .50, ortalama puanin 2.62;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 24 ¢ocuk, standart sapma
degerinin .55, ortalama puanin 1.71 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 4’te toplam 56 ¢ocuk ile ¢aligildig1 goriilmektedir.

Hikaye 5’te ayristiric1 dinleme tiirtinde kontrol grubunda 22 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .66 ortalama puanin 1.64; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
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(deney grubu 1) 22 c¢ocuk, standart sapma degerinin .51, ortalama puanin 2.45;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 23 cocuk, standart sapma
degerinin .60, ortalama puanin 1.78 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 5°te toplam 67 ¢ocuk ile ¢aligildig: goriilmektedir.

Hikaye 6’da ayristirici dinleme tiirtinde kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .59 ortalama puanin 1.62; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .34, ortalama puanin 2.87;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 cocuk, standart sapma
degerinin .66, ortalama puanin 2.11 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 5°te toplam 56 ¢ocuk ile ¢aligildig1 goriilmektedir.

Hikaye 7°de ayristiric1 dinleme tiiriinde kontrol grubunda 17 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .69 ortalama puanin 1.71; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 c¢ocuk, standart sapma degerinin .50, ortalama puanin 2.64;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma
degerinin .37, ortalama puanin 1.85 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 7°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 8’de ayristirici dinleme tiirtinde kontrol grubunda 18 cocuk, standart
sapma degerinin .92 ortalama puanin 2.17; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 20 cocuk, standart sapma degerinin .60, ortalama puanin 2.45;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 16 ¢ocuk, standart sapma
degerinin .89, ortalama puanin 2.12 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 8’de toplam 54 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 9°da ayristirict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 12 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .90 ortalama puanin 1.58; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 cocuk, standart sapma degerinin .40, ortalama puanin 2.81;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 17 cocuk, standart sapma
degerinin .59, ortalama puanin 1.71 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 9’da toplam 45 ¢ocuk ile calisildig: goriilmektedir.

Hikaye 10°da ayristirict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .95 ortalama puanin 1.31; miizik ve ses hari¢ deney grubunda

(deney grubu 1) 13 ¢ocuk, standart sapma degerinin .60, ortalama puanin 2.77;
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miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 14 cocuk, standart sapma
degerinin .62, ortalama puanin 1.93 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 10°da toplam 43 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 11°de ayristirici dinleme tiiriinde kontrol grubunda 13 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 1.07 ortalama puanin 1.85; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 c¢ocuk, standart sapma degerinin .51, ortalama puanin 2.43;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 12 cocuk, standart sapma
degerinin .85, ortalama puanin 2.00 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 11°de toplam 39 ¢ocuk ile ¢aligildig1 goriilmektedir.

Tablo 5 incelenip ayristirict dinleme alt boyutundan alinan ortalama puanlara
bakildiginda, kontrol grubu toplam ortalama puanlarinin 18.12, deney grubu 1
toplam ortalama puanlarinin 29.11 ve deney grubu 2 toplam ortalama puanlarinin

21.53 oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney gruplar1 arasinda ayristirict dinleme alt boyutunda anlamli
bir fark olup olmadigini goérmek i¢cin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan

testin sonuglar1 Tablo 6 ‘da gosterilmistir.

Tablo 6

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarmmin Ayristirict Dinleme Puan Ortalamasina
1liskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Ayristirict - 2 Anlaml1
Dinleme Gruplar N Xsira X sd P Fark

Oykii kitabt 4 a7 504 0
ile anlatim
Karma
yontem ile 174 390,55 14417 2 000 2-1, 2-3
anlatim 3-1
DU ital hikaye 199 256,14
ile anlatim
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen Tablo 6‘da gosterilen verilere
bakildiginda deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda ayristirict dinleme puanlari
yoniinden anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir, [ x* (sd=2, n=560) =144,217]

p<.05. Bu bulgu, kullanilan {i¢ farkli anlatim tiirliniin arastirmaya katilan cocuklarin
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ayristirict  dinleme becerilerini  arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu

gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testin
sonuglarina gore dykii kitab1 ile anlatim yapilan kontrol grubu ile miizik ve ses dahil
dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 1 arasinda deney grubu 1 lehine anlaml
bir fark oldugu goriilmiistiir, U=5849.5, p<.05. Kontrol grubu ile miizik ve ses harig
dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 2 arasinda deney grubu 2 lehine anlaml
bir fark oldugu gorilmistiir, U=14724, p<.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan deney grubu 1 ile miizik ve ses dahil dijital hikaye anlatimi yapilan
deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 lehine anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir,
U=8583.5, p<.05. Gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testlerinin tablolar1
Ek 7°de verilmistir.

Uciincii Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt probleme su sekildedir:

“Okul oncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikdye anlatiminin empatik dinleme

becerileri Uzerinde etkisi var midir?”

Kontrol ve deney gruplarinin ayristirici dinleme alt boyutundan aldiklari
ortalama ve standart sapma puanlarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7’ de

verilmistir.

46



Tablo 7

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinin Empatik Dinleme Becerisine Iliskin Ortalama
Ve Standart Sapma Puanlart

Empatik s . Miizik ve ses harig Miizik ve ses dahil
. Opykii kitabi ile anlatim o
Dinleme (Kontrol grubu) dijital anlatimi dijital hikdye anlatimi
9 (Deney grubu 1) (Deney grubu 2)
Ortalama Puan N Ortalama N Ortalama N
(ss) Puan (ss) Puan (ss)

Hikaye 1

4.20 (1.32) 15 5.56 (.63) 16 4.15(1.39) 20
Hikaye 2

2.50 (1.63) 16 6.00 (.00) 10 5.27 (1.22) 15
Hikaye 3

4.10 (1.58) 21 5.88 (.33) 17 5.26 (1.05) 19
Hikaye 4

3.25(1.48) 16 5.44 (.51) 16 3.67 (1.24) 24
Hikaye 5

3.50 (1.50) 22 5.36 (.79) 22 4.04 (1.22) 23
Hikaye 6

3.71(1.42) 21 5.94 (.25) 16 4.74 (1.33) 19
Hikaye 7

3.53 (1.55) 17 5.16 (1.03) 14 4.85 (1.50) 20
Hikaye 8

4.67 (1.68) 18 5.40 (1.23) 20 4.56 (1.46) 16
Hikaye 9

3.00(1.81) 12 5.62 (.50) 16 4.41 (.87) 17
Hikaye 10

2.75(1.91) 16 5.31(1.18) 13 4.71 (1.20) 14
Hikaye 11

3.77 (2.09) 13 5.57 (.65) 14 4.67 (.65) 12
Toplam

38,98 187 61.24 174 50.33 199

Tabloda 6ykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubunun, ses ve miizik harig
ogretmenin anlatimi kullanilarak dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 1’in
ve dijital hikdyede ses ve miizik dahil anlatimi1 yapilan deney grubu 2’nin her
hikayeden aldiklar1 empatik dinleme puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari

ve gruplara katilan ¢ocuk sayilar1 verilmistir. Tablo incelendiginde;

Hikaye 1’de kontrol grubunda 15 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.32,
ortalama puanin 4.20; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 ¢ocuk,

standart sapma degerinin .63, ortalama puanin 5.56; miizik ve ses dahil deney
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grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma degerinin 1.39, ortalama
puanin 4.15 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 1’de toplam 51
cocuk ile caligildig1 goriilmektedir.

Hikaye 2’de kontrol grubunda 16 c¢ocuk, standart sapma degerinin 1,63,
ortalama puanin 2.50; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 10 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .00, ortalama puanin 6.00; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 15 cocuk, standart sapma degerinin 1.22, ortalama
puanin 5.27 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 2’de toplam 41
cocuk ile calisildigr goriilmektedir.

Hikaye 3’te kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.58,
ortalama puanin 4.10; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 17 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .33, ortalama puanin 5.88; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 19 cocuk, standart sapma degerinin 1.05, ortalama
puanin 5.26 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 3’de 57 ¢ocuk ile
calisildigr goriilmektedir.

Hikaye 4’te kontrol grubunda 16 cocuk, standart sapma degerinin 1.48,
ortalama puanin 3.25; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .51, ortalama puanin 5.44; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 24 cocuk, standart sapma degerinin 1.24, ortalama
puanin 3.67 oldugu goriilmektedir. Veriler dogrultusunda hikaye 4’te toplam 56
cocukla ¢alisildigi goriilmektedir.

Hikaye 5°te kontrol grubunda 22 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.50,
ortalama puanin 3.50; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 22 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .79, ortalama puanin 5.36; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 23 cocuk, standart sapma degerinin 1.22, ortalama
puanin 4.04 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 5°te toplam 67
cocuk ile calisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 6’da kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.42,
ortalama puanin 3.71; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 gocuk,
standart sapma degerinin .25, ortalama puanin 5.94; miizik ve ses dahil deney

grubunda (deney grubu 2) 19 cocuk, standart sapma degerinin 1.33, ortalama
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puanin 4.74 oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde hikaye 6’da toplam 56
cocuk ile calisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 7°de kontrol grubunda 17 c¢ocuk, standart sapma degerinin 1.55,
ortalama puanin 3.53; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 14 ¢ocuk,
standart sapma degerinin 1.03, ortalama puanin 5.16; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma degerinin 1.50, ortalama
puanin 4.85 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 7°de toplam 51
cocuk ile caligildig1 goriilmektedir.

Hikaye 8’de kontrol grubunda 18 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.68,
ortalama puanin 4.67; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 20 ¢ocuk,
standart sapma degerinin 1.23, ortalama puanin 5.40; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 16 cocuk, standart sapma degerinin 1.46, ortalama
puanin 4.56 oldugu goriilmektedir. Tabloya bakildiginda 54 ¢ocuk ile calisildigi

goriilmektedir.

Hikaye 9°da kontrol grubunda 12 cocuk, standart sapma degerinin 1.81,
ortalama puanin 3.00; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 16 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .50, ortalama puanin 5.62; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 17 cocuk, standart sapma degerinin .87, ortalama puanin
4.41 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 9°da toplam 45 ¢ocuk ile
calisildig goriilmektedir.

Hikaye 10°da kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.91,
ortalama puanin 2.75; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 13 ¢ocuk,
standart sapma degerinin 1.18, ortalama puanin 5.31; miizik ve ses dahil deney
grubunda (deney grubu 2) 14 cocuk, standart sapma degerinin 1.20, ortalama
puanin 4.71 oldugu goriilmektedir. Veriler dogrultusunda hikaye 10°da toplam 43
cocukla caligildig: goriilmektedir.

Hikaye 11°de kontrol grubunda 13 cocuk, standart sapma degerinin 2.09,
ortalama puanin 3.77; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney grubu 1) 14 ¢ocuk,
standart sapma degerinin .65, ortalama puanin 5.57; miizik ve ses dahil deney

grubunda (deney grubu 2) 12 cocuk, standart sapma degerinin .65, ortalama puanin
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4.67 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde toplam 39 cocukla c¢alisildigi

goriilmektedir.

Tablo 7 incelenip segici dinleme alt boyutundan alinan ortalama puanlara
bakildiginda, kontrol grubu toplam ortalama puanlarimin 38.98, deney grubu 1
toplam ortalama puanlarinin 61.24 ve deney grubu 2 toplam ortalama puanlarinin

50.33 oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney gruplar1 arasinda empatik dinleme alt boyutunda
anlamli bir fark olup olmadigini gérmek icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir.

Yapilan testin sonuglar1 Tablo 8°‘de gésterilmistir.

Tablo 8

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinin Empatik Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Empatik < 5 Anlaml
Dinleme Gruplar N Xsira X sd P Fark
Oykii kitabr a7 191 3
ile anlatim
Karma
yontem ile 174 387,71 144.61 2 000 2-1, 2-3
anlatim 3-1
Dljltal hikaye 199 270,56
ile anlatim
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen Tablo 8°de gosterilen verilere
bakildiginda deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda empatik dinleme puanlar
yoniinden anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [ x* (sd=2, n=560) =144,61]
p<.05. Bu bulgu, kullanilan ti¢ farkli anlatim tiirlinlin aragtirmaya katilan cocuklarin
ayristirict  dinleme becerilerini  arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu

gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmustir. Yapilan testin
sonuglarina gore dykii kitab1 ile anlatim yapilan kontrol grubu ile miizik ve ses dahil
dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu arasinda deney grubu 1 lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir, U=5686.5, p<.05. Kontrol grubu ile miizik ve ses harig
dijital hikaye anlatimi yapilan deney grubu 2 arasinda deney grubu 2 lehine anlamli

bir fark oldugu goriilmiistiir, U=12512.5, p<.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital
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anlatim yapilan deney grubu ile miizik ve ses dahil dijital hikdye anlatim1 yapilan
deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir,
U=9241.5, p<.05. Gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testlerinin tablolar1
Ek 8°de verilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi su sekildedir:

“Okul oncesi donem cocuklarinda dijital hikdye anlatiminin yaratict dinleme

becerileri uzerinde etkisi var midir?

Kontrol ve deney gruplariin yaratict dinleme alt boyutundan aldiklar1 ortalama ve

standart sapma degerlerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Kontrol ve Deney Gruplarimin Yaratici Dinleme Becerisine Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Puanlart

Yaratici . . Miizik ve ses hari¢ dijital ~ Miizik ve ses dahil dijital
. Oykii kitabu ile o o
Dinleme hikaye anlatumi hikdye anlatimi
anlatim (Kontrol
grubu) (Deney grubu 1) (Deney grubu 2)
Ortalama N Ortalama Puan N Ortalama N
Puan (ss) (ss) Puan (ss)
Hikaye 1 .93 (.88) 15 1.94 (.77) 16 .90 (1.12) 20
Hikaye 2 1.12 (.72) 16 2.90 (.32) 10 1.60 (.83) 15
Hikaye 3 119(98) 21 2.29 (.85) 17 1.68 (.95) 19
Hikaye 4 .69 (1.08) 16 1.44 (.73) 16 1.00 (.78) 24
Hikéye 5 .55 (.60) 22 1.55 (.60) 22 1.30 (.70) 23
Hikaye 6 .86 (.65) 21 2.19 (.75) 16 1.68 (.75) 19
Hikéye 7 41 (.62) 17 1.50 (.76) 14 1.10 (.79) 20
Hikaye 8 .83 (.86) 18 1.80 (.95) 20 1.12 (.96) 16
Hikaye 9 42 (.67) 12 1.56 (.73) 16 1.18(.73) 17
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Tablo 2 (devam)

Kontrol ve Deney Gruplarimn Yaratict Dinleme Becerisine Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Puanlart

Yaratici Miizik ve ses hari¢ dijital ~ Miizik ve ses dahil dijital

Dinleme anoul):z ];?mkl(t;z;;{i / hikdye anlatimi hikdye anlatimi
grubu) (Deney grubu 1) (Deney grubu 2)
Hikaye 10 25 (.45) 16 1.31 (.63) 13 1.21 (.58) 14
Hikaye 11 1.46 (.97) 13 1.86 (.77) 14 .75 (.87) 12
Toplam 8.71 187 20.34 174 13,52 199

Tabloda 6ykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubunun, ses ve miizik harig
Ogretmenin anlatimi kullanilarak dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 1’in
ve dijital hikayede ses ve miizik dahil anlatimi yapilan deney grubu 2’nin her
hikayeden aldiklar1 yaratici dinleme puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari ve

gruplara katilan ¢ocuk sayilart verilmistir. Tablo 9 incelendiginde;

Hikaye 1°de yaratic1 dinleme tiirlinde kontrol grubunda 15 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .88, ortalama puanin .93; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 cocuk, standart sapma degerinin .77, ortalama puanin 1.94;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma
degerinin 1.12, ortalama puanin .90 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 1°de toplam 51 ¢ocuk ile calisildig: goriilmektedir.

Hikaye 2’de yaratict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .72, ortalama puanin 1.12; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 10 cocuk, standart sapma degerinin .32, ortalama puanin 2.90;

miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 15 ¢ocuk, standart sapma
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degerinin .83, ortalama puanin 1.60 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 1°de toplam 41 ¢ocuk ile ¢alisildig: goriilmektedir.

Hikaye 3’te yaratici dinleme tiirlinde kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .98, ortalama puanin 1.19; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 17 ¢ocuk, standart sapma degerinin .85, ortalama puanin 2.29;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 c¢ocuk, standart sapma
degerinin .95, ortalama puanin 1.68 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 1°de toplam 57 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 4’te yaratici dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 1.08, ortalama puanin .69; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 cocuk, standart sapma degerinin .73, ortalama puanin 1.44;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 24 cocuk, standart sapma
degerinin .78, ortalama puanin 1.00 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 4’te toplam 56 ¢ocuk ile ¢aligildig1 goriilmektedir.

Hikaye 5’te yaratict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 22 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .60, ortalama puanin .55; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 22 ¢ocuk, standart sapma degerinin .60, ortalama puanin 1.55;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 23 cocuk, standart sapma
degerinin .70, ortalama puanin 1.30 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 5°te toplam 67 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 6’da yaratic1 dinleme tiirtinde kontrol grubunda 21 cocuk, standart
sapma degerinin .65, ortalama puanin .86; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 cocuk, standart sapma degerinin .75, ortalama puanin 2.19;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 cocuk, standart sapma
degerinin .75, ortalama puanin 1.68 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 6’da toplam 56 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 7’°de yaratict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 17 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .62, ortalama puanin .41; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 cocuk, standart sapma degerinin .76, ortalama puanin 1.50;

miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma

53



degerinin .79, ortalama puanin 1.10 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 7°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildigi goriilmektedir.

Hikaye 8’de yaratic1 dinleme tiiriinde kontrol grubunda 18 cocuk, standart
sapma degerinin .86, ortalama puanin .83; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 20 ¢ocuk, standart sapma degerinin .95, ortalama puanin 1.80;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 16 cocuk, standart sapma
degerinin .96, ortalama puanin 1.12 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 8’de toplam 54 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 9°da yaratic1 dinleme tiirtinde kontrol grubunda 12 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .67, ortalama puanin .42; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 cocuk, standart sapma degerinin .73, ortalama puanin 1.56;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 17 cocuk, standart sapma
degerinin .73, ortalama puanin 1.18 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 9’da toplam 45 ¢ocuk ile ¢alisildigi goriilmektedir.

Hikaye 10’da yaratic1 dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .45, ortalama puanin .25; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 13 ¢ocuk, standart sapma degerinin .63, ortalama puanin 1.31;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 14 cocuk, standart sapma
degerinin .58, ortalama puanin 1.21 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 10°da toplam 43 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 11°de yaratic1 dinleme tiiriinde kontrol grubunda 13 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .97, ortalama puanin 1.46; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 cocuk, standart sapma degerinin .77, ortalama puanin 1.86;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 12 cocuk, standart sapma
degerinin .87, ortalama puanin .75 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 11°de toplam 39 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Tablo 9 incelenip segici dinleme alt boyutundan alinan ortalama puanlara
bakildiginda, kontrol grubu toplam ortalama puanlarimin 8.71, deney grubu 1
toplam ortalama puanlarinin 20.34 ve deney grubu 2 toplam ortalama puanlarinin

13.52 oldugu goriilmektedir.
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Kontrol ve deney gruplari arasinda yaratici dinleme alt boyutunda anlamli bir
fark olup olmadigin1 gérmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan testin

sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimin Yaratict Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

x|

Yaratici 2 Anlamli
Dinleme Gruplar N sira X sd P Fark

Oykii

kitab1 ile 187 200,83
anlatim
Karma
yontem
ile
anlatim
Dijital
hikaye ile 199 277,04
anlatim

Toplam 560

174 370,09 2-1,2-3

108.425 2 ,000 3.1

Yapilan analizler sonucunda elde edilen Tablo ‘da gosterilen verilere
bakildiginda deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda yaratic1 dinleme puanlari
yoniinden anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [ x?(sd=2, n=560) =108.425]
p<.05. Bu bulgu, kullanilan {i¢ farkli anlatim tiirliniin arastirmaya katilan cocuklarin
yaratict dinleme Dbecerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu

gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamh fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmustir. Yapilan testin
sonuglarina gore oykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubu ile miizik ve ses dahil
dijital hikaye anlatimi yapilan deney grubu 1 arasinda deney grubu 1 lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir, U=6703.5, p<.05. Kontrol grubu ile miizik ve ses harig
dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 2 arasinda deney grubu 2 lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir, U=13273.5, p<.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan deney grubu 1 ile miizik ve ses dahil dijital hikaye anlatimi yapilan
deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 lehine anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir,
U=11290.5, p<.05. Gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testlerinin tablolar1
Ek 9°da verilmistir.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi su sekildedir:

“Okul oncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin elestirel dinleme

becerileri uzerinde etkisi var midir?”

Kontrol ve deney gruplarinin yaratici dinleme alt boyutundan aldiklari
ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 11‘de

verilmistir.

Tablo 11

Kontrol ve Deney Gruplarinin Elestirel Dinleme Becerisine Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Puanlart

Elestirel ) Miizik ve ses hari¢ dijital ~ Miizik ve ses dahil dijital hikdye
Dinleme Ovkii kitabi ile anlatim hikdye anlatimi anlatimi
(Kontrol grubu)
(Deney grubu 1) (Deney grubu 2)
Ortalama Puan  ~ Ortalama Puan N Ortalama Puan (ss) N
() ()

Hikaye 1 4,87 (2,36) 15 8,06 (1,57) 16 4,85 (1,95) 20
Hikaye 2 3,44 (2.22) 16 7,70 (1.42) 10 6,47 (2.17) 15
Hikdye3 486252 21 8,59 (87) 17 7.58 (1.64) 19
Hikaye 4 4,81 (2.40) 16 7,50 (1.93) 16 5,04 (1.78) 24
Hikaye 5 5,64 (1.76) 22 7,50 (1.85) 22 6,00 (1.95) 23
Hikaye 6 4,14 (2.22) 21 8,25 (1.39) 16 6,26 (2.10) 19
Hikaye 7 3,82 (1.85) 17 7,29 (.83) 14 5,90 (2.67) 20
Hikaye 8 544 (220) 18 7,70 (1.66) 20 5,37 (2.03) 16
Hikaye9  367(187) 12 7.56(1.71) 16 5,94 (2.01) 17
Hikaye 10 369 050) 16 7,85 (1.68) 13 5,86 (1.96) 14
Hikaye 1l 5850270) 13 8,50 (.76) 14 642 (L.78) 12
Toplam 50.23 187 86.50 174 65.69 199
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Tabloda 6ykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubunun, ses ve miizik harig
Ogretmenin anlatimi kullanilarak dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 1’in
ve dijital hikdyede ses ve miizik dahil anlatim yapilan deney grubu 2’nin her
hikayeden aldiklar yaratici dinleme puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari ve

gruplara katilan ¢ocuk sayilar1 verilmistir. Tablo incelendiginde;

Hikaye 1°de yaratici dinleme tiirtinde kontrol grubunda 15 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 2.36, ortalama puanin 4.87; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.57, ortalama puanin 8.06;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 c¢ocuk, standart sapma
degerinin 1.95, ortalama puanin 4.85 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 1°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 2’de yaratic1 dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 cocuk, standart
sapma degerinin 2.22, ortalama puanin 3.44; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 10 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.42, ortalama puanin 7.70;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 15 cocuk, standart sapma
degerinin 2.17, ortalama puanin 6.47 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 2’de toplam 41 ¢ocuk ile ¢alisildigr goriilmektedir.

Hikaye 3’te yaratic1 dinleme tiiriinde kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 2.52, ortalama puanin 4.86; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 17 cocuk, standart sapma degerinin .87, ortalama puanin 8.59;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 cocuk, standart sapma
degerinin 1.64, ortalama puanin 7.58 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 3’te toplam 57 gocuk ile ¢alisildig1 gortilmektedir.

Hikaye 4’te yaratict dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 2.40, ortalama puanin 4.81; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.93, ortalama puanin 7.50;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 24 cocuk, standart sapma
degerinin 1.78, ortalama puanin 5.04 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 4’te toplam 56 ¢ocuk ile ¢aligildig1 goriilmektedir.

Hikaye 5’te yaratici dinleme tiirlinde kontrol grubunda 22 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 1.76, ortalama puanin 5.64; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
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(deney grubu 1) 22 cocuk, standart sapma degerinin 1.85, ortalama puanin 7.50;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 23 cocuk, standart sapma
degerinin 1.95, ortalama puanin 6.00 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 5’te toplam 67 ¢ocuk ile ¢alisildigr goriilmektedir.

Hikaye 6’da yaratic1 dinleme tiirtinde kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 2.22, ortalama puanin 4.14; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.39, ortalama puanin 8.25;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 cocuk, standart sapma
degerinin 2.10, ortalama puanin 6.26 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 6’da toplam 56 ¢ocuk ile ¢alisildigr goriilmektedir.

Hikaye 7’de elestirel dinleme tiiriinde kontrol grubunda 17 cocuk, standart
sapma degerinin 1.85, ortalama puanin 3.82; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 c¢ocuk, standart sapma degerinin .83, ortalama puanin 7.29;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 ¢ocuk, standart sapma
degerinin 2.67, ortalama puanin 5.90 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 7°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 8’de elestirel dinleme tiiriinde kontrol grubunda 18 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 2.20, ortalama puanin 5.44; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 20 cocuk, standart sapma degerinin 1.66, ortalama puanin 7.70;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 16 cocuk, standart sapma
degerinin 2.03, ortalama puanin 5.37 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 8’de toplam 54 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 9’da elestirel dinleme tiirlinde kontrol grubunda 12 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 1.87, ortalama puanin 3.67; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 cocuk, standart sapma degerinin 1.71, ortalama puanin 7.56;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 17 cocuk, standart sapma
degerinin 2.01, ortalama puanin 5.94 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 9’da toplam 45 ¢ocuk ile calisildig: goriilmektedir.

Hikaye 10’da elestirel dinleme tiirtinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 2.50, ortalama puanin 3.69; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 13 ¢ocuk, standart sapma degerinin 1.68, ortalama puanin 7.85;
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miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 14 cocuk, standart sapma
degerinin 1.96, ortalama puanin 5.86 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 10’da toplam 43 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 11°de elestirel dinleme tiiriinde kontrol grubunda 13 ¢ocuk, standart
sapma degerinin 2.70, ortalama puanin 5.85; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 c¢ocuk, standart sapma degerinin .76, ortalama puanin 8.50;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 12 cocuk, standart sapma
degerinin 1.78, ortalama puanin 6.42 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 11°de toplam 39 ¢ocuk ile ¢aligildig1 goriilmektedir.

Tablo 11 incelenip segici dinleme alt boyutundan alinan ortalama puanlara
bakildiginda, kontrol grubu toplam ortalama puanlarinin 50.23, deney grubu 1
toplam ortalama puanlarinin 86.50 ve deney grubu 2 toplam ortalama puanlarinin

65.69 oldugu gorilmektedir.

Kontrol ve deney gruplari arasinda elestirel dinleme alt boyutunda anlamli bir
fark olup olmadigin1 gérmek icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan testin

sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinin Elestirel Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Elestirel ~ Gruplar N X, x 2 sd p Anlamh

Dinleme Fark

Oykii  kitabt 187  183.70
ile anlatim

Karma 174 403.32 2-1,2-3
yontem - ile ' 172830 2,000 ’
anlatim 31

Dijital hikdye 199 264.08
ile anlatim

Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen Tablo 11°de gosterilen verilere
bakildiginda deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda elestirel dinleme puanlari
yoniinden anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir, [ x*(sd=2, n=560) =172.830],

p<.05. Bu bulgu, kullanilan {i¢ farkli anlatim tiirliniin arastirmaya katilan cocuklarin
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elestirel dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu

gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve
kontrol gruplari arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testin
sonuglarina gore dykii kitab1 ile anlatim yapilan kontrol grubu ile miizik ve ses dahil
dijital hikaye anlatimi1 yapilan deney grubu 1 arasinda deney grubu 1 lehine anlaml
bir fark oldugu goériilmiistiir, U=4266, p<.05. Kontrol grubu ile miizik ve ses harig
dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 2 arasinda deney grubu 2 lehine anlaml
bir fark oldugu goriilmistiir, U=12507, p<.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan deney grubu 1 ile miizik ve ses dahil dijital hikaye anlatimi yapilan
deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 lehine anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir,
U=7945, p<.05. Gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testlerinin tablolar1 EK

10‘da verilmistir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problem su sekildedir:

“Okul oncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikdye anlatimmin etkin dinleme

becerileri Uzerinde etkisi var midir?”

Kontrol ve deney gruplarinin etkin dinleme tiiriinde aldiklar1 ortalama ve

standart sapma degerlerine iligskin analiz sonuglar1 Tablo 13‘de verilmistir.
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Tablo 13

Kontrol ve Deney Gruplarimin Etkin Dinleme Becerisine Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Puanlart

Etkin ) Miizik ve ses harig dijital ~ Miizik ve ses dahil dijital
Dinleme Oykii kitabi ile anlatim hikdye anlatimi hikdye anlatim
(Kontrol grubu)
(Deney grubu 1) (Deney grubu 2)

Ortalama N Ortalama N Ortalama N

Puan (ss) Puan (ss) Puan (ss)
Hikaye 1 2,27 (.80) 15 2,94 (.25) 16 2,35 (.75) 20
Hikaye 2 1,87 (.72) 16 3,00 (.00) 10 2,53 (.52) 15
Hikaye 3 2,29 (.78) 21 3,00 (.00) 17 2,79 (.42) 19
Hikaye 4 1,94 (.77) 16 2,88 (.34) 16 2,37 (.65) 24
Hikaye 5 2,59 (.50) 22 2,86 (.35) 22 2,57 (.51) 23
Hikaye 6 2,33 (.66) 21 2,87 (.34) 16 2,68 (.48) 19
Hikaye 7 2,06 (.75) 17 2,93 (.27) 14 2,50 (.61) 20
Hikaye 8 2,50 (.71) 18 2,70 (.57) 20 2,50 (.52) 16
Hikaye 9 2,08 (1.00) 12 2,69 (.48) 16 2,59 (.51) 17
Hikaye 10 1,62 (.72) 16 2,85 (.38) 13 2,57 (.65) 14
Hikaye 11 2,15 (.99) 13 2,93 (.27) 14 2,42 (.51) 12
Toplam 23.7 (8.4) 187 31.65(2.91) 174 27.87 (6.13) 199

Tabloda 6ykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubunun, ses ve miizik harig
ogretmenin anlatimi kullanilarak dijital hikdye anlatimi yapilan deney grubu 1’in
ve dijital hikayede ses ve miizik dahil anlatim yapilan deney grubu 2’nin her
hikayeden aldiklar1 etkin dinleme puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 ve

gruplara katilan ¢ocuk sayilar1 verilmistir. Tablo incelendiginde;

Hikaye 1°de etkin dinleme tiiriinde kontrol grubunda 15 g¢ocuk, standart
sapma degerinin .80, ortalama puanin 2.27; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
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(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .25, ortalama puanin 2.94;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 c¢ocuk, standart sapma
degerinin .75, ortalama puanin 2.35 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 1°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 2’de etkin dinleme tiirlinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .72, ortalama puanin 1.87; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 10 ¢ocuk, standart sapma degerinin .00, ortalama puanin 3.00;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 15 cocuk, standart sapma
degerinin .52, ortalama puanin 2.53 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 2’de toplam 41 ¢ocuk ile ¢alisildigi goriilmektedir.

Hikaye 3’te etkin dinleme tiiriinde kontrol grubunda 21 ¢ocuk, standart sapma
degerinin .78, ortalama puanin 2.29; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney
grubu 1) 17 ¢ocuk, standart sapma degerinin .00, ortalama puanin 3.00; miizik ve
ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 ¢ocuk, standart sapma degerinin .42,
ortalama puanin 2.79 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 3’te

toplam 57 cocuk ile calisildigi goriilmektedir.

Hikaye 4’te etkin dinleme tiirtinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart sapma
degerinin .77, ortalama puanin 1.94; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney
grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .34, ortalama puanin 2.88; miizik ve
ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 24 ¢ocuk, standart sapma degerinin .65,
ortalama puanin 2.37 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 4’te

toplam 56 cocuk ile calisildigi goriilmektedir.

Hikaye 5°te etkin dinleme tiiriinde kontrol grubunda 22 ¢ocuk, standart sapma
degerinin .50, ortalama puanin 2.59; miizik ve ses hari¢ deney grubunda (deney
grubu 1) 22 c¢ocuk, standart sapma degerinin .35, ortalama puanin 2.86; miizik ve
ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 23 cocuk, standart sapma degerinin .51,
ortalama puanin 2.57 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde hikaye 5°te

toplam 67 cocuk ile calisildigr goriilmektedir.

Hikaye 6°da yaraticit dinleme tiirlinde kontrol grubunda 21 cocuk, standart
sapma degerinin .66, ortalama puanin 2.33; miizik ve ses hari¢ deney grubunda

(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .34, ortalama puanin 2.87;
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miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 19 c¢ocuk, standart sapma
degerinin .48, ortalama puanin 2.68 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 6’da toplam 56 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 7’de elestirel dinleme tiiriinde kontrol grubunda 17 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .75, ortalama puanin 2.06; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 c¢ocuk, standart sapma degerinin .27, ortalama puanin 2.93;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 20 cocuk, standart sapma
degerinin .61, ortalama puanin 2.50 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 7°de toplam 51 ¢ocuk ile ¢alisildig: goriilmektedir.

Hikaye 8’de elestirel dinleme tiirlinde kontrol grubunda 18 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .71, ortalama puanin 2.50; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 20 cocuk, standart sapma degerinin .57, ortalama puanin 2.70;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 16 ¢ocuk, standart sapma
degerinin .52, ortalama puanin 2.50 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 8’de toplam 54 ¢ocuk ile calisildig: goriilmektedir.

Hikaye 9’da elestirel dinleme tiiriinde kontrol grubunda 12 cocuk, standart
sapma degerinin 1.00, ortalama puanin 2.08; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 16 ¢ocuk, standart sapma degerinin .48, ortalama puanin 2.69;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 17 cocuk, standart sapma
degerinin .65, ortalama puanin 2.57 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 9°da toplam 45 ¢ocuk ile ¢alisildigr goriilmektedir.

Hikaye 10°’da elestirel dinleme tiiriinde kontrol grubunda 16 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .72, ortalama puanin 1.62; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 13 cocuk, standart sapma degerinin .38, ortalama puanin 2.85;
miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 14 cocuk, standart sapma
degerinin .65, ortalama puanin 2.57 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 10’da toplam 43 ¢ocuk ile ¢alisildig1 goriilmektedir.

Hikaye 11°de elestirel dinleme tiirtinde kontrol grubunda 13 ¢ocuk, standart
sapma degerinin .99, ortalama puanin 2.15; miizik ve ses hari¢ deney grubunda
(deney grubu 1) 14 ¢ocuk, standart sapma degerinin .27, ortalama puanin 2.93;

miizik ve ses dahil deney grubunda (deney grubu 2) 12 cocuk, standart sapma

64



degerinin .51, ortalama puanin 2.42 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde

hikaye 11’°de toplam 39 ¢ocuk ile galigildig1 goriilmektedir.

Tablo 13 incelenip segici dinleme alt boyutundan alinan ortalama puanlara
bakildiginda, kontrol grubu toplam ortalama puanlarmin 23.7, deney grubu 1
toplam ortalama puanlarinin 31.65 ve deney grubu 2 toplam ortalama puanlarinin

27.87 oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney gruplari arasinda etkin dinleme alt boyutunda anlamli bir
fark olup olmadigini gérmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan testin
sonuglart Tablo 14°te gosterilmistir.

Tablo 14

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimn Etkin Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Etkin Gruplar < 2 Anlamh
Dinleme N Xsira . sd P Fark
Oyki kitabr ile 187 213.89
anlatim
Karma yontem
1o anlat 174 357.44 2-1,2-3
o 95425 2,000
oA 3-1
Dijital hikéye 199 57589
ile anlatim
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen Tablo ‘da gosterilen verilere
bakildiginda deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda ayristirict dinleme puanlari
yoniinden anlaml bir fark oldugu ortaya cikmistir, [ x* (sd=2, n=560) =95.425]
p<.05. Bu bulgu, kullanilan ti¢ farkli anlatim tiirliniin aragtirmaya katilan ¢ocuklarin

etkin dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testin
sonuglaria gore dykii kitabi ile anlatim yapilan kontrol grubu ile miizik ve ses dahil
dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 1 arasinda deney grubu 1 lehine anlaml

bir fark oldugu goriilmiistiir, U=8208, p<.05. Kontrol grubu ile miizik ve ses harig
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dijital hikaye anlatim1 yapilan deney grubu 2 arasinda deney grubu 2 lehine anlaml
bir fark oldugu goriilmistiir, U=14211.5, p<.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan deney grubu 1 ile miizik ve ses dahil dijital hikaye anlatimi yapilan
deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 lehine anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir,
U=11986, p<.05. Gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U testlerinin tablolar1 Ek
11°de verilmistir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde arastirmanin amacina yonelik yapilan analizler dogrultusunda
ortaya ¢ikan sonuglar ve bahsedilen sonuglarin literatiir ile iliskisini igeren

tartigmaya yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikdye anlatiminin secici dinleme

tizerinde etkisi var midir? Alt probleme iligkin sonuglar asagida sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi olarak ele aliman okul 6ncesi donem
cocuklarinda dijital hikdye anlatimimin segici dinleme ftzerinde etkisi olup
olmadigina iliskin deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda Kruskal Wallis H testi
yapilmis ve sonuclar gruplar arasinda anlamli fark oldugunu ortaya ¢ikarmustir.
Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak i¢in yapilan Mann Whitney

U testi sonuglarina gore;

Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 lehine, kontrol grubu
ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 lehine, deney grubu 1 ile deney grubu 2
arasinda deney grubu 1 lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda, her
iki tlirde (miizik ve ses dahil,miizik ve ses hari¢) yapilan dijital hikdye anlatiminin
(deney grubu 1 ve 2) oykii kitab1 ile anlatim yapilan gruba (kontrol grubu) gore,
miizik ve ses hari¢ dijital hikdye anlatiminin (deney grubu 1), miizik ve ses dahil
dijital hikaye anlatimi1 yapilan gruba (deney grubu 2) goére okul 6ncesi donem
cocuklarmin secici dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Kaptan (2004) secici dinlemede kisi, anlaticinin sdylediklerinden kendi amacina
uygun olant se¢ip diger kisimlara daha az zaman ayirdigini ifade etmistir. Bu
calismanin sonuglar1 arasinda dijital hikdyenin segici dinlemeyi artirdigi
gorildiiglinden, ¢ocuklar i¢in zaman tasarrufu sundugu diisiintilmektedir. Takacs,
Swart ve Bus (2014), dijital hikayelerin yetiskin rehberliginde okunan basili 6ykii

kitaplarinin yerine ge¢ip gecemeyecegini incelemek adina yaptiklari meta analiz
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calismasinda, dijital hikayelerin basili kitaplara goére okul Oncesi donem
cocuklarinin hikayeyi anlama ve bilinmeyen kelimeleri fark ederek yeni kelimeler
O0grenmesi acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Cigerci (2015)
ilkogretim 4. Simif 6grencileri ile yaptig1 calismada Tiirkge dersinde dijital hikaye
anlatiminin Ogrencilerin seg¢ici dinleme becerilerine katki sagladigi sonucuna

ulagmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin sonuglart ile ortiismektedir.

Okul 6ncesi egitim programinda (2013) dil gelisimi ile ilgili kazanimlar ve
gostergelerinde; ‘Kazamim 6. Sozciik  dagarcigimi  gelistirir.  (Gostergeler:
Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar.)’
olarak belirtilen kazanim ve gosterge secici dinlemeyi isaret ettigi diisiiniilmektedir.
Ciinki bir dinleme etkinliginde farkli olan kelimeleri anlayabilmek, onlar1 dinleme
sirasinda digerleri arasindan segebilmeyi gerektirir. Bu baglamda dijital hikaye
anlatiminin secici dinleme becerisine katkisinin programda yer alan kazanimlara

ulagsmay1 kolaylastiracag diisiiniilmektedir.

Ayrica [lkégretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6-8.
Swiflar) 2005 programinin amaglarinda dinlemeden bahsederken ‘Bilgiye
ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araclardan gelen mesajlara
kars1 elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve secici olmalar1 amaglanmaktadir’
denilmistir. Burada da seg¢ici dinleme kazandirmanin hedeflendigi goriilmektedir.
Okul 6ncesi donemde segici dinlemenin temelleri atildiginda ilkdgretim doneminde

gelistirilmesinin daha kolay olacagi 6ngoriilmektedir.

Aragtirmanin her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses hari¢) dijital
hikaye kullaniminin segici dinleme becerilerini gelistirmede olumlu etkisi oldugu
ortaya ¢iktigindan, bahsedilen egitim programlarindaki segici dinlemeyi
gelistirmeye  yonelik  hedefleri  gergeklestirmekte  katki  saglayacagi

distiniilmektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin ayristirici dinleme

tizerinde etkisi var midir? Alt probleme iligkin sonuglar agagida sunulmustur.
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Arastirmanin ikinci alt problemi okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinda dijital
hikaye anlatiminin ayristirict dinleme becerileri lizerindeki etkisi olup olmadigina
iliskin kontrol grubu ve deney gruplar1 arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmis ve
gruplar arasinda anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Hangi gruplar arasinda
anlaml fark oldugunu belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina

gore;

Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 lehine, kontrol grubu
ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 lehine, deney grubu 1 ile deney grubu 2
arasinda deney grubu 1 lehine segici dinleme puanlari arasinda anlamli fark oldugu
goriilmistiir. Bu durumda, her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses haric)
yapilan dijital hikdye anlatiminin (deney grubu 1 ve 2) oykii kitab1 ile anlatim
yapilan gruba (kontrol grubu) goére, miizik ve ses hari¢ dijital hikdye anlatiminin
(deney grubu 1), miizik ve ses dahil dijital hikdye anlatim1 yapilan gruba (deney
grubu 2) gore okul oncesi donem ¢ocuklarinin ayristirict dinleme becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Ayristirict dinleme bireylerin sesler,
tonlamalar ve telaffuzlar arasindaki farliliklar1 ayirt edebilmesi olarak
tanimlanmakta ve bireyin fonolojik farkindaligin1 kapsamaktadir (Kingen 2000;
Melanlioglu 2012). Alan yazin incelendiginde ayristirict dinleme ile ilgili
caligmalarin sinirl sayida oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar okul dncesi
donemin fonolojik farkindaligin gelismeye basladigi 6nemli bir basamak oldugunu
soylemektedir (Melanlioglu, 2012). Bu nedenle ayristirici dinleme becerilerinin
gelismesinde okul 6ncesi donemin 6nemli bir basamak oldugu diistiniilmektedir.
Yaptigimiz ¢aligmada ses ve miizik hari¢ 6gretmen destegiyle anlatilan dijital
hikayelerin ¢ocuklarin ayristirict dinleme becerisini gelistirdigi goriilmiistiir.
Ayristirict dinlemeye iliskin sonuglariin okul 6ncesi donemde gelistirilmesi
onemli olan bu beceriyle ilgili yapilacak etkinliklere yol gdsterebilecegi

distiniilmektedir.

Egitim Ogretim igerisinde dinleme becerilerinin kazandirilabilmesi igin
Ogretmenlerin gelistirmek istedikleri dinleme becerisine uygun ydntem ve
teknikleri bilmeleri ve sinifin hazir bulunusluk seviyesine gore uygun yontem ve
teknigi segebilmesi oldukca 6nemlidir (Kog, 2013). Bu baglamda yapilan ¢alismada

ortaya koyulan dijital hikayelerin ayrigtirict dinleme becerilerini gelistirdigine
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yonelik sonucun, 6gretmenlere ayristirict dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik

etkinliklerinde yontem secerken yardime1 olacag: diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucu olarak, dijital hikayelerin kullanildig1 Tiirkce
etkinliklerinde, uygulanan hikaye sayisi arttik¢a ¢ocuklarin dinleme becerilerine
yonelik sorulara verdikleri cevaplarin daha acik ve dogru oldugu goriilmiistiir.
Neuman, Wong ve Kaefer (2017) arastirmalarinda yetiskin rehberliginde ve
yetigkin yardimi olmadan okunan dijital hikaye kitaplarinin kelime edinimine
etkisini incelemis ve her iki dijital hikdye anlatim tiirliniin de ¢ocuklarin farkli
kelimeleri ayirt edip yeni kelimeler kazanmalarinda katkis1 oldugunu sdylemistir.
Bu durum dijital hikayelerin her iki tiirde de uygulandiginda ¢ocuklarin ayristirici

dinleme becerilerini gittikge daha da arttiracagini diistindiirmektedir.

Shamir, Korat ve Barbi (2008) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi dénem
cocuklarma bir yetigkin rehberliginde okunan dijital hikayelerin, c¢ocuklarin
bireysel olarak okudugu dijital hikayelere gore fonolojik farkindaliklarinin
artmasinda daha etkili oldugunu sdylemistir. Bu sonug¢ aragtirmadan elde edilen
miizik ve ses kullanilmadan, 6gretmen anlatimiyla desteklenen dijital hikaye
anlatim tiiriintiin kullani1ldig1 grupta ayristirict dinleme puanlarinin diger gruplara
gore daha yiiksek ¢ikmasi sonucu ile ortlismektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan ve
baska caligsmalarla desteklenen bu sonucun ayristirict dinleme becerisinin farkli
sesleri ayirt edebilmek (Melanlioglu, 2012) olarak tanimlanmasi, bunun da dikkatli
dinleme ile saglanacag diisiiniilmektedir. Ciinkii dijital hikayeler ses ve miizik
kapatilarak 6gretmen destegiyle anlatildiginda ¢cocuklarin ilgi ve dikkat siirelerinin

daha uzun oldugu gézlemlenmistir.
Uciincii Alt Probleme liskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin empatik dinleme
tizerinde etkisi var midir? Alt probleme iliskin sonuglar asagida sunulmustur.

Aragtirmanin tigiincii alt probleminde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital
hikdye anlatimmin empatik dinleme becerileri lizerinde etkisi olup olmadigina
iliskin kontrol grubu ve deney gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigim

belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark
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oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin hangi gruplar arasinda oldugu

belirlenmistir. Buna gore;

Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 lehine, kontrol grubu
ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 lehine, deney grubu 1 ile deney grubu 2
arasinda deney grubu 1 lehine empatik dinleme puanlari arasinda anlamli fark
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda, her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses
haric) yapilan dijital hikaye anlatiminin(deney grubu 1 ve 2) 6ykii kitab1 ile anlatim
yapilan gruba (kontrol grubu) gore, miizik ve ses hari¢ dijital hikaye anlatiminin
(deney grubu 1), miizik ve ses dahil dijital hikdye anlatim1 yapilan gruba (deney
grubu 2) gore okul oncesi donem gocuklarinin ayristirict dinleme becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Razmi, Pourali ve Nozad (2014), djjital
hikayelerin bireylerin dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
gelistirdigini ifade ettikleri disiintildiiglinde, arastirmadan elde edilen dijital

hikayelerin empatik dinleme becerilerini gelistirdigi sonucu desteklenmektedir.

Iletisim halindeki bireyin cevresini ve iletisim icinde oldugu bireyleri daha
iyl anlamasini saglayacak 6nemli unsurlardan biri empati kurmadir (Melanlioglu,
2011). iletisimsel dinlemede; odaklanmanin, konusmaciy1 desteklemenin ve empati
kurmanin {izerinde durulmasi gereken noktalar oldugu diisiiniilmektedir. (Cramer,
2004). Bu kapsamda empatik dinleme becerilerinin gelismesinin diger iletisim
becerilerini de olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir. Maden (2013), elestirel,
¢oziimleyici, diizenli ve empatik dinleyemeyen bireylerin 6zellikle sozlii iletisimde
ortaya c¢ikacak problemlere karsi savunmasiz ve ¢oziimsiiz kalabilecegini ifade
etmistir. Arastirmadan elde edilen her iki tiirde anlatilan dijital hikayelerin empatik
dinleme becerilerini gelistirdigi sonucu, empatik dinlemenin diger iletisim
becerilerini de gelistirecegi, bireyin sosyal iliskilerini giiclendirecegi diisliniilerek

daha da onem kazanmaktadir.

Yasli (2001), empatik dinleme becerileri gelismis olan 6gretmenlerin,
ogrencilerin 6grenme giidiilerini yiikselttigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin
davranigsal, duyussal ve biligsel olarak olumlu tutumlar gelistirdigini
soylemektedir. Kurudayioglu ve Kana (2013), 6gretmen adaylarinin en c¢ok
kullandiklar1 dinleme tiirleri siralamasinda empatik dinlemenin ikinci sirada

oldugunu belirtmektedir. Bu ifadeler empatik dinlemenin sadece okul Oncesi
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donemde degil, sonraki egitim kademelerinde de olduk¢a 6nemli oldugunu

belirtmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin yaratici dinleme

tizerinde etkisi var midir? Alt probleme iligkin sonuglar agagida sunulmustur

Arastirmanin dordiincii alt probleminde okul dncesi donem g¢ocuklarinda
dijital hikdye anlatiminin yaratict1 dinleme becerileri tizerinde etkisi olup
olmadigna iliskin kontrol grubu ve deney gruplar1 arasinda Kruskal Wallis H testi
yapilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney

U testiyle farkin hangi gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore;

Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 lehine, kontrol grubu
ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 lehine, deney grubu 1 ile deney grubu 2
arasinda deney grubu 1 lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda miizik
ve ses hari¢ dijital hikdye anlatiminin (deney grubu 1), miizik ve ses dahil dijital
hikdye anlatim tiiriine gore okul 6ncesi donem cocuklarinin yaratici dinleme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Yaratici dinleme tiiriiniin, diger
dinleme tiirlerine bakildiginda en az ¢alisilan alanlardan biri oldugu goriilmektedir.
Ancak vyaratict dinlemenin diger dinleme tiirlerine gore kullanim oranina
bakildiginda %20 gibi biiylik bir dilimde yer aldig1 ifade edilmektedir (Aydin,
2018). Bu nedenle gelistirilmesi 6nemli olan dinleme tiirlerinden biri oldugu
diistinilmektedir. Arastirmanin dijital hikayelerin yaratici dinleme becerisini
gelistirdigini ortaya koyarak, bu dinleme becerisini desteklemek isteyen

egitimcilere yeni bir yol gosterebilecegi diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin hayal giicleri olduk¢a zengindir, bu nedenle
dinledikleri hikayelerle ilgili konusmalarda kendi yaraticiliklarini katarak hikayeyi
yeniden olusturmaktadirlar. Bir siiredir egitim simiflarda yapilanlardan ve
sinavlardan alman puanlardan ibaret sayildigi anlayis, elestirel ve yaratici
diisiinmeye sahip olamayan ve problem ¢6zme becerileri zayif bireyler yetismesine
sebep olmustur (Maden, 2013). Arastirma i¢in yapilan uygulamalar sirasinda
sonrast uygulamalar arttik¢a cocuklarin her iki tiirde dijital hikaye anlatimi yaratici

dinlemeyi Olgmeye yonelik sorulardan daha fazla puan almaya basladiklar
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goriilmiistiir. McLellan (2006) dijital hikdye anlatiminin yaraticilik, yardimlagma,
gorsel okur yazarlik, teknolojiye hakim olma becerilerini gelistirdigini sdylemistir.
Kocaman-Karoglu (2016) yaptig1 ¢alismada okul oncesi dgretmenlerinin dijital
hikaye uygulamalar1 hakkinda fikirlerini alirken, 6gretmenler dijital hikayelerin
yaratict ¢evre olusturmayi desteklediklerini sdylemislerdir. Ses ve miizik harig
dijital hikaye anlatiminda ise g¢ocuklarin aldiklar1 yaratici dinleme puanlari1 diger
gruplara gore daha fazladir. Bunun ¢ocuklarin daha az materyalle daha fazla

yaratici olduklar1 bilgisi ile ortiistiigli diistiniilmektedir.

Gliniimiizdeki egitimin amaci, c¢ocuklarin var olan ancak heniiz
kesfedilmemis becerilerini ortaya ¢ikarmak ve boylece, yaratici diislinebilen ve
dinleyebilen, kendini ger¢eklestirmis ve gii¢lii bireyler yetistirmektir (Ari, 2011;
Siinbiil, 2012). Bu tanim g6z 6niine alindiginda arastirmadan elde edilen dijital
hikayelerin yaratici dinleme becerisini gelistirdi§i sonucunun, egitimin amacini

gerceklestirebilmek adina 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yaratic1 dinleme becerilerinin kazandirilmasi, ¢ocuklarin sadece gordiikleri
ve duyduklari ile yetinmeyip onlara yeni anlamlar yiiklemelerini, daha genis
cergeveden bakabilmelerini saglayacaktir. Bu ve bahsedilen diger arastirmacilarin
goriisleri nedeniyle arastirmanin yaratict dinleme becerilerini  gelistirdigi

sonucunun énem kazandig1 distiniilmektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital hikaye anlatiminin elestirel dinleme

tizerinde etkisi var midir? Alt probleme iliskin sonuglar asagida sunulmustur

Arastirmanin besinci alt probleminde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital
hikdye anlatimmin elestirel dinleme becerileri iizerinde etkisi olup olmadigina
iliskin kontrol grubu ve deney gruplar1 arasinda anlamli fark olup olmadigim
belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin hangi gruplar arasinda oldugu

belirlenmistir. Buna gore;

Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 lehine, kontrol grubu

ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 lehine, deney grubu 1 ile deney grubu 2
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arasinda deney grubu 1 lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda miizik
ve ses hari¢ dijital hikdye anlatiminin (deney grubu 1), miizik ve ses dahil dijital
hikaye anlatim tiiriine gore okul Oncesi donem ¢ocuklarinin elestirel dinleme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Elestirel dinleme becerisinin
tekdiize yontemlerle kazandirilmasi miimkiin degildir. Ogretmenler elestirel
dinleme becerisini gelistirmek i¢in olabildigince fazla duyuya hitap edecek
etkinlikler hazirlamali ve ¢oklu sinif ortamlar1 olusturmalidir (Carkat, 2018). Dijital
hikayelerin iyi tasarlanmis olanlar1 genellikle miizik ve ses efektleri, hikayenin
akisina uygun gorseller, hikdye karakterlerinin ya da igerisindeki nesnelerin
hareketli olmasi, kamera teknikleri gibi 6geleri bulundurmaktadir (Zucker, Moody
ve McKenna, 2009). Bu nedenle dijital hikayelerin birden fazla duyuyu aktif hale
getirerek elestirel dinleme becerisinin gelismesine katki saglayacag diisiiniilebilir.
Arastirmadan elde edilen dijital hikaye her iki tiirde de anlatiminin elestirel dinleme

becerilerini gelistirdigi sonucu bu bilgiler ile 6rtiismektedir.

Yapilan c¢alisgmada ¢ocuklarin oykii kitabi ile anlatimda dijital hikaye ile
anlatim yapildigindan daha kisa siire dikkatlerini hikayeye verebildikleri
goriilmustir. Dijital hikayelerin ise ses ve miizik hari¢ 6gretmen destegi ile
anlatilan seklinde dikkat siiresinin en uzun oldugu goze ¢arpmistir. Bu sonugta
dijital hikayelerin gorseller ve hareket ile desteklenmesinin etkili oldugu
diisiiniilebilir. Okten ve Sauner (2015), yazili ifadeler gorseller ile desteklenerek
sunuldugunda anlamlandirmanin ve ilgi ¢ekmenin daha kolay oldugunu, boylece
dikkat siiresini uzattigini sdylemektedir. Bu durum arastirmanin dijital hikayelerin

elestirel dinlemeyi gelistirdigi sonucu ile ortiismektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital hikdye anlatiminin etkin dinleme

tizerinde etkisi var midir? Alt probleme iliskin sonuglar asagida sunulmustur

Aragtirmanin altinci alt probleminde okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital
hikaye anlatiminin etkin dinleme becerileri lizerinde etkisi olup olmadigina iliskin
kontrol grubu ve deney gruplari arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmis ve gruplar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin hangi
gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore;
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Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 lehine, kontrol grubu
ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 lehine, deney grubu 1 ile deney grubu 2
arasinda deney grubu 1 lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda miizik
ve ses hari¢ dijital hikdye anlatiminin (deney grubu 1), miizik ve ses dahil dijital
hikdye anlatim tiiriine gore okul oncesi donem c¢ocuklarinin elestirel dinleme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Cihangir (2000), etkin dinleme
becerisinin diger dinleme becerileri iizerinde olumlu ve kalici bir etkisi oldugunu
sOylemistir. Yapilan ¢alismada etkin dinlemenin dijital hikdyelerden olumlu yonde
etkilendigi goriilmistiir. Dijital hikayelerin ¢ocuklarin etkin dinleme becerilerini
arttirdigl, dolayli yoldan diger dinleme becerilerine katki  getirdigi
diisiniilmektedir. Yapilan arastirmada dijital hikayelerin etkin dinleme becerisini
arttirdig1 goriilmiistiir. Bu nedenle diger dinleme becerilerini de destekleyici rol
istlendigi diisiiniilebilir. Etkin dinleme becerisini kazanan ve dinlemeyi 6grenen
bireyler etkili bir iletisim kurmakta da basarili olacaktir (Melanlioglu, 2011). Nas
(2003), bir dinleme faaliyeti ic¢indeyken, bilgi edinmek, elestirebilmek,
degerlendirebilmek, iletisim sirasinda uygun yanitlar verebilmek icin etkin dinleme
yapilmasi gerektigini sdylemistir. Dijital hikayelerin etkin dinleme becerisini
gelistirdigine dair elde edilen bu sonug, dijital hikayelerin etkin dinleme becerilerini
gelistirerek, etkin dinlemenin saglayacag: tiim katkilar1 da beraberinde getirdigi
sdylemeyi miimkiin kilar. Ozellikle yasamin temellerinin atildign okul oncesi

donemde etkin dinleme gelisimi bu nedenle daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Bu durumun arastirmanin sonuglarinda dijital hikayelerin etkin dinleme

becerilerini gelistirdiginden, yapilan ¢alismanin 6nemini arttirdig1 diistiniilebilir.
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Oneriler

Arastirmacilara doniik oneriler

Aragtirmacilar okul 6ncesi donemde dinleme tiirlerini ayr1 ayr1 ele alarak daha
detayli ¢caligsmalar yapabilir.

Arastirmacilar bu ¢alismada ele alinan dinleme tiirleri disinda diger dinleme

tiirleri ile ilgili calismalar yapabilir.

Alanda dinleme tiirleri ve dijital hikayeler ile ilgili caligmalar kisith
oldugundan, ozellikle okul 6ncesi egitiminde yapilacak her calismanin literatiire

katki saglayacag: disiiniilmektedir.

Ogretmenlere déniik oneriler

Okul oncesi Ogretmenlerine dijital hikayeler, dijital hikaye tiirleri ve
kullanimlar1 hakkinda daha fazla bilgi verilebilir.

Okul dncesi 6gretmenlerine yapacaklar etkinliklere uygun dijital hikayeleri
secebilmeleriyle ilgili bilgi verilebilir. Icerigine ve 6zelliklerine bagli olarak her

dijital hikayenin her etkinlige hitap etmeyecegi bilinmelidir.

Dijital hikayelerin Ogretmenlerin yerine gecemeyecegi, Onemli olan
ogretmenin dijital hikdyeyi verimli sekilde kullanabilmesi oldugu okul Oncesi

ogretmenlerine anlatilabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin dinleme ve dinleme becerileri ile ilgili hizmet
i¢i egitimler verilebilir.

Okul oOncesi oOgretmenlerinin dinleme egitimine agirlik vermeleri
onerilirebilir.

Programa doniik oneriler

Okul 6ncesi egitim programinda dinleme becerisinin egitimine daha fazla yer

verilebilir.

Okul 6ncesi egitim programinda dinleme becerileri tiirlerine yer verilebilir.
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Ekler

Ek 1: Arastirma Izni

\J"‘Y"'t‘. @
F  ; KUTAHYA VALILIGi
‘,\“! “j 11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :53490996-44-E.6022916 23/03/2018
Konu : Anket Caligmasi

VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu
Genelgesi.
b) Dumlupmar Universitesi Rektérliigiiniin 16/03/2018 tarihli ve 2586 sayili yazist.

Bakanhgmizin ilgi (a) Genelgesi dogrultusunda, Dumlupmar Universitesi
Rektorliigiiniin ilgi (b) yazisinda; Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi
Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi ogrencisi Hatice Berna TURE KOSE'nin "Okul
Oncesi Dénem Cocuklarinda Dijital Hikaye Anlatimimin Dinleme ve Konusma Becerisine
Etkisi” konulu anket ¢aligmasi ile ilgili uygulama ve 6lgeklerini ilimiz merkezine bagli okul
oncesi kurumlarda 6grenim géren 6grencilere nuygulamak istedigi belirtilmektedir.

il Milli Egitim Midiir Yardimcisi Hamdi SARIOZ'in bagkanliginda toplanan
degerlendirme komisyonu yapmis oldugu inceleme sonucunda s6z konusu anket galismasinin
okullarda uygulanabilir olduguna karar vermis olup, egitim- 6gretimi aksatmadan, konunun
disina ¢ikmamalan, biitiin sorumlulugun ilgililere ve okul midirliigiine ait olmak iizere
yukarida belirtilen anket galigmasinin tamamlandiktan sonra bir érneginin Midiirliigiimiize
verilmek iizere yapilmasini;

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Hasan BASYIGIT
Il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
23/03/2018

Arif YALCIN
Vali a.
Vali Yardimcisi

BELGENIN ASLI ELEKTRONIK|
'Y
mal BGMIR
il Milli Egitim Miidiirligi’ KUTAHYA Ayrintili bilgi igin: Filiz ORNEK- VHKI
Elektronik Ag:kutahya.meb.gov.tr Tel: (0 274) 2236241/159
e-posta:stratejigelistirme43@meb.gov.tr Faks: (0 274) 2236254
Bu evrak gilvenli elektronik imza ile i hutps: meb.gov.tr adresinden 25Df-784e-3916-8f94-4a35 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 2: Etik Kurul izni

I G:
DUMLUPINAR UNIVERSITEST REKTORLUGU
Etik Kurul Baskanlig:

Toplanti Tarihi: 19.04.2018
Toplanti Sayisi: 2018/03

GUNDEM 2 : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliiii’niin 04.04.2018 tarih ve
E-16735 sayili yazisi geregince; Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi
numarali Hatice Berna TURE KOSE'nin "Okul Oncesi Dinem Cocuklarinda Dijital Hikaye
Anlatinunin Dinleme ve Konusma Becerisine Etkisi"” konulu anket ile ilgili uygulama ve
olgekleri Kiitahya 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli okullarda uygulama talebinin etik agidan
uygunlugu tizerine goriisme.

KARAR 2  : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliizii’niin 04.04.2018 tarih ve
E-16735 sayili yazisi geregince; Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi
numarali Hatice Berna TURE KOSE'nin "Okul Oncesi Dinem Cocuklarinda Dijital Hikaye
Anlatimunin Dinleme ve Konusma Becerisine Etkisi"” konulu anket ile ilgili uygulama ve
olgekleri Kiitahya Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli okullarda uygulama talebinin etik agidan
uygunlugu {izerine goriigiildi. Yapilan goriismeler ve degerlendirmeler sonucunda,
calismada etik acidan bir sakinca olmadigina ve uygulanabilirligine oy birligi ile,

Karar verilmistir. |
1 I

Prof.Dr .Q/ﬁktay EDIZ
Baskan
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Ek 3: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. ... hikayesinde ... ........ (say1, renk,
m boyut, miktar, geometrik sekil, yon,
— 2 duyu, zaman, zithik) ile ilgili hangi
% ) kelimeler vard1?
o Z
©n A
E S 2. ... hikayesinde ... ........ duygular ile
E” ; ilgili hangi kelimeler vard1?
o ER=
<201
3. ..... hikayesinde....... yerinde olsan sen
ne hissederdin? (hikaye i¢cinden herhangi
bir karakter ile empati kurmasz istenir.)
osa)
=3
% Z 4. ... hikayesinde ...... nasil
e hissediyordu?
= W .
< E 5. Hikayeyi anlatirken, var olandan farkli
E‘é _Z durumlar, olaylar veya kisiler ekledi mi?
>0 AW
6. Sence hikayenin en heyecan verici kismi
neresiydi?
d 7. Hikayede en sevmedigin yer neresiydi?
= E 8. Sence hikaye nasil olsaydi daha giizel
A olurdu?
= Z
M A
=
v E 9. Hikayeyi 6zetleyebilir misin?
08w




Ek 4: Uzman Goriis Formu

UZMAN GORUS FORMU

Cok Tyi

Kabul
Edilebilir

Zayi

Aciklama
lar

DINLEME

1.

....... hikayesinde ...
........ (say1, renk, boyut,
miktar, geometrik sekil,
yon, duyu, zaman, zitlik)
ile ilgili hangi kelimeler
vard1?

AYRISTIR | SECIiCi

ICI

....... hikayesinde ...
........ duygular ile ilgili
hangi kelimeler vardi?

EMPATIK DINLEME

..... hikayesinde.......
yerinde olsan sen ne
hissederdin? (hikaye
icinden herhangi bir
karakter ile empati kurmasi
istenir.)

...... hikayesinde ......
nasil hissediyordu?

YARATI
Cl

Hikayeyi anlatirken, var
olandan farkli durumlar,
olaylar veya kisiler ekledi
mi?

ELESTIREL

Sence hikayenin en
heyecan verici kismi
neresiydi?

Hikayede en sevmedigin
yer neresiydi?

Sence hikaye nasil olsayd1
daha giizel olurdu?

ETKIN

DINLEM | DINLEME

Hikayeyi 6zetleyebilir
misin?
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Ek 5: Degerlendirme Formu

Degerlendirme Formu

SECICI DINLEME

1. ... hikayesinde ...

kelimeler vard1?

(say1, renk, boyut, miktar,
geometrik sekil, yon, duyu,
zaman, zitlik) ile ilgili hangi

AYRISTI
RICI

2. ... hikayesinde ...

kelimeler vardi1?

ST TY T a

duygular ile ilgili hangi

EMPATIK DINLEME

3. ..... hikayesinde.......

istenir.)

yerinde

olsan sen ne hissederdin?
(hikaye icinden herhangi bir
karakter ile empati kurmasi

hissediyordu?

4, ...... hikayesinde .....

. nasil

YARATI
Cl

NIV TY T o«

5. Hikayeyi anlatirken, var
olandan farkli durumlar,
olaylar veya kisiler ekledi mi?

ELESTIREL

6. Sence hikayenin en heyecan
verici kismi neresiydi?

neresiydi?

7. Hikayede en sevmedigin yer

daha giizel olurdu?

8. Sence hikaye nasil olsaydi

ETKIN

DINLEM | DINLEME

—

9. Hikayeyi 6zetleyebilir misin?
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Ek 6 : Secici Dinleme Mann Whitney U Tablosu

Grupl -
ar P N Xsira ZSira U z P
Kontro
| grubu 187 131.13 24522
Knt- | Deney
dene | grubu 174 234.59 40819 6944 -9.797 .000
yl 1
Topla 361
m
oo | g7 17533 | 3278650
grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 199 210.58 41904.50 15208.5 -3.242 .001
y2 2
Topla 386
m
Deney
grubu 174 230.26 40065
1
Dene | Deney }
y1-2 | gruou | 199 149.18 20686 7R 7647 1.000
2
Topla 373
m
Ek 7: Aynistirici Dinleme Mann Whitney U Tablosu
Grupl -
ar P N Xsira ZSira U z p
Kontro | g7 12528 | 2342750
I grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 174 240.88 41913.50 5849.5 -11.201 .000
y1l 1
Topla 361
m
Kontro | g7 172.74 | 32302
| grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 199 213.01 42389 14724 -3.813 .000
y2 2
Topla 386
m
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Deney
grubu 174 | 237.17 41267.5
1
Dene | Deney
y1-2 | gubu | 199 14313 | 284835 85835 -9.150 1 .000
2
Topla 373
m
Ek 8: Empatik Dinleme Mann Whitney U Tablosu
Grupl A
ar p N Xsira ZSira U z p
Kontro | g7 1244 | 232635
I grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 174 24182 | 420775 5686.5 -11.205 | .000
yl 1
Topla 361
m
Kontro | g7 160.91 | 300905
I grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 199 22412 | 44600.5 12512.5 -5.681 | .000
y2 2
Topla
- 386
Deney
grubu 174 233.39 40609.5
1
Dene | Deney
y1-2 | grubu 199 146.44 201415 92415 | -8324 1 .000
2
Topla 373
m
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Ek 9 : Yaratici Dinleme Mann Whitney U tablosu

Grupl -
ar P N Xsira ZSira U z P
IKO””O 187 129.85 | 242815
grubu
Knt- | Deney
dene grubu 174 235.97 41059.5 6703.5 -10.070 .000
yl 1
Topla 361
m
Kontro | g7 164.98 | 308515
| grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 199 220.3 43839.5 13273.5 -5.148 .000
y2 2
Topla 386
m
Deney
grubu 174 221.61 38560.5
1
Dene | Deney
y1-2 | grubu 199 156.74 31190.5 112905 1-6.115 ] .000
2
Topla
it 373
Ek 10: Elestirel Dinleme Mann Whitney U Tablosu
Grupl .
ar P N Xsira Zsira U z p
Kontro g7 | 196,81 20844
| grubu
Knt- | Deney
dene grubu 174 249.98 43497 4266 -12.276 .000
yl 1
Topla 361
m
Kontro
knt- | 1 grubu 187 160.88 30085
dene | Deney 12507 -5.612 .000
y2 grubu 199 224.15 44606
2
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Topla 386
m
Deney
grubu 174 240.84 41906
1
Dene | Deney
y1-2 | gubu | 199 139.92 27845 7945 -9.195  {.000
2
Topla 373
m
Ek 11: Etkin Dinleme Mann Whitney U Tablosu
Grupl <
ar P N Xsira Zsira U z p
Kontro | g7 137.80 | 25786
| grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 174 127.33 39555 8208 -9.506 .000
yl 1
Topla 361
m
Kontro g7 170 | 317895
| grubu
Knt- | Deney
dene | grubu 199 215.59 42901.5 142115 | -4.425 .000
y2 2
Topla 386
m
Deney
grubu 174 217.61 37865
1
Dene | Deney
y 1-2 | grubu 199 160.23 31886 11986 1 -6.501 000
2
Topla 373
m
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