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Ozet

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yonelik Tutumlar ile Bilissel
Esneklik Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitimine
yonelik tutumlar: ile biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir.
Ikinci amaci ise demografik degiskenlerin (cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki
kidem, gorev yaptiklar: okulun yeri ve tiirli) 6gretmenlerin fen egitimine yonelik
tutumlar1 ve bilissel esneklik diizeyleri iizerindeki etkisini tespit etmektir. Bu
dogrultuda, nicel metot kapsaminda betimsel arastirma modellerinden iliskisel
tarama yontemi kullanilmustir.

Bu kapsamda, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile
207 okul oncesi 6gretmenine (12 erkek, 195 kadin) ait kisisel bilgiler toplanmstir.
Ayrica Ogretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlarmin ve biligsel esneklik
diizeylerinin ol¢iilmesi amaciyla iki farkli 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6l¢ekler; “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karst Tutum Olgegi” (Pepele Unal,
Akman ve Gelbal, 2010) ve “Biligsel Esneklik Olgegi”dir (Altunkol, 2011).

Verilerin dagiliminin tespitinde, Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testleri kullanilirken, kategori biiyiikliiklerindeki dengesizlikler nedeniyle gruplar
arasindaki karsilastirmalarda, Mann-Whitney U ve Kruskall Wallis H testleri
kullanilmistir. Ayrica arastirmanin bagimli-bagimsiz degiskenleri arasindaki
iligki, Pearson korelasyon katsayist yardimiyla incelenmistir.

Verilerin analizinde elde edilen bulgulara gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimine kars1 tutumlari, fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini
gelistirme, 0z yeterlilik) ile bilissel esneklik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica demografik degiskenler
incelendiginde; cinsiyet degiskeni i¢in kendini gelistirme alt boyutunda, yas
degiskeni i¢in 0z yeterlilik alt boyutunda ve okul tiirii degiskeni i¢in fen egitimine
karst toplam tutum ile 0z yeterlilik alt boyutunda anlamli farlilhik oldugu
goriilmiistiir. Egitim diizeyi, mesleki kidem ve gorev yapilan okulun yeri
degiskenlerinde ise anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Anahtar kelimeler: Bilissel esneklik, fen egitimine yonelik tutum, kendini
gelistirme, okul Ooncesi 6gretmenleri, 6z yeterlilik



Abstract

Investigation of the Relationship Between Preschool Teachers' Attitudes
towards Science Education and Cognitive Flexibility Levels

The main purpose of this study is to investigate the relationship between
pre-school teachers' attitudes towards science education and their cognitive
flexibility levels. The second objective is to determine the effect of demographic
variables (gender, age, education level, professional seniority, place and type of
school they work) on teachers' attitudes towards science education and cognitive
flexibility levels. Therefore, we used the relational screening method which one of
the descriptive research models.

In this context, personal information of 207 pre-school teachers (12 males,
195 females) was collected via the Personal Information Form prepared by the
researcher. In addition, two different scales were used to measure teachers'
attitudes towards science education and cognitive flexibility levels. These scales
are Attitude Scale of Preschool Teachers Against Science Education (Pepele Unal,
Akman and Gelbal, 2010) and Flexibility Scale (Altunkol, 2011).

The Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilktest tests were used to
determine the distribution of the data and Mann-Whitney U and Kruskall Wallis H
tests were used in the comparisons between the groups due to the imbalances in
the category sizes.

According to the findings obtained in the analysis of the data; It was
determined that there was a positive and significant relationship between pre-
school teachers' attitudes towards science education, sub-dimensions of attitude
towards science education (self-development, self-efficacy) and cognitive
flexibility levels. In addition, when the demographic variables were examined;
there was a significant difference in the self-development sub-dimension for the
gender variable, in the self-efficacy sub-dimension for the age variable and in the
total attitude towards science education and self-efficacy sub-dimension for the
school type variable. There were no significant differences for the variables of
education level, professional seniority and school location.

Keywords: Attitudes towards science education, cognitive flexibility, preschool
teachers, self-development, self-efficacy.
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Birinci Boliim

Giris

Okul o6ncesi donem, yasamin ilk yillarimi kapsayan ve g¢ocugun ileriki
yasantisin1 biiylik oranda etkileyen bir donemdir. Bu kritik donemde edinilen
kazanimlarla beraber ¢ocugun kisiligi olugsmaya baglar. Kisiligin olusum
stirecinde, ¢ocuklar ¢ogu zaman gizil (Ortiik) 6grenmeyle edindikleri bilgileri,
yasamin i¢inde Oziimser ve daha sonra uygularlar. Bu sebeple, okul Oncesi
donemde ¢ocuga verilen mesajlar ve olusturulan ortam konusunda, 6gretmenler ve
ebeveynler ¢ok dikkatli olmalidir. Burada kastedilen, ¢cocuga yeni bakis acilari
kazandiracak, onda farkli diisiinme stilleri olusturacak, cocugu arastirma ve
inceleme yapmaya tesvik edecek zengin uyaricilardan olusturulmus ortamlardir.
Bu sekilde hazirlanmig bir ortamda biiyliyen ¢ocugun icinde kesfetme arzusu

olusacag icin cocuk, merakli ve sorgulayici bir yapiya sahip olacaktir.

Uygun ortamin olusturulmasi 6zellikle fen egitiminin verimli ve etkili bir
sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in ¢cok dnemlidir. Ciinkii fen, hayatin i¢indeki bir
olgudur. Belli bir sicaklikta suyun kaynamasi, yukaridan birakilan bir kalemin yer
cekimi etkisiyle diismesi gibi giinliilk olaylar fen egitiminin konusu icinde yer
almaktadir. Genis kapsamli yapis1 nedeniyle bir¢ok basit materyal, okul dncesi
simiflarindaki fen merkezlerinde egitici bir sekilde kullanilabilir. Bu materyallere
ornek olarak; deney tiipii, biiyiiteg, ip, siinger, pamuk, termometre, kavanoz, bitki
ornekleri, c¢esitli boyutlarda taslar ve yapraklar verilebilir. Boylece ¢ocuk, bu
merkezde rahatca kesif yapabilir ve elindeki somut materyallerin de yardimiyla

verilen kazanimlar1 daha kolay kavrayabilir.

Bu baglamda; yasamin igindeki nesnelerle ve olaylarla oldukga ilgili olan
fen egitimi, bazen degisen durumlarla basa c¢ikabilmeyi de gerektirmektedir.
Altunkol’a (2011) gore, daha 6nce karsilasilmamis durumlara uyum saglarken
veya bir probleme ¢oziim bulurken, alternatif davranis sekillerinin farkinda olarak,
bu davraniglar1 uygulama konusunda istekli ve ayn1 zamanda 6z yeterlilik sahibi
olunmasi ancak bilissel esneklik ile miimkiindiir. Orendain ve Wood’a gore

(2012), karsilasilan problemleri ¢oziimleyebilme siireci, kisinin sahip oldugu



problem ¢6zme yontemlerini ve ¢Oziim stratejilerini var olan duruma

uyarlamasiyla gergeklesir.

Bilgin’in de (2009) kisinin ortaya ¢ikan yeni durumlara uyum saglamasi
olarak ifade ettigi biligsel esneklik sayesinde okul Oncesi Ogretmenlerinin, fen
etkinlikleri  esnasinda  karsilastiklar1  degisikliklerle bas edebilecekleri
diistiniilmektedir. Etkinlik esnasinda plan dis1 durumlarla karsilasan bir 6gretmen,
biligsel esnekligini ortaya koyarak hemen farkli bir ¢6ziim yolu gelistirebilecektir.
Boyle davranmay1 basaran bir 6gretmen, her durumun birden ¢ok ¢6ziim yolu

oldugunu gostererek, cocuklarin da ufkunu agacaktir.

Insan hayatinda, 0-6 yas araliginda edinilen bilgiler yetiskinlige temel
oldugu icin bu donem egitimcilerinin de ¢ocuklarin hayat boyu gdosterecekleri
davraniglarda onemli etkileri oldugu sodylenebilir. Bu etki sebebiyle, ¢ocuklara
biligsel esnekligin kazandirilabilmesi i¢in en basta egitimcinin bu 6zellige sahip
olmas1 gerekmektedir. Cilinkli 6gretmenlik dogas1 geregi, farkli 6zellik ve kisilik
yapisindaki bireylere ulasilmasini ve beklenmedik durumlarla karsilasildiginda
nasil davranilacagini  bilmeyi gerektirir. Bahsedilen durumlar karsisinda,
Ogretmenin biligsel esnekligi sayesinde gosterecegi uyum becerisi, 6grencilerinin

kisisel gelisim saglamalar1 a¢isindan da 6nemlidir (Cuhadaroglu, 2013).

Ozetle, fen egitiminde karsilasilan degisikliklerle bas edebilme siireci,
O0gretmenin ve c¢ocugun gelisimi i¢in 6nemli bir yolculuktur. Bu yolculukta
kazanilan bilissel esneklik sayesinde Ogretmen, hem smif ortaminda hem de

bireysel hayatindaki farkli zorluklar i¢in alternatif yollar iiretebilir.

Belirtilen sebepler kapsaminda, okul Oncesi Ogretmenleri igin, biligsel
esneklik ve fen egitiminin nasil tanimlandigi, bu c¢alismanin konusunu

olusturmaktadir.
Kuramsal Cerceve
Fen bilimi

Bilim, dogay1 ve evrendeki biitiin doga olaylarini arastirirken, bunlarla ilgili
sorulara cevap bulmayr amaglayan bilgi birikimidir (Topsakal, 1999). Bilim,
kendi i¢inde; sosyal bilimler, egitim bilimleri, fen bilimleri gibi gesitli dallara
ayrilmaktadir. Giines ve Karasah’a gore (2016), fen biliminin tanimi: “Doga bir
kaynaktir; fen bilimleri, bu kaynaktan yararlanma araci ve yontemlerini igeren ve
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dogay1 insanlarin anlayabilecegi sekilde ¢ok yonlii analiz eden bir bilim dalidir”
(s.124) seklinde yapilmaktadir.

Bu tanmimlardan hareketle fen; doga olaylarina ilgili, dogay1 izleyen,
arastiran, cesitli sonuglara ulasan ve ulastigi bu sonuglar1 kurallarla ortaya ¢ikaran
bir bilim dalidir. Sonuclara ulasabilmek ise ancak bazi hedef ve amaglar
dogrultusunda ilerlemek ile gerceklesmektedir.

Buna gore fen biliminin amaglar1 kisaca soyle siralanmaktadir:

1. Bilimsel bilgileri 6grenme,

2. Bilimsel bilgilerin olgu, kavram, ilke ve yasalar1 hakkinda bilgi sahibi

olma,

3. Fen bilimlerinin tarihgesi ve felsefesi hakkinda bilgi sahibi olma,

4. Bilimsel siirecleri kullanma,

5. Cocukta hayal giiciinii gelistirme:

a) Esyalara yeni islevler kazandirma,

b) Problem ¢6zme becerilerini gelistirme,

c) Farkl diisiince kaliplar1 olusturma.

6. Duygulanma ve deger verme:

a) Cevresine karst olumlu tutum gelistirme,

b) Diger insanlara karsi duyarli olma,

¢) Toplumsal sorunlara karsi ilgili olma.

7. Kullanma ve Uygulama:

a) Ogrendigi bilgileri giinliik yasamda kullanma,

b) Problemle karsilastiginda bilimsel siire¢ becerilerini kullanma

(Temizytirek, 2003).

Genel anlamda, egitimin ileri kademelerini de kapsayan bu amag ve
hedefler sayesinde c¢ocuk, nesnelerin farkli islevleri oldugunu ve durumlar
karsisinda birden ¢ok se¢eneginin bulundugunu bilerek, kaliplarin 6tesinde bir
diisiinme sistemi gelistirebilecektir. Fen bilimlerini konu alan fen egitimi i¢in de

ayni durum s6z konusu olmaktadir.
Fen egitimi
Fen egitimiyle ilgili ¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Yigitalp’in (2018)

tanimina gore: “Fen egitimi, 6grenilmesi istenen kavramlarin ve edinilmesi

planlanan becerilerin ¢ocuga kazandirilmasi i¢in etkinliklerin gerceklestirildigi bir



sire¢ olarak ele almabilir” (s. 155). Bu tanimdan hareketle, fen egitiminde
etkinlikler Oncesi c¢alisilarak planlamalar yapilmali, bir hareket noktasi

belirlendikten sonra amaca yonelik egitimler verilmelidir.

Uyanik Balat ve Arslan Cift¢i (2017) ise, fen 6grenmeyle ilgili, olaylarin
meydana gelisini gézlemleme ve gozlem sonuglarini anlamlandirmaya calisirken
on bilgileri ve yeni ulasilan sonuglar1 kullanarak tahminlerde bulunma ve bu
tahminlerin dogrulugunu test etme seklinde gerekli adimlar1 O6zetlemislerdir.
Bahsedilen unsurlara dikkat edilerek dogru bir sekilde verildigi takdirde ¢ocugu
pozitif yonde etkileyen fen egitimi, bireye bazi biligsel davraniglar da

kazandirmaktadir. Bu davranislar su sekilde siralanabilir:

a) Bilgi: Tamimlar, kavramlar, olgular, ilkeler hakkinda tanimlamalar ve

hatirlatmalar yapmaktir.

b) Kavrama: Bir bilgiyi baska bir sekilde anlatma ve yorumlayabilmektir.

c) Uygulama: Bu basamaktaki davranislar, daha ¢ok problem ¢ozme
seklinde goriilebilmektedir. Problem ¢6ziimii icin gerekli olan
yontemlere gore hareket edilir ve sonug olarak dogru ¢6ziim bulunmaya
caligilir.

d) Analiz (ayrigtirma): Bir biitiiniin, icerisinde yer alan parcalara
ayristirtlmasidir.

e) Sentez (birlestirme): Pargalardan bir biitiin elde etmektir.

f) Degerlendirme: Elestirel bakis agilar1 ve olgiitler ile ¢ikan sonuglari
yorumlamaktir (Temizyiirek, 2003).

Bu biligsel davraniglar1 kazanan cocuk, karsilastigi problemlere ¢oziim

yollar1 bulurken yukarida verilen basamaklar1 uygulamayi basardigi takdirde

bilimsel bir siireci de tamamlamis olmaktadir.

Bilimsel siire¢ odakli olan fen egitimiyle ise ulasilmasi beklenen bazi
amaclar vardir. Buna gore, fen egitiminin amaci, ¢ocugun; lretici ve kritik bir
diisiince yapis1 kazanmasina, yakindan uzaga dogru; kendisi, ¢evresi ve diinya
hakkinda bilgi sahibi olmasina imkan vererek, isbirliginin oldugu, cocugun
sosyallesmesine uygun ortamlar hazirlamak ve teknolojiye karst olumlu tutum

icerisinde olmasmi saglamaktir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003). Bu amag



dogrultusunda gerekli ortam ve kosullar saglanarak egitime baslandiginda ¢ocuk,

icinde arastirmay1 ve kesfetmeyi barindiran deneyimler kazanacaktir.

Deneyim kazandirma konusunda etkili olan fen etkinlikleri ayn1 zamanda
cocuga bazi biligsel beceriler de kazandirmaktadir. Bu beceriler ile ilgili 6rnek

maddeler su sekilde siralanabilir:

e Materyal, olay ve olgular1 kesfedebilme,

e Gozlem yapabilme,

e Soru sorma duygusunu harekete gecirebilme,

¢ Basit diizeyde arastirmalara katilabilme,

e Nesneleri ¢esitli 6zelliklerine gore siniflayabilme ve siralayabilme,

e (Gozlemlediklerini kayit altina alabilme,

e {liskileri tammlayabilme,

e Problem ¢o6ziimiiyle ilgili fikirler gelistirebilme,

e s birligi i¢inde calisabilme,

¢ Diisiincelerini paylasabilme ve tartisabilme verilebilir (Worth, 2010).

Bu kapsamda g¢ocuga bircok beceri kazandiran fen egitiminin dogru bir
sekilde verildigi takdirde okul 6ncesi donem ¢ocugunun gelisimi i¢in de onemli

oldugu diistintilmektedir.
Okul dncesi donemde fen egitimi

Fen egitiminin temelini olusturan kesif hali, daha bebeklik doneminde
baslamaktadir. Brenner (1999) bu durumu: “Aniden meydana gelebilecek
muhtemel bir tehlike yoksa, bebeklerin ve yeni yiiriimeye baslayan ¢ocuklarin
nesnelere dokunmasi, kaldirmasi, tadina bakmasi veya diisiirmesi, bir engelleme
veya miidahaleyle yasaklanmamalidir. Evleri onlarin laboratuvarlaridir™ (s. 29)
seklinde agiklamaktadir. Bebeklik doneminden itibaren c¢ocuga miidahale
edilmeden nesneleri ve ¢evreyi tanima yolculugunda ona yardimer olunmasi ve
cocuklarin evlerini adeta bir laboratuvar ortami gibi kullanmalarma izin verilmesi

gerekmektedir.

Bireyin yasami boyunca en merakli ve 6grenme isteginin en list seviyede
oldugu, cevreye karsi duyarli, ilgili ve kesfetme istegi igerisinde bulundugu
donem ise, okul Oncesi donemdir. Anne karnindan itibaren kesif yapmaya

baslayan ¢ocuk, iki yasina gelene kadar gevresindeki nesneleri emme, dokunma,
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cekme, itme refleksleri ile tanimlamaya ve anlamaya calisir. (Simsek ve Cinar,
2008). Bu sayede c¢ocuk, cevresinde gordiigii olaylara kayitsiz kalmaz ve
arastirmaci hale gelir. Ayrica ¢evresini kesfetme ¢cabasinda olan ¢ocuk, bunun igin

duyularmi kullanmaktadir. (Uyanik Balat ve Arslan Cifte¢i, 2017).

Fen egitimi etkinliklerinde de duyulara siklikla yer verilmektedir. Ornegin;
okul bahgesinden toplanan yapraklara dokunma, biiyiitecle incelenen bir bdcegi
gorme, deneyde kullanilan bir sirkeyi koklama gibi fen etkinlikleri, duyularin
kullanimiyla ger¢eklesmektedir (Camlibel Cakmak, 2012).

Okul o6ncesi donem fen etkinliklerinde duyularm kullaniminin yani sira,
cocugun aragtirma ve merak gilidiileri harekete gecirilerek, c¢evresinde
bilinmeyenleri anlamasina yardimci olunur ve psikomotor, duygusal, sosyal ve
biligsel agidan gelismesi saglanir (Afacan ve Selimhocaoglu, 2012). Merak,
¢ocugun i¢indeki en biiylik hazinedir. Okul 6ncesi donemde verilecek dogru fen
egitimiyle bu hazineye ulagildig1 takdirde, ¢ocugun yasadig1 ¢evreyi kesfine ve
bireysel gelisimine imkan verilmis olur. Brenneman, Boyd ve Frede (2009) gore,
fayda sagladigi belirtilen fen egitimine karst olusturulan olumlu tutumlar, okul

basarisini da pozitif yonde etkilemektedir.

Ayrica, okul 6ncesi donemde edinilen bilimsel 6grenme deneyimlerinin,
cocuga ilerleyen zamanlarda akademik ve mesleki basar1 getirebilecegi ve
bilimsel okuma yapma yetenegi kazandirabilecegi belirtilmektedir. Genis yonlii
o0grenme deneyimleri, cocugun zaten fitratinda olan merak duygusunu ve 6grenme
arzusunu pekistirir. Bu sayede cocuga, edindigi ilk fen deneyimleriyle hazir
bulunusluk kazandirilmis ve ileriki donem egitim hayati i¢in olumlu katkilar
saglanmus olacaktir (Brenneman, 2011). Cocuga fen deneyimi yasama imkani
sunuldugu bu siirecte dikkat edilmesi gereken en Onemli unsur ise, ¢ocuktan
yetiskin performansi beklememektir. Ciinkii yetiskin bir bireyden farkli olarak,
erken cocukluk doneminde neden-sonug iligkisi kurmak daha uzun siirmektedir.
Bu yiizden ¢ocuklara, deney ve etkinlikler sirasinda zaman taninmalidir. Kalici
O0grenmelerin gergeklesmesi ig¢in, islem Oncesi donem ¢ocuklarinda, kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak kavram Orilintlileri olusturmalarina imkan
verilmelidir. Etkinliklerin oyun temelli olmasina 6zen gosterilmeli, ¢ocugun
konugsarak kavram sekillendirmesi yapmast saglanmali ve c¢evre bilincini

kazandiracak fen gezileri diizenlenmelidir (Yalman, 2018).



Erken ¢ocukluk doneminde kullanilabilecek fen 6gretim yontemleri Bulut

Ongen ve Aydemir Ozalp (2018) tarafindan su sekilde belirtilmektedir:

e Deney Yontemi: Bu yontemle bilginin toplanmasi, smanmasi ve
gergekligin ortaya konulmasi saglanir. Deney yonteminin uygulanmasi
icin gerekli malzemeler Onceden hazirlanmis olmalidir. Cocuklarin
gelisim diizeylerine uygun, daha 6nce uygulanip sonu¢ alinmig deneyler
uygulanmalidir. Ayrica ¢ocuklar yapilan deneyle ilgili soru sormalari i¢in
cesaretlendirilmelidir.

e Analoji (Benzetme/Benzesim) Yontemi: Islem &ncesi dsnemde olan okul
oncesi ¢ocugunun soyut kavramlart anlamasi i¢in somutlastirma
yapmaktir.

e Proje Yontemi: Ogretmen merkezli calismalarda 6grenci, pasif sekilde
sadece bilgiyi alan konumda iken, proje yonteminde siireci yonlendiren
kisi olarak aktif konumdadir. Ogretmen ise, rehberdir. Bu yontemle
Ogrenci ilgisine goére olusan etkinlik, konu ve ¢alismalar
uygulanmaktadir. Boylece ¢ocuklarin bilgi ve becerisi gelistirilerek, soru
soran ve bu sorulara cevap arayan bireyler olmalar1 saglanmaktadir.

e Kavram Haritalar:: Ogretilerin iceriginin planlanmasi, yapilandiriimasi
ve siralamasinda yardime1 olan kaynaklardir.

e Drama Yontemi: Cocuklar eglenirken ogrenmelerini saglayan bu
yontemle, kendilerini rahat bir ortamda hissederek ifade etme imkani
bulurlar. Drama yonteminin uygulayicilarimin ise teorik-pratik bilgiye
sahip ve grup ozelliklerine hakim olmasi gerekmektedir.

e Iinceleme Gezisi Yontemi ve Gozlem: Inceleme gezisi 6ncesi ¢ocuklarla
beyin firtinas1 yaparak 0grenmek istedikleri konular ve yerler hakkinda
bilgi sahibi olunmalidir. Ayrica bu gezilerde, ¢ocuklarin i¢sel motivasyon
kazanmasi ve tiim duyu organlarin1 kullanmasi saglanmalidir.

Ozkan (2015), gezi-gdzlem yonteminin tamimini; islenen konulardaki
yerlerin bizzat gezilerek birinci kaynaktan 6grenilmesi ve tecriibe kazanilmasinin
saglanmas1 olarak yaparken, bu yoOntemin dezavantajli ydOnlerini; yasal
sorumlulugun fazlaligi, disiplin saglamanin zorlugu, maddiyat ve zaman olarak

belirtmektedir.



Bahsedilen bu yontemlerden, verim alinabilmesi ise rehber konumunda olan
O0gretmenlerin yontemler hakkinda dogru ve yeterli bilgiye sahip olmalar1 ile

miimkiin olacaktir.
Okul dncesi donem fen egitiminde 6gretmenin yeri

Cocugun egitim hayat1 boyunca karsilagtigi farkli 6gretmen tutumlari, onun
sorgulayan bir birey olmasini saglayabilir ya da sorgulama istegini kirabilir
(Watts, Salehjee ve Essex,2017). lyi bir dgretmen tutumunun nasil olmasi
gerektigini Sahin (2000), bilime karsi olumlu tutum igerisinde olan, ¢ocuklarin
yeteneklerini sergilemesini saglayan ve onlarla yakin iligkilerde bulunup
danigmanlik yapan seklinde aciklamaktadir. Ayrica 6gretmen, bilimsel siirece
cocugu hazirlamak i¢in onu cesaretlendirmeli ve ¢cocuga problem ¢ézme becerileri
kazandirmalidir. Bunun i¢in 68retmen, yanlis dahi olsa her ¢ocugun fikrine ve
cevabina agik, kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlar hazirlamalidir

(Unal ve Akman, 2006).

Ozellikle okul dncesi dénemdeki fen egitiminde, ¢ocugun bizzat etkinligin
baslaticis1 oldugu ve cevre ile iliskisinin desteklendigi, ¢evresini arastirmasina ve
gbzlem yapmasina olanak saglayan bir egitim anlayis1 uygulanmalidir (Yalman,
2018). Bunun i¢in ¢ocuklara iyi bir fen egitimi verilmesinde dgretmene diisen bazi

gorevler vardir. Bu gorevler su sekilde siralanabilir:

e (Cocuga uygun konular secilerek arastirma yapabilmelerine imkan

saglamak,
e Ogretilecek fen konular1 hakkinda daha énceden bilgi sahibi olmak,

e Biiyilik grup calismalarina imkan saglayacak, arastirma yapmaya uygun

ortam hazirlamak,

e Giinliik olarak planlanmus etkinliklerin yani sira arastirma i¢in zaman

ayirmak,
e (Cocuklar1 soru sormalari1 i¢in motive etmek,

e Fen wuygulamalar1 esnasinda c¢ocuklara rehber olmak, yaptiklar

caligmalar hakkinda yorum yapmalar1 i¢in ¢ocuklar1 tesvik etmek,

e (ocuklarin gelisim diizeylerine uygun etkinlik ve deneyler se¢gmek,



e Cocugun ilgisine gore konular arasi gecis yapabilmek i¢in esnek olmak,
e (Cocuklara ¢alismalar sirasinda ufak sorumluluklar vermek,

e Yaparak-yasayarak Ogrenme ortamlarmin olusmast igin geziler

diizenleyip gozlem caligmalar1 yapmak,

e Ayrica ¢ocuklarin merak duygularmi gelistirmek i¢in onlar1 dinlemek,
ilgilerinin farkina varmak, cevaba ulagmasini beklemek ve cocugun

gelismesini saglayacak sorular sormaktir (Unal, 2017).

Iyi bir 6gretmende bulunmas: gereken genel dzellikler ise Yildirim (2014),
Aydin (2011) ve Sisman’a gére (2010), su sekilde dzetlenebilir: Ogretmen; sakin,
sabirli, huzurlu, otokontroliinii yapabilen, zeki, kiyas yetenegi yiiksek, idealist,
kararl, uyumlu, isbirligi yapabilen, nazik, hosgoriilii, samimi, rehber olabilen,
anadiline hakim, iletisim becerileri yiiksek, giiler yiizlii, sevecen, diiriist, cocuklar1
motive eden, objektif davranan, ¢ocuklarin ihtiyag ve gereksinimlerini dikkate
alarak hareket eden, toplumun ve kiiltiliriin bilgisine sahip, egitim bilimlerine ve
bilimsel yontemlere hakim, problem ¢6zme becerisi yiiksek, aragtirmaci, ¢ocukluk
donemi gelisim Ozelliklerine hakim, yenilik¢i, teknolojiyi takip eden, esnek, ¢ok
kiiltiirliliige acik, cocuklarin karakter Ozelliklerini taniyabilen, kendini

gelistirmeye ¢alisan, problemlere karsi duyarli bir birey olmalidir.

Sayilan bu oOzelliklerle beraber her Ogretmenin kendine 6zgii teknikleri,
iletisimi, kurallar1 olabilmektedir. Ayrica biligsel esneklige sahip olundugu
takdirde sartlara, Ogrenci profiline ve degisen zamana gore bahsedilen

maddelerden ¢ok farkli ve etkili yeni tutumlar da gelistirilebilir.
Bilissel esneklik

Bireyler, bir sorunla karsilagtiklart zaman 6nlerinde birden ¢ok ¢6ziim yolu
bulunmaktadir. Céziim i¢in verecekleri karar1 ise genetik ozellikleri ile kiiltiirel
gecmisleri belirlerler. Bu sebeple, yasam igerisinde olusan durumlara her birey,
farkli davranig sekilleri gelistirebilir (Sapmaz ve Dogan, 2013). Bireyin,
davraniglarina karar verme noktasinda bilis iistii (iistbilis) kavraminin etkisi
oldugu sdylenebilir. Ozcan’a (2007) gore bilis iistii becerisi gelismis bireyler,
biligsel oOzelliklerinin farkindaligin1 kazanmus, stratejilerini belirlemis ve bu

stratejileri uygun zamanda ve durumda nasil kullanmalar1 gerektigini bilen



bireylerdir. Ogretmenlik meslegi agisindan diisiiniildiigiinde bireylerin, edindikleri
deneyimleri ve stratejileri ¢ocuklara aktarirken bilis istii  becerilerini
kullanabilmeleri ise 6nce kendilerinin bu becerileri ve ayn1 zamanda da 6grenme

stratejilerini deneyimlemis olmalariyla miimkiindiir.

Tunca ve Alkin Sahin’e (2014) gore de toplumun yasam kalitesinin
yiikselmesinde rolii olan Ogretmenlerden, karsilasilan problemlere c¢o6ziim
bulurken diistinme siireglerini kontrol etmesi ve stratejiler gelistirmesi
beklenmektedir. Ogretmenler, bu stratejileri uygulama hususunda kendilerine
giivenmeli ve sabirli olmalilardir. Kisacas1 dgretmenlerin basariyr yakalamalar
icin akademik agidan kendilerini gelistirmeleri ve bilis Ustii stratejilerini
kullanmalar1 gerekmektedir. Bunun yani sira ozellikle ilkdgretim donemindeki
egitimin daha etkili olmasin1 saglamak ve ¢ocuklara bilimsel tutum kazandirmak
icin hem bilissel hem duyusal boyutlara dikkat ederek 6gretmenin egitim planin
olusturmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklara fen bilimleri egitimi verilirken
bilimsel diistinme siirecleri de kazandirilmaktadir. Bdylece ¢ocuklar, hayatlarinin
her agmasinda kullanacaklar1 bilgi edinme yollari, kazanilan diisiincelerin test
edilmesi ve aragtirma becerilerini gelistirebilmek gibi yasantilar1 kazanirlar
(Demirbas ve Yagbasan, 2006). Bilimsel diisiinme, bilis iistii, bilissel 6zellikler
gibi kavramlar1 temel alan ve bireylerin hayatin1 kolaylastiran kavram ise “bilissel

esneklik” kavramuidir. Literatiirde ¢esitli bilissel esneklik tanimlar1 yer almaktadir.

Biligsel esneklik: Bireyin, o©nceden planlanmayan durumlar ile
karsilastiginda, bilissel islem stratejilerini mevcut duruma uyarlayarak bilgilerini
yeniden yapilandirmasi ile diisiinme sistemini degistirebilmesi ve yeni duruma
uyum saglamasi seklinde tanmimlanmaktadir (Bilgi¢ ve Bilgin, 2016; Canas,
Quesada, Antoli ve Fajardo, 2003; Cox, 1980; Spiro ve Jeng,1990; Stevens,
2009).

Yukaridaki tanima gore, biligsel esnekligi yiliksek bireylerin, degismez bir
diisiince ve fikir yapilar1 yoktur. Bu bireyler, i¢cinde bulunulan mevcut sartlara
uyum saglayacak sekilde tutum sergilemektedirler (Richmond ve McCroskey,
1989). Yine Cox’a (1980) gore biligsel esnekligi yiiksek olan bireyler, degisimlere
acik ve uyumludurlar. Ancak yapilan c¢aligmalara gore degisimlerin azaldigi ve
belli bir rutin igerisinde, akademik bilgi ve uzmanhig1 artan bireylerin bilissel

esneklik diizeylerinde diisiis oldugu goriilmektedir. Yalmz 6gretmenlik
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mesleginde bu durumun aksine uzmanlik derecesi arttikca daha c¢ok ve farkli
mizagta insanla iliski i¢inde olunacagi ve daha ¢ok olayla karsilasacagi igin
tecriibenin, biligsel esnekligi olumlu etkiledigi diistiniilmektedir (Cuhadaroglu,
2013). Bu bilgi 1s1ginda biligsel esnekligin kdrelmemesi igin farkli durumlarla
karsilasilabilecek, ortam ve iligkiler icinde bulunmanin gerekliliginden
bahsedilebilir.

Biligsel esnekligin yalniz “bilis” etkisinde olmadigini istek ve inang gibi
duygusal etkenlere de bagli olarak ortaya ¢iktigini savunan bazi gorisler ise su

sekildedir;

Martin ve Rubin (1995), alternatif davrams se¢imlerinin oldugunun
farkinda olarak hareket eden bilissel esneklige sahip kisilerin, ayn1 zamanda esnek
olmaya istekli ve esneklik konusunda kendilerinin yetkin olduguna inanan
bireyler olduklarim belirtmislerdir. Dolayisiyla biligsel esneklige sahip kisilerin,
sadece bilis yoniiyle hareket etmediklerini, bunun yani sira istekli olmak ve yetkin
olmaya inang¢ gibi duygusal gelisimi de i¢eren Ozellikler gdsterdikleri sdylenebilir.
Bilgin’e (2009) gore de bilissel esneklik kavrami, bireylerin karar verirken
kendilerini yeterli-yetkin gérmeleriyle ve sergiledikleri bu tutumlari, bilingsiz bir
sekilde degil, yaptiklar1 davramiglar sonucunda bagar1 elde edeceklerine inanarak

uygulamalari ile ger¢eklesmektedir.

Biligsel 6zelliklerini ve inancini bu yonde kullanmay1 basarabilen biligsel
esnekligi yiiksek bireylerin hayatlar1 boyunca olaylar karsisinda daha giiclii bir
sekilde durabilecekleri diisiiniilmektedir. Bilgi¢ ve Bilgin’e gore de (2016),
biligsel esnekligi yiiksek olan bireyler, verdikleri saglikli ve dogru kararlar ile
yasamdan daha yiliksek doyum alirlar. Buna gore yasam kalitesinin yiikseltilmesi
icin, biligsel olarak esnek olunmaya gayret edilmelidir. Bu tanimi, Akcay Ozcan
ve Kiran Esen (2016a), bilissel esneklik, zorlandigi durum ve olaylar karsisinda
bireyin hayatin1 kolay kilar ve ona zorluklar1 atlatabilecek farkli ¢oziimler
iiretmesini saglar seklinde desteklemektedirler. Hayata karsi kolay bir yaklagim
saglamanin yolunun biligsel esneklikten gegtigini savunan bu tanimlara gore, sabit
diistince kaliplarinin aksine, esnek davranilmasi halinde durumlar arasinda daha

kolay gegisler saglanacagi sdylenebilir.

11



Bilissel esneklik ve fen egitimi

Fen egitimi ve biligsel esneklik birbiri lizerinde etkisi olan iki kavramdir.
Fen egitimi, bilimsel siire¢ becerilerinden olusmaktadir. Aynmi sekilde, bilissel
esneklik kavrami da gozlem yapma, onceden kestirme, degiskenleri belirleme,
verileri yorumlama vb. bilimsel siireg becerilerini destekleyecek ozelliklere
sahiptir. Bu nedenle fen egitimi ve bilissel esnekligin ortak kiimesinin, bilimsel

stirec becerileri oldugu sdylenebilir.

Bilimsel silire¢ becerilerinin tanimini; Cepni, Ayas, Jonhson ve Turgut
(1997), fen bilimlerinin dgrenimini kolaylastiran, arastirma yapmak igin gerekli
yol ve yontemleri kazandiran, sorumluluk alma duygusunun gelismesini saglayan
ve kalict Ogrenmeleri artiran temel becerilerdir, seklinde yapmaktadirlar. Bu
becerilerin, daha kiigiik yaslardan itibaren kullamlabildigini belirten Ozkan’a gére
(2015) ise, okul oncesi donemdeki g¢ocuklar gozlemleme, simiflama, Olgme,
iletisim kurma, tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma seklinde ilerleyen bilimsel

stire¢ becerilerini uygulayabilmektedirler.

Dolayisiyla egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi donemden itibaren bu
beceriler, cocuga kazandirilmalidir. Bu da bilimsel siire¢ becerilerinin, fen egitimi
etkinlik ve deneylerinin igine yerlestirilmesiyle yapilabilir. Belgesel izletme,
hayvanat bahgesine goétiirme, gozlem ve deneyler yaptirma, uygulanacak fen
etkinliklerine Ornek olarak verilebilir. Bu yontemler, deneyimler yasatarak,
cocuklarda fen bilimine olan ilgiyi artirirken, ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin  gelisip motivasyonlarinin  yiikselmesine, kendileri disindaki
yasamlar1 tanimalarina ve is birligi yaparak sorumluluk almalarma da imkan

saglar (Akman ve Kuru, 2017).

Ayrica Dennis ve Vander (2010) bireyin farklilasan ¢evre kosullarina uyum
saglamak amaciyla, var olan bilissel kiimelerinin degistirilebilmesi igin, bilissel
esneklige sahip olmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu tanima gore fen egitimi
ve Ogretimi yapilirken, Onceden hesap edilemeyen durumlarla karsilasilmasi
halinde okul Oncesi Ogretmenine yardimci olacak kavram “bilissel esneklik”
olacaktir. Ornegin; ‘tuzlu suda yiizen yumurta deneyi’ yapan bir okul oncesi
Ogretmeni, deneyin birinci asamasinda ¢ocuklara suya birakilan bir yumurtanin

battigim1  gosteriyor. ikinci asamada ise tuz ekleyerek suyun yogunlugunu
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artirtyor. Burada deneyden beklenen sonuca gore, yumurtanin tuzlu suda yiizmesi
gerekirken, batmaya devam ettigi gdzlemleniyor. Ogretmenin, olusan bu yeni
durumda, deneyi sonlandirmasi degil alternatif yollar gelistirmesi beklenir. Bunu
basardig1 takdirde, biligsel esnekliginin yiliksek oldugu sdylenebilir. Rol model
konumunda olan 6gretmenin biligsel esnekliginin yiiksek olmasi ise, gelecegin

yetiskinleri olacak ¢ocuklarin da bu yetiyi kazanmalar1 agisindan 6nemlidir.
Ilgili Aragtirmalar
Bilissel esneklik ile ilgili arastirmalar

Camci Erdogan’in 2018 yilinda yaptigi ve iistiin zekalilar 6gretmenligi
adaylarmin biligsel esneklik diizeylerini inceledigi ¢aligmasinda, cinsiyet ve simif
diizeyi olmak iizere iki degiskenin biligsel esneklik toplam puanlarma gore
anlamli farklilik gostermedigini tespit etmistir. Bunun yani sira anne baba
meslegine gore biligsel esneklik puanlarmin farklilastigi sonucuna ulasilmustir.
Buna gore anne meslegi alternatifler alt boyutunda ve tiim dlgek puanlarinda “ev
hanim1” olan 68retmen adaylarinin, annesi “memur” olanlara gére daha yiiksek
puan aldiklar1 goriiliirken, kontrol alt boyutunda annelerin meslek gruplarina gore
anlamli farkliliga ulasilamamistir. Baba meslegine gore ise alternatifler alt
boyutunda “emekli” olanlarm, baba meslegi “memur” olan dgretmen adaylarma
gore daha yiliksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Kontrol alt boyutu incelendiginde,
baba meslegi “is¢1” olanlarin, “memur” olanlara gore daha yiiksek puan aldiklar1
ve toplam Ol¢ek puanlarina gore babasi “emekli” veya “is¢i” olanlarin baba
meslegi “memur” olanlardan daha yiiksek puanlar aldiklar1 sonucuna ulasilmustir.
Anlaml farklilik oldugu sonucuna ulasilan bir diger degisken ise “yasanilan

yer’dir. Yasanilan yere gore alternatifler alt boyutunda ve olgek toplam puanlari
karsilastirilinca “ilde” yasayan 6gretmen adaylarmin “kasabada” yasayanlara gore daha
yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Kontrol alt boyutu incelendiginde ise yasanilan yerin

anlaml farkliliga neden olmadig1 goriilmistiir.

Daggecen Bassu 2016 yilinda yayinlanan arastirmasinda, ortadgretim
kurumlarinda ¢alisan Ogretmenlerin demografik oOzelliklerine (cinsiyet, brans,
kidem, yas) gore biligsel esneklik diizeyleri ile bu kurumlarda 6grenim goéren
ogrencilerin bilissel esneklik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonucuna gore, Ogretmen ve Ogrencilerin biligsel esneklik diizeyleri arasinda

anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.
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Kilig ve Demir’in (2012), siif 6gretmenligi 6grencilerinin bilissel esneklik
ve bilissel kogluga dayali 6gretim ortamlarinin olusturulmasina iliskin yaptiklari
calismada ise, biligsel esneklik ile ilgili ulasilan sonuglara gore iiciincii ve ikinci
siiflar lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore de

erkek 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Altunkol (2011), iniversite Ogrencilerinin biligsel esneklikleri ile
algiladiklar stres diizeylerinin iliskisini inceledigi arastirmada, algilanan stres ile
biligsel esneklik arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugunu bulmustur.
Biligsel esnekligin, cinsiyet degiskeninde erkek Ogrenciler lehine ve yas
degiskenine gore de poztif yonde anlamhi farklihik gosterdigi ancak

sosyoekonomik diizeye gore anlamli farklilik bulanamadigi belirlenmistir.

Asic1 ve Ikiz de (2015), mutluluk ve bilissel esneklik {izerine yaptiklar:
caligmalarinda, cinsiyet degiskeniyle bilissel esneklik arasinda anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu anlamli farkliliga gore, erkek iiniversite
ogrencilerinin biligsel esneklik puanlarmin daha yiiksek oldugu ve bu durumun
erkeklerin kadinlara gore zor durumlarla daha iyi bas edebildikleri seklinde
yorumlanabilecegini belirtirken egitim goriilen alan, yas ve duygusal iliski
yasamaya gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bunun yani sira bilissel
esneklik ile mutluluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugu

sonucuna ulagilmstir.

Esen Aygiin (2018), 6gretmen adaylarinin biligsel esneklik diizeyleri ile
kigiler arasi problem ¢6zme becerilerini konu aldig1 ¢alismasinda, anne-baba
egitim diizeyinin Ogretmen adaymnin biligsel esnekligi iizerindeki etkisini
incelemistir. Biligsel esnekligin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi bu
farkliligin erkek 6gretmen adaylarinin lehine oldugu, 6grenim goérmekte olduklari
boliim, ailelerinin sosyo—ekonomik ve sosyo—kiiltiirel durumlart ve 6grenim
gordiikleri simf diizeyine goére de anlamli farklilik gostermedigi sonucuna

ulagmglardir.

Bedel ve Ulubey’in, 2015 yilinda biligssel esneklik ile basa c¢ikma
stratejilerinin iligkisinin inceledikleri arastirmanin bulgularina gore basa ¢ikma

stratejileri icerisinde yer alan aktif basa c¢ikma ile bilissel esneklik arasinda
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anlamli bir iliski oldugu, bilissel esneklikle kaginan basa ¢ikma stratejisi arasinda

anlaml diizeyde bir iligkinin bulunmadig goriilmiistiir.

Martin, Anderson ve Thweatt (1998), bilissel esneklik ve iletisim esnekligi
ile sozel saldirganligin iliskisini inceledigi aragtirmanin bulgularina gore biligsel
esneklik ile iletisim esnekligi arasinda pozitif; sozel saldirganlik ile negatif yonde

anlamli bir iligki oldugunu bulmustur.

Coleman’in (1993) biligsel esneklik ile stresle basa ¢ikma stratejileri
arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmanin bulgularina gore, uzaklagsma basa ¢ikma
stratejisiyle ile biligsel esneklik arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugu

goriilmiistiir.
Fen egitimi ile ilgili arastirmalar

Babaroglu ve Okur Metwalley’in 2018 yilinda yaptiklar1 arastirmada, okul
oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin tutumlarmi incelemislerdir. Bu
aragtirmanin sonucglarina gore, okul dncesi dgretmenlerinin fen egitimine karst
olumlu tutumlar i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore
kadin 6gretmenlerin lehine ve yas degiskenine gore ise ilerleyen yaslarda daha
olumlu tutumlar igine girilerek fen egitimi tutumlarinda anlamli farklilik oldugu
belirtilmigtir. Okul tiirii, egitim diizeyi, calistiklar1 Ogrencilerin yas grubu,
yardime1 6gretmen, ¢aligma saatleri ve ¢alisilan hizmet siiresine gore ise anlamli
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmustir.

Can ve Sahin’in (2015) okul Oncesi Ogretmen adaylarmin fene ve fen
O0gretimine yonelik tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda, sinif seviyesine gore
arastirilan degiskenler arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Cinsiyete
gore ise fene yonelik tutum tlizerinde anlaml bir farklilik yokken, fen 6gretimine
yonelik tutumlar {izerinde kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmstir.

Afacan ve Selimhocaoglu (2012) okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
iligkin yeterliliklerini ve bu yeterlilikleri cesitli degiskenlere gore inceledikleri
arastirmada, 0gretmenlerin kendilerini fen egitimi etkinlik uygulamalarinda yeterli
gordiikleri sonucuna ulasmiglardir. Degiskenlere gore ise yas, mezun olunan okul

ve kideme gore anlamli farklilik olmadigi gortilmiistiir.
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Okur Akgay, 2014 yilinda okul Oncesi Ogretmen adaylariyla yaptig
caligmasinda, yas, cinsiyet ve mezun olunan okula gore fen egitimine yonelik
tutum puanlarinda anlaml farklilik olmadigini saptamustir. Siif diizeyinde ise 4.
siiftaki 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik tutumlarimin alt siniflarda

Ogrenim goren dgretmen adaylarina gore yliksek oldugu goriilmiistiir.

Aktemur Giirler, Akcanca, M. Alkan ve H. Alkan 2017 yilinda yayinlanan
makalelerinde okul oncesi 6gretmenligi lisans 6grencileri ile ¢ocuk gelisimi 6n
lisans Ogrencilerinin fen egitimine yonelik tutumlarini incelemis ve calisma
sonucunda mezun olunan lise tiirii, cinsiyet ve boliime gore fen egitimine yonelik
tutumlarinda anlamh farklilik olmadigi sonucuna ulagmislardir. Fen Ogretimi
toplam tutumlarinda ise yaparak-yasayarak fen Ogretimi boyutunda on lisans
cocuk gelisimi boliimii 6grencilerinde anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bir
diger sonuca gore, fen dgretimine yonelik tutumlar da sinif diizeyine gore 6gretim
oncesi hazirlik ile yaparak-yasayarak Ogrenme boyutlarinda anlamli sekilde

farklilagsmaktadir.

Elmas ve Kanmaz (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin
goriislerini belirledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin fen etkinlikleri konusunda
kendilerini yeterli bulduklar1 ve fen etkinliklerine yonelik yeterlilik puanlarinda
mezun olunan okul, kidem ve yas konusunda anlaml farklilik olmadigini tespit

ettikleri goriilmiistiir.

Cho, Kim ve Choi tarafindan 2003 yilinda yayimlanan ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarini dlgen ¢alismada, 6gretmenlerin
fen kavramlarinin 6gretimindeki etkinlik hazirlama asamasinda gerekli kavramlar
tam olarak bilmedikleri ve fen konularinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1

gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Kallery ve Psillos tarafindan 2001 yilinda yayinlanan ¢aligmada okul dncesi
ogretmenlerinin bilime yonelik bilgilerini ve bu bilgileri siniflarinda uyguladiklar
fen etkinliklerinde nasil kullandiklarinin 6lgiilmesi amag¢lanmustir. Arastirmanin
sonucuna gore Ogretmenlerin kavram yanilgilarinin fazla oldugu ve c¢ocuklarin

sordugu sorulara dogru cevap veremedikleri goriilmiistiir.
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Problem Durumu

Okul 6ncesi donem kapsadig1 yas araligi nedeniyle bireyin yasami igin
oldukga kritiktir. Bu donem c¢ocuklarinin egitim almalar1 i¢in kurulan okul 6ncesi
egitim kurumlari, ilk donemlerde sadece ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin bakimlari
icin uygun yerler olarak goriilmiislerdir. Ancak zaman icerisinde bu kurumlara
giden cocuklarin daha basarili, daha sosyal ve kendinin farkinda bireyler olarak
yetistiklerinin goriilmesiyle okul oncesi egitime verilen 6nem gittikce artmistir

(Stirmen, 2011).

Okul 6ncesi egitimin dnemini artiran en dnemli unsurlardan biri de birgok
bilime dair temellerin bu donemde atimasidir. Bu kapsamda, fen bilimi,
egitimciler tarafindan oyun, gezi, deney ve etkinlik gibi ¢esitli yollarla ¢cocuga
kazandirilmaktadir. Boylece okul oOncesi donemde hedeflenen; c¢ocugun fen
bilimine kars1 ilgisini artirmak, olumlu bir yaklagim i¢inde olmasini saglamak ve

bilimsel diisiince sistemlerini gelistirmektir (Gtines, 2018).

Bu noktada, bilimsel diisincenin ger¢eklesebilmesi i¢in kullanilan bilimsel
sire¢ becerileri ile arastirmaci, elestirel, nesnel bir diisiince yapisina sahip

olunarak alternatif yollar1 degerlendirme 6zellikleri kazanilmaktadir.

Bireylerin, durum ve olaylar karsisinda arastirmaci olma ve ¢oziim ig¢in
bircok yol-yontem oldugunun farkinda olabilmeleri icin ise, biligsel esneklige
sahip olmalar1 gerekmektedir. Uziimcii ve Miiezzin’e gore (2018) bilissel
esneklige sahip bireyler, kisiler arasi iliskilerde basarili, sorumluluk alabilen,
esnek yapiya sahip, problem ¢ozme becerisi gelismis, karsilastigi zorluklarin
iistesinden gelebilen uyumlu bireylerdir. Ozellikle &gretmenlerin  gelisen
teknolojiye uyum saglamasi ve ayn1 zamanda ¢esitli problemlerle bas edebilmesi

icin bilissel a¢idan esnek olmalar1 gerekmektedir.

Fen egitiminin gelisen teknolojiden etkilenmesi ve aktif yapisiyla dnceden
hesap edilemeyecek durumlari iginde barindirmasi nedeniyle, 6gretmenin iyi bir
fen egitimi verebilmesi icin bilissel esneklige sahip olmasi gerektigi
diisiinilmektedir. Ayrica fen egitimi verilirken bilimsel siire¢ becerilerinin
kullanilmas1 biligsel esneklik ile fen egitiminin ortak paydalarinin oldugunu
gostermektedir. Bu nedenlere bagli olarak fen egitimine yonelik tutum ile bilissel

esneklik arasindaki iliskinin belirlenmesi ve bu iki kavram iizerinde c¢esitli
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degiskenlerin (cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, goérev yapilan okulun
yeri ve tiirli) nasil bir etkiye sahip oldugunun incelenmesi bu arastirmanin

yapilmasini gerekli kilmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Formal egitimin ilk basamaginda, okul dncesi egitim yer almaktadir. Okul
Oncesi egitimle edinilen kazanimlar ¢cocugu yasami boyunca etkilemektedir. Bu
donemde verilecek egitimin kalitesini belirleyen en 6nemli faktor ise, okul 6ncesi
Ogretmenleridir. Bu nedenle, Ogretmenlerin yeterli ve donanimli olmasi ¢ok
onemlidir (Chung, Marvin ve Churchill, 2005). Bu bilgi 15181nda, egitim siirecinin
iyi ya da koti bir sekilde yonlenmesindeki mimarin &gretmenler oldugu

sOylenebilir.

Okul oncesi donemde verilen fen bilimleri egitimi ise, hem c¢ocuklarin
ileriki egitim yasamlar1 igin bilimsel siire¢ becerilerini tanimalarin1 hem de bilime
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Bu 6zellikleri gelisen ¢ocugun,
sonraki egitim kademelerinde de olumlu yaklasimlar igerisinde bulunarak,
sistematik calismalarla ilerleyecegi sdylenebilir. Cocugu bu derece etkileyen fen
egitiminin arastirilip eksikliklerinin ortaya konmasi ve buna gore ¢esitli
yenilemelerin yapilmasi da 6gretmenler sayesinde miimkiin olacaktir (Baskan

Takaoglu ve Demir, 2018).

Fen bilimlerinin dogasi geregi, bazi problem durumlarla karsilagsmak
muhtemeldir. Alternatifler arasinda secim yapabilen, sorunlar veya degisen
durumlarla ilgili birden ¢ok ¢6ziim yolu oldugunu diisiinebilen biligsel esnekligi
yiiksek bireyin, fen bilimine bakisiyla, biligsel esnekligi diisiik olan bireyin fen

bilimine bakis1 arasindaki fark, merak konusu olmustur.

Bu bilgiler 1s18inda, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumlar1 ile biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek ve iligkisi
incelenen bu iki kavramin cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, gorev
yapilan okulun yeri ve tirline gore degisip degismedigini tespit etmek

arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Literatiirde bilissel esneklik ile fen egitimine yonelik tutumlar arasindaki

iligkiyi inceleyen baska bir aragtirma olmamasi bu arastirmayi énemli kilmaktadir.
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Ayrica bu ¢aligmanin, alana 6nemli katkilar saglayacag: ve bu alanlara ilgi duyan

O0gretmen ve arastirmacilara da faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Fen egitiminin farkli sekillerde irdelendigi c¢alismalara literatiirde
rastlanmaktadir (Afacan ve Selimhocaoglu, 2012; Akcanca, Aktemur Giirler ve
Alkan, 2017; Aktemur Giirler, Akcanca, M.Alkan ve H.Alkan, 2017; Akyol ve
Birinci Konur, 2018; Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Brenneman, 2011;
Can ve Sahin, 2015; Cho, Kim ve Choi, 2003; Camlibel Cakmak, 2012; Elmas ve
Kanmaz, 2015; Giines, 2018; Gilines ve Karagah, 2016; Kallery, 2004; Okur
Akcay, 2014; Ozbek, 2009; Ozkan, 2015; Sigirtmag ve Ozbek, 2011; Sénmez,
2007; Seker ve Cavus, 2017; Unal ve Akman, 2006; Yagbasan ve Giilgigek, 2003;
Yaman, Cansiingii Koray ve Altungekig, 2004; Watts, Salehjee ve Essex, 2017).

Biligsel esneklik ile ilgili yapilmis olan arastirmalara da literatiire gore
cesitli ornekler verilebilir (Akgay Ozcan ve Kiran Esen, 2016a; Alper ve
Deryakulu, 2008; Altunkol, 2011; Altunkol, 2017; Asic1 ve ikiz, 2015; Bilgin,
2009; Bilgin, 2017; Camc1 Erdogan, 2018; Canas, Quesada, Antoli ve Fajardo,
2003; Coleman, 1993; Cox, 1980; Cuhadaroglu, 2013; Dag ve Giiliim, 2013;
Daggecen Bassu, 2016; Dennis ve Vander, 2010; Dogan Lagin ve Yalgin, 2019;
Karadeniz, 2008; Katovsich, 2007; Kili¢ ve Demir, 2012; Kiic¢iikodiik, 2015;
Martin ve Anderson, 1998; Martin ve Anderson, 2001; Martin ve Rubin, 1995;
Orendain ve Wood, 2012; Parlaktas, Akar Vural ve Ozdemir, 2018; Peker ve
Cukadar, 2016; Salvadore, 2005; Spiro ve Jeng, 1990; Stevens, 2009; Uziimcii ve
Miiezzin, 2018).

Problem Ciimlesi

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlar1 ile bilissel
esneklik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var mudir ve okul Oncesi
Ogretmenlerine ait degiskenler (cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, gorev
yaptiklar1 okulun yeri ve tiirii) fen egitimine yonelik tutumlar1 ve biligsel esneklik

diizeyleri lizerinde etkili midir?
Alt problemler

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar1 ve fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ile

bilissel esneklik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
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e Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine kars1 tutumlart ve fen
egitimine kars1 tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik)
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

e Okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karst tutumlari ve fen
egitimine kars1 tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) yasa
gore farklilagmakta mdir?

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar1 ve fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik)
egitim diizeylerine gore farklilagmakta midir?

e Okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karst tutumlari ve fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 0z yeterlilik)
mesleki kidemlerine gore farklilasmakta midir?

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar1 ve fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik)
gorev yaptiklar1 okulun yerine gore farklilagmakta midir?

e Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlart ve fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik)
gorev yaptiklar1 okulun tiiriine gore farklilagsmakta mdir?

e Okul oncesi dgretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri cinsiyete gore
farklilasmakta midir?

e Okul oOncesi Ogretmenlerinin bilissel esneklik diizeyleri yasa gore
farklilasmakta midir?

e Okul oOncesi Ogretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri egitim
diizeylerine gore okulun yerine gore farklilasmakta midir?

e Okul oOncesi Ogretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri mesleki
kidemlerine gore farklilagmakta midir?

e Okul oncesi 0gretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri gorev yaptiklar
okulun yerine gore farklilagmakta midir?

e Okul oncesi 0gretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri gorev yaptiklar

okulun tiirline gore farklilagmakta midir?
Sayiltilar

Bu arastirmada, katilimcilarin  Olgekleri igtenlikle cevapladiklari

varsayilmstir.
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Simirhihiklar

1. Arastirmanin 6rneklemi; Erzurum, Kiitahya, Burdur, Gaziantep, Agr1 ve
Bitlis’te bulunan okul 6ncesi 6gretmenleriyle sinirhidir.
2. Bu arastirma Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1 Tutum

Olgegi ve Bilissel Esneklik Olgeginin dl¢tiigii degiskenlerle sinirhdir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde; sirasiyla arastirmanin - modeli, arastirmanin evren ve
orneklemi, veri toplama araclar1 ve ozellikleri, verilerin toplanmasi ve toplanan

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler hakkinda bilgi verilmektedir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari
ile biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik iliskisel
tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini;
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, gdrev yapilan okulun yeri ve tiirii
olustururken bagimli degiskenler ise, fen egitimine yonelik tutum ile biligsel

esneklik diizeyleridir.
Evren ve Orneklem

Bu calismanin hedef evreni Tiirkiye’deki okul Oncesi Ogretmenlerinden

olusmaktadir.

Calismanin o6rneklemi ise 2017-2018 yillarinda Erzurum, Kiitahya, Burdur,
Gaziantep, Agr1 ve Bitlis illerinde yasayan 207 (12 erkek, 195 kadin) okul oncesi
ogretmenidir. Bu 6gretmenler kolay ulagilabilirlik faktoriine bagl olarak uygun
ornekleme yontemiyle secilmistir. Uygun Ornekleme yontemi, arastirmayi
hizlandiran bir yontemdir. Ciinkii bu yontem ile arastirmaci hem ulasilabilirlik
hem yakinlik agisindan uygun olan katilimcilar1 seger (Dawson, Trapp, 2001; Akt:
Kilig, 2013).

Arastirma verileri incelediginde ise 6rneklemi olusturan 207 okul 6ncesi
Ogretmeninden 9 tanesi u¢ deger olduklar tespit edilerek analizden ¢ikarilmustir.
Boylece son durumda calismanin 6rneklemi 187 kadin ve 11 erkek olmak iizere

toplam 198 okul 6ncesi 6gretmenidir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Degiskenlere Gore Dagilimi

Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 11 5.60
Kadin 187 94.40
18-23 Yas 22 11.10
Yas 24-29 Yas 112 56.60
30-39 Yas 56 28.30
40 Yas ve Uzeri 8 4.00
Lise 9 4.50
Egitim Diizeyi Yiiksek Okul 16 8.10
Lisans 165 83.30
Yiiksek Lisans 8 4.00
0-5 Y1l 110 55.60
. 6-10 Y1l 66 33.30
Mesleli Kidem 11 15y 13 6.60
16 Y1l ve Uzeri 9 4.50
il 93 47.00
Gorev Yapilan fige 49 24.70
Okulun Yeri Koy 51 26.30
Diger 5 2.00
[Ikokul biinyesinde ana sinifi 87 43.90
Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12 6.10
Gorev Yapilan Kiz meslek liseleri biinyesinde ana
g 5 2.50
Okulun Tiirt sinift
Anaokulu 76 38.40
Diger 18 9.10
Toplam 198 100.00

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 11’inin erkek,
187’sinin kadin oldugu goriilmektedir. Ayrica 18-23 yas aralifinda 22, 24-29 yas
araliginda 112, 30-39 yas araliginda 56, 40 yas ve lizerinde ise 8 dgretmen oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyi dagilimlarma gére; lise mezunu olan
9, yliksekokul mezunu olan 16, lisans mezunu olan 165 ve yiiksek lisans mezunu
olan 8 6gretmen oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem yili incelendiginde ise 0-5
yil arasinda 110, 6-10 y1l arasinda 66, 11-15 yil arasinda 13 ve 16 yil iizeri ¢alisan
9 o0gretmen bulunmaktadir. Gorev yapilan okulun yerine gore; il merkezinde 93,
ilcede 49, kdyde 51 6gretmenin calistigi goriiliirken 5 6gretmen ise diger sikkini
isaretlemistir. Gorev yapilan okulun tiirii dagiliminda ise ilkokul biinyesinde ana
siniflarinda calisan 87, ortaokul biinyesindeki ana simiflarinda calisan 12, kiz
meslek liseleri biinyesindeki ana siniflarinda ¢alisan 5, anaokullarinda ¢alisan 76

ve diger yerlerde ¢aligan 18 dgretmen oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araglar
Kisisel bilgi formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ile toplanan verilerin
yalnizca calismaya bulgu saglamak icin kullanilacagi 6gretmenlere agiklanarak
uygulama yapilmis ve bu form sayesinde 6gretmenlerden aragtirmanin bagimsiz

degiskenlerine dair bilgiler toplanmistir.

Kisisel Bilgi Formu; cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, goérev
yapilan okulun yeri ve tiirline dair sorularin yer aldigi toplam 6 maddeden
olugmaktadir. Ayrica her bir maddenin kendi i¢inde ilgili siklar1 bulunmaktadir.
Kisisel Bilgi Formunda yer alan maddelere 6rnek olarak “Calistiginiz okul tiirii
nedir? a-ilkokul biinyesinde ana smifi, b-Ortaokul biinyesinde ana sinifi, c-Kiz
Meslek Liseleri biinyesinde ana smifi, d-Anaokulu, e-Diger” seklinde yer alan

madde verilebilir.
Fen egitimine karsi tutum 6l¢egi (FEKTO)

Arastirmada kullanilan o6lgme araglarindan biri olan “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars: Tutum Olgegi” ilk olarak Cho, Kim ve Choi
(2003) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin orijinal halinin Cronbach alfa katsayisi

.92 olarak hesaplanmustir.

2010 yilinda ise Pepele Unal, Akman ve Gelbal tarafindan Tiirkce ’ye
uyarlanmis olan FEKTO toplam 13 maddeden olusan besli derecelendirmeli (1-
Higbir Zaman, 2- Cok Az, 3- Ara Sira, 4- Cogu Zaman, 5- Her Zaman) likert tipi
bir 6lcektir. Kendini Gelistirme (6 madde) ve Oz Yeterlilik (7 madde) olmak
tizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Kendini Gelistirme alt boyutunda sdyle
maddeler yer almaktadir: “Bilimsel kesifler i¢cin materyaller toplayarak zaman
gecirmekten hoslanirim”, “Meslektaslarimla, fen 6gretiminin, fikir ve konular
hakkinda tartismay1 seviyorum”. Oz Yeterlilik alt boyutunda ise “Fen etkinlikleri
yaparken sinifimda kendimi rahat hissediyorum”, “Cocuklar1 seve seve bilimsel
sorgulamalarin (bilimsel arastirmalarin) ig¢ine sokarim” seklinde maddeler
mevcuttur. FEKTO’niin giivenirligini sinamak amaciyla hesaplanan, Cronbach
alfa katsayis1 Kendini Gelistirme boyutunda .82 ve Oz Yeterlilik boyutunda .73
olarak bulunmustur (Pepele Unal, Akman ve Gelbal, 2010). Olgegin Tiirkce hali

kullanilmak iizere birinci yazar olan Merve Pepele Unal’dan e-posta yoluyla izin
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alinmistir. Bu tez ¢alismasinin 6rnekleminde ise 6l¢egin; Kendini Gelistirme alt
boyutunda .73, Oz Yeterlilik alt boyutunda .78 ve Fen Egitimine Kars1 Tutum

toplaminda .81 Cronbach alfa katsayisina sahip oldugu goriilmiistiir.
Bilissel esneklik dlcegi (BEO)

Biligsel Esneklik Olgegi, Martin ve Rubin (1995) tarafindan kisinin biligsel
esnekligini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin orijinal hali, iiniversite
ogrencileri lizerinde iki farkl 6rneklemde uygulanmistir. Buna gore Cronbach alfa
katsayilari; 247 kisiden (142 kadin, 105 erkek) olusan 6rneklem igin .76 ve 275
kisiden (158 kadin, 117 erkek) olusan 6rneklem igin .77 olarak hesaplanmustir.

Altunkol (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan BEO, 12
maddeden olusmus ve 6’1 likert tipi derecelendirmenin (1- Kesinlikle
Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3- Biraz Katilmiyorum, 4- Biraz Katiliyorum, 5-
Katiliyorum, 6- Kesinlikle Katiliyorum) kullanildigi bir dlcektir. Olgekte su
sekilde maddeler yer almaktadir: “Sanki hi¢ karar veremezmisim gibi
hissediyorum”, “Davranislarim verdigim bilingli kararlarin sonucudur”. BEOQ niin
i¢ tutarlik Cronbach alfa katsayisinin ise .81 oldugu goriilmektedir (Altunkol,
2011). Olgegin Tiirkge hali kullanilmak {izere yazar Fatma Altunkol’dan e-posta

yoluyla izin alinmistir. Bu tez ¢alismasinin drnekleminde ise dlgegin, Cronbach

alfa katsayis1 .73 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araglar1 olan Kisisel Bilgi Formu, Fen Egitimine
Kars1 Tutum Olgegi ve Bilissel Esneklik Olgeginin okul &ncesi dgretmenlerine
uygulanmasi ve verilerin toplanmasi asamasinda, Erzurum ilinde ikamet eden

Ogretmenlerle yiiz yiize goriismeler yapilarak veriler elden toplanmistir.

Kiitahya, Burdur, Gaziantep, Agri, Bitlis’te ikamet eden d6gretmenlerden ise

telefon ve e-mail yoluyla veri toplama islemi gergeklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin incelenmesi ve istatistiksel ¢oziimlemeler
icin SPSS 22 programu kullanilmustir. Verilerin analizi igin uygun istatistiksel
yonteminin belirlenebilmesi i¢in Oncelikli olarak verilerin nasil bir dagilim

gosterdikleri tespit edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak Kolmogorov-
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Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmis ardindan ¢arpiklik-basiklik
degerlerine bakilmistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Toplam Tutumlari, Fen

Egitimine Kargi Tutum Alt Boyutlar: (Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Bilissel
Esneklik Diizeylerine lliskin Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Deger sd p Deger sd P

Fen Egitimine Kars1
Tutum 07 198 02 99 198 05
Kendini Gelistirme 08 198 00 .98 198 .01
Oz yeterlilik 11 198 00 97 198 .00
Biligsel Esneklik 07 198 03 98 198 .02

Toplam

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk test sonuglari anlamli ¢ikmustir.
Tablo 2 incelendiginde fen egitimine karsi tutum toplam puanlari, kendini
gelistirme ve 0z yeterlilik alt boyutlar: ile biligsel esneklik diizeyleri toplam
puanlarina ait p (anlamhilik diizeyi) degerlerinin 0.05’ten kiiciik oldugu
goriilmektedir. Buna gore, verilerin normal dagilim gostermedigi sOylenebilir
ancak bu testler tek bagina yeterli sonu¢ vermeyebilir. Bu nedenle kesin ve dogru
sonuca ulasabilmek igin, verilere ait carpiklik-basiklik ve medyan-ortalama

degerleri de hesaplanmustir.

Betimsel analiz sonugclar1 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin
+1.5 araliginda oldugu goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore
dagilimin normal dagilimdan anlamli diizeyde farklilagmamasi i¢in ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin +1.5 araliginda olmas1 beklenmektedir. Bu cergevede
orneklem biiyiiliigliniin dikkate alinmasi ve Tablo3’te verilen carpiklik-basiklik
degerleri ile medyan-ortalama degerlerinin uygun oldugunun goriilmesi ile

degiskenlerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir.
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Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi T oplam Tutumlari, Fen
Egitimine Karst Tutum Alt Boyutlar: (Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Bilissel
Esneklik Olgeginden Elde Ettikleri Puanlarin Carpikiik ve Basiklik Sonu¢lar

Medyan Ortalama Std. Hata Carpikiik Std. Hata Basiklik  Std. Hata

Fen Egitimine

b 53 52.55 4 .23 17 34 34
Kendini Gelistirme 3.83 3.82 .59 -.29 A7 .01 .34
Oz yeterlilik 4.28 423 44 -.29 17 52 34
Biligsel Esneklik ¢ 59.79 47 .23 17 55 =30
Toplam

Veriler normal dagilimdan geldigi i¢in 6gretmenlerin fen egitimine karsi
tutumlari, fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelisitirme, 06z
yeterlilik) ile biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iliski Pearson korelasyon
katsayis1 yardimu ile incelenmistir. Ayrica arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, gorev yapilan okulun yeri ve tiirii i¢in
bakildiginda her bir degiskendeki kategori biiyiikliiklerindeki dengesizlikler
nedeniyle bu degiskenlerde yapilan gruplar arasindaki karsilastirmalarda
parametrik olmayan istatiksel yoOntemler uygulanmistir. Bu degiskenlerden
yalnizca cinsiyet degiskeni iki alt kategoriden olustugu i¢cin Man-Whitney U testi
uygulanirken yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, 6gretmenin gorev yaptigi okulun
yeri ve tiirli degiskenleri ikiden fazla alt kategoriden olustugu i¢in Kruskal Wallis

testi analiz i¢in kullanilmustir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Bu bolimde o6gretmenlerin fen egitimine karsi toplam tutumlari, fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme ve 6z yeterlilik) ile biligsel
esneklik diizeyleri arasindaki iliskiye ve iliskisi incelenen bu kavramlarin cinsiyet,
yas, egitim diizeyi, mesleki kidem, gorev yapilan okulun yeri ve tiiriine gore

degisip degismedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Demografik Degiskenlere Dair Betimsel Istatistik Bulgular

Tablo 4

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsiyetleri A¢isindan Fen Egitimine Kars: Toplam
Tutumlar, Fen Egitimine Karsi Tutum Alt Boyutlar: (Kendini Gelistirme, Oz
Yeterlilik) ve Bilissel Esneklik Diizeylerine Dair Betimsel Istatistikler

Cinsiyet  Degerler Fé:rig}tl‘l‘fu‘;e G‘Zﬁ;‘tdl;?r'le Oz Yeterlilik  Biligsel Esncklik
5 52.74 3.84 424 59.64
s 5.71 0.59 0.44 6.62

Kadm  min. 39.00 2,00 3.00 41.00
md 53.00 3.83 4.28 60.00
maks. 65.00 5.00 5.00 72.00
% 49.18 3.47 4.05 62.36
s 5.93 0.48 0.56 5.26

Erkek  min. 39.00 3.00 3.00 51.00
md 49.00 3.33 4.29 64.00
maks. 57.00 433 471 68.00

Tablo 4’e gore kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutum
ortalamas1 52.74 ve standart sapma degeri 5.71 iken, erkek okul Oncesi

ogretmenlerinin ortalamasi 49.18 ve standart sapmas1 5.93' tiir.

Kadin katilimcilarin kendini gelistirme alt boyutu ortalamasi 3.84 ve
standart sapma degerleri 0.59 iken, erkek okul Oncesi O0gretmenlerin kendini

gelistirme alt boyutu ortalamasi 3.47 ve standart sapmasi 0.48’dir.

Kadin katiimcilarin 6z yeterlilik alt boyutu ortalamasi 4.24 ve standart
sapma degerleri 0.44 iken, erkek okul Oncesi 6gretmenlerin 6z yeterlilik alt

boyutu ortalamasi 4.05 ve standart sapmasi 0.56’dir.
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Ayrica kadin okul dncesi 6gretmenlerinin biligsel esneklik ortalamasi 59.64
ve standart sapma degerleri 6.62 iken, erkek okul oncesi 6gretmenlerinin biligsel

esneklik ortalamasi 62.36 ve standart sapmasi 5.26' dir.

Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslart Acisindan Fen Egitimine Karsi Toplam
Tutumlar, Fen Egitimine Karsi Tutum Alt Boyutlar: (Kendini Gelistirme, Oz
Yeterlilik) ve Bilissel Esneklik Diizeylerine Dair Betimsel Istatistikler

Fen  Egitimine

Yas Degerler Kars: Tutum Kendini Gelistirme Oz Yeterlilik Biligsel Esneklik
X 54.14 3.83 4.45 59.68
ss 3.15 0.45 0.24 5.61
18-23 min. 47.00 2.83 3.86 49.00
md 54.50 3.83 4.43 60.00
maks. 59.00 4.50 4.86 71.00
X 52.02 3.81 4.17 59.32
ss 6.19 0.64 0.45 6.84
24-29 min. 39.00 2.00 3.14 41.00
md 52.00 3.83 4.14 61.00
maks. 65.00 5.00 5.00 72.00
X 52.64 3.81 4.26 60.66
ss 5.60 0.57 0.47 6.45
30-39 min. 39.00 2.67 3.00 47.00
md 52.00 3.83 4.29 60.00
maks. 65.00 5.00 5.00 72.00
X 54.88 4.13 4.30 60.63
SS 5.67 0.54 0.46 6.28
OISV min. 46,00 3.33 3.57 52.00
md 56.50 4.25 4.36 60.00
maks. 62.00 4.67 4.86 70.00

Tablo 5 incelendiginde 18-23 yas araligindaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimine karsi tutum ortalamasi 54.14, standart sapmasi 3.15 iken, 24-29 yas
araligindaki okul 6ncesi 0gretmenlerinin ortalamasi 52.02, standart sapma degeri
6.19; 30-39 yas araligindaki okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 52.64,
standart sapma degeri 5.60 ve 40 yas Ustii okul oncesi 6gretmenlerinin ortalamasi

ise 54.88 ve standart sapma degeri 5.67 olarak hesaplanmstir.

Yapilan betimsel istatistiklere gore 18-23 yas araligindaki okul Oncesi
ogretmenlerinin kendini gelistirme alt boyut ortalamasi 3.83 ve standart sapma
degeri 0.45 iken, 24-29 yas araligindaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi
3.81, standart sapma degeri 0.64; 30-39 yas aralifindaki okul Oncesi
Ogretmenlerinin ortalamasi 3.81, standart sapma degeri 0.57 ve 40 yas lstli okul

Oncesi 0gretmenlerinin ortalamasi 4.13 ve standart sapma degeri 0.54'tiir.
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18-23 yas araligindaki okul 6ncesi 0gretmenlerinin 6z yeterlilik alt boyut
ortalamasi 4.45 ve standart sapma degeri 0.24 iken, 24-29 yas araliindaki okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 4.17, standart sapma degeri 0.45; 30-39 yas
araligindaki okul Oncesi 0gretmenlerinin ortalamasi 4.26, standart sapma degeri
0.47 ve 40 yas lstii okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 4.30 ve standart sapma

degeri 0.46'drr.

Ayrica 18-23 yas araligindaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilissel esneklik
ortalamasit 59.68 ve standart sapma degeri 5.61 iken, 24-29 yas araligindaki okul
Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 59.32, standart sapma degeri 6.84; 30-39 yas
araligindaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 60.66, standart sapma degeri
6.45 ve 40 yas lstii okul Oncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 60.63 ve standart

sapma degeri 6.28'dir.

Tablo 6

Okul Oncesi Ogretmenlerini Egitim Diizeyleri Agisindan Fen Egitimine Karst
Toplam Tutumlari, Fen Egitimine Karsi Tutum Alt Boyutlari (Kendini Gelistirme,
Oz Yeterlilik) ve Bilissel Esneklik Diizeylerine Dair Betimsel Istatistikler

Egitim Diizeyi Degerler IF(Z.TSI ]%iiﬁﬁme Kendini Gelistirme Oz Yeterlilik }éélrif(el:k
X 53.67 3.76 4.44 57.44
ss 3.12 0.40 0.24 9.46
Lise min. 47.00 3.00 4.14 41.00
md 54.00 3.83 4.43 60.00
maks. 58.00 4.17 4.86 71.00
X 54.13 3.95 4.35 59.69
SS 3.48 0.49 0.38 6.15
Yiiksekokul min. 48.00 2.83 3.57 48.00
md 54.50 4.00 4.43 60.00
maks. 60.00 4.50 4.86 70.00
X 52.27 3.81 4.21 60.03
ss 591 0.61 0.44 6.41
Lisans min. 39.00 2.00 3.00 44.00
md 52.00 3.83 4.29 61.00
maks. 65.00 5.00 5.00 72.00
X 53.88 4.00 4.27 57.75
ss 8.18 0.68 0.71 7.27
Yiiksek Lisans min. 42.00 3.00 3.00 47.00
md 53.00 3.92 4.50 56.50
maks. 65.00 5.00 5.00 69.00

Tablo 6’ya gore egitim diizeyi lise olan okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine karsi tutum ortalamasi 53.67, standart sapmasi 3.12 iken, yiiksekokul

mezunu olan okul oncesi 6gretmenlerinin ortalamalar1 54.13, standart sapmasi
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3.48; lisans mezunu olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamalar1 52.27, standart
sapmast 5.91 ve yiiksek lisans mezunu olan okul Oncesi Ogretmenlerinin

ortalamalari ise 53.88, standart sapmasi1 8.18’dir.

Yapilan betimsel istatistiklere gore egitim diizeyi lise olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin kendini gelistirme ortalamasi 3.76 ve standart sapmas1 0.40 iken,
yiiksekokul mezunu olan okul 6ncesi dgretmenlerinin ortalamasi 3.95, standart
sapmast 0.49; lisans mezunu olan okul oncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 3.81,
standart sapmas1 0.61 ve yiiksek lisans mezunu olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin

ortalamasi ise 4.00, standart sapmasi1 0.68'dir.

Egitim diizeyi lise olan okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik ortalamasi
4.44 ve standart sapmasi 0.24 iken, yiiksekokul mezunu olan okul Oncesi
O0gretmenlerinin ortalamasi 4.35, standart sapmasi 0.38; lisans mezunu olan okul
oncesi 0gretmenlerinin ortalamasi1 4.21, standart sapmasi 0.44 ve yiiksek lisans

mezunu olan okul dncesi 0gretmenlerinin ortalamasi ise 4.27, standart sapmasi

0.71'dir.

Ayrica egitim diizeyi lise olan okul dncesi 6gretmenlerinin biligsel esneklik
ortalamast 57.44 ve standart sapmasi 9.46 iken, yliksekokul mezunu olan okul
Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 59.69, standart sapmasi 6.15; lisans mezunu
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 60.03, standart sapmasit 6.41 ve
yiiksek lisans mezunu olan okul 6ncesi Ogretmenlerinin ortalamasi ise 57.75,

standart sapmas1 7.27'dir.

31



Tablo 7

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri Acisindan Fen Egitimine Kars
Toplam Tutumlari, Fen Egitimine Karsi Tutum Alt Boyutlar: (Kendini Gelistirme,
Oz Yeterlilik) ve Bilissel Esneklik Diizeylerine Dair Betimsel Istatistikler

Kidem Degerler iealrly Eﬁgﬁrn;me Kendini Gelistirme Oz Yeterlilik E;ﬁ:ls(fﬁk
X 52.42 3.82 4.21 59.49
SS 5.74 0.59 0.44 6.25
0-5 Y1l min. 39.00 2.00 3.00 44.00
md 53.00 3.83 4.29 61.00
maks. 65.00 5.00 5.00 71.00
X 52.38 3.81 4.22 60.64
SS 6.10 0.62 0.48 6.81
6-10 Y1l min. 39.00 2.33 3.00 47.00
md 51.50 3.83 4.29 60.00
maks. 65.00 5.00 5.00 72.00
X 53.23 3.74 4.40 59.23
SS 4.04 0.48 0.31 8.51
11-15 Yd min. 44.00 2.67 3.86 41.00
md 53.00 3.83 4.43 59.00
maks. 59.00 4.33 5.00 72.00
X 54.33 4.07 4.27 58.11
SS 6.10 0.56 0.46 5.73
16 y1l ve tizeri min. 43.00 3.17 3.43 50.00
md 55.00 4.17 4.29 58.00
maks. 62.00 4.67 4.86 68.00

Tablo 7’ye gore mesleki kidem yil1 0-5 yil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimine kars1 tutum ortalamasi 52.42, standart sapmast 5.74 iken, 6-10 yil
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 52.38, standart sapmasi 6.10; 11-15
y1l olan okul dncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 53.23, standart sapmas1 4.04 ve 16
yi1l ve iizerinde mesleki kidem y1l1 bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi

ise 54.33, standart sapmas1 6.10'dur.

Yapilan betimsel istatistiklere goére mesleki kidem yili 0-5 yil olan okul
oncesi Ogretmenlerinin kendini gelistirme alt boyut ortalamasi 3.82, standart
sapmasi 0.59 iken, 6-10 yil olan okul oncesi 0gretmenlerinin ortalamasi 3.81,
standart sapmast 0.62; 11-15 yil olan okul Oncesi 0gretmenlerinin ortalamalar
3.74, standart sapmas1 0.48 ve 16 y1l ve lizerinde mesleki kidem yil1 bulunan okul

oncesi 6gretmenlerinin ortalamasi ise 4.07, standart sapmasi 0.56'd1r.

Mesleki kidem yil1 0-5 y1l olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik alt
boyut ortalamasi 4.21, standart sapmasi 0.44 iken, 6-10 yil olan okul Oncesi
ogretmenlerinin ortalamasi 4.22, standart sapmasi 0.48; 11-15 y1l olan okul dncesi

Ogretmenlerinin ortalamalar1 4.40, standart sapmasi 0.31 ve 16 yil ve tizerinde
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mesleki kidem yili bulunan okul Oncesi 6gretmenlerinin ortalamasi ise 4.27,

standart sapmasi 0.46'd1r.

Ayrica mesleki kidem yil1 0-5 yil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin biligsel
esneklik ortalamasi 59.49, standart sapmasi 6.25 iken, 6-10 yil olan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ortalamasi 60.64, standart sapmasi 6.81; 11-15 yil olan okul
Oncesi Ogretmenlerinin ortalamalar1 59.23, standart sapmasi1 8.51 ve 16 yil ve
tizerinde mesleki kidem yili1 bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi ise

58.11, standart sapmas1 5.73'tiir.

Tablo 8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklart Okulun Yeri A¢isindan Fen
Egitimine Karsi Toplam Tutumlar, Fen Egitimine Karsi Tutum Alt Boyutlar
(Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Biligsel Esneklik Diizeylerine Dair Betimsel
Istatistikler

Okulun Yeri Degerler E(:Esl 1{1 %ﬁ;rqnme Kendini Gelistirme Oz Yeterlilik Eélr'llzskel:k
X 52.94 3.88 4.24 60.67
ss 5.21 0.53 0.43 6.71
il min. 42.00 2.67 3.00 41.00
md 53.00 3.83 4.29 60.00
maks. 65.00 5.00 5.00 72.00
X 52.49 3.82 4.22 58.80
Ss 6.84 0.69 0.53 6.19
Iige min. 39.00 2.00 3.00 47.00
md 52.00 3.83 4.29 60.00
maks. 65.00 5.00 5.00 71.00
X 51.67 3.69 4.22 59.27
Ss 5.77 0.62 0.40 6.66
Koy min. 39.00 217 3.57 44.00
md 52.00 3.83 4.29 61.00
maks. 63.00 4.67 5.00 70.00
X 54.00 4.08 4.21 61.00
Ss 3.16 0.32 0.38 3.56
Diger min. 50.00 3.67 3.86 56.00
md 54.50 417 4.14 62.00
maks. 57.00 4.33 4.71 64.00

Tablo 8¢ gore ilde bulunan okullarda gorev yapan okul Oncesi
O0gretmenlerinin fen egitimine karsi tutum ortalamasi 52.94, standart sapmasi 5.21
iken, ilgede bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 52.49, standart
sapmasi 6.84; koyde bulunan okul oOncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 51.67,
standart sapmast 5.77 ve diger bolgelerde bulunan okul 6ncesi 0gretmenlerinin

ortalamasi ise 54.00, standart sapmasi 3.16'dir.
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Yapilan betimsel istatistiklere gore ilde bulunan okullarda gorev yapan okul
oncesi 6gretmenlerinin kendini gelistirme alt boyutu ortalamasi 3.88, standart
sapmast 0.53 iken, ilgede bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 3.82,
standart sapmast 0.69; kdyde bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi
3.69, standart sapmasit 0.62 ve diger bolgelerde bulunan okul Oncesi

Ogretmenlerinin ortalamasi ise 4.08, standart sapmasi1 0.32'dir.

[lde bulunan okullarda gorev yapan okul Oncesi &gretmenlerinin &z
yeterlilik alt boyutu ortalamasi 4.24, standart sapmasi 0.43 iken, ilgede bulunan
okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 4.22, standart sapmasi 0.53; kdyde
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 4.22, standart sapmasi 0.40 ve
diger bolgelerde bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi ise 4.21, standart

sapmast 0.38' dir.

Ayrica ilde bulunan okullarda goérev yapan okul Oncesi O0gretmenlerinin
biligsel esneklik ortalamasi1 60.67, standart sapmasi 6.71 iken, ilgede bulunan okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi1 58.80, standart sapmasi 6.19; kdyde bulunan
okul Oncesi 6gretmenlerinin ortalamas1 59.27, standart sapmasi 6.66 ve diger
bolgelerde bulunan okul Oncesi 0gretmenlerinin ortalamasi ise 61.00, standart

sapmast 3.56'drr.
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Tablo 9

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklari Okulun Tiirii A¢isindan Fen
Egitimine Karst Toplam Tutumlari, Fen Egitimine Karsi Tutum Alt Boyutlar
(Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Bilissel Esneklik Diizeylerine Dair Betimsel
Istatistikler

Okul Tirti  Degerler ;e;rls] ”ll?ugtﬁg?me Kendini Gelistirme Oz Yeterlilik E;EZIS(GI}k
X 52.22 3.75 4.24 59.66
flkokul s 5.85 0.64 0.42 6.54
Biinyesinde min.  39.00 2.00 3.00 41.00
AnaSmifi  md 52.00 3.83 4.29 60.00
maks.  65.00 5.00 5.00 71.00
X 49.50 3.65 3.94 59.00
Ortaokul S5 3.85 0.53 0.37 8.38
Biinyesinde min.  43.00 2.83 3.43 50.00
AnaSmifi  md 49.00 3.67 3.93 57.00
maks.  59.00 5.00 457 72.00
X 57.80 417 4.6 60.00
Kiz' Meslek o 5.36 0.66 0.21 9.72
ggﬁﬁ;‘in o Min 5200 3.50 4.43 52.00
A md 59.00 433 471 55.00
maks.  65.00 5.00 5.00 72.00
X 53.00 3901 4.22 60.09
s 5.94 0.56 0.49 6.37
Anaokulu  min.  39.00 2.50 3.00 47.00
md 54.00 4.00 4.29 61.00
maks.  65.00 5.00 5.00 72.00
X 52.78 3.79 4.29 59.67
ss 4.86 0.52 0.41 5.94
Diger min.  45.00 3.00 3.57 49.00
md 53.00 3.75 4.29 59.50
maks.  63.00 4.67 5.00 68.00

Tablo 9’a gore gorev yaptigi okul tiirii; ilkokul biinyesinde ana sinifi olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutum ortalamasi 52.22, standart
sapma degeri 5.85 iken, ortaokul bilinyesinde ana smifi olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin ortalamasi 49.50, standart sapmasi 3.85; kiz meslek liseleri
bilinyesindeki ana simift olan okul Oncesi O6gretmenlerinin ortalamasi 57.80,
standart sapmasi 5.36; anaokulu olan okul Oncesi 6gretmenlerinin ortalamasi
53.00, standart sapmasi 5.94 ve diger okul tiirlerinde olan okul oncesi

Ogretmenlerinin ortalamasi ise 52.78, standart sapmasi1 4.86' dir .

Gorev yaptigr okul tiirli; ilkokul biinyesinde ana sinifi olan okul Oncesi
ogretmenlerinin kendini gelistirme alt boyutu ortalamasi 3.75, standart sapma

degeri 0.64 iken, ortaokul biinyesinde ana sinifi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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ortalamasi 3.65, standart sapmasi 0.53; kiz meslek liseleri biinyesindeki ana sinifi
olan okul Oncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 4.17, standart sapma degeri 0.66;
anaokulu olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 3.91, standart sapmas1 0.56
ve diger okul tiirlerinde olan okul 6ncesi O6gretmenlerinin ortalamast ise 3.79,

standart sapmas1 0.52°dir.

Ilkokul biinyesinde ana smifi olan okul ©Oncesi &gretmenlerinin &z
yeterlilik alt boyutu ortalamasi 4.24, standart sapma degeri 0.42 iken, ortaokul
blinyesinde ana sinifi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 3.94, standart
sapmast 0.37; kiz meslek liseleri bilinyesindeki ana sinifi olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin ortalamasi 4.69, standart sapma degeri 0.21; anaokulu olan okul
Oncesi Ogretmenlerinin ortalamast 4.22, standart sapmasi 0.49 ve diger okul

tiirlerinde olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi ise 4.29, standart sapmasi

0.41°dir.

Ayrica gorev yaptig1 okul tiirii; ilkokul biinyesinde ana sinifi olan okul
oncesi 6gretmenlerinin bilissel esneklik ortalamasi 59.66, standart sapma degeri
6.54 iken, ortaokul biinyesinde ana sinifi olan okul Oncesi Ggretmenlerinin
ortalamas1 59.00, standart sapmasi 8.38; kiz meslek liseleri biinyesindeki ana
siifi olan okul dncesi 6gretmenlerinin ortalamasi 60.00, standart sapma degeri
9.72; anaokulu olan okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamasi 60.09, standart
sapmasi 6.37 ve diger okul tiirlerinde olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalamasi

ise 59.67, standart sapmas1 5.94’tiir .

Mann Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Bulgulari

Cinsiyete gore fen egitimine karsi toplam tutumlari, fen egitimine karsi
tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ve biligsel esneklik

diizeyleri

Cinsiyete gore Ogretmenlerin fen egitimine karsit toplam tutumlari, fen
egitimine karst tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ve biligsel
esneklik puanlarmin farklilasip farklilagsmadigin tespit etmek icin Mann Whitney

U Testi kullanilmis ve sonuclar Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kargi Toplam Tutum, Fen Egitimine
Karst Tutum Alt Boyut{arl (Kendini Geligtirme, Oz Yeterlilik) ve Biligsel Esneklik
Puanlarimin Cinsiyete Iligkin Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

. Sira Sira
Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi Toplami 4 U p
Sitimi Kad 187 100.44 18782.50
Fen Egitimine Kars: adin ) 70250 .08
Tutum Erkek 11 83.50 918.50
. o Kadmn 187 101.24 18932.50
Kendini Gelistirme -2.23 619.00 .03
Erkek 11 69.86 768.50
. . Kadm 187 101.69 19016.00
Oz Yeterlilik -.96 852.50 .34
Erkek 11 62.27 685.00
. . Kadin 187 98.03 18331.50
Biligsel Esneklik -1.49 75350 .14
Erkek 11 124.50 1369.50
*p<.05

Tablo 10’a gore okul Oncesi 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan kendini
gelistirme alt boyutunda anlamli farklar oldugu goriilmektedir (Z:-2.23;p<0.05).
Sira ortalamalarina bakildiginda ise kadinlarin erkeklere oranla daha yiiksek
ortalamalara sahip oldugu tespit edilmektedir. Ancak fen egitimine karsi tutum
(0.08>0.05), bilissel esneklik toplam puaninda (0.14>0.05) ve 6z yeterlilik alt
boyutunda (0.34>0.05) anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Yasa gore fen egitimine karsi toplam tutumlari, fen egitimine karsi
tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ve bilissel esneklik

diizeyleri

Yasa gore okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi toplam tutumlarsi,
fen egitimine kars1 tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ve bilissel
esneklik diizeyleri puanlarmin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin

Kruskal Wallis Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 11’°de verilmistir.
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Tablo 11

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kargi Toplam Tutum, Fen Egitimine
Karst Tutum Alt Bgyutlarl (Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Bilissel Esneklik
Puanlarimin Yasa Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Boyutlar Degisken (Yas) N X? p
18-23 yas arasi 22
e 24-29 yas arasi 112
Fen Egitimine Kars1 Tutum 30-39 yas aras! 56 4.28 .23
40 yas ve lizeri 8
18-23 yas arasi 22
.. .. 24-29 yag arasi 112
Kendini Gelistirme 30-39 yas aras! 56 2.47 .48
40 yas ve lizeri 8
18-23 yas arasi 22
- . 24-29 yas arasi 112
Oz Yeterlilik 30-39 yas aras! 56 8.65 .03
40 yas ve lizeri 8
18-23 yas aras1 22
24-29 yas aras1 112
Bilissel Esneklik 30-39 yas arast 56 1.03 .79
40 yas ve lizeri 8
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde 6z yeterlilik alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (X?%(3):8.65;p<.05). Hangi gruplar arasinda fark oldugunu incelemek
icin Mann Whitney-U testinden faydalanilmis ve yapilan analize dair sonuglar
Tablo 12’de gosterilmistir. Yapilan Bonferroni diizeltmesinden sonra (a/k=0.05/6
= .0083) sadece 18-23 yas araligindaki katilimcilar ile 24-29 yas araligindaki
katiimcilarin arasinda anlamli fark oldugu anlagilmistir. Buna gore 18-23 yas
araligindaki katilimcilarin 6z yeterlilik puanlar1 24-29 yas araligindaki
katilimcilarin ortalama puanlarindan anlamli sekilde daha yiiksektir (p<.0083).
Bunun yani sira fen egitimine karsi toplam tutum (0.23>0.05), kendini gelistirme
(0.48>0.05) ve biligsel esneklik puanlarinda (0.79>0.05) anlamli farkliliga

rastlanmanustir.
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Tablo 12

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Alt Boyutu Puanlarimin Yasa Gére
Mann Whitney U Testi Sonuglar

Sira

Degisken (Yas) N Sira Ortalamasi Toplam Z U P
2029 pmen 112 381 Toatop 28 Tex0  oos
I S P e
s B 6y s 5
§32§3 ﬁz o 51322 ggﬁ g?gggg 144 271000 .15
ﬁﬁ'ﬁffj‘j 3222 212 382‘{ 2227580 -0.83  369.50 41
283;}?: S;Zi 26 3252 ;327520 -0.26 21150 80

Egitim diizeyine

egitimine kars1 tutum

gore fen egitimine kars1 toplam tutumlar, fen

alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ve

bilissel esneklik diizeyleri

Egitim diizeyine gore okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi

toplam tutumlari, fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z

yeterlilik) ve biligsel esneklik puanlarmin farklilagip farklilagmadigini tespit

etmek icin Kruskal Wallis Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kargi Toplam Tutum, Fen Egitimine
Kars1 Tutum Alt Boyutlart (Kgndini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Biligsel Esneklik
Puanlarimin Egitim Diizeyine Iligkin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Degisken 2
Boyutlar (Egitim Diizeyi) N X P
Lise 9
e Yiksekokul 16
Fen Egitimine Kars1 Tutum Lisans 165 2.54 A7
Yiksek lisans 8
Lise 9
.. .. Yiksekokul 16
Kendini Gelistirme Lisans 165 1.64 .65
Yiksek lisans 8
Lise 9
" - Yiiksekokul 16
Oz Yeterlilik Lisans 165 452 21
Yiiksek lisans 8
Lise 9
.. . Yiiksekokul 16
Bilissel Esneklik Lisans 165 1.50 .86
Yiiksek lisans 8
*p<.05

Tablo 13 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin egitim diizeyleri
acisindan fen egitiminine karsi tutum (0.47>0.05), fen egitimine kars1 tutum alt
boyutlar1 (0.65>0.05, 0.21>0.05) ve bilissel esneklik toplam puanlarinda
(0.86>0.05) istatiksel olarak anlaml1 farklilik yoktur.

Mesleki kideme gore fen egitimine karsi toplam tutumlari, fen egitimine
kars1 tutum alt boyutlar (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ve bilissel esneklik

tutum diizeyleri

Mesleki kideme gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi toplam
tutumlari, fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik)
ve biligsel esneklik toplam puanlarimin farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek

i¢cin Kruskal Wallis Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kargi Toplam Tutum, Fen Egitimine
Kars1 Tutum Alt Boyutlart (K_endinz' Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Biligsel Esneklik
Puanlarinin Mesleki Kideme Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Degigken

2
Boyutlar (Kidem) N X p
0-5 yil arast 110
. 6-10 yil arasi 66
Fen Egitimine Kars1 Tutum 1.50 .68
11-15 yil aras1 13
16 y1l ve {izeri 9
0-5 yil arast 110
. 6-10 yil aras1 66
Kendini Geligtirme 2.23 .53
11-15 yil aras1 13
16 y1l ve lizeri 9
0-5 yil arast 110
. . 6-10 y1l arasi 66
Oz Yeterlilik 1.96 .58
11-15 yil aras1 13
16 y1l ve tizeri 9
0-5 y1l aras1 110
. ) 6-10 y1l arasi 66
Biligsel Esneklik 1.88 .60
11-15 yil aras1 13
16 y1l ve tizeri 9
*p<.05

Tablo 14 incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine
gore fen egitimine karsi tutum (0.68>0.05), fen egitimine karsi tutum alt boyut
(0.53>0.05, 0.58>0.05) ve bilissel esneklik toplam puanlarinda (0.60>0.05)

istatiksel agidan anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Gorev yapilan okulun yerine gore fen egitimine karsi toplam tutumlar,
fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 0z yeterlilik) ve

bilissel esneklik tutum diizeyleri

Gorev yapilan okulun yerine gore okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
kars1 toplam tutumlari, fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme,
0z yeterlilik) ve biligsel esneklik toplam puanlarinin farklilagip farklilasmadigini
tespit etmek icin Kruskal Wallis Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 15

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Toplam Tutum, Fen Egitimine
Karst Tutum Alt Boyutlar: (Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ve Biligsel Esneklik
Toplam Puanlarimin Gérev Yapilan Okulun Yerine Iliskin Kruskal Wallis Testi
Sonuclari

Degisken (Okulun

2
Boyutlar Yeri) N X p
i1 93
e flge 49
Fen Egitimine Kars1 Tutum Koy 51 1.91 .59
Diger 5
il 93
R Tice 49
Kendini Gelistirme Koy 51 3.18 37
Diger 5
il 93
.. - Iige 49
Oz Yeterlilik Koy 51 .33 .95
Diger 5
il 93
. . Ilge 49
Biligsel Esneklik Koy 51 2.61 46
Diger 5
*p<.05

Tablo 15 incelendiginde okul oOncesi Ogretmenlerinin goérev yaptiklari
okulun yerine gore fen egitimine karsi tutum (0.59>0.05), fen egitimine karsi
tutum alt boyut (0.37>0.05, 0.95>0.05) ve biligsel esneklik toplam puanlarinda
(0.46>0.05) istatiksel agidan anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir.

Gorev yapilan okulun tiiriine gore fen egitimine karsi toplam tutumlar,
fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ve

bilissel esneklik diizeyleri

Gorev yapilan okulun tiiriine gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
kars1 toplam tutumlari, fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme,
0z yeterlilik) ve biligsel esneklik toplam puanlariin farklilasip farklilagsmadigini
tespit etmek i¢in Kruskal Wallis Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 16

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kargi Toplam Tutum, Fen Egitimine
Kars1 Tutum Alt Boyutlar: (Kendini Geli;_tirme, Oz Yeterlilik) ve Bilissel Esneklik
Puanlarimin Gérev Yapilan Okul Tiiriine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Degisken
Boyutlar (Ol%usl Tiirii) N X2 p
Ilkokul biinyesinde ana sinifi 87
Ortaokul biinyesinde ana simifi 12
Fen Egitimine Kars1 Tutum g, megek liseleri biinyesinde ana sinifi 5 975 .05
Anaokulu 76
Diger 18
[Ikokul biinyesinde ana smifi 87
Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12
Kendini Gelistirme Kiz meslek liseleri biinyesinde ana sinifi 5 9552 .24
Anaokulu 76
Diger 18
IIkokul biinyesinde ana sinifi 87
Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12
Oz Yeterlilik Kiz meslek liseleri biinyesinde ana sinifi 5 1155 .02
Anaokulu 76
Diger 18
Ilkokul biinyesinde ana sinifi 87
Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12
Biligsel Esneklik Kiz meslek liseleri biinyesinde ana simifi 5 53 .97
Anaokulu 76
Diger 18
*p<.05

Tablo 16’ya gore fen egitimine karst toplam tutum puaninda
(X2):9.75;p<.05) ve 0z yeterlilik alt boyutunda (X?4):11.55;p<.05) anlamh
farklar oldugu goriilmektedir. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu incelemek
icin Mann Whitney-U testinden faydalanilmis ve yapilan analize dair sonuglar

Tablo 17 (fen egitime karsi tutum) ve Tablo 18’de (Ozyeterlilik) gosterilmistir.
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Tablo 17

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Tutum Toplam Puanlarimin
Gorev Yapilan Okul Tiiriine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

Degisken Sira Swra

(Okul Tiir) N Ortalamas1 ~ Toplam z U P
Orackul imesinde ans sy 12 375 g 210 100 04
Kiy mesik il bimesinde ana st 56940 34700 198 1030005
fo\llgglgtlihllaljmyesmde ana smifi % ;g;g ggiggg 094 302500 35
gl;gel:(rul biinyesinde ana sinifi % gi;g 3527080 091 75900 84
Ortaokul bﬁqyesin@e ana s'1n1f1 12 6.75 81.00 286 3.00 00
Kiz meslek liseleri biinyesinde ana sinifi 5 14.40 72.00

,(A)\;t;c())i&lubunyesmde ana sinifi %(25 iggé 2223080 ool 27500 03
gi(tgae(;kul biinyesinde ana sinifi 1523 ggg 22228 £ - .
i;zag;fj:jk liseleri biinyesinde ana smifi ?6 g;gg 2223520 162 10750 11
gg er;leslek liseleri biinyesinde ana smift is 12?2 233080 172 22.00 09
Diger s ssap  aipsp 0% 64650 72
*p<.05

Tablo 17°de okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: okul tiirlerine gore
fen egitimine karsi toplam tutum puanlarindan almis olduklari ortalamalarin
karsilagtirmalar1 yer almaktadir. Yapilan Bonferroni diizeltmesinden sonra
(0/k=0.05/10=.005) ortaokul biinyesinde ana smifinda gérev yapan okul dncesi
ogretmenleri ve kiz meslek liseleri biinyesinde ana siiflarinda goérev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalamalarinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Bu farkliliga gore sira ortalamalar1 incelendiginde kiz meslek liseleri
blinyesindeki ana smiflarinda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine karsi tutum puanlari, ortaokul biinyesindeki ana siiflarinda gorev
yapan okul oncesi 0gretmenlerinin ortalamalarindan anlamli sekilde daha ytliksek
bulunmustur. Diger okul tiirlerinin karsilastirilmalar1 sonucunda ise anlamli bir

farkliliga ulasilamadigi goriilmektedir.
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Tablo 18

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Alt Boyutu Puanlarimin Gérev Yapilan
Okul Tiiriine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart

Degisken Sira Sira

(Okul Tiiri) N Ortalamasi  Toplanu z U P
[Ikokul biinyesinde ana sinifi 87 52.53 4570.50

Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12 31.63 379.50 238 30150 .02
[lIkokul biinyesinde ana sinifi 87 44.86 3903.00 247 7500 01
Kiz meslek liseleri biinyesinde ana smifi 5 75.00 375.00 ' ] '
[lIkokul biinyesinde ana sinifi 87 82.97 7218.50

Anaokulu 76 80.89 p14750 028 322150 .78
[Ikokul biinyesinde ana sinifi 87 52.56 4573.00

Diger 18 55.11 gg00 033 74500 .75
Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12 6.67 80.00 206 2.00 00
Kiz meslek liseleri biinyesinde ana smifi 5 14.60 73.00 ' ' '
Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12 31.21 374.50

Anaokulu 76 46.60 3541.50 -1.95 296.50 .05
Ortaokul biinyesinde ana sinifi 12 11.21 134.50

Diger 18 18.36 33050 219 9650 .03
Kiz meslek liseleri biinyesinde ana sinifi 5 63.40 317.00

Anaokulu 76 39.53 3004.00 221 78.00 03
Kiz meslek liseleri biinyesinde ana sinifi 5 17.10 85.50

Diger 18 10.58 19050 192 1950 .06
Anaokulu 76 46.84 3560.00

Diger 18 50.28 90500 048 63400 .63

Tablo 18’de okul oncesi 6gretmenlerinin okul tiirlerine gore 6z yeterlilik alt
boyutundan almis olduklar1 ortalamalarin karsilastirmalar: yer almaktadir. Yapilan
Bonferroni diizeltmesinden sonra (a/k=0.05/10) sadece ortaokul biinyesinde ana
sinifinda goérev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinde ve kiz meslek liseleri
biinyesindeki ana smiflarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin
ortalamalarinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Sira ortalamalari
incelendiginde kiz meslek liseleri biinyesindeki ana siniflarinda gérev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlilik puanlar1 ortaokul biinyesinde ki ana
siniflarinda gérev yapan okul Oncesi dgretmenlerinin ortalamalarindan anlamli
sekilde daha yiliksek bulunmustur. Diger okul tiirlerinin birbiri ile

karsilagtirilmalar1 sonucunda anlamli bir farkliliga ulagilamamstir.

Fen Egitimine Kars1t Toplam Tutum, Fen Egitimine Karst Tutum Alt
Boyutlar1 (Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ile Bilissel Esneklik Arasindaki
fliskiye Dair Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi toplam tutum, fen egitimine

kars1 tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ile biligsel esneklik
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diizeyleri arasindaki iligkinin yoniiniin ve diizeyinin belirlenmesi amaciyla, veriler
normal dagilimdan geldigi i¢in Pearson korelasyon katsayisina bakilmistir ve

sonuglar Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19

Fen Egitimine Karsi Toplam Tutum, Fen Egitimine Karsi Tutum Alt Boyutlar
(Kendini Gelistirme, Oz Yeterlilik) ile Biligsel Esneklik Diizeyleri Arasinda
Pearson Korelasyon Katsayilar: (Rho)

1 2 3 4
1. Fen Egitimine Kars1 Tutum - .88** 84w 31**
2. Kendini Gelistirme - 48%* DOk
3. Oz Yeterlilik _ 31**

4. Bilissel Esneklik -

** < .01,*p <.05.

Tablo 19 incelendiginde fen egitimine karsi tutum ile biligsel esneklik
arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliskiye rastlanmistir (r:,31;p<0,05). Baska
bir ifade ile katilimcilarin biligsel esnelik ortalamalar arttikca fen egitimine karsi
tutum ortalamalar1 da artmaktadir. Ayrica bilissel esneklik puanlari arttikga hem
kendini gelistirme alt boyutundaki (r:,22;p<0,05) hem de 0z yeterlilik alt
boyutundaki puanlar (r:,31;p<0,05) anlaml sekilde artmaktadir.
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Dordiincii Boliim
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin amaci olan okul oOncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine karst tutumlari, fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini
gelistirme, 6z yeterlilik) ile bilissel esneklik diizeyleri arasinda bir iligki olup
olmadigina dair bulgular yorumlanmaktadir. Ayrica okul 6ncesi dgretmenlerinin;
cinsiyeti, yasi, egitim diizeyi, mesleki kidemi, gorev yaptig1 okulun yeri ve tiirline

dair bulgular, arastirmadan elde edilen sonuglar ¢ercevesinde tartisilmaktadir.
Sonug

Bu calisma kapsaminda, okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi
tutumlari, fen egitimine karsi1 tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik)
ile biligsel esneklik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliski oldugu

sonucuna ulagilmustir.

Ek olarak; cinsiyet degiskenine gore kendini gelistirme alt boyutunda kadin
okul Oncesi Ogretmenlerinin lehine, yas degiskenine goére 06z yeterlilik alt
boyutunda 18-23 yas araligindaki okul oncesi 6gretmenlerinin lehine ve okul tiirii
degiskenine gore fen egitimine karsi toplam tutum ile 6z yeterlilik alt boyutunda
kiz meslek lisesinde goérev yapan okul oncesi dgretmenlerinin lehine anlamli

farlilik oldugu goriilmiistiir.
Tartisma

Bu boéliimde, arastirmanin konusuna benzer olarak yapilmis diger ¢aligmalar
dogrultusunda problem ciimlesi ve alt problemleri agiklayan bulgular

tartisilmaktadir.
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Okul oOncesi oOgretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlan, fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) ile

bilissel esneklik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik tartiysma

Okul oncesi égretmenlerinin fen egitimine karst tutumlari, fen egitimine
karst tutum alt boyutlar: (kendini gelistirme, 07 yeterlilik) ile bilissel esneklik

diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var midur?

Aragtirmanin temel amaci, okul Oncesi O6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik  tutumlart ile Dbiligsel esneklik diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Bu dogrultuda, analiz sonuglarina gore, fen egitimine karsi toplam
tutum puanlar1 ve alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 0z yeterlilik) ile biligsel

esneklik arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Buna gore, biligsel esneklik diizeyi yiiksek olan bireylerin fen egitimine
yonelik olumlu tutum gostermeleri beklenmektedir. Benzer sekilde literatiirde,
biligsel esneklik ile baska bagimli degiskenler arasinda pozitif yonde ve anlamli
iliskinin oldugu goriilen farkli aragtirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalara 6rnek
olarak; Bedel ve Ulubey’in (2015) bilissel esneklik ile olumsuz basa ¢ikma ve
aktif basa ¢ikma boyutlar1 arasinda; Bilgi¢ ve Bilgin’in (2016) bilissel esneklik ile
mantikl karar verme puanlari arasinda, Ak¢ay Ozcan ve Kiran Esen’in (2016b)
bilissel esneklik ile duygusal, akademik, sosyal ve genel 6z yeterlilikler arasinda,
Alper ve Deryakulu’nun (2008) biligsel esneklik ile 6grencilerin tutumlari,
basarilar1 ve Ogrenmelerindeki kaliciligi arasinda ve Esen Aygiin’in (2018)
bilissel esneklik ile kisiler arasi problem ¢dzme becerileri arasinda pozitif yonde

ve anlamli iligki oldugu sonucuna ulastiklar1 ¢alismalar verilebilir.

Fen egitiminin 6zellikle uygulama kisminda yeni durumlara hazir olunmasi
gerektigi diisiiniildiiglinde, fen egitimi Ogreticisi olan Ogretmenler, esnek ve
yeniliklere agik olmalidir. Aksi halde islevsel diistinemeyen, sabit fikirli ve basa
cikma stratejileri1 gelismemis oOgretmenlerin fen egitiminde yeterli verimi

saglamalar1 gii¢ olacaktir.

Ayrica Temizyiirek’e gore (2003) fen egitiminin amaglar1 arasinda; bilimsel
bilgileri anlamak, bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak aragtirma yapmak, zihinde
kurgulama yaparak kalict 6grenmeyi saglamak, bulundugu c¢evreye karst duyarh

olmak, yeni gelismelere acik olmak, karsilagtigi problemleri ¢ozebilmek, olaylar
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arasinda neden-sonug iligkisi kurabilen bireyler yetistirmek yer almaktadir. Bu
amaclarin birgogu biligsel esneklik kavramiyla da yakindan iligkilidir. Bu yoniiyle
fen egitimi ile biligsel esnekligin birbirini etkilemesi beklenmektedir. Ciinkii
birden ¢ok bakis acisina sahip olmayr gerektiren fen egitimini verirken
Ogretmenin en biiyiik kaynagi biligsel agidan esnek, giincel ve yeni gelismelere

uyum saglamasi olacaktir.

Fen egitimine karsi tutum alt boyutlar1 agisindan incelendiginde, biligsel
esneklik ile “kendini gelistirme” alt boyutu arasinda pozitif yonde ve anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Kesifler, okumalar ve incelemeler yapmak gibi
maddeleri igeren bu alt boyuta gore, kendini gelistirmis bir 6gretmenin ¢ok yonlii
diisiinmesi ve giincel bilgilere acik olmas1 beklenmektedir. Ak¢ay Ozcan ve Kiran
Esen (2016a) tarafindan, zorlayici olaylar ve durumlar karsisinda bireylerin
hayatini kolaylastirmak ve bu durumlarin i¢inden ¢ikabilmesi i¢in ¢dzliime yonelik
secenekler bulmak seklinde tarif edilen bilissel esneklik de 6gretmenlerde, ¢ok
yonlii diisiinmeyi, gelismeyi ve yeniliklere agik olarak gilincel bilgilerden haberdar
olmay1 saglamaktadir. Dolayisiyla kendilerini gelistirme konusunda ¢abalamayip
bilgi ve donanimlarin1 artiramayan Ogretmenlerin biligsel acidan esnek
olamayacaklar1 ya da bagka bir ifadeyle bu 6gretmenlerin zaten biligsel esneklik
diizeyleri diisiik oldugu i¢in kendilerini gelistirme cabasi i¢inde olamadiklari

sOylenebilir.

Biligsel esneklik ile pozitif iliski i¢inde oldugu goriilen “6z yeterlilik” alt
boyutu ise 0gretmenin kendine olan giiveni, meslegiyle ilgili yeterli donanima
sahip olmasi gibi maddeleri kapsamaktadir. Kanbay Ak, Yildirim ve Kadioglu
Ates (2016) Ogretmen yeterliliginin 6nemini vurgularken, gelisen teknolojiye
uyum saglamak ve kaliteli egitim verebilmenin 6gretmenin yeterliligiyle miimkiin
olabilecegini belirtmisledir. Bilissel agidan esnek olan 6gretmen yeni teknolojik
gelismelere uyum saglayacak ve yeni nesil egitim-68retim tekniklerini
kullanmaya yatkin olacaktir.

Kaptanbas Giirbiiz ve Sezgin Nartgiin (2018) ise pedagojik formasyon
programi Ogrencilerinin bilissel esneklik ve 0z yeterlilik diizeyleriyle ilgili
yaptiklar1 ¢aligmada, 6gretmenligin farkh kisilik, kiiltiir, davranig bigimleri, yas
gruplar1 ve sosyo-ekonomik yapilarla karsilagilan bir meslek olmasi nedeniyle bu

farkli durumlara dogru tepkilerin verilebilmesi i¢in 0gretmenlerin 6z yeterlilik
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diizeylerinin yiiksek olmast gerektigini vurgulamislardir. Aynm1 zamanda
ogretmenlerin bilissel esnekliklerinin artmasiyla 6z yeterlik diizeylerinin de artig
gosterecegini  belirtmiglerdir. Buradan hareketle mesleki yeterliligi olan ve
kendine gilivenen bir 6gretmenin bilissel agidan esnek olmasinin beklendigi ve
ogretmenin bu sayede yeni ve farkli durumlara uyum saglama konusunda zorluk

yasamayacagi sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin demografik degiskenler acisindan fen
egitimine karsi tutum ve fen egitimine kars1 tutum alt boyutlarina (kendini

gelistirme, 0z yeterlilik) yonelik tartiyma

Arastirmanin amaglarindan olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
kars1 tutum ve fen egitimine karsi tutum alt boyutlarinin (kendini gelistirme, 6z
yeterlilik) demografik degiskenlere (cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem,
gorev yapilan okulun yeri ve tiirii) gore farklilagip farklilagsmadiginin bulunmasina

yonelik ortaya c¢ikan sonuglar tartigilmaktadir.

Okul éncesi ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlart ve fen
egitimine karsi tutum alt boyutlar: (kendini gelistirme, 0z yeterlilik) cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi toplam tutum ve 0z
yeterlilik alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Cinsiyetin fen egitimi ve 0z yeterlilik lizerinde etkisi
bulunmadigini ortaya koyan benzer c¢aligmalar mevcuttur (Okur Akgay, 2014;
Yaman, Cansiingli Koray ve Altunceki¢, 2004; Aktemur Giirler, Akcanca, M.
Alkan ve H. Alkan, 2017).

Aragtirma sonuglarma gore, cinsiyet degiskeninde yalnizca kendini
gelistirme alt boyutunda kadin okul dncesi 0gretmenleri lehine anlaml farklilik
ciktig1 goriilmektedir. Esen Aygiin’iin (2018) kadinlar lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulastigi calismasinda ise bu durumun beynin isleyisindeki
biyolojik farklardan kaynaklandigi ve kadmlarin biligsel fonksiyonlarmin
erkeklere oranla daha ileride oldugu belirtilmistir. Bu bilgi 1s18inda biligsel
gelisimin 6gretmenlerin kendini gelistirme alt boyutunu da etkilemis olabilecegi

diisiiniilmektedir. Dolayisiyla kadin okul dncesi 6gretmenlerinin biligsel gelisim
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stireglerini kendini gelistirme siirecinde daha olumlu bir sekilde kullanabildikleri

sOylenebilir.

Ayrica bu sonucun ¢ikmasimin Orneklem grubunun ozelliklerinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Babaroglu ve Okur Metwalley’in (2018) cinsiyet
degiskeninin anlaml etkisi oldugu sonucuna ulastiklar1 ¢alismalarinda oldugu gibi
bu calismada da mesleki-kisisel yeterlilik ve Ogretmenlerin kendilerine olan
inanglarmin etkili oldugu tahmin edilmektedir. Ciinkii kendini gelistirme alt
boyutu Olceginde; kaynak kitaplar okuma, planlama yapma, meslektaslarla fen
konularinda tartisma ve fen egitiminde kullanilmak {izere c¢esitli materyaller
toplama gibi maddeler yer almaktadir. Bu maddelere benzer sekilde Ozbek (2009)
okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitimine dair goriglerini aldigr ¢aligmasinda,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun kaynak kitaplar okuduklarni ve uygulanacak
deneyler icin materyaller hazirlayip biriktirdiklerini ortaya koymustur. Buna gore
icerigi belirtilen kendini gelistirme kavraminda, cinsiyetin Gtesinde bireysel

gelisimin ve yeterliligin etkisi oldugu sdylenebilir.

Ulasilan bu sonuca benzer sekilde, cinsiyet degiskeninin fen egitimine ya da
Ogretimine karsi tutum iizerinde anlamli farklilik (kadin 6gretmenler lehine)
gosterdigi calismalar bulunmaktadir (Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Can ve
Sahin, 2015).

Okul éncesi ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlart ve fen
egitimine karst tutum alt boyutlar (kendini gelistirme, 0z yeterlilik) yasa gore

farklilasmakta midwr?

Aragtirmaya gore yas degiskeninin, fen egitimine karsi tutum toplam
puanlarinda ve kendini gelistirme alt boyutunda etkisi yoktur. Bu duruma gore
geng yastaki Ogretmenler ile daha ileri yaslardaki Ogretmenlerin fen egitimi
verirken derse karsi yaklasimlarinda ve kisisel olarak kendilerini gelistirme
caligmalarinda yakin bir tutum sergiledikleri sdylenebilir. Bu durum {izerinde
Ogretmenlerin yas faktoriinden daha ¢ok mesleki ilgi, motivasyon, c¢alisma
kosullar1, g¢evre sartlar1 gibi baska durumlarin etkili oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin fen etkinlik yeterliliklerini inceleyen Elmas ve Kanmaz (2015)
aym sonuca ulagmis ve fen egitiminde yas faktoriinliin etkisi olmadigi
belirtmislerdir. Okur Akgay (2014), okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitimine
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yonelik tutumlarint bazi degiskenlere gore inceledigi calismasinda, yas ve fen
egitimine yoOnelik tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigini belirterek bu sonucu desteklemektedir. Ayn1 sekilde Sonmez de (2007)
okul Oncesi Ogretmenleri iizerine yaptigi arastirmasinda fen Ogretiminin yas

degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagmistir.

Buna karsin yas degiskeninin fen egitimine karsi tutum alt boyutu olan 6z
yeterlilik tizerinde, anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmustir. 18-23 ile 24-29
yas araligindaki Ogretmenler arasinda anlamli farklilik oldugu ve 18-23 yas
araligindaki o6gretmenlerin puanlarmin anlamli sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durumun 6z yeterlilik alt boyutu kapsaminda yer alan maddelere
gore, akademik yonden gerekli bilgilere sahip ve ders igeriklerine hakim olan bu
yas araligindaki yeni mezun 6gretmenlerin bilgilerinin taze olmasinin ve dgrenci
merkezli yeni metot ve yontemleri kullanmalarmin olasi sonucu olarak ortaya

cikt1g1 sOylenebilir.

Okul éncesi ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlart ve fen
egitimine karst tutum alt boyutlart (kendini gelistirme, 07 yeterlilik) egitim

diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Egitim diizeyi degiskeninin fen egitimine karsi tutum ve fen egitimine karsi
tutum alt boyutlar1 (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) iizerinde etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun olasi1 nedeni olarak, MEB tarafindan hazirlanan
okul oOncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelere uyuldugu
takdirde okul oncesi donem fen egitiminin ¢ok derin bir fizik, kimya ve biyoloji
alt yapis1 gerektirmemesi durumu gosterilebilir. Bu sebeple 0gretmenlerin hangi
egitim seviyesinden mezun olursa olsun birbirine yakin fen egitimi tutumlarina

sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ayrica bu sonuca, Orneklem grubunun c¢ogunlugunun ayni egitim
diizeyinden yani lisans mezunu Ogretmenlerden olusmasinin da sebep oldugu

diistiniilmektedir.

Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018 yilinda yaptiklar1 ¢alismalarinda
ogretmenlerin, fen egitimine yonelik tutumlar1 ve Afacan ve Selimhocaoglu

(2012) ise fen etkinligi yeterlilikleri {izerinde, egitim diizeyinin etkisi olmadigin

52



ortaya koyarak bu calisma sonucunu desteklemektedirler. Ancak Unal ve Akman
(2013) ve Sonmez’in (2007) yaptig1 gibi bazi ¢alismalar fen egitimine yonelik
tutumlar iizerinde 6gretmenin egitim diizeyinin anlamli farkliliga neden oldugu

sonucuna ulagmglardir.

Okul oncesi ogretmenlerinin fen egitimine karst tutumlart ve fen
egitimine karst tutum alt boyutlar: (kendini gelistirme, 67 yeterlilik) mesleki

kideme gore farkhilasmakta midwr?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar1 ve fen egitimine
kars1 tutum alt boyutlarmin (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) mesleki kideme goére
anlaml diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Buna gore, meslege yeni baslayan
O0gretmenlerin motivasyonlarinin yiiksek olmasinin daha tecriibeli 6gretmenlerle
aralarindaki deneyim farkini kapatarak, fen egitimine yonelik tutumlarini olumlu

sekilde etkiledigi tahmin edilmektedir.

Bu arastirmada, mesleki kidemin Ogretmenin fen egitimine ydnelik olan
tutumuna etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmis olsa da Ozer, Gelen ve Duran (2016)
yaptiklar1 calismada 6zellikle iletisim becerileri, uyum saglama, asir1 sert ya da
yumusak davranma gibi genel 6gretmen tutumlarinda deneyimsiz 6gretmenlerin
basarisiz olduklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Buna gore alan bilgisi ve 6z yeterliligi
yiiksek olsa bile, yeni nesil dgretmenlerin deneyim eksikligi nedeniyle hatali
tutum ve davramslarda bulunduklar1 belirtilmistir. Ayrica S6nmez (2007)
deneyimin fen egitimine yonelik tutumlar iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasirken, Afacan ve Selimhocaoglu (2012), fen etkinliklerine iliskin 6gretmen
yeterliliklerini inceledikleri ¢aligmalarinda mesleki kidemin bu duruma etkisi

olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Okul éncesi ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlart ve fen
egitimine karst tutum alt boyutlari (kendini gelistirme, o7 yeterlilik) gorev

yapilan okulun yerine gore farklilagsmakta nidr?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlari ve fen egitimine
karst tutum alt boyutlarmin (kendini gelistirme, 6z yeterlilik) gorev yaptiklari
okulun yerine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Bu sonuca goére
kirsal kesimde calisan Ogretmenlerin il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerle

ayni diizeyde fen egitimi tutumuna sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Buradan hareketle 6gretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlari lizerinde
okulun bulundugu yer gibi ¢evresel o6zelliklerden daha baska faktorlerin etkili
oldugu tahmin edilmektedir. Camlibel Cakmak’a (2012) gore iyi bir fen egitimi
verilebilmesi i¢in okul Oncesi 6gretmenlerinin fen alaninda yeterli diizeyde konu
ve kavram bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Buna gore orta ve yliksek bilgi
seviyesindeki Ogretmenlerin diigiik bilgi seviyesindeki Ogretmenlere nazaran,
egitim planlarinda fen etkinlik ve uygulamalarina daha fazla yer vermelerinin
beklenecegini ifade etmektedir. Bu bilgi 1s18inda, okul Oncesi 6gretmeninin il
merkezinde ya da kdyde galistyor olmasi farketmeksizin, fen egitimine yonelik
tutumunu onun bu alandaki bilgi seviyesi ve motivasyonunun belirledigi

sOylenebilir.

Okul éncesi ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlart ve fen
egitimine karst tutum alt boyutlart (kendini gelistirme, 07 yeterlilik) gorev

yapilan okulun tiiriine gore farklilasmakta midir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin kendini gelistirme alt boyutunun gorev
yaptiklar1 okulun tiirline gore anlamli diizeyde farklilagsmadigr belirlenmistir.
Kendini gelistirmenin daha ¢ok bireysel calisma ve yeterlilige bagli olmasi
nedeniyle, gorev yapilan okulun tiirii gibi dis etkenlerin bu alt boyut iizerinde

fazla etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Ancak fen egitimine karsi tutum ve 0z yeterlilik alt boyutunda,
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun tiiriine gore anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Bonferroni diizeltmesi sonucunda, fen egitimine karsi toplam tutum ve 6z
yeterlilik alt boyutu puanlarinda, kiz meslek lisesinde gorev yapan okul dncesi

O0gretmenlerinin lehine anlamli farklilik ¢iktigr goriilmiistiir.

Kiz meslek liseleri biinyesindeki ana siniflarinda calisan G6gretmenlerin

lehine ulasilan bu sonucun olas1 nedenleri arasinda su durumlar sayilabilir:

e Okul ortami1 nedeniyle, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik

iceriklere daha kolay ulagabilmeleri,
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e Bu okullarda cesitlilik  gOsteren  materyallerin  kullanimiyla
somutlastirma yaparak cocuklarda kalict ogrenmeler
gergeklestirebilmeleri,

e Ana smifina uygulama i¢in gelen kiz meslek lisesi 6grencilerinin, fen
etkinliklerinde drama, rol yapma, beyin firtinasi gibi giincel egitim
yontemlerini kullanabilmeleri.

Sonug olarak, bu okullarda gérev yapmanin yerleske ve staj imkanlari ile

okul oncesi 6gretmenlerini fen egitimine yonelik olarak olumlu sekilde etkiledigi

diistiniilebilir.

Okul oncesi é6gretmenlerinin demografik degiskenler acisindan bilissel

esneklik diizeylerine yonelik tartisma

Arastirmanin amagclarindan olan okul Oncesi Ogretmenlerinin biligsel
esneklik diizeylerinin demografik degiskenlere (cinsiyet, yas, egitim diizeyi,
mesleki kidem, gorev yapilan okulun yeri ve tiirii) gore farklilasip

farklilagsmadiginin bulunmasina yonelik ortaya ¢ikan sonuclar tartisiimaktadir.

Okul oéncesi ogretmenlerinin bilissel esneklik diizeyleri cinsiyete gore

Sfarklilasmakta midir?

Arastirmaya gore, ilk degisken olan cinsiyet ile biligsel esneklik arasinda
anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Benzer olarak Camci Erdogan (2018) ve
Daggecen Bassu da (2016) calismalarinda cinsiyetin bilissel esneklik {izerinde

anlaml farklilik géstermedigini belirterek bu sonucu desteklemektedirler.

Ulagilan bu sonucun aksine; Kilig ve Demir (2012), smuf 6gretmenligi
ogrencilerinin (285 kadin-204 erkek) bilissel kogluk ve biligsel esneklige dayali
Ogretim ortamlarinin olusturulmasina iligkin yaptiklar1 ¢alismada erkek 6grenciler
lehine, Asic1 ve Ikiz (2015), {iniversite Ogrencileriyle (197 kadin-81 erkek)
mutluluk ve biligsel esneklik iizerine yaptiklar1 arastirmada erkek ogrenciler
lehine, Altunkol (2011), tiniversite 6grencilerinin (247 kadin-237 erkek) biligsel
esneklikleri ile algiladiklar1 stres diizeylerinin iligkisini inceledigi ¢alismada erkek
Ogrenciler lehine ve Esen Aygiin (2018), d6gretmen adaylarmin (308 kadin-223
erek) biligsel esneklik diizeyleri ile kisiler arasi problem ¢6zme becerilerini konu
aldig1 arastirmada, cinsiyet degiskeniyle bilissel esneklik arasinda kadinlar lehine

anlaml farklilik oldugu sonucuna ulagmstir.
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Yukarida belirtilen arastirmalarda kadinlar veya erkekler lehine anlamli
farklilik oldugu goriiliirken bu ¢alismada, cinsiyet degiskeninin biligsel esneklik
tizerinde etkisi olmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu durumun olast nedenleri
arasinda; orneklem gruplarinin farkli olmasi (liniversite 0grencileri-ogretmenler)
ve bu ¢alismanin 6rneklemine (187 kadin-11 erkek) kiyasla diger ¢alismalarda
ulagilan kadin-erkek dagilimlarinin orantili bir sekilde birbirine yakin olmasi

sayilabilir.

Okul oncesi ogretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri yasa gore

Sfarklilasmakta midir?

Bu arastirmaya gore, yas degiskeninin de Ogretmenin bilissel esnekligi
tizerinde etkisi bulunmamaktadir. Buna benzer sonuglari, Daggecen Bassu (2016),
Altunkol (2011), Asict ve Ikiz (2015) bilissel esneklik ile yas degiskeni arasinda

anlamli fark olmadigin1 belirterek bulmuslardir.

Yas ilerledikge durumlar karsisinda daha ¢ok deneyim sahibi
olunacagindan, biligsel esneklik diizeyinin ilerleyen yaslardaki 6gretmenlerin
lehine anlamli sekilde farklilagmasi beklenebilir. Ancak bdyle bir sonuca
ulasilamamasinda, ¢aligmanin 6rneklem grubunun biiyiik bir cogunlugunun geng

o0gretmenlerden olugmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Okul éncesi ogretmenlerinin bilissel esneklik diizeyleri egitim diizeylerine

gore farklilasmakta midir?

Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin bilissel esneklik
puanlarinin  egitim  diizeylerine goére anlamlhi  sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir. Bu sonuca gore, biligsel esneklik lizerinde egitim seviyesinin degil,
bireyin karsilastigi farkli durumlarin etkisi oldugu sdylenebilir. Boylece lise
mezunu dahi olsa, daha genis spektrumda olaylarla karsilasmis ve bu olaylar
karsisinda yeni yollar bulmay1 basarmis bireyin bilissel esnekliginin daha yiiksek
olmas1 beklenebilir. Cuhadaroglu da (2011) calismasinda bilgi sahibi olmanin
sorunlarin iistesinden gelmek agisindan yeterli olmadigini ancak deneme-yanilma
ve akic1 zeka bigimlerini kullanma yoluyla ¢6ziim yollar1 gelistirilebilecegini

vurgulamistir.
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Ayrica MEB 2018 Faaliyet Raporu verilerine gore; MEB personelinin
%2,95’1ni lise, %3,11’ini 6n lisans, %8,93’1linii yiiksek lisans, %0,14’{linli doktora
mezunlar1 olustururken %81,74’liik bir oranla lisans mezunu sayisinin fazlaligi
dikkat ¢cekmektedir. Bu agidan, evrende yer alan bireylerin ¢ogunlugunun lisans
mezunu olmasindan dolay1 6rneklem grubunda her egitim seviyesine orantili bir

sekilde ulasilamamasinin bu sonugta etkili oldugu diisiiniilebilir.

Okul oncesi ogretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri mesleki

kidemlerine gore farklilasmakta midir?

Arastirma bulgularina gore, 6gretmenin mesleki kideminin de bilissel
esnekligini etkilemedigi bulunmustur. Bu sonucu Daggecen Bassu (2016)
caligmasinda; bilissel esneklik puanlarinin 6gretmenin mesleki kidemine gore

istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigini belirterek desteklemektedir.

Buna gore; mesleki kidemdeki artigla 6gretmenin daha c¢ok tecriibe sahibi
olmasi, biligsel esnekligini etkilememektedir. Dolayisiyla meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin motivasyonlarinin ve ¢alisma heveslerinin yliksek olmasinin
tecriibeli Ogretmenler ile aralarinda anlamli farklhilik ¢ikmamasini sagladig
sdylenebilir. Bu sonucun aksine Ozer, Gelen ve Duran (2016) yaptiklar1 calismada
problem durumlar karsisinda tecriibeli 0gretmenlerin daha kolay ¢6ziim yolu
bulabildiklerini belirtmis ve deneyimsiz Ogretmenlerin problem durumlar

karsisinda daha ¢ok sikayetc¢i olduklarini vurgulamislardir.

Okul oncesi ogretmenlerinin bilissel esneklik diizeyleri gorev yaptiklar

okulun yerine gore farklilasmakta midir?

Ogretmenin gérev yaptigi okulun yeri degiskenine gore de bilissel
esnekligin etkilenmedigi goriilmektedir. Buna gore, koyde calisan 6gretmenler
dezavantajli bolgede gorev yapmalarina karsin bilissel esnekliklerinin, sehirde
calisan 6gretmenlere gore anlamli olarak farklilagsmadigr sdylenebilir. Bu sonucu
destekleyen bir baska calisma ise Yasar Ekici ve Balci (2019) tarafindan yapilan
ve okul Oncesi Ogretmen adaylarimin biligsel esneklik diizeylerinin yerlesim

yerlerine gore anlaml diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulagan ¢alismadir.

Ulagilan bu sonucun olast nedeni olarak biligsel esnekligin kdy veya il

merkezinde yasamak fark etmeksizin, bireyin i¢sel gelisimi ve olaylar karsisinda
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takindig1 tutum ile alakali oldugu soylenebilir. Polatoglu’nun (2018) belirttigi
gibi, olaylar karsisinda alternatif yollar1 denemek ancak bireysel olarak esnek
olma kabiliyetiyle miimkiindiir. Dolayisiyla bilissel esneklik iizerinde gorev
yapilan okulun yeri gibi c¢evresel faktorlerden ziyade, kisisel ozelliklerin daha

etkili oldugu soylenebilir.

Okul oncesi ogretmenlerinin bilissel esneklik diizeyleri gorev yaptiklar

okulun tiiriine gore farklilasmakta midwr?

Son degisken olan, dgretmenlerin gorev yaptiklar: okul tiirliniin de bilissel
esnekligi etkilemedigi sonucuna ulasilmigtir. Calisma oOrnekleminde; en fazla
ilkokul bilinyesinde, en az kiz meslek liseleri blinyesinde gorev yapan okul oncesi
O0gretmenine ulasilmis ve ¢ikan sonuca gore, bu okullarda c¢aligmanin, bilissel
esneklik iizerinde bir etkisi olmadig1 anlasilmistir.

Ayni okul i¢inde egitim goren diger Ogrencilerin yas gruplarmin
degismesine karsin biligsel a¢idan anlamli farkliliga ulasilamamasinda,
Altunkol’un (2011) belirttigi gibi, bilissel esnekligin gelismesinde bireyin olasi
secenekler arasindan birini se¢ip onu uygulamak konusunda istekli olmasi, 6z
yeterlilige sahip olmasi ve problem ¢dzme becerilerinin gelismis olmasi gibi
kisisel durumlarin etkili oldugu soOylenebilir. Dolayisiyla biligssel esnekligin
ogretmenin kisisel 6zelliklerine bagl olmasi nedeniyle ortam kosullarindan fazla

etkilenmedigi diistiniilmektedir.
Oneriler
Arastirmacilara yonelik oneriler

e Yapilacak diger caligmalarda, bilissel esnekligin daha farkli degiskenlerle
arasindaki iliski incelenerek bu konuyla ilgili kaynak c¢esitliliginin
saglanmasi Onerilebilir.

e Bu arastirmanin 6rneklemi, okul oncesi 6gretmenleridir. Yapilacak yeni
caligmalarda; brang Ogretmenleri, okul oncesi ¢ocuklar1 ve aileleri de
orneklem olarak alinabilir.

e Nicel yontemler kullanilarak yapilan bu arastirmada, nitel yontemlere yer
verilmemistir. Bu konuyla ilgili yapilacak yeni calismalarda, nitel

yontemler kullanilabilir.
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Ogretmenlere yonelik oneriler

e Bu arastirmanin sonuglarina gore, okul oncesi 6gretmenlerinin bilissel
esneklikleri ile fen egitimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda o6gretmenler, kendilerini biligsel
esneklik yoniinde gelistirecek kurs, seminer, atdlye ¢aligmalarina
katilabilir.

e Ogretmenler, fen egitimi kapsaminda yapacaklar1 deney ve etkinliklerde
problem ¢ézme yoOntemini kullanarak, Ogrencilerinin biligsel esneklik
diizeylerini artirmaya yonelik 6grenme ortamlar1 olusturabilirler.

e Opretmenler, fen egitimi ve bilissel esneklik ile ilgili etkinlik ve
uygulamalara ailelerin de katilimini saglayarak bu kavramlar hakkinda

farkindalik kazanmalarina katkida bulunabilir.
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Ekler

Ek-1: Ogretmenlerin Kisilik Ozelliklerine iliskin Bilgiler

KiSiSEL BiLGi FORMU

Sayin 6gretmenler,

Yapilan bu ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari ile bilissel esneklik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gergeklestirilmektedir. Elde edilen veriler yalnizca arastirmaya bulgu
saglamak icin kullanilacaktir ve aragtirma sonuglarinin gegerligi vereceginiz samimi yanitlara bagldir. Sizden
kimliginizi ag18a ¢ikaracak higbir bilgi istenmemektedir. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Saygilarimla,
Fatmagiil SOYLU
Kiitahya Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Cinsiyetiniz: a)Kadin b)Erkek

2. Yasimz: a) 18-23 yas arasi b) 24-29 yas aras1 ¢)30-39 yas aras1 d)40 yas ve tizeri

3. Calistigimiz okulun yeri: a)il b)ilge c)Koy

4.Mesleki Kidem: a) 0-5 yil aras1  b) 6-10 yil aras1  ¢) 11-15 yil arast  d) 16 yil ve lizeri

5.En son mezun oldugunuz egitim diizeyinizi belirtiniz:

a) Lise

b) Yiiksek Okul
¢) Lisans

d) Yiksek Lisans
e) Doktora

6.Cahstigimz okul tiirii nedir ?

a) Ilkokul biinyesinde ana smifi
b) Ortaokul biinyesinde ana sinifi
c) Kiz Meslek Liseleri biinyesinde ana smifi

d) Anaokulu
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Ek-2: Fen Egitimine Kars1 Tutum Olgegi Ornek Maddeler

Asagidaki ifadeler, sizin kendi davranislariniz hakkindaki inang¢ ve duygularinizla
ilgilidir. Liitfen her climleyi ayr1 ayr1 dikkatle okuyup, kendinize en uygun gelen

cevabi ifade eden kutucuga (X) isareti koyunuz.

8 =
L g gl g
Kendini gelistirme N < 8 E
o N| 8 N| &
S S| @ 5| N
9 g 525
T O <O T
1. Kiiciik ¢ocuklara yonelik fen etkinlikleri ile ilgili fikirler
edinmek amaciyla kaynak kitaplar okumayi severim.
2. Bilimsel kesifler i¢in materyaller toplayarak zaman
gecirmekten hoglanirim.
4. Meslektaslarimla, fen 6gretiminin, fikir ve konular1 hakkinda
tartigmay1 seviyorum.
5. Fen dgretimim i¢in (kullanmak amactyla) materyaller ve
nesneler toplamaktan zevk alirim.
=
Oz yeterlilik S | 5 &
| N| &| N| &
‘5 S| @| =| N
On| =4 < | 00| =
o= o — o [<5]
T Ol | O T

7. Fen etkinlikleri yaparken smifimda kendimi rahat
hissediyorum.

9.Cocuklar1 seve seve bilimsel sorgulamalarm (bilimsel
arastirmalarin) igine sokarim.

10.A¢ik  uglu sorular sorarak ¢ocuklarin  bilimsel
arastirmalarmi tesvik ederim. (konusunda cesaretlendiririm)

13. Kiiciik ¢ocuklara feni Ogretme siireglerini ve yollarmi

biliyorum
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Ek-3. Bilissel Esneklik Olcegi Ornek Maddeler

Asagidaki ifadeler, sizin kendi davranislariniz hakkindaki inan¢ ve duygularmizla
ilgilidir. Liitfen her ciimleyi ayr1i ayri1 dikkatle okuyup, bunlara ne kadar
katildiginizi belirleyin. Her tutuma iliskin kendi katilma derecenizi, yandaki cevap
boliimiindeki sayilardan birinin lizerine ¢arp1 (X) isareti koyarak belirleyiniz.

1.Kesinlikle Katilmiyorum
2 Katilmiyorum
3.Biraz Katilmiyorum

4.Biraz Katiliyorum
5.Katiliyorum
6.Kesinlikle Katiliyorum

1. Bir fikri ¢ok farkli yollarla ifade edebilirim. D@ B @] ®B)|(@®.)
2. Yeni ve alisilagelmisin disindaki durumlardan | (1) | (2) | (3) | (4) | (5) | (6)
kacinirim

3. Sanki hi¢ karar veremezmisim gibi | (1) | (2) | (3) | (4) | (5) | (6)
hissediyorum.

5. Nasil davranacagima karar verirken pek fazla | (1) [ (2) | (3) | (4) | (5) | (6)
secenegim

yoktur.

6. Problemlere kars1 yaratici ¢oziimler tiretmeye D@ B @] ®B)|(@®6)
istekliyimdir.

8. Davramglarim verdigim bilingli kararlarmn | (1) | (2) | (3) | (4) | (5) | (6)
sonucudur.

10. Bilgilerimi ger¢ek yasamda kullanmakta zorluk | (1) | (2) | (3) | (4) | (5) | (6)
¢ekerim.

12. Farkli davranig bigimlerini deneyecek kadar 6z | (1) | (2) | (3) | (4) | (5B) | (6)

giivenliyimdir.
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Ek 4. izin Belgeleri

T.C.
ERZURUM VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

Say1r : 36648235/605.01/4310401 28.02.2018
Konu: Arastirma ve Uygulama Izni

DAGITIM YERLERINE

Ilgi: a)Bayburt Universitesin'in 15/02/2018 tarihli ve E.483 sayil1 yaziniz,
b)Dumlupinar Universitesi'nin 19/02/2018 tarihli ve E.1648 sayili yaziniz,
c)Atatiirk Universitesi'nin 23/02/2018 tarihli ve 1800068290 sayil yaziniz,
d)Atatiirk Universitesi'nin 23/02/2018 tarihli ve 1800068471 sayili yaziniz.

Ilgi yazilar geregi, Bayburt Universitesi Arastirmacilarindan Temel Egitim Anabilim
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Yontemlerine lIliskin Gortigleri” konulu tez g¢alismasi, Dumlupinar Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisit Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Fatma Giil
SOYLU'nun "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yonelik tutumlar ile Bilissel
Esneklik Diizeylerinin  Arasindaki Hiskinin Incelenmesi” bashkli uygulamasi, Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden Yrd.Dog¢.Dr. Yasemin
TAS''!n "Ogretmen Seciminde Yeni Bir Yaklasim: Durumsal Degerlendirme Testi’ bashkh
aragtirma projesi ve Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi 6gretim tiyesi Dog.Dr. Ahmet
Ozgiir GUVENC'in "llkokul Ogrencilerine Milli Kiiltiir ve Degerlerin Kazandirilmasinda
Halk Anlatilarimin Etkisi” konulu arastirma projesinin kabulune iliskin 28/02/2018 tarih

4275094 Valilik Oluru ekte gonderilmstir.
Bilgilerinizi rica ederim.

Turan BAGACLI
Vali a.

Il Milli Egitim Miidiir Yardimeis:

Dagitim :

Bayburt Universitesi Rektorliigii

Dumlupmar Universitesi Rektorliigii

Atatiirk Universitesi Rektorliigii 0 /0";

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutive ERZURUM
Elektrontk Ag: http://erzurum.meb.gov.ir
c-posta: arge2Smmeb gov i

Aynintily bilgi igin:

L

SQIQW
Ek : Ilgi yazilar ve ekleri WIS 7

~

AR-GE
Tel: (0442) 23448 00
Faks: (0442) 235 1032

Bu evink giivenli elekt k imza ile imezals

ur. hitps:/evrksorgu meb.gov.ir adresinden 4648-0c09-337c-a645-1€66 kodu ile teyit edilebilir
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T.C.
ERZURUM VALILIiGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 36648235/605.01/4275094 28/02/2018
Konu: Arastirma ve Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a)Bayburt Universitesinin 15/02/2018 tarihli ve E.483 sayili yazisi,
b)Dumlupinar Universitesinin 19/02/2018 tarihli ve E.1648 say1li yazis,
c)Atatiirk Universitesinin 23/02/2018 tarihli ve 1800068290 sayili yazisi,
d)Atatiirk Universitesinin 23/02/2018 tarihli ve 1800068471 sayili yazisi

ilgi (a.b,c) yazilan geregi, Bayburt Universitesi Aragtirmacilarindan Temel Egitim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Yiiksek Lisans Programm &@rencisi Mustafa Halit KAKSA'min, “Swvnfinda Kaynasturma Ogrencisi
Bulunan Simif Ogretmenlerinin Uyguladiklart Okuma-Yazma Yontemlerine Iliskin Gériisleri” konulu tez
¢alismasimi Erzurum 11 Milli Egitim Miidirliiklerine bagh simifinda kaynastirma &grencisi bulunan ilkogretim
okullarinda yapma istegi ve Dumlupimar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Okul Oncesi Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Fatma Giil SOYLU'nun "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine
Yonelik turumlar: ile Bilissel Esneklik Diizeylerinin Arasindaki Iliskinin Incelenmesi' baghkh uygulamasmin
Erzurum ili ve Merkez ilgesinde bulunan Okul Oncesi dgretmenlerine uygulama yapma talebi ve Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi dgretim iiyelerinden Yrd.Dog.Dr. Yasemin TAS''n "Ogretmen
Se¢iminde Yeni Bir Yaklasumn: Duwrumsal Degerlendirme Testi' bashikhl arastirma projesini ekli listede isimleri
belirtilen Miidiirliigiimiize bagh Yakutiye ve Aziziye ilgelerinde uygulama yapma talebi ile Atatiirk Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi 6gretim iiyesi Dog.Dr. Ahmet Ozgir GUVENGQ'in  "lkokul Ogrencilerine Milli Kiiltiir ve
Degerlerin Kazanddmasinda Halk Anlatlaruun Etkisi'" konulu arastirma projesini ekli listede bulunan
Miadarliagiimiize bagh okullarda aragirma ve uygulama yapma talebinde bulunulmus olup. yapilan anket
¢aligmalarinin sonuglarinin birer &rneginin Midurligimiz, Strateji Gelistirme Sube Miidiirliigin (AR-GE
Birimi)'ne gonderilmesi gerekmektedir.
ilgi yazilar ve ekleri, Bakanh@mzin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25) sayili genelgesi
¢ercevesinde Komisyonumuzea incelenmis olup, "Arastrmalarn, egitim dgretim faalivetlerini aksatmayacak
sekilde”, komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama araclar kullamlarak, ekte isimleri belirtilen okullarda
yapilmasi, Mudirliigiimiizce uygun goériilmektedir.
Makamlarimizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Ercan YILDIZ
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
28/02/2018

Muharrem ELIGUL
Vali a.
Vali Yardimcist

Ek: Ilgi Yazilar ve Ekleri (66 Sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binasr Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrintilt bilgi i¢in: AR-GE
Elektronik Ag: erzurunmumeb.gov.tr Tel: (0442) 234 4% 00
e=posta: urge2S@meb oov i Faks:(() 442) 235 10 32
Bu evrak gvenli elektronik imza ile - hups://evraksorgumeb.gov.tradresinden 75bd-80f7-3256-9423-dadc kodu ile teyit edilebilir.
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FORM:2

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Fatma Giil SOYLU

Kurumu / Universitesi

Dumlupinar Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Erzurum

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Erzurum [li ve Merkez ilgesinde Gorev Yapan Okul Oncesi
Ogretmenleri

Arastirmanin konusu

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yonelik Tutumlari
ile Bilissel Esneklik Diizeylerinin Arasindaki iliskinin
incelenmesi

Universite / Kurum onayi

Kurum Onayi ile

Arastirma / Proje /6dev / Tez
onerisi

Arastirma Onerisi

Veri toplama araglar

Kisisel Bilgi Formu, Bilissel Esneklik Olgegi, Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi

Goriig Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanh@: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii'niin Arastirma, Yarigma
ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
arastirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari

Oybirligi ile Kabuliine

Muhalif Uyenin Adi ve Sovadi

27.02.2018

KOMISYON

o
Tung AGAVER
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ekte dlcegin son halini ganderiyorum. Faktdr hal yapimis halien son bu.
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Koley gelsn
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Oook e 2 Ocak 2018 05:04 tarhinde Fatmagul Soylu <fetmagulsoylu@hotmallcom> yazds

Merve Hocam merhaba, adm Fatmagil Soylu, Dumlupmar Universtesinde yksek isans orencisiym.
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i calimalar ilerim

Fatma Altunkol Wise

Fatmagul Soylu
( i
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altunkol@qmailcom ¥

Fatma Hocam merhaba, ben Fatmagil Soylu Kiitahya Dumlupmar Universitesinde yilksek isans
ogrencisiyim. Okul 6ncesi ogretmenlerine uygulamak lzere "oilssel esnekik olcegi"ni izninizle kullanmak
istiyorum, Sayglarmla
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Ozgecmis

Kisisel Bilgiler

Ad soyadi : Fatmagiil SOYLU

Dogum tarihi : 26.01.1992

Dogum yeri . Erzurum

E-Posta . fatmagul.soylu@hotmail.com

Ogrenim Durumu:

2018-...

Lisans, Istanbul Universitesi, A¢ikdgretim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii.
2014-2019:

Yiiksek Lisans, Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temel
Egitim Anabilim Dali, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali.

2015-2017:

Lisans, Anadolu Universitesi, Agikdgretim Fakiiltesi, Kamu Y®&netimi Boliimii.
2012-2014:

Onlisans, Anadolu Universitesi, Agikdgretim Fakiiltesi, Adalet BSliimii.
2010-2014:

Lisans, Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim
Boéliimii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal1.

2006-2010:

Lise, Erzurum Ilica Yavuz Selim Anadolu Ogretmen Lisesi.

1998-2006:

[Ikdgretim, Erzurum Ozel Giines {1kdgretim Okulu.

Is Deneyimi:
2016-...:
MEB’de Okul Oncesi Ogretmenligi
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