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Ozet

Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Bilim insan1 Imajlarimin incelenmesi

Bu calismanin amaci okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bilim insani
imajlarmi ortaya koymaktir. Aragtirmada nitel arastirma yaklasimlarindan biri
olan temel nitel arastirma deseni kullanilmigtir. Caligmanin katilimcilarini
Kiitahya Ilinde Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagli 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda egitim goren 5 bagimsiz anaokulunda 60-66 ay grubundaki 259 okul
oncesi donem ¢ocugu olusturmaktadir.

Calismanin veri toplama siireci 2 asamada gergeklestirilmistir. Birinci
asamada kolay ulasilabilir durum O6rneklemesine (convenience sampling) gore
secilen 259 katilimeiya bilim insan1 resmi cizdirilmistir. ikinci asamada ise resim
cizen ¢ocuklar arasindan maksimum cesitlilige gore secilen 33 katilimci ile yari
yapilandirilmis  gorliisme  yapilmistir.  Verilerin  analizinde igerik analizi
kullanilmustir.

Arastirmanin sonucunda kiz ve erkek ¢ocuklarinin bilim insani imajlarinin
birbirine yakin oldugu gorilmistiir. Ayni sinifta 6grenim goéren ¢ocuklarin da
bilim insan1 imajlarinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin bir
baska bulgusu da, gecmis yillarda yapilan ¢aligmalara benzer olarak, ¢ocuklarin
kaliplagmis bilim insani imajina sahip olduklaridir. Ancak, 6zellikle teknoloji ve
izledikleri ¢izgi filmlerin etkisiyle ¢ocuklarin, kaliplagmis bilim insan1 imajindan
farkli imajlara sahip olduklar1 da tespit edilmistir. Yasadigimiz ¢caga dnemli etkisi
olan teknolojinin ve medyanim, okul 6ncesi donem c¢ocuklarnin bilim insani
imajlar1 iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Bilim insani, imaj, okul 6ncesi egitim.
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Abstract

Examining The Images of Scientists in Pre-school Children

The objective of this research is to reveal the scientist images of pre-school
children.The study was conducted by using “Basic Qualitative Research”, one of
the qualitative research approaches with the participation of 259 children in 60-
66 months group in 5 independent kindergartens of the Ministry of National
Education were studied in the 2018-2019 academic year in Kiitahya.

The data collection process of the study was carried out in 2 stages. In the
first stage, 259 participants were selected according to convenience sampling. In
the second stage, semi-structured interviews were conducted with 33 participants
who were chosen according to the maximum diversity among the children who
were drawing. Content analysis was used for data analysis.

As a result of the research, it was seen that the scientist images of boys and
girls were close to one another and similar images were obtained in the same
class, that although findings close to the traditional image were found in the
images of the children similar to the previous researches, there was a divergence
from the traditional image and that an inclination to the technological products
of our age was observed.

The finding in the analyses of the thesis in our country that there is a
limited study on the scientist image of pre-school children strengthens the belief
that this study will contribute to the literature.

Keywords: image, pre-school education, scientist



Birinci Boliim

Giris

Bilim ge¢miste oldugu gibi gliniimiizde de 6énemli bir yer tutmasina ragmen,
bilim nedir? sorusu eski ¢aglardan beri insanlarin cevaplama da zorluk cektigi bir
soru olmustur. Taniminin yapilamamasi ise bilimin duragan olmamasi, siirekli bir
degisime ve gelisime acik olmasi siirlari belirli olmayan, ¢ok yonlii, karmasik bir
sentez olmasindan kaynaklanmaktadir (Dogan Bora, Arslan ve Cakiroglu, 2006).
Hizla gelisen bilim ve teknolojiye ayak uydurmak i¢in ileri goriislii, kendini
taniyan, ifade yetenegi gelismis, ¢evre olanaklarini ve teknolojiyi kullanabilen,
yaratict Ozelliklere sahip bireyler yetistirilmelidir (Argun, 2004). Gelismis
tilkelerde oldugu gibi bizim {iilkemizde de egitimde bilimin yeri ve Onemi
biiyiiktiir. Cocuklarin, bilimi ve teknolojiyi kullanan bireyler olarak yetismesi i¢in

bilime yonelik olumlu imajlar edinmelerini saglamak faydali olacaktir.

Okul 6ncesi donem egitim hayatinin temellerinin atilmaya baslandigi bir
donemdir ve bireylerin yasantisinda kritik bir 6neme sahiptir. Bu donem, egitimin
en Onemli yillar1 ve insan yasamindaki temel basamak oldugundan, ¢ocugun bu
donemdeki yasantilari, gelecekte yasama bakis acisin1 da Onemli Olgiide
etkilemektedir (Tas, 2010). Okul oncesi donemde ki ¢ocuklar yeni 6grenmelerini
daha once edindikleri bilgileri kullanarak olusturmaktadir. Bu nedenle bilime ve
bilim insanlarina yonelik gelistirilen imajlar bireylerin ileriki yasamlarinda bilime

kars1 olan tutum ve yonelimlerini etkileyecektir.

Bilimin genel anlamda tanimi ise bilim insanlarinin yaptig1 is olarak ifade
edilebilir (Cakici, 2018). Bilimi, bilim insanini zihinlerinde anlamlandirarak
olusturan okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in bilim insani1 imaji1 olduk¢a énemlidir.
Zihinlerindeki yargilarin ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda kariyer planlarinda etkili

olabilecegi diislincesi bu alanda ¢esitli arastirmalarin yapilmasini gerekli kilmistir.

Yukaridaki nedenler goz oniline alindiginda ge¢mis yillardan beri bu alanda
calisma yapilmasina ragmen, bilim ve teknolojideki gelismelerin ¢ok hizli olmasi
ve bu yas donemi ¢ocuklarin teknoloji ile gegmis yillara nazaran daha cok i¢ ige

olmasindan dolay1 son yillarda bu alanda detayli bir ¢calismaya rastlanilmamustir.



Ogrencilerin bilim insan1 imajlarin1 arastiran birgok calisma yapilmis olmasina
ragmen okul Oncesi donem ¢ocuklarinin bilim insani imajini arastiran giincel bir
calismaya ve ¢ocuklarin bilim insani imajlarini nereden edindikleri bilgisini igeren
calismalara rastlanilamamistir. Bu calismanin sonuglarinin okul Oncesi donem
cocuklarinin bilim ve bilim insan1 imajlarinin gelisimine yonelik olumlu katkilar

saglayacag diistiniilmektedir.
Kavramsal Cergeve
Okul 6ncesi egitim

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun dogumundan baglayip 6 yasina kadar olan
zamant kapsayan, cocugu bireysel farkliliklara uygun olarak tim gelisim
alanlarinda desteklemeyi amaglayan, okul oOncesi kurumunda, ailede veya
alternatif programlarda verilen sistemli ve planli bir egitim siireci olarak
tanimlanabilir (Kuru Turasli, 2008). Cocugun dogdugu giinden ilkokul ¢agina
gelene kadar ki donemi kapsayan okul Oncesi egitim doneminin, ¢ocuklarin
sonraki yasamlarinda da énemli role sahip oldugu, bireyin gelisimini bu déonemde
biiyiik 6l¢iide tamamladigi ve gelecek yasamlarindaki kisiliginin de sekillendirdigi
dénem oldugu disiiniilmektedir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002). Bu donem,
cocuklarin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak onlarin gelisimsel 6zelliklerine
uygun, zengin uyaranlarin bulundugu c¢evre imkanlar1 yaratilarak, onlarin
toplumun kiiltiirel ve manevi degerleri dogrultusunda en 1iyi bigimde
yonlendirilmesini saglayan bir egitim siireci olarak da tanimlanabilir (Poyraz ve
Dere, 2003). Bilissel, fiziksel, sosyal, psikomotor ve dil gelisiminin hemen hemen
tamamlandig1 ve gelisiminin en hizli oldugu bu dénemdeki ¢ocuk 6grenmeye ve
gelismeye son derece acik ve isteklidir. Bu yillarda kazanacagi aliskanliklar,
toplumsal davraniglarii ve kisilik yapisimi etkileyecektir (Altay ve digerleri,

2010).

Okul 6ncesi donem, bireyin beyin gelisiminin en hizli yasandigi ve sinaptik
baglantilarin kurulma oraninin en yogun olugu doénemdir (MEB, 2013). Bu
donemde beyin gelisiminin bu kadar hizli olmasi ¢ocugun bilissel, dil, psikomotor
ve duygusal gelisimlerine de yansimaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar okul Oncesi
donem olarak adlandirdigimiz bu (0-6) yas donemlerinde ¢ok hizli biiyiir ve

geligirler. Cocuklarin bu donemde desteklenmesi ve gelisim ihtiyaglarinin



karsilanmasi, g¢ocugun yetiskin  bir birey oldugundaki potansiyelini
gerceklestirmesini ve topluma yararli tiretken bir birey olmasini saglayacaktir.
Cocugun bu donem ki gelisim Ozelliklerini bilmek ve bu gelisim o6zellikleri
ihtiyaclarim1  karsilamanin okul Oncesi egitimin en temel amaci oldugu
sOylenebilir. Okul 6ncesi donem, insan yasaminin en 6nemli yillar1 ve egitimin ilk
basamagi oldugundan, ¢ocugun bu donemdeki yasantilari, gelecege bakis agisini
da onemli Olgiide etkilemektedir (Tas, 2010). Nitelikli bir okul 6ncesi egitimin, 6z
giivenli, sorumluluk sahibi, bilgiye kendisi ulasabilen ve bu bilgileri yasantisina
uygulayabilen, yasadigi cevreye ve milli manevi degerlerine bagli, yaratici, duygu
ve diislincelerini farkli sekillerde anlatabilen, karsilastifi problem durumlarina

yaratici ¢oziimler iiretebilen bireyler yetistirmeyi amag edindigi sdylenebilir.

Yasadigimiz yilizyilda bilim, teknoloji ve sanayi alanindaki gelismeler okul
Oncesi egitimin 6nemini daha da artirmaktadir. Ciinkii toplumsal kalkinma ancak
cagdas gelismelere uyum saglamakla miimkiindiir. Bu donemden baslanarak
verilen egitimin, saglikli, iiretken, mutlu, yaratic1 ve ¢agin gereksinimlerine ayak
uydurabilen bireyler yetistirmek icin Onemli bir adim oldugu sdylenebilir

(Giiltekin Akduman, 2015).
(MEB, 2013)’iin belirledigi okul dncesi egitimin temel amaglari ise soyledir.

e Cocuklarin dil gelisimini saglayarak Tirk¢ceyi dogru ve giizel
konugmalari saglamak

e Cocuklarin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak, firsat esitsizligini
ortadan kaldirarak ¢ocuklar i¢in esit bir yetistirme ortami yaratmak

e Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini desteklemek

Cocuklar1 Ilkokula hazirlamak
Okul oncesi fen egitimi

Cocugun i¢inde bulundugu dogal ¢evresinde ve giindelik hayatta yasanan ve
gozlenebilen bir¢ok olay ¢ocugun merakini duygusunu artirir ve onu kesfetmeye
tesvik eder. Cocugun erken yaslardaki bu meraki fen egitiminin temel taglarini
olusturur (Tas, 2010). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar merakli, arastirmaci ve dis
diinyaya kars1 en ilgili olduklar1 donemdedirler. Okul 6ncesi fen egitimi ¢ocugun
dogal c¢evresi ile etkili iletisim kurmasini, c¢ocugun zihinsel becerilerinin

gelismesini, bagimsiz olarak diislinebilme ve akil yiirlitme yeteneginin



gelistirmesini, g¢evresinde olup biten olaylara karsi daha duyarli olmasini

saglamay1 amaglamaktadir (Yasar, 2004).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar dis diinyaya kars1 olduk¢a meraklidirlar.
Dokunma, gérme ve isitme becerilerini kullanarak ¢evreleri hakkinda bilgi sahibi
olmaya caligirlar. Bu bilgi dis diinyay1 gozleyerek, arastirma i¢ giidiileri ile yani
fen ve bilim siireclerini kullanmakla olusmaktadir (Unal ve Akman, 2006).
Gliniimiiz fen egitimi yaparak yasayan Ogrenen, 6grenciyi merkeze alan, temeli
bilime ve arastirmaya dayandirilmis egitim programlarin1 benimsemekte ve bu
dogrultuda gelisim gostermektedir. Fen egitim programlarinin bilgiye ulasabilen
ve yorumlayan bireyler yetistirmeyi temel alan yapilandirmact yaklagimi

benimsedigi séylenebilir.

Yapilandirmact yaklagimi temel alan yeni fen egitimi programlarinda,
Ogrenciler bilim insan1 gibi diisiinen, Ogretmenler ise sif etkinliklerinde
ogrencilerini  bilim insan1 gibi disiinmeye yoOnlendiren rehberler olarak
goriilmektedir (Tirkmen, 2008). Fen egitiminde c¢ocuklarin yaparak yasayarak
Ogrenmesi, bilgiyi aktif olarak arastirip, ulasabilmesi saglanmalidir. Cocuga
zengin uyaranlarin bulundugu dogal 6grenme ortamlart hazirlanmali, ¢ocugun

yaraticilik duygusu ve problem ¢dzme becerisi gelistirilmelidir

21.ylizyilda bireylerin bilgiye kendilerinin ulasabilmesi ve ulastiklar
bilgileri yeni bilgiler iiretmek i¢in kullanabilmeleri, bilim ve teknolojiyi aktif
olarak kullanabilmeleri i¢in ve aymi zamanda gelismekte olan diinyaya uyum
saglamak ve nitelikli insan olabilmek i¢in fen egitiminin gerekliligi ortadadir.
Okul o6ncesi donemde fen egitimi, ¢gocugun bilimle sistematik olarak karsilastig
ilk donemdir. Bu donemden itibaren bilime yonelik etkinliklerde aktif rol oynayan
cocuklar bunu yasamlar1 boyunca siirdiirecek, egitim siirecinde pasif degil aktif
rol oynayacakladir. Fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar karsilastiklar1 problemlere
gozlem, karsilagtirma, smiflandirma, eslestirme, tahminlerde bulunma gibi
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢o6ziimler bulabilecek bunu yasamlarini
kontrol etmek i¢in kullanabileceklerdir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2007). Bu nedenle
okul 6ncesinde fen egitiminin aksatilmadan belli bir plan ve diizen ¢ergcevesinde
yapilmasi, belirlenen hedeflerin ¢ocuklar tarafindan kazandirilmasi igin gerekli

destegin saglanmasi1 ve fen egitiminin Oneminin Ogretmenler tarafindan iyi



benimsenmesi ve Ogrencilerine aktarilmasi ile fen egitiminin amacina
ulagilmasina katki saglayacagi sdylenebilir.

Bilim

Bilim nedir? Sorusunun cevabi ¢ok eski zamanlardan beri arastirilmakta ve
birden fazla cevap alinmaktadir. Bu soruya farkli cevaplar alinmasinin sebebi;
bilimin siirekli gelismekte olan, degisen ve inceledigi konular ve yoOntemler
yoniinden ¢ok yonlii ve karmasik bir sentez olmasindan kaynaklanmaktadir
(Dogan Bora, Arslan, & Cakiroglu, 2006). Bilimin yasadigimiz ¢agin en 6nemli
olgularindan biri oldugu sdylenebilir. Oyle ki yasadigimiz ¢aga dahi adim
vermistir. Bilim ortak ve tek bir tanimini yapmak pek miimkiin olamamakla
birlikte Tiirk Dil Kurumu bilimi, belirli bir ama¢ dogrultusunda bir konuyu bilme

istegi ile ortaya ¢ikan planli bir arastirma siireci olarak tanimlamistir.

Finstein bilimi bir diizene tabi olmayan duyusal veriler ile bu verileri
aciklamaya yonelik mantiksal diistinme arasinda uygunluk saglama ¢abasi olarak
tanimlarken, Russell, gézlem ve gozleme dayali akil yiiriitme yoluyla ilk olarak
diinyaya iligskin olgulari, daha sonra da bu olgular1 birbirine baglayan yasalari

bulma gabasi olarak tanimlamaktadir (Ozkan, 2016).

Yildirim (1999) bilimi diinyay: aciklamaya ve gercegi bulmaya yonelik,

bilimsel bir arayis olarak tanimlamistir.

Karasar (2018) bilimi gecerliligi kabul edilmis sistemli bilgiler biitiinii
olarak ifade etmektedir.

Cepni (2012) ise bilimi bilimsel yontemleri kullanarak ,dogru diistinme ve
dogru bilgiye ulasma ve ayni zamanda bilgiyi sistematik olarak diizenleyerek

yasadigimiz diinyay1 anlama ¢abasi olarak tanimlamistir.

Kibar Kavak (2008) ise bilimi asla duragan olmayan, daima dinamik ve
siireklilik gosteren, mantiksal bir diisinme bigimi, Iinsandan insana, gézlemden

gozleme degismeyen dogrular olarak tanimlamistir.
Bilimin 6zellikleri ise s0yle siralanabilir.

v Bilim olgusaldir.
Bilim dogrudan ya da dolayli olarak gbzlenebilen olgulari inceler. Bilimsel

onermeler dogrudan veya dolayli gozlenebilir olgular1 ifade eder. Bu 6nermelerin



dogrulugu soyledikleri bu olgularin veya olgusal iliskilerin var olup olmamasina
baghdir (Yildirim, 2014).

v" Bilim tarafsizdir.

Bilim kisiden kisiye gore degismez objektif bir bakis acisini elde alir. Bilim
insan1 bilimsel calismaya bagsladigi andan itibaren Onyargilarindan arinmali,
olgular1 oldugu gibi saptamaya ve betimlemeye calismalidir (Ocal, 2007).

v’ Bilim elestireldir

Bilimsel bilgiler akla ve manti§a dayandirilarak olusturulsa da 6nermeler ve
teoriler her zaman elestiriye aciktir. Bilimde ortaya konulan goriisler kanitlarla
desteklenmezde dogrulugu kabul edilemez (Y1ildirim, 2014).

v" Bilim genellenebilir.

Bilimde tek bir olgunun kendi agisindan sadece bir tek Onemi yoktur.
Benzer kosullar altinda ayni sonucun elde edilmesi gerekir, fakat inceleme konusu
bir olgu sinifina liye ise, yani bir genellemeyi dogrulama yahut yanliglama da
kanit gorevi goriiyorsa dnemlidir. Bu nedenle arastirmalarda siiflama ilk adimi
olusturur (Yildirim, 2014).

v" Bilim mantiksaldur.

Bilimin varmis oldugu tiim sonuglar ¢eliskilerden uzak, kendi iginde
tutarlidir. Bilim mantiksal diistinmeyi de i¢inde barindirir. Bilimsel bulgularin her
tiirli celiskiden uzak ve kendi i¢inde tutarli olmasi gerekir. Birbiriyle celisen iki
onermenin dogrulugundan s6z edilemez. Bilim bir hipotez veya teoriyi
dogrularken mantiksal diisiinme yollarindan olan tiimevarim ve tiimdengelim
kurallarindan yararlanir (Cepni, 2012).

v" Bilim dinamiktir.

Bilim asla duragan degildir. Stirekli gelismekte ve ilerlemektedir (Cepni,
2012). Siiphesiz ki bugiin dogru olan bilgiler gecen yiizyillardaki bilgilerden ¢ok
daha ileridedir. Bunun sebebi ise bilimin elestiriye acik olmasi ve bilim
insanlarinin ig birligi icinde davranmalarindan kaynaklanmaktadir (Bilen, 2015).

v' Bilim segicidir.

Bilim evrendeki her olguyu kendine konu edinmez, ¢oziimlenmek istenen
sorunun yanitina iligkin olgulari saptamaya c¢alisir (Yetim, 1996). Evrendeki
olgular hem c¢esit bakimindan hem de sayica oldukca fazladir. Bilimin biitiin
olgularla ilgilenmesi olanaksiz oldugu gibi ayn1 zamanda da gereksizdir (Yildirim,

2014)



Okul oncesi egitim ve bilimin iliskisi

Okul 6ncesi donemde bireyin dis diinyay1 anlama meraki oldukga yiiksektir.
Bireyin bu donemde bilime karsi olusturacagi tutum onun ileriki dénemlerdeki
egitim yasantilarini da etkileyebilmektedir (Tas, 2010). Bu dénemdeki ¢ocuklar
stirekli olarak devam eden bir merak duygusuna sahiptirler ve cevrelerini
kesfetmek ve olaylar arasinda baglantilar kurmak i¢in siirekli sorular sorar, cevap
ararlar. Bu donem c¢ocuklarinin genel olarak hepsinin sahip oldugu bu 6grenme,
arastirma ve kesfetme isteginin kaybolmamasi i¢in okul dncesi donemdeki bilim

calismalari oldukg¢a 6nemlidir (Uyanik Balat, 2010).

Cagdag Ogretim programlarmi benimseyen okullarda &grencilerin bilimi
aktif ve kullanmasi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Bilim ¢ocuklara onlarin diinyalari
hakkinda bilgiler sunar. Cocugun gozlem yapmasi ve uygulamali olarak kazandigi
deneyimler soru sorma firsatin1 da arttirir (Tirkmen, 2008). Bilim en temelde
sorgulamayi ve diisiinmeyi barindirdig1 kabul edilmektedir. Bir birey ise diinyaya
geldigi andan itibaren merak icerisindedir ve yasadigi diinyayr sorgular bu
nedenle aslinda her kiiciik birey birer bilim insan1 olma adayidir (Uyanik Balat,
2010).Yasadigimiz ¢agda bireyin bilgiye ulasmasi, ulastigi bilgiyi analiz
edebilmesi ve yeni bilgilere ulasma yoniinde kullanmasi1 gerekmektedir. Bilimin
ve okul Oncesi ¢agda olan bir bireyin ortak noktalar1 ikisinin de duragan

olmamalarndir.

Okul o6ncesi donemde bilgiye ulasma yolunu kesfeden bireyin bundan
sonraki yasantis1 boyunca arastiran, sorgulayan, elestirel diisebilen, yenilik¢i bir

anlayis i¢inde olacag sdylenebilir.

Kiigiik ¢ocuklar merakla c¢evrelerindeki diinyay: arastirirlar. Onlarin sahip
oldugu bu merak duygusu, fiziksel diinya hakkinda dokunma, gorme, isitme ve
tatma istekleri ile kendilerine bilgi kazandirir (Sarpten, 2010). Bu nedenle
cocuklar, cevrelerindeki olaylar1 gézlemleyerek yasadiklari diinya hakkinda bilgi
sahibi olmaya baslarlar (Unal ve Akman, 2006). Cocuklarin bu merak
duygusunun giderek azalmamasi, bilme isteginin kaybolmamasi igin okul
oncesinde yapilan bilimi 6zendirecek, bilimsel bilginin ve bilimin temelini atacak

calismalar ¢ok onemlidir.



Okul oOncesi egitimde bilim 6gretim g¢alismalarinin amaglarini ise soyle

siralayabiliriz (Unal ve Akman, 2006; Sahin, 2007: Tas, 2010)

e Cocugun disiincelerini 0Ozgiirce sdyleme davranisint ve kendine

ozgiivenini kazanmasini saglamak
e Cocugun bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini saglamak
¢ (Cocugun bagimsiz diisiinme ve muhakeme yetenegini gelistirmek.
e Cocugun dinleme ve ifade etme becerilerini gelistirmek.
Bilim insam

Bilim insant taniminin mutlak olarak yapilamamasina ragmen, bilim
insaninin  bilgiye ulasma siirecinde bilimsel yontemleri kullanarak belirli
sistematik hareketlerle bilgiye ulagsmaya calisan kisi oldugu sdylenebilir. Diger bir
ifadeye gore bilim insanini bilgiye ulagsmak i¢in, bilimsel arastirma yontemlerini
kullanarak, diisiinsel ve eylemsel islemleri siirdiiren kimse olarak tanimlayabiliriz

(Kemaneci, 2012)

Bilim insan1 mantiksal, 6nyargilardan uzak, objektif ve elestirici bir kisilige
sahiptir. Hayal giici c¢ok genistir ve yaptig1 calismalar1 bilimsel temellere
dayandirarak bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bilimsel kurallara uygun

olarak ¢alisir.

Bilim insani; bilgiye ulasmada bilimsel yontemleri kullanarak diisiinsel ve
eylemsel islemleri siirdiiren kimsedir (Yetim, 1996). Bilim insanlar1 kaliplasmis
bilgi ve becerilerden uzak, yeni bilgi ve becerileri arama g¢abasindadir. Bilim
insan1 basit bir degisle bilimi yapan kisidir. Bilim insan1 bir ya da daha fazla

bilimsel alanda uzmanlagmis olabilir.

Ortas (2004)’ ise Bilim insanini; evrendeki olay ve durumlari inceleyen, bu
durumlarin altinda yatan bilginin surinin kaynagini arastiran ve bu  sirrin
nedenlerini bulmaya c¢alisan, bulduklarini basitlestirip kitlelerin anlayabilecegi bir

sekilde diger kisilere duyuran kisi olarak tanimlamuistir.

Bilim insani diger insanlardan farkli olarak disiplinli ve 6zel bir yasam
tarzina sahip, cevresindeki diger bireylerden daha fazla sorumluluk tasiyan,
evrensel dili benimsemis, evrensel bir kimligi olan, gercekci, cevresine ve

cevresinde gelisen olaylara saygili, her olayin bir sebepten olustugunu bilen
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kisidir (Aydogan, 2008). Bilim insanlar1 i¢in bilinmeyeni bulmaya calisan,

arastiran, icat eden kisilerdir de denilebilir.

Bilim insaninin 6zelliklerini s6yle siralayabiliriz.

1.

9.

Bilim insanlar1 diriisttiir. Ciink{i diriistlik bilimin en O6nemli
kurallarindandir. Diiriistliik olmadig1 zaman problemlere dogru ¢oziimler
getirilmesinin ~ ve  gerekli ilerlemenin  saglanmasinin  miimkiin

olmayacaktir.

. Bilim insanlar1 dikkatlidir. Dikkatlilik bir arastirmada hatalardan

kag¢inmak i¢in oldukc¢a dnemlidir.

. Bilim insanlar1 agiklik ilkesine dikkat ederler ¢iinkii bilim insanlarinin

birbirlerinin ¢aligmalarin1  degerlendirmesi ve elestirmesi bilginin

cogalmasini ayn1 zamanda yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

. Bilim insanlar1 zgiiriidiir. Ozgiirliik ilkesi bilim insanlarinin yeni fikirler

iiretmesine olanak saglayarak bilimin gelismesine katkida bulunur.

. Bilim insanlar1 egitimde aktif rol oynarlar ciinkii sahip olduklar1 bilgi

birikimlerini diger bireylerle paylagsmalart bilimin gelismesinde ve

egitimin ilerlemesinde dnemli rol oynar.

. Bilim insanlar1 yasadiklar1 ¢evreye karsi sorumludurlar. Yaptiklar

caligmalarla topluma fayda saglamaya c¢alismali zarar vermekten

kaginmalidirlar.

. Bilim insanlar1 arastirmalarinda bilim ile ilgili belirlenen ilgili yasalara

uymalidirlar.

. Bilim insanlar1 diger meslektaslarina karst saygili olmalidir. Bilimde

saygl ve is birligi oldukca 6nemlidir. Bilim insanlar1 birbirlerine saygi
duymazlarsa arastirmalar1 da bundan etkilenecek ve zarar gorecektir.

Bilim insanlar1 zaman1 ve diger materyalleri verimli kullanmalidir.

10. Bilim insanlar1 c¢alisma yaptiklari deneklere karsi saygili olmadir.

Sadece insanlarla calisirken degil hayvanlarla ve diger canlilarla
calisirken de gerekli 6zeni ve saygiyr gostermelidirler (Kemaneci,
2012)



Bilim insant imaji

Imaj, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde imge olarak, imge ise, genel goriiniis,
izlenim, zihinde tasarlanan ve gerg¢eklesmesi Ozlenen, hayal, hiilya olarak
tanimlanmaktadir. Imaj kavramindan hareketle bilim insanin zihnimizdeki
goriintiistine bilim insan1 imaji da diyebiliriz. Bilim insani imajinin nasil
algilandig1 ile ilgili bir¢ok c¢alisma yapilmis ve genel anlamda kaliplagmis
(laboratuar ortaminda calisan, beyaz onliik giyen, daginikli sagli ve erkek bireyler

vb.)bilgilere ulasilmistir.

Ogrencilerin bilim insan1 imaj1 iizerine gesitli iilkelerde yapilan ¢alismalar;
(Mead ve Metraux, 1957; Beardslee ve O’Dowd, 1961; Chambers, 1983; Burton
ve Huber, 1995; Finson, Beaver ve Cramond 1995; Newton ve Newton, 1998;
Barman, 1997; Song ve Kim, 1999; Finson, 2002; Koren ve Bar, 2009; Ruiz-
Mallen, 2012) o6grencilerin bilim insanina yonelik algilarinin ve zihinsel
imajlarinin, onlarin bilime olan tutumlarma ve bilimsel faaliyetlere karsi olan

tutumlarin1 6nemli 6lciide etkiledigini géstermektedir.

Ogrenciler okulda ve okuldan sonraki yasantilarinda kendi bilim ve bilim
insan1 imajlarini olusturmakta ve bu imajlar okulda 6grendikleri bilgilere gore
sekillenmektedir. Daha sonradan bu imajlarin degismesi oldukca zor olmaktadir.
Bilim ve bilim insani imajlari, okul ve egitim materyallerinden, 6gretmenlerin
tutum ve davranislarindan, 6gretmenlerin sahip oldugu kisilik 6zelliklerinden,
Ogretmenin derse yonelik tutumundan, okul disindaki aktivitelerden ve bilimi
konu edinen film vb materyallerden etkilenen bir yapiya sahiptir(Buldu, 2006;
Tiirkmen, 2008). Bilim insam1 imajlari, okul oOncesi donemden itibaren
ogrencilerin zihninde olugsmaya baglamaktadir ve yine okul 6ncesi donemde bilim
insanmna yonelik olumlu ya da olumsuz yargilarin sekillenmeye basladig:
belirtilmektedir (Giiler ve Akman, 2006). Bu nedenle erken yaslardan itibaren
cocuklara dogru bilim insani modelleri gosterilmeli ve dogru imajlarin

olusturulmasi adina ¢aligmalar yapilmalidir.
flgili Arastirmalar
Ulusal alanda yapilan ¢calismalar

Giiler ve Akman (2006) calismalarinda okul 6ncesi donem cocuklarinin,

bilim ve bilim insan1 hakkindaki goriislerini ve nasil bir bilim insan1 imajina sahip
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olduklarini belirlemeyi amaglamislardir. Caligma Ankara ilinde 6zel ve devlet
okullarinda egitim goren 6 yas grubu 330 ¢ocuk ile ylriitiilmistiir. Arastirmada
cocuklara; “Bilim nedir?”, “Bilim insan1 kimdir?”’; ve “Bilim insan1 ne i yapar?”
sorulart sorulmustur. Cocuklarin cevaplar1 kayit formuna kaydedilmis ve
Chambers’1n Bir Bilim Insan1 Ciz testi kategorileri kullanilarak siniflandirilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerde cocuklarin bilim insani imajlarinda en ¢ok
laboratuvar onligl, sakal, gozlik, dagmik sag, kitaplar v laboratuvar arag
geregleri oldugu goriilmiis, ¢ocuklarin bilim ve bilim insan1 hakkindaki kalip
yargilar1 okul 6ncesi donemde zihinlerinde olusturduklari sonucuna ulasilmistir.

Yontar Togrol (2006) calismasinda farkli yas gruplarindaki Ogrencilerin
bilim insanina yonelik imajlarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Arastirma farkl
yas gruplarini iceren 254 kiz ve 153 erkek 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma da
Bir Bilim Insan1 Ciz Testi kullanilmis ve analizlerin sonucunda kiigiik farkliliklar
icerse de, arastirmanin bilim insam1 imajlarinin literatiirdeki ¢aligmalarda
ortiistiigii goriilmiistiir.

Ocal (2007) calismasinda 6,7 ve 8. Smf oOgrencilerinin bilim insam
hakkindaki diislincelerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma 2005- 2006 6gretim
yilinda Ankara ilinde bir ilkogretim okulundan secilen 115 06grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli kullamlarak yapilan ¢alismada Bir Bilim insani
Ciz Testi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 47 maddelik likert tipi 6l¢ek ve 10
soruluk test kullanilmis, 30 6grenci ile miilakat yapilmistir. Calismanin sonucuna
ogrencilerin bilim insant ile ilgili kalip yargilara sahip olduklar1 goriilmiistir.

Camci (2008) yaptig1 calismada ilkokullarda dgrenim géren, bilim senligi/
proje yarigsmasi etkinliklerine katilan ve katilmayan 6grenciler arasinda bilim ve
bilim insanina yonelik ilgi ve imajlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemeyi
amagclamistir. Arastirmada 3 boliimden olusan dlgek kullanmilmustir. Olgegin ilk
boliimii 6grencilerin demografik o6zelliklerini belirlemeye yonelik hazirlanan
sorulardan ikinci boliimii 6grencilerin bilim insanina yonelik imajlarini belirlemek
amaci ile hazirlanmis ¢izim ve ¢izimi agiklamaya yonelik agik uglu ve yari
yapilandirilmis goériisme sorularindan {iglincii bolimii ise 6grencilerin bilim ve
teknolojiye yonelik ilgilerini belirmek amaciyla hazirlanan, ROSE ( Relevance Of
Science Education) projesinde kullanilan ve bu 6lgegin bir alt 6lgegi olan 107
maddelik 4’14 likert tipi ilgi Olgeginden olusmaktadir. Calisma Ankara ili,

Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinde bulunan 4 ilkdgretim okulunun 4., 5., 6., 7.
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ve 8. Simiflarinda okuyan 514 6grenci ile yiiriitilmistiir. Caligmanin sonucunda
Bilim senligine ve proje etkinliklerine katilan 6grencilerin katilmayan 6grencilere
gore bilim ve bilimsel faaliyetlere daha ilgili oldugu goriilmiis ayrica erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilere gore bilime daha fazla ilgi gosterirken kiz ve erkek
Ogrencilerin bilim insan1 imajlarinin benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada bilim insan1 imajlarinin bazi farkliliklar igerse de literatiirle benzerlik
gosterdigi goriilmiistiir.

Kibar Kavak (20089 calismasinda ilkogretim diizeyinde farkli yas
gruplarindan 6grencilerin  bilime ve bilim insanina yonelik tutumlarmi ve
imajlarin1 etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma 2007-2008
egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde 5 farkli ilk6gretim okulunun 4., 5., 6., 7. ve
8. siniflarinda 6grenim goren 623 Ogrenci ile yiritilmistir. Nitel ve nicel
arastirma yontemleri kullanilarak analiz edilen bu ¢alisma betimsel bir
aragtirmadir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin  bilim insan1 imajinda
kaliplagsmig yargilara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Erkorkmaz (2009) calismasinda ilkégretim birinci kademe 6grencilerinin
ogrenim gordiikleri okul tiirlerine ve siif seviyelerine gore bilim insani insanina
iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 6zel ve devlet okulunda
O0grenim goren 152 ilkdgretim birinci kademe Ogrencisi ile yiiriitiilmiigtiir.
Calisma nitel bir arastirmadir ve tarama modeli ile tasarlanmistir. Arastirmada
Chambers tarafindan gelistirilen Bir Bilim Insani Ciz Testi kullanilmistir.
Calismanin sonucunda, Ogrencilerin biiyiik bir bdliimiiniin bilim insanini
laboratuar ortaminda ¢alisan giinliik spor kiyafetli, bakimli ve daginik sacli, erkek,
mutlu yliz ifadeli, cesitli aksesuarlar (gozliik, sapka,kolye, kiipe, toka vb.) takan
kisiler olarak gizdikleri goriilmiistiir.

Kilig (2010) c¢aligmasinda egitim yontemlerinin ve okul programlarinin
cocuklarin bilime ve bilim insanina yonelik tutumlarimin gelismesinde etkili
oldugunu ifade etmis ve bu nedenle gelistirilen programlarda ¢ocuklari merkeze
alan bir anlayis olmasi gerektiginden bahsetmistir.

Korkmaz ve Kavak (2010) calismalarinda ilkogretim 6grencilerinin cinsiyet
ve sinif diizeyine gore bilim ve bilim insanma yonelik imajlarini belirlemeyi
amaglamislardir. Calisma 4.5.6.7.ve 8. smf diizeyindeki 623 Ogrenci ile
yiritilmiistiir. Arastirmada Song & Kim (1999)’in, Chambers (1983)’mn “Bir

Bilim Insam1 Ciz Testi’ ne dayali olarak gelistirdikleri olgek kullanilmistir.
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Calismanin sonucunda cinsiyet ve smif diizeyleri agisindan benzerlik ve
farkliliklar oldugu, calismanin sonuglarinin egitimcilere ve arastirmacilara yarar
saglayacagi belirtilmistir.

Ayse Oguz Unver (2010) 5. smif dgrencileri ve smif gretmenligi son smif
Ogretmen adaylar1 ile yaptig1 calismada, 6gretmen adaylarinin besinci sinif
Ogrencilerine gore daha fazla kaliplagmis yargilara sahip olduklarini belirtmistir.

Nuhoglu ve Afacan (2011) yaptiklart ¢alismalarinda ilkdgretim
Ogrencilerinin bilim insanina yonelik diisiincelerini belirlemeyi amaglamislardir.
Calisma Kirsehir ili merkezindeki iki farkli ilkogretim okulunun, 4 .5, ve 6.
siiflarinda 6grenim goren toplam 184 ogrenci ile ylritilmiistiir. Arastirma nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli ile tasarlanmis ve Chambers tarafindan
gelistirilen Bir Bilim Insam Ciz Testi gelistirilip acik uclu sorularla
desteklenmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin kaliplasmis yargilara sahip
olduklart goriilmiistiir.

Kemaneci (2012) ¢alismasinda iistiin yetenekli 6grencilerin bilim insani
imajlarinda cinsiyete ve ilkogretim kademelerine gore fark olup olmadigim
arastirmay1 hedeflemistir. Calisma Ankara ve Istanbul illerindeki baz1 bilim sanat
merkezlerinde 6grenim goren toplam 260 Ogrenci ile yiiriitilmistlr. Arastirma
tarama modelinde tasarlanmig Chambers tarafindan gelistirilen Bir Bilim Insani
Ciz Testi kullanilmistir. Calismanin sonucunda O6grencilerin  bilim insani
hakkindaki diisiincelerinin 6grencilerin cinsiyetine, bilim sanat merkezlerine ve
ilkdgretim kademelerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir ve 6grencilerin
kalip yargilara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ozel (2012) galismasinda ¢ocuklarin bilim insan1 imajlarini ve bu imajlarda
simif diizeyine gore farklilik olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Calisma
okul oncesi, 3. Ve 5. smif oOgrencilerinden 243 cocuk ile yiirtitiilmiistiir ve
Chambers tarafindan gelistirilen Bir Bilim Insan1 Ciz Testi kullamilmustir.
Caligmanin sonucunda bilim insani imajinda sinif diizeyine gore farkliliklar
oldugu goriilmiistiir.

Aggiil- Yal¢in (2012) caligmasinda ilkogretim fen bilgisi ve din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin bilim insani imajlarini
baz1 degiskenlere gore incelemeyi amaclamistir. Calisma 111 6gretmen adayi ile
yirlitiilmiistiir ve tarama modeline gore tasarlanmistir. Caligmanin sonucunda

O0gretmen adaylarinin bilim insanina karsi olumlu diisiincelere sahip olmanin yani
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sira kalip yargilara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin en
cok tanmidiklar1 bilim insam olarak ise Einstein, Edison ve Ibn-i Sina gibi bilim
insanlarimi belirttikleri goriilmiistiir.

Altun ve Yildiz Demirtas (2013) yaptiklar1 ¢alismalarinda Okul Oncesi
egitime devam eden 6 yas ¢ocuklari i¢in hazirlanan bilim ve bilim insan1 6gretim
programinin, ¢ocuklarin bilim ve bili insami algilar1 {izerindeki etkisini ortaya
cikarmayr hedeflemislerdir. Calisma 2012-2013 egitim Ogretim yilinin birinci
doneminde, 6zel bir okul oncesi kurumuna devam eden 6 yas grubu 17 6grenci ile
fen doga etkilikleri kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alisma
da igerik analizi yapilmis ve veri toplama araci olarak okul 6ncesi bilim ve bilim
insanm1 algilar1 goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Bilim ve
Bilim Insanm1 Ogretim Programi’min ¢ocuklarmn bilim ve bilim insanma ydnelik
algilarin1 degistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozsoy ve Ahi (2013) yaptiklar1 bu calismada 5. Smif dgrencilerinin bilim
insan1 algilarin1 belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda besinci sinifa devam eden 1174 Ggrenci ile yiriitilmistir. Veri toplama
aract olarak Chambers tarafindan gelistirilen Bir Bilim Insam Ciz Testi
kullanilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin bilim insanmni daginik sagl,
g0ozIlikli, laboratuar onliigii giyen kisiler olarak ¢izdikleri gortilmistiir.

Cermik (2013) calismasinda siif Ogretmeni adaylarinin bilim insani
dendiginde akillarina ilk gelen isimleri ortaya ¢ikarmak ve zihinlerinde olusan
bilim insanmin fiziksel ve kisisel 6zellikleri ile ¢alistiklart ortami betimlemeyi
amaglamaktadir. Calisma 104 gonilli smif Ogretmeni adayr ile yari
yapilandirilmis anket kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda d6gretmen
adaylariin zihinlerindeki bilim insaninin fiziksel olarak gozliikli, daginik, beyaz
sach kisa boylu ve yasli bir erkek oldugu, kisilik 6zelligi olarak ise merakli,
sabirl,, kararli, mantikli ve asosyal oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan
bilim insaninin ¢alisma ortami ise deney malzemeleri, basilt materyaller ¢izimler
ve notlarin oldugu los bir laboratuar ortami olarak betimlenmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin bilim insant olarak akillarina ilk gelenin Einstein oldugu
sonucuna varilmistir.

Kaya, Afacan, Polat ve Urtekin (2013) c¢alismalarinda ilkogretim
ogrencilerinin bilim insan1 ve bilimsel bilgi hakkindaki goriislerini ortaya

cikarmayr amaclamiglardir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum
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calismasi olarak tasarlanmistir. Calisma Kirsehir Kaman ilgesine bagli bir
ilkogretim okulunun 6,7 ve S8.siniflarinda G6grenim goéren 60 Ogrenci ile
yiiriitiilmistlr. Veri toplama araci olarak bilimsel bilgi konularini igerecek sekilde
hazirlanan 9 adet acik uclu soru kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin bilim insanin1 buluslar-icatlar
yapan, bilimle ugrasan ¢aliskan kisiler olarak diislindiikleri 6grencilerin yarisinin
bilimsel bilginin zamanla degisecegini diisliniirken diger yarisinin bilimsel
bilginin zamanla degismeyecegini diisiinmektedir.

Ayvaci, Atik ve Urey (2016) ¢alismasinda okul éncesi donem c¢ocuklarinin
bilim insani algilarin1 belirlemeyi amaclamistir. Arastirma Trabzon ili Besikdiizii
ilcesinde farkli iki okulda egitim goren 68 Ogrencinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir.
Calismada Chambers’in (1983) Bir Bilim Insan1 Ciz Testi ve derinlemesine
miilakat teknigi ile veriler toplanmistir. Calismanin sonucunda okul dncesi donem
cocuklarmin kaliplagsmig yargilara sahip olduklari, ¢ocuklarin bilim insanini;
erkek, laboratuarda galisan, arastirmalar yapan ve karisimlar olusturan, laboratuar
malzemeleri ve bilgisayar kullanan, onliik giyen ve gozliik takan kisiler olarak
cizdigi gorilmistiir.

Akgiin (2016) calismasinda ortaokul 6grencilerinin bilim insani imajlarini
belirlemeye calismistir. Calismaya 5. 6. 7. ve 8. Smifta 6grenim goren 175
ogrenci katilmistir. Calismanin veri toplama araci olarak 6grencilerin ¢izimleri ve
Ogrencilere uygulanan miilakatlar kullanilmigtir. Calismanin  sonucunda
ogrencilerin sinif ve cinsiyetleri ile bilim insan1 imajlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi, 6grencilerin ¢izimlerinde %68’1 fen bilimleri, %2.28’1
sosyal bilimler {tizerine c¢alisan bir bilim insani1 ¢izimlerine rastlanmistir.
Ogrencilerin gogunlugu bilim insanini laboratuarda ¢alisan erkek, gozliiklii ve tek
basina calisan bireyler olarak resmetmislerdir.

Bayri, Koksal ve Ertekin (2016) calismalarinda ortaokul diizeyindeki {istiin
yetenekli Ogrencilerin bilim insani1 imajlarimi kiiltiirel benzerlikler agisindan
incelemeyi amaglamiglardir. Calisma 64 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma da
veri toplama araci olarak Chambers tarafindan gelistirilen Bir Bilim Insan1 Ciz
Testi kullanilmis ve 6grencilere kendi kiiltiirlerinden ve bati kiiltiiriinden bilim
insan1 resmi ¢izmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda farkli kiltiirler i¢in
farkl1 gizimler oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler bati kiiltiiriinden bilim insanlarin

kendi kiiltlirlerinden bilim insanlarina gore daha ¢ok gozliiklii ve beyaz onliiklii ve
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daha c¢ok arastirma malzemeleri ile c¢izmiglerdir. Ayrica &grenciler kendi
kiiltiirlerinden bilim insanlarinin ¢alisma ortamlarini daha daginik, giiriiltiilii ve
temiz olmayacak sekilde resmetmislerdir.

Turgut, Oztiirk ve Es (2017) ¢alismalarinda istiin zekali 6grencilerin bilim
ve bilim insani ile ilgili algilarinin incelenmesini amaglamislardir. Arastirma
Sinop ili Bilim Sanat Merkezi’'nde iistiin zekali bireyler nitelemesiyle egitim
almakta olan 24 (12 kiz, 12erkek) ortaokul 6grencisi ile yiiriitilmiistiir. Aragtirma
nitel bir caligmadir ve veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistiren
6 adet agik uglu sorudan olusan Bilim Algis1 Formu kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin literatiirdeki diger ¢alismalara benzer olarak kaliplagsmis
yargilara sahip olduklari, 6grencilerin bilim insanin1 daginik sacl, gozliiklii, onlitk

giyen ve laboratuar ortaminda ¢aligsan bireyler olarak resmettikleri goriilmiistiir.
Uluslararasi alanda yapilan ¢calismalar

Mead ve Metraux (1957) tarafindan yapilan ¢alisma Bilim Insani Algisinin
belirlenmesine yonelik ilk sistematik arastirmadir. Arastirma Amerika’da lise
Ogrencileri ile ylriitiilmiistiir. Arastirma da veri toplama araci olarak acik uglu bir
form kullanilmis ve 6grencilerin bilim insanini orta yasli, kel, gozliikli, sakalli,
beyaz Onliik giyen ve laboratuar ortaminda c¢alisan kisiler olarak gordikleri

sonucuna ulagilmistir.

Beardslee ve O’Dowd (1961) ¢alismalarinda bilim insan1 imajinda cinsiyet,
okul tiirti, sinif diizeyi, sosyo ekonomik diizey farkliliklarinin etkisini aragtirmay1
amaclamislardir. Arastirma 1200 kolej 6grencisi ile yiiritiilmiistiir. Arastirmada
veri toplama araci olarak ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen fikirler
ve diislincelerden yararlanilarak olusturulan 7 6l¢ekli bir anket kullanilmistir.
Calismanin sonucunda bilim insan1 imajinda cinsiyet, okul tiirli, simf diizeyi,
sosyo ekonomik diizey agisindan anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Ayrica
Ogrencilerin bilim insanlarini ¢aliskan, zeki, insanlarla olmaktan hoslanmayan,

sosyal agidan zayif kisiler olarak diisiindiikleri goriilmiistir.

Chambers (1983) yaptig1 caligmasinda daha sonraki yillarda da bir ¢ok
calisma da kullanilan Bir Bilim Insam Ciz Testi’ni uygulamistir. Calisma 11
yasinda ki oOgrencilerle yiiriitilmiis ve c¢alismanin sonucunda Chambers

ogrencilerin bilim insanina yonelik kaliplasmis yargilara sahip olduklarim
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kanitlamistir. Calismada 6grencilerin bilim insanini 6nliikli, sakalli, gozliik takan,
uzun dagmik sacli ve laboratuarda deney yapan Kkisiler olarak ¢izdikleri

gorilmistiir.

Schibeci (1986) calismasinda popiiler kiiltiirde bilim ve bilim insan
goriisiinli, bilim ve bilim insanlarina karsi toplumun tutumlarini ve bilim

insanlariyla ilgili 6grencilerin algilarinin belirlenmesini amaglamstir.

Barman ( 1997) calismasinda 23 farkli eyaletten 1504 6grenci ile ¢alismis
ve Ogrencilerin ¢ogunun bilim insanin1 daha O6nceki caligmalara benzer olarak
tanimladigini  belirtmis, c¢alistii grubun sadece %25°lik bdoliimiiniin  diger
caligmalardan farkli olarak bilim insanin1 erkek degil de kadin olarak ifade etigini

belirtmistir.

Newton ve Newton (1998) calismasinda 4-11 yas diizeyindeki 1143 6grenci
ile calismis ve veri toplama araci olarak Chambers’in Bir Bilim Insam Ciz
Testi’ni kullanmigtir. Aragtirmanin sonucunda literatiirdeki benzer sonuglara

ulagmislardir.

Song ve Kim (1999) calismasini farkli yas gruplarindan ( 11, 13 ve 15)
1137 6grenci ile ylriitmiistiir. Arastirmada zihinsel imaj’, ‘fiziksel imaj’, ‘imajin
kaynagr’, ‘etrafimizdaki bilim insanlari’ ve ‘en sevdigim bilim insan1i’ acisindan
imajlar1 degerlendirmistir. Caligmanin sonucunda yasa gore bilimsel imajda
farkliliklar oldugu ve Ogrencilerin daha oOnceki ¢alismalara benzer olarak

kaliplagsmis yargilara sahip olduklart goriilmiistiir.

Finson (2002) ¢alismasinda Mead ve Metraux’un 1957 yilinda bu alanda ilk
yaptig1 calismasindan 2002’ye kadar bu yapilan tiim g¢aligmalarin sonuglarimi
karsilagtirmistir. Calismanin sonucunda arastirma sonuglarinin genel anlamda
benzerlikler tasidigi ve Ogrencilerin bilim insaninin fiziksel imajina yonelik

ozelliklerin degismedige vurgu yapmustir.

Yvonne (2002) ¢alismasinda Cin’de ilkogretim ve ortaggretimde 6grenim
goren farkli irklardaki Ogrencilerin  bilim insan1 imajlarim1  incelemeyi
amaglamistir. Arastirma da veri toplama aracit olarak Chambers’in Bir Bilim
Insan1 Ciz Testi’ni kullanmistir. Arastirmanin sonucunda, &grencilerin bilim
insan1 ile ilgili kaliplagsmis yargilara sahip oldugu ve daha ¢ok erkek bilim insani

cizimi yaptigini ifade etmistir. Diger ¢alismalardan farkli olarak cinsiyeti belli
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olmayan ¢izimlere de ulasmis ve DAST testinin miilakatlarla birlikte

uygulanmasinin daha iyi olacagini belirtmistir.

Tiirkmen (2008) calismasinda ilkokul 5. simif 6grencilerinin bilim insani
imajlarim1 ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Arastirma farkli okullarda 6grenim
goren 287 6grenci ile yiirlitilmistiir. Calismada 6grencilerin bilim insanini erkek,
beyaz tenli, yasli, laboratuar ortaminda calisan kisiler olarak diisiindiigii ancak
daha onceki ¢alismalardan farkli olarak gozliklii, beyaz Onliikk giyen, dagimik
saclar1 olan, deney yapan bilim insani imaj1 azalirken, giiler yiizlii ve teknolojiye
yonelik gostergelerin oldugu bilim insan1 imajlart arttigi goriilmistiir. Bunun
sebebinin 6gretmenlerin bilim insanina karsi tutumlarinin ve ders kitaplarindaki

degisikliklerin olabilecegi ifade edilmistir.

Koren ve Bar (2009) ¢alismasinda ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin bilim
insant imajlarin ve bu imajlarimin bilim insani olma isteklerine ve kariyer
secimleri iizerindeki etkilerini arastirmay1 amaglamislardir. Arastirma Israil’de iki
farkl kiiltiirden 575 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda Arapca
konusan Ogrenciler daha ¢ok kendi kiiltiirel 6zelliklerine bagh kalarak bilim
insanimn1 Miisliiman bilim insan,. Ibranice konusan 6grenciler ise batili 6grencilere

benzer bilim insan1 imaj1 sergilemisleridir.

Medina-Jerez, Middleton ve Orihuela-Rabaza (2011) calismalarinda
Kolombiya ve Bolivyali1 6grencilerin bilim ve bilim insani imajlarin1 belirlemeye
calismiglardir. Calisma 5 ile 11. simifta 6grenim goéren 1017 Ogrenci ile
yirltiilmistlir. Arastirma sonucunda, Kolombiyali ve Bolivyali 6grencilerin
birbirine benzer olarak bilim insanini beyaz onliik giyen, erkek, kapali bir ortamda

calisan, yasli, ve gozliik kullanan kisiler olarak ifade etmislerdir.

Ozel (2012) calismasinda ¢ocuklarin bilim insani ¢izimlerinde smif
seviyelerine gore fark olup olmadigini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma
anaokuluna giden (6 yasinda) ve 3 ve 5. Siniflara giden (9 ve 11 yaslarinda) 243
Ogrenci ile yiiriitiilmistiir. Veri toplama aract olarak Chambers tarafindan
gelistirilen Bir Bilim Insan1 Ciz Testi kullamlmistir. Arastirmanin sonucunda
cocuklarin bilim insanlart ile ilgili kaliplagsmig yargilara sahip oldugu ve
ogrencilerin bilim insan1 imajlarinda sinif diizeylerine bagl olarak farklar oldugu

gOriilmiistiir.
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Yurt i¢cinde ve yurt disinda bilim insan1 imajlarinin belirlenmesine yonelik
caligmalarin uzun yillardir yapilmakta oldugu ancak okul 6ncesi donemi igeren

giincel ¢aligmalarin sinirh sayida oldugu goriilmektedir.
Tammlar

Egitim: Bireyin yasantis1 yoluyla edindigi davraniglarinda meydana gelen

kalict izli degisiklikler olarak tanimlanabilir.

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumundan ilkokula kadar ki zaman
donemini kapsayan, ¢ocugun tim gelisim alanlarin1 desteklemeyi amaclayan,
bireysel farkliliklara uygun olarak aile de okulda ya da alternatif bir okul dncesi

egiti kurumunda verilen planl ve sistemli bir egitim siirecidir.

Bilim: Evrendeki olaylarin ve durumlarin bir bolimiinii kendine konu
edinen, deneye ve gozleme dayanan, gerceklikten yararlanarak sonug ¢ikarmaya

calisan diizenli bilgi olarak tanimlanabilir.

Imaj: Herhangi bir durum nesne ya da olaym zihindeki gériintiisii, izlenimi

olarak tanimlanabilir

Bilim insami: Bilimsel c¢alismalarla wugrasan kisi, bilgin olarak

tanimlayabiliriz.
Problem Durumu

Gilinlimiizde her gegen giin bilim ve teknolojide yenilik ve degisimlerin
gerceklestigi siiphesiz ortadadir. Bu yenilik ve degisimlere, yetisen bireylerin
ayak uydurabilmesi i¢in problem ¢dzebilen, var olan bilgileri kullanarak yenilerini
tiretebilen bireyler olmasi beklenmektedir (Cermik, 2013). Teknoloji ve bilimdeki
gelismeler, toplum yapisini degistirmekte ve ayni zamanda topluma uyumu
saglayacak olan egitimi de farklilagsmak zorunda birakmaktadir (Sayan, 2016). 19.
yy’1n ortalarindan giinlimiize kadar ki donemde bilim ve teknolojide yagsanan hizli
gelismeler diger alanlarda oldugu gibi, egitim alaninda da etkilerini gostermistir
(Camci Erdogan, 2013). Bir iilkenin gelismislik seviyesi diger lilkelerden satin
alinan bilim ve teknoloji trtinleri ile degil, bilgi ve teknolojiyi kendisi {ireten bir
iilke olmasi ile saglanmaktadir. (Kaya, Afacan, Polat ve Urtekin, 2013). Gelismis
toplumlarda bilime ve bilimin ortaya koyduklarina yonelik bireylerin ilgisi ve

meraki daha fazladir (Yetim, 1996). Bilim ve teknolojinin duragan olmamasi ve

19



stirekli olarak gelisim ve degisimi i¢inde barindirmasi, iilkelerinde bu gelisim ve
degisime uyum saglamak i¢in egitim ¢aligmalarini siirekli olarak yenilemelerini
gerekli hale getirmistir (Kemaneci, 2012). i¢inde bulundugumuz cag: bilgi ¢ag
olarak adlandirdigimiz giiniimiizde, diinya da oldugu gibi iilkemizde de egitimin
temel amaci, bilimsel diislinebilen, sorunu bulup ¢6zebilen, bilgiyi tireten ve bu
bilgiyi gilinliikk hayata kullanabilen, bireyler yetistirmektir (Sahin, 2009). Bunun
saglanmasi i¢in ise gelistirilen dgretim programlarinda bilim egitimine daha fazla
onem verildigi ve 6grencilerin bilim ile daha erken yasta temasini saglamak igin

etkinliklere yer verildigi goriilmektedir.

Egitimin temellerinin okul Oncesi donemde atilmaya baglandigi
diisiiniiliirse, bu donemin bireylerin egitim hayatlarini etkileyecek kritik bir
dénem oldugu sdylenebilir (Onder, 2011). Yapilan ¢aligmalar okul dncesi egitim
doneminde verilen egitimin bu yas donemi ¢cocugunun gelecegine yon verdigini
gostermekte, cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin, yetigkinlikte bireyin

kisiligini, tutum ve tavirlarin1 bigimlendirdigini kanitlamaktadir (Sahin, 2000).
Okul Oncesi Egitim Programinda (MEB, 2013) da bahsedildigi gibi;

Okul oncesi donemde cocugun edindigi deneyimler gelecek Ogrenim
hayatinda okul basarisini, kendini tanimasini ve 6zgiiven gelisimini etkiler. Bu
donemde olumlu yonde deneyimler kazanan ¢ocugun okula ve yeteneklerine
yonelik 6z yeterlilik algist artar. Bu donemde cocugun olumsuz deneyimler
edinmesi ise ¢ocugun egitim hayatinda problemler yasamasina neden olan
olumsuzluklara yol acabilir. Okul 6ncesi donemde olumsuz deneyimler yasayan
cocugun 6z giiven gelisiminin diisiik oldugu, okulda ve okul sonras1 yagaminda

diisiik basar1 gosterdigi ve davranis problemlerine sahip oldugu bilinmektedir.

Okul oncesi donemden itibaren ¢ocuklara bilimin ne oldugu ve bilim
insaninin ne i yaptig1 hakkinda bilgiler verilmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar
yasaminin ilk yillar1 olan bu donemden itibaren bilimle i¢ ice kalmaktadirlar
(Demir, 2015) Bu donemde anne ve babanin, eger ¢ocuk okula gidiyorsa
Ogretmeninin, bilim ve bilim insanlarina karsi tutumu ¢ok onemlidir ( Kibar
Kavak, 2008). Ciinkii bu yas ¢ocuklar ¢evresini gozlemleyerek, gozlemledikleri

rol modeller sayesinde dis diinya ile iliski kurarlar.
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Ogrencilerin bilim ile ugrasmalar1 ve bilimi benimsemeleri igin dncelikle
bilim hakkinda bilgi sahibi olmalari, bilimin ve bilim insanlarinin neler yaptigini
bilmeleri gerekmektedir (Camci Erdogan, 2013). Kiiciik yaslardan itibaren,
bireylerin bilim ve bilim insanlar1 ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 i¢in ¢aligmalar
yapilmalidir. Ancak okul 6ncesi donemdeki bir ¢ocuk i¢in bilginin anlagilmasi ve
zihinde yapilandirilmas: ¢ok kolay degildir. Bu donemdeki cocuklar bilim
kavramin1 daha ¢ok c¢evrelerini ve ¢evrelerindeki rol modelleri gézlemleyerek
zihinlerinde sekillendirecek ve bilimi algilayacaklardir (Ayvaci,Atik ve Urey,
2016). Yasaminin ilk yillarinda bilim insanina karsi zihninde net bir goriintii
olusturmayan bireyin zihninde zaman gectikce kaliplasmis algilarin olusacagi ve
daha sonradan degistirilmesinin ¢ok daha zor olacagi diisiiniilmektedir. Bu
dénemde bireyin zihnindeki algilar yanlis olugsmussa, 6grencilerin sahip oldugu bu
algilarin daha sonraki egitim yasantilarinda diizeltilmesi ve dogru algilarla
degistirilmesi olduk¢a zor gergeklesecektir (Buldu, 2006). Bu nedenle bilim ve
bilim insanlarimin algi ve tutumlarin1 konu alan c¢alismalar uzun yillardir
yapilmaktadir(Barman, 1997; Buldu,2006; Chambers, 1983; Finson, 2002; Giiler
ve Akman,2006;; Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Mead ve Metraux, 1957; Newton
ve Newton, 1992; Schibeci, 1986; Song ve Kim, 1999; Tiirkmen, 2008).

Cocuklarin bilime ve bilim insanlarina yonelik sahip oldugu olumsuz
yargilar, ¢ocuklarin bilime ve bilimsel faaliyetlere kars1 olusturduklar1 tutumlarin
sekillenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bireyin zihninde olusan olumsuz
tutumlar bireyin ileriki okul yasantisinda da etkisini gdstererek kisinin bilimden
ve bilim ile ilgili derslerden uzaklasmasina ve basarisiz olmasina neden

olabilmektedir (Giiler ve Akman, 2006).

Bireylerin bilime yonelik olumlu tavirlarinin olugsmasi ve bilimle
ilgilenmesi agisindan, benimsedikleri bilim insan1 modeli ¢ok 6nemlidir. Bireyin
gelecek yasantisinda bilime ve bilimsel calismalara yonelik farkli caligsmalar

yapmasinda  benimsedikleri bilim insan modelinin etkisinin  olacagi

diisiiniilmektedir (Ocal, 2007).

Yasantimizin git gide daha fazla bilimsel gelismelere ve kesiflere baglh
oldugu 21. ylizyilda, toplumlarin ihtiyaglarin1 ve beklentilerini karsilayacak
calismalarin hizlandirilmasi i¢in bilimin 6neminin anlasilmasi ve bu calismalari

yapacak bilim insanlarmin sayisinmn artmasi gerekmektedir (Ozgiin, Giirkan ve
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Kahraman, 2018). Bilimin &grencilere dogru tanitilmasi ve 6grencilerin bilime
yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinin saglanmasi, Ogrencilerin  giinliik
yasantilarin1 bilimle iliskilendirerek bilimin sadece bilimle ugrasan insanlar
tarafindan yapilan uzak bir kavram degil; giinliik hayatin icerisindeki eylemlerde
bile goriilebilecek siiregler oldugunu fark etmelerini saglayacaktir (Bag, 2013). Bu
nedenle kiigiikk yastan itibaren bireylerin bilim insanina yonelik olusturdugu
imajlarin belirlenmesi bireyin ileriki yasamlarinda bilim insanlarina yonelik

olumlu algilarin olusmasi agisindan bir temel olusturacaktir.
Arastirmanim Onemi

Yasadigimiz yiizyilda her gecen giin daha fazla bilgi birikimi ortaya
cikmakta ve teknoloji yasadigimiz hayatin her alaninda kendine daha fazla yer
bulmaktadir. Teknoloji ile hayatimiza giren yenilikler ve gelismeler degisimlere
yol agmaktadir. Toplumdaki her birey bu gelismelerden son derece etkilenmekte
ve bu gelismelere ayak uydurmak durumunda kalmaktadir. Bu degisim ve
gelisimler ise her bireyde oldugu gibi ¢ocuklar1 ve onlarin ilerideki yasamlarini da
etkilemektedir. Cocuklarin bu degisimlere ayak uydurmasiin kiiciik yaslardan
itibaren bilimle i¢ ice olmalar1 ile miimkiin olacagi disiiniilmektedir. Bireyin
bilime ve bilim insanlarina yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi takdirde bilime
yonelecegi ve bilimsel faaliyetlerle ugrasacag: diisiiniilmektedir. Cocuklarin bilim
ve bilim insanlarina karsi gelistirdikleri olumsuz yargilar ise, onlarin diger
bilimsel etkinliklere kars1 tutumlarini da etkiledigi gibi, olugan bu tutumlar bireyin
yasaminin ileriki yillarinda okul hayatim1 da etkileyecek, bireyin bilimden
uzaklagsmasina, bilimi igeren bu derslerden hoslanmamasina ve bu konuda
basarisiz olmasina sebep olacaktir (Giiler ve Akman, 2006). Bireylerin bilime
merakli kisiler olmasi isteniyorsa Oncelikle onlarin bilim ve bilim insani
algilarinin, bireyin kisiliginin ve ilerideki yasantisinin sekillendigi okul oncesi
donemde belirlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle okul hayatlariin basindaki
ogrencilerin bilim ile ilgili olumlu yagantilar olusturmasini saglayacak faaliyetler
diizenlenmeli ve Ogrencilerin kiiglik yaslardan itibaren bilim ile i¢ ige

olabilecekleri ortamlar olugturulmalidir.

Gelisen ¢agda bireylerin analitik diistinmesini ve sorgulamasini temel alan,
Ogrencinin merkezde oldugu egitim sistemlerinin benimsendigi diisiiniildiigiinde,

ogrencilerin, bilimi yasantilarinda kullanan bireyler olarak yetismeleri onem
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kazanmaktadir. Bireylerin bilimi 6grenme ve bilimle ilgilenmeye yonelik
tavirlarin1 etkileme agisindan, benimsedikleri bilim insan1 modeli ¢ok dnemlidir
ve gelecekteki yiiksek egitiminde bilimsel calismalarina devam edip
edemeyeceklerine etki edebilir (Ocal, 2007). Okul 6ncesi donem, egitim
yasantilarinin ilk adimi oldugu i¢in Ozellikle bu dénem c¢ocuklart agisindan
bilginin zihinde ¢6ziim siireci ve bilim kolay anlasilir bir durum degildir. Bu yas
donemindeki ¢ocuklar bilimi rol modeller tizerinden anlamlandirmakta ve bu rol
modeller lizerinden zihinlerinde bir bilim algis1 olusturmaktadirlar (Ayvaci,Atik

ve Urey, 2016).

Bilim insan1 imajlari, okul dncesi donemden itibaren 6grencilerin zihninde
yapilanmaya baslamaktadir. Ayn1 zamanda yine okul dncesi donemde basmakalip
yargilarin sekillenmeye basladigi belirtilmektedir (Newton ve Newton, 1992;
Giiler ve Akman, 2006). Bu nedenle erken yaslardan itibaren ¢ocuklara dogru
bilim insan1 modelleri gosterilmeli ve dogru imajlarin olusturulmas: adina

calismalar yapilmalidir.

Bu kadar onem tasimasina ragmen alan yazin incelendiginde yapilan
caligmalarin 6gretimin her kademesinden 6grenci ve 6gretmen adaylarini igerdigi
ancak okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik ¢alismalarin siirlt sayida oldugu
gorlilmiigtir. Ayn1 zamanda bilim ve teknolojideki ilerlemeler toplumun her
bireyini oldugu gibi okul 6ncesi donem c¢ocuklarin1 da oldukca etkilemektedir.
Teknolojinin bu dénem ¢ocuklari tizerinde bu kadar etkili olmasina ragmen okul
oncesi donem c¢ocuklarinin bilim insan1 imajlarim1 arastiran yakin tarihli
calismalara rastlanmamistir. Ayrica ¢ocuklarin bilim insan1 imajlarini nereden
elde ettiklerini igeren arastirmalarla karsilasilmamasi ¢alismanin literatiire katki

saglayacag1 yoniindeki inanci giiclendirmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci Kiitahya ilinde okul oncesi egitim kurumunda egitim

goren okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bilim insani imajlarinin belirlenmesidir.
Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim insani imajlar: nelerdir?
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Alt problemler

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim insaninin;

1. D1s goriiniisiine iliskin imajlar1 nelerdir?

2. Yiiz ifadesine iliskin imajlar1 nelerdir?

3. Cinsiyetine iliskin imajlar1 nelerdir?

4. Calisma ortamina iligkin imajlar1 nelerdir?

5. Calisma ortaminda bulunanlara iliskin imajlar1 nelerdir?

6. Bilgiye ulasma sembollerine iliskin imajlar1 nelerdir?

7. Hangi teknolojik iiriinlerden yararlandigina iligskin imajlart nelerdir?
Sinrhiliklar

Bu arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ilinde Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh devlet okullarinin bagimsiz anaokullarinda egitim goren 60-

66 aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile sinirhidir.

Bu yas donemi ¢ocuklarin hayal gii¢leri ve yaraticiklarinin oldukea gelismis
olmasma ragmen, yas grubunun kii¢iik olmasi1 nedeniyle, ¢ocuklarin yaptiklari

resimlerde detayl ¢izimlerde eksiklikler olmasi ¢alismanin sinirliliklarindandir.
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ikinci Boliim

Yontem

Calismanin bu kisminda; arastirma modeline, evren ve Ornekleme, veri

toplama araglarina, uygulama stirecine ve verilerin analizine yer verilmistir

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari,
verilerin analizi ve giivenirlige iliskin bilgiler aktarilmistir. Ilerleyen basliklarda

detaylar agiklanmaya ¢aligilmistir.
Arastirmanin Modeli

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin bilim insani imajlarimi belirlemeyi
amaglayan bu calisma bir nitel aragtirmadir. Creswell (2002), nitel arastirmanin,
bir durumu tanimlama, inceleme ve kisilerin inang, algi ve tavirlarin1 betimleme
hakkinda etraflica bilgi sagladigin1 sdylemistir. Nitel arastirma,“gozlem, goriisme,
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Nitel aragtirmalarin kullanilmasindaki en 6nemli amaglardan biri,
aragtirmaya katilan bireylerin algilarinin ve deneyimlerinin belirlenmesidir
(Aydemir-Ozalp, 2016). Nitel arastirmalarda katilimcilar birincil veri kaynaklari
olarak gorilir ve katilimcilarin verecegi yanitlar daha Onceden hazirlanan
sorularla smirlandirilmaz, A¢ik anlasilabilir ve esnek bir yaklagimlarla arastirma
sorularina yonelik derinlemesine veri toplanir (Yildirnm ve Simsek, 2018).
Yapilan calismada okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin bilim insam1 hakkindaki
algilar1 ve bu konuda zihinlerinde nasil imajlar olusturduklar1 hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmaya calisildigindan, arastirmanin nitel arastirma

olduguna karar verilmistir.

Aragtirmanin desenini nitel arastirma modellerinden Temel Nitel Arastirma
(Basic Qualitative Research) olusturmaktadir. Temel nitel arastirmanin odaginda,
arastirmacinin  olgulart  veya durumlart nasil anlamlandirdigi iizerinde
durulmaktadir (Merriam, 2002). Bu desende, arastirmacinin tlimevarimsal bir

strateji belirledigi ve sonuglar1 betimsel olarak ortaya koydugu ifade edilmektedir.
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Merriam (2002), bu deseni ilk olarak ‘temel yorumlayici nitel aragtirma’ olarak
tanimlamig ancak 2009 yilinda ‘temel nitel arastirma’ olarak giincellemistir
(Sinoglu Gilinden 2019). Temel nitel arastirma deseninde amag, bireylerin ig
diinyalarim1 nasil yorumlayip anlamlandirdiklarini ve i¢ diinyalarini nasil insa

ettiklerini ifade etmektir (Merriam,2009).
Katihmcilar

Bu arastirmanin katilimcilar1 daha detayli arastirma yapabilmek igin 2

asamada belirlenmistir.

Calismanin birinci asamasini olusturan katilimeilar, 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda Kiitahya ilinde okul Oncesi egitim kurumlarinda, 7 bagimsiz
anaokulunda egitim goren (60-66) ay grubu 1146 ¢ocuk arasindan, Amach
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine (convenience
sampling) gore secilmistir. Amagli 6rnekleme zengin ve genis bir bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin, detayli olarak arastirilmasina olanak saglamaktadir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Buna gore, evrende bulunun &grencilerden 5
bagimsiz anaokulundan kolay ulasilabilir durum orneklemesine (convenience
sampling) gore secilen (60-66) ay grubu 259 okul o6ncesi donem c¢ocugu,
arastirmanin katilimcilarin1 olusturmustur. Bu 6rnekleme tiirii, arastirma yapilacak
birey ya da gruplarin arastirma siirecine dahil edilmesinin daha kolay ya da
bunlara daha kolay ulasilabilir olmasiyla iligkilidir (Ekiz, 2013). Bu 6rnekleme
yonteminde arastirmact yakin ve erigilmesi kolay olan bir durumu seger. Bu da

arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir(Yildirim ve Simsek, 2018).

Calismanin ikinci asamasini olusturan katilimcilar1 ise, birinci asamada
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine (convenience sampling) gore segilen 259
katilimc1 arasindan Amagli Ornekleme ydntemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yoluyla belirlenen 33 okul 6ncesi donem c¢ocugu olusturmaktadir.
Maksimum ¢esitlemede amag, kii¢iik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede
yansitmaktir. Maksimum ¢esitlilige dayali 6érnek olusturmada amag genelleme
yapmak degil, ¢esitlilik gésteren durumlar arasinda herhangi bir ortak durumun
var olup olmadigini belirlemek ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini

ortaya koymaktir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Literatiir incelendikten sonra

26



arastirma igin okul Oncesi donem cocuklarina yonelik cinsiyet, sosyoekonomik
diizey ve ebeveynlerin egitim durumlarimi igeren {i¢ adet cesitlilik alani
belirlenmistir. Arastirmanin birinci kisminin Orneklemini olusturan 259 kisi
icerisinden bahsedilen ii¢ cesitlilik alanini temsil edecek sekilde cinsiyet i¢in 15
kiz, 18 erkek; sosyo ekonomik diizey i¢in 12 yiiksek, 10 orta, 11 diisiik; ebeveyn
egitim diizeyi i¢in 10 ilkokul, 11 lise, 12 iniversite mezunu ebeveyni olan
cocuklar secilmistir. Bdylece belirlenen bu ii¢ alami temsil edecek sekilde

katilimcilar maksimum ¢esitlilige gore olusturulmustur.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak i¢in iki farkli veri toplama aract kullanilmistir.
Bunlardan ilki Bir Bilim insan1 Ciz Testi (Draw a Scientist Test) (Chambers,
1983), digeri ise aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmis gériisme
formudur. Asagida, kullanilan veri toplama araglarinin ayrintili agiklamalar yer

almaktadir.
Bir bilim insani ¢iz testi (Draw a scientist test (DAST))

Arastirmada, 6rneklemi olusturan okul 6ncesi donem cocuklarinin yas ve
gelisim Ozellikleri nedeniyle bilim insanina yonelik zihinlerinde olusturdugu
imajin  resimlerle ifade edilmesinin daha saglikli veriler saglayacagi
diisiiniilmiistiir. Bu nedenle Chambers (1983) tarafindan gelistirilen “Bir Bilim
Insan1 Ciz Testi” (Draw A Scientist Test) kullanilmistir. Bu test bilim insani ile
ilgili disiincelerin resim c¢izilerek anlatilmasina olanak saglayan bir testtir.
DAST’ta katilimcilar bilim insam ile ilgili fikirlerini bos bir kagida resmederler.
Cizimler, bireylerin farkli konulardaki algilarin1 belirlemek tizere kullanilabilecek
gecerli ve giivenilir araclardir (Urey ve digerleri, 2017). Calismaya katilan

cocuklara bos bir kagit verilmis ve bir bilim insan1 resmi ¢izmeleri istenmistir.
Yar yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Form bilim insani imajlarmi belirlemek amaciyla, bilim
insaninin 6zelliklerini, ¢aligma ortamini, cinsiyetini, dig goriiniisiini, yiiz ifadesini
ve ¢ocugun bilim insanimmi daha 6nce nerede goérdigiinii kapsayacak sekilde 6
sorudan olusturulmustur. Okul Oncesi donem c¢ocuklarinin hayal giicleri ve

yaraticiliklarini oldukga giiclii olmasina ragmen ic¢inde bulunulan yas grubunun
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kiigiik olmasi nedeniyle ¢izim becerilerinde eksiklikler olabilecegi diigiiniilmiis,
bu form g¢aligmanin ilk asamasinda kullanilan DAST o6l¢eginden elde edilen
verilerin c¢ocuklar tarafindan detaylandirilarak agiklanmasi icin uygulanmustir.
Bilim insaninin 6zelliklerini tam olarak agiklamaya yonelik ayri ayri sorular
olusturularak uzman goriisiine basvurulmustur. 1 egitim bilimleri, 1 Olgme
degerlendirme ve 3 okul Oncesi egitim uzmani olmak iizere toplam 5 uzmandan
goriis alinmustir. Uzman goriisleri dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun degerlendirilmesinde Lawshe teknigi kullanilmistir. Bir lgekte ya da
formda Lawshe teknigini uygulamak i¢in en az 5 uzman goriisliniin bulunmasi

gerekmektedir (Yurdugiil, 2005).

Lawshe tekniginde belirlenen kapsam gecerlik orani, herhangi bir madde
icin ‘gerekli’ oldugunu sdyleyen uzman sayisinin, toplam uzman sayisinin

yarisina boliiniip, sonugtan bir ¢ikartilmasi ile elde edilir.

Kapsam gecerlik oraninin formiilii su sekildedir

KGo=26"1

KGO = Kapsam Gegerlik Orani
NG = Maddeye gerekli diyen uzman sayisi
N = Madde hakkinda bilgi alinan toplam uzman sayist

KGO hesaplandiktan sonra ortaya ¢ikan sonuglar 0 ya da negatif ise bu

maddeler 6ncelikli olarak elenmesi gereken maddelerdir.

Venaziano ve Hooper (1997) tarafindan kapsam gecerlik oranlarinin
istatistiksel olarak anlamliligini belirlemek i¢in 0=0,05 anlamlilik diizeyinde
kapsam gecerlik Olciitleri tablo haline getirilmistir. Bu tabloda uzmanlarin
sayisina gore maddenin anlamli oldugu bilgisini verebilecek minimum degerler

verilmistir (Yurdugiil, 2005).

Lawshe tekniginde 5 uzman gorilisiine basvuruldugunda kapsam gecerlik
oraninin minimum degerinin 0.99 olmas1 beklenmektedir. Uzman goriisleri

dogrultusunda formun kapsam gecerlik orami degeri 1.00 bulunmustur. Bu
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durumda formdan herhangi bir maddenin c¢ikarilmasina gerek olmadigi tespit

edilmistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verilerini toplamak igin Kiitahya Dumlupinar Universitesi ve
Kiitahya 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli yasal izinler alinmistir. Kiitahya
Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli 5 bagimsiz anaokulundan 127 kiz ve 132
erkek olmak iizere toplam 259 ¢ocuk ile ¢alisilmistir. 259 cocuktan 27 gocugun
resimleri karalama oldugundan veri analizinde kullanilmamistir. Calisma
hakkinda okul 6ncesi 6gretmenlerine bilgi verilmis, uygulama bizzat arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Cocuklara bos bir kagit verilerek, istedikleri boyay1
kullanabilecekleri sdylenerek bir bilim insani resmi ¢izmeleri istenmistir. Her
smifa yapilan uygulamada arastirmaci bizzat smifta bulunmus ve cocuklari
cizimleri sirasinda herhangi bir miidahalede bulunulmasini 6nlemistir. Uygulama
sirasinda arastirmaci tarafindan da herhangi bir yonlendirme ve aciklama
yapilmamistir.232 resim cizen ¢ocuktan, maksimum ¢esitlilik saglayacak sekilde

33 cocuk secilmis ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmistir.

Olusturulan goriisme sorular1 ¢ocuklarin ¢izimlerini ag¢iklamak amagh
hazirlanmis ve pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada hazirlanan goériisme
sorulart ¢ocuklara sorulmus ve cocuklarin sorulara rahatlikla cevap verdigi
anlagilmistir. Bu uygulama sonunda olusturulan sorularla detayli veriler elde

edildigi diistiniilerek bu sorular kullanilmistir.

Goriisme ¢ocugun kendini rahat hissedebilecegi, sesten ve ¢ocugun
dikkatini dagitabilecek materyallerden uzak bir ortamda ¢ocukla yiiz yiize
yapilmistir. Cocuklarin sikilmamalar1 i¢in gorlisme sorulart net, agik ve
anlasilabilir sekilde siire dikkat edilerek sorulmustur. Cocuklarin cevaplart zaman
kayb1 yasamamak ve o sirada ¢ocugun ilgisinin dagilmasini 6nlemek amaciyla

yazili olarak degil ses kayd ile kayit altina alinmistir.

Cocuklarin yaptig1 ¢izimler ve goriigme esnasinda alinan ses kayitlar1 belge

niteliginde olup birincil veri kaynagi olarak kullanilmistir
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Tablo 1

Calismaya Katilan Cocuklarin Dagilimlar

E K T
Calisma yapilan ¢ocuk sayisi 132 127 259
Cizim yapan ¢ocuk sayisi 113 119 232
Yar1 yapilandirilmis gériisme yapilan ¢ocuk sayist 15 18 33

Verilerin Analizi

Bu bashk altinda ¢ocuklarin ¢izimlerinin analizinde kullanilan kodlama
cetvelinin olusturulmast agiklanmistir. Daha sonra ise iki asamada toplanan

verilerin analiz siireci ifade edilmistir.
Kodlama cetvelinin olusturulmasi
Kodlama cetvelinin olusturulma siireci dort asamadan olusmaktadir. Bunlar;

Birinci asamada; arastirmaci Bir Bilim Insan1 Ciz testinin (Draw A Scientist
Test) degerlendirilmesinde kullanilan literatiirdeki kodlama cetvellerini incelemis
Ruiz-Mallen (2012) ve Ozden (2017) tarafindan gelistirilen kodlama cetvellerini

referans alarak bir kodlama cetveli olusturmustur.

Ikinci asamada; olusturulan kodlama cetveli basliklar1 2 uzmana ¢ocuklarin
cizimlerinin bazi1 6rnekleri ile beraber verilmistir. Kodlama cetvelinde yer alan
basliklarin resimlerdeki objeleri smiflandirmada yeterli olup olmadigma iliskin

goriigleri alinmastir.

Uciincii asamada; iki uzmanin inceledikleri resimlerde kodlama cetvelinde
yer alan ol¢iitlerin disinda kodlar kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica alt basliklarda
yer alan 6rnegin uzmanlardan birinin goktasini uzayla iliskilendirerek teknolojik
tirtinler bagligr altinda smiflandirdigi goriiliirken bir diger uzman ise bunun bilim
insaninin ¢alisma ortaminda bulunan materyal olarak kodladig tespit edilmistir.
Buna benzer sekilde bir baska farklilik olarak uzmanlarin bilim insaninin ¢alisma

ortamina iliskin farkl kodlamalar kullandiklari tespit edilmistir.

Dordiincii ve son asamada; uzmanlar ve arastirmaci bir araya gelmis ve
farkli kodlarin kullanildig1 nesneler i¢in aralarinda tartisarak kodlama cetvelinde

kullanilacak kodlarin (alt basliklarin) son haline ulagilmistir. Calisma yapilan yas
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grubunun Ozeliklerini ve i¢inde bulunulan donemin teknolojik imkanlarini da
icerecek sekilde bir takim degisiklikler yapilarak arastirmaci tarafindan kodlama

cetveli giincellenerek son hali verilmistir.
Verilerin analiz siireci

Calismanin amact dogrultusunda yukarida aktarildigi gibi arastirmact
tarafinda giincellenen kodlama cetveli ile ¢ocuklarin bilim insani ¢izimlerine
icerik analizi yapilmistir. Icerik analizinde hedeflenen, toplanmis olan verileri
aciklayabilecek kavramlari ve iliskiyi bulmaktir. Bunun i¢in toplanan verilerin ilk
olarak kavramsallastirilmasi, sonrasinda ortaya ¢ikan kavramlar dogrultusunda
diizenlenmesi ve tiim bunlara gore verileri agiklayan temalarin belirlenmesi

gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veriler toplandiktan sonra her ¢ocuga okullari ve okul numaralar1 referans
aliarak drnegin; tal,ta2,ta3 gibi kodlar verilmistir. ikinci asamada ise, ¢ocuklarin
cizimleri ile yapilan igerik analizinin desteklenmesi i¢in ¢izim yapan cocuklar
arasindan secilen 33 cocuk ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerin

analizi yapilmistir.

Cocuklarin  ¢izimleri dikkate alinarak hazirlanan kodlama cetveli
olusturulurken dis gorliniim, yliz ifadesi, cinsiyet, calisma ortami, calisma
ortaminda bulunanlar, bilgiye ulagsma (arastirma) sembolleri, teknolojik iirlinler
olmak iizere 7 kategori olusturulmus ve bu basliklar ¢ocuklarla yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerle de desteklenerek kendi icinde detaylandirilmistir.
Daha sonra giivenirligi saglamak i¢in 2 alan uzmanina ayni ¢izimler gosterilmis,
cizimlerde gordiikleri sembollere gore kategori ve kodlar belirlemeleri ve birer
kodlama cetveli olusturmalar1 istenmistir. Arastirmaci ve diger 2 uzmanin
olusturdugu kodlama cetvelleri karsilastirilarak aralarindaki tutarliliga bakilmistir

ve kodlama cetvelinin nihai haline ulasilmistir.
Inamrhk

Bilimsel aragtirmalarin gecerli ve giivenilir sonuglar ortaya koymak i¢in,
etik ilkeler ¢ercevesinde yapilmalar1 6nemli bir 6lgiittiir (Merriam, 2009; Yildirim
ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin nasil olmasi
gerektigine iligkin farkli bakis acilar1 bulunmaktadir (Creswell, 2013). Creswell

ve Miller (2000), nitel arastirmalarda inanirlik olarak ifade edilen kisim igin, nitel
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aragtirmacilar tarafindan siklikla kullanilan 8 strateji oldugunu belirtmislerdir.
Bunlar; “Uzun siireli katilm ve siirekli gézlem”, “Veri cesitlemesi”, “Akran
incelemesi”, “Olumsuz durum analizi”, “Arastirmaci 6nyargilarinin agiklanmasi”,
“Uye kontroliinde arastirmaci1”, “Zengin betimleme” ve “Dis denetim” dir. Bu 8
stratejiden en az ikisinin arastirmacilar tarafindan saglanmasini dnermektedirler.
Bunlarin diginda, yapilan gozlemlerin ve goériismelerin ses kaydina veya video
kaydma alinmasi, ses veya video kayitlarinin yaziya dokiilmesi, katilimcilarin
goriisme esnasindaki duraksama ve tinlemleri dahil tiim kelimelerinin yazilmasi,
aragtirmact disinda kodlayict olmasi ve kodlayicilar arasi goriis birliginin
saglanmast da inanirh@ arttirmaktadir (Silverman, 2005). Bu kapsamda

arastirmanin inanirlig1 saglanirken asagidaki stratejiler izlenmistir.

e Veri toplamaya baslamadan &nce Kiitahya 11 Milli egitim
Miidiirliigii’nden (EK 1) ve Dumlupmar Universitesi etik kurulundan
gerekli izinler alimmustir (EK 2).

e (Calismada ¢ocuklarin kimliklerini belli edecek herhangi bir bilgiye yer
verilmemistir.

e Veri toplamanin birinci asamasinda, c¢ocuklardan bilim insan1 resmi
cizmeler1 istenirken, bilim insani ile ilgili herhangi bir bilgi verilmemis,
hi¢bir miidahalede bulunulmamistir.

e Arastirmanin ikinci kisminda kullanilan veri toplama araci olan yari
yapilandirilmis  gériisme formu  olusturulurken uzman goriisiine
basvurulmustur. Goriisme sorular1 uzman goriislerinin degerlendirilmesi
ile son haline ulagmistir.

e Yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda arastirmact  ¢ocuklari
yonlendirecek ifadelerden uzak durmustur.

e Ses kayitlarinin her biri arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin duraksamalari
ve Unlemleri de dahil higbir ifadeleri atlanmadan ve degistirilmeden
yaziya dokiilmiistiir.

e Kodlama cetveli olusturulurken arastirmaci disinda 2 uzmanin daha
cocuklarin ¢izimlerinden kategori ve kodlar olusturmalari istenmistir.
Boylece kodlayict giivenirligi saglanmigtir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, ses kayitlari, ham veriler,

analiz asamasinda yapilan kodlamalar, veri toplama araci i¢in alinan
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uzman goriisleri, Kodlama giivenirligi i¢in diger uzmanlarin yapmis
oldugu kategori ve kod listeleri, rapora temel olusturan algilar, notlar,

yazilar ve ¢ikarimlar gerektiginde uzman denetimine sunulmak {izere

saklanmuistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde toplanan veriler analiz edilerek sonuclar
tablolar halinde sunulmustur. Verilerin analizinden elde edilen bulgular bilim

insan1 imajimin her alt kategorisi i¢in ayr1 kodlar halinde ele alinmistir.

Bulgular anlatilirken bilim insan1 imajlart veri toplama aracinda kullanilan

kategori ve kodlarin siralari ile basliklar halinde yazilmistir.

Mutiu Kiz
Uzgiin Erkek
Saskin Kiz ve
Sinirli erkek
[ Yiz ifadesi Cinsiyet ]

\/

Okul Oncesi Dénem
Cocuklarmmn Bilim insam
imajlan

A

Teknolojik Caligma Ortami
Oriinler

Dig Gorlnlim

/L

Caligma Ortaminda

Teleskop Kapalt
Bilgisayar Bulunanlar — Sy
Robot Bilgiye Ulagma e
Isinlanma Sembolleri e
Makinesi
Uzay mekigi
Araba
Dolap Beyaz
Masa onliik
Cekmece Deney Tipii Gozlitk
Bulut Biyiiteg Sapka
Cimen Sise Ginlik
Glneg Ates Kiyafetier
Clgek Deney Oca@ Renkli
Bitkl Mikroskop Kiyafetier
Agag Harf Toka
Gok tag Kitap Dik sagh
Gokkusagt Kalem Kisa sach
Deney Uzun sach
Hayvanlan Kel

Yaz Tahtas

Sekil 1. Bulgulara iliskin genel goriiniim.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim insani imajlarinda bilim insaninin dis

gorliniimlerine iligskin ¢izimlerinin analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

C_)kul Oncesi Dénem Cocuklarimin  Bilim Insami Dis  Goriiniisiine [liskin
Imajlarinin Analizleri

DIS GORUNUM Kiz Erkek Toplam
f % f % f %

Toka 2 1,6 0 0 2 0,8
Sapka 12 10,0 17 150 29 12,5
Gozlik 21 17,6 12 106 33 14,2
Dik Sach 14 11,7 19 168 35 15,0
Beyaz onliik 24 20,1 29 256 53 22,8
Kel 22 18,4 43 380 65 28,0
Kisa sa¢l 34 28,5 32 28,3 66 28,4
Uzun sagh 62 52,1 12 10,6 74 31,8
Giinliik Kriyafetler 72 60,5 48 42 4 120 51,7
Renkli Kiyafetler 72 60,5 51 451 123 53,0

Yukarida ki tabloda dig goOriinim kategorisinde ait 10 tane kod
olusturulmustur. Bu kodlar, beyaz onliik, gozliik, glinliik kiyafetler, sapka, renkli

kiyafetler, toka, uzun sach kisa sagli, kel, dik sacli belirlenmistir.

Tablo 2 incelendiginde, bilim insan1 tanimlarinda en fazla say1 hem kiz (72)
hem erkek (51) gocuklarda renkli kiyafetler kodunda goériilmiistiir. Bilim insanini
renkli kiyafetlerle ¢izen ¢ocuklar ¢izimlerinde genel olarak bilim insanini giinliik
kiyafetli olarak da resmetmislerdir (120). Bilim insanin renkli ve giinliik kiyafetli
cizenlerin sayisinin beyaz Onliiklii c¢izenlerden fazla olmasi, ge¢cmiste yapilan
caligmalar incelendiginde bilim insani imaji igin ¢ocuklarin resimlerde bilim
insanin1 renkli veya giinlik kiyafetlerle ¢izmis olsalar da goriisme sorularini

yanitlarken beyaz Onliiklii (30) olduklarini sdylemislerdir. Bu duruma o6rnek
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olarak; bilim insanmnin dig goriiniisiinii renkli kiyafetlerle ¢izen ii¢ ¢ocuk, bilim
insanimin dig gorlintisii, (sondaj soru olarak kiyafeti) nasildir sorusuna
“T8...Onliikliidiir...”*,” “H2...Beyazdir...””, “T16...Beyaz Onliiklii...”’cevabini
vermistir. Yukarida yar1 yapilandirilmig goriisme sonucu bilim insanin dig
goriintisii  (kiyafeti) nasildir sorusuna cevap veren ¢ocuklarin bilim insani
cizimleri agagida verilmistir.

LSS R W O R PR U S TR
b

4

S \

Sekil 3. H8 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (5 yas, kiz).
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Sekil 4. T16 kodlu gocugun bilim insani ¢izimi (Syas, erkek).

Bu durum gocuklarin hayal gii¢leri ile zihinlerinde olusturduklari bilim
insan1 imajmin birbirinden farkli oldugunu gostermektedir.

Bilim insanim1  gozlikli ¢izen c¢ocuklarin sayis1  (33) gozlikli
cizmeyenlerden (197) daha azdir. Bu bulgu daha 6nceki calismalarda rastlanilan
‘bilim insan1 gozliiklii olur’ imajinin etkisinin azaldigini1 gosteren bir bulgudur.
Ayrica goriisme yapilan cocuklarin resimlerinde gozliik objesine yer vermedikleri
ve gorlisme esnasinda da bilim insanim1 gozliikli olarak ifade etmedikleri
belirlenmistir. Bu bulgu da gozliik objesi baglaminda ¢ocuklarin hayal gii¢leri ile
zihinlerinde olusturduklar1 bilim insani imajmnin birbirine benzer oldugunu
gostermektedir. Bilim insan1 dis goriiniim ¢izimlerinde en az rastlanan obje
tokadir. Yalnizca 2 cocuk cizimlerinde tokaya yer vermistir. Bu ¢izimlerinde kiz
cocuklarina ait oldugu tespit edilmistir. Yine, 74 uzun saclh bilim insan1 imajinin
62’sinin kiz ¢ocuklari tarafindan ¢izildigi goriilmiistiir. Bu iki bulgunun sebebinin

cinsiyet degiskeninden kaynaklandig1 sdylenebilir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin bilim insan1 imajlarinda bilim insaninin

yiiz ifadesine iligskin ¢izimlerinin analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Qkul Oncesi Donem Cocuklarimin  Bilim  Insamimin  Yiiz Ifadesine Iliskin
Imajlarimin Analizleri

YUZ IFADESI Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Sinirli 2 1,6 3 2,6 5 2,1
Uzgiin 2 1,6 3 2,6 5 2,1
Saskin 7 58 6 53 13 5.6
Mutlu 105 88,2 89 78,7 194 83,6

Yukaridaki tabloda yiiz ifadesi kategorisi i¢in 4 adet kod olusturulmustur.

Bu kodlar, mutlu, tizgiin, sinirli, saskin olarak belirlenmistir.

Tablo 3 incelendiginde en fazla say1 kiz (105) ve erkekler (89) i¢in mutlu
kodunda goriilmiistiir. En az sayi ise kizlarda ve erkeklerde iizgiin (5) ve sinirli (5)
kodunda goriilmiistiir. Bilim insaninin yiiz ifadesini sagkin olarak ¢izen ¢ocuklarin

sayis1 kiz (7) ve erkek (6) ¢ocuklari i¢in birbirine benzerdir.

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde de goriisme yapilan gocuklardan 29 u
bilim insaninin mutlu, 1 i saskin oldugunu séylemis, 1 i cevap vermemistir.
Ornegin, bilim insan1 neden mutludur sorusuna “’T5 ... Icatlar yaptiklar:
icin.....”> , ’T7 .....Iksirler yaptiklari icin....”", “'T8 ... Ciinkii deneyler yaptiklari
icin...." cevaplarimi vermiglerdir. Cocuklarin agiklamalarma yonelik yaptiklari

resimleri asagida sunulmustur.
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Sekil 6. T7 kodlu ¢ocugun bilim insan1 ¢izimi (Syas, kiz).

-2

Sekil 7. T17 kodlu ¢ocugun bilim insan1 ¢izimi (Syas, kiz).

Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Okul oncesi donem cocuklarinin bilim insani imajlarinda bilim insaninin

cinsiyetine iligskin ¢izimlerinin analiz sonuglari tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Bilim Insammin Cinsiyetine Iliskin Imajlarinin
Analizleri

CINSIYET Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Kiz ve erkek 10 8,4 11 9,7 21 9,0
Kiz 64 53,7 11 9,7 75 32,3
Erkek 47 39,4 66 58,4 113 48,7

Yukaridaki tabloda cinsiyet kategorisi i¢in 3 adet kod olusturulmustur. Bu

kodlar kiz, erkek ve kiz ve erkek olarak belirlenmistir.
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Tablo 4 incelendiginde cinsiyet kategorisinde erkek cocuklarinin bilim
insan1 en fazla erkek (66) kodunda, kiz ¢ocuklarinin ise en fazla kiz (64) kodunda
cizdikleri goriilmistiir. Toplamda yine en fazla sayinin erkek kodunda oldugu
goriilmiistiir. En az saymin ise kiz ¢ocuklarinda 10 ve erkek g¢ocuklarinda 11

olarak, i¢in kiz ve erkek kodunda oldugu goriilmektedir.

Yar yapilandirilmis goriismelerde, goriisme yapilan 33 ¢ocugun 23 i bilim

insaninin erkek oldugunu, 5 1 kiz oldugunu ve 5’1 de hem kiz hem erkek oldugunu

sOylemislerdir. ‘Sence bilim insaninin cinsiyeti neden erkektir’ sorusuna ... H4
Erkek gordiim..”’, T3 ... Oyledir....”’, *’ T4 Erkektir hep ondan...”” “’T15... Erkek
olur...”’,”’T16... Pantolonlu ¢iinkii...”” cevaplarin1 vermiglerdir. Cocuklarin

aciklamalarina yonelik yaptiklar resimleri asagida gosterilmistir.

Sekil 8. H4 kodlu ¢ocugun bilim insan1 ¢izimi (Syas, kiz).
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Sekil 10. T4 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (Syas, erkek).
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Sekil 11. T15 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (Syas, kiz).
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Sekil 12. T16 kodlu ¢ocugun bilim insan1 ¢izimi (5yas, erkek).
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donem cocuklarinin bilim insani imajlarinda bilim insaninin

calisma ortamina iligskin ¢izimlerinin analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

C_)kul Oncesi Dénem Cocuklarimn Bilim Insammin Calisma Ortamina Iliskin
Imajlarinin Analizleri

CALISMA ORTAMI Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Laboratuar 29 24,3 38 33,6 67 28,8
Kapali ortam 39 32,7 38 33,6 97 41,8
D1s mekan 43 36,1 a7 41,5 100 43,1

Yukaridaki tabloda ¢alisma ortami kategorisi icin 3 adet kod
olusturulmustur. Bu kodlar kapali ortam, dis mekan, laboratuar olarak

belirlenmistir.

Tablo 5 incelendigin de g¢alisma ortami kategorisinde en fazla saymin
kizlarda 43 ve erkeklerde 47 olmak iizere dis mekan kodunda oldugu, en az
sayinin ise kizlarda 29 ve erkeklerde 38 olarak laboratuar kodunda oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu literatiirde yer alan bilim insani laboratuarda calisir
imajm1 desteklememesi yoniinden 6nemli bir farklilik tasimaktadir. Calismaya
katilan ¢ocuklarin ¢izimlerini mekansal olarak, kapali ortam, dis mekan ve
laboratuar olarak kodlarken besinci alt problemin bulgularindan yararlanilmistir.
Cocuklar kapali ortam ¢izimlerinde masa sandalye, duvarlar tercih ederken, agik
ortam ¢izimlerinde daha c¢ok bitkileri, gilinesi ve ¢icekleri kullanmiglardir.
Laboratuar ¢izimlerinde ise deney ocaklar1 ve deney malzemelerini

kullanmislardir.

’

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde bilim insani nerede calisir sorusuna °

T7... Is yerinde...””, * T9 ..Bilim yerlerinde. Biz daha énce bilim yerlerine
Qitmistik...”’,”’T10... Kapali bir yerde c¢alisir...”’, ' TI3....Garaj gibi bir
verde...”’ cevaplarint vermisglerdir. Cocuklarin agiklamalarina yonelik ¢izdigi

resimler agagida gosterilmistir.
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Sekil 13. T7 kodlu gocugun bilim insani ¢izimi (Syas, kiz).
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Sekil 14. T9 kodlu gocugun bilim insani ¢izimi (Syas, kiz).
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Sekil 16. T13 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (5yas, erkek).
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Besinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Okul 6ncesi donem cocuklarinin bilim insani imajlarinda bilim insaninin
calisma ortaminda bulunanlara iliskin ¢izimlerinin analiz sonuclar1 Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

Okul Oncesi' Donem Cocuklarimin ~ Bilim Insamimin  Calisma Ortanminda
Bulunanlara Illiskin Imajlarinin Analizleri

CALISMA ORTAMINDA Kiz Erkek Toplam
BULUNANLAR

f % f % f %
Gokkusagi 4 3,3 1 0,8 5 2,1
Agag 5 4,2 3 2,6 8 3,4
Cekmece 3 2,5 6 5,3 9 3,8
Gok tasi 4 3,3 5 4.4 9 3,8
Cigcek 10 8,4 9 79 19 8,1
Bitki 10 8,4 13 11,5 23 9,9
Bulut 22 18,4 23 20,3 45 19,3
Dolap 19 15,9 27 23,8 46 19,8
Cimen 24 20,1 22 19,4 46 19,8
Giines 27 22,6 20 17,6 47 20,2
Masa 45 37,8 31 27,4 76 32,7

Yukaridaki tabloda calisma ortaminda bulunanlar kategorisine ait 11 adet
kod olusturulmustur. Bu kodlar, dolap, masa, ¢cekmece, bulut, ¢imen, giines, ¢igek,

bitki, aga¢, gokkusag1 ve gok tasi olarak belirlenmistir.

Tablo 6 incelendiginde ¢alisma ortaminda bulunanlar kategorisinde, en fazla
sayt masa (76) kodunda gorilmistiir. En az sayi1 ise kizlarda ¢ekmece (3),
erkeklerde (6) gokkusag kodunda goriilmiistiir. Cizimlerinde bulut, ¢imen, giines,
bitki, agac¢ figiirlerini kullanan cocuklarin sayist kiz ve erkek cocuklar igin
benzerlikler gostermektedir. 1 1 erkek diger 4 i kiz olmak ilizere 5 cocuk
cizimlerinde gok kusagini kullanmislardir. Literatiirdeki diger ¢alismalardan farkl

olarak 4 1 kiz ve 5 1 erkek toplam 9 ¢ocuk ¢izimlerinde gk tasini kullanmiglardir.
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Bu bulgu c¢ocuklarin bilim insan1 imajint igeren ¢izimlerinde bilim ve
teknolojideki yeniliklerden etkilendiklerini gostermektedir.

Yar1 yapilandirilmis  goriismelerde  cocuklarin  ¢izdikleri  resimleri
detaylandirarak anlatmalari istendiginde, <*T3...¢igek yaptim. Burada oyuncak bir
agac¢ yaptim. Burada eski kamera, burada kalem...”’, >’T6...Boyle 151k, mutlu olan
bir giines, ¢igek...”’,”’T19... Bu kitaplik, camlar, masalar, bilgisayar...”
cevaplarin1 vermiglerdir. Cocuklarin aciklamalarina yonelik c¢izimleri asagida

gosterilmistir.

Sekil 18. T19 kodlu 6grencinin bilim insani ¢izimi (Syas, erkek).
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Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donem cocuklarinin bilim insani imajlarinda bilim insaninin
bilgiye ulasma sembollerine iliskin ¢izimlerinin analiz sonuglar1 tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7

Okul (jncesi Dénem Cocuklarinin Bilim Insanimin Bilgiye Ulasma Sembollerine
1liskin Imajlarinin Analizleri

BILGIYE ULASMA

(ARASTIRMA) SEMBOLLERI

Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Kitap 5 4,2 2 1,7 7 3,0
Yazi Tahtasi 5 4,2 3 2,5 8 3,4
Deney hayvanlari(fare vb hayvanlar) 3 2,5 5 4.4 8 3,4
Kalem 7 3,0 3 2,5 10 4,3
Harf 7 3,0 5 4.4 12 51
Diislince Bulutu 6 5,0 6 53 12 51
Ates 13 10,9 9 7,9 22 9,4
Deney Ocagt 16 13,4 13 11,5 29 12,5
Mikroskop 19 15,9 16 14,1 35 15,0
Biiyiiteg 23 19,3 27 23,8 50 21,5
Sise 34 28,5 29 25,6 63 27,1
Deney Tiipii 37 31,0 37 32,7 74 31,8

Yukaridaki tabloda bilgiye ulasma sembolleri kategorisi i¢in 12 adet kod
olusturulmustur. Bu kodlar deney tiipli, biiyiiteg, sise, ates, deney ocagi,
mikroskop, harf, kitap, kalem, yaz1 tahtasi, diisiince bulutu ve deney hayvanlar

olarak belirlenmistir.

Tablo 7’de bilgiye ulasma sembolleri kategorisinde kizlarda 37 ve
erkeklerde 37 olmak {izere en fazla say1 deney tiipii kodunda goriilmiistiir. En az
say1 ise kizlarda (3) deney hayvanlar1 kodunda, erkeklerde ise (2) kitap kodunda

goriilmistiir. Toplamda ise en az say1 kitap (7) kodunda goriilmiistiir. Calismaya
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katilan gocuklarin ¢izimleri incelendiginde bilim insaninin bilgiye ulasmak i¢in
daha c¢ok laboratuar ortaminda bulunan, deney malzemelerini kullandig
bulgusuna ulasilmistir. Cizimlerinde diistince bulutu ¢izen ¢ocuklarin sayis1 kizlar
(6) ve erkekler (6) i¢in esit sayidadir. Bilim insanin bilgiye ulasma sembollerini
resmederken harf kullanan cocuklarin genelde “’B’’ harfini kullandiklar
gorilmistir.

Yart yapilandirilmis goriismelerde bilim insaninin  bilgiye ulagma
sembolleri i¢in yaptigin bilim insani resmini anlatir misin sorusuna, ’T4...
Mikroskoba bakip deneyler yaptyor...””,” T8... Fare ile
calisiyor...”’,”’H1...Burada deney tiipleri var burada eliyle almaya calisirken

2

cizdim...”” cevaplarimi vermislerdir. Cocuklarin cevaplarima gore ¢izimleri

asagida verigmistir.

Sekil 19. T4 kodlu ¢gocugun bilim insani1 ¢izimi (Syas, erkek).

50



Sekil 20. T8 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (5 yas, kiz).

Hl

Sekil 21. H1 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (Syas, kiz).
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AN FINGG o

Sekil 22. T19 kodlu ¢gocugun bilim insani ¢izimi.
Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim insaninin hangi teknolojik tirinlerden
yararlandigina iligkin imajlarinin ¢izimlerinin analiz sonuglar1 tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo 8

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Bilim Insanimn Hangi Teknolojik Uriinlerden
Yararlandigina lliskin Imajlarinin Analizleri

TEKNOLOJIK URUNLER Kiz Erkek Toplam
f % f % f %

Araba 4 3,3 1 0,8 5 2,1
Teleskop 3 2,5 3 2,6 6 2,5
Bilgisayar 8 6,7 9 7,9 17 7,3
Uzay Mekigi 9 7,5 9 7,9 18 1,7
Isinlanma Makinesi 12 10,0 16 14,1 28 12,0
Robot 25 21,0 19 16,8 44 18,9
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Yukaridaki tabloda teknolojik {iriinler kategorisi i¢in 6 adet kod
olusturulmustur. Bu kodlar bilgisayar, robot, teleskop, 1sinlanma makinesi, uzay

mekigi ve araba olarak belirlenmistir.

Tablo 8 incelendiginde bilim insanlarinin kullandiklar1 teknolojik tirtinler
kategorisinde erkeklerde (19) ve kizlarda (25) en fazla sayr robot kodunda
goriilmistiir. En az sayr ise erkeklerde (1) araba kodunda ve kizlarda (3) ise
teleskop kodunda goriilmiistiir. Toplamda ise en az sayr araba (5) kodunda
gorilmistiir. Cocuklarin ¢izimlerde en fazla robotu kullanmasi arastirmanin
onemli bulgularindandir. Ciinkii daha Onceki yillarda okul oncesi donem
cocuklartyla yapilan arastirmalarda robot cizimlerine pek fazla rastlanilmamaistir.
Kiz ¢ocuklarinin 12 si ve erkek c¢ocuklarmmin 16 s1 ¢izimlerinde isinlanma
makinesini kullanmiglardir. Daha o6nce yapilan ¢alismalarda rastlanmayan bu

bulgu ¢ocuklarm bilim insan1 imajinda 6nemli bir yer edinmistir.

Yart yapilandirilmis goriismelerde bilim insan1 ne yapar sorusuna
“T1...Uzayaractyapiyor...””,’T10...Iksirler...””,”’T12...Sihirbazlik...””,’T15...

b

Bilim insan1 bir robot yapiyor...”’,”’H2...Robot...”” cevaplarm1 vermislerdir.

Cocuklarin agiklamalarina gore cevaplari agagida verilmistir.

o
T g
BEs

7/

-
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DD

Sekil 23. T10 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (Syas, erkek).
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Sekil 24. T12 kodlu ¢ocugun bilim insani1 ¢izimi (Syas, kiz).

TS5

Sekil 25. T15 kodlu ¢ocugun bilim insani ¢izimi (Syas, kiz).

Do
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin amacina yonelik yapilan analizler dogrultusunda
ortaya c¢ikan sonuglar ve bahsedilen sonuglarin literatiir ile iligkisini igeren

tartismaya yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarin bilim insaninin dig goriiniisiine iliskin

imajlar1 nasildir? Alt problemine iliskin sonuglar asagida verilmistir.

Bilim insaninin dis goriiniisiine iliskin imajlar incelendiginde cocuklarin
zihinlerinde bilim insanmmin dis goriiniisiine iliskin  imajlarin  oldugu
goriilmektedir. Kiz ve erkek c¢ocuklart icin bilim insanm1 dis gorliniis imajlari
benzerlikler gostermektedir. Kiz ve erkek ¢ocuklarin, ¢izimlerine bakildiginda
bilim insan1 dis goriintigleri geleneksel kaliplasmis imajlardan farklilasarak
“renkli kiyafetler’’, “’gilinliik kiyafetler’” ve “’uzun sacli’’ olma ozelliklerini
icermektedir. Bu bulgu (Ozel, 2012; Tiirkmen, 2008; Erkorkmaz, 2009)
calismalar1 ile benzerlikler gostermektedir. Ancak yart yapilandirilmig
goriismelerde gocuklar renkli ve giinliik kiyafetler ¢izmis olsalar da hi ¢ogunlugu
bilim insanint beyaz Onliiklii olarak ifade etmislerdir. Bu yonden literatiirdeki
diger ¢aligmalarla benzerlikler ortaya ¢ikmistir. (Aslan ve Senel, 2014; Mead and
Metreux, 1957; Buldu, 2006; Giiler ve Akman 2006; Chambers, 1983; Cermik,
2013; Kara, 2013; Kemaneci, 2012; Kibar-Kavak, 2008; Ocal, 2007; Yetim,
1996). Bu bulgu ¢ocuklarin bilim insant dis goriiniislerini “’beyaz onlikli’’
olarak ifade etmeleri ile kalip yargilara sahip olduklarmi gostermektedir.
Chambers (1983)’1n ifade ettigi “’Daginik Sag¢’’ ve “’Sakall’” bilim insan1 dis
goriiniis ¢izimlerinden farkli olarak kizlarda daha ¢ok “’uzun sagli’” erkeklerde ise
“kisa sagli’” bilim insanit ¢izimlerine rastlanmistir. Yas grubunun kiiclik
olmasindan kaynakli olarak ¢ocuklarin detayli yiiz gizimlerinde zorlandigi, bu
sebeple cizimlerde sakal, daginik sa¢ ve yiiz tiiyleri igeren detayli ¢izimlerin

olmadig: diistinilmektedir.
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Yart yapilandirilmis goriigme yapilan ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu bilim
insanin1 televizyondan ve izledikleri ¢izgi filmlerden gordiigiinii ifade etmistir.
Cocuklarin bilim insam1 imajlarina yonelik kaynaginin televizyon oldugu
diisiintiltirse izledikleri ¢izgi filmlerdeki beyaz onliiklii bilim insan1 goriintiistiniin
cocuklarin geleneksel kalip yargilara sahip olmalarina neden oldugu sdylenebilir.
Bu nedenle ¢ocuklarin izledigi ¢izgi filmlerde bilim insanma iligkin kaliplagmis

dis goriiniimlerden(beyaz onliiklii, gozliklii, daginik sagli) kaginilmalidir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin bilim insaninin yiiz ifadesine iliskin

imajlar1 nasildir? Alt problemine iligskin sonuglar asagida verilmistir.

Bilim insaninin yiiz ifadesine yonelik imajlar incelendiginde g¢ocuklarin
zihinlerinde bilim insanina yonelik yiiz ifadesi imajlarinin oldugu goériilmektedir.
Kiz ve erkek cocuklar icin benzer sonuglara ulasilmigtir. Calismaya katilan
cocuklarin biiylik ¢ogunlugu bilim insanin1 mutlu bir yiiz ifadesi ile resmetmistir.
5 ¢ocuk tizgiin, 5 ¢ocuk sinirli ve 13 ¢ocuk ise saskin olarak resmetmislerdir. Bu
calismanin yliz ifadesi imajlar1 boliimiindeki sonug¢, Chambers (1983)’in
calismasindaki mutsuz, yorgun bilim insan1 goriisiinii desteklememektedir. Erding
(2007) ve Kemaneci (2012) ile benzer sonuglara ulasilmis ve ¢ocuklarm bilim
insanin1 mutlu olarak resmettigi goriilmiistiir. Erding (2007) ¢ocuklarin bilim
insanin1 bu sekilde mutlu yiiz ifadesiyle tasvir etmelerinin sebebinin bilim ve
bilim insan1 hakkinda genis bilgiye sahip olmamalar1 oldugunu belirtmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerde cocuklara bilim insan1 ifadesini neden mutlu
cizdikleri soruldugunda ‘’arastirma yaptiklari i¢in’’, “’deneyler yaptiklari i¢in’’
gibi cevaplar alinmistir. Cocuklarin bilim insanlarinin aragtirma yapmalarina
yonelik olumlu imajlara sahip olduklari, yas grubunun kii¢iik olmasma baglh

olarak arastirma, kesfetme ve merak duygularinin daha yogun oldugu sdylenebilir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde c¢ocuklarin ¢ogunlugu bilim insanini
televizyondan gordiigiinii sOylemistir. Akman (2006)’nin da bahsettigi gibi
Televizyondaki bu yas araligindaki ¢ocuklarin izledigi bilim insan1 imaji igeren
cizgi filmlerdeki bilim insanlarinin genel olarak mutlu bir yiiz ifadesine sahip
olmasmin bu yas grubu g¢ocuklarin zihninde olusan bilim insan1 yiiz ifadesi

imajinda etkili oldugu sdylenebilir.
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Cocuklarin bilim insanlarinin arastirma yaptiklart i¢in mutlu oldugu
diisiincesine sahip olmasi, bilim ve bilim insanlarina karst bu yas donem

cocuklarin olumlu imajlar olusturmasi yoniinde énemli bir bulgudur.
Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin bilim insaninin cinsiyetine iligkin imajlari

nasildir? Alt problemine iligskin sonuglar asagida verilmistir.

Bilim insanina iligkin bilim insani cinsiyet imajlar1 incelendiginde, erkek
cocuklarin ¢ogunlugunun bilim insani erkek, kiz ¢izenlerin ise ¢ogunlugunun
kiz ¢ocuklar oldugu goriilmiistiir. Hem kiz hem erkek cizenlerin ise erkek ve kiz
cocuklar i¢in benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum daha onceki
(Chambers,1983; Nuhoglu ve Afacan, 2007; Kaya, Dogan ve Ocal,2008; Yontar
Togrol,2000; Aggiil-Yalcin, 2012; Cermik, 2013; Kara, 2013; Kemaneci, 2012;
Kibar-Kavak, 2008; Kii¢iik ve Bag, 2012; Ozsoy ve Ahi, 2014; Ruiz-Mallen ve
Escalas, 2012; Tirkmen, 2008) c¢alismalarina benzer olarak literatiirii
desteklemektedir ancak daha Onceki c¢alismalardan farkli erkek bilim insani
imajinin  ¢ogunlukta oldugu fakat kadin bilim insani imajinin da olusmaya
basladig1 goriilmektedir. Erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara gore daha geleneksel
bilim insan1 imajina sahip oldugu sdylenebilir (Aggiil- Yal¢in, 2012; Chambers,
1983; Kibar-Kavak 2008; Korkmaz ve Kavak, 2010; Buldu ,2006; Ozsoy ve
Ahi,2014).(Erkorkmaz,2009). Ruiz- Mallen ve Escalas (2012)’in ¢aligsmasina
benzer, erkek c¢ocuklarin ¢ogunlugunun erkek bilim insani, kiz c¢ocuklarin
cogunlugunun kiz bilim insani ¢izdigi sonucuna ulasilmistir. Ozsoy ve Ahi (2014)
bu durumun sonucu yorumlamak ¢ok miimkiin goziilkmese de sonuglar ¢cocuklarin
cizdikleri bir resimde genellikle kendi cinsiyetlerinden bir insan figiiriine yer
verdiklerini ifade etmistir. Ayvaci, Atik ve Urey (2016) Bu degisimin teknolojik
gelismeler, filmler, ¢izgi filmler, ¢ocuk kitaplar1 gibi etkenler sayesinde oldugu
gorlisiindedir. Yart yapilandirilmis goriismelerde hem kiz hem erkek cizen
cocuklara neden sorusu soruldugunda, bilmiyorum, iste, olabilir de ondan gibi
cevaplar vermislerdir. Bag (2013) 4. ve 5. smuf Ogrencileri ile ylrittigi
calismasinda bu durumu, degisen egitim programlart ve egitim kurumlarinin bilim
insanin cinsiyeti noktasinda biling kazanmis olabilecegine baglamistir. Bilim

insanint hem kiz hem erkek ¢izen ¢ocuklarin ¢cogunlugunun ise ayni sinifta olmasi
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cocuklarin bilim insani imajlar1 lizerinde 0gretmenlerinin ve akran iletisiminin

onemli oldugunu gostermektedir.

Bu yas grubundaki ¢ocuklarin bilim insani cinsiyet imajlarinin olusmasinda
yazili ve gorsel materyaller, televizyon programlar1 ve ¢izgi filmler oldukg¢a
etkilidir. Cocuklarin zihinlerinde bilim insaninin cinsiyetine iliskin kaliplagmig
imajlar olusturmamak i¢in her tiirli yazili ve gorsel materyallerdeki (tv
programlari, gazeteler, dergiler, internet) bilim insaninin cinsiyetini igeren
cizimlere dikkat edilmesi gerekmektedir. Cinsiyette farklilasma olabilecegi bu tiir
materyallerle, bu yas donemi ¢ocuklara anlatilmali ve g¢ocuklarin farkindalik

kazanmasi saglanmalidir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin bilim insaninin ¢alisma ortamina iliskin

imajlar1 nasildir? Alt problemine iliskin sonuglar asagida verilmistir.

Bilim insan1 ¢aligma ortamina iligkin imajlar incelendiginde kiz ve erkek
cocuklar i¢in benzer sonuglara ulagilmistir. Cocuklarin ¢izimlerinde kapali ortam
ve laboratuar ¢izimlerine gore dis mekan ¢izimlerine rastlanmistir. Cocuklarin ¢ok
az1 bilim insanim1 uzayda ya da doga da c¢alisirken ¢izmisler genellikle dis mekan
¢izimleri kullansalar da, bilim insanlarin1 deney yaparken ¢izmislerdir. Bu durum
Muslu & Akgiil (2006) ve Erkorkmaz (2009)’1n ¢alismalarina benzer olarak bilim
insan1 laboratuarda deney yapar imajimnin degismeye basladigini gdstermektedir
ancak yar1 yapilandirilmig gériismelerde dis mekan ¢izimlerine rastlanan gocuklar
“Bilim insan1 nerede calisir?’’ sorusuna ’laboratuarda’’,”’kapali bir yerde’’ vb
cevaplar vermiglerdir. Bu sonu¢ Mead and Metreaux (1957), Chambers (1983),
Song ve Kim (1999)’in c¢alismalar1 ile benzerlik gostererek deney yapma
etkinligini desteklemektedir. Bunun disinda ¢ocuklarin bilim insani ne yaptigina

29 99 29 9

iliskin, “’icat yapma’’,”’iksir yapma’’,”’uzay aract yapma’’ ve

[

robot yapma’’
etkinliklerinden de bahsettigi goriilmektedir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu bilim
insanin1 laboratuar ortaminda goriinmezlik iksiri yapan, robot tasarlayan olarak
cizmislerdir. Cocuklarin ¢alisma ortami ¢izimleri literatiirdeki diger calismalari
desteklese de (Chambers,1983; Mead and Metreaux ,1957; Kemaneci, 2012;
Giiler ve Akman,2006; Ozsoy ve Ahi, 2014; Kibar-Kavak, 2008; Tiirkmen, 2008;
Dogan ve Ocal ,2008) yari yapilandirilmis goriismelerde daha &nceki
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caligmalardan farkli olarak deney yapan bilim insan1 imajindan ¢ok ’goriinmezlik
iksiri yapan’’, “’robot yapan’’,”’uzay aract yapan’’ bilim insani imajina
rastlanilmistir. Bu durumun bilim ve teknolojideki hizli gelisimlerin bu yas
donemindeki cocuklarin bilim insani imajlar tizerinde etkili oldugunu gdsteren
onemli bir bulgudur. Bilim insani ¢aligma ortamina iliskin ¢ocuklarin ¢izimleri
incelendiginde simif bazinda c¢ocuklarin resimlerinde benzerlikler oldugu
gorilmektedir. Bu durumda c¢ocuklarin, akran iligkilerinin, oynadiklar1

oyuncaklarin, giindemdeki ¢izgi film vb programlarin etkili oldugu

distiniilmektedir.
Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin bilim insaninin ¢alisma ortaminda
bulunanlara iligkin imajlar1 nasildir? Alt problemine iliskin sonuglar asagida

verilmigtir.

Bilim insan1 ¢alisma ortaminda bulunanlara iliskin imajlar incelendiginde
kiz ve erkek ¢ocuklar icin benzer sonuclara ulasilmistir. Cocuklar calisma
ortaminda en fazla dolap, masa, bulut, cimen ve gilines figiirlerinden
yararlanmiglardir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ¢ocuklara bilim insani ne
yapar sorusunu sordugumuzda c¢ocuklarin biiyliikk ¢ogunlugu bilim insanini
laboratuarda deney yapan, gortinmezlik iksiri yapan, uzay araci yapan olarak ifade
etmislerdir. Bu sebeple calisma ortaminda dis mekan ¢izimleri olsa da daha ¢ok
Nuhoglu ve Afacan (2007)’in ¢aligmasina benzer olarak geleneksel imajda yer
alan masada ¢alisan bilim insan1 ¢izimi yapmiglardir. (Barman, 1999; Newton ve
Newton, 1992)’1n ¢aligmalarinda deney tiipleri ve teknolojik iiriinlerle dolu kapali
ortam ¢izimlerinden farkli olarak, ¢ocuklarin ¢izimlerinde bulut, giines, bitki vb
cizimlerin kullanilmasi ¢ocuklarin zihinlerindeki bilim insani1 ¢alisma ortamina
yonelik imajlarin degismeye bagladigini géstermektedir. Bu sonuglar Chambers’in
1983’te yaptig1 ¢alismanin sonucunda ortaya ¢ikan “bilim insani tek basina deney
yapar.”” goriisiinii desteklememektedir. Ornegin bilim insani ¢iziminde dis
mekanda caligan bir bilim insan1 ¢izen c¢ocuklar ile yapilan goriismelerde
cocuklara, bilim insani nasil bir ortamda ¢alisir diye soruldugunda iste, disarida,
bah¢ede cevaplarin1 vermislerdir. Bu cocuklara bilim insanin1 nerde gordiin diye
soruldugunda ise laboratuar ve kapali mekan ¢izimleri yapan ¢ocuklarin

televizyonda gordiim cevaplarindan farkli olarak ‘’babamin is yerinde, kendim
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hayal ettim, Oyledir,”” gibi cevaplar vermislerdir. Bu sonuglar bu yas grubu
cocuklarin televizyonda izledikleri ¢izgi filmlerdeki bilim insaninin geleneksel
imaja yakin olmasinin, Cocuklarin zihnindeki bilim insani imajimi etkiledigini
onemli Ol¢lide ortaya koymaktadir. Cocuklarin bilimle ilgili yeni bilgiler
kazanmalar1 ve yanlig anlamalarini diizeltmek i¢in yine onlarin kendi ilgilerinden
ve giinliikk yaklagimlarindan hareket ederek, somut ve kolay anlasilir deneyimlerde

bulunmalar1 saglanmalidir (Akman, 2006).
Altincr Alt Probleme Tliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin bilim insaninin  bilgiye ulagma
sembollerine iligkin imajlar1 nasildir? Alt problemine iliskin sonuglar asagida

verilmistir.

Bilim insaninin bilgiye ulasma sembollerine iliskin imajlar incelendiginde
kiz ve erkek ¢ocuklar igin benzer sonuglara ulasiimistir. Cizimlerde Ozsoy ve Ahi,
(2014)’nin ¢aligmasima benzer olarak Uzay c¢iziminde kadin bilim insani ile
birlikte gezegenler, giines ve yildizlar resmedilirken, doga ¢izimlerinde hayvanlar,
biiylitegler resmedilmis laboratuar cizimlerinde ise daha ¢ok deney tiipleri,
mikroskop ve cam esyalar ¢izimlerine rastlanilmistir. Bilim insaninin ¢alisma
alania gore degisiklik gostermekle beraber en sik kullanilan bilimsel araglar
arasinda deney tlipli ve beher gibi cam esyalar, mikroskop, biiyiite¢ yer
almaktadir. Tiirkmen (2007) bilim insam1 c¢izimlerinde kimya sembollerinin
kullanilmasimnin, kimya sembollerini ¢izmenin daha kolay oldugundan
kaynaklandigini ifade etmektedir. Nuhoglu Afacan (2007)’nin ¢alismasinda da
benzer olarak, arastirma sembolii olarak ¢ocuklar cogunlukla deney tiipleri
cizmislerdir. Ozsoy ve Ahi (2014) Bunun temel nedeninin ders kitaplar1 ve
medyada  bilim  insanlarinin  laboratuar  ortaminda  gosterilmesinden
kaynaklanabilecegini ifade etmektedir. Bilim insanmin bilgiye ulasma
sembollerine iliskin ¢izimlerinde harf kullanan 12 ¢ocuktan 7 sinin ¢izimlerinde B
harfini kullandiklar1 goriilmistiir. Buradaki B harfinin bilim insanmin ilk harfi
olan B harfi oldugu diisiiniilmektedir. Bunun sebebinin ¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 yas grubundan dolayr ilkokula hazirlik asamasinda olmalarindan

kaynaklandig: diistiniilmektedir.

60



Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonugclar

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin bilim insaninin hangi teknolojik tirinlerden
yararlandigina iliskin imajlar1 nasildir? Alt problemine iliskin sonucglar asagida

verilmistir.

Bilim insanmin yararlandigi teknolojik {riinlere iliskin imajlar
incelendiginde kiz ve erkek c¢ocuklar icin benzer sonuglara ulasilmistir.
Cizimlerde en ¢ok “’robot’’, “isinlanma sembolleri’’, ve “bilgisayar’’ ¢izimlerine
rastlanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise ¢ocuklarin bilim insaninin
robot yaptigini ve 1sinlanma makinelerini kullandiklarini ifade etmeleri bu
bulgular1 destekler niteliktedir. Daha 6nceki ¢alismalardan farkli olarak elde
edilen bu sonuglar cocuklarin bilim insani imajlarinda teknoloji ile iliskilerinin
etkili oldugunu gostermektedir. Gelisen ve hizla degisen teknolojide gilinlimiizde
robotlarin ve bilgisayarlarin yeri kiigimsenemeyecek kadar énemlidir oyledir ki
hayatimizin her alanina girmistir. Teknolojinin ve bilgisayarlarin kullanimi okul
oncesi donem cocuklar i¢cin hala bir tartisma konusu olsa da egitim yasantilari
icinde 6nemli bir yeri vardir (Sayan, 2016). Aymi sekilde uzay calismalar1 da
giinimiizde olduk¢a hiz kazanmis okuldaki etkinliklerde dahi oOnemli yer
edinmistir. Ciinkii okul 6ncesi donemde merak duygusu olduke¢a yiiksek olan
cocuk i¢in uzay olduk¢a merak uyandiricidir (Kiigiik ve Simsek, 2017) Cocuklarin
bilim insan1 ¢izimlerinde giinliik yasamdaki karsilastig1 bu teknolojik iirlinlerden

yararlanmalar1 teknoloji ile yakindan ilgili olduklarin1 géstermektedir.
Oneriler

e Okul oncesi donem ¢ocuklari iizerinde ¢ok etkili olan 6gretmenlerinin
bilim insan1 imajlarini igeren ¢alismalar yapilabilir.

e Farkli sosyoekonomik diizeydeki cocuklarin bilim insan1 imajlarini
iceren ¢alismalar yapilabilir.

e Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin imajlarinin  sekillenmesinde
ogretmenlerinin rolii oldukca fazladir bu nedenle o6gretmenler kalip
yargilari iceren ifadelerden kaginmalidir.

e (Cocuklarin okul 6ncesi donemde zihinlerinde bilime ve bilim insanlarina
yonelik olumlu imajlar gelistirmek i¢in sinif ortaminda bilim insanlarina

yonelik etkinlikler yapilabilir.
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Cocuklarin ¢izimlerinin ¢ogunlukla erkek oldugu gdézlemlenmistir. Bu
konuda egitim materyallerinde erkek bilim insanlar1 kadar kadin bilim
insanlarina da yer verilmelidir.

Cocuklarin goriismelerinde ve c¢izimlerinde bu donem ¢ocuklar ig¢in
biiyilk 6l¢iide 6nemli olan kitaplarin, egitim ortamlarinda daha ¢ok
kullanilmas1 saglanabilir.

Bilim insanlarin1 6zel hayatlariyla ¢ocuklara anlatmak, hayali imajlarin
oniine gegmeyi ve ¢ocuklarin bilim insanlarinin toplumsal diizeyde her
insan gibi normal bireyler oldugunu anlamalarini saglayabilir.

Cocuklarin bilim insanlarinin farkli ¢alisma ortamlarmi gérmeleri igin
alan gezileri diizenlenebilir.

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin yaparak yasayarak oOgrenmelerini
saglayacak ders igerigine cesitli etkinlikler (canlandirma, drama vb.)
eklenerek bilim insanlart ile ilgili daha kalic1 6grenmeler saglanabilir.
Okul oncesi egitim programlarinda bilim insanlarini tanitan daha fazla
iceriklere yer verilebilir.

Cocuklarin  bilim insan1 imajin1 ¢ogunlukla televizyon ve gorsel
kaynaklardan edindigi g6z Oniline alinirsa bilim insan1 iceren tv
programlar1 ve ¢izgi filmlerde kalip yargilar1 icermeyen, egitici
materyaller hazirlanabilir.

Bilim insanlar1 tanitilirken onlarin 6nliik giyen laboratuarda c¢alisan
deneyler yapan, onliik giyen ya da kesiflerle ve icatlarla ugrasan kisiler
olarak degil, farkli meslek gruplar1 ve farkli ortamlarda ¢alisan kisiler

olarak tanitilmasina 6nem verilmelidir.
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5
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