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OZET

TERS YUZ (")GRENME ORTAMLARINDA QGRENCILERiN
AKADEMIK BASARILARININ VE OZ-DUZENLEYICI

OGRENME BECERILERINIiN ARASTIRILMASI
YUKSEK LiSANS TEZI
SULEYMAN OK
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU

BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGIiTiMi ANABILIM
DALI
(TEZ DANISMANI: DOC. DR. MUSTAFA TUNCAY SARITAS)

BALIKESIR, HAZIRAN - 2019

Bu caligmada, ters yiiz simif modeliyle hazirlanan programlama dili
dersinin Ogrencilerin akademik basarisina etkisi ile 6z-diizenleyici Ggrenme
becerilerini etkileyen faktorlere (6z-yeterlik, kaygi, memnuniyet, etkilesimli
Ogrenme ortamlari, kullanighlik, 06z-diizenleyici 0grenme) olan iligkisi
incelenmistir. Calismada On-test son-test kontrol ve deney gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, Balikesir ilinde bulunan bir devlet
meslek yiiksekokulunun elektronik haberlesme teknolojisi boliimiinde, 2015-2016
egitim 6gretim giiz yariyilinda 6grenim goren ve programlama dili dersini alan
252 ogrenciden olugmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak programlama
dili basan testi ile Liaw ve Huang (2013) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci
tarafindan Tiirkge’ye uyarlama galismasi yapilan Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi
kullanilmistir. Calisma sonucunda, ters yiiz sinif modeline gbre 6grenim goren
ogrencilerin geleneksel harmanlanmis 6gretim modeline gore 6grenim goren
ogrencilere kiyasla akademik agidan daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica
ters yliz siif modelindeki 6grencilerin akademik basarilart ile 6z-diizenleyici
ogrenme becerileri (6z-yeterlik, memnuniyet, etkilesimli 6grenme ortamlari,
kullamiglilik ve 0Oz-diizenleyici Ogrenme) arasinda pozitif ve anlaml iligki
belirlenirken kayg faktorii ile negatif ve anlamli iliski bulunmustur.

ANAHTAR KELIMELER: Ters yiiz smif modeli, programlama egitimi,
akademik basari, 6z-diizenleyici 6grenme.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF ACADEMIC ACHIEVEMENT AND
SELF-REGULATION OF STUDENTS IN FLIPPED

CLASSROOM
MSC THESIS
SULEYMAN OK
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

COMPUTER EDUCATION AND INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY
(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. MUSTAFA TUNCAY SARITAS )

BALIKESIR, JUNE 2019

This study aims to seek the effect of flipped classroom method on
students’ academic achievement in computer programming lessons and to find out
the correlation between flipped classroom method and variables effecting self-
regulation (self-efficacy, anxiety, satisfaction, interactive learning environments,
usability and self-regulation). Pre-test post-test control group quasi-experimental
design was used in this study. Participants are 252 vocational college students
registered to electronics and communication technology department in a state
university in Balikesir. Computer programming achievement test and Self-
Regulation Scale which was developed by Liaw and Huang (2013) and adapted to
Turkish by the researcher were used as data collection tools. Findings of the study
revealed that flipped classroom group has outperformed blended classroom in
terms of academic achievement. Additionally, significant and positive correlation
were found between academic achievement and variables effecting self-regulation
(self-efficacy, satisfaction, interactive learning environments, usability and self-
regulation) for flipped classroom method while there is significant and negative
correlation between academic achievement and anxiety.

KEYWORDS: Flipped classroom model, programming teaching, academic
achievement, self regulation.
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1. GIRIS

Teknolojinin son yillarda hizli bir sekilde gelismesi hayatimizin her alanini
oldugu gibi egitim ve Ogretimi de etkilemistir. Persico ve Pozzi (2015)’ye gore
giiniimiizde 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklari, 6grenme stratejileri ve konulari
anlama bi¢imleri, internetin hayatlarindaki yeri ve 6nemine baglh olarak degisiklige
ugramistir. Ozellikle son on yilda, 6grencilerin teknoloji kullanim aliskanliklarina
uyumlu olarak derslerde bilgi ve internet teknolojileri daha yogun bir sekilde
kullanilmaya baslanmis; 6grenme ve dgretme siireglerinde teknolojinin kullanimi en
onemli unsurlardan birisi haline gelmistir (Blau ve Shamir-Inbal, 2017; Johnson,

Becker, Estrada ve Freeman, 2014).

Bilgi teknolojilerindeki gelismeler 15181nda 6grenci ile 6gretmenin arasindaki
fiziksel mesafeyi ortadan kaldirmak, zaman kisitlamalarin1 gidermek ve yiiz yiize
derslere katilamayacak olanlara imkan saglamak maksadiyla uzaktan egitim
modelinden yararlanilmaktadir (Beldarrain, 2006). Tarihi kokenleri “mektupla
egitime” dayanan uzaktan egitim, televizyon ve radyo yaymlarinin kullanimi ile sekil
degistirmis ve 1920 ile 1940’11 yillarda bu yayinlarin egitim amagl kullanimiyla
varligint siirdiirmeye devam etmistir (Cuban, 1986). Bilgisayarlarin ve internet
teknolojilerinin  genis kitlelerce kullanilmas1 ile birlikte “cevrimi¢ci egitim”
yayginlasmis ve Ogrencilerin uzaktan egitim programlarina erisimi kolaylagmistir
(Moore ve Kearsley, 2011). Dolayisiyla birgok yiiksekogretim kurumu egitim ve
ogretim c¢aligmalarina katki saglamak, Ogrencileri gelecege yeterli becerileri
kazanmig bireyler olarak hazirlamak, takim caligmasi ya da bireysel 6grenme gibi
aktivitelere yer vermek ve egitim kalitesini artirmak amaciyla ¢evrimici 6gretim

sistemlerine yatirim yapmaya baglamislardir (Wei, Peng ve Chou, 2015).

Zaman ve mekan bagimsizligl, zengin igeriklere erisim kolayligi, ¢ok fazla
sayida 0grenciye hizmet vermesi gibi (Oblinger, 2000) olumlu yonlerinin yaninda
uzaktan egitimin kendine gére dezavantajlari da mevcuttur. Ozellikle uzaktan egitim
teknolojilerini kullanmakta tecriibesiz olan bireylerin yasadigi zorluklar ve

Ogrencilerin 6gretmen ve akranlariyla olan etkilesimlerinin sinirli olmasi, uzaktan



egitim programlarindaki bireylerin bagarisiz olmasina neden olabilmektedir (Leeds,

2013).

Uzaktan egitimde yasanan problemleri en aza indirmek ve geleneksel
egitimin olanaklarindan faydalanmak i¢in zaman i¢inde yiiz ylize egitim ile uzaktan
egitimin birlikte kullanildig1 “harmanlanmis ogrenme (blended learning)” kavrami
ortaya ¢ikmistir. Bu modelde geleneksel sinifta oldugu gibi 6gretmen ders esnasinda
ogrencilerle etkilesim halinde olurken ders dis1 zamanlarda uzaktan egitimde
kullanilan internet teknolojilerinden faydalanilabilmektedir (Banditvilai, 2016;
Friesen, 2012). Harmanlanmis 6grenme modellerinden biri olan ve son dénemde
siklikla kullanilmaya baslanan egitim modellerinden birisi de “fers yiiz sinif (flipped

classroom)” modelidir.

Ters yiiz sinif, son zamanlarda popiilerlik kazanan ve lizerinde arastirmalarin
yapilmaya baslandig: bir egitim modelidir (Raths, 2014). Geleneksel sinif modelinde
ders anlatim1 ders i¢inde 6gretmen tarafindan gerceklestirilirken 6devler ve projeler
ders dis1 zamanlarda, ¢gogunlukla da evde yapilmaktadir. Ters yiiz sinif modelinde ise
bu siire¢ tersine ¢evrilerek ders anlatimlari daha onceden kaydedilmis videolar
vasitastyla Ogrenciler tarafindan dersten Once izlenmekte; ders i¢i zamanlarda ise
takim caligmalari, grup tartigmalari, problem ¢6zme gibi  aktiviteler
gerceklestirilmektedir (Bergmann ve Sams, 2012; Francl, 2014). Baska bir ifade ile
konu anlatimi simif digina tasinirken ders i¢i zamanlarda ise 6dev, proje ve grup
tartismalar1 gibi faaliyetlere ayrilmaktadir (Sekil 1.1). Bu ters c¢evirme islemi
sayesinde degerli ders i¢i zamanlar daha verimli kullanilarak 6grenciler 6grendikleri
bilgileri uygulama firsatt bulmaktadirlar (Bishop ve Verleger, 2013; Hamdan,
McKnight, McKnight ve Arfstrom, 2013). Ters yiiz sinif modelinde 6grencilerden
beklenti dgretmenler tarafindan hazirlanan ders materyallerini ders dis1 zamanlarda
inceleyerek ders i¢i zamana hazirlikli gelmeleridir. Ogretmenler hazirladiklar ders
materyallerini ¢evrimig¢i 6grenme yonetim sistemlerine yiikleyerek sistem iizerinden

ogrencilerinin derse hazirliklarini takip edebilmektedirler.



Geleneksel Simif Ters Yiiz Stmif

Modeli Modeli
Smmif I¢i Sinif Dis1
Ogretmen Ders Videolar1
Bilgiyi Aktarmast ) I':o.rumlar
Bilgiyi Aktarmast
Simif Dis1 Smif ici
Ev Odevi Ev Odevi
Problem Cézme Problem Cozme
Calisma Kagitlari Durum Calismalar1

\ / \ Tartismalar )

Sekil 1.1: Geleneksel ve ters yiiz sinif karsilagtirmasi (Bergmann ve Sams, 2012).

Ters yliz siniflarla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, matematik, bilgi
teknolojileri, sosyal bilimler, saglik bilimleri ve mithendislik bilimleri gibi bir¢ok
alanda sayis1 giderek artan arastirmalarin yapildigi gortilmektedir (Sergis, Sampson
ve Pelliccione, 2018). Ters yiiz smiflarla ilgili olarak yapilan c¢alismalarin
sonuglarina gore uygun teknoloji ve yontemlerin kullanilmasi durumunda ters yiiz
smiflarin birgok avantaji oldugu ve 6grenme kolayligi sagladigi sdylenebilir. Aktif
O0grenmeye olanak taninmasi, ders i¢i zamanlarin verimli kullanilmasi, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri uygulama sansi elde etmesi ve kendi 6grenme hizlarina gore
caligmalarini diizenleyebilmeleri bu avantajlardan bazilar1 olarak sayilabilir (Fulton,
2012). Bunun yaninda ters yiliz smiflar bazi zorluklart da biinyesinde
barindirmaktadir. Ornek vermek gerekirse ters yiiz smifta Ogrencilerin basarili
olabilmeleri i¢in derse gelmeden 6nce ders videolarini izlemeleri ve derse ait notlari
okumasi gerekmekte olup Davies, Dean ve Ball’a (2013) goére 6grencilerin hepsi
derse hazirlikli gelmemekte; ders videolari izlememektedir. Bu gibi kosullar ters
yiiz smiflarda 6grenmenin Ogrencinin kontroliinde olmast ve 06gretmenin bir
kolaylastirict olmasi nedeniyle 6grencilerin oz-diizenleyici ogrenme (self-regulated

learning) becerileri 6nemli bir konu haline gelmistir.

Zimmerman (2002) 6z-diizenleyici 6grenmeyi bir hedefe ulasmaya yonelik,

ogrenen tarafindan kendiliginden iiretilen diistinceler, duygular ve davranislar olarak



tanimlamaktadir. Zimmerman’a (2002) gore 6z-diizenleyici 6grenme, dgrenenlerin
zihinsel beceri ve kaynaklarin1 akademik performans becerilerine doniistiirmelerini
saglayan bir siirectir. Chen, Wang, Kinshuk ve Chen’e (2014) gore ters yiiz siniflarda
ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri ¢ok 6nemlidir ve bu becerileri diisiik
olan Ogrenciler derse gelmeden once yeterli hazirlik yapmadiklart i¢in simifin
gerisinde kalmaktadir. Ayrica bu 6grenciler ders i¢i uygulamalarda arkadagslarindan
geride kalma, zamaninda bitirememe gibi sorunlar yasamakta; bu sorunlar ise
ogrencilerin derse karsi ilgilerini azaltmaktadir. Bu durum, bilgisayar programlama

derslerinde de s6z konusu olabilmektedir.

Programlama egitimi mantiksal ve algoritmik diisiinme, programlama diline
has yazim kurallarini bilme, problem ¢6zme ve hata giderme gibi soyut kavramlari
biinyesinde barindirdigi igin birgok 6grenci tarafindan zor olarak nitelendirilmektedir
(Ala-Mukta, 2003; Evans ve Simkin, 1989). Sinirli programlama deneyimi ve bilgisi
olan 6grencilerin ters yiiz sinif modeli kullanilarak islenecek bir programlama dili
dersinde 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin énemi ortaya g¢ikacak; Ogrencilerin
kendi Ogrenmelerinden sorumlu bir sekilde derse gelmesi dersteki programlama

uygulamalarinda basarili olmalarini bire bir etkileyecektir.

11 Arastirmanin Amaci

Bu tezin iki temel amaci bulunmaktadir. Bunlardan ilki ters yiiz sinif modeli
ile islenen programlama dili dersinde 6grencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel
harmanlanmis 6grenme modeliyle islenen programlama dili dersinde 6grencilerin
akademik basarilarinin karsilagtirilmasidir. Calismanin diger amaci ise ters yiiz sinif
modeli ile islenen programlama dili dersinde, 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerini etkileyen faktérler ve akademik basarilar1 arasindaki iligkinin

arastirilmasidir.

1.2 Arastirmanin Onemi

Ters yiiz sinif modeliyle yapilan ¢alismalar incelendiginde, gerceklestirilen

deneysel arastirmalarin sinirlt sayida oldugu (Milman, 2012), ters yiiz sinif modeliyle

4



ilgili yapilan ¢aligmalarin genellikle kisisel deneyimlerin sonuglarinin paylagildig:
calismalar olup bu alanda deneysel c¢aligmalarin sonuglarina ihtiyag duyuldugu
(Strayer, 2012) goriilmektedir. Ters yiiz smif modelinin programlama derslerinde
kullanildig1 ve sonuglarinin paylasildigi ¢calismalarin azlig1 da dikkat ¢ceken bir diger

konudur.

Ters yliz simif modeliyle ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarinin da farklilik
gosterdigi sdylenebilir. Bazi calismalarda ters yiiz simif modelinin 6grencilerin
akademik basarisini, derse katilimini ve motivasyonlarini geleneksel sinif modeline
gore olumlu yonde etkiledigi iddia edilirken (Baepler, Walker, Driessen, 2014;
Ferreri ve O’Connor, 2013; Fulton, 2012; Prober ve Khan, 2013; Schullery, Reck ve
Schullery, 2011); 6te yandan bazi ¢alismalarin sonucunda da geleneksel sinif ile ters
yiiz simif modelinde Ogrenci basarisi ve motivasyonu agisindan bir fark
bulunamamuistir (Davies, Dean ve Ball, 2013; Findlay-Thompson ve Mombourquette,
2014). Alanyazindaki bu birbirinden farkli sonuclar ters yiiz sinif modelinin

gercekten basarili bir model olup olmadig: yoniinde tereddiitlere neden olmaktadir.

Bu tez calismasiyla geleneksel harmanlanmis sinif modeli ile ters yiiz sinif
modelinin  Programlama  Dili  dersinde  Ogrencilerin  basarisina  etkisi
karsilastirilacaktir. Bunun yaninda bu tez c¢alismasi, 0z-diizenleyici Ogrenme
becerilerinin ters yiiz edilmis programlama dili dersinde Ogrenciler iizerindeki
etkisini gorme ve inceleme firsati olusturacaktir. Ters yiiz sinif modeliyle islenen
uygulamali1 bir derste Ogrencilerin basarisina etki eden faktdrlerin incelenmesi,
basarili bir ters yliz sinif tasarimi agisindan Ogretmenlere ve uygulayicilara yol
gosterici olma ozelligine sahiptir. Caligsma, ters yiiz simif modelinin programlama
dersinde kullanim1 agisindan iilkemizde yapilacak arastirma ve uygulamalara kaynak

olusturmasi acisindan da onem arz etmektedir.

1.3  Arastirma Sorulan

Bu aragtirmanin amacina yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir.



1-Programlama dili dersinde ters yiiz sinif modeli uygulamas ile geleneksel
harmanlanmis Ogretim yontemi wuygulamasi arasinda Ogrencilerin akademik

basarilarina yonelik anlamli bir fark var midir?

2-Ters yiiz sinif modelinde 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini etkileyen alt
boyutlar (6z-yeterlik, kaygi, etkilesimli 6grenme ortamlari, memnuniyet, kullaniglilik

ve 6z-dlizenleyici 6grenme) ile 6grenci basarilari arasinda iliski var midir?

14  Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar goz ontine alinmistir:

e Deney grubunda yer alan Ogrencilerin programlama dili dersi igin
hazirlanan egitim videolarinin tamamini dersten 6nce izledikleri,

e Basarn1 testinin kapsam gecerliligini ortaya koymada bagvurulan
uzman goriislerinin yeterli oldugu,

e Denetim altina alinmayan degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki
ogrencileri esit sekilde etkiledikleri,

e Arastirmaya katilan tiim &grencilerin 6n-son testte yer alan sorulari
0zenle cevapladiklari,

e Uygulanan veri toplama aracini dolduran 6grencilerin sorulart samimi
bir sekilde yanitladiklar

varsayilmistir.

15 Simirhiliklar

Bu aragtirma asagida belirtilen sinirliliklar ¢ercevesinde gerceklestirilmistir.

e 2015-2016 6gretim y1l1 giiz donemi ile,

e Bir meslek yiiksekokulunda 6grenim goren 252 sayida 6grenci ile,

e Programlama Dili dersinin algoritmalar, degiskenler, karar yapilari ve
dongiiler konulart ile,

e Yontemin uygulandigi 9 hafta siire ile,



e Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen basari testi
ile,

o Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi ile smirlidir.

1.6 Tanimlar ve Kisaltmalar

Geleneksel Harmanlanmis Sinif Modeli: Sinif i¢i geleneksel yiiz yiize O0grenme
ortamlar ile egitim materyalleriyle desteklenmis web tabanli 6grenme ortamlarinin

birlesimidir.

Ters Yiiz Smif Modeli: Geleneksel 6gretimin aksine dgrenciye teorik bilginin dersten
once video ya da ders materyalleri vasitasiyla sunuldugu; ddev, proje ve aktivitelerin

ders iginde yapildigi bir 6gretim stratejisidir.

Oz-Diizenleyici Ogrenme: Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini gozlemledigi ve
degerlendirdigi; kendilerine  koydugu Ogrenme  hedefleri  dogrultusunda

O0grenmelerini yonettikleri siire¢ olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenme Yonetim Sistemi (Bundan sonra Ders Portali olarak amlacaktir): Video,
animasyon, sunum gibi cevrimi¢i ders igeriklerinin Ogrencilerle paylasildig;
cevrimici Odevlerin yiiklenebildigi ve testlerin uygulanabildigi ag tabanli

sistemlerdir.

Programlama Dili Egitimi: Ogrencilere bilgisayar programlamanin ne oldugunun,
nasil yapildiginin, programlama dillerinin yapis1 ve kullanimimin anlatildig:

egitimdir.



2. ALANYAZIN TARAMASI VE KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmada uygulanan Ters Yiiz Smif Modelinin 6zellikleri,
tanim1 ve tarihgesi, avantajlari, smirliliklari, geleneksel sinif ile aralarindaki
farkliliklarina yer verilmistir. Ayrica modelin kuramsal gergevesini olusturan 0z-
yonlendirmeli O0grenme, 0z-diizenleyici 6grenme, aktif Ogrenme gibi konular
aciklanmistir. Buna ek olarak alanyazinda model ile ilgili yapilan calismalar

incelenmistir.

2.1 Ters Yiiz Sinif Modelinin Tanim ve Tarihgesi

Uluslararas1 alanyazinda “flipped classroom” veya “inverted classroom”
(Baker, 2000) olarak gecen ters yiiz 0grenme sinifi kavrami, 6grencilerin “ders
iceriklerini okulda ogrenip odevleri ve projeleri evde yaptiklari” 6gretme slirecinin
tersine ¢evrilmesi islemi olarak ifade edilmektedir. Bergmann ve Sams (2012) aktif
O6grenme kuramina dayandirdiklar1 bu 6grenme modelini geleneksel olarak sinifta
yapilanlarin simdi evde, 6dev olarak evde tamamlananlarin ise simdi sinifta yapildig

bir 6gretme bicimi olarak tanimlamaktadir.

Alanyazin incelendiginde “tersyiiz sinif” teriminin 2007 yilinda ortaya ¢iktig
ve o zamandan itibaren biiyiik bir ilgi gébrmeye basladig1 sdylenebilir (Sletten, 2015).
Bu 6grenme modelini ilk kullananlar ise Amerika Birlesik Devletleri’nin Colorado
sehrindeki Woodland Park Lisesinde kimya 6gretmeni olarak gorev yapan Jonathan
Bergmann ve Aaron Sams isimli dgretmenlerdir (Sun, 2015). Ilk baslarda spor
faaliyetleri ya da baska aktiviteler yiiziinden dersleri kagiran 6grencilere yardimei
olmak i¢in bu yaklasimi kullanmislardir. Daha sonra, bu durumda olan 6grencilere ek
olarak, derste igerigi anlamada zorluk g¢ekenlerin de bu Ogrenme yaklagimindan

faydalanabileceklerini diislinerek tiim sinifa bu modeli uygulamislardir.

Bu modelin bir diger onciisii de Salman Khan’dir (Sletten, 2015). Salman
Khan yegeninin istedigi zaman ve istedigi yerde ders ¢alisabilmesi maksadiyla ders

videolar1 hazirlamis ve yegeninin bu ders videolarini ¢alismaktan ¢ok keyif aldigini



fark etmistir. Bunlarin iizerine 2008’de Khan Academy portalin1 kurmustur. Khan
Academy web sitesindeki videolar, bir¢ok ters yliz sinifta ders Oncesi Ogrenme

materyalleri olarak kullanilmaktadir (Thompson, 2011).

Ters yliz smif modeli son yillarda olduk¢a dikkat ¢ekmis ve {iizerinde
arastirmalar yapilmis bir konudur (Bergmann ve Sams, 2012). Her ne kadar bazi
arastirmacilarin bu yontemin zaten yillardir kullanildigini iddia etse de (6rnegin
Tucker, 2012) 6zellikle ders kaynagi iiretimi, internet teknolojileri ve bilgisayar veya
mobil cihazlar gibi kisisel teknolojilerdeki hizli gelismeler bu yontemin dikkatleri
¢cekmesinde ve aktif olarak kullanilmasinda etkili olmustur (Sun, Xie ve Anderman,

2018).

Yaklasik olarak on yillik bir gelisim siirecinin ardindan ters yiiz sinif modeli
iktisat, fen ve matematik egitimi, saglik ve bilgisayar bilimleri gibi bir¢cok alanda
kullanilmaya baslanmis ve giiniimiizde kendi 6grenme topluluklarini gelistirmeyi
basarmistir. FlipCon gibi konferanslar; Flipteaching, Vodcasting ve Flipped
Classroom gibi internet siteleri; The Flipped Learning Network gibi 3000'den fazla
Ogretmenin dahil oldugu sosyal aglar bu 0&grenme topluluklart arasinda

sayilmaktadir.

Bishop ve Verleger’e (2013) gore ters yiiz 6grenme smifinin iki onemli
unsuru bulunmaktadir. Bunlardan ilki ders oncesi video, animasyon, sunum vb.
teknolojiler kullanilarak bireysel 6grenmenin gergeklesmesi; ikincisi ise ders ici
etkilesimli O6grenme aktiviteleridir. Ters yiiz simif modelinde hem ders i¢inde
Ogretmen ile O0grenciler arasinda etkilesimi artirmak hedeflenirken ayni zamanda
ogrencilere kisiye 6zel doniitlerin verilmesi amaglanmaktadir (Herreid ve Schiller,
2013). Ekmekci’ye (2017) gore bu modelde 6gretmenin varligi, 6grencilere ne
zaman ihtiya¢ duyarlarsa yardim ve rehberligin yapilarak karsilastiklart problemlere

yonelik ¢oziimler iiretmek ve sorularina agiklik getirilmesini garanti etmektedir.

2.2 Ters Yiiz Stmfimin Ozellikleri

Ters yliz smif modelinin kendine 6zgili karakteristikleri bulunmaktadir.

Flipped Learning Network (2014), d6gretmenlerin etkili bir ters yiiz sinif uygulamasi



gerceklestirebilmeleri igin bu 6zellikleri “ters yiiz sinifin dort bileseni-four pillars of
flipped classroom” modeli ile agiklamaktadir. Bu bilesenler esnek ortam (flexible
environment), 6grenme kiiltiirii (learning culture), amaca yonelik ig¢erik (intentional

context) ve uzman egiticilerdir (professional educator).

Ters yiiz siniflar esnek ortam ozelligi ile Ogrencilere ders konularmi
ogrenebilmeleri ve ogrendikleri bilgileri pekistirebilmeleri igin esnek bir zaman ve
mekan saglamaktadir. Bununla birlikte egitimcilere de siire¢ degerlendirme ve
dgrencilere aninda geri bildirim saglama konularinda olanak tanimaktadir. Ogrenme
kiiltiirii 6zelligi ters yliz siif modelinin 6grenci merkezli ve aktif 6grenmenin
gerceklestigi bir 6grenme yaklasimi oldugu ifade edilmektedir. Ters yiiz smif
modelinde, 6gretmen merkezli geleneksel 6grenim modelinden farkli olarak 6grenci
merkezli Ogrenmeye odaklanmakta; bu da Ogrencilerin  kendi bilgilerini
olusturmasina ve ders i¢ci ve ders disi zamanlarda kendi Ogrenmelerini
degerlendirmelerine olanak tanimaktadir. Amaca yonelik icerik 6zelligi ile ters yliz
smiflarda kullanilan materyallerin karakteristiklerinden bahsedilmektedir. Tersine
cevrilmis bir siniftaki 6gretmenler, 6grencilerin ders calisirken hangi materyallere
ihtiyag duyacagimi ve hangi konularda isbirlik¢i ¢alismalar1 gerektigini dnceden
belirleyerek amaca yonelik icerik hazirlamaktadir. Son olarak, uzman egiticiler
ozelligi ile ters yiiz sinifta yer alan egitimcilerin Ozellikleri ve rolleri ifade
edilmektedir. Ters yiiz siniflardaki 6gretmenin rolii geleneksel siniftaki roliinden gok
daha onemlidir. Bu modelde 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu ve
kendi dgrenmelerini yonettikleri i¢in egitimcilerin 6grencilere siirekli olarak geri
bildirimde bulunmalar1 ve d6grencileri kendi 6grenme stirecleri iginde aktif olmalarina

tesvik etmesi beklenmektedir.

Chen, Wang, Kinshuk ve Chen (2014) ters yiiz sinifin dort bileseni modelini
gelistirip “ters yiiz 6grenmenin yedi bileseni- seven pillars of flipped learning”
modelini ortaya atmustir (Sekil 2.1). Bu modelde yer alan ters yiiz smiflarin

ozellikleri asagida agiklanmistir.
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Flexible Environment
Learning Culture
Intentional Content

Aktif Ogrenme ve Etkilesim

Professional Educator

Progressive Networking Learning Activities
Engaging and Effective Learning Experinces
Diversified and Seamless Learning Platforms

Sekil 2.1: Ters yiiz 6grenmenin yedi bileseni (Chen, Wang, Kinshuk ve Chen, 2014).

Esnek Ortam (Flexible Environment): Ogretmenlerin grup caligmalarini ve
bireysel Ogrenmeyi destekleyecek bicimde oOgrenme ortamlarni  yeniden
diizenlemelerini, Ogrencilerin istedikleri hiz ve siirede, zamandan ve mekandan
bagimsiz bir sekilde calisabilmesini ve yeni bilgiler 6grenmesini ifade etmektedir.
Ogretmenler, 6grenciler icin hazirlayacaklar1 zaman cizelgelerini ve degerlendirme

Olciitlerinde de esnektirler.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Geleneksel yontemde ogretmen
birincil bilgi kaynagidir. Ogrencilerin dgrenci merkezli olarak etkilesimli 6grenme
aktivitelerine katilabilmesi ve bu Ogrenme bicimini Oziimsemesi anlamina
gelmektedir. Ogrenciler etkin olarak bilginin yapilandirilmasina katilirlar ve

Ogrenmelerini kisisel olarak anlamli bir sekilde degerlendirirler.

Amaca Yénelik Icerik (Intentional Content): Dersin hedefleri dogrultusunda
ogrencilere video, sunum, ders notu gibi 6grenme nesnelerinin hazirlanmasi ve derse
gelmeden bu materyallerin 6grenciler tarafindan incelenmesini ifade etmektedir.
Ayrica hazirlanan bu materyallerin 6grenciler tarafindan ders o6ncesinde veya ders

esnasinda inceleneceginin 6gretmen tarafindan belirlenmesi gerekmektedir.

Uzman Egiticiler (Professional Educator): Ogrencilerin derse katilim ve ders
igindeki gelisimlerini siirekli gozlemleyen; 6grencilere gelisimleri hakkinda bireysel
geri bildirimlerde bulunan ve Ogrencilerin performanslarini degerlendiren alan
uzmam dgretmenlerin varhigm ifade etmektedir. Ogretmenlerin pedagojik bilgileri,
Ogrencilerin etkin oldugu bu 6gretim modelinde olduk¢a dnemlidir ve 6zellikle sinif

i¢ci zamanda 0gretmenler daha fazla etkin olmak zorundadirlar.
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Sosyal Ag Ogrenme Faaliyetleri (Progressive Networking Learning
Activities): Ogrencilerin dgretmenlerinden ve akranlarindan gerek ¢evrimigi
uygulamalar gerekse sinif i¢i etkinlikler aracilifiyla yeni bilgiler elde ettigi, onlarla
etkilesim i¢inde bulundugu ve onlarla isbirlikli bir sekilde ¢alistigt O6grenme
aktivitelerinin varligmi ifade etmektedir. Ogrenciler birbirlerinden bircok seyi

Ogrenerek sosyal aglarini gelistirmektedirler.

Katilimer ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective Learning
Experiences): Ogrencilere yaslarma ve gelisim seviyelerine uygun, onlara yeterli
otonomi saglayarak Ogrenme deneyimlerini ve diger bireylerle diyaloglarini
artirabilecegi 0grenme faaliyetlerinin sunulmasini ifade etmektedir. Hazirlanan smif
ici ortamda Ogrenciler daha fazla deneyim firsatt bulmakta ve 6gretmenlere daha
rahat soru sorabilmektedir. Dolayistyla 6grenciler, 6grenme faaliyetlerine daha fazla

katilim gostererek 6grenmenin kalict olmasi saglanmaktadir.

Cesitlendirilmis ve Kesintisiz Ogrenme Platformlar: (Diversified and
Seamless Learning Platforms): Ogrencilerin her mekandan katilabilecekleri 6grenme
platformlarmin sunulmasmi ifade etmektedir. Ogretmenler hazirladiklarr cesiti
materyaller ile farkli 6grenme bicemlerine ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate almis olurlar. Ogrenciler ¢evrimigi olarak sunulan ders materyallerine

istedikleri zaman, istedikleri yerden ulasabilirler.

Tipik bir ters yiiz sinifta 6grenciler ders konusu ile ilgili temel bilgileri, derse
gelmeden oOnce kendileri i¢in hazirlanmis ders notlari ve ders videolar1 sayesinde
Ogrenirler; ders zamani ise problem tabanli ya da grup ¢alismasi seklinde hazirlanmis
Ogrenme aktiviteleri vasitasiyla yeni Ogrendikleri bilgileri pekistirme firsati elde
ederler. Ogrencilerin ders konusunu derse gelmeden énce incelemesi ve dgrenmesi
sayesinde sinif i¢i etkinliklere ve 6grencilerin 6gretmen ve akranlariyla etkilesimine
daha fazla zaman ayrilmis olur (Pierce ve Fox, 2012). Bu yoniiyle ters yiiz siif
yontemi, geleneksel olan “Ogretmenin ders saatinde ders konusunu anlatmasi”
islemini ders dis1 zamana kaydirarak ders iginde O&grencilerin §grenme
problemlerinin ¢oziimii ve Ogrencilere Ogrendikleri bilgileri uygulama firsati
sunmaktadir (Davies, Dean ve Ball, 2013). Ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin

smif i¢i ve sif dis1 yaptiklar: 6grenme aktiviteleri Sekil 2.2°de sunulmustur.
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Sinif Dis1
Etkinlikler

Ogrenciler temel bilgileri kendi baslarina 63renir.

Web-tabanli dersler, videolar veya diger 6gretim
materyalleri ile temel bilgileri edinirler.

Hatirlama ve anlama seviyelerinde bilgiye odaklanir.

Sinif etkilesimi.

. . Proje, pratik yapma ve tartigma aktiviteleri yiiriitiiliir.
Simf I¢i

Etkinlikler Ogrenciler tarafindan sorulan belirli problemleri

cozer.

Sekil 2.2: Ters yiiz siniflarin 6grenme yontemi (Davies, Dean ve Ball, 2013).

Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine ek olarak bu yontemde 6gretmenlere de
farkli roller diismektedir. Ters yiiz 6grenme sinifinda 6gretmenler derslerinde birden
fazla 0grenme stratejisi kullanarak Ogrencilere grup calismasi, proje ya da bulus
temelli 6grenme aktiviteleri yaptirabilmekte; bu dogrultuda ders i¢i zamanlar1 daha

verimli kullanmay1 bagarabilmektedirler (Bergmann ve Sams, 2015; Gilboy,

Heinerichs ve Pazzaglia, 2015). Ters yiliz 6grenme sinifinda 6grenci ve dgretmen

rolleri Sekil 2.3’te sunulmustur (Cakiroglu ve Oztiirk, 2017).

Grup . Videolari Bireysel ve
Calismalar1 Pratik Yapma izleme Tartisma Grup Ogrenme
e a
OGRENCI
\. J
s 2
OGRETMEN
. J
Yol Gosterme Geri ?Ildlrlm Video Destek Saglama
Saglama Hazirlama

Sekil 2.3: Ters yiiz siniflarda 6gretmen ve 6grenci rolleri (Cakiroglu ve Oztiirk, 2017).
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Ters yliz Ogrenme smifinda Ogrenci merkezli bir 6grenme yaklagimi
bulunmaktadir. Bagka bir ifade ile ters yiiz sinif modeli siiriicti koltuguna 6grenciyi
gecirerek geleneksel tek yonlii 6grenme bi¢imini zenginlestirerek, etkilesimli ve
ogrencinin daha ¢ok katilimci oldugu ve ¢ok farkli kaynaklardan 6grenebildigi bir
hale getirmektedir (Baepler, Walker ve Driessen, 2014). Bu 6grenme modelinde
ogrencilerin lizerine diisen en onemli gorev, derse gelmeden once ders kaynaklarini
ve videolarmi izleyerek ders konular1 hakkinda bilgi edinmektir (Gaughan, 2014;
Pierce ve Fox, 2012). Ogrencilerin iizerine diisen sorumluluklar diisiiniildiigiinde
ogrenme siirecinde 6z-diizenleyici 6grenme (self-regulation) ve katilim (engagement)
becerilerinin dogru kullanabilmesi ters yiiz siniflarda 6grencilerin basarili olabilmesi

icin en gerekli dzelliklerinden iki tanesidir (Hwang ve Chiu-Lin, 2017).

Ters yiiz smiflarda yapilacak aktivitelerin o6zellikleri degerlendirildiginde
Bloom’un (1956) alti asamadan olusan ve 2001 yilinda yenilenen (Biimen, 2006)
siniflandirmasi bizlere bu konuda fikir sunmaktadir (Ugiiten ve Balc1, 2017). Bu alt1

O0grenme basamagi agsagidaki gibi agiklanmaktadir:

1. Hatirlama (remembering): Bu asamada Ogrenciler 6grendikleri bilgileri
tanima ve hatirlamaya ¢aligirlar. Bununla birlikte 6grendikleri konuyla ilgili temel

kavramlar1 ve prensipleri anlamaya calisirlar.

2. Anlama (understanding): Bu asamada dgrenciler anladiklart konulari ifade

etmeye, bilgileri yorumlamaya ve 6grendiklerini 6zetlemeye calisirlar.

3. Uygulama (applying): Bu asamada Ogrenciler Ogrendiklerini pratik

yaparlar veya bilgiyi ger¢ek duruma uygularlar.

4. Analiz (analyzing): Bu asamada Ogrenciler problem ¢ozmede elestirel
disiinmeyi kullanir, konularla ilgili arkadaslariyla tartisir, kendi cevaplarim
akranlarinkiyle karsilagtirir ve bir 6zet olustururlar. Bu 6grenme seviyesinde,

Ogrenciler ayn1 zamanda yaratici diisiinceler {iretirler.

5. Degerlendirme (evaluating): Bu asamada Ogrenciler Ogrendikleri tiim
kavramlar1 degerlendirir ve oOgrendikleri hakkinda basarili bir sekilde yorum

yapabilirler.
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6. Yaratma (creating): Bu asamada Ogrenciler, Ogrendikleri bilgileri

kullanarak yeni bir seyler tasarlayabilir, olusturabilir ve {iretebilirler.

Calismalar ters yiiz 6grenme siniflarinda hatirlama, anlama ve bazen
uygulama asamalarinin bireysel O6grenmenin gerceklestigi ev ortaminda; analiz,
degerlendirme ve yaratma asamalarinin ise Ogretmenlerin ve sinif arkadaglarinin
destek verebilecegi sinifta yapilabilecegini vurgulamaktadir (Bormann, 2014; Brame,
2013). Bloom’un gozden gegirilmis smiflandirmasinin smif i¢i ve dis1 kullanimi

Sekil 2.4’te sunulmustur (Zainuddin ve Halili, 2016).

/ Yaratma N

/ Degerlendirme \

, :
/ Analiz

/ Uygulama

/ Anlama \

/ \ |
\ i Evde I
/ Hatirlama
\

Sekil 2.4: Ters yiiz siniflara gore diizenlenmis Bloom’un Taksonomisi (Zainuddin ve Halili, 2016).

Sekil 2.4’te gosterildigi gibi alt seviye biligsel aktiviteler 6grencilere derse
gelmeden oOnce video, animasyon, simiilasyon veya ders notlar1 vasitasiyla
sunulmaktadir. Ders esnasinda ise problem ¢6zme aktiviteleri, grup ¢aligmalar1 veya
kesfederek Ogrenme faaliyetleri sayesinde st seviye bilissel aktiviteler

gergeklestirilir.

2.3 Ters Yiiz Sitmifimin Geleneksel Sinifla Karsilastirilmasi

Ters yiiz simif modeli ile geleneksel sif karsilastirilmasi, ters yiiz sinifin
kendine 06zgli Ozelliklerinin agiklanabilmesi agisindan Onem arz etmektedir.

Bormann’a (2014) goére her iki 6grenme modeli de Bloom’un smiflandirmasina
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(Bloom, 1956) gore tasarlanmistir. Geleneksel sinif modelinde siniflandirmada alt
seviyede olan hatirlama, anlama ve uygulama basamaklari ders i¢inde konu anlatima,
ders kitaplarin1 okuma ve soru ¢dzme gibi aktivitelerle gerceklestirilir. Ogrencilerden
daha yiiksek seviyeler olan analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina hitap
eden aktiviteleri evde kendi baslarina ve Ogretmenlerinin yardimi olmadan
tamamlamalar1 beklenir. Bu durum ters yiiz sinif modelinde bdyle degildir. Ters yiiz
siif modelinde Bloom’un (1956) siniflandirmasina gore diisiik seviyeli aktiviteler
derse gelmeden Once cevrimi¢i ders videolart ve ders kitaplar1 sayesinde
gerceklestirilir. Ders i¢i zamanda ise dgrenciler problem bazli igbirlikli 6grenme
etkinlikleri  veya diger aktif Ogrenme etkinlikleri yoluyla Bloom'un
siiflandirmasinda daha yiiksek seviyelerde yer alan aktiviteleri tamamlarlar. Ters
yiiz sinifta yapilan aktiviteler ile geleneksel sinifta yapilan aktivitelerin zamansal

acidan karsilastirilmasi Tablo 2.1’de sunulmustur (Bergman ve Sams, 2012).

Tablo 2.1: Ters yiiz sinifta yapilan aktiviteler ile geleneksel simifta yapilan aktivitelerin zamansal
acidan karsilastiriimasi.

Geleneksel Siif Ters Yiiz Siif
Aktivite Zaman Aktivite Zaman
Isinma aktiviteleri 5 dk. Isinma aktiviteleri 5 dk.
Bir ogcekl derS}q ode\{lmn 20 dk. Video ders hakkinda sorular 10 dk.
gbzden gecirilmesi ve cevaplar
Yeni konunun anlatimi 30-45 dk. Dersle ilgili aktivitelerin 75 dk.
yapilmasi

Dersle ilgili aktivitelerin

yapilmast 20-35 dk.

Bergman ve Sams'e (2012) gore geleneksel modelde dgrenciler ddevlerini
evde yaptiktan sonra zihinlerinde odevlerle ya da dersle ilgili anlayamadiklari
noktalarla ilgili sorularla derse gelirler. Derse 1sindirma evresinden sonra ¢gretmen
neredeyse 20 dakikasin1 bu sorulari yanitlamak ile gegirir. Bu asamadan sonra
ogretmen 30-45 dakika arasi1 yeni konuyu anlatir ve 6grencilerin uygulama yapmasi
icin 20-35 dakika arasi bir siire kalir. Diger taraftan, ters yiiz edilmis simifta 5
dakikalik bir 1sinma evresinden sonra 6grencilerin dersten once izledikleri videolar

sayesinde asina olduklar1 konuyla ilgili sorular yanitlanir. Geriye kalan tiim ders
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zamani problem ¢ozme aktiviteleri, grup c¢alismalart ve tartigmalar igin ayrilir.
Goriildiigii lizere ters yiiz sinif modelinde ders i¢i zamanlar 6gretmenin rehberliginde

daha yiiksek seviye aktivitelere ayrilmaktadir.

2.4 Ters Yiiz Sitmif Modelinin Avantajlari

Her 6grenme modelinde oldugu gibi ters yiiz 6grenme sinifinin da kendine
has avantaj ve dezavantajlart bulunmaktadir. Bunlarin ilki &grencilere yeni
konularinin tanitilmasi ile ilgilidir. Geleneksel siif modelinde 6grenciler 6gretmenin
ilk defa anlattig1 konuyu hizli bir sekilde kavramak durumunda kalirken ters yliiz
ogrenme sinifinda 6grenciler kendi 6grenme hizlarinda ve kendi 6n bilgi seviyelerine
gore yeni konuyu gorsel ya da yazili materyaller araciligiyla istedikleri siklikla
inceleme firsat1 bulurlar. Hatta daha 6nceden bildikleri bir konuyu atlayip baska bir
konu hakkinda c¢aligabilirler. Oysa geleneksel sinifta 6gretmenin anlatim hizi tiim
Ogrenciler i¢in aynidir; bununla birlikte 6grenci konuyu daha 6nceden biliyor olsa da
ogretmeni dinlemek durumundadir (Blau ve Shamir-Inbal, 2017). Bu yoniiyle ters
yiiz 6grenme smifinin dgrencilere istedikleri yerde ve zamanda, kendi akademik
ihtiyaclarma gore esnek bir 6grenme ortamu sundugu sdylenebilir (Moffett, 2015).
Bu esnek 6grenme ortaminda 6grencilerin kendi O6grenmelerinin kontroliinii ele
almalar1 ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalar1 bekleneceginden dolay1 ters yliz
ogrenme sinifinin 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini gelistirdigi de bir

gercektir (Gerstein, 2012; Reeve, 2009).

Ters yiiz siniflarda dersin islenisi yoniinden de kendine has avantajlari
bulunmaktadir. Ters yiiz 6grenme smifinda 0gretmenler, 6grencilerin dersten dnce
ogrendikleri bilgileri proje, grup calismalari, tartisma ya da problem c¢ozme
aktiviteleriyle derste uygulatma ve dgrencilere bu deneyimlerden yapilandirmaci bir
sekilde sonug¢ ¢ikarma sansi yaratirlar (Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin,
2013). Tiim bu uygulamalar sinifta bir 6grenme kiiltiiriiniin olusturulmasina olanak

saglamaktadir.

Ters yliz sinif modelinin bir diger avantaji ise 6grencilerin yaratici ve elestirel
diistinme becerilerine sagladigi katkilardir. Kong (2015) iic yi1l boyunca beseri

bilimler dersini ters yiiz 6grenme modeli ile islemistir. Bu dersin islenisinde
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Ogrenciler derse gelmeden once ders konusunu gozden gegirmisler, ders esnasinda
grup tartismalarma katilmislar ve dersin bitiminden sonra bazi ders aktivitelerini
tamamlamiglardir.  Calismanin  sonucunda  Ogrencilerin  elestirel  diislinme
becerilerinin arttig1; ogrencilerin sonu¢ ¢ikarma, agiklama ve degerlendirme gibi
yontemlere daha ¢ok bagvurmaya basladigi goriilmiistiir. Al-Zahrani (2015) ise ters
yiiz O0grenme modelini uzaktan egitim dersine entegre etmistir. Calismasinin
sonucunda 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu
caligmalarin 1s181nda ters yiiz 6grenme siniflarinin 6grencilerin yaratict ve elestirel

diistinme becerilerine katki sagladig1 soylenebilir.

25  Ters Yiiz Ogrenme Simifimin Simirhiliklar

Yukarida sayilan tiim olumlu yonlerinin yaninda ters yliz 6grenme sinifinin
kendine has smirhiliklari da alanyazindaki ¢alismalarda belirtilmistir. ilk smarlilik
ders igeriginin yapistyla ilgilidir. Matematik gibi soyut ve anlasilmasi zor bilgiler
iceren derslerde derse gelmeden once ¢alismak bazen yetersiz olabilmektedir (Kuo,
Hwang ve Lee, 2012). Bu durumda 6grencilere yeterli agiklama ve yonlendirme
yapilamazsa ders i¢inde yapilacak olan aktiviteye siurl bilgilerle gelebilmekte ve
kendilerini yardima muhtag hissedebilmektedirler (Mason, Shuman ve Cook, 2013).
Keengwe, Onchwari ve Oigara’ya (2014) gore 6z-diizenleyici 6grenme becerileri
tam olarak gelismemis ve kendi 6grenme sorumlulugunu almaya goniillii olmayan
ogrenciler i¢cin bu model uygun degildir. Bu durumda olan 6grenciler derse gelmeden
once ders igerigini ¢alismada gii¢liik ¢ekmekte ve dersin hedeflerine ulasmak yerine
dersle alakali olmayan platform ve web sayfalarinda vakit harcayabilmektedirler.
Ters yiiz Ogrenme smifi esnek bir Ogrenme ortami oldugu ve Ogrenme
sorumlulugunu 6grencilere yiikledigi icin bu modelde {izerinde durulmasi gereken en

kritik konulardan birisi 6z-diizenleyici 6grenme becerileridir.

Ters yiliz siniflar bir diger siirliligi da 6gretmenlerle ilgilidir. Geleneksel
olarak dersin tek hakimi olan ve “bilgi sahibi” roliinde senelerini harcamis olan
Ogretmenler bu modelde istendigi zaman “bilgiye yonlendirici” roliine gegmek
durumunda kalmaktadirlar. Baz1 6gretmenler bu gegiste zorlanmakta ve dgrencilere

kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu vermekte giicliik c¢ekebilmektedirler (Peled,
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Blau ve Grinberg, 2015). Ogrenciler igin de benzer zorluklar bulunmaktadir.
Geleneksel olarak derste pasif bir sekilde bilgilerin kendilerine gelmesini bekleyen
ogrenciler kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu almada ve kendi gelisimlerini
gozlemlemede zorluk c¢ekebilmektedirler (Talbert, 2015). Bu durumda yeteri kadar
destek saglanamazsa 6grencilerde kaygi, hayal kiriklig1 ve motivasyon eksikligi gibi

duygular ortaya ¢ikabilmektedir (Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014).

2.6 Alanyazinda Ters Yiiz Smiflarla ile lgili Yapilan Calismalar

Ters yiiz smiflar gliniimiizde arastirmacilarin ilgisini ¢eken, model olarak
kullanilmaya baslanan ve arastirilmaya devam eden yeni bir olgudur (Abeysekera ve
Dawson, 2015). Ters yiiz siniflar matematik, teknoloji egitimi, sosyal ve beseri
bilimler dahil olmak iizere bir¢ok alanda incelenmis ve bu incelemeler sonucunda
cesitli bulgular elde edilmistir. Alanyazinda ters yiiz simniflarla etkililiginin
aragtirildigt ya da geleneksel siniflarla kiyaslandigi caligmalar mevcuttur. Yurt

disinda ters yiiz siniflarla ilgili yapilan ¢aligsmalar agsagida agiklanmustir.

Mason ve digerleri (2013) tarafindan kontrol sistemleri dersinde ters yiiz sinif
modeli 1ile geleneksel siniftaki oOgrencilerin  basarilar1 ve memnuniyetleri
karsilagtirilmistir. Calismasinin  sonucuna gore ters yiiz siniftaki Ogrenciler
geleneksel smiftaki Ogrencilerin basarisina esit ya da daha yliksek basarn
gostermislerdir. Bununla birlikte ters yiliz sinifta yer alan 6grencilerin derse karsi

memnuniyeti daha fazla olmustur.

Gannod, Burge ve Helmick (2008) Miami Universitesi'nde ters yiiz simf
modelinin  yazilim gelistirme dersinde kullanilmasiyla ilgili bir ¢aligma
yirlitmiislerdir. Calismanin sonucuna gore ters ylz sinifta O6grenim goren
Ogrencilerin yazilim gelistirme konusunda 6z-yeterliklerinin ve derse katilimlarinin

artt1ig1 bulunmustur.

Bir diger ¢alismada, California Universitesi’nde geleneksel olarak ders
anlatim1 seklinde islenen biyoloji dersi ters yiiz smif modeliyle islenmeye
baslamistir. Arastirma kapsaminda 6grenciler derse gelmeden 6nce kaydedilmis ders

videolarini izlemisler ve uygulama alistirmalar1 ¢6zmiislerdir. Caligmanin sonucuna
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gore Ogrencilerin ders basarisinda artis yasandigi gozlenmistir (Moravec, Williams,

Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010).

Kong (2015) yaslar1 12 ile 13 arasinda degisen 107 6grenciyle bir ters yiiz
siif ¢alismast yapmistir. Caligma kapsaminda ters yliz sinif modeliyle islenen beseri
bilimler konularinin 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 ve elestirel diisiinme becerilerine
olan etkileri incelenmistir. Calismanin sonucuna gore ters yiiz sinif modelindeki
Ogrencilerin alan bilgisinin yaninda bilgi okuryazarligi ve elestirel diisiinme

becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Talbert (2014), Franklin Kolejinde lineer cebir dersinde ters yiiz sinif modeli
kullanarak bir ¢alisma gergeklestirmistir. Bu calismada, bir grup 6grenci problem
coztimlerini derse gelmeden 6nce videodan izlerken diger grup geleneksel olarak
derste islemislerdir. Calismanin sonucuna gore ¢6ziim tekniklerini videodan izleyen

ogrenciler diger 6grencilere gore final sinavinda daha basarili olmuslardir.

McLaughlin ve digerleri (2014) saglik dersi kapsaminda &grencilere ters yiiz
O6grenme modelini uygulamislardir. Calismanin sonucuna gore 6grencilerin derse

katilimlar1 ve basarilari olumlu yonde gelismistir.

Touchton (2015) ileri istatistik dersinde ters yiiz sinif ile geleneksel sinifi
Ogrencilerin uygulamali problem ¢ozme becerileri, ders basarisi, derse katilim ve
ders memnuniyeti acisindan karsilastirmistir. Calismanin sonuglarina gore ters yliiz
ogrenme modeli ile dersi isleyen 6grenciler geleneksel siniftaki 6grencilere gore final
dersin projesinde daha basarili olmus ve Ogrencilerin performans: daha yiiksek
olmustur. Buna ilave olarak ters yiiz smiftaki 6grenciler diger modele gore derse
kars1 daha istekli olmus ve dersi daha fazla anladiklarini diisiindiiklerini ifade

etmislerdir.

Butt (2014) son smuf &grencileri igin sigorta istatistikleri dersinde ters yiiz
O0grenme deneyimlerini raporlastirmistir. Dersin basinda ve sonunda dgrencilerin ters
yiiz sinif modeliyle ilgili diisiincelerini anketler vasitasiyla toplamistir. Calismanin
sonucuna gore dersin sonunda Ogrencilerin ters yiliz 6grenmeye karsi tutumlari
olumlu degismistir. Caligmanin yazari kalabalik siiflar icin ters yliz siniflarin etkili

oldugu ve kullanilabilecegi 6nerisinde bulunmustur.
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Schullery, Reck ve Schullery (2011) kalabalik bir 6grenci grubunun aldigi
isletmeye giris dersini yeterince 6grenci katilimi olmadigi icin ters yiliz 6grenme
sinifina doniistiirmiistiir. 868 6grenci ile gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda ters
yliz 6grenme sinifina 6grencilerin daha fazla katilim gdsterdikleri ve derse karsi

memnuniyetlerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigstir.

Ferreri ve O’Connor (2013) iiniversite ikinci sinifta okutulan ve ders anlatimi
seklinde gecen eczacilik dersinde ters yliz 6grenme sinifi hakkinda bir arastirma
yapmugtir. Arastirmanin amaci ters ylz simifinda Ogrencilerin iletisim, problem
¢ozme ve kisilerarasi becerilerinin gelisip gelismedigini incelemektir. 150 6grenci ile
yapilan calismanin sonucunda 6grencilerin hem iletisim becerilerinin gelistigi; hem

de ders basarilarinin yiikseldigi goriilmiistiir.

Prober ve Khan (2013) tip egitimi alaninda birinci simif ve ikinci sif tip
Ogrencileri ile yaptiklar calismada ders anlatimi seklinde gecen dersi ters yliz sinifa
doniistiirmiistiir. Ogrenciler dersten énce 10 dakikalik videolar1 izlemisler; ders
icinde ise takim bazli ¢aligmalar, uzmanlarin yonlendirdigi problem ¢6zme
aktiviteleri ve tartismalar gerceklestirmislerdir. Caligmanin sonucuna gore dgrenciler

ters yiiz siif modelini geleneksel ders anlatimina gore daha verimli bulmuslardir.

Teo, Tan, Yan, Teo ve Yeo (2014) kimya dersinde ters yiliz sinifin
uygulanmasina yonelik bir arastirma gergeklestirmislerdir. Ters yliz sinif uygulama
lic asamadan olusmustur. Birinci asamada ogrenciler 6gretmenin hazirladigi ders
videolarin1 dersten once izlemis ve konu ile ilgili sorular1 ¢dzmiislerdir. Ikinci
asamada Ogretmen dersin ilk 15 dakikasinda ders oOncesi aktivitelerle ilgili
aciklamalarda bulunmus; miiteakiben 6grenciler ders deneylerine ge¢mislerdir. Son
asamada ise Ogrenciler evde o dersteki laboratuvar ¢alismalariyla ilgili rapor
hazirlamiglardir. Caligmanin sonuglarina gore Ogrenciler kimya dersiyle ilgili
karmasik kavramlar1 ve teoremleri daha kolay 6grenmistir. Buna ilave olarak, ters
yiiz smif modelinin O6grencilerin 6grenme kaygilarini azalttigi ve ders i¢i

verimliliklerini artirdig1 ortaya ¢ikmuigtir.

Kostaris, Sergis, Sampson, Giannakos ve Pelliccione’nin 2017 yilinda bilgi
teknolojileri dersinde ortaokul 6grencileriyle yaptiklari ¢alisma ters yiiz sinif modeli

ile ilgili arastirmalara bir diger ornek niteligindedir. 46 Ogrencinin katilimiyla
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gerceklestirilen ¢calisma kapsaminda ters yiiz siifin 6grencilerin biligsel becerilerine,
motivasyonlarina ve derse katilimlarina olan etkisi incelenmistir. Calismanin
sonucunda ters yiiz smifta yer alan Ogrencilerin zihinsel becerilerinin geleneksel
siniftaki 6grencilere gore daha fazla gelistigi; 6grenci motivasyon ve katiliminin

daha yiiksek seviyeye ulastigi bulunmustur.

Huang ve Hong (2016) ters yiiz sinif modelini Ingilizce dersinde 77 lise
Ogrencisi ile uygulamis ve bu 6grenme modelinin 6grencilerin bilgi teknolojileri
okuryazarligina ve Ingilizce anlama becerilerine etkisini incelemislerdir. Calismanin
sonucunda ters yiiz 6grenme smifi dgrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama

becerilerinin anlamli derecede gelistigi bulunmustur.

Geleneksel smif ile ters yiiz sinif modelinin &grenci basarisi agisindan
karsilastirildigr calismalar incelendiginde, bazi g¢alismalarin sonuglarinda bu iki
model arasinda fark olmadigi goriilmektedir. Ornek vermek gerekirse Davies ve
digerleri’nin (2013) calismasinin sonuglarina goére Ogrenci basarisi ve algilanan
Ogrenme seviyesi agisindan geleneksel siif ile ters yiiz simif arasinda fark
bulunmamuistir. Hatta Strayer’in (2012) ¢alismasinin sonuglarina gore 6grenciler ters
yiiz smif modeliyle ders islemekten dolayr mutsuz olmuslardir. Bu mutsuzlugun

nedeni ters yiiz sinif modelinde ¢ok fazla aktivite yapilmas1 olarak bildirilmistir.

Yurt disinda ters yiiz siniflarla ilgili yapilan ¢aligmalara ek olarak yurt i¢inde

de yapilan ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar asagida aciklanmustir.

Boyraz (2014), hazirladig1 yiiksek lisans tezinde ters yiiz simif modeli ile
geleneksel sinif modelini yabanci dil basaris1 agisindan karsilagtirmistir. Caligmanin
sonuglarina goére ters yiliz smifta ders goren Ogrencilerin basaris1 geleneksel

siniftakilere gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Demiralay (2014) hazirladigi doktora tezinde evde ders - okulda odev
modelinin okul igerisinde yayilim durumu Rogers’mn yeniligin yayilimi kurami
temelinde incelemistir. Calismanin sonuclarina gore ters yiiz simiflarin 6grenciler
acisindan yararli ancak Ogretmenler agisindan biraz karmasik oldugu ortaya
¢ikmistir. Bununla birlikte bu modelin tiim derslerde uygulamak i¢in uygun bir

model oldugu sonuglarina ulasgilmistir.
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Sirakaya (2015) Bilimsel Aragtirma Yontemleri dersi kapsaminda ters yiiz
smif modeli ile geleneksel smif modelini basari, 0z-yonetimli 6grenme ve
motivasyon agisindan karsilastirmistir. Calismanin sonuglarina gore ters yiiz sinifta
dgrenim gdren dgrencilerin basaris1 ve ders motivasyonu daha yiiksek ¢ikmistir. Oz-

yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk acisindan iki grup arasinda fark ¢ikmamustir.

Unlii (2014) otuz dért 6grenci ile yiiriittiigii yiiksek lisans tezi ¢alismasinda
piyano egitiminde ters yiiz smif ile geleneksel sinif modelini karsilagtirmistir.
Calisma kapsaminda ters yiiz siniftaki 6grenciler piyanoda calacaklari eserleri video
ders anlatimlar1 ile calisirken geleneksel siniftaki Ggrenciler yiiz yiize egitimle
calismislardir. Arastirmanin sonuglarina gore ters yiiz siif modelinin 6grencilerin

piyano ¢alma performanslarina olumlu yonde katkida bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Aydin (2016) Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersi kapsaminda 44
kisilik bir 6grenci grubu ile ters yliz sinif ile geleneksel yontemi karsilastirmistir.
Calismanin sonuglarina gore ters yiiz sinifta 6grenim goren 6grencilerin basarilarinin
geleneksel siniftaki Ogrencilerin basarilarina gore daha yiiksek ¢iktigr tespit
edilmistir. Buna ilave olarak ters yiiz sinifta yer alan 6grencilerin genel anlamda ders

isleme siirecinden memnun olduklar1 ortaya konmustur.

Filiz, Orhan-Goksiin ve Kurt (2016) Ozel Ogretim Yontemleri Dersi
kapsaminda ters yiiz simf ile geleneksel yontemi karsilastirdiklar: bir arastirma
yiirtitmiislerdir. Caligmanin sonuclara gore ters yiiz simif modelinin 6grencilerin

motivasyonlarini artirdig1 ortaya ¢ikmaistir.

Yukaridaki ¢aligmalarin sonuglarindan farklilik arzeden; Yavuz’un (2016)
meslek lisesinde yaptigi ¢alismanin sonuglarina gore ters yiiz smif ile geleneksel
sinifta 0grenim goren Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli fark

bulunamamastir.

2.7 Kuramsal Temeller

Sletten’e (2015) gore ters yiiz smif modeli oz-yonetimli 6grenme (self-

directed learning) temeline oturan ve biinyesinde iki siireci barindiran bir 6grenme
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modeli olarak diigiiniilebilir. Bu modele gore ters yiliz siniflarinda 6grencilerin bilgi
edinimi 6z-yonetimli 6grenme siiregleri vasitasiyla gergeklesmektedir. Buna ilave
olarak smif dis1 aktivitelerde 6z-diizenleyici 6grenme; smif i¢i aktivitelerde ise aktif

o0grenme siiregleri gerceklesmektedir (Sekil 2.5).

Oz-Y6netimli Ogrenme

Oz-Diizenleyici Aktif Ogrenme
Ogrenme
Smmif i¢i Aktivite
Sinif Dis1 Aktivite
Bilgi Olusumu

Sekil 2.5: Ters yliz sinif yonteminin 6grenme modeli (Sletten, 2015).

2.7.1 Oz-Yonetimli Ogrenme

Oz-yonetimli 6grenme, dgrencilerin kendi 6grenme hedeflerini ve siirelerini
belirledigi, bunun yaninda kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu bir 6grenme
yaklasimini konu edinmektedir. Oz-ydnetimli 6grenme ile ilgili en gegerli tanim
Knowles (1975) tarafindan yapilmaktadir. Knowles’e (1975) gdre en genis anlamiyla
0z-yonetimli 6grenme; bireylerin 6grenme ihtiyaclarimi belirledikleri, 6grenmeye
yonelik kaynaklar tespit ettikleri, uygun 6grenme stratejilerini sectikleri ve 6grenme

ciktilarint degerlendirdikleri bir siireci ifade etmektedir.

Ogrenmenin, ¢evremizdeki diinyadan anlam insa etmeye yonelik bireylere ait
aktif bir girisim oldugunu savunan yapilandirmaci Ogrenme teorisi dikkate
alindiginda 6z-yonetimli  dgrenmenin kendine gore Ozellikleri bulunmaktadir.
Morin’e (2017) gore 6z-yonetimli 6grenme bireyleri kendi 6grenmelerinden sorumlu
olarak goriir. Bu durumda, 6grencilerin kendi 6grenme hedefleri, kaynaklari,
ogrenme sekli ve 6grenmelerini degerlendirme konularinda s6z sahibi ve karar verici
durumdadir. Buna ilave olarak 6z-yonetimli 6grenme, 6grenme siirecinde bireysel
motivasyon ve inisiyatifin 6nemli oldugunu kabul eder. Motivasyon sayesinde
bireyler Ogrenme siireclerinin bir parcast hale gelip kendi 06grenmelerini

yapilandirmaktadir. Boyer, Edmondson, Artis ve Fleming’e (2014) gore basarili bir
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ogrenmenin gergeklesebilmesi igin 6z-yonetimli 6grenme siireglerinde bireyin dort
On gereksinimi karsilamasi gerekmektedir. Bunlar (a) genel 6z-yonetim becerisi, (b)
bireyin 6z-yonetim konusunda kendine giiveni, (c) bireyin baglam hakkinda
farkindalign ve (d) bireyin O6grenme motivasyonu. Bu Ozelliklerin bireyde
bulunmamasi1 Boyer ve digerlerine (2014) goére 6z-yonetimli 6grenme siirecinde

problemlerle karsilagiimasina neden olmaktadir.

2.7.2  Oz-Diizenleyici Ogrenme

Uzaktan, karma ve ters yliz d6grenme daha onceden de bahsedildigi gibi
Ogrencilere serbestce hareket edebilecegi ve kendi 6grenmelerini istedikleri sekilde
yonlendirebilecekleri esnek dgrenme ortamlarinda gergeklesirler. Ozellikle ters yiiz
o0grenme simiflarinda 6grencilerin ders i¢i aktivitelerde ve smif i¢i tartigmalarda
basaril1 olabilmesi i¢in derse gelmeden dnce dersin konusu ile ilgili videolar1 izlemek
ve ders notlarin1 okumakla yiikiimliidiir. Ancak bunu sosyal aglarla, aligveris
siteleriyle ve ¢evrimici oyun platformlariyla dolu olan internette basarmak 6grenciler
acisindan olduk¢a zordur (Tsai, 2012). Ters yiiz 6grenme sinifinda dersten Once
dersin gerekliliklerini yerine getirebilmeleri i¢in 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir (Hewitt, Journell ve Zilonka, 2014).
Risemberg ve Zimmerman (1992) 6z-diizenleyici 6grenmeyi amag belirleme, bu
amaglart  gerceklestirmek icin  stratejiler gelistirme ve bu  stratejilerin
kazandirdiklarin1 denetleme olarak tanimlanmaktadir. Baska bir ifade ile 06z-
diizenleyici 08renme, bireyin kendi 0grenme siirecini takip edebilme ve 6grenme
hedefleri dogrultusunda davraniglarin1 ve bilislerini diizenleyebilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Zimmerman ve Schunk, 2001). Bandura’ya (1986) goére 06z-

diizenleyici 6grenme becerileri ti¢ 6nemli siire¢ icermektedir. Bunlar;

e Kendini gézlemleme veya davranissal izleme,
¢ Kisinin kendi ilerlemesini degerlendirilmesi,
¢ Hem duygusal hem de somut sonuglarin dahil oldugu kendini harekete

gecirme.
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Bandura (1986)’ya gore yukarida sayilan {i¢ siiregten herhangi birinin eksik
olmasi durumunda, bireyin kendi koydugu hedeflere ulasmada zorluk c¢ekecegini

ifade etmektedir.

Ogrenciler 6z-diizenleyici 6grenme siireglerini tamamlarken hedef belirleme,
kullandiklar stratejileri izleme, kisisel degerlendirme ve zaman ydnetimi gibi bir dizi
stratejiyi kullanmak durumundadirlar (Williamson, 2015). Bununla birlikte 6z-
diizenleyici 6grenme becerilerine sahip bireyler kendi 6grenme siireglerini analiz
edip planlayabilmekte, anlamli 6grenme hedefleri olusturabilmekte, tasarladiklari
planlar1 hayata gecirebilmekte, kullandiklar1 6grenme stratejilerini gozlemleyip
degerlendirebilmekte ve sonucta kendi Ogrenmelerini ydnetebilmektedirler

(Nodoushan, 2012; Ozmentes, 2008).

Oz-diizenleyici 6grenme becerileriyle ilgili diger bir énemli husus 6z-
diizenleyici 6grenme becerileri bireylerin motivasyonlarina ve 6zgiivenlerine yaptigi
katkilardir. Michalsky ve Schechter’e (2013) gore 6z-diizenleyici 6grenme becerileri
Ogrencilerin motivasyonlarin1 artirmakta ve kendi Ogrenme siireclerini takip
etmelerini ~ kolaylagtirmakta; bu da  Ogrencilerin  kendi  dgrenmelerini
derinlestirmektedir. Yapilan ¢alismalar 6z-diizenleyici 6grenme becerileri ile uyumlu
tutum ve davraniglarin 6grencilerin 6zgiivenlerini artirdigi yoniindedir (Artino ve

Jones, 2012).

Alanyazinda ters yiliz oOgrenme smiflarinda 0z-diizenleyici Ogrenme
becerilerinin etkisini konu alan c¢alismalar mevcuttur. Sletten’in (2015) yaptig
calismanin sonucuna gore 6z-diizenleyici 6grenmenin dgrencilerin dersten aldiklari
notlarina ilave olarak ogrencilerin dersten beklenti ve elde ettikleri deneyimler
acisindan basarisina Onemli etkisi bulunmaktadir. Critz ve Knight'in (2013)
caligmasinin sonuglarma gore ters yiiz 6grenme modeli 6grencilerin kendi 6grenme

siireclerini yonetme becerilerine katkida bulunmustur.

Ogrencilerin ters yiiz smif modeline gére tasarlanmis Programlama Dili
dersindeki basarisin1 etkileyen faktorleri belirlemek i¢in bu calismada Liaw ve
Huang (2013) tarafindan gelistirilen 6z-diizenleyici 6grenme becerileri degiskenleri
kullanilacaktir. Liaw ve Huang’a (2013) gore Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme

becerileri, algilanan 0z-yeterlik, algilanan kaygi, ¢evrimic¢i 6grenme ortamindaki

26



etkilesim, algilanan memnuniyet ve algilanan  kullanighlik  tarafindan
etkilenmektedir. Ogrenenlerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri ve bu alt boyutlar
ters yliz smif modelinde Ogrenenlerin basarilarin1 etkileyecegi diisiiniilerek

secilmistir.
Algilanan Oz-Yeterlik

Algilanan 6z-yeterlik bireyin belirli performanslari sergileyebilmesine ve
belirli yeteneklerini kazanip kazanamayacagina yonelik olan inancimi ifade
etmektedir (Bandura, 1986, 1997). Diger bir ifade ile 6z-yeterlik, bireyin belirli
hedeflere ulagsmak i¢in gerekli faaliyetleri diizenleme ve uygulama yetenegi
konusunda kendine duydugu giliven olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1997;
Zimmerman, 1989). Bandura’ya (1986) gore algilanan 6z-yeterlik; yeni becerilerin
kazanimi, motivasyon ve etkinliklerin se¢imi ile yakindan iligkilidir. Cigdem ve
Yildinnm’a (2014) gore 6grencilerin akademik yetenekleri hakkindaki inanglari,
akademik performanslarinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Yapilan
calismalar daha yiiksek 0Oz-yeterlik algisina sahip olan Ogrencilerin ¢evrimigi
ortamlarda daha iyi performans gosterdikleri ve daha basarili olduklar1 yoniindedir
(Chu ve Chu, 2010; Liaw, 2008).

Algilanan Kaygi

Akademik duygular; basari1 sonuglarina (kaygi, gurur, basarisizlikla baglantili
utang, Vvb.) veya basari ile ilgili faaliyetlere (6grenmeden keyif alma, ¢evrimigi
materyallerin incelenmesi konusunda sikilma, ddev veya gorev taleplerine yonelik
ofke, vb.) iliskin duygular olarak tanimlanmaktadir (Frenzel, Pekrun ve Goetz,
2007). Akademik duygular 6grencilerin bir 6devi yapmalari, bir faaliyete katilmalar
ya da ders ¢aligmalar1 konusundaki motivasyonlarinmi etkilemektedir (Pekrun, Goetz,
Titz ve Perry, 2002; Weiner, 1985). Algilanan kaygi, gerginlik ve endise ile kendini
gosteren ve hos olmayan bir duygusal duruma isaret etmektedir (Spielberger,
Gorsuch ve Lushene, 1970). Algilanan kaygi, bireylerin bilgisayar becerileri
edinmeleri (Simsek, 2011), memnuniyetleri (Sun, Tsai, Finger, Chen ve Yeh, 2008)

ve 0z-yeterlik kazanmalar1 konusunda ciddi bir engeller teskil edebilmektedir.
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Cevrimigi Ogrenme Ortamindaki Etkilesim

Kullanilan materyallerle 6grenenler arasindaki etkilesim, kullanilan 6gretme
yontemi ve materyallerin igeriginden bagimsiz olarak, 6grencilerin e-6grenme
ortamlarindaki memnuniyetleri ve kullanighlik algilar1 acgisindan ¢ok Onemli bir
faktordiir (Liaw ve Huang, 2007; Moore ve Kearsley, 1996). Cevrimigi ortamlarda
gerceklesen bu etkilesimler sonucunda, Ogrenciler ders materyallerini kesfederek
kendi Ogrenmelerini diizenleme becerileri kazanabilmektedir (Michailidou ve
Economides, 2003). Bunun yaninda gerceklesen smif disi etkilesimin diizeyi,
harmanlanmis derslerdeki basariy: etkilemektedir (Bliuc, Ellis, Goodyear ve Piggott,
2011; Smyth, Houghton, Cooney ve Casey, 2012).

Algilanan Memnuniyet

Algilanan memnuniyet, bilgi sistemlerinin kullanicilar tarafindan kabulii ve
bunlarin  kullaniminda  bireyin  deneyimledigi konforun derecesi olarak
tanimlanmaktadir (Liaw ve Huang, 2013). Memnuniyet kavrami, sistemin basarisini
veya basarisizligin1 degerlendirmek i¢in siirekli kullanilmaktadir. Bireylerin sistemin
kullanimina yonelik algi, istek ve tutumlari, bireylerin 6zelliklerinden ve sistemi
kullanirken yasadiklart deneyimlerden etkilenmektedir. Bu nedenle, Liaw ve
Huang’a (2013) gore bireyin bilgi sistemine yonelik memnuniyet derecesinin fazla
olmasi, onu kullanmak icin daha yiiksek derecede istekli olmasi anlamina

gelmektedir.
Algilanan Kullamshhk

Davis (1989) algilanan kullanislilig1 bir kisinin belirli bir sistemi kullanarak is
performansinin artacagina yonelik inancin derecesi oOlarak tanimlamaktadir.
Algilanan kullanishlik, Teknoloji Kabul Modelinin ana unsurlarindan birisi olarak
kabul edilmektedir (Davis, Bagozzi ve Warshaw, 1989). Arbaugh’ya (2000) gore
algilanan kullaniglilik 6grencilerin ¢evrimigi derslere karsi olan tutumlarinda olumlu

degisikliklere neden olarak algilanan memnuniyetlerini artirmaktadir.
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2.7.3 Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, dgrenenlerin bilgiyi harici bir kaynaktan elde edip ezberleme
ve benimsemelerinden ziyade bilgiyi insa etmelerini konu edinmektedir. Bunun
yaninda aktif 6grenme, Ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif olarak yer almasini

saglayan her tiirlii 6gretim faaliyetini de igermektedir (Prince, 2004).

Alanyazinda aktif 6grenme ile ilgili arastirmalari inceledikleri caligsmada Bell
ve Kozlowski (2008) aktif Ogrenmenin pasif Ogrenme yoOntemleriyle
karsilastirildiginda, 6grencilere daha fazla kontrol sagladigi sonucuna varmislardir.
Buna ilave olarak aktif 6grenmenin ii¢ temel temasini olusturmuslardir (a) kesifsel
Ogrenme, (b) hatalardan 6grenme ve (c) aktivite sirasindaki stres ve kaygiy1 azaltma.
Bonwell ve Eison’a (1991) gore aktif 6grenmeyi destekleyen bir siniftaki 6grenciler
analiz, sentez, degerlendirme ve bir aktivite yaparken neler yaptiginin farkina varma

gibi yliksek diizeyli diisiince siireglerine dahil olurlar.

Aktif 6grenme aktivitelerinin ne tiir aktiviteler oldugu diisiiniildiigiinde,
Bonwell ve Eison (1991) Ogrencilerin birlikte c¢alistigi ve kendi O6grenmelerini
olusturdugu aktiviteleri isaret etmektedir. Grup g¢aligmalari, bireysel ya da grup
tartigmalari, rol yapma caligmalari, kisa yazilar yazma ve video yorumlama
aligrmalart  aktif Ogrenme aktivitelerine ornek olarak  verilebilmektedir.
Ogretmenlerin smif igindeki rolleri degerlendirildiginde, 6grencilerin aktif 6grenme
ortamlarinda ihtiya¢ duyduklari rehberligin derecesi, islenen dersin konusuna ya da
aktivitenin tiiriine goére ¢esitlilik gosterebilmektedir. Kudryashova, Gorbatova,
Rybushkina ve Ivanova’ya (2016) gore aktif 6grenmede Ogretmenlerin en 6nemli
gorevleri aktif Ogrenmeyi saglayan c¢evrenin uygun sekilde dilizenlenmesidir.
Ogretmenler artik bilgi aktaricis1 olmaktan ziyade Ogrenme hedeflerini dogru
tanimlayan ve bu hedeflere ulagmada Ogrencilere rehberlik eden &gretim

yardimcilaridir (Kudryashova ve digerleri, 2016).

Ozet olarak; ters yiiz smiflarla ilgili hem yurt iginde hem de yurt disinda
yiiriitiilen aragtirmalarin sonuglar1 incelendiginde birbirinden farkli sonuglarin varlig
dikkat c¢ekmektedir. Bunun yaninda ters yiiz simif modelinde 6z-yonlendirmeli
O0grenme, Oz-diizenleyici 6grenme ve aktif 6grenme kuramlart 6gretim modeli ve

yaklasimini agiklamak i¢in bagvurulabilecek kuramlardir.
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Bilgisayar teknolojisinde yasanan gelismelerle birlikte, programlama dili
Ogretimi daha 6nemli hale gelmis (Wang ve Hu, 2017), buna paralel olarak son
yillarda programlamaya olan ilgi hizla artarak, programlama egitimi ve kurslari
sayisinda belirgin bir artis yasanmustir (Robins, Rountree ve Rountree, 2003).
Winslow (1996), programlama becerilerinin gelismesi i¢in on yil siiren bir deneyimin
gerektigini  belirtmigtir. Programlama egitiminde gerekli olan wuzun siireg
degerlendirildiginde ve bilgisayar programlamanin soyut yapisindan dolayi
dgrencilere biiyiik zorluklar getirmektedir (Kinnunen ve Malmi, 2008). Ogrencilerin
programlama derslerinde karsilastiklart bu zorluklar ile basa ¢ikabilmeleri i¢in iist
diizey biligsel becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Robins, Rountree ve
Rountree, 2003). Fesakis ve Serafeim (2009), 6grencilerin programlama egitiminde
problem ¢6zme, analitik diisiinme, karar verme, mantik yiiriitme gibi becerilerinin
ders basaris1 iizerinde etkisi oldugunu belirtmistir. Ismail ve digerleri (2010),
programlama egitiminde genel olarak akademik basarilarin ¢ok yiiksek olmadigini
belirterek yapmis oldugu c¢alismada, basarisizligin nedeni olarak o6grencilerin
problem ¢ézme ve mantik yliriitme gibi becerilerinin zayif oldugunu vurgulamaistir.
Ozmen ve Altun (2014), programlama dili egitiminde 6grencilerin algoritma ve
programlama yapisint olusturma becerilerindeki eksiklikleri ile yeterli uygulama
yapmamalarinin basarinin yeterli seviyede olmamasinin nedenlerinden bazilari

oldugunu belirtmistir.

Bilgisayar programlama dili derslerinde yapilan ¢alismalarda, dgrencilerin
basarilar ile cinsiyet (Pillary ve Jugoo, 2005; Yurdugiil ve Askar, 2013), gecmis
programlama deneyimi (Lau ve Yuen, 2011; Pillary ve Jugoo, 2005), algilanan 6z-
yeterlik (Altun ve Mazman, 2013) ve problem ¢6zme becerileri (Pillary ve Jugoo,
2005; Yurdugiil ve Askar, 2013) arasindaki iliski arastirilmistir. 21. yiizyilin 6nemli
becerilerinden olan programlama egitiminde basariyr etkileyen faktorlerin

arastirilmasi zorunlu hale gelmistir.

Son yillarda 6grencilerin st diizey bilissel becerilerinden 6z-diizenleyici
ogrenme becerilerinin, akademik basar1 iizerindeki etkisini belirleyen bir¢cok
aragtirma bulunmmaktadir (Artino, 2008; Artino, 2009; Lee, Shen ve Tsai, 2010;
Liaw ve Huang, 2013; Paechter, Maier ve Macher, 2010; Pintrich, 2000; Puzziferro,
2008; Wang, Shannon ve Ross, 2013; Yukselturk ve Bulut, 2007). Oz-diizenleyici
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ogreneme, bireye kendi 6grenme siirecini aktif olarak planlama, 6grenme hedeflerini
olusturma gibi kendi 6grenmelerini yonetebilme becerisi saglamaktadir (Nodoushan,
2012; Ozmentes, 2008). Haslaman ve Askar (2007), programlama derslerinde
Ogrencilerin 0z-diizenleyici Ogrenme becerilerinin ders basarisina olumlu katki
sagladigini  bulmuslardir. Bu nedenle o6zellikle programlama dili dersinde
ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin gelistirilmesinin énemli oldugu
soylenebilir. Cakiroglu ve Oztiirk (2017) yaptiklar1 ¢alismada ogrencilerin 6z-
diizenleyici  Ogrenme  becerilerinin  ters yiiz smf modeli kullanarak
gelistirilebilecegini belirtmiglerdir. Bu caligmada, iki ayr1 yontemle hazirlanan
Programlama Dili dersinde 6grencilerin akademik basarilarinin karsilastirilmast ve
ters yiz simif modeliyle 6grenim goren Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme

becerileri ile ders basarilar arasindaki iligki ele alinacaktir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde; aragtirmanin modeli, evren ve orneklem, ¢aligma gruplarinin
denkligi, arastirmanin gergeklestirildigi 6grenme ortami, uygulama siireci
aciklanarak yararlanilan veri toplama araclari, verilerin analizi ve yorumlanmasi ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada akademik basar1 degiskeni i¢in on-test son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen, 6z-diizenleyici 6grenme becerileri degiskeni icin ise son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Degiskenler arasindaki farkliliklari,
neden sonug iligkilerini belirlemeyi amaclayan desenler deneysel arastirma
desenleridir (Biiyiikoztiirk, 2007). Calismada kontrol ve deney gruplarindaki bireyler
rastgele olarak secilememis, yapilan 6n-test sonuclar1 g6z oniine alinarak olusturulan
gruplar yansiz olarak secilerek atanmistir. Bu sekilde gruplardaki bireylerin rastgele
secilememesinden dolay1 yapilan dlglimlerin sonucunda gruplardaki bireylerin se¢im
islemleri yar1 deneysel desen olarak tanimlanmaktadir (McMillan ve Schumaher,

2010). Calismada kullanilan arastirma desenine iliskin bilgiler Tablo 3.1°de

gosterilmistir.
Tablo 3.1: Calismanin arastirma deseni.
Gruplar On-Test Kullanilan Yéntem Son-Test
) ) Basar Testi

Deney Grubu Basar1 Testi Ters Yiiz Simif Modeli By L
Oz-Diizenleyici
Ogrenme Olgegi

Geleneksel
Kontrol Grubu Basar1 Testi Harmanlanmis Ogretim Basar1 Testi
Modeli

Bu dogrultuda arastirmada deney grubuna ters yiliz smif modeli, kontrol

grubuna ise geleneksel harmanlanmis 6gretim modeli uygulanmistir. Hazirlanan
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basar1 testleri ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda gruplara uygulanmis olup ayrica

calisma sonunda deney grubuna Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi uygulanmustir.

3.2  Evren ve Orneklem

Arastirmanin Orneklemi 2015-2016 egitim O6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinin meslek yiiksekokulunda 6grenim goéren Ogrencilerden (n=252)
olusturulmustur. Orneklemi olusturan dgrenciler Elektronik Haberlesme Teknolojisi
Boliimii 3. yariyilinda ve 9 ayr1 subede egitim gormektedir. Ogrencilere yapilan &n-
test sonuclar1 degerlendirilmis ve programlama dili basarilar1 arasinda anlaml fark
bulunmamus, siniflar yansiz olarak atanmistir. Deney grubunda 7 siniftan olusan 194

ogrenci, kontrol grubunda ise 2 siniftan olusan 58 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmada, MOODLE o6grenme yonetim sistemi kullanilarak gelistirilen
ders portali lizerinde hazirlanan Programlama Dili dersine ait 6grenme materyallerine
ogrencilerin erisimlerinin olmasi 6nemlidir. Bunun igin 6grencilerin 6grenimlerini
yatili olarak devam etmeleri nedeniyle okulda bulunan bilgisayar laboratuvarlarindan
gerekli caligma imkanlar1 saglanmistir. Ayrica 6grencilerin 3. yariyilinda olmasindan
dolayr daha onceki derslerinde de ders portalini kullandiklarindan, ders portali

kullaniminda yeterli diizeyde olduklar1 degerlendirilmistir.

3.3  Kontrol ve Deney Gruplarimin Denkliginin Incelenmesi

Ogrencilerin programlama dili bilgilerinin dlgiilmesi ve olusturulan gruplarin
denkliginin saglanmas1 maksadiyla arastirma dncesinde basar1 6n-testi uygulanmistir.
Normal dagilim gOstermeyen On-test sonuglarina gore yapilan bagimsiz gruplar
Mann-Whitney U testinin analiz sonuglarina goére gruplar arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig belirlenmistir (U=5557, p >0,05).
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3.4  Veri Toplama Araglan

Calisma kapsaminda nicel veri toplama araclar1 olarak basari testi ve Oz-
Diizenleyici Ogrenme Olgegi kullanilmistir. Veri toplama araglar ile ilgili bilgiler bu

boliimde verilmistir.

3.4.1 Basan Testi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi, 6grencilerin programlama dili
becerilerini  belirlemeyi amaglayan 6 soru ile uygulamali sinav tipinde
olusturulmustur. Sinavin kapsam gegerliligi ile ilgili Bilgisayar Teknolojisi
Boliimiinde gérev yapan 3 dgretim gorevlisinin goriisleri alinmigtir. Basar1 testine ait

belirtke tablosu Tablo 3.2°de, basari testi ise EK-A’da verilmistir.

Tablo 3.2: Basar testi sorularina ait belirtke tablosu.

Soru Ogrenme Hedefi

Gerekli form ve nesneleri olusturabilir.
1 Textbox nesnesi icerisindeki verileri label nesnesi igerisine aktarabilir.

Gerekli form ve nesneleri olusturabilir.

Uygun degisken ve veri tiplerini olusturabilir.

Istenilen toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme islemlerini yapabilir.
Hesaplanan matematik islemlerinin sonuglarini sarta bagl olarak ekrana
yazdirabilir.

Gerekli form ve nesneleri olusturabilir.
3 Uygun degisken ve veri tiplerini olusturabilir.
Combobox nesnesini etkin kullanabilir.
Istenilen yiizdelik alma ve matematiksel islemleri yapabilir.
Hesaplanan 6grenci notu ve not durumunu ekrana yazdirabilir.

Gerekli form ve nesneleri olusturabilir.
Uygun degisken ve veri tiplerini olusturabilir.
4 Radiobutton nesnesini etkin kullanabilir.
Programin ihtiyaci olan dongiileri olusturabilir.
Girilen sayinin iki kati, karesi ve kiipiinii alma islemlerini yapabilir.
Hesaplanan matematiksel islemin sonucunu ekrana yazdirabilir.
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Tablo 3.2 (devam).

Gerekli form ve nesneleri olusturabilir.
Uygun degisken ve veri tiplerini olusturabilir.
5 Programin ihtiyaci olan dongiileri olusturabilir.
Belirli araliktaki sayilarin Mod alma islemlerini yapabilir.
Hesaplanan sayilar1 Listbox nesnesine aktarabilir.

Gerekli form ve nesneleri olusturabilir.

6 Uygun degisken ve veri tiplerini olusturabilir
Label nesnesine girilen yaziy1 kag kere tekrar edilecegini yapabilir.
Messagebox nesnesine aktarma islemini yapabilir.

Hazirlanan sinav 9 haftalik ¢calisma siirecinin dncesinde ve sonrasinda deney
ve kontrol grubu tiim Ogrencilere uygulanmistir. Uygulamali smmav 60 dakika
sirmektedir ve her Ogrenciye bir bilgisayar gelecek sekilde laboratuvarlar
diizenlenmistir. Sinav sonucunda Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar dersin

Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmistir.

3.4.2 Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi

Liaw ve Huang tarafindan 2013 yilinda gelistirilen Oz-Diizenleyici Ogrenme
Olgegi’nin kullanimi igin e-posta yoluyla yazarlarla iletisim kurularak gerekli izin
alinmigtir. Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi 6 faktorlii yapidan olusmakta olup 6z-
yeterlik, kaygi, memnuniyet, kullanislilik, 6z-diizenleyici 6grenme ve etkilesimli
ogrenme ortamlar1 alt boyutlarmi 6lgmektedir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlama
caligmast 2014-2015 egitim Ogretim yilinda, bir devlet {iniversitesinin meslek
yiiksekokulunda  Bilgisayar Kullanimi  dersini  alan 240  Ogrenci ile

gergeklestirilmistir.

Olgek ilk olarak arastirmaci tarafindan Tiirkce’ye g¢evrilmistir. Hazirlanan
ceviri, Yabanci Diller boliimiinde gorev yapmakta olan 2 dgretim gorevlisi tarafindan
incelenmis ve gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Tirkge’ye ¢evrilen 6lgek,
Ingilizce Tiirkge geviri uygunluk derecesinin tespiti i¢in yabanci diller bdliimiinde
gorevli 3 Ogretim gorevlisinin gorilislerine basvurulmustur. Elde edilen Tiirkce
cevirinin Tirk¢e’ye uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in 2 Tiirk Dili 6gretim

gorevlisinin goriisleri alinmistir. Olgegin hazirlanan Tiirkge gevirisi, Yabanci Diller
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boliimiinde gorev yapmakta olan 3 dgretim gorevlisi tarafindan tekrar ingilizce diline
cevrilmistir. Ayrica lgegin dzgiin ingilizce maddeleri ile ingilizce gevirisi arasinda
geri ¢cevirme formu uygulanarak anlamca uygunlugu derecelendirilmistir. Hazirlanan
Tirkge form anlam ve dil yapisi bakimindan tekrar incelenerek Olgegin son hali

olusturulmustur.

Ayni1 yap1 ya da niteligi 6l¢cen degiskenleri bir araya getirerek bunlar1 en az
sayida faktorle agiklanmasini saglayan istatistiksel analiz, faktor analizi olarak
nitelendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Olgegin Tiirkge formuna ait yapi
gecerliligi icin Ac¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktdr Analizi
(DFA) uygulanmistir. Giivenirligi i¢in Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanmaistir.

Oz-Diizenleyici Ogrenme Olcegi’nde yer alan 30 madde ile AFA yapilmistir.
Yeterli drneklemin oldugunu test etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri,
verilerin faktér analizine uygunlugunu belirlemek igin ise Barlett’in Kiiresellik
degeri hesaplanmigtir. Yapilan hesaplamalarda KMO degeri ,929 belirlenirken
Barlett testine gore de anlamli farklilik bulunmustur (x?=4669,257, df=435, p=,000).
Elde edilen bu sonuglara gére mevcut veriler ile AFA yapilmasinin uygun oldugu
degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Ayrica 6lgegin faktorlestirilmesinde Temel

Bilesenler Analizi Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilmastir.

Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi 30 madde ve alt1 faktdrden olusmustur.
Yapilan analiz sonucuna gore toplam varyansin % 68,91 sini aciklayan 6 faktorlii bir
yapt elde edilmistir. Oz-yeterlik faktorii 4 maddeden; kayg: faktdrii 4 maddeden;
etkilesimli 6grenme ortamlart 6 maddeden, memnuniyet faktorii 5 maddeden;
kullanighilik faktor faktorii 6 maddeden ve son faktor olan 6z-diizenleyici 6grenme
faktorii 5 maddeden olusmaktadir. Elde edilen Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi’ne
ait AFA sonuglar1 Tablo 3.3’te verilmistir.

36



Tablo 3.3: Oz-diizenleyici 6grenme lgegi agimlayici faktdr analizi sonuglari.

Faktorlerin Yiik Degerleri

Madde V(;:;ZES v Oz . Kayg1 Eélgi::iirr:(:i Memnuniyet Kullanishhk DﬁZ::)nZl-eini
eterlik Ortamlari Ogrenme
1 616 717
2 699 721
3 720712
4 674 740
5 739 665
6 709 686
7 613 702
8 687 712
9 530 695
10 766 777
1759 770
12 662 802
13 676 767
14 694 775
15 490 664
16 551 700
17 696 668
18 781 653
19 778 652
20 668 701
21,703 682
22 737 715
23 703 662
24 745 699
25 68l 734
26,703 710
21 714 714
28 715 714
29 768 785
30 696 741
Agiklanan
}?gg?f}8gl) 39,589 11,998 6,200 4,525 3538 3,059
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Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi'nin giivenirliginin  belirlenmesi igin
Cronbach Alpha degeri hesaplanmigtir. 30 maddeden olusan Olgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 ,929 ve maddelerin madde toplam korelasyonlarinin ,17 ile ,72 arasinda
degistigi belirlenmistir. Birinci faktoriiniin i¢ tutarlilik katsayis1 ,865; ikinci faktoriin
,874, tclincl faktoriin ,851; dordiincti faktoriin ,850; besinci faktoriin ,914 ve son
olarak altinci faktoriin ,905 oldugu belirlenmistir. Belirlenen i¢ tutarlilik
katsayilarinin 30 maddeli (>,70) 6lgegin giivenirligi icin kabul edilebilir diizeyde
oldugu sodylenebilir (Biiylikoztiirk, 2007).

Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi’nin ayirt edicilik diizeylerini belirlemek
amaciyla i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasinin yani sira % 27 alt ve % 27°lik tist
grup ortalamalarinin farki ile hesaplanan madde analizi yapilmistir. Oz-Diizenleyici
Ogrenme Olgegi’ne katilimcilara ait hazirlanan toplam puanlar yiiksekten diisiige
dogru siralanmistir. Anketin %27’sini olusturan 65 katilimci ile alt ve iist gruplar
olusturulmustur. Elde edilen sonuglara gore iist ve alt %27°lik gruplar arasinda Oz-
Diizenleyici Ogrenme Olgegi'nden alinan toplam puanlar degerlendirildiginde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir [t(128) = -29,850, p=0,000].
Olgekte yer alan her bir madde i¢in uygulanan Alt % 27 ve Ust %27°lik Gruplarn t-

testi sonuglar1 Tablo 3.4.’te sunulmustur.

Tablo 3.4: Olgegin alt % 27 ve iist %27’lik gruplarin madde ortalamalari igin t-testi sonuglari.

Madde

No N X Ss Sd t p
Ust Grup 65 4,62 0,58

M1 128 -11,09 ,000
Alt Grup 65 3,20 0,85
Ust Grup 65 4,57 0,50

M2 128 -13,18 ,000
Alt Grup 65 2,94 0,86
Ust Grup 65 4,55 0,59

M3 128 -11,69 ,000
Alt Grup 65 3,06 0,85
Ust Grup 65 4,60 0,49

M4 128 -13,43 ,000
Alt Grup 65 2,95 0,86
Ust Grup 65 4,52 0,64

M5 128 -11,43 ,000
Alt Grup 65 2,94 0,92
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Tablo 3.4 (devam).

Ust Grup 65 4,51 0,59

M6 128 -11,64 ,000
Alt Grup 65 2,85 0,99
Ust Grup 65 4,38 0,63

M7 128 -11,67 ,000
Alt Grup 65 2,72 0,96
M8 Ust Grup 65 4,62 0,55

128 -13,85 ,000
Alt Grup 65 2,85 0,87
Ust Grup 65 4,37 0,63

M9 128 -10,94 ,000
Alt Grup 65 3,00 0,79
Ust Grup 65 4,25 0,64

M10 128 -12,78 ,000
Alt Grup 65 2,77 0,68
Ust Grup 65 4,12 0,67

M11 128 -11,90 ,000
Alt Grup 65 2,52 0,85
Ust Grup 65 4,14 0,66

M12 128 -12,00 ,000
Alt Grup 65 2,54 0,85
Ust Grup 65 4,32 0,59

M13 128 -12,75 ,000
Alt Grup 65 2,69 0,85
Ust Grup 65 4,43 0,56

M14 128 -11,73 ,000
Alt Grup 65 3,00 0,81
Ust Grup 65 4,40 0,61

M15 128 -12,33 ,000
Alt Grup 65 3,00 0,68
Ust Grup 65 4,42 0,56

M16 128 -12,93 ,000
Alt Grup 65 3,02 0,67
Ust Grup 65 4,28 0,74

M17 128 -9,85 ,000
Alt Grup 65 2,88 0,88
Ust Grup 65 4,38 0,58

M18 128 -11,76 ,000
Alt Grup 65 3,02 0,74
Ust Grup 65 4,40 0,58

M19 128 -11,07 ,000
Alt Grup 65 2,97 0,87

39




Tablo 3.4 (devam).

Ust Grup 65 4,42 0,68

M20 128 -11,59 ,000
Alt Grup 65 2,85 0,85
Ust Grup 65 4,37 0,65

M21 128 -11,89 ,000
Alt Grup 65 2,86 0,79
Ust Grup 65 4,46 0,61

M22 128 -12,52 ,000
Alt Grup 65 2,82 0,86
Ust Grup 65 4,40 0,52

M23 128 -14,99 ,000
Alt Grup 65 2,71 0,74
Ust Grup 65 4,40 0,58

M24 128 -13,10 ,000
Alt Grup 65 2,86 0,75

Tablo 3.4’te goriildiigii lizere 0lcek maddelerine iliskin %27’lik alt ve iist
gruplarin puanlari i¢in yapilan bagimsiz Orneklemler igin t-testi sonucunda t
degerlerinin 9,85 ile 14,99 arasinda yer aldig1 ve her bir 6lgek maddesine iliskin alt
ve Ust grup puanlari arasinda st grup lehine anlamli fark oldugu saptanmistir
(p<,01). Analiz sonucunda anlamli farkin elde edilmesi, maddelerin bireyleri 6lgiilen

davranig bakimindan ayirt ettigini gdstermektedir (Biiytlikoztiirk, 2007).

Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi’nin faktdér yapisinin elde edilen verilerle

olan uyum derecesi i¢in uygulanan DFA sonuglar1 Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5: Oz-diizenleyici 6grenme lgegi dogrulayici faktdr analizi sonuglar,

X2 df RMSEA CFlI GFlI AGFI NFI TLI

531,53 388 ,04 97 ,88 ,85 ,89 ,95

Elde edilen bulgulara gére RMSEA degerinin ,06’dan diisiik diizeyde olmasi
model veri uyumunun iyi diizeyde oldugunu gostermektedir (Hu ve Bentler, 1999;
Thompson, 2004). GFI degerinin ,85’ten, AGFI degerinin ,80’den yiiksek (Hooper,
Coughlan ve Mullen, 2008; Schumacker ve Lomax, 1996) ve x?/df sonucunun 5’ten
diisiik olmas1 (Joreskog ve Sorbom, 1993; Siimer, 2000), modelin gercek verilerle
uyumlu oldugunu belirtir. NFI/TLI degerinin ,95’den biiyiikk olmast model veri

uyumunun ¢ok iyi diizeyde oldugunu gostermektedir (Schumacker ve Lomax, 1996;
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Stiimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001; Thompson, 2004). Elde edilen sonuglara
gore Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi, Ongoriilen alti faktdrli modele uyum

saglamaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda deney grubunda yer alan 194 katilimcidan elde edilen
verilerin analiz sonuglarma gére, 30 maddeden olusan Oz-Diizenleyici Ogrenme
Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayis1 ,953 olarak hesaplanmistir. Alt faktorlerin i¢ tutarlik
katsayilar1 6z-yeterlik faktoriiniin ,735; kaygi faktoriiniin ,920; etkilesimli 6grenme
faktoriiniin ,825; memnuniyet faktoriintin ,813; kullanighlik faktoriiniin ,903; 6z-
diizenleyici 6grenme faktoriiniin ,866 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte dlgege
ait ve maddelerin madde toplam korelasyonlarinin ,497 ile ,737 degerleri arasinda

degistigi belirlenmistir.

Deney grubu ogrencilerinin  Programlama Dili dersine yonelik Oz-

Diizenleyici Ogrenme Olgeginden aldiklar1 sonuglar Tablo 3.6°da verilmistir.

Tablo 3.6: Deney grubunda yer alan dgrencilerinin 6z-diizenleyici 6grenme 6lcegi ve alt boyutlarina
ait ortalama ve standart sapma degerleri.

Minimum Maksimum

Alt Boyutlar Ortalama Ortalama Ortalama SS
Deger Deger
Oz-Yeterlik 2,25 5 3,97 0,56
Kaygi 1 5 3,68 0,94
Etkilesimli Ogrenme 2 4,83 3,67 0,68
Ortamlar
Memnuniyet 1,60 5 3,76 0,62
Kullanighilik 1,33 5 3,69 0,71
Oz Diizenleyici 1,40 4,80 3,62 0,68
Ogrenme
Oz-Diizenleyici
Ogrenme Olgegi 2,17 4,80 3,73 0,57

Toplam Maddeleri

Ters yiiz smif modeli ile Programlama Dili dersini alan deney grubu
ogrencilerinin Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi’ne vermis olduklar1 yanitlara gore
elde edilen minimum deger 2,17 en yiiksek deger 4,80dir. Olgegin ortalama degeri
3,73 ve standart sapmasi 0,57°dir. Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi’nden

aliabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek 150 puandir. Ayrica 6grencilerin sorulara
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yonelik vermis olduklar1 yanitlara goére toplam puanlar 65 ile 144 arasinda
degismektedir (Ortalama = 111,76; SD = 17.14). Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi alt
boyutlarina gore incelendiginde en yiiksek deger Ogrencilerin G6z-yeterlikleri,
sirastyla Ogrenme ortamindaki memnuniyetleri, 6grenme ortaminin kullanighg,
Ogrenme ortamiyla ilgili kaygilari, 6grenme ortamu ile etkilesimleri ve 6z-diizenleyici

O6grenme seklinde belirlenmistir.

3.5  Ogrenme Ortam

Aragtirma, 2015-2016 egitim 6gretim ilk yariyilinda, Elektronik Haberlesme
Teknolojisi Bolimii 2. smif ogrencilerinin Programlama Dili dersi kapsaminda
yirltilmistir. Bu dersin amaci, 6grencilerin algoritmik diisiinme becerileri ile
problem ¢dzme yeteneklerinin gelistirilmesi ve son zamanlarda 6nemi gittik¢e artan

programlama konusunda temel bilgileri kazandirmaktir.

Calismanin altyapisini saglayan ve intranet ortaminda hizmet veren ders
portalt Bilgisayar Teknolojisi Boliimii sorumlulugunda 2012 yilinda kurulmustur.
Portal iizerinde okulda bulunan tiim boliimlere ait dersler agilmistir. Programlama
Dili dersine ait videolar, sunular, c¢alisma sorulari, bilgi notlar1 gibi gesitli
materyaller, ders portalinda agilan Programlama Dili dersi kapsaminda verilmistir.

Ders portalinin genel yapist Sekil 3.1°de verilmistir.

Takvim Kurs Kategorileri

- Temmuz 2018 >

P2t Sal Grs Prs Gum Cmt Paz Ortak (1)

1 Bilgisayar Teknolojisi

2 3 4 5 6 7 % Elektrik

8 10 oz e e s Elektronik ve Haberlesme Teknolojisi
18 17 18 1-3 21 22 . .

Isletme Yénetimi
23 24 25 268 27 28 29
I Mekatronik Teknolojisi

Otomotiv Teknolojisi (1)
Ugak Teknolojisi

Yam Tesisat Teknolojisi
Ingaat Teknolojisi

Girig yapmadiniz. {

inoodle

Sekil 3.1: Ders portalinin genel yapist.
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3.6  Uygulama Siireci

Programlama Dili dersi haftada 3 saat ve 16 hafta boyunca siirmektedir.
Donemin 8. haftasinda ara sinav, 16. haftasinda ise yilsonu sinavi yapilmaktadir.
Calismanin ilk 5 haftasinda, arastirmada yer alan kontrol ve deney grubundaki tiim
ogrencilere algoritma ve akis diyagrami konularindaki dersler islenerek programlama
mantig1 ve temeli olusturulmustur. Asil ¢alisma, Tablo 3.7°de belirtilen konularda,
dersin 6. haftasindan itibaren Visual C# Programlama Dili’nde yapilan uygulamalar

ile 9 hafta boyunca siirdiiriilmiistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine derslerin ilk 5 haftasinda geleneksel
harmanlanmis 6gretim modeli uygulanmistir. Asil calisma 6. haftadan itibaren
kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel harmanlanmis 6gretim modeli ile deney

grubu 6grencilerinin ise ters yiiz sinif modeli uygulamasiyla gergeklesmistir.

Tablo 3.7: Haftalik ders konular1 ve uygulama siireci.

Haftalar Konular Ogretim Yontemi Gruplar
1-5 Algoritma ve Akig Diyagrami Geleneksel Kontrol ve
Harmanlanmis Ogretim  Deney Grubu
Modeli

Visual C# .NET e Giris

Visual C# .NET Meniilerine ve Geleneks?l, .
A W | Bak Harmanlanmis Ogretim  Kontrol Grubu
6-15 ra¢ Cubuklarina Genel Bakis Modeli

Veri Tipleri ve Degiskenler

Karar Yapilart Ters Yiiz Simf Modeli Deney Grubu

Dongiiler

Okulda gorev yapan akademik personel ile tiim 6grencilerin ders portalina
erisimlerinin saglanabilmesi i¢in Windows oturumundaki kullanici adlari ve sifreleri
ile ders portali arasinda biitiinlesme saglanmistir. Yapilan bu islem sayesinde
Windows oturum kullanicilari, ad1 ve sifresi ile Sekil 3.2°deki alandan ders portalina

giris yapilabilmektedir.
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Ana Sayfa

@ B 10.95.6.3/login/index.php

Giris vap

Kullameciad
Sifre
71 Kullanici adini hatirla

Kullanici adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Oturum destedi etkin olmalidir

Baz derslere konuk olarak erisebilirsiniz

Konuk olarak giris yap)|

Sekil 3.2: Ders portalina giris boliimii.

Calismada arastirmaci tarafindan kontrol ve deney grubundaki tiim

Ogrencilerin ders portali {izerinde hazirlanan Programlama Dili dersine katilimlari

saglanmistir. Ogrenciler, ders portalinda Bilgisayar Teknolojisi Programi altinda tiim

bolim derslerini gormekte ve 3. yartyilda Sekil 3.3’deki alandan derse giris

yapmaktadir.

< c @

@ 10.95.6.3/course/index.php?categoryid=4

Ana Sayfa  Dersler  Bilgisayar Teknolojisi Programi

Gezinme
Ana Sayfa
Benim sayfam
Site sayfalan
Derslerim
Dersler
Bilgisayar

Teknolojisi
Programi

TINCI YARIYIL
ZNCI YARIYIL
FUNCU YARIYIL
40NCU YARIYIL
Elektrik Programi
Elektronik ve

Haberlegme
Teknolojisi Programi
ingaat Teknolojisi
Programi

isletme Ydnetimi
Programi
Mekatronik
Teknolojisi Programi
Otomotiv Teknolojisi
Programi

Ugak Teknolojisi
Programi

Yapi Tesisat
Teknolojisi Programi
Ortak Dersler

Kurs Kategorileri- Bilgisayar Teknolojisi Programi -

Dersleri ara:

1'INCI YARIVIL
2'NCI YARIVIL
3 UNCU YARTVIL
Bilgisayar Ag Teknolojileri
Bilgisayar Programlama Dili (Elektronik-Mekatronik)
Gaorsel Programlama - Il
internet Programeihig - |
Isletim Sistemleri-ll
Veri Tabani YYonetim Sistemleri-ll

4"UNCU YARIVIL

Yeni ders ekle

Sekil 3.3: Ders portalinda programlama dili dersinin goriintisii.
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Ders portali iizerinde haftalik ders konularini igeren ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders videolar1, sunular, ¢aligsma sorulari, bilgi notlar1 gibi ders materyalleri
haftalik ders plani1 dahilinde yiiklenmistir. Sekil 3.4’te ders igeriginin bir boliimii

gorilmektedir.

c o @ 10.95.6.3/course/view.phplid=23

(ﬂ Uygulama
h Uygulamai(Cozum)
(ﬂ Odey

'h Odev(Cozim)

23 Kasim - 29 Kasim
HAFTA-9: C#TA DEGISKENLER
C Radiobutton Odevi

(ﬂ Radiobutton Odevi(Cozim)

30 Kasim - 6 Arahk

HAFTA-10: KARAR YAPILARI

(ﬂ C#ta Karar Yapilan

.:’; Gecti/Kaldi Uygulamas
':’: f-Else Yapisi

'@ say Tek mi Gift mi?
';’; Sifre dogru mu?

(E Uygulama Projesi-1

h Uygulama Projesi-2

C Cikolata

7 Arahk - 13 Arahlk

HAFTA-11: KARAR YAPILARI

C Odev-1

Sekil 3.4: Programlama dili dersinin igerigi.

Dersin 6. haftasi yani asil ¢aligmanin 1. haftasinda, deney grubu 6grencilerine
ters yliz egitim modeline uyum saglamalart maksadiyla 9 haftalik dersin siireci ve
yapilacak islemler hakkinda bilgiler verilmistir. Ders oOncesinde 1ilgili ders
hazirliginin yapilmasi konusunda O6grencilerin sorumluluklart bildirilmistir. Bu
bildirimler sonucunda modelin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi konusunda 6grenci

seviyelerinin yeterli diizeye ulastig1 degerlendirilmistir.

Ogrenciler egitimlerini yatili olarak devam etmeleri nedeniyle ders dist
zamanlarda bilgisayar laboratuvarlarindan faydalanmalar1 saglanmistir. Bu durum,
Ozellikle deney grubu 6grencilerinin yapmasi gereken ders disindaki aktiviteleri igin

olduk¢a 6nemlidir.
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Deney grubuna uygulanan ters yiiz sinif modelinde, o6grencilerin ders
oncesinde islenecek haftanin konularina uygun olarak hazirlanmis olan ders
materyallerine yonelik gerekli calismalarmi yapmalari saglanmustir. Ogrencilerin
ders Oncesinde yaptiklar1 bu hazirliklar neticesinde, dersin teorik kismi ders disi
zamanda yapilmasi saglanmistir. Boylelikle sinifta iglenen derste daha ¢ok program

yazilimi uygulamalari, tartisma ve soru cevap gibi etkinlikler gerceklestirilmistir.

Kontrol grubu 6grencileri dersin teorik kismini, haftanin konusuna ait ders
portali {izerinde hazirlanmig olan ders materyallerinin de destegiyle, geleneksel
harmanlanmis 6gretim yontemi ile gergeklestirmistir. Program yazilimi uygulamalari
ile yapilan etkinlikler, 6devler dahilinde ders disi zamanda gerceklestirilmistir.
Arastirmaci tarafindan haftalik olarak hazirlanan ders videolar1 7-10 dk. araliginda
Camtasia programi kullanilarak hazirlanmistir. Ornek uygulama videosu Sekil 3.5°te

goriilmektedir.

€« c @ D 109563 44 N €

-
@ sayi_cift_mimp4 - Mozill Firefox o B [

N @ E @ D @ 1Y
BEE S e e

Sekil 3.5: Uygulama videosu gosterimi.

Tiim 6grenciler ders dis1 zamanlarda anlayamadiklart veya gerekli gordiikleri
sorulart ders portalinin soru sorma kismi {lizerinden 6gretim goérevlisine mesaj yolu

ile ulastirabilmektedir. Portalin mesaj gonderim bolimii Sekil 3.6’da goriilmektedir.
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C O Givenli degil | 10.95.6.3/message/indexphp?user]=21238user2=34 * §

myhatspot G Google B Google Geviri [ Google Akademik B} Google Haritalar T MYO Ders Portah Youtube Bookmarks Not Sorgulama Siste [} Unity Game Develop: [ e-hastanedeuedutr (@ Unity Kitapligi - You

olarak s yaptiniz

Ana Sayfa  Benim sayfam  Mesajlar  Sileyman OK

Mesaj yonlendirme:
Gezinme Kisiler v
Kisi listeniz su anda bog
Ana Sayfa
Benim sayfam
Site sayfalan
Derslerim Siileyman OK

kle | Kigiyi e

Tum mesajlar | Son mesajlar
(Mesa) yok)
Mesaj

Mesaj gonder|

L

olarak giris yaptiniz (( )

Sekil 3.6: Mesaj gonderme ekrani.
Calismada yer alan tiim 6grenciler sistem iizerinden verilen ddevleri 6gretim

gorevlisine belirlenen zaman diliminde gonderebilmektedir. Gonderilen 6devlerin

Ogretim gorevlisi tarafindan degerlendirilmesi siireci Sekil 3.7’de goriilmektedir.

<)> C ® 10.95.6.3/mod/assign/view,phplid=106 @& Q ¥in@0O =
Gezinme B9 Gdevler
Ana Sayfa Notlandirma eylemi Seginiz. v
» Benim sayfam Ad: TamiABCCOEF GHIIKLMNOO
- Soyad : TUmUABCCDEFGHIIJKLMNOO
b Ste sayfelan Saytar 12 (Sonrak)
b Mevcut ders m
Seg Kullamer  Ad/ Soyad D E-posta Durum Not Dizenle  Sondizenleme [  Gbnderim Son Geribildirim  Final
b Derslerim a resmi o] numarast adresi B B B (gonderim) yorumlan diizenleme yorumlan notu
5] - 8 B o} (not) 8 5]
B8 o]
Yonetim B8 A 1846 1846 Gonderim yok @ | Dizenle *
Assignment is overdue by | -
~ Odev yonetimi 106 giin 14 saat
o 1847 1847 Gonderim yok € | Dizenle ~
® Yerel olarak atanmig Assignment is overdue by
roller 106 gin 14 saat
® fzinler
® [zinleri kontrol et 1888 1848 Gonderim yok & o
Assignment is overdue by: -
* Filtreler
* Kaytlar 106 gln 14 saat
® Yedekle ] 1850 1850 Gonderim yok ©
* Geri yikle Assignment is overdu by: -
* Geligmis 106 giin 14 saat
land .
R 1851 1851 Gonderim yok @ | Dizerle =
ot defterine bal Assignment is overdue by: -
® Tam gonderimeri 106 gin 14 saat
gorintile/puanla
® Biltiin gonderimieri ] 1852 1852 Notlandinimas! igin @ Digenle *  5Kasm2018, » Yorumlar (0)
indir gonderildi - Pazartesi, 20-19
— 13 gun 21 saat sonras
» Kurs yonetimi
_— 1853 1853 Gnderim yok @ | Dizenle~ -
b Rol degistir Assignment is overdue by
106 gin 14 saat
1854 1854 Taslak (gonderiimemis) @ Duzenle * 16 Ekim 2018, Sah, ¥ Yorumlar (0)
1058
1885 1855 Notlandinimasi igin @ Duzenle ™ 16 Ekim 201, Sa » Yorumlas (0)
‘gonderidi - 1:05
1856 1856 Gonderim yok @ | Dozenle~ -

Assigament is overdus by

Sekil 3.7: Odev génderme ekrani.
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Kullanicilarin iizerinde yapmis olduklar: tiim etkinlikler, kayit loglar1 olarak

ders portali iizerinde tutulmakta ve Sekil 3.8’de bulunan form {izerinden Ogretim

gorevlisi tarafindan incelenebilmektedir.

I @

ogreader=logstol

Bilgisayar Programlama Dili

AnaSayfa  Bilgisayar Teknolojisi ~ 3UNCU YARYIL ~ BPD3EL

. Bilgisayar Programlama Dili + Buttn katlmelar  + Butun gunler ~ Btun etkiniiler ~ Butun eylemler + Egitimsel seviye ~ [Bu kaytlan geti
Gezinme Sayfa: (Onceki) 1. 189 190 191 192 193 194 195 196 197 198 199 200 201 202 203 204 205 206 _357 (Sonraki)
Zaman  Kullamcmin  Affected Eventcontext  Component Etkinlik ads Agiklama Origin 1P adresi
Ana Sayfa tam adi user
Benim sayfam 24m - . Kaynak: Gikolata Kaynak Goruniulenen ders modili The user with id 107 viewed the resource’ actiity with course web 10956123
Ste sayfalen 1057 module id 167
Meveut ders 248 - - Kaynakc Gikolata Kaynak Goruntulenen ders moduli The user with id ‘9T viewed the resource’ acthity with course module  web 10,956 116
BPDIEL 1057 id 167
Katihimellar 2Am, - - Kaynak Gikolata Kaynak Gorintdilenen ders modili  The user with id '95' viewed the resource’ activity with course module  web ~ 10.95.8.102
Genel 1057 id 167
“ET=CEm 28m - - Kaynak Uygulamal  Kaynak Garintilenen ders modili The user with id ‘97 viewed the Tesource’ actiity with course module  web  10.95.6.116
SEkm-11EKm 1056 id 5093
12 Ekim - 18 . . o e
= 24m - . Digeri Odev The stalus of the submission  The user with id “125' has viewed the submission status page forthe  web  10.95.6.125
1056 has been viewed assignment with course module id 5267
19 Ekim - 25
Ekim 288 - . Kaynak: Cikolata Kaynak Goruntulenen ders modili The user with id ‘9T viewsd the rssource’ acthity with course moduls  web 10,95 6 116
1056 159
248 - - Kaynale Gikolata Kaynak Gorinttlenen ders modili The user with id ‘93" viewed the resource’ actiity with course module  web 10,95 6 110
2Kasim-8 10:56 id 167
Kasim
e 28m - - Digeri Odev Bir gonderimde bulunuldu The user with id 125 has submilted the submission vith id 2626 for  web 10 95 6125
e 1056 the assignment with course module id 5267
16 Kasim - 22 24m - . Kaynak: Gikolata Kaynak Goruntulenen ders modili  The user with id ‘97" viewed the resource’ acthity with course module  web  10.95.6.116
Kasim 1056 id 158
23Kasim - 29
e 28m - . Diger Oder Gonderme onay formu The user with id 125 viswed the submission confimation form forthe  web 10 95 5 125
1056 qoruntulendi assignment with course module id 5267
30 Kasim -6
Aralik 248 - - Kaynalc Uygulamal  Kaynak Goruntolenen ders moddli The user with id ‘93" viewed the resource’ actity with course module  web 10,95 6 110
7 Adalik- 13 1056 id 5093
Aralik
- 28m - - Digeri Odey The user with id 125" has viewed the submission status page forthe  web 1095512

10:56 assignment with course module id ‘6267

Sekil 3.8: Kullanici etkinliklerine ait kayzitlar.

9 haftalik ders siiresince Tablo 3.8’de belirtilen ilgili konulara ait toplamda 13

farkli program uygulama etkinligi gerceklestirilmistir.

Tablo 3.8: Ders konularina ait yapilan uygulamalar.

Programlama Dili Dersi

Hafta Konulan

Etkinlik/Uygulama

Visual C# .NET’e Giris “Merhaba Diinya” yazan programin hazirlanmasi.

1 Visual C# .NET
Meniilerine ve Arag
Cubuklarma Genel
Bakis

Label nesnesinin gizlenmesi ve veri aktarilmasi.

Matematiksel, metinsel ve tarihsel degiskenlerin

L. . tanimlanmasi.
Veri Tipleri ve

2-3 Degiskenler

Girilen metinsel ve matematiksel verilerin label
nesnesine aktaran programin hazirlanmasi.

Iki saymnin toplamini ve ortalamasini hesaplayan
programin hazirlanmasi.
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Tablo 3.8 (devam).

Ders basar1 puanina gore “gecti/kald’” durumunun
belirleyen programin hazirlanmasi.

Sifre dogrulama kontrolii saglayan programin
hazirlanmasi.

4-5-6  Karar Yapilari Girilen sayinin tek veya ¢ift oldugunu belirleyen

programin hazirlanmasi.
Maas hesaplama programinin hazirlanmasi.

Ogrencinin ders notunu hesaplayan programimin
hazirlanmasi.

1’den 50’ye kadar olan tam sayilarin toplamin
hesaplayan programin hazirlanmasi

Girilen sayiya kadar olan tek, ¢ift ve lige

boliinebilen sayilari listeye aktaran programin
7-8-9  Dongiiler hazirlanmasi.

Girilen sayiya kadar olan tek, ¢ift, li¢ ve bese tam

boliinebilen sayilar listeye aktaran ve toplamini
hesaplayan programin hazirlanmasi.

9 haftalik ders siiresince ilgili konulara ait toplamda 13 farkli program

uygulama etkinliklerinden hazirlanan bazi 6rnekler Sekil 3.9°da gosterilmistir.
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Bl Forml (=N | - =R
suleyman MERHABA DUONYA
e
labeli gizle
labeli gaster

T e = o ===

it pecien persioonk}
1'dhexn
71 Tek sayilan listeye aktar

O Cift seyilan listeye akkar
0 3'e tam balunen sayilan listeye aktar

"e kadar olan sayilardan;

listBaxl

Sinav Notlan Sonug

Vire-1: Baszan Notu: e

Vize-2: Bagan Harfi: (11}

Vize-3:

Final:

HESAPLA
= || ==

Kiginin Kisinin et Maag

B

Nt Maag: 777

Ham Maasze
Maaga Ekbentiler Maagtan Kesintiker
| E5 yardmu var | Kurs kesintisi yapilnyoe
1 Coouk yandim var 1 Yolluk kesantisi yapilegor
7| Parasut tazminaty var 7| Servis kesmntisi yapilryor

| mesapa |

Sekil 3.9: Uygulama etkinlikleri rnekleri.
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9 hafta siiren uygulama siirecinin sonunda tiim Ogrencilere basari testi
uygulanmistir. Ayrica, ters yiiz sinif modeli uygulanan deney grubu Ogrencilerine

Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi uygulanmustir.

3.7 Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler “SPSS for Windows 22.0” ve AMOS
programlari ile ¢dziimlenmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan Oz-Diizenleyici
Ogrenme Olgegi’nin Tiirk¢e’ye uyarlama calismasinda formun yap1 gegerliligi icin
Ac¢imlayict  Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)

uygulanmustir.

Asil calismanin uygulama oncesinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
programlama diline ait denkligini incelemek icin On-test basari testi sonuglarinin
degerlendirilmesinde iliskisiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Uygulama sonrasinda
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in son-test basari testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar
iligkisiz Orneklem t-testi, deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar ile 6z-
diizenleyici 6grenme becerileri arasindaki iliskilerin incelenmesi i¢in korelasyon

analizi kullanilmigtir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde; ters yliz sinif modeli uygulanan programlama dili dersinde
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisi ve 6z-dilizenleyici 6grenme becerileri

ile iliskisi bilgilerine yer verilmistir.

4.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Programlama Dili

Basarilarinin Karsilastirilmasi

Programlama dili dersinde ters yiiz sinif modeli uygulamasi ile geleneksel
harmanlanmis Ogretim yontemi uygulamasi arasinda Ogrencilerin basar1 testi
puanlarina ait farki analiz etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Gruplarin

basar1 testi puanlarina iliskin bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubu programlama dili basari testi puanlari iligkisiz 6rneklemler igin
t-testi sonuglari.

Gruplar n X SS SD t p
Deney Grubu 194 79,2 12,45 250 -3,004 ,003
Kontrol Grubu 58 73,3 14,94

Programlama Dili dersinde elde edilen basar1 testi sonuglarinin
karsilastirilmas1 sonucunda, ters yiiz sinif modelinin basar1 testi sonuglar1 lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur [tese= -3,004, p<,05]. Ters yiiz sinif modeli ile
O0grenim goren grubun basari testi sonuglarinin (M=79,2), geleneksel harmanlanmis
O0grenme modeli 6grenim goéren grubun basari testi sonuclarindan (M=73,3) daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ters yiiz sinif modeli ile verilen programlama
dili dersinin, basar1 testi lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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4.2  Deney Grubu Ogrencilerinin Programlama Dili Basarilar ile Oz-

Diizenleyici Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler Arasindaki Iliski

Ters yiiz sinif modelinde 6z-diizenleyici 6grenmeyi etkileyen alt boyutlar (6z-
yeterlik, kaygi, etkilesimli 6grenme ortamlari, memnuniyet, kullamighlik ve 06z-
diizenleyici 6grenme) ile 6grenci basarilari arasinda iligki incelenmis ve Tablo 4.2°de
verilmigtir.

Tablo 4.2: Deney grubu 6grencilerinin programlama dili basarilari ile 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerini etkileyen faktorler arasindaki iliski sonuglari.

Oz Etkilesimli Oz-
. Kaygi Ogrenme Memnuniyet Kullamshlik Diizenleyici
Yeterlik .
Ortamlan Ogrenme
r ,642 -, 730 ,753 ,755 994 ,698
Basart  p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
n 194

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi; deney grubunun basari testi sonuglar1 ile Oz-
Diizenleyici Ogrenme Olgegi'nin 6z-yeterlik, etkilesimli dgrenme ortamlari,
memnuniyet, kullanislilik ve 6z-diizenleyici 6grenme arasinda pozitif ve anlamli bir
iligki bulunurken kaygi alt boyutu ile negatif ve anlamli bir iligki bulunmustur. Bagka
bir ifade ile 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri, 6z-yeterlikleri, 6grenme
ortamindaki memnuniyetleri, 6grenme ortamini1 kullanigh bulmalari, 6grenme ortami
ile etkilesimleri artikga Ogrencilerin ders basarilarinda artis meydana gelmektedir.
Buna zit olarak grencilerin 6grenme ortamiyla ilgili kaygilar arttik¢a basarilarinin
azaldig1 belirlenmistir. Ogrencilerin ders basarilar ile alt boyutlar arasindaki iliski
incelendiginde ise en yiiksek iliskinin memnuniyet alt boyutunda oldugu, en diisiik
iligkinin ise kullamighilik alt boyutunda oldugu belirlenmistir. Baska bir ifade ile
ogrencilerin ders basarisini, en ¢ok Ogrenme ortamindaki memnuniyetleri

etkilemekte olup en az 6grenme ortaminin kullaniglilig: etkilemektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Ters yiiz smif modeli, birgok egitim 6gretim kurumu tarafindan farkli
derslerde kullanilmaktadir. Bu modelde O6gretmenler derslerinin konulariyla ilgili
olusturduklar1 materyalleri ¢evrimici olarak 6grencileriyle paylasmakta, dgrenciler
ders dis1 zamanlarda bu materyalleri inceleyerek derslere gelmekte, ders i¢i zamanda
ise daha fazla uygulama yapma imkani bulmaktadirlar (Davies, Dean ve Ball, 2013).
Biitiin derslerde etkili olabilecegi gibi 6zellikle laboratuvar ¢alismalar1 gerektiren ve
proje yapilan derslerde ters yiiz 6gretim modelinin daha etkili oldugu sdylenebilir
(Teo ve digerleri, 2014). Bunun nedeni ise Ogrencilerin evlerinde laboratuvar
imkanmnin bulunmamasi ve proje yapacak bilgisayarlarmin olmamasidir. Ozellikle
programlama dili derslerinin karmasik yapis1 (Kinnunen ve Malmi, 2008) ile birlikte
ogrencilerin yeterli programlama uygulamasi yapmamasindan dolayi, akademik

basarilarin istenilen seviyede olmamasina neden olmaktadir (Ozmen ve Altun, 2014).

Ayrica Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri, onlarin 6grenme
sirecine aktif olarak katilimlarim1 saglamakla birlikte kendi &6grenmelerini
yonetebilmelerine imkan saglamaktadir (Nodoushan, 2012). Ayrica, 6grencilerin 6z-
diizenleyici 6grenme becerilerinin akademik basarilar1 {izerindeki olumlu katkisini
belirleyen bir¢ok arastirma yapilmistir (Artino, 2009; Lee, Shen ve Tsai, 2010; Liaw
ve Huang, 2013).

Bu nedenle, Programlama Dili dersini, dgrencilerin daha fazla proje etkinligi
ve uygulama yapabildikleri ters yiiz simif modeli ile iglenmesi ve bu siiregte,
Ogrencilerin 0z-diizenleyici 6grenme becerilerinin akademik bagar1 iizerindeki
etkisinin incelenmesi olduk¢a Onemlidir. Bu c¢alismada meslek yiiksekokulu
Programlama Dili dersinde ters yiiz sinif modeli ile 6grenim goren deney grubunun
basaris1 ile geleneksel harmanlanmis simif modeli ile 6grenim goéren kontrol
grubunun basarist  karsilastirilmistir.  Ayrica deney grubu Ogrencilerinin  6z-

diizenleyici 6grenme becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir.
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Ters yliz smif modeliyle ilgili yapilan ¢alismalarin genellikle kisisel
deneyimlerin sonuglarinin paylasildigi ¢aligmalar olmasindan dolayr deneysel olan

bu calismadan elde edilen sonuglar oldukca dnemlidir.

5.1  Ogrenme Modeline Gore Elde Edilen Sonuglar

Ters yiiz smif modeli ile 6grenim goéren deney grubu ile geleneksel
harmanlanmig sinif modeli ile 6grenim gdren kontrol grubunun Programlama Dili
dersinin basar1 puanlar karsilastirildiginda, deney grubunun anlamli bir derecede
daha basarili oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu ters yiiz sinif modelinin
ogrencilerin akademik bagarisini, derse katilimini ve motivasyonlarini geleneksel
sinif modeline gore olumlu yonde etkiledigini iddia eden ¢aligmalarla (Aydin, 2016;
Baepler ve digerleri, 2014; Boyraz, 2014; Ferreri ve O’Connor, 2013; Fulton, 2012;
Gannod, Burge ve Helmick, 2008; Mason, Shuman ve Cook, 2013; McLaughlin ve
digerleri, 2014; Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010; Prober ve
Khan, 2013; Schullery, Reck ve Schullery, 2011; Talbert, 2014; Touchton, 2015;
Unlii, 2014) benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte alanyazinda geleneksel siif
ile ters yiiz sinif modelinde Ogrenci basaris1 ve motivasyonu agisindan bir fark
bulunamamis ¢alismalar (Davies, Dean ve Ball, 2013; Findlay-Thompson ve
Mombourquette, 2014) ve 6grencilerin ters yiiz sinif modelinden ¢ok fazla etkinlik

yapildig1 i¢in memnun olmadig: (Strayer, 2012) caligmalar da mevcuttur.

Ogrencilere ders dis1 zamanlarda konular ile ilgili kaynaklarin dzellikle dersin
Ogretim elemanlar tarafindan olusturularak sunulmasinin ve ders i¢i zamanin sadece
uygulamaya yonelik c¢aligmalar ile gegirilmesinin basariya katki sagladigi ortaya

cikmustir.

5.2  Programlama Dili Basarillann ile Oz-Diizenleyici Ogrenme

Becerileri Arasindaki iliskiye Ait Sonuclar

Bu calismadan elde edilen sonuglara gore meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
ters yiz simif modelinde basarilarin1 etkileyebilecegi diisiiniilen 6z-diizenleyici

o0grenme becerileri incelendiginde 06z-yeterlik, etkilesimli 6grenme ortamlari,
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memnuniyet, kullanislilik ve 6z-diizenleyici 6grenme becerileri ile basart puanlari
arasinda pozitif ve anlamli iligki bulunmustur. Calismadan elde edilen bu bulgu
alanyazinda g¢evrimici derslerde 0z-diizenleyici 6grenme becerilerinin 6grencilerin
basarilar1 ile pozitif yonlii iliskide oldugunu bulan c¢alismalarin (Artino, 2008;
Artino, 2009; Lee, Shen ve Tsai, 2010; Liaw ve Huang, 2013; Paechter, Maier ve
Macher, 2010; Pintrich, 2000; Puzziferro, 2008; Wang, Shannon ve Ross, 2013;
Yukselturk ve Bulut, 2007) sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Buna zit olarak
Ergiil (2004) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin akademik basarilari ile 6z-diizenleyici
O0grenme becerileri arasinda herhangi bir anlamli iligki bulmamistir. Calismanin
sonuglarina gore 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin gelistirilmesini
gerek geleneksel sinif modelinde gerekse ters yiiz sinif modelinde 6grencileri
basarist icin kritik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle, 6grencilerin 6z-diizenleyici
O0grenme becerilerinin  gelistirilmesi ve ders ortamiyla olan etkilesimlerinin

arttirtlmasi, ders basarilarina olumlu katki saglayabilir.

Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 ile ders basarilar1 arasinda orta diizeyde,
pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Calismadan elde edilen
sonug, Oz-yeterlik algisinin basariyr olumlu yonde etkiledigini iddia eden
caligmalarin sonuglariyla (Diseth, 2011; Ning ve Downing, 2010) benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte 6z-yeterlik algisi yliksek olan 6grencilerin daha
fazla ¢alisma istegine sahip oldugunu vurgulayan ¢alismalarda ders basarisinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Linnenbrink ve Pintrich, 2002; Lynch ve Dembo,
2004). Buna karsit olarak, mevcut ¢alismanin sonuglari DeTure (2004) ve
Puzziferro’nun (2008) calismalarinin sonuglarindan farklilik géstermektedir. DeTure
(2004) yapmis oldugu calismada ¢evrimici kurslarda katilimcilarin 6z-yeterlik
algilarinin basarinin zayif bir gostergesi oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde
Puzziferro (2008), lisans seviyesinde yaptigi ¢alismada Ogrencilerin 6z-yeterlik

algilari ile basarilar1 arasinda anlamli bir iligkili olmadigini belirlemistir.

Mevcut calismanin sonuglarina gore algilanan kaygi ile basar1 arasinda
negatif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonu¢ kaygi ile akademik basari
arasinda negatif ve anlamli bir iligski oldugunu bulan ¢alismalar (Diaz, Glass, Arnkoff
ve Tanofsky-Kraff, 2001; Metallidou ve Vlachou, 2007; Singh ve Thukral, 2009;
Vitasari, Wahab, Othman, Herawan ve Sinnadurai, 2010) ile benzerlik

56



gostermektedir. Ilave olarak alanyazinda smava yonelik algilanan kayginin akademik
basarinin 6nemli bir yordayicist oldugunu ortaya koyan calismalar bulunmaktadir
(Albayrak-Kaymak, 1987; Oner, 1990). Cevrimici ortamlarda yapilan calismalar
incelendiginde, Tsai (2009) 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda algilanan kaygilari ile
0z-diizenleyici 6grenme becerileri arasinda negatif ve anlamli bir iliski bulmustur.
Ayn1 zamanda algilanan yiiksek kaygmin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda

ogrencilerin performans olumsuz yonde etkiledigini belirlemistir.

Etkilesimli 6grenme ortamlari, 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda algiladiklar
memnuniyetlerini, algilanan kullanisliligi ve 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini
gelistirmede 6nemli bir belirleyicidir (Liaw ve Huang, 2007; Sharma, Dick, Chin ve
Land, 2007). Calismada 6grencilerin algilanan etkilesimli 6grenme ortamlari ile ders
basarilar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli iliski bulunmustur. Bu durum
alanyazinda, smif dis1 etkilesimin diizeyinin, harmanlanmis kurslarda basariy1
etkiledigini belirten (Bliuc, Ellis, Goodyear ve Piggott, 2011; Smyth, Houghton,
Cooney ve Casey, 2012) caligmalarla benzerlik gostermektedir.

Calismada 6grencilerin memnuniyet algilari ile ders basarilari arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlaml iliski bulunmustur. Elde edilen bu sonug, yiiksek
memnuniyet algilar1 olan 6grencilerin ¢evrimigi derslerinde daha basarili olduklarimni
belirleyen (Puzziferro, 2008; Wang, Shannon ve Ross, 2013) ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Buna ek olarak 6grencilerin basarili bir 6grenme i¢in memnuniyet
algisinin 6nemli bir faktor oldugunu belirten (Lo, 2010; Melton, Graf ve Chopak-
Foss, 2009; Paechter, Maier ve Macher, 2010) ¢alismalarin1 desteklemektedir. Ayrica
ogrencilerin kullaniglilik algilari, ¢evrimi¢i 6grenme ortamimna olan memnuniyet

algilariin (Johnson, Hornik ve Salas, 2008) bir gdstergesi olabilir.

Ogrencilerin kullamishilik algilari ile ders basarilari arasinda orta diizeyde
pozitif ve anlamli iliski bulunmustur. Elde edilen sonu¢ kullanighlik algisinin
ogrencilerin akademik basarisini ve memnuniyet algilarini olumlu yonde etkiledigini
bulan c¢alismalarla (Johnson, Hornik ve Salas, 2008; Liaw, 2008; Miltiadou ve
Savenye, 2003) benzerlik gostermektedir. Buna ek olarak Joo, Lim ve Kim (2012),
algilanan kullanmislihi@in  basar1 icin en giiclii faktdrlerden biri oldugunu one

stirmistiir. Ayrica bir¢ok calisma (Adams, Nelson ve Todd, 1992; Davis, 1989;
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Davis, Bagozzi ve Warshaw, 1989), algilanan kullanigliligin, kisinin bilgi teknolojisi

sistemini kabul etmesinde dnemli rol oynadigini belirtmistir.

53  Oneriler

Calismada katilimc1 6rnegi yalnizca Balikesir’de bulunan bir meslek yiiksek
okulu dgrencileridir ve rastgele segilememistir. Ogrencilerin tamami erkektir. Ters
yiz smiflarda 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine iligkin yapilacak
caligmalarda yeni orneklemler ile farkli cinsiyet ve yas gruplar1 gibi faktorler goz
Oniine alinarak elde edilecek yeni sonuglar dogrulanmalidir. Yapilan ¢alisma onlisans
programindaki  Ogrencilerle  gergeklestirilmistir.  Yeni yapilacak caligmalar
ilkogretim, ortadgretim veya lisans seviyesindeki 6grenciler ile uygulanabilir. Oz-
Diizenleyici Ogrenme Olgegi’nin Tiirkge’ye uyarlama calismasinda AFA ve DFA
analizleri ile ilgili islemler ayn1 veri seti lizerinde yapilmistir. DFA islemi icin yeni
veri imkaniin smirli olmasindan dolayr bu ¢alisma olusturulacak farkli 6rneklem

gruplarinda tekrar uygulanmalidir.

Modeli uygulayacak olan egitimcilerin bilgisayar ve teknoloji kullanimi
acisindan yeterli beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Modelin saglikli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli goriildiigii takdirde modeli uygulayan egitimcilere
gerekli bilgisayar ve teknoloji kullanimi becerileri kazandirilmalidir. Ayrica modelin
uygulama sathasinda hazirlanan videolarin uzun olmast durumunda 6grenciler
tarafindan sikici oldugu belirtilmistir. Bu nedenle modelin verimliliinin tam olarak
belirlenebilmei igin videolarin hazirlanmainda uzunluguna dikkat edilmelidir.
Hazirlanan videolarin 6grenciler tarafindan ders dncesinde izlenmesi dnemlidir. Bu
konuda &gretmen tarafindan dersin basinda haftalik konu ile ilgili kisa bir 6n-test

yapilabilir.

Bu calismada ters yiiz sinif modeli ile hazirlanan Programlama Dili dersinde
ogrencilerin  6z-diizenleyici O0grenme becerilerini etkileyen faktorler ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Farkli teorik veya uygulamali derslerde de ayni1

yontem uygulanarak elde edilecek sonuglar incelenebilir.
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7. EKLER

EK A: Basari Testi.

Is Resmi.

1-Yazdir butonuna tiklandiginda adi ve soyadi verisini alarak is resmindeki

gibi olacak sekilde arasina bosluk koyarak yazdiriniz.

2-Textbox igerisine girilen sayilarin toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme
islemlerini ilgili butonlarin igerisine yaziniz ve sonucu Label’a yazdiriniz. Cikan
sonu¢ negatif ise sonucun negatif olup olmadigini is resmindeki gibi olacak sekilde

gosteriniz.
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3-Vizel, Vize2 ve Final notu girilen dersin ortalamasini hesaplatiniz. Not
hesaplamasinda vizel’den %10, vize2’den %30 ve finalden %50 alarak notunu
hesaplatma islemini yaptimiz. Eger proje var ise ortalamaya 10 puan daha ilave
ediniz. Cikan sonu¢ 50’den kii¢iik ise durumuna “kotii”, 50-75 arasi ise “orta” 75’ten

yiiksek ise “1yi” yazdiriniz.

4-Secilen Radiobutton nesnesine goére Butona tiklandiginda Textbox igerisine
girilen saymin 2 katini, karesini ve kiipiinii hesaplatarak is resmindeki gibi olacak

sekilde gosteriniz.

5-Aktar butonuna tiklandiginda baslangic degeri ve bitis degeri girilen bir
say1 dizisinin araligindaki 3’e, 5’e veya 7’ye tam bollinen sayilar1 Listbox igerisine
aktariniz. Her aktarma olayindan dnce listeyi temizleyiniz. (3-3’e, 10-5’¢, 12-3’¢, 14-

7’ye boliiniir)

6-Goster butonuna tiklandiginda adi ve kag defa gosterilecegi bilgisini alarak
girilen ad1 girilen miktar kadar messagebox igerisinde gosteriniz. Ayrica messagebox
kutusu icerisinde kaginci defa gosterildigini is resmindeki gibi olacak sekilde

kullaniciya bildiriniz.
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EK B: Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgegi.

Tamamen
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihhyorum

Tamamen
Katihlyorum

1. Portali kullanmak konusunda kendime
gliveniyorum.

2. Portalin 6zelliklerini (igerik inceleme, video
izleme, sinav olma vb.) rahatlikla kullanirim.

3. Portaldaki ders sunumlarini rahatlikla
kullanirim.

4. Portalin 6dev yiikleme ve igerik indirme gibi
Ozelliklerini rahatlikla kullanirim.

5. Portali kullanmak kendimi kotii hissetmeme
neden oluyor.

6. Portal1 kullanirken kendimi gergin
hissediyorum.

7. Portali kullanirken kendimi rahat
hissetmiyorum.

8. Portali kullanmak sinirlerimi bozuyor.

9. Portaldaki deneyimlerimi baskalariyla paylasmak
isterim.

10. Portalin, 6gretmen-6grenci etkilesimini
artirabilecegini diigliniiyorum.

11. Portalin, 6grenci-6grenci etkilesimini
artirabilecegini diisliniiyorum.

12. Sinif arkadaglarimin portaldaki deneyimlerini
baskalariyla paylagmak isteyebilecegini
diisiiniiyorum.

13. Portaldaki etkilesimli 6gelerin (ders igeriklerini
gezinme, video izleme vb.) kolay kullanilabildigini
diisiiniiyorum.

14. Portaldaki etkilesimli 6gelerin 6grenmeme
katkida bulunacagina inantyorum.

15. Portali kullanmaktan dolayr mutluyum.

16. Portalin 6zelliklerini kullanmak hosuma
gidiyor.

17. Portaldaki ders icerikleri bana yeterli geliyor.

18. Portaldaki video ders anlatimlar1 bana yeterli
geliyor.

19. Portaldaki etkilesimli 6geler (ders igeriklerini
gezinme, video izleme vb.) bana yeterli geliyor.
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EK B (devam)

20. Portal gibi 6grenme sistemlerinin 1yi bir
Ogrenme araci olduguna inaniyorum.

21. Portal, yeni seyler 6grenmemde etkili bir
aragtir.

22. Portaldaki ders igeriklerinin bilgilendirici ve
Ogretici olduguna inantyorum.

23. Gelecekte bir seyler 6grenmek igin portal gibi
araglar1 kullanmak isterim.

24. Bir seyler 6grenmek i¢in portal igerigini
kullanmak isterim.

25. Ogrenme istegimi artirmak icin portali
kullanmak isterim.

26. Portal, kendi kendime 6grenmemi diizenleyen
bir aragtir.

27. Portal, 6grenci merkezli aktif bir grenme
aracidir.

28. Portal, kisinin kendi basina 6grendigi bireysel
bir 6grenme aracidir.

29. Portalda 6grenirken, 6grenme hizimi ve
O0grenme konularimi kendime gore ayarlarim.

30. Portalda 6grenirken, 6grenme konularimi
kendime gore ayarlamak kolaydir.
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