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Ozet

Okul Oncesi Dénemde 60-72 Ayhk Cocuklarin Yabanci Dil Konusma
Becerilerine Portfolyo Kullaniminin Etkisi

Insanlar gecmisten giiniimiize kadar dili anlasmak amaciyla bir arag olarak
kullanmistir. Duygularini, istek ve beklentilerini dil vasitasiyla diger insanlara
iletmistir. Bu iletme becerisi insanin Ve dolayisiyla herkesin yasantisini
kolaylagtirmistir. Toplumlarin diger toplumlarla etkilesime ve iletisime ge¢me
istegi yabanci dil 6grenme davranisini ortaya ¢ikarmistir. Glinlimiizde biitiin tilkeler
egitim programlarinda en az bir yabanc1 dil 6grenmeyi hedef olarak belirlemistir.
Bu baglamda, erken yaslarda yabanci dil egitimine baglamak giderek Onem
kazanmaktadir. Bu arastirma, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin yabanci
dil konusma becerilerine portfolyo kullaniminin etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmalarda, kontrol grubu bulunmayan deney Oncesi
desenlerden biri olan kontrol grupsuz tek grup on test ve son test desen
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim ve ogretim yilinda
Kitahya ilinde Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl 6zel bir okulda okul 6ncesi
egitimlerine devam eden 14 erkek ve 11 kizdan olusan toplam 25 c¢ocuk
olusturmustur. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
uygulanan Portfolyo kullanilmigtir. Verilerin analizinde her bir boliim i¢in yapilan
On test — son test puanlari arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in Wilcoxon isaretli siralar
testi yapilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, bu yastaki ¢ocuklarin yabanci dilde
konusma becerilerine portfolyo kullaniminin olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu etki ile hem hedef yabanci dilde hem de kendi anadillerinde
konusma becerilerinde anlamli bir artis oldugu sonucu elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk, okul dncesi, portfolyo, yabanci dil.



Abstract

The Effect of Portfolio Usage on Foreign Language Speaking Skills of
60-72-Month-Old Children in the Preschool Period

From the past to the present, people have used language as a tool for
understanding. They conveyed their feelings, wishes, and expectations to other
people through language. This ability to transmit has facilitated the lives of people
and therefore everyone. The desire of the communities to interact and communicate
with other societies revealed foreign language learning behaviour. Today, all
countries have set a goal of learning at least one foreign language in their education
programs. In this context, it is increasingly important to start foreign language
education at an early age. This study was conducted to examine the effect of
portfolio use on foreign language speaking skills of children attending preschool
education. In the research, one group pre-test and post-test design without a control
group, which is one of the pre-experimental designs without a control group, was
used. The sample of the study consisted of 25 children (14 boys and 11 girls)
attending pre-school education in a private school affiliated to the Directorate of
National Education in Kiitahya in the 2016-2017 academic year. In the collection
of data, the portfolio developed and applied by the researcher was used. In the
analysis of the data, Wilcoxon signed rankings test was performed for the
significance of the difference between the pre-test and post-test scores for each
section. According to the results of the study, it was concluded that portfolio usage
had a positive effect on the speaking skills of children of this age. As a result of this
effect, it was found that there was a significant increase in speaking skills both in
the target foreign language and in their native language.

Keywords: Preschool, child, foreign language, portfolio.



Birinci Béliim

Giris

Tarihin baslangicindan bu yana, insanlar dili bir ara¢ olarak anlagsmak {izere
kullanmis ve duygularini diger insanlara iletme ihtiyacini yine dil ile gidermeye
calismistir. Bu iletme becerisi ile insan kendi ve dolayisiyla diger insanlarin da
yasantilarim kolaylastirmustir. Iletisim araci olmasma ilaveten, dil ayrica her
toplumun kendine has 6zelliklerini de yansitmaktadir. Bahsedilen sebepler 1s18inda,
dil bilmek aslinda toplumun kendisini ifade etmesi olarak gdsterilebilir. Ama her
toplumun kendine has dili olmasi miinasebetiyle, yabanci dil bilmek diger
toplumlarla etkilesime ge¢cme acisindan 6nem kazanmaktadir. Gelisim agisindan
stireklilik arz eden bilim ve teknoloji, uluslararasi iletisim ve etkilesim araci olarak
da yabanci dil bilmenin ne kadar miihim bir eylem oldugu bilinmektedir (Aydogan

ve Cilsal, 2007).

Yabanci dil bilmek ve bunu kullanmak ¢ok uzun zamandan beri énemli
oldugundan, bunun 6gretimi ve 6grenimi de {lizerinde durulmasi gereken miihim
konulardan biri olarak kabul gormektedir. Diinyanin hizli bir sekilde
kiiresellesmesi, iletisim araglarimin stirekli gelismesi, diinyayr dogal olarak ¢ok
kiiltiirlii bir yer haline getirmektedir. Ortak bir noktada uzlagabilmek ve daha hizli
yol alabilmek i¢in yabanci dilin 6gretimi ve 6grenimi bir ihtiyactan daha fazlasi
haline gelmistir. Bu baglamda, yabanci dil egitimine miimkiin oldugunca erken
yaslardan baglayarak c¢ocuklarda yabanci dil farkindaligt olusturulmasi
gerekmektedir. Boylece cocuklar etraflarinda hizla gelisen diinyaya daha kolay
uyum saglayabileceklerdir (Akpinar ve Aydin, 2009; Isik, 2008; Oflaz, 2015).

Yabanci dil 6grenirken her ne kadar biitiin duyu organlarina ve ¢evreye uyum
saglanacak sekilde olursa olsun ¢ocuklar ile yetigkinlerin yabanci dil 6grenmesinde
pek ¢ok farkliliktan s6z edilebilir. Bunlarin baginda kelimelerin dogru bir sekilde
sOylenmesi yani sesletimi agisindan, ¢ocuk-yetiskin telaffuz farklar1 gelmektedir.

Bunun kaynaginin ¢ocuklarin farkli tercihleri oldugu ileri stiriilmektedir.

Cocuklar yabanci dil i¢in yeni ses kategorileri yaratma egilimindeyken, hala

ilk dillerinde yeni kategoriler olusturma siirecindeler, yetiskinler mevcut ses



kategorilerini genisletme egilimindedir. Cocuk-yetiskin farkliliklar1 olgunlagsma
kisitlariin bir sonucu degil, yasamin farkli zamanlarinda 6grenmedeki tislupbilim
farkliliklarin bir sonucudur. Bu yiizden de erken yaslarda yabanci dildeki
kelimelere ve sesletimine yani kelimelerin dogru bir sekilde sdylenmesine maruz
kalindiginda cocuklarin gelisimsel farkliliklarindan dolayr bu konuda avantajli

oldugundan bahsedilebilir (Bialystok, 1997).

Cocuklarin yabanci dil 6grenmesinde yetiskinlere gore telaffuz agisindan
farkliliklarin olmasit bunun degerlendirme agisindan da farkliliklarin olmasi
gerekliligini ortaya g¢ikarmaktadir. Ciinkii iyi bir yabanci dil 6gretimi iyi bir
degerlendirmeden ayri tutulamamaktadir (Wiggins, 1993).

Performansa dayali alternatif degerlendirmelerden olan portfolyo okuma
yazma bilmeyen cocuklarin yabanci dil performanslarini degerlendirmek icin
kullanilan araglardan biri olarak bahsedilebilir. Portfolyo sozciik olarak Latince
kokenli bir sdzcliktiir. Tagimak olan portare ve kagit sayfasi anlamina gelen foglio
sOzciiklerinin birlesimiyle ortaya ¢ikmistir. Egitimde de portfolyo ve uygulamalari
son yirmi bes yildir etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2014). Yabanct dil egitiminde performans degerlendirme konusunda
portfolyolardan yararlanilmaktadir. Alan yazina bakildiginda, portfolyo kullanimi
ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok okul 6ncesi donemin disindakilerde yapildigi goze
carpmaktadir (Ada ve Sahenk, 2010; Bergil ve Sarigoban, 2015; Basekim, 2015;
Brown ve Hudson, 1998; Cameron 2005, Richards 2005; Gomleksiz ve Elaldi,
2011; Gémleksiz ve Ozkaya 2012; Hasselgreen, 2005; Haznedar 2010; Koyuncu
2006; Kose 2004; North 2007; Yilmaz ve Akcan, 2011). Alan yazinda okul 6ncesi,
rubrik ve 6zgiin portfolyo kullaniminin tek bir ¢alismada bulunmasina yonelik
calismalara rastlanmamistir. Ancak bu calismada temel alinan Avrupa Dil
Portfolyosu (ADP) kapsaminda yakin olarak gosterilebilecek Gencer (2014),
Erdogan (2006) ve Goksu’nun (2011) ¢alismalar1 bulunmaktadir. Bundan dolay1 bu
aragtirmada okul dncesi egitimine devam eden alan ¢ocuklarin yabanci dil konugma
becerilerine  portfolyo  kullaniminin  etkisini  incelemek  amaciyla

gergeklestirilmistir.



Kavramsal Cerceve
Yabanci dil ve yabanci dil egitimi

Yabanci dil 6grenmeyi, insan hayatinin her egitim doneminde bireylerin
kazanmas1 gereken bir beceri alan1 oldugu seklinde bahsedilebilir. Yabanci dil
O0grenmek caba gerektiren alanlardan biridir ve uzun zamandir da boyle olmustur.
Yabanci dil 6gretiminde kullanilmis ve hala kullanilmakta olan yontemler ya da
diger adiyla metotlar, bireylere yabanci dili daha 1iyi 0&gretmek igin
tasarlanmiglardir. Tarihi acidan ve egitim boyutundan ele alindiginda, pek ¢ok
yabanci dil 6gretim metodu ile karsi karsiya kalinmaktadir. Bunlardan bazilarindan,
dogrudan 6gretim, dogal 6gretim, isitsel dilsel 6gretim, iletisimsel 6gretim ve geviri
ile Ogretim metotlar1 olarak belirtilebilir. Metotlar ne olursa olsun onun
uygulayicilar1 ve icerisinde bulunan mekan ve zaman 6n plana c¢ikmaktadir.
Uygulayicilariin ~ farkindaligin1  artirarak, yine Ogrenenlerin yabanci dil

ogrenimindeki farkindaligi artmis olur (Kumaravadivelu, 2003).

Evrensel egitim yaklagimlari, bireylerin kiigiik yaslardan itibaren yabanci dil
ogrenmeye tesvik edildigi, egitim engellerinin ortadan kaldirildigi, kiiltiirel
etkilesimlerinin arttirildigi, ulusal ve evrensel Kkiiltiirlerin birlikte ele alindigi
egitimlerin gerceklestirilmesine yoneliktir. Stirekli degisen diinyada degisimlere
ayak uydurmak i¢in bir ya da birden fazla yabanci dil bilmek de gereksinimden Gte
ve neredeyse bir zorunluluk halini almistir. Fakat ¢ocuklara dgretilen yabanci dil
ile yetiskinlere 6gretilen yabanci dil arasinda farkliliklar bulunmaktadir (Abacioglu,

2002; Canbulat ve Isgdren, 2005; Yayli ve Yayli, 2009).

Herhangi bir toplumun, ekonomik, teknolojik, kiiltiirel ve sosyal acilardan
ilerlemesi, i¢erisinde bulundugu cografyada etkin rol alabilmesi ve diger kiiltiirleri
de iyi bilebilmesi i¢in yabanci dil ve dilleri 6grenmek ve bir arag olarak iyi derecede
kullanmak gerekmektedir. Bunun yaygin hale gelmesi ile de haberlesme ve bunu
paylasimi da daha saglikli hale gelecektir. Avrupa gibi iilkemizde de yabanci dil
ogretimi ve 6greniminde de belirli standartlar1 saglayarak bahsedilenler rahatlikla
saglanabilir. Ama 6gretilecek diller hangisi olursa olsun, hi¢cbir zaman miikemmel
bir metot yoktur ve asla genelleme yapilamaz. Sadece ana hatlarini ¢izmek yeterli
olacaktir. Boylelikle esneklik saglanabilir ve yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi daha

kolay hale gelir (Kumaravadivelu, 2003).



Avrupa’da ve Tiirkiye’de yabanci dil egitimi

Yabanc1 dil ve ikinci yabanci dil egitiminde okul 6ncesi donemden itibaren,
yabanci dil egitimine dnem verilmeye baslanmis ve bazi diizenlemeler yapilmistir.
Bu diizenlemelerden bir tanesi Avrupa Dil Gelisim Dosyasidir (Portfolyo). Cikis
sebebi ise Avrupa Konseyinin kendi cografyalarinda yasayan neslin en az iki tane
Avrupa dilini yeterli seviyede konusabilmesini hedeflemesidir (Karakog, 2007).
2001 yilinda Avrupa Dil Gelisim Dosyasi tanitilmis ve yine bu yil Avrupa diller
yili olarak kutlanmistir. 2002 yili itibari ile de Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
uygulamalarina baglanmigtir. Bu gelisim dosyasi ile sadece dil 6grenilmesi degil
ayrica Ogrenilen dilin Avrupa cografyasinda ortak kriterler dogrultusunda olmasi
da amaglanmaktadir. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 yani Yabanci Dil Portfolyosu ya
da diger ismiyle Avrupa Dil Portfolyosu, yabanci dil 6grenen bir kimsenin dil
Ogrenirken gecirdigi siirece kayit almasina yarayan ve hangi agsamada oldugunu
genel kriterlere gore gérmesini saglayan bir dokiiman olarak adlandirilabilir. Bu
portfolyo 3 kistmdan olusmaktadir. Ilki dil pasaportu olup digeri dil 6grenim
gecmisi ve sonuncu kisim ise dil dosyasidir (Demirel, 2014; Aslan, 2008). Boylece
Avrupa’da yasayan kimseler bir dil pasaportuna sahip olabileceklerdir. Bu pasaport
Avrupali kisilerin ¢ok dilli olmalarini tesvik etmektir. En az iki yabanci dili tegvik
ederek, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliigiin tilkeler arasinda yayginlagtirilmasi yoluna

gidilmeye calisilmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme her zaman 6nemli bir yere sahip olmustur ve
gecmisten glinlimiize de nemini korumaktadir. Yabanci dil egitiminde, Tiirkiye’de
1923 yilinda, Cumhuriyetin ilanina kadar olan dénem ve sonrasi olarak iki agamada
incelenebilir. Cumhuriyetin ilanindan sonraki yillarda teknolojinin hizli bir sekilde
ilerlemesi ile diger iilkelerle olan iligkilerin artmasi miinasebetiyle, yabanci dil
ogrenme ihtiyaci da hizla artmistir. 1997°de ilkogretimin 8 yil zorunlu olmasiyla,
ilkokul 4. ve 5. smuflarinda Ingilizce dersi de zorunlu olarak okutulmaya
baslanmigtir. 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda da ilk defa 2. siniflarda yabanci
dil dersi okutulmaya baslanmistir. 2017 yilindan itibaren iilke genelinde degil de
sadece ilk asama olarak bazi ortaokullarin 5. siniflarinda baslamistir. Isim olarak da
Ingilizce hazirlik ya da yabanci dil agirhikli egitim uygulamasi kullanilmaktadir.
Gerekgeleri arasinda, bilgi ve iletisim teknolojilerinin yaygin hale gelmesi ve

uluslararas: iligkilerin giderek artmasinin giiniimiizde yabanci dil 6grenmenin



Onemini artirmasi ve en az bir yabanci dilin bilinmesinin kesinlikle sahip olunmasi

gereken beceriler arasinda yer almasi gosterilebilir (Demirel, 2014).
Okul 6ncesi donemde anadil ve yabanci dilin 6nemi

Okul oncesi egitimi giderek onem kazanmakta ve yabanci dil egitimi gibi
egitimlerle zenginlestirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu donemde goriilen egitim
cocuklarin ileriki yaslarda gosterebilecegi problem ¢dzme, 6zgiliven ve buna benzer
pek cok oOzellikleri kazanmasi agisindan O6nemli bir doniim noktasidir. Okul
oncesinde egitim veren okullarin pek ¢ok amaci olup bunlarin i¢erisinde dil gelisimi
de vardir. Dil gelisimi ile bireyler daha aktif dil 6grenicisi olma yolunda biiyiik yol
kat edebilirler ve bunun i¢in de iyi bir dinleyici olmalar1 gerekmektedir (Giil, 2008;
Yasar ve Aral 2010).

Cocuklar ¢ok iyi dinleyici olarak diinyaya gelseler de cok ge¢cmeden
kendilerini konusma eylemi igerisinde bulurlar. Neredeyse tiim normal gelisime
sahip ¢ocuklar, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki etkilesiminde pek farkliliga sahip
olmasa da yine de ayn1 sekilde dil kullanicilar1 olurlar. Cocuklarin dili 6grenmeleri
belirli kurallar1 izler ve dogal olarak sistematiktir. Cocuklar anadili bir okula
gitmeden Ogrenirler ve dil edinimi ¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve biligsel agidan
gelisiminin bir pargasidir. 2 ile 6 yas arasindaki ¢ocuklar dil edinimi ¢ok hizlidir, 6
yasina geldiklerinde dil kullaniminda iyi bir konumdadirlar (Clark, 2000; Kara
2004).

Cocuklarin digerleriyle etkilesimi ve kendi deneyimleri, dildeki anlam ve
sesleri mantikli hale getirmeleri i¢in iyi bir temel olusturmalarina olanak saglar.
Cocuklar dogal olarak iletisimsel bir beceriye sahiptirler ve icgiidiisel olarak
dilbilgisi kurallarmi anlarlar ve dili kullanma kurallarinin bilgisini edinirler.
Dilbilimsel yap1 ¢ocugun kendisinin biligsel ve sosyal aktiviteleri yoluyla gelir.
Neredeyse her ¢ocuk dilbilimsel ve iletisim becerisini gelistirir ve dogal olarak
Ogrenir. Bu dogal olarak 6grenmeden kasit ¢ocugun iletisimde oldugu kisilerle ya
da bulundugu ortamla alakali olarak 6grendikleridir. Clinkii direk bir bilgi yerine
cocuk bunu dogal bir siire¢ igerisinde etkilesimle ve yasayarak ogrenir (Clark,

2000; Lee, 1996; Lindfors, 1985).

Cocuklarin dil anlayislar1 gelistikce daha fazla genisleyen durumlarla daha

fazla ilgi alaka kurabilirler. Bu ilk dil deneyimi, ger¢cek durumlarindan ayr1 olarak



dili kullanmalar1 agisindan 6nemlidir. Cocuklar dili mecazi olarak kullanirlar ve
bunun en giiglii kanit1 da dil konusunda yaratici ve taklit¢i olmalart gosterilebilir.
Cocuklar i¢in dil ¢ok onemlidir ve etraflarindaki diinyayr anlamak ic¢in de
vazgecilmez derecede giiclii bir aragtir. Bu araci kullanirken aktif rolde olup

amaglar1 onu anlamak ve anlasilir kilmaktir (Clark, 2000).

Cocuklar siirekli olarak dinleyicilerine bagli olarak kendi konusmalarini
sekillendirirler. Cocuklar dili kullanma yeteneklerini gelistirdik¢e sosyal durumlari
daha iyi anlar hale gelebilirler ve kendi eylem ve diisiincelerini kontrol etmeyi
Ogrenebilirler. Onlarin aktif ve yaratici olarak dilde bir seyler iiretmeleri sasirtict
olmakla beraber her cocugun kendine has 6zelligidir. Dil gelisimi agamali bir siireg
olup cocugun biligsel kapasitesini yansitir. Dil amaglhdir. Cocuklar nasil oyun
oynuyorsa dile de bunu yaparlar. Oynarlar ve ¢alisirlar. Cilinkii oyun ¢ocuklar igin
dil yeteneklerini genisletmedeki yollardan bir tanesidir. Bu yolla akranlarini
beraber oynamaya ikna edebilirler, kendi goriislerini yansitmalarini saglayabilir,
anlagsmazliklar ¢ozebilirler. Bunlarin hepsini dil yardimiyla yapabilirler (Berk ve
Winsler, 1995; Tabors, 1997).

Yabanci dilin 6grenilmesi ve dgretilmesi hususunda diinyada her gecen giin
gelismekte olan teknoloji ile boyut atlanilmakta olmasina ragmen hali hazirdaki
egitim programlarmin kullanilarak yabanci dilin 6grenilmesinde pek c¢ok
siirliliklardan dolayr gilincellemelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Hazirlanan egitim
programlart ve iceriklerin genele hitap etmesi beklenmektedir. Her ne kadar
hazirlanan egitim programlari ve iceriklerinin genele uygun olmasina 6nem verilse
de bazi problemler yaganmaktadir. Bunlardan belki de en 6nemlisi olarak yas 6n
plana ¢ikabilmektedir. Ciinkii anadil ya da yabanci dil 6grenme hususunda yaglarla
ilgili olan belirli donemler bulunmaktadir. Bunlar, kritik donem olarak
adlandirilmaktadir. Bu donemlerde okullarin, ailelerin ve igerisinde bulunulan
cevrenin beraber hareket etmesi gerekmekte ve bunun olmamasi durumunda ise dil
Ogretiminde ve Ogreniminde sorunlarin ortaya cikabilecegi savunulmaktadir
(Demirezen, 2003; Ilter ve Er, 2007; Krashen, 1973). Kritik dénemde, gereken
becerilerin beyinde olugmasi siirecinde, anadil ya da herhangi bir yabanci dilin
Ogrenilmeye baslanmasi, bu dillerin 6grenimini kolaylastirir. Okul Oncesine
egitimine basladiklarinda eger ¢ocuklar Ingilizce biliyorlarsa, bilmeyenlere oranla

daha fazla ilerleme kaydederler. Okul oOncesi donemde yabanci dili 6grenen



cocuklar, bu yaslarda 6grenemeyip daha sonraki yaslarda 6grenenlere gore daha
basarili ve yetkin olurlar. Pek ¢ok iilke de bu duruma kayitsiz kalmamaktadir ve
yabanci dil egitimini okul 6ncesinden baslatmaktadir. Ayrica, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda bulunan yabanci1 dil programlarina dnem vermektedir (Krashen, Long

ve Scarcella, 1979).
Okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretiminin degerlendirilmesi
Resmi ve resmi olmayan degerlendirme

Resmi yani kayit altina alinan degerlendirmeler, testler 6lgme araglar ile
yapilan degerlendirmeler iken resmi olmayan degerlendirme ise egitim siirecinde
Ogrenene verilen test dis1 geri doniitlerdir. Harika is, miikemmel is demek, kogluk

ve dogaglama gibi geri doniitler resmi olmayan degerlendirme olarak tanimlanabilir

(Brown, 2004; Wiggins, 1993).
Formatif ve summatif degerlendirme

Bi¢imlendirici degerlendirme Ogretmenlerin ve &grencilerin kendilerini
degerlendirmelerinde iistlendikleri aktiviteleri 6gretme ve 6grenme etkinliklerini
degistirmek i¢in geri bildirim olarak kullanilacak bilgiler olarak tanimlanir (Black
ve Wiliam, 2010). Bu nedenle, bigimlendirici degerlendirme, d6gretmenlere veya
ogrencilere daha etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimer olmak i¢in geri bildirim
saglayan bir¢ok aragtan olusur. Bunlar 6gretme ve 6grenmeyi gelistirmesi, 6grenci
farklarin1  teshis etmesi, gozlemlerin olmasi, ddevlerin olmasi, 06z

degerlendirmelerin olmasi seklinde belirtilebilir (Dixson ve Worrell, 2016).

Summatif degerlendirmeler 6grencinin &grendiklerini veya Ogrenmenin
kalitesini yakalamak ve bazi standartlara gore performansi degerlendirmek igin
yapilan toplu degerlendirmelerdir (Ulusal Arastirma Konseyi, 2001). Genel olarak
ogrencilere ve Ogretmenlere geri bildirim saglamak i¢in kullanilan formatif
degerlendirmelerden farkli olarak, summatif degerlendirmeler genellikle yiiksek
riskli degerlendirmelerdir ve ne kadar 6grenmenin gergeklestigine dair son bir
degerlendirme elde etmek i¢in kullanilir. Yani, bir 6grencinin ne kadar biliyor
oldugu olgiiliir (Gardner, 2010). Ozet degerlendirmeler neredeyse her zaman
derecelendirilir, tipik bir sekilde daha az siktir ve 6gretim boliimlerinin sonunda
gergeklesir. Genel degerlendirmelere 6rnek olarak simavlar, devlet sinavlar1 ve

tiniversiteye girig sinavlar1 gosterilebilir (Dixon ve Worrell, 2016).



Test

Test, basit bir sekilde, bir kisinin, yetenek, bilgi ya da performansini 6l¢gmeye
yarayan bir yontem olarak tanimlanabilir. Test bir 6l¢medir. Bazi testler genel
bilgiyi 6lcerken, digerleri de belirli bir yeterlige ya da amaca yogunlasabilirler. Test
bu bahsedilenlere ilaveten bireylerin, yeteneklerini, bilgisini ve performansi
oOl¢tiigii i¢in bu test islerini yapacak kisilerin kimi 6lgtiiklerini bilmeleri gereklidir.
Bu olgtiikleri kisilerin de yine onceki deneyimlerini ve sahip olduklar1 temeli

bilmeleri de gerekir (Brown, 2004; Brown ve Hudson, 1998).
Performansa dayali degerlendirme (durum belirleme)

Performansa dayali O6grenme ya da durum belirleme, 06gretmenin
Ogrencilerinin belirli bir disiplindeki bilgi ve becerilerini sunduklari, bir {iriin ortaya
koyduklar1 ya da bir sunus yaptiklar1 durumlar1 gozlemleyerek Ogrencilerinin
ogrenmede ne kadar ilerledikleri hakkinda karara varmalarmi saglayan bir
yontemdir. Bu yontemin 0zili, 6grencilerin belirli bir alanda 6grendiklerini
gdstermeleri iizerinedir. Ogrenciler, performansa dayali durum belirlemede piyano
calmaktan tutun da yabanci dilde konugma yapmaya kadar pek ¢ok aktivitede bir
¢iktiya ulagsmalar1 gerekmektedir (McMillan, 2007; Osterhof, 2003).

Portfolyo

Portfolyo ile ilgili literatiirde pek ¢ok tanima da rastlamak miimkiindiir.
Bunlarin arasinda siire¢ gelisim dosyast, kisisel ya da bireysel gelisim dosyasi, {iriin
dosyasi, iiriin secki dosyasi gibi isimleri bulunmaktadir. Buradaki amag yapilan
isleri kayit altina almak ve 6grenen kimse hakkinda bir gecmis olusturmaktir.
Boylelikle 6grenen kimsenin zayif ve giiglii yanlari, yaptig1 ¢caligmalar ve gordiigii
konular detayli bir sekilde yer alabilir. Portfolyo, ister dil 6grenicisi olsun ister
farkli bir egitim aliyor olsun amagli bir sekilde diizenlenmis ¢aligmalar1 sunmak

i¢indir (Arter ve Spandel, 1992).
Okul oncesi donemde yabanct dil égretimi ve portfolyo

Cocuklarin yabanci dil 6grenim yasini diistirmek bu ylizyilda diinya ¢apinda
bir egilim haline gelmistir. Bu baglamda ¢ocuklarin okul dncesindeki donemde
anadili olmayan bir dili 6grenmeye baslamasi ¢ok yaygin hal almistir (Murphy,
2016). Bu yaygin hale gelmeyle beraber 6gretilen yabanci dil i¢in de igerik ihtiyaci

ortaya ¢ikmaktadir. Okul 6ncesinde 6gretilen yabanci dil igerikleri yetiskinlerinkine
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nazaran oldukga ¢ok farklidir (Cameron, 2003). Okul 6ncesinde yabanci dil egitimi
yetiskinlerden farkli oldugundan kullanilan materyaller de farklidir. Okul
oncesindeki ¢ocuklara, sunulan resimler ve resimli Kkartlar, video materyalleri,
resimli kitaplar gibi gorselleri sunulan ve uygulanan dili 6gretmekte kullanmanin
yant sira, mimik, jestler ve yiiz ifadeleri de anlam olusturmay1 desteklemek igin
kullanilmahidir. Ciinkii bu materyallerin kullanilmadigi ve olmadig1 yerler

bulunmaktadir (Mrutu, Rea-Dickins ve ark., 2016).

Okul 6ncesinde yabanci dil 6grenimine ve dgretimine talep artmaktadir. Bu
talep Tiirkiye’de genel olarak 6zel okullar tarafindan karsilanmaktadir. Ancak 2016
oncesine kadar hem 6zel hem de devlet okullarinda, okul dncesi i¢in takip edilecek
bir yabanci dil programi mevcut degildir. Sadece 2012 yilinda okul 6ncesi egitim
kurumlart igin kurs programi bulunmaktadir. Bu tarihten sonra da sadece ozel
okullar igin ‘Ozel Okul Oncesi ingilizce Ogretim Programi’ adinda bir program
bulunmaktadir. Anaokullar1 digindaki ¢ogu okulda verilen yabanci dil egitiminde
ise miifredat olmasina ragmen neredeyse ¢cogu ingilizce 6gretmeni 6grencilerine dil
bilgisi, kelime oOgretimi gibi c¢aligmalar yaptirmaktadir fakat sesletim
(pronunciation) kismini atlamaktadir (Harmer, 2003). Konusma becerileri i¢in
verilen egitimler ise daha ¢ok kitap Ingilizcesi olarak verilmektedir ve sesletim
konusunda yetersiz kaldiklar1 i¢in giinliik konusmalarda genellikle istenileni
verememektedir (Miller ve dig., 2006). Ama okul dncesinde yabanci dil 6grenimi
ile cocuklarin Ingilizce temel iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve ana dil-benzeri
telaffuz, 6grenmeye tesvik edilmesi, isteklendirme, diger kiiltiirler hakkinda bilgi
sahibi olma, 6grenmeyi 6grenme ve bunun yani sira, ¢ocuklarin biligsel becerileri

ve farkindalik oldugu goériilebilir (Pinter, 2006).

Verilen egitimleri bir sekilde degerlendirme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.
Degerlendirme kismi ise otantik olmali yani G6grencilerin gercek problemleri
¢cOzdiigi, ¢oziimler icin degerlendirme yaptig1 ve bunlarin da kaliteli Giriinler veya

performans ile sonuglanmasini igermelidir (Wiggins, 1993).

Okul Oncesindeki ¢ocuklarin yabanct dilde konusma becerilerini
degerlendirme olarak, alternatif degerlendirmelerden olan performansa dayali
degerlendirme ve portfolyo kullanilabilir. Ciinkii alternatif degerlendirme yabanci
dilde gelisimlerini goérmek ve Ogretimlerini sekillendirme maksadiyla neler

bildiklerini ve neler yapabildiklerini bulmak igin kullanilan standart olmayan her
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tirli yontem seklinde tanimlanmaktadir. Okuma yazma bilmeyen c¢ocuklar i¢in
onlarin iizerinde anlagsmaya varilan yeterlilik veya miikemmellik standartlarinin
stirekliligi ile ilgili olarak belirli becerileri ve yetkinlikleri gosterdigi bir alistirma
olarak bahsedilebilir. Ayrica cocuklarin yaptiklar1 etkinliklerde performansini
yansitir. Alternatif degerlendirmenin tasariminda ve yorumunda profesyonel

puanlayici yargisina dayanir. (Pierce ve O’Malley, 1992).

Yabanc1 dilde portfolyo, amagl olarak 6grencilerin ¢aligmalarinin toplandigi
ve bunlarin da 6grencinin caba, ilerleme ya da basari siiresini, verilen alanda
anlatmasidir. Burada kullanilan portfolyolar; siireci degerlendirmek igin
performansa dayali diizeyi belirleme amaciyla kullanilan degerlendirme
portfolyosudur (Arter ve Spandel, 1992; Giilbahar ve Kdose 2006). Portfolyo
degerlendirmesi, O0gretim ve degerlendirmede en etkili metotlardan birisidir.
Portfolyo degerlendirmesi 6gretmenlerin 6grencilerinden elde ettigi ¢esitli bilgileri
zaman igerisinde 0grencilerin 6grenim siireglerini degerlendirmede kullanabilecegi
bir sistemdir (Easley ve Mitchell, 2003). Bu sayede veliler ¢ocuklarinin hangi
egitimi aldiklarini takip edebilmektedirler. Portfolyo ile 6gretimde beklentileri
netlestirmek igin rubrikler kullanilmaktadir. Rubrikler parametreler sunar ve
portfolyolar1 degerlendiren 6gretmenlere rehberlik eder. Rubrikler, 6zellikle bir
portfolyoda nasil devam edilecegi konusunda endiselenen veya ¢aligmalarinin nasil
degerlendirilecegi konusunda endiseli olanlar i¢in biiyiik bir rahatlik kaynagi
olabilir. Ayrica, rubrikler, portfolyolar: titizlikle, adaletli ve sefkatli olarak
degerlendirmeyi kolaylastirarak, 6gretmenleri de giivence altina alabilir (Burch,

1997).

Orgiin egitimlerde, yabanci dilde konusmay1 degerlendirme igin portfolyo ve
derecelendirme dlgegi kullanmak not verme ya da degerlendirme siiresini azaltir.
Ogretmenin 6grencilerin konusma becerisine yonelik puan vermek icin tekrar tekrar
diisiinmesi gerekmez. Hangi puanlar1 almalar1 gerektigini hazirlayabilir ve bu
yonleri bir kagitta yani portfolyoda listeleyebilir. Ogrenciler performans
gosterdiginde, puanlari hi¢bir karigsma olmadan dogrudan verecektir. Portfolyo ve
derecelendirme 6lgegi kullanmak, 6gretmenin bazi hazirliklarla not verme siiresini

oldukga azaltabilmektedir (Andrade ve Ying, 2005).
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Yabana dil 6gretiminde prensipler

Okul 6ncesinden itibaren iliniversite egitiminden sonraki dénem de dahil
olmak tizere yabanci dil 6gretimi konusunda pek c¢ok fikir, yontem ve tartisma
mevcuttur (Can ve Can, 2014). Yabanc1 dil 6gretimi, erken yaglardan itibaren hayat
boyu Ogrenmede de yer alan ve her seviyede uygulanabilecek bir siirectir.
Muhakkak yabanci dil &gretimi ciddiye alinmasi gereken bir meseledir. Bu
ciddiyete istinaden yabanci dillerin erken yasta 6gretilmesi de son yillarda 6nem
kazanan meseleler arasinda yerini almaktadir. Cocuklarda yabanct dil 6grenmek
icin belirli kritik donemler bulunmaktadir ve eger okul, aile ve g¢evre gereken
isbirligine sahip degilse, yabanci dil 6gretiminde dnemli sorunlarin ortaya ¢ikmasi

muhtemeldir (Demirezen, 2003).

Kritik dénemler baglaminda, ¢ocuklar gelisimleri agisindan yabanci dil
gelisimine yatkindirlar. Ciinkii beyinlerinde yer alan dil gelisimi iki yasindan
itibaren baglamaktadir ve bu gelisim ergenlik donemine kadar slirmektedir.
Buradan yola ¢ikarak bu dénemlerin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir ve ¢ocuklar
yabanci dil 6grenmeye bu yaslardan itibaren baslarlarsa yabanci dili ayn1 anadilinde
oldugu gibi kolaylikla 6grenebilmektedirler (Krashen, 1973). Kritik donemlere ek
olarak yabanci dil 6grenme konusunda, farkli ¢cocuklarin farkli sekilde 6grenmeyi
sevebilecegi gibi farkli Ogretmenler de farkli sekilde Ogretmeyi tercih
edebileceklerdir. Ama asamalar konusunda belirli bir siradan bahsedilebilir.

Ingilizce 6gretiminin genel prensipleri sdyle siralanabilir:
1. ilk asama - anlama
2. Ikinci asama - iiretim ve ydnlendirme
3. Uciincii asama — iletisim

Ders asamalar1 da dil 6gretiminin asamalarina gore ii¢ asamaya ayrilabilir.
Yapilan c¢alisma ve uygulamalarda da bu asamalar gozetilmis ve hazirlanan
portfolyoda da icerik bakimindan anlamaya yonelik etkinlikler sunulmus ve
etkinliklerin igerisinde de 0grenilmesi ve 6gretilmesi planlanan yapi, kelime gibi
hedefler dahil edilmistir. Uretim ve yonlendirme asamasi igin gorsel isitsel
materyaller kullamlmis ve tekrar edilerek pekistirilmesi amaclanmistir. Iletisim
asamasi ise Avrupa Ortak Oneriler Cercgevesi kriterlerine gore kazanimlar baslhig

altinda konusma-sozIii anlatim ve konusma-karsilikli konugma olarak iki boliimde
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belirtilmigtir. Bu boliimler de onceden belirtilen iletisim asamasi ile dogrudan
ilgilidir. Boylelikle dogal siire¢ igerisinde zamana birakarak iletisim becerilerini
gelistirmek hedeflenmistir. Bu hedeflere ulasmak igin de Ingilizce 6gretimindeki

temel ilkeler gozetilmistir (Demirel, 2004):
Yabanc: dil égretimindeki temel ilkeler

Yabanci dil 6gretimine dair ilkeleri genisletmek miimkiin olsa da asagida
belirtilenler 15181inda yapilan egitimleri diizenlemek gerekliligi en azindan rehber
olma agisindan 6nem arz edebilmektedir. Her bireyin farkli olmasindan tutun da
yabanci dil derslerinin yiiriitildiigii ortamlara kadar ¢esitlendirmek miimkiindiir.
Esas olan egitim gorevini iistlenen kisilerin bu alanda kendini gelistirmeye agik
olmasi ve siirekli kendilerini alanlarinda giincel tutmalar1 gerekmektedir. Asagida

da yabanci dil 6gretimindeki temel ilkelerden 6nemli olabilecekler yer almaktadir.
1. Her bireyin birbirinden farkli olabilecegini dikkate alma
2. Ogrencileri derse dahil etme
3. Uyum ve motivasyon
4. Dersin hedeflerini 6grencilerle paylagma
5. Bir kerede sadece bir seyi 6gretme

6. Yabanci dil dgretimi siire¢ gerektirir. Ogretilecekleri siraya koyma ve

kolaydan zora dogru gitme
7. Cesitli aktiviteler saglama
8. Her hatay1 diizeltme egilimine kars1 koyma
9. Bilinenden bilinmeye dogru gitme
10. Orneklerle aciklama
11. Hayatta karsilasilan durumlardan bahsetme (Demirel, 2004).
Yabanc: dil égretimindeki ikincil ilkeler
1. lyi bir planlamaya sahip olma
2. Ogrencilere giiven ve basari hissini saglama

3. Ogrencileri cesaretlendirme
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8.

9.

. Ogrencileri ismiyle cagirma
. Ogrencilerin evde yapabileceklerini derste yapmama

. Her seferde tek bir seyi 6gretme ve bir kerede her seyi O08retmeye

calismama

. Bir glinde 6grencilerden her seyi 6grenmelerini beklememe

Bireysel farkliliklar1 goz ardi etmeme

Gerektigi zaman gorsel-igitsel materyaller kullanma (Demirel, 2004).

Alan yazimi incelendiginde, tiim gocuklar1 ayr1 ayri ele almak yani siniftaki

bireysel farkliliklarin ele alinmasi yabanci dil 6grenmede 6nemli bir unsur olarak

goriilmektedir.

Yabancai dil 6gretim yontemleri

Pek c¢ok kimsenin yabanci dil Ogretimiyle alakali sdyleyebileceklerinin

basinda yontem gelebilir hatta en ¢ok kullanilan terimlerden bir tanesi oldugu da

sOylenebilir. Ama yonteme, teknik ve metot da eklenebilir. Hem dil 6gretenler hem

de dil 6grenenler agisindan yorumlarin yapilmasi, gegmisten giiniimiize olan dil

Ogretim yontemlerinin degisim gostermesi, kuramsal nitelikte s6z edildiginde

bircogu tarafindan ayni sekilde anlagilamamasi gibi farkliliklarindan bahsedilebilir

(Bekleyen, 2015). Bu yiizden bunlara agiklik getirmek hem de giincel hali ile de

listelemek gerekliliginden yola ¢ikarak asagidaki siralama yapilmustir.

1.

2.

Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Diizvarim Y dntemi (Direct Method)

. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

. Biligsel Kod Ogrenme Yaklastmi (Community Language Learning

Approach)

. Grup ile Dil Ogrenme Yéntemi (Community Language Learning

Approach)

. Sessiz Yol Yontemi (Silent Way)
. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response Method)
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9. Dogal Yaklasim (The Natural Approach)

10. Iletisimsel Dil Yontemi (Communicative Language Teaching Method)
11. igerik Temelli Ogretim / Icerik ve Dil Biitiinlestirmeli Ogrenme)

12. Sozciiksel Yaklasim (Lexical Approach) (Bekleyen; 2015)

Yabanci dil 6greniminde kullanilan seviyeler

Yabanci dilin nasil 6gretilecegine dair pek ¢ok yontem bulunmasina ragmen
yillardir hangi yontemin daha iyi olduguna dair tartismalar bulunmaktadir.
Yontemden kastedilen 6grencinin en hizli ve en giivenilir bir sekilde egitimdeki
amaglara ulastirilmasidir. Kullanilan yontemlerin eksik yonlerinden yeni yontemler
cikmigtir. Kisacasi igerisinde bulunulan zamanin ihtiyaglarini karsilamak i¢in farkli
yontemler ¢ikmistir. Bu yontemlere bagli olarak yabanci dil 6gretiminde hedef dilin
daha iyi Ogretilebilmesi amaciyla yabanci dil farkli seviyelere ayrilmistir.
Ogrenciler genellikle ii¢ seviyeye ayrilir. Bunlar baslangic (beginner), orta
(intermediate) ve ileri (advanced) seviyelerdir. Bu seviyelerin de kendi aralarinda
farkli kategorileri mevcuttur. Beginner grubundakiler yeni baslayan yani real
beginner ve eksik baglangich 6grenci yani false beginner olarak adlandirilir. False
beginner olan kimseler daha 6nceden egitim gérmiis ama bilgi kaybina ugramis
kimseleri temsil eder. Beginner ve intermediate arasindaki 6grencilere siklikla
temel seviyede baslayan yani elementary olarak adlandirilir. Elementary ile
intermediate arasinda olanlara orta seviye dncesi yani pre-intermediate denilir. Pre-
intermediate ile upper-intermediate arasinda olanlara, orta seviyenin ortasinda
olanlar anlamina gelen mid-intermediate denilir. Orta iist seviyedekiler upper-
intermediate ve ileri seviyedekiler de advanced olarak belirtilir. Asagidaki sekilde

bu siray1 gérmek miimkiindiir (Harmer, 2003; Memis ve Erdem, 2013).
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Sekil 1. Dil seviyelerinin asagidan yukariya-basitten zora dogru gosterilmesi

(Harmer, 2003).

Yabanci dil 6gretimi programinda Avrupa konseyi ortak Kriterleri ve

yabana dil seviyeleri

Avrupa Konseyi, Avrupa’da yabanci dil dgretiminin ortak olan olgiitlerle
yapilmasini saglamak maksadiyla bir Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri (Common
European Framework of Reference for Languages) hazirlamistir. Bunun

uygulanabilirligini somutlastirmak i¢in de Avrupa Dil Portfolyosunu gelistirmistir.

Ingilizcesi, European Language Portfolio (ELP) seklinde olan Avrupa Dil
Portfolyosu (ADP), Avrupa Konseyi Dil Politikalar: Birimi (Language Policy Unit
of the Council of Europe) tarafindan kullanicilarin kendilerini degerlendirmesi, gok
dilli ve Kkiiltlirleraras1 yeterlilikleri ile dil 6grenme ve kullanma tecriibelerini

kaydetmeleri igin gelistirilmis bir tirlindiir. Ayrica ADP, Avrupa Konseyinin ortak
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karar1 sonucu dil seviyelerinin belirli bir temele oturtulmasini temel alan ve dil
Ogreten ve Ogrenenler tarafindan herhangi bir anlagmazliga diismemek amaciyla
hazirlanmistir. Bu iiriin ile tiim Avrupa’da nereye gidilirse gidilsin en basitinde
seviye tespit i¢in bile olsa kolayca ulasilabilecek ve uzlasma saglanabilecek bir

ortam saglanmaya calisilmistir.

ADP’ye gore yabanci dil seviyeleri alti1 seviyeden olusmaktadir. Tabi bunlara
zamanla ve ihtiyaclar dogrultusunda ii¢ tane daha seviye eklenmistir. Bunlar A1,
A2, A2+, B1, Bl+, B2, B2+, C1 ve C2 olmak iizere dokuz tanedir (Avrupa Konseyi
Modern Diller Bolimii, 2013, s.39). ADP ile bireylerin farkli dillerdeki
yeterlilikleri, tim Avrupa Konseyi iiye iilkelerde standart bir 6l¢iit olarak kabul
goren Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Diizeylerine gore kayit altina alinarak

belgelendirilmesi hedeflenmistir.

Dil egitiminin diizenlenmesi i¢in kag tane diizeye gereksinim oldugu, bu
diizeylerin nasil tanimlanmas1 gerektigi ve bu dil yeterlik diizeylerinin resmi bir
cergeve icerisinde kabul gérmesi ile ilgili olarak, tiimiiyle olmasa da, genis alanda
bir uzlagsma oldugu sdylenebilir (Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013,

s.31).

Avrupa’da dil 6grenenler icin alti genis basamaktan olusan bir g¢ergeve,
gerekli 6grenim alanini uygun bir sekilde belirler. Avrupa dil 6grenenleri gerekli

Ogretim alanlar1 asagidaki gibidir.
1. Breakthrough (Baslangi¢ Seviyesi)
2. Waystage (Orta Alt1 Seviye)
3. Threshold (Orta Seviye)
4. Vantage (Orta Ustii Seviye)
5. Effective Operational Proficiency ( Etkili Kullanma Seviyesi)
6. Mastery (Ustalik Seviyesi)

Bu alt1 seviye dikkate alindiginda, oOgrenim alanindaki geleneksel
siniflandirmay1 barindiran temel, orta ve iist seviyelerin, yine kendi igerisinde alt
ve lst seviyelere ayrildigi goriilmektedir. Avrupa Konseyi’nin se¢mis oldugu
kavramlar diger dillere kolayca ¢evrilememektedir. Bu ylizden {i¢ biiyiik Oneri

diizeyinden yani A, B ve C’den hareketle yeni bir siniflandirma olusturulmaktadir.
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Bu da Sekil 2°de Avrupa Konseyi A, B ve C Seviyeleri Alt-Ust Basamaklari

seklinde sunulmustur.

A B C
Temel Dil Kullanimi Bagimsiz Dil Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi
Al A2 B1 B2 C1 Cc2
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Sekil 2. Avrupa Konseyi A, B ve C seviyeleri alt-iist basamaklari

Ortak bir oneri noktalar1 diizeninin olusturulmasi, kendi diizey ve modiil
sistemini diizenleyen ve tanimlayan, cesitli geleneklere dayanan diger egitim
sektorlerinin ¢calismalarini higbir sekilde kisitlamaz. Bdylece, ortak oneri noktalari
diizenine iliskin somut ifadelerin — yani tanimlayicilarin nasil ifade edildigi — tiye
ilkelerin ve bu baglamda uzmanlik kazanmis kurumlarin da deneyimlerini zamanla
s6z konusu tanimlayicilara yansitacaklar1 igin, daha ayrintilar1 bir sekilde
degistirilebilecegi gdz Oniline alinmalidir. Ayrica, ortak dneri noktalarinin farkl
amaglar igin farkli bicimlerde sunulmasi da istenmektedir. Ortak Oneri Diizeyleri
sisteminin basit ve biitiinsel bir béliimde 6zetlenmesi baz1 amaglar i¢in yeterlidir.
Boylesine basit ve biitlinsel bir gosterge, bu diizeni uzman olmayanlara da
aciklamay1 kolaylagtirir ve aymi zamanda Ogretmen ve Ogretim programi
gelistiricilerini yonlendirebilir. Ortak Oneri Diizeylerinin diizenlenmesi asagidaki
gibidir.

Yetkin dil kullanimi

C2 Okudugu ve duydugu her seyi zorluk ¢ekmeden anlayabilir. Farkli yazili

ve sOzlii kaynaklardan edindigi bilgileri ozetleyebilir; gerekce ve agiklamalari
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baglantili bir anlatimla dile getirebilir. Kendini aninda, ¢ok akict ve agikca ifade

edebilir. Coziimii gli¢ olan konularda da ince anlam farkliliklarin1 vurgulayabilir.

C1 Genis ¢apta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlar1 da
kavrayabilir. Sik sik s6zciik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici
bir dille ifade edebilir. Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve 6gretimde
etkin ve esnek bir sekilde kullanabilir. Karmasik konularda goriislerini agik, diizenli
ve ayrintili bi¢imde belirtebilir. Bu sirada cesitli dilsel araglart uygun sekilde

kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.
Bagimsiz dil kullanimi

B2 Soyut ve somut konular igeren metinlerin icerigini ana hatlariyla
kavrayabilir; kendi uzmanlik alanindaki tartismalar1 da anlayabilir. Kendini o denli
akic1 ve aninda ifade edebilir ki, anadilin konusurlar1 ile az ¢aba gostererek
anlagabilmesi miimkiindiir. Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir
sekilde ifade edebilir, giincel bir konuda goriisiinii belirtebilir ve ¢esitli olanaklarin

olumlu ve olumsuz yonlerine deginebilir.

Bl Anlasilir ve Olgiinlii bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman
etkinlikleri vb. gibi bilinen seyler s6z konusu oldugunda, konusmanin ana hatlarini
anlayabilir. Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu iilkeye yaptig1 yolculuklarda
karsilagtig1 ¢ogu zorluklarin listesinden gelebilir. Bilinen konularda ve ilgi duydugu
alanlarda kendini basit ve baglantili olarak ifade edebilir. Deneyim ve olaylar
hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, ama¢ ve hedeflerini anlatabilir, tasar1 ve

gorislerinin kisa gerekcgelerini gosterir ya da bunlara aciklamalar getirebilir.
Temel dil kullanimi

A2 Tlgi alamyla ilgili ciimleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlari (8rnegin, kisi
ve aileyle ilgili bilgileri, aligveris, is, yakin ¢evre) anlayabilir. Bilinen aligilmis
konularda, dogrudan dogruya bilgi aligverisi s6z konusu oldugunda, alisilagelmis,
basit durumlarda kendini ifade edebilir. Ge¢misi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan

gereksinimleriyle baglantili seyleri basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Al Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve
oldukca basit ciimleleri anlayip kullanabilir. Kendini tanitabilir, baskalarini

tanigtirabilir. Baskalarina, kendileri hakkinda (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri
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tanidiklar1 ve nelere sahip olduklari) sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulari

yanitlayabilir.

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesini kullananlar, asagidaki noktalar1 dikkate

alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin dilsel ve kiiltiirel ¢esitlilik deneyimlerine sahip olup

olmadiklarini ve bunlarin ne ¢esit deneyimler oldugunu;

Dil 6grenenlerin, dil kullanim ve dil eylemleri bag laminda bu yeterligi
kullanarak ve baglama gore dil kullanimini farkli sekillendirerek temel
seviyede de olsa farkli dil ve kiiltiir topluluklarinda davranis olusturup

olusturamadiklarini;

Dil 6grenenlerin 6grendikleri (bir egitim kurumuna giderken ve bunlarin
disinda) belli bir doneme kadar, hangi dilsel ve kiiltiirel cesitlilik deneyimi
gerceklestirdiklerini;

Egitim siirecinde bu deneyimlerden nasil yararlanilacagin;

Belirli bir doneme kadar kisilikleri, deneyimleri, ilgi alanlari, planlar1 ve
gereksinimleri hatta o zamana dek egitimleri ve mevcut kaynaklari dikkate
alinarak, hangi 0grenme hedeflerinin, 6grenenlerin ¢ok dilli ve cok

kiiltiirlii yeterligini gelistirme siirecinde en uygun oldugunu;

Dil ogrenenlerin  su noktalarda nasil cesaretlendirilebilecegini:
yeteneklerinin pargalanmasiyla basa c¢ikma; henliz daha olus um
halindeyse ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yeterligin farkli biles enleri arasinda
etkili bir ilis ki kurma; 6zellikle aktarilabilir ve gecisli bilgi ile becerilere

yogunlasma ve bunlardan yararlanabilme;

Dil 6grenenin sahip oldugu yeterliklerin hangi kismi yeterliklerle
zenginlesecegini, hangilerinin birbirini tamamladigt ve hangilerinin
birbirinden farklilik gosterdigini ve niteliklerinin nasil oldugunu ve hangi

amaca hizmet edeceklerini belirtmelidirler.

Belirli bir dili ve bagh oldugu kiiltiirii ve bu dil ve kiiltiirde yapilabilecek
deneyimleri, tutarli bir sekilde bir e§ itim programima nasil

baglayabileceklerini;
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e Belirli dil 6grenenlere ayrimei bir dil yeterligi olanagi saglayabilmek igin,
egitim programlar1 senaryolarindaki ayrimlagsma yonteminin hangi
seceneklerinin ve bigimlerinin bulundugunu; gereginde ne sekilde

birliktelik saglanabilecegini,

e Dil Ogrenenlerin  0grenme  siireglerini  olumlu  bir  sekilde
diizenleyebilmeleri i¢in, hangi ¢alisma yontemlerinin (modiiler ¢alisma

diizeni gibi) uygun oldugunu;

e Dil 0Ogrenenlerin, kismi yeterliklerini ve cesitli ¢ok dillilik ve c¢ok
kiiltiirliliiklerini g6z 6niinde bulundurarak hangi degerlendirme ve kontrol
yontemlerinin onlara gerekli onayr verebileceklerini belirtmelidirler

(Avrupa Konseyi/Modern Diller Boliimii, 2013).
Problem Durumu

Yabanci dil 6grenmenin giinlimiizde 6énemli oldugu kadar 6grenilen yabanci
dilin bir sekilde degerlendirilmesi de énemlidir. Cocuklara kendi 6z kavramlarini
ve 0z degerlerini 6grenmede ve diinyada neyin onemli oldugunu anlamalarim
etkileyen mesajlar gonderimi degerlendirme yolu ile olur. Cocuklar, neye ve nasil
ogretildiklerine dayanan bir yabanci dil hakkinda kendi kararlarina varirlar. Aynisi
degerlendirme icin de gegerlidir. Degerlendirme uygulamalar1 sadece ¢ocuklarin
geleceklerini ve zamanlarinin nasil harcandigini belirlemekle kalmaz, ayni
zamanda g¢ocuklar i¢in ebeveynlerin ve dgretmenlerin dil 6grenimi ve yasaminda
onemli oldugunu diisiindiigii seyler hakkinda mesajlar iletir (Cameron, 2005).
Cocuklarin degerlendirilmesi, Ogrencilerin kendileri ve cevrelerindeki diinya
hakkinda uygun mesajlar gonderirken, ¢ocuklarin neler yapabilecedi ve yanlis
anladiklar1 alanlar hakkinda geri bildirimleri saglamasi gerekir (McKay, 2006).
Yabanct dil 6grenimin sonuglart hususunda kullanilan her 6lgme yontemi
uygulanan her 6grenciye uygun degildir. Dolayisiyla kullanilan tek bir ¢esit 6l¢me

yontemi herkese uygun olmayacaktir (Stiggins, 1999).

Genel perspektiften degerlendirme baglaminda bakildiginda ise son yillarda
yasanan bir¢ok sorunun temeli, bireylerin kendilerine, baskalarina ve kendilerini
cevreleyen  olaylara  objektif  olarak  bakmalarmin  yetersizliginden
kaynaklanmaktadir. ~ Bireyin  Kkendisini  yeterince bilmedigi gergeginden

kaynaklanan bu durum, hem kendine hem de baskalarna zarar verebilecek en
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yiiksek noktalara ulasabilmektedir. Bireylerin kendilerine ve cevrelerine nesnel
olarak bakma yetenekleri, egitim siirecinde yapilmasi gereken uygulamalarla biiytlik
Olctide ilgilidir. Son yillarda, bireyin 6grenmesine ve gelismesine olanak taniyacak
egitim, Ogretim ve degerlendirme yontemleri alaninda degisiklikler olmustur.
Belirtilenler 1s18inda, ogretimde kullanilan metot ve yontemlerin temeli,
Ogrencilerin burada yer almasini saglayacak sekilde bi¢imlenmektedir. Boylece
ogrenciler kendilerini daha iyi taniyabilmekte ve 6z degerlendirme becerilerini de

kazanabilmektedir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2014).

Cocuklar acisindan ele alindiginda ise, okul 6ncesi egitim programlari kiiresel
rekabet tarafindan sekillendirilmis bir diinyada, ¢ocuk gelisimi ve okula hazirlik
icin artan bir sekilde Onemli rol oynamaktadir. Erken 6grenmenin etkilerinin
cocuklarin  hayatlar1 boyunca slirmesi konusunda artan bir farkindalik
bulunmaktadir. Aslinda okul Oncesi egitimi temel gelisimsel bilim, politika
aragtirma ve analizi ve uygulamali egitim disiplinlerinin baglanti noktasidir.
Kontrolii iy1 saglanmis gercek kanitlar bizlere okul 6ncesi egitim programlarinin,
cocuklarin biligsel ve sosyal gelisimleri iizerinde uzun soluklu olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir (Pianta, Barnett, Burchinal ve Thornburg, 2009; Barnett
ve Yarosz, 2007). Cocuklar tarafindan alinacak egitimin nitelikli olmasi elbette
programin bagarilt bir sekilde uygulanmasiyla paraleldir. Nicelik ve nitelik
kavramlar1 birbiriyle karigtirlmamalidir. Bir seyin ¢ok olmasi o kadar iyi olmasi
anlamina gelmeyebilir. Bu ylizden verilen egitimlerde de niteligi saglamak i¢in
aileden tutun da 6grenme siirecine kadar bir¢ok alan géz 6nitinde bulundurulmalidir.
Yabanci dil egitimine iliskin niteligin artirilmasi i¢in okul éncesinden itibaren
yabanci dil egitiminin saglanmasidir. Daha ¢ok dil bilgisi, ezber yerine giinliik
konusma becerilerin igeren, sesletimsel becerilerin gelistirilmesine ydnelik
calismalar ile yabanci dil egitimine yonelik sorunlarin ortadan kalkmasinda faydal
olacaktir. Ayrica yontemsel hatalar yabanci dil 6gretimindeki diger konulari
olusturmaktadir. Okul 6ncesinde yabanci dil egitimi kadar iiniversitelerden mezun
olan 6gretmenlerin de bu konuda yeterli olmas1 gerekmektedir. Diger durumlar ise
ogretilecek hedef dile yonelik segilen kitaplar, zaman ve zamanlama ve tercih edilen

bakis agisinin da 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Er, 2006; Isik, 2008).

Dil 6gretimi diiz bir ¢izgide ilerlemediginden okulda goriilen egitim 6grenme

stirecini hizlandirmaz. Dil 6grenme dinamiktir ve dil anlamli olmalidir ve elbette
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kullanilmalidir. Kullanmak i¢in de konusmak gerekir. Anlamli olabilmesi i¢in de
isitilen sesleri bilmek gerekir. Temelinde ise Ingilizcenin Tiirkce gibi okundugu
gibi yazilmamasindan ileri gelmektedir (Asher ve Garcia, 1969; Canbulat ve
Isgoren, 2005; Clark 2000; Krashen, 1973).

Yukaridaki belirtilenler dogrultusunda, ¢ocuklarin sesletim konusunda iyi
olmast ve yetigkinlerin ise dilbilgisi gibi konularda c¢ocuklardan daha iyi
olmasindan dolayi, portfolyo kullanimi ve gorsel isitsel materyal kullanima,
iilkemizde zorunlu olmayan yabanci dil egitiminin okul dncesi donemde daha etkili
verilmesinde yardimci bir unsur olarak sunulmaktadir. Bu yiizden bu egitimde
yabanci dil egitimi i¢in her ne kadar MEB tarafindan 2016 yilinda hazirlanan bir
miifredat bulunsa da herkesin uygulayabilecegi ve kendisine gore
diizenleyebilecegi ortak bir program ornegi olarak portfolyolar kullanila bilinir.
Ciinkii okul oncesi egitimi veren ¢ok sayidaki 6gretmen her ne kadar internetten
yararlansa da danisilabilecek bir mekanizma olmadigindan kendi 6grencilerine
uygun materyal se¢mede sikint1 yasamaktadirlar. Bu yiizden yetiskinlere nazaran
daha az caba ile yeni dil 6grenen ¢ocuklar i¢in hazirlanan materyaller gorsel ve
isitsel agidan da zengin olmasi gerekmektedir (Cameron, 2005; Harmer 2003;
Krashen 1973; Zorba ve Tosun, 2011). Segilen materyaller 6grencileri biraz da olsa
zorlayict nitelikte olmali ve yaraticiliklarina zarar vermemelidir. Ayrica konusma
becerilerini de destekler nitelikte olmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Ayrica
gorsel acidan da sikict olmamasi da saglanmalidir. Bundan dolay1 bu ¢alismada,
nitelikli bir okul dncesi programinda yabanci dil programi saglanabilmesi i¢in okul
oncesi donemde egitim goren ¢ocuklarin ileriki yaglarinda daha iyi bir yabanc dil
telaffuzuna sahip olabilmelerini saglamak amaciyla okul Oncesi egitiminde

portfolyo kullaniminin etkisinin incelenmesi amaglanmstir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi donemde 60-72 aylik ¢ocuklarin yabanci
dil konugma becerilerine portfolyo kullaniminin etkisini incelemek ve portfolyo ile
okul Oncesinde egitim goren cocuklarin yabanci dil konusma becerilerinin
gelistirilmesidir. Bu temel amaca ulagsmak igin belirlenen alt amaglar su sekilde

belirlenmistir:
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1. Portfolyo kullaniminin okul 6ncesindeki ¢ocuklarin yabanci dil konugsma
becerileri iizerinde, sozlii anlatim (spoken production) becerileri

boliimlerinde etkisinin olup olmadigini belirlemek,

2. Portfolyo kullaniminin okul 6ncesindeki ¢ocuklarin yabanci dil konugma
becerileri iizerinde, karsilikli konusma (spoken interaction) becerileri

boliimlerinde etkisinin olup olmadigini belirlemek amaglanmaistir.
Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de yabanci dil egitimine, Osmanli Devleti zamaninda sibyan
okullarinda ve medreselerde Arapga dilinin 6gretilmesiyle baglanmistir ve buna
Farsca da eklenmistir. Tanzimat ile beraber de Fransizca 6n plan ¢ikmistir. Sonraki
yillarda ise 8gretilen diller Almanca, Ingilizce ve Italyanca bazen de Latince olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiizde lilkemizde verilen yabanci dil egitimi agirlikli
olarak Ingilizcedir. Bu egitim de ilkokul ikinci smiftan itibaren verilmektedir.
Ancak 6grencilerin tiniversite diizeyinde bile kendini herhangi bir yabanci dilde
ifade etmek ve yazili olarak anlatmaya kadar pek ¢ok iletisim alaninda zayif kaldig
goriilmektedir. Bunlarin ¢oziimii ara siniflardaki sikintilar, 6gretmen eksiklikleri,
materyal eksiklikleri, uygun sinif ortamlarinin saglanamamasi gibi aksakliklardan
kaynaklansa da esas olarak sistemsel olarak aksaklik yasanmaktadir (Celebi, 2006;
Demirel, 1991; Isik, 2008; Oktay, 2015; Seker, Girgin ve Akamca, 2012).

Bu arastirma ile okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin diisiinme (elestirel-yaratici)
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Diisiinme becerileri; problem ¢6zme,
karar verme, elestirel diisiinme ve yaratic1 diisiinme olarak ele alinabilir. Problem
¢cozme, Ogrencilerin karsisina ¢ikan bir gii¢liiglin ya da zorlugun nasil iistesinden
gelinecegi noktasinda eldeki bilgiler 1s18inda ¢6ziim iiretme olarak aciklanabilir.
Karar verme ise eldeki bilgileri bir araya getirme ve bunlar1 kiyaslama olarak
bahsedilebilir. Elestirel diisiinme 6zetle ifadeleri anlasilir kilmak ve farkindalik
saglamak ve bdylece bir yargiya varma seklinde belirtilebilir (Seferoglu ve

Akbryik, 2006).

Bu aragtirma Ogrenciler arasindaki iletisimi gelistirmek ve yabanci dil
farkindaligini saglamay1 da amaglamaktadir. Iletisimdeki farkindalik aslinda yine
portfolyo ile ortaya ¢ikmakta ve 6grenciler belirli bir programa sahip olduklar1 i¢in

bunun 15181nda, icerisindeki bulundugu yaslardan itibaren bunlar gelistirebilirler.
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Bunlar gelistirirken yine 6gretmen aktif rolde degildir ve 6grencileri pasiflikten
kurtarmay1 hedeflemektedir. Hedefleri basarmada 6grencilerle beraber hareket
ederek Kkisiler arasi sosyal baglilig1 da artirmak hedeflenebilir (Hansen 1992; Johns
1990).

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye'de Ingilizce 6gretiminde karsilasilan ¢ok
sayida sorunun varligindan bahsedilmektedir. Bunlar arasinda en oOnemlisi
tiniversitelerde dil 6gretmeni adaylarina sunulan egitim programlarinin yetersizligi
ve eksikligi, bu programlarin miifredatinin 6gretmenlik becerilerini gelistirebilecek
ve dgrencilere bir dili nasil 6greneceklerini 6gretebilecek pratik temelli bir mesleki
egitimin olmayis1 yer almaktadir (Bayraktaroglu, 2012). Ayrica bir bagka sorun ise
erken yaslarda yabanci dil egitiminin verilmesinde kullanilan yol ve yontemlerdir.
Bu baglamda bu arastirma okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin yabanci dil konusma
becerilerine portfolyo kullaniminin etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmis
ve Ozellikle okul Oncesi egitimi alaninda yabanci dil edindirme siirecine katki

sunacagi diistiniilmektedir.
Problem Ciimlesi

Aragtirma kapsaminda, okul 6ncesi donemde 60-72 aylik ¢ocuklarin yabanci

dil konusma becerilerine portfolyo kullaniminin etkisi var midir?
Alt problemler

1. Portfolyo kullaniminin okul 6ncesindeki ¢ocuklarin yabanci dil konusma
becerileri iizerinde, sozlii anlatim (Ingilizce) becerileri boliimlerinde etkisi

var midir?

2. Portfolyo kullaniminin okul 6ncesindeki ¢ocuklarin yabanci dil konusma
becerileri iizerinde, sozlii anlatim (Tiirkge) becerileri boliimlerinde etkisi

var midir?

3. Portfolyo kullaniminin okul dncesindeki ¢ocuklarin yabanci dil konugma
becerileri iizerinde, karsilikli konusma (Ingilizce) becerileri boliimlerinde

etkisi var mudir?

4. Portfolyo kullanimiin okul 6ncesindeki ¢ocuklarin yabanci dil konugma
becerileri iizerinde, karsilikli konusma (Tiirkge) becerileri boliimlerinde

etkisi var madir?
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Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan okul dncesi 6grencilerinin arastirma esnasinda samimi

ve istekli bir sekilde katildiklar1 varsayilda.
2. Uygulayici tarafindan hazirlanan portfolyonun yeterli oldugu varsayilir.

3. Uygulayici tarafindan g¢evrilen ve uyarlanan konusma rubriginin yeterli

oldugu varsayilir.

4. Portfolyonun okul Oncesi Ogrencilerinin seviyelerine uygun oldugu

varsayilmaktadir.
Siirhliklar
1. Kiitahya ili ile sinirhidir.

2. 2016-2017 egitim ve dgretim yilinda egitim goéren 60-72 aylik 25 ¢ocuk

ile sinrhidir.
3. Aragtirmacinin gelistirdigi portfolyo ile verilen egitimle sinirhidir.
4. Arastirma bir sinif diizeyinde gerceklesmesi ile sinirhidir.

5. Kiitahya ilindeki 6zel bir anaokulu ile sinirlidir.
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ikinci Boliim

Yontem

Arastirmanin  bu bolimili arastirmanin = siirecinde izlenen ydntemin
aciklamasina ayrilmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmanin modeli, evren ve
orneklemi, verilerin toplanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi hakkinda

aciklamalara yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli deneysel modelde tasarlanmigtir. Arastirmada, kontrol
grubu bulunmayan deney 6ncesi desenlerden biri olan kontrol grupsuz tek grup 6n
test ve son test desen kullanilmistir. Deneysel calismalarda kullanilabilecek desen
tirleri; deney-oncesi, gercek-deneysel ve tek-denekli desenlerdir. Deney-6ncesi
desenlerde, arastirmaci tek bir grup tlizerinde calismasini gergeklestirir. Deneyi
sliresince bir gruba bir miidahalede bulunur. Bu deneysel desenlerde, deney grubu

ile karsilagtirma yapmak i¢in bir kontrol grubu bulunmamaktadir (Creswell, 2014).

Deneysel desenler, degiskenler arasinda bulunan neden ve sonug iliskisi ve
iligkilerini bulmay1 hedefleyen arastirma desenleri olarak adlandirilmaktadir.
Degiskenler arasindaki neden sonug iliskisi i¢in Wilcoxin Isaretli Siralar Testi
anlamliligimi test etmek amaciyla kullanilir. Arastirma sorusu genellikle bir X
degiskenine ait olan iki Olglim arasinda bir fark var mudir seklindedir.
Arastirmacinin ¢aligmasint yapmak i¢in bagimsiz degiskenleri yonlendirmesi ve
istenmedik degigkenleri de kontrol altina alarak bagimli degiskenlerde o6lgme

yapmast gerekmektedir (Biiytikoztiirk, 2014).

Aragtirmalarda, kontrol grubu bulunmayan deney oncesi desenlerden biri
olan kontrol grupsuz tek grup 6n test ve son test desen kullanilmaktadir. Deney
oncesi desenlerde arastirmaci tek bir grup c¢alisir ve deney yaparken bu gruba
miidahalede/uygulamada/islemde (intervention) bulunur. Bu desen deney grubu ile
karsilastirma yapmak i¢in bir kontrol grubuna sahip degildir. Bu desen
miidahaleden 6nce bir 6n test ve miidahaleden sonra da bir son test barindirmaktadir

(Creswell, 2014).
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Tek faktorlii deney-oncesi desenler

Bu desenlerden deney-oncesi desen olarak bahsedilmesinin nedeni deneysel
desenlerdeki bazi 6zelliklerin bu desenlerde bulunmamasidir. Yani i¢ gegerlilige
karsi ¢ok az tehdidin kontrol altina alinabilmesidir. Ama bu ne buradaki desenlerin
yorumlanamayacagt ne de bu desenlerin kullanilmamasi gerektigi anlamina
gelmez. Elbette belirli durumlarda tehditlerden, kabul edilen teori, ortak goriis veya
diger verilere dayanarak kaginilabilir. Cilinkii ¢ok zorlu hipotezleri ¢iirlitmekte
basarisiz olurlar ama bu desenlerden tek basina makul nedensel ¢ikarimlar yapmak
zordur. Bunun yerine bu desenler daha sistematik bir sekilde test edilebilen fikirleri
tiretmek seklinde kullanilabilir. Cogu calisma birden fazla bagimsiz degisken
kullanir. Bu desenler faktoriyel olarak adlandirilir (McMillan ve Schumacher,
2013). Bu ¢alismada da birden fazla bagimsiz degisken kullanilmustir.

Deneme modellerinin, ilgili alanyazinda yer almis pek c¢ok tiirii vardir. Bazi
smiflandirmalar denenmek istenen degiskenin sayisi ve diizeyine gore bazilart ise,
denemede kullanilan grup sayisi ile degiskenlerin kontroliinde alinabilen 6nlemlere gore
yapilmaktadir. Denenmek istenen bagimsiz degisken sayisina gére modeller, tek ya da
¢ok degiskenli olabilir. Tek degiskenli modellerde, bir anda denenmek istenen bir tek
bagimsiz degisken vardir. Cok degiskenli modellerde birden ¢ok bagimsiz degisken
birlikte etkileri denenmek istenir (Karasar, 2013: 94).

Bu ¢alismadaki desende bagimli degisken okul 6ncesinde egitim géren 60-72
aylik ¢ocuklarin yabanci dil egitimi, ¢ocuklarin yabancil dil egitimine etki eden

portfolyo ve gorsel isitsel materyaller de bagimsiz degiskendir.

Arastirmalarda i¢ ve dis gecerlili§i saglamak agisindan secilen evren ve
orneklem cok &nemlidir. Orneklemin biiyiimesiyle birlikte arastirma sonuglart
genellenebilirlik acisindan da bir artis saglanacaktir. Ama arastirmanin problem
durumuna gore her zaman arzu edilen seviyelerde Orneklem sayisina
ulagilamayabilir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Yapilan bu caligmada da tek bir denek yerine arastirma sonuclarin1 genelleyebilmek
amactyla 25 adet denek kullanilmistir. Boylelikle i¢ ve dis gecerligi saglamak

acisindan dnemli bir yol izlenmistir.

Arastirmada kontrol grupsuz tek grup On test ve son test deseninin secilme
nedeni ulasilan okulda kontrol grubu yapilacak kadar 6grencinin bulunmamasidir.

Ayrica uygulanan portfolyo ve rubrik ile herhangi bir not verme isleminin yapilmasi
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amaglanmadigindan, sadece slireci izleyip varillan noktanin  gdriilmesi
hedeflendiginden ve farklilasmanin olup olmadigini gérmek agisindan herhangi bir
kontrol grubuna ihtiya¢ duyulmamistir. Esitlenmis bir karsilastirma grubuna
erismek miimkiin olmadigindan, kullanilan bu desen araciligiyla elde edilen bilgiler
dogrultusunda, miidahalenin/uygulamanin/islemin yapilan 6n test ve son test
arasindaki fark ile miidahalenin/uygulamanin/iglemin ne kadar etkili oldugunu
gostermesi agisindan bu desen kullanilmistir (Christensen, Johnson ve Turner,

2015). Yapilan arastirmadaki desen, sembolik olarak Tablo 2’de sunulmustur

Tablo 1

Yapilan Arastirmada Kullanilan Desenin Sembolik Olarak Gosterilmesi

On test Son test

Grup A o1 X 02

O1: On test 6l¢iimii

X: Gruba uygulanan deneysel miidahale/uygulama/islem (intervention)/

bagimsiz degisken
02: Son test dl¢limiinii ifade etmektedir.

Arastirma modeli Tablo 2’te sunulmustur:

Tablo 2

Arastirma  Modelinin  Grup, Uygulama Oncesi, Uygulama Esnasinda ve
Sonrasindaki Islemleri

Grup Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrast
Grup A On Test Portfolyo Son Test
Gorsel-Isitsel
Materyaller
(Etkinlikler)

Bu aragtirmada, bir deney grubu olusturulmus ve uygulama Oncesi ve
sonrasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen portfolyo ve rubrik ve uygulama
esnasinda gorsel-isitsel materyaller (etkinlikler) diger adiyla egitim uygulanarak
elde edilen veriler arasinda karsilagtirma yapilmistir. Burada kullanilan rubrik ya

da dereceli puanlama anahtar1 Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde belirtilen sozlii
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bildirisimi degerlendirme ¢izelgesine bagli kalinarak hazirlanmis (Avrupa Konseyi,
Modern Diller Boliimii, 2013 s.34) ve Outeiral (2014) tarafindan gelistirilmis rubrik
esas alinmistir. Bu arastirma ile okul O6ncesi ¢ocuklarinin konusma becerilerinde
portfolyo kullanimi ile hedef dildeki kelimelere yonelik farkindalik diizeylerini
artirmak hedeflenmistir. Bu nokta da portfolyonun etkili bir ara¢ olup olmadiginin

belirlenmesine ¢aligilmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin drneklemini 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda Kiitahya ili
Merkezinde Ozel Basaran Kolejinin anaokulunda 6grenimlerine devam eden 25
cocuk olusturmustur. Orneklemde, 14 erkek ve 11 kiz Ogrenci vardir.
Orneklemdeki hazirdaki mevcuda, yapilan uygulama igin ekleme ya da ¢ikarma
yaptlmamis ve de grup oldugu gibi alinmistir. Calismanin cinsiyet agisindan

dagilimlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Orneklemin Cinsiyet Agisindan Dagilimlar

Cinsiyet n %
Kiz 11 44
Erkek 14 56
Toplam 25 100.0

Ornekleme segerken nasil bir teknik kullanacagimiz, bulgularin genellenip
genellenemeyecegine, arastirma problemine, evrenin niteligine (sonlu-sonsuz,
tanimli-tanimsiz ve bagimh degisken agisindan homojen ya da heterojen olmasi)
baglidir. Bunlara ek olarak da bagimli degiskenin diger degiskenler agisindan
degisme durumuna, aragtirmadaki degiskenlerin Olgme diizeyine, sayisina,
niteligine ve son olarak da arastirmayi yapan kisinin zaman, ¢aba, emek ve

ekonomik sinirlarina baglidir (Erkus, 2013).

Ornekleme metot agisindan calismada yer alan veya yer alacak bireylerin
calisma evreninden secilmesinde olasilik unsurlarinin olup olmadigina gore
tesadiifi yani olasilik 6rneklemesi ve de tesadiifi olmayan yani olasilikli olmayan
ornekleme olmak tizere ikiye ayrilir. Olasiliga gore siniflandirma olasilig1 bilinen
veya tercih edilecek arastirma problemine, secilen evrenin niteligine ve imkanlara
bagli olarak degismektedir. Olasilig1 bilinenler sans (random) yontemiyle

belirlenenler, tabakali olanlar, kiime yoOntemiyle yapilanlar, iki asamali sans
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yontemiyle ve son olarak da sistemik 6rnekleme ile olanlar olarak ayrilir (Sonmez
ve Alacapmar, 2013). Olasilig1 bilinmeyenler ise kolaylikla bulunabilen, amagli,
kota, dilim, rastlantisal (tesadiifi), kartopu ve karar 6rnekleme olarak gosterilebilir

(Erkus, 2013).

Yapilan arastirmada ise olasilig1 bilinmeyen 6rneklemelerden hem kolaylikla
bulunabilen hem de tesadiifi 6rnekleme kullanilmistir. Elbette bu 6rneklemeler
arasinda da farklar bulunmaktadir. Ama tesadiifi Orneklemeyi kolaylikla
bulunabilen ya da uygun durum galisma grubundan ayiran en 6nemli 6zellik
yakindan ziyade uzaktaki bireyleri de temsil etmesidir (Sonmez ve Alacapinar,
2013; Erkus, 2013). Belirtilen sebeplerden dolay: tesadiifi ve kolay bulunabilen
ornekleme tiirleri tercih edilmistir. Orneklem olustururken, 60-72 aylik ¢ocuklarin
devam ettigi ve Ingilizce egitim aldiklar1 bir anaokulu ya da anasinifi olarak Ozel

Basaran Kolejinin anaokulu belirtilen 6rnekleme yontemleri ile belirlenmistir.

Bu ¢alismada yer alan ¢ocuklar de beginner yani baslangi¢ seviyesinde yer
almaktadir. Bu baslangi¢ seviyesi, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesine gore Al
olarak tanimlanmaktadir. Baglangi¢ seviyesi diger seviyeler i¢in temel olusturmay1
hedeflemektedir ve bir¢ok dil becerisini de i¢inde bulundurmaktadir. Her dil
O0grenen gibi cocuklar da bu seviyeden yabanci dil 6grenmeye baglarlar. Ama
yetiskinlerle ¢ocuklarin dil 6grenmesi birbirlerinden farklidir. Yetiskinler yabanci
O0greniminin erken asamalarinda daha hizli ilerler, ancak ¢ocukluk doneminde
ikinci dile dogal maruz kalanlar sonucta daha yiiksek diizeyde yeterlilik kazanirlar

(Krashen, 1982).
Verilerin Toplanmasi
Veri toplama araclar

Arastirmaya baslamadan Once gerekli izinler alinmistir. Veri toplama araci
olarak; on test ve son testte kullanilmak iizere ve c¢ocuklarin gelisimini

gozlemlemek amaciyla Yabanci Dil Portfolyosu kullanilmistir.

Orneklemdeki gocuklarin Ingilizce diizeyleri hakkinda bilgi edinmek igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve CEFR temel alinarak hazirlanan portfolyo
kullanilmistir. Bu diizeyleri de belirlemek i¢in de yine Outeiral (2014) tarafindan
gelistirilmis, arastirmaci tarafindan ¢evrilen ve uyarlanan rubrik esas alinmis ve bu

rubrigin temelinde de Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde belirtilen sdzlii
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bildirigimi degerlendirme ¢izelgesi bulunmaktadir (Avrupa Konseyi Modern Diller
Bolimii, 2013 s.34).

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uygulanan “Portfolyo” ve arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye cevrilen
ve uyarlanan “Rubrik” kullanilmistir. Bunlara ilaveten Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesinde belirtilen “Sozli Bildirisimi Degerlendirme Cizelgesi” kullanilan

araglar arasindadir.
Veri Toplama Siireci
Portfolyo, rubrik ve etkinlikler

Veri toplama araglarini gelistirebilmek i¢in 6ncelikle konu ile ilgili daha 6nce
yapilan arastirmalara ulasilarak literatlir taramasi yapilmistir. Uygulama Oncesi
gbzlemler yapilmistir. Bu gézlemlere bagl olarak portfolyo, etkinlikler ve rubrik

hazirlanmastir.

Gozlemlerden sonra yabanci dil etkinlikleri ile paralel olacak sekilde yabanci
dil portfolyosu gelistirilme siirecinde uygulayici tarafindan uygulanan bu portfolyo
icin Avrupa Dil Portfolyosu incelenmistir. Bu portfolyo temel alinarak
Tirkiye’deki okul Oncesi ¢ocuklart i¢in model olabilecek bir portfolyo
hazirlanilmaya calisilmistir. Ayrica dzel okul dncesi Ingilizce 6gretimi programi
(MEB, 2016) incelenerek bu dogrultuda model olabilecek bir portfolyo hazirlama
stirecleri gerceklesmistir. Bu portfolyonun hazirlanmasinin gerekgesi olarak, okul
oncesi yabanci dil 6gretiminde rehber olabilecek bir kaynagin ortaya ¢ikarilmasi
seklinde bahsedilebilir. Bu rehber niteligindeki kaynak ile 6grencilere bir dili
ogretmekten ziyade 6gretilmeye calisilan yabanci dilde farkindalik yaratmak ve
ogretmenlerin ve dgrencilerin bu farkindalik ¢ercevesinde iyi birer dil 68renici ve

de ogreticisi olmalarina katkida bulunmaktir.

Yabanci dil portfolyosunun hazirlanmasi siirecinde oncelikle 6zel bir okul
oncesindeki 25 c¢ocugun derslerine misafir ve gozlemci olarak arastirmact
tarafindan katilim gergeklesmistir. Buradaki katilim ile derslerin islenis bigimi
incelenmis ve herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Bu katilimla 6grencilerle
tanisilmis ve arastirma icin samimi bir ortam i¢in ilk temel atilmistir.
Aragtirmacinin katildigr derslerde ders Ogretmeninin gorsel ve isitsel materyal

kullandig1 gozlenmistir. Hem hedef dil hem de anadil kullanilarak bu materyaller
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kullanilmakta ve ek olarak yabanci bir kaynak da ders kitab1 olarak se¢ilmis fakat
aktif olarak kullanilmadig1 gézlemlenmistir. Cocuklar derslere katilim gostermekte
ve eglenmektedir. Ayrica oyunlar oynanmakta ve bu siiregte 6grencilerin daha fazla
katilim gosterdigi belirlenmistir. Fakat 3 hafta siiren bu goézlemler 1s1ginda
ogrencilerin anadil olarak Tiirk¢e yonergelere hemen tepki verdigi gozlemlenmistir.
Hedef dil olan ingilizcede verilen yonergelerde ise ya hemen bir tepki veriliyor ya
da biraz beklendikten sonra 6gretmen yardimi ile beden dili esas alinarak bir siire
sonra tepki verilmekte ya da verilememektedir. Tepki verilmediginde ise anadile
doniis yapilmakta ve hemen istenilen eylem gerceklesmektedir. Tam bu noktada
hedef dildeki yonergelerin kazanimindan bahsedilmesi miimkiin goziikkmemektedir.
Bu bahsedilenlere ek olarak ogretmenin yonergeleri anlattigi sirada oyunun
merkezinde olan ¢ocuga, akranlari tarafindan da yardim edilmekte ve akranlar arasi
etkilesim sergilenmektedir. Akran egitimi de gergeklesmektedir denilebilir.
Akranlari tarafindan yardim edilen ¢ocuga hem anadilde hem de hedef dilde yardim
edildigi gozlemlenmistir. Bu yardimlar climle bazinda olmayip sadece ipucu
niteliginde kelime ya da kelimelerdir. Bahsedilen bu goézlemler sonucunda ilk
asamada sadece konusma becerisine yonelik bir portfolyo hazirlanmigtir.
Portfolyodaki tanimlayicilar1 ya da kazanimlari belirlerken incelenen portfolyolar,
derslerdeki gordiikleri gorsel ve isitsel materyaller, oyunlar, MEB’in 2016 yilindaki
Ozel ogretimler i¢in hazirladigi miifredat ve de okulda segilen ama aktif olarak
kullanilmayan ders kitabindan faydalanilmistir. Bu portfolyo igin ilk portfolyo
olarak adlandirilabilir. Bu ilk portfolyonun igerisindeki kazanimlar ya da
tanimlayicilar belirlendikten sonra uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii alinilan
bu ilk portfolyoda 16 tane kazanim mevcuttur. Bunlar da konusma-sozlii anlatim ve
konusma-karsiliklt konusma olarak iki kisimda incelenmektedir. Hem Tiirk¢e hem

de Ingilizce olarak hazirlanmistir.

Portfolyo kullaniminin Ingilizce hedef kelimelerin kazanimina ydnelik
MEB’in 2016 yilinda 6zel 6gretimler i¢in hazirladigi miifredat ve CEFR ciktilari
esas alinarak portfolyodaki hedef kelimeler iizerinde durulmustur. Ayrica MEB’in
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 27.01.2012 tarihli Cocuklar i¢in Ingilizce
Erken Dil Ogretimi Kurs Programi konulu 1 sayili kararinda da 5-6 yas ¢ocuklar
icin program amaglarina gére de hazirlanan portfolyonun uyumlu oldugundan

bahsedilebilir. Ayrica yine MEB’in Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
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22.06.2016 tarihli Ozel Okul Oncesi Ingilizce Ogretim Programi konulu 37 sayili
kararinda da 5-6 yas cocuklar i¢in de portfolyo ile uyumlu oldugu ve bu karar da
ayrica portfolyo kullannmini desteklemektedir. Yukarida belirtilenler asagida

listeler halinde verilmistir.

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 27.01.2012 tarihli Cocuklar igin

Ingilizce Erken Dil Ogretimi Kurs Programiin amaglar1 asagidaki gibidir.
Bu program ile ¢ocuklar
1. Kendilerinin ingilizce tanitabilmeleri
2. Baskalar ile tanigirken kullanilan yapilar1 kullanmalari
3. Ingilizce verilen basit komutlar1 yerine getirebilmeleri

4. Hayvanlar, meyveler, sebzeler, esyalar ile ilgili Ingilizce sozciik bilgisine

sahip olmalari

5. Basit sorulara uygun yanit verebilmeleri beklenmektedir.

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhiginm 26.06.2016 tarihli Ozel Okul
Oncesi Ingilizce Ogretim Programi karar1 5-6 yas cocuklar icin Cocuklar icin

Ingilizce Erken Dil Ogretimi programi amaglar1 asagidaki gibidir.
Bu program ile ¢ocuklar
1. Aile ve kendilerini tanitmak ile ilgili kavram ve kelimeleri
2. Sayilar ile ilgili kavram ve kelimeleri
3. Renkler ile ilgili kavram ve kelimeleri
4. Sekiller ile ilgili kavram ve kelimeleri
5. Bedenin kisimlart ile ilgili kavram ve kelimeleri
6. Meyveler ve sebzeler ile ilgili kavram ve kelimeleri
7. Mevsimler ve kiyafetler ilgili kavram ve kelimeleri
8. Hayvanlar ile ilgili kavram ve kelimeleri
9. Araglar ile ilgili kavram ve kelimeleri

10. Hisler ile ilgili kavram ve kelimeleri 6grenmeleri ve kullanmalari

beklenmektedir.
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Ogretilen kelimeler ve bunlarin seviyeleri hem MEB hem de CEFR ¢iktilarina
uygun olarak hazirlanmistir. CEFR’a gore baglangic seviyesidir. MEB ise okul
oncesi Ingilizce egitimi seviyelerini belirlerken kendi icerisinde 2016 Ozel Okul
Oncesi Ingilizce Ogretim Programi dahilinde 3 seviye bdlmiistiir. ilk boliim 36-48
ay, ikinci bolim 48-60 ay ve son boliim ise 60-72 ay araligindaki ¢ocuklar igin
tasarlanmig boliimden olusmaktadir. Bu miifredat, 1739 sayili Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri ile birlikte Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen
Tiurk Milli Egitiminin genel hedefleri dogrultusunda 6zel okul 6ncesi okullar i¢in
hazirlanmistir. Tablo 4’te MEB Hedef Kelimelerin Seviyeleri ve CEFR Seviyeleri

Uyumu sunulmustur.

Tablo 4

MEB Hedef Kelimelerin Seviyeleri ve CEFR Seviyeleri Uyumu

Hedef Kelimeler Ingilizce Seviyesi  Ingilizce Seviyesi

Konu MEB - MEB - CEFR

One, two, three, four, five, six, 3. Seviye Al
Sayilar seven, eight, nine, ten........ (60-72 Ay)

Banana, apple, pear, orange, 3. Seviye Al
Meyveler ve potato, watermelon, lemon, (60-72 Ay)
sebzeler

cucumber, carrot, mushroom....

Red, blue, green, yellow, pink, 3. Seviye Al
Renkler purple, orange, Brown, black, (60-72 Ay)

White, grey.....

Horse, monkey, bird, chicken, 3. Seviye Al
Hayvanlar penguin, elephant, cow, horse, (60-72 Ay)

lion, tiger....
Kendini My name is...., lam 5 years old, 3. Seviye Al
tantma What is your name?, How old are (60-72 Ay)

you?, How are you?
Kendi ile ilgili 1 like fruits, I like banana, I like 3. Seviye Al
sevdigi seyleri  blue cars, I am happy (60-72 Ay)
belirtme

Portfolyonun gelistirilmesinde yabanci dil egitiminde ve okul Oncesi
egitiminde uzman kisilerin goriisleri alindiktan sonra buradaki kazanimlar igin
kullanilan dil “yapabilirimden” yerine “yapabilir” olarak kullanilmistir. Ornek
olarak, 1’den 10’a kadar sayabilirim yerine 1’den 10’a kadar sayabilir olarak
belirlenmistir. Ingilizcelerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Daha sonra
bircok portfolyoda oldugu gibi 3’li likert tipi kullanilmistir. Bdylece buradaki
kazanimlar bir sonraki halini almistir. Son halleri ile ve yapilan diizeltmeler ile

tekrar uzman goriisii alinmistir.
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Tekrar uzman goriisleri alindiktan sonra Tiirkge kismi i¢in 3’lii likert tipinde
“genellikle” ifadesi yerine “genellikle yapabilirim”, “bazen” ifadesi yerine “bazen
yapabilirim” ve son olarak da “higbir zaman” yerine de “hi¢bir zaman yapamam”
ifadesi kullanilarak portfolyonun bu asamasindaki son haline ulasilmistir. Yine
Ingilizce kisimlar igin herhangi bir degisiklik yapilmanustir. Likert tipinde

kullanilan ifadeler uygun gortilmiistiir.

Bu son hallerini aldiktan sonra 6rnek bir uygulama yapilmis ve hazirlanan
ornek portfolyonun kullanigliligina bakilmistir. Bunun i¢in de hedeflenen okulda
on bir caligma niteliginde On test uygulamasi yapilmis ve hazirlanan Ornek
portfolyodaki uygulama esnasinda ¢ikabilecek eksiklikler belirlenmeye
calistlmustir. Once Tiirkge daha da sonra da hedef dil olan Ingilizce kullanilarak
uygulama yapilmistir. Buradaki portfolyoda ve digerlerinde de olmak iizere,
uygulama esnasinda ihtiyag olarak goriilen bazi notlar alinmistir. Buradaki notlar
ile portfolyonun herkes tarafindan rahatlikla uygulanabilmesi icin baska
portfolyolarda bulunmayan rubrik hazirlanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Buradaki
dereceli Olgme aracindan faydalanarak hazirlanan portfolyonun daha fazla

genelleyebilir olmast hedeflenmistir.

Okul 6ncesindeki ¢ocuklarin ilgilerini ve dikkatlerini ¢ekebilmek ve dersleri
daha renkli kilabilmek i¢in portfolyo, uluslararast bazdaki ornekleri gibi dizayn

edilmistir.

Ik portfolyo taslak niteliginde oldugundan siire¢ icerisinde nasil bir etki
yapacagint anlamak i¢in 0n bir calisma olarak ¢ocuklara yonelik uygulamasi
yapilmustir. Portfolyonun renkli ve resimli hali ile tekrar bir uygulama yapilmis ve
iceriginin 8 haftalik egitim i¢in ¢ok dolu oldugu anlagilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
dikkat siireleri de ele alindiginda bu igerigin uzman goriisleri sonunda
kisaltilmasina karar verilmistir. Burada yasana zorluklar 6lgme siiresinin ¢ocuklar
icin uzun olmasi1 ve dikkat siirelerinin de yas grubuna uygun eylemler
sergilediginden kisa olmasi1 sebebiyle 16 tane kazanimin fazla oldugu diisiincesi

hakim olmustur.

Bu yas grubundaki cocuklarin gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda
uygulama esnasinda her bir boliimdeki kisimlarin ¢ok oldugu ve dikkat siirelerine
uygun olmadig1 anlagildigindan uygulanan programa paralel olarak uzman goriisii

aliarak her dil i¢in 4 kazanima indirgenmistir. O-6 yas grubundaki ¢ocuklardan
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60-72 aylik gocuklarin bedensel gelisimleri temel alinarak tekrar dizayn edilen
potfolyoda bu yastaki ¢ocuklarin artik bebeklikten ¢iktigi ve kendi kendilerine
hareket edebildikleri, sorular sorduklari, se¢cim yapabildikleri, kendisi hakkinda
cesitli bilgiler verebildikleri goriilmektedir. Firsat bulduk¢a hareket etmek i¢in can
attiklar1 ve dikkat siirelerini de buna gore ayarlamak gerektigi ihtiyaci ortaya
cikmaktadir (Giileryiiz, 1994; Canay, 2004). Alt1 yas itibari ile beden kontrolii artan
cocuklar pek ¢ok davranisi rahatga yapabilirler. Enerji bakiminda sinirsiz olarak
adlandirilabilecek yasta olduklarindan yerlerinde durmalar1 zorlasir (Aral ve dig.,
2000). Bes yasinin sonlarinda bulunan ¢ocuk grubundakiler 2000 kadar kelimeyi
kullanabilirler ve bu da kiiltiirel farkliliklardan dolay1 degiskenlik gosterebilir. Alti
yasinda ise dil kullanimlar1 oldukc¢a gelismistir ve yaklasik 8000 ile 14000 arasinda
kelime hazinesine sahiptirler (Cigek, 2002, Sroufe, Cooper ve DeHart 1996).
Bunlardan dolay1 portfolyonun diizenlenmesinde yer alan ve segilen hedefler ve de

kelimeler bu yas grubunun 6zelliklerine gére yeniden belirlenmistir.

Aragtirmacit tarafindan Tiirkge’ye g¢evrilen ve gelistirilen rubrik ve sozli
bildirisimi degerlendirme ¢izelgesinden yararlanmak suretiyle portfolyo son halini
almigtir. Nihai haline ulasan portfolyoda kazanimlar dorder adet olarak
bulunmaktadir. Cocuklarin okuma yazma bilmemesinden kaynakli olarak 6gretmen
merkezli bir portfolyo olmasi tercih edilmistir. Buradaki portfolyoda yer alan
kazanimlar s6zlii anlatim ve karsilikli konusma olarak iki beceriden olugmaktadir.
Bu becerileri 6l¢gmek igin hazirlanan rubrik ve sozlii bildirisimi degerlendirme
cizelgesi araciligiyla portfolyo 5°li likert tipine uygun olacak sekilde hazirlanmas,

kazanimlar tekrar gozden gecirilmis ve egitime baslanmistir.

Arastirmaci tarafindan ¢evirisi yapilan, uyarlanan ve uygulanan portfolyonun
tercih edilmesinde okul Oncesi donem i¢in hazirlanmis olmasi baslica sebeptir.
Ayrica sozli bildirisimi degerlendirme cizelgesi ile de ortiismektedir. Tablo 6’da

uygulanan rubrik ve igerikleri sunulmustur.
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Portfolyonun gelistirilmesi siiresince tasarimima Avrupa Dil Konseyi
tarafindan hazirlanan portfolyo i¢in kullanilan beceriler kismindan yararlanilmistir.
Bu becerilerin hepsi alinmamis sadece ilgili seviyesinden yararlanilmistir.
Hazirlanan portfolyoyu performansa dayali bir sekilde degerlendirmek i¢in de
asagidaki bildirisimsel degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir. Bildirisimsel dil 6l¢egi
bildirigsimsel etkinlik kategorilerini gbz oniine alarak bir profil olusturmaktansa, bu
etkinliklerden olusan bir performansi, bildirisimsel dil yeterlik boyutlar1 temel

alinarak degerlendirmek amacindadir.

Bu g¢izelge ile CEFR yapisina ve telaffuz kullanimi ve 6gretimi ile ilgili son
gelismelere dayanarak Olgekleri bilgilendiren agik kategorileri belirlemek esas
alimmistir. Bu cizelge sesletim yeterliligin icsel ilerlemesi ile dil yeterliligindeki
ilerlemeyle olan hassas iligkisi hakkinda yorum yapmak, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin hem fonolojik yeterliliklerinin anlik goriintiisiine sahip olmalarinit hem
de iyilestirme alanlarini belirlemelerini saglamak i¢in hem genel bir 6lgek hem de
0zel olanlar1 saglama cabas1 gostermektedir. Tablodaki diizen sozlii performansi
degerlendirmek i¢indir. Dil kullaniminin ¢esitli nitelikteki Ogeleri iizerinde

yogunlagir. SozIi bildirisimi degerlendirme ¢izelgesi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Sozlii Bildirisimi Degerlendirme Cizelgesi

Al Seviyesi Sozlii Performans Degerlendirme Kriterleri
Kisi hakkindaki bilgilere ve bazi somut durumlara iliskin ¢ok kisitli diizeyde
sOzciik dagarcigina ve deyime sahiptir.
Ezberlenmis bir dagarcik i¢indeki birkag¢ basit dil bilgisel yapiya ve 6rnek
tiimcelere sadece sinirl derecede hakim oldugunu gosterir.
Cok kisa, baglantisiz, c¢ogunlukla oOnceden hazirlanmis anlatimlari
Akicilik kullanabilir; anlatimlar1 aramak, az bilinen sozciikleri sdylemek ya da anlam
sorunlarini kaldirmak i¢in bir¢ok araya gereksinim duyar.
Kisiye yonelik sorular sorabilir ve benzer sorulari yamtlayabilir. Basit
Etkilesim bicimde anlasabilir, ancak iletisim tamamen konusulanin yavas
tekrarlanmasina, farkli tanimlanmasina ya da diizeltilmesine baglidir.
Sozciikleri ve sozcilk kiimelerini ve ya da sonra gibi basit baglaglarla
baglayabilir.

Cesitlilik/Alan

Dogruluk

Tutarlilik

Kaynak: Avrupa Konseyi, 2001 - Tiim CEFR éigeklerine yapisal genel bakis s. 7°den alinmustir.

Yabanct dil portfolyosu ve rubrik hazirlandiktan sonra etkinlikler

uygulanmaya baglanmistir. Etkinliklerin uygulanmasi 8 hafta stirmiistiir.

1. haftada What is your name? konu basliginda tanisma ve kendisini tanitmasi

istendiginde ismini soyleyebilir becerisini kazandirmak hedeflenmistir. Yas
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grubuna uygun siireler igerisinde etkinlik parmak kukla, video, sarki ve posterler
aragligiyla hedef konu kazanimlarina yonelik hedef dilde ger¢eklesmistir. Sorularin
ve cevaplarin Ingilizce olmasi iizerinde durulmus ve yabanci dilde maruz birakma
amaclanmugstir. Etkinlik, Cimcime parmak kuklasina, kendinize “ What is your
name?” sordurtunuz ve “My name is Mehmet” seklinde cevap veriniz. Parmak

13

kuklaya ayni soruyu Ogrencilere de sordurtunuz ve 6grencilerin “ My name is
Ahmet/Ayse” seklinde cevap vermelerini saglaymiz yonergeleri dogrultusunda
gerceklesmistir. Etkinlik yapilirken ¢ocuklara daha sonra sinif arkadaslarina ayni
soruyu sormalarmi saglaymiz. Ilgili videoyu aginiz ve dinletiniz. Ikinci defa
dinlerken eslik etmelerini saglayiniz. “What is your name? ““ kismindan sonra kendi

isimlerini sOylemelerini saglayiniz yonergeleri ile hedef dilde pekistirme

saglanmaya calisilmistir.

2. haftada How are you today? konu basliginda nasilsin sorusu soruldugunda
kendisini tanitmasi becerisini kazandirmak hedeflenmistir. Yas grubunun dikkat
stireleri gozetilerek etkinlik parmak kukla, poster, kelime kartlar1, videolar-sarki
gibi gorsel igitsel materyal yardimi ile yabanci dil olarak Ingilizcede konusma
hedefli olarak gerceklesmistir. Etkinlik, parmak kuklasini sinifa getiriniz. Hep
beraber kuklaya bir isim bulunuz. Cocuklarla belirtilen karsilikli konusmayi
gergeklestiriniz seklinde yapilmistir. Etkinlik yapilirken, posteri tahtaya ya da
herkesin gorebilecegi bir yere asiniz. “Look at the poster.” Yonergesi (instruction)
ile cocuklardan postere bakmalarini isteyiniz. Posterdeki karakterlerin happy — sad
— hungry — thirsty — sleepy — great kelimelerini anladiklarindan emin olunuz. Ilgili
sarkiy1 dinletiniz ve ikinci defa dinlerken eslik etmelerini saglaymiz seklinde

Ingilizcede pekistirme saglanmaya ¢aligilmustir.

3. haftada What colour is it? konu basliginda bazi renklerin isimlerini
sOyleyebilir etkinligi ile renkleri sdyleme kazaniminin saglanmasi hedeflenmistir.
Bu hedef dogrultusunda kelime kartlari, video-sarki gibi materyaller kullanilmistir.
Renklerle ilgili kelime kartlarin1 kullanarak 6grencilerinizden tekrar etmelerini
saglayiniz. “What colour is it?” oyunu: iki tane renk kelime kartin1 tahtaya ya da
sinif igerisinde uygun bir yere asmmiz ya da yapistiriniz. Ornek: “Blue”. Telaffuz
ettikten sonra dogru kelime kartina ilk dokunan 6grenci oyunu kazanir. Oyun i¢in
farkli 6grenciler ve farkli renkler ile devam ediniz sekliden yonergeler ve oyunlarla

kazanimlarin elde edilmesi saglanmistir. El isi materyali tahtaya ya da simif
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icerisinde uygun bir yere asiiz. “Colour” sarkisin1 dinletirken posterdeki renkleri
gosteriniz. Ogrencilerden de etraflarindaki renkleri sarkiyr dinlerken bulmalarini
saglaymiz. “I like blue” diyerek sevdigi renklerin ismini sdylemesini saglaymiz

yonergeleri ile de yabanc1 dilde pekistirme saglanmaya ¢alisiimistir.

4. ve 5. haftada konular birbiri ile ilgili oldugu i¢in How many books are
there? ve How old are you? konulari birden ona kadar sayabilir ve yasi
soruldugunda cevap verebilir kazanimlarinin {izerinde durulmustur. Bu yiizden de
bu kisimda ortak bir sekilde anlatilmaktadir. Yine yas grubuna uygun siireler
igerisinde kelime kartlari, video-sarki, sinif igindeki oyuncaklar, parmak kukla gibi
materyaller vasitasiyla yabanci dil olarak Ingilizce konusma hedefli olarak
etkinliker gerceklesmistir. 1’den 10’a kadar olan say1 kelime kartlarini tahtaya
sirayla asiniz. One — two — three diyerek ve sayilar1 gostererek sayma eylemini
gerceklestiriniz. Sonra smiftaki materyalleri gostererek “How many toys are
there?” gibi sorular sorarak sayilar1 sdylemesini isteyiniz yonergeleri ile cocuklarin
hedef dile maruz birakilmasi saglanmistir. Ayrica daha sonra sayilarla ilgili video-
sarkiy1 izletiniz. Beraber izledikten sonra sarkiya eslik etmelerini ve ydnergeleri
takip etmelerini saglayiniz yonergeleri takip edilmistir. Akabinde parmak kuklay1
alarak parmak kuklaya “How old are you?” sorusunu sorunuz ve ka¢ yasinda
oldugunu “I’m six” diyerek belirtiniz ve ayni soruyu parmak kuklay:1 kullanarak
ogrencilere “How old are you?” sorusunu sorunuz. Ogrencilerden kag¢ yasinda
olduklarini sdylemelerini saglayiniz yonergeleri ile Ingilizcede maruz birakma ve

pekistirme saglanmaya ¢alisilmistir.

6. haftada /t’s a dog konusu ile bazi hayvanlar isimlendirebilir kazanimi
tizerinde durulmustur. Etkinilik i¢in hazirlanan kelime kartlari, videolar ve sarkilar
yas grubuna uygun siireler igerisinde kullanilmistir. Pekistirme i¢in “Dog, cat, bird,
snake, rabbit, fish” kelimelerini kelime kartlarini kullanarak 6gretiniz yonergeleri
izlenmistir. Sonra What is this? sorusunu sorarak 6grencilerinizden It’s a dog/It’s a
cat seklinde cevap vermelerini saglaymniz ydnergeleri ile Ingilizce konusma
becerileri kazandirilmaya caligmistir. Pekistirme i¢in tekrarlar yapilarak tiim

cocuklarin etkinlige katilim1 saglanmistir.

7. haftada It’s yummy to my tummy! konusu ile baz1 meyvelerin isimlerini
sOyleyebilir ve meyveler gibi sevdigi seyler soruldugunda cevaplayabilir

kazanimlar1 iizerinde durulmustur. “Apple, banana, orange, strawberry, grape,
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watermellon” kelimelerini kelime kartlarinizi kullanarak 6gretiniz. “These are
fruits” deyiniz. Kelime kartlarini tahtaya asiniz ve “Show me the apples” yonergesi
ile 6grencilerinizden belirttiginiz meyveleri gostermelerini isteyiniz. “I like apples”
diyerek sevdigi meyvelerin ismini sdylemesini saglaymiz yonergeleri ile yabanci
dilde konusma etkinligi gerceklemistir. I like apples video-sarkisini
dinletiniz/izletiniz ve ¢ocuklardan ikinci defa dinlerken eslik etmelerini saglayiniz
yonergeleri ile etkinlikte gecen kelimeler ve kelimelerin telaffuzunun pekistirmeleri

saglanmustir.

8. haftada ise tiim konulari iceren etkinlikler tekrar edilmistir. Boylelikle hem
sOzlii anlatim hem de karsilikli konusma becerilerinin kazanimi konusunda kalicilik
saglamas1 hususunda maruz birakma ve yabanci dilde konusma {izerinde

durulmustur.

Bu calismada okul 6ncesi ¢ocuklarla ¢aligildig1 igin ve bu ¢ocuklar okuma
yazma bilmedikleri i¢in okuma ve yazma ¢alismalar1 yerine dinleme ve konusma
calismalar1 yapilarak pratik yapma imkéani sunulmustur. Konusma becerilerinin
erken yasta kazanimlarinin saglanmasi hususunda hazirlanan portfolyonun ya da
diger adiyla gelisim dosyasinin igine eklenen etkinlikler ile her seferde tek bir
Ogretimin yapilacagi vurgulanmistir. Ama birbiri ile iligkili konular i¢in etkinlikler
birbirini takip eden haftalarda yapilabilir. Tek bir egitimin ger¢eklemesi 6grenme
konusunda bilingli bir egitim sunma kaygisindan kaynaklanmaktadir. Bu egitimde
yer alan etkinlikler de kolaydan zora dogru siralanmistir. Ogrencilerin yaptiklar:
yanliglar hemen diizeltilmemis bunun yerine oyun, video ve diger gorsellerin
sunumu sirasinda kendisinin kesfetmesi saglanmistir. Konular kendi igerisinde
kolaydan zora bilinenden bilinmeye dogru gittiginde 6gretim sirasinda da herhangi
bir aksaklik yaganmamigtir. Burada kullanilan videolar ger¢ek hayatta karsimiza
cikabilecek konular olsa da Ingilizce 6grenmenin ne kadar zevkli bir is oldugunu
gostermeyi hedefleyen videolardir. Bu durumda 6gretici durumundaki kisi burada
sorumluluk alarak hayatta nasil kullanabilecegimize dair yakindan uzaga ilkesine
dayanarak sinif icerisinden baslayarak sorular sormak suretiyle goriilen yapilarin
ve kelimelerin gilinliilk hayatta nasil kullanilacagina dair Ornekler vermistir.
Planlaman1 basta yapilmasi ve uzman goriisii alarak desteklenmesi etkinliklerin
yiirlitiilmesinde ¢ok faydali olmustur. Cocuklarin cesaretlendirilmesi ile yabanci

dil dgretimi desteklenmistir. Ismiyle cagrilan ¢ocuklarm ders katilimlarinin arttig
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gozlemlenmistir. Gorsel-igitsel materyal kullanimi ile 6grenme siirecindeki
kaliciligin artirilmasi ve giinliik hayatta Ingilizcedeki kelimelerin sesletiminin nasil

oldugunu gorebilmek agisindan faydalidir.

Sonug olarak yapilan etkinliklerden sonra son test uygulamasi yapilmaistir.

Elde edilen veriler 1s181inda verilerin analizi kismina gecilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda Verilerin analizinde okul oOncesindeki ¢ocuklardan,
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan “Portfolyo” iizerinden elde edilen Vverileri

degerlendirmek i¢in istatistik analiz programi kullanilmistir.

Okul oncesi donemde 60-72 aylik c¢ocuklarin yabanct dil konugma
becerilerine portfolyo kullaniminin etkisinin farkliligini incelemek i¢in betimsel
istatistikler (birey sayisi, aritmetik ortalama, standart sapma) hem 6n test hem de

son test i¢in kullanilmagtir.

Okul oncesi donemde 60-72 aylik c¢ocuklarin yabanct dil konugma
becerilerine portfolyo kullaniminin hem anadil hem de hedef dil bakimindan alt
problemleriyle incelenebilmesi i¢in her bir bdliim i¢in yapilan 6n test — son test

puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 icin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmastir.
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Uciincii B6liim

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bdliimiinde portfolyo uygulamasiyla elde edilen nicel
verilerin ¢6ziimlenmesiyle bulunan veriler aragtirmanin genel amaci dogrultusunda
tablolar haline getirilerek yorumlanmis ve her bir alt probleme ¢oziim getirecek

sekilde tek tek sunulmustur.
Birinci Alt Probleme Gore Bulgular

Portfolyo kullaniminin okul éncesindeki ¢ocuklarin yabanci dil konusma
becerileri iizerinde, sézlii anlatim (Ingilizce) becerileri béliimlerinde etkisi var

midr?

Elde edilen istatistik verilerine gére Konusma-Sézlii Anlatim On test —

Son test Ingilizceye iliskin veriler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Konusma - Sozlii Anlatim (Spoken Production) On Test — Son Test Ingilizceye
liskin Veriler

Sézlii Anlatim On test (Ingilizce) S6zlii Anlatim Son test (ingilizce)

Soru N X SS N X SS
1 25 1,80 1,290 25 4,44 ,650
2 25 1,48 ,918 25 4,08 ,996
3 25 1,52 1,045 25 4,40 ,7163
4 25 1,48 1,004 25 4,04 1,098

Tablo 7 incelendiginde, Sozlii Anlatim (ingilizce) boyutunda hedef dil olan
Ingilizce kazanimlar agisindan on test puanlarinda “1’°den 10°a kadar sayabilir — |
can count from 1 to 10 1. sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 1,80
oldugu goriilmektedir. “Baz1 meyveleri ve sebzeleri isimlendirebilir” — | can name
some fruits and vegetables” 2. sorusuna yonelik verilen cevaplar ele alindiginda X
= 1,48 oldugu ve “Baz1 renklerin isimlendirebilir — I can name some colours” 3.
sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 1,52 oldugu goriilmektedir.
“Baz1 hayvanlar1 isimlendirebilir — I can name some animals” 4. ve s6zlii anlatim

oOn test son sorusuna yonelik cevaplarda ise X = 1,48 oldugu goriilmektedir.
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Yine Tablo 7 incelendiginde, Sozlii Anlatim (ingilizce) boyutu ele
alindiginda son test puanlarinda “1’den 10°a kadar sayabilir — I can count from 1 to
10” 1. sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 4,44 oldugu
goriilmektedir. “Baz1 meyvelerin ismini séyleyebilir — | can name some fruits and
vegetables” 2. sorusuna bakildiginda X = 4,08 oldugu goriilmektedir. “Bazi
renklerin ismini s@yleyebilir — I can name some colours” 3. sorusuna yonelik verilen
cevaplara bakildiginda X = 4,40 oldugu goriilmektedir. “Baz1 hayvanlar
isimlendirebilir — I can name some animals” 4. sorusuna bakildiginda X = 4,04

oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil portfolyosunun konugma becerilerine iliskin S6zli Anlatim
(Ingilizce) 4 adet kazaniminin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin
anlamliligima iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi bulgulari Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8

Konusma — Sozlii Anlatim (Ingilizce) On Test — Son Test Puanlar: Arasindaki
Farkin Anlamhiligi I¢in Yapilan Wilcoxon Analizi Sonuglart

Son test - On test N xsira > sira z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 25 13,00 325,00 -4,381 ,000
Esit 0

Sozlii Anlatim - Ingilizce kismindan aldiklar1 &n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Wilcoxon testi sonucunda, ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son test puanlari
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-4,381; p<,05). S6z
konusu farklilik son test lehine gerceklesmistir. Yani yapilan ¢aligma sonucunda
cocuklarmin Sozlii Anlatim (ingilizce) On Test — Son Test Ingilizce diizeylerinde

anlamli bir artig oldugu goriilmiistiir.
ikinci Alt Probleme Gore Bulgular

Portfolyo kullaniminin okul oncesindeki ¢cocuklarin yabanci dil konusma
becerileri tizerinde, sozlii anlatim (Tiirk¢e) becerileri boliimlerinde etkisi var

midir?

44



Elde edilen istatistik verilerine gére Konusma-Sézlii Anlatim On test —

Son test Tiirkceye iliskin veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Konusma — Sozlii Anlatim On Test — Son Test Tiirkgeye Iliskin Veriler

Sézli Anlatim Ontest (Tiirkge) So6zli Anlatim Sontest (Tiirkce)

Soru N X SS N X SS
1 25 4,68 ,748 25 4,96 ,200
2 25 4,44 ,820 25 4,96 ,200
3 25 4,68 ,627 25 4,96 ,200
4 25 4,28 1,17 25 4,96 ,200

Tablo 9 incelendiginde, Konugsma - So6zli Anlatim boyutunda anadilde
sorulan sorulara hedef dil olan Ingilizce ile cevap vermeye yonelik kazanimlar
acisindan on test puanlarinda “1’den 10’a kadar sayabilir — | can count from 1 to
10” 1. sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 4,68 oldugu
goriilmektedir. “Baz1 meyveleri ve sebzeleri isimlendirebilir— | can name some
fruits and vegetables” 2. sorusuna yonelik verilen cevaplar ele alindiginda X = 4,44
oldugu ve “Bazi renkleri isimlendirebilir — | can name some colours” 3. sorusuna
yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 4,68 oldugu goriilmektedir. “Baz
hayvanlar1 isimlendirebilir — I can name some animals” 4. ve sozlii anlatim 6n test

son sorusuna yonelik cevaplarda ise X = 4,28 oldugu goriilmektedir.

Tablo 9 tekrar incelendiginde, Konusma Sozlii Anlatim Tiirkge boyutu ele
alindiginda son test puanlarinda “1’den 10°a kadar sayabilir — | can count from 1 to
10” 1. sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 4,96 oldugu
goriilmektedir. “Baz1 meyveleri ve sebzeleri isimlendirebilir— | can name some
fruits and vegetables” 2. sorusuna bakildiginda X = 4,96 oldugu goriilmektedir.
“Baz1 renklerin isimlendirebilir — I can name some colours” 3. sorusuna yonelik
verilen cevaplara bakildiginda X = 4,96 oldugu goriilmektedir. “Baz1 hayvanlari
isimlendirebilir — I can name some animals” 4. Sorusuna bakildiginda X = 4,96)

oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil portfolyosunun konugsma becerilerine iliskin S6zlii Anlatim
(Tirkce) 4 adet kazaniminin On test ve son test puanlar1 arasindaki farkliligin

anlamliligina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi verileri Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10

Konusma - Sozlii Anlatim Tiirkce On Test — Son Test Puanlart Arasindaki Farkin
Anlamlihigr icin Yapilan Wilcoxon Analizi Sonuglart

Sontest-Ontest N Xsira Y sira z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 11 6,00 66,00 -2,950 003
Esit 14 - 3

Tablo 10’da goriildiigi gibi, Konusma S6zlii Anlatim Tiirkge’den aldiklari 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi sonucunda ¢ocuklarin 6n test puanlari
ile son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-
2,950; p<,05). S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir. Yani yapilan
calisma sonucunda ¢ocuklarinin Konusma - So6zIlii Anlatim Tiirkge diizeylerinde

anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.
Uciincii Alt Probleme Gére Bulgular

Portfolyo kullaniminin okul oncesindeki ¢ocuklarin yabanct dil konusma
becerileri iizerinde, karsilikli konusma (Ingilizce) becerileri béliimlerinde etkisi var

midir?

Yapilan istatistik verilerine Karsilikli Konusma On test — Son test

Ingilizceye iliskin veriler Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Karsilikli Konusma On Test — Son Test Ingilizceye Iliskin Veriler

Karsilikli Konusma On test (Ingilizce) ~ Karsilikli Konusma Son test (Ingilizce)

Soru N X SS N X SS
1 25 1,96 1,457 25 4,40 577
2 25 4,36 ,907 25 4,96 ,200
3 25 2,36 1,439 25 4,40 ,763
4 25 1,40 912 25 4,00 707

Tablo 11 incelendiginde, Karsilikli Konusma Ingilizce boyutunda hedef dil
Ingilizcedeki kazanimlar agisindan 6n test puanlarinda “Nasilsin  sorusu
soruldugunda cevap verebilir — I can say when asked how [ am” 1. sorusuna yonelik
verilen cevaplara bakildiginda X = 1,96 oldugu goriilmektedir. “Kendisini tanitmasi

istendiginde ismini sdyleyebilir — | can say my name when asked to introduce
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myself” 2. sorusuna ydnelik verilen cevaplar ele alindiginda X = 4,36 oldugu
goriilmektedir. “Yas1 soruldugunda yasini sdyleyebilir — | can say how old | am
when asked how old I am” 3. sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X =
2,36 oldugu goriilmektedir. “Renkler ve meyveler gibi sevdigi seyler soruldugunda
cevaplayabilir — I can answer when asked what 1 like, such as colours and fruits” 4.
ve son sorusuna yonelik verilen cevaplar incelendiginde ise X = 1,40 oldugu

gorilmektedir.

Yine Tablo 11 incelendiginde, Karsilikli Konusma Ingilizce boyutunda ele
alindiginda hedef dil Ingilizcedeki kazanimlar acisindan son test puanlarinda
“Nasilsin sorusu soruldugunda cevap verebilir — I can say when asked how I am”
1. sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 4,40 oldugu goriilmektedir.
“Kendisini tanitmasi istendiginde ismini sdyleyebilir — | can say my name when
asked to introduce myself” 2. sorusuna yonelik verilen cevaplar ele alindiginda X
= 4,96 oldugu goriilmektedir. “Yast soruldugunda yasini sdyleyebilir — | can say
how old I am when asked how old I am” 3. sorusuna yonelik verilen cevaplara
bakildiginda X = X = 4,40 oldugu goriilmektedir. “Renkler ve meyveler gibi sevdigi
seyler soruldugunda cevaplayabilir — | can answer when asked what | like, such as
colours and fruits” 4. ve son sorusuna yonelik verilen cevaplar incelendiginde ise

X =X =4,00 oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil portfolyosunun konusma becerilerine iliskin Karsilikli Konugsma
(Ingilizce) 4 adet kazaniminin n test ve son test puanlari arasindaki farkliligm

anlamliligina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi verileri Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Karsilikl konusma Ingilizce On Test — Son Test Puanlari Arasindaki Farkin
Anlamliligi I¢in Yapilan Wilcoxon Analizi Sonuglar

Son test - On test N xsira Y sira z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 24 12,50 300,00 -4,291 ,000
Esit 1

Tablo 12 incelendiginde, Karsilikli Konusma Ingilizce kismindan aldiklar1 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi sonucunda ¢ocuklarin 6n test puanlari
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ile son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z
=-4,291; p<,05). S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir. Yani yapilan
calisma sonucunda c¢ocuklarmin Karsilikli Konusma ingilizce On Test- Son Test

diizeylerinde anlaml1 bir artis oldugu goriilmiistiir.
Dordiincii Alt Probleme Gore Bulgular

Portfolyo kullaniminin okul oncesindeki ¢ocuklarin yabanct dil konusma
becerileri tizerinde, karsilikli konusma (Tiirkge) becerileri boliimlerinde etkisi var

midir?

Yapilan istatistik verilerine Karsilikli Konusma On test -Son test

Tiirkceye iliskin veriler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

Karsilikli Konusma On Test — Son Test Tiirkceye Iliskin Veriler

Karsilikli Konusma On test (Tiirkce) Karsilikli Konugma Son test (Tiirkge)

Soru N X SS N X SS
1 25 4,16 1,434 25 4,84 374
2 25 4,84 374 25 5,00 ,000
3 25 4,28 1,242 25 4,76 ,435
4 25 3,80 1,154 25 4,84 AT2

Tablo 13 incelendiginde, Karsilikli Konusma Tiirkge boyutunda anadilde
sorulan sorulara hedef dil olan Ingilizce ile cevap vermeye yonelik kazanimlar
acisindan ontest puanlarinda “Nasilsin sorusu soruldugunda cevap verebilir — | can
say when asked how I am” 1. sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X =
4,16 oldugu goriilmektedir. “Kendisini tanitmasi istendiginde ismini sdyleyebilir —
I can say my name when asked to introduce myself” 2. sorusuna yonelik verilen
cevaplar ele alindiginda (X = 4,84) oldugu goriilmektedir. “Yas1 soruldugunda
yasint sOyleyebilir — I can say how old I am when asked to how old I am” 3.
sorusuna yonelik verilen cevaplara bakildiginda X = 4,28 oldugu goriilmektedir.
“Renkler ve meyveler gibi sevdigi seyler soruldugunda cevaplayabilir — | can
answer when asked what | like, such as colours and fruits” 4. ve son sorusuna

yonelik verilen cevaplar incelendiginde ise (X = 3,80) oldugu goriilmektedir.

Yine Tablo 13 incelendiginde, Karsilikli Konusma Tiirkge boyutunda ele
alindiginda hedef dil Ingilizcedeki kazammlar agisindan son test puanlarinda
“Nastlsin sorusu soruldugunda cevap verebilir — I can say when asked how I am”

1. sorusuna ydnelik verilen cevaplara bakildiginda (X = 4,84) oldugu
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goriilmektedir. “Kendisini tanitmasi istendiginde ismini sdyleyebilir — | can say my
name when asked to introduce myself” 2. sorusuna yonelik verilen cevaplara
bakildiginda (X = 5,00) oldugu gériilmektedir. “Yas1 soruldugunda yasini
sOyleyebilir — I can say how old I am when asked to how old I am” 3. sorusuna
yonelik verilen cevaplar ele alindiginda (X = 4,76) oldugu goriilmektedir. “Renkler
ve meyveler gibi sevdigi seyler soruldugunda cevaplayabilir — | can answer when
asked what I like, such as colors and fruits” 4. sorusuna yo6nelik verilen cevaplar

incelendiginde ise (X = 4,84) oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil portfolyosunun konusma becerilerine iligkin Karsilikli Konusma
(Tirkce) 4 adet kazanimimin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin

anlamliligina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi verileri Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14

Karsilikli Konusma  Tiirkce On Test — Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin
Anlamlihigr I¢in Yapilan Wilcoxon Analizi Sonuglart

Son test - On test N xsira Y sira z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 15 8,00 120,00 -3,417 ,001
Esit 10

Tablo 14’de goriildiigii gibi, Karsilikli Konugmada anadil araciligiyla sorulan
Ingilizce sorulardan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi
sonucuna gore ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasindaki farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-3,417; p<,05). S6z konusu farklilik son
test lehine gerceklesmistir. Yani yapilan ¢alisma sonucunda ¢ocuklarinin Konusma

- Karsilikli Konugma diizeylerinde anlamli bir artig oldugu goriilmiistiir.

Analiz sonuglar dikkate alindiginda, okul o6ncesi donemde 60-72 aylik
cocuklarin yabanci dil konusma becerilerine portfolyo kullaniminin etkisinin
oldugu ve hem yabanci hem de anadilde anlamli bir artis oldugu sdylenebilir.
Cocuklarin  yabanct dil konusma becerilerinde basarilarinin  artmasinda
portfolyonun rolii yabanci dil egitiminde farkindalik yaratmasi, ¢ocuklarin hedef
takibi yapabilmesi, i¢erik segme ve materyal gelistirmesi, kendilerini yansitmalari

ve 0z degerlendirmeleridir.
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Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug¢ ve Tartisma

Okul oncesi donemde 60-72 aylik c¢ocuklarin yabanct dil konugma
becerilerine portfolyo kullaniminin etkisini inceleyen bu arastirmanin sonuglari

asagida sunulmustur.

Birinci alt probleme iliskin olarak, arastirmaya katilan ¢ocuklarin yabanci
dilde konusmaya yonelik portfolyo kullanimiyla Sézlii Anlatim-Ingilizce kisimlar
incelenmistir. Buna gore “1’den 10’a kadar sayabilir — I can count from 1 to 107,
“Bazi meyvelerin ismini sdyleyebilir — I can name some fruits and vegetables”,
“Bazi renklerin ismini sdyleyebilir — I can name some colours” ve “Bazi hayvanlari
isimlendirebilir — I can name some animals” kazanimlarinda ilerleme kaydettikleri
tespit edilmistir. Yani yapilan ¢alisma sonucunda cocuklarmin S6zlii Anlatim
Ingilizce olarak sorularin sorulmasiyla Ingilizce diizeylerinde énemli bir artis

oldugu goriilmiistiir.

Ikinci alt probleme iliskin olarak, arastirmaya katilan gocuklarin yabanci
dilde konusmaya yonelik portfolyo kullanimiyla Sozlii Anlatim-Tiirk¢e kisimlari
incelenmistir. Buna gore “1’den 10’a kadar sayabilir — I can count from 1 to 107,
“Bazi meyvelerin ismini soyleyebilir — I can name some fruits and vegetables”,
“Baz1 renklerin ismini sdyleyebilir — I can name some colours” ve “Baz1 hayvanlar
isimlendirebilir — I can name some animals” kazanimlarinda ilerleme kaydettikleri
tespit edilmistir. Yani yapilan ¢alisma sonucunda ¢ocuklarmin Soézlii Anlatim
Tiirkce olarak sorulan sorularda Ingilizce cevap vererek Ingilizce diizeylerinde

anlaml bir artis oldugu goriilmiistiir.

Karsilikli konusma kismindaki kazanimlarin hem Tiirk¢e olarak hem de
Ingilizce olarak sorulmastyla portfolyo kullanimin gocuklarin yabanci dilde
konusmalarina olumlu etkisinin oldugu sonucu elde edilmistir. Elden edilen
sonuglar 1s18inda cocuklarda Ingilizce olarak sorulan kazanimlarda portfolyo

Tiirkge sorulan kazanimlara nazaran daha fazla etkili oldugu gortilmistiir.

50



Uciincii alt probleme iliskin olarak, arastirmaya katilan gocuklarin yabanci
dilde konusmaya yonelik portfolyo kullannmiyla Karsilikli Konusma-Ingilizce
kisimlar1 incelenmistir. Buna gore “Nasilsin sorusu soruldugunda cevap verebilir —
I can say when asked how I am”, “Kendisni tanitmasi istendiginde ismini
sOyleyebilir — I can say my name when asked to introduce myself”, “Yasi
soruldugunda yasini soyleyebilir — | can say how old I am when asked how old |
am” ve “Renkler ve meyveler gibi sevdigi seyler soruldugunda cevaplayabilir — |
can answer when asked what I like, such as colors and fruits” kazanimlarinda
ilerleme kaydettikleri tespit edilmistir. Yani yapilan c¢alisma sonucunda
cocuklarinin Karsilikli Konusma kazanimlarinda Ingilizce olarak sorularin

sorulmastyla ingilizce diizeylerinde énemli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii alt probleme iliskin olarak arastirmaya katilan ¢cocuklarin yabanci
dilde konusmaya yonelik portfolyo kullanmmyla Karsilikli Konusma-Tiirkge
kisimlar1 incelenmistir. Buna gore “Nasilsin sorusu soruldugunda cevap verebilir —
I can say when asked how I am”, “Kendisini tanitmasi istendiginde ismini
sOyleyebilir — I can say my name when asked to introduce myself”, “Yasi
soruldugunda yasini sdyleyebilir — I can say how old | am when asked to how old |
am” ve “Renkler ve meyveler gibi sevdigi seyler soruldugunda cevaplayabilir — |
can answer when asked what I like, such as colors and fruits” kazanimlarinda
ilerleme kaydettikleri tespit edilmistir. Yani yapilan c¢alisma sonucunda
cocuklarmin Karsilikli Konusma kazanimlarinin Tiirkge olarak sorulmasiyla

Ingilizce diizeylerinde 6nemli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Karsilikli konusma kismindaki kazanimlarin hem Tiirk¢e olarak hem de
Ingilizce olarak sorulmasiyla portfolyo kullanimin cocuklarin yabanci dilde
konusmalarina olumlu etkisinin oldugu elde edilmistir. Elden edilen sonuglar
15181nda ¢ocuklarda Ingilizce olarak sorulan kazanimlarda portfolyo Tiirkce sorulan

kazanimlara nazaran daha fazla etkili oldugu goriilmiistiir.

Alt probleme iliskin kazanimlarin hem Tiirk¢e olarak hem de Ingilizce olarak
sorulmastyla portfolyo kullanimin ¢ocuklarin yabanci dilde konusmalarina olumlu
etkisinin oldugu elde edilmistir. Elden edilen sonuglar 1s181nda ¢ocuklarda Ingilizce
olarak sorulan kazanimlarda portfolyonun Tiirk¢e sorulan kazanimlara nazaran
daha fazla etkili oldugu goriilmiistiir. Calisma sonucunda c¢ocuklarinin Sozlii

Anlatim On Test- Son Test diizeylerinde anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.
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Benzer sonuglar incelendiginde, Efthymiou (2012) ilkdgretimde yabanci dil olarak
Ingilizcede konusma becerilerinde portfolyo kullanimina iliskin yaptig1 arastirmada
portfolyo kullaniminin ¢ocuklarin dil kazanimlarina olumlu etki ettigi sonucuna

ulagmustir.

Yabanct dil 6gretiminde portfolyo kullanimi ile ¢ocuklarin yabanci dil
diizeylerinde ilerleme kaydedilmistir. Benzer sonuglar incelendiginde, Erdogan
(2006) yabanci dil 6gretiminde portfolyoya dayali degerlendirmenin 6grenci
basarist ve derse yonelik tutumlarinin etkisine iliskin yaptig1 calismada da standart
degerlendirmenin 6grenci gelisimini, 0grencinin neyi bildiginin yani sira neyi
yapabildigini 6l¢mede yetersiz kaldigini ve alternatif bir degerlendirme olarak
portfolyonun 6grencilerin portfolyo ¢alismasindan memnun olduklar1 sonucuna
ulagmigtir. Ayrica 6grenmeye yonelik olum tutum sergiledikleri sonucunu elde

etmistir.

Yabanci dilde portfolyoya dayali egitimde ¢ocuklarin yabanci dilde
basarilarinin arttig1 kaydedilmistir. Benzer sonuglar incelendiginde, Goksu (2011)
Avrupa dil portfolyosunun okuma becerilerine karst basari ve tutumun etkisine
iligkin yaptig1 calismada da portfolyo ile ¢alisan 6grencilerin basarilarini artirdiklart

sonucuna ulagmustir.

Yabanct dil Ogretiminde portfolyo kullaniminda ¢ocuklarin basari
diizeylerinde cinsiyet acisindan ele alinmamistir. Benzer sonuglar incelendiginde,
Kani (2011), ingilizce 6gretmeni adaylarinin Avrupa dil portfoyii ve Avrupa ortak
cer¢eve metninde tanimlanan yeterlilikleriyle ilgili algilar1 {izerine 6rnek bir olay
incelemesi ¢aligmasinda da cinsiyet degiskeniyle ilgili olarak bir farklilik
bulunmadig1 sonucuna ulasmistir. Ayrica, Gémleksiz ve Ozkaya (2012) yabanci
diller yiiksekokulu &grencilerinin Ingilizce konusma dersinin etkililigine iliskin
gorlslerine dayali ¢alismasinda da arastirmanin verilerini elde ederken Avrupa
Ortak Diller Cerceve programi 1s18inda elde etmistir. Buna gore bireylerin cinsiyet

tiirline gore goriigleri arasindan anlamli bir farklilik bulmamaiglardir.

Yapilan ¢aligmada portfolyo kullaniminin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Benzer
caligmalar incelendiginde Gomleksiz ve Elald1 (2011) yapilandirmaci yaklagim
baglaminda yabanci dil 6gretimine iliskin ¢calismasinda yapilandirmaci bir yabanci
dil dersinin amaglar1 arasinda 6grencilerin temel dil bilgi ve becerilerini Avrupa Dil
Pasaportu Kriterlerine gore ileri diizeylere tasimak oldugunu belirtmislerdir.
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Portfolyo kullanarak ¢ocuklarin  yabancit dillerini  degerlendirmek
mimkiindiir. Fakat 6gretmen merkezli olarak kullanilmasi i¢in dgretmenlere de
egitimin verilmesi gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Benzer sonuclar incelendiginde,
Hasselgreen (2005) ¢ocuklarin yabanci dilini degerlendirmek isimli ¢alismasinda
cocuklarin yabanci dilini degerlendirecek kisilerin donanimli olmasi ve bu konuda
egitim almasi sonucuna ulagmistir. Ayrica Hasselgreen ve ark. (2004) Avrupa dili
test etme ve degerlendirme ihtiyaglar1 isimli ¢alismasinda da ¢ok acil olarak yabanci
dil Ogretmenleri arasinda bir kurul kurularak portfolyo degerlendirme egitimi

verilmesi gerektigi sonucuna ulagmiglardir.

Portfolyo kullanimiyla 6grencilerle ve dogal olarak sinif ile etkilesim
artmistir. Benzer sonuglar incelendiginde Gencer (2014) Avrupa Dil
Portfolyosunun okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin sosyo-duygusal adaptasyonlarina
ve benlik algilarina etkisi isimli ¢alismasina iliskin dil portfolyosu uygulanan
grubun diger gruba gore sosyo-duygusal adaptasyonlarinin ve benlik algilariin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Dili degerlendirme diger alanlari degerlendirmekten farklidir. Benzer
calismalar incelendiginde Brown ve Hudson (1998) dil degerlendirmelerinde
alternatifler isimli ¢aligsmasina iligkin sonuglara bakildiginda alternatifler arasinda
degerlendirme yapmak i¢in portfolyo kullaniminin da bir alternatif oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Portfolyo kullanimi ile cocuklarda oOgrenci oOzerkligi kapsaminda kendi
kendilerini degerlendirebilmelerini ileriki egitimlerinde kolaylastirabilecegi
Ongoriilmiistiir. Bu baglamda incelenen c¢alismalara iliskin Koyuncu (2006) Avrupa
Dil Portfolyosunun 6grenme 6zerkligine etkisi isimli ¢aligmasinda da dgrencilerin
ders icerisinde Avrupa Dil Portfolyosu kullanarak 0Ogrencilerin 6zerklik

kazanmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Portfolyo ile kendi kendini degerlendirme &grencilerin oldugu kadar
ogretmenlerin de ihtiyacidir. Bu konuda yapilan caligmalar incelendiginde
Dhiorbhéin (2019) Dil 6gretmenleri adaylart i¢in Avrupa Dil Portfolyosunun
potansiyelini ilkogretim 6gretmen egitiminde yansitici bir arag olarak kesfedilmesi
isimli ¢alismasina iliskin 6gretmenler i¢in portfolyonun yabanci dil egitiminde
yansitict bir arag olarak yabanci dil 6gretmen egitiminde dontisiimcii ve entegre bir
yaklasimi tegvik etme potansiyeli oldugu sonucuna ulagmistir.
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Yabanct dil portfolyosu ile ¢ocuklarin bilis Gtesi becerilerinin  de
geligebilecegi ortaya konulmustur. Yapilan caligmalar incelendiginde Haukas,
Bjorke ve Dypedahl (2018) dil egitimi ve oOgretiminde bilis Otesi isimli
calismasinda CEFR ve dil portfolyosunun dil 6grenenlerin bilis 6tesi becerilerini
gelistirebilecegini ve bunu da yaparken portfolyo tutmanin bir belgelendirme isi
oldugundan bahsetmesidir. Ayrica belgelendirmenin yani sira pedagojik bir
fonksiyona sahip oldugudur. Bunlarin hepsiyle beraber sistemli bir sekilde kendi
dilsel belgelerini kayit altina almay1 cesaretlendirerek 6grenilen ve bilinen dilleri

belgelendirmesini de kolaylastiracagi sonucuna ulagmistir.

Dil portfolyosu ile sadece 6grenciler degil ayrica portfolyonun uygulandigi
okullarda da egitim ve Ogretim islerini zenginlestirmektedir. Yapilan ¢alismalar
sonucunda Zorba ve Tosun (2011) anaokulu 6grencilerinin Ingilizce derslerinin dil
portfolyosu ve ek Ogretim materyalleri kullanilarak zenginlestirilmesi isimli
caligmasiyla anaokullarinda dil portfolyosunun yararlari ve dil portfolyolarin ve

Ogretim gereglerinin etkili dil 6gretiminde 6nemli oldugu sonucuna ulagmisglardir.

Yabanci dil 6gretiminde portfolyo gelistirmenin 6nemine iligkin bir sonuca
varilabilir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde, Samad, Hussin ve Sulaiman (2015)
Malezya yabanci dil derslerinde Ingilizce egitimi ve Ogretimi igin portfolyo
degerlendirme gelistirme isimli ¢alismasina iliskin standart testlerin 6grenme siireci
icin elverigsiz olmasindan dolayr 6grenme ¢iktilarimi gelistirmek ic¢in yardimeci

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Geligen ve kiiresellesen diinyada siirekli yenilenen bilgilere ayak uydurma
hedeflerine bagli kalarak yeni degerlendirme sistemleri gerektiginden bu
portfolyonun da oOzgiin bir degerlendirme sistemine sahip oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  Yapilan arastirmalar neticesinde A. Kan (2007) portfolyo
degerlendirme isimli ¢alismasina iliskin var olan degerlendirme yaklagimlarina ek
olarak yeni degerlendirme sistemleri ihtiyacina yonelik bir degerlendirme

yaklasimi kapsaminda portfolyolarin olusturulmasi sonucuna ulagmaigtir.

Hem sozlii anlatim hem de karsilikli konusma becerilerinde portfolyo
kullanimi ile artisin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun dogal sonuglarina benzer
sonuglara ulasilmistir. Efthymiou (2012) ingilizce konusma becerilerinde portfolyo
kullaniminin ¢ocuklarin yabanci dil kazanimlarina olumlu etki ettigi sonucunu

bulmustur. Yapilan bu arastirmada ise elden edilen sonuglar 1s18inda ¢ocuklarda
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Ingilizce olarak sorulan kazanimlarda portfolyonun Tiirkge sorulan kazanimlara
nazaran daha fazla etkili oldugu goriilmiistiir. Calisma sonucunda ¢ocuklarinin
Sézlii Anlatim On Test- Son Test diizeylerinde anlamli bir artis oldugu

gorilmiistiir.

Gomleksiz ve Elaldi (2011) yapilandirmaci bir yabanci dil dersinin amaglari
arasinda Ogrencilerin temel dil bilgi ve becerilerini Avrupa Dil Pasaportu

Kriterlerine gore ileri diizeylere tasimak oldugunu sonucuna ulagsmislardir.

Portfolyo kullanimi siirecinde 6gretmenin ¢ocuklarla ve ¢cocuklarin da kendi
aralarinda etkilesimi artmaktadir. Buradaki etkilesim konusma becerilerinin
gelistirilmesine yoneliktir. Benzer ¢alismalar incelendiginde, Gencer (2014) dil
portfolyosu uygulanan derslerin uygulanmayan derslere gére cocuklarda sosyo-
duygusal adaptasyonlarinin ve benlik algilarinin daha yiiksek hale getirdigi

sonucuna ulagmislardir.

Yabanci dili degerlendirme diger alanlar1 degerlendirmekten farklidir. Brown
ve Hudson (1998) alternatifler degerlendirme araglar1 arasinda portfolyo

kullaniminin da bir alternatif oldugu sonucuna ulasmislardir.

Portfolyo kullanimi ile cocuklarda o6grenci ozerkligi kapsaminda kendi
kendilerini degerlendirebilmelerini ileriki egitimlerinde kolaylastirabilecegi
sonucuna bagli olarak Koyuncu (2006) 6grencilerin ders igerisinde Avrupa Dil
Portfolyosu kullanarak 6grencilerin 6zerklik kazanmasinda etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Portfolyo ile kendi kendini degerlendirme &grencilerin oldugu kadar
Ogretmenlerin de ihtiyact sonucuna ulagilmistir. Dhiorbhéin (2019) 6gretmenler
icin portfolyonun yabanci dil egitiminde yansitict bir ara¢ olarak yabanci dil
ogretmen egitiminde donilisiimcii ve entegre bir yaklasimi tesvik etme potansiyeli

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Yabanci dil portfolyosu ile ¢ocuklarin bilis Otesi becerilerinin de
gelisebilecegi sonucuna ulagilmistir. Haukas, Bjerke ve Dypedahl (2018) CEFR ve
dil portfolyosunun dil 6grenenlerin bilis Gtesi becerilerini gelistirebilecegini ve
bunu da yaparken portfolyo tutmanin bir belgelendirme isi oldugunu ayrica

pedagojik bir fonksiyona sahip oldugu sonucuna ulasmistir.
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Dil portfolyosu ile sadece dgrenciler degil ayrica portfolyonun uygulandigi
okullarda da egitim ve 6gretim islerini zenginlesecegi sonucuna ulasilmistir. Zorba
ve Tosun (2011) anaokullarinda dil portfolyosunun yararlar1 ve dil portfolyolarinin
ve Ogretim gereglerinin etkili dil 6gretiminde Onemli oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Yabanci dil 6gretiminde portfolyo gelistirmenin 6nemli oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Samad, Hussin ve Sulaiman (2015) standart testlerin 6§renme stireci
icin elverigsiz olmasindan dolay1 6grenme ¢iktilarini gelistirmek i¢in portfolyolarin

yardimci oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Gelisen ve kiiresellesen diinyada siirekli yenilenen bilgilere ayak uydurma
hedeflerine bagli kalarak yeni degerlendirme sistemleri gerektiginden bu
portfolyonun da o6zgilin bir degerlendirme sistemine sahip oldugu sonucuna
ulagiimistir. A. Kan (2007) var olan degerlendirme yaklagimlarina ek olarak yeni
degerlendirme sistemlerinin ihtiyacina yonelik bir degerlendirme yaklasimi

kapsaminda portfolyolarin olusturulmasi sonucuna ulasmistir.

Portfolyo kullanimi ile kelime bilme farkindaligi artmis ve olumlu yonde
ilerleme kaydedilmistir. Benzer ¢aligsmalar incelendiginde Basekim (2015) vaka
calismast: erken yasta yabanci dil 6grenenlerin siniflarinda kelime portfolyosu
uygulamasi isimli yapmis oldugu ¢alismada yabanci dil portfolyosunun kelime
ogretimine yonelik 6grencilerin bilgisini artirdigl ve 6grencilerin motivasyonlarini

artirdig1 sonucuna ulagmistir.
Oneriler

Bu arastirma okul dncesi 60-72 aylik ¢ocuklara yonelik hazirlanan portfolyo
ile yapilmustir. Diger yas gruplari igin ayrica portfolyo hazirlanmasi gerekmektedir.
Uygulanan okula, yasa gore portfolyo ve buna bagl olarak da rubrik hazirlanmasi
ayrica gereklidir. Bu portfolyonun hazirlanmasinda temel alinan nokta yukaridan
asagiya dogru degil de asagidan yukariya dogru yani bir yere has bir portfolyo
hazirlamaktir. Bu yaklasimin kazandirilmasi da diger arastirmacilara 6rnek teskil
edecek niteliktedir. Bu ylizden igerisinde bulunulan sisteme, evrene ve ekosisteme

gore portfolyolar hazirlanmalidir.

Yabanci dilde konusma becerilerinin test edilmesinde pek ¢ok zorluktan

bahsedilebilir. Bunlar arasinda da konusma becerisinin 6l¢iilmesinde yasanan
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zorluklarin olmasinin 6ne ¢ikanlar1 olarak iki zorluktan sz edilebilir. Birincisi,
birbiriyle iliskisine sahip olmayan ve kendilerini nesnel testlere doniit vermeyen
becerilerin bir araya gelmesini igerir. Bu becerileri test etme Kkriterlerinin ve
etmenlerinin agirligr ile ilgili olarak sorulan sorulara simdilik iyi cevaplarin
olmadig belirtilebilir. Ikincisi, konusma becerisinin puanlamasini etkileyen bircok
dil ozelligi vardir (Brown, 2001). Bu nedenle, 0Ogretmen Ogrencilerin
performanslarina daha kisa siirede puan vermede bu 6zelliklere ¢cok dikkat etmesi

onerilmektedir.

Bu aragtirma ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin yabanci dil 6gretiminde materyal
okuryazarligt kazanmalar1 da amagclart arasinda gosterilebilir. Portfolyo
okuryazarlig1 i¢in bu yastaki cocuklar hazir olmasalar da en azindan ileriki
donemler i¢in 6gretmenler farkindalik olusturabilirler. Portfolyo okuryazarlig: ile
cocuklar kendilerinin bir sonraki asamada ne yapacaklarii bilebilirler. Kendi
planlarini olusturabilirler. Pasif bir bekleyis yerine aktif 6grenen kisiler olabilirler.
Ogretmenin rolii ise ogrenciler kogluk yapmaktir ve 6grencilerini ilgileri ve
ozellikleri konusunda destekleyerek bilingli 6grenci konumuna getirebilirler. Bu
sayede aktif 6grenciler ortaya ¢ikar (Johns 1990, Hansen 1992). Bu dayanaklardan
dolay1 portfolyo okuryazarligi konusunda calismalarin yapilarak bu konuda

egitimlerin verilmesi Onerilebilir.

Yapilan caligmalarin ¢ogunda Ogrenen kimselere yonelik portfolyolar
hazirlanmis ya da bunlarin 6nemine deginilmistir. Ama O6gretmenler icin
portfolyonun yabanci dil egitiminde yansitici bir ara¢ olarak yabanci dil 6gretmen
egitiminde doniislimcii ve entegre bir yaklagimi tesvik etme potansiyeli oldugundan
yabanci dil 6gretenlere yonelik hali hazirdaki portfolyolarin anadile ¢evirilmesi

Onerilebilir.

Portfolyo  kullaniminin  okul  G6grenmelerinin  Ol¢lilmesinde  ve
degerlendirilmesi baglaminda 6nem arz eden bir gorev iistlenebilecegi ve okul
ogrencilerine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin hali hazirda sahip
olduklar1 bilgi ve becerilerini, belirlenen dlgiitler 15181nda degerlendirebilmesine ek
olarak, o&grencinin kendisini degerlendirmesi aligkanliginin  kazandirilmasi
acisindan Onemlidir. Bu Onemde ayrica velilerin de yer almasi gerektigi
onerilmektedir. Boylece velilere portfolyonun kendilerine rehberlik etmesi

acisindan onerilmektedir.
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Portfolyolarin olumlu yanlari bulunmasina ragmen bu yastaki ¢ocuklarin
okuryazar olmamasindan kaynakli olarak rehber bir 6gretmen esliginde takibin
yapilmast Onerilmektedir. Ayrica bu rehber kisilerin de uygulama esnasinda
dikkatli davranmasi gerekmektedir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda dereceli
puanlama anahtarinin uygulama yapilacak okula ve yerlere gore tekrar tasarlanmasi
gerekebilir. Portfolyo kullaniminda farkindalik kazandirmak amaciyla rubrikten
hazirlanmis ek bir degerlendirme tablosu olarak bahsedilebilir. Bu hususta az ya da
hi¢ bilgisi olmayan kimselerce uygulanmasi da baska sikintilara yol agabilir. Bu
baska sikintilar baglica yanlis yorumlama ve yanlis yorumlamalardan ortaya
cikabilecek yanlis degerlendirmeler olarak bahsedilebilir. Bu konuda uygulayacak
kisilere hizmet ici egitimler vermek suretiyle bdyle sikintilarin 6niine geg¢ilmesi

Onerilebilir.
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Ek-3: Portfolyo Uygulamasinin Asamalarindan Bir Kesit
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Ek-4: Renkli Portfolyodan Bir Sayfa

Svedkirnyg -
SYOkeEN Production




Ek-5: Renkli Portfolyonun Kazanimlarindan Bir Sayfa

S$veaking - svoken vroduction

Language:

Colour in the speech bubbles when you can do these things

| can sing

| can count
from 1-10

| can name
some foods

| can name
some animals

| can name
some colours

| can name some
| can name some

family members

weather conditions

| can name
some feelings
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Ek 6: Etkinliklerden Gériintiiler

*  All materials were used by permission of DreamEnglish.com

*  Calymada kullanilan tim materyaller DreamEnglish.com’un izniyle

kullantimigtir.
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Ek 7: Konusma Portfolyosunun Son Halinden Bir Boliim

| can name
some fruits | can name
and vegetables some colours

| can count
from 1to 10

| can name
some animals

ENGLISH LANGUAGE PORTFOLIO - SPEAKING SKILLS

ACQUISITIONS 1 2 3 4 5
™ | A | B | C|D|E
- I can count from 1to 10
2| fcanname some fruits and vegetables
3.| Icannamesome colours
4| 1cannamesome animals
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Ek-8: Etkinlik 1

What is your name?

Onerilen siire: 30 dakika

Arac gerecler: Cimcime parmak kuklasi, video-sarki

On hazirhk:

Cimcime parmak kuklasina, kendinize “ What is your name?”” sordurtunuz ve
“My name is Mehmet” seklinde cevap veriniz. Parmak kuklaya ayni soruyu
ogrencilere de sordurtunuz ve 6grencilerin “ My name is Ahmet/Ayse” seklinde

cevap vermelerini saglayimiz.

Etkinlik yapilirken:

Cocuklara daha sonra sinif arkadaslarma ayni soruyu sormalarmi saglayiniz. ilgili
videoyu aginiz ve dinletiniz. Ikinci defa dinlerken eslik etmelerini saglayiniz.

“What is your name? “ kismindan sonra kendi isimlerini sdylemelerini saglayiniz.

- What is your name?
What is your name?

My name is........... ?
What is your name?
What is your name?

My name is........... ?
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Ek-9: Etkinlik 2

How are you today?

Onerilen siire: 30 dakika

Arag gerecler: Parmak kukla, poster, flash cards, Videolar-Sark1

On hazirhk:

Parmak kuklasini sinifa getiriniz. Hep beraber kuklaya bir isim bulunuz. Cocuklarla
asagidaki karsiliklt konugmay1 gerceklestiriniz.

Ogretmen: “Hello, Cimcime. How are you?”
Cimcime: “I’m fine, thank you. How are you?”
Ogretmen: “I’m happy. Thank you!”

Cimcime’nin ayn1 diyalogu diger 6grencilerle kurmasini saglayiniz

Etkinlik yapihirken:

Posteri tahtaya ya da herkesin gorebilecegi bir yere asiniz. “Look at the poster.”
Yonergesi (instruction) ile ¢cocuklardan postere bakmalarini isteyiniz. Posterdeki
karakterlerin happy — sad — hungry — thirsty — sleepy — great kelimelerini
anladiklarindan emin olunuz.

Ilgili sarkiy1 dinletiniz ve ikinci defa dinlerken eslik etmelerini saglayiniz.

- How are you?
How are you?
I’m happy.
How are you?
How are you
I’m happy, too.
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Ek-10: Etkinlik 3

How many books are there?

How old are you?

Onerilen siire: 30+30 dakika

Arag gerecler: Kelime kartlari, video-sarki, siif i¢cindeki oyuncaklar, parmak
kukla.

On hazirhk:

1’den 10’a kadar olan say1 kelime kartlarini tahtaya sirayla asiniz. One — two —
three diyerek ve sayilar1 gostererek sayma eylemini gerceklestiriniz.

Sonra siniftaki materyalleri gostererek “How many toys are there?” gibi sorular
sorarak sayilar1 sdylemesini isteyiniz.

Etkinlik yapilirken:
Sonra sayilarla ilgili video-sarkiy1 izletiniz. Beraber izledikten sonra sarkiya eslik

etmelerini ve yonergeleri takip etmelerini saglayiniz.

One — two — three — four — ......

Sonra parmak kuklay: alarak parmak kuklaya “How old are you?” sorusunu
sorunuz ve ka¢ yasinda oldugunu “I’m six” diyerek belirtiniz ve ayni soruyu
parmak kuklay1 kullanarak 6grencilere “How old are you?” sorusunu sorunuz.
Cocuklardan kag¢ yasinda olduklarini sdylemelerini saglayiniz.
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Ek-11: Etkinlik 4

What colour is it?

Onerilen siire; 30 dakika

Arac gerecler: Kelime kartlari, el isi materyal, video-sarki

On hazirhk:

Renklerle ilgili kelime kartlarini kullanarak ¢ocuklardan tekrar etmelerini
saglaymiz.

“What colour is it?” oyunu: iki tane renk kelime kartin1 tahtaya ya da smif
icerisinde uygun bir yere asiniz ya da yapistiriniz.

Ornek: “Blue”. Telaffuz ettikten sonra dogru kelime kartina ilk dokunan dgrenci
oyunu kazanir. Oyun i¢in farkli 6grenciler ve farkli renkler ile devam ediniz.

Etkinlik yapilirken:

El is1 materyali tahtaya ya da sinif i¢erisinde uygun bir yere asiniz. “Colour”
sarkisin1 dinletirken posterdeki renkleri gosteriniz. Cocuklardan da etraflarindaki
renkleri sarkiyr dinlerken bulmalarini saglayimiz.

“I like blue” diyerek sevdigi renklerin ismini sdylemesini saglayiniz

Colour sarkisi:
Red, red, red balloon
Yellow, yellow, yellow balloon

Pink, pink, pink balloon
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Ek-12: Etkinlik 5

It’s a dog.

Onerilen siire: 30 dakika

Arac gerecler: Kelime kartlari, Video-sarki

On hazirhk:

“Dog, cat, bird, snake, rabbit, fish” kelimelerini kelime kartlarin1 kullanarak

ogretiniz.

Etkinlik yapilirken:

What is this? sorusunu sorarak ¢ocuklardan It’s a dog/It’s a cat seklinde cevap

vermelerini saglayiniz.
Animal song:

It’s a dog

It’s a dog

Woof, woof
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Ek-13: Etkinlik 6
It’s yummy to my tummy!
Onerilen siire: 30 dakika

Arac gerecler: Kelime kartlari, video-sark:

On hazirhk:

“Apple, banana, orange, strawberry, grape, watermellon” kelimelerini kelime

kartlarinizi kullanarak 6gretiniz. “These are fruits” deyiniz.

Kelime kartlarini tahtaya asiniz ve “Show me the apples” yonergesi ile

cocuklardan belirttiginiz meyveleri gostermelerini isteyiniz.

“I like apples” diyerek sevdigi meyvelerin ismini sdylemesini saglayiniz

Etkinlik yapilirken:

I like apples video-sarkisini dinletiniz/izletiniz ve ¢ocuklardan ikinci defa

dinlerken eslik etmelerini saglayiniz.
I like apples sarkis1

It is yummy yummy to my tummy
Apples, apples

I like apples
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