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Onsoz

Dogadaki tiim canlilarin sagligi i¢in Oncelikle yapilmasi gereken doga ve
gevrenin korunmasidir. Bunun igin geri doniisiimiin O6nemi biylktir. Geri
doniisiimiin yayginlastirilmasi icin ilk olarak okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklardan
baslamak ve c¢ocuklarin aliskanlik kazanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu donemde
cesitli etkinliklerle ¢ocuklar iizerinde geri doniisiim farkindaligi saglanabilir.
Aragtirmada artik materyaller kullanilarak sanat etkinlikleri yapilmistir.
Etkinlikler c¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine goére hazirlanmistir. Cocuklarin
yaraticiliklar1 desteklenerek yaparak yasayarak 6grenmeleri tesvik edilerek aktif

katilimlar1 saglanmistir.

Aragtirmanin birinci boéliimiinde arastirmanin nigin yapildigi konusunda
bilgi veren problem durumuna, arastirmanin amacina ve Onemine, problem
climlesine, alt problemlere, aragtirmanin sayitlilarina ve sinirhliklarina yer
verilmistir. Yine bu boliimde aragtirmayla ilgili kuramsal bilgilere yer verilmis
olup; Cevre Egitimi ve Amaci, Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii, Cevre Egitimi
ile Ilgili Tiirkiye’de ve Yurtdisinda Yapilan Uygulamalar, Okullarda M.E.B
Ortakliginda Yapilan Proje ve Etkinlikler, Geri Déniisiim, Okul Oncesi Egitimi ve
Onemi, Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi, Okul Oncesi Dénemde Geri
Déniisiim, Okul Oncesi Dénemde Sanat Etkinliklerinin Onemi gibi konularda

yapilan arastirmalar anlatilmistir.

Aragtirmanin ikinci boliimiinde arastirmanin Yontemi agiklanmistir. Bu
boliimde yine arastirmanin modeli, evren ve Oorneklem, veri toplanmasi, Veri
toplama araclar1 ve verilerin analizi bagliklarina yer verilmis, bunlarin ne ve nasil

oldugu agiklanmistir.

Arastirmanin {iglincii béliimiinde bulgular yer almaktadir. Bu boliimde artik
materyallerden sanat etkinlikleri yapilarak c¢ocuklarin geri doniisim ile ilgili

farkindalik diizeyleri incelenmis ve veriler tablolar halinde sunulmustur.



Arastirmanin dordiincii son bolimiinde arastirmanin bulgulari neticesinde
elde edilenler yani sonug Yer almaktadir ayrica bu boliimde literatiirde yapilan bu
arastirmaya benzer arastirmalarin sonuglariyla bir karsilastirmaya yani tartisma
bashiginda yer verilirken ayni boliimde arastirmacilara oOnerilerde bulunmak

amaciyla oneriler yer almaktadir.
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Tez caligmam boyunca g¢alisma istegimi ve 6grenmeye olan merakimi sabir
ve metanetiyle diri tutan, tecriibelerinden istifade edebilmem ve daha ileriye
gidebilmem i¢in beni destekleyen ve gerekli imkanlar1 saglamaktan ¢ekinmeyen
tez danismanim Murat BARTAN hocama ufkuma kattiklar1 zenginlikten ve
hayatima kattiklari renkten dolay1 tesekkiir ederim. Son olarak, akademik
hayatimdaki bu ilk ¢alismami, bu giinii sabir ve heyecanla bekleyen bana sonsuz
sabir gosteren ve destek olan, sevgisini, ilgisini, destegini ve anlayisin1 benden
higbir zaman esirgemeyen biricik hayat arkadasim Can OZTAP’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum. Hayatim boyunca bagsaracagima olan inanglarini,
kalbimde hissettigim, sevginin her kapiyr agacagi bilinciyle beni yetistiren ve
tezimin yine ayni bilingle sonlandigini ve nihayetinde bu kapilarin bana yine
sevgiyle acildigini bir kez daha gdsteren en bilyiik destek¢im aileme siikranlarimi

sunuyorum.
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Ozet

Okul Oncesi Egitimde Artik Materyaller ile Yapilan Sanat Etkinliklerinin
Cocuklarm Geri Doniisiim Farkindalik Diizeylerine Etkisinin incelenmesi

Bilgili ve bilin¢li bir toplumun temellerinin atilmasi i¢in geri doniisiim
bilincinin kii¢iik yaslarda kazanilmasi olduk¢a Onemlidir. Arastirmada, okul
Oncesi egitimde artik materyaller ile yapilan sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin geri
doniistim farkindalik diizeylerine etkisinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde bulunan bagimsiz anaokuluna devam eden 5 yas grubu 20
cocuk tizerinde yiirlitiilmiistiir. Nicel yaklagimin deneysel desenlerinden tek grup
On test-son test deseni kullanilmistir. Toplamda 8 haftalik program uygulanmustir.
Verilerin analizinde, artik materyallerle yapilan sanat etkinliklerinin g¢ocuklarin
geri donlisim farkindalik diizeyleri ilizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, c¢ocuklarin artik materyalleri geri
dontistiriip ayristirdiklari, geri donlisiim sozciigiiniin anlamimi bildikleri ve geri
doniisiim semboliinii tanidiklar1 tespit edilmis olup ¢ocuklar iizerinde geri
doniistim ile ilgili farkindalik saglandigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu
arastirma ile okul Oncesi donemden baslanilarak c¢ocuklarda erken yaslarda geri
doniisiim bilinci gelistirilmis olup bilingli tliketiciler yetistirmenin temelleri
atilmistir.

Anahtar kelimeler: Artitk materyaller, geri donisiim, okul Oncesi, Sanat
etkinlikleri.



Abstract

Investigetion of the effect of art activities made with waste material on
recycling awareness of pre-school children

To set the base of a sophisticated and conscious society, it is important to
gain the knowledge of recycling in early education. In this study, it is aimed to
determine the effect of art activities made with waste materials on creating
recycling awareness in pre-school education.

The research was applied in 2018-2019 spring semester on 20 pre-school
children of five years old, educated in a kindergarten in Yenimahalle/Ankara.
Quantitive method was used and single grouped, pre-test post-test design was
applied in the research. Applications were progressed for eight weeks. In the
analysis, it is concluded that the art activities made with waste material has a
meaningful effect on recycling awareness of children.

The findings of the study show that the children gained awareness on
subjects like identifying and differentiating the recyclable materials and the
meaning and symbol of recycling. This research helped teaching recycling
awareness to children in early pre-school age and lay a foundation on raising
conscious future consumers.

Keywords: Art activities, pre-school education, recycling, waste materials.
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Birinci Boliim

Giris

Bir toplumun sahip oldugu dogal kaynaklarin en degerli olanmi insandir.
Insan egitim aracigiyla islenebilmektedir. Egitim ise, bireyin dogumundan
baslayip tiim yasami boyunca devam eden, ona bilgi ve beceriler kazandiran,
deger yargilar ile onu daha yetkin bir yetiskin haline getiren ve bireyin yasayisini

degistiren ayni1 zamanda sekillendiren bir siiregtir (Basaran, 1983).

Okul dncesi egitim ailede baslayip egitim kurumlarinda devam etmektedir.
Cocugun gelisiminde ve var olan potansiyelini agiga ¢ikarmada baslangicta aile
olduk¢a Onemli bir yere sahipken zamanla aile ¢ocugun gelisimine tek basina
yetememektedir (Y1lmaz,1999). Ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi ile ilgili bir takim
bilgi ve kiiltiir diizeyleri yeterli olsa bile, aslinda anne ve babanin ¢ocugun
yetismesinde bilgilerinin ve deneyimlerinin yeterli olmadig1 diisiincesi ile okul
oncesi egitim kurumlari bu noktada énemli bir yere sahiptir. Cocuklarin gelisim
alanlarmin en hizli oldugu donem okul 6ncesi donemdir. Cocuklarin bedensel,
zihinsel, sosyal ve duygusal alanlar1 bu donemde oldukg¢a hizli gelisim gosteren
alanlardir. Cocuklar okul oOncesi donemde yavas yavas dillerini gelistirerek
kendilerini ifade etmeye, baska cocuklarla ve yetiskinlerle iliski kurmaya baslayip
ayrica iginde yasadigi topluma uyum saglamak i¢in de bir takim temel sosyal
beceriler edinirler. Boylece, ¢ocuklarin fen, Tiirk¢e, matematik, okuma yazmaya
hazirlik, karsilastigi problem durumlarina ¢6ziim bulma, kendi Kkararlarini
alabilme, beyin firtinas1 yapabilme ve algilama becerilerinin desteklenmesi okul
oncesi donemde gelisim gostermektedir (Basal,1998; Poyraz ve Dere, 2003). Bu
sebepten dolayr Kkaliteli bir okul 6ncesi egitim gocugun yasami boyunca olumlu
degisiklikler saglayacaktir. Literatiire bakildiginda, okul 6ncesi egitimi, zengin
uyaricilar ve g¢evre olanaklariyla g¢ocuklarin bedensel, motor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerini, ¢ocuklarin her yas donemine uygun davranislarini ve

kiiltirel degerlerimizi desteklemekte olup ayni zamanda ilkogretim igin gerekli



becerilerin kazandirildigi sistemli ¢aligmalarin biitiinii olarak tanimlanmistir

(Giirkan, 2004).

Dogumdan baslayarak ilkogretim yasina kadar devam eden siireg, okul
oncesi donemdir. Bu donemde, ¢ocugun gelisimi hizli ve kapasitesi yiiksek olup,
cocuga verilenlerle ve cesitli sebeplerle verilemeyenlerin ilerdeki yillarda gelisimi

acisindan etkisinin oldukga biiyiik oldugu sdylenebilir (Oktay,2005).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ise, 0-6 yas araligi cocugun gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak hijyenik ve ayni zamanda gerekli glivenlik onleminin alindig
saglikli ve giivenli bir ortamda uzman ve egitici kadroyla desteklenerek iyi
hazirlanmig egitim programi sunan sistemli bir egitim siirecidir (Aral, Adalet ve

Yasar, 2003).

Alan yazin incelendiginde, okul 6ncesi egitimde artik materyaller ile yapilan
sanat etkinliklerinin, ¢ocuklarin geri doniisiim farkindalik diizeylerine etkisini
inceleyen bu gibi caligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Okul oncesi egitim
program igerigi incelendiginde %30 civarinda geri doniisiim ve ¢evre

konusundaki uygulamalara rastlanmaktadir (Giilay ve Ekici, 2010).

Aragtirmada sanat etkinlikleri ile 5 yas grubu cocuklarinda geri doniisiim
farkindaliginin olugmasi1 amaglanmistir. Artik materyallerin sanat etkinliklerinde
kullanilarak yeni bir {irlin {retilmesi sonucu ¢ocuklarin yaraticiliklar

desteklenerek geri doniisiim farkindalik diizeyleri incelenmistir.

Kuramsal Cerceve
Cevre kavrami

Sahin (2008)’e gore ¢evre kavrami, bedensel, kimyasal ve biyolojik olay ve

durumlarin yasamimiz: siirdiirdiigiimiiz alanlar1 etkilemesidir.

Bilim ve teknolojinin hizli gelisimi, ¢evremizdeki degerlerin degismesine ve
kaybolmasina sebep olmaktadir. Yasamin stirekliligi i¢in ¢evre sorunlarinin 6niine
gecilmelidir. Bunun igin bireylere ve devlete gesitli gorev ve sorumluluklar
diismekte olup bunlarin neler oldugunun bilinmesi ve gorevlerin tam anlamiyla
gerceklestirilmesi igin gevre egitimi olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Bunun i¢in
de egitim ogretim sistemi, ogretmenler ve O6grenciler bu amagla en iyi sekilde

2



bilgilendirilmelidir. Bdylece insanlarin bilingli bir sekilde hareket etmeleri
saglanarak ¢evreye karst daha duyarli olmalari desteklenir (Unal, Manguhan ve

Sayar, 200I).

Cevre bilinci

Diinyada giderek artan niifus, sanayilesme, kentlesme ve gelisen teknoloji
ile birlikte dogal ve fiziksel kaynaklar hizli bir sekilde kullanilmaktadir. Toprak,
orman, nehir, gol, deniz ve hava gibi insan yasami igin biiyiik bir 6dneme sahip

unsurlar kirletilerek siirekli tahrip edilmektedir (Yoleri, 2012).

Cevre bilincine tiim toplumun katilimi gergeklestirilmeli hatta kiigiik
yaslardan itibaren ¢evre bilincinin olusmasi saglanmalidir. Eger cevre bilinci bir
toplumda yerlesmediyse, canlilarin tiikenmesi, havanin, suyun ve doganin
kirlenmesi, en 6nemlisi de bu diinyanin kendisinden sonra baskalar1 tarafindan

kullanacagini diisiinmeyen bireylerin yetismesi kaginilmazdir (Nazlioglu, 1991).

Giliniimiizde cevre sorunlar1 yasami biiylik Ol¢iide tehdit etmektedir. Bu
sebepten dolay1 ¢evreye karst duyarlilik gésteren ve bilingli davranan bireyler
yetistirilmesi onemlidir. Cocuklarin yagamlarinin temelinin oturdugu dénem okul
oncesi donemdir. Bu donemde ¢ocugun gelisimi onemli olup ¢esitli temel
aliskanliklar kazanmasinda etkilidir. Bu sebepten dolay1 bir¢ok olumlu davranis
ve aligkanliklarin kazandirilmasi gibi ¢evre bilincinin de bu dénemde ¢ocuklara

benimsetilmesi 6nemli bir yere sahiptir (Ozkan, 2017).

Okul oncesi donemde, cocuklarin merak duygulart gelistigi i¢in ¢evreyi
kesfetmek adina ¢esitli sorular sorup arastirma yaparlar. Boylece ¢ocuklar, iginde
yasadiklart c¢evre hakkinda cesitli bilgileri merak ederek, olumlu tutum ve
davranig gelistirebilmektedirler. Bu donemdeki ¢ocuklar doga ile uyumlu ve ig
igedirler. Bu nedenle ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili olumlu diisiince ve tutumlarinin

olusmast son derece onemlidir (Sahin, 2008).

Cevre egitimi

Cevre egitimi ile ekolojik bilgiler aktarilirken ayni zamanda bireylerin
icinde yasadigi ¢evreye karst olumlu tutum ve davranis gelismesi saglanmalidir.
Ayrica gevre egitimi ile ilgili ¢esitli bilgiler verilirken 6grencilerin tiim gelisim

alanlar1 ile de yakinda ilgili olmas1 olduk¢a 6nemlidir (Unterbruner, 1991).



Okullarda ve 6gretmen egitim enstitiilerinde ¢evre egitimi ile ilgili nitelikli

ogrenci yetistirme konusunda basarisiz olunmaktadir (Tilburg, 1993).

Okul oncesi egitim programinda c¢evre egitiminin ele alimmasinda yasam
kosullarindaki degisiklikler etkili olmaktadir. Kentlerdeki c¢ocuklar, dogayla
etkilesim kurma konusunda kirsal bolgelerdeki ¢ocuklar kadar deneyim sahibi
olamamaktadirlar. Zamanlarinin ¢ogunu okullarda, etiit merkezlerinde, arabalarda
seyahat ederek veya evlerinde televizyon, bilgisayarla gegirmektedirler. Dogal
cevreyi cesitli oyuncaklardan, ¢izgi filmlerden, basin yayin araglarindan ve oyun
parklarindan 6grenmektedirler. Bu durum giiniimiizde kentlerde yasayan ¢ocuklar
tizerinde g¢evreye deger verme ve olumlu tutumlarinin gelismesinde risk unsuru
meydana getirmektedir (Oluk, 2008; Akt: Yoleri, 2012).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara, ¢evresel egitim programlarini uygulamak

ve gelistirmek i¢in asagidaki maddeler tasarlanmaistir.
[lk olarak daha sade, karmasik olmayan deneyimlerle baslamak.
Disarida olumlu ve giizel deneyimler saglamak.

Ogretmek igin olusturulan 6nceden edinilmis olan olumlu deneyimlere

odaklanmak.
Cocuklar kisisel 1lgilere ve diinyadaki dogal giizelliklere yonlendirmek.

Dogal ¢evreye saygi duymayi ve model olmay1 hedeflemek (Wilson,1996).

Cevre egitiminin amaci

Cevre egitiminin amaci, bireyin dogal ortami saglikli bicimde algilamasi ile
olumlu tutum ve davranislar gelistirmesini saglamak, icinde yasadigi cevreyi
olumsuz etkenlerden koruyarak daha verimli kullanma duyarliligin1 gelistirmek ve

ayni zamanda ¢evre bilincinin saglanmasi olarak tanimlanabilir (Basal, 2003).

Myers, Saunders ve Garret’e gore (2004) insanlarin dogal gevreye olan
ilgilerinin ¢esitli yollarla desteklenip 6ne siiriilmesi ile ¢evre egitiminin amaci

ortaya koyulmaktadir.



Ogretmenin cevre egitimindeki rolii

Cocuklarin yaparak yasayarak deneyimler olusturmasi ve kendilerini dogal
cevreyle olumlu yonde bagdastirmalar1 kaliteli bir ¢evre egitimi ile gerceklesir.
Ogretmenler c¢ocuklarin dogada ¢esitli deneyimler edinmelerini destekleyerek
onlarin kendilerine olan gilivenlerini arttirir ayni zamanda dogaya kars1 empati
kurma duygularinin gelismesini saglarlar. Cocuklarda olusan c¢evre bilinciyle,
kendilerini algilayis bi¢cimleri ve yasadiklar1 ¢evrenin korunarak saygi duyulmasi
saglanir. Gerekli gilivenlik Onlemleri ve tedbirler alinarak cocuklar 6zgiir bir
sekilde icinde yasadiklari dogayr kesfederek cesitli deneyimler kazanirlar. Bu
sebepten dolayr ¢evre egitimi i¢in Ogretmenlere biiyiikk gorev ve sorumluluklar
diismektedir. Cocuklarin  merak ve ilgilerine gore ¢evre bilinci ve
farkindaliklarmin  desteklenip gelistirilmesi oldukca 6nemlidir. Ogretmenler
cocuklarin ilgi ve dikkatini ¢ekecek dogal alanlar, parklar ve bahgeler olmak iizere
okul disindaki dogal yasami desteklemek adina ¢esitli 6grenme firsatlar1 ortaya
cikarmalidirlar. Bu konuda ¢ocuklara cevre ile ilgili bilgiler veren 6gretmenlerin
cevre dostu olmasi oldukca onemlidir (Dogan, 2007; Haktanir, 2007; Lewin-
Benham, 2006; Malone ve Tranter, 2003; Phenice ve Griffore, 2003).

Cevre egitimi ile ilgili Tiirkiye'de yapilan uygulamalar

1970 ve 1980’11 yillar arasinda g¢evre sorunlart énemli boyutlara ulasmis
olup bir yandan bu sorunlarla nasil basa ¢ikilacagi ve neler yapilmasi gerektigi
tizerinde durulurken bir yandan da ¢evre egitiminin Onemi iizerinde
durulmaktadir. Cevre olgusunun var olusu Tiirkiye’de 1982 Anayasasi ile birlikte
ortaya ¢ikmistir. Bu anayasanin 56. maddesine bakildiginda, biitiin insanlarin
temiz ve giivenli bir ¢gevrede yasamlarini siirdiirme haklar1 vardir ve ayn1 zamanda
insanlarda g¢evre bilincinin yerleserek yasadiklari ¢evreyi korumak, cevrelerini
temiz tutmak ve daha saglikli bir ¢evrede yasamak icin elinden geleni yapmak
once devletin daha sonra da tiim insanlarin gérev ve sorumlulugunda oldugu ilke
ile birlikte, i¢inde yasadigimiz g¢evreyi olumsuz etkenlerden koruma ve bu
diisiinceyi yayginlastirma bilinci anayasal bir esasa dayanarak cagdas yaklasimla
karsimiza ¢ikmaktadir. 1977°de uluslararas1 kongre diizenlenerek 21. yiizyilin ilk
on yilim1 kapsayan donemler arasinda c¢evre egitimi ve dgretimi eylem planinin

hazirlanmasi i¢in goriisiilmiis olup 1990 yilinda bu konu {izerinde uluslar arasi
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eylem stratejisi belirlenmistir. 1990 ve 2000 yillar1 arasinda" ¢evre egitimi igin
diinya on yili" olarak ele alinmistir. Boylece Tirkiye'de bu konu ile ilgili

calismalarin temelleri yavas yavas atilmaya baslanmistir (Erol ve Gezer, 2006).

Okul oncesi egitimden baslayarak ilkogretim ve ortadgretimi igine alan
egitim kurumlarinda kuliip faaliyetleri bulunmaktadir. Bu faaliyetlerde duyarlilig
arttirmak adina yasanilan c¢evrenin Ozelliklerinin iyi bilinmesi, canlilarin
yasadiklar1 alanlarin korunmasi i¢in ¢aba gosterilmesi, tim canlilarin saglikli bir
sekilde yasamasi i¢in ¢evre temizliginin 6nemi gibi ¢esitli konular bulunmaktadir.
Tiirkiye’de her yil 5 Haziran’da ‘Diinya Cevre Giinii’ 6grenci kuliipleri basta
olmak iizere tiim Ogrencilerle kutlanmaktadir. Bu kutlamalarda ¢evre ile ilgili
seminerler, tartismal1 toplantilar, uzman kisiler tarafindan yapilan konusmalar, siir
ve resim yarigmalarinin yapilmasi, temsil ve ilgi ¢ceken tiyatro oyunlar: gibi gesitli

etkinlikler diizenlenmektedir (Dogan, 1997).

Tiirkiye’de yapilan ¢evre egitimi ile ilgili uygulamalara bakildiginda ¢evre
bilinci gerek okul oncesi donemde gerek ilkogretimde gerekse {iniversitede tam

olarak bir egitim dgretim siireci kapsaminda verilmemektedir.

Cevre egitimi ile ilgili yurtdisinda yapilan uygulamalar

1960’11 yillarda ABD Baskani Nixon, ¢evre sorunlarinin yasami tehdit
etmeye baslamasiyla, ¢evre ve insan iligkilerinde yeni bir anlayis, bakis agis1 ve
biling gelistirilmesi gerektiginin 6nemini vurgulamistir. Nixon, cevre ile ilgili
kavramlarin egitimin her asamasinda Ggretilmesi gerektigini boylece toplumun
cevre okuryazarlhiginda bir artis saglanip bireylerin bilinglenecegini savunmustur.
Tiim diinyada g¢evre egitiminin énemi ABD’deki bu bilinglenme ile baglamistir.
Cevre egitimi hareketi 1970 yilinda Amerika birlesik devletlerinde yasa olarak
ortaya cikmustir. Fakat daha sonra bu yasa federal hiikiimetin altyapisinin bir
parcast olmustur. Ulusal Cevre Egitim Dernegi de 1971 yilinda kurulmustur.
Sonradan ismi Kuzey Amerika Cevre Egitimi Dernegi olarak degistirilen bir grup
egitimci tarafindan dernegin kurulmasi saglanmistir. Cevre ile ilgili sorunlarin
artmasindan dolayr 1972 yilinda Birlesmis Milletler, ilk defa Stocholm’de
diizenledigi konferansla ¢evre ve olusabilecek sorunlari dile getirmistir (Cevre

Bakanligy; cevre notlari, 1998). Cevre egitimi ile ilgili konular uluslararast alanda



dile getirilerek c¢evre egitiminin ne kadar Onemli oldugu Stockholm

Konferansi’nda bahsedilmistir (Carter ve Simmons, 2010).

Avustralya'da, gevresel perspektifleri uygulamaya c¢alisan G6gretmenlerin,
bakicilarin ve ebeveynlerin gevresel egitimlerine destek olan en az 2 6gretmen agi
bulunmaktadir. 1992 Haziran'indan giliniimiize cevre egitimi erken cocukluk
kapsaminda Victoria'da faaliyet gostermektedir. Aslinda bu grup Quennsland
Erken Cocukluk Cevre Egitimi Agmin 1955’in sonlarinda kurulmasinda da
oldukca 6nemlidir. ABD'deki, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in ¢evre egitimi
aginda yer alan bilgiler de destekleyici ve motive edicidir. Erken cocukluk
donemindeki hizmetlerin, uygulamalarin ve niteliklerin ¢esitliligi sayesinde, gevre
egitimi farkindaligin1 ve anlayisini arttirarak, demokratik ve isbirligine dayanan
calisma yollar1 giiglenmektedir. Sonug olarak, ¢evre egitiminin zamanla degistigi

gercegi ortaya ¢ikmaktadir (Davis, 1993).

Okul Oncesi egitim programinda uygulamalar acisindan iilkeler arasinda
karsilastirmalar yapilmistir Kanada, Amerika, Isvigre, Almanya ve Japonya’ da
uygulanan okul dncesi egitim programlari ile MEB (2013) “Okul Oncesi Egitim
Programi” incelenmistir. Ulkelerin okul &ncesi egitim programindaki etkinlik
yiizdeleri degerlendirilmistir. Almanya’nin okul Oncesi egitim programindaki
cevre egitimi etkinlik yiizdesinin %100.0; Isvigre’nin programindaki ¢evre egitimi
etkinlik yiizdesinin %37.0; Japonya’nin programindaki etkinlik ylizdesinin %22.0;
Kanada’nin programindaki etkinlik yiizdesinin %19.0; Amerika’nin etkinlik
yiizdesinin %14.0 ve Tiirkiye nin etkinlik yiizdesinin %23.0 oldugu belirtilmistir
(Akgay, 2000).

Avrupa’da okullarda g¢evre egitimine Onem verilmektedir. Almanya’da
ilkokul dgrencileri i¢in zorunlu ¢evre egitimi dersi bulunmaktadir. Finlandiya’da
birgcok okul ’Cevre I¢in Sorumluluk, Saglik ve Siirdiiriilebilirlik’ temasini ele alan
projeler yapmaktadir. Ingiltere’de siirdiiriilebilir ¢evre egitimi sunmak, bireyin
cevredeki yerini gormek, dogada denge ve cesitlilik saglamak, gelecek nesillere
temiz bir c¢evre birakmak, tahrip edilmis alanlari onarmak cevre egitiminin
amaglar1 arasindadir (Stokes vd, 2001; Akt: Ozkan, 2017).



Okullarda MEB ortakhginda yapilan proje ve etkinlikler

14/10/1999 yilinda Milli Egitim Bakanligi ve Cevre Bakanligi birlikte
"Cevre Egitimi" konusunda bir protokol imzalamistir. Cevrenin korunmasi ve
gelistirilmesi, ¢evre sorunlarmin ¢éziimlenmesi gibi ¢esitli konularda orgiin ve
yaygin egitim kurumlarmin katilimlarimi saglamak i¢in egitim caligmalarini
yapmak protokoliin amaglar1 arasinda yer almaktadir. ilk olarak ilkdgretim
okullarinda, uygulamali ¢evre egitimi ¢caligmalarina baslanmistir. Bu egitim gorsel
materyallerle desteklenmistir. Ayrica, okul ¢evre diizenlemeleri, ¢evre koselerinin
tanzimi, kati atiklarin kaynaginda toplanmasi, geri doniisim birimlerine nakli,
cesitli sergi ve yarigmalar gibi etkinlikler diizenlenmektedir. Ankara Valiligi
Cevre Koruma Vakfi (ANCEVA) ve Milli Egitim Midirligi ile isbirligi
dahilinde ilkogretim okullarinda ¢evrenin diizenli kullanilmasi, ¢evrenin
kirletilmemesi, gereksiz tiiketimden kacginilmasi, geri doniistiiriilebilen kati
atiklarin ayristirilmasi ve geri doniisiim ile ilgili calismalarin yiiriitiilmesi {izerinde
durulmustur. Bu dogrultuda 2001-2002 6gretim yilinda Ankara Valiligi Cevre
Koruma Vakfi ve Milli Egitim Midirligi isbirligiyle uygulamaya konulan
"Uygulamali Cevre Egitimi Pilot Projesi "kapsaminda Ankara merkez ve
ilgelerinde bulunan 50 ilkdgretim okulunda ¢evre konusundaki calismalar Kasim
2001 tarihinde baslamistir. 2004-2005 egitim ve dgretim doneminde 30 ilkogretim
okulu proje i¢in belirlenmistir. Biiyiiksehir Belediyesinin de ortakliga katilmasiyla
okullarda yaygmlasmustir. Istanbul Valiligi'nce uygulanan Cevre Egitimi ve
Uygulama Projesi Istanbul'daki tiim Resmi ve Ozel ilkégretim Okulu ve

Ortadgretim 6grencilerini kapsamaktadir.

Ulusal projeler

e (evre Egitimi Projesi

TETRA-PAK isbirliginde yiiriitilen proje Ekim 2004 tarihinde
uygulanmaya baslanmustir. Proje pilot olarak Istanbul ilinde 6 ilgeden secilen 270
ilkdgretim okulunda uygulanmaktadir. Projenin amaci, ¢cocuklarda ¢evre bilincini
gelistirerek dogal cevreyi temiz kullanma aligkanliginin gelismesi, dogaya zarar
verilmemesi, dogal kaynaklarin gereksiz yere kullanilmamasi, atik yonetiminin

anlatilmasi ve uygulanmasini tesvik etmektir.



e Temiz Deniz Projesi

Denizlerin kirlenmesini Onlemek ve temiz kalmasim1 saglamak igin
cocuklarin egitilmesine yonelik olan proje calismalar1 2002 yilindan itibaren
Temiz Deniz Dernegi (TURMEPA) Kkoordinatorliigiinde Istanbul ilinde 31
ilkdgretim okulunda uygulanmistir. I[lkdgretim dgrencileri, ogretmenler ve
yoneticiler projenin hedef kitlesini olusturmaktadir. Projenin amaci, kisisel saglik,
refah ve Tirkiye'nin ekonomik geleceginde olusabilecek riskleri kamusal
farkindalik yaratarak arttirmak, deniz ve sahil ¢evresinin tahribatini 6nlemek igin
halki tesvik etmek, oncelikli tehdit altindaki denizlerin korunmasi i¢in ¢ocuklarda
ve genclerde cevre bilinci yaratmak ve Tiirkiye'nin uluslararast ¢evre kurallarin
ve AB iyeliginin gerektirdiklerini karsilamasini saglamak, Hikiimeti ve kamu
sektoriinii deniz g¢evresinin korunmasi konusunda bilgilendirmek ve yasalarin

etkili uygulanabilmesi icin halki harekete gecirmektir.

e Temel Afet Bilinci Egitimi Projesi

fIkdgretim ogrencileri, dgretmenler ve veliler projenin hedef Kkitlesini
olusturmaktadir. Projenin amaci, Temel Afet Bilinci konusunda hedef kitleyi
egitmek. Proje, Istanbul Bogazigi Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem
Arastirma Enstitiisii Miidiirliigti ile MEB isbirliginde hazirlanmistir.

e Yatili ve Pansiyonlu Ilkdgretim Okullarinda “Seracilik Egitimi” Projesi

Projenin amaci, Ogrencilere gidalarmn giivenli dretimini, tim tarim
tekniklerini ve uygulamali tarim egitimi vererek &grenciler araciligiyla kirsal
kesimde yasayan ailelere 6rnek olmak ve kendi islerini kurmalari igin aileleri
tesvik etmek. Hazirlanan proje MEB ile Birlesmis Milletler Gida ve Tarim
Teskilat1 (FAO) tarafindan kabul edilmistir.

Uluslararasi projeler

e Globe
GLOBE (Cevre Yararma Global Ogrenme ve Gdzlemleme Programi) cevre
ile ilgili yeni bilgiler edinerek daha fazla bilgi sahibi olmak isteyen 6gretmen,

ogrenci ve bilim adamlarinin bir araya gelmesi projenin amacini olugturmaktadir.



e Semep

Uluslararas: bir ¢evre egitimi projesi olan SEMEP, Giineydogu Akdeniz
Deniz Projesi'nin bas harflerinden olusturulmus bir kelime olup Birlesmis
Milletlere bagli bir alt kurulus olan UNESCO'mun 27. Genel Kurulunda
onaylanmistir. Projeye Giineydogu Akdeniz Boélgesinde olmamalarina karsin,
Bulgaristan, Romanya ve Karadeniz ¢evresi iilkeleriyle birlikte 24 iilke
katilmaktadir. Projenin Tiirkiye sahibi Milli Egitim Bakanligi olup Cevre
Bakanlig1 da yapilan bu projeyi desteklemektedir.

e Eko-Okullar (Eco-Schools)

[Ikogretim okullarinda uygulanan projenin amaci, dogal cevreyi korumak ve
dogaya sahip ¢ikmak, cevrenin saglikli yonetimi, her bireyin dogal kaynaklardan
yararlanmasi ve etkin bir yasam bi¢imi i¢in bilgi vermektir. Katilimci
yaklasimiyla ilkdgretim ogrencileri hem g¢evresel konularda bilgi edinirken hem
de ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarini (STK) c¢evresel
konularda bilinglendirirler. Bu proje 30 ilkede 10.000’den fazla okulda
uygulanmakta olup bunlarin 27°si Avrupa tilkesi ve digerleri ise Giiney Afrika,
Kenya ve S$ili’dir. Sonu¢ olarak bu projenin uluslararast koordinasyonunu
Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi (FEE) yiiriitmektedir. Projenin Tirkiye'deki
ylriitiiciisii Tirkiye Cevre Egitim Vakfidir. Giiniimiizde bu proje 134 ilkogretim
okulunda uygulanmakta olup Ankara, istanbul, Izmir, Bursa, Eskisehir, Aydin,

Antalya illerinde yiiriitiilmektedir.
e Okullarda Orman Projesi

[Ikdgretim okullarindaki 6grencilere orman sevgisini asilamak, orman
icerisinde yaparak yasayarak aktif rol alarak ormanin faydalarmi 6gretmek ve
cocuklar iizerinde duyarlilik yaratarak bilingli bir toplum yetistirmek amaciyla

hazirlanmstir.
e Biiyilik Volga Nehri Yolu Projesi

Biiyiik Volga Nehri Projesi, UNESCO'nun 32. Genel Kurulunda onaylanan
kardes okullar projesi kapsaminda gelistirdigi uluslararasi bir c¢evre egitimi

projesidir. . Baltik Denizi ve Karadeniz“e komsu 18 iilkeyi kapsayan projenin
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temel hedefi ise, siirdiirebilir kalkinma ve diinya mirasinin korunmasina yonelik

caligmalara yon vermek ve iilkeler arasi iligkileri gelistirmektir.

Geri doniisiim

Geri doniisiim, insanoglu tarafindan {iretilen atiklardan degerlendirilebilir
olanlarin bir takim islemlerden gegirilerek tekrar kullanilabilen bir maddeye
dondistiirtiliip tiretiminin saglanmasidir. Bu da g¢evre korumaci davraniglarin en
Oonemlilerinden biridir (Biiyiiksaat¢i, Kiiglikdeniz ve Esnaf, 2008). Cevre
sorunlarinin ve diinyadaki kaynak israfinin 6nlenmesinde atik maddelerin tekrar
kullanilarak geri kazanilmasiyla olusan geri doniisiim olduk¢a dnemlidir (Hopper

ve Nielsen, 1991).

Palmer (1995), geri doniisiim konusunda yaptig1 bir aragtirmada okul dncesi
donemdeki 4 yas grubu ¢ocuklarin bilgi diizeyleri incelendiginde, %49’unun geri
dontisim kavramini bilmediklerini sadece %23 oraninda ¢ocugun geri doniisiim
konusunda bilgi sahibi olduklarin1 gostermektedir. 6 yas grubundaki ¢ocuklara
bakildiginda ise artik materyallerden hangilerinin geri dontstiiriiliip hangilerinin
geri doniistiiriilemeyecegini %21 oranindaki ¢ocuklarin bildikleri sonucuna

varilmistir.

Palmer, Grodzinska-Jurczak ve Suggate (2003) gevre egitimi programinin
etkisinin incelendigi arastirmada, bu egitim programina katilmis olan okul 6ncesi
donem cocuklarinin geri doniisiimiin anlamini bildikleri, geri doniisiim ile ilgili
bilgiye sahip olduklari, geri donistiiriilebilen materyalleri bildikleri ve artik
materyallerin seklinin bireyler tarafindan ayrica makine yardimiyla veya fabrikada

da degistirilebilecegini bildikleri ortaya ¢ikmuistir.

Geri doniisiimiin amaci

Kaynaklarin gereksiz yere kullanilmamasi, atiklarin geri doniistiiriilerek
tekrar kullanilmasi ve atiklar1 ham kaynagindan ayirarak ¢ép olusumunun en aza

indirilmesi geri doniisiimiin amaglarindandir (UNESCO, 1992).

Geri doniisiim ile ¢evredeki dogal kaynaklar korunur ve ayni zamanda kati
atik miktar1 da azalir. Ayrica etkili bir kaynak kurtarma mekanizmast olup

ekonomik ve ¢evresel faydalar1 da oldukga fazla olmakla beraber yasamin devami
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icin gereklidir (Hopper ve Nielsen, 1991; Oskamp, 1995; Valle, Reis, Menezes ve
Rebelo, 2004).

Diinyamiz, iilkemiz ve insanlar i¢in atik materyalleri geri doniistlirerek
tekrar kullanilmasini saglamak ve kullanilmis atik materyalleri en aza indirmek
olduk¢a oOnemlidir. Geri doniistiiriilebilen tiim atiklarin tekrar kullanimini
sagladigimiz zaman ¢op miktarlar1 azalarak saglikli bir yasam bi¢imi ve temiz bir
gevre ortaya c¢ikmaktadir (Akin, 2009). Dogal c¢evremize karsi gostermis
oldugumuz olumlu davranis big¢imleri yeni nesillere temiz bir ¢evrenin

birakilacagint gostermektedir (Cepel, 2006).

Yasamin devami igin kiiciik yaslardan baslanilarak geri doniisiim
farkindaliginin olugmast 6nemlidir. Okul Oncesi donemde tilkenmekte olan
kaynaklarin cesitli etkinliklerle etkili ve bilingli kullanilmasiyla geri doniisiim
saglanmaktadir. Bu arastirmada, okul oncesi donem g¢ocuklarina geri doniisiim ile

ilgili farkindalik kazandirmak amaglanmistir.

Okul 6ncesi donemde cevre egitimi

Cocuk dogdugu andan itibaren duyularini kullanarak ve gevresini arastirarak
yasadig1 diinya hakkinda bilgi edinmeye baslar. Cocugun diinyayr anlamasi
kavrama kapasitesinden dolayr olduk¢a smirlidir. Cocuk yavas yavas
olgunlagsmaya basladiginda ve diinyayla ilgili tecriibeleri artmaya basladiginda

diinyanin varligini fark etmeye baslar (Sahin, 1998).

Okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin ileriki yasantilarina 151k tutan onlari olumlu
bir sekilde yonlendiren, aile ve ¢ocuk egitimini hedef alan egitim sisteminin ilk
basamagidir. Okul dncesi egitimin ¢ocuklara sagladig ¢esitli kazanimlar vardir.
Bu kazanimlara bakildiginda ise, ¢ocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel
kullanmalarini saglayarak ilkogretime hazirlar. Boylece ¢ocuklar kendilerini daha
rahat ifade ederek bagimsizlik kazanirlar. Cocuklarin milli, manevi, ahlaki,
kiiltiirel ve insani degerlerimize bagliligin1 gelistirir. Onlarin akil yiiriitme siirecini

ve yaraticiligini pekistirir (MEB, 2013).

Okul oncesi donem, cocuklarin merakli olup sorular sorduklari ve
ogrenmeye istekli olduklar1 yillardir. Cocuklar arastirmaci kisilik o6zelliklerine

sahip olup g¢evrelerini kesfetmek, olaylar karsisinda nasil bir iliski kuracaklarinin
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nedenleri ve sonuglar1 arasinda baglanti1 kurmak isterler. Bu sebepten okul 6ncesi
ogretmenlerinin kendilerini gelistirerek farkli alanlarda da bilgili ve tecriibeli
olmas1 beklenmektedir. Ayrica 6gretmenler, goniillii kuruluslardan ve sivil toplum
orgiitlerinden biri olan 6grenci topluluklarindan faydalanarak c¢evre egitimini

dikkat ¢ekici hale getirebilirler (Mooney, 2000).

Okul o6ncesi donemdeki egitim ve Ogretimin ¢ocuklara gesitli deneyimler
kazandirmasi ile birlikte ¢ocuklarin ileriki yasamlarindaki basarilari ve 6grenme

diizeyleri tizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir (Kaya, 2002).

0-72 aylik ¢ocuklarin en basta yaraticiliklarini gelistirmek tizere gelisimsel
asamalariin desteklenmesini, gelisimsel diizeyleriyle uyumlu ve degerlerimizi
cocuklara tanmitan olumlu davramislarin gelismesini okul Oncesi egitim

hedeflemektedir (Agyar, 2014).

Cocuklarin, dogal ¢evreden uzak biiyiimeleriyle paralel olarak devam eden
cevre sorunlarinin artmasi Ve gevreyle ilgili caligmalarla birlikte gozlem ve

siniflandirma gibi becerilerin kazandirilmasinda ¢evre egitiminin 6nemi biiyiiktiir.

Cocuklarin ilk defa deneyim kazandiklar1 olay ve durumlarla giiglii
etkilesimleri vardir (Kirby, 1989;Akt: Surbrook, 1997). Giliniimiize bakildiginda
ise biiyiik sehirlerde ¢ocuklar dogal ortamdan yoksun bir sekilde yasamaktadirlar.
Bu sebeple c¢ocuklar dogadan wuzak yasam siirdiirdiikleri i¢in doga ile
etkilesimlerine de daha az firsat verilmektedir (Ayvaz, 1998). Cocuklarin gevre
ile 1ilgili cesitli bilgiler edinmesi yasadigi cevreye karst duyarli ve cevreyi
varligiyla iligkilendirebilen bireylerin yetismesi i¢in oldukc¢a 6nemlidir (Tirksoy,
1991). Bu durum ancak dogal gevreyle i¢ ice olmak ve yasayarak 6grenmekle
gerceklesmektedir. Dogal ¢evrede ¢ocuklarin deneyim sahibi olma ve yasadiklari
ortamdaki tutum ve davranislarini inceleyen arastirmalar oldukg¢a sinirlidir

(Surbrook, 1997).

Cocuklarin saglikli bir ¢evrede gelisebilmesi i¢in ¢evre egitimi okul dncesi
donemden baglanilarak verilmelidir. Boylece olusabilecek c¢evre sorunlarinin
Oonlemi alinabilecek ayni zamanda sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmanin
cevreyle birebir iliskili oldugu goriilecektir (Inang ve Kurgun, 2004). Ayrica ¢evre

egitimi ne kadar erken baslarsa, ¢ocuklar dogal ¢evreyi ne kadar ¢ok tanirsa, doga
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etkinliklerine ve gezilere ne kadar katilirsa saglam ¢evre ahlakina sahip olurlar
(Irfan, 1999; Akt: Atasoy, 2015).

Cevre egitimi ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine ve fen
egitimlerine katkida saglanarak olumlu tutum ve davranis gelistirmeleri
desteklenmektedir. Ayrica bu déonemde ¢ocuklara ¢evre egitimiyle ilgili birebir
dogay1 yasama imkan1 verilmesi son derece dnemli olup ¢ocuklarda c¢evre ile ilgili

olumlu tutum gelismesini saglamaktadir (Taskin ve Sahin,2008).

Okul oncesi donemde ¢evre egitiminin zorunlu olmasiin sebeplerine

bakildiginda;

Cocuklarin ¢evreyle etkilesimde bulunmalariyla bakis acilart gelisir,
O0grenme ¢esitliligi sunarak yasam kalitesinde artis olmaktadir. Bu donemde
cocuklarin ¢evre konusunda bilinglenmesi davranislarinin ve deger yargilarinin

geligsmesini saglar.

Geng nesillerin olusabilecek ¢evresel sorunlara ¢oziim bulmasi oldukga
onemlidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda merak duygusuyla dogal cevreye
kars1 ilgi artmaktadir. Bu donemdeki kazanilan davraniglar olduk¢a dnemli olup

ileriki yaslarda kalic1 etki gostermektedir.

Huzurlu ve dogal bir diinyada yasamak icin ¢evre egitimi dnemli bir yere
sahiptir. Bu maddelerin disinda c¢evre egitiminin okul Oncesi ddnemden

baslamasinin 6nemi bircok anlayislarda su sekilde yer almaktadir;

Icinde yasadigimiz cevreyle bir biitin olup bagimli oldugumuz ve

davraniglarimizin ¢evreyi etkiledigi,

Dogal cevreye karst sorumluluklarimizi bilerek yasadiklarimizdan ders

alinmas gerektigi,

Cevre egitiminin erken yaslarda baslamasiyla ¢esitli deneyimler
olugsmaktadir. Bireylerde davranis bi¢imleri, tutumlar1 ve deger yargilari gibi
cesitli anlayislarin kalic1 etkileri olmaktadir (Ayvaz, Oztiirk, Balci, Uzunoglu,
Noyan, Pazarlioglu, Baldemir, Baslar, Dogan, Gokalp, Semenderoglu ve Bakag,
1999).
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Okul 6ncesi donemde cocugun saglikli gelisimini destekleyerek, dis diinya
ile olumlu bir sekilde etkilesimini saglamak ¢evre egitiminin dayandigi
noktalardandir. Boylece yasadig1 ¢evreye duyarli, dogal ¢evreyi bilen, kendisine

saygili ve ¢evresine sevgi ile yaklasan ¢ocuklar yetisecektir (Wilson, 1996).

Italyan egitimci Montessori, ¢ocuklardaki dogal 6grenme yetisiyle okul
oncesi doneminin 6nemli oldugunu belirtmistir. Tarlasi, bahgesi ve hayvanlari

olan okullarin kurulmasinin ¢ocuklara saglayacagi yararlardan bahsetmistir.

a. Canli olan varliklarin gelisim asamalarini gozlemlemek: Cocuklara
herhangi bir canlinin bir bitki veya hayvanin bakimi i¢in sorumluluk verildiginde,
cocuk bu canlilarin bitylime ve gelisme asamalarini gozlemler. Cocugun aldigi bu

sorumlulukla birlikte canlilara kars ilgisi ve 6zeni daha da artar.

b. Beklemeyi 6grenerek sabretmek: Bir canliy1 yetistirip biiyiitiirken belirli
bir zaman ge¢mektedir. Bu zaman dilimi igerisinde ¢ocuklar canlinin biiyiime

asamasinda aldig1 sorumlulugu yerine getirmek icin sabirl bir sekilde bekler.

c. Dogal gevreye ve canlilara sempati gelistirerek giivenmek: Dogadaki
canlilar1 yetistiren ve onlarin bakimi icin ilgilenen ¢ocuk bitki ve hayvanlara kars1

ilgisi ve sevgisi artarak ayn1 zamanda sempati duygusu geliserek giivenir.

d. Kendini egiterek 6ngorii sahibi olmak: Cocugun biiyiittiigi ve yetistirdigi
canliin biiylimesi ve yetigsmesi i¢in kendi elinde oldugunun farkinda olmasiyla
aldig1 sorumlulugunun farkina varir. Cocuk aldigi bu sorumlulugunu yerine
getirmek i¢in tek basina i¢sel denetimiyle kendiliginden yapar (Akyiiz, 1979; Akt:
Basal, 2005)

Cevre imkanlar1 yetersiz olan ortamlarda yetisen ¢ocuklar gelisimlerini
tamamlamakta zorlanmaktadirlar. Bu c¢ocuklarin 6zellikle zihinsel gelisim
acisindan var olan potansiyellerini gosteremedikleri gézlemlenmektedir. Cevre
kosullar acisindan yetersiz ortamda bliyliyen ¢cocuklarin ilkokula basladiklarinda
yasitlarina gére hem zihinsel hem de sosyal agidan geri kaldiklar1 goriilmektedir.
Bu sebeplerden dolay1 okul dncesi egitim olduk¢a onemlidir. Cocuklarin sahip
oldugu tiim ozellikleri okul Oncesi egitim ile kesfetmelerini ve gelistirmelerini
destekleyerek cocuklar i¢in her ortami ve firsati hazirlamasi beklenir (Sahin,
2000).
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Cevre bilincinde, ¢ocuklarin ilk olarak kendilerini daha sonra diger bireyleri
ve yasadiklar1 ¢evreyi takdir ederek ogrendikleri evreler yer almaktadir. Erken
yaglarda ¢evre egitiminin verilmesiyle birlikte c¢ocuklarin kendileriyle,
cevreleriyle, dogayla yasadigi olumlu deneyimleri, diinyayr degerlendirilis
bicimlerinin temelleri atilmaya baslanacaktir. Boylece cevreye karsi daha bilingli

bireyler yetisecektir. (Karmozyn, Scalise ve Trostle, 1993).

Erken yaslarda ¢evresel egitim onemli olup gereken 6nemin gosterilmedigi
belirtilmektedir. Cevreye karsi olumlu tutum ve davranislarin olusmasinda erken

O6grenmenin 6nemi temel goriis olarak benimsenmektedir (Tilbury, 1994, s.11).

Okul 6ncesi donemde geri doniisiim

Okul oncesi ¢aglarda yasadigimiz c¢evreye karst bilgi birikimi ve olumlu
tutum ve davranislar gelismeye baslamaktadir. Bu c¢aglarda olusan ¢evre ile ilgili
bilgi birikimlerinin daha sonraki yillarda da etkili olup ¢ocuklarda ¢evreyi koruma
bilincinin devam etmesi arastirmacilar tarafindan vurgulamaktadirlar (Smith,

2001; Taskin ve Sahin, 2008).

Cevre egitimine okul dncesi donemden baslanmasiyla cocuklarda olusan ilgi
ve tutumlar olumlu davranislarin olugmasini saglamaktadir. Erken yaslarda olusan
duyussal 6grenmeler ile doga sevgisi daha sonraki yillarda olumlu tutum ve
davraniglarin gelismesini destekleyerek gen¢ yaslarda dogaya kars1 empatinin
olugsmasinda ve gevreyi koruma davraniglarinin gelismesinde dnemli yere sahiptir.
Okul oncesi donemdeki cocuklarla doga temali oyunlarin oynanmasiyla
cocuklarin dogal giizelliklerin farkina varmalari ve dogay1 sevmeleri saglanir.
Boylece ¢ocuklar yasadiklari dogayir koruyup kollamaya calisarak doganin da
belli bir degere sahip oldugu bilincine varirlar. Ogretmenlerin ¢evre bilincine
sahip olmalar1 olduk¢a 6nemli olup ¢ocuklara doga bilincinin ve ¢evre egitiminin
verimli bir sekilde verilmesinde 6nemli bir yere sahiptirler. Bu sebepten dolay:
okullarda g¢aligmakta olan diger personellerin de hizmet i¢i egitimlerle veya
seminerlerle ¢evreye karsi bilingli bireyler olarak yetismeleri 6nemli bir yere
sahiptir. Boylece tiim personellerin ¢evre egitimi konusunda bilingli bireyler
olmalar1 saglanarak oOgrendiklerini bagkalarina daha saglikli bir sekilde

ogretmeleri saglanir (Erten, Ozdemir, Giiler, 2004).
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Okul oOncesi donemden itibaren c¢evre egitiminin verilmesiyle cevre
sorunlarina kars1 daha duyarli, dogal ortama daha yakin biiyiiyen, dogay1 taniyan
ve kesfeden bireylerin yetismesi saglanir. Giiniimiizde ¢ocuklar dogal ¢evreden
uzak biiyiidiikleri i¢in elektronik aletlerin daha onemli bir yere sahip olmasi
sebebiyle cevre egitimi oldukca gereklidir. Boylece cevrelerine karsi duyarls,
cevresini tanityan ve yasadigi ¢evreyi koruyan bireylerin yetismesinde ne kadar
erken yaslarda baslanilirsa ileriki yillarda da bu davranis ve tutumlarin devam

ettigi gesitli arastirmalarla belirlenmistir (Robertson, 2008; Orr, 2002).

Haktanir, (2007) Cocuklarin okul oncesi donemden itibaren kazanmasi
gereken birtakim amaglarin oldugunu belirterek bu amaglarin 6neminden

bahsetmistir.

Cocuklarda farkindaligin desteklenmesi: Cocuklarin i¢inde yasadiklari
cevrede olusan problemlere karsi duyarli ve farkinda olan bireylerin yetigsmesiyle
olumlu tutum ve davranis kazanmalarini desteklemek. Cocuklarin ¢esitli
uyaricilara karsi algilama ve ayirt etme becerilerini gelistirmek. Boylece algilarini
zamanla daha da gelistirerek kazanilmis olan yeni beceriyi ¢esitli alanlarda

kullanabilmelerine firsat vermek.

Cocuklarda bilginin 6grenilmesi: Cevrenin ¢esitli fonksiyonlarinin, insan
cevre iliskisinin ve g¢evre konularinda olusan problemlerin ortaya c¢ikma ve

¢oziimlenme seklinin ¢ocuklar tarafindan cesitli bilgiler edinilmesidir.

Cocuklarda becerilerin edinilmesi: Cocuklar olusacak cevresel problemleri
belirleyerek ve g¢esitli arastirmalar yaparlar. Bu problemlerin ¢oziimii ig¢in

cocuklarin gerekli becerileri edinmesini saglamak.

Cocuklarin  katilimimni saglamak: Cevre ile ilgili olusan problemlerin
cOziilmesinde yapilmasi gereken olumlu davranislarin  sergilenmesi igin

cocuklarin gerekli olan bilgi ve becerilerini kullanmalarini saglamak (Haktanir,

2007, s. 16).

Okul 6ncesi egitim programinda ¢evre egitiminin 6nemi asagidaki maddeler
halinde belirtilmistir ~ (Basal, 2005; Biiyiiktaskapu, Kogyigit, Oztiirk-Samur
Ozenoglu-Kiremit, 2011):
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[k olarak bireyin kendisi i¢in ¢evre egitimi énemli bir yere sahiptir: iginde
yasadigimiz dogal ¢evre kisiligimizi ve zihnimizi besler. Ayn1 zamanda insanlarin

huzur i¢inde yasamasini saglar.

Insanlarmn etkisi sonucunda yasadigimiz ¢evrenin bozulmasiyla olusan
ekolojik problemlere geng nesiller tarafindan ¢éziimler bulunmasi gerekmektedir:
Yasadig1 cevreye saygili ve duyarli davranan ayni zamanda nesillerin g¢evre
bilinciyle yetismesi i¢in ekolojik sistemi koruyarak bu sistemle nasil yasanmasi

gerektiginin 6nemi ve yontemleri ¢ocuklara dgretilmelidir.

Model olarak doga egitim programlarinda yer almaktadir: Cocuklar
biyolojik konulardan olan dogmak ve biiyiimek gibi cesitli olaylar1 merak ederler.
Cocuklarin doga ile ilgilenirken cesitli gézlemlemelerde, siniflandirmalarda ve

iletisimde bulunmalar1 okul basarilarini arttirmaktadir.

Gamba ve Oskamp (1994) yaptiklari ¢alismada hangi iirlinlerin geri
dontigiimiiniin miimkiin oldugunu ve nasil geri donilisiimiiniin gergeklesecegini
bilmemek, geri donilisiimiin faydalar1 hakkinda bilgi sahibi olunamamasi

durumunu ortaya ¢ikarmiglardir.

Connor’a gore (1989) oOgrenciler tarafindan geri doniisiimiin daha kolay
algilanmas1 i¢in geri doniisiim ile ilgili ¢esitli bilgilerin verilmesiyle okullara
biiyiikk gorevler diismektedir. Kaynaklarimizin az sayida smirli oldugu, dogaya
atilan atiklarin uzun bir siire yok olmadan kaldig1 ve bdylece dogal ¢evreye zarar

verildigi 6gretilerek ¢ocuklara cesitli bilgiler kazandirilmalidir.

Arastirmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sanat etkinliklerini kullanarak

geri dontigiim ile ilgili farkindalik kazanmas1 amaglanmistir.

Okul éncesi donemde sanat etkinlikleri

Cocuklardaki merak duygusu diinyaya gelmeleri ile birlikte baslar.
Cocuklar, renkleri, yasadiklarin olaylarin nedenlerini, nesnelerin varhigini ve
dogal dengeyi yani cevrelerinde olup biten her seyi kesfetme duygular ile
ogrenmeye calisirlar. Okul oncesi donemde ¢ocuklarin merak duygulari en {ist
seviyede oldugu i¢in ¢ocuklarin yaraticiliklarin1 gelistirecek ve onlara sinirsiz
hayal giicii saglayacak c¢esitli etkinlikler yapilmalidir. Cocuklar cevrelerinde

gordiiklerini taklit ederek ve yasadiklari olay ve durumlar karsisinda cesitli
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yontemler deneyerek Ogrenirler. Cocuklar bu yontemlerle elde ettikleri
O0grenmelerin kalict olmasii saglarlar. Ayni1 zamanda evde ailelere ve okulda
Ogretmenlere biiylik gorevler diismekte olup cocuklarin 6grendikleri bilgi ve
deneyimlerinin kalici olmasi i¢in ¢ocuklara model olmalidirlar. Bunun igin de
ailelerin ¢ocuklariyla birlikte ve 6gretmenlerin siif ortaminda ¢ocuklarin aktif
oldugu cesitli etkinlikler yapmalar1 olduk¢a dnemlidir. Glinliik egitim programi,
cocuklarin okula gelmeleriyle baslamaktadir. O gilin belirlenen kazanimlar,
gostergeler, etkinlikler, 6grenme siiregleri ve degerlendirmeler programda yer
almaktadir. Kazanimlarin belirlenmesi giinliik egitim programinin ilk basamagi
olurken bunun yaninda cocuklarin gelisim alanlarina yonelik kazanimlar da
bulunmaktadir. Ogretmen, egitimi planlarken programdaki uygun kazanim ve
gostergelerden secebilecegi gibi cocugun gelisim gereksinimlerine gore
destekleyici ek amag¢ ve kazanimlarda planlayabilir (MEB, 2013; Aral ve dig.,
2002; Oktay ve dig., 2003). Kazanimlar segildikten sonra gozlenebilen kazanimlar
belirlenir. Kazanim ve gostergeler ¢ocuklarin &zelliklerine uygun olmalidir.
Ayrica kazanim ve gostergelere ulasabilmede arag¢ olarak kullanilacak konunun
belirlenmesi de olduk¢a onemlidir (MEB, 2013). Belirlenen kazanimlara ulagsmak
icin de Once Ogrenme siireglerinin hazirlanmasi gerekmektedir (Aral ve dig.,
2002). 2013 yilindaki okul Oncesi egitim programinin giinliik planinda bir¢ok
etkinlik alanlar1 ele alhinmaktadir. Cocuklarin Sosyallesme, paylasma ve cesitli
oyunlar kurup oynadiklar1 giine baglama zamanini igine alan serbest zaman
etkinligi, Tirkce-dil etkinligi, cocuklarin yaparak yasayarak bir iirlin ortaya
cikardiklart sanat etkinligi, ¢ocuklarin aktif olduklari oyun ve hareket etkinligi,
hayal giiclerini gelistiren drama etkinligi, ritim duygularini destekleyen miizik
etkinligi, deney ve cesitli dogal cevre etkinliklerini kapsayan fen ve doga
etkinligi, biligsel becerilerini gelistiren matematik etkinligi, ¢esitli okul gezileri ve

okuma yazma ¢alismalar1 yer almaktadir (MEB, 2013).

Sanat ve ¢ocuk birbiriyle iligkili olup ayn1 zamanda degisen ve gelisen bir
olgudur. Cocuk diisiinme dilini kullanarak sanatsal etkinlikleri olugturur. Cocuklar
birbirlerinden farkli 6zellikler gosterirler. Her g¢ocugun gelisimsel, bilissel,
duygusal, algilama gibi bireysel 6zellikleri ve ¢evreye bakis acgilar1 farklidir. Bu
sebepten dolay1 ortaya ¢ikardiklari sanat etkinliklerinde psikolojik bazi

karakteristik Ozellikler gosterirler. Cocuklar belli bir yasa gelinceye kadar bu
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ozelliklerini gizlemek icin ¢aba harcamazlar (Artut, 2002; Akt: Ozkan, Girgin
2014).

Okul 6ncesi egitimde sanat etkinlikleri giinliik egitim program ile baglantili
olup ¢ocuklarin hayal giiclinii, yaraticiigin1 destekleyici sekilde hazirlanmalidir.
Okul 6ncesi programindaki Tiirkge-dil, miizik, drama, matematik, fen-doga gibi
etkinliklerle kendi kisiligini rahat bir sekilde sergileyemeyen ve aktif olamayan
cocuklar sanat etkinlikleriyle 6zgiin ve yaratici {iriinler ortaya cikardiklar1 igin
daha aktif rol alarak kendini daha rahat ifade etmektedir. Sanat etkinliklerinde
cocuklarin ortaya ¢ikardiklari iirlinler ¢ocuklarin i¢ diinyalarini yansittigi igin sinif
Ogretmenleri ¢ocuklarin ne anlatmak istedigini, hayal diinyasin1 ve iginde
bulundugu duygu durumu hakkinda bilgi edinebilmektedir. Cocuklarin yaptiklari
resimlere bakarak i¢ diinyalarmmi anlamak biraz zor olsa da yapilan bu resim
hakkinda g¢ocuklarla sohbet edilmesi resmin yorumlanmasini kolaylastiracaktir.
Sanat etkinliginde c¢esitli ara¢ gereclerin ve artik materyallerin kullanmasi ile
cocuklarin el g6z koordinasyonu desteklenir, olay ve durumlar karsisinda problem
¢ozme becerileri geliserek yaratict diigiinmeleri saglanir (Edwards ve Nabors,
1993; Eliason ve Jenkins, 1994).

Sanat etkinliklerinin amacina bakildiginda, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde
yaraticiliklarim1 - kullanarak i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi ve kendi varliklarini
algilama becerilerini gelistirmektir. Cocuklar sanat etkinliklerinde yeni iriinler
ortaya koyarak yasantilarin1 daha anlamli hale getirirler ve baskalarinin yapmis
oldugu sanat etkinliklerinin de ne anlama geldigini kavrayabilirler. Belli bir siire
sanat etkinlikleri uygulandiktan sonra ¢ocuklarin gevrelerini daha iyi anladiklar

ve ¢evreleriyle olumlu iliskiler kurduklart ortaya ¢ikmistir (Epstein, 2001).

Sanat egitiminin amaglarina bakilirsa, sanat etkinlikleri uygulanirken dogal
materyallerle calisilmasi oldukca Onemli olup ¢ocuklarin yaraticiliginin
gelisimini, duygu ve diisiinlerini daha rahat ifade etmelerini, estetik duygularinin
gelismesi icin ¢ocuklara ortam yaratilmasini, {iriine dikkatini vererek iirlinii

algilamasini saglamaktir (Miller, 1996).

Sanat egitiminin anlamina bakilirsa sadece yeteneklilerin degil, herkesi
kapsayacak bir kisilik egitimi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple, sanat
egitiminin Ozellikle de kii¢iik yaslardan baslamasi olduk¢a Onemlidir. Ayni
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zamanda sanat egitiminde c¢ocugun kisilik gelisimi {izerindeki etkileri iyi
disiiniilmelidir. Ciinkii kisiligin okul Oncesi yaslarda olustugu gergegine
dayanarak, bu donemde ¢ocuklarin estetik duygularini gelistirecek, birbirinden
ayrilan yonlerini agiga ¢ikaracak, benlik algilarinin gelisimlerini destekleyecek

nitelikte sanat egitimi diizenlenip planlanmalidir (Tuna, 2004).

Kirisoglu’na gore: “Cevreyle ilk tanigma, gorme, algilama, adlandirma ve
diizenleme ile baglayan sanat egitimi daha sonra iirlin verme, iirlinden tat alma

olarak gelisir” (2005; Akt: Ozkan, Girgin 2014).

Ogrenmenin aktif katilmla gergeklestigi donem okul oncesi donemdir.
Cocuklar, yasadiklar1 olaylari ve diinyayr anlayabilmek i¢in onlarla etkilesime
girip, onlar1 taklit edip degerlendirirler. Sanat etkinlikleri, aktif Ggrenmenin

gergeklesebilecegi en uygun ortamlardan biridir (Abaci, 2003).

Okul oncesi egitim kurumlarinda sanat etkinliklerinin, hareketli oyunlarn,
drama g¢alismalarinin, miizik etkinliginin uygulanmasi ve 6grenme merkezlerinin
kullanilmast ile ¢ocuklarin yaraticiliklarin1  desteklemek ve gelistirmek
miimkiindiir. Yapilan bu ¢alismalar ile ¢ocugun dikkatini toplayarak kullandigi
malzemeler tlizerinde odaklanmasi sonucu ince motor becerilerini kullanmasina,
el-goz koordinasyonunun gelismesine ve kendini rahat hissetmesiyle birlikte

Ozgiiveninin artmasina destek ve yardimci olmaktadir (Argun, 2004).

Sanat etkinlikleri, cocuklarin yaraticiliklarin1 ve hayal giiclerini kullanarak
elestirel ve ¢6ziim odakli diisiinmelerine ve problem ¢ézmelerine imkan saglayan
etkinliklerdir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirerek
kendilerini ifade etmelerine yardimci olur. Ayrica ¢ocugun kendini, kendi
kiiltiiriinii ve diger kiiltiirleri daha 1yi anlayip farkliliklara saygi duymasini saglar.
Artik materyallerin kullanilarak ¢esitli sanat etkinlikleri ¢aligmalarinin yapilmast,
miize veya galeriye gezi diizenlemek, cesitli sanatcilarin atdlyelerine ziyaret
etmek, sanat etkinligi kapsaminda yapilabilecek cesitli etkinlikler arasindadir

(MEB, 2013).

Kisaca, sanat etkinliklerinin okul 6ncesi egitimden itibaren uygulanmaya
baslamas1 ¢ocuklarda saglam kisiliklerin olugmasi agisindan oldukc¢a onemlidir.
Sanat etkinliklerinin yapilmasi ile yaraticiligin desteklendigi, yaparak yasayarak

ogrenmelerin saglandigi bilinmektedir. Buna dayanarak cesitli sanatsal etkinlikler
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ile cocuklara vermek istedigimiz bilgi ve beceriyi c¢ocuklarin aktif katilim
gostermesini destekleyerek Ogretebiliriz. Ayrica sanat etkinlikleri ile vermek
istedigimiz mesajin dolayl1 bir sekilde verilmesi saglanarak eglenerek 6grenmeler
gerceklesmis olur. Sanat etkinliklerinde artik materyallerin kullanilmasi ¢ocugun
gelisim alanlarin1 destekleyerek gizli olan yeteneklerini agiga c¢ikmasint ve

yapabileceklerini kesfetmesini saglamaktadir.

Problem Durumu

Geri doniigiim ile bireylere ¢evre bilinci saglanir (Cimen ve Yilmaz, 2012).
Boylece yasanilan ¢evre temiz kalirken dogal kaynaklar korunarak atik miktar
azalir. Atik miktarlarinin azalmasiyla tasarruf yapilarak ekonomiye katli saglanir

(Karatekin, 2013). Bu sebeplerden dolay1 geri doniisiim 6nemli bir yere sahiptir.

Okul oncesi donemde, sanat etkinlikleri ile cocuklarin yaraticiliklar
desteklenerek geri donilistim farkindaligi yaratilabilir. Bunun i¢in ¢ocuklarin artik
materyalleri degerlendirmeleri gerektigi diisliniilerek, artik materyallerden (kagit,
plastik, metal ve diger arttk materyaller) sanat etkinlikleri yapilmistir.
Arastirmada; ‘Okul Oncesi donem c¢ocuklar i¢in hazirlanan geri doniisiim
farkindalik egitim programinin etkililigi nasildir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
Bu baglamda okul oOncesi egitimde artik materyallerin sanat etkinliklerinde
kullanilmast ile ¢ocuklarin geri dontisim ile ilgili farkindalhik diizeyleri

incelenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Insanoglu yasadig1 ¢evrede birgok cevre sorunu ile karsilasmaktadir. Cevre
sorunlariin giderilmesi i¢in gegici ¢oziimler yerine kalic1 ¢oziimler getirilmesi ve
bu ¢ozlimler icin sergilenen yararli davranislarin devamliliginin saglanabilmesi
oldukca 6nemlidir. Bunun i¢in geri doniisiim bilinci olusturularak erken yaslarda
farkindalik saglanmasi gerekmektedir. Her gegen giin artan ¢evre sorunlarinin
giderilmesi ve onlenebilmesi i¢in okul dncesi ¢ocuklarin geri doniisiim ile ilgili

bilin¢lerinin tespit edilmesi son derecede 6nemlidir.

Geri doniisiimiin 6neminin farkinda olan ve yasadigi cevreyi koruyarak
temiz tutan bireylerin yetismesinde erken yaslardan baslanilmasi gerektigi yani

okul Oncesi donemden itibaren baslanmasi, okul Oncesi donem 5 yas grubu
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cocuklarmin geri doniisiim farkindalig1 olusturmalarint amaglayan bu ¢alismanin

Oonem tasidig1 sOylenebilir.

Okul 6ncesi egitim, 0-6 yas donemini kapsayan ve insan hayatinin temelini
Olusturan en Onemli unsurdur. Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren egitim
Ogretimin bagladigi, gelisim alanlarinda yasimin ozelliklerini gosterdigi, kisilik
gelisiminin sekillendigi, ilk ailede baslayan sonrasinda egitim kurumlarinda
devam eden O6grenmeleri ig¢ine alan donemdir (Ayan ve Memis, 2012). Okul
oncesi donemden itibaren c¢ocuklarda geri doniisim bilinci olusturularak
farkindalik saglanmalidir. Ayrica ¢evre sorunlarina kalici ¢oziimler iiretmek igin
okul 6ncesi ¢aglardan baslamak olduk¢a onemlidir. Geri doniisiim farkindaliginin
erken yaslarda saglanmasi icin geri doniisiim ile ilgili cesitli ¢alismalara okul
Oncesi egitimden itibaren yer verilmeye baslanmalidir. Ciinkii 6grenme
potansiyellerinin en yiiksek oldugu bu donemde c¢ocuklarinin edindikleri bilgi ve
deneyimlerinin gelecege etkisi olduke¢a biiyiiktiir. Kiiglik yaslarda geri doniisiim
farkindaliginin  kazandirilmasi ile c¢evreyi seven, yasadigi c¢evreye karsi
sorumluluklarmin farkinda olan, geri doniistimii yasam bi¢imi haline getiren ve

geri doniigiimiin yayginlastirilmasi i¢in ¢aba gosteren bireyler yetismesi saglanir.

Erken yaslarda, dogru tiiketim davraniglarinin kazandirilmasinda okul
oncesi egitimin onemi biiyliktiir. Cocuklarin erken yaslarda edinmis olduklar1 bu
tiketim davraniglar1 ilerde yetiskin birer birey olduklarinda g¢evreyi olumlu
etkileyecek bir faktordiir. Oncelikle bu tiiketim aliskanliklar: ailede baslar. Okul

oncesi egitim kurumlarinda devam etmesi 6nemli bir yere sahiptir (Anon, 1994).

Sanat egitimi; sadece yeteneklileri degil herkesi kapsayan ve bir kisilik
egitimidir. Bu sebepten dolay1 sanat egitiminin kiiciik yaslardan itibaren baglamasi
olduk¢a 6nemlidir. Kisiligin okul oncesi yaslarda olusmasi sebebi ile ¢ocuklarin
kisilik gelisimlerine etkileri iyi bir sekilde degerlendirilerek dnemsenmelidir. Bu
donem sanat egitimi, cocuklarin birbirlerinden ayrilan 6zelliklerini ortaya
cikaracak sekilde, yaraticiliklarin1 destekleyecek ve cocuklarin ortaya ¢ikarmig
olduklar1 kisiliklerinin gelisimine katki saglayacak bigimde olmalidir (Tuna,
2004).

Geri doniisiim ile ilgili yapilan bir arastirma incelendiginde, okul 6ncesi 5

yas grubu cocuklarin kullanilmis kagitlar1 tekrar kullanmalar1 ve g¢evreye karsi
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duyarlilik bilincinin geligsmesi ile ¢cocuklarda kullanilmis kagitlarin ¢op olmadigi
tekrar degerlendirilebilecegi ve gereksiz kagit kullaniminin ortadan kaldirilmasi
sonucuna varildigi bildirilmistir (Onur ve dig., 2016). Yapilan arastirmada ise,
sadece kagitlarla sinirli kalinmayip plastik, metal ve diger artik materyaller
tizerinde etkinlikler yapilmistir. Boylece olusabilecek israflarin 6nlenmesi ve okul
oncesi egitimde sanat etkinlikleriyle 5 yas grubu cocuklarda geri doniisiim ile
ilgili farkindalik olusturmasi ve yapilacak olan arastirmalara 6rnek olmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Yapilan arastirmalar sonucu Tiirkiye’de g¢evre egitimi ile ilgili yeterli
sayida tez ve makale caligsmalarina yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir. Geri doniisiim
bilincini inceleyen ilkogretim, ortadgretim ve tniversite diizeyinde g¢esitli
arastirmalara rastlanirken okul 6ncesi donemde geri doniisiim ile ilgili literatiirde
¢ok fazla calismaya rastlanmamistir. Okul Oncesi egitimde artik materyaller ile
yapilan sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin geri doniisiim farkindalik diizeylerine
etkisini inceleyen arastirmamiz, ¢evre egitimini ve geri doniisiim farkindaligini
icine alan daha fazla g¢alismalarin yani yiiksek lisans, doktora tezleri ve
makalelerin  yaygmlastirilmasinin ~ gerekliligi  agisindan  aragtirma  Onem

tasimaktadir.

Okul 6ncesi donemde geri donilisiim farkindaliginin sanat etkinlikleriyle
kazandirilmas1 ¢ocuklarin gelisim alanlarina katki saglayacaktir. Yapilan sanat
etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin iletisime gecerek aldigi sorumlulugu yerine
getirmesi sosyal-duygusal becerilerini, etkinlik iizerinde dikkatini toplayarak
diisiinmesi  biligsel becerilerini, kesme, katlama, yapistirma gibi el-goz
koordinasyonu gerektiren hareketleri yapmasi motor becerilerini, bireysel ve
cevresel temizlik kurallarina dikkat etmesi ve beslenme aligkanligi 6z bakim
becerilerini, kendini ifade edebilmesi ve sorulara cevap verebilmesi de dil

becerilerini desteklemektedir.

Arastirmada, ¢ocuklarin artik materyalleri sanat etkinliginde kullanarak
yaparak yasayarak hayata gecirmelerinin kendilerinde ¢evresel tutum, davranis ve
alg1 degisimi olusturmasi agisindan arastirmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirma, okul oncesi donemden baglanarak gelecek nesillerin ¢gevreye yonelik

bakis acgilarint olumlu yonde etkileyip erken yaslarda geri doniisiim aligkanliginin
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kazandirilmasi agisindan ayrica onemli bulunmaktadir. Okul Oncesi donem
cocuklarinda geri doniisiimiin 6neminin kavranmasi, kullanilan artik materyallerin
tekrar kullanilabilecegi bilincinin olugmasi, yasadigi ¢evreyi temiz tutmasi, artik
materyalleri dogru geri donilisim Kutularma atmasi ve artik materyallerin ¢6p

olmadig1 bilinci yapilan sanat etkinleri ile olusturulmaya galigilmistir.

Bu arastirma, okul oncesi donem c¢ocuklarin sanat etkinlikleriyle geri
dontlistim farkindaliklarin1 gozlemleyerek yapilabilecekler agisindan bize fikir
verebilir. Ayrica geri doniisim farkindaliginin  olusturulmasi i¢in sanat
etkinliklerinin kullanilmasiyla artik materyallerin nasil degerlendirildigi hakkinda
bilgi edinmemize yardimci olacaktir. Okul o6ncesi donem c¢ocuklarina sanat
etkinlikleri ile geri donilisim farkindaligi saglanmasi amaclanarak, ¢ocuklarin
yapmis oldugu sanat etkinlikleriyle ¢ocuklarda kullanilmis malzemelerin ¢op
olmadigr algis1 olusturulmaya calisilmigtir. Sanat etkinlikleriyle artik
materyallerden yeni bir {iriin olusturularak artik materyallerin geri doniistiiriilmesi
amaglanmistir. Cocuklarda bu farkindaligin olugmasi i¢in sanat etkinliklerinde
kullanilan artik materyallerin geri doniistiiriilebilen malzemelerden olmasi da
olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarla birlikte geri doniisiim kutular1 yapilarak ¢ocuklarin
artik materyalleri ayristirmasi, her artik materyali kendine ait kutuya atmasi
amaglanmistir. Boylece kullanmig olduklari artik materyalleri de dogru geri
dontisiim kutularina atma davranist da gelistirilmistir. Ayrica ¢ocuklarin giinliik
yasantilarinda kullandiklar1 geri doniistiirilebilen malzemeleri geri doniisiim

kutularina atmalarn tesvik edilmistir.

Aragtirmanin amaci, okul Oncesi egitimde artik materyaller ile yapilan
sanat etkinliklerinin gocuklarin geri doniisim farkindalik diizeylerine etkisinin
incelenmesidir. Okul oncesi egitimde geri doniisiim farkindaliginin olugmast igin

artik malzemelerle sanat etkinlikleri uygulanarak ortaya konulmaya calisilmistir.

Problem Ciimlesi

Okul oncesi donem c¢ocuklar i¢in hazirlanan geri doniisiim farkindalik

egitim programinin etkililigi nasildir?
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Alt problemler

Okul oncesi donem c¢ocuklar i¢cin hazirlanan geri doniisiim farkindalik

egitim programi ¢ocuklarin;

a) Geri doniisiime iliskin kavramsal farkindaliklarinda etkili midir?
b) Simifi¢i uygulamalarinda farkindalik kazandirmis midir?
¢) Smif disinda farkindalik kazandirmis midir?

d) Geri doniisiim kutularini kullanmalarinda farkindalik kazandirmis midir?

Sayiltilar
Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar asagidaki gibidir:

a) Hazirlanan geri doniisiim farkindalik egitim programinin okul Oncesi
donem c¢ocuklarin farkindaliklarini artirdigi varsayilmaktadir.

b) Cocuklarin kendilerini dogru ifade edebildikleri varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yil1 ile Ankara il merkezinde bulunan
bir bagimsiz anaokuluna devam eden 5 yas grubu 20 c¢ocuk ile 8 hafta siiren tek

grup ile sinirhdir.

flgili Arastirmalar

Kose’nin (2010) yaptigi arastirmasinda ortadgretim ogrencilerinin gevre
konusundaki bilgilerini, tutum ve davranislarim1 etkileyebilecek faktorler
incelediginde, 6grencilerin bilgi diizeyleri, anne ve babanin ¢evreyi korumasi, en

uzun siire yasanilan yerler agisindan anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmustir.

Vining ve Ebreveo (1992) yaptiklar1 arastirmada geri doniisiim ile ilgili bilgi
sahibi olan bireylerin genel c¢evre bilgilerinin de yiiksek oldugunu ortaya

koymuslardir.

Simmons ve Widmar (1990) yapmis olduklar1 arastirmada geri doniisiim ile
ilgili faaliyette bulunan bireylerin ¢evre bilinglerinin de yiiksek oldugunu ortaya

koymuslardir.

2007 yilinda Tirkiye’de hazirlanmis olan yeni program ile Milli Egitim
Bakanligi ve Yiiksek Ogretim Kurumu egitim fakiiltelerinde ¢evre ve geri
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dontisim konularindan olan c¢evre egitimi konusunun o donemlerde ¢ok
giindemde olmasina ragmen yapilan c¢aligmalarin sadece tutum belirlemeye

yonelik oldugu goriilmiistiir (Tuncer ve dig., 2005; Yilmaz, Boone ve Anderson,
2004).

2018 yilinda yeni 6gretmen yetistirme politikasiyla okul 6ncesi 6gretmen
yetistirme lisans programlarina ¢evre egitimi dersi zorunlu hale getirilmistir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara g¢evre egitiminin verilmesi sonucunda cocuklarin
cevreyl tamimasiyla birlikte c¢evreye karst duyarliliklarinin  da artacagi
vurgulanmigtir. Cocuklarin etkinliklerle artik materyallerin geri doniistiiriilmesi
asamasinda yaparak yasayarak katilim gostermeleri i¢in dikkat ve duyarliliklart
arttirilarak aktif katilimlar1 saglanmistir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde c¢evre
egitimiyle ilgili belli bir program yoktur. Sadece belirli giin ve haftalar
kapsaminda ¢evre konusu ele alinmaktadir. MEB Okul Oncesi Egitim
Programinda cevre egitimi ile ilgili gostergelerin, kavramlarin, belirli giin ve

haftalarin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir (Giilay ve Ekici, 2010).

Programdaki bu yetersizlik sonucunda ise ¢evre ile ilgili etkinliklere nitelik
ve nicelik anlaminda ihtiya¢ vardir. Bu sebeple okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in
cevre egitiminde etkinliklere dikkat cekmeye baslanmis olup konu ile ilgili

yayinlar yapilmasinin 6neminin {izerinde durulmaya baglanmistir (Giilay ve

Oznacar, 2010).

Giilay ve Ekici 2010 yilinda, ‘MEB Okul Oncesi Egitim Programinin Cevre
Egitimi’ agisindan Analizi isimli arastirmasinda, uzman goriislerine gore okul
oncesi egitimi programinda yer alan gelisim alanlarindaki amaglarda, motor ve dil
alanlarinda ¢evre egitimine yonelik hicbir gostergeye yer verilmemistir. Ayrica
sosyal-duygusal, bilissel ve 6z bakim becerileri alanlarindaki gevreye yonelik
amaclarin, tim programdaki amagclar igerisinde %25.9’luk bir yere sahip oldugu
tespit edilmistir. Cevre egitimine yonelik kazanimlarinda tiim kazanimlarin
%15.5'ini olusturdugu belirlenmistir. Ayrica programda yer alan kavramlarin
%29.0'unun ve programda yer alan belirli giin ve haftalarin %26.3"inilin c¢evre
egitimi ile ilgili oldugu gorilmiistiir. Bu dogrultuda, Tirkiye’de okul Oncesi
egitim kurumlarinda c¢ocuklara ¢evreyi tanitan, g¢evreyi sevme, koruma ve

giizellestirmeye yonelik g¢evre egitimi programlarinin diizenli ve sistemli bir
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sekilde uygulanmasiyla okul Oncesi egitimdeki okullasma oranlarina paralel
olarak cevre egitiminin de yayginlasmasini saglayacaktir. Ayni zamanda cesitli
caligmalar yapilarak uygulanan farkli konular, ¢esitli 6gretim teknikleri ile ele
alinmalidir. Cocuklarin dogayla i¢ ige olmalari, dogayr tanimalar1 i¢in ¢ocuklara

olumlu model olan egitimciler onlara her tiirlii firsat1 saglamalidirlar.

Nazlioglu (1988), bireylerde ¢evre bilincinin olusmasi igin ¢evre egitiminin
gerekliligini savunmustur. Cevre bilincinin olusmasiyla ¢evreye verilen dnemin

artacagl sonucuna ulagmistir.

Yilmaz ve dig., (2002), Ankara ve Beypazari’'nda 6 ortadgretim
kurumundaki 228 &grenciye ve Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya
Egitimi A.B.D.’n de okuyan 240 Ogrenciye ayni zamanda farkli dénemlerde
okuyan 153 6grenciye 3 anket uygulanarak ogrencilerin ¢evre, ¢evre kavramlari
ve sorunlariyla ilgili bilgi diizeyleri ol¢iilmiistiir. Sonug olarak ortadgretim ve
yiiksekogretim kurumlarinda g¢evre egitimlerinin yetersiz oldugu, Ogrencilerin
genel olarak kendi deneyimleriyle ve medya araciligiyla cevre ile ilgili bilgiler

edindikleri ortaya ¢ikmustir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), Ankara Universitesi’ndeki 439 &grenciye 24
sorudan olusan 21 anket uygulanarak yaptiklari ¢alismalarda dgrencilerin ¢evreye
kars1 duyarliliklari, davraniglart ve aldiklar1 ¢evre egitimleri incelenmistir.
Ogrencilerin hava, su ve toprak kirliligi ile ilgili bilgiye sahip olmadiklar1 ayni
zamanda kisisel Ozelliklerine gore cevreye karsi farkli tutum icinde olduklar

sonucuna varilmistir.

Simsekli (2004), Bursa il merkezinde bulunan 25 ilkdgretim okulundaki
Ogrenciler tizerinde uygulamali cevre egitimi Yyaparak oOgrencilerde ¢evre
bilincinin artmasimi saglayan arastirma yapnustir. Ogrencilerin gevre ile ilgili
konulara dikkatlerini ¢ekmek icin uygulama okullarima etkinlik dosyasi
gonderilmistir. Ogrencilerde cevre bilincinin istenen diizeyde artmadigi sonucu

ortaya ¢ikmaistir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009), Giresun il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarina ve ilkdgretim okullarinin anasiniflarina

devam eden 60-72 aylik 353 cocugun gevreye karsi tutumlarini belirlemeye
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calismiglardir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda ¢evreye karsi tutumda cinsiyete

gore anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Srbinovski ve dig., (2010), Makedonya ve Tiirkiye’de uygulanan cevre
egitim miifredatlarin1 karsilastirmiglardir. Bu tlkelerin ¢evre egitimi konusundaki
bilgileri 6nemsedikleri fakat beceri ve tutum kazandirmayi onemsemedikleri
sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda ¢evre konusunda davranig kazandirilmasi

tizerinde yeteri kadar durulmadigi ortaya ¢ikmustir.

Giilay (2011), okul 6ncesi donemde g¢evre egitimine dikkat ¢ekmek icin
calisma yapmistir. Yapmis oldugu ¢aligmasinda ¢evre egitimiyle ilgili Tiirkiye’de
zamanla g¢alismalar artmis olup fakat yeterli olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu
sebepten dolay1 erken yaslarda cevre egitimine dikkat c¢ekilmesi, okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin cevre egitimiyle ilgili caligmalarda daha fazla yer almasi

gerektigini belirtmistir.

Malawi, Giiney Afrika, Polonya, Malezya, Hong Kong ve Tirkiye
ilkeleriyle ilgili Artun ve Bakirci yaptiklar1 arastirmada (2012) bu iilkelerin cevre
egitiminde kullandiklar1 politikalarini1 dokiiman analizi yaparak ele almislardir. Bu
orneklemde yer alan iilkelerin ¢evre egitimi politikalar tizerinde literatiir taramasi
yapmislardir. Sonug olarak Tiirkiye ile 6rneklem gerceklestiren diger iilkelerin
cevre egitimlerine cesitli faktorlerin etkisi oldugunu ayni zamanda her iilkenin

kendine ait bir ¢cevre egitimi politikasinin oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Cimen ve Yilmaz (2012), sosyal igerikli etkinliklerin geri doniisiim
davraniglarini arttirdigini savunarak ortaokul &grencilerini geri doniistiiriilebilen
iiriinleri kullanmaya tesvik etmistir. Bu cocuklar geri doniistiiriilebilen {iriinler
arasindan en ¢ok kagidi kullanmis olup etkinlikler genel olarak kullanilmis kagitla
sinirl kalmistir. Geri doniisiim {iriinleri arasindan ortaokul 6grencilerinin en ¢ok

kagidi kullanmiglardir.

Regio Emilia yaklasiminda, ¢evre egitimine dnem verilerek okullarda, canli
cicek ve bitkilerin, agik hava oyunlariin, tirmanma tepelerinin ve cesitli agaclarin
olmasiyla ¢ocuklarin doga ile etkilesim i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Waldorf
yaklagiminda da, sinifta dogal malzemelerin bulunmasi gerektigi, bu malzemeler
araciligiyla c¢ocuklarin doga ve diinya arasinda baglanti kurduklarini ortaya

koymuslardir (Yayla Ceylan ve Ulker, 2014).
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Diindar (2017), ebeveynleri bilingli tiiketici olan ¢ocuklarin bilingli
tiketicilik diizeylerinin yiiksek oldugunu inceledigi ¢aligmasinda, bilingli
tiketicilik konusunda ebeveynlerin ¢ocuklariyla iyi iletisim kurmalar1 sonucunda
cocuklarin bilingli tiiketici olma durumlarini olumlu yonde etkiledigini

belirtmistir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi,

veri toplama araclar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

Arastirma Modeli

Okul oncesi egitimde artik materyaller ile yapilan sanat etkinlikleri
cocuklarin geri doniisiim farkindalik diizeylerine etkisini belirlemek i¢in yapilan
bu aragtirmada, nicel yaklagimin deneysel desenlerinden tek grup On test-son test

deseni kullanilmistir.

Bu desende deneysel islemin etkisi tek grup iizerinde yapilan ¢alismayla test
edilir. Bu gruba miidahale yapilmadan once 6n test, miidahale sonrasi son test
uygulanir ve testler ayn1 6lgme aracidir. Bu testler arasinda anlamli fark ¢ikiyor
ise bu farkliligin yapilan miidahaleden kaynaklandig1 séylenebilir (Biyiikoztiirk
ve dig., 2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ilindeki

okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas grubu ¢ocuklar olusturmaktadir.

Aragtirmanin ~ 6rneklemi  belirlenirken uygulama yapilacak  sinifin
O0gretmeninin caligmaya goniillii olmas1 ve igbirligine agik olmasi goz Oniinde
bulundurulmus bu baglamda kolay ulasilabilir (uygun) orneklem yontemi ile
orneklem belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi, arastirmacilarin
arastirma boyunca rahatlikla ulasabilecegi bireylerden calisma grubu olusturmast
olarak ifade edilmektedir (Baltaci, 2018). Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019
egitim-ogretim yilinda Ankara ilinde 5 yas grubu 20 ¢ocuk ana uygulama grubunu

olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi
Veri toplama araglari

Veri toplama araci olarak; on test ve son testte kullanilmak iizere Geri
Doniistim Miilakat Formu ile ¢ocuklarin gelisimini gozlemlemek amaciyla Sinif
I¢ci Gézlem Formu kullanilmistir (EK-1, Ek-2). Gozlem formlar1 geri déniisiim

farkindalik egitimi uygulandiktan sonra doldurulmustur (Ek-3).

Geri Dontisim Miilakat Formu hazirlanirken oncelikle ilgili literatiir
taranarak, sorular hazirlanip taslak form gelistirilmistir. Taslak form 12 sorudan
olugsmakta olup sorular anlam karmasasi yaratmayacak sekilde siralanmistir.
Gelistirilen taslak form, Dumlupmar Universitesi’nde bir dgretim iiyesine ve
Ankara Universitesinde yiiksek lisans yapmakta olan 2 okul 6ncesi 6gretmenine
inceletilmistir. En az 3 uzman goriisii alindigindan dolay: formlar Davis teknigi ile
karsilastirilmistir.  Davis  teknigine gore wuzman goriisleri dortlii olarak

derecelendirilmistir.
A-Madde 6zelligi temsil ediyor
B-Maddenin biraz diizeltilmeye ihtiyaci var
C-Maddenin oldukga diizeltilmeye ihtiyaci var
D-Madde 6zelligi temsil etmez

Taslak formdaki sorular i¢in tiim uzman formlarindaki A ve B’lerin toplamu,
toplam uzman sayisina boliinerek Kapsam Gegerlilik Indeksi (KGI) bulunmustur.
KGI degeri 0,80°den biiyiik olmasi durumunda ilgili soru kapsam gegerliligi
bakimindan yeterli olarak degerlendirilmistir (Davis, 1992). Elde edilen sonuglar

Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1

Sorulara fliskin Kapsam Gegerlilik Indeksleri

Sorular Uzman Goriisleri KGI
1. Neler ¢op olur? A A A 1
2. Neler ¢op olmaz, tekrar kullanilir? A A A 1
."; A A A 1
3. = bu semboliin anlami ne?
f‘; A A A 1
4. W@ bu sembolii nerelerde gordiin?
5. Geri doniisiim ne demek? A A A 1
6. Geri doniisiim neden 6nemlidir? A A A 1
7. Neler geri doniistiiriilebilir? A A A 1
8.Artik materyaller nasil degerlendirilebilir? A A A 1
9. Kullamlmus kagit, plastik, metal ve artitk A A A 1
materyaller tekrar kullanilabilir mi?
10. Kullanilmis kagit, plastik, metal ve arttk A A A 1
materyalleri nereye atarsin?
11. Evde kullandigin kagit, plastik, metal ve A A A 1
artik materyalleri nereye atarsin?
12. Sokakta kagit, plastik, metal ve diger artik A A A 1

materyaller ayrilmis kutular gérdiin mi?

Tablo 1 incelendiginde, kapsam gecerlilik indeksleri tiim sorular i¢in 1.00
olarak elde edilmis olup, indeks degerleri 0,80’den biiyiik oldugundan dolayz,

sorularin kapsam gegerliligi acisindan yeterli oldugu goriilmiistiir.

Formun giivenilirligi i¢inse, 3 uzman G6gretmenle yapilan 6n uygulamada
okul Oncesi egitimine devam eden 5 yas grubundaki 5 ¢ocuga taslak formdaki
sorular sorulmusgtur. Ayn1 sorular 1 hafta sonra ayni ¢ocuklara tekrar sorulmustur.
Cocuklarin taslak formdaki sorunlar1 1 hafta sonra da aymi sekilde algiladigs,
sorularin ¢ocuklar {izerinde karmasa olusturmadig goriilmiistir. Boylece

hazirlanan formun giivenilir oldugu sdylenebilir.

Veri toplama siireci

Veri toplama araglarimi gelistirebilmek i¢in dncelikle konu ile ilgili daha
once yapilan arastirmalara ulasilarak literatiir taramasi1 yapilmistir. Daha sonra

sanat etkinliklerinin cocuklarin geri doniisiim farkindalik diizeylerine etkisini
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Olemek i¢in veri toplama araglar gelistirilmis ve Uygulama sinifi olarak okuldan
rastgele bir sinif secilerek uygulanmistir. Etkinlik programinin igerigi hakkinda

ailelere de bilgi verilmistir.

Veriler toplanirken arastirmaci tarafindan On test ve son test igin geri
doniislim miilakat formu kullanilmis ve ¢ocuklardaki gelisimi gozlemlemek

amactyla smif i¢i gozlem formu doldurulmustur.

On uygulama yapmak amaciyla pilot uygulama sinifi segilmistir. Sanat
etkinliklerindeki eksikleri gormek ve denemek amaciyla ilk olarak pilot sinifina
etkinlikler uygulanmis olup daha sonra etkinlikler ana uygulama sinifina

uygulanmigtir.

Geri doniisiim miilakat formu 04.02.2019-08.02.2019 tarihleri arasinda 1
hafta boyunca sanat etkinlikleri yapilmadan once arastirmaci tarafindan ¢ocuklara
on test olarak uygulanmistir. Gorismeler birebir yapilarak yiiz yiize olup 5-10
dakika arasinda strmiistiir. Gorlismeler esnasinda ¢ocuklara 2 tanesi resimli
olmak tizere toplamda 12 maddelik sorular sorulmustur. Cocuklar cevap verirken
onay istedikleri zaman arastirmanin neticelerinin gilivenirligi icin arastirmaci
hicbir tepkide bulunmamustir. Etkinlikler yapildiktan sonra 25.03.2019-
29.03.2019 tarihleri arasinda 1 hafta boyunca on testteki sorularin tamami
aragtirmaci tarafindan sorularak son test uygulanmistir. Testin uygulanmasi yine

her ¢ocuk i¢in yaklagik 5-10 dakika arasinda siirmiistiir.

Siif i¢i gozlem formlarr, 11.03.2019-21.03.2019 tarihleri arasinda geri

doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda 2 hafta boyunca karma etkinlikler yapilirken

cocuklarn artik materyalleri siniftaki 4 geri doniisiim kutusundan dogru kutuya atip

atmama bakimindan hem arastirmact hem de sinif 6gretmeni tarafindan gozlenerek

doldurulmustur.

Geri doniisiim farkindalik egitim programi, kagit, plastik, metal ve diger artik

materyaller kullanilarak etkinlikler her hafta olmak iizere toplamda 4 hafta boyunca

sanat etkinlikleri uygulanmistir. Geri doniisiim farkindalik egitimi bittikten sonra da

2 hafta boyunca aymi artik materyaller karma sekilde kullanilarak etkinlikler

uygulanmustir.
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Kagit Etkinligi Haftas,

1.Giin: Kagit geri doniisiim kutusu yapilarak egitim videosu izlenir.
2.Giin: Kelebek sanat etkinligi,

3.Giin: Kurbaga sanat etkinligi yapilir.

Kagit etkinligi haftasinda (11.02.2019-13.02.2019), 1. giin Kkullanilmis
kagitlarin geri doniisiimii hakkinda konusularak ¢ocuklara bilgiler verilmistir. Bu
hafta yapilacak olan sanat etkinliklerinin yapim asamalarindan bahsedilmistir.
Cocuklarla birlikte kagit geri doniisiim kutusu yapilmistir. Geri doniistiiriilebilen
kagitlarla ilgili resimli etkinlik sayfalar1 dagitilarak ¢ocuklarin serbest boyamalari
istenmistir. Yapilan kagit geri donlisim kutusuna boyanan resimler Kkesilerek
yapistirtlmistir. ‘Ambalaj atiklar ¢6p degildir’ cocuk egitim videosu izlenmistir. 2.
giin rulo artik materyalden kelebek sanat etkinligi yapilmistir. 3. giin yirtma-
yapistirma teknigi kullanilarak kiiciik gruplar olusturularak kurbaga sanat etkinligi

yapilmustir.

Plastik Etkinligi Haftasi;

1. Giin:Plastik geri doniisiim kutusu yapilarak siir sdylenir.
2.Giin: Ordek sanat etkinligi yapilir.

3.Giin: Cicek sanat etkinligi yapilir.

Plastik etkinligi haftasinda (18.02.2019-20.02.2019), 1. giin kullanilmis
plastiklerin geri dontisiimii hakkinda konusularak ¢ocuklara bilgiler verilmistir.
Sanat etkinliklerinin yapim asamalarindan bahsedilmistir. Cocuklarla birlikte
plastik geri doniisiim kutusu yapilmistir. Geri doniistiirtilebilen plastiklerle ilgili
resimli etkinlik sayfalari dagitilarak cocuklarin serbest boyamalar: istenmistir.
Yapilan geri doniisiim kutusuna boyanan resimler kesilerek yapistirilmistir.
Cocuklarla birlikte geri doniislim siiri sOylenmistir. 2. gilin plastik tabaklar
kullanilarak ordek sanat etkinligi yapilmistir. 3. giin pipetler kullanilarak ¢igek

sanat etkinligi yapilmistir.
Metal Etkinligi Haftasi;
1.Gilin: Metal geri dontigiim kutusu yapilarak siir tekrar edilir.

2.Giin: Gitar sanat etkinligi yapilir.
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3.Giin: Uzay gemisi sanat etkinligi yapilir.

Metal etkinligi haftasinda (25.02.2019-27.02.2019), 1. giin kullanilmis
metallerin geri doniisiimii hakkinda konusularak g¢ocuklara bilgiler verilmistir.
Yapilacak olan sanat etkinliklerinin yapim asamalarindan bahsedilmistir.
Cocuklarla birlikte metal geri doniisiim kutusu yapilmistir. Geri doniistiiriilebilen
metallerle ilgili resimli etkinlik sayfalar1 dagitilarak ¢cocuklarin serbest boyamalari
istenmistir. Yapilan geri doniisiim kutusuna boyanan resimler Kkesilerek
yapistirilmistir. Ogrenilen geri doniisim siiri tekrar edilmistir. 2. giin kavanoz
kapagindan gitar sanat etkinligi yapilmistir. 3. giin kiigiik grup etkinligi olarak

aliminyum folyodan uzay gemisi yapilmstir.

Diger Artik Materyal Etkinligi Haftasi;

1. Giin: Diger artik materyallerin geri doniisiim kutusu ve drama etkinligi yapilir.
2. Giin: Kardan adam sanat etkinligi,

3. Giin: Salyangoz sanat etkinligi yapilir.

Diger artik materyaller etkinlik haftasinda (04.03.2019- 06.03.2019), 1. giin
farkli artik materyallerin de geri doniisiimii olabilecegi ¢ocuklarla konusularak
bunlar hakkinda bilgiler verilmistir. Bu hafta yapilacak olan sanat etkinliklerinin
yapim asamalarindan bahsedilmistir. Cocuklarla birlikte diger artik materyal geri
dontigtim kutusu yapilmistir. Yapilan kutunun iizerine artik materyaller (ip,
diigme, kumas, dil ¢ubugu vb.) yapistirilmistir. Geri doniislim drama etkinligi
yapilmigstir. 2. giin dil ¢ubuklar kullanilarak kardan adam ve 3. giin diigmeler

kullanilarak salyangoz sanat etkinligi yapilmstir.

Karma Etkinlik Haftasi;

1.Glin: Ayna sanat etkinligi yapilir.

2.Glin: Koyun sanat etkinligi yapilir.

3.Giin: Ugan balon sanat etkinligi yapilir.

4.Giin: Timsah sanat etkinligi yapilarak cocuklar gézlemlenir.

Karma etkinlik haftasinda (11.03.2019-14.03.2019), 1. giin aliiminyum
folyodan ayna yapilir. Ayna yapmak icin kesilen folyo pargalarini ¢ocuklarin

dogru geri doniisiim kutusuna atip atmama davraniglart gézlemlenmistir. 2. giin
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kumas parcalarindan koyun yapilir. Kesilen kumas pargalarini ¢ocuklarin dogru
geri donilisim kutusuna atip atmama davraniglart gézlemlenmistir 3. giin plastik
bardaktan ugan balon yapilir. Etkinlik sirasinda ¢ocuklara 2 adet plastik bardak
verilir. Cocuklar plastik bardaklarin bir tanesiyle etkinlik yaparken diger bardag:
dogru geri doniisiim kutusuna atip atmama davraniglart gézlemlenmistir. 4. giin
yumurta kolilerinden timsah yapilir. Etkinlik sirasinda ¢ocuklara 2 adet yumurta
kolisi verilir. Cocuklar bir tanesiyle etkinlik yaparken diger koliyi dogru geri

doniisiim kutusuna atip atmama davraniglar1 gézlemlenmistir.
Karma Etkinlik Haftasi;

1.Giin: Kaplumbaga sanat etkinligi yapilir.

2.Giin: Deniz kiz1 sanat etkinligi yapilir.

3.Giin: Tavsan sanat etkinligi yapilir.

4.Giin: Zil sanat etkinligi yapilarak ¢cocuklar gézlemlenir.

Karma etkinlik haftasinda (18.03.2019-21.03.2019), 1. giin kagittan
kaplumbaga yapilir. Kesilen kagit parcalarini ¢ocuklarin dogru geri doniisiim
kutusuna atip atmama davraniglart gozlemlenmistir. 2. giin iplerden denizkiz1
yapilir. Kesilen ip pargalarini cocuklarin dogru geri doniisiim kutusuna atip
atmama davranislart gozlemlenmistir. 3. giin plastik kasiktan tavsan yapilir.
Etkinlik sirasinda ¢ocuklara 2 adet kasik verilir. Cocuklar bir tanesiyle etkinlik
yaparken diger plastik kasigt dogru geri doniisiim kutusuna atip atmama
davraniglar1 gozlemlenmistir. 4. giin gazoz kapagmndan zil yapilir. Etkinlik
sirasinda ¢ocuklara 2 adet gazoz kapagi verilir. Cocuklar bir tanesiyle etkinlik
yaparken diger kapagi dogru geri doniisim kutusuna atip atmama davranisi

gozlemlenmistir.

Verilerin analizi

Gortisme analizi: Cocuklarla gergeklestirilen goriismeler sonucunda elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel
analizde veriler goriisiilen kisiden elde edilmektedir ve verilen cevaplar
degistirilmeden alintilar seklinde aktarilir. Betimsel analiz dort asamadan

olusmaktadir (Altunisik, 2010).
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* Analiz i¢in ¢er¢evenin olusturulmasi,

* Olusturulan ¢ergeveye gore verilerin islenmesi,
* Bulgularin tanimlanmasi,

* Bulgularin yorumlanmasi.

Gortismelerden elde edilen veriler karsilastirilarak yorumlanir ve analiz
edilir. Karmagik bir yontem olmasina karsin ulasilmasi zor veriler elde edilir

(Boke, 2011).

Sonug olarak betimsel analizde toplanan veriler belirlenen basliklar altinda
Ozetlenir ve yorumlanir. Yapilan c¢aligmada gorliisme sonuglart oldugu gibi
alinarak veriler metne dokiilmiis, ilgili veriler ayiklanmis ilgisiz veriler metinden

¢ikartilmistir.

Gozlem analizi: Sinif i¢i gézlem formu, geri donilisiim farkindalik egitimi
sonrasinda karma etkinliklerin yapildigi hafta hem arastirmaci hem de smif
Ogretmeni tarafindan ayr1i ayr1 4 sanat etkinligi gozlenerek doldurulmustur.
Cocuklarin etkinlikler sonrasinda artik materyalleri dogru geri doniisiim kutusuna
atma durumlarinda 1, dogru geri doniisiim kutusuna atmama durumlarinda ise 0
puan verilmistir. Bu puanlama her iki gozlemci tarafindan gergeklestikten sonra

gozlemcilerin puanlarinin ortalamasi alinarak tabloda gosterilmistir.
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Uciincii Béliim

Bulgular

Bu calismada, okul oncesi egitimde artik materyaller ile yapilan sanat

etkinliklerinin ¢ocuklarin geri

doniistim farkindalik diizeylerine etkisinin

incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada kullanilan, veri toplama araglari ile

elde dilen veriler analizler yapilarak aragtirmanin alt problemlerine gore

tablolastirilarak asagida sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: Okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢in hazirlanan geri doniisiim

farkindalik egitim programi ¢ocuklarin Kavramsal farkindaliklarinda etkili midir?

Tablo 2

Geri Doéniisiim Farkindalik Egitimi Oncesinde Ve Sonrasinda Cocuklarin Cop
Kavrami Hakkindaki Diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniigiim farkindalik  egitimi
sonrasi

Cocuk 1  Evde kullandigimiz her seyi kullandiktan Geri doniisiimii olmayan her sey ¢op
sonra ¢dpe atariz. olur.
Cocuk 2 Siitiim bittiginde kutusunu ¢ope atarim. Yedigim ¢ikolata kabugunu ¢ope
atarim.
Cocuk 3 Copler ¢op olur. Geri doniistiiriilemeyen artik
materyaller ¢op olur.
Cocuk 4  Kullandigimiz her sey ¢op olur. Geri doniistiiriilemeyen seyler ¢op
olur.
Cocuk 5 Copler ¢op olur Geri doniistliriilemeyen her sey ¢op
olur.
Cocuk 6  Kullandigimiz her sey ¢op olur. Tekrar kullanilamayan seyler mesela
kagit havlular ve mendiller ¢op olur.
Cocuk 7 Yedigimiz yiyecekler, iceceklerin - Tekrar  kullanmadiklarimizi  ¢Ope
kutularini ¢ope atiyorum. atariz.
Cocuk 8  Kullandigimiz her seyi ¢Ope atariz. Ciinkii  Geri doniismeyen her sey ¢optiir.
onlar1 kullandik artik.
Cocuk 9  Eskiyen esyalart eski olduklarindan ¢épe Geri doniistiiremedigimiz materyaller
atariz. ¢Op olur.
Cocuk 10 Cope attigimiz seyler ve yiyeceklerin Yiyeceklerin kabuklari ve kutular ¢op

kabuklar1 ¢6p olur.

olur.
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Tablo 2 (devam)

Geri Déniisiim Farkindalik Egitimi Oncesinde

Kavrami Hakkindaki Diistinceleri

Ve Sonrasinda Cocuklarin Cop

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniigiim farkindalik  egitimi
sonrasi

Cocuk 11

Kirlenen her sey ¢op olur.

Geri doniismeyen esyalar ¢op olur

Cocuk 12

Kirlenen pis seyler ¢op olur.

Cop kutusuna attigimiz ¢opler ¢op
olur.

Cocuk 13

Evimizi kirleten, kotii kokular veren her
sey ¢op olur.

Baz1 seyleri tekrar kullanmazsak ¢op
olur.

Cocuk 14

Kutusu bitmis seyler ¢op olur.

Geri doniisiim yapilmayan seyler ¢op
olur.

Cocuk 15

Kirlenen kiyafetlerimiz, glirliyen sebze ve
meyveler ¢op olur.

Tekrar kullanamazsak ¢ope atariz.

Cocuk 16

Yemek artiklar1 ¢op olur.

Yemeklerden sonra kalan yiyecekler,
oyuncaklar ¢op olur.

Cocuk 17

Bozulan esyalarimiz ¢op olur.

Yemek yaparken sebze ve meyvelerin
kabuklari ¢ope atilir.

Cocuk 18 Kirlenen egyalarimiz ¢op olur. Geri doniistiiremezsek ¢cop olur.

Cocuk 19 Kullandigimiz esyalar bozulunca ¢op olur  Yiyecek atiklar1 ¢op olur.

Cocuk 20  Biitiin ¢opler ¢cop olur. Tekrar kullanamazsak eger c¢ope
atariz.

Tablo 2’de Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde g¢ocuklarin ¢op
kavram1 hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar ¢6p kavramimi farkh
sekillerde tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda ¢op kavramini
dogru sekilde sdyleyen c¢ocuk tespit edilmemistir.
bakildiginda daha ¢ok ¢ope atilan seylerin (C3, C5, C10, C20), kullanilmis
eskiyen seylerin (C1, C4, C6, C8, C9, C17, C19), yiyecek artiklariin (C2, C7,
C14, C16), son olarak kirlenen seylerin (C11, C12, C13, C15, C18) ¢6p oldugunu

ifade etmislerdir. Geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin ¢op

Cocuklarin ifadelerine

kavrami hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar ¢6p kavramimi farkh
sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda ¢op kavramini
dogru sekilde ifade eden (C1, C3, C4, C5, C6 C7, C8, C9, C11, C13, C14, C15,
C18, C20) cocuk tespit edilmistir. Diger ifadelere bakildiginda cocuklar, ¢cope
atilan seylerin (C12, C17), yiyecek artiklarimin (C2, C10, C16, C19), ¢op

oldugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 3

Geri doniistim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin ¢op
olmayan, tekrar kullanilanlar hakkindaki diigiinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniigiim farkindalik  egitimi
sonrasi

Cocuk 1 Kestigimiz kagitlar ¢Sp degildir. Kagitlar, plastikler, metaller ve
mandallar.

Cocuk 2 Nelerin tekrar kullanildigini bilmiyorum. Metaller, diigmeler, ipler, dil
cubuklari, kagitlar ve plastikler ¢op
olmaz tekrar kullanilir

Cocuk 3 Tekrar kullanamay1z ¢6p olurlar. Artik materyalleri tekrar kullaniriz.

Cocuk4  Masa ve sandalye tekrar kullanilabilir. Artik materyalleri tekrar
kullanabiliriz.

Cocuk 5 Oyuncaklarim cop olmaz tekrar Tekrar kullanilan materyaller ¢op

kullanirim. olmaz.

Cocuk 6  Televizyon ¢op olmaz. Plastikler, kagitlar, arttk materyaller
ve metaller.

Cocuk 7 Aklima gelmedi 6gretmenim. Geri doniisen seyler ¢op olmaz.

Cocuk 8  Kiyafetlerimiz ve ayakkabilarimiz. Ipler, plastikler, gazoz kapaklari,
pipetler .

Cocuk 9  Yeni aldigimiz egyalarimiz ¢6p olmaz. Stt  kutulari, gazete kagitlari,
aliminyum folyo, diigme, ip, pipet,
kumas parcalari, mandallar tekrar
kullantlir.

Cocuk 10  Esyalarimiz ¢6p olmaz onlari kullaniriz. Nelerin tekrar kullanildigr aklima
gelmedi.

Cocuk 11 Temiz olan esyalarimiz ¢6p olmaz. Tekrar kullandigimiz artik
materyaller ¢6p olmaz.

Cocuk 12 Okulda kullandigimiz esyalarimiz ¢6p Bizim i¢in 6nemli olan her sey tekrar

olmaz. kullanilir.

Cocuk 13 Yeni aldigimiz  egyalarimiz  tekrar Tekrar kullanirsak ¢op olmaz.

kullaniriz.

Cocuk 14 Kiyafetlerimiz, esyalarimiz, evler, Geri doniistiirdiigiim biitiin seyler ¢op

arabalar. olmaz.

Cocuk 15 Temiz olan esyalarimiz tekrar kullanilir. Yeniden kullanirsak o zaman ¢op
olmaz.

Cocuk 16  Aklima gelmedi sonra gelince sdylerim. Yeniden kullandigimiz seyler ¢op
olmaz.

Cocuk 17  Bir fikrim yok. Geri doniisiim kutusuna atinca tekrar
kullanilir.

Cocuk 18 Cope atmadigimiz seyler ¢op olmaz. Tekrar kullandigimiz her sey ¢op
olmaz.

Cocuk 19 Evde kullandigimiz egyalarimiz  ¢0p Geri doniigiim isareti varsa ¢Ope

degildir. atmayiz.

Cocuk 20  Tahtalar ve kutular. Artik materyaller ¢6p olmaz.

Tablo 3°de Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin ¢op
olmayan, tekrar kullanilanlar hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar ¢op
olmayan kavramlar1 farkli sekillerde tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine
bakildiginda ¢6p olmayan kavramlar1 dogru sekilde ifade eden (C1) ¢ocuk tespit
edilmistir. Diger ifadelere bakildiginda ¢ocuklar, ¢Ope atilmayan seylerin
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kullandigimiz esyalar (C9, C13), yeni alinan esyalar (C7, C15, C18, C20), temiz
esyalar (C11, C15), bilmeyenler (C2, C3, C7, C16, C17, C18) oldugunu ifade
etmislerdir. Geri dontisim farkindalik egitimi sonrasinda ise g¢ocuklarin ¢op
olmayan, tekrar kullanilanlar hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar ¢op
olmayan kavramlar1 farkli sekillerde tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine
bakildiginda ¢6p olmayan kavramlar1 dogru sekilde ifade eden (C1, C2, C3, C4,
¢S5, Co, C7,C8, C9, C11, C13, C14, C15, Cl16, C17, C18, C19, C20) gocuk tespit
edilmistir. Diger ifadelere bakildiginda g¢ocuklar hatirlamadiklarini (C10, C12)

ifade etmislerdir.

Tablo 4

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin geri
doniisiim sembolii hakkindaki diisiinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri déniisiim farkindalitk egitimi
sonrasi

Cocuk 1 Geri doniisiim sembolii. Bu semboliin anlam1 geri doniisiim
isareti.

Cocuk 2 Ok isareti. Bu semboliin anlamini
hatirlayamadim.

Cocuk 3 Bilmiyorum hi¢ gérmedim. Bu sembol geri dontisiim isareti.

Cocuk 4 OKlu daire olabilir. Bu semboliin anlami geri doniigiim.

Cocuk 5 Bu semboliin anlamini bilmiyorum. Geri doniislim isareti.

Cocuk 6 Bu sembol ok isareti. Geri doniislim isareti.

Cocuk 7 Bu geri doniisiim isareti. Geri doniislim isareti.

Cocuk 8 Bu bir sembol. Geri doniisiim isareti.

Cocuk 9 Bu semboliin anlamini bilmiyorum. Geri doniislim isareti.

Cocuk 10 Anlamini bilmiyorum. Geri doniislim isareti.

Cocuk 11 Bu semboliin anlamini bilmiyorum. Geri doniislim isareti.

Cocuk 12 Yesil ok isaretleri var burada. Bu semboliin anlamini
hatirlayamadim.

Cocuk 13 Bu semboliin anlamin1 bilmiyorum. Geri doniisiim sembolii.

Cocuk 14 Bu geri doniisiim isareti. Bu sembol geri doniisiim isareti.

Cocuk 15 Bu semboliin anlamini diigiinmem lazim. Bu sembol geri doniisiim isareti.

Cocuk 16 Bu bir semboldiir. Bu semboliin anlami geri doniisiim
isareti.

Cocuk 17 Bu sembol geri doniisiim isareti. Bu sembol geri doniisiim isareti.

Cocuk 18 Burada ii¢ tane yesil ok var. Bu sembol geri doniisiim isareti.

Cocuk 19 Bunun anlamint bilmiyorum. Bu  sembolin  anlamu  geri
doniistimdiir.

Cocuk 20 Bu geri doniigiim sembolii. Bu sembol geri doniisiim isareti.
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Tablo 4’de Geri doniisim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin geri
doniisiim sembolii hakkindaki diistincelerine bakildiginda ¢ocuklar geri doniisiim
semboliinii farkli sekillerde tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda
geri dontlisiim semboliinii dogru sekilde ifade eden (C1, C7, C14, C17, C20) ¢cocuk
tespit edilmistir. Diger ifadelere bakildiginda bilmeyen ¢ocuklar (C3, C5, C8, C9,
C10,C11, C13, C15, C16, C19), ok isareti (C2, C4, C6, C12, C18) oldugunu ifade
etmislerdir. Geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise g¢ocuklarin geri
doniisiim sembolii hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar geri doniisiim
semboliinii farkli sekillerde tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda
geri doniisiim semboliinii dogru sekilde ifade eden (C1, C3, C4, C5, C6, C7, C8,
C9, C11, C13, C14, C15, C16, C17, C18, C19, C20) ¢ocuk tespit edilmistir. Diger
ifadelere bakildiginda ¢ocuklar hatirlamadiklarimi (G2, C10, C12) ifade

etmislerdir.

Tablo 5

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin geri

doniigiim semboliinii nerelerde gordiikleri hakkindaki diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniigiim farkindalik  egitimi
sonrasi

Cocuk I  Okulda gordiim. Bu sembolii okulda gdrdiim.

Cocuk 2 Daha 6nce hi¢ gormedim. Bu sembolii sinifimizda gordiim.

Cocuk 3 lk defa goriiyorum. Bu sembolii okulda ve sinifta
gordiim.

Cocuk4  Bu sembolii okulda gordiim. Bu sembolii okulda, evde, sinifta ve
sokakta gordiim.

Cocuk 5 Bu sembolii okulda gordiim. Bu isareti okulda, sokakta ve sinifta
gordiim.

Cocuk 6  Bu sembolii daha 6nce hig gérmedim. Geri doniisiim isaretini sinifimizda ve
okulumuzda gdrdiim.

Cocuk 7 Geri doniigiim isaretini sokakta gordiim. Bu sembolii sinifta gérdiim.

Cocuk8 Bu sembolii okulda ve disarida Bu sembolii evde, okulda ve disarida

gormiigtiim. gordiim.

Cocuk 9  Daha 6nce bu sembolii hi¢ gérmedim. Bu sembolii sinifta gérdiim.

Cocuk 10 Bu sembolii daha 6nce hi¢ gormedim. Bu sembolii okulda ve smifta
gordiim.

Cocuk 11  Bu sembolii okulda, sokakta ve disarida Bu sembolii smifta ve disarida

gordiim. gordiim.

Cocuk 12 Higbir yerde géormedim. Bu sembolii okulda alt katta gordiim.

Cocuk 13 Bu sembolii daha 6nce hig gormedim. Bu sembolii sokakta, yolda ve okulda
gordiim.

Cocuk 14  Bu sembolii sokakta gordiim. Bu sembolil smifimizda  ve
okulumuzda gdrdiim.

Cocuk 15 Bu sembolii daha 6nce hig gormedim. Bu sembolii evde ve okulda gordiim.

Cocuk 16  Okuldaki panoda gérmiistiim. Bu sembolii sinifimizda gérdiim.

Cocuk 17 Bu sembolii sokakta gordiim. Bu sembolii okulda, sinifta ve yolda

gordiim.
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Tablo 5 (devam)

Geri dontistim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda cocuklarin geri
doniigiim semboliinii nerelerde gordiikleri hakkindaki diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi Geri doniigiim farkindalik  egitimi
oncesi SOnrast
Cocuk 18 Bu sembolii hi¢ gérmedim. Bu sembolii sinifta gérdiim.
Cocuk 19 Bu sembolii hi¢ gérmedim. Bu sembolii sinifta gérdiim.
Cocuk 20  Bu sembolii sokakta gordiim. Bu sembolii sinifta, evde ve yolda
gordiim.

Tablo 5’de Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin geri
doniisiim semboliinii nerelerde gordiikleri hakkindaki diisiincelerine bakildiginda
cocuklar geri donisiim semboliinii  gordiikleri yerleri farkli  sekillerde
tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda geri doniisiim semboliinii
okulda, sokakta, disarida gordiiklerini ifade edenler (C1, C4, C5, C7, C8, C11, ,
C14, Cl16, C17, C20) tespit edilmistir. Diger ifadelere bakildiginda hi¢ gérmeyen
cocuk (C2, C3, C6, C9, C10, C12, C13, C15, C18, C19) oldugu tespit edilmistir.
Geri doniisim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin geri doniisiim
semboliinii nerelerde gordiikleri hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar
geri doniisiim semboliinii gordiikleri yerleri farkli sekillerde tanimlamislardir.
Cocuklarin ifadelerine bakildiginda geri doniisiim semboliinii okulda, sinifta,
sokakta, disarida, evde gordiiklerini ifade edenler (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7,
C8, ¢9, C10, C11, C12, C13, C14, C15, Cl16, C17, C18, C19, C20) cocuk tespit
edilmistir.

Tablo 6

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda c¢ocuklarin geri
doniisiim kavrami hakkindaki diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi Geri doniigiim farkindalik  egitimi
oncesi SOnrast
Cocuk 1  Doniistiirmek demek. Geri  doniisim tekrar kullanmak
demek.
Cocuk 2 Bilmiyorum aklima gelmedi. Geri doniisiim ¢ope atmamak demek.
Cocuk 3 Oyun oynamak mi? Geri  doniistim tekrar kullanmak
demek.
Cocuk 4  Bilmiyorum hi¢ duymadim. Geri doniisiim yeniden kullanmaktir.
Cocuk 5  Biraz diisiinmem lazim. Geri  doniisim tekrar kullanmak
demek.
Cocuk 6  Bilmiyorum belki sonra hatirlarim. Geri doniigiim, geri doniistiiriip tekrar
kullanmak.
Cocuk 7 Bilmiyorum. Geri  donlisim  degerlendirmek
demek.
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Tablo 6 (devam)

Geri dontistim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda c¢ocuklarin geri
doniisiim kavrami hakkindaki diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniigiim farkindalik  egitimi
sonrasi

Cocuk 8  Higbir fikrim yok. Tekrar kullanmak geri doniisiimdyiir.

Cocuk 9  Biraz diisiinmem lazim. Tekrar kullanmak geri doniisiimdyiir.

Cocuk 10 Daha sonra sdylesem olur mu? Ne demek oldugunu hatirlayamadim.

Cocuk 11 Ne demek oldugunu bilmiyorum. Geri doniisim  tekrar kullanmak
demek.

Cocuk 12 Geri doniisimii bilmiyorum. Biraz diisiinmem lazim.

Cocuk 13 Daha 6nce hi¢ duymadim. Kullandigimiz iiriinleri tekrar
kullanmak demek.

Cocuk 14 Ne demek oldugunu bilmiyorum. Geri doniisim ¢ope atmayip tekrar
kullanmaktir.

Cocuk 15 Ne demek oldugunu bilmiyorum. Geri doniisim yeniden kullanmak
demek.

Cocuk 16 Neden 6nemli oldugunu bilmiyorum. Kamyonlarla fabrikaya gotiiriilen
materyallerin tekrar kullanilmasidir.

Cocuk 17 Ne demek oldugunu bilmiyorum. Kullanilmis esyalarin geri
doniistiirilmesidir.

Cocuk 18  Geri doniisiim ¢ope atmak demek. Yeniden kullanirsak geri doniisiim
olur.

Cocuk 19 Higbir seyi olmayanlar geri donisiimi Kullandigimiz kagitlarin  fabrikaya

kullanir. gidip  yenisinin  gelmesine  geri

doniisiim denir.

Cocuk 20  Cope atmak geri doniisiimdiir. Kullanilan esyalarin yeniden
kullanilmasidir.

Tablo 6’da Geri doniisim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin geri

dontisiim kavrami hakkindaki diistincelerine bakildiginda g¢ocuklar geri doniisiim

kavramini farkl sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda

geri donlisim kavramini dogru sekilde ifade eden (C1), bilmeyen (C2, C3, C4,
¢s, €6, C7, C8, €9, C10, C11, C12, C13, Cl14, C15, Cl6, C17, C18, C19, C20)

cocuklar tespit edilmistir. Geri doniisim farkindalik egitimi sonarsinda ise

cocuklarin geri doniisiim kavrami hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar

geri doniisiim kavramini farkli sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine

bakildiginda geri doniisiim kavramini dogru sekilde tanimlayan (C1, C2, C3, C4,

¢s, Co, C7, €8, C9, CI1, C13, Cl4, C15, Cl6, C17, C18, C19, C20),
hatirlamadiklarini ifade eden (C10, C12) cocuk tespit edilmistir.
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Tablo 7

Geri dontistim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda cocuklarin geri
doniisiim kavraminin 6nemi hakkindaki diisiinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi Geri doniisiim farkindalik egitimi

oncesi sonrasi

Cocuk 1 Tekrar kullandigimiz igin 6nemlidir. Tekrar kullandigimiz igin
Oonemlidir.

Cocuk 2 Ogretmenime sorabilirim. Tekrar kullandigimiz igin
Oonemlidir.

Cocuk 3 Bilmiyorum. Tekrar kullandigimiz igin.

Cocuk 4  Onemli oldugu igin olabilir. Tasarruf yaptigimiz igin  geri
doniisiim 6nemlidir.

Cocuk 5  Bilmiyorum aklima gelmedi. Yeni bir sey lirettigimiz igin.

Cocuk 6  Hatirlayamadim. Dogay1 korudugumuz icin
onemlidir.

Cocuk 7  Biraz diigiineyim. Kullandigimiz ~ seyleri  tekrar
kullanip onlar1 degerlendirdigimiz
igin.

Cocuk 8  Onemli bir sey oldugu icin énemli. Tekrar kullandigimiz igin.

Cocuk 9 Onemli bir sey oldugu icin. Bir seyler iirettigimiz i¢in, ¢cevreyi
temiz tuttugumuz i¢in 6nemli.

Cocuk 10 Geri doniisiimiin 6nemini anneme sormaliyim. Geri doniisim neden Onemli
diiginmem lazim.

Cocuk 11  Geri doniigiimiin onemi hakkinda bir fikrim Tekrar  kullanmip  bir  iriin

yok. olusturdugumuz igin.

Cocuk 12 Onem verdigimiz icin. Islerimiz ¢abuk bitirmek.

Cocuk 13 Ciinkii 6nemli oldugu igin. Geri  doniisim neden Onemli
aklima gelmedi.

Cocuk 14  Onemini hi¢ duymadim. Yeniden kullanip tasarruf
yaptigimiz ig¢in geri doniisim
Oonemlidir.

Cocuk 15 Geri donligiimiin ~ 6nemini  6gretmenime  Cdpe atmay1p yeniden

sorabilirim. kullandigimiz igin geri doniisiim
Oonemlidir.

Cocuk 16 Neden 6nemli oldugunu bilmiyorum. Insanlarin kullandiklar1
esyalardan kalan pargalari tekrar
kullandiklar1 i¢in geri doniisiim
onemlidir.

Cocuk 17 Kutunun i¢ine bir seyler attigimiz igin geri Tekrar kullandigimiz igin geri

doniisiim 6nemlidir. doniigiim 6nemlidir.

Cocuk 18 Cope atip cevremizi temiz tuttugumuz i¢in Kullandigim seyleri tekrar

geri doniisiim 6nemlidir. kullandigimiz igin geri doniisiim
onemlidir.

Cocuk 19 Yardim ettigimiz i¢in geri donlisiim dnemlidir. Diinyamizi  korudugumuz igin
onemlidir.

Cocuk 20 Neden 6nemli oldugunu bilmiyorum. Cevreyi korudugumuz i¢in
onemlidir.

Tablo 7°de Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin geri

doniisiim kavraminin 6nemi hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar geri

doniisiim kavraminin Onemini farkli sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin

ifadelerine bakildiginda geri

doniisiim kavraminin  Onemini

bilen (C1),
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bilmeyenler (C1, C2, C3, C5, C6, C7, C10, C11, C14, C15, C16, C20), yanlis
bilenler (C4, C8, C9, C12, C13, C17, C18, C19) cocuk tespit edilmistir. Geri

dontisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin geri doniisiim kavraminin

onemi hakkindaki diistincelerine bakildiginda ¢ocuklar geri doniistim kavraminin

onemini farkli sekillerde tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda

geri doniisiim kavraminin 6nemini dogru ifade edenler (C1, C2, C3, C4, C5, C6,

C7,C8,C9, C11, C12, C14, C15, Cl6, C17, C18, C19, C20), hatirlamayan (C10,
C13), yanlis bilen (C12) cocuk tespit edilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: Okul 6ncesi donem ¢ocuklar ig¢in hazirlanan geri doniisiim

farkindalik egitim programi c¢ocuklarin; smif i¢i uygulamalarinda farkindalik

kazandirmig midir?

Tablo 8

Geri doniistim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin nelerin geri
doniistiiriildiigii hakkindaki diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniisiim farkindalitk egitimi
sonrasi

Cocuk 1 Kagitlar tekrar kullanilabilir. Kagitlar, metaller, gazoz kapaklari
ve pipetler.

Cocuk 2 Aksam anneme sorup dgreneyim mi? Kagitlar, plastikler, metaller ve
artik materyaller geri
doniistiiriilebilir.

Cocuk 3 Biraz diigiinmem lazim. Artik materyaller geri donistiiriiliir.

Cocuk 4  Bilmiyorum higbir fikrim yok. Artik materyaller geri donistiiriiliir.

Cocuk 5 Su an aklima gelmedi. Tekrar kullandigimiz biitiin
materyaller geri doniisiir.

Cocuk 6  Bilmiyorum. Artik materyaller geri donistiiriiliir.

Cocuk 7  Bagka seyler olabilir. Artik  olan  her sey  geri
dontistirilir.

Cocuk 8  Ogrenmedik ki bunu. Tekrar kullandigimiz her sey geri
dontistirilir.

Cocuk 9  Diistinmem lazim. Kagitlar, plastikler, metaller ve
artik materyaller.

Cocuk 10  Neleri geri doniistiigiini bilmiyorum. Cikolatanin kabugu geri
doniistiirtiliir.

Cocuk 11  Daha dnce hig duymadim. Artik materyaller geri
doniistiiriilebilir.

Cocuk 12 Nelerin geri doniistiriildigii aklima gelmedi. Kutular, yemekler, esyalar geri
doniistiirtiliir.

Cocuk 13  Diisiiniirsem aklima gelir belki. Artik materyaller, kagitlar, metaller,
plastikler.

Cocuk 14  Nelerin geri doniistligiinii bilmiyorum. Kagitlar, plastikler, pipetler, ipler,

aliminyum
doniistiiriilir.

folyolar geri
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Tablo 8 (devam)

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin nelerin geri
doniistiiriildiigii hakkindaki diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniisiim farkindalik egitimi
sonrasi

Cocuk 15 Neleri geri doniistiigiinii bilmiyorum. Metaller, kutular, kartonlar, camlar,
plastikler, kagitlar geri
doniistirilir.

Cocuk 16 Hatirlamiyorum. Artik materyaller geri
doniistiiriilebilir.

Cocuk 17 Distinmem lazim. Artik materyaller, kagitlar, metaller,
plastikler.

Cocuk 18 Her sey geri doniistiiriilebilir. Artik materyaller, kagitlar, metaller,
plastikler.

Cocuk 19  Nelerin geri doniistiigiinii bilmiyorum. Cope atilmayan tekrar kullanilan
her sey.

Cocuk 20  Nelerin geri doniistiigiinii bilmiyorum. Kagitlar, kutular, pipetler, ipler, dil

cubuklari, metaller, plastikler geri
doniistiiriliir.

Tablo 8’de Geri doniisiim farkindalik egitimi 6ncesinde ¢ocuklarin nelerin

geri doniistiiriildiigli  hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar farkli

sekillerde tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda nelerin geri
donistiiglinii dogru ifade edenler (C1), bilmeyen (C2, C3, C4, C5, C6, C7, CS8,

C9, C10, Cl11, C12, C13, Cl4, C15, C16, C17, C18, C19, C20) cocuk tespit
edilmistir. Geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin nelerin geri

dontstiiriildiigii hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar farkli sekillerde

tanimlamiglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda artik materyallerin geri
doniistiiglini ifade edenler (C1, C2, C3, C4, C6, C7, C9, C11, C13, C14, C15,
Cl6, C17, C18, C20), nelerin geri doniistiiriildiiglinii bilmeyenler (C10, C12)

tekrar kullanilan seylerin geri doniistiriildigini ifade (C5, C8, C19) tespit

edilmistir.
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Tablo 9

Geri doniigiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin artik
materyalleri nasil degerlendirdigi hakkindaki diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri

sonrasi

doniigiim  farkindalik  egitimi

Cocuk 1 Artik materyalleri tekrar kullaniriz. Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
Cocuk 2 Bilmiyorum diigiinmem lazim. Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
Cocuk 3 Bilmiyorum. Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
Cocuk4 Artik  materyallerden  bir  seyler Etkinliklerde, derslerimizde
yapabiliriz. degerlendiririz.
Cocuk 5 Artik materyaller fabrikada Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
degerlendirilebilir.
Cocuk 6  Bilmiyorum diigiinmem lazim. Tekrar kullanarak.
Cocuk 7 Artik materyaller makinelerde  Etkinlik yaparak, yeni iiriin ¢ikararak.
degerlendirilir.
Cocuk 8  Biiyiiylince artik materyalleri kullaniriz  Tekrar kullanarak arttk materyalleri
degerlendiririz. degerlendiririm.
Cocuk 9  Makinelerde degerlendirilebilir. Yeni bir iriin olusturarak, ¢evremizi
koruyarak.
Cocuk 10 Nasil degerlendirecegimizi bilmiyorum.  Etkinlikler yaparak.
Cocuk 11  Nasil degerlendirecegimizi bilmiyorum.  Etkinlikler yaparak, dogayr temiz
tutarak.
Cocuk 12 Ogretmenim bilir ona sorabilirsiniz. Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
Cocuk 13 Nasil degerlendirildigini bilmiyorum. Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
Cocuk 14  Nasil degerlendirecegimi bilmiyorum. Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
Cocuk 15 Biraz diistinmem lazim. Yeniden kullanip baska seyler yaparak
degerlendiririz.
Cocuk 16  Artik materyalleri saklarsak  Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
degerlendirmis oluruz.
Cocuk 17  Artik materyalleri nasil  Etkinlikler yaparak degerlendiririz.
degerlendirecegimizi bilmiyorum.
Cocuk 18 Nasil degerlendirecegimizi bilmiyorum.  Etkinlik yaparak degerlendiririz.
Cocuk 19 Bir seyler yaparsak degerlendiririz. Etkinliklerde  yeniden  kullanilarak
degerlendirilir.
Cocuk 20  Nasil degerlendirecegimizi bilmiyorum.  Etkinlik yaparak degerlendiririz.

Tablo 9’da Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde cocuklarin artik
materyallerin nasil degerlendirildigi hakkindaki diislincelerine bakildiginda
cocuklar farkli sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda
artik materyallerin nasil degerlendirilecegini bilen (C1), bilmeyen (C2, C3, C6,
¢9, C10, C11, C12, C13, C14, C15, C17, C18, C20), yanls bilen (C4, C8, C16,
C19), degerlendiren (C5, C7) cocuk tespit edilmistir. Geri doniisiim farkindalik
egitimi sonrasinda ise c¢ocuklarmn artik materyallerin nasil degerlendirildigi
hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar farkli sekillerde tanimlamislardir.
Cocuklarin ifadelerine bakildiginda artik materyallerin etkinliklerle (C1, C2, C3,
¢4, C5, C7, C10, C11, C12, C13, C14, Cl6, C17, C18, C19, C20), tekrar

kullanilarak (C6, C8, C9, C15), degerlendirildigini ifade etmislerdir.
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Tablo 10

Geri domiistim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin kagit,
plastik, metal ve artik materyallerin tekrar kullanilacagi hakkindaki diisiinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi Geri doniigiim farkindalik  egitimi
oncesi sonrasi
Cocuk 1 Sadece kagitlar tekrar kullanilir. Arttk  materyalleri  evet tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk 2 Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Arttk  materyalleri evet tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk 3 Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyalleri tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk4  Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyalleri tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk 5 Kullanilmis materyaller tekrar kullanilmaz.  Artik materyalleri tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk 6  Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyalleri tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk 7 Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyalleri tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk 8  Hayir onlar tekrar kullanilmaz kullandik  Artik materyalleri tekrar
bitirdik. kullanabiliriz.
Cocuk 9  Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyalleri tekrar
kullanabiliriz.
Cocuk 10 Tekrar kullanilmaz onlar1 ¢ope atariz. Tekrar kullanilir mi bilmiyorum.
Cocuk 11  Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Kullanilmig materyaller tekrar
kullanilir.
Cocuk 12 Kullandigimiz artik materyaller ¢op olur. Kullanilmis materyaller  tekrar
kullanilir.
Cocuk 13 Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Kullanilmis materyaller tekrar
kullanilir.
Cocuk 14 Kullanilmis seyler hayir tekrar  Artik materyaller tekrar kullanilir.
kullanilmaz.
Cocuk 15  Kullanilmis seyler tekrar kullanilmaz. Artik materyaller tekrar kullanilir.
Cocuk 16 Hayir kullanamayiz. Artik materyaller tekrar kullanilir.
Cocuk 17  Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyaller tekrar kullanilir.
Cocuk 18  Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyaller tekrar kullanilir.
Cocuk 19  Kirlendikleri igin tekrar kullanilmaz. Artik materyaller tekrar kullanilir.
Cocuk 20  Artik materyaller tekrar kullanilamaz. Artik materyaller tekrar kullanilir.

Tablo 10’da Geri doniisiim farkindalik egitimi 6ncesinde ¢ocuklarin artik
materyallerin nasil degerlendirildigi hakkindaki diisiincelerine bakildiginda
cocuklar farkli sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda
artik materyalleri tekrar kullandigin1 (C1), tekrar kullanmadiklarini (C2, C3, C4,
Cs, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C13, C14, C15, C16, C17, C18, C19, C20)
ifade etmislerdir. Geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin artik
materyallerin nasil degerlendirildigi hakkindaki diislincelerine bakildiginda
cocuklar farkli sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda

artik materyallerin tekrar kullanilarak (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C11,
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Cl12,

C13, C14, Clo6, Cl17,

C18, C19, (C20) degerlendirildigini,

tekrar

kullanilacagini hatirlamadigini (C10) ifade etmislerdir.

Tablo 11

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda c¢ocuklarin kagit,
plastik, metal ve artik materyalleri nereye attiklar: hakkindaki diistinceleri

Geri  doniisiim  farkindalik  egitimi

Geri doniisiim farkindalik egitimi

oncesi sonrasi
Cocuk I Geri doniisiim kutularina atiyorum. Artik  materyalleri  geri  doniisiim
kutusuna atarim.
Cocuk 2 Cop kutusuna atmaliyiz. Artik  materyalleri  geri  doniisiim
kutusuna atarim.
Cocuk 3 Cop kutusuna atarim. Geri doniisiim kutusuna atryorum.
Cocuk 4  Kullandigim materyalleri ¢ope atarirm.  Arttk  materyalleri  geri  doniigiim
kutusuna atarim.
Cocuk 5  Onlannt  kullandigimiz  icin  ¢Ope Arttk materyalleri geri  doniisiim
atmamiz lazim. kutusuna atarim.
Cocuk 6  Kullanilan bu materyalleri ¢cope atarim.  Simiftaki  geri  donilisiim  kutusuna
atryorum.
Cocuk 7 Onlari ¢ope atarim. Artitk  materyalleri geri  dOniisim
kutusuna atarim.
Cocuk 8  Kullandigim materyalleri ¢ope atarrm.  Arttk  materyalleri  geri  donilisiim
kutusuna atarim.
Cocuk 9  Kullandigim materyalleri ¢ope atarrm.  Arttk  materyalleri  geri  donilisiim
kutusuna atarim.
Cocuk 10 Kullandigim materyalleri ¢ope atarim.  Artik materyalleri bazen ¢6pe atiyorum.
Cocuk 11  Kullandigim materyalleri ¢ope atarirm.  Arttk  materyalleri  geri  doniisiim
kutusuna atarim.
Cocuk 12 Kullandigim materyalleri ¢ope atarrm.  Arttk  materyalleri  geri  donilisiim
kutusuna ve ¢6p kutusuna atarim.
Cocuk 13 Kullandigim materyalleri ¢ope atarim. Geri doniisiim kutusuna atryorum.
Cocuk 14 Kullandigim materyalleri ¢ope atarim.  Arttk  materyalleri  geri  dOniisiim
kutusuna atarim.
Cocuk 15  Kullandigim seyleri ¢ope atarim. Smuftaki geri doniisim  kutularina
atryorum.
Cocuk 16 Kullanilmig artitk materyalleri ¢ope Arttk  materyalleri geri  doniisiim
atarim. kutusuna atarim.
Cocuk 17 Kullanilmig artitk materyalleri ¢ope Yaptigimiz geri doniisim kutularina
atarm. atryorum.
Cocuk 18 Kullandigim i¢in onlar1 ¢épe atarim. Kendi geri doniigiim kutularina atiyorum.
Cocuk 19 Cop kovasina atarim. Hepsini kendi geri doniisim kutularina
atiyorum.
Cocuk 20  Artik materyalleri ¢ope atiyorum. Artik  materyalleri  geri  doniigiim

kutusuna atarim.

Tablo 11°de Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ¢ocuklarin kagit,

plastik, metal ve artik materyalleri nereye attiklar1 hakkindaki diisiincelerine

bakildiginda g¢ocuklar farkli sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine

bakildiginda geri doniisiim kutusuna attigin1 (C1), ¢ope attiklarimi (C2, C3, C4,
Cs, €6, C7, C8, €9, C10, C11, C12, C13, C14, CI5, Cl6, C17, C18, C19, C20)
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ifade etmislerdir. Geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin
kagit, plastik, metal ve arttk materyalleri nereye hakkindaki disiincelerine
bakildiginda ¢ocuklar farkli sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine
bakildiginda geri doniisiim kutusuna attiklarii (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8,
¢9, C11, C13, C14, C15, Cl6, C17, C18, C19, C20), ¢op kutusuna (C10, C12)

attiklarini ifade etmislerdir.

Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Alt problem: Okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢in hazirlanan geri doniisiim
farkindalik egitim programi c¢ocuklarin; Sinif disinda farkindalik kazandirmis

mudir?
Tablo 12

Geri doniigiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin evde
kullandiklar: kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye attiklar: hakkindaki
diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniigiim farkindalik  egitimi
sonrasi

Cocuk 1  Evde kullanilmis seyleri ¢ope atarim. Biriktirip geri doniisiim kutusuna
atryorum.

Cocuk 2 Cope atarim kullanilan artik materyalleri. Bir kutu yaptik artik materyalleri
oraya atryorum.

Cocuk 3 Cope atarim. Evde arttk materyalleri  ¢Ope
atryorum.

Cocuk 4  Evde kullanilmis seyleri ¢ope atarim. Biriktirip geri doniisiim kutusuna
atryorum.

Cocuk 5 Evde kullandigimiz kagitlart ¢ope atarim. Evde artik materyalleri  ¢ope
atryorum.

Cocuk 6  Evde kullanirsak ¢ope atarim. Artitk  materyalleri evde posete
atiyorum.

Cocuk 7 Hepsini ¢Ope atrtyorum. Artik materyalleri evde biriktiriyoruz.

Cocuk 8  Annem ve Dbabamla evde posete Babamla yaptigim geri doniisim

koyuyoruz. kutusuna.

Cocuk 9  Evde kullanirsak ¢ope atarim. Biriktirip,  disar1  ¢ikinca  geri
doniisiim kutularina atryorum.

Cocuk 10  Evde kullanirsak ¢ope atarim. Evde arttk materyalleri  ¢ope
atiyorum.

Cocuk 11  Evde kullanirsak ¢ope atarim. Evde geri doniisiim  kutusuna
atiyorum.

Cocuk 12 Evimizdeki ¢6p kutusuna atryorum. Evde ¢6p kovasina atiyorum.

Cocuk 13 Evde de ¢op kutumuz var oraya atiyorum.  Evde ayrn bir posette biriktiriyorum.

Cocuk 14 Evde ayr1 bir kutuda biriktiriyoruz. Ayr bir kutu yaptik oraya atiyorum.

Cocuk 15 Evde kullandigim her seyi ¢ope atiyorum.  Annemle yaptigim geri doniisiim
kutusuna.

Cocuk 16  Evde de ¢ope atarim. Evde artik materyalleri posete atip

biriktiriyorum. Sonra sokaktaki geri
doniisiim kutularina atryorum.

52



Tablo 12 (devam)

Geri doniigiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin evde
kullandiklar: kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye attiklar: hakkindaki
diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi Geri doniigiim farkindalitk  egitimi
oncesi sonrasi
Cocuk 17 Evde de ¢cope atarim. Artik  materyalleri evde kutuya
atryorum.
Cocuk 18 Evde kullanilmis seyleri ¢ope atarim. Evde artik materyalleri

biriktiriyorum. Sokakta gdrdiigiim
geri doniigiim kutularina atiyorum.
Cocuk 19 Kullanilmis artik materyalleri evde ¢ope Artik materyalleri evde kutuya

atarim. atiyorum.
Cocuk 20  Artik materyalleri evde ¢ope atryorum. Babamla yaptigimiz geri doniisiim
kutusuna.

Tablo 12’de Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ¢ocuklarin evde
kullandiklar1 kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye hakkindaki
diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar farkl: sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin
ifadelerine bakildiginda ¢ope attiklarimi (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C9, C10,
Cl11, C12, C13, C15, Cl6, C17, C18, C19, C20), ayr1 bir yere attiklarint (C8,
C14) ifade etmislerdir. Geri doniisim farkindalik egitimi sonrasinda ise
cocuklarin evde kullandiklar1 kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye
attiklart hakkindaki distlincelerine bakildiginda c¢ocuklar farkli sekillerde
tanimlamislardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda geri doniisiim kutusuna
attiklarin1 (C1, C4, C8, C11, C15, C20), biriktirdiklerini (C7, C18), ¢Ope
attiklarin1 (C3, C5, C10, C12), kutuya veya posete attiklarii (G2, C6, C9, C13,
C14,Cl16,C17, C19) ifade etmislerdir.
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Tablo 13

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin sokakta
kagit, plastik, metal ve artik materyal kutularimi goriip gormedikleri hakkindaki

diistinceleri

Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesi

Geri doniigiim farkindalitk  egitimi
sonrasi

Cocuk 1 Sokakta artik materyal kutularini gordiim.  Artik  materyaller igin  ayrilmis
kutular gérdiim.

Cocuk 2 Sokakta artik materyal kutular1 gormedim. ~ Sokakta artik materyal kutular
gordiim.

Cocuk 3 Evet sokakta kutular gérdiim. Sokakta arttk materyal kutular
gormedim.

Cocuk 4  Sokakta plastik kutusu gordiik. Sokakta arttk materyal kutular
gordiim.

Cocuk 5  Sokakta artik materyaller i¢in ayrilmig Sokakta artik materyal kutulari

kutular goérdiim. gordiim.

Cocuk 6  Sokakta artik materyal kutulari gormedim.  Sokakta geri doniisiim  kutular
gormedim.

Cocuk 7 Evet o kutulardan sokakta gordiim. Sokakta geri donisim kutulart
gormedim.

Cocuk 8  Evet o kutulardan sokakta gordiim. Sokakta artik materyal kutulan
gordiim.

Cocuk 9  Sokakta artik materyal kutular1 gormedim.  Sokakta geri doniisiim kutularindan
gordiim.

Cocuk 10  Sokakta artik materyal kutulari gormedim.  Artik materyal kutularin1  sokakta
gormedim.

Cocuk 11  Evet o kutulardan sokakta gordiim. Sokakta geri doniisiim kutularindan
gordiim.

Cocuk 12 Sokakta artik materyal kutulari gormedim.  Sokakta artik materyal kutular
gormedim.

Cocuk 13 Sokakta artik materyal kutular: gormedim.  Sokakta artik materyallerin kutularini
gordiim.

Cocuk 14  Evet o kutulardan sokakta gordiim. Sokakta geri doniisiim kutularindan
gordiim.

Cocuk 15 Artik materyal kutulari gormedim. Sokakta arttk materyal kutulart
gormedim.

Cocuk 16  Sokakta kutular gérdiim. Sokakta geri doniisiim kutularindan
gordiim.

Cocuk 17  Evet o kutulardan sokakta gérdiim. Sokakta artik materyaller i¢in kutular
gordiim.

Cocuk 18 Sokakta kutular gérmedim Sokakta artik materyaller i¢in kutular
gordiim.

Cocuk 19  Artik materyallerin kutularini gérmedim. Sokakta geri doniisiim kutularindan
gordiim.

Cocuk 20  Artik materyallerin kutularin1 gordiim. Sokakta artik materyaller i¢in kutular

gordiim.

Tablo 13’de Geri doniisiim farkindalik egitimi 6ncesinde ¢ocuklarin sokakta
kagit, plastik, metal ve artik materyal kutularimi goriip gormedikleri hakkindaki
diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar farkl: sekillerde tanimlamislardir. Cocuklarin
ifadelerine bakildiginda kutular gordiiklerini (C1, C3, C4, C5, C7, C8, C11, C14,
Cle6, C17, C20), kutular1 gérmediklerini (C2, C6, C9, C10, C12, C13, C15, C18,
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C19) ifade etmislerdir. Geri doniisim farkindalik egitimi sonrasinda ise
cocuklarin sokakta kagit, plastik, metal ve artitk materyal kutularini goriip
gormedikleri hakkindaki diisiincelerine bakildiginda c¢ocuklar farkli sekillerde
tanimlamisglardir. Cocuklarin ifadelerine bakildiginda kutular1 gordiiklerini (C1,
C2, C4, C5, C8, ¢C9, CI11, C13, C14, Cl6, C17, C18, C19, C20), kutulari
gormediklerini (C3, C6, C7, C10, C12, C15 ) ifade etmislerdir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem Okul 6ncesi donem ¢ocuklar igin hazirlanan geri doniisiim
farkindalik egitim programi ¢ocuklarin; Geri doniisiim kutularini kullanmalarinda

farkindalik kazandirmis midir?

Tablo 14

Cocuklarin  geri doniigiim farkindalik egitimi sonrasindaki geri doniisiim
kutularint dogru kullanma iliskin sinif i¢i gozlem sonuglari

Aragtirmaci Sinif 6gretmeni

§ £ £ § 5§ E E § Oraam

© 8§ & § 8§ & & 8
Cocuklar > ol e < — o Bk <
Cocuk 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 5 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 7 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 8 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 10 0 0 1 0 0 0 1 0 0
Cocuk 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 12 0 1 0 0 0 1 0 0 0
Cocuk 13 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 14 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 15 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 16 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 17 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 18 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 19 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Cocuk 20 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Tablo 14 incelendiginde ¢ocuklarin tamamina yakini geri doniisiim
farkindalik egitimi sonrasinda daha Once ¢Ope attiklar1 artik materyalleri artik

dogru geri doniisiim kutusuna atmaya baslamislardir. Cocuklar1 arasinda C10 ve
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C12 geri donlisim farkindalik egitimi sonrasinda yapilan gozlemlerde artik

materyalleri daha ¢ok ¢Ope atmaya devam ettikleri goriilmistiir.
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Dordiincii Boliim

Tartisma, Sonug Ve Oneriler

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar
verilmis ve bu sonuglar alan yazindaki ¢alismalarla karsilastirilarak tartisilmistir.
Ayrica aragtirmada elde edilen sonuglara gore yapilacak caligmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar
Birinci alt probleme iliskin Sonuglar

Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde c¢ocuklarin ¢ép kavrami
hakkindaki diislincelerine bakildiginda ¢ocuklar ¢op kavramimi farkli sekillerde
tanimlamiglardir. Geri doniisim farkindalik egitimi  Oncesinde c¢ocuklarin
yarisindan fazlasinin ¢op kavramini bilmedikleri sonucuna ulasilmistir. Geri
dontisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise cocuklarin ¢op kavrami hakkinda
bilgilerinde degisim olmus c¢ocuklarin yarisindan fazlasi ¢op kavramini dogru
sekilde ifade etmislerdir.

Geri doniisiim farkindalik egitimi 6ncesinde ¢ocuklarin ¢6p olmayan, tekrar
kullanilanlar hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar ¢6p olmayan
kavramlar1 farkli sekillerde tanimlamislardir. Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesinde ¢ocuklarin sadece 1 ¢ocugun ¢6p olmayan kavramlari bildigi sonucuna
ulagilmigtir. Geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin ¢op
olmayan, tekrar kullanilanlar hakkinda bilgilerinde degisim olmus c¢ocuklarin
yarisindan fazlasi ¢op olmayan, tekrar kullanilan kavramlar1 dogru sekilde ifade
etmislerdir.

Geri dontisiim farkindalik egitimi Oncesinde c¢ocuklarin geri doniisiim
sembolii hakkindaki diisiincelerine bakildiginda c¢ocuklar geri doniisim
semboliinii farkli sekillerde tanimlamislardir. Geri doniisiim farkindalik egitimi
oncesinde ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin geri doniisiim semboliinii bilmedikleri

sonucuna ulasilmistir. Geri dontisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin
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geri donilisiim sembolii hakkinda bilgilerinde degisim olmus ¢ocuklarin yarisindan
fazlas1 geri doniisiim semboliinii dogru sekilde ifade etmislerdir.

Geri doniisim farkindalik egitimi Oncesinde c¢ocuklarin geri doniisiim
semboliinii nerelerde gordiikleri hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar
geri doniisiim semboliinii gordiikleri yerleri farkli sekillerde tanimlamiglardir.
Geri doniisiim farkindalik egitimi 6ncesinde ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin geri
donlisim semboliinii farkli yerlerde gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Geri
dontistim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarda geri doniisiim semboliinde
farkindalik saglanarak cocuklarin tamami geri doniisim semboliinii gordiikleri
yerleri ifade etmislerdir.

Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde c¢ocuklarin geri doniisiim
kavrami1 hakkindaki diisiincelerine bakildiginda ¢ocuklar geri doniisiim kavramini
farkli sekillerde tanimlamiglardir. Geri donlisim farkindalik egitimi Oncesinde
¢ocuklarin yarisindan fazlasinin geri donilisiim kavramimi bilmedikleri sadece 1
cocugun dogru cevap verdigi sonucuna ulasilmistir. Geri doniisiim farkindalik
egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin geri donilisiim kavrami hakkinda bilgilerinde
degisim olmus c¢ocuklarin yarisindan fazlasi geri doniisiim kavramini dogru
sekilde ifade etmislerdir.

Geri doniigiim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin geri doniisiim
kavraminin 6nemi hakkindaki disiincelerine bakildiginda ¢ocuklar geri doniistim
kavraminin 6nemini farkli sekillerde tanimlamiglardir. Geri doniisiim farkindalik
egitimi Oncesinde ¢ocuklarin tamaminin geri donilisim kavraminin 0nemini
bilmedikleri sonucuna ulasilmistir. Geri doniistim farkindalik egitimi sonrasinda
ise ¢ocuklarn geri donilisiim kavraminin 6nemi hakkinda bilgilerinde degisim
olmus cocuklarin yarisindan fazlasi geri donlisim kavramimin 6nemini dogru

sekilde ifade etmislerdir.

ikinci alt Probleme iliskin sonuclar

Geri dontisim farkindalik egitimi Oncesinde c¢ocuklarin nelerin geri
dontstiiriildiigli  hakkindaki diisiincelerine bakildiginda cocuklar nelerin geri
dontstiiriildiigiinii farkli sekillerde tanimlamislardir. Geri doniisiim farkindalik
egitimi dncesinde ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin nelerin geri dontstiiriildiigiinii

bilmedikleri sonucuna ulasilmistir. Geri doniistim farkindalik egitimi sonrasinda
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ise ¢ocuklarin nelerin geri doniistiiriildiigii hakkinda bilgilerinde degisim olmus
cocuklarin tamami nelerin geri doniistiiriildiigiinii dogru sekilde ifade etmislerdir.

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ¢ocuklarin artik materyalleri
nasil degerlendirdigi hakkindaki distlincelerine bakildiginda c¢ocuklar artik
materyalleri nasil degerlendirdiklerini farkli sekillerde tanimlamiglardir. Geri
dontisim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin artik
materyalleri nasil degerlendirecegini bilmedikleri sonucuna ulasilmistir. Geri
dontisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin artik materyalleri nasil
degerlendirecegi hakkindaki bilgilerinde degisim olmus ¢ocuklarin tamami artik
materyalleri nasil degerlendirecegini dogru sekilde ifade etmiglerdir.

Geri dontisiim farkindalik egitimi dncesinde ¢ocuklarin kagit, plastik, metal
ve artik materyallerin tekrar kullanilacagi hakkindaki diisiincelerine bakildiginda
cocuklarin kagit, plastik, metal ve arttk materyallerin tekrar kullanilip
kullanilmayacagin1 farkli sekillerde tanimlamislardir. Geri dontigiim farkindalik
egitimi Oncesinde ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin kagit, plastik, metal ve artik
materyallerin tekrar kullanilacagini bilmedikleri sonucuna ulagilmistir. Geri
doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise cocuklarin kagit, plastik, metal ve
artik materyallerin tekrar kullanilacagi hakkinda bilgilerinde degisim olmus
cocuklarin tamamu tekrar kullanilacagini dogru sekilde ifade etmislerdir.

Geri dontisiim farkindalik egitimi dncesinde ¢ocuklarin kagit, plastik, metal
ve arttk materyalleri nereye attiklar1 hakkindaki diisiincelerine bakildiginda
cocuklar kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye attiklarmi farkli
sekillerde tanimlamiglardir. Geri donilistim farkindalik egitimi  Oncesinde
cocuklarin tamammin kagit, plastik, metal ve artik materyalleri ¢ope attiklar
sonucuna ulagilmistir. Geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin
kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye attiklar1 hakkinda bilgilerinde
degisim olmus c¢ocuklarin tamami kagit, plastik, metal ve artik materyalleri geri

doniisiim kutusuna attiklarini ifade etmislerdir.

Uciincii alt probleme iliskin sonuclar

Geri doniisiim farkindalik egitimi oncesinde ¢ocuklarin evde kullandiklari
kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye attiklart hakkindaki diisiincelerine

bakildiginda, ¢ocuklar evde kullandiklar1 kagit, plastik, metal ve artik materyalleri
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attiklar1 yerleri farkli sekillerde tanimlamislardir. Geri doniisiim farkindalik
egitimi Oncesinde c¢ocuklarin yarisindan fazlasinin evde kullandiklar1 kagit,
plastik, metal ve artik materyalleri ¢ope attiklari sonucuna ulasilmistir. Geri
dontisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise ¢ocuklarin bilgilerinde degisim olmus
cocuklarin yarisindan fazlasi evde kullandiklar1 kagit, plastik, metal ve artik
materyalleri ¢ope atmadiklarini sekilde ifade etmislerdir.

Geri doniisiim farkindalik egitimi Oncesinde ¢ocuklarin sokakta kagit,
plastik, metal ve artik materyal kutularmi goriip goérmedikleri hakkindaki
diisiincelerine bakildiginda, g¢ocuklar farkli sekillerde tanimlamislardir. Geri
doniistim farkindalik egitimi 6ncesinde ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin sokakta
kagit, plastik, metal ve artitk materyal kutularin1 gérmedikleri sonucuna
ulagilmistir. Geri dontisiim farkindalik egitimi sonrasinda ise c¢ocuklarin
bilgilerinde degisim olmus cocuklarin yarisindan fazlasi sokakta kagit, plastik,

metal ve artik materyal kutularin1 gordiiklerini ifade etmislerdir.

Dordiincii alt probleme iliskin Sonuglar

Geri doniisim farkindalik egitimi sonrasinda ¢ocuklarin yarisindan
fazlasinin geri doniisiim kutularini dogru kullanarak artik materyalleri dogru geri

doniisiim kutularina attiklar1 gézlemlenmistir.

Tartisma

Yapilan bu arastirmada benzer sonuglara ulagilmistir. Ulucinar Sagir ve dig.
(2008) ¢evre konusundaki etkinliklerle ilgili calismalarinda, ilkogretim
diizeyindeki ogrencilerin etkinliklere katilimlarinin ¢ok az oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Yapilan bu aragtirmada ise, okul oncesi donem cocuklar1 6zellikle
tirtin olustururken mutlu olduklari igin etkinlikler yapilirken c¢ocuklarin istekli
olduklar1 gériilmiistiir. Ozay Kose’nin (2010) g¢evre ile ilgili yaptigi calismada,
lise Ogrencilerinin ortaya ¢ikan sorunlart tanmimakta giicliik cektiklerini ortaya
cikarmigtir. Bu arastirmada ise, okul dncesi donem ¢ocuklarinin geri doniisiim ile
ilgili daha rahat ¢oziim iirettikleri goriilmiistiir. Bu yas ¢ocuklarin daha yaratici
fikirler sundugu ve fikirlerini ¢ekinmeden ifade ettikleri i¢in lise 6grencilerinden
farklilastig1 diisiiniilmektedir. Simsekli (2004) ilkogretim Ogrencilerinde c¢evre

bilincinin artmasini saglayan calismasinda, dgrenciler {izerinde uygulamali ¢evre
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egitimi yaparak cevre bilincinin istenen diizeyde artmadigi sonucuna ulagmustir.
Yapilan bu arastirmada ise, sanat etkinliklerinin yapilmasiyla ¢ocuklar iizerinde
geri doniisiim farkindaliginin saglandiglr goriilmistiir. Bu farkliliklarin nedeni
okul oOncesi donem c¢ocuklarimin merak duygularmin yiiksek olusu ve daha

eglenceli egitim ortamlar1 sunmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Sungurtekin (2011) okul o6ncesi egitimde ve ilkogretim okullarinda yaptigi
calismasinda, cocuklara miizik araciligiyla ¢evreye yonelik olumlu tutum ve
davraniglar kazandirdigi sonucuna ulagsmistir. Benzer sonuglar arastirmada da
goriilmiistiir. Geri dontigiim farkindalik egitimi siirecinde geri doniisiim ile ilgili
sanat etkinliklerine yer wverilerek geri doniisiim farkindaligi kazanmalarina
yardimc1 olunmustur. Yayla Ceylan ve Ulker (2014) okul &ncesi egitimde
yaptiklart ¢alismalarda, Waldorf Yaklasimi’nda sinifta dogal malzemelerin
bulunmasi gerektigi, bu malzemeler araciligiyla ¢ocuklarin doga ve diinya
arasinda baglant1 kurduklart sonucuna ulasmislardir. Benzer sonuglar aragtirmada
da goriilmiis olup geri doniisiim farkindaliginin saglanmasinda dogal malzemeler

kullanilarak sanat etkinlikleri yapilmistir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) orta 6gretim ve yiiksek dgretimde
yaptiklar1 caligmalarinda, Ogrencilere g¢evreyi korumak igin goérevlerinin neler
oldugu sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogu “duyarli davranmak”, “gevrenin
kirlenmemesi i¢in 6zen gostermek™ ve “kullanilan materyalleri geri doniisimlii
segmek” yanitlarii vermislerdir. Bu arastirmada ise, okul Oncesi donemden
baslamasi agisindan calismadan farklilastigr diistiniilmektedir. Aydin ve Aykag
(2016) okul 6ncesi donem g¢ocuklarinda yaratici drama yontemini kullandiklar
calismalarinda, ¢ocuklarda ¢evresel farkindaliklarin etkisini ele almislardir.
Cocuklarin 0n testte verdikleri cevaplardan daha ayrintili cevaplar verdikleri
sonucuna ulagsmislardir. Yapilan arastirmada ise, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda

sanat etkinlikleriyle geri doniisiim farkindalig1 saglandig: diisiiniilmektedir.

Cimen ve Yilmaz (2012) geri doniisiim ile ilgili ¢alismalarinda ortaokul
Ogrencilerinin en ¢ok kagidi kullandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Bu aragtirmada
ise, okul Oncesi donem cocuklar1 sadece kagitla sinirli kalmayip tiim artik
materyalleri  kullanmiglardir. Bu farkliligin  nedeni okul Oncesi donem

cocuklarinin yaparak yasayarak Ogrenme isteklerinin yiiksek olmasindan
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kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Cimen ve Yilmaz (2012) ¢alismalarinda,
ilkogretim 6grencilerinin geri doniisiim hakkinda sahip olduklar: bilgileri ve geri
doniisiim konusunda sergiledikleri davramislari belirlemislerdir. Ogrencilerin geri
doniisiim konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmislardir.
Yapilan arastirmada ise, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin geri doniisiim konusunda
yeterli bilgiye sahip olmayip yapilan sanat etkinlikleriyle ¢ocuklarda farkindalik
saglandig1 diisiiniilmektedir. Ozdemir’in (2010) yaptig1 geri doniisiimiin énemini
vurgulayan ve atiklarin degerlendirilmesini saglayan c¢alismada, egitimlerin
cocuklara uygulamayla verilmesiyle ¢evrenin korunmasinda ve kaynaklarin daha
verimli kullanilmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada ise,
cocuklarin arttk materyalleri degerlendirilip geri doniisiim saglanmasinda

yardimci1 olunmustur.

Yapilan bu arastirmalar sonucunda okul oncesi dénem c¢ocuklari ¢evre
kirliligi ve bu kirliligin ortaya ¢ikardigi sonuclar hakkinda gercek bir bilgiye sahip
olmayip cevre kirliliginin kétii bir sey oldugunun farkindadirlar. Bu donemdeki
cocuklarin ¢evre kirliliginin ana nedenleri hakkinda bilgiye sahip olmadiklari
dolayistyla bilingli olarak ¢evre korumasi ile ilgili bir sey yapmadiklar1 ortaya
cikmistir. Bu sebeplerden dolayr okul Oncesi egitimde sanat etkinlikleriyle

cocuklarda geri doniisiim farkindaliginin kazandirilmasi hedeflenmistir.

Arastirma, okul Oncesi donem c¢ocuklarinda sanat etkinlikleri ile geri
dontisim farkindaliginin olusturuldugu, artitk materyalleri dogru geri doniisim
kutularina atip tekrar kullanilabildiginin farkinda olduklari, geri doniisiim
sozcligiinii duyduklari, geri doniisiim semboliinii gordiikleri, artik materyaller ile
¢cOpll ayirt ettikleri ve geri doniisiim sdzciigiiniin anlamini bildikleri sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica geri doniisiim ile ilgili yapilan sanat etkinlikleri ¢ocuklarda
aragtirma ve disiinme becerisini, gergek¢i problemlerle ve durumlarla ugragsma
istegini ve bir iriin ortaya ¢ikarmanin sorumlulugunu destekledigi ortaya

¢ikmustir.

Sonu¢ olarak, Cocuklarin 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
karsilastirildiginda son testte dogru cevap verme oranlarinda onemli bir artis
oldugu, ayn1 zamanda arastirmaci ve sinif 6gretmeninin yapmis olduklar1 gézlem

sonucu verilerinden de anlasildigi gibi ¢ocuklarda geri doniisiim farkindalig
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saglanarak artik materyalleri dogru geri doniisiim kutularina attiklar1 gériilmiistiir.
Artik materyallerle yapilan sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin geri doniisiim
kutularmi bilingli bir sekilde kullanmalarinda etkili oldugu, geri doniisim
semboliinii tantyarak geri doniistiiriilebilir materyalleri ayirt edebildigi, kavramsal
farkindalik kazanarak artik materyalleri nasil degerlendirecegini bildigi, geri
dontisiim konusunda fikir sahibi olarak simif i¢inde ve siif disinda farkindalik

kazandig1 sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Oneriler asagida siralanmistir.
Arastirmacilara yonelik oneriler;

Cevre egitimi g¢alismalarinin 6nemli bir boliimii, ilkdgretim, ortadgretim
diizeyi Ogrencilere ve yetiskinlere yoneliktir. Bazi ¢alismalar da okul Oncesi
donem cocuklarinin ¢evre algisini ortaya koymay1 amaclayan, ¢evre egitimini ele
alan calismalardir. Cevre egitiminin yayginlastirilmasmin yani sira yapilan
calismalarin ¢esitlendirilmesi de gereklidir. Farkli konular, gesitli 6gretim
teknikleri ile ele alinmalidir. Bunlarin yani sira egitimciler, ¢cocuklarin dogayla i¢
ice olmalari, dogayr tamimalar1 igin her tiirli firsati degerlendirmelidirler.
Davranislariyla ¢ocuklara olumlu model olmalidirlar. Deneyime dayal
ogrenmeye oncelik verilmelidir. Unutulmamalidir ki, yasamin ilk yillarinda ¢evre
ile etkilesime giren, g¢evreyi taniyan ve cevreye karsi duyarlilik gelistiren
cocuklar, ileride bilingli bir nesil olusturacaktir. Bdylece kullanilan artik
materyallerin ¢evreye ya da ¢Ope atilmamasi geri doniistiiriilerek tekrar

kullanmas1 yayginlasacaktir.

Geri doniisiim ile ilgili yapilan sanat etkinlikleri okul oncesi egitime devam

eden diger yas gruplarinda ve ilkogretim gibi baska kademelerde de uygulanabilir.

Cocuklarin 6grenme diizeylerine gore sanat etkinliklerinden sonra tekrar

amagli uygulamalarin siiresi ve igerigi degisebilir.

Okul 6ncesi egitim programi kapsaminda daha fazla geri dontisiim ile ilgili

sanat etkinliklerine yer verilmelidir.
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Ogretmenlere doniik oneriler;
Cocuklarda cevre bilincinin temellerinin atilmasi1 ve ¢evre duyarlilif
konusunda olumlu davraniglarin kazandirilmasi okul 6ncesi donemden itibaren

baslanmalidir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar, dogay1 ve kaynaklari neden ve nasil
koruyacaklarinin bilincine ¢evre egitimi ile ulasirlar. Boylece dogay1 ve gevreyi
Kirletmenin sonucunda neler olabilecegini ve nasil koruyabileceklerini yaparak
yasayarak daha iyi anlayabilirler. Okul dncesi egitim kurumlarinda gevre egitimi
ile ilgili ¢esitli materyal ve ortamlar saglanmali, artik materyallerden sanat

etkinlikleri yapilmali ve ¢ocuklarin aktif katilimlar1 saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimde geri doniisiim, doga ve ¢evrenin korunmasi, dogadaki
canlilarin saghg icin olduk¢a Onemlidir. Cevre kirliligini yaratan OSnemli
unsurlardan biri olan ¢oplerin 6nemli bir boliimiinii azaltmak icin ¢opler yeniden
degerlendirilmektedir. Boylece hem geri doniisiim saglanacak hem de c¢evre
kirliligi azalacaktir. Bunun i¢in de ¢evre ve geri donlisiim bilincinin okul 6ncesi
cagda baglamasi oldukc¢a onemlidir. Dogal kaynaklarimizin korunmasi ve artik
miktarinin azaltilmasi i¢in okul oncesi kurumlarda geri doniisiim ile ilgili sanat
etkinliklerine yer verilmelidir. Cocuklarin sanat etkinliklerinde aktif rol almasi

farkindalik diizeylerini etkilemektedir.

Okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlar1 yavas
yavas sekillenmeye baslamaktadir. Bu sebeple okul oOncesi kurumlarinda
cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olan geri doniisiim ile ilgili ¢evre egitimi

programlari hazirlanabilir.

Okul oncesi donemde diger etkinliklerde kendini rahat ifade edemeyen,
katilim gostermek istemeyen cocuklarin sanat etkinliginde {iriin olusturarak
kendini daha rahat ifade ettiginden olay1 ¢ocuklara verilmek istenen kavramlar

sanat etkinlikleriyle desteklenebilir.
Ailelere yonelik oneriler;

Geri  doniisim  konusunda  ¢ocuklarda  olumlu  davramislarin

kazandirilmasinda ilk olarak aile 6rnek olmalidir.
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Geri doniisiim ile ilgili sanat etkinlikleri uygulanmadan once yeterli alt
yapinin saglanmasina yonelik aileler ile bilgilendirme toplantis1 yapilmali,

ebeveynlerin bu konudaki duyarliliklar1 artirilmalidir.
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Ekler

Ek-1: Geri Doniisiim Miilakat Formu Maddeleri

1. Neler ¢op olur?

2. Neler ¢op olmaz, tekrar kullanilir?
l 2 4
3. %; bu semboliin anlami ne?

2 4
4. .‘,a bu sembolii nerelerde gordiin?
5. Geri doniisiim ne demek?
6. Geri doniisiim neden 6nemlidir?
7. Neler geri doniistiiriilebilir?
8. Artik materyaller nasil degerlendirilebilir?
9. Kullanilmis kagit, plastik, metal ve artik materyaller tekrar kullanilabilir mi?
10. Kullanilmig kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye atarsin?
11. Evde kullandigin kagit, plastik, metal ve artik materyalleri nereye atarsin?
12. Sokakta kagit, plastik, metal ve diger artik materyaller i¢in ayrilmig kutular

gordiin mii?
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Ek-2: Simif I¢i Gozlem Formu

Simif I¢i Gézlem Formu

Cocugl{n adr: EVET | HAYIR
Soyadi :

Cocuklarin geri doniisiim farkindalik egitimi sonrasindaki geri
dontisiim kutularini dogru kullanma durumlari
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Ek-3: Geri Déniisiim Farkindahk Egitimi Program Ornegi

Kagit Etkinligi Haftasi;

1.Giin: Kagit geri doniisiim kutusu yapilarak egitim videosu izlenir.

2.Giin: Kelebek sanat etkinligi,

3.Gilin: Kurbaga sanat etkinligi yapilir.
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