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OZET

Bu ¢aligma, ilkogretim 4. ve 5. siuf Tiirkge programinda yar alan edebi
turlerden Oykinin 6gretiminde drama yonteminin etkililifini sinamak amaciyla

gerceklestirilmigtir.

Aragtirma, drama yonteminin 6grenci basansina etkisini belirlemek amaciyla,
deneme modellerinden dntest ve sontest kontrol gruplu modele gére desenlenmistir.
Aragtirmanin drneklemini, evreni temsilen, Canakkale Ozel ilkogretim Okulu’nun
2002-2003 egitim-Ogretim yilinda 4. ve 5. siniflannda $frenim goéren 48 6grenci
olusturmaktadir.

Aragtirma, iki deney iki kontrol grubu ile 6ntest sontest kontrol gruplu desen
kullanilarak  yapilmistir, Aragtirmada deney ve kontrol gruplarina 6ntest
uygulandiktan sonra, deney gruplan ile dért hafta yasanti diizeyinde temel drama
caliymalan yapilmus, daha sonra iki haftalik uygulama agamasina gegilmistir.
Uygulama agamasinda kontrol grubunda edebi tiirlerden oykiiniin 6gretiminde
geleneksel yontem uygulanirken, deney grubunda aragtirmacinin kendisi tarafindan
yaratict drama yontemi uygulanmigtir. Uygulamanin bitiminde ise her iki gruba son
test uygulanmistir. Arastirma, deney gruplari ile kontrol gruplar: arasinda biligsel ve
duyussal alandaki farkliliklan ortaya koymay: amagladig igin biligsel alana yonelik
degerlendirme kriterleri, duyugsal alan igin ise gézlem formu gelistirilmigtir. On test

ve son testen elde edilen veriler {izerinde Mann- Whitney U testi analizi yapilmisgtir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmigtir
1. Cagdas bir 6gretim yontemi olan drama yontemi; dgrenen ve dgretenin dgretim
stirecindeki yeri ve Ofrenci basarisi agisindan geleneksel yontemden farkli ve
etkilidir.



2. Ilkogretim 4. ve 5. smuf Tiurkge programindaki edebi tiirlerden &ykiiniin
Ogretiminde “yaratici drama” yOntemi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandis kontrol grubu arasinda biligsel alanda yer alan ama¢ ve davramglara
ulagsmadaki basan diizeyleri arasinda p<.05 diizeyinde deney grubu lehine anlaml

bir fark vardir.

3. llkogretim 4. ve 5. smf Tirkge programindaki edebi tiirlerden 6ykiiniin
Ogretiminde “yaratict drama” yontemi, deney grubu ile geleneksel y6ntemin
uygulandig: kontrol grubu arasinda duyussal alanda yer alan amag¢ ve davramglara
ulagmadaki bagan diizeyleri arasinda p<.05 diizeyinde deney grubu lehine anlamhi

bir fark vardr.

Anahtar Sézciikler: flkogretim, Yaratici Drama, Tiirkge’nin Ogretimi,
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ABSTRACT

This research was carried out to determine the effectiveness of the drama
method in the teaching of story as a literary genre at the K-1 and K-2 stage curricula

of the primary education.

In this research to find out the impact of drama method on pupils’ success the
pre-tests and protests were designed according to the control group and experimental
group model. The subjects involved in this research were forty-eight 4th and 5th-
year pupils from the private Canakkale Primary School during the 2002-2003

academic year.

The research was carried out with two experimental groups and two control
groups and design with pre-test and posttest control groups. After administering a
pre-test to the control and experimental groups, basic drama activities at experiential
level were done with the experimental groups for four weeks and then practice was
done for two weeks. At the practice stage the traditional method was used to teach
the story as a literary genre to the control group while the researcher to teach the
| experimental group used creative drama method. At the end of the practice both
control and experimental groups were given a post-test. Since the research aimed to
determine the differences in cognitive and affective domains the criteria for the
evaluation of the cognitive domain were designed and an observation form was
developed for the affective domain. The data obtained from the pre-tests and post-
tests were statistically analysed by U-test analysis.

The results of the research showed that

iii



1. Drama method as a contemporary teaching method is different from the
traditional method and effective in terms of the roles assigned to the learners and

teachers in the teaching process and the pupils’ success.

2. Interms of the pupils’ success in achieving the objectives and behaviours in the
cognitive domain, there were significant difference between the experimental
group where the “creative drama” method was used when teaching the story as a
literary genre in Turkish courses at K-1 and K-2 stage of the primary education

and the control group where the traditional method was implemented ( p<.05).

3. In terms of the pupils’ success in achieving the objectives and behaviours in the
affective domain, there were significant difference between the experimental
group where the “creative drama” method was used when teaching the story as a
literary genre in Turkish courses at K-1 and K-2 stage of the primary education

and the control group where the traditional method was implemented ( p<.05).

Key words: Primary education, Creative Drama, Teaching Turkish.
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calisma bes bolimden olugmustur. Aragtirmamn birinci bolimiinde; problem
durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, hipotezler, ilgili arastirmalar, sinirhiliklar ve
tammlara yer verilmistir. ikinci bolimde; geleneksel ve ¢agdag egitim anlayislan ve
drama yontemi literatiire dayali olarak irdelenmigtir. Aragtirmanin Ugiinci
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BIRINCi BOLUM
GIRiS

Bu béliimde aragtirmaya iligkin problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi,

hipotezler, ilgili aragtirmalar, sinirhiliklar ve tammlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Diinyamin buiyik bir hizla geligmesi, bilginin artmasi ve sinir tammadan
yayginlagmast, var olan bilgilerin siirekli degismesine neden olmaktadir. Bu hizli
degisime ayak uyduracak, defiisimi ve gelisimi saglayacak nitelikli insan giiciinii
yetistirmek hemen her ilkenin hedefidir. Bu izl gelisim ve degisim ancak
egitime verilen 6nem sayesinde saglanabilir. Giiniimiizde bireysel farkliliklart
dikkate alarak, ¢agdas ve bilimsel egitime yatirim yapan iilkeler, bagta bilim ve
teknoloji alaninda oldugu kadar diger pek ¢ok alanda da 6nde gelmektedir.

Bireysel ve toplumsal gelismenin 6n kosulu olan egitim, biitiin ilkelerde
oldugu gibi tilkemizde de her aileden bir ya da birkag kisiyi yakindan ilgilendiren
bir kavramdir. Kiilttirel bir varlik olarak da tanimladifimiz insan, temel egitimde
edindii 6grenmelerle okuma-yazma becerilerini bireysel iletisimde ara¢ olarak

kullanmamn yamn sira kiiltiir yaratma ve aktarmada da kullanmaktadir.

Ogrenmeler sonucunda bireylerin 6ziinde gergeklesen degisim, her birey iin
kiiltiirel anlamda zenginlegme, sosyal degisim igin verimli bir altyapidir. Sosyal
degisme, sosyal bir kurum olan okullar ile yakindan ilgilidir. Bunun igin giiniimiiz

efitim programlarinda, bireysel farkhiliklann dikkate alinmasi, bireysel ve



toplumsal geligmeyi hedef alan igerik, yontem ve teknikleri kapsamas: ¢agdas ve

bilimsel egitimin geregidir.

Orgiin ya da yaygin egitim kurumlannda egitim ve dgretime yonelik planlt
etkinlikler bitiinii olarak nitelendirebilecegimiz egitim programim Vang (1997
13), “Bir egitim kurumunun, bireylerin yagantilarint diizenlemek ve
zenginlestirmek icin ylirlittigii tiim etkinlikler” olarak tanimlanmaktadir. Demirel’
in tammi da Vang’in tammini desteklemektedir. Demirel (1999: 4)’e gére egitim
programi, “Ofrenene, okuldd ve okul diginda planlanmig etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilan diizenegidir.”

Ertirk (1997), egitim programini, belli 6grencileri belli zaman siiresince
yetistirmeye yonelik egitim durumlarim igerdigi igin “yetigek™ olarak adlandirmig
ve yetisegin 0gelerini; hedefler, egitim durumlari, degerlendirme olarak ii¢ grupta
toplamigtir. Sénmez (2001: 7) ise egitim programim, yetigek 6gelerini igerecek
sekilde;  “kiside  goézlemlenmesi  kararlagtinlan  hedefleri,  bunlan
gerceklestirebilecek diizenli egitim ve stnama durumlanm igeren dirik bir biitiin”

olarak tamimlanmaktadir.

Ogretim programu ise efitim programinin iginde agirlik tasiyan, bir gretim
kademesine yonelik ve daha 6zneldir. “Bilgi ve kategorilerin bir sistem dahilinde

diizenlenmesi” olarak tammlanmigtir (Vang, 1997: 13).

Ikdgretim Programlan igin anadil egitimine dayali Tiirkge Ofretim
Programinin temel amacy; Tiirk diline iligkin dort temel beceriyi gelistirmektir. Bu
temel beceriler, dinleme, konusma, okuma ve yazmanin iglevsel butinligiinii
olugturmaktadir. Bu dort temel beceri 6grencilere, gesitli anlatim tiirleri ve
bunlarin igerdigi metinler yoluyla kazandiriimaktadir.

Anadilin alacilify, yalhifns ve mecaz gicd ile duygu ve diiglince
zenginliginin yansitldifs metinlerle gerceklestirilen caligma ve incelemeler,
ogrencilere yasant zenginli$i kazandinr. Insan yaradiligtyla, deneyimleri ile ilgili



bu yaganular; onlann duygu ve disiinccleri bakimindan gelismis, dengeli ve
saglikli bir kigilik yapisi olugturulmasina énemli katla saglar (Scver, 2000: 7).

ikogretim  programlarinda  belirlenen amaglar dogrultusunda “ne”
Ogretilecegi sorusu konu ve igerik; “nasil” OFretilece@i sorusu ise, hedeflerin
gozlemlenebilen davramslara gevrilebilmesi i¢in 6gretim yontem ve teknikleri ile

ilgilidir.

Cagdas egitim, “birey”i temel alan egitimdir. Cagdas egitimin 6z, “gocugun
aktif giiclerini desteklemek ve mimkin oldugu olgiide harekete gegirmektir”
(Aytag, 1981: 31). Giiniimiizde 6gretimde amag, bireyin biitin duyu organlanni
miimkiin oldugu kadar aktif hale getirerek 6grenmenin etkili verimli ve kalic

olmasini saglamaktir.

Drama yontemi ile birey grup i¢indeki diger bireylerle etkilesim igine girerek
kendisini ve grup igindeki diger bireyleri kesfeder. Kargilagti1 nesne ve olaylar
arasindaki iligkiyi yorumlar; orjinal ¢oziim ve yorumlar katarak yeni bilgi, beceri
ve davraniglar kazanir. Bedensel edinimlerin yanisira s6zel ve yazili ifade giictinde
de kendini gosteren yaratict disiince ¢agdas efitim anlayisinin bir parcasidir.
Egitim programlarimiza yaratict drama yontemini kazandiran San’a (1996: 148)
gore; _

Yarauci, _drama; dogaglama, rol oynama, tiyatro ya da drama tekniklerinden

yararlanilarak, bir grup ¢alismast icinde, bireylerin bir deneyi, bir yasantiy1, bir

olayi, bir fikri, bir egitim iinitesini, kimi zamanda bir soyut kavramu ya da

davramgi, eski bilissel 6riintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gbziem,

deneyim, duygu ve yasantlann gozden gegirildigi “oyunsu™ siireglerde
anlamlandirmasi, canlandirmasidir,

Tiirkge ogretiminde yaratict dramanin yer aldify Ogrenme ve Ofretme
siirecinde, Tiirkge Ogretiminin hedefi olan okuma, dinleme, yazma, konusma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik pek ¢ok etkinlik yer alir. Benzerlik ve

farkhiliklar1 ayirt etme amaciyla yazinsal tirleri inceleme, kiigik ve biylk



gruplarla dogaglama yapma yoluyla yaratici diglinme becerilerini aktif hale
getirme ve yaratici dramayla olayi, durumu yeniden ortaya koyma, bu etkinlikler
arasinda yer alabilir (Woolland, 1993; Carey ve digerleri, 1994; akt. Ustiindag,
2002: 102).

Cagdas epitim anlayiginin bir sonucu olan ve bu anlayisla biitiinlesen
yaratict drama yontemi “gafdas ve etkili dfrenme” igin oldukga kullamigh bir
aragtir. Harrison (1999: 7)’a gore; “Ilkdgretim programinda yer alan bir gok ders
i¢in drama, ¢ocufun, zihinsel, duygusal ve estetik agidan esit diizeyde geligiminde
etkili bir yol oldugu kadar gocu@un kendi kendine bir sanat formu olugturmasinda
da etkilidir.”

Bu aragtirmada, ilkogretim 4. ve 5. suuf Tirk¢e programinda yer alan
anlatim tirlerinden oykiiniin Ogretiminde yaratici drama yontemi, geleneksel

yontemden daha etkili midir? sorusuna cevap aranmaktadir.
1.1.1.0kogretim Kavram

Ilkogretim bireyin yagaminda alacagi egitimin ilk basamagi, egitim
sisteminin temel tagidir. Bu nedenle biitin iilkelerde “temel egitim” ya da
“ilkogretim” olarak adlandiniimaktadir. Bu egitim kademesinde bireylere toplum
iginde diger tiyelerle uyum iginde yagamalar1 ve yagamlarint daha iyi bir bigimde
sirdiirebilmeleri igin gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandunlir (Fidan ve
Erden, 1992: 235).

1950°lerde, oOgrenimden yoksun kalmig, okumaz yazmaz vyetigkinlere
verilecek egitimi anlatmak i¢in UNESCO tarafindan kullamlan “temel egitim”
kavraminin kapsami 1970’lere dogru daha da genisletilerek degigik mesleklerdeki
insanlarin daha sonraki yasami, 6frenimi ig¢in temel nitelikte olacak egitimi
anlatmak i¢in kullamlmigtir (Bagaran, 1982: 11).



Temel egitimden ilkdgretim kavramina gegis, ilkogretime yonelik kanun ve
diizenlemelerle saglanmugtir. ilkdgretimin kavram olarak sistemdeki yerini almasi
program alamindaki gcligmeleri de beraberinde getirmigtir. Ciinkil insana ve
topluma iligkin  degerler ile  ihtiyaglar  hem  farkhlagmakta, hem  de

derinlesmektedir.

Egitim. toplumsal ve kigisel getirisi olan dinamik bir siircgtir. Egitim,
toplumun bir kurumudur ve toplumla bireyleri arasinda olusan egitsel iligkileri
anlatir. Bir toplumda her bireyin, yasamum siirdiirmek; toplumsal dyelik
gorevlerini yerine getirmek; toplumda kendine bir konum saglamak igin gerekli
davramglan  Ogrenmesi gerekir  (Bagaran, 1996: 11). Birey iginde yagadig
toplumdan etkilendigi, kurumlardan faydalandigi kadar toplumla etkilesir ve
toplumsal yapiyr etkiler, degistirir. Egitim ile sosyal degisme arasindaki iligkiyi,

Kafadar (1997: 15) soyle agiklamaktadir:

..Egitim ilc sosyal degisme arasinda karsilikli dinamik bir etkilesim vardir.
Ozellikle giiniimiiziin her an degisen dinyasinda egitimin asla statik olamayacag
hususu bilinen bir gergektir. Bu gergegin temelinde ise insan unsuru vardr. insanin

0z, varolug yontinden toplumu, sosyal degismeyi ve egitimi zorunlu kiimaktadir,

[Ik6gretimin ilk devresinde kazandirilan bilgi ve beceriler, bir yandan bireyin
hayata atildigi zaman kendisi ve toplum igin daha tretken ve verimli olmasim
saglarken diger yandan da daha ileri ¢gitim kademelerindeki 6grenmelerin temelini
olusturur. Ciink, ilkdgretimin birinci kademesinde dgrencilere; ¢agdas yasam igin
ihtiyag duyulan okuma-yazma, okudugunu anlama, anadilini dogru kullanma,
temel matematik islemlerine dayali problemleri ¢6zme gibi beceriler ile toplumsal

yasam kurallar1 6gretilir (Fidan ve Erden, 1992: 235).

[Ik6gretim, toplumlarin nitelikli ve iyi yetismis insan giictinii kargilamast
agisindan bilyiik Snem tagimaktadir. Temel egitimin 6nemini kavramug {ilkelerde
ilk6gretim programlan, &gctimde kullanilan ydntem ve teknikleri ile egitim
siireleri benzerlik g@stermektedir. Fransa’da 6-18 yas arast zorunlu olan temel

egitim, iilkedeki egitim yasasina gore iki doneme ayrilmaktadir; 6-11 yas arasi



ilkdgretim; 11-16 yag arast orta 6gretim olarak uygulanmaktadir. Ingiltere’de ise
zorunlu oOgrenim 5-15 yas arasindadir. flkogretim okullan iki devreden
olusmaktadir. 1. devre, 5-7 yaslarindaki biitiin ¢ocuklar i¢in zorunly, II. devre ise
7-11 yaslart igin zorunludur. Amerika’da 6-12 yaslant arasi zorunlu 6frenim
yasidir. Ilkdgretim ve orta Ofretim eyaletlere gore farkhh modellere gore
uygulanmaktadir. Almanya’da ilkdgretim uygulamalari 6-10 yaslart arasindaki
cocuklan kapsar ve eyaletlere gore farkhliklar gostermektedir (Saglamer, 1980: 6;
Demirel, 1998: 33-83; Alexander, 2001: 51-172).

Biitin bu tlkelerde ilkdgretimin ya da temel egitimin amact gocugu, her
tirli zihinsel, bedensel ve ruhsal giglerini artirmak ve gelisim kademelerine

uygun olarak temel bilgi ve becerileri kazandirmaktir.

1.1.2.71k63retimin Tiirk Egitim Sistemindeki Yeri ve Tarihsel Geligimi

Cumhuriyet Oncesinde basglayan egitim alanindaki yapilan ciddi atilimlar
Mesrutiyet doneminde ozellikle ilkogretim bilincinin ve ilkogretim kavraminin
olugmast agisindan onem tagimaktadir. 1913 yilinda gegici olarak g¢ikanlan
Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkati (flkégretim Gegici Kanunu) ile o
donemdeki Iptidai ve Riigdi adlariyla bilinen meveut okullar: “Mekétib-i Iptidaiye-
1 Umumiye” ad: altinda birlestirerek giintimiizdeki ilk6gretim okullarinin temeli

atilmagtir.

Bu kanun ilkdgretimi 2 yil siireli ii¢ devreye ayirarak 6 yila gikarmigtir.
Aynca kanun ile Oretimin parasiz olmast kabul edilmistir. Kanunun bir g¢ok
maddesi Cumhuriyetin ilk yillarinda da ytrirliikte kalmaya devam etmigtir
(Akyiz, 1999: 231). Kurtulug Savagt daha devam ederken, 16 Temmuz 1921
tarihinde Atatirk ve 180’e yakin liyenin katilimi ile Ankara’da gergeklestirilen
Maarif Kongresinde, Tiirk Milll Egitiminin felsefe, hedef ve politikalarimin nasil
olmast gerektidi tartigslmig, aynca egitim kurum ve programlannda reform



yapilmasi planlanmis, ilkokul programinin geligtirilmesi ve 6grenim siireleri de

giindeme getirilmistir (Erzurum, 2001: 5).

Cumhuriyetin ildmyla beraber niifusun %80’ninin koylerde yasadig
gergeginden hareketle ilkogretim hizla ele alinmasi gereken, bir kdy egitimi sorunu
olarak ele alinmiy, sistem olarak yerlesmesi ve ilk6gretim programlarinin
gelismesi igin higbir dzveriden kagmilmamigtir. 15 Temmuz, 15 Agustos 1923
tarihleri arasinda Ankara’da Birinci Heyet-i ilmiye toplanmustir. Toplantinin
gindemini ilkokul programlannda yapilacak degisiklikler, ilkogretim kanununun
degisikligi olusturmugtur. Birinci Heyet-i Ilmiye’de alinan kararlann biiyiik bir
kisminin uygulamasina gegilmisgtir (Cicioglu, 1985: 93).

20 Nisan 1924 yilinda kabul edilen Teskilat-1 Esasiye Kanunun 87. maddesi
ile, ilkogretim bitin Turkler i¢in mecburi ve devlet okullan parasiz hale
getirilmigtir. 1924 yilinda g¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi Yasas) ile
tim &gretim kurumlart Milli Egitim Bakanlifi blinyesinde toplanmugtir. Nisan
1924 yilinda toplanan II. Heyet-i Ilmiye’de Ilk6gretimin 6 yildan 5 yila indirilmesi
ve ilkokul Ofretim programlanmn gelistirilmesi karara baglanmig ve okul

programlan tizerinde kapsamli degigiklikler yapilmigtir (Akyiiz, 1999: 283).

1926 yilinda yaymnlanan ilk program, Ogretimde “toplu tedris” ilkesini
getirmistir. Cumhuriyet’in ilk yillarindaki miifredat programlarinda, o dénemdeki
mevecut insan kaynaklarindan, donemin gereklerine yanit verebilecek ve hizla
kalkinmay: ve gelisimi saglayacak gekilde faydalanmayi saglayacak arayiglars

gormekteyiz.

Fakat bu gelisme ve kalkinmanin, e§itim sistemi iizerinde yapilacak salt
sistematik degisikliklerle yakalanamayacag fikrinden hareketle, Cumhuriyet’in ilk
yillarinda sistematik yapilagmalar kadar igleyis ve yaklagim degisikligini de
gormekteyiz. Iste “toplu tedris” ilkesine gegis, geleneksel ogretim anlayis1 yerine
kaynagint ¢agdag egitim akimlarindan alan yeni bir egitim anlayis1 ve dgretim
yaklagiminin ilk adinudir,



1936 yilinda Yeni Iikokul Miifredat Programi uygulanmigtir. Ulkenin iginde
bulunduu ekonomik kosullar dikkate alinarak kdy ilkokullannda 3 yil sehir
ilkokullarinda 5 yil egitim ve 6gretim uygulamas: devam etmis. Programda aym

zamanda ilk defa Milli Egitimin amag¢ ve ilkelerine genis olarak yer verilmistir.

Cumbhuriyet doneminin ilkogretim anlayigi, iilkenin her yerinde ayni kiiltiirel
egitimi vererek bir kiiltir bitinligia saglanmaya ¢aligiimigtir (Akkutay, 1996: 95).
17 Temmuz 1939 yilinda toplanan I. Milli Egitim Surast’ nda alinan kararla 3
siifli kdy okullarinin siiresi 5 sinifa gikanlmistir (MEB, 1995: 18). Bu kararla
birlikte kdy okullan ile gehir okullar: arasindaki egitim siiresi arasindaki fark
giderilmeye ¢ahsilmig, fakat uygulamada koy ve sehir imkanlarninin farkli olmasi

nedeniyle her yerde ayni sekilde uygulanamamugtir.

1945 yilinda baglatilan on yil sirecek olan ilkogretim galisma planinda,
koylerin 6grenci sayisina ve koyiin karakterine uygun olarak yeni okullara
kavusturulmas: ve bu okullarin yalmzca devlet tarafindan degil, yurttaslarinda
katilmlariyla yaptlmas: planlanmigtir (Cicioglu,1985: 62). 1936 program: “Koéy
Egitimi Gelistirme Programi” kapsaminda, giiniin ihtiyaglarina gore gelistirilerek
1948 yilinda yliriirliige konmustur.

5.1.1961 giin ve 222 sayil kanun ile kabul edilen Ilkogretim ve Egitim
Kanunu, genel hiikiimlerine gore; ilkégretim 6grenim c¢aginda bulunan kiz ve
erkek gocuklar igin mecburi, devlet okullarinda parasizdir. Aym yil Ilkégretim
Genel Midirligii, 1948 programini inceleterek ilkokul programinda degisiklik
yapilmasini uygun bulmus, 1962 yilinda taslak olarak hazirlanan ve denenen
program tekrar kontrol edilerek 1968 programi hazirlanmugtir.

1970 yilinda toplanan VIII Milli Egitim Sdrasinda alinan karar ve 14 Haziran
1973 tarih ve 1739 Sayih “Milll Egitim Temel Kanunu”, temel egitim kavramini
getirmigtir. Bu kanunla, Tirk Egitim Sisteminde ilkdgretim, sekiz yila gikarilarak
temel efitim catist altinda “I. Kademe” ve “II. Kademe” olarak adlandirilmigtir
(M.EB,, 1995: 58).



Yiirirlikte olan Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ilkogretimin amag ve

gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak:

1. Her Tirk ¢ocuguna iyi bir vatandag olmak igin gerekli temel bilgi, beceri,
davranig ve aligkanliklan kazandirmak; onu milli ahlak anlayigina uygun
olarak yetigtirmek;

2. Her Tirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayat
ve {ist 6grenime hazirlamaktir (Basaran, 1996: 80).

1972-1975 yillarimi kapsayan Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani’” nda temel
egitim uygulamasi, devletin ana politikalarindan biri haline doniistirGlmigtiir
(Bagaran, 1996: 80). 1981 yilinda toplanan X. Milli Egitim Sirasinda Temel
Egitimin gorev nitelikleri belirlenmistir. 1lkégretim okulu programinin meveut
ilkokul ve orta okul programlarindan farkh olarak giniin ihtiyaglarina cevap veren

niteliklerde olmasi konusunda goriis birligine variimgtir.

Alinan glra kararlarn sonucunda 1983 yilinda 1739 ve 222 sayih kanunlarda
degisiklik yapilarak “temel egitim” kavrami yerine “ilkégretim” kavrami
getirilmigtir (Saglamer, 1985: 21). 18.8.1997 tarihli 4306 sayili kanunla ilkogretim
6-14 yaslarindaki ¢ocuklar i¢in kesintisiz ve zorunlu 6grenim cagidir (MEB,,
2002: 67).

Hizla degisen toplumsal yaptya uyum saglama ve b.ire')fi gelecege hazirlama
konusunda egitim alaninda yapilan her degisiklik programlara yansimugtir.
Egitimde yeni ve k6kli yapilanma streci sekiz yillik, zorunlu egitimle yeni bir hiz
ve anlam kazanmustir. {lkégretim kavramina yénelik hazirlanmig ve uygulanmig
her yasa, kavramin sistemdeki yerini almasinda ve éneminin anlagiimasinda etkili

olmustur.

Ilkogretim programlar bu yapilanma siirecinden etkilenmis ve degisiklikler
programlara yansimugtir. ilkégretim programlan iginde anadil dgretimi eBitimin

toplusal iglevini yerine getirme konusunda ayn bir 6nem tagimaktadir.
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1.1.3.ilkégretim Tiirkce Programi ve Tarihsel Gelisimi

Turkge Ogretim programimin islevsel olmasi, hedef ve igerik olarak da
kapsamh olmasini gerekli kilmigtir. Cumhuriyet déneminin ilk mifredat programi
olan 1926 programinda heniiz Latin alfabesi kabul edilmediginden Tiirkge dersi
Latin alfabesi esaslarina gore yapilamamaktaydi. Turkge dersi adi altinda alfabe,

kiraat, iml4, tahrir, gramer ve el yazisi, siniflara gore farkli agirlikta islenmekteydi.

1 Kasim 1928 tarihli kanunla Latin harflerinin kabul edilmesi ile birlikte dil
Ogretimi ayn bir 6nem kazanmug, “Turk dilinin milli bir dil olmas: i¢in yapilan
¢aligmalara okulun yardimct olmast” agisindan ana dil ofretimine; kiltir ve
diisinme ogretimi olarak bakilmugtir. Tirk¢e dersi, 1936 programinda okuma ve
yazmaya baslayis, okuma, talebeyi ifadeye aligtirmak, imla ve ayr bir ders olarak
yazidan olusur. Anlatim s6zli ve yazili anlatimdan olugmakta ve egitim
etkinliklerinde “Oykiileme” dikkat c¢ekmektedir. Boylece yeni program aymi
zamanda Ogretmenlere 6gretim yontem ve tekniklerin ana hatlarim veren bir

rehber niteligindeydi.

1936 programuinda “toplu tedris” ilkesi devam etmektedir. Bu programda
gocugun bireysel farklilifina, ilgisine ve seviyesine uygun bilgi verilmesi ilkesi
Cumhuriyetle birlikte  egitimdeki ¢agdaglasma  siirecinin  basladigim
gostermektedir. 1936 programinda sozlii anlatimda “dramatize” yontem olarak yer
alirken egitim etkinliklerinde “Gykiileme” ye rastlamaktayiz ( M.E.B. 1936; Sag,
1998: 84).

1948 ilkokul programi, kuskusuz 1926 ve 1936 programlaninin geligtirilmis
bir geklidir. Turkge 6gretimi igerikte 1936 programi gibi ilkokuma yazma, okuma,
sozli-yazili anlatim, imldnin yamsira dilbilgisi ve ayn bir ders olarak yazidan
olugsmaktaydi. II. Devrede tarihi Gykiilere ve dier am, gezi yazilari, biyografi gibi
edebi tiirlere okuma etkinlikleri iginde genig yer verilmigtir. 1926 programinda
“toplu tedris™ ilkesi baglaminda Hayat Bilgisi programinda y6ntem olarak dikkat



11

¢eken “dramatizasyon”, 1948 programin Tirkce 6fretiminde yontem olarak yer
alirken, “kukla” teknigi ilk kez 1948 programinda Onerilmis ve daha sonra bitiin
programlarda yer almistir M.E.B., 1948).

1962 flkokul Program Taslaf oldukga uzun bir deneme devresi gegirmistir.

Uzun siiren deneme uygulamalarinin amact;

e Sosyal ve ekonomik hayatimizda ve egitim-6gretimdeki son
gelismelere gore yeni bir ilkokul programu geligtirmek;

o Ofrencilere hazir bilgileri ezberleten takrir ve benzeri gibi 6gretme
metodlant yerine; planlama, aragtirma, inceleme, gezi, gozlem gibi
Ogrencilerin kendi kendilerine ¢aligmalarim1 saglayan 6grenme
metodlarim uygulamak;

e Ogrencilerin bireysel ve toplumsal yonden gelismesini, ¢alismalarda
sorumluluk almasini ve igbirligi yapmasini saglamak igin, iinitelerin
islenmesinde, bireysel, kiime ve sinif galigmalan gibi ¢esitli calisma

tekniklerinin uygulanmasint saglamaktir (Tekistk, 1980: 2).

Yapilan deneme uygulamalarinin degerlendirmesiyle gelistirilen yeni
program 1968-1969 &gretim yilinda uygulamaya konmugtur. 1968 Tirkce
Programu, ilkokuma yazma, okuma, sozlii ve yazili anlatim, iml4, dilbilgisi ve ayri
bir ders olarak yazidan olugmaktaydi. 1968 Programinda ayrica okuma ¢aligmalari
iginde edebi tiirlerine de yer verilmistir. 1968 programt yontem ve teknik olarak
oldukg¢a zengindir. Dramatizasyon yonteminin yanisira; miisamereler, hikaye etme,
temsil, karag6z kukla gibi anlatim becerisini gelistiren etkinliklere yer verilmistir
(M.EB,, 1968).

1968 ilkokul programi giniimizde uygulanan programin esasint
olusturmaktadir. Aynmi program 1975 yilinda baz1 degisiklikler yapilarak
uygulamaya konulmustur. 1975 yilinda Tirkge dersi, 1. devrenin Gi¢ simfinda da
10%ar saat, II. devrede ise 6’sar saat, toplam haftalik ders saati, 25 saat olarak
yeniden diizenlenmigtir. 1975 programinda ozellikle Tiirkge, Miizik, Beden
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Egitimi ve Resim-i§ gibi ifade ve beceri kazandiran derslerin birbiriyle ve diger

derslerle bitinlesmesi saglanmak istenmigtir (M.E.B., 1968).

1981 yihinda 1739 sayih temel egitime uygun olarak, sekiz yillik temel
egitim okullan igin difer derslerden bagimsiz olarak Tirkce dersi programy, Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi programu ile birlikte geligtirilmig, 22.9.1981 tarih ve
172 sayili kararla kabul edilerek; 6.7.1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler

Dergisinde yayimlanmugtir,

1981 programu diger programlardan farkli olarak okumayi, anlamamn bir
teknigi kabul ederek, anlama etkinligi icerisinde diizenlemigtir. Yazt programi
1968 programu ile aymidir. Sézlii anlatim ¢aligmalan olarak ykii tamamlamaya yer
verilmistir. Yontem olarak dramatizasyon bu programda da yerini almistir. 1981
Iikogretim Tiirkge Programn 1995 yihinda degisiklige ugramug, II. devredeki
haftalik ders saati 5 saatten 6 saate gikarilmigtir. Ginimiizde de uygulanmakta

olan program olarak son geklini almustir.

Tirkge oOfretiminin amaci, Turk Milli Egitimi’nin genel amaglan

dogrultusunda goyle agiklanmaktadir:

Anlama gicliniin  geligtirilmesi; anlatim beceri ve ahgkanhfimn
kazandinlmasi, dinleme ve okuma abigkanhk zevkinin verilmesi, s6zciik
dagaraiginin - zenginlestirilmesi, temel dilbilgisi kurallarimn kavranmas:, dil
sevgisi ve bilincinin uyandirilmasi yénlerinden yetistirmek, onlara yardimel
olmak ve yol gdstermektir (Kavcar ve digerleri, 1995: 3),

Dilin bir kiltir 6gesi ve kultiir tasiyicist oldugu dislincesi, modern dil ve
egitim anlayisinin kabul ettifi bir gergektir. Dil aktanci 6zelligi yamsira yaratict
bir iglev de gorir. Butiin kiltirel akimlar, olusumlar, diigiinsel gelismeler, sanatsal
uretimler dilin aracilifiyla olmaktadir (Cotukséken, 2001: 31).

Ilkogretim Tarkce Programi bu hususlan da dikkate alarak dort temel dil

becerisinin geligimini hedeflemektedir.



Dinleme, “isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak
amaciyla dikkat harcamak bigiminde tamimlanabilir” (Sever, 2000: 9). Kiiltiirel bir
varlik olarak da tammladigimiz insan, toplumsal ve bireysel iletisim geregi
dinleme beccrisine sahip olmast gerckmektedir. Dinleme becerisinin geligmesi
bireye, duyduklarini anlamak ve anladiklarint dogru anlamlandinp aktarma yetisi

kazandinr.

Okuma, bireyin sdzciik dizgileri aracihfn ile imgelem giiciiniin gelismesi ve
yasanti zenginligi kazandinr. Ozellikle bireydeki duyugsal boyutta degisiklikler,
degerler, diisiince yapisi ve davraniglan da ctkilemektedir. “Girigik bir ¢ok cylemi
iceren okuma; bireyin iletigim, dgrenme ve gelisim siirecinde belirleyici bir ctken

konumundadir” (Sever, 2000: 15).

Konugma, sozlii iletisimin  bir pargasidir.  Ogrenci, egitim  siirceine
cevresinden ve ailesinden getirdigi konusma bigimiyle katilir. Ancak anadili
egitimiyle kazanilan beceri, tutum ve degerlerle yoluna devam eder. Tiirkge
Ogretimi ile amaglanan ogrencinin konusmayr beceri haline getirebilmesidir
(Ozkaya, 2000: 39). Sozcik dagarcigmm zenginligi ve anadil hukimiyeti

konugmanin niteligini artirr.

‘uzma, duyguyu ve diisiinceyi saptamada bir arag oldugu gibi, bunlan
aktarmada da cn ctkili aragtir. Kusaklar arasinda bilgi aktarmmm saglayan yaz
saycsinde her kusak kendinden once gelen kusaklarin  bilgi. dencyim ve
yasantilarindan yararlanir. Geligme bu yolla, her kusagin kendinden onceki

kugagin yaratilarina yapacagi katkiyla gergeklegir (Ozdemir, 1999: 17).

jlkogretim Tiirkge programlarinda bu becerilerin kazandimimas igin anlatim
tiirlerindenden faydalanilmaktadir. Bu dort temel becerinin “nasil” kazandirilacag:
ise egitim durumlarimi kapsamaktadir. Egitim durumu, Ogrenciye istendik
davranisin kazandinldigr siiregtir ve 6@retim programinin en dnemli &gesidir.
Oprenci  agisindan baktigimizda bu siireg Ggrenme, Ogretmen agisindan

baktigimizda 6gretme siirecidir.
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Tiirkge programinin doért temel hedefi olan okuma, konusma, yazma ve
dinleme becerilerinin tiimii yazinsal tiirler aracilifiyla bir denge iginde gelisir.
Tirkce Ofretiminin bir bagka hedefi de yazinsal yaraticihifin geligsmesidir.
Yazinsal yaraticiligin gelismesi yasant1 zenginligi ve birikimle saglanir. Digiince
ve duygunun yansitilmasinda dile getirilmesinde de aragtir. Genel ve genis
anlamda her yazinsal yaratim, yagamlanin, diigiiniilenin ya da dislenenin yaziyla

bigimlenmesidir. Yazinsal yarat: bir yasantinin iiretimidir (Ozdemir, 1999: 45).

1.1.4.0kdFretim L. Kademe I Devre Tiirkce Programindaki Edebi Tiirler

Tirkce ve edebiyat dgretimi, metinlerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmast esas
alinarak gergeklestirilien bir dil gretimidir. Biitlin edebi metinlerde ya bir duygu,
ya bir diigiince ya da bir olay bir metnin esasim olugturmaktadir. Bu nedenle, edebi

tiirler, konu olarak segilen kavramlar dogrultusunda {i¢ gruba aynlir:

¢ Diisiinceye dayal tiirler,
¢ Duyguya dayal tiirler,
o Olaya dayal: tirler (Cemiloglu, 1995: 16; Unalan, 2001: 157).

[lkogretim Tiirkge dersi programinda hedeflenen temel becerilerin
ogrencilere kazandirilmast, ¢esitli edebi tiirdeki metinler aracilifiyla yapiimaktadir.
Boylece, okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerinin diginda edebi tiir bilgisi
kazandinlir ki duygu ve disiincelerini dogru ifade edebilsin. Bu alt boliimde
Ilkégretim Tirkge Programinda yer alan edebi tirler ve 6zellikleri ayn bagliklar
halinde agiklanmaktadir.

1.1.4.1.Diisiinceye Dayah Tiirler

Dil ve diigiince gelisimi bakimindan ilkégretim birinci devresinde diigiince

agirhikl yazilar yerine olay ve duygu agirlikls yazilar yer alir. Cinkii gocukta soyut
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diisiince 11 yagindan sonra basglar. Birinci devrenin son smufi (5. smuf) siurh
olarak elverisli olmakla beraber esas olarak ikinci kademe simflanmn (6.-8.
simflar) bu tiir orneklere uygun oldugu tespit edilmistir (Cemiloglu, 1995: 16;
Unalan, 2001: 164).

Bu durumda makale, deneme, séylesi, fikra, elestiri ve inceleme gibi diisiince
yazilan ikinci devreye hazirlik olan besinci simfta ve ikinci kademede iglemek
gerekmektedir. Bu tiirlerden de kolaydan zora ilkesi geregi sirasiyla deneme, fikra,

makale incelemesi yapiimalidir.
1.1.4.1.1.Deneme

Bir yazarin 6zgiirce segtigi bir konu hakkinda kisisel goriiy ve diisiincelerini
kesin yargilara varmaksizin yazdigi orta uzunluktaki yazilara denir. Bu yoniiyle
okurlar denemenin diigiinsel yapisindan ¢ok sey Ogrenirler. Yazar, ¢ne siirdigi
diigiince ya da savim1 dogrulama ya da kamitlama gibi bir kayg: tasimaz (Par, 1981:
165; Yaman ve Kostekgi, 1998: 160; Ozdemir, 1999: 178). llkégretim Tiirkge
Programinda edebi tiir olarak denemeden 4. ve 5. simftan itibaren 1I. kademeye

hazirlik olmas: agisindan faydalanilir.
1.1.4.1.2,Fikra

Yazarin giincel, sosyal, kiiltiirel ve siyasal alanlarda belli bir konu hakkinda
kendi gorus ve dusiincelerini agikladign kiigiik edebi yazilardir. Fikra tiirinin en
belirgin ozelligi, ¢ok fazla derine inilmeden, konusma diline yakin bir tarzda
sOyleneni ispatlama gayreti igine girilmeden yazilan yazi tiirii olmasidir. Fikra tiirii
gazeteceligin baslamasiyla gelisip ilerlemisgtir (Par, 1981: 160; Yaman ve
Kostekgi, 1998: 158). Fikra tiiriinden, Ilkogretim Tiirkge Programinda 4. ve 5.
simftan itibaren II. kademeye hazirlk olmast agisindan gazete ve dergilerden

segilmig fikralarin okunmast ve tartigilmasi seklinde faydalamlir.
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1.1.4.1.3.Makale

Herhangi bir konuda bilgi vermck, yeni bir goriis ortaya siirmek, daha
Onceden Onerilen digtinecyi desteklemek ya da giiriitmek igin yazilan yazilara
denir. Fikra gibi giincel olaylan i¢ermesi gibi bir zorunlulugu yoktur. Makale de
fikra gibi gazetecilikle dogn'1u$ ve gelismis bir yazi tiiriidiir (Par, 1981: 159;
Yaman ve Kostckgi, 1998: 155; Ozdemir, 1999: 138).

Makale tiiriinden de, fikra tiirii gibi, [Ikogretim Tirkge Programinda 4. ve 5.
siuftan itibaren 1I. kademeye hazirlik olmasi ag¢isindan gazete ve dergilerden
diizeylerine uygun olarak scgilmis makalclerin okunmast ve tartisilmasi scklinde

faydalanihir,
1.1.4.2.Duyguya Dayah Tiirler

Duyguya dayal tiirler iginde ilkdgretim programinda yaygin olarak cle alip
islenebileni siirdir. Siir, bir ¢ok edebiyat¢t tarafindan tiirlerin anasi olarak kabul
edilmektedir. Siirin kesin bir tanimu yapilamamaktadir. Fakat biitlin tammlarin
birlestigi ortak noktalar dogrultusunda tammlanacak olursa siir; dilin biiyiik bir
dhenk, uyum iginde, benzetime ve ¢agrisimlar gibi sanatlar yardimiyla s6zciiklerin
anlam sinirlarin genisleterek estetik ve duygusal deger tasiyan yazin tiiriidiir (Nas,

2002: 302; Oguzkan, 2001: 248; Ozdemir, 1999: 49).

Siir, imge kurma (zihinde canlandirma), i¢ ahengi ve sozciik ritmi ile
¢ocuklarin en sevdigi yazin tiiriidir. Siirle aynt zamanda gocugun duygulan da
egitilir. ilkdgretim Lkademe de gocuklarin duygu ve diisiincelerini siirle ifadesine
sik¢a rastlanmaktadir. ilkdgretim Tiirkge programlarinda genellikle Atatiirk, okul

ve yurt sevgisi, 6nemli giin ve haftalara yonelik siirler yer almaktadir.



1.1.4.3.0laya Dayah Tiirler

Olay agirhklh tiirlerin en 6nemli $zclligi, metnin olay merkezli olmasidir.

Masal, am, gezi yazilan ve Syki olay agirhikh tiirlere girer.
1.1.4.3.1.Masal

Her dlkenin kiltiirinde ayrt bir yeri olan ¢csitli masallar, églzdan agiza,
kugaktan kugaga aktanlarak giintimiize kadar ulagmugir. “Masal, diizyaz
anlatimiyla olusturulan, tiimiiyle dii giiciiniin triind, gergekle ilgisi bulunmayan,
sundugu cvreni inandincr kilma yolunda kaygi tagimayan kisa bir anlatidir”

(Ozdemir, 1999: 323).
Masals 6teki yazin tiirlerinden ayiran birtakim 6zellikler vardir:

e Masal her seyden dnce olaganiistii olaylarin bir hikayesidir.
e Bu olaylarin nerede veya nerelerde gectigi hemen hig bilinmez. Bir bagka
deyisle masalda zaman ve yer kavrami yoktur.

* Masallarin yaraticisi ve yazan belli degildir (Oguzkan, 2001: 18).

[lk6gretim 1. kademede I. devrede zellikle hayvan masallart tercih edilirken
IL. devrede Tiirk kiiltiiriiniin bir par¢as1 olan olaganiistii olaylar igeren masallara yer

verilmektedir.
1.1.4.3.2.Am

Ani, yazarin kendi yasamindan beslenen ya da yasadigi dénemde taniklik
ettigi, gozlemledigi ya da isittigi olaylara bagli kalarak yazdig1 diizyaz1 tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Nas, 2002: 293; Oguzkan, 2001: 180; Ozdemir, 1999: 190).
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Edebi tiir olarak dykii ve roman tiirii ile benzerlik gosterse de ani, yaganmig
olaylan ve donemin ozelliklerini yansitmast agisindan farkliliklar gosterir. Bu
yoniiyle de tiir olarak giinliie benzeyen am, yaganmig olaylara tarihsel bir siire¢
sonunda irdelenerek hatirlanarak, kaleme alinmasi, giinii giniine yazilmamasi
agisindan ginlitkten ayrilmaktadir. Ikogretim Tiirkge programinda ozellikle

Atatiirk ile ilgili anilara yer verilmektedir.
1.1.4.3.3.Gezi Yazilan

Gergek bir yasantidan kaynaklanan gezi yazilar, adindan anlagilacag: gibi
gezilip gorilen yerlerle ilgili yazilan yazilardir. Cocuklarin kendi yasadiklan ¢evre
disinda farkh kiiltiirleri tammalan, gezip gorme 6zlemi duyduklan ya da merak
ettikleri yerleri eglenceli bir dille anlatan yazin tiiriidiir (Nas, 2002: 285; Oguzkan,
2001: 199; Ozdemir, 1999: 215).

1.1.4.3.4.0ykii

Oykiiniin de diger edebi tiirler gibi birgok tammi yapilmistir. Nas (2002
249)’a gore oyki; “olmus ya da olmasi olasi olaylan anlatan kisa yazilardir.”
Oguzkan (2001: 98) ise dykiyi soyle tanimlamaktadir; “Belli bir zaman ve yerde
birkag kiginin basindan gegen gergcege uygun bir olay: anlatan vaya birtakim
kimseleri karakterlerini ¢izen ve ¢ogu kez ancak birkag sayfa tutan kisa yazilara
hikdye denir.” Yapilan farkli tanimlar 1g1§inda 6yki, “insan yasaminda yaganmig
ya da yaganmasi miimkiin olaylan, yer ve zamana bagh olarak yapilandiran edebi
tir” olarak tanimlanabilir.

Oyki, yapisim olusturan d3elerle ve bu delerin islenisi ile giiglenir ve

anlam kazamir. Oykiiniin 6geleri; olay ve durum, kisi ve karakter, yer ve zamandr.

Olay ve Durum: Her 6ykiide bir olay ya da durum anlatilir. Bu yiizden olay
ve durum oykiiniin yapisim olugturan 6gelerin baginda gelir, Oykiiniin yaslandift



her olay, ger¢ekte insanin, eylemelere doniigmiiy tutkulan, 6zlemleri, diigleri ya da
istemleridir. Bu yonden her olay ya da durum bir sorunu da birlikte getirir. Bu
sorun, insanin insanla, insanin dogayla, insanin toplumla ya da insanin kendisiyle

olan ¢atigmasinda bir yon igerir (Ozdemir, 1999: 223).

Dramatik olan, iqerisil'lde bir gatigma ve Kkarsithg barindirandir. Insanin,
cylemelere doniismiis tutkular, 6zlemleri, diisleri ya da istemleri, umut edilenle
daha sonra gergeklesen arasindaki uyumsuzluk, diig kirikligr yaratan diigiindiiriicii
ve etkileyici ve dramatiktir (Nutku, 1998). Dramatik unsurlardan biri olan ¢atigma
oykiide olay iginde yer almaktadir. Bu ¢atisma yazar 6zel bir yapilandirmaya
gatiirtir. Ciinkii her olayin bir gikig, bir gelisim bir de sona eris asamast vardir.
Oykiide gatigma giris, geligme ve sonug boliimleri ile ve bu bslimlerin birbiri ile

baglantisi yapilandinlarak sonug¢landirilir.

Kisi ve Karakter: Biitiin yazinsal driinlerin ana iglevi insami insana
tamtmaktir, Qykiiniin yapisi iginde olay ve durumlarin iginde olan kisi ya da kisiler
vardir. Bu kisilerin karakteristik 6zellikleri olayin gidisatim etkiler. Oykiide kisiler
gerek  dogrudan gerekse dolayli yonden okuyucuya tamtiir. Dogrudan
anlatimlarda Kisiler tensel ve tinsel 6zellikleriyle bazen yazarin araya girmesiyle
tanitir. Dolayli anlatimlarda ise bu 6zellikler olay igindeki bir karakter tarafindan
ya da oykiideki kisilerin olaylara karsi verdigi tepkilerden anlasilir ((zdemir,

1999).

Yer ve Zaman: llcr 6ykiide olayin dayandigi zaman dilimi ve olaymn gcegtigi
bir' yer vardir. Oykilde zaman ve yer duragan degildir. Olayin giris, gelisme ve
sonug boliimlerine bagh olarak yer ve zamanda degismektedir. Oykiide yer ve
zaman her zaman dogrusal ¢izgidc verilmeyebilir. Yazar kisinin i¢inde bulundugu
durumu bazen geriye déniislerle sorgular ve devinimini arttirir. Béylece 6ykiiniin

cekiciligi artar.
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Oykii, gocuga yasamu akist icinde gdstermenin bir yoludur. Cocugun
yasamla arasindaki ayrintilar &ykiiyle daha bir su yliziine gikar. Cocuk aym
zamanda her seyi yasayarak dgrenemeyecegi igin bu ayrintilarla deneyim kazanur.

Oykii ¢ocufu yasama karyt daha giiglii kalar.

[lkdgretim Tiirkge prog'rammda edebi tiir olarak Oykiiden okuma, anlama,
dinleme ve yazma teknigi agisindan birinci devre ve ikinci devre programmda
olduk¢a fazla yararlamlmaktadir. ilkogretim Tirkge programi dogrultusunda
Tirkge Kkitaplarinda yer alan Oykilerin ozellikleri ve nitelikleri incelendiginde

farkli tema igeren oykiilere rastlamak miimkiindiir.

I. Devre Tiirkge kitaplarinda yer alan dykiiler daha ¢ok, Hayat Bilgisi dersi
progranu ile paralelelik gosterecek sekilde, kahramam ya da kahramanlan
¢ocuklar arasimndan segilen aile, okul ve yakin ¢evredeki olaylar ya da iligkileri
anlatan konulan igermektedir. Bunun yamsira hayvanlarin baslarindan gecen
olaylar Gykiilestirilmektedir. Tlayvanlarin galigkanhgi, cesurlugu, cfendilerine
baghiliklart ve soz dinler olmalani gibi ders vermek amaciyla gesitli temalar

islenmektedir.

II. Devre Tiirkge kitaplarinda yer alan &ykiiler tema agisindan daha
zengindir. Tlkogretim Tiirkce programi  dogrultusunda 1I. Devre Tiirkge
kitaplarinda ise mizah igerikli hikaye ve romanlarin yamsira ¢ocuklarin kendi

duygularini tanimaya yénelik duygusal konular i¢ceren dykiilere de rastlanmaktadir.

Konusunu Tiirk biiyiliklerinin basindan gecen olaylar ve biyografilerinden
yola ¢ikarak Oykiilestirilen eserler kadar gesitli iilkelerin dogal giizelliklerini ve
insan topluluklarinin yasayislarinin Gykiilestirilerek anlatildifi eserler de yer

almaktadir.
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1.2.Arastirmanm Amaci

Calismanin temel amacs; Ilkogretim 4. ve 5. simif Tiirkge dersi programinda
faydalamlan edebi tirlerden oykinin Ogretiminde yaratici drama yonteminin
geleneksel ogretim yonteminden farkimt ortaya koymak, 6grencilerin 6frenme

diizeyleri tizerindeki etkililigini aragtirmaktir.
Temel amaca baglh olarak su sorulara cevap aranmigtir:

1. Gagdag bir Ogretim yontemi olarak yaratict drama yOnteminin geleneksel

Ogretim yontemlerinden farkt nedir?

2. ilkogretim 4. ve 5. siuf Tirkge dersi programinda yer alan edebi tiirlerden
oykiiniin 6gretiminde “yaratici drama” yonteminin uygulandigt deney gruplar
ile geleneksel yontemin kullamildift kontrol gruplannin bagarnst arasinda

anlaml bir fark var midir?

a-Yaratict drama yontemi, biligsel alanda yer alan ama¢ ve davramglara

ulagmadaki bagariya ne derece etki etmektedir?

b- Yaratici drama yontemi, duyugsal alanda yer alan amag¢ ve davramglara

ulagmadaki basanya ne derece etki etmektedir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Tlkdgretimde, bireyin ilgileri dogrultusunda becerilerinin farkina vanlarak
hayati boyunca gerekli olan bilgilerin temeli atilmaktadir. Ilkogretim ayni
zamanda her yurttasa yasamu boyunca karsilasacagi sorunlan ¢ozme, toplumla
" uyum iginde yasama aligkanhifi ve istendik davram§ kazandirma amacindadir.
Egitim kigide istenen davramgi olusturabilmesi igin bu davramglari kendi yasantisi
yoluyla almasi, davranisin nasil kazandirilacagi ogretim yontemleriyle ilgilidir.
Drama yontemi, Ilkogretim Tirkge programinda yer alan edebi tirlerin
Ogretiminde kullamlabilir.
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Drama yonteminde oykiilerden pek ¢ok bigimde yararlanilabilir. Bunlardan
bir boliimid varolan Oykiiler izerinde gahgmaktir, bir boliimit de yeni Sykiiler
yaratmak olabilir. Varolan Sykillerin baslangicini, ortasimu ve sonunu degistirmek,
bilinen Gykiileri biraraya getirip yeni Sykiler yazmak bu caligmalar arasinda yer
alabilir (Ustiindag, 2000: 59).

Tikogretim Tiirkge programu dort temel beceriyi edebi tiirlerden yararlanarak
kazandirmay: amaglarken, ayni zamanda edebi tlrlerin igsel butinligini de
Ogrencilere kavratmay1 amaglar. Devinigsel bir beceri olarak algilayamayacagimiz

yazinsal yaratma, birikim ve senteze dayali zihinsel bir stiregtir.

Bu nedenle aragtirma, dramatik unsurlar igeren ve dramatik olana en uygun
anlatim tirlerinden Oykiiniin -Ggeleri arasindaki iliski ve yapisal 6zelliklerine
dayal: tiir bilgisinin- yaratic1 drama y6ntemiyle d8rencilere 6gretilmesinde, ¢agdas
bir 6gretim yontemi olarak yaratici dramanin biligsel ve duyussal alanda etkisini
ortaya koymay: amaglamaktadir. Ote yandan arastirma, ilkogretim 4. ve 5. simf
Tiirkge programinda yararlanilan 6ykiiniin 6gretiminde drama yonteminin onemi
ve etkililigini deneysel yontem ile ortaya koyarak yontemin etkin bir sekilde

kullamimi konusunda 6gretmenlere rehber olabilecek etkinlikler de igermektedir.

Yapilan aragtirma, yaratici drama yoOnteminin, Ogrencilerin duyugsal
gelisimine etkisini degerlendiren ilk aragtirma olmasi agisindan énem tagimakta ve
yapisal Ozelliklere uygun oyki yazmadaki &grenci basarisint 6lgmede kullamilan
Oykti degerlendirme 6lgeginin &fretmenler igin ydnlendirici olabilecegi ve bu

alandaki literatiire katk: saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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1.4.Hipotezler

Cahgmanin temel hipotezi, ilkdgretim 4. ve 5. simf Tirkge programinda
yararlanilan edebi tiirlerden biri olan Gykinin 6gretiminde ¢agdag bir 6gretim

yontemi olarak dramanin, geleneksel Ogretim yontemlerinden daha etkili

oldugudur.

Bu temel hipotezden hareketle su alt hipotezler aragtirmanin ytiritilmesinde

yonlendirici olmustur:

Ilkogretim 4. ve 5. siuf Tirkge programlarinda yer alan edebi tiirlerden
Oykiiniin, drama yontemi ile 6gretildigi deney gruplarinin basanst ile geleneksel
Ogretim yontemi kullanilan kontrol gruplannin basarist arasinda anlamli fark

vardir.

a-Bagimsiz degisken olan “drama ydntemi”, bagimh degisken olan dgrenme/
6grenci bagarist tizerinde biligsel alanda hedef ve davraniglara ulagmada geleneksel

yonteme gore daha etkilidir.

b-Bagimsiz degisken olan “drama yontemi”, bagimli degisken olan 6grenme/
Ogrenci bagaris1 Uzerinde duyugsal alanda hedef ve davramglara ulagmada

geleneksel yonteme gore daha etkilidir.
1.5.1igili Arastirmalar

Konuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt diginda yapilan aragtirmalar taranmig ve ayri
baghklar halinde tanitiimigtir.



1.5.1.Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Yapilan Tirkg¢e literatiir incclemesinde yaratict drama ydntemine iligkin
olduk¢a fazla ¢aligmaya rustl'anmukladlr. ilkdgretim baznda simrlandinidiinda
yapilan arastirmalarin ilki Tilay Ustiindag (1988)'in yiiksek lisans tezidir.
Ustiindag, ilkogretim I. Kademe 1. Devre Hayat Bilgisi programinda yer alan
“Cevremizde Sonbahar” {initesinin §gretiminde dramatizasyon ydntemi ve takrir
agirhikli  yontemi, deneyscl bir arastirma ile karsilastirmistr.  Arastirmada
dramatizasyon yonteminin, takrir agirlikli yontemden daba etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Aynal (1989), “Yabanc1 Dil Ogretiminin Yaratici Dil Ogretimi Uzerindeki
Etkisi” isimli deneysel arastirmasinda; ilkokul 3. simf Ingilizce dersinde saatler,
emir climlcleri ve isimlerle ilgili konularin égretilmesinde, drama yéntemini. takrir
agirhiklt yontemle kargilagtirmistir. Bu aragtirmada da sonug olarak dramatizasyon

yonteminin, takrir agirhkl yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulagilnustir.

Ay (1997)in, “Yabanci Dil Ogretiminde Dramamn Kullanimi” isimli nitel
calismasinda, Ingilizce dersinde yontem olarak dramanin nasil kullamlabilecegi

Oomeklerle agiklannustir.

Ustiindag (1997), doktora tczi olarak hazirladifi “Vatandashk ve Insan
Haklar1 Egitimi Dersinin Ogretiminde Yaratict Dramanin Erisige ve Derse Yonelik
Ogrenci Tutumlarina Ctkisi” isimli arastirmasinda, [lkogretim II. Kademe 8.
simflarda okutulmakta olan Vatandaglik ve Insan Haklan Egitimi dersinin;
“Hiirriyetgi Demokrasimizde Temel Ilak ve Odevlerimiz” {nitesinin 63retiminde
drama ySnteminin §grencilerin erigilerine olan ctkisini ve derse yonelik tutumlarini,

takrir agirlikli yontemle karsilastirmistir.

Arastirmada, yaszaic] drama y6nteminin uygulandii grubun erisileri, takrir
agirhkl ySntemin erisifesinden daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir. |

\\\‘?}‘ v
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Kog (1999), Egitimde Yaratict Dramanin Ogrenmeye Etkisi (Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Bir Yontem Olarak) isimli arastirmasinda Temel Egitim
Sosyal Bilgiler dersinde bir yontem olarak dramamn grenmeye etkisini incelemis

ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde dramanin 6nemini agiklamigtir.

Bunlardan bagka cldcki aragtirmanin konusu ag¢isindan daha ¢ok iligkili

olan ii¢ arastirma daha vardir.

Kara (2000), “Tiirk¢e Ogretiminde Yaratict Drama” bashkli yiiksek lisans
tezinde, flkégretim Tiirkge 8gretimine ctkili bir yéntem olarak cdebi tiirleri tck tek

cle almus ve bunlarin dramatize edilmesini 6rncklerle agiklamgtir.

Akar (2000) da, Dorothy Heathcote’un “Uzman Rolti Yaklagumu™
tanitmustir. Yapilan arastirma, temel efitimin ikinci doneminde, sozli anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde “Uzman Rolii Yaklaginimim® kullanmmna iligkin
kuramsal bilgilerin disinda islevsel Grnekler veren tarama modelli betimsel bir

aragtirmadir.

Karakus (2000)’un c¢aligmast da olduk¢a &Onemlidir. Onun, “Drama
Yénteminin [lkégretim Besinci Simf Qgrencilerinin Oykii Yazma Becerilerine
Etkisi” isimli arastirmasinda 15 hafta boyunca hazirlanan 6ykii yazma
programinin drenci bagarisindaki ctkisi deneysel yontemle yapiimistir. Aragtirma
sonunda clde cdilen bulgular, 6grencilerin dykil yazma becerilerini geligtirmeye
yonelik hazirlanan, Oykii Yazma Programi’mn oOgrencilerin 6ykii yazma

becerileri tizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

1.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan aragtirmalar incelendiginde aragtirma konusu ile ortiigen

ilk aragtirmalar Roller ve Schreiner (1985) ile Fizgerald ve Teasley (1986)’in
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yaptif1 aragtirmalardir. Her iki arastirma da ilkogretim okulu 6grencilerinin
bagimsiz degisken olan Oykiiniin yapisal 6zellikleri bilgisinin bafimli degisken
olan yaratici yazim etkileyip etkilemedigini arastirmigtir. Olgme, kavram bilgisi ve
aktivite sonuglan olarak iki gekilde degerlendirilmigtir. Bu aragtirmalara gore oyki
yapis1 Ofretiminin 6ykii yazmanin yapisal olarak niteligini artirmaktadir (Gamer,
2002).

Bir bagka arastirma da Moore ve Caldwell (1993) yilinda drama ve ve resim
yapmamn yaratict yazinla olan iligkisi arastinlmigtir. Ilkdgretim ogrencileri
tizerinde yapilan c¢ahgmada, drama teknikleri ve resim yapmayi kapsayan
etkinliklerin uygulandii deney grubu ile tartigma etkinliklerinin uygulandig:
kontrol grubu kargilagtmlmistir. Arastirmada dlgme araci olarak &ykii yazma ve
degerlendirme 6lgegi (N.R.S.) kullamlmistir. Degerlendirme sonucunda, drama ve
resim tekniklerini serbest¢e uygulayan deney grubundaki oOgrencilerin, yazma
asamasina gegmeden once daha fazla kaynastiklan ve fikir birligine vardiklar
boylece onemli bir gelisme katettikleri gozlemlenmistir. Aragtirma, drama ve
resim yapma etkinliklerini iceren deney grubu ile tartigma etkinlikleriyle oyki
yazma g¢aligmalan arasinda anlamh fark oldugu sonucuna ulagilmigtir (Robertson,
2000; Karakug, 2000; Garner, 2002; http://seamonkey.ed.asu.edu., 2004).

Cockett (1997), drama yoluyla ofrenme ile diyalektik siire¢ arasindaki
iligkiyi aragtimgtir. Bu aragtirmada drama ve Oyku arasindaki iligkinin
kesfedilmesi, okuma, anlatma ve rol oynama gibi dykiilemenin biitiin formlarinin
diyalektik siireg igindeki sorularimn aydinlatiimasina 6nem verilmistir. (Karakus,
2000: 48).

Mc Naughton (1997), ¢ocuklarin yaratic1 yazma becerilerini gelistirmek ve
onlan yazmaya motive etmek igin dramanin yararli olup olmadigini aragtirmgtir.
Yar deneysel olarak diizenlenmis ¢aligmada 20 saatlik drama ve tartigma dersi,
drama deneyimi olan gocuklar ve tartisma etkinliklerine katilmug olan ¢ocuklarla

paralel yiiriitiilmilg her dersin sonunda g¢ocuklardan yaratici yazin triinlerinden



birini yazmalan1 istenmistir. Yapilan analizler sonucunda, iki grubun sonuglari
karsilasgtirilong. ve drama grubunun tartigma grubundan daha bagarih oldugu

goriilmiisiiir (Karakus, 2000: 48).

Neelands (1998), yaptig1 arastirmada varoglarda yasayan ergenlik Oncesi
¢ocuklar {izerinde alti ay siiresince dramanin yazma gelisimine etkisini
arastirmistir. Arastirmaya ck olarak, proje ile ilgili aragtirma verileri olarak isc,
drama yapilmadan onccki projeler ve son projeler, 6grencilerin yazmaya karsi
tutumlarim belirlemek igin diizenlenen anket ve 6grencilerin komposizyon yazma
ve drama ile ilgili deneyimlerini belirlemek amacina yonelik bireysel envanterler
yer almistir. Arastirmada drama ve yazma arasindaki iliskiyi belirlemck ve

gelistirmek agisindan 6nemli sonuglar bulunmustur (Karakus, 2000: 50)

Neelands, aragtirma sonucunda gocuklarin, Oykili ve karakter yaratmanin
kendisini ve baskalarmin ne oldugu konusundaki smirlarin farkina varma,
~benzerlik - ve  farkhliklanin  belirlenmesi agisindan  dnemli oldugunu

vurgulamaktadir (Nellands 1998, akt. Robertson, 2000).

Robertson (2000), somut rol yapma ¢cvresinin dykii yazmada hazirhik
ctkinligi olarak ctkililifini aragtirmistir. Bunun yamisira rol yapma csnasinda
cocuklarin verdikleri ahlaki kararlar ve katildiklart gevrenin, sosyal etkilesimlerin
rol yapmada asamasindaki motive edici etkilerini incelenmistir. Yaslart 10-12
arasinda degisen 30 6grenciden olusan dency, 30 dgrenciden olusan kontrol grubu
ile yapilan bu arastirmada somut rol yapma etkinlikleri ile oykii yazmaya
gegmeden oOnce yapilan hazirlik aktivitelerinin ve rol oynamanin ¢ocuklarin
yazdiklart oykiiye etkisi aragtirilmigtir. Aragtirma sonucunda rol yapma
etkinliklerinden sonra yazilan dykiilerin sinif ortaminda }aznlan Oykiilerden daha
fazla diyalog vc karakterler arasindaki iligkilere ait daha net bulgulara ulagilmistir

(Robertson, 2000).
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Garner (2002), ozel egitim grubundaki ilk6gretim ogrencileri ile yaptif
aragtirmada, dinledigini anlama stratejisinin bagimsiz okuma etkinligine aktarimi
ile ilgili arastrma yapmugstir. 16 haftalik deneysel uygulamada 6ykiiniin yapisal
ozelliklerine uygun drama etkinlikleri deney grubuna uygulanmig, kontrol
grubundaki grencilere ise bafimsiz okuma ve etkinlikleri siraya koymay: igeren
bir dykii kitab: okuma etkinligine tabi tutulmustur. ’

Dinledigini anlama olgiimii olan ontest gruplarin 6yka yapisi bilgisi
bakimindan aralarinda farklilik gostermedigi gérilmigtiir. Ancak sontestte deney
grubundaki ogrencilerin daha sik ve sistematik olarak &ykii yapisim olusturan
unsurlara iligkin 6rmekler vererek ve adlandirarak 6ykii yapis1 konusunda biligsel

alan 6l¢timlerinde kontrol grubuna gére anlamh fark goriilmiigtiir.

Oykii yazma, bir beceri oldugu kadar tiir bilgisini de kapsayan zihinsel bir
siireg ve birikime dayali sentezlemedir. Oykii yazmanin biligsel bir siireci
kapsadig1 bir gercektir. Eldeki aragtirma biligsel siire¢ agamalart dogrultusunda
Oykiiniin yapisal ozelliklerine uygun oykii yazmadaki bagan durumlarmi

degerlendirmenin yani sira dramanin duyussal boyutunu da aragtirmaktadir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, dramatik etkinliklerin 6grencinin
duyussal gelisimine etkisinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanamamigtir. Oysaki
drama, zihinsel ve bedensel performansin yanisira, duygu ve tutumlann da
harekete gectigi tiimel bir 6Zretim yéntemidir. Yaratici drama ydntemi ile 6grenci,
diger Ogretim yontemlerinden farkll olarak biligsel oldugu kadar duyugsal ve
psikomotor alanlarda da etkin bir sdrecin igindedir. Bu anlamda eldeki aragtirma,

yapilan diger aragtirmalardan bu yonleriyle ayrilmaktadir.
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1.6.Smirhiliklar
Bu aragtirma,

1. ilkogretim 4. ve 5. simf Tarkge programi ve bu programda yararlanilan edebi

tiirlerinden “oyka” ile simrhdir.

2. Aragtrma Canakkale Ozel Ilkogretim Okulu 4 ve 5. siuf ofrencileri ile

sintrlidir.

3. Arastirma, deney ve kontrol gruplarinin tim 6zellikleriyle birebir esitlenebilme

gugligu ile sinirlidir.

1.7. Tammlar

Yaratict Drama Yontemi: “Dogaglama, rol oynama, tiyatro-drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup ¢aligmasi i¢inde, bireylerin bir deneyi, bir olayi, bir fikri,
bir egitim Unitesini, kimi zaman da soyut kavrami ya da davranigi oyunsu siiregler

iginde yasaihasx yoluyla 6gretim yapilmas1” (San, 1996: 148).

Yazinsal Tiir: “Hem digsal bigim, hem de igsel bir bigim {izerine temellendirilen

yazinsal yapitlarin gruplandiriimasi” (Wellek ve Waren akt. Ozdemir, 1999: 47).

Oykii:“Insan yasaminda yasanmus ya da yasanmas: miimkiin olaylardan kesitler
sunan ve bunu; yer ve zamana baglayarak yapan yazin tiriidiir” (Nas, 2002: 249,
Oguzkan, 2001: 199; Ozdemir, 1999: 221).



iKiNci BOLUM

GELENEKSEL VE CAGDAS EGITIM

ANLAYISLARI VE DRAMA YONTEMI

Egitim sistemleri, i¢inde yaganilan toplumun sosyo-ekonomik yapisindan,
diistince vc harcketlerinden  ctkilenerek  bigimlenirler.  Bu  dcgiskenlerden
etkilenerek egitime damgasini vurmus iki tiir egitim anlayigindan biri; Ortagad’
gelencksel anlayisa ve Ggretim yontemlerine dayali “Klasik Egitim”; digeri isc

cagdas kiiltiire, bilimscl 6gretim yontemlerine dayalt “Cagdas Egitim™ anlayisidir.

Ogrenene, ihtiyag duydugu bilgilerin kalier, ctkili aktaniimas: diistincesi, her
¢agda ve her anlayista yéntem sorununu da beraberinde getirmistir. Tarih boyunca
cgitimin ctkili, 6&rctim igleminin verimli olmasi igin g¢esitli yontem ve teknikler

gelistirilmigtir.

Yontem; “Bir sorunu ¢ozmck, bir dencyi sonuglandirmak, bir konuyu
6grenmek ya da 6gretmck gibi amaglara ulagmak i¢in bilingli olarak segilen ve
izlenen diizenli yol” (Hesapgioglu, 1998: 143; Demirel, 1999: 141; Tan vd., 2003:

42) olarak tanimlanmaktadir.

Y&6ntemin, hedeflere ulagilmasi ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde ¢ok
onemli bir yeri vardir. Yagantinin etkin diizenleyici ve isi sonuglandirict yonii
yontemle ilgilidir (Brubacher, 1962 akt. Oguzkan, 1984: 23). Teknik ise, daha
genis kapsaml olan yontemden farkh olarak; “yéntemi uygulamaya koyma bigimi,
sl iginde yapilan iglemlerin bitiing™ olarak tammlanmaktadir (Demirel, 1999:

143).
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2.1.Gcelencksel Egitim Anlayisi

Giiniimiizde egitim alaninda yapilan aragtirma ve yontem arayiglarina karsin
hild en yaygin ve en ¢ok kullanilan, geleneksel egitim anlayisi ve bu anlayistan
kaynaklanan geleneksel yontemdir. Geleneksel egitim temelleri Ortagag’a
damgasim vuran “skoldstik™ ‘zihniycte dayanmaktadir. “Skolastik™ terimi, Bat
Ortagaginin cgitim basta olmak tizcre ilim, felsefe ve diger alanlanim igine alan bir
genislige sahiptir. Bu terim herseyden 6nce, Kilise ve Manastir okullarini; amaci
teolojik egitim ve ogretim vermek olan bu okullarin Sgretim metodlanni ve
kaynag1 yinc bu okullar olan skoléstik zihniyeti belirtir (Aytag, 1998: 86; Kafadar,
1997: 30).

Skolastik zihniyetin hikim siirdiigi “skoldstik okul™ un temel 6zellikleri

sunlardir:

e Kiliscnin dogmalarina kargi kesin inangla baghilik;
e Dindar insanlar yetistirerek Hiristiyanligin yayilmasini saglamak;
e Skoldstik metodla §gretim yapmak ve ;

» Disipline dayanan bir egitim vermek (Kafadar, 1997: 30).

Tolstoy (1828-1910), bu okullara iligkin goézlemlerini soyvle aktarmustir:
“Alman okullanni gezdim. Gordiigiim manzara korkung. Kral igin dua, dayak, her
scyinv ezbere Ogretilmesi, pisiriklagmis ve dejenere edilmis gocuklar...” (Aytag,
1998: 179). Antel (1948: 109) “didaktizm”™ olarak da bilinen bu pasifize 6gretimi
sOyle agiklamaktadir: “Tedris faaliyetlerinde 6gretmenin hakim ve inhisarci bir rol
oynamasina mukabil, talebeyi pasif ve alici vaziyette birakan ve “didaktizm”

kelimesi ile ifade edilen tedrisat, takrir sistemi” (akt. Kafadar, 1997: 50).

Geleneksel cgitimin 6grenme-ogretme  siiregleri iginde yer alan biitiin
yontemlerde iletisim gogunlukla sozel semboller kullamlarak yapilir. Iletigim
sirasinda kullanilan s6zel semboller, kaynak ya da ofretmenin sozciiklere

bogulmasi, anlamlarin karigtinnlmasi, algilayamama, ilgi duymama, hayal kurma,
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bogulmasi, anlamlarin kangtinlmasi, algilayamama, ilgi duymama, hayal kurma,
fiziksel gevrenin verdidi rahatsizliklar, bedensel ve ruhsal rahatsizhiklar iletisim
engellerine neden olabilir (Cilenti, 1991: 145).

Geleneksel Gfretim yontemi olarak adlandirdifimiz, anlatim (takrir),
yontemi, yiksek ogretimde en ¢ok kullamlan ve yetigkin grup igin etkili bir
yontem olmakla birlikte, egitim kademesi distiikce etkili bir ydntem olma
Ozelligini kaybetmektedir.

Geleneksel okul anlayisinda, Ofrenciden ¢ok Ogretmenin aktif olmasi
iletisimi tek yonli hale getirmektedir. Boyle bir ortamda iletisimden daha ¢ok
Ogretmenin tek yonli etkilemesi s6z konusudur. Bunun sonucu olarak 6grencilerin
yaraticiliklarini  gelistirme olanag: ortadan kalkmaktadir. Yalmizca tek yonli

bilgilendirme uygulamas: ger¢eklesmektedir (Kincal, 2002: 102).

Ogretmen

Ogrenci

Sekil 1: Geleneksel Egitim Anlayisina Gore Simf Igi Etkilesim Semast
(Kiigiikahmet, 1999: 71; Demirel, 2001: 200).

Anlatim yontemiyle yapilan derslerde Ogretmen ya da kaynak kisinin, agik
bir ses tonu, antatimi yeri geldikge kullanilan jest ve mimiklerle desteklemesi,
gliclendirmesi gerekmektedir. Iletisim sirecinde, dgrencilerle ya da alici grupla
saglikli iletisim kurulamiyorsa, konunun anlagilip anlagiimadifim ortaya koyacak
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geri bildirimler alinamaz ve ders kontroli zayiflar (Fidan ve Erden,1992: 203;
Ergiin ve Ozdag, 1997; Kiigiikahmet, 1999: 73).

2.2.Cagdas Egitim Anlayisa

Cocugun dogal yapisina aykiri, yasantilardan uzak, program ve Ogretmen
agirhikhh  “Klasik egitim” anlayigina karsi Bati’da Rénesans ve Reform
hareketlerinden kaynaklanan yeni gorigler ileri sirilmigtir. XVL ylizyilda
baglayan ve XX. yiizyilin baslarinda etkisini egitim alamnda da gosteren reformcu
hareketler, eski egitim sisteminin, gocugu; edilgin, stirekli alict durumda birakan,
ogrenmeye degil ezberlemeye yonelten, bir sirii gereksiz aynntiyla yoran,
kosullandiran, diiginmeye degil kabul etmeye iten yapisina karst ¢ikmuglardir

(Saglam, 2003: 9).

Bu elestiriler ozellikle gocuk gelisimi ve psikolojisinin bulgularindan
yararlamtyordu. Eski okullar olarak adlandinlan mevcut okullardaki geleneksel
egitim anlayigina yoneltilen elestirilerin ana hatlari §oyleydi: Ders saatlarinin
yapay bi¢imde pargalanmasi, birlikte yapilan ofretimin tekdiizeligi, sert birtakim
programlarin  harfiyyen uygulanmasi, bu okullarin  §grencileri  hayata
hazirlayamamalani, hayattan kopukluklari, kitaba baghlik (Hesapgioglu, 1998:
119).

Bati’da once Avrupa’da baslayan, daha sonra tim dinyay: etkileyen
Rénesans ve Reform hareketlerinin getirdigi ozgurlikei disince, kilisenin
otoritesini sarsmug, aklin ve bilimsel diigiincenin kapilarmi agmugtir. Geleneksel
olan her geye ve ozellikle de egitimde antidemokratik olan program ve yontemlere
tepki olarak ¢ikan reformcu egitim hareketlerinin amaci, egitimi geleneksel
anlayistan kurtarmak, egitimde koklii degisiklikler yaparak bilimsel ve ¢agdas
temellere oturtmaktir.
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Cagdas egitim anlayig1 ve “Reform Pedagojisi” olarak da adlandiran bu yeni
hareketin onciisii olan J.J. Rousseau (1712-1778), ¢ocugu dogal bir varlik olarak
kabul ediyor, esas egitimin gocufun Oziine inerek ve gocufa taniyarak
gergeklestirebilecegini savunuyordu. Reformcu “yeni okul” taraflarlarinin egemen
goriigii sudur: Okullar, toplumsal gereksinimlere uygun olmahdir. Gengler
toplumsal yasama atilirken, “kendi kendini ydnetim” yapacak yetenefe sahip
olmalidir. Iste bu gengler, vasiye gereksinim duymadan, kendilerine ait 6devleri
kendi kendine yapmali, hak sorumluluk, onur, bagimsizhk kavramian ruhlarina
islemelidir (Kanad, 2000:17).

Rousseau’nun etkisinde kalan Pestallozzi (1746-1827)ye gore ise egitim;
“genel ve sematik bir insan egitimin degil, fakat ferdi ve somut bir insan egitimini
talep eder. Bu egitim insanlan sun’i élgiilere gére degistirecek gekilde degil, kendi
i¢lerindeki 6zleri gergeklestirecek tarzda olmalidir” (Aytag, 1998: 259).

Pestallozzi’nin goénislerinin etkisi altinda kalan Frobel (1782-1852), ¢agdas
egitime “serbestlik™ ilkesini getirmis ve ¢ocugun gelisimini dikkate alarak egitim
kademelerini; sit ¢ocuklugu devresi (0- 2 yas), gocukluk devresi (2-6 yas) ve
genglik devresi olarak li¢ devreye ayirmugtir. Frébel, gocukluk devresinde ¢ocugun
egitimi igin oyunu, bir ara¢ olarak 6nermistir. Frobel’e gére oyun, gocugun ig
hayatinn bir aynasidir (Aytag, 1998: 275).

Temel olarak kaynagimi J.J. Rousseau, Patellozzi ve Frébel’den alan ve
1900°1i yillarin baglannda Ellen Key (1849-1926), Kersthensteiner (1854-1932),
Berthold Otto (1859-1933), Herman Lietz (1868-1919), Maria Montessori (1870-
1952) ve John Dewey (1859-1952) ile devam eden ¢agdag egitim anlayis1 ve okul
uygulamalar XX. Yizyilda giderek yeni agilimlar kazanmugtir. |

Tum dinya ilkelerinin egitim sistemlerini etkileyen ve ¢agdag Ogretim
programlarimn, yontemlerinin ve “yeni okul” anlayiginin egitim sistemlerindeki
yerini almasinda temel teskil eden, temeli bilimsel ve ¢agdas egitime dayanan

yeni okulun 6zellikleri sunlardir:
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1. Yeni okul oncelikle ‘kitap okulu’ &zellifinden kurtularak gocufun ilgi ve
ihtiyaglanin: dikkate alan, ‘oyun okulu’ niteligindedir.

2. Yeni okulun bir diger prensibi ‘hiirriyet’ ya da ‘serbestlik’tir. Bu prensip ile yeni
okulda egitim-Ogretim faaliyetlerini kati igleyisinden kurtararak hem 6Frenciye
serbestlik hem de 68retmene serbestlik getirilmektedir.

3. Yeni okulun savundugu bir diger prensip ile ‘hayata yakinlik’dir. Cocugun
bayatinda kullanmayacag: gereksiz bilgiler yerine onu hayata hazirlayan tabii bir

okul olmasidir.,

4. Yeni okulun hedefledigi bir bagka nokta ise, dgrencinin okulda egitim ve
ogretim faaliyetlerine aktif olarak katilabilecegi 6grenci merkezli, dinamik gok
yonlii etkilesimli ydntem anlayiginin uygulanmasidir (Kafadar, 1997: 50-52).

Cagdas, bilimsel ve demokratik temellere dayanana bu yeni okul ortaminda
Ogrenci, hem kendini gergeklestirme olanagi bulacak ve hem de okulun aydin bir

tiyesi haline gelecektir (Kincal, 2002: 102).

Ogretmen

Sekil 2: Cagdas Egitim Anlayigina Gore Simuf I¢i Etkilesim Semasi
(Kiigiikahmet, 1999: 71; Demirel, 2001: 200).
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Yeni okul alayigi ile birlikte ortaya gikan yontem sorunu, pedagojik ilkeler
dikkate alinarak ¢agday ve bilimsel bir anlayisa kavugmustur. Cagdag ve bilimsel
egitim anlayigmin bir sonucu olan bu yontemlerden Turkce 6gretiminde yaygin
olarak kullamlabilecek yontemler problem ¢ozme, gezi gozlem, gdsterip yaptirma

ve yaratici dramadur.

Tirkce Ogretiminde problem ¢6zme yOnteminden okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasinda ¢éziimleme ve birlesim olarak yararlamilmaktadir.
Ayni zamanda bir okuma pargasindaki olaylan ve kisileri sirayla belirtmek, ana ve
yardimer diigiinceyi bulup ¢ikarmak da Qézﬁmlemedir (Kavcar ve digerleri. 1995:
17; Unalan, 2001: 70).

Tirkge Ogretimi bakimindan gozlem ve inceleme yoéntemi biyik 6nem
tagimaktadir. Gozlem ve inceleme grupga yapilabilecegi gibi kiime ¢aligmas: ya da
bireysel olarak da yaptirilabilir. Ogfrencilerin, gozlem g¢alismalart ve inceleme
gezileri sirasinda, gordiikleri ve isittiklerini not etmeleri, belge toplayip bunlar
iizrinde inceleme yapmalari, bazt durumlarda gordiiklerini yazihi olarak anlatmalari,
tartigmalan ve degerlendirmeleri, Tirkgeyi kullanma becerisiyle yakindan iligkilidir
(Kavcar ve digerleri 1995: 23; Unalan, 2001: 69).

Tirkge derslerinde gosteri araci olarak resimlerden de faydalanilmaktadir.
Bu uygulamaya resim gosterme ydntemi adi da verilir. S6zciiklerin anlam olarak
agiklanmas sirasinda tamm ve betimlemelrin yetmedigi durumlarda resimlerden
yararlanmaya galigmak iyi bir yoldur (Kavcar ve digerleri, 1995:21; Unalan,
2001:70).

2,3.Cagdas Ofretim Yontemi Olarak Drama

Cagdas efitim, bireyin hayal giciinii geligtirmeyi, bagimsiz diiginme
becerisi kazandirmayi, sosyal ve duygusal olarak duyarh ve saglikli geligimini
hedefler. Bireysel ozellikler dogrultusunda kendini tanmimasim ve dofru ifade
edebilmesi igin firsatlar yaratir.
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Yaratici drama, kendi i¢ devingisi, 6zii ve tagidifi pek ¢ok ozellik ve
nitelikle grup dinamizmi, katiimeilik, 6zgiiven duygusunu gelistirme, kendini
bagkalanimin yerine koyabilme, 6zelestiri, uyum, yaraticilik gibi islev ve gérevleri
iistlenip gelistirebilecek giigtedir. Dramann igerdigi davramg tiretimi ile egitimin
hedefledigi davramg degisikligi arasinda yeni baglar kurmak miimkiindir. Bu
bakimdan yaratici drama, insansal ve iletisim boyutu ile baglibasina dersler
bi¢iminde ele alinabilecegi gibi ¢agdas bir 6gretim yontemi olarak tiim derslerde

yayginlastiritabilir (San, 2001).

2.3.1.Dramanin Tanim

Drama sozciiginin kokeni ve anlami konusunda bir kesinlik olmamakla
birlikte Sener (2001: 15), drama sézciigiinii; “Eski Yunancadaki anlams ile hareketi
imler. Bu hareket, 6znesi, amaci, etkisi olan bir eylemdir. Baglar, gelisir, bir sonuca

ulagir.” seklinde betimlemektedir.

Nutku (1998: 6) ise Sener’in betimlemesini dogrularken, anlami biraz daha
agmaktadir. “Bu sozcigun eski Yunanca’daki bagka bir anlam: da oynamaktir.
Ancak antik tiyatronun geligmesinden bu yana, bu sézciik yalnizca herhangi bir
kimsenin herhangi bir sey yapmasi degil, belli bir kimsenin, katilanlara anlami

olan bir ey yapmasidir.”

San (2002: 57), drama sozciifliniin, Yunanca “dran™ sozciigiinden
turetildigini, dran’in ise, yapmak, etmek, eylemek anlamim tagidiZini
belirtmektedir. Soézciigi;, “drama sozciiiniin, eylem anlamim tagiyan, yine
Yunanca dromenon’un, seyirlik olarak benzetmecisi bi¢imindeki kullanimidir.”

seklinde agiklamaktadir.

Drama, tiyatral anlaminin diginda egitimde; herhangi bir igerigi aktarmak
i¢in kullanilan bir egitim yontemi, bir ders ve bir disiplin, baglt bagina bir sanat

egitimi, sanatsal bir siireg olarak ifade edilmektedir.
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Egitimde bir yontem olarak drama; “Dogaglama, rol oynama, tiyatro-drama
tekniklerinden yararlamlarak, bir grup galigmasi iginde, bireylerin bir deneyi, bir
olays, bir fikri, bir egitim {initesinin, kimi zaman da soyut kavramt ya da davranis
oyunsu siregler i¢inde yagsamasi yoluyla ogretim yapilmasi” olarak
tanimlanmaktadir (San, 1996: 149).

Ustiindag (2002: 95) ise; “biligsel davramslari, duyugsal ozellikleri ve
devinigsel becerileri kazandirmada dgretim y6éntemi, duyularin egitimiyle biitiinciil
bir estetik anlayiy olusturmada sanat egitimi alani, yasanilan sireci betimleme,

agiklama kontrol edebilme olanaklariyla disiplin™ olarak tanimlamaktadir.

Drama, tiyatro formlan kullanilarak, tamamen bireyin igselliine ve
yaraticthgina dayal: demokratik egitimsel bir siiregtir. Egitimde drama, her iilkede

farkh gekilde adlandiriimaktadur:

o Ingiltere’de “Drama in Education” (Egitimde Drama),
e Amerika’da “Creative Drama” (Yaratict Drama),
¢ Fransa’da “Animation” (Canlandirmaci oyun),
e Almanya’da “Sculspiel, Spiel un Interaktion” (Okul Oyunu-Oyun ve
Etkilesim ya da Canlandirmaci Oyun),
o Turkiye’de “Egitimde Drama-Yaratict Drama” terimleri
kullamlmaktadir.

2.3.2.Egitimde Dramanin Tarihi Geligimi
Cagdas bir ogretim yontemi olarak drama, amag ve igerik itibariyle 19.

yiizyilin sonlari, 20. yiizythin baglanindaki ¢agdas egitimin akimlarindan “gocuktan

hareket” ve “sanat egitimi” akimlarinin sentezi niteligindedir.



39

Cocuktan Hareket Akimi, giiniimiizde dramanin da 6ziinil olusturan, ¢agdas
egitimin temel ilkelerinin savunucusudur. Ellen Key (1849-1926), Ludwing Gurlitt
(1855-1931), Berthold Otto (1859- 1933)’ nun savunuculan oldugu bu temel ilkeler

dort noktada toplanabilir:

e  lliirriyet ilkesi: Cocudun gelisiminin cngelenmemesi ve gelisiminin her

kademesinde kendi kendiliginden faaliyet gostererek gelismesinin saglanmasidir.

. Hayata yakilik ilkesi: Okul, aile ve ¢ocuk iiggeninde ¢ocugun giiven
duyabilecegi, samimi, ¢ocugun ihtiyaglarina ccvap veren bir okul ve gercksiz

bilgilerden arinmis, cocufu hayata hazirlayan bir egitim anlaminda gelmektedir.

° Tabii 6gretim: Ogretimin ¢ocugun dogustan getirildigi dogal yapisina,

ozellik ve ilgilerinin dogal bir ortamda gelistirilmesine yonelik olarak vapilmasidir.

° Ogrencinin aktifligi: Kalic1 8grenme, bilginin nakledilmesinden gok ¢ocugun
aktif gticlerin miimkin oldugu oOl¢tide harekete gecirerek OZrenmeyi zevkli ve
cglenceli hale getirmekle mimkiindiir. Cocugun bilinmeyene duydugu ilgi ve
faaliyctlerde yasadigi yaratma scvinci ile ¢ocuk arastirarak ve zevkle

Ogrenebilecektir (Aytag, 1981:29-31).

Bir ders ve yontem olarak drama araciliyla gocuk, kendi gelisim 6zelliklerine
uygun olarak hazirlannig ctkinliklerin iginde bizzat yer alarak yaparak yagayarak
Ogrenecek, hayati boyunca karsilabilecei olay ve durumlara kargi hazirhikli

olacaktir.

Drama, bireyin kendi i¢ diinyasinin bir yansimasi, yaraticiigin 6n plana
¢ikmasi ve tiyatro tckniklerinin egitim amach kullanilmasi agisindan aym: zamanda
bir sanat egitimidir ve ¢agdas egitim akimlarindan sanat egitimi akimindan

beslenmigtir. Aytag (1981:17)’a gore bu akimin amaci; yalmz giizel sanatlar
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egitimini desteklemek degil, ayrica giizel sanatlar ruhundan hareket ederek, tiim

egitimin yenilesmesine hizmet etmektir.

Sanat egitimi; kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimci olmayi1
amagclarken, yeni bigimleri hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarimi dogru bigimlerde
yonlendirmeyi Ogretir. Sanat egitimi, sanatg1 yetistirmeye degil; yetistirmek
durumunda oldugu her kisiyi yaraticilifa yoneltip, onun bilgisel, biligsel, duyusal

ve duygusal egitim ihtiyaglarim karsilamaya yéneliktir (Yolcu, 2003).

Sanatin egitim bitinliigi igindeki 6nemi ii¢ noktada toplanabilir:
1.  Digiinmeyi 6grenme,
2-  Kisilik geligsmesi,
3-  Kisiye yaraticihk yollaninin agilmasi (Ipsiroglu, 1994: 14; 2003).

Sanat Egitimi Akimt 19. yiizyilin sonlarina dogru ekonomi, politika,
medeniyet, yaratict olmayan taklitgilit devresinde, insam tek yanh diislinmekten,
toplumu egitim yoluyla ¢agin ¢okiisinden kurtarmak amaciyla Agugust Julius
Langbehn (1851-1907), Alfred Lichtwark (1852-1914)"in onciiliigiinde ortaya
¢ikmustir.

Cagdas sanat akimlarinin etkisiyle gocugun disa vurumcu resim yapmasi
desteklendi, estetik duygusu 6n plana ¢ikti. 1898 yilinda Viyana’da Uygulamal:
Sanatlar Okulu sanat 6gretmeni Franz Cizek, stiidyosuna gelen 6grencileri ¢izim
ya da boyama konusunda sinirlandirmamis, i¢lerinden geldigi gibi ¢aligmalari
konusunda desteklemistir (Hornbrook, 1989, akt.Ay, 1997: 27). |

Ingiltere’de 1900°ld yillarin basinda Harried Finlay Johnson adli bir koy
Ofretmeninin tarih 6gretmek igin dramay: bir yéntem olarak kullanmasi ve 1911°de
Edmund Holmes’ in “Drama Nedir? Ne Olmahidir?” adli kitabi, dramanin egitimde
kullamlmasi agisindan temel tegkil etmektedir (Alistair,1996; akt. Akar,2000: 16).
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1917 yilinda Cambridge okul miidiirii Henry Caldwell Cook, ilk amagh
olarak kurulmus ve “The Mummery” adim verdigi drama odasinda egitimde
dencyimlere yer vermistir. Ingiliz Peter Slade. 1920° 1i yillarda gocuk gruplan ile
drama gahigmalun yupmaya baglanugtir. Slade, 1954 yilinda “Cocuk Dramasi”
adim verdigi Kkitapta 25 yillik birikimini ve H. F.Johnson’in “-nug gibi yapma™
(make believe play) 6gesine dogalhk boyutunu katarak “kendiligindenlik™
(spontancity) dé@esini ve gliniimtizde kullanilan anlamyla dogaglama teknigini ve

kendine 6zgii gelistirdigi yontemleri tanitnugtir (San, 2002: 63).

Ingiltere’de. (1943) yihinda Egitsel Drama Dernegi kurulmustur. Peter
Slade’in 6grencisi olan Brain Way, 11. Diinya savast déneminde, savastan olumsur
ctkilenen ¢ocuklara sosyal igerikli ¢alismalarla, drama yoluyla yardimer olmaya
calismigtir. Cocugun kigililik gelisgimde dramanm dnemini anlattign kitabi “Drama
Yoluyla Geligim™de (1967) drama ve tiyatroyu birbirinden tamamen aywrmistir

(Onder. 2001: 34). Way. 6grencinin rol yapma becerisi degil, yasamsal beeerilerin

kazanilmasim énemsiyordu.

Drama, ozellikle 1950’ lerden sonra ivine kazanarak ogretim programlarinda
yer almigtir. 1960 yillarinda Dorothy Heatheote, dramayi yeniden taninilamaya
girigti ve drama ile citim arasmdaki iligkileri yeni bastan irdeledi. Bu arada drama
dgretmenine diisen rol de yeniden incelendi. Konular, ilkeler, kullanim alanlari.
sonuglar ve sorumluluklar gézden gegirildi (Sun, 2002: 63). Ingiltere’de dzellikle
ana dil ogrctiminde énem kazanan bu ydntem ulusal miifredat programlarina

girerck biitiin derslerde kullamlimaya baslannustr.

Turkiye’de okullarda tiyatronun sevdirilmesi ve okul temsillerinin
geleneksel hale gelmesi Ismayil THakk: Baltaciogilu sayesindedir. Baltacioglu'nun
saplamasina gore. Karamiirsel’de dgretmen Muammer Targag, “Niimuneyi [ttifaki

Osmani™ adh dzel okulda tiyatroya okulda yer vermistir (Coruh, 1950: 6).
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Mesrutiyetle  birlikte baglayan yontem arayiglar, 1926 Ilkmektep
programinda “Toplu Tedris” ilkesiyle, Hayat Bilgisi derslerinde dramatik
gosteriler bu ders i¢in ifade araci olarak kabul edilmistir. 1936 programinda:
ilkokulun cgitim ve 6gretim prensipleri kismmda temsil ve drumatik gosteriler esas
itibariyle kabul edilmigtir. Baltactoglu® nun yazdign Toplu Tedris (1938) adh
eserde okul tivatrosunun dnemi ve kurulus sekillerine ait uzun vzun agiklamalarda

bulunulmaktadir. 1948 yili ilkokul programinda: ilkokulun cgitim ve &gretim

prensiplen kisnunda dramatizasyon ve kukla yer alomistir.

Cmin QOQzdemir (1965), “Uygulamali Dramatizasyon™ adli eserinde.
dramatizasyonu dogal bir grenme yolu olarak tamimlanug, derslerin, konularin ve
lcocuklarm Gzelliklerine gore uygulanabilceck dramatizasyon tiirlerini drneklerle
agiklamugtir. 1908 programlarinda dramatizsyon Tirkge derslerinin islenmesinde

bir yontem olara yerini alnustir.

Yaratici dramamin {ilkemizde cgitimde sistemli olarak kullamimasma iligkin
ilk girisimler 1980°1i yillara rastlar. Inci San ve Tamer Levent ilk deneysel
caligmalara 1982 yilinda kigtik bir grupla baglar. Ardindan 1985°de Birinci
Uluslararast Drama Semineri yapilir. Atdlye c¢alismalarimi da  kapsayan bu
seminere Almanya’ dan Hans Wolfgang Nickel, Marlies Krause, Wollgang Tiedt

davet edilmis ve Tirkive’den de Tamer Levent atélye calismalar yapnuslardir.

1987 wvilinda “Yaratic Drama ve Yasamsal Onemi™ temali 11, Uluslararasi
Egitimde Drama Scmincrine; Ingiltere’den John Ilodgson, Almanya’dan Scot
Richards, H.W.Nickel, Dagmar Dorger, Marlies Krause katilmig ve gesitli

mesleklerden katilimcilarla atdlye ¢alismasi yapilmastir.

1989 yilinda Iil. Uluslararas1 Egitinde Drama Seminerinde “Okul
Oncesinde Drama” ve “Amator Tiyatrolarda Yaratict Oyunculuk” konulan,
alanlarinda uzman Kkisilerce atdlye ¢alismalarinda ele ahinmigtir. Atolyelerin

temalar1 ve liderleri s6yledir: “Devinim ve Dansa Dayali Yaratici Siire¢”, Ulrika
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Sprenger (Almanya); “Uluslararas: Tiyatro Semineri”, Pam Bowell (Ingiltere);
“Oyuna Giden Yollar”, H. W. Nickel, Dagmar Dorger (Almanya);
* Dogaglama’dan Miizik Tiyatrosu’na”, Karl A. S. Meyer (Almanya); “Anilar ve
Kargilagmalar”, Marlics Krause (Almanya). Atlye ¢ahgmalarina Tiirkiye’den ok

sayida egitimci ve yine farkli meslek grubundan kisiler katilmugtir.

1989 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programlari ve Ogretim Bolimi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali’'nda
Caitimde Drama, Yaratict Drama, Egitsel Drama, Yaraticr Egitsel Drama gibi

adlarla yiksek lisans dersleri agilmustir ( Adigiizel, 1993: 201).

Haccttepe ve Gazi basta olmak iizere diger tniversitelerin Cocuk Gelisimi
ve Okuléncesi boliimlerinde drama dersleri, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
ac:mugtir. 1990 yilinda Cagdas Drama Dernegi, Inci San ve drama alaninda

¢a'1gan akademisyenler, egitimeiler ve goniilli kisilerce kurulmustur.

1991 wyilinda [V.Uluslararast [gitimde Drama Seminerinde “Oyun
Yinetmenin Sahip Olmast Gereken Ozellikler™ konusu iglenmigtir. Bu seminere;
Almanya’dan I1. W. Nickel, Dagmar Dorger ve Ingiltere’den isc Pamcla Bowell

ve [Hugh Loveguro katilnislardir.

1993 yilinda, “Drama ve Ogretim Bilgisi” temal, V. Uluslararast Egitimde
Drama Scmineri  gergeklestirilmistir.  Seminere  yurt digindan  katilanlar ve
atlycleri soyledir: Almanya® dan “Kollektif Oyun Yazma”, 1. W. Nickel ; “Ozel
Egitim ve Drama”, Dagmar Dorger; “Devinim-Dans-Drama”, Ulrika Springer;
Ingiltere’ den “Drama ve Toplumsal Konular”, Pamela Bowell; “Drama ve Miize”,

Richard Finch; Tiirkiyc’den Naci Aslan “Temel Drama”.

1995 yilinda Drama-Maske-Miize agirhkli VI. Uluslararasi Egitimde Drama
Seminerine, Almanya’dan Sabine Stange “Drama ve Maske” temal atdlye

5
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calismasi, Ingiltere’den Andrea Earl’in “Drama ve Miize” temali ve Peter Ward’in

“Devise Yontemi” temal at6lye ¢aligmalan ile katilmiglardir.

1997 yilindaki VII. Uluslararasi Egitimde Drama Seminerinde, Almanya’
dan Gunter Mieruch “Oyun Cikarma”, Roger Fornoff “Brecht Yontemi”, Uwe
Krieger “Maske ve Drama”, H. Omer Adigiizel ise “Temel Drama” atolye

¢aligmalar yaptirmglardir.

Cagdas Drama Dernegi’nin kurulusuyla birlikte atolye cahsmalan ivme
kazanir, yayginlagmaya baslar. Demegin Milli Egitim Bakanh@i'na gotirdugi
proje ve oneriler dikkate alinarak Yaratict Drama dersleri, 1998 yilinda 2492 sayihi
Tebligler dergisinde yer alan kararla; [Ikdgretim Okullart miifredat programinda, 4
ve 5. simiflar i¢in haftada 2 saat zorunlu segmeli ders olarak yerini almigtir. 1998-
1999 Egitim-Ogretim yilindan bu yana Egitim Fakiiltelerinde 2 saat teorik 2 saat

uygulamalr zorunlu ders olarak okutulmaktadir.

2001 yihindaki VII. Uluslararasi Egitimde Drama Seminerinde vine vurt
disindan uzmanlar davet edilerek atdlye ¢alismalan yapimistir. Almanya’ dan. W.
Nickel “Anlati Tiyatrosu”, Reneta Breitig “Tarihsel Baglamda Zaman”,
Ulrike Springer “Dans-Devinim-Drama” ve Ingiltere’ den David Davis “Drama

Dersinin Yaptlandirilmasi” temalarinda atolye ¢aligmalart yaptirmislardir,

2003 yilindaki IX. Uluslararasi Egitimde Drama Seminerinde ana tema
“Yabancilasma”™ olarak belirlenmis ve Kanada'dan Luciano logna, Ingiltere'den
Macar kokenli Erik Szauder ve Almanya' dan Gunter Mieruch katihimcilarla atdlye

¢alismasi yapmuslardir (www.cdd.org tr, 2003).

Cagdas Drama Derneginin diizenledigi uluslararasi drama seminerleri,
dramamin uluslararast platformda tartisiimasi ve iilkemizde ¢agdas egitim
programlarinda yerini almasi agisindan 6nem tagpimaktadir. Cagdas Drama

Demeginin diizenlemis oldugu uluslararasi seminerler diginda, Olusum Tiyatrosu’
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nun 1999 yilindan bu yana her yil diizenledigi “Drama Liderleri Bulusmast ve
Ulusal Drama Seminerleri”, igerdigi atolye galigmalari, egitimci, 68renci ve her
meslekten kigilerin katihim ile geleneksel bir hale doniigmiistir. Cagdas Drama
Demegi’nin diizenlemis oldugu drama lideri yetistirmeye yonelik kurslar
ilkogretimde drama derslerine girecek yetkin kisilerin yetistirilmesi agisindan

biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.3.3.Egitimde Dramanin Uygulama Basamaklan

Yaratici drama, gosteriye dayali ve Griin merkezli olmaktan ¢ok, katihmcilarin
hayal giglerini ve vyaraticiliklarint gelistirmeyi amaglayan dogaglamalardir
(McCaslin, 1990: 5). Dramada birbirinden bigim olarak farklilagan ve her

calismada biitiin olarak yer alan 3 agama vardir. Bunlar:

1. Isinma ve Rahatlama Caligmalari: Bu c¢aligmalarda grup iletisimi ve
grubun birbirleriyle bitlinlesmesine, grup dinamizmini yakalamaya yonelik
ahstirmalar yer alir. Tamsma ile baglayan giiven 1sinmaya, uyum saglamaya, bes
duyuyu kullanmaya, gozlem yetisini gelistirme ve bedenini ve beynini
duyumsamaya yonelik kaynastirma ve konsantrasyon ¢aligmalardir. Isinma
asamasinin kurallart kesin olarak belirlenmistir ve sadece lider tarafindan
yuritilmelidir (Okvuran, 1993: 25; Yagci, 1995: 63; San, 1996: 7, Adigiizel,
2002: 165)

Hem bedensel hem de ruhsal agidan rahatlama ve isinmayi saglayacak

caligma;

¢ Psisik ve bedensel a¢idan kendini tanima,
* Psisik ve bedensel agidan karsisindakini tamma,
e Kargsilikl iletisim kurma ve daha ¢ok kigi ile iletisim ve etkilesime

gegme,
¢  Grup dinamigi olusturma,
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o Ovkit ya da am anlatma gibi sézellendirme (retorik) ve etkilesim
calismalart.

e Oynama agamasina gegme” bigiminde siircgelir (San. 1996: 154).

2.0ynama (Pandomim ve Rol Oynama): Belirlenmig kurallar i¢inde dzgiirce
oyun oynama ve bu ovunlan gelistirme ¢aligmalarindan olusur. Oyun, kisiligin
gelisimi stirecinde diger insanlarla paylasarak. onlan taklit ederek gergeklestirilir.
Yaraticthk ve imgeleme (hayal) boyutlarnt ovunlarla igin igine girer. Caligma
grubunun ézelliklerine uygun olarak oyunlar segilir. Oyun olusturmada pandomim.
rol oynama. dogaglama. dykii olusturma. dramatizasyon gibi ctkinliklerden biri
veya bir kagr segilerck uygulama yapilir. Bu oyunlar kimi amag sdzciik
dagarcigimi. duyularn va da dikkati gelistiren oyunlar, kimi zaman da taklide dayah

yarigsma oyunlar olabilir,

3.Dogaglama Cahsmalar: Belli bir tema ya da konudan yola ¢ikarak
dnceden  belirlenen  bir hedefe  dogru yol alinmasidir. Bireysel ve  grup
yaraticthgimim on plana giktigr ¢cahsmalardir. Diger bir deyisle dogaglamalarin ana
kaynagr bireyin kendi yvasanusidir. Bu nedenle. katthmetlarm kendilerini rahatga
ortaya koyabildikleri. bircysel olarak keyif alabildikleri bir asamadir. Béyleee Kisi
farkli durumlarda veni voneligler tiretir. Kullanilan konu herhangi bir tema oldugu

gibi fotograf ya da miizik gibi herhangi bir malzeme de olabilir.

4.Olusumlar:  Dramamin - bu  son uygulama yontemi katthmeilarin
yaraticthiklarmin en st dizeyde gozlenebildigi asama olusumlardir. Olugumlarla
anlalmak istenen  stirccin  gzcllikle  6nceden hig  belirlenmemis  bir  ¢ikig
noktasindan baslamasidir. Bu siircgte ctkinliklerin nasil geligecegi ve nereye
vartlacag Onceden belirlenemez. Yine bu agsamada yardumci pek ¢ok arag-gereg ya
da materyalin kullanilmasi ile farkli yasantilarin gegirilmesi s6z konusu olabilir

(Okvuran, 1993: 25; Yagel, 1995: 63: San, 1996: 7).

5.Rahatlama ve Degerlendirme Calismalari: Rahatlamada hem fiziksel, hem

de zihinsel rahatlama s6z konusudur. Eklem yerlerinin rahat hareket ettirilmesi,
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kaslarin yumusgatilmas: ve g¢ocuklarin sakinlegtirilmesi amactiyla etkinliklerin
sonunda kullanilir. Rahatlamay1 kolaylagtirmak igin ortamda sakin bir miizik ve
sozel yonergeler kullamilir. Burada amag, ¢ocufu rahatlatmak ve olayin

tamamlandigini hissettirmektir

Drama ¢aligmasinin agamalarinin her birinin ya da bir kaginin ardindan
tartigma agilmasi, "ne yasadimz?", "neler hissettiniz?", "nerede giiglitk ¢ektiniz?" gibi
sorularin sorulmasi ve katilimcilarin yanitlamast drama c¢aligmalarinin  6nemli
agamalarindandir. Bu galigmanin ardindan bagkalarimin davranig bigimleri, duygulars,
distinceleri, deneyimleri ile ilgili bilgi sahibi olmak, bireyin kendi yasamina bilingli

bir gekilde goz atmast agisindan 6nemlidir (Okvuran, 1993: 25).

2.3.4.Dramada Kullanilan Teknikler

Dramada kullanilan teknikler ilkégretim programinda yer alan bir ¢ok derse
rahathkla uyarlanabilecegi gibi drama dersi iginde Ogrencilere/katilimeilara
dramatik form yaratma konusunda yardimci olmaktadir. Birgok derse

uygulanabilir olma ozelligi ile en ¢ok kullanilan temel teknikler sunlardir:

1-Dogacglama (Improvisation): Dogaglama, stireklilik iginde 6nceden bir hazirhik
olmaksizin, kendiliginden (spontan) ozgir yaratma eylemidir. Dogaglamada
onceden bir hazirlik gerekmedigi gibi, baskasi tarafindan yeniden ve aynen
canlandinlmaz (Hudgson, 1981; Adigiizel, 1993; akt. Akar, 2000: 34; Baldwin ve

Hendy, 2003; www.ex.ac.uk. 2003) .

2-Es zamanli dogaglama-Ortak rol oynama (Collective Role Play): Gruptaki birkag
tyenin aym anda ey zamanh olarak fikirlerin siralanmasini sahnede gostermek

amactyla oynamalandir (Baldwin ve Hendy, 2003).

3-Rol Oynama (Role playing): Grup igindeki katilimcilarin kendi deger yargilaniny,

inanglarim ve tutumlarim kullanarak oynamalaridir, Katilimcilarin karsiliklt olarak
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rollerin defiisimi saglamrsa. drnegin zorba roltinii kurbanla degisirse empati
vetenedini gelistirmede ve katilimetlara farkl bakis agilan kazandirmada etkili bir

tekniktir (www.ex.ac.uk. 2003).

4-Rol Kartlart (Role Cards): Bu kartlar oynanacak olan karakter ve kullamlacak
icerik hakkmda ayrmth bilgi verir, Qgretmenin/liderin gz dniinde bulundurmast
gercken bir diger nokia da. hazirlanan kartlarm, kullamilacagn ana  kadar
katilmetlar tarafindan gériilmemelerine dikkat edilmelidir. (Somers, 1998, akt.

Akar. 2000: 35).

5-Ogretmenin Rol Almasi (Teacher/Pupil In Role): Ogretmenin dramanim iginde
cesith Karakterleri canlandirmasidir. Fakat bu karakter ana karakter anlamimda
degildir. Qgretmen rol i¢indeki yardimer karaklerlerden birisini oynamali ya da
kendisine yardimer bir karakter yaratmalidir, Ogretmenin role girmesi yaraticthg,
giiveni arttirmak. ¢atismayvi-gerilimi artirmak, égrencilerin diisiineelerini harckete
gecirmek va da soru sormak amaghdir (Baldwin ve Hendy. 2003: www.ex.ac.uk,

2003).

6-Donuk Imgeler (Still images): Dramada ¢ok sik kullanilan bir tekniktir. Biitiin
grubun  farkh pozlarda  bir  resinvlotogral olugturmasing  dayamir.  Oyunun
baslangicinda, ortasmda va da sonunda kullanilabilir. Oyunun karakterleri bu
tcknikle ovun ig¢indeki Kenumlarmi vansitir va da gergek  diistineelerini oyun
devam cderken kisa bir an yanswirlar. Olusturulan bu fotograflar diger
ogrenciler/katilumcilar tarafindan anlagilabilmelidir. (O° Neill ve Lambert, 1984,
Neelunds,  1990.  akt.Akar, 2000:  30; Baldwin ve Hendy, 2003:

www.ex.ac.uk.2003).

7-Geriye Doéntig (Flash Back): Bir varhigin gelisimini dogaglama i¢inde ya da
yazarak ortaya koymayr amaglar. Ornegin gegmis zamanla, simdiki zaman
arasindaki iliski dogaglanarak “geriyc déniis” sahncleri ile karakterin gelisimi
ortaya konulur (O* Ncill ve Lambert, 1984, Ncclands. 1990, akt.Akar, 2000:28

www.ex.ac.uk,2003).
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8-Biling Koridoru (Conscince Alley): Karakterin, yasamindaki bir ikilem
oldugunda ya da bir se¢im yapmasi gerektiginde kullanilabilen bir tekniktir. Once
ogrenciler/katilimetlar viizlert birbirlerine doniik olarak iki hat olusturur. Karakter
agrencilering olugturdugu horidorda yavay yavay ilerlerken, 6grencilerin her biri
tarkhi diisiince ve duygulart yansitan birer ctimle soyleyerek ya da karakterin
sovlevemedigi kendisivle viizlesmesini saglavan sorularla karakterin viedanmm
scsi olurlar. Karakter koridorda ilerlerken. seslerin siddeti artar. hatta giderek
viiksclir, Bu stiregte. koridor boyunca onerilen diistinecler ve duygusal uyarimlar
Kuarahterin bir Karara varmasma yarduner olmaktadir (O° Neill. 1984, Neelands.

1990 akt.Akar. 2000:28:; www.ex.ac.uk.2003).

9-Galge (Doubling): Grubun bir tiyesinin, katthimer arkadagmi gblge gibi takip
etinesidir. Verilen isaret ile golge, hizl bir sekilde katithmemin ne hissettidini ne
diistindtigiing ifade eder. Bu ilging yolda izlevicilerin gosterecedi vol, planm bir

pargasidir ( www.ex.ac.uk.2003).

lO-Forum Tiyatrosu (Forum Theatre): Katilimetlarin veya izleyenlerin gozlem
vapuhtan sonra oyunun igine ginmeleridiv. Oregin: Eger grup iki karchterin
bosanmasint sahnede dogaglayarak oynamayt planlamigsa o zaman Gyceler gdzlem
vaptiktan sonra bu iki Karakterden birinin verini alabilecekleri gibi ovununa
kKadmin ya da erkegin arkadaglart ya da ¢ocuklart gibi yardimer karakterlerin de

verini alabilir.

LEger katithmalardan biri bunu isterse elini kaldiir ve Ogretmen oyunu
durdurarak “don™ diye seslenir. Katthmer diger oyuncularla birlikte oyuna girer.
Tarugmayr viikseltmek. Onemli noktayt vurgulamak giicliintin neden  giiglt
oldugunu grubun hissctimesini saglamasi agisindan miikkemel bir tekniktir (Davis,

1998 akt. Akar, 2000:29: www.ex.ac.uk.2003).

11-Oyunlar (Games): Dramada. grup ctkilesimint ve grup dinamigini olusturmak

i¢in kullanihr. Kullanilan oyunlarla duyular harckete geger ve belirli bir odak igin
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¢abisthir. Ovunlar  bir  sonraki etkinlikle ilgili  olursa motivasyon artar

12-Sicak Sandalye (Hot Sitting): Rol igindeki karakteri. ki bu kigi é@retmen va da
ddrenciler7katihmeilardan birisidiv: diger katthmeilarmn hazichklh va da hazirhiksiz
olarak sorularla sorgulamasidir. Sorulan sorular ve verilen yamtlar yoluyla
Karchterin pek gok sontndt bulmasma olanak saglamada oldukga etkili bir
tekniktir, Bu bir grup ¢alismast oldugu kadar biitiin snutla da uvgulanabilir (O
Neill ve Lambert. 1984, Neelands. 1990, akt. Akar. 2000: 30: Baldwin ve Hendy.

2003 www.ex.ac.uk.2003).

I3-Garligmeler-Sorgular (Interviews-Interrogations):  Karekterler  degerleri.
inanglary hakkmda daha fazla bilgi elde ctmek amaciy la  gazeleciler™ va da otorite
bir higi tarafindan sorgulanirtar. Steak Koltuk ve psikanalizin keltugunda ovunlarn
temeldie (OTNQil ve Tambert, 1984, Neclands, 1990, akt. Akar. 2000; 37:

www.ex.ac.uk.2003).

14-Uzman Kimligi (Mantle of the expert): Oaretmen va da dgrenci‘katilimetlardan
bir ya da birkag Kiginin rol i¢inde konu ile ilgili alanmda uzman bir Kisivi
canfundirmasidir. Ornegin: Bir grup mimarm veni bir ohul igin tasarun yapmasidir,
Ogzretmen sik sik ayrmtln bilgi verir ya da toplantidan énee uzman gruba sorular

sorar (Baldwin ve Hendy, 20032 www.ex.ac.uk,2003).

I3-Monolog/ Tek kisilik konusma (Monologues): Daha éince belirlenmis bir siire
icinde bir konu hakkinda yazili va da sozli olarak dogaglama hazirlanmasidir.
Kigilerin distineelerinin farkl bovutlaring ortaya ¢ikarmakia ctkili bir tekniktir

(www.ex.uce.uk.2003 ).

To-Anlatim (Narration): Gelencksel hikdye anlatictlan rolden koparak karakterleri
sahneden anlauyorlardi. Bu teknikte gelencksel anlatt tckniginin ilging  bir
halkasidir. Ogretmenin bir hikayeden hir baliim anlatmaya baslamasi ile birlikte
hikayenin devamum hayal etmelerine vardimer olmak, hikayenin atmosferini

varatmaktir (Baldwin ve Hendy, 2003; www.ex.ac.uk,2003).
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17-Cn Riitbeli (Ranking): Grup igindeki katthmetlar kendi aralarinda gorev
diizenlemesi (emir/komut zinciri) vaparlar. Bu teknik. karakterleri incelemenin bir
baska yoludur. Olasihik belirtir. Omegin: genglerden yaghilara, az dnemliden cn
Onemlbive.  en sorumlu  kigiden  az sorumlu  olang  ulagmayr  saglar

(www.ex.ac.uk.2003).

18-Pandomim (Pantomince): Pandomim, duygu ve digtineelerin bedenlerini etkili
higimde kullanarak ifade edilmesidir. Basit tekerlemeleri. halk dykiilerini ve
aiinliik faalivetleri pandomimle ifade etme aligtirmalan jest ve mimik voluyla
cocuklarm iletisim becerilermi gehistirmede yararh olmakta, kendilerini ifade

cumelerine firsat vermektedir (Gonen ve Dalkihg, 1998: 43) .

te-Ritiicler-Seremoniler  (Ritual-Ceremony): Drama  iginde  katthmertarin,

vagadiklan Glke. bolgedeki imang. tére ve deger sistemlerine uvgun bir tema

canlandirmalarr. meveut degerleri sorgulamalandr (Baldwin ve Tendy.2003),

20-Toplantt (Meeting): Grubun  birarava gelerek rol iginde  giineel  bilgileri
kullanarak. ofaylar dizgisi planlayarak. problemin ¢éziimiine yonelik ¢oziim

orerilert planlamalandir (Baldwin ve Hendy.2003)

21-Dedikodu Halkasi (Gossip Cirele): Karakterin davramslar, toplulugun iginde
sévlenti ve  dedikodunun vaydmast geklinde  yorumibawir, Halkamin  ctrafinda
sdvlentiler yayihirken, abaruli hale getirilerck ¢arpiklagtinlir, Dramanim daha ileri
asamalart 1¢in gerginlik ve ¢eliskileri belirlemede faydal bir tekniktir. (Q” Neil ve

Lambert. 1984: Neelands. 1990 akt. Akar. 2000: 32).

22-Rol lginde Yazma (Writing In Role): Cocuklarmn/katilimetlarin, ele alinan
icerik dogrultusunda ve canlandirlan roldeki kiginin agzindan rapor, mektup.
kertpostal, ¢agn yazisi. mahkeme karar yazisi toplanti duyurusu vs. yazmalaridir.
Bunu ayn ayri yapabilecekleri gibi. ikili tiglii gruplar halinde ya da tek bir grup

olarak da vapabilmcktcdirler,
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Cocuklann okuma-yazma becerilerini gelistirmeye elverigh, etkili ve yaygin
bir tekniktir. Ornegin; ¢ocuk bir komiir maddenin ¢aligmast hakkinda maden
isletmesinin sahibine rapor yazan bir mifettiy rolinde iken segecegi hitap
sozciikleri kullandig1 ka@it ve yazim bigimi; kralin agtigi bir yarigmay: halka
duyurmak igin goreviendirilmig kisi rolindeyken yazacag duyuru yazisindan gok
daha farkh olacaktir (O’ Neill&Lambert, 1984; Neelands, 1990, akt. Akar, 2000:
32).

Bu tekniklerden bir dersin, konunun igeriine ve ozelligine gore bir ya da

birden fazla teknik kullamilarak 6gretim siirecinde faydalanabilir.

2.3.5.Drama ve Yaraticihk

Cagdas egitimde yaratict bireyler, biitiin tilkelerin egitim sistemlerinin ortak
hedefidir. Gliniimiizde sanat yoluyla yaraticilik egitimi bilimsel bir alan ve bir
disiplin olarak kabul edilmektedir. Her insanda farkh alanlarda var oldugu kabul
edilen yaraticihid), Torrance, bosluklari rahatsiz edici ya da eksik ogeleri sezip,
bunlar hakkinda diiginme ve varsayimlar kurmak, bunlan sinamak, sonuglarn
kargilagtirmak ve bu varsayimlar1 degistirip yeniden sinamak olarak tanimlamigtir

(Sungur, 1992: 20).
Bu tamim disinda birgok tanimla karsilagsmak miimkiindir.

e Bartlett, “ana yoldan ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan kurtulma”;

e Wallach ve Kogan, “gok sayida ¢agnisim iiretebilme ve bu iiretmede 6zgiir-
olabilme, ancak bunu yaparken de 6zden ayrilmama ve sapmama”;

e Taylor, “yeni ve gegerli fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan fikirler
siireci”;

o Guilford, “yaratict diistince alisiilmamig diisiince, esneklik, orijinallik ve
akiciliktir’seklinde tanimlamiglardir (Oguzkan ve digerleri, 2001: 9).
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San (2002: 3)’a gore ise yaraticilik; “daha once kurulmamus iligkileri
kurabilme, boylece yeni bir diigiince semast iginde yasanti, deneyim, fikir ve
trinler ortaya koyabilme ya da kultir igin gergeklie uygun bir yenilik

katma”olarak tanimlanmugtir.

Yaraticilik siirecinde ki dort asama ve beyinsel etkinlik sunlardir (Herrmann,

1988)

1.Hazirlik: Yaraticih@in ilk asamast olan bu siiregte, sorun, gereksinim ya da
gergeklestirilmek istenen sey saptanir, tammlamr. Coziim ya da gereklilikler igin
bilgi, malzeme toplanir ve bunlar ¢6ziimin gegerliligi, islerliligi bakimindan
Olgiitlere vurulur. Beynimizin sol yan kuresinde olgularin ¢éziimlenmesi,
serimlenmesi, siireclerin belirlenmesi olusur. Sonra beynin sag alt ve {ist
bolimlerinde sezgiler, gorsel yetiler, brain storming segenekleri ise koyulur. Sag
yaridan edinilen bu i¢ gorisel, sezgisel, biresimsel disgtiniler gene sol alt boliimde

kaydedilir.

2 Kulugka: Sorundan ¢ikarak geriye gidilir. Sorun zihnin irdelemesine,
incelemesine birakilir. Bu dénem hazirlik agamasindaki gibi dakikalar siirebilecegi
gibi haftalar ya da yillar sirebilir. Bu agsamada, gérevini yapmis olmanin giiveni
icinde, bilingaltinin hummali bir bigimde ¢alistiginin bilincinde olarak bagka islere
dondlur. Bu arada sag alt ve sag (st kiireler devrededir; dalgin diigiinme, derin
dastinme, bilingalt1 siiregler, gorsellestirme ve duyumsal algilama gibi yetiler

calisir,

3.Aydinlanma: Dusiinceler yaraticihga bir temel olusturmak iizere zihinden
dogarlar. Bu dustnceler sonug-iriinin pargalari olabilecegi gibi sonucun kendi de
olabilir. Baglamin tiimi her iki durumda da birden ve tam olarak gériiliir. Bu
asama c¢ogunlukla anliktir, miithis bir iggoériiler zenginligi i¢inde gelisir. Birkag
dakika ya da birkag saat siirebilir. Beynin sag iist geyregi devrededir. Diisiince
sozel olmaksizin formile edilmig ve siklikla bir “hah!” iinlemiyle belirlenmigtir.

Bu anda, beyin bu olusumu hemen kaydeder, sol alt ve sag tist boliimler arasinda
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hizlr gidip gelmeler ve yinelemeler yoluyla ¢6ziimiin tanimlanmasi ve uygulamaya

gecirilmesi i¢in dogrulamasini yapar.

4.Gergeklestirme-Dogrulama: Aydinlanma agamasinda ortaya ¢ikan ne ise, onun
gereksinimleri karsilayip kargilamayacaginin, hazirhk agamasinda saptanmig
olgiilere uyup uymayacaginin anlasilmasi ve gosterilmesi igin yapilan bir dizi

etkinliktir. Beynin sol yar kiiresi devrededir (akt.San, 2002: 138).

Sanatsal yaratmada, gorsel kokenli bir simge, asil alginin imgesiyle pek
yakindan iligkili olabilir, ama algilanmig nesne ya da seyin imgesinin bir kopyast
olmay1p, yiim yasant1 ve deneyim simgesidir (San, 2002:140). Yasanti ve deneyim
drama ve sanatsal yaraticthgin birlestigi en 6nemli noktadir. Drama yontemiyle
yapilandiriimig bir ders gocuga, biligsel ve psikomotor gelisimin yanisira yaganti

zenginligi ve deneyim de kazandiracaktir.
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Dramanin uygulama basamaklarimn her birinde yaraticilik stirecindeki dort
asama oldukga etkin olarak kullaniimaktadir. Yaraticilik, insanin kendini tanimasi
ve kesfetmesiyle baslar. Drama uygulama asamalannda ilk adim; psisik ve
bedensel agidan kendini tammadir. Birey Once kendisini gozlemleverek ve

kargisindakini taniyarak drama yagantisina baslamaktadir.

Drama yasantisinda karsilikli iletisim kurarak, daha ¢ok kisi ile iletigim ve
etkilesime gecen gocuk, duygu ve dusincelerini kullanma aligkanligi kazanir.
Pratik, ¢abuk, kararh ve diistinditklerim kolayca ifade edebildigi, ovki va da am
anlatma gibi sozellendirme (retorik) ve etkilesim calismalaninda da yaraticilik

sureci aktiftir.

Dogaglamalarda ve olusum asamasinda ise vyaratcihik (st diizeye
ulagsmaktadir. Torrance gore; “Rol oynama, kisiye kendini agmasina ve alternatif
¢codziim tretmesini engelleyen durumlan dagitmasina izin verir. Ayrica rol oynama
kisiye disinmek dustindugini séylemek ve bagka tiirli yapamavacag: sevleri
yapmasi igin bir gesit izin verir (Torrance akt. Dinger ve Giineysu, 1998 70).
Maslow (1959)’a gore temel yaraticilik kendiliginden fiskiran oyun niteligindedir

(Rougquette, 1994: 14).

Drama yontemi ile yapilandinlnus bir ders ile g¢ocuk vyalnizea bilgiyi
kesfetmekle kalmayacak, aym =zamanda dogaglamalarla kendine yapacag:

yolculukta kendini kesfedecektir.

2.4.Cagdas Ogfretim Yontemi Olarak Dramammn  Geleneksel Ogretim

Yinteminden Fark:

20. ylizyildaki yeni egitim arayiglart bu ¢agin aym zamanda “Egifim ¢agr’
olarak nitelendirilmesine neden olmustur. Geleneksel anlayigin kargisindaki bu
yeni arayiglar yaratict dramanin 6ziinii olusturmugtur. Cagdas egitim anlayis,

¢ocugun tim gelisim ozelliklerinin ve bireysel farkliliklarinin dikkate alinarak
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egitilmesini savunmanin yamsira sanat egitimi ile zihinsel gelisiminin

dengelenmesi, saglikh diigiinen ve yaratici bireyler yetistirilmesini esas almaktadur.

Geleneksel egitim, Ortagag’in 21. yiizyila mirasidir. Bu egitim anlayisinda,
program esasina bagli olarak bilgilerin gocuga nakledilmesi soz konusudur.
Cocugun bu bilgilere ihtiyaci olup olmadigi ya da bilgilerin ger¢ek hayatta
kullamlirhg1 sorgulanmaz. Geleneksel egitim yontemi ile ¢agdas egitim yontemi
olarak yaratict dramanin farkimi kargilagtirmali olarak su sekilde ortaya koymak

mumkindir.

Tablo 1.Cagdas Ogretim Yontemi Olarak Dramanin Geleneksel Ogretim Yontemi
ile Karsilagtiriimast.

Cagdas Ogretim Yontemi Olarak Drama
1.Fertler arasindaki farkhliklar dikkate alinarak

Ggretimin bireysellestirilmesi yoniinden “kendi

Geleneksel Opretim Yontemi
1.Fertler arasindaki farkhiliklar
alinmayarak birbirinden ¢ok farkli

dikkate
olan
ogrencilere aymt bilgi. aym zaman iginde | kendine faaliyet” esasina dayanir.
verilmeye galigiimaktadir,

2.0grencinin ahct bir varlik olarak kabul
edildifi. ofretmenin  konustugu, konuyu
ortaya atuif1, acgikladify,
anlamak i¢in ¢aba gostermesine dayanan bir

2.0prenciyi merkez alan “aktif” bir 6fretim
yontemidir. Ogrencileri, diigiince faaliyetlerine
Sgrencinin  ise|sevk ederck, bilgiye yaparak vasayarak
kendisinin ulagtif1 6grenme siirecini kapsar.

Ogrenme siirecini kapsar.

3.Yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerinin
gelismesi en 6nemli hedeflerdendir.

3.Yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesi hedeflenmez. anlatilanlara mutlak
itaat s6z konusudur.

4.0prenme siirecinde 6gretmenin rolii bilgi
aktarici, programin ve mutlak otoritenin

u)"gula)mmdlr.

4.Oprenme  siirecinde Ogretmenin rolii bilgi
aktarici degil, siirecin i¢inde dgrencilere rehber
ve lider konumunda siirecin bir pargasichr.

5.0frenme siireci sonunda, hayata yabanci,
kendisini sosyal hayattan soyutlayarak,
toplumsal hayata yabanci ve igine kapali bir
iirfin (6grenci) cikar.

5.0frenme siireci sonunda, kendini ifade
edebilen toplumsal hayatla uyumlu bir iiriin
(0grenci) ¢ikar. Yaratici dramada 6nemli bir
hedef de “hayata yalanliktir.”
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2.5.1lkégretim Tiirkee Programi Acisindan Drama Yéntemi

Ilkogretim Tirkge dersi, okuma, dinleme, konusma ve yazma olarak
gruplanan dort temel becerinin gelisimini hedeflemektedir. Tiirk¢e dersi, cocugun
ailesi ve gevresinden getirdigi dil becerilerini iist diizeye ¢ikanlmasi; anadilin
dogru, anlasilir, etkili bir sekilde yazih ve sozli ifade etme becerisini 6gretilmesi

bakimindan biyiik 6nem tasimaktadir.

Bir ogretim programmn bagariya ulagmasi igin uygulanacak yéntemin
bityiik bir énemi vardir. Ogrenen igin 6grenme, dgreten icin 6fretme siireci olan
ogretim; dersin igerigine, ogrencilerin Ozelliklerine, ogretmenin ozelliklerine,
ogretim arag ve gereglerinin durumuna gore segilecek en uygun yontemle keyifli

ve verimli bir siirece doniisebilir.

Yontem ve teknik segerken ve kullanirken gocugun gelisim 6zellikleri ve
dersin icerigi dikkate alinmalidir. Ilkégretim gagindaki cocugun soyut tasarim ve
kavramlardan daha ¢ok, duyu organlan ile o6grendigi gercegini unutmamak

gereklidir (Kavcar vd., 1995: 16).

Drama, dil ve okuma yazmanin gok yonli ogretiminde giigli ve etkili bir
yontemdir. Drama, yazma, dinleme ve konugma igin hayal giiciiniin gelismesini, bir
metnin daha kolay ¢oziimlenmesini ve birlestirilmesini saglar (Harrison, 1999: 13).
Dramay: kullanarak o&gretmen, sadece bir oyun yazarimin degil aym zamanda
roman yazan ya da sairin de eserlerine karsi gocugun duyarliligini ve begenisini

geligtirir (McGregor, 1977: 154).

Turkge dersinde drama yontemi iki gekilde kullanilmaktadir.Bunlardan
birinde, ders igin arag olarak kullamlan bir metin énce 6gretmen, daha sonra da
ogrenciler tarafindan okunur. Ogretmen, 6grencilerden bu metinde anlatilan olay:
canlandirmalarim ister. Canlandirma igin gerekli olan kisi sayisi belirlendikten

sonra, okuma yoluyla canlandirmaya gegilir.
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Bu canlandirma etkinligi kimi zaman metinde yer alan olaya bagli olarak
yapildig: gibi, kimi zamanda 6grencilerin kendi yasantilarindan benzer bir olay:
canlandirmalan seklinde olabilir. EZer metne baglt canlandirma yapiliyorsa,
canlandirma isini gergeklestirenlerin, metinde gegen sozlere birebir sadik kalmalar1
gerekmez. Onemli olan anlatilan olayin ana hatlarina ve aslina sadik kalinmas: ve
ogrencilerin kendilerinden kattiklariyla olay1 zenginlestirerek canlandirmalaridir.
Ister konuyla ilgili olsun, ister bir davramg degisikligi tzerine kurulsun, hangi
sorun ya da olayin canlandirilacagina karar verilmigse, oynanacak roller, rollerin
genel ozellikleri ve oynama sekilleri 6gretmen tarafindan ¢ok iyi belirlenmeli ve

planlanmalidir (Aytas, 2003: 14; Kavcar, 2002: 45).

Tiirkge dersinde konugma becerilerini kullanarak bir toplulugu yonetme, ikili
ya da grup igin gelistirilen kargilikli konugmalar kullanma, fotograf ve resimlerle
sozel caligmalar yapma, dikkatini sorunla iliskili olan ve olmayan durumlar
lizerinde toplama, gozlemleri gerceklerden ayirmayi saglayacak igerikleri segmede
degisik olgiitler kullanma drama galigmalarinin igeriginde vardir (Ustiindag, 2002:
102). Drama, gocuklarin, dili simfta kullandiklarindan daha genis sosyal olaylarda
kullanmalarina neden olmast agisindan, konusma dilinin gelismesinde onemli bir
rol oynar (Fulford ve digerleri 2001:3). Tlkogretim Tiirkge dersinde ogrenciler,
drama yontemi ile oyunla 6grenmenin zevkine varirken; grup i¢inde kendini ifade

etmesi, sozel dil becerilerinin geligimi agisindan oldukg¢a énemlidir.

Drama, grup etkinligi olma 6zelliginden dolayt, ¢ocugun kisilik gelisiminde
de etkilidir. Ilkokul ¢ag ¢ocuklari bireysel ¢aligmalar kadar, grupla ¢aligmalardan
da zevk alirlar. Opretimde bu 6zellik dikkate alinmak zorundadir. Bireysel
calismalarin yaninda zaman zaman 3-5 kisilik kiimeler halinde ¢aligmalar, ¢ocugun
ilerdeki yasantisina hazirlamak igin gok 6nemli ve gereklidir. Ciinkd; toplum iginde
birarada yasamanin kurallarina uymayi, goérev ve sorumluluk duygusunu
kazanmasi, liderlik 6zelliklerine sahip olmast gibi. bir ¢ok amaglar, grup

calismalarinda gergeklesmis olur (Demirbag, 1985: 33).
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Cocugun. grup i¢inde kabul gormesi, grup iginde kendini dogru ifade
edebilmesi  sosvallesmesini. kendine giiven duymasim saglar. 1lkogretim 1.
kademede sosyal ve du'\'gu.sal gelisim oldukg¢a 6nemlidir. “Bu evrede ¢ocugun bir
akrun grubuna uyum saglamasr ve yeterh sosyal beceerileri sahip olmak gocugun
yiiksek benlik savgisina ulagmasinda oldukga Snemli bir yer tutar™ (Yavuzer,

2002: 28).

Tiirk¢e dersinde dgretmenin drama ctkinliklerine yer vermesi. bu alandaki
aldigr egitim ve birevsel veterliliklert 6n plana ¢itharmaktadir. Kavear (2002: 40)"
da ifade cttii gibi: Ik ve ortadgretim programlannda, canlandirma, oyun.
ovunlastirma ve  dramatizsvon  kelimeleri gegiyor. Ama bunun  uvgulamaya
veterinee yanstdign soylenemez”. Drama egitimi almig bir 6gretmen. farkh arag
gereg ile Kitaba baglt kalmadan Tirkge dersini planlavabilir, Ttickge nin etkili

Oaretimini saglayabilir.
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UCUONCU BOLUM

YONTEM

Bu bolimde, aragtirma modeli, evren, 6meklem, veri toplama araglar,

verilerin toplanmasi ve degerlendirilmest ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirma Modeli

Arastirma, ¢agdag bir ogretim ydntemi olarak drama y6nteminin, geleneksel
Ogretim yonteminden farkini ortaya koymak igin literatiire dayali genel tarama
modeli ile temellendirilmistir. Ote yandan bu arastirmada, ilkégretim Tiirkge
programindaki Gykiinin ogretiminde drama yonteminin geleneksel oGgretim
yontemine gore etkililigini ortaya koymak amaciyla ontest-sontest kontrol gruplu

deneme modeli uygulanmigtir.

Sosyal bilimlerde deneme modeli, bir varsayimin sinanmasi amacti ile kogullan
deneyi yapan tarafindan hazirlanan ve bafimsiz dediskenin bagimli degisken
tizerindeki etki ya da yontinii ortaya koymayi amaglayan gozlem tiridiir (Kaptan,
1995: 73; Karasar, 1998: 87; Islamoglu, 2002: 63).

Sans yoluyla segilmis deney ve kontrol grubuna Ontest-sontest kontrol gruplu
modelde biri deney, digeri de kontrol grubu olmak lizere yansiz atama yontemiyle
olugturulmus iki grup bulunmakta; her iki grupta deney 6ncesi ve deney sonrasi
olgmeler yapilmaktadir (Kaptan, 1995: 87; Karasar, 1998: 6). Bu arastirmada ise
drama yonteminin etkililigini ortaya koymak ig¢in aynit model kullanilarak iki

deney ve iki kontrol grubuyla ¢aligiimigtir.
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3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, ilkégretim 4. ve 5. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Bu
evreni temsilen aragtirma;, 2002-2003 Ogretim Yihi Canakkale ilinde bulunan
Canakkale Ozel Ilkogretim Okulu 4. ve 5. siuflarinda 6grenim goren ve sans
yoluyla (random), deney ve kontrol grubuaun olusturuldugu toplam 48 6grenci ile

yapilmigtir.

Cekilen kura sonucunda, 14 Orencisi olan 4-A birinci deney grubu, 11
ogrencisi olan 4-B birinci kontrol grubu; 10 grencisi olan 5-A ikinci deney grubu,

13 6grencisi olan 5-B ikinci kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki toplam 48 6grenciye éntest uygulanmis daha
sonra deneysel uygulamaya gegilmigtir. Deney grubunu olusturan 4-A ve 5-A
ogrencileri ile dort hafta boyunca yasanti dizeyinde temel drama calismasi
yapildiktan sonra iki haftalik deneysel uygulama siireci baslatilmistir. Kontrol
grubu olarak segilen, 11 6grencisi olan 4-B ve 13 dgrencisi olan 5-B subelerinde
ogrenim géren toplam 24 Ofrenciye ise higbir sekilde drama yontemi
uygulanmamg, sif ogretmenlerinden edebi tirlerden Oykiniin geleneksel
yontemle islenmesi istenmistir. Deney grubundaki dersler ise aragtirmacinin
kendisi tarafindan yaratici drama yontemiyle islenmistir. Uygulamamin sonunda

deney ve kontrol gruplanindaki 6grencilere sontest uygulanmigtir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla 6ncelikle deney gruplarna
uygulamal1 islem ger¢evesinde arastirmaci tarafindan ders planlart hazirlanmigtir.
Dort haftalik hazirhk asamasinda deney gruplarna temel drama uygulamalar
yapilmigtir. Arastirmanin kapsamina uygun olarak genel amaglar hazirlanmistir

(Bkz. Ek:3). Iki hafta igin toplam 12 saatlik ders olarak hazirlanan planlar, tir
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bilgisi temel alinarak Gykiiniin 6gretiminde drama etkinlikleri icermektedir (Bkz.
Ek:4, Ek:5).

Ogrencilere deneysel islemden 6nce ve sonra yarim birakilan Sykiiniin
tamamlamasma iligkin 6n test ve son test seklinde iki kez degerlendirme
yapilmigtir (Bkz. Ek:6, Ek:7 ). Drama yontemi ile geleneksel yontemin
uygulanacagi deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarini belirlemek
. igin “Biligsel Alan Degerlendirme Kriterleri” ve “Duyussal Alan Gézlem Formu”

gelistirilmistir (Bkz. Ek:8, Ek:9).

Tirkge Ogretiminin daha ¢ok biligsel hedeflere doénitk olmast ve oyki
yazmanin zihinsel bir aktivite ve zihinsel yaraticilik tirinii olmas: diigiincesinden
hareketle, yurt iginde ve yurt disinda konuya iliskin yapilan aragtirmalar
dogrultusunda edebi ¢aligmalarin; i¢ yapi, dil ve anlatim, dlé yapt olarak kategorize
edildigi ve bu t¢ temel noktaya dayandirildigr gorilmiistiir. Yurt disinda yapilan
calismalar uzman yardimiyla Tirkge’nin Ozellikleri dikkate alinarak Tirkge’ye

cevrilmistir.

Hazirlanan bilissel alan degerlendirme kriterleri, Bloom’un davranig analizine
gore biligsel alanin bilgi basamag: igin 1, kavrama basamag: i¢in 1, uygulama
basamag: i¢in 21, analiz basamag i¢in 1 ve sentez basamagi igin 1 olmak iizere

toplam 25 davranista degerlendirilmigtir.

Yazma ¢aligmalari; i¢ yapi, dil ve anlatim, dis yap: ilkelerini kapsadig1 igin
uygulama basama8i 3 kategoriye ayrilarak bu ilkelere uygun davramslarin
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Biligsel alan degerlendirme kriterindeki her bir
davranig; 0: Gozlemlenemedi, 1: Orta, 2: Iyi, 3: Cok iyi arasinda puanianmistir.

Dramada sonugtan ¢ok siirecin ve siiregte paylasilanlarin ¢nemli olmasi,
arastumactya duyugsal alanin da degerlendirilmesi ihtiyacini hissettirmistir,

Duyussal alanda yer alan amag ve davramslara ulagmadaki basariy1 6l¢mek igin
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duyussal alan gézlem formu hazirlanmistir. Tiirk Egitim Sisteminin bir eksikligi
olan duyussal alanin net olarak olgiilememesi ve degerlendirilmemesi gigligi
dikkate alinarak duyussal alan gozlem formu duyugsal alanin alma, tepkide
bulunma, deger verme basamaklarindaki davramglann gozlemlemeye yonelik
olarak hazirlanmustir. Duyugsal alanin diger iki basamagi olan Orgiitleme ve
nitelenmiglik basamaklarindaki davramslanin degisikligi uzun vadede ortaya

¢ikacag disincesiyle bu iki basamak degerlendirmeye alinmamustir.

Hazirlanan gozlem formuyla duyugsal alanin alma basagina ait 5, tepkide
bulunma basamagina ait 6, deger verme basmagina ait 6 olmak tizere toplam 17
davranig gézlemlenmis ve degerlendirilmistir. Duyussal alan gozlem formundaki
her bir davramg, 0: Gozlemlenemedi, 1: Orta, 2: lyi, 3: Cok iyi arasinda

puanlanmigtir.

Degerlendirme formlan, uygulama éncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki
kez deney ve kontrol gruplanmin simf Ogretmenlerine daginlmis  ve
degerlendirmeyi Ogrencileri daha iyi tamdiklari disiincesinden hareketle simif
ogretmenlerinin yapmast istenmistir. Deney gruplanmin sinif 6gretmenleri

deneysel uygulama boyunca gézlemci olarak katilmiglardir.

3.4.Verilerin Analizi ve Yorumu

Aragtirmamin  hipotezlerine yonelik verilerin analizinde “iki ortalama
arasindaki farkin 6nemlilik testi” parametrik bir test olmasina ragmen, deney ve
kontrol gruplarindaki denek sayilan 20°den az oldugu ve parametrik test
varsayimlarini yerine getirmediginden dolayi,” “Iki Ortalama Arasindaki Farkin
Onemlilik Testi” yerine konulabilecek en giiglii test olan “Mann-Whitney U Testi”
kullantlmigtir (Siegel, 1977: 128, Sumbiiloglu ve Suimbiiloglu, 1994: 145). Bu
aragtirmayla ilgili tiim istatistiksel ¢6ziimlemelerde SPSS (Statistical Package for
the Social Sciaences) paket programindan yararlanilmigtir.  Verilerin

yorumlanmasinda farkin énemliligi i¢in p: .05 diizeyi aranmistir.



DORDUNCT BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmamin  bulgulart agiklanacak ve yorumlanacaktir.
Arastirmanin birinci alt problemi olan gagdas bir 6gretim yontemi olan dramanin
geleneksel yontemlerden fark: litaratiire dayal olarak 1I. Boliimde yer aldig: igin,
bu boliimde ikinci ve Geiincii alt probleme iligkin deneysel uygulamalarin bulgulart

ve yorumu yer almaktadir.

4.1.Biligsel Alan Ontest-Sontest Bulgulari ve Yorumu

Bilissel alanla ilgili 68renci davraniglari, tamamen bilgi ve beceriyle ilgili olan
zihinsel davramglardir. Biligsel alanin  siniflandinlmast Bloom tarafindan
yapilmigtir. Bloom biligsel alani; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyinde alti basamakta kodlamustir (Demirel, 1999: 147,
Sonmez, 2001: 46; Moore, 2001: 59; Tan vd., 2003: 17).

Yasam durumlarimin sinif ortaminda ¢6ziimlenmesi, yorumlanmast, dgrencileri
tek yonli diisinmenin kaliplarimi agarak diigtince tretmeye yoneltir. Yasami ve
olaylar arasindaki sebep-sonug iligkilerini kavrayan oOgrenciler, bulgulan
tartiymaya baslar ve ¢oziim iliretme agamasina gelir. Yaratict drama yontemi ile
grup ic¢inde, daha ¢ok kiigiik gruplarla tartigarak fikir aligveriginde bulunarak,
tartigma, yargilama, elestirme, degerlendirme gibi diigiinsel boyutta ¢aligmalarin
yapilmasi gerekir (Cemiloglu, 1995: 76; Kavcar ve digerleri., 1995: 22; Harrison,
1999: 13; Unalan, 2001: 194; Oguzkan, 2001: 270; San, 2002: 82). Bu ¢aligmalar
biligsel alamin taksonomisindeki agamalara uygun olarak ger¢eklesmektedir.

Drama, canlandirma 6zelliginden dolay: konunun daha kolay anlasiimasini saglar.
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Arastirmanin birinci alt hipotezi olarak ifade edilen ; “bagimsiz degigken
olan drama yontemi, bagimh degisken olan §grenme/6grenci basarist lizerinde
biligsel alanda hedef ve davramlara ulagmada geleneksel yonteme gore daha
etkilidir” yargisini test etmek icin deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanda
aldiklan ontest ve son test puanlan karstlagtiridmigtir. Buna iliskin Mann-Whitney
U tvesti sonuglari, 1. deney ve kontrol grubu igin Tablo 2.’de, 2. deney ve kontrol

grubu biligsel alan i¢in Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 2: 1. Deney ve 1. Kontrol Grubunun Biligsel Alan Ontest-Sontest
Puanlarina Gore Basant Durumlan

Grup Test |Denek Sira Sira U Anlamhlik
Sayis1 | Ortalamas: | Toplam Diizeyi
(N) X) P
1.Deney |Ontest | 14 8.64 121.00 | 16.000 000
Sontest 14 20.36 285.00
1.Kontrol [Ontest | 11 8.32 91.50 | 25.500 .000
Sontest 11 14.68 161.50

Tablo 2°de gorildigi gibi edebi tiirlerden oykiinin 6gretiminde “‘yaratici
drama” yontemi 1. deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: 1. kontrol
grubu arasinda biligsel alanda yer alan amag ve davramslara ulagsmadaki basan
diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Deneysel islemden 6nce
yapilan 6ntest puanlarinin {izerinde yapilan analizde, 1. deney grubu (X=8.64) ile
1.kontrol gubunun (X=8.32) srra ortalamalan arasinda anlamli bir farkhilik
gérilmemigtir. Drama yontemiyle o6yki Ogretilen deney grubunun sontest
degerlendirme sonuglanmin (X=20.36), geleneksel y6ntemin uygulandigi kontrol
grubunun degerlendirme sonuglan ise (X=14.68) dir. Bu bulgu, 4. ve 5. suuf
Tirkge programinda yer alan oykiiniin ogretiminde, ¢agdas Ogretim
yontemlerinden drama yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu

ortaya koymaktadir.
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Biligsel alan degerlendirme kriterlerindeki maddelerini sontest sonuglarina gore
incelendiginde, uygulama basamaginda yer alan ve “yazma ¢aligmalarinda i¢ yapi
ilkelerini uygulayabilme” olarak kategorize edilen; -olaylar: ve diisiinceleri
mantikli bir dfizene sokarak anlatma degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun
L.kontrol grubundan a:.007 dizeyinde; -yazida birlik ve biitinlik saglama,
degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1 kontrol grubudan a:.009 diizeyinde;
-Oykii Ogelerini netligi degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1 kontrol
grubudan o:.017 diizeyinde; -giris gelisme ve sonug boliimierinin kurgusu
degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1 kontrol grubudan a:.008 diizeyinde

anlamli olarak bagarili olduklan gériilmektedir.

Uygulama basamag: i¢inde yer alan “yazma ¢aligmalarinda dil ve anlatim
ilkelerini uygulayabilme” olarak kategorize edilen; ~yaziya ilgi ¢ekici bir giris
yapma degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1. kontrol grubudan a:.006
diizeyinde; -agik ve anlasilir ciimleler kurma degerlendirme kriterinde 1. deney
grubunun 1.kontrol grubundan a:.006 dizeyinde;-ciimle akiciligr ve anlatimda
netlik degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1.kontrol grubundan a:.077
diizeyinde;-ciimle yapisinda zaman uyumu degerlendirme kriterinde 1. deney

grubunun 1.kontrol grubundan «:.021 diizeyinde anlamli fark gorilmektedir

Uygulama basamag: iginde yer alan “yazma ¢aligmalaninda dis yap: ilkelerini
uygulayabilme” olarak kategorize edilen; -yaz: bitiminde temiz, lekesiz ve kusursuz
goriiniimde bir kagit verme degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1.kontrol

grubundan a:.023 diizeyinde anlamh fark gériilmektedir.

Analiz basamaginda yer alan —bir metinde belirtilen diisiinceler arasmndaki
baslca iliskileri saptayabilme degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun
1.kontrol grubudan «:.020 diizeyinde anlamli farka rastlanmstir.
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Sentez basamaginda yer alan —yazili anlatimdaki orjinallik ve yaraticilik
degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1 kontrol grubudan a:.036 diizeyinde
anlamli fark vardir. Biligsel alan sontest sonuglarinin sonuglarina gore 1.deney

grubu ile 1 kontrol grubu arasinda anlamli p:.05 diizeyinde anlaml: bir fark vardir.

Bu bulgular dogrultusunda, edebi tiirlerden Oykiiniin 6gretiminde “yaratici
drama” yonteminin, biligsel alanda yer alan ama¢ ve davramgslara ulagmadaki

basarilari olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilabilir (U=16.000, p<.05).

Aragtirmada 2. deney ve 2.kontrol grubunun biligsel alan ontest-sontest
puanlarinin sonuglarina gore elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumu

soyledir:

Tablo 3: 2. Deney ve 2. Kontrol Grubunun Biligsel Alan Ontest-Sontest Pualarina
Gore Basari Durumlan

Grup Test |Denek Sira Sira U Anlamhilik
Sayisi |{Ortalamas: | Toplam Diizeyi
M) (X) P
2Deney |[Ontest | 10 6.45 64.50 9.500 .000
Sontest | 10 13.94 125.50
2 Kontrol |Ontest | 13 6.88 68.50 34.500 .000
Sontest | 13 11.12 121.50

Tablo 3’de gorildugii gibi edebi tiirlerden Oykiiniin Ogretiminde “yaratici
drama” yontemi 2. deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: 2. kontrol
grubu arasinda biligsel alanda yer alan amag ve davramglara ulagmadaki basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir. ki grubun ontest sira
ortalamalan incelendiginde, 2. deney grubunun (X=6.45), 2. kontrol grubunun ise
(X=6.88) degerinde basan1 gosterdikleri ve gruplar arasinda anlamh bir farklilik
olmadig: saptanmistir. Drama yéntemiyle 6yki 6gretilen deney grubunun sontest
degerlendirme sonuglan, geleneksel yontemin uygulandift kontrol grubunun

degerlendirme sonuglarindan daha yiiksek oldufu anlagilmaktadir. 2. deney
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grubunun sontest sira ortalamasi (X=13.94) iken, 2. kontrol grubunda bu deger
(X=11.12) diizeyindedir.

Biligse! alan degerlendirme kriterlerindeki maddeleri sontest sonuglarina gére
incelendiginde, bilgi basamaginda yer alan -edebi tir bilgisi degerlendirme
kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubundan a:.027 diizeyinde; kavrama
basamaginda yer alan -basit bir resim ve tablo dizisinden anlam ¢ikarabilme
degerlendirme kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubundan «:.027

diizeyinde anlamh bir farkliliga rastlanmigtir.

Biligsel alan degerlendirme kriterleri i¢inde uygulama basamaginda yer alan ve
“yazma galismalarinda i¢ yapi ilkelerini uygulayabilme™ olarak kategorize edilen; -
olaylart ve diisiinceleri mantikli bir diizene sokarak anlatma degerlendirme
kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubundan «:.022 diizeyinde; -bir diigiince
ve olaydan otekine mantiksal akig iginde gecme degerlendirme kriterinde 2. deney
grubunun 2. kontrol grubundan «:.022 dizeyinde; -yazida birlik ve biitiinliik
saglama degerlendirme kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubundan a:.040
dizeyinde, -ana digsiinceye yardumci diigiinceler gelistirme degerlendirme
kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubudan 0:.024 dizeyinde, -Oykii
ogelerinin netligi degerlendirme kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol
grubundan a:.027 diizeyinde; -giris, gelisme ve sonug boliimlerinin kurgusu
degerlendirme kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubundan «:.023
diizeyinde; -bagsliktaki orjinallik, ba,slik ve konu biitlinliigii degerlendirme
kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubundan o:.054 diizeyinde; anlamli bir

farkliliZa rastlanmugtir.

Biligsel alan degerlendirme kriterleri iginde uygulama basamaginda yer alan ve
“yazma ¢aligmalarinda dil ve anlatim ilkelerini uygulayabilme” olarak kategorize
edilen; -yaziya ilgi cekici bir giris yapma degerlendirme kriterinde 2. deney

grubunun 2. kontrol grubundan «:.071 dtzeyinde, -sézcitk ve disiince
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tekrarlarindan kaginma dederlendirme kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol
grubundan «:.036 dizeyinde, - kelime se¢iminde yaraticilik degerlendirme
kriterinde 2. deney grubunun 2. kontrol grubundan «:.015dtzeyinde; -ciimle
yapisindaki  tammlayict, mecaz, zengin detayli ilging fiiller degerlendirme
kriterinde 2. deney grubunun 2 kontrol grubundan a:.023 diizeyinde; -noktalama
isaretlerini yerinde kullanma degerlendirme kriterinde 2. deney grubunun

2 kontrol grubundan a:.058 diizeyinde anlamli farka rastlanmugtir.

Biligsel alan degerlendirme kriterleri iginde uygulama basamaginda yer alan ve
“yazma ¢alismalarinda dig yap1 ilkelerini uygulayabilme” olarak kategorize edilen

degerlendirme kriterlerinde, anlaml: farkliliga rastlanamamustir,

Bu bulgular, 1. deney grubunun sonuglarini desteklemektedir. 1. ve 2. deney
grubundan elde edilen bulgular, edebi tarlerden oykiinin &gretiminde “yaratici
drama” yonteminin Ogrencilerin biligsel alanda yer alan amag¢ ve davraniglara
ulagmadaki basarilarin1 olumlu yénde etkiledigini ortaya koymaktadir (U=9.500,
p<.05).

4.2.Duyussal Alan f)nt_est-Sontest Bulgulan ve Yorumu

Duyussal alan, dgrencilerin ilgi, tutum ve giidillenmislik, kayg, benlik, kisilik,
deger yargilart gibi boyutlarindan olugmaktadir. Bu boyutlar, kisinin hayati
boyunca gegire geldigi yasantilarin {irlinidiir. Bu alant Krathwohl, agamali olarak
alma, tepkide bulunma, deger verme, Orgiitleme, nitelenmislik olarak bes
basamakta kodlamistir (Demirel, 1999: 152; Sénmez, 2001: 81; Moore, 2001: 60;
Tan ve digerleri, 2003: 20).

Bireyin kendisini tanimasi, distincelerine yén verebilmesi i¢in duygularin
egitimi sarttir. Ogrenmenin etkili ve kalic: olabilmesi igin 6Frenme siireci bes

duyuya hitap edecek sekilde planlanmalidir. Duyu ve algilarin egitimine yonelik



70

planmis ogrenme strecini sonucunda, ogrenen igin yalmizca kalici 6renme
gergeklesmez, Bakmakla goérmek, duymakla isitmek, yasamakla hissetmek
arasindaki farki gorerek duyusgsal alanda da duyarlilik saglanur.

Drama, bir yontem ve ders olmasinin yam sira, duyu ve algilann egitimine
doniik olmasi, tiyatro tekniklerine dayanmasi ve bireyin yaratict Gzelliklerini
ortaya ¢ikarmasi ile sanat ve estetik egitimini de igeriginde barindirmaktadir. Fakat
San (1982: 216)’in da belirttigi gibi; “sanat egitimi gocuk ve ergeni sanatgi
yapmay: amaglamaz, cagdaslasma sureci iginde toplumda yetisjmekte olan
kusaklari her alanda varaticilifa yonelten bir ders i¢i ve ders dist etkinlikler

bitiinadir,”

Sanat yoluyla egitim ¢ocukta zihinsel performansin dengeli bir gelisiminin
yam sira insan olgusuna uygun bir sekilde kendisine ve gevresine saygil,
demokratik, ¢agdas ve yaratici bireyler yetistirmeyi hedefler. Sanat egitimi ayni
zamanda yaraticilik igin gerekli olan kigilik gelismesini saglamasi bakimindan en
uygun alandir (Yoleu, 2001: 7). Tiim bu 6zelliklerinden dolay: drama giinimiizde

cagdas bir egitim yontemi olarak programlarda yerini almgtir.

Arastirmamin ikinci hipotezi olarak ifade edilen,; “ilkégreﬁm 4. ve 5. simif Tirkge
Programindaki anlatim turlerinden Oykiiniin Ogretiminde yaratict drama yontemi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda duyugsal
alanda yer alan amag ve davraniglara ulagmadaki basan diizeyleri arasinda anlamli
bir fark var midir?” sorusuna cevap aramak igin deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-
sontest puanlan arasindaki fark Mann-Whitney U testi ile stnanmigtir. 1. deney ve
kontrol grubunun basan durumu igin Tablo 4, 2. deney ve kontrol grubunun basar1

durumu i¢in Tablo 5 verilmigtir.
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Tablo 4: 1.Deney ve 1Kontrol Grubunun Duyugsal Alan Ontest-Sontest
Puanlarina Gére Basan Durumlari.

Grup Test |Denek Sira Sira U Anlamlilik
Sayist | Ortalamas: | Toplami Diizeyi
() X) P
1.Deney On test 14 10.07 141.00 36.000 .000
Sontest | 14 18.93 265.00
1Kontrol |[Ontest | 11 11.05 121.50 | 55.500 .000
Sontest | 11 11.95 131.50 |

Tablo 4’de goraldigii gibi edebi tirlerden oykinin 6gretiminde “yaratict
drama” yontemi 1. deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi 1. kontrol
grubu arasinda duyugsal alanda yer alan amag¢ ve davramglara ulagsmadaki basari
dizeyleri arasinda anlaml: bir fark oldugu goérillmektedir. Sira ortalamalar dikkate
alindiginda, drama yontemiyle oyki Ogretilen deney grubunun (X=18.93),
duyugsal alan degerlendirme sonuglarinin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun (X=11.95) duyugsal alan degerlendirme sonuglarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu 4. ve 5. simf Tirkge programinda yer alan 6ykiiniin $gretiminde,
¢agdas Ofretim yontemlerinden drama yOnteminin geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Duyussal alan gozlem formundaki kriterleri éntest sonuglarina gére 1. kontrol
grubunun (X=11.05), 1. deney grubundan (X=10.07) p>.05 diizeyinde anlaml bir
farklilik olmasina ragmen sontest sonuglarina goére bu fark 1.deney grubu lehine

sonuglanmsgtir.
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Duyugsal alan goézlem formundaki kriterleri sontest sonuglarina gore
incelendiginde, alma basamaginda yer alan alan davramglarda anlaml bir farklilik
gozlemlenemezken t'epkide bulunma basamaginda yer alan ;-kendini ve
baskalarim tanimaya isteklilik degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun
1.kontrol grubundan a:.039 diizeyinde; -Hizli, dogru ve anlayarak sesli ve sessiz
okumaya karst isteklilik degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1 kontrol

grubundan a:.053 dlizeyinde anlamli bir fark oldugu gézlenmistir.

Gozlem formunda yer alan defer verme basamagina ait, -yazma siirecini
meydana getiren farkli yaklasimlar: ve aktiviteleri degerlendirme kriterinde 1.
deney grubunun 1.kontrol grubundan «:.018 diizeyinde;- verilen gérevi itiraz
etmeden geregi gibi yapma degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1.kontrol
grubundan 0:.042 diizeyinde, -elestiriye agik olus degerlendirme kriterinde 1.
deney grubunun 1.kontrol grubundan o:.021 dizeyinde, -grup icindekilere
isteyerek yardim etme degerlendirme kriterinde 1. deney grubunun 1.kontrol

grubundan a:.032diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda, edebi tirlerden 6ykinin 6gretiminde “yaratici
drama” yonteminin duyusgsal alanda yer alan ama¢ ve davramglara ulagmadaki

bagariariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilabilir (U=36.000, p<.05).

Aragtirmada 2. deney ve 2.kontrol grubunun duyussal alan ontest-sontest
puanlarinin sonuglarina gore elde edilen bulgular Tablo 5°te verilmistir. Elde

edilen bulgularin yorumu séyledir:

Tablo 5’de goruldugi gibi edebi tiirlerden oykiinin Ogretiminde “yaratic
drama” yéntemi 2. deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: 2. kontrol
grubu arasinda da duyussal alanda yer alan amag¢ ve davramsglarina ulagmadaki

bagar diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=1.000, p<.05).
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Tablo 5:. 2.Deney ve 2XKontrol Grubunun Duyugsal Alan Ontest-Sontest
Puanlarina Gore Bagan Durumlari

Grup Test |Denek Sira Sira U Anlamhilik
Sayis1 |Ortalamast | Toplam Diizeyi
o] ® | P
2.Deney Ontest 10 5.60 56.00 1.000 .000
Sontest | 10 15.40 15400
2.Kontrol |[Ontest | 13 13.50 175.50 84.500 .000
Sontest | 13 13.50 175.50

Bu bulgu 1. deney grubu ve 2. kontrol grubu bulgularimi desteklemektedir. 4. ve
5. simf Tirkge programinda yer alan oykinin 6gretiminde, ¢agday Ggretim
yontemlerinden drama yonteminin duyussal alandaki hedef davranislara ulagma

diizeyi geleneksel yonteme gore daha etkilidir.

Duyugsal alan gozlem formundaki kriterleri Ontest sonuglarma gore
incelendiginde, alma basamaginda yer alan kriterlerin degerlendirmelerinde a:.05
diizeyinde anlamli bir farkliliga rastlanamamigtir. Duyugsal alan gozlem formunda
ye alan tepkide bulunma basamaginda yer alan kriterlerin degerlendirme
sonuglarina gore; -Bir yasam durumunu dogru ve giizel Tiirkge ile sozle ifade
etmede isteklilik degerlendirme kriterinde 2.kontrol grubunun 2.deney grubundan
0:.039 duzeyinde, -Okul disi bireysel ve toplumsal iliskilerde giizel ve dogru
Tiirkge kullanmaya isteklilik degerlendirme kriterinde 2.kontrol grubunun 2.deney
grubundan o:.039 dizeyinde, -Bir yasam durumunu dogru ve giizel Tiirkce ile
yazilt ifade etmede isteklilik degerlendirme kriterinde 2.kontrol grubunun 2.deney
grubundan a:.039 diizeyinde, -kendini ve baskalarim twmmaya isteklilik
degerlendirme kriterinde ~ 2kontrol grubunun 2.deney grubundan o:.082
diizeyinde; -yazmayr duygularinin serbesice ifade etme siireci olarak gdrme

degerlendirme kriterinde  2.kontrol grubunun 2.deney grubundan «:.055
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duzeyinde; -yazma siirecini meydana getiren farkli yaklasimlar: ve aktiviteleri
degerlendirme kriterinde 2 kontrol grubunun 2.deney grubundan o:.008 diizeyinde
2. kontrol grubu lehine anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Ontest
sonuglarina gore 2. kontrol grubu ile 2.deney grubu arasinda p<:.05 diizeyinde
anlamli bir farklilik gériilmektedir. Fakat Mann-Whitney U testi sonuglarina genel
olarak bakildiginda grup ortalamalart arasinda p:.05 dizeyinde anlamli bir

farkliliga rastlanamistir.

Duyugsal alan gozlem formundaki kriterleri sontest sonuglarina gore
incelendiginde, alma basamaginda yer alan; -gevreye karsi duyarli olmamn
Jarkinda olma kriterinde 2.deney grubunun 2 kontrol grubundan a:.044 dizeyinde;
-diizeylerine uygun bir yaymlar: segmede dikkatli olus kriterinde 2.deney
grubunun 2kontrol grubundan «:.006 dizeyinde anlamli bir farkhliga
rastlanmistir. Duyussal alan gozlem formundaki tepkide bulunma basamaginda yer
alan kriterlerin degerlendirmeleri sonucunda ise 2.deney grubu ile 2. kontrol grubu

arasinda a:.05 diizeyinde anlamli bir farklilia rastlanamamugtir.

Gozlem formunda yer alan deger verme basamagina ait; -verilen gorevi itiraz
etmeden geregi gibi yapma kriterinde 2.deney grubunun 2.kontrol grubundan
a:.005 diizeyinde anlamli bir farklihga rastlanmistir. Bu bulgular dogrultusunda,
edebi tirlerden Oykinin Ogretiminde ‘“yaratici drama” yontemi Ogrencilerin
duyugsal alanda yer alan ama¢ ve davramglara ulagmadaki basarilarini olumiu

y6nde etkiledigi sonucuna ulagilabilir. (U=1.000, p<.05).

Verilerin analizinden elde edilen bulgular, aragtirmanin ikinci alt hipotezi olan,;
“bagimsiz degisken olan drama yontemi, bagimli degisken olan 6grenme/ 6grenci
bagarisi ilizerinde duyugsal alanda yer alan hedef ve davramglara ulagmada

geleneksel yénteme gore daha etkilidir.” yargisim desteklemektedir.
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BESINCi BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde yapilan literatir incelemesi, aragtirma hipotezleri
dogrultusunda elde edilen arastirma bulgularina dayali sonuglar ve sonuglar

cercevesinde Gneriler yer almaktadir.
5.1.Sonuglar

1. XX. yizythn ilk yarisindan itibaren degisen egitim anlayisiyla birlikte
drama, oyun, ve tiyatronun egitimde ayricalikli bir yeri olmustur. Cagdas
egitimciler, eski egitim sisteminin gocugu; pasif, ezberci, yaraticiliktan uzak ve

hayata hazirlamayan 6zellikleri konusunda hemfikirlerdir.

Cocugun, kendi 6zelliklerine uygun olarak egitilmesi ve egitimin merkezine
alinmasi gerektigi modern egitimciler tarafindan savunulmustur. Cocugun, yaparak
ve yasayarak, egitim siirecinde yer aldifi oranda daha kolay ve daha kalici
Ogrenmenin gergeklestigi vurgulanmaktadir. Cocuk oynarken yaratic: ve 6zgiirdir.
Drama siireci, cocuga oynarken 63renecegi, yaratcagiligint ortaya koyabilecegi ve

kendini 6zgiirce ifade edebilecegi ortam hazirlamaktadir.

Giiniimiizde drama bir ¢ok iilkede oldugu gibi, Tiirk Egitim Sisteminde de
cagdas bir yontem ve ders olarak yerini almigtir. Ozellikle anadil 6gretiminde
onem kazanmis olan bu yéntem, Ilkégretim programlarinda yer alan tim derslerde

uygulanabilmektedir.

2. llkogretim 4. ve 5. simif Tiirkge programindaki edebi tirlerden dykiiniin

Ogretiminde “yaratict drama” yonteminin uygulandifs deney gruplan ile
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geleneksel yontemin kullamldig kontrol gruplari arasinda biligsel alanda yer alan
ama¢ ve davraniglara ulagsmadaki bagari diizeyleri arasinda p:.005 diizeyinde

anlaml bir fark vardir.

3. llkégretim 4. ve 5. simf Tirkge programindaki edebi tiirlerden dykiiniin
ogretiminde “yaratict drama” yontemi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigt kontrol grubu arasinda duyugsal alanda yer alan amag¢ ve
davramglarina ulagmadaki basari diizeyleri arasinda p:.005 diizeyinde anlamli bir

fark vardir.

Bu bulgulara gore aragtirmanin temel ve alt hipotezleri desteklenmektedir. Bu
sonuglar, aym zamanda drama yOnteminin etkililigini arastirmis olan Moore ve
Caldwell (1983), Roller ve Schreiner (1985), Fitzgerald ve Teasley (1986),
Ustiindag (1988; 1997), Aynal (1989), Cockett (1997), Mc Naughton (1997),
Neelands (1998), Robertson (2000), Karakus (2000), Garner (2002)’in

aragtirmalarindan elde edilen sonuglarla értiigmektedir.

Ayrica “Drama Yonteminin Hkogretim Besinci Simf Ogrencilerinin Oyka
Yazma Becerilerine Etkisi” adlt yiiksek lisans tezinde elde edilen sonuclarla da
ortugmektedir. Yine Karakug’un arastirmasinda elde ettifi drama yonteminin
ogrencilerin 6ykii yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucunu da

desteklemektedir.

5.2.0neriler

1. Anadil 6gretiminde drama yonteminin kullanilmas: ile ilgili yurt iginde ve
yurt disinda yapilan galigmalar, aragtirmalar takip edilmeli ve bu dogrultuda

program gelistirme galigmalan yapiimalidir.
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2. Sif Ofretmenleri bagta olmak iizere, okul miidirleri ve mifettigler de
yaratict drama yontemi hakkinda hizmet i¢i egitime alinmali ve bu konuda sinif

ogretmenlerine rehberlik yapmalan saglanmalidir.

3. Tiirk Egitim Sisteminin giiniimiizde de devam eden en buyik eksikligi sinif
mevcutlarinin gok fazla olmasi, 6gretmen masast, arka arkaya dizili stralar ve tahta
iicgeninden 6frenme ortamint kurtaramamis olmasidir. Okullanimizdaki fiziksel
yetersizlikler ¢agdas Ogretim yontemlerinin  uygulanabilirlifini risk altina
almaktadir. Ogretimin daha ¢agdas, modern ve saglikli yapilabilmesi i¢in fiziksel

faktorlerin uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

4, Drama aragtirmalarina, gelismelere ve uygulama orneklerine yer veren
ogretmenlerin kolayhikla ulagabilecegi siireli yayinlara ihtiyag vardir. Ulkemizde
cok zor sartlar altinda gorev yapan 6gretmenlerimizin egitimdeki gelismeleri ve
yenilikleri takip edebilmeleri icin Milli Egitim Bakanhg ile isbirligine gidilerek

siireli yayin hazirlanmalidur.

5. Yapilan aragtirmalar incelendiginde drama yonteminin Ofrenci basaris
tizerindeki etkililigini inceleyen aragtirmalarin varlhig: dikkat gekmektedir. Buna
kargihk drama sanat egitimi alani olarak ele alindiginda, duygular ve duyulann
egitimi olarak duyugsal alandaki gelisime etkisini inceleyen aragtirmalara
rastlanamamaktadir. Bundan sonra yapilacak arastirmalara yon vermesi agisindan

bu noktanin dikkate deger oldugu gozden kagirilmamalidir.
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EK 2
iLKOGRETIM OKULLARI TURKCE PROGRAMI

Tiirk¢e Dersi Progranm T.T.KB.'nen 22.9.1981 tarih ve 172 sayih kararla
kabul edilmis; 6.7.1981 tarih ve 2098 sayih Tebligler Dergisinde yaytimlannustir.

GENEL AMACLAR

lIkogretim  okullarnda Tirkge ogretiminin - amaci, Milll  Egitimin  genel

amaglarima ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarimi tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, gorap izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarni, incelediklerini ve
dustindiiklerini, tasarladiklarim s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligim kazandirmak;

3. Ogrencilere Tirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek; onlar, Tiirkge'yi
gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve =zevkini kazandirmak; estetik
duygularimin gelismesinde yardimet olmak;

5. Tirlu etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigi zenginlestirmek;

6. Onlann ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giclendirmede kendi paymna
diseni yapmak;

7. Sozli ve yazih Tirk ve diinya kiltir Grinleri yoluyla, Tirk kiltiring tanima
ve kazanmalaninda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogay1, hayati, insanlig1 sevmelerinde
yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diigiinme yollarm

kazandirmada Tirkge dersinin payina diigeni gergeklestirmektir.
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ACIKLAMALAR

1. Tiirkge, cocugun her seyden 6nce anlama ve anlatma gliciini gelistirecektir.

En yaygin ve dogal anlagma araci konugmadir. Ginliik hayatinuzda soylenenleri
anlamak, dille ilgili etkinliklerin basinda gelir. Ancak, anlamanin tarlit bigimleri
vardir. Kuskusuz, konustugumuz kimselerle anlagmamuzi en iyi saglayan, bize
soylenenleri dogru ve eksiksiz anlamamzdir. Dogru anlamak demek; bize
anlatilmak istenen bilgi, duygu, disince vb.ni, oldugu gibi, bir vanhshga yol
agmadan ve higbir stipheli nokta kalmayacak bigimde, bitiin boyutlart ile kavramak

demektir.

Bize anlatilmak isteneni, bazen yer yer atlayarak algilanz; boyle durumlarda biz,
soyleneni eksik anlanugiz demektir. Tam anlamak ise, bir duygu ya da diistinceyi

kendi akigt i¢inde, kopukluklara ugramadan anlamaktir.

lyi bir ana dili egitim gormis, kimse, kendisine anlatiimaya g¢alistlan bir bilgi,
duygu va da diiginceyi, herhangi bir noktay: atlamadan, sirasim bozmadan, oldugu

gibi kavrayabilir, anlayabilir.

Yazili bir metni boylesine anlamak ise, sozli anlatilani anlamaya gore daha
karmagik bir istir. ¢iinkli, yazih metinde Once yaziyi, yazidaki diigim noktalarin
¢O0zmek gerekir. Bunun i¢indir ki okullarimizda okumaya, yazili bir metni anlatmaya
biiyiik 6nem verilmektedir. Bu, yerinde bir tutum olmakla birlikte glinimiizde gorsel
ve isitsel araglarin hizla geligerek giinliik hayatumizda ¢ok etkin bir rol kazannus,
olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek anlamayr da o6n plana getirmis
bulunmaktadir. Toplumsal ve demokratik yasayisin  gelismesi, radyoda,
televizyonda, agtk havada ya da bir salonda izlenen bir konuymayr anlamamn

dnemini biiylik olglide artirmigtir.



Bu yiizdendir ki, yazili metinlerin okunup anlagilmasinin yaninda, dinletilen bir
konusmanin veya konferansin anlagilmasina da 6nem vermek gerekir. Yani, yalmz
okunulan metni anlama degil konusulan ve dinlenileni anlama da Tirkge dersinin

etkinlikleri arasindadir.

2. Birbirimizle anlagmalarinnzda bize soylenenleri, okuduklarimizi anlamamiz,
olayin yalmz bir yamm olusturur. Anlagmanin saglanabilmesi igin bizim de
karsinnzdakilere dustndiklerimizi, duygularninuzi, gordiklerimizi, istediklerimizi
sozle ya da gereginde ile anlatmamiz gereklidir. Karginuzdakilerle anlasabilmemiz
i¢in bize sdylenenleri tam ve dogru olarak anlamanuz ne kadar 6nemli ise onlarm
bizim soylediklerimizi tam ve dogru anlayabilmeleri igin, distince ve duygu
diledigimizi aym bigimde tam, dogru ve amacimiza uygun olarak anlatmanuz da o
kadar onemlidir. Cagmuzdaki toplumsal yasayls, demokratik diizen, baskalaruu

anlama kadar, kendimizi anlatmamizi da zorunlu kilmaktadir.

Anlagmanin en yaygmm ve dogal bigcimi konugmadir. Bunun igindir ki,
cocuklarimiza, her seyden 6nce, dogru ve diizgiin konugma, anlatmak istediklerini en
kisa yoldan, en agik ve karsimmizdakilerin zihinlerinde karanhk bir nokta

birakmayacak bigimde anlatma beceri ve aligkanligini kazandurmak gereklidir.

Yazili anlatim, sozli anlatimdan biraz farkli ve karmagiktir. konusurken
dinleyenin gosterecegi tepkiler (yiiz ifadesinin degismesi, soru sormasi vb.) bizi
hemen etkileyerek amacmmz yoéninden konugmanuzi su ya da bu dogrultuda
degistirmeyi yonlendirmesine kargin, yazida boyle bir imkan yoktur. 'Yazida her seyi
onceden iyice hesaplayarak, yazimizt okuyacak kimsenin diigiince ya da
duygulanmuzi tam bizim istedigimiz bigimde anlamasim saglayict onlemleri 6nceden
almamuz gereklidir. ¢linkii, yapacaginuz yanlighklan sonradan su ya da bu bicimde
diizeltemez, eksikleri tamamlayamayiz. Ayrica yazih anlatimin belli ve kesin
kurallan vardir. Yazi yazarken bunlara uymamiz diigiincelerimizi kurallara uygun
ctimleler durumuna getirmemiz, bu ciimleleri en etkili ve amacimiza en iyi varacak

bigimde siralamamiz gerekir,
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Bunun igindir ki, yazma 6gretimi ve yazili anlatim, 6teden beri Tiirkge dersinin

en 6nemli etkinliklerinden biri olagelmistir; boyle ol-mayi da stirdiirecektir.

Ancak, sozlii anlatimin, giiniimiiziin kosullan iginde kazandig buyitk 6nem g6z
oniinde tutularak Tirk¢e derslerinde yazili anlatim etkinligi yamnda, s6zli

etkinliklerine de bu énemine uygun bir yer vermek zorunlulugu vardur.

3. Her dil, kendi kurallarnn kendisi yaratir ve o kurallar iginde yasar,
gelisir.Cocuklar ana dillerini dnce kulaktan, yasayarak ogrenirler. Ana-baba ve yakin
cevreden Ggrenilen bu dil, dilin ana kurallarma uygundur. Cocuk gesitli bolgelerde
birbirine gore pek az ozellik gosteren bu kurallara farkinda olmadan uyar; dilini

kurallara uygun olarak kullanma becerisini yine farkinda olmadan kazanir.

lIkogretim doneminde okul, dil 6grenimini énce bir sistem igine sokar ve yavas
yavas Ogrencilere dilin kurallarim sezdirir; onlari, dillerini bu kurallara uygun olarak

kullanmalarinda bir bilince varmalarin saglar.

Ogrenci, bu bilinci kazandiktan sonradir ki dile sayg duyar. Dili kullanmada

Ozen gosterir. Giderek, dilimizin 6zellik. incelik ve glizelliklerini sezip dilini sever.

4. Ulusal kialtiromiziin yeni kusaklara aktarilmasi, ortak bir kiiltir yoluyla
kugaklar arasinda baghlik kurulmasmun saglanmasi, Milll Egitimimizin temel
gorevleri arasindadir. Okulda bu goérevin yerine getirilmesinde en biyik agirlik ve
sorumluluk Tirkge derslerine diigmektedir. (¢linkdi ulusal kiiltiirimiiziin en canli, en
birlestirici, Milll suuru en iyi bigimde vyaratici, ulus ve yurt sevgisini besleyip
gliclendirici ornekleri, Tirkge yazilmug, sanat eserleridir ve gocuk, bu eserlerin ilk

Ornekleriyle Tirkge derslerinde karsilagacaktir.

Ote yandan 6grencilerin evrensel kiiltiir ve sanat eserleri ile kar§ila§malan da
okulda ve ozellikle Tiirkge derslerinde baslayacaktir. Tiirkge Ogretmenlerinin bu

iligkiyi en iyi ve yararl sonuglar verecek bic;,imdé ayarlamalan. Kiltir ile evrensel
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kiiltiiriin birbirini tamamlayip gelistirmesini ve ogrencilerin hayata ve diinyaya en
genis. agidan, en iyi, en insancil ve en saghkh duygularla bakmalanni saglayict bir

yol izlemeleri gerekir.

Bunun igin ogretmen, Tirkge derslerinde yapacagi ¢esitli ¢aligmalarla
ogrencilerine once kitap okuma aligkanh@t ve zevki kazandiracak, onlarin degerli
eserleri kendi baslarina arayip bulacak ve okuduklanni degerlendirebilecek diizeye

gelmelerini saglayacaktir,

Okuma aligkanligt okul ¢aginda edinilir ve bu aligkanliklar her ¢ocuga
kazandinlabilir. (¢linki okuma yazmayi yeni 6grenen bir ¢ocuk igin her yazili metin
ilgi gekicidir. Ogretmen, baslangigta bu ilgiyi beslemeli, onun kaybolmamasina
caligmali ve o ilgiden yararlanarak ¢ocugu hoglanacag: tirden kitaplar okumaya

" yoneltmelidir.

Ogrencilerin hoslandiklan tiirler, birbirlerinden farkli olabilir; bu ¢ok dogal bir
durumdur. Onlart ayni tiirden eserleri okumaya zorlamak zararlt sonug; verir. Zaten
amag, oOgrencileri ayni kaliba sokmak degil onlara okuma aligkanligi kazandirarak
kigiliklerini geligtirmektir. Ogretmenin her zaman goz oniinde tutacad sey, once

¢ocugun okuma egilimini saptamak ve onu o yonde gelistirmektir.

Ogretmenin sirekli izlemesi sonucu agamaliliga ve diizeye ozen gostererek
zamaninda ve yerinde yapacagt kiigiik yardim ve 6zendirmeler, ¢grencilerin okuma

aliskanhk ve zevkini kazanmalanim saglayacaktir.

Ancak, bu gahigmalar sirasinda ogrenciler, bir kitabi kendi kendilerine okurken
ozellikle nelere dikkat edecekleri, eserlerin planmi, disiince yapisim, degerli
degersiz yanlanim nasil tespit edeceklerini vb. hususlarda 6gretmenin yardimina ve

yol gostericiligine ihtiyag, duyacaklardir.



Bunun igindir ki 6gretmen, ogrencilerine sadece okuyacaklari ve okumalan
gereken kitaplari tavsiye etmek ve bu yonden onlan izlemekle yetinmemeli, bir
yandan derslerde metin incelemesi g¢aligmalar ile onlara bir kigiik parga tizerinde
derinligine inceleme yollanint birlikte uygulayarak ogretirken, bir yandan da onlan
kendi baglarina okuyacaklari tam ve bilyiik eserleri nasil degerlendireceklerini, bu
eserlerden nasil yaralanacaklarm, yine asamalihi@i ve 6grenci diizeyini géz ontinde

tutarak gostermelidir.

5. Insan, kelimelerle diisiiniir. Biz, en 6nemsiz bir ihtiyacmuzdan en ¢apragik
duygu ve diasiincelerimize kadar baskalarma agiklamak istediklerimizi ancak

kelimelerle anlatabiliriz.

Cocugun, baslangigta annesinden 6grendigi dil, ailesinin, yakin ¢evresinin sosyal
ve kulturel dizeyine gore degismekle birlikte, dogal olarak ancak en ilkel yalin
ihtiyaglarint kargilayacak durumdadir. Yani ilerleyip ¢evresi genisleyerek ihtiyaglar
gelistikce, ¢ogaldikga cocugun kelime dagarcigi da genisler, zenginlesir. Yalniz, bu
gelisme, sistemsizdir ve cevre imkanlart ile siurhdir. (Cocugun kelime dagarcigy,
asil okulda zenginlesir. Ozellikle, Tirkge dersinin tiirlii etkinlikleri, okuma, dinleme,
anlama, anlatma g¢aligmalari, bu zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar, hem de
hizlandinir. Ogrenci, okulda duygu ve diisiincelerini, istediklerini daha tam, daha
agtk ve etkili anlatabilmek i¢in kendine mal etmesi gerekli olan kavramlart gittikge
cogaltarak kazandif1r gibi, kelimeler arasindaki ince anlam farklarm ve tirla

iligkileri de 6grenir.

6. Tirrkge bir bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir. Ogrencinin zihin ve
ruh geligmelerinde iyi bir ana dili Ogretiminin rolii, baska higbir dersle

olgilemeyecek kadar bityiiktiir. Tiirkge dersleri, 6grencinin:

o Ulusal kiiltirimizin degerli eserleri ile kargilagmasim saglayarak, ulusal

bilincini ve ulusal cogkusunu,
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o Dilbilgisi 6grenimindeki ayrintilant inceleyerek, kurall sezme ve kurala
varma ¢aligmalariyla usa varmasini,

e  Giizel metinlerin zevkini tadarak, duygusunu ve Ttrk diline olan sevgisini,

e Tiirli metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegini,

o Okuma ve Ozellikle yazma ¢aligmalariyla diisiinme giiciind,

o So6z ve yaziyla anlatim konusundaki galigmalarla da, giizel konusma ve

yazma aligkanhigiu gelistirecektir.

7. Tirkge derslerinde, 6teki derslerde de oldugu gibi, kesin olarak ezbercilikten
kaginmak gereklidir, Tirk¢e ogretiminde bagan saglanabilmesi igin bir takim
kurallarin, tanmmlarin  ogretilmesi, ezberletilmesi  higbir anlam tagimaz. Bir
ogrencinin, noktamn ve biytk harfin nerede kullamlacagini, sifat ve zarfin taninmun,
fikranin, makalenin ozelliklerini ezbere bilmesinin bir yarart yoktur. Boyle bir yol
tutulmast, bellegi yipratimaktan, zamam bosa harcamaktan, dersi Ogrenci igin
sevimsiz kilmaktan bagka bir seye yaramaz. Tirkge Ogretiminin amaglarina ters
diiser. Onemli olan, ogrencinin Turkge'yi dogru olarak, bilingle ve giivenle
kullanmayi aligkanlik haline getirmesi, okudugu veya dinledigi bir par¢ada islenen

fikri ya da duyguyu kavrayip sezebilmesi. ondan zevk alabilmesidir.

Tirkge'yi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmayr aligkanhk haline
getirmenin en etkili yolu, derslerde Gfrencilere, sik sik diigiincelerini s6zli ve yazili
olarak anlatma imkan ve kosullarim saglamaktir. Ogretmen, onlar, bir sistem iginde
ve kendi segecegi konularda ne kadar ¢ok konusturur, yazdirirsa ve bu etkinlikler
uzerinde ne kadar ¢ok dusiindurir, onlann elestiri yapmalarim saglarsa, olumiu

sonug almay1 o kadar kolaylastirmisg olur.

Ogrencilerin, okuduklar1 bir yazida, dinledikleri bir konusma veya konferansta
islenen disiince ya da duygulan kavrayip sezebilme yeteneklerinin gelistirilebilmesi
icin metinler tzerinde caligirken gozlemlerde bulunmak, kaynaklan incelemek,
aynintilari arayrp bulmak, kargilagtirmalar yapmak, sorunlan ¢6zmek suretiyle

kurala, tamma ve biitiine varma yontemi uygulanmalidir. Bu yolla, Tiirk¢e 6Zretimi,



ayni zamanda, ogrencilere, bilimsel, elestirici, yapict ve yaratict diigiinme
yeteneginin kazandinlmasinda o6teki dersler arasinda kendi payma diigen gérevi de

yerine getirecektir.

Ogrencileri sanat degeri tagtyan eserlerden zevk alabilir hale getirmenin yolu
ise, onlan yaslanna, dizeylerine ve okuma egilimlerine uygun degerli eserleri

okumaya yoneltmek ve 6zendirmektir.

Batin bu etkinlikler, kuskusuz i¢ igedir; birbirinden soyutlanamaz. Zaten
Tirkge dersi kendi i¢inde bir bitianlik tagir. Uygulamada kolaylik olsun diye okuma,
anlama, anlatim, dilbilgisi, yazim gibi boliimlere aynlmig goriinen etkinlikler
arasinda siki bir baglanti bulunmalt ve bu etkinliklere birbirlerini tamamlayict birer
0ge olarak bakilmalidir. Bu amagla, soz gelimi, anlama g¢aligmalarinda gerektikge
obiir etkinliklerle ilgili c¢alismalara yer verilmeli, anlatim konulan islenirken

dilbilgisi ya da yazim kurallari tizerinde durulmalidir.

Bunun ig¢indir ki Turkge derslerinde haftamn su ginlerinde okuma, anlama,
su saatlerde dilbilgisi, anlatim ¢aligmalar yapilacaktir gibi kesin ayrunlara gidilmesi

dogru degildir. Ancak, ¢aligmalarda bir plansizliktan da dikkatle kaginilmas: gerekir.

8. Turkge, bir arag-ders olarak okulda dgretimin temelini olusturur. Cocugun,
baslangigta annesinden ve yakin gevresinden 6grendigi dil, pek yalndir. Oyle ki, ana
dili etkinlikleri sonucunda g¢ocuk bir yandan yavag yavas i;esitlenen ve genisleyen
ilgi alanlarma gore anlama ve anlatma ihtiyacim kargilayacak duruma gelir; bir
yandan da, bu caligmalar, onda yeni, degisik ilgi alanlan yaratir, ¢ocugun kendi

kendini tanimasina birinci derecede yardim eder.

Dilini, yasimin gerektirdigi simrlar iginde, yeter derecede 6Zrenmemis bir
ogrencinin, Ilkégretimin 1-3. siuflarinda Sosyal Bilgiler ile Fen Bilgisinin ¢esitli ilgi
alanlanna, diger smmflaninda ise oOteki derslerin konularna ilgi duyabilmesi,

Ogretmenlerin siufta anlattiklanni, ders kitaplaninda okuduklariu anlayabilmesi,
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anladiklanini anlatabilmesi, dolayisiyla bu derslerde basanh olabilmesi imkansizdir.
Bu gibi ogrenciler, pek dogal olarak nedenini bilmedikleri bu basansizliklarim
ortadan kaldirabilmek igin, Ogretmenlerinin  anlattiklanindan  boliikk  porgiik
tutabildikleri notlari, ders kitaplarinda yazili olanlarn ezberleme yoluna bagvururlar.

Bunun ise ne kadar zararh oldugu ortadadir.

Bunun igindir ki, Ilkogretimin 1-5. smuflarnda  6gretmen, ana dili
cahstnalarim yalmz Turkge derslerine birakimamalt Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi,
Matematik gibi derslerde de en kiigiik firsatlardan yararlanarak, g¢ogu zaman bu
firsatlann kendisi yaratarak, ogrencilerin Turkge yanhglarim duzeltmeli, eksiklerini

tamamlamalidir.

Derslerde alanlara yonelmenin basladigt 6-8. simflarda ise konu daha da
onem kazanmaktadir. (Ciinkii bu kademede 6grencilerin, bir anlama ve anlatma araci
olarak Tirkge'ye olan ihtiyaglann ¢ok daha fazla arttigi halde Tirkce dersine
ayrilabilen zaman siurhdir. Bu yizden oteki branglarin 6gretmenleri, kendilerinin de
her seyden once bir Tirk¢e ogretmeni olduklarim dikkate alarak, ogrencilerine,
okuduklarmt anlama ve anladiklarim anlatabilme konusunda yardim etmeli. Firsat
distiikge onlarin dil yanliglanimi diizeltmelidir. S6zgelimi bir Sosyal Bilgiler, bir Fen
Bilgisi, hatta Matematik ile ilgili olarak, bir kitaptan 6zet ¢ikaran, bir gézlem ya da
inceleme 6devi hazirlayan, bir soruya sozlii ya da yazili cevap veren bir 6grenci bu
caligmalar sirasinda birtakim anlama ve Ozellikle anlatim yanliglart yapiyorsa, o alan

Ogretmeni, bunlarin dizeltilmesini, Turk¢e dersine birakmamalidir.

Bundan baska. ogretmenler, kendilerinin 6grencileri igin, hayranhkla taklit
‘edilecek birer érnek olduklarimi hig; bir zaman unutmayarak, her tiirlii davramslarda
oldugu gibi, Tiirk¢e'yi kullanmada da 6zen gostermelidirler. Oyle ki gocuk, Tiirkce
dersinde ogrendiklerinin 6gretmenlerce nasil titizlikle uygulandigini gormeli, iginde
yasadigt diger egitim-6gretim ortamlaninda da aym 6zen ve titizlik gosterilerek daha

onceki dgrendiklerine ters diigen bir ortam yaratilmamahdr.
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ANLAMA
(4.-5. SINIFLAR)

OZEL AMACLAR

Ogrencilerin:
Edindikleri dinleme, izleme beceri ve aliskanhklar diizeyine gore gelistirmek;
Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanliklarim gelistirmek;
Duygu ve disiince triinlerinden ve gincel yaymnlardan kendi dizeyinde olanlar
taniyarak kavramalarini saglamak;
Kelime dagarciguu  (dilimizin yapisiyla ilgili  6zellikleri de sezmis olarak)
dizeylerine gore zenginlestirmek;
.Sozliik. ansiklopedi vb. bagvuru kitaplart ve kaynaklardan vararlanabilme
aliskanlik ve becerisini kazanmdanm saglamak;
Kitaplardan yararlanma becerisini gelistirmek;
Kitap edinme istegini arttirmak;
Dinleme, izleme, okuma yoluyla yakin ve uzak gevrelerine olan ilgilerini

genisletmek ve bilgilerini arttirmaktir,

OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR:

Ogrencilere anlama bakimindan kazandinlacak bilgi, beceri ve aligkanliklar

(davramslar) sunlardir:

4. SINIFTA:

Dinleme ve izleme teknigi bakimindan:

10-15 dakikalik bir konugmay: dinleyebilmek;

Bir filmin oynatilacagi, bir konusmanin yapilacagi, bir temsilin verilecegi yere
itisip kakismadan girebilmek, yerine sessizce oturabilmek ve sonunda itismeden
disan gikabilmek;

Konugmaciya, sanatgiya gerekli saygiyt gosterme ve gerektiginde uygun bigimde

alkiglama aligkanligini kazandirmak;
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.15-20 dakikahk bir masal. 6yki bandim dinleyebilmek, bir réportaj, bir
belgesel filmi ve bir gocuk filmini izleyebilmek;
Radyoda, televizyonda kendi diizeyinde bir haberi vb. yaymlan dinleyip

izleyebilmek.

Okuma teknigi bakimmdan:

150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamh olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanlist yapmadan) okuyabilmek; kelimeleri dogru séyleyebilmek;

.Sessiz okuma teknik ve aligkanlig gelistirmek;

Kitaplardaki igindekiler, dizin ve sozlitk boliimlerinden yararlanabilmek;

Yazim kilavuzundan, sozliklerden, kaynak kitaplardan, ansiklopedilerden
yararlanabilmek;

.Giinliik gazeteleri ve diizeyine uygun dergileri izleyebilmek;

Diizeyine uygun yararl kitaplar segebilmek, okuyabilmek.

Anlama teknigi bakimindan:

Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir 6ykinian (hikayenin) olayint
belirtebilmek; belli bash kisilerin fiziksel ve karakter 6zelliklerini, olayin gegtigi
yeri ve zamani belirtebilmek;

Dinledigi, izledigi bir konusmanm, filmin ve benzerlerinin. okudugu bir 6ykii
yazisimin (masal, oyki, fikra vb.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini ve
bir iki yardimet fikrini anlayip belirtebilmek;

Bilmedigi kelimelerin anlamlarim soziin gelisinden, kelimenin yapisindan
¢ikarabilmek. essesli kelimelerin, deyim, terim... vb. anlamum metin iginde

kavrayabilmek, kelime dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilmek;

4. Metinlerin belli basil bolimlerini sirasina gore kavrayabilinek;

Diiz ve manzum yazilan ayirt edebilmek.
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5.SINIFTA

LI Wl

Dinleme ve izleme teknigi bakimimndan:

15-20 dakikalik bir konugmay: dinleyebilmek;

Bir filmin oynatilacagi, bir konusmann yapilacag, bir temsilin verilecegi yere
itisip kakigmadan girebilmek, yerine oturabilmek; ).

20-25 dakikahk oyka, masal bandim dinleyebilmek, bir roportaji, bir belgesel
filmi, bir gocuk filmini izleyebilmek;

Konugmaciya, sanatgiya, gerekli saygiyr ve davramst gosterebilmek;

Radyo ya da televizyonda diizeyine uygun bir haberi vb. yaymlan dinleyip

izleyebilmek.
Okuma teknigi bakimindan:

200-300 kelimelik metinleri dogru ve anlamli olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanhst yapmadan) okuyabilmek, kelimeleri dogru soyleyebilmek;

Sessiz okuma teknik ve aliskanhigim gelistirmek;

Kitaplardaki igindekiler, dizin ve sozlik boliimlerinden yararlanabilmek;

Yazim kilavuzu, sozlik ve ansiklopedi ve kaynak kitaplardan yararlanabilmek;
Giinlitk gazeteleri ve diizeyine uygun dergileri izleyebilmek; (Diizeyine uygun,

yararlt kitaplan se¢ip okuma aligkanhiim gelistirebilmek.

Anlama teknigi bakimindan:

[zledigi bir filmin, bir oyunun, okudugu bir 6ykiiniin, olaylarini. olaylarin
sirasini, sebep ve sonuglaring, belli bagh kisilerin fiziksel karakter ve niteliklerini
olayin gegtigi yerin, zamanim niteliklerini agiklayabilmek:

Dinledigi, izledigi bir konusmamn, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir gazete
fikrasiun, mektubun vb. bir fikir ve 6ykii yazilaninin ana fikrini ve belli bagh
yardimet fikirlerini anlayip belirtebilmek;

Bilmedigi kelimelerin anlamlarini, egsesli kelimeleri- s6ziin geliginden (metin

icinde) anlayabilmek, sozlige bakarak, kelime tiiretme yollarim kavrayarak,
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cevaplartyla  ilgilenerek  kelime dagarcigim  zenginlestirme  yontemini
kazanabilmek;
. Metinlerin belli bagh bolimlerini, paragraflarindaki dusincelerini, sirasiyla
kavrayabilmek;
. Diiz ve manzum yazilan olay ve fikir yazilanimi ayirt edebilmek; yazarlariin

ozelliklerini sezebilmek;

ANLATIM
(4.-5. SINIFLAR)

OZEL AMACLAR

Ogrencilere:

. Duizgiin ve dogru cimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kime ya da Simfta konugmalara, tartigmalara katilabilme, varilan sonuglan
anlatabilme;

. Bu yay grubunun kullanmalann gereken yazim kurallanm uygulayabilme,
noktalama isaretlerini kullanabilme;

Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisini kisaca sirasiyla anlatabiline, ana fikrini
belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme;

Yakin ¢evrede gorduklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarini dinlediklerini,
edindigi bilgileri kiime ya da sira arkadaglarina anlatabilme,

. Yakin ¢evresi ve kendi yasayistyla ilgili bir konu tzerinde duygu ve
diistincelerini Diizeye uygun olarak belirtebilme;

. Gunlik hayatta gerekli olan konusma ve yazigma bigim ve yontemlerini
uygulayabilme;

. Geregine uygun ve okunakli bir yazi ile yazabilme beceri ve aligkanhiklarim

kazandirmaktir.



OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR:

Ogrencilere Sozlii ve yazih anlatim bakimindan kazandinlacak davramglar (bilgi,

beceri ve aligkanlik) sunlardir:

4.SINIFTA
A. Sozlii Olarak

L
.

Smifga yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglan anlatabilmek.

Sorulan sorulara birkag, ctimle ile diizgiin karsililar verebilmek;

izlenen Diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olay yazisimt (masal, oyku, am, gezi vb.) kisaca sirastyla anlatabilmek, ana fikrini
belirtebilmek;

Gordikleri, yasadiklari, dinledikleri, edindikleri bilgileri kime ya da siuuf
arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek;

Ogrenmek istedikleriyle ilgili (yer, ad, bilgi vb.) sorular diizenleyebilmek, boyle
sorulara cevap verebilmek;

Basit bir resim ve tablo dizisinden anlam g¢ikarabilmek, resimlerin arasinda
baglant1 kurarak, bir olay: agiklayabilmek;

Kendini ve bagkalarim tantyabilmek;

Tirkge’den baska derslerle ilgili de olsa belli konu g¢evresinde sinifla
konusabilmek, tartigabilmek;

Telefonla konusabilmek, telefonla konusma yontem ve inceligini Ogrenerek

uygulayabilmek;

10. Yanda birakilmug, bir 6ykilyii tamamlayabilmek;

11. . Okudugu bir kitabin konusunu kisaca anlatabilmek.

B - Yazh olarak:

1.

Smif¢a yapilan anlama etkinliklerinde varlan sonuglan 4-5 basit ciimle ile

anlatabilmek;

2. 5-6 kelimelik bir soruya karsthik verebilmek;

Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ciimleler kurabilmek
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4. Izlenen Diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen150-200 kelimelik bir olay
yazisini (masal, 6yki, an, gezi vb.) anlatabilmek, ana fikrini kisaca belirtebilmek;

5. Okulda ve gevrede yasanan onemli olaylar ve ozel giinlerde milli bayramlar,
torenler, kazalar vb.) Goriilenlert anlatabilmek;

6. 3-5 ciimlelik istek, ismarlama, kutlama, tesekkar, ¢agr yazilan, zarf Gstii, etiket
ve fiyat listeleri yazabilmek;

7. Okulda yaptig1 ve yasadify tiirli egitsel etkinliklerin sonuglan tzerine kisa bir
rapor diizenleyebilmek;

8. . Bu smifin kullanmast gereken yazim kurallanini uygulayabilmek, noktalama

isaretlerimi kullanabilmek.

S.SINIFTA

A-Sozlii Olarak

1. Smfta yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek. sonuglari anlatabilmek;

2. Sorulan sorulara birkag, ciimle ile dizgun kargiliklar verebilmek;

3. izlenen Diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 200-300 kelimelik bir
olay yazisint (masal, oyki, am, gezi vb.) kisaca sirasiyla anlatabilmek, ana fikrini
belirtebilmek;

4. Gordiikleri, yasadiklari, duyduklari, o6grendikleriyle ilgili olarak aldigi notlardan
yararlanarak kiime ya da sinif kargisinda kisa bir konugma yapabilmek;

5. . Okulda ve gevrede yasanan 6nemli olaylar ve 6zel gunlerde (Milli bayramlar,
torenler vb.) Gorilen, yagsanan ve izlenenleri anlatabilmek;

6. Turlu konularda sorular diizenleyebilmek, sorulan sorulara bir kag, ciimle ile
dizgiin kargiliklar verebilmek, bir konu tzerinde arkadaslanyla kargilikli
konusabilmek;

7. .Kendini ve bagkalarini ya da bir canliyy, bir yeri anlatabilmek;

8. Basit bir resim, bir tablo ya da karikatiir dizisinden anlam ¢ikarabilmek, resimler
arasinda baglant1 kurarak bir olay: agiklayabilmek;

9. Tirkge’den baska derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu siifia tartigabilmek,
tartigma kurallarini kavrayarak uygulayabilmek;

10. Yaptig bir isi ve deneyleri akig sirasiyla anlatabilmek;



105

11. Telefonla  konugabilmek, telefonla konugma yontem ve inceligini
uygulayabilmek, bir telefon konusmasi tizerine bir tiglincii kisiye birkag¢ ciimlelik
not birakabilmek;

12. .Yarnida birakilmug bir 6ykiyt tamaimlayabilmek;

13. Okudugu bir kitabi arkadaglarina anlatabilmek, Ozetleyebilmek ve kitap
tizerindeki diigiincelerini belirtebilmek;

14. . Basit atasozleri ve 6zdeyislerin anlamlarini agiklayabilmek;

15. Cevresinin dogal ve toplumsal olaylarini kisaca anlatabilmek;

5.SINIFTA

B- Yazili olarak

1. Smifg¢a yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglart 5-6 basit ciimle ile
anlatabilmek; '

2. 6-7 kelimelik bir soruya karsilik verebilmek;

3. Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ciimleler kurabilmek,

4. lIzlenen Diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 200-300 kelimelik bir
olay yazistm (masal, oyki, am, gezi vb.) Ozetleyebilmek. ana fikrini
belirtebilmek;

5. Okulda ve ¢evrede yaganan onemli olaylani ve 6zel giinlerde (Milli bayramlar,
torenler vb.) Goriilen yaganan ve izlenenleri kisaca (3-4 paragrafla) anlatabilmek;

6. 5-6 ciimlelik istek, ismarlama, kutlama, tesekkiir, ¢agrt yazilan, zarf usti
yazabilmek;

7. Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek;

8. Tiirkge’den baska derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu kisaca 6zetleyebilmek;

9. Okulda yaptigi ve yasadigi egitsel ¢aligmalanin sonuglan iizerinde kisaca bir
rapor diizenleyebilmek

10. Okudugu, inceledigi, konular ilizerinde not alabilmek ve bunlan arkadaslarina
aktarmak igin birlestirebilmek;

11. Okul i¢i ve okul dist yasayislarinda ve ¢evrelerinde gordikleri dogal ve

toplumsal olaylar anlatabilmek;
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12.Bu siufin kullanmasi gerekli yazim kurallanm uygulayabilmek, noktalama

isaretlerini kullanabilmek.

DILBILGISI
(IV.-V.Siflar)
OZEL AMACLAR
Ogrencilere:
I. Kelime dagarcigim, diizeyine uygun olarak zenginlestirebilne;
2. Bu simflarin kullanmast gereken yazim kurallarimi uygulayabilme ve noktalama
igaretlerini kullanabilme;
3. Sesli vesessizlerle ilgili kurallan uygulayabilme;
4. Cimle i¢inde adlan, fiilleri, sifatlari, zamirleri, zarflari, ad ve sifat tamlamalnm
tamyabilme, yerli yerinde kullanabilme;
5. Cimle iginde yiiklem, dzne ve tiimleci bulabilme, 6zne ve yiikleimin tekil-cogul
yontnden iligkisini dogru olarak belirtebilme;
6. Filin t¢ temel zamamm ¢ temel kigisini, kavrayabilme; beceri ve

aliskanliklarim kazandirmak;

OGRENCILERE KAZANDIRILACAK DAVRANISLAR

Ogrencilere dil bilgisi bakimindan kazandirilacak davramslar (bilgi, beceri ve

aliskanliklar) sunlardir:

1. Kelimelerin ¢agnsim yoluyla es ve karsit anlamlarmi (olumsuz degil)
bulabilmek;

2. En yayglﬁ koklerden ve islek eklerden tiiretilmis kelimelerin anlamlarim
kavrayabilmek;

3. Es sesli sozciklerin degisik anlamlarini s6z i¢inde fark edebilmek; (al, yiiz,
ekmek, yemek vb.)

4. Ciimle iginde adlarin dogru olarak kullanabilmek;

5. Birlesik adlan yazabilmek (6zellikle adreslerde, kisi ve yer adlarinda);

6. Bilyiik harfleri dogru kullanabilmek (kisaltmalarda, satir baglarinda),
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7. Seslilerin, ince ve kalin seslileri aywrabilmek; biiyitk ses uyumunu kavrayarak
¢ekim ve yapim eklerini dogru kullanabilmek (-yor, -ken, eklerinin bu kurala
uymadigin fark etmek);

8. Kelimelerin sonunda stireksiz yumugsak sessiz (—b-c-d-g,) bulunamayacagin
kavrayabilmek; buna gore soyleyip yazabilmek; |

9. Sureksiz sert sessizlerin (-p-¢-t-k), iki sesli arasinda kelimelerin sonunda sesli
alirsa yumugayacagm kavrayip uygulayabilmek;

10. “mi” soru ekini zarf yaptig durumlarda da dogru yazabilmek;

11. Cimle i¢inde adlan, o6zel ad, tir adlarm, fiileri tamyabilmek (bu terimler
tamtilacak, tammlan yapilmayacak, tiirlerine gegilmeyecek),

Cumle iginde ytklem, 6zne ve tumleci bulabilimek; 6zne ve yitklem iligkisini tekil

¢ogul yoniinden dogru olarak belirtebilmek;

13. ~de durum takisinin bitigik, dahi anlamima de’ leri ayn yazabilmek;

14. Virgili cimle iginde ;(a) 6znelerden sonra, (b) birbiri ardinca siralanan ayni isi
goren kelimelerle aynt gorevdeki 6geler arasinda (bir tamlamanin birden ¢ok
Oznesl, nesnesi vb. gibi) kullanabilmek;

15. Noktays; (a) tarhlerin giin, ay, yil Ogeleri arasida, (b) kisaltma harflerinin
sonunda, (c) sayilardan sonra —inci anlaminda kullanbilmek;

16. Timak igaretini, bagkalarindan alinan sézleri belirtmek amaciyla kullanabilmek;

17. Yazida konusma ¢izgilerini kullanabilmek;

18. Kullandigr ve oteki derslerde ogrendigi kelimeleri dogru soyleyebilmek;

yazabilmek ve bu amagla yazim kilavuzunu kullanabilmek.
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EK 3
ILKOGRETIM 1. KADEME 1I. DEVRE TURKCE PROGRAMINDAKI
ANLATIM TURLERINDEN OYKU’NUN OGRETIMINE YONELIK
AMACLAR

Bilissel Hedefler

Bilgi

1.11  Sozciik ve terimlerin anlam bilgisi.

1.23 Edebi tir bilgisi “6yki™.

1.24 Turkge’ de kullanilan yazim kuralllari bilgisi.

1.24...Yazmsal ve 6gretici metinleri degerlendirmede ige kosulan dlgutler bilgisi.

Kavrama

220  Okudugu ya da dinledigi diizeyine uygun bir metni, olay yazismm (6yki,
masal, an1 gibi) tam ve dogru olarak anlayabilme.

2.20 .Basit bir resim ve tablo dizisinden anlam g¢ikarabilmek, resimler arasinda

baglanti kurarak, bir olay1 yorumlayabilme.

Uygulama

3.00 Duygu ve diisiincelerini demokratik toplum ilklerine uygun olarak 6zgiirce
ifade edebilme.

3.00 Yazma galigmalarinda “ig yapi” ilkelerini uygulayabilme.

3.00 Yazma galigmalaninda “dil ve anlatim” ilkelerini uygulayabilme

3.00 Yazma galigmalarinda “dis yapr” ilkelerini uygulayabilme.

3.00 Yakin g¢evrede gordiklerini, bildiklerini, yaptiklanm, yasadiklarn,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da siuf arkadaglarina sézle ya da yaziyla
dogru, anlagilir ve etkili bigimde anlatabilme.

3.00 Farkh ve yaratic1 diiiinebilme.
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3.10 .Diizeyine uygun bir konuyu, anlati tiirlerinden biriyle (baghk, serim, gelisim,
diigiim, ¢oziim ya da sonug) ilkelerine uygun olarak sozle ve yaziyla agiklayabilme.
5.00 Artik malzemelerle gesitli degisik anlatimlar olusturmada yaraticilig
kullanabilme.

5.00 Kendi bakis agisini yansitabile, kendi fikirlerini agabilme.

5.00 Drama dogaglamalarinda metin kurgulayabilime.

Analiz

4.20 Yazih bir iletisimde igerigin ©Zeleri arasindaki baglica baglantilan
saptayabilme.

4.20 Bir metinde belirtilen diigtinceler arasindaki iligkileri saptayabilme.

420 .Dinledigi, izledigi bir konugmamn, bir filmin ya da Oykiniin ana fikrini
saptayabilme.

4.20 .Dinledigi, izledigi bir konugmanmn, bir filmin ya da oykiinin bir iki yardimes

fikrini saptayabilme.

Sentez
5.10 Bir konudaki duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri §zgtin bigimde sozle ya da
yazili olarak anlatabilme.

5.10 Yanda birakilnug bir 6ykiyi tamamlayabilme.

Degerlendirme
6.10 Basili kaynaklardan etkili bir sekilde yararlanabilme.
6.10 Diizeylerine uygun bir metni, béyle bir metinde bulunmas: gerekli 6zelliklerine

gore sozlii olarak elestirebilme.

Duvussal Hedefler

Alma
1.10Yasamdaki farkhi rollerin, olaylarin ve yasam bigimindeki cesitliligin farkinda

olus.



1.10 Rol ya da siirekli gergegin farkinda olu.

1.10 Yaratict dramanin egitimdeki 6neminin farkinda olus.

1.10. Cevresine elestirel bakmanin 6neminin farkinda olus.

1.10 Drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

1.20 Konusam dikatlice dinlemeye doniiklik.

1.20 Bagkalarmin distincelerine karst hosgorirliik.

1.30 Diizeylerine uygun yazinsal ya da ogretici yaymnlan yaymlart segmede dikkatli

olus.

lepkide Bulunma

2.10 Grup oyunlarinda ve tartigmalarinda demokratik ilkelere uymaya raz: olus.

2.10 Yaratici drama etkinliklerinde sorumluluk almaya raz1 olus.

2.20 Duygu, disince, tasarum ve izlenimlerini sozle, giizel Tirkge kullanarak
anlatmaya isteklilik.

2.20 Estetik zevk ve yeteneklerini gelistirebilecegi faaliyetlerde istekli olma.

2.20 Grup oyunlaninda isbirligi ve igboliimii yapmaya istekli olus.

2.30. Gozlem yapmaktan zevk alis.

2.30 Oyun yoluyla 6grenmekten zevk alis.

2.30. Hayal giictina kullanmaktan zevk ali.

Deger Verme

3.10 Yazili anlatimin giinliik yasamdaki dnemini takdir edig (edebilme).

3.10 Dinlemenin giinliik yasamdaki onemini takdir edis (edebilme).

3.10 Sanatsal etkinliklerin dnemini takdir edis.

3.10 Elestiriye agik olus.

5.20 Tartigmalarda demokratik toplumun ilklerine saygili olmay1 aligkanhk haline
getirebilme.

5.10 Gunliik yasaminda olumlu davranmay aligkanhik haline getirebilme.

5.10 Tiurkgeyi daha iyi konugmay: aligkanhk haline getirebilme.

5.20 Kisisel disiplini geligtirebilme.
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Devinigsel Hedefler

Uyartlma

1.10. Konugmayi dinleyebilme.

1.10. Bir metni okumak i¢in viicudu hazir duruma getirebilme.

Duygu, digiince, tasanm ve izlenimlerini anlatmak igin viicudu hazir duruma

getirebilme .

Kiavuz Denetiminde Yapma

Verimli sesli ve sessiz okuma becerisi.

Beceri haline Getirme

3.30. Diizeyine uygun bir konuyu, ilkelerine uygun olarak ( jest, mimik, tonlama,
vurgu ve igerik arasindaki uyumu saglayarak) sozle sunabilme.

3.20.Yaratici drama etkinliklerinde zamam iyi kullanabilme.

3.30 Yaratict drama etkinliklerinde kendine guven duyarak bagimsiz i yapma
becerisi.

3.30.Yaratict drama etkinliklerinde ses, jest, mimik, séz ve bedensel ifade yoluyla

kendini ifade edebilme.

Duruma Uydurma
4.00 Yaratict drama etkinliklerinde kendisindeki yaratici potansiyeli kullanabilme.

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Yaratma

5.00 Opykiiden, fotograftan, bir tablodan, bir heykelden, bir gazete haberinden
yola ¢ikarak dogaglama yapabilme.

5.00 Dramatik bir form bir bigim yaratabilme diizenleyebilme.

5.00 Grupla birlikte yaratabilme.
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EK 4
ILKOGRETIM 1. KADEME II. DEVRE TURKCE DERSI
PROGRAMINDA YER ALAN YAZIN TURLERINDEN “OYKU'NUN?”
OGRETME DURUMLARI -5, SINIFLAR-

(12 Ders Saati)

DERS PLANI -1-

A-Bicimsel Bolim

Dersin Adi : Turkge

Simf : llkogretim S. simiflar

Siire : 2 Ders saati

Konunun Adi : AnlatiTirlerinden “Oyki”
1.0yki’niin Tanimi

Yontem : Yaratici Drama

Arag ve Geregler

J Kaset ve kaset ¢alar
° Yer minderleri
e Iglerinde “kisi, yer, zaman, mekan, olay” yazil kaditlar ve zarf
Kaynak Kitaplar
o  Ozdemir,Emin. Yazinsal Tarler
Hedef ve Davranislar:
“Bilgsel Alan”
Hedef 1.
1.20. Edebt tiir bilgisi.
Davraniglar: .
e Yazin tiirlerinden “ykii”niin tammint derste gegen ifadesiyle yazma, sGyleme.

e Verilen tammlar i¢inde dogru olani se¢ip isaretleme.

Hedef 2:
1.23. Edebi tir olarak dykiiniin 6zellikleri bilgisi
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Davramslar:
e Edebi tiir olarak oykiniin 6gelerini yazina, soyleme.

o  Oykiiniin 6gelerinin dykii igindeki islevlerini yazma, soyleme.

Hedef'5:
420 Yazili bir iletisimde igerigin  Ogeleri arasindaki baghca baglantilan
saptayabilme.
Davramislar:
o Okudugu diizeyine uygun bir oykinin olayim belirtme.
o Okudugu oykiideki belli bagh kisilerin fiziksel ve karakter ozelliklerini, olayin

gectigi yeri ve zamamim s0zle ya da yaziyla anlatma.

Hedef 6:
6.10.Diizeylerine uygun bir metni, boyle bir metinde bulunmast gerekli 06zelliklerine
gore sozli olarak elestirebilme.
Davramslar:
e Daha 6nce okudugu bir oykiideki ana fikrini soyleme, yazma.

e Daha 6nce okudugu oykiideki ¢geleri elestirme.

“Duyussal Alan”

1.20 Konusam dikkatlice dinlemeye dontikliik.

Davranslar:

¢ Konugmacinin verdigi orneklerden en az ikisini yazma, soyleme.

¢ Konusam sozini kesmeden dinleme.

Hedef 8;

2.10. Grup oyunlarinda ve tartismalarinda demokratik ilkelere uymaya razi olus.

Davranislar:
¢ Demokratik olarak alinan kararlara uyma.
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e Verilen gorevi itiraz etmeden geregi gibi yapma.

Hedef 9:

2.20 Duygu, diglince, tasanm ve izlenimlerini sozle, gtzel Turk¢e kullanarak
anlatmaya isteklilik.

Davranslar:

e Konusamaya dayah etkinliklerde, diistincelerini a¢iklamak i¢in soz istemie.

Hedet 10:
2.30 Oyun yoluyla dgrenmekten zevk alis.

Davransslar:
o Grup icinde kendisine verilen gorevi zorlama olmadan istenilen nitelikte ve

siirede yapip bitirme.

o Gruptaki diger kigilere isteyerek yardim etne.

Hedef 11

5.10 Turkgeyi daha iyi konugmayi ahgkanlik haline getirebilne.

Davranislar:

o Okul digi ve bireysel ve toplumsal iligkilennde giizel ve dogru Turkee kullanarak
konusma.

e Konugma hatalarin diizeltme ve dogru ve giizel Turkge ile konusmak igin siirekli

ugragma.

“Devinigsel Alan”

Hedef 13:

1.10 Duygu, diisiince, tasarun ve izlenimlerini anlatmak i¢in viicudu hazir duruma
getirebilme.

Davraruslar:

e Ses, sozcitk ve ciimleleri dogru ve anlasilir olarak vurgulama.

e Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla konugma.

o Konusurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.
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Hedef 14:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davranislar:

o Ilk kez karsilagtig1 bir dogaglama igin verilen sireci iyi degerlendirme.

o [lk kez karsilastig1 bir dogaglamayi olusturma, oynama.

B. GIRiS ETKINLIKLERI
1. Ogretmenin anlatim tiirlerinden dykiiniin ayaratici drama yontemiyle islenecegi
konusunda oOgrencileri bilgilendirmesi. Konu boyunca  degisik etkinliklerde

bulunacagt i¢in sinifi gidillemesi.

2. Ogretmenin 6Frencilere miizik esliginde serbest sekilde yiiriimelerini miizik
durdugunda ise durup birbirleriyle “merhaba ben ....” diyerek ilk karsilagtigr kisiyle
selamlagmalarint ve birbirlerine adlarim, sevdikleri G¢ seyin adim sirasiyla

soylemelerini istemesi.

3. Ogretmenin dgrencilerin elele tutusarak daire olmalarini istemesi ve 6grencileri
sirayla “kigi, yer, zaman, olay” olarak adlandirmasi. Bu terimi duyunca kendi
aralarinda yer degistirmelerinin istenmesi. Ofretmenin, “6ykii sepeti” dediginde

Biitiin 6grencilerin yer degistirmelerini istemest.

C. GELISTIRME ETKINLIKLER

4. Qgretmenin dgrencileri dort gruba ayirmasi, gruplara iclerinde “kisi, yer, zaman,
olay” yazili kagitlarin oldugu zarflani vermesi. Ogrencilerin bedenlerini kullanarak
kagitta yazili olan terimleri mek&na yazmalarimin istemesi. Bu etkinlik igin

ogrencilere 5 dakika siire vermesi.

5. Ogrencilerin beden dogaglamalarinin sirasiyla izlenmesi ve bedenleriyle

yazdiklari kelimelerin okunmasi. Dogaglamasi biten grubun alkiglanmast.



6. Ogretmenin ogrencileri gruplara ayirmasi ve daha énce okuduklart begendikleri
bir éykindyll grup iginde birbirlerine anlatmalarmi istemesi. Anlatilan oykiilerden
bir tanesinni dogaglanmast ve hazithk igin Sgrencilere stire tamnmasi.

Dogaglamalarin izlenmesi ve dgrencilerle dogaglamalar hakkinda sohbet edilmesi.

7. Ogretmenini ogrencilere kiigitk kagitlar vererek kisi, yer, zaman, mekan
Kelimelerini kullanarak oykaya tammlamalarim istemesi. Yapilan tammlarin grupga

paylasiimast.

D-SONUC ETKINLIKLERI
7. Oyunun sonunda 6gretmenin ogrencilere, “Neler hissettik?”, “En ¢ok nerelerde
zorlandik?”  gibi  sorular  sormasi,  dgrencilerin goriglerinin - dinlenmesi,

hissettiklerinin ve dasiincelerinin paylasimasi.

8. Ogretimenin oykiinin giniinmiize kadar bir ok tammmn yapildifim soyleyerek,
ogrencilerin mekdna yazdigi terimlerden yola gikarak “Insan yasarminda gergege
uygun Kkesitleri, zaman ve yere baglayarak sunan anlatim taridir.” geklinde

taniminin yapmasi ile dersi bitirmesi.
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DERS PLANI -2-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi - Tirkge

Sunf - lkogretim 5. siiflar
Siire . 2 Ders saati

Konunun Adi - Yazm Tarlerinden “Oykii”

2. Oykii'niin Ogeleri “Kisi™
Yontem ve Teknikler : Yaratict Drama
Arag ve Geregler
e Kaset ve kaset ¢alar
e Yer minderleri
e Tam tabaka kraft kagid:

o Pastel boyalar

Hedef ve Davramslar:
“Biligsel Alan”
Hedef 1:
1.24 Edebi tir bilgisi.
Davramslar:
e Edebi tur olarak oykiniin dgelerini yazma, sdyleme.

o Oykiiniin 68elerinin 6ykit igindeki islevlerini yazma, soyleme.

Hedef 2:

420 Yazh bir iletisinde igerigin Ogeleri arasindaki baslica baglantilan
saptayabilme.

Davraniglar:
e Okudukiar1 ya da dinledikleri diizeylerine uygun bir 6ykiide gegen dgeleri yazil
ya da s6zli olarak ifade etme.

o Opeler arasindaki iliskiyi yazilt ya da sozlii olarak ifade etme.

Hedef 3:



118

2.20 Okudugu dizeyine uygun (150-200) kelimelik bir 6ykid’ yi tam ve dogru
olarak anlayabilme.

Davranislar:

¢ Okudugu metni kendi ctimleleri ile s0z ya da yaziyla 6zetleme.
¢ Okudugu metnin konusu ya da temasnu bir cimleyle yazma, soyleme.
o Metnin iginde gegen olaym, olaylarm gegtigi yeri, zamanini, nedenini, sonucunu

ve gelisgim sirasim yazma, soyleme.

Hedef 4:
3.00 Duygu. distince, tasarim ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sozle dogru,
anlasilir ve etkili bir sekilde anlatabilime.
Davramslar:
e Sozciklert dogru ve anlagihir bir bigimde sdyleme, telaffuz etme.
o Agik, anlagilir, yalin cimleler kurma.

o Konuya ve konugmamn duzeyine uvgun bir tonla konugma.

Hedef' 5:

3.00 Yakin c¢evrede gordiuklerini, bildiklerini, yaptiklarmu,  yasadiklarin,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da suuf arkadaglarina sézle va da yaziyla
dogru, anlasilir ve etkili bigimde anlatabilme.

Davramslar:
e Gordiklerini, yasadiklarim, dinlediklerini, edindikleri bilgileri dogru ve diizgiin

ctimleler kullanarak diizeyine uygun olarak anlatma.
o Yakin g¢evresi ve kendi yasayistyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve

disiincelererini agiklama.

Hedef 6;
6.10 Diizeylerine uygun bir metni, boyle bir metinde bulunmasi gerekli ézelliklerine
gore sozll olarak elegtirebilme.

Davramslar:
¢ Daha 6nce okudugu bir dykiideki ana fikri séyleme, yazma.



o Daha dnce okudugu dykiideki 6geleri elestirme.

“Duyssal Alan”

Hedef 7: ‘

1.10. Yasamdaki farkli rollerin ve yasam bigimindeki ¢esitliligin farkinda olus.
Davramslar:

¢ Yasanunda tstelendigi rolleri sdyleme

e Rol ya da surekli gergegi birbirinden ayirt etme,

Hedef 8:

1.10 Cevresine elestirel bakmanm éneminin farkinda olus.

Davramslar:

o (evresinde yasayan insanlarin karakterist ozelliklerini soyleme

e (Cevreye karst duyarli olmanin ¢nemini sdyleme.

Hedef 9:

1.10 Yaratict drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davransslar:

e Kendini ve bagkalarun tanunaya istekli olus.

e Yaratict drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel ozelliklerini

sOyleme.

Hedef 10:

2.20 Duygu, dusiince, tasarim ve izlenimlerini ilkelere. uygun olarak sozle, dogru,

anlagilir ve etkili bir sekilde anlatimaya isteklilik.

Davransslar:
e Konusmaya dayal etkinliklerde, diigtincelerini agtklamak i¢in séz isteme

e Bir yasam durumunu dogru ve giizel bir Tirkceyle ifade etme.

“Devinigsel Alan”
Hedef 11:
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5.00 Artik malzemelerle ¢esitli degisik anlatimlar olusturmada yaraticilig
kullanabilme.

Davramglar:

e Kraft kagidindaki insan ¢ergevesine cinsiyet, yas, iy, aile, ¢evre formu yaratma.

e Artik malzemeden anlatim kurgusu olugturma.

Hedef 12:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢ikarak dogaglama yapabilme.
Davranislar:

e Olugturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

e Olusturdugu anlatim kurgusunu sozle ifade etme.

B. GIRIS ETKINLIKLERI
1. Ogretmenin, 6grencilerden miizik egliginde yiirimelerini, yiriirken de kendi
bedenlerine, vyiiriiyiislerine ve arkadaglarinin bedenlerine ve yirtiyistlerine dikkat

etmelerini istemesi.

2. Ogrencilerin ikili olmasi. Herkesin kendi istegi ile A ve B olarak adlandirilmast.
A’lanin ayna B’lerin goriintii olarak rol almasini istemesi. Ogretmenin, ¢iftlerin
kargilikli durmalarint, birbirlerinin gozlerinin igine bakmalarint ve bakislarimi hig
kagirmamalarint séylemesi. B’lerin tiim bedenleriyle hareket yapmalan ve A’larin
onlan taklit etmeleri. Daha sonra A’lanin goriinti B’lerin ayna olarak durumu

tekrarlamalan.

3.  Opgretmenin, “Ayna ve goriintii durumunda neler hissettik?”, “Goriintimiiz
gercekten bizimle bitinlesti mi?”, “Gérintimiizde kendimizi bulabildik mi?”,
“Ayna mi olmak zor gorinti mi?” gibi sorulanm sorarak, insanlarin
goriiniislerindeki farkliliklar gibi kisilik olarak da birbirlerinden farkh oldugunun,

her bireyin kendisine has kigilik 6zelliklerinin oldugunu vurgulamast.



5.00 Arttk malzemelerle ¢esitli degisik anlatimlar olusturmada yaraticilligt
kullanabilme.

Davranislar:
o Kraft kagidindaki insan ¢ergevesine cinsiyet, yas, is, aile, ¢evre formu yaratma.

e Artik malzemeden anlatim kurgusu olugturma.

Hedef 12:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢ikarak dogaglama yapabilme.
Davramslar:

o Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

e Olusturdugu anlatim kurgusunu sozle ifade etme.

B. GIRIS ETKINLIKLERI
I.  Ogretmenin, ogrencilerden miizik egliginde yiiriimelerini, yiiriirken de kendi
bedenlerine, yiiriiyiislerine ve arkadaslarimin bedenlerine ve yiriyisilerine dikkat

etmelerini istemesi.

2. Ogrencilerin ikili olmasi. Herkesin kendi istegi ile A ve B olarak adlandiriimasi.
A’ larn ayna B’ lerin gorintii olarak rol almasim istemesi. Ogretmenin, ciftlerin
karsiliklt durmalarim, birbirlerinin  gozlerinin igine bakmalarmi ve bakiglarmi hig
kagirmamalarint soylemesi. B’ lerin tiim bedenleriyle hareket yapmalart ve A’ larn
onlart taklit etmeleri. Daha sonra A’ larin goériintii B” lerin ayna olarak durumu

tekrarlamalar.

3. Ogretmenin; “Ayna ve gorintii durumunda neler hissettik?”, “Gorintiimiz
gercekten bizimle bitinlesti mi?”, “Goriintimiizde kendimizi bulabildik mi?”,
“Ayna mu olmak zor gorinti mi?” gibi sorularimi  sorarak, insanlarin
goruniglerindeki farkliiklar gibi kisilik olarak da birbirlerinden farklt oldugunun,

her bireyin kendisine has kisilik ozelliklerinin oldugunu vurgulamas:.
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C. GELISTIRME ETKINLIGI:

4. Cesitli dogaglamalarla “dykiide kisi” arasinda bag kurulmasi igin 6gretmenin sinifi
dort gruba ayirmasi. Gruplann her birine lizerinde cinsiyetsiz ve bog bir insan sekli
¢ergevelenmis -olan kraft kagitlanm ve pastel boyalan dagitmasi. Gruplardan kraft
kagidindaki insan gekline cinsiyei, yas, meslek, aile, yasadigi gevre ozelliklerini
boyayarak anlam kazandirmalanm ve bu etkinligi 10 dakikabk siirede

tamamlamalarini istemesi.

5. Gruplardan  yarattiklann kisileri diger gruplarla tamgtirmalarnim istemesi.
Gruplardan yaratttklan  kisileri  dogaglayarak  canlandirmalarim  istemesi.
Dogaglamaya baglamadan 6nce ve dogaglama bittikten sonra donuk imge olarak

kalmalan gerektigini hatirlatmasi. Dogaglamasi biten grubun alkiglanmas:.

D. SONUC ETKINLIKLERI:
6. Ogretmenin “Bu etkinliklerde neler hissettik?”, “Nerelerde zorlandik?”,
“Gergekten kendimizi canlandirdifinmz kigiler gibi hissedebildik mi?”gibi sorular

sorularak 6grencilerin gorislerinin dinlenmesi.

7. Ogretmenin 6grencilere “Cevrenizde son bir ay iginde,ilging ozellikleri olan bir
insanla kargilasttmz mu?”, “Hi¢ bu karakterlere benzer karakterde oykii okudunuz
mu?”’, “Okuduysamiz karakteristik o6zellikleri nasildi?” sorularim sorararak

ogrencilerin cevaplarini almast.

8. Ogretmenin; bitiin yazin tirlerinde oldugu gibi oykiininde ana islevinin insans
insana tanitmak oldugunu belirtmesi, dykiide kiginin 6ykinin en énemli 6gelerinden

birisi oldugunu vurgulamasi.

9. Ogretmenin 6grencilere gevrelerini gozlemlemenin Gnemi bir kez daha

vurgulamasi ve dersi bitirmesi.



DERS PLANI -3-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi : Tiirkge

Simf ‘ - ltkogretim 5. simflar
Stire : 2 Ders saati
Konunun Adi : Yazin Tirlerinden “Oyki”

Y

3. Oyki’niin Ogeleri “Olay’
Yontem ve Teknikler: Yaratici Drama
Arag ve Geregler
o Kaset ve kaset galar
¢ Yer minderleri
e Farkh temal fotograflar

o Degisik aksesuar ve kumag pargalari

Hedef ve Davraniglar:

“Biligsel Alan”

Hedef 1.

1.23. Edebi tir bilgisi.

Davranislar:

e Edebi tiir olarak 6ykiiniin 6gelerini yazma, sGyleme.

¢ Oykiiniin 6gelerinin 6ykii igindeki islevlerini yazma, séyleme.

. Hedef2:

2.20 Okudugu diizeyine uygun bir 6ykii’ yii tam ve dogru olarak anlayabilme.
Davransglar:

e Okudugu metni kendi ciimleleri ile s6z ya da yaziyla 6zetleme.

¢ Okudugu metnin konusu ya da temasim bir cimleyle yazma, sGyleme.

122
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Hedef 3:

2.20 Basit bir resim ve tablo dizisinden anlam ¢ikarabilmek, resimler arasinda
baglanti kurarak, bir olayr yorumlayabilme.

Davranislar:

o Verilen fotograflardaki olay: kendi ciimleleri ile agiklama

o Verilen fotograftaki kisiler hakkinda yorum yapama.

Hedef 4.

3.00 Duygu, diisince, tasanm ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sozle, dogru,
anlagthir ve etkili bir gekilde anlatabilme.

Davramslar:

o Sozcikleri dogru ve anlasilir bir bigimde s6yleme, telaffuz etme.

e Acik, anlagilir, yalin ciimleler kurma.

e Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla konugma.

Hedef 5.

4.20 Yazili bir iletisimde igerigin 6geleri arasindaki baghca baglantilan saptayabilme

Davraniglar:

e Okuduklart ya da dinledikleri bir 6ykide gecen 6geleri yazih ya da sozlii olarak
ifade etme.

o Metnin iginde gegen olaymn, olaylarin gectigi yeri, zamamni, nedenini, sonucunu

ve gelisim sirasinm yazma, soyleme.

Hedef 6:

6.10 Diizeylerine uygun bir metni, boyle bir metinde bulunmasi gerekli 6zelliklerine
gore sozlii olarak elestirebilme.

Davramslar;

e Daha dnce okudugu bir 6ykiideki 6geleri séyleme, yazma.

e Daha 6nce okudugu 6ykiideki dgeleri elestirme.
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Hedef 7:

6.10 Basil kaynaklardan etkili bir sekilde yararlanabilme.

Davraniglar; .

¢ Giincel olaylarla ve konular iizerinde gazete, dergilerden haber, bilgi ve fotograf
toplama.

e Basili kaynaklarda topladiklar: resimlerle olaylar arasinda iliski kurma.

“Duyugsal Alan”

Hedef 8.

1.28. Cevresin elestirel bakmanin éneminin farkinda olus.
Davranislar;

e Cevresinde yasanan ilging olaylar séylem.

e (Cevreye karst duyarh olmanin 6nemini séyleme.

Hedef 9:

1.23 Yaratici drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davramiglar;

e Yaratict drama etkinliklerinde yaraticiligint ortaya koyma.

e Yaratict drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel 6zelliklerini

sOyleme.

Hedef 10:
2.20 Duygu, disiince, tasarim ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sézle, dogru,
anlagilir ve etkili bir sekilde anlatmaya isteklilik.

Davramglar;
o Konugmaya dayal etkinliklerde, diigtincelerini agiklamak i¢in sdz isteme.

“Devinigsel Alan”

Hedef 11:

5.00 Farkl malzemelerle gesitli deisik anlatimlar olusturmada yaraticihg
kullanabilme.
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Davranislar:
e Fotografta anlatilmak istenen olay: /formu tasarlama.

e Fotograftan yola ¢ikarak anlatim kurgusu olusturma.

Hedef 12:

1.12. Duygu, disiince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak igin viicudu hazir duruma
getirebilme.

Davranislar;
e Ses, sozciik ve ciimleleri dogru ve anlasilir olarak vurgulama.

e Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla konusma.

e Konusurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.

Hedef 13:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davranislar;
e Ilk kez kargilagtigh bir dogaglamayn, verilen siirecinin iyi degerlendirme.

o Ilk kez kargilastis bir dogaglamay1 olugturma, oynama.

Hedef 14:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢tkarak dogaglama yapabilme.
Davranislar;

e Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

¢ Olusturdugu anlatim kurgusunu s6zle ifade etme.

Hedef 15:; ‘

5.00 Oykiiden, fotograftan, bir tablodan, bir heykelden, bir gazete~ haberinden yola
¢ikarak dogaclama yapabilme.

Davramslar:

e Anlatmak istededigi temay1 zihinninde kurgulama.

¢ Anlatmak istedigi temayi beden diliyle anlatma.
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B. GIRI§ ETKINLIKLERI

1.0gretmenin “bu giinkii etkinlife bir oyunla baslayacagiz oynamak ister misiniz?”
diyerek dikkat ¢ekmesi gruptan bir goniilli kisiyi ebe olarak belirlemesi. Oyunun
adinin don-ates oldugunu soylemesi ve oyunun kurallanini kisaca agiklamasi ve

dgretmenin dgrencilerle birlikte oyunda yer almast.

C. GELISTIRME ETKINLIKLERI
2.Ogretmenin  63rencilerden daire olmalanm istemesi ve ogrencileri  gruplara
ayirmast. Ofretmenin ve her gruba birer tane fotograf vererek fotograflan

birbirlerine géstermeden dikkatlice incelemelerini istemesi.

3.08retmenin Ofrencilere 5  dakika sire vermesi ve  strayla inceledikleri
fotograflardaki  olaylan donuk imge olarak canlandirmalanm istemesi.
Canlandirmalann ve fotograflanin dikkatlice incelenmesi ve canlandiran grubun

alkiglanmast.

4 Ogretmenin her griba “bu fotograflarin bir kare 6ncesi ve bir kare sonrasi acaba
nasil olurdu?” diye sormast ve Ogrencilerden ellerindeki fotograflarin bir kare

dncesini ve bir kare sonrasint canlandirmalarint istemesi.

5.08retmenin dgrencilere 5 dakkika stire iginde diisiinerek fotograftaki olaylar
dizisini oynamalarim ve dogaglamalarmt istemesi. Gruplarin  dogaglamalannin

izlenmesi ve alkiglanmasi

D. SONUG ETKINLIKLERI

6.0gretmenin 6grencilere; “Dogaclama yaparken neler hissettiniz?”, “Kendinizi
fotograftaki kisi ya da kisilerin yerine koyabildiniz mi?”, “Kendinizi olayin icinde
bulabildiniz mi?” “1. fotografta neler anlatilmak isteniyordu?”, “2. fotograftaki olay

neydi ?” vb. sorulan ile 6grencilerin goriiglerinin almast.
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7.0gretmenin olayin dykiyii olusturan 6gelerin baginda geldigini vurgulamasi her
oyki bir durum ya da olaya yaslamir. Olays; ‘olan ve yasanan sey, bir olgu olarak

tammlayarak dersi bitirmesi.
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DERS PLANI -4-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi - Tiirkge

Simf : Tlkogretim 5. simiflar
Siire : 2 Ders saati

Konunun Adt : Yazin Tiirlerinden “Oykii”

4. Oykirniin Ogeleri “Mekan”
Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama
Arag ve Geregler
o Kaset ve kaset calar
e Yer minderleri

e Degisik aksesuar ve kumas par¢alari

Hedef ve Davranislar;

“Biligsel Alan”

Hedef 1.

1.23.Edebi tiir bilgisi.

Davramslar:

o Edebi tiriiolarak 6ykiniin 6gelerini yazma, sdyleme Oykiiniin 6gelerinin 6ykii

igindeki iglevlerini yazma.

Hedef 2:

420. Yazh bir iletisimde icerigin ogeleri arasindaki bashca baglantilan
saptayabilme. '

Davransslar:
e Okuduklan ya da dinledikleri bir dykiide gegen ogeleri yazili ya da sézlii olarak

ifade etme.
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“Duyugsal Alan”

Hedef 3:

1.23. Yaratici drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davfamglar:

e Yaratici drama etkinliklerinde yaraticihint ortaya koyma.

e Yaratici drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel 6zelliklerini

sOyleme.

Hedef 4:
2.20.Duygu, disiince, tasanm ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak
sozle,dogru,anlagilir ve etkili bir sekilde anlatmaya isteklilik.

Davranislar:
e Konusmaya dayal etkinliklerde, diisiincelerini agiklamak igin s6z isteme.

“Devinigsel Alan”
Hedef 5:
5.00. Farkh konulardan yola ¢ikarak gesitli degisik anlatimlar olusturmada

yaraticiligt kullanabilme.

Davranislar:

e Mekéinda var olan formu tasarlama.

e Tasarlanan formu beden diliyle anlatma.

Hedef 6:

1.23  Duygu, diistince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak i¢in viicudu hazir duruma

getirebilme.

Davramslar:
o Ses, sozcik ve cimleleri dogru ve anlagilir olarak vurgulam,

e Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla konugma.

o Konusurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.



130

Hedef 7:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davranislar:

o IIk kez karsilagtig1 bir dogaglamayi verilen siirecinin iyi degerlendirme.

e Ik kez kargilastig1 bir dogaglamayi olusturma, oynama.

Hedef 8:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢ikarak dogaglama yapabilme.
Davranglar:

e Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

e Olusturdugu anlatim kurgusunu sézle ifade etme.

Hedef 9:

5.00 Grupla yaratabilme.

Davramglar:

e Anlatmak istedigi temay: zihinninde kurgulama.

e Anlatmak istedigi temayt beden diliyle anlatma.

B. GIRIS ETKINLIKLERI:

1. Opretmenin miizik esliginde, “haydi hep birlikte dansediyoruz.” diyerek
Ogrencileri dansa davet etmesi . “ Ayaklarimiz sabit, 6nce yalmz bedenimizin iist
tarafint hareket ettiriyoruz. Daha sonra ayaklar gibi komutlarla 6grencileri yavag
yavas dansa hazirlamas.”, “Simdi biitiin bedeninizle dans etmek istiyor musunuz?”

diye sorarak ogrencilerin biitiin mek&nda dansederek dolagmalanni istemesi.

2.0gretmenin dansederken oOgrencilerden bir taraftan da mekam incelemelerini

istemesi ve mekanda bir yer de danslarina devam etmelerini istemesi.

3. Ogretmenin her dgrenciye kiigiik kagitlar vererek mekanda bulunan ve gordiikleri
her geyi kagitlara yazmalarini istemesi. Eksiklerinin olup olmadigimi grupga yapilan

degerlendirmede belirlenmesi.
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C. GELISTIRME ETKINLIKLERI
4. Ogretmenin simfi ikiye ayirmast. Ogrencileri birbirlerini gorecek sekilde kargihikl
durmalarim ve gesitli mekanlari canlandirmaya c¢alisacaklanm anlatmasi. Bunu

yaparkende 6nce 1., sonra 2. gruba sira gelecedini sdylemesi.

5. Ogretmenin mekdm sdylemesi ile birlilkte herkesin bu mekandaki canl ya da
cansiz varhklan canlandirmalanm ve hemen donmalanm séylemesi. Gruplann

birbirlerini ¢ok iyi gozlemlemelerini istemesi.

1L.Grup 2.Grup

Simf Okul bahgesi
Kitapg! Konser salonu
Banka Lokanta
Kuafor Otobiis

5.Gruplann dogaglamalanni yapmast ve difer grubun izlemesi.

D. SONUC ETKINLIKLERI

6. Ogretmenin 6grencilerle daire bigiminde oturarak “mekanlan dogaclarken neler
hissettiniz? mekandaki roliniiz neydi? mekandaki egyalar gibi sekil almakta
zorlandimz m?, insanlarin farkli mekanlardaki davramglan nasildir?” gibi sorularla

ogrencilerin goris ve diigiincelerinin paylagilmasi.

7. Ogretmenin, “her dykiiniin bir olaya, bir duruma dayamir. Bu olay ve durumlann
belli bir yerde, beli bir zaman dilimi iginde gegmesi gerekir. Oykiideki her olayn
ortaya ¢ikigt, gelismesi, sona ermesi vardir. Oykiide olay ve durum degistikge

mekanda degisir.” diyerek mekdnin dnemini vurgulamas.

8.0gretmenin “daha once okudugunuz dykiilerden bu mekénlarda gegen var mi?”
diyerek ogrencilerin daha once okuduklan 6ykilerden yola gikarak mekan

kavramimin vurgulanmasi ve dersin bitirilmesi.



DERS PLANI -5-
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi : Tiirkge
Sinif : Ilkogretim 5. stniflar
Siire : 2 Ders saati
Konunun Adi : Yazin Tiirlerinden “Oyki”

5. Oykii’niin Ogeleri “Zaman”
Yoéntem ve Teknikler: Yaratict Drama
Arag ve Geregler
° Kaset ve kaset calar
o Yer minderleri

o  Degisik aksesuar ve kumag pargalar

Hedef ve Davraniglar:
“Biligsel Alan”

Hedef 1.
1.23. Edebi tir bilgisi.

Davramslar:
e Edebi tiir olarak dykiiniin 6gelerini yazma, sOyleme.

o Opykiiniin 6gelerinin dyki igindeki iglevlerini yazma, séyleme.

Hedef 2:
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420. Yazli bir iletisimde igerigin Ogeleri arasindaki baglica baglantilar

saptayabilme.

Dayranislar;

e Okuduklan ya da dinledikleri bir 6ykiide gegen 6geleri yazili ya da sozlii olarak

ifade etme.
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“Duyugsal Alan”

Hedef 3:

4.20. Yaratict drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Dayramslar;

e Yaratici drama etkinliklerinde yaraticiligim ortaya koyma.

e Yaratici drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel 6zelliklerini

sOyleme.

Hedef 4.
2.20 Duygu, disiince, tasarim ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sozle, dogru,

anlagilir ve etkili bir sekilde anlatmaya isteklilik.

Davramslar:
e Konusmaya dayah etkinliklerde, diigtincelerini agiklamak igin soz isteme

“Devinigsel Alan”
Hedef 5:
5.00 Farkli malzemelerle ¢esitli degisik anlatimlar olusturmada yaraticiligs

kullanabilme.

Davranislar:
o Cevresindeki her tiirli malzemeyi defisik anlatimlar olugturabilmek igin

kullanma.

Hedef 6.

1.23 Duygu, diigiince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak igin viicudu hazir duruma
getirebilme.

Davranmslar:

e Ses, sozclik ve climleleri dogru ve anlagilir olarak vurgulama.

¢ Konuya ve konugmanmn didzeyine uygun bir tonla konusma.

o Konugurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.
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Hedef 7.

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davranilar:
o ilk kez karsilasti1 bir dogaglamay: verilen siirecinin iyi degerlendirme.

e Ik kez karsilagtig1 bir dogaglamay: olusturma, oynama.

Hedef 8:

5.00. Bir temadan ya da konudan yola gikarak dogaglama yapabilme.
Davramslar;

e Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

e Olusturdugu anlatim kurgusunu sozle ifade etme.

Hedef 9:
5.00. Grupla yaratabilme.

Davranislar:
e Anlatmak istedigi temay1 beden diliyle anlatma.

e Grupga anlatim kurgusunu beden diliyle anlatma.

B. GIRI$ ETKINLIKLERI
1. Oretmenin mizik egliginde “gokytiziinde yiizlerce yildiz var. Uzanin ve bunlan
toplayarak cebinizde biriktirin.” demesiyle ogrencilerin hayal giglerini harekete

gegirmesi.

2. Ogretmenin, “yildizlara uzamrken onlari yakalamakta zorlandik mi1? acaba
yildizlar konusuyor olsaladi bize neler soéylerlerdi? onlar1 cebinize sxgdlrmékta
zorlandiniz mu 7 gibi sorular sorarak yildiz toplamakla ilgili 6grencilerle kisa bir

sOylesi yapmast .

C. GELISTIRME ETKINLIKLER{
3.Ogretmenin dgrencilerden daire bigiminde minderlere oturmalarint istemesi ve

“ortada ici ¢esitli zamanlarda kullamlmis egyalar olan bir sandik var. $imdi sirayla



135

bu sandif1 agin ve igindeki egyalan alin ne oldugunu bize sdylemeden kullanin.
Bizler bu egyanin ne oldugunu bedeninizin anlatig bigiminden anlamaya ¢aligacagiz.
Hazir olan baglayabilir.” diyerek etkinligi baglatmas:

4. Ogrencilerin gdzlemlenmesi ve bu esyalarin ne oldugunun tahmin edilmesi.

D. SONUC ETKINLIKLERI

5. Ogretmenin 6&rencilere “bu egyalar1 ne zaman kullamyorduk/ kullaniyordunuz?
Simdi kullaniyor musunuz?” sorularim sorarak soziin 6ykiiniin 6gelerinden biri olan
zaman kavramina getirmesi. “Oykiide her olaym gelismesi bir durumdan bir baska
duruma gegigi vardir. Bu evreleri kugatan stireye dykiide zaman diyoruz.” diyerek

okuduklan 6ykiilerdeki zamamn paylagiimas:.

6. Ogretmenin biitiin etkinlikleri dikkate alarak dykiinin 63elerini ve ozelliklerini

Ogrencilere bir kez daha hatirlatmasi ve dersin tamamlanmas.



DERS PLANI -6-
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Ad1 : Turkge
Sinif : Ik6gretim S. simflar
Stire : 2 Ders saati
Konunun Ads : Yazin Tiirlerinden “Oyki”

6. Oyki Olusturma
Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama
Arag ve Geregler
e Kaset ve kaset calar
e Yer minderleri
o Degisik aksesuar ve kumas parcalar
Kaynaklar
e Ozdemir, Emin. Yazinsal Tiirler

e Karly, Giilten. Gol Kiyisinda

Hedef ve Davranislar:

“Biligsel Alan”

Hedef 1: -

1.23 Edeb tiir bilgisi.

Davranislar;

e Edebi tiir olarak ¢ykiiniin 6gelerini yazma.
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e Oykunin 6gelerinin 6yki igindeki islevlerini yazma, soyleme ya da

onerilenlerden isaretleme,

Hedef 2:

420 Yazh bir iletisimde igerifin ogeleri arasindaki baglica baZlantilar

saptayabilme.
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Davramslar:
e Okuduklan ya da dinledikleri bir 6ykiide gegen ogeleri yazil1 ya da s6zlii olarak

ifade etme.
e Okuduklan ya da dinledkleri 6ykiide gegen belli bash kisilerin fiziksel ve

karakter 6zelliklerini, olayin gegtigi yeri ve zamanim belirtme.

Hedef 3:
2.20. Dinledigi diizeyine uygun (15-20 dakikalik) konugmalan tam ve dogru olarak

anlayabilme.

Davraiglar:
Dinledigi konugmanin konusu ya da temasini bir cimleyle yazma, séyleme.

e Dinledigi olayin kahraman ya da kahramanlarini, zamanni, olayin gectigi yeri
yazma, sdyleme.

e Dinledigi konusamnin geligim sirasint ya da girig gelisme ve sonug bolimlerini
yazma, séyleme.

e Dinledigi konuya uygun baghk yazma, sdyleme.

e Dinledikleri arasinda neden-sonug ilgisi kurma .

Hedef 4:

3.00 Duygu, digiince, tasarim ve izlenimlerini konugma ilkelerine uygun olarak

sozle , dogru, anlagilir, ve etkili bigimde anlatabilme.
Davramglar:

¢ Acik, anlagilir, yalin ve dogru ciimleler kurma.

o Sz, jest ve mimik uyumu saglayarak konugma.

¢ Dinleyicilerin ilgisini dafitacak gereksiz ayrintilara girmeme.

Hedef 7:

3.00 Yazma g¢aligmalarinda “i¢ yap1” ilkelerini uygulayabilme.

Davramslar:

e Yaziy anlat: tiiriine uygun olarak serim, geligim, digiim ve ¢dziim diizenleyisine
gore olusturma.
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e Ana disiinceye yardimer diigiinceler gelistirme.
e Duygu, disince ya da olaylann amacina uygun olarak, dogru bir sekilde
anlatildig: bir biitiin olusturma.

Hedef 8:
3.00. Yaz1 caligmalarinda “dil ve anlatim” ilkelerini uygulayabilme.

Dayvramglar:

e Acgik ve anlaslllr ciimleler kurma.

e Ciimlelerde sozciikleri yerli yerinde kullanma.

e Sozclik, ciimle, ve paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglanti kurma.
e Yazim kurallanna uygun yazma.

o Noktalama isaretlerini yerinde kullanma.

e Yazda dil ve anlatim yoniinden biitiinlik saglama.

e Amaca uygun anlatim bigimiyle yazma.

Hedef 9:

420 Yazih bir iletisimde igerigin G6geleri arasindaki baglica baglantilar:
saptayabilme.

Davransslar:

e Okuduklan ya da dinledikleri bir 6ykiide gegen 6geleri yazili ya da sozlii olarak

ifade etme.

Hedef 10:

6.10 Basili kaynaklardan etkili bir sekilde yararlanabilme.

Davramslar:

e Ogretmenleri tarafindan okunmast igin 6nerilen kitaplar: yazma/sdyleme.

e Giincel olaylar ve konular tizerine gazete ve dergilerden haber ve bilgi toplama.

“Duyugsal Alan”
Hedef 11;
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2.20 Duygu, disiince, tasanm ve izlenimlerini sozle, giizel Tirkg¢e kullanarak
anlatmaya isteklilik.

Davramsglar:
o Yeni duydugu (6grendigi) sozciikleri dogru ve yerinde kullanmaya galigma.
e Konugmaya dayal etkinliklerde, diigiincelerini agtklamak igin soz isteme.

¢ Bir yasam durumunu dogru ve giizel bir Tirkgeyle oyunlastirma

Hedef 12:
2.20. Yaratici drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davranglar:
e Yaratict drama etkinliklerinde yaraticilifini ortaya koyma.
e Yaratici drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel 6zelliklerini

sOyleme.

Hedef 13:

2.20 Grup oyunlarinda igbirligi ve igbolimii yapmaya istekli olus.
Davranislar:

¢ Gorevini isteyerek yerine getirme.

e Demokratik olarak alinan kararlara uyma.

“Devinigsel Alan”
Hedef 14:
3.00. Diizeyine uygun (200-300 kelimelik) bir metni dogru anlamlandiracak

bigimde sesli okuma becerisi.

Davraniglar;
o Okurken hareketlerde olgiilis (el, bas, govde gibi) ve hosa giden bir canlihk

bulma.
¢« Konugma hiztyla okuma.
e Konugma sesiyle okuma.

o Yazidaki kargilayan sesleri temiz ¢ikarma
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e Sozciikleri dogru ve anlagilir bigimde okuma.
e Solugu ciimleye gore ayarlama,
e Ses tonunu metnin anlamina ve duygusuna gore uydurma (ayarlama).

o Noktalama isaretlerine uygun duraklamalar yapma.

Hedef 15:

1.23 Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak i¢in viicudu hazir duruma
getirebilme.

Davranislar:
e Ses, sozciik ve climleleri dogru ve anlasilir olarak vurgulama.

e Konuya ve konugmann diizeyine uygun bir tonla konugma

o Konusurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama

Hedef 16:;

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi

Davranislar:
o [lk kez kargilagtiZ1 bir dogaglamay1 verilen siirecinin iyi degerlendirme

e Ilk kez karsilagtig1 bir dogaglamay1 olusturma, oynama

Hedef 17:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢ikarak dogaglama yapabilme.
Davramislar:

¢ Olugturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

o Olusturdugu anlatim kurgusunu sézle ifade etme.

B. GIRIS ETKINLIKLERI

1. Opretmenin ofrencilere mizik esliinde yirimelerini sdylemesi. Miizik
durdugunda en yakimindaki arkadagi ile e olamlarim istemesi. Cocuklann ikigerli ve
surt sirta vererek miizik eglifinde ve ritme gére bedensel temasin kaybetmeden ayn1
hareketleri yaparak dansa devam edilmesi
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2. Ogretmenin “birbirinizi gérmeden dans ederken neler hissettiniz?, bribirinize
uyum saglamakta zorlandimz mi? uyum ve isbirlifini yakalamada ne zaman

zorlandimz?” diye sorarak Ogrencilerin gériiglerinin alinmast.

C. GELISTIRME ETKINLIGI

3. Ogretmenin 1, 2, 3 olarak adlandirmas: ve 1, 2 ve 3’lerin, bir grup olmalarint
istemesi. Ogrencilere ¢agdag gocuk edebiyatindan Giilten Karl’’ nin Gol Kiyisinda
adli kitabindan bir boliim okuyacagini, okurken ogrencilerin ses tonu, hizi, vurgu,
tonlamaya dikkat etmelerini daha sonra ayn: bolimi birkag kigiye okutturacagim

sOylemesi.

4. Ogretmenin kitabi okumasi ve okumak isteyen birka¢ kisiye aymt bolimi
okutturmasi. Ogretmenin kitapta okunan bolim isiginda gruplardan oykiyi

tamamlamalarini ve dogaglamalarini istemesi. Bunun igin 6grencilere siire tamimas.

5. Gruplann hazir olduklarinda 8ykiyi siraya dogaglamalan ve diger gruplarin

izlemesi, gruplann alkiglanmasi.

6. Ogretmenin gruplara kafiit ve kalem vererek 6ykiiyii dil ve anlatim ilkelerine

uygun olarak yazmalarini istemesi ve 6rencilere siire tanimas.

D. SONUC ETKINLIKLERI
7. Yazlan oykilerin gruplan temsilen birer ogrenci tarafindan okutulmasi ve

6ykiiniin 6geleri, dil ve anlatim ilkelerine uygun olarak gruplarca degerlendirilmesi.



EK 5
ILKOGRETIM I. KADEME II. DEVRE TURKCE DERSI
PROGRAMINDA YER ALAN ANLATIM TURLERINDEN “OYKU’NUN”
OGRETME DURUMLARI -4. SINIFLAR-

(12 Ders Saati)
DERS PLANI -1-
A-Bicimsel Boliim
Dersin Adi . Turkge
Simif : [lkogretim 4. siiflar
Stire . : 2 Ders saati
Konunun Adi : AnlatiTirlerinden “Oyki™

1.0Oykii’niin Tanimu
Ydntem . Yaratict Drama
Arag ve Geregler
o Kaset ve kaset galar
e Yer minderleri
e Iglerinde “kisi, yer, zaman, mekén, olay” yazih kagitlar ve zarf
Kaynak Kitaplar

¢ Ozdemir,Emin. Yazmnsal Tiirler

Hedef ve Davranislar:

“Bilgsel Alan”

Hedef 1.

1.10. Edebi tiir bilgisi.

Davraniglar;

¢ Edebi tirlerden “6ykii”niin tamminu derste gegen ifadesiyle yazma, séyleme.

o Verilen tamimlar i¢inde dogru olam segip isaretleme.
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Hedef 2:

1.23. Edebi tiir olarak dykiintin 6zellikleri bilgisi.
Davraniglar;

e Edebi tir olarak dykiiniin 6Zelerini yazma, sdyleme.

o  Oykiiniin dgelerinin dyki igindeki islevlerini yazma, soyleme.

Hedef 5:

420 Yazilh bir iletisimde iceriin Ogelert arasindaki bashca baglantilan
saptayabilme.

Davraniglar:

e Okudugu diizeyine uygun bir éykiiniin olayint belirtme.

o Okudugu oykiideki belli bash kisilerin fiziksel ve karakter o6zelliklerini, olayin

gectigi yeri ve zamammn sdzle ya da yaziyla anlatma.

Hedef 6:
6.10. Diizeylerine uygun bir metni, boyle bir metinde bulunmasi gerekli 6zelliklerine

gore sozlii olarak elegtirebilme.

Davranuslar:
e Daha dnce okudugu bir dykiideki ana fikrini séyleme, yazma.

¢ Daha 6nce okudugu 6ykiideki geleri elestirme.

“Duyugsal Alan”
Hedef 7:
1.20 Konusam dikkatlice dinlemeye déniikliik.

Davranuslar;

e Konugam soziinii kesmeden dinleme.
e Konugmacinin verdigi omeklerden en az ikisini yazma, soyleme ya da

Onerilerilenlerden igaretlem.e

Hedef 8:
3.10.Grup oyunlarinda ve tartigmalarinda demokratik ilkelere uymaya raz olus.
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Davranislar:
e Verilen gorevi itiraz etmeden geregi gibi yapma.

e Demokratik olarak alinan kararlara uyma.

Hedef 9:

2.20 Duygu, distnce, tasarim ve izlenimlerini sozle, giizel Tirkge kullanarak
anlatmaya isteklilik.

Davramglar:
¢ Konusamaya dayali etkinliklerde, diisiincelerini agiklamak i¢in s6z isteme.

Hedef 10:
2.30. Oyun yoluyla 6grenmekten zevk alis.

Davranislar:
e Grup iginde kendisine verilen gorevi zorlama olmadan istenilen nitelikte ve

siirede yapip bitirme.

o Gruptaki diger kisilere isteyerek yardim etme.

Hedef 11:
5.10 Tirkgeyi daha iyi konugmay1 aliskanhk haline getirebilme.

Davranislar:
e Okul dist ve bireysel ve toplumsal iligkilerinde giizel ve dogru Tirkge kullanarak

konugma.
e Konugma hatalarint diizeltme ve dogru ve giizel Tirkge ile konusmak igin siirekli

ugrasma.

“Devinigsel Alan”
Hedef 13:
1.10. Duygu, disiince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak igin viicudu hazir duruma

getirebilme.
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Davranuslar;
o Ses, sdzciik ve climleleri dogru ve anlagilir olarak vurgulama.

¢ Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla konusma.

¢ Konusurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.

Hedef 14:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davranslar:

o Ik kez kargilastig bir dogaglama i¢in verilen siireci iyi degerlendirme.

o Ilk kez kargilastid1 bir dogaglamay: olusturma, oynama.

B-GIRIS ETKINLIKLERI
1. Ogretmenin anlatim tiirlerinden 6ykiiniin ayaratici drama ydntemiyle iglenecegi
konusunda &grencileri  bilgilendirmesi. Konu boyunca  degisik etkinliklerde

bulunacagi i¢in sinifi giidillemesi.

2. Ogretmenin 6grencilere miizik esliinde serbest sekilde vyiiriimelerini miizik
durdugunda ise durup birbirleriyle “merhaba ben ....” diyerek ilk karsilastign kisiyle
selamlagsmalanm ve birbirlerine adlarim, burglanni, sevdikleri Gi¢ seyin adim

sirastyla sGylemelerini istemesi.

3. Ogretmenin 6grencilerin elele tutusarak daire olmalarini istemesi ve ogrencileri
sirayla “kisi, yer, zaman, olay” olarak adlandirmasi. Bu terimi duyunca kendi
aralarinda yer degistirmelerinin istenmesi. Ogretmenin, “oykii sepeti” dediginde

Biitiin 6grencilerin yer degistirmelerini istemesi.

C-GELISTIRME ETKINLIKLERI

4. Opretmenin 6grencileri dort gruba ayirmasi, gruplara iglerinde “kisi, yer, zaman,
olay” yazili kagitlann oldugu zarflani vermesi. Ogrencilerin bedenlerini kullanarak
kagitta yazili olan terimleri mekdna yazmalarinin istemesi. Etkinlige hazirlik iin

Ogrencilere 10 dakika siire vermesi.
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5. Ogrencilerin beden dogaglamalannin sirasiyla izlenmesi ve bedenleriyle

yazdiklan kelimelerin okunmasi. Dogaglamasi biten grubun alkiglanmast.

6. Ogretmenin 6grencileri gruplara aywrarak daha 6nce okuyup begendikleri bir
oykuyti gruba anlatmalarim istemesi. Daha sonra anlatilan dykdlerden bir tanesinin
canlandilimas: igin gruplara siire taninmasi. Grupla dogaglamalar ve 6ykii 6gelen

iizerine sohbet edilmesi

7. Ogretmenin ogrencilere kiigiik kagitlar vererek kisi, yer, zaman, mekan
kelimelerini kullanarak oykiiyi tanimlamalarini istemesi. Yapilan tanimlarin grupga

paylasiimasi.

D-SONUC ETKINLIKLERI
7. Oyunun sonunda 68retmenin Ogrencilere, “Neler hissettik?”, “En ¢ok nerelerde
zorlandik?” gibi sorular sormasi, Ogrencilerin  goriglerinin  dinlenmesi,

hissettiklerinin ve diisiincelerinin paylagilmast.

8. Ogretmenin &ykiiniin giiniinmiize kadar bir ¢ok tammunin yapildigimt séyleyerek,
ogrencilerin mekédna yazdifi terimlerden yola ¢ikarak “Insan yasaminda gercege
uygun kesitleri, zaman ve yere baglayarak sunan anlatim tiridir.” seklinde

taniminin yapmasi ile dersi bitirmesi.
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DERS PLANI -2-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi : Ttirkge

Simf - 1Ikogretim 4. simflar
Siire : 2 Ders saati

Konunun Adi : Yazin Tiirlerinden “Oyka”

2. Oyki'niin Ogeleri “Kisi”

Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama
Arag ve Geregler
° Kaset ve kaset calar
° Yer minderleri
Hedef ve Davraniglar:

“Biligsel Alan”
Hedef 1:
1.Edebi tiir bilgisi.
Davramislar:
o Edebi tiir olarak oykiiniin ogelerini yazma, sdyleme ya da onerilenlerden
isaretleme.

e Opykiiniin 6gelerinin 6ykii igindeki islevlerini yazma.

Hedef 2:

420 Yazii bir iletisimde igerifin Ofeleri arasindaki baglica baglantilan
saptayabilme.

Davraniglar:
° Okuduklan ya da dinledikleri bir oykiide gegen ofeleri yazili ya da sozlii

olarak ifade etme.

o Ogeler arasindaki iliskiyi yazili ya da s6zlii olarak ifade etme.

Hedef 3:
220 Okudugu diizeyine uygun bir 6ykiiyii tam ve dogru olarak anlayabilme.
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Davramglar:
o Okudugu metni kendi ciimleleri ile s6z ya da yaziyla 6zetleme.

. Okudugu metnin konusu ya da temasimi bir ciimleyle yazma, sdyleme, ya da
oOnerilenler arasindan segip isaretleme.
° Metnin iginde gecen olayin, olaylann gegtigi yer, zamanim, nedenini,

sonucunu ve geligim sirasini yazma, soyleme.

Hedef 4:

3.00 Duygu, distince, tasanim ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sozle dogru,
anlagilir ve etkili bir sekilde anlatabilme.

Davraniglar:

o Sozcikleri dogru ve anlagilir bir bigimde s6yleme, telaffuiz etme.

o Agtk, anlagihir, yaln ciimleler kurma.

® Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla (agirbagh, neseli, duygulu,

saygili vb.) konugma.

Hedef S:

6.10 Diizeylerine uygun bir metni, boyle bir metinde bulunmast gerekli 6zelliklerine

gore sozli olarak elegtirebilme.

Davranislar:
° Daha 6nce okudugu bir dykiideki 6geleri soyleme, yazma

o Daha 6nce okudugu 6ykiideki 6geleri elestirme.

“Duyssal Alan”

Hedef 6

2.21. Yasamdaki farkl rollerin ve yagam bigimindeki gesitliligin farkinda olus.
Davranislar:

) Yasaminda tistelendigi rolleri séyleme.

e  Rol ya da siirekli gergegi birbirinden ayirt etme.
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Hedef7:

2.22. Cevresine elestirel bakmanin 6neminin farkinda olus.
Davranislar:

o Cevresinde yasayan insanlarin karakteristik ozelliklerini sdyleme.

. Cevreye kargi duyarli olmanin 6nemini séyleme.

Hedef 8:

2.23. Yaratici drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davranislar:

e  Kendini ve bagkalarint tanimaya istekli olus.

e  Yaratict drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel

ozelliklerini soyleme.

Hedef 9.

2.20 Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sozle, dogru,
anlagihir ve etkili bir sekilde anlatmaya isteklilik.

Dayranislar:

° Konusmaya dayal etkinliklerde, diisiincelerini agtklamak igin soz istenie.

° Bir yagam durumunu dogru ve giizel bir Tiirkgeyle oyunlastirma.

“Devinigsel Alan”

Hedef 10:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢ikarak dogaclama yapabilme,
Davranslar:

o Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

° Olusturdugu anlatim kurgusunu sézle ifade etme.

B. GIRIS ETKINLIKLERI
1. Ogretmenin dgrencilerden miizik esliginde yiiriimelerini, yiiriirken de bedenlerine

ve yiiriiyiigiilere dikkat etmelerinin istemesi.
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2. Oprencilerin ikili olmasi.. Herkesin kendi iste§i ile A ve B olarak
adlandinlmast. A’ lanin kil B’ lerin heykeltrag olarak rol almasini istemesi.
Ciftlerin karsihkli durmalanni, B’ lerin A’ lan bir heykel formuna sokmalarim
istemesi. Daha sonra B’ lerle A’ lar kimlikleri ve karakteristik 6zellikleri hakkinda
konusulmasi. Aym sekilde B’lerin kil A’larin heykeltrag olamalanm ve eslerini
heykel formuna soktuktan sonra heykellerin kimlikleri ve karakteristik ozellikleri
hakkinda konusulmasi. Ogretmenin “kil ve heykeltras durumunda neler hissettik?,
kil mi olmak zor heykeltrag mi?girdigimiz form gergekten bizimle biitiinlesti mi?,
girdigimiz formda kendimizi bulabildik mi?” gibi sorulanm sormasiyla sézii
kigisel ozelliklerimiz kavramina getirmesi. Her bireyin kendisine has 6zelliklerinin

oldugunu vurgulamasi.

C. GELISTIRME ETKINLIGI:

3. Cesitli dogaglamalarla “dykide kisi” arasinda bag kurulmast igin 6gretmenin
sinifi dort gruba aywmasi. Gruplanin her birine az 6nce oynana kil- heykel
oyuundaki heykellerden birini kahraman olarak segerek diger heykellerle baglant:
kurularak anlam kazandirmalanm ve bunu 10 dakikahk siirede kurgulamalanm

istemest.

Gruplardan  yarattiklan kisileri dogaglayarak canlandirmalarini istemesi.
Dogaglamaya baslamadan 6nceve dogaglama bittikten sonra donuk imge olarak

kalmalarn gerektigini hatirlatmast. Dogaglamasi biten grubun alkislanmas.

4. Ogretmenin “bu etkinliklerde neler hissettik? hangisi daha zordu? gergekten
kendimizi canlandirdigimz kisiler gibi hissedebildik mi?”gibi sorular sorularak

6grencilerin gorislerinin dinlenmesi.

5. Ogretmenin “bitin yazin tirlerinde olduu gibi 6ykininde ana islevinin
insant insana tamtmak oldugunu belirtmesi, éykiide kisinin dykiiniin en Snemli &gesi

oldugunu vurgulamas:.
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D. SONUC ETKINLIKLERI:

6.  Ogretmenin ogrencilere “cevrenizde son bir ay icinde karsilastiginiz ilging
ozellikleri olan bir insanla kargilagtuz mi? ve hig bu karakterlere benzer karakterde
oyki okudunuz mu?, okuduysamz karakteristik Ozellikleri nasildi?” sorusunu

sorararak 6grencilerin cevaplarim almast.

7.  Ofretmenin dgrencilere ¢evrelerini gozlemlemenin 6nemi bir kez daha

vurgulamast ve dersi bitirmesi.
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DERS PLANI -3-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi : Turkge

Simf : lkogretim 4. simflar
Siire : 2 Ders saati

Konunun Adt : Yazin Tiirlerinden “Oykii”

?

3. Oyki’niin Ogeleri “Olay’
Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama
Arag ve Geregler
o Kaset ve kaset galar
o Yer minderleri

° Degisik aksesuar ve kumas parcalar

Hedef ve Davranislar:

“Biligsel Alan”

Hedef 1;

1.10 Edebi tiir bilgisi.

Davramnglar;

o Edebi tiir olarak oykiiniin 6gelerini yazma, sdyleme ya da onerilenlerden
isaretleme.

o Oykiiniin  6@elerinin  6ykit igindeki islevlerini yazma, soyleme ya da

Onerilenlerden isaretleme.

Hedef 2:

420 Yazih bir iletisimde igerigin 6§e1eri arasindaki baglica baglantilan
saptayabilme.

Davraniglar:

° Okuduklant ya da dinledikleri bir 6ykiide gegen Ggeleri yazih ya da soézlii

olarak ifade etme.
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Hedef 3:

2.20 Okudugu diizeyine uygun bir 6ykii’ yii tam ve dogru olarak anlayabilme.
Davranislar:

° Okudugu metni kendi ciimleleri ile s6z ya da yaziyla 6zetleme.

o Okudugu metnin konusu ya da temasini bir ciimleyle yazma, sdyleme, ya da
Onerilenler arasindan segip isaretleme.

e  Metnin icinde gecen olayin, olaylanin gectigi yeri, zamanini, nedenini,

sonucunu ve gelisim sirastn1 yazma, séyleme.

Hedef 4:

3.00 Duygu, disiince, tasanm ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sozle, dogru,
anlagthir ve etkili bir gekilde anlatabilme.

Davramslar:

e Sozciikleri dogru ve anlasilir bir bigimde soyleme, telaffuz etme.

e  Acik, anlagilir, yahn ciimleler kurma.

° Konuya ve konugmamn diizeyine uygun bir tonla (agirbagh, neseli, duyguly,

saygilt vb.) konugm.

Hedef'5:
6.10 Dizeylerine uygun bir metni, boyle bir metinde bulunmasi gerekli 6zelliklerine
gore sozlii olarak elestirebilme.
Davramglar;
o Daha 6nce okudugu bir dykiideki 6geleri soyleme, yazma.

o Daha 6nce okudugu oykiideki 6geleri elestirm.

“Duyssal Alan”
Hedef 6:
2.24. Cevresin elestirel bakmanin 6neminin farkinda olus.

Davraniglar.

e  Cevitsinde yasanan ilging olaylan sayleme.
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o Cevreye karst duyarli olmanin 6nemini sdyleme.

Hedef 7:

2.25. Yaratict drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davraniglar:

o Yaratict drama etkinliklerinde yaraticiliint ortaya koyma.

. Yaratict drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel

ozelliklerini soyleme.

Hedef 8:
2.20 Duygu, disiince, tasanm ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sézle, dogru,

anlagilir ve etkili bir gekilde anlatmaya isteklilik.

Davranislar:
o Konugmaya dayals etkinliklerde, distincelerini agiklamak i¢in s6z isteme.

o Bir yagsam durumunu dogru ve giizel bir Tiirkge’ yle oyunlagtirma.

“Devinigsel Alan”

Hedef 9:

1.23 Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak i¢in viicudu hazir duruma
getirebilme.

Davramslar:
o Ses, sozciik ve ciimleleri dogru ve anlagilir olarak vurgulam.

o Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla konusma.

e Konugurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.

Hedef 10:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davranislar:
. Ik kez karsilastig: bir dogaglamayr verilen siirecinin iyi degerlendirme.

° Ilk kez kargilagtig: bir dogaglamay: olugturma, oynama.
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Hedef 14:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola gikarak dogaglama yapabilme.
Davramslar:

o Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

e  Olusturdugu anlatim kurgusunu sézle ifade etme.

Hedef 15:

5.0 Oykiiden, fotograftan, bir tablodan, bir heykelden, bir olaydan yola gikarak
dogaglama yapabilme.

Davranslar:

o Anlatmak istededigi temay: zihinninde kurgulama.

. Anlatmak istedigi temay1 beden diliyle anlatma.

B. GIRIS ETKINLIKLERI

1.  Ogretmenin “bu ginkii etkinlige bir oyunla baglayacagiz oynamak ister
misiniz?” diyerek dikkat ¢ekmesi. Oyunun adimin “Farkli Bolgelerde Duygunu
Goster” oldugunu sdylemesi ve odada dort ayn bolgeyi belirleyerek gocuklara sozel
olarak tammlamasi.

1.  bolge; soguk/ yalmz/ lizglin

2. bolge; sikintily/ gergin/ korkmus

3. bolge; hog/ yumugak/ mutlu

2. Ogretmenin gocuklardan bu bolgelerden birer birer gegmelerini, her bdlgeden
gecerken o bolgeye uygun davramiglar yapmalarnini istemesi. Ogretmenin daha sonra
ogrencilere “kendinizi ne zaman yalmz hissedersiniz?, sizi en g¢ok kizdiran olay

nedir? sizi en gok mutlu eden olay nedir?” sorulanimn cevaplarmin paylagiimas:.

C. GELISTIRME ETKINLIKLERI
3.  Ogretmenin &grencilerden daire olmalart istemesi ve Ogrencileri gruplara
ayirmast. Ogretmenin ve her gruba bu duygu durumlanm yasadiklari olaylart

birbirlerine anlatmalarint istemesi.
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4. Ogretmenin anlatilan oykiiler iginden bir tanesini segerek dogaglamalarim

istemesi , hazirlik ve kurgu igin 6grencilere siire taninmasi.
5. Gruplann strayla dogaglamalarini yapmalarn ve oynayan grubun alkiglanmas:.

D. SONUC ETKINLIKLERI

6.  Ogretmenin ogrencilere sordufgu  “dogaglama yaparken neler hissettiniz?,
kendinizi canlandirdigimz kisi ya da kisilerin yerine koyabildiniz mi?, kendinizi
olaymn iginde bulabildiniz mi? canlandirilan oyunlardaki olay ne idi? vb.” sorulan ile

Ogrencilerin goriiglerinin almas.

7. Opretmenin olayin oykilyii olusturan ogelerin basinda geldigini vurgulamasi
“her oykii bir durum ya da olaya yaslanir. Olay; ‘olan gey, bir olgu olarak gegen

sey’ ” diye tammlayarak dersi bitirmesi.
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DERS PLANI -4-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi : Turkge

Simf - 1lkogretim 4.siniflar

Siire : 2 Ders saati

Konunun Ad : Yazin Tiirlerinden “Oykii”

4. Oykinin Ogeleri “Mekan”
Yontem ve Teknikler: Yaratici Drama
Arag ve Geregler
o Kaset ve kaset ¢alar
° Yer minderleri

o Degisik aksesuar ve kumas pargalart

Hedef ve Davraniglar:

“Biligsel Alan”

Hedef 1:

1.11 Edebi tir bilgisi.

Davramslar:

o Edebi tir olarak oykiiniin Ogelerini yazma, sdyleme ya da 6nerilenlerden
isaretleme.

o Oykiiniin  6gelerinin - 6ykii igindeki islevlerini yazma, sdyleme ya da

Onerilenlerden isaretleme.

Hedef 2:
421 Yazih bir iletigimde igerifin Ofeleri arasindaki baghca baglantilan

saptayabilme.

Davramglar:
° Okuduklan ya da dinledikleri bir dykiide gegen 6geleri yazii ya da sézlii

olarak ifade etme.
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“Duyussal Alan”

Hedef3:

2.26. Yaratict drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davranislar:

° Yaratici drama etkinliklerinde yaraticihifi ortaya koyma.

o Yaratict drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel

ozelliklerini sdyleme.

Hedef4:

2.20 Duygu, diisiince, tasanm ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sozle, dogru,
anlagilir ve etkili bir sekilde anlatmaya isteklilik.

Davranslar:

o Konugmaya dayah etkinliklerde, digiincelerini agiklamak igin s6z isteme.

e Bir yagam durumunu dogru ve giizel bir Turkge’ yle oyunlastirma.

“Devinigsel Alan”

Hedef' S:

1.24 Duygu, diigiince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak igin viicudu hazir duruma
getirebilme.

Davranislar:
° Ses, sozciik ve climleleri dogru ve anlagilir olarak vurgulama.

° Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla konugma.

e  Konugurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.

Hedef 6:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davrarnslar:
° [k kez karsilastig bir dogaglamay1 verilen siirecinin iyi degerlendirme.

o ilk kez kargilagt1ip1 bir dogaglamayi olugturma, oynama.
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Hedef 7:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢ikarak dogaglama yapabilme.
Davramislar:

o Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

o Olusturdugu anlatim kurgusunu sézle ifade etme.

Hedef 8:

5.00 Grupla yaratabilme.

Davraniglar:

° Anlatmak istedigi temay1 zihinninde kurgulama.

e  Anlatmak istedigi temay1 beden diliyle anlatma.

B. GIRIS ETKINLIKLERI:

1. Ogretmenin miizik egliginde “haydi hep birlikte dansediyoruz.” diyerek
ogrencileri dansa davet etmesi . “ Ayaklanmiz sabit, 6nce yalmz bedenimizin st
tarafim hareket ettiriyoruz. Daha sonra ayaklar gibi komutlarla 6grencileri yavag

yavag dansa hazirlamasi.”, “Simdi bitlin bedeninizle dans etmek istiyor musunuz?”

diye sorarak 6grencilerin biitiin mekénda dansederek dolagmalarini istemesi.

2. Opretmenin dansederken &grencilerden bir taraftan da mekam incelemelerini

istemesi ve mekanda bir yer de danslarina devam etmelerini istemesi.

3.  Ogretmenin her &grenciye kiigik kagitlar vererek mekdnda bulunan ve
gordiikleri her seyi kagitlara yazmalanm istemesi. Eksiklerinin olup olmadigint

grupga yapilan degerlendirmede belirlenmesi.

C. GELISTIRME ETKINLIKLERI
4.  Ogretmenin smifi ikiye aywmasi. Ogrencileri birbirlerini gorecek sekilde
karsilikh durmalarnim ve ¢esitli mekanlan canlandirmaya ¢ahisacaklarnini anlatmasi.

Bunu yaparkende 6nce 1., sonra 2. gruba sira gelecegini sdylémesi.
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5.  Ogretmenin mekim sdylemesi ile birlikte herkesin bu mekidnda canl ya da
cansiz varliklan canlandirmalarint ve hemen donmasimi soylemesi. Gruplann

birbirlerini ¢ok iyi gozlemlemelerini istemesi.

1.Grup. 2.Grup

Cocuk Parki Hastane
Postane Kitapgt
Banka Lokanta
Tren Otobiis

6.  Gruplann dogaglamalarnni yapmasi ve diger grubun izlemesi.

D. SONUC ETKINLIKLERI

7. Ogretmenin 6grencilerle daire bigiminde . oturarak “mekanlan dogaglarken
neler hissettiniz? mekandaki roliiniiz neydi? mekandaki egyalar gibi sekil almakta
zorlandimz mu?” insanlann farkh mekanlardaki davramglan nasildi? gibi sorularla

ogrencilerle paylagmasi.

8.  Ogretmenin “her dykiiniin bir olaya, bir duruma ve bu olay ve durumlarin belli
bir yerde, beli bir zaman dilimi icinde ge¢mesi gerekir. Oykiideki her olayin bir
ortaya ¢ikigi, bir gelismesi, birde sona ermesi vardir. Oykiide olay ve durum

degistikge mekanda degisir.” diyerek mekanin 6nemini vurgulamasi.

9. Ogretmenin “daha énce okudufunuz oykilerden bu mekanlarda gegen var

mi1?” diyerek 6grencilerin cevaplarninin almasi ve dersi bitirmesi.
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DERS PLANI -5-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi : Turkce

Simf : Ikogretim 4. siniflar
Siire : 2 Ders saati

Konunun Adi : Yazm Turlerinden “Oyki”

5. Oykii’niin Ogeleri “Zaman”
Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama
Arag ve Geregler
o Kaset ve kaset galar
. Yer minderleri
e  Degisik aksesuar ve kumag pargalan

Hedef ve Davranislar:

“Biligsel Alan”

Hedef 1:

1.23 Edebi tiir bilgisi

Davranislar:

o Anlatim tiirii olarak 6ykiiniin Ogelerini yazma, soyleme ya da onerilenlerden
isaretleme.

. Oykiiniin  6gelerinin  6yki  igindeki islevlerini yazma, soyleme ya da

onerilenlerden isaretleme.

Hedef 2:
422 Yazih bir iletisinde igerifin o6Zeleri arasindaki baghca baglantilar
saptayabilme.

Davranslar:
e  Okuduklann ya da dinledikleri bir oykiide gecen Ofeleri yazih ya da sozli

olarak ifade etme.
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“Duyugsal Alan”

Hedef 3:

2.27. Yaratict drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.
Davranislar:

o Yaratict drama etkinliklerinde yaraticilifim ortaya koyma.

o Yaratict drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel

ozelliklerini sGyleme.

Hedef 4:

2.20 Duygu, disiince, tasanim ve izlenimlerini ilkelere uygun olarak sézle, dogru,
anlagilir ve etkili bir sekilde anlatmaya isteklilik.
Davranislar;

o Konugmaya dayalt etkinliklerde, diisiincelerini agiklamak i¢in s6z isteme.

o Bir yagam durumunu dogru ve giizel bir Tiirkge’ yle oyunlagtirma.

“Devinigsel Alan”

Hedef'5:
5.00 Farkli malzemelerle ¢esitli degisik anlatimlar olusturmada yaraticilig
kullanabilme.

Davranislar;

J Farkh ve yaratict diigiinme.
. Cevresindeki her tirli malzemeyi degisik anlatimlar olugturabilmek igin

kullanma.

Hedef 6:

1.12 Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini anlatmak igin viicudu hazir duruma
getirebilme.

Davransslar;
. Ses, sozciik ve ciimleleri dogru ve anlagilir olarak vurgulama.

e  Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonfa konusma.



° Konugurken soluk alip vermeyi iyi ayarlama.

Hedef 7:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davransslar:

° {lk kez kargilagtifi bir dogaglamay: verilen siirecinin iyi degerlendirme.

) Ik kez kargilagtif bir dogaglamayr olusturma, oynama.

Hedef 8:
5.00 Bir temadan ya da konudan yola ¢ikarak dogaglama yapabilme.

Davranislar:

. Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme.

o Olusturdugu anlatim kurgusunu sozle ifade etme.

Hedef 9:
5.00 Grupla yaratabilme.

Davranmglar;

o Anlatmak istedigi temay: zihinninde kurgulama.

e  Anlatmak istedigi temayr beden diliyle anlatma.

B. GIRI$ ETKINLIKLERI
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1. Ogretmenin mizik esliginde “gokyiiziinde yizlerce yildiz var. Uzanin ve

‘bunlart toplayarak cebinizde biriktirin.” demesiyle 6grencilerin hayal giiglerini

harekete gegirmesi.

2.  Yildizlan toplamakla ilgili &grencilerle kisa bir soylesi yapmasi “yildizlara

uzanirken onlart yakalamakta zorlandik mu? acaba yildizlar konusuyor olsalardi bize

neler soylerlerdi? onlan cebinize sifdirmakta zorlandimz mu ? sorulanna yamt

aramasi.
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C. GELISTIRME ETKINLIKLERI

3. Ogretmenin dgrencilerden daire bigiminde minderlere oturmalanm istemesi ve
“ortada eski bir sandik var ve bu sandifin iginde sizin i¢in bir anlam ifade eden
esyalanmiz var gimdi sirayla bu sandifit agin ve i¢indeki esyamin ne olduunu bize

soylemeden bize anlatin. Hazir olan baglayabilir.” diyerek etkinligi baslatmas.
4. Oprencilerin gozlemlenmesi ve bu esyalarn ne oldugunun tahmin edilmesi.

D. SONUC ETKINLIKLERI

5. Ogrencilere bu esyalan ne zaman kullamyordunuz? Simdi kullamyor
musunuz? diye sorularak sdziin oykiiniin ogelerinden biri olan zaman kavramina
getirmesi. “Oykiide her olayin gelismesi bir durumdan bir baska duruma gegisi
vardir. Bu evreleri kusatan streye Oykiide zaman diyoruz.” diyerek okuduklan

oykiilerdeki zaman 6gesi hakkindaki gorislerinin paylasiimast.

6.  Ogretmenin biitiin etkinlikleri dikkate alarak 6ykuniin 6gelerini ve dzelliklerini

ogrencilere bir kez daha hatirlatmast ve dersin tamamlanmast.



DERS PLANI -6-
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi : Turkge

Simf - {Ikogretim 4. siiflar
Stire : 2 Ders saati

Konunun Adi : Yazin Tiirlerinden “Oyki”

6. Oykii Olusturma
Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama
Arag ve Geregler
e  Kaset ve kaset calar
e Yer minderleri
° Degisik aksesuar ve kumas pargalar
Kaynaklar
o Ozdemir, Emin. Yazmsal Tirler

e Karli, Gilten. Gol Kiyisinda

Hedef ve Davramslar:
“Biligsel Alan”
Hedef 1:

1.23 Edebf tur bilgisi.

. Davraniglar:
o  Edebi tiir olarak 6ykiiniin 6gelerini yazma, sdyleme.

o Oykiiniin 6gelerinin 6ykii i¢indeki islevlerini yazma, séyleme.

Hedelf 2:

420 Yazli bir iletisimde igerifin G@eleri arasindaki baslica

saptayabilme.
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baglantilan
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Davramslar:
o Okuduklan ya da dinledikleri bir oykide gegen &geleri yazih ya da sozli

olarak ifade etme.

Hedef 3:
2.20 Dinledigi diizeyine uygun (10-15 dakikalik) konusmalan tam ve dogru olarak

kavrayabilme.

Davranslar:

o Dinledigi konugmanin konusu ya da temasim bir ciimleyle yazma.

. Dinledigi olayin kahraman ya da kahramanlarimi, zamanini, olaymm gectigi yeri
yazma, sdyleme

o Dinledigi konusamnim gelisim sirasim ya da giris gelisme ve sonug béliimlerini
yazma, soyleme.

o Dinledigi konuya uygun baglik yazma, séyleme.

° Dinledikleri arasinda neden-sonug ilgisi kurma.

Hedef 4:

3.00 Duygu, disince, tasanim ve izlenimlerini konugma ilkelerine uygun olarak
s6zle , dogru, anlagilir, ve etkili bigimde anlatabiime.

Davranislar;

o Acik, anlagilir, yalin ve dogiru ciimleler kurma.

° S6z, jest ve mimik uyumu saglayarak konugma.

° Dinleyicilerin ilgisini dagitacak gereksiz aynintilara girmeme.

3.00 Yazma caligmalaninda “i¢ yapi” ilkelerini uygulayabilme.

Davramiglar:

° Yazty1 anlati tiiriine uygun olarak serim, gelisim, digim ve ¢6zim
diizenleyisine gore olugturma.

i

. Ana dislinceye yardime diigtinceler geligtirme.
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e  Duygu, disiince ya da olaylann amacina uygun olarak, dogru bir sekilde

anlatildis bir biitiin olugturma.

Hedef 6:

3.00 Yazt ¢aligmalarinda “dil ve anlatim” ilkelerini uygulayabilme.

Davranislar:

o Acik ve anlagilir ctimleler kurma.

e  Cumlelerde sozciikleri yerli yerinde kullanma.

° Sozciik, climle, ve paragraflar arasinda mantikh ve dogal bir baglant1 kurma.
° Yazim kurallanina uygun yazma.

o Noktalama isaretlerini yerinde kullanma.

° Yazida dil ve anlatim y6niinden biitiinlik saglama.

o Amaca uygun anlatim bigimiyle yazma.

Hedef 7:
420 Yazih bir iletigimde igerigin Ogeleri arasindaki bashica baglantilan

saptayabilme.

Davransslar:
o Okuduklann ya da dinledikleri bir oykiide gegen ogeleri yazih ya da sozli

olarak ifade etme.

Hedef 8:

6.10 Basili kaynaklardan etkili bir gekilde yararlanabilme.

Davramnglar:

. Ogretmenleri tarafindan okunmas igin 6nerilen kitaplari yazma/soyleme.

. Giincel olaylar ve konular tzerine gazete ve dergilerden haber ve bilgi
toplama.

“Duyugsal Alan”

Hedef 11:

2.20 Duygu, disiince, tasarim ve izlenimlerini s6zle, giizel Tiirkge kullanarak

anlatmaya isteklilik.
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Davranislar:
. Yeni duydugu (6grendigi) sdzcikleri dogru ve yerinde kullanmaya ¢aligma.
° Konugmaya dayah etkinliklerde, disiincelerini agtklamak igin sdz isteme.

. Bir yasam durumunu dogru ve giizel bir Tirkgeyle oyunlastirma.

Hedef 12:

1.24 Yaratici drama yoluyla ilgi ve yeteneklerinin farkinda olus.

Davramglar:
o Yaratici drama etkinliklerinde yaraticiligini ortaya koyma.

o Yaratict drama etkinliklerinde gruptaki bireylerin ve kendi bireysel

ozelliklerini sdyleme.

Hedef 13:

2.20 Grup oyunlarinda igbirligi ve igboliimi yapmaya istekli olus.
Davransslar;

e Gorevini isteyerek yerine getirme.

o Demokratik olarak alinan kararlara uyma.

“Devinigsel Alan”
Hedef 14:
3.00 Diizeyine uygun (150-200 kelimelik) bir metni dogru anlamlandirarak bigimde

sesli okuma becerisi.

Davranislar;
° Konugma hiziyla okuma.

e  Konugma sesiyle okuma. '

o Yazidaki kargilayan sesleri temiz ¢ikarma.

° Sozciikleri dogru ve anlagilir bigimde okuma.

o Solugu ciimleye gore ayarlama.

o Ses tonunu metnin anlamina ve duygusuna gére uydurma (ayarlama).

e Noktalama isaretlerine uygun duraklamalar yapma.
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Hedef 15:

4.00 Yeni durumlara uyum saglama becerisi.

Davranslar:

. Tk kez kargilastig1 bir dogaglamayr verilen stirecinin iyi degerlendirme.

J ilk kez kargilastig1 bir dogaglamayr olusturma, oynama.

Hedef 16:

5.00 Bir temadan ya da konudan yola gikarak dogaglama yapabilme.
Davranislar:

° Olusturdugu anlatim kurgusunu beden diliyle ifade etme

e  Olusturdugu anlatim kurgusunu sézle ifade etme.

B. GIRIS ETKINLIKLERI

1. Ogrtemenin 6grencilere miizik esliginde yiiriimelerini sdylemesi. Miizik
durdugunda en yakinindaki arkadasi ile es olmalarnni istemesi. Cocuklarin ikigerli ve
sirt sirta vererek miizik eslifinde ve ritme gore ayni hareketleri yaparak dansa devam

edilmesi.

2. Ogretmenin “birbirinizi gormeden dans ederken neler hissettiniz?, bribirinize
uyum saglamakta zorlandmz mi? uyum ve isbirlifini yakalamada ne zaman

zorlandimz?” diye sorarak dgrencilerin goriiglerinin alinmasi.

C. GELISTIRME ETKINLIGI

3. Opretmenin 1, 2, 3 olarak adlandirmast ve 1, 2, 3’lerin bir grup olmalarim
istemesi. Ogrencilere ¢agdas ¢ocuk edebiyatindan Giilten Karl’ nm Gél Kiysisinda
adll kitabindan bir béliim okuyacagin, okurken Ogrencilerin ses tonu, iz, vurgu,
tonlamaya dikkat etmelerini daha sonra aym bolimii birkag kisiye okuttturacagini

soylemesi.
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4.  Ogretmenin kitabi okumast ve okumak isteyen birkag kisiye aym bolimii
okutturmast. Ogretmenin kitapta okunan bolim isiginda gruplardan &ykiiyii

tamamlamalarini ve dogaglamalarini istemesi. Bunun igin 6grencilere siire tanimast.

5. Gruplarin hazir olduklarinda oykiuyi dogaclamalan  ve diger gruplann

izlemesi, gruplann alkiglanmas.

6.  Ogretmenin gruplara kagit ve kalem vererek oOykiyii “dil ve anlatim”

ilkelerine uygun olarak yazmalarim istemesi ve 6grencilere siire tanimas.

D. SONUC ETKINLIKLERI
7. Yazilan oykilerin gruplant temsilen birer dgrenci tarafindan okutulmas: ve
oykiiniin 6geleri, i, dig yapi, dil ve anlatim ilkelerine uygun olarak gruplarca

degerlendirilimesi.
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EK 6

ilkégretim Okulu I Kademe II. Devre Programinda Yer Alan Anlatim
Tiirlerinden Oykii’ niin Ogretiminde Drama Yénteminin Etkililigi

4 ve 5. Siiflar On Test Degerlendirmesi
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Bulutlar yavru kayiktan uzakiasali sGyle bir onbes dakika
kadar gecmis. Ortaligin o dupduru ve derin sessizligi iginde, once
oldukga uzaktan, ardindan gitgide yaklasan ve giiclenen motor
sesi duyulmus. Yavru kayik once, kalbi atiyor anmig heyecandan,
sonra motor yaklagmig yaklasmis, yewu kayiga yakin bir yerde
iyice yavaglamis. Simdi yavru kayik ile motor karsi kargtyaymislar.




EK7

ilkégretim Okulu 1 Kademe I1. Devre Progranumda Yer Alan Anlatim

Tiirlerinden Oykii’ niin Ogretiminde Drama Ydnteminin Etkililigi

4 ve 5. Smiflar Son Test Degerlendirmesi

Bu kiiglik semtte, apartman yuginlart arasinda kalmis agiklik
bir alan vardi. Cevredeki tiim gocuklar burada toplasirlard:.. En
cok futbol oynanirdi. Sonradan, elanin bir kégesine, derme catma
bir basket potasi yerlestirildi. Kimi c¢ocuklar da basket
oyanamaya bagladi. ‘ .

Bir giin Ahmet ile Aydin eczanenin dniinde kargilaghlar
Aydin sari tiiylii bir sokak kdpedgini dniine yatirmig, yarali bacagini
sarmaya ¢abalyordu. Ahmet de annesine ilag almaya gelmigti:
Ahmet kopegi goriince ilgiyle yanlarina ¢omeldi ve...........

12



EK 8

BILIiSSEL ALAN OYKU DEGERLENDIRME KRITERLERI

Ogrencinin Ad1 Soyad:
Simf /No :

Not: Degerlendirmeyi derecelendirme anahtarina gore yapimz.

0: Gozlemlenemedi 1:0rta 2:1yi  3: Cok Iyi

DAVRANISLAR

Puanlama

1 2

-Anlatim Tiiri Bilgisi

Kavrama

-Basit bir resim ve yaa dizisinden anlam pikarabilme,
resimler arasinda baglanti kurarak bir olayv: yormalayzhilme

Uygulama

*Yazma Calismalarinda I¢ Yap ilkelerini Uygolayaibilme

-Olaylan ve diistinceleri mantikli bir diizenc sokargk aplatma

-Bir diigiince ve olaydan otekine dofal ve maufitksal bir akis
icinde ge¢me

-Yazida birlik ve biitiinliikk saglama

-Ana diigiinceye yardima diigiinceler geligtirme

-Ovkii 6fclerinin netlifi (kisi, olay, ver, zamamn)

-Girig, gelisme ve sonug baliimlerinin kurguesn

..Basllktaki orjinﬂl]ik, bashk ve konu biitiinkiipii

*Yazma Calismalarinda Dil ve Anlutem [kelerini
Uygulayabilme

-Yaziya ilgi ¢ekici bir girig yapma

-Acik, anlasilir (kisa-6z1ii- valin) ciimleler kumma)

-So6zciik ve diigiince tekrarlanndan kaonma

-Ciimle akicilg (6znc-yiiklem uyumu) anlatomda meglik

-Ciimle yapisinda zaman uynmu

-Kelime segiminde yaraticihk

-Ciimle yapisindaki tantmlayici, mecaz, zengiz, detanls ilging
fiiller

-Yazim kurallanna uygun yazma

-Noktalama isaretlerini yerinde kullanma

*Yazma Cahsmalaninda Dig Yam Ikelerini Usgnlayzbilme

-1 -Yaz1 baghfini kagidin tist kaspuna ve tam orasms yazma
-Satirlara alt alta ve aymt hizada baglama

-Harfleri bigimce dogr, diizgiin ve okunakl vazma

-So6zciikleri dogru ve esit araliklarla yazma

-Yaz1 bitiminde temiz, lekesiz ve kusursuz gimintide kagit
verme

Analiz

-Bir metinde belirtilen diisiinceler arasindaki haghca itigkilerd
saptayabilme

Sentez

-Yazil1 anlatimdaki orjinallik ve yaraticalik
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EK 9

DUYUSSAL ALAN GOZLEM FORMU

Ogrencinin Adi1 Soyad:
Sumf :
No :

Not: Degerlendirmeyi derecelendirme anahtarina gore yapiniz.
0: Gozlemlenemedi 1:Orta 2: 1yt 3: Cok lyi

DAVRANISLAR Puanlama

Alma

Konuganin s6ziinii kesmeden dinleme

Bagkalarimin diisiincelerine karst hoggdrartik

Cevreye kargt duyarli olmanin 6neminin Eakmdz olma

Simf arkadaslarimn bireysel 6zelliklerinin furkunda olma

Diizeylerine uygun yayinlan (Yaznsal-Ofretici) segmede
dikkatli olug

Tepkide Bulunma

Demokratik olarak alinan kararlara uyma

Bir yasam durumunu dofru ve gizel Tirkpe ile sdzle ifade
ctmede isteklilik

Okul dis1 ve bircysel-oplumsal iliskilerde gizel ve dogfmu
Tiirk¢e kullanmaya isteklilik

Bir yasam durumunu dofru ve giizel Tiwkpe ile sdzle ifade
etmede isteklilik

Kendini ve bagkalanni tanimaya isteklilik

Hizli, dogru ve anlayarak scsli ve sessiz okmmaya karss isteklilik

Deger Verme

Yazmay1 duygulan serbestee ifade etme siireci oltarak grme

Yazma siirecini meydana getiren farklh yaklasmlan ve
aktiviteleri degerlendirme

Verilen gérevi itiraz etieden geregi gibi vapma

Elestiriye agik olus

Grup igindeki diger kigilere isteyerek vardim etme

Hiiner ve yeteneklerini geleockie karsilagtig davamlara transfer
edebilmede kendine giivenme
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EK 10

MANN WHITNEY U TESTi SONUCLARI

NPar Tests
Mann-whitney Test

Ranks
TEST gruplara N | Mean Rank | Sum of Ranks
DBDUYUYG 4b 1.00 ontest 11 i 11.05 121.50)
duy uyg on-sontest 200 son test 1 | 11.95 131.50
Total 22 |
Test Statistics®
DBDUYUYG
4b duy uyg
on-son test
Mann-Whitney U 55.500
Wilcoxon W 121.300
Z -.330
Asymp. Sig. (2-1ailed) 741
Exact Sig. [2#%(1-tailed Sig.)} 7488
a. Not corrected for ties.
b. Grouping Variable: TEST gruplara uvgulanan test tipi
NPar Tests
Mann-whitney Test
Ranks

TEST gruplara | N | MeanRark | Sum of Ranks
DBBILUYG 4b  1.00 &ntest 11 832 91.50
bilgon-sontest 2.00 somtest 11 1468 | 161.50

Total 2 i
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Test Statistics®

DBBILUYG
4b bilugy
on-sontesi

Mann-Whitney U 25.300
Wilcoxon W 91.500
VA -2299
Asymp. Sig. (2-tailed) 02
Exact Sig. [2%(1-tailed Sig.)] 01582

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: TEST gruplara uygulanan test

NPar Tests
Mann-whitney Test

Ranks
TEST gruplara | N | Mean Rank | Sum of Ranks
DAOSBILU 4A  1.00 onlest 14 R.64 121.00
bil uyg on-sontest (0 son test 14 2036 285.00
Total 28

Test Statistics?

DAOSBILU
4 Abiluyg
On-son test
Mann-Whitney U 16.000
Wilcoxon W 121.000
Z -3.770
Asymp. Sig. (2-tailed) .000
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] .000®

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: TEST gruplara uygulanan test

NPar Tests
Mann-Whitney Test
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Ranks

TEST gruplara

Sum of Ranks

DOSDUYU 4A

duyu ontest-sontest

1.00 ontest
2.00 son test
Total

4 10.07
14 18.93

141.00
265.00

Test Statistics?

DOSDUYU
4A duyu
ontest-sonlest

Mann-Whitney U
Wilcoxon W
Z

Asymp. Sig. (2-tailed)
Exact Sig. [2*%(1-tailed Sig.)]

36.000
141.000
-2.857
004
004°

2. Not corrected for ties.
b. Grouping Variable: TEST gruplara uygulanan test tipi

NPar Tests
Mann-whitney Test

Ranks

TEST gruplara

N | Mean Rank

Sum of Ranks

BADUYUYG 5A

duy uyg on-son test

1.00 oniest
2.00 son test
Total

10 | 5.60
10 ¢ 15.40
20

56.00
154.00

Test Statistics?

BADUYUYG

5A duy uyg
on-son tesi

Mann-Whitney U
Wilcoxon W
Z

Asymp. Sig. (2-tailed)
Exact Sig. [2#(1-tailed Sig.)]

1.000
56.000
-3.710

000

0002

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: TEST gruplara uygulanan test tipi
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NPar Tests
Mann-whitney Test

Ranks

TEST N

Sum of

BABILUYG 1.00 onlest
Bil_Uyg on-son 2.00 sontest
Total

10
10
20

645
13.54

64.50
125.50

Test Statistics?

BABILUYG

5A Bil Uyg
on-son test

Mann-Whitney U 9.500
Wilcoxon W 61.500
YA -2.913
Asymp. Sig. (2-ailed) 004

Exact Sig. [2%(1-tailed Sig.)] H022

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: TEST gruplara uygulanan test

NPar Tests
Mann-whitney Test

Ranks

TEST gruplara

| Mesm Rank

Sum of Ranks

BBDUYUYG 5B 1.00 ontest
duy uyg on-sontest 200 son test
Total

13.50
1350

175.50
175.50
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Test Statistics?

BBDUYUYG
5B duy wyg
on-son test

Mann-Whitney U 84.500
Wilcoxon W 175.500
Z 000
Asymp. Sig. (2-tailed) 1.000
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] 1.0002

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: TEST gruplara uygulanan test tipi

NPar Tests
Mann-whitney Test

Ranks
TEST N Mean } Sum of
BBBILUYG 1.00 én test 13 688 68.80
bil uyg on-son 2.00 sontest 13 11.12 | 121.50
Total 26 !
Test Statistics®
BBBILUY
5B bil
on-son sl
Mann-Whitney 34300
Wilcoxon 118.500
Z -2.113
Asymp. Sig. (2- 006
Exact Sig, [2%(1-tailed .0n48

a. Not corrected for

b. Grouping Variable: TEST gruplara
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