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Ozet

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrenme Merkezlerine iliskin Goriisleri ve
Smif I¢ci Uygulamalar

Bu calisma, okul Oncesi dgretmenlerinin 6grenme merkezlerine iligkin
gorisleri ve siif i¢i uygulamalarini aragtirmak amaciyla yapilmistir. Bu calismada
hem nicel, hem nitel arastirma yontemleri birlikte kullanildig: i¢in arastirmanin
yontemi karma yontem olarak belirlenmistir. Karma yontemin kullanildigi bu
calismada, veriler; anket ve goriisme yolu ile toplanmigtir.

Arastirmanin evrenini Kiitahya Ilinde 2018-2019 egitim dgretim yil1 bahar
doneminde MEB’e bagli devlet okullarinda gérev yapan 395 okul dncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise anket formunu dolduran Kiitahya Il
merkezi ve bazi ilge merkezlerinde gorev yapan 206 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araglari olarak, “Okul Oncesi Ogrenme
Merkezlerinin Kullanimina Y6nelik Ogretmen Gériisleri Anketi” ve dgretmenlerin
siiflarindaki  6grenme  merkezlerinin  kullanimina  iliskin ~ goriislerinin
belirlenmesinde 17 agik uglu sorudan olusan “yar1 yapilandirilmis gériisme formu”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda
degerlendirilmis, analizler SPSS programi ile yapilmistir. Ogrenme merkezlerinin
kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri anketinin gegerlik caligsmalar1 kapsaminda
aciklayict faktor analizi; giivenirlik c¢alismasi kapsaminda madde toplam
korelasyonu ve Cronbach Alpha yontemleri kullanilmis, anketin gegerli ve
giivenilir oldugu sonucuna ulagilmigtir. Elde edilen bulgular tablo haline getirilerek
yorumlanmustir. Ayrica okul éncesi dgretmenlerin konu ile ilgili yorumlar “Igerik
Analizi” ile ¢oziimlenmistir.

Okul dncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri
puanlarinin dgretmenlerin cinsiyetine, 6grenim diizeyine, 6gretmenlerin egitim
verdigi ¢ocuklarin yas grubuna, 6gretmenlerin mesleki kidemine gore anlamli
farklilik gostermedigi, smifta 6grenme merkezi kullanim durumuna, 6grenme
merkezini kullanim siiresine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin 6grenme merkezlerini diizenleme ve kullanmada kendilerini yeterli
gordiikleri, 6grenme merkezini diizenleyememe ve karsilagilan problemlerin fiziki
sartlar, materyal eksikligi ve simif mevcudunun fazla olmasindan kaynaklandigi,
cocuklarin 6grenme merkezi se¢iminde cinsiyetin etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, 6grenme merkezi, 6gretmen goriisleri, sinif ici
uygulama.



Abstract

Preschool Teachers' Views on Learning Centers and Their Classroom
Applications

This study was conducted to investigate the views of preschool teachers on
learning centers and in-class practices. In this study, the method of research was
determined as a mixed method because both quantitative and qualitative research
methods were used together.In this study, which uses the mixed method, the data
was collected through survey and interview.

The universe of the research is composed of 395 preschool teachers working
in public schools affiliated with MEB in the spring semester of the 2018-2019
academic year in Kutahya Province. The sample of the research is 206 teachers
working in the center of Kiitahya Province and some district centers who fill out
the survey form.

As data collection tools in the study, 17 open-ended questions are asked
about the "Teacher Views Survey for the Use of Preschool Learning Centers" and
the teachers' views on the use of learning centers in their classrooms. "semi-
structured interview form". The data obtained as a result of the research were
evaluated in a computer environment and the analysis was done with the SPSS
program. Descriptive factor analysis within the scope of the validity studies of the
teacher views survey for the use of learning centers; As part of the reliability study,
the total correlation of the article and the Cronbach Alpha methods were used, and
the survey was concluded to be valid and reliable. The findings were interpreted by
painting. In addition, preschool teachers' comments on the subject were analyzed
with "Content Analysis".

Teacher view scores for the use of pre-school learning centers do not differ
significantly depending on the gender of teachers, the level of education, the age
group of children taught by teachers, and the professional seniority of teachers, in
the classroom, it was found that the learning center differed significantly depending
on the usage status and the duration of use of the learning center. Teachers consider
themselves sufficient to regulate and use learning centers, the lack of physical
conditions, lack of materials and the lack of class problems encountered, children
gender is determined to be effective in the selection of learning center.

Keywords: Preschool, learning center, teacher opinions, classroom practice.
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Birinci Boliim

Giris

Gelisen ve degisen diinyada egitim 6nemli konularin basinda gelmektedir.
Egitimin her alanda olmasi bilginin, yetenegin ve yasam becerilerinin gelisiminde
gerekli ve dnemlidir (Ismailoglu ve Yilmaz, 2019). Egitim, bireyin yasam siireci
boyunca kendisi i¢in gerekli davraniglari edindigi ve bu davranis gelisimi boyunca
sistemin i¢inde aktif rol aldig1, yasam boyu devam eden bir siiregtir. Okul dncesi
donemi kapsayan bu yillar yasam icin ihtiyag duyulan bu davranislar

kazandirabilmek i¢in en énemli donemdir (Ozyiirek ve Kiling, 2015).

Okul oncesi egitim; ¢ocugun dogumundan ilkokula baglamadan onceki
dénemi i¢ine alan, ¢ocuklarin gelecegini ve kisiligini sekillendiren fiziksel, motor,
sosyal duygusal, bilissel ve dil gelisimlerini en {ist diizeye ¢ikarmay1 amaglayan
bir gelisim ve egitim stirecidir (Aysu ve Aral, 2016). Tiim diinya’da ¢cocuklara okul
oncesi egitim verilmesi gerekli ve onemli olarak goriilmektedir. Bu baglamda okul

oncesi egitimin kaliteli olmasinin gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir.

Cocugun gelisimine uygun olarak dizayn edilmis ve olusturulmus egitim
ortamlarinda gergeklestirilecek egitim okul oncesi egitiminin kalitesini artiracaktir
(Selimhocaoglu, 2017). Cocugun gelisimine etkisi olan énemli 6gelerden biri de

egitim ortamidir (Giizelyurt, Dayanan, Cakir ve Ahmetoglu, 2019).

Ogrenme siirecinin meydana geldigi egitim ortamlar1 ¢ocuklarin bedensel,
zihinsel, sosyal ve ruhsal gelisimlerine olumlu yonde katki saglayacak ve
cocuklarin 6grenmelerini destekleyecek 6zelliklerde olusturulmalidir. Ciinkii okul
oncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin aile ortamindan sonra bulunduklar: ilk sosyal
ortamlardir. Bu sebeple egitim ortaminin fiziksel durumu son derece Onem
kazanmaktadir (Ismailoglu ve Yilmaz, 2019). Okul 6ncesi egitim kurumunun
oncelikli gorevi 1yi tasarlanmis bir egitim ortami sunmaktir. Cocuk, bu ortamlarda
etkin rol alarak, bilingli se¢imler yapabilecek, deneyimler elde edecek, bdylece

sorumluluk almayi, empati kurmayi, problem ¢6zmeyi, toplum iginde insanlarla

1



etkilesimde bulunmayi, kararlar almayir ve sonuglarma katlanmayr kendi

potansiyelinin farkina varmay1 6grenecektir (Demirci ve Sivgin, 2017).

2013’te giincellenen okul 6ncesi egitim programi ile 6gretmenlere siiflarin
dizayn1 konusunda yenilikg¢i bir perspektif kazandirmay1 amaglamistir. Programda,
ogretmenlerin siniflarinda c¢ocuklarin daha da aktif katilimlarini saglamay1 ve
topluluk halinde ya da bireysel olarak becerilerini destekleme ve bilgilerini
yapilandirmay1 daha da olanakli hale getirebilmesini miimkiin kilabilecek 6grenme

merkezleri olusturulmasi nerilmektedir (Oncii, 2017).

Okul o6ncesi donemde 6grenme merkezi; sinif iginde ve diginda var olan
siirlart degisik yontemlerle belirlenmis, farkli egitim materyalleri iceren oyun ve
etkinlik alanlaridir. Ideal bir anasinifinda 6 dgrenme merkezi bulunmaktadir. Bu
merkezler; sanat merkezi, blok merkezi, miizik merkezi; dramatik oyun merkezi,
fen merkezi ve kitap merkezidir (MEB, 2013). Okul 6ncesi donemde yasam
becerilerinin  kazandirilmas: igin Ogretmenlerin ¢ocuklarin  gelisimine ve
yeteneklerine uygun bigimde Ogrenme merkezlerini diizenlemesi ve materyal
cesitliligi saglamas1 gerekmektedir (Giizelyurt, Dayanan, Cakir ve Ahmetoglu,
2019).

Bu calismada 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini kullanma durumlart ve
smif i¢i uygulamalar1 aragtirilmis 6gretmenlerin goriisleri alinarak elde edilen

sonuglar dogrultusunda Sneriler sunulmustur.
Kuramsal Cerceve
Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitimin tanim ve 6nemi

Okul oncesi egitim “ilkdgretim cagina kadar olan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda
gelisimlerini sistemli bir sekilde destekleyen, onlara toplumun deger yargilarina uygun
davranislar kazandiran, gelisim diizeyi ve bireysel 6zelliklerine uygun ortamlar sunan,
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasina ve ilerlemesine katki saglayan, onlar1 ilkokula hazir
hale getirmeye c¢alisan bir egitim siireci” (Derman ve Basal, 2010, s.560) olarak

tanimlanabilir.
Okul 6ncesi donem cocuklarin fiziksel olarak biiyiidiikleri, yasamlarini

etkileyecek kritik donanimi saglayacaklari, oyunla hayati 6grendikleri, sevgi ve

giiven duygusuna en ¢ok ihtiya¢ duyduklari zaman dilimleridir. Cocuklar bu
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donemde onlara sunulacak egitsel yasantilarla birlikte gelecek tiim yasamlarina yon
verecek gelisimsel ilerlemeler gosterirler. Dolayisiyla bu donem ¢ocuga sunulacak
egitsel yasantilar bundan sonraki yasamina yon verecektir (Derman ve Basal, 2010;
Oktay, 2007; Tugrul ve Feyman, 2006).

Saglikli, mutlu, iireten insanlar yetismesini saglamak i¢in okul dncesi donemi
en iyi sekilde hem tanimlamak hem de degerlendirmek gerekmektedir (Aral, Kandir
ve Yasar, 2000). Bu donem egitiminin en 6nemli beklentilerinden biri de ¢ocugun
yer aldigr mekana her yoniiyle uyumlarii saglamaktir. Cilinkii ¢cocuklarin okul
oncesi donemdeki zihinsel, fiziksel, duygusal ve toplumsal agidan gelisimleri,
yasamlarinin bundan sonraki her evresinde etkisini gdstermektedir. S6z konusu
egitim ortamlarinda ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesinin yaninda
hem ailelerin saglayamadigi egitim imkanlarinin sunulmasi hem de ailelerin ¢ocuk
egitimi konularinda bilgilendirilmesi ve desteklenmesi de saglanmis olmaktadir

(Oktay, 2004).

Okul oncesi egitim yaklasimlarinda egitim ortam

Okul oncesi egitim 0-6 yas araligini kapsayan, ¢ocugun tiim hayatini
etkileyecek Ozelliklerinin temellerinin atildigi ¢ocugun diinyaya geldigi andan
ilkokula basladig1 zamana kadar olan yasantilarini icine alan zaman dilimidir
(Oktay, 1999). Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun benlik kavramini gelistiren, zengin
egitim ortamlar1 sunularak 6zdenetimini gelistiren ve Ozgiivenli kisilik 6zelligi
kazandiran, tiretkenliklerini arttiran, hayal diinyalarin1 genisleten, bireysel ilgi ve
ithtiyaclarmi gideren, cocuklara temel akademik beceriler kazandiran nitelikte

olmalidir.

Cocuklar toplum degerleri arasinda sayilan sorumluluk almalari, birlikte
yasam kurallari i¢sellestirmeleri, empati kurmalari, isbirligi yapmalari, sorumluluk
sahibi kisiler olarak biiylimelerinin desteklenmesi ile pozitif kisilik olusturmalarina
katki saglanmalidir (Yazar, 2007). Bu nitelikteki bir okul 6ncesi egitimde ortam,
cocuklarin merak diirtiilerini harekete gecirerek, onlara sorgulama, arastirma
yapma, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme imkani1 saglayacak nitelikte olmalidir
(Ozkubat, 2013). Cocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsat verilirse

yukarida belirtilen 6zellikleri gelistirmek miimkiin olabilir.



Ogretmenin rolii egitimin gelistirilmesinde herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Toplumlarin kalkinmasinda oncelikli ihtiya¢ yetismis insan giictidiir ve
bu ihtiyact saglayacak kurumlar ise okullardir. Bir okulun iyi olabilmesi
Ogretmenleri tarafindan verilen egitimin kalitesine baghdir (Kozan ve Sahin
Zeteroglu, 2019). Diinyada giliniimiize kadar uygulanagelmis yaklasimlar 6gretmen
merkezlilikten uzaklagsmig bunun yerine ¢ocuklarin merkeze alindigi yaklagimlar
benimsenmistir. Cocuk merkezli bu anlayislar ve modellerin temelinde erken
cocukluk doneminde gelisim alanlarinin desteklenmesi, kisisel gereksinimlerinin
karsilanmasi, kesfetme duygusunun uyarilmasi ve kendi potansiyellerini
gerceklestirmeleri yatmaktadir (Sahin, 2014). Bu yilizden ¢ocuklarin egitim
ortaminda aktif, karar verici pozisyonda olmasi gerekmektedir (Kiling, Karayel ve

Koyuncu, 2018).

Okul oOncesi egitimin kalitesi, ev ortamina benzer bir sinif ortami, ¢esitli
boliimlere ayrilmig bir sinif ve bu smiftaki materyallerin ¢ocuklarin kullanimina
uygun olmasi ile miimkiindiir. Okul Oncesi egitim kurumundaki ortamin
diizenlenmesine, c¢ocuklarin gelisimlerini, birbiriyle ve kendinden biiyiiklerle
iligkilerini ve 6grenmelerini etkileyecegi géz Oniine alinarak 6nem verilmelidir

(Ramazan, 2005).

Okul oncesi egitiminde ¢ocuk merkezli birgok modern yaklasim, egitim
ortamlarinin 6nemini vurgulamis ve anlayislarina gore egitim ortamlarinin nasil
olmasi gerektigini belirtmiglerdir (Babaroglu, 2018). Regio Emilia, Waldorf, Head
start, Montessori, High/Scope vb. bu yaklasimlarin baslicalaridir (Zembat, Giingen,
Gok Colak, 2019).

Montessori yaklasiminda egitim ortami

Italya’nin ilk kadin tip doktoru {invanim alan ¢agdas cocuk egitiminin
onciilerinden Montessori beyin gelisimi geride olan c¢ocuklarin egitimiyle
ilgilenmis, ¢aligmalar1 sonucu bu ¢ocuklarin tibbi tedavi ile degil egitimsel olarak
yardima ihtiyaglar1 oldugunu gormiistiir. Zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in uygulamis
oldugu bu yontemin normal c¢ocuklarda da basarili olacagini diisiinerek
caligmalarin1 egitim alanina yoneltmistir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006).
Calismalarinda zihinsel engelli cocuklarin materyallerle c¢alisarak basari

gosterdiklerini ve onlarin da uyarilar bulduklarinda tepkiler verdiklerini



gbzlemleyen Montessori, bu metodu gerekli degisiklik ve ilavelerle normal zekali
cocuklara da uygulayarak 0Ozgiin bir egitim metodunun temellerini atmigtir
(Wilbrandt, 2009). Bu diisiince ile 1907 yilinda italya’da yoksul kesimde ilgisiz
kalmis ¢ocuklarin devam ettigi ilk Montessori okulu olan “gocuk evi’ni” agmuistir.
Actig1 bu okulda ¢ocuklar1 gézlemleyen Montessori onlarin klasik oyuncaklardan
cok kendilerine verilen basit tahta oyuncaklarla oynadiklarini fark etmistir. Bu ilk
gozlemler sonucu Montessori yontemi gelismeye baslamistir (Basal, 2010). Hig
Ogretmenlik egitimi almayan, ¢ocuklarin 6§renmeye nasil basladiklart ile ilgili
deneyimi olmayan Montessori merkeze ¢ocugu koyarak onun dogasi iizerine
metodunu olusturmustur. Montessori yonteminden bahsederken; baslangigta
herhangi bir metot yoktu. Onemli olan, merkeze alinmasi gereken gocuktu.
Kisitlamalardan uzaklastirilmis ¢ocuk ruhu, yaratilisinin gerektirdigi sekilde
hareket etmekteydi. Ortada olan iste buydu (Montessori, 1975 Akt: Durakoglu,
2010). Montessori 1907 yilinda Roma’da ilk ¢ocuk evini agtiktan sonra kisa bir siire
sonra San Lorenzo’da ikinci, 1908 yilinda Milano’da iiciincli ve 1908 senesinde
tekrar Roma’da bir cocuk evi daha agmis, bdylelikle Montessori nin diisiinceleri bir
akim haline gelmistir (Durakoglu, 2010). Yapilan c¢aligmalarda Montessori
Yaklasimi’na dayali egitimin (Morrison, 1998) Tiirkiye’de son yillarda erken
cocukluk doneminde az sayida bazi okullarda uygulandig: ve bu konuda ¢aligmalar

yapildig1 goriilmektedir.

Montessori sinifi karma yas sistemine yonelik bir egitim smifidir. Ozellikle
biiyiik cocuklarin kiigiik cocuklara 6rnek olmalari ve ihtiya¢ duyduklarinda yardim
etmeleri toplumsal gelisim agisindan onemlidir. Ayrica ¢ocuklarda yetiskinlerde
oldugu gibi koruma diisiincesi yoktur, onlar kendilerinden kiiciiklerin gergekten ne
zaman yardima ihtiyaci oldugunu yetiskinden daha iyi fark ederler ve onlarin hiir
hareket etmelerine saygi duyarlar. Kii¢iik cocuklar ara¢ gereglerle yasanti
olusturmaya bagladiklarinda kendilerinden yasca biiyiik ve deneyimli ¢ocuklardan
O0grenme imkani bulabilmekte, zaman gectikce c¢ocuklar bu arag¢ geregleri
kullanarak tecriibe elde etmektedirler (Mutlu, Ergisi ve Biitiin Ayhan, 2012).
Montessori yaklasiminda c¢ocugun hayal diinyasin1 kullanmasina ve bu tiir
oyunlara, ¢agdas programlarda kullanilan kdselere (evcilik vb.) yer yoktur (Oguz
ve Kdksal Akyol, 2006).



Montessori yaklagiminin temelinde iyi hazirlanmig bir ortam vardir.
Montessori yaklasiminda c¢ocuklarin hareketlerinde 6zgiirlik vardir. Siniflarda
kullanilan araglar, gercekle yiizlesmelerini saglamak icin ger¢ek yasamda
kullanilan araglardan olugmaktadir. Cocuk hiir bir ¢evrede potansiyelini ortaya
cikarabilir ve ilerleyebilir (Beken, 2009). Cocuklarin yasina uygun ve materyallerin
onlarin gorebilecegi boylarina uygun, ilgi ¢ekici bir sekilde sergilenecegi acik raflar
(Danisman, 2012), ¢ocuklarin boyutlarina uygun sandalye, masa, tuvalet ve diger
esyalar (Erisen ve Giiles, 2007), dikkat dagiticilardan uzak duvarlar, oturarak ve
yerde calisma alanlari, bireysel ve grup calismalari i¢in alanlar, c¢ocuklarin
esyalarin1 koymalar1 i¢in alan, yemek pisirme olanaklari, 6gretmen alani,
kullanilmayan malzemeler i¢in depo alani, sinif hayvani, akvaryum ve miimkiinse
kii¢ii bir sera, bahge, marangozhane vb. iyi bir ortamin sahip olmas1 gereken genel

ozelliklerdendir (International Montessori Council, 2000 Akt: Basal, 2010).

Montessori, cocuklarin fiziksel anlamda ozgiirliigiin onlara sunulacak
yasamsal araclarla temin edilecegini ileri stirmektedir. Montessori yaklagiminda
cocuklara inceleme yapma, deneme, yanlis yapma ve yanlisini telafi etmek icin
firsatlar taninir. Montessori yaklagiminda kullanilan materyaller her sinifta tek set
halinde olan, basitten zora, somuttan soyuta dogru yapilandirilmis, eksik parcasi
olmayan, ilgi ¢ekici ve saglam materyallerdir (Zembat, Giinsen ve Gok Colak,
2019). Montessori ortaminda yer alan ¢ocuklarin faaliyetleri sadece materyalleri
kullanmakla smirlh degildir. Giinliikk hayata iliskin nesnelerle de mesgul olan
cocuklar, pratik hayatla ilgili isleri 6grenirler. Bunlar arasinda toz almak, suyun
dokiildiigii yeri kurulamak, leke ¢ikarmak, halilar1 kaldirip rulo yapmak, onlar1 yere

sermek gibi ilging ev isleri de vardir (Montessori, 1970).

Reggio Emilia yaklasiminda egitim ortami

Bu yaklagim adini Italya’nin kuzeyinde bulunan, Emilia Romagna bolgesinde
yer alan bir yerlesim merkezinden almistir. Koylii kadinlarin girsimiyle dogmus bir
egitim seferberligi olan Reggio Emilia modeli ¢ocuklart inceleme yapmaya,
kesfetmeye yonlendirmesi, yaraticiliklarini ve 6zgilivenlerini gelistirmesi ve
ogretmenlerin etkin birer egitimeci olmaya 6zendirmesi nedenleriyle glinlimiizde
cok genis bir alana yayilmis bir egitim yaklasimidir (Aslan, 2005; Ekinci ve
Hamurcu, 2004; Erten Bilgic ve Surur, 2016).



Reggio Emilia Yaklagimi, 1970 yilinda Italya’daki hiikiimetin okul 6ncesi
egitimin yayginlastirilmast ve yeni modelleri gergeklestirmek i¢in belediyelere
verdigi talimatla ortaya ¢ikan ve Malaguzzi rehberliginde olusmus bir modeldir
(Ekici, 2015). Reggio Emilia yaklasiminin kurucusu Loris Malaguzzi’nin fikri
Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner vd.’nin goriislerinin etkisiyle olusmustur ve

sosyal yapisal bir goriiniimdedir (Aslan, 2005).

Cagdas modeller kategorisine giren bu model Kkaliteli egitim veren
modellerden sayilmaktadir. Modern modeller ¢ocugun sinif igerisinde etkin oldugu,
deneyimleyerek 6grendigi prensibini temel almaktadir. Planlanmis etkinliklere yer
verilmez. Reggio yaklasimi da cocuklari merkeze oturtarak, cocuklara somut
yasantilar sunarak tretkenliklerini destekler (Pekdogan, 2012). Reggio Emillia
yaklasimi okul oncesi donemdeki cocuklarin diisiinme becerilerini “diisiinme
rutinleri” uygulanarak desteklenmesini hedefleyen bir egitim programidir. Reggio
Emillia yaklasimindaki rutinler sinifta siirekli gergceklesen ve tekrarlanan

stireclerdir (Salmon, 2008).

Bu yaklasima gore ¢ocuk gelisim siirecinde biiyiik bir engel olan “duvar”la
kars1 karstyadir. Bu duvar kaliplasmis kati kurallar, yetigkinlerin belirledigi
cocuklarin anlamadigi davranis kaliplari ve geleneksel egitim metodlarindan
olusmaktadir. Cocuklarin gelisimini ve iiretkenligini engelleyen bu Kkati,
kaliplagsmis, eskimis deger ve metodlara kars1 koymalari i¢in aktif, 6zgiir, iiretken,
biligsel potansiyelinin farkinda olan bireyler olarak yetistirilerek bu duvari kendi

kendilerine asmalidirlar (Ekici, 2015).

Reggio Emilia yaklasiminda egitim ortami yaklagimin énemli bir unsurudur.
Ortamin diizeni, malzemeler ve etkinlikler ¢cocuklarin problem ¢6zme ve kesfetme
duygularini destekler niteliktedir (Hendrick 1997; Akt: Cakir, 2011). Reggio Emilia
yaklasiminda, mekanin diizeni ve yeterli materyal iiglincii 68reten, mekan asil
ogrenme olarak ifade edilmektedir. Bundan dolayr smif ve okul ortaminin
diizenlenmesinde estetige biliylik Onem verilir. Estetik yapi, Reggio Emilia
yaklagiminin vagegilmez bir pargasidir (Barbaroglu, 2018). Reggio Emilia
okullarinda sadece fiziksel ¢evre degil, sosyal ¢evre de dnemlidir. Bu modelin
kurucusu Malaguzzi, egitim ortaminin ¢ocugun kendinden biiyiik ve kii¢iik kisilerle

iletisim kurmasi, estetik bir yap1 olugturmasi, farkl faaliyet imkan1 saglamasi, etkin



O0grenmenin meydana gelmesi konusunda gerekli oldugunu vurgulamaktadir

(Temel, 2005).

Okullarda, yetigskinler ve c¢ocuklarin sosyal alig-verisini kolaylastirmak
amaciyla Piazza adi verilen orta bir alan bulunmaktadir. Siniflar bu piazzalar
cevresinde diizenlenerek okuldaki herkesin bu alandan giin boyu gecmeleri
saglanmustir (Oztiirk, 2006). Bu sekilde Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuk, egitim
siirecine etkin sekilde katilmaktadir (Zembat, Glingen, Gok Colak, 2019).

Reggio Emilia siniflarinda bulunan panolar ¢ocuklara verilen degerin bir
gostergesi ve diger ¢ocuklarla iletisim kurmanin bir araci olarak ¢ocuklarin yapmis
olduklari ¢esitli galismalarla ve gorsel olarak doyurucu materyallerle doludur. Bu
panolardaki caligmalar, metinler cocuklarin giin icinde yaptiklariyla alakali veliye

fikir vermektedir (Ekinci ve Hamurcu, 2004).

Siniflarda ¢ocuklarin rahatga hareket etmelerine imkan saglayacak genis ve
bos alanlar bulunur. Siniflar, ilgi ¢ekici, rahat kitap koseleri, cesitli oyuncaklarla
donatilmis evcililik koseleri, sanat, kum su oyunlar1 kosesi gibi merkezlere
ayrilmistir. Siniflarda ¢ok fazla raf ve mobilya bulunmaktadir, duvarlar poster ve
tablolarla doludur. Sinif icerisinde takvim, hava durumu grafigi, 1’den 10’a kadar
sayilar, renkler ve sekilleri gdsteren materyaller, meslekler gibi konulara gore
degisen resimler, hayvanlarin viicut pargalar1 ve dinozorlarla ilgili resimler
bulunmaktadir (Pekdogan, 2012). Bu okullarin diger dikkat ¢eken onemli bir
ozelligi de yer ve tavanda ¢esitli biiyiikliik ve sekillerde aynalar bulunmasidir. Bu
aynalar c¢ocugun kendini degisik acilardan incelemesini ve diisiinmesini

saglamaktadir (Temel, 2005).

High scope yaklasiminda egitim ortamlar

High/Scope egitim yaklasimi, yoksul ¢ocuklarin okulda basarili olmalarini
saglamak ve hayatlarim1 yoksul yetiskinler olarak siirdiirmelerine son vermek
amaciyla 1962 yilinda ABD’de David P. Weikart ve ekibi tarafindan gelistirilen ve
Piaget’nin kuraminin rehberlik ettigi bir yaklasimdir (Kotaman, 2009). Bu
yaklasim, aktif 6grenme temel ilkesini benimsemis, ¢ocugun deneyim yoluyla

O0grenmesine firsat sunan bir yaklasimdir (Zembat, Glingen ve Gok Colak, 2019).

High Scope yaklasiminda, egitim ortami onemlidir. Ciinkii egitim ortami

simifin rehberi olan 6gretmenin ve ¢ocugun davraniglarini fark edilir bir sekilde
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etkiler ve cocuklarin &grenmesinde karsilikli iletisim sonucunda deneyimler
yasamalar i¢in gereklidir (EKici, 2015). High/scope yaklagiminda, egitim ortami
cocuklarin etkin Ogrenmelerini saglayacak ve birbirinden farkli malzemelere
yetecek kadar biiyiik olmalidir. Mekanda ¢ocuklarin igindekileri gorebilecegi ve
kolaylikla ulasabilecegi sekilde yerlesim yapilmalidir (Weikart, 1990). Sinif i¢inde
cocuklarin ilgileri ve anahtar deneyimler dogrultusunda koseler olusturulur (Ekici,
2015). Smaflar blok, sessiz, kitap, evcilik gibi ¢esitli koselerden olusmustur. Egitim
yil1 baginda ¢ocuklarin se¢cim yapmalarini kolaylastirmak i¢in evcilik, blok, sessiz
ve sanat koseleri olmak iizere dort temel kose hazirlanmasi Onerilmektedir. Sinif
icinde bircok malzeme vardir ve belli bir mantiga gore yerlestirilmistir. Bu
malzemeler ¢ocuklarin ulasabilecegi yerde ve seffaf kutular i¢inde belli bir diizende
yerlestirilmislerdir. Cocuk bdylelikle malzemeleri toplama sirasinda siniflama
alistirmas1 da yapmakta (Schweinhart, 2002) ve zihinsel gelisim desteklenmektedir.
Cocuklan smifta dolasmaya yoneltecek malzemesiz bos alan bulunmamaktadir
(Basal, 2010). Koselerin yerleri net bir sekilde olusturulmus, smirlart ¢ok iyi
belirlenmistir. Yine bir kdseden 6biiriine rahat bir ge¢is imkani olmasi igin fiziksel
planlama titizlikle yapilmistir. Bu planlama sayesinde koseler arasi gegcmek isteyen
cocuk diger koselerde calisan arkadaslarini etkilemez (Ekici, 2015). Cocuklara
siiflardaki koseleri ve malzemeleri tanimalar1 ve kullanimini 6grenmeleri igin
egitim yil1 baginda birkag ay egitim verilmektedir. Cocuklarin olugsmasinda katki
sagladiklar1 etkinliklerin sergilendigi bir sergi kosesi olusturulmaktadir. Boylece
cocugun kendini smifina ait hissetmesi ve uyumu kolaylagsmaktadir (Bilaloglu,

2004).

Waldorf yaklasiminda egitim ortamlart

Waldorf yaklagimi 1919 yilinda Alman sanayici Emil Molt’un Steiner’dan
fabrika iscileri ve onlarin aileleri icin bir c¢irak egitimi programi olusturmasini
istemesiyle gelistirilmistir (Ekici, 2015). Waldorf yaklasimi da sosyal, ekonomik,
itk veya dini fark etmeksizin tiim ¢ocuklar1 kapsar ve ekonomik, politik ve kiiltiirel

degerler birbirinden ayrilmis olmalidir (Basal, 2010).

Waldorf yaklagiminin temel amaci, her c¢ocugun kendil potansiyelini
gelistirmektir ve ¢ocuklarin sosyo-duygusal, psikolojik, ahlaki, fiziksel ve biligsel
yonlerden esit olacak sekilde ve farkli yonlerden gelismesini saglamaktir.

Yonergeler verilmeyen ama rehberlik edilen bir egitim siirecidir (Yalgin ve
9



Schieren, 2017). Cocuklar bdylece yasamayi, g¢alismayr ve topluma doniik

hizmetleri, bir islevi olmay1 6grenirler (Wolcott, 2005).

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuga bilimsel olgular verilmez. Okul ¢agina gelene
kadar ¢ocuk oyun oynamali ve bu sayede bedenini kontrol edebilmeli ve fiziksel
gelisimi desteklenmelidir. Eger akademik bilgiler verilirse bilissel, fiziksel ve hayal
diinyas1 gelisiminin 6nde oldugu bir dénemde ¢ocugun enerjisinin farkli yonde

olacagi savunulmaktadir (Bayhan ve Bencik, 2008).

Anaokulunda ve ilkokulda sinifta doga masasi1 bulunmaktadir. Bu masa ile
cocuk doganin giizelliginden ve ritminden haberdar olur. Doga masasina mevsime
uygun nesneler konur. Cocuklar bu masaya katkida bulunabilirler. Waldorf
okulunun farkli 6zelliklerinden biri de bir etkinlikten digerine gegiste miizigin

kullaniliyor olmasidir (Ekici, 2015).

Egitim mekan1 ¢ocuklarin duyularinin  sanatsal ve tertip icinde
gelistirilmesine destek olacak sekilde olusturulur. Steiner’a gore c¢ocuklar
etraflarina kars1 oldukga dikkatlidir ve tiim duyularini kullanarak etraflar1 hakkinda
bilgi edinirler. Bundan dolay1 siniftaki duvarlarin, dolaplarin, masalarin ve
materyallerin renkleri bir hayli énemlidir. Yalin ve gozii rahatsiz etmeyen agik
renkler kullanilir. Dogal ve saglam malzemelerden yapilmis mobilyalar kullanilir
(Kotaman, 2009). Yine bu siniflarda oyunda kullanilan sepetler, deniz kabugu,
kestane, yiin ve renkli kumaglardan yapilmistir ve ¢cocuklarin oyunlarinda yaratici

veya ¢ok yonlii duygusal yasantilar i¢in onlar cesaretlendirmektedir (Celik, 2013).

Waldorf okullarininin egitim ortamlarinda ¢ocuklar dogal olmayan gerecler
ve teknolojik {irlinler kullanmazlar. Cocuklar tahta bloklar, ipek, yiin, taslar, cam
kozalaklar1 gibi organik materyaller kullanarak caligmalarini yapmaktadirlar.
Oyuncaklarin yalin ve organik olmasi ¢ocugun hayal diinyasim stirekli dinamik
tutmakta ve boylelikle yaratici zeka i¢in daha 1yi bir taban olusturulmus olmaktadir
(Ekici, 2015).

Okul oncesi egitim kurumlarinda fiziksel ¢cevre ve 63renme merkezleri
Okul éncesi egitimde fiziksel cevrenin énemi

Geligen ve stirekli yenilenen diinyada annelerin de ev ekonomisine destek

olmak istemesi ile ¢alisan kadin sayis1 artmistir. Bu durum ¢ocugun temel yasam
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ihtiyaclarmin karsilanmasi ve egitim gibi gereksinimlerini ailelerin tek basina
yerine getirmesini zorlastirdigi i¢in aileler bu gorevlerini az da olsa hafifletebilecek
temel kuruluslara gereksinim duymaya baglamislamislardir. Giinlimiiz egitim
sistemi i¢cinde 0-72 ay arasi ¢ocuklara egitim veren ve gelisimlerini destekleyen bu

kuruluglarin tiimiine okul 6ncesi egitim kurumlar1 denmektedir (Kubang, 2014).

Okul oOncesi egitim kurumlarmin ¢ocuklarin  gelisim 6zelliklerini
desteklemesi ve egitim ihtiyaglarina cevap verecek sekilde tasarlanmasi 6nem
arzetmektedir. Egitim ortamlarinin ¢ocuklarin aktif bicimde 6grenmelerine imkan
sunmast okul Oncesi egitim programindan verimli sekilde yararlanilmasini
saglamaktadir (MEB, 2012). Cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun sekilde dizayn
edilmis ve olusturulmus mekanlarda donanimli 6gretmenlerle yapilacak egitim,

okul dncesi egitimin verimini arttirmaktadir (Ozkubat, 2013).

Son donemlerde okul Oncesi egitimde fiziksel diizenlemenin egitimin
kalitesine etki ettigi yoniinde pek cok arastirma vardir. Ancak fiziksel gevre ve
o0grenme merkezlerinin 6nemi okul Oncesi egitim anlayigini ortaya atan ilk
diisiiniirler ve egitimcilerden beri bilinmektedir (Kursunlu, 2018). Reform
doneminin onde gelenlerinden Wolfgan Ratke, iyi tasarlanmis ve donatilmis
siiflarin ¢ocuklart mutlu edecegini ve etkin bir egitimin gerceklesecegini
savunmustur. Ayrica Pestalozzi, egitim c¢ocuklarin yeteneklerini ortaya
cikarabilecek etkinlikleri sunmak ve bunlar1 gergeklestirmek icin kaliteli ortam
hazirlamakla etkin olacagini savunmustur. Froebel, sinif ortaminin ev ortamina
benzetilmesinin, smifin ¢esitli koselere ayrilarak diizenlenmesinin ve siniftaki

materyallerin ¢ocuklara uygun olmasinin gerekli oldugunu ortaya atmistir

(Ramazan, 2005).

Fiziksel ¢evre, cocuklarin ruhsal davraniglarini ve akranlari ile iletisim kurma
yeteneklerini etkiler ve ¢ocuklarin 8grenme ve gelismelerinde katkisi biiyiiktiir. I¢
mekan diizenlenmesi, ¢ocuklarin sinifta nasil hareket edecegini ve davranacagini
ve ¢ocuklarin nasil, ne ile, ne zaman ve nerede oynayacaklarini belirler (Ramazan,
Ciftei ve Tezel, 2018). Ancak fiziksel ¢evreyi diizenlerken sinifta ¢ok sayida ve
cesitte materyal bulunmasi ile materyallerin maddi degerine degil, bu materyallerin
uygun sekilde diizenlenmesi, yerlesimi, egitsel degeri, materyallerin hangi egitsel

hedeflere hizmet ettigi gibi konulara dikkat edilmesi gerekir (Kursunlu, 2018).
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Bir okul 6ncesi kurumunun fiziksel ¢evresi, okul binasi, i¢ mekan ve dig
mekan olmak iizere ii¢ kisimda diisiiniilebilir. Okul binasi, egitim programina
uygun giivenli, sagliga uygun, ekonomik, korunabilir, saglam, kullanish, ¢evreye
uyumlu ve engelli cocuklarm kullanimina uygun olmalidir. i¢ mekanim en 6nemli
unsuru siniflardir. Iyi diizenlenmis bir smif ortami giivenli, gelisim alanlarini
destekleyici ve malzemelerinin ilgi ¢ekici ve ¢ocuklarin kesif yapmalarini
Ozendirici olmalidir. Smif ¢ocuk i¢in davetkar olmali ve 6grenme merkezlerine
ayrilmis olmalidir. Bir okul 6ncesi kurumda dis mekan da i¢ mekan kadar 6nemlidir

ve uygun biiyiikliikte bir bahce ve bahge ara¢ gereci bulunmalidir (Ramazan, 2005).

Okul oncesi egitimde 6grenme merkezleri

Ogrenme merkezleri cocuklara kazandirilmak istenen hedef davranislar igin
kazanim ve gostergeler dogrultusunda amaca gore seg¢ilmis egitim materyalleri
igeren, birbirlerinden dolap, pano, degisik renklerde halilar, yer kaplamalar1 ya da

yere yapistirilan bantlar gibi malzemelerle birbirinden ayrilan oyun alanlaridir

(MEB, 2013).

Ogrenme merkezleri, ¢ocuklarin dgrenmelerini ve bireysel yeteneklerinin
ortaya ¢ikmasini saglar. Ogrenme merkezleri ¢ocugun kendi kendine olusturmus
oldugu aktivitelerle tiim gelisimsel alanlar1 destekler. Cocuklarin ihtiyaglari,
gelisimleri ve becerileri ile iliskili olarak, cok c¢esitli materyallerle etkilesimine
imkan saglar ve 6grenme i¢in temel yagam materyalleri gorevini goriir (Wong,

1998; Akt: Demirci ve Sivgin, 2017).

Ogrenme merkezleri olusturulmus bir smifta cocuklarin bu merkezler
arasinda hareket etmesi ve farkli merkezlerde 6gretmen tarafindan olusturulmus
zengin materyaller ile etkilesim kurmasi beklenir (Aydin, 2019). Ogrenme
merkezlerine ayrilmis bir mekan; kesfetmek, bir seyler iiretmek, tecriibe etmek ve
kendi ilgi alanlarina yonelmek isteyen okul oncesi ¢ocuklari i¢in ideal bir ortamdir
(Ramazan, Ciftci ve Tezel, 2018). Ogrenme merkezlerinde ¢ocuklarin bir sorunu
ya da deneyimi kendi akranlar ile birlikte gormesi, iletisim ve uyum agisindan da

onemlidir (Altay, 2018).

Ogrenme merkezleri; cocuklarin 6zgiir hareket edebilme, sorumluluk alma,

basladig1 isi bitirme, kendi kararin1 verebilme, iiretkenlik, ¢cok yonlii diisiinme ve
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problem ¢ozme becerilerini gelistirmelerini saglar (Ramazan, Cift¢i ve Tezel,

2018).

Ogretmen, &grenme merkezlerini onceden hazirlar ve giine baslama
zamaninda istedikleri merkezlerde oynamalari i¢in ¢ocuklar1 yonlendirir. Cocuklar
ogrenme merkezlerini sectikten sonra ilgi ve istekleri dogrultusunda merkezdeki
aktivitesini siirdiirir daha sonra baska merkeze gecebilir. Ogretmen, cocuklar
merkezdeyken ¢ocuklarin daha ¢ok hangi merkezi, hangi arkadasiyla oynamay1
tercih ettiklerini onlara 6zgii bir sekilde gozlemler yaparak notlar alir. Cocuklarin
farkli tecriibeler yasayip istenilen kazanim gostergelere ulasabilmesi igin onlari
diger giinlerde farkli merkezlere yoOnlendirmeye c¢aligir. Bunun yani sira

merkezlerde farkli arkadaslariyla da oynamalarina 6zen gosterir (MEB, 2013).

Anasmiflarinda temel olarak bulunmasi gereken 6grenme merkezleri; sanat
merkezi, blok merkezi, miizik merkezi; dramatik oyun merkezi, fen merkezi ve

kitap merkezidir (MEB, 2013).

Blok merkezi

Blok merkezi; cocuklarin {iretkenliklerini sergiledikleri, imgelemlerini
kullanarak ve deneme-yanilmalarla orjinal tirtinler olusturduklart bir merkezdir. Bu
merkezde yasanan tecriibeler, cocuklarin motor gelisimlerinin yaninda
arkadaglariyla birlikte oynama, paylasma, birlik olma gibi sosyal davraniglari

gostermeleri agisindan da faydalidir (Kocamanoglu, 2014).

Okul 6ncesi egitim siniflarinin artik olmazsa olmaz bir pargasi olan bloklar
cocuklarin diislincelerini dramatik oyun, hayal ve kesifle ortaya ¢ikararak,

duygularini tanimlama ve 6zgiin bir diinya kurma olanagi sunar (Aydin, 2019).

Blok merkezlerinin genis olmasi ¢ocuklarin yaraticiliklar: agisindan oldukca
onemlidir. Blok merkezinde ¢ocuklarin fazla giiriiltii yapabilecegi ihtimaline karsi
sessiz ortam gerektiren diger merkezlere uzak olmalidir (MEB, 2013). Blok
merkezinin bir kisminda hali yada minderler olmasi ¢ocuklarin oturmalart ve
giiriiltiiyli azaltmasi agisindan bir alternatif olabilir. Farkli sekil, biiyiikliik ve
renkteki bloklar, ¢cocuklarin meydana getirdikleri iiriinleri siislemek ve kiigiik
ayrintilarin1 olusturmak i¢in yardimer olacaktir (Kocamanoglu, 2014). Cocuklarin
farkli figilirler olusturabilmeleri i¢in, blok merkezlerinde degisik bloklar

bulunmalidir. Bloklar ¢ok sert ve agir olmamali ve ¢ocuklarin erisemeyecegi raflara
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konmamalidir. Bloklar tahtadan, her yonde durabilen, taginabilen, ¢arpmalara
dayanabilen 6zellikte olmali ve bloklar arasinda genislik ve uzunluk uyumu

bulunmalidir (Giirpinar, 2006).

Dramatik oyun merkezi

Dramatik oyun merkezi 3-6 yas ¢ocuklarinin bir olay1 canlandirma ve taklit
yoluyla cinsiyet rollerini ve sosyal yasam becerilerini 6grendikleri merkezdir. Bu
alanda daha c¢ok ger¢ek yasamda kullanilan materyallerin minyatiirlerinden baska
yetiskinlerin gergek hayatta kullandiklari ciizdan, ¢anta, bankamatik kartlari, eski
fotograf makinesi, cesitli kolye, kiipe bilezik vb., dosyalar, ev esyalari, siis esyalari

gibi esyalar da bulunabilir (Acer, 2007 Akt: Kocamanoglu, 2014).

Cocugun gercek yasami prova etmesi ve toplum yasamini 6grenmesi; genetik
miras, anne babanin sosyal ve fiziksel ge¢misi, egitim imkanlari, anne-baba ile
iligkisi ve oyun oynama olanaklar1 gibi farkli degiskenlere bagli olarak farklilik
gostermektedir. Oyun ¢ocuklar icin sosyal, bedensel ve biligsel gelisim
hususlarinda ¢ok 6nemli egitim aracidir. Cocuklar oyun malzemelerini kullanarak,
birbirileri ile iletisime gecerek g¢evrelerini kontrol etmeyi, rekabet ve eglence

duygusunu 6grenmektedirler (MEB, 2013).

Bu merkez ¢ocuklarin diledikleri gibi hayal kurmalarini ve bunlar
kullanmalarini saglar. Farkli rollere girerler (anne, cocuk,6gretmen, kardes, komsu
vb.), duygularini istedikleri gibi dile getirerek enerjilerini atarlar (Ramazan, 2005).
Boylelikle bagkasinin  goziinden bakmayi, sorumluluk almayi, duygu ve
diistincelerini arkadasi veya Ogretmeni ile paylagmayi, aile icindeki sikintilari

aktararak duygularin1 yonetmeyi 6grenirler (Cakir, 2011).

Dramatik oyun merkezinde ¢ocuklarin 6zgiir bir sekilde oyun oynamalarini,
birbirleriyle fikir aligverisini ve degisik tlirden oyun senaryolar1 olusturmasin
destekleyecek biiyiikliikte alana ihtiyag vardir. Bu alanin 06zellikle kitap
merkezinden uzak bir yerde olmasina dikkat edilmelidir (Altay, 2018).

Bu merkezde oynanan oyunlar sirasinda, ¢ocugun problemleri, sikintilari,
tedirginlikleri, korkulari, 6zlemleri ortaya cikabilmekte, hatta bazen problemlere
¢dziim yollar1 bulunabilmektedir. Ogretmenin iyi bir gdzlemci olmas1 ¢ocuk ve aile

iligkileri hakkinda ona pek ¢ok ipucu verebilir. Ayrica bu oyunlar iletisim
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gerektirdigi i¢in kelime hazinesini, diizgiin ciimle kurmayi, baska bir ifadeyle dil

gelisimini hizlandirmaktadir (Giirpinar, 2006).

Sanat merkezi

Sanat merkezi; cocuklarin 6grendiklerini kullanarak kendi fikirlerini kagitlar,
yogurma maddeleri, boyalar ve atik materyaller yardimiyla orijinal bir bicimde
ortaya koyduklar1 merkezler olarak tanimlanabilir. Cocuklar sanat merkezlerinde
hem bireysel hemde gruplar halinde etkinlikler yapabilirler. Ayni zamanda ¢ocuklar
bu merkezlerde farkli malzemelerle tanisarak kesifler yapabilecekleri gibi farkli
deneyimler de yasayabilirler. Boylelikle ¢ocuklarin yapmis olduklart ¢aligmalar
boyunca hem estetik algilart hem de duygu ve diisiincelerini yonetme becerileri
gelisecektir (Altay, 2018; MEB, 2013).

Sanat egitimi cocugun; estetik, bulundugu ortamin farkinda olan, genis hayal
diinyasi ile tiretken ve farkli, kendine giivenen ve kendini iyi ifade edebilen bir birey
olmasina katki saglamaktadir. Ayrica sanat ¢alismalarinin, motor gelisimi, el-g6z
koordinasyonun saglanmasi, ¢esitli kavramlar1 6grenme, sayisal beceriler ve
problem ¢dzme becerilerinin gelisimi, estetik ve artistik becerilerin geligimi, alici
ve ifade edici dil gelisimi, paylagma, isbirligi kurma, birlikte plan yapma, sozel
iletisim kurma, grupla uyumlu ¢alisma ve 6zgiliven duygusunun gelisiminde 6nemli

pay1 vardir (Glirpinar, 2006).

Sanat merkezinin, ¢ocuklarin birbirleri ile fikir alis verisinde bulunabilecegi
rahat ve ferah bir ortamda masa, sehpa, yer ve duvar gibi farkli durumlarda 6zgiirce
calisabilecegi sekilde olmasi gerekmektedir. Sanat merkezi pencereye yakin olursa
cocuklar ¢evrelerinde neler olup bittigini daha rahat gézlemleyebilecek ve yapmis
oldugu f{iriinde c¢evreden esinlemesi saglanacaktir. Simifin giiriiltiisliniin az
hissedildigi ve ferah olan bu kose, cocuklarin calismalarina yogunlagmalarini

kolaylastiracaktir (Cakir, 2011).

Kitap merkezi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin okuma yazma bilmedigi bir donemdir. Bu
donemde ¢ocuklar gorsel okuma yapabilmeleri, okuma yazmaya hazirlik yapilmasi
acisindan resimli kitaplarla sik sik bulusturulmalidir. Kitap okunacak alanin zemini

hali gibi yumusak bir malzemeyle dosenmelidir. Bu merkez, sinifin diger
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boliimlerinden tiiller, paravanlar ya da dolaplarla ayrilmalidir. Cocuklara 6zel, sicak
ve rahat bir okuma ortami yaratacak minderler yerlestirilmelidir (Dodge, Colker ve

Herroman, 2008; Akt: Kursunlu, 2018).

Kitap merkezinde ¢ocuklar, ilgilerine gore farkli kitaplar1 inceleme firsati
bulurlar. Kitabi tutmayi, sayfalari ¢evirmeyi, resimlerinden anlam c¢ikarmayi
Ogrenirler, kitabt koruma aligkanligi kazanirlar. Okul 6ncesi ¢ocuklari, resimli
kitaplara bakmaktan, gorsel olarak okuyup 6zgiin hikayeler olusturmaktan ¢ok
hoslanirlar. Okuma bilmeyen bu dénem ¢ocuklarinin hayallerini zenginlestirmek

icin kitap merkezinde kitaplarin resimli olmasi gerekmektedir (Cakir, 2011).

Yapilan aragtirmalar, egitim ortamlarinda iyi olusturulmus kitap merkezi
bulunan ¢ocuklarin, bulunmayan ¢ocuklara goére % 50 daha yaratici, daha fazla
kitaba sahip olan, daha fazla okuyan bireyler oldugunu ve sinifta olusturulan
ortamin kitaplara olan ilginin artmasinda biiyiik rol oynadig1 bulunmustur (Morrow,
2001).

Gilinlimiizde hemen hemen tiim anaokullarinda kitap merkezleri oldugu
sOylenebilir. Kitap merkezi olan alanin blok merkezine yakin olmamasina ayrica
dikkat edilmelidir. Ciinkii ¢ocuklarin okuma alanlarinda sessiz olunmasi gerektigi
algilarina yerlestirilmesi agisindan da oldukg¢a 6nemlidir. Ayrica raflara kitaplar

cocuklarin kapaklarini gorebilecegi sekilde yerlestirilmelidir (Seven, 2014).

Kitap merkezinde genel olarak tek tip ve ayni boyutta kitaplardan ziyade,
farkli tiir ve boyutlarda, kapaklari renkli ve ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek tiirden
kitaplarin olmasina da 6nem verilmelidir. Kitap merkezindeki kitaplar program ve
projelerde degerlendirilen konular1 desteklemelidir (Celik ve Dascan, 2014). Kitap
merkezinde, kitap disinda farkl: tiir ve dokularda kagit, kalem ve yazi masas1 gibi
materyaller de olmalidir. Bu merkezde c¢ocuklarin rahatlikla ve boylarina uygun
sekilde kitaplar1 kolayca alabilecekleri ve yerlerine koyabilecekleri raflar olmalidir.
Kitaplarin kapaklar1 disa gelecek ve goriinecek sekilde yerlestirilerek ¢ocuklarin
dikkatini c¢ekmesi saglanmalidir. Ayrica bu merkezlerde kitaplardan baska
cocuklarin ilgileri dogrultusunda bitki, araba, kuklalar, semboller, oyuncak
kataloglar, gazete, dergi ve baz1 renkli fotograflar da bulundurulabilir

(Kocamanoglu, 2014).
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Resimli c¢ocuk kitaplarinda bircok geometrik sekle rastlanir. Bunlar
cocuklarin geometrik sekil kavramlarini Ogrenmesine yardimci olabilecek

materyallerdir (Aydin, 2019).

Fen merkezi

Bir bilim insaninda bulunan merak, siirekli soru sorma, iginde yasadigi
diinyay1, cevresinde olup bitenleri, varliklar1 inceleme, denemeler yapma ve
gozlemleme, 6grenme ve kesfetme istegi ve bunun i¢in heyecanlanma gibi genel
ozelliklerin timii c¢ocuklarda da vardir. Cocuklar bir bakima dogustan bilim
insanidir. Yapilmasi gereken ¢ocuklarin merak, arastirma, kesfetme ve 6grenme
icgiidiilerini desteklemektir. Bu nedenle fen ve doga merkezi, okul oncesi

siiflarinda bulunmasi gereken en gerekli merkezlerdendir (Kursunlu, 2018).

Cocuklar fen merkezinde; deney ve gozlem yapabilir, bitki ve hayvan
yetistirebilir ve koleksiyon olusturabilir. Karsilagtirma, gozlem, siniflandirma
yapma, neden sonug iliskisi kurma, hipotez olusturma, tahminde bulunma
yetenekleri gelisir, dis diinyaya dikkat artar ve ayrintilar1 fark etme becerileri geligir

(Aydin, 2019).

Cocuklarin  6lgme, gozlem yapma, smiflandirma vb. becerilerinin
gelistirebilecekleri bu merkez, ferah ve rahat ¢alisilabilecek sekilde diizenlenmeli

ve sessiz merkezlere yakin olusturulmalidir (MEB, 2013).

Bu merkez smifin en iyi 151k alan yerine ve agik raflar1 olan dolap ve masa
kullanilarak hazirlanir. Merkezde termometre, bitki ve hayvan resimleri,
mikroskop, pusula, saat ve levhalar, mezura, metre, tarti ve miknatis,
cimlendirilmis sebzeler, bitkiler-cicekler, dogadan alinmis taslar, deniz kabuklari,
kumaslar, tiiyler ve fosiller, yapraklar, diirblin, yer kiire, el feneri, fotograflar

bulunabilir (Giirpinar, 2006).

Kum ve su merkezi

Cocuklar i¢in rahatlatici, dinlendirici bir 06zellige sahip oldugundan
cocuklarin severek zaman gegirmek istedigi koselerden birisi de kum ve su
merkezleridir. Bu 6grenme merkezlerinde zaman geciren ¢ocuklar hem duygusal

hem de sosyal gelisimlerine dnemli katkilar saglarlar (Altay, 2018).
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Bu merkezde ¢ocuklar su ve kum kullanarak farkli denemeler yapma firsati
bulur. Merkezde yer alan malzemeler yapilar olusturma, kaplart doldurma, aktarma

ve bosaltma gibi bilimsel becerilere olanak tanir (Aydin, 2019).

Cocuklarin kum ve su ile oynamasi; agirlik, hacim, kiitle gibi pek cok
matematik kavramini 6grenmeleri i¢in ¢ok iyi bir firsattir. Kum ve su merkezlerinde
zaman gegiren ¢cocuklar hem eglenir hem de 6grenirler. Sartlari elverisli hazirlanmig
bir su ve kum merkezi i¢in 6gretmen burada bulunan materyalleri ara sira

degistirmelidir (Kocamanoglu, 2014).

Ogretmen, ¢ocukla olan etkilesimine dikkat etmeli ve soru sorarak cocuklari
bu tiir etkinliklere yonlendirmelidir. Bu amagla 6gretmen kum ve su merkezine
sigeler, siit kartonlari, kasiklar, plastik siringalar, silingerler, mantarlar, ilag
damlaliklari, konserve kutusu gibi gesitli artik malzemeler ve kiirekler, elekler,
kovalar, borular, 6l¢ii kaplari, terazi, biiylite¢, hortum, huni gibi malzemeler

koyabilir (Giirpinar, 2006).

Miizik merkezi

Insan, vazgecilmez ihtiyaglarindan biri olan, insanin dogumuyla birlikte kalp
ritmiyle baslayan miizikle her daim temas halindedir. Egitimde ara¢ olarak
kullanilan miizik, yasamin gereklerindendir. Bu nedenle okul 6ncesi siniflarinda
miizik merkezi iyi diizenlenmis sekilde yer almalidir. Okul 6ncesi donemde miizik
egitiminin sesleri ayirt etmek, dogru nefes alma ve ses ¢ikarmay1 6grenmek, kelime
bogumlarim1 ve belli sarkilarin ezgilerini sezebilmek, dinleme becerilerini
gelistirmek gibi amaclar1 vardir. Bu nedenle okul oncesi egitimde, miizik
merkezinde profesyonel ¢algi ¢calma egitiminden once temel ritim egitimi vardir
(MEB, 2013). Cocuklar bu miizik merkezinde farkli miizik aletlerini taniyarak,
degisik ezgiler dinleyerek ve olusturarak sanatsal yonlerini ve iiretkenliklerini

gelistirirler, miizikle birlikte rahatlar ve enerjilerini atarlar (Ramazan, 2005).

Miizik merkezi diger merkezlerdeki ¢ocuklarin dikkatlerini dagitmamak icin
miimkiin oldugunca diger merkezlerden ve sesten uzak olmalidir. Ortamdaki
uyaricinin fazla olmasi, mutfak vb. gibi yerlerden gelen kokular ¢ocuklarin
dikkatini dagitabilir. Miizik alani ¢ocuklarin bireysel veya grup olarak paylasim
yapabilecekleri sekilde rahat hareket edebilecek kadar genis diizenlenmelidir (Bal
ve Artan, 1995; Akt: Cakir, 2011). Cocuklar 6gretmen esliginde yapilan miizik
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etkinlikleri ile birlikte rahatlar ve stirekli tekrar edilen sarkilara da bir siire sonra
eslik ederler (Altay, 2018). Miizik merkezindeki ¢aligmalar1 sirasinda dikkat
stireleri uzar, iiretkenlikleri gelisir, i¢ sikintilarini atarlar ve dinlenirler (Aydin,

2019).

Bu merkezde tef, org, blokfliit, darbuka, marakas, ksilefon, zil, mizika, davul,

kastanyet, teyp, cd ¢alar, ¢elik tiggen bulundurulabilir (Giirpinar, 2006).

Sekil 1’de ideal bir okul 6ncesi smif ortam1 verilmistir. Bu ortamda 6nemli
husus, 6grenme merkezlerinin birbirlerinden net bir sekilde ayrilmis olmasidir.
Daha kiiciik olan sinif ortaminda tiim 6grenme merkezleri olusturulamayabilir.
Boyle bir durumda var olan O0grenme merkezleri birden fazla amag igin
kullanilabilir. Ornegin sanat merkezi ile fen merkezi, dramatik oyun merkezi ile de

blok merkezi doniisiimlii kullanilabilir (MEB, 2013).

;

1. Blok Merkezi 4. Kitap Merkezi 7. Miizik Merkezi
2. Dramatik Oyun Merkezi 5. Fen Merkezi 8. Giris ve Bekleme Alan:
3. Sanat Merkezi 6. Kum ve Su Masasi

Sekil 1. 1deal Bir Okul Oncesi Egitimi Smifi (MEB, 2013).
Problem Durumu

Bir iilkeyi olusturan toplumun, o iilke i¢in en 6nemli unsur oldugu kabul
edilirse; bu toplumun hangi niteliklere sahip bireylerden olustugunun da 6nemli
oldugu kabul edilmelidir. Bu yiizden toplumu olusturan insanlarin istenilen
niteliklere sahip olmasi icin egitim etkinlikleri uygulanmaktadir. Egitim
etkinliklerinin, bireylere, erken ¢ocukluk doéneminde istenilen nitelikleri
kazandirmas1 gerekir. Bu goriis 6zellikle yirminci yiizyilin ikinci yarisinda genel

olarak kabul gérmiistiir (Cakir, 2011).
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Bu goriige dayanarak bircok iilke baslangicta, agirlikli olarak sanayilesmeden
dolayi calisma hayatina baslayan anneler cocuklarinin bakimini saglamak amaci ile
is hayatina katilmak zorunda kalmislardir. Fakat daha sonra bu durum g¢ocuklari

egitmek amaci ile okul 6ncesi egitimi beraberinde getirmistir (Cakir, 2011).

Okul 6ncesi egitim; dogumdan ilkokula kadar olan ¢ocukluk yillarini igine
alan; bu c¢agdaki cocuklarin kisisel 6zelliklerine ve gelisim seviyelerine uygun,
onlara toplumun deger yargilarina uygun davranislar kazandiran, gelisim diizeyi ve
bireysel 6zelliklerine uygun ortamlar sunan, yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasina ve
ilerlemesine imkan saglayan, onlar1 ilkokula hazirlayan ve temel egitime dahil olan
bir egitim stirecidir (Balci, Giindogdu, Celik, 2012; Derman ve Basal, 2010). Okul
oncesi donemde biitiin gelisim alanlarinda verilen egitimin kalitesi ve icerigi 6rgiin

egitime temel olusturmasi agisindan olduk¢a 6nemli hale gelmistir (Metin, 2001).

Diinyada oldugu gibi, iilkemizde de okul Oncesi egitime gereken Onem
verilmeye baglanmistir. Okul Oncesi egitim cocugun tiim yonlerden gelisimini
saglayan, ilkokula hazirlayan, ileri yillardaki karakterini etkileyen bir siirectir ve
zorunlu egitim degildir. Okul oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi ve sartlar
elverigsiz ve kirsal kesimdeki ¢ocuklara da ulagsmasi, gerekli materyal ve ortam
saglanmasi, daha kaliteli hizmet verilmesi 2023 egitim vizyonunun hedefleri

arasinda yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, bagli bulunduklari kurum ve kurulugslara gore
hizmet vermektedir. Bunlardan; ilkogretim biinyesindeki anasmiflari, ilkokul
siniflar1 i¢inden bir smifin okul Oncesi egitim ic¢in ayrilmasi seklinde
olusturulmaktadir. Bu sekilde yapilmis binalar, o yastaki ¢cocugun gelisimi i¢in
uygun degildir. Bu kurumlar, okul Oncesi egitiminin amacina ulagmasit i¢in o
yastaki ¢gocuga uygun fiziksel niteliklere sahip olmalidir. Ciinkii ¢ocuga etki eden
ve onu yonlendiren yasadigi ¢evredir. Ayrica, fiziki ortamin diizenlenmesinde rol

alan yonetici ve 6gretmenlerin de egitim durumu oldukga 6nemlidir (Biger, 1994).

Okul oncesi donemde fiziksel ve egitimsel ortam, ¢ocuklarin konustugu,
sorular sordugu, bilgilendigi, tek ya da grup halinde yaratici etkinlikler yaptigi
alanlardir. Cocuklarin i¢erisinde olduklari ¢evre davranislarinda ve de gelisiminde
onemli bir yere sahiptir. I¢ ve dis mekanlar ¢cocugun inceleme yapma, gelisme,

O0grenme ve biiyiimesi acisindan da 6nemlidir.
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Egitim ortamlart; personel, fiziki ortam, donanim, 6grenme materyalleri, 6zel
diizenlemeler gibi alt kisimlardan olugsmaktadir. Fiziksel ortamin ve sartlarin uygun
olmasi, bu niteliklerin programin igerigiyle ve amagclariyla tutarli olmasi ve
ogrenmeye etki eden tiim oOgelerle isbirligine imkan olusturacak sekilde
diizenlenmesi anlamina gelmektedir. Cocugun kendi potansiyelini ortaya ¢ikarmasi
ancak gelisimine uygun egitim ortamlar1 ile miimkiin olabilir. Bu nedenle bu yas
grubuna uygun egitim ortamlarinin diizenlenmesinde, duygusal sezgisel
davraniglara 6nem veren bir dizayn anlayisinin olusmasi gerekmektedir. Bundan
dolay1 egitim hedefleri yoniinde diizenlenmis bir fiziksel ortamda egitim goren
cocuk, bulundugu ortami1 daha iyi algilar ve giidiilenme diizeyi artar. Bu anlamda
cocugun basari seviyesini artirmak ve yeteneklerinden en {ist seviyede yararlanmak
amactyla ona bedensel ve bilissel yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilecegi,

giidiileyici egitim ortamlar1 gelistirmek gerekmektedir.

Teorik temelde 6grenme merkezlerinin kullanimi egitimde “siire¢” olarak
ifade edilmektedir. Literatiir taramasi, 6grenme merkezlerinin kullaniminin “siire¢”
odakli bir smif olusturmada etkili ve yetkin bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
Arastirmadan elde edilmis bulgular ile 6grenme merkezlerinin kullaniminin
egitimde tesvik edilmesi ve okul Oncesi egitim programlar1 i¢in Oneriler
gelistirilmistir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin ne kadarinin 68renme
merkezlerini siniflarinda kullandiklar1 ve 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini nasil
algiladiklar1  arastirilmistir.  Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerin  6grenme
merkezlerinin uygulanmasiyla ilgili olarak 6grenme merkezlerini kullanma
sekilleri ve bunu yapmak i¢in yeterli malzeme ve kaynaklar1 olup olmadiklar
arastirilmistir. Calismanin son bdoliimiinde arastirmanin bulgularina dayanarak

sonuclar verilmis ve sonuglara gore Oneriler gelistirilmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Her gecen giin gelisen diinyada ¢ocuklarin bilingli ve ¢agdas bireyler olmasi
acisindan okul &ncesi egitim kurumlarinin énemi artmustir. Ozellikle 6grenme
merkezlerinin egitim ihtiyaclarin1 karsilayabilecek nitelikte olmasi ve ¢ocuklarin
farkli deneyimleri kendi akranlari ile beraber yapmasi da bir diger 6nemli sayilacak

unsurlar i¢inde sayilabilir. Ogrenme merkezlerinde ¢ocuklarn bir problemi ya da
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deneyimi kendi akranlari ile birlikte gérmesi hem iletisim hem de uyum agisindan

biiyiik 6nem arz ettigi bilinmektedir (Poyraz ve Dere, 2001).

Okul dncesi egitiminde 6grenme merkezleri biiyiik dneme sahiptir. Ogrenme
merkezleri ile ¢cocuklarin saygi, sevgi, empati, merhamet, karar verme, problem
¢ozme, yardimlasma paylasma, basladigi isi bitirme, sorumluluk alma ve aldigi
sorumlulugu yerine getirme gibi ¢esitli yasam becerileri gelisir. Cocuklar aktif bir
sekilde 6grenir ve tiim gelisim alanlarinda desteklenir. Yaraticiligin gelismesinde,

toplumsal cinsiyet rollerinin kazanilmasinda 6énemlidir.

6 yasindan once ¢ocugun okulda baslica 6grenme merkezleri olan blok,
sanat, dramatik oyun, masa oyuncaklari, miizik, fen, kitap vb. diger merkezlerde
bircok husus ile ilgili deneyim kazanmasi; hem okul Oncesi egitim almayan
akranlarina hem de 6 yasindan sonraki okul yasantisina daha ¢abuk uyum
saglayabilmesine yardimci olacaktir (Seven, 2014). Ayrica bu merkezler masa
oyuncaklart ve kitap kosesi gibi bolimlerden ve siniflardan olusabilir. Bu
merkezlerdeki farkli tiirden deneyimlerin ¢cocuga saglayacagi avantajlar en temel
acidan ele alindiginda, tlkelerin gelismislik diizeyi ve daha sonraki nesiller
acisindan da oldukga 6nem arz etmektedir. Yaraticilikta akranlarina kiyasla daha
iyi olan c¢ocuklarm bu yaraticilik ozellikleri okul o©ncesi donemde
gozlemlenebilmekte ve cocugun ilerliyen yasaminda dogru meslege yonelmesi

acisindan da onemli avantaj saglamaktadir (MEB, 2013).

Bu aragtirmanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerin 6grenme merkezleri
hakkindaki goriislerini  belirlemek ve okul Oncesi Ogretmenlerin 6grenme

merkezlerine iliskin siif i¢i uygulamalarini incelemektir.
Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Okul oncesi Ogretmenlerinin 6grenme merkezlerinin kullanimma iliskin
goriisleri nelerdir ve siif i¢cindeki uygulamalari nasildir? Ayrica bu ana problem

dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Okul oncesi dgretmenlerinin 6grenme merkezlerini kullanma durumlarn

nedir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin 6grenme merkezlerinde kullandiklari

materyaller nelerdir?

22



3. Okul oncesi 6gretmenlerinin kisisel Ozelikleri 6grenme merkezlerini

kullaniminda etkili midir?

4. Okul Oncesi 0gretmenlerinin 6grenme merkezlerini kullanmaya iliskin
gorusleri nasildir?
Sayiltilar

Arastirmada segilen Orneklemin, evreni temsil niteligine sahip oldugu
varsayilmistir.

Arastirmada goriisleri alinan okul 6ncesi Ogretmenlerinin anket formunu
cevaplarken ger¢ek durum, duygu ve diisiincelerini yansittiklar: varsayilmistir.

Sinirhiliklar

Calismada kullanilan anketten elde edilen veriler Kiitahya il ve ilge
merkezlerinde Milli Egitim Bakanlhigi’na bagli okullarda 2018-2019 egitim-

Ogretim yilinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerin goriisleri ile sinirlidir.
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ikinci Boliim
Yontem

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin 6grenme merkezlerine iliskin goriislerini ve
simif i¢i uygulamalarin1 saptamak amaciyla yapilan ¢alismanin bu boliimiinde;
“Arastirmanm Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Araglari” ve

“Verilerin Analizi” ile ilgili bilgiler verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu c¢alismada karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma arastirma
yontemi hem nicel hem de nitel aragtirmalarin zayif yonlerini dengeleyerek daha
giivenilir sonuclar ortaya koymaktadir. Tek basina nicel veya nitel yontemlerin
cevap vermedigi sorulara yanit bulmaya yardimeci olmaktadir (Creswell, 2009).
Ayrica bu ¢aligmada karma yontem arastirmasinin agimlayici sirali desen arastirma
tiird kullanilmigtir. Agimlayict sirali desen arastirma tiiriinde ilk agamada nicel veri
toplama siireci ve nicel verinin analizi yapildiktan sonra ulasilan bulgulan takip

edecek bi¢imde nitel aragtirma tiirii takip etmektedir (Dede ve Demir, 2015).

Arastirmanin ilk asamasinda nicel veri toplama yontemi kullanilmigtir. Nicel
verilerin toplanmasinda tarama modelinden faydalanilmistir. Bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaglayan caligsmalara tarama
(survey) arastirmasi denir. Tarama arastirmalart 6rneklem grubundaki bireylerin
ilgi, beceri, yetenek ve tutumlarimi ortaya koyabilmek i¢in kullanilmaktadir

(Buytikoztiirk, Kilik Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Arastirmanin ikinci asamasinda nitel veri toplama yontemi kullanilmigtir.
Nitel verilerin toplanmasinda goriigme yontemi kullanilmigtir. Gorligme, insanlarin
neler diislindiigiinii saptayarak onlarin duygu, deneyim ve tutumlarini ortaya
koymay1 amaclayan bir veri toplama teknigidir (Ekiz, 2009). Bu c¢alismada, yari

yapilandirilmis bireysel goriigme teknigi kullanilmistir.

Aragtirmanin i¢lincii asamasinda ise elde edilen nitel veriler ile nicel verilerin

birlikte analizi yapilmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kiitahya ilinde 2018- 2019 egitim 6gretim yili bahar
doneminde MEB’e bagli devlet okullarinda gorev yapan 395 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Buna gore, anket formlarini dolduran Kiitahya il merkezi ve bazi
ilce merkezlerinde gorev yapan 206 Ogretmen aragtirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Yapilan anketlerden tutarsizlik gosteren 16 anket c¢ikarilmistir.

Anketlerden 190 tanesi tutarlilik géstermistir.

Tablo 1’de arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin demografik

ozelliklerine gore frekans ve yiizde dagilimi gosterilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Demografik Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 182 95,8
Erkek 8 4,2
25 yas ve alt1 20 10,5
26-30 yas 55 28,9
Yas gruplan 3135 yas 60 31,6
36 yas ve st 55 28,9
Ogrenim diizeyi Universite 182 95,8
Lisansiistii 8 4,2
4 yas alt1 22 11,6
Egitim verdigi ¢cocuklarin yas grubu 4-5 yas 63 33,2
5-6 yas 105 55,3
1 yildan az 11 5,8
1-5y1l 42 22,1
Ogretmenlik meslegindeki siire 6-10 yil 81 42,6
11-15 y1l 33 17,4
15 yil ve iistii 23 12,1
14’ten az 43 22,6
Bu dénem siifindaki ¢ocuk sayisi 15-19 ¢ocuk 78 41,1
20 cocuk ve tistli 69 36,3

Arastirmaya katilan 190 ogretmenin %95,8’1 kadin, %4,2’si erkektir.
Ogretmenlerin %10,5’1 25 yas ve alti, %28,9’u 26-30 yas, %31,6’s1 31-35 yas,
%28,9’u 36 yas ve iistiidiir. Ogretmenlerin %95,8’i lisans, %4,2’si lisansiistii
diizeyde 6grenim gormiistiir. Ogretmenlerin %11,6’s1 4 yas alt1 cocuklara egitim

vermekte, %33,2°si 4-5 yas grubu ¢ocuklara, %55,3’li 5-6 yas grubu ¢ocuklara
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egitim vermektedir. Ogretmenlerin %35,8’inin dgretmenlikteki siiresi 1 yildan az,
%22,1’inin 1-5 y1l, %42,6’sinin 6-10 y1l, %17,4’lintin 11-15 y1l, %12,1’inin 15 yil
ve ustudir. Ogretmenlerin %22,6’sinin smifinda bu donem 14’ten az cocuk,
%41,1’inin smifinda 15-19 ¢ocuk, %36,3’{liniin siifinda 20 ve daha fazla ¢ocuk

bulunmaktadir.

Calismanin nitel boyutunda anket uygulanan ve goriismeyi kabul eden 24

O0gretmenle bire bir goriisme yapilmistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada ilk olarak katilimcilarin demografik bilgilerini elde edebilmek
icin hazirlanan ve O6gretmenler tarafindan doldurulmasi istenen ‘Kisisel Bilgi
Formu’ (Ek-1) kullanilmistir. Arastirmanin nicel arastirma boyutunda, okul dncesi
Ogretmenlerinin 6grenme merkezlerini kullanma sekillerini belirlemeye yonelik
gelistirilen “Ogrenme Merkezlerinin Kullanimma Yénelik Ogretmen Goriisleri
Anketi” (Ek-2) kullanilmis, aragtirmanin nitel aragtirma boyutunda ise, okul 6ncesi
Ogretmenlerin 6grenme merkezlerini kullanmalarina iliskin derinlemesine bilgi

almak adma “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmastir.

Kisisel bilgi formu

Bu form aragtirmacinin kendisini tarafindan arastirmaya katilanlarin
demografik bilgilerini almak {izere olusturulmustur. Ogretmenlerin kisisel

bilgilerinin alindig1 formdur.

Ogrenme merkezlerinin kullanimina yénelik 6gretmen goriisleri anketi

Ogrenme merkezlerinin kullanimina ydnelik 6gretmen goriisleri anketi Ruby
Manuel (1990) calismasindaki anket formundan yararlanilarak olusturulmustur.
Anket formunun birinci boliimiinde sinifta 6grenme merkezi kullanimi, kullanim
stiresi, glinliik kullanim durumu, giinliik kullanim orani ve kullanilan 6grenme
merkezlerine iligkin bilgi formu yer almaktadir. Anket formunun ikinci bdliimiinde
simiftaki 6grenme merkezlerinin diizenlenme siklig1 ve 6grenme merkezlerindeki
materyallere ait bilgi formu yer almaktadir. Anket formunun son boliimiinde ise
besli likert tipinde (1-kesinlikle katilmiyorum, 5-kesinlikle katiliyorum) 39 madde

yer almaktadir.
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Ogrenme merkezlerinin kullamimina yéonelik ogretmen goviisleri anketi
Tiirkge’ye uyarlama ¢calismalart

Ogrenme merkezlerinin kullanimma yénelik 6gretmen goriisleri anketi
Tiirk¢e’ye uyarlama calismalari, {i¢ ingilizce dil uzmani tarafindan Ingilizce’den
Tiirkge’ye ve ii¢ ingilizce dil uzmani tarafindan da Tiirkce’den tekrar Ingilizce’ye
cevrilmistir. Orijinal ingilizce formu ile gevrilen Ingilizce formu arasinda anlamsal
farklilik olup olmadigina bakilmistir. Tiirk¢e’ye g¢evrilen anket ii¢ alan uzmani
tarafindan son haline dontistiiriilmistiir. Alan uzmanlarindan biri okul 6ncesi egitim
alaninda, diger uzman 6lgme ve degerlendirme alaninda ve son uzman ise Tiirkge

egitimi alaninda ¢alismalar1 bulunan akademisyenlerden se¢ilmistir.

Ogrenme merkezlerinin kullamimina yonelik égretmen goriisleri anketi
giivenirlik ve gegerlik analizleri

Ogrenme merkezlerinin kullanimma yénelik 6gretmen goriisleri anketinin
gecerlik calismalart kapsaminda acgiklayict faktor analizi; gilivenirlik calismasi
kapsaminda madde toplam korelasyonu ve Cronbach Alpha yontemleri
kullanilmigtir. Agiklayict faktor analizi birbiriyle iliskili ¢ok sayida degiskeni bir
araya getirerek, kavramsal olarak anlamli daha az sayida yeni degiskenler bulmay,
kesfetmeyi amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk, 2011). Aciklayict faktdr analizinde, degiskenler arasindaki
iliskilerden hareketle faktdr bulmaya yonelik bir islem gergeklestirilir. Analizde
oncelikle orneklemin yeterligini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin  (KMO)
katsayisinin 0,60°tan yiiksek ve Barlett kiiresellik testinin anlamli (p<0,05) olmas1
beklenir. Maddelerin ait olduklar1 faktordeki yiik degerleri, diger faktorlerdeki yiik
degerleri ve birden fazla faktdrdeki yiikler arasindaki fark incelenir. Faktor
analizinde ayni yapiytr Olgmeyen maddelerin ayiklanmasinda faktor yiik
degerlerinin yiiksek olmasina (0,45 ya da daha yiiksek olmasi iyi bir 6l¢ii olmakla
birlikte bu oran 0,30’a kadar indirilebilir) ve maddelerin tek bir faktdrde yiiksek
yiik degerine, diger faktorlerde diisiik yiik degerine sahip olmasina (her maddenin
en yliksek faktor ylikiine sahip oldugu faktor disindaki faktorlerle faktor yiik
farkinin en az 0,10 olmasina) dikkat edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarlilik olarak tanimlanabilir. Glivenirlik, testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece

dogru oletiigii ile ilgilidir. Test maddelerinin Slgtiigii 6zelliklerin, ornekledigi
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davraniglarin, benzesik olmasi bu tiir giivenirligi ylikseltecektir (Biiytikoztiirk,
2011). Cronbach Alpha teknigi test puanlari arasindaki tutarligi incelemek amaciyla
kullanilir. Diger bir madde analizi yontemi olan madde toplam korelasyonu test
maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi agiklamak
amactyla kullanilir ve her iki test 6l¢gme aracindaki maddelerin benzer davraniglari
ornekledigini ve testin i¢ tutarligimin yliksek oldugunu gosterir. Genel olarak
madde-toplam korelasyonu 0,30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigi; 0,20-0,30 arasinda kalan maddelerin gerektiginde teste
alinabilecegi sdylenebilir. Cronbach Alpha i¢ tutarlig1 gostermekte olup genellikle
0,70’in lizerinde olmas1 beklenir. Madde analizi kapsaminda bagvurulan bir bagka
yol, testin toplam puanlarma goére olusturulan alt %27 ve tist %27’lik gruplarin
madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin iligkisiz t-testi kullanilarak
smnanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin anlamli ¢ikmasi,

testin i¢ tutarliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir (Biiytlikoztiirk, 2011).

Okul Oncesi Ogrenme Merkezlerinin Kullanimma Ydénelik Ogretmen
Gortisleri Anketi aciklayici faktor analizinde KMO katsayisinin 0,95 (>0,60) ve
Bartlett’s kiiresellik test istatistiginin anlamli oldugu (p<0,05) tespit edildiginden
190 orneklemin agiklayict faktor analizi i¢in yeterli oldugu gézlenmistir. Yamag
birikinti grafigine gore ikinci faktorden sonra egimin yataya dondigii (Sekil 2),
ankette iki maddenin (madde 3, madde 39) faktor yiikiiniin 0,40’1n altinda oldugu
ve iki faktoriin acikladigl toplam varyansin %68,19 ile oldukca yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Agiklayict faktor analizi ilk sonuglart Tablo 2°de yer

almaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue
= o

Sekil 2. Yamag Birikinti Grafigi
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Tablo 2

Anketin A¢iklayici Faktor Analizi Birinci Varimax Dondiirme Sonuglar

Maddeler F1 F2
Madde 1 0,62 0,32
Madde 2 0,56 0,08
Madde 3 0,20 0,00
Madde 4 0,82 014
Madde 5 0,85 0,09
Madde 6 0,59 0,14
Madde 7 0,86 0,13
Madde 8 0,90 0,09
Madde 9 0,09 0,66
Madde 10 0,18 0,88
Madde 11 080 0,32
Madde 12 0,88 0,14
Madde 13 0,21 0,86
Madde 14 0,92 024
Madde 15 0,91 0,14
Madde 16 0,93 013
Madde 17 0,91 0,04
Madde 18 0,03 0,64
Madde 19 0,83 0,21
Madde 20 0,92 0,09
Madde 21 0,67 031
Madde 22 0,92 0,12
Madde 23 0,70 0,28
Madde 24 0,10 0,69
Madde 25 089 021
Madde 26 0,83 0,23
Madde 27 0,89 0,14
Madde 28 0,25 0,79
Madde 29 0,86 0,18
Madde 30 0,0 0,18
Madde 31 0,89 017
Madde 32 0,77 0,21
Madde 33 0,74 0,14
Madde 34 0,87 0,17
Madde 35 0,88 0,12
Madde 36 0,84 0,12
Madde 37 0,85 0,12
Madde 38 0,84 0,17
Madde 39 049 0,35
Varyans (%) 56,40 11,79
Toplam Varyans (%) 68,19

29



Tablo 3

Anketin Aciklayict Faktor Analizi Ikinci Varimax Dondiirme Sonuglar

Maddeler F1 F2
Madde 1 0,68 0,34
Madde 2 0,70 0,11
Madde 4 0,87 0,16
Madde 5 0,88 0,12
Madde 6 0,69 0,17
Madde 7 0,89 0,15
Madde 8 0,92 0,11
Madde 9 0,10 0,66
Madde 10 0,17 0,89
Madde 11 0,77 0,33
Madde 12 0,86 0,16
Madde 13 0,17 0,85
Madde 14 089 0,25
Madde 15 0,90 0,16
Madde 16 0,91 0,14
Madde 17 0,91 0,06
Madde 18 0,09 0,66
Madde 19 0,83 0,22
Madde 20 0,91 0,11
Madde 21 0,70 0,33
Madde 22 0,93 0,14
Madde 23 0,75 0,29
Madde 24 0,12 0,71
Madde 25 0,90 0,22
Madde 26 0,85 0,25
Madde 27 0,89 0,16
Madde 28 0,25 0,80
Madde 29 0,87 0,19
Madde 30 0,93 0,20
Madde 31 091 0,19
Madde 32 0,83 0,24
Madde 33 0,81 0,18
Madde 34 0,90 0,19
Madde 35 091 0,14
Madde 36 0,90 0,13
Madde 37 0,91 0,15
Madde 38 0,89 0,19
Varyans (%) 62,13 12,85
Toplam Varyans (%) 74,98

Ankette sorunlu iki maddenin (madde 3, madde 39) c¢ikarilmasi ile
tekrarlanan ikinci varimax dondiirmesi sonucunda Tablo 3’deki sonuglar elde
edilmigtir. Tablo 3’e gore tiim maddelerin faktor yiiklerinin ait oldugu boyutta
yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu; diger faktorlerdeki faktor yiikleri ile farkin
0,10’dan diisiik oldugu tespit edilmistir. Ankette kalan 37 maddenin agikladigi
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toplam varyans %74,98 diizeyine (faktorlerin agikladig1 varyansin sirasiyla %62,13
ve %12,85) ulasmis olup silinen iki madde ile birlikte toplam varyansin artig

gosterdigi bulgusu elde edilmistir.

Aciklayic1 faktdr analizi sonuglarma gore Okul Oncesi Ogrenme
Merkezlerinin Kullanimina Yénelik Ogretmen Goriisleri Anketinde planlanan
yaptya uygun olarak 31 maddenin (1, 2,4, 5,6, 7, 8, 11, 12, 14, 15, 16, 17, 19, 20,
21,22, 23, 25, 26, 27, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38) “Onemi ve Yararina
[liskin Gériisler” boyutunda; 6 maddenin (9, 10, 13, 18, 24, 28) “Okul Yénetiminin
Destegine iliskin Gériisler” boyutunda yer aldi1 tespit edilmistir.

Tablo 4’teki sonuglara gore Okul Oncesi Ogrenme Merkezlerinin
Kullanimma Yénelik Ogretmen Goriisleri Anketinin tiimiine ait Cronbach Alpha
katsayis1 0,98; alt boyutlarin Cronbach Alpha katsayilar1 sirasiyla 0,99 ve 0,84
olarak tespit edilmistir. Ankette tiim maddeler i¢cin madde-toplam korelasyonlarinin
0,31 ile 0,91 araliginda ve Anketteki tiim maddelerin t degerlerinin anlaml
(p<0,01) oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore anketteki maddelerin
ayirt edici olduklar1 ve anket iginde ayni davranisi 6lgmeye yonelik maddeler
olduklart seklinde yorumlanabilir (Biiytikoztirk, 2011). Yapilan gilivenirlik ve
gecerlik calismalar1  birlikte degerlendirildiginde Okul Oncesi Ogrenme
Merkezlerinin Kullanimima Y énelik Ogretmen Gériisleri Anketinin 37 madde ve 2

boyutlu yapisi ile giivenilir ve gegerli bir 6l¢cme araci oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4

Anketin Giivenirlik Analizi Sonuclart

Madde ve Boyut R Elnl:n2:51) Madde ve Boyut r Elnl:n2:51)
ml 0,75 -10,54** m9 0,31  -4,16**
m2 0,68 -8,74** m10 046  -7,16**
m4 0,86 -10,97** m13 0,44  -574**
m5 0,85 -10,14** m18 0,30  -4,54**
m6 0,70 -6,74** m24 0,35  -6,08**
m7 0,88 -11,73** m28 0,50  -6,99**
m8 0,88 -11,31**

mll 0,82 -9,38**

m12 0,85 -11,04**

ml4 0,91 -10,98**

m15 0,88 -10,81**

m16 0,89 -10,39**

ml17 0,85 -9,22**

m19 0,84 -13,20**

m20 0,87 -10,52**

m21 0,76 -10,73**

m22 0,91 -11,12**

m23 0,79 -10,08**

m25 0,91 -11,89**

m26 0,87 -12,65**

m27 0,88 -9,97**

m29 0,87 -11,73**

m30 0,93 -12,16**

m31 0,91 -12,04**

m32 0,85 -10,08**

m33 0,81 -10,45**

m34 0,89 -12,22**

m35 0,89 -12,68**

m36 0,88 -12,25**

m37 0,89 -12,26**

m38 0,89 -12,37**

Cronbach Alpha 0,99 Cronbach Alpha 0,84

Cronbach Alpha 0,98

r: Madde Toplam Korelasyonu **p<0,01 LAIt-Ust %27 t testi

Goriisme formu

Arastirmada  Ogretmenlerin  siniflarindaki = 6grenme  merkezlerinin
kullanimina iligskin goriislerinin belirlenmesinde 17 agik uglu sorudan olusan ‘yar1
yapilandirilmig goriisme formu’ kullanilmigtir. Goriisme formu; 6gretmenlerin

o0grenme merkezlerini diizenleme ve kullanmadaki yeterliligi, Ogrenme
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merkezlerini programa gore diizenleme, diizenlenemeyen merkezler, merkezlerin
olusturulamama nedenleri, merkezleri kullanmada karsilasilan problemler,
merkezleri diizenlerken sesli sessiz ayrimina dikkat etme, merkezlere ayrilan
fiziksel alanin yeterliligi, merkezlere yerlestirirken kullanilan metotlar, merkezleri
ayirt edecek isim ve semboller, materyallerin 6zellikleri, merkezler olusturulurken
yapilan isbirligi, gecici 6grenme merkezi olusturulmasi, ¢ocuklar merkezlerde
oynarken 6gretmenin gozlem yapmasi, merkezlerdeki oyun zamani siiresi, en ¢ok
tercih edilen 6grenme merkezleri ve merkez se¢iminde cinsiyetin roliine iliskin

sorulardan olusmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada anket ve goriisme formlarmin uygulanabilmesi i¢in gerekli
izinler alindiktan sonra Kiitahya il Milli Egitim Miidiirliigiinden gérev yapmakta
olan dgretmenlerin bulundugu okullarin giincel listesi alinmistir. Arastirmact
tarafindan anketin uygulandigi 6gretmenler arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve
gerekli izin yazisiyla birlikte anket okullara dagtilmistir. Bazi d6gretmenler anket
doldurmayr kabul etmemis, bazi Ogretmenlere cesitli sebeplerden dolay1

ulasilamamustir. Bunlarin disinda kalan 206 6gretmene anket uygulanmistir.

Okul Oncesi oOgretmenlerinden anket ile elde edilen veriler yari-
yapilandirilmig goriismeler yardimiyla agiklanmaya calisilmistir. Gorligmelerde
okul dncesi 0gretmenlerinin 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik goriisleri
ve bu goriislerin siif i¢i uygulamalarina yansimasini anlamak tizere agik uglu 17
soru yoneltilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi
ile goriigmeler kaydedilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler 6gretmenlerin
kendi siniflarinda, ¢ocuklar smifta yokken gergeklestirilmis ve yaklasik 10-15
dakika stirmiistiir. Daha sonra elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yaziya

aktarilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nicel veriler temel betimsel istatistikler yapilarak,

goriismeler ise igerik analizleri yapilarak sunulmustur.
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Okul oncesi 6grenme merkezlerinin kullammina yonelik 6gretmen
goriisleri anketinden elde edilen bulgularin analizi

Ogretmenlerin demografik bilgileri, §grenme merkezlerine iliskin bilgiler ve
o0grenme merkezlerinde kullanilan materyaller frekans ve ylizde tablolar1 ile
gosterilmistir. Anket puanlarinin normallik smamasinda Kolmogorov-Smirnov
testi uygulanmistir. Puanlarin dagiliminin normal dagilimdan anlamli farklilik
gostermedigi hipotezine dayanan p degerinin 0,05’ten biiyilk olmasi normal
dagilimdan asir1 sapma olmadigi, uygun oldugu seklinde yorumlanir (Biiyiikoztiirk,
2011). Anket toplam ve alt boyut puanlarinin normal dagilim gostermedigi tespit
edildiginden puanlarin cinsiyet, 6grenim diizeyi, sinifta Ogrenme merkezi
kullanimi,  6grenme  merkezlerini  giinlik kullanom  durumuna  gore
karsilastirilmasinda Mann Whitney U testinden; yas gruplari, egitim verilen
cocuklarin yas grubu, mesleki kidem, bu donem siniftaki ¢cocuk sayisi, 6grenme
merkezini kullanim siiresi, giinliik kullanim oranina gore karsilastirilmasinda
Kruskal Wallis H testinden yararlanilmigtir. Kruskal Wallis H testinde anlamli
farklilik goriildiigiinde farkin kaynagini belirlemek amaciyla Mann Whitney U
testinden yararlanilmigtir. Analizlerde giliven araligi %95 (anlamlilik diizeyi 0,05

p<0,05) olarak belirlenmistir.

Goriisme formundan elde edilen bulgularin analizi

Gortismelerden elde edilen veriler yaziya aktarilip formda yer alan sorular
icin icerik analizi yapilmistir. Bu analizde temel amag, verileri tanimlama ve
verilerin i¢ine gizlenmis gercekleri ortaya ¢ikarmaktir (Glilbahar ve Alper, 2009).
Icerik analizinde toplanan veriler kavramsallastirilir, belirli bir mantik ¢ercevesinde
diizenlenir ve veriyi agiklayan temalar saptanir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Ogretmenlerin grenme merkezlerinin kullanimi ve simif i¢i uygulamalarina iliskin
yoneltilen sorularin her biri bir tema olarak belirlenmistir. Bu temalara verilen

cevaplar her bir 6gretmen i¢in ayr1 ayr1 analiz edilmistir.
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Uciincii Béliim
Bulgular

Calismanin bu kisminda, 6gretmenlerin doldurdugu anket sonuglar
dogrultusunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara gore yapilan yorumlara yer
verilmistir. Bulgularda; 6grenme merkezlerinin durumu, kullanim siklig1, 6grenme
merkezlerinde kullanilan materyal ve ara¢ gereglerin varligl ile 6gretmenlerin

o0grenme merkezleri ile ilgili goriislerine yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

1. Alt Problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme merkezlerini kullanma

durumlar1 nedir?

Ogretmenlerin %92,1’inin sinifinda 6grenme merkezi kullanilmaktadir.
Ogretmenlerin  %20’si 2 yildan az siiredir smifinda 6grenme merkezini
kullanmakta, %35,31 2-5 yil, %24,7’si 6-10 y1l, %7,4’1 11-15 y1l, %4,7’si 16 y1l
ve daha wuzun siliredir smifinda O6grenme merkezini  kullanmaktadir.

Ogretmenlerin %79,5’i 6grenme merkezlerini giinliik olarak kullanmaktadir.

Ogretmenlerin %5,8°1 giin icinde %10°dan az, %31,1°i giin igcinde %10-
25, %20,5’1 gin icinde %26-50, %16,3’i giin i¢inde %51-75, %S5,8’1 giin
icinde %76 ve daha fazla kullanmaktadir. Siniflarin %99,5’inde blok, %99,5’inde
kitap,  %95,3’linde  fen, %98,9’unda  dramatik oyun,  %95,3 linde

miizik, %94,2’sinde sanat 6grenme merkezi bulunmaktadir.

Tablo 5’te 6grenme merkezlerine iligkin bilgilere gore frekans ve yiizde

dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 5

Osrenme Merkezlerine Iliskin Bilgilere Gére Dagilimi

Ogrenme Merkezi Bilgileri f %
s . Evet 175 92,1
Siifta 6grenme merkezi kullanimi Hayir 15 79
Kullanmiyor 15 79
2 yildan az 38 20,0
Ogrenme merkezini kullanim siiresi é:? Oy;}ﬂ i; gi:?
11-15 y1l 14 7,4
16 y1l ve iistii 9 47
Ogrenme  merkezlerini  giinliik Evet 151 79,5
kullanimi Hayir 39 20,5
Kullanmiyor 39 20,5
%10’dan az 11 5,8
Ogrenme merkezini giinliik kullanom  %10-25 59 31,1
yiizdesi %26-50 39 20,5
%51-75 31 16,3
%76 ve Usti 11 5,8
Blok 189 99,5
» Kitap 189 99,5
rSnlélrllt:;aZIeri kullanilan Ogrenme e 181 953
Dramatik oyun 188 98,9
Miizik 181 95,3
Sanat 179 94,2

ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular

2.Alt Problem: Okul Oncesi Ogretmenlerinin 0grenme merkezlerinde

kullandiklar1 materyaller nelerdir?

Tablo 6’da blok 6grenme merkezinde bulunan materyallere gore frekans ve

yiizde dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 6
Blok Ogrenme Merkezindeki Materyallere Gore Dagilim

Materyal f %

1. Farkli1 malzemelerden (ahsap,kopiik,plastik vb.) yapilmis bloklar 178 22,8
2. Minyatiir hayvan (¢iftlik,yabani,evcil hayvanlar),insan ve ev 163 209
figiirleri '

3. Kamyonet ve arabalar 169 21,7
4. Farkli egimlerdeki rampalar 23 3,0
5. Yol-sokak-trafik isaret ve levhalari 117 15,0
6. Farkli renk ve boyutta kagit, kutu ve kartonlar 94 12,1
7.Diger........oonnn.e 35 45
TOPLAM 779 100,0

Blok 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller sirasiyla farkli

malzemelerden yapilmis bloklar (%22,8), kamyonet ve arabalar (%21,7) ve

minyatiir hayvan, insan ve ev figiirleri (%20,9) olarak tespit edilmistir.

Tablo 7°de kitap 6grenme merkezinde bulunan materyallere gore frekans ve

yiizde dagilim1 gosterilmistir.

Tablo 7
Kitap Ogrenme Merkezindeki Materyallere Gore Dagilim

Materyal f %

1. Resimli hikaye kitaplari 186 21,6
2. Degisik boy ve tiirlerde kitaplar 153 17,7
3. Sandalye, koltuk ya da minder 151 17,5
4. Gazete ve dergiler 49 5,7
5. Bilgisayar, projeksiyon cihazi ve hikaye CD’leri 111 12,9
6. Resimli ¢cocuk ansiklopedileri 31 3,6
7. Kavram gelistirme kitaplari 75 8,7
8. Farkl1 boyutlarda ve tiirlerde resimli kartlar 90 10,4
9.Diger............... 16 1,9
TOPLAM 862 100,0

Kitap 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller sirasiyla resimli

hikaye kitaplar1 (%21,6), degisik boy ve tiirde kitaplar (%17,7) ve sandalye, koltuk

ya da minderler (%17,5) olarak tespit edilmistir.

Tablo 8’de fen 6grenme merkezinde bulunan materyallere gore frekans ve

yiizde dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 8

Fen Ogrenme Merkezindeki Materyallere Gore Dagilim

Materyal f %
1. Duyu malzemeleri (kum,su, piring, nohut,misir vb.) 58 3,7
2. Saat 102 6,4
3. Takvim 71 45
4. Cetvel 92 5,8
5. El feneri 36 2,3
6. Yer kiire 115 7,3
7. Cimlendirilmis sebzeler, bitkiler-¢igekler 94 5,9
8. Tart1 ve miknatis 121 7,6
9. Bitki ve hayvan resimleri 87 55
10. Pusula 24 1,5
11. Evcil hayvanlar (balik,kaplumbaga) 26 1,6
12. Insan viicudu modeli 142 9,0
13. Iskelet modeli 81 51
14. Dis modeli 148 9,3
15. Akvaryum 18 11
16. Mezura, metre 33 2,1
17. Biiyiiteg 134 8,5
18. Ayna 67 4,2
19. Termometre 29 1,8
20. Mikroskop 46 29
21. Olgii kaplar 33 2,1
22. Harita 28 1,8
TOPLAM 1585 100,0

Fen 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller sirasiyla dis modeli

(%9,3), insan viicudu modeli (%9,0) ve biiyiitec (%8,5) olarak tespit edilmistir.

Tablo 9’da dramatik oyun 6grenme merkezinde bulunan materyallere gore

frekans ve yiizde dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 9
Dramatik Oyun Ogrenme Merkezindeki Materyallere Gére Dagilim

Materyal f %

1. Yapilandirilmis oyuncaklar (evcilik, tamir vb.) 166 12,8
2. Kukla perdesi 134 10,4
3. Cesitli kuklalar 167 12,9
4. Minderler 132 10,2
5. Maskeler 74 5,7
6. Cesitli renk, tiir ve kalinlikta ipler 59 4,6
7. Minyatiir oyuncaklar 109 8,4
8. Kostlim ve aksesuarlar (sapka, esarp, peruk, kemer vb.) 55 4,3
9. Oyun evi 38 2,9
10. Meslek grubu materyalleri (steteskop, as¢1 sapkasi vb.) 69 53
11. Mutfak malzemeleri 171 13,2
12. Telefon 50 3,9
13. Siipiirge, faras 40 3,1
14. Gazete, dergi, magazinler 30 2,3
TOPLAM 1294 100,0

Dramatik oyun 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller sirasiyla
mutfak malzemeleri (%13,2), c¢esitli kuklalar (%12,9) ve yapilandirilmis
oyuncaklar (%12,8) olarak tespit edilmistir.

Tablo 10°da miizik 6grenme merkezinde bulunan materyallere gore frekans

ve yiizde dagilimi gosterilmistir.

Tablo 10
Miizik Ogrenme Merkezindeki Materyallere Gore Dagilim

Materyal f %
1. Tef 135 14,1
2. Blokfliit 28 2,9
3. Marakas 163 17,1
4. Zil 152 15,9
5. Davul 114 11,9
6. Teyp, CD calar 50 5,2
7.0rg 10 1,0
8. Darbuka 31 3,2
9. Ksilefon 92 9,6
10. Mizika 15 1,6
11. Kastanyet 34 3,6
12. Celik tiggen 132 13,8
TOPLAM 956 100,0
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Miizik 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller sirasiyla marakas
(%17,1), zil (%15,9) ve tef (%14,1) olarak tespit edilmistir. Tablo 11’de sanat
O0grenme merkezinde bulunan materyallere gore frekans ve yiizde dagilimi

gosterilmistir.

Tablo 11
Sanat Ogrenme Merkezindeki Materyallere Gore Dagilim

Materyal f %

1. Cesitli renkte ve tiirden boyalar 167 10,2
2. Cesitli renk ve tiirden kagitlar ve fon kartonlari 167 10,2
3. Kumas, cam, metal ylizeyler 55 3,4
4. Atik materyaller (sise, kavanoz, kutular, rulolar, kumas parcalari, 143 8.7
ipler, diigmeler, boncuklar, pamuk, kiirdan vb.) ’

5. Kagit tabak ve bardak 160 9,8
6. Aliminyum folyo 123 7,5
7. Gazete ve dergiler 82 50
8. Proje calismalari 91 55
9. Makas, yapistirici, tutkal vb. 160 9,8
10. Baski ¢aligmasi malzemeleri (yaprak, patates, siinger vb) 121 7,4
11. Yogurma malzemeleri 131 8,0
12. Kesme yapistirma malzemeleri 152 9,3
13. Fotograf, brosiir ve kartpostallar 62 3,8
14. Palet, tuval 27 1,6

Sanat 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller sirasiyla ¢esitli
renkte ve tiirden boyalar (%10,2), ¢esitli renk ve tiirden kagitlar ve fon kartonlari
(9%10,2), makas, yapistiric, tutkal vb. (%9,8) ve kagit tabak ve bardak (%9,8)

olarak tespit edilmistir.

Tablo 12°de Okul oncesi 6grenme merkezlerinin kullanimimna yonelik
Ogretmen gorisleri anketi ve alt boyutlarinin ortalama, standart sapma ve normal
dagilim (Kolmogorov Smirnov) bilgilerinden olusan betimsel istatistiklerine yer

verilmistir.
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Tablo 12

Okul Oncesi Ogrenme Merkezlerinin Kullanmimina Yénelik Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar N  Min. Maks. X SS KS
Onemi ve Yararna Iliskin Goriisler 190 1,00 5,00 4,03 0,90 0,19**
Olfu.l. Yonetiminin  Destegine  Iligkin 190 1,00 5,00 319 097 007*
Gortisler

TOPLAM 190 1,00 5,00 3,89 0,82 0,15**

KS: Kolmogorov Smirnov Z testi **p<0,01 *p<0,05

Okul oncesi 6grenme merkezlerinin kullanimi anketi (3,89+0,82) ve
ogrenme merkezlerinin 6nemi ve yararma iliskin goriisler alt boyutu (4,0340,90)
puanlarinin yiiksek diizeyde; okul yoOnetiminin destegine iliskin goriisler

(3,1940,97) alt boyut puanlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

3. Alt Problem: Okul 6ncesi 0gretmenlerinin kisisel 6zelikleri 6grenme

merkezlerini kullaniminda etkili midir?

Tablo 13’te okul oncesi 6grenme merkezlerinin kullanimima yonelik
O0gretmen goriisleri puanlarinin 6gretmenlerin cinsiyetine gore karsilastirilmasina

ait Mann Whitney U testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 13

Ogrenme Merkezi Kullaniminin Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Karsilastirilmast

Alt Boyutlar Cinsiyet f X SS Z P
Onemi ve Yararmma Iliskin Kadmn 182 4,03 0,91

Gortisler Erkek 8 4,08 0,78 0,06 0,953
Okul Yénetiminin Destegine _Kadmn 182 3,17 0,98 176 0.078
fligkin Gériiler Erkek 8 373 041 '
TOPLAM Kadin 182 3,89 0,83 0,39 0,696

Erkek 8 4,02 0,64

Okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri
puanlarinin 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli farklilik géstermedigi (p>0,05)

tespit edilmistir.
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Tablo 14’te okul Oncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik

Oogretmen

goriisleri

puanlarinin

Ogretmenlerin

ya$

gruplarina

karsilastirilmasina ait Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.

gore

Tablo 14
Osrenme Merkezi  Kullammimin ~ Ogretmenlerin - Yas  Gruplarina  Gére
Karsilagtiriimasi
Alt Boyutlar Yas f X SS X2 SD
5 ) A-25 yas ve alti 20 4,22 0,57
nemi ve
...~ B-26-30 yas 55 4,04 0,92
Yararma Iliskin 0,59 0,900
Goriisler C-31-35 yas 60 3,98 0,96
D-36 yagveiisti 55 4,01 0,93
Okul A-25 yag ve alt1 20 3,37 0,80
Y(')netvu.nm.m \ B-26-30 yas 55 3,25 1,10 5,18 0,159
Destegine Iliskin  C-31-35 yas 60 2,95 1,00
Goriisler D-36yasveiisti 55 3,33 0,80
A-25 yasg ve alt1 20 4,09 0,53
B-26-30 yas 55 391 0,82
TOPLAM 11 7
° C-31-35 yas 60 3,81 0,90 3 0.766
D-36 yagveiisti 55 3,90 0,84

Okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri

puanlarinin  6gretmenlerin yas gruplarina gore anlamli farklilik gdstermedigi

(p>0,05) tespit edilmistir.

Tablo 15’te okul oOncesi 6grenme merkezlerinin kullanimma yonelik

O0gretmen

goriigleri

puanlarinin

Ogretmenlerin

ogrenim  diizeyine

karsilastirilmasina ait Mann Whitney U testi sonuglarina yer verilmistir.

gore

Tablo 15

Ogrenme Merkezi Kullammimin  Ogretmenlerin - Ogrenim  Diizeyine Gére

Karsilastirtimasi
Alt Boyutlar Ogrenim Diizeyi f X SS Z P
Onemi ve Yararma Iliskin Universite 182 4,02 0,92 022 0823
Goriigler Lisanstistii 8 4,25 0,37 ! !
Okul Yonetiminin  Universite 182 3,19 0,96 025 0803
Destegine Iliskin Goriisler ~ Lisansiistii 8 3,08 1,14 ’ ’

Universite 182 3,89 0,84

TOPLAM Lisansiistii 8 406 043 007 09%
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Okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri

puanlarinin 6gretmenlerin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi

(p>0,05) tespit edilmistir.

Tablo 16’da okul Oncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik

Ogretmen gorligleri puanlarmin Ogretmenlerin egitim verdigi ¢ocuklarin yas

grubuna gore karsilastirilmasina ait Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 16
Ogrenme Merkezi Kullanimimn Ogretmenlerin

Grubuna Gore Karsilastirilmasti

Egitim Verdigi Cocuklarin Yas

Egitim Verdigi

2
Alt Boyutlar Cocuklarin Yas Grubu X SS X SsD P
- Y 4 yas alt1 22 391 0,93
gfi?rl: é‘? Yalrar“na 4-5 yas 63 405 091 1,35 2 0510
s orusie 5-6 yas 105 4,04 0,90
Okul Yonetiminin 4 yas alti 22 3,17 0,82
Destegine fliskin 4-5 yas 63 3,32 105 220 2 0,334
Goriigler 5-6 yas 105 3,12 0,94
4 yas alt1 22 3,79 0,85
TOPLAM 4-5 yag 63 393 085 1,00 2 0,606
5-6 yas 105 3,90 0,81

Okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri

puanlarinin 6gretmenlerin egitim verdigi ¢ocuklarin yas grubuna goére anlamli

farklilik gostermedigi (p>0,05) tespit edilmistir.
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Tablo 17

Osrenme Merkezi Kullamminin Ogretmenlerin  Mesleki Kidemlerine Gére

Karsilastiriimast
Ogretmenlik =
Alt Boyutlar Mi Slogindeki Siire X SS X2 sD P
A-1 yildan az 11 4,33 0,46
Onemi ve B-1-5yil 42 407 084
Yararina iliskin C-6-10 yil 81 3,94 1,00 2,78 4 0,595
Goriisler D-11-15 yil 33 423 072
E-15 yil ve iistii 23 3,85 0,98
A-1 yildan az 11 3,32 0,78
Okul B-1-5 yil 42 344 0,96
Yonetiminin - ~~767 570 81 3,0 108 475 4 0,314
Destegine
iliskin Goriigler _D-11-15 y1l 33 311 089
E-15 yil ve iistii 23 3,12 0,66
A-1 yildan az 11 4,16 0,41
B-1-5 yil 42 397 078
TOPLAM C-6-10 y1l 81 3,80 0,92 3,10 4 0,540
D-11-15 yil 33 4,06 0,69
E-15 yil ve tistii 23 3,73 084

Tablo 17°de okul oncesi 0grenme merkezlerinin kullanimina yonelik
Ogretmen gorisleri puanlarinin  dgretmenlerin - mesleki  kidemine gore

karsilastirilmasina ait Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.

Okul dncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri
puanlarinin 6gretmenlerin mesleki kidemine gore anlaml farklilik gdstermedigi

(p>0,05) tespit edilmistir.

Tablo 18’de okul oncesi 6grenme merkezlerinin kullanimma yonelik
Ogretmen goriisleri puanlarinin bu donem smifindaki ¢ocuk sayisina gore

karsilastirilmasina ait Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 18

Osrenme Merkezi Kullaniminin Ogretmenlerin Sumiflarindaki Cocuk Sayisina Gére

Karsilastiriimast
- 9 Anlamli

Alt Boyutlar Cocuk Sayist f X SS X SD p Fark
Onemi ve A-14’ten az 43 3,99 0,86
Yararina Iliskin B-15-19 ¢ocuk 78 398095 1,67 2 0,433
Gorisler C-20 gocuk ve iistii 69 4,12 0,87
Okul A-14’ten az 43 2,76 0,96 A>B,C
Yénetfr.mnln B-15-19 cocuk 78 3,22 0,97 1239 2 0,002
Destegine .
Ihskln GOI'USICI' C-20 gocuk ve ustu 69 3,42 0,89

A-14’ten az 43 3,790,75
TOPLAM B-15-19 ¢ocuk 78 3,860,88 453 2 0,104

C-20 ¢ocuk ve iistii 69 4,010,80

Okul yonetiminin destegine iliskin goriisler alt boyut puanlarinin siniftaki
cocuk sayisma gore anlaml farklihk gosterdigi tespit edilmistir (X?=12,39;
p<0,05). Farkin kaynagina iligkin yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore
siifinda 14’ten az ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin okul yonetiminin destegine iliskin
goriiglerine ait puanlari, sinifinda 15 ve daha fazla ¢cocuk bulunan 6gretmenlerin

puanlarma gore anlaml diizeyde daha yiiksektir.

Okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin 6nemi ve yararina iligkin goriigler alt
boyut ve okul Oncesi 0grenme merkezlerinin kullanimmna yonelik 6gretmen
gortisleri anketi puanlarim sinifta 6grenme merkezi kullanim durumuna gore

anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05) tespit edilmistir.
Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

4.Alt Problem: Okul oncesi Ogretmenlerinin 6grenme merkezlerini

kullanmaya iligkin goriisleri nelerdir?

Tablo 19°da okul Oncesi O0grenme merkezlerinin kullanimina yonelik
Ogretmen goriisleri puanlarinin 6grenme merkezini kullanim siiresine gore

karsilastirilmasina ait Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 19
Osrenme Merkezi Kullamimimn Ogretmenlerin Ogrenme Merkezini Kullanim

Stiresine Gore Karsilastiriimast

Alt Boyutlar  Kullanim Siiresi f X ssx sp p Amamh
. ’ A-2 yildan az 38 3,88 1,01 D>A,B,C,E
Onemi  ve "go 5y 67 3,96 0,91
ggﬁﬁna C-6-10 yil 47 409 08510964 0,027
Goriisler D-11-15 yil 14 4,62 0,33
E-16 y1l ve listii 9 3,79 1,25
Okul A-2 yildan az 38 3,14 0,99
Yénetiminin  B-2-5 yil 67 3,31 1,01
Destegine C-6-10 yil 472,98 094614 4 0,189
Iliskin D-11-15 yil 14 348 0,62
Gorisler E-16 yil ve tistii 9 323 0,79
A-2 yildan az 38 3,76 0,95 D>AB,CE
B-2-5 yil 67 3,86 0,83
TOPLAM C-6-10 y1l 47391 07710244 0,037
D-11-15 yil 14 446 0,34
E-16 yil ve istii 9 3,70 1,10

Okul éncesi dgrenme merkezlerinin dnemi ve yarar1 alt boyutu (X?=10,96;
p<0,05) ve okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen
goriisleri anketi (X?=10,24; p<0,05) puanlarinin 6grenme merkezini kullanim
stiresine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farkin kaynagina iliskin
yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gére 6grenme merkezini 11-15 yil siire
ile kullanan 6gretmenlerin okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin kullanimi, 6nemi ve
yararina iliskin puanlari, 6grenme merkezini 10 yildan az ve 16 yildan fazla siiredir

kullanan 6gretmenlerin puanlarina gére anlaml diizeyde daha yiiksektir.

Okul yonetiminin destegine iliskin goriisler alt boyut puanlarinin 6grenme
merkezini kullanim siiresine gore anlaml farklilik gdstermedigi (p>0,05) tespit

edilmistir.

Tablo 20’de okul oncesi 0grenme merkezlerinin kullanimima yonelik
Ogretmen gorilisleri puanlarinin 6gretmenlerin sinifta 6grenme merkezini gilinliik
kullanim durumuna gore karsilastirilmasina ait Mann Whitney U testi sonucglarina

yer verilmistir.
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Tablo 20

Osrenme Merkezi Kullammumn Ogrenme Merkezlerini  Giinlitk  Kullanim

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Ogrenme Merkezi

'?‘It Boyutlar . Giinliik Kullanimi X SS z P
i S—— PR
Okul Yonetiminin _Evet 151 3,30 0,90

]ég:iesglérrle Iliskin Hayr 39 277 111 -2,83 0,005
TOPLAM IE{‘SH ;gl 2’22 8:32 328 0,001

Okul oncesi 6grenme merkezlerinin onemi ve yararina iligkin goriigler

(Z=2,96; p<0,05), okul yonetiminin destegine iliskin goriisler (Z=2,83; p<0,05) alt

boyut ve okul oOncesi 6grenme merkezlerinin kullanimima yonelik 6gretmen

gortisleri anketi (Z=3,28; p<0,05) puanlarinin sinifta 6grenme merkezinin giinliik

kullanim durumuna gére anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenme

merkezini giinliik kullanan 6gretmenlerin okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin

kullanimi, 6nemi, yarart ve okul yoOnetiminin destegine iligkin goriislerine ait

puanlar, 6grenme merkezini giinliik kullanmayan 6gretmenlerin puanlarina gore

anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Tablo 21’de okul oOncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik

Ogretmen goriisleri puanlarinin 6grenme merkezini giinliik kullanim oranina gore

karsilastirilmasina ait Kruskal Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 21

Osgrenme Merkezi Kullamiminin Giinliik Kullamim Oramna Gore Karsilastirilmast

Alt Boyutlar g‘rﬁ‘fk Kullamm ¢ 2 g5 %2 sp p ’F*;lrlfmh
. _ A-%10’dan az 11 3,57 1,15 C,D.E>A
Onemi  ve "B g410-25 59 3,97 0,96
giasﬁﬁna C-%26-50 39 419 0,8810,934 0,027
Goriisler D-%51-75 31 4,23 0,83
E-%76 ve Usti 11 4,47 0,60
Okl A-%10"dan az 11 2,83 0,84
Yénetiminin  B-%10-25 59 3,29 0,92
Destegine C-%26-50 39 324 098476 4 0,313
iliskin D-%51-75 31 343 0,78
Gorisler E-%76 ve istii 11 3,64 0,80
A-%10"dan az 11 3,44 1,00 C.D.E>A
B-%10-25 59 3,86 0,87
TOPLAM C-%26-50 39 403 0,7910,89 4 0,028
D-%51-75 31 410 0,75
E-%76 ve istii 11 433 0,60

Okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin dnemi ve yarar alt boyutu (X2=10,93;
p<0,05) ve okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen
goriisleri anketi (X?=10,89; p<0,05) puanlarmin 6grenme merkezini giinliik
kullanim oranma gore anlamli farklilhik gosterdigi tespit edilmistir. Farkin
kaynagina iligkin yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina goére Ogrenme
merkezini giinliik %26’dan fazla kullanan 6gretmenlerin okul Oncesi 6grenme
merkezlerinin kullanimi, 6nemi ve yararmna iligkin puanlari, 6grenme merkezini
giinliik %10’dan az kullanan 6gretmenlerin puanlarina gore anlaml diizeyde daha

yiiksektir.

Okul yonetiminin destegine iliskin goriisler alt boyut puanlarinin 6grenme
merkezini giinliik kullanim oranina gore anlamh farklilik gostermedigi (p>0,05)

tespit edilmistir.
Ogrenme Merkezlerinin Kullanimu fle Tlgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin dgrenme merkezi kullanimina iliskin goriisleri ve sif igi

uygulamalarina iliskin veriler, goriismeyi kabul eden 24 Ogretmen ile

gerceklestirilen goriismeler sonucu elde edilmistir. Konuya iligkin yoneltilen

goriisme sorularinin her biri bir temay1 gosterecek sekilde belirlenmistir. Bu
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temalara verilen cevaplar her bir &gretmen ic¢in ayri ayri analiz edilmistir.

Ogretmenlerden bazilarinin birden fazla tema hakkinda goriis bildirdigi

gorilmistiir.

Bu temalar; Ogretmenlerin  6grenme merkezlerini diizenleme ve
kullanmadaki yeterliligi, 6grenme merkezlerini programa goére diizenleme,
diizenlenemeyen merkezler, merkezlerin olusturulamama nedenleri, merkezleri
kullanmada karsilasilan problemler, merkezleri diizenlerken sesli sessiz ayrimina
dikkat etme, merkezlere ayrilan fiziksel alanin yeterliligi, merkezlere yerlestirirken
kullanilan metotlar, merkezleri ayirt edecek isim ve semboller, materyallerin
ozellikleri, merkezler olusturulurken yapilan isbirligi, gecici 6grenme merkezi
olusturulmasi, c¢ocuklar merkezlerde oynarken oOgretmenin gozlem yapmasi,
merkezlerdeki oyun zamani siiresi, en ¢ok tercih edilen 6grenme merkezleri ve
merkez se¢iminde cinsiyetin roliine iliskin sorulardan olusmaktadir. Bu sorulara
iliskin bulgular ve dikkat ¢eken cevaplarin bazilar1 asagidaki Tablo 22, 23,
24...38’de verilmistir. Tablolar verilirken 6gretmenler O1, O2..., 024 seklinde

kodlanarak sunulmustur.

Tablo 22
Osrenme Merkezlerinin Diizenlenmesinde Ogretmenlerin Kendilerini Yeterli

Gérmelerine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Evet gbrityorum 17 01,03,06,08,09,011,012,013,014,015,
016,018,019,020,022, 023, 024

Kismen S 02, 04,05,07, 021

Hayir gérmiiyorum 2 010, 017

Tablo 22 incelendiginde, 0Ogretmenlerin  6grenme  merkezlerinin
diizenlenmesinde kendilerini yeterli gérmelerine iliskin bulgularin 3 tema altinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir bélimii (N=17) &grenme
merkezlerinin diizenlenmesinde kendilerini yeterli olarak gordiiklerini ifade
etmislerdir. O1 “Evet gériiyorum, metrekaresi uygun bir sinif ve materyal olduktan
sonra” seklinde belirtmistir. 024 ‘‘evet gériiyorum yani pratikte biraz zorlaniyoruz
ama bilgi olarak goriiyorum” seklinde bir ifade belirtmektedir. Arastirmada bazi

ogretmenler ise (N=5) 6grenme merkezleri diizenlemede kendilerini kismen yeterli
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gormiiglerdir. O2 “‘kismen yeterliyim seklinde ifade kullanmistir. Tablo
incelendiginde az sayida ogretmenin (N=2) 6grenme merkezleri diizenlemede
kendilerini yeterli gormedikleri belirlenmistir. O17 *“Yeni programin egitimini

almadigim icin kendimi yeterli gérmiiyorum” seklinde belirtmistir.

Tablo 23
Osrenme Merkezlerinin  Kullamilmasinda Ogretmenlerin  Kendilerini  Yeterli

Gormelerine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Evet goriiyorum 20 O1 02, 0405060708 09011, 012, 013,
014, 015, 016, 018, 019, 020,022, 023, 024
Kismen 2 03, 021
Hayir gérmiiyorum 2 010, 017
Tablo 24

Ogrenme Merkezlerinin 2013 Okul Oncesi Programda Belirtilen Sekilde

Diizenlenmesine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Diizenliyorum 13 Ol1, 04, 05, 011, 012, 013, O14, 015, O18,
019, 021, 022, 023

Kismen diizenliyorum 7 02, 03 06, 08, 09, 016, 020,

Diizenleyemiyorum 4 07,010, 017, 024

Tablo 23’¢ gore, ogretmenlerin 6grenme merkezlerinin kullanilmasinda
kendilerini yeterli gormelerine iliskin bulgularn 3 tema altinda toplandig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (N=20) dgrenme merkezlerinin
kullanilmasinda kendilerini yeterli olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. O4 *“teorik
olarak kendime giiveniyorum ve yeterli goriiyorum ancak uygulamada biraz
zorlantyorum’ seklinde bir ifade belirtmektedir. 020 *‘ilk ¢alismaya basladigim
zaman ile simdi arasinda ¢ok fark oldugunu diisiiniiyorum, kendimi siirekli
gelistiriyorum.” seklinde belirtmistir. Arastirmada bazi 6gretmenler ise (N=2)
ogrenme merkezleri kullanmada kendilerini kismen yeterli gormiislerdir. O3
“kismen yeterliyim zamami kullanmada sorun yagayabiliyorum’’ seklinde ifade

kullanmistir. Tablo incelendiginde az sayida 6gretmenin (N=2) 6grenme merkezleri

50



kullanmada kendilerini yeterli gormedikleri belirlenmistir. O17 “sinif mevcudunun

fazla olmasindan dolayr hayir” seklinde belirtmistir.

Tablo 24’e gore, 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini 2013 Okul Oncesi
Programda belirtilen sekilde diizenlemelerine iliskin bulgular “diizenliyorum”,
Kismen diizenliyorum” ve “Diizenleyemiyorum” temalar1 altinda toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin cogu (N=13) dgrenme merkezlerini 2013 Okul
Oncesi Programda belirtilen sekilde diizenleyebildiklerini ifade etmislerdir. O1¢“En
ergonomik sekilde diizenliyorum. Cocuklara yoénelik. seklinde bir ifade
belirtmektedir. O4 “Diizenliyorum. Sumiflarin kiiciik olmasindan dolay: iki merkez

)

diizenledim.” seklinde belirtmistir.  Arastirmada bazi Ogretmenler ise (N=7)
ogrenme merkezlerini 2013 Okul Oncesi Programda belirtilen sekilde kismen
diizenleyebildiklerini soylemislerdir. O2 ‘‘Kismen. Fiziki elveris ¢ercevesinde

b

diizenledim > seklinde ifade kullanmistir. O6 “sunif kiiciik oldugu icin imkanlar
dahilinde kismen diizenledim.” seklinde belirtmistir. Tablo incelendiginde az
sayida ogretmenin (N=4) 6grenme merkezlerini 2013 Okul Oncesi Programda
belirtilen sekilde diizenleyemediklerini belirtmislerdir. O7 “Hayur, siniflarin belli
diizeni oldugu ve degistirme imkanimizin olmamas: sebebiyle programa uygun

oldugunu séyleyemem” seklinde bir ifade kullanmistir.

Tablo 25
Ogrenme Merkezlerinin Programda Belirtilen Sekilde diizenlenmemesine Iliskin
Bulgular

Tema N  Ogretmenler

Fiziksel Sartlar ve ¢ocuklarn ilgileri 3 01, 06, 015

Materyal eksikligi ve sinifin kii¢iik olmas1 10 (:)39 0‘5907,_'010,'(:')1 1, 016,
018, 020, 024, 017

Simif mevcudunun fazla olmasi 8 02, 04, 08,09, 012,013, 019, O21

Diizenleme yapiyorum 3 014, 022, 023

Tablo 25 incelendiginde, 6grenme merkezlerinin programda belirtilen
sekilde diizenlenmemesine iligkin bulgularin 4 tema altinda toplandig
goriilmektedir. Ogretmenlerin az bir kismi (N=3) &grenme merkezlerinin
programda belirtilen sekilde diizenlenmemesine iliskin olarak fiziksel sartlar ve

cocuklarm ilgileri olarak ifade etmislerdir. O15 “‘sinif dolaplari cok biiyiik ve
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cocuklarin ilgisi. Yigilma oluyor merkezlerde” ifadesini kullanmistir. O11¢‘en
stiper benim ben diizenlerim’’ seklinde bir ifade belirtmektedir. Arastirmada ¢ogu
Ogretmen ise (N=10) Ogrenme merkezlerinin programda belirtilen sekilde
diizenlenmemesinin  materyal eksikligi ve smifin  kiigiik olmasindan
kaynaklandigin belirtmislerdir. 010 “*oyuncak yetersizligi, simfin kiigiik olmasi ve
ogretmen yetersizligi.” seklinde ifade kullanmustir. O17 “merkezleri daha biiyiik

2999

alana kurmak gerek. Sinifin biiyiikliigii yetersiz”’seklinde bir ifade kullanmistir.
Tablo incelendiginde bir kisim 6gretmen (N=8) 6grenme merkezlerinin programda
belirtilen sekilde diizenlenmemesine iligkin olarak smif mevcudunun fazla
olmasindan kaynaklandigim1 belirtmislerdir. O19 “‘cocuk sayisimin fazlaligi
mekanin uygun alanlara béliinememesi” seklinde belirtmistir. Tabloya gore birkag
O0gretmen (N=3) Ogrenme merkezlerinin programda belirtilen sekilde

diizenlenmemesine iliskin olarak diizenleme yapiyorum olarak belirtmistir. 022

“Ben olusturabildim ve boyle daha ¢ok sevdim” ifadesini kullanmustir.

Tablo 26

Simifta Ogrenme Merkezlerinin Olusturulamamasina Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Materyal Eksikligi 6 01, 03, 09, 010, 011, 019

Sinifta yeterli alan olmamasi 11 Q4’ O?’ 06, 07,08, 013, 014, 015, 016,
018, 020

Siif mevcudunun fazla olmasi 4 02,012, 017, 621

Biitiin merkezler var 3 022, 023, O24

Tablo 26’ya gore, siifta 6grenme merkezlerinin olusturulamamasina iliskin
bulgularin 4 tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kism1 (N=6)
simifta 0grenme merkezlerinin olusturulamamasinin “materyal eksikliginden”
kaynaklandigin1 ifade etmislerdir. O10*‘yeterli materyal olmadigi icin bazi
merkezleri olusturamiyorum. Maddiyat da en biiyiik engelimiz” seklinde bir ifade
belirtmektedir. Arastirmada cogunlugu olusturan dgretmenler ise (N=11) smifta
o0grenme merkezlerinin olusturulamamasina iliskin  “sinifta  yeterli alan
olmamasiolarak ifade etmislerdir. O14*‘sumfta yeterli alan yok o yiizden gerekli
gordiigiim tiim merkezleri olusturmaya ¢alisiyorum,duruma gore degistiriyorum”™

seklinde bir ifade belirtmektedir. Tabloya gore az sayida 6gretmen (N=4) “Sinif’
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mevcudunun fazla olmasindan” dolayr bazi merkezleri olusturamadiklarini
belirtmislerdir. O12 “sinif mevcudum bu simifa gore cok fazla” seklinde bir ifade
kullanmistir. Ogretmenlerin bir kismi da (N=3) smifinda biitiin merkezleri
olusturabildigini belirtmistir. 022 “biitiin merkezlerim var. Kitap, fen doga, blok,
evcilik yani dramatik oyun merkezi, sanat, miizik, zeka oyunlart merkezlerim var.

Bir de simdi kutu oyunlari merkezi yapmay: diistintiyorum” ifadesini kullanmistir.

Tablo 27
Ogretmenlerin Ogrenme Merkezlerini Kullanmada Karsilastiklar: Problemlere
iskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Sinif mevecudunun fazlahig 6 01, 09, 016, 017, 018, 021

Cocugun merkezlere olan ilgisi 5 02, 010, 013, 015, 019

Smnifin kiigtikligi 6 03, 04, 05, 06, 020, 024
Sikint1 yasamiyorum 4 011, 012, 014, 623
Diger sorunlar 3 07, 08, 022

Tablo 27°e¢ gore, Ogretmenlerin Ogrenme merkezlerini kullanmada
karsilastiklar1  problemlere iliskin bulgularin 5 tema altinda toplandig
goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi1 (N=6) karsilastiklar1 problemlerin sinif
mevcudunun fazlahigindan kaynaklandigim ifade etmislerdir. O18 “sumf
mevcudumuz ¢ok kalabalik oldugu icin merkezleri kullanan ¢ocuklar sikisik sekilde
oynamak zorunda kalvyorlar. Tabi bu da ¢cogu zaman anlasmazliklarin ¢tkmasina

’

neden oluyor.” seklinde bir ifade belirtmektedir. Arastirmada bazi 6gretmenler ise
(N=5) o6grenme merkezlerini kullanmada karsilastiklart problemlerin sebebini
cocuklarmn merkezlere olan ilgisi olarak ifade etmislerdir. O2 “yénlendirilen
merkeze ¢ocugun ilgi duymamasi. Mandal ¢cekme gibi uygulamada ¢ocugun ¢ektigi
merkezde degil de istedigi merkezde oynama istegi”’ ifadesini kullanmistir. Tabloya
gore bir kisim 6gretmen (N=6) 6grenme merkezlerini kullanmada karsilastiklar
problemlerin smifin kiigiik olmasindan kaynaklandigini sdylemislerdir. Dolayisla
O5 “cocuklarin neredeyse hepsi aym anda ayni merkezlerde oynamak istiyor.
Ancak smifim kiigiik ve merkezler ¢ok dar” seklinde bir ifade kullanmistir.

Ogretmenlerin bir kism1 da (N=4) 6grenme merkezlerini kullanmada sorun
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yasamadigmi belirtmistir. 024 “suana kadar” ifadesini kullanmustir.” Bir
problemle karsilasmadim. Ciinkii kullanima ¢ok uygun bir sinifim var. Genisligi
uygun. Cocuklar rahat hareket ediyor. Materyal agisindan da sikintt ¢ekmiyorum.
Onun i¢in problem yasamiyorum” seklinde bir ifade kullanmistir. Tabloya gore
birkag o6gretmen de (N=3) Ogrenme merkezlerini kullanmada karsilasilan
problemlerin zaman darligi, materyal eksikligi, ¢ocuklarin merkez kavramini
anlamlandiramamasi gibi nedenlerden kaynaklandigini belirtmislerdir. O7 “eksik
malzemelerden kaynakli problemler” seklinde bir ifade kullanirken O8 “zaman

darligi en biiyiik problemim” ifadesini kullanmstir.

Tablo 28
Ogretmenlerin Ogrenme Merkezleri Diizenlenirken Sesli Sessiz Ayrumina Dikkat

Etmelerine Iliskin Bulgular

Tema N  Ogretmenler

Evet ediyorum 14 Ol, 04, 06, 08, 09, 012, 013, 016, 017
018, 021, 022, 023, 024

Kismen 4 02, 05,014, 019

Hayir etmiyorum 6 03, 07, 010, 011, 015, 020

Tablo 28 incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenme merkezleri diizenlenirken
sesli sessiz ayrimina dikkat etmelerine iligkin bulgularin 3 tema altinda toplandig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (N=14) 6grenme merkezleri
diizenlenirken sesli sessiz ayrmmina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. 022
““kesinlikle cok dikkat etmeye calisiyorum” seklinde belirtmistir. O4“‘evet kitap
merkeziyle miizik merkezi ve blok merkezi uzak u¢ noktalara yerlestirdik’ seklinde
bir ifade belirtmektedir. Arastirmada az sayida ogretmen (N=4) 6grenme
merkezleri diizenlenirken sesli sessiz ayrimina kismen dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir. 014 ““hepsinde degil de birkac merkezde ayrim yaptim >’ seklinde ifade
kullanmistir. Tablo incelendiginde bazi Ogretmenlerin ise (N=6) o6grenme
merkezleri diizenlenirken sesli sessiz ayrimina dikkat etmedikleri belirlenmistir.

020 ““sinifin seklinden dolay: dikkat edemedik” seklinde belirtmistir.

54



Tablo 29
Osrenme Merkezlerine Ayrilan Fiziksel Alamin Yeterliligine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Evet yeterli 6 07,015,016, 018, 022,023

Kismen 2 019, 020

Hayir yeterli degil 16 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, O10, O11,

012,013, 014, 017, 021, 024

Tablo 29’a gore, 6grenme merkezlerine ayrilan fiziksel alanin yeterliligine
iligkin bulgularin “evet yeterli”, “Kismen” ve “Hayr yeterli degil” temalar1 altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bazi 6gretmenler (N=6) 6grenme merkezlerine ayrilan
fiziksel alanin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. O5‘‘Evet sinmifim yeterli
biiyiikliikte” ifadesini kullanmistir. Tablo incelendiginde az sayida 6gretmenin
(N=2) o6grenme merkezlerine ayrilan fiziksel alanin kismen yeterli oldugunu
belirtmislerdir. O19 “bence kismen yeterli” seklinde belirtmistir. Ogretmenlerin
biiylik ¢ogunlugu (N=16) 6grenme merkezlerine ayrilan fiziksel alanin yeterli

olmadigim séylemislerdir. O1 ““Fiziki alan yeterli degil mevcut sayiya gére kiigiik.

Cocuklar birbiriyle bazen anlasmazlik yasiyorlar’” seklinde ifade kullanmstir.

Tablo 30

Osretmenlerin Cocuklart Ogrenme Merkezlerine Yerlestirirken Kullandiklar:

Metotlara Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Kullantyor 13 01, 04, 05, 012, 013, 014, 015, 017, 018,
019, 021, 022, 024

Kullanmiyor 11 02,03, 06, 07,08, 09, 010, 011, 016, 020,
023

Ogretmenlere cocuklar1 grenme merkezlerine yerlestirirken kullandiklart
metotlar soruldugunda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (N=15) kullandiklar1 bir
metot oldugunu, diger kisminin ise (N=11) herhangi bir metot kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Cocukleri merkezlere yerlestirirken hangi metodu kullantyorsunuz
sorusuna  Ogretmenlerden O1 “evet kurallarimizi acikliyoruz, oyunlastirarak
yerlestirme yapiyoruz” seklinde bir ifade belirtmistir. O4 “cocuklarin o giinkii
isteklerini gozetiyorum. Merkezlerde oynayacak kisi sayisi belirleniyor.” ifadesini
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kullanmustir. O5 “sunifin o giinkii cocuk sayisina ve ilgilerine gére ayarliyorum”.
cevabim vermistit. 021 “Once kurallart acikliyorum. Paylagtirma yaparken
merkezlere renkli anahtarlar yapip astim. Bagka bir kutuya da bu renklerde
anahtarlar yaptim. Cocuk hangi rengi ¢ekerse o rengin bulundugu merkezde

>

oynuyor.” seklinde ifade etmistir. 022 “Giine baslama zamamnda cocuklara
soruyorum. Hergiin biitiin merkezleri kullanmiyoruz. Secenekler sunuyorum ve
plana gére hareket ediyorum. Kiiciik gruplar halinde paylastirmaya ¢alistyorum.”
ifadesini kullanmistir. O17 “Kiz erkek olarak ayiriyorum, giinlere béliiyorum”
cevabini vermistir. Cocukleri 6grenme merkezlerine yerlestirirken herhangi bir
metot kullanmadigini belirten 6gretmenlerden O7 “Haywr herhangi bir metot
kullanmiyorum ’seklinde ifade kullanmustir. 020 “Istedikleri merkezlere
yonlendiriyorum fazla problem cikmiyor” cevabim vermistir. 023 “serbest

zamanda ben yonlendiriyorum kalabalikken. Ama mevcudum suan az oldugu icin

istedikleri merkezlere gidiyorlar” seklinde bir ifade kullanmistir.

Tablo 31
Ogretmenlerin  Ogrenme Merkezlerini Aywt Edecek Isim ve Semboller

Hazirlamalarina Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Evet 17 (:?1, Og, 04.,. (")5,._06, (?9, 011, 014, 015, O16,
017, 018, 019, 020, 021, 022, 024

Kismen 2 03, 010

Hayir 5 07,08, 012,013,023

Tablo 31’e gore, 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini ayirt edecek isim ve
semboller hazirlamalarina iligskin bulgularin “evet ”, “Kismen” ve “Hayir” temalari
altinda toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (N=17) grenme
merkezlerini ayirt edecek isim ve semboller hazirladiklarini ifade etmislerdir.
021“Gérsel olarak hazirladim. Cok ayrintili degil de yazimin altina resim
koyarak.” ifadesini kullanmistir. Tablo incelendiginde az sayida 6gretmenin (N=2)
O0grenme merkezlerini ayirt edecek isim ve sembolleri kismen hazirladiklarini
belirtmislerdir. O10 “Kismen. Bazilarinda var bazilarinda yok ciinkii gerek
gormedim” seklinde belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi ise (N=5) dgrenme

merkezlerini ayirt edecek isim ve semboller hazirlamadiklarini sdylemislerdir. O8
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“Bu sene hazirlamadim. Gerekli oldugunu diisiinmiiyorum °° seklinde ifade
kullanmustir. 023 “gérsel kullanmiyorum, merkezlere hakimler” seklinde

belirtmistir.

Ogretmenlere 6grenme merkezlerindeki materyallerin ¢ocuklarin ilgi ve
meraklarini uyandiracak, arastirma yapmalarina imkan saglayacak nitelikte olup
olmadigr soruldugunda verilen cevaplarin 3 ana tema altinda toplandigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogu (N=12) dgrenme merkezlerindeki materyallerin
cocuklarm ilgilerini cekecek nitelikte oldugunu ifade etmislerdir. O14 “evet
ilgilerine gore malzeme ekleyip cikariyorum “seklinde belirtmistir. O17 “evet
gercek hayata uygun materyaller olmasim sagliyorum. Ozellikle fen merkezinin.”
cevabmi vermistir. Ogretmenlerin bir kismi (N=7) 6grenme merkezlerindeki
materyallerin ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek nitelikte olup olmadigina iliskin
“Kismen” cevabini vemislerdir. 024 “Sanat merkezi kitap ve blok merkezleri 6yle,
fen merkezi kismen o sekilde. Dramatik oyun merkezinde materyal eksigi var.
seklinde ifade etmistir. Az sayida O0gretmen (N=5) 6grenme merkezlerindeki
materyallerin ¢ocuklarin ilgilerini ¢gekecek nitelikte olup olmadigina iliskin “Hayir”
cevabini vermistir. O15 “Maalesef arastirma saglayacak sekilde degil ancak

ilgilerini ¢ekecek ozellikte oyuncaklar, materyaller oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 32
Ogrenme Merkezlerindeki Materyallerin Niteliklerine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Evet 12 04, 05, 06, 09, O11, 014, Ol6, 017, O18,
019, 622, 023

Kismen 7 01, 02, 03, 08, 020, 021 024

Hay1r 5 07,010,012, 013, 015
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Tablo 33
Osretmenlerin Ogrenme Merkezlerini Olustururken Isbirligi Yaptigi Kisilere

Iliskin Bulgular
Tema N  Ogretmenler
Ziimre isbirligi 17 02,04, 05, 06, 08, 09, 011, 012, 013, O14,
016, 017, O18, 019, 020, 021, 022
Idareci isbirligi 5 02, 05, 014, 018, 020
Veli isbirligi 2 015,022
Isbirligi yapmadim 6 01, 03, 07,010, 023, 024

Tablo 33 incelendiginde, 6grenme merkezlerini olustururken isbirligi
yaptiklar kisilere iligkin soruya verilen yanitlar dort ana temada toplanmistir.
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (N=17) beraber ¢alistigi, aym smifi paylastigi,
ayni okuldaki ya da farkli okullardaki ziimre O6gretmen arkadaslari ile isbirligi
yaptiklarm belirtmislerdir. O4 “Ogleci grup ogretmen arkadaslarimla” ve O6 ve
09 “sumifi birlikte kullandigim ziimremle” seklinde agiklamustir. Bir kisim dgretmen
(N=5) idareci ve Ogretmen arkadas ile ilgili goriis belirtmislerdir. 02-0O5
“idarecilerimiz ve égretmen arkadaglarimizla” ve O14 “okul arkadaslarim ve
idarecilerim ile” seklinde belirtmistir. iki 6gretmen ise veliler ile isbirligi yaptigi
seklinde goriis belirtmislerdir. O15 “veliler” ve 022 “velilerimden ve égretmen
arkadaglarimdan fikir ve destek aliyorum” seklinde cevap vermislerdir. Bazi
ogretmenler ise (N=6) kimseden fikir almadigi, kendi mesleki bilgileri ile
olusturdugu ve sinifit 6grenme merkezi olusturulmus sekilde buldugu seklinde ifade
etmiglerdir. O1 “sahsi mesleki bilgilerim”, 03-O10 “Hickimseyle” ve O7

“geldigimde bir diizen vardr” seklinde cevap vermislerdir.
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Tablo 34

Ogretmenlerin Gerekli Zaman ve Durumlarda Segilen Temalara Uygun Gegici

Ogrenme Merkezleri Olusturmalarina Iliskin Bulgular

Tema N  Ogretmenler

Sik sik 21 Ol1, 02, 03, 04, 03, 06, 07,08, 09, O11, 012, 013,
014, 015, 016, 018, 019, 020, 021,022, 023

Ayda bir 1 94

Belirli Gin ve 1 4

Haftalarda ot

Bazen 1 0610

Tablo 34 incelendiginde, 6gretmenlerin gerekli zaman ve durumlarda
secilen temalara uygun gegici 6grenme merkezleri olusturmalarina iliskin soruya
verilen yanitlar dort temada toplanmustir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (N=21)
gerekli zaman ve durumlarda segilen temalara uygun gecici 6grenme merkezlerine
stk sik yer verdiklerini belirtmislerdir. O1 “evet siklikla yer veririm” ve 020 “6yle
olmasina ¢alistyorum, konumuza gére sik sik gegici ogrenme merkezi hazirlamaya
calistyorum” seklinde ifade etmislerdir. Bir 6gretmen ayda bir, bir 6gretmen belirli
giin ve haftalarda ve bir Ogretmen de bazen hazirladig1 seklinde goriis
belirtmislerdir. 024 “evet ayda bir olusturuyorum” O17 “tabii ki ozellikle belirli
gtin ve haftalarda mutlaka olusturmaya ¢alistyorum. Bazi arkadagslar konu konu da
hazirlyyorlar. Mesela ornek veriyim mavi rengi ogreticek mavi rengi vurgulayan bir
ogrenme merkezi hazirliyor” O10 “gerekli goriirsem bazen hazirliyorum” seklinde

ifade etmislerdir.

Tablo 35

Osretmenlerin Ogrenme Merkezlerinde Gozlem Yapmalarina Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Evet 16 (:?1, 0_2, 03_,_ 04, _(_56, 0__7, 01..2, 013, 014, O16,
017, 018, 020, 022, 023, 024

Bazen 705,09, 010,011, 015,019, 021,

Hayir 1 08

Tablo 35’e gore, Ogretmenlerin Ogrenme merkezlerinde gozlem

yapmalarina iliskin bulgularin “Evet”, “Bazen” ve “Hayw” temalar altinda
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toplandign goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (N=16) 6grenme
merkezlerinde gdzlem yaptiklarina dair goriis belirtmislerdir. O2 “evet siklikla
yapiyorum, gozlem formlarina not aliyyorum” O7 “tabi ki yapiyorum. En giizel
gozlemi serbest zamanda yapiyorum” ifadesini kullanmiglardir. Arastirmada bazi
ogretmenler (N=7) Ogrenme merkezlerinde bazen gozlem yaptiklarii
belirtmislerdir. O10 “bazen gerekli gordiigiim zamanlarda yapryorum” 021
“Sikintil ¢ocuk varsa davranis problemi olan varsa bazen onlart gézlemliyorum.
Ama ozel olarak hepsini gozlemlemiyorum “seklinde ifade etmislerdir. Bir
ogretmen ise gozlem yapamadigim belirtmistir. O8 “maalesef zaman darhig
yiiziinden pek yapamiyorum. Ciinkii gozlem yapabilecegim zamanda etkinlik

hazirlamakla ugrasryorum” ifadesini kullanmistir.

Tablo 36 incelendiginde, dgretmenlerin giinliik egitim akiginda 6grenme
merkezlerinde oyun zaman siiresine iliskin soruya verilen yanitlar dort temada
toplanmistir. Goriis bildiren 6gretmenlerin biiyiik bir kismi (N=14) cocuklarin giine
baslama zamaninda 30 ile 50 dakika 6grenme merkezlerinde oynadiklarini
belirtmiglerdir. O1 “maksimum 30 dakika” OS5 “Giinliik egitim akisina gore
planlyorum en az 30 dakika” cevabini vermislerdir. Bir kisim 6gretmen (N=4) 45-
60 dakika, 60-90 dakika ile ilgili goriis belirtmislerdir. O16 “Kiiciik yas oldugu icin
bir saati buluyor” Q9 “bir bucuk saat. Sebebi ¢ocuklerimin ¢ok ge¢ toplanmasi”
seklinde ifade etmislerdir. Aragtirmada az sayida 6gretmen (N=2) 90-120 dakika

ile ilgili goriis belirtmislerdir. O17 “iki saati buluyor” cevabim vermistir.

Tablo 36
Ogretmenlerin Giinliik Egitim Akisinda Ogrenme Merkezlerinde Oyun Zaman:
Siiresine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

30-50 dk 14 01,03,05,06,08,010,012,013,014, 018,
019, 023, 024, 021

45-60 dk 4 02,011, 016,020

60-90 dk 4 04, 09, 015, 022

90-120 dk 2 07,017
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Tablo 37
Cocuklarin En Cok Tercih Ettikleri Osrenme Merkezlerine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Blok Merkezi 16 01, 02, 03, 04, 06, 08, 010, O11, 012, 013,
014, 015, 016, 017, 018, 021

Dramatik Oyun Merkezi 16 01 02 03 64’..06’ 08 09 010, 012, 013,
014, 015, 016, 017, 021,024

Sanat Merkezi 5 02, 09, 015, 018, 024

Kitap Merkezi 6 05,07, 017,019,022, 023

Fen-Doga Merkezi 3 01, 08, 020

Miizik Merkezi 1 O17

Tablo 37’ye gore, ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme merkezlerine
iliskin bulgular alt1 genel tema altinda toplanmustir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliim
(N=15) cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme merkezinin blok ve dramatik
oyun merkezi ile ilgili goriis belirtmislerdir. O12-15 “blok merkezi ve dramatik
oyun merkezi” 021 “Kizlar dramatik oyun erkekler blok merkezini tercih
ediyorlar” seklinde ifade etmislerdir. Bir kisim 6gretmen (N= 5, N=6) ¢ocuklarin
en ¢ok tercih ettikleri 6grenme merkezleri ile ilgili olarak sanat, kitap merkezi ilgili
goriis bildirmislerdir. O5 *“ dramatik oyun, kitap ve blok merkezi” 019 “kitap ve
sanat merkezinde daha ¢ok vakit gecirdiklerini gézlemliyorum” seklinde ifade
belirtmislerdir. Birka¢ 6gretmen (N=3) cocuklarin fen doga, bilim merkezi ile ilgili
ifade kullanmigtir. O1 “yapi-inga-blok merkezi, bilim merkezi” 020 “kizlarin
kesinlikle evcilik, ozellikle gecici hazirlandigi zaman fen ve doga merkezi ¢cok dikkat
cekici olabiliyor, etkil olabiliyor” seklinde ifade etmistir. Bir 6gretmen ¢ocuklarin
tercih ettikleri merkezler arasinda miizik merkezi ile ilgili goriis belirtmistir. O17
“genelde blok ve sanat merkezlerini tercih ediyorlar ama miizik merkeziyle de sik

stk ilgilendiklerini gozlemliyorum” seklinde bir ifade kullanmistir.
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Tablo 38
Cocuklarin Ogrenme Merkezi Seciminde Cinsiyetin Etkisine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 010, O11, 013,
Evet 21 014, O15, 016, O17, 018, 019, O20, 021,
022, 023, 024
Hayr 3 08, 09, 012

Tablo 38 incelendiginde, g¢ocuklarin O6grenme merkezi segimlerinde
cinsiyetin etkisine iliskin bulgular iki ana tema altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
biiylik ¢ogunlugu (N=21) cocuklarin 6grenme merkezi seciminde cinsiyetin etkili
oldugu ile ilgili goriis belirtmislerdir. O2 “evet bence ¢ok etkili blok merkezini
erkekler, dramtik oyun merkezini kizlar yogunlukta tercih ediyor” O4 “ Evet. Erkek
cocukler daha ¢ok blok merkezi tercih ederler. Kizlar kitap merkezi ve dramatik
oyun merkezini tercih ediyorlar” O7 * kesinlikle etkili. Kiz ¢ocuklar genellikle
dramatik oyun merkezinde oynarken, erkekler blok merkezinde oynamay: tercih
ediyor” seklinde belirtmislerdir. Aragtirmada az sayida 6gretmen (N=3) ¢ocuklarin
ogrenme merkezi segiminde cinsiyetin etkili olmadig ile ilgili goriis belirtmislerdir.
09 “haywr ¢ok fark etmiyor” O12 “haywr her cocuk her merkezde oynayabiliyor”
seklinde ifade etmistir.
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Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme merkezlerine iliskin goriisleri ve simif
i¢i uygulamalarini arastirmak i¢in digtiniilmiis bu ¢alismada onceki boliimlerde
problem ve alt problemlere yonelik anket ve goriisme formlarindan elde edilmis
nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir. Bu bélimde elde edilen bulgular
literatiirdeki bulgularla karsilastirilarak tartisilmis ve bunlara iliskin Onerilerde

bulunulmustur.
Birinci alt probleme liskin Sonuc ve Tartisma

Ogrenme merkezlerine iligkin bilgilere gore; dgretmenlerin tamamina yakini
siifta 6grenme merkezini kullandiklari, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
ortalama 5 yildir sinifinda 6grenme merkezini kullandigi, 6gretmenlerin biiytik
cogunlugunun o6grenme merkezlerini giinlik olarak kullandigi, 6gretmenlerin
yarisindan biraz fazlasinin 6grenme merkezlerini %50 ve daha az oranda
kullandiklart bulunmustur. Siniflarin neredeyse tamaminda blok, kitap, fen,
dramatik oyun, miizik ve sanat 6grenme merkezi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ozyiirek ve Kiling (2015), okul ©6ncesi egitim kurumlarindaki 6grenme
merkezlerinin ¢ocuklarin serbest oyun davraniglarina olan etkilerine iliskin
calismalarinda blok, fen, miizik, sanat, dramatik oyun ve kitap merkezlerinin
siniflarda bulundugunu ve 6gretmenlerin siniflarinda bulunan merkezlerini yeterli
bulduklarin1 belirlemislerdir. Altay (2018) ve Giirpinar (2006) yaptiklar

calismalarda benzer sonuclara ulasmislardir.

Okul 6ncesi 6grenme merkezlerinin 6nemi ve yarar alt boyutu ve okul 6ncesi
ogrenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri anketi puanlarinin
ogrenme merkezini kullanim siiresine gore anlamli farklilhik gosterdigi tespit
edilmistir. Ogrenme merkezini 11-15 yil siire ile kullanan dgretmenler, grenme
merkezini 10 yildan az ve 16 yildan fazla siiredir kullanan 6gretmenlere gore

o6grenme merkezlerinin kullaniminda daha basarilidir seklinde yorum yapilabilir.
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Bu durumun 2013 okul o6ncesi egitim programindan once kullanilan ilgi
koselerinin  bu O&gretmenler tarafindan tercih edildiginden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Okul Oncesi 6grenme merkezlerinin 6nemi ve yararina iliskin
gorisler alt boyut, okul yonetiminin destegine iliskin goriisler alt boyut ve okul
oncesi 0grenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri anketi
puanlarinin smifta 6grenme merkezinin giinliik kullanim durumuna gére anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6grenme merkezini giinliik
kullanan 6gretmenlerin giinliik olarak kullanmayan 6gretmenlere gore okul dncesi
smiflarinda 6grenme merkezlerini kullanmada daha basarili oldugu sdylenebilir.
Okul oncesi 6grenme merkezlerinin énemi ve yarari alt boyutu ve okul oncesi
ogrenme merkezlerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri anketi puanlarinin
o6grenme merkezini gilinliik kullanim oranina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Bu durumda Ogrenme merkezini giinliik %26’dan fazla kullanan
ogretmenlerin 6grenme merkezini giinliik %10’dan az kullanan 6gretmenlere gore
ogrenme merkezlerini daha etkili kullandiklari sdylenebilir. Manuel (1990),
o0grenme merkezleri ile ilgili ¢ogu anaokulu 6gretmeninin siniflarinda 6grenme
merkezlerini kullandigini gézlemledigi ve genel olarak 6grenme merkezlerini
yararli bulduklarini belirledigi ¢alismasi bu bulguyla ortiismektedir. Benzer olarak
Cakir (2011) ve Gilirpmar (2006) calismalarinda 6gretmenlerin tamaminin ilgi
koselerinin giinliik etkinlikler i¢indeki yeri, onemi ve etkililigiyle ilgili olarak, bu

zaman diliminin 6nemli oldugu gortislerine dikkat cekmektedirler.
ikinci alt probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Blok o6grenme merkezinde en fazla bulunan materyallerin farkh
malzemelerden yapilmis bloklar, kamyonet ve arabalar ve minyatiir hayvan, insan
ve ev figiirleri oldugu, en az bulunan materyalin ise farkli egimlerdeki rampalar

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kitap 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyallerin sirasiyla resimli
hikaye kitaplari, degisik boy ve tiirde kitaplar ve sandalye, koltuk ya da minderler
oldugu, bilgisayar, projeksiyon cihazi ve hikaye cd’lerinin kismen bulundugu, en
az bulunan materyallerin ise gazete ve dergiler, resimli ¢ocuk ansiklopedileri,
kavram gelistirme kitaplar1 ve farkli boyutlarda ve tiirlerde resimli kartlar oldugu

sonucuna ulagilmistir.

64



Fen 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller, dis modeli, insan
viicudu modeli ve biiylite¢, en az bulunan materyaller ise, pusula, evcil hayvanlar,

akvaryum, termometre ve harita olarak belirlenmistir.

Dramatik oyun 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyallerin sirasiyla
mutfak malzemeleri, ¢esitli kuklalar ve yapilandirilmis oyuncaklar oldugu, en az
bulunan materyallerin ise oyun evi ve gazete, dergi ve magazinler oldugu

belirlenmistir.

Miizik 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyallerin sirasiyla marakas,
zil ve tef oldugu, en az bulunan materyallerin ise org ve mizika oldugu sonucuna

ulastimistir.

Sanat 6grenme merkezinde en fazla bulunan materyaller sirasiyla gesitli
renkte ve tiirden boyalar, ¢esitli renk ve tiirden kagitlar ve fon kartonlar1 ve makas,
yapistirici, tutkal vb., oldugu, en az bulunan materyallerin ise palet ve tuval oldugu

belirlenmistir.

Bu bulgulara dayanarak 6grenme merkezlerinde bulunan materyallerin genel
olarak yetersiz oldugu ve materyal ¢esidinin de fazla olmadig1 sdylenebilir. Yildiz
ve Perihanoglu (2004), yaptiklar1 ¢calismada okul 6ncesi siniflarda bulunan arag
gere¢ ve materyal diizeyinin ¢ocuklarin dil ve bilissel gelisimine katki saglayacagi
bulgusuna ulagsmislardir. Durmusoglu (2008), yapmis oldugu ¢aligmasinda
anasmifi 6gretmenlerinin ilgi kdselerinin yeterliligine iliskin goriisleri incelenmis
ve kavram kosesi, evcilik-dramatizasyon kosesi, blok kosesi, sanat etkinlikleri
kosesi, kitap kosesi ve masa oyunlart kdsesini yeterli bulduklari, fen ve doga
kosesini ise c¢ogunlukla kismen yeterli bulduklari sonucuna ulagmislardir. Bu
durumun kullanilan veri toplama aracinin farkliligindan kaynaklandigi
diigiiniilmektedir. Yapilan diger arastirmalarda siniflardaki 6grenme merkezlerinin
ve bu merkezlerdeki arag gereclerin yeterli olmadigi bulunmustur (Aysu ve Aral,

2016; Cakir, 2011).
Uciincii alt probleme iliskin Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmenlerin cinsiyeti, yasi, 6grenim diizeyi, mesleki kidemi ve egitim
verdigi ¢ocuklarin yas gruplarina ait elde edilen puanlara gore bu degiskenlerin

ogrenme merkezlerinin kullaniminda anlamli fark yaratan degiskenler olmadig:
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belirlenmigstir. Ancak okul yonetiminin destegine iliskin goriisler alt boyut
puanlarinin siniftaki ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Bu baglamda sinifinda 14’°ten az ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin 6grenme
merkezlerini sinifinda 15 ve daha fazla cocuk bulunan 6gretmenlere gore daha etkili
kullandiklar1 sOylenebilir. Giirpmar (2006), bu ¢alismaya benzer olarak
Ogretmenlerin, ilgi koselerinin diizenlenmesinde ve oyun etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde fiziki sartlarin yetersiz olmasi basta olmak iizere, g¢ocuk
sayisinin ¢ok olmasi ve malzeme sayisinin yetersiz olmasi sorunlariyla ara sira da
olsa karsilagtiklarini tespit etmistir. Demirci ve Sivgin (2017), ¢aligmalarinda
o0grenme merkezi olusturmada smif mevcutlarinin  kalabalik olmast vb.
problemlerin yasandigi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Altay (2018) ve Cakir
(2011) yapmais olduklar1 calismalarda da ayn1 bulgulara rastlamislardir.

Dérdiincii alt probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesinde ve kullanilmasinda kendilerini
yeterli gormelerine iligkin olarak O0gretmenlerin biiylik bir boliimii kendilerini
yeterli goriirken, bazi 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini kullanmada kendilerini
kismen yeterli gordiigii az sayida Ogretmenin kendini yeterli gérmedigi
bulunmustur. Demirci ve Sivgin (2017), yapmis olduklart arastirmada okul dncesi
ogretmenlerinin 6grenme merkezi ile ilgi koselerinin ayrimina varmada problem
yasadiklar1 sonucuna ulagmislardir. Bu bulgu bu arastirmanin sonucuyla
ortismemektedir. Bu durumun 6rneklem grubunun farkliligindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢cogu 6grenme merkezlerini 2013 Okul Oncesi
Programda belirtilen sekilde diizenleyebildigi fakat sadece diisiincede yeterli
uygulamada yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgu programa uygun sekilde
merkezleri ayiran Ogretmenlerin yetersiz oldugu sonucuna ulasilan Demirci ve
S1vgin (2017)’1n yapmus olduklari galigmanin bulgulariyla rtiismemektedir. Bunun
nedeninin 6gretmenlerin ilgi kosesi ve O0grenme merkezi ayrimini tam olarak
yapamamasi oldugu diisiiniilmektedir. Baska bir calismada ise Metin (2017),
Ogretmenlerin 6grenme merkezlerini diizenleme ve kullanimina iliskin beceri

diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir.

Ogrenme merkezlerinin programda belirtilen sekilde diizenlenmemesine

iligkin olarak 6gretmenlerin az bir kismi fiziksel sartlar ve ¢ocuklarin ilgilerini ifade
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ederken cogu Ogretmen ise materyal eksikligi ve smifin kiigiik olmasindan
kaynaklandigin1 ve bir kisim 0gretmen ise sinif mevcudunun fazla olmasindan
kaynaklandigini belirtmiglerdir. Kursunlu (2018), bir¢ok ilkokul ve lisede
anasiifina ayrilmis bir bahge alani olmadigini, siiflarin genisliklerinin yetersiz
oldugunu ve simif mevcutlarinin da fazla oldugunu tespit etmistir. Manuel (1990),
bircok Ogretmen, 6grenme merkezlerinin hazirlanmasina iliskin olarak, yeterli
mesleki hazirliga ve bunu yapmak icin yeterli malzeme ve kaynaga sahip
olmadigimi belirtmistir. Kandir ve Catlik (2006), calismada resmi anasiiflarinda
gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%71) diger okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlere gore fiziksel kosullardan memnun
olmadiklarin1 belirlemistir. Ozsirkint;, Akay ve Bolat’mn (2014) ¢alismalarinda
programda karsilasilan problemlerin basinda siif ortaminin uygun olmamasi ve
O0grenme merkezlerinin olugturulamamasi oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada da
anasinift 6gretmenlerinin egitim durumunu planlarken en ¢ok giicliik ¢ektikleri

faktorlerden ilk siray1 fiziksel kosullarin yetersizliginin aldig1 belirlenmistir.

Sinifta 6grenme merkezlerinin olusturulamamasiin sebebi ile ilgili olarak
Ogretmenlerin bir kismi materyal eksikliginden kaynaklandigini, 6gretmenlerin
cogunlugu smifta yeterli alan olmamasi olarak ifade ederken az sayida 6gretmen
ise siif mevcudunun fazla olmasindan dolay1 baz1 merkezleri olugturamadiklarini
belirtmislerdir. Bu bulguyla ilgili olarak Aysu ve Aral (2016), yapmis olduklari
caligmalarinda Ggretmenlerin  6grenme merkezi olusturmalarint  etkileyen
faktorlerin sinifin biiyiikliigli ve malzeme yetersizligi oldugunu belirlemislerdir.
Yapilan diger arastirmalar da bu bulguyu destekler niteliktedir (Giirpinar, 2006;
Sahin, 2013; Erden 2010).

Ogretmenlerin bir kismi1 dgrenme merkezlerini kullanmada karsilastiklart
problemlerin smif mevcudunun fazlaligindan kaynaklandigini, bazilar ise
cocuklarin merkezlere olan ilgisi, diger bir kisim Ogretmen ise sinifin kiigiik
olmasindan kaynaklandigin1 sdylemislerdir. Bunun yaninda bazi Ogretmenler
o0grenme merkezlerini kullanmada sorun yasamadigmi dile getirmisken birkag
O0gretmen de zaman darligi, materyal eksikligi, cocuklarin merkez kavramini
anlamlandiramamasi gibi nedenleri karsilastiklar1 problemler olarak belirtmislerdir.

Kandir, Ozbey ve Inal (2009), calismalarinda siiftaki ¢ocuk sayisinin fazla
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olmasimin egitimde kaliteyi diiserecegini, ilkokul ve anaokullarinda sinif sayisinin

arttirtlmasi gerektigi sonucuna ulagmiglardir.

Ogrenme merkezleri diizenlenirken dgretmenlerin biiyiik bir béliimii sesli
sessiz ayrimina dikkat ederken, az sayida 6gretmen kismen dikkat ettigini ve bazi
ogretmenler ise dikkat etmediklerini belirtmiglerdir. Bu bulgu Demirci ve Sivgin’in
(2017) yaptig1 ¢alismanin bulgulartyla Ortigmemektedir. Yaptiklar1 calismada
Ogretmenlerin yarisinin sesli sessiz ayrimina dikkat etmedikleri goriisii ortaya
c¢ikmistir. Bu durumun orneklem grubunun farkli olmasindan kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Ogrenme merkezlerine ayrilan fiziksel alanlarla ilgili olarak bazi dgretmenler
yeterli oldugunu belirtmis, az sayida Ogretmenin kismen yeterli ve biiyiik
cogunlugu ise fiziksel alanin yeterli olmadigini sdylemistir. Demirci ve Sivgin
(2017)’m calismalarinda Ogretmenlerin yarisinin 6grenme merkezini hazirlarken
fiziksel alan sorunu yasamadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu bu arastirmanin
bulgulartyla Ortlismemektedir. Bu durumun o6rneklem grubundaki farkliliktan
kaynaklandig1 diistinilmektedir. Kubang (2014), calismasinda sinif basma diisen

mevcudun belirlenen standartlarin ¢ok iistiinde oldugu belirlemistir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasi cocuklar1 5grenme merkezlerine yerlestirirken
kullandiklar1 bir metot oldugunu, diger kismi ise herhangi bir metot
kullanmadiklarimi belirtmislerdir. Ozyiirek ve Kiling (2015), yapmus olduklari
calismalarinda, merkezlere gecislerde herhangi bir metot izlenmeden ¢ocuklarin

merkezlere yoneldigi sonucuna ulagmiglardir.

Ogrenme merkezlerini ayirt edecek isim ve sembolleri 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu hazirlarken, az sayida 6gretmenin kismen hazirladigini sdylemistir.
Ayrica bazi 6gretmenler 6grenme merkezlerini ayirt edecek isim ve semboller
hazirlamadiklarin1  sdylemislerdir. Ogelman ve Karakuzu (2016), yaptiklari
calismada 6grenme merkezlerinin isimlerinin yazi ve resimlerle etiketlenmesinin
beklenenden az oldugu ve g¢ogunlukla etiketlerin seviyesinin ¢ocuklarmn goz
hizasinda olmadigini tespit etmislerdir. Demirci ve Stvgin’in (2017), bulgusu, bu
arastirmanin bulgusunu desteklememektedir. Arastirmacilar 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun isim ve sembol hazirlamadiklarini tespit etmislerdir. Bu durumun

orneklem grubundaki farkliliktan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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Ogrenme merkezlerindeki materyallerin ¢ocuklarin ilgilerini cekecek
nitelikte oldugunu 6gretmenlerin ¢ogu ifade ederken, bir kisim 6gretmen ise kismen
cevabini vemisglerdir. Ayrica az sayida 6gretmen ise 6grenme merkezlerindeki
materyallerin ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek nitelikte olmadigini bildirmistir.
Gilirpmnar’in (2006) calismasinda da jimnastik kosesi disindaki diger koselerin

cocuklarin ilgisini ¢ektigini belirlemistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii beraber ¢alistig1, ayni sinifi paylastigi, ayni
okuldaki ya da farkli okullardaki ziimre 68retmen arkadaslari ile isbirligi yaptigini
sOylerken bir kisim 6gretmen idareci ve Ogretmen arkadaglari ile isbirligi
yaptiklarini belirtmiglerdir. Baz1 6gretmenler ise kimseden fikir almadigi, kendi
mesleki bilgileri ile olusturdugu ve sinifi 6grenme merkezi olusturulmus sekilde

buldugu seklinde ifade etmislerdir.

Gerekli zaman ve durumlarda secgilen temalara uygun gegici 0grenme
merkezlerine 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu sik sik yer verdiklerini belirtirken,
bir 6gretmen ayda bir, bir 6gretmen belirli giin ve haftalarda ve bir 6gretmen ise
bazen hazirladigi seklinde goriis belirtmislerdir. Altay (2018) calismasinda
Ogretmenlerin  0grenme merkezlerini en ¢ok belirli giin ve haftalara gore

diizenlediklerini tespit etmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 6grenme merkezlerinde gdzlem yaparken,
bazi 6gretmenler 6grenme merkezlerinde bazen gozlem yaptiklarini belirtmislerdir.
Yapilan diger ¢alismalarda bulgular 6gretmenlerin ¢ocuklar1 gézlemlemek yerine
cogunun bagka islerle mesgul olduklarini ve diger etkinlik i¢in hazirlik yaptiklarini
gostermektedir (Aysu ve Aral, 2016; Metin, 2017; Ogelman, 2014).

Goriis bildiren 6gretmenlerin biiyiik bir kismu g¢ocuklarin giine baslama
zamaninda 30 ile 50 dakika 6grenme merkezlerinde oynadiklarini belirtmislerdir.
Bir kisim 6gretmen 45-60 dakika, 60-90 dakika ile ilgili goriis belirtmislerdir.
Aragtirmada az sayida 6gretmen 90-120 dakika ile ilgili goriis belirtmislerdir. Giilay
Ogelman’in (2014), okul 6ncesi egitim kurumlarinda serbest zaman etkinliklerinin
gozlemlenmesi adli aragtirmasinda, Ggretmenlerin serbest zaman etkinliginin
ortalama 1-1,5 saat siirdiigiinii, bazi1 siniflarda 1,5 saatten fazla siirdiigii

belirlenmistir. Ozyiirek ve Aydogan’nin (2011) 8gretmenlerin yariya yakini serbest
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zaman etkinliklerine 45 ile 60 dakika arasinda bir siire ayirdiklarini belirtmislerdir.

Bu bulgular bu aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme merkezi olarak Ogretmenlerin
bliyiik bir boliimii blok ve dramatik oyun merkezi, bir kisim 6gretmen ¢ocuklarin
en cok tercih ettikleri 6grenme merkezleri ile ilgili olarak sanat, kitap merkezi
ayrica birka¢ Ogretmen cocuklarin fen doga, bilim merkezi ile ilgili ifade
kullanmistir. Bir 68retmen ise ¢ocuklarin tercih ettikleri merkezler arasinda miizik
merkezi ile ilgili goriis belirtmistir. Bu bulgulara benzer olarak farkli arastirmacilar
tarafindan yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin oynarken en ¢ok tercih ettigi merkezler
blok ve dramatik oyun merkezleri oldugu belirlenmistir. (Altay, 2018; Aysu ve
Aral, 2016; Cakir, 2011; Giirpiar, 2006; Ozdemir, 2014; Ozyiirek ve Aydogan,
2011).

Ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu cocuklarin 6grenme merkezi segiminde
cinsiyetin etkili oldugunu, az sayida Ogretmen cocuklarin 6grenme merkezi
seciminde cinsiyetin etkili olmadigin1 belirtmistir. Yapilan diger ¢aligmalarda da
cocuklarin 6grenme merkezi tercihinde cinsiyetin etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir (Aydilek Cift¢i, 2011; Demirci ve Sivgm, 2017; Giirpinar 2006;
Ozyiirek ve Kiling, 2015; Yagan Giider, 2014).

Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan, aragtirmaya katilim saglayan
ogretmenler ve literatiirdeki calismalardan yararlanilarak asagidaki Oneriler

siralanabilir:

Uygulamaya yonelik oneriler

Ogretmenler 6grenme merkezlerinin olusturulmasinda ve kullaniminda en
cok fiziksel alan yetersizligi, sinif mevcudunun fazla olmasi ve merkezlerde yeterli
ara¢ gere¢ olmamasindan kaynakli problemler yasamaktadirlar. Okul Oncesi
smiflarinin bu baglamda daha biiyiik ve ferah olmasi, sinif mevdunun az olmasi ve
nitelikli ara¢ gere¢ igermesi gerekmektedir. Anaokullar1 ve ilkokul biinyesinde

bulunan anasiniflarinin fiziksel kosullari, bina yapilari standart hale getirilebilir.

Ogrenme merkezlerini olusturmada ve kullanmada deneyimli olan
Ogretmenler daha deneyimsiz olan ziimre Ogretmenlerle bir araya getirilerek
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uygulama Orneklerinin, bilgi ve deneyimlerinin oldugu paylagimlarda

bulunulabilecegi egitim etkinlikleri yapilabilir.

Tim Ogretmenlerin 6zellikle sinif i¢i uygulamalarda giincelligi yakalamak
adina tiniversitelerle ve konunun uzmani egitimcilerle isbirligi yapilarak hizmet ici

egitimlerle desteklenmesi saglanabilir.

Okul oncesi smiflarinin dort duvara dayanmis mobilyalardan olusmus, gozii
yoran ve dikkat dagitic1 birgok uyarici ile donatilmis yapisinin daha sade, goz
yormayan ve dikkat dagitmayan modern bir yapiya doniisiimii bakanligin bir

politikas1 haline getirilmelidir.

Siifta bulunan O6grenme merkezlerinin arag gere¢  eksiklerinin
giderilmesinde idareciler, milli egitim miidiirliikleri, 6zel kurum ve kuruluslardan

ya da velilerden destek alinmasina yonelik calismalar yapilabilir.

Ogrenme merkezlerinde cinsiyet ayrimi olmaksizin biitin ¢ocuklarin
stkilmadan zevk alarak oynamalarini saglamak i¢in bu merkezlere hem kizlarin

hem de erkeklerin ilgisini ¢ekebilecek materyaller konulabilir.

Egitim Fakiiltelerinde Okul Oncesi Egitimi lisans programlarma smifta
diizenleme olusturmaya ya da fiziksel mekan gelistirmeye yonelik dersler

eklenmesi Onerilebilir.

Arastirmaya yonelik oneriler

Bu arastirma Kiitahya ilinde gérev yapmakta olan dgretmenlerin 6grenme
merkezlerini kullanimini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bagka bir orneklem

grubu ile de bu arastirma yapilabilir.

Ogretmenlerin  6grenme merkezlerinin  yarar1 hakkindaki  goriislerini

belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Ekler

Ek-1: Ogretmen Anket Formu Ornek Sorular:

Degerli Ogretmenler,

Elinizdeki bu anket formu, Okul Oncesinde Ogrenme Merkezlerinin Kullanimimn Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi ile ilgili yapilacak bir ¢alismaya temel olusturmak amaciyla
hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplarin samimi olmast, anketin giivenirligi i¢in son derece 6nemlidir.
Bu nedenle sizin i¢in uygun olan cevabin yanindaki ya da altindaki kutucuga ( X ) seklinde isaret
koyarak anketi cevaplandirabilirsiniz. Ankete vereceginiz bilgiler tamamen bilimsel amagh olarak,
arastirmanin amaclar1 dogrultusunda kullanilacagindan ve gizli tutulacagindan ankete kimlik
bilgilerinizi yazmanmiza gerek yoktur. Anketin doldurulmasinda gostereceginiz ilgi ve duyarliliga
simdiden tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

_ Giil SAHIN
Dr. Ogr. Uyesi Murat BARTAN Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek
Kiitahya Dumlupinar Universitesi Okul Oncesi Lisans Ogrencisi
Egitim Anabilim Dal
Liitfen asagidaki sorularda size uygun olan cevabu isaretleyiniz.
1.Cinsiyet
( ) Kadin () Erkek
2. Yasiniz
( )25’inaltinda ( ) 26-30 ()31-35 ( )35’in Gsti
3. Egitim durumunuz?
( ) Lisans () Yiiksek lisans ( ) Doktora
4. Su anda egitim verdiginiz ¢ocuklarin yas grubu?
()4 yas alts () 4-5yas (1) 5-6 yas

12. Smifinmizda asagidaki Blok merkezi materyallerinden hangisi ya da hangileri
bulunmaktadir?

Farkli malzemelerden (ahsap, kopiik, plastik vb.) yapilmis bloklar
Minyatiir hayvan (¢iftlik, yabani, evcil hayvanlar), insan ve ev figiirleri
Kamyonet ve arabalar

Farkl1 egimlerdeki rampalar

Yol-sokak-trafik isaret ve levhalari

Farkli renk ve boyutta kagit, kutu ve kartonlar
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Her soru i¢in, liitfen bakis a¢inizi en iyi temsil eden rakami daire icine alimz.

Kesinlikle Kesinlikle
katthyorum Katilyorum | Kararsizim | Katilmiyorum katilmiyorum
1 2 3 4 5
Ogrenme merkezleri, anlaml1 ve amagcli §grenme icin birgok firsat
112 |3 (4 |5
sunmaktadir.
Ogrenme merkezleri tiim ¢ocuklara gore diizenlenebilir. 112 (3 |4 ]5
Ogrenme merkezleri yaratici birgok faaliyet saglar. 112 (3 |4 ]5
Sinifimda 6grenme merkezlerini kullanmak konusunda kendimi
: o : 112 |3 (4|5
yetkin ve nitelikli hissediyorum.
Ogrenme merkezleri, etkinliklere gecisi kolaylastirmaya yardimci 11213145
olur.
Ogrenme merkezleri 6grenmeyi ve oyun oynamayi birlestirir. 112 (3 |4 ]5
Ogrenme merkezleri, cocuk tarafindan baslatilan faaliyetleri tesvik 1121345
eder.
Ogrenme merkezleri smirli materyal ve malzeme ile ilgili sorunlari
o 112 |3 (4 |5
hafifletir.
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Ek-2: Ogretmen Goriisme Formu Ornek Sorular

1. Ogrenme merkezlerini 2013 okul 6ncesi programda belirtilen sekilde
diizenlediniz mi?

2. Ogrenme merkezlerinin programda belirtilen niteliklere uygun olarak
diizenlenememe nedenleri nelerdir?

3. Ogrenme merkezlerini ayirt edecek isim ve semboller hazirladiniz mi?

4. Ogrenme merkezlerindeki materyaller cocuklarin ilgi ve meraklarin
uyandiracak, arastirma yapmalarina imkan saglayacak nitelikte midir?

S. Ogrenme merkezlerini olustururken, kimlerle isbirligi yaptiniz?

6. Cocuklarin en gok tercih ettikleri 6grenme merkezleri hangileridir?

7. Cocuklarin cinsiyeti 6grenme merkezi se¢iminde etkili midir?
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Ek-3: izin Belgesi ve Onay Belgesi

Evrak Tarih

'y yisic 1902 -E1 2573

2y, T.C.

m'r.q.m-am&}ﬁ. PINAR UNIVERSITES II.III.“IIII
: : : ~Eh il [N

Sma o 45205R6E-024-
Eomi: Amnkstlar

ECITIM B IWI FRT ENSTITOST MODURLOGINE

Ozi: &) 25022010 il ve 46538980-300-0304 sayih yam.
b)) 11/03/2019 taribii ve 5158700 sayl yam.

Enstitimiiz Okl Oncesi Egitimi Terli Yiksek Lisans 1':"'53-'3':":‘.‘:'." ol

dgrencisi Gl SAHING "Ofui Oncesi ﬂ'grmn.!am tg

Gorisiet ve Syt I Dheuizmalom” kmnb:mkztgah.pmmaﬂlghnﬂ‘vﬂm&mm

MndiringToim e (i) yaas ve ek yamenr ekinde ponderimeknedir.
Bilpilerinizi ve peregin oz ederim

]
Miktat BEEETAS
Lraire Bagkan

EE:
I () vam ve eki

Doy Qb e ris s ] Tosgands Yodu 0 oie 41800 cUTAHA Ay bilgd kgni imbar VG Rs Righurr pberresnl

Tesblcorc: § TR0 -Fad: TR ARG T Flederoni s i weees Cipwosdi 11

T egrihifdp o or FEF dadral: dumbupin srundversn il . bper

Bu badga, 5070 sayili Elakbronik Imza Kanuwnusng giira 15 0venli Elakbronik Imza e irnzalanmigtar.
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Evrak Tarth ve Saysse: 180320195072

ST T.G
S \ KOTAHYA VALILIGE

\ / 11 Milll Egitin Madarligs

Sayr :53490996-44.-E.5158700 11.03.2019
Kanu -Ankes [zni

KUTAHY A DUMLUPINAR ONIVERSITES] REKTORLUGUNE

lgi : a)27802/2019 tarihli ve 1497 sayil yazimaz.
bOE/03/2019 sarihli ve 025962 sayil omay.

Uiversiteniz Egilim Bilimberi Exstitist Okul Oncesi Egaimi Tezh Yiiksek Lisans
progrann ogrencisi GO SAHINIn “Oku! Oncest Ogremmenierinin Ogrenme Merkezlerine
ltigkin Gorgleri ve Sumyf gl Upgulamalen® kovuly anket galigmas: igin Valilik
Makasnimin alsan igi (b) onay ekie pbnderilmistir.

Bilgilenmizi ve gerefini arz edermm.

Hasan BASYIGIT
11 Mills Egitim Modiir

Ek: ligi(b) omay { | sayfa)

| SILGENIN ALY
' ELERTROMIC IM2ALDIR "

12 el=ly |
w.
11 Ml Egives Modoetga KOTANY A Asroeds bilgh Kin FRz ORNEX VHKI
Fhdaresic Aghosvbyo b gov iy Teb (0 20Md) 2808002
c-peats ot e pgx Lerired Sak each o 1 Fako: (0003) T904 10w

Ha sk et obbom st KaM e ekt Wy v tiege b g b adentvs 0164-5132-3500 DOOD-5300 tote & xyt sdivsde
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P T.C.

\ KUTAHYA VALILIGE
11 MillF E2itim Modiriogo

-
-

fword

Savi : S3400096-44-E 5025962 0R0A2019
Konu - Gl SAHIN'in Anket Leni

VALILIK MAKAMINA

ligi  a) MEB. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Middsiigundn 201725 nolu
Genelgess.
b) Dumlupenar Universites: Rektdrbadiiniin 27022019 tarihli ve 1497 sayth yans,

Bakanhipemizn  ilgi  (0) Genelgesi  dogrultusunds, Dumdupsmsar  Universitesi
Rektocuganin  ilgs (b) yamsmda, Egitim Bilimleri Enstitisd Okul Oncesi Egltiml Tezli
Yoksek Lisans programs dgrencisi Gill SAHINGn "Okwt Oncest Ogrenme
Merkederine ligkin Gariigteri ve Styf igi Uygpwlamalan® konulu anket caligmasi tex
cahigmasindy  kullanmak Gzere ilimiz genelinde bolunan okul Oocesi dfretmenderine
uygukusak stedidh belsnilmekiedir,

18 Milli Eitim $ube Mixliirii ksmail GOVENa baskaniiioda toplanas degerlendime
komissonon vapons oldupu inceleme somucundz stiz komusu anket uygukuna calismasmm
okullarda uygulanabilir olduguna karar vermiy olup, cgitim- S2retimi aksatmadan, konunun
digina gokmamalan. btin socumlulugun slgililere ve okul mildodagine ait olmak azere
yukanda belirtilen anket galiymasmmn tamambandikian sonra bir dmeginin Madirlogamaoze
veritmek dzere yapelmasam;

Makamlanmizca da uygun girblmes: halinde olurlanmiza arz edenm.

Husan BASYIGIT
11 Ml Egatirn Madiri
OLUR
0RO 2014
Anf YALCIN
Vali a.
Vali Yardimcis:
11 M4e08 Egitan MO KU TAHY A Aprinads bdgr scie: iz ORNUK- VKT
Elebrroavh A batadves mg b o Iy Tel 9 274) 2502w
e peary srecf A b el 3 o pas oy Fadoo (0 274) 2804398
e e e e et gow 11 mdren ATDc- MG~ ID45-B003- 300C o & syt whbee
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Ozgecmis

Kisisel Bilgiler

Ad1 soyad: Giil SAHIN
Dogum tarihi: 06//11/1982
Dogum yeri: Eskisehir

Adres: Bandirma /BALIKESIR

E-Posta: topkayag@hotmail.com

Ogrenim Durumu
Lise 1996-1999 Eskisehir Atatiirk Lisesi, Eskisehir.

Lisans 1999-2003 Kiitahya Dumlupmar Universitesi Miihendislik Fakiiltesi
Seramik Miihendisligi Bolimii, Kiitahya.

Lisans 2007-2010 Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Béliimii, Kiitahya.

Is Deneyimi

2010- halen MEB’de 6gretmenlik gorevine devam ediyor.
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