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Onsoz

Okul oOncesi donemde c¢ocuklara verilen matematik egitiminde
Ogretmenlerin biiylik rolii bulunmaktadir. Okul O6ncesi egitim kurumlarinda,
Ogretmenlerin, c¢ocuklara matematige iliskin temel beceriler kazandirmalari,
cocuklarin daha sonraki formal egitim siireglerinde matematigi etkili bir sekilde
ogrenmelerine katki saglayabilmektedir. Cocuklarin bu becerileri kazanabilmeleri,
okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  matematik  dilini  etkin  yOntemlerle
kullanabilmelerine ve bu konuda g¢ocuklara rehberlik edebilmelerine baglidir.
Siif i¢i matematik etkinliklerinde Ogretmenler tarafindan kullanilan dil,
cocuklarin matematiksel beceri ve zekalarimin gelisimleri ig¢in rehber niteligi
tagimaktadir. Okul 6ncesi egitiminde 6gretmenlerin matematik dilinin kullanimi
konusundaki algilarin1 tespit etmeyi c¢alisan ve matematiksel kavramlarin
kullanilma durumlarini ortaya koyan g¢alismalarin sinirli sayida olmasi, matematik
dilinin 6neminin gerektigi kadar algilanamamasi1 sonucunu ortaya c¢ikartmaktadir.
Alanyazinda bulunan sinirli sayidaki bilimsel kaynaklara ek olarak, matematik
dilinin bu alandaki kullanim durumu biitiinciil bir bakis agisiyla arastirilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, matematik egitimi siirecinde okul dncesi

Ogretmenlerinin kullandiklar1 matematik dilinin incelenmesi konu edinmistir.

Okul oncesi egitiminde O6gretmenlerin matematik diline dair yontem,
uygulama ve goriislerinin incelendigi bu ¢alismada Ogretmenlerin sinif ici
matematik etkinlikleri gézlemlenmis ve bu konudaki diisiinceleri tespit edilmeye
calisilmistir. Bu bakimdan ¢alismanin, matematik dilinin 6nemi ve etkin kullanimi
konusunda mesleki farkindaligi artirmast ve bu konudaki yeni bilimsel

caligmalara 151k tutmasi beklenmektedir.
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Ozet

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimi Siirecinde Kullandiklar1
Matematik Dilinin Incelenmesi

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar matematiksel kavram ve becerileri dil
yoluyla anlamlandirirlar. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel kavramlari
iyi tanimalari, matematik Ogretimine iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 ve ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun yontemlerle matematik dilini
kullanmalari, ¢ocuklarin  matematiksel becerilerinin  gelisimine  katki
saglayacaktir. Bu nedenle okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi
stirecinde kullandiklar1 matematik diline iliskin yontemlerin ve goriislerin ortaya
konmasi ayr1 bir 6nem arz etmektedir.

Okul 6ncesi matematik egitimi siirecinde dgretmenlerin matematik dilini
kullanim durumlarini, bu konudaki deneyimlerini ve yontemlerini incelemeyi
amaglayan bu caligmada nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Eskisehir ilinde gérev yapmakta olan
dort okul Oncesi Ogretmeninden olusturulmustur. Verilerin toplanmasinda
cesitleme stratejisi benimsenmis, goriisme ve gozlem teknikleri ayr1 ayri
kullanilarak veriler toplanmistir. Goriisme verilerinin analizi fenomenografik
yontemle; gozlem verileri ise betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir.

Yapilan arastirma sonucunda dgretmenlerin matematik etkinliklerinde 6n
ogrenmeleri degerlendirmeye doniik sorulara siklikla yer verdikleri, 6lgme ve
grafik kavrami etkinliklerinde ¢ocuklarin seviyelerinin iistii dil kullandiklari, say1
ve islem kavrami etkinliklerinde giinliik yasamdan yararlanici bir dil kullandiklar
ve etkinlikleri farkl etkinlik tiirleri ile biitiinlestirdikleri, degerlendirme siirecinde
zayif kaldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel olarak siirecin &znesi
konumunda oldugu ve akran iletisiminden yararlanmadiklari anlagilmistir.
Gozlem ve goriisme sonuglarinda 6gretmenlerin kisa ve net anlasilir, seviyeye
uygun ifade kullanimi ile alakali goriislerinde gozlem sonuclar ile tutarsizlik
oldugu anlagilmistir. Ogretmenlerin gdzlemlenen etkinliklerin tamamini farkli
tiirdeki etkinliklerle biitiinlestiremedikleri goriilmistiir. Goriisme sonuglariyla
gézlem sonuglarinin bu noktada tutarsizliklar igerdigi fark edilmistir.
Ogretmenlerin gerekli gordiigii kazanimlar icinden beceriler kazaniminin yer
almas1 noktasinda ve matematik etkinliklerini giinliik yasama uyarlayabilme
noktasinda uygulamalari ile goriislerinin uyumlu oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Matematik dili, matematiksel kavram, okul dncesi egitimi



Abstract

Examination of Math Language Used by Preschool Teachers in Mathematics
Education Process

Preschool children make sense of mathematical concepts and skills
through language. Therefore, how preschool teachers use language in mathematics
activities is closely related to the development of mathematical meaning of
children.Preschool teachers play an important role in mathematical concepts and
skills acquisition of children.. Having a good knowledge of mathematical
concepts and sufficient knowledge and skills about mathematics teaching, and
using mathematical language being suitable the developmental characteristics of
children by preschool teachers contribute to children's interest and curiosity
towards mathematics, to learn mathematical concepts correctly and to develop
mathematical skills. Therefore, it is of particular importance to reveal the methods
and opinions related to the mathematical language used by preschool teachers in
mathematics education process.

In this study, which aims to examine the teachers' use of mathematics
language, their experiences and methods in this subject, case study method which
is one of the qualitative research designs was used. The study group was
composed of four preschool teachers working in Eskisehir province.
Diversification strategy was performed in the collection of data, and data were
collected by using interview and observation techniques separately. Analysis of
interview data was performed by phenomenographic method; Observation data
were analyzed by descriptive analysis method.

As a result of the research, it was found that teachers frequently included
questions about evaluating pre-learning in mathematics activities, used language
above levels of children in measurement and graphic concept activities, benefited
from daily life in the concept of number and process activities, integrated
activities with different types of activities and remained weak in the evaluation
process. It was understood that the teachers were in general the subject of the
process and did not benefit from peer communication. It was observed that the
results of observations and interviews showed consistency or not. It was observed
that teachers could not integrate all observed activities with different types of
activities. It was noticed that the interview results and the observation results
included inconsistencies at this point. It is understood that the opinions of the
teachers are compatible with their applications in terms of the acquisition of skills
among the achievements that they deem necessary and in order to adapt their
mathematics activities to daily life.

Keywords: Mathematical language, mathematical concept, preschool education



Birinci Boliim

Giris

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocugun temel kavramlari 6grenmeye basladigi,
fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimin en hizli oldugu, yasamin bebeklik,
oyun dénemi ve ilkokul ¢agmin ilk yillarim kapsadign donemdir. islem oncesi
donemden somut isler donemine dogru gegis siirecini igeren bu dénemde ¢ocuklar
"gorsel diistinmeden zihinsel gelismeye" adim atmaktadir (Yildiz, 1999). Hayatin
her bir aninda var olan matematiksel deneyimler ve kavramlar, erken gocukluk
doneminde oOgrenilmeye baslanmasiyla g¢ocuklarin giinlilkk yasantilarinda yer
edinirler. Cevrenin de etkisiyle ¢ocuklar siirekli olarak sayisal kavramlarla karsi
karsiya kalmaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin matematikle olan ilk deneyimleri
cevresindeki nesneleri algilamalar1 sonucunda edindigi kazanimlar vasitasiyla

gerceklesir (Erdogan ve Baran, 2003).

Matematik ile dil arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Kendine has bir
terminolojisi ve dili olan matematik, sahip oldugu ifade ve kavramlar aym
zamanda giinliik hayatta da kullanilan kelimeleri igerebilir (Toptas, 2015).
Matematikte 6grenilen her bir kavram, yeni bir bilgi ve ifade seklinde edinilir.
Bilhassa, erken c¢ocukluk doénemindeki dil gelisimi silirecinde ¢ocuklarin
matematiksel bilgileri edinebilmeleri ve c¢ocuklara matematik kavramlariin
Ogretilmesi ayr1 bir Onem tasimaktadir. Bu kazanimlar, okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde dili ne sekilde kullandiklar1 ile

yakindan alakalidir.

Cocuklarin matematiksel becerilere sahip olma durumlar: ile matematiksel
kavramlar1 ve bilgileri 6grenmeleri yakindan iliskilidir. Zira ¢ocuklar ¢ok yonlii
matematik becerilerine sahiptir (Akman, 2002). Matematiksel becerileri; sayi,
islem, dlgme, geometri gibi kavramlari igeren "igerik becerileri" ve akil yiiriitme,
problem c¢ozme, iliski kurma, simgelestirme gibi "siire¢ becerileri" seklinde
siniflandirmak miimkiindiir. Matematik egitimi desteklendigi siirece matematiksel
beceriler de gelismektedir. Matematiksel islem ve siire¢ becerileri, ¢ocuklarin
matematik becerilerini kazanmalarinda 6nemli role sahiptir (National Council of

Teachers of Mathematics, 2000).



Matematik egitiminde 6gretmenlerin dogru yerde ve zamanda matematik
dilini ve kavramlan etkili bir sekilde kullanmalari, yonergelerinde matematiksel
sozciklere ve terimlere yer vermeleri g¢ocuklarin matematiksel becerileri

kolaylikla edinebilmelerini saglamaktadir (Kandir ve Organ, 2010).

Okul 6ncesi doneminde Ogretmenlerin ¢ocuklara matematiksel kavramlari
Ogretmelerinde ve matematik becerileri kazandirmalarinda 6nemli rolii
bulunmaktadir (Perry, Donohue ve Weinstein, 2007). Nitelikli 6gretmenler
matematik 6gretiminde smif i¢inde kullandiklar1 dili matematik 6gretiminde bir

arag¢ olarak gormektedir (Whitin ve Whitin, 2003).

Kamii ve Anderson (2003), 6gretmenlerin etkinliklerde matematik diline
odaklanmasit ve dogru bir sekilde matematik dilini kullanmalari, ¢ocuklarin
matematiksel kavramlari daha erken yasta Ogrenmelerine ve matematiksel
becerilerde gelisim gostermelerine katki sagladigini belirtmektedir. Bununla
birlikte okul oOncesi Ogretmenlerinin smif i¢i etkinliklerdeki —sozciikleri
matematiksel kavramlarla ifade etmeleri, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin
matematik ogrenme becerilerini gelistirdigi gibi, ilerleyen siiregteki formal
matematik 6grenme becerilerini de olumlu etkiledigi vurgulanmaktadir (Mosely,
2005).

Cocuklarin matematik becerilerinin gelisiminde 6gretmenlerin kullandigi
matematik dilinin katkis1 ve etkisi yadsiamaz. Ozellikle, okul ©6ncesi
Ogretmenlerinin  matematiksel kavramlart iyi tamimalari, uygun metotlarla
kullanmalar1 ve matematik ogretimine iliskin yeterli farkindaliga sahip olmalari
onem arz etmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin simif i¢i etkinliklerde ¢ocuklara
verdikleri matematik kazamimlari, ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin
gelismesine olanak saglamaktadir. Ogretmenlerin uygun metotlarla kullandiklar:
matematiksel kavramalar ve yontemler, cocuklarin sahip olacagi bu becerilerin

gelisimine katki saglayacaktir.

Okul Oncesi donemde c¢ocuklar matematiksel kavramlarin 6grenme
stireclerinde matematiksel girdilere agik olmalarina ragmen sahip olduklar
zihinsel ve bilissel 6zelliklerinden 6tiirli matematigi eksiksiz bir seklide 6grenecek
durumda olmayabilirler. Bu nedenle ¢ocuklarin zihninde yer alan sayi, sekil gibi

soyut matematiksel kavramalar, smif i¢i etkinliklerde somut nesnelerle ve



O0grenme materyalleri ile sunulmasi ve 6gretmenler tarafindan matematiksel dille
desteklenmesi gerekmektedir (McCray ve Chen, 2012). Okul 6ncesi donemdeki
egitim programlar1 ve etkinlikler bir biitiin olarak ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemektedir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen
matematik etkinlikleri, ¢ocuklarin matematiksel kavramlari edinmelerine ve
matematiksel becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir (Starkey, Klein ve

Wakeley, 2004).

Okul oncesi donem, zihinsel ve biligsel gelisimin hizli oldugu, ¢ocugun
etkin olarak temel kavramlari kazanmaya basladigi bir donemdir. Matematiksel
kavramlarin 6grenilmesinde gerekli olan becerilerin bu donemde c¢ocuga
kazandirilmasi, ¢ocugun gelecekteki egitim hayatinda gerekli olan temel
matematiksel becerilerin temelini olusturmakladir (Erdogan ve Baran, 2003).
Formel matematik egitiminin alindigr ilkogretim ve ortadgretim donemlerinde
c¢ocugun matematik Ogrenimine karsi hazirlikli olmasi, matematige karst ilgi
duymasit ve matematik becerilerinin gelismeye baslamasi, cocugun erken
cocukluk donemindeki yasantis1 ve okulda aldigt matematiksel kazanimlarla

yakindan iliskilidir (Aktas, 2004).

Okul oncesi donemde matematik &gretiminde Onemli bir rolii bulunan
Ogretmenlerin, cocuklara kalici matematik becerileri kazandirmalari, ¢ocuklarin
ilerleyen siirecteki egitim hayatinda matematigi etkin ve Onyargisiz bir seklide
ogrenmelerine yardimer olmaktadir (Umay, 2003). Matematik egitiminde
cocuklarin matematiksel dili kullanmalarimi saglamak, cocugun matematiksel
becerilerinin gelismesine ve matematiksel kavramlar1 dogru tanimlayabilmelerine
yardimcr olacaktir. Yani c¢ocuklara matematiksel dili etkin bir seklide
kullanabilme becerisi kazandirilmalidir (Yildirim, 2012). Cocuklarin bu becerileri
kazanabilmeleri, okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel dilini uygun ve etkili
yontemlerle kullanabilmelerine ve bu konuda ¢ocuklara rehberlik edebilmelerine

baghdir.

Lisans egitimlerinde ¢ocuklarda beceri kazandirici yoniinde egitim alan okul
oncesi O0gretmenlerinin, matematik egitimi konusunda teorik bilgilerini 6gretim
siireclerinde uygulamaya koyarken sayr ve rakam gibi en temel matematiksel
kavramlarla smirli kalmalari, matematiksel becerilerin etkin bir seklide

dgrenilememesine neden olmaktadir (Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan ve Sahin,
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2012). Simif i¢i etkinliklerde Ogretmenlerce kullanilan matematiksel dil,
cocuklarin sahip oldugu matematiksel kavramlarinin gelismesi icin bir rehber
niteligi tasimaktadir. Zira ¢ocuklar, matematiksel kavramlar1 sezgileriyle
ogrendikleri gibi kendilerine ¢evreden model olabilecek kisi ve durumlardan da
Ogrenebilirler. Matematige iliskin farkli ifade ve terimlerin kullanilmasi,
cocuklarin matematiksel kavram gelisimlerini desteklemektedir (Taskin ve
Tugrul, 2014). Okul oncesi Ogretmenlerin, matematik egitiminde kullandiklari
matematik dili ve yontemlerinin ¢ocuklar tizerindeki etkilerini 6nemsemeleri ve

yadsimamalar1 gerekmektedir.
Kuramsal Cerceve
Erken ¢ocukluk doneminde matematik egitiminin kuramsal temeli

Bilgi edinimi ya da Ogrenme siireci, bilissel olarak bireyin c¢evresini
kesfetmesi ve etrafindakileri arastirmasi ile agiklanabilecek bir durumdur. Bilissel
gelisim "insanlara soyut ve somut olarak nedenleri Ogrenmelerini, mantikli
diisiinmelerini, etrafindakilerle ilgili bilgileri Orgiitlemeyi" saglamaktadir
(Kiirkgtioglu, 2010). Bilissel gelisim konusundaki yaklasimlar incelendiginde
ozellikle Piaget, Bruner ve Vygotsky nin ¢ocugu c¢evresiyle birlikte, farkli yas
gruplarinda ve gelisim Ozelliklerinde ne sekilde algilandigini belirtmeye

calismislardir (Senemoglu, 2007).

Erken c¢ocukluk doneminde yetiskinlerden farkli olarak c¢ocugun kendi
bilissel 6zelliklerine ait diisiince yapilari bulunmaktadir. Piaget’e bilissel gelisimi,
"organizmanin olusumundan yok olmasina kadar farkli evrelerden ge¢cmesi ve
diizenli sekilde niteliksel bir degisim siireci igine girmesi" seklinde

tanimlamaktadir (MEB, 2014).

Bilissel gelisim siirecinde ¢ocuk, ¢evresindeki diinyay: ve i¢inde bulundugu
ortami anlamlandirma ve diisiinme yetenegini daha da gelistirme egilimindedir.
Piaget, Bruner, Vygotsky ve Gagne ¢ocugun bilissel gelisimi ve g¢evresindeki
yasami farkli yas evrelerinde ne sekilde gordiigii ve algiladigimni belirlemeye

calismislardir (Senemoglu, 2007).
Piaget'nin bilissel gelisim kuramu: Islem oncesi donem (2-7 yas)

Bilissel gelisim konusunda 6nemli ¢aligmalar1 bulunanlarin basinda Piaget

gelmektedir. Piaget'e gore bilissel gelisim, birbirini takip eden dort donem iginde
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ortaya g¢ikmaktadir. Donemler ilerledik¢e, ¢ocuklarin bir olguyu kavrama ve
problem ¢6zme becerilerinde nitelik olarak ilerleme gozlenmektedir (Erden,

2005). Islem 6ncesi donem okul dncesi ¢agini kapsamaktadir.

Piaget' nin kuramina gore, ¢cocuklarin yetiskinlerden farkli zihinsel yapilar
vardir ve degisik yas evrelerinde cocuklar farkli diisiince sekillerine sahiptir
(Akuysal-Aydogan ve Sen, 2011). Piaget’nin zihinsel kuramina gore, islem dncesi
dénem olarak adlandirdigi okul oncesi dénem c¢ocuklar1 i¢in; "hayali oyunlar,

tersine ¢evirebilme, odaklanma ve korunum kavramlar1” ortaya konmustur (Berk,

2013).

Okul oncesi donemdeki cocuklarin sahip oldugu odaklanma becerisi
matematik kazanimlarinin temelini olusturan bilingsel durumlardan birisidir ve
cocuklar bir durum ya da nesnenin bir 6zelligine dikkat etmekte zorluk yasarlar.
Islem 6ncesi déneminde odaktan uzaklasma sorunu yasayan ¢ocuklar genelde
“tersine ¢evirme” becerisine sahip olamamaktadir. Bu beceri bir durum ya da
sorun karsisinda iki tarafli diisiinme becerisi anlami tasir (Buldu, 2012; Deniz
Tarim, 2014).

Islem 6ncesi dénem igin ortaya konulan kuramlar incelendiginde ¢ocuklarin
matematiksel becerileri ve kazanimlarinin bu donemde sahip olduklari1 zihinsel

stireglerle alakali oldugu anlagilmaktadir (Berk, 2013).

Piaget'e gore cocuklarin matematigi etkin bir seklide dgrenmeleri somut
islem déneminin ilk zamanlarinda ortaya ¢ikmaktadir. Piaget’ye gore islem oncesi
donemindeki ¢ocuklarin sahip oldugu matematige dair bilgiler sezgiseldir fakat
korunum ve tersine cevirme Ozelliklerine sahip olunmasi ile tam anlamda
matematiksel bilgiye erisilmektedir (Starkey ve dig., 2004). Kuramda ¢ocuklarin
matematiksel beceriler kazanmalarinin temeli olarak "korunum™ gésterilmektedir.
Kuramda Piaget, toplama ve ¢ikarma islemlerinin yapilabilmesinin ¢ocuklarin
"siniflama ve degismezlik" kavramimi bilmeleri gerektigini vurgulamaktadir

(Omercikoglu, 2006).

Aktas Arnas’ a (2013) gore, Piaget, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin say1
kavramini kazanabilmeleri i¢in Oncelikle "birebir eslestirme, sayr korunumu
smiflandirma ve siralama becerisini” kazanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.

Cocuklarin sayisal kavramlar1 kazanabilmeleri, 6gretmenlerin egitim siireclerinde



daha fazla siniflandirma, eslestirme ve siralama calismalarina yer vermesiyle

mimkin olabilecektir.

Piaget’ in gelisim asamalarinin, 6zellikle de okul 6ncesi ¢caga denk gelen
islem Oncesi donemin oOzelliklerinin bilinmesi, ¢ocuklarin zihinsel gelisimine
uygun matematik dilinin ve yontemlerinin kullanilmasi hususunda 6gretmenlere

katk1 saglayacaktir.
Jerome Bruner’in bulus yoluyla égrenme kurami

Bu yaklasimda 6gretmen hazir bilgiyi ¢ocuklara dogrudan sunma yerine
cocuklarin bilgiliyi 6grenmelerini saglayacak firsatlari olusturmasi gerekmektedir.
Yani kavramlar ve ilkelerin hazir sekilde sunulmasi yerine, bunlarin ¢ocuklar
tarafindan kesfedilmesini saglama, ¢ocuklarin aktif 6grenmenin bir pargasi haline

getirme tesvik edilmelidir (Senemoglu, 2013).

Bruner’in kuramina gére matematik 6gretiminde fiziksel, gorsel ve isitsel
materyaller birlikte kullanilmalidir. Bruner matematik egitiminde ii¢ temel etkeni
vurgulamistir. Bunlar: matematik etkinligini uygulamak (fiziksel); gorsel, isitsel
ve psikomotor agidan zihinsel matematik becerisi ve rakam, say1 ve semboller

seklindedir (Kuru, 2015).
Vygotsky’ nin sosyo-kiiltiirel gelisim kurami

Vygotsky’ye goére ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinde etrafindaki sosyal
cevrenin ve dilin rolii biiyiik 6énem tagimaktadir (Omeroglu ve Kandir, 2005;
Senemoglu, 2013). Vygotsky' e gore ilkogrenim c¢aglarinda ¢ocuklar aktif bir
ogrenicidir ve her tiirlii ham bilgi onlar i¢in girdi niteligindedir. Cocuklarin
Ogrenim siiregleri sosyal ve kiiltiirel ¢cevreyle yakindan ilgilidir. Yani buna gore
cocuklarin biligsel gelisimlerinde sosyal ¢evrenin etkisi vardir. Cocuklar, var olan
potansiyellerini ve becerilerini ortaya koymak igin bagimsiz hareket etmesi
gerekmektedir. Fakat sahip oldugu potansiyellerinin iistiinde bir performans
sergilemeleri ig¢in 6gretmenin, akran ya da gevresindeki herhangi bir yetiskinin

destegini kullanmas1 gerekmektedir (Aktas-Arnas, 2012).

Vygotsky, c¢ocuklarin bilissel gelisiminde, dil, matematik ve hafiza
etkinlikleri gibi kazanimlarin 6nemini vurgulamis, uzman egitmenler ve sosyal
cevredeki modellerin rehberliginde bu kazanimlarin ¢ocuklarin bilissel ve sosyal

gelisimine katk1 saglayacaginin altini gizmistir (Oncii, 1999).



Vygotsky’e gore cocuklar sosyal cevresindeki gelisim alanlariyla iligki
kurarak "igbirlik¢i 6grenme" yolu ile etkin Ogrenme becerileri kazanabilir.
Ornegin, bir matematiksel islemi ya da bir carpim tablosunu dgrenmede sikinti
yasayan ¢ocugun kendisine model olabilecek bir akraniyla birlikte isbirligi i¢inde
islem yapabilmesi i¢in ortam hazirlanirsa ¢gocuk daha etkin bir seklide 6grenebilir

(Oktay, 2002).

Vygotsky sistemini bir baska agidan aktarmaya, araciya dayali 6gretim
(mediating instruction) olarak 6zetlemek de miimkiindiir. Insanlar ve nesiller
arasinda aracilik ve aktarma yapan sisteme mediation denir. Dil, bunlarin basinda
gelir. Bu, Vygotsky’de oOnceleri isaretler (signs) ve psikolojik aletler
(psychological tools) olarak anlagiliyordu. Ancak daha sonra sayma ve Olgiilerle
ilgili isaretler, hatirlama teknikleri, matematiksel isaretler, sanat caligsmalari, yazi,
semalar, diyagramlar, haritalar, biitiin geleneksel ve aligilmis isaretler bu sisteme
alindi (halk oyunlari, agitlar, giyim-kusam...). Biitiin gelismis ruhsal islevler;
isaretler, araglar ve aracilar vasitasiyla gerceklestirilir. Kavram olusturmada
kullanilan arag ve isaret “sozcik”tiir. Sozciikler, kavram olusturulduktan sonra
onun simgesi haline gelir. “Sozciiklerin veya isaretlerin yardimiyla kendi zihinsel
siireclerini yonetmeyi Ogrenmek, kavram olusturma siirecinin ayrilmaz bir
pargasidir”. Kavram olusturma, cocugun icinde yasadigr c¢evre, bu cevrede
cocuktan istenilenler ve ¢ocuga sunulanlarla baglantilidir. Cevre ve iliskiler hem
kavram olusturma bi¢imini hem de olusturulacak kavramlari belirleyen 6nemli bir

faktdrdiir (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

Vygotsky’e gore, ¢ocugun gergek zihinsel yasi ile yardimla eristigi problem
¢ozme diizeyi arasindaki es olmama hali, onun “proksimal gelisim alani”dir.
Proksimal gelisim alaninin genisligi, yardimla ve egitimle daha iist bir diizeye
erisebilir. Cocugun yeni gelisim diizeylerine erigsmesine Onciiliikk edeceginden,

egitim gegmise degil gelecege doniik olmalidir (Erdener, 2009).
Robert Gagne’nin oégrenme kurami

Ogrenme kuraminda "gocuklara problem ¢ézme becerisini kazandirmak"
temel amac varsayan Gagne (Stones, 2011), bilgiyi isleme kuraminda sekiz
O0grenin varlifim1 vurgulamaktadir. Bunlar; "dikkat ¢ekme, ¢ocugu hedeften

haberdar etme, on bilgilerin hatirlatilmasi, uyarict materyal sunma, cocuga



rehberlik etme, davranigi ortaya ¢ikarma, doniit diizeltme saglama ve kaliciligi

ortaya ¢ikarma" seklindedir (Uyanik-Balat, 2013).

Gagne' nin kuramina gére ¢cocugun bir olguyu 6grenebilmesi i¢in 6grenme
siirecinde 6grenici olarak aktif yer almalidir. Cilinkii ¢ocuklarin zihinlerinde soyut
birer kavram olarak yer alan matematiksel ifadeler somutlastirilmadigi stirece
cocuklarin matematiksel becerileri kazanmalar1 giliglesmektedir. Bu sebepten
otiirti matematiksel kavramlar somutlastirilarak, nesne ve sembollerle ifade ederek
ya da deneyimler paylasilarak sunulmasi yani somut bir matematik dilinin

kullanilmasi ¢ocugun 6grenimini kolaylastiracaktir (Kuru, 2015).

Okul Oncesi egitimindeki matematik etkinliklerinde &gretmenlerin
matematiksel terimleri ornek uygulamalarla ve somut materyaller kullanarak
cocuklara aktarmasi ve onlara rehberlik etmesi gerekmektedir. Bu sekilde somut
bir dil ve yontemin kullanilmasi, okul oncesi donemindeki ¢ocuklarin soyut
matematiksel kavramlari anlamlandirabilmelerini kolaylastiracak ve matematik

becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.
Okul oncesi doneminde matematik egitimi

Matematiksel diisiince ve kavramlar, i¢cinde bulundugumuz bilgi caginin
onemli bir kaynagi olarak kullanilmakta ve insanoglunun dogumuyla birlikte
baslamaktadir (Coban, 2002). Okul 6ncesi egitimde matematik becerilerinin ve
matematiksel diisiince gelisiminin temeli erken ¢ocukluk doneminin ilk
zamanlarinda c¢ocuklarin devamlilik algis1 ile durumlar arasinda neden sonug

iliskisini kurabilme becerisinde yatmaktadir (Avci ve Dere, 2002).

Cocuklarin dogum itibari ile edindikleri ve farkinda olmadan ifadelerinde ve
hareketlerinde yer verdikleri matematiksel diisiince, kavram ve semboller
matematiksel becerilerin 6ziinli olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminin ilk
yillarinda ¢ocuklar matematige karsi merak ve ilgi duymaya baslarlar (Deniz

Tarim, 2014).

Okul oncesi donemde g¢ocuklardaki temel kavramlarin kazanimina paralel
olarak gelisen matematiksel algi ile matematiksel becerilerin gelisimi gerek
Piaget’nin Bilissel Gelisim Kurami gerekse Vygotsky’in Sosyo-Kiiltiirel Kurami
kapsaminda degerlendirilebilir. Cocuklardaki matematiksel gelisim kompleks bir

yap1 halindedir. Cocuklarin soyut temel matematiksel kavram ya da islemlerle



ilgili herhangi bir algist1 yoksa ilerleyen siiregteki gelisim evrelerinde
matematiksel becerileri yeterince gelisemeyebilir. Bu nedenle bu dénemdeki
cocuklara yonelik uygulanan matematik egitimi ile ilgili programlarin ¢ocugun

bilissel gelisim 6zelliklerine gére hazirlanmasi 6nem tasimaktadir (Copley, 2000).

Cocuklar matematigi Once sezgileri ile 6grenirler. Kavramlar1 kullanarak
diisiinme zinciri olusturur ve problemlerine ¢ozlimler iiretirler (Umay, 1996).
Cocuklar matematiksel bilgileri kiipleri-boncuklar1 sayarak, kalemleri siralayarak,
nesnelerin nicel yonleriyle ugrastiklar1 etkinliklerle gelistirirler (Kirlar, 2006).
Okula yeni baslayan c¢ocuklarin soyut olan matematigi simgelestirerek
Ogrenmeleri gerekir. Say1 soyuttur ama sayilabilen nesneler somuttur. Cocuklara
soyut-somut kavrami kazandirmak matematige olan kaygilarin azaltilmasinda
biliylik 6neme sahiptir. Yani soyut diisiinmenin somutlastirilmast matematigi

Ogretmeyi ve 6grenmeyi kolaylastirir (Umay, 1996).

Matematik, cocuklarin sosyal ¢evrede yasadiklart deneyimlere dayanir ve
"kavram gelistirmeyi" igerir. Cocuklar kardeslerinin yasinin, arkadaslarinin
sayisinin ya da evlerinin kapilarinda yazilan numaralarin, rakamlarin
farkindadirlar. Oyuncaklarinin hangisinin biiylik, uzun ya da kisa olduklarinin
bilincindedirler ve bunlar1 deneyimleyerek ve yasayarak Ogrenirler. Cocuklar
kavramlari; "tanima, adlandirma, eslestirme, siralama, gruplama ve ayirt etme"

asamalarma gore dgrenirler (Dere ve Omeroglu, 2001).

Cocuklar, sosyal cevresiyle etkilesim igerisindeyken, oyun oynarken ya da
giinliik rutinlerini gergeklestirirken farkinda olmadan matematiksel becerilerini
kullanirlar. Cocuklarin iletisim kurma becerileri ve merak duygulari sosyal
yasamda matematiksel kavramlar1 Ogrenmelerine yardimci olur. Giinliik
yasantilarindaki bu matematiksel kavram ve becerileri g¢evresindekileri model
alarak, gelisim Ozelliklerine uygun bir sekilde sarki ve resim araciligiyla ifade

ederek ya da oyunlarina yansitarak edinirler (Charlesworth ve Lind, 2010).

Cocuklarin ileriki yagsamlarinda matematige ilgi duyan ve matematigi
kullanabilen bireyler olarak gelisebilmesi i¢in okul Oncesi donemde
kazandirilacak matematiksel kavram ve becerilerin 6nemi biiyliktiir (Akman,
2002). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, giinliikk yasamlarindaki ya da sinif igin

etkinliklerindeki oyun, resim ya da cevreyle etkilesimi siirecinde gerceklestirdigi



beceriler sayesinde birgok matematiksel kavram ve beceri kazanmaktadir (Aktas
Arnas ve Aslan, 2005).

Erken cocukluk donemimin ilk yillariyla birlikte cocuklarin gelisimsel
Ozelliklerine uygun sekilde oyun etkinlikleri ve deneyimsel yontemler araciliiyla
cocuga matematiksel kavramlarinin kazandirilmasi, ¢ocugun ileriki donemlerde
matematige kars1 gelistirebilecegi 6nyargilarin olusmasini engelleyebilecegi gibi,
formal matematik becerilerinin de gelismesine katki saglayacaktir. Okul oncesi
donemdeki matematik egitimi ¢ocuklara salt bilgi saglama yonteminden ziyade
cocugun edindigi bilgi ve verileri deneyimleri ile birlestirerek eylemlerine

yansitmasi temeline dayanmaktadir (Aktag, 2002).

Cocuklarin gelisim g¢aglarinin erken donemlerinde matematik becerilerinin
gelistirilmesi ileriki donemdeki biligsel ve duyusal formal matematik 6grenme
temellerinin olusmasina katki saglamaktadir (Peter-Koop ve Scherer, 2012; Piasta,
Pelatti, ve Miller, 2015). Cocuklarda matematiksel bilgi ve beceri kazanimi,
uygun bir egitim planiyla miimkiindiir ve bu planlama ¢ocugun matematigi etkili
bir sekilde d6grenmesine katki saglamaktadir (Avcr ve Dere, 2002; Erdogan ve
Baran, 2003).

Okul 6ncesi donemdeki matematiksel beceriler sayilarin birbiriyle iliskileri,
aritmetiksel islemler ve sayma becerileri seklinde karsimiza ¢ikar (Passolungh ve
dig., 2007). Cocuklarin sosyal hayatta gevresiyle iliskilerinin ve toplumsal
uyumlariin gelismesi i¢in matematiksel diisiince ile siniflama, siralama, sayma,
Olcme gibi matematiksel kavram ve becerilere sahip olmasi 6nem arz etmektedir.
Matematik becerilerinin kullanim1 sosyal hayatta giderek artmakta, icinde
bulundugumuz  bilgi c¢aginda matematikle ilgilenenler geleceklerinin

yonlendirmekte daha fazla vizyona sahip olmaktadir (MEB, 2004).
Okul oncesi donemde matematik egitiminin 6nemi ve amaclari

Cocuklarin fiziksel ¢evrenin ve sosyal hayatin farkina varmalarini

saglamada matematigin dnemli bir rolii bulunmaktadir.

Okul 6ncesinde say1, 6lgme, sekil, grafik, islem ve zaman gibi matematiksel
kavramlar ¢ocugun zihin gelisimleri igin 6nemlidir ve matematiksel becerilerinin
temellerin olusmasina katki saglamaktadir. Cocuk dogumdan itibaren yasadigi

sosyal cevreyi Ogrenme meraki icerisindedir ve c¢evresindeki nesneleri

10



diizenleyerek, karsilagtirarak ya da ¢evresiyle ilgili sorular sorarak kavramlari
tanimlamaya ve anlamaya caligmaktadir. Bu sosyal etkilesim ve Ogrenme
siirecinde matematik kavram ve becerilerinin de Onemini fark etmeye

baslamaktadir (Erdogan ve Baran, 2003).

Erken ¢ocukluk doneminin ilk yillarinda ¢ocuklara matematik alaninda ve
egitiminde dogru rehberligi saglamak ve tecriibe paylasiminda bulunmak, onlarin
ozellikle ilkogretim caginda karisilacagi formal matematik 6grenimi siireclerinde
karsilasabilecekleri matematik kaygisinin 6nlenmesi, matematige karsi ilgilerinin
artmasi ve matematige karst olumlu tutum gelistirilmesi konusunda katki
saglamaktadir. Zira erken ¢ocukluk doneminde matematiksel bilgi ve kavramlarin
temeli olusturulur. Bu kazanmimlar1 elde eden c¢ocuklarin ileriki donemdeki
O0grenim hayatlarinda problem ¢6zme kapasitelerinin gelistigi goriilmektedir
(Aktas, 2002). Erken g¢ocukluk yillarinda alinan matematik egitimi, ¢cocuklarin
matematiksel temeli olusturmalarina ve ileriki donemdeki okul hayatlarinda

matematige kars1 olumlu tutum sergilemelerine katki saglayacaktir.

Clements (2001) dort nedenden Otiirii okul Oncesi matematik egitimine

ihtiya¢ duyuldugundan bahsetmektedir:

e Okul Oncesi egitimi vasitasiyla gocuklar matematiksel becerilerini ve
deneyimlerini gelistirmektedirler ve bunun desteklenmesi gerekmektedir.

e Okul 6ncesi donemi ¢ocuklar1 informal matematik bilgisine sahiptirler.
Formal egitimden once c¢ocuklar matematiksel becerilerini sayarak,
siralama yaparak, nesneleri karsilagtirarak, problem ¢ozerek ya da sekil
ve semboller araciliiyla gelistirmektedirler.

e Farkli sosyo-ekonomik durumdaki ailelerin ¢ocuklari arasindaki farkin
daralmas1 bakimindan matematik egitimi Onemlidir ve bazi bilimsel
arastirmalar da bu durumu desteklemektedir.

e (Cocuklar formal matematik egitimi siire¢lerinde rehbere ve bir modele
ihtiyag duyarlar. Sahip olduklar1 sayma, Ol¢me, parga-biitiin iliskisi
kurma gibi matematiksel becerilerinin farkina varmalar1 ve gelistirilmesi

gerekmektedir.
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Okul 6ncesi donemi matematik egitiminde 6gretmenin islevi

Okul oOncesi egitimde oOgretmenler matematiksel kavram ve becerilerin
ogretilmesinde 6nemli bir role sahiptir (Perry ve dig., 2007). Ogretmenler sinifta

oyunlar ya da etkinlikler vasitasiyla matematik egitimini eglenceli ve ilgi ¢ekici

hale getirirler (Cross, Woods ve Schweingruber, 2009; NAEYC, 2010).

Okul 6ncesi egitimimde 0gretmenlerin sinif i¢inde olusturduklari ortamlar
ve uyguladiklar1 yontemler c¢ocuklarin bilissel ve zihinsel gelisimlerini
etkilemektedir. Okul Oncesi egitiminde desteklenmesi gereken alanlardan birisi
olan matematik, smif ici etkinliklerde somut deneyimlerle, oyunlarla, uygun
materyaller ve nesnelerle sunulmasi gerekmektedir. Bu egitim siirecinde
ogretmenler merkezi bir role sahiptir. Ogretmenlerin ¢cocuklarin gelisimine uygun
materyaller ve matematik dili kullanarak bu etkinlikleri uygulamasi 6nem arz
etmektedir (Baki ve Karadeniz, 2013; NCTM, 2000).

Okul 6ncesi egitiminde ¢ocuklar uygun dizayn edilmis sinif ortamlarinda
yeni bir kazanim ya da bilgi 6grenmeye daha ac¢ik durumdadir. Sinif ici
uygulamalarda matematigi ayr1 bir etkinlik olarak sunmanin yaninda diger
etkinliklerle biitiinlesik olarak sunmak ¢ocuklarin yasadigi sosyal ¢evreyi daha iyi
anlayabilmeleri i¢in matematik becerilerini kullanmalarma imkan saglar
(Clements ve Sarama, 2004; National Association for the Education of Young
Children, 2010).

Clements ve Sarama’ya (2004) gore; "Okul Oncesinde Ogretmenler
matematik egitiminde ¢ocuklarin dogal merak ve ilgilerinden yola ¢ikmalidirlar.
Cocuklarin matematigi Ogrenmesinde problem ¢ozme, akil yiirlitme gibi
becerilerin  kullanilmasi, edinilen bilgilerin farkli sekillerde sunulmasi
gerekmektedir. Var olan bilgilerle yeni bilgilerin karsilastirilmasi, birbirleriyle
iliskili olduklarinin fark ettirilmesi 6gretmenin matematik egitiminde yapmasi

gereken sorumluluklar" arasindadir.

Sinif i¢inde Ogretmen tarafindan etkin bir yontemle ve planla uygulanan
matematik etkinlikleri bagimsiz bir alan olmaktan ¢ikarak birbirleriyle iliskili

ogretimler seklinde bir yapiya biiriiniir (Deniz-Tarim, 2014).

Cocuklar i¢in matematik egitimi siif i¢i etkinlikler ve smif i¢i alanla sinir

degildir. Matematikle ilgili ifadeler kitaplarda ve oyunlarda karsilagabilecekleri
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kavramlardir (Clements, 2001). Matematiksel kavramlar sinif igindeki drama ve
kuralli oyunlar iginde kendini gosterir. Ogretmenlerin bu etkinliklerde ve
verdikleri yonergelerde matematiksel kavramlara yer vermeleri ¢ocugun
matematigi tanimalarma ve matematiksel becerileninin gelisimine katki

saglayacaktir (Clements ve Sarama, 2005).

Kandir ve Organ’a (2010) gore; sinif i¢i etkinliklerde 6gretmenler tarafindan
matematiksel kavram, ifade ve yonergeleri igeren dogal matematik dilinin
kullanimi1 ¢ocuklar tarafindan “dogal girdi” olarak algilanmaktadir. Zira
cocuklarin zihinsel faaliyet siirecinden gegen bu girdiler, ¢ocuklarin matematik

O0grenimi ve matematiksel kazanimlari seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Smif i¢i etkinliklerde Ogretmenlerin matematik dilinin dogru kullanimi
cocuklar tarafindan matematiksel kavramlarin dogru bir sekilde Ogrenilmesini
saglayacaktir (Sezer, 2008). Ogretmenlerin smif ici etkinliklerde, oyunlarda ve
paylasimlarda matematiksel kavramlara yer vermesi ve matematik dilini
kullanmalar1 ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir.
Matematik egitiminin sadece matematik etkinlikleri ile simirlandirilmamasi,
matematiksel kavram ve becerilerin siiftaki diger etkinlikler ile biitiinlestirilerek
sunulmasi ¢cocuklarin yeni 6grenme kazanimlar1 elde etmesini saglayacaktir (Firat,

2016).

Okul oncesi donemde matematiksel kavramlarin 6gretilmesi, ¢ocuklarin
temel matematik becerilerini kazanmalarina ve ileriki donemdeki daha karmasik
ve zor olan matematik 6grenimine hazir olmalarini saglayacaktir. Bu siirecte
ogretmenlerin ¢ocugun biligsel gelisim siirecini iyi tanimalari, ¢cocugun zihinsel
gelisimine ve becerilerine gbre matematiksel kavramlar1 aktarmalar
gerekmektedir (Polat-Unutkan, 2007). Bununla birlikte 6gretmenlerin, okul
oncesinde matematik egitiminin Onemini kavramalar1 ve cocugun gelisim
Ozelliklerine gore hangi metotlar1 kullanacagini bilmeleri 6nem arz etmektedir.
Okul ortaminda 6grenilen matematik bilgi ve becerileri, cocuklar i¢in bir “dogal
girdi” niteligindedir ve bu 6grenim girdilerinin ¢ocugun yasantis1 ve sosyal
cevresiyle alakali oOnekleri icermesi gerekmektedir. Boylelikle cocuklar
matematige karsi ilgi duyabilecektir. Bu siirecte 6gretmenler cocuklar icin farkli
ogrenme firsatlar1 olusturarak matematiksel becerilerini gelistirmektedir (Fuson,

Clements ve Sarama, 2015).
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Erdogan’a (2012) gore okul Oncesi matematik egitiminde Ogretmenler,
cocuklarin bir problemin sadece dogru cevabi hemen yanitlamalarindan ziyade,
cevap iizerinde tartismalarini saglamalar1 ya da dogru cevaba ulasabilmek ig¢in
onlara geribildirimlerle rehberlik etmeleri gerekmektedir. Clements’e (2001) gore
de; 6gretmenlerin acik uglu sorular ve matematiksel kavramlari iceren yonergeler
vasitasiyla, cocuklarin sahip oldugu bilgiler iizerine yeni bilgiler koyarak
pekistirme yapmalarin1 ve “biligsel olarak aktif” olmalarini saglamalidir. Ayni
sekilde ogretmenler ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin farkina varmalari
amactyla cocuklart gozlemeleri, gerekirse yanlarinda durarak onlara rehberlik
etmeleri gerekirse de kendi aralarinda etkilesim kurmalarin1 saglayarak
deneyimlerini paylagmalarina firsat saglamalar1  gerekmektedir. Ayrica
Ogretmenler, cocuklarin erken matematik 6grenimlerini destekleyerek onlarin

matematige karsi ilgilerini ve meraklarini gelistirmelidir.

Okul 6ncesi donemde 6gretmenler, matematik dilini kullanabilmeli, bilissel
gelisimlerine uygun 6grenme deneyimleri planlamali, matematiksel kavramlari
cocuklara Ogretirken onlara rehberlik etmeli ve c¢ocuklarin da matematiksel
becerilerini ifade edebilmeleri icin onlara firsatlar tanimalidir. Cocuklarin
matematiksel kavramlari tanimlayabilmeleri ve deneyimlerine aktarabilmeleri
amaciyla matematik temali etkinlikler gerceklestirmeleri dgretmenin gorevleri

arasindadir (Tokgoz, 2006).

Ogretmenlerin, okul 6ncesi donemde cocuklarin matematiksel algilarmi ve

gelisimlerini gelistirici baz1 niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir:

e Ogretmenler ¢ocuklarin matematiksel kavramlar1 anlayip anlamadiklarmi
fark edebilmelidir.

e Ogretmenler ¢ocuklarin matematiksel becerilerini gdzlemleyebilmeli ve
cocuklarin  biligsel  gelisimlerine uygun O68renme  yontemleri
planlayabilmelidirler.

e Ogretmenler, kullandiklar1 matematiksel dili g¢ocuklarmn anlayacag:
bi¢cimde ifade edebilmeli ve gocuklarin da matematik dilini kullanmalar1
i¢in onlar1 tesvik etmelidir.

e Ogretmenler ¢ocuklarda matematiksel becerilerin gelisimi icin uygun
materyaller Kkullanabilmeli, matematik temali alanlar olusturmali ve

“aktif 6grenme firsatlar1” saglamalidir (Kirova ve Bhargava, 2002).
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Okul 6ncesi donemi ¢ocuklart smif i¢i etkinliklerde, farkli materyal ve
malzeme kullanmaktan, esyalari renklerine, Olciilerine vb. oOzeliklerine gore
ayirmaktan ve siniflamaktan hoslanmaktadirlar. Matematik egitiminde birgok Kilit
rolii bulunan ogretmenler, matematiksel kavramlarin 6gretilmesi ve g¢ocuklar
tarafindan pratie dokiilmesi amaciyla uygun materyaller kullanmali ve
matematik aktiviteleri i¢in sinif i¢i alanlar olusturmalidir. Akman (2002)’a gore
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar matematigi soyut kavramlarla 6grenmekte zorluk
¢ekmektedir. Bu nedenle o6gretmenler, ¢ocuklara matematigi somut Ogrenme

ciktilari, drama ya da oyun gibi etkinliklerle sunabilmelidir.

Cocuklarin zihinlerindeki soyut matematiksel kavramlari
anlamlandirabilmeleri amaciyla 6gretmenlerin, matematiksel terminolojiyi ve dili
dogru yerde ve zamanda, uygun egitim materyaller ile birlikte kullanilmasi ve

onlara rehberlik etmesi gerekmektedir.
Matematik dili

Matematik bir dil olarak degerlendirildiginde, bilimsel ve soyut
diistincelerin matematik dili ile ifade edilebilme imkani bulunmaktadir. Bilimsel
ifadelerdeki kavram ve semboller de herkes i¢in ayn1 ve tek olan anlamlara
sahiptir (Bali-Calikoglu, 2003). Kendisine ait bir terminolojisi olan matematik,
kendine 6zgii kavramlara sahip olmakla birlikte giindelik yasamda kullanilan

terimler de bu terminoloji igerisinde bulunabilir (Toptas, 2015).

Dilin, soyut matematiksel kavramlarin somut gosterimlerle ve somut
ifadelerle aktarilmasinda 6nemli bir rolii vardir ve matematiksel diisiincelerin
sembol ya da ¢izimlerle formiile edilmesine aracilik eder. Aslinda matematik
kendine has simgeleri ve terminolojisi bulunan dogal bir dildir ve bu matematiksel
dilin kazanimi konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi dort eylemin etkilesimsel

olarak kullanimiyla gelismektedir (Taskin, 2013).

Matematik o6gretiminde dil faktorii bazi etmenlerle iliski halindedir ve
bunlar, sosyal, zihinsel, kiiltiirel, dilbilimsel ve duyusal etmenleri icermektedir.
Bu etmenler matematik o6gretiminde farkli tarzda iletisim becerilerinin

gelismesine etki etmistir (Ellerton ve Clarkson, 1996).
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Karagay’a (2011) gore matematik dili de diger diller gibi “yasayan bir
organizma”dir. Matematigin kendine 0zgli kavramlarinin anlasilabilirligini

sagladig1 gibi kendi i¢inde de yeni kavram ve ifadeler olusturabilir.
Karagay’a (2011) gore matematik dili dort ilkeye sahiptir:

e Yer ve zamandan bagimsiz olma: Matematik kavramlar1 zamanla sinirl
degildir. Diisiincenin oldugu her yerde ve zamanda matematiksel dil de
vardir.

e Soyutlama ve genelleme: Matematiksel yapilar soyut kiimeler tizerine
temellendirilir. O kiimelerde soyut bagntilar (islemler) ve bagintilar
arasindaki iliskiler tanimlidir.

e Kesinlik: Matematikte hi¢ bir kavram belirsiz degildir. Her bir kavram
dogru bir sekilde tantmlanmustir.

o Zarafet ve ekonomi: Matematikte az ve yalin ifade kullanimi ile daha iyi

ogrenme ¢iktilar elde edilir.

Gerek matematik oOgreniminde gerekse Ogretiminde Ogrenciler ve
Ogretmenler tarafindan matematiksel dilin dogru sekilde kullanimi &nem
tagimaktadir. Dolayli ya da degismeceli anlatimlar yerine agik, net ve dogrudan
ifade ve sozliklerle matematiksel dilin kullanilmasi gerekmektedir (Bali
Calikoglu, 2003). Dilin dogru kullanimi matematiksel kavram ve bilgilerin kolay
anlasilmas1 ve ayrica matematiksel diisiincenin edinilmesi agisindan biiyiik 6nem
tasir. Bu nedenle 6gretmenlerin alan dilini kullanmaktan geri durmalari, uzun
vadede cocuklarin matematik becerilerinin temelini olusturmalarini olumsuz
etkiledigi bilinmektedir. Sinif i¢i etkinliklerde ve derste alan dilinin dogru
kullanimi, ¢ocugun zihnindeki soyut kavramlarin daha saglikli olusabilmesini,
farki alanlardaki matematiksel bilgi ve becerilerin ¢ocuklar tarafindan daha kolay

edinilmesini saglamaktadir (Yesildere, 2007).

Ogretmenler ders planlarinda matematiksel kavramlara ve ogrencilerin
matematik becerilerini  gelistirecek etkinliklere yer vermeli, 06grencilere
matematiksel kavramlar ile sozciliklerin kullanimi konusunda farkindalik
yaratmali ve matematik dilini dogru kullanabilmeleri i¢in  onlar

cesaretlendirmelidir. Boylelikle 6grencilerde matematiksel diisiince temellerinin
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olusturulmasi  saglanmig ve matematik dilinin dogru kullanabilmeleri

desteklenmis olacaktir (Yesildere, 2007).

Yesildere’nin ~ (2007) ilkOgretim matematik  Ogretmen adaylarinin
matematiksel alan dilini kullanma yeterliliklerini belirlemek ve matematiksel alan
dilinin dogru kullaniminin 6nemini vurgulamaya calistigi makalesinde,
orneklemde bulunan O6gretmen adaylarmin matematik dilini yeterli ve etkili

diizeyde kullanamadiklar1 sonucuna ulagmustir.

Otterburn ve Nicholson (1976) yaptiklar1 bir arastirmada da 6grencilerin pek
cok matematiksel kavramlar bildikleri bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ogu kez
kullandiklar1 matematiksel kavram ve sozciiklerin ifadesinde zorluklar yasadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirma sonuglari, 6gretmenlerin birgogunun bu
durumun farkinda olmadiklar1 gibi 6grencilerin matematiksel kavramlari net bir
sekilde ifade edemedikleri, bu so6zciikleri anlamlandirmada ve kavramlari
kullanmada zorluk yasadiklarini ortaya koymustur. Bu kavramlarin &grenciler
tarafindan dogru bir igerikle kullanmalari 6nemlidir. Matematiksel ifade ve
kavramlarin birgogu 6grencilere farkli gelebilir; bu kavram ve ifadeler dogru
igerikle kullanilmadigr siirece ¢ocuklarin zihinlerinde farkli sekillenebilir (Akt:
Bali, 2003). Ogretmenlerin matematik derslerinde ve matematik etkinliklerde
matematiksel kavramlar1 ve terimleri dogru bir sekilde, uygun bir dille 6grencilere

ogretmeleri gerekmektedir.
Okul 6ncesi egitiminde matematik dili

Okul oncesi etkinliklerde Ggretmenlerinin  gocuklara kazandirdiklar
matematiksel kavram ve girdiler dikkate alindiginda &gretmenin kullandigi
matematiksek dil daha da bir 6nem kazanmaktadir. Yapilan bir arastirma sonucu
okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif icindeki matematiksel dilin kullanim sikligr ile
cocuklarin sahip olduklar1 matematik bilgiler arasinda anlamli bir iliski
bulundugunu gostermektedir (Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve
Hedges, 2006).

Taskin’a (2012) gore dilin dogru kullanimi matematiksel bilgileri
pekistirerek ¢ocuklarin matematik 6grenimini tesvik eder. Okul oncesi egitimde
uygulanan alan dili etkinlikleri, ¢ocuklarin bir¢ok matematiksel kavram ve beceri

ogrenimine imkan saglamaktadir. Sarki, tekerleme, bilmece ve hikaye gibi dil
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etkinlikleri bircok matematiksel kavram ve sozciik igerir. "Sag elimde bes
parmak" sarkisi, "bir, iki {li¢; sOylemesi gii¢" tekerlemesi, "yedi sapsal balik¢r™
hikdyesi gibi ¢ogu dil etkinlikleri dogrudan matematiksel kavram

barindirmaktadir.

Okul 6ncesinde kullanilan matematik dili ¢ocuklarin sosyal ¢evresinden ve
giindelik hayatta siklikla kullanilan kavram ve sozciiklerinden olusur. Giindelik
hayattan Ornekler tasiyan matematiksel ifadeler ¢ocuklarin matematiksel dili

rahatlikla kullanabilmelerine imkéan tanimaktadir (Firat, 2016).

Okul oncesindeki matematik dili siif i¢i rutin etkinliklerinde, etkinlik
gecislerinde ya da smif yonetiminde gerek c¢ocuklar gerekse Ogretmenler
tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Ornegin; oyuncaklarin toparlama zamani,
cocuklarin oyunlarda gruplara ayrilmasi, yemekhaneye giderken ya da tuvalet
ihtiyaglart ig¢in sira olunmasi gibi durumlarda verilen yonergelerde siklikla
matematiksel kavramlar kullanilmaktadir. Belirli glin ve haftalar i¢in yapilan
etkinliklerde, etkinlik gecislerinde ya da c¢ocuklarin okula gelis ve ¢ikis
saatlerinde farkli matematiksel kavram ve ifadelerle karsilasabilmeleri i¢in imkan
saglanmaldir. Ogretmenlerin smif icindeki her tiirlii etkinlik, oyun ya da
aktivitelerde matematiksel kavram ve ifadelere yer vererek c¢ocuklarin

matematiksel becerilerin gelisimini desteklemesi gerekmektedir (Firat, 2016).

Okul 6ncesi matematik egitiminde ¢cocuklar matematigi 6grenirken sekiller,
cizimler, resimler nesneler ve dili kullanmaktadir. Dil matematiksel kavramlarin
anlasilmasinda, ifade edilmesinde ve somutlastirilmasinda yardimci bir aragtir.
Ogretmenlerin cocuklara verdikleri yonergeler, ifade ettikleri ciimleler, sorduklar:
sorular, formal ya da informal matematiksel ifadeler matematik dilinin birer
pargasidir. Cocuklar giinliik etkinliklerinde bu matematiksel dille siklikla
karsilasmakta ve farkinda olmadan bunlar kullanmaktadirlar (Haylock ve

Cockburn, 2014).

Matematik dili, c¢ocuklarin birbirleriyle iletisim kurabilmelerine,
diistincelerini ifade ederken akranlarina da dogru bir sekilde aktarmalarma
yardimc1 olmaktadir (Bali, 2002). Smif i¢inde kullanilan matematiksel dil,

cocuklarin yonergeleri daha kolay anlamalari, matematik Ogrenimine Kkarsi
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Onyargilarinin olusmamasi ve matematik 6greniminin daha keyifli bir hal almasini

saglayabilmektedir (Taskin ve Tugrul, 2014).

Okul oncesinde Ogretmenlerin kullandigi matematik dilinin, g¢ocuklarin
erken matematik okuryazarligiin ve matematiksel becerilerinin gelisiminde
onemli bir rolii bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla kuracagi karsilikli dil
etkilesimleri onlarin matematiksel becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.
Zira ¢ocuklarin matematik becerileri ile 6gretmenlerin kullanildiklar1 sozciikler
arasinda iliski bulunmakta olup 6gretmenler matematiksel kavram ve ifadelerle
basvurdugu 6l¢iide cocugun matematik becerilerinin gelisimine katki yapmaktadir
(Cowan ve dig., 2011). Matematiksel dil, cocuklarin sadece kavramlari
ogrenmelerini saglamak yerine kavramlarin ifade edilmesini de saglayan bir

aractir (Diaz, 2008).

Ogretmenler agik uclu sorular, ydnlendirmeler ve ¢ocuklarm sahip olduklari
bilgiler iizerine yeni bilgilerle pekistirme yaparak cocugun matematige karsi
biligsel olarak aktif ve hazir olmasini saglamasi1 gerekmektedir (Clements, 2001).
Zira 0gretmenlerin agik uglu sorularla cocugun matematiksel dili kullanmasi i¢in
cesaretlendirmesi ve matematiksel iletisimi saglamast 6nem tasimaktadir (Deniz-

Tarim, 2014).

Okul o6ncesi matematik egitiminde &gretmenler, ¢ocuklarin bir problemin
sadece dogru cevabi hemen yanitlamalarindan ziyade, cevap {lizerinde
tartismalarin1  saglamalar1 ya da dogru cevaba ulasabilmek i¢in onlara

geribildirimlerle rehberlik etmeleri gerekmektedir (Erdogan, 2012).
Problem Durumu

Cocuklar matematik kavramlari, dinleme, konusma ve yazma becerileri ile
ogrenirler. Cocukluk ¢aginin ilk yillar1 ¢ocugun ilerdeki formal matematik
O0greniminde kazanacagi matematik becerilerinin gelistigi zamandir. Cocuklar
sosyal yasaminda siirekli ¢evresiyle etkilesim halindedir ve oncelikle fiziki, sonra
bilissel, daha sonra da elleri vasitasiyla siralama yaparak matematik becerileriyle
ilgili ilk deneyimlerini yasamaya baslarlar (Geist, 2001). Bundan dolay1 erken
cocukluk ¢agimin ileriki yillarinda ¢ocugun gelismis bir matematiksel kavram ve
beceriye sahip olabilmesi i¢in smif icerisinde matematik O6grenimine uygun

alanlarin ve yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir (Erdogan ve Baran, 2003).
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Bazi arastirma sonuglari, sinif i¢inde ¢ocuklar i¢in zengin 6grenme alanlar
olusturularak ve karsilikli fikir aligverisinde bulunularak matematiksel becerilerin
gelistirilebildigini ortaya koymustur. Buna gore matematik egitimi siirecinde
cocuklarin temel matematiksel becerilerini gelistirmek ve matematiksel kavram
kazanimini saglamak i¢in 6gretmenin drama ve oyun etkinliklerine bagvurmasi,
onlara model olmasi, sik sik matematik dilini kullanmasi1 ve ¢ocuklara
matematiksel dili kullanma yoniinde firsatlar yaratarak matematige karst olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olmasi gerekmektedir (Young ve Loveridge,
2004).

Erken c¢ocukluk doneminin ilk yillarinda ¢ocuklarda matematiksel
gelisimin  6nemi anlasildigindan beri ¢ocuklar i¢in matematiksel Ogrenme
alanlarmin olusturulmasinda 6gretmenlerin 6nemi ve rolii artmaya baslamistir
(Ktoridou ve dig., 2005). Zira 6gretmenler, matematiksel kavramlarin ¢ocuklarin
zihinlerinde yer edinmesinde, matematiksel becerilerinin gelisiminde ve
matematige karst olumlu tutum sergilemelerinde temel aktér konumundadirlar
(Kriova ve Bhargava, 2002). Ogretmenler ¢ocuklarin matematiksel kavram ve
becerilerinin gelisimlerini kolaylastirici uygulamalar yaparak, matematiksel
kavramlarla zenginlestirilmis Ogrenme ortamlari olusturarak, matematiksel
becerilerini gelistirici sorular sorarak ve sinif ortaminda matematiksel kavramlari
kullanabilecekleri tiim firsatlar1 degerlendirerek ¢ocuklarin matematiksel diisiinme

becerilerini destekleyebilirler (Erdogan, 2006; Tokgdz, 2006).

Chard’a (2003) gore matematik dilini anlamlandirabilmek igin 6grencilerin
matematiksel kavramlar tizerinde diisiinmelerini tesvik etmek ve matematiksel dili
konugmalarin1 saglayacak becerileri ortaya c¢ikarmak gerekmektedir. Barwell
(2008) ise matematik 6grenimi ve 6gretimi siirecinde dilin kullanimi ile 6gretmen
ve Ogrencilerin  matematiksel iletisim becerileri kazaniminin  6nemini
vurgulamaktadir. Zira 6gretmenler tarafindan 6grenme ortamlarinda etkin bir
sekilde kullanilan matematik dili 6grencilerin matematiksel iletisim becerilerinin
gelisimine katki saglayacagi gibi matematiksel kavramlarin kazanimini da olumlu

etkilemektedir.

Ogretmenlerin simf i¢indeki uygulamalarinda ve ¢ocuklara yonelik beceri
kazanimi etkinliklerinde zengin igerikli bir matematiksel dil kullanmalari

onemlidir. Bu siiregte 0gretmenlerin matematikle ilgili sahip oldugu bilgi ve
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beceriler, matematik dilinin 6gretmenler tarafindan dogru bir sekilde

kullanabilmesine etki etmektedir (Parpucu ve Erdogan, 2017).

Umay’a (2003) gore okul oOncesi donemde Ogretmenler ¢ocuklara
matematiksel bilgi ve becerileri aktarirken onlarin gelisim 6zelliklerine uygun
yontemlere bagvurmasi gerekmektedir. Konuyla ilgili yapilan bazi aragtirmalar,
egitim slireclerinde ¢ocuklara yakin ilgi gdsteren ve cocuklarin becerilerinin
farkina varmalarini ve bunu matematik 6greniminde firsata doniistiirmelerini

saglayan 0gretmenlerin roliiniin nemini ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesi egitiminde dgretmenlerin matematik dilinin kullanimi ile ilgili
farkindaliklarint tespit etmeyi c¢alisan ve matematik egitimi siireclerinde
matematiksel kavramlarin kullanilma durumlarmi ortaya koyan c¢aligmalarin
sayisal olarak yetersizligi, matematik dilinin 6neminin yeterince algilanamamast
sorununu ortaya c¢ikartmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin kullandiklari
matematiksel dil konusundaki yoOntemlerin, goriislerinin ve algilarin ortaya

cikartilmasi ve tespit edilmesi ¢alismanin ana problemini olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitiminde
kullandiklart matematik dilinin incelenmesi ve matematik dili ile ilgili
goriislerinin degerlendirmesini yapmaktadir. Bu arastirma ile okul dncesi egitimde
giderek daha fazla Onem kazanan matematik dilinin kullanimiyla ilgili
ogretmenlerin diislincelerinin ve farkindaliklarinin tespit edilmesi ve bununla
birlikte matematik egitimi siirecinde kullandiklar1 dilin ortaya c¢ikartilmasi

amaclanmaktadir.

Bilindigi gibi matematiksel kavramlar ifade etmek ic¢in bilimsel bir dil
kullanmasalar da tiim ¢ocuklar, matematiksel kavramlar1 anlamak ve ifade etmek
icin ¢esitli deneyimlerle okul Oncesi egitim kurumlarina gelmektedirler (Diaz,
2008). Okul oncesi donemde smif i¢i etkinliklerde ve g¢evreyle olan
etkilesimlerinde c¢ocuklarin sayilarla ilgili matematiksel terim ve kavramlar
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, okul oncesi ¢ocuklarin
etkilesimlerinde matematiksel kavramlar1 kullandiklarinin farkina varmalar ve

kendilerinin de matematik dilini kullanmalar1 6nem arz etmektedir.
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Ogretmenler tarafindan kullanilan matematiksel dil, cocuklarin erken
okuryazarlik ve matematiksel gelisimlerinde ©nemli bir rol oynamaktadir.
Cocuklarin 6gretmenleriyle karsiliklt dil etkilesimleri onlarin matematiksel
becerilerini gelistirici yondedir. Cocuklarin matematik becerileri ile 6gretmenlerin
kullanildiklart kelimeler iligkidir. Sinif ortaminda 6gretmenin kullandigi kelimeler
cocuklarin karsilastirma yapmalarina, sozel ifadeleri anlamalarina, nesne kelime

iliskisi kurmalarina yardimci olmaktadir (Cowan ve dig., 2011).

Ogretmenlerin dogal matematik dilini kullanmalar1 ve bu dili cocuklarin da
kullanmalarini saglamalar1 6nemlidir (NCTM, 2000). Giinliik rutin etkinliklerinin
gergeklestirilmesi durumlarinda 6gretmenlerin  kullandiklar1 dogal matematik
diline iliskin ornekler, cocuklarin matematik 6grenmelerini kolaylastirmaktadir
(Erdogan, 2012). Dogal matematik dilinin kullanimi c¢ocuklarin sayma,
hesaplama, sembolleri anlama konularinda olumlu etkiye sahiptir (Boonen,

Kolkman ve Kroesbergen, 2011).

Etkili egitimi ve 6grenimi gelistirmek i¢in 6gretmenlerin ¢ocuklarla olan
etkilesimlerinde dilin roliinii anlamak 6nemlidir. Ozellikle gocuklarm giinliik
dilde kullandiklar1 matematiksel kavramlari degerlendirmek gerekmektedir. Oysa
arastirmalarda okul Oncesi 0gretmenlerinin, matematik egitiminin konu alaninin
kapsamu hakkinda, yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Okul
oncesinde dgretmenlerin matematigi dogru tanimasi, giinliik yasam i¢indeki yerini
bilmesi; yanlis bilgilenmekten kaynaklanan, yersiz ve gereksiz matematik
korkusunun azalmasina da 6nemli katkilar getirebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin,
matematiksel diisiinmeyi tesvik etmelerinin yaninda matematiksel icerigi de

bilmeleri gerekmektedir (Umay, 2003).

Matematik dilinin kullanimu ile ilgili Tiirkiye'deki ve yurtdisindaki literatiir
ve alanyazin incelendiginde, okul oncesi egitimde gerek 6gretmenlerin matematik
dilinin kullanimi ile ilgili farkindaliklarini tespit etmeyi ve gerekse matematik
egitimi silireglerinde matematiksel kavramlarin kullanilma durumlarmi ortaya
koymay1 amaglayan bilimsel ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu anlasilmaktadir.
Bununla birlikte matematik egitiminde matematiksel dilinin kullanim durumunun

ortaya c¢ikartilmasini amaglayan arastirmalara ihtiyag vardir.
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Bu dogrultuda, okul oncesi egitiminde matematik dilinin kullanilma
durumunun tespit edilmesi amaciyla hazirlanan bu ¢alisma, alanyazindaki sinirlt
sayidaki bilimsel arastirmalara ek olarak, ilgili alana kaynaklik etmesi ve okul
oncesi egitiminde matematik dilinin etkisini ve Onemini irdeleyecek yeni

caligmalara 151k tutmasi beklenmektedir.
Problem Ciimleleri
Aragtirmanin problem ciimleleri;

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde kullandiklar1 dil
nasildir?
2. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik diline iliskin goriisleri nasildir?

seklindedir.

Sinirhiliklar

Matematik egitimi siire¢lerinde okul Oncesi 6gretmenlerinin matematiksel
dili kullanim durumlarinin gézlemlenmesi ile matematik dilinin kullanimina dair

goriislerinin belirlenecegi bu ¢alisma;

e Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde bulunan MEB' e baghh bagimsiz bir
anaokulunda gorevli olup bu calismaya goniillii olarak katilmak isteyen 4
okul 6ncesi 6gretment,

e Arastirmact tarafindan goézlem uygulamasi kapsaminda belirlenen
toplama-gikarma islemi, 6lgme, grafik ve sayidan olusan matematik
temalar1 ve

e 2019-2020 egitim 0gretim donemi ile sinirlidir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, arastirmanin ¢aligma grubu,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine deginilmektedir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi ile "durum ¢alismasi™ deseni
kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi arastirmaya konu; durum, olgu ya da
davranisin kendi dogal ortaminda, herhangi bir miidahale amac1 gozetmeksizin
kendi ger¢ek haliyle belirlemeye imkan sagladigi i¢in bu arastirmada
kullanilmistir.  Durum ¢alismasimin arastirma deseni olarak tercih edilmesinin
nedeni ise; durum g¢alismasinin bir olguyu, durumu ya da bir siireci kendi gergek
yasam cercevesi icinde irdelemeye calisan ve c¢esitli veri toplama teknikleri
kullanilarak verilerin giivenirliginin artirildigi aragtirma yontemi (Creswell, 2017;
Yildirrm ve Simgsek, 2008) olmasindan dolayidir. Okul dncesi dgretmenlerinin
matematiksel dili kullanim durumlarinin  gozlemlenmesi ve bu konudaki
diisiincelerinin belirlenmesi siirecinde, bu yontemin, dogal smif ortaminda daha
gercek¢i ve daha detayli verilerin ortaya konmasina imkan saglayacag:

degerlendirilmektedir.
Arastirmanmin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma alan1 Eskisehir ili merkez Odunpazar ilgesinde Milli
Egitim Bakanligi'na bagl olarak egitim faaliyetini siirdiiren bagimsiz bir anaokulu
olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu ise bu okulda gérev yapan
toplam dort okul oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin galisma grubu
belirlenirken amagli 6rnekleme yontemi tiirlerinden olan 6lgiit 6rnekleme metodu
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirmaci tarafindan olusturulan ya da
onceden hazirlanmis bir 6l¢iit listesinin kullanildigi, arastirmanin amacina uygun
sekilde onceden sec¢ilen Ornekleme gore arastirmanin yapildigr bir tekniktir

(Yildirim ve Simsek, 2008).
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Calisma grubu segilirken arastirmaci tarafindan belirlenen kriter su
sekildedir; ¢aligmaya goniillii katilabilecek 5 ve 6 yas grubu Ogretmenlerden

olusmasidir. Asagidaki tabloda arastirmaya katilan Ogretmenlerle ilgili bilgi

verilmektedir:

Tablo 1

Calisma Grubunda Bulunan Ogretmenlerin Bilgileri

Bilgiler 01 02 03 04
Cinsiyet Kadin Kadn Kadin Kadn
Yas 30 36 38 36
Ogrenim durumu Lisans Lisans Lisans Lisans
e Okul Oncesi Okul Oncesi ~ Okul Oncesi Okul Oncesi
Mezun oldugu boliim o . gy e "y . gy e
Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi
I\{Ieslgkteh toplam hizmet 7 13 15 8
stiresi
Calisan kurum Anaokulu Anaokulu Anaokulu Anaokulu
Gorev ya;311a1.1 kurumdaki 4 1 7 1
caligma stiresi
Calisilan yas grubu 5 yas 5 yas 5 yas 5 yas

Veri Toplama Teknikleri

Bu ¢alisma bir nitel aragtirmadir. Yildirnm ve Simsek’e (2008) gore nitel
arastirma, "goriisme, goOzlem analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekg¢i ve biitlinciil bir sekilde

ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi" caligmalardir.
Arastirmada veri toplama yontemleri olarak;

1. Goriisme,

2. Gozlem teknikleri uygulanmistir.

Arastirmada iki farkli veri toplama yontemi kullanilarak arastirma
sonuglarinin inandiricili@inin artirilmasi amacglanmaktadir. Yildirim'a gore; nitel
arastirmalarda gecerliligin ve glivenirligin saglanmasinda kullanilan 6nemli
stratejilerden birisi de "cesitleme" dir. Gozlem yoluyla elde edilen bilgilerin
goriigme yoluyla teyit edilmesi ya da goriismede ortaya ¢ikan bazi sonuclarin
gozlem yoluyla teyit edilmesi cesitlemeye Ornek olusturabilir. Durum
calismalarinda birden fazla veri toplama yontemlerini kullanmak aragtirmanin veri
tabanin1 zenginlestirerek sonuclarin daha genis bir perspektifte yorumlanmasina
ve arastirmanin gegerlilik ile giivenirliginin saglanmasina katki saglamaktadir

(Creswell, 2017; Yildirim ve Simsek, 2008).
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Arastirmada iki farkli veri toplami yontemi kullanilarak “gesitleme”
(Yildirnrm ve Simsek, 2008) stratejisi izlenmis ve aragtirmanin gecerliligi ve
giivenirligi saglanmaya c¢alisilmistir. Ayrica bu yontemin, arastirma sonuglarinin
farkl1 yonlerden degerlendirilmesine ve anlamlandirilmasina katki saglamasi

amaglanmistir.
Yar yapilandirilmis goriisme

Calisma  grubundaki Ogretmenlerden dogrudan saglanan verilerin
toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler, az sayidaki bir calisma
grubundan, detayli ve derinlemesine bilgi edinilmesinde etkili olan bir yontemdir
(Houston, 2004). Yart yapilandirilmis goriismeler ise aragtirmaciya esneklik
saglamasi, kapali uclu sorulara verilen cevaplar ve anketlerdeki sinirliligi ortadan
kaldirmas1 ve arastirilacak konularda detayli bilgi saglamaya yardimci olmasi
nedeniyle arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu nedenle, ¢calisma grubunda bulunan az sayidaki okul dncesi
O0gretmeninden matematik dilinin  kullanim1  konusundaki diisiince ve
farkindaliklarint detayli bir sekilde 6grenebilmek amaciyla yari yapilandirilmig

goriisme yontemi kullanilmigtir.
Gozlem

Arastirmada calisma grubundaki Ogretmenlerden saglanan verilerin
toplanmasinda kullanilan diger yontem ise gozlem teknigidir. Gozlem, herhangi
bir ortamda bir siire¢, durum ya da kisilerle ilgili bir davranisi detayli olarak
inceleme amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Arastirmaya konu olan Ogretmenlerin, kendi dogal ortamlarinda (siniflarinda)
matematik diliyle ilgili yansittiklar1 diislincelerini gercek haliyle belirlemeye
imkan sagladigi icin arastirmaci tarafindan bu yontem secilmistir. Gézlem siireci
"sistematik olmayan gozlem" teknigi ile yiiriitilmiistiir. Aragtirmaya konu
ogretmenlerin matematiksel dili kullanom durumlar1 dogal ortamlarinda
gozlemlenirken herhangi bir yapilandirilmis gézlem kilavuzu ya da plana bagh
kalinmadan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan aninda gozlem kayit

defterine kaydedilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama siireci iki asamada yiiriitiilmiistiir. Ilk asamada
gbdzlem oOncesi, arastirma grubundaki her bir 6gretmene Okul Oncesi Egitim
Programina [MEB] (2016) gore bilissel gelisimden segilmis dort kazanim verilmis
ve Ogretmenlerden bu kazanimlarla ilgili etkinlik planlamalar1 istenmistir.
Planlanan her bir etkinligin simif ortaminda uygulanmasi siirecine arastirmaci
tarafindan dogrudan katilim saglanarak etkinlik siirecleri video ile kayit altina
alinmis ve sistematik olmayan gozlem teknigiyle, Ogretmenlerin kullandigi
matematiksel dilin kullanimina dair elde edilen veriler aninda gozlem kayit
defterine not edilmistir. Yarim giin egitim veren arastirma alanindaki okulun
egitim siiresi ortalama 5 saat olmasi nedeniyle bu siire gbzlem siiresi olarak

belirlenmistir.

Calismaya baslamadan once gozlem siirecinin iglerligini tespit etmek
amaciyla c¢aligmanin 6rnekleminde yer almayan bir 6gretmene pilot uygulama
yapilmistir. Bu uygulamada, veri toplama yontemin yeterliligi ile 6gretmenin
caligmaya uyumu dikkate alinarak bazi diizenlemelere gidilmis ve gozlem
calismasinin nihai sekli diger 6gretmenlere de uygulanmaya baslanmistir. Pilot

uygulamadan elde edilen veriler degerlendirmeye alinmamuistir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda Ogretmenlerin matematik dili hakkinda
goriislerini degerlendirmek ve deneyimlerini ortaya koymak amaciyla goriisme
yontemi uygulanmistir. Arastirmada karsilastirmali sonuglar elde etmek amaciyla
veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Bu
kapsamda arastirma grubundaki okul oncesi 6gretmenlerine yonelik agik uglu ve
kapali uglu farkl tiirden sorular olusturulmustur. Sorular, aragtirmanin kurami ve
amacma uygun okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi siirecinde
kullandiklar1 matematik dili ile ilgili bakis agilarimi, farkindaliklarini ve
deneyimlerini ortaya koymak amaciyla bigimlendirilmistir. Soru formunda okul
Oncesi egitimde matematiksel dilin baslica nitelikleri kisaca belirtilmis ve

arastirmanin amaci agikca ortaya konmustur.

Gortisme sorularin arastirmanin amacina uygunlugunun ve yeterliliginin
belirlenmesi  amaciyla iki  Ogretmenin  katilimiyla  pilot uygulama

gerceklestirilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler uzman goriislerine
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sunulmus ve bu asamalardan sonra elde edilen verilerden faydalanilarak 4 ve
5.sorularin birlestirilmesine ve 1. ile 2. sorulardaki ifadelerde diizeltmeler
yapilmasina karar verilerek goriisme formuna son sekli verilmistir. Pilot

uygulamadan elde edilen veriler degerlendirmeye alinmamaistir.

Gorligmeler, 6gretmenlerden randevu alinarak, okul ortamindaki uygun bir
smifta ya da oyun odasi seklinde diizenlenen uygun bir mekanda gergeklestirilmis,
aragtirma grubundaki her bir 6gretmene goriisme formundaki sorular birebir
yoneltilerek goriisme siiresince elde edilen cevaplar sesli kayit cihazi ve yazili
olarak kayit altina alinmistir. Her bir 6gretmenin goriisme siiresi ortalama 30

dakika siirmiistiir.

Uygulamalarin yapilabilmesi i¢in Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
gerekli izinler alinmis ve okul yonetimine galisma siirecleri hakkinda detayli bilgi
saglanmistir. Bununla birlikte aragtirmaya katilacak 6gretmenlere arastirmanin
amaci, veri toplama yontem ve teknikleri ile siiresi hakkinda bilgilendirilme
yapilmis ve her bir katilimeinin onay1 alinmistir. Arastirmada veri toplama siireci

ile ilgili asamalar Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2

Veri Toplama Stireci

1.Asama

Veri toplama teknigi Gozlem

Matematik egitimi siirecinde simf i¢i etkinlikte Ogretmenlerin
Amag matematik dilini kullanim durumlarini, bu konudaki deneyimlerini
ve yontemlerini ortaya koymak.

Veri toplama aract Video kaydi, gézlem kayit defteri, alan notlart

Her bir katilimei i¢in giinde ortalama 1'er saat. 4 etkinlik i¢in her bir

Siire katilimciya ayrilan siire toplamda 4 saat.

e ilk asamada arastirmaci tarafindan matematik ile ilgili 4 farkli
kazanim belirlenmis (toplama-gikarma islemi, 6lgme, grafik, say1)
ve bu kazanimlar aragtirma grubundaki 4 6gretmene verilerek 4
farkli etkinlik planlamalar1 istenmistir.

e Her bir caligma giinlinde 4 farkli &gretmen tarafindan aym
kazanim konusunda hazirlanmis bir etkinlik gézlemlenmistir. Bu
durumda bir ¢aligma giiniinde dort dgretmenden 1' er etkinlik,

Uygulama ve yontem dort giinlik sire boyunca da toplamda da 16 etkinlik
incelenmistir.

e Bu amagla aym tiirden kazanimlar igin matematik dilinin
kullanimina dair dort farkli deneyim ve uygulamanin incelenmesi
firsat1 elde edilmistir.

Ortalama 1'er saat siiren her bir etkinlik video ile kayit altina alinmis

ve elde edilen veriler gozlem siirecinde aninda gozlem kayit

defterine kaydedilmistir.
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Tablo 2 (devam)

Veri Toplama Stireci

2.Asama
Veri toplama teknigi Goriisme
Amag Ogretmenlerin. matemati.k. egitimi silirecinde matematik dilinin
kullanimina dair goriislerini ve farkindaliklarini ortaya ¢ikarmak.
Veri toplama aract Ses kaydi, goriisme formu
Siire Her bir katilimci igin ortalama 30 dakika. Toplamda 120 dakika

e Gozlem calismasi tamamlandiktan sonra arastirmaya katilan 4
Ogretmenle uygunluk durumlarina gore bireysel goriisme
gergeklestirilmistir.

e Her bir katilimeciya goriisme yoluyla 19 sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme sorulari yoneltilmis ve elde edilen veriler
ses kayit cihazina ve goriisme formuna aninda kaydedilmistir.

Uygulama ve yontem

Verilerin Analizi

Nitel arastirma yontemi g¢ercevesinde tasarlanan bu arastirmada goriisme
verileri fenomenografik yontemle; gézlem verileri ise betimsel analiz yontemiyle

¢Oziimlenmistir.
Goriisme verilerinin analizi

Arastirmada gorisme verileri fenomenografik yontemle ¢oziimlenmistir.
Fenomenografik yaklasim; "bireylerin bir olay ya da durumla ilgili deneyimlerini
ortaya koyduklar1 ve kavram olusturduklari nitel arastirma" modelidir
(Patton,1980). Bu yaklasimda katilimcilar tarafindan tanimlanmig bir fenomenle
ilgili tecriibe edilen deneyimler betimlenir, Yani betimleme siireci ile bireylerin
"deneyimlerinin 6ziine" ulasilmaya calisilir (Creswell, 2017). Fenomenografik
yaklagim, durumun ya da fenomenin farkli sekillerde tecriibe edilmesine
odaklanir. Arastirmaci tarafindan s6z konusu farkliliklari igeren kavramsal

kategoriler belirlenir ve bu kategoriler arasinda iliski kurulur (Cepni, 2009).

Gorlisme uygulamasindan elde edilen notlar ve goriisme kayitlart ayrintili
bir sekilde incelenerek birlikte bilgisayar ortamina aktarilmis ve ¢dziimlemeye
hazir veriler haline getirilmistir. Gorlisme verileri, alt kategorilerin tespit edilmesi
amaciyla okul dncesi doneminde matematik egitimi alaninda uzman akademisyen
goriisiine sunulmustur. Uzman tarafindan belirlenen Kkategoriler ile arastirmaci
tarafindan olusturulan kategoriler karsilastirilmis, bu karsilastirma sonucunda da

goriisme kategorilerine son hali verilerek analiz i¢in hazir hale getirilmistir.
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Katilimcilar tarafindan her bir soruya verilen cevaplar dikkate alinarak
olusturulan kategoriler ayr1 ayri tablolara yerlestirilmis ve katilimcilarin goriisleri
analiz siirecine dahil edilmistir. Ornegin ilk soruda &gretmenlerin ortak
gorislerinden belirlenen {i¢ kategorinin analizi yapilmistir. Bu sekilde okul dncesi
doneminde matematik egitiminde kullanilan matematik dili konusunda

Ogretmenlerin deneyim ve goriisleri ayrintili olarak ortaya konmustur.
Gézlem verilerinin analizi

Aragtirmada gozlem verileri betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Betimsel analizde veriler daha 6nceden belirlenen tema ve kategorilere gore
derlenir ve yorumlanir. Ayrica dogrudan alinti yoluyla da siklikla katilimcilarin
goriiglerine bagvurularak bu konudaki diisiinceleri agik¢a ortaya konur (Yildirim

ve Simsek, 2008).

Arastirmada gozlem uygulamasindan elde edilen video kayitlar1 bilgisayar
ortamina aktarilarak metine dokiilmiis ve gozlem kayit defterinden elde edilen
bilgiler ile harmanlanarak ¢6ziimlemeye hazir veriler haline getirilmistir. Veriler,
ayrintili incelenerek 6nceden olusturulmus; “etkinlige giris, etkinlik siiresince
kullanilan anlatim zayifliklar:, etkinlik sirasinda kavram kullanimi, etkinligi
giinliik yagama uyarlayabilme, etkinligi zenginlestirme, etkinligi degerlendirme,
etkinlikte soru kullanimi, etkinlikte ogrenmeyi kolaylastirict dil kullanimi ve
etkinlikte akran etkilesimi™ seklindeki kategoriler ¢ercevesinde betimsel olarak
analiz edilmistir. Bu kategoriler 6gretmenlerin bir etkinlik planini giris, gelisme
ve sonu¢ seklinde planladiklari varsayilarak belirlenmistir. Kategoriler ayni
zamanda model olarak “eklektik’tir. Kategoriler hazirlanirken farkli 6grenme
kuram ve modellerinden, ogretim ilkelerinden yararlanilarak bir senteze
ulagilmistir. Oncelikli olarak MEB Okul Oncesi Egitim Programmin temel
ozelliklerinden yararlamilmustir. Okul Oncesi Egitim Programma [MEB] (2016)
gore okul Oncesi egitim programi, c¢ocuk merkezli ve oyun temellidir.
Ogretmenlerin, etkinlikleri biitiinlestirebilecegi veya ayr1 ayr1 hazirlayabilecegi;
degisik konulardan, etkinlik, ortam ve materyallerden yararlanarak Ogrenme
stireglerini zenginlestirebilecegi firsatlar sunan esnekliktedir. Program, giinliik
yasam deneyimlerini tesvik ederek, kesfederek 6grenmeyi 6nemser. MEB Okul
Oncesi Egitim Programi aym zamanda farkli 6grenme kuram ve modellerindeki

cocuk merkezli uygulamalarin sentezinden olusmaktadir. Egitim-6gretim
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ortamlarinda etkili 6grenmeyi saglamak ic¢in bazi 6gretim ilkelerinin dikkate
alinmasi gereklidir. Bu ilkeler soyle oOzetlenebilir: Cocuga gorelik ilkesi,
bilinenden bilinmeyene ilkesi, somuttan soyuta ilkesi, yakindan uzaga ilkesi,
aciklik ilkesi, aktiflik ilkesi, glinliik yasama uygunluk ilkesi, giincellik ilkesi ve
biitiinliik ilkesi. Kategoriler 6gretim ilkeleri paralelinde belirlenmistir. Gagne,
bilgiyi isleme kuraminda sekiz 6genin varligini vurgulamaktadir. Bunlar; "dikkat
¢ekme, cocugu hedeften haberdar etme, On bilgilerin hatirlatilmasi, uyarici
materyal sunma, ¢ocuga rehberlik etme, davranisi ortaya ¢ikarma, doniit diizeltme
saglama ve kaliciligi ortaya ¢ikarma" seklindedir (Uyanik-Balat, 2013).

Kategoriler, Gagne 'nin vurguladigi sekiz 6ge temel alinarak hazirlanmistir.

Kiiltiirel-Tarithsel gelisim kurami Onclisii Vygotsky, cocuklarin biligsel
gelisiminde, dil, matematik ve hafiza etkinlikleri gibi kazanimlarin 6nemini
vurgulamis, uzman egitmenler ve sosyal ¢evredeki modellerin rehberliginde bu
kazanimlarin ¢ocuklarin biligsel ve sosyal gelisimine katki saglayacaginin altini
cizmistir (Oncii, 1999). Dil gelisimi konusunda arastirmalariyla bilinen Vygotsky,
dilin diislince ile paralel gelistigini vurgulamaktadir. Vygotsky ve Piaget’in
yaklagimlar1 birlikte diigiiniildiigiinde, dil gelisiminin, dis diinyadaki nesnelerin
mental temsillerinin yapilmasiyla olgunlastigi anlasilmaktadir. Dil, bir taraftan
diistinme i¢cin hammadde olustururken, diger taraftan diislinebilme yetenegine
paralel olarak islemektedir. Farkli bir a¢idan bakildiginda, dil, ¢ocugun soyut
diisiinebilme yetenegine dis diinyadan sembollestirdigi anlamlari ilistirmesine
yardimci olmaktadir. Yani, dil ve diisiince olduke¢a i¢ ige ve birbirleriyle etkilesim
icerisindedir. Vygotsky, ayn1 zamanda ¢ocugun i¢inde bulundugu dil ortaminin
diistinme diizeyine etki ettigini sOylemektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).
Kategoriler belirlenirken Vygovsky ve Piaget' in dil ve zihinsel kavram gelisimi

ile dil ve diisiince tizerine kurdugu baglantilardan yararlanilmistir.

Katilimcilarin goriislerini agikca ortaya koymak ve analizi zenginlestirmek
amaciyla da gozlem verilerinden derlenen dogrudan alintilara bagvurulmustur.
Boylelikle, 6gretmenlerin sinif ortaminda matematik dilini nasil kullandiklari

belirlenmeye calisilmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular
Bu bolimde arastirmanin ¢alisma grubundan goézlem ve goriisme
yontemleriyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Gozlem Analizine iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinliklerde matematik dilini kullanim
durumlarini, bu konudaki deneyimlerini ve yontemlerini belirlemek amaciyla
yapilan arastirmanin bu béliimiinde 6gretmenlerin (01, 02, 03, 04) say,
toplama-¢ikarma, olgme ve grafik etkinliklerinin gézlemine iliskin bulgulara
deginilmistir.

Arastirmanin bu bolimiinde; "Okul oncesi ogretmenlerinin matematik

etkinliklerinde kullandiklar dil nasildir?" Problem ciimlesine iliskin bulgulara yer

verilmistir.
(01) Ogretmen 1' in matematik etkinliklerinin gézlemine dair bulgular

Bu bolimde O1' in swasiyla; sayi, toplama-cikarma, élgme ve grafik

matematik etkinliklerinin gdzlem sonuglari tablolar seklinde belirtilmektedir.

Tablo 3

(O1)Ogretmen 1’e Dair Sayr Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Evet ¢ocuklar simdi elimde iki tane say1 kuklasi var, bu

Giris sayilarin olusumu ile ilgi sohbet edecegiz.

Anlatim zayifliklar -

Durum 1: Eren demis ki 1 sayisina; “Sen neden parka gidiyorsun? Demis.

Gel birlikte aya gidelim” demis.

Durum 2: 5 sayis1 gobegini ¢ikararak gelmis. Yemis yemis gobegi sismis.
Kavram kullanimi Bir haller olmus.

Durum 3: Bu iki rakam yan yana yapisik gezdigi zaman bunlara bir isim

koyuyorlar demisler. Bunun ismi On bes.

Durum 1: Bu 15 sayisinin bir anlami var. Bu 15 sayisi kag tane topu temsil

Giinliik yasam ediyor? Simdi sizinle beraber sayalim. Legolari sayalim.

Durum 1: Siz gordiiniiz bunu. Peki. O zaman bununla ilgili kii¢iik bir
Zenginlestirme hikdye varmis. Sayili bir hikdye varmis bu hikdye suymus; Bu sayiyt
tantyor musunuz? Bu 1 sayis1 bir giin parka gidecekmis.

Durum 1:Evet, cocuklar simdi altindaki denizanalarini birlikte sayalim: 1,

Degerlendirme 2,3,4,5,6,7,8,9,10,11, 12, 13,14,15.

Durum 1: Bu say1y1 tantyor musunuz?

Soru sorma Durum 2: Bu kag?

32



Tablo 3 (devam)

(01)Osretmen 1’e Dair Say: Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Durum 1: 5 sayist gobegini ¢ikararak gelmis. Yemis yemis gobegi sismis.
Ogrenmeyi kolaylastirici dil ~ Bir haller olmus.
kullanimi Durum 2: Bu iki rakam yan yana yapisik gezdigi zaman bunlara bir isim
koyuyorlar demisler. Bunun ismi on bes.

Akran etkilesimi -

Tablo 3 incelendiginde; O1 matematik etkinligine giris yaparken &n
ogrenmeleri degerlendirmemistir. Ancak “Evet ¢ocuklar simdi elimde iki tane say
kuklast var bu sayilarin olusumu ile ilgi sohbet edecegiz” diyerek cocuklarin

dikkatini ¢ekici materyalleri kullandig1 gozlemlenmistir.

O1 etkinlik sirasinda “Eren demis ki 1 sayisina; sen neden parka
gidiyorsun? Demis. Gel birlikte aya gidelim demis.” ve “5 sayisi gébegini
¢tkararak gelmis. Yemis yemis gobegi sismig. Bir haller olmugs “ciimleleri ile 1 ve
5 sayr kavramini agiklayici ifade kullanmustir. 15 sayisimi anlatirken de ilgili
kavram kullandig1 gézlemlenmistir. O1, “Bu iki rakam yan yana yapisik gezdigi
zaman bunlara bir isim koyuyorlar demisler. Bunun ismi on bes” ciimlesinde

gecen “yan yana” ifadesi ile konumsal matematik kavrami kullanmistir.

O1 etkinlik sirasinda “Bu 15 sayisinin bir anlami var. Bu 15 sayisi ka¢ tane
topu temsil ediyor. Simdi sizinle beraber sayalim. Legolari sayalim.” ifadesinde
kavrami aciklarken giinliik yasamda kullanilan materyallerden yararlandigi

gozlemlenmistir.

Matematik etkinligi kavramlarm “Siz gordiiniiz bunu. Peki. O zaman
bununla ilgili kii¢iik bir hikdye varmis” hikaye anlatimi kullanarak matematik

dilini zenginlestirmistir.

Ol’in “Evet ¢ocuklar simdi ¢alisma kagidindaki deniz analarmi birlikte
sayalim: 1,2,3,4,5......... 157  ciimlesi ile etkinlik sonunda Ogrenmeleri
degerlendirirken c¢alisma kagidi kullandigi gozlemlenmistir. Ancak etkinlik

siiresince herhangi bir diizeltme ya da doniit yaptig1 goriilmemistir.

O1” in, “5 sayist gobegini ¢ikararak gelmis. Yemis yemis gobegi sismis. Bir
haller olmug” ciimlesinde, 5 sayisin1 tanimayi1 hatirlatict “sismis gobekli 5”
ifadesi ile 5 sayisin1 somutlastirict bir benzetmeden yararlanarak O0grenmeyi

kolaylastirict dil kullanimi yaptig1 gézlemlenmistir. Ayrica “1 ve 5. Bu iki rakam
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yvan yana yapisik gezdigi zaman bunlara bir isim koyuyorlar demisler. Bunun ismi

15." ciimlesinde 15 sayisimi hatirlatict “/ ve 5 yapisik” ifadesini kullanarak

o0grenmeyi kolaylastirict ifade kullanimi yaptig1 gozlemlenmistir.

O1” in etkinlik boyunca iki ¢esit soru kullandig1 gézlemlenmistir. “Bu sayiyt

tantyor musunuz?” sorusunda On degerlendirme, “Bu ka¢?” sorusunda ise

Ogrenilen say1 bilgisini tekrar etmeye ve Ol¢meye yonelik soru sordugu

anlasilmaktadir.

O1” in etkinlik siirecinde akran etkilesimini tesvik edecek herhangi bir

uygulama yapmadigi gézlemlenmistir.

Tablo 4

(O1) Osgretmen 1’e Dair Toplama Cikarma Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler
Durum 1: Cocuklar bugiin burada bazi kavramlar1 6grenecegiz Konusmak
istedigim iki kelime var. Toplamak ve ¢ikarmak. Toplamay: nerelerde
kullaniyoruz, toplama kelimesini?
Girig Durum 2: Ornegin. Cikmak kelimesini nerde kullaniyoruz? Nerde

kullantyorsunuz? Nerde?
Eksilmek ne demek biliyor musunuz? Eksik. Nerde kullaniriz bunu? Mesela
gecen giin ne oldu biliyor musunuz?
Durum 1: Oyuncak toplamanin toplama islem oldugunu O6grenmistik

Anlatim zayrfliklart hatirltyorsunuz degil mi?

Durum 2: Bakin bu kagidi gordiintiz mii? Az onceki el isaretlerimiz. Burada
kac parmak kalkmus? iki... Burada iic. Ama arada bir isaret var.

Kavram kullanimi

Durum 1: Yagiz: 1,2,3....8. Dogru saydin yagiz. Evet, Alper digar1 ¢ikinca
smifta 8 kisi kaldik. Peki, azaldik mi1?

Durum 2: Ogretmen: Evet. Peki, Alper’i siifa ekleyelim mi? Alper sinifa
gel. Evet simdi kag kisi olduk.1,2,3,4,5....9..Evet. Alper smifa eklendiginde
9 kisi olduk. Simdi o zaman s0yle yapalim. Yagiz ile Yasemin kapidan
disar1 ¢iksin. Sinifta kag kisi kalacak?

Durum 3: Alper bizim igin sayar misin sinifta kag kisi kald1?

Durum 4: Yolda yiiriirken bir ¢gorabimin eksik oldugunu gordiim. Normalde
kag gorabim olmasi lazim?

Kag ¢orabim eksik? Bir.

Dolabima gittim ve eksik ¢corabimi giydim. Simdi ka¢ ¢orabim oldu?
Durum 5: Simdi c¢alisma kagidimiz var degil mi? Evet. Ondan Once
legolardan da ¢ikarma 6grenelim. Kag legomuz var?

1,2,3,4,5,6 (hep beraber sayiliyor). 6 legomuz var. iki tane ¢ikt1, kag lego
kald1? 1,2,3,4...Tekrar topladim; 1,2,3,4,5,6...Simdi bir tanesini eksilttim.
Peki, boyle daha m1 az oldu? Biri ¢ikinca? Eveettt. Daha az oldu degil mi?
Simdi ekleyim tekrar. Simdi tekrar ¢ogaldi m1? Evet, 6 oldu.

Durum 6: Hepsi toplaniyor degil mi Hiiseyin? Biitiin siniflar yukar1 da
toplaninca ¢ok kisi oluyoruz degil mi?

Durum 7: Simdi bir tanesini eksilttim. Ogrenciler: Bes. Peki, bdyle daha m
az oldu?

Durum 8: Biitiin siniflar yukarida toplaninca ¢ok kisi oluyoruz degil mi?
Durum 9: Yedi tane daire de ¢izebiliriz.

Durum 10: Ben bir agacim. Ayaga kalkin agaglar yiiksek olur.

Durum 11: Tamam, o kiigiik legolart getir bana.

Durum 12: Hiiseyin bana bu legolar1 getirirken hepsini iist iiste toplamus.
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Tablo 4 (devam)

(O1) Ogretmen 1’e Dair Toplama Cikarma Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Giinliik yasam

Durum 1: Toplamayi nerelerde kullaniyoruz? Toplama kelimesini. Mesela
ne diyoruz Yagiz? Yagiz: Oyuncaklarimi toplamistik diyoruz.

Durum 2: Evet. O zaman da toplami kullaniyoruz degil mi? Peki sunu diyor
muyuz? Yukariya ¢ikiyoruz sunum yapryoruz degil mi? Biitiin siflar
orada toplaniyoruz degil mi?

Durum 3: Simdi Hiiseyin bana arkadan 4 tane lego getirsin. Tamam, o
kiigiik legolar1 getir bana. 2 tane lego getirin bana. Simdi evet Hiiseyin
bana bu Legolari getirirken hepsini {ist {iste toplamus.

Durum 4: Peki ¢ikmak, ¢ikarmak kelimesini nerde kullaniyoruz? Peki, o
zaman s0yle yapalim. Madem kapidan ¢ikarken kullaniyoruz.

Durum 5: Legolardan da ¢ikarma 6grenelim. Kag legomuz var? 1,2,3,4,5,6..
6 legomuz var. iki tane cikt1, kag lego kaldi?

Zenginlestirme

Durum 1: Bizim bir parmak oyunumuz vardi degil mi? Sag elimde bes
parmak sol elimde bes parmak, say bak say bak.

Durum 2: Ben burada agag¢ olmak istiyorum. Ben bir agacim. Herkes agsin
ellerini aga¢ olsun. Ben bir agacim. Ama suan kis mevsimi heniiz ¢igegim
yok. Dalimdan bir ¢icek agt1, iki ¢igek agti.

Durum 3: Riizgar geldiii... Dalimdan 1 ¢igek eksildi, 2 ¢icek eksildi, 3 ¢igek
eksildi, 4 ¢igek eksildi. Kag ¢igek kald1?

Durum 4: Legolardan da ¢ikarma 6grenelim. Kag legomuz var? 1,2,3,4,5,6..
6 legomuz var. Iki tane cikti, kac lego kald1? 1,2,3,4...Tekrar topladim:
1,2,3456...

Durum 5: Simdi size bir kagit gosterecegim. Bakin bu kagidi gordiinliz mii?
Az onceki el isaretlerimiz.

Degerlendirme

Durum 1: Az 6nce parmak oyunu oynadik. Simdi calisma sayfamiza gectik.
Simdi bunu yaparken ne yapmamiz gerekiyor? Toparlamamiz gerekiyor
degil mi oradakileri? O yiizden burada iki parmak var. Surada ben de
kaldirayim. Burada da ii¢ parmak var. Beraber sayalim. Durum 2: Dogru
saydin Yagiz.

Soru sorma

Durum 1: Toplamay1 nerelerde kullaniyoruz. Toplama kelimesini?

Durum 2: Oyuncak toplamanin toplama islem oldugunu &grenmistik
hatirltyorsunuz degil mi?

Durum 3: Peki ¢ikmak ¢ikarmak kelimesini nerde kullaniyoruz?

Durum 4: Yani eksilmeyi Ogreniyoruz. Eksilmek ne demek biliyor
musunuz?

Durum 5: Eksik. Nerde kullaniriz bunu?

Durum 6: Simdi ka¢ gorabim oldu?

Durum 7: Simdi kag¢ 6rdegim kald1?

Durum 8: Kag tane kuzucugum var?

Durum 9: Kag ¢igek kaldi?

Ogrenmeyi kolaylastirict dil
kullanimi

Durum 1: Peki o zaman 6nilimiizdeki kagitlara bakalim. 8 tane drdegimiz
var. 8 tane Ordegim var kiimeste, 3 tanesi bahgeye gitsin. Carp1 olanlari
elinizle kapatin. Onlar gitti. Simdi kag¢ 6rdegim kaldi?

Durum 2: Simdi 1,2,3,4,5 tane kaplumbaga vardi. 3 tanesi yolda baska bir
tarafa ayrildi. Kag kaplumbaga kald1? Evet. Iki kaplumbaga kaldi.

Durum 4: Sag elimde bes parmak sol elimde bes parmak, say bak say bak.
1,2,3,4,5.. (6grenciler de hep beraber sayiyor)

Durum 5: Dalimdan bir ¢igek agt1, iki ¢igek agt1, ii¢ ¢igek acti. Sonra aradan
bir kag gilin gecti. Bir ¢icek daha acti. Bir ¢igcek daha agt1. Peki, dalimda kag
cicek oldu?

Durum 6: Riizgar geldi. Biitiin ¢igeklerim diistii, dalimdan 1 ¢i¢ek diistii, 2
distii, 3 ¢igek diistii... Kag cigek kaldi?

Durum 7: Cikmak kelimesini nerde kullaniyoruz? Nerde kullaniyorsunuz?
Nerde? Kapidan disari gikmak.

Akran Etkilesimi
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Toplama ¢ikarma islemi matematik etkinliginin analizini iceren Tablo 4
incelendiginde, O1 etkinlige giriste; “Cocuklar bugiin burada bazi kavramlar:
ogrenecegiz. Konusmak istedigim iki kelime var. Toplamak ve ¢ikarmak.
Toplamay: nerelerde kullaniyoruz, toplama kelimesini?” ve “Ornegin; Cikmak
kelimesini nerde kullaniyoruz? Nerde kullaniyorsunuz? Nerde? FEksilmek ne
demek biliyor musunuz? Eksik. Nerde kullaniriz bunu?” ifadelerini kullanarak
cocuklardaki on 6grenmeleri degerlendirdigi ve toplama-gikarma kavramlarini
gecmis Ogrenmeler ile dikkat cekmeye calistigi gozlemlenmistir. Etkinlik
sirecinde  “Oyuncak toplamanin toplama islem oldugunu oOgrenmistik
hatirliyorsunuz degil mi?”  ifadesinde kullandig1 “islem” kelimesi ile O1' in
grubun yasina uygun olmayan bir anlatim zayiflig1 olusturdugu gézlemlenmistir.
Ayrica “Bakin bu kdgidr gordiiniiz mii? Az onceki el igaretlerimiz. Burada kag
parmak kalkmus: Iki. Burada iic. Ama arada bir isaret var” ifadesindeki isaret
kelimesi ile anlatilmak istenen uygulamanin anlagihirligini karmasiklastiran

anlatim zayiflig1 olustugu fark edilmistir.

[13

O1 etkinlik siiresince “...Dogru saydin yagiz. Evet, Alper disart ¢ikinca
swmifta 8 kisi kaldik. PeKi, azaldik mi?” ctimlesinde “azaldik mi?” ifadesi “Evet.
Peki, Alper’i simifa ekleyelim mi?” sorusunda “ekleyelim mi?” ifadesi “Alper
bizim i¢in sayar musin snifta kag kisi kaldi?” sorusunda ki “saymak” ifadesi
“volda yiiriirken bir ¢orabimin eksik oldugunu gordiim” ciimlesindeki “eksik”
ifadesi “Legolardan da ¢ikarma égrenelim. 6 legomuz var. Iki tane ¢ikt kag¢ lego
kaldi?” cimlesinde gegen “cikarma” ve ''cikma' kelimeleri, “Hepsi toplaniyor
degil mi Hiiseyin? Biitiin siniflar yukar: da toplaninca ¢ok kisi oluyoruz degil
mi?” sorusunda gegen ‘“toplaniyor” ve “cok” kelimeleri, “Simdi bir tanesini
eksilttim. Peki, boyle daha mi az oldu?” Konugmasinda yer alan “daha m1 az
eksilttim.” ifadesi, “Evet. Simdi ekleyim tekrar. Simdi tekrar cogaldi mi?”
sorusunda yer alan “gogaldi m1?” ifadeleri ile toplama ve ¢ikarma islemini
aciklayicr ilgili kavram kullanimi yapmustir. Ayrica  “Biitiin siniflar yukarida
toplaminca ¢ok kisi oluyoruz degil mi?” climlesindeki “yukar1” kavrami ile
mekansal konum gosteren matematiksel kavram kullanimi yaptigi, “7 tane daire
de c¢izebiliriz” ctimlesinde gegen daire kavrami ile de geometri igeren bir

matematiksel kavram kullandig1 gozlemlenmistir.

36



OI1’in “Ben bir agacim. Ayaga kalkin agaclar yiiksek olur.” ciimlesinde ve
“Tamam, o kiiciik legolari getir bana.” ciimlesinde kullandigi “‘yiiksek” ve
“kii¢tik” ifadeleri ile 6lgme kavrami iceren bir matematiksel kavram kullandigi
anlasilmaktadir. “Hiiseyin bana bu legolari getirirken hepsini iist iiste toplamis”
ciimlesinde ise ‘st tiste” ifadesini kullanarak yon ve mekanda konum

matematiksel kavrami kullandig1 fark edilmistir.

O1” in “Toplamay: nerelerde kullaniyoruz? Toplama kelimesini? Mesela ne
diyoruz yagiz? Oyuncaklarimi toplamistik diyoruz. O zaman da toplami
kullaniyoruz degil mi? Peki sunu diyor muyuz? Yukariya c¢ikiyoruz sunum
yapryoruz degil mi?  Biitiin siniflar orada toplantyoruz degil mi? ifadesi gibi
“Cikmak, ¢ikarmak kelimesini nerde kullaniyoruz? Peki o zaman soyle yapalim.

2

Madem kapidan ¢ikarken kullaniyoruz.” ifadelerden anlasiliyor ki; Ol giinliik
yasam durumlarindan yararlanarak toplama islemini agiklamaya g¢alismistir.
Ayrica “Legolardan da ¢tkarma égrenelim. Ka¢ legomuz var? Alti legomuz var.
Iki tane ¢kt kag lego kaldi?”  sorusundan da anlasiliyor ki O1 giinliik yasamda
kullanilan malzemelerden yararlanarak ve giinliik yasam durumlarindan

yararlanarak toplama islemini agiklamaya galigsmistir.

Ol etkinlik siirecinde “Bizim bir parmak oyunuz vard: degil mi? Sag elimde
bes parmak sol elimde bes parmak, say bak say bak.” parmak oyunu ile “Ben
burada agag¢ olmak istiyorum. Ben bir agacim. Herkes agsin ellerini agag olsun.
Ben bir agacimum. Ama suan kis mevsimi heniiz ¢icegim yok. Dalimdan bir ¢icek
act, iki ¢icek actr. Riizgdr geldi... Dalimdan 1 ¢icek eksildi, 2 ¢igek eksildi, 3 ¢igek
eksildi, 4 cicek eksildi. Kag¢ c¢icek kaldi?” konugmasinda dramatik oyundan
yararlanarak matematik dilini zenginlestirdigi  g6zlemlenmistir.  Ayrica
“Legolardan da ¢ikarma égrenelim. Kag¢ legomuz var? Aln legomuz var. ki tane
ctkti ka¢ lego kaldi? 1,2,3,4..Tekrar topladim: 1,2,3,45,6...” climleleri ile
¢ikarma islemini agiklarken lego malzemelerini kullandig1 ve “Simdi size bir kdgut
gosterecegim. Bakin bu kdgidi gordiiniiz mii? Az onceki el isaretlerimiz” ¢alisma

kagitlarindan yararlanarak matematik dilini zenginlestirdigi anlagilmaktadir.

Etkinligin sonuna dogru “Az once parmak oyunu oynadik. Simdi ¢alisma
sayfamiza gegtik. Simdi bunu yaparken ne yapmamiz gerekiyor toparlamamiz
gerekiyor degil mi oradakileri? O Yiizden burada iki parmak var. Surada ben de

kaldirayim. Burada da ii¢ parmak var. Beraber sayalim: 1,2,3,4,5...” seklinde
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’

calisma sayfasi lizerinden O0grenmeleri degerlendirdigi, “Dogru saydin Yagiz.’

ifadesi ile de degerlendirme sonucuna doniit verdigi gézlemlenmistir.

Ol, 'Peki o zaman éniimiizdeki kdgitlara bakalim. 8 tane ordegim var
kiimeste, 3 tanesi bahgeye gitsin. Carpt olanlar elinizle kapatin. Onlar gitti.
Simdi kag¢ ordegim kaldi?” ctimlesinde “Carpt olanlart elinizle kapatin. Onlar
gitti ” ifadesini ve “simdi 1,2,3,4,5 tane kaplumbaga vardi. 3 tanesi yolda bagka
bir tarafa ayrildi. Ka¢ kaplumbaga kaldi?” sorusunda yer alan “yolda baska bir
tarafa ayrildi” ifadesini kullanarak ¢ikarma islemini kavramaya yardimci
ogrenmeyi kolaylastirict dil kullanimi yaptigi gézlemlenmistir. Ayrica “Sag
elimde bes parmak sol elimde bes parmak, say bak say bak. 1,2,3,4,5....” parmak
oyununda yer alan parmak kullanimi ile toplama islemini kavramaya yardimci
o0grenmeyi kolaylastirict dil kullanimi yaptigi gézlemlenmistir. “Dalimdan bir
cicek acti, iki ¢icek acti, ii¢ ¢icek agti. Sonra aradan bir kag giin gecti. Bir ¢igek
daha ac¢ti. Bir cicek daha acti. Peki, dalimda kac cicek oldu” ciimlesindeki
“agacta ¢icek agmak” ifadesi lizerinden toplama kavramini, “Riizgdr geldi, biitiin
ciceklerim diistii, dalimdan 1 cicek diistii,2 diistii, 3 cicek diistii... Ka¢ cicek
kaldi?” cimlesindeki “cicek diistli” ifadesi lizerinden de ¢ikarma kavrama ile ilgili
ogrenmeyi kolaylastirict dil kullanimi yaptif1 gdzlemlenmistir. O1, baska bir
diyalogda “Cikmak kelimesini nerde kullaniyoruz? Nerde kullaniyorsunuz?
Nerde? Kapidan disart ¢tkmak” cimlesiyle “Kapidan disart ¢ikmak” ifadesini
kullanarak ¢ikarma islemi ile ilgili 6grenmeyi kolaylastirici dil kullanimi

yapmistir.

O1’ in etkinlik boyunca sordugu sorular incelendiginde, hatirlatma ve 6n
degerlendirme amacl; “Toplamay nerelerde kullaniyoruz. Toplama kelimesini?”,
"Peki ¢ikmak c¢ikarmak kelimesini nerde kullaniyyoruz.” ve “Yani eksilmeyi
ogreniyoruz. Eksilmek ne demek biliyor musunuz? Eksik. Nerde kullaniriz bunu?”
seklinde toplamda 4 soru sormustur. Bununla birlikte O1' in, sayma bilgisini
kullanarak islem yapmalarim1 destekleyecek "Simdi kag ¢orabim oldu?”, “Simdi
kag¢ ordegim kaldi?”, “Kag tane kuzucugum var?”, “Kag ¢icek Kaldi?” seklinde
toplamda 4 soru sordugu goézlemlenmistir. Ayrica “Oyuncak toplamanin toplama
islem oldugunu ogrenmistik hatirlyyorsunuz degil mi?” soru cimlesiyle kisa

cevapli ve onaylama gerektiren bir soru sordugu diistiniilebilir.
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Tablo 5

(O1) Osgretmen 1’e Dair Olgme Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Nerde kullaniyoruz 6lgme kelimesini?

Durum 2: Simdi ben sdyle diisiindiim. Boyle kaplarimiz var. Herkese
farkli agirlikta ve hacimde farkli biiytikliikte kaplar verecegim ve sonra
onlar1 farklt boncuklarla dolduracagiz. Sonra masalarda karsilastirmalar
yapacagiz. Acaba kimin kab1 daha ¢ok boncuk aldi, kimin az aldi, 6lgiim
yapacagiz. Tamam m1?

Giris

Durum 1:Peki kilomuzu 6lgerken? Kilomuzu dlgmityor muyuz? Kilomuzu
Olgerken ne yapiyoruz?
Durum 2:Herkese farkli agirlikta ve hacimde farkli biiyiikliikte kaplar
verecegim

Anlatim zayifliklar Durum3: Kalemlerinizin boyunu evalarimizla 6l¢iiyoruz iist iiste koyarak.
Durum 4: 1,2,3,45,6,7 ile 1,2,3,4,5,6,7 bu ikisi esit. Daha sonra.
1,2,3,4,5,6,7... Su aralarda bosluklar var. Sunlar birazcik daha uzun degil
mi yedi buguktan?

Durum 1: Nerde kullaniyoruz 6lgme kelimesini?

Durum 2: Kilomuzu dlgerken ne yapiyoruz?

Durum 3: Anne babalarimiz pazara gittiklerinde domates aliyorlar ne
yapiyorlar?

Durum 4: Peki, bugiin ¢ok eglenceli etkinligimiz var dedim ya sizce neden
bunlar1 getirmis olabilirim? Simdi tahminde bulunalim; bu masadaki en agir
kap hangisi olabilir?

Durum 5: Terazinin yukar1 kalkan tarafi ne demekti?

Durum6:Terazimizle 6lgebildik peki uzunluk nasil dlgebiliriz?

Durum 7: En uzun kalem hangisiymis?

Durum 8: En kisa olan hangisi?

Durum 9:Sonra iki tane esit boyda olan var hangisi esit? Su ikisi egit mi?

Soru sorma

Durum 1: Nerde kullantyoruz 6lgme kelimesini?

Durum 2: Masalarda karsilagtirmalar yapacagiz. Acaba kimin kab1 daha ¢ok
boncuk ald1 kimin az ald1 6l¢iim yapacagiz tamam mi?

Durum 3: Bu masadaki en agir kap hangisi olabilir?

Durum 4: Terazinin yukari kalkan tarafi ne demekti?

Kavram kullanimi Durum 5: Elimizde galisma sayfalar1 var buradaki kalemleri 6l¢ecegiz
Durum 6: Kalemlerinizin boyunu evalarimizla 6l¢iiyoruz iist iiste koyarak.
En son bitirdigimizde evalar1 sayacagiz ve en uzun kalemi bulacagiz. En
uzun ve en kisa olan kalemleri bulacagiz.

Durum 7: Evet 4 en kisa. Sonra iki tane esit boyda olan var hangisi esit? Su
ikisi egit mi?

Durum 1: O yiizden bunu O6lgmek igin smifimizdaki terazimizi

Glinlilk yasam kullanabiliriz,
Zenginlestirme Durum 1: Bu kaplar(.la. bazilar1 ¢ok b.oncuk., .ba.lzﬂarl az .b.or.lcuk aliyor. O
ylizden bunu 6lgmek i¢in sinifimizdaki terazimizi kullanabiliriz.
. . Durum 1: Simdi herkes dikkatini buraya versin. Burada bitmis bir kagit var.
Degerlendirme

Bakalim en uzun kalem hangisiymis sayarak 6lgelim.

Durum 1: Evet, terazinin yukarida olan tarafi o kadar hafif ki neredeyse
Ogrenmeyi kolaylastiric1 dil  ugacak.

kullaninmu Terazinin asagida kalan tarafi o kadar agir ki bir tiirlii yerinden kalkamiyor
Durum 2: Kalemlerinizin boyunu evalarimizla dl¢iiyoruz
Akran etkilesimi Durum 1: Bu masadaki en agir kap hangisi olabilir?

Tablo 5 incelendiginde; O1” in dlgme etkinligine giriste "Nerde kullaniyoruz
olgme kelimesini?" seklinde oOnceki Ogrenmeleri hatirlatici bir soru sormus,
ardindan etkinligi "Simdi ben soyle diisiindiim. Béyle kaplarimiz var. Herkese

farkly agirlikta ve hacimde farkl biiyiikliikte kaplar verecegim ve sonra onlar
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farkli boncuklarla dolduracagiz. Sonra masalarda karsilastirmalar yapacagiz.
Acaba kimin kabt daha ¢ok boncuk aldr kimin az aldi olgiim yapacagiz tamam
mi?" sekilde agiklamistir. Ogretmenin etkinlik siirecinde "Peki kilomuzu
Olcerken? Kilomuzu ol¢miiyor muyuz? Kilomuzu olcerken ne yapiyoruz?
“Herkese farkli agwrlikta ve hacimde farkl biiyiikliikte kaplar verecegim"
ifadelerinde kullandig1 "kilo™ ve "hacim™ kelimelerinin okul 6ncesi donem ¢ocugu
icin soyut olan kavramlar seviyelerine uygun olmayan kavramlar oldugu
sOylenebilir. “1,2,3,4,5,6,7 ile 1,2,3,45,6,7 bu ikisi esit” ve daha sonra
“1,2,3,4,5,6,7...su aralarda bosluklar var. Sunlar birazcitk daha uzun degil mi
yedi bucguk...” ctimlesindeki “7 bu¢uk” ifadesinin yine okul dncesi déonem ¢ocugu
icin soyut olan seviyeye uygun olmayan bir ifade oldugu i¢in anlasilirhig
zayiflatan bir anlatim meydana geldigi soylenebilir. Ayrica "Kalemlerinizin
boyunu evalarimizla ol¢iiyoruz tist tiste koyarak" yonergesindeki "evalari iist iiste
koyarak™ ifadesi yeterince agik olmayan anlasilirhigi zayif bir yonerge olarak

degerlendirilebilir.

Ogretmenin ciimlelerindeki kavram kullanimma bakildiginda "Nerde
kullaniyoruz o6lgme  kelimesini?"” sorusunda "élgme" matematiksel kavramini
kullandig1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte "Elimizde ¢aliyma sayfalar: var
buradaki kalemleri 6l¢ecegiz. En son bitirdigimizde evalart sayacagiz ve en uzun
kalemi bulacagiz", "En uzun ve en kisa olan kalemleri bulacagiz” ctimlelerindeki
"uzun™ ve "kisa” kelimeleri ile de o6lgme konusunda matematiksel kavrami
kullandig1, "Evet, 4 en kisa. Sonra iki tane esit boyda olan var hangisi egit? Su
ikisi esit mi?” sorusundaki "esit" ifadesiyle de 6lgme ve karsilastirma ile ilgili
matematiksel kavramlar1 kullandigi gézlemlenmistir. O3’ iin agirhik dlgme ile
ilgili kavram kullanimina bakildiginda “Masalarda karsilastirmalar yapacagiz.
Acaba kimin kabt daha ¢ok boncuk aldi, kimin az aldir ol¢iim yapacagiz tamam
mi?" ve "Bu masadaki en agir kap hangisi olabilir?" ctumlelerinde
“karsilagtirma” yaptigi ve “az, ¢ok, agwr” gibi 6lgme kavramlarini kullandig
gbzlemlenmistir. Olgme kavramlar1 disinda kullanilan matematiksel kavramlara
baktigimizda “Terazinin yukari kalkan tarafi ne demekti?”, “En son
bitirdigimizde evalart sayacagiz” ve "Kalemlerinizin boyunu evalarimizia

"

olciiyoruz iist iiste koyarak ..." ciimlelerinde "yukari" ve "iist tiste” gibi yon

bildiren matematiksel kavramlar1 kullandig1 anlasilmistir. Ayrica "son" ifadesiyle
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siralama matematiksel kavrami kullandigi, “saymak™ ifadesi ile de sayi
matematiksel kavramin kullandig1 gézlemlenmistir. O1° in konusmalarinda sekiz
O0lcme kavrami, iki yon matematik kavrami, bir siralama kavrami kullandigi

anlasilmaktadir.

O1’ in "Bu kaplarda bazilari ¢ok boncuk, bazilari az boncuk aliyor. O
yiizden bunu dl¢mek igin sinifimizdaki terazimizi kullanabiliriz.” ctimlesinde
anlasildigi gibi 6lgme etkinligini boncuk ve terazi kullanarak giinliik yasama
uyarladig1 aym1 zamanda boncuk ve terazi kullanimi ile etkinligi zenginlestirdigi
sOylenebilir. Degerlendirme siirecinde "Simdi herkes dikkatini buraya versin.
Burada bitmis bir kagit var. Bakalim en uzun kalem hangisiymis sayarak olgelim.”
seklinde ¢ocuklarla genel degerlendirme yaptigi, "Simdi tahminde bulunalim bu
masadaki en agir kap hangisi olabilir? Olgiiyoruz simdi" ifadesiyle de masalarda

oturan ¢ocuklarla grup grup degerlendirme yaptigi gozlemlenmistir.

O1”’ in 6lgme kavramini agiklamaya calisirken ¢ocuklara terazi kullanima ile
ilgili "Evet, terazinin yukarida olan tarafi o kadar hafif ki neredeyse ucacak,
Terazinin asagida kalan tarafi o kadar agir ki bir tirlii yerinden kalkamiyor.”
ifadesini kullanarak c¢ocuklara kavrami benzetimlerden yararlanarak 6grenmeyi
kolaylastirict bir dil kullanimini yaptigi soylenebilir. Ayrica "Kalemlerinizin
boyunu  evalarimizla  olgiiyoruz”  ifadesinde evalarla 6lgme kavramini

somutlagtirarak 6grenmeyi kolaylastirict bir dil kullandig1 sdylenebilir.

Ol’ in etkinlik siirecinde sordugu sorular incelendiginde gegmis
ogrenmeleri degerlendirme, onceki bilgileri hatirlatma ve 6lgme amagh "Nerde
kullaniyoruz 6lgme kelimesini?", "Kilomuzu dlgerken ne yapiyoruz?", "Anne
babalarimiz pazara gittiklerinde domates aliyorlar ne yapiyorlar?", "Terazinin
vukart kalkan tarafi ne demekti?" seklinde dort soru sordugu, gecmis bilgiler ile
yeni bilgileri kullanarak da O6grenmeleri diizenleme amagh  "Terazimizle
olcebildik peki uzunluk nasil dlgebiliriz?"  seklinde bir soru  sordugu
anlagilmaktadir. Ayrica karsilastirma, siniflandirma ve oOlgme yapmayi
destekleyici “Simdi tahminde bulunalim. Bu masadaki en agwr kap hangisi
olabilir?”, “En uzun kalem hangisiymis?”, “En kisa olan hangisi?”, “Sonra iki
tane egit boyda olan var, hangisi egit? Su ikisi esit mi?” seklinde dort soru
soruldugu anlagilmaktadir. O1° in akran etkilesimi ile ilgili etkinlik siireci

yonetimi gozlemlendiginde "Bu masadaki en agwr kap hangisi olabilir?" ifadesi
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ile ayn1 masada oturan ¢ocuklarin birbirleriyle kaplarini karsilagtirmalarini tesvik

ederek igbirlik¢i 6grenmeyi destekledigi sOylenebilir.

Tablo 6

(O1) Ogretmen 1’e Dair Grafik Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler

Duruma Dair Ornekler

Girig

Durum 1: Evet cocuklar bugiin sizlerle grafik ¢alismasi yapacagiz grafik
calismast ne olabilir? Grafik kelimesini daha once duyduk mu?
Duyduysak nerde duyduk parmak kaldiralim.

Anlatim zayifliklar

Durum 1: Bugiin sizinle bir grafik olusturacagiz. Ama ilk dnce sunun
grafigini olusturacagiz. Simdi smifta kag kiz kag erkek var onun grafigini
yapacagiz.

Durum 2: Simdi bir tablo olusturuyorum. Ciinkii grafik i¢in bir tabloya
ihtiyacimiz var.

Durum 3: Buradaki oyuncaklart; kiipleri alt alta, sekilli bul taklar: alt alta,
tirtikli bul-taklari da alt alta. Tamam m1?

Durum 4: Bakalim en ¢ok sinifta en fazla kag tane kiz var?

flgili kavram kullanimi

Durum 1:Simdi say1 saymay1 biliyoruz. Ekrem Siniftaki erkek sayisini
sayar misin?

Durum 2: Kizlar m1 ¢ok, erkekler mi? Ogrenciler: Erkekler

Durum 3: 1,2,3,4,5,6,7. En fazla hangisiymis? Erkek sayisi fazlaymig
degil mi?

Durum 4: Smifimizdaki masa oyuncaklarindan ellerinize verecegim.
Onlarin ig¢inden ayni olan oyuncaklar kagar tane? Gruplandirmanizi
isteyecegim.

Durum 5: Kutular sinifimizda ayr1 ayri mi ¢ocuklar? Ayr ayri degil mi?
Ayri ayr smiflandirtyoruz.

Durum 6: Ayni oyuncak tiplerini alt alta siraliyoruz ¢ocuklar. Simdi bu
sizce benim yaptigim gibi grafik oldu mu?

Durum 7: Evet Rabia’nin grafiginde iki tane ayn1 sayida oyuncak ¢ikti.
Yani esit.

Durum 1: Simdi smifta kag kiz, kag erkek var onun grafigini yapacagiz.

Giinliik yasam Durum 2: Siifimizdaki masa oyuncaklarindan ellerinize verecegim.
Gruplandirmanizi isteyecegim.

Zenginlestirme -

Degerlendirme Durum 1: Simdi ¢ocuklar elimizde kag tane oyuncak varmig onu bana tek

tek soyleyeceksiniz.

Ogrenmeyi kolaylastiric: dil

kullanimi
Durum 1: Evet ¢ocuklar bugiin sizlerle grafik ¢alismasi yapacagiz. Grafik
¢alismasi ne olabilir?
Durum 2: Grafik kelimesini daha 6nce duyduk mu?
Durum 3: Ekrem siniftaki erkek sayisini sayar misin?
Soru sorma

Durum 4: Zeynep, kag kizimiz var, sayar misin?

Durum 5: Kizlar m1 ¢ok, erkekler mi?

Durum 6: Senin elinde en fazla hangi oyuncaktan varmis?
Durum 7: Simdi ben grafik olustururken burada ne yaptim?

Akran etkilegimi

Tablo 6 incelendiginde O1, etkinlik baslangicinda “Evet cocuklar bugiin

sizlerle grafik ¢alismast yapacagiz grafik ¢alismasi ne olabilir? Grafik kelimesini

daha once duyduk mu? Duyduysak nerede duyduk? Parmak kaldiralim.” ifadesini

kullanarak 6n degerlendirme yaptigi gozlemlenmektedir. Etkinlik siiresince

“Bugiin sizinle bir grafik olusturacagiz. Ama ilk once sunun grafigini
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olusturacagiz. Simdi sinifta ka¢ kiz, ka¢ erkek var? Onun grafigini yapacagiz”
climlesinde “grafik” ifadesini kullanarak “Simdi bir tablo olusturuyorum. Ciinkii
grafik icin bir tabloya ihtiyacimiz var.” ctimlesinde “fablo” ifadesini kullanarak
“Buradaki oyuncaklari; kiipleri alt alta, sekilli bul taklar: alt alta, tirtikli bul
taklart da alt alta... Tamam mi?” climlesinde “kiipleri” ifadesini kullanarak okul
oncesi donem cocuklar1 i¢in soyut olabilecek anlatimi zayiflatan agiklamalarda
bulundugu gozlemlenmistir. Ayrica O1; “Bakalim en ¢ok simifta en fazla kag tane
kiz var?” sorusunda anlam karmasikligi olan anlasilirh@i zayiflatan bir ifade

kullanmastir.

O1’ in kavram kullanimina baktigimizda; “Simdi say1 saymayr biliyoruz.
Ekrem suniftaki erkek sayisint sayar misin? " ifadesinde say1 ve sayma kavramini,
“kizlar m1 cok, erkekler mi?” sorusunda “cok” kavramini, “en fazla
hangisiymis? Erkek sayisi fazlaymis degil mi? ” sorusunda “en fazla” kavramini,
“Simifimizdaki masa oyuncaklarimizdan ellerinize verecegim. Onlar iginden ayni
oyuncaklar kag¢ tane Qruplandirmanizi isteyecegim” yoOnergesinde “ayni” ve
“gruplandirma” kavramini, “Kutular sinifimizda ayri ayrt mi ¢ocuklar? Ayr
ayrt degil mi? Ayrt ayri sumiflandwryoruz” cimlesinde “ayri ayri” ve
“stmiflandirma”  Kavramlarini, “Aymi oyuncak tiplerini alt alta swralyoruz
cocuklar. Simdi bu sizce benim yaptigim gibi grafik oldu mu?” sorusunda “alt
alta” kavramini, “Evet Rabia’min grafiginde iki tane ayni sayida oyuncak ¢ikti.
Yani egit” ciimlesinde “esit” kavramini kullanarak grafik kavramimi agiklayict

ilgili matematik kavram kullanimi yaptigi gézlemlenmistir.

O1 grafik etkinligi siirecinde, “Simdi sinifta kag kiz, kag¢ erkek var onun
grafigini yapacagiz” ifadesiyle smif i¢i yasam durumlarindan ve “Swnifimizdaki
masa oyuncaklarimizdan ellerinize verecegim. Gruplandirmanizi isteyecegim”
ifadesi ile de sinif i¢inde kullanilan materyallerden yararlandigi gdzlemlenmistir.
O1 degerlendirme siirecinde “simdi cocuklar elimizde ka¢ tane oyuncak varmus
onu bana tek tek séyleyeceksiniz” ifadesi ile tim ¢ocuklarin olusturdugu grafigi
degerlendirerek “Evet Rabia min grafiginde iki tane aym sayida oyuncak ¢ikti.

Yani esit” seklinde doniitler vermistir.

Ol’in etkinligi zenginlestirmek icin herhangi bir ilgi ¢ekici materyal veya
farkli etkinlik tiirlerinden yararlanarak etkinlik birlestirmesi yapmadigi

gbzlemlenmistir.
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Ol’in etkinlik siirecinde ogrencilerine sordugu sorular incelendiginde
"Grafik kelimesini daha once duyduk mu?”, "Evet ¢ocuklar, bugiin sizlerle grafik
calismast yapacagiz grafik ¢alismast ne olabilir?" sorulari ile 6nceki 6grenmeleri
hatirlatma amagli, ¢ocuklari ge¢mis Ogrenmeleri iizerinden tahmin etmeye
yonlendirdigi fark edilmistir. O1, bilgilerin kullanilmasii destekleyici, "Ekrem
swniftaki erkek sayisint sayar misin?”’ ve “Zeynep, kag¢ kizimiz var sayar misin?"
seklinde ki soru sordugu gozlemlenmistir. "Simdi ben grafik olustururken burada
ne yaptim?" sorusu ile c¢ocuklarin O6grenilen bilgileri kendi cilimleleriyle
Ozetlemelerini destekledigi degerlendirilebilir. "Kizlar mi ¢ok, erkekler mi?" ve
"Senin elinde en fazla hangi oyuncaktan varmis?" sorulari ile de gocuklari

karsilastirma ve analiz etmeye yonlendirdigi sdylenebilir.

(02) Ogretmen 2'nin matematik etkinliklerinin goézlemine dair

bulgular

Bu boliimde O2'nin sirasiyla; sayi, toplama-cikarma, olgme ve grafik
matematik etkinliklerinin gbzlem sonuglar1 tablolar seklinde belirtilmektedir.
Tablo 7

(02) Ogretmen 2’ye Dair Say: Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler
. Durum 1: Simdi buraya bir say1 yazacagim. Bu saymin hangi say1 oldugunu
Giris .
bilin bakalim.
Anlatim zayifliklar -

Durum 1: Evet. Hangi rakamlardan olugmus bu say1 peki?
Durum 2: Evet simdi say1 avi ¢aligmamiz var. Bu sayilarin i¢inden 19'u
bulup daire igerisine alacagiz tamam mi?

Tlgili kavram kullanimi

Gilinliik yagam -
Durum 1: 1 ve 9 rakamlarinin yan yana gelmesiyle 19 sayisi olusmus. Simdi
. . oniinilizdeki ¢ubuklardan 19 tane ayirin bakalim say1 ¢ubuklarindan.
Zenginlestirme o - < :
Herkesin 6niinde 19 ¢ubugu olsun. Cubugu olmayan fasulyelerinden yardim
alabilir.
Degerlendirme Durum 1: Evet simdi say1 avi calismamiz var. Bu sayilarm iginden 19 u

bulup daire igerisine alacagiz tamam mi?

Ogrenmeyi kolaylastirict dil

Durum 1: Evet, 6yle bir 9 yok. Diizeltebilirsiniz. Evet, kivrik kuyrugu yok

kullanimi degil mi? Siz kivirarak tamamlayabilirsiniz.
Durum 1: Bu sayinin hangi say1 oldugunu bilin bakalim.
Durum 2: Hangi rakamlardan olugmus bu say1 peki?
Soru sorma .. . L -
Durum 3: Bu sayilarin i¢inden 19' u bulup daire igerisine alacagiz tamam
mi?
Akran etkilesimi -

Tablo 7' deki veriler incelendiginde O2 etkinlige giriste, "Simdi buraya bir

sayr yazacagim. Bu sayimin hangi sayr oldugunu bilin bakalim" ifadesi ile
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cocuklarin 6n o6grenmelerini degerlendirmek istemistir. Etkinlik baslangicinda

dikkat ¢ekici bir (materyal, terim vb.) kullanmadig1 gézlemlenmistir.

O2; "Evet. Hangi rakamlardan olusmus bu say: peki?" ifadesinde say1
etkinligi ile ilgili rakam ve sayr kavramini agiklayici kavram kullanimi yaptigi
gozlemlenmistir. Ayrica "Evet simdi sayr avi ¢aliymamiz var. Bu sayilarin
icinden 19'u bulup daire i¢erisine alacagiz tamam mi?" ifadesinde yer alan daire
kavramini ifade ederek sayr kavramindan farkli matematiksel kavram kullandigi

gozlemlenmistir.

02 etkinlikteki kavramlar1 agiklarken "I ve 9 rakamlarimin yan yana
gelmesiyle 19 sayisi olusmus. Simdi oniiniizdeki ¢ubuklardan 19 tane aywrin
bakalim sayr ¢ubuklarindan. Herkesin éniinde 19 ¢ubugu olsun. Cubugu olmayan
fasulyelerinden yardim alabilir.” ciimlesini kullanmistir. O2' nin say1 ¢ubuklari ve
sayt  fasulyelerinden  yararlanarak  matematik  dilini  zenginlestirdigi

gozlemlenmistir.

02 matematik etkinligi sonucunda bir ¢alisma kagidi dagitarak; "Evet simdi
sayt avi ¢calismamiz var. Bu sayilarin icinden 19' u bulup daire icerisine alacagiz
tamam mi?" ifadesini kullanmistir. Ancak O2' nin herhangi bir diizeltme ay da

doniit yaptig1 gézlemlenmistir.

02, "Evet, éyle bir 9 yok. Diizeltebilirsiniz. Evet, kvrik kuyrugu yok degil
mi? Siz kivirarak tamamlayabilirsiniz.” ifadesinde 9 sayisinin kivrik kuyruklu
benzetmesinden yararlanarak 9 sayisinin yazimi ile ilgili hatirlatict 6grenmeyi

kolaylastirict dil kullanimi yaptig1 anlagilmigtir.

02' nin etkinlik boyunca sordugu sorular incelendiginde "Bu sayinin hangi
sayt oldugunu bilin bakalim." ifadesinin gegmis 6grenmeleri degerlendirme amaci
tasidig, "Hangi rakamlardan olusmus bu sayt peki?" sorusu ise gecmis
ogrenmeleri kullanarak yeni bilginin olusmasini destekleme amaci tasidigi
soylenebilir. "Bu sayilarin i¢inden 19' u bulup daire igerisine alacagiz tamam
mi?" sorusu ile O2' nin aslinda &grenilen yeni bilginin diger kavramlar ile
karsilastirilarak secilmesini destekleyici bir yonerge verdigi ancak sadece

onaylama igeren kisa cevapli bir soru sordugu gézlemlenmistir.

02' nin akran etkilesimi, giinliik yasama ve anlatim zayifliklarinin

degerlendirilmesini i¢eren her hangi bir gozlem bulgusuna rastlanmamagtir.
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Tablo 8

(02) Osgretmen 2've Dair Toplama Cikarma Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler
Durum 1: Art1 isaretini biz hangi islemi yaparken kullantyorduk?
Giris Durum 2: Eksi, eksiltmekten geliyordu degil mi? Peki hangi iglemi

yaparken kullantyorduk bunu? Cikarma iglemi yaparken.

Durum 1: Bak simdi 6niindeki isleme bak.

Durum 2: Bir arka sayfay1 a¢ bakalim. Size bir isaret el salliyor. Neydi o
isaretin ad1?

Durum 3: Dik ¢izgileri yukaridan asiya dogru ¢iziyoruz degil mi?

Anlatim zayifliklart

Durum 1: Evet simdi parmaklarimizi sayacagiz.
Durum 2: Sadece ¢ikartma igleminde kullaniyorduk biz bu eksiyi degil mi?
Durum 3: Toplam kag¢ parmak oldu?
Kavram kullanimi Durum 4: Azald: degil mi? Eksildi, peki sonuca ne yazacagiz biz?
Durum 5: Once yukaridan asagiya sonra soldan saga.
Durum 6: Basta ka¢ parmak gostermis bize?
Durum?7: Riizgar son iglemi birlikte yapalim.

Durum 1: ki tanesini arkadasina ver. Peki, elinde kac tane kald1? Ver

Gimlilloyasam arkadasina gorsiinler.
Zenginlestirme Durum 1: Peki sizler igin ¢alisma yapraklart hazirlamigtim.
Degerlendirme -

Durum 1: Simdi bu kesik ¢izgileri tamamlayarak artilar1 olusturuyoruz
tamam mu1? Hadi bakalim.

Durum 2: 4 parmak acilmist1 yanina 5 parmak daha geldi kag oldu?

Durum 3: 2 tane parmak var. Yanina ka¢ tane daha gelmis. 3 tane daha
attim. I¢inde kag tane oldu?

Ogrenmeyi kolaylastiric: dil
kullanimi

Durum 1: Art1 isaretini biz hangi islemi yaparken kullaniyorduk?

Durum 2: Eksi, eksiltmekten geliyordu degil mi?

Durum 3: Toplam kag tane olmug?

Durum 4: Basta ka¢ parmak gdstermis?

Durum 5: 4 parmak agilmist1 yanina 5 parmak daha geldi kag¢ oldu? Toplam
kag parmak oldu?

Durum 6: Size bir isaret el salliyor. Neydi o isaretin adi1?

Durum 7: Peki tekrar edelim. Hangi islem de kullaniyorduk eksiyi?
Durum 8: Cem' in elinde 3 kalib1 varmus. Al bakalim kalibi. Bir, iki, tig..
Peki, kag tanesini arkadasina vermis Cem? Peki, elinde kag tane kaldi?
Durum 9: Peki Elif'in kalib1 artt1 m1 azaldi nu?

Durum 10:Kesik ¢izgileri tamamlayarak artilart olusturuyoruz tamam mi?
Durum 11: Simdi parmaklarimizi sayacagiz tamam mi?

Durum 12: Once kag parmag: gostermis size?

Durum 13: Yanina kag tane daha gelmis?

Durum 14: Yediyi bana gosterir misin?

Soru sorma

Akran etkilesimi -

Tablo 8' deki veriler incelendiginde O2 etkinlige giriste "Art1 isaretini biz
hangi islemi yaparken kullaniyorduk?" ifadesiyle ve "Eksi, eksiltmekten geliyordu
degil mi? Peki hangi islemi yaparken kullaniyorduk bunu? Cikarma iglemi
yaparken." ifadesiyle ge¢mis Ogrenmeleri degerlendirmeye  calistigi
anlasilmaktadir. " Bak simdi oniindeki isleme bak." climlesinde okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin kavram gelisimi i¢in soyut kalan "islem" ifadesini kullanarak grubun
seviyesine uygun olmayan anlatim zayifliklar1 yaptigi gozlemlenmistir. Ayrica

"Bir arka sayfayr a¢ bakalim. Size bir isaret el sallryor. Neydi o isaretin adi?"
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climlesindeki "igsaret" ifadesi ve "Dik ¢izgileri yukaridan asagiya dogru ¢iziyoruz
degil mi?" cuimlesindeki "Dik ¢izgiler" ifadesi ile anlasilirligi karmagiklastiran

anlatim zayiflig1 olustugu fark edilmistir.

02' nin planladigi matematik etkinliginde ™Evet simdi parmaklarimizi
sayacagiz." yonergesinde yer alan “sayacagiz" ifadesi, "Sadece ¢ikartma
isleminde kullaniyorduk biz bu eksiyi degil mi?" sorusunda yer alan "¢ikartma
islemi" ifadesi, "Toplam ka¢ parmak oldu?" sorusunda yer alan "toplam™ ifadesi
ve "Azaldr degil mi? Eksildi peki sonuca ne yazacagiz biz?" ciimlelerindeki
"azaldi" ve "eksildi" ifadesi ile toplama ¢ikarma iglemi ile ilgili kavram kullanimi1
yaptig1 gozlemlenmistir. Ayrica O3' iin "Once yukaridan asagiya sonra soldan
saga." climlesindeki "Yukaridan asagiya" ve "soldan saga" ifadelerinde mekansal
konum yon bildiren matematiksel kavram kullanimi yaptigi anlasilmaktadir.
"Basta ka¢ parmak gostermis bize?" ve "Riizgar son iglemi birlikte yapalim."
climlelerinde yer alan 'bas’ ve 'son' ifadeleriyle siralama kavrami igeren bir
matematiksel kavram kullandigi fark edilmistir. O2 etkinlik siirecinde "Iki
tanesini arkadasina ver. Peki, elinde kag tane kaldi?" ciimlesi ve "Ver arkadasina
gorstinler"  cumleleri ile ¢ikarma islemini agiklarken giinlik yasam
deneyimlerinden yararlandigi goézlemlenmistir. Ayrica "Peki sizler icin ¢alisma
yapraklart hazirlamistim.” ciimlesinde gegen "caligma yapraklari™ ile matematik

dilini zenginlestirmeye calistig1 anlagilmaktadir.

O2' nin "Simdi bu kesik cizgileri tamamlayarak artilari olusturuyoruz
tamam nu? Hadi bakalim™ seklindeki yonergesinde kesik cizgiler ile art1 ¢izmeyi
aciklayarak Ogrenmeyi kolaylastirici dil kullammi yaptigi ayrica "4 parmak
agimigti yanmina 5 parmak daha geldi ka¢ oldu?" sorusunda "parmak™ ve "geldi"
kelimelerini kullanarak ve "Iki tane parmak var. Yanina ka¢ tane daha gelmis. 3
tane daha attim. Iginde kag¢ tane oldu?" sorusunda da "atrim" ifadesini kullanarak
toplama islemi kavramini somutlastirmaya yonelik 6grenmeyi kolaylastirict dil

kullanim1 yaptig1 gézlemlenmistir.

02' nin sorular1 incelediginde on bilgileri degerlendirme ve hatirlatma
amacl "Art1 isaretini biz hangi islemi yaparken kullantyorduk?", "Size bir isaret
el sallryor. Neydi o isaretin adi?", "Eksi, eksiltmekten geliyordu degil mi?", "Peki
tekrar edelim. Hangi islem de kullaniyorduk eksiyi?" seklinde dort soru sordugu;

"Once ka¢ parmagi gostermis size?", "Yamna ka¢ tane daha gelmis", "Yediyi
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bana gosterir misin?" seklinde dgrenilen yeni bilgiyi dogrulama amach iki soru
sordugu gozlemlenmistir. Ayrica "4 parmak a¢ilmist: yanina 5 parmak daha geldi
kag oldu? Toplam ka¢ parmak oldu?", "Cem'in elinde 3 kalibr varmis. Al bakalim
kalibi. 1, 2, 3..Peki, ka¢ tanesini arkadasina vermis Cem?", "Peki, elinde ka¢ tane
kaldi?", "Peki, Elif' in kalibr arttt mi azaldi mi?" seklinde 6grenilen yeni bilgileri
kullanarak islem yapmasini destekleyecek ii¢ soru sordugu fark edilmistir. Ayrica
"Kesik c¢izgileri tamamlayarak artilart olusturuyoruz tamam mi?" ve "Simdi
parmaklarimizt sayacagiz tamam mi?" gibi sadece dogrulama gerektiren sorular

da sordugu anlagilmaktadir.

02' nin akran etkilesimini arttiracak herhangi bir uygulama yaptigi

gbzlemlenmemistir.

Tablo 9

(02) Osgretmen 2 'ye Dair Ol¢me Etkinligi Gézlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Evet bu giin sizinle 6lgme hakkinda konusacagiz. Olgme. Ne

Giris demek 6lgme?

Durum]1: Buraya kag¢ metre kare hali gider diye 6l¢ii aldiniz degil mi?
Durum 2: Cetvelle ne yapiyoruz biz? Uzunluklart 6lgiiyoruz degil mi?
mesela bu 50 santimetre bir cetvel. Buray bir 6lgelim. Evet 50..

Durum 3: Mesela pazara gidiyoruz sebze meyve aliyoruz. Mesela
domatesgiye gidiyoruz. Ne diyoruz domatesgiye? Ya da bana bir kilo
domates verir misin diyoruz. Pazarci ne yapiyor? Domatesi posete koyuyor
teraziye koyuyor sonra degil mi? Onun kilosunu 6l¢iiyor.

Durum 4: Peki siz bu ipleri karsilagtirirken nasil yaptiniz neyle olgtiiniiz?
Elinizde metre var mm? Goz kararnyla yaptimz degil mi? Iki ipi
karsilastirdiniz ve uzun olani gz karartyla belirleyerek dl¢tiik

Durum 5: Evet elimde ne var benim? Ne yapacagiz bu dikdortgenle peki?
Hepinize birer tane dikdortgen verecegim. Bu dikdortgenleri olgerek
uzunluklarima gore kesecegiz ve pipetleri yapistiracagiz. Mesela
kalemlerinizle belirleyebilirsiniz. Dikdortgenin uzun kenar1 nerede bitmis
isaretliyorum. Sonra pipeti kisaltiyorum. Ve kesiyorum, Sl¢tiigiim kisma
pipeti piritimle yapistirtyorum. Uzunluklarina gore pipeti Olgiiyoruz
kesiyoruz ve yapistiriyoruz, tamam mi? Evet, hepinize dorder tane pipet
veriyorum.

Anlatim zayifliklar

Durum 1: Ben simdi size kagit dagitacagim. Burada sizin yapmaniz gerek
sey, uzun ipi tutan g¢ocuklari boyayacaksiniz. Burada iki tane ip var. Uzun
ipi tutan ¢ocuklar1 buluyoruz.

Durum 2: Once uzun ipi buluyoruz. Sonra da o uzun ipi tutan gocuklar
boyuyoruz.

Durum 3: Evet iistteki mi alttaki ip mi uzun? Hangisi uzun?

Durum 4: Simdi buray1 dl¢iiyoruz. Oranin boyu kisa degil mi?

Durum 5: Hepinize birer tane dikdortgen verecegim.

Kavram kullanim

Durum 1: Evet, tartiya ¢ikiyoruz. Mesela pazara gidiyoruz sebze meyve

Ginlitk yasam aliyoruz. Mesela domatesgiye gidiyoruz. Ne diyoruz domatesciye?

Zenginlestirme -

Degerlendirme -
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Tablo 9 (devam)

(02) Osgretmen 2 'ye Dair Ol¢me Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Durum 1: Bu dikdortgenleri 6lgerek uzunluklarma goére kesecegiz ve

Ogrenmeyi kolaylastiric1 dil ~ pipetleri  yapistiracagiz.  Mesela  kalemlerinizle  belirleyebilirsiniz.

kullanimi Dikdortgenin uzun kenart nerede bitmis isaretliyorum. Sonra pipeti
kisaltiyorum.

Durum 1: Evet bu giin sizinle 6lgme hakkinda konusacagiz. Olgme. Ne
demek 6lgme?

Durum 2: Mesela nereyi 6l¢me?

Durum 3: Evet elimde ne var benim?

Soru sorma Durum 4: Bazen metreyi kullaniyoruz degil mi? Mesela domatesciye
gidiyoruz. Ne diyoruz domatesgiye?
Durum 5: Peki bu nedir?
Durum 6: Cetvelle ne yapryoruz biz? Uzunluklar 6l¢iiyoruz degil mi?
Akran etkilesimi -

Tablo 9 incelendiginde O2 derse giriste "Evet bu giin sizinle l¢cme hakkinda
konusacagiz. Olcme. Ne demek 6l¢me” gibi bir ifade kullanmustir. Kullandig1 bu
ifadenin okul oOncesi icin uygun olmayan bir derse giris ifadesi oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenin seviye {istii kullamimlar yaptizn da dikkati
cekmektedir. Ornegin, "Buraya ka¢ metre kare hali gider diye élcii aldimiz degil
mi?" ifadesinde metre kare kullanimi1 uygun degildir. Domatesgiye gitmek ya da
kilo 6lgmek yine seviye iistii kullanimlar olarak goriilebilir. Fakat tartma islemine
girmesine ragmen agirlik ile kavramlar 6gretmenin sOylemlerinde dikkati
cekmemektedir. Ogretmen anlatimlarinda bir belirsizlik siirec icerisinde dikkati
cekmektedir. Ornegin gz karar1 ifadesini kullanmis fakat goz kararmin ne demek
oldugunu yeterince agiklamamistir. Yine dikdortgen kullanarak yapilan etkinlikte
pipeti nasil kullanacaklari, kesip yapistiracaklarim1 anlatirken anlasilirligin
zayiflig1 dikkati gekmektedir. Ogretmen konu ile ilgili olarak uzun ve kisa, dlgme
kavramini kullanmustir. "Ben simdi size kagit dagitacagim. Burada sizin yapmaniz
gereken sey, uzun ipi tutan ¢ocuklart boyayacaksiniz", "Simdi burayt ol¢iiyoruz.
Oramn boyu kisa degil mi?" ve "Once uzun ipi buluyoruz. Sonra da o uzun ipi
tutan ¢ocuklart boyuyoruz." ifadesinde "énce ve sonra” siralama igeren zaman -
matematiksel kavramini, "Hepinize birer tane dikdortgen verecegim™ ifadesinde
ise geometri iceren matematiksel kavram kullanmustir. O2' nin “Evet iistteki mi
alttaki ip mi uzun? Hangisi uzun?" cilimlesinde de "ist, alt” matematiksel

kavramini kullandig1 anlagilmaktadir.
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Ogretmen tartmay1 anlatirken giinliik yasama dair 6rnekler kullanmistir.
Bununla birlikte farkli etkinlik ile gorsellestirmeler kullanmamis ve

degerlendirme yapmamuistir.

Ogretmen etkinligi uygularken "Bu dikdértgenleri élcerek uzunluklarina
gore  kesecegiz  ve  pipetleri  yapistiracagiz.  Mesela  kalemlerinizle
belirleyebilirsiniz. Dikdortgenin uzun kenari nerede bitmis isaretliyorum. Sonra
pipeti kisaltriyorum."” ciimlesinden anlasilacagi iizere oOgrencilere uzunluklari
Olgmeleri i¢in pipet kullanimi ve kalemle isaretleme stratejisi ile O0grenmeyi

kolaylastirict bir dil kullanmaistir.

02' nin etkinligi yonetirken sordugu sorulari inceledigimizde gegmis
O0grenmeleri hatirlatma ve 6n bilgileri degerlendirme iceren "Evet, bu giin sizinle
olegme hakkinda konusacagiz. Olcme. Ne demek 6lgme? Mesela nereyi dlgme?”,
"Evet, elimde ne var benim?", "Mesela domates¢iye gidiyoruz. Ne diyoruz
domatesgiye?”, "Peki, Bu nedir?" seklinde sorular sordugu anlasilmaktadir.
Ayrica "Cetvelle ne yapiyoruz biz? Uzunluklar: olgiiyoruz degil mi?" ve "Bazen
metreyi kullaniyoruz degil mi?" seklinde sadece onaylama cevabi gerektiren kisa

cevapl iki soru sordugu goézlemlenmistir.

02' nin bu kategoride zenginlestirme, degerlendirme ve akran egitiminin

degerlendirmesini i¢eren herhangi bir gozlem bulgusuna rastlanmamagtir.

Tablo 10

(02) Ogretmen 2’ye Dair Grafik Etkinligi Gézlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler
Giris Durum 1: Smifimizdaki kiz ve erkek ¢ocuklarinin sayilarimi belirleyecegiz
tamam mi1?
Anlatim zayifliklart Durum 1: Sonra sayacagiz. Ka¢ kutucuklu olmus erkeklerde?

Durum 1: Sonra sayacagiz. Kag¢ kutucuklu olmus?

lgili kavram kullanim Durum 2: Simdi sizi sirayla ¢ikartacagim.

Giinliik yasam Durum 1: Smifimizdaki kiz ve erkek ¢ocuklarinin sayilarin belirleyecegiz

Zenginlestirme -

Degerlendirme -

Durum 1: Kizlar sepetin iginden turuncu olanlarint erkekler ise yesil
olanlarini aliyor.
Durum?2: Kizlan sayacagiz. Ka¢ kutucuklu olmus?

Ogrenmeyi Kolaylastiric1 Dil
Kullanimi

Durum 1: Kag¢ kutucuklu olmus erkeklerde?

Soru sorma Durum?2: Kizlan sayacagiz. Ka¢ kutucuklu olmus?

Akran etkilesimi -

Tablo 10 incelendiginde O2 etkinlige giriste "Swnifimizdaki kiz ve erkek

cocuklarimin sayilarmmi belirleyecegiz tamam mu?" ifadesini kullanarak grafik
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etkinligine baslangic yapmustir. Etkinlige giris i¢in herhangi bir materyal

kullanim1 yapmayip 6n degerlendirmelere dikkat etmedigi gdzlemlenmistir.

Etkinlik siirecinde "Sonra sayacagiz. Ka¢ kutucuklu olmus, kag¢ kutucuklu
olmus erkeklerde?" ciimlesi ile etkinligi ¢ocuklara agiklamis fakat "kutucuklu™
kelimesiyle anlam karmasast olusturarak anlasilirhi@i azaltmig ve anlatim

zayifligina sebep olmustur.

O2' nin "Sonra sayacagiz. Ka¢ kutucuklu olmus" ifadesindeki "saymak"
kavrami ve "Simdi sizi sirayla ¢ikartacagim™ ifadesindeki "sirayla™ kavramini
kullanarak matematiksel kavram kullanimi yapmistir.  Grafik etkinligini
"Sinifimizdaki kiz ve erkek ¢ocuklarimin sayilarint belirleyecegiz." climlesi ile

giinliik yasam durumlarindan uyarlayarak gergeklestirmistir.

02, etkinlikte matematik dilini zenginlestirecek herhangi bir materyal
kullanimina yer vermemis Ve etkinlikte farkli etkinlik tdrleri ile biitiinlestirme

gozlemlenmemistir. Etkinligin sonunda siireci degerlendirme yapilmamustir.

02' nin grafik kavramu ile ilgili etkinlik siirecinde "Kizlar sepetin icinden
turuncu olanlarini erkekler ise yesil olanlarint alryor." ciimlesindeki turuncu ve
yesil renkler ile grafigi yorumlamayi kolaylastirict dil kullanimi yaptigi, "Kizlar:
sayicagiz. Kag¢ kutucuklu olmus ?" ifadesinde de kutulari sayarak grafigi
yorumlama ile ilgili kolaylastirict dil kullanimi yaptigi soylenebilir. O2' nin
etkinlik sirasinda sordugu sorular1 yorumladigimizda "Ka¢ kutucuklu olmus
erkeklerde?" ve "Kizlart sayacagiz. Kag. kutucuklu olmug?" sorulari ile sadece

sayma bilgisini uygulama amacli soru sordugu sdylenebilir.
(03) Ogretmen 3'iin matematik etkinliklerinin gozlemine dair bulgular

Bu bélimde O3' iin sirasiyla; sayi, toplama-¢ikarma, dlgme ve grafik

matematik etkinliklerinin gozlem sonuglari tablolar seklinde belirtilmektedir.

Tablo 11

(03) Ogretmen 3’e Dair Sayi Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler
Durum 1: Evet ¢ocuklar simdi sayilar ile ilgili sarkimizi birlikte
Giris sOyleyecegiz simdi bagliyorum.

Hep beraber! Haydi: 1,2,3..

Durum 1: Bunlari kim siralayabilir? $6yle karistirryorum.
Anlatim zayifliklar Durum 2: Bu sayilar1 buraya Utku siralasin bakalim.
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Tablo 11 (devam)

(03) Osgretmen 3’e Dair Say1 Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Durum 1. Bes kisi sececegim. Bu bes kisiyi sectigim birinci kisi segecek
tamam m1? Kim se¢sin? Duru se¢sin. Gel bakalim Duru. Seninle birlikte
bes kisi seg.

Durum 2: Seninle birlikte 5 kisi oldu mu? Bir say bakalim.

Durum 3: O zaman bir kisiyi ¢ikartman lazim. En son Aras geldi. Aras otur
istersen. Senle birlikte 5 olduk.

Durum 4: Tekrar basa dondiik. Peki, bu sayilar1 buradaki yapistirict
patafiksler var.

Durum 5: Simdi bu sirali sayilardan birini ¢ikaracagim i¢inden eksik olani
bulup yapistirmani isteyecegim.

Kavram kullanim

Giinliik yasam -
Durum 1: Simdi siz sayilar sarkisini tim arkadaslariniza sdyleyeceksiniz.
Zenginlegtirme Hazir. 1,2, 3. . . oy
Hep beraber: Haydi 1,2,3 diye sayalim 4' i 5'i 6' y1 unutmayalim. 7, 8, 9'u
cebime atin. 10 deyince alkislayalim.
Degerlendirme -
Durum 1: Seninle birlikte 5 kisi oldu mu? Bir say bakalim.
Soru sorma

Durum 2: Hangi sayimiz eksik?

Ogrenmeyi kolaylastirici dil
kullanimi

Durum 1: Siz simdi takip edeceksiniz. Dogru yaparsa arkadasinizi
Akran etkilesimi alkislayacaksiniz. Sonra bagka sorular soracagim onu da siz yapacaksiniz
tamam nmi?

Tablo 11 incelendiginde O3' iin etkinlige giriste "Evet cocuklar simdi
sayilar ile ilgili sarkimizi birlikte soyleyecegiz simdi basliyorum. Hep beraber!
Haydi 1,2,3." ifadesi ile 6n Ogrenmeleri degerlendirerek hatirlatict ifade
kullandign gdzlemlenmistir. Ayrica O3'iin etkinlik baslangicina bir sarki ile

girerek dikkat ¢ekici bir uygulama yaptig1 gézlemlenmistir.

O3 etkinlik sirasindaki "Bunlart kim swralayabilir?" ciimlesinde siralama
uygulamasini acgiklayict olmayan anlatim1 zayiflatict  belirsiz  bir ifade

kullanmistir. Ayrica "Bu sayilart buraya utku siralasin bakalim." ifadesi ile
sayilart siralama uygulamasini agiklamayarak anlatimi zayiflatict anlasilir

olmayan bir ifade kullanmistir.

03 etkinlik siiresince "Bes kisi sececegim. Bu bes kisiyi sectigim birinci kigi
sececek tamam mi? Kim se¢sin? Duru se¢sin. Gel bakalim Duru. Seninle birlikte
bes kisi se¢." ifadesinde bes say1 kavrami ve sira bildiren birinci say1 kavramini ve
"Seninle birlikte 5 kisi oldu mu? Bir say bakalim"” ifadesinde saymak kavramini
ifade ederek ilgili kavram kullandig1 gozlemlenmistir. O3 "O zaman bir kisiyi
ctkartman lazim. En son Aras geldi. Aras otur istersen. Senle birlikte 5 olduk”
ifadesinde "cikarmak ve son" kavramlarmi ve "tekrar basa dondiik."

ciimlesindeki "bas" kavramlarini kullanarak farkli matematiksel kavram kullanimi
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yapmastir. "Simdi bu sirali sayilardan birini ¢ikaracagim iginden eksik olani
bulup yapistirmani isteyecegim" ifadesinde "sirali” kavramini kullanarak farkli bir

matematiksel kavram kullandig: anlasilmastir.

"Simdi siz sayilar sarkisini tiim arkadaslariniza soyleyeceksiniz. Hazir. 1, 2,
3...Hep beraber! Haydi! 1,2,3 diye sayalim 4' ii 5' 1 6' y1 unutmayalim. 7,8,9' u
cebime atin. 10 deyince alkislayalim" ciimlesiyle say1 kavramin1 miizik etkinligi
ile bitiinlestirerek matematik dilini zenginlestirmistir. Etkinligi ydnetirken
cocuklara etkinlik siirecindeki 6grenmelerini kolaylastirict bir taktik vermedigi

gbzlemlenmistir.

Ogretmenin etkinlik sirasinda sordugu sorular incelediginde "Seninle
birlikte 5 kisi oldu mu? Bir say bakalim" ifadesiyle 6grenilen sayma bilgisini
uygulamay1 destekleme amagl ,"Hangi sayimiz eksik?" sorusu ile de sayilar ile
ilgili tim bilgileri kullanarak eksik sayiy1 analiz etmesine yoOnlendirici soru
sordugu soylenebilir. O3' {in "Siz simdi takip edeceksiniz. Dogru yaparsa
arkadasinizi alkislayacaksiniz. Sonra baska sorular soracagim onu da siz
vapacaksiniz  tamam mi?" ifadesi ile akran iletisiminden yararlandig:

gbzlemlenmistir.

Tablo 12

(03) Ogretmen 3’e Dair Toplama Cikarma Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Cocuklar simdi bir oyun oynayacagiz.
Sincabmn biri karn1 ¢ok a¢. Bir agacin basinda durmus agaci sallamig

Giris fistiklardan 2 tanesi suya diigmiis (6gretmen bir kaptan digerine kozalak
atar ) Suda kag fistik olmus?
Durum 1: Alkis o zaman. Simdi Lisa sincap olsun. Sen bdyle gel Lisa.
Anlatim zayfliklari Duru gel sen de kozalaklar1 koruyan bekgi ol. Soyle ge¢ bakalim sen de

boyle gel.

Durum 1: Simdi. 9 kozalakta 2 kozalak eksilince kag kozalak kald1 Ela?

Kavram kullanimt Durum 2: 10 mu? Tekrar sayalim.

Glinliik yagam -
Durum 1: Cocuklar simdi bir oyun oynayacagiz.
. . Sincabin biri karn1 ¢ok a¢. Bir agacin basinda durmus agaci sallamig
Zenginlestirme . e s . i
fistiklardan 2 tanesi suya diigmiis (6gretmen bir kaptan digerine kozalak
atar ) Suda kag fistik olmug?
Degerlendirme -

Durum 1:Simdi Yekta ¢ok ag. Fistiklar1 yemek istiyor. Bu 9 kozalaktan iki
tanesini aldi, yedi, ¢Ope att1.

Durum 2: 6 kozalaktan 3 ii gitti kag kozalak kald1?

Durum 3: Cocuklar simdi bir oyun oynayacagiz.

Sincabin biri karnit ¢ok ac. Bir agacin basinda durmus agaci sallamig
fistiklardan 2 tanesi suya diismiis (6gretmen bir kaptan digerine kozalak
atar ) Suda kag fistik olmus?

Ogrenmeyi kolaylastiric: dil
kullanimi

53



Tablo 12 (devam)

(03) Osgretmen 3’e Dair Toplama Cikarma Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Durum 1:Suda kag fistik olmus?
Durum 2: 9 kozalakta 2 kozalak eksilince ka¢ kozalak kald1 ela?
Soru sorma Durum 3: 7 kozalaktan1 kozalak yiyince kag kozalak kald1.
Durum 4: 6 kozalaktan 3 i gitti ka¢ kozalak kald1?
Durum 5: 7 kozalaktan bir kozalak eksilince 6 kozalak kaldi. Dogru mu?

Akran etkilegimi

Tablo 12 incelendiginde O3 etkinlige giriste "Cocuklar simdi bir oyun
oynayacagiz. Sincabwn biri karnit ¢cok a¢ bir agacin basinda durmus agact sallamws
sallamis fistiklardan 2 tanesi suya diismiis. Suda kag fistik olmugs ?" ifadesinde su
kabi1 ve kozalak gibi dikkat ¢ekici malzeme kullanarak ¢ocuklarda ilgi uyandirdigi
fark edilmistir.

Etkinlik siirecinde uygulamada belirsiz kalan "alkis o zaman. Simdi Lisa
sincap olsun. Sen boyle gel Lisa. Duru gel sen de kozalaklar: koruyan bekgi ol.

Soyle ge¢ bakalim sen de boyle gel™ ifadesi ile anlatim zay1fligi olusmustur.

O3' iin etkinlik sirasinda "Simdi. 9 kozalakta 2 kozalak eksilince ka¢ kozalak
kaldi Ela?" sorusunda yer alan "eksilince ifadesi" ve "10 mu? Tekrar sayalim"
yonergesindeki "saymak™ ifadesinin toplama ¢ikarma islemi agiklamaya yardimci
ilgili kavram kullandig1 fark edilmistir. Ayrica "Cocuklar simdi bir oyun
oynayacagiz. Sincabin biri karni ¢cok a¢ bir agacin basinda durmus agact sallamis
sallamis fistiklardan 2 tanesi suya diismiis. Suda kag fistik olmus" climlesinden
anlasilacagi  tlizere dramatik oyundan yararlanarak matematik  dilini
zenginlestirmeye calismistir. Etkinlik siireci boyunca "Simdi Yekta ¢ok ag,
fistiklart yemek istiyor. Bu dokuz kozalaktan iki tanesini aldi, yedi, ¢ope atti"
cliimlesinde cikarma islemini aciklarken “fistiklari yedi" ifadesi ile Ogrenmeyi
kolaylastirict dil kullanimi yaptigi anlagilmistir. Ayni sekilde "6 kozalaktan 3"
gitti kag kozalak kaldi?" sorusunda "gitti" ifadesinde "Sincabin biri karni ¢ok a¢
bir agacin basinda durmus agact sallamis sallamis fistiklardan 2 tanesi suya
diismiis. Suda ka¢ fisttk olmus?" sorusunda “suya diismiis" ifadesiyle de
Ogrenmeyi  kolaylagtirict  dil ~ kullanimi  yaparak  ¢ikarma  kavramim

somutlastirmaya ¢alistig1 gozlemlenmistir.

03" iin ¢ocuklara sordugu sorular incelediginde "Suda kag fistik olmug?"
sorusunun sayma, "9 kozalaktan 2 kozalak eksilince ka¢ kozalak kaldr Ela?", "7

kozalaktan 1 kozalak yiyince kag¢ kozalak kaldi?" ve "6 kozalaktan 3' ii gitti kag
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kozalak kaldi?" sorularinin ise kavrama oldugu soylenebilir. Ayrica "7
kozalaktan 1 kozalak eksilince 6 kozalak kaldi. Dogru mu?" sorusunun sadece

onaylama cevabi bildiren bir soru oldugu gozlemlenmistir.

03" iin etkinliginde giinliik yasama uyarlanabilecek durumlardan yararlanma
ve etkinlik siirecinin sonunda degerlendirmeye rastlanmamistir. Siire¢ boyunca

akran etkilesimini tesvik edici herhangi bir uygulama gozlemlenmemistir.

Tablo 13

(03) Ogretmen 3’e Dair Olg¢me Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Asya sen Aras'm boyunu dlgeceksin. Melek sen de gel. Evet,
Zeynep Ela sen de melegin boyunu 6lgeceksin

Durum 2: Evet izliyoruz simdi arkadaglarinizi. Sen Melek'le essin. Aras' 1
yeére yatiriyoruz.

Giris

Durum 1: Yetmiyorsa 6l¢iisiine bakarak su sekilde kirarak ne kadar gerekli,
Anlatim zayifliklar su kadar kirman gerekiyor.
Durum 2: Asya sen Aras' in boyunu 6lgeceksin.

Durum 1: Simdi Melek sen de Zeynep Ela' y1 isaretle. Isaretle. Ayak
kismindan. Bag kismina kadar.

Ilgili kavram kullanimi Durum 2: Simdi morlarla Asya ka¢ cubukmus onu oOlgecegiz. Nasil
Olgcecegiz?
Durum 4: Melek sen say bakalim kag¢ gubukmugssun?

Durum 1: Evet izliyoruz simdi arkadaslarinizi. Sen Melek ile essin. Aras't

Gilinlik yagsam
yere yatirtyoruz.

Zenginlestirme -

Degerlendirme -

Durum 1: Simdi Melek sen de Zeynep Ela'y: isaretle. Isaretle. Ayak
Ogrenmeyi Kolaylastiric1 Dil ~ kismindan. Bas kismina kadar.

Kullanimi Durum 2: Simdi morlarla Asya ka¢ cubukmus onu oOlgecegiz. Nasil
Olcecegiz?
Durum 1: S6yle yapacagiz bak suradan bir ¢izgi, suradan bir ¢izgi. Tamam
mi?
Durum 2: Simdi morlarla Asya ka¢ c¢ubukmus onu Olgecegiz. Nasil
Olcecegiz?

Soru sorma Durum 3: Battal buradan baglayacaksin ¢ubuklari ayakucuna kadar

¢izeceksin tamam mi1 bakalim kag¢ ¢ubuk?

Durum 4: Evet Aras'inki bitmis say bakalim Aras ka¢ ¢ubuk?
Durum 5: Simdi biz boyumuzu 6l¢ebildik degil mi?

Durum 6: Nelerle 6l¢tiik?

Durum 1: Asya sen Aras'm boyunu odlgeceksin. Melek sen de gel. Evet,

Akran etkilesimi Zeynep sen de Melek' in boyunu 6l¢eceksin

Tablo 13 incelendiginde O3, “Asya sen Aras'in boyunu élgeceksin. Melek
sen de gel. Evet, Zeynep sen de Melegin boyunu olgceceksin” yonergesini vererek
etkinlige giris yapmustir. “Evet, izliyoruz simdi arkadaglarimizi. Sen Melek'le
essin. Arasit yere yatirtyoruz.” climlesinden anlasildigi {izere etkinligin
uygulamasini agiklarken 6rnek durum olusturmustur. Ancak agiklamalarinda

“6lgme” kavramim kullanarak okul 6ncesi donem ¢ocugu i¢in soyut kalabilecek
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aciklayic1 olmayan bir ifade kullanmistir. Bu durumun anlatimi zayiflattigi

degerlendirilebilir.

Etkinligin uygulama siirecinde “Yetmiyorsa ol¢iisiine bakarak su sekilde
kirarak ne kadar gerekli, su kadar kirman gerekiyor.” agiklamasinda “ol¢iisiine
bakarak” ifadesinde soyut olan Olgme durumunu somutlagtiramayip tam
anlamiyla bir 6lgme olusmadigi bu nedenle anlasilirligi zayiflatan bir ifade
kullandig1 soylenebilir. O3’iin “Simdi Melek sen de Zeynep Ela'yi isaretle.

’

Isaretle. Ayak kismindan. Bas kismina kadar.” ciimlesinde “bas “ kavramini
kullanarak sira bildiren bir matematiksel kavram kullandig, “Simdi morlarla Asya
ka¢ cubukmus onu olgecegiz. Nasil dlgecegiz?” ifadesinde “6l¢me™ kavramini
kullandigi, “Melek sen say bakalim ka¢ ¢ubukmussun?” sorusunda ise “sayma”
matematiksel kavramini kullandig1 gézlemlenmistir.

03, “Simdi Melek sen de Zeynep Ela'y: isaretle. Isaretle. Ayak kismindan.

)

Bas kismina kadar.” yonergesinde isaret ifadesini kullanarak c¢ocuklarin
birbirlerinin boylarin1 6lgmelerine yardimci 6grenmeyi kolaylastirict dil kullanimi
yaptigr fark edilmistir. Ayrica, “Simdi morlarla Asya ka¢ ¢ubukmus onu
olcecegiz. Nasil odlgecegiz?” climlesinde yine O6lgme kavramini somutlastiran
“cubuk ile olgme” durumunu kullanarak &grenmeyi kolaylastirict taktik

gelistirdigi sOylenebilir.

Ogretmenin etkinlik siirecinde "Asya sen Aras'in boyunu olceceksin. Melek
sen de gel. Evet, Zeynep Ela sen de Melek'in boyunu élceceksin” yonergesi ile
cocuklarin birbirlerinin boylarini 6lgmesini saglayarak akran etkilesimini arttirdigi

ve igbirlikli 6grenmeye tesvik ettigi gézlemlenmistir.

Etkinlik siirecinde sorulan sorular incelendiginde, "Battal buradan
baslayacaksin, ¢ubuklar: ayakucuna kadar cizeceksin, tamam mi bakalim? Kag
cubuk?" ve "Evet, Aras'imki bitmis say bakalim Aras ka¢ ¢ubuk?"” seklinde sayma
bilgisini uygulamay iceren sorular ile "Simdi morlarla Asya ka¢ ¢ubukmus onu
olcecegiz. Nasil olcecegiz?" ve "Nelerle olgtiik?" seklinde 6grenilen yeni bilgiyi
kendi ciimleleri ile anlatmalarin1 destekleyici sorularin oldugu anlagilmaktadir.
Ayrica "Soyle yapacagiz bak suradan bir ¢izgi suradan bir ¢izgi. Tamam, mi?"
ve "Simdi biz boyumuzu olgebildik degil mi?" seklindeki sorularin da sadece

onaylama cevabi gerektiren sorular oldugu gozlemlenmistir.
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Olgme etkinligiyle ilgili O3 ait degerlendirme ve zenginlestirme igeren her

hangi bir gézlem bulgusuna rastlanmamustir.

Tablo 14

(03) Ogretmen 3’e Dair Grafik Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler

Duruma Dair Ornekler

Girig

Durum 1:Simdi iginizden bir kisiyi se¢ecegim. Ama bu kisiyi segmek icin
smifin en ortalama boylusunu bulmam gerekiyor. Boyunuzu gérmem
icinde ne yapilmasi gerekiyor?

Anlatim zayifliklar

Durum 1:Simdi iginizden bir kisiyi se¢ecegim. Ama bu kisiyi segmek icin
smifin en ortalama boylusunu bulmam gerekiyor.

Durum 2:Grafikte suna bakacaksiniz. Eymen' le ayn1 boyda olan mi daha
¢ok, Eymen' den uzun olanlar mz, kisa olanlar m1 ¢ok?

Durum 3:Smifimizin en ortalama boylusu Eymen. Boylarimizin uzunlugu
ile ilgili grafik hazirlayacagiz

Durum 4:Bunun i¢in herkesin buraya gelip boyunu o6lgmesi gerekiyor.
Sirayla... Lisa' dan basliyoruz.

Durum 5: Ayni. O zaman Yekta da ortalama ¢izgisine yapistiracak. Asya
gelsin. Gel bakalim Asya. Asya Yekta'dan uzun mu kisa mi1?

flgili kavram kullanimi

Durum 1: Simdi Eymen tam ortaya kendi fotografin1 yapistir bakalim. Sen
ortadasin.

Durum 2: Sonra sirayla herkes Eymen' le boyunu dlgecek. Tamam. Eymen
oturmasin. Eymen sen kal.

Durum 3: Lisa grafigimizin bu tarafina yapistiracak. Biz grafik hazirliyoruz
degil mi?

Durum 4:Uzun musun, kisa misin? Siz de bakin.

Durum 5: Ayni boydalar m1? O zaman sen de ¢izgiye yapistir. Ela uzun mu
kisa m1 Eymen'den?

Giinlik yasam Durum 1: Boylarimizin uzunlugu ile ilgili grafik hazirlayacagiz
Zenginlestirme -
Degerlendirme Durum 1: Grafikte suna bakacaksiniz. Eymen' le ayni boyda olan m1 daha

cok, Eymen' den uzun olanlar mu, kisa olanlar m1 ¢ok?

Ogrenmeyi kolaylastiric: dil

kullanimi
Soru sorma rl?l:l;um 1: Soyle yapacagiz bak suradan bir ¢izgi suradan bir ¢izgi. Tamam
Akran etkilesimi -

Tablo 14 incelendiginde O3 etkinlige giriste "Simdi icinizden bir kisiyi

sececegim. Ama bu kisiyi se¢cmek i¢in sinifin en ortalama boylusunu bulmam

gerekiyor. Boyunuzu gérmem i¢inde ne yapilmasi gerekiyor?" ifadesini kullanarak

cocuklara yapacaklar1 etkinligi agiklamaya calismistir. Ancak acgiklamasinda

"ortalama"” kelimesini kullanmis ancak ortalama kelimesinin anlagilirligin

aciklayic1 bir ifadeye bagvurmadigr gozlemlenmistir. Bu durumun etkinligin

anlagilirligini zayiflatan bir girise neden oldugu diisiiniilebilir.

O3' iin "Grafikte suna bakacaksiniz. Eymen’le aym boyda olan mi daha ¢ok,

Eymen' den uzun olanlar mi, kisa olanlar mi ¢ok?" climlesinde c¢ocuklara ii¢

durum yonergesi verdigi anlasilmaktadir. Tek seferde ve arka arkaya verdigi ii¢
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yonergenin anlagilirligt anlam karmasikligina neden olan, anlasilirhigi zayiflatan
ve okul Oncesi donem cocuklarinin seviyesine uygun olmayan bir agiklama
yapildig1 gozlemlenmistir. "Swnifimizin en ortalama boylusu Eymen. Boylarimizin
uzunlugu ile ilgili grafik hazirlayacagiz." ciimlesinde ortalama boy ifadesi gibi
Olciilebilir olmayan anlami agiklanmamig belirsiz  bir ifade kullandig:
gozlemlenmistir. "Bunun icin herkesin buraya gelip boyunu ol¢mesi gerekiyor.
Swrayla. Lisa’dan baslyoruz.” ifadesinde "boy dl¢mek™ ifadesini kullanarak
anlamca okul oncesi donem ¢ocugu i¢in soyut kalabilecek dl¢mek matematiksel
kavramint kullandig1 ancak kavrami somutlastiracak herhangi bir agiklama
yapmadig tespit edilmistir. Bu durumun yonergenin anlasilirhi@int zayiflattig
diisiiniilebilir. O3, devam eden etkinlik siirecinde; "Ayni. O zaman Yekta da
ortalama ¢izgisine yapistiracak. Asya gelsin. Gel bakalim Asya. Asya Yekta'dan
uzun mu kisa mui?" sorusunda “ortalama c¢izgisi" ifadesini kullanmistir. Bu
ifadede kesinlik olmayan bir kavrama basvurmus, kavramin 6zelliklerini
aciklamayarak anlamca belirsiz, anlasilirhgr zayiflatabilecek bir soru climlesi

kullandig1 gézlemlenmistir.

03" iin etkinlik siirecinde "Simdi Eymen tam ortaya kendi fotografini
yapustir bakalim. Sen ortadasin.” ciimlesinde "orta” kelimesini kullanarak mekan
yon bildiren matematiksel kavram kullanimi yaptigi anlasilmaktadir. “Sonra
sirayla herkes Eymen' le boyunu olgecek." cimlesinde ‘“sirayla" ifadesi
kullanarak siralama matematiksel kavramini, "olcecek" ifadesi kullanarak da
“"olcme" ve  “karsilastirma" matematiksel kavramlarin1  kullandigi
gdzlemlenmistir. Ayn1 zamanda O3'iin; "Ayn: boydalar mi? O zaman sen de
cizgiye yapigtir. Ela uzun mu kisa mi Eymen' den?" ciimlesinde "aymi™ ve "uzun —
kisa" karsilastirma 6lgme matematiksel kavramlarii kullandigi fark edilmistir.
O3' iin "Lisa grafigimizin bu tarafina yapistiracak. Biz grafik hazirliyoruz degil

mi?" cimlesiyle grafik kavramini etkinlik siirecinde kullandig1 anlagilmustir.

03" iin grafik etkinliginde "Boylarimizin uzunlugu ile ilgili grafik
hazirlayacagiz."  ifadesinden giinlik yasam durumlarindan yararlandig
gozlemlenmistir. Etkinligin sonuna dogru "Grafikte suna bakacaksiniz. Eymen'le
ayni boyda olan mi daha ¢ok, Eymen' den uzun olanlar mi, kisa olanlar mi ¢ok?"

sorusu ile smifta hazirlanan grafik etkinligini degerlendirmeye ¢aligmistir.
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Ogretmen 4 (04)'iin matematik etkinliklerinin gozlemine dair bulgular

Bu bolimde O4' iin sirasiyla; sayi, toplama-¢ikarma, 6lgme ve grafik

matematik etkinliklerinin gdzlem sonuglari tablolar seklinde belirtilmektedir.

Tablo 15

(04) Ogretmen 4’e Dair Say1 Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Evet, Simdi sizinle bir oyun oynayacagiz, oyun sdyle. Simdi

Giris once bardagimizi aliyoruz. Ve siralamaya gore diziyoruz.
Durum 1: Evet, Simdi sizinle bir oyun oynayacagiz. Oyun soyle. Simdi
once bardagimizi aliyoruz ve siralamaya gore diziyoruz.
Anlatim zayifliklari Durum 2: Ister diiz. Ister ters koyun.
Durum 1: Oyle de olur bu sekilde de. Birden baslayarak iist iiste dogru
Ilgili kavram kullanimi sayilar1 ve rakamlar1 koyarak yiiksek bir kule yapabilmek.
Durum 2: Simdi dnce bardagimizi aliyoruz ve siralamaya gore diziyoruz.
Giinliik yasam Durum 1: Simdi 6nce bardagimizi aliyoruz ve siralamaya gore diziyoruz.
Zenginlestirme Dururfl 1: Evet. Simdi sizinle bir oyuzl oyn.a.yacaglz oyun sdyle. Simdi 6nce
bardagimizi aliyoruz ve siralamaya gore diziyoruz.
Degerlendirme Durum 1: Kag¢ koyuyorsun simdi.
Ogrenmeyi kolaylastirici dil Durum 1: Birden baglayarak tist tiste dogru sayilar1 ve rakamlar1 koyarak
kullanimi yiiksek bir kule yapabilmek.
Soru sorma Durum 1: Isterseniz sayilar1 soyleyebilirsiniz. Ka¢ koydun sena? Kag

koydun sen Muhammet?

Durum 1: Isterseniz sayilari soyleyebilirsiniz. Ka¢ koydun sena? Kag

Akrangiiesimi koydun sen Muhammet?

O4' iin say1 etkinligine dair Tablo 15 incelendiginde; O4, "Evet, simdi
sizinle bir oyun oynayacagiz oyun goyle. Simdi énce bardagimizi alryoruz ve
swralamaya gore diziyoruz" seklindeki oyun etkinligi ile matematik etkinligine
giris yapmustir. "Evet, simdi sizinle bir oyun oynayacagiz oyun soyle. Simdi énce
bardagimizi aliyoruz ve siralamaya gére diziyoruz" ifadesindeki siralama
kavramin1 agiklayict olmayan sonucu belirsiz bir ifadeyle kullandig:
anlasilmaktadir. Ayrica "Ister diiz. Ister ters koyun" ifadesi ile diiz ve ters
kavramimi somutlastirmayarak O4'iin uygulamanin anlasilirligin engelleyebilecek

bir ifade kullandig1 degerlendirilebilir.

04 "Oyle de olur bu sekilde de. Birden baslayarak iist iiste dogru sayilar
ve rakamlart koyarak yiiksek bir kule yapabilmek.” ile "Simdi dénce bardagimizi
aliyoruz ve swralamaya goére diziyoruz.”  ifadelerinde "rakam”, "sayi" ve
"swralama" Kelimelerine yer vererek ilgili kavram kullandig, ayrica "yiiksek” ve
"list iiste" kelimelerine basvurarak da farkli matematiksel kavram kullandigi
gozlemlenmistir. Etkinlik sirasinda  "Simdi 6nce bardagimizi  aliyoruz ve

siralamaya gore diziyoruz." ifadesinde ¢ocuklarin giinliikk yagsamlarinda kullandigi
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materyalleri kavrami agiklarken kullandig: fark edilmistir. O4; "Evet, simdi sizinle
bir oyun oynayacagiz oyun goyle. Simdi once bardagimizi aliyoruz ve siralamaya
gore diziyoruz." seklindeki oyun etkinligi ve materyal kullanimi ile say1 kavramini
biitiinlestirerek matematik dilini zenginlestirdigi anlasilmaktadir. O4' iin; "Birden
baslayarak iist iiste dogru sayilari-rakamlart koyarak yiiksek bir kule
yapabilmek." ifadesi ile rakamlar1 bardaklarin {izerine yazip gittik¢e biiyiliyen bir
kule yaparak sayilarin biiyiik-kiigiik anlamlarini1 agiklayici ve materyalin dilinden

yararlandig1 6grenmeyi kolaylastirici bir dil kullandig1 gozlemlenmistir.

Ogretmenin etkinlik sirasinda sordugu sorular incelendiginde "Isterseniz
sayilart soyleyebilirsiniz. Ka¢ koydun sena? Kag koydun sen Muhammet?" ifadesi
ile say1 bilgisini degerlendirme amagl soru climlesi kullandig1r bununla birlikte
etkinlik siirecinde ¢ok fazla soru kullanmadig1 fark edilmistir. Ayrica "Isterseniz
sayilart séyleyebilirsiniz. Kag¢ koydun sena? Ka¢ koydun sen Muhammet?" ifadesi
ile ¢ocuklarin oyunu oynarken yerlestirdikleri bardaklarin iizerinde yazan sayilari
birbirlerine  sdylemelerini  isteyerek  akran iletisiminden  yararlandigi

gbzlemlenmistir.

Tablo 16

(04) Ogretmen 4’e Dair Toplama Cikarma Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Bu ne isareti?

Giris Durum 2: Evet art1 gitti simdi ne geldi? Bu ne isareti?

Durum 1: Bu ne isareti?
Durum 2: Tekrar hesaplarimsin? 9 taneden 2' sini kaybetmis.

Anlatim zay1fliklari Durum 3: Peki aranizdan bir kisi islem sorsun bana.

Durum 1: Evet, Muhammed kag oldu say bakalim.

Durum 2: Cikarma islemi soruyorsun. Bak eksi var burada (eksi isaretini
Ilgili kavram kullanimi gosteriyor) ¢cikarma sor bakalim.

Durum 3: Tekrar hesaplarimsm? 9 taneden 2' sini kaybetmis.

Durum 4: 2 ile 1 toplarsan kag olur buraya yaziyorsun.

Giinliik yasam -
Durum 1: Pekala. Benim adim art1 olsun. Ben artiyim. Mesela karnim ¢ok
acikti. Bir tane sandvi¢ aldim yetmedi, hi¢ doymadim. Bir tane daha
. . i¢ aldim. K i¢ oldu?
Zenginlestirme sandvi¢ aldim. Kag sandvi¢ oldu

Durum 2: Cikartiyoruz. Evet, birbirinden ayiriyoruz. Peki, o zaman eksiden
once sarki sdyleyeyim istiyorum turtalari hatirliyor musunuz?
Durum 3: Simdi masalara gegelim ¢aligma kagid1 lizerinde ¢alisalim.

Durum 1: Simdi masalara gegelim ¢aligma kagid1 lizerinde ¢alisalim.
Degerlendirme Durum 2: Dogru yapmis o. tamam dogru yapmis Muhammet dogru
yapmugsin aferin.
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Tablo 16 (devam)

(0O4) Ogretmen 4’e Dair Toplama Cikarma Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Durum 1: Evet, birlestirerek topluyorduk
Durum2: Bir tane sandvi¢ aldim yetme hi¢ doymadim. Bir tane daha
sandvi¢ aldim. Kag¢ sandvi¢ oldu?
Durum 3: Meyve sebze alayim market arabami doldurayim.
Ogrenmeyi kolaylastiric: dil Durum 4: Cikartiyoruz. Evet, birbirinden ayiriyoruz.

kullanimi Durum 5: 10 turta yaptim sana, visne koydum ucuna birini yedim hap hum.
Kag turta kald1? Dokuz.
Durum 6: 9 boncugum vardi, 2' sini kaybettim
Durum 7: 2 ile 1'i! Parmaklar1 kullan! Parmaklar1 kullan! Simdi sena 2 ile
1'i toplarsak burasi kag olur?

Durum 1: Bu ne isareti?

Durum 2: Evet nasil topluyorduk?

Durum 3: Bir tane sandvi¢ aldim yetme hi¢ doymadim. Bir tane daha
sandvi¢ aldim. Kag¢ sandvi¢ oldu?

Durum 4: 4 sandvig¢ yedim 2 tane de pasta yedim kag oldu?

Soru sorma Durum 5: 4 portakal aldim. Az oldu bence, 4 tane daha alayim. Kag oldu?
Durum 6: 3 tane alayim. Bunlar da az oldu. 5 tane daha alayim. Evet,
Muhammed kag oldu say bakalim?

Durum 7: Umut kag olabilir sence? Saydin m1 hesapladin m1?
Durum 8: Tekrar hesaplarimsin? 9 taneden 2' sini kaybetmis. 2 ile 1'i
toplarsan kag olur?

Akran etkilesimi -

Tablo 16 incelendiginde O4' {in "Bu ne isareti?" ve "Evet arti gitti simdi ne
geldi? Bu ne isareti?" ifadeleri ile etkinlik baslangicinda 6n Ogrenmeleri

degerlendirdigi gozlemlenmistir.

04, "Bu ne isareti?" sorusundaki "isaret" ifadesi ve "Peki aramizdan bir kisi
islem sorsun bana." cimlesindeki "iglem" kelimesi ile uygulamada soyut kalan ve
anlasilirlign zayiflatan bir ifade kullandigi gozlemlenmistir. Ayrica "Tekrar
hesaplarimsin? 9 taneden 2' sini kaybetmis"” ciimlesindeki hesaplama ifadesi ile
grubun yas seviyesine uygun olmayan bir ifade kullandig: fark edilmistir.

O4' iin "Evet, Muhammed ka¢ oldu say bakalim." yonergesindeki "say"
ifadesi, "Cikarma islemi soruyorsun. Bak eksi var burada. Cikarma sor bakalim”
yonergesindeki  “¢ikarma" ifadesi, "Tekrar hesaplar misin?9 taneden 2' sini
kaybetmis." ve "2 ile I toplarsan ka¢ olur buraya yaziyorsun." ctimlelerinde yer
alan "cikarma islemi" ile "hesaplar misin" ifadeleri ile islem kavrami ile ilgili

kavram kullanimi1 yaptig1 anlasilmaktadir.

04, "Pekdla. Benim adim arti olsun. Ben artyyim. Mesela karnim ¢ok aciktr.
Bir tane sandvi¢ aldim yetme hi¢ doymadim. Bir tane daha sandvi¢ aldim. Kag

sandvi¢ oldu?" seklinde dramatik oyun ve "Cikartiyoruz. Evet, birbirinden
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ayirtyoruz. PeKi, o zaman eksiden once sarki séyleyeyim istiyorum turtalar
hatirlyyor musunuz?" seklindeki miizik etkinligi ile Toplama-Cikarma matematik
etkinligini zenginlestirmeye calistigi gozlemlenmistir. Ayrica "Simdi masalara
gecelim ¢alisma kdgidi iizerinde ¢alisalim™ ciimlesi incelendiginde, O4'iin ¢alisma
kagidi ile islem kavraminda kullandigi matematik dilini zenginlestirdigi

anlasilmaktadir.

O4 etkinlik siirecinin sonunda "Simdi masalara gecelim calisma kdgid
tizerinde ¢alisalim." climlesinden anlasilacagi {lizere ¢alisma kagidi kullanarak
etkinlik sonucundaki 6grenmeleri degerlendirmeye calismistir. Degerlendirme
sonucunda "Dogru yapmis o, tamam dogru yapmis Muhammet dogru yapmuissin

aferin” seklindeki ciimlesiyle diizeltme ve doniit vererek siireci sonlandirmistir.

Ogretmenin toplama islemini aciklarken "Evet. Birlestirerek topluyorduk”
ifadesinde toplama islemini birlestirme olarak tanimlayarak &grenmeyi
kolaylastirict dil kullanimi yaptigi, aym sekilde ¢ikarma islemini agiklarken
"Cikartiyoruz. Evet, birbirinden ayiriyoruz.” seklindeki ifadesiyle de g¢ikarma
islemini ayirma olarak tanimlarken Ogrenmeyi kolaylastirict dil kullanimi yaptig
anlasiimaktadir. O4' iin "Meyve sebze alayim market arabami doldurayim." ve
"Bir tane sandvi¢ aldim yetme hi¢ doymadim. Bir tane daha sandvi¢ aldim. Kag
sandvi¢ oldu?" ciimlelerinde toplama islemini agiklarken "almak™ ifadesini
kullanarak, "10 turta yaptim sana, visne koydum ucuna birini yedim hap hum. Kag
turta kaldi?" ctimlesinde ¢ikarma islemi sorusunu sorarken "yemek" ifadesini
kullanarak ve "9 boncugum vardr 2" sini kaybettim" seklindeki ¢ikarma islemi
sorusunu sorarken de kaybetme ifadesini kullanarak aslinda ¢ocuklarin islemin
mantigini kavramalarina yardimci 6grenmeyi kolaylastirict dil kullandigr yoniinde
degerlendirmede bulunulabilir. Ayn1 sekilde 6grencilerden birinin sorusuna
karsilik verdigi; "2 ile 1'i/ Parmakiart kullan. Parmaklar: kullan. Simdi Sena 2 ile
1'i toplarsak burast ka¢ olur?"” seklindeki cevapta, parmaklari kullanma taktigi ile

ogrenmeyi kolaylastirdigi soylenebilir.

Ogretmenin etkinlik siirecinde sordugu sorular incelediginde; "Bu ne
isareti?", "3 tane alayim. Bunlar da az oldu. 5 tane daha alayim. Evet,
Muhammed kag¢ oldu say bakalim?" ve "Umut kag¢ olabilir sence? Saydin mi
hesapladin mi?" seklindeki {i¢ sorunun sayma bilgisini degerlendirme amach

oldugu, "Evet nasil topluyorduk?", "Bir tane sandvi¢ aldim yetme hi¢ doymadim.
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Bir tane daha sandvi¢ aldim. Ka¢ sandvi¢ oldu?", "4 sandvi¢ yedim 2 tane de

pasta yedim kag oldu?", "Dort portakal aldim. Az oldu bence 4 tane daha alayim.

Kag oldu?", "Tekrar hesaplarimsin?9 taneden 2' sini kaybetmis." ve "Iki ile biri

toplarsan kag¢ olur?" seklindeki sorularin ise hesaplama yapmaya yonelik oldugu

anlasilmaktadir.

O4' iin giinliik yasam ve akran etkilesimin degerlendirilmesini iceren her

hangi bir gézlem bulgusuna rastlanmamaistir.

Tablo 17

(O4) Ogretmen 4’e Dair Olgme Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler
Durum 1: Bir ev resmi var gérdiigiiniiz gibi. Simdi bu ev resmini size
Girig verdigim kibrit ¢opleri ile catisini, kapisini, merdivenlerimi, kag kibrit ¢pii
olacak dlgerek yapacaksaniz. Mesela ¢at1 kag kibrit ¢opiinden olusacak?
Durum 1: Simdi bu ev resmini size verdigim kibrit ¢opleri ile catisini,
Anlatim zayifliklar: kapisini, merdivenlerimi, kag kibrit ¢opii olacak dlgerek yapacaksaniz.

Kavram kullanim

Durum 1: O zaman yariya bolecegiz degil mi? Ciinkii 4 tane fazla geliyor.
Durum 2: Kirip o sekilde disina tasmadan tam Olciisiinde yapacagiz
cocuklar. Eger ki az kalan yerleriniz varsa kibritleri bu sekilde kirip
tamamlayabilirsiniz.

Durum 3: Aferin Kayra biraz kirsana. Onu soyle daha ortaya alsak daha mi1
iyi olur?

Durum 4: Pencerenin kiigiik karelerini de yapiyor Hamza.

Durum 5:Cmar giines 1siklarint mi yapiyorsun sen? Yuvarlagi yapmak
birazcik zor degil mi?

Glinliik yagam -
Zenginlestirme Durum 1: Simdi bu ev resmini size verdigim kibrit ¢opleri ile ¢atisini,
kapisini, merdivenlerimi, kag kibrit ¢opii olacak dlgerek yapacaksaniz.
Durum 1:Aferin Ramazan gayet dlgerek yapmigsin, kenarlarini. Ama bu
- . biraz fazla m1 gelis Ramazan sanki? Bir dene bakalim.
Degerlendirme

Durum 2: Aferin kayra biraz kirsana. Onu sdyle daha ortaya alsak daha mi1
iyi olur?

Ogrenmeyi kolaylastiric: dil

Durum 1: Evet, isaretleyip daha kolay olur. Cok iyi yapiyorsun. Makasla

kullanimi isaretle.

Durum 1: Sadece, ¢atisini, kapisini ve merdivenlerini yapacaksiniz. Kapi
kag ¢opten olusuyor?
Durum 2: Kibrit ¢oplerini koyun bakalim. Simdi yan tarafina bir tane
koyuyoruz. Ama bosluk oluyor yaninda. Peki, ne yapacagiz bunun igin?

Soru sorma Durum 3: Diiz olan yerleri, evet mesela, neresi diiz bagka nereyi
kullanabiliriz? Suray1 yap mesela.
Durum 4: Cmar giines 1siklarn1 m1 yapiyorsun sen. Yuvarlagi yapmak
birazcik zor degil mi?
Durum 5: Nasil yaptin?

Akran etkilesimi -

Tablo 17 incelendiginde; O4 etkinlige giriste "Bir ev resmi var gordiigiiniiz

gibi. Simdi bu ev resmini size verdigim kibrit ¢opleri ile ¢atisini, kapisini,

merdivenlerimi, kag¢ kibrit ¢opii olacak 6lgerek yapacaksaniz. Mesela ¢ati kag

kibrit ¢opiinden olusacak?" ifadesi ile bir uygulamayi arka arkaya yonergeler ile
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aciklamaya calistigi anlagilmaktadir. Girig ciimlesinde "olgerek yapacaksaniz"
ifadesini kullanarak okul dncesi donem c¢ocugu icin ayrintili agiklama gerektiren
soyut bir kavram kullandig1 gozlemlenmistir. O4' {in etkinlik girisinde herhangi
bir 6n degerlendirme yapmadigi ve ilgi c¢ekici malzeme kullanmadigi

gbzlemlenmistir.

04 ' iin etkinlik siirecinde "O zaman yariya bélecegiz degil mi? ciinkii 4
tane fazla geliyor." ciimlesinde "yarim"” matematiksel kavramini kullandigi,
"Kirp o sekilde disina tasmadan tam olgiisiinde yapacagiz ¢ocuklar. Eger ki az
kalan yerleriniz varsa kibritleri bu sekilde kirip tamamlayabilirsiniz." climlesinde
de "tam" ve "6l¢i" matematiksel kavramlarini kullandig fark edilmistir. Ayrica,
"Aferin Kayral Biraz kirsana. Onu séyle daha ortaya alsak daha mi iyi olur"
sorusunda "orta" matematiksel kavramini, "Pencerenin kiiciik karelerini de
vapiyor Hamza" ciimlesinde "kiiciik” ve "kare" matematiksel kavramini, "Cinar
giines istklarini m1 yapiyorsun sen. Yuvarlagi yapmak birazcik zor degil mi?"
sorusunda da "yuvarlak" matematiksel kavramini kullandig1 gdzlemlenmistir. O4
"Simdi bu ev resmini size verdigim kibrit ¢opleri ile c¢atisini, kapisini,
merdivenlerimi, kag¢ kibrit ¢opii olacak o6l¢erek yapacaksanmiz.”" seklinde Kibrit
¢Oopii ile Olgme yaptirarak etkinligi somutlastirmaya ve matematik dilini

zenginlestirmeye ¢alismistir.

O4' iin etkinlik sirasinda masalar1 gezerek "Aferin ramazan gayet élgerek
yapmissin. Kenarlarini. Ama bu biraz fazla mi gelis ramazan sanki? Bir dene
bakalim." ve " Aferin Kayra, biraz kirsana. Onu soyle daha ortaya alsak daha mi

iyi olur?" ciimleleriyle degerlendirme ve doniit yaptigi gézlemlenmistir.

Bir ogrencinin: "Ogretmenim ben fazla olan yerleri isaretleyip sonra
kirryorum" seklindeki ifadesine karsililik, O4'tin: "Evet, isaretleyip daha kolay
olur. Cok iyi yapiyorsun. Makasla isaretle.”" geri doniis climlesindeki "makasla
isaretle” ifadesi, Ogrenmeyi kolaylastirict dil kullanimi yaptigi seklinde

degerlendirilebilir.

O4' {in etkinlik siirecini yonetirken akran etkilesimini tesvik edici ve giinliik
yasamdan 6rnek i¢eren herhangi bir uygulama yapmadigi gézlemlenmistir

04' iin etkinlik siirecinde sordugu sorular incelendiginde "Sadece, ¢atisini,

kapisimi ve merdivenlerini yapacaksiniz. Kapi kag¢ ¢opten olusuyor?” seklindeki
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bir sorunun sayma bilgisini 6lgme amagh oldugu, "Kibrit ¢oplerini koyun
bakalim. Simdi yan tarafina bir tane koyuyoruz. Ama bosluk oluyor yaninda. Peki,
ne yapacagiz bunun i¢in?" seklindeki bir sorunun ¢ocuktan yeni bir ¢oziim yolu
yaratmasini bekleyen bir soru oldugu, "Diiz olan yerleri, evet mesela, burasi
neresi diiz baska nereyi kullanabiliriz?" ve "Nasil yaptin?" seklindeki iki sorunun
da ogrenilen yeni bir bilgiyi farkli yerlerde kullanilmasini destekleyici bir soru
oldugu sodylenebilir. Ayrica 6gretmenin "Cinar giines istklarini mi yapryorsun sen.
Yuvarlagi yapmak birazcik zor degil mi?" sorusunun onaylama cevabi gerektiren

bir soru oldugu degerlendirilebilir.

Tablo 18 (04)

Ogretmen 4’e Dair Grafik Etkinligi Gozlemlerinin Analizi

Kategoriler Duruma Dair Ornekler

Durum 1: Simdi sizden elinizde tablolara her karenin igine bir harf gelecek

sekilde. Mesela Elif yazarken bir karenin i¢ine E harfini, digerlerine de
Girig kalan harfleri yazmamiz gerekiyor.

Durum 2:Ismimiz kag harften olusuyor? Onu yazacagiz ve buraya

yapistiracagiz.

Durum 1: Simdi sizden elinizde tablolara her karenin igine bir harf gelecek

sekilde. Mesela Elif yazarken bir karenin i¢ine E harfini, digerlerine de
Anlatim zayifliklart kalan harfleri yazmamiz gerekiyor.

Durum 2:Ismimiz kag harften olusuyor? Onu yazacagiz ve buraya

yapistiracagiz.

Durum]1:En iistten baslhyoruz. Ilk bastaki kareden baslamamiz gerekiyor.
Durum 2: Saydin m1? Tamam bakalim.

Ilgili kavram kullanimi Durum 3: Evet alta da aymi sekilde. En alta gelene kadar tekrar
yaztyorsunuz tamam mi?
Durum 4: Kag kareden olustu buras1?

Giinlik yasam -

Zenginlestirme -

Degerlendirme -

Ogrenmeyi kolaylastiric: dil

Durum 1: Herkes kendi ismini yazmay1 6grendi artik degil mi?
Durum 2: Seda yazacaksam buraya; s-e-d-a yazacagim kac¢ harften
olusuyor?

Soru sorma Durum 3: Buraya bir harf yazdim, buraya bir harf, buraya bir harf, buraya
da bir harf. Kag kareden olustu burasi?
Durum 4: En alta gelene kadar tekrar yaziyorsunuz tamam mu?
Durum 5: Ramazan kag harfin var?

Akran etkilegimi -

O4'in grafik etkinligine dair Tablo 18 incelendiginde; O4 etkinlige giriste
"Simdi sizden elinizde tablolara her karenin igine bir harf gelecek sekilde. Mesela
Elif yazarken bir karenin igine e harfini digerlerine kalan harfleri yazmamiz
gerekiyor." ctimlesinde yer alan "tablo” ifadesi ile okul 6ncesi donem gocuklari
icin anlasilmas1 zor olabilecek bir kelime kullanmustir. O4, "Ismimiz ka¢ harfien

olusuyor? Onu yazacagiz ve buraya yapistiracagiz." ifadelerini kullanarak
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etkinligi  acgikladigi anlasilmistir.  Etkinligi agiklarken 06n  6grenmeleri
degerlendirmedigi, materyal kullanimi yapmadig1 gézlemlenmistir. Ayrica O4' iin
"[smimiz ka¢ harften olusuyor? Onu yazacagiz ve buraya yapistiracagiz."
climleleri ile uygulamada agiklayici olmayan anlatimi zayiflatabilecek bir ifade

kullandig1 anlagilmaktadir.

O4' iin etkinlik siirecinde "En iistten baslyoruz. Ilk bastaki kareden
baslamamiz gerekiyor." ciimlesinde gecen "iist” Kavrami ile mekdn—ydn bildiren
bir matematiksel kavram kullandigi, "ilk" kavrami ile swa bildiren bir
matematiksel kavram kullandigi, "kare" kavrami ile sekil bildiren bir
matematiksel kavram kullandig1 gézlemlenmistir. "Saydin mi? Tamam, bakalim."
ve "En alta gelene kadar tekrar yaziyorsunuz tamam mi?" ciimlelerindeki
"saymak" matematik kavramimi ve "alt" kelimesi ile de mekdn-yon bildiren bir
matematiksel kavram kullandign fark edilmistir. O4' {in grafik hazirlama
etkinliginde giinliilk yasam durumlarindan yararlanmadigi, etkinlik igerisinde
herhangi bir dikkat g¢ekici materyal kullanmadigi ve farkli etkinlik tiirleriyle
birlestirerek etkinligi zenginlestirmedigi anlagilmaktadir. O4, etkinligin sonunda

herhangi bir degerlendirme yapmamustir.

O4' iin etkinlik boyunca akran etkilesimini tesvik edecek isbirlikgi
ogrenmeyi destekledigi her hangi bir durum ile karsilasilmamistir. Ayrica O4' {in,
ogrenmeyi kolaylastirict dil kullanma, gilinliik yasamdan ornek verme ve

kavramlar1 zenginlestirme durumlarina bagvurmadigi anlagilmaktadir.

Ogretmenin etkinlik sirasinda sordugu sorular incelendiginde; "Seda
yazacaksam buraya ‘s-e-d-a’ yazacagim kag harften olusuyor?", "Buraya bir harf
vazdim, buraya bir harf, buraya bir harf, buraya da bir harf. Ka¢ kareden olustu
burasi?" ve "Ramazan kac¢ harfin var?" seklindeki ii¢c sorunun sayma bilgisini
O0lcmeye yonelik oldugu sdylenebilir. Ayrica "Herkes kendi ismini yazmay
ogrendi artik degil mi?" ve "En alta gelene kadar tekrar yaziyorsunuz tamam
mi?" seklindeki sorularinin onaylama cevabi gerektiren kisa cevapli sorular

oldugu degerlendirilebilir.
Goriisme Analizine iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif igi etkinliklerde matematik dilini kullanim

durumlarini, bu konudaki deneyimlerini ve yontemlerini belirlemek amaciyla
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yapilan arastirmanin bu béliimiinde dgretmenlerin (O1, 02, O3, O4) matematik

dilinin kullanimuyla ilgili goriis ve diistincelerine iligskin bulgulara deginilmistir.

Aragtirmanin bu boliimiinde; “Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik
diline iliskin goriisleri nasildir?” problem ciimlesine iligkin bulgulara yer

verilmigtir.

Tablo 19

Soru 1' e Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi

Soru 1: Bir kazanimin matematik egitimine yonelik bir kazanim olmas: i¢in tagimasi gereken nitelikler sizce
nelerdir?

Kategori Ifadeler

e Ol: Bir kazammn matematik kazaninu olmasi igin,
gruplandirma karsilagtirma, siralama, analiz etme, uygulama,
6lgme degerlendirme, sayisal verileri, eslestirme igeriginde bu
gibi becerilerin yer aldig1 kazanimlar olmali.

o (2:Siralama, eslestirme, oriintii..

o O3:liskilendirme olmasi lazim, karsilastirma, o6l¢me olabilir,
kavramsal kavramlarla ilgili olabilir.

e O4: Gruplamanmn o6nemli oldugu diisiiniiyorum cocuklarin
gorerek ve hissederek gruplamasi, once yazi olarak degil de
sadece gruplayarak 6grenmesi gerektigi diisliniiyorum.

Beceriler (01, 02, 03, O4)

e (2: Icerisinde sayilarin olmas1 gerekiyor.
e (O4:Sayisal verileri gruplandirma, eslestirme, iliskilendirme, say1
olarak eslestirme en ¢ok ben bunlar1 kullaniyorum.

Say1 (02, 03, 04)

e 02: Olgme becerilerini gelistirecek tarzda etkinliklerin olmasi
gerekiyor.
o 03: icinde 6l¢me olmal1.

Olgme (02, 03)

Oriintii (02) e (2:Siralama, eslestirme, driintii.

Tablo 19' da oOgretmenlerin bir kazanimin matematik kazanimi niteligi
tasimast icin gereken niteliklere iliskin gortsleri incelendiginde bu niteliklerde
matematik becerilerinin (karsilastirma, siralama, gruplandirma vb.) bulunmasi

gerektigi noktasinda ortak goriise sahip olduklari anlasilmistir.

Ayrica; 01,02,03 6lgme kazanimina da dikkat ¢cekmistir. 02, O3, 04 say1
kavramimi da vurgulamistir. O2'nin 6riintii kavramindan, O1'in ise analiz etme

becerisinden digerlerinden farkli sekilde bahsettigi dikkati ¢cekmistir.

Kavramlarmn MEB Okul Oncesi Egitim Programi kazamim ve gostergeleri

ile ortakliklar1 oldugu anlasilmistir.

Bu bulgular sonucunda kategoriler Beceriler, Say1 ve Ol¢me seklinde

ayrilmistir. Bu Kategorilere gore 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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O1, bir matematik kazaniminin tasimasi gereken niteliklerine iligkin
goriiglerinde “Bir kazanmimin matematik kazanmimi olmast i¢in, gruplandirma
karsilastirma, siralama, analiz etme, uygulama, dl¢me degerlendirme, sayisal
verileri, eslestirme iceriginde bu gibi becerilerin yer aldigi kazanimlar olmali.”

seklinde agiklama yapmustir.

O2'nin okul 6ncesi dénemde matematik kazanimmin niteli§ine ydnelik;
“Icerisinde sayilarin olmasi gerekiyor. Swalama, eslestirme, oriintii, Ol¢me
becerilerini  gelistirecek tarzda etkinliklerin olmas1 gerekiyor.” seklindeki
ifadesiyle ozellikle sayilar siralama, eslestirme, oriintii ve 6lgme becerilerinin

matematik kazanimi niteligi oldugunu aciklamistir.

O3 bir kazanimin matematik kazanimi olmasi i¢in “iliskilendirme, sayisal
veriler, karsilastirma, ol¢me” kavramlarinin mutlaka olmas1 gerektigini

belirtmistir.

04 ise matematik kazammiin niteliklerine iliskin; “Sayisal verileri
gruplandirma, eslestirme, iliskilendirme, sayi olarak eslestirme en ¢ok ben

bunlart kullaniyorum.” seklindeki ifadesiyle dort kazanima dikkat ¢ekmistir.

Tablo 20

Soru 2'ye Yonelik Ogretmen Gériiglerinin Analizi

Soru 2: Okul 6ncesi programinda matematik egitimi igin en gerekli gordiigliniiz kazanimlar hangileridir?

Kategori Ifadeler

e Ol: Eslestirme, karsilastirma, gruplandirma, siralama, en temel
bu dordii oldugunu diisiiniiyorum. Diger kazanimlarm bunun
iizerine temellendigi diisiiniiyorum. Sayinin taninmasi 6nemli
tabi ama sayilarin hissi 6nemli. Yani hangi say1 oldugunu
sayilarina azligmi fark etmesi, karsilastirmasi ve Ol¢mesi

Beceriler (01,02,03,04) onemli diye diisiiniiyorum.

e  02: Siralama, eslestirme, karsilastirma, driintiiyii tamamlama
becerisi gelistirme, bunlar

e 03: Iliskilendirme, karsilastirma, siralama

e O4: Giinliik yasam becerilerinde de gerekli oldugunu
diistindiigiim iliskilendirme, eslestirme, gruplama, siralama iste
sayt kadar olani birlestirme gibi karsilastirma ve sayi
kavramlari gibi kazanimlar oldugunu diisiiniiyorum.

Oriintii (02) e (2: Swralama, eslestirme, karsilastirma, riintiiyii tamamlama
becerisi gelistirme, bunla

e O4: Giinliik yasam becerilerinde de gerekli oldugunu
Say1 (04) diisindiigiim iliskilendirme, eslestirme, gruplama, siralama iste
sayt kadar olan1 birlestirme gibi karsilastirma ve say1

kavramlari gibi kazanimlar oldugunu diisiiniiyorum.
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Tablo 20" deki Ogretmen goriisleri incelendiginde, tiim &gretmenlerin
ozellikle eslestirme, karsilastirma ve siralama kazanimlarinin Onemi tiizerinde
hemfikir olduklari, hatta bu diger matematik kazanimlarinin bu kazanimlarin
tizerine temellendigini hususunu vurguladiklar1 fark edilmistir. Bunun yani sira
diger 6gretmenlerden farkli olarak O1 ve O4' {in gruplandirma kazanimi igin de
goriis belirtirken, diger dgretmenlerden farkli olarak O2'nin tiim Sriintii kazanimi
icinde goriis belirttigi, O4' iin ise say1 kazanimi igin goriiste bulundugu dikkati

¢cekmistir.

Bu bulgular sonucunda kategoriler Beceriler (Karsilastirma, Siralama,
Eslestirme, Gruplandirma) Say1 ve Oriintii seklinde diizenlenmistir. Bu kategoriler

dogrultusunda 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1, bu kazanimlar i¢inden en ¢ok énemli gordiigii kazanimlar1 “eslestirme,
karsilastirma,  gruplandirma, swralama, en temel bu dordii oldugunu
diistintiyorum. Diger kazammlarin bunun iizerine temellendigi diistiniiyorum.”
seklindeki ifadesiyle aciklarken diger kazanimlarin bu becerilerin iizerine

temellendigine dikkat ¢ekmistir.

02, okul &ncesi egitim programinda yer alan kazammlardan en gerekli
gordiigli kazanimin "Siralama, eslestirme, karsilastirma, oriintiiyii tamamlama"

becerisi oldugunu belirtmistir.

03, okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanimlardan en gerekli
gordiigli kazanimin “iliskilendirme, karsilastirma ve swralama” oldugunu

vurgulamastir.

04, matematik kazamimlar1 iginden en ©Onemli gordiigii kazammlarin
“iliskilendirme, eslestirme, gruplama, siralama, karsilastirma ve sayi kavramlart"
n1 igeren kazanimlar oldugunu, bu kazanimlarin giinliik yasam becerileri i¢in

ozellikle 6nemli oldugunu belirtmistir.
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Tablo 21

Soru 3' e Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi

Soru 3: Siz bu kazanimlar icerisinden en ¢ok hangisini 6gretirken zorlaniyorsunuz? Nasil?

Kategori Ifadeler

e O1: En ¢ok gruplandirma yaptirirken zorlantyorum.
e 0O3: En ¢ok siralamayr dgretirken zorlaniyorum. Ciinkii bu
Beceriler (01, 03) onlar i¢in yeni bir kazanim oluyor. Digerlerini daha 6nce dogal
yollarla hayatta edinmis oluyorlar. Fakat siralama daha sonra
gelisen bir kazanim oldugu i¢in en ¢ok onda zorlaniyorum.

e  O1l: Bir de ¢ikarma isleminde zorlaniyorum. Cikarma isleminin
Islem (O1) de ¢ok soyut kaldig1 ve ¢ocuklarin tam kafasinda oturtamadig:
fark ediyorum.

e  O2:En cok lgme becerisini gelistirirken ve sene kavramuni
Olgme (02) verirken ¢ok zorlaniyorum. Olgme kavraminda da ayni sekilde
bunu cocuklara ifade edemedigimi diisiiniiyorum, bunu fazla

anlamadiklarimi diisiiniiyorum.

e (02:Sene kavramui verirken bunu gocuklara ifade ederken ve

R cocuklarm anlayip anlamadigini 6lgerken zorlaniyorum.
e O4: En ¢ok say1 kavramlarinin yazinm sirasinda zorlantyorum.
Cocuklar sayilart 6grenirken her hangi daha dogrusu daha
Sayt yazimi (O4) kolay 6grenirken bunlari yazmada daha zorluk ¢ekiyorlar ters

yazabiliyorlar, asagidan yukart dogru yazma gibi sorunlar
olabiliyor. Bu konuda zorlandigim diistiniiyorum.

Tablo 21' deki matematik kazanimlarinin ogretilmesi siirecindeki zorluklara
dair 6gretmen gortisleri incelendiginde; her 6gretmenin matematik kazanimlarini
ogretmeye calisirken belirttigi kazanimin ve kendisinde yeterli gordiigii noktalarin

farkli oldugu dikkati cekmistir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde; O1'in gruplandirma becerisini ve ayni
zamanda ¢ikarma islemini somutlastirmakta giicliik cektigi, O3' iin siralama
becerisinde zorlandigi, O2' nin dlgme ve zaman kavrammin nasil ifade edecegini
bilemedigi, bununla birlikte anlatiminda yetersiz kalabildigi ve g¢ocuklarin da
anlam gelisimini 6lgemedigi icin zorlandig1 anlasiimaktadir. O4' {in ise sayilari
yazdirma noktasinda giiclik c¢ektigi anlasilirken bu kazanima el-goz
koordinasyonu, motor beceriler gibi farkli becerilerin de eslik ettigi dikkate
alindiginda sadece matematik kazanimi agisindan degerlendirilmesinin zor oldugu

diistiniilmektedir.
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Bu bulgular neticesinde kategoriler “Beceriler, islem, Olgme, Zaman, Say1
Yazimi1” seklinde belirlenmistir. Bu kategoriler dogrultusunda goriisler su
sekildedir:

O1, matematik kazammlan ile ilgili “En ¢ok gruplandirma yaptirirken
zorlaniyorum. Bir de ¢ikarma igleminde zorlaniyyorum. Cikarma igleminin de ¢ok
soyut kaldigi ve ¢ocuklarin tam kafasinda oturtamadigint fark ediyorum.”
aciklamasinda gruplandirma ve ¢ikarma islemini 6gretirken zorlandigini, 6zellikle
c¢ikarma isleminin soyut kaldigimi ve somutlastirmakta giiglilk cektigini ifade

etmistir.

02, matematik kazanimlarmm icinden “En ¢ok Olcme becerisini
gelistirirken ve sene kavramini verirken c¢ok zorlaniyorum. Sene kavramini
verirken bunu c¢ocuklara ifade ederken ve ¢ocuklarin anlayp anlamadigini
olcerken zorlaniyorum. Ol¢me kavraminda da ayni sekilde bunu cocuklara ifade
edemedigimi diistiniiyorum, bunu fazla anlamadiklarini diisiiniiyorum.” climlesi
ile en ¢ok 6l¢me ve zaman kavramlarii dgretmeye ¢alisirken zorlandigini, hatta
bu kavramlar1t agiklarken ¢ocuklarin anlam gelisimini degerlendirmekte

zorlandigini agiklamistir.

03, matematik kazanimlarinin icinde en ¢ok zorlandig1 kazanimin siralama
oldugunu ifade etmistir. Siralama kazaniminin tiim kazanimlarin temeli oldugu
hususuna dikkat c¢ekmis ve diger kazanimlari c¢ocuklarin dogal yollarla

Ogrenebildiklerini vurgulamstir.

O4 ise, matematik etkinliklerinde en ¢ok cocuklara sayilar1 yazdirma

noktasinda zorlandigini agiklamistir.
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Tablo 22

Soru 4' e Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi

Soru 4: Matematik etkinliklerinde dili dogru kullanmay1 nasil anlatirsiniz? Matematik etkinliklerinde uygun

bir dil kullanmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Kategori

Ifadeler

Somut ifadeler .
(01,02,03)

O1:Matematik etkinlikleri dili dogru kullanmak bence
kesinlikle somut ifadeler kullanmaktan gegiyor. Nesneler
kullanmakta ve soyut kavramlari somutlagtirmaktan gegiyor.
Somut ifadeler segmeye calistyorum.

03: Bir de ¢ocuklarm gdzlerinde canlandirabilecegi somut
varliklar olmasi gerekir diye diislinliyorum. Onlarin gorsel
olarak canlandirabilecegi kelimeler ve ciimlelere se¢meye
caligtyorum.

02:Soyut kavramlar1 somut hale doniistiirerek cocuklarin
anlayabilecegi tarzda bir ifade kullanarak ¢ocuklara anlatmaya
calistyorum

Zenginlestirme (02)

02: Somutlastirict materyaller kullaniyorum daha ¢ok.

Kisa ve net ifadeler
(01,02,03) .

03:Oncelikle net ve kisa ciimleler kullanmak gerekiyor diye
diisiiniiyorum.

O1: Matematik etkinliklerinde net ifadeler kullanmaya kisa ve
net ifadeler kullanamaya dikkat ediyorum.

02:Cocuklara kendimi diizgiin ifade edebiliyor muyum
cocuklar beni anlayabiliyorlar mi1? Anlayabiliyorlarsa evet
kendimi rahat ifade edebiliyorum, anlatmak istediklerimi
anlatabiliyorum bu sekilde.

Giinliik yagama uyarlama
(01,04)

O1:...ve cocuklarm zihinlerinde onlarm yasantisindan &rnekler
secerek somut veriler segerek dili dogru kullanabilecegimizi
disiinliyorum”...Onlarin yasantilarindan sozciikler kullanmaya
dikkat ediyorum.

04:Giinliik yasamlarina aktarabilecekleri etkinlikler segmeye
caligtyorum.

Planlama (03,04)

03:Uygun bir dil kullanmak igin éncelikle yapacagim etkinligi
net bir sekilde planlamam lazim ki ¢ocuklar1 yonergeleri net bir
sekilde aktarabileyim.

O4: Dili dogru kullanmak c¢ocuklara yanlis telaffuz ve
yonergeler vermeden dogru kelimeleri kullanarak planlamalar
yaparak konusmak diye diigiiniiyorum.

Seviye (02,04)

04:Onlarin yasina ve gelisimine uygun ekinlikler segebiliriz
diye disiinliyorum. Basit diizeyde etkinlikler yapmaya
calistyorum ve konusmalarimi da ona gdre yapmaya
calistyorum. Basit diizeydeki konusmalar yani.

02: Cocuklara kendimi diizgiin ifade edebiliyor muyum
cocuklar beni anlayabiliyorlar mi? Anlayabiliyorlarsa evet
kendimi rahat ifade edebiliyorum, anlatmak istediklerimi
anlatabiliyorum bu sekilde.

Anlatim bozukluklar1 (O4)

04: Dili dogru kullanmak cocuklara yanls telaffuz ve
yonergeler vermeden dogru kelimeleri kullanarak planlamalar
yaparak konusmak diye diigiiniiyorum.
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Tablo 22' deki matematik etkinliklerinde uygun dilin kullanimi hususundaki
ogretmen  goriisleri  incelendiginde; 01,02,03 iin soyut kavramlar
somutlastirmanin  dnemi {izerine goriis birligi oldugu, O2 nin matematik
egitiminde soyut kavramlari somutlagtirmak icin somut materyaller ile dili
zenginlestirdigini vurgulamistir. 01,02,03 {in kisa ve net ifadeler kullanmanin
onemine dikkat ettigi fark edilirken, O3 ve O4 iyi bir planlamanin énemine dikkat
cekerek, 01,04 ise giinliik yasamlarina uyarlayarak konusmaya dikkat ettigini
aciklamistir. 04,02 dilde gocuklarin seviyesine uygun basit diizeyde konusmalar
yapmaya dikkat ettigini aciklamistir. O4 aym zamanda anlatim bozuklugu ve

telaffuz hatasi olmadan anlatmaya dikkat ettigini agiklamistir.

Bu bulgular dogrultusunda kategoriler; Somut Ifadeler, Zenginlestirme, Kisa
ve Net Ifadeler, Giinlik Yasama Uyarlama, Planlama, Seviye, Anlatim
Bozukluklart seklinde belirlenmistir. Bu kategoriler kapsaminda &gretmenlerin

ifadeleri su sekildedir:

O1 matematik etkinliklerinde uygun bir dil kullanmak igin, “Matematik
etkinliklerinde kisa ve net ifadeler kullanamaya dikkat ediyorum. Onlarin
vasantilarindan sézciikler kullanmaya dikkat ediyorum. Somut ifadeler se¢meye
calistyorum.” yoniindeki agiklamasiyla matematik etkinliklerinde kisa ve net,
anlagilir ifadeler kullanmaya calistiga dikkat cekmistir. O1' in “Matematik
etkinliklerinde dili dogru kullanmak bence kesinlikle somut ifadeler kullanmaktan
geciyor. Nesneler kullanmakta ve soyut kavramlar: somutlastirmaktan gegiyor ve
cocuklarin zihinlerinde onlarin yasantisindan ornekler secerek somut veriler
secerek dili dogru kullanabilecegimizi diisiiniiyorum.” ifadesiyle matematiksel
kavramlarin somut ifadeler ve ¢ocuklarin giinliik yasantisindan ornekler segerek

verilebilecegini vurgulamaktadir.

02, matematik etkinliklerinde dili dogru kullanmay1 “Soyut kavramlar:
somut hale doniistiirerek ¢ocuklarin anlayabilecegi tarzda bir ifade kullanarak
cocuklara anlatmaya ¢alistyorum Somutlastirici materyaller kullantyorum daha
¢ok.” climlesi ile agiklarken soyut kavramlari somutlastirici dilin ve materyal
kullanmanin énemine vurgu yapmustir. O2, matematik etkinliklerinde dogru dil
kullanimi ile ilgili goriislerinde, “Cocuklara kendimi diizgiin ifade edebiliyor
muyum ¢ocuklar beni anlayabiliyorlar mi? Anlayabiliyorlarsa evet kendimi rahat

ifade edebiliyorum, anlatmak istediklerimi anlatabiliyorum bu sekilde."
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yoniindeki ifadesiyle ¢ocuklara anlatim zayifligi olusturmadan net ifadeler ve

seviyelerine uygun ifadeler kullanilmasini agiklamak istedigi fark edilmistir.

03, matematik etkinliklerinde uygun bir dil kullanmak icin etkinligin
ayrintistyla  planlanmas1  gerektigi ~ ve  c¢ocuklarin  somut  olarak
canlandirabilecekleri kelimeler kullanmaya 6zen gosterdigini agiklamustir. O3,
matematik ve dil lizerine “Oncelikle net ve kisa ciimleler kullanmak gerekiyor
diye diistiniiyorum bir de c¢ocuklarin goézlerinde canlandirabilecegi somut

2

varliklar olmast gerekir diye diistintiyorum.” ifadelerini kullanarak matematik
etkinliklerinde kisa ve net ifadeler ile somut varliklarin kullanilmas1 gerektigini

vurgulamistir.

04, “Dili dogru kullanmak ¢ocuklara yanhs telaffuz ve yonergeler
vermeden dogru kelimeleri kullanarak planlamalar yaparak konusmak diye
diistintiyorum. Onlarin yasina ve gelisimine uygun etkinlikler segebiliriz diye
diistintiyorum.” yoniindeki aciklamasiyla matematik etkinliklerinde giinliik
yasama aktarabilecekleri basit diizeyde konugmalar yapmaya 6zen gosterdigini
ifade etmistir. O4, dikkat ettigi noktalar1; “Giinliik yagamlarina aktarabilecekleri
etkinlikler secmeye ¢alisiyorum. Basit diizeyde etkinlikler yapmaya ¢alisiyyorum ve
konusmalarimi da ona gore yapmaya ¢alistyorum. Basit diizeydeki konusmalar

yani.” seklinde agiklamustir.

Tablo 23

Soru 5' e Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi

Soru 5: Matematik etkinlikleri ile dil etkinliklerini biitiinlesik olarak uygular misiniz? Uygularsaniz nasil?

Kategori Ifadeler

e Ol: Matematik etkinlikleri ile dil etkinliklerini bazi
Oykiilestirme (O1) kavramalar1 hikayelestirerek verirken Ornegin geometri,
toplama ¢ikarma kavramlarini belki de hemen hemen her

kavramu dil etkinlikleri ile biitiinlestik kullaniyorum.

e Ol:Drama yaptirarak bazen sarki ve miizik ten faydalanarak

Drama (O1) cogunu da kullanirim.

e  O4:Parmak oyunu ve sarkilarimizda iste sag elimde bes
parmak sol elimde bes turta yaptim sana gibi etkinliklerde
kullantyoruz.

e 03: Okul 6ncesi dénemde matematik etkinlikleri zaten
oyunla ya da gdziiniin 6niinde canlandirilabilen seyler oldugu
icin anlatilan1 gdzliniin oniinde canlandiracagr igin zaten dil
etkinlikleri ile biitiinlesik olarak isliyoruz

Oyun (03,04)

74



Tablo 23 (devam)

Soru 5' e Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi

e O4: Parmak oyunu ve sarkilarmizda iste sag elimde bes
Miizik (01,04) parmak sol elimde bes turta yaptim sana gibi etkinliklerde
kullaniyoruz.

e O4: Hikaye 6ncesi ve sonras1 kullaniyoruz dinlediklerimize
yonelik sorular sorarak ve kargilastirma yaparak gibi hikaye
oncesi sohbetlerimizde kullaniyoruz. Hemen hemen egitim
planlarimizin ¢ogunda kullantyoruz.

Etkinlik gecislerinde (O4)

Tablo 23" deki matematik etkinlikleri ile dil etkinliklerinin birlikte kullanimi1
hususundaki &gretmen gériisleri incelendiginde; O1 ve O4' iin miizik
etkinliklerinde, sarki ile matematik kavramlarini igeren dil etkinlikleri ile
biitiinlestirdigi anlasilmistir. O3 ve O4' iin oyun etkinliklerinde, O1' in ise drama
ve Oykillestirme etkinliklerinde matematik etkinlikleri ile dil etkinliklerini
biitiinlestirdigi anlasilmistir. Ayrica O4, etkinlik gecislerinde matematik
etkinliklerini dil etkinlikleri ile biitiinlestirdigini ifade etmistir.

Bu bulgular dogrultusunda kategoriler "Oykiilestirme, Oyun, Drama, Miizik,
Etkinlik Gegisi" seklinde olusturulmustur. Belirlenen kategoriler altinda 6gretmen

ifadeleri su sekildedir:

O1, “Matematik Etkinlikleri ile dil etkinliklerini bazi kavramalari
hikdyelestirerek verirken ornegin geometri, toplama ¢ikarma kavramlarini belki
de hemen hemen her kavramu dil etkinlikleri ile biitiinlestik kullaniyorum. Drama
yvaptirarak bazen gsarki ve miizikten faydalanarak c¢ogunu da kullanirim.”
seklindeki ifadesiyle hikdye, miizik ve drama dil etkinliklerini matematik
etkinlikleri ile biitiinlesik olarak matematiksel kavram 6gretiminde kullandigini

agiklamistir.

02, “Ciinkii bir ifade becerisi gerekiyor dil etkinlikleri ile birlikte ifade
etmem gerekiyor. Masa basi etkinliklerinde daha ¢ok ¢ocuklara iste sayilari,
toplama ¢ikarmayr verirken nasil yapacagimizi, sayilart vermem gerekiyor, ya da
nasil yapacaklar anlatmam gerekiyor ki ¢cocuklar bunlart bilsinler ve uygulamaya

dokebilsinler.” seklinde agiklamstir.

03, “Okul éncesi donemde matematik etkinlikleri zaten oyunla ya da

goziiniin oniinde canlandirilabilen seyler oldugu icin anlatilanm géziiniin ontinde
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canlandiracagr icin zaten dil etkinlikleri ile biitiinlesik olarak isliyoruz.”

ifadesiyle oyun yoluyla matematik etkinliklerinde dil etkinliklerini biitinlesik

sekilde kullanildigini agiklamustir.

04, “Parmak oyunu ve sarkilarimizda iste sag elimde bes parmak sol

elimde bes parmak, bes turta yaptim sana gibi etkinliklerde kullaniyoruz. Hikdye

oncesi ve sonrast kullaniyoruz dinlediklerimize yonelik sorular sorarak ve

karsilastirma yaparak gibi

hikdye oncesi sohbetlerimizde kullaniyoruz.”

ifadesiyle parmak oyunlarinda ve etkinlik gegisinde matematik etkinlikleri ile dil

etkinliklerini biitiinlestirdigini agiklamistir.

Tablo 24

Soru 6' ya Yonelik Ogretmen Gériislerinin Analizi

Soru 6: Matematiksel kavramlari ifade eden sozciikleri sinif iginde hangi durumlarda kullaniyorsunuz?

Kategori

Ifadeler

Sinif yonetimi (01,03,04)

O1: Smif iginde sira olurken genelde siif ydnetimde,
ornegin sira olurken ikiserli sira oluyoruz gibi, herkes esini
bulsun gibi, merkezlerde iste bugiin 4 kisi olsun derken,
Hemen hemen her etkinlikte matematik kavramlarini
kullanmaya ¢alistyorum.

03:Smif icinde uygulanan biitiin etkinliklerde simf ici
diizenlerde bile matematiksel kavramlari kullaniyoruz esit
sekilde ikiye ayrilalim, herkes kendine bir es bulsun, bu
boliime bes kisi girsin gibi yonergelerde bile matematiksel
kavramlari kullantyoruz.

0O4:Sira olurken, boy sirast olurken, kisadan uzuna uzundan
kisaya gibi.

Smif iginde rutin etkinlikler
(01,04)

Ol:Tuvalete yemekhaneye giderken, yemekhane bir
yemekle ilgili Ornegin, bunun yarisin1 yiyebilirsin.
Oyuncaklarla oynarken, hangisi daha biiyiik, hangisi daha
kiiclik, bu makas daha biiylikmiis bu ¢ubuk daha uzun vb.
derken.

0O4: Daha ¢ok smifi toplama sirasinda mesela o zaman
kullantyoruz.

Oyun etkinlikleri (04,02)

04:0yunlarda es olurken 3 erli grup olma, ikiserli grup olma,
esini bulma gibi merkezilerdeki oyunlar sirasinda kendi
aralarinda da gériiyorum ve biz de uyguluyoruz.

02:0yun iginde kullantyorum sayismacalar yapiyoruz oyun
iclerinde burada kullantyorum.

Sanat etkinlikleri (O1)

O1: Iste origami -etkinliklerinde ikiye katliyoruz, iige
katliyoruz derken..
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Tablo 24 (devam)

Soru 6' ya Yonelik Ogretmen Goriislerinin Analizi

Miizik etkinlikleri (02)

02:Hani matematik terimlerini daha ¢ok miizik
etkinliklerinde sarkilarda 6gretirken kullaniyorum. Sayilart
kullantyorum orda.

Say1 (01,02,03,04)

O1: merkezlerde iste bugiin 4 kisi olsun derken...

02: Hani matematik terimlerini daha ¢ok miizik
etkinliklerinde sarkilarda ogretirken kullantyorum. Sayilari
kullantyorum orda.

03: “...bu boliime bes kisi girsin gibi yonergelerde bile
matematiksel kavramlari kullaniyoruz.”

04: “...oyunlarda es olurken 3 erli grup olma, ikiserli grup
olma,..”

Beceriler (01,04)

O1: Smif iginde sira olurken genelde siif ydnetimde,
tuvalete yemekhaneye giderken, 6rnegin sira olurken ikigerli
sira oluyoruz gibi, herkes esini bulsun gibi.

0O4:Daha ¢ok smifi toplama sirasinda mesela o zaman
kullantyoruz. “...oyunlarda es olurken 3 erli grup olma,
ikiserli grup olma, esini bulma gibi merkezilerdeki oyunlar
sirasinda  kendi aralarinda da gorliyorum ve biz de
uyguluyoruz.”

Olgme (01,04)

01:Oyuncaklarla oynarken, hangisi daha biiyiik, hangisi daha
kiiclik, bu makas daha biiylikmiis bu ¢ubuk daha uzun vb.
derken..

04: Sira olurken, boy sirasi olurken, kisadan uzuna uzundan
kisaya gibi.

Parca-biitiin (01,03)

01:Yemekhane bir yemekle ilgili 6rnegin..

"..bunun yarisin1  yiyebilirsin...”,  “...iste  origami
etkinliklerinde ikiye katliyoruz, lice katliyoruz" derken.
0O3:Sinif icinde uygulanan biitiin etkinliklerde smif ici
diizenlerde bile matematiksel kavramlari kullaniyoruz:
"...esit sekilde ikiye ayrilalim..."

Tablo 24' deki matematiksel kavramlar1 ifade eden sozciiklerin smf iginde

kullanim durumlarma iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde; O1, O3, O4' {in simf

yonetiminde, O1 ve O4' {in sif i¢i rutin etkinliklerde, O2 ve O4' {in oyun

etkinliklerinde, O1'in sanat etkinliklerinde, O2'nin ise miizik etkinliklerinde

matematiksel kavramlar1 kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Bu etkinlikler i¢inde; O1, 02, 03, O4' iin ifadelerinden say1 kavraminin

kullanildigi, O1 ve O4' iin ifadelerinden gruplama, siralama, eslestirme gibi

beceriler ile lgmenin yer aldigi, O1 ve O3' iin ifadelerinden de parga —biitiin

kavraminin kullanildig1 anlagilmaktadir.
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Bu bulgular gergevesinde, dgretmen goriisleri "Simnif Yonetimi, Simf Iginde
Rutin Etkinlikleri, Oyun Etkinlikleri, Sanat Etkinlikleri, Miizik Etkinlikleri, Say1,
Beceriler, Parca —Biitiin ve Olgme" seklinde kategorilere ayrilmistir. Ogretmen

goriisleri su sekildedir:

01, smf icinde matematiksel kavramlarin kullanilma durumlarin
aciklarken “Swif icinde sira olurken genelde sinif yonetimde, tuvalete
yvemekhaneye giderken, yemekhane bir yemekle ilgili ornegin, bunun yarisini
yiyebilirsin, érnegin sira olurken ikigerli sira oluyoruz gibi, herkes esini bulsun
gibi, iste origami etkinliklerinde ikiye katlyyoruz, iice katliyoruz derken,
merkezlerde iste bugiin 4 kigi olsun derken, oyuncaklarla oynarken, hangisi daha
biiyiik, hangisi daha kiiciik, bu makas daha biiyiikmiis bu ¢ubuk daha uzun Vb.
derken. Hemen hemen her etkinlikte matematik kavramlarint kullanmaya
calisiyorum.” ifadelerini kullanarak sinif i¢i rutin etkinliklerde, sinif yonetiminde,
sanat etkinlikleri ve oyun etkinliklerinde sayi, tam-yarim, 6lgme ve gruplama,
eslestirme, karsilastirma gibi becerilerin yer aldigi matematik kavramlarini

kullandigini agiklamistir.

02, smif i¢inde matematik kavramlarini kullanma durumlarini aciklarken
“Matematik terimlerini daha ¢ok miizik etkinliklerinde sarkilarda ogretirken
kullaniyorum.  Sayilari  kullaniyorum orda. Oyun icinde kullaniyorum
sayismacalar yapiyoruz oyun iglerinde burada kullaniyorum. Simif igerisinde
uyguladigim bir kapasite yontemi var. Merkezleri beser kisilik gruplar halinde
aktive ediyoruz. Cocuklar icerisine girdiklerinde merkeze dagildiklarinda bes
kisiden fazlalis1 giremiyor. Burada da sayma becerilerini gelistirebiliyoruz.”
ifadesiyle miizik etkinlikleri ve oyun etkinliklerinde kullandigi belirtmis olup
serbest zamanda sinifi daha iyi yonetebilmek ic¢in kullandigi bir yontemde de
matematik becerilerini gelistirebildigine dikkat cekmistir. O2'nin aciklamasinda

sayma kavrami ve gruplama becerisinin yer aldig1 anlasilmaktadir.

03, matematiksel kavramlarm sinifta kullanimi “Swnif ici diizenlerde bile
matematiksel kavramlart kullaniyoruz esit sekilde ikiye ayrilalim, herkes kendine
bir es bulsun, bu boliime bes kisi girsin gibi yonergelerde” seklinde agiklayarak
ozellikle sinif yonetiminde kullanildigi durumlara drnekler vermistir. O3'iin bu

ifadesinde say1 ve parga biitiin kavramlarina degindigi anlagilmaktadir.
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04 ise “Daha ¢ok simifi toplama sirasinda mesela o zaman kullaniyoruz.
Stra olurken, boy sirasi olurken, kisadan uzuna uzundan kisaya gibi, oyunlarda e
olurken 3 erli grup olma, ikiserli grup olma, esini bulma gibi merkezilerdeki
oyunlar sirasinda kendi aralarinda da gériiyorum ve biz de uyguluyoruz”
yoniindeki aciklamasiyla giinlik rutin etkinliklerde ve sinif yonetiminde sayi

kavrami, gruplama, eslestirme ve siralama becerilerini kullandigini ifade etmistir.

Tablo 25

Soru 7' ye Yonelik Ogretmen Gériislerinin Analizi

Soru 7: Cocuklarin matematiksel kavramlari simuf iginde kullandiklarini gézlemliyor musunuz? Hangi
durumlarda gozlemliyorsunuz?

Kategori Ifadeler

e  Ol: Genelde gocuklarin ¢ok fazla karsilastirma yaptiklarini,
kullandiklar1 nesne ve oyuncaklarla ilgili ya da oyuncaklarla
ya da etkinlik sirasinda eslestirme yaptiklarini, oyuncaklarla
benzer oyuncaklarla eslestirme yaptiklarini say1 saydiklarini;
"bir oyuncak aldim 2 aldim" bunlar1 gériiyorum.

e O2: Smif igerisinde uyguladigim bir kapasite yontemi var.
Merkezleri beser kisilik gruplar halinde aktive ediyoruz.
Cocuklar icerisine girdiklerinde merkeze dagildiklarinda bes
kigsiden fazlalis1 giremiyor. Burada sayma becerilerini
gelistirebiliyoruz. Iceride 5 kisi varsa bundan fazlasi
giremiyor, kendileri yapabiliyorlar bunu.

e 03:Oyun sirasinda gozlemliyorum en ¢ok. Tabi masa basi
etkinliklerde de gozlemliyorum. Cocuk pasta pizza yaparken
oyun hamuruyla bagka her hangi bir etkinlik yaparken esit bir
sekilde gruplayabiliyor ve bunu oyun oynarken {igerli
gruplasalim  dediklerinde onlar da kendi aralarinda
konusuyorlar.

Beceriler (01,02,03,04)

e  O4:lk 6nce sabah basladiklarinda merkezlerdeki oyunlarinda
iliski kurma, siralama, rol alma, karsilastirma, yani ¢ogunu
serbest zamanda goriiyoruz c¢ocuklarin aktardiklarini. Sinif

Beceriler (01,02,03,04) toplama sirasinda ayirma, gruplama eslestirme, renklerine
sekillerine gore ayirma, biiyiikliklerine gore ayirma, sanat
etkinliklerinde go6zlemliyoruz mesela boya kalemlerinin
renklerine ve bilyiikliik kiigiikliiklerine gore.

e Ol: Say1 saydiklarini; "bir oyuncak aldim 2 aldim" bunlari
gorliyorum.

e (O2: Smif icerisinde uyguladigim bir kapasite yontemi var.
Merkezleri beser kisilik gruplar halinde aktive ediyoruz.
Cocuklar icerisine girdiklerinde merkeze dagildiklarinda bes

Sayma (01, 02, 03) kisiden fazlalis1 giremiyor. Burada sayma becerilerini
geligtirebiliyoruz. Iceride 5 kisi varsa bundan fazlasi
giremiyor, kendileri yapabiliyorlar bunu.

e (03:Oyun oynarken "iigerli gruplasalim" dediklerinde onlar
da kendi aralarinda konusuyorlar. "Sen o tarafa ge¢ bu taraf.
4 kisi oldu bir kisi gitsin" gibi bu tip kavramalari onlar da
kullantyorlar.
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Tablo 25 (devam)

Soru 7' ye Yonelik Ogretmen Gériiglerinin Analizi

e Ol:Uzun, kisa, agir, hafifi gibi 6lgme kavramalarim ¢ok sik
kullaniyorlar.

e  O4:Karsilastirma iste oncesinde ne oldu sonrasinda ne oldu
az ¢ok hizli yavas deneyde de fazla gozlemlendigini
diisiiniiyorum

Olgme (01, 04)

e  O4: Bunun disginda oyun etkinliklerinde sira olma, ¢ember

Sekiller (O4) olma, sandalyeleri dizme gibi olabilir.
e 03: Oyun oynarken "iigerli gruplasalim" dediklerinde onlar
islem (O3) da kendi aralarinda konusuyorlar. "Sen o tarafa ge¢ bu taraf.

4 kisi oldu bir kisi gitsin" gibi bu tip kavramalar1 onlar da
kullaniyorlar.

Tablo 25' deki Ogretmenler goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin,
cocuklarin matematiksel kavramlar1 genellikle serbest zamanda, sinif diizeninde,
oyun etkinliklerinde kullanildigim1 noktasinda ortak goriise sahip olduklari
anlasilmistir. Cocuklarin kullandiklar1 kavramlar noktasinda; O1' in Karsilastirma
ve eslestirme becerileri ile sayma ve dlgme kavramlarini, O2'nin say1 kavrami ve
gruplandirma becerilerini, O3'iin gruplama ve eslestirme becerileri ile sayma ve
islem kavramlarini, O4'iin ise eslestirme, siralama ve karsilastirma becerileri ile

sekiller kavramlarini agikladigi anlasilmistir.

01,02,03,04' {in gruplama, Kkarsilastirma, eslestirme ve siralama
becerilerinde, O1,02,03" iin ise sayma kavraminda ortak goriise sahip oldugu fark

edilmistir.

O1' in matematiksel kavramlar1 smif iginde kullanildign durumlara iliskin
goriigleri  incelendiginde; “Genelde c¢ocuklarin ¢ok fazla karsilagtirma
yvaptiklarini, kullandiklar: nesne ve oyuncaklarla ilgili. Uzun, kisa, agir, hafifi gibi
olgme kavramalarimi ¢ok sik kullaniyorlar ya da oyuncaklarla ya da etkinlik
sirasinda eslestirme yaptiklarini, oyuncaklarla benzer oyuncaklarla eslestirme
yvaptiklarint sayr saydiklarimi bir oyuncak aldim 2 aldim bunlart gériiyorum.”

yoniindeki agiklamasinda 6zellikle oyun sirasinda Karsilagtirma, 6lgme, eslestirme

ve sayma kavramlarinin ¢ocuklar arasinda siklikla kullanildigini ifade etmistir.

02, “Swuuf icerisinde uyguladigim bir kapasite yontemi var. Merkezleri

beser kisilik gruplar halinde aktive ediyoruz. Cocuklar igerisine girdiklerinde
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merkeze dagildiklarinda bes kisiden fazlalisi  giremiyor. Burada sayma
becerilerini gelistirebiliyoruz. Iceride 5 kisi varsa bundan fazlasi giremiyor,
kendileri yapabiliyorlar bunu.” yoniindeki agiklamasiyla ¢ocuklarin matematiksel
kavramlar1 en ¢ok serbest zamanda uyguladiklarini, bu yéntem sirasinda da sayma

ve gruplandirma kavramlarimi kullandiklarini agiklamistir.

03, cocuklarin matematiksel kavramlart sinif iginde kullandigi durumlari
aciklarken , “Oyun swrasinda gozlemliyorum en ¢ok. Tabi masa bagi etkinliklerde
de gozlemliyorum. Cocuk pasta pizza yaparken oyun hamuruyla baska her hangi
bir etkinlik yaparken esit bir sekilde gruplayabiliyor ve bunu oyun oynarken
ticerli gruplasalim dediklerinde onlar da kendi aralarinda konusuyorlar. Sen o
tarafa ge¢ bu taraf 4 kisi oldu bir kigi gitsin gibi bu tip kavramalar: onlar da
kullaniyorlar. Daha ¢ok az, ¢ok ve esit kavramlarimi kullaniyorlar diye
diisiiniiyorum.” ifadelerini kullanmistir. Cocuklarin genelde oyun oynarken
gruplama, eslestirme, islem ve sayma gibi kavramlar ile az-gok ve esit gibi 6l¢me

kavramlarini kullandiklarini agiklamistir.

04, ogrencilerin simif icinde matematiksel kavramlar1 kullandiklart
durumlan “/lk once sabah basladiklarinda merkezlerdeki oyunlarinda iliski
kurma, swralama, rol alma, karsilastirma, yani ¢ogunu serbest zamanda
goriiyoruz ¢ocuklarin aktardiklarim. Simif toplama sirasinda aywma, gruplama
eslestirme, renklerine sekillerine gore aywma, biiyiikliiklerine gére ayirma, sanat
etkinliklerinde gozlemliyoruz mesela boya kalemlerinin renklerine ve biiyiikliik
kiigtikliiklerine gore. Bunun disinda oyun etkinliklerinde sira olma, ¢ember olma,
sandalyeleri dizme gibi olabilir ve deney etkinliklerinde olabilir diye
diigtiniiyorum. Karsilastirma iste oncesinde ne oldu sonrasinda ne oldu az ¢ok
hizli yavas deneyde de fazla goézlemlendigini diisiiniiyorum” ctimleleri ile
aciklamistir. Cocuklarin matematik kavramlarini daha ¢ok serbest zamanda
merkezlerdeki  oyunlarinda, sanat etkinliklerinde ve smf diizeninde
kullandiklarin1  gozlemledigini agiklamigtir. Ayrica ¢ocuklarin  eslestirme,
siralama, karsilastirma becerileri ve sekiller kavramlarmi kullandiklarinin

gozlemlendigi anlagilmistir.
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Tablo 26

Soru 8'e Yonelik Ogretmen Géoriislerinin Analizi

Soru 8: Cocuklarin matematiksel kavramlari sinif i¢inde etkili kullanmalar1 igin neler yapiyorsunuz?

Kategori Ifadeler

e Ol: Onlarmn yanina gidip matematik kavrami cevab1 verecek
sorular soruyorum. Oynadiklar1 oyuncaklarla. Ornegin blok
merkezinde bloklari olustururken yikildiginda sence neden
yikildi. Gibi sorular soruyorum. Ya da yine kiiciik birim
kiiplerle denge oyunlar1 tasarladigimda, ikisinin simetrik
olmadig1 i¢in dengede durmadigimi fark etmesi saglamaya
¢aligtyorum.

e O4:Sorunlar ya da olaylar karsisinda ¢oziim bulmalar igin
onlara firsatlar vermeye galisiyorum iste boyle olsaydi ne
olurdu bundan sonra ne yapmamiz lazim gibi sorularla etkili
kullanmaya ¢alistyorum.

Soru sorma (01,04)

e  Ol:Merkezlerde giderken 4'erli sekilde merkezlere gegin
diyorum. "Bir merkezden digerine en fazla 4 oyuncak
gotiirebilirsin" diyorum.

Simuf kurallarinda matematik
kullanimi_(O1)

e O2:Yerlere renkli elektrik bantlari ile sayilar ciziyoruz. Hem
gorsel hafizalarinda yer ediyor sayilar. Bunlar1 oyun haline
getiriyoruz;  "birlerin {izerinden gegelim, ikileri bulalim
ticlerin Uistiinde ziplayalim" gibi.

Mekan diizenlenmesi (02)

e  03:Smnif iginde ¢ocuklar1 dagitirken oyun etkinliklerinde ya
da masa basi etkinliklerinde sayisal kavramlar1 ve verileri ya
da matematiksel kavramlart kullanmaya calistyorum.
Gruplasin, eslesin, liger kisi oturun beser kisi oturun. Hangi
grup daha fazla yildiz kazand1 gibi. Cocuklar da ayn1 sekilde
benim kullandigim kavramlar1 kullantyorlar.

Matematiksel ifadeler kullanimi (O3)

"Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 sinif icinde etkili kullanmalar1 igin
Ogretmenlerin neler yaptiklarma" dair Tablo 26'daki Ogretmen goriisleri
incelendiginde, oOgrencilerin matematiksel kavramlar1 smf iginde etkili
kullanmalar1 i¢in; Ol'in soru sormaya ve sinif kurallarinda matematiksel
kavramlara dayali kurallar koymaya c¢alistigs, O2'nin matematiksel kavramlara
mekan diizenlemesinde yer vererek dgrencilerin sinif i¢inde bu kavramlar: etkili
kullanmalarmni saglamaya calistigi, O3'iin smif icindeki konusmalarinda
matematiksel kavramlar kullanmaya c¢alistigi, O4'iin ise problemler karsisinda

soru sorma yontemi kullanmaya calistig1 anlagilmistir.

Bu bulgular neticesinde kategoriler; "Soru Sorma, Matematiksel ifadeler,
Simif Kurallarinda Matematik Kullanimi ve Mekan Diizenlenmesi” seklinde

belirlenmistir. Bu kategoriler kapsaminda 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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O1,“Onlarin yamna gidip matematik kavrami cevabi verecek sorular
soruyorum. Oynadiklart oyuncaklarla. Ornegin blok merkezinde bloklar:
olustururken yikildiginda sence neden yikildi. Gibi sorular soruyorum. Ya da yine
kiiciik birim kiiplerle denge oyunlari tasarladigimda, ikisinin simetrik olmadig
icin dengede durmadigini fark etmesi saglamaya c¢alistyorum, merkezlerde
giderken 4 erli sekilde merkezlere gegin diyorum. Bir merkezden digerine en fazla
4 oyuncak gétiirebilirsin  diyorum” ctumlesi ile c¢ocuklarin matematiksel
kavramlar1 smif i¢inde kullanmalarini destekleyecek uygulamalarini agiklarken

cocuklarin analiz yapabilmesi i¢in sorular sormaya 6zen gosterdigini agiklamistir.

02, “Yerlere renkli elektrik bantlari ile sayilar ¢iziyoruz. Hem gorsel
hafizalarinda yer ediyor sayilar. Bunlari oyun haline getiriyoruz; birlerin
tizerinden gegelim, ikileri bulalim iiglerin tistiinde ziplayalim gibi.” seklinde goriis

ifade ederek mekan diizenlemesi yaptigina dikkat gekmistir.

03, “Suuf icinde ¢cocuklar: dagitirken oyun etkinliklerinde ya da masa basi
etkinliklerinde sayisal kavramlari ve verileri ya da matematiksel kavramlari
kullanmaya ¢alistyorum. Gruplasin, eslesin, ticer kisi oturun beser kisi oturun.
Hangi grup daha fazla yildiz kazandr gibi. Cocuklar da aymi sekilde benim
kullandigim kavramlart kullaniyorlar” seklinde goriis bildirerek rutin etkinliklerde

siklikla matematiksel kavramlari ifade etmeye calistigini agiklamistir.

04, “Onlara en ¢ok 6grendiklerini uygulayabilecekleri etkinlikler yapmaya
calistyorum ve sorunlar ya da olaylar karsisinda ¢oziim bulmalart icin onlara
firsatlar vermeye c¢alistyorum iste boyle olsaydi ne olurdu bundan sonra ne

)

yapmamiz lazim gibi sorularla etkili kullanmaya ¢aligiyorum.” ifadeleri ile
ozellikle problem ¢6zme becerisini destekleyecek sorular sormaya 6nem verdigini

vurgulamaistir.
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Tablo 27

Soru 9" a Yonelik Ogretmen Gériiglerinin Analizi

Soru 9: Yeni bir matematiksel kavrami tanittiginizda ¢ocuklarin anlam geligimini nasil kontrol edersiniz?

Kategori Ifadeler

e Ol: Smif ici iletisimde kullandigimz calisma kagitlari
tizerinden masalar1 gezerek her cocuga yaptiklar ile ilgili
S . . sorular sorarak. Birbirleri olan konugmalarini dinleyerek
oru —Cevap yontemi . - ..
(©1,02) kogtrc?l ederim. Bazen de 'sad'ece'etkmhk sirasinda degil
etkinlik disinda ¢ocuklarin birbirleriyle olan konusmalarinda
kavrami kullaniyorlar mi1 ona bakarim ya da ara ara sorular
sormaya caligirim.

e (02:Soru cevap yontemi ile ¢ocuklara sorular yoneltirim ve

verdigim kavramu algilayip algilamadiklarini grenirim.

e Ol:Smuf ici iletisimde kullandigimiz c¢alisma kagitlar
Calisma kagidi (O1,04) iizerinden masalar1 gezerek her g¢ocuga yaptiklar ile ilgili
sorular sorarak. Birbirleri olan konusmalarini dinleyerek
kontrol ederim.
e  O4:Etkinlik sonrasi calisma sayfalar1 veriyorum genelde.
Eger kavram c¢aligmasi yapiyorsam bunlardan doniit
altyorum.

e  Ol:Birbirleri olan konusmalarim dinleyerek kontrol ederim.
Bazen de sadece etkinlik sirasinda degil etkinlik disinda
¢ocuklarin birbirleriyle olan konusmalarinda kavram
kullantyorlar m1 ona bakarim ya da ara ara sorular sormaya
calisirim.

Gozlem (01,03,04) e 03:Gozlemleyerek daha ¢ok kontrol ediyorum. Cocuklarm
verdigim yonergeyi alip almadiklarini zaten gorebiliyorum
sOyledigim sekilde davranip davranmadiklaria gore.

e O4:Giinliik yasamlarma da aktarip aktarmadiklarini
gozlemleyerek giinliik etkinlikleri sirasinda birbirleriyle olan
konusmalar1 davraniglar sirasinda gozlemleyerek
anlayabiliyorum ve bu sekilde kontrol edebiliyorum.

Yeni bir matematiksel kavrami ¢ocuklarin dogru anlayip anlamadiklarinin
kontrol edilmesi yontemlerine iliskin 6gretmen goriislerini iceren Tablo 27
incelendiginde; 6gretmenlerin yeni bir kavram 6grettiklerinde O1' in gdzlem, soru
cevap yontemi ve calisma kagidi iizerinden degerlendirme yaptig1, O2'nin soru
cevap yontemi ile degerlendirme yaptigi, O3'iin gézlem yontemi ile degerlendirme
yaptig1, O4'lin ise calisma kagidi kullanarak ve gdzlem yaparak degerlendirme

yaptig1 anlagilmastir.

Bu bulgular neticesinde kategoriler: "Soru-Cevap yontemi, Gozlem ve

Calisma Kagidi" seklinde belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

Ol'in degerlendirme siireci ile ilgili “Swnif ici iletisimde kullandigimiz
calisma kagitlart iizerinden masalart gezerek her ¢ocuga yaptiklar: ile ilgili
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sorular sorarak. Birbirleri olan konusmalarini dinleyerek kontrol ederim. Bazen
de sadece etkinlik sirasinda degil etkinlik disinda ¢ocuklarin birbirleriyle olan
konusmalarinda kavrami kullaniyorlar mi ona bakarim ya da ara ara sorular
sormaya ¢alistrim.” ifadeleri ile kavram Ogretiminde degerlendirme siirecini,
cocuklar calisma kagidi iizerinde ¢aligma yaparken onlara sorular sorarak ve
cocuklarin etkinlik disinda da birbirleri ile olan konugsmalarini gézlemleyerek

uyguladig1 anlagilmaktadir.

O2' nin “Soru cevap yontemi ile cocuklara sorular yéneltirim ve verdigim
kavrami algilayp algilamadiklarint ogrenirim.” seklinde yaptigr aciklamada

etkinlik sirasinda soru cevap yontemini kullandigini belirtmistir.

O3 degerlendirme siirecini, “Gézlemleyerek daha ¢ok kontrol ediyorum.
Cocuklarin verdigim yonergeyi alip almadiklarini zaten gorebiliyorum soyledigim
sekilde davranip davranmadiklarina gore.” seklinde ifade ederek matematik
etkinliklerinin sonucunda ¢ocuklarin kavramlari anlayip anlamadiklarini ¢ocuklari

gozlemleyerek degerlendirdigini agiklamistir.

04, matematik kavrami dgretiminde siireci nasil degerlendirdigini “Etkinlik
sonrasi ¢alisma sayfalart veriyorum genelde. Eger kavram ¢aligsmasi yapiyorsam
bunlardan doniit aliyorum, kavram ¢alismalart yaptiriyorum yani. Giinliik
vasamlarina da aktarip aktarmadiklarint gozlemleyerek giinliik etkinlikleri
swrasinda birbirleriyle olan konusmalar: davramslar: sirasinda gozlemleyerek
anlayabiliyorum ve bu sekilde kontrol edebiliyorum.” seklinde aciklarken calisma
sayfast kullandigint ve cocuklarin c¢alisma sayfalarindaki performanslarini ve

giinliik konusmalarin1 gézlemledigini agiklamisgtir.

Tablo 28

Soru 10" a Yonelik Ogretmen Gériiglerinin Analizi

Soru 10: Okul dncesi matematik egitiminde etkili bir dil kullanimui i¢in neler yapilabilir?

Kategori Ifadeler

e Ol:Daha fazla drama 6rnekleri sarkilar, matematik kavrami
iceren sarkilar, parmak oyunlari, daha fazla cocuklarin
yagantilarindan esinlenen hikayeler, yagantilariyla
birlestirilen matematik kavrami igeren hikayeler olmali.

o 02:Sarki etkinlikleri ve oyun etkinlikleri igerisinde
verilebilir.

Biitlinlestirilmis matematik
etkinlikleri
(01,02)
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Tablo 28 (devam)

Soru 10" a Yonelik Ogretmen Gériiglerinin Analizi

e (3:Aslinda bununla ilgili bir teknik 6grenmistim. Donguri
teknigi diye bir teknik 6grenmistim. Bu teknikte ¢ocuga bir
kisa hikaye veriliyor. Hikdyenin her bir asamasini ayr1 ayri

Alternatif egitim teknikleri veriyorsun. Ik sbyledigin asamay1 cocuk ciziyor. Sonra o
(03) asamaya bir seyler ekleyerek ya da artirarak ¢ocugun
¢izmesini sagliyorsun. Burada hem hikaye vermis oluyorsun,
dili kullantyorsun, ¢ocugun seni anlaylp anlamadigim
anliyorsun hem de matematik etkinligini yapmus oluyorsun.

e  (O4:Basitten karmasiga dogru bir dil segebiliriz ve yasayarak
Ogretim ilkeleri (O04) O0grenme, somuttan soyuta yontemlerle gelistirebiliriz diye
diisiiniiyorum.

Tablo 28'deki matematik egitiminde etkili bir dil kullanimi igin
yapilabileceklere iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde; O1 ve 02; matematik
egitiminde hikaye, parmak oyunu, miizik ve oyun etkinliklerinin daha fazla yer
verilmesini Onerirken farkli etkinlik tiirleri ile bitiinlestirilmis matematik
etkinliklerinden agiklamigtir. O3 hikdyeden yola ¢ikarak yiiriitiilen Dongri
teknigini bir alternatif olarak oneritken 4, matematik etkinliklerinin

uygulamalarinda yer almasini gerekli gordiigii 6gretim ilkelerinden bahsetmistir.

Bu bulgular c¢ercevesinde kategoriler; "Biitlinlestirilmis Matematik
Etkinlikleri, Alternatif Teknikler ve Ogretim Ilkeleri" seklinde belirlenmistir.

Ogretmen gériisleri su sekildedir:

O1 matematik egitiminde etkili dil kullanimu ile ilgili énerilerinde “Daha
fazla drama ornekleri sarkilar, matematik kavrami igeren sarkilar, parmak
oyunlar, daha fazla c¢ocuklarin  yasantilarindan  esinlenen  hikdyeler,
vasantilariyla birlestirilen matematik kavrami iceren hikayeler olmali.” seklinde
aciklamada bulunarak matematik etkinlikleri i¢in daha fazla sarki, drama, hikaye
kullanilmasini onerirken c¢ocuklarin giinlilk yasamlarina uyarlanabilecek bir

matematik dili kullanimina dikkat ¢gekmistir.

02, matematik etkinliklerinde dilin roliiniin gelistirilmesine iliskin “Sark:
etkinlikleri ve oyun etkinlikleri igerisinde verilebilir” ifadesi ile ozellikle
matematik egitiminin miizik etkinlikleri igerisinde zenginlestirilmesi gerektigini

vurgulamaistir.
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03, matematik egitiminde dilin gelistirilmesine iliskin olarak “Aslinda
bununla ilgili bir teknik 6grenmisgtim. Donguri teknigi diye bir teknik 6grenmistim.
Bu teknikte ¢ocuga bir kisa hikdye veriliyor. Hikdayenin her bir asamasini ayri
ayri veriyorsun. Ilk soyledigin asamay: ¢ocuk ¢iziyor. Sonra o asamaya bir seyler
ekleyerek ya da artirarak ¢ocugun c¢izmesini sagliyorsun. burada hem hikaye
vermis oluyorsun,, dili kullaniyorsun, ¢ocugun seni anlayp anlamadigini
anliyorsun hem de matematik etkinligini yapmis oluyorsun." yoniinde Dongri
teknigi ile ilgili agiklamada bulunmustur. Bu teknigin matematik etkinliklerinde

dilin gelistirilmesinde 6nemli bir rolii olacagini savunmustur.

O4 ise “Basitten karmagsiga dogru bir dil segebiliriz ve yasayarak ogrenme,
somuttan soyuta yontemlerle gelistirebiliriz diye diisiiniiyorum.” seklindeki
matematik etkinliklerinde matematiksel dilin gelistirilmesine yonelik onerilerinde
basitten karmasiga dogru, somuttan soyuta ve deneyimsel 6grenme yontemleriyle

uygulanan ¢alismalarin yer almasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.
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Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdliimde arastirmada elde edilen bulgular temelinde gbzlem ve goriisme
verilerine dair sonuglar ortaya konmus ve alan yazindaki ilgili arastirmalarla

karsilastirmalar yapilarak tartismaya yer verilmistir.
Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma Ogretmenlerin matematik dil kullanimlari ve matematik dil
kullanimu ile ilgili goriislerinin incelendigi bir nitel ¢alismadir. Ogretmenlerin
say1, islem, 6lcme ve grafik matematiksel kavramlan ile ilgili etkinlikleri gézlem
vasitasiyla degerlendirilmis, matematik etkinliklerindeki dil kullanimina iliskin
goriislerini almak i¢in ¢alisma grubundaki her bir o6gretmenle goriismeler
yapilmistir. Bir dnceki boliimde ele alinan ve yorumlanan gozlem ve goriigmelere

iliskin bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Sonuglar oOncelikle gozlem bulgularinin analiz edilmesinde belirlenen
kategoriler temelinde her bir G&gretmenin bulgular1 ile Kkarsilastirilarak
sunulmustur. Ardindan goriisme sonuglarina gériisme formunda yer alan sorular
paralelinde her bir 6gretmenin gorisleri karsilastirilarak yer verilmistir. Son
olarak gozlem ve goriisme sonuglarinin karsilastirilmasinda tutarlilik bulunan

yerler vurgulanmustir.

O1’ in matematik etkinlikleri gézlemine dair bulgularma bakildiginda, O1’
in iglem, 6lgme ve grafik kavrami etkinligine giriste 6grencilerin 6n d6grenmeleri
degerlendirici sorular kullandigi, sayr kavrami etkinligine giriste ise 6grencilerin
dikkatini ¢eken malzeme kullanimi yaptif1 gdzlemlenmistir. O2’nin matematik
etkinlikleri gdzlemine bakildiginda, O2’nin etkinlige giriste say1, islem, dlgme
kavrami etkinliginde etkinliklere giriste on O0grenmeleri degerlendirici sorular
kullandig1 ve higbir etkinlikte ilgi ¢ekici bir malzeme ya da uygulama kullanimi
yapmadig1 gozlemlenmistir. O3’iin matematik etkinlikleri gézlemine bakildiginda,
O3’iin etkinliklere giriste 6l¢gme kavrami hari¢ tiim etkinliklere dikkat ¢ekici bir
sekilde giris yapmaya calistigi fark edilmistir. O3 diger dgretmenlerin aksine 6n

ogrenmeleri degerlendirmeye yonelik sorularla etkinliklere giris yapmamustir.
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O4’{in matematik etkinliklerine girisi incelendiginde sadece islem etkinligi
icin 6n 6grenmeleri degerlendirme amagli sorular sordugu ve say1 etkinliginde ilgi
cekici bir uygulama ile etkinlige giris yapmaya ¢alistign gozlemlenmistir. O4’iin
etkinliklere giriste Ogrencileri hazirlama noktasina diger O0gretmenlerden farkli
olarak daha az yer verdigi dikkati ¢gekmistir. Tiim 6gretmenlerin gdzlem bulgulari
incelendiginde etkinlige giriste on Ogrenmeleri degerlendiren sorulara onem
verdikleri anlasilmaktadir. Gagne, bilgiyi isleme kuraminda sekiz Ogrenin
varligin1 vurgulamaktadir. Bunlar; "dikkat ¢ekme, cocugu hedeften haberdar etme,
on bilgilerin hatirlatilmasi, uyarict materyal sunma, ¢ocuga rehberlik etme,
davranig1 ortaya ¢ikarma, doniit diizeltme saglama ve kalicilig1 ortaya ¢ikarma"

seklindedir (Uyanik-Balat, 2013).

Ogretmenlerin bilgiyi isleme kuraminda oldugu gibi, dikkat gekmeye ve &n

bilgilerin hatirlatilmasina yonelik sorulara yer verdikleri gorilmistiir.

O1’in matematik etkinliklerine dair bulgularindaki anlatim zayifliklarina
dikkat ettigimizde say1r kavrami etkinliginde herhangi bir anlatim zayifligi
goriilmezken, islem ve grafik kavraminda seviye iistli, acik ve net ifadeler
noktasinda anlatim zayiflig1 oldugu goriilmiistiir. Olgme kavraminda da yine
seviye ustl, anlasilirligr zayif ve uygulamada belirsiz kalan anlatim zayifligi
gdzlemlenmistir. O1’in seviye iistii ve anlasihirhig zayif olan ifadeleri dort
etkinligin {igiinde kullandig1 fark edilmistir. O2’nin matematik etkinliklerine dair
bulgularinda, islem ve 6lgme kavrami etkinliklerinde okul 6ncesi donemde olan
cocuklar i¢in seviye istii bir dil kullandigi, islem, 6l¢me, grafik kavrami
etkinliklerinde anlasilirlign giliclestiren acik ve anlasilir olmayan anlatim
zayifliklar1 gdzlemlenmistir. O3’{in matematik etkinliklerine dair bulgularinda
03,sadece 6lgme kavramu etkinliginde seviye iistii bir dil kullandig1 onun diginda
say1 ve grafik, islem kavrami etkinliklerinde uygulamada belirsiz kalan ifadelere
ve agik ve anlasilir olmayan ifadelere rastlanmistir. O3’ iin diger dgretmenlerin
anlatim zayifliklarina bakildiginda daha az seviye iistii ifadelerden olusan anlatim
zayifliklar1 yaptig fark edilmistir. O4’{in islem ve 6lgme kavrami etkinliginde
seviye tlstli bir dil kullandigi aynt zamanda sayr islem ve grafik kavrami
etkinliginde anlasilirligi zayif olan ifadelerde bulundugu fark edilmistir. Tiim
anlatim zayifliklar1 incelendiginde ogretmenlerin islem, Olgme ve grafik

kavramlarinda okul 6ncesi donem g¢ocugu i¢in seviye iistii kullanimlar yaptigi ve
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anlagilirhgr giiclestirecek agik ve net olmayan ifadeler kullanarak anlatimi
zayiflattigt gdzlemlenmistir. Ancak sayr kavrami etkinliklerinde seviye {istii

kullanimlarin ve anlatim zayifliklarinin daha az oldugu goriilmiistiir.

Tarim ve Bulut'un (2005) okul oncesi Ogretmenlerinin matematik ve
matematige iliskin tutumlarimin  ve algillarinin  belirlenmesini amagclayan
calismanin sonucuna bakildiginda 6gretmenlerin matematik kavramlarini sayilar
ve sekiller olarak algiladiklari, matematiksel kavramlar temelinde yeterliliklerinin
sinirlt kaldigr bununla birlikte 6gretmenlerin say1 kavrami yeterliliklerinin daha

fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tokgoz’iin (2006) okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimi ile
ilgili tutum ve yeterliliklerini arastirdigi ¢alismanin sonuglarina bakildiginda okul
oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimi konusunda kendilerini yeterli
hissetmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde seviye {istii
dil kullanimina bagvurmalari ve anlatim zayifliklar1 yapmalar1 6gretmenlerin
erken matematik egitimi konusundaki yeterliliklerinin sinirli olmasi ile ilgili

olabilecegi degerlendirilebilir.

Celik’ in (2017) okul Oncesi Ogretmenlerin erken matematik egitimine
iliskin 6z yeterliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini konu alan
aragtirmaya bakildiginda ise 6gretmenlerin erken matematik egitimine iligkin 6z
yeterlik diizey puanlar arttikca matematik etkinlikleri planlarken ve uygularken
kendilerini yeterli hissetme dereceleri ile okul oncesi Ogretmenligi konusunda

kendilerini yeterli hissetme derecelerinin de arttig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazinda gecen arastirmalarda erken matematik egitiminde
Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilarmm  diisiik oldugunu isaret etmesi,
Ogretmenlerin  bu anlamda yeterliliklerinin  destege ihtiyact oldugunu

gostermektedir.

Ol’in matematik etkinliklerine dair bulgularindaki kavram kullanimi
incelendiginde, say1 kavrami etkinligiyle ilgili ti¢ kavram kullandig1, bir tane de
mekan-konum bildiren matematiksel kavram kullandig1 gdzlemlenmistir. Islem
kavrami etkinliginde etkinlikle ilgili yedi matematiksel kavram, iki tane mekan-
konum bildiren matematiksel kavram, birer tane de geometri ve 6lgme ile ilgili

kavramlar kullandig1 dikkati ¢ekmistir. Olgme kavrami etkinliginde, etkinlikle
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ilgili sekiz kavram kullandigi, mekan konum bildiren iki kavram kullandigi, say1
ve siralama kavramlar ile ilgili de birer kavram kullandigi sonucu ortaya
cikmistir. O1, grafik olusturma etkinliginde yedi tane grafik ile ilgili kavram
kullanim1 yaparken, mekan ve konum bildiren bir adet kavram kullanimi
yapmistir. O1’in  etkinlik siirecinde matematiksel kavram kullanimlar:
incelendiginde etkinlikler ile iligkili kavramlar1 en ¢ok dlgmede kullanirken en az
say1 kavraminda kullandig1 ve ayn1 zamanda farkli matematiksel kavramlar siireg
iginde kullandigi, bu kavramlardan da en ¢ok mekéan konum bildiren matematiksel

kavrami kullandig1 anlasilmistir.

02’nin matematik etkinliklerine dair bulgular1 incelendiginde say1 kavrami
etkinliginde bir defa etkinlikle ilgili kavram kullanimi yaparken bir defa da mekan
konum bildiren kavram kullanimi yaptign gozlemlenmistir. Islem kavranu
etkinligi gézlem bulgularina bakildiginda etkinlikle ilgili bes kavram kullandig,
mekan konum bildiren ve siralama kavramu ile ilgili de iki kavram kullandig: fark
edilmistir. Olgme kavramu etkinligi gdézlem bulgularma gore etkinlikle ilgili bir
kavram kullandig1, geometri, mekan-konum bildiren ve siralama kavramindan da
birer kavram kullandig1 anlasilmistir. Grafik kavrami etkinligi incelendiginde ise
sayt kavrami ve siralama becerisi ile ilgili birer kavram kullandigi
gdzlemlenmistir. O2’nin etkinlik siirecinde matematiksel kavram kullanimi
incelendiginde en ¢ok islem kavrami etkinliginde matematiksel kavram
kullandigi, etkinlikle iligkili olmayan matematiksel kavramlardan en ¢ok mekan

konum bildiren ve siralama becerisi igeren kavramlar kullandig: fark edilmistir.

03’iin matematik etkinliklerine dair bulgulari incelendiginde, say1 kavrami
etkinliginde iki ilgili kavram kullanimi, iki islem ve iki siralama kavrami
kullandig1 gézlemlenmistir. Islem kavramu etkinliginde ilgili iki kavram kullanimi
yaptigr fark edilmistir. Olgme kavramm etkinliginde 6lgme kavrami, siralama
kavrami ve sayma kavramu ile ilgili birer kavram kullandigi dikkati ¢ekmistir.
Grafik kavrami etkinliginde, grafik kavrami, mekan-konum ve siralama ile ilgili
birer, lgme kavramu ile ilgili de iki kavram kullandig1 gdzlemlenmistir. O3’{in
etkinlik slirecinde matematiksel kavram kullanimi incelendiginde en c¢ok say1
kavram1 etkinliginde matematiksel kavram kullandig1 ayrica etkinlikle iliskili
olmayan matematiksel kavramlardan en ¢ok siralama bildiren matematiksel

kavramlar kullandig: fark edilmistir.
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O4’{in matematik etkinliklerine dair bulgular1 incelendiginde, say1 kavrami
etkinliginde bir ilgili kavrami, bir mekan konum bildiren matematiksel kavram,
bir siralama matematiksel kavrami ve bir Olgme kavrami kullandig
gozlemlenmistir. Islem kavrami etkinliginde islem kavramu ile ilgili kavram iki
matematiksel kavram kullanimi yaptigi fark edilmistir. Olgme kavrami
etkinliginde 6l¢gme kavramu ile ilgili bir kavram kullandig1, siralama kavrami ile
ilgili bir kavram ve sayma kavrami ile ilgili bir kavram kullandigi dikkati
¢ekmistir. Grafik kavrami etkinliginde, mekan-konum ile ilgili iki matematiksel
kavram kullandigi, siralama ile ilgili bir kavram, geometri ile ilgili de bir kavram

kullandig1 gézlemlenmistir.

O4’iin etkinlik siirecinde matematiksel kavram kullanimi incelendiginde en
cok grafik kavrami etkinliginde matematiksel kavram kullandigi, etkinlikle iligkili
olmayan matematiksel kavramlardan en ¢ok mekan konum bildiren matematiksel
kavramlar1 ile siralama bildiren matematiksel kavramlari kullandigr fark

edilmistir.

Tim o6gretmenlerin etkinliklerinde matematiksel kavram kullanimlarina
bakildiginda her 6gretmenin farkli etkinliklerde daha fazla kavram kullanimina
basvurdugu ancak ogretmenlerin en ¢ok mekan konum, siralama ve sayma-sayi
iceren becerileri ile ilgili matematiksel kavram kullanimi yaptig1 gézlemlenmistir.
Ogretmenler iginden O1’in diger 6gretmenlere gore daha fazla kavram kullanimi

yaptig1 fark edilmistir.

Rudd ve dig.” nin (2008) 0-6 yas araliginda olan gocuklar i¢in matematik
dilini kullanma siklig1 ve cesitliliginin inceledikleri aragtirma sonucunu goére de
calisgma igin segilen Ogretmenlerce uzamsal iliski iceren sdylemlerin diger
matematiksel kavramlardan daha sik kullanildig: ve tist diizey kavramlara daha az

yer verildigi ortaya ¢ikmustir.

Parpucu ve Erdogan’in (2017) okul oOncesi Ogretmenlerinin pedagojik
matematik igerik bilgileri ile sinif i¢i uygulamalarinda kullandiklar1 matematik
dili arasindaki iligskiyi arastiran ¢alismasinda 0gretmenlerin daha ¢ok sayma ve
say1 sembollerine iligkin matematik dili kullanmay: tercih ederken, hesaplamaya

yonelik matematiksel dilin kullanilmadig1 goriilmiistiir.
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Benzer sekilde Firat’in (2016) okul dncesi 6gretmenlerinin dogal matematik
dili  kullanimlarin1 inceledigi arastirmasinda ¢ikan sonuglara goére de,
Ogretmenlerin en fazla kullandiklart matematiksel ifadeler sayma — say1 ve 6lgme

kavramiyla ilgilidir.

Sonu¢ olarak; Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde say1, sayma
kavramlar1 c¢ergevesinde sinirli kalarak, iist diizey kavramlara daha az yer
verdikleri soylenebilir. Bu nedenle Ogretmenlerin matematiksel kavramlara

yonelik pedagojik bilgilerinin yetersiz olabilecegi diistiniilebilir.

O1’in matematik etkinliklerine dair bulgular1 giinliik yasama uyarlama
acisindan incelendiginde, O1’in tiim matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda kullandigi malzemeleri kullanarak, giinlik yasam durumlarindan
ornekler vererek ya da deneyimler sunarak giinliik yasama uyarladigi
gdzlemlenmistir. O2’nin matematik etkinliklerine dair bulgular1 giinliik yasama
uyarlama agisindan incelendiginde ise, O2’nin de tiim matematik etkinliklerinde
cocuklarin giinliik yasamlarinda kullandigi malzemeleri kullanarak, giinliik yagam
durumlarindan Ornekler vererek ve deneyimler ile gilinliik yasama uyarladigi
gbzlemlenmistir. O3’iin bulgular1 incelendiginde ise sadece 6lgme ve grafik
kavrami etkinliginde giinlilk yasam durumlarindan yararlanarak giinliik yasama
uyarlamistir. O4’{in matematik etkinliklerine dair bulgular1 giinliik yasama
uyarlama agisindan incelendiginde, sadece sayr kavrami etkinliginde giinliik
yasama uyarlama yaptig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel olarak kavramlari

giinliik yasama uyarlamaya ¢alistiklar1 anlagilmaktadir.

01, 03 ve O4’iin matematik etkinliklerine dair bulgular1 etkinligi
zenginlestirme agisindan incelendiginde; say1 ve islem kavrami etkinliklerini
farkli etkinlik tiirleriyle biitliinlestirmisler ve materyal kullanimi ile
zenginlestirmislerdir. Olgme kavrami etkinligini materyaller ile
zenginlestirdikleri, grafik kavrami etkinligini zenginlestirmek icin ise herhangi
bir uygulama yapmadiklar1 goriilmiistiir. O2’nin matematik etkinliklerine dair
bulgulart etkinligi zenginlestirme acisindan incelendiginde, sayr islem ve dlgme
kavramlar1 etkinliklerinde etkinligi zenginlestirmek igin sadece materyal
kullanimina bagvurdugu, diger Ogretmenler gibi farkli etkinlik tiirleriyle
biitiinlestirme yapmadig1 fark edilmistir. Hicbir O6gretmenin grafik kavrami

etkinliginde zenginlestirme yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden {igiiniin
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sadece say1 ve islem kavramlar1 ile farkli etkinlikleri biitiinlestirebildikleri
anlasilmistir. Ogretmenlerin dlgme ve grafik kavramu etkinliklerinde etkinligi

zenginlestirme noktasinda zayif olduklar1 sdylenebilir.

Anders ve Rossbach de (2015) c¢alismalarinda, 6gretmenlerin, matematik
kavramlarina oyun etkinliklerinde yer verme egilimlerinin fazla oldugunu ortaya

koymustur.

Ogretmenlerin 6zellikle sayr ve islem gibi kavramlar1 giinliik yasama
uyarlama ve zenginlestirmede basarili olduklar1 ancak 6lgme ve grafik gibi iist
diizey beceriler gerektiren kavramlarda zenginlestirme ve giinlik yasama

uyarlama noktasinda yetersiz kaldiklar1 sdylenebilir.

O1 ve O4 in matematik etkinliklerine dair bulgular1 etkinligi
degerlendirme ac¢isindan incelendiginde, sadece islem etkinliginde degerlendirme
ve doniit yaptiklart goriilmiistiir. Bu degerlendirmeleri de c¢alisma kagidi
lizerinden yaptig1 fark edilmistir. O2’nin matematik etkinliklerine dair bulgular:
etkinligi degerlendirme acisindan incelendiginde sadece say1 etkinliginde ¢alisma
kagidi iizerinden degerlendirme yaptigi ancak doniit yapmadigi anlasilmistir.
03’iin ise higbir etkinlikte degerlendirme yapmadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin genel olarak etkinligi degerlendirme ve c¢ocuklarin anlam

gelisimini 6lgme noktasinda zayif olduklari sdylenebilir.

Aydin (2009), okul Oncesi egitim kurumlarinda galisan Ogretmenlerin
matematik egitimiyle ilgili disiincelerini ve uygulamalarim1i belirlemeyi
amacladigi ¢alismas1 sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik
egitimiyle ilgili diislincelerinin ve uygulamalarinin iligkili oldugu fakat her zaman
uyumlu olmadigi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin en fazla okul 6ncesi matematik

egitiminin dl¢lilmesinde sorunlar yasadigini ortaya koymaktadir.

O1’in matematik etkinliklerine dair bulgular1 6grenmeyi kolaylastirict dil
kullanimi agisindan incelendiginde say1 kavrami etkinliginde iki durumda, islem
kavrami etkinliginde yedi durumda, 6lgme kavrami etkinliginde iki durumda
ogrenmeyi kolaylastirict dil kullandigi grafik kavrami etkinliginde 6grenmeyi

kolaylastiric dil kullanmakta zayif kaldig1 anlagilmistir.

02’nin matematik etkinliklerine dair bulgular1 6grenmeyi kolaylastirict dil

kullanim1 agisindan incelendiginde, say1 kavrami etkinliginde bir durumda, islem
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kavrami etkinliginde {i¢ durumda, 6lgme kavrami etkinliginde bir durumda, grafik
kavrami etkinliginde iki durumda Ogrenmeyi kolaylastirict dil kullandig

anlagilmistir.

03’iin matematik etkinliklerine dair bulgular1 dgrenmeyi kolaylastirict dil
kullanim1 agisindan incelendiginde, islem kavrami etkinliginde ti¢ durumda,
6lgme kavrami etkinliginde iki durumda 6grenmeyi kolaylastirict dil kullandigi
grafik kavrami ve sayr kavrami etkinliginde Ogrenmeyi kolaylastirict dil

kullanmadig1 gorilmiistiir.

O4’{in matematik etkinliklerine dair bulgular1 6grenmeyi kolaylastiric1 dil
kullanim1 ag¢isindan incelendiginde say1 kavrami etkinliginde bir durumda, islem
kavrami etkinliginde yedi durumda, 6l¢gme kavrami etkinli§inde bir durumda
o0grenmeyi kolaylastirict dil kullandigi, grafik kavrami etkinliginde 6grenmeyi

kolaylastirict dil kullanmakta zayif kaldig1 anlagilmistir.

Tim o&gretmenlerin  6grenmeyi kolaylastirict  dil kullanimi1  agisindan
sonuclara bakildiginda, grafik kavrami etkinliginde zayif kaldiklar1 sdylenebilir.
02 ve O4’iin islem kavrami etkinliginde diger etkinliklere gore daha fazla
ogrenmeyi kolaylastirict dil kullandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grenmeyi

kolaylastirmak i¢in analojilerden ve materyallerden yararlandig: fark edilmistir.

Kavramlar1 analojiler yoluyla iliskilendirmek insan diisiincesinin temel bir
pargasidir (Glynn, 1989). Cetinkaya ve Ozdemir (2018) “Matematiksel Analoji
Gelistirme” isimli ¢alismasinda anolojileri fen bilimlerinde siklikla kullanilan
giiclii bir yontem oldugu kanitlanmis olmasina ragmen matematik 6gretiminde
¢ok az kullanildigindan bahsederek, analoji yonteminin dgretimi zenginlestirmede

kullanilabilecek yontemlerden biri olduguna dikkat ¢ekmistir.

Duman ve Coskuntuncel (2014) calismasinda ilkdgretim matematik
O0gretmen adaylarinin matematik Ogretiminde anoloji kullanma hakkindaki
gorlislerini incelemistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylari matematik
egitiminde drama yontemi ile anolojinin bir biitlinliik i¢inde verilmesi gerektigini

savunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik  egitiminde  6grenmeyi
kolaylastirmak i¢in analojileri kullanmas1 matematik egitiminde analoji tekniginin

yeri ile ilgili farkindalig: arttirabilecegi sdylenebilir.
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Ol’in matematik etkinliklerine dair bulgulari soru sorma agisindan
incelendiginde, say1 kavrami etkinligi sorularinda 6n  Ogrenmeleri
degerlendirmeye ve sayl tanima bilgisini O6lgmeye dayali bir soru sordugu
goriilmiistiir. Islem kavrami etkinligi sorular1 incelendiginde, hesaplama yapmaya
yonelik dort soru, 6n 6grenmeleri degerlendirmeye dayali dort soru, kisa cevapli
sadece dogrulama cevabi beklenen ise bir soru sordugu fark edilmistir. Olgme
kavrami etkinligi sorular1 incelendiginde, 6n 6grenmeleri degerlendirmeye dayali
dort soru sordugu, bilgileri 6zetlemeye ve Ogrenmeleri diizenlemeye dayali bir
soru sordugu, karsilastirma yapma sonug¢ ¢ikarmaya yonelik bir soru sordugu
gozlemlenmistir. Grafik kavrami etkinliginin sorulari incelendiginde, 6n
ogrenmeleri degerlendirmeye dayali bir soru, hesaplama yapmaya dayal: iki soru,
Ozetleme, aciklama yapmaya yonelik bir soru ve karsilastirma, sonug¢ ¢ikarmaya
doniik iki soru sordugu gozlemlenmistir. O1’in matematik etkinliklerindeki
sorularmin genelinin 6n o6grenmeleri degerlendirmeye dayali oldugu fark

edilmistir.

O2’nin matematik etkinliklerine dair bulgular1 soru sorma agisindan
incelendiginde, say1 kavrami etkinligi sorularinda 6n 6grenmeye dayali bir soru,
aciklama yapma, 6z diizenlemeye yonelik bir soru, karsilagtirma sonug ¢ikarmaya
yonelik bir soru ve kisa cevapli sadece onaylama gerektiren bir soru sordugu
gdzlemlenmistir. O2’nin islem kavrami etkinligine dair sorular1 incelendiginde, &n
ogrenmeleri degerlendirmeye dayali dort soru, Ogrenilen bir bilgi ile ilgili
aciklama yapmaya doniik iki soru sordugu, hesaplama-islem yapmaya yonelik ii¢
soru sordugu, kisa cevapli onaylama gerektiren ii¢ soru sordugu goriilmiistiir.
Olgme kavrami etkinligi sorular1 incelendiginde &n dgrenmeleri degerlendirmeye
dayali li¢ soru, kisa cevapli onaylama gerektiren iki soru sordugu goriilmiistiir.
Grafik kavrami etkinligi sorular1 incelendiginde, sayma becerisi gerektiren iki
soru sordugu anlasilmistir. O2’nin matematik etkinliklerinde sorularinin genelinin

on 6grenmeleri degerlendirmeye dayali oldugu fark edilmistir.

03’ iin matematik etkinliklerine dair bulgular1 soru sorma agisindan
incelendiginde, say1 kavrami etkinligi sorularinda sayma becerisi gerektiren ve
karsilastirma sonug¢ cikarma gerektiren birer soru sordugu goriilmiistiir. Islem
kavrami etkinligi sorularinda hesaplama iglemi gerektiren ve kisa cevapl

onaylama gerektiren bir soru sordugu fark edilmistir. Olgme kavrami sorulari
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incelendiginde sayma becerisi gerektiren iki, 6grenilen bilgiyi 6zetleme yapmaya
dayali iki ve kisa cevapli onaylama gerektiren iki soru sordugu goriilmiistiir.
Grafik kavrami sorular1 incelendiginde ise karsilastirma sonug ¢ikarma gerektiren
ve kisa cevapli onaylama gerektiren birer soru sordugu goriilmiistiir. O3’iin
matematik etkinliklerinde sorularinin ¢ogunlugunun kisa cevapli onaylama

gerektiren sorular oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

O4’iin matematik etkinliklerine dair bulgular1 soru sorma agisindan
incelendiginde, say1 kavrami etkinligi sorularinda say1 tanima bilgisini 6lgmeyi ve
aciklama yapmay1 gerektiren birer soru sordugu goriilmiistiir. islem kavran
etkinligi sorularinda sayma becerisi 6lgmeye ve hesaplamaya dayali birer soru
sordugu fark edilmistir. Olgme kavrami sorular1 incelendiginde sayma becerisi
gerektiren bir soru, 6grenilen bilgiyi 6zetleme yapmaya dayali ve kisa cevapli
onaylama gerektiren birer soru, problem ¢6zme becerisi ve 06z diizenleme
gerektiren birer soru sordugu anlagilmaktadir. Grafik kavrami sorulari
incelendiginde sayma becerisi gerektiren bir, kisa cevapli onaylama gerektiren bir
soru sordugu goriilmiistir. O4’iin matematik etkinliklerinde ~sorularinin
cogunlugunun kisa cevapli onaylama gerektiren ve sayma becerisi gerektiren

sorular oldugu fark edilmistir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerine dair bulgular1 soru sorma agisindan
incelendiginde, 6n Ogrenmeleri degerlendirme amacli, kisa cevapli onaylama
gerektiren sorular ile say1 ve sayma kavramu ile iligkili sorularin agirlikli olarak
kullamldigr  goriilmiistiir.  Ogretmenlerin  etkinlik  siirecinde  dgrencilerin
O0grenmeye aktif olarak katilabilecekleri ve Ogrenmelerini diizenlemelerine ve
matematiksel diistinme becerilerini desteklemeye yonelik sorular1 az kullandiklari

fark edilmistir.

Bay ve Alisinanoglu (2012) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda,
okul dncesi 6gretmenlerine verilen soru sorma becerisi 6gretimi uygulanmasindan
once Ogretmenlerin agirhikli olarak bilgi diizeyinde soru sorduklari ve
degerlendirme diizeyinde hi¢ soru sormadiklari, soru sorma becerisi ogretimi
sonrasinda ise Ogretmenlerin sorularimin analiz, sentez ve degerlendirme

diizeylerindeki oranlarinda artis sagladiklar1 goriilmiistiir.
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Giliven ve dig. (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada gdzlemlenen
derslerde ogretmenlerin, ilgili agiklamalar1 sorgulatmak, tartismak, tartismalar
sonucunda bir ¢ikarima ulasmak gibi siireglerden yararlanmak yerine agiklamalari
cogunlukla kendileri yaptig1 ¢ocuklarin diistincelerinden ¢ok fazla yararlanmadigi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin etkinliklerdeki sorularma bakildiginda, 6grenciyi dgrenme
stirecinde aktif kilabilecek matematiksel diisiinme siireglerini destekleyen sorulari
kullanmaktansa, smif yoOnetimini kolaylastiracak kisa cevapli sorulara yer

verdikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin akran iletisiminden yararlanarak dgrenmeyi destekleyecek
uygulamalari incelendiginde sadece O1’in bir etkinligi, O3’iin ise iki etkinliginde
akran iletisimini destekleyerek matematik dilini zenginlestirdigi goriilmiistiir.
Ancak Ogretmenlerin etkinlikleri yonetirken genellikle akran iletisiminden

yararlanmadiklar1 fark edilmistir.

Yildiz (1999) isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin okul Oncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi tlizerindeki etkilerini ortaya
koymayr konu alan arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme yoOnteminin okul
oncesi ¢ocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisimi lizerinde geleneksel

ogretime gore daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Vygotsky’e gore ¢cocuklar sosyal ¢evresindeki gelisim alanlartyla iligki kurarak
"isbirlikgi &grenme" yolu ile etkin 6grenme becerileri kazanabilir. Ornegin, bir
matematiksel islemi ya da bir ¢arpim tablosunu 6grenmede sikinti1 yasayan ¢ocugun
kendisine model olabilecek bir akraniyla birlikte isbirligi iginde islem yapabilmesi

i¢in ortam hazirlanirsa ¢ocuk daha etkin bir seklide 6grenebilir (Oktay, 2002).

Ogretmenlerin ~ akran  etkilesiminin =~ dgrenme {izerindeki  etkisinden
yararlanmadiklari anlasilmistir. Ogretmenlerin simf ydnetimini kolaylastiracak bir dil

tercih ettikleri sdylenebilir.

Gorlisme analizine dair bulgular incelendiginde ise; Soru 1’in goriisme
bulgular1 sonucunda bir kazanimimn matematik kazanimi olmasi i¢in tasimasi
gereken nitelikler icerisinde karsilastirma, eslestirme, gruplama, siralama gibi

beceriler ile say1 ve 6lgme kavramlariin yer aldigi goriilmustiir.
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Pekince ve Avcr'min (2016) okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik
etkinliklerini inceledigi arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin  matematik
etkinliklerinde en sik yer verdigi matematik kazaniminin “Nesneleri sayar”

kazanimi oldugu ortaya konulmustur.

Soru 2’nin goriigme bulgular1 incelendiginde, 6gretmenlerin en gerekli
gordiikleri kazanim olarak karsilastirma, eslestirme, gruplama, siralama gibi

becerilerin 6n planda oldugu anlasilmaktadir.

Soru 3’iin goriisme bulgulart incelendiginde, tiim Ogretmenlerin kendini
yeterli ve yetersiz gordiikleri noktalarin farkli oldugu, en ¢ok zorlandiklari
kazanimlarin ise beceriler, islem, 6lgme, zaman ve say1r yazimi seklinde ortaya

cikmaktadir.

Soru 4’lin goriisme bulgular1 incelendiginde, Ogretmenlerin matematik
etkinliklerinde uygun bir dil kullanmak i¢in somut ifadelere bagvurduklari,
etkinlikleri zenginlestirmeye c¢alistiklari, kisa ve net ifadeler kullanmaya 6zen
gosterdikleri, matematik kavramlarimi giinliik yasama uyarlamaya calistiklari,
planlamanin 6neminden bahsettikleri, g¢ocuklarin seviyesine uygun bir dil

kullanmay1 vurguladiklar1 ve anlatim bozukluklarina dikkat ettikleri anlagilmistir.

Benzer sekilde, Giiven ve dig.’nin (2013), calismasinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik inanglarinin sinif
ortamina yansimalarini ortaya koymayi amaglayan arastirmasinda dgretmenlerle
yapilan miilakatlarda kavram Ggretimi siirecinde 6gretmenlerin materyallerden
yararlanma, somutlastirma ve iliskilendirmelerden yararlanmayr ©6n plana

¢ikardig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Soru 5’in goriisme bulgulart incelendiginde, matematik etkinliklerini
Oykiilestirme, oyun, drama ve miizik etkinlikleriyle biitiinlesik olarak
uyguladiklari, etkinlik gecislerinde de matematiksel kavram igeren dil etkinlikleri

kullandiklar1 anlagilmistir.

Yazlik ve Ozgdren’ nin (2018) okul &ncesi dgretmenlerinin matematik
etkinliklerini inceledigi arastirmasinda 6gretmenler matematik etkinliklerinde en

cok oyun temelli 6grenme yontemini kullandiklarini agiklamiglardir.

Soru 6’nin goriisme bulgulart incelendiginde Ogretmenlerin sinif ig¢inde

matematiksel kavramlari sinif yonetiminde, siif icinde rutin etkinliklerde, oyun
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etkinliklerinde, sanat etkinliklerinde ve miizik etkinliklerinde kullandiklarini;
matematiksel kavramlardan da sayi, beceriler, par¢a —biitiin ve 6l¢gme kavramlarini

kullandiklarini agiklamislardir.

Cooke ve Buchholz’un (2005) bir okul Oncesi Ogretmeninin Onceden
yapilandirilmamis  stratejilerle matematik dilini kullanilmasint  arastirdiklari
calismalarinda cocuklara kendilerini ifade i¢in dogaclama firsatlar saglanmis,
o0grenme merkezlerindeki zaman boyunca kolaylastirict yardimlar sunulmus,
cocuklarin dnceki bilgilerle yeni anlamlar arasinda baglanti kurmalar1 saglanmas,
simif rutinlerini ve 6devlerini matematikle baglanti kurarak yonetilmis, g¢esitli
sorular sorulmus ve uygun matematik durumlarin1 kullanmalar1 i¢in ¢ocuklar
cesaretlendirilmistir. Gozlem sonuglart incelendiginde, &gretmenin  sinif
ortaminda uygun kosullart hazirlamasinin  ¢ocuklarin  matematik  dilini

kullanimlarini ve cesaretlerini arttirdig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Soru 7’nin goriisme bulgulart incelendiginde, ¢ocuklarin matematiksel
kavramlar1 genellikle serbest zamanda, sinmif diizeninde ve oyun etkinliklerinde
kullandiklar1 noktasinda tiim Ogretmenlerin ortak goriise sahip olduklari
anlagilmistir. Cocuklarin kullandiklart kavramlar noktasinda beceriler, sayma,

Olcme, geometri ve islem kavramlariin kullanildigini agiklamislardir.

Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz’in (2013) arastirmasinda okul oncesi
Ogretmenlerinin  etkinlikleri  gozlemlenmistir.  Arastirmanin  sonuglarinda
ogretmenlerin tamaminin “Nesneleri sayabilme” amacima yonelik etkinlikler

planladiklar1 ortaya konulmustur.

Soru 8’nin goriisme bulgular: incelendiginde, 6gretmenlerin yeni bir kavram
ogrettiklerinde gocuklarin kavrami anlayip anlamadiklarini soru — cevap yontemi,
gozlem yontemi ve c¢alisma kagidi kullanarak degerlendirme yaptiklar

anlasilmistir.

Tarim ve Bulut’un (2006) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematige iliskin
tutum ve algilarimin incelendigi arastirmasinda da Ogretmenler g¢ocuklarin
matematik kavramlarin1 6grenip 6grenmediklerini tekrarlar ve gézlemler yaparak

degerlendirdiklerini agiklamiglardir.

Soru 9’nin goriisme bulgulart incelendiginde Ogrencilerin matematiksel

kavramlari sinif i¢inde etkili kullanmalari igin 6gretmenlerin soru sormaya 6zen
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gosterdikleri, konusmalarinda matematiksel ifadeler kullandiklari, simmif
kurallarinda matematik kavramlarini kullanmaya c¢alistiklart ve sinif iginde

mekan1 matematiksel kavramlar ile diizenlenmeye ¢alistiklarr anlasilmistir.

Soru 10’a dair goriisme bulgular1 incelendiginde, 6gretmenlerin matematik
egitiminde etkili dil kullanimi Onerilerinde, Dbiitiinlestirilmis matematik
etkinliklerinin ~¢esitlendirilmesinin iizerinde durduklari, alternatif teknikler
kullanilmasimi  vurguladiklari, o6gretim ilkelerine dikkat edilerek basitten

karmasiga, somuttan soyuta gidilmesi gerektigini agiklamislardir.

Benzer sekilde, Tarim ve Bulut’un (2006) aragtirmasinda Ogretmenler
matematiksel kavramlar1 oyunlardan yararlanarak, somut materyal kullanarak

etkinlikler diizenlediklerini ifade etmislerdir.

Gozlem sonuglar1t  anlatim  zayifliklari  agisindan  incelendiginde
Ogretmenlerin islem, 6lgme ve grafik kavramlarinda okul 6ncesi donem ¢ocugu
icin seviye ustii kullanimlar yaptigi ve anlasilirhigi giiclestirecek acgik ve net
olmayan ifadeler kullanarak anlatimi zayiflattigi gozlemlenmistir. Goriisme
sonuglarindaki Soru 4’tin goriisme sonuglar1 incelendiginde ise, dgretmenlerin
matematik etkinliklerinde uygun bir dil kullanmak i¢in somut ifadeler kullanmaya
calistiklarini, kisa ve net ifadeler kullanmaya 6zen gosterdiklerini, ¢ocuklarin
seviyesine uygun bir dil kullanmaya ve anlatim bozukluklarina dikkat ettiklerini
aciklamiglardir. Bu sonuglar dogrultusunda gozlem ve goriisme bulgularinin
benzerlik gostermedigi sadece sayr kavrami etkinliklerinde seviye {isti

kullanimlarin ve anlatim zayifliklarinin azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  etkinliklerde — matematiksel ~ kavram  kullanimlarina
bakildiginda her bir 6gretmenin farkli etkinliklerde daha fazla kavram kullanimi
yaptig1 anlagilmistir. Soru 3’lin  gOriisme sonuglart incelendiginde, tiim
ogretmenlerin kendini yeterli ve yetersiz gordiikleri noktalarin farkli oldugu,
ogretirken zorlandiklar1 matematiksel kazanimlarin birbirinden farkli oldugu
goriilmistiir. Bu  sonuglar baglaminda Ogretmenler arasinda  kavram
kullanimlarinda farkliliklar oldugu goriisme sonuglari ile desteklenmektedir.
Ancak Ogretmenlerin etkinlik siiresince etkinlikle iliskili olmayan matematiksel
kavram kullanimlarinda en c¢ok mekan konum igeren kavramlar ve siralama

becerisi ile ilgili matematiksel kavram kullanimi yaptigr gézlemlenmistir. Soru
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2’nin goriisme sonuglari incelendiginde, 6gretmenlerin en gerekli gordiikleri
kazanim olarak karsilagtirma, eslestirme, gruplama, siralama gibi becerilerin 6n
planda oldugu goriilmiistiir. Siralama becerisi i¢eren kavramlarin sik kullaniminin
Ogretmenlerin gerekli gordiigli beceriler kazaniminda yer almasi gozlem ve

goriisme sonuglarinda tutarlilik gostermektedir.

Ogretmenlerin gdzlem sonuglarinda genel olarak kavramlari giinliik yasama
uyarlamaya calistiklar1 fark edilmistir. Benzer sekilde Soru 4’iin goriisme
bulgular1 incelendiginde, ogretmenler matematik etkinliklerinde uygun bir dil
kullanmak i¢in matematik kavramlarin1 glinlik yasama uyarlamaya calistiklarini
aciklamislardir. Ogretmenlerin gdzlem ve goriisme sonuglari giinlik yasama

uyarlama noktasinda benzerlik gosterdigi anlasiimaktadir.

Gozlem sonuglarina gore Ogretmenlerin Olgme ve grafik kavrami
etkinliklerinde etkinligi zenginlestirme noktasinda zayif olduklari, say1 ve islem
kavrami etkinliklerinde farkli etkinlikler ile biitlinlestirerek zenginlestirme
yaptiklar1  sOylenebilir. Soru 6’nin  gériisme sonuglart incelendiginde ise
ogretmenlerin sinif iginde matematiksel kavramlari sinif yonetiminde, sinif iginde
rutin etkinliklerde, oyun etkinliklerinde, sanat etkinliklerinde ve miizik
etkinliklerinde kullandiklari; matematiksel kavramlardan ise say1, beceriler, parga
—biitlin ve Ol¢gme kavramlarina basvurduklarini agiklamiglardir. Gozlem ve
goriisme bulgularinda tutarlilik olmadigi, 6gretmenlerin 6lgme kavraminda farkl

etkinlikler ile biitiinlestirme yapamadiklar1 anlagilmistir.

Greenes, Ginsburg ve Balfanz (2004), arastirmalarinda matematik
etkinliklerinde hikayelerin kullanildigi bir 6gretim programinin, okul Oncesi
cocuklarinin matematik dilinin gelisimine nasil etki ettigini ortaya koymay1
amaclamiglardir.  Arastirma  sonucunda  ¢ocuklarin  matematiksel  dili
kullanmalarinin, matematiksel dil igerikli Oykiilerin okunmasi yoluyla arttig

ortaya konulmustur.

Gozlem sonuglarina bakildiginda, Ogretmenlerin genel olarak etkinligi
degerlendirme, ¢ocuklarin anlam gelisimini 6lgme degerlendirme ve doniit
saglama noktasinda zayif olduklar1 sdylenebilir. Soru 8' in goriisme sonuglari
incelendiginde ise 6gretmenler yeni bir kavram 6grettiklerinde ¢cocuklarin kavrami

anlayip anlamadiklarini soru — cevap yontemi, gézlem yontemi ve caligma kagidi
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kullanarak degerlendirme yaptiklarim1 aciklamiglardir. Fakat &gretmenlerin
etkinlik degerlendirmesi noktasinda bir tutarsizlik oldugu sistematik bir

degerlendirme yapmadiklar1 anlagilmistir.

Arslan ve Ilkay (2015) calismasinda okul &ncesi 6gretim programu ile ilgili
okul dncesi dgretmenlerinin goriislerinin incelenmistir. Ogretmenler, okul &ncesi
Ogretim programinda yer alan degerlendirme Olgeklerine iliskin goriislerinde,
O0gretmenlerin gelisim raporlari, aylara gore kazanim degerlendirme formu ve kisa

notlar kullandiklar1 ortaya konulmustur.

Sezer'in  (2010) okul oncesi Ogretmenlerinin 6lgme degerlendirmeyi
kullanma diizeylerinin belirlenmesini amagladigr ¢alismasinda, okul Oncesi
ogretmenlerin ¢cogunlugunun 6lgme degerlendirme araglarini uygulamakta oldugu,
ancak bu araclarin yeterliligi konusunda kararsiz olduklari, bazi ara¢ ve
yontemlerin gegerlik ve giivenirliklerini yiiksek bulmadiklari, bazi arag ve

yontemlerin ise objektif olmadiklarini diisiindiikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Soru 9'un goriisme sonuglart incelendiginde Ogretmenler Ogrencilerin
matematiksel kavramlar1 sinif i¢inde etkili kullanmalari i¢in soru sormaya 6zen
gosterdiklerini agiklamislardir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerine dair
gozlem sonuglart soru sorma agisindan incelendiginde ise, 6n Ogrenmeleri
degerlendirme amagli, kisa cevapli onaylama gerektiren sorular ile say1 ve sayma
kavramui ile iligkili sorularin agirlikli olarak kullanildig: goriilmiistiir. Gozlem ve

goriisme sonuglarinda tutarlilik oldugu sdylenebilir.

Giiven ve dig.'nin (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretme ve
o0grenmeye yonelik inanclarmin smif ortamima yansimasini  konu alan
aragtirmasindaki gozlemlerin analizlerinde &gretmenlerin kendilerine genellikle
aciklayict bir rol bigtikleri ve her ne kadar goriismelerde matematik 6grenmeye
yonelik bilginin aktif yapilandirilmasi gerektigini belirtseler de bunun smif
ortamina tam olarak yansimadigi, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 biligsel olarak aktif

tutamadiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin akran iletisiminden yararlanarak dgrenmeyi destekleyecek
uygulamalar1 incelendiginde sadece O1’in bir etkinligi, O3’ iin ise iki etkinliginde
akran iletisimini destekleyerek matematik dilini zenginlestirdigi goriilmiistiir.

Ancak Ogretmenlerin etkinlikleri yonetirken genellikle akran iletisiminden
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yararlanmadiklart fark edilmistir. GoOrlisme sonuglart da incelendiginde
Ogretmenlerin hi¢ biri akran etkilesiminden yararlanarak sinif i¢inde etkili bir dil
kullanabilecegini agiklamamistir. Gozlem ve goriisme sonuglart tutarlilik
gostermektedir. Benzer sekilde, Peckince ve Aver (2016) okul oncesi
Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini incelemislerdir. Etkinliklerin biiyiik bir

kisminin kKatilim karsit1 basamakta oldugu ortaya konulmustur.

Ozetle, ogretmenlerin akran etkilesimli &grenme ortamlarmi tercih

etmedikleri anlasilmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda ogretmenlerin kisa ve net anlasilir, seviyeye
uygun ifade kullanimi ile alakali goriislerinde gozlem sonuglar ile tutarsizlik
oldugu anlasilmigtir. Ogretmenlerin gdzlemlenen etkinliklerin tamamim farkli
tirdeki etkinliklerle biitiinlestiremedikleri, sadece sayr ve islem kavrami
etkinliklerini  biitlinlestirebildikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Goriisme

sonuclariyla gézlem sonuglarinin bu noktada tutarsizliklar icerdigi fark edilmistir.

Gozlem sonuglarinda siralama becerisi igeren kavramlarin smnifta sik
kullanilmasi ile goriisme sonuclarinda dgretmenlerin gerekli gordiigii kazanimlar
icinden beceriler kazanimimin yer almasi gozlem ve goriisme sonuglarinda
tutarlilik gostermektedir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerini giinliik yasama
uyarlayabilme noktasinda uygulamalar1 ile gorislerinin  uyumlu oldugu

anlasilmaktadir.
Oneriler

Yapilan gozlemler neticesinde Ogretmenlerin etkinlige giriste On
ogrenmeleri degerlendirici uygulamalar yaptiklart ve bazi dgretmenlerin dikkat
cekici materyal ve uygulamalar ile matematik diline katkida bulunmaya
calistiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde dgrencilerin

dikkatini toparlayici uygulamalarini ¢esitlendirmeleri 6nerilebilir.

Ogretmenlerin  matematik etkinliklerinin anlattm zayifliklar1  gozlem
sonuglar1 incelendiginde Ogretmenlerin say1r kavrami etkinliklerinde diger
etkinliklere gore daha az seviye istli kullanimlar ve anlatim zayifliklar1 yaptiklar
anlagilmistir.  Yapilan goriismeler neticesinde Ogretmenlerin = dgretirken
zorlandiklar1 kavramlar i¢inde islem ve 6l¢gme kavraminin oldugu goriilmiistiir. Bu

iki sonu¢ gbz Oniline alindiginda 6gretmenlerin bu kavramlar ile ilgili etkinlik
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planlamasinda destege ihtiya¢c duyduklart anlagilmis olup yeterliliklerini

arttirmaya yonelik egitimlerin planlanmasi dnerilebilir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde matematiksel kavram kullanimi1
gozlem sonuglart incelendiginde, Ogretmenlerin etkinliklerle iligkili kavramlar
disinda  farkli matematiksel kavramlar kullandiklar1  gdzlemlenmistir.
Ogretmenlerin bu matematiksel kavramlar igcinden en ¢ok mekan-konum iceren
matematiksel kavrami ve siralama matematiksel kavramini kullandiklar:
anlagilmistir.  Ogretmenlerin  matematik dil kullannmma iliskin  goriisleri
incelendiginde ise smif yonetiminde, smnif iginde rutin etkinliklerde, oyun
etkinliklerinde, sanat etkinliklerinde, miizik etkinliklerinde sayi, beceriler, parca —
biitin, o6lgme kavramlarini  kullandiklarmi aciklamiglardir.  Ogretmenlerin
kullandiklar1 matematiksel kavramlar1 ile ilgili farkindaliklarini artirmak igin
hizmet i¢i egitimler planlanabilir. Bu egitimlerde Ogretmenlerin sinif igi

konusmalarinda matematiksel kavram sayisinin arttiritlmasi desteklenebilir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde matematik dilini zenginlestirmeye
yonelik uygulamalar incelendiginde, sayr ve islem kavramlari etkinliklerinde
zenginlestirme uygulamalarmi farkli etkinlikler ile matematik etkinliklerini
biitiinlestirme ve malzeme kullanimi olarak uyguladiklar1 ancak grafik ve dlgme
kavramina yonelik zenginlestirme uygulamalarinda zayif kaldiklar1 anlagilmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde matematik egitiminde etkili  dil
kullaniminin oOnerilerinde biitlinlestirilmis matematik etkinliklerinin
¢esitlendirilmesinin iizerinde durduklari, alternatif teknikler kullanilmasini
vurguladiklari, 6gretim ilkeleri dikkat ederek basitten karmasiga, somuttan soyuta
gidilmesi gerektigini aciklamiglardir. Bu sonuglar g6z Oniine alindiginda
Ogretmenler icin farkli etkinlikler ile biitiinlestirilmis, soyut kavramlar
somutlagtirict  materyaller ile  zenginlestirilmis  matematik  etkinlikleri
orneklerinden olusan arastirmalar yapilarak cesitli kaynaklar ile alan yazina katki

saglanabilir.

Ogretmenlerin ~ matematik  etkinlikleri ~ gdzlemleri,  etkinliklerin
degerlendirilmesi siireci agisindan incelendiginde, O0gretmenlerin genel olarak
etkinligi degerlendirme ve c¢ocuklarin anlam gelisimini 6lgme noktasinda zayif
olduklar1 sdylenebilir. Goriisme bulgularina degerlendirme siireci agisindan

bakildiginda ise 6gretmenlerin yeni bir kavram 6grettiklerinde gocuklarin kavrami
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anlayip anlamadiklarini soru — cevap yontemi, gézlem yontemi ve calisma kagidi
kullanarak degerlendirme yaptiklarini agiklanuslardir. Ogretmenlerin etkinlik
stirecinde ¢ocuklarin anlam gelisimlerini 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile

ilgili arastirmalar yapilarak bu siire¢ daha ayrintili incelenebilir.

Ogretmenlerin  matematik etkinliklerine dair sonuglar1  6grenmeyi
kolaylagtiran dil kullanimi agisindan incelendiginde; 6gretmenlerin matematik
etkinliklerine dair sonuglar1 soru sorma agisindan incelendiginde, 6n 6grenmeleri
degerlendirme amacli sorular ile kisa cevapli onaylama gerektiren sorularin
agirhkli olarak kullanildigr  goriilmiistiir.  Ogretmenlerin  etkinlik siirecinde
Ogrencilerin  6grenmeye aktif olarak katilabilecekleri ve Ogrenmelerini
diizenlemelerine ve matematiksel diisiinme becerilerini desteklemeye yonelik
sorular1 yeterli diizeyde kullanmadiklar1 fark edilmistir. Ogretmenlerin
yeterliliklerine ve onemli gordiikleri noktalara gore her etkinlik i¢in farkli amaca
yonelik sorular sorduklar1 goriilse de agirlikli olarak etkinlik siirecini 6gretmen
acisindan daha kolay yonetip yonlendirebilecekleri sorulari tercih ettikleri
anlasilmistir. Ogretmenlerin matematik egitiminde soru sorma farkindaliklarini
degerlendirmeye yonelik arastirmalarin  ve  Ogrencilerin  §grenmelerini
yonlendirme amacli sorulara yonelmeleri acisindan farkindaliklarini arttirabilecek

caligmalarin yapilabilecegi onerilmektedir.

Ogretmenlerin matematik etkinlikleri gdzlemlerinde, etkinlikleri ydnetirken
akran iletisiminden yararlanarak Ogrenmeyi destekleyecek uygulamalari
incelendiginde genellikle akran iletisiminden yararlanmadiklar fark edilmistir.
Ogretmenlerin matematik dilini sadece tek yonlii kullanarak akran etkilesiminin
olusturabilecegi 0grenme ortamlarina firsat tantyan uygulamalarda zay1f kaldiklar
anlasilmistir. Ogretmenlerin goriisme bulgular incelendiginde, tiim 6gretmenlerin
cocuklarin matematiksel kavramlar1 genellikle serbest zamanda, sinif diizeninde,
oyun etkinliklerinde kullanildigin1 noktasinda ortak goriise sahip olduklari
anlagilmistir. Bu bulgular neticesinde Ogretmenlerin akran etkilesiminden
yararlanarak ¢ocuklarin matematiksel becerileri gelistirmelerine serbest zamanda,
smmif diizeninde ve oyun etkinliklerinde firsat tamidiklari goriilmiistiir.
Ogretmenlerin etkinlik siirecinde akran iletisiminden yararlanarak &grencilerin

O0grenme  potansiyellerini  gelistirebilecek  etkinlikler — planlamalart  i¢in
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farkindaliklarini artirabilecek hizmet i¢i egitimler ve atdlye ¢alismalari yapilmasi

Onerilmektedir.

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi, ¢ocuklarin matematiksel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine firsat verecek sekilde planlanmalidir. Ogretmenlerin
smif yonetiminde, simif i¢i rutin etkinliklerde, informal egitim ortamlarinda
matematiksel dil kullanimin1 artiracak sekilde diizenlemeler getirmeleri cocuklarin
matematiksel diistinme becerilerine temel olusturacaktir. Matematiksel dil, akran
etkilesimine firsat tamiyarak, smif iginde matematiksel kavram kullanimini
arttirarak ve matematik etkinliklerini farkli etkinlik tiirleriyle biitlinlestirip giinliik

yasama uyarlayarak zenginlestirilebilir.
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Ekler

Ek 1: Goriisme Formu

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Matematik Dilinin
Incelenmesine Dair Gériisme Formu

Degerli katilimci,

Bu soru formu, Okul éncesi Ogretmeni Giilsah ERINCIK tarafindan yiiriitiilmekte
olan "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimi Siirecinde
Kullandiklari Matematik Dilinin Incelenmesi'' adli yiiksek lisans tez ¢alismasi
kapsaminda, okul oOncesi Ogretmenlerinin kullandiklar1 matematik dilinin
incelenmesi amaciyla hazirlanmistir.

Bu arastirma ile okul oncesi egitimde giderek daha fazla 6nem kazanan matematik
dilinin kullanimiyla ilgili 6gretmenlerin diislincelerinin ve farkindaliklarinin tespit
edilmesi ve bununla birlikte matematik egitimi siirecinde matematiksel yontemler
ile kavramlarin ne sekilde ve hangi siklikta kullanildiginin ortaya c¢ikartilmasi
amaglanmaktadir. Bu kapsamda soru formundan elde edilen bilgiler, yiiksek lisans
tez calismasinda kullanilacak olup; arastirmaya katki saglayan kisilerin bilgileri
tictlincii kisi ve kurumlarla kesinlikle paylasilmayacaktir.

Yogun is temposu arasinda zaman ayirip, calismamiza katki sagladiginiz icin
tesekkiir ederim.

GENEL BILGILER
1.Cinsiyetiniz?
2.Yasimz?
3.0grenim durumunuz? Lisans Yiiksek lisans Doktora

4. Hangi tiniversiteden mezunsunuz?

5. Hangi boliimden mezunsunuz?

6.Meslekteki toplam hizmet siireniz?

7. Gorev yaptiginiz okulda kag yildir
calistyorsunuz?

8.Calistiginiz kurum Bagimsiz anaokulu Anasinifi

9.Calistiginiz yas grubu
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KiSISEL GORUS BELIRLEME FORMU

Okul 6ncesinde matematik egitimine iligskin goriislerine yonelik sorular

1. Bir kazanimin matematik egitimine yonelik bir kazanim olmasi i¢in tagimasi: gereken
nitelikler nelerdir?

2. Okul 6ncesi programinda matematik egitimi i¢in en gerekli gordiigiiniiz kazanimlar
hangileridir?

3. Siz bu kazanimlar igerisinden en ¢ok hangisini tanitirken zorlaniyorsunuz? Nasil?

Matematik ve dil arasindaki iliskiye dair sorular

4. Matematik etkinliklerinde dili dogru kullanmay1 nasil anlatirsiniz? Matematik
etkinliklerinde uygun bir dil kullanmak i¢in neler yapiyorsunuz?

5. Matematik etkinlikleri ile dil etkinliklerini biitiinlesik olarak uygular misiniz?
Uygularsaniz nasil?

Okul 6ncesi matematik egitiminde matematik dili baglaminda dgretmenin roliine iliskin
sorular

6. Matematiksel kavramlari ifade eden s6zciikleri sinif i¢inde hangi durumlarda
kullaniyorsunuz?

7. Cocuklarin matematiksel kavramlar1 sinif iginde kullandiklarimi gézlemliyor musunuz?
Nasi1l?

8.Cocuklarin matematiksel kavramlari sinif iginde etkili kullanmalari igin neler
yapiyorsunuz?

9. Yeni bir matematiksel kavram tanitti§inizda ¢ocuklarin anlam gelisimini nasil kontrol
edersiniz?

Okul 6ncesi matematik egitiminde dilin roliiniin gelistirilmesine iligkin sorular

10. Okul 6ncesi matematik egitiminde etkili dil kullanimi i¢in neler yapilabilir?
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