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OZET

Bu aragtirmada, ¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimleri i¢in ¢ok Onemli
bir tiir olan siirin, Tiirk¢ce 6gretmenleri tarafindan hangi yontemlerle ele alindig1 incelenmistir.
Siirin bicim ve igerik ozellikleri, kendine 6zgii s6z dizimi, i¢inde barindirdigi imaj ve
cagrisimlar ¢ogu zaman c¢ok farkli yontemlerin bir arada kullanilmasmi gerektirmektedir.
Yaptigimiz veri toplama araci sayesinde, 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve kidemlerine gore;
siir tlirlinll islerken hangi siir metinlerinden yararlandiklari, Tiirkge ders kitaplarindaki siir
metinlerini nitelik ve nicelik yoniinden yeterli bulup bulmadiklari, siir metinlerini hangi
yontemlerle isledikleri ve bunlarin yami sira Ogrenmenin pekistirilmesi amaciyla farkli
materyallerden yararlanip yararlanmadiklari belirlenmistir.

Yapilan testler sonucunda, cinsiyetlerine gore iki grup arasinda onemli bir fark
goriilmemigstir. Fakat sonuglar1 kideme gore degerlendirince bir-bes yil arasi 6gretmenlik
yapan grupla, 21 yil ve iizeri 6gretmenlik yapan grubun yontem ve teknikler konusunda daha

bilingli davrandig1 gézlenmistir.



ABSTRACT

In this research it is studied that which methods Turkish teacher use for poem which is
a very important kind for students social and emtional improvement. Because poem’s style
and content has its own word pattern, images and associations in it needed different methods
to be used all together for many times. In the assistance of means for collecting information
that we develop, as teachers sex and senioriy, it is determined that which texts they use as
they work up, if they think texts of poem in Turkish books are enough as attribute and
quantity, with which techniques they study text of poems and beside these if they benefit or

not from different materials for strengthen of learning.

In the results of tests have done important differences did not seen. But when the
results are considered as seniority. It has seen that group of teachers which is between one
and five years are more conscious about techniques and ways than the group of teachers

twenty one and more years.
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ONSOZ

Tarihin ilk zamanlarindan bu yana insanlar; duygularini, diisiincelerini, isteklerini ve
yasadiklar1 olaylar1 anlatmada siirden yararlanmiglardir. En eski s6zlii edebiyat {iriinii olan
destanlara baktigimizda, hem olaylari hem de duygular1 en elverisli bigimde anlatarak gelecek
kusaklara aktardigini1 goriiriiz.

Zamanla insanlik gelismis, uygarlasmistir. Bu gelismeyle birlikte siir tirii de
oneminden hicbir sey yitirmeden yasamaya ve gelismeye devam etmistir.

Siirin tanimi, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde soyle yapilmaktadir: “Zengin sembollerle,
ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan edebi anlatim bi¢imi, manzume,

nazim. Diis giicline, hayale, imgeye, gonle seslenen, ani, duygu, cosku uyandiran, etkileyen

vh

sey”.

Siir, bu 6zellikleri nedeniyle ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir tiirdiir. Siirin i¢cindeki dogal
ahenk, ses uyumlar1 daha bebeklikten itibaren cocugun ilgisini ¢eker. Okul ¢agindaysa, insani
duygulari, barisi, mutlulugu anlatmak; kotiliklerden korunmayi ogretmek; disiplinli,
caligkan, dogay1 seven ve koruyan insanlar olmay1 telkin etmek; yurt, ulus ve bayrak sevgisini
kazandirmak hep siirin iizerine diisen gorevlerdir. Ayrica, ana dili sevgisi ve bilinci
kazandirmada, sozciiklerle yapilacak anlam ¢aligmalarinda kullanilabilecek en uygun tiirdiir.

Bu sebeplerden otiirii, ilkogretim ¢cagindaki ¢ocuklara siiri sevdirmek ve dile getirdigi
duygu ve diisiinceleri dogru bigimde sezdirmek ¢ok onemlidir. Tiirk¢e 6gretmenleri dogru
yontemleri kullanarak edebiyatin bu en eski ve sevilen tiirlinii ¢ocugun hayatina da
sokabilirler.

Tezin “Giris” boliimiinde; problem durumunu, arastirmanin amaglarini, Onemini,

siirliliklari, sayiltilar: ve tanimlar ele aldik.



Birinci Béliimde, Tiirkge Ogretim Programinda siir tiiriiniin yeri, Tiirkge &gretim
yontemleri, edebiyatta tiir kavrami, siirin 6zellikleri, cocuk edebiyatinin niteligi ve Onemi,
cocugun gelisiminde siirin 6nemi, siir okuma ve ezberleme ¢alismalar1 lizerinde durulmustur.

“Yontem” adim1 verdigimiz ikinci boliimde ise, arastirma modeli belirtilmis, evren,
orneklem, veri toplama teknigi, verilerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi, arastirmanin
giivenirligi konusunda bilgiler verilmistir.

“Bulgular ve Yorum” basligimi tasiyan liciincii boliimde, bulgular ve uygulamadan
¢ikarilan sonuglar yer almaktadir. “Sonug ve Oneriler” bashigini tastyan dérdiincii boliimde
ise, calismadan elde edilen sonuglarla birlikte 6neriler yer almaktadir.

Calismaya kaynaklik eden eserler “Kaynakg¢a”; ¢alismada kullanilan veri toplama araci
ise, “Ekler” baglig1 altinda verilmistir.

“Tiirkce Ogretmenlerinin Siir Tiirlinden Yararlanma Bi¢im ve Diizeyleri” adl
calisgmamda degerli destegini benden esirgemeyen, bana emek ve zaman harcayan, uzun
yillardan beri 6rnek aldigim danisman hocam Yard. Dog. Dr. Hulusi GECGEL’e; tezimin
baslangicindan bitimine kadar her asamasinda biiyiik yardimlarini gérdiiglim, 6zellikle veri
aracinin hazirlanmasi, verilerin ¢éziimii ve yorumlanmasinda biiylik emek harcayan hocam
Dr. Mustafa Aydin BASAR’a; farkli bakis acgilar1 getirerek ¢aligmami zenginlestiren Boliim
Baskanim Prof. Dr. Kemal YUCE’ye; anketime igtenlikle katilan ve samimi yanitlar veren
degerli Tiirkge 6gretmenlerimize; daima bana destek olarak gii¢ veren anneme ve 6zellikle
babama; gosterdigi anlayigla c¢alismalarima yardimci olan esime en igten tesekkiirlerimi
sunarim.

Suna GURBUZ
Canakkale, 2006

GIRIiS
1. Problem
Glinlimiizde Ogretmenler, istedikleri gibi Ogretim yapamadiklari i¢in yogun bir
basarisizlik duygusu yasadiklarindan yakinirlar. Bazilarina gore, bugiiniin gencleri ilgisiz,
disiplinsiz ve ogrenmeye isteksizdirler (Gordon, 2001: 149). Ogrencilerin derse ilgisini
arttirtp, Tiirkge Ogretiminin amaclar1 dogrultusunda onlar1 hayata hazirlamak igin sozli ve

yazili anlatimdan yararlanmak gerekmektedir.



Okullarimizda dersler salt metne dayali, 0gretmen merkezli olarak islenmektedir.
Okullarda smiflarin diizeni dort duvar, bir tahta ve rahatsiz masa ve sandalyelerden olusur.
Smiflar ¢ok kalabaliktir. Cocuklarin hicbir etkinligini gerektirmeyen ezberci sistemde kabul
edilebilir olan bu ortam, ¢ocuklarin etkin olmasini gerektiren yeni 6gretim sistemleri i¢in son
derece yetersiz ve olumsuzdur. Hi¢ yenilenmeyen olanaklara karsin, 6gretmenlerden modern
egitim yapmalar1 beklenmektedir (Gordon, 2001: 139). Bu noktada 6gretmenlerin yaratici
disiinme yeteneklerini kullanarak sinif ortamini degistirebilmeleri, yeni 6gretim yontem ve
tekniklerini, materyallerini ya da teknolojilerini iyi etiit etmeleri gerekmektedir.

Anlama; bir soziin, bir yazinin bildirmek istedigi anlam1 dogru olarak kavramaktir.
Dinleme, izleme ve okuma etkinlikleri anlama etkinligi ile tamamlanir ve amacia ulagir.
Ogrenci, okudugunu, dinledigini, izledigini anlamadig: siirece, yapilan etkinlik hicbir anlam
ifade etmemektedir. Tiirkge Ogretiminin temel amaglarindan biri de, Ogrencilere goriip
izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlama giicli kazandirmaktir.
Bu bakimdan anlamanin Tiirkce dersi etkinliklerinde 6nemli bir yeri vardir (Gray, 1975: 60).

Mevcut egitim sistemimizde hemen her sey hakkinda bilgi, beceri kazandirmaya
yonelik farkli dersler olmasina karsin; bunlarin tiimiiniin 6grenilebilmesinin 6n sart1 olan
"6grenmenin OZrenilmesi" konulu c¢aligmalar sinirlidir. Genel amag, bilgi kapilarini agan
anahtarlar1 &grencilerin ellerine tutusturma telasidir. Ogretmen bilgiye giden yolda
ogrencisinin elini birakmaktan korkmamalidir. Ogretmenin tiim yolu 6grencisiyle el ele
tamamlamak istemesinin sebebi; Ogrencisinin yolda tokezlemesinden endise duymasidir.
Ogretmen 6grenciye bilgiye ulasma yolunu gostermeli ve kendini geriye ¢ekmelidir.

Edebiyat, duygu, diisiince ve diislerin yazili ve sozlii olarak anlatimi demektir. Duygu,
diis ve diistincelerini, dil aracini1 kullanarak anlatabilen, gilizel konusabilen bir insanin baska
becerilerle donatilmasi ¢ok daha kolay olacaktir. Bu nedenle; eksiksiz, istenilen diizeyde bir
insan1 yaratmada bagka bilim dallar1 kadar edebiyata da gereksinim duyulacaktir. Iste, cocuk
edebiyati, cok yonlii, planli-programli bir egitim diisiincesinin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir
(Tekin, 1980: 42).

Konugsma ve dinleme becerilerinin kazandirilmasinda siirin ve diger edebi tiirlerin
Ogrencilere dgretilmesinin 6nemi biiytiktir.

Cocuk edebiyatinda siir, c¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmelerinde, sozciiklerin
sihrini ve dilin matematigini kavramalarinda 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilir. Cilinkii
sozciikler degisik bigimde bir araya getirilerek ¢ok zengin bir diinya olusturabilmektedir
(Giileryiiz, 2002: 274). Ayrica ¢ocuga giizellik ve insanlik duygular ile ulus ve yurt sevgisi

kazandirmada siirin etkisi ¢cok 6nemlidir. Anadilini sevdirme ve onun zenginligini tanitma, bir



duygu, diislince ve izlenimin sanatl bigimde nasil anlatilabilecegini 6gretme bakimindan da
siirin ¢ocuklarin egitiminde biiylik bir islevi vardir (Oguzkan, 2001: 248). Siirdeki igerik
Ozellikleri ¢ocugu sanatsal ve duygusal olarak gelistirirken, siir okuma faaliyetleri de onun
psiko-fiziksel gelisimine biiyiik yarar saglar.

Okutulacak ya da hafizaya alinacak ¢ocuk siirlerinin se¢iminde Ogretmene cok is
diismektedir. Iyi bir 6gretmenin, dgrencilerine okutacag siirleri secerken, onlarmn smif, yas,
ilgi ve cinsiyetlerini topluca degerlendirebilmesi gerekir. Bu konuda yapilacak bir yanlis
onarilmas1 gii¢ davranis bozukluklarina neden olabilir. Ornegin dize uzunlugu ve sayisi
¢ocugun diizeyinin ¢ok ¢ok iistiinde olan bir siiri, topluluk 6niinde okurken sasiran 6grencinin
icine diisecegi ruhsal durum géz Oniine alindiginda, konunun 6nemi daha iyi anlasilacaktir.
Boyle bir 6grencide siire ve siir okumaya karsi olumsuz bir tepki gelisebilecegi gibi, topluluk
oniine ¢ikmaktan korkma gibi bir fobi de olusabilecektir (Yavuzer, 2000: 96).

Bununla birlikte; O6grenciler hoslandiklart siiri okuma yoluyla birtakim duyussal
davranis ve tutumlar kazanacaklar1 gibi, topluluk 6niinde heyecanlarin1 yenme, denetim altina
alma, bir metinde islenen duyguyu daha iyi duyma ve degerlendirme yetenegi de elde
edeceklerdir.

Islenecek siir metinlerinin niteligiyle ilgili olarak Ozer (2000: 26) sunlarl
sOylemektedir: “Hayatin goriildiigli ve gosterildigi alan olmaktan ¢ikip aydinlarin zeka, zevk
ve bilgilerini birbirlerine gosterdikleri bir alana doniistiigii sinema, tiyatro ve roman bir 6l¢iide
aydin cevrelerin diginda da tiiketilmeyi siirdiirdiigli halde, siir ¢ok uzun bir siiredir aydinlarin
tekeline girmis ve terbiyeye dayali bir ugras durumuna geldigi her bliylik sanat tiiriinde
gerekli olan, hayatin icinde olmak Ozeliligini yitirmistir.” Derste islenecek siir metinleri
secilirken bu uyarilar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Basarisiz 6grenciler kendi 6grenme siireclerine hakim olamaz ve sorumluluk almaktan
kacgarlar. Basarisizliklarint 6gretmen, konu, smif vb. digsal etkenlere yiiklerler (Ag¢ikgoz,
1997).

Ogrencilere basarisizlik duygusu ¢ok fazla yasatilmamali ve bu durumun "dgrenilmis
caresizlik" haline doniismesi 6nlenmelidir.

Cok degisik 6gretim yontem ve tekniklerinden hangisinin, hangi ¢cocuk i¢in daha etkili
oldugunun bulunmas1 ve yerinde kullanilmasi, Ogretmenlik mesleginin en Onemli
islevlerinden biridir. “Ben dersimi anlatirim, anlayan anlar, anlamayanin da keyfi bilir” ¢agi
artik gecmistir (Bilen, 1993: 34). Onemli olan &grencinin hayatta saglikli, mutlu, basaril

olmasidir. Egitim sisteminin biitiin pargalar1 dolayistyla 6gretim yontemleri, bu amaca hizmet



ettigi Olglide basarilidir. Son yillarda 6gretmenlik egitiminde farkli yontem ve tekniklere
onem verilmektedir.

Tiirkge 6gretiminin konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi faaliyetleri kapsadigi
diistiniiliirse, egitimde her 6gretim yonteminin farkli becerilerin gelismesinde rol oynayacagi
ilkesinden hareket edilmelidir. Bu sebeple Tiirkge Ogretiminde tek bir yOnteme bagli
kalinmamali, 6grenciye kazandirilmak istenen davranis modeline uygun soru-cevap, takrir,
metin okuma, tartisma, beyin firtinasi, kiime c¢alismasi ve dramatizasyon gibi yOntemler
hayata gecirilmelidir.

Cocuklar siire muhtagtirlar; yalniz onlarin ilgisini ¢eken eserler ortaya konmadik¢a bu
ihtiyact duymazlar. Onun icin segilecek parcalarin, hayattan zevk almak, duygusal
yasantilarin1 zenginlestirmek, goriis ufuklarmi genisletmek bakimindan degerli ve etkili
olmalar1 gerekir. Cocuklara, daha kiiciik yaslarda, yapma ve igten siirler arasindaki ayirimi
gorebilme firsat1 verilmelidir. Ancak, boyle bir ayirim giicii kazandirabilmek i¢in ¢ocuklara
ciddi siir ¢oziimlemeleri yaptirmak gerekmez; uygun 6rneklerin tanitilmasi, dinlettirilmesi ve
okutulmasiyla bu amaca kolayca varilabilir (Oguzkan, 2001: 251).

Kisacasi, bir ¢gocugun her yoniiyle nitelikli bir kisi olarak yetismesinde diger bilim
dallarinda oldugu gibi edebiyata, edebiyatin her iirliniinde oldugu gibi siire ve ozellikle de iyi
cocuk siirine diisen gorevler vardir. Bu iyi siirlerin se¢ilmesi ve c¢ocuga kazandirilmasi

asamasinda ise, Tiirk¢e 6gretmenlerine gorevler dismektedir.

1. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin temel amaci; Tiirkge 6§retmenlerinin ilkdgretim okullarinin 6., 7. ve 8.
siif Tiirkge derslerinde siir metinlerini islerken kullandiklar1 yontemlerin ortaya
konulmasidir.
Bu temel amaca uygun olarak su sorulara cevap aranacaktir:
1- Tiirkgce 6gretmenleri, Tiirkge dersinde siir tiirtinii islerken hangi siir metinlerinden
yararlanmaktadirlar?
2- Tiirkge d6gretmenleri, Tiirkce ders kitaplarindaki siir metinlerini;
a. nitelik yoniinden,
b. nicelik yoniinden yeterli bulmakta midirlar?
3- Tirkge 6gretmenlerinin siir tiirlinii islerken;
a. kullandiklar1 yontemler nelerdir,

b. bu yontemleri ne derecede uygun bulmaktadirlar?



3. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim okullarinda, duyguya dayal tiirlerin igerisinde, yaygin olarak ele almip
islenen tiir, siirdir. Edebiyat triinleri icinde siir, diger tiirlere oranla oldukca farkli bir
bicimde yapilanmig dil dokusu nedeniyle ayr1 bir estetik yapr gdstermektedir. Siirin bu
farkli estetigi, dilin degisik tarzda kullanilmasindan dogmaktadir. Siir dili, diiz yazidan
oldukca farklidir. Bu yiizden siir metinlerini diiz yazi ile ayn1 yontemle islemek dogru
degildir.

Siir bir olaya ve ya diisiinceye dayanmadig1 i¢in onu anlatmak ya da ifade etmek pek
dogru degildir. Derste islenen metnin tiirii siir oldugundan, kolay anlagilmamasi dogaldir.
Sairler duyguyu verebilmek i¢in sézciiklerin giinliik kullanimlarinin disina ¢ikmakta ve
onlara yeni anlamlar vermektedirler. Siirde ¢agrisim ve imajlar cok 6énemlidir. Bu yiizden,
anadil 6gretiminde siiri materyal olarak kullanmak giictiir (Cemiloglu, 1998: 48). Ancak,
11-14 yas arasinda, soyut kavramlar ve mecaz anlamlar1 kavrama yetenegi gelistigi i¢in
siirler kullanilabilir (Yalgin, 2003: 41). Hatta, Tiirkce 6gretiminin genel amaglar1 iginde
yer alan “Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek, onlar1 kullanmaya
yoneltmek™ ve “onlara dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak, estetik
duygularin gelismesine yardimei olmak” amaglar1 agisindan siir tiirli gok 6nemlidir.

Hem fiziksel hem de ruhsal yonden saglikli nesiller yetistirmek Tirk Milli
Egitimi’nin temel amacglarindandir. Sosyal gelisimini tam saglayamamis ya da bir yoni
giidiik kalmis bireyin, hem kendisine hem de topluma yararli olmas: beklenemez. Bu
noktada siirin 6nemi biiyiiktiir. Tiirk¢e derslerinde ¢ocugun ilgisi ¢ekilerek ona siir sevgisi
kazandirilmalidir. Bunun da yolu kitaplarda yeterli siir metinlerinin kullanilmasindan ve
Tirkge Ogretmenlerinin kullandig1 yontemlerin siir tiiriine ve ¢ocugun diizeyine uygun
olmasindan gecer. Bu c¢alismayla, kullanilan yontemler ve bu yontemlerin uygunlugu
irdelenmistir.

Tirkge Ogretmenleriyle yapilan goriismeler ve anketler sonucunda, siir tiiriiniin
Ozelliklerinin farkinda olduklari, dolayisiyla metinleri islerken de farkli yontemlere
basvurulmasinin gerekliligi konusunda hassas olduklar tespit edilmistir. Yine de siir
tirintiin farklilig1 konusunda duyarsiz 6gretmenlere de rastlanmistir. Bu arastirmayla,
Tiirkge 6gretiminin amaclarini gergeklestirmede siirden ne kadar yararlanildigi ve 6gretim
yontemlerinin yeterliligi sorgulanmistir. Elde edilen veriler degerlendirilerek, siir

Ogretimine yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

4. Sayiltilar



1. Uygulama 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin, Milli Egitim Bakanligi’na bagl
resmi ilkogretim okullarinda gorev yaptiklari i¢in evreni temsil ettigi kabul edilmistir.
2. Ankette veriler 6onerme ve uygulamalarin Tiirkge 6gretmenlerince bilinip
uygulandig diisiiniilmiistir.
3. Ogretmenlerin herhangi bir etki altinda kalmamalar1 icin ad, soyad ve okul adi
sorulmamastir.
4. Calismanin sonunda varilan sonuglarin glivenirligi ve genel gecerliginin

saglanmasina yonelik istatiksel islemler dogru ve uygun bi¢gimde yapilmistir.

5. Smrhhklar
1. Calismada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin edebi tiirlerden sadece siir tiiriiniin 6gretimi ve
siir metinlerinden yararlanma bi¢im ve diizeyleri tizerinde durulmustur.
2. Uygulamanin yapildig1 okullar, Istanbul’daki sekiz ilgeden secilmis, yari
rastlantisal yontemle belirlenmistir.
3. Calismanin kapsami agisindan, uygulamada otuz bes soru sorulmustur.
4. Ogretmenlerin uygulamay1 bastan savma yapmamalari icin, uygulama verildikten
bir giin sonra toplanmustir.

5. Siir 6gretimi konusunda yeterli sayida arastirma bulunmamaktadir.

I. BOLUM
SIiR OGRETIMI

1.1. Tiirk¢e Ogretim Programinda Tiir Ogretimi ve Tiir Ogretiminde Siirin Yeri

Tiirkge 6gretimi, genellikle yazinsal ve 6gretici nitelikli metinlerle yapilir. Bu metinler
Ogretimin temel araclaridir. Anadilin akiciligini, yalinligini, deyimleme ve mecaz giicii ile
duygu ve diisiince zenginliginin yansitildigi metinlerle gergeklestirilen ¢alisma ve incelemeler
ogrencilere yasanti zenginligi kazandirir. Insan yaradilistyla, deneyimleriyle ilgili bu

yasantilar; onlarin duygu ve diisiince bakimindan gelismis, saglikli ve dengeli bir kisilik



yapisi olusturmasma onemli katki saglar (Sever, 2000: 7). Bu nedenle siir tiirii, Tiirk¢e
Ogretiminin amaglarini ger¢eklestirmede ¢ok dnemlidir.

[k gretim okullar1 Tiirkce egitim programindaki genel amaglar gerceklestirmede siir
tiiriinden soyle yararlanilabilir:

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim tam ve dogru

olarak anlama giicii kazandirmak;

Iyi bir anadili egitimi gérmiis olan kimse, kendisine anlatilmaya calisilan bir bilgi,
duygu ya da disiinceyi, herhangi bir noktay1 atlamadan, sirasini bozmadan, oldugu gibi
kavrayabilir, anlayabilir (Cemiloglu, 1998: 162).

Siirde bulunan imajlar, ¢cagrisimlar ve benzetmeler sayesinde ¢ocugun anlama giicii
gelisir. Siirde sik¢a kullanilan mecazlar, essesli, sestes, karsit anlamli sozciikler adeta bir
saganak gibi ¢ocugun duyu organlarina ve zihnine isleyerek anlam esigini yiikseltir.

2. Onlara gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim, inceledikleri ve
diistindiiklerini soz ya da yazi ile dogru ve anlamca uygun olarak anlatma beceri ve
aliskanligint kazandirmak;

Genel anlamiyla dil, bir anlagmalar biitiiniidiir. Anlagmanin saglanmasi igin;
oncelikle goriilen, isitilen ve okunanlarin iyi anlagilmasi, sonra da zihnimizde olusan duygu,
diisiince ve tasarilarin karsi tarafa dogru bigimde anlatilmasi gerekir.

Siir tiiriinlin en 6nemli 6zelliklerinden biri olan az sézciik kullanarak en dogru,
en gilizel ve en genis anlami verme amaci sayesinde ¢ocuk bu aliskanligi kazanabilir. Siirin
kazandirdig1 derin anlama giiciiyle birlikte anlatim giicii de gelisir. Yan anlamli ya da mecaz
anlamli sozciikleri kullanirken ¢ocugun anlatimi zenginlesir.

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek; onlari, Tiirkgeyi
gelisim siireci icinde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

Siir, c¢ocuklarin dil becerisini gelistirmede, sozciiklerin sihrini ve dilin
matematigini kavramalarinda 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilir (Giilerytliz, 2003: 274).
Dilin zengin anlatim olanaklarindan en fazla yararlananlar sairlerdir. Sair, sanatsal bir
duyarliliga ulagsmak i¢in dilin kurallarin1 ¢ok iyi bilmelidir ki, onlarla istedigi gibi oynayip
sOzciiklere yeni anlamlar verebilsin.

Anadilin 6gretiminde, her tiirlii dil kuralini titizce uygulandigi siirlerden
yararlanmak gerekir. Ayrica, birden ¢ok anlama gelebilen sozciikler sayesinde, siirin geneline
yanstyan anlam degisiklikleri cocuga bir oyun gibi geleceginden, ¢cocuk sikilmadan bu amag

kazandirilabilir.



4. Onlara; dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak,; estetik
duygularinin gelismesine yardimci olmak;

11-14 yas aras1 son ¢ocukluk doneminde ¢ocuk, soyut kavramlari kullanarak, bir
durumdan diger bir duruma gegebilirler (Giileryiiz, 2003: 9). Bu yiizden siirdeki soyutluk ve
duygu yogunlugu ¢ocugun ilgisini ¢eker ve ona giizel siirleri dinleme, hoslandig: siirlerden
se¢meler olugturma istegi kazandirir.

Siirin tamamu estetik kaygi igindedir ve sairler bu konuya cok fazla dikkat
ederler. Cocuklarin estetik duygu gelisimlerini en dogru ve yeterli bigimde tamamlamalari
i¢in siir, en onemli edebi tiirdiir.

5. Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin sozciik dagarcigini zenginlestirmek,

En caprasik duygularin anlatildig: siirlerde sozciiklerle oyun oynanir gibidir. S6z
korosu, insat ¢aligmalari, oratoryolar, siir dinletileri, okul i¢i ya da okullar aras1 belirli giin ve
haftalarda yapilan siir yarigmalari gibi etkinlikler, her zaman ¢ocugun ilgisini ¢eker. Bu anlam
zenginligi i¢inde ¢ocuk, farkinda bile olmadan s6zciik dagarcigini zenginlestirir.

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina
diiseni yapmak;

Yunus Emre’den baglayarak Namik Kemal, Mehmet Akif Ersoy, Yahya Kemal
Beyatl, Fazil Hiisnii Daglarca gibi sairler, yapitlariyla ulusal biling kazandirmada en 6nemli
gorevi lstlenmiglerdir. Bu gibi sairlerin siirleri, cocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 agisindan ¢ok
hoslarina gitmekte ve siirin i¢ ritmi onlar1 sarmaktadir.

Siirlerimiz ulusal kiiltiirlimiiziin en canli, en birlestirici ornekleriyle doludur.
Milli bilinci gelistirmede, ulus ve yurt sevgisini besleyip giiclendirmede bu tiirden
yararlanmak miimkiindiir. istiklal Marsimiz bunun en iyi drnegidir.

Ulusal bilincin saglanmasi ve Tiirk kiiltiirliniin yiiceltilmesi i¢in, kendi payina
diiseni yapmada, siir her zaman yol gosterici olmustur. Cogu diiz yazi tiirinde uzun uzun
anlatilan bu ulusal biling, siirde bir dizeyle bile verilebilir.

7. Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima
ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligr sevmelerine yardimci
olmak;

Cocuk siirlerinde her zaman 1yi duygular asilanmaya ¢alisilir. Dostluk, dogruluk,
sevgi, insanlarin bir arada baris i¢inde yasamalari, doga sevgisi en ¢ok kullanilan temalardir.

Hem Tiirk edebiyatinda hem de diinya ¢ocuk edebiyatinda yer alan se¢me siirler

yoluyla ¢ocuk bu giizel duygular1 sezebilir, kendi hayatina uygulamaya caligabilir. Geligsme



donemindeki ¢ocuga giizel, temiz, insani duygular asilayan siirler, daha sonraki hayatlarinda
da onlara yol gosterici olurlar.

8. Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diistinme yollarini
kazandirmada Tiirkce dersinin payina diiseni gergeklestirmek;

Siir duygulardan, diislerden, 6zlemlerden olusmus bir {iriindiir. Kendine 6zgii
duygusal bir yogunlugu, dahasi siirin diigsel olarak kurgulanmis bir diinyas1 vardir (Giileryiiz,
2003: 274). Bu yiizden, siirde bilimsel ve elestirici diisiince yetenegi tiim siir tiirleriyle
(6zellikle de didaktik siir) verilebilir. Cocuk siirinde verilen iyi, dogru, yapict diisiinceler,
¢ocugun biitiin gelisimini etkiler. Ayrica siirin zengin bigim ozellikleri, i¢ ritmi, degisik s6z

dizimleriyle ¢ocuktaki yaraticilik gelisir.

1.2. Tiirkce Ogretiminin Amaclari i¢inde Siirin Yeri
[lkogretim Tiirkce Programi’na dayali olarak Tiirkge 6gretiminin amaglar icinde siir
tiirliinlin yeri, su basliklar altinda ele alinabilir:
1.2.1. Altina Simiflarda Anlamanin Ozel Amaglan
Bir yazidaki sozciiklerin  gercek ve mecaz anlamlarimi kavrayabilmek, sozciik
gruplarini, benzetmeleri, atasozlerini ¢oziimleyebilmek;
a. Paragraftaki (dortliikteki) diisiinceleri (duygulart) ayri ayri anlayabilmek;
b. Hogslandig siir ve diiz yazilari hafizaya alabilmek;
c. Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gerceklestivirken sozciik dagarcigini Tiirk Dil
Inkilabi dogrultusunda gerceklestirebilmek;
d. Bir manzumenin bigimiyle ilgili ozelliklerini gérebilmek.
1.2.2. Altinc1 Simiflarda Anlatimin Ozel Amaclar
a. Dogru ve diizgiin konusabilmek;
b. Tiirkce dersindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan sonuclari anlatabilmek,
acgiklayabilmek;
¢. Diizeyine uygun sozciik gruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri agiklayabilmek;
d. Siir se¢gme aliskanligi edinmek, siiri canlandirmak igin soz korosuna katilmak;,
e. Secme siirler defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek;
f. Yetenegi varsa 6ykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini gelistirmek;
1.2.3. Altinc1 Simiflarda Dil Bilgisinin Ozel Amaclar
a.Ciimle i¢indeki sozciikleri dogru vurgulayabilmek, sestes sozciiklerin anlamlarint vurgu
ile belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii anlamlarin gosterebilmek;

b. Sozciiklerin gercek, mecaz ve terim anlamlarint kavrayabilmek, sozciikleri bu



anlamlarinda kullanabilmek;
c.Sestes, anlamdas, karsit anlaml sozciikleri kullanabilmek, sozciik yapilar: ve Tiirkgede
tiiretme yollarini, en islek yapim eklerini kavrayabilmek;
d.Ciimle i¢inde niteleme ve belirtme sifatlarini tantyabilmek, kullanabilmek;
e.Kuralli ve devrik ciimleyi kavramatk.
1.2.4. Yedinci Simiflarda Anlamanin Ozel Amaglan

Bir yazidaki sozciiklerin, sozciik gruplarinin, benzetmelerin, atasézlerinin anlamlarini

coziimleyebilmek;
a. Bir olayn, diigiince yazisinin, siirin kendine ozgii planini ¢itkarabilmek;
b. Bir manzumenin bi¢imiyle ilgili 6zelliklerini anlayabilmek;
¢. Paragraftaki (dortliikteki) diigiinceleri (duygulari) ayri ayri anlayabilmek;
d. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve yonleri belirtebilmek;
e. Hoslandigi siir ve diiz yazilari hafizaya almak;

f- Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gerg¢eklestirirken sozciik dagarcigini Tiirk Dil
Inkilab: dogrultusunda gerceklestirebilmek.
1.2.5. Yedinci Siiflarda Anlatimin Ozel Amaclar
a. Dogru ve diizgiin konusabilmek;
b. Tiirkce dersindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan sonuclar: anlatabilmek,
agiklayabilmek;
¢ . Sozciik. sozciik gruplari, atasozii, 6zdeyis, deyim ve benzetmeleri agiklayabilmek;
d. Siir secme aliskanligr edinmek, siiri canlandirmak icin sé6z korosuna katilabilmek;
e. Yetenegi varsa, giizel konusmak ve giizel siir okumak gibi sozlii sanat etkinliklerinde bu
yetenegini gelistirmek;
[- Tiirkge dersinde her tiirlii etkinliklerde varilan sonuglari saptayabilmek;
g. Secme siirler defteri tutma zevk ve aliskanligint kazanabilmek;
h. Yetenegi varsa 6ykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirebilmek;
1. Sinif toplulugu karsisinda bir agilis, tesekkiir, oziir dileme, kapanis konusmasi (siir
okuma) yapabilmek.
1.2.6. Yedinci Simiflarda Dil Bilgisinin Ozel Amaclar
a. Ciimle i¢indeki sozciikleri dogru vurgulayabilmek, sestes sozciiklerin anlamlarini
vurgu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii anlamlarini gosterebilmek;
b. Sozciiklerin gercek, mecaz ve terim anlamlarin kavrayabilmek;

c. Sestes, anlamdas, karsit anlaml sozciikleri kullanabilmek;



d. Deyimleri anlayp kullanabilmek;

e. Kuralli ve devrik ciimleyi kavrayabilmek;

1.2.7. Sekizinci Smiflarda Anlamanin Ozel Amaclar:

a.Dinledigi, izledigi bir konusmanin, izledigi bir oyunun, inceledigi bir metnin (siirin)
ana fikrini (duygusunu), yardimci fikirlerini (duygulariny), yardimc fikirlerin

(duygularin) oncelik tasiyanlarini ayiwrarak kavrayabilmek;

b. Bir yazidaki sozciiklerin, sozciik gruplarinin, benzetmelerin, atasozii ve ozdeyislerin

anlamlarin ¢éziimleyebilmek;

¢. Bir olay, fikir yazisinin ve siirin kendilerine 6zgii planini ¢ikarabilmek;

d.Bir manzumenin bi¢imiyle ilgili niteliklerini gorebilmek, kavrayabilmek;

e.

f

Paragraflardaki (dortliiklerdeki) diisiinceleri (duygulary) ayri ayri anlayabilmek;

Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri, ydnleri nedenleriyle birlikte

belirtebilmek;

g. Hoslandig siir ve diiz yazilari hafizaya almak;

Inkilabi dogrultusunda gerceklestirebilmek.

Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gergeklestirirken sozciik dagarcigint Tiirk Dil

1.2.8.

Sekizinci Simflarda Anlatimin Ozel Amagclan

Dogru ve diizgiin konusabilmek;

Tiirk¢e derslerindeki her tiirlii etkinlige katilmak, varilan sonuglart anlatabilmek,
acgiklayabilmek;

Bir topluluk karsisinda agilis, tesekkiir, oziir dileme, kapanis konusmas: (siir okuma)

yapabilmek;

. Atasozii, ozdeyis, deyim, sozciik, sozciik gruplart ve benzetmeleri agiklayabilmek;

Siir secme aliskanligi edinebilmek, siiri canlandirmak i¢in soz korosuna katilmak;
Yetenegi varsa, giizel konusmak, giizel siir okumak gibi sozlii sanat etkinliklerinde
bu yetenegini gelistirmek;

Tiirkge dersinde her tiirlii etkinliklerde varilan sonuglart saptayabilmek;

. Sec¢me siirler defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek;

Yetenegi varsa Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini

gelistirebilmek.

1.2.9. Sekizinci Simiflarda Dil Bilgisinin Ozel Amaclan

a. Ciimle igindeki sozciikleri dogru vurgulayabilmek, sestes sozciiklerin anlamlarini

vurgu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tirlii anlamlarini gosterebilmek;

b. Sozciiklerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilmek;



¢. Deyimleri anlayp kullanabilmek;
d. Sestes, anlamdas, karsit anlaml sozciikleri kullanabilmek;
e. Ciimlelerde ogelerin swralamisini, siralanisa gére anlam degisikligini kavrayabilmek,

buna gore ciimle kurabilmek (MEB Tiirk¢e Egitim Programi, 1998).

1.3. Tiirkce Ogretim Yontemleri ve Bu Yontemlerin Siir Metinlerini Islemeye
Uygulanabilirligi

Farkli tanimlar yapilmis olmakla birlikte, yontem sozcligii kisaca sOyle agiklanabilir:
“Bir hedefe ulagmak i¢in dnceden belirlenmis en kisa yol.” Bir bagka deyisle yontem bir
sorunu ¢ozmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek veya 6gretmek gibi
amagclara ulagsmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur. Yontem sézciigiiniin

anlamy, izlenmesi gereken yol, yordam, tarz veya usuldiir (TDK, 2002).

Ogretim yonteminin egitim siirecindeki yeri ve gerekliligi konusunda uzun siire
egitimciler arasinda degisik fikirler ileri siirtilmiistir. Kimi egitimciler “konuyu bilen insan
onu 6gretmesini bilir” goriisiinii savunurken, kimileri de “konuyu bilmekle birlikte, onu nasil
islemek gerektigini bilmeyebilir” fikrini 6nemsemektedirler.

Gergekte Ogretmenin, Ogretecegi konuyu iyi bilmesi sarttir. Fakat konunun iyi
bilinmesi 6gretim icin tek basina yeterli degildir. Konunun zaman ve enerji kaybina yol
acmadan etkili bir bicimde nasil 6gretileceginin bilinmesi de onemlidir. Bilgi seviyesi ¢ok
derin ve genis olan Ogretmenler, iyi bir yontem bilgisine sahip olmadik¢a, onlarin bu
bilgilerinden &grenciler yeteri kadar faydalanamazlar (Ozden, 1999:12).

Ogretim yontemi, her olay ve konuya, 6gretim sonucunda &grencilerde gelistirilmek
istenen yeni hedefe, zaman ve fiziksel imkanlara, segilen arag-gereglere, 6gretmenin metoda
yatkinligina, grubun biiyiikliigline, 6grenci grubunun tutumuna, &gretmenin kisiligine ve
mesleki yasantilarina vb. faktorlere gore degisir. Onemli olan nokta, dgretmenin konunun
ogretimini 1yi bir sekilde gerceklestirecek yoOntemi se¢mesi ve uygulayabilmesidir. Bu
bakimdan 6gretmeni, 6gretmen yapan yontem degil, yontemi yontem yapan 6gretmen ve onun
mesleki tecriibesidir (Aksakal ve Diizgiin, 2003: 26).

Bunun yaninda her hangi bir yonteme en iyi yontem denilmesi de dogru degildir.
Ciinkii her yontemin iyi ve yararli yonleri yaninda, yetersiz hatta sakincali yonleri de
bulunmaktadir. Bununla birlikte 6grencileri yaratici diisiinmeye yonelten ve onlar1 daha aktif

olmaya gétiiren yontemler en iyileridir.



Bu degerlendirmeler goz Oniinde bulundurularak her ders icin tek bir yontem degil,
cok farkli yontemlerin kullanilmas1 gerekir.

Smif i¢cinde 6§grenme ve dgretme siirecinin etkili olabilmesi, uygun yontemlerin se¢imi
ile dogru orantihidir. Ogretmenin de ydntem konusunda segici olabilmesi, onun ¢ok farkli
yontemleri tanimasi ve kullanabilmesi gerekir. Bir baska deyisle 6gretmenin her konuyu
siirekli klasik bir anlatim ydntemi ile sunmasi dogru degildir. Ogrencilerin sinifta siirekli pasif
durumda kalmalar1 6grenme gii¢liigline neden olur (Aksakal ve Diizgiin, 2003: 27).

Ogrencilerin ruhsal durumlarina kars1 duyarli olan dgretmenler, dgrencilerin yontem
degisikligi icin hazir hale geldigini hissetmelidirler. Bdylece sartlar g6z Oniinde
bulundurularak derslerde siirekli degisik Ogretim yontemlerine basvurulmalidir. Boylelikle
derslerde Ogrencileri stkmadan, kendini yormadan, daha anlasilir bir yolla 6gretim saglanmis
olur.

Ogretimde yontem secimini etkileyen birgok faktor séz konusudur. Oncelikle dersi
verecek olan Ogretmenin yonteme yatkin olmasi sarttir. Zaman ve fiziksel imkanlar neyi

gosteriyorsa, 0gretmen ona gore yontemini se¢melidir.

1.3.1. Anlatim Yontemi

Ogretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuya iliskin bilgilerini pasif bir
sekilde, oturarak dinleyen Ogrencilere iletmesi biciminde uygulanan geleneksel bir 6gretim
yontemidir. Anlatim, en eski 6gretim yontemidir. Kotii ve yanlis kullanimi nedeniyle, de en
etkisiz yontem olarak da bilinmektedir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999:56).

Her ne kadar bu yontem elestirilse de, 6grencileri giidiillemede, konu ile ilgili ¢arpici
aciklamalarda bulunulmasinda, ¢alismalarin sonucunun 6zetlenmesi ile 6grenciler tarafindan
anlasilmas1 giic olan konularin aciklanmasinda kolayliklar sagladigindan uygulanmasi
gerekmektedir (Bliylikkaragoz ve Civi, 1999:56).

Modern o6gretimde diiz anlatima pek fazla yer verilmemekle birlikte, 6gretmenler
hemen her konuda bu yéntemden belli bir 6l¢iide yararlanma geregi duymaktadirlar. Onemli
olan, anlatimin yer ve siiresinin iyi se¢imidir. Anlatimin kisa ve ilgin¢ olmasini saglama ve
herkesin dikkatini ¢ekme Ogretmenin gorevidir. Ogretmenin konusmasinin, hareketlerinin,
goriiniimiiniin, anlatimdaki agikligin ve 6grencilerle iletisim kurabilmesinin bu yontemde son

derece 6nemli bir yeri vardir.

1.3.2. Soru-Cevap Yontemi



Ogretmenin isleyecegi konuyla ilgili olarak ©nceden saptadigi  birtakim
sorulari, dersin i¢inde gerektigi yerde ve gerektigi kadar 6grencisine sorarak, yanitlar almasi,
aldig1 yanitlarla ilgili olarak da gerekli diizeltmeleri yapmasi yontemine soru-cevap yontemi
denilmektedir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 35).

Ogretmenin formiile ettigi sorular;, &grencilerin sdzel  olarak  cevaplamalarma
dayanan bir yontemdir. Bu yontem, anlatma yonteminin sikiciligini gidermek ve ogretimi

daha etkili bir sekilde gerceklestirmek istegine dayali olarak gerceklestirilmistir.

1.3.3. Problem C6zme Yontemi

Problem ¢6zme yontemi, smifa tasinan bir problemin 06grenciler tarafindan
derinlemesine arastirilmasi, incelenmesi, yeni fikirler iireterek yeni bulgulara ulagilmasi ve bu
yolla ¢dziime varilmaya calisiimasi esasina dayanir. Yasam problemlerle doludur. Ogrencileri
yasamlar1 boyunca karsilasacaklar1 problemlere karsi hazirlikli kilmak egitimin yadsinamaz
bir gercegidir. Bu gercekten yola ¢ikarak problemi anlayan, nedenlerini sorgulayan, ¢6ziim
yollar1 iireten, problem karsisinda yilmayan bireyler yetistirmek amaciyla bu yontemin
egitimin her kademesinde uygulanmasima biiyiik 6nem verilmektedir. Bu yontem daha ¢ok
tabiat ve fen derslerinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 37).
1.3.4. Deney Yontemi

Deney, 6gretimde yapay bir ortam i¢inde, olgunun kosullarin1 degistirerek, bu kosullar
ve sonuglar arasinda “gercek” bilgi ve “yasa” gibi bagimsizlart bulmak amaciyla yapilan
denetimli ve diizenli bir gézlemdir. Bu yontemin, 6gretimde goézlem ve deney yoluyla
dogrudan yasant1 imkan1 verdigine, bu nedenle kavrama bakimindan diger yontemlerden daha

istiin olduguna inanilmaktadir(Fidan ve Erden, 1995: 18-20).

1.3.5. Gezi-Gozlem Yontemi

Ogretimde gozlemin nemli bir yeri vardir. Ogrencilerin dogrudan dogruya bilgi
edinmelerinde, bilimsel inceleme ve aragtirmayla ilgili birtakim temel beceriler
kazanmalarinda, soyut olarak 6grendikleriyle somut durumlar arasinda iligkiler kurmalarinda
gozlemin roli biiytiktiir ( Giilerytiiz,1998: 26).

Bu yontemin bir¢ok yararlar1 ve smirliliklar1 vardir. Oncelikle 6grencilerin esya, olay
ve varliklarin dogrudan kendilerinden bilgi edinmelerini saglar. Ogrencilerin yakin ve uzak
cevrelerini daha iyi kavramalarini ve 6grenmelerini saglar. Ciinkii daha ¢ok duyu organinin
ogrenmeye katilimiyla gergeklesir. Ogrencilere bilimsel arastirma ve incelemeyle ilgili temel

becerileri kazandirir. Ogrencilerin iyi bir gézlemci olmalarini saglayarak, gercek ve hayati



bilgileri kazanmalarina yol agar. Cok vakit almasi ve pahaliya mal olmasi, 6gretmene yasal
sorumluluklar ytiklemesi, gidis ve doniislerdeki giigliikler, organizasyon sorunlari, iyi bir
planlama gerekliligi vb. bu metodun sinirliliklar1 arasinda sayilabilir.

Gezi-gdzlem yonteminin uygulanmasindan beklenen yararlar1 saglamak icin dikkatli

bir planlama yapmak gerekir (Hesapgioglu, 1998:35).

1.3.6. is Yontemi

Bu yénteme yaparak ve yasayarak ogrenme yontemi de denilmektedir. I yontemi,
genel olarak ele alacagimiz biitiin 6gretim yontemleri arasinda en az tercih edilen yontemdir.
Bircok egitim kurumunda, 6greticilerin daha ¢ok diger yontemlere bagvurmasi, bu yontemin
kullanimini azaltmistir. Ancak yontemin tam olarak uygulanisi1 yararli sonuglar saglamaktadir.
Ogrenci kendi diisiince, bilgi ve becerisini kullandig1 icin daha saglikli bir &grenme

gergeklesir (Biiylikkaragdz ve Civi, 1999: 54)

1.3.7. Rol Oynama (Dramatizasyon)

Rol oynama yontemi, 6grencilerin kendi duygu ve diislincelerini bagka bir kimlige
biirtinerek ifade etmelerini saglayan bir 0gretim teknigidir. Rol oynama yonteminde ders
konusu ile ilgili bir fikir, durum, sorun ya da olay, bir grup 68renci tarafindan yine bir grup
Ogrenci Oniinde dramatize edilir. Rol oynama sayesinde Ogrenciler, baskalarinin kimligine
biirlinerek onlarin nasil diistindiiklerini, nasil hissettiklerini ve nasil davrandiklarin1 anlamaya
caligirlar. Rol oynama yonteminde esas amag, 6grencilerin belli durumlara iligkin olarak kendi
duygu ve disiincelerini anlamalarina yardim etmek ve kendilerini ¢evreleyen sosyal diinya
hakkinda bir anlam olusturmalarini saglamaktir. Bu nedenle, rol oynama yonteminde,
islenmekte olan ders veya konu ile ilgili bir durum veya olay segmek Onemlidir (Ercan,
1997:98).

Rol oynama yonteminin yararlari soyle siralanabilir:

a. Ogrenciler, kendi duygu ve hislerini sdzlii olarak aciklama imkani bulurlar.

b. Ogrencilerin  belli bir durumu, olayr veya kisiyi bizzat kendileri
canlandirdiklarindan yaraticiliklari gelisir.

c. Ogrencilerin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerinin gelismesine yardim eder.

d. Simiftaki 6grencilerin duygu diinyalarini tanimaya yardim eder.

e. Ogrencilere baskalarinin ayni veya benzer bir durum hakkinda neler hissettiklerini

kesfetme firsati tanir.



f. Ogrencileri 6grenmeye motive edici ve dgrenirken eglendirici bir dzellige sahiptir.
Bu yontemin siirliliklart ise sunlardir:

a. Uygulanmasi uzun zaman alabilir.

b. Bazi durumlar i¢in bazi karakterlerin canlandirilmasi zor olabilir.

c. Rol oynama sonunda, oyunda gorev alan Ogrenciler siniftaki diger O6grenciler

tarafindan rollerine iliskin olarak alay konusu edilebilirler (Gonen ve Dalkilig, 1999:65).

1.3.8. Gosteri Yontemi

Gosterip yaptirma, bir islemin uygulanmasini, arag-gereglerin calistirilmasini, dnce
gosterip aciklayarak, sonra da Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak kazandirmanin
amaclandig1r ortamlarda kullanilan bir 6gretme yontemidir. Bu yontemde, fiziksel ya da
zihinsel beceriler once en olgun bi¢imiyle usta ya da Ogretmence gosterilir. Gerekli
aciklamalar yapilir; daha sonra dgrencilerin ayn1 becerileri tekrarlamasi ve uygulamasi istenir.
Yanliglar aninda diizeltilir; ¢linkii yanlis kazanilmis becerinin sonradan diizeltilmesi ¢ok zor

ve zaman alicidir. (Ercan, 1997:97).

1.3.9. Ornek Olay Incelemesi

Ornek olay incelemesi, dgrencilerin gercek hayatta karsilasilan sorunlu bir olay1 smif
ortaminda ¢Ozmeleri esasina dayanir. Dolayisiyla, ornek olay incelemesi yoOnteminde
ogrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalar1 ve sorunlu olayin nedenleri hakkinda
fikirler ve ¢oziim Onerileri iiretmeleri istenir. S6z konusu olan sorunlu olay, gercek ya da
hayali olabilir ve genellikle de yazili metin bi¢imindedir. Ornek olay1 iceren bir rapor
tizerinde ¢alisan O0grenciler, ilk 6nce olaym mahiyetini 6grenirler, daha sonra var olan verileri

analiz ederek degerlendirirler ve en sonunda da bir ¢oziime ulasirlar(Ercan, 1997:97).

1.3.10. Tartisma Y ontemi

Tartigsma; tiyelerin yiiz ylize bulundugu bir grupta, ortak ilgi duyulan bir konuda bir
lider yonlendiriciliginde belli bir amag¢ dogrultusunda yapilan sistemli bir etkilesim siirecidir.

Tartigma yontemi ile, bir grup 6grencinin belli bir konunun kavranmasi amaciyla
karsihikli goriisler, fikirler ve elestiriler iireterek o konuyu kapsamli ve detayli olarak
irdelemesi kastedilir. Boylece, 6grencilerin dinleme, sorgulama, fikir aligverisinde bulunma
ve bir konuyu derinlemesine irdeleme gibi ¢esitli becerilerinin gelismesine firsat taninmis
olur. Bu yontemin temel amaci, dgrencileri belli bir konu ile ilgili olarak diisiinmeye sevk

etmek ve cesitli fikirler tiretmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirmektir. Ayrica, 6grencilerin belli



bir konu hakkindaki 6n bilgilerini anlamak, harekete gegirmek ve bagka bir konu ile

iliskilendirmek i¢in de kullanilabilir (Demirel, 2002:87).

1.4. 12-14 Yas Arasi Cocuklarin Gelisim Ozellikleri ve Siirin Etkileri

[Ikogretim 2. kademe (12-14 yas arasi), cocugun gelisimi acisindan cocukluktan
genclige, bulugdan ergenlige geg¢isi iceren, hem bedensel hem de ruhsal degisimin oldukca
hizl1 yagsandigi bir donemi ifade etmektedir. Bu yas grubu ¢ocuklarmin zihinsel gelisimleri ve

ilgileri, dilsel gelisimleri ve siir tiirtine ilgileri alt baghiklar altinda ele alinacaktir.

1.4.1. 12-14 Yas Aras1 Cocuklarimn Zihinsel Gelisimleri ve Tlgi Alanlari
Insanoglu dogumu ile Sliimii arasindaki omiir ¢izgisi icinde farkli ddnemlerden

gecmekte ve i¢inde bulundugu yasa gore, bu donemlerde farkli 6zellikler gostermektedir.
Insan hayati genel olarak ¢ocukluk, genclik, yetiskinlik, orta yashlik, yaslilik ve ihtiyarlik
olmak {lizere alt1 evreye ayrilabilir. Bu evrelerden digerine gegiste kesin yas sinirlar yoktur.
Bununla beraber gelisimde belirli ve ardisik bir seyir izlenir. Bu gelisme seyri biitiin insanlar
icin aynidir. Gelisme sirasinda gecilmesi gereken basamaklar atlanamaz. Bir 6nceki gelisme
asamas1 bir sonrakine basamak teskil eder. Insanin biitiin yonleri ile nasil birisi olacag,
sag¢inin, teninin ve goziinilin rengi, mizact veya kisilik 6zellikleri, duygusal tepkileri, boyu ve
kilosu veya zihinsel 6zellikleri soyundan aldigi mirasa ve i¢inde yasadigi ¢evre sartlarina
baghdir. Genel olarak "buluga erme" ¢ocukluktan ergenlige gecisin bir isareti olarak kabul
edilmektedir. Degisik irklara mensup, farkli iklim ve beslenme sartlarinda yetisen ¢cocuklarin
buluga erme yaslar1 da farklidir. Cocukluk doneminin sonlarinda ve genclik doneminin
baslarinda goriilen boy artiginin genglik dénemine geciste 6nemli bir belirti oldugu kabul
edilirse, boy artis hizinin en yiiksek oldugu yaslar kizlar i¢in 11-12, erkekler i¢in 13-15'tir
(Yavuzer, 2000: 24).

Hemen, biitiin toplumlarda genclik ¢ag1 firtinali gecen bir donem olarak
gosterilmektedir. Ergenlerdeki sorunlar ve ¢atismalar birbirinden ¢ok farkli nedenlere baglh
olarak ortaya ¢ikmakla beraber, bunlar1 ergenlik sirasinda meydana gelen bedensel, cinsel,
duygusal, sosyal ve kisisel gelismelerin gencte yarattig1 farklilasmaya bagli olarak agiklamak
miimk{indiir.

Kisilik, bireyin sosyal ve psikolojik tepkilerinin tiimiine verilen bir isimdir. Ayni
zamanda bir kimsenin kendine gore belirgin bir 6zelligi olmasi durumudur veya bir bireyi

digerinden farkli kilan biitiin ayirici 6zellikleri onun kisiligidir. Baska bir tanimda kisilik,



bireyin sosyal, ahlaki, zihinsel ve fiziksel Ozelliklerinin dinamik bir biitiinlesmesi olarak
aciklanmaktadir (Tan, 2000:82).

Kisilik (sahsiyet) yukaridaki tanimlardan da anlasildig1 gibi, insanin tiim 6zelliklerini
iceren genis kapsamli bir kavramdir. Karakter, mizag¢ (huy), benlik ve kimlik gibi kavramlar
da kisilikle ilgili olarak kullanilmaktadir. Karakter (seciye veya mesrep) kisiligin ahlaki
yoniini betimlemek icin kullanilir. Huy veya mizag¢ kisiligin duygusal yoniinii a¢iklayan bir
kavramdir. Benlik bireyin kendisi ile ilgili algilamalarindan ve degerlendirmelerinden olusur.
Kimlik ise, zaman zaman benlik ve kisilik yerine de kullanilmaktadir ve "birinin belirli bir
kimse olmasini saglayan sartlarin biitiinii" olarak ifade edilebilir (Yavuzer, 2000: 28).

Kimlik karigiklig1 Erikson'un kullandig1 bir deyimdir. Erikson'a gore, insan hayatinda
kisilik gelisiminde ergenlik donemi ¢ok onemlidir. Ergenlikteki en onemli degisim "kimlik
karisiklig1" olarak adlandirdigi degisimdir. Cocuklugunda saglikli psikolojik ve cinsel
0zdesimler kuramamis bir kisim ergen, yeni kimligini olusturma stirecinde kendisinin gercek
kimliginin ne oldugu konusunda karmasaya diisebilir. Bagkalarinin goziindeki kendisi ile
kendi goziindeki kendisi arasindaki bagdasmazlik, onda bir kimlik krizine veya karmasasina
sebep olabilir. Cocuklugunda anne-babasi ile olumlu 6zdesimler kurmus olanlarin ergenlikte
ve yetiskinlikteki kimlik olusturma siiregleri saglikli gececektir. Ergenlerin c¢ocukluktan
yetiskinlige gecis siirecinde kendisi ve kendi gercek kimligi konusundaki kaygi ve arayislar
onda ciddi sarsintilara ve zaman zaman kendi lizerindeki denetimini kaybetmesine yol
acabilir. Erikson'a gore, ergenler yeni bir kimlik olusturma miicadelesinde baskalarinin
goziindeki kendisi ile, kendi goziindeki kendisini karsilastirirlar. Onceden edindikleri rol ve
becerilerini yeni durumla nasil biitiinlestirecekleri onlar i¢in sorundur. Ergen, ¢ocukluktaki
O0zdesimlerini ve cinsel yonelimlerini, dogustan getirilen yetenekler ve toplum tarafindan
sunulan olanaklarla biitiinlestirir (Elkind ve Sweet, 1997: 27). Bu evrenin tehlikesi kimlik
krizi veya kimlik karigiklig1 olarak adlandirilmigtir.

Zeka dgrenmemizi saglayan en onemli niteliktir. Insanlarin 6grendikleri bilgilerin
miktarinda, 6grenme hizinda, Ogrenebildikleri bilgi tiirlinde ve akilda tutma siiresinde
gbzlenen degisiklik, onlarin zeka seviyelerindeki ve kismen zekad bigimlerindeki farklara
baghdir.

Zeka yeni durumlara uyum saglama, problem ¢6zme ve 6grenme kapasitesidir. Binet'e
gore zeka, "belirli bir amaca yonelmek, amaca erismek i¢in direnmek, uyum saglayabilmek ve
kendini elestirebilmek egilimidir". Wechsler'e gore, zekd "bireyin amach davranislarinin,
mantiki diislincesinin ve g¢evre ile etkin bir bigimde basa ¢ikabilmek igin giristigi cabalarin

hepsini kapsayan genel bir yetenektir" (Cansever, 1981: 02). Zeka, cevaplandirmada ve



¢Oziimler bulmada siirati saglayan, bir problemin c¢esitli evreleri arasindaki yeni iligkileri
anlayabilmeyi gerceklestiren kapasitedir (Cberniss, 2002:48). Zeka beyne ait; bilgiyi
ogrenme, kaydetme, eski bilgilerle iligkilendirerek yeniden yorumlama, akilda tutma ve geri
getirme, akil yiirlitme, ¢agrisim yapma, algilama ve sezebilme gibi islevleri kapsayan bir
kapasitedir. Zeka beyne ait bir niteliktir ve onu tanimlarken sonuglarindan yola ¢ikarak
aciklama getirmek kaginilmaz bir zorunluluk olmaktadir.

Cocukluk ve ergenlikteki zihinsel gelisim hakkindaki bilgilerin ¢ogunu Isvigreli
uzman Jean Piaget'ye borcluyuz (1896-1980). Piaget, cocugun zihinsel yapisinin
yetiskinlerden niteliksel acidan farkli oldugunu ve cocuklarin yetigskinlerden farkli olarak
diinyay1 algiladiklarini sOylemistir. Ona gore zihinsel yapilar ve zeka, yasa bagl olarak
gelismekte ve dogumdan ergenlik sonlarina kadar bu olgunlagsma devam etmektedir.

Piaget'ye gore, zihinsel gelisim beynimizde kalitimsal olarak mevcut olan bazi
biyolojik yap1 ve islevlere dayanmaktadir. Beynimizin orgiitleme ve uyum saglama olarak
isimlendirebilecegimiz iki temel gorevi bu yapilar1 olusturmaktadir. Orgiitleme beynimizde
dogustan bulunan bazi yapilarin birlestirilmesi ile daha {ist diizeydeki zihinsel yapilara
ulagsmak anlamina gelmektedir. Bir bebegin oyuncag: tutarak kendine ¢ekmesi ve sallamasi
birbirinden farkli hareketlerin esgiidiimle oOrgiitlenmesi demektir. Uyum saglama ise,
Oziimleme ve uyma siirecleri ile islev gérmektedir. Beyin, her zihinsel faaliyette bulundugu
kabul edilen 6ziimleme ve uyum yolu ile, ¢evreyle iliskilerinde kendi yapilarim1 degistirerek
ve diizenleyerek faaliyet gosterir. Bireyin beyin yolu ile uyaranlart mevcut yapilarina gore
secerek ve degistirerek i¢e almasina "6ziimleme" denir. Boylece ¢evre ile organizma arasinda
denge kurulmaya caligilir(Piaget, 2000: 36).

Insan eylemler yolu ile cevresini 6grenir (Giince, 1973: 29). Piaget, dogumdan
ergenlige kadar c¢ocuklarin kullandiklar1 diisiince maddelerini inceledikten sonra, belirli
yaslarda zekanin belirli 6zellikler gosterdigini bulmustur. Piaget, buna dayanarak zihinsel
gelisimi dort esas doneme ayirarak incelemektedir:

1. Duyu-Hareket Zekas1 (dogumdan iki yasin sonuna kadar),

2. Islem &ncesi Donem veya Sezgisel Dénem (iki yasin sonundan yedi yasina kadar),

3. Somut Islemler Dénemi (7-11 yas arast),

4. Soyut Islemler Dénemi veya Formel (Bigimsel) Islemler Dénemi (on bir yasindan
sonraki donem).

Bu dort temel asama kendi i¢inde alt boliimlere ayrilir. Her asama kendinden dnceki
ve sonraki agamadan farkliliklar gosterir. Bir asamaya ait zihinsel 6zellikleri atlayarak daha

sonraki asamaya ge¢mek miimkiin degildir. Insan diisiincesi ardisik kuralli bir sira takip



ederek gelisir. Cocugun zihinsel bakimindan olgunlasabilmesi i¢in, her asamada belirli bir
zamana ihtiyaci vardir (Piaget, 2000:37).

Ilgi, bireyin 6zel bir caba harcamadan, zevk alarak bir eyleme yonelmesidir. i¢imizden
gelen istekler, bir anlamda davraniglarimizin ne yone olacaginm belirleyen uyaranlardir. Bu
uyaranlar hem icten, hem de distan gelebilir.

Ilgi, bir etkinlige bir siire baglanmadir. Bir kisinin bir nesneye veya faaliyete ilgi
duymasi, ondan hoslanmasi veya o ilginin kisinin bir ihtiyacin1 karsilamasiyla agiklanabilir.
Bireyin bir nesneye veya faaliyete ilgi duymasi ve ilgisini gergeklestirmesi, ondan haz
almasini ve bir tatmin duygusu olusmasini saglar.

Ergenlikteki yaygin ilgiler daha ¢ok ergenin yasina ve cinsiyetine bagli olarak degisir.
Ergenligin baslarinda toplama, biriktirme (koleksiyon yapma), evcil hayvan besleme, siir
yazma, hatira defteri tutma ile miizik ve spor gibi ilgiler yaygindir. Kisisel ilgilerden yiiziiniin
ve viicudunun dig goriiniisiine, saginin bi¢imine ve giyimine olan ilgi, ergenligin ortalarinda
ve sonlarinda da devam eder. Macera hevesi daha ¢ok ergenligin ortalarinda baslayan bir
ilgidir. Okumaya yonelik (gelecek, meslek ve egitim konusunda) ilgi ve bunun dogurdugu
sorunlar ve toplumsal konulara yonelik ilgi, ergenligin ortalarindan baslayarak sonlarinda da
devam eder. Ergenligin sonlarinda, okuyan gencglerde siyaset ve din gibi soyut konulara
yonelik ilgiler goriiliir. Ekonomik yoksunlukla, toplumlarin geri kalmisligiyla, uzak iilkelerde
yasayanlarin durumuyla ilgilenme yogunlasabilir. Kars1 cinse yonelik ilgiler ve sohbet etmeye
(konugmaya) olan ilgi, seyirlik ugraslara ozellikle televizyona ilgi biitiin ergenlik yillar

boyunca goriiliir (Kulaksizoglu, 1985: 89).

1.4.2. Cocugun Dil Gelisimi Evreleri ile Edebiyat Arasindaki iliski

Sosyal iletisimin temel 6gesi olan dil, insan1 diger canlilardan ayiran en temel 6zelliklerden
birdir. Cocuk, dili diizgiin bir sekilde kullanmaya baslamadan 6nce de ¢evresiyle bir iletisim

icinde olsa da, ger¢ek anlamda iletisimin iyi bir dil kazanimina bagli oldugu da bir gercektir.

Insanin en 6nemli icatlarindan biri olan yazi, sézlii iletisim imkanmnin olmadig
mesafelerde bile, insanlarin iletisim i¢inde olmasini, bilgi aligverisi yapabilmelerini
saglayabilmis, insanligin bugiin vardig1 gelisme noktasina ulagmasinda bas rolii oynamistir.

Tarihsel stire¢ i¢inde insanin bugiinkii 6zelliklerini kazanincaya kadar siiren gelismesi,
bebegin gelisme siirecine benzetilebilir. Insanoglunun, yeryiiziindeki ilk evrelerde dis diinya
ile iletisim kurabilmek i¢in bedenini, ¢cevredeki nesneleri, yaptig1 aletleri ve daha sonra dili
giderek gelisen oranlarda kullanmasina benzer sekilde, bebek de dnce ¢evresi ile iligki kurmak

icin kendi bedenini (ellerini, kollarini, bagini v.b.) kullanir. Aglamalar, ¢igliklar, civildamalar



seklinde baslayan sesli iletisim zamanla tek tek kelimelere, daha sonra da iki, ii¢, dort vb.
kelimelerden olusan ciimlelere doniistir.

Dengeli ve saghikli bir birey olmak ve bodylece okumaya hazirlikli olmak bazi
faktorlere baglidir (Sirin,1998: 167).

a) Fiziksel Gelisim Diizeyi: Yas, her zaman okumanin basarilmasi i¢in yeterli bir
kosul degildir. Okul yasina gelen ¢ocuk, yasitlarinin boy ve kilosuna ulasamamis olabilecegi
gibi, baz1 saglik problemlerine de sahip olabilir. Ayrica gérme, isitme agisindan da saglikli
olmayan ¢ocuk, okuma konusunda daha erken yastayken basarisizlikla tanigabilir. Cocugun
bedensel bir bozuklugunun, agir isitme, gorme problemlerinin olmamasi okumay1
kolaylastirir.

b) Duygusal Denge: Cocugun duygusal durumu da okumayi 6grenmesine etki
etmektedir. Arastirmalar duygusal sorunla, okumayi oOgrenmede basarisizligin beraber
goriildiigiinii gostermektedir. Duygusal olarak saglikli olmanin en belirgin isareti, ¢ocugun
insanlara rahatga yaklasmasi ve yeni seyler 6grenme konusunda gosterdigi istektir. Cocugun
duygusal problemlerinin ¢oziimiinde en ¢ok anne- baba ve 6gretmenine gorev diismektedir.

¢) Zeka: Okumay1 6grenmedeki en 6nemli faktdrlerden biri de zekadir. Zeka, cocugun
dogustan getirdigi temel kalitimsal 6zelliklerden birisidir. Bu zeka potansiyelinin en yiiksek
diizeye ulasabilmesi, ancak uygun c¢evre kosullarina baghdir. Cocugun zeka gelisimi
acgisindan normal bir gelisim izlemesi, okumay1 basarabilmesi i¢in yeterli olacaktir.

d) Cevre: Cevresel sartlar, oncelikle bireyin zeka gelisimini etkilerler. Ayrica, cesitli
gelisim evrelerinde ¢ocugun degisik konulara duydugu ilginin sekillenmesinde alanina giren
her tiirlii yazili ve gorsel malzeme (dergi, gazete, kitap, radyo, televizyon, video, sinema vb.)
ve ¢agdas teknolojinin sagladigi tiim araglar, yasadigi diinya hakkindaki bilgilerini arttirmada
ve diislince ufkunu genisletmede 6nemli hizmetler sunacaklardir.

Caglar boyu insan topluluklarinin ilgisini ¢eken ve ¢ekmeye de devam edecek olan
kitaplar, en etkin araglardan biridir. Kitap, dogal bir malzeme olmadig1 halde, ¢cocugun ¢ok
erken yaslardan itibaren dikkatini ¢eken esya ve malzeme arasinda énemli bir yer tutmaktadir.

Yapilan aragtirmalar, genellikle, ¢cocugun okumaya ilgi duymasinda aile ortaminin
bliytik etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Evde hi¢ kitabi olmayan, anne ve babanin
herhangi bir sey okudugunu gérme olanagi bulamayan, okula gelinceye dek kitaba veya bir
dergiye dokunabilme, sayfalarini gevirip resimlerine bakabilme firsatin1 bulamayan, kisacasi
kitap ve okumanin i¢inde yer almadig1 bir ev ortaminda biiyiiyen ¢ocugun ilgi duydugu nesne
ve konular arasma kitap ve okumanin girmesi oldukca giictiir. Bu konuda, ailenin kitab1

kullanma ve okuma aliskanliginin yaninda dikkati ¢eken bir baska ayrinti da, ailenin kendisi



yeterli imkana sahip olmasa da kitaba ve okumaya deger vermesidir. Pek ¢ok arastirma, anne-
babanin okumay1 hayatlarinin bir parcasi haline getirmeseler de; kitaba, okumaya karsi
olumlu bir tavir i¢inde olmalarmin ¢ocugun okumaya ilgi duymasinda 6nemli bir faktor
oldugunu gostermektedir. Sik sik sozii edilen "bilgi toplumu" olmanin ve bu toplumun aktif
bir iiyesi olabilmenin birinci sartinin okuma-yazma bilmek oldugunun bilincinde olan bir aile,
kendisi i¢in saglanamayan imkanlar1 ¢ocuklart i¢in hazirlamanin yollarin1 arayacaktir (Sirin,

1998: 175).

1.4.3. 12-14 Yas Cocuklarinin Siire Duydugu Ihtiyac

Cocukta distlince yetenegi, 11 yaslardan itibaren farklilik gdstermeye baglar. 11
yaslarina kadar diisiinme ile konusmay1 birbirine es kabul eden ¢ocuk i¢in, diisiinmek, sanki
sozciikleri kullanmak demektir. Konusmay1 kelimeler araciligr ile esyaya etki yapmak gibi
algilamaktadirlar. Zihinsel olan bir nesne ile onun gdsterdigi seyi birbirine karigtirmaktadirlar.
Aym sekilde riiya ile gergek olan da kiiclik yaslarda birbirine karistirllmaktadir. Cocugun
ancak 11 yaslarina dogru riiyanin maddi olmayip diisiinceden olustugunu anlamasi miimkiin
olur. Cocukta diisiince ile dis diinya arasinda dogustan bir ayrim bulunmamakta, yavas yavas
olugmaktadir. Cocuk kendine gore diisiiniir; baskalarinin kendinden farkli diistinebilecegini
kavrayamaz (Piaget, 1988: 46).

Ergenlik cagina gecisle birlikte yasanan zihinsel gelisim ve degisim 12-14 yas
doneminde, ¢ocuklarin edebiyata ve 6zellikle siire olan ilgileri artmaya baglar. Bu donemde
ahenkli ve gilizel sozler 6nem kazanir. Ergenler bu donemde yasadiklar1 duygularn dile
getirecek, costuracak siirler yazmak istemektedirler. Bu donemde ergenler karsi cinse olan

ilgilerini siir seklinde dizelerle ve giizel sozlerle ifade etmektedirler.

1.5. Edebiyatta Tiirler
1.5.1. Tiir Ayriminda Uygulanan Ilkeler

Cok eskiden beri edebiyat friinlerinin benzesen ya da farkli yonlerine gore
kiimelendirilmesine ¢alisilmistir. Ama ilk ayirimlar hep siir esas tutularak yapilmistir. Eflatun
ve Aristo; dram, destan ve lirik siiri sunuluslarindaki 6zellikler yoniinden ayirmiglardir.
Ciinki lirik siir, sairin kisisel duygularin1 yansitmasiyla; destan, hikdye etme yoni ile; drama,
karakterler arkasinda sairin kendisini gizlemesiyle Ozellik kazamiyordu (Cotuksoken,
2000:24).

Zamanimizda ise tiirler, bigim ve anlatim 6zellikleri yonlerinden genel olarak siir ve

nesir (diiz yaz1) diye ayrilmakta, ayrica alt ayirimlar yapilmaktadar.



Genel ayrima gore siir, misra ile bigim 6zelligi kazanir. Kendine 6zgii tisliibuyla da
nesirden ayrilir. Ayrica siir ilhamla, yani sairin siir yetenegi ile gii¢ kazanir. Bunlardan baska
dil de misralar i¢inde apayr bir nitelik kazanir.

Diiz yazi ahenk, ritim yaratma endisesi bulunmayan, bunun i¢in de kafiye, dl¢ii gibi
kurallara bagli olmayan, amacin sadece dil bilgisi, kompozisyon kurallarina gore belirtildigi
anlatim bi¢imidir. Moliere'in “Kibarlik Budalas1” adli komedisinde Felsefe Hocasi’nin
belirttigi gibi amaci anlatmak igin siirle nesirden bagka bicim yoktur. Her giin kullandigimiz
anlatim tarz1 da, diiz yazidan baska bir sey degildir (Kudret, 2001:136).

1.5.2. Nesir (Diiz yazi)

Diiz yaz1 (nesir), en genel anlamda nazma ait vezin, kafiye gibi unsurlara yer
vermeyen; anlatilmak istenen merami, anlamin kendi i¢inde tamamlandigi ciimleler halinde
dile getiren yazili metinlere denir. Diiz yazida genellikle dil bilgisi kurallarina uyulur, anlam

tek boyutludur, bagka yan anlamlara ¢agrisim imkan1 yoktur.

1.5.3. Siir Tiirii ve Ozellikleri

Siirin ne oldugunu belirtmeden 6nce siir terimi ile ¢atisan nazim terimi lizerinde birkag
s0z soylemek yerinde olur. Nazim bugiine kadar, daha ¢ok ol¢iilii, kafiyeli ve belli bigimler
icinde sOylenmis eserler i¢cin kullanilmistir. Oysa bir sanat eseri yalniz kafiye, 6l¢ii gibi iki
diizene dayanan mekanik bir sey degildir. Sanat eseri bu bicim oOzelliklerinden
yararlanabilecegi gibi, gliciinii bunlarin disinda da arar ve bunu fazlasiyla da saglayabilir.
Denebilir ki, siir nazim olabilir; ama nazim, sairin kisiliginin yaratacagi sihirden yoksun
oldukea siir olamaz (Demiray, 1970: 12).

Insanlar en eski ¢aglardan beri duygular1 ¢ok basit bir bicimde de olsa kulaga hos
gelecek, yani ahenkli, ritimli bir tarzda anlatmaya calismiglardir. Bunun i¢in o caglarda
nazimla birlikte saz ya da fliit gibi bir miizik aleti kullanilmistir. Boylece saglanan ahenk ve
ritimle de dans etmek bir eglence, bir zevk olmustur. Goriiliiyor ki, eski ¢ag insanini giizel bir
deyisten cok, ahenk ve hareket ilgilendirmistir. Siir, yazili metin haline gelmedikge, yani
siirden okuma yolu ile zevk alinma firsati bulunmadig: siirece bu bdyle siiregelmistir. Yazi ve
okuma, siirin sazdan ayr1 diismesine ve belki yine bu ylizden, siirin birtakim nitelikler
kazanmasina yol agmistir (Demiray, 1970: 12).

Siir anlayiglarimi gostermek ve aralarindaki ortak yonleri belirtmek amaciyla bazi
poetik (siir felsefesi) goriislerden yararlanmak istiyoruz:

“Siir, esrarl1 bir ahenk ve mana sentezidir.” (Suut Kemal Yetkin)



“Bizim siirden anladigimiz mana; kelimelerin terkibinden dogan ritim, ahenk vesaire
vasitastyla alelade lisanda ifadesi kabil olmayan deruni hareketlerimizi, heyecanlarimizi,
istigraklarimizi, nese ve kederimizi ifade eden ve bu suretle bizde bedii aldka dedigimiz
biiyliyli tesis eden bir sanat olmasidir.” (Ahmet Hamd1 Tanpinar)

“Siir, kuvvetli bir duygunun, ¢ok ritimli bir tarzda hayali ifadesidir.” (William
Wordsworth)

Anlasiliyor ki siir, yalniz basina ne soyleyis giizelliginden, ne de anlamdan doguyor.
Siirde heyecan, hayal giicii, diislince, duygu, tutku, giizellik, ritim, sOyleyis tazeligi ve
zarafeti, sentez, vb. gibi birtakim 06zelliklerin bulunmasi gerekiyor. Bu ozellikleri su dort
maddede toplamak da miimkiindiir (Kudret, 2001:136):

1.Siirin 6zel bir i¢erigi (muhteva) vardir.

2. Siirin ¢ok veya az belirli bir bi¢gimi vardir.

3. Siirin 6zel bir anlatim tarzi1 vardir.

4. Siirin 6zel bir etkisi vardir.

Siirin bu ¢ok yonlii goriinlisii onu kesinlikle tanimlamakta gii¢liik ¢ikarmaktadir.
Sairler, elestirmenler, okurlar onun birbirinden farkli yonlerine bakmakta ve onda birbirinden

farkl seyler aramaktadirlar.

1.5.3.1. icerik Ozellikleri

Siirin konusu diiz yazidan farklidir. Siir bilgiden, olaydan ¢ok duygulari konu edinir.
Sair yalnizca olanlar1 degil, olabilir olanlar1 da anlatir. Bir duygu, diislince, tasari, izlenim,
hayal vb. her seyden siire varilabilir. Aragon'un dedigi gibi, siire has konu yoktur.

Siirin, icerik yoniinden en belirli 6zelligi heyecan yaratmasidir. Sair bu heyecani bazi
yasantt ve bagliliklarindan yararlanarak belirtir. Bunun i¢in siir, duygu ve tutkuca zengin bir
tiirdiir.

Siirin icerigi ayn1 zamanda hayalidir. Sair bilim diliyle konusmaz. S6zgelimi ayin
nasil bir gezegen oldugunu belirtmez; ama, onun goriiniisiiniin uyandirdigi izlenimleri
duygusal bir dille anlatabilir.

Siiri tanimlamaya ¢alisanlardan birgogunun {izerinde durduklar1 bir nokta da,
heyecanlarin gercege uygun, tutkularin derin, giicli bir yolda anlatilmasidir. Fakat bu

diinyada gercek hayattan uzaklasildig: dlgiide siire ulasildigini savunanlar da vardir.



Siirin igeriginde aranan baska bir 6zellik de, giizellik unsurudur. Biitiin sairler bu
ozelligin siirde bulunmasi gerektiginde birlesmis gibidirler. Ancak neyin giizel oldugu
konusunda goriis birligine varilmis degildir ve varilmasi da miimkiin goériinmemektedir
(Demiray, 1970: 14).

Kisacasi siir tiirleri kat1 ve kapali kurallardan uzaktir ve hayatin dinamizmine uyarak
stirekli yeni ozellikler kazanmaktadir. Biitiin degismelere ragmen, her siir tiiriiniin temeli olan
hakim ozelligi yitirmedigini belirtmeliyiz. Bu de§ismeyen temel 6zellik, destanda hikaye
etme, lirik siirde kisisel duygu, satirik siirde yergi, didaktik tiirde 6greticiliktir.

Edebiyatin biitiin tiirlerinde oldugu gibi, siirin de anlatim araci dildir, kelimelerdir.
Siirin konusunu canlandiran, yiicelten gerekli kelimelerin se¢ilmesi isi oteki tlirlerden daha
bliyiik 6nem tasir. Kelimeler sairin genis hayal diinyasin1 en iyi sekilde yansitmali, en genis,
en derin anlam1 kapsamali, boylece bazen tek kelime, diiz yazidaki birgok kelimenin bir¢ok
climlenin, bazen bir¢ok paragrafin yerini tutabilmelidir. Sair, kelimeler diinyasi i¢inden
se¢meler yapan degil; ayn1 zamanda vermek istedigi duygu ve diisiinceye en uygun kelimeyi
segmeyi ve kelimelere misra i¢cinde yeni bir anlam kazandirmay1 da bilen kisidir.

Siirde duygu ve diisiincelere yogunluk verilir. Bu yogun haliyle siirde tam bir birlik
goriiniir. Bagarili siirlerin en ¢ok dikkati ¢geken yonleri en soyut duygulari bile somut olarak
yansitmalarindandir. Bu 6zelligi, Orhan Veli'nin “Kapali Cars1”, “Istanbul'u Dinliyorum”;
Cahit Sitki1 Taranci'min “Otuz Bes Yas” gibi siirlerinde basari ile sagladiklarii goriiriiz. Bu
siirlerde duygular, her misradaki somut imajlarla gii¢lii bir sekilde verilmistir (Demiray, 1970
24).

Sairin kullandig1 kelimeler herkesin bildigi, kullandig1 kelimelerdir; ama, onlara renk,
canlilik vermesini basaran sairin kendisidir. Hi¢ bir 6zelligi yokmus gibi goriinen bir tabiat
pargasi, lizerine aksam giinesinin 1ginlar1 vurunca nasil senlenir, renklenirse; sairin kelimelere
kazandirdig1 6zellik de siire Oyle renk katar, onu 1sildatir. Boylece siir okura haz, heyecan

verir (Aksan, 1998:45).

1.5.3.2. Bigim Ozellikleri
Siirin {izerinde durulacak bir &zelligi de bigimidir. Icerik, zaman zaman, siiri
diizyazidan ayirmaya engel olsa da, bicim onu kesinlikle diizyazidan ayirir. Siiri bigim

yoniinden incelerken kafiye, kafiyeler arasindaki iliski, ol¢ii lizerinde durmak yerinde olur

(Demiray, 1970: 16).

1.5.3.2.1. Kafiye



Siirde bagvurulan elemanlardan biri kafiyedir. Kafiye bazi uluslarin siirlerinde,
ornegin eski Grek ve Latin edebiyatlarinda goriilmez. Bizdeyse halk edebiyatinda yarim
kafiyeye cok rastlanir. Divan edebiyatinda kafiye ¢cok onemlidir. Kafiyeye pek diiskiin bir
Fransiz sairi olan Banville'e gore “Siir denilen agacin kokii kafiyedir.” Ama bugiin kafiye
kullanmayan ve kafiyenin yarattig1 ahengi bagka yollardan saglayan sairler de vardir.

Kafiyelerden sonra gelen ayni ses ve ayni anlamdaki kelimelere veya ayni gorevdeki
eklere ise, redif denir (Cotuksoken, 2000:129).

1.5.3.2.2. Ol

Tiirklerin kullandiklar1 en eski Ol¢li hece Olgiisiidiir. Bu geleneksel 6l¢ii yiizyillar
boyunca 6zellikle halk sairleri tarafindan kullanilarak zamanimiza dek siiregelmistir. En eski
kosuklarda, sagularda bu oOl¢iiniin kullanildigim1 gérmekteyiz. Hece Olclisiinde esas, her

misranin hece sayist yoniinden birbirine esit olmasidir (Cotuksdken, 2000:130).

1.5.3.3. Siir Tiirleri

1.5.3.3.1. Lirik Siir

Hayal giiciiniin ve dil musikisinin agirlhik kazandigi ve bireysel duygularin dile
getirildigi siirlere “lirik siir” denir. Zekadan ¢ok hayal giiciine, duygusalliga hitap eder. Sair,
dilin ritimli havasiyla ruhlar biiyiilemek ister. O, hangi kelime, hangi mecaz ve hangi anlamla
etki yaratacagini diisiinlir. Yalniz duygularini séylemekle de kalmaz; anlatmak istediklerinin
musikiye dayanan bir ritmini de ¢izer. Boylece sair, imaj yaratirken kulag: ve hayal giiclinii de
etkiler (Demiray, 1970: 28).

Lirik siirde, baska edebiyat ve sanat alanlarinda oldugu gibi, konunun 6zgiin olmasi
gerekir. Insanin kendisi, yine insanin kendisinden hareketle cevresinde goriilenler lirik
temalar olabilir. Boylece kisi, aile, yurt, insanlik, tabiat ve fen, sonsuzluk veya Tanr1 fikri bu

siirin baglica tema kaynaklaridir.

1.5.3.3.2. Didaktik (Ogretici) Siir

Didaktik kelimesi “Ogretiyorum” anlamina gelen Grekge didaska kelimesinden
tiiremistir. Ogretici niteligi bulunan, yani duyguyu degil de, diisiinceyi konu edinen siirler
didaktik siir diye adlandirilir. Ancak, bugiinkii siir anlayisina gore, bir sey 6gretme amacinda
bulunan nazim, siir 6zelligini kaybeder. Bundan bagka bazi siirlerde dgreticilik niteligi ile
duygu o kadar kaynasmis olarak karsimiza ¢ikar ki, bdyle bir siiri kesinlikle didaktik diye

nitelemek yanlis hiikiim vermek olur (Demiray, 1970: 28).



Bununla beraber 6greticilik niteligi hakim olan ve konularini din, bilim, felsefe, ahlak,
teknik, ziraat, giizel sanatlar vb. gibi alanlardan alan ve amagclar1 bir diisiinceyi telkin etmek,

Ogretmek olan siirler de vardir.

1.5.3.3.3. Pastoral Siir

Pastoral siir, ¢gobanlarin hayatini, asklarini, istiraplarii yansitir, ilk pastoral siirlerde

efsanevi bir 6zellik vardir.

1.5.3.3.4. Epik Siir

Konusunu kahramanlik ve olaganiistiiliikten alan siir tliriidiir. Eski Tiirklerde c¢ok
sayida bu tiirden eserler verilmigtir. Eski Orta Asya Tirklerinin epik tiirdeki eserlere 6rnek
olarak; Saka Destani, Hun Destanlar1 (Oguz Kaan Destan1), Goktiirk Destanlar1 (Bozkurt
Destani, Ergenekon Destan1), Uygur Destanlar ( Tiireyis, Gog ) verilebilir (Demiray, 1970:
50).

Mehmet Akif Ersoy’un “Safahat” adli kitabinda Canakkale muharebelerinin anlatildigt
boliim epik siirin giizel 6rnegidir (Demiray, 1970: 61). Yakin zaman sairlerinden Fazil Hiisnii
Daglarca da epik tiirde basarih siirler yazmistir. “Ug Sehitler Destan1”, “Istiklal Savasi-
Inéniiler”, “Istanbul Fetih Destan1”, “Canakkale Destan1” gibi eserleri bu cesit siirlerden

meydana gelmistir (Demiray, 1970: 61).

1.5.3.3.5. Satirik Siir (Yergi)

Edebiyatta siirle bir kimseyi, bir diisiinceyi, bir durumu agik ya da kapali1 bigimde,
igneli bir dille yerme sanatina yergi denir. Her yergide bir uyar: oldugu i¢in, bu siirlerde
ogretici 0zellik de bulunur. Yergi siirine halk edebiyatinda taglama, Divan edebiyatinda hiciv

denir.

1.6. COCUK EDEBIYATI

Cocuk edebiyati deyimini tanimlayabilmek i¢in, once bu deyimi olusturan
sozcliklerden edebiyat sézciigiiniin anlami lizerinde durmak gerekecektir. Birgok ders kitabi
ile ¢esitli basvurma kitaplarinda edebiyatin tanimi yapilmis, yine birgok yazar ve elestirmen
de bu sozciigiin anlamiyla ilgili kisisel agiklamalarda bulunmuslardir. Burada ¢esitli tanimlar

ve aciklamalar {izerinde ayr1 ayr1 durmanin geregi olmadig icin, Tiirkce Sozliik’te edebiyat



maddesi agiklanirken verilen su tanimla yetinilecektir: “Diistince, duygu ve hayallerin, s6z ve
yaz1 halinde, giizel ve etkili bir sekilde anlatilmasi sanat1” (TDK, 2002).

Cocuk edebiyati deyiminin kapsamini iyice anlayabilmek igin, siliphesiz g¢ocuk
kavrami tizerinde de durmak zorunlulugu vardir. Kaynaklar ¢ocugu, ilk yasindan ergenlik
cagina kadar siiren bliylime donemi i¢inde bulunan insan yavrusu; heniiz ergenlik dénemine
erismemis kiz veya erkek; bebeklik cagi ile ergenlik arasindaki gelisme doneminde bulunan
insan olarak tanimlamaktadir (Oguzkan, 1974: 8).

Insan &mriiniin genellikle 2-14 yaslar1 arasinda gegen gelisme donemine “gocukluk
¢ag1” adi verilir. Bu ¢ag, 6grenim bakimindan, okul dncesi donemiyle temel egitim donemini
kapsar. Tiim bu agiklamalardan, ¢ocuk edebiyati deyimiyle 2-14 yaslar1 arasindaki kimselerin
ihtiyacim1 karsilayan bir edebiyat alaninin anlatilmak istendigi anlagilmaktadir. Bagka bir
ifadeyle, “cocuk edebiyati” deyimi, ¢ocukluk ¢aginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve
diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitiin eserleri kapsar. Masallar, hikdyeler, romanlar,
anilar, biyografik eserler, gezi yazilari, siirler, fen ve doga olaylarin1 anlatan yazilar vb. hep
bu ¢ergeve icine girebilir. Degisik birtakim yazi tiirlerinde ortaya konulan bu eserlerin, tipki
yetigkinler i¢cin hazirlanan eserler gibi, giizel ve etkili olmalar1 da gerekir. Bu nedenledir ki,
cocuk edebiyati, “usta yazarlar tarafindan 6zellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis olan ve iistiin sanat

nitelikleri tagiyan, eserlere verilen ad" diye de tanimlanabilir (Oguzkan, 1987: 12).

1.6.1. Niteligi

Cocukluk ¢aginin 6zellikleri gbz oniinde tutulursa, ilk planda yetigkinler i¢in yazilmis
olan edebiyat eserlerinin g¢ocuklarin hayal, duygu ve diisiincelerine her zaman uygun
diismeyecegi kolayca anlasilir. Bununla birlikte yalnmiz c¢ocuklara 6zgii bir edebiyat
diistiniilemeyecegi goriislinii gegmiste savunanlar bulundugu gibi, bugiin de ayn1 goriisii ileri
stirenler vardir. Eskiden, dogrudan dogruya ¢ocuklara seslenen eserler bulunmadigi veya pek
az bulundugu icin onlara genellikle yetigkinler icin yazilan eserlerin okutturuldugu bir
gercektir. Cocuklara 6zgii bir edebiyattan s6z edilemeyecegi goriisiinii ileri siirenler, her
zaman bu durumu 6rnek olarak gostermektedirler (Giiven ve Bal: 2001:56).

Yetiskinler edebiyatinda eskiden beri “cocuk” bir konu olarak ele alinmistir. Ne var ki,
klasik anlayisla kaleme alinan eserlerin ¢ogu cocuklar icin degil, cocuklar {izerinedir.
Timiiyle veya daha ¢ok yetiskinlerin diinya goriisiine, begeni ve duygulara gore yazilmis
olan, tiirli hayat durumlar1 karsisinda olgun ve tecriibeli kimselerin tutumlarim anlatan

edebiyat tirlinlerine, yalniz anlatim sadeligi yoniinden bir degerlendirme yaparak, soz gelisi
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“cocuk roman1”, “cocuk siiri” vb. demek yanlis olur. Gerg¢i bugiine kadar ¢ocuklarin egitim ve
Ogretimiyle ugrasanlar bliyiik bir titizlik gostermeden “gocugu konu alan veya oldukga sade
bir dille yazilan eserlerden birgcogunu ¢ocuk edebiyati {iriinii” bigiminde degerlendirmekte bir
sakinca gdrmemislerdir. Ozellikle cocuklar icin hazirlanmis yerli ve yabanci eserlerin
azimsanmayacak sayida arttig1 bir donemde, ¢ocuklarin zihinsel ve duygusal gelismelerinden
sorumlu olan ilgililerin, ¢cocuklara rehberlikte bulunurken daha dikkatli olmalar1 gerektigi
ortadadir (Oguzkan, 1987: 13).

Gergekten, cagimizda cocuklar i¢in yazilan eserlerden olusan bir edebiyatin daha
belirgin bigimde ortaya ¢iktigini1 sdyleyebiliriz. Cocukluk ¢aginin ruhsal 6zelliklerini iyi bilen
yazar ve ressamlarin yetismesi ile diinya yayin piyasasinda ¢ocuk edebiyati alanina giren
eserlerin, gerek nitelik, gerekse nicelik bakimindan biiyiik bir gelisme gosterdigi aciktir.
Hatta “ABD, Almanya, Ingiltere, vb.” gibi gelismis iilkelerde icinde yasadigimiz yiizyil cocuk
edebiyati agisindan bir altin ¢ag olarak nitelendirilmektedir. Yurdumuzda da son 20-25 yil
icinde bu alanda dikkate deger ilerlemeler olmustur. MEB ile Kiiltiir Bakanligi’nin yaninda,
bircok yayinevi, banka ve kurum birtakim ¢ocuk kitabt ve dergisi yayimina girismis
bulunmaktadir (Oguzkan, 1987:13).

Son yillarda yayimlanan dizilerden bir boliimiinde diinya ¢ocuk klasiklerinin kapsayan
ceviri kitaplara, bir boliimiinde ise yerli yazarlarimizin yazdiklar1 eserlere oncelik verildigi
goriilmektedir. Bu arada resimli ¢ocuk kitaplar1 yayiminda da bigim ve igerik bakimindan bir

gelisme oldugu soylenebilir.

1.6.2. Onemi

Cocuklarin edebiyat eserlerinden vazgecebileceklerini diisinmek ve c¢agimizin
endiistriyel ve teknolojik gelismeleri Onilinde kitaba karsi ilgilerinin azalacagma iliskin
goriigler ileri siirmek dogru degildir. Normal bir biiylime ve gelisme gosteren ¢cocugun dogal
ihtiyaclar1 yaninda birtakim ruhsal ihtiyaclari da vardir ki, bunlar 6z bakimindan hig
degismeden siiriip gidecektir. Bu ihtiyaclar karsilamada sozlii ve yazili eserlerin pay1 biiyiik
olacaktir. Ileride bu konuda ayrintili bilgiler verilecektir. Ancak burada basili materyale,
ozellikle kitaba karsi ilgi duymaya baslayan, hele okumayi séken bir ¢ocuga, seviyesine
uygun kitaplar1 karistirma ve genis bir okuma imkani yaratmakla onun normal gelismesini
bir¢cok yonlerden hizlandiracagimizi belirtmek yerinde olur. Cocuklar okumaya basladiktan ve
bu konuda ilerlemeler gosterdikten sonra, siirekli olarak edebiyat eserlerinden yararlanmak

ihtiyacini duyarlar (Oguzkan, 1987:14).



1.6.3. Cocuk Edebiyatinda Siirin Yeri

Cocuk siir1 ¢ocuk edebiyatinin en incelikli tiiriidiir. Cocugun diinyasi, ¢ocuk ruhu,
cocuk kalbinin duyarliklar1 ¢ocuk siirinin kaynagidir. Siir estetigine iliskin biitiin Olgiiler
cocuk siiri i¢in de gereklidir.

Cocuk siiri, ¢ocuklugu siirle anlatmak degildir. Heniliz cocuklugunu yasayan,
cocuklugun ne demek oldugunu bilmeyen ¢ocuga, bu igerikte siirlerle yaklasmak, dogru bir
yaklasim olmayacaktir. Boyle bir bakis acis1 ¢ocuk siirinin alanini daraltir. Cocuk diisiincesi,
cocuk bakisi, ¢ocuk ilgileri, ¢cocuk siirine yansimalidir. Cocuk siirinin varolmasi, siirin
cocuksu olana agilmas1 ve ¢ocuksu ¢izginin belirmesi halinde miimkiindiir. i¢indeki ¢ocugu
yasatan sair, ¢ocuklarla, kendi ¢ocuklugundan yola ¢ikarak 6zdeslesebilecegi bir duyarlikla
siirini ¢ocuklara sunabilir. Cocuklugun gelisme ve biiyiime siireci, ¢ocugun dil ve algilama
diizeyi cocuk siirinin olusumunu belirler. Cocuk siiri dilin ¢ocuksu solene doniigsmesi ile
varolabilir. Fazil Hiisnii Daglarca, siirin ilk agilimi olarak ¢ocuk siirini sdyle yorumluyor:
"Cocuk siirinde yapiy1, nesnelligi, konulari, onun agisina goére daha ince se¢cmek, ilk
duyarliklar, ilk 6zgiirliikler, ilk 6l¢iiler i¢inde yazmak gereklidir" (Sirin, 1998: 104).

Cocuk siiri, siirin ¢ocuksu anaforudur. Ancak, iyi c¢ocuk siirinin okurunu
siirlandirmak gerekmez. Cocuk siiri, ¢ocuksu olani yansittigi oranda dnce gocuga gore
olmalidir. Her yastan okura ulagsma basaris1 gosteren siir, 1yi ¢ocuk siiri sayilir. Cocuklar i¢in
yazilmadigi halde ¢cocuksu olan siirler de bu tiirden siirlerdir. Cocuklar siire bi¢im olarak ilgi
gostermezler. Siirde oyunu, masali, ¢evresindeki varliklarin ilgingligini okumak isterler.
Cocuk siiri bu yoniiyle kelime oyunu degildir. Cocuk, siirde hikayeyi de arar. Sair siirle
anlatict roliinii istlenir. Bunu basaramayan sair, ¢ocuk ruhunun kanatlarin1 acamaz
(Kabahasanoglu, 1997:78).

Cocugun duygu ve diisiincelerini anlatma big¢imi sairin ¢ocugu tanimasini saglar.
Hayal diinyasinda yasayan g¢ocuga ulasmada cocuk bakisi, sairin agisimi belirler. Siirin
bigiminden 6nce temanin ¢ocuga uygun anlatimina yonelir. Cocuklarin kelimelere yiikledigi
anlami 6ne ¢ikarir. Cocukga olani ve sadeligi yakalamay1 boylece basarir. Siire ince mizahi,
fanteziyi katabilen sair, cocugu siire gekme basarisini yakalar (Sirin, 1998:104).

Cocuk siiri sadece masal anaforundan ve hayalden beslenmez. Gergekler diinyasi da
siirle ¢gocuga sunulmalidir. Cocuksu fantezinin dil ile ger¢eklesmesinde ¢ocugun yasia ve
kavrayisina uygun her konu siirin ilgi odag1 olabilir. Siirin estetik degeri 6n planda tutuldugu
oranda nitelikli ¢ocuk siiri yazilabilir (Giileryliz, 2002:274).

Cocuklar i¢in ayr bir siir ¢esidi olmadigini ileri siiren goriisler de vardir. Cocuklarin

gercek sairlerin siirlerini okumasini Oneriyorlar. Edebiyat tarihlerinde cocuk siiri bashgi



heniiz bulunmamaktadir. Oysa c¢ocuklugun tarihinde cocuklarin siirden uzak biiyiidigi
sOylenemez. Cocuklugun zengin tarthi boyunca c¢ocuklart siirsiz diisiinemeyiz. Sozli
gelenekle birlikte anlatilan birgok tiir, ninniden tekerlemeye, masaldan destana kadar hepsinde
siir vardir. Cocuk siirinin hafife alinmasi, uzun yillar niteliksiz manzum siirlerin yazilmasi ve
okutulmasi anlayigindan kaynaklanmaktadir. Gergek sairlerin yazacagi ¢cocuksu siirler ile bu

alanda nitelikli 6rnekler ¢ogalabilir (Sirin, 1998: 107).

1.6.4. Cocuk ve Siir

Cocuk, gelisiminin her doneminde siire karsi olumlu bir ilgi gosterir. Siir dinlemekten,
siir okumaktan ve ezberlemekten zevk duyar. Cocugun siire karsi, bu ilgisi bir yazida soyle
aciklanmaktadir: “Cocuk, daha konusmaya baslarken siir climlesinin yapisina uygun bir yol
tutar. Kafiyeli olan ve ses 0zelligi bakimindan birbirine ¢ok benzeyen kelimeleri kullanir.
Esasinda, dikkat edilirse, ¢ocuklarin kelimelere baska bir hava, baska bir giizellik kattiklar
goriiliir. Onlar, yetiskinlerin klise halinde kullandiklar1 sifat takimlarina, mecazlara ve
benzetmelere pek itibar etmezler, kendi i¢ diinyalarini ve diisiinme tarzlarini yansitan sekilleri
tercih ederler. Boylece, sairle cocuk anlatim serbestliginde, yenilik ve tazelik ardinda gitmek
konusunda hem fikirdirler” (Oguzkan, 1987: 213).

Cocuklar siire yaklastiran baska bir konu da ahenk unsurudur. Duragi, kafiyesi, i¢
ahengiyle siir, her normal ¢ocukta var olan ritim duygusunu besler, miizik ihtiyacini karsilar.

Bir baska eserde c¢ocuklarin siir karsisindaki durumlari sdyle yorumlamaktadir:
“Kiigiik ¢ocuklar siire heyecanla tepkide bulunurlar. Siirin sesleri ¢ocuklarla dil {izerine
kesiflerde bulunmalarina imkén saglar. Kii¢lik ¢cocuklar kendi dillerinin kaliplarin1 6grenirken
dil kasifleri olmak zorunda kalirlar ve siirin ilging miizigi ve sozcliklerinden zevk duyarlar.
Sicrarken, kayarken ve oyun oynarken sarki sdylerler. Arkadaglara takilirken veya onlarla
eglenirken ¢ocuklar kafiyelere basvururlar. Kiigiik cocuklar tekerlemeleri neseyle dinlerler ve
cok kez hoslarina giden climleleri tekrar ederler” (Oguzkan, 1987: 214).

Cocuklar da, yetiskinler gibi, iyi siirlerin biiyiik bir ¢aba sonucu meydana
getirilebildigi bilincine varmalidirlar. Iyi ve usta sairlerin konular1 segerken; kulaga hos
gelecek bicimde misralar, beyitler ve dortliikler olustururken rasgele davranmadiklarini,
biiyiik bir titizlikle en uygun sozciikleri segmek icin ¢ok ugrastiklarini bilmelidirler (Oguzkan,
2000:126).

Cocuklar siire muhtagtirlar; yalniz, onlarin ilgisini ¢geken eserler ortaya koymadik¢a bu
ihtiyact duymazlar. Onlar igin segilecek parcalarin hayattan zevk almak, duygusal

yasantilarin1 zenginlestirmek, goriis ufuklarini genisletmek bakimindan degerli ve etkili



olmalar1 gerekir, Cocuklara, daha kiiciik yaslarinda, yapma ve igten siirler arasindaki ayrimi
gorebilme firsatlar1 verilmelidir. Ancak bdyle bir ayrim giicli kazandirabilmek i¢in ¢ocuklara
ciddi siir ¢éziimlemeleri yaptirmak gerekmez. Uygun 6rneklerin tanitilmasi, dinlettirilmesi ve
okutturulmasi ile bu amaca kolayca varilabilir.

Olaylar1, insanlar1, cansiz varliklart duygulu, renkli ve etkili bir bicimde anlatan siir,
cocugun bircok ruhsal ihtiyacim1 da karsilar. Daha kiiciik yaslarda siir dinleme ve okuma
aligkanligin1 kazanan bir ¢ocuk, kiiltiiriimiize 6zgii ve estetik degerleri 6grenebilecegi gibi,

yaratici etkinlikler bakimindan da utku genislemis olur (Oguzkan, 1987: 14).

1.6.5. Cocuk Siirlerinde Bulunmasi Gereken icerik ve Bi¢cim Ozellikleri

Cocuklar her yasta siirden hoslanirlar. Okuma 6ncesi donemde kendilerine okunan
uygun siirleri dinlemekten ve daha ileri yaslarda da, anlamin1 tam olarak kavramasalar bile,
ses degeri iistiin basit misra ve beyitleri ezbere sdylemekten zevk duyarlar (Sirin, 1998: 08).

Aslinda cocuk ile siir arasinda dogal bir iliski vardir. Bu iliskiyi sdyle aciklayabiliriz:
Cocuk konusmaya baglarken siirlerde uygulanan ciimle yapisina benzer bir tutum gosterir.
Uyakli ve ses 6zelligi bakimindan birbirine benzer sozciikleri kullanir. S6zciiklere baska bir
anlam, bagka bir hava katar. Kendi i¢ diinyasin1 ve diisiinme bi¢imini yetiskinlere gore daha
degisik benzetme ve mecazlarla anlatir. O da, sair gibi, duygularmi ve diisiincelerini
sOylemeye calisirken kisisel 6zgiinliigiinii ve hayal giiciinii ortaya koyar. Ayrica siir uyagi,
duragy, i¢ ahengi, genellikle kisalig1 ile her normal ¢ocukta var olan ritim duygusunu besler,
onun bir bakima miizik gereksinimini de karsilar.

Daha kiigiik yaslardan baslayarak ¢ocuklara siir dinleme, siir okuma ve siir tizerinde
tartisma aligkanliklarinin kazandirilmasi yerinde olur. Boyle bir aliskanlik kazanan ¢ocuk, ¢ok
erken yasta ulusal ve evrensel kiiltiiriin edebi ve estetik degerlerinden 6nemli bir bolimiinii
tanima imkani bulu. Kisinin hayal ufkunu genisletici, yaratic1 giiclinii artirici, dil varligini
zenginlestirici bir aleme adimini atmis olur. Anaokulu ¢agindaki ¢ocuklar ile ilkokulun birinci
donemine devam eden ¢ocuklar genellikle daha ¢ok giildiiriicli (mizahi) ve betimsel (tasvir?)
siirlerden hoslanirlar. Giildiiriicti siirlerde sézciik oyunlarina ve tekerlemelere yer verildigi
gibi, giildiiriicii olay ya da kimseler anlatilir. Betimsel siirlerde ise, ¢ogunlukla kuslar, agaclar,
cicekler ile bilinen evcil hayvanlar, doga olaylar1 ele alinir. Bunlarin yaninda ¢ocuklar, cansiz
varliklar1 betimleyen, canlandirip konusturan siirlerden de hoslanirlar. Cocuklar, degisik

tirden siirlerin yardimiyla kisisel yasantilarini, gozlemlerini, duygularini zenginlestirirler

(Sirin, 1998: 109).



Cocuk siirlerinde konu, tema ve anlatim bakimindan bulunmasi gereken noktalar
vardir (Oguzkan, 1987: 221):

a. Kafiyeler, eger varsa, belirli olmali ve birbirine yakin misralarin sonlarinda
bulunmalidir.

b. Diislinceler acik olarak ve bir beyit veya bir dortliik (kita) sinirlart iginde
anlatilmalidir.

c. Tasvirler yalin ve kesin olmalidir.

¢. Benzetme, istiare, mecaz gibi edebi sanatlara ol¢iilii bir sekilde yer verilmelidir.

d. Hayal ve duygular ¢ocuklarin yasantilartyla ilgili olmali, bu unsurlarla olaylar
arasinda siki bir baglanti kurulmalidir.

e. Misralar kisa, climle diizeni dogal ve segilen sozclikler sade olmalidir.

f. Tam ve yarim kafiyelerden, dl¢liden ve bazi misralarin tekrarindan yararlanarak
ahenk zenginligi saglanmalidir.

g. Konu yasama sevinci, aile sevgisi, doga ve ulus sevgisi, glizellik duygusu gibi

olumlu duygu ve davranislar1 kazandirici, gelistirici ve pekistirici bir nitelik tagimalidir.

1.6.6. Dil Becerisinin Gelisiminde Siirin Onemi

Genellikle ¢cocuklarin siirden hoslanmadiklar1 seklinde bir kan1 yaygindir. Oysa gergek
bunun tam tersidir. Ancak baz siirler, belirli bir yas ve bilgi diizeyine erisilmeden ¢ocuklar
tarafindan anlasilamaz.

Cocuklarin siirden hoslanma nedenleri sdyle agiklanabilir:

Siirdeki vezin, ¢cocuklarin aradiklar1 ahenk duygusunu saglamaktadir. Degisik sézciik
oyunlari, i¢ ve dis uyaklar, ses tekrarlar1 ritim duygularini besler. Ayrica ¢ocuklarin hayal
diinyasmmin benzerini siirde de bulmak miimkiindiir. Basarili bir siirde miizikal unsur
belirgindir. Cocuklarin sevdikleri siirler genellikle canli, hareketli, ahenkli vezin ve uyagi
olan siirlerdir. Serbest bicimde yazilmis siirleri cogunlukla pek anlayamazlar.

Siirin sozctikleri zengin anlamli, kuvvetli, ahenkli olmali, hayal giiciine, duygulara
seslenebilmelidir. Kalip haline gelmis ifadeler, benzetmeler bulunmamalidir. Uzun tasvirler
de ¢ocugu sikar. Diyaloglar, kimin konustugu agikc¢a belirtilmediginde cocugun aklini

karigtirir (Sirin, 1998: 107).



Siir, bir konu veya fikir tizerine kuruldugunda zihne de seslenir. Siir, giinliik olaylari,
yasama bigimlerini yeni bir goriisle ele alabilmeli, ¢ocugun yasayisina yeni bir renk
katmalidir. Iyi yazilmis siirler yetiskinlerin de begenisini kazanir. Cocuga siir zevkini ilk
asilayacak olan kendi ailesidir. Tekerlemeyle baglayan siir zevki, estetik duygusunun da
gelismesine yardimci olur (Sirin, 1998: 108).

Cocuklarin siirle iliskisi dnce dinlemekle baslar. Sonralari kendileri okuyarak ve
ezberleyip soyleyerek bu iligkiyi siirdiirlirler. Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar annelerinden
veya Ogretmenlerinden dinledikleri kisa ve ahenkg¢e zengin manzumelerden zevk alirlar. Bu
donemde belirgin siir unsurlar1 tasiyan, ses bakimindan zengin tekerlemelerin ¢ocuklarin
iizerindeki etkisi biiytiktiir. Cocuklar okul ¢aginda zihinsel ve ruhsal gelismelerine uygun
olarak lirik ve 6gretici siirleri daha c¢ok tercih ederler. Cocuklar algilama ve kavrama giicleri
gelistikce lirik ve Ogretici siirleri dinlemekten ve okumaktan da zevk almaya baslarlar.
Cocuklarin begendikleri ve sevdikleri siirler konulan bakimindan ¢ok c¢esitlidir: Doga
goriiniimlerini ve olaylarii, yagmuru, kari, mevsimleri, geceyi, ayi, agaclari, kuslari,
yildizlar1, golleri vb. anlatan siirler gibi. Cocuklar, ayrica, yakindan tamidiklar1 evcil
hayvanlar1 (kedi, kdpek, horoz vb.) konu alan siirleri de severler. Biiyiik adamlar ile ulusal,
dinsel ve yoresel bayramlar veya giinler {izerine yazilan siirler de ¢ocuklarin sik sik okumak
istedikleri siirler arasinda yer alir. Insanlarin, dzellikle ¢ocuklarin ruhsal durumlarini dile
getiren ve sanat yoniinden giiglii ve etkili siirlerin de ¢ocuklar bakimindan ayri bir 6nemi
vardir (Oguzkan, 1987: 215).

Cocuklarin sevdikleri ve aradiklari siirlerin niteligi gelisme donemlerine gore degisir.
Yasla ve kavrayisla uygun olan ve iyi bir atmosfer i¢cinde sunulan her siir cocugun hosuna
gider. Bununla birlikte anaokulunda ve ilkokulun ilk devrelerinde okuyan ¢ocuklar daha ¢ok
mizahi ve tasviri siirlerden zevk alirlar, ilkokulun ikinci devresinden itibaren ¢ocuklar basarili

olmak sartiyla her tiir siirden hoslanirlar (Onder, 2001:45).

1.6.7. Siir Okuma ve Hafizaya Alma
Ogrencilere yiiksek sesle smifta veya daha baska bir topluluk 6niinde okunmak iizere

verilen siirler, konu bakimindan c¢ok cesitli olabilirler: Ulusal siirler, doga ve kahramanlik
siirleri, manzum hikayeler, lirik siirler vb. Ancak bu gibi siirlerin genel nitelikleriyle
cocuklarin seviyesine uygun se¢ilmesi gerekir (Oguzkan, 1987: 220).

Siir okumayla 1ilgili caligmalar1 diizenlerken 6gretmenlerin bazi hususlara dikkat

etmeleri yerinde olur. Bu hususlar sdyle aciklanabilir:



Smifta okunan siirlerin ¢ocuklarin hayat tecriibelerine, ilgi, ihtiya¢ ve kelime
hazinelerine uygun olmasi gerekir. Bunun i¢in 6gretmen, siir okumadan veya okutmadan once
siirle o giinkii olaylar arasinda veya c¢ocuklarin dogal meraklar1 arasinda iliski kurmalidir.
Haftanin belli giinlerinde ve belli saatlerinde siir ¢alismalar1 yapmak da miimkiindiir. Bu siir
saatlerinin verimli gegmesi i¢in, 6gretmenin Onceden siirin konusu, temasi, vezni ve kelimeler
iizerinde bir ¢alisma yapmasi, siirin en gilizel ve etkili bir sekilde nasil okunmasi gerektigi
hakkinda bir karara varmasi gerekir. Bir siirin birkag¢ tiirlii okunabilecegini, deneme
okumalarmi simifta degil, evde veya Ogretmen odasinda yapmanin yerinde olacagi
unutulmalidir (Oguzkan, 1987: 14).

Okunan veya okutulan siirden ¢ocuklarin ne anladiklarini 6grenmeye calismak, bu
konuda 1srarl sorular sormak dogru bir yol degildir. Siirden hoslanip hoslanmamak kisisel bir
husustur. Ogretmen begenileri iizerinde ¢ocuklar arasinda yersiz ve yararsiz tartismalar
acmaktan da kaginilmalidir. Fakat bu, “siirler iizerinde herhangi bir tartisma yapmasinlar,
sairin ne demek istedigini anlamaya c¢alismasinlar” anlamia da gelmez. Biitiin mesele, bu
tiirlii faaliyetlerin dogal bir sekilde, ¢ocuklardan gelen yorumlara gore dogmasi ve devam
etmesidir. Hi¢ sliphesiz 6gretmen yeri geldik¢e yanlis anlamalar1 diizeltmeye, takilmalar
gidermeye, estetik degerleri ortaya cikarmaya calisacaktir. Siir okumada unutulmamasi
gereken baska bir husus, c¢ocuklarin siir ezberlemek i¢in zorlanmalarmin dogru
olmayacagidir. Sevilen bir siiri ezberlemek cocuklar i¢in zevkli bir istir. Bunun yaninda
Ogretmenin glizel veya degerli diye, bir siiri ¢cocuklara zorla ezberletmeye ugrasmasi siire
kars1 bir antipatinin gelismesine yol agar. Ogretmenin sadece siir ezberlenmesine uygun bir
ortam yaratmasi yeterli olacaktir. Kii¢iik gruplardan, bireylerden kisa siirleri, beyit veya
musralar1 yiiksek sesle birlikte okumalarini veya bir siirin biitiin sinif tarafindan koro halinde
okunmasini isteyen 0gretmen, siir ezberlemeye egilimli olan 6grenciler i¢in uygun bir ortami

da yaratmis olur (Oguzkan, 1987: 221).

1.6.8. Cocuk Siirinin Tarihi Gelisimi

Yazili cocuk edebiyati 6ncesinde ¢ocuklarin ihtiyacini karsilayan zengin sozlii gelenek
vardi. SOzl gelenegin devam ettigi donemlerde tiirlerin ¢ocuklar i¢in ayrimina gidilmemisti.
Tarihi siire¢ acisindan sozlii edebiyat ile yazili edebiyatin birbirinin devami olduklari
sOylenemez. Edebiyat tarihine sozlii edebiyat lirlinleri yansimadig1 gibi, ¢ocuk edebiyati da
yer almamaktadir. Bu yoOnde biitiin diinyada sozlii gelenegin arastirilmasi calismalar1 da

yenidir(Ozcan, 1999:32).



Ilk &rnekleri bu yiizyilin baslarinda ortaya konulan cocuk siirimizin Cumhuriyet
Déneminde belirgin bir gelisme gosterdigi kesindir. Ozellikle yiizyilin ikinci yarisinda
dogrudan dogruya g¢ocuklara seslenen siir kitaplar1 sayica artmistir. Bu niceliksel gelisme
yaninda, ¢ocuk siiri alaninda eser veren sanat¢ilarimiz da konular1 ele alis ve dili kullanig
bakimindan g¢ocuklarin 6zelliklerini daha ¢ok g6z Oniinde bulundurmaya ve daha yaratici
olmaya 6nem vermeye baslamislardir. Bu ¢abalarin sonunda diyebiliriz ki, lilkemizde ¢ocuk
siiri alaninda gerek 6z gerek bicim yoniinden oldukga yeni ve cagdas bir anlayis diizeyine
erisilmigtir. Cocuklar i¢in yazdig:r siirlerle Tevfik Fikret onciilik gorevini iistlenmis,
Cumbhuriyet sonrasinda da Fazil Hiisnli Daglarca onu takip etmistir (Sirin, 1998: 110).

Cocuklarin siir dinleme ya da okuma gereksinimini karsilamak {izere son donemde
yayimlanan ve bazi yonleriyle dikkat ¢eken kitaplar arasinda Abdiilkadir Bulut’un "Kahveci
Giizel" (1981) ve "Bir Giil Cocuk" (1981), Ulkii Tamer'in "Masal Siirleri" (1981), Mevlana
Idris Zengin'in "Kus Renkli Cocuklugum" (1990), M. Ruhi Sirin’in "Gékyiizii Cigekleri"
(1983) ve "Cocuk Kalbimdeki Kus" (1990), Cahit Zarifogru'nun "Giiliiciik" (1988), Yalvag
Ural'in "Sincap" (1978) ve "Kulagimdaki Kiiciik Can" (1979) adli eserlerini sayabiliriz.
Gergekten, bu eserlerin her birinde konu, tema ve anlatim bakimindan yeni ¢ocuk siirine

ornek olabilecek glizel pargalar yer almaktadir (Sirin, 1998:221).

Siir kitaplar1 yaninda dergilerde yayimlanan siirler de bu edebiyat alaninin gelismesine
onemli katkilarda bulunmaktadir. Fazil Hiisnii Daglarca, Kemal Ozer, Ali Piiskiilliioglu, Ulkii
Tamer, {lhan Geger, Miimtaz Zeki Taskin, Yalvac Ural, Mustafa Ruhi Sirin, Mevlana Idris
Zengin, Derya Altintren, Aziz Karadeniz, Sabutay Hikmet Karahasanoglu; Hasan Akcay, Ali
Akbas, Ahmet Efe, Hasan Demir, A. Vahap Akbas, Ismail Uyaroglu ve Ali Burhan Eren gibi
sairlerimiz degisik dergilerde yayimladiklari siirleri ile Tiirk¢e ¢ocuk siirinin bir sanat {liriinii
niteligi kazanmasina, ¢esitlenip zenginlesmesine biiylik Ol¢iide yardimci olmuslardir ve
olmaya da devam etmektedirler.

Ancak dergilerde ve ozellikle ¢gocuk dergilerinde yayimlanan bu siirlerin énemli bir
boliimiinde hala yalniz 6gretici bir amag¢ gilidiildiigli, ¢ocuklarin kavrayis sinirlarini asan
sozclikler ve deyimler kullanildig1 ve bu nedenle de ortaya ¢ok kez yaraticiliktan uzak, kuru
ve sikict manzumeler ¢iktigr bir gercektir. Ayrica bircok giizel siirin dergi sayfalarinda
unutuldugunu, bu siirlerden pek azinin sonradan kitap haline getirilerek yayimlandigini bir
olumsuz durum olarak burada belirtmek gerekir

Cocuklara siir zevkinin kazandirilmasinda ders kitaplar1 ile antolojilerin de pay1

blyliktiir. Son on bes yil i¢inde yayimlanan Tiirkce ders kitaplar1 ile antolojiler



incelendiginde, ¢ocuklar icin daha cagdas ve geng sairlerden se¢gmeler yapma konusunda bir
uygulamaya gidildigi goriilmektedir. Bu siirlerden bir boliimiiniin 6zel olarak ¢ocuklar i¢in
yazilmis olmasi da dikkat ¢ekici bir husustur. Bir kisim siirler ise, dogrudan dogruya ¢ocuklar
icin yazilmis olmasa bile, genellikle onlarin kavrayis ve begeni diizeyine uyumluluk gosterir

niteliktedir (Sirin, 1998: 112).

1.6.9. Cocuk Siiri Antolojileri

Ogretmenlerin ve ana-babalarn, cocuklarin siir okuma ve ezberleme ihtiyacini
karsilayabilmek icin yayimlanmis biitiin eserleri saglamalar1 giictiir. Bu ihtiyaci en kisa
yoldan karsilayacak eserler 6zel olarak diizenlenmis siir antolojileridir. Antolojilerin 6nemini
ve yararlanma yollarin1 ve baglica antolojileri bilmek ilgililere bu konuda yeterlilik
kazandirabilir (Oguzkan, 1987: 219).

1.6.9.1. Antolojilerin Onemi ve Yararlanma Yollari

Ogretmenler, cocuklara tavsiye edecekleri veya bizzat kendilerinin okuyacaklar
siirleri kolayca antolojilerde bulabilirler. Ancak tiirlii antolojiler arasinda en uygununu
secmek kolay bir is degildir. Cilinkii baz1 antolojiler ders konulariyla paralel bir bicimde
diizenlendikleri i¢in siir degeri tagimayan, pek basit ve acemice yazilmis manzumeleri de
kapsar durumdadirlar. Ote yandan, yetiskin okurlar i¢in hazirlanmis bazi antolojilerde de hig¢
duraksamadan ¢ocuklara tavsiye edilebilecek nitelikte siirlere rastlanabilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin vaktiyle ¢ikmis veya yeni ¢ikan siir antolojilerini dikkatle gézden gecirmeleri
ve ¢ocuklar i¢in uygun pargalar1 dnceden tespit etmeleri yerinde olur. Bundan bagska, sanat ve
edebiyat dergilerinde yayimlanan siirlerin de bir bolimi derlenip 6zel bir dosyada
saklanabilir. Bu derlenen siirleri tiirlii amaclara gore bdoliimlemek ve gerektigi zaman

kullanmak miimkiindiir (Oguzkan, 1987: 219).

1.6.9.2. Bagvurulabilecek Siir Antolojileri:

Yeni harflerle yayimlanmig biitiin antolojileri burada saymak gereksizdir. Ciinki
bunlardan bir kism1 ancak eski okullarin kitapliklarinda veya genel kitapliklarda bulunabilir.
Onemli olan yeni ve bulanmasi olduk¢a kolay eserlerin taninmasidir. Siir secerken su
antolojilere bakilmasi yararli olur: Atatiirk Siirleri Antolojisi (Haz. Muzaffer Resit, 1959),
Atatiirk Siirleri (Haz. Behget Necatigil, 1963), Biiylik Memleket Siirleri Antolojisi (Haz.
Osman Attila, 1981), Cocuk Siirleri Antolojisi (Haz. Tiirker Acaroglu, 1044), Siir Bahgesi
(Haz. Siikrii Enis Regii, 1958), Cocuk Siitleri Antolojisi (Haz. Ibrahim Tekelioglu, 1960),



Milli Siirler Antolojisi (Haz. Hayriye Karagelebi, 1959), Cocuklar I¢cin Siir Antolojisi (Haz.
Cocuk Esirgeme Kurumu, 1967) Ogrenci Siirleri Antolojisi (Haz. Omer Giivendi, 1964),
Ilkokul Cocuklar1 I¢in Siirler (Haz. Memet Fuat, (1968), Segilmis Cocuk Siirleri (Haz.
Muzaffer Resit, 1958), Cocuklara Siirler (Haz. Umit Yasar Oguzcan, 1971), Cocuklar I¢in
Siir Diinyas1 (Haz. A. Ferhan Oguzkan, 1973), ilkokul Unitelerine Goére Cocuk Siirleri (Haz.
Alamet Koksal, 1973), A¢ Kapiy1 Bezirganbas1 (Haz. M. Basaran, 1974), Kirlangicin Kanat
Vurusu (Haz. Ali Piskiilliioglu, 1970).

1.7. Edebiyat Tiirlerinden Yararlanmanin Cocuklarin Egitimine ve Gelisimine
Etkisi

Edebiyati, insanin dis diinyasi ile i¢ diinyas1 arasinda dil yolu ile kurdugu iliskinin bir
irtinii olarak da ifade edebiliriz. Edebiyat iiriinleri bir yandan insanin yasadigi ¢evreyi,
toplumu, olaylar1 ifade ederken, diger yandan da yazarin bunlar karsisindaki kisisel
izlenimlerini, hayallerini dile getirirler. Iyi bir edebiyat {iriinii gerceklerden izler tasir; ama,
gercegin aynisi olmak zorunda da degildir. Edebiyat¢inin kafasinda bilingli bir sekilde yer
alan gergek ve hayal ayrimim cocuk, gelisim Ozellikleri geregi heniiz tam olarak
algilayabilmis degildir. Hayalle ger¢ek ¢ocugun kafasinda ¢ok kere i¢ icedir. Cocuk gercek
olan ile olmayan arasindaki ayrimi gelisimi boyunca yavas yavas tamamlar. Cocugun bu
ayrimi tamamlayabilme siireci i¢inde gergekle tanmismasi kadar hayal kurmaya, hayalini
gelistirmeye ve onu diger cocuklar ve yetiskinlerle paylasmaya, bunun icin de g¢evrenin
hosgoriisiine ve ana dilini yeterince kazanmaya ihtiyacit vardir. Ancak bu yolla, yetiskin
oldugunda yaratici, yeni c¢oziimler {liretici bir birey olma firsatin1 yakalayabilir(Kavcar,
1995:26).

Edebiyat {irlinleri ¢gocuga hayal diinyasin1 zenginlestirebilecegi, gelistirebilecegi yeni
motifler sunabilir. Cocuk bu firiinler araciligt ile bir yandan kendi sinirli diinyasinda
olusturabilecegi hayalleri i¢in yeni ve zengin baska diinyalar kesfederken, 6te yandan da dilin
en giizel orneklerini duyma firsatin1 bularak dilini sevmeyi ve onu incelikleri ile kullanmay1
ogrenir.

Biitiin bunlarin gerceklesebilmesi i¢in c¢ocuga sunulacak edebiyat {iriinlerinin
nitelikleri son derece dnemlidir. Bu nitelikleri su basliklar altinda toplayabiliriz(Kavcar,Sever,
Oguzkan, 1995:63)

a. Konular ile ilgi ¢ekici olmalidir.

b. Cocugun rahatca anlayabilecegi seviyede, ancak diizgilin bir ifade ile yazilmalidir.

Iyi bir ¢ocuk kitab1 ¢ocuga iyi bir dil modeli sunmalidir.



c. Cocukea degil, ¢ocuk icin olmalidir. Baska bir deyisle, cocuk i¢in yazilacak kitaplar
da en az yetiskinler i¢in olanlar kadar edebi yonden giiclii, estetik, giizeli cagristiracak sekilde
yazilmalidir (Kavcar, Sever ve Oguzkan, 1995:63).

Cocugun egitimi bir biitiindiir. Bu egitimin ¢ocugun kalitimsal 6zellikleri, ¢evrenin
imkan ve etkileri goz 6niinde bulundurularak, gelisimin her yoniinii hedefleyecek sekilde
yapildiginda basarili olma sansi vardir. Bu egitim siirecinde ¢ocugun ¢evresinden aldig1 tiim
izlenimler son derece dnemlidir. Izlenimler, yakin veya uzak cevredeki insanlardan dogrudan
edinilebilecegi gibi, sozlii ve yazili edebiyat ve Kkitle iletisim araglarimin tirlinleri ile de
kazanilabilir. Hatta bazen bunlarin izlerinin gercek yasanti izlerinden daha kalici olmasi bile
s0z konusu olabilir.

Secim yapilirken; ¢cocugun yasi, cinsiyeti, 6grenim durumu, psikolojik 6zellikleri (baz1
cocuklar dis diinyadaki olaylara digerlerinden daha duyarlidirlar, daha kolay korkar veya
liziiliirler), ilgileri, aile ve yakin ¢evrenin ozellikleri dikkate alinmalidir.

Egitimin basarisinda tiim bu izlenimlerin birbirleriyle tutarli olmasi da 6nem tasir. Bu
nedenle de ¢ocuga anlatilan masal veya hikdyeler, okunan kitaplar, izlenen radyo ve

televizyon programlari ¢ok dikkatle secilmelidir.

BOLUM 11
YONTEM

Arastirmanin  bu boliimii; arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi, arastirmanin gilivenirligi alt boliimlerinden

olusmaktadir.

Arastirmanin Modeli



Tiirkce Ogretmenlerinin, Tiirk¢e derslerinde edebi tiirlerden biri olan siir tiirlinden
yararlanma derecelerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu calisma, iliskisel tarama

modelinde, betimsel bir ¢alismadir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni; 2004-2005 Egitim ve Ogretim yilinda Istanbul ili sinirlar1 iginde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan Tiirkce
ogretmenleridir. Calismanin 6rneklem grubunu olusturmak amaciyla 6nce oranli kiime
ornekleme yoluyla ilkdgretim okullar1 belirlenmis ve daha sonra bu okullarda goérevli Tiirkce

Ogretmenlerinin tiimii 6rneklemeye gidilmeden 6rneklem grubuna alinmistir.

Cizelge 1. Anket Uygulanan Ilgeler Ve Anketi Degerlendiren Ogretmen Sayilari

KAC . Ny
iLCE OKUL OKULA VERILEN DEGERLEN-
¢ SAYISI VERILDIGI ANKET DIRILEN
Eylip 32 6 27 27
Fatih 28 7 23 23
Sisli 29 7 22 22
Catalca 21 4 20 20
Bahgelievler 22 4 21 21
Umraniye 26 5 23 23
Sarigazi | 17 3 9 9
Sile 11 2 5 5
TOPLAM 186 38 150 150

Istanbul ilinden toplam ilge sayisiin yiizde 25’inden az olmamak iizere, sekiz ilge
secilmis (besi Trakya, iicli Anadolu Yakasi’'ndan), bu ilgelerdeki ilkdgretim okullar1 da
rastlantisal olarak (okullar rehberinden beser sira atlayarak) belirlenmistir. Bu yolla belirlenen
ilkogretim okullari, bu okullardaki Tiirkge 6gretmenleri sayilari ile veri toplama araci olarak

-----

anketler agsagidaki cizelgede gosterilmistir.

Cizelgede de goriilecegi lizere, sekiz ilgeden belirlenen toplam 38 ilkdgretim okulu ile
bu okullarda gorevli tiim Tiirk¢ce 6gretmenleri (150 Tiirkge 6gretmeni) orneklem grubunu

olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi



Arastirmada, Istanbul ili sinirlar icinde olan Eyiip, Fatih, Sisli, Catalca, Bahgelievler,
Umraniye, Sarigazi ve Sile ilgelerindeki 38 ilkdgretim okulunda gorevli 150 Tiirkce
O0gretmeninin, siir tiirtinii islerken kullandiklar1 yontemler ve bu ydntemleri ne derecede

yeterli gordiiklerini 6l¢gmek amaciyla anket formu diizenlenmistir.

Anket hazirlanirken konuyla ilgili kaynaklar taranmis ve anketin teorik temeli
olusturulmustur. Yapilan anket taslaklari uzman goriislerce degerlendirilerek son haline
getirilmistir. Uygulama sirasinda ¢ikabilecek aksakliklar1 dnlemek ve sorularin yeterliligini,
anlagilabilirligini test etmek igin, 2004-2005 Egitim ve Ogretim Yil'nda Eyiip ilgesinde
rasgele segilen ¢ ilkogretim okulunda pilot uygulama yapilmig, bu uygulamanin sonuglari

dogrultusunda asil anket ¢aligsmasina gecilmistir.

Calismanin amag ve alt amaglara gore diizenlenmis olan anket formu dort boliimden
olusmaktadir. Birinci bdliimde, d6gretmenlere ait kisisel bilgileri toplamak amaciyla cinsiyet
ve kidemlerinin soruldugu iki soru yer almaktadir. Bu iki soru, anketin degerlendirilmesinde
belirleyici rol oynamistir. Anketin ikinci bolimii on {i¢ 6nermeden olugmustur. Siir
metinlerinin islenisinde kullanilan yontemler, Tiirk¢e kitaplarindaki siir metinlerinin
yeterliligi ve Ogretmenin gdziinde bu tiiriin 6nemine iliskin onermeler vardir. Ugiincii
bolimde de, ayn1t amaglar dogrultusunda, yapilan ya da yapilabilecek olan on ii¢ uygulama
verilmig, 6gretmenlerin bunlar1 uygulayip uygulamadiklart sorulmustur. Anketin dordiincii
boliimii ise dokuz sorudan olusmaktadir ve bu sorular Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek
ogretim yontemleri ve yontemlerin uygulanmasi sirasinda karsilagilan sorunlara yoneliktir. Bu

boliimiin siklar1 degiskendir.

Verilen oOneri ve uygulamalara katilma dereceleri dorder sik halinde verilmistir.
Bunlar; “¢ok, oldukea, az, hi¢” diye derecelendirilmistir. Katilma dereceleri kismina dorder

stk koyulmasinin nedeni sonuglar1 degerlendirirken ortaya y1gilmay1 6nlemektir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Tirkce Ogretmenlerinden elde edilen veriler bilgisayar ortamina tasinmis ve
cevaplanmayan sorular ¢ikarilarak degerlendirmeye katilmamistir. Daha sonra, bu verilerin
SPSS 10,0 programinda istatistiki islemleri yapilmistir. Anketin ikinci ve li¢lincli boliimlerine
yonelik olarak 1°den 4’e kadar olan derecelendirme 6lgegi dort esit pargcaya boliinerek her

secenege karsilik gelen puan araliklar1 asagidaki cizelgede belirlenmistir.



Cizelge 2. Secenekler Ve Puan Arahklar:

Secenekler Puan Arah@
Hig 1,00- 1,75
Az 1,76- 2,50
Oldukca 2,51- 3,25
Cok 3,26-4,00

Ankette yer alan Likert Tipi sorularda, frekans, yiizde ve t puanlarini bulmaya yonelik
istatistiksel iglemler yapilmis ve bunlara dayali olarak, analizler yapilmig bulgu ve

yorumlamalara gidilmistir.

BOLUM 111
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma ile elde edilen verilerin analizlerine dayali olarak bulgular

ortaya koyulmus ve yorumlamalarina gidilmistir.

Bulgular

Aragtirmada ele alman alt amaglar dogrultusunda toplanan verilerin istatiksel

coziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlarin yer aldigi bu béliimde, oncelikle



orneklem grubunun genel yapisini tanitici frekans ve yilizde dagilimlarina yer verilmistir.
Diger bulgular arastirmanin amaclari ve bu amaglarin sunulus sirasina  gore
degerlendirilmistir.  Ogretmenlerin siir tiiriiniin islenisi sirasinda kullanilan ydntemlerin
yeterliligini ve uygunlugunu test ettigimiz ¢aligmada istatiksel yontemlerin parametrik olup
olmadigint belirlemek icin toplam degerlerin normal dagilip dagilmadig: arastirilmis ve

normal dagildig1 belirlenmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyet Bakimindan Kidemlere Gore Dagihmi

(Calismada, oncelikle ankete katilan Tiirkge 0gretmenlerinin kidemleri ve cinsiyetleri
bakimindan dagilimlari ortaya koyulmaya calisilmistir. Cizelge 2’de yer alan sayisal degerler,
arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin (% 41,3), erkek 6gretmenlerinse (% 58,7) oldugunu

gostermektedir.

21 yil ve Uistii gérev yapan 6gretmen sayisinin diger kidem gruplarindakinden fazla
oldugunu goriilmektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin 47’si (% 37,3) 21 ve isti yillarda
gorev yapmaktadir. Bayan 0gretmen sayis1 yediyken, erkek ogretmenler ise 40 kisidir. Bu

grupta bulunanlarin erkek 6gretmen agirlikli oldugu sdylenebilir.

Cizelge 3. Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyetler Bakimindan
Kidemlere Gore Dagilimi
Kidem

Cinsiyeti 1-5yil 6-10y1il  11-15yil  16-20Yd 21yl + TOPLAM

f Y% f % f % f % f Y% f Y%
Kadin 19 15,1 13 10,3 0 00 13 103 7 56 52 413
Erkek 1295 7 56 7 5,6 8 63 40 31,7 74 58,7
TOPLAM 31 24,6 20 15,9 7 56 21 16,7 47 37,3 126 100,0

Ankete katilimda ikinci olarak Ogretmenligin ilk bes yilinda olan Ogretmenler
gelmektedir. 31 6gretmen (% 24,6) 1-5 yil aras1 kideme sahiptir. 6- 10 yil aras1 20 6gretmen
(%15,9), 11- 15 yil aras1 yedi 6gretmen (% 5,6), 16- 20 yil aras1 21 (% 16,7) 6gretmen
bulunmaktadir. Bunun yani sira cinsiyet ve kidem sorulariin higbirine cevap vermeyen 24

O0gretmen vardir.



Siir Tiiriinii Islerken Hangi Siir Metinlerinden Yararlanmildig

Tirkge Ogretmenlerinin, derste siir tiiriinii islerken, metin hakkinda seg¢ici mi
davrandiklar1 yoksa Tiirk¢e kitabinda hangi metin varsa rasgele onu mu kullandiklarini tespit
etmek amaciyla yonelttigimiz Onermelerin cinsiyete gore t-testi sonuglari cizelge 3’te

gosterilmigtir.

Cizelge 4. Siir Metinleri islenirken Hangi Metinlerden Yararlanildiginin Onermeler
Yoluyla Cinsiyetlere Gore t- Testi Sonuclari

Onermeler N X S t Sd P
Islenecek metinleri, cocuklarin K 52 3,71 0,46 —0,06
gbriis ufuklarini gelistirecek v.b. E 74 3,71 045 —0,06 124 0,95
eserlerden secerim T 126 371 0.46 —_0.06
“Cocuk Siiri” ve “Cocuklar I¢in K 49 3,12 0,75 —0.2%
Siir” arasindaki anlam farkimni E 73 3,16 0,80 —0,29 120 0,77
veririm T 122 3,14 0,78 —0,29

“Islenecek metinleri segerken, ¢ocuklarin hayattan zevk almalarini saglayacak, onlarin
duygusal yasantilarin1 zenginlestirecek, goriis ufuklarii gelistirecek, toplumla olan baglarini
giiclendirecek eserler secilmelidir.” fikrini kadin 6gretmenler de erkek 6gretmenler de “cok”
fazla desteklemektedirler (X= 3,71). Cocuklar siire muhtactir; yalniz onlarin ilgisini ¢ceken
eserler ortaya konmadik¢a bu ihtiyaci duymazlar. islenecek siir metinlerini segerken
cocuklarin hayattan zevk almalarini1 saglayacak, duygusal yasantilarini zenginlestirecek, goriis
ufuklarin1 genisletecek nitelikteki siirleri tercih etmeye 6zen gosterilir. Bu 6nermede iki grup
arasinda higbir fark goriilmemistir [t=0,06 p>0.05]. Islenecek metinlerin, sadece siir tiiriiniin
ozelliklerini gostermek i¢in degil, cocugu kendiyle barisik bi¢cimde, hayata en iyi sekilde
hazirlamak i¢in de ara¢ olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bu da “Siir ¢ocugun sosyal
ihtiyaglarini karsilamak i¢in ¢ok dnemlidir.” fikrini dogrulamaktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin

de bu konuda hassas davrandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

“Cocuk siiri” ve “cocuklar igin siir” kavramlar1 arasindaki anlam farkin1 6grencilere
sezdirmek goriisiine 6gretmenler “olduk¢a” katilmaktadirlar (Xx= 3,12), (Xe=3,16). Burada
bir Oonceki onermeye gore katilimin biraz diistiigii goriilebilir. Cocuklugu heniiz yasayan,
cocukluk kavramini bilemeyen cocuga, cocuklugu siirle anlatmak anlami daraltir. Cocuk
siirinin sevilebilmesi ve bunun amacina hizmet edebilmesi i¢in ¢ocuk bakis agisi, diistincesi,
ilgisi siire yansitilmalidir. Ogretmenler de aym goriiste birlesmektedirler. Ayrica kadin

ogretmenlerle erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir goriis farki da yoktur [t=0,29 p>0,05].



Tiirkce Ogretmenlerinin, derste siir tiirlinii islerken, metin hakkinda se¢ici mi
davrandiklar1 yoksa Tiirk¢e kitabinda hangi metin varsa rasgele onu mu kullandiklarini tespit
etmek amaciyla yoneltilen uygulamalarin cinsiyete gore t- testi sonuglari Cizelge 4’te

gosterilmistir.

Cizelge 5. Siir Metinleri Islenirken Hangi Metinlerden Yararlamldiginin Uygulamalar
Yoluyla Cinsiyetlere Gore t- Testi Sonuclari
Uygulamalar N X S t Sd P
51 3,31 0,62 2,51

74 296 087 268 12 001
125 3,04 075 2,60

51 292 072  —1724

74309 080 —127 53 o

Siir, i¢cindeki ¢agrisimlar,
semboller ve imajlarla
hissettirilebilir

Degisik soyleyislerin cok
oldugu siirleri, s6zciikteki
anlam ozelliklerini
gostermede kullanirim.

= | o |R=8|m R

125 3,06 0,76 —1,26

“Siir 6gretilmez, anlatilmaz. Sadece siirin i¢indeki ¢agrisimlar, imajlar ve sembollerle
siirdeki duygular hissettirilebilir.” diyenler “olduk¢a” se¢enegini daha fazla isaretlemislerdir
(Xe=2,68). Kadin 6gretmenler “cok™ (Xkx=2,51) demislerdir; fakat erkek sayisi daha fazla
oldugu icin “oldukga “sikki agir basmistir. t- testi sonuglar1 da bu farkin anlamli oldugunu
gosteriyor [t= 2,51 p>0,05]. Siir duyguya dayali bir tiirdiir. Duygular da anlatilamaz,
Ogretilemez ya da kavratilamaz. Sadece siirin igerigiyle onlar1 hissettirebiliriz. Bu goriige
katilmayan oOgretmenlerin, siir 6gretimi denince, siirin dis yapt Ozelliklerinin veya siir

cesitlerinin 6gretimini anladig diisiiniilmektedir.

“Degisik sOyleyislerin sik rastlandig siirleri kullanarak sozciikteki anlam 6zelliklerini
ve sapmalari daha rahat anlatabilirim.” uygulamasina hem kadin hem erkek 6gretmenler
“olduk¢a” demislerdir (Xx=2,92), (Xe=3,09). Iki grup arasinda t- testine gore de anlaml1 bir
fark yoktur [t=0,24 p>0,05]. "Gerek sozciiklerin ses ve bi¢cim 6zelliklerinde, gerekse dilin s6z
dizimi acisindan niteliklerinde bilingli olarak degisikliklere gitmeyi, dilde bulunmayan yeni
sozclik ve anlatim bi¢imlerini kullanma egilimine sapma denir. Sanatci bu egilimle dile yeni
bir gilic kazandirmayi, gostergeleri ses ve anlam ag¢isindan daha etkili kilmayi, okuyanin/
dinleyenin zihninde yeni tasarimlar ve duygu degerleri olusturmay:r amagclar (Aksan,
1993:166). Sairin kullandigi bu anlam sapmalariyla yeni ufuklar agilabilir. Bu anlam
sapmalarinin nedenleriyle birlikte 6gretmen tarafindan daha net anlatilmasi ve ¢esitli Tiirkce

Ogretim yontemleriyle cocuga kazandirmasi gerekir.



Tiirkce 0gretmenlerinin derste siir tiirlinii islerken hangi metinlerden yararlandiklarinin

onermeler yoluyla kideme gore belirten ¢izelge soyledir:

Cizelge 6. Siir Tiiriinii Islerken, Hangi Siir Metinlerinden Yararlanildiginin Onermelere
Gore Kidem Bakimindan Dagilim
Katilma Derecesi
Onermeler Kidem Cok Orta Az Hig TOPLAM

f % f % f % f % f %
1-5yil 27 214 4 3,2 0 0,0 0 0,0 31 24,6
Islenecek metinleri, 6-10yil 14 11,1 6 48 0 00 0 00 20 159
cocuklarin goriis 11-15y1 5 40 2 16 0 00 0 0,0 7 5,6
ufuklarint gelistirecek ~ 16-20y0 10 79 11 87 0 00 0 00 21 16,7
v.b. eserlerden secerim  21yil+ 34 270 13 103 0 00 0 00 47 373
Toplam 90 71,6 36 28,6 0 0,0 0 0,0 126 100,0
1-5 yil 14 11,5 4 33 9 7,4 3 1,6 29 23,8
“Cocuk Siiri” ve 610yl 5 41 12 98 1 08 2 16 20 164
“Cocuklar I¢in Siir” 11511 2 1,6 3 25 2 16 0 00 7 5,7
arasindaki anlam 1620y 4 33 15 123 1 08 O 00 20 164
farkini veririm 2lyil+ 18 148 24 197 4 33 0 00 46 377
Toplam 43 352 58 475 17 139 4 33 122 100,0

“Islenecek metinleri segerken, ¢cocuklarin hayattan zevk almalarini saglayacak, onlarin
duygusal yasantilarin1 zenginlestirecek, goriis ufuklarin1 gelistirecek, toplumla olan baglarini
giiclendirecek eserler sec¢ilmelidir.” Onermesine dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (% 71,4)
katilmiglardir. “Oldukg¢a” diyenler de yiizde 28,6 oranindadir. “az” ve “hi¢” diyen
citkmamistir. Bu Onermeye en cok katilanlar yiizde 27 ile 21 yil ve diistii 6gretmenlik

yapanlardir. Hemen ardindan da yiizde 21,4 ile 1-5 yil aras1 gorev yapanlardir.

“ Cocuk siiri” ve “cocuk i¢in siir” arasindaki anlam farki “olduk¢a” 6nemlidir diyenler
yartya yakindir (% 47,5). Hemen ardindan “cok” diyenler (% 35,2), “az” diyenler (% 13,9) ve
“hi¢” diyenler (% 3,3) gelmektedir. Bu soruya 122 6gretmen cevap vermistir. 21 yil listii ve
16-20 y1l aras1 olan gruplar bu konuda daha duyarlidir. Bu iki kavram birbirine karistirilmakta
ve karistirildiginda ¢ocugun siiri sevmemesinde ve ondan zevk almamasinda onemli rol

oynamaktadir. Onun i¢in 6gretmenler, bu konuda daha duyarli olmalidirlar.

Tirkgce Ogretmenlerinin, derste siir tiirlinii  islerken hangi metinlerden

yararlandiklarinin uygulamalarini kideme gore belirten gizelge soyledir:

Cizelge7. Siir Tiiriinii Islerken, Hangi Siir Metinlerinden Yararlanildiginin
Uygulama Derecelerinin Kidem Bakimindan Dagilin



Uygulama Derecesi
Uygulamalar Kidem Cok Oldukga Az Hig TOPLAM

2lyil+ 17 13,6 19 152 11 88
Toplam 34 27,2 64 512 23 184

0,0 47 376
32 125 100,0

gostermede kullanirim.

f % f % f % f % f %
1-5 yil 14 11,2 8 6,4 6 4.8 2 1,6 30 24,0
Siir,i¢indeki 6-10 yil 7 56 11 8,8 2 1,6 0 0,0 20 16,0
cagrisimlar, semboller  11-15y4 3 24 2 16 2 16 0 00 7 5,6
ve imajlarla 1620yl 7 56 13 104 1 08 0 0,0 21 16,8
hissettirilebilir 2lyil+ 11 8,8 24 192 10 80 2 1,6 47 376
Toplam 42 33,6 58 464 21 168 4 3,2 125 100,0
Desisik sévlevislerin 1-5yil 7 56 14 112 7 5,6 2 1,2 30 24,0
EISTC SOYIey13Ie 610yl 2 16 14 112 2 16 2 16 20 160
cok oldugu siirleri,
o o 1-15y0 3 24 4 32 0 00 0 00 7 5,6
sozciikteki anlam
. . . . 16-20 yil 5 4,0 13 104 3 2.4 0 0,0 21 16,8
Ozelliklerini 0
4

Siirin 6gretilip anlatilamayacagi, sadece i¢indeki duygularin ¢cagrisimlar, semboller ve
imajlarla hissettirilebilecegi sorusuna 125 6gretmen cevap vermistir. Bunlardan yilizde 46,4’i
“olduk¢a”, yiizde 33,6’s1 “cok™, yiizde 16,8’i  “az” ve yilizde 3,2’si  “hi¢” secenegini
isaretlemislerdir. 1-5 y1l aras1 gorev yapan grup yiizde 11,2 ile bu konuda en ¢ok duyarli olan
gruptur. “Oldukca “Onemli sikkinda ise yiizde 19,2 ile 21 yil ve iistli gérev yapanlar ile 16-20

yil aras1 gorev yapanlar cogunluktadir.

Sozciikte anlam 6zellikleri ve anlam sapmalarini anlatirken, bu konuda en verimli tiir
olan sirden “cok” yararlanirim diyenler yiizde 13,6’yla 21 yil ve iistii olan gruptur. Gruplarin
hepsinin yaridan fazlasi (% 51,2) “olduk¢a” demislerdir. “az” diyen 23 kisi, “hi¢” diyen 4 kisi

vardir.

Ankete katilan 6gretmenlerin siir tlirini islerken hangi metinlerden yararlandiklarinin

kideme gore farklilik testi sonuglari soyledir:

Cizelge 8. Hangi Metinlerden Yararlanildiginin Kideme Gore Farklilik Testi Sonuclari
Chi-

Onerme ve Uygulamalar Sd P F
Square

Islenecek metinleri, cocuklarin gériis ufuklarmni

gelistirecek v.b. eserlerden secerim 9’6 4 0’49 0901
Cocuk Siiri” ve “Cocuklar I¢in Siir” arasindaki

anlam farkini veririm 31 ° 12 12 O’OO 0902
Siir,igindeki cagrisimlar, semboller ve imajlarla

hissettirilebilir 14’3 0 12 0’07 1 ’76
Degisik soyleyislerin ¢ok oldugu siirleri,

sOzciikteki anlam 6zelliklerini gostermede 1 7,24 12 0, 14 2,09

kullanirim




“Islenecek metinlerin, ¢ocuklarin goriis ufuklarmi zenginlestirmesi, hayattan zevk
almasi1 saglamas1 gerekir.” dnermesinin degerlendirildigi soruya 1-5 yil aras1 31, 6-10 yil
arasi 20, 11-15 yil aras1 yedi, 16-20 yil aras1 21, 21 yil ve tistli 47 kisi olmak tlizere toplam 126
kisi cevap vermistir. Farkli kidemlere sahip 6gretmenlerin bu konuda gbzlenen farkin anlamh
olmadig1 bulunmustur ( y *= 9,6). P ve F degerlerine baktigimizda da farkliligin olmadigini

goriilebilir. (P= 0,49 Fu.p25=0,01).

“Cocuk siiri” ve “¢ocuklar i¢in siir” kavramlar1 arasindaki anlam farkinin ¢ocuklara
verilmesinin dogrulugunun sorgulandigi 6nermede gruplarin arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. ( y >= 31,12). Biitiin gruplar hemen hemen aym goriistedirler. P ve F

degerleri de bunu desteklemektedir (P=0,00 F4.1,1y=0,02).

“Cagrisimlar, semboller ve imajlarla siirdeki duygular hissettirilebilir fakat anlatilip
Ogretilemez.” goriisiiniin sorgulandigr uygulamaya 125 kisi katilmistir. Gruplar arasinda
anlaml bir farklilik gorilmemistir ( y = 14,30). P ve F degerleri de bunu desteklemektedir
(P=0,07 F4-124=1,76).

Sozciikteki anlam 6zelliklerinin ve anlam sapmalarinin en iyi siir yoluyla 6grencilere
anlatilabilecegini belirten soruya da 125 kisi cevap vermistir. Bes grup arasinda kayda deger
anlamli bir fark yoktur ( y ?= 17,24). Elde edilen P ve F degerleri de aradaki anlamli farkin
biiytik olmadigini belirtir (P=0,14 F4.124=2,09).

Biitiin sorulara verilen cevaplarda anlamli bir farklilik goriilmemesinin nedeni, verilen

onerme ve uygulamalarin makulliigii ve genel geger olmalaridir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Ders Kitaplarindaki Siir Metinlerini Nitelik Yoniimden Yeterli

Bulmalari

Tiirkge kitaplarindaki siir metinlerinin nitelik yoniinden yeterli oldugunun 6nermeler

yoluyla cinsiyete gore t- testi sonuglar1 Cizelge 8’de gosterilmistir:

Cizelge 9. Siir Metinlerinin Nitelik Yoniinden Yeterliliginin Onermelerle
Cinsiyete Gore t- Testi Sonuclari

Onermeler N X S t Sd P
o - K 52 3,21 0,87 0,50
Diizeyine uygun sozciik,
sézcjik grl'lp'larl v.b. bulmada E 73 3 , 14 0,79 0,50 123 0,62
sir nemidi T 125 3,18 083 050




51 3,63 049 —0,32
73 366 0,53 —032 122 0,75
124 3,65 0,51 —0,32
51 3,35 0,63 —1,50
73 3,52 0,60 —L50 122 0,14
124 344 0,62 —1,50

Bilginin dogru vurgu ve
tonlamayla aktariminda siirin
Onemi goktur.

Sozciik dagarciginin
gelismesinde siirin roli vardir.

. 52 3,40 0,60 —0,07
Ogrencinin, giizel ve etkili bir
ifadeye ulagsmasinda siir gok 73 3 ,4 1 0,52 —0,07 123 0,94
onemlidir.
125 341 0,56 —0,07

52 3,31 0,61 0,92
74 3,30 0,64 0,92 124 0,93

126 3,31 0,63 0,92

“benzetme" konusunu islerken
bu agidan zengin olan siirler
kullanilmalidir.
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Sozciik, sozclik gruplari, atasozii ve 6zdeyislerin agiklanmasi becerisini gelistirmede
siirin 6nemi, kadin 6gretmenlerce de erkek 6gretmenlerce de oldukc¢a onemli goriilmiistiir
(Xk=3,21), (Xe=3,14). Fakat kadin oOgretmenler daha yararli oldugu goriisiindedirler.
Aralarinda anlamli bir fark yoktur [t=0,50 p>0,05].

Duygu, diisiince, tasar1 ve izlenimlerin konusma ilkelerine uygun olarak, dogru vurgu
ve tonlamalarla etkili bi¢imde anlatilabilmesi i¢in, siir tiirliniin ¢cok énemli oldugu konusunda
her iki grup da hemfikirdir (Xx=3,63), (Xe=3,66). Bu iki grup arasinda anlamli bir diisiince
farklilig1 goriilmemistir [t=0,32 p>0,05]. Bunun nedeni, siirin okunmasi sirasinda vurgu ve
tonlamalarin ¢ok 6nemli bir unsur olmasi ve siir okuma sayesinde, konusurken de vurgu ve

tonlamaya dikkat edilecegidir.

Sozciik dagarciginin gelistirilmesi i¢in, siir tirliniin 6nemli oldugu konusunda da iki
grup ayni diisiincededir [t=1,5 p>0,05]. Hem kadinlar hem de erkekler sozciik dagarciginin
gelisimi i¢in siiri ¢ok Onemli gormektedirler (Xx=3,35), (X¢=3,52). Bunun nedeni, siirde
anlami1 zenginlestirmek ve derinlestirmek icin giinliikk kullanimdan uzak sozctiklerin de siirde
yer almasi olabilir. “ Tiim iiveyikleri bir ayriligin /Kondu iistiime” (Aksan, 1999:141)
dizelerinde Tahsin Sara¢’in kullandig1 sdzctikler 6rnek verilebilir. Tiirkce 6gretiminde yakin
amag; 6grencinin alisilmis, siradan bir ¢izgide saglam bir dil kullanicis1 olmasini saglamaktir.
Fakat ihmal edilmemesi gereken daha uzak amag ise; estetik kullanima, gilizel ve etkili ifadeye
giden yolda, 6grencinin potansiyelini zorlamadan olabildigince ilerlemektir. Ogrencilerin
giizel ve etkili bir ifadeye, potansiyelini zorlamadan ilerlemesinde siirin roliiniin “¢ok” 6nemli

oldugu fikrine biitiin dgretmenler sahiptir (Xx=3,40), (Xe=3,41). Iki grup arasinda bu konuda



anlaml bir farklilagma goriilmemistir [t=0,07 p>0,05]. Vurgu ve tonlamayla ilgili paragrafta

oldugu gibi, giizel ve etkili konugmaya iligkin bu sonugta da siirin biiylik yarar1 goézlenebilir.

“Anlama- anlatim” derslerinde benzetme konusunu islerken, bu konuda birgcok
ornekler igeren siir metinlerinden yararlanilmalidir.” goriisiine hem kadinlar hem erkekler
“cok onemlidir” demislerdir (Xx=3,31), (Xe=3,30). Oyle ki, t degerlerinde farklilik yoktur
[t=0,92 p>0,05).) Benzetmeler her siirde sik¢a kullanilir.

Tirkge kitaplarindaki siir metinlerinin  nitelik yoniinden yeterli oldugunun

uygulamalar yoluyla t- testi sonuglar1 Cizelge 9’a gére sonuglari soyledir:

Cizelge 10.Siir Metinlerinin Nitelik Yoniinden Yeterliliginin Uygulamalarla Cinsiyete
Gore t- Testi Sonuclari

Uygulamalar N X S t Sd P
Dil bilgisi islenirken, siirin K 52 3’63 0’62 0’90
degisik ciimle dizilislerinden E 74 3,04 0,71 0,76 124 0,37
yararlanirim. T 125 3,36 0,67 0,83

Dil bilgisi konularini islerken, siirin degisik soézciik ve ciimle dizilislerinden
yararlanip, siiri bir materyal olarak kullanan ve bunun ¢ok 6nemli oldugunu diisiinen kadin
Ogretmen sayisi erkek dgretmen sayisindan daha fazladir (Xik= 3,63), (Xe= 3,04). Bu konuda
anlam farki ¢ok olmasa da yine de vardir (t«=0,90), (te=0,76), (p>0,05). Tiirk¢e programinda
anlatilan yontem bilgileri dogrultusunda dil bilgisini ayr1 bir ders olarak vermek sakincalidir.
Metin incelemesi sirasinda kelimeler, deyimler v.b. dil ve anlatim Ozellikleri {izerinde
dururken, dil bilgisinde o giin islenecek konuyla ilgili kiigiik 6rneklerle 6grencilerin dikkati
cekilebilir, onlara saptamalar yaptirilabilir (Tiirk¢e Ders Programi, 2003). Siir tiiriiniin zengin
dil 6zellikleri de, bize dil bilgisi konularinda daima yardime1 olacaktir. “nazim dilinde, ahenk
temin edebilmek maksadiyla vezin ve kafiye geregi alisilmamis so6zdizimlerinden
yararlanilmakta, dil bilgisi konularina tam bagimlilik aranmamaktadir (Geggel, 2004:4).
Kadin 6gretmenlerin bu konuda daha hassas davranmalarinin sebebi, programda gosterilen

yontem ve tekniklere daha sadik kalmalari olabilir.

Siir metinlerinin nitelik yoniinden yeterliliginin 6nermeler yoluyla, kideme gore

dagilimi soyledir:



Sozciik, sozcik gruplari, atasdzii ve Ozdeyislerin agiklanmasi becerisinin
gelistirilmesinde siirin 6nemi konusunda biitiin kidemler yiizde 40,8’le “cok Onemlidir”
demislerdir. Sonra sirasiyla yiizde 37’le “oldukc¢a”, ylizde 19,2’le “az”, yiizde 2,4’le “hi¢”
diyenler gelmektedir. Ozellikle “cok” sikkini isaretleyenler arasinda, 21 yil ve {istii (% 12) ve
1-5 yil aras1 gorev yapanlar (% 10,4) 6nde gelmektedir. Zaten bu iki grup soruya en ¢ok
cevap verenlerdir.21 yil ve iistii gorev yapanlar yiizde 36,8 ile 46 kisi, 1-5 yil aras1 gorev
yapanlarsa, yiizde 24,8 ile 31 kisidir. Diger gruplarda kayda deger bir veri elde edilmemistir.
En iist ve en attaki gruplarin diger sorulara verdikleri cevaplarda da paralellik goriilmektedir.
Bunun nedeni, 1-5 y1l aras1 gorev yapanlarin formasyon egitiminden yeni ¢ikis olmalar1 ve en
yeni mesleki bilgilerle donanmalari; 21 yi1l ve {istli gérev yapanlarinsa tecriibeli olmalar1 akla

gelmektedir.

Duygu, diisiince, tasar1 ve izlenimlerin konusma ilkelerine uygun olarak, dogru vurgu
ve tonlamalarla etkili bicimde anlatilabilmesi igin siir tiiriiniin “cok Onemli” oldugu
konusunda biitiin gruplar hemfikirdir (% 66). Ardindan “olduk¢a™ diyenler (% 32,3) ve “az”
diyenler (% 1,6) gelmektedir. “hi¢” diyen ¢ikmamistir. Bunun nedeni, siirin okunusu sirasinda
anlami ve duyguyu tam verebilmek i¢in vurgu ve tonlamaya ¢ok is diismesidir. Siir okuma
calismalar1 sayesinde g¢ocuk, diger etkinliklerde de giizel ve dogru konusma aligkanlig
kazanir. Burada da 21 yil ve istii ile 1-5 yil arast 0gretmenlik yapanlarin daha hassas

davrandiklar1 gozlenmektedir.

Sozciik dagarciginin zenginlesmesi i¢in, siir tiirlinlin 6nemesine yiizde 51,6’yla “cok”,
% 41,9’la “olduk¢a” Onemlidir diyenler biiylik ¢ogunlugu olusturmaktadir. “az” diyenler
ylizde 1,6’dir ve “hi¢” diyen ¢ikmamistir. Siirde duygunun derinlemesine verilebilmesi ve
dogru sezdirilebilmesi i¢in sozciiklerin asil, ikinci ve mecaz anlamlarini iyi kavramak gerekir.
Farkli yerlerde kullanilan ayni sozciikler bile degisik ¢agrisimlar yaratabilir. Bunun igin
sOzciik dagarciginin gelistirilmesinde siire biiylik is diser. 21 yil ve istii ile 16- 20 yil arasi
ogretmelik yapanlar, Tiirk¢e 6gretiminin bu amaci i¢in siirden daha fazla yararlandiklarin
belirtmislerdir. Soyle ki; yiizde 22,6’yla 21 yil ve iistii gérev yapanlar ilk sirada, yilizde 12,1

ile 16- 20 y1l aras1 gérev yapanlar ikinci sirada yer almiglardir.

Ogrencinin giizel ve etkili bir ifadeye, potansiyelini zorlamadan ilerlemesinde siirin
onemli oldugu konusunda biitiin gruplar birlesmistir. Oyle ki “cok” diyenler yiizde 44,
“oldukca” diyenler yiizde 52,8°dir. “az” diyen yiizde 3,2 iken “hi¢” diyen c¢ikmamustir.

Siirlerin az sozciikle ¢ok sey ifade etme zorunlulugunu kavrayan ¢ocuk, siir okudukca ve siir



zevki gelistikce, kendi de kurdugu ciimlelerde daha 6zenli olacaktir. Iyi siir her zaman cocuk
i¢in 1y1 bir rehberdir. Hem vermek istedigi duygular hem de bu duygular ifade edis bi¢imi
cocuk i¢in 6rnek olur. Bu dnermeye “¢ok” (% 11,2) ve “olduk¢a” (% 12,0) diyenlerin basinda

1- 5 yil aras1 gorev yapan dgretmenler gelmektedir.

“Anlama- anlatim” derslerinde benzetme konusu islenirken siirin “olduk¢a” 6nemli
oldugunu diistinenler yaridan fazladir (% 52,4). Ardindan yiizde 38,9’la “cok™, ylizde 8,7’yle
“az” secenekleri gelmistir. Ozellikle 21 yil ve iistii (% 22.,2), 16- 20 yil arast (% 11,1) bu
amacin ger¢ceklesmesinde siirin dnemli oldugu goriisiindedirler. Sonra sirasiyla 1-5 yil ars1 (%
10,3), 6- 10 y1l arasi(% 7,1), ve 11- 15 yil arasi(% 1,6) geliyor. Siirde en ¢ok kullanilan sanat
olan benzetme, konuyu islerken siirlerden Ornekler verilmesi agisindan zengindir. Zaten
siirde, gercekte anlatilmak istenen sey daima “gercek” anlamindaki soOzciiklerle degil
benzetmeler yoluyla aktarilir. Bu olay, siirin duygu degerinin artmasina neden oldugu gibi,

her okuyucu i¢in farkl lezzetler vermesini de saglar.

Cizelge 11. Siir Metinlerinin Nitelik Yoniinden Yeterli Olduguna Onermelerle
Katilmin Kidem Bakimindan Dagilim
Katilma Derecesi
Onermeler Kidem Cok Orta Az Hic TOPLAM

f % f % f % f % f %
Diizevine uveun 1-5 yil 13 104 7 5,6 9 7,2 2 1,6 31 24,8
-uzeyime uyg 610y 8 64 11 88 1 08 0 00 20 160
sozciik, sozcik
11150 3 24 3 24 1 08 0 00 7 56
gruplar1 v.b. bulmada
e . 1 16-20y1l 12 9,6 8 6,4 1 0,8 0 0,0 21 16,8
siir onemlidir.
21yl + 15 12,0 18 144 12 9,6 1 0,8 46 36,8
Toplam 51 40,8 47 376 24 192 3 24 125 1000
1-5 yil 22 17,7 9 7,3 0 0,0 0 0,0 31 25,0
Bilginin dogru vurgu 6-10 y1l 13 10,5 5 4,0 2 1,6 0 0,0 20 16,1
ve tonlamayla 11-15y1l 6 48 1 08 0 00 0 0,0 7 5,6
aktariminda siirin 1620, 11 89 9 73 0 00 O 00 20 16,1
onemi coktur. 2lyil+ 30 242 16 129 0 00 0 00 46 371
Toplam 82 66,1 40 323 2 16 0 00 124 1000
1-5 yil 11 8,9 15 12,1 5 4,0 0 0,0 31 25,0
Sozciik dagarmgmm 6-10 y1l 7 5,6 10 8,1 2 1,6 0 0,0 19 15,3
gelismesinde siirin roli 11-15\0 3 24 4 32 0 00 0 00 7 5,6
vardir. 16-20y1l 15 12,1 6 4.8 0 0,0 0 0,0 21 16,9
21yl + 28 22,6 17 13,7 1 0,8 0 0,1 46 37,1
Toplam 64 51,6 52 419 8 65 0 00 124 1000




1-5yil 14 112 15 120 2 1,6 0 0,0 31 24,8
Ogrencinin, gilizel ve 6-10y1 7 56 11 88 1 08 0 00 19 15,2
etkili bir ifadeye 11-15y11 1 08 6 48 0 00 0 00 7 5,6
ulagmasinda siir ¢cok 162011 11 88 9 72 1 08 0 00 21 16,8
Onemlidir. 21yl + 22 17,6 25 200 O 0,0 0 0,0 47 37,6
Toplam 55 44,0 66 528 4 3,2 0 00 125 100,0
benzetme" konusunu -5yl 16 12,7 13 10,3 2 1,6 0 00 31 24,6
. 610yl 7 56 9 701 4 32 0 00 20 159
islerken bu agidan
. .. 11-15y1l 4 3,2 2 1,6 1 0,8 0 0,0 7 5,6
zengin olan siirler
16-20 y1l 7 56 14 11,1 O 0,0 0 0,0 21 16,7
kullanilmalidir
2lve + 15 11,9 28 222 4 3,2 0 0,0 47 373
Toplam 49 389 66 524 11 8,7 0 00 126 100,0

Siir metinlerinin nitelik yoniinden yeterliliginin, uygulamalar yoluyla kideme gore

dagilimi soyledir:

Dil bilgisi konularmi islerken, sirin degisik sozciik ve ciimle dizilislerinden yararlanan
Ogretmenlerin yariya yakini “oldukc¢a” demislerdir (% 46). Onun ardindan yiizde 27,8 ile
“az”, ylizde 25,5 ile “cok” ve yiizde 0,8 ile “hi¢” diyenler gelmektedir. “olduk¢a” diyen
Ogretmenlerin yiizde 17,5’1 21 yil ve {stii, yiizde 10,3’1 1- 5 yil arasi, ylizde 7,9’u 16- 21 yil
aras1 gorev yapanlardir. 21 yil ve tistii gorev yapan 6gretmenlerin bu uygulamay1 daha sik ve
elverisli bi¢imde kullandiklar1 gézlemleniyor. Bunun nedeni, meslekte gecirdikleri uzun yillar
sonunda kazandiklar tecriibe olabilir. Bu uygulamayla 6grenciler hem siir metinlerini hem de

dil bilgisi konularini daha rahat kavrayabilirler.

Cizelge 12. Siir Metinlerinin Nitelik Yoniinden Yeterliliginin Uygulamalara Gore
Kidem Bakimindan Dagilim
Uygulama Derecesi
Uygulamalar Kidem Cok Oldukc¢a Az Hig TOPLAM

f % f Y% f % f % f %
15y 6 48 13 103 11 87 1 08 31 246
6-10y1l 4 3,2 8 6,3 6,3 0 00 20 15,9
11-15%1 2 1,6 5 4,0 0,0 0 00 7 5,6
2 0
0
1

Dil bilgisi islenirken, siirin
degisik ciimle
dizilislerinden yararlanirim.

ool Renll No o}

16-20 yil 1,6 10 79 6,3 0,0 21 167
2yil+ 18 143 22 175 7 56 00 47 373
Toplam 32 254 58 46,0 34 278 0,8 126 100,

Siir metinlerinin nitelik yoniinden yeterliliginin, kideme gore farklilik testi

sonuclarinin ¢izelgesi asagida verilmistir:

Cizelge 13. Siir Metinlerinin Nitelik Yoniinden Kidemlere Gore Farkhilik Testi
Sonuclari

Onerme ve Uygulamalar SChl' Sd P F
quare




Diizeyine uygun sozciik, sozciik gruplari v.b. bulmada siir 16,5 12 0,08 1,14

onemlidir.

Bilginin dogru vurgu ve tonlamayla aktariminda siirin

et coktar 13,53 8 0,10 0,00
Sozciik dagarcigmin gelismesinde siirin rolii vardir. 15,31 8 0,05 0,02
Ogrencinin, giizel ve etkili bir ifadeye ulasmasinda siir cok

Onemlidir. 7,26 8 0,51 2,23
benzetme" konusunu iglerken bu agidan zengin olan siirler 10,79 3 0.21 0,11
kullanilmalidir.

Dil bilgisi islenirken, siirin degisik ctimle dizilislerinden 22,68 16 0,12 3,70
yararlanirim

Yukaridaki cizelgedeki verilere gore, onerme ve uygulamalar degerlendirildiginde su

bulgulara ulagilmistir:

Sozciik, sozclik gruplari, atasozli ve 6zdeyislerin agiklanmasi becerisinin gelistirilmesi
hakkinda verilen 6nermeye 1- 5 yil aras1 31, 6- 10 yil aras1 20, 11-15 yil aras1 yedi, 16- 20 yil
arast 21, 21 yil ve istii gorev yapanlardansa 46 kisi olmak {izere toplam 125 kisi cevap
vermigtir. Farkli kidemlere sahip Ogretmenlerin, nitelik yoniinden yeterlilik konusunda
gozlenen farkin anlamli oldugu bulunmustur ( ¥ = 16,15). Gruplarin alt ve iist kisimlarinda
benzerlikler saptansa da ortalarda farkliliklar vardir. Bunun nedeni, 1-5y1l aras1 ve 21 yil {istii
gbrev yapanlarin ankete katiliminin daha yiiksek olmasidir. P degerine baktigimizda anlaml
farkin pekistigini goriiliir. F degeri de 1,14 olarak bulunmus ve gruplar arasinda F degeri

acisindan o kadar biiyiik bir anlamli farkin olmadig1 goriilmiistir.

Duygu, diisiince, tasar1 ve izlenimlerin konusma ilkelerine uygun olarak dogru vurgu
ve tonlamalarla etkili bigimde anlatilabilmesi i¢in, siire diisen gorev hakkinda verilen
onermeye 124 6gretmen katilmistir. Bes grubun goriisleri arasinda anlamli bir farkin oldugu
tespit edilmistir ( y 2= 13,53). Bu farkin nedeni, 21 yil ve iistii gérev yapanlarin, vurgu ve
tonlama becerisinin ¢ocuga kazandirilmasi i¢in siirin 6nemli oldugu konusunda daha 1srarci
olmalari, diger gruplarinsa bu fikri o kadar da desteklememeleridir. F degeri agisindan anlamli

biI‘ fark yoktur (F(4.123)=0,00).

Sozciik dagarciginin zenginlestirilmesi igin siirin 6nemi hakkinda gruplar arasinda
anlaml bir fark goézlemlense de o kadar biiyiik degildir. Manidar bir sonug elde edilmemistir.
(x = 15,31). P degeri belirledigimiz tam degere esittir (P=0,05) ve F degerine gbre higbir
anlamli fark yoktur (F4.123=0,02).

Ogrencinin giizel ve etkili bir ifadeye zorlanmadan ulasabilmesi amacin

gerceklestirmede siirin 6nemli bir yeri oldugu konusunda gruplar arasinda fark oldukga



buytiktiir ( kay 7,26). Bunun nedeni farkli kidemlere sahip &gretmenlerin birbirlerinden
tamamen farkli goriislere sahip olmalaridir. Ogretmenlikte uzun yillar gegirenler siirin
rolliniin ¢ok oldugunu distiniirlerken gen¢ Ogretmenler diger tiirlerin de 6nemli oldugu

goriisindedirler. F degerleri agisindan da arada az da farklilik vardir F.123=2,73).

“Benzetme” konusunu islerken, siir tiirlinden daha fazla yararlanma konusunda gruplar
arasinda anlamh bir fark goriilmektedir (kay 10,79). P ve F degerleri acisindan ise kayda

deger bir farklilik yoktur (P=0,21 F.123=0,11).

Dil bilgisi konularini islerken, siirin degisik sozciik ve ciimle dizilislerinden
yararlanmada gruplara arasindaki fark anlamlidir (Chi- Square= 22,68). Bu farkin nedeni,
kidemi yiiksek Ogretmenlerin siir tlirlinden daha fazla yararlanirlarken yeni 6gretmenlerin
baska tiirdeki metinleri de kullanmalanidir. F testi sonuglarina gore de farklilik vardir (F.

125):3,70).

Tiirkce Ogretmenlerinin Ders Kitaplarindaki Siir Metinlerini Nicelik Yoniimden Yeterli

Bulma Diizeyleri

Tiirkge kitaplarindaki siir metinlerinin nicelik yoniinden yeterliliginin sorgulanmasi ve
derslerde farkli materyallerin kullanilmasina iligkin cinsiyete gore t- testi sonuglar1 Cizelge

13’te gosterilmistir:

Cizelge 14. Siir Metinlerinin Nicelik Yoniinden Yeterliligine iliskin Ogretmen Géoriisleri
Uygulamalar N X S t Sd P
K 52 2,88 0,83 —3.,85
74 3,41 0,68 —3,72 124 0,00
126 3,15 0,76  —3.,79
52 3,02 0,90 2,45
74 2,65 0,78 2,40 124 0,02
126 3,84 0,84 2,43

Siirin daha iyi
anlasilmast  igin  farkli
materyaller kullanirim.

S6z korosu caligmalari
yaparim.

= (oA |




“Cocuga siiri sevdirmek ve daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in, ders kitabindaki
metinlerin disinda siir tahlilleri, siir kasetleri, somut nesneler, resimler gibi farkli materyalleri
cokea kullanirim.” diyen kadin 6gretmenlere karsilik (Xx=3,44), erkek 6gretmenler “olduk¢a”
kullanirim (Xe=3,22) demislerdir. Ders kitaplarinin nicelik yoniinden saglam hazirlanmalarina
karsin, siir tiirlinii islerken farklt materyallere ihtiyag duyulmaktadir. Kadinlarla erkekler

arasinda bu konuda anlamli bir fark yoktur [t=3,85 p>0,05].

S6z korosu yapilip yapilmadigmin soruldugu soruda ise erkek oOgretmenlerin
tutumunun kadm Ogretmenlere oranla daha olumlu oldugu gozlemlenmistir (Xk=3,10
Xe=3,38). S0z korosu caligmalari, siirsel ve dramatik deger tasiyan bir metnin bir grup
tarafindan birlik ve biitiinliikk i¢inde seslendirilmesidir. Boyle bir c¢alisma, ses egitimiyle
birlikte iyi bir konusmacida olmasi gereken temel niteliklerin de 6grencinin kazanmasini
saglar. Ayrica lirkek ve g¢ekingen Ogrencilerin bu duygularini yenmelerine yardimer olur.
Biitiin bu sebeplerden, s6z korosu ¢alismalarma vakit ayirmak gerekir. Kadin ve erkek
Ogretmenler arasinda t- testine gére ¢ok az anlamli bir fark vardir ve bu manidar degildir

[t=2,45 p>0,05].

Siir metinlerinin nicelik yoniinden yeterliligine iliskin Tiirk¢e O6gretmenlerinin

goriislerinin kideme gore dagilimi sdyledir:

Cizelge 15. Siir Metinlerinin Nicelik Yoniinden Yeterli Olduguna Katilimin
Kidem Bakimindan Dagilimi
Uygulama Derecesi
Uygulamalar Kidem Cok Olduk¢a Az Hic TOPLAM

f % f % f % % f %

1-5yil 12 95 10 79 9 71 00 31 246

6-10yil 6 48 5 40 6 7.1 00 20 159

Siirin daha iyi anlagilmast 11-15y1l 5 4,0 2 1,6 0 0,0 0,0 7 5,6
igin farkli materyaller 1620yl 10 79 9 71 2 16 00 21 167
kullanirm. 2pl+ 20 159 18 143 9 7.1 0.0 47 373

I-5y11 10 79 9 7,1 9 7,1 24 31 24,6

6-10y1l 5 4,0 7 5,6 8 6,3 0,0 20 15,6

S6z korosu galigmalari 11-15y1l 1 0,8 2 1,6 2 1,6 1,6 7 5,6
yaparim. 1620y1i1 6 4.8 9 7,1 6 48 00 21 16,7
21yl + 8 63 19 151 20 159 00 47 37,3
Toplam 53 238 46 36,5 45 357 4,0 126 100,0

f
0
0
0
0
0
Toplam 53 42,1 44 349 29 230 0 0 126  100,0
3
0
2
0
0
5




Cocuga siiri sevdirmek ve daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in ders kitaplar1 diginda
farkli materyalleri en fazla yilizde 15,9’la 21 yil ve {istii gorev yapan Ogretmenler
kullanmaktadir. Biitiin gruplarin yiizde 42,1’1 bunun “gok”, yiizde 34,9’u “olduk¢a”, yiizde
23’li de “az” Onemli oldugunu diistinmektedir. Farkli materyalleri hi¢ kullanmayan grup

yoktur.

S6z korosu caligmalarinin yararina en ¢ok inanan ve bu ¢alismalar1 en ¢ok yapan grup
1- 5 yil aras1 Ogretmenlik yapanlardir (% 7.9). Diger gruplarsa biraz daha az katilim
gostererek “oldukca” demislerdir. Toplam degerlere baktigimizda sirasiyla “oldukg¢a” diyenler
(% 36,7), “az” diyenler (% 35,7), “¢ok” diyenler (% 23,8) ve “hi¢” diyenler (% 4)
gelmektedir. S6z korosu ¢alismalarinin hararetle desteklenmemesinin sebebi uygulamanin zor
olmasi, zaman almasi ve 6grencilerin utangag, isteksiz davraniglaridir. 1-5 yil aras1 gorev

yapan geng¢ 0gretmenlerin, 6grencilerinin bu isteksizligini daha kolay kirdigini goriiyoruz.

Tiirkge ders kitaplarindaki siir metinlerinin nicelik yoniinden yeterli olup olmadigina

iliskin Tiirkge 6gretmeni goriisleri kideme gore farklilik testi sonuglari agagidaki gibidir:

Tiirkge kitaplarindaki siir metinlerinin disinda, cocuga siiri sevdirebilmek ve daha iyi
sezdirebilmek i¢in, farkli materyaller kullanilip kullanilmadigi sorusuna 1-5 y1l aras1 31, 6-10
yil aras1 20, 11-15 yil aras1 yedi, 16-20 y1l aras1 21, 21 yil {istii gorev yapan 47 §gretmen
olmak tizere toplam 126 kisi cevap vermistir. Farkli kidemlere sahip 6gretmenlerin bu konuda
goriisleri arasindaki fark da anlamlidir (kay 11,87). F degerine baktigimizda da bu anlamli
farkin pekistigini goriiriiz (Fu.125=2,72). Bunun sebebi, 1-5 yil aras1 ve 21 yil {istii gorev
yapan Ogretmenlerin diger gruplara oranla daha Ozverili olmasi olabilir. Bu iki grup
ellerindeki degisik materyalleri Ogrencilerin siiri daha 1yi ve net sezebilmeleri icin

kullanmaktadirlar.

Cizelge 16. Siirlerin Nicelik Yoniinden Yeterligine Iliskin
Ogretmen Goriislerinin Farkhilik Testi Sonuclar

Chi-
Square

Onerme ve Uygulamalar Sd P F

Siirin daha iyi anlasilmasi i¢in farkli materyaller kullanirim. 11,87 8 0,16 2,72

S6z korosu ¢aligmalar yaparim. 21,58 12 0,43 23




S6z korosu g¢aligmalarinin 6nemli goriiliip goriilmedigi ve ne kadar uygulandigi
sorusunaysa toplam 126 kisi cevap vermistir. Gruplarin bu konudaki fikirleri arasinda anlamli
bir fark gorilmemistir ( y >= 21,58). Her grup sayisiyla orantili bi¢imde s6z korosu
calismalarinin “olduk¢a” 6nemli oldugunu diisiinmektedir. P ve F farklilik testleri sonuglari

da anlamli bir farkin olmadigini pekistirmislerdir (P=0,43 F4.125=0,23).
Siir Tiiriinii islerken Kullamlan Yontemler

Siir tiirtinii islerken kullanilan yontemlerin 6nermelere, cinsiyete gore t- testi sonuglari

Cizelge 16°da gosterilmistir:

“Ogrencilerin hoslandig1 bir siiri ya da diiz yaziy1 ezberlemesi énemlidir.” dnermesine
her iki grup da “gok” oOnemlidir goriisiiyle katilmiglardir (Xx=3,52), (Xe=3,30). t- testi
sonuglar1 da bunu dogrulamaktadir [t=1,6 p>0,05]. Siirin ezbere okunmasi, siirin sezdirilmesi
icin yeterli olmayabilir ve sezdirme isini gergeklestirmek i¢in ara¢ degildir. O yiizden, “Siir
ezberlenmelidir.” diye kesin bir ifadeden bahsedilemez. Eger siir, ¢ocugun yasina, ilgi ve
ithtiyaglarina, sozciik dagarcigina uygunsa ¢ocuk, o siirin i¢ ritmini ve ahengini yakalayarak
ezberleyebilir. Fakat bu asla 6gretmenlerin zoruyla olmamalidir. Ozellikle uzun dizelerden,
zor sozcilik yapilarindan olusan siirleri ¢ocuga zorla ezberletmek, cocukta siire karsi bir
antipati dogurabilir ve istemedigimiz sonuglara gidilir. Fakat 6nermede yer alan “hoslandig1”
sOzcligli burada belirleyicidir. Cocuk hosuna giden bir siiri ezberleyerek, hem kendi hem
arkadaglarinin hem de 6gretmeninin goziinde takdir alacagini diisiiniir ve bu takdiri alirsa siire

kars1 sevgisi artar.

Cizelge 17. Kullanilan Yéntemlerin Belirlenmesine iliskin Onermelerin
Cinsiyete Gore t- Testi Sonuclari
Onermeler N X S t Sd P
52 3,52 0,64 1,64

73 330 0,81 1,71 3 Ol
125 341 0,73 1,68
52 294 064 —0.86
71 306 080 —0.89 51 (39

Ogrencinin, ezber
yetenegini kazanmasida
siir dnemlidir.

Diizeyine uygun bir
metnin tam, dogru
anlasilmasinda siirin rolii
vardir.

123 3,00 0,72 —0,88
52 3,08 0,55 —1,00
72 3,19 0,70 —1,04 122 0,32
124 3,14 0,63 —1,02

Tekrarlarin,
aliterasyonlarin siirin
anlasilmasinda 6nemi
¢oktur.

H | @R A || R R




K 50 3,46 0,55 —0,03

Oncelikle yapilacak

alismalardan biri o
gbaShk-tema” iliskisini E 69 3,46 0,58 0,03 122 0,98
kurmakdr T 119 346 057 —0,03

Kadin ve erkek 6gretmenler, sinif i¢i ¢alismalarda okunan bir metnin (diiz yazi
veya siir) daha iyi anlasilmasi i¢in siirin rolii “olduk¢a” coktur demislerdir (Xi=2,94),
(Xe=3,06). t- testi sonuglar1 da tutarlilik gostermektedir [t=0,86 p>0,05]. Siirdeki degisik
sozclik yapilar1 ve sozdizimi, Ozellikle sik rastlanan anlam sapmalari, eger cocuga iyi
aktarilirsa, cocugun algilama diizeyi gelisir. Bu nedenle dolayli yoldan bile olsa siir ¢ocugun

anlama kabiliyetini arttirir.

“Siiri siir yapan, ahengini arttiran tekrarlar, aliterasyonlar ve asonanslar ¢gocugun siiri
daha net anlamasinda 6nemlidir.” 6dnermesinde 6gretmenler genellikle “olduk¢a” segenegini
isaretlemislerdir (Xk=3,08), ( Xe=3,19). Siirin igeriginden ¢ok bicimiyle ilgili olan bu
ozellikler, soyut- somut arasinda gidip gelen 12-14 yas arasi ¢ocuklara ilk basta ilgi cekici
gelmesi agisindan 6nemlidir. Her iki grubun aritmetik ortalamalarindan elde ettigimiz sonug t-

testiyle de desteklenmistir [t= 1,00 p>0,05].

Siirle ilgili yapilan ¢alismalar arasinda, en Onemlilerinden biri “baglik- tema”
iligkisinin sezdirilmesidir. Bu goriise 6gretmenler “cok” énemlidir diyerek katilmiglardir (X
ve Xe=3,46). Her iki grup arasindaki bu tutarlilik t- testi sonuglarinda da goriilmektedir
[t=0,03]. “Baslik- tema” iligkisi eserin biitiinlinii anlama yolunda ©6nemli bir baglant1 gorevi
yapmaktadir. Siir konusunda yapilabilecek caligmalardan birisi de bu baglantiy1 ¢ozdiirmek

olmalidir.” (Cemiloglu, 1998:51).

Siir tiirtini iglerken kullanilan ydntemlerin uygulanabilirli§inin cinsiyetlere gore t-

testi sonuglar1 asagidaki gibidir:

Cizelge 18. Kullamlan Yéntemlerin Belirlenmesine iliskin Uygulamalarin
Cinsiyete Gore t- Testi Sonuclari

Uygulamalar N X S t Sd P
52 3,13 0,66 —0,24
74 3,16 0,64 —0,23 124 0,81
126 3,15 0,65 —0,24
52 3,02 0,67 —1,55
74 3,20 0,64 —1,54 124 0,12
126 3,11 0,66 —1,55

Siir metinlerin
islerken pargadan biitiine
modelini uygularim.

Siirler arsindaki
farkliliklar:
karsilagtirmali olarak
gosteririm.
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52 3,30 0,61 1,20

74 3,15 0,81 1,26 124 0,23
126 3,23 0,71 1,23

52 3,37 0,82 —0,94

74 3,49 0,63 —0,90 124 0,35
126 3,43 0,73 —0,92

52 3,58 0,61 1,16

72 346 053 LI3 [pn 025
124 352 057 1,15
52 319 077 —027
74323079 —027 4 079

Siiri islemeye baslarken
giindelik olaylarla
baglant1 kurarim.

Temanin bulunmasi igin
vurgu ve tonlamada n da
yararlanirim.

Zengin ¢agrisimlardan
yararlanip, yaratici
diisiince yetenegini
gelistiririm.

Siirin anlamin
tartigmalari igin
Ogrencilere zaman
tanirim.
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126 3,21 0,78 —0,27

“Siir metinlerini islerken parcadan biitiine modelini uygularim.” fikrine her iki grup da
“oldukc¢a” cevabini vermislerdir (Xx=3,13). (Xe=3,16). t- testi sonuglar1 da gruplarin
birbiriyle aym gériiste oldugunu belirtmektedir [t=0,24 p>0,05]. ilk olarak sdzciigiin, sonra
dizenin, sonra kitanin ve en sonunda siirin tamaminin ele alindig1 bu yontem, siirin tahlil
edilmesini kolaylastirir. Siirin sezdirilip hissettirilmesinden ¢ok, sairin ne demek istediginin
anlasilmasi agisindan elverisli bir yontemdir. Bu ylizden kadin ve erkek 6gretmenlerin “cok”™
degil de “oldukg¢a” diyerek bu yontemi her zaman degil de siklikla kullaniyor olmalart dogru

bir yaklagimdir.

“Diliz yaz1 ve siir arasindaki anlam farkliliklarini, bundan kaynaklanan anlam
degisikliklerini iki tiirli karsilagtirarak, 6grencilerin bulmasini saglamak 6grenmeyi pekistirir.”
goriisiine ankete katilan 6gretmenler “olduk¢a” cevabini vermisglerdir (Xx=3,02), (X=3,20).
t- testi sonuglart da bunu gosteriyor [t= 1,55 p>0,05]. Siir ve diiz yaz1 oncelikle sekil olarak
birbirinden ayrilmaktadir. Bu sekil ayrimi, anlamda da farkliliklara neden olur. Karsilagtirmali
olarak verilen 6rnekler, 6grencinin bu farki daha somut bicimde gormelerini ve dolayisiyla

daha iyi anlamalarin1 saglar.

Siir metinlerini islemeye baslarken, hazirlik ¢alismalarinda giinliik olaylarla metin
arasinda bag kurmak, cocugun derse ilgisini arttirir ve daha iyi anlamasini saglar. Sadece siir
tiiri veya Tiirkge dersleri i¢in degil biitiin dersler ve konular i¢in gecerlidir. Kadin
ogretmenler bu konuda daha hassas davranmakta (Xx=3,30) erkeklerse biraz daha az 6nemli
gormektedirler (Xe=3,15). Bu fark t- testi sonuglarinda da karsimiza ¢ikar [t=1,20], [te=1,26),
(p>0,05]. Aradaki fark ¢ok az olup anlamli degildir. Giinliik olaylarla metin arasinda bag



kurmak sadece siirde degil, her tiirden eserde gereklidir. “Bu yontem, 6grencide metne karsi
bir ilgi ve onu inceleme istegi uyandiracag: gibi, yazarin (sairin) belli bir konuda temay1 nasil
isledigini gostermeye, karsilastirma yapmaya ve kavratmaya da gotiirtictidiir.” (Tirkge Ders
Programi, 2003:30). Siir her ne kadar duygular1 anlatip, giindelik olaylardan kopukmus gibi

goziikse de sairin kaynagi daima giindelik yasant1 ve bundan aldigi izlenimlerdir.

Temanin bulunmasi i¢in seslendirmelerden, vurgu ve tonlamadan kadin ve erkek
ogretmenler “cok fazla” yararlanmaktadirlar. (Xx=3,37), (X=3,49). Bu ortak goriis t- testiyle
de dogrulanmistir [t=0,94 p>0,05]. Siir okuma bir tiir sozlii edebiyattir. Ayrica 6grencinin
kendini gosterebilecegi sanatsal bir etkinliktir. Anlamina gore degisik tiirleri okurken, farkl
ruh halleri i¢inde olunur ve dolayisiyla ses, vurgu ve tonlamalar degisir. Pastoral bir siir
okurken farkl, didaktik bir siir okurken farkli seslendirmeler yapilir. Ogretmenin, 6grencilere
ornek olarak yapacagi okuma, hem ¢ocugun okumasinda bir yol gdsterici olmasinin yani sira

siirdeki anlamin sezilmesinde de 6nemli bir gorev iistlenecektir.

Siirdeki zengin c¢agrisimlar, d6grencinin yaratic1 diisiinme yetenegini kazanmasi igin
ogretmenlerce ¢ok sik kullanilmaktadir (Xk=3,58), (X¢=3,46). Arada 6nemli bir fark yoktur
ve t- testi sonuglar1 da bunu gostermektedir [t=1,16 p>0,05]. Diiz yazida az olan, siirde
duyguyu derinlestirmek i¢in siklikla yer verilen c¢agrisimlar yoluyla c¢ocuk, giinliik
hayatindaki olaylar arasinda daha rahat bag kurabilir, anlatmak istediklerini daha zengin

ifadelerle anlatabilir.

Ogrencilerin siirin anlamini, vermek istedigi duygulari, sairin tarzini tartismalart igin
Ogretmenler, yeterince zaman tanimaktadirlar (Xx=3,19), (Xe=3,23). Aritmetik ortalamalara
bakildiginda her iki grup arasinda fark olmakla birlikte ¢cok fazla degildir. t- testi sonuglar1 da
bunu gosteriyor [t=0,27 p>0,05]. Tartisma yontemi aktif bir yontem oldugu ve 6grencilerin
katilimryla gergeklestigi i¢in yararli bir yontemdir. Fakat siire problemini ve konunun dagilma
ihtimalini géz oniinde bulundurup, tartigmalarda hakem gorevi yapilmalidir. Cocuklar, kendi

dogru ve yanliglarini tartisarak siir hakkindaki dogrulara ulasabilirler.

Cizelge 19. Siir Tiirii islenirken Kullanilan Yoéntemlere Iliskin
Onermelerin Kidem Bakimindan Dagilimi
Katilma Derecesi
Onermeler Kidem Cok Oldukea Az Hic  TOPLAM
f % f % f % f % f %




05yl 13 104 17 136 1 08 00 31 248
610yl 9 72 8 64 3 24 00 20 160
Ogrencinin, ezber 11-15y1l 6 4.8 0 0,0 1 0,8 0,0 7 5,6
yetenegini kazanmasinda 1620yl 16 128 4 32 1 08 00 21 168
siir Snemlidir. 2dyil+ 22 176 15 120 7 56 1,6 46 368

Toplam 66 528 44 352 13 104
05y 8 65 13 10,6 10 8,1
6-10yil 4 33 8 65 6 49
1-15y 1 08 3 24 3 24
1620yl 5 41 13 10,6 3 24

1,6 125 1000
00 31 252
00 18 146
0,0 7 5,7

00 21 171

Diizeyine uygun bir metnin
tam, dogru anlasilmasinda
siirin rolii vardir.

=l =0 k=) f=) Fw) Fwj L] =l Rl 1l Rl § SN [_3 i K= K=l Bl Reol | S X1 (S} Feol Kenll Renll Ken]

21y1l + 14 114 24 19,5 7 5,7 0,8 46 37,4
Toplam 32 260 61 49,6 29 23,6 0,8 123 100,0
0-5 yil 9 73 17 13,7 3 2,4 1,6 31 25,0
Tekrarlarin,aliterasyonlarin 6-10y1l 2 16 14 113 3 24 0,0 19 15,3
siirin anlasilmasinda 6nemi  11-15y1l 2 1,6 4 3,2 0 0,0 0,8 7 5,6
coktur. 16-20y1l 9 73 11 89 1 0,8 0,0 21 16,9
21yil + 11 89 33 266 2 1,6 0,0 46 37,1
Toplam 33 266 79 63,7 9 7,3 24 124 100,0
0-5yil 13 109 11 92 5 4,2 0,0 29 24.4
. ) 6-10y1il 9 7,6 7 5,9 4 34 0,0 20 16,8
Oncelikle yaprlacak 1-150 4 34 1 08 0 00 00 5 42
¢alismalardan biri ”baslik-
tema” iliskisini kurmaktir 16-20yil 14 11,8 7 5,9 0 0,0 0,0 21 17,6
2lyil+ 26 21,8 16 134 2 1,6 0,0 44 37,0
Toplam 66 555 42 355 11 9,2 0,0 119 100,0

Siir tiirtini islerken kullanilan yontemlerin 6nermeler yoluyla farklilik testi sonuglari

yukaridaki gibidir.

Ogrencilerin ezber yetenegini kazanmasmda siirin ¢ok &nemli rolii oldugunu
diisiinenler yaridan fazladir (% 52,8). Bu goriisii sirastyla yiizde 35,2’le “olduk¢a”, yiizde
10,4’le “az”, ylizde 1,6’yla “hi¢” goriisiinde olanlar takip etmektedir. Siir ezberleme her ne
kadar zorla yaptirilamayacak ve &grencinin istegine kalmis bir calisma olsa da ezber
yeteneginin kazandirilmasinda siir metinleri en iyi kullanilacak materyallerdir. 16- 20 yil ve

21 yil Uistii gérev yapan 0gretmenler, bu goriisiin en 6nemli destekgilerindendir.

“Cocugun diizeyine uygun bir metni tam ve dogru anlamasinda siirin rolii vardir.”
onermesinde “‘olduk¢a” secenegi hakimdir (% 49,6). Bu goriisii en ¢ok destekleyenler, bir
onceki énermede oldugu gibi 16 y1l ve iistii gérevde bulunanlardir. Onermeye kidemce daha
yiiksek olan 6gretmenlerin daha fazla katilmalarinin nedeni, énermenin sadece siir tiirlinii
kapsamayip biitiin  tiirlerin  daha 1yi anlasilmasi i¢in  siirden  yararlanmanin
gerceklestirilmesidir. Burada daha tecriibeli 68retmenlerin bu konuda digerlerine gore istekli

ve basarili olduklar1 gézlemleniyor.



Tekrarlarin, aliterasyonlarin ve asonanslarin siirdeki anlami vermede oldukea etkili
oldugunu savunanlar yiizde 63,7 kadardir. Bu goriisii “Cok onemlidir.” diyenler yiizde
26’yla, “Az onemlidir.” diyenler yiizde 23,6’yla ve “Hi¢ onemli degildir.” diyenler yiizde
0,8’le takip etmektedir. 16 yil ve lstii gdrev yapanlar bu tip ses oyunlarimin anlami
kuvvetlendirecegi fikrine daha yakindir. En az destekleyenlerse 11- 15 yil aras1 6gretmenlik

yapan gruptur.

““Baslik- tema” iligkisi, siirin anlasilmasinda etkindir.” diyenler yaridan fazladir (%
55,5). Bunu “olduk¢a” (% 35,3), “az” (% 9,2) diyenler takip etmektedir. “hi¢” diyen
ctkmamistir. Ciinkii “baslik- tema” arasindaki iliskiyi gérmemek imkansizdir. Bu fikre en ¢ok

katilanlar 21 yi1l ve iist 13- 20 y1l aras1 ve 1- 5 yil aras1 6gretmenlik yapan gruplardir.

Siirdeki sozciikleri, dizeleri ve kitalar1 tek tek inceledikten sonra, her birinin siirin
biitiiniiyle iliskisi iistiinde durarak parcadan biitiine modeli “olduk¢a” (% 61,1) uygulanan bir
yontemdir. “cok” secenegi de fazlaca isaretlenmistir. Siirin daha iyi sezdirilmesinden ¢ok
sairin ne demek istedigini 6grencilerin anlamasi i¢in ideal bir yontemdir. Fakat ¢cocuk bu
yontemle siiri zevk alinacak bir sanat eseri olarak goérmekten c¢ok ders konusu olarak
degerlendirir. Bu uygulamay1 en ¢ok yapan gruplar 21 yil ve iistii (% 24,6), 16- 20y1l aras1 (%
12,7) ve 1- 5 y1l aras1 6gretmenlik yapanlardir (% 15,1).

Cizelge 20. Siir Tiirii islenirken Kullanilan Yéntemlere fliskin
Uygulamalarin Kidem Bakimindan Dagilimi
Uygulama Derecesi
Uygulamalar Kidem Cok Olduk¢a Az Hic TOPLAM

f % f % f % f % f %

1-5 yil 5 40 19 151 5 4,0 2 1,6 31 24,6

Siir metinlerin 6-10y1l 9 7,1 7 5,6 4 3,2 0 00 20 15,9
islerken pargadan biitiine 11-15y1l 3 2,4 4 3,2 0 0,0 0 0,0 7 5,6
modelini uygularim 162011 5 40 16 127 0 00 0 0,0 21 167
21yl + 13 10,3 31 246 3 2,4 0 00 47 37,3

Toplam 35 278 77 61,1 12 95 2 1,6 126 100,0

1-5 yil 9 7,1 17 135 5 4,0 0 00 31 24,6

- dak 6-10yil 5 40 12 95 3 2,4 0 00 20 15,9

iirler arsindaki

firkhhklarl karsilastirmali L-15y1l 6 4,8 ! 08 0 0.0 0 00 ! 3,6
olarak gosteririm. 16-20y1l 4 32 12 95 5 4,0 0 00 21 16,7
21y1l + 12 95 28 222 17 5,6 0 00 47 37,3

Toplam 36 286 70 556 20 159 0 0,0 126 100,0




-5yl 9 7,1 16 12,7 6 48 0 0,0 31 246
610yl 7 56 11 87 2 1,6 0 00 20 159
Siiri iglemeye baglarken 11-15y11 0 0,0 6 4.8 1 0,8 0 0,0 7 5,6
giindelik olaylarla baglantt  1620y11 11 87 4 32 6 48 0 00 21 167
kurarim. 20yil+ 21 16,7 22 17,5 2 1,6 2 1,6 47 373
Toplam 48 38,1 59 46,8 17 135 2 1,6 126 100,0
1-5yi1 23 183 5 40 3 24 0 00 31 246
610yl 8 63 12 95 0 00 0 00 20 159
Temanin bulunmasi i¢in 11-15y1l 4 3,2 3 2.4 0 0,0 0 0,0 7 5,6
vurgu ve tonlamadan 1620yl 9 7,1 7 56 5 40 0 00 21 167
yararlanirim. 20yil+ 25 198 18 143 2 1,6 2 1,6 47 373
Toplam 69 548 45 357 10 7.9 2 1,6 126 1000
1-5yil 22 177 8 65 1 08 0 00 31 250
Zengin cagnisimlardan 6-10yil 6 48 10 81 2 1,6 0 00 18 145
yararlanip, yaratici diigiince ~ 11-15y1l 4 32 3 2.4 0 0,0 0 0,0 7 5,6
yetenegini gelistiririm. 1620y 8 65 12 97 1 08 0 00 21 16,9
20yil+ 27 218 20 161 0 00 0 00 47 379
Toplam 67 54,0 53 427 4 32 0 00 124 100,0
1-5yil 12 95 13 103 6 48 0 00 31 246
6-10yl 7 56 8 63 5 40 0 00 20 159
Siirin anlamin1 tartismalari 11-15y1l 4 32 3 2.4 0 0,0 0 0,0 7 5,6
igin 6grencilere zaman 16201 9 7,1 6 48 6 48 0 00 21 16,7
tanirum. 20yil+ 22 17,5 15 11,9 10 79 0 00 47 373
Toplam 54 429 45 359 27 214 0 0,0 126 100,0

Siir tiirtinii islerken kullanilan ydntemlerin uygulanilabilirliginin kidemlere gore

dagiliminin sonuglar1 yukaridaki gibidir.

Diiz yaziyla siir arasindaki sekil farkliliklarin1 ve bundan kaynaklanan anlam degisikliklerini
karsilastirmali olarak gosterilmesi fikrine gruplar “olduk¢a” cevabimi vermislerdir (% 55,6).
“cok” diyenler de fazladir (% 28,6). “hi¢” diyense yoktur. Bir konunun anlasilmasi i¢in farkli
ornekler arasinda karsilastirma yapmak ve islenenleri somut hale getirmek, 6grencinin
anlamasint kolaylastirir. Biitiin gruplar bunun farkindadir ve bu uygulamayi yapmayan

yoktur.

Ogretmenlerin yiizde 84,9’u gibi bilyiik bir ¢ogunlugu siir metinlerini islemeye
gegmeden Once giinliik olaylarla metin arasinda bag kuruyor. Boylece 6grencinin derse ve
siire ilgisi artiyor ve daha kaliteli bir algilama ortaya ¢ikiyor. 126 dgretmenin iginde sadece

iki kisi bu ¢alismay1 yapmamaktadir.



Siirin temasinin 6grenciler tarafindan bulunmasi i¢in seslendirme yaparken vurgu ve
tonlamaya dikkat edilmesi gerekir. Ankete katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi da ayni
diisiincededir (% 54.,8). “oldukg¢a” diyenler yiizde 35,7, “az” diyenler yiizde 7,9, “hi¢”
diyenlerse yiizde 1,6 oranindadir. Anlamina gore farkli siir tiirlerini islerken ruh hali ve
hissedilen duygular degisebilir. Epik bir siir okurken heyecanlanirken, lirik bir siiri okuyunca
sakin bir havada olunmasi dogaldir. Bu duygularin sese yansimasi olagandir. Ogrencilere
ornek okuma yaparken vurgu ve tonlamaya bu agidan dikkat edersek, oOgrenciler hem

ogretmeni ornek alir hem de siiri daha kolay sezebilirler.

Yaratict diisinme yeteneginin gelistirilmesinde, i¢inde ¢ok zengin ¢agrisimlar olan
siirden yararlanmamak dersin igerigini kisitlar. Ogretmenlerin yiizde 96,7’si “cok” ve
“oldukc¢a” diyerek siirin bu zenginliginden yararlanmaktadir. Siirdeki sozciiklerle oynayarak,
siiri diiz yaziya gevirerek, siirdeki duygular1 olusturan 6ykiiyii ortaya ¢ikarmaya calisarak ve

bunun gibi bir ¢cok uygulamayla 6grencilerin yaraticilig1 gelistirilebilir.

Ogrencilere siirin anlamini, vermek istedigi duygulari, sairin tarzim tartismalar igin
ogretmenler yeterince zaman tanimaktadirlar. Ogretmenlerin yiizde 42,9’u “cok”, yiizde
35,9’u “olduke¢a”, yiizde 21,4’1i “az” segenegini isaretlemislerdir. Bu yontem konunun farkl
yonleriyle, bakis acilariyla degerlendirilebilmesi ve 6grencinin hosuna gitmesi bakimindan

uygulanabilir. Fakat konunun dagilmamasina ve zamanin ayarlanmasina dikkat edilmelidir.

Siir tiirtinii islerken kullanilan yontemlerin kidemlere gore farklilik testi sonuglari

asagida verilmistir:

Cizelge 21. Kullamlan Yontemlerin Kideme Gore Farklihg:

Onerme ve Uygulamalar Chi- Square Sd P F

Ogrencinin, ezber yetenegini kazanmasinda siir

- s 19,53 12 0,08 43
Onemlidir.

Diizeyine uygun bir metnin tam, dogru

anlasilmasinda siirin rolii vardir. 8,71 2073 40

Tekrarlarin, aliterasyonlarin siirin anlagilmasinda

. . 17,37 12 0,14 3,7
Oonemi ¢oktur.

Oncelikle yapilacak ¢alismalardan biri baslk-

tema” iliskisini kurmaktir 10,50 8 023 0,19

Siir metinlerini islerken parcadan biitiine modelini

20,56 12 0,06 0,01
uygularim.

Siirler arsindaki farkliliklart karsilastirmali olarak

.o 13,26 8 0,10 0,70
gosteririm.




Siiri islemeye baglarken giindelik olaylarla

baglant1 kurarim. 22,05 120,04 225

Temanin bulunmasi i¢in vurgu ve tonlamadan

yararlanirim 23,45 120,02 347

Zengin ¢agrisimlardan yararlanip, yaratici

. SR 13,33 8§ 0,10 0,50
diisiince yetenegini gelistiririm.

Siirin anlamin1 tartigmalari i¢in 6grencilere zaman

4,13 8 0,85 0,25
tanirim.

Ogrencilerin ezber yetenegini kazanmasinda siirin roliiniin olup olmadiginin
arastirildigl soruya 1-5 yil arasi gorev yapan 31, 6- 10 yil aras1 gorev yapan 20, 11- 15 yil
aras1 gorev yapan yedi, 16- 20 yol aras1 gorev yapan 21, 21 yil iistli gdrev yapan 46 kisi olmak
tizere toplam 125 kisi cevap vermistir. Bu degisik kidemlere sahip dgretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark oldukc¢a biiyiiktiir.( Chi- Square= 19,53). Anlamh
farkin bulunmasinin nedeni, siirin, ezber yeteneginin kazandirilmasi i¢in en elverigli tiir
olmasiin yani sira gocuga siiri ezberletme zorunlulugunun asla olmamasi ve bunun yanlis
oldugudur. Diiz yaziyla bunu kazandirmak ¢ok zor, neredeyse imkansizdir. Gruplarin sayica

birbirinden ¢ok farkli olmas1 nedeniyle F degerlerinde farlilik sezilmistir (Fs.124= 4,3).

Okunan/ dinlenen diizeyine uygun metnin tam ve dogru anlasilmasinda siirin etkili
olup olmadigmin arastirildigi dnemeye 123 6gretmen cevap vermistir. Chi- Square farklilik
testi sonucunda gruplar arasinda anlamli fark tespit edilmistir (Chi- Square= 8,71). Farkin
ortaya cikis sebebi, baz1 6gretmenlerin, bu amaci gergeklestirmek i¢in siire agirlik vermeleri
bazilarininsa diger tiirleri daha 6nemli gormeleridir. Oysa ki siirdeki degisik s6zdizimi, gergek
anlamindan ¢ok daha farkli anlamlar yliklenmis s6zciikler cocugun anlama esigini yiikseltir. F

degerleri de aradaki bu farki dogrulamaktadir (F4.1,,=4,0).

Tekrarlarin, aliterasyonlarin, asonanslarin siirin sezilmesini siirdeki duygularin daha
net hissedilmesini sagladiginin belirtildigi 6nermede 124 ogretmen fikir bildirmislerdir.
Gruplar arasinda bu 6nermenin dogrulugu agisindan anlamli bir fark yoktur (Chi- Square=
17,37). Siiri giir yapan, 0grencinin siiri daha ¢abuk kabullenmesinde 6nemli yeri olan ses
oyunlar 6gretmenlerce de siirin sezilmesi i¢in kullanmaktadirlar. F degerlerin bakildigindaysa
arada farkliliklar oldugunu goriiliir (Fs.123=3,7). Bunun ortaya ¢ikma nedeni sayica gruplarin

birbirlerinden ¢ok farkli olmalaridir.

“Baglik- tema” iligkisi siiri iglerken yapilacak en Onemli calismalardan biridir.”

Onermesine 1-5 yil aras1 gorev yapan 29, 6- 10 yil aras1 gorev yapan 20, 11- 15 yil aras1 gorev



yapan bes, 16- 20 yol aras1 gorev yapan 21, 21 yil iistii gorev yapan 44 kisi olmak iizere
toplam 119 kisi cevap vermistir. Gruplara arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakmak
icin uyguladigimiz Chi- Square testi sonuglarina gore arada anlamli fark bulunmustur (Chi-
Square= 10,50). Bu farkin ortaya ¢ikma sebebi, gruplarin birbirinden ayr1 goriiste olmalaridir.
Bu fikri en ¢ok destekleyenler 21 yil ve iistii gorev yapanlardir. Bir yandan da 6- 10 y1l ve 11-
15 yil aras1 gorev yapanlar bu fikirde degillerdir. Goriis ayriliklarinin nedeni d6gretmenlerin

aldiklar1 degisik egitimler olabilir. F degerine goreyse arada anlamli fark yoktur (F.115=0,19).

Siir metinlerini islerken tiimevarim modeli uygulamlabilir bir modeldir. Ozellikle
siirin sezilmesinden ¢ok, sairin anlatmak istedigini 6grencilere vermek amaci giidiilityorsa.
Bununla ilgili uygulama sorusuna 1-5 yil arasi gorev yapan 31, 6- 10 yil aras1 gorev yapan 20,
11- 15 yil aras1 gorev yapan yedi, 16- 20 yol aras1 gorev yapan 21, 21 yil iistii gérev yapan 47
kisi olmak iizere toplam 126 kisi cevap vermistir. Gruplar arasinda Chi- Square testine gore
anlamli fark bulunamamistir (Chi- Square= 20,56). F degeri de arada anlamli fark olmadigini

gosteriyor (F.125=0,01).

Siir ile diiz yaz1 arasindaki bi¢cim ve igerik Ozelliklerinin karsilastirilarak verilmesi
uygulamasiyla ilgili soruya 126 dgretmen cevap vermistir. Anlam farkinin olup olmadigina
bakildiginda fark bulunamamustir. Biitiin gruplar hemen hemen ortak goriistedirler (Chi-
Square= 13,26). F degerleri de arada manidar bir fark olmadigimi vurgulamaktadir (Fe.
125=0,70). Her iki 6lgiiye gore de arada fark ¢ikmamasinin nedeni, karsilagtirma yaparak ve

somut belgeler gostererek anlama iginin kolaylagtirilmasidir.

Siir metinleri islemeye baslandiginda giincel olaylarla siir arasinda bag kurulursa
Ogrencinin hem derse ilgisi artar hem de siire kars1 bir yakinlik duyar. Ankette bununla ilgili
soruya cevap veren 126 6gretmen de ayni1 goriistedir. Anketi yaparken kidemlere gore ayrilan
bes grup arasinda goriis agsindan anlamli bir fark bulunamamistir (Chi- Square= 20,56). F

degerlerine gore de farklilik yoktur (F-126=2,25).

Siirin temasinin bulunmasi icin ses tonu da kullanilmalidir. Siir okuma sirasindaki
vurgu ve tonlamalar siirdeki duygularin sezilmesini kolaylastirir. Ankete katilan 6gretmenlere
gore de bu boyledir. Bununla ilgili uygulama sorusuna 1-5 yil aras1 gérev yapan 31, 6- 10 y1l
arasi gorev yapan 20, 11- 15 yil aras1 gorev yapan yedi, 16- 20 yol aras1 gorev yapan 21, 21

yil iistii gorev yapan 47 kisi olmak tizere toplam 126 kisi cevap vermistir. Gruplar arasindaki



farkin anlamliligina baktigimizda manidar bir sonug elde edilememistir (Chi- Square= 23,45).

F degerlerine bakildigindaysa arada az da olda fark bulunabilir. (F.125=3,47).

“Siirde bolca bulunan zengin c¢agrisimlardan yararlanarak, sairin gidis yolunu
ogrencilere sezdirmeye calisarak, onlarin yaratici diisiince yeteneginin gelismesine katki
saglarim.” goriisiine 124 6gretmen fikir bildirmislerdir. Ogretmenlerin kidemlerine gére arada
anlamli bir farklilik vardir. Farkliligin olma nedeni 6gretmenlerin kidemleriyle orantili olarak

farkl1 diisiincelerde olmalaridir. F degeri agisindansa, fark yoktur (F.123=0,5).

Ogrencilere siirin anlamimi, vermek istedigi duygulari, sairin tarzim tartismalari igin
belli zaman sinirlari iginde tartismalarma izin vermek gerekir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi
bu goriisii cok benimsemistir. Bununla ilgili uygulama sorusuna 1-5 yil aras1 gérev yapan 31,
6- 10 y1l aras1 goérev yapan 20, 11- 15 yil aras1 gorev yapan yedi, 16- 20 yol aras1 gorev yapan
21, 21 yil Ustli gorev yapan 47 kisi olmak tizere toplam 126 kisi cevap vermistir. Gruplar
arasinsa Chi- Square testine gore farklilik var m1 diye bakildiginda fark oldugunu goriiliir
(Chi- Square= 4,13). Farkin sebebi, kidemlere gore diislincelerin ayr1 olmasidir. 16 y1l ve iistii
grup tartisma i¢in daha fazla zaman tanirlarken, onun altindaki yillarda goérev yapanlar zaman
acisindan daha dikkatlidirler. F degerlerine goreyse arada kayda deger bir farklilik yoktur (F -
125=0,25).

Siirde verilmek istenen duygular1 6grencilere sezdirmek ic¢in kullanilan yontemlerin

sorgulandig1 sorunun kidemlere gore dagilimi asagidaki gibidir:

Cizelge 22. Siir Metinlerinin Duygu Degerlerini Verme Uygulamalarinin

Kidemlere Gore Dagilimi

Kidem
16-20 21 ve TOPLAM

Uygulamalar 1-5yil 6-10yil 11-15wyil . .
e y y y Yil iizeri yil

f % F % f % f % % f %
Sozcilkleritektek oo g0 1 08 1 18 4 32 8 64
ele alirm
Bulunduklar1
grupla 9 7,2 6 4.8 1 0,8 7 5,6 21 16,8 44 35,2
degerlendiririm

Siirin biitiiniinden
yola ¢ikarim
Islenen metne
gore degisir

TOPLAM 30 240 20 16,0 7 56 21 16,8 47 37,6 125

13 10,4 6 4,8 3 2,4 11 88 21 16,8 54 432

6 4,8 8 6,4 2 1,6 2 1,6 1 0,8 19 152
100,




Sozciiklerin duygu degerleri kisilerin egitim durumlarina, yasam tarzlarina, yasadiklar
cevreye  gore farkli 6zellikler gosterse de “6liim, dogum, savas, baris, bahar” gibi sozctikler
hemen her insanda ayni izlenimleri verir. Tiirk¢e dersinin 6zel amaclar1 icinde yer alan
“Cocuga tavsiye edilecek eserler degerli olmali, onun ilgisini ¢ekecek, klasik, yani okullarda
okutulabilecek nitelik tasimali; konusu yurt, doga ve ulus sevgisini asilayip beslemeli, milli
suuru, ulusal coskuyu giiclendirici olmali; ahlak duygusuna aykiri bulunmamali; hayata karsi
iyimserlik, insanhi§a karsi sevgi asilamali; Tirk tarith ve inkilabinin 6zelliklerini
gosterebilmeli; c¢ocugu diisiindiirlip duygulandiran, ona neseli ve saglkli karakter
kazandiracak nitelikte, tislubu saglam eserler yeg tutulmalidir.” ilkesini gerceklestirmek igin
Ogretmenlerin ¢ogu biitlinden parcaya modelini uygulamaktadir (% 43,2). Siirin tamamindan
yola ¢ikarak verilmek istenen duygunun sezdirildigini sonra kitalar, dizeler ve sozctikler
tizerinde duruldugunu anlasiliyor. Ankete katilan 6gretmenlerin yiizde 35,2’si gibi biiytik bir
kismi da kitalardan (ya da boliimlerden) yola ¢ikarak dersi isliyor. Ogretmenlerin her iki
yontemi uygulamalar1 kidemlere gore esit olglide dagilim gostermistir. Siirdeki duygularin

sezilmesi i¢in bu iki yontem de elverislidir.

Siir metinlerini ¢6ziimlerken uygulanan yontemlere baktigimizda kidemlere gore

dagilimi asagidaki gibidir:

Siirdeki duygularin sezilmesinden ¢ok, sairin ne demek istedigini 6grencilere anlatmak
amacinda olan 6gretmenler genellikle bir 6nceki soruda oldugu gibi biitiinden pargaya
modelini uygulamaktadirlar (% 32). Yine bir 6nceki soruyla paralel olarak ikinci tercih edilen
yontem dizeden (% 27,2) veya kitadan (% 16) yola ¢ikilmasidir. Siirin biitiiniinden yola
cikilmiyorsa; sozciikleri, dizeleri ya da kitalari tek tek inceledikten sonra her birinin siirin
biitiiniiyle olan ilgisinin ve siirin anlamma katkisinin iizerinde durmak gerekir. Ogretmenlerin
yiizde 18,4’1i de siire gore farkli yontemler uyguladiklarini belirtmislerdir. S6zciikten ya da
sOzciik gruplarindan yola ¢ikan 6gretmen sayisi ise ¢ok azdir (% 6,4 ). Ankete katilan gruplar

hemen hemen ayni goriistedirler

Cizelge 23. Siir Metinlerini Coziimlerken Uygulanan Yontemlerin

Kidemlere Gore Dagilimi

Kidem
16-20 21 ve TOPLAM
Uygulamalar 1-5yi1l 6-10y1l 11-15y1l vil iizeri yil
f % f % f Y% f % % f %

Sozciikten yola 0 0,0 2 1,6 0 0,0 0 0,0 0 0,0 2 1,6




cikarim
Sozciik gruplarmn-
dan yola ¢ikarim

0 0,0 2 1,6 1 0,8 1 0,8 2 1,6 6 4,8

Dizeden yola 100 80 4 32 0 00 4 32 16 128 34 272
¢ikarim
Kitadan yola 4 32 2 1,6 0 0,0 4 32 10 8,0 20 16,0
cikarim

Siirin biitiiniinden

yola ¢ikarim 11 8,8 5 4,0 5 4,0 7 56 12 96 40 32,0

Siire gore depisir 5 40 5 40 1 08 5 40 7 56 23 184
TOPLAM 30 240 20 160 7 56 21 168 47 37,6 125 1%“’

Siirin uyak semasini ¢gikarirken kullanilan yontemlerin uygulanmasinin kidemlere gore

dagilimi ise soyledir:

Anketteki bu soruya 1-5 yil aras1 gorev yapan 28, 6- 10 y1l aras1 gorev yapan 20, 11-
15 yil aras1 gorev yapan 7, 16- 20 yol aras1 gorev yapan 21, 21 yil {istii gbrev yapan 47 kisi
olmak tizere toplam 123 kisi cevap vermistir. Uyak siirde giiclii bir etkileme 6gesidir ve
ogrencinin dikkatini ¢ekmede ona ihtiyacimiz vardir.Siirin uyak semasmi ¢ikarmak dis
ozelliklerle ilgili yapilan en &nemli uygulamalardan biridir. Ogretmenlerin ¢ok az1 uyak
semasini kendisi ¢ikarmaktadir (% 6,5). Yiizde 60,2’si ilk kitanin semasini kendisi bulmakta
digerlerini 6grencilere buldurmaktadir. Bu ydntem en uygun olamidir. Ornek olmasi amaciyla

ilk kitay1 biz bulduktan sonra digerlerini 6grencilerin bulmasi, 6grenmelerini pekistirir.

Cizelge 24. Uyak Semasi Cikarilirken Kullanilan Yontemlerin
Kidemlere Gore Dagilimi

Kidem
16-20 21ve TOPLAM
Uygulamalar 1-Syil 6-10yil 11-15y1l vil iizeri yil
f % f Y% f % f % % f %

Kendim yaparim 2 1,6 0 0,0 2 1,6 1 0,8 3 2.4 8 6,5

llk ben, digerlerini ¢ 146 9 73 | 08 14 114 32 260 T4 602
Ogrenciler yapar

Bir 6grenciye

3 2,4 0 0,0 1 0,8 0 0,0 0 0,0 4 33

¢ikartirnm
Her kitay: farkls 5 41 11 89 3 24 6 49 12 98 37 301
Ogrenci bulur
TOPLAM 8 228 20 163 7 57 21 17,1 47 382 123 1‘(’)0’

Siiri seslendirirken ve 6grenciye bu konuda 6rnek olurken kullanilan yontemlerin

arastirildig1 soruya kidemlere gore su cevaplar verilmistir:



Cizelge 25. Siiri Seslendirirken Kullamlan Yontemlerin Kidemlere Gore Dagilimi

Kidem

Uygulamalar 1-5 yil 610yl 1115yl 16-20 Y1l ZIV;‘]‘Z”‘ TOPLAM

f % o % O Y%  f Y% % £ %
Vurgu, tonlama ve
duraklari 9 74 3 25 2 16 6 49 17 139 37 303
gosteririm
llk once kendim 1, 139 3 197 5 41 12 98 21 172 68 557
okurum
Bildigim bir
dgrenciye 1 08 4 33 0 00 O 00 6 56 13 107
okuturum
Rasgele birkag
dgrenciye 1 o8 0 00 O 00 3 25 0 00 4 33
okuturum
TOPLAM 28 230 20 164 7 57 21 172 46 377 122 1%0’

Ogretmen ya da dgrenci siiri seslendirirken anlatilmak istenen duygulari kendisine
gore yorumlar. Bunun i¢in kesin kurallar konmamalidir. Her okuyucu kendisine gore vurgu ve
tonlamalar yapabilir. En ¢ok dikkat edilmesi gereken sey, ki bunu uygulamak da en zorudur,
konusur gibi dogal olmaktir. Ogrenci siir okurken ona yaptigimiz elestiriler, diizeltmeler
Ogrencinin gerilmesine ve dolayisiyla siiri seslendirirken yapaylagmasina neden olur. Her
uygulamada oldugu gibi yapilacak ilk seslendirmede dogallik yakalanirsa 6grenciye de 6rnek
olunur. Bunun i¢in ¢esitli isitsel materyallerden de yararlanilabilir. Soruyu cevaplayan
dgretmenlerin yaridan fazlasi ayni goriistedir. [lk okumay1 kendim yaparim, sonra dgrencilere
okuturum diyenler  ylizde 55,7’dir. Gruplar arasindaki dagilim birbirine yakindir.
Vurgulanacak yerleri, duraklar siir iizerinde gosteririm diyenlerin orani da oldukga yiiksektir

(% 30,3). Bunu genellikle 1-5 yil aras1 gorev yapan dgretmenler uygulamaktadir (% 13,9).

Siirdeki anlam sapmalarin1 agiklarken kullanilan yontemlerin kidemlere gore dagilimi

asagida verilmistir:

Cizelge 26. Siirdeki Anlam Sapmalarim Aciklarken Yapilan Uygulamalarin Cinsiyete
Gore Dagilimi

Kidem
1-5y1l 16-20 21ve  TOPLAM
Uygulamalar 6-10yil 11-15y1 vil iizeri yil
f % f % f % f Y% % f Y%

Giinliik  kullanim

o 10
diline ¢eviririm.
Ogrencilerin 8 66 7 57 3 25 5 41 8 66 31 254
bulmasini isterim.

Sairin sanat goriis- 10 8,2 9 7.4 3 2,5 8 6,6 17 13,9 47 38,5

8,2 4 3,3 1 0,8 8 6,6 21 17,2 44 36,1




lerini agiklayarak
gidig gosteririm
Onemsemen, siire o o5 o 90 0 00 0 00 0 00 0 0,0
devam ederim.

TOPLAM 28 230 20 164 7 57 21 172 46 37,7 122  100,0

Unlii dil bilimciler siir dilinin, dili kullanim tiirlerinden biri olarak degil, adeta biitiin
dilsel olanaklarin gerceklestigi yeni bir dil olarak nitelendiriyorlar. Bu kaninin olusmasindaki
en onemli etken kullanilan s6zctiklerdeki anlam sapmalaridir. Sapma gerek sozciiklerin ses ve
bi¢cim 6zelliklerinde gerek dilin s6z dizimi agisindan niteliklerinde bilingli olarak degisiklige
gitmeyi, dilde bulunmayan yeni sézciik ve anlatim bi¢imlerini kullanma egilimidir (Geggel,
2004:03). Sozciiksel, dil bilgisel, ses bilimsel sapmalar genellikle yetigkinler i¢in olan
siirlerde goriliir. Fakat bu siirler Tiirk¢e ders kitaplarinda yoktur. Siirde sapmalar1 6grencilere
gostermek i¢in ders dis1 kitaplardan yararlanmak gerekir. Yine de islenen metinde sapmalarla
karsilagildiginda 6gretmenlerin yiizde 38,5°1 sairin sanat anlayisini agiklayarak sapmay1 nigin
yaptigin1 agiklarken, yiizde 36,1’i direk sapmayi1 aciklayarak giinlik konusma diline
cevirdigini belirtmistir. Yiizde 25,4’1 ise d6grencilerin sapmalar1 bulmalarini istemislerdir. Her
ne kadar 6grenciden yola ¢iksak da sapma konusu &grenciyi asan bir konudur. Ogrenci
genellikle anlamada giicliik ¢eker. Anlayamayinca da siirden kopar, uzaklasir. Oysa ki anlam,

sozclik, yazimla ilgili sapmalar1 gostererek sairin ne yapmak istedigini anlatmak en iyi yoldur.

Siir metinlerindeki imaj, ¢agrisitm ve sembolleri 6grencilere buldururken kullanilan

yontemlerin cinsiyete gére dagilimi asagidaki gibidir:



Siir dili yogunluk gerektirdiginden sair, anlatmay1 diisiindiiklerini uzun uzun ifade
etme sansma sahip degildir. O, daha ¢ok sezdirerek ve duyurarak okuyucuya ulasma
egilimindedir. Bu nedenle siirdeki sOyleyisler, daha ¢ok okuyucunun kafasinda degisik
imajlarin canlanmasina yonelik olmalidir. Bu canlandirma bazen de benzetmelerin yardimiyla
gergeklestirilmekte ve birbirini cagristiran ifadeler buna yardim etmektedir (Cemiloglu,
1998:50). Ankette bu soruya cevap veren 123 dgretmen siirdeki imaj, sembol ve ¢agrisimlari
ogrenciler buldurmak icin birden ¢ok yontemden yararlandiklarini belirtmislerdir. En ¢ok
kullanilan yontemler sirastyla kesfettirme (% 39,0), soru- cevap (% 33,3) ve dramatizasyon
(% 24,4) yontemleridir. Siirin ¢ocugun aklinda kalmasini zorlastiracak diiz anlatim yontemi
en az kullanilan yontemdir (% 2,4). Ogrencilerin aktif oldugu yéntemlerle bu dgelerin
bulunmasi, hem akilda kaliciligi saglayacak hem de g¢ocugun siire ilgisini arttiracaktir.
Gruplar arasinda kullanilan yontemlerin dagilimi esittir. Herhangi bir yogunlagsma

gbzlemlenmemistir.

Cizelge 27. Siir Metinlerindeki imaj, Cagrisim ve Sembolleri Ogrencilere Buldururken
Kullanilan Yontemlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kidem
16-20 21 ve TOPLAM
Uygulamalar 1-5vil 6-10yil 11-15yil ..
ye y y y Yil iizeri yil
f % f % f % f % % f %
Soru-cevap 4 33 8 65 3 24 8 65 18 146 41 333
yontemi
Dramatizasyon 7 57 4 33 3 24 5 41 11 89 30 244
yontemi
Kesfettirme 17 138 8 65 1 08 8 65 14 114 48 390
yontemi
Diz — —anlatim 5 o6 0 00 0 00 0 00 3 24 3 24
yontemi
TOPLAM 28 228 20 163 7 57 21 171 47 382 123 1%0’

Siir Metinlerini islerken Kullanilan Yéntemlerin Yeterligine iliskin Bulgular

Siir metinlerini derse islerken kullanilan Tiirk¢ce 6gretim yontemlerinin yeterliliginin
onermeler yoluyla sorgulandiginda 6gretmenlerin verdigi cevaplarin cinsiyete gore t- testi

sonuclar1 sdyledir:

Cizelge 28. Kullanilan Yontemleri Onermeler Yoluyla Cinsiyete Gore t- Testi Sonuclar
Onermeler N X S t Sd P




52 3,62 0,53 —0.,44

73 3,66 0,53 —0,44 123 0,66
125 3,64 0,53 —0,44

50 3,46 0,71 1,13

73 3,33 0,58 1,09 121 0,26
123 3,40 0,65 1,11

Siir defteri tutma gibi
aktivitelerin ¢ocugun sanat
zevkini gelistirmede 6nemi
¢oktur.

Manzum eserle siir arasinda
karsilagtirma yaparak siirin ig
ve dis yap1 6zellikleri daha net
kavratilabilir.
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“Cocugun estetik duygularinin ve sanat zevkinin gelismesi igin siirin, siir defteri
tutmanin ve siirle yapilan aktivitelerin onemi c¢oktur.” Onermesine Ogretmenler “Cok
onemlidir.” karsiligimi vermislerdir (Xk=3,62), (X=3,66). Siirle kurulan iletisim okuyanin\
dinleyenin diinya ve toplumla olan ilgisini otomatiklikten ¢ikararak degistirir. Siir edebiyatin
icinde en ¢ok sanat barindiran dalidir. Ogretmenler de bizimle ayn1 gériistedirler. t degerlerine
bakildiginda da 6gretmenlerin kendi i¢lerinde ayni goriiste olduklarini anlasilabilir [t=0,44

p>0,05].

Bir manzum eser ve siir arasinda veya iki siir arasinda karsilagtirmalar yapilmasi,
siirin i¢ ve dis yapr Ozelliklerinin daha kolay anlasilmasi i¢in onemlidir. Ankete katilan
Ogretmenler de ayni goriistedirler (Xx=3,46), (X=3,33). t- testine gore de arada dnemli bir
farklilik bulunamamistir [t=1,13 p>0,05]. Siirle manzum eser arasindaki 6ze iliskin farklar
belirtmek i¢in, manzum eserlere drnekler verip aralarinda karsilagtirmalar yapmakta yarar
vardir. Ayrica iki siir arasinda yapilan karsilastirmalar da ele alinan problemleri 6§rencinin
goziinde somutlastirir. Tiirk¢e 6gretmenleri de bunun farkinda olarak bu uygulamalar1 “cok”

yapmaktadirlar.

Siir metinlerini derse islerken kullanilan Tiirk¢e 6gretim yontemlerinin yeterliliginin
uygulamalarla sorgulandiginda Ogretmenlerin verdigi cevaplarin cinsiyete gore t- testi

sonuclar1 séyledir:

Cizelge 29. Kullanilan Yontemleri Uygulamalar Yoluyla
Cinsiyete Gore t- Testi Sonuclari

Uygulamalar N X S t Sd P
50 3,44 0,73 1,43
74 3,22 0,93 1,50 122 0,16
124 3,33 0,83 1,46
51 3,10 0,80 —2,17
74 3,38 0,63 —2,09 123 0,03
125 3,24 0,72 —2,13

Siir metinlerini segerken
Tiirkge dersinin
amaglarini temel alirim.

Siiri  acgiklarken birden
fazla yontem kullanirim
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Tiirkge dersinde siir metinlerini iglerken diger biitiin metinler gibi Tiirk¢e dersinin
temel amaclar1 esas alinmalidir. Bu amaglarin disia ¢iktigimizda 6grenciye kazandirilmak
istenen davraniglar kazandirilmalidir. Bayan Ogretmenler bu fikre ‘“cok™ katilirlarken
(Xk=3,44), erkek Ogretmenlerde oran biraz azalmaktadir ve “oldukca” katildiklarini
belirtmislerdir (Xe=3,22). t- testi sonuglar1 da aradaki az da olsa bu farklilig1 géstermektedir
[t=1,43], [te=1,50].

Siirin bigimini ve anlam 06zelliklerini acgiklarken 6gretmenlerimizin c¢ogu farkl
yontemleri bir arada kullanmaktadirlar ( X x=3,10), ( X <= 3,38). t- testi sonuglarina gére de
farklilik tespit edilmistir [t=2,17], [te=2,09]. Erkek o6gretmenler kadin Ogretmenlere gore
farkli yontemler kullanmaya daha meyillidirler. Siirin yapisi itibariyla farkli yontemler
kullanmaya elverislidir. Kesfettirme yontemi, timevarim ve tiimdengelim yontemleri, soru-
cevap yontemi ve bazi siirlerde dramatizasyon ydntemi ¢ocugun siiri daha iyi sezmesinde
elverisli olabilir. Onun i¢in tek bir yonteme bagli kalmayarak, siirin hangi 6zelligi lizerinde

duruyorsak uygun yontemin secilmesi gerekir.

Siir metinlerini derse islerken kullanilan Tiirk¢ce 6gretim yontemlerinin yeterliliginin
onermeler yoluyla sorgulandiginda 6gretmenlerin verdigi cevaplarin kideme goére dagilimi

asagida belirtilmigtir:

Cizelge 30. Kullamilan Yontemlerin Yeterli Oldugu Fikrinin Onermeler Yoluyla
Kidemlere Gore Dagilimi
Katilma Derecesi
Onermeler Kidem Cok  Oldukea Az Hic  TOPLAM

f % f % f % f % f %
15yil 23 184 8 64 0 00 0 00 31 241
Siir defteri tutma gibi 6-10yil 12 96 7 56 1 08 0 00 26 160
aktivitelerin gocugun sanat =\ (o TS 40T 2 16 0 00 0 00 7 56
zevkini gelistirmede
snemi coktur. 162031 12 96 9 72 0 00 0 00 21 168
2yil+ 31 248 13 104 2 16 0 00 46 368
Toplam 83 664 39 312 3 24 0 00 125 1000
15yil 17 138 10 81 2 1,6 0 00 29 236
Manzum esele siir 610yl 8 65 10 81 2 16 0 00 20 163
arasinda karsilastirma -5 4 33 3 24 0 00 0 00 7 57
yaparak siirin i¢ ve dis
yap1 ozellikleri daha net 16-20 yll 12 9,8 8 6,5 1 0,8 0 0,0 21 17,1
kavratilabilir. 20pil+ 16 130 25 203 5 41 0 00 46 374
Toplam 57 46,3 56 455 10 81 0 00 123 1000




“Cocugun estetik duygularinin ve sanat zevkinin gelismesi i¢in siirin, siir defteri
tutmanin ve siirle yapilan aktivitelerin 6nemi g¢oktur.” Onermesinde 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu “cok™ segenegini (% 66,4) isaretlemislerdir. Hemen ardindan “olduk¢a” diyenler
geliyor (% 31,2). “az” secenegi ¢ok az isaretlenmis, “hi¢” secenegi de hi¢ isaretlenmemistir.
21 yil iistii ve 1- 5 yil aras1 6gretmenlik yapan gruplar siirin estetik gelisimi tetikleyici etkisi
oldugunu en ¢ok diisiinenlerdir. Bunun yan1 sira biitiin gruplar kendi sayilariyla orantili olarak
bu fikri desteklemislerdir. Nedeniyse, siirin basli basina bir sanat olmasi, onunla yapilacak

biitiin caligmalarin 6grencilerin estetik zevkini arttiracag diisiincesinin genel geger olmasidir.

Bir manzum eser ve siir arasinda veya iki siir arasinda karsilastirmalar yapilmasi,
siirin i¢ ve dis yap1 Ozelliklerinin daha kolay anlasilmasi igin 6nemlidir. Ogretmenlerin bu
konudaki fikirlerinin se¢enekler doniismiis hali “cok” (% 46,3) ve “oldukca”(% 45,5)’dir. Bu
iki segenek birbirine ¢ok yakin ¢ikmistir. “Az” diyenlerin payiysa yiizde 8,1’dir. Olumlu iki
secenegin bu kadar yiiksek oranda ¢ikmasinin sebebi, karsilastirma yonteminin soyut konulari
bile somutlastirarak 6grencilerin anlamasini kolaylastirmasidir. Gruplar arasinda bu konuda

onemli bir goriis ayriligi da yoktur.

Siir metinlerini derse islerken kullanilan Tiirk¢e 6gretim yontemlerinin yeterliliginin
uygulamalarla sorgulandiginda o6gretmenlerin verdigi cevaplarin kideme gore dagilimi

asagida belirtilmistir:

Cizelge 31. Kullanilan Yontemlerin Yeterli Oldugu Fikrinin
Uygulamalarla Kidemlere Gore Dagilim
Uygulama Derecesi
Uygulamalar Kidem Cok Olduk¢a Az Hic TOPLAM

f % f % f % % f %
Siir metinlerini 1-5yil 10 79 9 7,1 9 7,1 2,4 31 24,6
- 6-10yil 5 40 7 56 8 63 00 20 159
segerken Tiirkge
- 1-151 1 08 2 1,6 2 1,6 .6 7 5,6
dersinin amaglarini
1620911 6 48 9 71 6 48 00 21 167

temel alirim.
21y1l + 8 6,3 19 15,1 20 15,9

Toplam 30 238 46 365 45 357
15yl 11 88 14 112 5 40
6-10yil 6 48 10 80 4 32
1-15y0 2 1,6 5 40 0 00
5
3

0,0 47 37,3

4,0 126 100,0
0,0 30 24,0
0,0 20 16,0
0,0 7 5,6

0,0 21 16,8
0,8 47 37,6
0,8 125 100,0

Siiri agiklarken birden
fazla yontem
kullanirim

16-20y11 9 7,2 7 5,6 4,0
2lyil+ 24 192 19 152 2,4
Toplam 52 41,6 55 44,0 17 13,6
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Siir metinlerini secerken ve derste islerken Tiirk¢enin temel amaglari daima goz
oniinde bulundurulmaldir. Ogretmenlerin bu konu hakkinda goriislerine baktigimizda
“oldukca” secenegi yiizde 36,5 oraninda, “az” segenegi ylizde 35,7 oraninda, “cok™ segenegi
ylizde 23,8 oraninda ve “hi¢” secenegi de yiizde dort olarak isaretlenmistir. Tiirk¢e dersinin
temel amaglarina en ¢ok bagli grubun 1-5 yil arasi gorev yapan Ogretmenler oldugunu
gbzlemlenir. Bu uygulama sorusu i¢in “az” se¢eneginin yiizde 35,7 ¢ikmasi diistindiirticiidiir.
Sadece siir tiirii i¢in degil Tiirkge dersinde islenen biitlin konularda asil géz 6niinde tutulmasi
gereken sey temel amaglardir. Tiirkge 6gretiminin genel amaglarini ikinci plana attigimizda

ogrencide istenen davranislarin gerceklesmesinden uzaklagmig olunur.

Siirin i¢ ve dis yap1 6zelliklerini agiklarken birden fazla yontemi bir arada kullanmakta
yarar vardir. Ciinkii i¢ yapr oOzellikleri farkli, dis yap1 oOzellikleri farklhidir. Ayrica siirde
sezdirilen duygular1 6grencinin hissetmesi i¢in sadece tek bir yontemi kullanmak yetersiz
kalir. Ankete katilan 6gretmenler de hemen hemen ayni goriistedir. “Olduk¢a” diyenler ylizde
44, “cok” diyenler yiizde 41,6 oranindadir. “Az” diyenler ise ylizde 13,6’da kalmistir. Farkli
yontemleri en ¢ok kullananlar 1-5 yil, 6-10 yil ve 21 yil {stii goérev yapanlardir. Diger
gruplarda sayilariyla dogru orantili bu fikre katilmislardir.

Siir tiirtini islerken kullanilan yontemlerin yeterliliginin kidemlere gore farklilik testi

sonuglar1 asagida verilmistir:

Cizelge 32. Kullanilan Yontemlerin Yeterliliginin Kidemlere Gore Farkhihik Testi

Chi-
Onerme ve Uygulamalar Squar  Sd P F
€

Siir defteri tutma gibi aktivitelerin cocugun sanat zevkini

gelistirmede 6nemi ¢oktur. 4,86 8 0,77 0,21

Manzum eserle siir arasinda karsilastirma yaparak siirin

i¢ ve dis yap1 6zellikleri daha net kavratilabilir. 6,49 8 0,59 4,67

Siir metinlerini segerken Tiirk¢e dersinin amagclarini 19,8 12 007 1,67
temel alirim. 0
11,0

Siiri agiklarken birden fazla yontem kullanirim 12 0,53 0,93

5

“Cocugun estetik duygularinin ve sanat zevkinin gelismesi i¢in siirin, siir defteri
tutmanin ve siirle yapilan aktivitelerin 6nemi ¢oktur.” énermesine 1-5 yil aras1 gorev yapan
31, 6- 10 y1l aras1 gorev yapan 26, 11- 15 yil aras1 gérev yapan yedi, 16- 20 yol aras1 gorev
yapan 21, 21 yil {istii gérev yapan 46 kisi olmak tizere toplam 125 kisi cevap vermistir. Farkl



kidemlere sahip Ogretmenlerin arasindaki goriis farki anlamli bulunmustur (chi-Square=

4,86). F degerine goreyse arada anlamli fark yoktur (F=0,21).

Cocugun, bir manzum eserle siir arasinda veya iki siir arasinda karsilastirmalar
yapmast, siirin i¢ ve dis yap1 6zelliklerini daha iyi anlamasi i¢in iyi bir yoldur. Bununla ilgili
soruya 123 Ogretmen cevap vermistir. Bes grup arasindaki goriis farkliligma bakildiginda
aradaki fark anlamlidir (chi-Square= 6,49). Kidemlere gore, bu konudaki diisiincelerin
degistigini saptanir. F degeri acisindan da gruplar arasinda anlamli fark tespit edilebilir

(F=4,67).

Siir metinlerini secerken ve derste islerken Tiirk¢enin temel amaglari daima goz
oniinde bulundurulmalidir. Bununla ilgili uygulama sorusuna 1-5 yil aras1 gorev yapan 31, 6-
10 yi1l aras1 gorev yapan 20, 11- 15 yil aras1 gorev yapan yedi, 16- 20 yol aras1 gorev yapan
21, 21 yil iistii gorev yapan 47 kisi olmak tizere toplam 126 kisi cevap vermistir. Bes gruba ait
goriislere bakildiginda aradaki farkin anlamli olmadigimi goriiliir. F degerine gore de ¢ikan

fark kayda deger bir anlam ifade etmemektedir.

Siirin i¢ ve dis yap1 6zelliklerini agiklarken birden fazla yontemi bir arada kullanmakta
yarar vardir. Bununla ilgili uygulama sorusuna 125 kisi cevap vermistir. Bunlarin yiizde 24’
1-5 yil arasi, yiizde 16’s1 6- 10 yil arasi, yilizde 5,6’s1 11- 15 yil arasi, ylizde 16,81 16- 20 yil
arasi, yliizde 37,6’s1 da 21 yil istii 68retmenlik yapmaktadirlar. Bu gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugunu goriilebilir. (chi-Square= 11,05). Bu fark gruplarin birbirlerinden ayri
diisiincede oldugunu gostermektedir. Ozellikle ortalama yillarda gérev yapanlar birden fazla
yontem kullanmak yerine tek yontemle siiri isleme yolundadirlar. Oysa ki siir, farkli
yontemlerle islendiginde 6grenci tarafindan daha iyi sezilir, dis yap1 6zellikleri daha kolay

bulunur. F degeri agisindan baktigimizda kayda deger bir anlam farklilig1r bulunmamustir.

Iyi bir sairin siiriyle ya da iyi bir siirle karsilamadiginda dgretmenlerin takindiklart

tutum asagidaki gibidir:

Biiytik sairler biitiin ustaliklarini gostererek ortaya gerek uyak, gerek olcili, gerek
anlam bakimindan sanat degeri ¢ok yiiksek, cocuga uygun siirler ortaya koyabilirler. Ancak
boyle bir ustaliga erismemis sanat¢ilarin, ¢ocuklar i¢in salt dl¢ii olsun istegiyle yazdiklar
siirlerin ne kadar kuru, monoton ve basmakalip 6rneklerle dolu oldugunu sayisiz 6rneklerle
gostermek miimkiindiir. Ozellikle Tiirkge ders kitaplarinda bdyle siirlere rastlanmaktadur.

Boyle bir siirle karsilasildiginda 6gretmenlerin ylizde 62,6 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu iyi bir



siirle karsilagtirma yaptiklarin1  belirtmislerdir. Bu siliphesiz en dogru yoldur. Cocuk bdylece
hem iyi siiri tanimis olur, hem iyiyi kétiiden ayirt etmeyi 6grenir.Ogretmenlerin yiizde 17, 9’u
da problem yokmus gibi siiri islemeye devam ettiklerini sdylemislerdir. 16 yil ve {izeri
yillarda gorev yapanlar bu segenekte daha yogun ¢ikmislardir. Bu iyi bir yol degildir. Ciinkii
kotii siir cocugu sikar ve dersten kopmasini saglar. Cocuklara her zaman diiriist olmali, kotii

bir 6rnekle karstya kalindigini belirtmekte yarar vardir.

Cizelge 33. Iyi Bir Siirle Karsilasilamadiginda Ogretmenlerin
Tutumlariin Kidemlere Gore Dagilim

Kidem
16-20 21 ve TOPLAM

Uygulamalar 1-5y1l 6-10yil 11-15y1l vil iizeri yil

f % f % f % f % % f %
862 konusu 4 33 2 16 0 00 2 16 5 41 13 106
siiri islemem
Problem yokmus
gibi islemeye 1 0,8 3 2.4 3 2.4 6 49 9 7,3 22 17,9
devam ederim
Iyi bir siirle
karsilastirma 20 163 13 106 2 1,6 12 98 30 244 77 62,6
yaparim

Siirin koéti bir
ornek oldugunu
belirterek gerekli 3 24 2 1,6 2 1,6 1 0,8 3 24 11 8,9

diizeltmeleri
yaparim
TOPLAM 28 228 20 113 7 57 21 17,1 47 382 123 1((])0’
Siir terminolojisini verirken kullanilan yollara baktigimizda asagidaki gibi bir
tabloyla karsilagilir:

Cizelge 34. Siir Terminolojisi Verilirken Kullanilan Yontemlerin
Kidemlere Gore Dagilimi
Kidem

16-20 21 ve TOPLAM

Uygulamalar 1-5y1l 6-10y1l 11-15y1ll vil iizeri yil

f % f % F % f % % f %
Genel ifadeler 7 58 5 41 3 25 8 65 14 11,6 37 306
kullanirim
Diizyaziyla
karsilastirma 15 12,4 11 9,1 1 0,8 12 9.9 25 20,7 64 529
yaparim
Terminolojik
i . 2 1,7 4 33 3 2,5 1 0,8 4 33 14 11,6
bilgiler veririm.
Bu konuya 2 1,7 0 00 0 00 O 00 4 33 6 50
deginmem.
TOPLAM 26 21,5 20 16,5 7 5.8 21 174 47 388 121 100,




[Ikdgretim okullarinmn Tiirkge programu siir bigiminin derinlemesine incelenmesine
pek elverisli degildir. Bu nedenle siir terminolojisine iliskin bilgileri verirken; dikkatli olmak
gerekir. Ya programin disina ¢ikmak ya da bu konuda 6grenciyi yeterince aydinlatamamak
arasinda kalmabilir. Ogretmenlerin yaridan fazlast (% 52,9) bu problemi diiz yaziyla siir
arasinda karsilastirmalar yaparak agma egilimindedirler. Karsilagtirma yaparak, diiz yazinin
ozelliklerini bilen ¢ocuk siirinkini de ¢ikarabilir. Bir diger kullanilan yol da genel ifadelerle
konuyu gegistirmektir (30,6). O an igin elverisli gibi gorlinse de bos bir zamanda tekrar
konuya doniilerek Ogrencileri aydinlatmakta yarar vardir. Yiizde 11,6’likk bir grup da
terminolojik bilgileri 6grenciye verme taraftaridir. Bu yol da o kadar iyi degildir. Ciinkii alt
yap1 olarak buna daha hazir olmayan ¢ocugu bu bilgiler sikar ve genellikle uygulana sirasinda

hatalar yapabilir.

Siir metinlerini islerken en kullanisli yontemin ne oldugunu sordugumuzda ankete

katilan 123 6gretmen su cevaplari vermistir:

Cizelge 35.Siir Metinlerini Islerken En Kullamish Yontemin Ne Oldugunu
Diisiinmenin Kidemlere Gore Dagilimi
Kidem

16-20 21ve  TOPLAM
Uygulamalar 15yl 610yl 11-15y1l vil iizeri yil

f % f Y f Y% f % f Y f Y

Soru-cevap 4 33 8 65 3 24 8 65 18 146 41 333
yontemi

Dramatizasyon 7 57 4 33 3 24 5 41 11 89 30 244
yontemi

Kesfettirme 17 138 8 65 1 08 8 65 14 114 48 390
yontemi

Diz — anlatim 5 o6 0 00 0 00 0 00 3 24 3 24
yontemi

TOPLAM 28 228 20 163 7 57 21 17,1 47 382 123 100,0

Daha 6nce de deginildigi gibi siir metinlerini iglerken tek bir yonteme bagli kalmak
dersin alanini daraltir. Siirde verilmek istenen duygular1 ¢ocuga sezdirmek icin birden fazla
yonteme basvurulmalidir. Tabloya bakildiginda, 6gretmenler, hangi yontemin daha kullanigh
oldugunu belirtirken c¢ocuk merkezli yontemleri tercih ettiklerini goriilebilir. En c¢ok
kesfettirme yontemi (% 39), ardindan soru- cevap yontemi (% 33,3) ve dramatizasyon
yontemi (% 24,4) gelmektedir. Gruplar arsinda kullanilan yontemlere iliskin bir yogunlasma
olmamis, her grup kendi sayisiyla orantili olarak farkli yontemleri kullandigini belirtmistir.

Bu soruda 6gretmenlere kendi diisiincelerini belirtmeleri i¢in yer birakilmistir. Kullanilan



yontemlere iliskin diisiincelerden bazilar1 sunlardir: “Biitlin yontemler bir arada kullanilabilir.
Cocuklara hissettikleri sorulup kendi ifadeleriyle cevap vermeleri istenebilir. Beyin firtinasi

kullanilabilir” demislerdir.



BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu boélimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglara varilip

Onerilerde bulunulmustur.
Sonuclar

Bu arastirmada, ilkdgretim okullarinda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin,
siir tiirtiintin 6zellikleri ve tiirti islerken kullandiklar1 yontemlerin yeterliligi hakkinda
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, bulgulara dayanarak tespit edilen

sonuglar sdyle siralanabilir:

1. Aragtirmaya katilan erkek 6gretmen sayis1 kadin 6gretmen sayisina oranla fazladir
(% 58,7), (% 41,3). Kidemlere gore dagilimda da, 21 yil ve lstli gorev yapan 6gretmenlerin
ilk sirada (% 37,6), 1-5 y1l aras1 gorev yapanlarin ikinci sirada (% 24,0), 16-20 yil aras1 gorev
yapanlarin ti¢lincii sirada (% 16,8), 6-10 y1l arast gorev yapanlarin dordiincii sirada (% 16,0)
ve 11-15 yil aras1 gorev yapanlarin da son sirada (% 5,6) yer aldig1 tespit edilmistir.

2. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, Tiirkge Ogretmenleri, islenecek siir
metinlerini secerken cinsiyete gore herhangi bir ayirim yapmuyorlar. Islenecek metinlerin
Tiirkce Ogretiminin amaglarin1 gergeklestirebilecek nitelikte olmasi 6n planda tutuluyor.
Siirdeki anlamin, igindeki semboller, cagrisimlar ve imajlarla hissettirmenin daha verimli
olacagi goriistindedirler. Ayrica, sozciiklerin degisik anlam 6zelliklerini vermek ig¢in siirin
elverisli bir tiir oldugu konusuna da “olduk¢a” katiliyorlar.

3. Ogretmenlerin kidemlerine gore degerlendirildiginde; nitelikli siir se¢imi ve bu
siirlerin Tiirk¢e 6gretiminin amaglarini gerceklestirecek dogrultuda olmalarina biitiin kidemler
katiliyor. “Cocuk siiri” ve “cocuklar i¢in siir” kavramlar1 arasindaki farki vermede 21 yil ve
istii gorev yapan Ogretmenler daha hassas davraniyorlar. 11-15 yil aras1 gorev yapanlar ise,
bu konuda o kadar dikkatli degiller. Sozciiklerde dizilise gore olusan anlam farkliliklarinin
Ogrenciye siir yoluyla verme fikrine Ogretmenlerin yaridan fazlasi “olduk¢a” cevabini
vermiglerdir. Siir metinlerinin se¢gimi konusunda kidemler arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.



4. Ders kitaplarindaki siirlerin nitelik yoniinden yeterliligi kidemlere gore
degerlendirildiginde, kitaplarin nitelikli, fakat gelistirilebilir oldugu sonucuna varilmistir.
Bilginin dogru vurgu ve tonlamalarla aktarildiginda daha net anlasilacagi ve bunun igin siirin
gerekliligi, sozclik dagarcigini gelistirmek i¢in siirin yeteri kadar yararli olacagi, 6grencinin
kendini ifade etmesinde siirin de Onemli katki saglayacagi belirtilmistir. Bu fikirlerin en
onemli destekgileri, 21 yil ve Ustii ve 1-5 y1l aras1 gorev yapan 6gretmenlerdir. Bu iki grubun
hem bu sorularda hem de anketin diger sorularinda baskin ¢ikmasinin sebebi; bir grubun
tecriibesine, digerinin de mesleki formasyonlarinin daha ¢ok yeni olup son yaklagimlarla
egitilmis olmalarina baglanabilir. Bu amagcla ilgili sorularda, kidemler arasinda anlaml
farkliliklar tespit edilmistir.

5. Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki siir metinlerini nicelik yoniinden yeterli
bulup bulmadiklar1 sorgulandiginda, “fazla” yeterli olmadig1 goriisii ortaya ¢ikmistir. Dersin
daha iyi anlasilmasi i¢in farkli materyallerin kullanimi, siiri sevdirmek ve ¢ocugun hayatina
sokmak i¢in s6z korosu ¢alismalarinin gerekliligi belirtilmistir.

6. Yapilan c¢alismada en ¢ok yer tutan madde, siir tiiriini islerken kullanilan
yontemlere iliskin sorulardir. Ogrencinin ezber yetenegini kazanmasinda, bunu en dogal
bicimde yapacak tiiriin siir oldugu konusunda 6gretmenler hemfikirdirler. “Diizeyine uygun
metnin tam ve dogru anlasilabilmesinde siirin de rolii vardir” goriisiine kadin 6gretmenler
“pek” katilmamakla birlikte, erkek &gretmenler “oldukca” katilmislardir. Ogretmenler, siir
metinlerini islerken par¢adan biitline modelini uygulamaya oldukc¢a sicak bakmaktadirlar. Bu
yontem tek basimma uygulanmamakla birlikte diger yontemlerle iyi bir uyum iginde
ylriitiilebilir. Siirin daha 1yi anlasilabilmesi icin giindelik olaylarla arasinda bag kurmakta
yarar vardir. Siirdeki duygunun ve bu duyguyu sairin anlatim tarzinin tartisilmasi igin
ogretmenler 6grencilere yeteri kadar zaman tanidiklarim belirtmislerdir. Ozellikle s6z korosu
calismalarinda sikinti yaganmakta ve oOgretmenlerin ylizde 35,7’si bu faaliyeti ¢ok az
yaptiklarini belirtmektedirler. Geng 6gretmenlerin s6z korosu yapma konusunda istekleri daha
fazladir. Diger gruplarla aralarinda anlamli farklar tespit edilmistir.

7. Yukarida verilen Onerme ve uygulamalara kideme gore bakildiginda; siirin
ezberletilmesi konusunda gruplar arasindaki farkin biiyiikk oldugu saptanmistir. Bu durum,
bazi 6gretmenlerin ezberden yana olurken, bazilarinin da, siirin zoraki ezberletilmesine
cocukta tepki yaratacagi endisesiyle karsi olmalarindan kaynaklanmaktadir. Okunan/ dinlenen
bir metnin daha net anlasilmasinda siirin 6nemli oldugu Onermesinde de anlamli fark
cikmigtir. Bu farkin ortaya ¢ikis nedeni, siirin duygulara hitap eden bir tiir oldugu fikridir.

Oysa ki siirdeki farkli s6zdizimleri farkli anlamlar1 beraberinde getirir ve bu da ¢ocugun



anlama esigini yikseltir. Siirdeki s6z oyunlarinin ¢ocugun ilgisini ¢ektigi ve anlasilmayi
kolaylastirdig1 fikrinde biitiin gruplar hemfikirdirler. “Baslik-tema” 1iliskisinin ¢ocuga
sezdirilmesi 6nermesinde de anlamli fark tespit edilmistir. Siir metinlerini islerken tiimevarim
modelini kullanma, siir metinlerinin karsilikli islenmesi, giincel olaylarla siir arasinda bag
kurma, siirin seslendirilmesinin oradaki duygularin daha iyi sezdirilmesinde &nemli rol
oynadig1 konularinda 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Sairin ne demek
istedigini G6grencilerin tartismasi uygulamasinda ise, Ogretmenler arasinda anlamli fark
bulunmustur. Bu farkin ortaya ¢ikma sebebi; zamanin az olmasi ve konunun dagilabilecegi
endisesidir.

8. Siir metinlerinin duygu degerlerini verme uygulamasinda sozciiklerin tek tek ele
almmasini onaylayan bir ¢ogunluk yoktur. Ogretmenlerin yariya yakini siirin biitiiniinden
yola ¢iktigini, yiizde 35,2’si de verilmek istenen duygulari bulundugu grupla ele aldigin
belirtmistir. Siir metinlerini ¢ézlimlerken de, ankete katilan 6gretmenlerin ylizde 32’si siirin
biitiiniinden yola ¢iktiklarini ifade etmislerdir. Siirin uyak semasini ve dis yapi1 6zelliklerini
bulmada ise, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (% 60,2) ilk 6rnegi kendilerinin yaptigini,
digerlerini de Ogrencilere yaptirdiklarini belirtmislerdir. Sirin dogru vurgu ve tonlamalarla
seslendirilmesi uygulamasinda ise, 0gretmenlerin yaridan fazlasi ilk 6rnegi kendilerinin
yaptigini soylemisledir.

9. Siir metinlerini islerken kullanilan yontemlerin yeterliliginin sorgulandig1 6nerme
ve cevaplara bakildigindaysa, su sonuglara varilmigtir. Siir defteri tutma gibi etkinliklerin
cocugun sanat zevkini gelistirecegi fikrine, 6gretmenler ¢ok fazla katilmaktadirlar. Ayrica, siir
metinlerini islerken, diger metinlerde oldugu gibi, Tiirkge Ogretiminin genel amaclar1 esas
alinmakta ve ayni metin iizerinde olsa da birden fazla 6gretim yontemi kullanilmaktadir.

10. Siirde kullanilan yontemlerin yeterliligi kidemlere gore degerlendirildiginde ise,
anlamli farklar ortaya ¢cikmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin kidemlerine gore, yontemlere
bakis acilarinda farkliliklar vardir. Siir metinlerini islerken tek bir yonteme degil de, gerektigi
zaman farkli yontemleri bir arada kullanma egilimi gen¢ 68retmenlerde daha fazla tespit
edilmistir. Ders kitaplarinda iyi bir siirle karsilagilmadiginda ise, 6gretmenlerin ¢cogunlukla
karsilagtirma yontemini kullanarak Ogrenciyi daha giizel bir siirle karsilagtirmayr tercih
ettikleri goriilmektedir.

Ankette verilen 6nerme ve uygulamalara katilan Ogretmenler, genellikle olumlu,
gelisime ve degisime agik, Ogrencinin siiri sevmesini ve hissetmesini saglayacak tiirde
cevaplar vermislerdir. Bu da, gelecek kusaklarin siire tiiriine daha yakin ve sicak olacaklarini

gostermesi bakimindan umut verici bir durumdur.



Ayrica, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin ilkogretim ve orta Ogretim
programlarini biitiinsel bir bakisla yenileme calismalari; yapilandirmaci yaklasimi ve ¢oklu
ozellikleri, calismada ortaya ¢ikan birtakim olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasinda énemli

bir etken olacaktir.

Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, getirilebilecek oneriler sdyle siralanabilir:

1. Tiirk¢e ders programi, 0gretmenler tarafindan 6ziimsenmeli, 6grencilerin okuma-
yazma-dinleme-konusma becerilerini gelistirme yoniinde yapilacak ¢alismalar, daha egitim-
ogretim yil1 baglamadan planlanmalidir. Dil 6gretiminde ve egitimde uygulanan yeni yontem
ve yaklasimlar Ogretmen tarafindan takip edilmeli, degerlendirilmeleri yapilarak sinif
ortaminda uygulanmalidir.

2. Kuskusuz ders kitaplari, dersin iglenmesinde en 6nemli aragtir. Fakat bastan savma
hazirlanan, sik sik hatalar yapilan kitaplarla da karsilasilmaktadir. Ders kitaplarina, “Tirkce
Ogretim programina tamamen uygun olarak hazirlandig1” diisiincesi ve gerekgesiyle
yaklasilmamali, kitaplarda olabilecek hatalar samimiyetle 6grencilerle de paylasilmali, derste
baska materyaller (siir kasetleri, siir kitaplari, antolojiler vb.) de kullanilmalidir.

3. Hedeflenen davranislarin kazandirilmasinda, O6grencilerin  bilgi  diizeyleri,
yetenekleri, ilgi ve ihtiyaclari, aligkanliklart ve beklentileri bilinmeli, buna gore yontem,
teknik ve arag-gere¢ kullanilmali, diger ziimre Ogretmenleriyle isbirligi i¢inde g¢aligmalar
yapilmalidir.

4. Tiirkge dersinin okuma, anlama, anlatim ve dil bilgisi etkinlikleri arasinda uyumlu
ve dengeli bir bag kurulmalidir. Siir metinleri her ne kadar okuma ve anlamaya yonelik olsa
da, dil bilgisi konularinda da siirdeki degisik sdzdizimlerinden yararlamlabilir. Ozellikle
okumalardaki dogru vurgu ve tonlamalar, en iyi siir tlirliyle 68renciye kazandirilabilir.

5. Ogrencide dgrenme istegini gelistirmede ve dgrendiklerinin kendisinde davranis
degisikligi yaratmasini1 saglamada, onun bilgileri, anladiklari, diisiinceleri 6grenme ortamina
cekilmeli ve kendisine giiven duymasi saglanmalidir. Ancak bunlari yaparken bikkinlik
uyandiracak gereksiz tekrarlardan kaginilmalidir. Her siir incelenirken hecelerin saydirilmasi,
kafiye semasmnin ¢ikarilmast hem zaman kaybedilmesine, hem de Ogrencinin ilgisinin
azalmasina neden olabilir. Bunun yerine siirdeki duygu, diisiince ya da hayali yansitan bir
resim yaptirma, kisa 0ykii yazdirma hatta canlandirma gibi, degisik zeka tiirlerini de derse

katacak yaratici ¢caligmalar yapilmalidir.



6. Tirkge Ogretimi aym1 zamanda Tiirk kiiltiiriiniin de 6gretimidir. Egitimin temel
hedeflerinden biri, cocugun i¢ginde bulundugu ulusun bir parcasi olduguna ve ayni1 zamanda da
diinya vatandasi olduguna inanmasidir. Secilecek siir metinlerinin bu dogrultuda olmasina
0zen gosterilmelidir.

7. Ogrencinin siiri sevip hissedebilmesi icin, siir yazma istegi uyandirilmali, bunun
icin gerekli destekler saglanmalidir. Fakat bu yapilirken, asla zorlayici bir tavir igine
girilmemelidir. Burada o6gretmen, o6grencinin duygularini rahat¢a ifade edebilmesi igin
ozgiirlik¢ii bir tutum takinmali, diger 6grencilerden gelebilecek elestiri ve dvgiilerin olumlu
yonde degerlendirilmesine ¢aligsmali, baskici bir tavir sergilememelidir.

8. Siir metinlerinin programda belirlenen hedeflere ulasmada ©nemli materyaller
oldugu; 6grencileri donem, tiir, dil 6zelligi ve sanat¢iyla bulusturmada; okuma zevk ve
alisgkanhigin1 gelistirmede vazgegilemeyecek aracglar oldugu goéz ardi edilmemelidir.
Ogretmen, metinlerden ¢ikis noktalar1 bulmak suretiyle, &grencileri “calismanin icine
cekecek, distindiirecek, bulduracak, konusturacak, yazdiracak ve bir sonuca ulastiracak”
sekilde planlayacagi oOgrenme ortaminda, belirlenen davramislarin  kazandirilmasina
calismalidir.

9. Cocuklarin biiylik bir ¢ogunlugu, siirle sadece derste tanigiklik saglamakta ve bunu
da ders kitaplar1 araciligiyla yapmaktadirlar. Okullardaki fiziksel sartlarin elverissizligi,
maddi imkanlarin kisitli olmasi ve ozellikle ders dis1 etkinliklerde bazi velilerin olumsuz
tutumlar1 bu olumsuz durumu daha da besleyen etkenlerdendir. Siir tiirii, sadece belirli giin ve
haftalarin kutlanmasinda akla gelmemeli, yas grubuna uygun her konuda se¢me siirler ders
kitaplartyla da smirli kalinmayarak her firsatta 6grencinin 6niine konulmalidir.

10. Siir dilinde sik¢a yer alan anlam ve dil sapmalari ise, 0grencilerin anlamakta
zorlandiklar1 bir konudur. Ogretmenler, sairin sanat anlayisini elverdigince ogrencilere
anlatarak ve siirdeki sapmalar1 agiklayarak &grencilerin siiri anlamalarini saglamaktadirlar.
Oysa ki, oOgrenciler ilgi ve ihtiyaglarina uygun giizel siir Ornekleriyle yeterince

karsilastiklarinda bir siir kiiltiirii edinecekler ve bu sorun kendiliginden ¢oziimlenecektir.
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EKLER

EK-1

ANKET ORNEGI

Sayin Meslektaslarim;

Bu veri toplama araci, “Tiirkce Ogretmenlerinin Siir Tiiriinden Yararlanma Bicim ve
Diizeyleri”konulu yiiksek lisans tezim i¢in kullanilma amaciyla hazirlanmastir.

Bilimsel amagla hazirlanmis bu anket, baska bir amacla kullanilmayacaktir. Ayrica

ankete kimlik bilgilerinizi ve okulunuzun adini yazmamiza gerek yoktur. Anket sorularina

vereceginiz dogru yanitlar, aragtirmanin gecerlilik ve giivenilirligini arttiracaktir. Sorularda

uygun gordiigiiniiz secenegin i¢ini doldurarak belirtiniz.

Aragtirmaya gostereceginiz ilgi ve katilima tesekkiir eder, ¢aligmalarinizda basarilar
dilerim.
Suna GURBUZ
ADRES:Eyiip Islambey Ilkégretim Okulu Tiirkge Ogretmeni
TLF:0505 346 00 79

A) Cinsiyetiniz:
1. ( )Bayan 2.( )Bay

B) Ogretmenlikteki hizmet y1liniz:
1.( )0-5yil 2.( )5-10y1l 3.( )10-15y1l
4.( )15-20y1l 5.( )20 yil ve tizeri

C) Asagida oOgrencilerin siirden etkilenmelerine yonelik bir takim ifadelere yer
verilmigtir. Bu ifadelerin dogruluguna ne 6lciide katildiginizi uygun secenegi isaretleyerek

belirtiniz liitfen.



Onermelere Katilma

Onermeler Derecesi

Cok | Orta | Az | Hig

1-Diizeyine uygun sozciik, sozciik gruplari, atasozii ve 6zdeyisleri agiklama

I 0 01| 0

yeteneginin kazandwrilmasinda siirin rolii vardur.

2- Duygu, diisiince , tasar1 ve izlenimlerin konusma ilkelerine uygun olarak,

dogru vurgu ve tonlamalarla etkili bicimde anlatabilmek i¢in siir dnemlidir.

3- Sozciik dagarciginin gelismesinde siirin roli vardir. 1 1 1 1

4- Ogrencinin hoslandig1 bir siir ve ya diizyaziy1 ezberlemesi igin siir

Onemlidir.

5- Okunan diizeyine uygun bir metnin tam ve dogru anlagilmasinda siirin

roli vardir.

6- Siirdeki tekrarlarin, aliterasyon ve asonanslarin, ¢cocugun siiri daha net

anlamasindaki 6nemi biiytiktiir

7- Siir konusunda yapilacak ¢alismalar arasinda “baglik- tema” iligkisinin

Onemi ¢oktur.

8- Cocugun estetik duygularinin ve sanat zevkinin gelismesi i¢in, siirin, giir

defteri tutmanin ve yapilan siirle ilgili aktivitelerin 6nemi ¢oktur.

9- Ogrencinin, saglam bir ¢izgide giizel ve etkili bir ifadeye ulasmasi igin

potansiyelini zorlamadan ilerlemesinde siir ¢ok dnemlidir.

10- Islenecek metinleri secerken, cocuklarin hayattan zevk almalarini
saglayacak, onlarin duygusal yasantilarin1 zenginlestirecek, goriis ufuklarini | [ I 0| 0O

gelistirecek, toplumla olan baglarini gliclendirecek eserler secilmelidir.

11-“Anlama- anlatim” derslerinde benzetme konusunu islerken, bu

konuda bir ¢ok ornekler veren siir metinlerinden yararlanmak gerekir.

12- Bir manzum eser ve siir arasinda veya iki siir arasinda
karsilagtirmalar yapilmasi, siirin i¢ ve dis yapi ozelliklerinin daha kolay 0 0 0 0

anlastimasi icin 6nemlidir.

13-“Cocuk siiri” ve “cocuklar i¢in siir” kavramlar1 arasindaki anlam

farkliliklarini 6grencinin anlamasi gerekir.

D) Asagida siir metinleriyle ve bu metinlerinin iglenisiyle ilgili baz1 uygulama
yontemleri verilmistir. Uygulamalara katilma derecenize gore uygun secenegi isaretleyiniz

lutfen.




Uygulama Derecesi

Uygulamalar Cok | Orta | Az | Hig

14- Siirdeki sozciikleri, dizeleri ya da kitalar tek tek inceledikten sonra,

I I 0| O

her birinin siirin biitiiniiyle olan iliskisi listiinde dururum.

15- Diiz yaz1 ve siir arasindaki dizilis farkliliklarini ve bundan
kaynaklanan anlam degisikliklerini, eserleri karsilagtirarak 6grencilerin I I [ 0

bulmasini saglarim.

16- Cocuga siiri sevdirmek ve daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in siirin
disinda bagka materyaller de kullanirim.(siir tahlilleri, siir kasetleri, somut I 0 I I

nesneler, resimler v.b.)

17- Siir metinlerini islemeye baglarken giincel olaylarla arasinda bag

kurarim.

18- Temanin bulunmasi i¢in seslendirmelerden, vurgu ve tonlamalardan

yararlanirim.

19-Siir 6gretilmez, anlatilmaz. Sadece siirdeki cagrisimlar, semboller ve

imajlarla siirdeki duygular hissettirilebilir.

20-. S6z korosu galigmalari yaparim. I I 0| 0

21-- Siir metinlerini secerken, Tiirkce dersinin temel amaclarini esas

alirnm.

22- Siirin zengin ¢agrisimlarindan yararlanarak, 6grencinin yaratici

diisiinme yeteneginin gelismesini saglarim.

23- Dil bilgisi konularini islerken, siirin degisik sozciik ve climle

dizilislerinden yararlanip, siiri bir materyal olarak kullanirim.

24- Degisik sOyleyislerin sik rastlandigin siirleri kullanarak,s6zciikteki

anlam ozelliklerini ve anlam sapmalarini daha rahat anlatabilirim.

25- Ogrencilere, siirin anlamini, vermek istedigi duygulari, sairin tarzini

tartismalari i¢in zaman tanirim.

26- Siirin bi¢imini ve anlam 6zelliklerini islerken, Tiirk¢e 6gretiminin

farkli yontemlerinden yararlanirim.

E) Asagida c¢oktan seg¢meli olarak verilen sorulara size gore uygun olan segenegi

isaretleyerek cevap veriniz.




27- Sozciiklerin duygu degerleri kisilerin egitim durumlarina, yasam tarzlarina, yasadiklar
cevreye gore farkl ozellikler gosterse de “oliim, dogum, savag, baris, bahar” gibi sézciikler
hemen her insanda ayni izlenimleri verir. Siir metinlerini iglerken, sozciiklerin bu duygu

degerlerini nasil verirsiniz?

a- sozclikleri tek tek ele alirm
b- sozciikleri i¢cinde bulunduklar1 grubun i¢inde degerlendiririm
c- siirin biitliniinden yola ¢ikarim

d- islenen siir metnine gore degisir

28- Siir metinlerini ¢oziimlerken;
a- sozcikten yola ¢ikarim
b- sozciik gruplarindan yola ¢ikarim
c- dizeden yola ¢ikarim
d- kitadan yola ¢ikarim
e- siirin biitiinlinden yola ¢ikarim

f- siire gore degisir

29- Siirin uyak semasini ¢ikarirken;

a- kendim yaparim

b- ilk kitay1 ben yaparim, digerlerini 6grenciler bulur
c- bir 6grenciye cikarttiririm

d- her kitay1 farkli 6grenciye ¢ikarttiririm

30- Sairler biitlin ustaliklarmi gostererek ortaya gerek uyak, gerek oOl¢ii, gerek anlam
bakimindan sanat degeri ¢ok yiiksek, ¢ocuga uygun siirler ortaya koyabilirler. Ancak boyle
bir ustaliga erismemis sanatcilarin, ¢cocuklar icin salt 6l¢ii olsun istegiyle yazdiklari siirlerin
ne kadar kuru, monoton ve basmakalip 6rneklerle dolu oldugunu sayisiz 6rneklerle gostermek
miimkiindiir. Boyle bir sairin siiriyle karsilastiginizda tutumunuz ne olur?

a- o siiri islemem

b- bir problem yokmus gibi islemeye devam ederim

c- 1yi bir siirle karsilastirma yaparak islerim

d- ogrencilere bunun kotii bir 6rnek oldugunu sdylerim ve gerekli diizenlemeleri yaparak

islerim



31-ilkdgretim okullarmin Tiirkge programu siir biciminin derinlemesine incelenmesine pek

elverigli degildir. Bu nedenle siir terminolojisine iliskin bilgileri verirken;

a

genel ifadeler kullanirim
b- diiz yaziyla karsilastirma yaparak 6grencinin kesfetmesini saglarim

C

terminolojik bilgileri veririm

d- bu konuya deginmem

32- Sinif i¢inde siiri seslendirirken;
a- vurgu, tonlama ve durak terlerini gdsteririm
b- ilk 6nce kendim okurum
c- giizel siir okudugunu bildigim bir 6grenciye okuturum

d- rast gele bir kag 6grenciye okuturum

33-Sapma gerek sozciiklerin ses ve bi¢im 6zelliklerinde gerek dilin s6z dizimi acisindan
niteliklerinde bilingli olarak degisiklige gitmeyi, dilde bulunmayan yeni sdzciik ve anlatim
bi¢imlerini kullanma egilimidir. Incelediginiz siir metinlerinde varolan sapmalari agiklarken

nasil bir yol izlersiniz?

a

giinliik kullanim diline ¢eviririm

b- Ogrencilerin bulmalarini isterim

C

d

sairin sanat anlayisini aciklar, sapmay1 neden yaptigini agiklarim

hicbir sey yokmus gibi metni islemeye devam ederim

34-Siir metinlerindeki imaj, ¢agrisim ve sembolleri 6grencilere buldururken genellikle hangi

yontemlerden yararlanirsiniz?

a) soru-cevap yontemi b) dramatizasyon yontemi
c) kesfettirme yontemi d) diiz anlatim yontemi
©) QIBOT . ettt ettt ettt e e h b e bt e e tte e bt e a b e enbeeenbeeteeenteenneeenne

35- Size gore siir metinlerini islerken hangi yontem daha elverislidir?

a- soru-cevap yontemi

b- dramatizasyon yontemi



c- kesfettirme yontemi

d- diiz anlatim yontemi

Degerli meslektaslarim, yapmakta oldugumuz bu arastirmada bize yardimct oldugunuz

icin ¢ok tesekkiir ederim. Iyi ¢calismalar.

Suna Giirbiiz

EK-2
Anketin Yapilabilirligi Olur izninleri



1L

EYUP KAYMAKAMLIGI
fige Milli Egitim Mudiirliga 0 7 M 20U
Say1 :B.08.4.MEM.4.34.12.18-580/.2. 23}’ ../03/2005

Konu: Anket Uygulamasi

................................. OKULU MUDURLUGUNE

Ilgi.il Milli Egitim Md.niin 28.2.2005 tarih ve 18-580/351 sayili yazist.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Tiirkge Egitimi Anabilim
Dali Ogrencisi Suna GURBUZ’tin “Tiirk¢e Ogretmenlerinin Siir Tiirtinden Yararlanma Bigim ve
Diizeyleri” konulu anket diizenleme istegi uygun goéritlmiistiir.

Bilgilerinizi,anketi yapacak kiginin okulunuza miiracaat etmesi halinde Bakanlik Emri
esaslar1 dahilinde gerekli yardimin saglanmasim rica ederim.

Dagitim, Tiim Okul Md.ne.

Sube Midird

0%.© 3= g

Fahrikorutiirk Cad.Dipgik Sok.No:6 Eytip 34050 ISTANBUL Ayrintili bilgi igin irtibat:
Telefon:(0212) 497 27 27 Faks:(0212) 497 27 37.
¢-posta:eyup34@meb.gov.tr.



y 7 o
MILLI EGITiM BAKANLIGI
Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanhg

Say1 : B.08.0.APK.0.03.05.01-01/90 182 12005
Konu : Arastirma izni

ISTANBUL VALILIiGINE
(1 Milli Egitim Miidiirliigii)

llgi  :Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Personel Daire Bagkanlif’'nin 24.01.2005 tarih
ve 446 sayih yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Tirkge Egitimi
Anabilim Dali Ogrencisi Suna GURBUZ’im “Tarkge Opgretmenlerinin Siir Tariinden
Yararlanma Bigim ve Diizeyleri” konulu aragtirma galiymasim ilkogretim okullannda uygulama

Soz konusu anketin uygulanmas: Bakanhgimzca uygun gorilmiig olup, egitim-5gretim
faaliyetlerinin aksatiimamas: sartiyla ekte bir 6rmegi gonderilen anketin aragtrmac: tarafindan
uygulanabilmesi iin gerekli kolayhgm gosterilmesini rica ederim.

- urettin KON.
i Egitim Mﬁrdaﬂﬁg's-re Kurul B""‘“‘&
Vaii g, ; s
20 Suca .
EK : Anket (3 Sayfa) . :

LLILViAE

9L 100
S ESTE &

OERETSIZ_Awtirk Bulvan Nu: 98 Kizlay 06630 ANKARA
444 0 632’ Tejefon 4250086425 3367 Faks: 418 64 01
. ©-posta:apk@ mebgovtr  Elektronik ag : www meb gov.ir







