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OZET

Bu aragtirmanin amaci, {lkdgretim 8. Simf Bilgisayar dersleri amaglarinin
gerceklesme diizeyini tespit etmektir. Giliniimiizde okuldncesinde bilgisayarin
tartisildign bu giinlerde Ilkogretimdeki durum nedir? Arastirma, ilkdgretimde
bilgisayar dersinin durumunu ortaya g¢ikarmayi esas almistir. Bilgisayar dersleri
gergcektende amacina ulagmakta midir? Bu amaglarin gergeklestirilme diizeyi nedir?
Amaglara ulagsma diizeyine etki eden faktorler nelerdir? Bu arastirma, mevcut

durumu gostermek ve yapilmasi gerekenlere dikkat cekmek bakimindan dnemlidir.

Arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araci
iki ayr1 boliimden olusmaktadir. Bunlardan ilki kisisel bilgiler formudur. Bu forma
bagli olarak 6grencilere kirk soruluk bir basar1 testi uygulanmistir. Arastirmada, tezin
amaclarma ulasmak icin Canakkale ilinde bulunan okullardan toplam 17 okul
belirlenmistir. Toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlenmesi, SPSS programindan
yararlanilarak yapilmis, gruplar arasindaki anlamlilik testlerinde p=.05 diizeyi esas
almmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, ortalama, standart sapma ve t-testi,

tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) kullanilmistir.

Arastirmanin bulgulari, daha 6nceden belirlenmis alt problemlere bagli
olarak tespit edilip yorumlanmistir. Bu bulgular 1s1¢inda 6grencilerin genel olarak
amaclara ulastiklar1 goriilmektedir. Ancak bireysel olarak bakildiginda notlar
arasindaki fark dikkat ¢ekicidir. Bu farkin olusmasinda yerlesim yerleri ve okullar
arasindaki farkliligin, simif mevcudunun, 6grencinin aile yapisinin ve Ogrencilerin
kisisel farkliliklarinin etkisi oldugu tespit edilmistir. Bu farkliliklar ti¢lincii boliimde

detayli sekilde ele alinmstir.

Sonug olarak, amaglara ulagsma diizeyine etki eden faktorler, arastirma

kapsaminda tartisilmis ve konuyla ilgili olarak bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar, Ilkdgretim, Bilgisayar Ogretimi,

Bilgisayar Dersi.
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ABSTRACT

The aim of this research is to determine to what extend the goals of Primary
Education 8 th grade computer courses were realized. What is the status at Primary
Education currenty while computer use at preschool level is being discussed? The
study is essentially based on defining the status of computer courses at Primary
Education. Are computer courses really effective? To what extend these goals are
realized? What are the factors that affect the realization level for these goals? This
study is important since it reflects the current status in classrooms and draws

attention to the steps need to be taken.

Survey model was used in the research. The data collecting instrument is
consisted of two separate sections. The first section, which is namely the personal
background form. The second section, an achievement test of 40 questions was given
to students. The study covers 17 schools in Canakkale. The data analyzed through
SPSS and the significance level was p=.05. To analyze the data; frequency,

percentage, mean, standart deviation and t-test, one way Anova have been used.

Results of the research have been determined and evaluated based on sub-
problems that have been defined earlier. The results indicate that the goals were
realized in general. However, when examined individually, there are significant
differences in the student grades. It is noted that residence, schools, class size, family
structures of the students and individual differences were found to be influencing.

These results were examined in detail in Chapter 3.

In conclusion, the factors that affect the level of realization of the goals

were discussed and suggestions were made.

Key Words: Computer, Primary School, Computer Instruction, Computer

Course.
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ONSOZ

Teknolojinin hizli degisimi, hayatimiza 6nemli ivme kazandirmistir. Her
gilin yeni bir degisimin i¢inde oldugumuz su giinlerde, artik hemen hemen her sey
teknoloji iriinleri sayesinde yapilmakta. Son yillardaki bu gelisme hepimizin
dikkatini ¢ekmekle birlikte bu hiza ayak uydurmak artik her gecen giin
zorlagmaktadir. Endiistri toplumundan bilgi toplumuna gegis, insanoglunun birden
icinde bulundugu hayat sartlarinin da de§ismesine yol agmistir. Bilgisayarlar ise,
bilgi toplumunun en temel unsurlar1 haline gelmistir. Artik her yerde bilgisayarlarin

hakimiyetinden s6z edilebilir. Bu da insan yagamini bir hayli kolaylastirmaktadir.

Cagmmiz bilgi isleme c¢agidir. O halde, artik birey kendini bu yonde
gelistirmek zorundadir. Temel gorevlerinden biri, bireyleri toplumun gereksinmeleri
yoniinde, gelecege hazirlamak olan egitim kurumlarinin da bu dogrultuda calisma
gerekliligi ise, siiphe gotiirmez bir gergektir. Artik dgretim sisteminin de bu hiza
ayak uydurmasi gerekmektedir. Bu ayak uydurma, teknolojinin kullanimi sayesinde
gerceklesebilir. Teknolojinin kullanimini, davranisa doniistiirmedeki en 6nemli etken
onun kazanilmasidir. Bu nedenle, bilgisayar derslerinin de dnemi bu baglamda biiyiik
onem arz etmektedir. Artik okuloncesi kurumlarinda bilgisayarlarin tartigildigi
glinlimiizde, tiim Orgiin O0gretim kademelerinde bilgisayar dersleri programlara
eklenmistir. Bununla ilgili program gelistirme calismalar1 da yakin tarihlerde
yapilmstir. 1998’de hayata gecirilen programla, ilkdgretimde bilgisayar dersleri
gosterilmeye baslamistir. Bu arastirma, 8. smif bilgisayar dersleri amaglarinin

gerceklesme diizeyini mevcut literatiire kazandiracaktir.

Arastirmamdaki tiim eksikleri ve hatalar1 sahsima almakla, bu giinlere
gelmemde c¢ok sey borglu oldugum aileme, tiim Ogretmenlerime, her an destegini
hissettigim sevgili esim Emine Ozcan Ulutas’a, calismamda bana yardimlarmi
esirgemeyen degerli hocalarima, arkadaglarim Bora Ugurlu, Betiil, Serkan Timur ve
tiim is arkadaslarima, 6zellikle isbirlikleri i¢in Prof. Dr. Cengiz Akgay, Yrd. Dog Dr.
Selguk Uygun, Yrd. Dog. Dr. Akif Sozer, Do¢ Dr. Salih Usun’a, Dog. Dr. Ahmet

Aypay, Dr. Mustafa Aydin Basar’a ve arastirmamin her asamasinda gosterdigi
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destek, yonlendirme ve yardimlarindan dolay1 tez danigsmanim Sayin Prof. Dr. Remzi

Y. Kincal’a tesekkiir ederim.
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BiRINCi BOLUM

GIRIS

1. 1. Problem Durumu

Insan yasami, &grenilenlerin iizerine kuruludur. Yasadigi diinyayi,
insanoglu oOgrendikleriyle kesfedecek ve toplumsal bir kimlige bu sekilde sahip
olacaktir. Ogrenme, kisinin yasantilar1 sonucu olusur. Bu yasant1 iiriinleri, kalic1 izli

davraniglara doniigerek insanin 6grenme yasantilarini olusturur.

Egitim bir hayat siirecidir. Insanin dogumundan dliimiine kadar olan bu
genis siireyi kapsamaktadir. Bireyin yagami boyunca siiren bu egitiminin bir kismi
okulda, planli ve programli bir sekilde yiiriitilmektedir. Kisi egitimini, 6ncelikli

amag haline doniistiiren bu kesite 6gretim denilmektedir.

Egitim 2000’11 yillara girerken biitiin diinyada daha fazla 6nem kazanmus,
bilgi toplumuna giden yolda yeni arayislarin, yeniden yapilanmalarin ve gelisen
teknolojiye ayak uydurmanin asil hedefi haline gelmistir. 1980’lerden sonra diinya
cok boyutlu bir hal almistir. Bu degisim sosyal, ekonomik, kiiltiirel, siyasal ve
teknolojik alanlarda olduk¢a go6ze carpmaktadir. Teknolojik alandaki bu
ilerlemelerle, degisime uyum sorunu, tiim insanligin énemli sorunu haline gelmistir.
Bu degisimin yapilabilecegi yegane ortamlar, egitim kuruluslaridir. Egitim

sistemlerinin bu dogrultuda gelistirilmesi, bir gereklilik halini almistir.

Tiurk Milli Egitim Sisteminin yapisi incelendiginde bir¢cok temel problemi
oldugu goriilmektedir. Bu sorunlar1 agsmak icin bu tarz arastirmalara gereksinim

vardir.

Bilgi ¢agimin ve teknolojilerinin sayesinde, toplumlar ¢ok biiyiik ve hizli
degisiklikler gostermektedir. Yeni yaklasimlar ve goriisler bunlarin beraberinde

ortaya ¢ikarak gelismektedir (Iipek, 2001: 314).



Bilgi ¢aginda yasadigimiz bir gergektir. Ogretimin de bu dogrultuda gitmesi
gereklidir. Ogretim sisteminin de bu hiza ayak uydurmasi gerekmektedir. Cagdas
toplum, gelmis gegmis toplumlardan en ileri diizeyde teknolojiye sahiptir. Cagdas
insan, teknolojiyi yasaminin en etken bir 6gesi olarak kabul etmektedir. Bilim ve
teknoloji, cagdas Kkiiltiirlin karakteristigini tasir, maddi olanaklar1 degistirmekle

kalmay1p bunun sonucu olarak degismesine de yol agmaktadir.

Bilgi teknolojilerinin her giin biraz daha gelisip yayginlagmasinda, énemli
yeri olan bilgisayarlar, bircok yeni bilgi teknolojisinin olusumunda ana oge
olmaktadir. Cesitli ek donanim baglanmasina agik olan bilgisayarlar bu sayede ¢ok
amaclt islevselligini siirdiirmektedir. Bilgisayar giiniimiiz diinyasinin en 6nemli
kiiltiir 6gesi halini almigtir. Kullanim1 her alanda yayginlasmis bu elektronik cihazi,
gelecegin karmasik diinyasinda yasayabilmek i¢in tiim insanlarin tanimasi ve

kullanma becerisine sahip olmas1 gerekmektedir.

Bilgisayarlar klasik egitim ara¢ ve gerec¢lerinin yetersiz kaldigi pek cok
konuda 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Klasik egitim ortaminda gerceklesmesi
zor veya olanaksiz olan pek ¢ok is, bilgisayarlarla basarilabilmektedir. Bir egitim
aract olarak bilgisayarlar, gorsel-isitsel araglarin pek cogunun iglevini yerine
getirmekte ve iletisimi  etkinlestirerek  bireysel Ogrenmeyi daha kolay

gergeklestirmektedir.

Bilgisayar konusunda herkesin egitilmesinin, bir zorunluluk oldugunda,
uzmanlar goriis birligi i¢indedirler. Bu egitimin hangi yaslarda verilmesi gerektigi
konusunda ise, miimkiin oldugu kadar erken yaslarda (anaokulu c¢aginda)
baslamasinin uygun oldugunu oOnerenlerde bulunmaktadir. Ancak, bu egitim i¢in
ilkokulun uygun oldugu vurgulanmaktadir (Cakmak, 2001: 24). Bilgisayar
derslerinin 6nemi yasamakta oldugumuz bilgi ¢caginda ¢ok biiyiiktiir. Ogrencilerin bu

dersi ilkdgretimde almalart 6nemli bir gereksinim sonucudur.

Cok yeni olan teknoloji ve bilgisayar egitimlerinin durumu, ilkdgretimde

bilgisayar dersleri, bilgisayar dersinin islenisinde sorunlarin olup olmadig1 ve



amaclara ulagsmadaki degiskenlerin rolii bu arastirmayla ortaya c¢ikartilmistir. Bu
dogrultuda problem durumunun ortaya konulabilmesi icin, birtakim kuramsal

temellerin agiklanmasi gerekmektedir.

1. 1. 1. Tiirk Milli Egitim Sistemi

Insan, dogumundan itibaren kendini gelistirme siireci i¢inde bulur. Cevresi
ile etkilesimi ve dogustan getirdigi 6zellikleri yardimiyla 6grenme siirecine girer. Bu

stireci en verimli sekilde kullanmak yine insanin isidir.

Egitim, insan varligiyla dogrudan iligkilidir. Egitim, insanin dogumundan
oliimiine kadar olan siireci kapsamaktadir. Oyleyse egitimin insanlik tarihi kadar eski

bir gegmisi oldugu sdylenebilir.

Insanoglu goziinii diinyaya ilk agtigi giinden beri, kendisi karsisinda
olduke¢a yetersiz gordiigii dogal ve fiziksel ¢evreyi kontrol altina almaya ve kendi
gereksinimlerini karsilamak amaciyla kullanmaya calismistir. Bu kontrol ve
kullanma siireci i¢inde insan siirekli olarak ¢esitli girisim ve ¢abalarda bulunmustur.
Bu etkinlikleri bir biitiinliik icinde degerlendirmek gii¢c de olsa, gercekte her tiirlii

insan girisiminin ve ugrasinin kuramsal bir temeli vardir (Varis, 1998: 65).

Bir iilkenin gelismiglik diizeyi ve refahi, egitime verdigi 6nemle dogru
orantilidir. Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak siirekli degisen ve
gelisen zamani yakalamak giinlimiiz toplumlarinda bir zorunluluk haline gelmistir.
Bu durumda etkin egitime duyulan gereksinim olduk¢a onemlidir. Teknoloji ¢agi
diyebilecegimiz 21. ylizyilda toplumun ihtiyag duydugu potansiyele ulasmis
bireylerin yetismesinde en onemli gorev egitim bilimine diismektedir. Ulkelerin
toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak gelisme gostermeleri egitim alaninda

basariya ulasmalarina baghdir.

Her ulusun kendine has, kendi kiiltiir ve birikimlerine bagl bir egitim

sistemi vardir. Ulkelerin egitim sistemleri, o milletin toplumsal, kiiltiirel ve



ekonomik Ozelliklerine ve degerlerine uygun olarak kurulur, bi¢cimlenir ve gelisir.
Baska bir deyisle, egitim sistemi toplumun degerini yansitir ve o toplumun egitimden
bekledigi gorevleri gerceklestirmek zorundadir (Ilgar, 1996: 56). Bu amaglari,
gerceklestirmek tizere olusturulan Milli Egitim sisteminin yapist 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu'nda belirtilmistir. EZitim sistemi incelendiginde, bireylerin
egitim gereksinimlerini karsilayacak sekilde alt sistemlerden olustugu goriilmektedir.
Tiirk Milli Egitim sistemi bir biitiinliik i¢inde 6rgiin ve yaygin egitim olmak {izere,
iki ana boliimden olusur. Orgiin egitim belirli yas grubundaki ve aym seviyedeki
bireylere amaca gore hazirlanmig programlarla, okul catis1 altinda diizenli olarak
yapilan egitimdir (Tiirk, 1999: 110). Ulkeler arasinda bazi farkliliklar bulunmasina
ragmen tlilkemizde Orgiin egitim; okul Oncesi egitimi, ilkogretim, orta dgretim ve

yiiksek 6gretim kurumlarini kapsamaktadir (Kincal, 2000: 93).

1. 1. 1. 1. Tiirk Milli Egitiminin Amaclar:

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu' nun 2. maddesinin son fikrasinda

Tirk Milli Egitiminin uzak hedefleri su sekilde belirtilmistir:

"Bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinlik i¢inde iktisadi, sosyal
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici ve seckin ortagi yapmak."

Yine ayn1t maddede Tiirk Milli Egitiminin genel amaci da agiklanmaigtir:

1-Atatiirk Inkilaplarina ve anayasanin baslangicinda ifadesini bulan Tiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve anayasanin baglangicindaki temel
ilkelere dayanan milli, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti' ne kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;



2- Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikl sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3-llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar:
ve birlikte is gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak." (24.06.1973 tarih ve 14574 sayil1 Resmi Gazete)

Bu genel amagclarin davranisa doniisebilmesi i¢in genel amaglara paralel
olacak bi¢imde, farkli okul tiirlerine gore, okullarin amagclari, derslerin amaglari, ders

konularinin amaglar1 ve bu amaglarin davraniglar1 gelistirilmelidir.

1. 1. 1. 2. flkégretim

Bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir kismi ise okulda, planh ve
programli bir sekilde yiriitilmektedir. Kisi egitimini Oncelikli amag¢ haline
doniistiiren bu kesite dgretim diyoruz. Ogrenme faaliyetlerinin énceden saptanan
hedefler dogrultusunda, istendik davranislarin kazandirilmasi amaciyla diizenledigi
yerler genellikle egitim kurumlaridir. Okullarda yapilan planli, kontrolli ve
orgiitlenmis 6gretme faaliyetleri ise 6gretim olarak adlandirmaktadir (Fidan, 1996:
11). Egitim ve dgretimin temeli dedigimiz kurumlar da, hi¢ tereddiitsiiz ilkogretim

okullaridir.

Tirk Milli Egitim sistemi i¢inde, hiyerarsik olarak siralanan, orgiin egitim
kademelerinin baslangicinda yer alan ilkogretim, 7-14 yas cocuklarinin devam ettigi
8 yil siireli, zorunlu ve devlet okullarinda parasiz bir 6gretim kademesidir (Fidan ve

Erden, 1994: 212; Kincal, 2000: 97; MEB, 1991: 64; Tiirk, 1999: 113).

[Ikogretim cagina gelen bir birey ilk kez planli, amacli, giidiimlii destekli ve

zorunlu bir Ogretim siirecine girmekte ve siirekli olarak yeni bilgi, beceri ve



davranislar kazanmaktadir. Bu yoniiyle ilkogretim bireyin gelisiminde ve egitiminde

¢ok onemli ve kritik bir donemi olusturmaktadir (Giirkan ve Gokge, 1999: 33).

[Ikogretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak:

1. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden

yetistirerek hayat ve list 6grenime hazirlamaktir.

2. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi,
beceri davranis ve aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak

anlayisina uygun olarak yetistirmektir (MEB, 1991: 64).

Ogrenim siiresi bes y1l olan zorunlu egitim (ilkokullar), 4306 say1li kanunla
ilkdgretim kurumlarina donistiiriilmiis ve zorunlu egitimin siiresi sekiz yila

cikarilmistir (Tiirk, 1999: 113).

[Ikdgretimin amaci, milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli bilgi, beceri,
tutum ve aliskanliklar1 kazandirmak, onu, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinde
yetistirerek hayata ve iist 0grenime hazirlamaktir. Ilkdgretim kisilerin iginde
bulunduklar1 toplumun sorunlarini kavrayabilmeleri ve c¢evrelerini taniyabilmeleri,
yurttaglik haklarini kullanmak icin gerekli bilgileri edinmeleri, yasamlari i¢in gerekli

asgari becerileri kazanmalar1 amaci ile verilen egitim olarak da kabul edilmektedir.

Ulusal kalkinmanin saglanmasinda ve toplumsal yapinin gelistirilmesinde,
ilkdgretimin amag ve islevlerinin nitelikli bir sekilde gergeklestirilmesi belirleyici bir
rol oynamaktadir. Ilkogretimde bireye kazandirilan bilgi, beceri ve davramslar hem
bireyin kisiligini sekillendirmekte, hem de bir genel kiiltiir dokusu olusturarak
bireyin gelecekteki yasamina yon vermektedir. Bu yoniiyle ilkdgretim ¢cok 6nemli bir

isleve sahiptir (Giirkan ve Gokge, 1999: 36).



Milli Egitim Temel Yasasi'nin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak
nitelikli bir egitim siireci olan ilkdgretimle, ¢ocuklarin nitelikli insan, 1iyi yurttas
olarak yetistirilmeleri, kendileri ve toplum yasanilan i¢in gerekli genel bilgi, tavir,
tutum ve davramislar ile ekonomik anlamda iretkenlik kazanmalari
amaclanmaktadir. Bu amagclara ulasabilmek i¢in; ¢ocugun izlenmesi, gelisim
basamaklarina uygun olarak kisilik hizmetlerinin verilmesi, tanitma ve rehberlik

saglanmasi, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetismelerinin saglanmasi gerekir.

[lkdgretimde okutulan her derse, milli hedeflere ulastiracak birer arag

olarak bakilir. (Ilkokul Programi, 1995: 13).

1. 1. 1. 2. 1. Ilk6gretimde Mevcut Durum

[Ikogretimin bugiinkii durumunun saptanmasinda mevcut sayisal verilerin

tizerinde ayrintili olarak durulmasi 6nemlidir.

Tablo 1: 2004-2005 Ogretim Y1l ilkdgretimde Okul sayis1, Ogretmen
Sayis1 ve Ogrenci Sayisi ile Ogretmen Basina Diisen Ogrenci Sayilari {le Tlgili
Sayisal Durum

Okul Ogrenci | Ogretmen |Ogretmen Basina

Egitim Kademesi
sayisi Savisi Savisi Diisen Ogrenci

[Ikogretim Okullart| 35580 | 10.298.646 | 399.002 26
Genel Toplanmu

Kaynak: MEB: Istatistik, 2006.

Tablo 1’de, 2004-2005 yili Ogretim yilinda egitim kademelerine gore
sayisal durum goriilmektedir. 2004-2005 6gretim yilinda ilkdgretimde 35.580 okulda
10.3 milyon 6grenci 6grenim gdérmekte, 399.002 G6gretmen gorev yapmaktadir.
Egitimdeki bu sayisal veriler sonucunda, 6grenci sayisinin on milyonu ge¢cmesi,
Ogretmen sayisinin dort yiiz bin siirina dayanmasi bu kademenin ne denli biiyiik ve
kapsamli bir 6zellik tagidigini acik¢a gostermektedir. Ayrica bu rakamlar her yil

siirekli artmaya devam etmektedir. Bu da egitim sisteminde pek ¢ok sorunun ortaya



cikmasima ve ilkdgretimin amaclariin etkili bir bi¢imde gergeklestirilememesine

sebep olmaktadir.

1. 1. 2. Egitim, Program ve Egitim Program

Egitim kavramiyla ilgili literatiirde ¢esitli tanimlara rastlanmaktadir.
Egitimle ilgili bu farkliligin asil nedeni Kneller'e gore, egitimcilerin, farkli felsefi
goriislerden hareketle, olan1 degil olmasi1 gerekeni tanimlama girisimleridir (Akt.

Tekin, 1996: 1).

Egitim kelimesinin Tiirk¢e'de birbirinden farkli en azindan su alti anlami
ifade edecek bi¢cimde kullanildigi goriilmektedir: (1) Disiplin, (2) Sosyal hizmet, (3)
Istendik davranislarin kazanimi, (4) Ogretim, (5) Sosyal kurum ve (6) Kasith

kiltiirlenme stireci ( Ertiirk, 1997: 9).

Bu gergekten hareketle egitim kavramina iliskin bazi tanimlar vermek
miimkiindiir. Varig, egitimi “kisilik, zeka, ilgi ve yasantilar gibi kuvvetlerin
etkilesmesi" olarak degerlendirir, bu etkilesme sonucunda kisinin amaglari,
bilgileri, davraniglari, tutumlar1 ve ahlak ol¢iileri degisir (Varis ve digerleri, 1985:

8).

Tezcan' a gore egitim " Bireyin yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarini
ve olumlu degerdeki diger davranis bigimlerini gelistirdigi siirecler toplamidir

(Tezcan, 1996: 4).

Egitim tanimlar i¢inde en yaygin olam ise Ertiirk' {in tanimidir. Ertiirk' e
gbre egitim “bireyin davranmisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1997: 7).

W. R. Taylor'a gore egitim; bireyde istendik yonde davranis degisikligi
olusturucu nitelikte bir siirectir. Taba ve Bloom'a goére; 6grencileri degistiren, onlarin

davraniglarinda degisiklik yapan bir siirectir. Sosyologlara gore, bireyin iginde



yasadig1 topluma gore sosyallesmesi, psikologlara gore; bireyin igindeki yetenekleri,
arzulan, ilgileri, ulagsabilecegi en iist diizeye ¢ikarmaktir. En genel ifadeyle bireyin
davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik davramis degisikligini meydana

getirme stirecidir (Ertiirk, 1997: 12; Kincal, 2000: 2).

Egitim tanimlarina bakildiginda egitimcilerin bazilarinin egitimin planli bir
stire¢ i¢inde gerceklestigi gorlisiinde olduklar1 goriilmektedir. Bir ama¢ ve 6nceden
hazirlanmis bir program rehberliginde ylriitilen egitim "formal egitimdir".

Okullarda siirdiiriilen egitim, formal egitime bir 6rnektir.

Informal egitim ise, bir ama¢ olmaksizin kendiliginden olusa gelen bir
stiregtir. Arkadas gruplari i¢inde, aile i¢inde, isyerlerinde kisaca hayatin dogal akisi

icinde informal egitimin 6nemli bir yeri vardir.

Ogretim ise, teskilatli ve diizenli olarak genellikle bir 6gretim kurumunda
(okul v.s. ) Ogretmenler tarafindan Ogrencilere arag-gere¢ kullanilarak bilgi
aktarilmasi ve 6gretilmesi ¢alismalarinin timiidiir (Akyiiz, 1994: 2; Varis, 1995: 18)

seklinde tanimlanmaktadir.

Egitim kavraminin mahiyetinde belirtilen amaglarin  gerceklesmesi
O0grenme-6gretme faaliyetlerinin belirli bir plan dahilinde gergeklestirilmesine

baghdir.

20. yiizyilla kadar program Ogretmenler tarafindan &grenilmesi gereken
dersler, konular olarak tanimlanmistir. Bilimsel bilgi ve 6grenme- 6gretme siireci ile
ilgili bilgideki degismeler, okul ¢aligmalarini 6grencinin yasamina ve sosyal hayatin
degisen sartlarina baglanma ihtiyact 20. yilizyilin ilk yillarinda program
diisiincesinde 6nemli degisiklere neden olmustur. Boylece program cesitli sekillerde

tanimlanmaya baslamistir (Saylan, 1995: 5).
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Ogretim  programi, Ogrencilerden beklenen Ogrenmeyi meydana

getirebilmek i¢in planlanmis faaliyetlerin tamami olarak tanimlanabilir (Tekin 1996:

8).

Program; bilimin 6nemini kavramis, toplumsal ve teknolojik gelismelere
uyum saglayan ve bu gelismelere katkida bulunan, gorev ve sorumluluk bilinci
tastyan, yetenekli, bilgili, deneyimli ve nitelikli uygar bireyler yetigmesini saglamay1
hedeflemektedir. Ogrenciler bu hedefe yonelik kazanimlara, dgrenmede birbirinden

ayrilmayan ve biitiinliik i¢inde uygulanmasi gereken su dort siireg ile;

Sorular sorarak, inceleme ve gozlemler yaparak, veriler {iretip

degerlendirerek; kisaca bilimsel diisiinerek,

e Ulastiklar1 sonug¢ ve bulgulari, ilgili baska sonu¢ ve bulgularla ve
farkli goriislerle karsilagtirnp uygun sekilde yazarak ve sunarak;

kisaca bilimsel iletisim kurarak,

e Bilimin sonuglarini, karsilastiklar1 ¢esitli gézlem, sorun ve fikirleri

aciklamak i¢in kullanarak; kisaca bilimi yasama gecirerek,

e Edindikleri bilgi ve becerileri, yerinde ve dogru kullanarak; kisaca

sorumlu davranarak, ulasirlar.

Bu siirecler uygulanirken; o6grenmede ogrencilerin aktif katilimlarinin
hem bireysel hem grup halinde yiiriitiilen bir siire¢ oldugu goz oniine alinmalidir

(MEB Tebligler Dergisi, 2000: 1003).

Bilgisayar dersleri dikkate alindiginda bu maddelerin her biri 6nemli
konumda tutulmalidir. Ciinkii uygulamaya doniik bilgisayar derslerinin bu maddeler

g0z Online alinarak islenmesi etkililik agisindan biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
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Ogretmenin &gretim programina, mutlaka uymasi beklenmemeli, ¢iinkii
ogretimde mahallilik ilkesini goz onilinde bulundurulmalidir. Yani 6grencinin iginde
yasadig1 sosyal cevresi, kiiltiirii, gelenek ve gorenekleri 0gretimi programlarken
hesaba katilmalidir. Bunlarin yaninda {izerinde yasadigi cografya, ¢evresindeki tarihi
eserler, kurum ve kuruluslar vb. hepsini 6gretimin programlanmasinda dikkate
almak gerekir. Programdan iyi sonu¢ almak i¢in, programin uygulanacagi hedef

kitlenin 6zellikleri de iyi bilinmelidir.

Ogretim programi, egitim programmin amaglar1 dogrultusunda bilgi ve
becerinin, planl bir bicimde kazandirilmasina doniik bir programdir (Varig, 1994:

18).

Giliniimiizde yapilan program tanimlarina gore program bir isin akisi
anlamindadir. Bir igin boéliimlerini, her boliimiin yapilis sirasini, zamanini ve nasil
yapilacagin1 gosteren tasart anlamina gelir (Biiyiikkaragéz, 1997: 1). Bir egitim
kurumunun c¢ocuklar, yetiskinler ve gengler icin sagladigi, Milll Egitimin
amaclariin ger¢eklesmesine doniik tiim faaliyetlerdir. Diger taraftan 6grenene okul
disinda ve i¢inde planlanmis, etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar
diizenegidir. (Ertiirk, 1997: 95-100) Bu sekillerde tanimlanan programin ogeleri
Tyler''n program planlamada cevaplandirilmas: gereken dort sorusuna verilen

cevaplarla, genel olarak belirlenebilmektedir. Bu sorular (Saylan, 1995: 30);

Okul hangi egitsel amaclar1 ger¢eklestirmeye calismalidir?
Hangi egitim yasantilariyla bu amaglara ulasabilir?
Bu egitim yasantilari etkili bir sekilde nasil diizenlenmelidir?

Bu amaglara ulasilip ulasilmadigi nasil belirlenir?

Bu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda programin 6geleri; 1)
Kazanimlar ii) Igerik, iii) Ogrenme- dgretme siirecleri, iv) Olgme ve degerlendirme

olarak belirlenmistir.
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Toplumsal yapilanma i¢inde yerini almis her okul, d6grencilere daha once
belirlenmis bir takim o6zellikleri kazandirir. Bu 06zellikler toplumun felsefesi
idealleri, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ihtiyaglarina cevap verecek uygunlukta olmak
durumundadir. Bireylere kazandirilacak 6zelliklerin bireyin toplum icindeki
konumu, fonksiyonu ve beklentilerine uygun nitelikte tasarlanmasi gerekmektedir.
Tasarlanan bu oOzellikler, ayn1 zamanda okullarin amaglarini olusturmaktadir.
Okullar amaglarina, ¢esitli derslerin amaclarinin gergeklestirilmesi suretiyle ulasirlar
(Beydogan, 2001: 15). Isleyisteki siire¢ goz oOniinde tutuldugunda hedef, “Bir
Ogrencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan
ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli bir 6zelliktir”

seklinde tanimlanmaktadir.

Hedefler belirlendikten ve davranis olarak ifade edildikten sonra "nasil
Ogretilecek" sorusunun cevaplandirilmas: gerekir. Aslinda bu 'belirlenmis hedeflere
nasil ulasilabilir' sorusunun degisik bir ifadesidir. Bu soru, hedefe ulastirict konu
icerigi, ders arag-gerecleri ve dgretim metotlarinin belirlenmesiyle cevaplandirilmis

olur (Biiyiikkaragoz, 1997: 38).

Egitim durumu, program gelistirme ¢aligmalarinin siire¢ boyutunu
olusturmaktadir.  Ogrencilerde  istenilen  davramslarin  gelisebilmesi  icin
yasantilarinin etkili bir bigcimde diizenlenmesi s6z konusudur. Diger bir anlatimla, bu
yasantilar1 diizenlenmesinde belli 6l¢iitlerin olmasi ve 6grenmelerin nasil oldugunun
bilinmesi gereklidir. Bu nedenle egitim durumlarini 6grenci agisindan, dgrenme
yasantilar1 dilizenegi, Ogretmen acisindan, Ogretme durumlart diizenegi olarak

diistintilebilir (Demirel, 2002: 129).

Istenilen &grenme yasantilarini  olusturabilecek egitim durumlarinin
seciminde ve diizenlenmesinde uyulmasi gereken bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler soyle

siralanabilir.

1. Egitim durumlar1 hedefle ilgili olmalidir.

2. Egitim durumlar1 6grenci diizeyine uygun olmalidir.
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3. Ekonomiklik; denilince bir yasantinin; i) Ucuza mal edilmesi, ii) "Bir
tagla iki kus wvurma", iii)) Diger Yasantilara Gorelik olmasi

anlagilmaktadir (Ertiirk, 1997: 46-48).

Programin baginda belirlenmis olan hedeflere ulasilacagi diisiincesiyle
secilen ve siireklilik, asamalilik, kaynasiklilik ilkelerine gore diizenlenen 6grenme
yasantilarini, 6grencilere kazandirmak i¢in harcanan g¢abalarin etkili olup olmadigi
hakkinda bilgi edinmek gerekir. Degerlendirme programinin dort boyutundan
(hedefler, icerik, 6grenme-0gretme durumlart ve Olgme degerlendirme) biridir.
Tyler'in dort sorusundan "planlanan hedeflere ne diizeyde ulasilmistir?" sorusunun

cevabi niteligindedir.

Ogrenme-dgretme etkinliklerinin 6l¢me ve degerlendirme ile yapilma
zorunlulugu vardir. Ogrenilecek ve dgretilecek olanlarin belirlenmesi, nasil organize
edilecekleri ve gerceklestirilecegi ve basarili olup olmadig1 6lgme ve degerlendirme
sekilleri ile tespit edilebilir ve gelistirilebilirler. Yine de degerlendirme karisik,
belirsiz ve kesin olmama gibi problemlerle c¢evrilidir. Cranboch, egitim iizerine
yazdig1 bir makalede degerlendirmeyi “egitim hakkinda verilecek kararlar i¢in bilgi
toplanmasi1 ve kullanilmas1” olarak klasik bir sekilde tanimlamaktadir (Akt. Bay,

2003: 27).

Biitiin tasarty1, uygulama siirecini ve sonuglan da iceren toplam program
degerlendirmesi yapilabilir. Ayrica toplam program degerlendirilmeleri yapilan
programlar, karsilagtirtlarak belli Ol¢iitlere dayali kararlar verilebilir. Yine 6grenci
giris davraniglarina, siire¢ iginde ilerlemeleri ve sonugta Ogrenci {izerinde
gerceklesenlerin yeterlikleri lizerinde ve 6gretmen niteliklerine doniik kararlar almak

icin de degerlendirme yapilmaktadir (Karakaya, 2001: 115).

Programlara girmeden Onceki 6grenci, baslama veya giris davraniglart ve
duyussal 6zelliklerinin tespiti onemlidir. Farkli olan 6grencilerin, ¢esitli yeterlilikleri

saglandiktan sonra programa katilmalar1 gereklidir.
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Diger taraftan Ozellikle hedefler modelinde programi giliclendirmek igin
siirekli olarak hedeflerin gerceklestirilme durumunun Olglilmesi, ortaya c¢ikan
engellerin tespit edilmesi gerekir. Bu anlamda degerlendirmenin geri-doniit

anlaminda bir siire¢ olmas1 gerektigi ifade edilmektedir.

Degerlendirmenin egitimde uygulama kararlarinin tam bir dayanagi
olmaktan ziyade destek olabilecegi ifade edilir. Ogrenciler arasindaki farkliliklarin
okul ve smif sartlarinin ve 6gretmen niteliklerinin goz 6niinde bulundurulma ihtiyact
vardir. Ayrica yonetimin, aile yapisinin, damismanlarin ve diger o6grencilerin
tizerinde etkili olan faktorlerin, degerlendirme siireci icerisinde olmalar1 gerekir.
Hedefler modelinde oldugu gibi sabit birimlerden veya Olgiitlerden hareketle
degerlendirme eksik olacaktir (Karakaya, 2001: 118). Degerlendirme i¢in gerekli
Olclitler konusunda Tyler, 6gretim hedeflerinin 06l¢iit olarak kullanilabilecegi,
hedeflere ulasilabildigi diizeyde 6gretim programinin gerceklesen kesitinin ortaya

c¢ikarilabilecegini ileri stirmiistiir (Beydogan, 2001: 22).

Sonug¢ olarak degerlendirme, hem programlarin gelistirilmesi hem de
O0grenme-6gretme etkinliklerinin iyilestirilmesi i¢in ylriitilmek zorunda olan
siireglerdir. Degerlendirmelere veri saglamak i¢in Ogretmenler, smf ici
faaliyetlerden ve Olgme araclarindan faydalanir. Faydalanilan faaliyet ve araclar,
objektif testler, calisma kagitlari, ev o6devleri, smif i¢i calismalar ve beceriler,

kontrol listeleri, anekdotlar, gdzlemler gibi 6zelliklerine gore siniflandirilabilir.

1. 1. 2. 1. Amaglar

Amag, egitim programinin en énemli bdliimlerinden birisidir. Programla
ilgili yapilacak tim etkinlikler amaglara uygun sekilde planlanmali ve amaglara
uygun bir nitelik tagimalidir. Bu sebeple amaglardan detayli bir sekilde bahsetmek
faydali olacaktir.

Amag, “vartlmak istenen nokta” olarak tanimlanabilir. Toplumun ya da

kisinin bulundugu durumu ya da diizeyi yetersiz gérmesi, daha iist diizeydeki
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duruma ulagmay1 istemesi amaglarin belirlenmesinde etkili olabilir. (S6nmez, 1991:

14).

Genel amaglar ve 6zel amagclar, amag alaninda kullanilan terimlerdir ve bu
terimlerin karistirilmasini 6nlemek i¢in tanimlamalar1 gerekmektedir. Amag; amag
alaninda kullanilan terimler arasinda en soyut olanii temsil etmektedir. Amacin
gerceklesmesi zordur ve uzun zaman almaktadir. Amag; egitim, Ogretim ve
O0grenmenin baglangic noktasini temsil etmektedir, genel ve 6zel amaclar buradan
hareket ederek belirlenmektedir. Amagclar1t gerceklestirmenin miimkiin oldugunu
kesin iddia etmek cok zordur. Dolayisiyla daha 6zele indirilmesi gerekmektedir.
Boylece amaglar genel amaglara doniistiiriilmelidir. Genel amaglar yapi itibariyla
amaca gore daha acik ve ayrintilidir. Ancak genel amaglarda, 6grencilerin donem
sonunda gerceklestirmesi gereken nitelikleri tam olarak yansitmamaktadir.
Dolayisiyla genel amaglarin 6zel amaglara donistiiriilmesi gerekir. Genel amaclar,
stratejiyi belirlemektedir, 6zel amaglar ise; cok acik yapi, itibartyla uygulanabilir,
belli bir zamanla siirlanmis ve sayili olarak belirlenmektedir. Ozel amaglar agik ve
anlagilir bicimde Ogrencinin bir egitim yasantis1 sonucunda, diisiinebilecegini,

hissedebilecegini veya yapabilecegini ifade etmektedir (Riza, 1997: 84-85).

Milli Egitimin ya da okulun varmak istedigi konumu belirleyen amagclar ise
genel amagclardir. Her bir ders ya da konu alaninda bireye kazandirilacak davranig
Oriintlilerini gosteren hedefler ise bu ders ya da konu alaninin 6zel hedefleri olarak

adlandirilir (S6nmez, 1991: 14).

Genel hedeflerden, dersin ya da konunun hedeflerine gegildiginde bu ders
ya da konunun hedefleri 6grenci davranisina doniistiiriilmeye calisilacaktir. Ancak
davranisin  Ogrenciye etkin bir bicimde kazandirilmasi halinde, dersin ya da
konunun; okulun, milli egitimin ve devletin gelecege yonelik ideallerine ulagmasi
amaciyla saptanan amagclarin gergeklesmesi soz konusu olabilir. Genel amaglarin
ulagilabilir olmasi; 6zel amacglarin gergeklesmesi, Ogrencilere ilgili davranisin

kazandirilmasi ve 6zelden genele bir acilimin olugmasi ile miimkiin olabilir.
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Varig, amagclarin karsilamast gereken kosullart alt1 bashik altinda
toplamistir. Bunlardan ilki, “Toplumsal yeterlilik” Olgiisiidiir. Buna gore egitim
amaclarinin sosyal kosullarla iliskili olmasi gerekmektedir. Ikinci 6l¢ii, “Temel
ihtiyaclar” Olgilistine gore ise, amaclar, bireylerin temel gereksinimlerini
karsilayacak yonde olmalidir. Ugiincii olan “Demokratik idealler” 6l¢iisiine gore,
amaglarda bu ideallerin davranislara indirgenmesi suretiyle yer almasi gerekir.
Dordiincii 6l¢ii de “Amaglarin Kendi i¢inde Tutarliligi” ol¢iisiidiir. Buna gore,
amaglarin kendi iginde tutarli olmasi gerekir. Besinci 6l¢ii olan “Amaglarin Davranig
Yoniinde Dile Getirilmesi” dlgiisiine gore ise, amaclar istenen davranis degisikligini
aciklayan bir yonde formiile edilmelidir. Son Ol¢liye gore ise “Amaglarin

Gergeklesebilecek Bir Nitelik Tagimas1” 6nemlidir (Varis, 1994: 133).

Program gelistirmede ¢ok Onemli bir yer tutan amaglar, Ogrencinin
Kazandig1 davranisin ozelligine gore alanlara ayrilmiglardir. Cesitli egitimciler
tarafindan farkli siniflandirmalar yapilmistir. Bunlar arasinda Benjamin S. Bloom’un
yaptig1 siniflandirma en yaygin olanidir. Bloom amaglar1 Biligsel, Duyussal ve

Devinigsel olmak iizere {li¢ alanda degerlendirmistir (Karakasg, 2002: 43).

Biligsel alan, kisinin 6grenilmis davranislarindan zihinsel yonii agir basan
davraniglar1 kapsar. Duyugsal alan, duygulara dayali davranislardaki konular1 ele
alir. Bu tiir davranis, ilgi alanlari, tavirlar, duygular ve degerleri icerir. Bir deger, bir
ilke ya da bir standardi kapsar. Devinigsel (psikomotor) alanin kapsamina ise,

Ogrenilmis fiziki davraniglar girmektedir.

1. 1. 3. Teknoloji Egitimi

Teknoloji, insan gereksinimleriyle baslayan bir tasarlama, yapma ve
uygulama siirecidir. Bu siiregte, bilimsel bilgi, madde ve enerjinin girdi olarak
kullanimi yoluyla tiiketilebilir bir {iriin ortaya ¢ikarken; teknoloji, toplumu etkileyen,
ayn1 zamanda da toplumsal norm ve degerlerden etkilenen bir nitelik tagimaktadir.

Demirel ise teknolojiyi belli amaglara ulasmada, belli sorunlar1 ¢6zmede, gozleme
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dayali ve kanmitlanmis bilgilerin uygulanmasidir seklinde tanimlamistir. (Demirel,

1993: 91).

Bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle birlikte insanoglunun gevreye egemen
olma, onu yonlendirme ve anlama cabalar1 ge¢misten giliniimiize siiregelmektedir.
Bilim ve teknoloji alanindaki sasirtici gelismeler {ilkeleri ister istemez biiyiik ve gizil
bir yarisin i¢ine itmektedir. Biitilin iilkeler, ellerinde var olan birikimlerini sinirsizca
ise kosarak, kendi insanlarini ileri teknoloji ve bilgi toplumu diizeyine ulastirmaya
caligmaktadir. Bu yaris1 kazanmada iilkelerin en 6nemli silahi "Egitim" olarak
goriilmektedir. Diinyadaki tiim iilkeler, bilgi toplumu diizeyine ulasabilme, baska
tilkelere kars1 tstiinlik elde etme ve elde ettikleri iistlinliikleri koruyabilme
yariginda, egitim sistemlerinden cok oOnemli katkilar beklemektedirler. Ciinkii
bilimsel ve teknolojik gelisme arastirma ile, gerekli arastirmalarin yapilabilmesi ise,
nitelikli insan giicii ile olanakli gortilmektedir. Gerekli insan giiciinii yetistirmek ise

egitimin isidir (DPT, 1988. Akt. Ungan, 2001: 1).

Boyle bir gelisim ve doniisiim ortaminda egitime de bilimsel ve
teknolojik  bir  nitelik kazandirma  geregi  ortadadir. Cagdas  egitim
politikasi, plan ve programlari, Orgiitsel yapist ile bilimsel esaslara
dayanmadigi, uygulamalarinda teknolojik olanaklardan yararlanmadig siirece bugiin
toplumsal ve bireysel gereksinimlere gerekli bigimde yanit veremez (Alkan, 1998:

9).

Bireylerin, gerek kendi yasamlarini dengeli bir bicimde siirdiirebilmeleri,
gerekse i¢inde yasadiklari topluma yapict bir iiye olarak katilabilmeleri i¢in, gerekli
bilgi, beceri ve tutumlarla donatilmasi gereksinimi ortaya c¢ikmaktadir. Cagdas
davranis Oriintiilerinin bireye en iist diizeyde kazandirilmasinin, rastlantilara

birakilamayacag1 gergegini ortaya cikarmustir (Ozgelik, 1981: 2).

Biiytik kitlelere islevsel egitim hizmetleri gotiirmek, insan kaynaklarini
daha yararli duruma getirmek, daha yiiksek kaliteli egitim saglamak, bireysel

farkliliklar1 ve toplum taleplerini karsilayabilmek, egitimde sosyal adalet, demokrasi
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ve imkan esitligini ylikseltmek, maliyeti diistirmek, var olan olanaklardan en iyi ve
yaratict bi¢cimde yararlanmak egitim teknolojisinin vazgecilmez gerekliligidir

(Alkan, 1998: 9).

Egitimde de teknolojiyi kullanmak hatta teknolojinin nasil kullanilmasi

gerektigini 6gretmek en 6nemli gereklilikler arasinda yerini almistir.

Baslangigta is egitimi bugiin ise Teknoloji Egitimi olarak tanimlanan
Teknoloji Egitimi; genel egitimin bir boyutu ve tamamlayicisi olarak teknolojiye
iligkin ortak degerler kazandiran; caligma hayatinin 6zelliklerin, liretim siire¢lerini,
ara¢ ve gere¢ donanimi genel olarak tanitan bir bilgi koludur (Karaagagli, 2001.

Akt. Mutlu, 2001:7).

Teknoloji Egitimi, bireyin endiistri ve teknolojiyi tanimasmna ve
yorumlamasina firsat verecek bilgi ve becerileri kazanmasini saglamaktadir. Ayni
zamanda, bireyin kendi yeteneklerini taniyarak gelecekte segecegi meslegi
belirlemesi yoniinden olumlu deneyimler edinmesine katkida bulunmaktadir.
Teknoloji Egitimi, &grencilerin teknolojiyi, daha anlamalarima ve bilingli

kullanmalarina kiiciimsenemez katki saglamaktadir (Mutlu, 2001: 7).

Egitim sistemleri 6gretmenlerden sadece bilgi teknolojilerinin kullanimin
ogretmelerini degil, ayn1 zamanda O&gretim etkinliklerinde de kullanmalarim
istemektedir. Bu nedenle toplumlar 6grenci-bilgisayar oranini artirarak Ogretim
kalitesini artirma yollar1 aramaktadirlar. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri 1985
yilinda 50 6grenciye bir bilgisayar olan 6grenci-bilgisayar oranint 1997 yilinda 9
Ogrenciye bir bilgisayar olarak artirmistir (Bagui, 1998. Akt. Tor ve Erden, 2004: 8).

Benzeri yatirimlara Tiirkiye’de de devam edilmektedir.

Geleneksel olarak kullanilmakta olan egitim teknolojilerinin &gretim
etkinliginde 6gretmene destegi, egitim teknolojisinin kullanilma big¢imine gore
degismektedir (Alessi and Trollip, 1988. Akt. Tor ve Erden, 2004: 9). Ayni olgu yeni
bilgi teknolojileri i¢in de gecerlidir. Yeni bilgi teknolojilerinin geleneksel
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malzemelerden daha karmasik olmasi, onlarin kullanim yollarim1 artirdigir gibi
kullanim zorlugunu da artirmaktadir. Ciinkii yeni bilgi teknolojilerinin kullaniminda
izlenecek yollar 6grenciye, konuya ve hazirlanan ortamin Ozelliklerine gore
degismektedir. Dolayistyla yeni teknolojilerin Ogretimde kullanilmasina yonelik
kararlar da egitim bilimlerinin siizgecinden gecirilmek zorundadir. Bu silizgegten
gecerek Ogretimin niteligini artiran teknolojiler 6grencinin hizmetine sunulabilir.
Ders kitaplar1 ve diger basili gereclerin formu degiserek elektronik ortama aktarilmas,
metin okuma cihazlar1 ve sesle iletisim mekanizmalart gelistirilerek kullanicinin

elektronik ortamlarla etkilesimi daha kolay ve dogal hale getirilmistir.

Gliniimiizde bilimle, bilgi teknolojisi arasinda dogrudan bir iliski
olugmustur; baska bir deyisle, bilgi teknolojileri bilimsel arastirma siirecinin biitiin
safhalarinda (veri derlenmesi, veri ydnetimi-analizi ve elde edilen bilgilerin
yayilmasi) dogrudan kullanilmaktadir. Bilgi teknolojileri istisnasiz biitiin bilim
dallarinda kullanilmaktadir. Bircok iilkede egitim sistemleri, bilgininin islenmesi
saklanmasi ve iletilmesi olan enformatik ile bilgisayar ortaminda uzaktan egitim
lizerine oturtulmaktadir. Bilgisayar kullaniminin hayatin biitiin alanlarina aktif ve
yogun olarak girmis olmasi, fen bilimlerini ve sosyal bilimleri ayirmaksizin tim
dallarda bilgisayar bilimleri ve bilgisayar ortaminda uzaktan iletisim konularina
asina olmay1 zorunlu hale getirmistir. Tiirkiye’de orta 6gretim kurumlarinda da
ogrencilerin bilgi teknolojilerinden yararlanma imkanlar1 her gecen giin artmaktadir.
Ancak bilgi teknolojilerinden yararlanmada kullanilan arag¢ ve gereclerin niceligi

kadar niteligi de 6nemlidir (Tor ve Erden, 2004: 2).

Gelisen teknoloji ile birlikte bireylerin bilgi teknolojisi kullanim imkanlar
da artmaktadir. Ilkogretim o6grencilerinin bilgi teknolojilerinden yararlanma

durumlari ileri ki 6grenim hayatlarinin kalitesini ¢cok fazla oranda etkilemektedir.

Giliniimiizde egitim teknolojisi alaninda, islevini yerine getirmeye yonelik
gelismeler Alkan’a gore (1997); yeni teknolojik sistemler, Ogretme-6grenme
stiregleri, egitim ortamlari, 0gretimi programlama ve insan giicii alanlart olmak iizere

bes ana kategoride toplanabilir Bu kategorilendirme igerisinde yeni teknolojik
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sistemlere bakildiginda, bu sistemlerin televizyondan uyduya ve bilgisayara kadar
cok cesitli boyutlarda insan yasamina girdigi goriiliir. Bu sistemler icerisinde
bilgisayar teknolojisi, giiniimiizde diger sistemlerin yaninda bilginin iletimindeki
hizi ve ¢ok yonli islevselligi nedeniyle giliniimiiziin vazgegilemez teknolojisi
olmustur. Temelde bilgisayarlarin yapisina entegre edilerek olusturulan yeni ve
farkli islevsel boyutlar1 olan bilgi teknolojileri; VCD, modem, kamera ve daha
sayilabilecek bir¢ok ek donanimlar ile ¢ok yonlii kullanima olanak saglamasi
yaninda, ag sistemlerine baglanabilmesi diinya iilkelerini  birbirlerine
yakinlastirmistir (Gokdas, 1996: 18). Bilgi teknolojilerinin belirtilen ve benzeri
fonksiyonlar1 dikkate alindiginda, s6z konusu teknolojilerin bulundugu noktanin ve

buna verilen 6nemin haklilig1 ortaya konulmus olmaktadir.

1. 1. 4. Bilgisayar Ogretimi

Bugiiniin ve gelecegin toplumunda iyi bir yer edinebilmek, insanlarin
bilgisayar1 tanimalar1 ve kullanim becerileri ile donatilmalarini gerektirmektedir
(Sonat, 1986: 21). Egitim siirecinden beklenen temel islevlerin basinda, bireyleri
icinde yasadiklari ortama uyum saglayacak bi¢cimde davraniglarla donatmak
gelmektedir. Insanlarmn icinde yasadiklari ortam giderek degismektedir. Degisen bu
ortamda bilgisayarin da onemi artmaktadir. O halde bireyleri yeni ortama gore

hazirlamak egitimin temel gorevleri arasinda yer almaktadir.

Bilgisayarin son yillardaki hizli gelisimi egitim sistemlerini de etkileyerek
degisiklikler yapilmasim zorunlu kilmustir. Ogrenme - 6gretme etkinlikleri ile okul
yonetimi ve rehberlik gibi alanlarda egitimin kalitesini ylikseltmek amaciyla
bilgisayarlarin kullanilmasi bilgisayar destekli egitim modelini ortaya g¢ikarmistir.
Bilgisayarlar okullarimizda 6gretim alaninda, 6gretme ve Ogrenme etkinliklerini
bireysel ihtiyaglara cevap verecek sekilde diizenlemek ayrica egitim hizmetlerini
daha etkili ve verimli bir sekilde yliriitmek ¢agdas bir 6grenme- 6gretme ortami

yaratmak amaciyla kullanilmaya baglamistir.
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Bu durum, okul programlarinin, ders konularinin ve Ogretim
materyallerinin siirekli olarak yenilenmesini, 6grenci ve 6gretmenlere yeni bilgilerin
zamaninda ve etken bi¢imde ulastirilmasini gerektirmekte; cagdas insana temel
bilgileri ve becerileri kazandirabilmek i¢in gerekli 6grenim siiresinin uzatilmasini,
devamli 6grenme kavraminin benimsenmesini zorunlu hale getirmektedir. Biitiin
bunlar egitimde bilgi tiretme, depolama, iletme, 6grenme ve kullanmada yeni

sistemlerin gelistirilmesi demektir (Alkan:1997: 3).

Bilim ve teknolojinin ¢agdas insan yasaminin ayrilmaz bir pargasi haline
geldigi bu giinlerde egitimcilerin egitim teknolojisi alanindaki gelismelerle yakindan
ilgilenmeleri ve bu gelismelerin kendi alanlarina uygulama olanaklarini arastirmalari
kacinilmaz bir zorunluluktur. Bugiin bu alanda karsilagilan baslica sorunlar: 1)
Teknolojinin olas1 kullanilma olanaklarini arastirmak ve bu konudaki bulgulari
yaymak, 2) Gerekli personeli yetistirmek ve 3) Uygulamaya gegebilmek icin ii¢
yonlil bir nitelik tasimaktadir (Alkan:1997: 47-48).

1980'i yillarda egitimde bilgisayarlardan yararlanma, egitim teknolojisinin
tizerinde en ¢ok tartisilan konusu haline gelmistir. Bilgisayardan egitimde baslica bes
alanda yararlanilmaktadir. Bunlar; egitim arastirmalari, egitim hizmetlerinin
yonetilmesi  (yiiriitiilmesi), Olgme-degerlendirme ve rehberlik, danigmanlik,

bilgisayar egitimi ve 6grenme-0gretme siirecleridir (Hizal, 1989: 6).

Bilgisayar  yazilimlari,  egitmenler,  alistirmalar, = modellemeler,
canlandirmalar, benzesimler, ¢oklu ortamlar, hiper metinler, mini diinyalar,
etkilesimli videolar, internet kaynaklari, zeki sistemler ve etkilesimli ortamlar olmak

tizere ¢cok degisik sekillerde 6gretim amaciyla kullanilmaktadir (Akpinar, 1999: 145).

Bilgisayarlarin, iyi tasarimlanmis ders yazilimlari, kontrollii kullanim,
altyapis1 hazirlanmis bir ortamda, kavram ve temel beceriler dgretilmesinde, kalici
O0grenme saglanmasinda, pekistirme, problem ¢ozme, kritik diisiinme, deney kurma,
karar verme gibi st diizey zihinsel becerilerin kazanilmasinda 6nemli bir etkiye

sahip oldugu bilimsel arastirmalarla gosterilmistir.
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Ayrica bilgisayarin egitimde kullanilmasinin bazi olumsuz etkileri oldugu,
cocuklarin gelisimini ve hayal giiciinii sinirladigini ileri siirenler de bulunmaktadir.
Gerek Bilgisayar okuryazarligi gerekse bilgi okuryazarligi alanlarinda kisinin sahip
oldugu 6z yeterlik algis1 da basarilarini etkileyecektir. Baska bir deyisle, onlara en

azindan bir seyleri deneme, tecriibe etme cesaretini verecektir (Akkoyunlu ve

Kurbanoglu, 2003: 3).

Bilgiyi hizli bigimde isleme, depolama ve hizmete sunma Ozelligi
bilgisayar1 egitimde en ¢ok aranilan arag¢ haline getirmistir. Gergekten egitime iliskin
aragtirmalarda artan 6grenci sayisina bagl olarak karmasiklasan egitim hizmetlerinin
yiriitiilmesinde, 6grenci rehberlik-danismanlik ¢aligmalarinda ve basarinin olgiliip
degerlendirilmesi etkinliklerinde insan emegi yogun bir teknoloji kullanimi
yadirganir hale gelmistir. Teknolojik kaynaklardan egitimde yogun big¢imde
yararlanilmasi gerektigi genis bir kabul gérmiis ve uygulamalar giderek artmistir. Bu
yiizden artik hayatin her agamasinda kullanilan bilgisayarlarin egitim alaninda da

kullanilmas1 yadirganamaz (Hizal, 1989: 31).

Son derece esnek bir yapiya sahip olan bilgisayarlar, 6zel hazirlanmis
Ogretim programlan araciliyla Ogretme-Ogrenme siirecinde zengin bir yasanti
olusturabilmektedir. Bilgisayarlar bugiinkii durumda O6gretimi biiyiikk oranda
bireysellestirerek  geleneksel  smif  Ogretiminin  olumsuzluklarin1  ortadan
kaldirmaktadir. Egitim programlarinin bireysellestirmeyi yeterince
gerceklestirememesi  yetenekli ancak yavas oOgrenen c¢ocuklarin  egitimini
zorlastirmaktadir. Farkli bilgi, beceri ve tutum diizeyindeki bireylerden olusan bir
sinifta, bilgisayar araciligiyla her bireye kendi yeteneginde gelismelerine olanak
saglanmakta, cesitli beklentileri karsilanabilmektedir (Askar, 1997: 2). Ancak
siralanan olumlu etkilerin saglanabilmesi i¢in dgrencilere bilgisayar okur - yazarligi
yeteneklerinin kazandirilmas: 6nem tagimaktadir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig1
da; Bilgisayar destekli egitime gecmeden ve onunla birlikte 6grencilerin bilgisayarla
tanismasini saglayip, giinliik hayatta ve dgretim siireglerinde bilgisayar1 kullanabilir

hale getirmek amaciyla egitimin her kademesinde bilgisayar okur-yazarliginin
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yayginlagtirilmast  (Tebligler Dergisi, 1995/2431) igin ¢esitli caligmalarda
bulunmaktadir. Yapilan biitlin ¢aligmalarin amaci, 6grencilerin ¢ok kisa bir zamanda
teknolojik geligsmenin {iriinii olan bilgisayarlarla tanigsmalarini saglamaktir (Tebligler

Dergisi, 1996/2458).

Ulkemizde bilgisayarlar, iiniversitelerde 19601 yillarda kullamlmaya
baslanmigtir. Daha sonra "1985 yilinda, ii¢ degisik markada 1.100 adet bilgisayarin
satin alinmast planlanmis olmasina ragmen, 550 adet bilgisayarmm alim1"
gerceklestirilerek orta Ogretim kurumlarinda da bilgisayar egitimi verilmeye

baslanmistir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullarda bilgisayar egitiminin esaslarini
belirlemek iizere, lniversite ve Bakanlik yetkililerinin isbirligi ile bir komisyon
olusturulmustur. Komisyon, pilot okullarda bilgisayar destekli 6gretime baslanilmasi
goriisiinii benimsemistir. Ayrica Komisyon yaptigi calismada bilgisayar 6gretimini
yirlitecek Ogretmenlerin  se¢imi, yetistirilmesi, uygulanacak programlar, ders
materyallerinin hazirlanmasi, bilgisayar ve donanimlarinin se¢imi, diger kuruluslarla

isbirligi, degerlendirme ve yayginlastirma konularina yer verilmistir (Keser, 1989:

207).

Halen Bakanlik¢a tespit edilen pilot uygulamada bilgisayar egitimi ve
bilgisayar destekli 6gretim devam etmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nca bu
uygulamanin yayginlastirilmast kararlastirilmis olup, 21. yiizyilda ilkogretim
okullarimizin bilgisayarla donatilmasi hedef olarak belirlenmistir. Okullarda ilk
asamada bilgisayar egitimi verilmesi, bu amagla bazi bilgilerin ve programlarin
Ogrenciye 6gretilmesi hedeflenmistir. Bu anlayisa bagl olarak 1999-2000 6gretim
yilinda ilkdgretim okullarinin 4.-8. siniflarinda se¢meli dersler arasinda bilgisayar
egitimi dersi konulmasi okul idaresi ve 6gretmenler kurulu kararina birakilmistir.
Bilgisayar dersinin mecburi dersler arasinda olmamasinin sebebi ise, ilkogretim

okullarin iilke genelinde heniiz bu teknolojiye sahip olamayislaridir.
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Bilgisayarin son yillardaki hizli gelisimi egitim sistemlerini de etkileyerek
degisiklikler yapilmasini zorunlu kilmistir. Ogrenme - dgretme etkinlikleri ile okul
yonetimi ve rehberlik gibi alanlarda egitimin kalitesini yiikseltmek amaciyla
bilgisayarlarin kullanilmasi bilgisayar destekli egitim modelini ortaya g¢ikarmistir.
Bilgisayarlar okullarimizda 6gretim alaninda, 6gretme ve Ogrenme etkinliklerini
bireysel ihtiyaglara cevap verecek sekilde diizenlemek ayrica egitim hizmetlerini
daha etkili ve verimli bir sekilde yliriitmek ¢agdas bir 6grenme- 6gretme ortami

yaratmak amaciyla kullanilmaya baslamistir.

Bilgisayarin egitimde kullanimi ile ilgili tartismalarda ideolojik bir ¢izgi
izlenmektedir. Bir tarafta ideal olarak benimsenen geleneksel egitim yoOntemleri
sergilenirken, diger tarafta ise mikro diinyay1r kesfetmeyi, yazilimsal araglar
kullanarak problem durumlarini ¢6zmeyi Ogreten, bilgisayar ortaminda bireysel ve
grup projelerine agirhk veren bir yapr sergilenmektedir (Culbertson and

Cunningham, 1986: 26) .

Bilgisayarin 6grenme-6gretme faaliyetlerinde kullanimi son otuz yil
icerisinde dort asamali olarak yavas bir sekilde gelisim gostermistir. Birinci temel
evre, bilgisayarin bir ¢alisma nesnesi olarak kullanildigi agamadir. Tanik olunan
ikinci temel asama ise, Ogrencilere bilgilerin aktarilmasini saglayan bir 6gretim
makinesi olarak kullamldig1 asamadir. Ugiincii asama ise, bilgilerin toplanmasi,
iretilmesi, saklanmasi ve manipiilasyonu gibi islemler i¢in bir ara¢ olarak
kullanildig1 asamadir. Dordiincii olarak iizerinde en c¢ok tartisilan adim ise, bir
O0grenme araci olarak bilgisayarin kullanildigi ve bunun etkilerinin arastirildigi

asamadir (Kommers, 2002: 17).

Bilgisayarin egitimde kullanilmasi esas itibariyle gor-isit tekniklerinin
mantiksal olarak bir gelisimidir. Bilgisayar, diger yardimci egitim araglari yaninda

yer alirken temel 6gretme kavraminda da kokli degisiklere yol agmustir.

Hizal (1989: 6), egitim alaninda bilgisayarlardan yararlanma sekillerini su

sekilde gruplandirmistir;
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e [Egitim arastirmalarinda bilgisayar,

e Egitim hizmetlerinin yonetiminde (yiiriitiillmesinde) bilgisayar,

e Olgme-degerlendirme ve rehberlik-danismanlik hizmetlerinde bilgisayar,
e Bilgisayar egitiminde bilgisayar,

e Ogrenme-dgretme siireglerinde bilgisayar seklinde gruplandirilabilir.

Alkan (1998: 183-184): ise, bilgisayarin egitimdeki islevlerini soyle

siiflandirmaktadir

e Egitsel verileri diizenleme ve degerlendirme: Bilgi islem etkinliklerini
kapsayan bu islevi yerine getirmede bilgisayar egitimle ilgili her tiirlii
istatistiksel bilgilerin toplanmasi, korunmasi ve islenmesi islerini biiyiik bir
hiz ve giivenilirlikle yapabilir. Ogrenci ve &gretmenle ilgili kisisel ve
akademik verileri degerlendirebilir. Her tiirlii lojistik bilgilerin kayit ve

hizmete arz edilmesini saglar.

e Egitim sektdriiniin yonetimi ile ilgili islevler: Ogrenci programlarinin

yonetiminde karar verme siirecini uygun verilerle besleyebilir.

e Ogretim islevi: Bilgisayar bu islevin yerine getirilmesinde yorulmayan,
bikmayan bir 6gretmen gibi hareket edebilir; ses, gorme ve dokunma ile ilgili
iletisim kanallarimi kullanabilir. Uygun tarzda programlanmis bilgisayarlar
hecelenecek kelime takdim edebilir; tekrarlanacak ses verebilir; izlenecek
talimat verebilir; ¢ekinmeden cevaplandirilabilecek imajlar ve semboller
takdim edebilir; 6grenci performansini1 degerlendirebilir ve 6grenciye uygun

O0grenme i¢in yon verebilir.

Baykal’a  (1990: 37-43): gore bilgisayarin  0gretim  siirecinde

yararlanilabilecek nitelikleri soylece 6zetlenebilir:
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e Bilgisayar etkilesimlidir. Ogrencinin etkilerine dnceden belirlenmis secenek
tepkilerden birini yada birkagini gosterebilir. Ogrencinin tepkisine gore de
yonlenir ve yonlendirir. Dogru tepkileri pekistirir, yanlislara gore hazirlanmis

ipuclarini, diizeltileri ve onerileri iletir.

e Bilgisayar giidiileyicidir. Ses, 1s1k, renk, hareket gibi iletisim kodlartyla
dikkati canli tutabilir. Bildiri uzunlugunu igerik ve zamana bagli olarak

denetleyerek sikilmay1 6grenebilir.

e Sonsuz sabirhidir. Yanlislara, tekrarlara, tembelliklere, aceleciliklere dayanir.

Ogrenciyi agsagilamadan, kizmadan, izmeden direnir.

e Bilgisayar bildiriyi canlandirir. Sekilleri, simgeleri, grafikleri hareket ettirir,

cevirir, durdurur, kaydirir, biyiiltiir, kii¢iiltiir, renklendirir, seslendirir .

e Bilgisayar usta bir taklit¢idir. Cesitli varlik ve olaym ses, bigim ve
davraniglarini taklit edebilir. Pahali, tehlikeli ve hazirlanmasi gii¢ deneylerin

kurgu-6rnekleri bilgisayarla gergeklestirilebilir.

e Etkin katilm, 6rneklendirme gibi 6gretim ilkeleri bilgisayarda uygulanabilir.
Ogrenmenin uygulanmasinda tam sorumluluktan ve gegici sorumluluktan
once gelen, alistirma, denetimli deneme, yardimli deneme, bolimlenmis

uygulama, tam uygulama, agsamalar1 bilgisayarla kolaylastirilabilir.

Egitim siirecine damgasini vuran, yayginlastirilmasi konusunda biiyiik
projeler ve caligmalara girisilen bilgisayarlar Gzellikle etkili egitsel yazilimlarin
hazirlanmasiyla O6gretme-6grenme siirecine Onemli katkilar sagladigi, yapilan
bilimsel arastirmalar sonucunda ortaya konulmustur. Her ne kadar bilgisayarlarin
egitsel ortamlarda yayginlastirilmasina yonelik calismalar ve gerekli 6gretmen

egitimi konusunda nitelik ve nicelik olarak tartigmalar ve elestiriler s6z konusu ise
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de, bilgisayarlasma siirecinin egitsel ortamlarda yerini alma siireci hizla devam

etmektedir. Ciinkii mevcut arastirmalarda incelendiginde bilgisayarlar;

- Ogrencinin kendi 6grenme hizina gore 6grenmesine olanak tanimasi,

- Diger egitsel ortamlara nazaran daha kalic1 yasantilar kazandirmasi,

- Yazilimlar aracilig1 ile 6grenilen konuya 6zgii resim, animasyon, hareketli
gercek goriintli filmleri vb. olanaklar1 sunarak 6grenmeyi daha kisa ve etkili bigimde

gerceklestirmesi,

- Gerek ogrencinin kendisini ve gerekse 6gretmenin Ogrencinin dgrenme

diizeyini takip olanagi tanimasi, 6zelliklerine sahiptir (Tor ve Erden, 2004: 4).

Bilgisayar ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler ve son olarak da
internet teknolojileri egitim-6gretim faaliyetlerini derinden etkilemektedir. Ozellikle
hizli niifus artis1 ve giiniimiizde yasanmakta olan bilgi patlamasi, egitim-6gretim
hizmetlerinin genis kitlelere sunulmasin1 ve bunu da her bireyin kendi hizinda

O0grenmelerini saglayacak sekilde ise kosulmasini gerektirmektedir.

Bilgisayar konusunda herkesin egitilmesinin, bir zorunluluk oldugunda
uzmanlar goriis birligi i¢indedirler. Bu egitimin hangi yaslarda verilmesi gerektigi
konusunda ise, miimkiin olan erken yaslarda (anaokulu ¢aginda) baslamasinin uygun
oldugunu oOnerenler bulunmaktadir. Ancak, bu egitim icin, ilkokul, Ozellikle

ortaggretim kademesinin uygun oldugu vurgulanmaktadir (Cakmak, 2001: 24).

Ogretme-6grenme etkinliklerini bireysel ihtiyaglara cevap verecek sekilde
diizenlemek, egitim hizmetlerini daha verimli ve etkili bir bigimde yiiriitmek ve
cagdas bir 6gretme-0grenme ortami yaratmak amaciyla diger 6gretimsel araglar gibi
bilgisayar da 6gretim alaninda degisik sekillerde kullanilmaktadir. Bilgisayarin

kullanim sekillerine baktigimizda iki boyut ortaya ¢ikmaktadir (Usun, 2004: 40) :
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1. Bilgisayar I¢in Egitim
a. Bilgisayar okur-yazarligi
b. Yazilim Egitimi

c. Donanim Egitimi

2. Egitim Icin Bilgisayar
a. Bilgisayar Denetimli Ogretim
b. Bilgisayara Dayali Ogretim
c. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayarlarin diinyada kiigiik-biiyiik biitiin isyerlerine, okullara girdikten
baska, "ev bilgisayari" ya da "kisisel bilgisayar" adi altinda ailelerin 06zel
ortamlarinda yer aldig1 bir ¢agda, ilkogretim kademesini de zorlamasi kaginilmaz
hale gelmistir. Bilgisayar1 6grenmede,  bilgisayarin kendisi bir 6gretim nesnesi
olarak kabul edilmektedir. Bilgisayarlarin tanitilmasi, kullaniminin 6gretilmesi, basit
programlama dillerinin  6gretilmesi  amaglanmaktadir.  “Bilgisayara Giris”,
"Bilgisayar Egitimi" gibi isimler altinda okul programlarinda kurs ya da dersler
acilmaktadir. Bilgisayar kiiltiiriin 6nemli bir 68esi olarak, toplum yasaminda énemli
bir yere sahiptir. Demek ki, bir kiiltiir 6gesi olarak tanima ve kullanma konusunda
temel beceriler kazanma olanag1 saglayacak "bilgisayar egitimi" tiim insanlarin

almasi gereken bir egitimdir.

Gerek ailelerin, cocuklarina ¢agdas teknolojik bilgilerin verilmesini ve
gelecege daha iyi hazirlanmalarinmi istemeleri, gerek bilgisayar pazarlayan firmalar
icin egitim kurumlarinin biiyiik bir pazar olusturmasit nedeniyle bilgisayar
firmalarinin gosterdikleri dogal ilgi, gerekse Milli Egitim Bakanligi'nin bu konu
tizerindeki istekli caligmalar ilkdgretim okullarinda bilgisayar egitimi ve bilgisayar

destekli egitimi glindeme getirmistir (Koksal, 1987: 248).

Bilgisayar egitimi, bilgisayar okur-yazarligini 6n plana c¢ikarmalidir. Bu
egitim, kisilerin gen¢ yasta, hizla gelisen teknolojiyi Ozlimlemelerine olanak

vermelidir. Bu egitim, bireylere bilgisayar bilinci asilayacak egitim olmalidir (Epir,
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1987: 4). Bilgisayar egitimi dersinde bilgiye diizenli ve verimli sekilde yaklasmay1

ve kullanmay1 gostermek dnem tasimalidir.

Bilgisayar1 egitimde ve egitim sonrasi is hayatinda dogru ve etkili bir
bicimde kullanabilmek i¢in 6grenciye verilecek bilgiler teknik ve uygulamalarin

bilgilerini icermelidir (Cakmak, 2001: 25).

Bilgisayar dersinde Ogrencinin problemlerin ¢6ziimiinii kavramaya, bu
problemleri alt problemlere ayirmaya, verileri biitiinliik i¢in yapilandirmaya, ¢oziim
yollar1 gelistirmeye ve bunlar bilgisayar diline aktarmaya yonlendirilmelidir. Yani

bilgisayar dersinde ileri diizeyde zihinsel etkinliklere yonelmesine gereklilik vardir.

Bilgisayar egitiminin gerekliligi ilgili literatirde de goriilmektedir.
Gilinlimiizde hayatin her alaninda olan bilgisayarlarin, 6gretimin bir gerekliligi
oldugu distiniilmektedir. Bilgisayar oOgretiminde yasanan hizli gelismelerin
toplumsal hayati her alanda kalkindiracagi unutulmamasi gereken bir husustur. Bu
ogretimin ilkokullarda gerektigi sekilde verilmesi ¢ok onemli bir olgudur. Ancak

verimliligi saglayacak nitelikler saglanmalidir.

1. 1. 4. 1. flkégretimde Bilgisayar Dersinin Onemi

Bilgisayar, icinde yasadigimiz yiizyilin temel kiiltiir 6gelerinden biri olup,
kullanimi hizla yayginlagan bir aractir. Gelecegin karmasik diinyasinda yagayabilmek
icin insanlarin bilgisayar denilen teknoloji aracim1 tanima ve kullanma becerilerine

sahip olmalar1 gerekmektedir (Cakmak, 2001: 23).

Bugiiniin ve gelecegin toplumunda iyi bir yer edinebilmek, insanlarin
bilgisayar1 tanimalar1 ve kullanim becerileri ile donatilmalarim gerektirmektedir
(Sonat, 1986; 21). Egitim silirecinden beklenen temel iglevlerin basinda, bireyleri
icinde yasadiklar1 ortama uyum saglayacak bicimde davramiglarla donatmak

gerekmektedir. Insanlarin icinde yasadiklar1 ortam giderek degismektedir. Degisen
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bu ortamda bilgisayarin da 6nemi artmaktadir. O halde bireyleri yeni ortama gore

hazirlamak egitimin temel gorevleri arasinda yer almaktadir (Cakmak, 2001: 23).

Bilgisayar egitimi dersinde bilgiye diizenli ve verimli sekilde yaklasmay1 ve
kullanmay1 gostermek 6nem tasimalidir. Bilhassa bu egitimin ilkogretimde yapilmasi

gelecek nesil i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bilgisayar dersleri miifredat1 ilk 6nce “Bilgisayar I” ismiyle, 1992 yilinda
cikarilmistir. O yillarda bilgisayarlar yeni yeni hayatimiza girmekteydi. Ancak
ilerleyen yillarda hayatimizin her alanma girerek kullanilir oldu. 92 miifredatindan
sonra, 1995 yilinda “Bilgi Teknolojileri” programi yapilmustir. {lkdgretimin 8 yila
¢ikarilmasindan sonra ilkogretim i¢in 1998 yilinda “Se¢meli Bilgisayar” derslerine
yonelik program cikarilmistir. Ortadgretimde “Bilgisayar 1” dersine yonelik 1992
yilinda ¢ikarilan program ise 2000 y1l1 Aralik ayinda Tebligler dergisiyle yenilenerek

yiirtirliige konulmustur.

Ilkdgretim ile ilgili bilgisayar dersleri icin Eyliil 1998 de ¢ikarilan 2492
sayili program halen yiiriirliiktedir. Bu program ile ilgili agiklamalar ise soyledir

(Tebligler Dergisi, Eyliil 1998/2492):

1. Glinlimiizde, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler hayatimizi daha
derinden etkiler olmus; bunun sonucunda da toplumlarin bilgi toplumu olmasina yol
acmustir. Bilgi toplumu, bilgiyi arayan, ona ulasabilen, ulastig1 ve elde ettigi bilgileri
siiflandirabilen, depolayabilen ve en iyi sekilde degerlendirebilen bireylerden

olusan toplumdur.

2. Bilgisayar, bilgileri depolayabilen, bunlarla cesitli islemler yapabilen,
istenen bilgileri kaydederek hizmete sunabilen, elektronik bir islemcidir. Toplumun
ihtiyaglarii karsilamak icin amagclarint gézden gecgirmek ve degerlendirmek
durumunda olan egitim sistemi kisiye, bilgiyi nasil smiflayacagini, dogrulugunun

nasil degerlendirilecegini, gerektiginde bilginin kategorilerinin nasil degistirilecegini,
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bilginin nasil iiretilebilecegini, sorunlara yeni bir dogrultudan nasil bakilabilecegini,

saglikli iletisim becerileri gelistirebilmeyi 6gretmelidir.

3. Ulkemiz Ulu Onder Atatiirk'iin gosterdigi ¢agdas medeniyet seviyesine
ulagmay1 hedeflemis bir {ilke olarak, kalkinma planlarinda 6n gordigi ve Milli
Egitim suralarinda aldig1 kararlar dogrultusunda 6grencilerin  bilgisayarla
tanigmalarint saglayip, glinliik hayatta ve 6grenme-6gretme siirecinde bilgisayarlari
kullanabilir hale getirmek amaci1 ile olabildigince egitimin her kademesinde

bilgisayar okuryazarliginin yayginlastirilmasi amaglanmistir.

4. IIkdgretim okullarinda Segmeli Bilgisayar dersi, dordiincii smiftan itibaren
haftada 1-2 saat olmak tizere 1-5 yil siire ile okutulacaktir. Dersin konular1 1-2-3-4-5
programlarinda ayr1 ayr1 ve basamaklar halinde diizenlenmistir. Ornegin Se¢meli
Bilgisayar 5 programi Bilgisayar 1, 2, 3 ve 4 programlarini da i¢ine almaktadir. Bu
ylizden Ogrenci, Se¢meli Bilgisayar dersini ilkdgretim okulunun her hangi bir

siifinda secebilir.

5. Orgencilere bilgisayarin, insan aklinin yarattigi, fiziksel yapisi agisindan
yeteneklerinin ¢ok fazla oldugu fakat tek basina islerligi olmayan iyi bir makine

oldugu agiklanmalidir.

6. Cagin en 6nemli teknolojik buluslarindan biri olan bilgisayarlarin igyapisi

hakkinda ¢ok kisa da olsa bilgi verilmelidir.

7. Ogrencilere, bilgisayarin temel ilkesinin bilgi aktarmak ve aktarilan

bilginin islenmesinden sonra bilgi almak oldugu agiklanmalidir.

8. Ogrencilere, bilgisayardan en iyi bir sekilde faydalanmak icin sadece bir
program dilinin degil, oncelikle programlama mantiginin kavranmasi gerektigi

belirtilmelidir.
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9. Ogrencilere, ilkdgretimde oncelikle bilgisayar okuma-yazma ve
kullanmasini 6grenmeli, daha sonra herhangi bir konuyla ilgili problemin ¢dziim

yollarini belirleyip bilgisayar diline aktarabilmelidir

10. Ogrencilere, bilgisayardan yararlanmanin sadece zaman kazanmak ve

hazir bilgilere sahip olmak olmadiginin bilinci verilmelidir.

11. Ogrencilere, bilgisayarin biiyiik bilgi yigmlarim denetim altinda tutma
kolaylig1 sagladigi aciklanmali; bilgisayarin bilgi yiginlar1 iizerindeki islemleri

kolaylastirdigi, bdylece kisa zamanda hatasiz islemler yapabildigi kavratilmalidir.

12. TIkdgretim okullardaki mevcut bilgisayarlardan biitiin 6grencilerin ders

saatlerinde ve okul dis1 zamanlarinda yararlanmalar1 planlanarak yiiriitiilmelidir.

13. Ogrencilere, insanlarm is ve mesleklerine bakilmaksizin bilgisayar

kullanmalar1 gerektigi kavratiimalidir.

14. Siniflara gore bilgisayar programinda yer alan konularda ogrenci

seviyelerine gore degisiklik yapilabilir.

15. Bu programa gore hazirlanacak her bir ders kitabinin forma sayisi, A4
ebadinda 3-6, B5 ebadinda 6-9 forma olacaktir.

Yukaridaki maddelerde de belirtildigi iizere, Ilkogretimde bilgisayar
dersleri seg¢meli olarak programa dahil edilmistir. Se¢meli 1-2-3-4-5 olarak
isimlendirilen bu dersler dordiincli siniftan itibaren okutulmaktadir. Se¢meli
bilgisayar 1 dersi dordiincii sinifta, segmeli bilgisayar 2 dersi besinci sinifta, segmeli
bilgisayar 3 dersi altinci siifta, segmeli bilgisayar 4 dersi yedinci sinifta ve segmeli
bilgisayar 5 dersi ise sekizinci smifta gosterilmektedir. Ancak bu derslerin her yil
gosterilmesi gerekmemektedir. Se¢meli bilgisayar 2 dersi konu olarak se¢meli
bilgisayar 1 dersini kapsamakta ve yeni konularla desteklenmistir. Bu yiizden her yil
okutulma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler bu dersi sekizinci simfa kadar en az bir

defa gorebilir. Sekizinci siif dersi olan segmeli bilgisayar 5 dersi kendinden 6nceki
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tiim dersleri kaplamakla birlikte yeni konularla da desteklenmistir. Arastirmada bu

sebeple sekizinci sinif secilmistir. Ogrenci bu dersi sekizinci smifta degil de daha

onceki yillarda bu dersi almis olabilir.

1. 1. 4. 1. 1. TIkégretimde Bilgisayar Dersinin Amaclari

1. 1. 4. 1. 1. 1. Bilgisayar Dersinin Genel Amaclari

Bilgisayar dersinin genel amaci; hayatimizda her alana girmis bilgisayari

kullanabilen, teknoloji gelisimine ayak uyduran bireyler yetistirmektir. Bu ders

secmeli bir ders olarak okutulmaktadir. Ancak gelecek yillarda programda daha

yogun olarak bulunacagi yadsinamaz bir gercektir. Bu derste hazir bilgi vermek

yerine Ogrencilere 0grenmenin yollar1 6gretilmeli, onlara anlama, yorumlama ve

uygulama olanagi saglanmalidir.

Eylil 1998-2492 Sayili Tebligler dergisinde Bilgisayar egitiminin genel

amaglari su sekilde ifade edilmistir:

o =N

. Bilgisayar kullanmanin pratik metotlar1 hakkinda bilgi edinebilme.

Bilgisayarin tanimi, kullanilma alanlar1 ve gelisimi hakkinda bilgi
edinebilme.

Bilgisayarda kullanilan say1 sistemlerini kavrayabilme.

Bilgisayarin ana birimlerini ve iglevlerini tantyabilme.

Bilgisayarin basit olarak kullanilmasi ve programlanmas: ile ilgili olarak
temel bilgi ve becerileri kazanabilme.

Bilgisayardan istedigi bilgiyi alabilme.

Bilgisayara istedigi bilgiyi yiikleyebilme.

Cok kullanilan bilgisayarlar hakkinda genel bilgiler edinebilme.

Bilgisayarda basit program uygulamalarini yapabilme.
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Tim bu amaglar, ilkdgretimde 6grencilere bilgisayar temelini vermek igin
tasarlamistir. Gelecegin diinyasini basarili bireyler olarak yasamak i¢in bu amaclari

kazandirmak ilkdgretimin en 6nemli goérevlerinden biridir.

1. 1. 4. 1. 1. 2. Bilgisayar Dersinin Ozel Amagclar

Bilgisayar dersleri, ilkogretim kademesinde “Se¢meli Bilgisayar” ismiyle
bes ayri ders olarak tanimlanmigtir. Bu derslerden ilki ilkdgretim dordiincii
siniflarma yoneliktir. Diger derslerde sekizinci simifa kadar ayr1 ayri1 olarak
diisiiniilmiistiir. Ancak zorunlu olmadigindan eger okulun imkanlar1 yoksa bu ders
gosterilmemektir. Bu okullarin sayis1 artik giiniimiizde oldukc¢a azalmistir. Bu
derslerden herhangi biri ilkogretim kademesi boyunca 6grencilere verilebilecegi gibi
birden fazlasi da farkli yillarda o yila ait ismiyle verilebilir. Her ders kendinden
sonraki yillarda gosterilecek derslerin temelini icermektedir. Kisaca bir iist sinifta,

mevcut konulara ilave konular yer almaktadir.

Eylil 1998-2492 Sayili Tebligler dergisinde Bilgisayar egitiminin 6zel

amagclari su sekilde ifade edilmistir:

1. Bilgisayar birimlerini tantyabilme.

Bilgisayar kullaniminda gerekli olan giivenlik dnlemlerini kavrayabilme.
Fareyi kullanabilme.

Bilgisayarda oyunlar oynayabilme.

Fare kullanarak resim ¢izebilme.

Klavyeyi kullanabilme.

Bilgisayarda kayit yapip silebilme.

® =N kD

Ozel bir ¢izim programinda hazir resimleri veya sekilleri uygun yere
yerlestirerek bir olay1 canlandirabilme.

9. Canlandirdig: olay1 agiklayabilme.

10. Sesleri veya ses aletlerini ayirt edebilme.

11. Basit bir veri taban1 dosyasi olusturabilme.

12. Onceden cizilmis olarak verilen grafikleri kullanabilme.
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13. Disketle ilgili islemler yapabilme.

14. Kayit kullanabilme.

15. Verilen bir 6devi bilgisayarda hazirlayabilme.
16. Yaziciy1 kullanabilme.

17. Bilgisayar1 bir iletisim araci olarak kullanabilme.

18. Bilgisayarin giinliik yasamimizdaki 6nemini kavrayabilme.

Yukaridaki 6zel amaglar tim “Se¢meli Bilgisayar” dersinin amaglarini
kapsamaktadir. Ik 8 amag Bilgisayar 1 ve Bilgisayar 2 derslerine aittir. Bilgisayar 3
dersine bu amaclara 9.-13. amaclar eklenmistir. Konularda buna bagli olarak
arttirtlmistir. Bilgisayar 4 dersine ise bu 13 amaca 14. 15 ve 16. amaglar eklenmistir.

Sekizinci siifta gosterilen Bilgisayar 5 dersinde ise toplam 18 amag¢ bulunmaktadir.

Belirtilen bu amaglarin, ilk bakista ilkogretim 6grencileri i¢in yeterli oldugu
sOylenebilir. Ancak 6grencileri yaratici etkinliklere yoneltici amaglarin eksikliginden
s0z edebiliriz. Bununla birlikte 6nemli olan amaglara ulasma diizeyinin niteligidir.
Amaglara ulagsma diizeyinin niteliini etkileyen bir ¢ok faktorden s6z etmemiz
miimkiindiir. Bunlardan ilki 6gretmen faktoriidiir. Ogretmenin &grencilere
yaptiracagl uygulamalarla bilgisayar dersleri verimli hale getirilebilir. Burada

uygulama kisimlarinin daha dikkatli ele alinmasi gerekir.

Amaglarin belirlenmesinde bir eksiklik olarak goriilen durum ise bilgisayar
dersleri amaclarinin ilkdgretimde 5 bilgisayar dersini kapsamis olmasidir. Amaglarin
bu sekilde sarmal sekilde paylastirilmast Onemli bir eksiklik olarak goze
carpmaktadir. Bu paylastirma, bir 6nceki derse kisa bir eklenti oldugu i¢in derslerin
uygulanmasinda bir takim giigliiklerle karsilasmak olasidir. Tek fark eklenen
amaglar olmaktadir. Ogrenci 4. sinifta bilgisayar dersi almis olsa ve 5. sinifta tekrar
bilgisayar dersi aldiginda ayni amagclarin tekrar uygulandigini gérmekteyiz. Bu
durum ise O&grencinin motivasyonunda diismeye yol ag¢maktadir. Bu durum

uygulamada ancak yapilacak etkinliklerle diizeltilmeye c¢alisilmaktadir.
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1. 2. Problem

Bu arastirmanin temel problemi; Ilkdgretim II. kademe 8. sinif bilgisayar
dersinde miifredatta belirlenmis amaclarin ve 6grencilere kazandirilmasi dngoriilmiis
davranislarin gergeklesme diizeyinin durumudur. Bu temel probleme bagli olarak

asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. 2.1. Alt Problemler

1- Ilkogretim 8. simf bilgisayar dersinde donem sonu itibariyle, programda
belirlenen hedef - davranislara ne derece ulagilmaktadir?
2- Belirlenen amaglara ulagma diizeyinde:
a. farkl1 okullar
b. farkli sinif mevcutlari
c. kiz ve erkek dgrenciler
d. 6grencinin bir bilgisayara sahip olup olmamasi
e. 0grencilerin kardes sayilari
f. anne ve babanin bilgisayar kullanicist olup olmamasi
g. Ogrencilerin ders dis1 bilgisayar kullanma sikliklar1 arasinda

farkliliklar var midir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

Bilgisayar hayatimiza yeni giren bir kolayliktir. Hemen hemen yasantimizin
her alaninda kullanilmaktadir. Bugiin hastanelerde, marketlerde, bankalarda,
ofislerde ve evlerimizde islerimizi kolaylastirmakta ve neredeyse tiim islerimizi
yapmaktadir. Ancak bilgisayarlar1 etkili olarak kullanmakta miyi1z? Bu sormamiz

gereken en dnemli sorulardan bir tanesidir.

Bu teknoloji artik hayatimizda her alana girmis ve kendini kabul ettirmistir.

Artik bilgisayarlar olmadan ¢alismak olanaksiz hale gelmistir. Bilgisayar dersleri ise
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egitim O0gretimin her alaninda bir gereklilik halini almistir. Artik tiim bireylerin bu

teknolojinin kullanilmasini 6grenme zorunlulugu olusmustur.

Son yillarda bilimsel ¢alismalarin sayilari nicel ve nitel olarak artmustir.
Bilimsel ¢alismalar sonucu gelistirilen yeni teknolojiler insan ve toplum yasam
seviyesini bagka bir deyisle insanlarin refah seviyesini etkilemektedir. Glintimiizde
insanlar teknolojiyle su ya da bu bi¢imde tanigmakta, giindelik yasamlarinda daha
fazla kullanir hale gelmektedirler. Bilgi teknolojilerinin her giin biraz daha gelisip
yayginlagsmalarinda 6nemli yeri olan bilgisayarlar, bir¢ok yeni bilgi teknolojisinin
olusumunda ana 6ge olmaktadir. Cesitli ek donanim baglanmasina agik olan

bilgisayarlar bu sayede ¢ok amacli islevselligini stirdiirmektedir.

Artik okuldncesinde bilgisayarin tartisildigi bu giinlerde Ilkogretimdeki
durum nedir? Arastirma, ilkogretimde bilgisayar dersinin durumunu ortaya ¢ikarmay1
esas almigtir. Egitim — Ogretim etkinliklerinde bilgisayarlarin durumu nedir?
Bilgisayar dersleri gercektende amacma wulasmakta midir? Bu amaclarin
gerceklestirilme diizeyi nedir? Amaglara ulasma diizeyine etki eden faktorler
nelerdir? Bu arastirma, mevcut durumu gostermek ve yapilmasi gerekenlere dikkat
cekmek bakimindan Onemlidir. Mevcut literatiirde bu konularla ilgili yeterli
miktarda kaynak bulunmamaktadir. Bu kaynak smirlamasi elbette ki bilgisayarlarin
insan yasaminda yeni olmasindan kaynaklanmigtir. Yeni ve etkili bir egitim
saglamasi disiliniilen bilgisayarlarin 6gretimdeki konumu ve artitk cagin geregi
bilgisayar Ogretimi bilylikk Oonem arz etmektedir. Bu arastirma sonucunda elde
edilecek verilerin bu konudaki literatiire ve bundan sonraki aragtirmacilara da katkida

bulunacag diistiniilmektedir.

1. 4. Sayiltilar

Aragtirmanin alt problemlerine bagli olarak gelistirilen sayiltilar ise
sunlardir:
1- Arastirmada kullanilacak veri toplama araci arastirma amagclarina uygun

verilerin toplanmasinda, aranan sartlari tagimaktadir.
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2- Ogrenciler test sorularinda gergek bilgi diizeylerini yansitmislardir.

1. 5. Kapsam ve Simirhhiklar

Bu arastirma,
1- Canakkale il merkezinden 6, ilgelerden 6 ve kdylerden 5 olmak iizere rast
gele secilen toplam 17 ilkogretim okulunun 8. siniflarinin birer subeleri ile
sinirlidir.
2- Ilkdgretim okullarinda Se¢meli Bilgisayar 5 dersi programinda belirtilen

amaglar1 kapsamaktadir.

1. 6. Tamimlar

Calismanin temel kavramlar1 s0yle tanimlanabilir:

flk6gretim: Biitiin vatandaslarin; Milli Egitim amaglarma uygun olarak
beden, zihin ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet eden egitim donemidir

(Oguzkan, 1981: 84).

Bilgisayar: Bir veriyi giris birimleri aracigi ile alip lizerinde gerekli
aritmetik ve mantik islemlerini yaparak, sonucu c¢ikis birimleri iizerinden veren

elektronik bir aragtir (Temel Bilgisayar Kullanimi, 1997: 3).

Amac¢ (Hedef): Yetistirdiginiz insanda bulunmasini uygun gordiigiiniiz,

egitim yoniiyle kazandirilabilir nitelikte istendik 6zellikler (Ertiirk, 1997: 24).

Bilgisayar Ogretimi: Bilgisayarin teknik ve kullanma &zelliklerinin
kazandirilmasinin amaclandigi 6gretim etkinlikleri (Alkan, Deryakulu, Simsek,

1995: 99).

Bilgisayar okur-yazarh@i: Bilgisayar1 ve temel kavramlari tanima,

bilgisayar1 amaci ve beklentisi dogrultusunda kullanma becerisi gelistirme ve biligim



39

alanindaki gelismeleri izleme aligkanligin1 edindirmek amaciyla yapilan egitimdir

(Keser, 1989: 20).

Bilgisayara Dayah Ogretim: Herhangi bir konuda diger Ogretim
donanimlarindan bagimsiz, tek basina yeterli bir 6gretici kaynak olarak bilgisayarin

egitimde kullanilmasidir (Cooper 1988: 207 Akt. Usun, 2004: 40).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarin, ogretimde 6grenmenin
meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, &gretim siirecini ve Ogrenci
motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi,
kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus

bir 6gretim yontemdir (Usun, 2004: 40).

Bilgisayar Dersinin Hedefleri: Ilkogretim 4., 5. 6. 7. ve 8. sinif Segmeli

olarak okutulan Se¢meli Bilgisayar dersinin genel ve 6zel amaclarii kapsamaktadir.

1. 7. Ilgili Aragtirmalar

Yapilan literatiir taramast sonucu, konuyla dogrudan bir calismaya

rastlanmamistir. Ancak aragtirmaya yol gosterebilecek caligmalar bulunmaktadir.

1.7.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kahveci (1986), “Ortaokullarda Sosyal Bilgiler Ders Programinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, Ogretmenlerin programi tam olarak
bilmedikleri, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasi gereken 6gretim yontemlerinin
cok az kullamldigr ya da hi¢ kullanilmadigi, cagdas egitim teknolojisinden
faydalanilmadigi sonuglarina varilmustir. Universitelerdeki program gelistirme
uzmanlar1 Onciiliigiinde 6gretmen ve Ogrencilerin gorlis ve diislinceleri dikkate
alinarak programlar gelistirilmesi gerektigi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimden
faydalandirilmalari, okullarda Sosyal Bilgiler laboratuar1 olmas1 gerektigi

Onerilmistir.
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Sezer (1987) tarafindan; “ilkokul 3. Smif Matematik Programina Gore,
Ankara'da Farkli Sosyo-ekonomik Cevre Ilkokullarinda Sunulan Ogretim
Hizmetinin, Programin Biligsel Hedeflerini Gergeklestirme Yonilinden Etkililik
Derecesi” arastirilmistir. Aragtirma sonucunda, hedeflerin ger¢eklesme diizeylerinin
sosyoekonomik cevrelere gore farklilik gosterdigi p=0.05 6nem diizeyinde anlamli

bulunmustur.

Candan (1990) tarafindan; “Ilkokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Derslerinin Amaglarinin Gergeklesme Diizeyi” arastirilmistir. Arastirma sonucunda,
1968 yilindan bu yana yapilan program degerlendirme ve gelistirme c¢aligsmalarinin
amaclarina ulasmada yetersiz kalindigi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerinin
amaclariin bu yas grubunun o6zelliklerinin ve ¢agin gereklerini gdz Oniine alarak
yeniden analiz edilmesi gerektigi, bu dogrultuda ilgili derslerin igeriklerinin de analiz
edilerek yeniden diizenlenmesinin dogru olacagi, Oneriler boliimiinde dile

getirilmigtir.

Dilbaz (1988), “Ilkokul 4. ve 5. Simf Ogrencilerinde Tiirk¢e Dersi Bilissel
Alanla ilgili Hedeflerin Gergeklesme Diizeyi” adli yaymnlanmamis bilim uzmanlik
tezinde; ilkokul dordiincii ve besinci siif Ogrencilerinin erisi diizeylerinin tam

O0grenmenin alt sinirina bile ulasamadig1 sonucuna varilmistir.

Teyfur (1992), Ilkdgretim Ikinci Kademe Amaclarinin Gergeklesme
Derecesi’ni ilkogretim ikinci kademesindeki yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin
goriis ve diistincelerini baz alarak incelemistir. Sonug olarak ilkogretim okullarinda
calisan Ogretmenlerin %48.36’sinin 1-10 yi1l aras1 mesleki kideme sahip oldugu,
Ogretmen ve yoneticilerin %17.8'inin hizmet i¢i egitim gordiigii, 6grenci goriislerine
gore ilkdgretim ikinci kademesinin, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirme ile
gelecekteki meslegini segme konularinda oldukga etkili oldugu saptanmistir.
[Ikdgretim okullarma tecriibeli &gretmenlerin  tayin edilmesinin, amagclarm

gerceklesmesi ve meslekte yeni olan Ogretmenlerin yetismesi yOniinden yararl
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olacagi ve ilkogretim okullarinda ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin periyodik olarak

hizmet i¢i egitime tabii tutulmalar1 6nerilmistir.

Seker (1994), “Ilkdgretim Okullar1 ve Programlar1 Uzerine Bir Arastirma”
isimli caligmasinda; ilkégretim okullar1 ve programlarinin amaca hizmet etme
derecesinin degerlendirilmesi ile ilgili olarak ilkdgretim okulu programlarinin genel
hedeflere ulasabilme diizeyinin ne oldugu ve amaca ulagma derecesine etkide
bulunabilecek siirecleri incelemistir. Bu c¢alismada; Ogrencilere kazandirilmasi
gereken hedefler i¢in, organizasyonun olup olmadigi, hedef igerik iliskisi, ilk ve orta
kistm programlar1 arasindaki biitiinlilk derecesi, hedeflerin 6grencileri hayata
hazirlama ve 6grenci ihtiyacini karsilayabilme derecesinin ne oldugu, dgretimin ve
ogrencilerin degerlendirilmesinin nasil yapildigi, genel hedeflere ne Olciide
ulasildigi, ilkogretim ve yatili ilkogretim bolge okullar1 arasinda hedeflerin
gergeklestirilmesinde farkliliklarin  olup olmadigt ve program uygulamasinda

karsilagilan sorunlarin neler oldugu arastirilmistir.

Aksel (1994), “Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif 6gretmenligi
Boliimii Programinin Degerlendirilmesi” baglikli aragtirmasinda; 1992-1993 6gretim
yilinda son sinif dgrencilerine uygulanan anket ile okul 6gretmenlerinin program ile
ilgili goriislerinin analizinde, 6grencilerin kendilerini 6gretmenlik bilgileri yoniinden

genellikle yeterli hissettikleri ortaya ¢cikmistir.

Aydm (1997), “Birlestirilmis Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Amaglarinin
Gergeklesme Diizeyi” adli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersinin tiim amaglarina
ulasilma diizeyi 6gretmenlerde %69.5, 6grencilerde %64.6 olarak tespit edilmistir.
Sosyal Bilgiler dersinin dort grupta toplanan amaclarin1 gerceklestirme ve ulasma
diizeyleri bakimindan 6gretmen ve 6grencilerde cinsiyetlerine gore anlamli bir fark
bulunmadigi, 6gretmenlerin Ekonomik grubu amaglarint % 74.8 oraniyla en yliksek
diizeyde gerceklestirirken, Cevre grubu amaglarii % 59 oraniyla en diisiik oraniyla
diizeyde ulastigi, Cevre grubu amaglarina ise % 52.6 oraniyla en diisiik oranda

ulagildigi, 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore; Toplumsal grubu ve Ekonomik
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grubu amaglarini gergeklestirmede 6n lisans mezunu 6gretmenler ile lisans mezunu
Ogretmenler arasinda anlaml bir farklilik goriildiigii ve kidem durumlarina gore yine
Toplumsal grubu ve Ekonomik grubu amaglarin1 gergeklestirmede 12 yil ve altinda
hizmet yapan 6gretmenler ile 13 yil ve iistiinde hizmet yapan 6gretmenler arasinda
anlaml bir farklilik gorildiigii saptanmistir. Arastirma sonucunda miistakil siniflar
ile birlestirilmis siniflarin {inite sayilarindaki farkliligin giderilmesi, birlestirilmis
siifli ilkokullara en az iki 6gretmen verilmesi, birlestirilmis simifli kdy okullarmin

fiziki bakimindan alt yapisinin gelistirilmesi gerekli goriilmiistiir.

Kanbur (1997), “Abant izzet Baysal Universitesi Siif 6gretmenligi
Boliimii ilkdgretimde Program Gelistirme Dersi Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi”
adli caligmasinda, dersin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlardaki hedeflerinin
gerceklesme diizeyini arastirmistir.  Arastirmada, biligsel alan hedeflerinin
cogunlulugunun, duyussal alan hedeflerinin bir kisminin, devinissel alan hedeflerinin
de az bir bolimiiniin gerceklesebildigi ve Ogretmen adaylarini Ogretmenlik
meslegine yonlendirme de iist diizey hedeflere ulasilamadigi goézlenmistir.
Programlarda ogretmeni etkili kilacak mesleki davramiglara daha c¢ok agirlik
verilmesi, d6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine, hem uzmanlikta hem de
genel kiiltiir alaninda daha iyi hazirlanmasmin saglanma gerekliligi, Ikogretimde
Program Gelistirme Dersinin bilissel, duyussal ve devinissel alanlardaki hedeflerinin
Ogretmen adaylarina agamali siralamanin en iist diizeylerine kadar kazandirilmasi

gerektigi sonuglarina varilmistir.

Mentis (1997), “Ilkdgretim Birinci Asama Sosyal Bilgiler Dersi Duyussal
Amaclarinin  Gergeklesme Diizeyinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi"
konulu bir arastirma yapmustir. Veri toplama araci olarak tutum 6lgegi kullanilmistir.
Aragtirma, tarama modelinin kullanildigi betimsel bir arastirmadir. Alt, orta ve iist
sosyo-ekonomik ¢evre okullarinin 6. Sif Ogrencilerinden toplam 284 kisi
arastirmanin drneklemini olusturmaktadir. Ogrenci ebeveynlerinin egitim durumlari,
Ogrencilerin televizyon izleme siireleri ve hangi programlar1 tercih ettikleri gibi
degiskenlerin Sosyal Bilgiler dersi duyussal yontemle calisirken, kontrol grubu

yarty1ll boyunca 6gretim elemaninin aktarimina dayali pasif yontemle ¢aligmalarini
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stirdiirmiistiir. Kontrol grubu ve deney grubuna, 6n test ve son test uygulanmis, test
sonuclar1 t- testi ile smanmstir. On testte anlamli bir fark yok iken, son testte
anlaml bir farklilik bulunmasiyla, 6grenci merkezli cografya 6gretiminin, gretmen

merkezli 6gretime kars iistiinliigiinii ifade ettigi sonucuna varilmstir.

Deliktas (1999), “Ilkdgretim 1.2.3. Sinif Hayat Bilgisi Ders Programinin
Amaglarina Ulagma Diizeyinin Saptanmasi” adli arastirmasinda ders programindaki
amaglarin gergeklesme diizeyini belirlemeye ve kent kdy okullar1 arasinda amaglara
ulagsma acgisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigini saptamaya caligmstir.
Aragtirmanin bulgularinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Bunun yani sira 1968
sayil1 Hayat Bilgisi ders programinda amagclarin agik ve net olarak verilmedigi, genel
ifadelerle gegistirildigi, egitim durumlari ile sinama durumlarina programda yer
verilmedigi tespit edilmistir. Biligsel amaclara ulasma diizeyinin yiikseltilmesi igin,
alan ile ilgili 6gretmene kilavuzluk edilecek kitaplarin hazirlanmasi, dersteki kavram
ve bilgilerin ezberletilmeden uygulayarak kavratilmasi, biligssel, duyussal ve

devinigsel alan hedeflerinin oranlarinin dengeli olmasi gerektigi saptanmistir.

Yilmaz (2000), “ilkdgretim Okullarinin Birinci Kademe 5. Smmf
Ogrencilerinin Dil Bilgisi Ogretimindeki Bilissel Alan Hedef Davranislara Ulagma
Diizeyleri” adli ¢alismasinda; Canakkale ilindeki ilkdgretim okullarinda, tarama
yontemi kullanilarak, dil bilgisi 6gretiminde biligsel hedeflere ulasma diizeyi,
yapilan basar1 testiyle belirlenmistir. Test sonucunda, cevaplarin frekanslari,
ylizdeleri, aritmetik ortalama ile standart sapmalar1 hesaplanmigstir. Alinan sonuglar
1s1g¢inda arastirmanin basinda belirlenen biligsel diizey amaglarina ulagsma diizeyi

tespit edilmisgtir.

Komiircii (2002), “Ilkdgretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iilik Dersinde Yer Alan Kavramlarin Kazandirilma Diizeyi” adl
arastirmasinda, kavramlarin 6gretilmesi ve kazandirilma diizeyi lizerinde durmustur.
Aragtirmada bulgulara, 10 ilkogretim okulundan 570 6grencinin cevapladigi bir test
ile ulasilmaya c¢alisilmistir. Elde edilen sonuglarda basta belirtilmis kavramlarin ne

kadar kazandirildig1 frekans, (f) ve yiizde (%) istatistik degerleriyle yorumlanmustir.
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Kavramlarin kazandirilmasinda sirasinda, birtakim zorluklarla karsilagildig: tespit

edilerek bunlarin giderilmesi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Karakas (2002), “Ilkdgretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturulan
Hedef- Davraniglarin Erisi Diizeyi” isimli arastirmada, 5.sinif Sosyal Bilgiler dersi
Vatan ve Millet iinitesi ile Cumhuriyete Nasil Kavustuk Unitelerine ait hedef
davraniglarin farkli sosyo-kiiltiirel diizey okullarinda gerceklesme diizeyleri lizerinde
durulmustur. Aragtirma verilerinin toplanmasinda, izleme testleri ve anket formu
kullanilmustir. Ug farkli sosyo-kiiltiirel diizey okulunun 5. sinifin ilk iki iinitesi igin
belirlenen hedef davranislara erisi diizeyleri karsilastirilmistir. Bu karsilastirma z
testi ve yiizde sonuglartyla yapilmistir. Ug izleme testi sonucunda da iist sosyo-
kiiltiirel diizey okulu en yliksek erisiye ulagilmigtir. Bu sonucun baslica sebeplerinin,
ogrencilerin okul dis1 zamanlarinda dersleriyle ilgili akrabalarindan aldiklar1 yardim,
aileleri ve yakin c¢evresindekilerinin egitim durumlari, okul diginda derslerine

ayirdiklar1 zaman gibi degiskenler oldugu tespit edilmistir.

Kalmaz (2002) tarafindan yapilan; “Erzurum ilindeki Farklh
Sosyoekonomik Cevre Ilkogretim Okullarinda, 4. Smf Fen Bilgisi Programinmn
Amaclarinin Gergeklesme Diizeyi” konulu calisma sonucunda, fen bilgisi dersi
program hedeflerinin gergeklesme diizeyi olarak iist diizey sosyoekonomik g¢evre
ilkdgretim okullarindaki 6grenim goren 6grencilerin gerek On test, gerekse son test
uygulama sonuglar1 dikkate alindiginda orta ve alt diizey sosyoekonomik g¢evre
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilere nazaran daha iyi durumda
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretime baslamadan once gruplar arasinda bulunan
farkliliklarin 6gretim siirecinin tamamlanmasi sonucunda daha da arttigi, diger
taraftan orta ve alt diizey sosyoekonomik c¢evre ilkdgretim okullar1 arasinda da orta

diizey okullar lehine farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.

Bay (2003), “Resmi ve Ozel Ilkdgretim Okullar1 Besinci Smmf
Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersi Bilissel Hedeflerine Ulasma Diizeyleri” adli
calismasinda, resmi ve 6zel ilkdgretim besinci sinif d6grencileri arasinda, fen bilgisi

dersi biligsel hedeflerine ulagma diizeyleri agisindan bir farklilik olup olmadig: tespit



45

edilmeye calisilmistir. Arastirmada Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Fen bilgisi
dersi biligsel hedeflerine gore hazirlanan basart testi, glivenirlik ve gecerlik caligmast
yapildiktan sonra, belirlenen 6grenci gruplarina uygulanmis ve elde edilen verilerin
islenmesi sonucunda 6zel okul 6grencilerinin biligsel hedeflere genel olarak ulagma
diizeyleri de resmi okul 6grencilerinin hedeflere ulasma diizeylerinden daha yiiksek
bulunmustur. Bu farkliligin bilgi ve kavrama basamaklarinda daha yiiksek oldugu
goriiliirken, uygulama basamaginda gruplar arasinda bir farklilik tespit edilmemistir.
Arastirma sonucunda, 6zel okul 6grencilerinin resmi okul 6grencilerinden daha fazla
fen bilgisi dersinin bilissel hedeflerine sahip oldugu sdylenmis ve bu farkliligin
hangi faktorlerden kaynaklanmis olabilecegi arastirma kapsaminda tartisiimis ve

Onerilerde bulunulmustur.

1.7.2. Uluslararas1 Alanda Yapilan Baz1 Arastirmalar

Gal-Ezer J., Beeri, C., Harel, D., ve Yehudai, A.’nin yaptiklar1 (1995),
“Bilgisayar Egitimi Uzerine Bir Lise Progranmi” adli galisma, bilgisayar egitimi
lizerine yeni bir lise miifredati tasarlamakla yiikiimli bir komitenin {iiyeleri
tarafindan yazilmistir. Komite ayni zamanda s6z konusu miifredat iizerinden
planlanacak genis capli bir c¢alisma programinin hazirlanmasinda danisman
konumundadir. Yeni program, algoritmik diisiinmenin temelleri iizerinde ¢alismakta
ve bilgisayar1 bir algoritim olusturmak icin kullanabilmeyi amaglayan bir tiir
programlama 6gretmeyi hedeflemektedir. Bu ¢alismada programi ve programin

baslangi¢c uygulamalari tartisilmaktadir.

Bernard Couapel (1999), “Ulusal Miifredatta Enformasyon Teknolojisinin
Etkisi (amacglar ve uygulamalar) adli calismasinda, 21. yiizyil diinyasinda iletisim
araclarini kiiresel perspektifte degerlendirildikten sonra Ingiltere’deki egitimde bu
yeni teknolojinin etkisine, kiiresel kdy konsepti dahilinde etkilerine ve sonrasinda
ortaya ¢ikan yeni diinya bilincine deginmektir. Ingiltere, bu ¢alismanin bir sonucu
olarak 2002 yili itibariyle 6gretmenlerin %75 inin, 6grencilerinse %50’sinin bir e-
mail adresine sahip olmasim1i ve NC aktivitelerinde ITC kullaniminin

yayginlastirilmasi amaglamistir. Bu metin bu biiyiik projenin baslangi¢ yil1 olan 1999
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yilina odaklanmakta ve projenin bu eyalette uygulanmasindaki eksiklikleri

irdelemektedir.

Kivela (1999), “Matematikte Bilgisayar Destekli Calisma Materyali: Egitim
[lkelerinin Planlanmas1 Ve Gergeklestirilmesi” isimli arastirmasinda, yazilim ve ag
teknolojisindeki gelisim 6gretme ve 6grenmeye biiyiik bir ivme kazandirdigini ve bu
konuda ¢ok biiyilkk bir potansiyel oldugunu vurgulamistir. Bu olasiliklarin
degerlendirilebilmesi ve kullanima sokulabilmesi ig¢in iiniversite diizeyinde
matematik alaninda bir deney rapor edilmistir. Bu calisma, felsefe, egitim ilke
planlamasi, gerceklestirilmesi ve gelecege yonelik calismalar1 kapsayan, hipermetin,
web tarayicilart ve bilgisayar cebir sistemleri {izerine kurulu bir ¢alisma paketini

literatiire kazandirmustir.

Davies, A.R., Klawe, M., Ng, M., Nyhus, C. ve Sullivan, H (2000),
“Bilgisayar Egitiminde Cinsiyet Uzerine Calismalar” adli arastirmalarinda, kariyer
olarak IT(bilgi teknolojileri)’yi segmede kizlar ve erkekler arasinda neden bu kadar
belirgin bir fark oldugunu anlamayi amaglamaktadir. Arastirmada, IT kariyer
seciminde cinsiyet farkliliklarina etki eden 6nemli faktorler {lizerinde bir literatiir
calismasina yer verilmis ayrica cesitli aragtirma gruplar1 tarafindan Onerilen bazi
uygulama girisimleri 6zet halinde belirtilmistir. Daha sonra ise kadinlarin IT
alanindaki diisiik katilimini anlamaya ve arastirmaya yonelik olarak hazirlanan genel
bir program olan SWIFT programi tanitilmistir. SWIFT programi igerisinde
problemin farkli agilarini ele alan ¢esitli projeler bulunmaktadir. Bunlar; (i) bilim
konularint algilamadaki cinsiyet farkini ele alan genel bir kariyer arastirmasi,
(ii)bayan Ogrencilerin matematik ve egitimsel bilgisayar oyunlarina olan ilgilerini
arttirmaya yonelik ve cinsiyete bagli tasarlanan bilgisayar yazilimlarinin
gelistirilmesini amaglayan E-GEMS projesi, (iii)Java’ya kolay ve keyifli bir
baslangi¢ saglayan ve cinsiyete bagl tasarlanan; 6grencilerin programlama bilgilerini
arttiran Sanal Aile programi ve (iv) kariyerlerine IT endiistrisinde baslamay1 isteyen
yetigkinler i¢in egitim veren ARC programi’dir. Arastirmada son olarak, yukarida
sOzii gecen projelerde kadinlarin IT alanindaki diisiik katilimlarina ne sekilde yer

verildigine ve ne gibi yeni agiklamalar getirildigine deginilmistir.



47

Rebecca Soden ve Bob Pithers (2003), “Meslek Ogretmenleri Igin
Tasarlanmig  Bir Egitim  Programinda  Elestirel Diisiinme Amaglarinin
Gergeklestirilmesi” adli ¢alismalarinda, elestirel diiginmenin meslek &gretmenleri
grubunda nicelik olarak analiz edilmesi iizerinde durulmustur. Literatiirden yola
cikilarak bir kategori sistemi olusturulmus ve daha once okutmanlar tarafindan notla
degerlendirilmis olan 40 yazi, igerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz sonuglari,
meslek dgretmenlerinin, fikirleri nadiren analiz ettigi ya da ispat ettigi konusundaki
takim goriisiinii onaylamistir. Okutmanlarla yapilan grup goriismelerin sonuglari ve
alman geri doniitlerin degerlendirme sonuglari, okutmanlarin s6z konusu yazilarda
neyin elestirel diisiinme olarak tanimlanacagina dair kararsizlik i¢inde oldugunu
gostermektedir. Bir biitliin olarak diisliniildiigiinde, elde edilen veri “bulanik” bir

onermeyi desteklemektedir ve daha fazla arastirilmay1 gerektirmektedir.

Anders Berglund (2003), “Dagitimli Bir Derste Bilgisayar Sistemlerini
Ogrenmek: Igerik ve Metni Problematize Etmek” adli arastirmasinda, karmasik,
uluslararas1 dagitimli bir ders ortaminda bilgisayar sistemlerinin 6grenilmesini konu
alan bir aragtirma ¢aligmasini tanitmaktadir. Fenomenografik arastirmada 6grenci ve
calismalarinin konusu arasindaki iliski odak alinmis, buna ek olarak 6grenci ve konu
alanimnin Ogrenilmesine etki eden ortami olusturan faktdrler arasindaki iliski de
calismaya dahil edilmistir. Bu yaklagimin ortaya ¢ikma amacini olusturan arastirma
sorusu; bilgisayar sistemleri iizerine proje temelli uluslararas1 dagitimli bir ders alan
yiiksek lisans diizeyindeki ogrencilerin bilgisayar derslerinde bilgisayarla ilgili
konular1 nasil Ogrendiklerini ve proje temelli derslerde Ogrencilerin bilgisayar
sistemlerini 6grenmelerinde bir gelisme saglanmasi agisindan 6grenme kosullarinin
ogrenmelerini ne sekilde etkiledigini igermektedir. Ogrenme durumu bir aktivite
sistemi olarak model alinmistir. Bu modelde dagitimli bir proje dersinde karmasik
aktivitelerin sosyal temelli dogasi analiz edilmis ve tanimlanmistir. Bu aragtirmada
O0grenme aktivitesinin analiz edildigi ve tanimlandigi bir yaklagim, &grencilerin

deneyimleri gbz Oniine alinarak tanimlanmis ve tartisilmistir.
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J. N. Hudson ve P. Buckley (2004), “Vaka tabanli Ogretimin Bir
Degerlendirmesi: Siiregelen Kazanimin Kanitlar1 ve Amagclarin Gergeklestirilmesi”
isimli caligmalarinda, tip lisans 2., 3. ve 4. smf Ogrencilerine ve &gretim
elemanlarina, yeni fizyoloji 6§renme ortami temel alinarak, vaka tabanli 6gretim’in
(CBT) caprazlama degerlendirmesi uygulanmis ve c¢alisma sonunda CBT’nin
amaglanan ana hedeflerden iicilinli karsiladigi tespit edilmistir. Bu girisim, sadece
fizyolojinin 1ilgili temel bilimlerle bagdastirilmasini saglamakla kalmamis; ayni
zamanda 6grencilerin teoriden pratige gegisteki bilgilerinin gelisimini desteklemistir.
Ogrenciler CBT sayesinde klinik yeterliliklerini ilk olarak degerlendirebildiklerini
ifade etmis buna ek olarak cogu 6gretmen bu rahat ortam sayesinde, 6grencilerin
“gercek hasta”larla ilk karsilagsmalarinda kendilerine olan giivenlerini gelistirdiklerini
ifade etmistir. CBT’a yonelik en biiyiik destek klinik oncesi ¢alismalar ve klinik
uygulamalar1 agamasinda bulunan 3. sinif tip 68rencilerinden gelmistir. Gergek hasta
vakalariyla ilgilenen 4. smif 6grencileri ise bu yeteneklerini hastane ortaminda

gelistirmeye devam etmislerdir.



IKiNCi BOLUM

YONTEM

2. 1. Arastirma Modeli

Arastirmanin amacina uygun alt amaglarda da belirtilen 6zellikler, kisisel
bilgiler formuyla toplanmistir. Ders amaclarina ulasma diizeyi ise, programin hedef
davraniglar1 g6z Onilinde bulundurularak hazirlanan test ile tespit edilmistir.

Arastirmada tarama modeli kullanilmustir.

Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde varoldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2004:

77).

Tarama modelleri bazen kullanilan tekniklere gore isimlendirilmektedir.
Anket survey, miilakat survey, gozlem survey gibi. Ancak betimleme tipi
arastirmalarda gozlem ve test tekniklerinden de yararlanilmaktadir (Kaptan 1995:

61).

Arastirmada form sorularinin, basari testiyle olan iliskilerine bakilmis ve
arastirma sonuglarmma bu sekilde ulasilmistir. Kisisel bilgiler formu sorulari,
olusturulmus alt problemleri kapsayacak sekilde gelistirilmistir. Formda 1., 2., 3., 6.
ve 7. sorular okullar aras1 farkliliklarin tespitinde kullanilmistir. Bu farkliliklar,
okullarin bulunduklar: yerlesim yerleri, bilgisayar derslerinin haftalik ders sayilar1 ve
derslerde laboratuar kullanimini saglama seklinde belirtilmistir. 1. soru okulun adini,
2. soru okulun bulundugu yeri, 3. soru okulda laboratuar olup olmadigini, 6. soru
haftalik ders saatini, 7. soru laboratuar kullanma sikligini, 5. soru siif mevcudunu,

9. soru cinsiyeti, 4. soru 6grencinin bir bilgisayara sahip olmasini, 10. soru kardes
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sayisini, 11.,12.,13.,14.,15. ve 16. sorular anne ve babanin bilgisayar kullanicisi
olmasini, 8. soru ise 6grencilerin ders dist bilgisayar kullanma sikligini tespit etmek
tizere gelistirilmistir. Bu sorulara baglh olarak, basari testinin cevaplarindan elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve gruplar
arasinda anlaml farkliliklar olup olmadigini anlayabilmek i¢in Varyans Analizi ile
iki grup arasinda fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in t-testi hesaplamalar
yapilmistir. Bulgular ve Yorum boliimiinde bu hesaplamalara ait degerler ilgili
tablolarda yansitilmistir. Tablolarda O6grencilerin basar1 puanlart 100°’lik not

sistemine gore yazilmgtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Canakkale Ilinde
O0grenim goren ve 8. sinifta Se¢cmeli Bilgisayar dersini alan tiim Ogrenciler

olusturmaktadir.

Canakkale ili merkez ilge ve ilgelerinde, Canakkale II Milli Egitim
Miidiirliigii  verilerine gore, 337 resmi ilkégretim kurumu bulundugu ve bu
kurumlarda toplam 48104 O6grenci O0grenim gormektedir. Arastirmada, 6grenci
sayisimin  fazla olusu nedeniyle orneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem
olusturulurken DPT’nin “ilgelerin  sosyo-ekonomik gelismislik siralamasi”
tablosundaki veriler ve bununla beraber ilin cografi ve kiiltiirel 6zellikleri de dikkate
almmustir  (http://www.dpt.gov.tr/bgyu/09.04.2005). Bu bilgiler dogrultusunda dort
farkl ilgeden toplam 17 adet okul oransiz kiime 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir. Bu
yol, evrendeki tiim elemanlarin birbirine gore esit secilme sansina sahip olduklari
ornekleme tiirtidiir. Bu 6rneklemede evrendeki eleman yada kiime tiirlerinin her
birinden 6rnekleme girenlerin sayisi tiimii ile sansa birakilmistir (Karasar, 2004: 112-
116). Orneklem grubunun olusturulma siireci Sekil 1°de gosterilmistir. Tablo 2’de
ise oOrnekleme alinan okullarin isimleri ve Ogrenci sayilar1 verilmistir. Segilen

okullarin birer siniflarina Kisisel Bilgi Formu ve Basar1 Testi (Ek 5) uygulanmistir.
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EVREN
2004-2005 egitim dgretim yilinda Canakkale ilinde 6grenim goren ve 8. sinifta
Se¢meli Bilgisayar dersini alan tiim 68rencilerdir.

e e R e

CANAKKALE iLi ILCELERI ve ILKOGRETIM OKULLARI

Ayvacik Bayramig Biga Bozca Ada Can Eceabat
24 okul 45 okul 50 okul 1 okul 35 okul 8 okul
2964 6gr. 2920 6gr. 8356 ogr. 190 68r. 5651 ogr. 879 ogr.

Ezine Gelibolu Gokege Ada Lapseki Merkez Yenice
36 okul 23 okul 5 okul 18 okul 41 okul 51 okul
3638 6gr. 4887 6gr. 759 6gr. 2770 6gr. 11070 6gr. 4020 6gr.

ORNEKLEME ALINAN ILCELER
Eceabat Ezine Lapseki Merkez
1 okul 4 okul 3 okul 9 okul
17 6gr. 72 68r. 79 ogr. 190 6gr.

Toplam )
17 llkégretim Okulu — 358 Ogrenci

J L

DEGERLENDIRMEYE ALINAN
KiSISEL BILGILER FORMU VE BASARI TESTI SAYISI

358

Yerlesim yerleri, okullar arasi, simif mevcudu,
cinsiyet, 6grencinin bir bilgisayara sahip
olmasi, kardes sayisi, anne ve babanin
bilgisayar kullanicis1 olmasi ve ders disi
bilgisayar kullanimi arasinda

KARSILASTIRMA
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Tablo 2: Ornekleme Alman Okullarin Adlar1 ve Ogrenci Sayilar

OKUL ADI Ogrenci sayisi

Merkez ilkdgretim Okulu 22
Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu 24
Omer Mart {lkdgretim Okulu 40
Turgut Reis [lkégretim Okulu 19
Barbaros Hayrettin Pasa {lkdgretim Okulu 26
Semsettin Fatma Camoglu ilkdgretim Okulu 24
Cevatpasa Ilkogretim Okulu 22
Kopriilii Hamdibey Ilkdgretim Okulu 17
Gazi Miifredat Ilkdgretim Okulu 16
22 Eyliil {lkdgretim Okulu 19
Yahya Cavus Ilkdgretim Okulu 15
Plevne Ilkdgretim Okulu 30
Gokeali Ikdgretim Okulu 7
Tevfikiye Ilkdgretim Okulu 12
Umurbey Ilkdgretim Okulu 18
Intepe Ik gretim Okulu 16
Cardak ilkdgretim Okulu 31
TOPLAM

2. 3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin amacit dogrultusunda on alt1 soruluk bir form ve basari testi
olusturulmasina karar verilmistir. Uygulanan form, arastirmanin alt problemlerine
bagl kalinarak hazirlanmistir. Kisisel bilgiler formu, uzman goriisleri ve literatiirdeki
ornekleri yardimiyla hazirlanmistir. Bagart Testi hazirlanmasindan once ise 0grenci
kazanimlarinin ve ders konularinin bulunacagi belirtke tablosu (Ek 4) ile soru miktari
belirlenmistir. Soru sayist belirlenirken, programda kazandirilmas1 gereken
davranislarin her birini ifade etme olasilig1 goz oniinde bulundurulmustur. Sorulari
hazirlarken dersle ilgili yazili materyallerden yararlanilmustir. ilk olusturulan basari
testi 50 sorudan meydana gelmistir. Daha sonra hazirlanan bu test sorular1 konu alani

ogretmenleriyle degerlendirildikten sonra taslak olarak bir 6n uygulama 92 6grenci
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tizerinde yapilmistir. Testteki maddeler bilgi, kavrama, uygulama diizeyindeki

hedefleri 6l¢ebilecek nitelikte tasarlanmustir.

On uygulama sonucunda elde edilen verilerle, madde analizleri yapilarak
testteki maddelerin gii¢liik dereceleri (p) tespit edilmistir. Bir maddenin giicligii,
testin uygulandig1 o grupta o maddeye dogru cevap Ogrencilerin yiizdesi, yani o
maddeye dogru cevap verenler sayisinin (Nd), gruptaki Ogrenci sayisina (Nt)
oranidir. Giicliik derecesinin hesaplanmasinda asagidaki formil kullanilmigtir

(Tekin, 1996: 245-248).

Nd

Nt

Bu hesaplamalar sonucunda giivenlik katsayis1i normal diizeyde olan sorular
almarak uygulanacak test sorulari belirlenmistir. Test madde analiz siirecinde,
sorularin ayirt edicilik dereceleri de hesaplanmistir. Baslica is goriisii iyi 6grenciyle
zayif 6grenciyi birbirinden ayirmak olan bir basar1 testindeki her maddenin miimkiin
oldugunca yiiksek bir ayirt etme giiciine sahip olmasi gerekir. Maddelerin ayirt
edicilik giiciiniin (D) belirlenmesinde ise puanlar yiiksekten diisiige dogru siralanmis

ve asagidaki formil kullanilmistir (Tekin, 1996: 245-248).

Dii-Da

N

Formiilde, not ortalamalarina gore, {ist grupta dogru cevap verenlerin tiimii
(Dii), alt grupta dogru cevap verenlerin tiimii (Da), bir gruptaki 6grencilerin sayisini
ise (N) belirtmektedir. Bu iist ve alt grup ayriminda en diisiik ve en yiiksek puanh
ortalamalarin %27’ si ayrilir. Ortada kalan ortalamalar analize dahil edilmez.
Arastirmada bazi maddeler testin amacina uygun oldugu i¢in, ayirt edicilik derecesi

diisiik olmasina karsin test kapsamina alinmustir.
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Bunlarin yaninda testin giivenirlik durumunu tespit etmek i¢in KR - 20
yontemi kullanilmistir. KR - 20 formiilii, i¢indeki her bir maddenin giicliik derecesi,
yani her bir maddeye dogru cevap veren 6grencilerin orani (p) hesaplanan bir testin
giivenirligini tahmin i¢in kullanilabilir. Bu formiil testteki her bir maddenin ayni
degiskeni Ol¢tiigli , yani testin Ol¢tiigii seyin homojen oldugu sayiltisina dayanir.
Kuder-Richardson 20 formiiliindeki sembollerin anlamlar1 sdyledir (Tekin,1996:
245-248).

n= Testteki soru sayisi

>= Toplam

p= Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin orani

g= (1- p) ya da bir maddeyi dogru cevaplandirmayanlarin orani
p-g= Bir maddenin varyansi

S? = Test puanlarmnin standart sapmasi

n S*-Zpq

KR-20 = ( ) ( )
n-1 S?

Bu formiil kullanilarak yapilan giivenirlik ¢aligmasi sonucu testin giivenirlik
katsayist 0,46 bulunmustur. Gilivenirlik sonucunun diisiik bulunmasindan dolayi,
giivenirligi diistiren 10 adet soru testin kapsamindan ¢ikarilmis ve bir takim sorular
ise degistirilmistir. Test ile ilgili olarak yapilan son ¢alismalardan sonra giivenirlik
katsayis1 0,88 ile normal bir diizeye c¢ekilmistir. Bu analizler sonucunda arastirmada
kullanilacak testte 40 soru kullanilmasina karar verilmistir. Bu sonuglar goz 6niine

alindiginda testin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Giivenirligi belirlenmeye calisilan 6lgme araci 6gretim yili ikinci donem
basinda uygulanmistir. Bulgular sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda veri

toplama araci gelistirilip, 6gretim y1li sonunda 6grenci gruplarina uygulanmustir.
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2. 4. Verilerin Analizi ve Yorumu

Arastirman kapsamina giren deneklerle ilgili 6lgmeler tamamlandiktan
sonra verilerin analiz ve yorumuna gecilmistir. Istatistiksel hesaplamalar toplam 358

Ogrenci lizerinde yapilmistir.

Alt problemlerdeki sorulara cevap aranirken birtakim istatistiksel analizlere
basvurulmustur. Arastirmadaki alt amaglar dahilinde aranacak uygulama
sonuclarinda, iki iligkisiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 anlama maksadiyla, iligkisiz 6rneklemler icin “t” testi, uygulanmstir.
Ikiden fazla orneklem ortalamasi arasindaki farkin, sifirdan anlamli bir sekilde
farklilik olup olmadigini test etmek {izere ise tek yonlii varyans analizi (One-Way
Anova) kullanilmistir. Bu istatistik uygulamalarinda farkin anlamliligi, p=0.05
diizeyinde yorumlanmstir. Ogrencilerin cevapladig1 test maddelerinde frekanslar,
ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir. Bunlarin 1s1ginda alt amaglarda
belirlenen 6zellikler i¢in olusturulmus degiskenlerle, basari durumlari1 arasindaki
anlaml farklilig1 ‘t’ testi ve varyans analizi (One-Way Anova) ile belirlenip sonuglar

irdelenmistir.

Varyans analizi sonuglar1 bulunurken grup varyanslarimin esit oldugu
durumlarda, ortalama puanin ¢oklu karsilagtirilmasi i¢in Post-Hoc uygulamalarindan,
Bonferronni ve Fischer’in LCD testinden yararlanilmistir. “t” testi ve varyans analizi

icin agagidaki formiiller kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2002: 39-45).

X1 -Xs

t= — (t - testi formiilii)
SHx1.x2

Formiilde gecen X, ve X, drneklem ortalamalarini, SHx; x> ise, ortalamalar
arasi farkin standart hatasin1 géstermektedir.

Varyans analizine (Anova) iligskin formiilasyon su sekildedir:
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Bir yonlii varyans analizinde toplam varyans; a) bagimsiz degiskenin farkl
diizeylerine bagli varyans (gruplar arasi varyans) ve b) bagimsiz degiskenin
diizeyleri icindeki varyans (gruplar i¢i ya da yansiz varyans) olmak iizere ikiye
boliiniir. Ikinci tiir varyans, hata varyansi (e) olarak da ifade edilir. Bir yonlii
ANOVA’ya iliskin istatistiksel model kareler toplami temelinde su sekilde

yazilabilir.

KTr=KT4 + KT,

Burada, KTt toplam kareler toplamini; KT A faktoriiniin yol actig1 gruplar arasi
kareler toplamini; KT, gruplarici (hata) kareler toplamin1 gostermektedir. Asagida ise

ANOVA’ya iligkin formiiller bulunmaktadir.

Serbestlik Derecesi (sd) = A-1 (gruplararasi) + n-A (gruplarici) = n-1

Kareler ortalamasi (KO) ;
[KTA/ A-1]=KO4, (gruplararasi) [KT./ n-A]= KO (gruplarici)

F-Oran1 = KO,/ KO,

Formiillerde, n: toplam denek sayisini; A, bagimli degisken iizerinde etkisi
arastirilan faktoriin diizey sayisim1 gostermektedir. Kareler ortalamasi, varyansi
tanimlar. F-Oran1 ise ayni veriler i¢in yapilacak t-testi ile bulunacak t degerin
karekokiine esit olur ve anlamlilik diizeyi (p =0,05) degismez. Bu manidarlik

diizeyine gore ayni sekilde yorum yapilmistir.

Verilerin bu analizlerinde, Sosyal Bilimler I¢in Istatistiksel Paket (SPSS

10.0 for Windows) programindan yararlanilmistir.



UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, her alt amagla ilgili olarak yapilan istatistiksel
¢oziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer

verilmistir.

3. 1. Ogrencilerin Dénem Sonu itibariyle, Bilgisayar Dersi Programinda

Belirlenen Hedef - Davramislara Ulasma Diizeyleri

Birinci alt problem; ilkégretim 8. sinif bilgisayar dersinde donem sonu
itibariyle, miifredatta belirlenen hedef - davranmiglara ne derece ulasilmaktadir?

seklinde ifade edilmistir.

Bu alt probleme cevap aranirken yapilan Basar1 Testi’nde yer alan sorulara
ait cevaplardan elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanip, aralarindaki farkliklari tespit etmek i¢in de varyans analizleri yapilmistir.
Bulgularla ilgili istatistikler Tablo 3, 4 ve 5’te gosterilmektedir. Ayrica dgrencilerin

aldiklar1 puanlama ile ilgili Sekil 2 olusturulmustur.

Tablo 3: Basar1 Testinin Genel Durumu ile Tlgili Istatistikler

Ogrenci Minimum | Maksimum [Ortalama(X) Standart
Sapma (Ss)

Sayisi (n)
Sonuclar 358 60,1123 17,3549

Tablo 3’te Ogrencilerin aldiklar1 basar1 notlar1 ile ilgili istatistikler
gosterilmektedir. Sonuglara gore en diislik puan 22,50, en yiiksek puan ise 97,50 tir.

Testin aritmetik ortalamasi ise 60.1123 bulunmustur.
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Tablo 4’de ise Ogrencilerin puanlarina iliskin sonuglar1 goriilmektedir.

Puanlarin frekanslar1 ve yiizdelik oranlari bu tabloda gosterilen diger faktorlerdir.

Tablo 4: Basar1 Testinin Cevaplanma Durumu ile Ilgili Istatistikler

Frekans

Yiizdelik oran (%)

5

1,4

3

3

2

14

7

10

14

10

10

18

12

21

21

17

22

20

20

22

16

10

1

8

16

17

6

3

5

6

0

5
4
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Bu sonuglar 1s18inda  6grencilerin  genel olarak basarili  olduklar
sOylenebilir. Ancak en diisik puanla en yiiksek puan arasindaki fark dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin standart sapmasi 17,35°tir. Tablo
verilerinde dikkati ¢eken, notlarin yayilmis olmasi ve puanlarin arasindaki farkin
fazla olmasidir. Bu da bizlere, amaglarin ger¢eklesme diizeyleri arasindaki

farkliliklar1 gostermektedir.

Arastirmada, Ogrencilerin aldiklart notlari, ilkogretim puanlandirma ve

basari sistemine gore siraladigimizda asagidaki Tablo 5’ te su sonuglara ulasilmistir:

Tablo 5: Basar1 Testi Sonuglari Ile Tlgili Istatistikler

Derece

Rakam ile

Puanlama

X)

Ogrenci Sayisi

(m)

Yiizdelik oran
(%)

Pekiyi

85-100

33

9,2

Iyi

70-84

74

20,7

Orta

55-69

34

Geger

45-54

17,1

Basarisiz

0-44

19

Tablo 5’te ogrencilerin aldiklar1 puanlar, ilkogretim not dereceleriyle

gdsterilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu %34 ile “Orta” derecesini almislardir.
“Iyi” derecesini alan 6grenci orani ise %20’dir. “Pekiyi” derecesi ise %9,2 ile en az
alman derece olarak gbéze carpmaktadir. Not dagiliminin normal oldugu
goriilmektedir. Ancak “basarisiz” olan 6grenci sayisinin orami hafife alinmayacak

diizeydedir.
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Sekil 2: Basar1 Testi Sonuglari Ile Tlgili Grafik Cizimi

Sekil 2°de, Ogrencilerin aldig1 notlar ve oranlari goriilmektedir. Alinan
genel notlarin 6grenci sayisina gore olusturulan bu sekilde de gorildigi iizere

yapilan bagart testinin ortalama degerleri yansittig1 gortilmektedir.

Sekilde ogrencilerin aldiklar1 puanlarin, normal bir sekilde dagildig:
goriilmektedir. Sekildeki puan egrisi de normal dagilim egrisi olarak ¢izilmistir. Bu
egriden, bilgisayar dersleri amaglarina ulasma diizeyinin normal bir diizeyde oldugu

sOylenebilir.

3. 2. Ogrencilerin, Okullar Aras1 Farklihklar Bakimindan Bilgisayar Dersi

Amaclarina Ulagsma Diizeyleri

Ikinci alt problemin a maddesi; belirlenen amaglara ulasma diizeyinde farkli

okullar arasinda farkliliklar var midir? seklinde ifade edilmistir.

Bu alt probleme cevap aranirken form sorularindan 1., 2., 3., 6., ve 7.

sorularin basar testiyle olan iliskisi incelenmistir. Cevaplardan elde edilen puanlarin
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aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Ayrica ilgili maddelerde,
gruplar arasi farkliliklarin tespiti amaciyla t-testi ve varyans analizi sonuglari da
bulgular arasinda yer almaktadir. Bulunan bulgularla ilgili bu istatistikler ise, Tablo

6,7,8,9, 10 ve 11°de gosterilmektedir.

Tablo 6: Arastirmanin Yapildig1 Okullarla ilgili istatistikler.

Puan Cevaplayan
Ortalamasi (X)| Sayisi (n)

Okulun Adx

Merkez I1kogretim Okulu 84,2045 22

Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu 58,9583 24

Omer Mart Ilkdgretim Okulu 78,0625 40

Turgut Reis Ilkogretim Okulu 49,2105 19

Barbaros Ilkogretim Okulu 63,6615 26

Semsettin Fatma Camoglu {lkdgretim Okulu 48,1250 24

65,3884

Cevatpaga Ilkdgretim Okulu 53,6364 22

Kopriilii Fuat Pasa Ilkogretim Okulu 50,0000 17

Gazi Miifredat Ilkdgretim Okulu 66,0937 16

22 Eyliil llkogretim Okulu 72,8947 19

Yahya Cavus Ilkogretim Okulu 58,3333 15

Plevne Ilkdgretim Okulu 59,7500 30

60,0000

Gokgali [lkogretim Okulu 56,0714

Tevfikiye Ilkogretim Okulu 43,9583

Umurbey Ilkdgretim Okulu 41,3889

Intepe Ilkogretim Okulu 42,9688

(Cardak Ilkogretim Okulu 61,0484

50,5357

Tablo 6’da, okullara gore basar1 durumu ve okullarin bulunduklari yerlesim
yerleri arasindaki farkliliklar gosterilmektedir. Tablo sonuclari, yerlesim yerleri ile
basar1 diizeyi arasinda bir baglant1 oldugunu gostermektedir. Il merkezinde bulunan
okullarin 65,3884 ortalamayla daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda
ilce okullarinin basart durumu ise 60 ortalama puanla, il okullarinin basarisindan
daha diisiiktiir. Bu sonuglarda da goriildiigii izere kdy yada belde de bulunan okullar

50,5357 ortalama ile en diigiik basariy1 elde etmistir. Bu sonuglar 1g18inda amaglara
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ulagsma diizeyinin, merkez okullarinda en yiiksek, koy ve belde okullarinda en diisiik

degeri aldig1 sdylenebilir.

Bu konuyla ilgili yapilmis caligmalar bulunmaktadir. Bunlardan, Sezer
(1987) tarafindan; “Ilkokul 3. Sinif Matematik Programma Gére, Ankara'da Farkli
Sosyo-ekonomik Cevre Ilkokullarinda Sunulan Ogretim Hizmetinin, Programin
Bilissel Hedeflerini Gergeklestirme Yoniinden Etkililik Derecesi” konulu bir
arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda, hedeflerin gergeklesme diizeylerinin
sosyoekonomik c¢evrelere gore farklilik gdsterdigi p=0.05 6nem diizeyinde anlamli

bulunmustur. Bu sonug, bu arastirmay1 destekler niteliktedir.

Deliktas (1999), “ilkdgretim 1.2.3. Simf Hayat Bilgisi Ders Programmin
Amaglarina Ulagsma Diizeyinin Saptanmas1” adli arastirmasinda ders programindaki
amaglarin ger¢eklesme diizeyini belirlemeye ve kent koy okullart arasinda amaglara
ulagsma agisindan anlamlhi bir farkliligin olup olmadigimi saptamaya calismistir.
Aragtirmanin sonuglarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu sonug, bu arastirmayi

destekler niteliktedir.
Tablo 7: Arastirmanin Yapildig1 Yerlesim Yerleri Aras1 Farkin Varyans Analizi
Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar Arasi | 12019,974 6009,987 il-ilge,
Ici 95505,552 269,029 il-koy/belde,
107525,526 ilce-koy/belde

* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 7’de, basari durumunun aragtirmanin yapildigi yerlesim yerlerine
gore ANOVA sonuglart verilmistir. Analiz sonuclari, basar1 durumunun yerlesim
yerlerine gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Sonug degeri “0,00” degert,
0,05 anlamlilik diizeyinin altinda bulundugu i¢in, tim yerlesim yerleri arasinda

anlamli bir fark bulunmustur.
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Tablo 8: Haftalik Ders Sayisinin Basar1 Diizeyine Etkisi Ile Ilgili t-testi Sonuglar

Haftahk —
X Ss

Ders Sayisi

1 65,2669 17,5904
2 55,9470 16,0331

* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8’ de, basari durumunun haftalik ders sayisina gore, t-testi sonuglari
goriilmektedir. Basar1 durumu, haftalik ders sayisina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Haftalik ders sayisi ile ilgili t- testi sonucunun 0,00 ¢ikmasi ise, iki
grup arasinda anlamli bir farkin oldugunu istatistiksel olarak gostermektedir.
Tabloda, haftada 1 saat ders goren 6grencilerin, 65,2669 puan ortalamasiyla daha
basarili oldugu gozlenmektedir. Buna karsin haftada 2 saat ders géren grencilerin,

55,9470 puan ortalamasiyla diigiik sonuclar aldig1 gortilmektedir.

Tablo 9: Okullarm Haftalik Ders Sayilariyla ilgili Istatistikler.

Puan Haftahk Ders
Ortalamasi (X) Sayisi
Merkez Ilkdgretim Okulu 84,2045 1
Omer Mart I1kdgretim Okulu 78,0625
Barbaros Ilkogretim Okulu 63,6615
Turgut Reis [lkogretim Okulu 49,2105
Semsettin Fatma Camoglu ilkdgretim Okulu 48,1250
Mustafa Kemal [lkdgretim Okulu 58,9583
65,3884
PPlevne Ilkogretim Okulu 59,7500
Kopriilii Fuat Pasa [lkogretim Okulu 50,0000
Gazi Miifredat [lkdgretim Okulu 66,0937
22 Eyliil Ilkdgretim Okulu 72,8947
'Yahya Cavus Ilkogretim Okulu 58,3333
Cevatpasa Ilkogretim Okulu 53,6364
60,0000
Gokgali Ilkdgretim Okulu 56,0714
Tevfikiye Ilkdgretim Okulu 43,9583
Umurbey Ilkégretim Okulu 41,3889
Intepe Ilkdgretim Okulu 42,9688
Cardak Ilkogretim Okulu 61,0484
50,5357

OKkulun Adi
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Tablo 9, Tablo 8’deki sonuclar1 destekler niteliktedir. Tablo 8’de ¢ikan
arastirma sonuglarinda, haftada 1 saat bilgisayar dersi veren okullarin daha basarili
cikmistir. Bunun sebebi, Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu haricinde, il merkezinde
bulunan tiim okullarda, Bilgisayar dersi haftada 1 saattir. Ilge okullarinda da Plevne
[Ikdgretim Okulu da yine haftada 1 saat Bilgisayar dersi gdstermektedir. Diger
okullarin her birinde, bilgisayar dersleri haftada 2 saattir. Bu basar1 farkinin
olusmasinda, okullarin kaliteleri ve teknik altyapilarinin rolii oldugu sdylenebilir.
Ayrica okullarin bulundugu farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrelerin boyle bir sonuca katkida

bulunduklar1 sdylenebilir.

Bu konuda yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Karakas (2002), “Ilkdgretim
5. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturulan Hedef- Davranislarin Erisi Diizeyi”
isimli aragtirmada, 5.smif Sosyal Bilgiler dersi Vatan ve Millet iinitesi ile
Cumbhuriyete Nasil Kavustuk Unitelerine ait hedef davramislarin farkli sosyo-kiiltiirel
diizey okullarinda gergeklesme diizeyleri iizerinde durulmustur. Ug izleme testi
sonucunda da ist sosyo-kiiltiirel diizey okulu en yiiksek erisiye ulagilmistir. Bu

sonug, bu arastirmay1 destekler niteliktedir.

Kalmaz (2002) tarafindan yapilan; “Erzurum Ilindeki  Farkli
Sosyoekonomik Cevre ilkdgretim Okullarinda, 4. Smif Fen Bilgisi Programinin
Amaclarinin Gergeklesme Diizeyi” konulu c¢alisma sonucunda, fen bilgisi dersi
program hedeflerinin ger¢eklesme diizeyi olarak iist diizey sosyoekonomik cevre
ilkogretim okullarindaki 6grenim goren 6grencilerin gerek on test, gerekse son test
uygulama sonuglar1 dikkate alindiginda orta ve alt diizey sosyoekonomik cevre
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilere nazaran daha iyi durumda

olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonug, bu arastirmayi1 destekler niteliktedir.
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Tablo 10: Laboratuar Kullanma Sikligimin Basar1 Diizeyine Etkisi ile Ilgili

Istatistikler

Laboratuar Puan Cevaplayan Standart
Kullammmi |Ortalamasi (X)| Sayisi (n) Sapma (Ss)
az 56,3158 19 14,1757
ara-sira 49,8256 43 14,1673
genelde 61,1538 66 20,1075
herzaman 62,0878 230 16,6852
Toplam 60,1123 358 17,3549

Tablo 10°da, okullarda bilgisayar derslerinin, laboratuarda iglenme
sikliklar1 arasindaki farkliliklar gosterilmektedir. Tabloda gdsterilen sonuglara gore
laboratuar kullanimiyla ders basaris1 arasinda dogru orantili bir iligki goriilmektedir.
Dersleri laboratuarda isleyen Ogrencilerin daha basarili sonuglar aldiklari
goriilmektedir. Bilgisayar dersini “herzaman” laboratuarda isleyen 6grenciler, yiiksek
sonuglara ulagmaktadirlar. Standart sapmanin yiiksek oldugu grup ise, dersleri
“genelde” laboratuarda isleyen gruptur. Bu sonuca gore, dersleri genelde
laboratuarda isleyen Ogrencilerin puan fakliliklarinin, diger gruplara oranla fazla
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tabloda dersleri laboratuarda “az” ve “ara-sira” igleyen
gruplarin basaris1 diisiik ve 6grenciler arasinda basar1 durumlarina gore bir farklilik
goriilmemektedir. Derslerini “her zaman” laboratuarda isleyen 6grencilerin basarilar
arasinda da bir 6nemli bir farklilik yoktur. Ancak “genelde” laboratuar1 kullanan

ogrenciler arasindaki bu fark ders niteliginin ve kaliciliginin az olmasindandir.

Tablo 11: Laboratuar Kullanma Siklig1 ile Ilgili Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin | Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynag1 | Toplam Ortalamasi

az-genelde,
az-herzaman,

101675,475 288,03251 arasira-herzaman
107525,526
* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

5850,051 1462,5128
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Tablo 11°de basar1 durumunun laboratuar kullanma sikligina gére ANOVA
sonuclart verilmistir. Analiz sonuglari, basari durumunun laboratuar kullanma
sikligima gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. “0,01” degeri, gruplar
arasinda anlamli bir fark oldugunu istatistiksel olarak gostermektedir. Anlamh
farkliliklar, laboratuarda, “az” ve ‘“ara-sira” ders isleyen ogrencilerle, “her zaman”
ders isleyen 6grenciler arasinda ve “az” ders isleyen Ogrencilerle, “genelde” ders
isleyen Ogrenciler arasinda bulunmustur. Bu sonug, bilgisayar derslerinin

laboratuarda yapilma gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu konu ile ilgili, Anders Berglund (2003)’un “Dagitimli Bir Derste
Bilgisayar Sistemlerini Ogrenmek: Igerik ve Metni Problematize Etmek” adli
arastirmasinda, proje destekli Ogrenimin bilgisayar egitiminde ©6nemli oldugu

vurgulanmistir. Ogrencilerin  uygulamalar yaparak daha etkili bir 6grenmenin

sagladig belirtilmistir. Bu sonug, bu arastirmay1 destekler niteliktedir.

3.3. Ogrencilerin, Stmif Meveut Farkhiliklar1 Bakimindan Bilgisayar Dersi

Amagclarina Ulasma Diizeyleri

Ikinci alt problemin b maddesinde; belirlenen amaglara ulasma diizeyinde
farkli smif mevcutlarn arasinda farkliliklar var mudir? seklinde bir ifade

bulunmaktadir.

Bu alt probleme cevap aranirken form sorularindan besinci sorunun basari
testiyle olan iligskisine bakilmistir. Cevaplardan elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ve varyans analizi sonuglart hesaplanmistir. Bu

testle ilgili istatistikler Tablo 12 ve 13’te gosterilmektedir.
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Tablo 12: Smif Mevcudunun Basar1 Diizeyine Etkisi ile Tlgili Istatistikler

Puan Ortalamasi | Cevaplayan Sayis1 | Standart Sapma

Simif Mevcudu X) (n) (Ss)

20'den az 44,3868 53 12,4702
20-25 61,4423 52 17,0088

26-30 54,0230 87 13,8217
31-35 68,0357 84 16,2393
36'dan fazla 67,7768 82 15,6552
Toplam 60,1123 17,3549

Tablo 12°de goriildiigii lizere, gruplar arasinda gerek puan gerekse standart
sapmalar1 arasindaki fark dikkat ¢ekmektedir. Tabloya gore en yiiksek basariy1, sinif
mevcudu 31 ile 35 arasinda olan siniflar almistir. Basarisiz olan smiflarin, sinif
mevcudu ise 20’den azdir. Standart sapma sonucu, sinif mevcudu 20 ile 25 arasinda
olan siniflarda yiiksek ¢ikmistir. Bu grupta bulunan 6grencilerin, puanlar1 arasinda
farkliliklar goriilmektedir. Bu degerler, basar1 diizeyini diisliren faktorlerin, sinif
mevcudundan ¢ok yerlesim yerlerinden ve Ogretimin kalitesinden dolay1
kaynaklandigin1 gostermektedir. Tablo 12°deki sonuglarda, sinif mevcudu 20’den az
olan smiflarin diisiik bagar1 puanlar1 almasinin nedeni, bu siniflarin kdy okullarina ve
bazi ilge okullarina ait smiflar olmasi olarak gosterilebilir. Bu sonuglar, kdydeki
basart durumunun diger yerlesim alanlarina gbére daha diisiik oldugunu
anlatmaktadir. Sonuglarda, yiiksek basari notlarmin, sinif mevcudu 30’dan yiiksek
olan smiflarda oldugu goriilmektedir. Yiiksek mevcudu olan smiflarin basarili
puanlar almasinin nedeni olarak, bu smiflarin genelde merkez ilce okullarinda

bulunmasi gosterilebilir.
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Tablo 13: Smif Mevcudu Ile Ilgili Varyans Analizi Sonuglar

Kareler
Toplam

Kareler
Ortalamasi

F

Anlamh Fark

26515,025

6628,7563

28,885

20°den az-20/25, 20°den

az-26/30, 20°den az-
31/35, 20°den az-35’ten
fazla, 20/25-26/30,
20/25-31-35, 20/25-
35°ten fazla, 26/30-
31/35,26/30-

81010,501 229,4915

107525,526

* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 13’te basart durumunun smif mevcuduna gére ANOVA sonuglari
verilmigtir. Analiz sonuclari, bagart durumunun sinif mevcuduna gore anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. “p” degerinin 0,00 olmasi sinif mevcut gruplarinin
birbirleriyle anlamli farkliliklarla ayrildiklarini géstermektedir. Tabloda sadece “31-
35” arast smif mevcudunun, “36’dan fazla” olan simif mevcuduyla arasinda, anlamli
bir fark goriilmemektedir. Bu gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasinin sebebi,
bu smif mevcutlarinin genelde il merkezindeki siniflar olmasidir. Tablo 12°de de
goriildiigli lizere bu gruplarin ortalama puanlar1 arasinda ¢ok kiiciik bir fark vardir.
Ayrica standart sapmalar1 da birbirine yakindir. Ancak diger biitiin siif mevcut

gruplart arasinda anlaml fark ortaya ¢ikmustir.

3. 4. Ogrencilerin, Cinsiyetleri Bakimindan Bilgisayar Dersi Amaclarina

Ulasma Diizeyleri

Ikinci alt problemin ¢ maddesinde; belirlenen amaglara ulasma diizeyinde
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda farkliliklar var midir? seklinde bir ifade

bulunmaktadir.

Bu alt probleme cevap aranirken form sorularindan dokuzuncu sorunun basari
testiyle olan iligkisine bakilmigtir. Cevaplardan elde edilen puanlarin aritmetik

ortalamalari, standart sapmalar1 ve cinsiyetin bir fark olusturup olusturmadigin
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anlamak icin iki grup arasinda t-testi hesaplamalar1 yapilmistir.  Bu testle ilgili

istatistikler Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14: Cinsiyetin Basar1 Diizeyine Etkisi ile Ilgili t-testi Sonuglart

Cinsiyet X Ss

kiz 59,4014 17,3984

erkek 61,2591 17,2863

Tablo 14’te, 6grenci grubuna uygulanan basari testi sonuglarinin, 6grencinin
cinsiyetine gore olan t-testi sonuglar1 gosterilmektedir. Basar1 durumu, 6grencilerin
cinsiyetine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Tablo 14’te cinsiyet farklilig
ile ilgili t —testi sonucunun 0,325 ¢ikmasiyla, anlamli bir farkin olmadig: istatistiksel
olarak ta gdosterilmektedir. Farkli cinslerin puan ortalamalari arasindaki fark oldukca
kiiciiktiir. Yine tabloda goriildiigii {izere cinsiyetin basar1 diizeyi ilizerinde, gozle

gOoriiniir bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir.

Bu konuyla ilgili olarak, Aydin (1997), “Birlestirilmis Smif Sosyal Bilgiler
Dersi Amagclarinin Gergeklesme Diizeyi” adli ¢alismasinda dort grupta toplanan
amaclarin, gerceklesme ve ulasma diizeyleri bakimindan 6gretmen ve Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore anlamhi bir fark teskil etmedigini vurgulamistir. Bu sonug,

aragtirmay1 destekler niteliktedir.

3.5. Ogrencilerin, Bir Bilgisayara Sahip Olup Olmamas1 Bakimindan

Bilgisayar Dersi Amaclarina Ulasma Diizeyleri

Ikinci alt problemin d maddesinde; Belirlenen amaglara ulasma diizeyinde
Ogrencinin bir bilgisayara sahip olup olmamasi arasinda farkliliklar var midir?

seklinde bir ifade bulunmaktadir.
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Bu alt probleme cevap aranirken form sorularindan dordiincii sorunun
basari testiyle olan iliskisine bakilmistir. Cevaplardan elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve iki gruplu farkliliklar1 yorumlayabilmek i¢in t-

testi hesaplamalar1 yapilmistir. Bu testle ilgili istatistikler Tablo 15°te gdsterilmistir.

Tablo 15: Bilgisayara Sahip Olmanin Basar1 Diizeyine Etkisi Ile lgili t-testi

Sonuglari

Bilgisayar —
Varhg: X

var 70,6452 16,1089
yok 56,4158 16,2501

* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Ss

Tablo 15’te, Ogrenci grubuna uygulanan basar1 testi sonuglarinin,
bilgisayar1 olan ve olmayan 6grencilere gore t-testi sonuglar1 gosterilmektedir. Basari
durumu, bilgisayar1 olan ve olmayan Ogrencilere gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Tabloda goriilen degerin 0,00 ¢ikmasi gruplar arasinda anlamli bir
farkin oldugunu istatistiksel olarak gostermektedir. Bu sonuclar 1s18inda bilgisayari

olan 6grencilerin, Bilgisayar derslerinde daha basarili grafik ¢izdikleri sdylenebilir.

3. 6. Ogrencilerin, Kardes Sayilar1 Bakimindan Bilgisayar Dersi Amaclarina

Ulasma Diizeyleri

Ikinci alt problemin e maddesinde; Belirlenen amagclara ulasma diizeyinde
Ogrencilerin kardes sayilar1 arasinda farkliliklar var mudir? seklinde bir ifade

bulunmaktadir.

Bu alt probleme cevap aranirken form sorularindan onuncu sorunun basari
testiyle olan iligskisine bakilmigtir. Cevaplardan elde edilen puanlarin aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis ve farkli gruplar arasinda anlamli
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farkliliklar1 anlayabilmek i¢in Varyans Analizi hesaplamalar1 yapilmistir. Bu

hesaplamalarla ilgili istatistikler Tablo 16 ve 17°de gosterilmistir.

Tablo 16: Kardes Sayisinin Basar1 Diizeyine Etkisi Ile Tlgili Istatistikler

Puan Cevaplayan Standart

Ortalamasi (X)| Sayisi (n) Sapma (Ss)

61,5000 40 18,8941

61,2703 195 16,5632

58,5625 80 18,2275

56,7500 30 19,9801

4 ve lizeri 55,7692 13 10,9632

Toplam 60,1123 358 17,3549

Kardes Sayisi

Tablo 16’da, Ogrenci grubuna uygulanan basar1 testi sonuglarinin,
Ogrencilerin kardes sayilar ile degistigi gosterilmektedir. Tabloda da goriildiigl gibi,
en basarili sonuclari, kardesi olmayan yada tek kardesi olan Ogrenciler almustir.
Kardes sayis1 arttiginda ise 6grencinin basari seviyesi diismektedir. Kardes sayisi
dortten fazla olan dgrencilerin aldiklar1 puanlar arasinda 6nemli bir farklilasma da

goriilmemektedir.

Tablo 17: Kardes Saysi Ile Ilgili Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin | Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

1115,008 278,752

Bulunamamustir.

106410,518 301,44623
107525,526

Tablo 17°de basart durumunun 6grencilerin kardes sayisina gére ANOVA
sonuglart verilmistir. Analiz sonuglari, basar1 durumunun Ogrencilerin kardes
sayisina gore anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir. Puanlarin arasindaki farkin

az olusu, anlaml bir fark olmadigini, 0,05 degerinden yiiksek olan 0,450 sonucuyla
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ortaya c¢ikarmaktadir. Bu verilere gore, Ogrencinin kardes sayisinin, dersin
amaglarmma ulasma diizeyinde gozle goriinlir bir farkliligi olusturmadigi ifade

edilebilir.

3.7. Ogrencilerin, Anne ve Babalarin Bilgisayar Kullanicis1 Olup

Olmamasi Bakimindan Bilgisayar Dersi Amaclarina Ulasma Diizeyleri

Ikinci alt problemin f maddesinde; belirlenen amaglara ulasma diizeyinde
anne ve babanin bilgisayar kullanicis1 olup olmamasi arasinda farkliliklar var midir?

seklinde bir ifade bulunmaktadir.

Bu alt probleme cevap aranirken form sorularindan 11.,12.,13.,14.,15. ve
16. sorularin basari testiyle olan iligkisine bakilmistir. Cevaplardan elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve iki gruplu farkliliklart
yorumlayabilmek i¢in t-testi hesaplamalar1 yapilmistir. Bu testle ilgili istatistikler

Tablo 18 ve 19°da gdsterilmistir.

Tablo 18: Babanin Bilgisayar Kullanmasinin Basar1 Diizeyine Etkisi Ile Ilgili t-testi

Sonuglari

Babanin —
Bilgisayar X Ss
Kullanmasi

evet 65,1772 17,7230

hay1r 57,3277 16,5371
* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 18’de 6grenci grubuna uygulanan basari testi sonuglarinin, babanin
bilgisayar kullanicist olup olmamasina gore t-testi sonuglar1 gosterilmektedir. Basari
durumu, babanin bilgisayar kullanicis1 olup olmamasina gére anlamli bir farklilik
gostermektedir. Tabloda da goriildigli {lizere, babasi bilgisayar1 kullanabilen

Ogrencilerin, diger 0grencilere nazaran daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu
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sonuca gdre, babanin bir bilgisayar kullanicis1 olmasi, 6grenci basarisinda énemli bir

rol oynamaktadir.

Tablo 19: Annenin Bilgisayar Kullanmasinin Basar1 Diizeyine Etkisi ile Ilgili t-testi

Sonuglari

Annenin —
Bilgisayar X Ss
Kullanmasi

evet 70,1087 19,5075

hay1r 58,5848 16,6129
* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 19’da 6grenci grubuna uygulanan basari testi sonuglarinin, annenin
bilgisayar kullanicis1 olup olmamasina gore t-testi sonuglar1 gosterilmektedir. Basari
durumu, annenin bilgisayar kullanicist olup olmamasina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Tabloda da goriildigli {lizere, annesi bilgisayar1 kullanabilen
Ogrencilerin, diger 0grencilere nazaran daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu
sonuca gore, annenin bir bilgisayar kullanicist olmasi, 6grenci basarisinda 6nemli bir

rol oynamaktadir.

Konuyla ilgili olarak, Mentis (1997), “llkdgretim Birinci Asama Sosyal
Bilgiler Dersi Duyussal Amaglarinin Gergeklesme Diizeyinin Bazi Degiskenler
Acisindan Incelenmesi" konulu bir arastirmasinda, 6grenci ebeveynlerinin egitim
durumlari, Ogrencilerin televizyon izleme siireleri gibi degiskenlerin, amaglarin
gerceklesmesinde Onemli bir yeri oldugu sonucuna varmistir. Bu sonug, bu

aragtirmay1 destekler niteliktedir.
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3. 8. Ogrencilerin, Ders Dis1 Bilgisayar Kullanma Sikliklar1 Bakimindan

Bilgisayar Dersi Amaclarina Ulasma Diizeyleri

Ikinci alt problemin g maddesinde; Belirlenen amaglara ulasma diizeyinde
ogrencilerin ders dis1 bilgisayar kullanma sikliklar1 arasinda farkliliklar var midir?

seklinde bir ifade bulunmaktadir.

Bu alt probleme cevap aranirken form sorularindan sekizinci sorunun basari
testiyle olan iligskisine bakilmigtir. Cevaplardan elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis ve farkli gruplar arasinda anlamli
farkliliklar1 anlayabilmek i¢in Varyans Analizi hesaplamalari yapilmistir. Bu

hesaplamalarla ilgili istatistikler Tablo 20 ve 21’°de gosterilmistir.

Tablo 20: Bilgisayar Kullanma Sikligmin Basar1 Diizeyine Etkisi Ile Tlgili
[statistikler

Bilgisayar Puan Cevaplayan
Kullanim Ortalamasi (X) Sayisi (n)

hi¢ 53,1818 76 14,6765

yilda bir 61,8750 16 15,6924

ayda bir 58,4152 33 17,7468
haftada bir 59,8203 153 16,9099
herglin 68,3117 77 17,9612
Toplam 60,1831 356 17,3737

Tablo 20°de oOgrenci grubuna uygulanan basar1 testi sonuglariyla,
O0grencinin giinliik yasaminda bilgisayar kullanma sikliklar1 arasindaki fakliliklar
gosterilmektedir. Tabloda, 356 6grenciden 77 tanesinin hig¢ bilgisayar kullanamadig:
goriilmektedir. Haftada birkac kere bilgisayar kullanan 6grenci sayisi ise 153 kisi ile
en fazla olan gruptur. Yilda birka¢ kere bilgisayar kullanan grup ise say1 olarak ¢ok
azdir. Basar1 durumuna bakildiginda ise bilgisayar kullanimiyla basar1 durumunun
arasinda olumlu bir baglanti oldugu goriilmektedir. En basarili olan grup, hergiin

bilgisayar kullanan 77 kisilik gruptur.
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Tablo 21: Bilgisayar Kullanma Sikliklar1 Ile Ilgili Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin | Kareler Kareler Anlamh Fark
Toplami Ortalamasi

hic-haftada bir,
hi¢-hergiin,

98124,434 279,55679 ayda bir-hergiin,
haftada bir-hergiin
107155,599

* p degeri 0.05 diizeyinde anlamlidir.

9031,165 2257,7913

Tablo 21°de, basar1 durumunun 6grencilerin ders dist bilgisayar kullanma
sikliklarina gére ANOVA sonuglar1 verilmistir. Analiz sonuglari, bagart durumunun
ogrencilerin ders dis1 bilgisayar kullanma sikliklarina gére anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Tabloda goriilen bu deger 0,00 degeri 0,05 degerinden kiiclik oldugu
icin gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Anlaml farklara
bakildiginda; hi¢ bilgisayar kullanmayan ogrencilerle, haftada bir ve her giin
bilgisayar kullanan 6grenciler arasinda anlamli bir fark vardir. Yine bu tabloya gore,
ayda bir bilgisayar kullanan 6grencilerle, her giin bilgisayar kullanan 6grenciler
arasinda da anlaml bir fark bulunmugtur. Bir baska bulgu da haftada bir bilgisayar
kullanan 6grencilerle, hi¢ bilgisayar kullanmayan ve her giin bilgisayar kullanan
ogrenciler arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Son olarak ise her giin bilgisayar
kullanan Ogrencilerle, hi¢ bilgisayar kullanmayan, ayda bir bilgisayar kullanan
Ogrenciler ve haftada bir bilgisayar kullanan 6grenciler arasinda anlamli farkliliklar
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bilgisayar kullanmanin basar1 diizeyini olumlu

sekilde etkiledigi gortilmektedir.

Bu konuya iligkin, J. N. Hudson ve P. Buckley (2004), “Vaka tabanl
Ogretimin Bir Degerlendirmesi: Siiregelen Kazanimmn Kanitlari ve Amaglarin
Gergeklestirilmesi” isimli  ¢alismalarinda, uygulamalarla ve gercek hayatla
iliskilendirilen Ogretimin etkili olusundan bahsedilmistir. Bu sonug, arastirmay1

desteklememektedir.



DORDUNCU BOLUM

OZET, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; ilkdgretim sekizinci siif Bilgisayar dersi amaglarmin
gergceklesme diizeyini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen
bulgular 1s181nda ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen oneriler

yer almaktadir.

4.1. Ozet

Aragtirmada, Ilkogretim 8. Sinif Bilgisayar dersi amaglarmin gergeklesme
diizeyi ele alinmistir. Bilgisayarlar hayatimizda bir gereklilik halini almigtir. Hayatin
her alaninda 6nemli yer tutan bilgisayarlari kullanma becerisi bir zorunluluk haline
donlismiistiir. Gliniimiizde okuloncesine kadar, egitiminde her alaninda gérev alan
bilgisayarlarm ilkdgretimdeki durumu arastirmada ele alnmustir. ilkdgretimde
bilgisayar dersleri ne durumdadir? Derslerin basart durumu nedir? Dersin
amaglariin gerceklesme diizeyi ve bu diizeyi etkileyen faktorler nelerdir?
Arastirmada bu sorularin cevaplart sorgulanmistir. Arastirma, mevcut durumu
gostermek ve yapilmasi gerekenlere dikkat c¢ekmek bakimindan Onemli bir

konumdadir.

Arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araci
iki ayr1 boliimden olusmaktadir. Bu boliimlerden birincisi kisisel bilgiler formudur.
Ikinci boliimde ise ilk forma bagl olarak 6grencilere kirk soruluk bir basari testi
uygulanmustir. Arastirmada, tezin amaclarina ulasmak icin Canakkale ilinde dort
farkli ilgeden toplam 17 adet okul oransiz kiime ornekleme yoluyla secilmistir.
Toplanan verilerin istatistiksel ¢dziimlenmesi, SPSS programindan yararlanilarak
yapilmistir. Arastirmadaki alt amaglar dahilinde aranacak uygulama sonuglarinda, iki

iliskisiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlama
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maksadiyla, iliskisiz orneklemler icin t-testi, uygulanmstir. ikiden fazla &rneklem
ortalamasi arasindaki farkin, sifirdan anlamli bir sekilde farklilik olup olmadigini test
etmek tlizere ise tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) kullanilmistir. Bu
istatistik uygulamalarinda farkin anlamliligi, p=0.05 diizeyinde yorumlanmistir. Bu
analizlerin yaninda 6grencilerin cevapladigi test maddelerinde frekanslar, ortalamalar

ve standart sapmalar hesaplanip bu sonuglar irdelenmistir.

Aragtirmanin bulgulari, daha 6nceden belirlenmis alt problemlere bagl
olarak tespit edilip yorumlanmistir. Bu bulgular 1s18inda 6grencilerin genel olarak
amaclara ulastiklar1 goriilmektedir. Ancak bireysel olarak bakildiginda notlar
arasindaki fark dikkat cekicidir. Amaglara ulasma diizeyinde farkliliklar1 olusturan
etmenler alt problemlere dayali olarak tespit edilip yorumlanmistir. Bu farklilasmada,
okullar aras1 farkliliklar, simif mevcut farklari, 6grencilerin cinsiyetleri, 6grencinin
bir bilgisayara sahip olup olmamasi, 6grencinin kardes sayisi, anne ve babanin
bilgisayar kullanicist olup olmamasi ve 6grencilerin ders dis1 bilgisayar kullanma

sikliklarinin durumu ele alinip irdelenmistir.

Sonug olarak, amaglara ulagsma diizeyine etki eden faktorler, arastirma
kapsaminda tartisilmistir. Arastirmanin bulgularina goére amaglara ulasmada, bir
takim faktorler farklilagmaya sebep olmustur. Bu faktorler; okullarin bulunduklari
yerlesim yerleri, haftalik ders sayisi, derslerin laboratuarda islenme sikligi, sinif
mevcudu, 6grencinin bir bilgisayara sahip olup olmamasi, anne ve babanin bilgisayar
kullanicis1 olmasi ve ders dis1 bilgisayar kullanma sikligidir. Bunlarin yaninda bazi
faktorlerde amaclara ulagsmada bir farklilagmaya sebep olmamustir. Bu faktorler ise;
Ogrencinin cinsiyeti ve kardes sayisidir. Bu bulgular 1s18inda asagida arastirma
sonuglart olusturulmus ve bu sonuglara dayali olarak konuyla ilgili baz1 6neriler

sunulmustur.
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4. 2. Sonuglar

Bu arastirmanin amact; “Ilkdgretim 8. Sinif Bilgisayar Dersi Amaglarmin
Gergeklesme Diizeyi” seklinde ifade edilmisti. Bu amaca ulasmak igin, belirlenen alt
problemler dahilinde, degisik okullardaki sekizinci sinif Ogrencilerine uygulanan
form ve formla iligkili bagar1 testinin uygulanmasi ile elde edilen verilerin

analizinden su sonuglara ulasilmaktadir.

1.  Ogrencilerin “Segmeli Bilgisayar” dersinin amaglarna ulasma
diizeylerini tespit etmek lizere gelistirilen arastirmanin veri toplama araci, giivenilir

bir 6l¢gme aracidir.

2. Ogrencilerin, genel olarak amaglara eristikleri sdylenebilir. Ancak
amaclara ulagsmada Ogrenciler arasinda biiylik farkliliklarin oldugu, sonuglarda

goriilmektedir.

3. Farkli okullardaki smiflar arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore, amacglarin gergeklesme diizeyinde okullar

arasi farkliliklar bulunmaktadir.

4.  Arastirmanm yapildig: farkli yerlesim alanlari (il, Ilge, belde-kdy)
arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Amaglarin kazandirilmasinda,
genel olarak il merkezindeki okullar daha basarili sonuglar1 alirken, belde ve kdy
okullarinin daha diisiik sonuclar1 aldig1 goriilmektedir. Ancak boyle bir genelleme
sadece ortalamalardaki sonuglarla alinmigtir. Yine arastirma verileri gostermektedir

ki, kdy ve belde okullar1 diizeyinde olan il ve ilge okullar1 da bulunmaktadir.

5. Okullardaki haftalik ders sayilarinin farkli gruplari arasinda, anlamh
farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuglara gore, haftada 1 saat Bilgisayar dersi olan
okullarin daha basarili olduklar1 goriilmistiir. Haftada 1 saat ders veren okullar il

merkezindeki 5 okul ile ilgedeki 1 okuldur. Ogrencilerin basarisinda, ders saat
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sayisindan ziyade, islenen dersin kalitesi, okullarin teknik altyapilarinin ve sosyo-

kiiltiirel ¢cevrenin 6nemli rol oynadigi sdylenebilir.

6. Derslerin, bilgisayar laboratuarinda islenme sikliginin basari

durumunu olumlu sekilde etkiledigi alinan sonuglarla tespit edilmistir.

7. Amaglara ulasma diizeyinde, smif mevcudunun etkisi oldugu
goriilmektedir. Farkli mevcut gruplari arasinda bulunan anlamli farkliliklardan
dolay1, sinif mevcudunun basar1 diizeyini etkiledigi ortaya c¢ikmaktadir. Ancak
sanilanin aksine en az mevcudu olan koy okullarmin en diisiik basarilar1 aldig

goriilmektedir.

8.  Cinsiyet farkliliklarinin, amaglara erismede bir etkisi yoktur. Bulunan

sonuglarda anlaml bir fark gériilmemistir.

9.  Bir bilgisayara sahip olan ve olmayan 6grenciler arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu, arastirma verilerinde goriilmektedir. Bir bilgisayara sahip olan

Ogrencilerin, daha bagarili olduklar1 sdylenebilir.

10. Ogrencilerin, sahip olduklar1 kardes sayisin, arastirmanin
bulgularinda, anlamli farkliliklar tasimadiklar1 tespit edilmistir. Bu verilere gore
kardes sayisi az olan Ogrencilerin ¢ok az da olsa daha basarili sonuglar aldiklar
gorlilmiistiir.  Ancak bu fark, anlamli bir fark olarak kargimiza ¢ikmamistir. Bu

sebeple, kardes sayis1 basartya etki eden bir degisken degildir.

11. Anne ve babanin bilgisayar kullanicis1 olmasi, cocuklarina yardimlari
ile basar1 diizeyi arasinda olumlu bir iliski géze ¢arpmaktadir. Bilgisayar kullanan ve
cocuklarina yardim eden ebeveynlerin basarida etkili olduklari, ¢ikan sonucun

anlamlilig1 ile tespit ediligtir.
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12. Arastirmada, ders disinda bilgisayar kullanma siklig1i gbéz Oniine
almarak olusturulmus farkli gruplar arasinda, anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
bulgular 15181nda, ders dis1 bilgisayar kullanma siklig1 ile amaglara ulagilma diizeyi

arasinda olumlu bir iligkinin varligindan s6z edebiliriz.

4. 3. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonucglar dogrultusunda,

asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Bu caligma iirlin degerlendirmesine yonelik bir ¢aligmadir. Bunun

yaninda siire¢ degerlendirmeye yonelik calismalarinda yapilmasi gereklidir.

2. Okullarm, bilgisayar derslerine yonelik donanim, yazilim ve
laboratuar eksiklikleri giderilmelidir. Ayrica yazilim ve insan giicliniin
yetistirilmesinde belli standartlar gelistirilmeli ve bunlar hizla uygulamaya

konmalidir. Bu gibi konular i¢in ayr1 bir fon olusturulabilir.

3.  Okullarda bilgisayarlarin sayisini arttirmak i¢in, Milli Egitim
Bakanlig1 biitgesinin yaninda firmalarin, okul-aile birliklerinin ve goniilli

kuruluglarin maddi katkilarinin artirilmasini tesvik edici onlemler alinmalidir.

4. Bilgisayar derslerinin miimkiin oldugunca laboratuarlarda islenmesi
saglanmali ve her Ogrenciye bir bilgisayar diisecek sekilde sinif diizenlemeleri
yapilmalidir. Gerekirse simiflar farkli subelere ayrilmalidir. Bununla birlikte,
okullarda bilgisayar dersi icin, yeni teknolojiler takip edilmeli, bunlar okullara

kazandirilmali ve 6grencilerin bilgisayarlardan yeterince faydalanmasi saglanmalidir.

5. Bilgisayar derslerinin haftalik ders sayilar1 her okulda esitlenmeli ve

Ogrencilere esit imkanlar verilmelidir.



81

6. Ogrencilerin ders dis1 6grenme imkanlarnin iist sosyo-kiiltiirel cevre
ilkdgretim okullarindan alt sosyo-kiiltiirel c¢evre ilkogretim okullarina dogru
diistiiglinden dolay1, bu 6grencilere okul dis1 zamanlarinda mutlaka dersleri ile ilgili
yardimlar yapilmalidir. Hatta bu tiir okullarin laboratuarlar1 ders dis1 6grenmeye
yonelik acik tutulabilir. Eger laboratuar yoksa en yakin bilgisayar laboratuar
bulunan kuruluslardan destek alinarak, hafta sonu ya da baska bos zamanlarda bu tiir

sartlar 6grencilere saglanmalidir.

7. Ogrenci velilerinin bilgisayar kullanma yeterliliklerini gelistirmek
amaciyla okullarda yaygin egitim uygulamalar1 diizenlenmelidir. Bu uygulamalar,

koy ve belde okullarinda 6ncelikli olarak hayata gecirilmelidir.

8. Her eve bir bilgisayar saglamak i¢in, degisik devlet politikalari
diizenlenebilir ve okul yonetimlerinin destekleri alinabilir. Bu destek, okullara
bilgisayar alimi ihaleleriyle olabilecegi gibi, yenilenen okul laboratuarlarinin eskiyen

bilgisayarlari, sistemleri desteklenerek uygun ticretlerle evlere kazandirilabilir.

9. Daha sonraki arastirmalarda, o6grenci basarilarindaki farklilik ile
Ogretmen Ozellikleri ve laboratuar eksiklikleri arasindaki iligkiler ele alinip

incelenebilir.
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Bakan a.
Kurul Bagkan1 V.

EKLER :
1 ~(GéSayfa)

EGITIME

ol

Atatiirk Bulvan Nu: 98 Kizilay 06650 ANKARA
Telefon: 425 00 86 - 42533 67 Faks: 418 64 01
€ — posta : apk @ meb.gov.tr Elektronik ag : www.meb.gov.tr
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EK 2 - Arastirma Izin Belgesi (i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Oluru)

”~

Ao, G

TURKIVE CUMPURIVETININ SEXSEN BiRiNG! YILI T C

CANAKKALE VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

SAY1 :B.08.4MEM.4.17.00.07.311/
KONU :Araitfnl:ffizni . 07828 02052005

CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Fakiiltesi Dekanlig1)

iLGI : a) 04/04/2005 tarih ve 2242 sayil yaziniz.
b) Milli Egitim Bakanlif1 Arastirma, Planla ve Koordinasyon Kurulu Bagkanhginin
21/04/2005 tarih B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ 2285 sayili yazisi.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek
Lisans &grencisi Mehmet ULUTAS in “Ilkdgretim 8.Simuf Bilgisayar Dersi Amaglarinin
Gen;cklcsme Diizeyi” konulu aragtirma cahsmasmin Ilimiz Ilk&gretim Okullarindaki
uygulama izin talebi Bakanlifimiz Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanhig
tarafindan incelenmis olup; Egitim-Ogretim faaliyetlerinin aksatilmamasi kaydiyla uygun
goriildiigiine dair Bakanligimizin ilgi yazi 6megi ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hasan SENSES
Vali a.
Vali YaI_dlm?lSl
I o W
s
EKLER : . 1920 \
EK-1 Bakanlik Oluru Ornegi 1 adet 05 o

"

v

%0100 W



EK 3 - Calisma Evreni Kapsamindaki Okullar

OKUL ADI

Merkez Ilkdgretim Okulu

Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu

Omer Mart {1kdgretim Okulu

Turgut Reis ilkdgretim Okulu

Barbaros Hayrettin Pasa {lkdgretim Okulu

Semsettin Fatma Camoglu {lkégretim Okulu

Cevatpasa I1kogretim Okulu

Kopriilii Hamdibey ilkdgretim Okulu

Gazi Miifredat I1kogretim Okulu

22 Eyliil ilkégretim Okulu

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11

Yahya Cavus ilkdgretim Okulu

—_—
\S]

Plevne Ilkdgretim Okulu

[
(8]

Gokgali TIkdgretim Okulu

—
AN

Tevfikiye Ilkogretim Okulu

[
()]

Umurbey Ilkdgretim Okulu

[
(o)}

Intepe {1kdgretim Okulu

—_
3

Cardak Ilkogretim Okulu
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EK 4 - Belirtke Tablosu

PSIKO-
MOTOR

"aW|IgezId wisal yeleue|ny ale

-awliqeAeulo Jejunio epiekesibjig

BILISSEL
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“swiiqedeA Jsjws|$ 1116]) spexSIA

"awl|igape WiAe |ulafjele ses BABA LI9|seg

‘awjiqehepjide iAejo 1Biplipuejue)

Analiz

"awliqeAeliizey eplekesiBjiq 1A8PQ JiIq USJUBA

"awliqeue||ny LajeB us|uaA Yele|o Siw|izid uapaouQ

™ Lid T T T

u9|1Iqes eAan uajwisal Jizey mvc_Em._mo._a wizid 1q [9zQ

Uygulama

‘awijigeue||ny 1K101ze A

“awijiqeue|ny yAey

"awiqenSn|o IseAsop IUege)} WaA Jig yiseg

-awliqajis dideA 1iAey epiehesibjig

‘awijiqeue|ny 1AaAaey]

‘awliqeue|ny 1Aaie

‘awijiqeue|ny yeJe|o 1oele wisnajl Jiq 1ekesib|ig

SWTJENEINEY
juIwauQ pepziwiweseA ynjunb uuelesibig

SWTJENEINEY
uIB|WalUQ MIuaAnb uejo 1¥a4ab epulwiueny JeAesibig

Bilgi| Kavrama

-awliqeAiue) luus|wuiqg Jelesibjig
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ALANLAR

43743d3H

UNITELER

1.Bilgisayarla Ilgili Temel

Kavramlar

2.Bilgisayar Kullanimi

3.Bilgisayarda Kayit isleme

.Ozel Bir Cizim Programi
5.Basit Bir Veri Tabani

Olusturma

6.Basit Grafiklerin

orumlanmasi
7.Disket Kullanimi
8.Kayit isleme

9.Yazici Kullanimi

10.Bir lletisim Araci Olarak

Bilgisayarlar
Toplam
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EK 5 - Arastirmanin Veri Toplama Araci

YONERGE

Sevgili 6grenci,

Bu anket, ilkogretim 8. sinif Bilgisayar dersiyle ilgili olarak yapilacak yiiksek lisans tez
calismasinda kullanilacaktir. Ankete, vereceginiz yanitlar biiylik 6nem tagimaktadir.

Anket 2 boliimden olugmaktadir. Birinci béliim, kisisel bilgileriniz ile ilgilidir. ikinci boliim
de ise, basari testi bulunmaktadir.

Aragtirmanin sonuglar1 baska bir amacla kullanilmayacaktir. Sizlerden istenilen, gerekli
kisimlart eksiksiz bir sekilde doldurmanizdir. Sorular1 cevaplarken dikkatli okuyarak ve diistinerek,

size en dogru gelen sikki isaretleyiniz. Gosterdiginiz yardima simdiden tesekkiir ederim.

Mehmet ULUTAS
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Ogretim Elemani

I. BOLUM - Kisisel Anket Formu

1- Okulunuzun adi:

2- Okulunuzun bulundugu yer nerededir?
0 lige () Koy ()

3- Okulunuzda bilgisayar laboratuar1 var m1?
Var () Yok ()

4- Evinizde bilgisayar var m1?
Var () Yok ()

5- Smifinizin mevcudu kag kisidir?
20 ‘den az () 0—25Arasi() 26-30Arasi() 30-—35Arasi() 36 ‘dan fazla()

6- Haftada kag saat bilgisayar dersine giriyorsunuz? Yaziniz ........

7- Bilgisayar dersinizi hangi siklikla bilgisayar laboratuarinda isliyorsunuz?
Hig () Az () Ara—Sira () Genelde () Her zaman( )
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8- Bilgisayar dersi disinda, bilgisayar1 ne kadar siklikla kullaniyorsunuz?
Hig () Yilda birkag kere ()  Ayda birkag kere () Haftada bir () Her giin ()

9- Cinsiyetiniz
Kiz () Erkek ()

10- Kag kardesiniz var?
Yok () 1() 2() 3(0) 4 ve lizeri ()

11- Babanizin 6grenim durumu nedir?

Okur — yazar degil O)

Okur — yazar O)
Ilkokul mezunu 0
Ortaokul mezunu O)
Lise mezunu O)
Universite mezunu )

12- Babaniz bilgisayar kullanmay1 biliyor mu?
Evet () Hayir ()

13- 12. Soruda cevabiniz evetse:

Babaniz bilgisayar kullanmada size yardim ediyor mu?
Evet () Hayir ()

14- Annenizin 6grenim durumu nedir?

Okur — yazar degil O)

Okur — yazar O)
[lkokul mezunu O
Ortaokul mezunu O)
Lise mezunu O)
Universite mezunu ()

15- Anneniz bilgisayar kullanmay1 biliyor mu?
Evet () Hayir ()

16- 15. Soruda cevabiniz evetse;

Anneniz bilgisayar kullanmada size yardim ediyor mu?
Evet () Hayir ()
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II. BOLUM - Basar1 Testi

1- Siirekli biiyiik harf yazmak i¢in hangi tustan yararlaniriz?
a)Shift b)Enter c¢)Capslock d)Alt

2- Donanim ile yazilim arasinda baglanti kurarak bilgisayarin isleyisini saglayan
programlara ne ad verilir?

a)Masaiistii b)isletim sistemi c)Word d)Bilgisayarim

3- Asagilardakilerden hangisi sistem biriminin (bilgisayar kasasinin) i¢inde bulunmaz?
a) Ses Kart1 b) Mikrofon ¢) Islemci d) Disket Siiriicti

4- Genellikle bir se¢enek, pencere yada islemden ¢ikmak i¢in kullanilan tus asagidakilerden
hangisidir?
a) Escape b) Enter ¢) Backspace d) Alt

5- Asagidakilerden hangisi “Baglat — Programlar” meniisii 6gelerinden biri degildir?
a) Microsoft Word b) Donatilar c) Belgelerim d) Paint

6- Windows’ta kopyalama amaciyla birden fazla dosyayi tek tek secebilmeyi saglayan tus
hangisidir?
a) Tab b) Insert c) Alt d) Ctrl

7- Belgeyi degisik bir isimle saklamak i¢in asagidakilerden hangisi kullanilir?
a) Dosya — Farkl1 kaydet ¢) Dosya — Ad degistir
b) Diizen — Yeni adla kaydet d) Dosya — Kaydet

8- Windows isletim sisteminde silinen dosyalarin bulundugu birim hangisidir?
a) Bilgisayarim kutusu ¢) Geri doniisiim kutusu
b) Belgelerim kutusu d) Ag komsularim

9- Paint programi ile asagidakilerden hangisi_yapilamaz?
a) Resim ¢izme ¢) Resmi masaiistii olarak ayarlama

b) Resmin i¢inden bir par¢a alma d) Yaz1 dosyalarint agmak

10- Bir klasor nasil olusturulur?
a) baslat — calistir- klasor ¢) mouse sag tus — yeni klasor

b) bilgisayarim- yeni klasor d) mouse sag tus —yeni — klasor

11- Asagidakilerden hangisi bir isletim sistemidir?
a) Paint b) Windows ¢) Windows gezgini  d) Acces
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12- Bilgisayar1 olusturan temel birimler hangileridir ?
a) Donanim — Kasa ¢) Klavye — Fare

b) Masaiistii — Kasa d) Donanim — Yazilim

13- Bilgisayari actigimizda karsimiza gelen ilk ekrana gelen goriintiiye ne denir ?
a) Ana ekran b) Monitor ¢) Masa tistii d) Kasa

14- Bilgisayarin hangi donanim birimi ile resim g¢izilir ?
a) Kalem b) Klavye c) Kasa d) Fare

15- Asagida ki programlardan hangisi kelime islem programidir ?
a) Microsoft Word b) Mayin Tarlasi ¢) Paint d) Asistan

16- Kelime islem programinda yanip sonen ¢ubuga ne denir ?
a) Yanar ¢ubuk b) Imleg ¢) Desktop d) Kasa

17- Word yaz1 penceresinin sayfa genisligine ayarlanmasi hangi simgeyle yapilir?

a) O b [x© @ = d

18- Paint programi nasil ¢caligtirilir ?

a) Baslat — Programlar - Donatilar — Paint
b) Baslat — Paint

¢) Baslat — Oyunlar - Donatilar — Paint

d) Baslat — Donatilar - Programlar — Paint

19- % Yandaki simgenin goérevi nedir?

a) Segili dosyay1 silme
b) Bilgisayarda yapilan ¢alismamizi yaziciya gonderme
¢) Bilgisayarda resimler yapma

d) Bilgisayarimiza yaziciy1 tanitma

20- Asagidakilerden hangisi bilgisayardan ses almamiza yada ses girmemize yarayan harici
(kasa dig1) cihazlardan degildir?
a) Ses karti b) Hoparlor ¢) Kulaklik d) Mikrofon

21- Asagidakilerden hangisiyle veri taban1 yapilabilir?
a) Acces b) Word c) Paint d) Basic
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22- Asagidakilerden hangisi bilgisayara girilen ve herhangi bir konuda anlamli olan bilgiye

verilen addir?

a) Klasor

b) Veri

c¢) Program

23- Bilgisayarlar kendi aralarinda veri aligverisini nasil yaparlar?

a)Telefonla

—
24-
a) Kaydet

25- Asagidaki arag cubugunun ismi nedir?

b)Internetle

c)Digital sinyallerle

d) Veri tabani

d)Ses sinyalleriyle

Yandaki diigmenin islevi asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
¢) Yeni

Times Mew Rorman

a) Menii Cubugu
b) Baslik Cubugu

b) A¢

YKTéE

t= . |:= ¢

I—

+= 7 i .

d) Yazdir

¢) Big¢imlendirme Arag Cubugu
d) Excel Cubugu

26- Kayitli dosyalarin agilmasinda kullanilan diigme, siklarda hangisindedir?

a)D

by

'}

=

c) =/

27- # simgesini hangi tus kombinasyonu ile yazilir?

a)
AltGr+

3 #

b)
ctrl +

3 #

c)

alt +

3 #

d) |i
d)
shift +

3 #

28- Bilgisayarda oynadigimiz Matematik oyunu bilgisayarin hangi kullanim alanina girmez?

a) Egitim

29- Asagidakilerden hangisi klasor simgesidir?

b) Dosyalama

a b ¢ d
O 0O E (=

30- Asagidaki simgelerden hangisi italik yazi secenegidir.?

a) N

b A

31- Asagidakilerden hangisi yanligtir?

¢) Oyun oynama

c)

T

a)Bilgisayar agildiginda ekrandaki goriintii arabirimine masaiistii denir.

b)Denetim masasi ile bilgisayar ayarlarimizi yapariz.

c)Klavye bilgisayar giris birimidir.

d)Klasorlerimizi dosyalarimizda saklariz.

d) Eglence

d) K



32- Cizdigimiz sekli hangi segenekle boyayabiliriz.?

& A Al &

Q)i b) d)

33- Bilgisayarimizda bilgilerin saklandig1 birimin ad1 nedir.?
a) Bellek b) Islemci ¢) Monitor d) Sabit disk

34- Asagida yer alan “disketle” ilgili bilgilerden hangisi yanlistir?
a) Disketler manyetik alandan etkilenmezler

b) Disketlerin kapasitesi 1.44 MB’tir

c) Diskete bilgi kayd1 yapilabilir

d) Disketten bilgi silinebilir

35- Farenin ilk tiklamasi.............. islemi olarak tanimlanir.
Bosluga en uygun ifade hangisidir?
a) Silme b) Baglatma ¢) Kisayol d) Segme

36- Veri Tabani programlari ne igin kullanilir?
a) Resim yapmak i¢in ¢) Bir takim bilgileri saklamak i¢in

b) Yazi yazma igin d) Bilgisayar1 kullanabilmemiz i¢in

37- Bilgisayarda ses ayarlamalarin yapildig1 yer asagidakilerden hangisidir?
a) Denetim masasi ¢) Bilgisayarim —ses

b) Baglat — ses d) Denetim masast — ses

38- Asagidakilerden hangisi Windows isletim sistemin 6zelliklerinden degildir?
a) Gorsel bir igletim sistemidir.

b) Pencerelerden olusur.

¢) Islemleri birkag yoldan yapmak miimkiindiir.

d) Kullanimi zor bir isletim sistemidir.

39- Asagidakilerden hangisi bilgisayarda olusturulan grafik sekillerinden degildir?

a) Daire Grafik b) Satir Grafik ¢) Cizgi Grafik d) Siitun Grafik
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40- Asagidaki segeneklerden hangisi bilgisayarlarm bir “iletisim” araci olarak kullanimina

irmez?
a) Yazicidan ¢ikt1 almak
b) Arkadaslarimiza mesaj gondermek
c¢) Bankamatiklerden islem yapmak
d) Bilgisayar yardimiyla sohbet etmek



