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OZET

Bu caligsma, “Sosyal bilgiler 6. sinif cografya tinitelerinden “Tiirkiye’miz”’in
Ogretiminde isbirlikli yontem destekli coklu zeka kuraminin erisiye etkisi™ni
arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada “Ontest sontest kontrol gruplu desen”
kullanilmustir.

Uygulama calismast 2005-2006 egitim Ogretim yilmin II. déneminde
Canakkale ili Merkez ilcedeki Vali Fahrettin Akkutlu Ilkdgretim Okulunda
yapilmistir. Bu okulda 6. sinif diizeyinde egitim 6gretim goren 60 Ogrenciden 6-A
subesindeki 32 kisi deney grubunu; 6-B subesindeki 28 kisi ise kontrol grubunu
olusturmustur.

Deney grubuna igbirlikli yontem destekli ¢oklu zeka kurami; kontrol
grubuna ise, geleneksel anlayisa dayali ders anlatimi1 uygulanmustir. Veriler, “Kisisel
Bilgi Formu”, “Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi” ve “Basar1 Testi” kullanilarak
toplanmustir.

Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin Ontest puan ortalamasi 21.81
+ 3.30 iken, sontest puan ortalamasi 32.00 + 4.60 olarak bulunmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerin ise, Ontest puan ortalamas1 21.78 + 4.58 iken, sontest puan ortalamasi
24.03 + 6.08 olarak bulunmustur. iki grubun sontest puan ortalamalari arasinda
yapilan analizde bu farkin deney grubu lehine ileri diizeyde anlamli oldugu
saptanmugstir (p<0.01).

Gruplarin kalicilik testi ortalamasi ise, deney grubundaki 6grenciler icin
32.87 £ 4.47, kontrol grubundaki 6grenciler icin 24.82 + 4.51 olarak bulunmustur.
Yapilan istatistiksel analizde bu farkin da deney grubu lehine ileri diizeyde anlaml
oldugu gostermistir (p<0.01).

Calisma sonucunda elde edilen bulgular, ¢alisma Oncesinde deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlart arasinda bir fark bulunmadigini gostermektedir.
Girisimin ardindan ise, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 agisindan deney
grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Bu sonuglar, yapilan deneysel ¢alismanin

basarili oldugunu kanitlamaktadir.



II

ABSTRACT

This study has been carried out to research the effects of multiple
intelligences theory supported with cooperative learning on achievement in teaching
the unit “Our Turkey” of the geography lesson which is one of the 6™ grade social
sciences lessons. In the study, “pre-test post-test control group pattern” has been
used.

The practice study has been carried out at Vali Fahrettin Akkutlu Primary
School in Canakkale in the second term of 2005-2006 education periods. At this
school, over 60 students educated in the 6" grade, 32 students in 6/A class have
constituted of the experiment group whereas 28 students in 6/B class have
constituted of the control group.

Multiple intelligences theory supported with cooperative learning was
applied in the experiment group, whereas the control group has been taught in the
traditional methods. Data have been collected with “Personal Data Form”, “Multiple
Intelligences Domain Determination Scale” and “Achievement Test”.

At the end of the study, whereas the average of the pre-test scores of the
students in the experiment group was 21.81 £ 3.30, their post-test average has been
found as 32.00 + 4.60. As for the control group, while average of pre-test scores was
21.78 £+ 4.58, their post-test average has been found as 24.03 + 4.58. Through the
analysis of the averages of both groups’ post-test scores, it has been determined that
this difference is significantly meaningful in the favour of experiment group at an
advanced level (p<0.01).

As for the averages of permanence test scores, it was 32.87 + 4.47 for
experiment group, whereas it was 24.82 + 4.51 for the control group. After the
statistical analysis, it has been concluded that this difference is also significantly
meaningful in the favour of experiment group at an advanced level (p<0.01).

Findings obtained at the end of the research indicate that there was no
difference between pre-test scores of the control and the experiment groups prior to
the study. After the practice, there found meaningful differences in the favour of
experiment group in the light of the averages of the post-test scores and the

permanence test scores. These results prove that the experimental study is successful.
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ONSOZ

Egitim bireylerin hayatlarinda vazgecilmez degeri olan bir siirectir.
Ozellikle okullarda verilen egitim ve dgretimin sekli bireyin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirilmesinde biiyiik rol oynamaktadir. Her bireyin ayni zeka
kapasitesinde olmasini beklemek ve yine her bireyin ayni algilama ve &grenme
diizeyine sahip oldugunu varsaymak egitimi bilimselligin dismna iter. Egitimde
bireysel farkliliklarin g6z onilinde tutuldugu giliniimiizde, 6zellikle egitim alaninda
calisan kisiler bu farkliligi dikkate almak durumundadir. Bu prensibi temel alan
coklu zeka kurami, yapilan deneysel ¢alismanin temelini olusturmaktadir. Ayrica, bu
calismada c¢oklu zeka kuramu isbirlikli yontemle desteklenmis ve cografya egitimi

alanina uygulanmistir.

Bugiin yapilan ¢aligmalar1 izlemek, bunlar1 egitim ortamina tasimak oldukga
onemlidir. Szl edilen gelisim de ancak yapilan bilimsel caligsmalarla saglanabilir.
Bu deneysel nitelikteki ¢calismanin sonuglarinin hem cografya egitimi alaninda, hem

de test edilen yontemle ilgili arastirmalarda yararli olacagi kanaatindeyim.

(Calismamda emegi gecen danigsmanim Yrd. Dog¢ Dr. Riistii Ilgar’a, anabilim
dali bagkanimiz Do¢ Dr. Okan Yasar’a, ders planlamasi konusunda degerli
goriislerini aldigim Dr. M. Aydmn Basar’a, Ingilizce konusunda destegini benden
esirgemeyen sevgili Basak Yildirim’a ve en Onemlisi bana egitim hayatimin her

agsamasinda destek olan aileme tesekkiirii bir borg bilirim.

Sevki BABACAN

Aralik, 2006 — Canakkale



BOLUM I

GIRIS

(Cagdas, 0zgiirliik¢li ve demokratik toplumlarda egitim siirecinin ve egitim
uygulamalarinin  6nemi, giderek daha da artmaktadir. Cagimizda, her alanda
kendisini gosteren bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitimin basaris1 kanitlayan
belgeler olarak diisiiniilebilir. Nitekim insana 6zgii, sosyal bir etkinlik olan egitim,

insanoglunun yaratildig: giinden bu yana yasantisinin zorunlu bir parcasi da olmustur

(Sozer 1998: 1).

Bilgi aktarimiin hangi bicimi tercih edilirse edilsin, glinlimiiz diinyasinda
hemen her toplum modern diinyanin kazanim ile yiizlesmek durumundadir (Gardner
2004: 508). Teknolojik ve bilimsel gelismeler de diinyada kiiresellesmeyi
hizlandirmaktadir. Pek ¢ok alanda oldugu gibi kiiresellesen diinyada egitim de, bu

degisimden etkilenmektedir.

Kiiresellesme ve bilisim sektoriindeki devrim, XXI. yiizyill egitimine
damgasin1 vurmaya adaydir. Kiiresellesmenin beraberinde getirdigi deger ya da
kavramlar genelde egitimi, Ozelde de sosyal bilgiler &gretimini derinden
etkileyecektir. Bilgi Cagi’nin temel dinamikleri ise, egitim anlayislarinda radikal
doniisiimlere yol agacaktir (Oztiirk ve Otluoglu 2003: 30). Toplumsal degisimin
ivmesinin giderek arttig1 giiniimiizde, toplumdaki ¢esitli mesleklerden beklenilen
gorev ve roller de degismektedir. Ogretmenlikte bu hizli degisimin yasandig
meslekler arasindadir. Bu yiizden sosyal bilgiler 6gretiminde dikkat edilecek en
onemli noktalardan birisi, bu bilgilere mutlak degerler olarak degil, degisen degerler
olarak bakilmasi geregidir. Aslinda sosyal bilgiler egitiminde amag, iiretilen
bilgilerin kaliplar halinde Ogrenilmesi degil, dinamik bilgi Ogretim siirecinin
ogrenilmesi olmalidir. (Doganay 2004: 36-37). Sosyal Bilgiler dedigimiz zaman

bireyin incelenmesi, onun sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimi ve bu etkilesimin



gecmis, hal ve gelecek agisindan gozden gecirilmesi ile karsilasiriz. Boylece bu
derste cocuk, normal gelisme siirecinde yasama yollarin1 6grenirken, insanlarin
birbirleriyle iliskileri iizerinde de durur. Insan-insan ve insan-toplum iliskileri sosyal

bilgilerin en ¢ok 6nem verdigi konulardandir (Gokkaya 2003: 9).

Demokratik bir toplumda sosyal bilgiler 6gretiminin temel amaci, bireylerde
mantikli ve dogru karar alma ve problem ¢dzme becerisini gelistirmektir. Bireylerin

bunlar1 basarabilmesi i¢in;

(1) Bilgi edinebilmesi
(2) Bilgiyi analitik olarak isleyebilmesi/kullanabilmesi

(3) Inang ve degerleri inceleyebilmesi ya da uygun tutum ve deger

gelistirebilmesi ve nihayet

(4) Etkin bir birey/yurttas olarak sosyal problemlerin ¢oziimiine aktif olarak
katilabilmesi gerekir (Oztiirk ve Otluoglu 2003: 36).

Sosyal bilgilerin kapsaminda cografya bilimine ait konularda vardir.
Cografya, yasam ile insan1 biitiinlestiren, onlar1 bir biitiin halinde arastiran, alan1 en
genis olan bilim dallarindan biridir. Insanlara yasadig1 diinyay1 tanitirken, onun en iyi
ve en verimli sekilde nasil kullanilmas1 gerektigini ve bunlar1 yaparken de onun nasil
korunmas1 gerektigini 6gretir. Ayrica iilkelerin siyasetini ve gelecegini belirleyen
bilgilerin temeli de cografi bilgilere dayanir (Akyol 2004: 32). Cografyada kisilere
yakin cevreden baslayarak diinyanin ¢esitli 6zelliklerini, farkli goriinlime sahip
alanlar1 bunlarin nedenlerini 6zellikle ilk ve orta 6gretim kademelerinde 6gretmek en

temel hedeflerdir (Sahin 2004: 2381).

(Cagdas egitim anlayist Ogretmeni, Ogrenmeyi en st diizeyde
gergeklestirecek 0gretim yontemini segcme ve uygulama sorumlulugu ile karsi karsiya
birakmstir. Bilindigi lizere 6grencilerin aktif olarak derslere katiliminin saglandigi
yontemlerle 6grencilerin dersteki akademik basarilar1 artmaktadir (Sezer ve Tokcan
2003: 227). Cografya egitiminde Ogretim yontemleri konusunda son zamanlarda
yapilan deneysel caligmalar 6gretmenlerimizin geleneksel anlayisla ders islediklerini

ve yeni yontem ve tekniklere uyum saglamada giicliik ¢ektiklerini gostermektedir.



Bu durum cografya derslerinde 6gretmenlerimizin asmasi gereken temel sorunlardan

biridir.

Cografya 6gretiminin temel problemlerinden birisi konular islenirken soyut
olan kavramlart somut hale getirememedir. Bu yilizden de konularin G6grenen
tarafindan anlasilir hale gelmesi zorlagmaktadir. Anlasilir olmayan bir konuyu zevkle
dinlemek ve bunun sonucunda Ogrenenin konuya motive olmasi miimkiin
olmayacaktir (Gilingdrdii 2003: 317). Cografya hayatin kendisi oldugu igin
ogrencilerin ilgisini cekmek de son derece kolaydir. Yeter ki gerekli 6gretim metot
ve teknikleri uygulasin, gerekli, arag ve geregler temin edilsin (Akyol 2004: 32).
Geleneksel 0Ogretim yontemlerinin artik giiniimiiziin ihtiyag duydugu nitelikte

insanlar yetistiremedigi de ileri stiriilmektedir. Geleneksel 6gretim uygulamasinda;

e Bilgiyi aktarmay1 benimseyen dgretim anlayisi,
e Ders kitaplarina agir1 bagimlilik,
e Ogretmenin sinifta 6grenciden aktif olmasi,

e Ogrencilerin yeterince arastirmaya tesvik edilememesi ve sinifta

dinleyen, izleyen konumunda tutularak edilgen kilinmasi,

e Yaratici diistinme ve kisisel goriisleri agiklamaya siirl izin veren sinif

ortami,

e Bilgileri anlamaya ve farkli yorum yapmaya firsat tanimayan simiflar

v.b. gibi

Siniflar  yukaridaki geleneksel Ogretim  yontemlerinin  6zelliklerini
tagidigindan  bilginin gercek anlamda anlasilmasinda ve gercek hayatta

kullanilmasinda eksiklikler meydana gelmektedir (Coskun 2004: 236).

Okullarda cografya dersinin  Ogretiminde geleneksel yontemlere
basvurulmas1 Ogrenciler tarafindan cografyanin sevilmeyen, ezber gerektiren,
tanimlar dersi olarak algilanmasina sebep olmaktadir. Oysaki cografya dersi, etkili
yontem ve teknikler kullanilarak ogrenciye sevdirilebilecek, olumlu tutumlar

gelistirilebilecek bir derstir.



Ogretimin iizerinde olustugu dgrenci, dgretim igin taninmak zorundadir. Bu,
onu, yeti ve yetenekleri dogrultusunda gelistirmek i¢in sarttir (Binbasioglu 1994: 54—
55). Okulda 6grenme bakimindan bireyler arasinda biiyiik ayriliklar bulundugu, bu
ylizyilin basindan beri, anne-baba ve Ogretmenlerce bilinmekte ve Ogrenme
tirlinleriyle ugragsmakta olan hemen hemen biitiin arastirmalarda savunulmaktadir.
Ogrenmedeki bireysel ayriliklarin, hazirlikli olsun ya da olmasm, biitiin
gozlemcilerce kolayca goriilebilmesi bunu herkesce tartismasiz kabul edilen bir

gercek haline getirmistir (Bloom 1998: 10).

Ogrencilerin yeteneklerini, ilgilerini ve ihtiyaclarmi dikkate almayan bir
Ogretimden yarar beklenemez. Bunun i¢in 6gretmen Oncelikle d6grencilerini tanimali
ve onlart anlamaya c¢aligmalidir. Ogretmenin &grencileri tanimasi, her Ogrenci
hakkinda miimkiin oldugu kadar ¢ok bilgi edinmesi demektir. Ogretimde bu bilgiler
g6z oniinde bulundurulmali, 6gretimin diger 6geleri 6grencilere gore diizenlenerek
Ogrencilerin 6gretimin merkezinde yer almasi saglanmalidir (Biiylikkaragoz ve Civi
1999: 32). Oysaki 6grenciler her biri birbirinden farkli ilgi, yetenek, tutum ve zeka
alanlarina sahip bireyler olarak smif ortaminda bulunurlar. Bu o6zellik dikkate
alimarak Ogrencilere uygun smif ortami ve ders Ogretimine dair imkanlar
saglanmalidir. Giinlimiiz modern egitim anlayis1 Ogrenciyi aktif kilan, egitim

bireysellestigi bir alana dogru yonelim igerisindedir.

Bu yapilirken tek bir yonteme baglh kalmamak, yontem ¢esitliligini artirmak
da 6gretmenin elindedir. Pek ¢cok konunun 6gretiminde olumlu sonuclar ortaya koyan
coklu zeka kuramina dayali hazirlanmis ders etkinliklerinin gorsellige diger derslere
nazaran daha ¢ok ihtiya¢ duyan cografya konularinin 6gretimine olumlu katkilar

saglayacag agiktir.

MEB (2002b: 24-25)’e gore; “Ogretmen, 6grencinin aktif bir bigimde derse
katildigi, anlamli ve kalict 6grenmenin olustugu, 6grencinin kendini giivende
hissettigi bir 6grenme ortami olusturabilmek icin gerekli olan birey ve grup yonetimi
ilke ve stratejilerini bilir ve kullanir. Bu baglamada; bireysel ve grup c¢alismalarinin

organize etmek, motive etmek ve desteklemek icin gerekli ilkeler ve stratejiler ile



birey ve grup etkilesimlerinin 6grenme ortamini nasil etkiledigini ve grup

dinamiklerini kontrol etme yontemlerini bilir ve uygular” demektedir.

Ogretmenler &grencilerini dgrenme ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim
konusunda nasil motive edebilir? Smif i¢i aktiviteleri; Ogrencilerin fikirleri,
kavramlar1 ve becerileri tartisabilecegi, iizerinde diisiinebilecegi ve iistesinden
gelebilecegi sekilde nasil yapilandirabilirler? Her yastan 6grencinin sinifa tasidigi
muazzam sosyal enerjiyi verimli 0grenme aktivitelerine nasil donistiirebilirler?
Siniflart  6grencilerin  birbirlerini  6nemsedikleri, birbirlerinin sorumluluklarini
alabildikleri, etnik  farkliliklari, basar1  derecelerini  ve  basarisizliklari
onemsemedikleri bir sekilde nasil organize edebilirler? Cevap, isbirlikli 6grenmedir.
Isbirlikli 6grenme teknikleri, dgretmenlerin her giin kullanabilecekleri, dgrencilere
temel becerilerden karmagik sorun c¢oziimlerine kadar her durumda yardimci

olabilmeleri i¢in uygulanan sinif i¢i pratik bir yontemdir (Slavin 1994a: 1).

Takim c¢alismalarin1 igeren isbirlikli yontemler bu agidan oldukga
avantajlidir. Boylece hem aktif katilim saglanmakta hem de bilginin kalicilig1 st
diizeyde olmaktadir. Ogrencileri aktif kilmanm bir yolu da onlari dgrenci proje
caligmalarina yoneltmektir. Bu bireysel katilimi olumlu etkiler, 6grencinin gelisimini

hizlandirir.

Ogrenci gruplarinin hazirladigi proje ¢aligmalarma cografya derslerinde
onem verilmelidir. Bu tiir ¢alismalar 6grencilerin arastirict yonlerini gelistirir,
aralarindaki isbirligini ve iletisimi giiclendirir. Gerek proje, gerekse arazi
caligmalarinda isbirligine dayali grup calismalarina 6nem verilmelidir (Tomal 2004:
244). Bu baglamda bugiin Milli Egitim Bakanliginda, bilimin yontemlerini ve
diisiince sistemini kavratmay1 hedef alan 6grenci merkezli aktif egitimi etkin duruma
getirmek i¢in Onemli adimlar atilmaktadir. (Karabulut 2003: 39). Bu ¢alismada da
glinlimiizde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin esas alindigi ¢oklu zeka kuramu ile
isbirlikli 6grenmenin birlikte ele alindigi 6gretim  sekli cografya konularinin

Ogretiminde kullanilmistir.



1.1. Cografya Ogretiminde Kullamlabilecek iki Yararh Yaklasim

Her alandaki gelisme ve yenilik arayis1 egitimde de etkisini gostermektedir.
Egitim alaninda ge¢miste kullandigimiz pek ¢ok yaklagim giinlimiizde yerini 6grenci
merkezli aktif yaklasimlara birakmaktadir. Yapilan birgok deneysel caligsma,
geleneksel Ogretim yontemlerinin 0grenci akademik basarisini artirmada yetersiz
oldugunu kanitlamaktadir. Cesitli konu alanlarinda kullanilan ve yararlar1 kanitlanan
isbirlikli 6grenme ve ¢oklu zeka anlayisi bu calismada bir arada kullanilmis ve
cografya derslerinin 6gretimine uygulanmistir. Bu ¢alismada, ¢oklu zeka kuramina
dayal1 hazirlanan ders etkinlikleri, isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri
olan “Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri (OTBB)” teknigine dayali olarak

olusturulan takimlara uygulanmstir.

Bu konu baslig1 altinda arastirma da etkisi test edilen, igbirlikli 6grenme ve
bu dgrenme yonteminin bir teknigi olan 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi
aciklanmigtir. Sonrasinda ise, ¢oklu zeka kurami bashigr altinda ¢calisma konularinin
Ogretimine temel olusturan ve derslerde kullanilacak etkinlik 6rneklerinin

gelistirmesinde yararlanilan ¢oklu zeka kurami hakkinda genel bilgiler verilmektedir.

1.1.1. Tsbirlikli Ogrenme

Ingilizce “Cooperative Learning”in karsiligi olan isbirlikli 6grenme,
tilkemizde bu alanda calisma yapan bazi arastirmacilar tarafindan “igbirlik¢i
o0grenme” olarak adlandirilmistir. Gomleksiz ise, bu yaklasima “kubasik 6grenme”

demistir.

Ulkemizde bu alanda en onemli c¢alismalar Acikgdz ve Gomleksiz
tarafindan yapilmistir. Bu yaklasimin en Onemli ozelligi 6grenciyi aktif hale
getirmesidir. A¢ikgdz (1992: 3)’e gore; “Ishirligine dayali Oogrenme yéntemi,
ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederek c¢alismalaridir”. Gomleksiz (1993: 35)’e gore;

“Isbirligine dayali 6grenme yontemi, isbirligine dayali 6grenme yaklasimimn ilkeleri



temel alinarak, bir o&grenme iinitesinin amaglar: dogrultusunda o6grenmenin
gerceklesmesi icin ise kosulan tekniklerin, icerik arag-gere¢ ve kaynaklarin
sistematik bir bicimde diizenlenmesiyle izlenen mantikli yol”dur. Isbirligine dayal:
ogrenme teknigi ise; “igbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin yapilandiriimasinda

izlenen ozel yol” olarak tanimlamaktadir.

Isbirlikli 6grenme, basta ABD olmak iizere diinyanin birgok iilkesinde
giderek artan bir ilgi gormektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilan arastirma
sayisinin binleri agmasi, isbirlikli 6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin
yogunlugu, etkinliklere katilanlarin sayisi ve bu konudaki yayinlarin ¢oklugu soz
konusu ilginin baglica gostergelerindendir. Sasirtict olan bir baska nokta, literatiirde
rastlanan ilk makalelerin (Deutsch, 1949) 20 yil kadar pek dikkati ¢ekmemesine
karsin son 35 yil igerisinde klasiklesmesi ve bu konuya olan ilginin bir ¢1g gibi
biiyiimesidir (A¢ikgdz 2003b: 171). Isbirlikli 6grenmeye dair bu ilgi koklerini iki
yaygin kuvvetten alir: (1) rekabete dayali egitim ortaminin, dgrencileri, igbirlikli bir
modadan ziyade birbirleriyle rekabet yoniinde cesaretlendiriyor olmasi ve (2)
gerektigi gibi uygulandiginda isbirlikli 6grenmenin, akademik basarty1, sosyal
becerileri ve ozgiiveni olumlu yonde etkileme potansiyelini oldugu &nermelerinin

varligidir (Manning ve Lucking 1991: 121).

Bu yontem, o6gretimde Ogrenciyi aktif tutmasinin yani sira Ogrencinin
kolektif ¢aligmasini, grupta kendisini ifade kabiliyetinin gelistirilmesini, tartisma,
soru sorma, cevap verme, birlikte karar alabilme, dogru bildigini grup arkadaslarina
Ogretebilme, arastirma, karsilasilan problemi birlikte ¢ozebilme v.b. gibi bir¢ok
ozelligin 6grenciye kazandirilmasini sagladigr icin onemlidir (Coskun 2004: 237).

Isbirligine dayali 6grenmenin birgok temel 6zelligi vardir.
Isbirligine dayali grenmenin temel ilkeleri;

1. Gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve 6grenme bu

kiigiik gruplar i¢cinde gerceklestirilir.

2. Ogrenmede &grencilerin grup icindeki etkilesimleri dnemli rol oynar.



3. Ogrenciler arasi yarismadan ¢ok gruplar arasindaki yarisma daha

onemlidir.
4. Ogrencilerin basarilari ya da basarisizig1 bireylerden ¢ok gruplar aittir.

5. Isbirligine dayali 6grenme smiftaki farkli yetenek ve kisilik dzelligine

sahip 6grencileri biitlinlestirir ve dostluk duygularini artirir.

6. Bu 6grenme modeliyle 6grencilerin sadece biligsel yonleri degil, duyussal

ve sosyal yonleri de gelisir (Demirel 2005: 220-221).

Isbirlikli  dgrenme, Ogrencilerin  kiiciik  gruplar igerisinde pozitif
etkilesimlerini destekleyen bir 6grenim stratejisidir. Tek basina ¢alismalarindan ya
da benzer yeteneklere sahip 6grencilerin bir grup i¢inde calismalarindan farkl
olarak, Ogrenciler O6gretmen tarafindan olusturulmus heterojen gruplar iginde
calisirlar (Lyman and Foyle 1991: 223). Ogretmen etkili gruplar organize edebilmek
i¢cin, sadece yapilacak ise karar vermeyip, O0grencilerin liderlik ve takipgiliklerini
gelistirebilmeleri,  aktiviteyi  yorumlayabilmeleri ve aralarindaki  uyumu
saglayabilmeleri i¢in bireysel ihtiyaglarin1 da gozetmelidir (Michaelis and Garcia

1996: 308).

Slavin (1994a)’e gore; “Ogrenci Takim Ogrenimi” igin ii¢ kavram esastir:

Takim odiilleri, bireysel sorumluluk ve basari icin esit firsatlar.

a.) Takim Odiilleri; “53renci takim 6grenimi” tekniginde, her takim, ya
sertifikalar kazanir ya da daha onceden belirlenmis bir kritere ulastiklarinda yahut
tistiine ¢iktiklarinda takim odiilleri alirlar. Takimlar deger vermedikleri bir 6diil i¢in

yarista degildirler; hepsi kritere belirlenen haftada ulagsmalidirlar.

b.) Bireysel Sorumluluk; takim basarisinin, takim {iyelerinden her birinin
kisisel basarilarina bagli oldugu manasina gelir. Bu, takim {iiyelerinin aktivitelerinin
birbirlerine &gretimi ve takimdaki herkesin bir sinava ya da benzer bir
degerlendirmeye takim arkadasinin yardimi olmaksizin ne kadar hazir olup

olmadigina odaklanir.



¢.) Basari Icin Esit Firsatlar; 6grencilerin gegmis basarilarini gelistirerek
takimlarina katkida bulunmasi manasina gelir. Bu yiiksek, diisiik ve orta basaril
ogrencilerin, en iyiyi bagarmak konusunda ellerinden gelenin en iyisini yapmak igin
esit sartlarda miicadele ettigini gosterir ve tim takim {yelerinin katkilari

degerlendirilir (Slavin 1994a: 2).

Takim c¢esitliligi; takimin her {liyesine yardim, raporlar hazirlamak ve
paylasmak, periyodik turnuva oyunlar1 uygulamalari ve yapici yarigmalar yoluyla
O0grenmeye tesvik gibi birgok amaca hizmet etmek iizere kullanilabilir. Vurgu; pozitif
takim Odiilleri, bireysel sorumluluk ve basari i¢cin her takim iiyesine esit firsatlar
verme iizerine olmalidir (Michaelis and Garcia 1996: 308). Isbirlikli 6grenme
yoluyla 6grenciler, yardimlasmayi, iletisim kurmayi, sorumlu ve iiretken bireyler
olmay1 Ogrenirler. Bu beceriler onlara gelecekteki ailelerinde ve is kosullarinda

yardime1 olacaktir (James 1989: 101).

Sinif ortaminda 6grenme-6gretme siirecini daha etkili kilma bakimindan
dgretmen-6grenci etkilesimi kadar, 6grenci-6grenci etkilesimi de dnemlidir. Ogrenci-
ogrenci etkilesiminin yapilandirma bigimi, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini;
ogretmene ve okula karsi tutumlarini; birbirleri hakkindaki diisiincelerini ve 6z
saygilarmin énemli 6lgiide etkileyebilmektedir (Ekinci 2005: 91). Ogrencilerin
birbirleriyle etkilesimlerini saglamada en basarili yaklasimlardan biri olan isbirlikli
Ogrenme, giiniimiizde 6grencilerin pasif duruma itildigi geleneksel egitim anlayisinin

yerine gegmeye ve yontemlerin temel dinamigi olmaya adaydir.

Geleneksel 6gretim yaklasiminda, ders saatlerinin cogu 6gretmenin anlatimi
ve Ogrencilerin anlatilanlar1 dinlemesi ile ge¢cmektedir. Geleneksel yaklagimlarda
ogrenciler bireysel olarak calistiklarindan isbirligi tesvik edilemez. Buna karsi, aktif

ve igbirlikli 6grenme dgrencilerin;

e Problem ¢oziimii ile ugrastigi,
e Beyin firtinasi etkinliklerine katildigi,

e Konular karsilikli olarak tartistiklar1 ve birbirlerine agikladiklari,
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Karsilikli dayanigsma ve bireysel sorumluluk duygusu i¢cinde problem ¢6zme
veya projeler lizerinde takimlar halinde calistiklar1 bir ortami kapsar (Taspinar ve

Atic1 2002: 213).

Geleneksel anlayis Ogrencileri hazira aligtirir, ezbere yoneltir, merak
olgusunu olumsuz yonde etkiler, sorgulamayan bireylerin yetismesine neden olur.
Oysa giinlimiiz kosullar1 bilgiye ulasabilen ve kullanabilen, sorgulayan insanlarin
yetistirilmesini gerekli kilar. Bilmek yeterli degildir, uygulamak gerekir; istemek
yeterli degildir, eyleme gecirmek gerekir. Bilgi eylem ile hayat bulur ve gelisir.
Giliniimiizde, 6grenmenin yaparak, uygulayarak, daha kalici bir bigimde gerceklestigi
diisiincesi kabul gormektedir. Bu ¢ercevede, 6grenciler aktif olduklarinda zihinlerini
ve birikimlerini kullanirlar; 6grenme eyleminin i¢inde olurlar ve &grendikleri
bilgileri uygulamaya yonelirler (Kalem ve Fer 2003: 453—-454). Ayrica, isbirligine
dayali 6grenme, Ogrencilerin psiko-sosyal gelisimlerine ve duyussal ozelliklerine
onemli katkilarda bulunmaktadir (Senemoglu 2005: 498). Isbirlikli 6grenme
stratejileri, Ogrencilerin kigisel ve sosyal hedeflerinin gelisimini kolaylastirma
potansiyeline sahiptir ve 0grencilere anlamli gelen, ilgi uyandiran, motivasyonun
kaynagi olan da budur. Gruplardaki interaktif siire¢ ise, kisisel ve sosyal gelisim
hedeflerini yerine getirmek yoluyla bir bireyin atak olma korkusunu azaltmaktadir
(Jules 1992: 192). Ayn1 zamanda, demokratiklesme siire¢leri agisindan da isbirligine
dayali yasantilarin gelistirilmesine biiylik gereksinme bulunmaktadir. Diger bir
deyisle, isbirligine dayali yasantilar gelistirilemedigi siirece, demokrasinin bir
yasayis bicimi olarak benimsenmesinin o kadar gii¢ olacagi sdylenebilir (Gomleksiz

1997 45).

Isbirlikli 6grenme gelisi giizel kullanilabilecek bir kavram degildir
(Hauserman, 1992: 185). Isbirlikli 6grenme gruplarinda grencilere iki sorumluluk
verilir: Belirlenen konuyu 6grenmek ve diger grup iiyelerinin de 6grendiginden emin
olmak. Isbirlikli 6grenimde, dgrenciler 6grenme hedeflerine yalnizca diger grup
iiyeleri de ayni durumda olduklarinda ulasabileceklerini kavrarlar. Ogrenciler,
Ogrenilecek olan konuyu birbirleriyle tartisirlar, yardim ederler, yol gosterirler ve

daha siki ¢alismalari i¢in birbirlerini tesvik ederler (Johnson and Johnson 1992: 174).
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Isbirligine dayali 6grenme modelinin dayandig1 temel sayiltilar asagidaki

gibi ifade edilmektedir (Christison, 1990).

1. Isbirligine dayali beceriler &grenilebilir. Ogrenciler gruplara ayrilir
ayrilmaz igbirlikli tutumu otomatik olarak kazanamazlar, ancak bununla ilgili
beceriler kolayca 6gretilebilir. Grup ¢alismalarinin baslamasiyla beraber bu beceriler

de ogrenilir.

2. Smfin fiziksel diizeni isbirlikli calismay1 etkiler. Ogrenciler grup
olusturup birbirleriyle igbirligi yapmaktan, yiiz yiize iletisim kurmaktan ve karsilikli

konusmaktan zevk alirlar.

3. Grup tliyelerinin birbirlerine katkis1 ve grup dinamigi grup ¢alismalarinda
onemlidir. Grup iiyelerinin kimi sorumluluklar1 paylasmasi 6nemlidir. Birbirlerine
yardimci olmalarin1 6grenmeleri de ancak birlikte calismalariyla miimkiin olabilir

(Aktaran: Demirel 1998: 38—40).

Bu modelde 6gretmenin rolii, 6grencileri yonlendirme, gruplar arasindaki
iligkileri diizenleme ve grup icindeki etkilesime ve isbirligine rehberlik etmedir

(Demirel 2005: 219).

Gruptaki rol dagilimi agisindan da isbirligine dayali 6grenmede dinamik bir
yapt vardir. Grup iiyeleri siire¢ icerisinde tek bir rol yerine farkli rolleri
iistlenebilmekte, paylasabilmektedir. Ayrica grup siireci boyunca, gruba katilma,
dinleme, konusma, karar verme gibi toplumsal becerilerin kazandirilmasi ©6n
plandadir. Geleneksel kiime anlayiginda bazi roller 6rnegin liderlik gibi, daha baskin
gelen Ogrencilerin kontroliinde olabilmekte ve toplumsal becerilerin kazandirilmasi
arka planda kalmaktadir. Siirecin nasil yapilandigindan ¢ok ortaya konan iiriin
tizerine odaklanilmaktadir (Ekinci 2005: 96). Bu uygulamada en miikemmel olan,
ogretmenlerin ¢ok cesitli konularda ve projelerde bircok grup olusturabiliyor
olmalaridir (James 1989: 99). Isbirlikli 6grenme uygulamasi, isbirlik¢i 6grenmenin
pek ¢ok ¢esidini, bu siiregte 6retmenin yerini ve grup, hedefler, bireysel sorumluluk

gibi esaslar1 anlamay1 gerektirir (Manning and Lucking 1991: 123).
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Smifta igbirligine dayali grup calismalarinin birgok avantaji  vardir.
Isbirligine dayali grup caligmalar1 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel olarak daha
cok ve daha yakindan ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar ve
ogrenmeyi yapici ve aktif kilar. (Saban 2004: 204). Ogrencileri sinifta gézlemleyen
bir ziyaret¢i, licer ya da dorder kisilik gruplar halinde sosyallesiyor olan 6grencileri
kargasa halinde gorebilir. Ziyaret¢i, biraz daha derin bir arastirmayla, bunun bir
sosyal ders calismasi oldugunu o6grenecektir. Ogrenciler isbirlikli 6grenmeyi

uyguluyorlardir ve her grup bir zaman dilimi i¢inde ¢aligmaktadir (James 1989: 98).

Eger isbirlikli 6grenme okul sinirlar i¢erisinde uygulanacaksa, 6gretmenler,
dersleri igbirligi ile nasil kavramsal bir sisteme doniistiirecekleri ve 6zel kosullarda
Ogrencileri ve ihtiyaglarini igbirlikli 6grenmeye nasil adapte edecekleri konularinda
uzman olmalidirlar. Ozetle, teorik bir bilgilendirme yeterli degildir. Dikkatlice
gelistirilmis bir program, isbirlikli 6grenmeye dair agik bir kavramsal anlayis, derse
dair somut 6rnekler, stratejiler ve okulda ve sinifta devamli uygulamalar igeren bir
kombinasyon gerektirir. (Johnson and Johnson 1992: 180). Bu yapilart siniflarinda
uygulama tesebbiisiinde bulunan bazi Ogretmenlerce dile getirilen en biiyiik
endiselerden biri isbirliginin uygulandig1 sirada yasanan davranig problemleridir.
Ogretmenler siklikla baz1 6grencilerin takindig1 tavrin grubun islevini bozmasindan
cekinmektedirler. Ayrica degerlendirmeler de son derece adil bir sekilde olmalidir

(Lin 2006: 38).

Agikgdz (2003b: 177-214)’e gore; isbirligine dayali 6grenme yonteminin
teknikleri ise:
1. Birlikte Ogrenme
2. Akademik Celigki
3. Ogrenci Takimlar1
3.1. Ogrenci Takimlari - Basar1 Boliimleri (OTBB)
3.2. Takim - Oyun - Turnuva

3.3. Takim Destekli Bireysellestirme
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4. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
5. Grup Arastirmasi

6. Isbirligi - Isbirligi

7. Birlestirme

8. Bulus

9. Birlestirme II

10. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu arastirma da ise, isbirlikli yontemlerden Slavin tarafindan gelistirilen

“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi kullanilmustir.

1.1.1.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) Teknigi:

Slavin (1980) tarafindan gelistirilen OTBB’nin en énemli parcasi gruplar
arast yarigmadir. Ogrenciler yarismaya hazirlanmak igin gruplar igerisinde
alistirmalar yaparak ve birbirlerine 6greterek calisirlar (Knight and Bohlmeyer 1990:
4). OTBB, matematikten dile, sanattan sosyal bilimlere, fen bilimlerine degin her
konuda, ikinci siniflardan {iniversiteye kadar tiim &grencilere uygulanabilir.
Matematiksel hesaplamalar ve uygulamalar, dil kullanimi, mekanik, cografya, harita
becerileri, fen bilimleri kavramlar1 gibi 6nceden iyi belirlenmis hedeflerin kullanimi
icin uygundur (Slavin 1994a: 3). Isbirlikli yontemin tekniklerinden biri olan 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri sosyal bilgiler ve cografya konularinin 6gretiminde

siklikla kullanilabilecek bir tekniktir.

Ogretmenin dersi sundugu standart bigimle derse baglamir. Daha sonra
Ogrenciler dort kisilik takimlarla ¢alismaya baslarlar (Hauserman 1991: 209). Son
olarak birbirlerine yardim etmedikleri bir zaman diliminde bireysel sinavlara girerler.
Ogrencilerin smav sonuglar1 ge¢misteki ortalamalariyla karsilastirilir ve sonuglari
daha onceki performanslar ile karsilastirilarak 6diillendirilir. Daha sonra bu puanlar

takim basarilarina eklenir ve neticesinde takimlar sertifika ya da benzeri ddiillerle
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odiillendirilir. Ogretmenin dersi anlatisindan, dgrencilerin siav uygulamasina degin
tiim bu aktiviteler dongiisii ii¢ ya da bes ders saatini kapsar. Ogrenci Takimlari
Bagar1 Boliimlerinin ardindaki esas fikir, 6gretmen tarafindan sunulmus ana beceriler
konusunda 6grencilerin birbirlerine yardim etmesi, 6grencileri cesaretlendirmesi ve
motive etmesidir. Eger Ogrenciler takimlarinin bir “takim 6dili” kazanmasini
istiyorlarsa konuyu anlamalar1 i¢in takim arkadaglarina yardimci olacaklardir.
Ellerinden gelenin en iyisini yapmalar1 i¢in takim arkadaslarin1 cesaretlendirecek ve
O0grenmenin 6nemli, degerli ve eglenceli oldugu konusunda ornekler vereceklerdir.
Ogrenciler dgretmenin dersi anlatmasmin ardindan birlikte ¢alisirlar. Ciftler halinde
calisip cevaplart karsilagtirabilirler, farkliliklar {izerinde tartisabilirler ve hatalar
konusunda birbirlerine yardim edebilirler. Problem ¢6zme ydntemlerini tartisip,
tizerinde c¢alismis olduklart konuya iligkin birbirlerini sinayabilirler. Takim
arkadaglarina Ggretirler, giiclii ve zayif yanlarmi degerlendirir ve sinavda bagarili

olmalari icin birbirlerine yardime1 olurlar (Slavin 1994a: 3).
Teknik 5 6geden olusur:

1. Sinif Sunumlart (Class Presentations)

2. Takimlar (Teams)

3. Stmavlar (Quizzes)

4. Bireysel Ilerleme Puanlar: ( Individual Improvement Scores)

5. Takim Odiilii (Team Recognition) (Slavin 1994a: 13).

1. Stif Sunumlari: 11k olarak, 6grenme malzemesi smifta sunulur. Sunum,
genellikle 6gretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartigsma
bigiminde yapilir ( A¢ikgdz 2003b: 185). OTBB’deki simf i¢i anlatim, genelden
farkli olmalidir, ancak bu sekilde OTBB’ ye odaklanilabilir. Bu yolla 6grenciler smif
ici anlatim boyunca dikkatli ve Ozenli olmalart gerektigini fark ederler ¢iinkii
boylelikle smavlarda basarili olabilirler ve takim puanlar1 yiikselir (Slavin 1994a:

13).
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2. Takimlar: OTBB’nin en &nemli 6zelligidir. Buradaki onemli, takim
tiyelerinin takimlart i¢in ellerinden gelenin en iyisini yapmalar1 ve en iyi takimin
tiyelerinin birbirlerine yardim etmesindedir. Takim, 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in
akademik basar1 destekler ve grup i¢i iliskiler, 6zgiiven ve destek goren dgrencilerin
kabulii gibi sonuglarin etkilerinin 6nemine dair saygi ve karsilikhi ilgi gelistirir

(Slavin 1994a: 13).

Ogrenci takimlarmi &gretmen olusturmalidir. Efer Ogretmen takim
tiyelerinin ~ secimini  Ogrencilerin  istegine birakirsa  Ogrenciler kendilerine
benzeyenleri segecegi i¢cin homojen (tiirdes) gruplar olusacaktir (Ag¢ikgdz 2003b:
187). Ogrenciler devaml olarak eslerine yakin mesafede oturmalilardir, boylelikle
grup aktivitesini ya da bireysel aktiviteyi gerceklestirmede kolaylik saglanmig olur

(Holubec 1992: 181).
Ogrenci takimlar1 su asamalardan gegerek olusturulur:

1. Durum 06zeti yapraklarinin ¢ogaltilmasi.

2. Ogrencilerin basari sirasina konulmasi

3. Takim sayisina karar verilmesi

4. Ogrencilerin takimlara atanmasi

5. Durum 6zeti yapraklarinin doldurulmast

6. Baslangi¢ puanlarinin saptanmasi

Ogrencilerin basart durumlarma gore olusturulan listelerde, grencilere
takim harfi verilir. Ornegin alt1 grup olusturulacaksa alfabenin ilk alt1 harfi (A, B, C,
D, E, F ) listedeki ilk alt1 68renciye verilir. Daha sonraki 6grenciler sondakinden
baslanarak tekrar harflenir. Eger, bazi gruplar bes kisi olacaklarsa, basar

siralamasinda ortada olan o&grenciler o gruplara atamak {izere harflendirilmezler

(Agikgdz 2003b: 187-188).

3. Swavlar: Ogrenciler, birkag oturumda bir bireysel smava girerler.
Boylece bireysel degerlendirilebilirlik saglanmis olur ( A¢ikgdz 2003b: 185). Birkag

Ogretmen sunumunun ve birka¢ takim uygulamasinin ardindan 6grenciler bireysel
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sinavlara tabi tutulurlar. Sinavlarda 6grencilerin birbirlerine yardim etmesine izin
verilmez. Bu, her 6grencinin konuyu iyi bilmekle ytikiimlii olugunu vurgular. (Slavin

1994a: 13).

4. Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince; her
dgrenci igin ulasabilecegi bir amag saptamaktir. Ogrenci eger oncekine gore daha iyi
bir basar1 gosterirse puan alabilir. Her 6g8renci, grubuna esit derecede katkida
bulunma hakkina sahiptir, ancak bunu 6nceki durumuna gore gelisme gostermezse
yapamaz. Her 6grencinin dnceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde
edilen bir “temel” notu vardir. Ogrenci, bu notu astig1 oranda grup puanina katkida
bulunabilir (Acikgoéz 2003b: 185-186). Bundan hareketle her takim {iyesinin, bir
onceki hafta yapilan degerlendirmede elde ettikleri bireysel basarilart 6grencilerin
bireysel ilerleme puanin hesaplanmasina yardimci olur. Bireysel ilerleme puani su

sekilde hesaplanir:

Tablo 1: Takim Uyeleri Ilerleme Puam Olgciitleri

GELISiM PUANI DEGERLERI

Eger test sonucu; Bir 6grenci;
Taban puanlarindan bagimsiz, harika ise 30 gelisme puani kazanir.
Taban puanlarindan 10 puandan fazla yiiksek ise | 30 gelisme puan1 kazanir.
Taban puanlarindan 10 puana kadar fazla ise 20 gelisme puan1 kazanir.
Taban puanlarindan 10 puan diisiik ise 10 gelisme puani kazanir.
Taban puanlarindan 10 puandan fazla diisiik ise 5 gelisme puani kazanir.

(Slavin 1994a: 21).

5. Takim Odiilii: Her takimdaki Ogrencilerin o hafta yapilan bireysel
degerlendirme sonuglarinin o gruptaki kisi sayisina boliinmesiyle takim ortalamalari
hesaplanir. Takim ortalamalarinin hesaplanmasi takim odiillerinin verilmesi ig¢in

gereklidir. Takim ddiilleri ise belirli dlciitlere gore verilir. Bu 6l¢iitler su sekildedir:
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Tablo 2: Takim Odiilleri Olciitleri

Olciit (Takim Ortalamasi) Odiil
15 Iyi Takim
20 Cok Iyi Takim
25 Miikemmel Takim

(Slavin 1994a: 24).

Slavin (1994a: 18)’e gore; Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)

teknigi diizenli bir dizi egitimsel aktiviteler dongiisiinden olusmaktadir. Bunlar;

1. Ogretme (Teach)
2. Takim Caligsmasi (Team Study)
3. Sinav (Test)

4. Takim Odiilii (Team Recognition)

1. Ogretme: OTBB bir sunumla baslar. Sunum siirecinde; baslangic yapma,
gelistirme, yonlendirilmis alistirma islemlerine yer verilir. Baslangic yapma
asamasinda 6grencilere ne Ogrenilecegi ve bunun neden 6nemli oldugu konusunda
bilgi verilir ve Onceki bilgiler, beceriler gézden gecirilir. Gelistirme asamasinda,
hedefler dogrultusunda kavramlarin orneklerle, gorsel-isitsel araglarla agiklanmast,
sorularla 6grencilerin kavrama diizeylerinin saplanmasi, yanliglarin diizeltilmesi vb.
yasantilara yer verilir. Yonlendirilmis alistirma asamasinda biitiin 6grenciler;
ornekler, problemler vb. iizerinde ¢alisirlar. Ogrenciler rasgele cagirilarak sorular

sorulur, doniit verilir (A¢ikgdz 2003b: 189).

2. Talim Calismasi: Ogrencilerin dgrenmelerini destekleyen kararlar
arasinda, gruptaki dgrencilerin rollerini belirlemek sayilabilir. Gruptaki her 6grenci,
Ozetleyici, yazict veya fikirleri kaydedici, anlamayi kontrol edici, arastirmaci,
gbzlemci, katilimi cesaretlendirici gibi rollerden birine biirlinerek grubun basarisina
katkida bulunur (Saban 2004: 203). Bir proje ya da calisma tamamlandiginda biitiin
grup lyeleri ¢alismada yer aldiklarini ve 6devi anladiklarini gostermek i¢in ¢alisma

kagidin1 imzalar (Hauserman 1991: 209).
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3. Sinav: Takim lyeleri her hafta bireysel, toplam takim puani ve takim

odiillerinin belirlenmesi amaciyla bireysel olarak sinava tabi tutulur.

Slavin (1994a: 20) bu konuda sunu dile getirmektedir: “Sinav kagitlarini
dagitin ve égrencilere bitirmeleri icin gerekli zamam verin. Ogrencilere sinavda
birlikte ¢alisma izni vermeyin, bu noktada ogrenciler bireyse olarak neler
ogrendiklerini gostermek durumundadirlar. Miimkiin oldugu takdirde ayri siralarda
oturmalarim  saglayin.  Ogrencilerin  kagitlar:  diger takimlarin  iiyeleriyle
degistirmelerine izin verin ya da sinav kagitlarini dersten sonra degerlendirmek
lizere toplayin. Sinav kagitlarimin degerlendirildiginden emin olun ve bir sonraki

derse kadar takim skorlarini belirleyin”.

4. Takim Odiilii: OTBB tekniginde, takim &diiliine esas olarak ilerleme
puanlarmin kullanilmas: tiim O6grencileri, kendi kendilerini agmalar1 yOniinde
giidiilemektedir. Cilink{i her 6grenci ge¢cmiste aldigindan daha iyi bir puan aldig
takdirde takim basarisina katkida bulunmakta ve odiilii almaktadir. Bu durum da
ogrencilerin birbiriyle yarigmasini degil, kendi kendileriyle yarigmasini ve
birbirlerine yardim etmesini gerektirmektedir. Bdylece sinifta rahat, yardim almay1
ve vermeyi tesvik eden, keyifli bir 6grenme ortami dogmaktadir (Senemoglu 2005:
505). Ogrencilere sorular ve cevaplarla ilgili bir kiiiik sinav verilir ve en yiiksek not
ortalamasina sahip olan grup 6zel bir sertifikayla ve sinif gazetesinde onur iiyesi
olarak yer alma sansi ile ddiillendirilir (Parker 2005: 397). isbirlikli 6diil, takim
sporlarinda ve isbirlikli projelerde oldugu gibi, bireylerin birbirlerinin
performanslarina dayanarak aldiklar1 ddiilleri icerir (Slavin and Tanner 1979: 294).
Isbirlikli bir hedef yapisi, icinde bir grup hedefinin, fikir ve materyallerin
paylasiminin ve uygun oldugunda tipik tasvirlerin ve grup ddiillendirmesinin oldugu
bir yap1 olarak tasvir edilmisti (Knight and Bohlmeyer 1990: 2). Vurgu, grup
gelisimi ve sosyal becerilerin gelisimi lizerinedir. Asagidaki elementlere gereksinim
duyulur:

e Pozitif bagimlilik: Bir 6grencinin kazanimlar1 diger 6grencilerin

kazanimlariyla iliskilidir.
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e Yiiz yiizelik: Ogrenciler yiiz yiize ve bitisik oturmalidirlar, bdylelikle

g0z iletisimi kolaylikla saglanir.

e Bireysel sorumluluk: Ogrenciler ¢aligmalarini paylasmali ve gruplarmin

yaptiklarin1 anlamalidir.

e Grup ici iliski, kiiciik grup becerileri ve grup gelisimi: Ogrenciler grup

dinamiklerini anlamalidir.

e Gruba dair ovgiler ve oOdiiller: Hicbir birey ayirt edilmeksizin tiim

ogrenciler ayn1 6vglyi ya da 6diilii almalidir (Hauserman 1991: 209).

Ogrenci takim 6grenim teknikleri sadece zaman zaman smifi canlandirmak
icin kullanilan bir seferlik aktiviteler olarak diislinlilmemis, aksine ¢ok c¢esitli
konularda etkili Ogretim igin sinif organizasyonunda siirekli kullanilabilecek
geleneksel 6gretim yontemlerine alternatif olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenci takim
Ogrenim teknikleri, 6grencilerin 6grenim i¢in birlikte calismalar1 ve bununla birlikte
kendi bireysel basarilarindan da sorumlu olduklar1 diger isbirlik¢i Ogrenme
teknikleriyle ortak yonler barindirmaktadir. Ote yandan 6grenci takim Ogrenim
teknikleri, sadece takimdaki biitiin bireylerin 6gretilen konuyu anlamasi halinde
kazanilacak olan takim hedeflerini ve takim basarisini vurgulamaktadir. Yani 6grenci
takim 0greniminde, 6grenciye verilen gorev bir seyi grup halinde “yapmak” degil, bir
seyi takim halinde “0grenmek’’tir. Takim c¢aligmasi biitiin bireyler ¢alisilan konunun

iistesinden gelene kadar tamamlanmamustir (Slavin 1994b: 3).

1.1.2. Coklu Zeka Kurami

“Bireyin zekasinin gostergeleri nelerdir?” sorusuna en sik verilen cevaplar;
problem ¢6zme, mantigini kullanma, elestirel diisiinme becerisidir (Talu 1999: 164).
Oysaki giiniimiizde bu anlayis yapilan bilimsel ¢aligmalarla 6nemini kaybetmektedir.

Bugiin bilim zekaya bakis agisin1 degistirmektedir.

Okuldaki basar1 ile hayattaki basari arasindaki iligkinin zayif oldugunu

goren bir cogumuz “Acaba okulda deger verilmeyen; fakat insanlar1 hayatta bagarili
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yapan belli yetenekler mi var?” sorusunu sormusuzdur. Egitimde devrim niteliginde
etki yapan “Coklu Zeka” tanimlamasi ile Gardner bu konudaki meraki gidermeyi
basarmustir. (Ozden 2000: 44). Bir ortamdaki hava yeterince temiz degilse, bu havayi
soluyan insanlarinda saglikli olmas1 beklenemez. Oncelikle egitim sistemimizde yer
alan ve Ogrencilerimizin yaraticiliklarint korelten ezberciligin  yok edilmesi
gerekmektedir. Coklu zeka teorisi senelerdir inanilan “IQ” kavramini sorgulayan bir
bulustur. Bu bulustan yararlanarak ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinden ve
degerlendirmelerinden sorumlu olduklar1 sinif ortamlar1 yaratilmalidir (Koroglu ve

Yesildere 2004: 40).

Gardner, c¢oklu zeka kuramina iligkin Ozellikleri ve bilimsel kanitlari
sunarken, biiyiik Ol¢lide beyin arastirmalarina ve ndro-psikolojiye dayandirmistir.
Bundan dolay1 kuram tartismasiz biiylik bir kabul goérmiistiir. Beyin aragtirmalari
gostermistir ki her bir zeka beyinde sadece belirli bir yerde bulunmamaktadir.
Zekalarin ayristirilabilir coklulugu bulunmaktadir (Selguk, Kayali ve Okut 2004: 12).
Zeka ile ilgili sistematik caligmalarin geg¢misi ise, ylizyillimizin basina kadar
uzanmaktadir. Zekanin ne oldugu konusunda c¢esitli goriisler vardir. Bunlardan

bazilar1 sunlardir:
e Bireyin amacli davranma, akilc1 diisiinme ve gevresiyle etkilice bag
etmek i¢in kullandig1 biitiinsel kapasite (Wechsler, 1958)
e Bireyin 6grenme yetenegi, egitimi aliciligi (Glover ve Bruning 1990)
e Yeni durumlarla bas etme yetenegi (Glover ve Bruning 1990)

e Soyut diisiinme, sdzel ve matematiksel akil yiiriitme (Glover ve Bruning

1990)

e Bireyin kalitim ya da 6grenme {iiriinii zihinsel islevleri; bilgiyi edinme,
hatirlatma, geri getirme ve problem ¢6zme ya da diinyaya uyumu

saglamada kullanma yetenegi ya da yetenekleri (Woolfolk, 1990)

Yukaridaki zeka tanimlarma bakildiginda baglica su {ic nokta dikkati

cekmektedir: (1) Bugiine kadar {izerinde herkesin anlastigi bir zeka tanimi
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gelistirilememistir; (2) ortak bir tanim gelistirilememis olmasina karsin Onerilen
tanimlar birbirlerini reddeden, celiskili tanimlar degildir; (3) zeka tanimlarinin odak
noktasini c¢evreyle bas etme ya da karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde biligsel
stireglerin isletilmesi olusturmaktadir (Ag¢ikgdz 2003a: 35). Her ne kadar zekanin
tanimi1 ve Olclilmesi konusunda bilim adamlar1 arasinda tam bir goriis birligi olmasa
da 1983 yilinda Howard Gardner’in ortaya koydugu ¢oklu zeka kurami zekaya yeni
bir anlayis kazandirilmistir. Gardner ve Hacth (1990: 2-3) bu konuda sunu dile
getirmektedir: “Zeka heniiz gelistivilmemis (aday) yetenek olarak ortaya ¢tkmanin da
otesinde daha ¢ok; “insan kavrayisi” iizerine yapilmis farkli alanlardaki ¢esitli
calismalarda tanmimlanabilir bir varlik olarak tekrar ortaya ¢ikmigtir. Gardner;
zekay1, bir ya da birden fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da
problemleri ¢ézme yetenegi olarak tanimlamistir (Gardner 1993: 7). 1983 yilinda
yayinladigr “Frames of Mind” kitabiyla temellerini attigi kurami bilim c¢evreleri

tarafindan ilgiyle karsilanmistir.

Gardner (2004: 85) bu konuda sunu dile getirmektedir: “Bence insani bir
zihinsel yetkinlik, problem ¢ézmeye dair bir dizi beceriyi (bireyin karsisina ¢ikan
gercek sorunlart ya da giigliikleri ¢ozmesini, uygun oldugunda da etkili bir iiriin
ortaya koymasini, yeni sorunlar bulmasi ya da yaratmasini, béylece yeni bilgiler

’

edinmek i¢in zemin hazirlamasini) icermelidir.’

Gardner’in aragtirmalari inanilandan daha genis bir insan zekasi alani
oldugunu ortaya ¢ikardi ve zekaya yeni pratik bir tanim getirdi. Zekiligi standart bir
testten alinan bir bagar1 puani olarak gérmek yerine zekay1 soyle tanimlar;

e QGergek hayatta karsilasilan sorunlar1 ¢ozebilme yetenegi,

e (oziilecek yeni problemler yaratma yetenegi,

e Bir kiiltiirde deger verilen bir hizmet sunma veya bir sey yapabilme

yetenegi (Campbell, Campbell ve Dickinson 2004: XX).
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Olusturulan bu kuramda, Gardner “zeka”y1 sekiz alana ayirmistir:

1. Sozel - dilsel zeka

2. Mantiksal - matematiksel zeka
3. Bedensel - kinestetik zeka

4. Gorsel - uzamsal zeka

5. Miiziksel - ritmik zeka

6. Sosyal - kisileraras1 zeka

7. I¢sel - 6ze doniik zeka

8. Doga zekasidir.

1. Sozel — Dilsel zeka: Degisik kiiltiirlerde yasayan insan, dili kullanma
becerisine sahiptir. Kimileri dili sadece iletisim aract olarak kullanirken, kimileri
birden ¢ok dil ve iletisim becerileri gosterebilirler. Dil zekasi, sozciikleri hem sozli,
hem de yazili olarak etkili bigcimde kullanma becerisidir (Demirel 2006: 140).
Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak bu zekanin en belirgin
ozellikleri kullanilir. Daha onemlisi dil zekasinin kullanimi, 6nceki bilgiyi ve
anlamay1 yeni bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil oldugunu
aciklamaktadir (Biimen 2004: 9). Sozel-dil zekas1 kuvvetli olan bireyler isiterek,
konusarak, okuyarak, tartisarak ve baskalar1 ile karsilikli iletisime ve etkilesime
girerek en 1yi Ogrenirler (Saban 2004: 43). Dilbilimsel zeka yazarlar, sairler,
gazeteciler, muhabirler ve haber sunucular1 bu zeka tiiriiniin yiiksek seviyelerini

gosterirler (Campbell, Campbell ve Dickinson 2004: XX).

2. Mantiksal — Matematiksel Zeka: Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme
zekas1 ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, soyut problem ¢ézme ve
birbiri ile iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmagik iligkileri anlama
yetenegidir (Biimen 2004: 11). Mantiksal-matematiksel zeka, bize cogu kez “bilimsel
diisiinme” ya da “tiimevarimci-timdengelimci diisiinme”yi cagristirir (Demirel,
Basbay, Erdem 2006: 21). Bu tiir zekaya sahip insanlar, mantik kurallarina, neden-

sonug iligkilerine, varsayimlar1 olusturmaya ve sorgulamaya ve bunlara benzer soyut
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islemlere kars1 ¢ok hassas ve duyarhdirlar (Saban 2004: 43-44). Mantiksal-
matematiksel zeka insanlarin say1 ya da sembollerin kullaniminda ve ¢esitli islemleri
yerine getirmede bir matematik¢i gibi davranmalarint saglar (Ag¢ikgdz 2003b: 285).
Mantiksal-matematiksel zeka bilim adamlari, muhasebeciler, miihendisler ve

bilgisayar programcilar1 bu zeka tiirline Ornektirler (Campbell, Campbell ve

Dickinson 2004: XX).

3. Bedensel — Kinestetik Zeka: Viicudumuzun tiimiinii ya da el, ayak,
parmak gibi organlart; bir problemi ¢dzme, bir sey yapmak, bir iirlin ortaya ¢ikarmak
amaciyla kullanma yetenegidir (Acikgdéz 2003b: 285). Baska bir deyisle, bu zeka
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipiile
etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum (armoni) olusturmayi saglar (Biimen
2004: 14). Bu zekanin, nesneleri becerileri bir bigimde tutma ve viicut hareketlerini
kontrol etmede etkili bir rolii vardir (Demirel, Basbay, Erdem 2006: 25). Bedensel-
kinestetik zeka alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel
yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada iglemesini saglayan devinimsel
nitelikteki bazi 6zel becerileri de icermektedir (Saban 2004: 45). Bedensel zekasi
ylksek bireyler sportif hareketleri, diizenli ritmik oyunlari, kolayca uygulayabilirler
(Demirel, Basbay, Erdem 2006: 26). Bedensel-kinestetik zeka kisinin nesneleri ve
fiziksel yeteneklerini maharetle kullanmasin1 saglar. Bu zeka atletler, dansgilar,
cerrahlar ve zanaatkarlarda agikca goriilebilir (Campbell, Campbell ve Dickinson

2004: XXI).

4. Gorsel — Uzamsal Zeka: Gorsel-uzamsal zeka, yiizleri tanima, ii¢
boyutlu nesneleri tasarlayabilme, yon bulma ve ayrintiya dikkat etme giiciiyle
ilgilidir (Demirel, Bagbay, Erdem 2006: 29). Uzamsal zeka, gorsel diisiinme ve
sekil/uzay ozeliklerini sekillerle ve grafiklerle ifade etme, ¢izme, boyama ve sekil
verme gibi davranislar1 kapsar (Demirel 2006: 140). Bu zeka alani, bir bireyin
cevresini objektif olarak gézlemlemesi, algilamasi, degerlendirmesi ve bunlara bagh
olarak ta dis ¢evreden edindigi gorsel uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi
kabiliyetlerini igerir (Saban 2004: 44). Uzamsal zeka denizcilerin, pilotlarin,

heykeltiraglarin, ressamlarin ve mimarlarin yaptigi gibi iic boyutlu olarak diisiinme
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kapasitesini asilar. Bu zeka birisinin harici ve dahili betimlemeleri algilamasini,
imgeleri yeniden olusturma, doniistiirme, veya degistirmesini, kendini ve nesneleri

boslukta yonlendirebilmesini ve grafik bilgiler {iretme veya bunlar1 anlamasini saglar

(Campbell, Campbell ve Dickinson 2004: XX).

5. Miiziksel — Ritmik Zeka: Duygularin aktariminda, miizigi algilama ve
sunmada miizigi bir ara¢ olarak kullanma yetenegi, yani ritme, melodiye, tona karsi
duyarli olma yetenegidir (Demirel 2006: 141). Alfabedeki 6grendiklerimizin bir cogu
bu zeka sayesindedir (Demirel, Basbay, Erdem 2006: 34). Miiziksel-ritmik zekasi
gliclii olan insanlar, sadece miiziksel eserleri kolaylikla hatirlamazlar, ayn1 zamanda
olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve
ifade etmeye cabalarlar (Saban 2004: 44). Miiziksel-ritmik zekasi gelismis kisiler
miizikle diisliniir, zihinlerini miizikten ve ritimden arindiramazlar (Ag¢ikgoz 2003b:
286). Miiziksel zeka melodiye, ritme ve notalara duyarli insanlarda kolaylikla
goriilebilir. Bu zekay: sergileyenler arasinda besteciler, orkestra sefleri, miizisyenler,
elestirmenler ve miizik aleti yapanlar ve ayni1 zamanda hassas dinleyiciler vardir

(Campbell, Campbell ve Dickinson 2004: XXT).

6. Sosyal - Kisileraras1 Zeka: Bu zeka boyutu gelismis bireyler; pek ¢ok
arkadas edinebilir, insanlarla konusmaktan ve gruplara katilmaktan zevk alirlar.
Insanlar1 anlama, yonetme, diizenleme, iletisim kurma becerileri gelismistir
(Demirel, Basbay, Erdem 2006: 38). Diger insanlar1 anlama, onlarin kisilik
ozelliklerini, niyetlerini fark etme, onlarla olumlu iliskiler kurma yetenegidir
(Acikgoz 2003b: 286). Dolayisiyla, sosyal zekasi giiclii olan kimselerin bir grup
icerisinde grup tyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde calisma ve bu kisilerle
etkili olarak sozlii ve s6zsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur. Sosyal
zeka alaninda gelismis olan insanlar, genellikle bagka insanlarin ilgilerini ve
ithtiyaclarii ¢ok iyi algilarlar ve denilebilir ki onlarin duygularini, diisiincelerini ve
karakterlerini adeta ylizlerinden okurlar (Saban 2004: 45-46). Kisileraras1 zeka
basarili dgretmenler, toplumsal ¢alisanlar, aktdrler veya politikacilar bu zekayi

sergiler (Campbell, Campbell ve Dickinson 2004: XXI).
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7. i¢sel — Ozedoniik Zeka: insanin kendini anlamasi; kim oldugunu, zayif
ve giiclii yonlerini, isteklerini, duygularini fark etmesi; ne zaman nasil davranacagini
bilmesi yetenegidir (A¢ikgdz 2003b: 286). Baska bir ifadeyle, igsel zeka bir kisinin
kendini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi yapmak istemedigini
veya ¢esitli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak durmasi
gerektigini bilmesi ve biitlin bunlara bagli olarak ta hayatinda dogru kararlar
almasidir (Saban 2004: 46). Bu zekasi gelismis bireyler kendi duygulariyla nasil bas
edecegini bilme, kisisel problemlerini ¢6zme, kendi hedeflerini belirleme, disiplinli
olma, kendine giivenme gibi 6zellikleri gelismis kisilerdir (Demirel 2006: 141). I¢sel
zeka birisinin kendisini tam olarak anlayabilmesi ve hayatin1 planlama ve
yonlendirmede buna benzer bilgileri kullanabilmesi yetenegidir. Ilahiyatcilar,
psikologlar ve filozoflar bu zeka tiiriine sahiptir (Campbell, Campbell ve Dickinson

2004: XXI).

8. Doga Zekasi: Gardner’in 1995°de ortaya attig1 sekizinci zeka tiirtidiir. Bu
zekaya sahip olanlar, dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyarlar, flora ve
faunay1 tanirlar (Demirel 2006: 141). Dogaci zeka ile bir kisinin bir biyolog
yaklagimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi yasayan canlilar1 tanima, onlar1 belli
karakteristik Ozelliklerine bagli olarak siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme
kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimiyla diinya dogasinin bulutlar, kayalar veya
depremler gibi c¢esitli karakteristiklerine karsi asiri ilgili ve duyarli olmasi
kastedilmektedir (Saban 2004: 46). Doga zekas1 dogadaki desenleri gozleyebilme,
nesneleri tanimlama ve simiflandirma ve dogal ve insan yapimi sistemleri
anlayabilme yetenegidir. Yetenekli natiiralistler c¢ift¢iler, botanikgiler, avcilar,

cevrebilimciler ve gezginlerdir (Campbell, Campbell ve Dickinson 2004: XXI).

Coklu zeka teorisi, insan zihnine agilan adeta bir pencere gibidir ve beynin
cesitli boliimlerinin spesifik fonksiyonlari agiklar. Diger bir deyisle, ¢coklu zeka
teorisi, insan zekasinin diinyadaki icerige (6rnegin ¢esitli olgulara, olaylara, seslere
veya nesnelere) nasil tepkide bulundugunu ve bu igerigi nasil igsellestirip zihinde
yorumladigint aciklamaya ¢alisir. Dolayisiyla, c¢oklu zeka teorisi acisindan

bakildiginda zeka, ¢ok yonlii bir kapasitedir, bir potansiyeldir ya da yetidir. Ayrica,
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zeka bir bireyin genetiksel kalitimiyla oldugu kadar, bu bireyin ekolojik ve kiiltiirel
cevresiyle olan ve tecriibe ve deneyimleriyle de iligkilidir (Saban 2001: 1). Bireylerin
farkli nedenlerle, farkli yollarla ve farkli hizlarda 6grendigini savunan c¢oklu zeka
kurami, 6grenme ve Ogretme silirecinde tiim zeka tiirlerinin igse kosulmasini
ongormektedir (Giirbiiz ve Cathioglu 2004: 1781-1782). Ogrencilerin bireysel
farkliliklari, sahip olduklar1 zeka alanlarimin farkliligindan kaynaklanmaktadir ve
etkili 6grenmenin saglanabilmesi i¢in bu zeka alanlarmi dikkate alarak 6grenim

hizmetinin verilmesi gerekmektedir (Koroglu, Yesildere ve Giinhan 2002: 1061).

Ogrenciler arasindaki bu bireysel farkliliklardan dolayr 6gretmenlere
Ogrencilerinde genis capli Ogretim stratejileri  kullanmalar1 tavsiye edilir.
Ogretmenler sunumdan sunuma zeka alanlar1 segimlerini degistirdikge, dgrencilerin
Ogrenme siirecine her zaman kendilerinde var olan en yiiksek seviyede gelismis zeka

veya zekalarini dahil ettikleri bir zaman olacaktir (Armstrong 2000: 51).

Ogrenme etkinlikleri ile egitim ortamlari, ¢oklu zeka alanlarma uygun
olarak olusturuldugunda ¢ok daha verimli bi¢imlerde zenginlesebilmektedir. Her
birey kendi baskin “zeka”larin1 kullanarak, bir diger zeka alani becerisini elde
edebilmekte, baskin “zeka”larin ortaya ¢ikarilip zenginlestirilmesi yoluyla, yetenek,
basari, yaraticilik, bulus ve deha ortaya ¢ikarabilmekte; istenirse zayif sayilabilecek
olan zekalarin da 1iyi bir uygulama ile egitim siirecinde gili¢lendirilmesi
saglanabilmektedir (Temel 2002: 6). Coklu zeka teorisine gore, egitimin amaci
sadece Ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirmak degil, ayni zamanda
ogrencilerdeki coklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve onlar gelistirmektir.
Dolayisiyla 6gretmenler, ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini sinifta isleyecekleri
konularla iligkilendirerek her 6grencinin her zeka alaninda kendisine 6zgii bir yapida
gelismesine firsat tanimalidir. Diger bir deyisle, coklu zeka teorisine gore, her
O0gretmenin siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 ¢ok ciddi olarak ele almasi
gerekmektedir. Bu nedenle, Coklu zeka teorisi biitiin 6gretmenlerin 6gretmen
merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisina dayanan

bir paradigma degisimini gerceklestirmelerini 6ngoérmekledir (Saban 2001: 60).
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Bireyin ¢evreye uyumu ve cevrede basarili olabilmesi i¢cin kendi zeka
ozelliklerini tantyabilmesi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle okullarda, dgrencilerin zihinsel
kapasitelerini deneyebilecekleri ¢esitli O0gretim programlar1 gelistirilmeli ve
ogrencinin aktif olarak katiliminin saglandigr 6gretim yontemleri uygulanmalidir
(Basaran 2004: 12). Ciinkii farklt 6grenme yollarini sunuldugu, zevkli ve heyecanh
O6grenme deneyimlerinin olustugu ortamlar, d6grenciler i¢in kuskusuz verimli gelisim
ortamlaridir (Yilmaz ve Fer 2003). Bu ¢erceveden ele alindiginda, ¢oklu zeka
teorisinin Ogretim alanina sagladigi en biyiik katki, birgok geleneksel egitim
sistemlerinde 6gretmenlerin sahip olduklar1 6gretim stratejileri repertuarlarinin sozel-
dil zeka alaninin digina ¢ikararak daha da genisletmeleri gerektigini vurgulamasidir
(Saban 2001: 61). Kuramin iki temel 6zelligi onu geleneksel anlayistan ayirmaktadir.
Birincisi kuramin zeka tanimi ger¢ek yasamda problem ¢dzmeye ve bir iiriin elde
etmeye dayanir. Niceliksel anlayisa bagl biitiinciil zeka taniminin tersine ¢oklu zeka
anlayis1 bireylerin zekalarimi nasil kullandiklarim anlamaya dayanir. Ikinci &zellik
ise, zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir. Buna gore zekalarin her biri ayirt edici bir

sembol sistemine ve bilgiyi islemede ¢esitli yontemlere sahiptir (Biimen 2004: 7-8).

Coklu zeka kurami’nin anahtar kavrami “gogul” kelimesidir. Ciinkii zeka
cok yonliidiir. Dogustan genetik yapiya getirilen zeka gelistirilebilir, degistirilebilir
ve zeki olmak belli bir derece de 6grenilebilir (Selguk, Kayali ve Okut 2004: 12). Bu
baglamda, ¢oklu zeka teorisi, biitiin ¢ocuklarin basarili olmalarint miimkiin kilacak
etkili bir modeldir. Ciinkii bu teoriye gore biitiin cocuklar zekidir; ancak onlarin zeka
potansiyelleri farkli alanlardadir. Burada egitimciler agisindan 6nemli olan husus, bir
Ogrencinin sadece sahip oldugu en giiclii zeka alanini tanimlamanin higbir egitimsel
degerinin olmadigimin farkinda olunmasidir. Ciinkii zeka alanlar1 birer sonug¢ olarak

degil, birer ara¢ olarak diisiiniilmelidir (Saban 2001: 171).

Ogrencileri birebir tanmima anlayisin1 getiren ¢oklu zeka kurami, bu siireg
icinde terim, kavram, olgu ve olaylar1 6grenmede gii¢liik ceken 6grencileri de ortaya
cikarmaktadir. Boylelikle, bu Ogrenciler arada unutulmadan daha fazla ilgi

gosterilecek 6grenmelerinin  kolaylagtirilmas1  saglanacak, Ogrencide goriilen
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eksikliklerin nedenleri ve ¢6ziim yollar1 daha iyi bulunabilecektir (Turan ve Alaz

2004: 68—-69).

Gardner okullarda verilen egitimde, sadece dilsel ve matematiksel olarak iki
sembol formunun kullanildigini1 gérmiistiir. Bu 6zellikler bireyin zekasinin gostergesi
olarak kabul edilmekte ve diger 6zellikleri yok sayilmakta veya 6nemsenmemektedir
(Balim 2006: 12). Insan zekasimi sekiz ayr tiire ayirmak klasik egitim sistemlerinin
tizerine kuruldugu iki zeka tiirline istenilen miktarda sahip olmayan, fakat zekalarinin
baska boyutlar1 geligsmis olan 6grencilere ulasmamamizi saglamistir. Egitimin amaci
ogrencilerin zekalarmin iistiin ve zayif yonlerini fark etmelerini saglamak, degisik
Ogretim yontemleri ile {stiin yanlarint gelistirip kuvvetlendirmek, bir taraftan da

diger zeka tiplerine de hitap edebilmektedir (Kilig 2002: 166).

Gilintimiiz egitim sisteminde global bir anlayis olarak benimsenen bu gercek
sunu gostermektedir ki her 6grenci zeka yapist ve Ogrenme yOntemi agisindan
digerlerinden farklidir. Kimi sadece dinlemekte; kimi 6grenme siirecinin i¢inde yer
almakta; kimi de arastirip diisiiniip ¢oziimlemek gibi farkli yontemlerle anlar. Burada
karsimiza ¢ikan Ogrencilerde var olan bu algillama cesitliliginin 6grencinin zeki
oldugunu belirlemede bir gosterge olmamasidir. Egitim 6gretim siirecinde yapilmasi
gereken, var olan bu potansiyelden olabildigince yararlanabilmektir (Cakir 2005: 6).
Bu agidan bakildiginda, ¢oklu zeka teorisi, cok kapsamli bir 6gretim modeli ortaya
koyarak dgretmenlerin sinifta daha fazla sayida 6grenciye ulagabilmek i¢in egitimde
kullandiklar1 6gretim yontemlerini gézden gecirmelerini zorlamakta ve &gretimde
yontem zenginligine gitmeleri hususunda onlara yardimci olmaktadir (Saban 2001:

64).

Eger ¢oklu zeka kuramini gerektiren bir miifredat igcerigi varsa, en iyi yol
ogrencilere kendilerini diisiinsel agidan taniyacaklari firsatlar sunan c¢oklu zeka
tizerine yapilacak bir ¢alisma siireci olurdu. Bu zekalarin her biri ve ilgili kapasiteleri
hakkinda yapilan bir calismayi, 6grencilerin kendi diislinsel profillerini, daha az
gelismis olan zekalarimi gelistirme yollarim1 ve giinliik hayatin yarattig1 sorunlarla

etkili bir sekilde miicadele etmek i¢in ¢esitli zekalar1 kullanma ve islerinde, aile
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iliskilerinde ve bireyin kendi hayatinda sorunlari ¢ézme yollarin1 anlamalarini

igerirdi (Lazear 2000: 5).

Coklu zeka kurami sinifta kolayca uygulanabilen ¢ok ¢esitli 6gretim
yontemlerine olanak saglar. Cogu durumda bunlar iyi 6gretmenler tarafindan
kullanilan stratejileridir. Daha farkli durumlarda ¢oklu zeka kurami 6gretmenlere
egitim sahnesinde yeni olan yenilik¢i 6gretim stratejileri gelistirmeleri i¢in olanaklar
saglar. Her iki durumda da coklu zeka kurami her Ogretim stratejisinin biitlin
ogrencileri i¢in her zaman iyi islev gorecegini anlamina gelmez. Sekiz zeka alaninda
her 6grencinin kendi egilimleri vardir. Bu ylizden her hangi bir strateji bir grupta ¢ok
basarili ve diger birinde basarisiz olabilir (Armstrong 2000: 51). Coklu zeka kurami
herhangi bir alanda programin igerigini olusturuyor ve miifredat coklu zeka kuramina

gore yapilandirilmigsa bu iyi bir sekilde programa yansitilmalidir.

Coklu zeka kuramimi Ogrenme ve Ogretme siiregleriyle biitlinlestirme
calismalar1 glindeme geldikgce, zeka tiirlerinin 6grenme iizerindeki etkileri de
belirlenmeye baglanmistir. Bir zeka tiirlinde gelisme gosteren bir bireyin hangi
etkinlikler ve aracglarla daha kolay Ogrenebilecegi incelenmistir. Elbette ki bireyler
yasamlar1 boyunca sadece bir zeka tliriinde gelisme gostermezler, ancak bu noktada
amag, belli bir zeka tiiriinde dikkat ¢eken bir Ogrenciye ulagsma yollarinin
belirlenmesidir (Biimen 2004: 21). Dolayisiyla, giiniimiiz egitimcilerinin ¢ocuklarin
sahip olduklar1 “yetenekler yelpazesi” hakkinda goriislerini genisletmeleri
gerekmektedir. Diger bir deyisle, giinlimiiz okullarinin g¢ocuklarin her yonden
gelismelerine yapabilecekleri en biiylik ve en onemli katki, onlarin sahip olduklari
ilgi ve yetenekleri kesfetmek ve onlarin bu ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
gelecekte en mutlu ve en yeterli olabilecekleri bir alana yonlendirebilmektir.
Nitekim, 1739 sayilit Milli Egitim Temel Kanunu'nda da bireyler “ilgi, istidat ve
kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelidir” goriisii vurgulanmaktadir (Saban 2004: 39).
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1.2. Problem Durumu:

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da son zamanlarda pek ¢ok yenilik
yasanmakta, degisim hizla stirmektedir. Gilinlimiizden geriye dogru baktigimizda
egitim anlayisindaki degisimi gormemiz cok kolaydir. Gegmiste kullandigimiz,
Ogrenciye yararlit oldugunu diisiindiigiimiiz ve en iyisi dedigimiz pek ¢ok yontem ve
yaklagim yavas yavas Onemini yitirmekte; yerini ise, Ogrenci merkezli aktif

yaklagimlara birakmaktadir.

Teknolojik gelismelerin zaman igerisinde egitime de yansimis olmasi,
bireysel 0grenmenin giderek O6nem kazanmasii saglamistir. Diger taraftan, kitle
iletisim araglarinin, sosyal yasantimizin bir parcast haline gelmesi sonucunda
ogrencilerin cografi olgu ve olaylar1 derste Ogrendigi kadar okul disinda da
o0grenmeye baslamiglardir. Bu nedenle konusunu giincel olaylardan ve Diinya’dan
alan cografya Ogretiminde, Ogrencilerin sadece Ogretmen tarafindan egitildigi

sOylenemez (Turan ve Alaz 2004: 62).

Gilintimiizde iletisimde, bilgi alisverisinde ve teknolojide kiiresel boyutta
cok hizli bir degisim yasanmaktadir. 21. yiizyilda iilkelerin, ¢agin bu ¢ok 6nemli
degisimlerini yakalayarak sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda kalkinmasi ve bu
gelisimin toplumsal yasama yansimasi ancak cagdas bir egitim siirecinde 1iyi

yetistirilmis bireylerle miimkiindiir (Karabulut 2003: 39).

Giinliimiizde cografya bilimi pek ¢ok bat1 iilkesinde, gerek bilim diinyasinda
ve gerekse lilke kamuoyunda saygin bir yerde bulunurken, Tiirkiye’de gerekliligi
tartistlan ve hak ettigi yeri koruyamayan bir bilim durumundadir. Cografyanin
Tiirkiye’de bu durumda bulunmasinin pek ¢ok nedeni bulunmaktadir. Son yillarda
nitelikli yayimlarin ortaya konulmamis olmasi, ders programlarindaki yetersizlikler,
bilimsel bilginin {iretilememesi, akademik yapilanmalardaki bozukluklar bu

nedenlerden sadece birkagidir (Mutluer ve Olgen 2003: 415).

Cografya 6gretimi gegmis yillara nazaran ¢esitli sorunlarla karsi karsiyadir.
Genis yapi igerisinde yapilan hatali diizenlemeler, yanlisliklar cografya 6gretimini de

olumsuz etkilemektedir. Cografya Ogretiminde temel sorunlardan birini de



31

okullarimizda okutulan miifredat programlar1 olusturmaktadir (Ilgar 2006: 284).
Okullarda cografya miifredat programlar1 ¢agdas, 6grenci merkezli, bilimsel bilgilere
dayanan ve hayata hazirlayict olmalidir. Bugiin uygulanana cografya programlar1 bu

ozelligi fazla dikkate almamaktadir.

Welton and Mallon (1999: 46)’a gore; “Cografya dOgrenimini
degerlendirmek icin uygulanan bir¢ok ¢aba neredeyse sadece ogrencilerin fiziksel
cografya hakkinda ne bildiklerine dayandirilmaktadir. Bu da, ogrencilerin
“Filipinlerin baskenti neresi?”, “Afrika’min baslica bes nehri hangileridir?” tiirii
sorulara cevap vermelerinin beklendigi anlamina geliyor. Bu tarz bilgiler kimi
zaman alayci bir sekilde “Yer Ismi Cografyasi” olarak da adlandirilmaktadir. Ancak
bu yer ismi cografyast halen cografya égreniminin bir parcasi olarak sosyal bilgiler
programinda onemli bir rol oynamaktadr” Boyle bir anlayis elbette ki bireyleri
ezberci bir anlayisa itecektir. Icinde bulunulan cagin ozellikleri, degisen sartlar,
bireysel ve toplumsal ihtiyaglar, bilim ve teknolojideki gelismeler programlara
yansitilamamistir. Bu olumsuz gelismeler cografyanin yer adlari ezberletmekten
baska bir isleve sahip olmayan, sikici bir ders olarak algilanmasina sebep olmaktadir
(Engin, Akbas ve Gengtiirk 2003: 114). Bu gibi durumlarin olusmamasi énemlidir.
Ciinki, tek diize ve klasik yontemlere dayali anlatimlar, 6grencilerin ders konularin

kavrama diizeyini ve derse yonelik tutumlarini etkileyebilmektedir.

Ogretmenin temel gorevi ogrenmeye rehberlik etmek ve ogrenmeyi
kolaylastirmaktir. Ogretmen etkili 6gretim yapabilmek igin 6grencilerin nasil
ogrendiklerini ve gelistiklerini bilir. Onlarin entelektiiel, sosyal ve kisisel
gelisimlerini  destekleyecek etkinlikleri diizenler, olanaklar1 saglar. Elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve performans becerilerine ait gelisimlerini 6zendirmek
icin ¢esitli 6gretim stratejileri uygular (MEB 2002b: 23). Bu baglamda cografya
ogretmenligi de 6grencileri hayata hazirlama, gelecege yonelik bakis kazandirma,
yasam bicimlerini yoOnlendirme, yasadigi yer ve diinyayr algilama, degerler ve
beceriler kazandirma, teknik ve uygulama bilgi ve becerisi gelistirme bakimindan
Oonemli bir yere sahiptir. Cografya 6gretiminde de Ogrenme, biligsel, duyugsal ve

psiko-motor olmak {iizere ii¢ ayr1 boyutta gerceklesir. Bagka bir anlatimla, cografya
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Ogretimiyle, 6grenciler bilgi, duygu, davranis, pratik, uygulama ve deger yargisi

kazanarak hayata hazirlanir (Karabag 2003: 390-399).

Alkis ve Gilile¢ (2004: 327) tarafindan yapilan deneysel bir ¢alismada,
ilkdgretim Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularma yonelik goriisleri

incelenmis ve 6grencilerin en sevmedigi cografya konularinin;

Frekanslari en yiiksekten en diisiige dogru:

e Hesaplamalar (Olgek saat hesaplama)
e Matematik konum

e Diinyamizin sekli

e Bolgeler
e Tklim
o Ulkeler

e Sekil ve grafikler, oldugu belirlenmistir.

Bu durumun giderilmesi sarttir. Bunun i¢in uygulanan 6gretim anlayisinin

yaninda, programda yer alan konularda da gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Bir programi gelistirirken veya bir Ogretme faaliyeti planlanirken
ogrencilerdeki bireysel 6grenme farkliliklari, 6grencilerin bireysel ihtiyaglar, ilgileri,
cinsiyetleri, 6grenme stilleri, 6grenmede giicliik ¢ektikleri yerler veya kavramlar,
dilleri ve kiiltiirleri dikkate alinmalidir. Coklu zeka kurami bu noktada sinif igi

etkinliklerin diizenlenmesinde yardime1 olur (Azar 2006: 160).

Coklu zeka kurami 6grencilere kendi becerilerini ortaya koymalari icin
onemli bir firsat sunmaktadir. Coklu zeka kuraminin cografya dersine belki de en
onemli getirisi; Ogrencinin kendi kendine “Ben bu kavrami veya olguyu nasil
ogrenebilirim?”, “Bunun i¢in ne yapmam gerekiyor”, “Kendi yetenek ve kendi
kabiliyetlerimi 6grenmemi kolaylastirmak i¢in nasil kullanabilirim?” sorularini

sorabilmesidir. Bu sorulara aldig1 cevaplarla kendi bilgi, beceri ve basarisini arttirma
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yoluna gidecektir. Coklu zeka kurami ile yapilacak cografya ogretiminde,
Ogrencilerin giincel olaylara karsi ilgisini arttirma, gilincel olaylar1 sinifa getirme,
bunlar1 sinif ortaminda konusma, tartisma konusunda 6grencilerin daha aktif olmasi

saglanacaktir (Turan ve Alaz 2004: 68-69).

Coklu zeka kuramiin cografya derslerinde uygulanabilmesi i¢in edebiyat,
resim vb. derslerin Ogretmenlerinden de yardim alinmasi gerekir. Coklu zeka
kuraminda branslar arasi isbirligi ve ders programlari arasindaki koordinasyon ¢ok

onemlidir (Tomal 2006: 315).

Coklu zeka kuramina dayali etkinlikler sayesinde cografya konularmin
islenisi geleneksel Ogretim yontemlerinin disina c¢ikacaktir. Tabi bu yapilirken
ogrencileri aktif kilan, igbirlikli 6grenme ile desteklenmis bir yaklasim 6grencilerin

akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkiler yapacagi varsayilmaktadir.

Bununla birlikte cografyaya 6grenemeyen veya 6grenmekte giiclilk ¢eken
Ogrencilere yol gosterme ve tesvik etme, Ogretmen-0grenci ve Ogretmenler arasi
etkilesimleri arttirma gibi 6zellikler icermesi bakimindan oldukga etkili bir yontem
olan coklu zeka kurami; tim cografya Ogretmenleri tarafindan bilinmeli ve
uygulanabilme olanaklarinin  elverisli oldugu durumlarda da simiflarda
uygulanmalidir. Boylelikle cografya dersi sadece sinifta 6grenilen bir ders olmaktan

¢ikip her ortamda yaparak ve yasayarak 6grenilen bir ders konumuna gelecektir.

Okullarimizda ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasi i¢in asagida belirtilen

oOnerilerin yerine getirilmesi gerekir.

1. Cogratfya ogretmenleri, coklu zeka ile ilgili olarak hizmet i¢i
seminerden gegirilmelidir.

2. Okullarda rehberlik hizmetleri, 6grencilerin zeka 6zelliklerini belirleme
caligmalarinda daha etkili olmalidir.

3. Smiflardaki agirt mevcutlar asagiya ¢ekilmelidir.

4. Cografya ogretimi icin, ¢oklu zeka kuramini kapsayacak yeni bir
program gelistirilmelidir.

5. Cografya 6gretiminde yeterli diizeyde ara¢ gere¢ saglanmalidir.
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6. Ogretmenler arasinda isbirligine gereken énem verilmelidir.

7. Olgme degerlendirme tekniklerinden, 6zellikle sdzlii smavlar ve ev
odevleri, 6grencilerin zeka diizeyleri dikkate alinarak yapilmalidir.

8. Ogretmen, okul ydnetimi, veli isbirligi daha etkin hale getirilmelidir

(Turan ve Alaz 2004: 70).

Yapilan bircok calisma da ¢oklu zeka kuramina dayali bir O6gretim
yaklasimin olumlu sonuglar gosterdigi bilinmektedir. ilgili arastirmalar boliimiinde

bu konuya deginilmistir.

Ogrenci merkezli 6gretimin adeta bir “slogan” haline geldigi giiniimiizde,
gergekte 6grenci merkezli 6gretim ile 6grenmede 6gretmenin higbir roliiniin olmadig:
diistiniilmemelidir. Tersine 6grenci merkezli 6gretim ile d6grenme siirecinde hem
ogrenciler, hem de 6gretmenler daha etkin bir rol oynamaktadirlar (Ercan 2004: 24).
Bu durumda, su anda uygulanmakta olan geleneksel, herkese ayni anda ayni seyleri
Ogrettigimiz 6gretim programlari ve siif diizenleri ile ne &grenciler arasindaki
bireysel farklar ne de bir 6grencinin kendi i¢inde degisik alanlardaki gelisim farklar
dikkate alinmaktadir. Sonug olarak, ortalama 6grenciye gore egitim yapilarak her bir
Ogrencinin gizil giiclerinin ortaya c¢ikarilip etkili bir bicimde gelistirilmesi
saglanamamaktadir.  Kisacasi, grupla  Ogretimde  bireysellestirmeye  yer

verilmemektedir (Giincan ve Ark. 2003: 287-288).

Kilig (2002: 174) yaptig1 ¢alismada sunu dnermektedir: “Ogrenciler, onlar
isbirligi i¢inde ¢alismaya sevk edecek farkli zeka tiirlerini birlikte ise kosabilecekleri,
projeler hazirlamaya yonlendirilebilir. Bu projelerde Dbelirlenen standartlar
ogrencilerin ve okulun kapasiteleri goz oniine alinarak ulasilabilir olmasi kaydiyla
miimkiin oldugunca yiiksek belirlenmelidir. Bunun amac1 6grencileri hep daha iyinin
pesinden kosmaya giidiilemektir” demektedir. Akademik ilerlemeyi gelistiren bir
teknik oldugu ispatlanmis ve 6grenci davranmislarini gelistirdigi bilinen isbirlikli
O6grenmenin kullanimi 6gretmenlere Ogrencilerinin cografya bilgilerini gelistirme

konusunda yardimci olabilir (Lyman and Foyle 1991: 223).
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Coklu zeka kuraminin igbirlikli yontemle birlikte kullanildiginda daha
olumlu sonuglar verecegi diisiiniilmektedir. iflazoglu (2003) yaptig1 calismada bunu
dile getirmektedir. Ciinkii takim ¢aligmalarinda gorsel materyal destekli farkli zeka
alanlarina dayali ders etkinlikleri 6grenciler ilizerinde akademik basariy1 artirici
nitelik sergilemektedir. Ulkemizde hem coklu zeka, hem de isbirlikli yontemle ilgili
ayr1 ayr1 yapilmis pek ¢ok arastirma vardir. Ancak iilkemizde bu iki yontemin
birlikte kullamildig1 calisma literatiirde ulasilabilen kadariyla iflazoglu (2003)
tarafindan yapilan deneysel c¢alismadir. Ozellikle geleneksel anlayisin  disina
cikilamayan cografya derslerinde Ogrencilerin  derse yonelik tutumlarinin
tyilestirilmesi ve akademik basarinin artmasina olumlu katkilar saglayacaktir. Bunun
icin igbirlikli yontem destekli ¢oklu zeka kuramina dayali bir ¢alismanin yararl
olacagi disiiniilmiistir. Bu gerekgelerden hareketle, ¢oklu zekayr temel alan ve
bunun takim g¢alismasi ile yapildig1 deneysel bir ¢alisma yapilmaya gerek

duyulmustur.
Arastirmanin problem ciimlesi ise su sekildedir:
1.2.1. Problem Ciimlesi

“Sosyal bilgiler 6. Sinif cografya iinitelerinden “Tiirkiye’miz”’in 6gretiminde

isbirlikli yontem destekli coklu zeka kuraminin erisiye etkisi nedir?”

Aragtirmanin problem ciimlesine bagli olarak gelistirilen alt problemler ise

sunlardir:

1. Sosyal bilgiler dersi “Tiirkiye’'miz” {initesinin islenisi sonucunda
Ogrencilerin basar1 testi puanlari, isbirlikli yontem destekli ¢oklu zekaya ve

geleneksel d6gretim yontemine gore farklilasmakta midir?

2. Sosyal bilgiler dersi “Tiirkiye’miz” {initesinin islenisi sonucunda
ogrencilerin erisi diizeyleri, isbirlikli yontem destekli ¢oklu zekaya ve geleneksel

Ogretim yontemine gore farklilasmakta midir?

3. Sosyal bilgiler dersi “Tiirkiye’miz” {nitesinin islenisi sonucunda

ogrencilerin bagar1 testi puanlari, cinsiyete gore farklilagmakta midir?
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1.3. Denenceler
Arastirmanin sinanacak olan denenceleri sunlardir:

1. Deney grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda .05 manidarlik

diizeyinde anlamli bir fark vardir.

2. Kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda .05 manidarlik

diizeyinde anlamli bir fark yoktur.

3. Deney ve kontrol grubunun sontest puanlari arasinda .05 manidarlik

diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

4. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda .05 manidarlik

diizeyinde deney grubu lehine anlamli fark vardir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, isbirlikli yontem destekli c¢oklu zeka kuraminin
geleneksel 0gretim yonteminden farkini tespit etmek, bunun erisiye etkisini ortaya
koymaktir. Bu amacin belirlenmesinde cografya dersinin §gretiminde yeni yontem
ve tekniklerin uygulama asamasinda yeterince kullanilmadiginin  degisik
arastirmalarla tespiti dnemli rol oynamaktadir. Ogrenmeyi kolaylastiran, kalicilig
arttiran ve 0grenci merkezi egitimi temel alan ilgili yontem ve tekniklerin cografya
konularinin 6gretimin de basarili olup olmayacagini belirlemek bu gerekliligi daha
da arttirmaktadir. Ayrica, Tiirkiye’de cografya egitimi alaninda konuluyla ilgili

deneysel aragtirma eksikligini gidermek arastirmanin diger 6nemli amacidir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Arastirma, igbirlikli yontemle desteklenmis ¢oklu zeka anlayisina dayali
O0grenme yontemi gibi 6grencilerin basart diizeylerini arttirmada daha yararli olan bir

yontemin kullanimini temel almaktadir. Coklu zeka kurami, cografya konularinin
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ogretiminde rahatlikla kullanilabilecek, 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap eden
ve onlarin sahip olduklar1 zeka alanlarii gelistirici bir kuramdir. Isbirlikli 6grenme
de 6grenci takimlarinin birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olarak calistiklart bir
yontemdir. Bu calismada ise, isbirlikli tekniklerden Slavin tarafindan gelistirilen
OTBB teknigi kullanilmistir. Calismanm asil dnemli noktasim da, cografya
konularinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme ve ¢oklu zeka kuraminin birlikte
kullaniminin test edilmesi ve bunun deneysel olarak Ontest sontest kontrol gruplu
desen kullanilarak yapilmasi olusturmaktadir. Elde edilecek sonuclarin ilgili alandaki

boslugu doldurmasi beklenmektedir.
Bu caligma sonucunda elde edilecek bulgularin;

1. Sosyal bilgiler ve cografya alanlarinda program gelistirme calismasi

yapan uzmanlara ve egitimcilere yararli olacag,

2. Ogretmen ve Ogretmen adaylarina sosyal bilgiler ve cografya dersi

Ogretiminde yontem sec¢imi konusunda yardimci olacagi,

3. Sosyal bilgiler ve cografya dersi 6gretiminde ¢oklu zeka kuraminin
etkililigi ile ilgili yapilacak deneysel calismalara yardimcr olacagi,
4. Sosyal bilgiler ve cografya dersi 6gretiminde isbirlikli kuramin etkililigi

ile ilgili yapilacak deneysel ¢alismalara yardime1 olacagi,

5. Sosyal bilgiler ile cografya dersi ve benzer derslerde ¢oklu zeka kuramina
dayali ders etkinliklerinin planlanmasinda arastirma yapan kisilere yararli ve

yardimci olacagi,

6. Sosyal bilgiler ile cografya dersi ve benzer derslerde isbirlikli kurama
dayali ders etkinliklerinin planlanmasinda arastirma yapan kisilere yararli ve

yardimci olacagi umulmaktadir.
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1.6. Sayiltilar
Bu deneysel ¢alismanin sayiltilart su sekildedir:

1. Secilen 6rneklem evreni temsil eder nitelikte ve niceliktedir,
2. Kullanilan 6lgme araglar aragtirma konusunu 6lgmeye yeterlidir,

3. Arastirma araglar1 (Olgekler) arastirmanin amacina yonelik verileri

toplama bakimindan uygundur,

4. Aragtirmaya katilan &grenciler, arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan 6lgek ve bilgi formunu gercek durumlarmi yansitacak sekilde

cevaplamiglardir.

1.7. Arastirmanin Sinirhihiklar:

Isbirlikli yontem destekli coklu zeka kuramma karsilik geleneksel 6gretim
yontemlerine gore diizenlenen egitim ortamindaki akademik basar1 farklilagmalarini

temel alan bu arastirma;

1. Canakkale Merkez ilgede bulunan Vali Fahrettin Akkutlu Ilkogretim
Okulunun 6. smif subelerindeki 6grencilerle ve okuduklar1 “Sosyal Bilgiler” dersi
ile,

2. 6-A ve 6-B siifi subelerindeki 60 dgrenci ile,

3. Bu 6grencilerin gormiis olduklar1 haftada 3 saatlik sosyal bilgiler dersi
ile,

4. 2005-2006 egitim 6gretim yilinin II. yariyil ile,

5. Sosyal bilgiler dersi “Tiirkiye’miz” {initesi ile sinirlandirilmistir.
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1.8. Arastirmanin Tanimlari

Coklu Zeka Kurami (The Theory of Multiple Intelligences): Biligsel bilim,
gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk
giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve en az sekiz giiciin (zekanin) var

oldugunu savunan bir kuramdir (Demirel 2006: 357).

Erisi (Achievement): I. Bir egitim programindaki girdiler ile c¢iktilar
arasindaki program hedefleri ile tutarl fark. II. Belirli bir siire i¢inde bir kimsenin

istendik yondeki kazanimlaridir (Demirel 2001: 48).

Isbirlikli Ogrenme (Cooperative Learning): Basitge; Ogrencilerin kiigiik
gruplar halinde c¢alisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi

gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir (A¢ikgdz 2003b: 172).

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: (Cooperative Learning Method): Isbirligine
dayali 0grenme yoOntemi, isbirligine dayali 6grenme yaklagimimin ilkeleri temel
aliarak, bir 6grenme {initesinin amaclar1 dogrultusunda 6grenmenin gerceklesmesi
icin ise kosulan tekniklerin, igerik arag-gere¢ ve kaynaklarin sistematik bir bigimde

diizenlenmesiyle izlenen mantikli yoldur (Gomleksiz 1993: 35).

Kuram (Theory): Bilimde: G6zleme dayanan ve dogrulugu sinanabilen bir
genelleme, kural ya da yasa. Bu genelleme, kural ya da yasalar gercegi betimler,
aciklar, yorumlar ve kestirmelerde bulunur ve de yeni bulgularla g¢iiriitiiliinceye kadar
dogrulugunu korurlar. Ornegin egitimde kuram, daha ¢ok erisilecek amaglar1 belirtir
ve bu amaclara kavusturacak araglar1 saptar ve birtakim Onerileri salik verir

niteliktedir (Onciil 2000: 736).

Yontem (Method): a. Genel anlamda, olaylar ve kavramlar iizerinde
calismanin diizenli yolu, 6zellikle bilimsel gercekleri ortaya koymadaki diizenli
calisma bi¢imi. b. Dar anlamda, belli bir bilim dalinda 6zel bigimde ¢alisma tiirii, bir

bilime arastirmalarda yon veren yaklasim bigimi (Onciil 2000: 1208).
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1.9. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde, ulasilabilen kadartyla arastirma ile ilgili degisik arastirmalara

yer verilmistir.
Isbirlikli Yontemle Iigili Arastirmalar:

Slavin ve Karweit (1981) tarafindan yogun bir 6grenci takim 6grenimi
deneyiminin biligsel ve etkili sonuclarint belirlemek iizere bir aragtirma yapilmistir.
Ug takim 6grenme metodu iizerine (STAD, TGT ve Jigsaw) yapilan bu calisma da bu
tekniklerin basari, yarisma iliskileri, karsilikl ilgi ve kendine giiven gibi konularda
olumlu etkilere yarattigi bulunmustur. Deney ve kontrol grubu olarak dordiincii ve
besinci sinif 6grencileri ile bir donem boyunca calisilmis ve sonuglar 6grenci takim
O0grenim metodunun uygulanabilir oldugunu ve Ogrencilerin arkadasligini, okulu
sevmesini, kendine giivenini, dil ve okuma basarisin1 olumlu sekilde etkiledigini

gostermektedir.

Erden (1988) tarafindan grup etkililigi 6gretim tekniginin 68renci basarisina
etkisini arastirmak {izere bir aragtirma yapilmistir. Sonug olarak ise, etkisi test edilen
girisimin geleneksel anlayistan anlamli sekilde farklilasmadigi saptanmistir. Ancak
“grup etkililigi” 6grenme tekniginin geleneksel yonteme goére daha kalict oldugu

bulunmustur.

Gomleksiz (1993) tarafindan kubasik Ogrenme yontemi ile geleneksel
O0grenme yonteminin demokratik tutumlar ve erisiye etkisini aragtirmak amaciyla
doktora ¢aligmasi yapilmistir. Uygulama ¢aligmast 1991-1992 egitim 6gretim yilinin
I. doneminde Cukurova Universitesi Egitim Yiiksekokulu birinci simf dgrencileriyle
gerceklestirilmistir. Sonuclar, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
bir fark bulundugunu goéstermektedir. Erisi puanlar arasinda da deney grubu lehine
anlamli farkliliklar bulunmustur. Kubasik 6grenme yonteminin uygulandigr deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplari arasinda demokratik
tutumlar agisindan deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Arastirmada
kubasik 6grenme yontemi gerek Ogrenci basarisini, gerekse demokratik tutumlar

acisindan geleneksel yonteme gore daha etkili sonuglar ortaya koymustur.
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Gomleksiz ve Yildirim (1996) tarafindan kubasik 6grenme yonteminin Tiirk
Dili dersine iligskin tutumlar ve akademik basariya etkisi arastirilmis ve derse yonelik
tutumlar agisindan bir fark bulunmazken; deney grubunda etkisi test edilen kubasik
O0grenme yonteminin kontrol grubuna oranla daha etkili sonuglar dogurdugu

bulunmustur.

Gomleksiz (1997) tarafindan dordiincii simif Ogrencilerinin  matematik
dersindeki basarilar1 ve arkadaslik iliskileri {izerine deneysel bir ¢aligma yapilmistir.
Bu ¢alismanin sonuglar1 daha sonra kitap halinde de yaymlanmistir. Calismada 47
dordiincii sinif 6grencisi bir deney ve bir kontrol grubu seklinde yapilandirilmistir.
Sonugta, basar testi Ontest, sontest ve kalicilik puanlar1 acisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli farklar bulunmamuigstir. Erisi puanlar agisindan da deney ve
kontrol gruplari arasinda farklilik bulunmamustir. Ancak, deney grubundaki
ogrencilerin kalicilik-Ontest, kalicilik-sontest erisi puanlarinin kontrol grubundaki

ogrencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Gomleksiz ve Timkaya (1997) kubasik oO6grenme yonteminin sinif
Ogretmenligi bolimi 6grencilerinin akademik basarilari, 6grenme ve ders calisma
stratejilerine etkisini aragtirmak iizere bir ¢alisma yapilmistir. Uygulama caligmast,
Cukurova Universitesi simf dgretmenligi boliimii dgrencilerinin iki deney ve bir
kontrol grubu seklinde yapilandirilmasiyla yapilmistir. Arastirmada, “Yeniden
Uyarlanmis Birlestirme” teknigi kullanilmistir. Sonuglar, deney grubunda teknigin
kavrama diizeyi acisindan olumlu sonuglar dogurdugunu gostermistir. Ayrica, bilgi
diizeyi kontrol grubunda anlamli sekilde farklilasirken diger degiskenlerde boyle bir

farklilagma saptanmamustir.

Delen (1998) tarafindan sosyal bilgiler dersinde kubasik O6grenme
yonteminin akademik basariya etkisini arastirmak iizere bir calisma yapilmistir.
Sosyal bilgiler dersinde kubasik 6grenme yontemi tekniklerinden biri olan 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin etkisini test eden bu calisma biri deney biri
kontrol olmak iizere iki gruptaki 68 besinci siif 6grencisi ile yapilmistir. Sonugta
sontest puanlart agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Erisi

puanlar1 agisindan da yine deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmastir.
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Ozkal (2000) tarafindan isbirlikli dgrenmenin sosyal bilgilere iliskin benlik
kavrami, tutumlar ve akademik basar1 {lizerindeki etkilerini arastirmak tizere doktora
calismas1 yapilmistir. Arastirmaci, isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersindeki akademik basarilar iizerinde geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu
belirlenmis ve cinsiyete gore anlamli farkliliklar saptamistir. Ayrica arastirmact
tarafindan “B.0.” tekniginin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlar ve benlik

kavramlari tizerinde daha etkili oldugu saptanmustir.

Temur (2001) tarafindan ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin 4. smif Ogrencilerinin matematik erisilerine ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligina etkisi arastirilmistir. Arastirmada, sontest puanlar1 agisindan deney grubu
lehine anlamli farklilik bulunurken; erisi puanlari agisindan da yine deney grubu
lehine anlamli farkliliklar saptanmistir. Kalicilik testi puan ortalamalar1 ise deney
grubunda daha yiliksek bulunmus ve deney grubu lehine anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Giinay (2002) tarafindan yiiksek lisans tez caligmasinda geleneksel 6gretim
yontemleri ile igbirlikli 6grenme sosyal bilgiler dersinde dgrenci basarisi ve hatirda
tutma diizeyi acisindan karsilastirilmistir. Arastirma dordiincii sinif diizeyinde
isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme II” teknigi kullanilarak yapilmistir.
Sonuglar, isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu ve etkisi test edilen “Birlestirme
II” tekniginin hatirda tutma agisindan geleneksel 6gretim yontemlerinden daha

basarili sonuglar gosterdigi yoniindedir.

Saritas (2002) tarafindan isbirlikli ve geleneksel smiflardaki basarili ve
basarisiz 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik tutumlart aragtirilmistir. Uygulama
calismasi, 1999-2000 egitim 6gretim yilinda dordiincii sinif diizeyinde Ontest sontest
modeline gore yapilmistir. 7 haftalik ¢calisma siirecinin sonunda elde edilen bulgular
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢dzmeye yonelik tutumlarinda

deney grubu lehine anlamli farkliliklar igermektedir.

Box ve Little (2003) tarafindan ilkdgretim oOgrencilerine kiiciik grupla

egitim yapilarak akademik basar1 ve kigisel kavram gelisimleri arastirilmistir.
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Isbirlikli tekniklerden olan “Jigsaw” tekniginin akademik basar1 anlaminda deney

gruplarinda kisisel kavram gelistirme konusunda daha etkili oldugu bulunmustur.

Sezer ve Tokcan (2003) tarafindan isbirligine dayali 6grenmenin cografya
dersinde akademik basari lizerindeki etkilerinin aragtirmak i¢in deneysel bir ¢alisma
yapilmistir. Uygulama c¢alismasi, 2002-2003 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde
Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim sinif dgretmenligi birinci smf
Ogrencileri ile yapilmigtir. Arastirma sonucu deney grubuna uygulanan igbirligine
dayali 6gretim yonteminin kontrol grubuna uygulanan geleneksel anlayistan daha
basarili oldugunu ve cografya 6gretiminde isbirligine dayali 6gretimin daha yararl

oldugu yoniindedir.

Yildirim (2003) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmasinda kubasik
Ogrenme yontemi ile geleneksel 6grenme yontemi ilkogretim sosyal bilgiler dersinde
akademik basariy1 etkileme diizeyi agisindan karsilastirilmistir. Uygulama caligmasi,
2002-2003 egitim Ogretim yilimin II. doneminde 78 0&grenci ile yapilmistir.
Arastirmada bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma sonuglari
akademik basar1 agisindan kubagik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun

kontrol grubuna goére basarili oldugu yontindedir.

Doymus, Simsek, Bayrakceken (2004) tarafindan yapilan calismada
isbirlikli 6grenme yonteminin fen bilgisi dersindeki akademik basariya ve tutuma
etkisi arastirtlmistir. Calisma 2002-2003 egitim 6gretim yilinda sekiz hafta siireyle
iki ilkogretim okulunun 8. sinifinda egitim 6gretim goren 59 6grenci ile yapilmistir.
Sontest acisindan deney grubuna uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel yontem arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmistir.
Ayni sekilde derse yonelik tutum agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik

bulunmustur.

Fidan (2004) tarafindan sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenmenin
erisiye, kaliciliga ve derse yonelik tutuma etkisini arastirmak iizere bir deneysel
calisma yapilmistir. Uygulama c¢aligmasi, 7. sinif diizeyinde deney ve kontrol grubu

olarak segilen toplam 48 Ggrenci ile ylritiilmistiir. Arastirma sonuglari isbirlikli
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O0grenme yontemi ile 6gretim yapilan grubun bilgi, kavrama, uygulama, toplam erisi
ve kalicilik ortalama puanlar1 ile geleneksel O6gretimin yapildigi grubun bilgi,
kavrama, uygulama, toplam erisi ve kalicilik ortalama puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli farkliliklarin oldugunu gostermistir. Sosyal bilgiler dersine iliskin

tutum ortalama puanlar1 da deney grubu lehine anlamli bir farklilik gostermistir.

Arslan ve Yanpar (2006) tarafindan olusturmaci yaklasimi temel alan
isbirligine dayali O6grenmenin ilkogretim sosyal bilgiler dersindeki etkilerini
belirlemek {lizere deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada “Grup Arastirmasi”
ve “Birlikte Ogrenme” teknikleri kullanilmistir. Arastirma 5. siif diizeyinde
gerceklestirilmis ve olusturmact yaklasima dayali isbirligine dayali 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu ydnde

etkiledigi bulunmustur.

Bozdogan, Tasdemir, Demirbas (2006) tarafindan fen bilgisi 6gretiminde
isbirlikli yontemin ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmeye etkisini
arastirmak iizere bir deneysel ¢alisma yapilmistir. Arastirma 2004-2005 egitim
ogretim yilinin 1. doneminde Kirsehir Egitim Fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi
birinci smifta okuyan 210 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma da isbirlikli
tekniklerden 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi kullanilmistir. Sonug her iki
gruptaki 6grencilerin Ontest sontest puan farkliliklarinin anlaml sekilde birbirinden
farklilagtig1 yoniindedir. Sontest puanlar1 agisindan ise, deney grubu lehine anlaml

farklilik bulunmustur.
Coklu Zeka Kurami Ile Ilgili Arastirmalar:

Coskungoniillii  (1998) tarafindan ¢oklu zeka kuramimmin 5. simf
Ogrencilerinin matematik erisisine etkisini arastirmak {izere deneysel bir arastirma
yapilmistir. Uygulama g¢aligmasi, 1997-1998 egitim 6gretim yilinin II. doneminde 5.
sinif diizeyinde iki subenin deney ve kontrol grubu olarak yapilandirilmasiyla
yapilmistir. Bulgular, coklu zeka kurammin 5. smif Ogrencilerinin matematik
erigisine anlamli katkilar sagladig1 yoniindedir. Ayrica 6grencilerin ve dgretmenlerin

coklu zeka kuramiyla ilgili olumlu diislince ve goriislere sahip olduklari saptanmustir.
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Biimen (2001) tarafindan yapilan doktora calismasinda, gdzden gecirme
stratejisi ile desteklenmis c¢oklu zeka kurami uygulamalarinin erisi, tutum ve
kaliciliga etkisi arastirilmistir. Arastirma ilkogretim sekizinci siniftaki 112 6grenci
ile Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi dersi iizerine yapilmistir. Sonuglar, deney ve
kontrol gruplariin bilgi diizeyi acgisindan anlamhi sekilde farklilagsmadigin1 ancak
daha {ist basamaklar acisindan anlamli sekilde farklilastigin1 gostermistir. Tutumlar
acisindan ise deney grubu 6grencilerinin sontest puanlari kontrol grubundan anlaml
sekilde farklilik gostermistir. Arastirma sonuglari, gdzden gecirme stratejisi ile
desteklenmis ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin bilissel 6grenmelerle ilgili
davraniglart gelistirdigi gibi, duyussal Ozellikleri kazandirmada da olumlu etkisi

oldugunu gostermektedir.

Korkmaz (2001) tarafindan hayat bilgisi dersinde ¢oklu zeka tabanli etkin
O0grenme yaklagiminin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi arastirilmis ve uygulama
calismasi 72 6grenci ile yapilmistir. Sonuglar, akademik basar1 ve tutumlar acisindan
arastirmada etkisi test edilen ¢oklu zeka kuraminin daha etkili sonuglar verdigini

gostermistir.

Asc1 ve Demircioglu (2002) tarafindan yapilan deneysel caligmada, ¢oklu
zeka teorisini gore gelistirilen ekoloji iinitesinin 9. sinif Ggrencilerinin ekoloji
basarisina ve tutumlarina olan etkileri arastirilmistir. Arastirma 2001-2002 egitim
ogretim yilinda dokuzuncu siif diizeyinde 70 6grenci ile yapilmistir. Aragtirma
sonugclari, ekoloji basarist agisindan ¢oklu zeka temelli ders planlamasinin geleneksel
anlayisa nazaran daha etkili oldugunu gostermistir. Ancak derse yonelik tutumlar

acisindan gruplar arasinda farklilik bulunmamastir.

Kaya (2002) tarafindan, ilkdgretim 7. simif 68rencilerin fen bilgisi dersinde
coklu zeka kuraminin 6grenci basarisina, 6grenilen bilgilerin kalicili§ina, tutum ve
algilamalarina yonelik yiiksek lisans tez ¢alismasi yapilmistir. Uygulama caligsmasi,
2001-2002 egitim 6gretim yilinin I. ddneminde 50 6grenciyle yedinci sinif diizeyinde
yapilmustir. Arastirma sonuglari, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina, Ogrenilen bilgilerin kaliciligina, tutum ve

algilarina olumlu katkilar sagladigi yoniindedir.
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Koroglu, Yesildere ve Giinhan (2002) tarafindan ilkdgretim 6. sinifta dlgiiler
konusunun 6gretiminde ¢oklu zeka kuramina gére matematik 6gretimi {izerine bir
aragtirma yapilmistir. Uygulama calismasi, 10 okulun deney ve kontrol grubu olarak
secilmesiyle yapilmis ve deney grubundaki 5 okulun Ontest sontest puan
ortalamalarinda anlamli farklar bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizey acisindan ise
deney grubundaki okullar arasinda bir farklilik bulunmazken; kontrol grubundaki
okullar arasinda farkliliklar saptanmistir. Ayrica deney grubunda 6zel ve resmi okul

olarak okul tiirii agisindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan ¢oklu zeka kurami tabanli
fen Ogretiminin etkililigini simif ortaminda denemek ve Ogrencilerin iist diizey
diisiinme becerilerine etkisini degerlendirmek iizere deneysel bir ¢alisma yapilmistir.
Uygulama ¢alismasi, 2001-2002 egitim Ogretim yilinin II. doneminde 4. simif
diizeyinde 32 kisiden olusan tek bir grup ilizerinde yapilmistir. Sonug olarak, coklu
zeka temelli egitim deney grubunda bilgi, kavrama, uygulama, bilimsel yontem siireg

becerileri agisindan anlamli bir fark yaratmustir.

Yesildere (2003) tarafindan matematik konularinin 6gretiminde ¢oklu zeka
teorisinin etkisi arastirllmistir. Uygulama caligmasi, 2002-2003 egitim o6gretim
yilinda deney ve kontrol grubu olarak secilen yedinci simf diizeyindeki iki ayri
subedeki Ogrencilerle yapilmistir. Arastirma sonuglari, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Matematik dersine yonelik

tutumlar agisindan da deney grubu lehine anlamli farkliliklar saptanmistir.

Koroglu ve Yesildere (2004) tarafindan ilkdgretim yedinci sinif matematik
dersi tamsayilar iinitesinde ¢oklu zeka teorisi tabanli 6gretiminin 6grenci basarisina
etkisini arastirmak tizere deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Uygulama calismasi,
2002-2003 egitim Ogretim yilinda yedinci sif diizeyinde 78 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Calismada sontest kontrol gruplu model kullanilmis ve sonuglar
deney grubuna uygulanan ¢oklu zeka teorisi temelli matematik 6gretiminin kontrol

grubuna uygulanan diiz anlatim yonteminden daha bagarili oldugu yoniindedir.
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Coklu Zeka Kurami ve Isbirlikli Yontemin Birlikte Kullamldig1 Arastirma:

Iflazoglu (2003) tarafindan yapilan doktora calismasinda, coklu zeka kurami
ile desteklenmis kubasik 6grenme yontemi 5. smif Ogrencilerinin fen bilgisi
dersindeki akademik basar1 ve tutumlart agisindan degerlendirilmistir. Aragtirma iki
deney ii¢ kontrol olmak iizere 187 6grenci ile gergeklestirilmistir. Sonuglar basari
testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi ve kavrama diizeyi puanlar1 agisindan
deney gruplar1 arasinda fark olmadigini gostermektedir. Deney gruplari ile iki ve
ticiincli  kontrol gruplar1 arasinda deney gruplart lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Deney gruplari ile arastirmacinin kontroliindeki birinci kontrol grubu
arasinda farklilik bulunmamigtir. Basar1 testi uygulama testi puanlar iki deney
grubunda farklilik gostermezken, birinci deney grubu ile biitiin kontrol gruplari,
ikinci deney grubu ile ikinci ve iiglincii kontrol gruplari arasinda deney gruplari
lehinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Tutum agisindan bakildiginda ise, olumlu
tutum agisindan deney gruplar ile ikinci kontrol gruplar arasinda deney gruplarinin
lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Olumsuz tutum ac¢isindan ise, gruplar

arasinda anlamli farklar bulunmamustir.
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BOLUM II

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma evreni ve Orneklemi, verilerin
kaynagi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili

boliimler ve bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, Sosyal bilgiler 6. Sinif cografya tinitelerinden “Tiirkiye’miz”in
Ogretiminde igbirlikli yontem destekli ¢oklu zeka kuraminin erigiye etkisini
incelemek amaciyla planlanmis deneysel nitelikte bir calismadir. Deneysel yontem,
fonksiyonel iligskilerden ¢ok sebep-sonug iliskilerini ortaya koyan kisaca “neden?”
sorusuna cevap arayan bir arastirma yontemidir (Kaptan 1998: 73—74). Arastirmada
deneysel ydntemin “dntest-sontest kontrol gruplu desen”i kullamlmigtir. Ontest-
Sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney

Oncesi ve sonrasi Ol¢iimler yapilir (Karasar 2005: 97).

Balc1 (2001: 238)’ya gore; “Arastirmanin sorularina cevap vermeyi ya da
arastirmanin hipotezlerini test etmeyi ve varyansin kontroliinii giivence altina alan
arastirma planina arastirma deseni adi verilir”. Arastirma Karasar (2005: 97)’a gore

desenlenmistir.

Karasar (2005: 97)’a gore; Modelin simgesel goriiniimii:

G, R O X O

Gz R 02.1 02.2 bu sekildir.
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Arastirma 2005-2006 egitim O0gretim yili II. doneminde Canakkale Merkez
ilgede Vali Fahrettin Akkutlu {lkdgretim Okulunun 6. sinif 6grencileriyle yapilmistir.
Arastirma probleminin ve ¢dziimiiniin ayrintili olarak ortaya konulmasi i¢in yapilan
ilk is literatiiriin taranmas1 olmustur. Oncelikle {iniversitelerde konuyla ilgili yapilmis
olan tezler “YOK” tez bankasindan taranmistir. Tarama siiresince arastirma
konusuna benzer konularda daha 6nceden yapilmis arastirmalar incelenerek problem
sekillendirilmeye calisilmistir. incelenen arastirmalar konu ile ilgili yapilan “Ilgili
Arastirmalar” boliimiinde verilmistir. Ulasilan arastirmalarin  sonuglar1  ve
faydalandiklar1 kaynak eserler incelenmistir. Boylelikle, arastirmanin hangi
boliimlerden olusmasi gerektigi planlanmis, nasil bir yontemin izlenecegi ve hangi

kaynaklardan yararlanilacag: belirlenmeye caligiimistir.

Arastirma, 12 yas ve sonrast donemi kapsayan ve 6. siniftan itibaren 6grenci
diizeyine karsiik gelen “Soyut Islemler Doénemi” &zellikleri cercevesinde

planlanmistir. Bu anlamda Piaget’nin bilissel gelisim diizeyi su sekildedir;

Ergenlik déneminin baslangicindan itibaren ¢ocuklarin diisiinme bigimleri,
yetiskinlere benzer hale gelir. Bu donemde artik soyut diisinme baglar. Bir
problemin ¢6ziimii somut yollarla sinirlanmaz. Problemde bulunan degiskenler arasi
iligkileri bulur. Olas1 denenceleri gelistirir. Daha sonra da bu denenceleri sirasiyla
test eder. CoOziime sistemli bir sekilde ulasir. Bu donemde tiimevarim ve
tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme gozlenir. ilkdgretimin 6., 7., 8. siniflarinda ve
lisede ergenlerin, analiz etme, karsilagtirma, soyut iligkileri bulma, 6zgiin bir sey
iiretme, elestirel diistinme gibi Ozelliklerini gelistirici nitelikte etkinliklere yer

verilmesi gerekmektedir (Senemoglu 2005: 48-50).

Arastirmada kullanilan her tiirlii etkinlik 6grencilerin gelisim diizeyleri baz
alinarak diizenlenmistir. Bu diizenlemenin ardindan aragtirma da uygulanan gelisim

basamaklar1 ve uygulama siireci Sekil: 1’°de su sekilde gosterilmistir.
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DENEY ve KONTROL GRUBUNA COKLU ZEKA ALANLARI
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2.2. Cahismanin Evreni ve Orneklemi

(Canakkale ili merkez ilgedeki ilkogretim okullarinda okuyan 6. simif
ogrencileri “evreni”, Canakkale Merkez ilcedeki Vali Fahrettin Akkutlu {lkdgretim
Okulu 6. sinif 6grencileri “calisma evrenini”, 6-A ve 6-B subelerindeki 6grenciler ise

arastirmanin “orneklemini” olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma ile ilgili veriler temelde ii¢ yontem kullanilarak toplanmistir.

Bunlar:

1. Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi icin literatiiriin taranmasi,
2. Deneysel yontemin uygulanmasi (Ontest—Sontest Kontrol Gruplu Desen),
3. Anket tekniginden yararlanilmasi.

Bu amagla su veri toplama araglar1 kullanilmistir:
2.3.1. Veri Toplama Araclan

Bu deneysel calismada veriler; “Anket Formu”, “Coklu Zeka Alanlar

Belirleme Olcegi” ve “Basar1 Testi” kullamlarak 3 farkli 6lgekle toplanmustr.
Bu olgeklerle ilgili ayrintilar su sekildedir:
2.3.1.1. Anket Formu

Deney ve kontrol gruplarinin &zeliklerini 6grenmek ve iki grubu
denklestirmek i¢in anket formundan yararlanilmigtir. Anket formu 7 maddeden
olugmaktadir. Bu formda belirlenen 6zellikler sunlardir:

1. Ad ve soyad

2. Sube

3. Cinsiyet
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4. Anne meslegi

5. Baba meslegi

6. Anne ve babanin egitim durumu

7. Ailenin ortalama aylik gelir diizeyi

Anket formunun bir 6rnegi ekler béliimiinde yer almaktadir. (Bakiniz Ek 4)
2.3.1.2. Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olcegi

Bu dlcek, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin zeka alanlarini belirlemek
i¢in, Saban (2004)’dan almmmustir. Ogrencilerin zeka alanlarmi belirlemek iizere
gelistirilen bu 6lcek 8 boliimden olusmaktadir. Olgegin puan aralign 0-40 olup,
Olgekte yer alan sorulara verilen cevaplar “Gelismis degil” (0-7 puan), “Biraz
gelismis” (8-15 puan), “Orta diizeyde gelismis” (16-23 puan), “Gelismis” (24-31
puan) ve “Cok gelismis” (32-40 puan) seklinde 5°1i likert tipte degerlendirilmektedir.
Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgeginin bir érnegi ekler boliimiinde yer almaktadir.

(Bakiiz Ek 6)
2.3.1.3. Basar1 Testi

Bir “Ontest — Sontest Kontrol Gruplu” desen olan bu arastirmada,
arastirmaci tarafindan gelistirilen 40 soru maddesinden olusan bir basar1 testi
uygulanmistir. Basari testinin gilivenirligini sinamak icin, Cronbach Alpha i¢ tutarlik

katsayist hesaplanmis ve madde analizi yapilmstir.

Bu teste yer alan her soru maddesi Milli Egitim Bakanliginin 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersi miifredatinda yer alan Tiirkiye’miz linitesine ait hedefler dogrultusunda
hazirlanmistir. Bu maksatla, Milli Egitim Bakanliginin yaymladigi (MEB [lkogretim
Okulu Ders Programlar1 2002a: 13-29) incelenmis, 32 hedefi birebir kapsayan, her

bir hedefe ait 3 soru hazirlanmistir. Sonraki agsamalar su sekildedir:

a. 32 hedefi birebir kapsayan her hedefe ait 3 soru maddesinden olusan
basar1 testi; 2 konu alan1 uzmanina ve 4 ilgili alan brans 6gretmenine verilmistir.

Yapilan kapsam ve goriinlis gecerliligi degerlendirme caligsmalariyla soru maddesi
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sayis1 her hedef i¢in uzman goriisii dogrultusunda 3’ten 2’ye indirilmis ve 6n deneme

testi hazirlanmustir.

b. Hazirlanan 6n deneme testi 64 soru maddesini icermekte olup; her hedefe
ait iki sorudan olugsmaktadir. Hazirlanan 6n deneme testi Canakkale ili Merkez
ilgedeki Mustafa Kemal Ilkogretim Okulundaki 60 6grenciye uygulanmis ve testin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi; r =0.66 bulunmustur.

c. Basari testi, hazirlanan 6n deneme testi sonuglari ile birlikte 2 konu alani
uzmani, 2 dlgme degerlendirme uzmani ve 4 ilgili alan brans 6gretmenine yeniden
incelemeleri i¢in dagitilmis ve kapsam ve gorlniis gecerliligi yeniden
degerlendirilmistir. Bu noktada her bir hedefi en az bir soru ile 6l¢meye dikkat
edilmis ve her hedefe en az bir soru diisecek sekilde bazi hedeflerden konunun
yogunluguna gore birden ¢ok soru maddesi testte birakilmistir. Yapilan
degerlendirmeden ardindan, 64 soru maddesinden olugsan 6n deneme testinden 24
soru maddesi ¢ikarilmistir. Sonugta ¢alismada kullanilacak olan 40 soru

maddesinden olusan “Tiirkiye’miz Unitesi Basar1 Testi” gelistirilmistir.

d. 40 soruluk “Tiirkiye’'miz Unitesi Basar1 Testi” Canakkale ili Merkez
ilgedeki Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulundaki 51 kisilik bir gruba uygulanmis ve
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi; bu grup i¢in r =0.79 olarak saptanmustir.

Basar1 testi daha sonra deney ve kontrol grubu olarak belirlenen gruplara da
uygulanmis ve deney grubu i¢in r =0.68, kontrol grubu i¢in r =0.74, her iki grup i¢in
(deney ve kontrol grubu) r =0.72 olarak bulunmustur.

Boylece deneysel ¢alismada kullanilacak olan basari testi glivenilirlik ve
gecerlilik agisindan smanmistir. Basari testinin bir 6rne8i ekler boliimiinde yer

almaktadir (Bakiniz Ek 5).
2.3.2. Veri Toplama Asamalan

20052006 egitim Ogretim yilinin I. Doneminde Canakkale ili Merkez
ilcedeki ilkdgretim okullar1 gezilerek, calisma icin uygun ilkdgretim okulu

belirlenmeye caligilmistir. Yapilan aragtirma sonucunda, evreni temsil ettigi
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varsayilan, arastirma konusunun gerekli sartlarini saglayan Canakkale ili Merkez
ilcedeki Vali Fahrettin Akkutlu Ilkdgretim Okulu uygulama okulu olarak

belirlenmistir.

Okulda 6. smif diizeyinde 3 sube vardir. Yansiz atama igin, 6-A, 6-B, 6-C
subeleri belirlenen o6zellikler agisindan incelenmis ve smif mevcutlar, cinsiyet
dagilimlari, sosyo-ekonomik durum dikkate alinarak 6-A ve 6-B subeleri arasinda
kura cekilmistir. Subeler arasinda yapilan kura sonucunda subelerden 6-A subesi
deney, 6-B subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu, 6-A subesidir.
Bu siifta toplam 32 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 14’1 erkek, 18’1 kiz
ogrencidir. Kontrol grubu olarak secilen 6-B subesi 28 dgrenciden olusmaktadir. Bu
Ogrencilerin ise; 13’1 erkek, 15’1 kiz 6grencidir. Bu iki sube islem Oncesinde bilgi

formu kullanilarak denklestirilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigindan gerekli izin yazis1 alindiktan sonra 7 hafta
stirecek olan uygulama calismasina 13 Mart 2006 — 28 Nisan 2006 tarihleri arasinda
baslanmigtir. Bunun oncesinde ise; ¢oklu zeka alanlari belirleme Olcegi, Ontest
uygulamasi, ¢alisma kurallar1 ve hazirlik ¢alismalart yapilmistir. 7. haftanin sonunda
sontest uygulanmis ve 3 haftalik bekleme siirecinin ardindan 4. haftada (22-26

Mayis 2006) kalicilik testi uygulamasi yapilmistir.

Uygulama caligsmast Canakkale ili Merkez ilgede bulunan Vali Fahrettin
Akkutlu Ilkdgretim Okulunda “Sosyal Bilgiler” dersi géren 6-A ve 6-B sube
Ogrencilerinin deney ve kontrol grubu seklinde olusturmasiyla yapilirken segilen
siiflarin sosyo-ekonomik ve basar1 diizeyi géz oniinde bulundurulmustur. Bu iki
sube Ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler” dersi “Tiirkiye’miz” iinitesiyle ilgili mevcut
bilgilerinin tespiti ile arastirmaya baslanmistir. Bu ¢ergcevede gelistirilen basari testi
Ontest olarak uygulanmis bu testin sonuglarina gore daha dnce anket verilerine gore
denklestirilen iki subeden biri deney, digeri kontrol grubu secilmistir. Deney grubuna
“denenmek istenen etken”, kontrol grubuna da “kontrol edilmek istenen etken”
uygulanmistir. Ardindan her iki gruba da sontest uygulanarak, bu iki grubun ontest
ve sontest ortalama, standart sapma, t-testi degerleri hesaplanmistir. Verilerin

analizinde SPSS 10.0 paket programi kullanilmistir. Ontest ve sontest dlciimleri
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arasindaki degisimler karsilastirilmis ve kalicilik testi puanlari dikkate alimmustir.
Ayrica calisma &ncesinde “Coklu Zeka Belirleme Olgegi” de 6-A ve 6-B subelerine
uygulanmis ve Ogrencilerin zeka alanlar1 belirlenmistir. Belirlenen zeka alanlari
dogrultusunda 7 hafta siirecek olan galigmaya ait ¢oklu zeka kuramina dayali etkinlik

sayfalari igbirlikli yonteme gore hazirlanan gruplara uygulanmastir.

Belirlenen deney grubuna isbirlikli tekniklerden (Slavin) tarafindan
gelistirilen “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Gruplari (OTBB)” tekniginin uygulanmasina
karar verilmistir. Bu teknik 6zellikle cografya konularinin 6gretimi i¢in daha yararl

goriilen bir tekniktir. (Slavin 1994a: 3).
Bu teknigin agsamalar su sekildedir:

Sinif Sunumlar1 (Class Presentations), Takimlar (Teams), Sinavlar
(Quizzes), Bireysel Ilerleme Puanlari (Individual Improvement Scores), Takim

Odiilii (Team Recognition) (Slavin 1994a: 13).

Doymus, Simsek, Bayrak¢eken (2004: 111) yaptiklar1 calismada sunu
onermektedirler: “Arastirmaci/ogretmen gruplari; grup icinde nasil ¢alisilir, ne tiir
kurallara uyulmal, disiplin nasil saglanmali ve liderlik nasil olmali gibi konularda
bilgilendirmelidir” demektedirler. Bu Oneri dikkate alinarak takimlara gerekli

kurallar 6gretilmis ve bu kurallara uymalari istenmistir.

Bu deneysel calismada, 7 haftalik calisma programi dgrencilere bir hafta
oncesinden zaman kaybetmemek amaciyla aktarilmistir. Boylece 6grencilerin hangi
konuyu ne zaman isleyeceklerinden haberdar olmalar1 saglanmistir. Her hafta
Ogretmen tarafindan calisma konusu hakkinda kisa 6zet verilmis ve c¢oklu zeka
kuramina dayal1 olarak hazirlanan etkinlik sayfalar1 6grenciler dagitilmistir. Gruplara
Ogretmen tarafindan her ders konuyu ozetleyen kisa sunumlar yapilmistir. Bu
sunumlardan sonra coklu zeka kuramimna dayali Onceden hazirlanmis etkinlik

sayfalari tizerinde ¢alisilmustir.

Takimlarin belirlenmesi de bu asamada ¢ok 6nem tasimaktadir. Calisma

oncesinde Ogrencilerin akademik basari, cinsiyet, sinif i¢i etkilesimler dikkate
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alinarak sinifin 6 takima ayrilmasi diisiinlilmiistiir. Bu amagcla 32 kisilik bir smifta
her takima esit sayida 6grencinin diismesi miimkiin olmadig1 i¢in beser kisilik 4
takim ve altisar kisilik 2 takim olmak iizere toplam 6 takim olusturulmasi

tasarlanmustir.

Sonraki asamada ise, bu gruplara 6grenci se¢cimi ve takim isimlerinin
belirlenmesi islemi gerceklestirilmistir. Bu amagla 6nce 6grencilere sosyal bilgiler 6.
siif Tiirkiye’miz initesi igerisindeki konularla ilintili takim isimleri 6nerilmistir. Bu
takim isimleri soyledir: Ciftgiler, Ormancilar, Balik¢ilar, Madenciler, Sanayiciler,

Turizmciler, Sporcular, Egitimciler, Tiiccarlar, Niifusgular, Aricilar vb.

Ogrencilerin bu takim isimlerinden en begendikleri 6 tanesini &nceden
dagitilan kagitlara yazmalar1 istenmis ve sonrasinda kagitlar tek tek toplanmustir.
Toplanan kagitlar1 degerlendirme islemi arastirmaci tarafindan yapilarak, belirlenen
grup isimleri tahtaya yazilmistir. Her belirlenen grup isminin altina smiftaki her
Ogrenci tarafindan doldurulan kagitlarda ¢ikan sonuclar islenmis ve sonugta su takim

isimlerine ulagilmistir:

1. Takim: Ciftgiler

2. Takim: Balikg¢ilar
3. Takim: Ormancilar
4. Takim: Sanayiciler
5. Takim: Turizmciler

6. Takim: Sporcular

Takim isimleri de belirlendikten sonra bu takimlara 6grenci se¢imi islemine
gecilmigtir. Bu amagla 6grencilerin bir onceki doneme akademik basarilar1 dikkate

alinmis ve bir siralama yapilmistir.

Bu siralama sayesinde en basarili alti 6grenci her bir takima dagitilmistir.
Sonrasinda ise tersten yazilan her alt1 harfin tekrarlanmasi ile her bir 6grenci yaninda
bulunan harfin oldugu takima dahil edilmistir. Bu arada, 5 kisilik 6 takim
olusturulmus ve 2 kisi i¢in ise harflendirme yapilmamistir. Buradaki amag takim iiye

sayisindaki fazlaliklardir. Sonradan harflendirilmeyen bu kisiler sirasiyla 5. ve 6.
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takimlara dahil edilmislerdir. A harfi 1. takim, B harfi 2. takim, C harfi 3. takim, D
harfi 4. takim, E harfi 5. takim, F harfi 6. takim1 ifade etmektedir. Tablo: 4 verilen
basar1 siralamasina gore ayn1 harfe sahip 6grenciler ayni takimin tiyeleri olmuslardir.

Boylelikle hangi takimin hangi iiyelerden olusacagi da belirlenmistir.

Takim ve takim iiyelerinin belirlenmesinin ardindan belirlenen isimlerin
takimlara verilmesi kura sonucunda gergeklesmistir. Segilen her takimdan bir
temsilci kagitlara yazilan grup isimlerini kura ile se¢mis ve asagidaki takimlar

olusturulmustur. Bu takimlar ve {iyeleri soyledir:

Tablo 3: OTBB Teknigine Gore Olusturulan Takimlar ve Bu Takimlarin

Uyelerinin Okul Numaralari

TAKIMLAR | TAKIMLARIN UYELERININ OGRENCi NUMARALARI
1.Takim
Cificiler 675 671 386 664 465 -
2. Takim
Baltkedlar 63 673 121 734 729 -
3. Takim 296 652 79 170 737 -
Ormancilar
4. Takun 33 269 674 83 180 -
Sanayiciler
5. Takun 657 215 476 127 336 660
Turizmciler
6. Takim 661 651 148 211 669 406
Sporcular

Ogrencilerin  baslangic  puanlarinin  saptanmasi  c¢alismada ilerleme
puanlarinin hesaplanmasina temel olusturacaktir. Agikgdz (2003b: 188)’de belirttigi
gibi “ Bu OTBB’den onceki smavlar olabilecegi gibi bir y1l éncesinin smavlar1 da
olabilir.” demektedir. Bundan hareketle 6grencilerin 2005-2006 egitim o&gretim
yilinin I. kanaat donemindeki Sosyal Bilgiler dersi yazili ortalamalar1 baz alinmistir.

Ogrencilerin belirlenen baslangic ortalamalari ise su sekildedir:
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Tablo 4: Takimlar ve Uyelerinin Baslangic Puanlar

Sira OGRENCIi NUMARASI  Puan Harf

1. 675 nolu ogrenci 90 A
2. 63 nolu 6grenci 89 B
3. 296 nolu 6grenci 88 C
4. 33 nolu 6grenci 88 D
5. 657 nolu ogrenci 88 E
6. 661 nolu ogrenci 88 F
7. 651 nolu ogrenci 87 F
8. 215 nolu 6grenci 85 E
9. 269 nolu 6grenci 82 D
10. 652 nolu ogrenci 82 C
11. 673 nolu ogrenci 76 B
12. 671 nolu ogrenci 73 A
13. 386 nolu ogrenci 70 A
14. 121 nolu 6grenci 68 B
15. 79 nolu 6grenci 67 C
16. 674 nolu ogrenci 64 D
17. 476 nolu ogrenci 63 E
18. 148 nolu ogrenci 61 F
19. 660 nolu 6grenci 61

20. 406 nolu 6grenci 60

21. 211 nolu ogrenci 60 a
22. 127 nolu ogrenci 57 E
23. 83 nolu é6grenci 55 D
24. 170 nolu 6grenci 52 C
25. 734 nolu 6grenci 50 B
26. 664 nolu 6grenci 50 A
27. 465 nolu 6grenci 48 A
28. 729 nolu ogrenci 47 B
29. 737 nolu ogrenci 45 C
30. 180 nolu ogrenci 45 D
31. 336 nolu 6grenci 40 E
32. 669 nolu ogrenci 35 F

Takim ortalamalarina gore ise takim odiilleri verilir. Her hafta hak eden

takima, takim ortalama puanina gore sertifikalar verilmistir.
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Ogrenciler sunulan konuyla ilgili calisma yapragi ya da sorular iizerinde
takim halinde calisirlar. Ogrencilerin birlikte calismasini saglamak icin her takima
malzemelerden en fazla ikiser kopya verilir (A¢ikgdz 2003b: 189). Bundan hareketle
ogrencilere ¢coklu zeka kuramina dayali olarak gelistirilen etkinlik sayfalarindan her
kiimeye iki tane dagitilarak Ogrencilerin bu etkinlikleri igbirligi i¢cinde yapmalari
saglanmigtir. Yapilan etkinlik sayfalar1 degerlendirmis ve gerekli diizeltmeler
ogretmen tarafindan yapilmgtir. Ogrencilerin yapilan etkinliklerde diizeni saglamak

amaciyla su kurallara uymalar1 saglanmistir:

Takim Kurallar

1- Ogrenciler takim arkadaslarinin konuyu anladiklarindan emin olmakla

sorumludur.

2- Biitiin takim arkadaglar1 konuyu tamamen anlayana kadar kimse
calismay1 bitirmis sayilmaz.

3- Ogretmene soru sormadan &nce takim arkadaslarindan yardim
istenmelidir.

4- Takim arkadaglar1 birbirine karst ilimli olmali ve birbirleriyle iletisim

halinde bulunmalidir (Slavin 1994a: 19).

Bu kurallar 6grencilerin hepsinin okuyabilecegi bir alana asilmigtir. Ayrica
bu asamada Ogrencilerin rahatga calismalar i¢in birlikte oturmalar1 saglanmistir.
Sosyal bilgiler dersi oncesinde her takimdan belirlenen kisilerin siniftaki masa ve
siralar1 ders Oncesinde takim arkadaglarinin oturabilecegi sekilde diizenlemesi ve
yine ders bitiminde eski haline doniistiirmeleri saglanmistir. Her takim masasinin
lizerine o takima verilen isimi ve takim {yelerinin isimlerinin gosteren tahtadan
yapilmis takim isimlikleri yerlestirilmistir. Bu 0gretmenin 6grencileri ve takimlari
kisa siirede tanimast agisindan yararli olmustur. Yapilan calismalar esnasinda en ¢ok
vurgulanan takimin birlikte isbirligi i¢cinde ¢alismasinin saglanmasi oldugu pek c¢ok

kez dile getirilmis ve bu 6zellik yerlestirilmeye calisilmistir.

Takim iiyeleri her hafta bireysel olarak sinava tabi tutulmustur. Bu agsamada

Ogrencilerin yardimlagmasina izin verilmemis ve arka arkaya oturmalari saglanmistir.



60

Her hafta yapilan smav sonuclar1 bir sonraki hafta degerlendirilerek Ogrencilere

duyurulmustur.

Bu amagla 7 haftalik deneysel calismanin sonunda her hafta 6grenciler
bireysel olarak degerlendirilmistir. Bu sayede hem bireysel ilerlemeleri, hem de
takim basar1 ortalama puanlarinin tespiti saglanmustir. Ogrencilerin o hafta
sinavlardan elde ettiklerin bireysel basarilarinin toplaminin o takimdaki kisi sayisina
boliinmesi ile o haftanin takim ortalama puanlari hesaplanmistir. Ogrencilerin 7
haftalik ¢alismanin sonunda takim halinde elde ettikleri ortalama puanlar1 gére de
takim odiilleri verilmistir. Her takim ve bu takima ait bireysel ve grup puanlarini

gosteren durum Ozeti yapragi su sekildedir:

Tablo 5: Ciftciler Takimi1 Durum Ozeti Yaprag

TAKIM ADI: CIFTCILER HAFTALAR

Takim Uyeleri: IP.| 1 2 3 4 5 6 7
675 nolu dgrenci 90 | 5 30 | 20 | 20 | 10 | 30 | 20
671 nolu ogrenci 73 5 30 30 5 5 20 30
386 nolu ogrenci 70 5 30 30 5 30 5 20
664 nolu ogrenci 50 5 30 5 5 10 30 20
465 nolu ogrenci 48 5 30 30 5 10 20 30
Takim Toplam Puam 25 | 150 | 115 | 40 | 65 | 105 | 120
Takim Ortalamasi 5 30 23 8 13 21 24
Takim Odiilii M.T. | M.T. | CLT. | - - | GLT. | CLT.

Tablo 6: Balikcilar Takimi Durum Ozeti Yaprag

TAKIM ADI: BALIKCILAR HAFTALAR

Takim Uyeleri: ILP.| 1 2 3 4 5 6 7
63 nolu dgrenci 89 5 30 5 20 5 30 10

673 nolu ogrenci 76 5 30 10 5 30 5 30

121 nolu ogrenci 68 | 20 20 20 5 20 30 20

734 nolu o6grenci 50 | 30 30 30 5 5 30 20

729 nolu dgrenci 47 | 20 30 5 - 20 30 5
Takim Toplam Puam 80 | 140 70 35 80 | 125 | 85
Takim Ortalamasi 16 28 14 | 875 | 16 25 17
Takim Odiilii

LT | MT - - LT | MT | IT




Tablo 7: Ormancilar Takimi Durum Ozeti Yaprag
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TAKIM ADI: ORMANCILAR HAFTALAR
Takim Uyeleri: ILP.| 1 2 3 4 5 6 7
296 nolu 6grenci 88 5 30 20 10 30 5 30
652 nolu ogrenci 79 5 20 30 20 20 5 20
79 nolu 6grenci 67 5 30 5 20 30 5 20
170 nolu 6grenci 52 1 20 30 30 5 5 30 30
737 nolu dgrenci 45 5 30 30 5 5 30 30
Takim Toplam Puam 40 | 140 | 115 60 90 75 | 130
Takim Ortalamasi 8 28 23 12 18 15 26
Takim Odiilii - | mMrT |¢ir| - | iT | iT. | M.T.
Tablo 8: Sanayiciler Takimi Durum Ozeti Yaprag:
TAKIM ADI: SANAYICILER HAFTALAR
Takim Uyeleri: ILP.| 1 2 3 4 5 6 7
33 nolu 6grenci 88 5 10 20 5 30 5 30
269 nolu dgrenci 82 5 30 30 5 30 - 30
674 nolu ogrenci 64 | 10 30 30 5 30 5 30
83 nolu 6grenci 55 10 30 20 5 - 5 30
180 nolu égrenci 45 5 30 30 20 5 30 20
Takim Toplam Puam 35 | 130 | 130 | 40 95 45 | 140
Takim Ortalamasi 7 26 26 8 2375|1125 28
Takim Odiilii - | MT. | MT. | - |CLT.| - | MT.
Tablo 9: Turizmciler Takimi Durum Ozeti Yaprag:
TAKIM ADI: TURIZMCILER HAFTALAR
Takim Uyeleri: ILP.| 1 2 3 4 5 6 7
657 nolu ogrenci 88 5 30 30 5 30 5 20
215 nolu 6grenci 85 5 30 20 5 5 30 5
476 nolu ogrenci 63 10 30 20 5 30 5 20
127 nolu égrenci 57 1 10 30 30 5 - 5 20
336 nolu 6grenci 40 | 30 20 20 20 20 20 5
660 nolu ogrenci 61 5 30 5 5 30 10 30
Takim Toplam Puam 65 | 170 | 125 | 45 | 115 75 | 100
Takim Ortalamasi 10.8 | 283 | 208 | 7.5 23 | 12.5 | 16.6
Takim Odiilii - | ML | CLT.| - |CGQLT.| - | LT




Tablo 10: Sporcular Takimi Durum Ozeti Yaprag:
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TAKIM ADI: SPORCULAR HAFTALAR

Takim Uyeleri: ILP.| 1 2 3 4 5 6 7
661 nolu ogrenci 88 5 30 5 20 20 10 10
651 nolu ogrenci 87 5 30 10 5 30 20 5
148 nolu ogrenci 61 5 30 20 5 20 5 30
211 nolu égrenci 60 5 30 10 5 30 5 20
669 nolu ogrenci 35 5 30 20 20 30 5 5
406 nolu ogrenci 60 5 30 5 30 - 5 30
Takim Toplam Puam 30 | 180 70 85 | 130 | 50 | 100
Takim Ortalamasi 5 30 | 11.6 | 14.1 | 26 83 | 16.6
Takim Odiilii - | MT| - - | ML | - | IT.

Biitiin bu c¢aligmalarin sonucunda bireysel anlamada ve hem de takim

halinde degerlendirmeler yapilmistir. Takimlara haftalik sertifikalar verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler SPSS 10.0 paket programinda degerlendirilmistir. Bilgi formuna ve

coklu zeka alanlar1 belirleme 6lgegine ait verilerin analizi “say1 yiizde dagilimi” ve

“ki-kare” testi kullanilarak yapilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda “bagimsiz iki 6rnek t-testi”, Ontest, sontest,

kalicilik testi farkliliklarinin hesaplanmasi i¢in de “eslestirilmis iki ornek t testi”

kullanilmastir.
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Bu boliimde arastirmanin denenceleri ve alt problemleri dogrultusunda veri

toplama araglar1 kullanilarak elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlar yer

almaktadir.

3.1. Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagihm

Cinsiyet
Gruplar Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Deney 18 56.3 14 43.8 32 100.0
Kontrol 15 53.6 13 46.4 28 100.0
Toplam 33 55.0 27 45.0 60 100.0
X?=0.043 SD=1 p=0.835

Tablo 11°de deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyete gore

%156.3’linlin  kiz,

dagilimlari

incelenmistir.

Deney grubundaki

Ogrencilerin

%43.8’inin erkek; kontrol grubundaki &grencilerin %53.6’sinin kiz, %46.4’linlin

erkek oldugu saptanmistir. Yapilan ki-kare analizinde, deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin cinsiyet bakimindan anlamli farklihlk gdstermedigi belirlenmistir

(X*=0.043, p>0.05). Bu bulgular, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet

yoniinden benzer oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dagihm

Anne Meslegi
Gruplar Ev Hanim Memur Isci Diger Toplam
N % N % N % N % N %
Deney 25 78.1 6 18.8 1 3.1 0 .0 32 1 100.0
Kontrol 25 89.3 1 3.6 0 .0 2 7.1 28 | 100.0
Toplam 50 83.3 7 11.7 1 1.7 2 3.3 60 | 100.0
X?=6.333 SD=3 p=0.096

Tablo 12’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anne meslegine gore

dagilimi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin %78.1’inin annesi ev hanimi,

%18.8’inin memur, %3.1’inin is¢i oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki

ogrencilerin ise %89.3’linlin annesi ev hanimi, %3.6’sinin memur, %?7.1’inin diger

meslek grubunda oldugu bulunmustur. Anne meslegi bakimindan gruplar arasindaki

farklilik incelendiginde; yapilan ki-kare analizinde anlamli farklilik saptanmamistir

(X*=6.333, p>0.05). Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler anne

meslegi yoniinden benzer 6zellikler gostermektedir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Meslegine Gore Dagilimi

Baba Meslegi
Gruplar Memur Isci Serbest Diger Toplam
meslek
N % N % N % N % N %
Deney 14 43.8 5 156 | 11 |344 | 2 6.3 32 | 100.0
Kontrol 10 35.7 8 28.6 6 |214 ] 4 143 | 28 | 100.0
Toplam 24 40.0 13 21.7 | 17 | 283 | 6 10.0 | 60 | 100.0
X*=3.244 SD=3 p=0.356

Tablo 13’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baba meslegine gore

dagilimi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin %43.8’inin babas1 memur,

%15.6’smin is¢i, %34.4’liniin serbest meslek, %6.3’iiniin diger meslek grubunda

oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise %35.7 sinin babasi memur,



65

%28.6’sm1n 1is¢i, %21.4lniin serbest meslek, %14.3’linlin diger meslek grubunda
oldugu bulunmustur. Baba meslegi bakimindan gruplar arasindaki farklilik
incelendiginde; yapilan ki-kare analizinde anlamli diizeyde farklilik saptanmamistir
(X*=3.244, p>0.05). Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler baba

meslegi yoniinden benzer 6zellikler gostermektedir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore

Dagilim
Anne Egitim Durumu
Gruplar Okuryazar Okur ilkokul Ortaokul Lise Universite Toplam
Degil yazar
N % | N | % N % N % N % N % N %
Deney 1 31 | O 0 9 28.1 8 250 | 10 | 313 4 12.5 | 32 | 100.0
Kontrol 1 36 | 2|71 16 | 57.1 3 107 | 6 21.4 0 .0 28 | 100.0
Toplam 2 33 | 2 |33 | 25 | 417 11 | 183 | 16 | 26.7 4 6.7 | 60 | 100.0

X*=11.015 SD=5 p=0.051

Tablo 14’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin anne egitim durumuna
gore dagilimi incelenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin anne egitim durumlarina
bakildiginda; 9%3.1’inin okuryazar olmadigi, %28.1’inin ilkokul, %25.0’min
ortaokul, %31.3’linlin lise, %]12.5’inin {iniversite mezunu oldugu saptanmistir.
Kontrol grubundaki 0&grencilerin anne egitim durumlarina bakildiginda ise;
%3.6’smin  okuryazar olmadigi, %7.1°inin okuryazar, %57.1’inin ilkokul,
%10.7’sinin ortaokul, %21.4’{inilin lise mezunu oldugu bulunmustur. Yapilan ki-kare
analizinde, anne egitim durumuna gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
diizeyde fark oldugu saptanmistir (X*=11.015, p=0.05). Bu bulgulara gore, deney ve
kontrol grubundaki 6grenciler anne egitim durumu yoniinden benzer 6zelliklere sahip

degildir.
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Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gore

Dagilimm

Baba Egitim Durumu

Okuryazar Okur . .
Gruplar Ilkokul Ortaokul Lise Universite Toplam
Degil yazar

N % | N | % % N % N % N % N %

Deney 0 .0 0 .0 12.5 3 94 | 20 | 625 5 15.6 | 32 | 100.0

Toplam 1 1711117 150 | 11 | 183 | 32 | 53.3 6 10.0 | 60 | 100.0

N

4

Kontrol 1 3.6 1 3.6 5 17.9 8 286 | 12 429 1 3.6 28 | 100.0
9

X*= 8.823 SD=5 p=0.116

Tablo 15°de deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin baba egitim
durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin baba egitim
durumlari incelendiginde; %12.5’inin ilkokul, %9.4’{iniin ortaokul, %62.5’inin lise,
%15.6’smin tliniversite mezunu oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
baba egitim durumlar1 incelendiginde ise; %3.6’sinin okuryazar olmadigi, %3.6’sinin
okuryazar, %17.9’unun ilkokul, %28.6’simin ortaokul, %42.9’unun lise, %3.6’sinin
tiniversite mezunu oldugu bulunmustur. Yapilan ki-kare analizinde, baba egitim
durumuna gore, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadig:
saptanmustir (X’=8.823, p>0.05). Bu bulgular, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin baba egitim durumu yoOniinden benzer oOzelliklere sahip oldugunu

gostermektedir.

Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyine Gore

Dagilim
Gelir Diizeyi
c 4’00 400 — 1000 }.000 Toplam
ruplar YTL’den az YTL arasi YTL’den fazla
N % N % N % N %
Deney 6 18.8 23 71.9 3 9.4 32 100.0
Kontrol 7 25.0 17 60.7 4 143 28 100.0
Toplam 13 21.7 40 66.7 7 11.7 60 100.0
X?=0.857 SD=2 p=0.652
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Tablo 16’da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aile gelir diizeyine
gbre dagilimi incelenmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin aile gelir diizeylerine
bakildiginda; %18.8’inin 400 YTL’den az, %71.9’unun 400 — 1000 YTL arasi,
%9.4’tintin 1000 YTL’den fazla gelire sahip oldugu saptanmistir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin aile gelir diizeylerine bakildiginda ise; %25.0’min 400
YTL’den az, %60.7’sinin 400 — 1000 YTL arasi1, %14.3’liniin 1000 YTL’den fazla
gelire sahip oldugu belirlenmistir. Aile gelir diizeyi bakimindan gruplar arasindaki
farklilik incelendiginde; yapilan ki-kare analizinde anlamli diizeyde farklilik
saptanmamustir (X*=0.857, p>0.05). Bu bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki

ogrenciler aile gelir diizeyi yoniinden benzer 6zelliklere sahiptir.
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3.2. Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olceginden Elde Edilen Bulgular

Tablo 17: Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Coklu Zeka Alam1 Puan

Ortalamalariin Dagilimi

Zeka Alam Cinsiyet N X SD Median Min. Max. Range
Sozel Kiz 18 29.50 | 5.00 31.00 | 20.00 39.00 19.00
Dilsel Erkek 14 27.78 | 6.15 28.50 13.00 37.00 24.00

Toplam 32 28.75 5.51 29.00 13.00 39.00 26.00
Mantiksal Kiz 18 28.44 | 5.84 30.50 13.00 35.00 22.00
Matematiksel Erkek 14 29.50 | 5.66 31.00 17.00 37.00 20.00
Toplam 32 2890 | 5.69 30.50 13.00 37.00 24.00
Gorsel Kiz 18 2494 | 823 27.00 0.00 33.00 33.00
Uzamsal Erkek 14 27.21 7.21 28.00 15.00 39.00 24.00
Toplam 32 25.93 7.76 27.00 0.00 39.00 39.00
Miiziksel Kiz 18 26.33 8.18 29.50 0.00 34.00 34.00
Ritmik Erkek 14 2228 | 8.13 25.50 7.00 31.00 24.00
Toplam 32 24.56 | 8.28 28.00 0.00 34.00 34.00
Bedensel Kiz 18 2938 | 6.21 30.00 18.00 37.00 19.00
Kinestetik Erkek 14 3135 | 4.71 32.00 19.00 38.00 19.00
Toplam 32 30.25 5.61 31.50 18.00 38.00 20.00
Sosyal Kiz 18 32.55 3.86 33.50 | 25.00 39.00 14.00
. Erkek 14 33.14 | 4.22 33.00 | 26.00 | 40.00 14.00
Kisilerarasi
Toplam 32 32.81 3.97 33.50 | 25.00 | 40.00 15.00
csel Kiz 18 3222 | 4.05 33.00 | 25.00 38.00 13.00
Oze doniik Erkek 14 33.00 | 6.13 35.00 16.00 | 40.00 24.00
Toplam 32 32.56 | 4.99 34.00 16.00 | 40.00 24.00
Kiz 18 30.38 | 4.79 30.50 | 22.00 39.00 17.00
Dogaci Erkek 14 26.07 | 9.50 27.00 7.00 37.00 30.00
Toplam 32 2850 | 743 30.00 7.00 39.00 32.00

Tablo 17°de deney grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore ¢oklu zeka alani

puan ortalamalarinin dagilimi  goriilmektedir. Buna gore, deney grubunda kiz

ogrencilerin “Sozel-Dilsel”, “Miiziksel-Kinestetik” ve “Dogac1” zeka alanlarinda

erkek Ogrencilerden daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu bulunmustur.

“Mantiksal-Matematiksel”,

“Gorsel-Uzamsal”,

“Bedensel-Kinestetik”,

“Sosyal-

Kisileraras1” ve “I¢sel-Oze doniik” zeka alanlarinda ise erkeklerin kizlardan daha

yiiksek ortalama puanlara sahip oldugu saptanmustir.
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Tablo 18: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Coklu Zeka Alam1 Puan

Ortalamalarimin Dagilim

Zeka Alam | Cinsiyet N X SD Median | Min. | Max. | Range
Sozel Kiz 15 24.93 5.49 25.00 | 12.00 | 33.00 21.00
Dilsel Erkek 13 25.76 4.45 27.00 | 19.00 | 34.00 15.00

Toplam 28 25.34 4.96 25.50 | 12.00 | 34.00 22.00
Mantiksal Kiz 15 27.53 7.36 29.00 9.00 | 39.00 30.00
Matematiksel Erkek 13 30.76 6.41 28.00 | 23.00 | 40.00 17.00
Toplam 28 29.03 7.01 28.50 9.00 | 40.00 31.00
Gorsel Kiz 15 23.80 6.03 26.00 | 12.00 | 32.00 20.00
Uzamsal Erkek 13 25.38 4.62 24.00 | 20.00 | 33.00 13.00
Toplam 28 24.53 5.39 25.50 | 12.00 | 33.00 21.00
Miiziksel Kiz 15 26.73 6.58 27.00 | 14.00 | 38.00 24.00
Ritmik Erkek 13 26.46 6.65 29.00 | 14.00 | 35.00 21.00
Toplam 28 26.60 6.49 28.00 | 14.00 | 38.00 24.00
Kiz 15 26.46 5.80 26.00 | 15.00 | 37.00 22.00
Bedensel
Kinestetik Erkek 13 28.15 6.76 27.00 | 20.00 | 40.00 20.00
Toplam 28 27.25 6.21 26.50 | 15.00 | 40.00 25.00
Sosyal Kiz 15 28.40 5.76 28.00 | 14.00 | 39.00 25.00
Kisiler arast Erkek 13 30.53 4.73 32.00 | 23.00 | 40.00 17.00
Toplam 28 29.39 5.32 30.00 | 14.00 | 40.00 26.00
icsel Kiz 15 27.40 4.95 29.00 | 19.00 | 33.00 14.00
Oze doniik Erkek 13 29.76 6.19 28.00 | 20.00 | 40.00 20.00
Toplam 28 28.50 5.58 28.50 | 19.00 | 40.00 21.00
Kiz 15 27.73 8.53 29.00 3.00 | 38.00 35.00
Dogaci Erkek 13 30.46 6.00 29.00 | 21.00 | 40.00 19.00
Toplam 28 29.00 7.46 29.00 3.00 | 40.00 37.00

Tablo 18’de kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore ¢oklu zeka alani

puan ortalamalarmm dagilimi goriilmektedir. Buna gore, kontrol grubundaki kiz

Ogrencilerin “Miiziksel-Kinestetik” zeka alani hari¢ diger zeka alanlarinda erkek

ogrencilerden daha diisik ortalama puanlar elde ettikleri bulunmustur. “Sézel—

Dilsel”, “Mantiksal-Matematiksel”,

“Gorsel-Uzamsal”,

“Bedensel-Kinestetik™,

“Sosyal-Kisileraras1”, “Igsel-Oze doniik” ve “Dogaci” zeka alanlarinda ise

erkeklerin kizlardan daha ytiksek ortalama puanlara sahip oldugu saptanmaistir.
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Tablo 19: Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyete Gore Coklu Zeka Alanlarmin Dagilim

Gelismis | Biraz Orta Cok

Coklu Zeka Cinsiyet . . . | Diizeyde | Gelismis .
Alanlart Degil gelismis Gelismis | (24-31) Gelismis | Toplam

0-7) (8-15) (16-23) (32-40)
Kiz N 0 0 3 8 7 18
% 0.0 0.0 16.7 44 4 38.9 100.0
Sozel Erkek N 0 1 3 6 4 14
Dilsel % 0.0 7.1 21.4 42.9 28.6 100.0
Toplam N 0 6 14 11 32
% 0.0 3.1 18.8 43.8 34 .4 100.0
Kiz N 0 1 2 10 5 18
% 0.0 5.6 11.1 55.6 27.8 100.0
Mantiksal Erkek N 0 0 2 5 7 14
Matematiksel % 0.0 0.0 14.3 35.7 50.0 100.0
Toplam N 0 1 4 15 12 32
% 0.0 3.1 12.5 46.9 37.5 100.0
Kiz N 1 1 12 2 18
% 5.6 11.1 5.6 66.7 5.6 100.0
Gorsel Erkek N 0 1 3 4 6 14
Uzamsal % 0.0 7.1 21.4 28.6 429 100.0
Toplam N 1 3 4 16 8 32
% 3.1 9.4 12.5 50.0 25.0 100.0
Kiz N 1 1 2 10 4 18
% 5.6 5.6 11.1 55.6 22.2 100.0
Miiziksel Erkek N 1 2 3 8 0 14
Ritmik % 7.1 14.3 21.4 57.1 0.0 100.0
Toplam N 3 5 18 4 32
% 6.3 9.4 15.6 56.3 12.5 100.0
Kiz N 0 0 3 7 8 18
% 0.0 0.0 16.7 38.9 44 .4 100.0
Bedensel Erkek N 0 0 1 5 8 14
Kinestetik % 0.0 0.0 7.1 35.7 57.1 100.0
Toplam N 0 0 4 12 16 32
% 0.0 0.0 12.5 37.5 50.0 100.0
Kiz N 0 0 0 6 12 18
% 0.0 0.0 0.0 33.3 66.7 100.0
Sosyal N 0 0 0 4 10 14
Kisiylerarasl Erkek 0.0 0.0 0.0 28.6 714 | 100.0
Toplam N 0 0 0 10 22 32
% 0.0 0.0 0.0 31.3 68.8 100.0
Kiz N 0 0 0 8 10 18
% 0.0 0.0 0.0 44 .4 55.6 100.0
Igsel N 0 0 1 2 11 14
Ozedoniik Erkek 0.0 0.0 7.1 14.3 78.6 | 100.0
Toplam N 0 0 1 10 21 32
% 0.0 0.0 3.1 31.3 65.6 100.0
Kiz N 0 0 1 10 7 18
% 0.0 0.0 5.6 55.6 38.9 100.0
- N 1 1 3 4 5 14
Dogact Erkek o 7.1 7.1 21.4 28.6 357 | 1000
Toplam N 1 1 4 14 12 32
% 3.1 3.1 12.5 43.8 37.5 100.0
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Tablo 19’da deney grubu 6grencilerinin, Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme
Olgegi kullanilarak, cinsiyete gore, 40 puan iizerinden “gelismis degil” (0-7 puan),
“biraz gelismis” (8-15 puan), “orta diizeyde gelismis” (16-23 puan), “gelismis” (24-
31 puan), “cok gelismis” (32-40 puan) seklinde 5°li likert tipte zeka alanlarmin

dagilimi degerlendirilmistir.

Sozel-dilsel zeka alaninda; deney grubundaki kiz 6grencilerin %16.7’sinin
“orta diizeyde gelismis”, %44.4’linlin “gelismis”, %38.9’unun “cok gelismis”
diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu bulunmustur. Deney grubundaki erkek
ogrencilerin ise %7.1’inin “biraz gelismis”, %21.4’linlin “orta diizeyde gelismis”,
%42.9’unun “gelismis”, %28.6’simin “cok gelismis™ diizeyde bu zeka alanina sahip

oldugu saptanmustir.

Mantiksal-matematiksel zeka alaninda; deney grubundaki kiz 6grencilerin
%5.6’smin  “biraz gelismis”, %I11.1°inin “orta diizeyde gelismis”, %55.6’sinin
“gelismis”, %27.8’sinin “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu
bulunmustur. Deney grubundaki erkek 6grencilerin ise %14.3’linlin “orta diizeyde
gelismis”, %35.7’sinin “gelismis”, %50.0’min “cok gelismis diizeyde” bu zeka

alanina sahip oldugu belirlenmistir.

Gorsel-uzamsal zeka alaninda; deney grubundaki kiz Ogrencilerin
%S5.6’sm1in “gelismis degil”, %11.1’inin “biraz gelismis”, %5.6’smin “orta diizeyde
gelismis”, %66.7’sinin “gelismis”, %5.6’smin “cok gelismis” diizeyde bu zeka
alanina sahip oldugu saptanmistir. Deney grubundaki erkek Ogrencilerin ise
%7.1’inin “biraz gelismis”, %21.4’lniin “orta diizeyde gelismis”, %28.6’sinin
“gelismis”, %42.9’unun “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu

bulunmustur.

Miiziksel-ritmik zeka alaninda; deney grubundaki kiz Ogrencilerin
%5.6’s11n “gelismis degil”, %5.6’siin “biraz gelismis”, %11.1°inin “ orta diizeyde
gelismis”, %55.6’sinin “gelismis”, %22.2’sinin “cok gelismis” diizeyde bu zeka

alanina sahip oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki erkek Ogrencilerin ise
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%7.1°nin “gelismis degil”, %14.3’ilinilin “biraz gelismis”, %21.4’liniin “orta diizeyde

gelismis”, %57.1’1nin “gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu saptanmaistir.

Bedensel-kinestetik zeka alaninda; deney grubundaki kiz Ogrencilerin
%16.7’sinin “orta diizeyde gelismis”, %38.9’unun “gelismis”, %44.4’linlin “cok
gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu bulunmustur. Deney grubundaki
erkek Ogrencilerin ise %7.1°nin “orta diizeyde gelismis”, %35.7’sinin “geligmis”,

%357.1’1nin “gok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu belirlemistir.

Sosyal-kisilerarast zeka alaninda; deney grubundaki kiz 6grencilerin
%33.37liniin “gelismis”, %66.7’sinin “¢ok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip
oldugu saptanmistir. Deney grubundaki erkek &grencilerin ise %728.6’sinin
“gelismis”, %71.4lnlin “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu

belirlenmistir.

Igsel-6ze doniik zeka alaninda; deney grubundaki kiz 6grencilerin
%44.4’liniin “gelismis”, %55.6’simin “cok gelismis™ diizeyde bu zeka alanina sahip
oldugu bulunmustur. Deney grubundaki erkek Ogrencilerin ise %7.1’inin “‘orta
diizeyde gelismis”, %14.3’ilinlin “gelismis”, %78.6’sinin “¢ok gelismis” diizeyde bu

zeka alanina sahip oldugu saptanmustir.

Dogac1 zeka alaninda; deney grubundaki kiz 6grencilerin %5.6’simnin “orta
diizeyde gelismis”, %55.6’sinin “gelismis”, %38.9’unun “cok gelismis” diizeyde bu
zeka alanma sahip oldugu bulunmustur. Deney grubundaki erkek Ogrencilerin ise
%7.1’inin “gelismis degil”, %7.1’inin “biraz gelismis”, %21.4’linlin “orta diizeyde
gelismis”, %28.6’smin “gelismis”, %35.7’sinin “¢ok gelismis” diizeyde bu zeka

alanina sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 20: Kontrol grubu 6grencilerin cinsiyete gore ¢coklu zeka alanlarinin dagilimi

Gelismis | Biraz Orta Cok

Coklu Zeka Cinsiyet . . . | Diizeyde | Gelismis .
Alanlart Degil gelismis Gelismis | (24-31) Gelismis | Toplam

0-7) (8-15) (16-23) (32-40)
Kiz N 0 1 4 9 1 15
% 0.0 6.7 26.7 60.0 6.7 100.0
Sozel Erkek N 0 0 5 7 1 13
Dilsel % 0.0 0.0 38.5 53.8 7.7 100.0
Toplam N 0 1 9 16 2 28
% 0.0 3.6 32.1 57.1 7.1 100.0
Kiz N 0 1 2 7 5 15
% 0.0 6.7 13.3 46.7 33.3 100.0
Mantiksal Erkek N 0 0 1 7 5 13
Matematiksel % 0.0 0.0 7.7 53.8 38.5 100.0
Toplam N 0 1 3 14 10 28
% 0.0 3.6 10.7 50.0 35.7 100.0
Kiz N 0 2 4 8 1 15
% 0.0 13.3 26.7 53.3 6.7 100.0
Gorsel Erkek N 0 0 6 5 2 13
Uzamsal % 0.0 0.0 46.2 38.5 15.4 100.0
Toplam N 0 2 10 13 3 28
% 0.0 7.1 35.7 46.4 10.7 100.0
Kiz N 0 1 2 10 2 15
% 0.0 6.7 13.3 66.7 13.3 100.0
Miiziksel Erkek N 0 1 3 6 3 13
Ritmik % 0.0 7.7 23.1 46.2 23.1 100.0
Toplam N 0 2 5 16 5 28
% 0.0 1.1 17.9 57.1 17.9 100.0
Kiz N 0 1 3 9 2 15
% 0.0 6.7 20.0 60.0 13.3 100.0
Bedensel Erkek N 0 0 5 3 5 13
Kinestetik % 0.0 0.0 38.5 23.1 38.5 100.0
Toplam N 0 1 8 12 7 28
% 0.0 3.6 28.6 42.9 25.0 100.0
Kiz N 0 1 0 11 3 15
% 0.0 6.7 0.0 73.3 20.0 100.0
Sosyal N 0 0 2 3 8 13
Kisiylerarasl Erkek 0.0 0.0 154 23.1 615 1000
Toplam N 0 1 2 14 11 28
% 0.0 3.6 7.1 50.0 39.3 100.0
Kiz N 0 0 4 8 3 15
% 0.0 0.0 26.7 53.3 20.0 100.0
Igsel N 0 0 1 8 4 13
Oredimilk Erkek 0.0 0.0 7.7 6L.5 30.8 | 100.0
Toplam N 0 0 5 16 7 28
% 0.0 0.0 17.9 57.1 25.0 100.0
Kiz N 1 0 2 7 5 15
% 6.7 0.0 13.3 46.7 33.3 100.0
- N 0 0 1 7 5 13
Dogact Erkek o 0.0 0.0 7.7 53.8 385 | 100.0
Toplam N 1 0 3 14 10 28
% 3.6 0.0 10.7 50.0 35.7 100.0
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Tablo 20’de kontrol grubu 6grencilerinin, Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme
Olgegi kullanilarak, cinsiyete gore, 40 puan iizerinden “gelismis degil” (0-7 puan),
“biraz gelismis” (8-15 puan), “orta diizeyde gelismis” (16-23 puan), “gelismis” (24-
31 puan), “cok gelismis” (32-40 puan) seklinde 5°li likert tipte zeka alanlarmin

dagilimi degerlendirilmistir.

Sozel-dilsel zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz 6grencilerin %6.7’sinin
“biraz gelismis”, %?26.7’sinin “orta diizeyde gelismis”, %60.0’mnin “gelismis”,
%6.7’sinin “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu bulunmustur.
Kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin ise %38.5’inin “orta diizeyde gelismis”,
%53.8’inin “gelismis”, %7.7’sinin “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip

oldugu saptanmustir.

Mantiksal-matematiksel zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz 6grencilerin
%6.7’sinin  “biraz gelismis”, %13.3’linlin “orta diizeyde gelismis”, %46.7 sinin
“gelismis”, %33.3’linlin “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu
bulunmustur. Kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin ise %7.7’sinin “orta diizeyde
gelismis”, %53.8’inin “gelismis”, %38.5’inin “cok gelismis diizeyde” bu zeka

alanina sahip oldugu belirlenmistir.

Gorsel-uzamsal zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz &grencilerin
%13.3’linlin “biraz gelismis”, %26.7’sinin “orta diizeyde gelismis”, %53.3’iiniin
“gelismis”, %6.7’sinin “¢ok gelismis” diizeyde bu zeka alanma sahip oldugu
saptanmistir. Kontrol grubundaki erkek 6grencilerin ise %46.2’sinin “orta diizeyde
gelismis”, %38.5’inin “gelismis”, %15.4’linlin “¢ok gelismis” diizeyde bu zeka

alanina sahip oldugu bulunmustur.

Miiziksel-ritmik zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin

(13

%6.7’sinin “biraz gelismis”, %13.3’linlin “ orta diizeyde gelismis”, %66.7 sinin
“gelismis”, %13.3’linlin “gok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubundaki erkek ogrencilerin ise %7.7’sinin “biraz
gelismis”, %23.1’inin “orta diizeyde gelismis”, %46.2’°sinin “gelismis”, %23.1’inin

“cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu saptanmustir.
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Bedensel-kinestetik zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz 6grencilerin
%6.7’sinin  “biraz gelismis”, %20.0’min “orta diizeyde gelismis”, %60.0’1nin
“gelismis”, %13.3’lnlin “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu
bulunmustur. Kontrol grubundaki erkek dgrencilerin ise %38.5’inin “orta diizeyde
gelismis”, %23.1°inin “gelismis”, %38.5’inin “cok gelismis” diizeyde bu zeka

alanina sahip oldugu belirlemistir.

Sosyal-kisileraras1 zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz &grencilerin
%6.7’sinin  “biraz gelismis”, %73.3’liniin “gelismis”, %20.0’min “¢ok geligmis”
diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki erkek
ogrencilerin ise %]15.4’linlin “orta diizeyde gelismis”, %23.1’inin “geligmis”,

%61.5’inin “gok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu belirlenmistir.

Icsel-6ze doniik zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz &grencilerin
%26.7’sinin “orta diizeyde gelismis”, %53.3’liniin “gelismis”, %20.0’min “cok
gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu bulunmustur. Kontrol grubundaki
erkek 6grencilerin ise %7.7’sinin “orta diizeyde gelismis”, %61.5’inin “gelismis”,

%30.8’inin “¢ok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu saptanmistir.

Dogact zeka alaninda; kontrol grubundaki kiz ogrencilerin %6.7’sinin
“gelismemis”, %13.3’linlin “orta diizeyde gelismis”, %46.7’sinin “gelismis”,
%33.3’linlin “cok geligsmis” diizeyde bu zeka alanina sahip oldugu bulunmustur.
Kontrol grubundaki erkek oOgrencilerin ise %7.7°sinin “orta diizeyde gelismis”,
%53.8’inin “gelismis”, %38.5’inin “cok gelismis” diizeyde bu zeka alanina sahip

oldugu belirlenmistir.



3.3. Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular
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Tablo 21: Deney ve Kontrol Grubu Ontest Puan Ortalamalarimin Dagihmi

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 32 21.81 3.30
0.026 0.979
Kontrol grubu 28 21.78 4.58

Tablo 21°de deney ve kontrol grubu o&grencilerinin Ontest puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin
puan ortalamasi 21.81 + 3.30, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi 21.78
+ 4.58 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin anlamli olmadigi

saptanmugstir (p>0.05).

Tablo 22: Deney Grubu Ontest Puan Ortalamalarimin Cinsiyete Gére Dagilim

Cinsiyet N X SD t p
Kiz 18 21.72 3.46
-0.172 0.864
Erkek 14 21.92 3.22

Tablo 22’de deney grubundaki Ogrencilerin Ontest puan ortalamalar
cinsiyete gore incelendiginde kizlarda puan ortalamasi 21.72 + 3.46, erkeklerde puan
ortalamasi 21.92 + 3.22 olarak bulunmus ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 saptanmistir (p>0.05).

Tablo 23: Kontrol Grubu Ontest Puan Ortalamalarimin Cinsiyete Gore Dagihm

Cinsiyet N X SD t p
Kiz 15 21.86 3.33
0.098 0.922
Erkek 13 21.69 5.86

Tablo 23’de kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest puan ortalamalar
cinsiyete gore incelendiginde, kizlarda puan ortalamasi 21.86 + 3.33, erkeklerde
puan ortalamasi 21.69 + 5.86 olarak bulunmus ve aradaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 saptanmustir (p>0.05).
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Tablo 24: Deney ve Kontrol Grubu Ontest Puan Ortalamalarimn Kizlara Gére Dagilim

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 18 21.72 3.46
-0.121 0.904
Kontrol grubu 15 21.86 3.33

Tablo 24’de deney ve kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin Ontest puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna goére deney grubundaki kiz 6grencilerin
puan ortalamasi 21.72 + 3.46, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin puan ortalamasi
21.86 £+ 3.33 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin anlamh

olmadig1 saptanmistir (p>0.05).

Tablo 25: Deney ve Kontrol Grubu Ontest Puan Ortalamalarimin Erkeklere Gore Dagilim

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 14 21.92 3.22
0.131 0.897
Kontrol grubu 13 21.69 5.86

Tablo 25°de deney ve kontrol grubundaki erkek ogrencilerin Ontest puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki kiz 6grencilerin
puan ortalamast 21.92 + 3.22, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin puan ortalamasi
21.69 + 5.86 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin anlaml

olmadig1 saptanmistir (p>0.05).

Tablo 26: Deney ve Kontrol Grubu Sontest Puan Ortalamalarinin Dagilimi

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 32 32.00 4.60
5.758 0.000
Kontrol grubu 28 24.03 6.08

Tablo 26’da deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin
sontest puan ortalamasi 32.00 + 4.60, kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puan
ortalamasi 24.03 + 6.08 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin

ileri diizeyde anlamli oldugu saptanmistir (p<0.01).
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Tablo 27: Deney Grubu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarinin Dagilim

N X SD t p
Ontest 32 21.81 3.30
-12.655 0.000
Sontest 32 32.00 4.60

Tablo 27°de deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin
Ontest puan ortalamas1 21.81 £ 3.30, sontest puan ortalamasi 32.00 + 4.60 olarak
bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin ileri diizeyde anlamli oldugu

saptanmugstir (p<0.01).

Tablo 28: Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarimin Dagihm

N X SD t p
Ontest 28 21.78 458
-2.844 0.008
Sontest 28 24.03 6.08

Tablo 28’de kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna goére kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontest puan ortalamasi1 21.78 + 4.58, sontest puan ortalamasi 24.03 + 6.08 olarak
bulunmugtur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin anlamli oldugu saptanmistir

(p<0.05).

Tablo 29: Deney Grubu Sontest Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N X SD t p
Kiz 18 32.05 4.07
0.076 0.940
Erkek 14 31.92 537

Tablo 29°da deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyete gore sontest puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki kiz 6grencilerin
sontest puan ortalamasi 32.05 + 4.07, deney grubundaki erkek &grencilerin sontest
puan ortalamast 31.92 + 5.37 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu

farkin anlamli olmadig1 saptanmistir (p>0.05).
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Tablo 30: Kontrol Grubu Sontest Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar N X SD t p
Kiz 15 24.00 3.92
-0.033 0.974
Erkek 13 24.07 8.07

Tablo 30’da kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore sontest puan
ortalamalarinin  dagilimi incelenmistir. Buna goére kontrol grubundaki kiz
Ogrencilerin sontest puan ortalamast 24.00 = 3.92, kontrol grubundaki erkek
Ogrencilerin sontest puan ortalamasi 24.07 + 8.07 olarak bulunmustur. Yapilan

istatistiksel analizde bu farkin anlamli olmadigi saptanmistir (p>0.05).

Tablo 31: Deney ve Kontrol Grubu Sontest Puan Ortalamalarinin Kizlara Gore Dagilimi

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 18 32.05 4.07 5.743 0.000
Kontrol grubu 15 24.00 3.92

Tablo 31°de deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puan
ortalamalarinin kizlara gore dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki kiz
Ogrencilerin sontest puan ortalamas1 32.05 + 4.07, kontrol grubundaki kiz
Ogrencilerin sontest puan ortalamast 24.00 + 3.92 olarak bulunmustur. Yapilan

istatistiksel analizde bu farkin ileri diizeyde anlamli oldugu saptanmistir (p<<0.01).

Tablo 32: Deney ve Kontrol Grubu Sontest Puan Ortalamalarinin Erkeklere Gore Dagilim

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 14 31.92 5.37
2.951 0.006
Kontrol grubu 13 24.07 8.07

Tablo 32°’da deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puan
ortalamalarinin erkeklere gére dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki
erkek Ogrencilerin sontest puan ortalamasi 31.92 + 5.37, kontrol grubundaki erkek
Ogrencilerin sontest puan ortalamasi 24.07 + 8.07 olarak bulunmustur. Yapilan

istatistiksel analizde bu farkin ileri diizeyde anlamli oldugu saptanmistir (p<<0.01).
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Tablo 33: Deney ve Kontrol Grubu Kalicihk Testi Puan Ortalamalarimin Dagilim

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 32 32.87 4.47
6.930 0.000
Kontrol grubu 28 24.82 4.51

Tablo 33’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin
kalicilik testi puan ortalamasi 32.87 + 4.47, kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik
testi puan ortalamasi 24.82 + 4.51 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde

bu farkin ileri diizeyde anlamli oldugu saptanmistir (p<<0.01).

Tablo 34: Deney Grubu Ontest ve Kahcihik Testi Puan Ortalamalariin Dagilim

N X SD t p
Ontest 32 21.81 3.30
-15.553 0.000
Kalicilik testi 32 32.87 4.47

Tablo 34’de deney grubundaki 6grencilerin ontest ve kalicilik testi puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin
Ontest puan ortalamasi1 21.81 + 3.30, kalicilik testi puan ortalamasi 32.87 + 4.47
olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin ileri diizeyde anlaml

oldugu saptanmistir (p<0.01).

Tablo 35: Kontrol Grubu Ontest ve Kahcihik Testi Puan Ortalamalarinin Dagilim

N X SD t p
Ontest 28 21.78 458
-5.492 0.000
Kahicilik testi 28 24.82 4.51

Tablo 35’de kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve kalicilik testi puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontest puan ortalamasi 21.78 + 4.58, kalicilik testi puan ortalamasi 24.82 + 4.51
olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin ileri diizeyde anlamh

oldugu saptanmistir (p<0.01).
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Tablo 36: Deney Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalarmin Dagilimi

N X SD t P
Sontest 32 32.00 4.60
-1.603 0.119
Kalicilik testi 32 32.87 4.47

Tablo 36’da deney grubundaki 6grencilerin sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna goére deney grubundaki 6grencilerin
sontest puan ortalamasi1 32.00 + 4.60, kalicilik testi puan ortalamasi 32.87 + 4.47
olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin anlamli olmadigi

saptanmigtir (p>0.05).

Tablo 37: Kontrol Grubu Sontest ve Kalicihk Testi Puan Ortalamalarinin Dagihim

N X SD t p
Sontest 28 24.03 6.08
-0.952 0.349
Kalicilik testi 28 24.82 4.51

Tablo 37°de kontrol grubundaki 6grencilerin sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore kontrol grubundaki 6grencilerin
sontest puan ortalamasi 24.03 + 6.08, kalicilik testi puan ortalamasi1 24.82 + 4.51
olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde bu farkin anlamli olmadigi

saptanmigtir (p>0.05).

Tablo 38: Deney Grubu Kahicilik Testi Puan Ortalamalarmin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N X SD t p
Kiz 18 32.77 3.35 -0.137 0.892
Erkek 14 33.00 5.73

Tablo 38’de deney grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore kalicilik testi
puan ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna goére deney grubundaki kiz
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamasi 32.77 + 3.35, deney grubundaki erkek
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamasi 33.00 + 5.73 olarak bulunmustur. Yapilan

istatistiksel analizde bu farkin anlamli olmadigi1 saptanmistir (p>0.05).



Tablo 39: Kontrol Grubu Kalicilik Testi Puan Ortalamalarimin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N X SD t p
Kiz 15 25.00 2.59
0.221 0.827
Erkek 13 24.61 6.15
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Tablo 39’da kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore kalicilik testi
puan ortalamalarinin dagilimi incelenmistir. Buna gore kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamasi1 25.00 = 2.59, kontrol grubundaki erkek
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamasi 24.61 + 6.15 olarak bulunmustur. Yapilan

istatistiksel analizde bu farkin anlamli olmadig1 saptanmistir (p>0.05).

Tablo 40: Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik Testi Puan Ortalamalarimin Kizlara Gore Dagilim

Gruplar N X SD t p
Deney grubu 18 32.77 3.35 7.336 0.000
Kontrol grubu 15 25.00 2.59

Tablo 40°da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puan
ortalamalarinin kizlara gore dagilimi incelenmistir. Buna gore deney grubundaki kiz
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamasi 32.77 + 3.35, kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamasi 25.00 + 2.59 olarak bulunmustur. Yapilan

istatistiksel analizde bu farkin ileri diizeyde anlamli oldugu saptanmistir (p<<0.01).

Tablo 41: Deney ve Kontrol Grubu Kalcilik Testi Puan Ortalamalarinin Erkeklere Gore

Dagilimi
Gruplar N X SD t p
Deney grubu 14 33.00 5.73
3.663 0.001
Kontrol grubu 13 24.61 6.15

Tablo 41°de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puan

ortalamalarinin erkeklere gore dagilimi incelenmis; deney grubundaki 6grencilerin
kalicilik testi puan ortalamasi 33.00 + 5.73, kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik
testi puan ortalamasi 24.61 + 6.15 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde

bu farkin ileri diizeyde anlamli oldugu saptanmistir (p<<0.01).
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3.4 Bulgularin Genel Degerlendirmesi ve Yorum

Bilgi formu calismada gruplar arasindaki denklik i¢in kullanilmistir. Bilgi
formundan elde edilen bulgular genel anlamda gruplar arasinda benzerlik oldugunu
yoniindedir. Bulgular, anne egitim durumu harig¢ cinsiyet, anne ve baba meslegi, baba
egitim durumu, aile gelir diizeyi acisindan gruplarin arasinda farklilik olmadigim
gostermektedir. Anne egitim durumu, deney grubunu olusturan 6grencilerin
annelerinin, kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin annelerinden egitim durumu
anlaminda daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun disinda gruplar
arasinda bilgi formu a¢isindan denklik olusturmayan bir bulgu yoktur. Bu deney ve
kontrol gruplarin benzer ozellikler gosterdigi kanitlar. Anne egitim durumundaki
farkliligin  gruplar arasindaki denklestirme i¢in bir engel teskil etmedigi

diistiniilmektedir.

Coklu zeka alanlar1 belirleme 6lgeginde elde edilen bulgular ise, bize deney
ve kontrol grubu Ogrencilerin zeka alanlar1 arasinda farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Zaten bu durum ¢oklu zeka kuraminin temel 6zelliklerinden biridir.
Cinkii bu durum farkli zeka alanlarina sahip Ogrencilerin, egitim ortaminin
diizenlenerek her birinin sahip oldugu zeka alanlarini gelistirme fikrini destekler.
Ogrencilerin  zeka alanlarinin  tespit edilmesindeki gereklilikte ~bundandir.
Ogrencilerin zeka alanlarmin farkhilik géstermesine bagl olarak 6gretim seklinin
degistirilmesi ve Ogrencilerin zeka alanlar1 dogrultusunda egitim ortaminin
diizenlenmesi gerekir. Coklu zeka alanlar1 belirleme Ol¢eginde cinsiyet ve sube

acisindan farkliliklarin olugsmasi bu yiizden dogaldir.

Basar testinde elde edilen bulgular bize Ontest ile sontest arasinda ortalama
puanlar acgisindan deney grubu lehine anlamli farkliliklarin = oldugunu
kanitlamaktadir. Bu durum ilgili ¢calismalar boliimiinde ayrintilar1 belirtilen: Slavin
ve Karweit (1981); Gomleksiz (1993); Gomleksiz ve Yildirim (1996); Gomleksiz ve
Tiimkaya (1997); Coskungéniillii (1998); Delen (1998); Ozkal (2000); Biimen
(2001); Korkmaz (2001); Temur (2001); Asc1 ve Demircioglu (2002); Giinay (2002);
Kaya (2002); Koéroglu, Yesildere ve Giinhan (2002); Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan
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(2002); Saritas (2002); Box ve Little (2003); Sezer ve Tokcan (2003); Yesildere
(2003); Yildirim (2003); Doymus, Simsek ve Bayrakceken (2004); Fidan (2004);
Koroglu ve Yesildere (2004); Arslan ve Yanpar (2006); Bozdogan, Tasdemir ve

Demirbas (2006) gibi aragtirmacilarin elde ettigi sonuglarla ayn1 dogrultudadir.

Bulgular bize, kontrol grubunun Ontest ile sontest puanlarinin da anlaml
sekilde farklilastigin1 yani; istatistiksel anlamda deney grubundaki ogrencilere
uygulanan Ogretimin de 0grenci basarisini artirdigint géstermektedir. Bu durumun
temel nedeni, kontrol grubunun da arastirmaci tarafindan kontroliinde olmasiyla
ilgilidir. Ciinkii arastirmaci, Ogrencilerin basarisin1 artirmak ve c¢alismanin
objektifligini saglamak icin geleneksel 6gretim yontemleri dogrultusunda elinden
geleni yaparak 6grenci basarisini artirmaya calismistir. Bu bulgu bize ortaya ¢ikan

sonucun dogal oldugunu ve objektifligi yansittigini kanitlar.
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BOLUM IV

4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularima dayanarak elde edilen sonuglar ve

Oneriler yer almaktadir.

4.1. Sonuclar
Arastirmanin alt problemlere karsilik su sonuclar ulagilmistir:

1. Sosyal Bilgiler dersi “Tiirkiye’miz” {initesinin islenigsi sonucunda
Ogrencilerin basart testi puanlari, isbirlikli yontem destekli c¢oklu zekaya ve

geleneksel 6gretim yontemine gore farklilagsmakta midir?

Bu alt problem neticesinde elde edilen bulgular, deney ve kontrol gruplari
icin bagart testi puanlarinin igbirlikli yontem ve geleneksel yoOnteme gore
farklilagtigimi gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari

testi puanlar1 deney grubu lehine ileri diizeyde anlamli bir fark gostermektedir.

2. Sosyal Bilgiler dersi “Tiirkiye’miz” {nitesinin islenisi sonucunda
Ogrencilerin erisi diizeyleri, isbirlikli yontem destekli ¢coklu zekaya ve geleneksel

Ogretim yontemine gore farklilasmakta midir?

Bu alt problem neticesinde Ogrencilerin erisi diizeylerinde bir farklilasma
gozlenmektedir. Dersin 6zel hedefleri dogrultusunda elde edilen bulgular deney
grubunda 6zel hedeflerin gergeklesme diizeyinin kontrol grubundan yiiksek oldugu
yoniindedir. Her iki gruba da girisim yapildiktan sonra elde edilen bulgular bunu

kanitlamaktadir. Bu farkin olugsmasinda deney grubuna uygulanan igbirlikli yontem
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destekli c¢oklu zeka kuraminin ve isbirlikli yontemin bir teknigi olan “6grenci

takimlar1 basar1 boliimleri” tekniginin 6énemli bir pay1 vardir.

3. Sosyal Bilgiler dersi “Tiirkiye’miz” {initesinin islenisi sonucunda

Ogrencilerin basar1 testi puanlari, cinsiyete gore farklilagmakta midir?

Bu alt probleme dayanarak elde edilen bulgular, basar1 testi Ontest
puanlarinin cinsiyete gére anlamli farklilasmadigin1 gdstermistir. Deney ve kontrol
gruplarinin kendi igerisinde cinsiyete gore basari testi puanlart arasinda bir farklilik
bulunmazken; toplam 6grenci sayisi agisindan da cinsiyete gore bir farklilik olmadigi

sonucuna ulasilmustir.

Deney grubunda cinsiyete gore sontest puanlart acisindan bir farklilik
bulunmazken, ayn1 durum kontrol grubu puanlarn icinde gecerlidir. Elde edilen
sonug, deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete bakilmaksizin genel Ontest ile sontest
puan ortalamalar1 arasindaki farklilikla da paralellik gostermektedir. Bu deney

grubuna uygulanan girisimle ilgilidir.

Kalicilik testi puanlarina gore, deney grubunda kalicilik agisindan cinsiyete

gore anlamli bir fark varken; kontrol grubunda ise bdyle anlamli bir farklilik yoktur.

Her iki gruptaki kizlarin kalicilik testi puanlari ile her iki gruptaki erkeklerin
kalicilik testi puanlar1 arasinda ileri diizeyde anlamli bir farklilik bulunmustur.
Sonucta genel olarak, cinsiyet degiskeni acisindan 6grenciler arasinda farklilik tespit

edilmemistir denilebilir.

Denenceler acgisindan incelendiginde, c¢alismada asagidaki denencelere
cevap aranmaya calisilmistir. Bu denencelere karsilik elde edilen sonuglar ise su

sekildedir:

1. Deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda .05 manidarlik

diizeyinde anlamli bir fark vardir.

Deney grubunun Ontest ve sontest puanlari incelendiginde deney grubundaki

Ogrencilerin Ontest puan ortalamasi 21.81 + 3.30’dir. Deney grubundaki 6grencilerin
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sontest puan ortalamasi 32.00 £ 4.60’dir. Deney grubunda sontest puani ile ontest
puani arasinda 10.19 puanlik bir atig saglanmistir. Bu farklilik yapilan istatistiksel
analizde deney grubunun sontest puanlarinin Ontest puanina gore ileri diizeyde
anlamli oldugunu gostermektedir. Sonug, deney grubuna uygulanan yontemin etkili

oldugunu kanitlamaktadir. Boylelikle bir numarali denence dogrulanmistir.

2. Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlari arasinda .05 manidarlik

diizeyinde anlaml1 bir fark yoktur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest puan ortalamasi 21.78 + 4.58 olarak
bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puan ortalamasi 24.03 + 6.08
olarak bulunmustur. Kontrol grubunda sontest puani ile dntest puani arasinda 2.25
puan bir artig vardir. Ortaya ¢ikan farklilik yapilan istatistiksel analizde anlamli

bulunmustur. Bu sonug, iki numarali denenceyi dogrulamamaktadir.

3. Deney ve kontrol grubunun sontest puanlari arasinda .05 manidarlik

diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin sontest puan ortalamasi 32.00 + 4.60 iken,
kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puan ortalamasi 24.03 + 6.08 olarak
bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde deney grubu lehine ileri diizeyde anlamli
bir fark bulunmustur. Deney grubunun sontest puani, kontrol grubunun sontest
puanindan 7.97 puanlik bir artis gostermistir. Bu sonug, deney grubuna uygulanan
isbirlikli destekli ¢oklu zeka kuramina dayali yontemin kontrol grubuna uygulanan
geleneksel yontemden daha basarili oldugunu kanitlamaktadir. Ug¢ numarali denence

dogrulanmustir.

4. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari arasinda .05 manidarlik

diizeyinde deney grubu lehine anlamli fark vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamast 32.87 + 4.47
iken kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamasi 24.82 + 4.51

olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki kalicilik testi puan farki
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8.05 puandir. Bu fark, yapilan istatistiksel analizde deney grubu lehine ileri diizeyde

anlamli olarak bulunmustur. Dért numarali denence dogrulanmaistir.

Sonugta, 1, 3 ve 4 numarali denenceler dogrulanmig 2 numarali denece
dogrulanmamistir. Bu sonug, aragtirmacinin kontroliindeki kontrol grubunun da
istatistiksel anlamda basarisin1 anlamhi sekilde artirdigi yoniindedir. Dogal olarak
kontrol grubuna uygulanan geleneksel anlayisa dayali 6gretim yontemi dgrencilerin
basarisin1 kontrol grubunda da artirmistir. Ancak bu artig, deney grubuna uygulanan
girisim neticesinde elde edilen fark kadar yiiksek degildir. Sonug olarak bulgular
1s51g¢inda su soylenebilir ki; igbirlikli yontem destekli coklu zeka kurami, 6grenci
akademik basaris1 agisindan cografya konularinin gretiminde geleneksel 0gretim

yonteminden daha bagarilidir.

4.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak bundan sonra arastirma
yapacak olan akademisyenlere, arastirmacilara, ilgili konu alani uzmanlarina ve

Ogretmenlere arastirma ile ilgili su dnerilerde bulunulabilir:

1. Elde edilen sonuglar dogrultusunda sosyal bilgiler konular igerisindeki
cografya {lniteleri icin isbirlikli 6grenme yoOnteminin farkli teknikleri ile ilgili

arastirmalar yapilabilir.

2. Ogzellikle bu calismada iizerinde c¢ahisilan “6grenci takimlari basari
boliimleri” teknigi, sosyal bilgiler ve cografya konularinin 6gretiminde oldukga
yararli goriilen bir isbirlikli tekniktir. Bu teknik, sosyal bilgiler ve cografya

alanlarindaki pek ¢ok arastirma da yeniden kullanilabilir.

3. Sosyal bilgiler cografya {initeleri 6gretmenler tarafindan igbirlikli yontem
ve teknikleri temel alinarak takim ¢aligmalart seklinde planlanabilir ve ders

asamasinda uygulanabilir.
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4. Aragtirmacilar, igbirlikli yontemle desteklenmis ¢oklu zeka kuramiyla

ilgili farkl alanlarda arastirmalar yapabilir.

5. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan sosyal bilgiler ve cografya konularinin
Ogretiminde, isbirlikli yontem ve ¢oklu zeka kuraminin birlikte kullanildigi miifredat

diizenlemeleri yapilabilir.

6. Bundan sonra arastirma yapacak arastirmacilar iizerinde ¢alistiklar1 konu
alaniyla ilgili ayrmtili bir planlama caligmasi ile ¢alismalarini daha verimli

yiirtitebilirler.

7. Yontemler ve oOzellikleri birebir arastirma siirecinde uygulamaya

aktarilmal1 ve yontemleri gelistiren bilim adamlarinin diislinceleri temel alinmalidir.

8. Hizmet ic¢i kurslarla; igbirlikli yontem ve teknikleri, coklu zeka kuraminin
ders konularina uygulanmasi, bu yontemlerin ayrintilart ve uygulama asamasinda

dikkat edilecek noktalarla ilgili 6gretmenlere bilgiler verilebilir.
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EK 1: Unitenin Planlamas:

DERS : Sosyal Bilgiler 6
UNITE NO :5
UNITE ADI  : Tiirkiye’miz

UNITE SURESI : 13 Mart 2006 — 28 Nisan 2006 (7 Hafta)

Unitelere Ayrilan Ders Saatleri ve Dagihmlari
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UNITELER AMAC DERS, ORAN %
SAYISI SAATI

Demokratik Hayat 23 18 17
Cografya ve Diinyamiz 18 18 17
Tiirkiye Tarihi 14 18 17
Mogollar ve Diger Tiirk Devletleri 6 12 11
Tiirkiye’miz 32 21 (3X7) 19
Osmanli Devleti’nin Kurulusu 14 21 19
TOPLAM 107 108 100

6. Simif Sosyal Bilgiler Tiirkiye’miz iinitesine ait 6zel amaclar sunlardir:

Genel niifus sayimi bilgisi.

Yurdumuzda niifusun genel dagilis bilgisi.

A O

"Tiirkiye'miz" linitesinde gecen kavramlarin anlam bilgisi.

Genel niifus sayiminin sagladig: yararlarin farkinda olus.

Yurdumuzun niifus dagiligin1 gésteren haritay1 okuyabilme.




L ® 2

17.

18.
19.
20.
21.
22,
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32,
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Kirsal yerlesim yerlerinden kentlere goc¢iin nedenleri bilgisi.
Kirsal yerlesim yerlerinden kentlere go¢iin sonuglarini kavrayabilme.
Kent yasamina uyum kurallarinin farkinda olus.

Yurdumuzdaki niifus artisinin nedenleri bilgisi.

. Yurdumuzdaki niifus artiginin sonuglarini agiklayabilme.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Aile planlamasinin 6nemini kavrayabilme.

Yurdumuzdaki niifus kaybinin nedenleri bilgisi.

Yurdumuzdaki niifus kaybinin sonuglarini agiklayabilme.

Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle ilgili siniflamalar bilgisi.

Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle ilgili sorunlar bilgisi.

Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle ilgili sorunlarin giderilmesinin Gnemini
kavrayabilme.

Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle 1ilgili sorunlara ¢6ziim Onerilerinde
bulunabilme.

Yurdumuzdaki ekonomik hayati olusturan alanlar1 tantyabilme.
Yurdumuzdaki tarim bilgisi.

Yurdumuzdaki hayvancilik bilgisi.

Yurdumuzdaki su iiriinleri bilgisi.

Yurdumuzdaki orman tirlinleri bilgisi.

Yurdumuzdaki madenler ve enerji kaynaklar bilgisi.

Yurdumuzdaki sanayi bilgisi.

Yurdumuzdaki ulagim bilgisi.

Trafik kazalarinin topluma verdigi zararlarin farkinda olus.

Yurdumuzdaki iletisim bilgisi.

Yurdumuzdaki turizm bilgisi.

Turizmin iilke ekonomisine katkilarini kavrayabilme.

Egitimin bir toplumun saglikli gelismesindeki yerini ve 6nemini kavrayabilme.
Sporun bir toplumun saglikli gelismesindeki yerini ve 6nemini kavrayabilme.

Sportif faaliyetlere katilmaktan zevk alis.



Unite 5: Tiirkiye'miz Konular

A. Yurdumuzda Niifus ve Yerlesme

1

2.

. Yurdumuzda Nifus

a) Genel niifus sayimlar1 ve yararlari

b) Yurdumuzda niifusun genel dagilist

¢) Kirsal yerlesmelerden kentlere go¢iin nedenleri ve sonuglari
¢) Yurdumuzda niifus artisinin nedenleri ve sonuglari

d) Yurdumuzda niifus kaybinin nedenleri ve sonuglari

Yurdumuzda yerlesme
a) Kirsal yerlesmeler

1. Koyler

2. Kdylerimizin baslica sorunlari
b) Kentsel yerlesmeler

1. Kentler

2. Kentlerimizin baslica sorunlari

B. Yurdumuzda Ekonomik Hayat

1.

1

2
3
4
5
6.
7
8
9

Tarim

. Hayvancilik

. Su tirlinleri

. Orman {irtinleri

. Madenler ve enerji kaynaklan
Sanayi

. Ulasim

. Iletisim

. Ticaret

0. Turizm

C. Yurdumuzda Egitim, Sanat ve Spor

1
2
3

. Yurdumuzda egitim
. Yurdumuzda sanat

. Yurdumuzda spor
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EK 2: Sosyal Bilgiler 6. Simf “Tiirkiye’miz” Unitesi Egitim Durumlari

Tablosu
ISLEYIS
3
o =
@ 5 |4
A A
£ B lggE|alg|©
. . N d = = = > -~ = P
ICERIK z | > a2 2 EIE|E|
< | B O I - - S
=< | g é é é—;:* ; é = éf g A
T 25 2| (68555 3|
S| 5| 5| 5| 5|35 8 5 5
TR | > |~ | = |EQEM B | = |0
SURE (HAFTA) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 |10
ARAC ve GERECLER
Video Kasetler
Bilgisayar X X
Tepegoz X[ X1 X[ X | X
Projeksiyon Makinesi X |1 X[ X [ X | X | XX
Televizyon X
CD X
Harita X | X | X[ X ]| X | XX
Etkinlik Sayfalar X | X[ X[ X | X | X[ X
Kart Postal X1 X[ X | X | X | X
Hareketsiz Resim X | X[ X[ X | X | X [X
Yazili Kaynaklar X | X[ X[ X | X | XX
YONTEM ve TEKNIKLER
YONTEMLER
Anlatim X | X | X | X | X | X ]| X
Tartisma X[ X[ X ]| X ]| X | X | X
Ornek Olay X [ X | X[ X[ X | XX
Gosterip Yaptirma X[ X[ X | X | X | XX
Problem Cozme X | X | X | X | X | X | X
Bireysel Calisma X | X[ X | X | X | X ]| X
TEKNIKLER
A. Grupla Ogretim Teknikleri
Beyin Firtinasi X | X[ X | X | X | XX
Gosteri X [ X | X[ X[ X | X | X
Soru-Cevap X X X[ X[ X | X | X
Drama ve Rol Oynama X I X[ X[ X | X | X |X
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Benzetim (Simiilasyon)

Ikili ve Grup Caligmasi

Egitsel Oyunlar

olte

olte

b

olte

St

st

olte

B.Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis Ogretim

Programli dgretim

Bilgisayar Destek. Ogretim

X

C. Smif Disi Ogretim Teknikleri

Gezi

Gozlem

Gorlisme

Sergi

Proje

X

X

X

Odev

X

X

X

X
X

X
X

X
X

X
X

DEGERLENDIRME

Not: Yontem ve Teknikler boliimii Demirel (2006), “Ogretme Sanatr” kitabindan yararlanilarak gelistirilmistir.
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EK: 3 Sosyal Bilgiler 6. Simf “Tiirkiye’miz” Unitesi Belirtke Tablosu

Unite No: 5 Unite Adi: Tiirkiye’miz
Z ¢ ~
HEDEFLER < - S = T
= < = 2 o
< 7 Z ) ©n -
- 7 <5 = L% P
= o = Z 3
=z = M2 A
o
= s ©Q M
A =~
KONULAR =)
Unite Geneli ile flgili Konular 1,18 2
2’ 4’ 5’ 9’
Yurdumuzda Niifus 10,11, 3 J
12,13
6, 7, 14, 7
Yurdumuzda Yerlesme 15, 16, 17 8
Tarim 19 1
Hayvancilik, Su Uriinleri, Ormanciihk |20, 21, 22 3
Madenler ve Enerji Kaynaklari, Sanayi |23, 24 2
Ulasim, iletisim, Ticaret 25,27 26 3
28, 29, 5
Turizm, Egitim, Sanat, Spor 30, 31 32
32

TOPLAM
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EK: 4 Ogrenci Bilgi Formu

OGRENCI BILGIi FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Elinizdeki bu anket aragtirmada kullanilmak tizere hazirlanmig bir formdur. Liitfen
bu anketteki her bir soruyu dikkatlice okuyunuz ve biitiin sorular1 yanitlayiniz. Size en
dogru gelen cevabi yandaki parantez igerisini (X) isareti koyarak yanitlayiniz.

Tesekkiirler.

Sevki BABACAN

1. Adiniz — Soyadimiz

2. Subeniz

3. Cinsiyetiniz : () 1.Kiz () Erkek
4. Annenizin meslegi

( ) 1. EvHanim
( ) 2. Memur
) 3. Isci
) 4. Serbest Meslek
) 5.D18er (Yaziniz) ...c.vvvniiiiiiiiiie e

5. Babamizin meslegi

(

(

(

.B

() L. Memur
( ) 2. 1Isci

() 3. Serbest Meslek

() 4. Issiz

() 5.D18er (Yaziniz) .....ovvviiiniiiiiiiiiiiie i,
A

6. Anne ve Babamizin Egitim Durumu:

1. Okuma—yazma bilmiyor

2. Okur—yazar

3. Tlkokul mezunu

4. Ortaokul mezunu

5. Lise mezunu

6. Yiiksekokul ya da Fakiilte mezunu

A~ A
NI NI N

7. Aylik ortalama geliriniz:

() 1.400 YTL’ den az
() 2.401-1.000 YTL aras1
() 3.1.000 YTL ve yukarist
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EK: 5 Tiirkiye’miz Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler,

Bu test sizin “Tirkiye’miz” {nitesindeki bilgi ve becerileri 6lgmek icin
hazirlanmistir. Elinizdeki teste ¢oktan se¢meli 40 soru bulunmaktadir. Sorular dort
seceneklidir. Bu secenekler arasinda dogru kabul ettiginiz secenegi isaretleyiniz.
Siireniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

Sevki BABACAN
ADI-SOYADI: ...
SUBE S
Belirli bir yerde km® Belirli bir alanda, belirli
diisen insan bir zamanda yagayan
SF: ) A 1) 11 : P insan
denir. SAYISINA....vvenrnnnnn... denir.

1.) Yukarnidaki bosluklara uygun diisecek kelime asagidakilerden
hangisidir?

A. 1. Yiizolglim — 2. Niifus Artist
B. 1. Niifus yogunlugu — 2. Niifus
C. 1. Yerlesme — 2. Niifus
D. 1. Yerlesim — 2. Niifus Artis1

2.) Devletler, bir iilkedeki niifus sayim sonuc¢larina bakarak iilkenin
kalkinmasi ile ilgili bir takim onlemler alirlar.

Asagidakilerden hangisi alinan bu 6nlemlerden biri degildir?

A. Devletin sahip oldugu topraklara niifusuna yetmedigini diistinerek
bagka iilkelere savas agmak.

B. Ulke capinda ilkdgretim cagma gelmis niifusu tespit ederek
egitimle ilgili gerekli 6nlemler almak.

C. Ulkede niifus sayimim sonucunda ortaya ¢ikan issizlik oranmi
bilerek bununla ilgili 6nlemler almak.

D. Ulkede saglik hizmetlerinin durumu ile ilgili nlemler almak.
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3.) Ulkemizde yapilan niifus saymmlar ile asagidakilerden hangisi tespit
edilemez?

A. Askerlik cagina gelmis kisi sayist

B. Ulkedeki segmen say1s1

C. Ulkede yasayan hayvan sayisi

D. Ulkede ilkdgretim ¢agindaki cocuk sayis

4.) Tiirkiye’de niifus yogunlugunun en fazla oldugu bolge hangisidir?

A. Marmara Bolgesi

B. Dogu Anadolu Bolgesi
C. Akdeniz Bolgesi

D. Ege Bolgesi

5.) Asagidakilerden hangisi iilkemizde niifus yogunlugunun diisiik
oldugu alanlardan biridir?

A. Tarima elverigli bolgeler

B. Ticaret, ulagim, tarimin geligsmis oldugu yerler

C. Iklim sartlarmin uygun oldugu diiz ve su kenarlar
D. Daglik bolgeler

6.) Asagidakilerden hangisi koyden kente gociin nedenlerinden biri
degildir?

A. Koylerde hizli niifus artist

B. Tarim topraklarinin yetersizligi

C. Biiyiik kentlerin ¢ekiciligi

D. Koylerde cevre kirliligine bagl sorunlarin ortaya ¢ikmast

7.) Asagidakilerden hangisi koyden kente gociin sonucunda kentlerde
meydana gelen olumsuzluklardan biri degildir?

A. Gecekondulagma ve ¢arpik kentlesme

B. Kentlerde asir1 niifus artisi

C. Kentlerde trafik sorununun azalmasi

D. Kentlerde sosyal ve ekonomik sorunlarin olmasi
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8.) Yukaridaki grafikte Tiirkiye’'de 1927—-2000 yillari arasindaki niifus artist
verilmistir.

Asagidakilerden hangisi bu grafikten cikarilabilecek bir sonug
degildir?

A. Toplam niifus en az 1927 yilindadir.

B. Toplam niifus en ¢ok 2000 yilindadir.

C. 1927 yilinda niifus 10 milyondan azdir.

D. Toplam niifus 2000 yilinda 60 milyondan fazladir.

9.) Pek ¢ok kisi is bulmak ve yeni bir yasam umuduyla kentlere gog
etmektedir. Bu da kentlerde olumlu ve olumsuz bir takim sonuglar ortaya ¢ikarir.

Asagidakilerden hangisi kentlere yapilan bu gociin yarattig
olumlu bir durumdur?

A. Kentlerde hava kirliliginin artmasi

B. Kentlere gd¢ edenlerin egitim diizeylerinin yiikselmesi
C. Kentlerde ¢arpik yapilagsma

D. Kentlerde trafik sorununun artmasi

10.) Niifus artisi ekonomik gelisme ile ayni hizda olursa iilke ic¢in biiyiik bir
gelisme yasanir. Tam tersine niifus artisi ekonomik gelisme ile ayni hizda degilse
tilke bir takim olumsuzluklarla karsi karsirya demektir.

Asagidakilerden hangisi bu sorunlardan biri degildir?

A. Issizlik

B. Saglik, egitim, sosyal hizmetlerin yetersizligi
C. Yasam standardinin diismesi

D. Ekonominin diizelmesi



116

11.) Niifus artis hizinin dengede tutulabilmesi icin herkesin bakabilecegi
kadar cocuk yapmasina ne denir?

A. Aile planlamasi
B. Niifus artis1

C. Niifus kayb1

D. Niifus hiz

12.) Asagidakilerden hangisi bir iillkedeki niifus kaybinin nedenlerinden
biri degildir?

A. Dogumlar
B. D1s gocler
C. Dogal afetler
D. Hastaliklar

13.) Genelde ekonomik nedenlerle kisiler yurt disina giderek dis go¢ yapmus
olurlar. Bu da o iilke i¢in niifus kaybi demektir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun oniine gecebilmek icin
yapilabileceklerden biridir?

A. Bu kisilere gog ettikleri yerlerde is imkanlar1 saglamak

B. Niifus artigina paralel olarak ekonomik olanaklart ve is
imkanlarinin artirmak

C. Kisilere iilkeleri tarafindan yardim yapilmasinin saglamak

D. Bu kisileri zorla geriye getirmek

14.) Asagidakilerden hangisi biiyiikliik ac¢isindan niifusu 500.000°den
fazla olan sehirler icin kullanilan sitmflamadir?

A. Kiiciik sehirler

B. Orta biiytikliikte sehirler

C. Biiyiik sehirler

D. Cok biiyiik sehirler (Metropoller)

15.) Asagidakilerden hangisi kentlerle ait sorunlardan biri degildir?

A. Cevre kirliligi

B. Giiriiltii

C. Aydinlanma sorunlari
D. Kent i¢i ulagim
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16.) Asagidakilerden hangisi kentlerde yasanan sorunlarin oOniine
gecebilmek icin yapilabileceklerden biridir?

A. Kentlere go¢ii arttirmak

B. Kentleri cazip hale getirmek

C. Kdylerin sorunlarinin goz ardi etmek

D. Kodyden kente olan gocii azaltmak ve insanlarin ekonomik
durumlarinin iyilestirmek

17.) Asagidakilerden hangisi yerlesim yerlerindeki sorunlar:
giderebilmek i¢in yapilabilecek ¢alismalardan biri degildir?

A. Devlet olarak onlemler almak

B. Kdyden kente go¢li azaltmak

C. Enflasyonu artirmak

D. Kisilerin ekonomik kosullarinin iyilestirmek

18.) Asagidakilerden hangisi ekonomik hayati olusturan gecim
kaynaklarindan birisi degildir?

A. Egitim
B. Tarim

C. Turizm
D. Ticaret

19.) Asagidakilerden hangisi tarimda verimi artirmak icin yapilan
calismalardan bir degildir?

A. Sulama
B. Giibreleme
C. Makinelesme

D. Agag dikme
_ TARIM
URUNLERI
1 | | | | | | 1
2 BAKLAGILLER SANAYIL EBZELER
[ : ] [ G BITKILERI MEYVELER S

20.) Yukaridaki simiflamada “?* ile gosterilen alana yazilacak olan tarim
iriinii grubu hangisidir?

A. Aricilik
B. Tahillar
C. Bitkiler
D. Agaclar
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21.) Asagidaki tarim iiriinleri hangi tiir tarim iiriinleri simfina girer?

@ )

Bugday, Arpa, Yulaf, Pamuk, Tiitiin, Seker
Cavdar, Dar1, Kus Yemi Pancari, Cay, Aygicegi,
Zeytin
A. 1. Baklagiller - 2. Sanayi Bitkileri
B. 1. Tahillar - 2. Sanayi Bitkileri
C. 1. Meyve - 2. Sebzeler
D. 1. Sebze - 2. Tahillar

22.) Asagida resimleri gosterilen tarim iiriinlerinden hangisi yanhs
eslestirilmistir?

A. Resim 1 - Fasulye C. Resim 3 - Pamuk
B. Resim 2 - Cay D. Resim 4 - Aycicegi
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23.) Yukandaki haritada isaretli alanda yetistirilen tarim iriinii
asagidakilerden hangisidir?

A. Seker Pancari
B. Pamuk
C. Tiitiin

D. Cay

24.) Yukarnidaki haritada yetisme alam gosterilen tarmm iriini
asagidakilerden hangisidir?

A. Pamuk
B. Zeytin
C. Aycicegi
D. Piring

25.) Asagidakilerden hangisi iilkemizde yapilan hayvancilik tiirlerinden
biri degildir?

A. Biiyiikbas hayvancilik
B. Kiigtikbas hayvancilik
C. Arnicilik

D. Balik¢ilik



120

26.) Yukarida resmi bulunan, koza elde etmek icin beslenen, kozalarin
islenerek kumas elde edildigi ipekbocekgiligi, iilkemizde nerelerde yaygin olarak
yapilan bir ekonomik faaliyettir?

A. Bursa ve Bilecik

B. Ankara ve Eskisehir
C. Antalya ve Alanya
D. Rize ve Artvin

27.) Asagidakilerden hangisi hayvancihigin gelismesi icin alinacak
onlemlerden biri degildir?

A. Hayvan soylarinin 1slah1

B. Ahir hayvanciliginin gelistirilmesi
C. Ciftciye kredi verilmesi

D. Orman alanlarinin artirilmasi

28.) Asagidakilerden hangisi iilkemizde balik¢ihigin gelismemesinin
nedenlerinden biri degildir?

A. Balik¢ilikla ugrasan insan sayisinin az olmasi

B. A¢ik deniz balik¢iliginin yapilmamasi

C. Denizlerin iklim agisindan uygunsuz ve asir1 dalgali olmasi
D. Deniz kirliliginin ve asir1 avlanmanin yapilmasi

29.) Asagidakilerden hangisi iilkemizdeki orman varh@inin korunmasi ve
artirillmasi icin yapilacak calismalardan biri degildir?

A. Yakat olarak sadece odun kullanmak

B. Agaclandirma ¢alismas1 yapmak

C. Ormanlarin korunarak, orman alanlarinin artirilmasi icin bireyleri
bilin¢lendirmek

D. Orman yanginlarina kars1 dikkatli olmak

30.) Elektrik (teller), elektronik, sanayi, motor, ucak vb. gibi alanlarda
kullanilan ve Murgul, Maden, Kiire’de cikarilan yeralti kaynagina ne nedir?

A. Demir
B. Bakir

C. Cinko
D. Kalay
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31.) Jet ve ugak yakiti, cam elyaf, sabun, deterjan, kumas boyalari, yapimi
gibi pek ¢ok alanda kullanilan ve Diinya’da bulunan bu madenin biiyiik bir boliimii
Tiirkiye 'de olan yer alti kaynagna... ... ...................denir.

Yukaridaki bosluga uygun diisecek ifade asagidakilerden
hangisidir?

A. Demir

B. Bakir

C. Bor Mineralleri
D. Krom

32.) Yurdumuzda petrol en ¢ok hangi bolgemizde cikarilir?

A. Dogu Anadolu Bolgesi

B. i¢ Anadolu Bélgesi

C. Ege Bolgesi

D. Giineydogu Anadolu Bolgesi

33.) Hammaddelerin fabrika ve atélyelerde islenerek tiiketime hazir duruma
getirilmesine ..............................denir.

Yukaridaki bosluga uygun diisecek ifade asagidakilerden
hangisidir?

A. Ticaret

B. Madencilik
C. Sanayi
D.Tiiketim

34.) Tiirkiye’de en yaygin olan ulasim sekli asagidakilerden hangisidir?

A. Karayolu
B. Demiryolu
C. Denizyolu
D. Havayolu

35.) Asagidakilerden hangisi iilkemizde yasanan trafik kazalarimin
nedenlerinden biri degildir?

A. Asirt hiz

B. Trafik kurallarina uyma
C. Dikkatsizlik

D. Alkollii ara¢ kullanma
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36.) Asagidakilerden hangisi kullandigimiz iletisim araclarindan birisi
degildir?

A. Telefon
B. Telsiz
C. Video
D. Telgraf

37.) Asagidakilerden hangisi iilkemizde turizmi gelistirmek i¢in
yapilabilecek ¢calismalardan birisi degildir?

A. Dogal giizelliklerimizi ve tarihi degerlerimizi korumak

B. Ulke tanitimina biiyiik nem vermek

C. Yeni tarihi eserler yapmak

D. Ulkemize gelen her turiste misafirperver, diiriist ve yardimsever
olmak

38.) Bacasiz sanayi olarak nitelendirilen ekonomik faaliyet
asagidakilerden hangisidir?

A. Turizm

B. Hayvancilik
C. Tarim

D. Balik¢ilik

39.) Egitimle ilgili asagida soylenenlerden hangisi yanhstir?

A. Egitim, bireylerin ailesi, ulusu, devleti i¢in iyi bir yurttas olarak
yetismesini saglar.

B. Egitim sadece okulda verilir.

C. Egitim bireylerin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarini
saglar.

D. Egitim temel amaci; diisiinen, yeteneklerini kullanabilen ve yeni
seyler tiretebilen bireyler yetistirmektir.

40.) Atatiirk “Saglam kafa saglam viicutta bulunur” derken neyin
oneminden bahsetmistir?

A. Folklor
B. Egitim
C. Sanat
D. Spor



EK: 6 Coklu Zeka Alanlar: Belirleme Olgegi
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Degerli Ogretmen:

Liitfen gozlem formundaki her onermenin sinifinizdaki her ogrenciye
ne derecede uygun olup olmadigini asagidaki besli dereceleme 6lgegine gore

belirtiniz.

0 = Ogrenciye hi¢ uygun degil
1 = Ogrenciye ¢ok az uygun

2 = Ogrenciye kismen uygun

3 = Ogrenciye olduk¢a uygun
4 = Ogrenciye tamamen uygun

BOLUM 1: SOZEL - DILSEL ZEKA ALANI

Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler ve tarihler hakkinda hafizas: giicliidiir.

Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.

Bagkalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer ve sdzel
tartismalarda basarilidir.

Tekerlemeleri ve kelime oyunlarinin ¢ok sever.

Kitap okumay1 ¢ok sever.

Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak
konusma veya yazi dilinde kullanir.

10

Dinleyerek 6grenmeyi sever.




124

BOLUM 2: MANTIKSAL - MATEMATIKSEL ZEKA ALANI

Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

1 0123
) Sayilarla ¢calismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever. 0123
3 Matematik dersini ¢ok sever. 0123

Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi
stratejik oyunlar1 oynamayi ¢ok sever.

Nesneleri kategorilere ayirmayi1 veya olaylart belli bir
mantiksal iligki i¢inde diizenlemeyi sever.

Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢cok sever.

Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler
denemeyi sever.

Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme veya sebep-sonug
iligkisi kurabilme kabiliyetleri ¢cok iyi gelismistir.

10

Makinelerin nasil ¢calistigina dair ¢ok soru sorar.

BOLUM 3: GORSEL UZAMSAL ZEKA ALANI

Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarhdir.

1 0123
Haritalar, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolari sadece

2 | diiz metinden olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay | 0 1 2 3
anlar.

3 Sanat igerikli etkinlikleri sever. 0123

4 Arkadaslaria oranla daha ¢ok hayal kurar. 0123

5 Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve 0123
resimleri ¢izer.

6 Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi 0123
sever.
Yasina gore ilging li¢ boyutlu yapilar veya modeller

7 0123
olusturur.

3 Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir. 0123

9 Varliklarin gorsel imgelerini veya daha dnceden bulundugu 0123

yerleri ¢cok iyi ve net olarak hatirlar.

10

Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.
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BOLUM 4: MUZIKSEL — RITMIK ZEKA ALANI

1 Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar. 01
) Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir. 01
3 Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok ister. 01
4 Miizik dersini ¢ok sever. 01
5 Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ile 01
ritim tutar.
6 Farkinda olamadan kendi kendine mirildanir. 01
7 Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim 01
tutar.
3 Cevresindeki seslere karsi asir1 duyarli ve hassastir. 01
9 Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eglik eder. 01
Ders ¢aligirken veya bir sey 6grenirken miizik
10 | .. 01
dinlemekten ¢ok hoslanir.
BOLUM 5: BEDENSEL - KINESTETIK ZEKA ALANI
1 Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir. 01
Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye veya
2 | kimildamaya baslar. 01
3 Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit 01
eder.
4 Gordiigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme 01
egilimindedir.
5 Kosmaysi, sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri 01
yapmay1 ¢ok sever.
6 El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢cok bagarilidir. 01
Kendini ve meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir
7 . T . 01
yolu vardir ve viicut dilini ¢ok iyi kullanir.
Camurla oynamay1 veya diger devinimsel nitelikteki
8 I 01
etkinliklere katilmay1 sever.
9 Bir seyi parcalarina ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi 01
cok sever.
10 Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak ogrenir. 01
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BOLUM 6: SOSYAL — KISILERARASI ZEKA ALANI

Arkadaslartyla ya da akranlartyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

1 0

) Grup igerisinde dogal bir lider gortiniimiindedir. 0

3 Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder. 0

4 Disarida iken kendi basinin c¢aresine bakabilir. 0

5 Bagkalar ile birlikte ders ¢aligmay1 veya oyun oynamayi 0
cok sever.

6 En az iki veya li¢ yakin arkadas1 vardir ve onlart sik sik 0
arar.

7 Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister. 0

3 Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlari 0
cok dnemser.

9 Empati yetenegi cok iyi gelismistir. 0

10 Bir seyi bagkalariyla igbirligi yaparak, onlarla paylasarak 0
veya onlara 0greterek 60grenmeyi sever.

BOLUM 7: iICSEL — OZE DONUK ZEKA ALANI

1 Bagimsiz olma egilimindedir. 0

) Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gercekei bir 0
gorlise sahiptir.

3 Yalniz oynamaya ve ders ¢alisilmaya birakildiginda daha 0
basarilidir.

4 Hakkinda ¢ok fazla bahsedilmedigi en az bir ilgisi, hobisi 0
veya ugrasisi vardir.

5 Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa 0
sahiptir.
Duygularini, hislerini ve diisiincelerini acgiklikla dogru ve

6 | . . i . 0
bir sekilde dile getirir.

7 Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders 0
almasini bilir.

3 Kendine giiveni ytiksektir. 0

9 Yaptigi isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil 0

danigmaz.

10

Kendine saygis1 yiiksektir.
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BOLUM 8: DOGACI ZEKA ALANI
Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan
1 o 01234
gezileri ¢cok sever.
5 Doga olaylarina ve olusumlarina (6rnegin, volkanlara, 01234
daglara ve bulutlara) kars1 ¢ok hassas ve duyarhdir.
3 Simiftaki ¢igekleri sular ve onlarin bakimin {istlenir. 01234
Ekoloji, doga, bitkiler, hayvanlar vb. gibi konulari ilerken
4 | ¢cok meraklidir. 01234
Siiftaki hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili
5 . 01234
atesli konugmalar yapar.
Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak
6 | .0 . . 01234
gibi doga ile ilgili projelere katilmay1 ¢ok sever.
7 Dogay1 ve canlilar igeren konularda ¢ok basarilidir. 01234
8 Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever. 01234
9 Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir. 01234
10 Cevre bilinci ¢ok iyi geligmistir. 01234
Osrencinin Adi — Soyadi: Sinifi
Ogrencinin Numarast Cinsiyeti:
ZEKA ALANT MADDELER / ONERMELER T }o)zfla’:n
112|314 |5(6|7|8]|9]10
Sozel — Dilsel
Mantiksal — Matematiksel
Gorsel — Uzamsal
Miiziksel — Ritmik
Bedensel — Kinestetik
Sosyal — Kisilerarasi
Icsel — Oze doniik
Dogaci
Zeka Alanlar: Belirleme Zeka Alanmindaki Zeka Alanmindaki
Olgegi Toplam Puan Gelismiglik Diizeyi
Osrenciye tamamen uygun 4 3240 Arasi
Ogrenciye olduk¢a uygun 3 24-31 Arasi
Ogrenciye kismen uygun 2 16-23 Arasi
Osrenciye ¢ok az uygun 1 8—15 Arasi
Ogrenciye hi¢ uygun degil 0 0-7 Arast

Not: Coklu Zeka Alanlari Belirleme Olgegi Saban (2004)’dan almmistir.
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Ek: 7 Uygulamada Kullanilan Etkinlik Ornekleri

SOSYAL BILGILER 6 ...1.../2006
UNITE: Tiirkiye miz
KONU : Nufus Ders No: 1
ETKINLIiK SAYFASI

YONERGE: Asagidaki kutu icerisinde yer alan dogru — yanls ve bosluk doldurma
sorularinin cevaplayiniz.
Dogru ise “ D “ yanlis ise “ Y “ harfi koyunuz.

......................... yerlere uygun diisen kelimeyi yaziniz.

v Belirli bir zamanda belirli bir alandaki insan sayisindaki artis o tilkenin

................................................................ gosterir.

v Son niifus sayiMi.........c.ccceevenee. tarihinde yapilmistir.

v' Belirli bir alanda, belirli bir zamanda yasayan insan sayisina...................... denir.
v Bir yerde km?” diisen insan Say1sina. ................coovueeeeeeeeieeeeiin.nn, denir.

v" Yurdumuzdaki ilk niifus sayimi ...................... tarihinde yapilmstir.

v' Ulkemizdeki en yogun niifuslu sehir......................ccocoeiiinn.., "dur.

v Niifus artis hizinin dengede tutulabilmesi i¢in herkesin bakabilecegi kadar ¢ocuk

VAPMASING .« eneeeneeeneneaneeanenannen denir.

v' Ulkemizdeki niifus sayimu ile ilgili bilgilerin toplandig1 merkez

v Yapilan niifus sayimlari ile askerlik ¢agina gelmis kisi sayis, tilkedeki segmen sayist,

iilkedeki ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuk sayisi tespit edilebilir. ()

v 1. Diinya savasi yillarinda tilkemizde niifus artis hiz1 artmgtir. ()

v' Tarima elverisli bolgeler, ticaret, ulasim, iklim sartlarinin uygun oldugu diiz ve su

kenarlar1 gibi belirtilen alanlar niifuslanma agisindan az niifuslu yerlerdir. ()

v" Yurdumuzda niifus yogunlugu en az olan bélge Marmara Bolgesi’dir. ()

v’ Bir tilkedeki niifus artisinin nedenleri; dis gogler, dogal afetler, hastaliklar vb.dir.

v' Istanbul, Ankara, Izmir gibi sehirlerde niifus artis oldukga fazla olmasinda bu kentlerde
is imkanlarinin fazlaligi, kentlerde egitim, saglik ve hizmetlerin daha gelismis olmasi,
kentlerde sosyal ve kiiltiirel yasamin daha ¢ekici olmasi etkilidir. ()

v Niifus kaybinda gégler ve savaslar etkili degildir. ()
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) SOSYAL BILGILER 6 ../...12006
UNITE: Tiirkiye’miz
KONU: Koylerimizin baglica sorunlari ve kentlerimizin baslica sorunlari  DERS NO: 2

ETKINLIK SAYFASI

YONERGE: Asagidaki kavram haritasinda bos birakilan yerlere kdylerin ve kentlerin
sorunlarini yaziniz.

KOYLERIN ve KENTLERIN
SORUNLARI
KAVRAM HARITASI

KENTLERIN
SORUNLARI

KOYLERIN
SORUNLARI

OYAVYAYAYAYAYS
NN AN NN AN AN/
YA YAYAYAYAYA
NN N AN AN AN
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SOSYAL BILGILER 6 ...1.../2006
UNITE: Tiirkiye miz
KONU : Nufus Ders No: 1
ETKINLiK SAYFASI

YONERGE: Asagidaki kutularda yer alan sorulari cevaplarla eslestirerek ayni renkli
kalemlerle boyayimiz.

Belirli bir alanda, belirli bir zamanda Devlet Istatistik Enstitiisii ( D. 1. E. )

yasayan insan sayis.

Bir yerde km® diisen

insan sayist. 1927

Yurdumuzdaki ilk niifus sayiminin

yapildig tarih. Marmara Bolgesi

Ulkemizdeki niifus sayimu ile ilgili

bilgilerin toplandigi merkez. Aile Planlamasi

Yurdumuzda niifus yogunlugu en fazla

oldugu bolge. 2000

Niifus artis hizinin dengede Niifus yogunlugu

tutulabilmesi i¢in herkesin

bakabilecegi kadar cocuk yapmasi.

Niifus

Son niifus sayiminin yapildigi yil.
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SOSYAL BILGILER 6 ...1.../2006
UNITE: Tiirkiye miz
KONU: Kentsel Yerlesmeler DERS NO: 2
ETKINLIK SAYFASI

Sevgili Kemal,

Nasusin? Uzun zamandir sana yazamadim. Gegen hafta dogum giiniimii kutladik.
Keske sen de olabilseydin! 13 yasima girdim. Yeni yasimdan dilegim ileride iyi bir doktor
olmak. Kim bilir belki doktor olunca sizin kéye gelirim ¢alismaya! Hem o zaman tiim dogum
giinlerimizde beraber oluruz.

Sizin oralar nasil? Dersler nasil gidiyor? Bu sene 6. sinif biraz zor. Sen 6. sinifa
alisabildin mi? Okulundan memnun musun? Benim okulum ¢ok giizel ama siniflarimiz ¢ok
kalabalik! Bir sinifta en az 50-60 kisi var. Bizim sinif 52 kisi! Ger¢i sehrin niifusunu ve
kalabalikligini diigiiniince bu say1 normal geliyor insana! Sabah servisle okula giderken dyle
trafik oluyor ki bunca araba nereye sigiyor diye merak ediyorum dogrusu!!! Okulum 9.00 da
basliyor ama ben yola 8.00°de ¢cikmak zorundayim. Bunun icin de sabah 7.00 de kalkiyorum.
Aslinda en giizeli metro! Hig¢ trafige girmeden istedigin yere 10 dakikada gidiyorsun ya o da
bizim okula ¢ok uzak!

Okulun kapanmasina da az kaldi. Yaz olsa da balkonda otursam diyorum ya, oyle bir
gliriiltii kirliligi var ki sehrin icinde; insamin evinde bile otururken basi agriyabiliyor.
Kisinsa hava kirliliginden ve is kokusunda disarida nefes almak miimkiin degil! Kim bilir
sizin oralar ne kadar sakin, ne kadar giizeldir!!! Biz piknik yapmak icin bile sehre 45 dakika
uzakliktaki piknik alanlarina gitmek zorunda kaliyoruz.

Yeni evimize gegcen ay tasindik. Evimiz sitenin i¢inde giizel bir ev. Ama etrafinda
gecekondular var. “Gecekondu da ne?” diyeceksin. Adi iistiinde izin mizin almadan bir
gecede dikilen eviere deniyor. Sitelerin ortasinda bu yikik dokiik, pek ¢ok su, kanalizasyon,
yol gibi alt yapr hizmetlerinde yoksun gecekondu mahalleleri oyle c¢irkin bir goriintii
yaratiyor ki!l! Annem bunlar icin “iste carpik yapilagmanin bir ornegi” diyor. Gergekten de
cok rahatsiz edici!

Oturdugumuz gehirde sanayide geligmis durumda. Bizim okulun yaminda biiyiik bir
fabrika var. Bazen dersteyken pencereden bakip bu fabrikamin bacasindan ¢ikan dumana
dalip gidiyorum. Cevreyi nasil da kirletiyor. Yamndaki giizelim dereye de biitiin atiklarin
birakiyor. Pek ¢ok kez sikdyet edilmis ama yetkililer bir sey yapamuyorlarmis.

Neyse bu yaziyi teneffiiste yazdim. Sana tekrardan yazarim. Simdi derse girmem
gerek. En kisa zamanda cevabini bekliyorum. Saglicakla kal. Goriigiiriiz...

Sevgiler, AYSE

Yukaridaki mektubu okudugunuz. Bu mektuptan neler ¢ikardiniz? Sizce sehirlerin
sorunlart nelerdir? Alt taraftaki numaral alana maddeler halinde yaziniz.

1.

2.
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) SOSYAL BILGILER 6 ../...12006
UNITE: Tiirkiye miz
KONU : Tarim DERS NO: 3
ETKINLIiK SAYFASI
BULMACA
9
8
7 L[]
1
6 || [ [ |
2
10 [ | [ 1 ]
3 |
4 [ [ | [ |
12
13
5 || [ [ ] ||
14 | [ [ ]
15 | [ [ ]
SORULAR
1. “Pamuk, Tiitlin, Seker Pancari, Cay, Ay¢icegi, Zeytin” gibi tarim tiriinlerinin yer
aldig1 grup.
2. “Portakal, Mandalina, Greyfurt, Limon” gibi tarim tirlinlerini yer aldig1 grup.
3. Halkimizin temel besin maddesi olan ve ekmek yapiminda kullanilan tarim iiriini.
4. “Bakla, Fasulye, Nohut, Mercimek” gibi tarim iiriinlerinin yer aldig1 grup.
5. Tarim destekleyen bir banka.
6. Celtik bitkisinin tohumlarimin kabuklarindan ayrilmasiyla elde edilen tarim tiriind.
7. “Bugday, Arpa, Yulaf, Cavdar, Dari, Kus Yemi” gibi tarim iiriinlerinin yer aldigi
grup.
8. Halkimizin biiyiik bir ¢ogunlugunun ugrastigi ekonomik faaliyet.
9. Halkimizin temel igecegi olan, yikanmis kiregsiz topraklarda ve Dogu Karadeniz

Boliimiinde yetigen tarim iirlinii.

10. “Kayzsi, Incir, Visne, Kiraz, Ayva, Seftali, Armut” gibi tarim iiriinlerini yer aldig
grup.

11. “Patates, Domates, Biber, Kabak, Havug, Sogan, Patlican™ gibi tarim iirlinlerinin yer
aldig1 grup.

12. Beyaz renkli dokuma sanayinin hammaddesi olan tarim iiriindi.

13. Ege Bolgesinde olduga fazla yetistirilen bir sanayi bitkisi.

14. Bir tahil.

15. En ¢ok Ege Bolgesinde yetistirilen bir meyve.
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SOSYAL BILGILER 6 .../.../12006

UNITE : Tiirkiye miz

KONU : Ulasim, Ticaret, Iletisim Ders No: 6

ETKINLIK SAYFASI
BULMACA

AVBNGHMKHHEASDFGHIJ YLSI GUKU
ASDFGHJUI OGYUI LI CLNCVBNMOZC
ERTYUI OPGUDDFGHJ KLHERTYUI O
ASDFGHIJKLUEOPERDELIJLFDGSYM
BASOPYUILINLSDFIGHMERTYUTI O
NSULASI MUTI CARETDFKOTOYOLK
MDASAVBMGHZKHHNHIJ SLASDFGHH
JFAOASDTGHYUI OBASI NRTYUI OP
HGETUOKHNMOSDFGLGHKCVBNMS E
HHF ADGAGMOLRI HRACATASDEFG GER
LIJDEMIRYOLUVBNMTCLI EI EVFHT
HKBASDAULKERTYUI OPYYNTBGKY
GLKERTYJCHCVBNMOCKTFTUNHDU
DHAVAYOLUFASDFGHIJ] SFAEOLSGI
TOBHASLERTUOASDEGHHFRGIJKEDO
J YODFGUJFGHIJ] KLSI OPFANDFGEFTP
PTTBNMOI RTFTYHUINOBEETYTIUPG
LRARTYUI OFGHJ KLSIPMATDTFG GHK
JTIPPI OOCILETI SI MSKHHNARTY
LTUYSNLKDGIJESDFGHIJUI OPYERT
I YRASMCLASDFGHIJI]KLSIOPGYUI O

SORULAR
1) Yurdumuzda en ¢ok tercih edilen ulasim sekli.
2) Insanlarin, esyalarin, haberlerin bir yerden baska bir yere giivenle tasinmasi.
3) Cift yonli karayolunun ¢ok seritli sekli
4) Trenlerin gittigi yol.
5) Gokytiziindeki ulasim sekli.
6) 1926 yilinda kabul edilen, bir iilkenin kendi limanlar1 arasinda ticaret yapma
ozgurliigii.
7) Posta, Telefon, Telegrafin kisa yazimi.
8) Gemilerle yapilan ulasim sekli.
9) Kar amaciyla mallarin alinip satilmasi.
10) Bir tilkenin disaridan mal almasi.
11) Soz, yazi, isaretlerle haberlesme ve bilgi aligverisi.
12) Radyo, televizyon, gazete gibi araglara verilen genel isim.
13) Bir iilkenin digartya mal satmasi.
14) Giinlimiiziin en yaygin bilgi edinme sistemi



UNITE: Tiirkiye miz

SOSYAL BILGILER 6

KONU: Madenler, Enerj1 Kaynaklari, Sanay1

ETKINLIiK SAYFASI

.../.../12006

Ders No: 5
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YONERGE: “Nedir Bu” isimli etkinlikte verilen agiklamalar dikkate almarak tahminde bulunulur. Agiklamanin iizerine cevap yazilir.

Demir ¢elik sanayisinin
hammaddesidir. Yurdumuzun
birgok yerinde bu madenin
yataklari bulunur ve isletilir.
Bunlarin en 6nemlileri: Sivas-
Divrigi, Malatya-Hekimhan ve
Hasan Celebi ¢evresindedir. Diger
onemli yataklar: Kayseri, Adana,

Yurdumuzda yalnizca
Zonguldak-Kastamonu
arasindaki alanda ¢ikarilir.
Demir-gelik fabrikalarinda
ve termik elektrik
santrallerinde kullanilir.
Ayrica 1sinma amactyla

K sobalarda da kullanilir.

~ s

-

Denizli Saraykoy'de
yiiksek sicakliktaki su
buharindan elde edilen

enerji tiradiir.

.

~

Enerji kaynagi olarak kullanilir. Ayrica
kimya sanayisinin de 6nemli bir ham
maddesidir. Yurdumuz, bu enerji kaynag1
bakimindan zengin degildir. Yurdumuzun
Batman, Siirt (Kurtalan), Diyarbakir,
Adiyaman (Kahta), Sanli Urfa ve Mardin
illerinde cikarilir.

J

Kahraman Maras arasindaki

(

yataklardir.

Yurdumuz, bu maden yataklar1 bakimimdan zengindir.
Isletilen maden yataklari; Kastamonu-Kiire, Artvin-Murgul,
Rize-Cayeli ve Elazig-Maden yoresinde bulunur. Elektrigin

iletimi, elektrik sanayisi, elektronik ve haberlesme, ugak,
motor, ev araglart yapimi gibi birgok alanda kullanilir.

/
MADENLER
Ve
ENERJI
KAYNAKLARI

o

Elektrik tiretimi i¢in termik elektrik santrallerinde ve
1sinmada kullanilir. Tas komiiriine gore kalitesi (kalorisi)
biraz daha diisiiktiir. Ulkemiz {iretim bakimindan yeterlidir.
En 6nemli yataklar: Soma (Manisa), Tavsanli, Tungbilek,

Degirmisaz, Seyitomer (Kiitahya), Dodurga (Corum), Celtek

(Amasya), Elbistan (Kahraman Maras), Beypazari
(Ankara)dir.

\

J

e

Y
Otomobil, ugak, ingaat, haberlesme ve ev
esyasi gibi alanlarda kullanilir. Konya-

Seydisehir, Antalya, Isparta ve Karaman
yorelerinde ¢ikarilir.

N

Demir ¢elik sanayisinde, demirin sertlestirilmesinde ve

paslanmaz gelik elde etmede kullanilir.
Evlerimizdeki birgok mutfak esyasi bu karigimdan
yapilmistir (Tencere, kasik, ¢aydanlik gibi).

Yurdumuz, bu maden yataklar1 bakimindan Diinya'nin
zengin tilkelerindendir. En 6nemli yataklar: Fethiye-
Marmaris, Bursa-Eskisehir arasinda ve Elazig-Guleman

¢evresinde bulunur.

g

/

~

Jet ve roket yakitlarinda, sabun,
deterjan ve tekstil boyalarinin
yapiminda kullanilir. Yurdumuz,
Diinya'nin en zengin yataklaria

sahiptir. Eskisehir, Kiitahya ve

Balikesir yurdumuzda en ¢ok
bulundugu yerlerdir.
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SOSYAL BILGILER 6 ...1...12006
UNITE: Tiirkiye’miz
KONU : Turizm, Egitim, Sanat, Spor Ders No: 7
ETKINLIiK SAYFASI

YONERGE: Asagidaki haritada Tiirkiye’deki belli bash turizm merkezlerinin yerlerini isaretleyerek gosteriniz.
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IZIN YAZILARI
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T.C.
MILLI EGITiM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg

Say1  :B.08.0.EGD.0.33.05.31 1-210/340 0£./03/2006
Konu : Arastirma {zni

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNiVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  : 20.02.2006 tarih ve B.30.2.CAU.0.70.72.00.290-153/999 sayih yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti Ortad@retim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim
Dali Cografya Ogretmenlifi yiiksek lisans ogrencisi Sevki BABACAN'in “Sosyal Bilgiler
6. Simf Cografya Unitelerinden Tiirkiye 'mizin Ogretiminde Is Birlikli Yontem Destekli Coklu
Zeka Kuramimin Erisive Etkisi” konulu arastirmada veri toplama araci olarak kullamlacak
anketin, Canakkale ili Merkez Ilge Vali Fahrettin Akkutlu flkégretim Okulunun 6. simflarinda
uygulama izin talebi incelenmigtir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen, onayli bir drnegi Bakanligimizda muhafaza edilen
(14 sayfa - 125 sorudan olusan) anketin belirtilen okullarda uygulanmasinda bir sakinca
goriilmemektedir. '

Arastirmanin  bitiminde sonug raporunun iki Srnedinin Bakanhgmmza génderilmesi
gerekmektedir. 5

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

CuEaali DF.MIRTA§

Bakan a.
Miistesar Yardimeist

EKLER :
EK-1: Anket Ornegi (1 Adet-14 Sayfa)

EGITIME S G.MK. Bulvar: No: 109 Tel :(0312)23036 44
%100 06570 Maltepe / ANKARA Faks : (0312) 231 62 05

DESTEK " ! e-posta: earged@meb.gov.tr
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e
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU
OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGI

Sayi :B.302.CAU.0.70.72.00-290-338 01716 15 Warl 2006

Konu : Arastirma izni.

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dah Cografya Ogretmenligi
Yiiksek Lisans ogrencisi Sevki BABACAN'n tez ¢alismasiyla ilgili Canakkale ili Vali
Fahrettin Akkutlu {lkégretim Okulunun 6. simflarinda anket uygulama izin talebinin uygun
goriildigii ile ilgili Milli Egitim Bakanh Egitimi Arasirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanlhiginin 06/03/2006 tarih ve ...210-840 sayih yazis1 yazimiz ekinde génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e L S

| —~'- o s
5 i 41 Prof. Dr. Ulkii ALTINOLUK
‘5@ T S.03 '20012_ Rektir Yardimeis

EK: Yaz ve ekléiitla soyfe) VS = é Vel

Telefon: 0 266 218 00 18 Pbx Dahili 1176-1186  Fax 02862180515  e-mail ogris@comu.edutr 17100 Ganakkale



