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OZET

Bu calismada karikatiirlerin yazili anlatim Ogretimine olan etkisi ile
ogrencilerin kompozisyon dersi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Karikatiirlerin
yazili anlatim 6gretimine olan etkisini belirlenmeden 6nce bu konuyla iligkili ve bu
konuyu destekler nitelikte oldugu disiiniilen &grencilerin  kompozisyon dersi
hakkindaki genel goriislerinin neler oldugunu 6grenmek i¢in bir anket gelistirilmistir.
Ankette yer alan yirmi bir maddeye 6grencilerin ne diizeyde katilip katilmadiklarini
belirlemek amaciyla dortlii bir segenek verilmis, anket sonuglar1 bilgisayar ortaminda
SPSS paket programina gore ¢oziimlenmis, verilerin frekans, yilizdelik dagilim,

ortalama ve standart sapmalarina bakilmistir.

Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan etkisini belirlemek icin not
ortalamalar1 esitlenmeye c¢alisilan yirmiser kisilik deney ve kontrol grubu
olusturulmugtur. Kontrol grubuna yazmasi i¢in verilen “Televizyonun insanlar
tizerindeki etkisi hakkinda neler disiiniiyorsunuz?” konusu, higbir arag-gerecle
desteklenmemis; bu grupta yazili anlatim 6gretimi yaygin bir bigimde yiiriitiilen
klasik yonteme gore yapilmistir. Deney grubunda ise ayni konu gorsel araglarla
desteklenmis, kompozisyon Ogretimi sirasinda Ogrencilere konu ile ilgili olarak
cesitli karikatiirler gosterilmis ve Ogrencilerden bu karikatiirleri yazili olarak

yorumlamalari istenmistir.

Kontrol ve deney gruplarinin c¢alismalarini degerlendirmek icin yirmi
maddelik bir degerlendirme formu gelistirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
calismalari, bu forma gore bes Ogretmen tarafindan degerlendirilmis ve
Ogretmenlerin degerlendirmeleri bilgisayara aktarilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde SPSS paket programindan yararlanilarak gruplar arasinda anlaml
bir iliski olup olmadigina t-testi ile bakilmis ve ulasilan istatistiksel veriler, tablolar

biciminde gosterilmistir.

Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine etkisi ile ilgili olarak baslik, anlatim

diizeni, anlatim zenginligi, dil-yazim-noktalama ve mesaj dogrultusunda deney ve



i

kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklar bulunmustur. Sonug olarak karikatiirlerle
yapilan yazili anlatim derslerinin 6gretim iizerinde daha olumlu bir etki yarattigi

yargisina ulagilmstir.
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ABSTRACT

In this study, the effect of caricatures on written expression and the
opinions of students on the composition lesson have been examined. Before the
identification of the effect of caricatures on teaching composition; a questionnaire
accepted as a support for this subject was improved so as to get what the students’
general opinions were. Four choices were given to the students to designate which
extent they agree or disagree with twenty-one items in the questionnaire form. The
results of the questionnaire were analyzed according to the SPSS statistical package
program in the computer environment. The frequency, percentage, mean about the

data; and standard deviation were examined.

In order to determine the effect of caricatures on teaching written
expression, control and experimental groups, both comprised of twenty participants,
were formed and their grade average was tried to be equalized. The control group
were given the subject “What do you think about the effects of television on the
people?” for writing and this subject wasn’t supported with any materials.In this
group, teaching written expression was applied according to the classic method
which was generally used. In the experimental group, this subject was supported with
visual aids; various caricatures about the subject were presented to the students
during teaching written expression; and the students were asked to interpret these

caricatures in their writings.

A twenty item- evaluation form was improved to evaluate the studies of the
control and experimental groups.The essay papers of the groups were evaluated by
five teachers in accordance with that evaluation form; and the teachers’ evaluations
were transmittted to the computer. Whether there had been a meaningful difference
between the groups or not have been examined by t-test with the help of the SPSS
package program during the anaysis of the data, and the gained statistical data were

presented in the shape of tables.



v

The control and experimental groups show significant differences in terms
of the title, expression order, expression affluence, language-spelling-punctuation
and message in accordance with the effect of caricatures on teaching written
expression. To conclude, it has been clear that the lessons given by means of

caricatures have had more positive effects on teaching composition.
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X1V

ON SOz

Tirk Dili ve Edebiyati dersleri igerisinde ayri1 bir ders olarak islenen
kompozisyon dersleri, 6grencinin kendisini yazili ve sozlii olarak istenilen diizeyde
ifade etme becerisini kazandirmada ve gelistirmede etkili bir isleve sahiptir. Kitle
iletisim araglarinin bag dondiiriicii bir hizla gelistigi giinimiizde yazili anlatim
becerilerinin 6nemi de giderek artmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda ise
kompozisyon derslerinde Ogretmenin kullandigi yontem ve teknikler ile derste
yararlandig1 arag-gereclerin Onemi biyiiktlir. Ayrica go6zlenildigi kadariyla
ogrencilerin kompozisyon dersleri ile ilgili pek de olumlu diisiinceye sahip
olmadiklar1 dikkate alnirsa kullanilan yontem ve teknikler ile yararlanilan arag-
gereclerin 6nemi daha da artmaktadir. Ayrica 6grencilerin, yazili anlatimda basarili
olamadiklar1 da goriilmektedir. Bunun i¢in Oncelikle sorunlarin belirlenip ¢oziim
Onerilerinin ortaya koyulmasi amaglanmig, tezin deney asamasinda farkli bir
uygulamaya yer verilerek yazili anlatim ¢alismasinda  karikatiirlerden

yararlanilmistir.

Bu calismada, 6grencilerin kompozisyon dersine iligkin genel goriisleri ile
karikatiir kullaniminin yazili anlatim &gretimine olan etkisinin belirlenmesi
amaclamistir. Bu baglamda Tiirk Dili ve Edebiyati ile Tiirkge 6gretmenlerinin bu

calisma sonunda ulasilan bilgilerden yararlanabilecegi de sdylenebilir.

Tez, yedi bolimden olusmaktadir. Birinci Bolimii olusturan Giris
Boliimiinde, problemin durumu, aragtirmanin amaci, énemi, sayiltilari, sinirliliklari
ve tammlari; Tkinci Boliimde, Tiirk Dili ve Edebiyat: dersleri igerisinde ele alinan dil,
edebiyat ve kiiltiir iliskisi ile dort temel dil becerileri; Ugiincii Boliimde, dgretim
yontem ve teknikleri hakkinda bilgi verilmistir. Dordiincii Bolimde, yazili anlatimla
ilgili kimi bilgilerle birlikte karikatiir ve yazili anlatim iliskisine; Besinci Boliimde,

calismanin yontemine ait bilgilere; Altinc1 Boliimde bulgulara ve bu bulgularla ilgili



XV

yorumlara; Yedinci Boliimde ise, c¢alismanin sonuglarma ve sonuglarla ilgili

Onerilere yer verilmistir.

Calismam siiresince, akademik bilgisi dogrultusunda bana zaman ayiran ve
emek harcayan damigsmanim Yard. Dog¢. Dr. Nesrin BAYRAKTAR ERTEN’e,
goriislerinden yararlandigim Dog. Dr. Halil ISIK a, ayrica calismamam boyunca beni
stirekli destekleyen ve bir an olsun yanimdan ayrilmayan ¢ok sevdigim degerli esim

[Iknur USTUN e tesekkiirlerimi sunuyorum.



L. BOLUM

GIRIS

1.1. Problemin Durumu

Ortadgretimde, Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde, programin ongdordiigii
birtakim bilgilerin 6gretilmesi amac¢lanmistir. Bu bilgiler, ilkogretimde kazandirilan
dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik oldugu gibi, i¢inde yasanilan kiiltiiriin
daha yakindan taninmasin1 ve bu kiiltiiriin 6ziimsenerek gelecek kusaklara dogru bir
bicimde aktarilmasina da yoneliktir. Tiirk edebiyatinin giiniimiize gelinceye kadar
gecirdigi asamalari, sosyal ve siyasal degisimlerin edebiyatimiza olan etkilerini,
sanatci-eser-toplum iliskilerini saglikli bir bigimde ele alip degerlendirmenin geregi
bu derste 6gretilmektedir. Ayrica program; dil-kiiltiir iliskisi, Tirk¢enin diinya dilleri
arasindaki yeri, metin tiirlerinin 6zellikleri, iletisimin 6nemi, Tiirkgenin ses ve yapi
bilgisi, konugma ve yazma becerileri vb. gibi biligsel, duyussal ve devinissel alanlara

yonelik bilgi ve becerilerin kazandirilmasini da amaglamaktadir.

Bu bilgilerin kazandirilmasi sirasinda yararlanilacak yontem ve teknikleri
bilmek de en az verilecek bilgiler kadar 6nem tasimaktadir. Edebiyat 6gretimi
sirasinda 0gretmenin hangi konu i¢in hangi yontemden ve teknikten yararlanacagini
bilmesi oOgretimi kolaylastiracagi gibi Ogrenciler acisindan kavramayi da
kolaylastiracaktir. Yontem ve teknik iizerinde titizlikle durulmasi sadece Ogretim
etkinlikleri i¢in degil ayn1 zamanda bireyde istenilen yonde davranis degistirme
stireci olarak tanimlanan egitim etkinliklerinin basariya ulasmasi i¢in de gereklidir.
Programda yer alan her konunun islenisi sirasinda siirekli ayn1 yontemden ya da ayni
teknikten yararlanmak, egitim ve 6gretim etkinliklerinin basariya ulasmasi yolunda

en biiylik engellerden birisi olarak kabul edilir.

Ana dilimizin dogru ve eksiksiz kullanilmasin1 esas alan, Ogrencinin
sosyallesmesinde dnemli rol oynayan, kiiltlir varliimiz1 ¢atisinda toplayan ve temel

derslerden birisi olarak goriilen Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin dgrencilerde sanatsal



ve estetik duygularin ortaya ¢ikmasina, bu duygularin gelisimine olanak sagladigi
dikkate alinirsa yontem ve teknik konusundaki bilginin 6nemi; bu dersin dgretimi

icin daha da artmaktadir.

Duyguya, diisiinceye ve devinissel alana (tiyatro) yonelik tlirlerin 6gretimi
sirasinda kullanilacak yontemler ve teknikler kimi konularda ayni, kimi konularda ise
ayr1 olacaktir. Sorulacak sorularin Onceden belirlenmesi, ders kitab1 disinda
kaynaklardan yararlanilmasi, gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmasi, amaglarin
belirlenmesi gibi unsurlar 6gretim etkinlikleri {istiinde olumlu bir etki yapacaktir.
Ayrica, dgretmenin neyi, nasil ve ne kadar siirede anlatacagini bilmesi de dersi

daginikliktan kurtaracaktir.

Edebiyat, sadece yazarlarin yasamlarini, onlarin verdikleri eserleri ve edebi
tiirleri tanitmak gibi basit bir bicimde, derine inmeden 6gretildigi zaman kendisinden
beklenenler gergeklesmeyecektir. Edebiyatin yasama doniik yiizii, beceriye yonelik
yanlart iistiinde duruldugu zaman, dogru bir yolla ve yerinde kullanilan arag-
gereclerle beklentilere yanit verecektir. Sozgelimi, Resat Nuri’nin Caltkusu
romanindaki idealist ogretmen tipi, Yakup Kadri’nin Yabaninda ele alinan aydin-
koylii iliskisi, Faruk Nafiz Camhibel’in Sanat siirindeki Bati taklit¢isi aydinlar
elestirip, halk kiiltiiriinii yiiceltmesi vb. gibi konularin iistiinde ayrintili bigimde
tartisilarak glinlimiizdeki durumla karsilastirilmasi edebiyat derslerini daha islevsel

bir duruma doniistiirecektir.

Okulun, ozellikle de edebiyat derslerinin &grenciye kazandiracagi
amaglardan birisi siiphesiz okuma aligkanligi olacaktir. Bu okuma aligkanligi, sadece
okul siiresince degil sonraki donemlerde de devam eden bir aliskanlik durumuna
gelmelidir. Fakat okuma aligkanligi okul cagindan sonra edinilmektedir. Ciinkii,
yazarin konusunu ele alig bi¢iminin aksine okuyucu, edebiyat eserini ‘“yaratici
yorumlama” olarak adlandirilan bir degerlendirmeyle ve yazarin belki de hi¢ goz
oniinde bulundurmadig1 bir bakis agisiyla okumakta ve kendi kiiltiir birikimine gore
birtakim sonuclara ulasmaktadir. Derslerde kitaba daha ¢ok bir zorunluluk olarak bir

edinme arac1 olarak bakilirken daha sonraki donemlerde ona bir degerler biitiinii, bir



arkadag olarak bakilmaktadir. Buna ragmen yararh aligkanliklar edinme yasi olan
ortadgretim basamaginda, metinlerden ve ddevlerden hareketle okuma aligkanliginin
temellerinin atilmas1 da sarttir (Cemiloglu 2003: 22). Bu aliskanliklarin
kazandirilmasi i¢in sadece edebiyat dersleri degil, diger derslerin de devreye

sokulmasi daha etkili sonuglarin alinmasini saglayacaktir.

Edebiyat dersleri, dil disinda bireydeki sanatsal yaraticilig1 ortaya ¢ikarmada
ve gelistirmede onemli bir isleve sahiptir. Yaratici diisiincenin gelistirilmesi i¢in
gerek duyussal gerek bilissel gerekse devinissel agidan edebiyat dersleri hem
O0gretmene hem de Ogrenciye sinirsiz olanaklar sunmaktadir. Siir, oykii, tiyatro,
deneme gibi tiirler yaratma, tiyatro gibi bir alanda canlandirma olanagina sahip olma

gibi unsurlar edebiyat derslerini yaraticikla birlestiren alanlarin basinda gelmektedir.

Birgok diiglinlir, yaraticilign farkli bi¢imlerde tanimlamistir. Bu
diistinlirlerden Read, “Onceden bicimi ve higbir yiizii olmayan bir seyin varlik

kazanmas1” derken sunu da eklemektedir:

“Yaratma, yoktan var etme olabilecegi gibi, daha cok ve genellikle,
var olan malzemenin yeni bi¢imde kullanimi, yeni bagtan
uyarlanmasi’dir. Getszels ise, “ ister bilimde, ister bagka bir alanda
olsun yaraticilik sezgi ve akilci imgelemin ve ¢éziimleme yetisinin,
hayal kurma ve denetleme ile diisiinmenin 1iraksak ve yakinsak
yonlerinin birligine dayanir (San 2004: 14)”

biciminde ifade etmistir. Bu tamimlarda ve bu tamimlarin disindaki tanimlarda
yaraticilik ile ilgili olarak on plana yenilik, 6zgiinliik, bulus, bilinenlerden yeni bir

sentez ¢ikarma, sorunlara ¢oziim yollart bulma gibi 6zellikler ¢ikmaktadir.

Yaratict bir kisilikte en basta merak, sabir, bulug yapma yetisi, serlivenci
diistinme, imgelerle diisiinebilme ve imgelemci olma, deney ve arastirmalardan
kagmayan ve biresimci yargilara varabilen bir kisilik yatmaktadir. Guilford, yaratici
bir kiside en 6nemli 6zelliklerden birinin, 6grenmeye hazir olma, ilgili olma durumu

oldugunu belirtmekte, buna:



e dilde, yani sozciik kullaniminda,

e cagrisimlarda,

e diisiinsel alanda

e anlatimda (ifade)
akicilik 6zelligini 1srarla katmaktadir. Bu ozelliklerin yaninda Guilford, diislincede
esneklik ve 6zgiinliik, sorunlara karsi duyarlilik gibi etkenlerin 6nemine de deginir

(San 2004:18).

Yaraticiligin taniminda vurgulanan unsurlar edebiyat derslerinin amaglari
arasinda da yer almaktadir. Kisiye ait olan duyus ve yaratilarin toplami olan
Ozglnliik edebiyat derslerinde 6grenciye kazandirilmasi gereken amaglardan biridir.
Bireyi bagkasi gibi degil, kendisi gibi olmay1 da ifade eden Ozgiinliikk yazinsal
iiriinlerin olusturulma siirecinde kendini gdstermektedir. Ogrencinin edindigi bilgi ve
deneyimleri kendi yorumlariyla ve hayal giiciiyle taklide diismeden yazili {iriinlerde

aktarabilmesi edebiyat dersinin amaglari arasindadir.

Yazili anlatim c¢alismalarinin degerlendirilmesinde Oncelikli olarak g6z
oniinde bulundurulan ézgiinliik, yenilik, bilinenlerden yeni bir senteze varmak
kaliplardan kurtulmak, imgelemci diisiinmek gibi unsurlar, yaraticiligin taniminda
olmasindan dolay1 yazili anlatimin yaraticiliga en yakin alanlardan biri oldugunu
gostermektedir. Ozellikle Guilford’un yukarida belirttigi sozciik kullanimi, cagrisim,
diigiinsel alan ve anlatim gibi boyutlar, bize edebiyat egitiminin sozlii ve yazil

anlatima yonelik etkinliklerini hatirlatmaktadir.

Son zamanlarda egitim bilimlerindeki ilerlemeler ve 6gretim konusundaki
aragtirmalar, yeterli bilgiye sahip olmanin yaninda bu bilgilerin aktarilmasinda
kullanilacak yontem ve tekniklerin de 6nemine isaret etmekte, egiticileri bu alanlara

ilgi duymaya ister istemez zorlamaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun yazili anlatim derslerine kars: olan ilgisizligi ya

kisisel kaynakli ya da Ogretime dayalidir. Cogu 6grencideki bu ilgisizligi ortadan



kaldirma konusunda zaman zaman Ogretmenlerin de caresizlige diistigi
bilinmektedir. Karikatiirlerden yararlanarak yazili anlatim derslerini daha ilgi ¢ekici,
daha zevkli ve daha verimli bir duruma getirmenin miimkiin olacag diisiiniilmiis;
yapilan literatiir taramasinda karikatiir kullaniminin yazili anlatim 6gretimine etkisini

konu alan bir arastirmaya rastlanmamustir.

Bu bilgiler dogrultusunda gergeklestirilen arastirmanin problem cilimlesi:
“Yazili anlatim 6gretiminde karikatiir kullaniminin yazma becerilerine bir etkisi var

mudir? Bu etki anlamli midir?” bigiminde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amacini, ortadgretim lgiincii siifta Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinde karikatiir kullanimimin yazili anlatim &gretimine etkisi

olusturmaktadir.

Genel amaci desteklemesi bakimindan 6grencilerin kompozisyon derslerine

kars1 olan tutumlar1 da belirlenmeye c¢alisilmistir.

Bu amaglar dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir.

1. Ogrencilerin kompozisyon dersi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
Ogrencilerin yazili anlatimda karsilastiklar1 giigliikler nelerdir?
Ogrencilerin karikatiirlerin islevleri hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin kompozisyon dersinin iglenigine yonelik onerileri nelerdir?

w»ok wN

Farkli boliimlere devam eden ogrencilerin boliimii ile kompozisyon
dersine iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Karikatiir kullaniminin yazili anlatim 6gretimine etkisi ne diizeydedir?



1.3. Arastirmanin Onemi

9 Kasim 1992 tarih ve 2370 sayil1 Tebligler dergisinde agiklanan Tiirk Dili
ve Edebiyati dersinin 11 madde olarak siralanan Genel Amaglar1 arasinda sozlii ve
yazili anlattmimn O6nemi vurgulanmaktadir. Yine 14.07.2005 tarihinde alinan bir
kararla Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin ad1 Dil ve Anlatim olarak degistirilmis, yeni
hazirlanan programda da agirlikli olarak sozlii ve yazili iletisim becerilerine yonelik

maddelere yer verilmigtir.

Toplumu olusturan bireyler, duygularini ve diislincelerini birbirlerine yazili
ya da sozlii olarak iletmek ve yine kendilerine aktarilan sozlii ya da yazil iletileri
almak durumundadirlar. Bu nedenle, dil toplumsal bir bildirisim dizgesi olarak
goriilmektedir. Dilin toplumsal yoni, bireyin dile yiikledigi anlamin dogru bir
bicimde iletilip algilanmasi i¢in bireyi ve toplumu, dili dogru kullanmaya zorlar.
Dilin isleyis 6zelliklerini, anlam inceliklerini ve dilin etkili kullanimi1 konusunda
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri; programin 6n gordiigii amaglara ulagsmak igin
cesitli yontemlere, ¢esitli arag-gereclere basvururlar. Dogru sec¢ilmis bir yontem ve
yerinde kullanilmis arag-gerecler dersin verimli ge¢gmesinde Onemli bir etkendir.
Ogrencilerin kompozisyon derslerine olan ilgisizliginin nedenleri arasinda segilen

yontemlerin ve kullanilan arag-gereglerin yetersizligi de bulunmaktadir.

Gorsel ve sesli araglardan yararlanmanin 6grenme iistiinde olumlu bir etkisi
oldugu bilinen bir gercektir. Yazma sirasinda gorsel unsurlardan yararlanarak
yaraticilif1 gelistirmek, yazmaya kars1 bir ilgi uyandirmak, kompozisyon derslerinin

daha islevsel bir duruma getirmek miimkiindiir.

Yazma eylemi, Ogrencinin farkli alanlarda edindigi bilgileri bir arada
kullanmasina olanak veren, biligssel ve duyussal alanlarin agilimini saglayan, dile
islevsellik kazandiran bir siirectir. Bu bakimdan edebiyat 0gretimi icerisinde yazma

Ogretimi de gelisen iletisim diinyas1 i¢erisinde dnemini artirmaktadir.



1.4. Sayiltilar

1. Uygulama ic¢in Orneklem olarak alinan Ogrencilerin Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi ortadgretim kurumunda Ogrenim gormelerinden dolayi
evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

2. Uygulama sirasinda belirlenen konunun ortadgretim 3. sif
Ogrencilerinin diizeylerine uygun oldugu ve bu konu sirasinda yararlanilacak
karikatiirlerin de yorumlamaya elverisli oldugu diistintilmiistiir.

3. Uygulamanin yapildig1 deney ve kontrol gruplarinin kiz ve erkek sayilari
ile bagar1 diizeyleri esitlenmeye calisilmistir.

4. Ogrencilerin kompozisyon derslerine yonelik goriislerini 6grenmek icin
hazirlanan ankete katilanlarin, anket sorularim1 yanitlarken objektif davrandiklar
diistinilmistir.

5. Kontrol grubu ve deney grubuna ait ¢alismalart degerlendiren

ogretmenlerin, degerlendirme sirasinda titiz davrandiklari diigiiniilmtistir.
1.5. Simirhliklar

1. Calismanin 6rneklemi, Canakkale Lisesi Tiirk¢ce-Matematik bolimii 11/A
ve 11/B smifi 6grencileri ile sinirlt tutulmustur.

2. Caligma, 2005- 2006 egitim-6gretim yilinin 2. donemi ile sinirhdir.

3. Calismada kontrol ve deney gruplarinin konularinin ayni olmasina dikkat
edilmistir.

4. Belirlenen konu hakkinda yazmalart i¢in kontrol ve deney gruplarina
verilen siirenin esit olmasina dikkat edilmistir.

5. Caligsmaya baslamadan once kontrol ve deney grubu 6grencilerine yazil
anlatim ile ilgili genel bilgiler verilmis, yazarken dikkat edilmesi gereken noktalar,
ozellikle hatirlatilmigtir. Bu bilgiler, her iki gruba da ayn1 diizeyde verilmistir.

6. Kompozisyon dersine yonelik gortislerle ilgili anket sorulari literatiir
taramasi, 6gretmen ve dgrenci goriisleri ile sinirlidir.

7. Kompozisyon dersine yonelik gorislerle ilgili anket sorularinin

yanitlanmasi i¢in 6grenci sayist Tiirkge-matematik (50), Fen bilimleri (50), sosyal



bilimler (50) ve yabanci dil (30) boliimlerinin 3. smiflarinda 6grenim goéren 180

ogrenci ile sinirh tutulmustur.

1.6. Tanmimlar

Farkli degerlendirmelere neden olmamasi i¢in ¢alismada sik¢a kullanilan

bazi terimlerin hangi anlamda kullanildiklar1 belirlenmistir.

Egitim: “Genel anlamda bireyde davramis degistirme siirecidir. Diger bir
deyisle, egitim siirecinden gecen kisinin davranislarinda bir degisme olmasi

beklenmektedir (Demirel 2004: 6).”

Ogretme: “Davramis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde

yapilmasi siirecidir (Demirel 2004: 9).”

Yontem: “Hedefe ulagsmak igin 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa

yoldur. (Demirel 2004: 72).”

Teknik: “Ogretme ydntemini uygulamaya koyma bigimi, ya da simif i¢inde

yapilan islemlerin biitiiniidiir (Demirel 2004: 80).”

Bilissel Alan: “Ogrenilmis davranislardan zihinsel yonii agir basanlarmn

kodlandig1 alandir (S6nmez 2004: 46).”

Duyussal Alan: “ilgi, tutum, giidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger
yargilar1 gibi boyutlardan olusur (S6nmez 2004: 81).”



II. BOLUM

TURK DiLi VE EDEBIiYATI DERSLERI

Bu boliimde, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde 6gretime konu olan dil,
kiiltiir ve edebiyat iligkisine deginilmis; ayrica 6gretimin her agsamasinda ve yasamin
her alaninda gereksinim duydugumuz dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort

temel dil becerisi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. Dil, Edebiyat ve Kiiltiir iliskisi

En genel tanimiyla dil, insanlarin toplumsal yasamini siirdiirebilmesi igin
duygu, diisiince ve isteklerini bir bagkasina aktarmak i¢in basvurduklar isaretler
dizgesidir. Insanin yasamni siirdiirebilmesi i¢in yemek, igcmek, uyumak gibi fiziksel
gereksinimlerinin kargilanmasinda gelismis bir yapiya sahip olan dilin 6nemi bu
istekler goz Oniinde bulunduruldugunda daha iyi anlagilmaktadir. Bunun yaninda
bireyin toplumsal alanda varligini stirdiirebilmesi, en yakinindan en uzak g¢evresine
kadar varligim1 hissettirebilmesi, diisiince ve isteklerini iletebilmesi dille miimkiin
olmaktadir. Bu bakimdan dilin, insan gereksinimlerini karsilayan yoniiniin 6n plana
ciktig1 sOylenebilir. Dil, soyut olarak ifade edebilecegimiz bireyin duygu ve diisiince
diinyasint somutlamasi, insani yasama baglaylp onun toplumsal yoniini
vurgulamasiyla ¢ok yonli bir dizge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dil, diisiincenin
bir kalib1 ya da formu olarak diisiiniildiigii zaman edebiyat sanatin1 da ka¢inilmaz
olarak akla getirecektir. Clinkii, edebiyat sanatinin da dil gibi belli bir kalib1, belli bir
formu vardir. Dil, edebiyatin ana malzemesi olarak edebiyata hizmet ederken,
edebiyat da dile bi¢im vermesi, dili zenginlestirmesi ve dilin yarmlara kalmasinda

dile hizmet etmektedir.

Edebiyat, duygu ve diisiincelerimizi aktarirken bagvurdugumuz dili, estetik
bir yapiya sokarak, onu yeniden iiretme olarak tanimlayabilecegimiz bir sanattir.
Edebiyat, dili dogru ve eksiksiz bir bicimde konusmak ve yazmak i¢in belli kurallar

ortaya koyan, i¢cinde yasanilan toplumun sozlii ve yazili kiiltiirtinii gelecek kusaklara



10

aktaran, bunu yaparken de giizellik anlayisiyla hareket eden, bireysel ve toplumsal

yaratilara sahip ¢ikarak bu yaratilar1 yeniden doniistiiren bir sanattir.

“Edebiyat; giizel sanatlarin bir koludur. Genis anlamiyla yazili her
cesit eser; dar anlam ile yalniz sanat amaciyla yazilmis eserler
edebiyat cevresine girer. Insanda estetik duyguyu heyecana getirecek
degerde siir, roman, Oykii, tiyatro, hitabet gibi nazim ve nesir
halindeki sanat eserlerinin tiimiine; bu sanat eserlerini inceleyen
bilime; bu bilimi konu alarak ele alan kitaba edebiyat denir
(Karaalioglu 1980: 9).”

Edebiyat sozciigii, Tiirk¢ede sira ile su anlamlar1 karsilamaktadir: Edebiyat;
ahlaki yonii olan bir sanattir; dile it bilimler demektir; gilizel yazmayr ve onun
Ogretimini kapsamaktadir; edebi yazilarin tiimiinii i¢ine almaktadir; soziin gereksiz
yere uzatilmasidir ve herhangi bir konudaki yayinlarin tiimii demektir. Edebiyat
sOzciigliniin farkli yonleriyle degerlendirmeye c¢alismak insanin bakis agisini
genigletirken bazi karisikliklara da yol acabilecektir. Edebiyat egitiminde, edebiyat
teriminin iki temel yonii ¢ok énemlidir ve bunlara dikkat edilmelidir: 6ncelikli olarak
bir sanat dali oldugu, ikincisi de bir bilim oldugudur (Onal 1999: 19). Onun bir sanat
dali olmasi, kendisinden bir zevk alinacagi ya da onun giizellik i¢in var olacagi
goriislerini akla getirebilecegi gibi, yararlilik ilkesinin de gozlerden uzak tutulmasi
gerektigini de cagristirabilir. Fakat edebiyat hem bireye hem de topluma, gerek konu
bakimindan gerekse dili kullanim bakimindan, sonsuz olanaklar sunmaktadir. Bireye
ve topluma gerektiginde sanatsal anlamda zevk alinabilecek bir giizellik kaynagi
olurken, gerektiginde de yararlilik baglaminda egitici bir alan olarak karsimiza
cikmaktadir. Edebiyatin bir bilim olarak gosterilmesinde ise edebi eserlere belli
Olclitlere gore yaklasilmasi, onlar1 kendi aralarinda karsilastirirken ayri tekniklerin
kullanilmasi, tarihten, psikoloji ve sosyoloji gibi alanlardan yararlanilmas: etkilidir.
Edebiyat eserinin kisisellikten kurtarilarak degerlendirilmesi ve bu eserin ¢agdaslari
arasindaki yerinin belirlenmesinde farkli elestiri kuramlarindan yararlanmasi, dilsel

yapilarin ¢éziimlenmesi de onun bilim olarak gosterilmesinde etkilidir.

Dil, edebiyat ve kiiltiir arasinda siki bir iliskinin varligindan séz etmek

miimkiindiir. Insanin doga karsisinda iirettigi maddi ve manevi unsurlarin tamami
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kiltlir olarak adlandirildiginda bu unsurlarin tasiyicisi olan dilin, i¢inde yasanilan
kiiltiirlin aynast oldugu soOylenebilir. Edebiyat ise yine bu kiiltiiriin tasiyiciligini
dilden yardim alarak yapmaktadir. Tip, astronomi, ekonomi vb. gibi alanlar da
kiiltiirin unsurlart olmasina ragmen edebiyattan ayridir. Edebiyati bu alanlardan
ayiran en Oonemli unsurlarin basinda ise gergekligi veya gercek disiligi dil araciligiyla
belli bir bicime doniistiirlip estetik haz alinabilecek duruma getiren bir sanat dah
olmasidir.

“Yazin, dogal dili ara¢ olarak kullanan bir sanat, bir iletisim
bicimidir. Burada dogal dil iizerinde durmak gerekir. Yazinsal dil ilk
elde, toplumsal nitelikli dil dizgesinden, yazar dedigimiz bireyin
sectikleridir. Yani sozdiir. Ancak bu bireysel nitelikli dil, yazarin,
aligveriste, glinliik konusmalarinda kullandig1 dil de degildir. Yazin
diizlemine gecerken farklilasmis bir dildir bu, bir ist-dildir (Adali
2003: 25).”

Edebiyat, giinliik dili bir {st-dil durumuna getirirken gergeklikten
kopmamakla birlikte estetik kaygilarla hareket edip kiiltiirel unsurlar1 da iginde

bulundurmaktadir.

Kiiltiir, uluslarin ayirt edici 6zelliklerinin baginda gelmektedir. Bu 6zellik dil
ve edebiyat araciligr ile kendini somut bir sekilde gdstermektedir. Toplumun
gelenekleri, inang sistemi, cesitli olaylar ve durumlar karsisinda gdsterdigi tepkiler,
sanatta ve bilimde trettikleri kiiltiiriin bir pargasidir. Toplumlarin kiiltiirlerini, zaman
karsisindaki degisimlerini sozlii ve 6zelikle yazili kiiltiirden izlemek miimkiindiir. Bu
yazili kiiltiirlin i¢inde dillere destan ask Oykiileri, toplumu derinden etkileyen olaylar
sonucunda yaratilmis destanlar, sevenin duygulariin dile getiren tiirkiiler, kosmalar,
maniler; ¢cocuklar1 eglendiren ve onlarin hos¢a zaman gecirmelerini saglayan egitici
nitelikteki masallar; yine eglendirici niteliginin yani sira egitici boyutuyla dilden dile
dolasan fikralar, seyirlik oyunlar1 kisaca halkin duyus ve diisiiniis bicimleri yer
almaktadir. SozIu kiiltiir iiriinlerinin aslindan uzaklasma ihtimalinin yiiksek olmasina
karsin yazil kiiltiir {iriinleri aslina daha sadiktir. i¢inde yasanilan toplum hakkinda
verilecek deger yargilarinin yazil kiiltlire dayanilarak yapilmasi siiphesiz daha
saglikli olacaktir. Dildeki ve kiiltiirdeki degismeleri yazili kiiltiire dayandirarak

izleme gereksinimi bireyi edebiyata gotlirecektir. Edebiyatin tarihle, felsefeyle,
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psikoloji ve sosyolojiyle isbirligi yaptig1 géz éniinde bulundurulursa toplumun dilini

ve kiiltiirlinii yansitmada ne derece 6nemli bir alan oldugu ortaya ¢ikacaktir.

“Bir toplumun s6zlii ve yazili biitliin kiiltiir degerleri dile aktarildigi
icin, dil sosyal yapinin ve kiiltiiriin sadik bir aynasi durumundadir. Bir
sair duygu ve diistincelerini kendi toplumunun fertlerine ancak dili ile
ulastirabilir. Bir yazar, bir bilim adam, bir diisiiniir, goriislerini kendi
disina ve ilgili ¢evrelere dil yolu ile aktarabilir (...) Dil, bir milletin
evreni kendisine gore seslendirmesi, kdinat1 ve hayati kendisine gore
adlandirmast ve ona kendi damgasini vurmasidir. Bu durumu
dolayistyla, dil, ayn1 zamanda topluma bicim veren bir sistemdir. Bir
toplumda yasayan insanlar, ¢evrelerindeki diinyayi, gercekte oldugu
gibi degil, kendi dillerinin kendilerine sundugu bi¢imde
gormektedirler (Korkmaz 2001: 24).”

Dilin biitlin kiiltiir tirinlerinin tasiyicis1 oldugu diisiiniildiigiinde kiiltiir gibi
dilin de degisiklik gostermesi kaginilmazdir. Kiiltiirdeki gelismeler dilde en kisa
zamanda karsiligimi bulur. Dil de kiiltiir gibi duragan degil, dinamik bir 6zelligi
sahiptir. Kiiltiiriin biitlin ayrintilarin1 dilde goérmek, sosyal, siyasal, ekonomik

degismeleri dilin s6z varliginda gérmek miimkiindiir.

Dil, yasamin hemen her alaninda, glinlik yasamin en yalin olaylarinda,
bilimin ana formlarinda, aliskanliklarda, gelenek ve goreneklerde kendini gosterir;
dil her tlirlii maddesel yasamin, bilimin, teknigin, ekonominin kosuludur; inang
bicimlerinde, hukukta, felsefe ve sanatta, askerlikte, tipta yer edinmistir. Dilin etkide
bulunan giicii, dilde izini birakan kiiltiirel yaratimlara, degisimlere ve yasamin biitiin
alanlarina yayilir. Buna karsilik dilde, her bir alanin 6zel gereksinimleri ve kosullari
ile kendi sinirlarin1 ve yoniinii belirleyerek ona gore bir gelisme gosterir. Kiiltiir
olaylarinin temeline inmek ve Ozelliklerini belirlemek icin, dil diinya tablosunun
biitiinii i¢inde varlik gosteren ve onda saklanan seyleri de incelemeye caligir. Ama
bu, dilde iz birakan goriiniimleri bir sonug olarak, olmus bitmis bir sey olarak degil,
bir etkinlik bigiminde, her zaman yeniden etkide bulunan, her zaman yenilenen bir

gii¢ olarak g6z oniinde tutar (Akarsu 1998: 80).
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Her toplumun kendine 6zgili yasam bi¢imi oldugu ve dilin de kiiltiiriin temeli
oldugu diistiniildiigiinde dilin iletisim kurmaktan ¢ok daha fazla islevi oldugu ortaya
cikacaktir. Dili sadece anlagsma unsuru olarak anlamak dilin bireyin ve toplumun
tizerinde olan giiglii etkilerini gérmezden gelmek demektir. Duygu ve diisilinceleri
anlatma gereksiniminin yaninda -belki de fazlasiyla- toplum bireylerini birbirine
baglayan ortak duyus ve diisiinlisii kendinde toplayan bir ruh, kiiltliriin devamliligini
saglayan bir yap1 ve tarihsel bir olgu olarak gérmek de yerinde olacaktir. Uluslarin
kendi i¢ine kapali olup olmadigin1 anlamada, baska kiiltiirlerden etkilenip
etkilenmedigini belirlemede dili, edebiyati yardimci olacaktir. Diinya edebiyatini
etkileyen biiyiik diistiniirlerin, yazar ve sairlerin kendi kiiltiirlerini ve dillerini ortaya
koyduklar eserler araciligiyla yansittig1 sdylenebilir. Eski Yunan kiiltiiriiniin Avrupa
medeniyetinin temeli oldugu ve edebiyatin da bu temelde biiylik bir katkis1 oldugu
akla getirildiginde edebiyatin 6nemi agik¢a ortaya ¢ikmaktadir.

“Edebiyat, bir toplumu tinsel ve toresel bakimlardan
diizenleyebilecek en etkili aractir. Toplumun tiim dertleri, sevingleri,
edebiyatin konusu olabilir. Bir ulusun edebiyati, o ulusun tinsel
haritasini, tarihi boyunca yasadigi hayati, duygu ve diisiince yapisini
ortaya koyar, Toplumun, toplumu kuran insanlarin dilbilgilerinin
gelismesine yol acar (Karaalioglu 1980: 22).”

Edebiyat, bu bakimdan toplumun aynasi konumundadir. Herhangi bir

toplumun gelisim seyrini edebiyatindan izlemek miimkiindiir.

2.1.2. Edebiyatin slevi

Milli Egitim Bakanliginca olusturulmus komisyonun birinci smiflar igin
hazirladigi Tirk Dili ve Edebiyati kitabinin ilk boéliimiinde edebiyat, “Duygu,
diisiince, gozlem ve hayallerin s6z ve yaziyla etkili bir bicimde ele alinip ifade

edildigi sanat dalidir.” bi¢iminde tanimlanmaktadir.

Bu tanim dogrultusunda diistiniiliirse edebiyatta sozlii ve yazili anlatimmn ve

etkileyici olmanin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Arapca edeb kokiinden gelen ve iyi ahlak, terbiye, gorgii anlamlarin
karsilayan edebiyatin tanimi ve anlami dikkate alindiginda belli amagclarin

oldugundan ve bu amaglarin bireysel ve toplumsal yoniinden sz edilebilir.

Kisiye sozlii ve yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasi, bu becerilerin
gelistirilmesi, i¢inde yasanilan toplumun kiiltlirlinii, deger yargilarini tanitmasi;
ayrica dilin isleyis bi¢imlerini ve dogru kullanimini gostermesi, giizele ulasma
cabasinin asilanmasi edebiyatin bireye kazandiracagi islevlerden ilk akla gelenleridir.
Toplumun s6z varhiginin yeni kusaklara aktarilmasi, edebi kisiliklerin tanitilmasi
toplumsal duyarlhiligin, duyus ve diisiiniis bi¢ciminin siirekliliginin saglanmasi, kisaca
kiiltiirel dokunun korunmasi1 ve gelistirilmesi ise edebiyatin toplumsal islevleri

arasinda gosterilebilir.

Iyi ahlak, goérgii, terbiye anlamlarmin yiiksek degerlere sahip bireyler
yetistirmedeki etkisi biiyiiktiir. Bu erdemlere sahip bireylerin kendi cevrelerinde
toplumsal adalete 6nem verecegi, hosgorii kiiltliriinii zenginlestirecegi, yozlasmanin

karsisinda duracag diisiiniiliirse edebiyatin islevi daha da iyi anlasilacaktir.

Edebiyatin bireye ve topluma doniik islevleri dogru bir bi¢imde yerine
getirildiginde bireyin psikolojisi olumlu yonde etkilenecek, sosyolojik yonden de

bireyin ¢evresine olan uyum siireci de hizlanacaktir.

Aile i¢inde, is yasaminda, okul icindeki ve disindaki g¢evrelerde yasanan
sorunlarinin temelinde dogru iletisimin kurulamamasi yatmaktadir. Bu iletisim
becerilerinin kazandirilmasinda ilkogretimde Tiirkge, ortadgretimde Tiirk Dili ve

Edebiyati derslerinin etkisi biiytiktiir.

Edeb kokiinden gelen edebiyatin ferbiye, iyi ahldk kavramlari baglaminda
egitici yonii vardir. Edebiyat, giizele ulagma, gilizeli ortaya c¢ikarma kaygisiyla
hareket ederken sanatsal ve estetik boyutu; dili inceleme, dilin gelisim seyrini ortaya
cikarma, edebi eserleri cesitli disiplinler yardimiyla metodolojik yaklasimlarla

inceleyip yorumlama asamast da onun bilimsel boyutunu ortaya koymaktadir.
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Edebiyat, bu bakimdan kisiye bilimsel ve sanatsal yaklagsma egitimini de

kazandirmaktadir.

Edebiyat ve egitim, insanla ve insan topluluklarinin yasamiyla ilgilenen,
calisma alanlar1 bakimindan birbirini biitiinleyen, birbiriyle yogun etkilesim
durumunda bulunan iki alandir. Ciinkii edebiyat da egitim de insan1 konu almakta;
insan1 bicimleyen, insani etkileyen unsurlarla ilgilenmektedir. insan topluluklarmin
sosyolojik, psikolojik sanatsal ve egitimsel yonden gegirdigi degisimleri, insanin
toplumsal cevresiyle iliskileri, saghikli bir yasayis 6zlemi, bu iki alanin birlestigi
ortak konulardandir. Edebiyat, birbirinden habersiz ayri yollarda ama bazen aymi
yonde olan, birbirlerinden haberi olmayan ve kendi diinyasinda yasayan insanlari ruh

ve zevk bakimindan ortak noktalarda birlestirmektedir.

Bireyin yaratici yOniiniin gelistirilmesinde ve insanlik niteliklerinin
yiiceltilmesinde sanat, giiclii bir aractir. Duygular arasinda kurulan en sicak, en
dolaysiz ve en samimi arag. Genel olarak bakildiginda sanatin ve sanat eserinin asil
amacit yasami kolaylastirmaktir. Ciinkii yasami yalmizca teknolojik araglar
kolaylastirmaz. Insanlar iyiye, giizele ve dogruya ydneltme, giizellik duygusunu
gelistirme ve toplumun ilerlemesi yolunda hizmet etme, sanatin, sanat¢inin temel
islevleri arsinda yer alir. S6zgelimi bir yazar, bu hizmetini bazen iyiyi canlandirmak,
bazen de kotiiyii, toplumun aksak yanlarmi sergilemek bi¢iminde yerine getirir.
Verecegi iletileri, yasa maddeleri ya da ders notlarina ¢alistirir gibi kuru kuruya
degil, sezgi, yasant1 ve telkin yoluyla, estetik yolla verir. Bu acidan sanat, genel
anlamda egitimin bir organi ve araci olarak insanin, toplumun gelisimine katkida

bulunur (Kavcar 1999: 2).

Edebiyat derslerinde sanat, toplum igindir ve sanat, sanat i¢indir gorisleri
sitkca tartisilan konularin basinda gelmektedir. Sanatin, toplumsal olmasim
savunanlar onun egitici yoniine isaret ederlerken; sanatin, sanata hizmet etmesini
savunanlar ise, estetik kaygilarin 6n planda tutulmasi gerektigini ileri siirerler. Bugiin

bu tartismalarin gecmiste kaldig1 bilinmektedir. Sanat, ister sanat i¢in isterse toplum
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icin olsun, sanati {ireten ve sanati tiiketen kisi baglaminda diisiiniildiigiinde bazen

estetik bazen de egitici yon 6n plana ¢ikmaktadir.

Giizel bir siir okundugunda onun O6grenciler tarafindan sozlii ya da yazili
olarak yorumlanmasi, bir 6ykiiniin veya romanin yazildigi dénemin sosyal ve siyasal
Ozellikleri g6z Oniline alinarak ¢dzlimlenmesi, bir tiyatro oyununun O&grenciler
tarafindan sahnelenmesi, kitap tanitimlarmin yapilmasi, herhangi bir konu hakkinda
serbest yazi c¢alismalarmin yapilmasi, siirler araciligiyla giizel konusma
caligmalarinin yapilmasi, edebi metinler araciligiyla dilin inceliklerinin kavratilmasi
ve toplumun isleyisi, diizeni hakkinda bilgilerin paylasilmasi, elestirel bakis
acilarinin  kazandirilmasi, yaratict diigiincenin gelistirilmesi edebiyatin baglica

islevleri arasinda sayilabilir.

Bu islevlerden daha 6nemlisi ilkdgretimden beri siirekli tistiinde durulan dort
temel dil becerisinin gelistirilmesi i¢in edebiyatin sundugu olanaklar oldukca
genistir. Dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan temel dil becerilerinin
istenilen diizeyde olmasimin 6grenciye saglayacagi yararlar gozlenebilir niteliktedir.
Ogrencinin cevresiyle kolay iletisim kurmasi, uyum sorunu yasamamasi, kendisine

olan giiven duygusunun yiiksek olmasi bu dil becerilerinin yararlarindandir.

2.1.3. Dort Temel Dil Becerisi ve Edebiyat Dersleri

Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde dilin isleyis ozellikleri ve
kullanim1 6gretilirken islevsellik 6n planda tutulmus ve iletisim becerileri bir biitlin
olarak ele alinmistir.

Iletisimde birbiriyle iliskili olan ve bir biitiin olarak degerlendirilen dort temel dil

becerisi; dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.

2.1.3.1. Dinleme

Dort temel dil becerileri icerisinde en c¢ok kullanilanlardan biri dinleme

etkinligidir. Insanin toplumsal bir varlik oldugu dinlemenin de insana 6zgii zihinsel
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bir etkinlik oldugu diisiliniildiigiinde dinlemeyi algilamaya giden ilk basamak olarak
gérmek miimkiindiir. Bireyin ¢evresinde olup bitenleri algiladigi bir faaliyet olan
dinleme, istege bagli olarak gergeklesmektedir. Dinlemenin gergeklesmesi ve bu
eylemden beklenen verimin alinmasi dinleme egitiminin basarili bir bi¢imde

yapilmasina baglidir. Dogru ve tam anlamanin olmasi bilingli dinlemeye baglidir.

Ogrenme ve zevk alma yollarinda birisi olan dinleme, isitmeden ayridir.
Isitme, biling dist olurken, dinleme bilingli ve bir amaca ydnelik olarak
yapilmaktadir. Iletisim becerilerinin kazandirilmasinda biiyiik bir dneme sahip olan
dinlemenin zihinsel bir etkinlik olmasindan dolay1 saglikli bir degerlendirme yapmak
pek miimkiin olmamaktadir. Fakat bir konusmanin veya okunan bir metnin

anlattirilmasi araciligryla bir 6l¢iim yapilabilir (Kahraman-Kiling 2004: 78).

Dinlemenin dgrenme {istiinde biiyiik bir etkisi vardir. Ogrencilerin ders
islenisi sirasinda dinleyerek 6grendiklerini ders disinda 6grenebilmesi i¢in ii¢ kati
fazla zaman ayirmasi gerekecektir. Bunun nedenleri arasinda, sinif i¢inde yapilan
etkinliklerin islenen konunun o6ziine yonelik olmasi; gorsel ve isitsel araglarin

kullanilmas1 ve sinif i¢i etkilesimin 6grenme siirecinde etkili olmas1 gosterilebilir.

Dinleme etkinliginde dikkatin de biiyiik bir etkisi vardir. Dinlemenin zihinsel
bir eylem olmasindan dolayi, dinleyenin konuya odaklanmasi gerekmektedir.
Dikkatin dinleme sirasinda en iist diizeye ¢iktig1 zamanlar siirhidir. Bunun yaninda
dikkatin dinleme siiresiyle orantili olarak azalip cogaldigin1 da arastirmalar

gostermektedir.

Dinleme becerilerinin kazandirilmasi i¢in O6gretmenler tarafindan bazi
calismalarin yapilmasi gerekmektedir. Bunlar: Dinleme egitimine kiigiik yaslardan
ogrencilerin diizeylerine uygun Oykiiler okunarak baslanmali; miizik ve konferans
dinlenmeli, film ve piyes seyredilmeli; modern 6gretim araglarindan yararlanilmali;
iyi bir dinleyici olarak da dgretmen model olmalidir (Demirel 1999: 35). ilkdgretim
birinci kademe Ogrencilerine egitim yonii agir basan masallarin, fikralarin ve

Oykiilerin anlatilmasiyla baslanacak dinleme etkinligi, ikinci kademede biraz daha
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uzun edebi tiirlerin anlatilmasiyla, ya da okunmasiyla devam edilmeli; gorsel ve
isitsel araglardan da yeri geldigince yararlanilmalidir. Ogretmenin iyi bir model
olmasi i¢in yapilacak 6rnek anlatimlarin ya da 6rnek okumalarin etkili olmasinda da
yarar vardir. Belgesel gosterimi, konferans, tiyatro gibi etkinliklerde nasil
davranilmas1  gerektigi  Ogrencilere  Onceden sOylenmeli, bu etkinlikler
gergeklestirilirken Ogrencinin ilgisi, diizeyi dikkate alinmalidir. Aksi takdirde

ogrencilerin bu etkinliklere olan ilgileri zayiflayacaktir.

Bilinenlerin biiyiik ¢ogunlugu dinleme yoluyla kazanilmaktadir. Bu bakimdan
dinleme egitimine verilecek Onem, bilgi kaybinin Oniline ge¢gmek demektir.
Ogretmenin veya bir baskasinin konusmasiyla ya da isitsel araglarin dinlenmesiyle
gergeklesen bu siiregte dgrenciler pasif oldugu i¢in, konuyu sunug bigiminin, anlatim
sirasinda yararlanilacak gorsel araglarin 6nemi biiyliktiir. Ayrica anlatim sirasinda

vurgu ve tonlamaya da dikkat edilmelidir.

Dinleme egitimi ¢ogunlukla derste kazandirilacak bir beceridir. Bu becerinin
kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde sirasiyla sinif 6gretmenlerine, Tiirkce ve
edebiyat Ogretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Yalniz, dinleme
becerisinin kazandirilmasinda diger boliim O6gretmenlerine de sorumluluklar
diismektedir. Biitlin Ogrencilerin ayni1 dikkatte dinlemesini beklemek yanlis bir
yaklagim olacaktir. Saglik sorunu olanlarin, asir1 hareketli olanlarin ve ¢evresini
rahatsiz edenlerin digerleriyle ayn1 diizeyde dinlemesi beklenemez. Bu durumda sinif

ortaminin daha saglikli olmasi i¢in 6gretmenin dikkatli olmasi gerekmektedir.

Dinlenilenlerin dogru ve eksiksiz bir bigimde algilanmasi belli bir egitimi
gerektirir. Bunun ig¢in belli bashh uygulamalar ve yontemler gelistirilmistir.
Dinlemekte amag¢, okunani yahut sdyleneni konu, ad, yer, tarth vb. bilgilerle
anlamaktir. Bagka bir deyisle dinlemek de tipki okumak gibi, haber alma ve bilgiye

ulagma yollarindan biridir.

Iyi bir dinleyici olmak icin kisi, konuyu ayrintistyla olmasa da ana hatlariyla

anlamaya c¢aligmali, ortaya atilan diisiincenin iletisini kavramaya c¢alismali,
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kurmacaya dayali metin dinlemelerinde olayin konusunu, olaymn i¢inde bulunan
kisileri, olaymn yeri ve zamanini, bu unsurlarin birbirleriyle olan ilgilerini anlamaya
calisip sonug c¢ikarma aligkanligr kazanmalidir. Bunun ardindan dinlenilen konu ile
ilgili birtakim sorular ¢ikarip bunlar1 yanitlayarak dinlemeyle elde edilen bilgilerin
iliskilendirilmesini, kaliciligini kolaylastirir. Dinleme etkinliginin ve bu etkinlik
sonucunda ulasilan bilgilerin doniistiiriiliip, 6nceki bilgilerle iliski kurulmasinda
dinleyicinin konu ile ilgili 6nceden bilgi edinmesine de baglidir. Baz1 konugsmacilar,
isin bu yoniinii dikkate alarak konusma metinlerinin &zetini dnceden dagitirlar

(Aktas-Glindiiz 2003: 250).

Dinleme ile isitmeyi karigtirmamak gerekir. Dinleme amaca dayali olarak
gerceklesirken, isitmede bir amag s6z konusu degildir. Isitme, sesleri duyma iken,
dinleme sesleri algilama, uyarilar1 yorumlama, tasnif etme islemidir. Bu bakimdan
dinlemenin gerceklesip ger¢eklesmedigini denetlemek gerekmektedir. Okunan
metinle veya anlatilanla ilgili olarak bazi sorular sorulabilir. Fakat, her zaman
dinlemenin gergeklesip gerceklesmedigini denetlemek igin soru sormaya gerek
yoktur. Ogretmenin dgrencilerle gz temas1 kurmasi, onlarim yiiz ifadelerini kontrol
etmesi ve onlarin oturma bic¢imlerine dikkat etmesi bazen yeterli ipucu verebilir.

Ogrencilerden konu hakkinda sorular sormasi da baska bir ipucudur.

Bir 6grencinin iyi bir dinleme aligkanligina sahip olmasi onun derslerdeki
basarisin1 arttiracagi gibi, ona okul disindaki yasaminda da bir¢ok kolayliklar
saglayacaktir. Sorunlar1 tanimlamada, ayrintilart dogru algilamada, ¢evresi tarafindan

kabul gérmede kendisine bir¢ok kolayliklar saglayacaktir.

Dinlemek, her zaman ve her ortam i¢in 6nemli bir davranistir. Ciinkii insanlar
konustuklar1 zaman bagkalar1 tarafindan dinlenildiginde kendini bulur, kim
olduklarin1 anlarlar. Kiigiikliikten itibaren kendisinin dinlenildigini gdren bireyin
kendisine olan giiveni artar. Dinlenmeyen ¢ocuk ise, ruhsal yonden gelisemez ve
baskalarinin kendisine deger vermedigini diisiinerek duygusal yonden incinir, ve
giderek basarisiz olma duygusuna kapilir. Bu sebeple dinlenmeyen ¢ocuk saglikli bir

gelisme gosteremez. Cocugun gelisimi bakimindan ailede dinleme ne kadar
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onemliyse bilissel, duyussal ya da devinissel agidan gelisimi i¢in 0grencinin sinifta
dinlenmesi de Onemlidir. Ayn1 dogrultuda is yerinde calisan kisi de kendisinin

dinlenmesiyle kendisini kabul edilmis hisseder.

Ailede kendisini dinleyecek kimse bulamayan cocuk, bu ihtiyacini disarida
gidermeye calisacaktir. Kendisini dinleyen arkadaslarinin varsa kotii aligkanliklarini
gormeyecek, onlar arasinda kabul gormenin rahati i¢cinde olacak ve giderek
arkadaslarinin kotii aligkanliklarina uyum saglayacaktir. Genglerini  dinlemeyen
toplum, su¢ islendigi zaman onlar1 dinler ve onlar1 savciyla, polisle karsilar.
Dinlemesiyle insanlari anlayan, onlar1 dinleyerek deger verdigini gosteren kisi

cevresine verdigi giivenle aranilan ve 6zlenen bir kisi olur (Cliceloglu 2002: 138).

Okul, o6grenciye ailesinin veremedigi dinleme becerisini kazandirmakla
kalmamal1 bu tiir aligkanlikla gelenlerin bu becerisini gelistirmeli, kdklestirmelidir.
Ogretmen, okunanlarla ve konusulanlarla ilgili olarak sik sik tekrar isteyen
ogrencileri belirlemeli, onlarin dinleme sorunu yasadiklarini ve bu sorunun nedenleri
olabilecegini diislinerek hareket etmelidir. Ciinkii, 6grencilerin edindigi bilgilerin

bir¢cogu dinleme ile elde edildiginden basarilarini etkileyecektir.

Dinlemenin ger¢eklesmesi i¢in dgrenciler degil, 6gretmenler de iistiine diiseni
yapmalidir. “Sinifta uyuyan varsa, biri beni uyandirsin” demis bir 6gretmen, bu
bakimdan dinleme becerilerinin kazandirilmast i¢in sadece siniftaki sessizligin
saglanmasi yeterli olmayacaktir. Ogretmenin vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi,
zaman zaman soru climlelerine yer vererek dikkati konuya ¢ekmesi, konuyla ilgili
carpict Orneklere yer vermesi ve farkli arag-gereclerden yararlanmasi 6grencilerin

dinleme becerilerini gelistirecektir.
2.1.3.2. Konusma
Konugma, anlattma konu olacak duygu, diisiince, yasanti, gozlem vb.

malzemenin sozle aktarilmasi edimidir. Bir diger deyisle, insanlar arasinda etkilesimi

saglayan bir anlatim etkinligidir. Anlatma eyleminin iki tarafindan biri konusan,
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digeri de dinleyendir. Dolayisiyla hazirlikli ya da hazirliksiz her tiirlii konugsmanin

diizenlenmesinde, dinleyici de dikkate alinmasi1 gereken bir etkendir.

Giizel ve etkili konugsma denildigi zaman genel bir yanilgi olarak yalnizca
dogru sesletim ve vurgu gibi, isin mekanik ya da bigimsel boyutu akla gelmektedir.
Icerigi olusturan ozellikle konusmaya &zgii bazi dilsel yapilarin, {ist sdylem
kaliplarinin ve beden dilinin dogru, yerinde ve yeterince kullanilmasi gerekliligini
ikinci planda goriiriiz. Cogunlukla da yazma ugraginda oldugu gibi bunun bir yetenek
olduguna kendimizi inandirmayi tercih ederiz. Oysa Onemli Ol¢iide bilgiyle,
birikimle, deneyimle, cesaret ve Ozenle edinilecek bir beceri oldugunu kabul

edilmelidir (Gtizel 2005: 339).

Bu bakimdan konugmada bilginin, birikimin ve 6zen gdéstermenin énemine
isaret eden, konugsmanin bir erdem ve yiicelik olduguna isaret eden sozler tarihte
oldukca fazladir: Sokrates, “Konus, kim oldugunu sdyleyeyim.”; Luther, “Kim
konusabiliyorsa insandir, ¢iinkii konugsma bilgelik, bilgelik konusmadir.”; Yusuf Has
Hacip(Kutadgu Bilig), “Aman s6ziin aydin olsun, 6z olsun / Isik sagsin etrafa, bakan

kore goz olsun”; Tiirk atasozi, “ Kelamindan malum olur kisinin kendi miktar1.” der.

Okula baglamadan 6nce 6grenilen konusmada aileden ve ¢evreden gelen yerel
etkileri gérmek miimkiindiir. Bu bakimdan bu etkilerin ortadan kaldirilmasi, 6l¢iinlii
dilin isleyisinin ve kurallarinin 6gretilmesi konusma becerisi yaninda okuma, yazma
ve dinleme becerilerinin kazandirilmasiyla gerceklesecektir. Olciinlii Tiirkgenin
Ogretimi sirasinda Ogrencilerin konugmalarindaki yanlisliklart diizeltirken, onlarin
O0grenme isteklerinin golgelenmemesi gerekmektedir. Kimi sesletim yanlisliklari
sirasinda diger Ogrencilerin de alayct bir bigimde yaklagmamalar1 gerektigi
Ogretilmelidir. Aksi durumda 6grenci, konusmasi sirasinda siirekli yanlis yapma

korkusu tastyacak ya da hi¢ konusmayacaktir.

Insanlarm konusarak iletisim kurmasindan dolayr bu etkinlik dogal bir

olgudur. Hi¢ bir insan, bu olgunun disina ¢ikamaz. Konusmaya kisilik kazandiran
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ifade, insanlarin egilim diizeylerine, mesleklerine, nezaket ve gorgii kurallarina

verdikleri degere ve kisiler arasindaki iligkilerin niteligine gore degisir, bicimlenir.

Konusulacak konu fistiinde s6z sahibi olmak konugmayi siirdiirmek ig¢in
onemli kosullardan biridir. Yeterince bilgi sahibi olunmayan konulari glindeme
getirmemek, getirilmis ise kesin ifadeler kullanmamak en saglkli yoldur.
Konugsmanin devam etmesi dinleyene saygili olmayr gerekli kilar. Gerek
konusmacinin gerekse dinleyicinin birbirine saygili olmadigi durumlarda konusmayi1

siirdiirmek giiglesir (Keskin 2004: 378).

Cocugun okul oncesi donemde edindigi konusma oOzellikleri, iginde
bulundugu ¢evrenin kiiltiirel ve dilsel 6zelliklerini yansitmaktadir. Bu bakimdan
cocugun edindigi bu dil, ortak dil disinda yerel 6zellikler tasimaktadir Cocuktaki bu
yerel ozelliklerin ortak dil dogrultusunda evrilmesi uzun bir egitim-6gretim siirecini
gerekli kilabilir. Yerel o6zellikleri yansitan sdylemlerin Ol¢iinlii Tiirkgeye uygun
olarak diizeltilmesi icin oOgretmene biiylik sorumluluklar diismektedir. Diger
Ogrencilerin bu sodylemlere karsi zaman zaman takindiklar1 alayci tutumdan
vazgegmeleri igin 6fretmenin takinacagi tutum, ¢ok onemlidir. Ogrencinin smif
ortaminda 6gretmenin destegiyle ruhsal agidan herhangi bir giicliik yasamadan bu
sorunu ¢oziimlemesi, onu etkin duruma getirecektir. Aksi hélde, alaya konu olan

Ogrenci, ice kapanmayi tercih edecektir.

Sinifta 6grencilerin s6z sahibi olmalar1 onlarin islevsel dil becerilerini
gelistirecektir.
Ogrencinin kendini gdsterme yollarindan biri olan konusma, aym zamanda yazili
anlatim icin de bir basamaktir. Derste siirekli 6gretmenin konusmasi, 6grencilerin
yaratim siireclerini etkileyecek, onlarin siirekli dinleme etkinligine itilmesi de sinif
ici etkilesimi ortadan kaldiracaktir. Bu bakimdan okul, konusma yeteneginin

gelistirildigi bir ortam olmalidir.

Cocugun konusma yeteneginin dogru zamanda ve dogru bicimde

islenmemesi onlarin kisilik gelisimlerini de olumsuz bigimde -etkileyecektir.



23

Konugma ve dinleme becerilerinin istenilen diizeyde olmamasi; ana-baba-cocuk
iligkilerinin, komsuluk-arkadaslik-dostluk iliskilerinin, is yasamindaki iligkilerin

saglikl yilirtimesini engeller (Tager 1980: 20)

2.1.3.3. Okuma

Okuma bilgiye ulagmak i¢in yapilan en etkili ve en kisa yollardan birisidir.
“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili

imlerden anlam ¢ikarma etkinligidir; (Kahraman-Kiling 2004: 69).”

Okuma ugrasi, yazar ve okur arasinda diisiinsel ve duygusal bir yogunluk
yaratir. Zihinsel bir etkinlik olan okuma ugras1 yine zihinsel bir ¢abanin {iriinii olan
yazinin yeniden doniistliriilmesini, yazarin goéremedigi yeni anlam boyutlarinin
kesfedilmesinin bir baslangicidir. Her okuma, insan1 farkli farkli diinyalara gotiiriir.
Bu okumalar yeni hayaller, yeni diisiinceler ve yeni yaratimlarin olusmasina neden

olmakla kalmaz insanin yasam karsisindaki yoniinii de belirler.

Bir metinden, gereksinimlerimiz dogrultusunda bilgi almak, metnin zevkine
varmak ic¢in yapilan géz gezdirme isidir okumak. Edindigimiz kiiltiirel birikimin
temelinde okuma, vardir. Konusu ne olursa olsun, konusurken ya da yazarken
gozlem yoluyla edindiklerimizi, basili kaynaklari okuyarak da Ogrenebiliriz.
Ogrencinin yasadig1 diinyayr daha yakindan tanimasi, insanlarin davranislarinin
nedenlerine iliskin dogru degerlendirmeler yapabilmesi, ve dogay1r anlamasi i¢in

yaptig1 en yararl ¢aligma okumadir (Par 1983: 48).

Okumak, konusma ve yazma yetenegini yogun bir bi¢cimde etkileyen bir
ugrastir. Yerinde ve zamaninda konusup yazmak, dinleyene ve okuyana keyif
vermek bir bakima okuma ile ulasilan bilgilere baglidir. Okuma, bilgiye ulagsmak i¢in
en kisa ve en giivenilir yol oldugu i¢in 6grenciyi bu ugrasa yonlendirmek okullarin
en temel gorevidir. Okumanin 6gretmen, aile ve arkadas ¢evresi gibi birgok unsurdan
etkilendigini diisiinlirsek 6grenciye okuma becerisini kazandirmak pek de kolay

goziikmemektedir. Bir de buna, yontem ve kitap secimi gibi unsurlari da eklemek
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miimkiindiir. Odev vermek ya da notla yapilacak yonlendirmeler kalic1 ve saglikli bir
yol olmayabilir. Bu sebeple, 6zendirme, dogru kitaplar dnerme, okumanin kisiye
neler kazandiracagini anlatma, aileden ve diger 6gretmenlerden bu konuda dikkatli
davranmalarini isteme ve kisa ama etkileyici metinler okuma 6grencileri bu ugrasa

yonlendirebilir.

Estetik ve sanatsal duygular1 harekete gecirmek, herhangi bir konuda bilgi
edinmek ya da hosga vakit gegirmek i¢in yapilan etkinligin genel adi olan okuma,
icimizdeki gizli kapilar1 agarak bize yol gosteren akil ve ruh sagligimizi korumamiza
yardimci olan bir zihinsel bir etkinlik olarak da tanimlanabilir. Bu 6zelliklerin i¢cinde
en onemli 6zellik bilgi edinmektir. Bu nedenle, aragtirmayi, elestirmeyi ilke edinmis

insanlar i¢in okumak, temel bir gereksinim olarak kabul edilir.

Okumadan beklenen yarar, okudugunu anlamaya baghdir. Cogu zaman,
anlamak da yeterli olmaz. Bilginin devami ve okur {izerindeki etkisi i¢in eserden

estetik bir begeni uyandirmasi da beklenebilir (Aktas, Giindiiz 2003: 17).

Okumanin g¢esitli yonleri bulunmaktadir. Burada belirleyici olan unsur,
amactir. Ust diizey egitim goren ve aragtirma yapanlar igin bilgi ilk amagtir.
Buradaki bilgi uzmanliga yonelik bilgidir. Bu agidan diistintildiglinde her okur,
uzman degildir. Uzman olmadigi alanlar i¢in de kafasi karigabilir, okuduklarini
degerlendirme yapma geregi duymadan onlarin etkisinde kalabilir. Okurun etki
altinda kalmasi1 yadirganmamalidir. Ciinkii, okuma ugrasina yonelen birey, ister
istemez bir etki alaninin i¢ine girmektedir. Ve okumaktaki amag¢ da, yasama dair,

daha genis ve daha farkli diisiinebilmektir

Okumak, kitap-bilgi-diisiince ekseninde bir yasamin siirdiiriilmesinde ve
insanin kisisel kiiltlirline sahip olabilmesine firsat verirken bir baskasina bagiml
kalmamasin1 da saglayacaktir. Ayn1 zamanda baskalarinin etkisi altina girmeden,
kendi inancglar ve diisiinceleriyle varligini ifade edebilmesine de yardimer olacaktir

(Gedizli 2004: 35).
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Okunanlardan elde edilen anlami etkileyen en Onemli unsur, 6nceki
bilgilerdir. Ogrencinin diger derslerden ve okumalarindan edindigi bilgileri ve bu
bilgilerden ulastig1 sonuglart okuma eylemi sirasinda kullanmasi kag¢inilmazdir.
Ciinki her tiirlii diisiinsel gelisimini karsilastirma yaparak elde eder ve bu bakimdan

hemen her bilgi yeri geldiginde onun isine yarayacaktir.

Birey agisindan bakildigi zaman her tiirlii diisiincenin 6nemi vardir ve bu
diisiinceler belli bir amag¢ i¢in ifade edilmistir. Okur, kendi begenilerini
olumsuzlayan, diislincelerinin tersi olan yaklagimlara anlayisla bakar. Kisi, duygusal
tepkide bulunmak yerine anlamaya calisir ve bu noktada onun en 6nemli araci
sorulardir. Ortaya atilan diislincenin, yazilan eserin yazilig gerekgelerini, sonuglarini
duruma uygun bigimiyle anlamaya calisir. Bu yaklagim, zihinsel bir etkinliktir. Ve
Oonemli olan anlama ¢abasidir. Konu, gerektigi bi¢imde anlagilmasa bile, okuyan kisi
acisindan ulasilan bilgilerden hareketle durumu agiklamaya yonelik yorumlar yapilir.
Bu davranis, okur tavridir. Sinirlenmek ya da ayiplamak, asagilamak ya da
yiiceltmek gibi duygusal tepkilerden daha 6nemli olan, bireyin yasadigi bu durumu
anlamasi ve anladiklarindan hareketle kendine bir yol ¢izmesidir. Bu ise, varligim
devam ettirebilmesi ve kendini istedigi bigimde gerceklestirebilmesidir (Gedizli

2004: 33).

Bos zamanlar1 gecirmek i¢in yapilan okuma ugrasi kisiye sayisiz yarar saglar.
Bu ugrasin, is aralarin1 doldurmak, ya da hosga vakit gecirmek i¢in yapilan bir
etkinlik olmaktan ¢ikarilip tarihsel, sosyal, siyasal vb. alanlarda bilgi sahibi olmak ve
edinilen bilgilerle yagama daha giivenli bakmak i¢in bu ugrasin ama¢ durumuna
getirilmesini  saglamak okullarin istiine diisen gorevlerden belki de en
onemlilerindendir. Ogrencilere kitap tanitmak, onlardan kitap tanitmalarini istemek,
dersleri zaman zaman kiitiiphanelerde islemek, yararli bilgiler sunmak ve okumaya
kars1 biiyiik bir merak uyandirmak Ogretmenlerin bu amacin gerceklesmesi igin

yapabileceklerinden bazilaridir.

Sanatc1 yeni bir sey koymaktadir ortaya. O ana kadar ayrimma varilmamis

varilsa da geregi gibi anlagilmamis bir seye dikkati ¢ekmektedir. Hem de istedigi
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bicimde dikkati cekmektedir. Edebiyat sanati da diger sanatlar gibi yazar ile okuyucu
arasinda bir koprii kurarak bir biling akist olusturur. Bu kopriintin kurulmas: her

seyden Once sanat-edebiyat ortaminin gelecegi i¢in gerekliliktir (Dogan 1999: 26).

2.1.3.4. Yazma

Diisiincenin duygunun ya da olayin yazi ile anlatilmasina yazma diyoruz.
Yazma da konugma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 becerilerin de
ogrenilmesini zorunlu kilar. Ogrencilerin herhangi bir konuda istenileni gerektigi
bicimde yazmasi, onlarin konusma ve diisiinme yetilerine baglidir. Bu agidan yazma
calismalarin1 konusmalara baglama, yazili anlatma etkinliklerinin baslangi¢ noktasi
olacaktir. Ciinkii, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 yasamlarinda ilk basvurduklar

anlagsma araci konusmadir (Demirel 1999: 59).

Ogrencilerin istenilenleri gerektigi gibi yazmasi konusma ve diisiinme
yetilerinin gelismigligine bagli olmakla beraber bir takim kurallarin 6grenilmesini de
zorunlu kilmaktadir. Bu bilgilerin ne zaman, nasil ve ne diizeyde kazandirilacagini
okul belirlemektedir. Ogrencilerin yazma giigliiklerinin bu bilgiler dogrultusunda
giderilmesi yine yazma sirasinda Ogretmenin kullandigr yontemlerle de yakindan
ilgilidir. Yazma sirasinda dikkati toplayamamak, ¢ok basit yazim ve s6z dizimi
yanliglar1 yapmak, diisiincelerini ve duygularin1 yeterince anlatamamak, konuya
uygun Ornekler verememek Ogrencilerde giderilmesi gerekenlerden bazilaridir. Bu
bakimdan ilkdgretimden ortadgretime kadar yazma calismalarina yer verilmektedir.
Fakat programda yerini bulan bu etkinlik gercekte bir beceriye doniistip donlismedigi

onemlidir.

Ortadgretim mezunu bir¢ok kisinin yazili anlatim becerilerinden yoksun
olmasi, dikkate alinmasi gereken onemli bir sorundur. Ruh bilimi, bireyin sahip
oldugu aligkanliklarin derine isledigini ve yanlis aligkanliklarin sonradan
diizeltilmesinin ¢ok giic olacagimi belirtmektedir. Ayni durum yazili anlatim
becerileri i¢in de gegerlidir. Ogrencinin kendini yazmanin bir yetenek isi olduguna

inandirmasi, igerigin 6nemini unutarak sadece bi¢ime odaklanmasi, siirekli kendi
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goriislerinin degersiz oldugu hissini tagimasit bu aliskanliklardan bazilaridir. Bu
aligkanliklarin olugmasina sebep olan unsurlar ortadan kaldirilarak, 6grencinin
diizgiin yazma konusunda bilmesi gerekenler ge¢ kalinmadan kendisine

kazandirilmalidir (Kavcar 1999: 152).

Yazili anlatimi, yaratic1 ve 0gretici yazma adi altinda iki ana baslik altinda
toplamak miimkiindiir. Roman, Oykii, tiyatro, siir, senaryo gibi tiirler, yaratici
yazmanin kapsaminda girmektedir. Yaratici yazma g¢aligmalar1 6zel bir duyarligi,
Ozgiin bir lislubu, genis bir hayal giiciinii, tarihten, felsefeye, ruh bilimden toplum
bilime kadar pek ¢ok alanda derin bir bilgi birikimine sahip olmay1 gerekli kilar.
Bunlara gerek duymadan salt teknik bilgilerle yazma gerceklesmez. Ogretici yazma
ise, Ozel bir yetenegi gerekli kilmaz. Yazma ile ilgili bilgi ve becerileri edinen
herkes, bilgi birikimini paylasmak amaciyla Ogretici yazmada basar1 gosterebilir

(Ozdemir- Binyazar 1983: 11).

Onemli olan 6grencinin, yaratici veya dgretici tiirde olsun ya da sadece kendi
gereksinimlerini karsilayabilecek diizeyde olsun, yazmasidir. Diisiince ya da duygu
diinyasinda olup bitenler ile dis diinyas1 arasinda yazarak bir bag kurmasidir. Bu

bagin olusturulmasi onun saglikli iliskiler kurmasini da etkileyecektir.

On yargilar, yazma becerilerinin kazandirilmasinda biiyiik bir engeldir. Bu 6n
yargilardan biri, iyl yazmanin, ancak bu isi bir meslek olarak secenlerin basarmasi
gereken etkinlikler olarak diisiiniilmesidir. Dogru ciimle kuramayanlar, yazim ve
noktalama yanlis1 yapanlar, isteklerini geregince anlatamayanlar siirekli yazar
olmadiklarin1  belirterek yazar olmayan birisinin bdyle hatalarinin  hos
goriilebilecegini belirtirler. Baska bir 6n yargi da konusma ve yazmanin dogustan
getirilen bir yetenek oldugu goriisiidiir. Oysa yazma, ilkogretim ve orta dgretim
mezun olmus, okuyan, dinleyen ve diislinen herkesin en iyi bicimde yapmasi gereken
islerden birisidir. Bunun i¢in, her alanda oldugu gibi 6zen gostermek gerekmektedir.
Ayrica, dogru yazmakla, giizel ve wustaca yazmanin farkli seyler oldugu

unutulmamalidir (Kavcar 1999: 154).
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Konugmanin 6grenilmesi, insanin yasamu siiresince kendini ifade etmesi i¢in
yeterli olabilirken; yazmay1 6grenmek, tek basina yazili anlatimdan yararlanmak i¢in
yeterli olmamaktadir. Insanin yaziya basvurmasi, gereksinimi, egitimi ve belki de en
onemlisi aligkanlig1 zorunlu kilmaktadir. Yazili anlatimin s6zli anlatim kadar yaygin
olmayisi, sOzlii anlattmmn olusum, ortaya konus bi¢gimi ve kolayli§indan
kaynaklanmaktadir. Yazili anlatimin daha sorunlu olmasi, onun daha sinirli bir alana

sikisip kalmasina da yol agmaktadir (Dara 2000: 85-86).

2.1.4. Anlatim Becerileri A¢isindan Edebiyat Dersleri

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri anlatim becerileri agisindan 6grenciye sinirsiz
olanaklar sunmaktadir. Sozlii ya da yazili bicimde olsun bu becerilerin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi bakimindan 6gretmen, bu derste birgok etkinligi
stirdlirebilir. Fakat, bunun dersin amaglarina goére yapilabilmesi i¢in 6ncelikle fiziksel
ortamin uygun olmasi gerekmektedir. Siniftaki 6grenci sayisinin istenilen diizeyde
olmasi; tahta, tepegéz, bilgisayar vb. araglarin varligi; ders kitaplarinin amaglarla
ortiiglir diizeyde olmasi ders i¢in gerekenlerdir. Bunlarin yaninda 6gretmenlerin bu
araclardan yararlanma diizeyleri ile iyi bir anlatim becerisine sahip olmalar1 ve bu
becerileri kazandirma yollarin1 bilmeleri dersin basarisi i¢in gerekmektedir. Sozlii
anlatimlar ders i¢inde soru sorma, sorulari yanitlama, derse katkida bulunma
biciminde hemen hemen her derste ger¢eklesirken yazili anlatimlarin yapilmasi i¢in
ise ayrica ders saati ayrilmaktadir. Yazili anlatim, duygularin, diisiincelerin ve
edinilen bilgilerin kaliciligin1 saglamasindan dolay1 Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin

genel amaglarinda da belirtilmektedir.
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III. BOLUM

OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERI

3.1. Egitim ve Ogretim

Insan yasadig1 cevreyle siirekli etkilesim halindedir. Ister maddi yonden
isterse manevi yonden olsun insanin bu etkilesiminde diger insanlarla
gerceklestirdigi bir bilgi alis verisi vardir. Insanlarm yasam karsisinda 6grendiklerini
birbirleriyle paylasmalar1 onlar1 doga karsisinda daha gii¢lii duruma getirecek ve
yasamlarint kolaylagtiracaktir. Bu paylasimin adma kiiltiirlenme de denebilir.
Kiiltiirlenme stireci bir bakima bilgi aktarimmi ve bunun sonunda davranis

degisikligini ortaya ¢ikardigi i¢in egitimin varligi s6z konusudur.

Egitim, gerek felsefi gerekse psikolojik yaklagimlara gore farkli bicimlerde
tanimlanir. Bu tamimlarin ¢ogunda egitime bir amag yiiklenir. Idealistler egitimi,
Tanr1’ya ulagmak i¢in yapilanlari, Realistler, insan1 toplumun vazgec¢ilmez, 6ncelikli
unsurlarina gore yetistirme siireci, Marksistler, ¢eliskinin en aza indirilip {liretime
katilma siireci, Pragmatistler ise, yasantilar baglaminda bireyde istenilen yonde
davranis  degisikligi  olusturma  siireci olarak  degerlendirirler.  Genetik
mithendisligindeki gelismeler, 6grenmenin beyinde fiziksel uyarimlar sonucu olusan
bio-kimyasal degisiklikler oldugunu ileri stirmektedir. Bilgi, diisiince ve duygularla
ilgili beceriler, beyine elektrik akimi olarak geliyor ve burada birtakim bio-kimyasal
degisiklikler olusturarak kodlaniyor. Bu gelismeler 15181nda egitim, fiziksel uyarimlar
sonucu beyinde istendik bio-kimyasal degisiklikler olusturma siireci bi¢iminde

tanimlanabilir (Sonmez 2004: 2).

Egitim, bireyin dengeli bir kisilik gelistirmesi i¢in gereklidir. Disaridan
gelebilecek tehlikelere karsi kendisini koruyabilmesi, toplumsal yagamin gereklerine
uygun davraniglarda bulunabilmesi egitim araciliiyla gerceklesmektedir. Siirekli
degisen sosyal yapi karsisinda bu yapiya ayak uydurmasini saglayan bilgileri, bireyin

hizmetine sunmasi bakimindan egitim, insan i¢in yasamsal bir olgudur.
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[Ikogretimden yiiksekogretime kadar egitimin her alaminda, bireyin ve
bireyin i¢inde bulundugu toplulugun gereksinimlerine yanit bulmak miimkiindiir.
Belirlenen egitim politikalar1 ¢agin gereklerine uygun bigimde diizenlenirken

toplumun diinii ve bugiinii de g6z oniinde tutularak gelecek i¢in de hazirlik yapilir.

Egitimden yeteri kadar pay alan birey, toplumun gelisimine katkida bulunur.
Bu nedenle egitimle birlikte birey, ¢evresi i¢in sorun yaratan degil; ¢6zliim lireten kisi
durumundadir. Yaratici ve iiretken olmak; ¢evreye, insana ve dogaya deger vermek

egitilmis insandan beklenir.

Egitime yapilan yatirnmlar {ilkenin ekonomik ve Kkiiltiirel gelisimini
hizlandirdig1 gibi stirekliligini de saglar. Ayrica egitim tlilkenin bilimsel, yazinsal,
ekonomik ve sanatsal biiylimesini saglarken diger iilkelerle olan iliskileri de saglikli
yonde gelistirir. Uygun egitim modellerinin belirlenmesi ve egitimde uzmanlagmanin
saglanmasi ile yarinlar i¢in gerekli olan yonetici, 6gretmen, yargig, doktor, dgretmen,
bilim insani, sanayici gereksinimleri karsilanir. Bu gereksinimlerin karsilanmasiyla

bilimsel caligmalarin artisinda ve sanayilesmede bir devamlilik bas gdsterir.

Egitim; diislinen, diislindiiklerini dile getiren, elestiren, bilgiye ulasan ve
ulastig1 bilgiyi gelistiren, yasam karsisinda ayakta kalabilecek ve kendisini
egitebilecek bireyler yetistirmeyi amaglar. Dahasi insanlarin birbirlerini sevmelerini,
birbirlerine hosgoriilii olmalarin1 da gdzetir. Egitimin bu amaglar1 zamana gore
bicimlenmektedir. Giiniimiizde bilgi yerine 6grenci merkeze alinmakta, uygulayici
yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Artik 6grenci bilgi deposu olarak goriilmiiyor,
bunun yerine bilgileri doniistiiren, bilgiler dogrultusunda yorum yapabilen kisiler

olarak goriiliiyor.

Egitim kurumlar1 ¢ocuklarin ya da yetigkinlerin 6grenmelerine yardimei
olan kurumlardir. Bu kurumlar 6gretmenler araciligiyla bilginin nerede, nasil ve ne

zaman kullanilacagini 6gretirler. Ayrica 6grencinin toplumuna yabancilagmamasini,
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kiltirel varligim1 koruyup gelistirmesini, iilke i¢i ve disindaki gelismeleri de

yakindan izlemeleri gerektigini dgretirler.

Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglarinda belirtilen maddeler, egitim
sistemimizin 6grencilerde gérmek istedikleridir. Buna bagli olarak derslerin kendi
icinde belirlenen genel amaglar1 da o dersten beklenenlerdir. Egitim kurumlar1 bu

amaglar dogrultusunda iilkenin ve bireyin gelisimi i¢in ¢caligsmalarini siirdiiriir.

Ogretme etkinlikleri &nceden hazirlanmis bir program ¢ergevesinde
kontrollii olarak Ogretmenler tarafindan gerceklestirilmektedir. Okullarda yapilan
O0grenme ve Ogretme etkinliklerinin biitiiniine 6gretim denilmektedir. Bu bakimdan
ogretim, dgrenmeye ve Ogretmeye yonelik calismalar1 kapsamaktadir. Ogretmen
goziiyle bakildigi zaman ders ortaminda bilginin verilmesi anlamina gelmektedir.
Diger taraftan 6grenciye gore O0gretim, bilgi ve buna bagli davranislart alma, yani

ogrenmedir.

Ogretmen 6gretimi istenilen bigimde gerceklestirmek icin gerekli olan arag
ve gereglerden yararlanarak ogretim ortamm yaratir. Ogretmenin 6nciiliigiinde
Ogrenciler belirlenen amaglart ve davramiglari kazanirlar. Bu amaclarin ya da
becerilerin kazanilmasi i¢in yapilan etkinliklerdir O6gretim. Egitim ise, Ogretim
sonunda davraniglarda meydana gelen degismelerdir. Bu bakimdan 6gretim, egitimin
bir aracidir. Bagka bir ifadeyle Ogretim, egitimin gerceklestirilmesi i¢in bir arag

gorevindedir (Biiylikkaragdz-Civi 1999: 23).

3.2. Ogrenme ve Ogretme

Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri yasam boyunca siirdiiriilen etkinliklerdir.

Insan, yasami boyunca bu etkinliklerin iginde ister istemez bulunur.

“Insanlar gevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger
kazamirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisi
cevresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve
bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal veya davranigsal tepkide
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bulunur. Insanin gevresi ile etkilesimi, onda diisiinsel duyussal veya
davranigsal degisime yol aciyorsa Ogrenmeden s6z edilebilir. Bu
nedenle Ogrenme, kiside olusan kalici degismeler olarak
tanimlanabilir (Ozden 2005: 14).”

Bireyin yagamini siirdiirebilmesi i¢in dogdugu andan itibaren yeme, i¢me,
konusma, yazma, yiirlime, is yapma, sorunlarla basa ¢ikma vb. cabalarin hepsi
O6grenme sonucunda gerceklesir. Yasamimizi siirdiiriirken bilingli ya da bilingsiz bir
bicimde Ogrenme ortamindayiz. Bu, insanin doga karsisinda ya da diger insanlar

karsisinda giristigi bir miicadelenin adidir da ayn1 zamanda.

Davranig degisikliginin kalic1 olmasiyla 6grenme gerceklesmektedir. Fakat
biitiin bilgileri hatirlamamiz miimkiin olmadig i¢in bilgilerin bir kismi1 kalic1 olurken
bir kismi da silinip gider. Bu, o bilgileri kullanma ile de yakindan ilgilidir. Kullanilan

bilgilerin hatirlanmasi kolay olurken, kullanilmayan bilgiler unutulmaktadir.

Ogrenme, olumlu davranislar kazanmak demek degildir. Birey &grenme
sonunda iyi veya kotii davranislar edinebilir. Bu bakimdan dogru ya da yanlis da olsa

ogrenmenin varligindan s6z etmek miimkiindiir.

Ogrenmeye hazir olma, giidillenme, tekrar ve &grenme materyalleri
ogrenmenin gergeklesmesinde etkilidirler. Ogrenmede bireysel farkliliklar da vardir.
Baz1 6grenciler, daha kolay 6grenirken bazi 6grenciler de daha gili¢ 6grenmektedir.

Bunda zekanin ve konunun etkisi de vardir.

Ogrenmeyi etkileyen bir takim unsurlar vardir. Bunlar kalitimsal ve cevresel
unsurlardir. Zekadan ya da dikkatten kaynaklanan sorunlar kalitimsal kaynaklidir.
Ogrenmeyi baslatacak ya da siirdiirecek ara¢ gereglerin olmamasi, maddi olanaklarin
bulunmamasi, aile ortammin saglikli olmayisi, Ogrenme igin gerekli zamani
yaratamama gibi unsurlar cevresel unsurlardir. Ogrenmeyi gerceklestirecek kisiye

yeterli gliven duyulmamasi da ¢evresel unsurlarin iginde gosterilebilir.



33

Ogrenmede basariy1 etkileyen faktdrler vardir. Bunlar; 6grenilecek konuya
ilgi duyma, konuyu 6grenmek i¢in yeterli siire ayirma, aracg-gereclerden yararlanma,
diizenli ¢aligma, 6grenme yoOntemini belirleme, konular arasinda mantikli bir sira

izlemedir.

“Ogretme, bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirmek igin,
yani 0grenmeyi gerceklestirmek igin yapilan etkinliklerin tiimiidiir.
Ogretme, okulda 6gretmenler, ailede anne-babalar, isyerinde ustalar,
akran gruplarinda arkadaslar, sokaktaki insanlar ve kitle iletigim
araglar1 tarafindan siirekli gergeklestirilmektedir. Bu kisi veya
araglarin gonderdigi mesajlarla siirekli etkilesimde bulunan kisinin
davraniglar1 degismektedir. Bireyin davranislarinda degismenin
meydana gelmesinde rol oynayan kigiler veya araglar agisindan
bakildig1 zaman bu bir 6gretmedir (Biiyiikkarag6z-Civi 1999: 30).”

Ogretmenin yasamin her alaminda olmasi, yasamin Ogretim {istiine
kuruldugu hissini vermektedir. Fakat bilingli ya da bilingsiz yapilan bu etkinlik

insanlarin yasamini kolaylastirmaktadir.

3.3. Edebiyat Ogretiminde Kullamlabilecek Yontemler

Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullanilabilecek yontemler sunlardir:

3.3.1. Tartisma
Ogretmen ve ogrenci etkilesiminin yogun oldugu ve 6grencinin kendini
rahatca ifade etme sansina sahip oldugu ydntemlerden biridir. Ogrencinin tartisma
sirasinda Ogretmeni ya da bir baska 0grenciyi dinlemesi, konu hakkinda yorumlar
yapmasi dikkatin yogunlagmasinda, dinleme ve konusma becerilerinin

gelistirilmesinde etkili bir yontemdir.

“Bir konu iizerinde Ogrencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi anlasilmayan
noktalar1 agiklamak ve wverilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir

yontemdir (Demirel 2004: 74).”
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Tartisilacak konunun oOnceden belirlenmesi, tartismanin daha verimli
gecmesini saglayacaktir. Ogrencilerin belirlenen konu hakkinda bilgi edinmesi,
yapacag1 yorumlar1 dnceden edindigi bilgilere dayandirmasi yararli olacaktir. Fakat
dersin islenisi sirasinda 0gretmenin Onceden hazirladig1 tartigma yaratacak sorulari
sormasi, bu sorular dogrultusunda Ogrencileri tartismaya yonlendirmesi de etkili

olacaktir.

Tartigilacak konunun sinirlart ve O6grenci diizeyine uygunlugu, siirenin
yeterli olup olmayacagi, yanit1 aranacak sorularin anlasilirligi, her 6grenciye esit
Olciide s6z hakkinin taninmasi, konunun ilgi cekici ya da egitici-6gretici olmasi

ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalardan bazilaridir.

Tartisma, gruplar arasinda yapilabilir. Gruplar arasinda yapilacak
tartigmalar, bir 6grenci tarafindan da yonetilebilir. Ogrencileri etkin duruma getiren
ve onlarin tiim yasamlar1 boyunca gerek duyacaklar1 bu yontemde konu ile ilgili

onemli noktalar tekrar edilmeli ya da tahtaya yazilmalidir.

Ogrencilerin kendi goriislerini elestirenleri sabirla dinlemeyi ve karsit
goriislere de saygi duymay1 6grenmeleri onlarin giinliik yasamlarini kolaylagtirmasi

bakimindan 6nem tagimaktadir.

3.3.2. Ornek Olay Yontemi

Ogrenciyi etkin duruma getiren, 6grencinin ¢ok yonlii diisiinmesini saglayan,
olaylarin nedenlerine ve sonuglarina yonelik farkli disiincelerin iiretilmesini
saglayan bir yontemdir. Ayrica grup i¢i etkilesimi artirmasi ve 6grencilere bilgilerini

uygulama olanagi saglamasi bakimindan yararli bir yontemdir.

“Yasamda karsilasilabilecek bir problem durumunun smif ortaminda
canlandirilmasina 6rnek olay yontemi adi verilmektedir (Ozsoy 2003: 96).”
Daha ¢ok sosyal bilimlerde kullanilan bu yontemde 6grenciler, bir problemi

¢ozmeyi ve bir sonuca ulagsmayi Ogrenirlerken etkin de olmaktadirlar. Gergek
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olaylara benzer durumlarla kars1 karsiya getirilen 6grenciler belli bir sorunla karsi
karsitya kaldiklar1 igin yogun bir zihinsel etkinlik iginde bulunurlar. Ogrenciler,
zihinsel ¢aba sonunda bagimsiz diisiinmeyi, tartigmayi, orijinal diisiinceler liretmeyi
Ogrenirler. Soyut diislincelerin somuta donlisme olanagi bulmasi ve 6grencilerin bir

konu iistline egilmelerinden dolayi ilgileri yiiksektir.

Yazili ve gorsel araclardan yararlanmanin miimkiin oldugu bu yontemde
ornek olaylar 6grencilerin diizeylerine uygun segilmelidir. Ogrencilerin ¢ok az
bildigi ya da hi¢ bilmedigi konular hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi;
O0gretmenin Ornek olay1r somut olarak ortaya koymamasi ya da konuya dnceden
hazirlanmamasi, siniflarin  kalabalik olmasi bu yontemden beklenen verimi
disiirebilir.

Smifa getirilecek 6rnek olaym ger¢ek ve anlamli olmasi, temel bir sorunun
olmasi, sorularin Onceden hazirlanmasi, olayin nedenleri ve sonuglar1 iizerinde
tartisilmas1 ve c¢ikacak sonuclarin belirginlesmesi i¢in yazilmasi bu ydntemin

basarisini artiracaktir.

3.3.3. Anlatim Yontemi

“Anlatma yontemi, 6gretmen merkezli bir 6gretme yontemi olup daha ¢ok

Ogretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarmasi siirecini igermektedir (Demirel 2004: 72).”

Anlatim yontemi, her derste kullanilabilecek olmasindan dolay1 en fazla
kullanilan yontemdir.  Fakat bu yontem kullanilirken Ogrencinin dikkatinin
dagilmamasi i¢in Ogretmenin ses tonunu iyi ayarlamasi gerekmektedir. Diger

alanlara gore sosyal bilimler alanindaki derslerde kullanim1 daha yaygindir.

Anlatim yonteminde oOgrencilerin derse katilimi saglanmalidir. Aksi
durumda 6grencilerin canlari sikilacak, derse olan ilgileri azalacaktir. Ayn1 zamanda
Ogretmen konuyu sunarken wuzun ciimlelerden, Ogrencinin anlayamayacagi
terimlerden kag¢inmalidir. Konunun mantiksal bir sira halinde sunulmasi ve gorsel

araglardan yararlanilmasi, donuk bir anlatim yerine jest ve mimiklerle desteklenmis
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canli, neseli bir anlatimin tercih edilmesi, konunun 6nemli kisimlarinin tahtaya
yazilmasi, 0grencinin diizeyine uygun Orneklerin verilmesi bu yontemin basarisini
artiracaktir.

Her ne kadar da cagdas egitim Ogrenci merkezli yontemlere yaklagsa da
anlatim yonteminin sundugu olanaklar inkar edilemez. Y6ntemin kaynak sikintisinin
cekildigi durumlarda ve kalabalik siniflarda kisa siirede uygulanabilir olmasi, daha
ekonomik olmasi, dinleyici grubuna gore ayarlanabilir olmasi, anlatimda bir siranin
izlenmesinden dolay1 6gretmenin isini kolaylagtirmasi, 6zet bilgiler sunmasi, belli bir
duygunun ya da diislincenin telkin yoluyla iletilmesi gibi nedenler bu yontemin tercih

edilmesinde etkilidir.

Anlatim yonteminin sik kullanilmasi, bu yontemin saglikli bir yontem
olacagi anlamima gelmemektedir. Siirekli bu yonteme bagvuran bir 0gretmenin
Ogrencileri yeterince tantyamayacagl ve Ogretmeni, her Ogrencinin ayni hizda
Ogrenecegi anlayisina yoneltecegi i¢in; ayrica Ogrencileri hazirciliga aligtirmasi,
onlarin problem ¢6zme becerilerini zayiflatmasi bu yontemin elestirilen yonlerinden

bazilaridir.

3.3.4. Bireysel Calisma Yontemi

Ogrenicinin  herhangi bir konuyu arastirarak, yasayarak kendisinin
ogrenmesidir. Ogrencinin 6grenme etkinligini kendi durumuna gore ayarlayabildigi,

kendi isteklerine ve yeteneklerine gore bicimlendirebildigi bir 6grenme yontemidir.

Ogretmenin sinif ortaminda biitiin 6grencilerle yeteri kadar ilgilenemeyecegi
ve onlarin beklentilerine tam olarak yanit veremeyecegi goz Oniine alindiginda
Ogretimde  beklenen diizeye wulasma yollarindan biri de  Ogretimin
bireysellestirilmesiyle olacaktir. Kimi 6grencilerin daha hizli, kimi 6grencilerin daha
yavag kimilerinin de hi¢ 6grenemedigi bilinen bir gercektir. Bu durumda 6grencilerin
ayni anda istenilen diizeyde 0grenemeyecegi gerceg8i ortaya c¢ikmaktadir. Bireysel
calisma yontemiyle bu olumsuzluklar 6grencinin bir konuyu kendi zamanina ve

istegine gore segmesiyle ortadan kalkmaktadir.
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Bireysel ¢aligma yonteminde amacin agikca ortaya konmasi, planlamanin 1yi
bir bicimde yapilmasi, silirenin iyi ayarlanmasi, kaynaklardaki énemli bilgilerin not
edilmesi gerekmektedir. Ogrenci, bu yontemle hangi konular1 6grenmek istedigini,
ogrenmek istedigi konulara ne kadar siire ayiracagini ve daha verimli nasil
ogrenecegini kendisi belirleyebilir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin en

aza indirilmesi bu yontemle saglanabilir.

Ogrenciyi merkeze koyan bu ydntem, dgrencilerin kendi baslarina calisabilme
aligkanlig1 edinebilmesinin yani sira basilt kaynaklardan yararlanabilme, bilgileri
siiflayabilme, not alma, belirlenen amag i¢in belli bir sira izleme aligkanligini1 da

kazandirmaktadir.

3.3.5. Problem Cézme Yontemi

Gilinliik yasamda bircok sorunla karsi karsiya kalinmaktadir. Bu sorunlarin
iistesinden gelinmesi, bazen c¢ok kisa zamanda bazen de ¢ok uzun zamanda
gerceklesmektedir. Bu, karst karsiya kalinan problemin derinligiyle de ilgilidir.
Okulda, evde, iste kisaca yasamin her alaninda bireyi bekleyen bir yigin problem
bulunmaktadir. Iliskilerin diizenlenmesin, normal akisina tekrar geri getirilmesi, bu

problemlerin nasil ve ne kadar kisa siirede ¢oziimlenmesiyle de ilgidir biraz.

Bireyin kendisine zarar verecegini ve i¢inden ¢ikamayacagini diistindiigi
olaylar karsisindaki ilk tepkisi ne olmaktadir? Panige mi kapilir, eli kolu bagh bir
bicimde bekleyip birilerinin yardim etmesini mi bekler, yoksa o an yapabilecegi ne
varsa yaparak sonucu kendi lehine mi cevirir? Siiphesiz herkes son secenegi
isaretleyecektir. Oysa yagamda karsilasilan problemler bazen dylesine biiytiktiir ki
mantikli davranmak giiclesebilmektedir. Fakat, birey ne olursa olsun sorunlarin

icinden en az zararla kurtulmayu ister.

Problem ¢6zme, olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurma, olaylara

biitiinclil ve objektif olarak bakabilme yeteneklerinin gelismisligiyle de ilgilidir.
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Egitimin amaclar1 arasinda sorun yaratan degil, sorun ¢dzen; sorunlardan kendisini
ve cevresini en az zararla kurtaran bireylerin yetistirilmesi de bulunmaktadir.
Stiphesiz bu yetenegin gelismesiyle kisi yasamini daha dengeli bir bigimde

surdurecektir.

“Problem ¢6zme, istenilen hedefe ulasabilmek icin etkili ve yararl
olan ara¢c ve davraniglart tiirlii olanaklar arasinda se¢me ve
kullanmadir. Bu yontem, bir problemin ¢dziimiinde, genelleme ve
sentez yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma yoluyla 6gretme
yaklagiminda, bilimsel alanin uygulama diizeyindeki davranislarin
kazandirilmasinda ve duyussal alanin analiz ve sentez ozelliklerini
gelistirmede kullanilir (Vural 2005: 123).”

Ogrencilerin yasamda karsilasacaklar1 sorunlar diisiiniildiigiinde okullarda
yapilacak 6gretimin problem ¢6zmeye dayali bir yontem olmas1 gerekmektedir. Bir
problemin sonuca ulastirmada ise 6zel bir durumdan genel bir sonuca varma diye
tanimlayabilecegimiz tiimevarim, genel bir durumdan 6zel bir sonuca ulasma olarak
ifade edebilecegimiz tiimdengelim, bir olayr bdliimlere ayirarak tahlil etmeye
¢oziimleme, tiimdengelim ve tlimevarim yontemlerinden hareketle bir olay:

aciklayarak sonuca varma isine de biresim denir.

Problemi algilamak, onu tanimlayarak sinirlarin1 ¢izmek, problemin
¢Ozlimiine yonelik diisiinceler iiretmek, bu diisiinceleri analiz ederek yorum yapmak

ve Oneride bulunmak bu yontemin basamaklar1 arasindadir.

Cevre sorunlari, orman yangnlar, trafik kazalari, tore cinayetleri gibi
problemlerin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda 6grencilerin yorumlari istenir. Bunun
icin de Ogretmenin belli bir amaca ulagmak icin soracagi sorular1 6nceden

hazirlamasinda yarar vardir.

Ogrenci merkezli olan bu ydntem ileride yasanabilecek sorunlar igin
ogrenciye akil yliriitme, sebep sonug iliskisi kurma, dogru karar verme gibi becerileri

kazandiracaktir. Ayrica d6grencinin baska kaynaklardan yararlanma, grupla calisma,
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bilimsel yontem kullanma becerisinin yaninda kendisine giiven duygusunu da

kazandiracak, 6grenmeyi kalict duruma getirecektir.

Bu yontem uygulanirken 6grencilerin g¢evrelerine karsi duyarli olmalari
saglanmalidir. Bu da Ogretmenin sorunlar1 fark etme ve bunlar1 dile getirme
bicimiyle ilgili oldugu icin zaman gerektirecek bir yontemdir. Her alanda
uygulayamama, arag-gere¢ sikintisi, 6grenmeyi degerlendirme zorlugu gibi yonleri

de bulunmaktadir.

3.3.6. Gosterip Yaptirma Yontemi

Egitim, bireye dogru kararlar vermeyi, kendisini ve toplumunu tanima,
cevresiyle iletisim kurma, yaratici olma, elestirel diisiinme ve sorumluluk alma gibi
becerileri kazandirmayi amaclamaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda ise
Ogretimin  her basamaginda Ogrenci diizeylerine gore farkli yontemler
uygulanmaktadir. Kalic1 bilgilerin olugsmasi ve bu bilgilerin davranisa doniismesi
dogru secilecek Ogretim yontemiyle de yakindan ilgilidir. Yaratici ve {iretken
bireylerin yetistirilmesinde bu §gretim yontemlerinden gosterip yaptirma yonteminin

etkisinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Gosterip yaptirma yontemi daha c¢ok wuygulamaya doniik alanlarda
kullanilabilen bir yontemdir. Bir aletin ¢alistirilmasi veya kullanilmasi ya da kimi
bilgilerin davranmisa doniistiiriilmesi gibi konularda uygulamayi esas alan bir

yontemdir.

Hem gorerek hem de isiterek O6grenme olanagi saglayan, ogrencilerin
ilgilerini ¢ekip onlar1 motive eden, Ozelikle fen bilgisi, beden egitimi ve sanat
egitiminde kullanim alani genis olan, anlatma olanagmin gii¢ oldugu durumlarda
yarart gorillen bu yontemin kalabalik smiflarda uygulanmasi, 6gretmenin ¢ok

zamanini almasi gibi yonleri de vardir (Saban 2004: 269).”
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Ogretmenin onceden hazirlanmasini gerekli kilan bu ydntemde konu
Ogretmen tarafindan gosterilir sonra da 6grencilere yaptirilir. Bunun icin gerekli olan
sesli ya da gorsel arag-gerecler Onceden hazirlanir ve istenilen becerilerin
kazandirilmasi i¢in 6grenciye yeteri kadar siire verilir. Yine yapilacak etkinlik bir
sira halinde olmali ve isler basitten karmasiga olacak bi¢cimde Ogrenciye

yaptirtlmalhidir.

Edebiyat derslerinde tiyatro metinleri iizerinde c¢alisma yapilirken
karakterlerin davraniglarin1 yansitmada, siir okunurken vurgu, durak ve tonlamalarda
gbsterip yaptirma yonteminden yararlanmak miimkiindiir. Boylelikle tiyatro metnini
okuyup gecmek yerine onu canlandirmaya c¢alismak, siiri basitce okuyup ge¢mek
yerine tonlamaya dikkat ederek ve siirdeki duyguyu vererek okumak, derse olan

ilgiyi artiracagi gibi, edebi metinlere olan ilgiyi de artiracaktir.

3.4. Edebiyat Ogretiminde Kullanilabilecek Teknikler

Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullanilabilecek teknikler sunlardir:

3.4.1.Grupla Ogretim Teknikleri

Grupla Ogretim teknikleri dgretmenlerin sinifta kullandiklar1 tekniklerdir.
Bunlar; soru-yanit, gosteri, beyin firtinasi, benzetim, rol yapma, egitsel oyunlar,

mikro 6gretim ve ikili calisma ve grup calismalar1 6gretim teknikleridir.

3.4.1.1. Soru — Yanit

Egitimde istenilen davraniglarin kazandirilmasinda segilen tekniklerin 6nemli
bir etkisi vardir. Onceden hazirlanmis, belli bir amaci kazandirmaya yénelik sorular
o0grenmede etkili bir yoldur. Dersin verimini artiran sorular, 6grencinin biligsel ve

duyussal alanlarina da islerlik kazandirmaktadir.
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Ders ortaminda sorularin sorulmasi ve bu sorularin yanitlarinin aranmasi
biciminde yliriitiilen bir 6gretme teknigidir. Konusma ve dinleme becerilerinin
kazandirilmasi ya da gelistirilmesi sirasinda bu teknikten sikca yararlanilir. Karmagik
goriinen kimi olaylarin ¢éziimiinde soru — yanit teknigi dikkatli kullanildiginda ¢ok

etkili bir tekniktir.

Soru-yanit tekniginin Ogrencinin 6grenme ortamina cekilmesinde veya
ilgisinin artirllmasinda, ¢oziimii karmasik gibi goriinen problemlerin sebeplerinin ve
sonuglarinin gosterilmesinde, merak edilen konularin agiklifa kavusturulmasinda,
O0grenme ortamina katilan kisilerin neler diisiindiiklerinin 6grenilmesinde, 6grenilen
bilgilerin paylasilmasinda, kimi 6nemli noktalarin belirginlestirilmesinde, yeni
Ogrenilen bilgilerin onceki bilgilerle karsilastirilmasinda, yorum yapma giiciiniin
gelistirilmesinde ve yapilan egitim-6gretim etkinliklerinin isleyen ve aksayan

yonlerinin belirlenmesinde yararlar1 vardir.

Ogrencinin 6grenme ortamma katilmasiyla birlikte 6nemli 6lgiide kalica
ogrenmenin gerceklestigi soylenebilir. Ogrenme ortaminda sorulacak sorularin
gelisigiizel se¢ilmemesi, sorularin Ogrenciyi diisiinmeye yoneltmesi, istenilen

davraniglarin kazandirilmasi bakimindan 6gretim faaliyetleri agisindan 6nemlidir.

Elestirel bakis acisinin kazandirilmasinda ve yaraticiligin gelistirilmesinde,
biligsel ve duyussal alanlarin en yogun diizeyde islerlik kazanmasinda 6nceden

hazirlanmis sorularin sorulmasi ile miimkiin olacaktir.

Sorulan sorular da 6grencinin diizeyine uygun olmalidir. Diizeyinin iistiinde
sorulan sorular oOrenciyi bir siire sonra sikacak, altindan kalkamadigi sorular
karsisinda kendisine olan giivenini azalacaktir. Diizeyinin altinda sorulacak sorular
da 6grencinin zihinsel etkinligini azaltacaktir. Sorularin agik ve anlasilir olmasina da
dikkat edilmelidir. Baz1 sorular ge¢mis bilgilerin hatirlatilmasina yonelik olurken,
bazi sorular da Ogrencinin akil yiirlitmesine neden-sonug iligkisi kurmasina

yoneliktir.
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Bu teknik, 6gretmene ve Ogrenciye s6z hakki tamidigi i¢in karsilikli bir
iletisim s6z konusudur. Ogrenci bu teknikte dort temel dil becerilerinden konusma ve
dinleme becerilerini gelistirme olanagr da bulur. Cogunlukla anlatim yontemiyle

birlikte kullanilan bu teknigi kalabalik siniflarda uygulamak giictiir.

3.4.1.2. Gosteri

Daha ¢ok gorsel iletisime dayanmaktadir. Fakat uygulama asamasinda
anlatima da bagvurulur. Ogrencilerin 6niinde bir seyin nasil yapildiginin gdsterilmesi
esasina dayamr. Ogretmen, gosteri etkinligini ©nceden yaparsa dogabilecek
aksakliklar1 belirleme olanagi bulur. Bu dogrultuda 6gretmen, uygulama sirasinda

ogrencilerin dikkat etmesi gereken noktalar1 dnceden bilir ve ona gore yonlendirir.

Miimkiin oldugunca ¢ok sayida Ogrenciye deney yapma olanagi
saglanmalidir. Zaman da yeterli 6l¢lide verilmelidir. Sema, tepegoz, grafik vb. arag
ve gerecler hazir bulundurulmali, gosteriler basitten zora dogru bir sira izlemelidir.

Gosteri sonunda ulasilan sonuglar sézlii ya da yazili olarak belirtilmelidir.

Kalabalik siniflarda uygulama olanagi bulma, 6gretmenin gosterecegi
etkinligi planda belirtme giicliigii ortaya cikabilir. Arka sirada oturan &grenciler,
gosterilen etkinlikten yararlanamayabilir. Bu durumda o6grencilerin dikkatleri
dagilacak ve smif ortami olumsuz yonde etkilenecektir. Gerekli Onlemlerin

alinmasini zorunlu duruma getirir.

3.4.1.3. Beyin Firtinasi

1930’Iu yillarda New York’ta reklamcilik yapan Alex Osborn tarafindan
gelistirilen bu teknik, sistemli bir yaklasim ortaya koymasi ve yaraticilik yontemleri
icerisinde kapsamli diisiinceler olusturmasi bakimindan énemlidir. Beyin firtinasi, bir
grup insanin kisa siirede ¢ok sayida diisiince liretmesidir. Belli bir sira izlemeyen,

kontrolsiiz gelisen bu teknikte degerlendirme sona birakilir.
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Bir beyin firtinas1 seansi i¢in en uygun say1l on ikidir. Saymin yirmiyi
asmast durumunda katilimcilarin konugma sanst bulmalar1 giiglesir. Bu durumda da
ilgi dagilir.

Beyin firtinasinin uygulanig1 sirasinda 6grenciler i¢in serbest bir ortam
yaratilir. Hicbir diisiinceye sagma ya da gereksiz bicimde yaklasilmaz. Bu bakimdan
katilimcilar istedikleri diisiinceleri soyleyebilirler. Biitiin diislinceler dikkate alinir.

Ogrencilerden olabildigince diisiince iiretmeleri istenir.

Evde yangin ¢ikmasi durumunda neler yaparsiniz? Siddetin dnlenmesi igin
neler yapilmasini Onerirsiniz? gibi sorular sorulabilir. Bu teknik, bireyin yaratici
diistincelerini  gelistirmesine yardim eder. Fakat, ogrencilerin sdylediklerini
degerlendirmenin gii¢liigii, diislinceleri not etmenin zaman almasi, tartigmay1 ayni

ogrencilerin yonlendirmesi gibi sinirli yonleriyle karsilasilabilir.

3.4.1.4. Benzetim

Ogrencilerin sinif ortaminda bir durumu veya problemi ger¢ekmis gibi
diisiinerek ele aldiklari ve {izerinde egitici galismalar yaptiklar1 tekniktir. Ogrenciyi
gelistirmek amaciyla gergege yakin bir model iizerinde yapilan Ogretim islemi
denilebilir. Bu teknik, bir hareketin, olayin adidir. Bu teknikte, 6gretmenin belirledigi
problem ya da durumun gergekle bir ilgisi yoktur.

Olaylarin 6nemli yonleri bir Ornekte Ozel olarak ya da resimlerden
sembollerden yararlanarak gosterilir. Tip fakiiltesinde 6grenim goéren &grencilerin
kadavra iizerinde ¢aligma yapmalar1 veya siiriicii belgesi alacaklarin sanal ortamda

direksiyon egitimi almalar1 6rnek olarak gosterilebilir.

Bu teknikte 6grenciler, problem ¢d6zme ve karar verme gibi bir durumla
kars1 karsiya kalirlar. Ogretmen uygulama sirasinda olayr tamittiktan sonra rolleri

dagitir ve olayin disinda kalir. Olayin ¢oziimiine ve degerlendirmesine katilmaz.
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Ogrencilere sorumluluk kazandirmasi, onlar1 etkin duruma getirmesi, onlara
bildiklerini yasama gecirebilme olanagi tanimasi, onlarin 6zgiivenini artirmasi ve

iletisim becerilerini gelistirmesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

3.4.1.5. Rol Yapma

Rol yapma, 6zellikle duyussal alanin gelisiminde etkilidir. Bir olay ya da
durum o6grenciler tarafindan dramatize edilir. Bu karmasik bir problem olabilir. Bir
igyerinde yasanan iletisim sorunu, aile i¢indeki davramis bigimleri, trafikte ya da
toplu tagima araglarinda yasanan sorunlar canlandirilir. Bu canlandirmayi izleyen
ogrenciler ise olayr degisik yonlerini ele alarak tartigirlar. Rol alan 6grencinin
kendisini bir bagkasinin yerine koymas1 6grencinin farkli bakis agilart kazanmasini

saglayabilir.

Rol yapan 6grenciler, topluluk karsisinda heyecanlarini kontrol etmeyi, ses
tonlarn1 ayarlamayi, beden dilini kullanmayi da 6grenmis olurlar. Ogretmenin
burada canlandirilacak olayr dnceden belirlemesi gerekmektedir. Canlandirilacak
olayimn tartismaya uygun olmasi ve uzun olmamasi, degerlendirmeye siire kalmasi
icin 6nemlidir. Rol dagitiminda 6grencilerin iyi belirlenmesi ve dagitilacak roller

hakkinda gerekli bilgilerin verilmesi gerekmektedir.

“Egitimde yaratict drama rol oynama yontemine oldukga benzer. Bu
yontemde de roller 6gretmen tarafindan 6grencilere dagitilir. Ancak
yaratict dramada rollerin nasil oynanacagini 6grencilerin kendileri
belirler. Baslangigta dramanin nasil gelisecegini ve nasil bitecegini
hi¢ kimse bilmez. Ogrenciler rollerini dogal olarak iclerinden geldigi
gibi oynarlar. Sozgelimi, cocuklarin sikca oynadiklart evcilik
oyununda anne, baba ve cocuk rollerini oynayan c¢ocuklar o anda
hissettiklerini ve diisiindiiklerini canlandirirlar. Bu oyun, daha ¢ok
cocuklarm i¢ diinyalarimi yansitir (Isman-Eskicumal1 2003: 89).”

Rol yapma, Ogrencilerin sosyal gelisimlerini saglamasi, sozIlii anlatim
becerilerinin, yaraticiliklarinin, beden dilinin gelisimi bakimindan yararhidir. Cok
zaman almasi, kalabalik siniflarda uygulamanin giicliigli, yetenegi olmayan

ogrencilerin siirekli edilgen kalmasi gibi sinirliliklar1 bulunmaktadir.
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3.4.1.6. Egitsel Oyunlar

Ogrenciye kazandirilan bilgi ve becerilerin pekistirilmesini saglayan bir
tekniktir. Bu bakimdan 6grenmeye yonelik olmasina dikkat edilmelidir. Smif i¢inde
bir amag icin gerceklestirilmesinde yarar vardir. Bu teknikle 6grencilerin konulara
olan ilgileri artirilabilir. Derse hi¢ katilmayan Ogrencilerin katilimi saglanarak

edilgen 6grencilerin etkinlesmesi gergeklesebilir.

Ogretmenin  basartya ulagmasi  i¢in  konuyu yakindan izlemesi
gerekmektedir. Bu teknikle Ogrencilere daha serbest bir ortaminin saglandigi
sOylenebilir. Bu etkinlikte yanlislarin {izerinde durulmaz, yanlhislara géz yumulur.

Amag, daha fazla 6grencinin oyun aracilifiyla sosyallesmesini saglamaktir.

Oyuna baslamadan 6gretmen, oyun kurallarini agik bir bi¢imde anlatmal,
kimseyi dista birakmayacak ve kurallari karmasik olmayacak oyunlar1 segmelidir.
Egitsel oyunlar, 6grencilerin okula, derslere ve g¢evresine olan tutumlarini olumlu
yonde etkilemektedir. Fakat bu etkinlikler dersin ortasinda ya da sonunda

yapilmalidir.

3.4.1.7. Mikro Ogretim

Yiiz yilize egitimin yapilmast i¢in simif ortaminda gergeklestirilen bir
tekniktir. Bu teknik, nasil Ogretilecegi konusunda etkili oldugu icin daha ¢ok
dgretmen yetistiren kurumlarda uygulanmaktadir. Ogretme igin gerekli olan bilgi ve
beceri olanaklarinin yiiksek oldugu, basarisizliga ugrama tehlikesinin ise diisiik

oldugu durumlarda 6gretmen adaylarina deneyim kazandirmada etkili bir yoldur.

Ogrenci sayismin az olmasina dikkat edilirken derslerin kisa olmasina da
O0zen gosterilir. Bu teknik, 6gretmen adaylarinin heyecanlarini kontrol etmelerini
saglamada, ses tonlarim1 nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda kendilerine yol

gostermede, ne tir Ogretim yontemleri ve teknikleri kullanmalar1 gerektigi
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konusunda bilgi sahibi olmalar1 i¢in uygun bir tekniktir. Deneme-yanilma modeli

olarak kullanilan bir tekniktir.

Ik olarak konuya uygun ders hazirlanir. Daha sonra belirlenen konuya uygun
mikro ders dgretilir. Ogretme eyleminin olumlu ve olumsuz taraflar i¢in sozlii ya da
yazili olarak doniit verilir. Doniit, gz Oniinde bulundurularak mikro ders tekrar
diizenlenir, diizenlenen mikro dersin 0gretiminden sonra 0gretimin basarili ya da
basarisiz yonlerine iliskin yeniden doniit alinir. Bu teknikte katilimci hem 6grenci

hem de 6gretmen roliindedir.

3.4.1.8. Ikili Calisma ve Grup Calhismalari

En az iki kisinin en ¢ok ise sekiz ya da on kisinin ayni konu iizerinde
yaptiklar1 ¢alisma etkinligidir. Ogretmenin yapilacak calisma hakkinda kisa bilgi
vermesinde yarar vardir. Calismaya baslarken Ogretmen konunun anlasilip
anlagilmadigin1 denetlemelidir. Bir dersin yarisindan fazla zaman ayrilmamasi
gereken bu etkinlikte esler siirekli degistirilmeli, katilimcilarin digerleriyle isbirligi

yapmalarina olanak saglanmalidir.

Bu teknigin birlikte diisiinme, goriis aligverisinde bulunma, karsilikll
iletisimi  giiclendirme, rahat bir Ogrenme ortami saglama gibi amagclar
bulunmaktadir. Ogretmen bu teknigin basartya ulasmasi ic¢in gruplari dikkatli
olusturmali, ¢aligma ortaminin diizeni i¢in gerekli kosullar1 saglamalidir. Her grubun
bir ad1 ve temsilcisi olabilir. Temsilci siire sonunda grubun goriislerini agikladiktan
sonra kendilerine yoneltilecek sorulari kabul ederek sinifta bir tartisma ortanu
saglanir.

Calismanin degerlendirmesini sagliklt yapabilmek icin gruplara ayni

konunun verilmesi gerekir.
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3.4.2. Bireysel Ogretim Teknikleri

Ogretim teknikleri igerisinde yer alan bireysel 6gretim teknikleri sunlardr:

3.4.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretim

Ogretmen, konunun icerigine gére dgretimde bilgisayardan yararlanabilir.
Bilgisayar destekli 6gretim gorme ve isitme duyusuna ayni anda seslendigi igin

Ogretimi daha kalic1 duruma getirebilir.

Bilgisayar destekli 6gretim, yeni bir alan oldugu i¢in, baslangigta bircok
konuda Ogrencilerin yardima gereksinimi olabilir. Bilgisayar kullanimi sirasinda
Ogrencilerin yapmamalar1 gereken davranislar net bir bicimde ortaya konmali,
bdylece 6grenciler bilgisayarin oyuncak degil, bir egitim araci oldugunu kavramalari
saglanmalidir. Sinifi etkin bir bicimde ydnetebilmek icin sabirli ve esnek bir tavir
takinilarak sinif yonetimine hakim olunmali ve bilgisayar kullanimi sirasinda

cikabilecek giicliiklere kars1 6nceden hazirlikli olunmalidir.

Bilgisayar kullanimina yabanci olmaktan kaynaklanan giicliikler ortadan
kalktiginda ise bilgisayar programlar1 daha yararli bigimde kullanilabilir(egitim.com

2006).

Bilgisayar destekli dgretimde Ogretmenin konuyu isledigi sirada dikkati
dagilan, dersi dinleyemeyen Ogrenciler bilgisayarli dgretimle dersi dinleyebilmek
icin firsat yakalamis olurlar. Ogretmenin konuyu islemesinden sonra bilgisayar

yardimiyla degerlendirme yapilir.

Bilgisayar burada &gretmen icin bir aragtir. Ogrenciler de kendi dgrenme
hizlarina gore bilgisayardan yararlanip konuya tekrar calisma olanagi bulurlar.
Ogretmen bilgisayar kullanimi sirasinda uyulacak kurallar1 yazili olarak dagitmali,
Ogrencilerin isbirligi yapmalarini desteklemeli, onlarin internetten gerektigi gibi

yararlanmalar1 ~ O0gretilmeli, Odevler, degerlendirmeler internet aracilifiyla
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yapilmalidir. Bdylece Og8renci 6grenme ortamina katilacak, onun bilgisayardan

yararlanma diizeyi artirilacaktir.

Bilgisayar, 6gretmenin yerine gegecek bir arag olarak goriillmemeli, 6gretimi
tamamlayan bir unsur olarak kabul edilmelidir. Ogrenciler bilgisayar araciligiyla

Ogretim ortamina ¢ekilebilecegi unutulmamalidir.

3.4.2.2. Bireysellestirilmis Ogretim

Ogrencinin herhangi bir konuyu kendisinin &grenmesidir. Ogrencilerin
yetisme kosullari, psikolojik durumlari, ailelerinin 6grenim diizeyleri ve ekonomik
diizeyleri arasindaki farklar 6grenci lizerinde dogrudan ya da dolayli olarak etkili
olmaktadir. Ayrica onlarin 6grenme hizlar1 arasindaki farklar da dikkate alindiginda
her birinin bireysel farkliliklarindan s6z etmek miimkiindiir. Bu sebeple 6gretimin

bireysellestirilmesinin zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu teknik, uygulama, analiz, sentez diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasi
sirasinda etkilidir. Bu teknikte dgrenci katilimi esastir. Ogrenci kendi dgrenme
durumunu, ilgisini, gereksinimini diizeyine gore ayarlayabilir. Ogrenciler arasindaki
bireysel ayrimlarin ortadan kaldirilmasi, her O6grencinin 6grenme hizina uygun
diisecek bir Ogretimin  yapilmasiyla miimkiindiir.  Ogrencilerin  bireysel
gereksinimlerine doniik grup c¢alismalarinda doniisiimlii giinliik ¢alisma, beceri
gelistirme calismalari, planli grup calismalart ve diizey gelistirme c¢alismalar

yapilabilir.

Ogrenci merkezli olan bu &gretimde oOgrenciye nasil Ogreneceklerini
belirleme gibi sorumluluklar diismektedir. Ogretmen de bu etkinliklerin diizenli bir
bicimde yiiriitilmesi i¢in gerekli agiklamalari yapmalidir. Cocuklara bireysel
calisabilme aliskanlig1 kazandirilmali, 6gretmen de bu aliskanligin kazandirilmasinda
etkili olmalidir. Bunun i¢in bireysel caligmalar okul g¢alismalarinin bir pargasi
olmalidir. Ayrica dergilerden ve alistirma kitaplarindan yararlanmak da 6grencileri

bireysel ¢aligmaya yonlendirebilir.
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3.4.2.3. Programh Ogretim

Bireysellestirilmis 6gretimin temel alindigr programli 6gretimin kurucusu
Skinner’dir. Skinner’in pekistirme ile ilgili ilkeleri dogrultusunda ortaya c¢ikmis
bireysel 6gretim teknigidir. Odiilii pekistirici olarak kullanan Skinner’e gore 6gretim

tesadiifi degildir.

Oncelikli olarak dgretimin bireysellestirilmesi ve hatanin en aza indirilmesi
vardir. Bu teknikte 6grenci kazanmasi gereken hedef ve davranislar1 kendi 6grenme
hizim1 g6z oniinde tutarak bireysel bir ¢calisma sonucunda 6grenmektedir. Programli
ogretim makineleri, programli 6gretime gore hazirlanmis kitaplar, bilgisayar destekli

egitim aracglari bu 0gretimin araglaridir. Alt1 ilkesi bulunmaktadir:

Kiiciik Adimlar Ilkesi: Konular, 6grenciyi ilerlemeye yoneltecek bigcimde
belli bir sira hilinde hazirlanmalidir. Ogrenci, {initedeki en kiigiik birimleri adim

adim 6grenerek ilerlemelidir.

Etkin Katihm Ilkesi: Her bilgi iinitesi belli bir asamayi olusturur. Bu
asamalardaki sorular iinitedeki bilgilerin kazanilip kazanilmadigini 6lgmede bir
aractir. Sorular, 6grenmeyi baslatma islevi goriirler. Ogrenme, 6grencinin kendisi

tarafindan yapildig1 i¢in bireyin etkin katilim1 s6z konusudur.

Basari Ilkesi: Ogrenmede basar1 amaclandig1 igin sorularin da dgrencinin
basarabilecegi dilizeyde olmalidir. Sorularin zor olmasi sonraki iiniteler ig¢in
Ogrencinin calisma istegini engeller. Yaniti bulunan her soru, dgrencinin glidiisiinii

artiracaktir.

Amnda Diizeltme Ilkesi: Ogrencinin soruyu yamitladiktan sonra kendi
yanitint ~ karsilagtirma  olanagi bulmasidir. Verilen yanmitin  dogru yanitla

karsilastirilmasi 6grenciye kendi 6grenme yolunu denetleme olanagi verir.
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Asamali-Dereceli Ilerleme Ilkesi: Tlerlemenin asamali olmasi, konularin
mantikli bir sira izlemesi 6grenmede etkilidir. Konular, kolaydan zora, bilinenden

bilinmeyene, basitten karmasiga olmalidir.

Bireysel Hiz Ilkesi: Ogrenci dgrenme hizimi kendi ilgi ve yetenegine gore
ayarlayabilir. Basarisizlik veya sinifta kalma s6z konusu olmadigi icin 6grenciler

arasindaki farklarin kaldirilmasi diistiniiliir (gokmen.selcuk.com 2006).

3.5. Yazih Anlatimda Kullanilabilecek Ogretim Yéntem ve Teknikleri

Yazili anlatim c¢alismalari, 6grencileri dili dogru bir bigimde kullanmaya
yoneltmek; onlarin algilama, diisiinme, karsilastirma, sentez ve yorumlama gibi
diistinsel etkinlikler icerisinde bulunmasimi saglamak gibi islevsel ve zihinsel
ozelliklere sahip bir alandir. Bu diisiinsel becerilerin istenilen diizeyde gerceklesmesi

derslerde kullanilan yontem ve tekniklerle dogrudan iliskilidir.

Kompozisyon derslerinde 6grencilere konu olarak cogunlukla bir atasozii
veya bir dzdeyis verilerek bu konular hakkinda yazmalari istenir. Hem ilkdgretimde
hem de ortadgretimde siirdiirilen bu c¢alismalarda farkli arag-gereclerden
yararlanilmamasi ve dgretim sirasinda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmamasi
ogrencilerin hem derslere hem de yazmaya kars1 ilgisiz kalmalarina sebep olmustur.
Bunun sonucu olarak da o6grenciler, duygu ve diisiincelerini, istek ve hayallerini
yazili olarak ifade edemez olmuslardir. Bu beceriyi kazananlarin bir¢ogunun da
yazili anlatimlarinda istenilen diizeyde olmadigir goriilmektedir. Bunun sebepleri
arasinda kompozisyon derslerine gereken Onemin verilmemesi ve iniversitelerde

edebiyat egitimi sirasinda yasanan eksikliklerden kaynaklanmaktadir.

Kompozisyon derslerinde yazili anlatim i¢in ayni etkinliklere yer vermek,
yontem ve tekniklere bagvurmamak, yazili anlatimlardaki basarisizligin nedenleri
arasinda gosterilebilir. Basariyr artirmak ve yazili anlatim c¢alismalarindan duyulan

korkuyu gidermek 6gretmenin Oncelikli amaglar1 arasindadir. Basariy1 artirmak igin
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de kullanilacak yontem ve tekniklerin 6nemi biiyiiktiir. Bunun i¢in su yazili anlatim

derslerinde kullanilabilecek yontemler sunlardir:

- Tartigma yOnteminden yararlanilabilir. Yazili anlatim c¢aligmasina
gecmeden Once, herhangi bir konu hakkinda tartisilmali, 6grenciler 6nce kendilerini
sOzlii olarak ifade etme olanagi bulduktan ve konu ile ilgili arkadaslarinin
diistincelerinden hareketle farkli bakis acgilar1 edindikten sonra yazmaya

baslamalidirlar.

- Ornek olay yonteminden yararlanilabilir. Yasamda sikca karsilasilan bir
problemin sinif ortaminda canlandirilmas: ve ardindan canlandirilan 6rnek olayin
nedenlerine ve sonuglarina iligkin diigiinceler yazili olarak ifade edilmelidir. Bunun
icin 0gretmen, onceden konuyu belirlemeli ve 6rnek olay i¢in gorev alacak kisileri
belirleyerek onlarin énceden hazirlik yapmalarini saglamalidir. Iletisimde, arkadas
arasinda, ya da aile bireyleriyle yasanan sorunlar Ornek olay yoOntemine gore

canlandirilarak konu somutlagtirilmali ve ardindan yazmaya gecilmelidir.

- Anlatim yonteminden yararlanilabilir. Bunun i¢in, yazmaya baglamadan
once Ogretmen yazilacak konu ile ilgili 6grencileri bilgilendirmeli, konunun 6nemli
yonleriyle ilgili anlatimlar yapmalidir. Fakat, ayrintili anlatimlara girilmemeli,
ayrintilar 6grencilere birakilmalidir.

- Bireysel ¢aliyma yonteminden yararlamlabilir. Ogrenciler, yazma
calismalar1 sirasinda zaman zaman serbest birakilmalidir. Ogrenci yazacagi konuyu
kendisi belirleyebilmeli, ders kitaplarindaki bir sorudan, bir konu basligindan ya da
herhangi bir bilgiden yola ¢ikarak farkli konularda yazmaya yonelmesi i¢in kendisine

olanak verilmelidir.

- Problem ¢6zme yonteminden yararlanilabilir. Bir problem yazili ya da
s0zli olarak 6gretmen tarafindan ifade edildikten sonra, problemin ¢oéziimiine iliskin
diisiinceler liretmek, analizlerde bulunmak, problemin ¢dziimiine iliskin Onerilerde

bulunmak ve bunlar1 yazili olarak ifade etmek ogrencilere birakilmalidir. Spor
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karsilagsmalarinda yasanan sorunlar, yolsuzluklar, trafik kazalar1 ve c¢evre sorunlari

gibi problemler konu olarak segilebilir.

Yazili anlatim ¢aligmalarinda kullanilabilecek teknikler ise sunlardir:

- Soru-yanit tekniginden yararlanilabilir. Ogretmen, yazili anlatim ¢aligmasi
icin verecegi konu ile ilgili 6grencilere dnceden hazirladigi bir dizi soru sormali
bunlarin yazitlarii sozlii olarak almalidir. Ardindan konusulanlarin yazili olarak
anlatilmasini istemelidir. Bunun yaninda yazmay1 kolaylastiric1 yonlendirici sorular,
yazili olarak verilerek yine yazili olarak yanitlar1 istenmeli, fakat bu yapilirken
Ogrencilerden sorular1 bir, iki, i¢... bi¢iminde numaralandirmadan paragraflar

halinde yazmalar1 istenmelidir.

- Beyin firtinas1 tekniginden yararlanilabilir. Ogrenciler, yazmaya
baslamadan 6nce konu ile ilgili olarak istedikleri bigimde diislincelerini ifade ederler.
Higbir diisiinceye beyin firtinasi tekniginde sagma ya da gereksiz diye bakilmaz. Bu
teknik i¢in Ogrencilere serbest bir ortam yaratilir. Beyin firtinas1 tekniginden sonra

konusulanlarla ilgili yazma c¢aligmalar1 yapilabilir.

- Benzetim tekniginden yararlanilabilir. Bu teknikte 6grenciler, problem
¢Oozme ve karar verme gibi bir durumla karsi karsiya kaldiklar1 i¢in olayin benzer
yonleri bir resim veya sembollerden yararlanilarak gosterilir. Bu sebeple derslerde

karikatiirlerden ve resimlerden yararlanarak yazili anlatim ¢alismasi yapilabilir.

- Bilgisayar destekli 6gretim tekniginden yararlanilabilir. Bilgisayarlar hem
goze hem de kulaga seslendigi i¢in 6gretimde kalicilig1 saglayabilir. Yazili anlatim
calismalarinin bigimsel yoniinlin gdsterilmesinde, yazinin igerigi ile ilgili kimi

yerlerin belirtilmesinde bilgisayarli 6gretim tekniginden yararlanilabilir.

Bu yontem ve teknikler kullanilirken sinifin diizeyi, arag-gereclerin yeterligi
ve konunun igerigi goz 6niinde bulundurulmali farkli yontem ve teknikler yerine gore

kullanilmalidir.
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“ Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeni, kompozisyon &gretiminde
ogrenciye faydali olacak metotlar1 kullanip onu giidiileme ve derse
katmay1 hedeflemelidir. Gergekten de oldukca karmasik ve cok
boyutlu bir yapiya sahip olan 6grenme-6gretme siirecinde dgretmene
bilyiik gorev diismektedir. Ogretmen yeterlikleriyle ilgili yapilan bir
calismada 6gretmenin dgrenme-6gretme siirecini basariyla planlayip
uygulamas1 ve yOnetmesi ic¢in bazi yeterliklere sahip olmasi
ongoriilmiistiir. Bunlar, dersi planlama, materyal hazirlama, 6grenme
ortamlarin1 diizenleme, ders dis1 etkinlikler diizenleme, bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak 6gretimi ¢esitlendirme, zaman ydnetimi ve
davranis yonetimidir (Karagegi 2006: 322).”

Kompozisyon derslerinin planlanmas1 yontem ve tekniklerin dnceden
belirlenmesi hem 6grencinin 6grenme hizin1 artiracak hem de 6gretmenin isini

kolaylastirarak dersleri gelisigiizellikten kurtaracaktir.
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IV. BOLUM

YAZILI ANLATIM VE KARIKATUR

4.1. Egitsel Yonleriyle Edebiyat Dersleri

Edebiyat derslerinde islenen konular sairleri, yazarlari, edebi akimlar1 veya
donemleri tanitmaktan ¢ok daha fazla isleve sahiptir. Kitaptaki konular1 destekleyen
baska kaynaklardan alinmis metinlerle ve bu metinleri sunus bicimiyle edebiyat

derslerinin egitici yonii gelistirilebilir.

S6zgelimi Ogretmenin tiimce ya da siir ¢oziimlemesi sirasinda tahtayi
azindan Ogrencinin de ayni bigcimde davranmak i¢in i¢inde bir istek uyanacaktir.
Yine Ogretmenin vurgulara ve tonlamalara dikkat ederek okuyacagi metinler de

Ogrencinin tizerinde olumlu bir etki birakacaktir.

Egitsel yoniiyle bakildig1 zaman edebiyat derslerinin bilissel, duyussal ve
devinigsel alanlara ayr1 ayr1 hizmet ettigini sdylenebilir. Olaylara ve durumlara kars1
ayrt bakis ac¢isimin  yaratilmasinda, elestirel diisiincenin  gelistirilmesinde,
karsilagtirma yapma ve bir yargiya ulasma becerilerinin kazandirilmasinda biligsel
alana yonelik tutumlar gelistirilir. Insanlara, topluma, dogaya sevgiyle ve hosgoriiyle
bakabilme, sahip olunan degerlerden mutluluk duyabilme, kendine giivenebilme
becerileri duyugsal; giizel konusma, dinleme, yazma, okuma bir olay1
canlandirabilme becerilerinin gelistirilmesi edebiyat derslerinin devinissel alana

yonelik egitsel yanlaridir.

Edebiyat derslerinin en Onemli egitsel yani, &grencinin sosyal yonden
gelisimine hizmet ederken onun bireysel gelisimine de olanak tanimasidir. Kisilik
gelismesi, her insanin kendi egilimlerine, yeteneklerine gore gelismesi, hayatta
karsilastig1 yeni sartlara gore izleyecegi yolu kendisinin segcmesi demektir. Boyle bir

hayat ve egitim anlayisi, insanda ¢ok c¢esitli bir duyma, diisiinme ve hareket etme
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bilincinin bulunmasmi gerektirir. Iste edebiyat bu bilinci uyandirmaya yarayan
araclarin basinda gelir. Ciinkii edebiyat, caglar boyunca insanoglunun duydugu,
diisiindiigii ve yaptig1 her seyi en zengin ve en etkili bir bicimde ortaya koyan bir
sanattir. Egitim bakimindan edebiyatin degeri, insana ¢ok cesitli duyma, diisiinme ve
hareket etme 6rnekleri vermesidir (Kavcar 1999: 4). Bu deger, yasamin her alaninda
yeri geldiginde kendisini gosterecektir. Edebiyatin kazanimlar1 dogrudan dogruya
bireyin karsisina bir bilgi olarak ¢ikmasa da yolculuk sirasinda, calistig iste,
oturdugu mahallede toplumsal bir rol {istlendiginde, bireyin olaylara yaklasma

bicimiyle, bakis agisiyla, soziiyle kendini gdsterecektir.

Ogretmen, edebiyat derslerinin egitsel yoniinii ortaya ¢ikarmada énemli rol
oynamaktadir. Edebiyat dersini bireysel ve toplumsal yarara doniistiirmede
O0gretmenin yararlandig1 kaynaklar, metinler, derste kullandig1 yontem ve teknikler

dersin egitsel yoniiniin etkisini artiracaktir.

Ogretmenin derste okudugu siirlerde, dykiilerde ya da baska yazi tiirlerinde
olsun belli ideolojiye sahip sanatgilara agirlik vermemesi 6gretmenin objektif olmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan &gretmenin donemleri, akimlar1 ve
sanatc¢ilar1 objektif bir bicimde degerlendirmesi egitsel yonden esit/ik ilkesine uygun

bir yaklasim olacaktir.

Giinliik yagsama yonelik olarak diisiintildiigli zaman Tiirk Dili ve Edebiyati
dersleri bireyin sozlii ve yazili anlatim becerilerini gelistirmektedir. Yazili anlatimda
karsilagilan sorunlar sozlIii anlatima gore daha fazla oldugu i¢in ve sozlii anlatim okul
disinda da yazili anlatima gore daha fazla kullanildig i¢in 6grenciler yazili anlatimda

glicliik cekmektedirler.
4.2. Yazili Anlatim
Yasama gozlerini agtigt andan itibaren iletisim kanalina giren birey,

cevresinden gelen uyarilara baslangicta tepki gosteremese de zamanla bu uyarilara

Once yiiz ifadeleriyle sonra karmasik seslerle ve giderek anlamli ses birimleriyle
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tepkiler verecektir. Bireyin, ailesi ile baslayan iletisim kanali okul yasamiyla
genisleyecek ve yasann boyunca devam edecektir. Ilkdgretimde Tiirkge,
ortadgretimde Tirk Dili ve Edebiyati, yliksekdgretimde ise Tiirk Dili adi verilen
dersler dinleme, okuma, konugma ve yazma becerileri dogrultusunda konusulan dilin
inceliklerini, isleyis Ozelliklerini, o dilin konusuldugu toplumun maddi ve manevi
kiiltiirinli tanitmada ve yasatmada etkilidir. Bu maddi ve manev1 kiiltiir unsurlarinin

tanitilmasinda yazinin biiyiik bir 6nemi vardir.

Topumlar, Kkiiltiirel degisimlerini en saglikli bigimde yazili iriinlerden
inceleyerek geleceklerine yatirim yapmaktadirlar. Yazili iiriinler, sadece belli bir
toplumun degil biitiin insanligin yasamina 151k tutarak diinya kiiltiiriiniin tasiyiciligini
yapar. Okullar, yazili iriinler araciligiyla Ogrenciye iginde bulundugu kiiltiirti
tanitirken ayni zamanda gelecegin sanatcilarini, bilim insanlarini, liderlerini de
yetistirerek icinde bulundugu kiiltiirii zenginlestirmektedir. Bu katki daha ¢ok yazili
tiriinler ile gézlenebilmektedir. Okullarda temelde, Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinde kazandirilmaya c¢alisilan bu beceri, 6grencinin biitiin yasami boyunca

gerek duyacagi bir ugrastir.

4.2.1. Yazih Anlatimda Amag

Kiiresellesme olgusu baglaminda diinyanin giderek kii¢iildiigli ve iletisim
araclariin bas dondiiriicii bir hizla gelistigi ve yayginlastig1 diisiintildiiglinde yazili
ve sozli iletisimin 6nemi daha da artmaktadir. Bilgisayar teknolojilerinin
gelismesiyle birlikte diinyanin diger ucuyla iletisim olanagmin varhigi yazih

anlatimin 6nemini daha da ortaya ¢ikarmaktadir.

Yayginlasan iletisim ag1 igerisinde kisinin dinlediklerini, okuduklarini,
hissettiklerini ve diisiindiiklerini eksiksiz olarak dogru ve etkileyici bi¢imde dile
getirmesinde dgrenim caginda almis oldugu egitimin dnemi biiyiiktiir. {1kdgretimde
Tirkge, ortadgretimde Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri 6grencilerin algiladiklarini

yazili olarak anlatabilmeleri i¢in belli amaglar belirlemistir. Bu amaglar su sekilde

ifade edilebilir;
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- Duygularin ve diisiincelerin, okunanlarin ve dinlenenlerin dogru ve etkili bicimde
anlatilmasini saglamak

- Planli yazma aliskanlig1 kazandirmak

- Dilin inceliklerini ve isleyisini kavramak

- Yazimda ve noktalamada uyulmasi gereken kurallar1 kavramak

- Anlatim bigimlerinin ayrimina varmak

- Konuya uygun anlatim bigimi belirlemek

- Konuya uygun baglik belirlemek

- Yazya giris tekniklerini kavramak

- Paragraf olusumunda gerekli diizeni kavramak

- Dilin kurallarina uyulmasinin gerekliligini kavramak

- Tirler arasindaki ayrimi kavramak

- Sozciik zenginligine sahip olmanin ve etkileyici bir anlatimin 6nemini kavramak

- Bireydeki yaratici yoniin ortaya ¢ikmasini saglamak

4.2.2. Yazih Anlatim Oncesi Bilgi Diizeyi

Sozlii veya yazili olsun, anlatimin baslangicinda bir gereksinimin
varligindan s6z edilebilir. Bu gereksinim, kisisel ya da toplumsal kaynakli olabilir.
Kisisel kaynakli olan gereksinimlerin de ag¢ligi, susuzlugu vb. belirtme gibi fiziksel;

korkulari, sevingleri vb. paylasma gibi de ruhsal boyutu insani an/atima yoneltir.

Yine bireyin kimlik kazanmasinda etkili olan ailesine, ¢evresine ve ulusuna
kars1 olan sorumluluk duygusu da bireyin anlatim gereksiniminde toplumsal yonii
olusturur. Iginde yasadigi toplumun sevinglerini, iiziintiilerini, kaygilarim
duyumsayan birey, bu sevinglerin paylasilmasi, {iziintiilerin azalmasi, kaygilarin
ortadan kalkmas1 icin bildiklerini yazarak duyurma gereksinimi iginde olabilir.
Kendini, tlkesine adayan, toplumunun kalkinmasi ig¢in ¢aba gosteren bireyler,

seslerini yaziyla duyuracaklardir. Yarinlara, yaziyla kalacaklardir.
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Toplumsal ya da bireysel temele dayansin, yazma ugrasi gelisigiizel yapilan
bir etkinlik degildir. Yaziya gecen her duygu veya diisiince belli bir diizen icerisinde
yapildig1 oranda daha etkili ve daha kalic1 olur. Bu bakimdan yazma ugrasi, dogustan
getirilen bir yetenek degil; okuma, diistinme, duyumsama ve bunlari belli tekniklerle
dile getirme isidir. Bu nedenle yazma ugrasi, gerek bireysel caba sonucunda gerekse

okulda 6grenilen bir eylemdir.

Yazma ugrasinin kendi i¢inde bir disiplini vardir. Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersleri igerisinde yapilan kompozisyon calismalarinda oncelikle planl
bicimde yazmanin Onemi istiinde durulur. Tirk Dil Kurumu Sozligi de
kompozisyon i¢in bir plandan ve diizenden s6z eder: “Fr. composition 1. Ayr1 ayri
parcalar1 bir araya getirerek bir biitiin olusturma bicimi ve isi. 2.0grencilere duygu
ve tasarimlarini siraya koyup agik, etkili bir bi¢imde anlatmalarin1 6gretmek amacini
giiden ders, bu dersle ilgili yazili ¢calisma, tahrir, kitabet”. Parcalar1 diizenli olarak,
estetik bir haz alinacak bigimde diizenleme isi sadece yazili anlatimda degil; miizik
gibi, resim gibi gilizel sanat dallarinda da goriilmektedir. Kisaca, goze, kulaga ve

diisiinceye seslenen sanatlarda bir diizenden s6z etmek miimkiindjir.

Bireyin Oniinde bilgiye ulagsmasi i¢in ¢esitli yollar vardir. Bireyin edindigi
bilgilerde ailenin ve c¢evrenin biiylik payr vardir. Bunun yaninda gazetelerin,
dergilerin, televizyonun ve internetin bilgiye ulagma siirecindeki rolii oldukca
glicliidiir. Fakat, sosyal ve pozitif bilimlerin sistemli bir bigimde verildigi okullarda,

edinilen bilgilerin pay1 siiphesiz digerlerine gore daha biiyiiktiir.

Cesitli yollarda edinilen bu bilgilerin paylasilmasi sézlii ya da yazili anlatim
yoluyla gerceklesecektir. Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kazandirilmaya ¢alisilan
yazma becerileri i¢in 6grencinin bilgi diizeyi 6nemlidir. Okuma ve dinleme yoluyla
edinilen bilgiler, konusma ve yazma yoluyla agiga ¢ikar. Bu bakimdan, yazma
becerilerinin devamlilik kazanmasi, bu ugrasta monotonluga diisiilmemesi igin
okuma ve dinleme de Onem tasir. Okuma ve dinleme Ogrencinin yazmasini
kolaylastiracaktir. Baska bir deyisle, yaziya dokiilecek bilgiler, okuma ve dinleme

yoluyla 6grenciye kazandirilacaktir.
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Yazili anlatim Oncesi bilgi diizeyi yazinin basarisinda etkilidir. Herkesin
gordiigiinden farkli bir ayrintiy1r goren, herkesin okudugundan ve dinlediginden farkli
bakis ac¢ilarina ulagsan ve bunlardan 6zgiin bir yoruma varan dgrencilerin anlatimlari
hemen dikkati ¢ekecektir. Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersinin yaninda diger derslerde de
basarili olan, icinde yasadigi toplumun sorunlarina ilgi duyan, radyo, televizyon,
gazete, internet gibi Kkitle iletisim araglarindan gerektigi bigcimde yararlanan

Ogrencilerin anlatimlar1 dikkat ¢cekecektir.

Bolgesel farkliliklar, ailelerin ekonomik durumlan ile egitim durumlari,
ogretmen eksikligi, smiflarin kalabalik olusu gibi nedenlerden dolay1r bazi
ogrencilerin olmasi gereken diizeyde olmadig1 goriiliir. Bu durumlar da dgrencilerin
yazili anlatimdaki bagarilarini etkileyebilir. Bu etkenlerin ortadan kalktigi, ya da bu
etkenlerin etkisinin en aza indirildigi yerlerde yazili anlatim ¢alismalar1 daha verimli

duruma getirilebilir.

Ogretmenin yapacagl gozlem ve deneme amaclh yapilan yazili anlatim
calismasi, 6grencilerin bilgi diizeylerinin belirlenmesinde yardimeir olacaktir. Daha
sonraki uygulamalarda ise Ogretmenin sececegi kisisel ya da toplumsal konular

cercevesinde planli yazma calismalarina gegilebilir.

Yazili anlatim Oncesi bilgi diizeyinin belirlenmesi, yazili anlatim igin
secilecek konularin smifin  diizeyine uygun olup olmadiginin belirlenmesi
bakimindan yararlidir. Bu yarar, 6grencilerin yazarken giicliik ¢ekmemesi, yazilan
yazilarin daha doyurucu olmasi bakimindan kendini gosterecektir. Aksi durumda

Ogrencilerin bu dersten zevk almalari ve yazma aligkanligi edinmeleri gili¢lesecektir.
4.2.3. Yazih Anlatim ve Giidiilenme
Ogrenme- 6gretme siirecinde 6gretmenin dgrencilere karst olan tutumu,

basar1 iistiinde belirleyici bir rol oynar. Ogrenme ortamindaki arag-gereclerin

yaninda dgretim yontem ve teknikleri de dersin verimini artirmaktadir. Ogretmenin
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neyi, ne zaman, nerede ve nasil 68retecegi biligsel, duyussal ve devinissel alanlarin

gelisimi ile 6grenmenin kalic1 olmasi i¢in gereklidir

Ogretmenin dgrencilerle olan iliskisi de grenme siirecinde etkilidir. Onlarin
herhangi bir dersi sevip sevmemeleri ¢ogu zaman o dersin Ggretmenini sevip

sevmemeleriyle aciklanabilir.

“Ogretmenin, kisinin beden ve ruh saglig agisindan, en az, simiftaki
masa, sira, yazi tahtasi, hava, 1s1, 151k, arag, gereg, vb. olusturdugu
maddesel ortam kadar kisiler arasi iliskilerin olusturdugu toplumsal-
ruhsal ortammn 6nem tasidigi da bilinmektedir. Ogretmen
ogrencileriyle iligkilerini,  karsilikli  saygi  ve  sevgiye
dayandirmaktadir. Kusurlar1 da olsa her 6grenciyi degerli birer varlik
olarak gormektedir. Ogrencilerini kisisel giiclerini inandirmaya,
kendileriyle ilgili kararlari vermeye ve verdikleri kararlarin
sorumlulugunu tagsimaya isteklendirmektedir (Vural 2004: 83).”

Ogrencilerin kigisel giiclerine inanmalarmi saglayan ogretmen, bu giicii

dersin basarisi i¢in kullanabilir.

Konu ne olursa olsun, Ogretmenin amacini agikca ortaya koymasi,
ogrencilerin neden 6grenmek zorunda olduklarini bilmesi ve beraberinde iyi bir
motivasyonun saglanmasi 1iyi bir baslangic olarak kabul edilir. Derste
Ogrenileceklerin yasamda nasil kullanilacaginin bilinmesi 6grencileri daha dikkatli

olmaya yoneltecektir.

Biitiin derslerde oldugu gibi yazili anlatim i¢in de &grencilerin
giidiilenmesine gerek duyulur. Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin amaglarindan birisi de
beceriyi esas almasi, uygulamaya oOnem vermesidir. Bu bakimdan oOgretmenin
uygulama Oncesinde, yazili anlatim caligsmalarina baglamadan once, yapilacak

etkinligin 6nemini agikca ortaya koymasinda yarar goriiliir.

Ogrencilere gelisen iletisim ag1 icerisinde yazili anlatimin ne kadar énemli
oldugunun anlatilmasi, kendisini sozlii oldugu kadar yazili olarak da eksiksiz ve

giizel bir bicimde anlatanlarin toplumda kabul gordiiklerinin ve basarili olduklarinin
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orneklerle anlatilmasi ilginin artmasini saglayacaktir. Sporda, sanatta, edebiyatta,
siyasette, cesitli meslek dallarinda so6zlii ve yazili olarak kendisini kanitlamis
kisilerin yasamlarindan, c¢aligma bicimlerinden kesitlerin sunulmasiyla “etkileyici

anlatim”m 6nemine deginilerek dikkatler toplanabilir.

Ogrencilerin yazili anlatim 6ncesinde yeteri kadar giidiilenmemesi, yazma
isteginin olusturulmamasi onlarin yazma becerilerini olumsuz yonde etkileyecektir.
Yazmaya karst olan korkunun kaldirilmasi i¢in giidiilemeye yeteri kadar 6nem
verilmelidir. Yazamama korkusu, iyi anlatamama endisesinin yok edilmesi igin
O0gretmenin yaklasimi 6n plana ¢ikar. Baslangic icin az ya da ¢ok, sade ya da
gosterigli yazmanin degil, duygularin1 ve diisiincelerini oldugu gibi anlatabilmenin

geregine isaret edilmelidir.

Yapilacak her yazili anlatim i¢in farkli etkinliklere ve farkli giidiileme
yollarina yer verilebilir. Okunan bir siirin, dinlenen bir miizik parc¢asinin 6grenciler
tizerinde biraktiklar etkilerin yazilmasi istenebilir. Yarim birakilan bir dykiiniin
tamamlanmasi, ger¢ek ya da hayali bir kisiye mektup yazmalari, unutamadiklar1 bir
olayi, smifa getirilen bir gazete haberi hakkinda diislindiiklerini yazmalari,
okuduklar1 bir kitab1 tanitmalar1 istenebilir. Bunun yaninda onceden belirlenen bir

resmin ve karikatliriin de yorumlanmasi yararl olacaktir.

Yapilacak uygulamalarin konusu artirilabilir. Fakat ne tiir konu getirilirse
getirilsin, belirlenen konu dogrultusunda Ogretmenin giidiilemeyi saglamasi
gerekmektedir. Kisisel ya da toplumsal; sanatsal ya da diislinsel bir konu olsun

ogrencilerde yazma istegi olusturulmalidir.

4.3. Karikatiir ve Kiiltiir

Karikatiir ve kiiltiir arasindaki iligkinin kokli oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Kiiltiir, kisaca ve basitge, bir toplumun ge¢misinden devraldigi maddi
ve manevi unsurlarin toplami olarak tanimlanabilir. Toplumda meydana gelen her

sey, kiltlirlin catis1 altinda toplanabilir. Gelenekler, inanglar, iiretim ve tiikketim
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iliskileri, beslenme aligkanliklari, devlet, basin-yayin kuruluslari, okullar, dernekler

vb. kiiltiirii olusturan 6gelerdir

Uretim ve tiiketim iligkileri igerisinde bireylerin ve toplumlarin birbirinden
farkli yasam bicimleri bulunmaktadir. Uretim iliskilerinde kokten bir degisim
olmadig: siirece, toplumdaki bireylerin ya da siniflarin beraberinde getirdigi bilgi,
beceri ve aligkanliklarda degisiklikler olmaz. Bu sebeple, iiretim ve tiiketim
iligkilerine bagimli olarak toplumdaki smniflarin  kendine 0zgl kiiltiirleri
olusmaktadir. Toplumdaki ayrimlagsmaya bagli olarak olusan kiiltiirler, ise alt kiiltiir

olarak tanimlanabilir.

Yasanilan bolgeye gore cografi ozellikler dogrultusunda kirsal ve kentsel
yasamin yOnlendirmesiyle alt kiiltiirler arasinda yogun bir etkilesim vardir. Bu
etkilesim ne kadar yogun olursa olsun alt kiiltiirler arasindaki ayrimlar
siiregelmektedir. Ote yandan, yasamin devamu igin gerek duyulan kiiltiirel 6gelerin
seciminde ilkesel yonlerle karsilagilabilmektedir. Toplumsal diizende bulunan her
kiltiirel 6ge, islevsel sayilamayacagi halde islevsel 6geleri benimsemeye ve kiiltiirel
sisteme yabanci 0gelere direnmeye daha yatkindir. Boyle oldugu icin, alt kiiltiirler
yasamaya devam etmekte ve kendi iglerinde degismektedirler (Senyapili 2000: 43).
Karikatiir sanatgisi, alt ve iist kiiltiirler arasinda ortaya ¢ikan ayriliklari, ¢catigsmalari
konu edinir. Smiflarin, bireylerin zayifliklarindan beslenerek olusturur sanatini. Alt
ve st kiiltiirlerin kendi iclerindeki degismeleri, birbirlerine olan dayatmalar sonunda

ortaya ¢ikan giiliing yanlari, yanlisliklar ele alir.

Ramiz Gokee (1900-1953), karikatiircii olmay1 diigsiinen genglere soyle
seslenir: “Genis bir ansiklopedik malumat. Filin kuyrugundan, Corgil’in purosuna,
patlicanin ¢iceginden Endonezya bayragina kadar her seyi bilmeden bu meslege
girmemelidir (Senyapili 2003 43).” Bu oOneriyle Ortiisen 6glitleri baska usta ¢izerler
de dile getirmektedirler. Geng¢ Kkarikatiiristlere insanlik tarihindeki Onemli
dontistimleri, bilimsel, sanatsal yonden degisimleri, iinlii kisilerden dogayla ilgili

bir¢ok konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini 6nerirler.
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Karikatiiriin kiiltiirel ahlaki yiikseltmesi ve gelistirmesi bakimindan 6nemli
bir islevi vardir. Tarihi 6rnekler arasinda sdzgelimi William Hogart’in 19. yiizyilda
Ingiliz halkinin fazla icki igme egilimlerini elestirmesi, Larry Feign’sin Cinlilerin
yabancilara ve paraya karsi olan tutumlarini elestirmesi, Mexiko’daki karikatiir
sanatinin siif¢iliga ve yoksulluga saldirmasi, Hindistan’daki karikatiir serisi “Amar
Chitna Kathra”da Hindistan tarihi, mitolojisi ve geleneklerine dayali Gykiilerle
cocuklarint korumasi, yine Malezya ve Mexica karikatiir kitaplariyla ¢ocuklarin
kendi kiiltiiriiyle ilgilenmelerini saglamistir. Ayni1 bi¢imde Unicef, son 10 yilda
animatorler ve yaygin stiidyolar yardimiyla, Giiney Asya’da ve Afrika’daki kiz
cocuklarinin esit olmayan durumlarim1 degistirme kampanyalar1 baglatmistir. Bu
ornekler karikatiirlerin toplumun ahlakini yiikseltmek, kiiltiiriinii, gelecegini

bicimlendirmek i¢in yaptiklarindan bazilaridir (A.Lent 1998: 13).

Bizim kiiltiiriimiiz i¢in dnemli olan Nasrettin Hoca ve Keloglan, karikatiirler
aracilifiyla cocuklarimiza tanmitilmig, bu karakterler araciligiyla toplumun zayif
yonlerine ayna tutulmustur. Kiiltiirdeki her tiirlii gelismeleri karikatiirlerden izlemek
miimkiindiir. Bu bakimdan kiiltiirdeki gelismelere karikatiirler aracilifiyla dikkat
cekmek, derslerde karikatiirlerin giiciinden yararlanarak Ogrencilere farkli bakis
acilar1 kazandirmak da miimkiindiir. Karikatiirlerdeki mizahl y6n ogrencilerin

dikkatini ¢ekmekle kalmayacak onlarin derslere karsi ilgilerini de artiracaktir.

4.4. Gergeklik Boyutuyla Edebiyat ve Karikatiir

“Karikatiir, Itayanca caricare sdzciigiinden gelerek Tiirkceye
yerlesmistir. Baglangigta insanlarin yiizlerinin, goriiniislerinin komik
bir bicimde ¢izilmesiydi. Insanlarin gériiniislerini bozma, abartma,
karakteristik 6zelliklerini 6n plana ¢ikartma olarak degerlendirilen
karikatiir anlayisi ile cizilen boylesi ¢aligmalar abartmaya, cesitli bitki
ve hayvanlari, insanlarin bir parcast gibi gostermeye veya insan
karakteri ile hayvan karakterlerini karsilagtirmaya dayanirdi. Yaygin
anlami ile orijinali halk tarafindan bilinen insanlarin davranis ve
diislincelerinin, ¢izerin yorumu da katilarak c¢izgilerle ¢izilip
verilmesidir (Kar 1999: 19).”
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Karikatiir, Orhan Veli’ye gore “Anlatimi kendinde olan bir ¢izgi sanati”,
Cetin Altan’a gore “Tiulsimli bir sanat”, Demirtas Ceyhun’a gore “Cizgiyi
konusturmasint bilmek”, Turhan Selguk’a gore “Cizgiyle mizah yapma sanaty’dir
(Kar 1999: 19-20). Bu tanimlar goz Oniine alindig1 zaman karikatiiriin “anlatim”
islevi goren bir sanat oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat bu anlatimda soz, ya geri
plana atilmis ya da cizgilerin vermek istedigi iletiyi destekleyen bir yardimci 6ge

olarak kullanilmustir.

Karikatiir ile edebiyatin birlestigi ortak noktalarin anlannm ve gerceklik
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Fakat, edebiyat gerceklikten oldugu kadar hayal
giiciinden de yararlanir. Karikatiirlin ana malzemesi ¢izgi iken edebiyatin ana
malzemesi dildir. Birisi ¢izgilerden, digeri ise sozciiklerden giiciinii alir. Fakat her
ikisini de gii¢lii ve kalic1 kilan siiphesiz ¢izerin/yazarin bakis acis1 ve 6zgiinltigiidiir.
Turhan Selguk’un ¢izgileri ile Salih Memecan’in ¢izgileri arasinda nasil belirgin bir
ayrim var ise, Yakup Kadri ile Oguz Atay arasinda da dilin kullanimi1 bakimindan

onemli ayrimlar vardir.

Anlatim ac¢isindan bakildigi zaman bir edebi tiirde ne anlatildig:, nasil
anlatildigi 6nem tasiyorsa karikatiir i¢in de ayn1 durum gecerlidir. Burada kiiltiiriin
belirleyici oldugunu sdyleyebiliriz. Bir {ilke halki i¢in dnemli goriilen bir durum,
olay baska bir iilke halki i¢in 6nemli goriilmeyebilir. Tiirkler i¢in ¢ok dnemli olan bir
roman konusu Ingilizler icin énemli olmayabilir. Aymi bigimde Fransizlarm c¢ok
giildligii bir fikraya ya da karikatiire Tiirkler kayitsiz kalabilir. Bu bakimdan uluslarin
yasami, gercekligi algilayis bicimleri ve bu gergekligi yorumlayiglart birbirinden
ayridir.

Dostoyevski’nin, Tolstoy’un, Cehov’un eserlerinde Rus kd&yliisiiniin,
sehirlisinin o donemki aliskanliklarini, yasayisini gérmek miimkiindiir. Ayn1 bigimde
Balzac’in, Flaubert’in eserlerinde de Fransizlarin o donemdeki yasami algilayis
bicimini gérmek miimkiindiir. Edebiyat, dolayli veya dogrudan gerceklikle ilgili
olarak hem tarithe hem de sosyolojiye kaynaklik edebilecek bilgiler icermektedir.

Karikatiir sanat1 i¢in de aynisi sdylenebilir. Toplumun giindemine yerlesen olaylar,
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kisiler ¢ok kisa bir siire i¢cinde karikatiirde gercegin abartilmisi olarak kendini
gosterir.

Spor karsilagmalarinda yasanan ¢irkin olaylar, tarihi degerlerin
yagmalanigini, bir politikacinin gafini, egitim sisteminin aksayan yonlerini gazete ve
dergi sayfalarindaki karikatiirlerde gérmek miimkiindiir. Ciinkii ortada bir gergeklik
vardir ve bu gerceklik cizgiler yoluyla abartilarak elestirilir. Karikatiir, bu gercekligi

yansitmada edebiyata gore daha hizhidir.

“Giilting ve ¢arpitma ve abartmalardan yola ¢ikip insanin evrensel
celiski ve catigsmalarina yonelen c¢izgili mizah, iilkemizde aranan,
sevilen, hatta bagimlilik yaratan bir basyazi tiirii oldu. Onun i¢in
gazetemizde bas, orta ve arka sayfalarinda, yoriingesinden ¢ikmus,
nereden gelip nereye gidecegini bilemeyen diinyada, kimini-kimligini
sorgulayan insanoglunun seriivenini bir yerinden yakalayip
sergileyen, 0Ozgilin ¢izgiyi ve onun Ozgiir bi¢cemini ariyoruz.
Giilmiiyor, giildiiriiyor;  yansimiyor, yansitiyor; diislemiyor,
diisiindiiriiyor; deniyor- yaniliyor, arastirtyor, yormadan yoruma
aciyor, ara sira yargiliyor ama infaz etmiyor, Cesitliligini vurguluyor,
otekine katlanmay1, hosgoriiyli 6gretiyor (Gliveng 1988: 31).”

Karikatiir de edebiyat gibi gercekligi kendi icinde doniistiirerek,
yorumlayarak alicisina sunar. Edebiyat, gercekligi ayri bigimlerde yansitmak ig¢in
karikatiire gore daha sanslidir. Hem sozciiklerin sagladigi sinirsiz olanaklar hem de
kendi igindeki anlatim cesitliligi edebiyatin isini kolaylastirir. Buna karsilik
karikatiiriin gerek gazetelerde gerekse dergilerdeki alanlari sinirli olmakla birlikte,
iletisim i¢in vazgegilmez olan sozciiklerden yararlanma olanagi da azdir. Bu
bakimdan karikatiir sanatcgisi gercegi yansitmada yaraticiligin giiciine daha fazla

gerek duyar.

Cenap Sehabettin, karikatiir i¢in “Hakikatin kabak durusudur (Kar 1999:
21).” ifadesini kullanirken ironik bir bi¢cimde ger¢egin oldugu gibi degil
doniistiiriilerek ve giilmece 6gesi katilarak okura sunuldugunu vurgulamaktadir. Bu

bakimdan ger¢egin ve giilmecenin birlestigi noktada bulusur karikatiir.
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“Yasamla glilmece arasinda siki bir baglanti vardir. Bu baglantinin
simgesi de insandir. Insanlar sikintilarini, iiziintiilerini, elestirilerini,
yergilerini, mutluluklarini, sevinglerini zaman zaman gililmece
yoluyla baskalarina iletirler. Bu durumda giilmece, insanin
duygularinin bir bosalma kanalidir. Yasamla giilmece arasindaki siki
iligki, son yillarda c¢esitli bilim dallarinda g¢esitli inceleme ve
arastirmalara konu olmustur. Insanbilim (antropoloji), ruhbilim
(psikoloji), toplumbilim (sosyoloji), halkbilim (folklor), dilbilim
(lenguistiks), egitim, fizyoloji, tarih, yazin ve yazinsal elestiri, felsefe,
tip, kiiltlir her zaman insandaki giilmece yetenek ve ozelliklerini ve
bunlarin insana sagladigi yararlarii konu edinmistir. Kisaca
sOylemek gerekirse, insan yagaminin ta kendisi olan glilmece de bir
bakima insanin, genel kiiltiir odagindaki yansimasidir (Kar 1999: 7).”

4.5. Karikatiirlerin Egitimsel Amach Kullanimi

Karikatiir, yoneten ve yonetilen arasindaki uyumsuzluklari, kdyden kente
yapilan gd¢ilin dogurdugu sorunlari, kusak catigmalarini, iletisimde yasanan sorunlart,
egitimde, saglikta, adalette, ekonomide vb. konularda zaman zaman ortaya ¢ikan
carpikliklar1 elestirel bir bi¢cimde okura sunmasiyla bilinglenmeyi saglar. Ayrica,
insanlar1 giildiiriirken diisiindiirmesiyle de egitimsel bir isleve sahip olmaktadir.
Ozellikle gazetede yayimlanan karikatiirler incelendigi zaman hem alaysamayla, hem
bilgiyle, hem de giilmeceyle karsi karsiya kalmak miimkiindiir. Ali Ulvi, gazete

karikatiirciisii i¢in sunlar1 soylemektedir:

“Gazete karikatiirciisiiniin ¢ok okumasi gerek. Bu sav herkes icin
dogru da gazete cizeri i¢in daha ¢ok dogru. Eskiden oldugu gibi
sadece gazete mansetlerini okuyarak karikatiir cizmek ge¢miste kaldi.
Haberleri sonuna kadar okuyarak, o haberlerdeki olaylarin gelisimini
canli tutmak icin konuyla ilgili arsiv olusturacak, konu ekonomi ise;
ekonomi, bilimse; bilim, siyasalsa; siyasa iistiine kitaplar okuyacak.
Tiirli fikir akimlarindan haberli olacak. Ciinkii bir giin karikatiiriini
cizerken biitlin bu alanlara bagvurmasi olasiligi vardir (Senyapili
2000: 43).”

Haber alma amacla giinliilk olarak tiiketilen gazetelerdeki karikatiirlerin iletileri,
okuyani eglendirmekle kalmayacak ayni zamanda onu bilgilendirecektir. Boylelikle

insan, icinde yasadigi cevreyi karikatiircliniin bakis agisiyla degerlendirecek,
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yasananlara ¢ok yonlii bakabilme aliskanlig1r edinecektir. Aynm1 zamanda karikatiir,

topluma elestiriye kars1 hosgoriilii olma aliskanligini da kazandiracaktir.

Nasrettin Hoca, Incili Cavus, Bekri Mustafa, Bektasi fikralariyla zengin bir
giilmece Kkiiltiirline sahip olan toplumumuz, diger toplumlara gore bu alanda oldukca
koklii bir gegmise sahiptir. Fakat bu sozli kiiltiir i¢in gegerlidir. Giilmecenin,
cizgilerle canlilik ve gorsellik kazanan yani olarak tarif edilen karikatiir ise bizde

Tanzimat doneminde goriiliir.

“Bagimsiz olarak ilk Tiirkce mizah gazeteleri “Diyojen” Takvim-i
Vekayi(1831)nin yanindan tam 39 yil sonra Teodor Kasap tarafindan
24 Kasim 1870 yilinda yayimnlandi. Diyojen bugiin anladigimiz
kadariyla yazi, karikatiir ve ¢izgileriyle basili mizah devrinin
baslangi¢ noktasidir. Bu karikatiirleri ¢izen sanat¢cinin Teodor Kasap
oldugu sanildig1 i¢in 1870 yili karikatiir sanatinin baglangi¢ tarihi
olarak kabul edilmektedir (Kar 1999: 27).”

Bu tarihten sonra, gazetelerin ve dergilerin yayginlagsmasiyla birlikte
karikatiir sanatt da gelismekte, bu alanda yeni isimler ortaya c¢ikmaktadir.
Gazetelerde ve dergilerde kendilerine daha fazla yer bulan karikatiir sanatcilari,
yolsuzluk, ¢arpik kentlesme, siddet, sug, saglik ve egitim sorunlari, biirokrasi, adalet
vb. gibi toplumu yakindan ilgilendiren konular dogrultusunda kullanmaya bagladilar
kalemlerini. Kalic1 olmak, insanlari bilgilendirmek, 06zgiinliige ulagsmak gibi
nedenlere bagli olarak da genis bir bilgi birikimine gereksinim duydular. Ciinkii,
agirlikli olarak gazetelerde yer bulan karikatiir sanatgisi, giindeme damgasini vuran
konular hakkinda okurunu ¢izgileriyle bilinglendirebilmesi i¢in 6nce kendisini

bilinglendirme yoluna gider.

Karikatiir, icinde yasadig1 topluma hem diisiince hem estetik hem de bicem
baglaminda farkli bakis agilart kazandirir, toplumu diisiinsel agidan yeniden
bicimlendirir, toplumdan aldig1 konulari, olaylari, durumlari, vb. yeniden {ireterek
diisiinsel bir dinamizm yaratir. Ovgii, yergi ve giilmece kavramlarindan yararlanarak
kendini ve okurunu yeniden bi¢imlendirir. Derslerde karikatiirii bir ara¢ olarak

kullanan Ogretmen de kendisini gelistirme olanagi bulur. Duraganliktan ve
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edilgenlikten kurtularak sosyal olaylarin olusumu, gelisimi ve sonuglar1 hakkinda
betimlemelerde bulunur. Ogretmen gevresinde olan bitenlerle ilgili olarak birtakim

sorular sorar ve bu sorulara yanitlar arar.

Ogretmen, onceden belirledigi karikatiirleri yorumlamak icin, o
karikatiirlerin konusuyla Ortiisen farkli bilgiler edinir ve bunlar1 yeri gelince
Ogrencileriyle paylasir. Fakat oOncelikli olarak Ogrencilerin karikatiirii yeniden
tiretmesidir. Karikatlirin sanatci tarafindan ¢izilmesi birinci iretim, 0gretmenin
dersten Once karikatlirii yorumlamasi ikinci {iiretim, ayni ¢alismanin siifta
ogrencilerle birlikte ele alinarak yorumlanmasi ise {gilincli iiretim olarak

degerlendirilebilir (Efe 2005: 15).

Derslerde karikatiirlerden farkli bigimlerde yararlanilabilir. Bunlar1 su

sekilde siralamak miimkiindiir:

4.5.1. Motivasyonu Gerceklestirmede: Konuya uygun, Onceden
belirlenmis, iletisi agik, tstiinde konusulabilecek bir karikatiir, 6grencilerin
dikkatlerini toplamada etkili bir isleve sahip olabilir. Ogretmen de Kkarikatiir
araciligiyla toplanan dikkatler karsisinda dersine giivenle baglayabilir. Bu, sadece
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi icin degil, tarih, cografya, biyoloji vb. dersler i¢in de
kullanilabilecek etkili bir arag olabilir.

4.5.2. Dil Bilgisi Ogretiminde: Dilin isleyis kurallar1 karikatiirler
araciligryla dgrenciye kazandirilabilir. Isim, sifat, zamir, zarf, eylem, iinlem, edat,
baglac gibi sozciik tiirleri yine bant karikatiirler araciligiyla 6grenciye dgretilebilir.
Ogrencilerden kendilerine verilen karikatiirlerdeki belli bir sozciik tiiriine ait olanlar
isaretlemeleri istenebilecegi gibi, karikatiirdeki biitlin sozciiklerin tiirlerini
belirtmeleri de istenebilir. Ayn1 zamanda, ses olaylarinin, yapim ve ¢ekim eklerinin

gosterilmesi, anlatim bozukluklarinin diizeltilmesi yoluna da gidilebilir.

4.5.3. Yazim ve Noktalama Calismalarinda: Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi

icin arka arkaya birka¢ kareden olusan ve bant karikatiir adi1 verilen karikatiirlerin
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yazili olanlarinda yazim ve noktalama calismalar1 yapilabilir. Yanlhs yazimlar varsa
bu yanlhsliklarin diizeltilmesi istenebilecegi gibi dogru kullanimlar da vurgulanarak

bilinenlerin pekismesi saglanir.

Asagidaki karikatiirlerde son zamanlarda siklikla karsilastigimiz yazim
yanhsglarma  ornek  olabilecek  sozciikler — bulunmaktadir.  Ogrencilerden
karikatiirlerdeki yaziminda yanliglik yapilan sozciikleri bulmalari istenerek dogrulari

gosterilebilir:
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4.5.4. Sozlii Anlatim Cahismalarinda: Sadece Tiirk Dili ve Edebiyati dersi

iy |azland.com

icin degil, diger dersler i¢in de 6grencinin diislindiiklerini, hissettiklerini sozlii olarak
tam ve dogru bir bicimde anlatmasi gerekmektedir. Bu bakimdan Tiirk Dili ve

Edebiyati derslerinde sozlii anlatim c¢alismalar1 yapilirken karikatiirlerden



71

yararlanilabilir. Karikatiirdeki anlamin acgik olmasi sozlii anlatim caligmalarinin
basaritya ulasmasi igin dnemlidir. Ogretmenin konuya uygun belirledigi karikatiirler
hakkinda &grencilerin yorumlarda bulunmasi yerinde bir etkinlik olabilir. Cilinkii iyi

bir 6gretmen iyi konustugu gibi ayn1 zamanda 6grencilerini de konusturabilendir.

4.5.5. Yazih Anlatim Cahsmalarinda: Karikatiirlerin egitsel amacl
kullanilabilecegi bir bagka alan ise yazili anlatim galismalaridir. Ogrenci, kendisine
verilen karikatiirii yazili olarak yorumlarken yalnizca karikatiiriin iletisini belirtmekle
kalmiyor yazma edinimini farkli araglarla siirdiirme sansina da sahip oluyor. Bir
atasOziiniin, 6zdeyisin agiklanmasi gibi zaman zaman 6grenciyi bunaltan bir egilimin
disina ¢ikilarak yazili anlatim igin gorsel bir aragtan yararlanmak, 6grenciler i¢in
ilging bir yontem olabilir. Ustelik bu gérsellik, igerisinde yogun bir giilmeceyi de

igceriyorsa 6grenciler, dikkatlerini konu iistiinde daha kolay yogunlastirabilirler.

4.5.6. Simf I¢i Etkilesimi Gergeklestirmede: Sanatgini iirettigi karikatiir,
Ogretmenin yonlendirmesiyle siniftaki 6grenciler tarafindan yeniden firetilir. Bu
yaklagim, yine Ogrencilerin sozlii anlatimlarinin gelisimine hizmet ederken,
beraberinde bir 6grencinin baska bir 6grenciyle etkilesime girmesini de saglayabilir.
Beyin Firtinas1 tekniginden yararlanilarak gergeklestirilecek bu 6gretimde bir
Ogrencinin yorumunu yine bir baska 6grenci devam ettirebildigi gibi, bu yorumlara
diger 6grencilerden tepkiler de gelebilir. Boylelikle sinif i¢i etkilesim saglandigi gibi

Ogrencilerin 6zglivenleri de artar.

4.6. Elestirel Diisiincenin Gelistirilmesinde Karikatiirlerin islevi

“Elestirel diisiinmeden kasit; okunan, bulunan ya da sdylenen bilgiler
hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif aciklamalar
olabilecegini de g6z oniinde bulundurmaktir (Vural 2004: 104).”

Bu alternatif agiklamalar bireye yeni diisiincelerin kapisini aralarken edinilen
ve edinilecek bilgilerden siiphe duyulmasina yol agacaktir. Dolayisiyla bu bilgilerin
kanitlarla desteklenmesi bilginin giivenilirligini saglayacaktir. Diin, yanlis kabul

edilen birgok bilgi, bilimin sundugu olanaklarla ve sistemli diisiinme bigimleriyle
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bugiin dogru kabul edilmektedir. YoOnetim big¢imlerinin, toplumun kiiltiirel
dokusunun ve egitim sisteminin izin verdigi Ol¢lide elestirel diisiincenin

gelismesinden soz edilebilir.

Ozden (2005:162), elestirel diisiinmenin bireye sagladig1 yararlar arasinda

sunlar gosterir:

- Diisiince 0zgiirliigii kazandirir.

- Bir seyin dogru ifadesini anlamamizi saglayarak iyi sonuclar elde edilmesine neden
olur.

- Bilgi birikimini arttirir.

- Diisiince sorunlarini ¢6zmede yardimci olur.

- Mantiksiz diisiincelerden alikoyar.

- Elestirel diisiinme esnasinda insan aklini kullandigin1 hisseder.

- Okudugu bir metne, sdylenen bir soze farkli agilardan bakmay1 6grenir.

- Her seyin sebebini, sonucunu ve olabilme imkanin1 diistiniir.

Pozitif bilimlerin gelisimini saglayan elestirel diisiinme sosyal bilimlerde de
neden-sonug iligkilerini kavramada, sanatsal yaratinin degerini ortaya koymada,
sorgulama giiciinii gelistirmede etkilidir. Elestirel diisiinme yetene8i kazanan
bireyler, diisiincelerinde bagimsiz olmay1 oOgrenirlerken elestiri karsisinda da
sagduyulu olma aligkanlig1 kazanirlar. Bdylelikle bireyler arasinda hem hosgdrii

kiiltiirti gelisir hem de farkl diisiincelere saygi duyma aligkanlig1 yayginlasir.

“Elestiri, gercegi bulmak i¢in yargilar, inceler ve tartisma ortami agar.
Yasamin her alaninda gecerlidir bu. Nasil soluk alip vermek, su
icmek, yemek yemek, yatip uyumak, tehlikelerden korunmak,
sevimek, kizmak, ofkelenmek, acimak vb. gibi gereksinimlerimiz
dogalsa, elestiri de dogaldir (Efe 2005: 49).”

Elestirel diisiincenin gelistirilmesi icin elestirel okuma calismalarina yer
vermek gerekir. Dinleyerek ve okuyarak edindigimiz bilgileri elestirel bakis acisiyla

degerlendirmek ulastigimiz sonucun daha akilci olmasini saglayacaktir.
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“Okumak sadece bilgi edinme, baskalariin deneyimlerini paylasma
aract da degildir. Okumakla davramis ve diigiinlis gliciimiizii de
gelistirir, once kendimizle, sonra baskalariyla iletisim kurariz. Bu
iletisim tarzi, metnin tiirtine gore degisiklik gosterir. Bir dykiiyii, bir
romani, bir makaleyi ayni iletisim konumunda okuyamayiz. Ama her
yaziyr anlamaya calisiriz. Boylece anlama, kestirme, sezme
yetenegimiz gelisir. Soylenenlerin, iddialarin gegerli olup olmadigini
diislinlirtiz. Yazarla diisiincelerimizin Ortligtiigiinii yahut ayrildigim
fark eder, fikir ve davraniglarimizi ona gore sekillendiririz. Bu
yoniiyle elestirel okumak, diisiinceyi canli tutan, insami edilgen
konumdan etken konuma getiren temel bir aragtir (Aktas-Giindiiz
2003: 32).”

Edebiyat derslerinde de elestirel diisiinmeden yararlanilir. Ogrencinin
kendisini ifade edebilecegi en uygun ders oldugu i¢in gerek yazili gerekse sozlii
olarak diisiincelerini fazlasiyla agiklayabilir. Bu ders ayni zamanda elestirel okuma
ve diisiinme yetisi kazandirmak i¢in uygundur. Ogretmenin yaklasimi bu becerinin
kazandirilmasinda etkilidir. Bir eserdeki kahramanlarin olumlu ve olumsuz
yonlerinin dile getirilmesi, bir siirin degerlendirilmesi, eserde kullanilan dil hakkinda
ya da eserin yazildig1 donem hakkinda diisiinceler tretilmesiyle elestirel diisiinme

yetisi gelistirilebilir.

“Karikatlir sanatinin amaci ise yasantilar, elestirmek {izere,
tartismaya a¢maktir. Bu da bir ¢ézlimlemeye (analize) yonelmek
demektir: yasantilar1 olusturan imgesel Ogeleri dnce ayristirmak ve
boylece yasantiyr sosyo-politik ve sosyo-psikolojik bir elestirinin
nesnesi haline getirmek, sonra yeniden birlestirerek bir kompozisyon,
bir biitiinliikk i¢cinde duyumsatma. Karikatiiri sanatsal etkinlik yapan
sey bu duyumsatmay1 basarmasidir (nd-karikaturvakfi 2006).”

Karikatiir bu amacmi gergeklestirirken goriinenin ardindaki gercegi
diisiindiirmeyi, yasananlarin nedenlerine iliskin diisiinceler iiretilmesini
saglamaktadir. Bu bakimdan sosyo-politik bir 6zellik tasimaktadir.

“Karikatiir yoluyla bireyin kendini ifade etmesi ya da yeni ifade
bi¢imleri olusturmasi, onu bir anlamda basit bir hiciv sanat1 olmaktan
kurtartyor. Ama bu demek degildir ki biitiin ¢izilen karikatiirlerde
boyle bir yaklasim olsun. Diinyada ¢izilen bir¢ok karikatiir popiiler
kaliplar kullanilarak ¢izilmekte ve bu kaliplarin baktig1 gibi diinyay1
yorumlamaktadir. Genelde popiiler mizah, kurallara yaslanarak ‘“kural
dis1” olanin elestirisini yapar. Yani herkesin muz kabuguna basip
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diismedigi bir diinyada muz kabuguna basip diisenin elestirisini yapar
(Ak 2004: 22).”
Bu bakimdan karikatiir anlatimi1 gelistirip bireyi yeni anlatim kaliplarina
zorlarken bir taraftan da toplumsal kurallara aykir1 davranislarda bulunanlari

elestirerek dogruya da isaret etmektedir.

Konuya uygun karikatiirler hakkinda konusulmasi da elestirel diisiincenin
kazandirilmasinda etkili bir yol olacaktir. Bunun ig¢in egitici ve ogretici nitelikli

konuya uygun karikatiirlerin 6nceden belirlenmesinde yarar vardir.

Asagidaki karikatiirler, 6grencilerin elestirel diisiincelerini gelistirmeye

uygun orneklerden birkagidir:
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4.7. Iletisim Agisindan Karikatiir Sanati

Iletisim agisindan bakildig1 zaman karikatiirlerin ana malzemesi cizgilerdir.
Karikatiircii, ¢izgilerle diisiiniir, ¢izgilerle diislindiiriir ve i¢inde yasadigi kiiltiirti
cizgilerle sembollestirir. Bir anlamin iletilmesinde s6ze gerek duyulurken karikatiirde
cizgiye gerek duyulmaktadir. Fakat bu c¢izginin de karikatiiristlerin elinde
bicimlenerek bir isluba doniistiigiinii sdylemek miimkiindiir. Soézciiklerin, ya da
climlelerin tistlendigi anlami iletme igini karikatiir, gérsel unsurlar1 kullanarak, ¢ogu

zaman da abartili ¢izgilerle ve bu ¢izgilere yliklenmis giilmeceyle yerine getirir.

Karikatiirleri kisa anlatim araglar1 olarak gérmek miimkiindiir. Cogu zaman
bir iki ¢izginin i¢inde yogun ve carpici bir anlatimla da karsilasilabilir. iletisimin
taniminda, alici-verici-iletilen unsurlarmin varligina dikkat cekildigi diisiintiliirse,
karikatiir sanati i¢in de ayni unsurlarin varligindan s6z edilebilir. Fakat, bazi
durumlarda karikatiirdeki iletilenin dogru algilanabilmesi i¢in okurun yogun bir
diisiinme eylemine girmesi gerekebilir. Ciinkii, karikatiirlerde her zaman anlam agik
secik ortaya koyulmayabilir. Anlamin dogru ve kisa siirede algilanabilmesi igin
okurun da basini1 yakindan izlemesi, belli bir egitim diizeyine ulasmis olmasi ve

icinde yasadig1 kiiltiiri yakindan tanimasi1 gerekmektedir.

Iletisim kurami agisindan karikatiir, algi psikolojine gére biitiiniiyle
kapanmamis yar: kapali bir bigimdir. Onun kapali olmasma yol agan durum ise
karikatiir sanatc¢isinin {riintindeki unsurlar1 birlestirerek dile getirdigi sorun un
okuyucu tarafindan kavranmasidir. Burada gorsellik bi¢imsel bir gii¢ iken, yazi olas1
yorumlart bire indiren, okuyucunun giilmesine yol acan, yorumu baglatan 6gedir

(Topuz 1986: 3).

Gililmece ve ¢izim karikatiirii olusturan Ogelerdir. Onu giilmece igerikli
¢izim olarak da tanimlamak olasidir. Karikatiirler, bagka anlatim ortamlarindan da
yararlanir. S6zgelimi, resim, graviir, yontu, kabartma, seramik gibi ortamlar1 da
kullanir. Ama genelde ¢izimlerden yararlanilir. Cizimlerdeki diizenleme ilkeleri de

onun dilinin bir parcasidir. Gergek figiirleri bigim bozmalarina ugratarak giiliing
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resimler, yontu ve kabartmalar yapmak insanoglunun ¢ok eskiden beri uyguladigi bir
yontemdir. Fakat glinlimiizdeki anlamiyla karikatiir, daha ¢cok Ronesans doneminde
Italyan ressamlarinin kullandig1 bir ¢izim ya da karalama tekniginden g¢ikarak
gelismistir. Graviir, tagbaskisi gibi tekniklerden de yararlanilmis giiniimiize gelinceye
kadar sanatcilarin anlatim ortamlarina gore dillerini gelistirmislerdir (Alsag 1998:
63). Giinlimiizde bilisim diinyasinin ve basinin gelismesiyle birlikte karikatiir dilinin
de gelistigi soOylenebilir. Bilgisayar programlar1 sanatcilara c¢izim kolayliklar
saglamakta ve internet de bunlarin kisa slirede ¢ok daha fazla kisiye iletilmesini
kolaylastirmaktadir. Sanal diinya ve bilgisayarlar iletisimi kolaylastirdig1 i¢in yeni

karikatiiristlerin ¢ikmasini da saglamaktadir.

Karikatiirler, gazete, dergi ve internet sitelerinde sadece toplumsal bir ileti
vermek, elestiride bulunmak amaciyla kullanilmaz, ayn1 zamanda ekonomik anlamda
karikatiiriin iletisim islevinden, reklam alaninda da yararlanilmaktadir. S6zgelimi
giiniimiizde Siitas sirketi reklamlarin1 karikatiir {izerinden yapmakta ve ¢esitli sivil

toplum oOrgiitleri de karikatiirlerden yararlanarak etkinliklerini duyurmaktadirlar.

Iletisim unsuru olarak farkli alanlarda yaygm bir bicimde kullanilmaya
baslanan karikatiirii yine iletisim becerilerinin kazandirildigi, gelistirildigi derslerde
de kullanmak gerekir. Karikatiirli ¢izenin verici, karikatiirde islenen konunun, olayin
belirtilen, verilmek istenenin ileti, dergi, internet, gazete, kitap gibi unsurlarin
iletisim kanali oldugu ve karikatiirii okuyup yorumlayanin da alici oldugu
diisiiniiliirse bu sanatin iletisim i¢in gerekli unsurlari tasidigi sdylenebilir. Bu
bakimdan bircok derste karikatiirlerden yararlanmak, iletisim becerileri acisindan

yerinde bir etkinlik olacaktir.
4.8. Yazilh Anlatim Derslerinde Kullanilabilecek Ara¢ Gerecler
Iletisim araglarinin 6nem kazandigi cagimizda yazinin dénemi de giderek

artmaktadir. Kisisel ve toplumsal agidan bakildigi zaman bireyler yazili ve gorsel

basinin yani sira sayilar1 giderek artan kitaplarla, dergilerle, gazetelerle en 6nemlisi



79

de sanal diinya diye adlandirilan internette yazi ile kars1 karsiyadirlar. Bu nedenle

sOzlli anlatim kadar yazili anlatim da 6nemlidir.

Biirokraside hiyerarsik diizenin daha saglikli isleyebilmesi i¢in yazi daha
gecerli bir konumdadir. Bu bakimdan bireylerin kendilerini dogru ve eksiksiz bir
bicimde anlatabilmeleri isteklerinin daha hizli bicimde gerceklesmesine olanak
saglar. Bunun gerceklesmesi i¢in de ortadgretimde okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati

dersinin amaglarina ulasmasi gerekmektedir.

Fakat olduk¢a zor bir sinav sonucunda iiniversitede okumaya hak kazanan
yiizde birlik ya da yiizde beslik gibi bir basar1 dilimine dahil olan 6grencilerin s6zlii
oldugu kadar daha ¢ok yazili anlatimda istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir.
Ogrencilerde yazili anlatima karsi bir korkunun ve isteksizligin oldugu goze

capmaktadir.

Bu sorunun ¢oziimiinii sadece ortadgretimde beklemek dogru olmaz.
Egitime bir biitiin olarak bakildiginda yazma becerilerinin ilkogretimde kazandirilan,
ortadgretimde gelistirilen bir beceri oldugu bilinmektedir. Bu becerinin
kazandirilmasinda ise 6gretmenin kullandigi yontem ve teknikler, arag-gerecler ve

derslerde yaptig1 caligmalar 6nemlidir.

Tiurk Dili ve Edebiyat1 68retmenleri yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in

derslerde su calismalara yer verebilir:

a) Okunan bir kitab1 tanitma,
b) Giris boliimii verilen bir 6ykiiniin devamini yazma,
¢) Ozenle segilmis, yoruma elverisli siir yorumlama ¢aligmas1 yapma
¢) Yine 6zenle secilmis resimler ve fotograflari yorumlama c¢aligsmasi yapma
d) Diislinceye ve duyguya seslenen, Ogretmenin Onceden belirledigi g¢agrisim
zenginligine
sahip sozcliklerden yola ¢ikarak yazma

e) Giris paragrafi verilmis bir konunun devamini yazma
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f) Sonug paragrafi verilmis bir yazinin baslangicini1 ve devamini isteme

g) Haziklikli olarak {iistiinde tartistiklar1 bir konuyu yazma

&) Cevrelerinde bulunan bir kisiyi fiziksel ve ruhsal yonden tanitmalarini isteme

h) Hayal diinyalarinin gelismesi i¢in hayali bir kisiye kars1 mektup yazma

1) Sinemada veya televizyonda izledikleri yerli veya yabanci bir filmi yer, zaman,
karakterlerin 6zellikleri, filmin doruk noktasi ve iletisi gibi unsurlar1 dikkate alarak
anlatma

i) Ulke sorunlar1 hakkinda diisiincelerini dile getirebilmeleri i¢in giindemde olan
diizeylerine uygun konular hakkinda yazmalarini istemek

j) Onceden derlenmis, aym dogrultuda aralarinda iliski bulunan gazete kupiirleri
hakkinda hissedilenlerin ve diisiliniilenlerin yazilmasi

k) Yine 6gretmen tarafindan 6nceden belirlenmis yorum yapmaya elverisli siyasi bir
icerik tasimaktan ¢ok sosyal, kiiltiirel yonii olan kdse yazi(s1)lar1 hakkinda yazma

1) Elestirel diisiincenin gelismesi i¢in dnceden belirlenmis karikatiirleri yorumlama

Bu c¢alismalar yapilirken 6grencilerin diizeyleri goz oOniinde tutulmalidir.
Onlardan diizeylerinin istiindeki bilgi sahibi olmadiklar1 konular hakkinda
yazmalarini istemek ders i¢in saglikli bir yol olmayacaktir. Yazamadiklari durumda

kendilerine olan giivenleri sarsilacak, derse olan ilgileri azalacaktir.

Yazma caligsmalarinda yakindan uzaga ilkesini gbz oniinde bulundurmakta
yarar vardir. Konular belirlenirken onlarin yaslarina, ilgilerine, psikolojik
durumlarina dikkat edilmeli, onlarin yaraticiliklarin1 gelistirecek, neden-sonug iliskisi
kurmalarina yol acacak konulara yer verilmelidir. Sadece bir atasozii ya da bir
0zdeyisin aciklamasini beklemek yerine konuyla ilgili atasdzlerini, 6zdeyisleri
tahtaya yazarak bunlar1 yazilarinin i¢inde kullanmalarini istemek veya bir konuyu
onemli yerlerini vurgulayarak kisaca tartistiktan sonra boyle bir yola bagvurmak daha

yerinde bir yol olabilir.

Her hafta ayr etkinlikler dogrultusunda yazmaya karst olumsuz tavri
bulunan 6grencilerin bu tutumlar: terk etmeleri saglanarak onlarda yazmaya kars1 bir

istek olusturulabilir.
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“Ogrenciye yazma becerisi kazandirirken bir yandan da, yazma
aliskanlig1 kazanmasini saglamak gerekir. Bununla beraber yazinin
giizellik degeri de dikkate alinmalidir. Ogrenciler, bir siire 6zgiin
orneklere benzer yazilar yazdiktan sonra, kendine 6zgii bir anlatim
tarzt belirleyeceklerdir. Baska bir ifadeyle, yazma alistirmalari
yaptikca her Ogrencinin yazisinda kisisel islip kendini mutlaka
gosterecektir. Ogretmen, bu durumu dogal karsilamali, yazili
anlatimda giizelligin en cosun kaynagi olan kisisel iisliba karsi
gelmemeli onu korumalidir (Aktas-Glindiiz 2003: 124).”

Yazim, noktalama ve tiimce yanliglarim1 diizeltmek 6grencinin isliibuna
miidahale etmek olarak algilanmamalidir. Tersine, bu tiir diizeltmeler, 6grencinin
saglam bir dil bilgisi bilincine ulasmasin saglayacaktir. Ozgiinliige ulasma yolunda
Ogrencinin psikolojisi de dikkate alinarak yerinde yapilacak diizeltmelerin sonraki

yazilar i¢in yararli olacagini sdylemek miimkiindiir.

4.9. Karikatiir ve Yazili Anlatim

Her iletisim dizgesi, belli bir bilgi alaninin nesneleri ile bu nesneler
arasindaki iliskileri yansitmayr amaglar. lletisim dizgesi, yalniz gostergelerle
kurallarin bir toplami1 degil, belli bir diinyaya iligkin anlamlarin da tasiyicisidir. Bu
iki islev birbirini biitiinlemektedir. Dil i¢indeki dizgelerin her biri belli bir diinyay1
bulgulayip aciklamak amacindaysa, sanat yapit1 da yasamin gizli ve agik yanlarini,
kendine gore betimleyerek bir dilsel diizenleme araciliiyla sunmak durumundadir
(Goktiirk 1997: 18). Karikatiirler de yasamin gizli ve acik yanlarin1 kendi dilsel
ozelliklerine gore yansitarak gorsel ve yazinsal bir dil yaratirlar. Bant karikatiirler,
yazili ya da yazisiz karikatiirler anlam1 bazen agik bazen de yar1 kapali bir bigimde

ileterek bir dizge olustururlar.

Karikatiircliniin sosyal bir ortam i¢inde yasamasi, her giin onlarca olayla
karsilagmasi ve bu olaylardan esinlenerek yeni yaratimlara yonelmesi hem sanatsallik

hem de iletisim agisindan degerlendirilecek bir yondiir.

Karikatiirci yoksullugu, yolsuzlugu, issizligi, batil inanglari, doktorlari,

Ogretmenleri, tesadiifleri vb. konu olarak aldiginda bunlar1 kendi bakis agisiyla
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yaratarak iletilerini farkli bicimlerde dile getirir. Ayn1 konular, farkli karikatiiristlerce
degisik bi¢cimlerde yorumlanabilir

Yazinsal iiriinler ile karikatiirlerin yaraticilik, 6zgiinliik ve dilsel 6zellikler
gibi ortak noktalarda birlestigi sOylenebilir. Herhangi bir konu herhangi bir kisi
tarafindan yaratilirken, yaraticinin 6zglnliigiinii ve dilsel 6zelliklerini iistlinde tasir.
Karikatiir ile yazinsal {iriinlerin bu noktalarda birlestigi diistliniiliirse bu iki unsuru
ogretim icin de kullanmak yerinde bir karar olabilir. Yazma ugrast dogustan getirilen
bir yetenek degil 6gretimle kazandirilan bir beceridir. Yazinin &grenilmesi igin
yuriitiilecek etkinliklerin neler olacagi, bu etkinliklerin nasil gergeklestirilecegi
onemli konulardir. Resim yapmak, enstriiman c¢almak nasil belli yoOntemlerle
Ogreniliyorsa yazmak da belli yontemlerle 6grenilecek bir ugrastir. Okullarda yapilan
yazili anlatim g¢aligmalart ne yazik ki derslerle sinirli kalmakta, 6grenci yazma
ugrasini bir aliskanlik durumuna getirememektedir. Yazili anlatim caligmalarinda
Ogrenciler c¢ogunlukla tedirgin olmakta, Ogretmenlerinin istegi dogrultusunda
yazmaktadirlar. Kitaplar da yazma o6gretimi igin yeterli bilgileri icermemektedir.
Ciinki, yazma ugrasi uygulamaya dayanan, giidiilenmeyi esas alan, istekle yapilacak
bir ugrastir. Derslerin ilgi ¢ekici olmasi, Ogrencilerin bu dersten zevk almasi,
onlardaki yazma istegi i¢in onemli etkenlerdir. Karikatiirlerin insani giiliimseten
ozelliginden yazili anlatim c¢aligmalari i¢in yararlanilabilir. Boylelikle, ders biraz
daha ilgi ¢ekici, biraz daha zevkli bir duruma getirilerek, dgrencilerde yazma istegi
uyandirilabilir..

Kompozisyon ders kitaplarinin da karikatiirler acisindan yetersiz oldugu
bilinen bir gercektir. Ders Ogretmeni, ders kitaplarindaki bu eksikligi farkl
kaynaklardan derleyecegi karikatiirler araciligiyla gidererek yazili anlatim

caligsmalarinda karikatiirlere yer vermelidir.

4.10. Yazihh Anlatim Derslerinde Kullanilacak Karikatiirlerin Se¢imi

Yazili anlatim derslerinde kullanilacak karikatiirler belirlenirken sunlara

dikkat edilmelidir:

- Elestirel bakis acis1 kazandiracak nitelikte olmal
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Icinde bulundugumuz toplumun kiiltiirel unsurlarmni tasiyanlar tercih
edilmeli

Ogrencinin cevreye, dogaya, tarihi mirasimiza, okula vb. kars1 olumlu
diisiinmesine yol acacak egitsel konular igermelidir

Herhangi bir ideolojiyi, siyasi partiyi ya da siyasi kisiligi konu
edinmemelidir

Konu olarak onlarin yas diizeyine, ilgi alanlarina uygun olmalidir.

Ileti, 6grencinin algilayip yorumlayacag diizeyde olmalidir

Genel ahlaka aykiri, cinsel unsurlar icerenlere yer verilmemelidir
Ogrencilerin diger derslerle ve gegmiste 6grendikleriyle iliski kurmasini
saglamalidir

Ogrencilerin iilke sorunlariyla, giindemdeki konularla ilgilenmesine yol

acacak nitelikte olmalidir.
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V. BOLUM

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve O&rneklemi,
arastirmanin verileri, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer

verilmig; veri toplama aracinin hazirlanis1 ve 6zellikleri agiklanmastir.

5.1. Arastirmanin Modeli

Karikatiirlerin yazili anlatim Ogretimine etkisini konu alan bu caligma,
aragtirmanin amacina uygun olarak hem tarama hem de deneme modeline gore
yapilmistir.

“Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde
ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabas1 gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir
ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde ‘gdzleyip’
belirleyebilmektir (Karasar 2002: 77).”

Calismada, Ogrencilerin kompozisyon dersine iliskin genel goriiglerini
belirlemek amaciyla tarama modeli belirlenmis ve bunun i¢in 4 bolim ve 21
maddeden olusan bir anket hazirlanmistir. Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine

olan etkisini belirlemek i¢in ise deneme modeli uygulanmistir. Deneme modeli;

“Neden-sonug iligkilerini belirlemeye calismak amaci ile, dogrudan
aragtirmacinin  kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin
iiretildigi aragtirma modelidir. Tarama modelleri ile var olan durum
gozlenirken, deneme modelinde, gdzlenmek istenenlerin aragtirmact
tarafindan Uretilmesi s6z konusudur. Deneme modelli bir
arastirmada, amaglar, genellikle, denence (hipotez) seklinde ifade
edilir. Boylece, olaylarin olas1 nedenlerine iliskin yargilar stnanmis
olur (Karasar 2002: 87).”

Karikatiirlerin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi konulu calisma, gercek

deneme modelleri bashigi altinda ele alinan “sontest kontrol gruplu model”e gore
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yapilmistir. Modelin simgesel goriiniimii Tablo 1’de goriildiigi gibidir. Bu modelde
yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak kullanilir. Gruplara yalmizca sontest uygulanir. Cogu denemelerde
Ontestin uygulanmasi ya olanaksiz ya da gereksizdir. Gruplarin yansiz atama ile

olusturulmasi, deney 6ncesi benzerligi saglamak icin yeterli sayilabilir.

Tablo 1: Son-Test Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniimii

Gl R X Ol
G2 R 02

G: Grup, R: Grubun yansiz olusturulmasi (random), X: Deneme islemi (karikatiir kullammi), O: Olgme

5.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evreni 2005-2006 egitim-0gretim yilinda Canakkale il
merkezindeki Milli Egitim Bakanligina baglh ortadgretim kurumundaki 3. simif
ogrencileridir. Uygulamanin 3. smiflarda yapilmasinin nedenlerinden biri
kompozisyon ders saatinin ortadgretim 1. ve 2. siiflara gore daha fazla olmasidir.
Diger bir neden ise, kompozisyonla ilgili bilgi ve becerilerin 3. simiflarda en {ist
diizeyde olmasindan dolayr uygulamayla ilgili daha saglikli sonuglarin

aliabileceginin diisiiniilmesindendir.

Kompozisyon dersine iligkin genel goriisleri kapsayan anketin pilot
caligmas1 ic¢in, Canakkale Lisesi, Sosyal Bilimler bolimii 11/C subesindeki
ogrenciler kullanilmistir. Asil ¢alisma igin ise, Yabanct Dil bolimii 11/A, 11/B
subelerinden 30; Tirkge-Matematik bolimiill/A, 11/B subelerinden 50; Fen
Bilimleri boliimii 11/A, 11/B subelerinden 50 ve Sosyal Bilimler 11/A, 11/B

subelerinden 50 olmak iizere toplam 180 6grenci kullanilmustir.

Karikatiirlerin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisinin pilot ¢alismasi igin

Sosyal Bilimler boliimii 11/C subesinden olusturulan 15°er kisilik deney ve kontrol
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gruplar kullanilmistir. Asil ¢calisma i¢in ise Tiirk¢e-Matematik boliimii 11/A ve 11/B

subelerinden olusturulan 20’ser kisilik deney ve kontrol gruplar kullanilmastir.

5.3. Veri Toplama Teknigi

Arastirma, 6gretime dayali oldugu i¢in veriler, 6gretmen ve 6grencilerin
goriisleri dogrultusunda hazirlanan anketle, dil-edebiyat ve egitim bilimleriyle ilgili
kaynaklarin taranmasiyla elde edilmistir. Ayrica, ¢aligmada kullanilacak karikatiirler
icin karikatiir dergileri ile internetteki siteler incelenmistir. Yararlanilacak
kaynaklarmn elde edilmesi i¢in Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Kiitiiphanesi,
Canakkale 11 Halk Kiitiiphanesi, Balikesir Universitesi Kiitiiphanesi, Istanbul
Karikatiir Vakfi Kiitiiphanesi ve Izmir Atatiirk Kiitiiphanesinde arastirmalar

yapilmistir.

Karikatiirlerin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi konulu tezin deneysel
boliimiine gegilmeden oOnce, calismay1 yakindan ilgilendirdigi diistinildigi i¢in
kompozisyon dersine iliskin 6grencilerin genel goriislerini igeren bir anket
hazirlanmistir. Anket, 4 boliimden olusmaktadir. Ankette, 6grencilerin dersle ilgili
goriislerini iceren boliimde 8; 0grencilerin derste karsilagtiklart giicliiklere yonelik
boliimde 7; 6grencilerin karikatiirlerin iglevlerine iliskin goriislerini iceren boliimde 2
ve 6grencilerin dersin iglenisine iligkin dnerileri boliimiinde ise 4 olmak tizere toplam
21 madde bulunmaktadir. Her maddenin karsisina 6grencilerin katilim diizeylerini
belirlemek amaciyla sirasiyla “kesinlikle katilyyorum; katilyyorum; katilmiyorum;
kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde dortlii bir se¢enek verilmistir. Bu bolimlerdeki
maddeler, arastirmacinin mesleki deneyiminin yani sira 6grencilerle ve 6gretmenlerle

yaptig1 goriismeler dogrultusunda hazirlanmistir.

Karikatiirlerin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisini belirlemek igin yapilan
pilot calisma sonunda asil calisma i¢in hangi konunun islenecegine ve hangi
karikatiirlerin ~ kullanilacagma karar verilmistir. Ogrencilerin  yazdiklarinin
degerlendirilmesi igin Tiirkge Ogretimi ile ilgili gesitli kaynaklardaki degerlendirme

ilkeleri 5 baglik altinda, toplam 20 maddeden olusan bir anket bi¢cimine getirilmistir.
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“Baslk, Anlatim Diizeni, Anlatim Zenginligi, Dil-Yazim-Noktalama ve Mesaj”
boliimlerinden olusan anket, en olumsuzdan en olumluya dogru “baslangic
diizeyinde (1), gelistirilmeli (2), orta (3), iyi (4), c¢ok iyi (5) biciminde

derecelendirilmistir.

Anketi hazirlama asamasinda konunun uzmanlarindan Sedat Sever ile
Ozcan Demirel’in goriislerinden yararlamlmis, maddelerin igerikleri ile ilgili
diizenlemeler bu goriismeler sonunda yapilmigtir. Anketin giivenirligi ile ilgili 6l¢iim

sonucu da .51 ile kabul edilebilir diizeyde oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Not ortalamalar1 esitlenmeye ¢alisilan 20 kisilik kontrol grubuna
“Televizyonun insanlar iizerindeki etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu
konu olarak verilmis ve bu konu hakkindaki diisiincelerini yazili olarak anlatmalar1
istenmistir. Yine 20 kisiden olusan deney grubuna da aymi konulu karikatiirler
gosterilmis ve Ogrencilerden bu karikatiirlerdeki unsurlart yeniden yaratarak,

karikatiirde anlatilanlarla ilgili yorum yapmalar1 istenmistir.

Deneme grubu ve kontrol grubundaki Ogrencilerin kompozisyonlarini
degerlendirmek amaciyla bir degerlendirme formu gelistirilmis ve her bir 6grencinin

kompozisyonu bes farkli degerlendirmeci tarafindan degerlendirmistir.

5.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirmesi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kompozisyonlar: en diisiigii 2 en
yiiksegi 15 yillik deneyime sahip olan 5 ogretmen tarafindan incelenmis ve
ogretmenlerin verdikleri notlar bilgisayara aktarilarak SPSS sonucuna gore
istatistiksel verilerine bakilmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarina ait
sonuglar tablolar biciminde gosterilmis ve bu gruplar arasinda anlamli bir iligki olup

olmadigina t-testi ile bakilmistir.

Kompozisyon dersine iliskin genel goriislere ait anket sonuclar1 bilgisayara

aktarilarak veriler SPSS paket programi ile ¢éziimlenmis, verilerin frekans, yiizdelik
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dagilim, ortalama ve standart sapmalarina bakilmistir. Farkli boliimlere devam eden
ogrencilerin  goriislerinin  farklilagip farklilagmadigi ise ANOVA testi ile

belirlenmeye calisilmigtir.

Tiirkge ve Edebiyat boliimlerinde 6grenim géren 6grenciler ile kompozisyon
dersi veren Ogretmenlerin egitim bilimleri ile ilgilenenlere goére tablolar
yorumlamakta giicliik ¢ekebilecegi diisiiniilerek sonuglarin daha iyi goriilebilmesi

icin anketteki her madde ile ilgili olarak grafikler hazirlanmistir
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VI. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bulgular ve yorum boliimii, arastirmanin amag¢ ve alt amaglarina gore
sunulmustur. Veri toplama aracinin uygulanmasiyla elde edilen bulgular ve bu
bulgularin yorumlarina yer verilen bu boliimde dncelikle katilimcilara iligkin bilgiler
verilmigtir. Amaglar ve alt amaclar dogrultusunda ulasilan veriler, grafiklerle ve

tablolarla gosterilerek gerekli agiklamalar yapilmastir.

Calisma kapsaminda goriiglerine bagvurulan Ogrencilerin boliimlere gore

dagilimi Tablo 2’de sunulmaktadir:

Tablo 2: Katihmeilara iliskin Bilgiler

Boliim Frekans Yiizdelik
Tiirkge-matematik 50 27,8
Fen 50 27,8
Sosyal 50 27,8
Yabanci Dil (ingilizce) 30 16,7

Calisma toplam 180 6grenci lizerinde gerceklestirilmis olup bu 6grencilerin
boliimlere gore dagilimi; Tiirkge-Matematik bolimi 50 (%27,8), Fen Bilimleri
boliimii 50 (%27,8), Sosyal Bilimler bdliimii 50 (%27,8) ve Yabanci Dil (ingilizce)

boliimii 30 (16,7) 6grenci olarak belirlenmistir.

6.1. Kompozisyon Dersine iliskin Ogrenci Goriisleri

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin basariya ulasip ulasmadigi hakkinda
bilgi edinmek i¢in Ogrencilerin konusmalarina ve yazdiklarina bakmak yeterli
olabilir. Agirlikli olarak bir beceri dersi olan bu dersin dayanak noktalarindan biri,

dilin kullanim boyutudur. Dilin ve bu dersle ilgili bilgilerin islevsel yaninin ortaya
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cikarilmast i¢in konusma ve yazmanin biitiinsel acidan degerlendirilmesi
gerekmektedir. Konusma becerilerinin diizeyini saglikli bir bigimde belirlemek i¢in
ogretmenlerin elinde ayrtili bir 6lgek yoktur. Ancak gozlem yoluyla ve belli
noktalara dikkat edilerek bu beceriyle ilgili Olgme yapilmaktadir. Yazma
becerilerinin degerlendirilmesinde ise konusmaya gore daha belirginlesmis oOlgiitler
bulunmaktadir. Konuya uygun baslik verme, konuya uygun 6rnekler verme, ana fikri
aciklama, dogru dil kullanimi, yazim-noktalama kurallarina uyma vb. noktalar
degerlendirme sirasinda genel olarak dikkate alinanlardandir. Ancak bu Olgiitler
ekseninde yapilacak degerlendirmelerden 6nce O6grenim ve Ogretim Oncelikli
konudur.

Ogrencilerin dersle ilgili genel olarak neler diisiindiiklerini bilmek, yine
O0grenim ve 6gretim sirasinda yasanan sorunlart belirlemek ve bu sorunlarin en aza
indirilmesi veya ortadan kaldirilmasi i¢in nelerin yapilmasi gerektiginin bilinmesi
dogru Ogretim i¢in  gereklidir. Aym1 zamanda yukarida belirttigimiz
degerlendirmelerin saglikli yapilarak bir yargiya ulasilmasinda bunlarin gerekli

oldugu soylenebilir.

Orneklemdeki 180 dgrencinin kompozisyon dersi ile ilgili goriisleri, derste
yasadiklar giicliikleri, yazili anlatim calismalarinda karikatiirlerin islevlerine iliskin
goriisleri ve kompozisyon dersinin daha verimli ge¢cmesi i¢in dnerileri bu boliimde

incelenmistir.

Calismanin bu kisminda (a) Ogrencilerin kompozisyon dersinin geneline
iligkin goriisleri, (b) 6grencilerin kompozisyon dersinde karsilastiklar: giicliikler, (c)
ogrencilerin karikatiirlerin islevleri hakkindaki goriisleri, (d) 6grencilerin dersin
islenisine yonelik onerileri ve (e) farkli boliimlere devam eden 6grencilerin goriigleri

arasinda fark olup olmadigina iliskin bilgileri i¢eren alt basliklar bulunmaktadir.

6.1.1. Ogrencilerin Kompozisyon Dersinin Geneline iliskin Goriisleri

Kompozisyon dersleri 6grencilerin etkinligini esas alan bir derstir. Bu

bakimdan 6grencilerin etkin oldugu ve etkin olmasi gerektigi bu derste onlarin neler
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disiindiigiinii  bilmek, 06gretimin igerigini belirleyecek ve Ogretmenlere bu
goriislerden elde edilen bulgular dogrultusunda hareket etme olanagi saglayacaktir.
Onlarin bu dersi gerekli goriip gormemeleri, dersi zevkli bulup bulmamalari,
kullanilan arag-gereglerin yerinde olup olmadigma iligkin gorilisleri, 6gretimde
tutulan yolun dogru veya yanlis oldugu konusunda 6gretmene somut bilgiler verecek
ve bu somut bilgiler, derste yapilacak etkinlikleri belirleyecektir. Bunun i¢in ankette,

ogrencilerin dersle ilgili ne gibi goriisler tasidigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ankette, Ogrencilerin kompozisyon dersine iligkin goriislerini belirlemek
amaciyla katilimcilardan - anketteki sirasina gore - su goriislere ne diizeyde katilip
katilmadiklar1 sorulmustur: (1) kompozisyon dersi zevkli bir derstir, (2)
kompozisyon dersi gerekli bir derstir, (3) kompozisyon ders saati yeterlidir, (4)
kompozisyon dersi ilgi ¢ekicidir, (14) gorsel ve sesli araglar dersi ilging hale getirir,
(16) 6gretmenimin kullandig1 yontemler dersin verimli ge¢mesinde etkilidir, (17)
kompozisyon dersinin dneminin farkindayim, (20) kompozisyon dersi zevkli bir
derstir.

Bu boéliimde, 6grencilerin kompozisyon dersine iliskin goriislerinden elde
edilen bulgularin tablo ve grafik olarak sunumuna ve bulgularla iligkili yorumlara yer

verilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Kompozisyon Dersinin Geneline iliskin Goriisleri

Anket Maddesi Katihm Diizeyi* Ort SS
KK+ K+ K- KK-
f f f f
(%) (%) (%) (“o)
1. Kompozisyon dersi zevkli bir 15 74 74 17 2.48 .78
derstir (8.3) (41.1) | (41.1) (9.4)
2. Kompozisyon dersi gerekli bir 37 88 45 10 2.84 81
derstir (20.6) | (489 | (25.00 | (5.6
3 Kompozisyon ders saati yeterlidir 39 95 32 14 2.88 .83
(21.7) | (52.8) | (17.8) | (7.8)
4. Kompozisyon dersi ilgi ¢ekicidir 15 58 85 22 2.36 .80
(8.3) | (32.2) | (47.2) | (12.2)
14. Gorsel ve sesli araglardan 82 73 15 10 3.26 .83
yararlanmanin dersi daha zevkli hale | (45.6) | (40.6) (8.3) (5.6)
getirecegine inanmaktayim
16. Ogretmenimin kullandig 62 80 24 14 3.05 .89
yontemler dersin verimli gegmesinde | (34.4) | (44.4) | (13.8) (7.8)
etkilidir.
17. Kompozisyon dersinin 6neminin 38 76 55 11 2.78 .85
farkindayim (21.1) | (42.2) | (30.6) | (6.1)
20 Kompozisyon dersi zevkli bir 40 51 60 29 2.56 1.00
derstir (22.2) | (28.3) | (33.3) | de6.1)

*KK+: Kesinlikle Katiliyorum, K+: Katiliyorum, K-: Katilmiyorum, KK-: Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo 3’te yer alan goriislerin daha iyi anlagilabilmesi i¢in her maddeye ait katilim

diizeylerini iceren bilgiler, grafik bigiminde gosterilmistir:
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Grafik 1: Kompozisyon Dersi Zevkli Bir Derstir.

Ankete katilan 180 6grencinin birinci maddede yer alan, kompozisyon dersi
zevkli bir derstir, goriisiine %49,4’liik bir oran1 katildiklarini; %50,5°lik bir orani ise
bu goriise katilmadiklarini belirtmistir. Bu oranlar u¢ noktalarda olmamakla beraber
Ogrencilerin yarisinin dersin zevkli olmadigi yoniinde goriis bildirmesi normal
karsilanacak bir durum degildir. Kompozisyon dersinin daha da zevkli duruma
getirilmesi i¢cin nelerin yapilacagi yillardir edebiyat ogretimi adi altinda
tartistlmaktadir. Kitaplarin yerini bilgisayarlarin, televizyonlarin aldigini, bu sebeple
de Ogrencilerin okumaktan, diislinmekten ve yazmaktan uzaklastiklarin
sOyleyenlerin sayis1 olduk¢a fazladir. Fakat kompozisyon dersinin islenisi sirasinda
ogretmenlerin kullandig1 yontem ve teknikler, kullanilan arag- geregler, 6gretmenin
bilgi diizeyi vb. dersin zevkli veya sikict ge¢cmesinde oOnemli etkenlerdir.
Ogrencilerin dersten zevk almalar1 onlarin konusma ve yazma becerilerini
gelistirmelerini yol agacak ve boylelikle bu beceri 6grencilerin diger derslerde de

islerini kolaylastiracaktir.
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Grafik 2: Kompozisyon Dersi Gerekli Bir Derstir.

Kompozisyon dersinin gerekli bir ders oldugunu diistinenlerin orant %69,5
iken, bu goriisiin aksini ileri siirenlerin orani ise %30,5’tir. Yazili ve sozli anlatim
tiriinlerinin tanitildigi, konusma ve yazma becerilerinin kazandirilip gelistirildigi
kompozisyon dersinin gerekli oldugunu savunanlarin oraninin yiiksek c¢ikmasi
Ogrencilerin ¢cogunlugunun dersin gerekliligini kavramis oldugunu gostermektedir.
Ozdemir (1986: 102), edebiyat, kompozisyon dersinin gerekliligini su sozlerle dile
getirmektedir: “Eger 0grenci séz ve yazi ile disiindiigiinii, duydugunu, eksiksizce
diizgiin bir bigimde anlatamiyorsa, ister Yasar Kemal’i okutalim ona, ister Ahmet
Hasim’i okutalim, ister Fuzuli’yi havanda su doviiyoruz demektir. Amag 6grencinin
dili biitiin boyutlan ile gilizel ve etkili bir bicimde kullanmasidir.” Bu bakimdan
ogrencilerin ¢ogunlugunun kompozisyon dersinin gerekli bir ders oldugunu
belirtmeleri dersin igerigi ve amaglar1 hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 gdstermesi

bakimindan 6nemlidir.
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Grafik 3: Kompozisyon Ders Saati Yeterlidir.

Anketteki {igiincli maddede yer alan, kompozisyon ders saati yeterlidir,
diyenlerin orant %74,5 iken, bu goriise katilmayanlarin orani ise %25,6°dir.
Ogrenciler, haftada iki saat gordiikleri kompozisyon dersinin yeterli oldugunu
sOylemelerine ragmen bircok Ogretmen, edebiyatct ders saatlerinin yeterli
olmadigini, 6grencilerin yazili ve sozlii olarak kendilerini gerektigi bi¢imde ifade
edemediklerini sdylemektedir. Ogrencilerin bu konudaki goriislerini  saglikli
degerlendirebilmek icin programdaki kompozisyon ders saatlerinin dagilimimn
bilmekte yarar var. Ders saati sayisi kadar asil bu derslerin nasil islendigi, ne tiir

etkinliklere yer verildigi nem tagimaktadir.

Tirk Dili ve Edebiyatt ders saatlerinin siniflara gore dagilimi ve
degerlendirme oranlar1 sdyledir:
- 1. sinif (4 saat): Edebiyat 1, Tiirk Dili 2, Kompozisyon 1
Degerlendirme: (%70 Dil ve Edebiyat, %30 Kompozisyon)
- 2. simif (4 saat): Edebiyat 2, Tiirk Dili 1, Kompozisyon 1
Degerlendirme: (%70 Dil ve Edebiyat, %30 Kompozisyon
- 3. Sinif (4 saat): Edebiyatl, Tiirk Dili 1, Kompozisyon 2
Degerlendirme: (%50 Dil ve Edebiyat, %50 Kompozisyon)
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Bu bilgilere baktigimiz zaman ortadgretim boyunca kompozisyon dersi 1.
siiflarda 1, 2. siniflarda 1 ve uygulama yaptigimiz 3. siniflarda ise Edebiyat ve Tiirk

Dili derslerinden fazla olarak 2 saattir.

Ogrencilerin %74,5’lik bir oranmin ders saatini yeterli gérmelerinin sebebi

olarak bu dagilimi gostermek miimkiindiir.
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Grafik 4: Kompozisyon Dersleri Tlgi Cekicidir.

Ogrencilerin  %59,4’li  kompozisyon derslerinin ilgi ¢ekici olmadigini,
%40,5’1 ise ilgi c¢ekici oldugunu belirtmektedirler. Derslerde gergeklestirilen
etkinliklerin ayn1 olmasi, 6grencilerin edilgen bir durumda olmasi, ders kitabi disinda
farkli arag-gereclere basvurulmamasi dersi ilgi ¢ekici bulmayanlarin gorisleri igin
birer dayanak olabilir. Diger tarafta dersi ilgi c¢ekici bulanlarin sayis1 aksini
savunanlara gore daha az olmakla beraber dikkate alinacak bir diizeydedir.
Ogrencilerin dersteki basar1 oranlarmin, gretmene karst olan tutumlarinin da burada

etkili oldugunu soyleyebiliriz.
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Grafik 5: Gorsel ve Sesli Araclardan Yararlanmanin Dersi Daha Zevkli ve Hale Getirecegini

Diisiinmekteyim.

Gorsel ve sesli araglardan yararlanmamn dersi daha zevkli hale
getirecegini diigiinenlerin %86,2’lik gibi yiiksek bir oranina karsilik %13,9’luk bir
orant bu goriisiin aksini diistinmektedir. Gorsel ve sesli araglardan yararlanmanin
O0grenme lstlinde olumlu bir etki yaptigi bilinmektedir. Katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun gorsel ve sesli araglarin dersi zevkli bir duruma getirecegini
diistinmesi, bu araglardan daha fazla yararlanilmasi gerektigini hatirlatmaktadir.
Bir¢ok okulda televizyon, tepegdz, projektor gibi araglarin olmamasi diger derslerde
oldugu gibi kompozisyon derslerinin de zaman zaman monotonlagmasina yol
acmaktadir. Okullardaki bu eksikliklerinin giderilmesi yeterli olmamaktadir.
Ogretmenlerin de bu araclardan gerektigi yerde ve gerektigi zamanlarda

yararlanmasini bilmesi gerekmektedir.

Gorsel ve sesli araclar, 6grencilerin biligsel ve duyussal alanlarina ayni anda
seslenme olanagi yaratirken, 6grenmenin en iist diizeyde gerceklesmesine de yol
acmaktadir. Kompozisyon derslerinde sadece bir 6zdeyis ya da atasozii agiklamasi

yapmak yerine dinletilen bir miizik pargasinin veya izletilen kisa bir filmin nasil bir
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etki yarattigr yoniinde konusmalarin yapilmasi veya yazilarin yazilmasi dersi daha

zevkli duruma getirmede 6nemli bir isleve sahip olabilir.
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Grafik 6: Ogretmenimin Kullandig1 Yontemler Dersin Verimli Gecmesinde Onemli

Rol Oynar.

Grafik 6’daki verilere gore Ogrencilerin %78,8°1, ogretmenin kullandig
yontemlerin dersin verimli ge¢mesinde onemli bir rol oynadigini geriye kalan
%21,6’s1 ise Ogretmenin kullandigi yontemlerin dersin verimli ge¢mesinde etkili
olmadigint ileri siirmektedir. Gogiis (1986: 86), anadili egitimini diger derslerden
ayiran noktalardan birinin yontem oldugunu belirtmekte, beceri kazandirilacak bir
ders ig¢in yontemin etkinlik odakli olmasinin Onemine isaret etmektedir.
Kompozisyon dersleri i¢in kullanilacak yontemler, konuya gore degisiklik gosterirse
ve slirekli ayn1 yonteme bagli kalinmazsa, daha verimli sonuglar elde etmek miimkiin
olabilir. Anadili egitiminin uygulamali olarak verildigi ve beceriye yonelik olan
kompozisyon derslerinde kullanilacak yontemlerde yine 6grenciyi etkin kilacak

yontemler olmalidir.

Ogrencilerin %78,8’1 kullanilacak ydntemin ders i¢in daha verimli olacagini
diisiinmesi, onlarin da yontem konusunda duyarli olduklarini gostermektedir. Bu

bakimdan ders i¢in bagvurulacak yontemleri 6gretmen belirledigi gibi, 6grenciler de
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bu yontemin uygulanisina dahil olduklar1 i¢in, 6grenciyi etkin kilan yontemler
secilmelidir. Ogrencilerin gerek konusurken gerekse yazarken giigliik ¢ekmeleri,
¢ogu zaman nasil sdyleyecekleri konusunda giiglilk yasamalari, konuyu zaman

zaman dagitmalari 6gretmeni dogru bir yontem segmeye zorunlu kilmaktadir.
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Grafik 7: Kompozisyon Dersinin Oneminin Farkindayim.

Grafik 7’ye gore Ogrencilerin %63,3’1i, kompozisyon dersinin oneminin
farkinda iken diger %36,7’si, kompozisyon dersinin éneminin farkinda olmadiklarini
belirtmistir. Kompozisyon dersinde genel olarak kompozisyon kavrami, dinleme ve
konusmanin 6zellikleri ve kurallari, konugma, yazma, anlatim ¢esitleri, plan kavramu,
diisiince yazist yazma caligmalar1 Ogretilmektedir. Ders kisaca, dogru ve etkili
yazmanin, giizel ve akici konusmanin kurallarmi o6gretmektedir. Bu bilgilerin
Ogretimi icin yapilacak uygulamalar yeterli olmayabilir; fakat yazmanin kalici

olmasi, konugmalarin etkili olmasi i¢in 6zendirici 6rneklere yer verilebilir.

Ogrencilerin %63,3’{i, haftada 2 saat gordiikleri kompozisyon dersinin
oneminin farkinda olduklarimi belirtirken, kompozisyon derslerinde yapilan dil
becerileri etkinliklerinin de ©nemini bildikleri diisiiniilebilir. Ogrencilerin
ilkogretimde Tiirkge, ortadgretimde Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde kompozisyon

kavramu ile i¢li dish olduklarini diisiiniildiigli zaman %36,7’lik bir oranin bu dersin
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oneminin farkinda olmamalarini yiiksek bir oran olarak kabul edilebilir. Ozelikle
uygulamanin yapildigi 3. siniflarda 1. ve 2. smiflara gore en fazla ders saatinin

oldugu dikkate alinirsa %36,7’lik oranin yiiksek oldugunu sdylenebilir.
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Grafik 8: Kompozisyon Dersi Zevkli Bir Derstir.

Grafik 8’e gore, ankete katilanlarin kontrol sorusu olarak belirlenen 20.
sorudaki kompozisyon dersi zevkli bir derstir gorlisiine %50,5’lik bir oranla
katildiklar1, %49,4’liikk bir oranla katilmadiklar1 goriilmektedir. 1. maddede de
yoneltilen aym1 goriise oOgrencilerin % 49,40 katildiklarimi, % 50,5’1 de
katilmadiklarini belirtmislerdir. Grafik 1 ile grafik 8 karsilastirildiginda hemen
hemen ayni verilere ulagilmistir. Bu bakimdan Ogrencilerin anketi yanitlarken
dikkatli davrandiklar1 sdylenebilir. Grafik 1 icin yapilan yorumlarin aynisini burada

da sdylemek miimkiindiir.

6.1.2. Ogrencilerin Kompozisyon Dersinde Karsilastiklar Giicliiklere

Mliskin Goriisleri

Ogrenme siireci her 6grencide aym degildir. Bunun nedenleri arasinda derse
kars1 ve 6gretmene karsi olan tutum, dersle ilgili alt siniflarda yasanan basarisizliklar,

kullanilan arag-gereglerin uygun olmayisi, 6gretmenin bilgi diizeyi, 6grencideki
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kaygilarin varhigi, konunun se¢imi vb. etkenler 6grenme ve ogretme etkinliklerinde

yasanan giicliiklerin nedenlerinden bazilaridir.

Kompozisyon derslerinde 6grencilerin bircogu bas edemedikleri sorunlarla
karsilagsmaktadirlar. Bu sorunlarin bir kismi 6grencinin kendisinden, bir kismi
programdan, bir kismi da dersin islenisinden kaynaklanmaktadir. Bu giigliiklerin
neler olabilecegi konusunda yapilan aragtirmada, 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
degerlendirmelerde bazi noktalar 6n plana ¢ikmistir. On plana cikan bu giicliiklere
ogrencilerin ne diizeyde katilip katilmadiklarini1 belirlemek amaciyla anket sirasina
gére su gorisler yoneltilmistir: (10) yazmak i¢in kendimde giiven eksikligi
gormekteyim, (11) yazmaya baglarken nasil giris yapmam gerektigi konusunda
giicliik ¢ekmekteyim, (13) yazacaklarimin 6gretmenim ve arkadaslarim tarafindan
begenilmeyecegi kaygisini tasirim, (15), yazmaya basladigim sirada siire biter, (18)
siiftaki giiriiltii yazarken konuya odaklanmami engeller, (21) diizeyimizin iistiindeki
konular hakkinda yazmamiz istenir, (22) yeterince kitap, dergi, gazete okumadigim

icin yazarken giicliik ¢cekerim.

Bu béliim, kompozisyon dersinde dgrencilerin karsilastiklar: giigliiklere ait
verileri ve bu verilerin tablo ve grafik sunumlariyla verilere iligkin yorumlari

icermektedir.
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Tablo 4: (")grencilerin Kompozisyon Dersinde Karsilastiklar Giicliiklere Mliskin

Goriisleri
Anket Maddesi Katihm Diizeyi* Ort SS

KK+ K+ K- KK-

f f f f

(%) (%) (%) (%)
10. Yazmak icin kendimde 15 36 98 31 2.19 | .82
giiven eksikligi gormekteyim. (8.3) | (20.0) | (54.4) | (17.2)
11. Yazmaya baslarken nasil 42 70 50 18 2.75 | .93
giris yapmam gerektigi (23.3) | (38.9) | (27.8) | (10.0)
konusunda gii¢liik cekmekteyim
13. Yazacaklarimin 6gretmenim 20 71 55 34 242 | .92
ve arkadaslarim tarafindan (11.1) | (39.4) | (30.6) | (18.9)
begenilmeyecegi kaygisini
tasirim
15. Yazmaya basladigim sirada 17 40 78 45 2.16 | 91
siire biter (9.4) | (22.2) | (43.3) | (25.0)
18. Siiftaki giiriiltii yazarken 99 55 14 12 333 | .88
konuya odaklanmami engeller (55.0) | (30.6) | (7.8) | (6.7)
21. Diizeyimizin iistiindeki 11 48 90 31 221 | .80
konular hakkinda yazmamiz (6.1) | (26.7) | (50.0) | (17.2)
istenir
22. Yeterince kitap, dergi, gazete 21 50 61 48 224 | 98
okumadigim i¢in yazarken (11.7) | (27.8) | (33.9) | (26.7)
giicliik cekerim

Ogrencilerin  kompozisyon dersinde karsilastiklar1  giicliiklere iliskin

goriislerini iceren Tablo 4’teki maddelerin grafik bigimindeki sunumlar soyledir:
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Grafik 9: Yazmak i¢in Kendimde Giiven Eksikligi Gormekteyim.

Grafik 9 ‘dan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %28,3’1, yazmak igin
kendimde giiven eksikligi gérmekteyim bi¢cimindeki goriise katildiklarini; % 71,6°s1
bu goriise katilmadiklarmi belirtmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu, kendilerinde
giiven eksikligi gormemeleri ders i¢in olumlu bir yondiir. Fakat 10. grafikte
gosterilen yazmaya baglarken nasil giris yapmam gerektigi konusunda giicliik
cekmekteyim goriigiine verilen yanitlar, bize 6grencilerin dersle ilgili bilgi eksikligi
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin olmasi, basar
icin gerekli bir etken iken yaziya giris teknikleri konusundaki bilgi eksikligi onlarin
gliclik yasamalarina neden olmaktadir. Ortadgretim {iclincii smif 6grencilerinin
haftada 2 saat kompozisyon gormeleri ve ilkdgretimden bu yana yazili anlatim
calismalari i¢inde bulunmalar1 bu gilivenin olusmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
Fakat %28,3’liikk bir oranin giiven eksikligi yasamalar1 dikkate deger bir orandir.
Bunlarin nedenleri arasinda &grencilerin gegmis yillarda bu dersten diisiik not

almalar1 gosterilebilir.
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Grafik 10: Yazmaya Baslarken Nasil Giris Yapmam Gerektigi Konusunda Giicliik
Cekmekteyim.

Grafik 10’a gore oOgrencilerin %62,2°si, yazmaya baslarken nasil giris
vapmalart gerektigi konusunda giicliik cekmektedir. %37,8’lik bir oran ise, boyle bir
gliclik yasamadiklarin1 belirtmektedir. Hemen hemen her egitimci, ¢evresindeki
Ogrencilerden buna benzer yakinmalar1 dinlemistir. Nasi/ anlatsam veya ne zaman
soylesem? bicimindeki sdylemlerin yayginligina sadece edebiyat 6gretmenleri degil,
diger Ogretmenler de taniklik etmistir. Gerek yazarken gerekse konusurken
karsilagilan bu gii¢liiglin 3. sinif 6grencileri arasinda olmamasi gerekirken ya da daha

az olmasi gerekirken %62,2’lik bir oran, bu durumdan yakinmaktadir.

Yaziya tanimla, aniyla, fikrayla, 6zdeyis veya atasoziiyle, soruyla, bir
Oykiiyle, veya bir betimlemeyle girilmesi gerektigi kompozisyon derslerinin ilk ve
temel konularindan birisidir. Bu oranin yiiksekligi dersin verimi konusunda da
akillarda soru isareti uyandirmaktadir. Boyle bir giigliigiin giderilmesi ya da en aza
indirilmesi oncelikli olarak &gretmenin kompozisyon dersinin dneminin bilincinde

olmastyla da yakindan ilgilidir.
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Yine Ogrencilerin son smifta olmalar1 ve iiniversite sinavlarina
hazirlanmalari, derslerde yazili anlatim caligmasi yapmak yerine soru ¢dzmenin

tercih edilmesi bu sonucun ortaya ¢ikmasin etkili olabilir.
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Grafik 11: Yazacaklarimin Ogretmenim ve Arkadaslarim Tarafindan Begenilmeyecegi

Kaygisim Tasirim.

Ogrencilerin %50,5’i, yazdiklarmin begenilmeyecegi kaygisini tasirken,
diger %49,5°1 ise bdyle bir kaygi tasimadiklarmi belirtmistir. Ogrencilerdeki bu
kaygiy1r simiftaki Ogretmen- Ogrenci ve ogrenci-6grenci iliskisine baglayabiliriz.
Okunan bir yaziya baska bir 6grencinin giilmesi veya dgretmenin yaziyla ilgili yapici
olmaktan ¢ok yikici elestirilerde bulunmasi yazinin sahibini simif ortasinda kot
duruma diistirebilir, belli etmese de onu derinden yaralayabilir. Ergenlik doneminde
bulunan 6grencilerin begeni kaygisini 6n planda tuttuklar1 bilinmektedir. Bu yilizden
kendilerine ait olan, kendilerince yaratilan bir iirline yoneltilecek olumsuz bir elestiri,
onlar1 ruhen incitmekle kalmayacak, ayni zamanda yazma ugrasina ve dersin

biitiiniine kars1 da sogutacaktir.

Yazilan her yazinin bir sonraki yazi icin bir deneme oldugunu
diisiiniildiiglinde, yaraticiligin gelisimini desteklemek ve bunun i¢in de ortam

hazirlamak uygun bir yol olacaktir. Oral (2003: 6), yaraticiligin herkeste az ya da ¢ok
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oldugunu, bunlarin kesfedilip degerlendirilmesi gerektigini ve yaraticiligin
uyandirildiginda iiretim siirecinin baslayacagina isaret eder. Ayni zamanda egitim
sisteminin yaraticiligi gelistirmek i¢in bir biitiin olarak islev gormesi gerektigini,

duygusal gelisimi arka planda birakmanin en biiyiik hata oldugunu belirtmektedir

Ogretmenler, 6grencilerdeki bu kaygiyr gidermek igin onlari duygusal
yonden desteklemeli, yazmanin etkili ve gerekli bir eylem oldugu konusunda onlar1

Ozendirmelidir.
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Grafik 12: Yazmaya Basladigim Sirada Siire Biter.

Ogrencilerin %31,6’s1, yazmaya basladiklar: sirada siirenin bittigini ileri
siirerken %69,3’1i, boyle bir giicliikle karsilagsmadiklarini ileri stirmektedirler. 1.
siiflarda ve 2. siiflarda 1 saat olan kompozisyon dersi 3. siniflarda 2 saat olarak
okutulmaktadir. Bu 2 ders saatinin arka arkaya mi, yoksa ayr1 ayr1 mi oldugu
Ogretmenin takdirine kaldigi i¢in sdylenenler yaniltict olabilir. Fakat yazi caligsmalari
genelde bir ders saati i¢inde tamamlanir ve ders sonunda birka¢ yazi okunur.
Konunun igerigi, yazinin tiirli, 6grencinin bilgi diizeyi, siniftaki giiriiltii vb. etkenler,
ogrencilerin siireyi iyi kullanamamalariin nedenleri arasinda gosterilebilir. Ayrica
yazmaya ge¢ odaklananlar ya da nasil giris yapmalar1 gerektigi konusunda giicliik

¢ekenlerin de ayn1 durumla karsilasabilecekleri sOylenebilir.
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Grafik 13: Simiftaki Giiriiltii Yazarken Konuya Odaklanmam Engeller.

Grafik 13’te gorildiigii gibi 6grencilerin %85,6’l1ik gibi oldukea yiiksek bir
orani, swiftaki giiriiltiiniin  yazarken konuya odaklanmalarint engellediklerini
sOylemektedir. %14,5’lik bir oran ise, bdyle bir durumdan rahatsiz olmadiklarin
belirtmektedir. Grafikteki sonuca gore, kompozisyon derslerinde saglikli bir ders
ortamindan s6z etmek miimkiin degildir. Dort temel dil becerisinin uygulamali olarak
gosterildigi uygun bir ortamin yaratilamamasindan dolayr dinleme, konusma
ediniminin dogru bir bicimde gerceklesmedigi, buna bagli olarak da yazma

eyleminin de istenilen bi¢gimde yapilamadigini sdylenebilir.

Yazma eylemi, Ogrencinin biligssel ve duyussal alanlarini etkinlestiren,
Ogrenciyi diisiinsel ¢cikarimlar yapmaya yonelten ve yaratici kisilik 6zelliklerini agiga
cikaran bir siiregtir. Yazmak, gelisigiizel yapilan bir ugras degil, belli kurallar1 da
yapisinda barindiran, dikkatin en {ist diizeyde oldugu bir etkinliktir. Bilgilerin
zihinde diizenlenip yaziya aktarim asamasinda ve yazinsal yaraticilik boyutunda
dikkatin 6nemi biiyiiktiir. Smiftaki giiriiltii, 6grencinin gilidiilenmesini engelliyorsa
ortaya ¢ikacak caligmanin da ¢ok nitelikli olmasini beklemek miimkiin degildir.
Ayrica bu sonuca gore, siniftaki sessizligi saglama konusunda tek yetkili kisi olan

O0gretmenlerin de bu dersi yeterince 6nemsemedigi sdylenebilir.
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Grafik 14: Diizeyimizin Ustiindeki Konular Hakkinda Yazmamz istenir.

Ankete katilan Ogrencilerin  %32,8’1, diizeyimizin iistiindeki konular
hakkinda yazmamiz istenir goriisine katildiklarini, %67,2’si ise bu goriise
katilmadiklarin1 belirtmistir. Baska bir deyisle cogunluk, yazmalar1 istenen konularin

kendi diizeyleri i¢cin uygun oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenin belirledigi herhangi bir konu, her grencinin yazmasi icin
uygun olmayabilir. S6zgelimi, 6gretmen, “Futbol karsilagsmalarinda yasanan siddetin
kaynag1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusunu konu olarak verdiginde futbolla
daha yakindan ilgilenen erkek dgrenciler i¢in bu konuda yazmak daha kolay olurken,
kiz 6grenciler i¢in pek de kolay olmayacaktir. Ciinkii, futbol ile ilgilenenlerin
neredeyse tamamu erkeklerdir. Belirlenen konu, 6grencilerin bir kismini i¢ine alirken
bir kismin1 disarida birakmamalidir. Cinsiyet, yas, yasanan bolge, ekonomik durum,
siifin diizeyi gibi etkenler, konu belirlenirken 6lgiit olarak alinabilir. Yine ailelerinin
ekonomik durumu ¢ok diisiik olan smiflara “Dénem sonlarinda karne hediyesi
aldiginiz zaman neler hissedersiniz?” gibi sorular hakkinda agiklama yapmalarim

istemek dogru bir se¢im olmayacaktir.
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Grafikteki dagilimlarin normal oldugunu sdylenebilir. Ciinkii her konu her
ogrenci icin ilgi cekici olmayabilir. Bu bakimdan 9%32,8’lik bir oranin normal

oldugunu belirtebiliriz.
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Grafik 15: Yeterince Kitap, Dergi Gazete Okumadigim i¢in Yazarken Giicliik Cekerim.

Grafik 15’e gore, Ogrencilerin yaklasik %40°1 bir Ozelestiri yaparak
yeterince kitap, gazete ve dergi okumadiklarint ve bu sebeple de yazarken giicliik
cektiklerini belirtmistir. Yaklasik %60°1ik bir oran, boyle bir giicliikle kars1 karsiya

kalmadiklarini dile getirmistir.

Okumak ve dinlemek, yazmak ve konusmak icin gerekli olan bilgileri,
duyus ve diisiiniis bigimlerini kazandirmada en etkili yoldur. Buna gozlem yapmay1
da ekleyebiliriz. Ancak, dogrudan dogruya bilgiye ulasmanin en kisa ve en giivenilir
yolu okumaktir. Okumak, yasama kars1 olan durusumuzu belirlerken, olaylar1 dogru
bicimde algilamamizi, yasam igin gerekli olan bilgiler biitiinligiine ulagsmamizi
saglar. Yazili anlatim i¢in de okumanin vazge¢ilmez bir 6nemi vardir. Kitaplardan,
gazetelerden ya da dergilerden edinilen bilgilere yazma asamasinda gerek
duyulacaktir. Ciinkii yazma siirecinde ileri siiriilen goriislerin desteklenmesi,
somutlanmasi i¢in Orneklere basvurulacaktir. Cevresinde olup biten gelismelerden

habersiz birinin sdyleyecek bir seyinin olmasi da pek miimkiin degildir. Kitaplar,
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gazeteler ve dergiler bilgi kazandirmakla kalmaz ayni1 zamanda kisiye ¢evresinde

olup bitenler hakkinda somut bilgiler sunarken bireydeki s6z varligini da artirir.

Okumanin bir birikim, yazmanin ise bir aktarim isi oldugu sdylenebilir. Bu
bakimdan 6grencilerin yaklasik %601, yeterince okuduklarin1 ve buna bagli olarak

da yazarken gii¢liikk cekmediklerini belirtmistir.

6.1.3. Ogrencilerin Karikatiirlerin islevlerine iliskin Goriisleri

Karikatiirlerin sadece dergilerde ya da gazete koselerinde giindeme yonelik
konularla ilgili bilgiler verirken kimi yanlisliklar1 elestirmesinin yaninda okura
yorum giicii de kazandirmaktadir. Ogretmenler, karikatiirlerin kisiye kazandiracag
bu yorum giiciinden yararlanarak dersin daha zevkli ve daha verimli gegmesinde rol
oynayabilirler. Bilissel ve duyussal alanin gelisimi ve bu alanlarla ilgili bilgilerin
kalic1 olmasi i¢in yazili anlatim g¢aligmalarinda egitsel yonii olan karikatiirlerden

yararlanilabilir.

Ogrenmenin kalic1 olmasinda gorsel araglarim etkisi bilyiiktiir. Karikatiir gibi
hem giildiirii hem elestiri hem de yaraticilig1 biinyesinde barindiran diislinsel bir
gorselligin  kompozisyon derslerindeki islevlerine yonelik belirlenen goriislere
ogrencilerin ne diizeyde katilip katilmadiklar1 sorulmustur. Ogrencilere yéneltilen
goriisler - anket sirasina gore- sunlardir: (19) kompozisyon derslerinde zaman zaman
O0gretmenimizin Onceden belirledigi karikatiirleri yorumlariz, (25) 06nceden
belirlenmis karikatiirler hakkinda yazmamizin ders i¢in daha verimli olacagini

diisiinmekteyim.

Ogrencilerin bu goriisler dogrultusundaki degerlendirmelerinden elde edilen
bulgularin tablo ve grafik sunumlari ile verilere iligkin yorumlara bu boliimde yer

verilmigtir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Karikatiirlerin islevlerine Iliskin Géoriisleri

Anket Maddesi Katihm Diizeyi* Ort SS

KK+ K+ K- KK-

f f f f

(%) (%) (“o) (%)
19. Kompozisyon derslerinde zaman 6 21 76 77 1.75 .79
zaman dgretmenimizin 6nceden 3.3) (11.7) (42.2) (42.8)
belirledigi karikatiirleri yorumlariz
25. Onceden belirlenmis karikatiirler 58 81 31 10 3.04 74
hakkinda yazmamizin ders i¢in daha (32.2) (45.0) (17.2) (5.6)

verimli olacagini diisiinmekteyim

*KK+: Kesinlikle Katiliyorum, K+: Katiliyorum, K-: Katilmiyorum, KK-: Kesinlikle Katilmiyorum

Ogrencilerin karikatiirlerin islevlerine iliskin goriislerini i¢ceren Tablo 5’teki

maddelerin grafik olarak sunumlar1 sdyledir:
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Grafik 16: Kompozisyon Derslerinde Zaman Zaman Ogretmenimizin Belirledigi Karikatiirleri

Yorumlariz.

Grafik 16’daki sonuglara gore 6grencilerin %15°1, kompozisyon derslerinde

zaman zaman ogretmenlerinin  belirledikleri  karikatiirleri  yorumladiklarin
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belirtirken, %85°lik gibi oldukca yiiksek bir oran ise, derslerde karikatiir
yorumlamadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin anketteki 14. maddede ifade edilen gorsel ve sesli araclar dersi
ilging hale getirir goriisiine %86,2°1ik bir oranla katildiklarini dile getirmeleri burada
dikkate alinmasi gereken 6nemli bir noktadir. Gorsel bir unsur olan karikatiirler,
icinde yasanilan toplumla paralel bir bicimde degisiklik gostermektedir. Siyasal,
ekonomik, sanatsal acidan bakildigi zaman toplumdaki geligsmeleri karikatiirlerden
izlemek miimkiindiir. Karikatiirler, sadece eglendirmeyi amaglayan bir sanat dali
degildir. Karikatiirde asil amacglanan, diisiindiirmek, bireye elestirel bir bakis acisi
kazandirabilmektir. Biligsel alanin gelisimi icin, elestirel bakabilme yeteneginin
kazandirilabilmesi i¢in karikatiirlerin sundugu yorum olanagindan kompozisyon
derslerinde genis dlglide yararlanilabilir.

Ogrencilerin  %86,2’si, gorsel ve sesli araglarin dersi ilging duruma
getirecegini diislinmesi ve %85’inin de karikatiir yorumlamadiklarini belirtmesi
alisilagelmis ders isleme yontemlerinin degistirilmesi gerektigi biciminde de
degerlendirilebilir. Bu bakimdan duygu ve diisiincelerin agiga kavusmasinda, yorum
gliciiniin  gelistirilmesinde olduk¢a ©Onemli olan kompozisyon derslerinde

karikatiirlerin giiciinden yararlanilmalidir.
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Grafik 17: Onceden Belirlenmis Karikatiirler Hakkinda Yazmamizin Ders i¢cin Daha Verimli

Olacagimi Diisiinmekteyim.
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Grafik 17’ye gore Ogrencilerin %77,2’s1, onceden belirlenmis karikatiirler
hakkinda yazmanin ders i¢in daha verimli olacagini diisiiniirken, %22,8’lik bir oran,
bu goriise katilmadiklarini belirtmistir. Ankete katilan 6grencilerin yarisi -1. soru-
dersin zevkli olmadigini, yine dikkate deger bir oranin da -4. soru- dersi ilgi ¢ekici
bulmadig1 gbz Oniine alindig1 zaman dersin veriminin de bu etkenlere bagli olarak

diisebilecegi sdylenebilir.

Ogrenme-dgretme siirecinde amaglara ulasabilmek icin 6grenme eylemine
katilanlarin beklentilerini de degerlendirmek yerinde bir yaklasim olacaktir.
Kompozisyon dersinin genel amaci konusma ve yazma becerilerinin istenilen
diizeyde gerceklesmesidir. Ve bu becerileri eksiksiz bir bicimde 6lgmek neredeyse
mimkiin degildir. Fakat, yazma i¢in belirlenen bazi oOlgiitler bulunmaktadir. Bu
Olclitlere gore dersin verimli ya da verimsiz oldugu yoniinde goriis bildirilebilir.
Ogrencinin karikatiiriin konusuna uygun baslik vermesi, karikatiirde verilmek istenen
iletiyi dogru algilayip bu iletiyi kendi bakis acisiyla yeniden iiretmesi ve yine
karikatiirde islenen konuya uygun Ornekler ileri siirmesi yazili anlatim
calismalarindan beklenen verimi artirabilir. %77,2’lik gibi bliylik bir oranin,
karikatiirlerin yazili anlatim c¢alismalarindaki verimi artiracagr yoniindeki

diisiinceleri, onlarin farkl bir etkinlik yapmak istedikleri bi¢iminde de diisiiniilebilir.

6.1.4 Ogrencilerin Kompozisyon Dersinin Islenisine Iliskin Onerileri

Ogrenme ve dgretme iliskisi etkilesimi zorunlu kilmaktadir. Ogretimin nasil
yapildig, ne zaman yapildigi ve neleri kapsadigi Ogrenmenin ne diizeyde
gerceklestigini ve 0grenmenin kalict olup olmadigini etkileyen unsurlardir. Yazil
anlattim derslerinde Og8retmenlerin de O&grencilerin de karsilastiklar1  giigliikler
bulunmaktadir. Ortaggretim tigiincii siifta bulunan 6grencilerin ilkogretimden beri
yazili anlatim ¢aligmalar1 yaptiklarini diistiniiliirse onlarin bu dersle ilgili olarak neler
onerdikleri dikkate alimmalidir. Ogretimin iginde yer alan dgrencilerin bu onerilert,

dersin iceriginin onlara gore planlanmasinda etkili olacaktir.
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Kompozisyon derslerinin islenigsinde yasanan sorunlarin giderilmesi icin
hem Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmus ve bu goriislerden
bazi éneriler 6n plana ¢ikmistir. On plana ¢ikan bu dnerilere dgrencilerin ne diizeyde
katilip katilmadiklarin1  belirlemek amaciyla —anket sirasina gore- sunlar
yoneltilmigtir: (6) kompozisyon dersinde islenecek konu bir hafta 6nceden
sOylenmelidir, (7) yazmaya baslamadan 6nce konu hakkinda kisaca konusulmalidir,
(24) konuyu gelistirici tarzda hazirlik sorularinin sorulmasi, yazmamizi kolaylastirir,
(26) 6gretmenimiz tahtaya cesitli konular yazmali, biz de oradan istedigimiz konuyu
segmeliyiz.

Bu béliim, belirlenen onerilere iligskin elde edilen bulgularin tablo ve grafik

olarak sunumuyla birlikte yorumlar1 da igermektedir.

Tablo 6: Ogrencilerin Kompozisyon Dersinin Islenisine Iliskin Onerileri

Anket Maddesi Katihim Diizeyi* Ort SS

KK+ K+ K- KK-

f f f f

(%) (%) (%) (%)
6. Kompozisyon dersinde islenecek 56 75 37 12 2.97 .89
konu bir hafta 6nceden sdylenmelidir | (31.1) | (41.7) | (20.6) | (6.7)
7. Yazmaya baglamadan 6nce konu 83 77 16 4 3.32 73
hakkinda kisaca konusulmalidir (46.1) | (42.8) (8.9) (2.2)
24. Konuyu gelistirici tarzda hazirlik 65 86 19 10 3.14 .82
sorularinin sorulmasi, yazmamizi (36.1) | (47.8) | (10.6) | (5.6)
kolaylastirir
26. Ogretmenimiz tahtaya gesitli 123 42 9 6 3.57 74
konular yazmali, biz de oradan (68.3) | (23.3) 5.0 3.3)
istedigimiz konuyu se¢cmeliyiz

*KK+: Kesinlikle Katiliyorum, K+: Katiliyorum, K-: Katilmiyorum, KK-: Kesinlikle Katilmiyorum

Ogrencilerin kompozisyon dersinin islenisine iliskin onerileri iceren Tablo

6’daki maddelerin grafik bi¢ciminde gosterilisi soyledir:




115

80—

60—

Frekans

40—

0 T T T T

(KK-) (K-) (K+) (KK+)

Grafik 18: Kompozisyon Dersinde Islenecek Konu Bir Hafta Onceden Soylenmelidir.

Grafik 18’e gore dgrencilerin %72,8°1, kompozisyon dersinde iglenecek konu
bir hafta onceden séylenmelidir yoniindeki oneriye katildiklarini, geriye kalan %27,2
ise bu oneriye katilmadiklarini belirtmistir. Ogrencilerin konu hakkinda arastirma
yaparak bu alandaki eksiklerini gidermek ya da var olan bilgilerini gelistirmek
istemeleri %72,2’lik oranin bu yonde goriis bildirmelerinin sebebi olabilir. Yine,
ogrencilerin ~ kendilerini  hazirliksiz  hissetmeleri,  beklenilen  diizeyde

yazamayacaklarini diisiinmeleri de bu oranin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir.

Verilen konu ne diizeyde olursa olsun yazmak icin bilgiye gereksinim
duyulacagi bilinen bir gergektir. Bu bir haftalik siirenin konu hakkinda genis bir
bilgiye ulasmak icin yeterli oldugu sdylenebilir. Ogrenci, bu siire icinde sadece
yazmak i¢in malzeme toplamayacak, ayn1 zamanda arastirma yapma aliskanligiyla
birlikte 6grenme siirecine okul disinda da katilacaktir. Fakat verilen konularin ¢ok
tist diizey arastirmalar1 gerektirmemesi de gozlerden uzak tutulmamalidir. %27,2’lik
oranin bu Oneriye katilmamasi, onlarin arastirma yapmaya istekli olmamalariyla, ya
da kimsenin bdyle bir caba icine girmeyeceklerini diisiinmelerinden kaynaklaniyor

olabilir.
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Grafik 19: Yazmaya Baglamadan Once Konu Hakkinda Kisaca Konusulmahdir.

Ankete katilanlarin %901, yazmadan once konu hakkinda fkisaca
konusulmalidir Onerisine katildiklarini, %10’u ise bu Oneriye katilmadiklarini
belirtmistir. Bu oneri ile 6. maddedeki konu bir hafta onceden séylenmelidir 6nerisi
arasinda bir iliski kurulabilir. Her iki 6neri de yazma Oncesi yapilacaklara iliskindir.

Ve her iki 6neriye katilan 6grenci sayisi da oldukga yiiksektir.

Ogrencilerin unuttuklar1 bilgileri hatirlamasi, baska bir 6grencinin
diisiincesinden yola ¢ikarak konuyla ilgili yeni ¢ikarimlara ulasmasi, konunun
sinirlarinin - belirlenmesi ve yazacaklarima odaklanmalari bakimindan ¢alisma
oncesinde kisaca konusup tartismak yararli olacaktir. Yazmadan 6nce 6grencilerin
birbirlerinden 6grendiklerini fakli bi¢imlerde sunmalari, onlarin 6grendiklerini
pekistirmelerine de yol actigi gibi hi¢ bilgi sahibi olmayanlar i¢in de bu kisa
konusmalar yararli olacaktir. Ogrenci merkezli egitimin 6neminin vurgulandig
giiniimiizde egitim-6gretim siirecinin planlanmasina da 6grenciler dahil edilmelidir.
Boylelikle 6grencilerin - kompozisyon derslerinde karsilastiklar1 — giigliiklerin

giderilmesinde veya en aza indirilmesinde bu 6nerileri dikkate almanin etkisi olabilir.
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Grafik 20: Konuyu Gelistirici Tarzda Hazirhk Sorularimin Sorulmasi, Yazmamizi Kolaylastirir.

Grafik 20’deki sonuglara gore 6grencilerin %841, konuyu gelistirici tarzda
sorularin  sorulmasi, yazmamizi kolaylagtirir yoniindeki Oneriye katildiklarini
belirtmektedir. Geriye kalan %16’lik oran ise, bu Oneriye katilmadiklarini dile getirir.
Bu sorular, 6grencinin yazmasini kolaylastiran nitelikte sorulardir. Bunlar, konunun
icerigine gore “....nedir?” “..... nasil olmalidir?”, “ne zaman yapilmalidir?”, “.... ne
tiir etkileri olabilir” vb. bigiminde olabilir. Ogrencinin bu sorulardan her birini bir
paragraf dahilinde agiklamasi, yazmasini kolaylastiracaktir. Ogrencinin giderek bunu

bir alisgkanlik durumuna getirmesi de sonraki ¢alismalar i¢in isini kolaylastiracaktir.
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Grafik 21: Ogretmenimiz Tahtaya Cesitli Konular Yazmal, Biz de Oradan istedigimiz Konuyu

Secmeliyiz.

Grafik 21’e gore Ogrencilerin %91,6’s1, yazacaklar1 konuyu kendilerinin
belirlemeleri yoniindeki oneriye katildiklarini belirtmektedir. %8,4’liikk oran ise, bu
goriise katilmadiklarini ileri siirmektedir. Yazili anlatim caligmalar1 genellikle
Ogretmenin belirledigi konu cercevesinde siirdiiriilen bir etkinliktir. Bu yiizden bazi
ogrenciler, kimi konular1 ya ilgi ¢ekici bulmazlar ya da o konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip degillerdir. Bu yliksek oran, 6grencilerin konu se¢iminde serbest olmak
istedikleri biciminde yorumlanabilir. Ogretmenin sinifin diizeyine uygun belirledigi
bazi konular1 tahtaya yazarak ogrencilerden bunlardan birini se¢melerini istemesi

dogru bir yaklasim olabilir.

6.1.5. Farkh Boliimlere Devam Eden Ogrencilerin Devam Ettigi Boliimii ile

Kompozisyon Dersine Iliskin Goriisleri Arasindaki Iliski

Farkli boliimlere devam eden Ogrencilerin devam ettigi bolimii ile
kompozisyon dersine iligkin goriislerinin karsilagtirilmasina yonelik olarak (a)
kompozisyon dersine iliskin genel goriisler, (b) kompozisyon dersinde karsilasilan

giicliiklere iliskin goriisler, (c) karikatiirlerin kompozisyon dersindeki islevlerine
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iliskin goriisler ve (d) kompozisyon dersine iliskin oneriler ad1 altinda dort alt grupta

sunulmaktadir.

Ogrencilerin devam ettigi boliimii ile kompozisyon dersine iligkin

gorliglerinin ~ karsilagtirnlmasina  yonelik olarak ANOVA ve

uygulanmustir.

LSD

testleri

Tablo 7’da ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimii ile kompozisyon

dersine iligkin goriislerinin karsilastirilmasina yer verilmistir:

Tablo 7: Ogrencilerin Devam Ettigi Béliimii ile Kompozisyon Dersine

fliskin Goriisleri
Ogrenci Farkin Kaynag1
Goriisleri Bolim N Ort. F P (LSD testine gore)
Ogrencilerin Tiirkge-Matematik 50 2,41
Komp. Dersi 3,343 | ,021*% .
Hakkindaki Fen 50 2,41 Sosyal -TM;
Gortisleri Sosyal 50 2,60 Sosyal — Fen
(8 madde) i
Yabanci Dil (Ing.) 30 2,52
C)grencilerin Tiirkge-Matematik 50 2,72 Sosyal —-TM; Sosyal —
Komp. Dersinde 7,733 1 ,000%* '
Karsilagtiklari Fen 50 247 Fen;
Giigliikler Sosyal 50 2,28 Sosyal —Ydil; TM — Fen;
(7 madde) i ) )
Yabanci Dil (ing.) 30 2,36 TM —Ydil; Fen — Ydil
Ogrencilerin Tiirkge-Matematik 50 2,34
Karikatiiriin ,449 ,719
1516V1€ri Fen 50 2,41
Hakkindaki Sosyal 50 2,47
Goriisler .
(2 madde) Yabanci Dil (Ing.) 30 2,35
Ogr. Komp. Tiirkge-Matematik 50 3,35
. 1,144
Dersine Iligskin Fen 50 3,21
. ,333
Onerileri Sosyal 50 3,24
(4 madde) Yabanci Dil (Ingi.) 30 3.16

* Ortalamalarin farki .05 diizeyinde anlamlidir
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Farkli boliimlere devam eden 6grencilerin kompozisyon dersi hakkindaki
goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigt ANOVA ve LSD testleri ile
belirlenmistir.

Yapilan ANOVA test sonuglarina gore, Sosyal Bilimler boliimiine devam
eden Ogrencilerin kompozisyon dersi hakkindaki genel goriislerine iliskin ortalama
puam}: 2.60 iken Tiirk¢ce-Matematik boliimiine devam eden 6grencilerin ortalama
puam}: 2.41°dir. Bu iki boliimiin kompozisyon dersinin geneline iliskin goriisleri
arasinda anlamli fark bulunmustur: [F.150) = 3.343, p<.05 ]. Bu duruma gére Sosyal

Bilimler boliimiine devam eden 6grencilerin kompozisyon dersinin geneline iliskin

olumlu diisiinceye sahip oldugu goriilmektedir.

Yine, Sosyal Bilimler bodliimiine devam eden Ogrencilerin ortalamalari

X = 2.60 iken Fen Bilimleri bolimiine devam eden 0&grencilerin ortalamalari
X = 241’dir. Bu iki boliimiin kompozisyon dersinin geneline iliskin goriisleri
arasinda anlamh fark bulunmustur:[ F.130= 3.343, p<.05 ]. Bu sonuca gore, Sosyal
Bilimler boliimii 6grencileri Fen Bilimleri bolimii 6grencilerine gére daha olumlu

diisiinceye sahiptir.

Sosyal Bilimler boliimiinde 06grenim goren Ogrencilerin bu bdlimi
se¢cmedeki tutumlar1 ve bu boliimii sectikten sonra programda agirlikli olarak sosyal
agirlikli dersleri gormeleri onlarin kompozisyon derslerine karsi daha olumlu

yaklagmalarinin sebebi olabilir.

Tiirkge-Matematik bdoliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin kompozisyon
dersine iliskin goriiglerinin Sosyal Bilimler boliimii 6grencilerinin goriislerine gore
daha olumsuz ¢ikmasi, bu boliim 6grencilerinin ayni zamanda matematik dersine de
ilgi duymasindan kaynaklanabilir. Bu durum dikkate alindiginda farkin normal
diizeyde oldugu sdylenebilir. Universite smavina hazirlanan ortadgretim 3. sinif
ogrencilerinin 6grenim gordiikleri bolim ile ilgili dogru yaptiklar1 her soru igin
boliim disindaki derslerden yaptiklart sorulardan daha fazla puan almalari da bu

durum ustiinde etkili olabilir.
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Sosyal Bilimler boliimii 6grencileri hem kendi bdliimleri olmasindan hem de
tiniversite sinavlarinda kendi bolimlerini kapsayan sorularla anlama-anlatma
baglaminda kompozisyon dersleriyle iligski kurabilmelerinden ve bu sorulardan daha
fazla puan almalarindan dolayr bu dersleri oldukca Onemseyebilirler. Tiirkge-
Matematik boliimii 6grencileri i¢in de Tiirk¢e sorular1 kadar matematik sorularinin
da onemli olmasi, bu bdliim 6grencilerinin ayni bigimde matematik dersine ve

matematik sorularina odaklanmasina yol agmaktadir.

Tiirkce-Matematik boliimlerinde kompozisyon ders saatinde yazili anlatim
calismas1 yapmak yerine Ogrencilerin matematik testi ¢ozme istegini dikkate alan
Ogretmenlerin onlar1 serbest birakarak kompozisyon ¢alismalarini ertelemesi de bu

fark icin bir etken olusturabilir.

Fen Bilimleri boliimii 6grencilerinin kompozisyon derslerine iliskin
goriislerinin Sosyal Bilimler bolimii 6grencilerine gore daha diisiik olmasi, yine
ogrencilerin 1. sinif sonunda boliim belirlerken dikkate aldiklariyla yakindan ilgilidir.
Bunlar arasinda 6grencilerin sayisal derslerdeki basarilari ile sosyal derslere olan
ilgisizligi gosterilebilir. Fen Bilimleri boliimii 6grencilerinin Sosyal Bilimler boliimii
Ogrencilerine gore daha az sosyal dersler gormeleri de bu sonucun ortaya ¢ikmasinda

onemli nedenlerden biri olarak gosterilebilir.

Yabanci Dil (Ingilizce) béliimiine devam eden &grencilerin gériisleri ile
diger boliimlere devam eden Ogrencilerin kompozisyon dersine iliskin goriisleri

arasinda yapilan ANOVA test sonuglarina gore anlamli bir fark bulunamamustir.

Kompozisyon dersinde karsilagilan giicliiklere iliskin farkli boliimlere
devam eden 6grencilerin goriisleri arasinda anlamli farklar bulunmustur. ANOVA ve

LSD test sonuglarina gore, tiim boliimler arasinda anlamli fark bulunmustur.

Tiirkge-Matematik  boliimiine devam eden Ogrenciler, diger bdolim

Ogrencilerine gore daha {ist diizeyde giicliikkle karsilastiklarini belirtmiglerdir:
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X=2,72. En az glicliikle karsilagtigini belirten bolim Ogrencileri ise Sosyal
Bilimler bolimi 6grencileridir: X = 2.28. Fen Bilimleri béliimii ogrencilerinin

ortalamalar1 X = 2.47, Yabanci Dil béliimii ogrencilerinin ortalamalar1 X = 2.36°dur.
Buna gore Fen Bilimleri ve Yabanci Dil boliimlerinin 6grencileri diger bdliimlerin
Ogrencilerine gore kompozisyon dersinde orta diizeyde giigliikle karsilastiklarini

belirtmislerdir.

Tiirkge-Matematik boliimlerinde 6grenim goéren Ggrencilerin diger bolim
Ogrencilerine gore kompozisyon derslerinde en fazla giigliikle karsilasan bdliim
olmasinin nedenlerini dersin i¢inde aramak dogru olacaktir. Ogretmen-6grenci
arasindaki iletisimin zayifligi, 6gretmenin kompozisyon dersini islerken belirledigi
yontemlerin  uygun olmayisi, ders islenirken  gorsel-igitsel araglardan
yararlanilmamasi1 ve kompozisyon dersleri i¢in ayni etkinliklerin siirdiiriilmesi vb.
nedenler bu boliim 6grencilerinin daha iist diizeyde gii¢liikle karsilasmalarinda etkili

olabilir.

Sosyal Bilimler bolimii 6grencilerinin diger boliim o6grencilerine gore
kompozisyon derslerinde en az giicliikle karsilasan bdliim olmasi normal
karsilanmalidir. Ciinkii, programdaki derslerin igerikleri ve yine Ogrencilerin
egilimleri, basar1 diizeyleri boliimlerini segmede etkili oldugu i¢in bdyle bir sonucun
normal oldugunu sdylenebilir. Sosyal Bilimler boliimii 6grencileri dinleme-konusma,
okuma-yazma gibi kompozisyon dersleriyle dogrudan iligkili dort temel dil becerisini
fen bilimleri, Tiirkge-Matematik ve Yabanci Dil bdliimii 6grencilerine gére —en
azindan programda- daha sik kullandiklari i¢in kompozisyon derslerinde diger

boliimlere gore daha az giigliikle kargilasmalari bu sekilde agiklanabilir.

Burada, Fen Bilimleri 6grencilerinin (}: 2.47) Tirkge-Matematik boliimii

Ogrencilerine (}: 2.72) gore daha az gigcliikle karsilagsmalar1 farkli bir sonug
yaratmistir. Adindan da anlasilacagi iizere Tiirk¢e-Matematik boliimii 6grencilerinin
Fen Bilimleri o6grencilerine gore kompozisyon derslerinde daha az giicliikle

karsilagmalar1 gerekir. Fen Bilimleri boliimii, programinda agirlikli olarak fizik,
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kimya, biyoloji, matematik, geometri gibi sayisal verilere dayanan dersleri
barindirmaktadir. Bu bakimdan matematik kadar Tiirkgeyi de esit diizeyde alan
Tiirkge-Matematik boliimii 6grencilerinin kompozisyon derslerinde daha az giicliikle
kargilagsmast gerekir. Fakat bu sonucun nedenleri arasinda her iki bolim
ogrencilerinin bilgi diizeyleri arasindaki farklar, her iki bdliimiin kompozisyon

derslerine giren 6gretmenlerin niteligi ve bu dersin islenis bigimleri gosterilebilir.

ANOVA test sonuglarma gore, farkli boliimlere devam eden dgrencilerin

karikatiiriin islevlerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Farkli bolimlere devam eden 6grencilerin kompozisyon dersinin islenisine

yonelik Onerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Diger bir ifade ile farkli boliimlere devam eden &grenciler karikatiirlerin
islevlerine iligkin goriisleri ve kompozisyon dersinin islenisine iliskin benzer

Onerileri paylastiklar: goriilmektedir.

6.2. Karikatiir Kullaniminin Yazih Anlatim Ogretimine Etkisi

Bu alt baglik altinda karikatiir kullaniminin yazili anlatimin dgretimine etkisi,
yazili anlatimin bes temel boyutu dikkate alinarak sunulmaktadir. Bu bes temel
boyut ise (a) kompozisyona uygun baslik bulma, (b) anlatim diizeni, (¢) anlatim
zenginligi, (d) dil-yazim-noktalama kurallarina uygunluk ve (e) yazili anlatimla

verilmesi gereken mesaj seklinde siralanmaktadir.

6.2.1. Karikatiirlerin Cagrisim Giiciiniin Ogrencilerin Kompozisyona

Bashik Verme Siirecine Etkisi

Bu boliimde, karikatiir kullanilarak yapilan yazili anlatim c¢alismalari
sirasinda cagrisim giicii yiiksek olan ve yaraticiligi tetikleyen karikatiirlerin yazi

basliklarina etkisine yer verilmistir.
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Yazinin igerigi hakkinda okuyucuya bilgi vermesi bakimindan basliklar
onemlidir. ilgi uyandirmayan, basmakalip ve icerikle drtiismeyen basliklar, yazinin
okunmasimi engelleyebilir. Ozgiin bir bashk, yazinin okunmasi icin énemli bir
adimdir. Bu adimda karikatiirlerin etkisinin ne diizeyde oldugu bu boliimde

incelenmistir.

Tablo 8: Karikatiirlerin Kompozisyona Uygun Bashk Bulabilmeye Etkisi

Grup N Ort SS t sd Anlamhhik

diizeyi
Deney 20 3.87 91 8.218 38 .000*
Kontrol 20 2.81 90

*Ortalamalarin fark: .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8’de kompozisyona uygun baslik bulabilmede karikatiirlerin etkisine
yonelik uygulama sonrasindaki deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark olup
olmadig1 t-testi ile belirlenmistir. Buna gore, karikatiirle yapilan yazili anlatim
calismasina katilan G6grenciler ile karikatiirsiiz yapilan yazili anlatim ¢aligmasina
katilan 6grencilerin yaziya uygun baslik bulabilme becerileri arasinda anlamli bir

fark bulunmustur: [t38)= 8.218, p<.05]. Karikatiirle yapilan yazili anlatim ¢alismasina
katilan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =387 diizeyinde; karikatiirsiiz yapilan

yazili anlatim ¢aligmasina katilanlarin puanlarinin ortalamasi ise X =281 diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, karikatiirlerin kompozisyona baslik bulabilme

becerisini gelistirmede oldukga etkili oldugunu gosterir.
6.2.2. Anlatim Diizeninin Olusumunda Karikatiirlerin Etki Diizeyi

Anlatim diizeni ana baglig1 altinda ele alinan; konuya uygun giris yapma, ana
fikri tanitan bir girisle baglama, ana fikri aciklama, ana fikrin sunumunda etkileyici
olma, ana fikre ulagsmada diisiince zinciri kurma, yardimeci fikirlerle ana fikri

destekleme, ana fikri bir sonuca gotiirme gibi alt bagliklara karikatiirlerin etkisi ne
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diizeydedir? Anlatim diizeninin olusumunda 6grenciler, karikatiirlerin giiclinden ne

diizeyde yararlanirlar? sorusuna iligkin bulgu ve yorumlara bu bolimde yer

verilmigtir.
Tablo 9: Karikatiirlerin Anlatim Diizenine Etkisi
Grup N Ort SS t Sd Anlamhhik
diizeyi
Deney 20 3.57 .65 10.482 38 .000*
Kontrol 20 2.57 .68

*QOrtalamalarin farki .05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 9’da karikatiirlerin anlatim diizenine etkisine iliskin bulgular yer
almaktadir. Karikatiirle yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan &grenciler ile
karikatiirsiiz yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan Ogrencilerin aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t-testi ile belirlenmistir. Anlatim
diizenine etkisi bakimindan karikatlirden yararlanan grup ile karikatiirden

yararlanmayan grup arasinda anlamli bir fark bulunmustur: [t@s= 10.482, p<.05].

Karikatiirle yazili anlatim c¢alismasina katilan grubun ortalamast X = 3.57

diizeyinde; karikatiirsiiz yazili anlatim ¢aligmasina katilan grubun ortalamasi ise

X =257 diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. t-testi sonucuna gore karikatiirler,

yazili anlatim ¢aligmalarinda anlatim diizenini gelistirmede oldukca etkilidir.

6.2.3. Karikatiirdeki Unsurlarin Anlatim Zenginliginin Saglanmasindaki Etki

Diizeyi

Anlatim zenginligi ana bagh@i altinda degerlendirilen; konuya elestirel
bicimde yaklasma, sozciik kullanimi zenginligi saglama, konuyla ilgili ilging
benzetmelerde bulunma, konuya yaratici bir acgidan yaklagsma, neden-sonug
iligkilerine yer verme, konuyu toplumsal iligkiler acisindan degerlendirme,
diisiinceleri 6zelden genele veya genelden Ozele siralama gibi alt basliklarin

amaclarma karikatiirler ne diizeyde etki etmektedir? Ogrencilerin 6zgiinliigii de
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diyebilecegimiz anlatim zenginligine karikatiirlerin katki saglayip saglamadiklarina

ait bulgu ve yorumlara bu boliimde yer verilmistir

Tablo 10: Karikatiiriin Anlatim Zenginligine Etkisi

Grup N Ort SS t sd Anlamhhik
Diizeyi
Deney 20 3.88 59 16.974 38 .000*
Kontrol 20 2.45 .60

*QOrtalamalarin farki .05 diizeyinde anlamlidir

Karikatiirle yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan Ogrenciler ile
karikatiirsiiz yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan 6grencilerin anlatim
zenginligine yonelik aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t-testi
ile belirlenmis ve ¢ikan sonuglar Tablo 10’da gosterilmistir. Karikatiirle yazili
anlatim uygulamasina katilan grup ile yazili anlatimda karikatiirden yararlanmayan

grup arasinda anlamli bir fark bulunmustur: [tes)= 16.974, p<.05]. Karikatiirle
yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan grubun ortalamasi X =388 diizeyinde;

yazili anlatimda karikatiirden yararlanmayan grubun ortalamasi ise X = 245
diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. t-testi sonuclarina gore karikatiirler, yazil
anlatim caligmalarinda anlatim zenginligini gelistirmede olduk¢a giiglii bir etkiye

sahiptir.

6.2.4. Dil-Yazim-Noktalama Kurallarimin Uygulamsinda Karikatiirlerin Etki
Diizeyi

Yazim kurallarina uyma, noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma,
climle kurulusu ile ilgili kurallara uyma, paragraf olusturma diizenine dikkat etme
gibi alt bagliklarin bulundugu dil-yazim-noktalama kurallarina yonelik bilgilerin
uygulanisinda karikatiirlerin etkisine iliskin bulgulara ve yorumlara bu bdliimde yer

verilmistir.
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Tablo 11: Karikatiirlerin Dil- Yazim- Noktalama Kurallarinin Uygulanisina

Etkisi
Grup N Ort SS t sd Anlamhlik
diizeyi
Deney 20 3.08 .82 3.865 38 .000*
Kontrol 20 2.65 .74

*QOrtalamalarin fark: .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 11°de karikatiirle yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan grup ile
karikatiirsiiz yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan grubun, dil-yazim-
noktalama kurallarinin uygulanmasina iligkin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina iliskin t-testi sonucglari gosterilmistir. Buna gore iki grup

arasinda anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir: [tzs)= 3.865, p<.05]. Karikatiirle

yapilan yazili anlatim uygulamasina katilan grubun ortalamasi X =3.08 diizeyinde;

karikatiirsiiz yapilan yazili anlatim caligmasina katilan grubunun ortalamasi ise

X =268 diizeyindedir. Bu t-testi verilerine gore karikatiirler, dil-yazim-noktalama

kurallarinin uygulanmasinda etkilidir.

6.2.5. Yazimin I¢inde Belirtilen ya da Yazimin Biitiiniinden Cikarilan ileti

Ustiinde Karikatiirlerin Etki Diizeyi

Her yazinin bazen giris bdliimiinde bazen sonug boliimiinde bazen de yazinin
biitlinlinden ¢ikarilacak bir iletisi vardir. Karikatiirler aracilifiyla yapilan yazil
anlatim drilinlerinin okuyucuya verdigi ileti iistiinde karikatiirlerin etkisine iliskin

bulgulara ve yorumlara bu boliimde yer verilmistir.
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Tablo 12: Karikatiirlerin Yazili Anlatimla Verilmesi Gereken iletiye

Etkisi
Grup N Ort SS t sd Anlamhhik
diizeyi
Deney 20 3.97 .79 11.684 38 .000*
Kontrol 20 2.68 .76

*Ortalamalarin farki .05 diizeyinde anlamlidir

Karikatirlerin

yazili anlatimla verilmesi gereken ileti {istiindeki etkiye

ait bulgular bu boliimde incelenmistir. Karikatiirle yapilan yazili anlatim ¢alismasina

katilan grup ile karikatiirsiiz yapilan yazili anlatim g¢aligmasina katilan grubun

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadig: t-testi ile belirlenmis ve ¢ikan

sonuglar Tablo 12°de gosterilmistir. Veriler, iki grup arasinda anlamli bir farkin

oldugu gostermektedir: [t3s)= 11.684, p<.05]. Karikatiirle yapilan yazili anlatim

calismasina katilan grubun puanlarinin ortalamast X = 3.97 diizeyinde iken;

karikatiirsliz yapilan yazili anlatim ¢alismasina katilan grubun puanlarinin ortalamasi

ise X = 2.68 diizeyindedir. t-testi sonucglarna gore karikatiirler, yazili anlatimla

verilmesi gereken ileti iistiinde oldukga gii¢lii bir etkiye sahiptir.
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VII. BOLUM

SONUC VE ONERILER

7.1. Sonuglar

Ogrencilerin kompozisyon dersinin geneline iliskin goriislerini iceren anket
sonuglar ile karikatiirlerin yazili anlatim dgretimine etkisini belirlemek i¢in yapilan

testin sonuglari ¢alismanin bu béliimiinde yer almaktadir.

Kompozisyon dersinin geneline iliskin goriisleri belirlemek igin ortadgretim
liclincii siifta dort ayr1 bolimde 6grenim goren 180 dgrenciye anket uygulanmistir.
Anketteki sorular, 6grencilerin dersle ilgili goriisleri, derste yasadiklar1 giicliikleri,
karikatiirlerin islevlerine iliskin goriisleri ve dersin islenisine iliskin Onerileri olmak
tizere dort bashk altinda toplanmistir. 180 Ogrenci iizerinde uygulanan anketin
hazirlanip uygulanmasinin nedeni asil konuyu destekleyici nitelikte olacaginin
diisiiniilmesi ve asil konu ile dogrudan iliskili olmasindandir. Calismada farkli
boliimlerden uygulamaya katilan Ogrencilerin sayilarinin esit olmasina dikkat
edilmistir.

Ogrencilerin yaris1 (%50,5), kompozisyon dersini zevkli bir ders olarak
gormedigini; yaridan fazla bir oran (59,4), dersi ilgi ¢ekici bulmadigini; oldukca
yiiksek bir oran (%86,2), gorsel ve sesli araclari kullanmanin dersi daha zevkli bir
duruma getirecegini; yine ylksek bir oran da (78,8), Ogretmenin kullandig
yontemlerin dersin verimli gegcmesinde onemli rol oynayacagini sdylemektedirler.
Ogrencilerin yaridan fazlasi (%69,5), kompozisyon dersinin gerekli bir ders
oldugunu; yiiksek bir oran (%74,5), kompozisyon ders saatini yeterli buldugunu; ve
yaridan fazla bir oran (%63,3) da dersin 6neminin farkinda oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin kompozisyon dersine iliskin goriislerine gore, derslerde gorsel ve sesli
araglardan daha fazla yararlanilmasinin ve derslerin daha ilgi ¢ekici ve daha zevkli

bir duruma getirilmesinin gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ders saatinin yeterli
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goriilmesi dersin 6neminin farkinda olunmasi ve 6gretmenin kullandig1 yontemlerin

dersin veriminde etkili olacaginin diistiniilmesi bu bulgulardan ulasilan sonuglardir.

Ogrencilerin kompozisyon dersinde karsilastiklar1 giigliiklerle ilgili olarak

ise su sonuclara ulagilmistir:

Yazili anlatim c¢alismasi sirasinda yiiksek bir oran (%385,6), siniftaki
giiriiltiintin kendileri i¢in bir gligliik oldugunu; yine yiiksek bir oran (%71,6), yazmak
icin kendilerinde giiven eksikligi gérmedigini; yaridan fazla bir oran (%62,2), yaziya
girigte sorun yasadigini; 6grencilerin yarist (%50,5), yazdiklarinin begenilmeyecegi
kaygis1 tasidigini; dikkate deger bir oran (%39,5) yeterince okumadig: i¢in yazma
giicliigii ¢cektigini belirtmistir. Bunun yaninda yaridan fazla bir oran (%69,3), yazmak
i¢in silirenin yeterli oldugunu ve yine yaridan fazla bir oran (%67,2) verilen konularin
diizeylerine uygun olduklarini belirtmistir. Buna gére 6gretmenler, sinifta sessizligi
saglayarak Ogrencilerin kaygilarini azaltmali, onlarin kitap okumalarini saglayarak

onlar1 yaziya giris teknikleri hakkinda bilgilendirmelidir.

Ogrencilerin karikatiirlerin islevlerine iliskin goriisleriyle ilgili olarak su

sonuclara ulasilmistir:

Kompozisyon derslerinde oldukc¢a yiiksek bir oran (%85), karikatir
yorumlamadiklarim belirtirken, yine yiiksek bir oran (%77,2), dnceden belirlenmis
karikatiirler hakkinda yazmanin ders i¢in daha verimli olacagini diisiinmektedirler.
Buradan hareketle kompozisyon derslerinde Ggrencilerin  karikatiirlerden

yararlanmak istedikleri sonucu ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin kompozisyon dersinin islenisine iliskin onerileri ile ilgili

olarak ulasilan sonuglar ise soyledir:

Oldukca yiiksek bir oran (%91,6), Ogretmenlerinin belirledigi konular
arasindan kendilerinin se¢im yapmak istedigini; yine oldukca yiiksek bir oran (%90),

yazmaya baslamadan once kisaca konusulmasi gerektigini; yiiksek bir oran (%84),
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konuyu gelistirici tarzda sorular sorulmasinin yazmalarin1 kolaylastirdiklarini; yine
oldukg¢a dnemli bir oran (%72,8), islenecek konunun bir hafta dnceden sdylenilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu sonuclar, 6gretim etkinliklerinin igerisinde yer alan
ogrencilerin kendilerine yoneltilen onerilere ne diizeyde katildiklarini belirlemekten
cok dersin verimli gegmesinde 6gretmenlere yol gosterici nitelikte olmasindan dolay1
Oonemlidir.

Farkli boliimlerde 6grenim goren dgrencilerin kompozisyon dersi hakkindaki
goriligleri arasinda anlamli fark olup olmadigt ANOVA ve LSD testleri ile
belirlenmistir. Ogrencilerin devam ettigi boliim ile kompozisyon dersine iliskin

goriisleri arasindaki iliskiye ait sonuglar sdyledir:

Sosyal Bilimler bdliimiine devam eden ogrenciler, kompozisyon dersine
iliskin goriisleri acisindan Tiirk¢e-Matematik ve Fen Bilimleri boliimiine gore daha

olumlu diisiinceye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

ANOVA ve LSD testi sonuglarina gore, kompozisyon dersinde karsilasilan
glicliiklere iligkin farkli boliimlere devam eden Ogrencilerin goriisleri arasinda
anlamli farklar bulunmustur. Tiirk¢ce-Matematik boliimiine devam eden 6grenciler
kompozisyon derslerinde en fazla giicliikle karsilasan 6grenciler iken, en az giicliikle
karsilasan Ogrenciler Sosyal Bilimler boliimiine devam eden &grencilerdir. Fen
Bilimleri ile Yabanci Dil boliimii Ogrencilerinin ise orta diizeyde gigliikkle

karsilastiklarin1 gésteren sonuglara ulasilmstir.

ANOVA ve LSD testi sonuglarina gore farli bolimlerde 6grenim goren
Ogrencilerin karikatiirlerin iglevlerine iliskin goriisleri ile kompozisyon dersinin
islenisine yonelik Onerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bir bagka
deyisle, farkli boliimlerde Ogrenim goren Ogrencilerin benzer goriisler tasidigi

sonucuna ulasilmstir.

Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine etkisini belirlemek i¢in ¢alismada
deneme modellerinden “sontest kontrol gruplu model” uygulanmistir. Bunun i¢in not

ortalamalari ile kiz ve erkek sayilar esitlenmeye calisilmis yirmiser kisilik deney ve
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kontrol gruplar1 olusturulmus, kontrol grubuna yazmalar1 i¢in “Televizyonun insanlar
tizerindeki etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu konu olarak verilmis;
deney grubuna da ayni konuyu isleyen karikatiirler gosterilmis ve onlardan bu

karikatiirleri yeniden iiretip yorumlamalar istenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin bu calismalarinin ayni dlgiitler dogrultusunda
degerlendirilebilmesi icin ilgili kaynaklardan, Prof. Dr. Sedat Sever ve Prof. Dr.
Ozcan Demirel’in goriislerinden yararlamlarak bir form gelistirilmis ve &grenci

kagitlar1 bu forma gore bes farkli degerlendirmeci tarafindan degerlendirilmistir.

“Baglik, Anlatim Diizeni, Anlatim Zenginligi, Dil-Yazim-Noktalama ve
Mesaj” boliimlerinden olugan form, en olumsuzdan en olumluya dogru “baslangi¢
diizeyinde (1), gelistirilmeli (2), orta (3), iyt (4), ¢ok 1iyi (5) big¢iminde
derecelendirilmis ve sonuglar bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS programina gore

degerlendirilmistir.

Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine etkisiyle ilgili elde edilen sonuglar
sOyledir:

Karikatiirlerin konuya uygun baslik bulabilme becerilerine etkisi
dogrultusunda deney ve kontrol gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur.

Karikatiirlerin anlatim diizenine etkisi dogrultusunda deney ve kontrol

gruplart arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Karikatiirdeki unsurlarin anlatim zenginliginin saglanmasina etkisi ile ilgili
olarak deney ve kontrol gruplar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur.

Karikatiirlerin dil-yazim-noktalama kuralarinin uygulanigina etkisi ile ilgili
olarak deney ve kontrol gruplari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur.

Karikatiirlerin ileti iistiindeki etkisi ile ilgili olarak deney ve kontrol gruplari

arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.
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7.2. Oneriler

Bu c¢alismada elde edilen bilgilere gore, 6gretmen adaylarina, 6gretmenlere

konu ile ilgilenen arastirmacilara asagidaki oneriler yapilabilir:

1. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri yazili anlatim ¢alismalar1 sirasinda
karikatiirlerden yararlanarak Ogrencilerin yaratict yonlerinin ortaya ¢ikmasini
saglamalidir. Bunun i¢in ders 6gretmeni, dergilerden ya da gazetelerden 6grencilerin
diizeylerine uygun konu ile ya da giindemle ilgili karikatiirleri bulup sinifa getirmeli,
Ogrencilerden karikatiirii yorumlayip karikatiirdeki unsurlar1 yeniden yaratmalarini

istemelidir.

2. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri kompozisyon derslerinin daha zevkli
ve daha verimli ge¢mesi i¢in farkli etkinliklerde bulunmali, dersin monotonlagmasina
izin vermemelidir. Bunun i¢in, siir yorumlama, 0ykii yazdirma, sdzctiklerin ¢agrisim
giiciinden yararlanarak yazma, bir gazete haberini yorumlama, derste tartisilan bir
konu hakkinda veya dinlenen bir miizik pargasi ile ilgili yazma g¢alismalarina yer

verilmelidir.

3. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri yazili anlatim ¢aligmalar1 sirasinda
gorsel ve sesli araclardan yararlanmalidir. Izletilen kisa bir film hakkinda
Ogrencilerin neler diisiindiigii veya filmi nasil devam ettirebilecekleri sorulmalidir.
Ayica, tepegdz araciligr ile belli goriintiiler gosterilerek bu goriintiilerin kendileri

iistlinde yarattig1 etkileri yazmalar1 istenmelidir.

4. Turk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri yazili anlatim ¢aligsmalar1 sirasinda
farkli yontem ve tekniklerden yararlanmalidir. Anlatim yoOnteminin yani sira,
tartisma, problem ¢dzme, Ornek olay yontemlerinden; beyin firtinasi, benzetim ve
gosteri  gibi tekniklerden zaman zaman yararlanilmalidir. Bunun igin, yazili
anlatimlara baglamadan 6nce, konu hakkinda 6gretmen anlatim yapmali, konu farkl
yonleriyle kisaca tartisilmali ya da ortaya bir problem atilarak problemin ¢dziimiine

iligkin akil yiiriitiilmeli ardindan yazmaya baslanmalidir.
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5. Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile Kompozisyon ders kitaplari yeniden gézden
gegcirilerek gorsellik acisindan degisiklikler yapilmali, kitaplarda &grencilerin
dikkatini c¢ekebilecek karikatiirlere yer verilmelidir. Bu karikatiirler, giilmece
unsurlarin1 tagimakla birlikte 6grencinin elestirel diisiincesini de gelistirebilecek,

yoruma elverisli nitelikte olmalidir.

6. Ders kitaplar i¢in belirlenecek karikatiirlerin siyasi ve cinsel bir igerik
tasimamasina dikkat edilmeli, belirlenecek karikatiirlerin kiiltiirel dokumuza uygun

olmasina 6zen gosterilmelidir.

7. Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri yazili anlatim g¢aligmalarina karsi
ogrencilerde istek uyandirilmali, yazmanin etkileyici yoOnlerini derslere getirilen
carpict metinlerle 6grencilere gostermelidir. Ogretmen, bu istegin kalici olmasini
saglamak i¢in 6grencilerden siir, 0yki, mektup yazmalarini, an1 defteri ve giinliik

tutmalarini istemeli, onlar1 bu konuda 6zendirmelidir.

8. Turk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri 6grencileri konu se¢ciminde serbest
birakmalidir. Bunun i¢in, 6gretmen tahtaya ¢esitli konular yazmali, 6grencilerden bu
konulardan biri hakkinda yazmalarini istemelidir. Eger 6gretmen, 6grencilerin ayini
konu hakkinda yazmalarini istiyorsa verecegi konunun onlarin diizeylerine uygun

olmas1 gerektigini unutmamalidir.

9. Yazili anlatim c¢alismalarinda yaraticiligr gelistirmek i¢in Ogrencilere
karikatiirdeki unsurlara iliskin sorular yoneltilmeli ve bu sorulardan hareketle

karikatiirlerin yeniden iiretilmesi yoluna gidilmelidir.

Bu Onerilerin smiflardaki 6grenci sayilarina ve o6grencilerin yeterliklerine
gore degisiklik gostermesi kacginilmazdir. Fakat unutulmamalidir ki basarili bir
Ogretimin ger¢eklesmesi ders igeriginin Onceden planlanmasi, farkli yontem ve

teknikler ile farkli arag-gereclerin kullanilmasiyla yakindan ilgilidir.
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Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan etkisini belirlemek amaciyla
hazirlanan calisma sonunda ulasilan verilere gore, yazili anlatim calismalarinda
kullanilan karikatiirler 6grenci basarilari iistiinde olumlu bir etkiye sahip olmakla
birlikte, karikatiir kullanim1 6grencilerin derslere karsi olan ilgilerini olumlu yonde

etkilemektedir.
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Ek-2 Kompozisyon Dersine iliskin Ogrencilerin Genel Goriislerini Belirlemeye

Yonelik Anket Formu

Degerli Katilimet,

Bu anket, sizlerin kompozisyon derslerine karst olan tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Sorulara vereceginiz

objektif yanitlar, kompozisyon derslerindeki sorunlarin belirlenmesi i¢in, dersin daha zevkli ve daha verimli gegmesi igin

nelerin yapilmasi gerektigi konusunda bilgi verecek, boylelikle hazirlamakta oldugumuz tezin verilerini olusturacaktir.

Calismaya katildiginiz ve sorular ictenlikle yanitladiginiz tesekkiir ederim.

Kesinlikle
Katiliyoru Katiiyorum | Katilmiyorum Kesinlikle
Katiliyorum

1 Kompozisyon dersi zevkli bir derstir.

2 Kompozisyon dersi gerekli bir derstir.

3 Kompozisyon ders saati arttirilmalidir.

4 Kompozisyon dersleri ilgi ¢ekicidir.

5 Duygu ve diisiincelerimi yazili olarak eksiksiz bir
sekilde anlatabilirim

6 Kompozisyon dersinde islenecek konu bir hafta
Onceden sdylenmelidir.

7 Yazmaya baslamadan dnce konu hakkinda kisaca
konusulmalidir.

8 Yazmaya baglamadan 6nce sdyleyeceklerimi zihnimde
tasarlarim.

9 Yazmaya baglamadan 6nce yazili olarak plan yaparim.

10 Yazmak i¢in kendimde giiven eksikligi gormekteyim.

11 Yazmaya baslarken nasil giris yapmam gerektigi
konusunda giicliik ¢ekmekteyim.

12 Kompozisyon dersinde resimlerden yararlaniriz.

13 Yazacaklarimin 6gretmenim ve arkadaslarim tarafindan
begenilmeyecegi kaygisini tagirim.

14 Gorsel ve sesli araglardan yararlanmanin dersi daha
zevkli hale getirecegini diisiinmekteyim.

15 Yazmaya basladigim sirada siire biter.

16 Ogretmenimin kullandig1 yéntemler dersin verimli
geemesinde dnemli rol oynar.

17 Kompozisyon dersinin dneminin farkindayim.

18 Siniftaki giiriiltii yazarken konuya odaklanmami
engeller.

19 Kompozisyon derslerinde zaman zaman
ogretmenimizin 6nceden belirledigi karikatiirleri
yorumlariz.

20 Kompozisyon dersi zevkli bir ders degildir.

21 Diizeyimizin iistiindeki konular hakkinda yazmamiz
istenir.

22 Yeterince kitap, dergi, gazete okumadigim igin yazarken
giicliik cekerim.

23 Ogretmenim, konuya hazirlik niteliginde yonlendirici
sorular sorar.

24 Konuyu gelistirici tarzda hazirlik sorularinin sorulmast,
yazmamizi Kolaylagtirir.

25 Onceden belirlenmis karikatiirler hakkinda yazmamizin
ders icin daha verimli olacagini diigiinmekteyim.

26 Ogretmenimiz tahtaya cesitli konular yazmal, biz de

oradan istedigimiz konuyu se¢cmeliyiz.
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EK 3: Yazili Anlatim Degerlendirme Formu

Degerli Ogretmen Arkadasim

Bu o6lgek, karikatliir kullaniminin yazili anlatim becerilerine olan etkisini 6lgmek amaciyla
gelistirilmigtir. Degerlendirmeleriniz, yiiksek lisans tezinin verilerini olusturacaktir.

Karikatiirleri géz 6nilinde bulundurarak yapacagmniz yazili anlatim degerlendirmeleri, ¢aligmamizin
saglikli bir sonuca ulagmasi i¢in 6nemli birer dl¢iit olacaktir.

Asagidaki veriler dogrultusunda yapacaginiz degerlendirmeler icin tesekkiir ederim.

Anket No Baslangi¢ .
diizeyine Geligtirilmeli Orta lyi Cok iyi
) 2) 3) 4) 5)

A) Bashk
1) Basligin konu ile ilgisi saglanmis mi1?

2) Konuya uygun giris yapilmis mi1?

B) Anlatim 3) Ana fikri tanitan bir anlatim yapilmis nu1?
Diizeni

4) Ana fikir agiklanmig m1?

5) Ana fikrin sunumu etkileyici mi?

6) Ana fikre ulagsmada diisiince zinciri kurulmus
mu?

7) Yardimet fikirler ana fikri destekliyor mu?

8) Ana fikir bir sonuca gotiiriilmiis mii?

9) Konuya elestirel bicimde yaklasilmis mi1?

C) Anlatim 10) Sozciik kullanimi zenginligi saglanmig m1?
Zenginligi

11) Konuyla ilgili ilging benzetmelere yer
verilmis mi?

12) Konuya yaratici bir agidan yaklasiimis m1?

13) Neden — sonug iligkilerine yer verilmis mi?

18) Konu toplumsal iliskiler agisindan
degerlendirilmis mi?

19) Diisiinceler 6zelden genele veya 6zelden
genele siralanmis m1?

14) Yazim kurallarina uyulmus mu?
D) Dil-Yazim-

Noktalama 16) Noktalama isaretleri yerli yerinde
kullanilmig mi1?

15) Ciimle kurulusu ile ilgili kurallara uyulmus
mu?

17) Paragraf olusturma diizenine dikkat edilmis
mi?

E) Mesaj 20) Bir biitiin olarak yazili anlatim etkileyici mi?
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EK 4: Uygulamada Kullamilan Karikatiirler

Abdallah Basmaji
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EK 5: Kompozisyon Dersine Iliskin Ogrencilerin Genel Goriislerini Belirlemeye
Yonelik Anketin Sitmiflandirilms Bicimi

Anket Kesinlikle Katiliyorum | Katilmiyorum | Kesinlikle
No Katiliyotum Katilmiyorum
— 1 Kompozisyon dersi zevkli bir derstir.
8 2 Kompozisyon dersi gerekli bir derstir.
s 3 Kompozisyon ders saatiartiriimalidir.
- :S 4 Kompozisyon dersleri ilgi ¢ekicidir.
S = 14 Gorsel ve sesli araglardan
| é. yararlanmanin dersi daha zevkli hale
2= getirecegini diisinmekteyim
E _E 16 Ogretmenimin kullandig1 yontemler
E E’ dersin verimli gegmesinde 6nemli rol
£ oynar.
5 £ 17 Kompozisyon dersinin dneminin
g = farkindayim.
50 5 20 Kompozisyon dersi zevkli bir ders
Sl degildir
10 Yazmak i¢in kendimde giiven
< eksikligi gormekteyim.
£33 11 Yazmaya baglarken nasil girig
% = ie o 1
510 yapmam gerektigi konusunda giigliik
_ i: cekmekteyim.
§ b 13 Yazacaklarimin 6gretmenim ve
-8 E — arkadaglarim tarafindan
2.2 i; begenilmeyecegi kaygisini tagirim.
E 5|15 Yazmaya bagladigim sirada siire biter.
X £ 2 18 Siniftaki giiriiltii yazarken konuya
E = odaklanmami engeller.
=2 21 Diizeyimizin iistiindeki konular
% = hakkinda yazmamiz istenir.
50 5 22 Yeterince kitap, dergi, gazete
QM okumadigim igin yazarken gii¢liik
cekerim.
o 19 Kompozisyon derslerinde zaman
j_i ° zaman dgretmenimizin dnceden
E E 4 belirledigi karikatiirleri yorumlariz
< 25725 Onceden belirlenmis karikatiirler
5 = ..
ELERE hakkinda yazmamizin ders i¢in daha
O == g verimli olacagini diisiinmekteyim.
6 Kompozisyon dersinde iglenecek
© konu bir hafta 6nceden sdylenmelidir.
;. 7 Yazmaya baslamadan 6nce konu
E = hakkinda kisaca konusulmalidir.
=2 24 Konuyu gelistirici tarzda hazirlik
£ E sorularinin sorulmasi, yazmamizi
5:0 kolaylastirir.
Q, E 26 Ogretmenimiz tahtaya cesitli konular
)gn =z yazmali, biz de oradan istedigimiz
o=

konuyu se¢cmeliyiz




