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OZET

Bu arastirma, ortadgretim ¢evre ve insan dersinde isbirlikli ogrenme
yonteminin ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarina ve erigi diizeylerine etkisini
ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda cinsiyet faktoriine

gore de sonuclarda meydana gelen degismelerin neler oldugu incelenmistir.

Deneysel yontemin ontest - sontest kontrol gruplu modelinin kullanildig
arastirma 2004-2005 égretim yilinda, Canakkale ili Kepez Avukat Ibrahim Mutlu
Lisesinde uygulanmustir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular: Cevre ve Insan
dersinde isbirlikli ogrenme yontemi kullanmimu ogrencilerin akademik basarilarini,
bilissel erisilerini, kalictik (hatirlama) diizeylerini olumlu yonde etkilemis ancak
ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarint olumlu yonde etkilememigtir. Ayrica gevre
ve insan dersinde isbirlikli ogrenme yontemi kullanimi, kiz ve erkek dOgrenciler
arasinda akademik basarilari, biligsel erisileri, kalicilik (hatirlama) diizeyleri ile

cevreye yonelik tutumlar: acisindan bir fark yaratmanugtur.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Isbirlikli Ogrenme, Cevre ve Insan Dersi, Erigi,

Cevreye Yonelik Tutum
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ABSTRACT

This research aims at revealing the effects of cooperative learning on the
students’ attitudes toward the environment and on their attainment level in the
Secondary Education course environment and man. In the direction of this basic aim,
the changes that happen in the results were examined according to the gender factor,

too.

The research, in which pre-test and post-test control group model of
experimental method was used, applied in Canakkale in Kepez Avukat Ibrahim Mutlu
Lisesi during the 2004-2005 education year. The findings grasped at the end of the
research : The use of cooperative learning method in the course environment and
man had a positive effect on students’ academical success, cognitive attainment,
level of permanence (recollection), but it had not a positive effect on students’
attitudes toward the environment. Also the use of cooperative learning method in the
course environment and man did not make any difference between the academical
success, cognitive attainment, level of permanence (recollection) and attitudes

toward the environment of girls and boys.

Keywords: Environmental Education, Cooperative Learning, Environment and Man

Course, Attainment, Attitude toward Environment.
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ONSOZ

Ogrenme-ogretme etkinliklerinin gerceklestirildigi sinif ortaminin dgretimsel
niteligi O6grencilerin cesitli tutum ve davranislant kazanmalarinda, akademik
basarilarinda etkili olmaktadir. Bu ac¢idan smifta kullanilan 6gretim yontemlerinin
nitelikleri ve uygulanabilirlikleri nem kazanmaktadir. Ogretim kurumlarinda biiyiik
oranla uygulanan geleneksel Ogrenme yontemlerinin tutum ve basar1 tizerindeki
etkilerinin sinirhilig1, bircok c¢alismayla kanitlanmistir. Cevre egitimi konusunda
uluslararast toplant1 ve sozlesmelerde belirtildigi lizere ¢evre konulu c¢alismalar
biling, bilgi, tutum, beceri ve katilim boyutlarinda ele alinmaktadir. Bu cercevede
Ogretim programlarinda yer alan cevre konularinin dgretiminde, 6grenci merkezli
O0grenme yontemlerinin kullaniminin ¢evre olgusunun icsellestirilmesinde geleneksel
ogrenme yontemine gore daha yararhidir. Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinden
biri olarak kabul edilen ve 6grencilerin isbirligi icerisinde grupca calisma yaptiklari,
igbirlikli 6grenme yontemi ¢evre egitiminde basarili bir 6rnek olarak uygulanabilir

ozelliktedir.

Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme yontemi ile ¢evre egitimi unsurlarinin gevre
icerikli konularla birlikte uygulanmasina ¢alisilmistir. Literatiirde isbirlikli 6grenme
yonteminin c¢evre egitiminde kullammina dair yeterli ©rnek calismalarin
bulunmamasi, yapilan bu arastirmanin onemini arttirmaktadir. Arastirmada isbirlikli
Ogrenmenin ortadgretim cevre ve insan dersinde, Ogrencilerde cevre egitimi ile
amaglanan c¢evre bilinci, cevre tutumu ve erisileri lizerindeki farklilagma tespit
edilmeye calistlmistir. Nitekim Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
olusturduklart kiiciik karma gruplarda, kendi ve arkadaslarinin 6grenmelerini en
yiikksek seviyeye cikarmayi hedefledikleri, Ogrenci merkezli igbirlikli 6grenme
yonteminin tutum ve akademik basan {iizerindeki etkililigine iliskin kanitlanmis
bircok akademik arastirma Ornekleri mevcuttur. Arastirmada cevre egitimi ile
igbirlikli 6grenmenin yapisal unsurlar1 agiklanmig ve birlikte uygulanabilirlikleri
Olctilmiistiir. Arastirmanin, ilgili alanlarda yapilacak diger c¢alismalara katki

saglayacag diistiniilmiistiir.
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I. BOLUM

GIRIS

Cevre kavraminin ¢ok boyutlulugunda beseri ve fiziki olarak bir ayrima
gidebilecegimiz ¢evre unsurlari, birbiriyle karmasik baglar icerisinde varliklar
diinyasin1 etkilemekte, sekillendirmektedirler. Cesitli sosyal, ekonomik, cografi
olaylarda sik¢a karsilasilan “cevre” kavramimin kullanimi aslinda yirminci yiizyilin
ikinci yarisinda ortaya cikmistir. Bu zaman siirecinde insanin, canli ve cansiz
varliklarin olusturdugu bu etkilesim biitiinliigiindeki yerini anlamasi, etkilerinin
farkina varmasi, kendiyle yiizlesmesi siireci yasanmistir. Cevre olgusunda temel
etken olan insanoglu, cevreye verdigi zarar konusunda kendini sorgulamis, yiizyiize
kaldig1 ¢evre sorunlan karsisinda; ¢evre koruma, cevre bilgisi, ¢evre bilinci, ¢evre
tutumu ve c¢evre egitimi gibi kavramlan gelistirmis, cevre sorunlarina ¢oziim getirme
noktasinda bu kavramlarin tim insanlara kazandirilmasi konusunda faaliyetler
sirdiirmiistir. Ancak c¢evre egitiminde uluslararasi c¢aligmalarda benimsenen
amaglara ulasma konusunda, en basta egitim programlarinda olmak {iizere basar

saglanamamustir.

Cevre ile ilgili sorunlarin niteligini anlayabilmek, ¢6ziim Onerileri getirebilmek,
doga ve diger canlilar ile uyum icerisinde yasayabilmek i¢in toplumlarin ekoloji ve
cevre bilimleri ile tamgiklig1 gerekmektedir (Unal, Mancuhan ve Sayar 2001:5).
Cevre sorunlar1 sadece teknoloji veya yasalarla ¢oziillecek bir problem degildir.
Diinya niifusunun artisina paralel olarak mevcut besin ve enerji kaynaklarimin
yetersizligi ve cevre kirliligi gibi temel sorunlarin ¢oziimlenmesinde bilingli, planl
ve kalict yaklagimlar icin egitim temel unsurdur. Bu ancak bireysel davraniglarin
degismesiyle miimkiindiir. Toplumu olusturan bireylerin insan ve cevre sagligi
konusunda yeterli diizeyde egitilmesi sonucunda, birey davranmiglarinda istenilen

degisiklikler olusturulabilir. Davraniglarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger



yargilarinin de@ismesini zorunlu kilar. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger
yargilarmin olusmasi ise ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Unal, Manguhan ve Sayar
2001:6, Erten 2000 Akt: Erten 2005:92). Bu yonden bakildiginda c¢evre egitiminin
verilmesi ¢evreye karsi bilgilenmeyi arttiracaktir. Ancak asil énemli olan bireylerin
tutum ve dolayisiyla davraniglarindaki degisme olmaktadir. Ciinkii her bilgilendirme
bireyleri dogru davramisa yonlendirmemektedir. Cevrede meydana gelen kirlilik
sorunlarinin yaraticisi insanogludur. Cevre sorunlarina ¢oziim getirebilecek tek unsur
da yine kendisidir. Insanoglu bilimde, teknolojideki ilerlemelerini cevresel bir temele
oturtmasi gerektigini kabullenmeli, sanayi gibi faaliyetlerini bu yone kaydirmalidir.
Nitekim temiz bir diinyada yasamak her diinya insaninin hakkidir. Daha 6zel boyutta,
Geray (1997:327) 1982 Anayasasi’nin 56. maddesinde, herkesin saglikli ve dengeli
bir ¢cevrede yasama hakkina sahip oldugunun belirtildigini ve Anayasa’da “Cevreyi
gelistirmek, cevre sagligim korumak, cevre kirlenmesini Onlemek devletin ve
yurttasin gorevidir” ifadesine yer verildigini belirterek bazi iilke anayasalarinda

“cevresel yurttaslik” kavraminin gelistirildigini soylemektedir.

Cevre egitiminin, Tiflis Bildirgesi’ne gore belirlenen amaclarn biling, bilgi,
tutum, beceri ve katilim boyutlarinda ifade edilmistir. Belirlenen bu amaglar 6gretim
kurumlarinda da verilmeye g¢alisilan ¢evre egitimi ve unsurlarina yonelik c¢abalarin
temelini olusturmalidir. Ancak yine Tiflis Bildirgesi’'nde belirlenen cevre egitim
esaslarinda bu egitimin; erken yaslarda, disiplinler aras1 bir yaklagimla, grencilerin
O0grenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarinin saglanarak, cevre
sorunlarinin  gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina yardimci olunmast,
ogrencilere ¢evre sorunlarinin karmasikligr karsisinda elestirel diisiinme ile problem
¢ozme  becerilerinin  kazandirilmas1 ile uygulamali  etkinlik, c¢evreden
o0grenmek/6gretmek icin degisik 6grenme ortamlarindan ve egitim yaklagimlarindan
yararlanilmas1 gerektigi vurgulanmasina ragmen, Tiirk egitim sisteminde bu
unsurlarin  bircogunun eksik oldugunu goriilmektedir. Ogretim programlarinda
ogrenci aktifligine dayanan isbirlikli 6grenme yonteminin kullanimi ¢evre egitimi ile

o0grenme yaklasimlarini birlestirici bir rol iistlenebilir yapidadir.



1.1. Cografya ve Cesitli Bilimlerde Cevre Kavrami

Cografyacilar, toplum bilimciler, biyologlar, egitimciler, ekolog ve iktisat¢ilar
cevre ile ilgili konulara degisik yonlerden bakarak farkli yaklagimlarda bulunmuslar
ve cevreye iligkin cesitli tamimlar gelistirmislerdir (Basal, Atasoy ve Dogan
2001:496). Genel olarak ‘“cevre”; bir yasam alami olarak algilanmis ve
degerlendirilmistir. Ancak yasamin belli bagh iki temel fonksiyonu beslenme ve
tireme cevre kosullar tarafindan tehdit edilince, ¢evre sorun olarak giindeme gelmis,

ekoloji bilim dal1 bu nedenle 6nem kazanmistir (Yiicel ve Morgil 1998:84).

Bireyin cevreye karsi tutumuyla ilgili hareketleri, psikoloji bilim kolu iginde
insan ekolojisi ile irdelenir. Insanlarin, dogal ortamda, yasam alanlarina dagilimini ve
yasam mekanlarindaki yapr sekillerinin tespitinde cografya bilim dalindan
yararlanmak gereklidir (Giirpinar 1995:32). Cografya biliminde insanin, bir niifus
toplulugu olup, bu toplumun yerine gore goger bir oymak olabilecegi gibi, biitiin
diinya niifusunu da ifade edebilecegini belirten Doganay (1999: 37-38), cografi
anlamda cevre terimini: “Biitiin canlilar, cografi yeryiiziiniin belli bolgelerinde
yasarlar. Canlilarin (insan, hayvan, bitki) yasadigt bu yasama bolgelerine cevre
denir” seklinde tanimlamistir. Cografi egitimin onemi insan ve cevresi ile dogayi

tanima, sorunlarina ¢6ziim tiretme amacinda deger kazanmaktadir.

Ekoloji, cografya biliminin sadece ¢aligma alanin1 degil temel ilkelerini de esas
almig bir bilimdalidir. Sonugta cografi mekana 6zgii cografyacilarin dolduramadigi
bosluk, cografya icinden ¢ikan diger disiplinleri de ¢ok iyi analiz eden farkli bir
bilimdali tarafindan doldurulmustur (Ilgar 2005:145-146). Ozey (2001:19-21) de

cevre ve cografya bilimlerinin benzer ve farkli yanlarini soyle iliskilendirmektedir:

- Cevre bilimi arastirma yaparken deney, gézlem ve yorumlama metotlarim
kullanir. Ayrica cografyanin metotlarindan yararlanir. Cevre, ekoloji ve cografyanin

inceleme alanmi yeryiiziidiir, yani diinyadir. Ancak cografya bilimi, tarihsel olarak ¢cok



eksiklere dayanir ve sosyal bilimler i¢inde ilk ortaya c¢ikan bilimlerden birisidir. Oysa
cevre sorunlar1 bilimleri veya ekoloji oldukca yenidir ve bu bilim adeta biyoloji,
kimya, cografya gibi bilimlerin ortak iiriiniidiir. Cevre konusuna bakis biyoloji
biliminde mikroskobik, kimya biliminde laboratuar, cografya biliminde ise kiiresel

acidan olmaktadir.

Cevre egitiminin, egitim-0gretim faaliyetleri kapsaminda verilmesinde benzer
veya farkli yontemler kullanilabilmektedir. Karaca (Saridogan ve Hadimogullar
2002:12), cevre egitiminin sosyal bilimler, fen bilimleri, uygulama ve laboratuvar
calismalar gibi li¢ genis 0gretim programi alaninda, 6gretim programlarma yeni bir
ders olarak eklenmesi, farkli bir bakis acis1 ile yer almasi gerektigini ileri siirerken;
Ileri (1998:3-9) de “cevre bilimi egitimi” adinda bir ders onererek, bu ders
programinda ekoloji/cevre biyolojisi, ¢evre kimyasi, yer bilimleri/fiziksel jeoloji,
cevre politikasi, planlama, hukuk, cevre ahlaki derslerinin yani1 sira, 6grencilerin
yazili ve sozli ifade yeteneklerini gelistirecek uygun dersler ile laboratuar ve arazi
calismalarinin birlikte yiiriitiilmesi gerektigini one siirmiistiir. Unal, Mancuhan ve
Sayar (2001:15) ise oOrgiin egitim i¢inde cevre egitim amaclarina ulasmak icin iki

model uygulanabilecegini belirtmislerdir:

1- Tek ders modeline (disiplinlerarasi) gore ¢evre egitimi, fen, matematik ve
sosyal bilimlerin ilgili kisimlarin1 i¢ine alan ancak kendi basina bir icerigi ve

programu ile ayr1 bir ders olarak 6gretim programlarinda yer alir.

2- Yaygin modele (cok disiplinli) gore ise ¢evre egitimi, uygulanmakta olan
Ogretim programlarinda yer alan fen, matematik, sosyal, giizel sanatlar, dil ve
edebiyat derslerinin i¢ine ilgili konularla birlikte islenecek sekilde yayilir. Atasoy
(2006:127)’a gore de bu dersler arasinda dogrudan bir iliski kurup bu derslerin

cevresellestirilmesi saglanmalidir.

Cevre sorunlarinin en bilyiik 6zelligi lokal degil global olmasidir. Cevre
sorunlar1 herkesi etkilemektedir. Bundan dolay1 cevrenin korunmasi sadece

cevrecilerin, cevre egitimi verilmesi de sadece cevre egitimcilerinin gorevi degildir.



Siyaset bilimi, ekonomi, felsefe, sosyoloji, biyoloji, psikoloji, kimya ve
termodinamik gibi disiplinler, birbirleriyle baglantili olduklarinda c¢evrenin
durumunu agiklayabilmelerine karsin, birbirlerinden ayri tutulmaktadir. Giiniimiizde
egitim, disiplinleraras1 ayrilia dayanmaktadir. Ancak tiim derslerde cevrenin
korunmasi arasinda bir ilgi kurulmalidir. Matematik veya miizik dersinde bile
cevrebilim 6gretimi gerceklestirilebilir. Bu yolla cevrebilim egitimi “disiplinleraras1”
veya “disiplinler iistii” bir egitim metodu ve programi olarak ele alinmahdir (Erten

2005:92; Tiirkiye Cevre Vakf1 1993:44; Saridogan ve Hadimogullar1 2002:12).

Ogrencilerin  cevre egitiminde daha aktif rol almasi saglayarak
ogrenmelerinin daha kalic1 ve etkili gergeklestirilmesi saglanabilir (Bozkurt ve
Cansiingli 2002:73). Bu ac¢idan 6grenci merkezli bir yaklasimda yontem problem
¢ozmeye dayanmak zorundadir. Bunun i¢in 6gretimde cografyanin giincel konular
izerine yapilandirilmasi zorunlu hale gelmektedir (Tashh 1996:197). Cografya
ogretiminde gergeklestirilecek benzer c¢alismalar yoluyla, Ogrencilerin kendi
yasantilarindan Ornekler vermesi, bireysel ve aktif katilim siireglerine dahil

olmalariyla ¢evre kavraminin i¢ine ¢ekilebilirler.

1.2. Cevre Egitimi ve Onemi

Cevreye iliskin tiim problemlerin kdkeninde sosyo-ekonomik darbogazlar ve
yetersiz insan davranig kaliplar1 yatar. Bu nedenle ¢evre sorunlarina uygun ¢oziimler
ancak bilgi ve degerler sistemine yonelik cevre egitimi ile bulunabilir. Aslinda cevre
egitiminin temeli, dogay1 ve dogal kaynaklar1 koruma egitimine dayanmaktadir.
Ancak, dogay1 ve dogal kaynaklar1 koruma egitiminden farkli olarak; ¢evre egitimi,
toprak, su, orman gibi dogal kaynaklar gelistirme ve korumaya ilave olarak biyosfer,
biyomlar ve ekosistemleri i¢ine alacak sekilde tiim ¢evreyi korumak ve iyilestirmek
tizerine odaklanmistir. Ekosistemlerin nasil islediklerini agiklamasi bakimindan
ekoloji, cevre egitiminin Onemli bir temel tasim olusturmustur. Biitiin bunlarla

gerceklestirilmek istenen hedef cocuklari, gengleri ve yetigkinleri aktif birer gevre



dostu bireyler haline getirmektir. Ayrica yapilan arastirmalar, ¢evre konusundaki
bilgilerin bilinip taninmasinin c¢evreye yararli davramiglar ve olumlu tutum
gostermede yeterli olmadigini ortaya koymustur (Erten 2004:104; Unal, Mancuhan
ve Sayar 2001:8; Dogan 2000:404).

Etkili ve kalic1 bir ¢evre egitimi hedefleniyorsa, cocugun yakin cevresinin ve
bu cevredeki degisimlerin farkina varmasim saglayacak temalar secip belirli bir
program dahilinde ¢esitli etkinliklerle destekleyerek cocugun ilgisini ¢evre lizerinde
yogunlastirmak gerekir (Simsekli 2004:91). Nitekim Simsekli, Ergiil ve Sanh
(2001:1596)’n1n yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin cogunlugu (%59,2) cevre egitimi
derslerinde gorsel yam agir basan, uygulamaya yonelik derslerde ve aktivitelerde yer

almak istemektedirler.

Bireyin ilk egitimini aldig1 ve en kii¢ciik sosyal birim olarak tanimlanan aile,
cevre egitiminin verilmeye baslandig ilk noktalardan biri olmalidir (Unal, Manguhan
ve Sayar 2001:7). Ancak giiniimiizde Ogrenciler yakin cevrelerinde bulunan
canlilarin isimlerini dahi bilmemektedirler. Bu acig1 da biyoloji ve c¢evre egitimi,
cevrede bulunan canlilar1 Ogrencilere tanitarak kapatmak zorundadir. Bunlarla
birlikte biyolojik ¢esitliligin onemi giindeme getirilmelidir (Erten 2004:103). Bu ise
Ogrencilerin canlilara karsi olan pozitif tutumlarini, bilgi ve becerilerini, deger

yargilarini ve ¢gevreye yararlt davranislarini gelistirecektir.

Cevre bilgisinin en dogru ve etkin bir sekilde verilebilecegi yer Orgiin
egitimdir. Okulda verilen ¢evre egitimi ile ¢evre sorunlarina ilgi duyma, duyarl olma
arasinda anlaml bir iliski vardir (Simsekli, Ergiil ve Sanli 2001:1595; Unal,
Mancuhan ve Sayar 2001:7). Insanlarin cevre bilincini olusturup davrams olarak
sergilemelerinde ve giinlilk davramislarinin ¢evre {izerinde yaratacag etkiler
hakkinda bilgi sahibi olmalarinda cevre egitimi 6nemli yer alacaktir (Unal,
Manguhan ve Sayar 2001:6). Fakat ister gelismis, ister gelismekte olsun tiim
ilkelerin egitim sistemlerinde yapilmasi1 gereken koklii degisiklikler toplumsal,

ekonomik, kiiltiirel ve politik ve belki de en 6nemlisi insan-doga iliskilerinde olumlu



etik, diisiinsel ve davramigsal degisiklikler ile desteklenirse bu egitimden beklenen

sonuclar alinabilir (Atasoy 2006:110).

1.2.1. Cevre Egitiminin Tanimi

“Insanin ve tiim canlilarm iginde yasadiklari gevreyi daha iyi tammalari,
korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri icin gosterdigi gayret ve etkinliklerin
tiimiine cevre egitimi veya cevre icin egitim denir” (Tiirkiye Cevre Vakf1 1993:21).
Ancak “cevre egitimi” ve “cevre i¢in egitim” kavramlart her ne kadar yakin anlaml

da olsalar farkli igerikleri ifade etmektedirler.

Genel anlamda cevre; tiim canlilar1 hayatlar1 boyunca etkileyen her tiirlii sosyo-
ekonomik, kiiltiirel, tarihi ve fiziki faktorlerin tiimii olarak tanimlanir (Tiirkiye Cevre
Vakfi 1993:21). Cevre fiziksel ve toplumsal olarak iki grupta incelenmesine karsin,
bu terimleri birbirinden kesin olarak ayirmak miimkiin degildir. Bu ¢ercevede Keles
ve Hamamc1 (1998:27-29)’ya gore “Insanin icinde yasadigi, varligini, 6zelligini ve
niteligini fiziksel olarak algiladigi ortama fiziksel cevre denir. Bu fiziksel cevre
icinde bulunan insanlarin ekonomik, toplumsal ve siyasal sistemleri geregi

yarattiklar iliskilerin tiimii toplumsal ¢evreyi olusturmaktadir”.

Dogan (1998:28-33) cevre egitimini, “Insanin biyofiziksel ve sosyal gevresiyle
ilgili degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin taninmast ve ayirt edilmesi” olarak
tanimlarken; Atasoy (2006:110) ise cevre egitiminden farkli olarak cevre igin
egitimi; “iki farkli bilim dali olan cevre bilimleri ile egitim bilimlerinin sentez
edilmesi ile ortaya ¢ikmis ve sosyoloji, psikoloji, felsefe, iktisat, toplum bilimi,
cografya, ekoloji, biyoloji gibi bilim dallariyla yogun bilgi aligverisinde bulunan yeni

bir ¢alisma alam” olarak agiklamistir.

Geray (1997:325-326) cevre icin egitimde topluca 6grenme, kiime calismasi,

toplum egitiminin agir bastigini belirterek, bu egitimde ¢evrenin niteligini belirleyen



dogayla ilgili tutumlarin, egemen olan ekonomi bicimleriyle nedenli yakindan iligkili

oldugunu bireye gostermenin énemli oldugu iizerinde durmustur.

1.2.2. Cevre Egitiminin Hedef ve Amaclari

Cevreye yararli davramiglar, tutumlar gelistirme ve isbirligi igerisinde
calisabilme ile ¢aligmalardan yarar saglama bakimindan Ggrencilere ¢evre egitim
programlariyla gevre bilgisi verilmektedir. Elde edilen program bilgileri ve arastirma
sonucglarina gore; cevre egitiminde amag, agirlikli olarak bilgi vermek olmamali,
cevreyle dost insanlarin yetistirilmesi i¢in egitim programlarinda tutum ve davranis

boyutuna oncelik saglanmalidir (Aksoy 2003:87).

Tiim diinyada cesitli cevre egitim programlarnn uygulanmaktadir. Bunlar
arasinda en gelismis olanlar Tiflis Bildirgesi’nin hedef, ama¢ ve esaslan

dogrultusundadir. Bu dogrultuda ¢evre egitiminin hedefleri soyle ifade edilmistir:

- Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasidaki baginlagmanin bilincini ve duyarliligini1 gelistirmek;

- Cevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger
yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda olanak saglamak;

- Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, ¢evreye doniik yeni davramis bicimi

yaratmak (Unal, Mancuhan ve Sayar 2001:12).

Bu amaglar, siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da icerecek sekilde Hungerford
ve Peyton (1994:16-18) tarafindan her 6grenici grubuna gore program gelistirmede

uygulanabilirligi olan dort seviyelik hedefler kiimesi haline getirilmistir. Bunlar:

I. Seviye’de (Ekolojik Temeller), 6grenicilerin ¢evreyle ilgili dogru kararlar
alabilmesi icin ekoloji hakkinda bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir (“Bilgi” sinifi

amaglarin yerine getirilmesi).



II. Seviye (Kavramsal Bilin¢lenme), “Bilgi ve biling ve tutum” sinif1 amaclara
cevap vermektedir; insanlarin ¢evreye doniik davraniglariyla ilgilidir.

III. Seviye (inceleme ve Degerlendirme), bilissel siire¢ veya ‘“beceri”
seviyesidir; arastirma, inceleme, degerlendirme becerilerinin kazandirilmasi ve deger
yargilarinin bi¢imlendirilmesiyle ilgilidir.

IV. Seviye (Cevreye Doniik Girisimcilik Becerisi), ¢evre sorunlarinin
coziimlenmesiyle ilgili olarak “katilim becerilerini” gelistirme seviyesidir (Unal,

Manguhan ve Sayar 2001:16).

IEEP himayesinde Hungerford, Volk ve Ramsey (1994:1-10) tarafindan
yiiriitiilen calismalarda, ortadgretim i¢in ii¢ biitiin yillik bir cevre egitim programi
onerilmektedir. Bu programla dort seviyelik hedefler kiimesi haline getirilen Tiflis
Bildirgesinin siniflandirilmis genel amaglaria cevap verilmektedir. 1. Yilda “Bilgi
ve Biling” smifi amaclarin iizerinde durulmaktadir. 2. Yilda bilgilendirme ve
bilin¢lendirme devam etmekle beraber cevreye doniik “Tutumlar” gelistirilmektedir.

3. yilda ise “Beceri ve Katilim” sinif1 amaclar iizerinde durulmaktadir.

Cevre egitiminin hedefleri belirlenirken her toplumun toplumsal, iktisadi,
ekolojik gercekleri ile egitim sisteminde belirledigi amaclar1 dikkate alinmaktadir.
Fakat cevre egitiminin amaclarn genel egitim amaclarindan farklilik gostermektedir.
Ornegin, Geray (2002:292) cevre icin egitimin ii¢c ana amacini; 1- Ekolojik ¢evre
dizgelerini, insanligin bu dizge icindeki yerini kavramalarina, 2- Ayni zamanda,
bireylerin, insan toplumlarinin gezegenle nasil uyum iginde yasayabileceklerine
iligkin goriis gelistirmelerine, 3- Etkin ve sorumlu bir katilim i¢in gerekli becerileri

kazanmalarina yardim etmek olarak belirtmistir.

Cevre egitiminin esas amacinin diinyadaki cevre sorunlarindan haberdar olan,
bu sorunlarin nasil coziimlenebilecegini bilen ve buna goniillii olan vatandas
yetistirmeyi amagcladiginm belirten Dogan (1998:28-33), cevre egitiminin esaslarini

bilgilendirme, haberdar olus ve ilgilenmenin olusturdugunu aciklamistir.
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Ayvaz (1998:24-25) ise Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAEE) nin

cevre egitiminin kademelerini su sekilde siraladigini ifade etmektedir:

1) Cevreye kars1 hassasiyet, duyarlilik ve ilgi

2) Dogal sistemin isleyisi hakkinda bilgilendirme

3) Cevreye olumlu bakis1 saglayan deger yargist ve onceliklerin olusturulmasi
4) Cevreye aktif katilim ile katkida bulunabilme becerisinin kazandirilmasi

5) Cevre sorunlarin1 dnleme ve ¢dzmede deneyim sahibi olmak.

Cevre egitimi siirdiiriilebilir kalkinma ¢abalarinda insanin karsilasilan sorunlara
kars1 bilingli, daha sorumlu ve hazirlikli olmalarii toplumun tim kesimlerini gevre
konusunda bilgilendirmek, bilinclendirmek, olumlu ve kalici davranmis degisiklikleri
kazandirmak ve bireylerin aktif katilimlarin1 saglamak hedeflenmektedir (Dogan
2000:404; Cevre ve Orman Bakanhigit 2004:456). Bu hedefler gz Oniinde
bulunduruldugunda, ¢evre icin egitim, vatandaslik, insan haklari, ekoloji, ahlak ve
demokrasi egitimi ile biitiinlestigi zaman anlam ve onem kazanir. Ancak o zaman

cevre icin egitim nihai hedefine ulagsmis olur (Atasoy 2006:116).

1.2.3. Cevre Egitiminin Esaslari

Cevre problemleri ile basa ¢ikmanin en temel yolu bilingli ve organize bir
sekilde, toplumdaki biitiin bireylerin egitiminden gecer (Bozkurt ve Cansiingii
2002:72). Cevre egitimi yalmiz bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla
kalmamali, insan davramisimi da etkilemelidir. Bunun icin egitim calismalarinda
isitsel ve gorsel materyaller ile uygulamaya agirlik verilmelidir (Cevre ve Orman
Bakanligr 2004:455). Bu temel unsurlar dogrultusunda cevre egitimi siireci su
cercevede verilmelidir:

-Bilgilenme-bilgilendirme

-Bilin¢lenme-bilinglendirme

-Kalici, duyarhi ve olumlu davranig degisikligi kazanma-kazandirma
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-Dogal, tarihi, kiiltiirel ve estetik degerleri koruma

-Dogayi tahrip etmeden ve yok etmeden kullanma

-Kirlenen, tahrip olan ¢evreyi geri kazanma

-Aktif Katilmi saglama ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma-gorevlendirme

(Yiicel ve Morgil 1998:89).

Tiflis bildirgesi dogrultusunda esaslar niteliginde ¢evre egitimi;

1) Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) dgelerden olugsmus bir biitiin olarak ele almalidir;

2) Okul 6ncesi egitimden baslayip tiim orgiin ve yaygin egitim asamalarinda,
Omiir boyu siiren bir egitim olmalidir;

3) Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinlerarasi bir yaklagimi olmalidir;

4) Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki gevre sartlari hakkinda 6ngorii
sahibi olmalan i¢in temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslar arasi
acilardan ele almalidir;

5) Mevcut ve potansiyel cevre sartlar iizerinde dururken tarihsel boyutu da goz
Oniinde tutmalidir;

6) Cevre sorunlarina kars1 6nlem almak ve ¢oziim getirmek i¢in yerel, ulusal ve
uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;

7) Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goz Oniinde
tutmalidir;

8) Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalan ve aldiklar1 kararin sonuclarimi kabul etmeleri icin firsat
tanimalidir;

9) Cevre duyarliligi, bilgisi, problem c¢dzme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik cevre duyarliligi iizerinde ozellikle
durmalidir;

10) Ogrencilerin, ¢evre sorunlarinin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina

yardimc1 olmalidir;
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11) Cevre sorunlarinin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve
problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir;

12) Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde 6zellikle durarak,
cevre hakkinda ¢evreden 6grenmek/6gretmek icin degisik 6grenme ortamlarindan ve

egitim yaklasimlarindan yararlanmalidir (Unal, Mancuhan ve Sayar 2001:13-14).

Tiirk egitim sisteminde cevre egitiminin esasi, ‘“‘ekolojik okur-yazarlik”
konusunda bilin¢lenme saglamaktir. Ekolojik okur-yazarlik; biiyiik resmi gérebilmek
icin biitiin disiplinlerle ilgili bilgileri birlestirip bir senteze varma becerisidir. Bu
bilin¢lenmeyi saglayacak bir egitim, her seyden 6ne biitiinsellik ilkesine gore, ¢esitli
disiplinlerle ilgili bilgileri birlestirip bir senteze varma becerisini kazandirmalidir

(Saridogan ve Hadimogullar1 2002:12).

1.2.4. Cevre Egitimi ile lgili Giicliikler

Mevcut egitim sistemi igerisinde var olan derslerin ¢evre niteligi ancak sinirl
derslerle ve icerikle saglanmaya calisilmaktadir. Atasoy (2006:121) bu egitim
sistemindeki diizenin, mevcut sorunlar1 sorgulamadigi, insan-cevre iliskilerine yeni
bir bakis ac¢is1 getiremedigi i¢in, cevre sorunlarina da c¢oziim getirmedigini
sOylemektedir. Mevcut egitim sistemindeki bu aksakligin nedenini Atasoy
(2006:121) “Cevre konusunda egitim” veya kisaca cevre egitiminde, genelde dogal
ve toplumsal cevre ile yapay ve dogal ekosistemlerin 6zellikleri ve fonksiyonlar1 gibi
benzer bilgilerin kavratildigim1 ve daha sonra bu bilgilerin 6grenciler tarafindan
kullanilarak gelistirilmesi uygulamasiyla, bu egitimin yiizeysel, kuru ve ezberci,

kaliplagsmis bilgi ve tanimlardan 6teye gidememesi olarak gormektedir.

Cevre egitiminin Orgiin egitim basamagindaki ilk asamasit olarak ele
alabilecegimiz ilkogretim kademesindeki programlarin ders kitaplarinda asiri bir
bilgilendirmeye yonelim olup, “bilme diizeyi” 6n planda “cevre bilin¢lenme diizeyi”

ise ikinci planda kalmistir. Tlkogretim okullarmin biiyiik bir boliimiinde egitim-



13

Ogretim yapilmaktadir. Cevre egitiminden uzun vadede basar1 bekleyebilmek igin
O0gretmen merkezli 6gretim yerine, 6grenci merkezli aktif 6grenmeyi cevre igin
egitimin merkezine yerlestirmek gerekmektedir. Ders programlarinda yer alan hedef
ve davraniglar daha ¢ok bilgi ve kiiltiirlesmeye yonelik olup, bilinglenme ve 6zellikle
cevre tutum ve davramsa yonelik hedef ve davranmislarin yetersizligi dikkat

cekmektedir (Atasoy 2006:310-311).

Tiirkiye’de bircok c¢ocugun ilkogretim sonunda okuma olanagina sahip
olmamasi cevre egitiminin okul Oncesinden baslayarak, agirlikli olarak ilk&gretim
siirecinde verilmesini zorunlu kilmaktadir (Simsekli 2001:74). Ancak ders
programlarinin  yogunlugu, uygulanan 6gretim programlarinda cevre konularinin
yeterince yer almamasi, 6grenci diizeyine uygun kaynak ve ara¢ gere¢ bulunmamasi,
Ogrencilerin ailelerinin egitimsiz olusu, Ogretmenlerin egitimi, ¢evre konusundaki
bilgi kaynagi yetersizlikleri etkinliklerin sayisim  ve cesitliligini  olumsuz
etkilemektedir. Yeni etkinliklerin iiretilememesinde Ogretmenlerin c¢evre bilincinin
yeterli olmamas1 ve bu ise icten degil, gorev olarak yaklasmalar1 ¢evre egitiminde
karsilasilan olumsuzluklardir (Simsekli 2004:92; Simsekli 2001:83; Unal, Manguhan
ve Sayar 2001:21).

Kiziroglu (2000:166), cesitli arastirmalarin da 1s1ginda okulda ¢evre egitimi
acisindan cevre konularmin zaman arahi@inin haftalik ders programlarindaki bir
saatlik boliimiin en ¢ok 2/3’ii kadar oldugunu belirterek yogun olmasi diisiiniilen
cevre egitimini ilgilendiren konulari okullarda verilmeme nedeni olarak zaman ve
olanaklarin kisitliligi cercevesinde konuyla ilgili ders arag-gereglerinin, parasal

kaynaklarin yetersizligi ile ders materyallerinin sinirli olmasini isaret etmektedir.

Ogrencilerin ¢evre konusunda sahip olduklar1 bilgi diizeyleri yetersizdir ve
ogrenciler cevre ile ilgili bilgileri daha ¢ok yazili ve gorsel kitle iletisim araclarindan
saglamaktadirlar. Cevre problemlerinin sebeplerini ve doguracaklari sonuclar
diisiinmek, bilmek; ¢evreyi korumaya yonelik davranis ve tutumlarda olumlu yénde
etkide bulunacaktir. Ancak simdiye kadar cevre bilinci alaninda gerceklestirilen

arastirmalar, ¢cevre bilgisinin ¢evreye yararli davraniglar tizerine olan etkisinin zayif
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oldugunu ve cevreye yonelik olan tutumlarin da ¢evre bilincinin olugsmasinda ¢ok
fazla anlamli olmadigin gostermistir (Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli 2002:161;
Erten 2005:91).

Cevre egitimi ile ilgili sorunlar icerisine, cevre iizerine yapilan arastirmalarda
yasanan aragtirma unsurlanyla ilgili bir takim sorunlar da eklenebilir. Erten
(2005:91-92) cevre arastirmalarinda Ozellikle anket calismalarinda yapilan

yanligliklart ve dikkat edilmesi gereken unsurlari sdyle agiklamistir:

1- Cevreye yararli davranmiglar inceleyen arastirmalarda davranisla ilgili
sorularin sadece belirli konulardan sorulmasi ile bireylerin s6z konusu bir alandaki
davranisi yapiyor olmalarinin, ¢evreye yararli diger davranislar1 da yapiyor oldugunu
gostermeyecegi gerceginin gozardi edilmesi.

2- Cevrenin korunmasi icin bireylerin kendi rahat yasamlarindan ne kadar
fedakarlik yapabilecekleri hakkinda bilgi saglayacak sorulara anketlerde hemen
hemen hig yer verilmemesi.

3- Cevrenin korunmasina yonelik davranislarin gercekten cevrenin korumasina

yonelik olup olmadigi.

Cevre egitiminde esas sorun, geleneksel egitim anlayisinin, cagin gereklerine
gore nasil diizenlenecegi; Tiirk egitim sisteminin saglikli yonlerini devam ettirirken,
yeni sartlara gore nasil degistirilecegi sorunudur. Cevrenin insanoglunun ihtiyaclarini
karsilayabilmek icin rasyonel olarak kullanilmasi, gelisigiizel kullanimin dogurdugu
tikenme ve Kkirliligin Onlenmesi, cevrenin kendi kendini yenileme yetenegini
koruyabilmesi icin kararliligin saglanmasi dikkate alinmalidir (Yasamis 1994: 82).
Cevre egitimine yonelik calismalarin sistemli sekilde, basariyla yiiriitiilmesi iilke
egitim sistemlerinde yeterli oranda yer almasi ile saglanacaktir. Bu siirecte egitim
sistemindeki aksakliklar ¢evre egitim boyutunu da etkileyecektir. Ancak giicliiklere

ragmen ¢evre egitimi tiim unsurlariyla egitim programlarinda yer almalidir.
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1.2.5. Cevre Egitiminin Gelisimi

Cevre egitimi kavramimin ortaya cikist ve gelisimi tarihsel bir siireci
kapsamaktadir. Bu siirecte ¢esitli uluslararasi ve ulusal caligmalar cevre egitimi

uygulamalarim gelistirmistir. Bu siireg ile ilgili caligmalar asagida incelenmistir.

1.2.5.1. Diinya’da Cevre Egitimi ve Gelisimi

Diinyada cevre egitiminin gelisimi ile ilgili olarak ilk 6nemli adimi; 1965
yilinda Ingiltere’de Egitim ve Cevre Koruma Hakkinda Keele Konferansindan sonra
Birlesmis Milletlerin olusturdugu yan o6rgiit olan UNEP ve bu 6rgiitiin UNESCO ile

calismalara baglamasi olusturur.

1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi
konferansi ile cevre egitimi uluslararasi, kiiresel bir boyut kazanarak tiim diinyadaki
egitim programlar agisindan da 6nemli bir adim olmustur. Stockholm konferansinin
onerileri dogrultusunda UNESCO Cevre Dairesi 1975 yilinda 136 iiye iilkede,
“Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi: Uye Devletlerin Gereksinimleri
ve Oncelikleri” baslikli bir anket uygulayarak, bu anketle cevre egitiminde program
eksikligini vurgulamistir. Uluslararas1 ¢evre egitim programi (IEEP) 1975 yilinda
gelistirilerek alternatif ve Ornek bir ¢evre egitim programi olmustur. Daha sonra
cevre egitimi acisindan onemli tarihi olay 1977°de Tiflis’de toplanan “Cevre Egitimi

Devletler aras1 Konferans” olmustur.

Moskova’da 1987°de gergeklestirilen Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresi’nde benimsenen stratejilerde, c¢evre egitiminin  gelistirilmesinde
Ogretmenlik egitiminin anahtar faktor oldugu ve ¢evre egitiminin siirdiiriilebilir bir

gelisim icinde olmasini saglamanin en iyi yolu olarak 6gretmenlik egitimine ¢evre
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egitim boyutunun dahil edilmesi geregi 6n plana ¢ikmustir (Unal, Manguhan ve Sayar

2001:9).

1992 yilinda Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi'nda IEEP, egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu

getirmekle gorevlendirilmistir.

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
calisma programinin uygulanmasina katkida bulunmak amaciyla Selanik’te,
Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik icin Egitim ve Toplum

Bilinci baslikli bir konferans diizenlenmistir.

1.2.5.2. Tiirkiye’de Cevre Egitimi ve Gelisimi

Tiirkiye’de “cevre egitimi”’nin egitim sisteminde ve okullarn Ogretim
programlarinda yer almast 1992 yilinda gerceklesmistir. Bu tarihte Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanhg: “Ilkogretim Kurumlar1 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari”ni
kabul etmis ve bu program icersinde “Insan ve Cevre” konusu yer almistir. Yine
ayni yilda Talim ve Terbiye Kurulu ilkokullarin biitiin siniflarinda okutulmak {izere
“Cevre, Saglik, Trafik, Okuma” dersi ogretim programini kabul ederek uygulamaya
koymustur. 1991-1992 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan “Ders Ge¢gme
ve Kredi Sistemi” icinde ogrencilerin secebilecegi se¢cmeli derslerden birisi de

haftada 4 kredilik “Cevre ve Insan” dersi olmustur (Hesapgioglu 1994:119).

Cocuklarin cevre egitimini en verimli sekilde alabilecekleri 6gretim seviyesi
konusunda tam bir uzlas1 yoktur. Cesitli kaynaklar bu seviyenin ortadgretim oldugu
konusunda birlesirken, ¢evreye olumlu tutum ve davranislar, iilkemizde bircok
ailenin ¢ocuklarinm1 ¢evre konusunda bilgilendirmesi ve egitmesi i¢in yeterli bilince
sahip olmamasi nedeni ile sistemli ve diizenli bir bicimde okuldncesi ve ilkogretim

siirecinde gelistirilebilir. Cevre egitimiyle ilgili arastirmalardan elde edilen bilgiler
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dogrultusunda ulasilan bir sonug¢ olarak; iilkemizde okuloncesi, ilkogretim ve
ortadgretim programlar icerisindeki ders ve konular ¢evre bilinci ile ¢evreye yonelik
olumlu tutumlar1 yeterli olarak gelistirmemektedir (Unal ve Dimiski 1999b:56;
Simsekli 2001:74; Kiziroglu 2000:167). Bu nedenle 6grencilerde ¢evre egitimini
gelistirici ¢aligmalar planlanmistir. 14.10.1999 tarihli Cevre Bakanlhg ile Milli
Egitim Bakanlig arasinda “Cevre Egitimi” konularinda yapilacak c¢alismalara iliskin
isbirligi protokolii ile ¢esitli 6gretim kademesinde uygulamalar gerceklestirilmistir.
Bunlar Uygulamali Cevre Egitim Pilot Projesi, Yesil Kutu Egitim Projesi, Cevrenin
Geng Sozciileri (CGS), Cevre Uyum Projesi (Eco-Schools), Temiz Deniz (Alipot)

Projesidir.

[k ve ortadgretim kademelerinde “Cevre Koruma” ile ilgili cesitli iinite ve
dersler 1997-1998 o6gretim yilinda zorunlu dersler kapsamindan ¢ikarilmis, ¢esitli
Ogretim kademelerindeki programlarda iinite ve dersleri i¢inde ¢evre konularina yer
verilmistir. Bunlar:

[Ikogretim 1998 6gretim programlarinda Fen Bilgisi kapsaminda 6.simif iinite
3’de “Insan ve Cevre”, 7. sinif iinite 3’de “Toprak ve Toprak Kirliligi”, “Madde
Cevrimi”, 8. sinif iinite 5’de “Insan ve Cevre”.

[Ikogretim Kurumlart Miizik Dersi Programi igerisinde “Cevremiz ve Miizik”
tinitesi yer almaktadir (Sungurtekin 2001:175).

Lise Tiirkiye Cografyasi (Fiziki) 1: Unite 4’de “Tiirkiye nin Bitki Ortiisii”

Lise Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi 1: Unite 3’de “Tiirkiye’'de
Ormanlar ve Orman Isletmeciligi”

Lise Cevre ve Insan 1 (Se¢meli)

Lise Biyoloji 1: Unite 5 “Cevre Cesitliligi ve Siniflandirma”, Unite 6 “Diinya
Ortam1 ve Canlilar”

Kres programi: Unite 5 ”Dogamiz”, Anaokulu Programi: Hedef 36- “Cevredeki
Giizellikleri ve Cirkinlikleri Fark edebilme”, Hedef 37- “Cevrenizi Giizellestirmeye
Yonelik Baz1 Onemleri Alabilme” (Yiicel ve Morgil 1998:86).

2005-2006 egitim-6gretim yilinda ise ilkogretim basamagi 1.-5. siniflar 6gretim

programlar1 yeni Ogretim anlayisiyla MEB tarafindan degistirilmistir. ilkogretim
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ikinci kademe programlar ise belirtilen yildan sonraki egitim-6gretim donemlerinde
kademeli olarak degisiklige ugramistir. Yeni 0gretim programinda “cevre” konulari
en basta Fen ve Teknoloji dersi olmak iizere Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinde
yer almaktadir. Bu programlarda cesitli simiflar diizeyinde “cevre” ile dolayh yada

dogrudan ilgili igerigin yer aldig1 tiniteler soyledir:

SINIF DERS UNITELER

2. Unite: Canlilar i¢in Madde ve Enerji

8. Fen ve Teknoloji ..
3. Unite: Genetik

4. Unite: Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
7. Fen ve Teknoloji
Gezegenimizi Tamyalim ve Koruyalim

6. Fen ve Teknoloji | 1. Unite: Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

1. Unite: Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
2. Unite: Maddenin Degisimi ve Taninmas1
Fen ve Teknoloji N
5 6.Unite: Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim

7. Unite: Isik ve Ses

Sosyal Bilgiler 3. Unite: Bolgemizi Taniyalim

. Unite: Maddeyi Taniyalim

. Unite: Isik ve Ses
Fen ve Teknoloji .
. Unite: Gezegenimiz Diinya

. Unite: Yasadigimiz Yer
Sosyal Bilgiler .
. Unite: Hep Birlikte

2
4
5
4. 6. Unite: Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim
3
6
5

Tiirkce . Tema: Saglik ve Cevre

Davranis¢1 yaklasimdan ¢ok biligsel ve yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
temel alindig yeni ilkogretim programinda sekiz ortak beceri alan olusturulmustur.
Hayat Bilgisi dersinde de birey, toplum ve doga olmak iizere ii¢ ana 6grenme alam
dikkate alinmis, 6grencilere kazandirilmasi beklenen 6zel beceriler icerisinde “cevre
bilinci ve cevredeki kaynaklar etkili kullanma” ile “katilim, paylasim, isbirligi ve

takim caligmas1” hedeflerine yer verilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu 2005b:18-37).
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Ortatdgretim ve yiiksekogretim O0grenim diizeyleri ¢evre igin egitim siirecinde
ekolojik bilgilenmenin ve cevre bilinglenmenin son asamaya ulastigi, cevre
konularinda aktif katilim ve ¢oziim arayislan ile ¢evre duyarliliginin yogunlastigi,
benmerkezli cocugun yerini biz merkezli ¢evresel yurttaglarin ve diinya vatandasi
ekobireylerin aldigi bir donem olarak ifade edilmektedir (Atasoy 2006:129-273).
Ortadgretim programlarinda ¢evre ile ilgili konular, Biyoloji 1, 2, 3 derslerinin Lise 1
seviyesinde kismi sekilde (Unal ve Dimiski 1999a:150) ve cevre ve insan dersi
biinyesinde verilmektedir. Ortadgretim kademesinde cevre ile ilgili konularin Fen
alanlarina iligkin dersler basta olmak {izere, ortadgretim cografya dersinde ise belli
bash ekolojik kavramlar disinda, iklim ve iklim elemanlari; toprak erozyonu ve dogal
kaynaklarin O6nemi gibi konularin verilerek cevre egitimine katki yapilmaktadir
(Kiziroglu 2000:177). Ancak ortadgretim kurumlarinda uygulanan ¢evre egitiminin
uluslararast modellerle karsilastirilmasinda ortaya ¢ikan bir sonu¢ olarak bu
programlarda yeterli ve gerekli sekilde bir cevre egitimi verilmemektedir (Unal ve

Dimisk1 1999a:153).

Universitelerde lisans diizeyinde cevre egitimi maalesef ayr1 ayri ¢evre bilinci
ve c¢evre milhendisi yetistirecek sekilde diizenlenmemistir (Tiirkiye Cevre Vakfi
1993:61). Yiiksek oOgretimde cevre icin egitim “Cevre Bilinci” (Profesyonel
Cevrecilik), “Cevre Miihendisi” (Cevre teknolojisi Uzman1) (Profesyonel Cevrecilik)
ve “Cevre Bilimleri Ogretmeni” (Amator Cevrecilik) yetistirmek amaciyla
yapilmahdir (fleri 1998:3-9). Universitelerin lisans programlarinda yer alan cevre
iligkili dersler incelendiginde bunlarin dagmiklik gosterdigi ve ders ile kredi sayisi
bakimindan yetersiz olduklart goriilmektedir. Mevcut lisans programlarinda c¢evre
konusuna iliskin derslerin genellikle cevre miihendisligi gibi miihendislik dallar
basta olmak iizere, ogretmenlik programlar ile idari ve yOnetsel programlarda

bulundugu goze carpmaktadir.

Cevre egitimi faaliyetlerinin cesitli Ogretim kademelerindeki niteliklerinin
gelistirilmesinde bu Ogrenim programlarindaki uygulayicilarin da cevre egitimi

konusunda aldiklar1 6grenimleri ve tutumlart 6nemli bir etkendir. Bu dogrultuda
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okullarda Ogretim faaliyetlerini iistlenen Ogretmenlerin egitimine yonelik Dogan
(2000:406) tniversiteler biinyesinde olusturulacak c¢evre egitimi konusundaki
lisansiistii programlarin 6gretmenlerin ¢evre duyarliliginin olusturulmasinda yararh
olacag1 diisiincesinde olup iiniversite egitimine iliskin olast eylemleri sOyle

stralamigtir:

a) Akademik personelin ¢cevre duyarliliginin arttirtlmast
b) Universite egitim programlarimin gelistirilmesi

¢) Universite i¢i kurumsal isbirligi

d) Arastirma yoluyla egitim

e) Cevre egitimi formator egitimcilerin egitilmesi

Yaygin egitim kapsaminda cevre egitimi ¢evrenin rasyonel kullanilabilmesi ve
boylelikle saglikli bir sekilde gelecek nesillere bozulmadan aktarabilmesi icin gerekli
pozitif tutum ve davranislar1 bireylerde olusturmay1 hedeflemektedir (Dogan 1997).
1990 yilinda XIII. Milli Egitim Surasinda “Yaygin Egitimde Kavram, Kapsam ve
Egilimler” konusunda alinan kararlardan biri de demokrasi ve ¢evre konusuna agirlik
verilmesi gerektigidir. Bu amacla basta Milli Egitim Bakanligi olmak iizere ¢esitli

sivil toplum orgiitleri ¢cevre egitimine yonelik faaliyetler yiiriitmektedirler.

Tiirkiye’de ¢evre konusunda calisan goniillii kuruluslara su drnekler verilebilir:
Tiirkiye Cevre Vakfi, Tiirkiye Tabiatimm Koruma Dernegi, Dogal Hayat1i Koruma
Dernegi, Tiirkiye Cevre ve Yesillendirme Kurumu, Tiirkiye Ormancilar Dernegi,
Niikleer Savasin Onlenmesi Icin Hekimler Dernegi, Yesil Tiirkiye Ormancilar
Dernegi, Tiirkiye Biyologlar Dernegi, Tiirkiye Tarihi Evleri Koruma Dernegi,
Tiirkiye Cevre Sorunlar1 Vakfi, Tiirkiye Turing ve Otomobil Kurumu, Tiirkiye Anit
ve Cevre Vakfi, Hayvanlann Koruma Dernegi, Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve
Arastirma Vakfi, Cevre Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitim1 Vakfi, Cevre Egitimi
Dernegi, Kiiresel Denge Dernegi ¢evrenin korunmasi ve ¢evre konusunda toplumsal
duyarliligin arttirilmasina doniik gesitli arastirmalar yapmaktadirlar (Dogan 1997).
Milli Egitim oOnciiliigiinde goniilli kuruluglar ve cesitli kuruluglarin cevre egitimi

konusundaki ¢alismalarina yonelik uygulama 6rnekleri sunlardir:
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- 5 haziran tarihinde her yil kutlanan Diinya Cevre Giinii miinasebetiyle
Tiirkiye genelinde 6grenci kuliip ve topluluklarinca etkinlikler diizenlenmektedir.

- Cocuklara doniik cevre izcilik faaliyetleri ¢ocuklarda ¢evreye iliskin uygun
davranislarin olugsmasina katkida bulunmaktadir.

- Halk Egitim Merkezleri ve Egitim Odalarinda beslenme, saglik, ¢ocuk
bakimi, ev ekonomisi dersleri verilmekte ve bu derslerin iceriginde “cevre temizligi
ve bakimi, ¢evrenin hastaliklarin yayilmasindaki rolii, sularin temizligi, atik ve
artiklar, sagliga uygun hela cukuru, ¢opler ve giibre, c¢Oplerin sagligi zarar
vermeyecek sekilde toplanmasi, ¢evrenin temizligi icin dikkat edilmesi gereken
kurallar, farelerle savas, viicut ve agiz temizligi, hastaliklardan korunma, asilar ve
aile planlamasi konular1 yer almaktadir. Bu merkezlerde agilan dogalgaz ve kalorifer
atescisi kurslarinda hava kirliliginin azaltilmasi konusunda teorik ve uygulamali
bilgiler kurslara katilanlara verilmektedir.

- Siiriicti kurslarinda siirdiiriilen programda cevre bilimleri yer almaktadir.

- MEB Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirligii biinyesindeki ciraklik
egitimi programinda “Genel Cevre Bilgisi” konulan yer almaktadir (Dogan 1997).

- Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin Turizm Kentleri Projesi disinda tilkemizde
ekoturizm konusundaki projelerden Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu (TUBITAK) koordinatérliigiinde Milli Parklar Genel Miidiirliigii ve yerel
iniversitelerin isbirligiyle 1999 yilindan itibaren siirdiiriilen Milli Parklar ve Cevre
egitimi Projesi’nin amaci milli parklarin ekoturizm potansiyelini ortaya koymaktir.
Bu amagla iiniversite O0grencilerine ve turist rehberlerine ¢evre egitim programlari
diizenlenmektedir.

- MEB ile Tiirkiye Seyahat Acenteleri Birligi (TURSAB) tarafindan 2004
yilinda Canakkale ili ile baglatilan Egitim Gezileri Projesi dgrencileri ve egitmenleri
yalmiz tarih konusunda bilinglendirmek degil c¢evre bilinci de asilamayi

saglamaktadir.

Yasam boyu bir 6zelligi olan cevre i¢in egitimin, yagamin tiim alanlarinda ele
almarak uygulanmasi geregi aciktir. Yaygin egitimi okulun, orgiin egitimin disinda

yapilan egitim olarak ve sistemin disinda kabul ederek tamimlama artik kabul



22

gormemektedir. Yaygin egitim, egitim sisteminin bir alt sistemi olarak kabul
edilerek, bireylerin egitim gereksinmelerini karsilamaya yonelik, yetiskin niifusa
yonelik, ulusal diizeyde diizenlenmis egitim hizmetlerini kapsayan uygulamalar
biitiinii olarak goriinmektedir. Bu siirecte kitle iletisim araglart da 6nemli rol
oynamaktadir. Ancak yaygin egitim diizeyinde c¢evre igin egitim, Orgiin
egitimdekinden belli olgiilerde farkli olmak iizere, vatandasin, kamunun cevre ile
ilgili deger yargilari, toplumsal degisim deneyimleri, tutumlar1 ve davranmislar
izerinde etkili olmak iizere caligmalar yapilmasini ongdrmektedir (Tiirkiye Cevre

Vakf1 1993:69-71).

1.2.5.2.1. Eski ve Yeni Ortaogretim Cografya Dersi Ogretim
Programlarinda Cevre Egitimi

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 27.03.1997 tarih 2470 sayili tebligler
dergisinde yaymlanan 24.01.1997 tarihli ve 5 sayili kararn dogrultusunda bazi
degisikliklerle tekrar onaylanan, 1992 tarihinden itibaren uygulanmaya devam
edilmis olan Ogretim programinda cografya dersleri Lise 1. smiflart i¢in Genel
Cografya konularim1 kapsayan zorunlu cografya 1 dersinin yaninda sozel ve esit
agirlik boliimlerini tercih eden 6grenciler icin se¢meli cografya dersleri konmustur.
Bu programda cografya 6gretiminin genel amaglar1 1983 ve daha 6nce hazirlanan
1992 gretim programinda belirtildigi gibi aynen alinmis, yeni olarak genel ve derse
iliskin 6zel amaclar belirtilmemistir. Bu programda se¢meli ders olarak konan
Tiirkiye’nin Beseri ve Ekonomik Cografyasi-1 ve Tiirkiye’nin Beseri ve Ekonomik
Cografyasi-2, Tiirkiye Cografyasi ve Ulkeler Cografyasi derslerinin konular1 ve alt
basliklan seklinde bu dersin icerigi belirtilmistir. Daha 6nceki cografya derslerinden
farkli olarak se¢meli cografya derslerinde; bu dersleri tercih eden dgrencilerin bu
alanda yiiksek Ogretim gormek istedigi diisiiniilerek, bu alanda iyi yetismelerini
saglamak amaciyla bu derslerin iceriginin yiiklii oldugu ve konularin derinlemesine
verilmesine ©nem verilmistir. 1992 tarihli cografya Ogretim programinda IX.

siniflarda ortak genel kiiltiir dersi olarak okutulan Genel Cografya dersi bir yariyil ile
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sinirh  tutulmustur (Engin, Akbas ve Gengctiirk 2003:110-114). Bu 6gretim
programinda Cografya I (9. Sinif) dersi V. Unite icerisinde “Toprak erozyonu” ile
“Turkiye’de yer alt1 sulart ve kaynaklar”; Tiirkiye Cografyasi (Fiziki) (10. Sinif)
Unite 1 igerisinde “Tiirkiye’de toprak erozyonu ve korunma yollar’”, Unite IV
icerisinde “Ormanlar” ile “Tiirkiye’de agaclandirma calismalart ve aga¢landirmanin
onemi”; Tiirkiye’nin Beseri ve Ekonomik Cografyas1 (11. Simf) dersinde III. Unite
“Tiirkiye’de ormanlar ve orman isletmeciligi”, IV. Unite “Tiirkiye’de madenler ve
enerji kaynaklar1” adli ¢cevre ile yakin iligkili konular yer almaktadir. Cografya dersi
ile se¢meli cografya dersi programlarinin amaglar boliimiinde ¢evre ile ilgili olarak
ogrencilere yonelik bazi hedefler yer almistir. Bunlar: a) Insanlarin birbiriyle ve
cografi gevreleriyle karsilikli iligkilerini, insan topluluklarinin yasama yerlerini ve
gecinme yollarini inceleterek onlarin, yurdumuzun ekonomik kalkinmasinda faydali
birer eleman olarak yetismelerini saglamak,

b) Insanin yasama alami olarak yeryiiziiniin cografi sartlarmi, imkan ve
kaynaklarimi tanitmak; bu imkan ve kaynaklarin sinirsiz olmadigini, bu sebeple
onlarin israfindan kaginmak gerektigini kavratmak; tabiati sevdirmek ve onu koruma
aliskanligim kazandirmak.

¢) Bulunduklar tabii c¢evrenin, bolgenin, diger bolgelerin ve biitiiniiyle
Tiirkiye’nin ekonomik ve sosyal kalkinmasina yarayan yeriistii ve yer alt1 kaynaklari

ile turistik zenginliklerini tanitmak (MEB 1992b:144; MEB 1992c:3).

“Ortadgretimin Yeniden Yapilandirilmast” ¢ercevesinde, Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 07.06.2005 tarih ve 184 sayili karar ile liselerin 6grenim siiresi 2005-
2006 Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak 4 yila ¢ikartilmigtir. Bu cercevede
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 14.07.2005 tarih ve 198 sayili karari ile, cografya dersi
Ogretim programlar1 9. smiftan baslamak {izere denenip gelistirilmek ve kademeli
olarak uygulanmak {iizere kabul edilmistir (MEB 2005a:381; MEB 2005b:597). Yeni
cografya Ogretim programi yapilandirmaci yaklasim temelinde 6grenci merkezli ve
sarmal bir yapiya sahip olarak, 9. ve 10. siniflarda haftada ikiser ders saati, 11. ve 12.
siniflarda haftada dort ders saati 6ngoriilerek hazirlanmistir. 9. ve 10. simiflarda tiim
ortadgretim okullarinda mecburi olarak okutulmasi planlanan cografya dersi, 11. ve

12. simiflarda genel liselerin fen alanlariyla, fen liselerinde se¢meli olarak okutulmasi
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disiiniilmiistir (Talim ve Terbiye Kurulu 2005a:6). Programin genel amaglarinda
ogrencilerin gevre ile ilgili kazanmimlan soyle ifade edilmistir:

a) Insan-doga iliskisi ¢ercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanr.

b) Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.

c) Ekosistem isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

d) Doga ve insan sistemlerinin iirettigi degiskenlerin uyumlu birlikteligi ve
siirekliligi icin mekansal planlamanin Onemini kavrayarak insan ve doga
kaynaklariin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.

e) Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavrar.

f) Dogal afetler ve ¢evre sorunlarimi degerlendirerek korunma ve Onlem alma

yollarina yonelik uygulamalar gelistirir (Talim ve Terbiye Kurulu 2005a:12).

Yeni cografya dersi 6gretim programinin vizyonu ise, 6grencilerin yasadiklar
alandan baglayarak iilkemiz ve diinyayla ilgili cografi biling kazanmalari
dogrultusunda;

a) Doga ve insana ait unsurlar1 anlayarak mekan1 dogru ve etkin kullanan,

b) Insan ve doga arasindaki karsilikli etkilesimi fark eden,

¢) Cevre kalitesine onem vererek gelecegi diisiinen,

d) Diinyanin ve insanligin korunmasina yonelik sorumluluk duygusuna sahip,

e) Cografi bilgi ve becerileri kullanarak doga ve insana ait degerleri gelecege
tagima stratejileri gelistiren ve uygulayan,

f) Insan ve doga siirecleriyle olusan ekolojik, ekonomik, sosyal ve politik
iligkileri; diinya genelindeki insanlar, yerler ve ¢evrelerin birbiriyle olan etkilesimini

anlayan bireyler yetistirmektir (Talim ve Terbiye Kurulu 2005a:16).

Cografya dersi Ogretim programinda dogaya duyarli ve bilingli insan
yetistirmek temel amaclardan birisidir. Bu anlamda cografi bilin¢ olarak doga ve
insana ait tutumlar da programin gelistirecegi kazanimlardir. Programin catisini
cografi kavramlar, beceriler, tutum ve degerler ile bunlara ait kazanimlar1 saglayacak
sekilde organize edilen Cografi Beceriler ve Uygulamalar, Dogal Sistemler, Beseri
Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre

ve Toplum 6grenme alanlar1 olusturur. Ogrenme alanlari, cografya Ogretiminde
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ongoriilen bilgi, deger, beceri, kavram, degerler ve tutumlarin sistematik bir sekilde
iliskilendirildigi tema ve konu alanlarindan olusmaktadir. Gelistirilen cografya dersi
Ogretim programinda konular, 6grencilerde cografi biling olusturacak nitelikte biitiin
olarak ve sarmal bir sekilde ele alinmig, program Ogrenme alanlari, kazanimlar ve
Ogretim etkinliklerine dayali olarak diizenlenmistir (Talim ve Terbiye Kurulu
2005a:17-35). Daha 6nceki cografya 6gretim programinin 9. sinif konularinin, yeni
cografya Ogretim programinda 9. ve 10. sinif ders saatlerine yayildig: goriilmektedir.
Ayrica tutum boyutu yeni 0gretim programinda insana ve dogaya olmak {izere gevre
tutumunu goz Oniinde tutmaktadir. Cevre egitimi ile dogrudan ilgili olan cevre ve
toplum Ogrenme alan1 yaninda dogal sistemler Ogrenme alam1 kapsaminda da
cevreyle ilgili konulara yer verilmistir. Cevre ve toplum Ogrenme alani 9. simf
iceriginde ii¢, 10. simf iceriginde ii¢, 11. simf igeriginde ondort ve 12. simf
iceriginde onbir kazamimi kapsamaktadir. Bu kazanimlardan bazilarn her simf

diizeyinde soyle orneklendirilebilir:

9. sinif diizeyinde; a) Insanlarin gereksinimlerinden yola cikarak dogal ¢evreyi
kullanma bigimlerini 6rneklendirir, b) Orneklerden yararlanarak dogal ortamda insan
etkisiyle meydana gelen degisimlerin sonuclarini analiz eder.

10. sinif diizeyinde; a) Yasadig alan ile bagka alanlardaki dogal afetleri olusum
nedenleri, siddetleri, sikliklar1 ve insanlara olan etkileri bakimindan karsilastirir, b)
Dogal afetlere neden olan uygulamalarla korunma yollarim iligkilendirir.

11. simf diizeyinde; a) Dogal kaynaklarin kullanimindaki farkli tutumlart
“mekansal etkileri” ve “cevreye duyarlilik” agisindan sorgular, b) Kiiresel cevre
sorunlarinin  olusumunda insan faaliyetlerinin etkilerini sorgular, c) Cevre
sorunlarinin olusum ve yayilma siireclerini kiiresel etkileri agisindan sorgular.

12. simif diizeyinde; a) Tarihsel siirecte dogayla uyumlu gelisim ag¢isindan gevre
sorunlarinin 6nlenmesine yonelik uygulamalar degerlendirir, b) Giiniimiiz cevre
sorunlarina ait senaryolar1 olasi etkileri agisindan degerlendirir, c) Ortak dogal
mirasin ekosistemdeki 6neminden yola ¢ikarak dogal miraslara yonelik tehditleri

sorgular (Talim ve Terbiye Kurulu 2005a:88-134).
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1.2.6. Cevre Bilinci

Insan davramislar1 bireylerin sahip olduklar1 degerler sonucu olusmakta ve
cevreye, insanlara olan sorumlulugun yansimasi olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
sorumluluk diisiincesi insanin yasadigi cevreye bakis agisim ve dolaylisiyla da
aslinda kendi yasantisina verdigi degerle dogru orantilidir. Insamin cevreye verdigi
deger, yaptig1 davramiglarla somutlagsmaktadir. Cevreye yonelik ilk olarak degerlerin
dolayisiyla da tutumlarin olumlu yonde degismesi cevresel bilinci arttiracaktir.
Ayrica ¢evresel duyarlilikla genel sorumluluk bilinci arasinda bir iligki oldugunu
belirten Ayvaz (1998:24), ancak Once nelerin ¢evreye zararli olduguna dair bir

bilgilendirmenin gerekliligini belirtmistir.

Cevre bilinci sadece dogayi1 algilama ve c¢evre sorunlarinin farkinda olma ile
sinirlandirilamayacak kadar karmasik olup, ekolojik kiiltiir, cevre ahlaki ve ¢evre i¢in
egitim ile etkilesimde olan c¢ok boyutlu bir kavramdir (Atasoy 2006:234).
Giiniimiizde ¢evre bilinci saglikli bir cevrede yasamayi, temel insan haklarindan biri
olarak kabul etmektedir. Bu ise ancak kaliteli bir egitimle miimkiindiir (Cevre ve

Orman Bakanlig1 2004:455).

Cevre bilincinin gelistirilebilmesi i¢in egitimcilerin ¢ocuklara, cevreyle ilgili
bilgi vermeleri, ¢cevreyi benimsetmeleri, ¢cevreyle ilgili yeterli materyal saglamalari,
Ozendirici eylemler gelistirmeleri ve uygulama sonuglarim1 somutlagtirarak ¢evre ile
ilgili deger ve yargilarini geri beslemeleri gerekmektedir (Simsekli 2001:77). Cevre
bilincinin gelismesinde bitki ve hayvanlar1 tanitma, onlara karsi olan ilgiyi arttirma,
hayvanlara yonelik saldirganlik ve fobileri yikma temel hareket noktasi olmalidir

(Erten 2005:93).

Ozellikle cocuklarda cevre bilincinin gelisimi, onlarda g¢evre ve cevre
problemleriyle ilgili ne tiir 6n bilgilerin ve kavram yanilgilarinin oldugunun

bilinmesi ile yakindan iligkilidir. Ayrica cevre bilincinin geleneksellesmis Fen
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egitimi programlariyla gerceklesmeyecegi, yetersiz olacag anlasilmistir (Yiicel ve

Morgil 1998:85; Bozkurt ve Cansiingii 2002:68).

TUBA (2002:30)’nin  hazirladign  “Tiirkiye Icin Siirdiiriilebilir Kalkinma
Oncelikleri” ¢alismasinda cevre bilincinin igsellestirilme derecesine gore bilincin
farkli “derinlesme diizeyleri’nden s6z edilmektedir. Bireylerin sahip olduklar ¢evre

bilinci bes farkli diizeyde ele alinmagstir.

Birinci diizey, toplumlar ve bireyler arasinda belki de en yaygin olan diizeydir.
“Sorumluluktan kacig” olarak adlandirilabilecek bu diizey en s1g ve en yetersiz cevre

bilinci seviyesini yansitmaktadir.

ikinci diizey, kendi tutum ve davraniglarim1 degerlendirmek, ama baskalarindan
tutum ve davramislarini degistirmelerini talep etmektir. Bu diizeydeki bireyler insan-
doga catismasinin farkinda olup ¢evre sorunsalina elestirel yaklasabilmekte, bagka
bireylerin diisiince davramislarin1 etkilemeye caba gostermektedirler, fakat sahip
olduklar1 bilgi ve diisiincelerini kendi ¢cevresel tutum ve davraniglarina olumlu yénde

yansitmamaktadirlar.

Uciincii diizey, bireylerin cevreyle iliskilerini “sorumlu” olarak kurmalaridir.
Bu diizeydeki bireyler sadece cevre duyarliligi ve cevre bilgisine sahip olmayip,
“farkinda olma”, “kiiltiirlesme” ve “duyarli olma” diizeylerini de asarak, “sorumluluk

ve gorev alma” asamasina ulagmislardir.

Dordiincii diizey, bireylerin duyarli ve sorumlu davranmalarinin yani sira,
baskalarinin da duyarli ve sorumlu davranmasini, baskalarinin da ¢evre konularinda

gorev almasini saglamaya calismaktir.

Besinci diizey, ¢cevre sorunlarinin ¢oziimii icin manevi ve maddi fedakarliklarda
bulunmaktir. Bu diizeydeki bireyler insanligin kars1 karsiya kaldigi “ekolojik krize”

cok boyutlu bakabilmektedirler, ayrica sadece bolgesel ve ulusal cevre sorunlarina
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degil, diinyanin bagka bolge ve iilkelerinde cereyan eden ekolojik sorunlara da ayni

duyarliligi, ayn sorumlulugu ve fedakarlhigi gostermektedirler.

Cevre bilinci arastirmalarinda belirlendigi {izere, sadece cevre bilincine ait
tutumlarin ve cevreye ait bilgilerin yiliksek olmasi, kisilerin cevreye yararl
davraniglar gostermesine yetmemektedir (Erten 2005:99). Nitekim ¢ok iyi yetismis
insanlarin cevreye yonelik eylemlerinin ve tutumlarinin mutlak olumlu yonde oldugu

genellemesi yanlistir.

1.2.7. Cevre Tutumu

Cevreye Yonelik Tutumlar; cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular,
kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine hazir
bulunusgluk gibi kisilerin ¢evreye yararli davraniglara olumlu veya olumsuz tavir ve
diisiincelerinin hepsidir (Erten 2005:91). Cevreye yonelik tutumlarin nasil olustugu,
olumsuz olanlarin nasil degistirilebilecegi sorularina cevap vermeden c¢evre
egitiminde basar1 beklenmemektedir (Sama 2003:100). Tutum ve davranislari,
insanin sahip oldugu degerler, deger yargilarnn yonetmektedir. Dogadaki varliklara
verilen degerler; bu varliklardan saglanan yarar diizeyine, bu yararlarin ihtiyaglar
icerisindeki Onemine, sistem hakkindaki bilgi diizeyine baglidir (Saridogan ve
Hadimogullar1  2002:13). Tutumlarin ¢evreye yonelik iliskilerde Onemi

dogrultusunda tutumlarin olusumu ve bunlara etki eden etmenler iyi anlagiimalidir.

Basaran (1994:301) bireyin tutumlarn edinmesinde, begendigi kisileri
benzetmesi, onlarla 6zdesmesi ve yasantilarin biiyilk 6nem tasidigimi belirtirken;
Atasoy (2006:202-204) da, yasant1 ve tecriibelerin ¢evresel tutumu belirlemede etkili
oldugunun altim ¢izerek, tutumlarin olusumu ve Ogrenilmesi kadar, onlarin

pekistirilmesi ve davraniga doniistiiriilmesinin de 6nem tasidigini belirtmistir.
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Tutumlar kisinin yasantisindan ve cesitli etkilesimlerinden etkilenmektedir.
Genel tutumlarin cevreye yararli davraniglar iizerine etkisi konusunda ¢ok sayida
arastirma yapilmis fakat bircok ampirik arastirma sonucuna gore genel tutumlar ile
davramiglar arasindaki istatistiksel iliski olduk¢a diisiik bulunmustur (Erten
2002:218). Insanin her tiirlii cevre unsurlariyla olan etkilesimi, bireysel davramslar,
tutumlar ve yargilan etkilemekte, kiside deger olusumunu saglamaktadir. Bu

degerleri ¢cevreyle iliskilendirmek, cevreyi benimsemeye yoneltmek gerekmektedir.

Insanlar egitimle bilgi, beceri ve tutum gibi kazamimlar saglamaktadirlar.
Bunlar arasindan kazandirilmasi en zor davraniglar tutumlardir ve edinilmis
tutumlarin degistirilmesi daha da zordur. Tutumlari, cinsiyet faktorii, yasanilan
yerlesim yeri, ebeveyn egitim durumu ve aile gelir diizeyi gibi etkenler
etkilemektedir. Tutum gelistirmenin 6nemine ragmen ders programlarinda tutum ve
davramis boyutlar1 ihmal edilmekte; agirlikli olarak cevresel bilgilere yer
verilmektedir (Gokdag 1995:47; Pooley ve O’Connor 2000:711-724; Sama
2003:104-107). Bireylerde olumlu tutum gelistirme cabalarinin zorlugu dikkate
alindiginda, ozellikle cevreye yonelik tutum gelistirmek icin cesitli Ogretim
yontemlerinden yararlanilabilir. Ancak bu yoOntemlerin de &grenci aktifligini

yansitmasi gerekmektedir.

1.2.8. Cevre Egitiminde Kullanilan Baz1 Yontemler ve Modeller

fleri (1998:3-9) “Derin Cevre Egitimi Modeli” veya “Derin Cevrecilik
Modeli”nden bahsederek bu modeli, bireylerin saglikli bir cevrede yasama bilincinin
gelistirilmesi, dogal, tarihi ve kiiltiirel cevreye aktif katilimin saglanmasi, dogayla
barisin olugmasi olarak tanimlamis, ¢evreyi koruyucu yaklagimin (Derin Cevrecilik)
daima cevreyi tahrip ettikten sonra diizeltme yaklasimina (Sig Cevrecilik) tercih

edilmesi gerektigini aciklamistir.
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Planlanmis Davranis Teorisi (PDT) kurami sosyal psikoloji, psikoloji, sosyoloji
ve ¢evre egitimi gibi alanlardaki bilimsel arastirmalarda ¢ok sik kullanilmaktadir. Bu
teori sayesinde davranisa yonelik amag Olgiilebilmekte ve dolayli olarak da soz
konusu davranisin ortaya cikma olasiligi tespit edilebilmektedir. PDT ye gore,
insanlarin toplumsal davranislari belirli faktorlerin kontrolii altinda olup belirli
sebeplerden kaynaklanir ve planlanmis bir sekilde ortaya ¢ikar (Erten 2002:217,220).
Cevre egitiminde PDT’nin uygulanabilirligi diisiiniildiigiinde ilk olarak cevreye
yararli davraniglarin ortaya c¢ikmasit ve cevreye yonelik tutumlar konusu, bu
yontemin cevre egitiminde uygulanabilirligini arttirmaktadir. Bu dogrultuda Erten
(2001:74) bir insanda bir davranisin ortaya c¢ikabilmesi icin oncelikle “Davranisa
Yonelik Amacin” olusmast gerektigini aciklayarak “Davranisa Yonelik Amaci”
etkileyen faktorleri, “Davramisa Yonelik Olan Tutum”, “Kisisel Norm”lar ve
“Varsayilan Davranis Kontrol”ii olarak siralamistir. Bu faktorlerin de “Tutumsal
Inanclar”, “Normatif Inanglar” ve “Kontrol Inanglarr’mn etkisi altinda olduguna

dikkat cekmistir.

PDT disinda Lineer Model: Olumlu ¢evre davranisinin en eski ve basit modeli
olan, bilginin biling ve tutumlan gelistirerek davranig ortaya c¢ikardigina dayanan
geleneksel yaklasim olarak da ifade edilebilen model; Sorumlu Cevre Davranisi
Modeli: 1986’da Jody M. Hines’in Planli davranis teorisine dayanarak sorumlu ¢evre
davraniglarinin olusumunda etkili olan degiskenleri ve her bir degiskenin davranig
tizerindeki etki derecesini meta-analiz yontemiyle belirledigi model; Ekolojik
Davranis Modeli: Olumlu ¢evre davranisini dogrudan veya dolayl olarak etkileyen
bes faktoriin oldugu ve olumlu cevre tutumunda bulunma olasiliklarinin, kisinin
ekolojik davranmasim saglayip yada engelleyebilecegine dayanan model; Kollmus
ve Agyeman’in Olumlu Cevre Davranisi Modeli: Olumlu cevre davranisina neden
olan degiskenleri demografik faktorler (cinsiyet, egitim yili), dis faktorler
(ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel, kurumsal ve politik faktorler) ve i¢ faktorler
(motivasyon, cevre bilgisi, tutumlar degerler, duygusal katihm, kontrol merkezi,

sorumluluk) olarak belirlendigi, cevre davranisi ile cevre bilgisi arasinda dogrudan
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bir iliski olmadigina dayanan model gibi cesitli ¢evre davramis modelleri de

mevcuttur (Engin 2003:10-13).

Dogal ¢evre elemanlarinin kavranmasini ve bilingli kullanimi1 konularini igeren
cevre egitimi konusunda en etkili kullanilabilecek yontemlerden bir tanesi de
problem ¢6zme yontemidir. Dewey, yansitic1 diisiinme teorisinin egitim amach
kullanilmasina problem ¢ozme yoOntemi demektedir (Aksoy 2003:93,97).

Ogrencilerde bu yontemle saglikl bir cevre bilinci de gelismektedir.

4Mat 6gretim yonteminin ¢evre egitimine uyarlanmasinda her biri bir ¢eyrekte
yer alan dort 6grenme stillerinin oldugu ve her bireyin kendi bulundugu ¢eyrekte
kolayca basarili olabilecegi temel diisiincesi yatmaktadir. Bu modelde bilginin
algilanmas1 somuttan soyuta, islenmesi ise yansitmadan uygulamaya dogru bir yon
gerektirmektedir (Demirkaya, Mutlu ve Usak 2003:71). Bu 6zellikler dogrultusunda
cevre egitiminde 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 ceyregin niteliklerinin gozetilmesi
ve Ogrencileri somut ¢evre elemanlarindan uygulamaya yonelik calismalarla ¢evre

farkindaliklarinin arttirilmasi yerinde olacaktir.

Cevre egitiminde miizigin kullanilmasi ise farkli bir yaklasim olarak ele
almabilir. Ancak insan-cevre etkilesiminde sesin onemini diisiindiigiimiizde insan
diisiincesinde olumlu yer edecek ritimlerin, farkli seslerin bireylerde olumlu c¢evre
kavraminin gelismesine katki saglayacagi diisiiniilebilir. Sungurtekin (2001:175)
insanin, ¢evresinde duydugu miiziklerle etkilestikgce, onu anlamaya ve ¢dziimlemeye
calistigini, alt yapis1 zengin, sanat degeri yiiksek olan miizik tiirleriyle biiyiiyen bir

cocugun, ¢cevresine daha duyarli, sevecen ve yasam dolu olacagini ileri stirmektedir.

1.2.9. Cevre Egitiminde Ogretmen Rolii

Egitmenler, 6grencilerde Ogrenmeyi en kalici hale getirebilmek igin cevre

egitimini, soyuttan somuta, giinliikk hayatla baglantili olarak 6grencinin kendisini,
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yasadig1 diinyay1 ve yasadig kiiltiirii tanimasina yardimei olacak sekilde vermeli ve
bityiik diisiinme, baglant1 kurarak diisiinme, karara vararak diisiinme, 6ncelik vererek
diginme ve ¢oziimlemeli diisiinme gibi c¢esitli diisiinme tekniklerinden
yararlanabilmelidirler (Yiicel ve Morgil 1998:90; Demirkaya, Mutlu ve Usak
2003:80-81).

Atasoy (2006:163)’a gore cevre konusunda model Ogretmen, bilgi aktarici
degil, dagimik ve karmagik bilgileri kendi siizgecinden gecirerek ogrencilerin
seviyesine indirgemeli, karmasik bilgileri basitlestirmeli, cocuklarla i¢ten ve yakin
iligkiler kurarak onlara ders icinde ve ders disinda rehber olmalidir. Cevre
sorunlarindan uzak; ekolojik bilgi ve kiiltiirii yetersiz; derin birikim ve bilgiye sahip
olmayan; engin tecriibe ve becerilerle donatilmamis; Ogrencilerini veya dersini
sevmeyen; davraniglar ile cocuklara 6rnek olamayan Ogretmenler ile ¢evre igin

egitimde hedeflenen basariya ulagmak giictiir.

Ancak duyarli ve bilingli 6gretmenler cevre konusunda 6grencilere olumlu
bilgiler aktarabilirler (Yiicel ve Morgil 1998:89). Bu egitimcilerden beklenen
nitelikler; cevre duyarliligina sahip olmak, disiplinler arasi bir cevre egitimi gormiis
olmak, sorunlarin ortaya cikarilmasinda, birlikte ¢dziim yollar1 aranmasinda, gerekli
girisim ile eylemlere gecilmesinde yol gosterici lider olmak, bireylerin, kiimelerin,
yerel toplumlarin ¢evre sorunlarmi c¢odzmeleri icin Orgiitlenmelerine katkida
bulunabilmektir. Cevre egitimcisinin 6grencilere, c¢evre ile ilgili konularda
bilin¢lenme yasantilar1 saglayarak, bunlar1 cesitli 6gretim yontemleri igerisinde
uygulayarak ¢evre egitim siirecini harekete gecirme gorevi de bulunmaktadir (Geray

1997:336).

IEEP himayesinde yapilan calismalarda, oOgretmenlik egitiminde cevre
egitiminin amagclar belirlenerek bu amaclan gerceklestirecek kisilerin egitilmesinde,
ogretmenlik egitiminde gorevli dgretim iiyelerinin de ¢evre dostu niteliklere sahip

olmas: gerekmektedir. Ogretmen egitiminde ¢evre egitiminin amaglar1 sunlardir:
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1. Ogretmenlere dogaya doniik, biitiinsel bir bakis acis1 ve kendisi ve gelecek
nesiller i¢in sorumluluk duygusu kazandirmak;

2. Ogretmenlerin cevrenin biitiinliigii ile siirdiiriilebilir kalkinma arasindaki
karmasik iligkileri ve baginlagsmay1 anlamalarim saglamak;

3. Ogretmenlerin yerel, ulusal, bolgesel ve kiiresel seviyede ekonomik biiyiime
programlarinin doguracagi cevre sorunlarini tanimalarina yardimer olmak;

4. Ogretmenlere, cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi igin aktif calismaya
sevk edecek ¢evreye doniik sorumluluk duygusu ve deger yargilarini asilamak;

5. Ogretmenlerin gevre egitimini yeterli bir sekilde yiiriitebilmeleri icin, ¢evre
ve sosyo-kiiltiirel kalkinma sonucu ortaya ¢ikan problemler ve ¢oziimleri hakkinda
yeterli bilgiyle donatmak;

6. Ogretmenlere, her grup ve kavram yetisindeki insanlar icin 6rgiin ve yaygm
cevre egitiminin geregini kavratmak;

7. Ogretmenlerin ¢evre egitiminin disiplinlerarasi niteligini tanimalari1 ve bu
ozelligin tizerinde durmalar i¢in beceri gelistirmelerini saglamak;

8. Ogretmenleri ogrencileri ile etkili bir sekilde iletisim kurabilmeleri icin
gerekli pedagojik nitelikleri kazandirmak;

9. Ogretmenleri, bilgi ve becerilerini siirekli yenilemeleri geregine inandirmak;

10. Ogretmenlere, yeni igerik ve yontem uygulamalari icin 6zgiiven saglamak

(Unal, Manguhan ve Sayar 2001:19).

Cevre egitiminde ama¢ ve hedeflere ulasilabilmesi icin toplumu egiten
Ogretmenlerin yetistikleri 68retim lisans ve lisansiistii programlarinin da ¢evre egitim
niteligi gelistirilmelidir. Ogretmen yetistirme mevcut lisans programlarinda cevre
egitimi yeterli oranda verilmemektedir (Dogan 2000:405). Unal, Mancuhan ve Sayar
(2001:20) IEEP himayesinde yapilan ¢alismalara gore, 6gretmenlerin ¢evre egitimini
basariyla gerceklestirebilmeleri igin, egitim siireleri icinde tiger kredilik Cevre
Bilimleri/Bilim, Teknoloji, Toplum ve Cevre/Cevre Egitiminde Yontem adiyla ii¢

ayr1 dersin egitim programlarinda yer almasi goriisiindedirler.
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1.3. Cevre ve insan Dersinin Onemi

Cevre bilincini yerlestirip ¢evreye yonelik duyarliligi, bilgilenmeyi arttirmak
icin lise ders programina Talim Terbiye Kurulunun 96 say1 24.04.1992 tarihli karart
dogrultusunda se¢meli ders olarak 11.05.1992 tarih ve 2358 sayili Tebligler
Dergisinde yaymlanan “Cevre ve Insan 17 dersi tek ders modeline uygun olarak
konulmustur. 14 Ekim 1999°da Cevre Bakanlig: ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda
Cevre Egitiminde Isbirligi Protokolii yapilmis ve bu kapsamda uygulamali/katilimlt
cevre egitimine agirlik verilecegi ve secmeli ¢cevre ve insan dersinin, haftada bir saat
zorunlu ders olarak okutulmasi 6ngoriilmiis ancak bu protokol islerlik kazanmamistir

(Hadimogullar1 2002:22; Unal, Mancguhan ve Sayar 2001:7,21).

Farkli 6gretim programlarinda simirli oranda yer alan g¢evre egitim konusu
hedefleri 6lgceginde yeterli olmamaktadir. Tiirkiye’nin ¢evre sorunlar1 genel olarak;
hava kirliligi, su kirliligi, toprak, flora, fauna, enerji, kat1 atiklar, pestisitler, trafik ve
giiriiltii bagliklan altinda ele alinmaktadir. Bu ¢evre etkenleri ile ¢evre ve insan dersi

icerigi ve dolayisiyla da bu ¢alismanin konu igerigi ortiismektedir.

1.3.1. Cevre ve insan Dersinin icerigi ve Amaclari

Ortadgretim basamaginin c¢esitli siniflarinda 6gretimi yapilan ¢evre ve insan
dersi uniteleri sunlardir: I. Temel Ekoloji Bilgisi, II. Yasadigimiz Cevre, III. Cevre
ve Saglik, VI. Yapay Cevre, V. Afetler, VI. Niifus Hareketleri, VII. Sosyal Cevre,
VIII. Bozulan Cevrenin Yeniden Diizeltilmesi. Bu arasgtirmada cevre ve insan
dersinin iicilincii tinitesi olan “Cevre ve Saglik” basligi altindaki ¢evre kirlenmesi alt

konularina iliskin ¢alismalar yapilmistir.

Cevre ve insan 1 dersinin amaglari; 2358 sayr 11.05.1992 tarihli Tebligler
Dergisinde (MEB 1992a:282-287) verilen, “Cevre ve insan 1 dersi ile 6grencilere”
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timcesiyle baslayip “kazandirilmalidir” kelimesiyle biten 12 maddelik amagclar
kiimesi c¢evre egitiminin Tiflis Bildirgesinde ifade edilen amag¢ ve esaslarn

dogrultusunda soyle ifade edilebilir;

Cevre ve insan 1 dersi ile 6grencilere:

“Bilgi” sinift amaglar:

Canlilarin Dagilimim ve ¢oklugunu belirleyen etkilesimleri konu edinen bir
bilim olarak temel ekolojik kavramlari,

Kendi yakin cevresinden baslanarak iilkenin ve diinyanin ¢evre sorunlarini

kavramasim saglayacak temel bilgiler.

“Biling, Tutum” siifi amaglar:

Cevreyi kirletici davranmislardan kaginma ve bu tip davranislar1 engelleme istek
ve davranisi.

Cevre ve saglik iliskisinin 6nemi; saglikli bir ¢evrede yasamanin anayasal bir
hak olmasinin yam sira boyle bir ¢evreyi olusturma, koruma ve gelistirmenin ayni
zamanda bir sorumluluk oldugu, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde katilma ve gorev
alma istek ve bilinci.

Cevreyi korumanin yam sira diizeltici adimlar atma. Bu tip diizeltici ¢abalar
destekleme istek ve bilinci.

Varolan olumsuz g¢evre kosullarmin diizeltilmesinin miimkiin oldugu, bunun

kisinin kendisine ve gelecek nesillere kars1 bir sorumlulugu oldugu bilinci.

“Beceri ve Katilim” sinifi1 amaclar:

Cevre konusundaki haber, degerlendirme ve tartismalarda cok yonlii bakis
acisl.

Cevreyi korumak icin plan ve projeler iiretme istek ve becerisi.

Dogal ve yapay aletlere hazirlikli olma. Afet durumlarinda sorunlarin
¢Oziimiine katkida bulunabilecek temel bilgilere sahip olma. Boyle durumlarda
toplumsal organizasyonlar1 kolaylastirma, can ve mal kaybinin en aza indirecek

uygulama ve davranislara katilma sorumlulugu kazandirilmalidir.
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“Esaslar” kapsaminda ele alinabilecekler:

Cevre bilgisinin bir sentez bilgisi oldugu kavrami, cevre egitiminin kisinin tiim
hayat1 boyunca almasi ve uygulamasi gereken bir egitim siireci oldugu, temel amacin
bireylerin cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalict davranig
degisiklikleri kazandirilmasi, dogal, tarihi ve estetik degerlerin korunmasi, bu
uygulamalara aktif kalitiminin saglanmasi.

Cevrenin fizik, biyolojik ve sosyal Ogelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigi, organizmanin disinda bulunan her seyin c¢evrenin bir 6gesi oldugu,
cevresel 6gelerin siirekli bir etkilesim i¢inde bulundugu.

1gme ve kullanma suyu, atiklar, konut, hava kirliligi, radyasyon, aydinlatma,
havalandirma, giiriiltii, vektor kontrolii, gida sagligi, calisma kosullar1 ve isyeri
ortami, kazalar ve 6nlenmesi, turist sagligi ve hekimligi, toplum bireylerinin kazalar
onleme ve ilkyardim bilgi ve beceri eksikligi, niifus sorunu vb. konularin ¢evre ve
saglik sorunlar1 olarak bir biitiin halinde ele alinmasi, kirletici dgeler ve saglik

baglantisinin kurulabilmesi (Unal ve Dimiski 1999a:150-151; MEB 1992a:282).

1.3.2. Cevre ve Insan Dersi ile Ilgili Giicliikler

Cevre egitiminin Ogretim kurumlarinda program yansimalari oldukca dar
kapsamlidir. Nitekim Kiziroglu (2000:169), Tirk Milli Egitimi’nin amaglarinin
belirtildigi 1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi’nda verilen genel amaglar i¢inde,
bireylere c¢evre bilinci ve c¢evre koruma sorumlulugu kazandirmanm ele

alimmayisinin 6nemli bir eksiklik oldugunu ifade etmistir.

1992 yilinda yiiriirliige giren ve ilk olarak “Cevre ve Insan 1” adiyla yiiriitiilen
dersle ilgili olarak bir takim yanlis ve eksik uygulamalar siiregelmistir. Ornegin bu
ders adinin sonunda “1” sayisinin kullanilmasi, bu dersin 2. ve belki de 3.
kisimlarinin olacagi beklentisini yaratmaktadir. Ancak bu kisimlar hakkinda bir

teblige rastlanmamustir (Unal ve Dimiski 1999a:150).
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Secmeli ders kapsaminda cevre ve insan 1 dersi ile ilgili diger bir giicliik ise, bu
dersin bir yaryilda iki ders saati seklinde islenmesiyle kisa bir zaman iginde bu
derece genis bir yelpazeye yayilan programin hem kitap yazarlari, hem 6grenciler
hem Ogretmenler agisindan ciddi sorunlar yaratmasinin, pek c¢ok lisede dersin
acilmamasma sebep oldugudur (Unal ve Dimugki 1999b:56; Uzun ve Saglam
2006:109). Orgiin egitim icinde cevre egitiminin “katilm” hedefini, dolayisiyla da
cevre ve insan dersi amaglarin1 gerceklestirmek 6gretmen ve kurum i¢in zorluk teskil
etmekle birlikte, ders konular1 arasinda “Sorun Inceleme ve Yurttaslik Girisimciligi
Egitimi” ile ilgili bir bashk bulunmamasindan dolayr bu programla ‘“beceri ve
katilim” smifi amaclarin da gerceklesmeyecegi, programin cevre ve gevreye iliskin
bircok kavramin tanimlandigi, bilgi yi1gim1 olmasina neden oldugunu belirtilmigtir

(Unal ve Dimiski 1999a:152; Unal, Manguhan ve Sayar 2001:21; Gokdag 1995:47).

Ekici (2005:79) ortadgretim kademesinde cevre egitimine yonelik zorunlu bir
dersin konulmasini o6nerirken, Unal ve Dimiski (1998:514), okullarda cevre
konulariin tiim derslere entegre edilmesi diisiincelerini belirtmiglerdir. Ayrica
mevcut cevre ve insan derslerinin verimli bir sekilde islenmesini engelleyecek
sorunlar1 soyle agiklamiglardir: Birinci sorun, ¢evre ve insan dersi programinin
haftalik ders saatinin yetersizligi, 6gretim programi konularimin coklugu, gereksiz
yere parcalanmis olmalar ve gereksiz tekrarlar ile tanimlarin fazlaca yer almasi gibi
niceliginden ve niteliginden kaynaklanmaktadir. Ikinci sorun, cevre ve insan dersi
programimin [lkogretim Cevre, Saglik, Trafik, Okuma ve Fen Bilgisi ders
programlariyla baglantisi ve 6grencilerin hazirbulunuslugudur. Ugiincii ve baslica
sorun, giiniimiiz 6gretmenlik egitim programlarinin bu dersi verebilecek 6gretmenler

yetistirip yetistirmedigidir.

Hadimogullan (2002:22-23)’nin, se¢meli ders kapsaminda ¢evre ve insan dersi

icerigi ve uygulanmasina yonelik elestirileri ise su yondedir:

1- “Cevre ve Insan 1” ders programinin temelini Tiflis Bildirgesi olusturmasina
ragmen bu ders programini, Tiflis Bildirgesinde ilk iki yil i¢in Onerilen konular

kapsamaktadir. Ayrica iki yilda verilmesi 6nerilen “biling, bilgi ve tutumu gelistiren”
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konular sadece bir yilda verilmeye calisilmakta, 6te yandan {igiincii y1l i¢in 6nerilen

ve “beceri ve katilim1” 6ngoren amaclar, kapsam dis1 birakilmaktadir.

2- Programin sadece amag¢ ve aciklamalari bulunmaktadir. Program, hedef,
davranig, kazanim veya benzeri yonlendirmelerle desteklenmediginden, programin

uygulanmasinda istenilen standartlara ulasilamamaktadir.

3- Unitelerin kapsamlar1 orantili dagilim gostermemektedir. Ornedin birinci
inite toplam 46 bashik ve alt bashg kapsarken sekizinci iinite, {inite adindan baska

hicbir baslik veya alt baslik icermemektedir.

4- Program ifadeleri dilbilgisi yoniinden de giincellestirilmelidir. Baz1 basliklar

hatali ifadeler icermekte veya yeterince yonlendirici olamamaktadir.

5- Program, fen bilgisi, biyoloji, cografya gibi ortak alanlar1 paylastig1 derslerin
programlariyla uyumlu olmadigindan “Cevre ve Insan 17 programi, 6grencilerin
diger alan derslerinde gordiikleri bircok konunun tekrarina neden olmaktadir. Bunda,
“Cevre ve Insan 17 dersinin secmeli olmasimin da etkisi bulunmaktadir. Cevre
konularinin ayr1 bir se¢meli ders catist altinda verilmesi, Ongoriillen Ogretim
hedeflerine ulagsmayi1 zorlagtirmaktadir. Ciinkii cevre konular niteligi geregi bir derse
sigdirilamazdir. Ayrica bu, konularm diger disiplinlerle baglantisinin gerektigi gibi
kurulamamasima, yasamdan kopuk, teorik bilgiler olarak kalmasina neden
olmaktadir. Bunun yerine g¢evre konulari, biitiin 6gretim programlarina birbirini
destekler ve birbirinin devami olacak ve yer aldigi ders ile iligkilendirilerek

verilmelidir.

1.4. Egitimde Ogrenme - Ogretme Niteligi

Egitim; “bireyin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme siireci” (Demirel 2005:41) olarak tanimlanirken;
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“ogretim”, bilerek anlayarak yapilan “6grenme”ye verilen ad, yahut bir terim
(Binbasioglu 2003:71) olarak tanimlanmustir. Ogretimin bu 6zelligi onu, amacsiz,
bilingsiz, yahut plansiz ya da programsiz dgrenmelerden ayirmaktadir. “Ogrenme”
ise bir uyarici ile bir tepkinin eslestirilmesi, yani bir uyariciya kars1 gosterilen bir
tepkinin pekistirilmesi (Bacanli 2005:145) olarak da tamimlanabilir. Ogretimin en
onemli oOzelliginin “etkinlik” ilkesi oldugunu agiklayan Binbasioglu (2003:74),
Ogretimin aslinda, “edilgen” bir “is” degil, “etkin” bir “is” oldugunu isaret etmistir.
Ogretme siireci icerisinde dgrenci; 6gretici ve arag-gereg ile etkilesimde bulunarak
bu siireci gergeklestirmektedir ve bu siire¢ 6gretmenin 6nemini artirmaktadir (Ozer
2005:111). Ayrica Basaran (1994:13) egitimin bireyi kiiltiirleme, toplumsallasmaya

cagirma ile iiretmen olma, bireysellesmesi amaglar1 oldugunu belirtmistir.

Cagdas anlamda gelistirilen egitim programlarinin hedeflerine ulasmasi biiyiik
oranda egitim programinda temele alinan 6grenme kuramlarina ve stratejilerine bagl
olmaktadir. Buna bagli olarak Ogretmenlerin sinif iginde kullandiklar1 6gretim
yontemleri ve tekniklerinin de bu stratejilerle tutarlilik icinde olmasi1 gerekmektedir.
Ayrica 6grenmelerin kalic1 izli olmasi ve Ogretim hizmetinin niteligini arttirmada

isbirligine dayali 6grenmenin 6nemi biiyiiktiir (Demirel 1991:139).

Genelde oOgrenme ile ilgili yaklasimlarda davramis¢i ve biligsel yaklasimin
yaninda {i¢iincii bir giic olarak adlandirilan insancil yaklasim (Bacanli 2005:196);
diger kuramlarin kat1 ilkelerden c¢ok, bazi1 temel ilkeler konusunda uzlasan bilim
adamlarinin  goriislerinden olusmaktadir. Insancil yaklasimda insan unsuru 6ne
cikmakta, 68rencinin dnemi ve egitimin merkezinde &gretilmesi gereken davranigin
degil, grencinin bulunmas gerektigi diisiincesi hakimdir. Ogrenme-ogretme iliskisi
incelendiginde, 6grenmenin daha ¢ok sosyal ve kiiltiirel boyutu ortaya ¢ikmaktadir.
Kisisel 6grenmenin olumlu ve olumsuz yonleri etkisini kisi boyutunda gosterirken,
sosyal ve kiiltiirel 6grenmede ise olumsuzluklar tiim toplumu etkileyebilen, uzun

siireli sorunlara yol agabilmektedir (Ozer 2005:105).

Ogrenmek ve 6gretmek icin kullanilan bircok farkli yontem vardir. Herkesin

aym sekilde ogrenemediginden dolay1 her ¢ocuga uyan bir 6grenme stili olmadigi,
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her 6grencinin en iyi 0grendigi yolun, onun Ogrenme stili oldugu diisiincesindeki
Demirkaya, Mutlu ve Usak (2003:69-70), iyi veya kotii 6grenme stili olmadigindan
hareketle biitiin 6grenme stillerinin; 6gretimin bireysellestirilmesini, biiyiik gruplarla
egitimden ziyade en azindan kiigiik gruplarla egitim yapilmasim vurgulamaktadirlar.
Bu vurgunun da gosterdigi gibi 6grenme stilleri farkli olan 6grencileri ortak paydada
bulusturma ve Ogretim faaliyetinin amacina ulasmasinda kullanilabilecek c¢oziimler
arasinda isbirlikli 6grenme gibi grup birlikteligine, duyugsal Ozelliklere sahip

yontemlerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.4.1. Geleneksel Ogrenme Yontemi

Ogretim yontemleri arasinda uzun siireli ve yaygin sekilde tercih edilen yontem
geleneksel 6grenme yontemi olmustur. Ac¢ikgdz (2005:33) gerek edilgin gerekse
etkilesimli Ogretim stillerinin, geleneksel olarak kullamldigi igin “‘geleneksel
ogretim” diye de adlandirildiklarini agiklamaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinin,
Ogretmenin belli bilgileri aktarmasi, 6grencilerin de bu bilgileri edilgin bir sekilde
almasindan ibaret olduguna inanilan geleneksel yontem, hedeflenen davranislari
kazandirmamakta, sadece teorik bilgi yiiklemekte, bu da 6zellikle cevre egitiminde
cevre bilincinin kazandirilmasim engelleyen bir yontem olmaktadir. Ayrica
geleneksel 6grenmede Ogretmenin uzman, bilgi aktarici, karar verici konumunda
olmasindan dolay1 bu yon 6gretmende de bilgiyi bulma yollarin1 kavratma yerine
elde ettigi bilgiyi nakletme anlayisin1 giiclendirmektedir (Acikgdz 2005:7-48;
Hadimogullar1 2002:23; Tash 1996:198). Diger yandan Bozkurt ve Cansiingii
(2002:73), bir ¢oziim niteliginde daha kalic1 ve daha uygun bir yol olarak dgrencilere
yeteneklerinin {izerinde konular1 dayatmak yerine, Ogrencilerin ilk bilgilerini
tanimay1 ve verilecek yeni bilgileri bu ilk bilgilerinin iizerine yapilandirmay1

onermektedirler.

* Ogretilen bilgilerin kalic1 olmamasi

* Bilgilerin sinavlar i¢in ezberlenip hizla unutulmasi
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* Bilginin ¢cogunun 6grencilerce eksik ya da yanlis anlasilmasi

* Ogrenilen bilgi ve becerilerin yasamda etkin kullanilamamas1

* Ogrencilerin kendilerini yeterince ifade edememesi ve &grencinin 6zgiiven
sorunu yasamasi gibi sorunlar geleneksel Ogretim yonteminin kullanilmasi ile

meydana gelmektedir (Coskun 2004:236).

Sunus yonteminin kullanildigi 6gretmen merkezli 6gretimde gerceklestirilen
etkinliklerde 6grenciler diiz anlatim yolu ile duyduklarinin %10’unu, okuma, soyut
yada sessiz film izleme yolu ile gordiiklerinin %15’ini, TV yada film seyretmek yolu
ile hem goriip hem de isittiklerinin %?20’sini ancak hatirlayabilmektedirler. Buna
karsilik 6grenci merkezli aktif yontemlerin kullanilmasi halinde ise dgrenci grup
tartismalarinin %40’m1, gezi uygulama katilimlarin %80’ini, kendi akranmi olan
gruplara 6gretim yolu ile bagkalarina ogrettiginin %90’ hatirlamaktadir (Barth ve
Demirtag 1997:6.2). Bu 6zelliklerin bilinmesi 6gretimde 6gretmen yerine égrencinin

aktif 6grenici ve hatta 6gretici konumda olmasinin geregini isaret etmektedir.

1.4.2. Aktif Ogrenme Yontemi

Acikgdéz (2005:17) aktif Ogrenmeyi “Ogrenenin Ogrenme  siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar
alma ve Ozdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik ogretimsel islerle
Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir

Ogrenme siireci” olarak tanimlamistir.

Aktif 6grenme terimindeki, “etkin” (aktif) sozciigii bazi1 yabanci dillerdeki
“act” ya da “akt” kokiinden gelmekte, bu da “yapmak”, “devinmek”, “istemek”,
“etkilemek” gibi anlamlarda kullamilmaktadir. Ayrica “etkin Ogretim” yerine,
“yaparak 6grenme”, “etkin yontem”, “is yontemi” gibi terimler de kullanilmaktadir.
John Dewey etkin 6gretim anlayisinin meydana gelmesinde 6nemli rol oynamis ve

ogretimde “etkinlik ilkesi” ve “yaparak yasayarak Ogrenme” kavramlarimi ortaya
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koymustur (Binbasioglu 2003:71-73). Bu a¢idan bakildiginda aktif 6grenmenin
kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve onun Ogrenme alanindaki versiyonu olan
biligselcilige dayanmaktadir. Iki kuramin da ogretim siireciyle degil 6grenme
siireciyle ilgili cesitli agiklamalar ve Onermeler sundugunu belirten Acgikgoz
(2005:59), kurami uygulamaya doniistiirme cabalarimin aktif Ogrenmeyi ortaya
cikardigini agiklamigtir. “Kalip” haline getirilmis belli bi¢imleri olmayan etkin
Ogretim yoOniinden, bir O6gretimin etkin Ogretim olup olmadigi, o isin biitiin
boyutlartyla ortaya konmasindan sonra anlasilabilecegini belirten Binbasioglu
(2003:76); olumlu bir “is”in yapilmasi ugrunda, 6grenciyi etkinlige siiriikleyen ve
Ogretmen rehberligi ile yapilan her ¢alismanin etkin 6gretim olacagini bir ilke olarak
kabul etmek ve bir 6gretimin iyi ya da kotii, yahut “etkin” ya da “edilgin” oldugunu

ona gore degerlendirmenin gerektigini belirtmistir.

Ogrenme ancak oOgrencinin aktif katilimiyla gergeklesen, bireyin sadece
kendisinin gerceklestirebilecegi zihinsel bir degisimdir (Unal 1999:374). Bu sebeple
Ogretim sirasinda 6grencinin de belli sorumluluklar tagidigir unutulmamalidir. Aktif
Ogretim tiim unsurlarmin birlikte ise kosulmasiyla gerceklesecektir. Acgikgoz
(2005:18) aktif 6grenmenin kosullarini; “1) Ogrencinin dgrenme ile ilgili kararlar
almasi, 6zdiizenleme; 2) Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlanmas,
karmagik 6gretimsel isler” olarak siralamis, bu 6gretim yaklagimimin gordiigii yakin
ilginin nedenlerini ise 1) etkililigi, 2) kullamghligi, 3) ekonomikligi ve 4)
destekleyici 6grenme {irlinleri iizerinde olumlu etkileri gibi Onemli avantajlar

tagimasi olarak ifade etmistir (A¢ikgdz 2005:15).

Aktif 6grenimde alinmasi1 gereken; kendine 6zel 6grenme hedeflerini secme,
O0grenme giidiisiine sahip olmak yada kendi gelistirmek, okuyup, dinleyip, analiz
yapmak, kendi performansini degerlendirmek, 6grenip 6grenmedigini siirekli kontrol
etmek ...vb. gibi baz1 karar ve sorumluluklar siralanmistir. Bu karar ve
sorumluluklarin  hepsi ileri seviyedeki aktif Ogrenmede Ogrenci tarafindan
istlenilmekte, daha alt seviyelerde ise degisen agirliklarla 6grenci-6gretmen isbirligi

ile uistlenilmektedir (Unal 1999:375).
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Aktif O6grenmede bireyin nasil 6grendigini bilmesi, kendi biligsel yeti ve
mekanizmasimt iyi tamimasi, yani Ogrenmeyi Ogrenmis olmasimin gerekliligini
belirten Unal (1999:375)’1n bu 6ngoriisii dogrultusunda uygulanabilecek problem
¢6zme ve Ogrenci merkezli bir yontemle 6grencinin olgu, kavram, genelleme yolunu
kullanarak bilgiyi kendinin kesfetmesi 6grenme siirecinde son agama olan uygulama
asamastyla ilgilidir. Probleme dayali 6grenme, dogru uygulandigi takdirde aktif
o0grenmenin “kontrollii” bir sekilde gerceklestirilebilecegi ve 0grenciye Omiir boyu
yardimci olacak en uygun yontemlerden biridir (Unal 1999:376; Tash 1996:198).
Aktif 6grenme birgok Ogrenci merkezli yaklasimi igermektedir. Bu yaklasimlar

arasinda aragtirma kapsaminda igbirlikli 6grenme yontemi incelenmistir.

1.4.2.1. isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Gelisimi

Etkili bir 6gretim yaklasimi olarak ele alinan isbirlikli 6grenmenin belirli
ilkeleri dogrultusunda cesitli tanimlar1 yapilmistir. Bu tamimlarda grup calismasi,
birliktelik, ortak amag, grup bilinci gibi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ornegin
Acikgoz (2005:172) isbirlikli 6grenmeyi; “Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin O0grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme

siireci” olarak ele almaktadir.

Vahapassi (1998:51) isbirlikli 6grenmeyi; “Ogrencilerin belli bir gorevi
basarmalarini, belirli bir hedefe ulagsmalarin1 ve bir sonu¢ gelistirmelerinde
birbirileriyle etkilesime gecmelerini saglayan siirecler biitiinii ya da sirali yontem”

olarak aciklamistir.

Gomleksiz (1993:35)’e gore “isbirligine dayali 6grenme yontemi, isbirligine
dayal1 6grenme yaklasiminin ilkeleri temel alinarak, bir 6grenme {initesinin amagclar
dogrultusunda 6grenmenin gergeklesmesi igin ise kosulan tekniklerin, igerik, arag-

gere¢ ve kaynaklarin sistematik bir bicimde diizenlenmesiyle izlenen mantikli
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yoldur”. Isbirligine dayali ogrenme teknigini ise “isbirligine dayali ©grenme

etkinliklerinin yapilandirilmasinda izlenen 6zel yol” olarak tanimlamaktadir.

Ogrencilerin birlikte ¢alismalarina literatiirde farkli isimler verilmistir.
Ornegin, isbirlikli 6grenme, kubasik 6grenme, toplu 6grenme, akran dgretimi, akran
Ogrenimi, karsilikli 68renme, takim Ogrenme, dairesel Ogrenme, grup calismasi,
kiigiik grup calismasi, ortak 6gretim gibi terimler bu tekniklerin aralarinda farkliliklar
olmasima ragmen isbirligi yaparak dgrenme anlaminda kullanilmislardir. Isbirliginin
kelime anlami ortak amaglar1 basarmak icin birlikte calisma demektir (Bilgin ve
Geban 2004:10; Simsek 1990:187). Acikgoz (1995:12), bu tanmimlamalardan
“kubagmak” fiilinin “to cooperate”in anlamini1 tam olarak karsilamadig, sozliiklerde
boyle bir sifata rastlanilmadigi ve kullaniminin yaygin olmamasindan dolay1

“cooperative”in karsilig1 olarak “kubasikin kullanilmasini uygun gérmemektedir.

Isbirlikli 6grenme psikoloji kuramlarindan gestalt, bilissel ve davranisc
yaklasimlara dayanmaktadir. Isbirlikli 6grenme yontemini ilk olarak kullanan ve
izerinde arastirmalar yapan bilim adamlarindan biri Glonel’dir. 1940°’da Morton
Deutsch, isbirligi ve yarismaya dayali dgrenme kuramim gelistirmistir. Isbirlikli
O0grenmenin tarihi temelleri John Dewey’nin laboratuar okul denemesine kadar
uzanmaktadir. Dewey’e gore, okuldaki 6gretme-0grenme ortamlart ve faaliyetler
bireylerin gelecekte toplumda nasil bir birey olarak yasamalar1 ve basarili olmalari
gerekiyorsa ona gore hazirlanmalidir. Dewey ayrica Ogrenci ve Ogretmenlerin
okuldaki pozitif ve isgbirlikli etkilesimlerinin, iliskilerin ve hayatin ta kendisini
olusturmaya yaradigim vurgulanustir. Isbirligi ile ilgili olarak daha eski zamanlarda
ise Comenius 6grencilerin diger dgrencilere d6gretmek ve digerlerinden 6grenmekle
yararlar saglayacaklarina inanmigtir. 18.y.y.’in sonlarinda ise Lancaster ve Bell
Ingiltere’de  isbirligi yaparak oOgrenmeyi kiiciik gruplarla yogun olarak
uygulamislardir. Amerika’da 1806’da New York’da Lancastrian okulunda isbirligi
yaparak Ogrenmenin ilk defa kullanildigin1 goriiyoruz. Kubasik 6grenmeye dayah
kiigiik 6lgekli deneysel arastirmalar 1920’lere; 1950’lerde ilerlemeci egitim goriisii
ile birlikte hiz kazanan isbirlikli 6grenme yonteminin derslik iginde 6zel

uygulamalarina iliskin arastirmalar ise, 1970’lere dayanmaktadir (Simsek 1990:188;
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Korkmaz 2004:212-213; Gomleksiz 1997:1; Cetin 2002:10; Shachar ve Fischer
2004:71).

Isbirlikli 6grenmenin ii¢ tiir teorik temelinden s6z etmek miimkiindiir: (1)
sosyal bagllik teorisi, (2) bilissel gelisim teorisi ve (3) davranis¢1 6grenme teorisi.
Bu ii¢ teorik perspektif arasinda 6nemli temel farkliliklar s6z konusudur. Sosyal
baghlik teorisi, Ornegin, isbirlik¢ci cabalarin, bireylerin miisterek bir amact
gerceklestirmeye adanmisligin  verdigi bir i¢ motivasyondan kaynaklandigini
varsaymaktadir. Sosyal baglilik teorisi, bireyler arasinda ne olduguyla ilgilenirken,
biligsel gelisim teorisi bir bireyin kendi icinde (yani, zihninde) ne olduguyla ilgilenir.
Davranisci-sosyal teori ise, igbirlik¢i ¢abalarin, bireylerin grup ddiillerini elde etmek
icin distan gelen motivasyonla gii¢lendirildiklerini varsayar (Saban 2004:190).
Isbirlikli 6grenmenin 6nemli gerekcelerinden biri sosyolojiktir. Sosyal bir varlik olan
insanin tek basina bir seyi basarmasi veya kendi kendine yetmesi zordur (Korkmaz
2004:213). Bu sebeple insan unsuru, birlikte yasamanin getirdigi zorunluluk ve

kurallar dogrultusunda isbirligine yonelmistir.

Isbirlikli 6grenme 6grencilerin grup icinde ancak yarismaci degil isbirlikgi bir
ortamda ogrenmelerini 6ngormektedir. Isbirlikli 6grenmenin en ©nemli ozelligi
Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda, kiiciilk gruplar halinde birbirinin
O0grenmesine yardim ederek calismalaridir. Grupta ya birlikte basarili olunacak ya da
hep birlikte basarisizliga riza gosterilecektir. Ciinkii degerlendirmede bireysel puan
kadar grup puani da énemlidir. Grup iiyeleri ya birbirine dgreterek ya da her biri isin
bir kismim yaparak yardimlagirlar. Buna “i¢ bagimlilig’” yada “ama¢ bagimliligr”
denmektedir. Ayrica bir grubun kazamimi her zaman tek tek {yelerinin
kazanimlarinin toplamindan fazladir. Birlikte calismanin esasi, birbirinden daha iyi
olmak degil, birbirleriyle daha iyi yapmaktir (Bacanlh 2005:199; Coskun 2004:238;
Acikgoz 1993:188; Acikgoz 2005:172). Burada grup bilinci 6n plana ¢ikmaktadir.
Isbirlikli 6grenme gruplarini diger grup calismalarindan ayiran en dnemli ozellik de
budur. Nitekim Coskun (2004:238) grup icerisinde Ogrencilerin, grup lideri,
arastirmaci, kayitci, kaynak saglayici vb. gibi isimler adi altinda bazi gorevleri

istlendiklerini ve grup bilincinin saglanmasinda bu rollerin 6nemini belirtmistir.
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Ancak Simsek (1990:196) rekabet ve bireysel 6grenme durumlarina gore isbirlikli
o0grenmenin bir¢ok Ozellikleri agisindan iistiin olabilecegini kabul etmekle birlikte
igbirlikli gruplari farkli yapan seyin ne oldugu konusunun, tam agiklik kazanmadigi

goriigiindedir.

Kubagik oOgrenme iizerine yapilan kuramsal yaklagimlarla ilgili olarak
Johnson ve Johnson; toplumsal bagimlilik, biligsel-gelisimsel ve davramgsal
kuramlarin1 ve Slavin ise; giidiilenme, gelisim, biligsel elebarasyon ve toplumsal
baghlik kuramlarini ileri siirmiiglerdir. Ayrica bu kuramlar tek baslarina kubagik
O0grenme siireclerini aciklamakta yetersiz kalmakla birlikte, “toplumsal bagimlilik ve
“toplumsal baglilik” kuramlar1 biiylik oOl¢iide birbirini  biitiinlemektedirler.
Dolayisiyla bu dgretim yontemine iliskin eklektik bir yaklasim daha uygun olacaktir

(GOmleksiz 1997:5,10).

Kubagik 6grenme calismalarinin  baslangicinda 6grencilerin  birbirlerini
tammalar1 igin tiim simif caligmalar yapilabilir. Ogrenciler birbirleri hakkinda ne
kadar fazla bilgi sahibi olurlarsa birlikte calisitken o kadar birbirlerine 6zen
gostereceklerdir. Bunu saglamada (¢cember olma, koseler, deger cizgileri...) gibi pek
cok 6grenme yapist kullanilabilir (Artut ve Tarim 2004:4). Bu yonden pargali ve
klasik diye ikiye ayrilan Japon kagit katlama sanat1 “origami” de farkli bir 6gretim
etkinligi  olarak  isbirlikli ~ O0grenmede grup  bilincinin  yaratilmasinda
degerlendirilebilir. Tugrul ve Kavici (2002:10) de 6zellikle bircok parcadan meydana
gelen “Parcali origami” (modular origami) projelerinin, parcalart iyi yapanlar, iyi
yapamayanlara Ogretirken birbirleriyle dayanigsma iginde ¢alismayi Ogrenecekleri
sebebiyle, grup calismasini yeni 0grenen 6grenciler i¢in ideal bir arac olabilecegini
belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri icerisinde origami kullanimi grup
sirecinde etkili olacaktir. Bu gibi etkinliklerin kullamimi grup basarisinin

saglanmasinda asil unsur olan grup bilinci yaratilmasinda 6nem arz etmektedir.

Saban (2002:130) isbirlikli 6grenmenin basaris1 icin grup yapisina dikkat
cekerek “Kiiciik grup her zaman i¢in daha verimlidir”’ ilkesinin Onemini isaret

etmistir. Bu sebeple isbirlik¢i 6grenme gruplarnin iiye sayisi genellikle iki ile dort
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Ogrenci arasinda degisir; fakat gruplarin iiye sayisi belli 6gretim amaglarina bagh
olarak farklilik gosterebilir. Ikili grup ya da ciftlerde biri ya birine konusuyor ya da
dinliyor oluyordur ve de daha az giiriiltiiciidiirler. Saban (2002:130)’a gore &te
yandan, iiclii grup formlar1 genellikle basarili degildir; ¢iinkii ii¢ 6grenciden birisi,
cogunlukla diger iki Ogrencinin bir miicadeleye kapilmasi sonucunda ya gruptan
diglanmakta ya da yalmz birakilmaktadir. Eger bir isin, gorevin veya 6devin daha
yaratici bir sekilde ¢ok farkli agilardan ele alinmasi gerekiyorsa, dort iiyeli gruplar
tercih edilmelidir. Bu konuda Demirel (2000:149) gruplarin en az iki, en ¢ok alti
kisiden olustugunu ve dgrencilerin basarillarinin yada basarisizliklarinin bireylerden

cok gruplara ait oldugu temel ilkelerinden bahsetmistir.

Isbirlikli ogretimde oOgrencilerin, Ogrenilecek konular1 kiiciik gruplar
olusturarak calismalar1 amaclandigindan, smflardaki ogrenciler belli Ol¢iitler
bakimindan gruplandirilir. Bu amag¢ dogrultusunda McGreal (1989 Akt:Yasar
1993:676)’a gore sikca rastlanan belli bash gruplandirma bigimlerini a) Rasgele
gruplandirma, b) Bilgiye gore gruplandirma, c) ilgiye gore gruplandirma, d) Beceri
diizeyine gore gruplandirma, e) Arkadashk iligkilerine gore gruplandirma
olusturmaktadir.  Isbirlikli ~6grenme siirecinde  6grencileri  gruplandirmada
uygulanabilecek yontemler ii¢ ana bashkta toplanabilir. Bunlardan rasgele
gruplandirma oturma diizenlemelerine dayanmaktadir. Iki, li¢ veya dort 6grencinin
birbirlerinin yanina yerlestirilmesi ve ortak calismalarla kiiciik gruplar
olusturulabilir. Tkinci grup olusumunda arkadaslik veya belli alandaki ortak ilgilerin
paylasimi g6z oOniine alinir. Birbiriyle ¢calismak isteyen veya ayn alana ilgi duyan
ogrenciler cogu zaman etkili sekilde birlikte calisacaklardir. Diger bir yontem olarak,
kiigiik gruplar, kimsenin sosyal, akademik ve diger sebeplerden dolay1
uzaklagmamasin saglamak icin, 6gretmenin se¢imi ile de olusturulabilir. Ayrica grup
olusumu hakkinda uygun karar1 vermek i¢in 6grencilerin bireysel karakteristigi, konu

yapis1 ve grup siiresi gibi etkenlere dikkat edilmelidir (Sharan ve Sharan 1992:44).
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Isbirlikli 6grenme icerisinde de yer alan gruplarim nitelikleri, cesitli 6gretim
durumlarinda olusturulan sekillerde meydana getirilmektedir. Bu gruplar ii¢c sekilde

olusturularak farkli nitelikler tasimaktadirlar. Bunlar:

1) Formal isbirlikli Ogrenme Gruplari: Bu tiir gruplar bir ders saati veya
birka¢ hafta siireli olarak cok iyi tanmimlanmis konuya sahip olarak, calismaya
Ogrenciler bizzat katilarak materyali organize eder, agiklar, Ozetler ve mevcut

kavramlar ile birlestirir.

2) Informal Isbirlikli Ogrenme Gruplari: Birkag dakika ile bir ders arasinda
degisen siireler i¢in olusturulur. Bu sistem konusma, gosteri, film ve video gibi
dogrudan o6gretmede kullanilir. Ogrencilerin dikkatlerinin  6gretilmek istenen

materyale cekilmesi amaglanarak kullanmilir.

3) isbirligi Esasli Gruplar: Bunlar uzun siirelidir. Heterojen gruplardir. Uyelik
kalicidir. Yardimlasma, tesvik, akademik gelismeye yardim vardir (Johnson, Johnson

ve Holubec 1994:1-10; Johnson, Johnson 1994:52-55).

Isbirlikli 6grenmede farkli 6grenme gruplari da olusturulabilir. Yukarida
belirtilen gruplarla yakin iligkili olmasina karsin Johnson ve arkadaslar (Johnson,
Johnson, Holubec 1994:1-7, Johnson, Johnson 1999:69) siniflardaki 6grenme
gruplarmi  dorde ayirmislardir. Farkliliklar ise Ogretim siireci ve amaglarda
gozlenmektedir. Kendi aralarinda ise bu 6grenme gruplan giidii, grup siireci isleyisi,
sorumluluk, iligkiler, ama¢ ve dgrencilerin ¢alismalara katilimlar1 yonlerinden ¢esitli
farkliliklar gostermektedir. Bu agidan smifta uygulanacak isbirlikli 6gretim
yonteminde hangi grubun gercekten isbirlikli grup oldugunun bilinmesi gereklidir.

Bunlar:

1) Sahte Ogrenme Grubu: Ogrencilerin goriiniirde birlikte calisip konustugu
ancak asil olarak birbirlerini rakip olarak gordiigii, bu yiizden birbirlerini

yanilttiklar, birlikte calismaya karsi isteksiz olan yarigsmaci gruptur.
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2) Geleneksel Simif Ogrenme Grubu: Birlikte calismaya gorevlendirilmis,
grup olarak degil de bireysel olarak degerlendirilecegini diigiinen grup iiyelerinin
olusturdugu bu yiizden yardimlagsma ve paylasmanin az, giidiiniin ise olmadigi,

yarigma diigiincesinin arttig1 gruplardir.

3) Isbirlikli Ogrenme Grubu: Ortak bir amag icin birlikte calisan, basarinin
tiim gruba ait olacagina inanan, grupga yiiz yiize calismaktan hoglanan, sorumluluk

alan bireylerin olusturdugu 6grenme grubudur.

4) Yiiksek Performanslh Isbirlikli Ogrenme Grubu: Isbirlikli &grenme
grubunun Ozelliklerini de kapsamakla birlikte, grup basarinin daima beklenenden
yiiksek oldugu, ender oranda rastlanan, grup iiyelerinin birbirlerine kars iist diizeyde

bagimlilik ve anlayista oldugu gruplardir.

Bu grup bicimleri ve olusturma siirecleriyle birlikte Saban (2004:187),
yukarida verilen 6grenme gruplarina benzer sekilde sinif i¢i 6grenme ortamlarinin
temel olarak; a) Ogrencilerin yalmz calistiklar, daha iyi olmak icin cabaladiklari,
odiillerin sinirh olarak algilandigi 6grencilerin birbiri ile yarisma iginde olduklar
Rekabetci Simif Ortami, b) Ogrencilerin tek baslarina kendi basarilar1 igin
cabaladiklari, 6diillerin simirsiz olarak algilandigi Bireyselci Sinif Ortami ve son
olarak da c) Ogrencilerin kiiciik ve heterojen gruplarda birlikte calistiklari, biitiin
grubun basarisinin diisiiniildiigii, 6diillerin sinirsiz olarak algilandigi Isbirlikgi Sinif

Ortamlar1 olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilabilecegini belirtmistir.

Isbirlikli 6grenmenin gerceklesmesi, amaci siire¢ boyutuyla yakin iliskilidir. Bu
sebeple calismanin c¢esitli boyutlar1 diizenlenmelidir. Bu agidan Yildiz (1999:162)
gercek anlamda igbirlikli 6grenme uygulayabilmek icin grup etkinlikleri
diizenlenirken is ve 6diil yapilarina dikkat edilmesi ve calismanin yapilandirilmasi
geregini vurgulamustir. Isbirlikli eylem icin bir “Ne yapmamiz gerekiyor?” sorusu
cevaplanmalidir. Calismaya baslamadan 6nce de “Neyi tamamlamamiz gerekiyor”
durumunun tim grup {iyelerince agiga cikarilmasi gerekmektedir. Gruptaki her

tiyenin kendine diigen kismi tamamlamasi ve isbirlikli ¢cabaya katkida bulundugunu
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hissetmesi ¢ok onemlidir (Yildiz 1999:155). Isbirligine dayali 6grenmenin bir baska
onemli ozelligi “odiil bagimhiligi”dir. Isbirligini tesvik edici yapr biitiin grup
tiyelerinin bagarili olduklarinda, belli kriterleri sagladiklarinda 6diillendirilmeleri ile
gerceklestirilir. Grup c¢alismasinin Odiillendirilmesi ile bireyler dolayli olarak
odiillendirilmis olurlar. Bu 6diil not, dgretmenin onaylamasi, basarili gruplarin
adlarinin sinif panosuna yazilmasi, grupga sertifika kazanma veya kiiciik hediyeler de

olabilir (Bilgin ve Geban 2004:12; Acikgoz 1993:187-201; Slavin 1994:2).

Isbirlikli 6grenmenin gerceklestirilmesi icin temel unsurlar ilgili alanda
caligsan arastirmacilarin iizerinde uzlastig1 bircok ana basliktan olugmaktadir. Ayrica
bu bagliklar arasinda Ogretim uygulamalart konusundaki benzerliklerle birlikte

farkliliklar da 6nemli rol oynamaktadir. Bu temel 6geleri belirtmek gerekirse:

1) Ogrenci Ogrenme Hedef Davranislarinin  Belirgin  Kurulusu: Bu
gereksinimi karsilamak icin 0gretmenler, planlamalarina, 6grencilerinin ne bilmesi
gerektiginin ve grup odevi ile Ogretim programinin sonunda kendi baslarina ne

yapabileceklerinin farkinda olarak baslamalidirlar (Stahl 1994:10).

2) Ogrenci Hedef Davramslarinin Ortak Kabulii: Ogretmen igin hedef
davranmiglart se¢cmek yeterli degildir; Ogrenciler bu hedefleri kendi baslarina
gormelidir. Bu gereksinimi karsilamak icin Ogrenciler, her grubun her zaman ayni
seyleri 6grenmesinin beklenmemesine ragmen, tek bir gruptaki her bireyin ayn seyi

kabul edecegini bilmelidirler (Stahl 1994:11).

3) Olumlu Karsilikli Dayamisma: Saban (2004:191)’1n pozitif baglilik olarak
ifade ettigi “olumlu baghilik”, biitiin grup iiyelerinin, iiyelerden birinin basarisinin
ancak ve ancak gruptaki herkesin basaris1 s6z konusu oldugunda miimkiin
olabilecegini kavramalar1 ve birlikte hareket etmeleridir. Pozitif baglilik bes sekilde
yapilandirilir. Bunlar 1) Pozitif amag¢ bagliligi, 2) Pozitif kaynak bagliligi, 3) Pozitif
rol bagliligi, 4) Pozitif gorev baghiligi, 5) Pozitif 6diil baghilig. Olumlu baglilig

saglayabilmek i¢in caligmalarda grup liyelerine malzeme getirici, yazici, okuyucu,
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sOzcii, gozcii, kontrol edici, Ozetleyici, destekleyici, is bittikten sonra temizleyici,

arastirmaci gibi roller verilir (Y1ldiz 1999:158).

4) Grup Odiilii/Ortak Uriin: Etkinlikler grup iiyeleri ancak grup basarili
olunca bagarili sayilacak sekilde diizenlenmelidir (Acikgoz 2005:174). Ogrenciler
gecmiste olduklarindan daha iyi c¢alismalar igin odiillendirilirlerse, digerlerine
kiyasla performanslart iizerine dayali ddiillendirilmelerinden daha fazla, basari icin
motive olmus olacaklarini vurgular, ¢iinkii ilerleme i¢in ddiiller 6grencilerin ulagmasi

icin basariy1 ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay hale getirirler (Slavin 1994:2).

5) Bireysel Degerlendirilebilirlik: Grup basarisinin tek tek bireylerin
O0grenmesine bagli olmasi durumudur (Ag¢ikgdz 2005:176). Her iiyenin bireysel
performansinin degerlendirilip, sonuglarinin hem gruba hem de iiyenin kendisine geri
verildigi durumlarda yasanir (Saban 2004:194). Her bir 6grencinin basarili olmasi ve
kendi 6grenmesi icin sorumluluk almasini saglayabilmek i¢in her bir 6grenci gorevin
kendi paymna diisen kismim yapmak ve hedefleneni bilmek icin bireysel olarak

sorumlu tutulmalidir (Stahl 1994:12).

6) Yiiz yiize (destekleyici) Etkilesim: Grup iiyelerinin birbirlerinin ¢abasini
ozendirmesi ve kolaylastirmasidir. C)grenciler bunu, yardim etme, doniit verme,
giivenme, yapilanlar tartisma vb. davraniglarla gergeklestirirler (A¢ikgoz 2005:176).
Ogrenciler grup calismasinin basindan sonuna kadar yerlerinin belirlenmesiyle,
dogrudan goz temasi ve akademik goriismelerde yiiz ylize olabilmek i¢in kendilerini

ayarlarlar (Stahl 1994:12).

7) Sosyal Beceriler: Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenciler, hem akademik
konuyu (yani verilen gorevi) hem de grubun bir ekip ruhu ile ¢caligmasini miimkiin
kilan kisileraras1 ve sosyal becerileri (yani, ekip c¢alismasini) Ogrenmekle
yiikiimliidiirler (Saban 2004:195). Isbirlikli bir eforun basarisina katkida bulunmak,
kigiler aras1 ve kiiciik grup becerilerini gerektirir. Bireylere yiiksek kalitede isbirligi
icin sosyal beceriler Ogretilmeli ve kullanmalari i¢in de motive edilmelidirler

(Johnson ve Johnson 1994:63).



52

8) Olumlu Sosyal Etkilesim Davrams ve Yaklasimlar:: Ogrencilerin
yerlestirilmis olduklar1 grupta uygun sosyal etkilesim ve grup yeteneklerini birlikte
calisma yapmada otomatik olarak kullanmalar1 beklenmemelidir. Bu davranislar
liderlik, giiven olusturma, iletisim, tartigma yontemi, yapict elestiri ve
cesaretlendirmeyi icermektedir. Bircok durumda, O&gretmenler, Ogrencilerin
gruplarinda bilingli olarak bu davramislar iizerinde ¢alismasini saglamak icin belirli
ogrencilere kabul edilir grup davraniglariyla ortiisen belirli grup rolleri vermeye

gerek duyacaktir (Stahl 1994:14).

9) Heterojen Gruplar: Ogretmenler, 6grencilerin miimkiin oldugunca ¢ok,
akademik beceriler, etnik alt yapilar, 11k, sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyete gore
heterojen bir sekilde karisabilmeleri icin {i¢, dort ya da bes kisilik kiigiik gruplar
organize etmelidir (Stahl 1994:13).

10) Ogrenme igin Yeterli Zaman: Her bir 6grenci ve her bir grubun, bekleneni
gelistirebilmek i¢in hedeflenen bilgi ve becerileri 6grenmede harcayacak zamani

olmalidir (Stahl 1994:14,15).

11) Grup Calismas: Uzerine Diisiinme: Grup iiyelerinin, grup amaglarini ne
kadar basarihi bir sekilde gergeklestirip gerceklestirmediklerini tartistiklarinda ve
etkili birlikte caligma iliskilerini koruyabildikleri durumlarda gerceklesir (Saban
2004:196). Bu siire¢ grup tiyelerinin hedeflerine ne kadar iyi ulasiyor olduklarini ve
ne kadar iyi etkili ¢alisma iligkileri siirdiiriyor olduklarini tartistiklarinda var olur
(Johnson ve Johnson 1994:63). Ogrenciler grup calismasindan sonra calisma
siirecleriyle ilgili olarak birlikte nasil calistiklarini sistematik olarak diisiinebilmek
icin belirli siirecle ilgili sorular1 kendilerine sormalidirlar. Bu siirecte Ogrenciler
sosyal ve grup siire¢ davraniglarin1 ve grubun ya da bireyin basarisini arttiran ya da
engelleyen istisnai davramis ve yaklasimlan tartisarak zamam kullanirlar (Stahl

1994:14).
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12) Esit Basar1 Firsati: Ogrencilerin kendi gecmis performanslar iizerine
gelisim gostererek takimlarina katkida bulunmalarn demektir. Bu durum, yiiksek, orta
ve diisiik kapasitede basar1 elde edenlerin ellerinden gelenin en iyisini yapmalari i¢in

sinanmalarini ve tiim iiye katilimlariin degerlendirilmesini saglar (Slavin 1994:2).

Gomleksiz (1997:11-15) ise, bunlara ek olarak iizerinde diisiince birligine
varilan kubagsik 6grenme ilkelerine kiime amaclarini, kiime biiyiikliigiinii ve karma

kiime maddelerini eklemistir.

Isbirlikli 6grenmede oOgrenci merkeze alimmakta ve ozdenetimli olarak
yetismelerinde katki saglanmaktadir (Hevedanli ve Akbaymn 2005:39). Aktif
O0grenme icerisinde ele alinan isbirlikli 6grenmede, geleneksel Ogretimde pasif
durumdaki ogrencileri aktif bireyler haline getirmek amaglanmasina ragmen
ogrencinin etkin katithmi bu agidan ©nemli ancak yeterli degildir. Isbirlikli
ogrenmede gruptaki Ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerine tartisma, agiklama,
deneme, uygulama gibi yontemlerle yardimci olmaktadirlar. Boylece 6grenme
piramidinin en yiiksek 6grenme béliimiine ulasirlar. Ogrenciler 6grenmelerini
arkadaslanyla paylastikca ogrendiklerinin kaliciligini, dolayisiyla da hatirda tutulma
diizeylerini de arttirmis olmaktadirlar. Ogretim niteliginin gelismesi igin isbirlikli
o0grenme yontemi Ozellikleri dikkate alindiginda, genis bir alanda kullamim firsati

sundugu goriilmektedir.

1.4.2.1.1. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Teknikleri

Isbirlikli 6grenme yontemi, icerisinde farkli teknikleri icermektedir. Slavin
(2000:268) isbirlikli ogretme metodlarinda, 6grencilerin kiiciik gruplar halinde
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklarimi ve bu metodlar arasinda birgok
farkli yaklagimlarin mevcut oldugunu belirtmistir. Her isbirlikli 6grenme teknigi tim
igbirlikli 6grenme ilkelerini icermemekle birlikte Gomleksiz (1997:17) ayrica

kubagik 6grenme tekniklerinin biitiin konu alanlarinda uzun siireli yada tek bir ders
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saatinde bile uygulanabilecegini; asil onemli olanin bu tekniklerin kubasik 6grenme

ilkelerine uygun olarak ise kosulmasi oldugunu ifade etmistir.

Yildiz (1999:157) isbirlikli 6grenme yonteminin tek bir teknikten olugmadig
icin uygulanacak teknigin, dersin amacina, konuya, 6grencilerin 6grenme diizeyine,
yetenek ve eldeki olanaklara bakilarak Onceden tespit edilmesi gerektigini
aciklarken; Demirci (2003:45) ise etkin 6grenme yaklasimina uygun degisik yontem,
teknik, strateji ve farkli ara¢ gereclerin kullanilmasiin, dgrenci-6gretmen, 6grenci-
Ogrenci etkilesiminin ve ogrencilerin duyussal alanlarinin olumlu olmasinin bir

sonucu olabilecegini belirtmistir.

Kiimelerdeki grup olusum yapist olarak da meydana getirilen ayrimin
teknikler acisindan da yapilandirilmis ve yapilandirilmamis teknikler olarak iki
ayrimi ifade ettigini belirten Gomleksiz (1997:17)’e gore, belli bir konu alanina
iliskin olarak planlama, uygulama, degerlendirme asamalar1 6nceden belirgin olan ve
uygulanmasi belli siireler gerektiren tekniklere yapilandirnilmis teknikler

denmektedir. Isbirlikli 6grenme yonteminde uygulanan baz1 teknikler sunlardir:

1.Birlikte Ogrenme
2.Akademik Celiski
3.0grenci takimlari
3.1 .Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri
3.2 .Takim-Oyun-Turnuva
3.3 .Takim Destekli Bireysellestirme
4 Bireysellestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
5.1sbirligi-Isbirligi
6.Birlestirme I (Jigsaw 1)
7.Bulus
8.Birlestirme II (Jigsaw 2)
9.Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
10.Yeniden Uyarlanmis Birlestirme

11.Grup Arastirmast (A¢ikgoz 2005:177-218; Slavin 2000:269-272).
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Bu tekniklerin disinda uygulanan veya bu tekniklerin temellerinin birlikte
kullanilarak gelistirilmis bircok farkli teknikler de vardir. Ornegin Gomleksiz
(1993:49) tarafindan “Birlestirme” tekniginin degisik bir uyarlamasi olan “Yeniden

Uyarlanmis Birlestirme” bu kategoriye dahil edilebilir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin teknikleri arasinda 6grenci takimlari basari
boliimleri ve takim oyun turnuva teknikleri rekabete ve Onceden belirlenen
materyalin bireysel sinavina dnem vermekte, buna zit olarak diger isbirligi yaparak
o0grenme metotlar1 fertlerin kendi i¢lerinden gelen motivasyonu temel almaktadirlar.
Grup arastirmasi teknigi ise en fazla agik uc¢lu teknik olup, 6grencilerin 6grenmeyi
kontrol edebilecekleri diisiincesine dayanmaktadir (Simsek 1990:190). Ogrenci
takimlari-basart  boliimleri, takim-oyun-turnuva ile birlikte soralim, birlikte
ogrenelim teknikleri iiriinii yani basarty1 on plana ¢ikarmalarina ve daha siki
yapilandirilmis olmalarina karsin, isbirligi-igbirligi ve grup arastirmasi teknikleri
daha esnek ve Ogrenme siirecine, Ogrencilerin nasil Ogrendigine 6nem veren
tekniklerdir. “Ogrenci takimlar1” tekniginde digsal odiil kullanilmasina karsin
“igbirligi-isbirligi” ve “grup arastirmasi” tekniklerinde Ggrencilerin 6grenmek igin
ogrenmeleri, arkadaslarina yardim etmek istedikleri i¢in yardim etmeleri
ongoriildiigiinden icsel 6diil tercih edilmesi gerektigini belirten A¢ikgoz (2005:220)
teknikler arasinda, gruplarda isbirligini saglama ya da is yapis1 agisindan da
farkliliklar oldugunu belirterek, bazi tekniklerde grup iiyelerinin birbiri i¢in isin bir
kismini yaparken (Birlikte Ogrenme, Ogrenme Takimlari) digerlerinde ise grup
iyelerinin ellerinden geleni yapmalarinin 6ngoriildiigiinii agiklamistir. Newmann ve
Thompson (1987 Akt: Bilgin ve Geban 2004:11) ise, en yaygin olarak kullanilan beg
isbirlikli 6grenme teknigi ile ilgili ¢aligmalarin sonuglarini karsilagtirdiginda Ogrenci
Takimlan ve Bagar1 boliimleri digerlerinden (%98), Takim Oyun Turnuva (%78),
Birlikte Ogrenme (%73), Grup tartismasi (%67) ve Birlestirme (%17) daha etkili

olarak bulunmustur.

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri farkli derslerin 6gretiminde yada amaclara

ulagmada kullanilmaktadir. Her ders yada hedefte farkli uygulamalar yada teknikler
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kullanilabilmektedir. Nitekim her dersin amaglar1 ve hedefleri 6zellesebilmektedir.
Acikgoz (2005:49,85,220) isbirlikli 6grenmede kullanilan tekniklerdeki degisme ile
bunlarin amac¢ ve uygulanmasindaki farkliliklarin igbirlikli 6grenme etkinliklerine
cesitlilik kazandirmakta oldugunu, uygun is ve uygulamalarla birlesen tekniklerin
isbirlikli  0grenmeye etkisi ile yararimin yiikseldigi, kullanim islerinin

karmasiklastikca kaliciliginin da arttigini belirtmistir.

1.4.2.1.1.1. Grup Arastirmasi Teknigi

Tarihsel olarak ABD’de C. Parker’in 19. ylizyilin sonlarindaki uygulamalart, J.
Dewey’in “proje yontemi”, 1940’11 yillarda M. Deutsch’un uygulamalan isbirlikli
O0grenme stratejisinin Onciileridir (Hesapcioglu 1998:261). Bu yontemin temelleri
John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey’e gore, siniftaki isbirligi demokratik yasam
icin bir 6n kosuldur. Okulda 6grenmeye genel yaklasimlarla ilgili kayda deger
calismalar yapmis olan kisiler; “grup dinamikleri’nin kurucusu olan Kurt Lewin;
egitimi iceren cesitli sosyal kurgularda gorev-merkezli gruplar hakkinda bir ¢ok
calisma yapan Herbert Thelen; Jean Piaget, Irving Sigel ve digerlerinin bazi
yazilarinda yansitildig1 gibi biligsel psikolojinin yapisalc1 okulu; ve son olarak i¢
motivasyon teorisini ¢alismis ve gelistirmis olan Richard De Charm ve Edward Deci
gibi psikologlardir. Okulda Ogretme ve Ogrenmenin coklu olgeklerini anlamaya
yonelik bu yaklasimlar “Grup Arastirmasi” tekniginde bir araya gelerek bir biitiin

olusturmaktadir (Sharan ve Sharan 1992:2).

Acikgdz  (2005:204) ogrenme  etkinliklerinin  Ogrenciler tarafindan
yonlendirildigini vurguladigi grup arastirmasi tekniginde bireylerarasi diyaloga
dayal1 olarak simiftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine énem verildigini,
igbirlikli etkilesimin ve iletisimin ancak kiigciik gruplarda elde edilebilecegini
belirterek grup arastirmasi tekniginin daha sonra, 6zellikle Israil’de Sholomo ve Yael
Sharan ile Rachel Hert-Lazarowitz tarafindan araglarda isbirligi ve grup amaci

ilkelerine dayali olarak gelistirildigini aciklamistir. Gomleksiz (1997:15-16) “Grup
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arastirmas1” tekniginde “gorev yada konu 6zellesmesi” durumunun anahtar bir 6ge
olarak kullanmildigimi belirterek; gorev 6zellesmesini, kiilmedeki her iiyenin, kiimeye

verilen gorevin alt gorevlerinden birini tistlenmesi olarak tanimlamistir.

Sahin (1997:94) grup isbirligi ile 6grenme metotlar1 olan akran igbirligi ve grup

arastirma metotlarinin kargilagtirnllmasini goyle ifadelestirmistir:

Akran Isbirligi Grup Arastirmasi

Bilgi bir test ya da 6gretmen tarafindan
" Bilgi 6grenciler tarafindan toplanir.
verilir.

Ogrenmenin kaynag derslerle .
Ogrenme kaynaklan cesitlidir.
stnirhdir.

Yapilan calisma problem ¢6zme, yorum,
Yapilan caligma bilgi ve kazanilan
sentez yapabilme ve kazanilan bilgi ile
yeteneklerle gosterilir.
gosterilir.

Grupta iliskiler tek tarafli ya da iki
Grupta iletisim ¢ok yonludiir.

tarafhdir.
Akran iletisimi 6gretmen-ogretme Grup iliskisi yorum ve fikirlerin
materyalleri gelistirmedir. degisimi saglamaktir.

Akran iliskisi sadece iki kisi arasindaki | Grup arastirmasi kollektif iligkiyi
iliskiyi gelistirir. gelistirir.

Sonuglarin degerlendirilmesi testlerle | Sonuglar hem grup tarafindan, hem de

yapilir. bireysel olarak yapilir.

Grup Arastirmasi tekniginin etkililigi acisindan Ozkilic (1999:271) isbirlikli
o0grenme tekniklerinden grup arastirmasi ve birlikte 6grenme teknikleriyle geleneksel
O0grenme yoOntemini karsilastirdigi arastirmasinda, derse karsi tutumlar, sosyal
kazanimlar ve kisisel kazanimlar olarak gruplanan duyussal amaclarda iki isbirlikli
O0grenme yonteminin kullanildigr gruplarin ortalamalarinin geleneksel yontemi
kullanan grubun ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek olduguna ulasmistir. Ayrica

bu arastirmada grup arastirmasi teknigi, birlestirme teknigine gore uygulama ve daha
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list basamaktaki amaclarin gerceklestirilmesi i¢in ve biligsel amaclarin hatirda

tutulmasi i¢in ise geleneksel yontemden daha uygun bulunmustur.

Grup arastirmasi teknigi toplumsal baglilik kuramina uygun ilkeler tagimakta;
ancak kiime 6zendiricilerini kullanmadan yalnizca toplumsal baghiliga dayali olarak
yapilandirilan kiimelerin kullanildigi bu ve benzer tekniklerle ilgili olarak yapilan
arastirmalar, 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigina iligskin kararli kanitlar
sunmamaktadir (Slavin 1996:43-69). Sharan ve Sharan (1994a:258) ise grup
aragtirmas1 tekniginin calismalar1 i¢in Ogrencilerin insiyatif ve sorumlulugunu,
calisma gruplarinin bireyleri, iiyeleri ve tiim bir sinifin iiyeleri olusunu destekledigini

belirtmislerdir.

Grup arastirmasi sirasinda Ogrenciler bir konuyu planlayarak, o plam
uygulayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri ¢ok yonlii bir problemin c¢oziimiinde
kullanarak, sentezleyerek ve calismalarini birlestirerek arastirma yapmaktadirlar. Bu
yontemin baslica dort ozelligi bulunmaktadir. ilk olarak, segilen konunun alt
bashiklara ayrilarak kiiciik gruplar halinde calismakta olan Ogrencilere verilmesi,
Ikinci olarak, calisma konularinin bagimlhilig1 saglayici isboliimiinii gerceklestirecek
bicimde diizenlenmesi, Uciincii olarak o6grenciler arasinda ¢ok yonlii iletisimin
kurulmasi ile dordiincii 6zellik olarak ise, 6gretmenin kaynak kisi ve kolaylastirict
olma roludir (Acikgdz 2005:204). Sharan ve Sharan (1994b:111), bir grup
aragtirmas1 calismasi Oncesi Ogretmenin planlama ve birlikte caligmada Ogrenci
yeteneklerini tayin etme, arastirma i¢in problem se¢me, arastirma igin olasi sorular
diisinme ve kaynak materyaller saglama gibi hazirlik gorevlerinin oldugunu

belirtmislerdir.

Grup arastirmasi tekniginin dort onemli 6zelligi a) Arastirma, b) Etkilesim, c)
Yorumlama ve d) Bireysel Motivasyondur. Ayrica grup arastirmasi teknigi
uygulamast alti basamakli bir siire¢ olup, her asamada 6grencilerin durumuna,
zamana ve ortama uygun degisiklikler yapilabilmektedir (Sharan ve Sharan

1994b:98-100; A¢ikgoz 2005:204).
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1. Arastirllacak konuyu aydinlatma ve arastirma gruplan iginde Ogrencileri
orgiitleme: Ogretmen, 6nce genel bir konu saptar. Ogrenciler beyin firtinas1 gibi
teknikler kullanarak ve tartisarak bu konuyu alt konulara ayirir. lgi duyulan konulara
gore 2-6 kisilik gruplar olusturulur ve bu gruplardaki 6grencilerin akademik yetenek,
cinsiyet, etnik koken gibi degiskenler acisindan heterojen olmasina dikkat edilir.
Bunun disinda, dgretmen kendi goriisiinii kabul ettirmeye calismaz. Ogrencilerin

oOnerilerini reddetmemeye calisir.

2. Gruplar i¢inde planlama ve arastirma: Bu asamada, grup iiyeleri birlikte
calisarak kendi alt konularin1 nasil arastiracaklarim1 planlarlar. Grup iiyeleri,
aragtirmalarinda gereksinim duyacaklar1 kaynaklari ve bu kaynaklar1 nasil
aragtiracaklarina, nasil bir isboliimii yapacaklarina karar verirler. Isboliimii, ozellikle

olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik icin gereklidir.

3. Arastirmay1 gerceklestirme: Uyeler, ikinci asamada kararlastirdiklar1 plan
dogrultusunda, arastirmalarim  yaparlar. Ogretmen, okulda ve okul disinda
ogrencilerin kullanabilecekleri kaynaklarn diizenler. Bu dogrultuda sinifta konularla
ilgili kaynaklarin toplandigi bir 6grenme merkezinin olusturulmasi uygundur. Her
ogrenci, kendi payina diisen kisimlar ile ilgili degisik kaynaklardan bilgi toplar, bu
bilgileri ¢oziimler, bulgular1 degerlendirir, sonuglara ulasir ve grup arastirma
sorununun ¢oziimiine katkida bulunur. Sonra, biitiin grup iiyeleri bir araya gelip
edindikleri bilgileri paylasarak grubun arasgtirma problemini ¢6zmeye ¢alisirlar. Bu
noktada, grup tartismalar1 tesvik edilir. Bu basamak, en uzun siiren basamak olabilir.
Ogrencilere, ¢aligmalarini bitirebilmeleri icin gerekli zaman taninir. Ogretmenin bu

asamada gorevi araya girerek gruplara birlikte caligma becerilerini 6gretmektir.

4. Final raporunu hazirlama: Bu asamada, 6grencilerin elde ettikleri bulgularin
tartisilmast sonucunda, hem Ogretici olan hem de siniftaki diger 6grencilerin
dikkatini ¢eken bir rapor hazirlayabilmek i¢in calisirlar. Bunun icin her gruptan bir
temsilcinin katildigr “yiiriitme kurulu” olusturulur. Bu komite, gruplarin arastirma
raporu i¢in hazirladigr planlarn gézden gecirir, zamanlamay1 yapar ve gruplarin

malzeme isteklerini alir.
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5. Final raporunu sunma: Bu asamada, tiim simif yeniden olusturulur ve
gruplarin tiimii bir araya getirilir. Her grup kendilerine ayrilan siire icinde arastirma
sonuclarin1 sinifa sunarlar. Sunum sirasinda gorsel-isitsel araglarn, diger yaratici

yollarin kullanilmasi ve siniftaki 6grencilerin katiliminin saglanmasi tesvik edilir.

6. Degerlendirme: Bu asamada; rapor, sunum ve dgrencilerin degerlendirilmesi
yapilir. Her grup, ayni konunun farkli yonlerini arastirdiklar1 i¢in, grubun bir biitiin
olarak sinif calismasina katkisi, dgretmen ve Ogrenciler tarafinsan degerlendirilir.
Degerlendirme bireysel, grup ya da her ikisinin degerlendirilmesini igerebilir. Eger
sinav yapilacaksa, ogrencilerin farkli 6grenme diizeyleri dikkate alinarak, gruplarin
kendi raporlarina dayali olarak hazirladiklar1 sorulardan yararlamlir. Ogrenciler de
sinava caligirken bu sorular1 temel alirlar (Sharan 1980:255-262; Sharan ve Sharan

1990:17-21; Sharan ve Sharan 1994a:267; Acikgoz 2005:204-206).

Grup arastirmasi teknigini “grup tartismasi” yontemi olarak ele alan Knight ve
Bohlmeyer (1990:126)’1n, Acgikgoz’iin belirttigi bu uygulama basamaklarina
katildiklar1 goriilmekle birlikte son asama ile ilgili olarak, bu boliimde raporlarin,
sunuglarin ve bireysel 6grenmelerin degerlendirildigini; Ogrencilerin bireylere ve

diger gruplara cesitli girdiler saglayarak, bu siirece katilabildiklerini belirtmislerdir.

1.4.2.1.2. isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili Giicliikler

Egitim kurumlarinda igbirlikli 6grenme adina yapilan ¢aligmalar cogunlukla
“kiime caligmas1” diye adlandirilan ve ¢ok¢a kullanilan farkli bir 6gretim yontemini
ifade etmektedir. Bu gibi ¢alismalarin uygulandigi kurumlarda isbirlikli 6grenme
adina ogrencileri basit gruplara ayirarak birlikte grup calismalarim1 yapmalarini
soylemekle, igbirlikli 6grenme yasantis1 gerceklesmis olmamaktadir. Aksine grup iyi
yapilandirilmamis olmakta, bu da rekabet¢i grup bilincini dogurarak yapilan

calismayr olumsuz etkilemekte ve calismay1 bireysellestirebilmektedir. Yildiz
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(1999:158), benzer olumsuz kiime c¢aligmalarinin nitelik ve sonuglarindan hareketle
bu gibi durumlarda siniflardaki uygulamalarda isbirlikli 6grenme ilkelerinin
olusturulmadigi, yapilandirilmamis grup caligmalarinin isbirlikli 6grenme yontemi
olmadiginin gostergesi oldugunu belirtmistir. Johnson ve Johnson (1999:68) da
isbirlikli 6grenme metodunun etkili ve verimli olabilmesinin 6n kosulunun, grubun
boyle bir amaci1 gerceklestirmeye uygun olarak yapilandirilmis olmasinin

gerekliligini vurgulamislardir.

Aktif 6grenmenin oniindeki engelleri Unal (1999:376-377) 6grenci kaynakli
engeller; 6grencinin 6grenmeyi nasil algiladigi, 6grencilerin 6grenme hedeflerini net
olarak tayin edememeleri, 6grencilerin duyussal yapilart olarak; 6gretmen kaynakli
engeller ve Ogretim kurumunun Ozelliklerinden kaynaklanan engeller diye iice
aywrmustir. Isbirlikli 6grenme grup calismalarinda yasanabilecek sakincalari ise

Acikgoz (1995:8) soyle agiklamigtir:

a) Bazi {iyelerin grup c¢alismasina hemen hemen hi¢c katki getirmeden
baskalarinin basarisina ortak olmasi (Hazirakonma)

b) Uyelerden bazilarmin, baskalarmin islerini kendisine yaptirdigini hissetmesi
ve bundan rahatsiz olmasi (Somiiriilme)

c) Basan diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana c¢ikarak daha fazla is
yapmalari, dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanmalari, basart diizeyi
diisiik olan grup iiyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarinin daha da kétiiye
gitmesi (Zenginin daha da zenginlesmesi)

d) Basan diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin diisiik olan grup iiyelerinin

aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi (Sorumlulugun karigmasi).

Yapilan aragtirmalarin da en ¢ok iizerinde durdugu ve isbirlikli 6grenmenin
ozellikle yarar sagladigina inanilan “akademik basar1” konusu tizerindeki etkilerinde
farklilagmaya yol acan etkenleri Acikgoz (1993:187-201); grupla yarigmada hem
isbirligi hem de yarigma etkinliklerine yer verilmesinin, isbirliginin tam olarak

uygulanamamasinin, konu alaninin etkisi ile sorularin alt ya da iist diizeyde olmasi
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sebeplerini belirtmis ayrica 6grencilerin sosyo-ekonomik, kiiltiirel 6zelliklerinin de

isbirliginin etkilerini farklilastirdigi sonucuna varmistir.

1.4.2.1.3. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Yararlari

Isbirlikli 6grenme metodu her yas grubunda, her sinif diizeyinde, her ders ve
konu alanmin Ogretiminde bagar1 ile uygulanabilecek bir Ogrenme metodudur.
Arastirmalar, kalabalik siniflardaki tiim Ogrencilerin derslere aktif katilimini
saglamanin bu metotla daha kolay olacagina isaret etmektedir. Bu yontem akademik
basan iizerindeki olumlu etkilerinin yaninda yiiksek ©Ozgiiven, empatik yaklasim,
iletisim becerileri, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinmenin gelisimine de
biiyiik katkilar saglar (Yilmaz 2001:50; Artut ve Tarim 2004:7). A¢ikgoz (1995:171-

172) bu yontemin gordiigii ilginin baglica nedenlerini soyle siralamistir:

1- Isbirlikli 6grenmenin biligsel 6grenme iiriinleri ve siiregleri iizerinde diger
yontemlere gore daha olumlu etkilerinin olmasi.

2- Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal 6zellikler iizerinde
olumlu etkilerinin olmas1. Isbirlikli 6grenmenin, ozellikle temel ve ortaegitim
diizeylerinde, dgrencilerin akademik basarilar ile diger duyussal, toplumsal (tutum,
benlik saygisi, arkadashk iligkileri vb.) ¢iktilan iizerindeki arastirmalarla belirlenen
olumlu etkilerinin bilinmesi (Gomleksiz 1997:1).

3- Isbirlikli 6grenme, olumlu bir 6grenme gevresinin yaratilmasini saglamast.

4- Isbirlikli 6grenme; liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici ogrenme
iiriinlerinin olusmasina elverisli bir ortam yaratmasi.

5- Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, 6zel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmesi.

6- Isbirlikli 6grenme, dgretimin bireysellestirilmesini kolaylastirmasidir.

Isbirlikli 6grenmenin ilgi gormesindeki bu o6zellikler kapsaminda cesitli

arastirmalar (Bilgin ve Geban 2004; Demirci 2003; Sahan 2005; Sucuoglu 1999;



63

Acikgoz 1993; Hevedanli ve Akbayin 2005) isbirlikli 6grenmenin getirdigi yararlari;
erisi, tutum, basari, motivasyon, kendini kabullenme, hatirda tutma, benlik, giidii, dil
ogrenme, karsilikhi etkilesim, goriis acist kazanma, entegre etmek, etnik iliskiler,
problem c¢ozme, transfer, bilissel akil yiiriitme stratejileri gibi bagliklarda

belirtilebilecek konularla ilgili olarak cesitli sonuglar desteginde agiklamislardir.

Isbirlikli 6grenmenin 6grenmeye iliskin gesitli alanlardaki etkisi, 6grenenlerin
sosyal cevrelerinden ve bireysel farkliliklarindan etkilenmektedir. Ancak bu
farklilagma grup bilinci siirecinde &grencilerin  birbirini tamamlamalar ile

azalmaktadir. Isbirlikli 6grenmenin kazanimlarindan bazilar1 sunlardar:

1) Ogrenciler basarilarim arttirarak ve 6grendiklerini daha fazla hatirlarlar.

2) Ogrenciler daha cok mantiksal ve kritik diisiinmeyi kullanarak konular1 saha
derin anlarlar.

3) Ogrenciler sorumlu oldugu konulara konsantre olduklarindan istenmeyen
davranista daha az bulunurlar.

4) Ogrencilerin 6grenmeye karst motivasyonlar1 yiiksek olur. Ozellikle icsel
motivasyonlart artar.

5) Ogrenciler konular1 degerlendirirken baskalarinin bakis acilarini da dikkate
alirlar. Cok yonlii diigiinebilme yetenekleri gelisir.

6) Ogrenciler birbirlerinin farkli sosyo-ekonomik durum, cinsiyet, yetenek ve
0zel durumlarma kars1 daha saygili, destekleyici ve kabul edici olurlar.

7) Grup lyeleri birbirlerine gii¢lii bir sosyal destek saglarlar. Arkadaslan ile
kendilerinin fikirlerini analiz etmeyi dgrenirler.

8) Grup i¢inde bireyler kendilerini psikolojik olarak daha iyi hissederler.

9) Ogrenciler kendilerini oldugu gibi kabul etme ve kapasitelerini kullanmada
daha olumlu tutum i¢inde olurlar.

10) Ogrencilerin sosyal gelismesi ve yeterliligi artar.

11) Ogrenciler konulara, 6grenmeye ve okula kars1 olumlu tutum gelistirirler.

12) Ogrenciler iiretici olmakta, iist diizeyde muhakeme ve diisiinme yetenegine

kavusmaktadir. Ayrica okulun ve Ogretmenin de Onemleri artmakta, okula karsi
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olumlu tutumlarin gelismesi saglanmaktadir (Ozer 2005:115,127; Johnson, Johnson

1989 Akt. Korkmaz 2004:214).

Isbirlikli 6grenme ogrencilere, 6zellikle giiniimiizde *“basarinin sirr1” olarak
ifade edilen ekip calismasi ile iletisim becerisinin kazandirilmasinda en etkili
metotlardan birisidir. Isbirlikli 6grenme ayrica yasam boyu gerekli olan degisik
sosyal rollerin Ogrenilmesinde, karsilasilan giicliiklerin ¢oziimiinde ve insanlari
tanima ve anlama yeteneginin gelisiminde onemli etkilere sahiptir (Yilmaz 2001:49).
Sucuoglu (1999:205) da oOgrencilerin basar1 ve basarisizlik yiliklemelerinin giidii
tizerindeki etkisinden hareketle Ogrencilerin basariy1 tadabilecegi ortamlar
yaratilmasinin gerektigini belirterek bu ortamlarin en iyi sekilde isbirlikli 6grenme
gruplarinda saglanabilecegini vurgulamistir. Sucuoglu ayrica grup icinde igsel ve
digsal olarak ayrilan Ogrencileri basar1 ve basarisizlik yiiklemelerinin etkiledigi,
icsellerin grubu yOnetmeyi ve ugrastiriciigi tercih ederken, digsallarin ilgisiz
kaldiklari, diger grup iiyelerine sik sik damistiklari ve onlardan emir aldiklarini

saptayarak, icsel 0grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmistir.

1.4.2.1.4. isbirlikli Ogrenme Yonteminde Ogretmen Rolii

Isbirlikli 6grenme yonteminde Ogretmene geleneksel olarak yiiklenen
rehberlik, giidiileyicilik, liderlik, 6gretim uzmanligi, konu alam1 uzmanlhigr gibi
rollerin disinda; bilgi yayicit olmaktan 6te 6grenciler arasinda isbirligini gelistirme
ve kolaylastirma amach c¢alisma, diizenleyicilik, damigsmanhik rolleri ile
aragtirmacilik ve tasarimcilik gibi bazi 6gretmen rolleri de yiiklenmistir (Yasar

1993:677; A¢ikgoz 2005:37).

Isbirligine dayali 6grenmede grup olusturma siirecinde 6gretmenin cok 6nemli
gorevleri vardir. Bu roller konusunda cesitli arastirmacilarin goriigleri benzer

ozellikler tagimaktadir. Bunlar genel basliklar halinde siralanacak olursa:
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a) Ogretmen uygulamay1 baslatmadan once akademik is, gorevi, hedefleri,
kavram ve stratejileri, prosediirii, basar1 i¢in kriterleri, beklentileri aciklayarak grup
calismasin1 ve amacim Ogrencilere net bir sekilde ifade eder (Yildiz 1999:158). Bu
amagclarn akademik ve sosyal amaclar diye ifade edebiliriz. Bu amaclarla grup
iyeleri, hedeflerinin ne oldugunu ve bunu basarmak icin yapmalar1 gerekenleri

bilmelidir.

b) Ogretmen 6grenme dncesi gesitli kararlar1 da alir. Bunlar: grubun biiyiikliigii
ve iiye sayisina karar vermek, ogrencileri gruplara yerlestirme, sinifin organizasyonu,
Ogretim materyallerinin secimi ve rollerin dagittmidir. Ayrica Ogretmen,
degerlendirme siireci i¢in kriterler belirler, grup calismalarmin etkili bir sekilde

islemesini saglar (Saban 2004:201-203).

Calismalar devam ederken Ogretmen, fikir ve diisiincelerin paylasilmasinda,
gruptaki  her {dyenin katillmimin saglanmasinda diisiincelerin  birbirleriyle
iliskilendirilmesinde, grup raporunun veya projesinin hazirlanmasinda destek olur.
Bunun disinda 6gretmen geri bildirim vererek, unutulanlar1 ilave ederek, yapilacak
isin anlagilip anlagilmadigim1 ve diger gruplarla kurulan iletisimi kontrol ederek,
incelenen kavramlar1 mevcut biligsel ¢erceve igine yerlestirerek siirekli 6grencilerin

arasindadir (Yildiz 1999:158).

Isbirlikli 6grenme siirecinde 6gretmen dolayli sinif lideri ve kaynak kisi
konumunda olmali, yon vermeli, gerekli aciklamalar yapmali, uyarict siif ortami
yaratmalidir. Ogretmen tiim etkinlikler icin stratejiyi belirlemede bir rehberlik gorevi
istlenen kisi olmak durumundadir. Bunun i¢in kim, ne zaman, nerede, nigin, ne
yapacak ve nasil yapacak gibi sorularin yonlendirici roliinii {iistlenecektir.
Ogretmenin gruplar arasinda dolasarak ihtiyaci olanlara yardimci olma ile gruplarin
sectikleri kaynak ve materyallerdeki sorumluluklarimi yerine getirirken ogrencilere
sonu¢ olarak bilgileri degil, onlarin bilgileri kazanma yontemlerini anlamalarina
yardimc1 olmaktadir (Knight ve Bohlmeyer, 1990:126; Tasli 1996:198; Bilgin ve
Geban 2004:17; Sharan ve Sharan 1994b:104). Ayrica Saban (2004:201-203)

derslerde Ogretmenlerin igbirlikli 6grenmede, “sahnedeki bilge” ile “Ggrenme
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siirecindeki biligsel rehber” arasinda bir role biiriindiiklerini ve 6gretim siirecindeki
zorluk ve miicadelenin Ogrenciler i¢in igerigi (yani, bilgiyi) islemek degil, icerigi,

ogrencilerle birlikte meydana ¢ikarmak veya olusturmak oldugunu belirtmistir.

4Mat Ogretim yonteminde de yer alan ve Ogretmen davranislarina da
uyarlanabilecek 6gretim yaklagiminin smifladigi 6gretmen tipleri arasinda, I. Tip
Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler) grubunda yer alan Ogretmenler, ogrencilerini
isbirlik¢i calisma ortamlarinda yetistirmek i¢in c¢aba harcayan yardimsever
insanlardir (Demirkaya, Mutlu ve Usak 2003:71). Bu goriis dogrultusunda isbirlikli

Ogretim amacl ¢cabalayan 6gretmenlerin kisisel nitelikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Isbirlikli calismalarda 6gretimin niteligini belirleyen diger bir husus da &grenci
unsurudur. Bu dogrultuda Ag¢ikgoz (2005:39), aktif 6grenmede Ogrencinin “edilgin
alicr” olmadigin1 ve &6grenen olarak, Ogretilenleri aynen almayan, tersine onlari
kendine 6zgii stratejilerle isleyip yeniden iireten birey olarak gérmektedir. Sahan
(2005:263) da bu goriisii destekler yonde isbirlikli aktivitelerde, 6grencilerin grup
icerisinde ¢cogu zaman birer dogretmen olarak gorev yaptigini belirtmis ve bundan
dolay1 ¢ogu deneyimli 6gretmenin de tizerinde uzlastigi gibi 6grencilerin ogrettikleri

zaman daha fazla 6grendikleri sonucuna ulagmistir.

1.5. Problem Durumu

Insan ve cevreyi birbirinden ayr1 diisiinemeyiz. Insan faaliyetleri sonucunda
ortaya ¢ikan ¢evre sorunlar1 onemli bir gercekliktir. Modern bir cagda yasarken, ¢ogu
yerde cevre sorunlarimin icinden cikilmaz bir hal almasinin nedeni olarak Unal,
Manguhan ve Sayar (2001:6); bireylerin ilgisizligi, duyarsizligi ve kendi ¢ikarlar
icin dogaya kars1 bencilce davranislarinin olabilecegi gibi, aslinda temelde yeterli bir
cevre bilgisine sahip olmayislarim gormektedirler. Bu yonden bakildiginda cevre
egitimi bireyleri bilgilendirme konusunda, bireylerin cevre ve unsurlarina yonelik

kavramlart ve iligkileri Ol¢iisiinde 6grenme saglayacaktir. Ancak bilgilendirmenin
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otesinde bireylere kazandirilmasi gereken en onemli sey, olumlu g¢evre tutumu
olmalidir. Bu y6nden bilgilendirme dogru davramisin gerceklesmesini saglamada
yeterli olmamaktadir. Cevre egitiminde bireylerin ¢evreye yonelik duyarli, bilingli

davraniglar gostermeleri amaglanmalidir.

Cevre egitimine yonelik egitim-6gretim  faaliyetleri farkli  egitim
basamaklarinda ve programlarinda yer almaktadir. Ancak bu icerik ve faaliyetlerin
cevre bilincini toplumda yerlestirme amacinda yeterli oldugu sdylenemez. Cevre
egitiminin egitim kurumlarinda program yansimalar1 da olduk¢a dar kapsamlidir. Bu
yonden arastirmanin konusunu da olusturan ¢evre ve insan dersine iliskin cesitli

giicliiklerin yasandigina ulagilmistir.

“Cevre ve Insan 17 adiyla 1992 yilinda 6gretim kurumlarinda vyiiriitilmeye
baslanan dersle ilgili olarak bazi hatali calismalar yapilmistir. En basta c¢evre
konularinin bir 6gretim yilinda haftada iki ders saati seklinde islenmesi Ggretim
programi yogun olan ¢evre ve insan dersinde konularin 6gretmenler tarafindan hizl
sekilde, konulart gelisigiizel islemelerine, O&grencilerin motivasyon kaybi
yasamalarina neden olmaktadir. Ayrica “beceri ve katilim” sinifi amagclarin da okulda
bu dersin a¢ilmama yoluna gidilmesi ve girisimcilik konularinin verilmemesi gibi
sebeplerden dolay1 gerceklesmeyebilmektedir (Unal ve Dimiski 1999b:56, Unal ve
Dimisk1 1999a:152). Unal ve Dimiskr (1998:514) cevre ve insan dersinde baslica
sorun olarak egitim programlarinin bu dersi verebilecek Ogretmenler yetistirip

yetistirmedigi sorunu iizerinde durmaktadirlar.

Hadimogullan (2002:22-23)’nin, ¢evre ve insan dersi igerigi ve uygulanmasina

yonelik elestirileri su dogrultudadir;

1- Cevre ve insan 1 ders programinin temelini Tiflis Bildirgesi olusturmasina
ragmen bu ders programini, Tiflis Bildirgesinde onerilen “bilgi, biling ve tutum”
konular1 bir yila sikistirilmis ve “beceri ve katilim” amaglar1 gbzardi edilmistir.

2- Programin sadece amag¢ ve aciklamalari bulunmaktadir. Program, hedef,

davranis gibi yonlendirmelerden eksiktir.
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3- Unitelerin kapsamlari orantili dagilim gostermemektedir.

4- Program ifadeleri dilbilgisi yoniinden hatalar icermektedir.

5- Cevre ve insan 1 dersi programi, fen bilgisi, biyoloji, cografya gibi ortak
alanlart paylastigi derslerin programlariyla uyumlu olmamasi ve se¢meli bir ders
kimligini tasimasindan dolay1 ogrencilerin diger alan derslerinde gordiikleri bir ¢ok

konunun tekrar edildigi bir ders niteligi kazanmaktadir.

Insan yasamindaki 6nemine ragmen cevre egitimi, 6gretim programlarinda hala
belirli derslerde smirli konular icerisinde ve geleneksel Ogretim yoOntemleri ile
saglanmaya calisilmaktadir. Oysa c¢evre egitiminde yasanan giicliikler insan
yasantisim1 ve dolayisiyla insanin ¢evreye olan etkisini olumsuz yonlendirmektedir.
Bu giicliikler 6gretim kurumlarinda uygulanan cesitli yetersiz 6grenme yontemlerinin
olumsuzluklan ile birlesince daha vahim bir sekil almakta ve cevre egitimindeki
amaclara ulasma zorlasmaktadir. Ogrenmeyi en etkili ve verimli olarak
saglayabilmek icin Ogrenme diizeyini etkileyen ©nemli degiskenleri ve bunlar
arasindaki iligkileri aciklayan unsurlarin; 6gretme modelleri oldugunu belirten
Senemoglu (2005:430), bu modelleri bireysel 6gretim modelleri ve grupla 6gretim
modelleri diye ikiye ayirmistir. Arastirmada ele alinan igbirlikli 6grenme yontemi de
grupla Ogretim yoOntemlerine dahil edilebilir. Bu smiflandirma iginde 6gretim
ortamlarinin nicelik ve niteligi 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim sinif ortaminda mevcut
olan 6gretim ortamlar1 Rekabetci, Bireyselci ve Isbirlik¢i olmak iizere temelde iice
ayrilmistir. Bunlardan ilk ikisi olumsuz &grenme ortamlari olarak ifade edilebilir.
Isbirlik¢i 6grenme ortaminda ise Ogrenme, birliktelige ve grup bilincine
dayanmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilari basta olmak iizere isbirlikli
O0grenmenin c¢esitli aragtirmalarla da kanmtlanmis olarak; 6zgiiven gelistirme, iletigim
kurma, biling saglama, tutum gelistirme, motivasyon saglama, problem ¢6zme ile

farkl1 ve elestirel diisiinebilme yeteneklerini gelistirme gibi olumlu etkileri vardir.

Isbirlikli 6grenmenin basari, kalicilik diizeyi gibi bircok alandaki yararlarini,
igbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan tekniklerin se¢imi de etkilemektedir. Bu

arastirmada da isbirlikli 6grenme teknikleri arasindan halen okullarda uygulanan
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kiime c¢alismasi1 ile karistirilan ve Ogrencilere Ogretim siireglerini yonlendirme,

degerlendirme firsati veren grup arastirmasi teknigi uygulanmistir.

Cevre ve insan dersi 6gretiminde kullanilan 6gretim yaklagimlart daha 6nce de
belirtildigi gibi bu dersin icerigi ve yapisindan kaynaklanan sorunlarin da etkileriyle
cogu Ogretmen tarafindan O6gretmen merkezli islenmektedir. Bu sebeple 6grenme
diizeyine etki diisiitk olmaktadir. Ayrica 6gretmenler bilgi yayici tek merkez olarak
algilanmakta, bu sebeple Ogrenciler arasgtirma yerine pasif sekilde bilgiyi
O0gretmenden edinme yoluna yonelmektedirler. Tiim olumsuzluklarina ragmen
Ogretim okullarinda siiregelen en yaygin 6gretim yontemini yine bu 6gretim yontemi

olusturmaktadir.

Geleneksel ogretim yaklasiminin 6grenme iizerindeki olumsuz etkileri ¢evre
egitimi gibi 6zel bir alanda da etkisini gostermektedir. Nitekim arastirma konusunu
da ifade eden cevre ve insan derslerindeki 6grencilerin erisi diizeyi basarisi ve cevre
tutumu, egitim-6gretim yasantilarinda yer eden bu yaklagim sebebiyle 6grencilere
tam olarak kazandirillamamaktadir. Cevre ve insan dersinde daha once agiklanan
olumsuzluklar disinda Ogrencilerde cevre tutumu gelistirme amaci da sekteye
ugramaktadir. Bireylere tutum kazandirma yolu, onlara sadece bilgi yiiklemekten
gecmemektedir. Asil buna ek olarak bireylerin ¢cocukluktan beri getirdikleri cevreye
kars1 tutum ve bilinglerini kendi yasantilar1 yoluyla, deneyerek, 6grenmelerinde aktif
olabilecekleri igbirlikli 6grenme yontemi kullaniminin ¢evreye yonelik tutumlari
gelistirici etkisinin olabilecegi diisliniilmiistiir. Bu arastirma ile ¢evre ve insan
dersinin Ogretime bagh olumsuzluklarmin giderilmesinde, dgrenci ders basarilarini,
erigilerini arttirmak ve hatta cevre tutumlarim gelistirmede isbirlikli 68renme
yonteminin diger 6gretim yontemlerine gore daha etkili olabilecegi ve literatiirde
eksigi goriilen cevre egitiminde isbirlikli 6grenme yontemi kullaniminin etkililigi

konusunun doldurulacag: diisiiniilmiistiir.
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1.6. Amacg

Bu arastirma, ortadgretim c¢evre ve insan dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina ve erisi diizeylerine etkisini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda cinsiyet faktoriine gore de
sonucglarda meydana gelen degismelerin neler oldugu incelenmistir. Amaca bagh

olarak asagidaki sorulara yanitlar aranmastir:

1. Cevre ve insan derslerindeki 6grencilerin bilgi testi erisi ve kalicilik
puanlar1 ile ¢evre tutum puanlari, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme

yontemlerine gore farklilagmakta midir?

2. Isbirlikli dgrenme ve geleneksel dgrenme yontemlerine uygun olarak
islenen cevre ve insan derslerindeki Ogrencilerin ¢evre tutum ve erisi puanlari,

cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

1.7. Denenceler

1. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel ©grenme yontemlerinin kullamldig:
siniflardaki Ogrencilerin ¢evre ve insan dersindeki akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

2. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildig
siniflardaki 6grencilerin ¢evre ve insan dersindeki biligsel erisileri arasinda anlamh

bir fark vardir.

3. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel Ogrenme yontemlerinin kullanildig
siniflardaki Ogrencilerin cevre ve insan dersindeki kalicilik (hatirlama) diizeyleri

arasinda anlaml bir fark vardir.
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4. Cevre ve insan dersinde isbirlikli O0grenme ile geleneksel 6grenme
yontemlerinin  kullanildigr siniflardaki  6grencilerin cevreye yonelik tutumlar

arasinda anlaml bir fark vardir.

5. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildigi cevre ve
insan dersindeki Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan cinsiyetler arasinda

anlamli bir fark yoktur.

6. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildigi cevre ve
insan dersindeki ogrencilerin biligsel erisileri acisindan cinsiyetler arasinda anlamli

bir fark yoktur.

7. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildigi cevre ve
insan dersindeki 6grencilerin kalicilik (hatirlama) diizeyleri agisindan cinsiyetler

arasinda anlamh bir fark yoktur.

8. Cevre ve insan dersinde isbirlikli 68renme ile geleneksel Ogrenme
yontemlerinin  kullanildigr siniflardaki Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlart

acisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.8. Arastirmanmin Onemi

Cevre ve insan dersi her seyden Once insanin cevre egitimi agisindan,
ortadgretim programlarinin ¢ogunda yer alan se¢meli bir derstir. Cevre konusu 21.
yiizyilda oldugu gibi gelecekte de yiikselen bir deger olacaktir. Ancak 6gretim
programlarinda daginik ve az oranda yer alan ¢evre kavrami icin ¢evre ve insan
dersine de, tek basina ayr bir ders hiiviyetinde olmasina karsin etkin sekilde islerlik
kazandirilamamistir. Cografya, biyoloji, kimya gibi bir ¢ok bilimsel disiplinin ¢evre

ile ilgili temel bilgilerinin bu derste sentezlenmesi, her alandan ilgili Ol¢iide
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yararlanilmas1 gerekmektedir. Cevre egitiminin sentez 0zelligi goz ardi edilip, ¢cevre
kavramu tek bir agidan verilirse, bu diger alanlarin eksik kalmasina ve de geleneksel
Ogretim yonteminin de kullanilmasi ile dersin sikici ve bilgi yiiklemeye yonelik
olmasina yol agmaktadir. Cevre konusunun Onemi 1si8inda cevre ve insan dersi
kapsaminda, cevre egitiminin kisinin tiim hayati boyunca almasi ve uygulamasi
gereken bir egitim siireci oldugu, cevre bilinci ile korumasinin ve de bu konuda aktif
katiliminin saglanmasi gerektigi asilanmalidir. Arastirmada Ogrencilerin gevre
duyarhliklariin gelistirilmesinde ve cevre egitiminin ezberden uzaklasip Ogrenci
merkezli yapilabilmesinde uygulanabilecek yontemlerden birinin de isbirlikli
O0grenme yontemi olabilecegi tartisilmistir. Nitekim geleneksel Ogretimde pasif
konumda yer alan 6grenci isbirlikli 6grenme yonteminde Ogrenme siirecini kendi
planlamakta ve siirece aktif olarak katilmakla birlikte ¢evre egitiminin amaclarini
yerine getirme bakimindan da bilingli, duyarl, bilgili, ¢cevre konularinda aktiflik gibi

unsurlar gelistirici yararlar1 saglayabilmektedir.

Bu aragtirma, ¢evre ve insan dersi 6gretimi agisindan isbirlikli 6grenme gibi
ogrencilerin ¢evre duyarliligim kazanmalarinda daha yararli olacag: diisiiniilen bir
Ogretim yontemi kullanimi ve Ogrencilerin ¢evre tutumlarindaki degisme ile
erisilerine etkisi arastirilarak, bunlarin cinsiyet farkliliklar1 gibi belirli degiskenler

karsisindaki farklilasmalarinin ortaya konmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu calisma sonucunda elde edilecek bulgularin;

1- Cevre ve insan dersi programinda gelistirme calismasi yapan uzmanlara,
egitimcilere yarari olmasi,

2- Ogretmen ve dgretmen adaylarina cevre ve insan dersi 6gretiminde yontem
secimi konusunda yardimci olmast,

3- Cevre ve insan dersi 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi ile
ilgili yapilacak deneysel ¢aligmalara,

4- Cevre ve insan dersi ve de benzer ¢evre konularinin islendigi dersler ile
calismalarda, ogrencilere cevre duyarlilign kazandirma, ¢evre tutumlarin gelistirme

arastirmalarina yardimei olmasi beklenmektedir.
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1.9. Arastirmanin Sayiltilari

1. Istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarindaki ogrencileri aym

bicimde etkilemistir.

2. Arastirmadan elde edilen veriler arastirmaya katilan 6grencilerin objektif ve

icten yanitlarini icermekte olup gergek basari diizeylerini yansitmaktadir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin birbirleriyle etkilesimleri sinirl

kalmastir.

1.10. Arastirmanin Smmirhliklar:

Arastirma, baglica asagidaki simirhiliklar dahilinde yapilmis ve bulgularin

yorumlanmasinda, bu simirliliklar g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu ¢alisma;

1- Canakkale ili, Kepez Avukat Ibrahim Mutlu Lisesi ile,

2- Cevre ve insan dersinin se¢meli ders olarak islendigi 9-A ve 9-B simifi
Ogrencileriyle,

3- 2004-2005 ogretim yil1 2. yartyili ile,

4- Ortabgretim segmeli “Cevre ve Insan” dersi, “Cevre ve Saglik” iinitesi ile,

5- lIsbirlikli 6grenme yontemi icinde yer alan grup arastirmasi teknigi ve
geleneksel 6grenme yontemi ile,

6- Ogrencilerin ¢evre tutumlar1 ile biligsel diizeydeki bilgi, kavrama ve

uygulama asamalarina iligkin erisi ve kaliciliklariyla sinirlandirilmastir.
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1.11. Arastirmanmn Tammlari

Ogrenme: “Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel

davranmistaki nispeten kalict izli degismedir” (Senemoglu 2005:88).

Tutum: “Bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve c¢ok cesitli
durumlara kars1 bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen kazanilmis icsel bir

durum” (Senemoglu 2005:419).

Cevre: “Insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde hemen ya da siire icinde
dolayli yada dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve

toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir” (Keles ve Hamamci 1998:25).

Cevre Egitimi: “Insanin biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili degerlerin,

tutumlarin ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesi” (Dogan 1998:28-33).

Cevre icin Egitim: “Iki farkli bilim dali olan g¢evre bilimleri ile egitim
bilimlerinin sentez edilmesi ile ortaya ¢ikmis ve sosyoloji, psikoloji, felsefe, iktisat,
toplum bilimi, cografya, ekoloji, biyoloji gibi bilim dallariyla yogun bilgi
aligverisinde bulunan yeni bir ¢calisma alan1” (Atasoy 2006:110).

Erisi: “Bir egitim programindaki girdiler ile c¢iktilar arasindaki program

hedefleriyle tutarli fark” (Demirel 2005:49).

Kahclik: “Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip

kullanilana kadar saklanmas1” (Demirel 2005:72).

Geleneksel Ogrenme Yontemi: “Ogrenme-6gretme siirecinin, 6gretmenin
belli bilgileri aktarmasi, 6grencilerin de bu bilgileri edilgin bir bicimde almasindan

ibaret olduguna inanilan, gerek edilgin gerekse etkilesimli 6gretim big¢imlerinin
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(Ac¢ikgoz 2005:7,33).

Aktif Ogrenme Yontemi: “Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu
tasidigl, ogrenene Ogrenme siirecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve
ozdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel iglerle 6grenenin
O0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siireci”

(Acikgoz 2005:17).

isbirlikli Ogrenme Yontemi: “Ogrencilerin kiigiik karisik yetenekli gruplarda
birlikte calistiklar1 6gretimsel yaklagim tarz1” (Slavin 2000:268).

Grup Arastirmasi Teknigi: “Ogrencilerin calisma konularini arastirmak,
tecriibe etmek ve anlamak amaciyla kiigiik gruplarda birlikte calistiklart simf

Ogrenimi i¢in bir metot” (Sharan ve Sharan 1992:1).

1.12. Tigili Arastirmalar

Arastirmanin bu bolimiinde isbirlikli Ogrenme yoOnteminin basta Ogrenci
basarilar ile hatirda tutma diizeylerine olmak iizere, tutumlar gibi c¢esitli unsurlara

etkileri ile cevre ve cevre egitimi ile ilgili arastirma ve yayinlara yer verilmistir.

Sarttas (2002), “Isbirlikli ve Geleneksel Siniflardaki Basarili ve Basarisiz
Problem Céziiciilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri, Tutumlart ve Edim
Diizeyleri” adli calismasin1 Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde
gerceklestirmistir. Arastirma ilkogretim dordiincii simif 6grencileri tizerinde, deneysel

desenin Ontest-sontest kontrol gruplu modeli kullanilarak uygulanmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme yonteminin

uygulandig1 deney grubu ile geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
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grubunun basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark gézlenmistir.
Deneklerin problem c¢6zmeye karst tutumlari acisindan da deney grubu lehine
anlamli bir fark gozlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yoOnteminin basarili ve

basarisiz problem c¢oziiciilerin etkili strateji kullanimini arttirdigi goriilmiistiir.

Ozdemir (2003), “Ilkogretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ve
Bilinglerinin Arastirilmasi” adli calismasini Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii’nde gergeklestirmistir. 2001-2002 6gretim yilinda Izmir il
sinirlarindaki 1000 sekizinci simif 6grencisi tizerinde yiiriitillen ¢alisma bulgularina
gore kizlarin cevre bilgisi diizeyleri erkeklere gore, metropol il¢elerdeki 6grencilerin
cevre bilgisi diizeyleri de metropol dis1 ilgeler ve kdylere gore daha yiiksek ve
onemli seviyede farklidir. Ogrencilerin anne ve babalarinin meslekleri, egitim
diizeyleri ve saglik durumlari onlarin cevre bilgisi diizeyleri arasinda Onemli
farkliliklar yaratmaktadir. Ogrencilerin cevre bilgisi diizeyleri onlarin kardes
sayisina, ayri ¢alisma odasinin bulunup bulunmamasina, Ogrencilerin ailelerinin
ekonomik diizeylerine ve evlerine gazete alma durumlarina gore 6nemli farklhiliklar
gosterirken, evlerinin kira olup olmamasina gore onemli farklilik gostermemektedir.
Arastirma sonuglarindan biri de Ogrencilerin cevre bilgisinin arttikca cevre

bilin¢lerinin de yiikselmekte oldugudur.

Cetin (2002), “Environmental Knowledge, Attitudes, and Behaviour in
Eskisehir” (Eskisehir’de Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum ve Davranig) adli ¢caligmasini
Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde gerceklestirmistir.
Eskisehir’de dort alandan secilen 150 bay ve 150 bayan orneklem grubunda yapilan
caligma sonuglarma gore, insanlarin c¢evre bilgisi ve cevresel tutumlarinin
belirlenmesinde, sosyo-ekonomik ve demografik faktorler onemlidir. Bundan bagska,
bilginin 6nemli bir parcasi olan (6z degerlendirme) 6znel cevre bilgisi, nesnel ¢evre
bilgisi ile olumlu yonde iliskilidir. Cevre bilgisinin, cevresel tutumlar iizerinde
onemli bir etkisi vardir. Benzer bicimde, insanlarin g¢evresel tutumlari, cevresel
davranmiglarini etkiler. Ancak ¢evre bilgisi, ¢evresel davraniglarin tahmininde yetersiz

kalir gibi sonuglara ulasilmistir.
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Ozkal (2000), “Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal Bilgilere iliskin Benlik Kavram,
Tutumlar ve Akademik Basari Uzerindeki Etkileri” adli calismasini Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde gerceklestirmistir. Kontrol gruplu ontest-
sontest deney deseni uygulanan arastirma iki asama halinde 1998-2000 6gretim
yillar1 arasinda ilkinde 122, ikinci asamasinda ise 128 ilkdgretim besinci simif

Ogrencisi lizerinde uygulanmistir.

Arastirma sonucunda isbirlikli Ogrenme yOnteminin &grencilerin  Sosyal
Bilgiler dersinde basarilar1 lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler
basarilar iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore onemli farkliliklar gostermedigi ortaya
cikmistir. Ayrica igbirlikli 6grenme tekniklerinden BO tekniginin dgrencilerin
ilkogretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlari ve benlik kavramlar

izerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmstir.

Karaoglu (1998), “Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli Ogrenmenin
C)grenci Basarisi, Hatirda Tutma ve Simif Yonetimi Uzerindeki Etkileri” adli
calismastm  Dokuz  Eyliil  Universitesi Sosyal Bilimler  Enstitiisii’nde
gerceklestirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene gore 1994-1995
ogretim yilinda Denizli ili Dogan Demircioglu Esman flkogretim Okulu 5/A ve 5/B

siniflarina devam eden 80 6grenci iizerinde uygulanmistir.

Arastirma sonucunda igbirlikli O68renmenin &grenci basarisini arttirma
konusunda biitiin sinif 6gretimine gore daha etkili oldugu; 6grencilerin 6grendiklerini
hatirda tutmalar1 veya ogrenilenlerin kalicith@ konusunda Birlikte Ogrenme
tekniginin geleneksel biitiin siif Ogretimine gore daha etkili oldugu; isbirlikli
ogrenme tekniginin uygulandigi simf ile geleneksel biitiin simf 6gretiminin
uygulandig1 smifta yer alan simf yonetimi siiregleri arasinda isbirlikli 6grenmenin

uygulandigi sinif lehine 6nemli farklar oldugu gozlenmistir.

Ozder (1996), “Tam Ogrenmeye Dayali Isbirlikli Ogrenme Modelinin

Etkililigi” adli calismasini Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde
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gerceklestirmistir. Arastirmanin deneklerini Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
1994-1995 ogretim yilinda Giizelyurt Kurtulus ilkokulu ve Giizelyurt Ozgiirlitk

[lkokulunda okuyan 4. siif 6grencileri olusturmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen baz1 sonuclar soyle ifade edilmistir. [lkokul 4.
sinif Matematik dersinde biligsel alanin kavrama, uygulama ve toplam Ogrenme
diizeyinde, tam Ogrenme yonteminin uygulandig ikinci deney ve tam Ogrenme ile
isbirlikli 6grenmenin uygulandig: iigiincii deney gruplarindaki &grenci basarisinin
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenci basarisindan anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir. Isbirlikli 9grenme yonteminin uygulandig
birinci deney grubundaki Ogrenci basarisi ile geleneksel Ogretimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grenci basarisi arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Ayrica
tam 6grenme ile isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte uygulanmasi tam 6grenme

yonteminin 6grenme diizeyi iistiindeki etkisine katkida bulunmamustir.

Gomleksiz (1993), “Kubasik Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Yontemin
Demokratik Tutumlar ve Erisiye Etkisi” adhi calismasini Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde gerceklestirmistir. Deneysel yonteme uygun olarak
yapilandirilmis calisma, 1991-1992 egitim yilinda Cukurova Universitesi Adana
Egitim Yiiksekokulunda Ogrenim goren 75 birinci simmif Ogrencisi {izerinde

yiiriitiilmiistiir.

Arastirma sonucunda, kubagsik 6grenme yonteminin, gerek 6grenci basarisinda,
gerekse demokratik tutumlar agisindan, geleneksel yoOnteme gore daha etkili

olduguna ulasilmistir.

Iflazoglu (2003), “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Y6nteminin
[Ikogretim 5. Simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basarilar1 ve
Tutumlarma Etkisi” adli ¢alismasmi Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii’'nde gerceklestirmistir. Deneysel yontemin kullanildigi ¢alisma 2002-2003
Egitim yilinda Adana ili Seyhan ilcesindeki iki resmi ilkogretim okulunda

gerceklestirilmistir.
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Arastirma sonucunda basar1 testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi
diizeyi ve kavrama diizeyi puanlar agisindan deney gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmazken deney gruplari ile 2. ve 3. kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine
anlamli farklar bulunmustur. Ayrica deney gruplan ile arastirmacimin girdigi 1.
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Basan testi uygulama diizeyi
puanlari agisindan her iki deney grubu arasinda anlaml fark bulunmazken, 1. deney
grubu ile biitiin kontrol gruplar arasinda, 2. deney grubu ile 2. ve 3. kontrol gruplari
arasinda deney gruplart lehine anlaml farklar bulunmustur. Fen Bilgisi’ne iligkin
tutum Olceginden elde edilen bulgulara bakildiginda, Fen Bilgisi’ne iliskin olumlu
tutum acisindan deney gruplar ile sadece 2. kontrol grubu arasinda deney gruplari
lehine anlamli farklar bulunurken diger kontrol gruplart ile anlamli farklar elde
edilmemistir. Fen Bilgisi'ne iliskin olumsuz tutum puanlar agisindan ise deney ve

kontrol gruplar arasinda anlamli farklar bulunmamistir.

Tosunoglu (1993), “A Study on The Dimensions and Determinants of
Environmental Attitudes” (Cevreye Kargt Tutumun Boyutlarnn ve Belirleyicileri
Uzerine Bir Calisma) adli arastirmasimi Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii’nde gerceklestirmistir. Calismanin 6rneklemini Ankara’daki dort
farkli iiniversiteden secgilen 348’1 kiz, 291’1 erkek olmak iizere toplamda 639

iniversite 6grencisi olugturmustur.

Arastirma sonucunda, yapilan “iliski” analizinde cinsiyet, kontrol odagi ve
cevreye kars1 tutum degiskenleri ile ¢evrece istenen davramiglar arasindaki “iligki”
katsayilari; ¢evre bilgisi ve ebeveynlerin egitim diizeyi degiskenleri ile cevreye karsi
tutum arasindaki “iligki” katsayilar1 istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
sonucglar cercevesinde cevreye karst olumlu davranig ve tutumlara sahip kisiler
yetistirilmesinde kisilikle ilgili degiskenlerin, demografik degiskenlerin ve bilissel

karakterlerle ilgili degiskenlerin 6nemli bir rol oynadigina ulasilmistir.

Cimen (2002), “Lise Ekoloji Konularmin Disiplinleraras1 Ogrenci Merkezli

Ogretiminin Basaridaki Rolii” adli ¢alismasini Marmara Universitesi Fen Bilimleri
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Enstitiisii’'nde gerceklestirmistir. Calisma Istanbul ilinde bir 6zel lisede 40 kisilik

orneklem grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada Ogrencilere verilen bilgi testi sonuglarinda, Ogrencilerde
disiplinleraras1 ogrenci merkezli ekoloji Ogretiminin O6gretmen merkezli ekoloji
Ogretiminden daha basarili oldugu, bu Ogrencilerde kavramsal Ogrenmenin
gerceklestigi  goriilmiistiir. Kisa siireli 6grenci merkezli ekoloji 6gretiminin
ogrencilerde cevre tutumunda bir degisiklie neden olmadig anlasilmistir.
Ogretmenlere uygulanan sormacanin sonuclarinda ise, disiplinleraras1 6grenci
merkezli ekoloji Ogretiminin  bugiinkii durumda uygulanamayacagimi = ve
ogretmenlerin ekoloji alan bilgisi ve aktif 6grenme yontemleri ile ilgili hizmet ici

egitime ihtiyaglar1 oldugu gergegine ulasilmistir.

Siinbiil  (1995), “Isbirligine Dayali Ogretim Yonteminde Kullanilan
Degerlendirme Bigiminin Ogrencilerin Erisi ve Tutumlaria Etkisi” adli calismasin
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde gerceklestirmistir. Arastirma
orneklemini 1993-1994 6gretim yilinda Meram Ortaokulu 2. sinifina devam eden 85

Ogrenci olusturmustur.

Arastirma sonucunda Orta Il Milli Tarih dersinde isbirligine dayali 6gretim
yonteminin kullanilmasi sirasinda grupla degerlendirme yapma &grenci erisileri
izerinde bireysel degerlendirme ve hi¢ degerlendirme yapmama uygulamalarina gore
daha etkili bulunmustur. Ayrica arastirmada bu degerlendirme uygulamalarinin

Ogrenci tutumlarini kazandirma agisindan aralarinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Uysal (2003), “Isbirlikli Ogrenmenin Ingilizce Ogretiminde Siirekli ve
Durumluk Kaygi ile Erisi Uzerindeki Etkileri” adli calismasini Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde gerceklestirmistir. Kontrol gruplu ontest-
sontest deneysel desenin uygulandig arastirmanin 6rneklemini Izmir ili, Kiraz ilcesi,
Igdeli ilkogretim okulu 5. sinifinda, 2002-2003 egitim-ogretim yilinda okumakta

olan 40 6grenci olusturmustur.
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Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin erisileri ve
durumluk kaygilan iizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore, anlamli derecede
etkili oldugu bulunurken; siirekli kaygi diizeyleri iizerinde ve cinsiyet etkeni

bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Oner (1999), “llkogretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubagik
Ogrenme Yonteminin Elestirel Diisinme ve Akademik Basariya Etkisi” adlh
calismasimi Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde gerceklestirmistir.
Deneysel desene gore uygulanan arastirma, 1997-1998 egitim yilinda Adana ili,
Seyhan ilgesi Ismet Inonii ilkégretim okulunda okuyan toplam 108 besinci smmif

Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda, akademik basar1 agisindan, kubasik 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubunun, geleneksel tiim simif Ogretiminin yapildigi kontrol
grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Deney ve kontrol gruplar
arasinda alt boliimler, elestirel diisiinme tutum puanlan acisindan anlamli farklar

bulunmamastir.

Tican (1996), “A Pilot Study On The Effect Of Air Conservation Unit
Integrated Into 8. Grade Junior High School Science Curriculum” (Ortaokul Sekizinci
Sinif Fen Programina Entegre Edilen Hava Koruma Unitesinin Ogrencilerin Hava ve
Cevre ile Ilgili Tutumlarina Etkisi Uzerine Bir Pilot Calisma) adli ¢alismasini Orta
Dogu Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’nde gerceklestirmistir. Arastirma,
1995-1996 gretim yilinda Ankara, Kecidren Mehmet Oriicii Ilkégretim okulunda 47

kiz, 47 erkek toplamda 94 sekizinci sinif 6grencisi lizerinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirma sonucunda, hava koruma iinitesinin hava ve ¢evre ile ilgili tutumlar
pozitif yonde gelistirdigini gosterirken, 6zellikle kiz 6grencilerin hava ve cevre

konularina daha duyarli olduklarim da ortaya ¢ikarmistir.

Ozdemir (1998), “Yazinsal Bir Tiir Olarak Oykiiniin Cevre Duyarhiligina

Etkisi” adli calismasim  Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde
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gerceklestirmistir. Deneysel yontemin uygulandigi arastirma 1996-1997 6gretim
yilinda, Cankaya Anadolu Lisesi orta kistm 2. simf 0&grencileri {izerinde

yiirtitiilmiistiir.

Arastirma sonucunda, Ogretimde secilmis Oykiilerin kullanildig1r deney grubu
ile kontrol grubu arasinda “cevre duyarliligi” arasinda deney grubu lehine anlaml
farkin ortaya cikmasi; edebiyatin bireyde derin bir etki giicii oldugu savini
giiclendirmistir. Edebiyatin insan davramig ve tutumlarin1 olusturma ve
degistirmedeki giicii “Oykiiniin cevre duyarhilifina etkisi” ¢ercevesinde ortaya
cikmigtir. Ayrica aragtirmada “farkinda olma”, “tepkide bulunma”, “deger verme” ve

“oOrgiitleme” olmak {izere dort temel asama ile betimlenen ¢evre duyarliliginin boyle

bir estetik uyanisla arttig1 goriilmiistiir.

Ornek (1994), “Cevre Egitimi ve Lise Egitim Programlarindaki Yeri” adli
calismasim1 Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’nde gerceklestirmistir.
Arastirmada lise 6grencilerinin ¢evre konularina olan ilgileri, ¢evre ile ilgili bilgilerin
Biyoloji dersinde ve kredili sistem uygulayan liselerde se¢gmeli bir ders olan ¢evre ve
insan dersinde ne Olciide verildiginin saptanmasi amaclanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bazi sonuglara gore de, bu iki derste Ogrencilere, ders
programimin ¢ok yiiklii olmast ve 2 saatlik bir siire ile sinirlandirilmasindan dolay1

yeterince bilgi verilmedigine ulagilmistir.

Kahyaoglu (2002), “Lise Cagindaki Ogrencilerin Cevre Bilimine Ait Bilgi
Diizeyi” adli calismasim Ege Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii'nde
gerceklestirmistir. Tarama modeline uygun sekilde yapilandirilan arastirma 2001-
2002 egitim-6gretim yilinda Iizmir ili, Bornova ilcesindeki iki lisenin 120’ser

toplamda 240 6grencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirma sonucunda su sonuglara ulasilmustir:
1) Ortadgretim kurumlarinda c¢evre egitimi igin yetismis Ogretmenlerin

bulunmamasi ve diger ders 6gretmenlerinin de ¢evre bilimi konusunda yeterli bilgiye



83

sahip olmamasi, lise dgrencilerinin ¢evre bilimine ait bilgi diizeyindeki yetersizligi

arttirmaktadir.

2) Ortadgretim kurumlar Ogretim programlarinda, cevre ile ilgili konulan
iceren “Cevre ve Insan” dersinin secmeli bir ders olmasi, dersin kapsamimin haftalik
ders saatinin yetersizligi, lise Ogrencilerinin cevre ile ilgili konularda bilgi

edinmelerini olumsuz yonde etkilemektedir.

3) Ortadgretim diizeyine gelinceye kadar, okuldncesi ve ilkogretim kademeleri
Ogretim programlarinda yer alan cevre ile ilgili konulart igeren derslerin kapsam
acisindan yetersiz kalmasi ve yanls bilgilendirmelerin yapilmasi, 6grencilerin dnceki
ogrendikleriyle ortadgretimde yer alan cevre konular1 arasinda baglanti

kurulmamasina ve boylece beklenen basariy1 saglayamamasina neden olmaktadir.

Caliskan (2002), “Yetiskinlerde Cevre Duyarliligim Etkileyen Etmenler
(KKTC Lefke Ornegi)” adli caligmasimi Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’'nde geceklestirmistir. Arastirmanin bulgular1 Lefke bucagi ve bagh

koylerinden secilen bir 6rnekleme anket uygulanarak toplanmistir.

Arastirma sonucunda yetiskinlerin c¢evre duyarlhiliklarinin her bir cevre
konusuna gore farklilastigi; yasadiklar yerlesim tiirii farkliliklarindan etkilenmedigi;
yetiskinlerin cevre duyarliliklarmin gelir diizeyi ve bir ¢evre sorununu dogrudan
yastyor olup olmamalarindan kismen etkilendigi ve yetiskinlerin ¢evre sorunlarina
iliskin duyarliliklarin1 etkileyen en ©nemli etmenin egitim diizeyi oldugu

bulunmustur.

Goriimlii (2003), “Liselerde Cevreye Karsi Duyarliligin  Olusturulmasinda
Cevre Egitiminin Onemi” adh calismasini Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’'nde gerceklestirmistir. Arastirma tarama yontemi uygulanarak 2002-2003
egitim-0gretim yilinda Ankara ile Kecidren ve Yenimahalle ilgcelerinden secilen 7

lisede 6grenim goren 105 kiz ve 143 erkek 6grenci tizerinde yliriitilmiistiir.
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Arastirma sonucunda 6grencilerin gevreye, cevre sorunlarina duyarliliklarinin
orta seviyede oldugu ve Ogrencilerin kavram sorularina verdikleri yanitlarin
dogruluklarinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica c¢evreye karsi
tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi yaslara gore ise farkliligin
goriildiigli ve dgrencilerin yaglarinin biiyiimesi ile ¢evreye karst daha olumlu tutum

sergiledikleri tespit edilmistir.

Topaloglu (1999), “Cevreye Yonelik Tutumlar ve Cevre Egitimi” adl
calismasim  Ege Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’'nde gerceklestirmistir.
Arastirmanin bazi sonuglart arasinda egitimin, ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde etkin
bir unsur olarak goriildiigii, okul sisteminde daha uzun kalan bireylerin cevreye
yonelik duyarliliklarinin daha yiiksek oldugu, bireylerin egitim seviyesinin yiiksek
olmasinin ve cevre sorunlariyla i¢ i¢e yasiyor olmalarinin sivil toplum orgiitlerine
katilim1 saglamadigr ile ¢evre bilincinin etkili sekilde halkin genelini de icine alan
kitle iletisim araglarinin basat oldugu bir yaygin egitim anlayisinin gerekliligi 6n

plana ¢ikmustir.

Kavruk (2002), “Tiirkiye’de Cevre Duyarliliginin Arttirilmasinda Cevre
Egitiminin Rolii ve Onemi” adli calismasini Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii’'nde gerceklestirmistir. 2000-2001 egitim-6gretim yilinda Ankara ili,
Yenimahalle il¢esindeki iki genel lisenin ikinci ve son siniflarindaki 190 6grencisi
ile, sekiz yillik ilkogretim okullarinin ikinci kademesindeki dgrencilerinden toplam

140 dgrenci iizerinde yiiriitilmustiir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; Tiirkiye’deki mevcut egitim
anlayis1 ve olanaklarinin kisilerde cevreye verilen degeri arttirabilecek diizeyde
olmadigi, gerek derslerin iceriginin, gerekse islenis yonteminin ve bu egitimleri
vermekle gorevli Ogretmenlerin bilgi diizeyinin, Ogrencilere c¢evre duyarlilig
kazandirabilmek yoniinden oldukga yetersiz oldugu goriilmektedir. Cevre egitimi ile
ilgili olarak, ilkogretim ve liselerde okutulan ders sayis1 ve bu dersler i¢in ayrilan

zaman c¢evre bilinci ve duyarliligim yerlestirmekten ¢ok uzaktir. Cevre egitimi ile
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ilgili mevcut ders kitabi, arag-gereg, yayin yeterli say1 ve nitelikte degildir ve hedef

kitlelere yeterince ulagtirllamamaktadir.

Engin (2003), “Fen Bilgisi ve Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Universite
Ekoloji Dersi Oncesi ve Sonrasi Cevre Bilgileri ve Tutumlari” adli ¢aligmasini
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde gerceklestirmistir. Arastirma
tarama yontemine uygun sekilde Atatiirk Egitim Fakiiltesi Biyoloji ve Fen Bilgisi
Egitimi programlarinda 6grenim goren 123’ii birinci sinif, 93’1 de dordiincii simif

olmak tizere toplamda 216 tiniversite 6grencisi iizerinde yiiriitilmuistir.

Arastirma sonucunda, Biyoloji ve Fen Bilgisi programlarinda 68renim goren
Ogretmen adaylarimin lisans egitimleri boyunca c¢evre ile ilgili bilgilerini
gelistirmeden mezun olduklari, bu 6grencilerin birinci sinifta sahip olduklar1 olumlu
cevre tutumlarinin lisans egitimlerinin dordiincii yilinda da degismedigi goriilmiistiir.
Ayrica bilgi ile tutum arasinda pozitif bir iliskinin oldugu ancak tutumu sadece
bilginin etkilememesi, baska faktorlerin de etkili olmasindan dolay1r 6grencilere
Ogrenimleri siiresince sadece bilginin verilmesinin amaglanmamas: gerektigi

belirtilmistir.

Cetin (2002), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali Ogrenme
Yonteminin {lkdgretim 4. Sinif Ogrencilerinin Biligsel Erisi Diizeylerine Etkisi” adli
calismasim1 Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde gerceklestirmistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene gére uygulanan arastirma 2000-2001
ogretim yilinda Istanbul ili, Maltepe ilcesi, Atakose ilkdgretim okulu 4. siniflarindan

secilen 72 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler derslerinde isbirligine dayali 6grenme
yontemi kullanimimin 6grencilerin bilissel erisi puanlarin1 ve kalicilik diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi, ayrica Sosyal Bilgiler dersindeki basarinin cinsiyet, anne ve
babanin egitim durumlari, anne ve babanin mesleki durumlar ile ailenin aylik gelir

durumuna gore farklilasmadigi bulunmustur.
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Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002), “Ortadgretim ve Universite
Ogrencilerinin Cevre, Cevre Kavramlar1 ve Sorunlari Konusundaki Bilgileri ve
Oneriler” adli ¢alismalarinda gevre egitiminin interdisipliner 6zelliginden dolay1
okuloncesi fen egitiminden baslayarak ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek ogretimin
cesitli diizeylerinde verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Arastirmada 1998-1999
ogretim yilinda Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya Egitimi Anabilim
Dali’'nda okuyan toplam 240 o6grenciye, 2000-2001 6gretim yilinda Ankara ve
Beypazari’nda 6 ortadgretim kurumunda okuyan toplam 228 6grenciye ve 2000-2001
ogretim yilinda Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya Egitimi Anabilim
Dali’nda okuyan toplam 153 6grenciye ii¢ farkli anket uygulamasi yapilmistir. Bu
uygulamalarin sonuglarina gore ¢evre konusunda verilen egitimin yetersiz kaldigi,
ozellikle ortadgretimde kimya dersini alan 6grencilerin konu hakkinda daha bilgili
olduklar1 ve Ogrencilerin ¢evre ile ilgili bilgilerini ¢ogunlukla yazili ve gorsel

medyadan edindikleri sonuglarina ulagilmistir.

Sama (2003), “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlar:”
adli calismasim1 Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nin birinci ve son
siniflarindan toplamda 442 6grenci izerinde yiirtitmiistiir. Betimsel tarama modelinin

kullanildig1 aragtirma sonunda ulasilan bazi sonuglar su sekildedir:

Kiz 6grencilerin cevresel tutumlarinin erkek dgrencilerden daha olumludur.

Ogrencilerin birinci ve son simifta olmalarmin cevresel tutumlari iizerinde bir
etkisi goriilmemistir. Ancak Ogrencinin sectigi bolim ile tutum arasinda bir iligki
bulunmustur.

Biiyiilk yerlesim yerlerinde yasayanlarin, kiiciilk yerlesim birimlerinde
yasayanlara gore ¢evre tutum puan ortalamalar1 da yiiksektir.

Ogrencilerin cevreye yonelik tutum puanlarmin yasadiklari cografi bolgeye
gore degismedigi bulunmustur.

Baba egitim diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin ¢evre tutum puanlarinin da arttig
bulunmustur. Baba meslek statiisiiniin yiikselmesine bagl olarak ortalamalar da

yiikselmektedir.
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Aileler, gelir gruplaria ayrilarak gelir ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar
arasindaki iliskiye bakildiginda, orta ve ortaya yakin bir gelir grubuna giren

ogrencilerin, diisiik gelirlilerden daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir.

Dogan (2000), “Ogretmen Yetistirmede Cevre Egitiminin Onemi” adlh
caligmasin1 ii¢ kistma ayirmistir. Birinci kisimda ¢evre ve cevrenin korunmasi
konusunda ulusal ve uluslararasi diizeyde oOzellikle Stockholm Konferansi
sonrasindaki cabalar agiklanmistir. Ikinci kisimda gevre egitiminin amaglari, igerigi
ile uygulamalarina yer verilmis ve dnemi lizerinde durulmustur. Son bdoliimde ise
toplumsal duyarliligt olusturmada en Onemli goreve sahip Ogretmenlerin
yetistirilmesindeki programlardaki ¢evre egitimine doniik etkinliklerin kritik bir
analizi verilmistir. Ayrica ¢esitli 68retmen yetistirme lisans programlari incelenerek,

Onerilerde bulunulmustur.

Unal ve Dimiski (1999a), “Unesco-Unep Himayesinde Cevre Egitiminin
Gelisimi ve Tirkiye’de Ortadgretimde Cevre Egitimi” adli calismalarinda cgevre
egitiminin gercevesini olusturmaya yonelik uluslararasi diizeyde yiiriitiilmiis cabalar
ve gelismelerin Ozetini sunmuslardir. Arastirmada 1972’de yapilan Stockholm
Konferanst baslangi¢ noktasi alinarak, 1997 Selanik Konferansmna kadar olan
gelismeler konu edilmistir. Ayrica ¢evre egitiminin Orgiin ve yaygin egitimde yer
almasinda doniim noktas1 teskil eden 1977 Tiflis Konferansinin bulgulari, sonuglari
ve Onerileri ayrintili bir sekilde ele alimmistir. Bunlara ek olarak Tiirkiye’deki
ortadgretim cevre egitiminin amag, esas ve icerik bakimindan Uluslararasi Cevre
Egitim Programi tarafindan benimsenen program ile karsilastirilmast yapilmis ve

Tiirkiye’de saglikli bir ¢evre egitiminin verilmedigi belirlenmistir.

Ekici (2005), “Lise Ogrencilerinin Cevre Egitimine Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi” adli calismasini 2001-2002 egitim-6gretim yilinda Ankara merkezinde
bulunan farkl lise tiirlerinden alt ve {iist sosyo ekonomik c¢evreyi temsil eden alti

liseye kayitli 290 Lise L., II., III. sinif 6grencileri iizerinde yiiriitmiistiir.
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Arastirma sonunda Ogrencilerin ¢evre egitimine yonelik yiiksek olumlu tutum
icinde olduklan gibi ¢esitli sonuglara ulagilmistir. Bunlar:

- Ogrencilerin cinsiyetleri ile cevre egitimine yonelik tutumlari arasinda kiz
ogrenciler lehine anlaml bir fark vardir.

- Ogrencilerin kayitli olduklart okulun bulundugu sosyo ekonomik cevre ile
cevre egitimine yonelik tutumlart arasinda alt sosyo ekonomik cevredeki okullarda
kayith 6grenciler lehine anlamli bir fark vardir.

- Ogrencilerin gevre egitimine yonelik tutumlar1 kayitli olduklar lise tiiriine
gore degismemektedir.

- Ogrencilerin gevre egitimine yonelik tutumlarmin smiflarina gore degistigi

tespit edilmistir.

Brown (1997)’un “Characterizing Effective Environmental Education and It’s
Impact On Students’ Environmental Attitudes” (Etkili Cevre Egitimi ve Ogrencilerin
Cevre Tutumlarindaki Etkisinin Nitelenmesi) adli c¢alismasinin amaci, aragtirma
odakli cevresel bilim kursunun hizmet Oncesi Ogretmenlerin ¢evresel tutumlari
tizerine ne gibi etkisi oldugunu incelemektir. Hizmet 6ncesi baslangic diizeyinde ii¢
donem periyodu boyunca, ¢evresel ve bilim egitiminde milli Onerilerin yanisira
aragtirma stratejilerinin de dahil edilmis oldugu cevresel bilim kursunu alan
ogrencilere Bilim Laboratuar1 Cevre Envanteri (SLEI) ve Cevresel Konular Tutumlar
Koruyabilirlik Envanteri’nin (EIADI) asil yapisi verilmistir. (SLEI) anketinin bes
Olcegi icin ortalama skorlar, bu sinifi yiiksek derecede bir 6grenci bagi ve agik
uglulugu ile bir smif olarak nitelendiren bir 6grenme ¢evre profili saglamistir. ik ve
son ortalama skorlar (EIADI)’nin verisi icin belirgin herhangi bir degisiklik olup
olmadigin1 gormek amaciyla analiz edilmistir. Sonuglar Ogrencilerin cevresel
tutumlarinda higbir belirgin degisiklik gostermemis ancak 6grencilerin koruyabilirlik
skorlarinda olumlu degisiklikler gostermistir. Bu ¢calismada toplanan veriler, ¢evresel
egitimin, Ogrencilerin karar alma siireclerini ve cevre hakkindaki yaklasimlarini

etkiler iddiasina aykir kanit sunmaktadir.

Ozkilic (1999), “Farkli isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Hizmet Oncesi

Ortadgretim Ogretmenlerinin Basaris1 ve Hatirda Tutmast Uzerindeki Etkileri” adl
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caligmasinda grup arastirmasi ve birlestirme isbirlikli Ogrenme tekniklerinin
“Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersinde hizmet 6ncesi ortadgretim 6gretmenlerinin
biligsel ve duyugsal amaclardaki basaris1 ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini
belirlemeye calismistir. Calismanin 6rneklemini Uludag Universitesi Yabanci Diller
Egitimi boliimiinde ikinci simif dgrencisi olan 80 6grenci olusturmaktadir. Iki deney,
bir kontrol gruplu desene gore diizenlenen arastirmada bir basari, bir goriis tarama

testi ve iic gbzlem formu arac olarak kullanilmustir.

Arastirmada ulasilan bazi bulgulara gore grup arastirmasi teknigi biligsel
amaglarin hatirda tutulmas: icin geleneksel yontemden daha uygun bulunmustur.
Arastirmada ayrica geleneksel yontemin bilgi basamagindaki amaglarin hatirda
tutulmas i¢in daha uygun goriildiigiine, birlestirme ve grup arastirmasi tekniklerinin
duyussal alandaki amaglarin hatirda tutulmasinda geleneksel yontemden ¢ok daha
basarili olduguna, birlestirme tekniginin sosyal kazammlar ile ilgili amaclarin
gerceklestirilmesi icin hem geleneksel yontemden hem de grup arastirmasi

tekniginden daha etkili olduguna ulasilmistir.

Sucuoglu (1999), “Ogrenci Yiiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki
Etkilesim” adli caligmasini II. kademe III. siif Ogrencileri arasindan secilen 74
Ogrenci tizerinde yapilmistir. Arastirma bulgularina gore igsel Ogrencilerin digsal
Ogrencilere gore grubu yonetme, ugrastiriciligl tercih etme, ortak calisma istegi ve
yarismaci tutumlarin daha cok oldugu, icsellerin grup iiyelerini 6nemsememesinin
digsallara gore daha ¢ok oldugu saptanmistir. Ayrica emir alma yada danigma egilimi
digsallarda daha cok iken icsellerde bunun goriilmedigi belirtilerek, 6grencilerin
basart ve basarisizlik yiiklemelerinin igbirlikli 68renme gruplarindaki etkilesimi

etkiledigine ulagilmistir.

Sezer ve Tokcan (2003), “Isbirligine Dayali1 Ogrenmenin Cografya Dersinde
Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi” adli ¢aligmalarin1 2002-2003 6gretim yil1 bahar
doneminde, Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkbgretim Bolimii  Siif
Ogretmenligi Anabilim Dali 1. simf 6grencileri iizerinde deneysel yonteme uygun

olarak gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda isbirligine dayali Ggretim
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yonteminin, geleneksel Ogretim yontemine gore cografya Ogretiminde akademik

basary1 arttirmada daha etkili olduguna ulasilmistir.

Yildiz (1999), “Isbirlikli Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Gruplar1 Arasindaki
Farklar” adli caligmasinda igbirlikli 6grenmenin cesitli biligsel, duyussal 6grenme
riinleri tizerindeki olumlu etkilerinin kanitlanmis oldugunu belirtmistir. Ayrica
aragtirmanin amact isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme gruplari arasindaki
Ogretmen ve Ogrencinin rolii, Ogrenme etkinligini planlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerindeki farkliliklar1 ortaya koyarak isbirlikli 6grenme ve
siniflardaki 6grenme gruplarinin 6zelliklerini agiklamaktir. Arastirma sonuglarinda,
Ogrencileri gruplara ayirip calismalarint sOylemenin igbirlikli dgrenme demek
olmadig1 ve bu 6grenme yaklasiminda grup etkinlikleri diizenlenirken is ve odiil

yapilarina dikkat edilmesi, ¢alismanin yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Demirci  (2003), “Etkin Ogrenme Yaklasiminin Erisiye Etkisi” adli
calismasinda nicel verilerden yararlanarak Fen Bilgisi ogretiminde etkin 68renme
yaklagiminin erisiye etkisini bulmaya calismistir. Arastirma Ankara ili Cankaya
ilcesinde bulunan Seyranbaglar1 [lkogretim okulu 5. simf &grencilerinden iki grup
izerinde, kontrol gruplu Ontest-sontest deseni uygulanarak yiiriitiilmustiir. Etkin
o0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda toplam erisi ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlaml

bir fark bulunmustur.

Yesilyaprak (1996), “Isbirligiyle Ogrenme ve Geleneksel Yontemin Basari,
Hatirlama ve Ogrenme Alanina Iligkin Tutumlar Uzerine Etkileri” adli calismasinda
isbirlikli 6grenmenin grup arastirmasi ve birlestirme tekniklerinin akademik basari,
hatirda tutma ve ogrenme alanina iliskin tutumlarim geleneksel 6gretim yontemiyle
karsilastirmali olarak incelemistir. 1993-1994 ogretim yili, 1. Yaniyilinda Gazi
Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dal1’na
yeni kayit yaptirip 1. simifa devam eden 180 &grenci ii¢ sube olarak arasgtirma

siirecine alinmustir.
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Arastirmada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi ve birlestirme
tekniklerinin uygulanmalarinda, geleneksel yonteme kiyasla daha iistiin olduklarini
kanitlayacak bulgulara ulasilmamistir. Akademik basari ve tutumlar agisindan ii¢
grup arasinda herhangi bir farklilik saptanamazken, hatirlama diizeyi yoniinden
birlestirme tekniginin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grup,

grup arastirmasi tekniginin uygulandigi gruba kiyasla daha iistiin bulunmustur.

Uzun ve Saglam (2006), “Ortadgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlarina ve Akademik Basarilarina “Cevre ve Insan” Dersi ile Goniillii Cevre
Kuruluglarinin Etkisi” adli calismalarinda ortadgretim programlarinda se¢gmeli olarak
verilen ¢evre ve insan dersi ile goniillii ¢evre kuruluslarinin, cevreye yonelik tutum
ve akademik basar1 yOniinden Ogrencilere sagladiklar1 katkilar1 tespit etmeyi
amaclamglardir. Gelistirilen “Cevre Tutum Olcegi” ve “Cevre Akademik Basari
Testi” 2004-2005 egitim-ogretim yilinda, Ankara ili Cankaya Ilcesinde ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren 1013 Ogrenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda
cevre ve insan dersinin ¢esitli sebeplerden dolay etkili verilemedigi ve cogu okulda
acilamadigi, ayrica ¢evre ve insan dersinin 6grencilerin tutumlar ve ¢evre akademik

basarilarn iizerinde etkili olduguna ulagilmistir.

Vahapassi (1998), “Variations of Co-Operative Learning: An Analysis of Four
Different Approaches (Isbirlikli Ogrenme Farklari: Dort Farkli Yaklagimin Analizi)”
adli calismasinda isbirlikli 6grenme hakkinda genis kapsamli bilgi vermeyi
amaclamigtir. Isbirlikli 6grenmenin ve bu yontemle ilgili dort yaklasim tarzini;
birlikte 6grenme, isbirlikli 6grenmeye yapisal yaklasim, kompleks 6grenim ve grup
arastirmas1 yaklagimlarin1 aciklamis ve calismanin ilk kisminda Finlandiya’da

isbirlikli 6grenme yonteminin mevcut durumunu belirtmistir.

Shachar ve Fischer (2004), “Cooperative Learning and the Achievement of
Motivation and Perceptions of Students in 11th Grade Chemistry Classes (Isbirlikli
Ogrenme ve Motivasyon Basaris1 ve Kimya 11. Simf Ogrencilerinin Algilamalar1)”
adli calismalarinda grup arastirmasi tekniginin Ogrencilerin isbirlikli 6grenmedeki

basari, motivasyon ve algilamalar1 iizerindeki etkilerini arastirmislardir.
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Calismalarinda, bes tane onbirinci derece Kimya siniflarindan 89’u erkek, 79’u kiz
toplam 168 ogrenci iki ay siireyle deneye tabi tutulmuslardir. Calisma Oncesi ve
sonrasi siniflara bir basar1 testi ve Harter Motivasyon Anketi uygulanmistir.
Ogrencilerin uygulanan yeni 6grenim metodu hakkinda ne diisiindiiklerini yazdig1
mektuplar da toplanmistir. Arastirma sonucunda, deney smifindaki 6grencilerin
motivasyonlarinin  kontrol sinifindakilerle karsilastinldiginda diiserken, grup
aragtirmas1 tekniginin uygulandigr siniftaki orta ve az basarili 6grencilerin yiliksek
puanlar almay1 basardiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grenci mektuplart igeriklerinin
%41.7’sinin elestirici, %28.8’inin olumlu ve %29.4’iiniin metodu gelistirmeye doniik

oldugu goriilmiistiir.

Lazarowitz ve Karsenty (1990), “Cooperative Learning and Students’
Academic Achievement, Procces Skills, Learning Environment, and Self-Esteem in
Tenth-Grade Biology Classrooms (Onuncu Simf Biyoloji Simiflarinda Isbirlikli
Ogrenme ve Ogrencilerin Erisi, Siire¢ Becerileri, Ogrenme Cevresi ve Benlik
Saygis1)” adli caligmalarinda deney gruplarimi 19 smifta 482 ogrenci, kontrol
gruplarimi ise 10 siifta 226 6grenci olusturmustur. Deney gruplarina grup
arastirmas1 ve birlestirme teknikleri ile olusturulan “Kiiciik Arastirma Gruplariyla
Akran Ogretimi” adli isbirlikli 6grenme teknigi, kontrol gruplarinda ise geleneksel
O0grenme yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda; 0grenme cevresi ve benlik
saygina iliskin isbirlikli 6grenme yontemi geleneksel 6grenme yontemine gore daha
yiikksek sonuglar vermistir. Ayrica siire¢ becerileri ol¢ciim sonuclari da isbirlikli
o0grenme grubu lehinedir. Biyoloji dersine iliskin erisileri ag¢isindan da isbirlikli
O0grenme grubu olan deney grubunda anlamli ve yiiksek puanlara ulagilmistir. Erisi
acisindan cinsiyetler arasinda gruplar icinde farklihia rastlanmazken, gruplar

arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmustur.

Lampe ve Rooze (1996), “Effects of Cooperative Learning Among Hispanic
Students in Elementary Social Studies (Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ispanyol,
Portekiz Asilli  Ogrencilerin  Ilkogretim  Sosyal Calismalarda Etkisi)” adli
calismalarinda isbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basar1 ve

benlik saygisi iizerindeki etkileri ve cinsiyetle ile iligkilerini arastirmislardir. Ontest-
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sontest kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirma ilkogretim dordiincii
sinif1 105 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Deney gruplarinda Birlestirme II ve
Grup Arastirmasi gibi isbirlikli 6grenme teknikleri uygulanirken kontrol grubunda

geleneksel 6grenme yontemi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda bagar1 puanlart agisindan deney gruplan kontrol grubuna
gore anlamli derece bagsarili olmustur. Ancak gruplar arasinda cinsiyet acgisindan
anlamli bir basar1 farki bulunmamistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda benlik
saygist agisindan anlamli bir fark gozlenmemistir. Ancak benlik saygisi agisindan
deney ve kontrol gruplar1 erkek 6grencilerin kazanimlarinin kiz 6grencilerden daha

cok oldugu goriilmiistiir.

Gillies (2003), “Structuring Cooperative Group Work in Classrooms (Isbirlikli
Grup Calismasini Siniflarda Yapilandirma)” adli calismasinda, ayni yas grubu 1. ve
8. smif aras1 6grencilerin 12 ile 9 aylik siire¢lerde farkli alanlardaki ¢aligmalarim
kapsayan, ogrencilerin 3-4 kisilik karisik yetenek ve dengeli gruplarda yaptiklar
etkinlik sonuclarini iceren arasgtirmasi sonucunda Ogrencilerin, isbirlikli 6grenme
yontemi ile daha yiiksek akademik bagarilara eristikleri ve basarmak icin tek
baslarina ¢alisirken olduklarindan daha ¢ok motive olduklarina ulagmistir. Ayrica bu
calismada, cocuklarin bu pedagojik uygulamaya bagh yararlardan genis Olgiide
yararlanacagi durumlarda, simiflarda igbirlikli kii¢iik gruplarla ¢aligmayi agikca
yapilandirmanin 6nemini net bir sekilde gosteren bes farkli calismanin Ozeti

sunulmaktadir.

Soyibo ve Evans (2002), “Effects of a Co-operative Learning Strategy on
Ninth-Graders’ Understanding of Human Nutrition (Isbirlikli Ogrenme Stratejisinin
9. Siniflar Insan Beslenmesi Anlayis1 Uzerine Etkileri)” adli calismalarinda,
gruplarin biyoloji ve insan beslenmesini anlamaya yonelik tutumlari iizerine 6gretme
stratejilerinin etkilerini incelemektedirler. Calismada isbirlikli 6grenme yontemine
gore diizenlenmis bir deney grubu ve dogrudan anlatim yontemi ile calisma yapilmig
bir kontrol grubu olusturulmustur. Calisma, Jamaika’daki iki liseden 72 erkek, 84 kiz

olmak tiizere toplamda 156 Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veriler basar1 ve tutum
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olmak iizere iki Olgekle toplanmistir. Arastirma sonucunda iki grubun biyolojiye
kars1 tutumlarinin sontestte anlamli sekilde farkli olmadigina ulasilmistir. Deney
gruplar1 anlamli oranda biyoloji basar1 sontestinde, kontrol gruplarindan daha fazla
puan almistir. Ayrica bu testte deney grubu erkek ogrencileri, deney grubu kiz

ogrencilerinden anlamli oranda daha basarili olmuslardir.

Nichols (1996), “The Effects of Cooperative Learning on Student Achievement
and Motivation in a High School Geometry Class (Lise Geometri Smifinda isbirlikli
Ogrenmenin Ogrenci Basaris1 ve Motivasyonu Uzerine Etkileri)” adli calismasinda,
bir lise geometri sinifinda igbirlikli grupla 6grenme yontemi, 6grenci takimlari bagari
boliimleri tekniginin 6grenci motivasyonu ve basarisi iizerine etkilerini incelemistir.
80 dgrenci random usulii ile geleneksel 6grenim uygulanan bir kontrol grubuna ve
igbirlikli O0grenme uygulanan iki deney grubundan birine alimmistir. Geometri
basarisi, Temel Becerilerin IOWA testinden elde edilen sonuglar ve Ogretmen
tarafindan yapilan sinavlar kullanilarak degerlendirilmistir. Calismada 83 maddelik
bir anket Ontest, sontest, son sontest olarak etkililik, icsel deger verme, hedef
belirleme ve biligsel gelisimi degerlendirmede kullanilmustir. Isbirlikli uygulama
grubundaki 6grencilerin, geometri basarisi, etkililik, geometriye i¢sel deger verme ve
hedef belirlemeyi 6grenmede belirgin bir sekilde kontrol grubundan ¢ok daha fazla
basart sergilediklerine ve icsel gelisen stratejilerinin kullanildigina ulagilmistir.

Ayrica igbirlikli grup yapilar1 ve motivasyon teorisi icin olast etkiler tartisilmistir.

Vaughan (2002), “Effects of Cooperative Learning on Achievement and
Attitude Among Students of Color (isbirlikli Ogrenmenin Farkli Kiiltiirlerin
Ogrencileri Arasinda Basar1 ve Tutum Uzerine Etkileri)” adhi calismasinda,
Amerika’dan farkli bir kiiltiirde (6rn.Bermuda) 5. siniflardaki cesitli 6grencilerin
matematikteki basarilar1 ve tutumlan {izerine isbirlikli 6grenmenin etkilerini
incelemistir. Ogrenciler giiz donemi boyunca R.Slavin’in 12 haftalik 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri tekniginde calismislardir. Ogrenciler Kaliforniya Basari
Testinin E Formu (Seviye 14)’nun hesaplama ve uygulama boliimleri ve Penelope
Peterson’in 4 farkli asamali 4.-6. siniflardaki Ogrenciler icin Matematige iliskin

Tutumlar Olcegi adli iki olcek tamamlamuslardir. Olgekler dgrenciler tarafindan
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donem baginda Ontest ve calisma sirasinda sontest olarak 5., 9. ve 13. haftalarda
tamamlannstir. Ontest ve sontest puan verileri arasinda belirgin farkliliklar olup
olmadigin1 kesinlestirmek i¢in varyans analizinin tekrar edilen Olcekler analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda tutumlarda ve basarida olumlu kazanimlar

saglandigina ulagiimistir.

Armstrong (1998), “Student Teams Achievement Divisions (STAD) in a
Twelfth Grade Classroom: Effect on Student Achievement and Attitude (12. Sinifta
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri: Ogrenci Basaris1 ve Tutumu Uzerine Etkisi)”
adli calismasini, deney grubunda 17, kontrol grubunda 30 olmak iizere toplamda 47
ogrenci lizerinde gerceklestirmistir. Yedi haftalik bir siirecte igbirlikli 6grenme
tekniklerinden Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi, bu teknikle 6grenim
verilmis ileri diizey, degisimle gelmis 12. smmif 6grencilerinin sontestte, ayni
materyalin geleneksel 6grenme yontemi kullanilarak 6gretildigi diger 6grencilerden
daha yiiksek puan alip alamayacagimi belirlemek i¢in kullamlmistir. Arastirma
bulgularinda, iki grup i¢in de ayarlanan Olgekler arasinda anlamli higbir farklilik
goriilmemistir. Bunun yani sira, bu teknik ile 6grenim gormiis 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine kars1 gelismis bir tutuma sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in bir
ogrenci tutum Olgegi uygulanmigtir. iki grup 6lcegi arasinda tutum iizerine higbir
anlamli farklilik ortaya ¢ikmamistir. Yine de, calismanin sonunda deney grubundaki
O0gretmen ve 6grencilere verilen anketlerde, 6gretimde bu yontemin kullanilmasindan
memnuniyet duyulduguna ulasilmigtir. Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi,

Sosyal Bilgiler siniflarinda blok programlara kolayca uygulanabilir bulunmustur.
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2. BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢calisma evren ve orneklemi,
verilerin kaynagi, verilerin toplanmasi ile arastirma siirecinde elde edilen bu verilerin

¢Oziimlenmesi ve analizi iizerinde durulmustur.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada cevre ve insan dersinde, isbirlikli O6grenme yontemi ile
geleneksel 6grenme yonteminin (bagimsiz degiskenler), cevreye yonelik tutumlara
ve erisiye etkisi (bagimli degiskenler) arastinlmistir. Buna gore arastirmada,
deneysel yontemin 6n test-son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Bu amacla
secilen iki orneklem grubundan, biri deney grubu digeri kontrol grubu olmak iizere
random usulii ile belirlenmistir. Her iki gruba arastirma baslangici ve sonunda ¢evre

duyarlilik 6l¢egi ile cevre ve insan dersi bilgi testi gerekli tekrarlarla uygulanmistir.

Deneme modellerini, “neden sonug iliskilerini belirlemeye ¢aligmak amaci ile,
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin iiretildigi
aragtirma modelleri” olarak tanimlayan Karasar (2006:87,88,97), denemenin
bagimsiz degiskenlerin bagimhi degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli
degisiklikler yapilmasi ve sonuglarmin izlenmesi ile gerceklesecegini belirterek,
bircok deneme modeli icinden Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama
ile olusturulmus iki gruptan birinin deney digerinin ise kontrol grubu olarak
kullanildigimi ve her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi Olgmeler yapildigini

aciklamistir. Baler (2005:191) ise, deneysel aragtirmanin ancak gercek neden-sonug
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iliskisi i¢in uygun arastirma deseni ve bu desende asil olanin ise bir deneme

degiskeninin manipule edilmesi oldugunu belirtmistir.

Arastirma modeli olarak kullanilan Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel

desenin simgesel ifadesi soyledir (Karasar 2006:97).

SEKIL 1
Ontest — Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Gl R O1.1 X 012
G2 R 02.1 022
G1: Deney Grubu O1.1, 02.1: Ontest Puanlari
G2: Kontrol Grubu 01.2, 02.2: Sontest Puanlar

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X: Bagimsiz Degisken (Deneysel islem)

2.2. Cahsma Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini Canakkale ilinde cevre ve insan dersini se¢meli olarak alan

ortadgretim okullarinin birinci siniflari olusturmaktadir.

Arastirma 6rneklemini ise Canakkale ilinden eleman 6rnekleme yoluyla, Kepez
Avukat Ibrahim Mutlu Lisesi 9-A ve 9-B siniflar1 6grencileri deney ve kontrol grubu

olusturmak iizere secilmistir.
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TABLO 1

Arastirma Evrenindeki Ogrencilerin Smiflara Gére Dagihm

Smiflar 9-A 9-B Toplam
Ogrenci Sayilar 25 25 50
Toplam 25 25 50

Tablo 1’de arastirma Orneklemini olusturan siniflar ve 6grenci sayilan ifade

edilmektedir.

Arastirma Orneklemini olusturan her biri 25’er 6grenciden olusan siniflardan
random usulii ile yapilan degerlendirmede 9-A smifi deney, 9-B smifi da kontrol

grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya toplamda 50 6grenci katilmistir.

TABLO 2
Arastirma Orneklemindeki Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin

Grup ve Cinsiyete Gore Frekans Dagilim Tablosu

_ © < T -
3 2 s | 3 S NS
Gruplar 5 3 T | Es s |8 3
= S N L [ ~ Bt N
&) = = = 8, S B
S ¥ o o
&) o &)
Kiz 7 28 14 28 14
Deney Grubu
Erkek 18 72 36 72 36
Toplam 25 100 50 100 50
Kontrol Grubu Kiz 7 28 14 28 14
Erkek 18 72 36 72 36
Toplam 25 100 50 100 50

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek ogrenci sayilan ile

frekans dagilimlar ile gecerli yiizde oranlar verilmistir.
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Arastirmaya her iki simiftan 7’ser kiz ve 18’er erkek Ogrenci olmak {iizere
toplamda 50 o6grenci katilmistir. Arastirma Ornekleminin %28’ini kiz 6grenciler,
%72’sini ise erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Gegerli yiizde oranlan da her iki

grupta esit orandadir.

2.3. Verilerin Kaynag

Arastirma siirecinden elde edilen verilerin kaynagini;

1. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin ¢evre ve insan dersi bilgi

testinin uygulandig1 ontest, sontest 1 ve sontest 2’den aldiklar1 puanlar ile,

2. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin ¢evre duyarlilik 6lgeginin

uygulandig ontutum testi ve sontutum testinden aldiklar1 puanlar olugturmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin kaynagin1 Cevre ve Insan Dersi Bilgi

Testi ile Cocuklar icin Cevre Duyarlilik Olgegi olusturmustur.

2.4.1. Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testi

Arastirma siirecinde cevre ve insan dersi kapsaminda deney ve kontrol gruplari
ile igbirlikli 6grenme ve geleneksel ogrenme yaklagimlan cercevesinde calismalar

yiiritiilmiistiir. Bu ¢alismalarda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ilgili etkenler
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karsisinda cevre ve insan dersindeki basarilarindaki farklilagmalar arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testi” ile olciilmiistiir. Coktan
se¢meli 33 maddeden olusan bu test, aragtirmayla ilgili ¢cevre ve insan dersi “Cevre
ve Saglik” iinitesi konularin1 icermektedir. Bu basar testinin gelistirilme siireciyle

ilgili olarak yapilan ¢alismalar sunlardir;

Ik olarak cevre ve insan dersi iinitelerinden arastirmanin konusuna, icerigine
ve zaman araligina uygun olacak sekilde “Cevre ve Saglik” iinitesi uygulama konusu

olarak secilmistir.

Secilen iinite konularinin igerik dagilimi, cevre ve insan dersi 6gretim programi
ile ilgili olabilecek amaclar, hedefler, davranislar basliklar1 altinda cevre ve insan
dersi biligsel ve duyussal alan belirtke tablolart (Ek 8 ve Ek 9) hazirlanmistir.
Boylelikle hazirlanan bilgi testinin kapsam gecerliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Testi
olusturan maddelerin, dl¢iilmek istenen davranis1 (6zelligi) l¢cmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gecerligidir. Kapsam gecerligine
sahip bir test, Olgiilecek davranig alani icin iyi bir davrams Orneklemine sahiptir.

(Biiytikoztiirk 2005:168).

Belirtke tablolar1 ve iinite konular1 kapsaminda her alt baslikla ilgili belirtke
tablolarinda ¢ikarilan oranlar Olciisiinde hedeflerle ilgili ulusal Ogrenci se¢me
sinavlarinda cikan ve bu sinavlarla ilgili kitaplarda bulunan sorular ile ¢cevre ve insan
dersi kaynak ders kitaplar1 incelenmis, farkli kaynaklardan soru Ornekleri

olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda kullanilacak bilgi testinin gelistirilmesi siirecinde soru
havuzunda hazirlanan test maddeleri kapsam ve goriiniis gecerliliklerini daha iyi
yansitmast i¢in taslak form seklinde, calismanin konusu olan ¢evre ve ¢evre egitimi
alanlarinda yetkin ii¢ uzmanin goriisiine (Ek12) basvurularak degerlendirilmistir.
Goriiniis gecerligi, bir testin gercekten ne olctiigiiyle degil, ne Slgiiyor goriindiigiiyle

ilgilidir ve testteki her bir soru da, goriiniis gegerligine sahip olmak i¢in, 6lgmek
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istedigi seyi Ol¢iiyor goriinmelidir (Tekin 2004:53). Bu konuda uzmanlarin iizerinde

uzlastiklar1 test maddeleri bilgi testi i¢ine alinmustir.

Hazirlanan bilgi testi Avukat Ibrahim Mutlu Lisesi’nin ortadgretim ikinci sinif
ogrencilerinden deney ve kontrol grubunun da ozelliklerini ve ortadgretim ikinci
sinifinda yapilan alan tercih oranlar ile cinsiyet faktorlerine gore belirlenen sayidaki
denek grubuna test tekrar test yontemi dogrultusunda, ilk uygulama ile ikinci
uygulama arasinda iic haftalik zaman dilimi olacak sekilde uygulanmistir. Bu
uygulamalardan elde edilen veriler bagimli Orneklemler t-testi ile SPSS 10.0

programinda degerlendirilmistir.

Bilimsel calismanin ilk kosullarindan olan giivenirlik, ayn1 seyin bagimsiz
Olctimleri arasindaki kararliliktir. Giivenirlik, su yada bu sekilde hesaplanmis bir
korelasyon katsayisi (r) ile belirlenir ve sifir ile bir arasinda degisen degerler alir.
Deger bir (1.00)’e yaklastikca giivenirligin yiiksek oldugu kabul edilir (Karasar
2006:148).

Ayn testin ya da esdeger iki testin, uzun zaman aralifiyla ayni gruba iki kez
verilmesi yoluyla hesaplanan giivenirlik katsayisi, olgiilen 6zellik ya da ozelliklerin
kararli olup olmadigini belirtir. Testte yansiz hata bir durumdan digerine degisme
gosterir, bu yiizden bir testin iki kez uygulanmas1 ile yansiz hatalar ikincisinde
goriilmeyebilir. Bir test ayn1 gruba bir siire sonra tekrar uygulanarak iki uygulama
arasindaki iligki bulunur. O yiizden bu yolla hesaplanan giivenirlik katsayisina

kararlilik katsay1s1 ad1 verilir (Balc1 2005:100; Tekin 2004:59).
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TABLO 3

Cevre ve insan Dersi Bilgi Testi Onuygulama t-Testi Sonuclar

Test f X SS sd r t p
Uygulama 1 36 12,25 5,35
Uygulama 2 | 36 12,72 5,02

35 ,886 | -1,133 | ,265

Tablo 3’te Onuygulama grubunda, arastirma Orneklemini yansitmasi
dogrultusunda ortadgretim ikinci simf farkli boliimlerdeki 6grencilerden dogru
orantili sekilde secilen 36 6grencinin uygulama 1 testinden aldiklar1 puan ortalamasi
12,25 iken, uygulama 2’den alinan puan ortalamasi ise 12,72°dir. Bu sonug¢ ,05
anlamlilik diizeyinde anlamli degildir [t (-1,133), p (,265)]. Uygulamalar arasindaki
korelasyon ,886 c¢ikmistir. Bu bulgulardan hareketle Onuygulama grubu
ogrencilerinin aym test maddelerine farkli zaman araliginda, ayni1 kararlilikta benzer

cevaplar verdikleri ve boylece bilgi testinin giivenilirliginin saglandig1 sdylenebilir.

TABLO 4
Cinsiyet Degiskenine Gore Cevre ve insan Dersi Bilgi Testi Onuygulama

Puanlar1 Arasindaki Farklarin t-Testi Sonuclari

Cinsiyet f X ss sd r t p

Uygulamal | 18 13,38 4,75
Kiz 17 ,819 -,676 ,508
Uygulama?2 | 18 13,83 4,47

Uygulamal | 18 11,11 5,79
Erkek 17 ,921 -,940 ,360
Uygulama2 | 18 11,61 5,41

Tablo 4’te Cinsiyet faktorii acisindan da kiz ogrencilerin uygulamalar
arasindaki puan farki (,508) ve erkek Ogrencilerin ise (,360) olarak ,05 diizeyinde
anlamli bir farklilig1 ifade etmemektedir. Ayrica kiz 6grencilerin puanlan arasinda
uygulamalar aras1 ,819 korelasyon orani goriilmiigken, erkek ogrencilerde bu oran

,921 olarak bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle 6nuygulama grubu kiz ve erkek
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ogrencilerin farkli zaman aralifinda bilgi testi maddelerine aym kararlilikta, birbirine
yakin cevaplar verdiklerine ulasilmistir. Boylece testin giivenilirligi cinsiyet

degiskeni unsurunda da saglanmis olmaktadir.

TABLO 5

Cevre ve insan Dersi Bilgi Testi Onuygulama Madde Analiz Sonuclar

Soru | Giigliik | Ayrtedicilik | Soru Giicliik | Ayirtedicilik

1 0,291 0,417 18 0,416 0,333
2 0,375 0,417 19 0,416 0,333
3 0,375 0,417 20 0,416 0,333
4 0,250 0,333 21 0,416 0,333
5 0,333 0,334 22 0,458 0,416
6 0,375 0,417 23 0,250 0,333
7 0,500 0,333 24 0,375 0,417
8 0,458 0,416 25 0,291 0,417
9 0,458 0,416 26 0,333 0,334
10 0,458 0,416 27 0,250 0,500
11 0,375 0,417 28 0,416 0,333
12 0,500 0,333 29 0,333 0,334
13 0,458 0,416 30 0,291 0,417
14 0,375 0,417 31 0,333 0,334
15 0,375 0,417 32 0,291 0,417
16 0,375 0,417 33 0,291 0,417
17 0,375 0,417

Bir test maddesinin giicliigiinii, testin uygulandig1r grupta o maddeye dogru
cevap veren Ogrencilerin yiizdesi, yani maddeye dogru cevap verenler sayisinin
gruptaki toplam 6grenci sayisina oram olarak, O ile +1.00 arasinda degisen, ve 1.00’e
yaklastikca o maddenin giicliigiiniin azaldigimi ifade eden Tekin (2004:246-248);

madde ayirt etme giicii ile ilgili olarak ise bir testin, 6lcmek icin diizenlendigi
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hedeflerin uygun bir 6l¢iisii oldugu kabul edilirse, o testteki herhangi bir maddeye {ist
grupta dogru cevap verenler sayisinin, alt grupta dogru cevap verenler sayisindan

biiyiik olmasinin beklenecegini belirtmistir.

Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testindeki maddelerin analizi yapildiginda tablo
S5’te goriildiigic gibi madde giicliik derecelerinin 0,291-0,500 arasi, madde
ayirtediciliklerinin ise 0,333-0,500 arasindaki oranlarda degistigi goriilmektedir. Bu
verilerin elde edilmesinde Onuygulamaya katilan Ogrencilerin bilgi testinden
aldiklarin puanlarin yiiksek olandan diisiik olan puanlara gére siralamasi yapilmis,
basarilarina gore ogrencilerin %33°1 iist grup, diisik puan alanlar da toplam
ogrencilerin %33’1i oraninda alt grubu olusturmustur. Bu oranlamada 6nuygulama
grubu Ogrenci sayisinin az sayida olmasi etkili olmustur. Test maddelerinin

ayirtedicilik ve giicliikleri de bu oranlar dahilinde belirlenmistir.

Ayirtetme biiyiikliikkleri i¢in belli bir smirin ifade edilemeyecegini belirten
Tekin (2004:249) ancak bu sinirlarla ilgili olarak; ayirt etme indeksi 0,40 ve daha
bilyiik olan maddelerin, ayirt etme giicii yiiksek olan maddeler; 0,20-0,39 arasinda
ayirt etme indeksine sahip olan maddelerin ayirt etme giicii orta, ayirt etme indeksi
0,19 ve daha kiiciik olan maddelerin ayirt etme giiciiniin ise diisiik oldugunu
aciklamistir. Elde edilen sonuglara da dayanarak, hazirlanan test maddelerinin giicliik
indeksleri incelendiginde bilgi testinin giiclik derecesi zor ve orta giigliikteki
maddelerden, ayirtedicilik 6zelligi olarak ise test maddelerinin orta ve yiiksek
diizeyde ayirtedicilige sahip maddelerden olustugu goriilmektedir. Gelistirilmis olan
Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testi, Tablo 5’te ifade edilen madde analizi gegerliligi

sonucunda uygulanabilirligi kanitlanmistir.

2.4.2. Cocuklar icin Cevre Duyarhlik Olcegi

Arastirma siirecinde Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini belirleyebilmek

icin Handan Asude Basal, Emin Atasoy ve Yadigar Dogan (2001:495; 2002:271)
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tarafindan gelistirilen, “Cocuklar Icin Cevre Duyarlilik Olcegi” deney ve kontrol

grubu 6grencilerine uygulanmistir.

flgili aragtirmacilar tarafindan gelistirilen cevre ile ilgili unsurlarin yer aldig1 90
maddelik Likert tipli {icli dereceleme Ol¢eginden Ogrencilerin her maddeyi
isaretlediklerinde alacaklar1 en diisiik puan 90 en yiiksek puan ise 270 olmaktadir.
Alman puanin yiiksekligi cevre duyarliliginin derecesini ifade etmektedir.
Arastirmacilar tarafindan 6lgegin ilk olarak giivenilirlik calismast yapilmis ve test-
tekrar test yOntemine gore yapilan caligmadan elde edilen verilerin, Pearson-
Momentler Carpimi Korelasyon teknigi ile hesaplanan korelasyon katsayis1 72 olarak

bulunmustur.

Arastirmacilarin XI. Egitim Bilimleri Kongresinde cevre duyarlilik 6l¢eginin
gecerliligine yonelik sunduklari calismada ise Olgiit-Bagimli Gegerlik yontemi
kullanilmig ve bu Olgek ile Leeming ve Arkadaglart (1995 Akt: Basal, Atasoy ve
Dogan 2002:271) tarafindan gelistirilen “Cocuklarin Cevresel Tutum ve Bilgileri
Olgegi'nin arastirma grubuna uygulanmasindan elde edilen toplam puanlar
arasindaki korelasyonun, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Teknigi ile test

edilmesi sonucu 64 olarak bulunmustur.

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan ¢evre duyarlilik olcegi ile ilgili
yapilan caligmalar 1518inda, bu Ol¢ek maddelerinin iceriginin genisligi sebebiyle
yalniz ilkdgretim 6grencilerinin degil, ayn1 zamanda daha iist siniftaki dgrencilerin
de cevre duyarliliklarini Olcebilecegi yargisina varilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
caligmalarimin da gosterdigi sekilde c¢ocuklar icin cevre duyarlilik oOlgceginin
uygulanabilirligi yeterli bir olcektir. Bu sebeple arastirmaci tarafindan bu Slgegin
ortadgretim birinci simif Ogrencilerinin ¢evre duyarliligini 6lgmede kullanilmasi

uygun bulunmus ve 6lcek yazarlarindan gerekli izinler (Ek 13) alinmistir.



106

2.5. Arastirma Siireci

Arastirma siireci danmigman Ogretim iiyesi ile varilan ortak karar sonucu
belirlenen calisma konusunun ag¢ikliga kavusturulmas: ile baglamistir. Belirlenen
calisma konusu ile ilgili literatiir kaynaklarinin taranmasi ve calismada yardimci
olacak kaynaklarin belirlenip, bu kaynaklardan yararlanarak tez Onerisinin
hazirlanmasi asamalar1 gerceklestirilmistir. Arastirma Onerisinin Canakkale 18 Mart
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim Kurulu’nca onaylanmasindan sonra
calisma siirecinde yararlanilacak 6l¢me araglarmin gelistirilmesi tamamlanmistir.
Calisma gercevesi planlanarak deneysel siirecte yararlanilacak gerekli materyallerin
temini, giinlik plan ornekleri gibi unsurlardaki eksiklikler giderilmistir. Cevre ve
insan dersini se¢meli olarak alan ortadgretim birinci simif Ogrencilerinin 6grenim
gordiikleri ortadgretim kurumlar1 arasindan, random usulii ile daha 6nce belirlenen
uygulama okulu ve Ogretmenleri ile irtibata gecilmis, calisma yapilacak siiflar
belirlenerek incelenmistir. Gerekli belge ve Ol¢me araclar1 oOrnekleri ile ilgili
mercilere yapilan uygulama izin basvurularinin, Milli Egitim Bakanlhigi ve Valilik

olurlarinin alinmasiyla ¢alismaya baglanilmistir.

Arastirmanin uygulama asamasiyla ilgili diger yapilan c¢aligmalar sirasiyla

sOyle ifade edilebilir:

1) Canakkale ili, Kepez ilgesi Avukat ibrahim Mutlu Lisesi ortadgretim birinci
kademe 9-A ve 9-B smiflarindan random usulii ile 9-A smifi deney, 9-B sinifi

kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

2) Arastirmanin uygulama zamam 14.03.2005-31.05.2005 tarihleri arasidir.

Arastirma zaman siirecinde islem basamaklar1 soyle ifade edilebilir:
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SEKIL 2

Arastirma Siirecinin islem Basamaklari
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3) Deney ve Kontrol grubu siniflarindaki 6grencilere ¢evre ve insan dersi, ilgili
arastirma iinitesi hakkindaki on bilgilerini belirleme amagh olarak Cevre ve Insan
Dersi Bilgi Testi, ¢cevreye yonelik mevcut tutumlarini belirleme amacl da Cocuklar

I¢in Cevre Duyarlilik Olcegi uygulanmistir.

4) Testler ve Olceklerden elde edilen verilerden istatistiksel analizler yoluyla,
her iki simif 68rencilerin ¢cevre ve insan dersi bilgi diizeyleri ile ¢cevre tutum puanlart
arasindaki farklarin simf i¢i ve smiflar arasi dlgiimlerle, siif ile cinsiyet bazindaki

karsilastirmalar1 yapilmistir.

5) Arastirma siirecinde, ¢alismanin iyi denetlenmesi ve 6rneklem grubuna etki
edebilecek faktorleri azaltmak igin deney ve kontrol grubu olan 9-A ve 9-B

siniflarina ders 68retmeni olarak arastirmaci tarafindan dersler verilmistir.

6) Hazirlayic1 6n yasantilardan gecirilen 9-A sinifinda calismanin icerigi ile
ogrencilerin birey ve grup olarak sorumluluklar1 agiklanmistir. Daha sonra dgrenciler

oOntest ile ¢evre tutum puanlari oranlartyla alt1 farkli gruba atanmiglardir.
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7) 9-A smifi 6grencilerine, Ontest ve Ontutum uygulamalar1 dahil olarak 13
hafta siiren calisma boyunca igbirlikli 6grenme yOnteminin grup arastirmasi
tekniginin nitelikleri gozetilerek Ogretim yapilmis, siirecin sonunda sontest 1 ve
sontutum uygulamalari, bunlardan iki hafta aradan sonra da yalmzca sontest 2

uygulamasi gerceklestirilmistir.

8) Cevre ve insan dersinde islenecek program ve icerigi 9-B smifi
ogrencileriyle paylasilmis, dersle ilgi beklentiler ve konular goriisiilerek ¢alismaya

basglanmustir.

9) 9-B sinif1 6grencilerine, Ontest ve ontutum uygulamalar1 dahil olarak 13
hafta siiren calisma boyunca geleneksel 6grenme yonteminin nitelikleri gozetilerek
Ogretim yapilmis, siirecin sonunda sontest 1 ve sontutum uygulamalari, bunlardan iki

hafta sonra da yalnizca sontest 2 uygulamasi gerceklestirilmistir.

10) Deney ve kontrol grubuna uygulanan testler ve olgeklerden elde edilen

veriler iizerinde istatistiki ¢oziimlemeler yapilmstir.

2.5.1. Grup Arastirmasi Teknigi Uygulamsi

Arastirma siirecinde deney grubu 9-A smifi 6grencileriyle birlikte isbirlikli
O0grenme yonteminin grup arastirmasi teknigine uygun sekilde dersler islenmistir.
Grup arastirmast tekniginin nitelikleri gozetilerek yapilan uygulamada islem

basamaklar1 soyle siralanmigtir:

1) Uygulamaya ontest ve oOntutum caligmalarinin ardindan bir hafta sonra

baslanmastir.

2) Uygulama c¢alismasi bagslangicinda deney grubu Ogrencilerine nasil bir

calisma yontemi izlenecegi ve siirecte izlenecek olan “Grup Arastirmasi” teknigine
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iliskin bilgiler verilmistir. Calisma siirecinde “Cevre Kirliligi” ana konusunun ve bu
konu alt basliklar1 olan su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi, besin ve giiriiltii

kirliligi ile radyasyon gibi ¢evre sorunlar iizerinde c¢alisilacag: belirtilmistir.

3) Uygulama siirecinin son sinav siireleri dahilinde on iki hafta siirecegi

ogrencilere duyurulmustur.

4) Calisma baslangicinda ilk olarak deney grubu 6grencileri bilgi testi ve cevre
duyarlilik dlceginden aldiklar1 puanlar ve cinsiyet ozellikleri dikkate alinarak 4’er
kisilik heterojen gruplara arastirmaci tarafindan atanmislardir. Bu gruplamada 25
kisilik sinifta grup dis1 kalan 1 orta basarili 68renci de daha sonra “su kirliligi”

konusunu alan gruba eklenmistir.

5) Ogrenciler atandiklar1 gruplarda sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmek,
ayrica grup bilinci ile birlikteligi yaratmak amaciyla cesitli basit ortak calismalarin

yapildigi 6n yetistirmeden gegirilmistir.

6) Gruplarin hepsine, hem bireysel hem de grup olarak kendilerinden
beklenenlerin ve birbirlerine karst sorumluluklarinin neler oldugu, c¢alismalarinin
nasil degerlendirilecegi ile ¢alisma siirecine iliskin 6nemli noktalarin belirtildigi

bilgilendirme c¢alismas1 yapilmistir.

7) Gruplar kendi i¢lerinde grup bagliligim1 yansitan gorev dagilimini yaparak;
grup bagkani, grup sozciicii, grup denetcisi, grup yazicist gibi gorevleri

istlenmislerdir.

8) Gruplar “Cevre kirliligi nedir?”’, “Cevre kirlenmesi cesitleri nelerdir?”,
“Cevre kirliginin sonuglar nelerdir?”’, “Cevre kirliligine yonelik ¢6ziim Onerileri
neler olabilir?” gibi 6rnek temel sorulardan olusan tartisma ortaminda diistincelerini
ifade ederek, cevre ve insan dersi arastirma konusu olan “Cevre ve Saglik” iinitesine
iliskin “Cevre Kirliligi” ana konusunu oOgretmen yonlendirmesiyle birlikte alt

basliklara ayirmiglardir. Ayrilan bu alt basliklar gruplara, arastirma calismasi olarak
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grup ilgisine gore dagitilmis ve her grupta biitiin grup {iiyelerinin arastirma

calismasinin bir boliimiinii tistlenmesi saglanmistir.

9) Ikinci hafta ogrencilerin de yardimiyla smifta “Cevre ve Saglik” iinitesi
konulariyla ilgili cesitli ansiklopedi, kitap, dergi, yazi, resim gibi kaynaklarin yer
aldigt ogrenme merkezi olusturulmus ve Ogrencilerin arastirmalarinda bu
kaynaklardan yararlanmalar1 amaglanmistir. Ayrica her grubun kendi iiyeleri
arasindan belirledigi birer kisi, toplamda alt1 kisilik yiiriitme kurulunu olusturmustur.
Bu kurul ¢alisma siirecinde gruplarin ihtiyaglarim1 giderme, gruplar arasi iletigim,
sorunlarin giderilmesi ve grup c¢alisma raporlarimin degerlendirilmesinde siirece

katilma gibi gorevler tistlenmistir.

10) Gruplara ev 6devi verilmemis ve her grup simif disindan sadece kaynak
temini yoluna gitmis, calismalar sinifta stirdiiriilerek grup tartismasi tesvik edilmistir.
Ogrenciler arastirma konularinin hangi yonlerini, hangi kaynaklardan yararlanarak ve
nasil bir igboliimii yapabileceklerine bu siirecte karar verip, uygulamislardir. Her
Ogrenci grup arastirma konusundan kendi sorumluluguna diisen boliim ile ilgili
bilgiyi toplayip, analiz ve degerlendirmesini yaptiktan sonra grup iiyeleri kendi
alanlart hakkindaki bilgileri diger grup iiyelerine tartisma, soru-cevap, anlatim gibi
yontemlerle aktarmistir. Boylece biitiin grup iiyeleri arastirma konusu ile ilgili tim

bilgilere erisebilmis ve grupici karsilikli 6grenme saglanmistir.

11) Birinci, ikinci, ve {lgiincii haftalarda siiren planlama ile arastirmay1
gerceklestirme ve arastirma raporunun hazirlanmasi siireci arastirmanin en uzun
zaman alan kismi olmustur. Bu siirecte 6gretmen gruplar arasinda dolasarak
ogrencileri “Genel Gruplar Ogrenci Gozlem” formu (Ek 5) ile gozlemlemis, grup
calisma becerilerini gelistirmede Ogrencilere yardimci olmus, kaynak tarama ve

kullanmada yol gosterici olmustur.

12) Caligmanin dordiincii haftasinda grup arastirma raporlarinin yazimi grup
baskani onderliginde tiim grup iiyelerinin katkilariyla grup yazicis1 tarafindan yazihi

rapor haline getirilerek Yiirtitme Kurulu ile ders 6gretmenine teslim edilmistir.
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13) Deney grubu 9-A sinift 6grencileriyle haftanin bir giinii ikiser ders saati
seklinde islenen derslerde calismanin dordiincii haftasindan itibaren konu
siralamasina gore, her grubun cesitli materyaller kullanarak gelistirdikleri grup
arastirma raporlarinin sunumlarina gecilmistir. Her hafta i¢in ilgili derslerde yalniz
tek grubun simif karsisindaki sunumlan gergeklestirilmistir. Sunum calismalan alt1

hafta stirmiistiir.

14) Sunum oncesi ilgili iinite konusu ilk olarak &gretmen tarafindan kisaca
anlatilmis daha sonra grup sunumlar1 gergeklestirilmistir. Sunum sirasinda gruplar
grup maskotlar1 olan ciceklerini tanmitip, grup sloganlarimm simifla paylagmislardir.
Sunum sonunda ilk olarak grup iiyeleri sunumunu yaptiklar1 konulariyla ilgili, tim
siniftaki gruplara sorular yoneltmisler ve daha sonra da diger gruplardan yoneltilen
konulariyla ilgili sorular1 yamtlamislardir. Arastirmaci, bu siiregte “Ogrenci Sunum
Degerlendirme” formu (Ek 4) ile sunum grubu 6grencilerini degerlendirmistir. Ders
sonunda o haftadaki sunum grubu disindaki gruplar ve iiyeleri “Sunum Grubunu
Degerlendirme” formuyla (Ek 3) sunumu gerceklestiren grubu degerlendirmislerdir.
Sunum grubu iiyeleri de “Grup Ozdegerlendirme” (Ek 1) ve “Grup Uyeleri Bireysel
Degerlendirme” formlar1 (Ek 2) ile kendilerini ve grup c¢alismalarini
degerlendirmislerdir. Tiim bu degerlendirme formlar1 bireysel ve grup puanlarinin

olusturulmasinda kullanilmistir.

15) Aragtirmaci tiim arastirma siirecinde “Genel Gruplar Ogrenci Gozlem”
formu (Ek 5) ile gruplar arasinda dolasarak degerlendirme ve goézlem yapmuistir.
Ogrencilerin bireysel cabalar, grup calismalarina katkilari, arastirma siirecleri,
sunumlari, soru-cevap boliimlerindeki performanslari, grup ici iliskileri gibi gesitli
etkenlere dikkat edilmistir. Ayrica her iinite konularinin sonunda yapilmis olan konu
testi ile tiim {iinite konularinin bitiminde yapilan genel degerlendirme sinavindan
aldiklar1 puanlar da 6grencilerin bireysel puanlari ile gruplarin puan ortalamalarim

etkilemistir.
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16) Her hafta c¢evre ve insan dersinde smif Ogrenme ortamindan
kaynaklanabilecek etkenleri 6nleme amacli olarak sinif oturma diizeninde gruplarin
yer degistirmesi, grup icerisinde de bunun grup iiyeleri arasinda uygulanmasi yoluna

gidilmistir.

17) Uygulamanin {inite konularni ile grup sunumlarnin tamamlandigi
dokuzuncu haftasindan bir hafta sonra deney grubu olan 9-A smifinda ¢evre ve insan
dersi bilgi testi sontest 1, g¢evre duyarlilik Olcegi de sontutum testi olarak
uygulanmistir. Bu uygulamalardan bir hafta ara ile toplamda 14 giin sonra da

yalnizca sontest 2 6grencilere uygulanmistir.

18) Uygulama siireci sonunda deney grubu 9-A sinifi 6grencilerinin her birine
odil olarak basari sertifikalar1 verilmis ve belirli oranda ders notu almalari

saglanmistir. En basarili gruplara bu notlar daha yiiksek oranda verilmistir.

2.5.2.Geleneksel Ogrenme Yontemi Uygulanis:

Arastirma siirecinde kontrol grubu 9-B smif1 6grencileriyle birlikte geleneksel
Ogrenme yontemine uygun sekilde dersler islenmistir. Geleneksel 06grenme
yonteminin nitelikleri gozetilerek yapilan uygulamada islem basamaklar soyle

siralanmistir:

1) Uygulamaya ontest ve ontutum ¢alismalarinin ardindan bir hafta sonra deney

grubu 9-A sinif1 ile ayn1 zamanda haftanin farkli bir giiniinde baglanmistir.

2) Uygulama c¢alismasi baglangicinda deney grubu Ogrencilerine nasil bir
calisma yontemi izlenecegi ve siirecte tizerlerine diisen sorumluluklara iliskin bilgiler
verilmigtir. Calisma siirecinde “Cevre Kirliligi” ana konusunun ve bu konu alt

basliklari olan ¢evre kirlenme cesitleri tizerinde ¢alisilacagi belirtilmistir.
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3) Uygulama siirecinin son sinav siireleri dahilinde on iki hafta siirecegi

ogrencilere duyurulmustur.

4) Kontrol grubu 9-B sinif1 6grencilerin oturma diizeni degistirilmemistir.

5) Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da ders 6gretmeni olarak
arastirmaci tarafindan dersler islenmistir. Cevre ve insan dersi , Cevre ve Saglik
initesindeki konu basliklarinin iglenisi arastirmacinin dersi anlatim, soru-cevap,
tartisma gibi cesitli teknik ve ipucu, doniit, pekistire¢, diizeltme gibi 6gretim

unsurlarini yeterli ve uygun olarak kullanmasi ile gerceklestirilmistir.

6) Uygulamanin iinite konularinin tamamlandigi dokuzuncu haftasindan bir
hafta sonra kontrol grubu olan 9-B sinifinda ¢evre ve insan dersi bilgi testi sontest 1,
cevre duyarlilik lgegi de sontutum testi olarak uygulanmistir. Bu uygulamalardan
bir hafta ara ile toplamda 14 giin sonra da yalmizca sontest 2 &grencilere

uygulanmastir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Analizi

Arastirma siirecinde uygulanan cesitli test ve Olgeklerden elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda SPSS 10.0 istatistik paket programi kullanilarak degerlendirilip,
yorumlanmistir. Arastirmada farkli verilerin elde edilip, yorumlanabilmesi i¢in ilgili
tirde istatistik islemler uygulanmistir. Farkli gruplar aras1 puanlarn ikili
karsilastirmalarinda “bagimsiz orneklem t-testi”, aynm1 gruptan elde edilen puanlarin
ikili karsilastirmalarinda ise “bagimli Orneklem t-testi” uygulanmistir. Ayrica

arastirma orneklem grubuna ait verilerde frekans ve yiizde tablolar olusturulmustur.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindan ilgili degiskenlere gore elde edilen
verilerde grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi p<.05

seviyesinde degerlendirilmistir.
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu kisminda, yapilan deneysel calisma sonucunda deney ve
kontrol gruplarindan cesitli istatistiksel yontemlerle elde edilen bulgular ve yorumlar
ile aciklamali tablolara ve en sonda ilgili arastirmalarla karsilastirmali genel

degerlendirmelere yer verilmistir.

TABLO 6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Ontest Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili

t-Testi Sonuclari

Gruplar f X ss sd t p
Deney 25 11,48 3,62
48 ,580 ,565
Kontrol 25 10,88 3,68

Tablo 6’da goriildiigii iizere; deney ve kontrol gruplarinin Ontest olarak
uygulanan Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testinden aldiklari puanlar arasinda .05
diizeyinde anlamli fark bulunmamustir.

Deney grubu ontest puami (11,48) ve kontrol grubunun 6ntest puanm (10,88)
arasinda anlamli bir fark olmamasi ile arastirma Oncesinde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin ¢evre ve insan dersi konularyla ilgili 6n bilgilerinin
birbirine denk oldugu goriilmektedir. Boylece arastirma oncesi gruplarin birbirine
denk olmasi kosulu saglanmis olmakla birlikte daha sonra uygulanacak testlerden
elde edilecek puanlardaki anlamli farklilasmalar 6rneklem gruplarinda uygulanan
isbirlikli 6grenme yoOntemi yada geleneksel Ogrenme yoOnteminin etkililiklerine

baglanabilecektir.
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TABLO 7
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Sontest 1 Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili t-Testi Sonuclar:

Gruplar f X ss sd t p
Deney 25 19,64 2,99
48 8,460 ,000
Kontrol 25 12,32 3,11

Tablo 7°de goriildiigli iizere; deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonunda
gerceklestirilen sontest 1’den aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine .05
diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu sontest aritmetik ortalamasi1 19,64 iken, kontrol grubu aritmetik
ortalamasi ise 12,32 olarak gerceklesmistir. Deney ve kontrol gruplart sontest
puanlan karsilagtirildiginda 7,32 puanhik bir fark goriilmektedir. Bu bulgu, deney
grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen ¢evre ve insan dersi
konularin1 daha iyi Ogrendiklerini, geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi
kontrol grubundaki Ogrencilerin basarillarinda ise fazla bir gelisme olmadigini
gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme yonteminin cevre ve

insan dersi 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
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TABLO 8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Sontest 2 Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili t-Testi Sonuclar:

Gruplar f X ss sd t p
Deney 25 | 18,80 3,22
48 8,780 ,000
Kontrol 25 | 11,08 2,98

Tablo 8’de goriildiigli iizere; deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonunda
gerceklestirilen sontest 2’den aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine .05
diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu sontest 2 aritmetik ortalamasi 18,80 iken, kontrol grubu aritmetik
ortalamasi ise 11,08 olarak gerceklesmistir. Deney ve kontrol gruplart sontest
puanlan karsilagtirildiginda 7,72 puanhik bir fark goriilmektedir. Bu bulgu, deney
grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi ¢evre ve insan
dersinde Ogrendiklerinin kaliciliginin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha fazla oldugunu isaret etmektedir. Bu
bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme yonteminin ¢evre ve insan dersinde 6grenilen

bilgilerin kaliciligim saglamada etkili bir 6gretim yontemi oldugu sdylenebilir.

TABLO 9
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Erisi Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili t-

Testi Sonuglari

Gruplar f X ss sd t p
Deney 25 | 15,56 3,22
48 4,318 ,000
Kontrol 25 | 11,60 3,26

Tablo 9’da goriildiigii lizere; deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlar

arasinda deney grubu lehine .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.
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Deney grubunun erisi puani ortalamasi 15,56 iken, deney grubunun erisi puani
ortalamast 11,60’dir. Puanlar arasindaki anlamli farklilik sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin akademik basar1 acisindan ¢evre ve insan dersinde, geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu soylenebilir.

TABLO 10
Kontrol Grubu Ogrencileri Ontest — Sontest 1 Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili

t-Testi Sonuclar:

f X SS

Ontest 25| 10,88 3,68
Sontest 1 |25 | 12,32 3,11

,836 ,000 24 -3,560 | ,002

Tablo 10’da goriildiigii iizere; kontrol grubunun Ontest ve sontest 1 puanlar
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Kontrol grubu Ontest puaninin aritmetik ortalamasi 10,88 iken, bu ortalama
sontest 1’de 12,32 olarak gergeklesmistir. Geleneksel Ogrenme yonteminin
uygulandigi  kontrol grubu Ontest ve sontest 1 puanlarmin ortalamalar
karsilastirlldiginda, arastirma siirecinde ilgili yontemle islenen derslerin sonunda
kontrol grubunun c¢evre ve insan dersi basarilarinda 1,44 puanlik belli bir artis
yasanmistir. Bu artig orani, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin sontest 1 basar1 oranlarindan 6,72 puan daha diisiiktiir. Bu bulgulara
dayanarak, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi grubun ¢evre ve insan dersi
basarisindaki artis, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki

ogrencilerin basarilarindaki artisin yaninda daha az oldugu soylenebilir.
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TABLO 11
Deney Grubu Ogrencileri Ontest — Sontest 1 Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili t-

Testi Sonuglari

f X SS

Ontest 251 11,48 3,62
Sontest 1 | 25 | 19,64 2,99

,889 ,000 24 -24,354 | ,000

Tablo 11°de goriildiigii iizere, deney grubunun Ontest ve sontest 1 puanlari
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu Ontest puaninin aritmetik ortalamasi 11,48 iken, bu ortalama
sontest 1°’de 19,64 olarak gerceklesmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ontest puan
ortalamalar1 arasinda ,60 puan gibi anlamli olmayan bir fark vardir. Ancak deney
grubu sontest 1 puan ortalamasi, kontrol grubu sontest 1 puan ortalamasindan
anlamli olarak 7,32 puan daha fazladir. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme
yonteminin, geleneksel 6grenme yontemine gore Ogrencilerin cevre ve insan dersi

basarilarinda daha etkili bir yontem olup, daha fazla 6grenme sagladigi sdylenebilir.

TABLO 12
Kontrol Grubu Ogrencilerin Sontest 1- Sontest 2 Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili t-Testi Sonuclar

f X SS

Sontest 1 |25 | 12,32 3,11
Sontest2 | 25 | 11,08 2,98

,856 ,000 24 3,780 | ,001

Tablo 12°de goriildiigli iizere, kontrol grubu sontest 1 ve sontest 2 puanlari

arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.
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Kontrol grubu sontest 1 ve sontest 2 puan farkina bakildiginda iki test arasinda
1,24 puanhik fark vardir. Bu fark deney grubunun sontest 1 ve sontest 2 puanlar
arasindaki 0,84 puanlik farkliliktan cok daha fazla bir sayiy1 ifade etmemektedir.
Ancak kontrol grubu i¢in yapilan analizde bu fark anlamli bulunmustur. Bu bulgulara
dayanarak, geleneksel 6gretim yontemiyle gerceklestirilen ¢evre ve insan dersi ile
ilgili 6grenmelerde zamana bagl olarak unutmanin arttig1 ve hatirlamada azalmanin

oldugu sdylenebilir.

TABLO 13
Deney Grubu Ogrencilerin Sontest 1- Sontest 2 Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili t-Testi Sonuclar

f X SS

Sontest 1 |25 | 19,64 2,99
Sontest2 | 25 | 18,80 3,22

,668 ,000 24 1,651 | ,112

Tablo 13’de goriildiigti tizere, deney grubu sontest 1 ve sontest 2 puanlar
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir.

Deney grubu sontest 1 ve sontest 2 puan farkina bakildiginda iki test arasinda
0,84 puanlik anlamli olmayan bir fark vardir. Ancak kontrol grubundaki 1,24 puanlik
fark anlamli bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme yontemi ile
gerceklestirilen ¢evre ve insan dersi ile ilgili 6grenmelerde, geleneksel 6gretim
yontemine gore zamana bagli olarak unutmanin fazla olmadigi ve bilgilerin kalici

oldugu soylenebilir.
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TABLO 14
Kontrol Grubu Ogrencilerin Ontest - Sontest 2 Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili t-Testi Sonuclar:

r t
f X SS
r p sd t p
Ontest 25| 10,88 3,68
, 761 ,000 24 -,417 ,680
Sontest2 | 25| 11,08 2,98

Tablo 14°te goriildiigii iizere, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ontest
icin 10,88; son test icin 11,08 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu ontest ve sontest
2 puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Kontrol grubunun test puanlartyla ilgili bu bulgulara dayanarak, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin ¢evre ve insan dersi Ogrenci

basarisinda artisa neden olmadigi soylenebilir.

TABLO 15
Deney Grubu Ogrencilerin Ontest - Sontest 2 Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili

t-Testi Sonuclar:

f X SS

Ontest 25| 11,48 3,62
Sontest 2 | 25 | 18,80 3,22

,601 ,000 24 -13,460 | ,000

Tablo 15°te goriildiigli iizere, deney grubunun aritmetik ortalamasinin Ontest
icin 11,48; sontest i¢in 18,80 oldugu goriilmektedir. Deney grubu Ontest ve sontest 2
puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubundaki &grencilerle isbirlikli Ogrenme yontemiyle yapilan
calismanin sonunda Ogrencilerin ¢evre ve insan dersine iligkin bilgilerinde artig

goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan deney grubu ile geleneksel
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Ogretim yontemini uygulayan kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma siireci oncesinde
onbilgileri yaklasik aym seviyelerde iken g¢alisma sonunda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda 7,72 puanlik bir fark ortaya c¢ikmistir. Bu bulgulara dayanarak,
igbirlikli 6grenme yoOnteminin cevre ve insan dersinde kalic1 6grenme sagladigi

soylenebilir.

TABLO 16
Ogrencilerin Ontestten Aldiklar1 Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi
Sonuclar
Cinsiyet f X SS sd t p
Kiz 14 10,00 3,11
48 -1,447 ,154
Erkek 36 11,63 3,75

Tablo 16’da goriildiigii iizere, kiz ve erkek 6grencilerin Ontest puanlar1 arasinda
.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamastir.

Kiz oOgrenciler ontestten 10,00 puan, erkek ogrenciler ise 11,63 puan
almiglardir. Bu puanlar arasindaki farkin anlamli olmamasi, arastirma siireci
oncesinde kiz ve erkek Ogrencilerin Onbilgi diizeylerinin birbirine yakin oldugu,
dolayisiyla arastirma siirecinde uygulanacak testlerden deney ve kontrol
gruplarindaki kiz ve erkek ogrencilerin puanlarindaki anlamli degismeler 6gretim

yontemi ile cinsiyet iligkisine baglanabilecegi sdylenebilir.



122

TABLO 17
Ogrencilerin Sontest 1’den Aldiklar1 Puanlarmm Cinsiyet Degiskenine Gore t-

Testi Sonuglari

Cinsiyet f X ss sd t p
Kiz 14 15,57 3,56
48 -,374 ,710
Erkek 36 16,13 5,21

Tablo 17°de goriildiigii iizere, kiz ve erkek 6grencilerin sontest 1’den aldiklar
puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir.

Kiz ogrenciler sontest 1’den 15,57 puan, erkek Ogrenciler ise 16,13 puan
almiglardir. Deney ve kontrol gruplarinda isbirlikli ve geleneksel Ogrenme
yontemlerine uygun sekilde yapilan uygulamalar sonunda kiz ve erkek &grencilerin
puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu bulgulara dayanarak, kiz ve erkek
ogrencilerin isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgrenme yontemlerinin uygulandigi
cevre ve insan derslerindeki 6grenme diizeyleri arasinda anlamhi bir fark olmadigi

soylenebilir.

TABLO 18
Ogrencilerin Sontest 2’den Aldiklar1 Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore t-

Testi Sonuglari

Cinsiyet f X ss sd t p
Kiz 14 14,78 3,33
48 -, 136 ,893
Erkek 36 15,00 5,51

Tablo 18’de goriildiigii iizere, kiz ve erkek o6grencilerin sontest 2’den aldiklart
puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli fark bulunmamastir.

Kiz ogrenciler sontest 2’den 14,78 puan, erkek oOgrenciler ise 15,00 puan
almiglardir. Bu puanlar arasindaki farkin anlamli olmamasi sonucuna dayanarak,

isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi ¢evre ve insan
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derslerindeki Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda Ogrenme farkliliklar1 olmadigi

sOylenebilir.

TABLO 19

Ogrencilerin Erisi Puanlarmmn Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar

Cinsiyet f X ss sd t p
Kiz 14 12,78 2,72
48 -,925 ,360
Erkek 36 13,88 4,11

Tablo 19’da goriildiigii iizere, kiz ve erkek dgrencilerin erisi puanlari arasinda
.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamastir.

Kiz 6grencilerin erisi puanlar1 ortalamalar1 12,78 iken, erkek ogrencilerin ise
13,88 puandir. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin uygulandigi ¢cevre ve insan derslerindeki 6grencilerin, erisi puanlari

tizerinde cinsiyet faktoriiniin ayirici bir etken olmadigi sdylenebilir.

TABLO 20
Kiz Ogrencilerin Ontest Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplarina Gore t-Testi
Sonuclari
Grup f X SS sd t p
Deney 7 8,57 1,71
12 -1,876 ,085
Kontrol 7 11,42 3,64

Tablo 20’de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarindaki kiz dgrencilerin,
ontest olarak uygulanan Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testinden aldiklari puanlar
arasinda .05 diizeyinde anlaml fark bulunmamistir.

Deney ve kontrol grubu kiz 6grencilerinin aragtirma dncesi ¢cevre ve insan dersi

ile ilgili bilgi diizeyleri denktir. Boylelikle kiz 6grencilerin arastirma sonunda
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uygulanacak testlerden elde edecekleri puanlardaki anlamli degismeler cinsiyet-

Ogretim yontemi iliskisine baglanacaktir.

TABLO 21
Kiz Ogrencilerin Sontest 1 Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarma Gore t-

Testi Sonuglari

Grup f X ss sd t p
Deney 7 17,71 1,97
12 2,762 ,017
Kontrol 7 13,42 3,59

Tablo 21°de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarindaki kiz dgrencilerin,
Ogretim sonunda uygulanan sontest 1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda .05
diizeyinde anlamli fark bulunmustur.

Deney grubu kiz 6grencilerinin basar1 puanlari aragtirma siirecinde uygulanan
Ogretim yoOntemi sayesinde, kontrol grubu kiz Ogrencilerin ortalama puanlarindan
anlamli derece yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme
yonteminin kiz 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde basar1 diizeylerinin artmasinda

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

TABLO 22
Kiz Ogrencilerin Sontest 2 Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarma Gore t-

Testi Sonuglari

Grup f X ss sd t p
Deney 7 16,71 2,21
12 2,602 ,023
Kontrol 7 12,85 3,23

Tablo 22’de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarindaki kiz dgrencilerin,
Ogretim sonunda uygulanan sontest 2 testinden aldiklar1 puanlar arasinda .05

diizeyinde anlamli fark bulunmustur.
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Deney grubu kiz 6grencilerinin hatirda tutma, kalicilik puan ortalamalar
kontrol grubu kiz &grencilerin ortalama puanlarindan anlamli derece yiiksek
cikmistir. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme yonteminin kiz 6grencilerin
cevre ve insan dersinde Ogrendiklerini hatirlama, kaliciligin  saglanmasinda

geleneksel dgretim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

TABLO 23
Kiz Ogrencilerin Erisi Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplaria Gore t-Testi
Sonuclari
Grup f X SS sd t p
Deney 13,14 1,81
12 AT5 ,643
Kontrol 12,42 3,54

Tablo 23’te goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubundaki kiz d6grencilerin erisi
puanlari arasinda deney grubu lehine .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Deney grubu kiz 6grencilerin ortalama erisi puanlar1 13,14 iken, kontrol grubu
kiz Ogrencilerinin ise 12,42 puandir. Deney ve kontrol grubu kiz &grencilerin
arastirma Oncesi uygulanan testlerden de ulasilan bir bulgu olarak; birbirlerine denk
olduklar1 bilinmektedir. Arastirma sonunda da erisi puanlan ile ilgili bulgulara
dayanarak, isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel Ogrenme yOnteminin
kullanildig1 deney ve kontrol gruplarindaki kiz 6grencilerin ¢evre ve insan dersi erisi
puanlan arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu sebeple isbirlikli 6grenme yonteminin

kiz dgrencilerin erisileri iizerinde anlamli bir fark yaratmadigi soylenebilir.
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TABLO 24

Deney Grubu Kiz Ogrencilerin Ontest — Sontest 1 Puanlar t-Testi Sonuclar

f X SS

Ontest 7 8,57 1,71
Sontest 1 7 17,71 1,97

,940 ,002 6 -35,054 | ,000

Tablo 24’te goriildiigii iizere, deney grubu kiz dgrencilerinin Ontest ile sontest 1
puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu kiz 6grencilerinin aragtirma sonrasi ¢evre ve insan dersi basarilari
artmistir. Bu bulgulara dayanarak deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin kiz dgrencilerin ¢evre ve insan dersi basarilarini arttirmada etkili oldugu

soylenebilir.

TABLO 25

Deney Grubu Kiz Ogrencilerin Sontest 1 — Sontest 2 Puanlar t-Testi Sonuclari

r t
f X SS
r P sd t P
Sontest 1 7 17,71 1,97
,283 ,539 6 1,051 ,334
Sontest2 | 7 16,71 2,21

Tablo 25’de goriildiigii tizere, deney grubu kiz 6grencilerin sontest 1 ile sontest
2 puanlan arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamastir.

Deney grubu kiz 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde Ogrendikleri bilgileri
unutmayarak, hatirladiklart goriilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak deney grubunda
uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin kiz dgrencilerin ¢cevre ve insan dersinde
ogrendikleri bilgileri hatirlamalarinda, dgrenilenlerin kalici olmasinda etkili oldugu

soylenebilir.
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TABLO 26

Deney Grubu Kiz Ogrencilerin Ontest — Sontest 2 Puanlar t-Testi Sonuclari

r t
f X SS
r p sd t p
Ontest 7 8,57 1,71
,400 ,373 6 -9,824 | ,000
Sontest2 | 7 16,71 2,21

Tablo 26’da goriildiigi lizere, deney grubu kiz 6grencilerin Ontest ile sontest 2
puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu kiz 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde arastirma Oncesi sahip
olduklart bilgilerin 6gretim sonunda arttig1, kiz 6grencilerin bu bilgileri daha sonraki
zamanlarda bile hatirlayabildikleri goriilmiistir. Bu bulgulara dayanarak deney
grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin kiz 6grencilerin ¢evre ve insan

dersi basarilarinda kalic1 6grenmeler sagladigi soylenebilir.

TABLO 27

Kontrol Grubu Kiz Ogrencilerin Ontest — Sontest 1 Puanlari t-Testi Sonuclar

r t
f X SS
r p sd t p
Ontest 7 11,42 3,64
911 ,004 6 -3,464 | ,013
Sontest 1 7 13,42 3,59

Tablo 27’de goriilduigii iizere, kontrol grubu kiz 6grencilerinin Ontest ile sontest
1 puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Kontrol grubu kiz &grencilerinin arastirma sonrasi ¢evre ve insan dersi
basarilar1 artmistir. Kontrol grubunda uygulanan geleneksel dgrenme yontemi kiz
ogrencilerin ¢evre ve insan dersi basarilarim1 2 puan arttirmistir, ancak deney grubu
kiz 6grencilerinin basarilar1 ise isbirlikli 6grenme yontemi ile 9,14 puan artis

gostermistir.  Bu bulgulara dayanarak geleneksel Ogrenme yOnteminin kiz
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Ogrencilerin ¢evre ve insan dersindeki basarilarim arttirmada etkili oldugu, ancak
igbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenme yonteminden daha etkili bulgular ortaya

cikardigr sdylenebilir.

TABLO 28
Kontrol Grubu Kiz Ogrencilerin Sontest 1 — Sontest 2 Puanlari t-Testi
Sonuclar
r t
f X SS
r P sd t P
Sontest1 | 7 | 13,42 3,59
,879 ,009 6 ,880 ,413
Sontest2 | 7 | 12,85 3,23

Tablo 28’de goriildiigii iizere, kontrol grubu kiz 6grencilerin sontest 1 ile
sontest 2 puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Kontrol grubu kiz 6grencilerin cevre ve insan dersinde ogrendikleri bilgileri
unutmayarak, hatirladiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak kontrol grubunda
uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin kiz 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde
ogrendikleri bilgileri hatirlamalarinda, Ggrenilenlerin kalici olmasinda deney

grubunda uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi kadar etkili oldugu sdylenebilir.

TABLO 29

Kontrol Grubu Kiz Ogrencilerin Ontest — Sontest 2 Puanlari t-Testi Sonuclar

r t
f X Ss
r p sd t P
Ontest 7 11,42 3,64
,882 ,009 6 -2,200 | ,070
Sontest2 | 7 12,85 3,23

Tablo 29°da goriildiigii iizere, kontrol grubu kiz 6grencilerin Ontest ile sontest 2

puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.
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Kontrol grubu kiz 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde arastirma oncesi sahip
olduklar bilgilerin, 6gretim sonunda anlamli olmayan diizeyde yalnizca 1,43 puan
artarak, 6gretimden sonraki zamanlarda bu bilgileri hatirlayamadiklar1 goriilmiistiir.
Bu bulgulara dayanarak kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin
kiz 6grencilerin cevre ve insan dersi basarilarinda kalici 6grenmeler saglamadigi

sOylenebilir.

TABLO 30
Erkek Ogrencilerin Ontest Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplarma Gore t-

Testi Sonuclari

Grup f X SS sd t p
Deney 18 12,61 3,56
34 1,585 ,122
Kontrol 18 10,66 3,78

Tablo 30’da goriildiigii tizere, deney ve kontrol gruplarindaki erkek
ogrencilerin, Ontest olarak uygulanan cevre ve insan dersi bilgi testinden aldiklar
puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli fark bulunmamastir.

Deney ve kontrol grubu erkek 6grencilerinin aragtirma Oncesi ¢evre ve insan
dersi ile ilgili bilgi diizeyleri denktir. Boylelikle erkek dgrencilerin arastirma sonunda
uygulanacak testlerden elde edecekleri puanlardaki anlamli degismeler cinsiyet-

Ogretim yontemi iliskisine baglanacaktir.
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TABLO 31
Erkek Ogrencilerin Sontest 1 Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplaria Gore t-

Testi Sonuglari

Grup f X SS sd t P
Deney 18| 20,38 3,03
34 8,584 ,000
Kontrol 18 11,88 2,90

Tablo 31°de goriildiigii tizere, deney ve kontrol gruplarindaki erkek
Ogrencilerin, Ogretim sonunda uygulanan sontest 1 testinden aldiklart puanlar
arasinda .05 diizeyinde anlaml fark bulunmustur.

Deney grubu erkek Ogrencilerinin basar1 puanlar1 arastirma siirecinde
uygulanan o6gretim yontemi sayesinde, kontrol grubu erkek 6grencilerin ortalama
puanlarindan anlamli derece yiiksek c¢ikmistir. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli
O0grenme yOnteminin erkek 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde basar diizeylerinin

artmasinda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

TABLO 32
Erkek Ogrencilerin Sontest 2 Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplaria Gore t-

Testi Sonuglari

Grup f X SS sd t p
Deney 18 19,61 3,23
34 9,336 ,000
Kontrol 18 10,38 2,65

Tablo 32’de goriildiigii tizere, deney ve kontrol gruplarindaki erkek
Ogrencilerin, Ogretim sonunda uygulanan sontest 2 testinden aldiklar1 puanlar
arasinda .05 diizeyinde anlaml fark bulunmustur.

Deney grubu erkek ogrencilerinin hatirda tutma, kalicilik puan ortalamalari
kontrol grubu erkek ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli derece yiiksek

cikmigtir. Bu bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme yonteminin erkek 6grencilerin
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cevre ve insan dersinde Ogrendiklerini hatirlama, kaliciligin  saglanmasinda

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu soylenebilir.

TABLO 33
Erkek Ogrencilerin Erisi Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplarma Gore t-

Testi Sonuglari

Grup f X ss sd t p
Deney 18 16,50 3,18
34 4,910 ,000
Kontrol 18 11,27 3,19

Tablo 33’de goriildiigii tizere, deney ve kontrol grubundaki erkek dgrencilerin
erisi puanlart arasinda deney grubu lehine .05 diizeyinde anlamli fark bulunmusgtur.

Deney grubu erkek 6grencilerin ortalama erisi puanlart 16,50 iken, kontrol
grubu erkek oOgrencilerinin ise 11,27 puandir. Deney ve kontrol grubu erkek
Ogrencilerin aragtirma Oncesi uygulanan testlerden de ulasilan bir bulgu olarak;
birbirlerine denk olduklar1 bilinmektedir. Arastirma sonunda erisi puanlar ile ilgili
bulgulara dayanarak, erkek ogrencilerin ¢evre ve insan dersi erisi puanlarim isbirlikli
O0grenme yonteminin geleneksel Ogrenme yontemine gore daha olumlu yonde

etkiledigi soylenebilir.

TABLO 34

Deney Grubu Erkek Ogrencilerin Ontest — Sontest 1 Puanlar t-Testi Sonuclar

f X Ss

Ontest 18 | 12,61 3,56
Sontest 1 | 18 | 20,38 3,03

,863 ,000 17 -18,327 | ,000

Tablo 34’de goriildiigii iizere, deney grubu erkek 6grencilerinin Ontest ile

sontest 1 puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.
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Deney grubu erkek Ogrencilerinin arastirma sonrasi ¢evre ve insan dersi
basarilar1 artmistir. Bu bulgulara dayanarak deney grubunda uygulanan isbirlikli
O0grenme yonteminin erkek Ogrencilerin cevre ve insan dersi basarilarimi arttirmada

etkili oldugu soylenebilir.

TABLO 35
Deney Grubu Erkek Ogrencilerin Sontest 1 — Sontest 2 Puanlari t-Testi
Sonuclari
r t
f X ss
r P sd t P

Sontest 1 | 18 | 20,38 3,03
Sontest 2 | 18 | 19,61 3,23

,651 ,003 17 1,257 | ,226

Tablo 35’de goriildiigii iizere, deney grubu erkek Ogrencilerin sontest 1 ile
sontest 2 puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Deney grubu erkek 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde Ogrendikleri bilgileri
unutmayarak, hatirladiklart goriilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak deney grubunda
uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin erkek ogrencilerin cevre ve insan dersinde
ogrendikleri bilgileri hatirlamalarinda, 6grenilenlerin kalici olmasinda etkili oldugu

sOylenebilir.
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TABLO 36

Deney Grubu Erkek Ogrencilerin Ontest — Sontest 2 Puanlar t-Testi Sonuclar

f X SS

Ontest 18 | 12,61 3,56
Sontest2 | 18 | 19,61 3,23

,643 ,004 17 -10,276 | ,000

Tablo 36’da goriildiigii iizere, deney grubu erkek dgrencilerin Ontest ile sontest
2 puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu erkek 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde arastirma dncesi sahip
olduklart bilgilerin 6gretim sonunda arttigi, erkek Ogrencilerin bu bilgileri daha
sonraki zamanlarda hatirlayabildikleri goriilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak deney
grubunda uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin erkek 6grencilerin cevre ve insan

dersi basarilarinda kalic1 6grenmeler sagladigi soylenebilir.

TABLO 37
Kontrol Grubu Erkek Ogrencilerin Ontest — Sontest 1 Puanlar t-Testi
Sonuclari
r t
f X ss
r p sd t p

Ontest 18 | 10,66 3,78
Sontest 1 | 18 | 11,88 2,90

,819 ,000 17 -2,374 | ,030

Tablo 37°de goriildiigi lizere, kontrol grubu erkek Ogrencilerinin Ontest ile
sontest 1 puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Kontrol grubu erkek Ogrencilerinin arastirma sonrasi ¢evre ve insan dersi
basarilar1 artmistir. Kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yontemi erkek
ogrencilerin cevre ve insan dersi basarillarim1 1,22 puan arttirmistir, ancak deney

grubu erkek Ogrencilerinin basarilar1 ise igbirlikli 6grenme yontemi ile 7,77 puan
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artig gostermistir. Bu bulgulara dayanarak geleneksel 6grenme yonteminin erkek
Ogrencilerin ¢evre ve insan dersindeki basarilarim arttirmada etkili oldugu, ancak
igbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenme yonteminden daha etkili bulgular ortaya

cikardigr sdylenebilir.

TABLO 38
Kontrol Grubu Erkek Ogrencilerin Sontest 1 — Sontest 2 Puanlari t-Testi
Sonuclar
r t
f X SS
r P sd t P

Sontest1 | 18 | 11,88 2,90
Sontest2 | 18 | 10,38 2,65

,842 ,000 17 4,025 | ,001

Tablo 38’de goriildiigii lizere, kontrol grubu erkek Ogrencilerin sontest 1 ile
sontest 2 puanlari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur.

Kontrol grubu erkek 6grencilerin ¢evre ve insan dersinde 6grendikleri bilgileri
belli bir siire sonra unutarak, hatirlayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yoOnteminin erkek ogrencilerin
cevre ve insan dersinde Ogrendikleri bilgileri hatirlamalarinda, 6grenilenlerin kalict

olmasinda etkili olmadig1 soylenebilir.
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TABLO 39
Kontrol Grubu Erkek Ogrencilerin Ontest — Sontest 2 Puanlari t-Testi
Sonuclari
r t
f X ss
r p sd t p
Ontest 18 | 10,66 3,78
755 ,000 17 473 ,642
Sontest2 | 18 | 10,38 2,65

Tablo 39’da goriildiigli lizere, kontrol grubu erkek ogrencilerin Ontest ile
sontest 2 puanlar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Kontrol grubu erkek dgrencilerin ¢evre ve insan dersinde arastirma dncesi sahip
olduklart bilgi diizeyini koruyamadiklari, 6gretim siirecindeki kazanimlar1 da dahil
olmak iizere, sonraki uygulamalarda bu bilgileri hatirlayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu
bulgulara dayanarak kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin
erkek dgrencilerin ¢evre ve insan dersi basarilarinda kalict 6grenmeler saglamadigi

sOylenebilir.

TABLO 40
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Ontutum Testi Puanlar1 Arasindaki

Farkla Tlgili t-Testi Sonuclar

Gruplar f X SS sd t p
Deney 25 | 226,52 15,20
48 1,04 ,301
Kontrol 25 | 221,80 16,66

Tablo 40°da goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarina ontutum testi olarak
uygulanan c¢evre tutum testinden aldiklar1 puanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli
fark bulunmamustir.

Deney grubu ontutum puam (226,52) ve kontrol grubunun Ontutum puani

(221,80) arasinda anlamli bir fark olmamasi ile aragtirma 6ncesinde deney ve kontrol
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gruplarindaki 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugu
goriilmektedir. BOylece arastirma oOncesi gruplarin birbirine denk olmasi kosulu
cevre tutumu agisindan da saglanmis olmakla birlikte daha sonra uygulanacak
testlerden elde edilecek puanlardaki anlamli farklilagsmalar 6rneklem gruplarinda
uygulanan isbirlikli Ogrenme yontemi yada geleneksel Ogrenme yOntemine

baglanabilecektir.

TABLO 41
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Sontutum Testi Puanlari Arasmdaki

Farkla flgili t-Testi Sonuclar:

Gruplar f X SS sd t p
Deney 25 | 228,32 15,09
48 1,89 ,064
Kontrol 25 | 219,76 16,81

Tablo 41°de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonunda
gerceklestirilen sontutum testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine .05
diizeyinde anlamli bir fark bulunmamastir.

Deney grubu sontutum aritmetik ortalamasi 228,32 iken, kontrol grubu
aritmetik ortalamasi ise 219,76 olarak gerceklesmistir. Deney ve kontrol gruplar
sontutum puanlann karsilagtinldiginda 8,56 puanhik fark anlamhi diizeyde
goriilmemektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin ¢evre ve insan dersinde
uygulanan igbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin ¢evreye yonelik tutumlari
etkileyip, arttirmada fazla bir gelisme saglamadigim gostermektedir. Bu bulgulara
dayanarak, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemlerinin ¢evre ve insan

dersinde ¢evre tutumu gelistirme iizerinde olumlu etkilerinin olmadig1 sdylenebilir.



137

TABLO 42
Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerin Tutum Erisi Puanlar1 Arasmdaki

Farkla Tlgili t-Testi Sonuclar

Gruplar f X ss sd t p
Deney 25 227,42 13,85
48 1,555 ,126
Kontrol 25 220,78 16,23

Tablo 42°de goriildiigii lizere, deney ve kontrol gruplarinin tutum erisi puanlari
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Deney grubu 6grencilerinin tutum erisi puan ortalamalar1 227,42 iken, kontrol
grubu Ogrencilerinin ise 220,78’dir. Bu puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Bu bulgulara dayanarak, cevre ve insan dersinde, deney
grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6grenme yontemi gibi farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin ¢evreye

yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerinde etkili olmadigi sdylenebilir.

TABLO 43
Kontrol Grubu Ogrencileri Ontutum - Sontutum Test Puanlari Arasindaki

Farkla Tlgili t-Testi Sonuclar

f X SS

Ontutum 25 | 221,80 | 16,66
Sontutum | 25 | 219,76 | 16,81

,882 ,000 24 1,254 | ,222

Tablo 43’te goriildiigii iizere, kontrol grubunun dntutum ve sontutum puanlari
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Kontrol grubu dntutum puaninin aritmetik ortalamas1 221,80 iken, bu ortalama
sontutum testinde 219,76 olarak gerceklesmistir. Geleneksel 6grenme yonteminin

uygulandigi kontrol grubu Ontutum ve sontutum puanlarinin ortalamalari
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karsilastirlldiginda, arastirma siirecinde ilgili yontemle islenen derslerin sonunda
kontrol grubunun c¢evreye yonelik tutumlarinda 2,04 puanlik anlamli olmayan bir
diizeyde diisiis yasanmistir. Bu diisiis orami, isbirlikli 6grenme yoOnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin sontutum puanlar1 oranlarindan 8,56 puan
daha diisiiktiir. Bu bulgulara dayanarak, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
grubun c¢evre tutumlarindaki degismenin olumsuz yonde, isbirlikli 68renme
yonteminin uygulandigl deney grubundaki d6grencilerin puanlarindaki artis karsisinda
geri  kaldiginin  goriilebilecegi ancak daha etkisiz oldugu sonucunun

cikartilamayacagi sOylenebilir.

TABLO 44
Deney Grubu Ogrencileri Ontutum — Sontutum Test Puanlar1 Arasindaki

Farkla Tlgili t-Testi Sonuclar

f X Ss

Ontutum 25 | 226,52 | 15,20
Sontutum 25 | 228,32 | 15,09

,673 ,000 24 -0,735 | ,469

Tablo 44’te goriildiigii iizere, deney grubunun Ontutum ve sontutum puanlari
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Deney grubu ontutum puaninin aritmetik ortalamasi 226,52 iken, bu ortalama
sontutum testinde 228,32 olarak gergeklesmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu Ontutum ve sontutum puanlarinin - ortalamalari
karsilastirlldiginda, arastirma siirecinde ilgili yontemle islenen derslerin sonunda
deney grubunun c¢evreye yonelik tutumlarinda 1,80 puanlik anlamli olmayan bir artig
yasanmistir. Bu artis orani, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin sontutum basari oranlarindan 8,56 puan daha diisiiktiir. Bu
bulgulara dayanarak, isbirlikli O6grenme yoOnteminin uygulandigt grubun cevre

tutumlarindaki artig, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki
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ogrencilerin cevre tutumlarindaki degisimin yaninda daha yiiksek oldugu anlamina

geldigi, ancak daha etkili oldugu sonucunun ¢ikartilamayacagi soylenebilir.

TABLO 45
Ogrencilerin Ontutum Testi Puanlarmn Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi
Sonuclari
Cinsiyet f X ss sd t p
Kiz 14 221,28 17,49
48 -, 791 433
Erkek 36 225,27 15,44

Tablo 45°de goriildiigii lizere, Ogrencilerin Ontutum testi puanlart arasinda
cinsiyet degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir.

Kiz 6grencilerin 6ntutum puanlarnn 221,28 iken, erkek Ogrencilerin Ontutum
puanlan ise 225,27°dir. Cinsiyetler arasinda cevre tutum puanlar1 arastirma oncesi
3,99’luk anlamli olmayan bir farki ifade etmektedir. Bu bulgulara dayanarak, deney
ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dgrencilerin ¢evre tutum puanlarinin arastirma
oncesi birbirine yakin bir esitligi ifade ettigi, daha sonraki testlerdeki puan
farklarimin bu gruplarda uygulanan isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme

yontemlerinin cinsiyetler arasindaki etkililigine baglanabilecegi soylenebilir.

TABLO 46
(")grencilerin Sontutum Testi Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi
Sonuclar
Cinsiyet f X SS sd t p
Kiz 14 222,50 20,53
48 -411 ,683
Erkek 36 224.63 14,77

Tablo 46’da goriildiigii iizere, dgrencilerin sontutum testi puanlari arasinda

cinsiyet degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir.
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Kiz 6grencilerin sontutum puanlart 222,50 iken, erkek ogrencilerin sontutum
puanlan ise 224,63 dir. Cinsiyetler arasinda ¢evre tutum puanlar1 aragtirma sonrast
2,13’liik anlamli olmayan bir farki ifade etmektedir. Bu bulgulara dayanarak, deney
ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dgrencilerin ¢evre tutum puanlarinin arastirma
sonrasi birbirine yakin bir esitligi ifade ettigi, boylece deney grubunda uygulanan
isbirlikli 6grenme ve kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yontemlerinin

cinsiyetler arasinda ¢evre tutumunu gelistirmede bir etkilerinin olmadigi sdylenebilir.

TABLO 47
Ogrencilerin Tutum Erisi Puanlarmn Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi
Sonuclar
Cinsiyet f X SS sd t p
Kiz 14 221,89 18,25
48 -,632 ,531
Erkek 36 22495 14,20

Tablo 47’ de goriildiigii tizere, 6grencilerin tutum erisi puanlar1 arasinda cinsiyet
degiskenine gore .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Kiz 6grencilerin tutum erisi puanlan 223,42 iken, erkek ogrencilerin tutum erisi
puanlan ise 221,57°dir. Cinsiyetler arasinda 6grencilerin ¢evre tutum puanlarindaki
degisim, arastirma sonrasi 3,06’lik anlamli olmayan bir farki ifade etmektedir. Bu
bulgulara dayanarak, deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek o6grencilerin gevre
tutum puanlarinin arastirma sonrasi birbirine yakin bir esitligi ifade ettigi, boylece
deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme ve kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6grenme yontemlerinin cinsiyetler arasinda ¢evre tutumunu gelistirmede

bir etkilerinin olmadig1 sylenebilir.
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TABLO 48
Kiz Ogrencilerin Ontutum Testi Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplarma

Gore t-Testi Sonuclar:

Grup f X SS sd t p
Deney 7 223,71 21,60
12 ,504 ,623
Kontrol 7 | 218,85 13,52

Tablo 48’de goriildiigii tizere, kiz 6grencilerin dntutum testi puanlarinin deney
ve kontrol gruplarina gore aralarinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol grubu kiz 6grencilerinin 6ntutum puanlar1 arasinda 4,86’ lik
anlamsiz diizeyde bir fark ifade edilmektedir. Bu bulgulara dayanarak, deney grubu
kiz dgrencilerin, arastirma oncesi ¢evre tutum puanlari kontrol grubu kiz dgrencilerin
puanlarindan yiiksek olmakla beraber, aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu
yiizden her iki grup kiz 6grencilerin ¢evre tutumlarinin birbirine yakin bir esitligi

ifade ettigi sOylenebilir.

TABLO 49
Kiz Ogrencilerin Sontutum Testi Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarma

Gore t-Testi Sonuclar:

Grup f X SS sd t p
Deney 7 223,42 23,93
12 ,163 ,873
Kontrol 7 221,57 18,41

Tablo 49°da goriildiigii tizere, kiz 6grencilerin sontutum testi puanlarinin deney
ve kontrol gruplarina gore aralarinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol grubu kiz 6grencilerinin sontutum puanlari arasinda 1,85’lik

anlamsiz diizeyde bir fark ifade edilmektedir. Deney grubu kiz 6grencilerin arastirma
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sonrasi ¢evre tutum puanlart kontrol grubu kiz 6grencilerin puanlarindan yiiksek
olmakla beraber, aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgulara dayanarak, her
iki grup kiz ogrencilerin, uygulanan farkli Ogretim yontemlerine ragmen cevre
tutumlarinin birbirine yakin bir esitligi ifade ettigi, isbirlikli ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin 6grenme sonrasit dgrenci cevre tutumlarinin gelismesinde etki olarak

bir fark yaratmadiklan sdylenebilir.

TABLO 50
Kiz Ogrencilerin Tutum Erisi Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplarima Gore

t-Testi Sonuclari

Grup f X SS sd t p
Deney 7 223,57 21,98
12 ,332 , 746
Kontrol 7 220,21 15,23

Tablo 50°de goriildiigii iizere, kiz 6grencilerin tutum erisi puanlarinin deney ve
kontrol gruplarina gore aralarinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol grubu kiz 6grencilerinin tutum erisi puanlan arasinda 3,36’ lik
anlamsiz diizeyde bir fark ifade edilmektedir. Deney grubu kiz 6grencilerin arastirma
siirecinde ¢evre tutum puanlarn kontrol grubu kiz 6grencilerin puanlarindan yiiksek
olmakla beraber, aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgulara dayanarak, her
iki grup kiz ogrencilerin, uygulanan farkli Ogretim yontemlerine ragmen cevre
tutumlarinin birbirine yakin bir esitligi ifade ettigi, isbirlikli ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin 6grenme siireci boyunca dgrenci ¢evre tutumlarinin gelismesinde etki

olarak bir fark yaratmadiklar1 sOylenebilir.
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TABLO 51
Erkek Ogrencilerin Ontutum Testi Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplaria

Gore t-Testi Sonuclar:

Grup f X SS sd t p
Deney 18 | 227,61 12,53
34 ,904 ,372
Kontrol 18| 222,94 17,96

Tablo 51°de goriildiigl iizere, erkek Ogrencilerin Ontutum testi puanlarinin
deney ve kontrol gruplarina gore aralarinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol grubu erkek 6grencilerinin dntutum puanlari arasinda 4,67’ lik
anlamsiz diizeyde bir fark ifade edilmektedir. Deney grubu erkek o6grencilerin
aragtirma Oncesi ¢evre tutum puanlari, kontrol grubu erkek dgrencilerin puanlarindan
yikksek olmakla beraber, aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgulara
dayanarak, her iki grup erkek 6grencilerin ¢evre tutumlarinin birbirine yakin bir

esitligi ifade ettigi soylenebilir.

TABLO 52
Erkek Ogrencilerin Sontutum Testi Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarima

Gore t-Testi Sonuclar:

Grup f X SS sd t p
Deney 18 | 230,22 10,27
34 2,420 ,021
Kontrol 18 | 219,05 16,66

Tablo 52’de goriildiigii iizere, erkek Ogrencilerin sontutum testi puanlarinin
deney ve kontrol gruplarina gore aralarinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmaktadir.

Deney ve kontrol grubu erkek ogrencilerinin sontutum puanlar1 arasinda

11,17’lik anlamli diizeyde bir fark ifade edilmektedir. Deney grubu erkek
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Ogrencilerin aragtirma sonrasi c¢evre tutum puanlarnt kontrol grubu erkek
ogrencilerinden yiiksek olmakla beraber, aralarinda anlamli bir farklilik vardir. Bu
bulgulara dayanarak, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu erkek
ogrencilerin ¢evre tutumlarinin gelistigi, buna karsin geleneksel 6grenme yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunda ise ¢evre tutum puanlarinin geriledigi goriilmiistiir.
Ancak iki grup arasindaki sontutum puanlarindaki fark yiiksek olmamakla birlikte
erkek ogrencilerin tutum erisi puanlarn arasindaki .05 diizeyinde anlamli olmayan
farki da gozetirsek, isbirlikli 6grenmenin ¢evre ve insan dersinde cevre tutumlarini

gelistirdigi yoniindeki bir sonuca ulagsmanin yanlis oldugu sdylenebilir.

TABLO 53
Erkek Ogrencilerin Tutum Erisi Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplarina

Gore t-Testi Sonuclar:

Grup f X SS sd t p
Deney 18| 22891 9,59
34 1,718 ,095
Kontrol 18| 221,00 17,03

Tablo 53’de goriildiigii tizere, erkek 6grencilerin tutum erisi puanlarinin deney
ve kontrol gruplarina gore aralarinda .05 diizeyinde anlamhi bir fark
bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol grubu erkek ogrencilerinin tutum erisi puanlar arasinda
7,91’lik anlamsiz diizeyde bir fark ifade edilmektedir. Deney grubu erkek
Ogrencilerin arastirma siirecinde c¢evre tutum puanlart kontrol grubu erkek
ogrencilerinden yiiksek olmakla beraber, aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu
bulgulara dayanarak, her iki grup erkek oOgrencilerin, uygulanan farkli dgretim
yontemlerine ragmen cevre tutumlarimin birbirine yakin bir esitligi ifade ettigi,
isbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenme siireci boyunca ¢evre ve
insan dersinde ©grenci cevre tutumlarinin gelismesinde etki olarak bir fark

yaratmadiklan soylenebilir.
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Arastirma genel olarak degerlendirildiginde ise; deney ve kontrol gruplarinin
her birinde yer alan 18’er erkek ve 7’ser kiz olmak tiizere toplamda 50 ogrenci
tizerinde gergeklestirilen Ontest ve Ontutum uygulamalari sonucunda deney ve
kontrol grubundaki 6grenciler arasinda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz ve
erkek cinsiyetler arasinda ve her cinsiyetin gruplardaki kendi igerisinde, son olarak
da deney ve kontrol gruplarindaki toplam kiz ve erkek Ogrenciler arasinda basar
diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlari a¢isindan; anlamlilik diizeyi olarak belirlenen
.05 diizeyinde farkliliklar bulunmamistir. Boylelikle deneysel ¢aligma baglangicinda
deney ve kontrol siniflarinda yer alan Ogrencilerin belirli degiskenler acisindan

birbirlerine denk olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin ontest, sontest 1 ve sontest 2 puanlar1 karsilastirildiginda,
geleneksel Ogrenme yonteminin kullanildigi kontrol grubu ile isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanildig1 deney grubu puanlart arasinda akademik basari, biligsel erisi
ve hatirlama (kalicilik) diizeyleri agisindan .05 diizeyinde deney grubu lehine anlaml
bir farklilasma tespit edilmistir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yonteminin
geleneksel Ogrenme yontemine gore, cevre ve insan dersinde Ogrenmelerin

gerceklegsmesi ve bunlarin hatirlanmasinda daha basarili oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmanin bulgulari, daha once isbirlikli 68renme yonteminin cesitli
tekniklerinin uygulandigi ve isbirlikli Ogrenme yOnteminin Ogrenci basarisi
tizerindeki olumlu etkilerini ortaya cikaran bir¢cok arastirmanin (Vaughan 2002;
Nichols 1996; Soyibo ve Evans 2002; Gillies 2003; Lampe ve Rooze 1996;
Lazarowitz ve Karsenty 1990; Saritag 2002; Ozkal 2000; Karaoglu 1998; Gomleksiz
1993; iflazoglu 2003; Oner 1999; Ozklhg 1999; Sezer ve Tokcan 2003) isbirlikli
O0grenme yOnteminin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmadaki olumlu etkisi
oldugunu destekleyen bulgulariyla uygunluk gostermektedir. Ayrica bu arastirmanin
hatirlama diizeyine yonelik bulgular1 (Karaoglu 1998; Ozkilic 1999; Cetin 2002) gibi
arastirmalar ile (Uysal 2003; Cetin 2002; Lazarowitz ve Karsenty 1990; Gillies 2003)
gibi farkli alanlarda yapilmis calismalarin igbirlikli O0grenmenin &grencilerin
erigilerini arttirdig1, bilissel kazamimlarimi yiikselttigi yoOniindeki bulgulan ile

uygunluk gostermektedir.
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Ogrencilerin ontutum ve sontutum puanlar1 karsilastirildiginda, geleneksel
O0grenme yonteminin kullanildigi kontrol grubu ile isbirlikli 6grenme yonteminin
kullanildig1 deney grubu puanlar arasinda cevreye yonelik tutumlar agisindan .05
diizeyinde anlamli bir farklilasma tespit edilmemistir. Bu bulgu ¢evre ve insan
dersinde igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogrenme yontemi kullaniminin
cevreye yonelik tutumlart gelistirmede anlamli bir fark yaratmadiklarini

gostermektedir.

Ogrencilerin ontest, sontest 1 ve sontest 2 ile éntutum ve sontutum puanlari
karsilastirildiginda, c¢evre ve insan dersinde isbirlikli Ogrenme yOnteminin
kullanildigr deney grubu ile geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi kontrol
grubu, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda akademik basari, biligsel erisi, hatirlama
(kalicilik) diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlar1 acisindan .05 diizeyinde anlaml
farklilagsma tespit edilmemistir. Bu bulgu cevre ve insan dersi kapsaminda
ogrencilerin akademik basarilarinda, biligsel erisilerinde, hatirlama (kalicilik)
diizeylerinde ve cevreye yonelik tutum gelistirmelerinde cinsiyet faktoriiniin 6nemli
bir etken olmadigimi gostermektedir. Arastirmanin bu sonucuna iliskin bulgular
cesitli alanlarda yapilmus ilgili arastirmalarin (Ozkal 2000; Uysal 2003; Cetin 2002;
Lazarowitz ve Karsenty 1990; Lampe ve Rooze 1996; Soyibo ve Evans 2002;
Armstrong 1998) isbirlikli 6grenme yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarini, biligsel erisilerini, hatirlama diizeylerini arttirma ile ¢evreye yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde cinsiyet faktoriiniin Oonemli bir etken olmadigi

yoniindeki bulgulariyla uygunluk gostermektedir.
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4. BOLUM

SONUC VE ONERIiLER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali sonuglar iizerinde durulmustur.
Ayrica aragtirma bulgular1 ¢ercevesinde ulagilan sonuglar degerlendirilerek mevcut

arastirma amacina yonelik oneriler gelistirilmistir.

4.1. Sonug

Yapilan deneysel calismanin sonucunda elde edilen sonuglar, arastirmanin

denenceleri dikkate alinarak soyle ifade edilebilir:

1. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel ©grenme yontemlerinin kullamldig:
siniflardaki Ogrencilerin ¢evre ve insan dersindeki akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplar {izerinde yapilan sontest
1 testi sonucunda akademik basar1 acisindan, deney grubunda uygulanan isbirlikli
O0grenme yontemi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yaklagimlar
arasinda isbirlikli 6grenme yoOntemi lehine .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Arastirma sonunda igbirlikli 0grenme yOnteminin cevre ve insan
dersinde akademik basar saglamada geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgulara gore birinci denence dogrulanmustir.

Deney grubunun ontest — sontest 1 puanlan karsilagtirmalarinda .05 diizeyinde

anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu sonu¢ da denencenin dogrulanmasini destekler
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niteliktedir. Kontrol grubu ontest — sontest 1 puanlan arasinda da anlamli bir fark
bulunmustur. Ancak kontrol grubunun iki test puanlart aras1 farkin kiigiikliigii ve
deney grubundaki ilerlemeyle karsilastirilmasi sonucunda, bu farkliligin 68renme

siirecinin dogal bir sonucu oldugu kabul edilebilir.

2. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel Ogrenme yontemlerinin kullanildig
siniflardaki 6grencilerin cevre ve insan dersindeki bilissel erisileri arasinda anlamli

bir fark vardir.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplar {izerinde yapilan sontest
1 ve Ontest puan ortalamalar1 sonucunda erisi puanlari acisindan, deney grubunda
uygulanan igbirlikli 6grenme yoOntemi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel
O0grenme yaklasimlan arasinda igbirlikli 6grenme yontemi lehine .05 diizeyinde
anlamli bir fark bulunmustur. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin ¢evre
ve insan dersinde 6grenci erisileri iizerinde geleneksel 6grenme yontemine gore daha

etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgulara gore ikinci denence dogrulanmistir.

3. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel Ogrenme yontemlerinin kullanildig
siniflardaki 6grencilerin cevre ve insan dersindeki kalicilik (hatirlama) diizeyleri

arasinda anlaml bir fark vardir.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplar {izerinde yapilan sontest
2 testi sonucunda kalicilik puanlar1 agisindan, deney grubunda uygulanan isbirlikli
O0grenme yontemi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yaklasimlari
arasinda isbirlikli 6grenme yontemi lehine .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica deney grubu sontest 1 — sontest 2 puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Kontrol grubunun sontest 1 — sontest 2 puanlar1 arasinda ise
anlamli bir fark vardir. Arastirma sonunda bu bulgulardan hareketle isbirlikli
O0grenme yonteminin ¢evre ve insan dersinde 6grenmelerin daha kalic1 olmasinda ve
hatirlanmasinda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

varilmigtir. Bu bulgulara gore iiciincii denence dogrulanmuistir.
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4. Cevre ve insan dersinde isbirlikli O0grenme ile geleneksel 6grenme
yontemlerinin  kullanildigr siniflardaki  6grencilerin cevreye yonelik tutumlar

arasinda anlaml bir fark vardir.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplart iizerinde yapilan
sontutum testi sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda .05 diizeyinde
anlamlh bir farklilik bulunmamistir. Arastirma sonunda bu bulgulardan hareketle
isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme yoOnteminin ¢evre ve insan
dersinde ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmede bir fark yaratmadiklar1 sonucuna
varilmigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum erisi puanlari arasinda ve
ontutum - sontutum puanlar arasinda da .05 diizeyinde anlamli bir farkin olmamasi
bu sonucu destekler niteliktedir. Bu bulgulara gore dordiincii denence

dogrulanmamastir.

5. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildigi cevre ve
insan dersindeki Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan cinsiyetler arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan sontest 1
testi sonucunda gruplardaki &grencilerin akademik basarilar1 acisindan cinsiyetler
arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak iki gruptaki her
cinsiyetin kendi i¢indeki farklilagsmasi incelendiginde deney grubu kiz 6grencilerin
sontest 1 puanlarinin kontrol grubu kiz dgrencilerinkinden ve deney grubu erkek
ogrencilerin de sontest 1 puanlarimin kontrol grubu erkek 6grencilerinkinden anlaml
derece yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonunda bu bulgulardan hareketle
isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore, kullanildigi cevre
ve insan dersinde akademik basariy1 arttirmada cinsiyetler arasinda anlamli bir fark
yaratmadigl sonucuna varilmistir. Ancak deney grubunda bulunan erkek ve kiz
ogrencilerin kontrol grubu hemcinslerinden akademik basar1 olarak daha fazla basar

gosterdiklerine ulasilmistir. Bu bulgulara gore besinci denence dogrulanmistir.
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Ayrica deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerin Ontest — sontest 1 puanlar
arasinda anlaml farklar belirlenmistir. Ancak kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerin
Ontest — sontest 1 puanlan arasinda da ortaya c¢ikan farklarin 6grenmenin dogal bir
sonucu oldugu, farklar arasindaki kii¢iik oranlarin ve deney grubu ile olan

karsilastirmalarin da gosterdigi gibi genellenebilir olmadiklar1 sdylenebilir.

6. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildigi cevre ve
insan dersindeki ogrencilerin biligsel erisileri acisindan cinsiyetler arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan ontest ve
sontest 1 testleri ortalamalar1 sonucunda gruplardaki ogrencilerin biligsel erisileri
acisindan cinsiyetler arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak
iki gruptaki her cinsiyetin kendi icindeki farklilasmasi incelendiginde deney grubu
erkek Ogrencilerin biligsel erisi puanlarinin kontrol grubu erkek 6grencilerinkinden
anlaml1 derece yiiksek oldugu, ancak deney grubu kiz 6grencilerin bilissel erisilerinin
kontrol grubu kiz 6grencilerinkinden anlamli derece yiiksek olmadigi goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubu kiz Ogrencilerin arasindaki bu sonug, deney grubu kiz
ogrencilerin baslangi¢ ontest puanlarinin kontrol grubu kiz dgrencilerinkinden diisiik
olmasi, ancak sontest 1 puanlarindaki yiiksek artis oram1 ve kontrol grubu kiz
Ogrencilerin erisi puanlarindaki diisik artis oram goz Oniine alindiginda
genellenebilir bir sonu¢ degildir. Arastirma sonucunda bu bulgulardan hareketle
isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore kullanildigi gcevre
ve insan dersinde biligsel erisiyi arttirmada cinsiyetler arasinda anlamli bir fark

yaratmadig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgulara gore altinci denence dogrulanmastir.

7. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildigi cevre ve
insan dersindeki 6grencilerin kalicilik (hatirlama) diizeyleri agisindan cinsiyetler

arasinda anlamh bir fark yoktur.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan sontest 2

testi sonucunda gruplardaki Ogrencilerin kalicilik (hatirlama) diizeyleri agisindan
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cinsiyetler arasinda .05 diizeyinde anlaml1 bir fark bulunmamustir. Ancak iki gruptaki
her cinsiyetin kendi igindeki farklilasmasi incelendiginde deney grubu kiz
Ogrencilerin sontest 2 puanlariin kontrol grubu kiz Ogrencilerinkinden ve deney
grubu erkek Ogrencilerin de sontest 2 puanlarinin  kontrol grubu erkek
ogrencilerinkinden anlamli derece yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonunda bu
bulgulardan hareketle isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine
gore, kullanildig1 ¢cevre ve insan dersinde kalicilik (hatirlama) diizeylerini arttirmada
cinsiyetler arasinda bir fark yaratmadigi sonucuna varilmigtir. Ayrica deney
grubunda bulunan erkek &grencilerin kontrol grubu erkek Ogrencilerden, 6grenilen
bilgileri hatirlama (kalicilik) acisindan anlamli derecede basarili olduklari, deney
grubu ki1z 6grenciler ile kontrol grubu kiz 6grenciler arasinda ise bu alanda anlaml
bir farklilasma bulunmamustir. Bu sonu¢ ve standart sapmadaki oran dikkate
alindiginda genellenebilir bir sonu¢ degildir. Bu bulgulara gore yedinci denence

dogrulanmustir.

8. Cevre ve insan dersinde isbirlikli 6grenme ile geleneksel Ogrenme
yontemlerinin  kullanildigr siniflardaki  6grencilerin cevreye yonelik tutumlar

acisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6ntutum ve
sontutum testleri sonucunda gruplardaki ©Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlari
acisindan cinsiyetler arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica
iki gruptaki her cinsiyetin kendi i¢indeki farklilagmasi incelendiginde deney ve
kontrol grubu erkek ve kiz 6grencilerin tutum erisi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilagma bulunmamistir. Bu sonu¢ deney ve kontrol grubu kiz ve erkek
ogrencilerin 6gretim sonunda tutumlarinda bir degisme olmadigimi gostermektedir.
Yine deney ve kontrol grubu kiz 6grencilerin sontutum puanlarinda anlamli bir
farklilik olmamasina karsin, deney ve kontrol gruplarn erkek 6grencilerin sontutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmustur. Bu sonug¢ isbirlikli
O0grenmenin kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda bir fark yaratmadigi ancak
erkek oOgrenciler arasinda bir farka neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak

deney ve kontrol gruplar erkek 6grenciler arasindaki bu farklilasma incelendiginde
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deney grubu erkek Ogrencilerin sontutum puanlarinin belli oranda yiikseldigi, buna
karsin kontrol grubunda yer alan erkek ogrencilerin 6gretim sonunda sontutum
puanlan belli oranda diismiis ve farklilasma bu etkenlerden ortaya cikmistir. Bu
sebeple her iki grubun sontutum puanlarindaki farkliligin diisiik olmasi ile her iki
grubun tutum erisi puanlarinda farklilasmanin olmamasi dikkate alindiginda isbirlikli
O0grenme yonteminin erkek 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu yoénde
gelistirdigi gibi bir sonu¢ genellenebilir degildir. Arastirma sonunda tiim bu
bulgulardan hareketle igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine
gore, kullanildig1r cevre ve insan dersinde ¢evreye yonelik tutumlar gelistirme
acisindan cinsiyetler arasinda anlaml bir fark yaratmadigi sonucuna varilmistir. Bu

bulgulara gore sekizinci denence dogrulanmstir.

4.2. Oneriler

Arastirma bulgu ve sonuglart dogrultusunda gelistirilen 6neriler sunlardir:

1) Ogrencilerin ¢evre tutumlarinda olumlu yénde degisim meydana getirmedeki
giicliige iliskin arastirma bulgularindan yola ¢ikarak, ogrencilere ilk 6gretim yuvalari
olan aile ortamindan ve okuldncesi 6grenimden itibaren cevre bilgisi, olumlu ¢evre

tutum ve bilinci kazandirilmalidir.

2) Kiiciik yash 6grencilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi icin onlarda ne tiir ilk
ve yanlhis kavramlarin oldugu bulunmalidir. Ciinkii etkili bir cevre egitimi bilgi
temelinde kavramlar iizerindeki diizeltme ve yonlendirmelerle saglanacaktir.
Arastirmada uygulanan bilgi testinden elde edilen bulgulardan 6grencilerin yanlis ve
eksik cevre bilgisine sahip olduklar1 bulunmustur. Bundan dolay1 6grencilerin sahip

olduklar1 kavram yanilgilar1 belirlenmelidir.

3) Cevre ve insan dersindeki giicliikler dogrultusunda, ¢evre ve insan ders

programi, cagdas program gelistirme anlayigina gore diizenlenmeli ve buna gore
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hazirlanacak olan ders kitaplarinda, her iinitenin hedef ve davraniglarinin agiklanmasi

saglanmalidir. Bu agidan cevre ve insan ders kitaplan gelistirilip, yenilenmelidir.

4) Arastirma siirecinde ¢evre ve insan dersinin hedef ve amaclarinin agik olarak
belirtilmemesinin &gretmenler icin ders planlar1 hazirlama gibi basta 6gretimsel
olmak iizere cesitli giicliiklere yol agtigi belirlenmistir. Bu sebeple ¢evre ve insan
dersinin hedef ve amaglar1 ayrintili sekilde, genel ve 6zel niteliklerle birlikte, 6grenci
merkezli 6gretim anlayisina gore diizenlenip uygulamaya yonelik belirlenmelidir.
Ayrica ¢evre egitim programlarinda “beceri ve katilim” boyutu kapsama alinmali ve

tutum boyutu boylelikle cesitli etkinlikler yoluyla gelistirilmeye ¢alisilmalidir.

5) Cevre ve insan dersinin cografya, kimya ve biyoloji dersleri konularinin belli
ogretim kademelerinde verildigi bir tekrar dersi niteligi kazandigi goriilmiistiir.
Ayrica bu ders Ogretim programi cevre ile ilgili oldukca fazla konu igerigini
yansitmakta oldugundan 6gretim siiresi agisindan sorunlar dogmaktadir. Bu sebeple
cevre ve insan dersi konularn azaltilmali, ayrica ¢evre ve insan dersi ayr1 bir ders
olarak yiiriitilmeye devam edilecekse, bu dersin haftalik ders saati sayisi

arttirilmalidir.

6) Cevre ve insan dersi se¢meli bir ders olmasina ragmen bazi ortadgretim
kurumlarinda 6gretmen yetersizligi gibi sebeplerden dolay1 zorunlu bir ders olarak
ogrencilere verilmektedir. Ayrica ulusal 68renci segme sinavinda da bu ders icerigi
ile ilgili fazla soru ¢ikmamasindan dolayr cevre ve insan dersi cogu Ogrenci igin
gereksiz bir ders olarak algilanmaktadir. Bu nedenle bazi 6grenciler motivasyon
kaybina ugrayarak ders iceriginin de agirligi dolayisiyla sikilabilmekte, bu dersten
fayda saglayamamaktadirlar. Bundan dolayr 6grencilerin not kaygisini giderme;
ogrencileri yaptiklar1 davraniglar, uygulamalar ve yer aldiklan etkinliklere gore
degerlendirme yoluna gidilmelidir. Ayrica ¢evre ve insan dersi igerigi her seviye ve
farkli alandaki 6grencilerinin anlayabilecegi daha sade bir anlatima kavusturulmali
ve Ogrenci secme ve yerlestirme sinavi gibi bir iist 6gretim kademesine gecis

sinavlarinda bu ders 6gretim programindan da sorular sinav biinyesine alinmalidir.
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7) Yiiksek ogretim kurumlarinda “cevre” konusunun yalnizca belirli lisans
programlarinda, sinirh sekilde yer aldigi belirlenmistir. Bu sebeple yiiksekogretimde
cevre olgusu yalnizca miihendislik alanlarina, Fen bilimlerine 6zgii bir kavram olarak
yer almamalidir. Sosyal bilimlerde 6zellikle 6gretmen yetistiren lisans ve lisansiistii

programlarda cesitli ders ve etkinliklerle yeterli oranda yer almalidir.

8) Arastirma siirecinde ortadgretim kurumlarinda ¢evre ve insan derslerinin
basta biyoloji ve kimya Ogretmenleri ve bunlara cografya dgretmenlerinin de dahil
olmasiyla birlikte farkli alanlardaki 6gretmenlerle yiiriitiildiigli saptanmistir. Farkli
alanlardaki 6gretmenlerin daha ¢ok kendi alanlarina yonelik uygulamalar1 ¢evre ve
insan dersinde O6gretim yoniinden birliktelik saglanamamasina neden olmaktadir. Bu
amagla cevre ve insan dersi icin disiplinleraras1 Ogrenim goriilen ayr1 lisans
ogretmenlik programlar agilabilir. Bu yontemin uygulanabilirlik agisindan zorlugu
dikkate alindiginda ikinci bir yol olarak da cevre derslerinin verildigi mevcut
Ogretmenlik lisans programlarinda ve diger Ogretmenlik programlarinda
disiplinleraras1 yaklagimla ele alinmis ders sayis1 ve kredisi yiiksek, cevre ile ilgili
derslere yer verilebilir. Ayrica bu programlardaki Ogretmen adaylarinin cevre

tutumlarim gelistirici yonde ¢alismalar yapilmalidir.

9) Gerceklestirilen calismada cevre egitimi siirecinde isbirlikli 6grenme
yonteminin basta Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olmak {iizere olumlu
etkilerinden dolay1 ders siirecinde uygulanacak oOgretim yontemleri igerisinde
isbirlikli 6grenme yonteminin uygun tekniklerinin kullanimi yoluna gidilmeli ve bu
Ogretim yontemi diger aktif ogretim yontemleri ile de desteklenmelidir. Bu konuda
Ogretmen niteligini gelistirmek i¢in Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenleri isbirlikli
o0grenme ve aktif Ogretim yontemlerinin cevre egitiminde uygulama becerilerini

gelistirici yonde hizmeti¢i egitim yoluyla bilgilendirmelidir.

10) Arastirma siirecinde elde edilen bulgular ve Ogretmen gozlemleri;
ogrencilerin ¢evre bilgisi edinme yollarindan olan iletisim araglarindan faydalanma
konusunda yetersizlikler oldugunu ortaya cikarmistir. Bu amagcla ¢evre egitiminde

tiim toplum hedef secilmeli ve bu yolla kitle iletigim araclarindan faydalanilmalidir.
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11) Arastirma siirecinde ogretim kurumlarinin ¢evre egitiminde basta fiziksel
yetersizlikler gibi cesitli sorunlarla yiizylize kaldiklar1 belirlenmistir. Bu amacla
cevre egitiminde sivil toplum orgiitleri ve kamu kurumlar birbirini destekleyerek, en
basta 6gretim kurumlarinda uygulamaya yonelik ortak calismalar yiiriitmelidirler.
Ayrica uygun sartlan tagiyan belirli yerlesim yerlerinde kurulacak cevre egitimine
yonelik uygulamali ve teorik konularin uzman 6greticiler tarafindan verildigi “cevre

egitim parklar1” kurulmalidir.

12) Cevre egitimindeki giicliiklerle ilgili arastirma bulgular1 dogrultusunda,
cevre egitimi disiplinlerarasi bir yaklasimla ele alinmali, cevre konular1 ayr bir ders
olarak degil, 6gretim programlarindaki biitiin derslerde cevre ile iliski kurularak,

cevre ve unsurlarinin 6grencilere kazandirilmasi yoluna gidilmelidir.

13) Ogrencilerin ¢evre egitiminden elde ettikleri kazanimlarini arttirma
yollarindan biri de siniflarda uygulanan 6gretim yontemlerini isbirlikli 6grenme gibi
ogrenci merkezli yapilandirmaktir. Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi bu
calisma bulgularinin da destekledigi gibi, O0grencilerin ¢evre konusunda akademik

basar saglamalan ve 6grendiklerini hatirlamalar1 yonlerinden etkili olacaktir.
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EK 1:
- GRUP OZDEGERLENDIRME FORMU -

Isim: Tarih:
Asagida grup raporunun hazirlanmast ve sunulmast siirecindeki grup

calismaniza yonelik verilen ifadelerden grubunuza en uygun olanlar seciniz.

Cevaplariizi her maddenin yan tarafindaki kutucugu iizerinde yer alan

ifadeler dogrultusunda karalayarak isaretleyiniz.

£

=El _E|l 2

. 5 . . 2E|SEl 5

........... GRUBU OZDEGERLENDIRMESI § SIEE|

M| | 3

Aragtirma plan yaptik. oo

Grupta biitiin gorevleri ve sorumluluklar esit oranda paylastik. o | opd

Arastirmamizda cesitli kaynaklardan yararlandik. o | opd

Birbirimizin goriislerini ve onerilerini dinledik. o|opd

Amaca ulagilmasi i¢in grupga elimizden geleni yaptik. o|opd

Grup igerisinde her iiye isbirligi icerisinde calisti. oo

Calismalarimizi etkin bir sekilde sunduk. o, oo

Sinifta gruplarla yiiriitiilen soru-cevap calismalarinda Ol ol o

basariliydik.

Aragtirmamizin siniftaki arkadaslarin 6grenmelerine yardimei Ol ol o
oldugu inancindayiz.

Grup olarak bagka ddevlerin de iistesinden gelebiliriz. M gy

TOPLAM Oo|(o0|d
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EK 2:

- GRUP UYELERI BIREYSEL DEGERLENDIRME FORMU -

Isim: Grup Adi: Tarih:

Asagida grup raporunun hazirlanmasi ve sunulmasi siirecindeki bireysel
calismaniza yonelik verilen ifadelerden kendinize en uygun olanlar1 se¢iniz.

Cevaplarinizi her maddenin yan tarafindaki kutucugu iizerinde yer alan

ifadeler dogrultusunda karalayarak isaretleyiniz.

BIiREYSEL DEGERLENDIRME

Kismen
Katiliyorum

O| 0|00 |0/0/0|0(0|0| Katulmyorum

Tamamen
Katiliyorum

Calisma yonergesini izledim.

Grup arkadaglarimin anlattiklarimi ve 6nerilerini dinledim

Anlamadigim konular1 6grenmek i¢in sorular sordum.

Odevlerimi tam olarak hazirladim.

Grup arkadaslarima calismalarinda destek oldum.

Calismada zamanimu akillica kullandim.

Calisma sirasinda karsilastigim sorunlart ¢cozmek icin ¢aba
harcadim.

Grupta gorevimle ilgili elimden geleni yaptim.

Uzerime diisen calismada bircok farkli kaynak ve materyal
kullandim.

Sozlii raporumu uygun sekilde sunup, arkadaslarima yararh
olduguma inaniyorum.

TOPLAM |

O| OO0 |ojojo|jojojd
O| oo o|oojojojojd
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EK 3:

-SUNUM GRUBUNU DEGERLENDiIiRME FORMU-
(Smif Gruplar)

Degerlendiren Grup Adi:

Tarih:
= g | £
Degerlendirilen Grup Ada: 5 N ’i
> = =
= &
Grup Konusu: = = %
M K 3
- Grup iiyeleri birlik ve dayanigma icerisinde bir O O O
sunum gerceklestirdi.
- Grup, calisma konusuyla ilgili simif arkadaslarina O O O
yeterli ve uygun sorular sordu.
- Grup iiyeleri kendi calismalarina yonelik sinif . . .
arkadaslarinin sorularina hazirlikliydilar.
- Grubun sunumunu yaptigi konu iyi anlasildi. O O O
- Grup oldukga basariliydi. O O O
TOPLAM
YORUMLAR




EK 4:

- OGRENCIi SUNUM DEGERLENDIRME FORMU -

Grup Adr:
Ogrencinin ismi:

Ogrenci Konusu:

174

YORUMLAR

Puan

& .. B 1 | Tatmink Yetersiz
Grp Dyesi i | it | vt
-Kendine giiven igerisinde yiiksek sesle sunum 0 0 0
yapma.
-Tiirk¢ceyi dogru ve diizgiin kullanma. O O O
-Onemli kelimeleri tahtaya not etme/agiklama. O O O
-Konuyla ilgili 6rnekler verme. O O O
-Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme. O a a
-Grup arkadaslarinm destekleme. O a a
-Verilen siirede sunuyu tamamlama. O O O
-Konuyu 6zetleme. O O O
-Kendi calismasina yonelik sorulara hazirlikli O O O
olma.
-Smif arkadaglarina grup konusuyla ilgili sorular O O O
sorma.

Toplam
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EK 5:

-

-GENEL GRUPLAR OGRENCi GOZLEM FORMU-

Tueng wedoy,

aunjopAey 10N

pUIR[WRWE ], LIE[eWSI[E) NWNIoS

BUWUR[[NY [[WILIDA TUBWEY

$n[Q IPY93S] BABWIY ASIQD

rwAn(g 134eS 19[$NIQD) IP{Ie]

rUI[NEY BIR[RWSTIR],

Zayif

1=

Gecer

2=

Orta

QUIDYRIS9( tuLIR[SepeyIy dnin

3=

QwouI(] ruLIeeySeqg

Tyi

ewiSe[Aed LEpNO[WNIOS

4=

$njQ nzey elewsie))

peAoS Ipy PUGIZ(

Tarih:

GRUP 1
GRUP 1
GRUP 1
GRUP 1
GRUP 2
GRUP 2
GRUP 2
GRUP 2
GRUP 3
GRUP 3

GRUP 3
GRUP 3
GRUP 4
GRUP 4
GRUP 4
GRUP 4
GRUP 5
GRUP 5
GRUP 5
GRUP 5
GRUP 6
GRUP 6
GRUP 6
GRUP 6
GRUP 6

Cok Iyi

5=
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EK 6:

CEVRE DUYARLILIK OLCEGI

Sevgili Arkadaslar;

Asagida, cevre bilinci ve cevreyi korumaya yonelik duyarlihginizla ilgili gostermekte
oldugunuz davranislan agiklayan maddeler yer almaktadir. Her maddeyi dikkatlice okuyunuz. Genel
olarak, giinlik yasantinizda gevrenizi korumaya yonelik hangi davranisi gdsteriyorsaniz o davranigi
igeren maddenin sag tarafindaki segencklerden uygun olant isaretleyerek belirtiniz. Dogru ya da yanhs
cevap yoktur. Genellikle gevreyi korumaya yonelik hangi davranisi gosterdiginizi belirten cevabi
isaretleyiniz.

Katihmimz igin ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksel BULBUL
Adi-Soyadr:......cooeenniiiinias “
1- Evde gerekli olmadikga fazla 151k yakmam. OEvet OBazen CHayr
2- Tarimsal iiretimde DDT gibi zararli unsurlar, ilag ve kimyasal giibrelerin OEvet [lBazen DIHayrr

kullanilmasina kargiyim.
3- Erozyonu onlemek amaciyla iilkemizde daha fazla agag dikilmesini istiyorum. | UEvet [lBazen ClHayir

4- Cok yiiksek sesle miizik dinlemem. OEvet [JBazen OHayir

5- Eve alinacak elektrikli ev esyalari(buzdolabi,camagir mak.. firm vs.) ve . OEvet [Bazen OHayir
ampullerin az elektrik harcayanlarim tercih etmeleri igin anne ve babami
uyaririm.

6- Cevremizdeki canlilarin yagamlarini tanimaya yonelik ilgili inceleme OEvet [Bazen CHayir
yapmaktan hoslanirim.

7- Ayilarin oynatilmasi, kipek ve horozlarin doviistiirtilmesi, deve ve boga CEvet [OBazen OHayir
giireslerinin yapilmasi beni rahatsiz eder.

8- Evimizdeki ve bahgemizdeki gigekleri sularken balkon ya da bahgede DEvet [IBazen DJHayrr
biriktirdigim yagmur sularini kullanirim.

9- Ulkemde gevreyi korumaya yénelik goniillii bir gevre kuruluguna tiyeyim. OEvet [Bazen OHayrr
(TEMA vs.)

10- Ulkemde bataklik, gél ve sulak alanlarin kurutulmasina kargiyim. OEvet [IBazen [lHayir

11- Hayvanat bahgelerini ziyaret edenlerin hayvanlara zararlt maddeler atmasina OEvet [OBazen OHayir
(Tas. cam gibi) ve onlara zarar yiyecekler vermesine karsiyim.

12- Dogadaki bitkilerin tiiriiniin kay1p olmamasi igin kokiinden kopariimasina OEvet [IBazen ClHayir
kargiyim.

13- Evde, okulda ve herhangi bir yerde agik birakilan lambalari kapatirim. OEvet OBazen OHayir

14- Aligveriglerimde sagligima zarar vermeyen dogal {iriinleri tercih ederim. OEvet OBazen [lHayir

15- Kus, kurbaga, yilan ve kelebek koleksiyoncularina karstyim. OEvet [Bazen CHayr

16- Botanik parki, deniz kenan ve ormanda dolagmaktan zevk alinm. OFEvet [lBazen [Hayir

17- Alisverislerimde ambalaj kutularinin ¢evreye ve saghgima zarar OEvet OBazen OHayir

vermeyecegini diigiindiigiim iiriinleri satin alirim.
18- Meyve ve sebzeleri alirken mevsiminde yetismis olanlari (serada yetigmis OEvet
olmayan) satin almay tercih ederim
19- Soyu titkenmekte olan gicek, agag., kelebek, kus ve baliklar iin endigelenirim. DEvet [IBazen ClHayir

OBazen OHayir

20- Eski gazete, dergi, defter ve kitaplarin ¢iplere atilmayip geri doniisiim OEvet [Bazen DlHayir
kutularina atilmasini isterim.

21- Boya ve kimyasal maddeler igeren, gosterigli, saglia zararli maddeleri OEvet [Bazen [Hayir
almamaya Ozen gosteririm.

22- Evde gerekli olmadikea fazla elekirikli cihaz kullanmam. OEvet [Bazen OHayir

23- Yemek ogiinleri arasinda sagligima zarar veren abur cubur (Gofret, Cips vs.) OEvet OBazen [lHayir




yiyecekler yememeye dikkat ederim.

57- Hayvanlarin ticari amagla dogal yasam ortamlarindan kopariimasina karstyim.

24- Cevreyi kirleten fabrika ve sanayi kuruluslarinin bize verdigi zarardan OEvet OBazen OHayr
rahatsizlik duyarim.

25- Ayran, siit, taze meyve suyu gibi saglikli ve dogal iecekleri tercih ederim. OEvet OBazen [JHayir

26- Yemeklerde yiyebildigim kadar ekmek ve yemegi tabagima alirim. Artik OEvet OBazen UHayir
yemek ve ekmek birakmam.

27- Asitli iceceklerden igmemeye dikkat ederim. DOEvet OBazen [CHayrr

28- Kullamlmis kagit, sise vb.lerini geri doniisim kutusuna atarim. OEvet DBazen ClHayir

29- Cevremizdeki fabrika ve sanayi kuruluglarinin gevreye zarar vermesi OEvet [IBazen ClHayir
durumunda yetkililerin acil Gnlem almas gerektigine inantrim.

30- Cop kutusu bulamadigim yerlerde (piknik, araba, plaj vb.) ¢Oplerimi biriktirir | OEvet CBazen OHayir
uygun zaman ve yerde ¢op kutusuna atarim.

31- Banyo yaparken gereginden fazla su kullanmam. OEvet [IBazen CHayrr

32- Cevreyi kirleten (C6p atan, tiikiiren vb.) kisileri uyaririm. OEvet [Bazen OHayr

33- Evimde kus, kedi, balik gibi hayvanlardan birini beslerim. OEvet OBazen ClHayir

34- Evimde ya da bahgede bakmakla yiikiimlii oldugum gicek ve bitkilerim OEvet [OBazen CHayir
bulunur.

35- Termik ve Niikleer santrallerin gevre iin ¢ok tehlikeli ve zararli oldugunu OEvet OBazen UHayrr
dilsiiniir{im.

36- Tiirkiye nin ii¢ tarafinin denizlerle gevrili olmasindan ve denizlerin hizla DEvet OBazen CHayir
kirlenip su iiriinlerinin azalmasi nedeniyle Deniz Bakanliginin kurulmasim:
isterim

37- Balkonda ya da bahgemde gigekleri sulamak amaciyla legen ya da kovada su OEvet [IBazen [IHayrr
biriktiririm. :

38- Cevremizdeki ag hayvanlari beslemekten mutluluk duyarim. OEvet [Bazen CHayir

39- Hayvanlarla ilgili dykiiler okumaktan zevk duyarim. OEvet [Bazen ClHayrr

40- Dogan ya da batan bir giinesi seyretmek, ormanda, dagda ya da deniz OEvet [IBazen [lHayr
kenarinda yiirllyiis yapmak beni mutlu eder.

41- Televizyon, video, miizik seti gibi cihazlari uzaktan kumanda arac ile degil OEvet [Bazen ClHayir
bizzat diigmesinden kapatirim.

42- Gidecegim kisa mesafelerde motorlu araglara binmek yerine yiirime ya da OEvet DlBazen CHayir

__efier uygunsa bisiklete binmeyi tercih ederim.

43- Cevremdeki bir agacin kesimi beni iizer. OEvet [IBazen [IHayir

44- Diger gocuklarin sokak hayvanlarina zarar vermeleri beni mutsuz eder. OEvet [IBazen [Hayr

45- Bogazlarmizda batan yabanci uyruklu gemilerin ve denizlerimizde tehlikeli | OEvet [lBazen ClHayr
atik birakan gemilerin agir sekilde cezalandirilmasini isterim.

46- Zevk, spor ve hobi amaciyla hayvanlarin 6ldiiriilmesine (balik tutma; geyik, OEvet OBazen [lHayir
tavsan avlama; kiirkdi igin samur, tilki; derisi igin yilan, timsah avlamaya)
kargtyim.

47- Kus ve karinca yuvalarina zarar vermem. DEvet [Bazen ClHayir

43- Hayvanat bahgesindeki hayvanlarin daha 6zgir ve dogal ortamlarda OEvet [Bazen [Hayir
bulundurulmasini isterim.

49- Sapanla kug avlamam. OEvet [CIBazen [lHayir

50- Giyeceklerimi segerken pamuklu ve yiinlii gibi dogal tirtinlerden yapilmis OEvet [IBazen [Hayir
olmasina dikkat ederim.

51- Yere tiikiirmem. DEvet OBazen CHayir

52- Siit kuzularinin erken kesilmesine kargryim. . OEvet OIBazen UHayr

53- Her ne sebeple olursa olsun gicekleri koparmam. OEvet DIBazen ClHayir

54- Hayvanlarin egitim amaciyla doviilmesine ve elektrik soku verilmesine OEvet [OBazen [Hayir
karstyim.

55- Ellerimi ve yiiziimii yikarken muslugu siirekli agik birakmam. OEvet [IBazen OHayir

56- Tarla agmak ve yerlesim alami kurmak igin gayir, mera ve ormanlara zarar OEvet [Bazen OHayir
verenlerin cezalandirilmasini isterim.

OEvet [IBazen OHayir

177




58- ileride gevreyi korumaya yonelik evrensel bir gevre Grgiitiinde galismak DOEvet OBazen CHayir
isterim. (Greenpeace gibi)

59- Ulkemizde dogal hayat: korumaya yonelik milli parklarin sayisinin arttirilmast OEvet OBazen [Hayr
gerektigine inaniyorum.

60- Ulkemizdeki dogal, tarihsel, kiiltiirel zenginliklerin bizden sonraki nesillere OEvet [OBazen DlHayrr
kalmasi igin ¢aba gosteririm.

61- Okulda izcilik faaliyetlerine katilirim. OEvet [Bazen OHayr

62- Ulagim araglart ve fabrikalann gevre dostu enerji ile (dogalgaz, hidroelektrik, | OEvet DBazen ClHayir
riizgar ve giines enerjisi vb.) galistirilmasi icin gerekli dnlemlerin alinmasini
isterim.

63- Ulkemizde tiretimi yapilan biitiin otomobillerin gevreyi korumak amactyla OEvet OBazen CHayir
kursunsuz benzinle galigacak sekilde tasarlanmasini isterim.

64- Bogazlardan gegen yabanci uyruklu gemilerin kilavuz kaptan almadan OEvet CIBazen ClHayir
gegmelerine karsiyim.

65- Yerleri kirletmemek amactyla ¢opleri yere atmam; drnegin, gikolatanin OEvet DOBazen [Hayr
kagidini atmak igin ¢6p kutusu ararim.

66- Diinyada bitki ve hayvan gesitliliginin hizla azaldigina dolayisiyla ekolojik OEvet [IBazen [lHayir
dengelerin bozulacagina inaniyorum.

67- Evde dislerimi fircalarken muslugu siirekli agik birakmam. OEvet [Bazen [Hayir

68- Yiyeceklerimi alirken geri doniisiimlii ambalajlarda olmasina dikkat ederim. | OEvet CBazen ClHayr

69- Tropikal yagmur ormanlarinin korunmasini istiyorum. OFvet OBazen ClHayir

70- Tiirkiye’de bazi yorelerin oniimiizdeki yillarda ¢ollesecegine inanyorum. OEvet OBazen Uayir

71- Sera etkisi, kiiresel 1snma ve ozon tabakasinin incelmesinde gelecegimiz OEvet [OIBazen CHayir
agisindan korkuyorum. :

72- Ulkemdeki ormanlarin, gayir ve meralarin tarim arazisine (ekili-dikili) OEvet [IBazen ClHayir
déniistiiriilmesine kargiyim.

73-Nesli tikenen hayvanlarin avlanmasina karstyim. OEvet OBazen OHayr

74- Evde, okulda ve herhangi bir yerde acik birakilan musluklari kapatirim. OEvet OBazen CHayir

75- Gilriiltii kirliliginin 6nemli bir problem oldugunu diisiiniiriim. OEvet OBazen [Hayr

76- Tiirkiye’de niikleer santral kurulmasina karstyim. OEvet OBazen CHayr

77- Evdeki muslugumuz bozuldugu zaman hemen annem ve babami tamir igin OEvet OBazen [Hayir
uyaririm.

78- Ozon tabakasina zarar vermeyen deodorant veya parfiimleri kullanirim. OEvet OIBazen ClHayir

79- Kesilen ve kuruyan her agacin yerine yeni agaglann dikilmesini isterim. OEvet [IBazen ClHayir

80- Odamu ya da yatacagim yeri her giin havalandiririm. OEvet OBazen ClHayir

81- Havasiz ve hava kirliliginin yiiksek oldugu ortamlarda bulunmam. OEvet [IBazen ClHayir

82- Okullarimizin ve siniflanmizin yesillendirilmesi ve agaglandirilmast igin okul | DEvet DBazen CHayir
idarecilerinin gereken caligmalari yapmalarini isterim.

83- Evlerimizin ve okullarimizin isitilmasinin dogalgaz ile yapilip odun ve komiir | DEvet DBazen ClHayir
tilketiminin azaltilmasindan yanayim.

84- Her dogan gocuk igin bir fidan dikilmesinin taraftariyim. OEvet [IBazen [lHayir

85- Yavrulama déneminde hayvanlarin avlanmasina karstyim. OEvet [IBazen ClHayir

86- Ulkemize yumurtlamaya gelen deniz kaplumbagalarinin (caretta caretta) OEvet DBazen [Hayir
korunmasini isterim.

87 Denice. 12itle v nkacsulara fabrika atiklammin ve kanalizasyvonun alatilmasina MFvet [Bazen [OOHavir
karstyim.

88- Ormanda ates yakilarak yapilan piknige karsiyim. OEvet OBazen ClHayir

89- Ormanlik bolgelerde kegi beslenmesine karsiyim. OEvet CIBazen ClHayir

OEvet [Bazen OHayir

90- Kullandigim defter ve kagitlarin geri doniigiim kagidindan yapilmus olmasina
dikkat ederim.

-BITTI-
TESEKKUR EDERIM
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EK 7:
CEVRE VE INSAN DERSI BiLGI TESTi

Sevgili Arkadaslar;

Asagida ¢oktan secmeli 33 test sorusu yer almaktadir. Sorulardan her biri
bes seceneklidir ve bu secenekler arasinda sadece bir dogru cevap segenegi
vardir. Dogru kabul ettiginiz secenegi soru kagidi iizerine, basindaki harfi
karalayarak isaretleyiniz. Siire 45 dakikadir.

Basarilar dilerim.
Yiiksel BULBUL

SORULAR

1- Asagidakilerin hangisinde hava icerisinde yaklasik olarak % 21 ve % 1
oraninda bulunan gaz adlar sirasiyla dogru olarak verilmistir?

A) Azot—Oksijen

B) Hidrojen-Karbon dioksit
C) Hidrojen-Argon

D) Oksijen-Argon

E) Azot-Karbon dioksit

2- Asagidakilerden hangisi zararlh gazlar ve partikiiler maddelerin sera etkisini
olusturmasinmin nedenidir?

A) Is181 gecirip 1s1y1 tutmalari

B) Havadaki oksijen oranin1 azaltmalar1

C) Su buharim tutmalari

D) Yeryiiziinden uzaya yansiyan 1s1 dalgalarini arttirmalar
E) Havada soguma meydana getirmeleri

3- Asagidaki gazlardan hangisi atmosferde sera etkisine neden olmamaktadir?

A) Karbondioksit
B) Azot dioksit
C) Oksijen

D) Metan

E) Kiikiirtdioksit
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4- Hava kirlenmesi konusunda asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Londra tipi hava kirlenmesine ayn1 zamanda foto kimyasal kirlenme denir.

B) Hava kirlenmesiyle olusan ve iklim degismelerine neden olan olaya sera etkisi
denir.

C) Los Angeles tipi hava kirlenmesi arag trafiginin yogunluguyla birlikte ortaya
ctkmaktadir.

D) Linyit yanmasiyla ¢ikan duman sisle karisarak Londra tipi hava kirlenmesini
olusturmaktadir.

E) Hava kirlenmesinin etkiledigi ozon tabakasi ii¢ atomlu oksijenden olusmaktadir.

5- Hava kirlenmesi konusunda asagida verilen bilgilerden hangisi dogru
degildir?

A) Betonda kalkma, metallerde asinma Londra tipi hava kirlenmesinin etkileri
arasindadir.

B) Atmosferdeki kimyasal reaksiyon sonucu olusan kirleticilere birincil kirleticiler
denir.

C) Partikiil maddeler (tozlar), kiikiirtlii bilesikler onemli hava kirleticilerindendir.

D) Hava kirlenmesinin en 6nemli nedenleri kentlesme ve endiistrilesmedir.

E) Ozon tabakasi diinyay1 giinesin mor 6tesi 1sinlarindan koruyan bir katmandir.

6- I Su buhart
1I. Fotosentez olayt
III. Riizgar
IV. Baca gazlar

Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri hava kirlenmesine yol acmaz?

A) M ve Il
B) Yalniz I
C) Ivelll

D) IvelV
E) ILIvelll

7- Asagidakilerden hangisi hava kirlenmesine yonelik 6nlemlerden biri
degildir?

A) Tasitlarda kursunsuz benzin kullanilmast
B) Gaz c¢ikisi olan bacalara filtre takilmasi
C) Fabrikalarin sehir disina kurulmast

D) Coplerin yakilmasinin 6nlenmesi

E) Denizlerdeki floranin korunmasi



181

8- “Biiyiik kaya parcasmin yiizlerce yilda parcalanip ufalanmasi sonucu toprak
olusur.”

Toprak olusumunda asagidakilerden hangisi en az etkilidir?

A) Sicaklik farklar
B) Bitkiler

C) Yildirim

D) Havadaki gazlar
E) Egim

9- Asagidakilerden hangisi toprak kirlenmesine neden olmaz?

A) Fazla otlatma
B) Yol yapimi
C) Erozyon

D) Pestisit

E) Ciftlik giibresi

10- Toprakta tuzlanma olusmasinin nedeni nedir?

A) Ormanlarin tahribati
B) Fazla sulama

C) Siddetli riizgarlar

D) Diizensiz sehirlesme
E) Yogun bitki toplulugu

11- “1950’li yillarda bir bolgede, DDT gibi tarim ilaclarinin kullanilmaya
baslanmasindan hemen sonra, tarum iiriinlerinden yiiksek verim alinmis ve ayrica
bolgede yaygin olan sitma hastaligi hemen hemen ortadan kalknustir. Ancak
sonraki 20 yil icinde bolgede tarum ilaclar giderek daha fazla kullanildigr halde
tarim zararlilari ve sitma hastaligr artmaya baslanustir.”

Kullanilan tarim ilaglari,
I. Tarim zararhlarinin direng kazanmasi
II. Yararl boceklerin yok olmast
III. Tatlisu baliklarinin ve kurbagalarin azalmasi

Degiskenlerinden hangilerine neden oldugu icin 20 yil sonraki bu durum ortaya
ciknmustir?

A) YalmzI
B) Yalniz III



182

C) Ivell
D) II ve I
E) I, 1II ve III

12- Asagidakilerden hangisi toprak kirlenmesine yonelik énlemler arasinda
sayllamaz?

A) Tarima uygun topraklarin tarimsal amag icin kullanilmasi
B) Atiklarin topraga gomiilmesinin 6nlenmesi

C) Ambalaj sanayinde kagit ve cam kulaniminin tercih edilmesi
D) Cayir ve meralarin ormanlara ¢evrilmesi

E) Tarimda biyolojik yontemlerin uygulanmasi

13- Asagidakilerden hangisi cevre Kkirliliginin gostergelerinden biri degildir?

A) Tarim alanlarinin daralmasi

B) Diinya ortalama sicakliginin yiikselmesi
C) Havadaki nem oraninin azalmasi

D) Buzullarin erimesi

E) Ozon tabakasimin incelmesi

14- Asagidakilerden hangisi cevre tahribatina yol acmaz?

A) Niifus artisi

B) Batakliklarin kurutulmasi
C) Madencilik faaliyetleri
D) Organik tarim

E) Fosil yakit kullanim

15- Asagidakilerden hangisi ormanlarin tahrip edilmesinin sonu¢larindan biri
degildir?

A) Yabani hayvan tiirlerinin azalmasi
B) Su tagkinlarinin artmasi

C) Erozyonun artmasi

D) Hava kirlenmesinin artmasi

E) Otlaklarin verimsizlesmesi

16- Doganin korunmasiyla ilgili asagidaki 6nlemlerden hangisi en dar
kapsamhdir?

A) Ormanlarin siirekliliginin korunmasi



B) Zehirli fabrika artiklarinin aritilmasi

C) Tarim ilaglar1 kullaniminin en aza indirgenmesi
D) Bir hayvan tiiriiniin avlanmasinin yasaklanmasi
E) Denizlere evsel atik birakilmasinin yasaklanmasi

17- “Zeytin agaclar yetistiren bir kdyde kurulan deterjan fabrikasinin aritma
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tesisleri yeterli degildir. Atiklarint koyiin icinden gecen, icme ve sulama amaciyla

kullamilan akarsuya bosaltmaktadir.”

Bu durum devam ettiginde koyiin gelecegiyle ilgili olarak asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Iklimi degisir.

B) Zeytin iiretimi diiser.

C) Salgin hastaliklar goriiliir.

D) Dogal ortamdaki canli sayis1 azalir.

E) Su sporlar1 gibi turizm etkinlikleri kisitlanir.

18- 1. Aroma madde icermesi
1I. Renksiz olmasi
11 Yiiksek oranda kalsiyum icermesi
1V. Kokusuz olmasi

Saghikh bir icme suyunun ézellikleri arasinda yukaridakilerden hangisi veya
hangileri yer almaktadir?

A) ILIIvelV
B) IveIII

O) IL III ve IV
D) Yalnmz III
E) Il ve IV

19- I Kanalizasyonlarin aritilarak deniz ve gollere karismasi
1I. Madensel tuzlarin uygun olciide, dogal olarak suda ¢oziinmiis olmast
1II. Zirai miicadele ilaclarinin suya karigmast
1V. Dogal akarsularin diger deniz, gol ve akarsularla birlesmesi

Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri su kirlenmesine neden olur?

A) II ve III
B) Yalnmz III
C) Ivelll
D) Yalmz II
E) IvelV
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20- Asagidakilerden hangisi su kirlenmesine neden olmaz?

A) Bakteriler

B) Organik atiklar

C) Dogal sulardaki 1sinma

D) Buharlagsma

E) Deniz alt1 volkanik faaliyetler

21- Asagidaki maddelerden hangileri 6trofikasyon olusturmaktadir?

A) Civa-DDT
B) Fosfat-Nitrat
C) PCB-DDT
D) Civa-Fosfat
E) PCB-Nitrat

22- Asagidakilerden hangisi su kirlenmesine yonelik 6nlemlerden biri degildir?

A) Tarimda biyolojik kontrol yontemlerinin uygulanmasi.

B) Suyun tasinmasinda kursun borularin tercih edilmesi.

C) Igme suyu havzalarmin yerlesimden armdirilmasi.

D) Deniz tasimacilifinda kazalarin ve sizintilarin dnlenmesi.

E) Antlan kanalizasyon sularinin icme suyu olarak kullanilmasi.

23- Asagidakilerden hangisi normal bir konusmanin yaklasik ses desibel
miktaridir?

A) 10 B) 30 C) 50 D) 70 E) 90

24- “Giiriiltii cesitli kaynaklardan ¢cikan, birbiriyle ilgisi olmayan, uyumsuz
seslerdir.”

Asagidakilerden hangisi giiriiltii kaynag olarak nitelendirilemez?

A) Yagmur

B) Insaat calismasi
C) Miizik

D) Riizgar

E) Ev ara¢-gerecleri
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25- Bir bolgede yanyana olan iki fabrikadan A fabrikasinda giiriiltii 80 db, B
fabrikasinda ise 70 db’dir. Bu bolgedeki giiriiltii miktar1 ne kadardir?

A) 150 B) 80 )70 D) 75 E) 90

26- Giiriiltii kirliligi konusunda asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Giiriilt, giiriiltiimetre ile ol¢iiliir.

B) Sesin daha siddetli baska bir sesle bastirilmasina sesin maskelenmesi denir.

C) Giiriiltu kirliliginin ana kaynagini doga olaylari olusturmaktadir.

D) Giiriiltu stres, mide rahatsizliklar1 ve adale gerilimlerine neden olmaktadir.

E) Ana yol kenarlarina agac¢ dikilmesi giiriiltii kirliligini 6nleme yollarindan biridir.

27- 1. Bocekler
1. Kuslar
II1. Memeliler
1V. Otsu Bitkiler

Asagidakilerden hangisinde radyasyona en dayanikli canh tiirleri
eslestirilmistir?

A)I-1V B)II -1V COI-T D)I-1IV E)I-1II

28- Radyasyon ve radyoaktif kirlenme konusunda asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) Giines’te radyoaktif tepkimeler yaganmaktadir.

B) Kloroflorokarbon radyoaktif icerikli bir elementtir.

C) Diinyadaki cesitli radyoaktif elementlerden dolay her yerde az ¢ok radyasyon
vardir.

D) Radyasyon icerikli cesitli kaynaklar tip uygulamalarinda kullanilmaktadir.

E) Evlerde bulunan elektronik aletler belli oranda radyasyon kaynaklaridir.

29- Radyasyon ve etkileri konusunda asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Insanlar hava, su ve besin yoluyla ¢evreden diisiik oranda radyasyona maruz
kalmaktadir.

B) Radyasyon hiicre boliinmesini etkileyerek kanser hastaligina neden olmaktadir.

C) Bazi kaplicalarin sifa 6zelligi bu sulardaki diisiik radyoaktif 151nlardan
kaynaklanmaktadir.

D) Radyasyon kalitim yoluyla nesilden nesile aktarilmaktadir.

E) Uzaydan gelen kozmik 1smlar radyasyon oraninin diismesine neden olmaktadir.



186

30- Asagidakilerden hangisi radyoaktif kirlenmeye yonelik 6nlemlerden biri
degildir?

A) Niikleer enerji santralleri disinda enerji kaynaklarindan yararlanma yoluna
gidilmesi.

B) Mevcut enerji iiretim kaynaklarinin verimli kullanilmas.

C) Ev gibi ortamlardaki radyoaktif etkiye sebep olan araglardan uzaklasilmasi.

D) Diizenli olarak radyasyon kontrolii yapilmasi.

E) Tip hizmetlerinde radyoaktif madde kullaniminin kaldirilmasi.

31- Besin kirlenmesi konusunda asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Zararhh mikroorganizmalarin besinlere bulagsmasi biyolojik kirlenme
yaratmaktadir.

B) Su, hava ve toprak kirlenmeleri besin kirlenmesine yol agmaktadir.

C) Tarim ilaglar1 kimyasal olumsuzluklara neden olarak besinleri etkilemektedir.

D) Bitkisel besinlerdeki kirlenme insanlarda veba hastaligina neden olmaktadir.

E) Tarimda yesil giibre kullanimi1 besin kirlenmesini onlemektedir.

32- Asagidakilerden hangisi besin kirlenmesinin sonuclarindan biri degildir?

A) Besin tiirlerinin yok olmasi.

B) Sarlik, brusella gibi bulagici hastaliklarin goriilmesi.

C) Kirli ve bozuk besinlerin atilmas1 ekonomik kayiplarin olusmasi.
D) Insan hormon ve metabolizma dengesinin bozulmasi.

E) Kisi basina diisen besin miktarinin azalmasi.

33- Besinlerin korunmasiyla ilgili asagidaki oérneklerden hangisi yanhstir?

A) Pekmezin cam kaplar yerine plastik kaplarda saklanmasi.

B) Yumurtanin buzdolabinda 2-3 hafta taze olarak kullanilmasi.

C) Siitiin yazin bir giin, kisin 2-3 giin buzdolabinda bozulmadan korunmasi.

D) Yogurtun buzdolabinda kapali olarak 1-2 hafta eksimeden birakilmasi.

E) Ekmegin iki giinden fazla bekletilecekse posetlenerek buzlukta bekletilmesi.

-BITTi -
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CEVRE VE INSAN DERSI BiLISSEL ALAN BELIRTKE TABLOSU

Unite No: 3 Unite Adi: Cevre ve Saghk
0 i i e (4 'z D T
NopBAIELE G 8 2
U (S| 2| S| 2|E| 2 |=|8|°P
L e e 2 = el - B e B e E G R e T e
AjElglad el B S I BT R
RAEIETT R LS RO M
HEDEFLER 3
Cevreyle ilgili tammlar bilgisi 0/13 %1,3 %13 %],3 ,,/:3 %1)3 %6]8
Cevrenin dnemini kavrayabilme %]13 %13 "/36
Cevre kirlenmesinin nedenlerini ve 1 ]
etkilerini agiklayabilme %3 %3
Cevre kirlenmesine ¢6ziim 1 1
onerilerini secip isaretleyebilme %3 %3
Su kirlenmesinin nedenlerini ve 2 2
gesitlerini agiklayabilme %6 %6
Su kirlenmesinin etkilerini ifade 1 1
edebilme %3 %3
Su kirlenmesine ¢oziimler 1 1
onerebilme %3 %3
Hava kirlenmesinin nedenlerini ve 3 3
cesitlerini agiklayabilme %9 %9
Hava kirlenmesinin etkilerini ifade 2 2
edebilme %6 %6
Hava kirlenmesine ¢oziimler 1 1
s Onerebilme %3 %3
< | Toprak kirlenmesinin nedenlerini ve 2 2
ﬁ cesitlerini agiklayabilme %6 %6
2 | Toprak kirlenmesinin etkilerini ifade 1 |
2| edebilme %3 %3
%’ Toprak kirlenmesine ¢oziimler 1 |
= Snerebilme %3 %3
Besin kirlenmesinin nedenlerini 1 1
agiklayabilme %3 %3
Besin kirlenmesinin etkilerini ifade 1 I
edebilme %3 %3
Besin kirlenmesine ¢oziimler 1 1
onerebilme %3 %3
Gilriilti kirliliginin nedenlerini 1 1
aciklayahil S 5 %3 %3
Gilriiltti kirliliginin etkilerini ifade | I
edebilme %3 %3
Giiriilti kirliligine ¢oziimler 1 1
Snerebilme %3 %3
Radyasyon kirliliginin nedenlerini 1 1
agiklayabilme %3 | %3
Radyasyon kirliliginin etkilerini 1 1
ifade edebilme %3 | %3
Radyasyon kirliligine ¢oziimler 1 1
onerebilme %3 | %3
R 5 7 5 4 4 4 33
o %3 | %9 | %15 | %21 | %15 | %12 | %12 | %12 | 100
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EK9:
CEVRE VE INSAN DERSI DUYUSSAL ALAN BELIRTKE TABLOSU
Unite No: 3 Unite Adi: Cevre ve Saghk
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belirtebilme %0.7 %0.7
Cevre kirlenmesi ve
cesitleriyle ilgili konularda 1 1 1 1 1 1 1 7
arkadaglarinin diigiincelerine %0.7 | %0.7 %0.7 %0.7 %0.7 %0.7 %0.7 %4.8
saygi gosterebilme
Su, hava ve toprak
kirlenmelerinin gesitleriyle 2 2 2 6
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-
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ﬁrz:‘:;‘l‘:‘:",’f‘;&:pﬁ;bnme wld | %4 | %4 | %14 | %14 | %l4 | %84
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Cesitli gevre kirlenmelerinin ) 1 | | | 6
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EK 10:

CEVRE VE iNSAN DERSi GUNLUK DERS PLANI
(isbirlikli Ogrenme Yontemine Uygun)
I. HAZIRLIK

Okulun adi: Kepez Avukat ibrahim Mutlu Lisesi
Dersin adi: Cevre ve Insan
Smifi: 9-A
Unitenin adi: Cevre ve Saglik
Konunun adi: Hava Kirlenmesi
-Nedenleri ve Cesitleri
-Kirletici Tipleri
-Londra Tipi Hava Kirlenmesi
-Los Angeles Tipi Hava Kirlenmesi
-Sera Etkisi
-Ozon Tabakasina Olumsuz Etkileri
-Hava Kirlenmesini Onleme Yollari
Siiresi: 40 dk + 40 dk
()gretim yontem ve teknikleri: Anlatma, Soru-Cevap, Tartisma, Beyin Firtinasi,
Ornek Olay, Problem Cozme
Kaynaklar: Sen Yiiksel ve Semra Tokay. Liseler icin Cevre ve Insan Ders Kitabi
2004 s.53-57.
Ogrenci Grup Raporu
Sunum Grubu Kaynaklari
Sinif Ogrenme Merkezi Kaynaklari
Hava Kirlenmesi — Egitim CD’si
Arac ve gerecler: Ders kitabi, tahta kalemleri, yazi tahtasi, tepegdz, projektor,
bilgisayar, egitim cd’si, asetat, kavram haritalarn ve sekilleri, test ve

formlar, sunum grubu materyalleri
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HEDEF VE DAVRANISLAR

Hedef 1: Hava kirlenmesi konusunda gegen belli bagh kavramlar bilgisi.

Davranislar:

1.

Hava igerisinde yer alan gazlar ve oranlarini aktarma

. Hava kirlenmesinin genel bir tanimini ifade etme
. Birincil ve ikincil kirleticilerin neler oldugunu diizenleme

2
3
4.
5

Londra ve Los Angeles tipi hava kirlenmesi ¢esitlerini sOyleme/yazma

Sera etkisi ve ozon tabakasini tanimlama

Hedef 2: Hava kirlenmesinin nedenlerini ve etKilerini tartisabilme.

Davramslar:

1.
2.

Hava kirlenmesine neden olan etkenleri gruplandirma
Hava kirlenmesinin insan sagligina, dogal ve yapay cevreye etkilerini
Ozetleme

Hava kirlenmesinin nedenleri ile etkilerini yorumlama

Hedef 3: Hava kirlenmesi tiplerini agiklayabilme.

Davramslar:

1.

Los Angeles ve Londra tipi hava kirlenmesi cesitleri arasindaki farklar
tanimlama
Los Angeles ve Londra tipi hava kirlenmesi ¢esitlerine ¢evreden Srnekler

verme

Hedef 4: Hava kirlenmesinin sera etkisi ve ozon tabakasi iizerine etkilerini

tartisabilme.

Davranislar:

1.
2.

Sera etkisinin olusumunu basit sekilde cizerek gosterme
Hava kirlenmesinin ozon tabakasi iizerine olumsuz etkileri ve sonuglarini

ele alma
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Hedef 5: Hava kirlenmesini azaltic1 faktorler ile ilgili temel ilkeleri giinlitk hayatta
uygulayabilme.
Davranislar:
1. Hava kirlenmesine ¢6ziim yollar1 konusunda 6rnekler verme
2. Ozon tabakasina zararli maddeler icermeyen parfiim,sprey gibi esyalar
kullanma

3. Simf arkadaslaryla goniillii gruplar organize etme

II. DERSIN ISLENIiSi (EGIiTiM DURUMU)

Dikkati Cekme (4 dk): Ogretmenin, her grubun ‘U’ seklinde oturma diizeninde yer
aldig1 sinifta, 6grencilere “Insan yasamu icin gerekli en degerli gida veya sey
nedir?” sorusunu yoneltmesi ve yeter sayida ogrenciden cevap istemesi ile
sinifta tartigma ortamini agmast.

Ogrencilerin verdigi belirli sayida cevabi ve nedenlerin tahtaya
belirtilmesi. Ogretmenin insamin gidasiz ortalama 7 giin, susuz 3 giin
yasayabilecegini ama nefes almadan bir dakika bile zor yasayabilecegi

gercegini belirtmesi.

Giidilleme (1 dk): Ogretmenin “Arkadaslar, bugiin 6grenecegimiz ¢alisma,
hepimizin giinlikk hayatimizda karsilastigimiz belki Onemsemedigimiz,
farketmedigimiz ama herkesin yeri geldiginde iizerinde konusup sikayet
edecegi mutlaka birseyler buldugu bir konuyu iceriyor; hava kirlenmesi.
Eminim sizlerin de hava kirlenmesi konusunda sdyleyecekleriniz olacaktir”

diyerek tahtaya konu ana baglhigin1 yazmasi.

Gozden Gecirme (1 dk): Ogretmenin “Bu derste hava kirlenmesinin ne oldugu,
bunun nedenleri ile ¢evreye, bizlere olan etkisini, hava kirlenmesinin neden
oldugu sera etkisi ile ozon tabakasina olan olumsuz etkilerini inceleyecegiz.

Hep birlikte hava kirlenmesine ¢oziim arayacagiz. Tabi sevgili Egzoz Grubu
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arkadaslarimiz da bizlere maskotlar karanfil ¢igcekleriyle birlikte bu konudaki

calismalariyla yardime1 olacaklar” demesi.

Gecis(2 dk): Ogretmenin Egzoz Grubu iiyelerini énceden hazirlanmis yazi tahtas
oniindeki siralarina tek tek, arkadaslarinin da alkislariyla isimlerini okuyarak
cagirmasi. Grup igerisinde sozcii gorevindeki Ogrencinin, en basta
calismalarinin adini, amacini ve konular ile grup iiyeleri ve gorevlerinin

siniftaki diger arkadaslarina aciklamasiyla sunumlara gecilmesi.

Gelistirme (50 dk): Egzoz grubu iiyesi 4 ogrencinin her birinin kendilerine ayrilan
siirede sorumluluklarindaki konu basliklarim1 igeren calismalarini kendi
materyallerini, asetat, tepegdz gibi araclar1 da kullanarak sinifa sozli rapor
(Egzoz Grubu Calisma Raporu) seklinde sunmalari. Bu sunum sirasinda
onemli kelime ve bagliklar ile hava kirlenmesinin neden ve sonuglarini
tahtaya yazmalarinin istenmesi. Sunum sonunda ilk olarak her grup iiyesinin
kendi konusuyla ilgili birka¢ soruyu simif arkadaslarina sormasi. Dogru
cevaplar1 grubun alkislayarak ve olumlu sozlerle pekistirmesi, yanliglarin
yine grup iiyelerince diizeltilmesi. Daha sonra simif icerisindeki diger
gruplarin, Egzoz grubuna sorular yoneltmesi. Sorularin dogru cevaplarina
sinifta kisa tartisma seklinde cevap aranmasi. Egzoz grubu iiyelerinin sunum
sirasinda Ogretmen tarafindan kisisel ve grup olarak “Ogrenci Sunum
Degerlendirme Formu”, smiftaki diger grup ve iiyelerin de “Genel Gruplar
Ogrenci Gozlem Formu” ile gozlemlenerek degerlendirilmesi. Ogretmen
tarafindan grup sunumu sirasinda ortaya cikan sorunlarin, engellerin
giderilmesi ve konuyla ilgili belirli noktalara dikkat cekilmesi gorevini
yapmasl.

Ogretmenin Egzoz grubu iiyelerine c¢alismalarindan, simfa da
katilimlarindan otiirii tesekkiir etmesi ile egzoz grubu iiyelerine “Grup
Ozdegerlendirme Formu” ve “Grup Uyeleri Bireysel Degerlendirme
Formu’nun” verilmesi. Ayrica diger simif Ogrencilerine de sunum yapan
grubu degerlendirecekleri “Sunum Grubunu Degerlendirme (Simif Gruplari)

Formu’nun” dagitilmasi. Ogrencilere, bu formlarin not degeri tastmadiginin,
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ders verimliligi boyutunda 6grencilerin goriislerinin 6grenilmesi bakimindan
onem tasidiginin irdelenmesi, dolayisiyla samimiyetle bu formlan kisa
siireligine cevaplandirmalarinin istenmesi.

Ogretmenin formlarin cevaplandirilip toplanmasindan sonra Egzoz
grubunun sozlii raporlarinin yazili bir 6rnegini daha 6nceden hazirlanmis ve
ilgi duyan her 6grencinin resim, yazi veya 6grenmek istedigi cevreyle ilgili
bir soruyu yazdigi ‘Cevre Kirlenmesi ve Nasil Bir Gelecek?’ adli panoya

herkesin yararlanmasi, incelemesi i¢in asmast.

Ara Gegis (3 dk): Ogretmenin tahtaya havayi tammlayan biiyiik bir gember ve onun
da icerisine daha kii¢iik cemberler seklinde havada bulunan gazlarin adlar1 ve
oranlarin1 ¢izmesi, sozlii olarak da yazilanlar1 belirtmesi ve hava

kirlenmesinin kisa, ac¢ik bir tanimini ifade etmesi.

Ozet (17 dk): Ogretmenin ogrencilerden yakin cevrelerinden hava kirliligine
ornekler vermelerinin istenmesi ve hava kirliliginin nedenlerini belirtip,
Ozetlemesi.

Ogretmenin cevrede ¢esitli yollarla ortaya ¢ikan kirleticilerin oldugunu
belirtmesi ve asetatta ikili sema seklinde yer alan Birincil ve Ikincil
kirleticilerin tamimlar1 ve birer ornekleri ile Londra ve Los Angeles tipi hava
kirlenmesini 6grencilere kavram haritalar1 yoluyla agiklamasi. Ogrencilerden
bunlara iligkin Ornekler istemesi ve hava kirlenmesi c¢esitlerini
karsilastirmalarini, farklarin1 birka¢ ciimle ile agiklamalarmi her gruptan
farkl1 birer 6grenciye sormasi.

Ogretmenin hava kirlenmesinin sera etkisi ile ozon tabakasina olumsuz
etkilerini, Egzoz grubunun sunumunda da oldugu gibi tekrar asetat ve
semalarla gostermesi. Hava kirlenmesinin ¢evre kirliligi icerisinde ozellikle
¢Oziimlenmesi gereken bir sorun oldugu, ozon tabakasinin delinmesi veya
sera etkisi ile gerceklesebilecek felaketlere ornekler vermesi. Ogrencilerin
bireysel, basit sekilde hava kirliligini azaltmaya yonelik yapabileceklerine
ornek olarak; kullanilan parfiim veya spreylerde ozon tabakasina zararh

gazlarin olmadigin1  gosteren yazi veya isaretlere dikkat etmeleri
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gerekliliginin altim ¢izmesi. Kiz yada erkek Ogrencilerden cantalarinda bu
riinlerden tasiyanlardan bunlart ¢ikartip Ornek olarak incelemeleri ve

sonucun sinifla paylasilmasini sdylemesi.

Tekrar Giidiileme (1 dk): Ogretmenin “Cocuklar, ¢evrenizi korumak adina belki siz
fabrika bacalarina filtreler koyamazsimiz, yada egzoz gazlarim
engelleyemezsiniz ama en azindan hava kirlenmesine, ozon tabakasinin
delinmesine neden olan zararli gazlar igeren sprey, parfiim gibi esyalari

almayarak, kullanmayarak da birer bilingli ¢cevreci olabilirsiniz” demesi.

Kapams (1 dk): Ogretmenin “Arkadaslar bir sonraki ders, cevre kirliligi kapsaminda
su kirliligi konusunu isleyecegiz. Selale Grubu arkadaslarimiz bizleri, su
kirlenmesi, cesitleri ile su kirlenmesinin sebepleri ve sonuglar1i hakkinda

aydilatacaklar” diyerek dersi sonlandirmasi.

III. DEGERLENDIRME
Her grup aragtirmasi bitiminde ilgili konu sinavlarinin yapilmasi.
Genel iinite konularinin bitiminde ise “Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testi”

uygulanacaktir.
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EK 11:

CEVRE VE iNSAN DERSi GUNLUK DERS PLANI
(Geleneksel Ogrenme Yontemine Uygun)

I. HAZIRLIK

Okulun adi: Kepez Avukat ibrahim Mutlu Lisesi
Dersin adi: Cevre ve Insan
Smifi: 9-B
Unitenin adi: Cevre ve Saglik
Konunun adi: Hava Kirlenmesi
-Nedenleri ve Cesitleri
-Kirletici Tipleri
-Londra Tipi Hava Kirlenmesi
-Los Angeles Tipi Hava Kirlenmesi
-Sera Etkisi
-Ozon Tabakasina Olumsuz Etkileri
-Hava Kirlenmesini Onleme Yollari
Siiresi: 40 dk + 40 dk
()gretim yontem ve teknikleri: Anlatma, Soru-Cevap, Tartisma, Beyin Firtinasi,
Ornek Olay, Problem Cozme.
Kaynaklar: Sen Yiiksel ve Semra Tokay. Liseler icin Cevre ve Insan Ders Kitabi
2004 s.53-57.
Hava Kirlenmesi- Egitim CD’si
Arac ve gerecler: Ders kitabi, tahta kalemleri, yazi tahtasi, tepegdz, asetat, kavram

haritalar ve sekilleri.
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HEDEF VE DAVRANISLAR

Hedef 1: Hava kirlenmesi konusunda gegen belli bagh kavramlar bilgisi.
Davranislar:

6. Hava icerisinde yer alan gazlar ve oranlarini aktarma

7. Hava kirlenmesinin genel bir tanimini ifade etme

8. Birincil ve ikincil kirleticilerin neler oldugunu diizenleme

9. Londra ve Los Angeles tipi hava kirlenmesi ¢esitlerini s6yleme/yazma

10. Sera etkisi ve ozon tabakasini tanimlama

Hedef 2: Hava kirlenmesinin nedenlerini ve etkilerini agiklayabilme.
Davramslar:
4. Hava kirlenmesine neden olan etkenleri gruplandirma
5. Hava kirlenmesinin insan sagligina, dogal ve yapay cevreye etkilerini
Ozetleme

6. Hava kirlenmesinin nedenleri ile etkilerini yorumlama

Hedef 3: Hava kirlenmesi tiplerini gézlemleyebilme.
Davramslar:
3. Los Angeles ve Londra tipi hava kirlenmesi ¢esitleri arasindaki farklar
tanimlama
4. Los Angeles ve Londra tipi hava kirlenmesi cesitlerine cevreden ornekler

verme

Hedef 4: Hava kirlenmesinin sera etkisi ve ozon tabakasi iizerine etkilerini
tartisabilme.
Davranislar:

3. Sera etkisinin olusumunu basit sekilde cizerek gosterme

4. Hava kirlenmesinin ozon tabakasi tizerine olumsuz etkileri ve sonuglarim

ele alma
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Hedef 5: Hava kirlenmesini azaltic1 faktorler ile ilgili temel ilkeleri giinlitk hayatta
uygulayabilme.
Davranislar:
4. Hava kirlenmesine ¢oziim yollar1 konusunda 6rnekler verme
5. Ozon tabakasina zararsiz parfiim,sprey gibi esyalar kullanma

6. Simf arkadaslaryla goniillii gruplar organize etme

II. DERSIN iSLENIiSi (EGIiTiM DURUMU)

Dikkati Cekme (4 dk): Ogretmenin, dgrencilere “Insan yasamu icin gerekli en
degerli gida veya sey nedir?” sorusunu yoneltmesi. Ayrica soruyu tahtaya
yazarak yeter sayida 6grenciden cevap istemesi ile sinifta tartisma ortamini
acmast.

Ogrencilerin verdigi belirli sayida cevabi ve nedenlerin tahtaya
belirtilmesi. Ogretmenin insamin gidasiz ortalama 7 giin, susuz 3 giin
yasayabilecegi ama nefes almadan bir dakika bile zor yasayabilecegi

gercegini belirtmesi.

Giidiileme (2 dk): Ogretmenin “Arkadaslar, bugiin 6grenecegimiz ¢alisma,
hepimizin giinlikk hayatimizda karsilastigimiz belki Onemsemedigimiz,
farketmedigimiz ama herkesin yeri geldiginde iizerinde konusup sikayet
edecegi mutlaka birseyler buldugu bir konuyu iceriyor; hava kirlenmesi.
Eminim sizlerin de hava kirlenmesi konusunda sdyleyecekleriniz olacaktir.
Ayrica derse katilan ve sorularimizi yanitlayan arkadaslar “+ puan”

alacaklar.” diyerek tahtaya konu ana baslhigin yazmasi.

Gozden Gecirme (1 dk): Ogretmenin “Bu derste hava kirlenmesinin ne oldugu,
bunun nedenleri ile ¢evreye, bizlere olan etkisini, hava kirlenmesinin neden
oldugu sera etkisi ile ozon tabakasina olan olumsuz etkilerini inceleyecegiz.

Hep birlikte hava kirlenmesine ¢6ziim arayacagiz. Sizlerden ayrica tahtaya
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yazdiklarimizin ve {izerinde tartisigimiz Onemli noktalar1 defterinize not

etmenizi istiyorum” demesi.

Gecis (3 dk): Ogretmenin “Hava Kirliligi” kavraminin tanimim1 yapmasi. Bu tanimi

tahtaya not edip, 6grencilerden kendi tanimlarini sormasi.

Gelistirme (50 dk): Ogretmenin hava kirliliginin ¢evre sorunlari icerisinde onemli
bir yere sahip oldugunu belirterek diinyayr cepecevre saran atmosferle
dogrudan iligkili olan bu kirlenmenin insan yasamini olumsuz etkiledigini
vurgulamasi.

-Yeter sayida Ogrenciye ‘“Hava Kkirliliginin nedenleri neler olabilir?”
sorusunun sorulmasi

-Verilen yanmtlarin  dogrularinin  pekistirilmesi, ipucu vererek
eksikliklerinin 6grencilere tamamlattirilmasi ve yanlislarin diizelttirilmesi.

-Ogretmenin cevre sorunlarmin genel 6zelliklerini belirtmesi, bu sonuglar
icerisinde hava kirliliginin yerini ve etkilerini nedenleriyle agiklamasi.

-Ogretmenin “Hava kirlenmesi cesitleri ve kirlenme tipleri nelerdir?”
sorusunu yeter sayida dgrenciye yoneltmesi.

-Verilen yanitlar iizerinde tartisilmasi ve bunlarin tahtaya not edilmesi.

-Ogrencilere yakin ¢evrelerinde hava kirliligine 6rnekler olup olmadiginin
sorulmasi. Daha sonra dgrencileri sinifin penceresinden disarida gordiikleri
ve hava kirlenmesi ile ilgili olan baca, egzoz, ¢cop yanmasi gibi durumlari
gostermelerini istemesi.

-Ogretmenin hava kirliliginin nedenlerini tahtaya 6zetlemesi.

-Ogretmenin, cevrede cesitli yollarla ortaya cikan kirleticilerin oldugunu
belirtmesi ve asetatta ikili sema seklinde yer alan Birincil ve Ikincil
kirleticilerin tamimlar1 ve birer ornekleri ile Londra ve Los Angeles tipi hava
kirlenmesini 6grencilere kavram haritalar1 yoluyla agiklamasi. Ogrencilerden
bunlara iligkin Ornekler istemesi ve hava kirlenmesi cesitlerini

karsilastirmalarini, farklarimi birkag ciimle ile agiklamalarim sormasi.
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-Hava kirliligi konusundaki egitim cd’sinin izlenmesi ve {izerinde
tartisgilmas1. izlenilenlerden hareketle 6gretmenin hava kirlenmesinin sera
etkisi ile ozon tabakasina olumsuz etkilerini asetat ve semalarla gostermesi.

-Hava kirlenmesinin cevre kirliligi icerisinde o6zellikle ¢oziimlenmesi
gereken bir sorun oldugunu belirterek, ozon tabakasinin delinmesi veya sera
etkisi ile gerceklesebilecek felaketlere 6rnekler vermesi.

-Ogretmenin hava kirliliginin énlenmesine yonelik 6grencilerin bireysel
olarak kolayca yapabileceklerine ornek olarak, kullandiklar1 parfiim veya
spreylerde ozon tabakasina zararli gazlarin olup olmadigim gosteren yazi
veya isaretlere dikkat etmeleri gerekliliginin altin1 ¢izmesi. Kiz yada erkek
ogrencilerden ¢antalarinda bu iirlinlerden tasiyanlardan bunlar cikartip 6rnek

olarak incelemeleri ve sonucun sinifla paylasilmasini sdylemesi.

Ara Ozet (5 dk): Ogretmenin hava kirlenmesine yonelik ©nlemlerin neler
olabilecegi konusundaki belli basli yollar1 siralamasi ile cevre kirlenmesini
onlemede en 6nemli yolun bilingli bireyler olmak gerektigini vurgulamasi ve

ogrencilere cevrelerini korumak icin ¢aba gostermelerini giitlemesi.

Gecis (3 dk): Ogretmenin tahtaya havay1 tanimlayan biiyiik bir cember ve onun da
icerisine daha kiiciik cemberler seklinde havada bulunan gazlarin adlan ve

oranlarini ¢izmesi, sozlil olarak da yazilanlar1 belirtmesi.

Ara Gecis (8 dk): Ogretmenin “Arkadaslar simdi de hava kirlenmesi konusunda siz
olsaydiniz neler yapardiniz” demesi ile her 6grenciye gelecekte birer belediye
baskan1 veya c¢evre bakam olsalardi, kendileri yasadiklar1 cevredeki hava
kirlenmesi konusunda ne gibi ¢aligmalar yaparlardi diye ¢6ziim Onerilerinde
bulunmalarin1 istemesi. Ogrencilere biraz siire tanindiktan sonra yeter
sayidaki 6grencinin fikirlerinin dinlenerek, bunlar sinifca paylasilir, iizerinde

uzlasilan ve giizel fikirler tahtaya not edilir.

Tekrar Giidiileme (2 dk): Ogretmenin “Cocuklar, ¢evrenizi korumak adina belki siz

fabrika bacalarina filtreler koyamazsimiz, yada egzoz gazlarim
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engelleyemezsiniz ama en azindan hava kirlenmesine, ozon tabakasinin
delinmesine neden olan zararli gazlar iceren sprey, parfiim gibi esyalan
almayarak, kullanmayarak da birer bilingli cevreci olabilirsiniz” demesi.
Ogrencilerin ulusal cevre kuruluslarinda goniillii iiyeler olarak yer
alabileceklerinin hatta kendi siniflarinda yada okullarinda da cevre kuliibii

kurabileceklerinin belirtilmesi.

Kapams (2 dk): Ogretmenin “Arkadaslar bir sonraki ders, cevre kirliligi kapsaminda
su kirliligi konusunu isleyecegiz. Su kirlenmesi, cesitleri ile su kirlenmesinin
sebepleri ve sonuclar1 hakkinda konusacagiz. Sizlerin de kitabinizdan ilgili

yeri caligarak derse gelmeniz faydali olacaktir” diyerek dersi sonlandirmasi.

III. DEGERLENDIRME
Genel iinite konularmin bitiminde “Cevre ve Insan Dersi Bilgi Testi”

uygulanacaktir.
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EK 12:
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IZIN YAZILARI
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iZiN 1:

22.02.2006
Gargamba

1ZIN YAZISI

Uludag Universitesi, Egitim Fakiltesi, [lkogretim Bolimii'nde ogretim
eleman1 olarak caligan Dog. Dr. Handan A. Basal, Dr. Ogr. Gor. Emin Atasoy ve Ogr. Gor.
Yadigar Dogan tarafindan gelistirilen “Cocuklar I¢in Cevre Duyarlili Olgegi™nin, Canakkale
18. Mart Universitesi'nde yiiksek lisans dgrencisi olan Yiiksel Biilbiil’tin “Ortadgretim Cevre
ve insan Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Cevreye Yonelik Tutumlara ve Erisiye

Etkisi® adh tez calismasinda kullanmas: hususunda izin talebi uygun griilmustiir.

Yazarlar:

Dog. Dr. Handan Asude BASAL

U

&

Dr. Ogr./gﬁr. Emin ATASOY Ogr. Gor. Yadigar DOGAN
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T.C.
MiLLi EGITIM BAKANLIGI
Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanhg1
Sayi :B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ (6S§ 25 /032005
.. Konu : Arastirma Izni : S0 :

CANAKKALE VALILIGINE
(i1 Milli Egitim Miidiirliigii)

flgi  :Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii’niin 17.03.2005 tarih ve 1851 sayili
yazisl. :

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Orta Ogretim Sosyal
Alanlar Egitimi Anabilim Dali Yiksek Lisans programi &grencisi Yiiksel BULBUL’iin
“Ortadgretim Cevre ve insan Dersi Ogretiminde isbirlikli Ogrenme Y@nteminin Gevreye
Yénelik Tutumlara ve Erisiye Etkisi” konulu arastirma galigmasinin Avukat Ibrahim Mutly
Lisesinde uygulama izin talebi incelenmistir.

S6z konusu anketin uygulanmasi Bakanhgimizca uygun goriilmils olup, egitim-
Ogretim faaliyetlerinin aksatilmamas: sartiyla ekte bir 6rnegi gdnderilen anketin aragtirmaci
tarafindan uygulanabilmesi igin gerekli kolayligin gésterilmesini rica ederi

urettin KON

Bakan a.
Kurul Bagkam1 V.

EK :
EK - 1 Anket (10 Sayfa)

 OCRETSIZ . A Buan No: 58 Kizlay 06650 ANKARA

0/o]()( 444 0 632 Telefon: 42500 86 - 425 3367 Faks : 418 64 01

DAMISMA AT & _ posta : apk @ meb.gov.tr  Elektronik ag : www.meb.gov.tr
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T
CANAKKALE VALILIGI
1 Milli Egitim Mudirligi

SAYI :B.08.4MEM4.17.00.07.311/
KONU : Arastirma {zni 06332 ﬂg[qnuos

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESi REKTORLUGUNE
(Egitim Fakiiltesi Dekanlig)

ILGI : a) 17/03/2005 tarih ve 1658 sayili yazimz.
b) Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma, Planla ve Koordinasyon Kurulu Bagkanliginin
25/03/2005 tarih B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ 1658 sayili yazisi.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi
Anabilim Dali Yiiksek Lisasns programi 8grencisi Yiksel BULBUL 'iin “OrtadgretimCevre
ve insan Dersi Ogretiminde isbirlikli Ogrenme Yénteminin Cevreye Yonelik Tutumlara ve
Erisiye Etkisi” konulu aragtirma galismasinin Avukat ibrahim Mutlu Lisesinde uygulama izin
talebi Bakanhgimiz Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanh@ tarafindan
incelenmis olup; Egitim-Ogretim faaliyetlerinin aksatiimamas kaydiyla uygun goriildiigine
dair Bakanligimizin ilgi yazi 6megi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Qe
Hakan SEW
Valia.
Vali Yardimcisa

EKLER :
EK-1 Bakanlk Oluru Omegi (1 adet)
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