T.C.
CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIVERSITESI
) SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURK DiLi ve EDEBIYATI EGITIMI ANABILiM DALI

ORTA OGRETIM iKiNCi SINIFTA TASVIiR OGRETIMINDE
GORSEL MALZEME KULLANIMININ YARATICILIGA ETKIiSi

YUKSEK LiSANS TEZi

Tez Danmismam
Yrd. Doc. Dr. Nesrin BAYRAKTAR ERTEN

Hazirlayan
Derya CELIKOGLU

Canakkale - 2007



Sosyal Bilimler Enstitlisti Miidiirliigiine,
Derya CELIKOGLU’na ait “Orta Ogretim ikinci Sinifta Tasvir Ogretiminde
Gorsel Malzeme Kullanimmm Yaraticihga Etkisi” adli galisma, jiirimiz tarafindan Tiirk Dili

ve Edebiyati Egitimi Anabilim Dahinda YUKSEK LISANS TEZ] olarak kabul edilmistir.

—'.] -
2.0
Bagkan Uu,./é// ........................
Yrd. Dog. Dr. Nesrin Bayraktar ERTEN (Danigman)

Dog¢. Dr. Ahmet AYPAY

s e e Rt
Yrd. Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU



OZET

Bu calismada; giizel sanatlarin bir dal olarak, dilde s6zciiklerle yaratim alani
saglayan edebiyat ve beraberinde kompozisyonda tasvir Ogretimine iligkin, orta
Ogretim kurumlarinda yapilanlarin tespiti ve kompozisyonda anlatim bigimlerinden
biri olan tasvirin daha kalic1 ve yasamsal izler birakacak sekilde ogretilmesi icin

yapilabileceklerin belirlenmesi amag¢lanmistir.

Bu baglamda, kompozisyonda anlatim yollarindan biri olan tasvirin,
tilkemizde geleneksel olarak yapilan 6gretimi incelenmis, alternatif bir yol olarak
gorsel malzeme ile desteklenerek yapilan bir tasvir Ogretimi ile mevcut tasvir
ogretimi karsilagtirilmis; tasvir 6gretiminde gorsel malzeme kullaniminin yaraticiliga
etkisi lizerinde durulmustur. Bunun icin kontrol ve deney gruplari olusturulmus; 6n
test uygulamasinda her iki gruptaki ogrencilerden tasvir anlatim yolunu kullanarak
serbest bir konuda kompozisyon yazmalar istenmistir. Son test uygulamasinda ise
kontrol grubuna, kompozisyonda anlatim bigimlerinden biri olan tasvir konusu diiz
anlatim yolu ile geleneksel olarak islenmis, verilen konu dogrultusunda, tasvir
anlatim yolunun kullanildigi kompozisyonlar yazmalari istenmistir. Deney grubuna
ise secilen fotograf 1s18inda tasvir konusu anlatilmis, kullanilan fotograftan yola

cikilarak tasvir anlatim yolunun kullanildigi kompozisyonlar yazmalar istenmistir.

On test ve son test calismalarinda, ogrenciler tarafindan yazilan
kompozisyonlar; Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinden olusan bes kisilik bir
komisyon tarafindan Yazili Anlatim Olcegine ve Yaratict Yazi Olgefine gore
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler arasindaki iligki diizeyinin belirlenmesi
amaciyla komisyon iiyelerinin, &n test ve son test sonrasi Yazili Anlatim Olcegdi ve
Yaratici Yazi Olceginden ogrencilere verdikleri puanlar arasindaki korelasyona
bakilmistir. Buna gore, degerlendirme komisyonunun, Yazili Anlatim Olcegi ve
Yaratici Yaz1 Olcegi 6n test ve son testte Ogrencilere verdikleri puanlarmin
korelasyon sonuglari; komisyon iiyelerinin 6grencilere her iki Olgekten vermis
olduklar1 puanlar arasinda, en az orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugunu

gostermistir.
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Var olan durumun ortaya konmasi amaciyla yapilan 6n test ¢alismasinda ve
gorsel malzeme kullaniminin yaraticilia etkisi olacagi savunularak yapilan son test
calismasinda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazdigi ve komisyon
tarafindan Yazili Anlatim Olgegine ve Yaratict Yaz1 Olcegine gore degerlendirilen
kompozisyonlardan elde edilen notlarin, aritmetik ortalamasiyla olusturulan puanlar,
deney ve kontrol gruplari arasindaki farki ortaya koymak amaciyla Bagimsiz T-Testi
(Independent Samples T- Test) ile analiz edilmistir. Buna gore; kontrol grubundaki
ogrencilerin, on test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden ve Yaratict Yazi
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile deney grubundaki dgrencilerin, on test
sonucunda Yazili Anlatim Olceginden ve Yaratict Yazi Olgeginden aldiklart
puanlarin ortalamalar1 birbirine yakin ¢cikmistir. Buna karsilik, kontrol grubundaki
ogrencilerin son test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden ve Yaratici Yazi
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile deney grubundaki 6grencilerin son
test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden ve Yaratict Yazi Olceginden aldiklart
puanlarin ortalamalar arasinda belirgin bir farklilik bulunmustur. Bu bulgular; yazili
anlatim ve yaratici tasvir yazma becerisi ile tasvir 6gretiminde kullanilan yontemler
arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu gostermis; gorsel malzeme kullanilarak tasvir
yazma uygulamasinin, 6grencilerin yazili anlaim ve yaratici yazi becerilerini

arttirabilecegini ortaya koymustur.

On test ve son test uygulamalar1 sonrasinda, deney ve kontrol gruplarinin
kendi iclerinde bir farklilik gosterip gostermediginin saptanmasi amaciyla, yine her
iki 6lcekten elde edilen notlarin aritmetik ortalamasiyla olusturulan puanlar, Bagimli
T-Test (Paired Samples T-Test) ile analiz edilmistir. Buna goére; kontrol grubundaki
ve deney grubundaki 6grencilerin, 6n test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden ve
Yaratici Yazi Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalarinda, son test sonucunda
yiikkselme goriilmiistiir. Bu bulgular, belirli bir konu cergevesinde tasvir yazma
uygulamasinin, Ogrencilerin yazili anlatim ve yaratici yazi becerilerini
arttirabilecegini gosterdigi gibi gorsel malzeme kullanilarak tasvir yazma
uygulamasinin da Ogrencilerin yazili anlatim ve yaratici yazi becerilerini

arttirabilecegini ortaya koymustur.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine what is being done in the institutions of
secondary education concerning the teaching of description in literature which opens
an area of creation by words in language, and correspondingly in composition, and to
specify what can be done for teaching description as a form of expression in

composition in a way that will have permanent and lifelong influence on students.

In this context, the traditional method of teaching description as a form of
expression in composition as employed in our country is analyzed; it is compared
with and contrasted to an alternative method of teaching, namely visually aided
teaching of description; and the impact of utilizing visual aids to creativity in
teaching description is evaluated. To this purpose, control and experimental groups
are formed, and in the pretesting, the students in both groups are asked to write a
composition in an unspecified topic using the descriptive technique of expression. In
the posttesting, the students in the control group are taught the subject of description
as a form of expression in composition in a rather traditional methodology and they
are asked to write compositions in a specified topic using the descriptive technique of
expression. The students in the experimental group, on the other hand, are taught the
subject of description in the light of a selected photograph and they are asked to write
compositions using the descriptive technique of expression taking the photograph as

the starting point.

The compositions written by the students in pretesting and posttesting
procedures are evaluated by a commission of five Turkish Language and Literature
teachers according to Written Expression Scale and Creative Writing Scale. In order
to determine the level of relation between the evaluations, the correlation between
the points the members of the commission give to the students in Written Expression
Scale and Creative Writing Scale after pretesting and posttesting is assessed.
According to this, the correlation results of the points the commission members’
assign to the students in Written Expression Scale and Creative Writing Scale
pretesting and posttesting demonstrates that there is at least a mid-level positive

significant relation between the points they give for the two scales. The points
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acquired by taking the arithmetic mean of the grades that students are assigned by the
commission members who evaluate the compositions that the students in
experimental and control groups write during the pretesting, which is carried out to
display the existing situation and during the posttesting in which the claim that
utilizing visual aids would have an influence on creativity are analyzed with
Independent Samples T- Test in order to demonstrate the difference between the

experimental and control groups.

The result is that the average of the points that students in the control group
get in pretesting according to Written Expression Scale and Creative Writing Scale,
and the average of the points that students in the experimental group get in pretesting
according to Written Expression Scale and Creative Writing Scale are observed to be
approximate. On the oher hand, the average of the points that students in the control
group get in posttesting according to Written Expression Scale and Creative Writing
Scale, and the average of the points that students in the experimental group get in
posttesting according to Written Expression Scale and Creative Writing Scale are
observed to be evidently different. These findings demonstrate that there is a
significant relation between written expression and creative description writing skills
and the methods used in teaching description; and they show that utilizing visual aids
in description writing can improve students’ skills in written expression and creative

writing.

After the pretesting and posttesting procedures, the points acquired by the
arithmetic mean of the grades students get according to both scales are analyzed
using Paired Samples T-Test, in order to determine whether there is a difference
within the experimental and control groups themselves. According to this, it is
observed that there is an increase in the points students in experimental and control
groups get at the end of the posttesting with respect to Written Expression Scale and
Creative Writing Scale. These findings demonstrate that the practice of description
writing in a specified topic may improve students’ skills of written expression and
creative writing; and that the practice of description writing aided by visual materials

may also improve students’ skills of written expression and creative writing.
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ON SOz

Cagimiz, insanlarin zihinler arasi bir rekabet icinde olmasimi zorunlu hale
getirmistir. Bu rekabet siirecinin sonunu tayin edecek faktorlerden birisi olan
yaraticilik; giiniimiiz insanlar i¢in en ¢ok aranan, en ¢ok deger verilen 6zelliklerin
basinda gelmekte ve bilgi sahibi olmaktan &te bilginin iiretimini, doniisiimiinii

gerekli kilmaktadir.

Yaraticilik, insanlarin  yasamlart  boyunca  Ogrendikleri  arasinda
iliskilendirmeler yaparak, karsilagilan sorunlar1 ¢c6zebilme ya da ortaya 6zgiin iiriinler
cikarabilme becerisi olarak tanimlanabilir. Insanlar cogu zaman yaratiliglarinda var
olan gizli giiclerin, yeteneklerin farkinda degildirler. Zaten yaraticilik 6zelliginin
dogustan geldigi, insanlarin sonradan yaratici olamayacaklar1 goriisii, yerini iyi bir
egitimle herkesin yaratici olabilecegi goriisiine birakmistir. Ge¢misten giiniimiize
gelen tutumlar, degerler, aligkanliklar ve sahip olunan birtakim var olan giigler, 6zgiil
bicimde oOrgiitlenebilirse yaratici davranmiglar olusacaktir. Yaraticiliga egitim
acisindan bakilmasi da bireylerde bulunan bu giiclerin kesfedilip gelistirilebilecegi

gercegine dayanmaktadir.

Dili, estetik bir deger olusturacak tarzda ve etkili bir bicimde kullanma
olarak tanimlanan edebiyat sanati; kisiye, sozciiklerin sundugu olanaklar en iyi
bicimde kullanarak yaratabilme alami saglamaktadir. Insanlar, duygu ve diisiince
diinyalarini, yaratimlarint en agik ve etkili sekilde karsisindakilerle paylasma

olanagini edebiyat ile bulmaktadir.

Edebiyatin zevkli, cekici bir diinya oldugunun hissettirilmesi, duygu ve
diisiince diinyasini ifade edebilme becerisinin kazandirilmasi anlaminda, okullarda
verilen dil ve edebiyat 6gretimi; oldukca 6nem tasimaktadir. Edebiyat ve beraberinde
kompozisyonda anlatim bi¢imlerinden bir olarak karsimiza ¢ikan tasvir 6gretimi,
birtakim aligkanliklarni Ogrencilere kazandirma amaci tasidigindan, kullanilan

yontemlerin bilgi aktarmaktan ¢cok 6grencilerin gérme, diisiinme, duyma, yaratma ve
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hayal kurma yetilerini gelistirmeye yonelik olmasi gerekmektedir. Boylece
ogrenciler, yaraticiliklarinin ve hayal giiclerinin sinirlarin1 zorlayarak iiretebilecekler

ve kendi yapabilirliklerinin farkina varacaklardir.

Bir insanin ve beraberinde bir iilkenin gelisimi, basmakalip yinelemelerin
yasama gecirildigi bir egitim tarziyla degil, kisilerdeki gozlem giiciinii harekete
gecirebilen, dogadaki ve kendilerindeki ayrintilart kesfetmeleri yolu ile herkesin
gozll, kulagi olabilmeyi saglayabilen, hayal giiclinii zorlayabilen, o6zgiinliigii
yakalamaya calisabilen bir egitim anlayisiyla olacaktir. Bu da edebiyat ve

kompozisyon dgretiminde yaraticiligin 6n plana alinmasiyla gerceklesebilecektir.

Herkesin ilgi alam1 gibi yarati alam1 da farkli olabilir; fakat yaraticiliga giden
yol gereksinmeden, duyarliliktan gecer. Iste bu duyarliligi kazanarak kendisiyle
birlikte tiim insanlarin gereksinmelerini yansitabilen insanlar, yazarak yaratabilen
insanlardir. Yazarak yaratmak, kurgulanan diinyanin diger insanlarin gozleri oniine
serilmesi ve onlarin da bu diinya igerisinde yasam bulabilmesi yolu ile kisinin
kendine giivenini kazanmasinda olduk¢ca Onemli bir siirectir. Yazmayi, cesitli
malzemelerle eglenceli ve zevkli yaratim oyunlarina doniistiirebilmek, hem uzun
vadede kalic1 ve siirekli etkiler yaratabilir, hem de yazarak kendini ifade etmek i¢in

ille de yazar olmak gerekmedigi gosterilebilir.

Bu calismada; giizel sanatlarin bir dali olarak, dilde sozciiklerle yaratim alani
saglayan edebiyat ve beraberinde kompozisyonda tasvir Ogretimine iligskin, orta
Ogretim kurumlarinda yapilanlarin tespiti ve kompozisyonda anlatim bigimlerinden
biri olan tasvirin daha kalic1 ve yasamsal izler birakacak sekilde ogretilmesi icin

yapilabileceklerin belirlenmesi amag¢lanmistir.

Tezin Girig boliimiinde; ele alinan problemin durumu, arastirmanin amaglari,

onemi, sayithlari, simirliliklart ve tamimlar belirtilmistir.
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Ikinci boliimde; yaraticth@mn tanimlari, yaratict diisinme kuramlar
aciklanmistir. Yaraticiik ve Kompozisyon olarak adlandirilan tigiincii boliimde;
yaratici bireyin ozellikleri, yaratici diisiince ve egitim, yaraticiligi kolaylastiran ve
zorlagtiran 6gretmen 6zellikleri iizerinde durulmustur. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma seklinde gruplanan dort temel dil becerisi aciklanmis, kompozisyon kavrami
tanmimlanarak kompozisyonun ilkeleri, dilde anlatim bicimleri olan agiklama,
tartisma, Oykiileme, tasvir kavramlar1 bu c¢ercevede irdelenmistir. Edebiyat-
kompozisyon ve egitim baglig1 altinda ise edebiyat- kompozisyon ve egitim iligkisi
izerinde durulmug, kompozisyon &gretimi ve tasvir kavramlar iligkilendirilerek,
tasvir Ogretiminde gorsel malzeme kullaniminin yaraticiliga etkisi konulari

aciklanmasgtir.

Arastirmanin modeli, evren, drneklem, veri toplama teknigi, verilerin analizi
ve degerlendirilmesi konusunda bilgiler, calismanin Yontem olarak adlandirilan

dordiincii boliimiinde yer almaktadir.

Bulgular ve Yorum baglikli besinci bolimde uygulama sonucunda elde

edilen verilerin yorumlanmasi yoluna gidilmistir.

Arastirma sonuglar1 ve elde edilen sonuglara iliskin Oneriler altinci boliimde

yer almaktadir.

Tezde yararlanilan eserler, Kaynakca boliimiinde verilmis, en sonda ise Ekler
baghigi altinda, arastirma izin yazilari, arastirmada kullanilan olcekler ve gorsel

malzeme (fotograf) sunulmustur.

Arastirma konusunun kafamda filizlenmesi siirecinde ve arastirmanin her
asamasinda diisiince ve elestirilerinden yararlandigim danigsmanin Yrd. Dog. Dr.
Nesrin Bayraktar ERTEN’e, deneysel calismanin ayrintilarninin sekillenmesinde
degerli diisiincelerini benimle paylasan 6gretmenlerim Dog. Dr. Ahmet AYPAY’a ve

Yrd. Dog. Dr. ismail Hakki ERTEN’e, olgeklerin gelistirilmesi asamasinda cok
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degerli diisiincelerini esirgemeyen sayin Prof. Dr. Ozcan DEMIREL’e, Prof. Dr.
Sedat SEVER’e, Dog¢. Dr. Halil ISIK’a, Yrd. Dog¢. Dr. Giyasettin AYTAS a, sonsuz
tesekkiirlerimi  sunuyorum. Kompozisyonlarin  iki  farkli  Olcege  gore
degerlendirilmesi gibi zor bir siirecte bilgi, zaman ve deneyimlerini benimle paylasan
cok degerli meslektaslarnm Halil AYBEY’e, Nevzat DURAN’a, Filiz
KOLUKISA’ya, Ozgiir USTUN’e ve calismam boyunca ilgi ve tesvigini her zaman
hissettigim sevgili arkadasim Saadet ORBEY1’ne ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yasamimin her alanminda, esnek ve Ozgiin bakis acilartyla beni

yiireklendirdikleri gibi yiiksek lisans 6grenimim boyunca da ilgisi, sevgisi ve 0zverisi

ile daima yanimda olan sevgili esime ve aileme her sey i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.

Canakkale, 2007 Derya CELIKOGLU



I. BOLUM

GIRIS

1. 1. PROBLEM DURUMU

Yaraticilik, yasamda olanlara, varliklara, dogaya herkesten farkli bakis agilari
gelistirebilme, diger insanlarin gorebildiklerinin disgindaki ayrintilar1 fark edebilme,
eksikliklere, sorunlara 6zgiin ¢6ziim yollar tiretebilme, diis diinyasinin zenginligi ile
gercekte var olan1 harmanlayabilme yeteneklerini icine alan bir diisiinme bigimidir.
Bu diisiince sisteminin olusmasi asamasinda, var olan bilgi birikiminin bireye 6zgii
bicimde yeni yaratimlara, iriinlere doniisiimii s6z konusudur. Ciinkii yaratici
diisiinme biitiin sartlanmalarin ve kaliplarin 6tesinde bilinenden bilinmeyene dogru

bir arayisi, tasarimi yansitmaktadir.

Insanoglunun yaraticiligimin temelinde sinirsiz diis giicii ve her seyi bilme,
o0grenme tutkusu ile koriiklenen merak duygusu yatmaktadir. Zaten insani insan
yapan Ozellikler de zekasi, diisiinmesi, konusmasi, yazmasi, iletisim kurmasi;
sormasi, arastirmaya, gelistirmeye ve anlamaya yonelik olmasi; iyiyi, dogruyu ve

giizeli aramasi; kendinden Once iiretilenlere yeni bilgiler eklemesidir.

[letisimde, var olanin elden gecirilmesi ve yeninin hazirlanmas: siirecinde en
onemli ara¢ olan dil toplumsal yasam agisindan oldugu kadar, birey acisindan da
onemlidir. O, bir yandan bireylerin soyutlama yapabilmelerini, soyut diisiinceler
tasarlayabilmelerini saglarken, diger yandan da bu diisiincelerin bireyler arasinda

paylasilmasini, 6grenmeyi, anlagsmay1 ve kaynasmayi saglar; bireyin toplumla iyi



iliskiler kurabilmesinin aracit olur (Oral-Asilioglu 2000: 34). Edebiyat, araci ve
ortami dil olan bir giizel sanat dalidir. insanin kendisini, cevresini, dogay1 ve diinyay1
tanimasi, daha saglikli bir bicimde degerlendirmesi ve duyarlik kazanmasi siirecinde,
edebiyat egitimi biiyiik 6nem tasir. Dil ve edebiyat egitiminde temel amag, bir sey
belletmek ve oOgrenciye bilgi yiiklemek degil, dili sevdirmek, dilin diizgiin
kullanilmasim 6gretmek ve giizel yazilardan hoslanma duygusunu asilamaktir

(Kavcar 1999: 853).

Arac1 ve ortamui dil olan edebiyat, yaratici diisiince ve davramiglarin ortaya
cikabilmesi icin olduk¢a verimli bir giizel sanat alanidir. Burada onemli olan
bireylerin durumlari, varliklari, problemleri yakinsak, geleneksel kaliplarla ele
almaktan vazgecmelerinin gerektigidir. Bu da edebiyat ve beraberinde kompozisyon
egitimini; bireylerin kendilerini ve cevreyi ayrintilariyla algilayabilecekleri, dogada
olan bitene duyarhlik kazanabilecekleri, dillerini dogru ve etkili kullanarak yeni
duygu, digiince ve diis yaratimlariyla mutlu olabilecekleri yani bireylerin
tiretimlerinde akici, 6zgiin ve esnek olabilecekleri bir héle getirebilmekle miimkiin

olacaktir.

Insanlik tarihine sdyle bir g6z attigimizda, insanlifin yaraticilig1 sayesinde bu
giinlere geldigini ve yasam kalitesini siirekli artirdigini rahatlikla gézlemleyebiliriz.
[lkel toplumdan bilgi toplumuna gegis; insanin degisime uyum saglayabilme, sorun
¢ozme ve yaraticilik kapasitesini siirekli gelistirebilme yetilerini bize somut bir
bicimde anlatmaktadir. Milyonlarca yillik insanlik tarihinde siirekli degisimin varlig
yadsinamaz. Bu degisimin etkisiyle gelecekteki ekonomik faaliyet olarak bilginin
yerini ‘yaraticilik’ alacaktir. Yani daha yaratici olan bireyler, kuruluslar, devletler ve
uluslar diger uluslara gore her acidan bir adim 6nde olacaklardir (Yildirim, 2001).
Insanlar ancak yaraticilign destekleyen bir iklimde kendilerini ve fikirlerini ortaya

koyabilmektedirler.

Hem icat ve buluslarin yolu, hem de etik agidan insani gelisimin kosulu, bir

digerinin goziiyle gorebilmekten gegmektedir. Yaraticilik; her tiirli renk, giizellik ve



diisiinme bakis agilarinin analiz ve sentezinden yeni diisiinceler tiretmek ve bunlar
yasama doniistiirebilmek veya aktarabilmektir Yaratici gengler yetistirebilmek icin,
egitimcilerin, 6grencilerin akil sinirlarin1 zorlayabilecek simif ortamlar1 yaratmalar
gerekmektedir. Ogretmenin yalnizca dogru cevap bekledigine inandirilmus,
yargilarina ve diisiincelerine giiliinecegine inanan Ogrencinin yaratict olmasina

olanak yoktur.

Yapi taglar1 sozciiklerden olusan edebiyat; insanlarin diislerinin, 6zlemlerinin,
tutkularinin, umutlarinin yasama uzanist olarak giizel sanatlarin hemen yan basinda
yer alir. Insandaki duygu ve diisiince boyutlarinin genislemesi anlaminda insanin en
biiylik yardimcisidir ve insanlar arasindaki bildirisimi, duygu paylasimini saglayan
ara¢ Ozelligini tasir. Dolayisiyla giiniimiiz insanimin gereksinimleri, icinde
bulundugumuz cagin ozellikleri de dikkate alindiginda, edebiyat ve beraberinde
kompozisyon 6gretiminin gecmis yillarin yontem ve teknikleriyle yapilamayacagi da

ortadadir.

Edebiyatla, dil ile olusan bildirisim siirecinde, kisinin duyguca olusmasiyla
yani bireysel duygu diinyasinin kesfiyle duygular yasam bulmakta, boylece diger
insanlarin bu duygular1 deneyimlemesi saglanmaktadir. O halde cagdas edebiyat
Ogretiminde Ogrencilerin durumlara, varliklara, dogaya geleneksel kaliplarin disinda,
raksak diisiinme sistemi ile yaklasabilmelerini saglamak; onlarin yaraticiliklarinin
kesfine olanak verecek Ogretim ortamlart olusturmak gerekmektedir. Boylelikle
edebiyat-kompozisyon dersleri zor ve sikici bir ders olmaktan cikarilacak, tek
diizelikten kurtarilacak, yazarak, yaratarak kendini ve dis dogayr yasama ve
yaratilanlar yoluyla digerlerine yasatma duygular1 deneyimlendiginden 6grencilerin

diisiinmeyi, diistindiigiinii anlatmay1, yazmay1 sevmesi saglanacaktir.

Diisiinceler, duygular, yasamdan ve diis diinyalarindan beslenerek
kurgulananlar, bireyin i¢ diinyasindan ve dogadan yaptigi gozlemler sozle ya da
yaziyla yasam bulurken kullanilan anlatim big¢imlerinden en Onemlisi tasvirdir.

Ciinkii tasvir bir digerinin goziiyle gorebilmeyi, her tiirlii diisiinceden, renkten,



giizellikten beslenebilmeyi, ayrintilarin farkina vararak aslinda cok yakinimizda olan
dogadan zevk alabilmeyi icermektedir. Tiim bunlarin gerceklesebilmesi, sahip
olunan dilin tiim akiciligini, zenginligini, ozgtinliigiinii dogru ve etkili bir sekilde

kullanmay1 gerektirmektedir.

Edebiyat ve kompozisyon oOgretiminde gerek egitimcilerin gerekse
ogrencilerin ayn1 noktada bulustugu konu, kullanilan diiz anlatim tekniginin yetersiz
oldugu, dersleri sikici, tekdiize hale getirdigidir. Durum bdyle olmasina ragmen
yakinsak diislincenin egemen oldugu geleneksel oOgretilerin disina c¢ikilmayan

yontemlerle dersler islenmeye devam edilmektedir.

Bu calismanin konusunu olusturan, kompozisyonda anlatim bi¢imlerinden
biri olan tasvir Ogretimine gelindiginde ise durum daha da belirginlesmektedir.
Ciinkii edebiyat dilin etkili, akici, 6zgiin, zengin ve diizgiin kullanimim gerektirir.
Tasvir, dilin sozii edilen 6zelliklerini icerisinde barindiracak bicimde kullanilmasina
olanak verecek bir anlatim bicimidir. Aym1 zamanda giiclii bir gozlem giicii ile
ayrintilan fark edebilmeyi, herkesin gordiigiinden, duydugundan farkli seyler goriip,
duyabilmeyi, bunlart kendi kavram ve diis diinyasinda kurgulayarak akici, 6zgiin ve
esnek bir sekilde yaziyla anlatabilmeyi ve bu yolla 6grencilerde farkli begeni
diizeyleri gelistirebilmeyi saglayabilecek bir ifade yoludur. Bu anlamda, tasvirin
gorsel malzeme ile desteklenerek yapilacak dgretimi, tiim bu 6zellikleriyle yaraticilik

kavraminin boyutlarini icerisinde barindirabilir.

Tasvir anlatim bi¢iminin, 2006-2007 egitim 6gretim yilina kadar uygulamada
olan Tiirk Dili ve Edebiyati- Kompozisyon dersinin dgretim programinda yer aldigi
haliyle, orta ogretim 10. simif Ogrencilerine verilis bicimi; Kompozisyon ders
kitaplarinda yer alan tasvir kavraminin tanimin1 ve cesitlerini iceren kisa birtakim
aciklamalarla, birkac¢ tasvir Orneginden Oteye gecememistir. 2006-2007 egitim-
Ogretim yilinda ise uygulamaya gecirilen yeni 6gretim programiyla 10. siniflarda
Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin bir pargasi olan Kompozisyon dersi kaldirilmis, 10.

siniflarda yeniden yapilandirilan edebiyat 6gretimi, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim



dersleri ile yapilmaya baslanmistir. Dil ve Anlatim dersinin igerigini olusturan
tinitelerden birinde yer alan anlatim tiirlerinden tasvir, hem icerik olarak hem de
orneklerle pekistirilme acisindan daha genis bigimde islenmistir. Ayrica konunun
verilisi asamasinda uygulanacak etkinlikler arasinda, birtakim resim ve fotograflar

kullanilarak tasvir ¢aligmalar1 yapilmas1 amaclanmistir.

Yukarida sayilan becerilerin, Ogrencilere edebiyat Ogretimi yolu ile
kazandirilmas1 ve kazanilan becerilerin kalic1 olmasi siirecinde gorsel &grenme
ortamlarinin, diisiin, diistincenin smirlarim zorlayacak yaratici 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi oldukca 6nemlidir. Bu baglamda Dil ve Anlatim dersi ile uygulanmasi
amaglanan yeni 6gretim programi, ge¢cmis yillarda uygulanan 6gretim programlarina
gore gorsel 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve bireylerdeki yaratici diisiincenin
ortaya cikarilmasi agisindan daha elverisli bir calisma alan1 olacak goériiniimdedir. Bu
da edebiyat 6gretiminde uygulanmaya baglanan yeni 6gretim programlarinin; gecmis
yillardaki tasvir 6gretimine bir alternatif olarak diistiniilen tezimizi, ders kitaplarinin
gorsel oOgelerle zenginlestirilmesi yoluyla da olsa destekler goriiniimde oldugunu

gostermektedir.

Yapilan agiklamalardan yola cikilarak bu arastirmanin problem ciimlesi;
“Orta oOgretim ikinci smifta tasvir Ogretiminde gorsel malzeme kullaniminin

yaraticiliga etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir.



1. 2. ARASTIRMANIN AMACI

Insanlarmn sahip oldugu bilgi birikiminin bireye 6zgii bicimde islenerek, yeni
bilgilere, yapitlara, yaratim {iriinlerine doniistiiriillmesi olarak tanimlanabilen
yaraticilik; akici, esnek ve 6zgiin duygu, diisiince ve davranislarin olustugu yaratici
diisiinme siirecini de kapsamaktadir. Her ¢agda, her sistemde gerekli bir hedef olan
yaratici diisiinme becerisi, egitim yoluyla kesfedilip gelistirilebilecegi ortaya konmusg

bir diisiinme bi¢imidir.

Edebiyat Ogretiminin temel amaci, 6grencilere bilgi yiikleme yolu ile bir
seyler 6gretmek yerine; kullanilan dili, inceliklerinin farkina vardirarak sevdirmeyi,
dilin diizgiin ve etkili kullamilmasin1 saglayarak Ogrencilerin begeni diizeyini
gelistirmeyi, giizel yazilar okuma ve yazma becerisi kazanmalari saglamaktir.
Egitim en genel anlamiyla bir davranmis degistirme siirecidir, bu siirecten gecen
kisinin davranmiginda 6nceki durumuna gore bir degisme olmasi beklenir. Ote yandan,
okuma, yazma, dinleme ve konusma egitimini kapsayan kompozisyon 6gretiminin
temel 6zelligi ise, uzun siirede olusturulup gelistirilen, kalic1 ve siirekli etkileri olan,
bireylerde belli bir estetik begeni ve zevk olusmasim saglayan, beceri kazandirmaya
yonelik olarak giinlilk yasamda daha ¢ok bagvurulan bir dgretim siireci olmasidir.

Dolayisiyla da yasantisal ve yaratimsal yani ¢ok daha giicliidiir (Gokalp, 2000).

Bu arastirma, edebiyat Ogretiminin, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
uygulamada olan lise Tiirk Dili ve Edebiyati programinin, asagida belirtilen 3, 6, 9,

10 ve 11. genel amaclar dogrultusunda hazirlanmistir:

° Ogrencilere dinlediklerini, okuduklarini, incelik  ve
derinlikleriyle kavratmak; onlarin duyduklarimi, gordiiklerini,
diisiindiiklerini ve anladiklarini, s6z veya yazi ile planl, etkili, akici

ve anlasilir bir sekilde ifade etme kabiliyetlerini gelistirmek



® Yazarken ve konusurken Tiirk¢enin imlasina, teldffuzuna ve
estetik inceliklerine 6zen gosterilmesinin geregi benimsetilerek
bunlarin yayginlastirilmasini saglamak

e Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimi ve egitimi yoluyla 6grencilere
diger alanlarda da saglam, dengeli, hiir ve sistemli diisiinme
alisgkanligy; arastirma, tartisma, degerlendirme, yorumlama, sentez
ve olusturma giicii kazandirmak

e Simf ve yas seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma
faaliyetleri arasinda Tiirk dilinin biitiin Ozelliklerini Ogrenme,
kullanma ve bu yolla bilgi edinme, kavrama, analiz ve sentez
yapabilme aliskanlig1 kazandirmak

e Sozlii ve yazili olarak metin tahlili ve yeni metinler meydana
getirme faaliyetleri sirasinda, kiiltiriimiiziin inang, bilgi ve zevk

inceliklerine ait birikimi tanitarak benimsetmek (MEB, 1998: 4).

Edebiyat 6gretiminin yukarida belirtilen genel amaglar1 g6z Oniine alinarak
hazirlanan “Orta Ogretim Ikinci Simfta Tasvir Ogretiminde Gorsel Malzeme
Kullanimimin Yaraticiliga Etkisi” adli arastirma; orta 6gretim kurumlarinin 10.
sinifinda okuyan 6grencilerin, miifredatta yer alan anlatim big¢imlerinden biri olan
tasviri 0grenmesi ile ilgilidir. Arastirmanin temel amaci; anlatim bicimlerinden biri
olan tasvir Ogretiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerden biri olan gorsel
malzeme kullanimi tekniginin; Ogrencilerin gozlem yolu ile gordiiklerini,
dislediklerini, kurguladiklarini yaziyla anlatmasinda yaraticihiga etkisi olup
olmayacagin1 gozlemlemek ve degerlendirerek sonuclara varmaktir. Arastirmanin

ayritili amaglarn ise s0yle siralanabilir:

1. Ogrencilerin tasviri klasik yontemle nasil 6grendiklerini belirlemek

2. Gorsel malzeme kullaniminin 6grenme ve yaraticilik iizerindeki etkisini
saptamak

3. Klasik yontemle o©grenme ile gorsel malzeme kullanimi yOntemiyle
Ogrenmeyi karsilastirarak yaraticilia, hangisinin etkisinin daha fazla

oldugunu belirlemek



4. Arastirmanin sonuclarindan yararlanarak tasvir ogretimi ile ilgili yapilmasi

gerekenler konusunda ¢6ziim 6nerilerinde bulunmak

1. 3. ARASTIRMANIN ONEMi

Cagimizda, teknolojik gelismelerin insanlara sundugu olanaklar sayesinde
yasamin her alaninda biiyiik kolayliklar saglandig1 bir gercektir. Fakat her yenilik
beraberinde ilerlemeyle, bir iist basamaga gecisle dogru orantili bir gelisimi, bu
siirece ayak uydurmayi, sorunlarla bag edecek yetilere sahip olmay1 gerektirmistir ki,
bu da insanoglunun beyin giiciinii en verimli sekilde kullanmasini, iiretimi,
yaraticiligl zorunlu kilmaktadir. Ciinkii yasam artik, daha karmasik bir bigimde,

bircok isin birlikte yapilmasim gerekli kilacak kadar hizli bir bicimde akmaktadir.

Sahip olunan birikimin, deneyimin, kavram ve olaylarin her zamankinden
farkli bakislarla algilanarak yeni kavrayislarla yeniden iiretilmesinde ya da 6zgiin
yapitlarin ortaya ¢ikmasinda onemli rol oynayan yaraticilik, aslinda her bireyde var
olan sadece miktar bakimindan farklilik gosteren bir ozelliktir. Farkli alanlarda
uygun kosullarda, uygun uyaranlarla ortaya c¢ikabilen ve egitim yoluyla
gelistirilebilen bir giic olarak kabul gormektedir. Oysa egitim sistemimiz ve bu
sistemin i¢inde yer alan edebiyat-kompozisyon 6gretimi yaratici diisiinceyi engeller
nitelikteki, bilgi diizeyinde gelismenin amaclandigi, ezberci, sorgulama ve elestiriden
uzak, diisiinme becerilerinin koreltildigi kisaca bireyin yapici ve yaratici yoniiniin

ihmal edildigi bir bigimde yiiriitiilmektedir.

Ogrencilerde, kullandiklar1 dilin dort temel becerisini gelistirmeyi amaclayan
edebiyat-kompozisyon Ogretimi, okumasini, dinlemesini bilen, okuyup dinledigini

anlayarak bunlarn elestirel bir yaklasimla degerlendiren, duygu ve diisiincelerini,



diiglerini sozlii ya da yazili olarak dogru, akici, 6zgiin bir bicimde dile getirebilen

bireyler yetismesini amaglamaktadir.

Insanin diisiindiiklerini, duygularim, gordiiklerin, yasadiklarini yansitirken
kullandig1 yazinin tiirii ne olursa olsun sonugta bir tiretim, yaratim soz konusudur.
Onemli olan edebiyat/kompozisyon 6gretiminde Ogrencilere yazarak yaratacaklari
O0grenme ortamlarinm hazirlayabilmek, farkli yontem ve teknikleri, malzemeleri,
O0lcme araglarimi kullanarak iiretim siirecinin baslamasina ve gelismesine katkida

bulunmaktir.

Matisse, “gormek yaratmanin baslangicidir.” demistir (Cellek, 2002).
Kompozisyon 6gretiminde anlatim bicimlerinden biri olan tasvir; bakmanin da
Otesinde gormeyi, ayrintilamayi, bireye 0zgii farkli, esnek yaklasimlarla,
benzetmelerle, akici ve etkili bir anlatimi gerekli kilmaktadir. Sayilan bu 6zelliklerin
uygun O0grenme ortamlarinda, farkli yontem ve tekniklerle, malzemelerle 6grencilere
kazandirabilmek demek, bir bakima bireydeki yaratici 6zelliklerin ortaya ¢ikmasina
temel hazirlamak ileriki siireclerde de yaratici diisiince sisteminin olusmasina katkida

bulunmak demektir.

Yazarak yaratmak, kisinin 6z giiven kazanmasinda, oldukca ©nemli bir
etkendir. Yazmay1 eglenceli ve zevkli yaratim oyunlarina doniistiirerek, hem uzun
vadede kalic1 ve siirekli etkiler yaratilabilir, hem dilini etkili ve dogru kullanmasini
bilen bireyler yetistirilebilir hem de yazarak kendini ifade etmek i¢in ille de yazar
olmak gerekmedigi gosterilebilir. Bu da edebiyat ve beraberinde kompozisyon
Ogretiminin hem Ogrenci hem de 6gretmen icin etkili, verimli ve keyifli bir siire¢

olmasini saglayacaktir.
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1. 4. SAYILTILAR

1. Calisgmanin uygulamasinda Orneklemi olusturan &grencilerin, Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi bir orta 6gretim okulunda okuduklar igin evreni
temsil ettigi kabul edilmistir.

2. Uygulamada kullanilan tasvir anlatim bigimi, orta ogretim 10. smuf
Kompozisyon ders kitabinda yer aldigi icin dgrenci seviyesine uygun oldugu
diistiniilmiistiir.

3. Ogrencilere yazili anlatim uygulamasi igin verilen siire, daha dnce 10. sinif
ogrencileri iizerinde yapilan deneme sonucunda belirlendigi i¢in yeterli kabul
edilmistir.

4. Uygulamay etkileyen dis etkenler her iki grup i¢in de aymdir.

5. Uygulama c¢aligmasinin yapildigi gruplar; basar1 durumlari, ailelerinin gelir
ve egitim diizeyleri yoniinden esitlenmeye calisilmistir.

6. Olgcme araglarimin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine basvurulmasi

yeterli sayillmistir.

1. 5. SINIRLILIKLAR

1. Calismanin orneklemi, Canakkale Lisesi 10-A (YDL TM) ve 10-B (YDL
TM) sinif1 6grencileri ile sinirh tutulmustur.

2. Calisma, 10. simf Kompozisyon-II ders kitabinda yer alan anlatim
yollarindan biri olan tasvirin, dgretiminin ele alinmasi ile sinirlidir.

3. Uygulama c¢alismasi, 2005-2006 egitim-ogretim yilinin ikinci dénemi ile

sinirhdir.
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4. Uygulama c¢alismasinin, degerlendirme asamasinda kullanilan Yazili Anlatim
Olgegi 16, Yaratict Yaz1 Olcegi 17 madde ile smirlidr.

5. Uygulama calismasinin yapildigi kontrol ve deney gruplar, 6grenci sayilari
acisindan esit degildir.

6. Uygulama, dogal ortamda yapildigi i¢in orta dgretim kurumunun uygun

oldugu zamanlarda, gruplara farkli ders saatlerinde yapilmistir.

1. 6. TANIMLAR

Farkli anlama ve degisik yorumlamalara neden olmamasi amaciyla

arastirmada sik¢a gecen bazi terimlerin hangi anlamda kullamldiklart belirlenmistir.

Yaraticihik: Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten

farazi yatkinlik (TDK).

Yaratici Diisiinme: Buluscu, yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni
¢cOziimler getiren ve Ozgiin diislincelerin ortaya c¢ikmasini saglayan bir diisiinme

bicimi olarak ac¢iklanmaktadir (Oguzkan 1981: 161).

Akicilik: Diisiincelerin hizli bigimde siralanmasi. Birey tarafindan iiretilen
uygun tepki sayist (Davashgil 1994: 53; Senemoglu 1999: 12). Kullanilan gorsel

malzeme ile ilgili ¢ok sayida diisiince iiretme yetenegi.

Esneklik: Cok yonlii diisiinme ve degisen durumlara uyum saglama, bilinen
diisiincenin degisikliklere ugramasi ile sonuglanan tepkinin seklini degistirme
yetenegi (Davasligil 1994: 53; Senemoglu 1999: 12). Kullanilan gorsel malzeme ile

ilgili cesitli konularda farkl diisiince tiretme yetenegi.
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Orijinallik ((")zgiinliik): Benzersiz cevaplar iiretme, essiz, akilli tepkiler

yaratma yetenegi (Davashgil 1994: 53; Senemoglu 1999: 12).

Yakinsak Diisiinme: Yalniz bir tek dogruya bagli olarak ve mevcut

bilgilerden cikarilan geleneksel sonuclara gotiiren diistinme tarzi (Erdener 1995: 7).

Iraksak Diisiinme: Iraksak diisiinme ise mevcut bilgiye dayanilarak degisik

cevaplarin, seceneklerin iiretilmesi (Erdener 1995: 7).

Edebiyat: Sanatca, yani insanda estetik duyguyu heyecana getirecek degerde
meydana getirilmis siir, sahne eseri, hikdye, roman, sOylev gibi nazim veya nesir

halindeki eserlerin hepsi (TDK).

Kompozisyon: Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir

bicimde anlatmalan i¢in yaptirilan yazili veya sozlii calisma, tahrir, kitabet (TDK).

Tasvir: Bir olayi, bir varligi ya da bir kavrami g6z oniinde canlandiracak

bicimde s6z ya da yazi ile anlatma (TDK).

Yaratic1 Yazi: Bireyin herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerini; diis

giiclinii kullanarak, 6zgiirce kdgida dokmesi (Oral 2003: 8).

Yontem: Hedefe ulasmak icim dnceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa

yol (Demirel 2002: 82).

Teknik: Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da sinif i¢inde

yapilan islemlerin biitiinii (Demirel 2002: 89).
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II. BOLUM

YARATICILIK

Arastirmanin bu boliimiinde; yaraticilik kavraminin tamimlar {izerinde

durulmus, yaratici diisiinme kuramlar1 aciklanmastir.

2.1. YARATICILIGIN TANIMLARI

Yaraticilik, psikoloji dalinda tamimlanmasi en gii¢ kavramlardan biridir
(Yavuzer 1989: 9). Yaraticilik kavraminin bugiin tiim davranis bilimciler tarafindan
kabul edilmis bir tamimi bulunmamakla beraber, yaraticilikla ilgili olarak
psikoanalitik, davranis¢i, insancil, biligsel ve etkilesimli yaklasimlarla cesitli
modeller gelistirilmis, halen yaraticiligin boyutlari, 6zellikleri objektif bir sekilde

ortaya konulamamistir (Yontar 1993: 17).

Yaraticilik alaninda; yaratici kisilerin ozellikleri, yaraticiligi gelistiren ya da
engelleyen faktorler, bireylerde var olan yaraticiliin kesfi ve egitim yolu ile
gelistirilmesi gibi noktalardan hareketle ¢esitli calismalar yapilmis ve yaraticiliga
iliskin literatiiriin, iic farkli yonde gelistigi goriilmiistiir. Bunlardan ilki, yaratici
kisiligi ya da bireyi tanimlama olarak ortaya ¢ikmakta ve Guilford (1967)un bilissel
alandaki, Mc Kinnon (1962)un kisilikle ilgili, Dunnet (1976), Gough (1976) ve

Torrance (1972)in kavrama ile ilgili arastirmalar1 bu alanda yer almaktadir. ikincisi,



14

orgiitsel faktorlere iligkin olarak gelismistir. Bu arastirmalar, “Hangi faktorlerin
yaraticiligr artirdigni ya da olumsuz etkiledigi belirlenebilir mi?” sorusu iizerine
kurulmustur. Uciinciisii ise egitim ve gelistirmeye yonelmis olup, “bireylerin i¢sel
yaraticiliklarimi  kullanabilmeleri igin yetistirilip yetistirilemeyecegi, bdylece bu
bireylerin daha yaratici olup olamayacaklar’” sorularinin yanitlarini aramis; Osborn
(1963), Parnes (1969), Prince (1970) bu hareketin onciilerinden olmustur (Sungur
1997: 13).

Cesitli yeteneklerin karisimi oldugu i¢in kolay tanimlanabilecek bir kavram
ozelligi tasimayan yaraticilik, heniiz dogru cevab1 bulunmayan kiiciik ya da biiyiik
tiim sorunlara ayr1 ayr1 ve uygun bir sekilde yaklasabilme; onlara geleneksel olanin
diginda yeni, 0zgiin ve yararlh ¢oziimler getirebilme, yeni fikirler, buluslar iiretme
becerisidir (Parham 1988: 279; Senemoglu 1998: 544). Cok c¢esitli tanimlart
bulunmakla birlikte genis anlamda yaraticilik bir diisiince sekli olarak veya basit bir
sekilde, durumlar1 ya da sorunlart yeni ve farkli goriis acilarindan algilama
yetenegidir ve azinhigin sahip oldugu ender bir yetenek degildir (Davashgil 1994:
53).

Yaraticilik tek bagina bir siire¢, yalmiz tamimlanabilecek bir etkinlik olarak
degil, tamimlar1 cok degisik olan, karmasik bir siire¢ olarak algilanmalidir.
Torrance’a gore yaraticilik; “sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip
Ogelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma, gii¢liigii tanmimlama, ¢Oziim arama,
tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri
degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra sonucu baskalarina iletmektir” (Sungur

1997: 13).

Insan bir sorunla karsilastiginda bu sorunu agmak igin, bir dizi diisiinsel
denemelerde bulunmaktadir (Giileryiiz 2001: 166). Beyin, rutin olarak giinliik islerini
siirdiiriirken diger yandan problem tiizerindeki ¢alismasini da siirdiirebilmekte, yeni
arayislara girebilmekte, bir dizi diigiinsel denenceyi test edebilmektedir. Bu siirecte;

daha oOnceden aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasindaki



15

ilintileri kurulabilmekte, boylece yeni bir diisiinii semas1 icinde, yeni yasantilar,
deneyimler, yeni ve 6zgiin diisiinceler, yeni riinler ortaya konulabilmektedir (San
1993: 72; Rawlinson 1995: 20). Bu anlamda deneyimlere acik olmay1 gerektiren
yaraticilik, yeni yollarin var olabilecegi diisiincesini tasiyarak arayisa girme
cesaretini gosterebilme, yeniligi benimseme, yaratic1 diisiincenin yeni boyutlarini

fark ederek denemeye hazir olma demektir (Gel 1994: 41).

Hicbir insanin yaratici deneyime bir baska insan gibi bakamayacagi bir
gercektir; ciinkii yaraticilifin tanimi kisilere ve disiplinlere gore degismekle
kalmadig: gibi insanlar i¢in de farkli zamanlarda, farkli anlamlar tagiyabilmektedir
(Colp 1980: 3112-3113). Plato, Mozart gibi bazi yaraticilar; yaraticiigi kutsal,
gizemli, belirsiz esinlere bagli gormektedirler. Bazilarn ise yaraticihigin da
anlasilabilir dogal yasalar1 olmas1 gerektigini ileri siirmektedirler. Ornegin Aristo,
“Her {iirtin daha once iiretilmis bagka bir tiriinden ve belirli bir iglem uygulanarak
tiretilir.” demistir. Psikanalist akimin kurucusu Freud, yaraticilign “bastirilmig ve
doyurulmamis arzularin olumlu bir disavurumu, bir yiicelim” olarak nitelemektedir

(Baykal 2003: 15).

Yaraticilik; farkli durumlarm her biri icin ayr bakis acilar gelistirebilme,
uygun yaklasim bicimleri belirleyebilme, hizli bir sekilde ¢oziim tiretebilirken farkli,
orijinal olabilmeyi de basarmak olarak algilanabilir. Yaraticihik kavrami
tanimlanmaya calisilirken bazen siire¢ olarak, bazen de sonucta ortaya ¢ikan 6zgiin

{iriin, sonug olarak ele alinmstir.

Hurlock’a goére, baz1 bilim adamlar1 yaraticiliga yol acan islem siireclerini
yaraticilik olarak degerlendirmekteyken, bazi bilim adamlarysa ortaya c¢ikan iriinii
yaraticilik olarak degerlendirmektedir. En c¢ok kullanilan yaraticilik tamimlarinda;
yeni ve farkli seyler yapmanin iizerinde durularak sonucta ortaya ¢ikan, gozlenebilir
bir iiriine gore yaraticilik degerlendirmesi yapilmaktadir. Bununla birlikte Hurlock,
yaraticiik  eyleminde her zaman ortaya c¢ikan iriiniin @ gozlenmesinin

gerekmeyebilecegini de belirtmektedir (Omeroglu 1990: 4-5).
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Mackinnon’a gore yaraticilik, bir iiriin olarak kabul goérmekte ve yeni ve
benzeri olmayan 6zgiin bir iiriiniin ortaya koyma, onemli amaglara yardim etme,
yapict olma seklinde tanimlanmaktadir (Acikgoz 1998: 47). insanlik tarihi, bir tiir
yaratma tarihidir. Yaraticilik bir iiriin degil, bir siirectir ve belli bir amaca yoneliktir.
Bu siirecin sonunda genellikle sozel ya da sdzel olmayan, somut ya da soyut, yeni ve
degisik bir nesne ya da diisiin ortaya ¢ikmaktadir (Binbasioglu 1992: 322-323; Aral
1990: 1). Yani yaraticilik temelde zihinsel bir etkinlik, diisiinme eylemidir, her
zaman ortaya gozlenebilen bir {irlin ¢ikmayabilir, farkli alanlarda farkli bigcimde ifade

edilebilmektedir.

Baska bir yaklasimla yaraticilik, ihtiyaglar piramidinin en tepesindeki kendini
gerceklestirme asamasinda yer almaktadir. Buna gore yaraticihigin gelismesi icin
sadece temel fizyolojik ihtiyaglarin degil, arada kalan giivenlik, ait olma, basar1 ve
sayginlik gibi diger ihtiyaclarin da giderilmesi gerekmektedir. Ancak, Maslow’un
kendisi de pek ¢ok yaraticinin yasaminda bunlarin tam olarak gerceklesmediginin

farkindadir (Maslow: 1968: 143-146).

Yaraticilik, herkes i¢in uzmanlik, yaratici diisiinme becerileri, isteklendirme
olarak belirlenen ti¢ 6zelligin uyumlu fonksiyonudur. Uzmanlik; bilgi, beceri, teknik
gerektirmekte, yaratici diisiinme becerileri; kararlarda esneklik, problemi ¢ozmeci
disinme icermektedir. Motivasyon derecesi ise herkeste esit diizeyde
olamamaktadir; cilinkii ruhsal ya da distan gelen etkiler, isteklendirme derecesini

etkilemektedir (Amabile 1998: 87).

Yaraticilik; cagrisimsal anlatim diizgiinligii, 6zgiinlilk, uyumlu ve dogal
esneklik, mantiki degerlendirme yapabilme yetenegi gibi diisiince ve davranis bigimi
olarak da agiklanmaktadir. Yaratici diisiince ise, buluscu, yenilik arayan ya da eski
sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve 0zgiin diisiincelerin ortaya ¢ikmasim saglayan bir

diisiinme bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan 1981: 161).
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Ned Herrmann, beyni dort ¢eyrek kiireye bolmekte ve her boliimde ayri
ozellesmis alanlar oldugunu ve her birinin kendine 6zgii bir dili, anlayisi, degerleri,
yetileri ve bilme-tanima yollar1 oldugunu belirtmektedir. Sol beyinde mantiksal
¢Oziimleyici, planlh, orgiitlii, ayrintili ve ardisik diisiinme bicimleri yer almakta, sag
beyinde ise coskusal, kisiler arasi, duygulara dayali, devim-duyumsal, gizemli,
sezgisel, birlesimci, biitiinsel ve birlestirici diisiinme bigimleri bulunmaktadir ki,
bunlara kisaca sanatsal diisiinme bicimleri de denilebilmektedir. Yaraticilik yetisinin
de beyinsel bir giic oldugu; hem bilimsel arastirma siireclerinde hem de sanatsal
yaratmada her iki beyin yarim kiiresinin diisiinme siireclerinin ayni bi¢imde yer

aldig1 kabul gdormektedir (San 1993: 74-79).

Yaraticilikta gaipten bilme, hi¢c bilmedigi bir konunun ilerisinde diisiince
tiretme s6z konusu degil, bir konuda degisik diizeydeki bilgilerin zihinde
iliskilendirilerek yeni bir boyut elde edilmesi s6z konusudur. Bir diisiinme bi¢imi
olarak yaraticilik kavramimin diis giicii ile ¢ok yakin iligkisi vardir. Yaraticilik tim
duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin icinde bulunmaktadir.
Yaratic1 yeti, insan yasaminin ve gelisimin tiim yonlerinin temelini meydana

getirmektedir (Ozden 1999: 45).

Bireylere cekici gelen sihir, deha, iistiin yeteneklilik gibi ¢coklu kavramlar
cagristiran bir kisilik 6zelligi olarak tanimlanan; hicbir biiyiilii tarafi olmayan,
Ogrenilmesi miimkiin olan bir siire¢ halinde kisinin karsisina ¢ikan (Bentley 1999:
86) yaraticilik, Arieti (1976)ye gore, sadece olaganiistii insanlara has bir yetenek
degildir; biitiin insanlar egitim yolu ile yaratic1 olabilmektedir. Insanlarm aldiklari
bilgi, egitim yolu ile yeni sekil alana ya da yeni bir diigiince olusturana kadar

bicimlendirilmekte ya da yeniden diizenlenmektedir (Siivarioglu 1994: 1).

Wright ve Torrance’a gore yaraticihi@in; akicilik, esneklik, 6zgiinliikk ve
zenginlestirme olmak {iizere dort boyutu bulunmaktadir. Akicilik; birey tarafindan
tiretilen uygun tepki sayisi, esneklik; bilinen diisiincenin degisikliklere ugramasi ile

sonuclanan tepkinin seklini degistirme yetenegidir. Ozgiinliik, essiz, akilli tepkiler
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yaratma yetenegi, zenginlestirme ise diisiinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilar
ekleme yetenegidir (Davashgil 1994: 53). Yaraticilik degisik durumlarda esnek,
akici, 6zgiin diisiinmeyi kapsamakta; 6zgiinlilk benzersiz cevaplar iiretme, esneklik
degisen kosullara uyum saglama yetenegi, akicilik ise diisiincelerin hizli bir sekilde

siralanmasi seklinde tanimlanmaktadir (Senemoglu 1999: 12).

Cok boyutlu bir yaklasimla Torrance yaraticiligi, su sekilde siralamistir: “Bir
topa sahip olmak, derine dalmak, derin bir ¢ukur kazmak, kediyi dinlemek,
yanliglarin1 diizeltmek, bilmeyi istemek, bir seye iki kere bakmak, koseleri kesmek,
daha fazla enerji saglamak, kokulari dinlemektir, yarna el sikismak, giinese fisi

sokmaktir” (Sungur 1997: 25-31).

Verilen bu bilgilerden sonra yaraticilik iizerinde son elli yilin psikolojik
calismalan ve yazilann gozden gecirildiginde carpici gelen ilk sey, malzemenin

genelde kit, calismanin da yetersiz oldugudur (May 1994: 61).



19

2.2. YARATICI DUSUNCE KURAMLARI

Bu bashk altinda; yaratici diisiincenin dogusuna, gelisimine ve cesitli
temellere dayandirilmasina kaynaklik eden belli bagli yaratici diisiince kuramlart

hakkinda bilgi verilecektir.

2.2.1. Psikoanalitik Yaratici Diisiince Kuram

Yaraticilik alaninda ¢agdas yaklasimlardan psikoanalitik goriis yaraticiligin
kokenleri, anlatimlari, giidiilenmeleri, sapmalar1 ve verimleriyle, en ¢ok ilgilenilen
yaklagimlardan birisi olmustur. Psikoanalitik kurama gore, yaraticilik habersiz
gelismektedir. Bu alanda, yaraticiligin nasil belirlendigine dair farkli goriisler ileri
siiriilse de cesitli psikoanalitik goriisler, genellikle yaraticiligin ¢ocukluk siirecinin
bir triinii oldugunu belirtmektedirler (Geng 2000: 18). Freud’un yapitlar1 basta
olmak iizere, bu alanda genis kaynaklar bulunmakla birlikte, bunlar sistem yoniinden

diizensizlik sergilemektedir (Yavuzer 1989: 53).

Psikoanalitik goriise gore yaraticilik, insan yapisinin olumsuz yonlerinden
olusmakta; bireyin i¢ catismalarinin ve saldirgan enerjisinin onaylanan kiiltiirel
davraniglara doniismesi seklinde, bilinmeyen icgiidiisel diirtiilerle, atilganligin iiriinii

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ulgen 1990: 11).

Freud’a gore, yaraticiligi olusturan en temel ogeler cinsellik ve yliceltmedir.
Yiiceltme, icgiidiisel tepkilerin cikisi engellenmeksizin, gerceklestirilmek istenen
amagclarin kilik degistirerek toplumun onayina uygun etkinliklere doniistiiriillmesidir.

Doyuma erismemis cinsel ya da saldirgan enerji, ego tarafindan yeni bicimlere
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donustiriilmekte, boylece yaratici kisi, kismen gercek diinyasindan ayrilarak bir

diisleme siginmaktadir (Sar1 1998: 25).

Freud, yaraticiligi, topluma zarar verecek [libido enerjilerine karsi, bir
savunma olarak gormekte, yaraticilign tim insanlarda az ¢ok bulunabilecek bir
yetenek olarak tanimlamak yerine bilimsel olmayan birkac alana yakistirmakta ve bu
yetinin cocukluk devresinde yer alan oyunlarin bir devami oldugu fikrini
tasimaktadir. Bu goriisiin c¢ikis noktasi, yaraticilikta ve ruhsal bozukluklarda
kullanilan savunmalarin ayricalik gosterdigi Onciil Onermesine dayanmaktadir
(Yavuzer 1989: 53-54). Freud’a gore, psikoanalitik acidan yaraticilik, sorunlara yeni
ve gecerli ¢coziimler bulabilme yetenegi olup, imgesel iiriinler yaratma becerisidir.
Imgelem siireci, gercekte var olmayan nesne ve olaylarin tasarimlarim1 kavrama
siirecidir. Gercek dis1 tasarimlar iireten bu siireg, yaratici edinim olup, daha 6nce hig

diisiiniilmemis sorunlara ve gereksinimlere yanit vermektedir (Bozkurt 1995: 179).

Slochower ise, yaratici siireci iki agsamada incelemistir: ilk asama esinlenme
ve bilincalti olarak kabul edilmekte, yaratici siire¢, bir diis, diislem ya da derin
diisiinceye dalmada, herhangi bir yerde, bir zamanda ortaya cikabilmektedir. Ikinci
asamay1 simgecilik ve biling oncesi olusturmaktadir. Yaratici siire¢ icin simgeye
dontistirme, oOzellikle sanat ve kiiltirde ihmal edilemez bir kosul ozelligi
tasimaktadir. Simgecilik ve yaraticilik islevleri, yaratict siire¢ i¢inde bilingaltinin
roliine bagli olmakla birlikte, insanin simgecilige doniistiirme gereksinimi, fiziksel

yasamda tam doyuma erisememesinden ileri gelmektedir (Yavuzer 1989: 55-56).

Ernest Kris’e gore yaraticilik siireci, esin ve ozenli asama ve ayrintilasmig
asama olmak iizere iki asamadan olugsmaktadir. Kris daha ¢ok esin asamasina agirlik
vererek, bu asamada “egonun gecici olarak biling Oncesi diizeyine bir geri doniise
izin vermek icin, diisiince siireci iizerindeki kontroliinii gevsettigi” denencesini
gelistirmistir. Birincil siirec, yap1 olarak diisiinme diirtii yonelimlidir; fakat organize
olmamistir. Bu tiir bir diisiinme sirasinda olugan nétr enerjinin serbest birakilmasi,

zevk vericidir ve bu islevsel zevk yaraticihiga yol agmaktadir. Ikinci asamada ise
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diisiinceler, yogun mantiksal degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Kris, diisiinmeyi
sinirlandirdigindan ve yeni ¢oziimlerin formiile edilmesini engellediginden, gecici
olarak mantiksal ve rasyonel diisiinmenin kaldirilmasinin gerekliligine inanmaktadir

(Sungur 1997: 35; Davasligil 1988: 15).

Lawrence Kubie de biling 6ncesinin, yaratici diistincenin aslini olusturdugunu
savunarak, biling Oncesinin yaraticilik agisindan degerinin bilgilerin toplanmas,
birlestirilmesi, karsilastirllmasi ve yeniden tasinmasindaki Ozgiirliikkte yattigini
sOylemektedir. Ayn1 zamanda biling 6ncesi diisiinmedeki anlam yogunlagsmasinin
Oonemini vurgulayan Kubie; korku, sugluluk ve benzeri norotik kisilik yonlerinin
yaratict1 Uretimi  sinirlandirdigina  inanmaktadir.  Yaratict  kisi  ¢evresinin
bilincindeyken; o©nceden, se¢meden bilgiyi alarak kabul etmekte, gercekligi
indirgemekten kacginarak tam tersine kulagiyla gormekte, agziyla hissetmekte,
kalbiyle dinlemektedir. Formlan isitmekte ve viicudu ile konugsmaktadir (Sungur

1997: 35).

2.2.2. Hiimanist Kuram

Hiimanist yaklagimi benimseyen psikologlar, psikoanalitik (ruh ¢dziimleme)
yaklagimi benimseyenlerin aksine, yaraticiligin insanimi olumlu yanlanyla ilgili
oldugu goriisiine sahiptirler. Bu anlayisa gore insanlar, yaratici ifade icin kayda deger
giiclerle dogmakta, uygun bir ortamda bu giicler tam olarak gelisebilmektedir.
Catisma, yaraticilik icin engelleyicidir; bireyin ifadesinin kabul edilmesi onun
yaraticiligimm olumlu yonde etkilerken, basarinin olumsuz olarak degerlendirilmesi

yaraticiligimi olumsuz yonde etkilemektedir (Maslow 1970: 36).

Hiimanist psikologlar, kisilerin kendilerini bulmalarina yardim ederken, ayni
zamanda insan1 ve dogay1 yiicelteni desteklemektedirler. Yaratici verime karsi

olmamakla birlikte, insanlik niteligini daha Onde tutmay1r ve gelistirmeyi
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savunmaktadirlar. Onlara gore tiim insanlik igin istiin yetenegi ve 6z doyumu

saglayacak tiirde yaraticihiga gereksinim duyulmaktadir (Yavuzer 1989: 72).

Hiimanist yaklagim, yaratici yasami kendini gergeklestirmenin gelisimiyle
aciklamaya calismaktadir. Bu agidan bakildiginda, bir sekilde bireyin segimleri
belirginlesmekte, kesin hale gelmekte, birey kendisinden beklenilen ve yasamdan
bekledigi konusunda karara vardiktan sonra benzeyebilecegi modeli aramaya

baslamaktadir (Aslan 1994: 25).

Abraham Maslow, 0©zel yetenek gerektiren yaraticiik ile kendini
gerceklestirme anlamindaki yaraticihgr kisilik 6zelliklerinden ayirmis; ikincisini,
dogal yasamda genis 6lciide ortaya ¢ikan ve kendini biiyiik bir yapittan ¢ok bir mizah
irriiniinde gosterme ya da herhangi bir seyi yaratict bicimde yapma olarak
tanimlamistir. Kendini gerceklestirme kurami ile yaraticilik siireci arasinda iliski
kurmak suretiyle kendini gerceklestirmis deneklerin; dogal, daha az denetimli,
davraniglarinda daha az ketlenmis olduklarini, daha kolay disa agilabilen, bagimsiz,
daha az engellenme algilayan, 6zelestiriyi az kullanan bireyler olduklarini bulmustur

(Sungur 1997: 40).

Rogers, yaratici siireci bir taraftan bireyin bir tekligi disinda gelisen karmasik
bir iligkisel {iirliniin ortaya ¢ikisi olarak tamimlarken, diger taraftan maddelerin,
olaylarin, insanlarin ya da bunlarin yasanti kosullarinin ortaya ¢ikisi seklinde
tanimlamaktadir. Rogers’a gore bireydeki deneyime acik olma, degerlendirmenin
icsel dokusu, elemanlar ve kavramlarla ilgilenme yetenegi gibi baz1 kosullar,
yaraticilikla bir arada bulunmaktadir. Ayrica Rogers, iyi veya kotii yaraticiligin
olmadigini soyleyerek, “Bir insan aciy1 azaltmak i¢in, digeri daha kati bir iskence
yontemi bulmak i¢in ¢alisir. Her ikisi de yaratici eylemlerdir.” demektedir (Sungur

1997: 37-39).
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Maslow, bir ev kadimini, bir sosyal calisma elamanimi, bir psikiyatrisi,
orgiitleme yetenegine sahip bir yoOneticiyi, bir atleti yaratici bireyler olarak
orneklendirmekte ve yaratici sozcligiinii bir tiriin, bir karakter, bir etkinlik, bir siire¢
ve tutum olarak diisiindiigiinii belirtmektedir. Ona gore yaratici birey, bir ¢ocugun
gordiiklerini gorebilir, onemli olan bu bakis acisin1 yakalayabilmesi ve yaptigi ne

olursa olsun, kendi ruhunu ortaya koyan bicimde yapmasidir (Sungur 1997: 40-41).

2.2.3. Cagrisim Kuramm

Bu kuramin temelleri Ingiliz ampristleri Hume ve J.S. Mill’e kadar
uzanmakta, onlara gore fikirler arasindaki c¢agrisimlar, diisiinmenin temelini
sekillendirmekte, yaraticilik da bu c¢agrisimlarin sayisina ve alisilmamis olmasina

bagli olmaktadir (Sungur 1997: 37).

Mednick, yaraticilik siirecinin tamimina dayanarak, yaratici ¢oziimlerin

olumlu rastlanti, benzerlik ve aracilik yollariyla olusabilecegini savunmaktadir:

e Olumlu Rastlanti: Istenilen cagrisim elemanlari, bir rastlanti sonucu,
uyaricilar yan yana diisiirerek yaratici siireci olustururlar. Roentgen’in X 1sinlariyla
karsilasmas1 bu sekilde oldugu ve penisilin gibi icatlarin bu sekilde bulundugu

bilinmektedir.

® Benzerlik: Gerekli cagrisim elemanlari, uyaricilarin ya da ¢agrisim 6gelerinin
benzerliklerinden ortaya g¢ikabilmektedir. Essesliligi, yarim uyagi kullanan ya da
daha genis olarak biitiin sanatlarda bir denklikler oyununa bagvuran siirsel yaratimlar

ornek olarak verilebilmektedir.
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® Aracilik: Gerekli ¢cagrisim elemanlarinin, ortak ogelerin araciligl ile akla
gelmesi saglanabilmektedir. Cagrisim 6gelerini bir araya getirerek, dil simgelerini de
iceren ¢esitli simgelerin kullanimlart ¢ok Onemli olan matematik, kimya gibi
alanlarda bu yolun izlenmesi mecburi kilmistir (Yavuzer 1989: 78-79; Rauquette

1992: 21-22).

2.2.4. Gestalt Kuramlari

Gestalt psikolojisi, cagrimciliin cesitli segeneklerine kars1 gelerek biitiiniin
yani Gestalt’in parcadan 6nce geldigini, hatta biitiinlerde analizi yapilabilen her bir
Ogrenimin, icinde bulundugu biitiine bagimli oldugunu ve biitiin sayesinde anlam ve
baska degerler kazandigin1 6ne stirmektedir. Gestalt psikolojisinde yaratici davranig
ve kesif siiresi, ¢coziilmesi gereken sorunlarin ya da bilinen zorluklarin fonksiyonu
olarak, belirli bir durumu bir biitiinde kesfetmektir (Canel 1993: 17). Gestaltgilar
yaraticilik yerine iiretken diigiince ve sorun ¢ozme kavramlarim kullanmaktadirlar

(Sungur 1997: 36).

Max Wertheimer, yaraticiliga Gestalt penceresinden bakmakta, orijinal
biitiinliigiinii kaybetmeksizin biitiinii parcalara bolmenin, yaratici diislinmenin énemli
bir yonii olduguna inanmaktadir. Teorisinin 6nemi, siireci agamali bir sirada gormek

yerine, bir biitiin olarak vurgulanmasinda yatmaktadir (Geng 2000: 20).

Wertheimer’e gore yaratici diisiince, sorunun yeniden yapilandirilmasim
gerektirir. O, bir sorunun yapisal yonlerinin ve gereklerinin, diisiiniirde stresler ve
gerilimler yarattigim1 savunarak, bu stresler takip edildiginde onlarin diisiiniirde
stresleri azaltan ve diisliniiriin sorunu algilamasimi degistiren yoneltmelere sebep
olacagm sodylemekte ve bu yeniden yapilastirma, bir ¢dziim saglaymcaya kadar

siirmektedir (Sungur 1997: 36).
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Wertheimer, yaratici iiretken diisiince bicimini siirekli ve devamh
kullananlari, toplumun {istiin yetenekli kisileri olarak tamimlamaktadir. Bu kisiler,
olaylarin esasini ararlar ve yapisal gerceklere yoneliktirler. Diisiincede zihinsel
yetenekleri merkezilestirip, yeniden oOrgiitlerler ve tekrar merkezilestirirler (Aslan

1994: 32-33).

2.2.5. Sorun Coézmeye iliskin Kuramlar

Insanlarm, yasamlari boyunca Kkarsilarina g¢ikan giicliiklerle, zitliklarla,
sorunlarla basa c¢ikabilmek icin ¢esitli sorgulamalar, gozlemler yaptiklari, riskleri
goze alarak coziimler bulmaya calistiklari, devamh bir diisiinme ve iiretme edimi
icerisinde olduklar1 varsayimlarina dayanan bu kuramlar; John Dewey’in Yansitmali
Diisiince Kurami, Karl Popper’in Sorun C6zme Kurami ve Alex Osborn’un Sorun

Cozme Kuramdir.

2.2.5.1. John Dewey’in Yansitmal Diisiince Kuram

John Dewey’in bakis acgisina gore yaratict diisiince; kusku durumu,
duraksama, saskinlik, zihinsel giicliikk; arama, bulma, yakalama, sorgulama
gerektirmektedir. Yaratict diisiince, belli bir siire arayis ve giivensizligin hakim
oldugu bir ortamda kalmak anlamina gelmekte, daha giizel sonuglara ulasilmasi,
yasantinin zenginlestirilmesini saglamak i¢in sistemize edilmis bir hazirlik, sorunlar
ve deneyimi gerekli kilmakta, yaraticiligin temeli; mantik, risk, sezgisel yontem ve i¢

gorii ile tiimevarimin karisimindan olugmaktadir (Sungur 1997: 162).
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2.2.5.2. Karl Popper’in Sorun Cézme Kuram

Popper, bilimin gozlemlerle degil, sorunlarla basladigin1 soylemekte;
beklentiler gercege doniismediginde, zithiklarla karsi karsiya gelindiginde ya da
gelistirilen kuramlar kisiyi zor durumda biraktifinda sorunlarin ortaya ciktigini
belirtmektedir. Ortaya cikan bu sorunlarin insam1 Ogrenmeye, bilgisini artirmaya,

deneyime ve gozleme davet ettigini sdylemektedir (Sungur 1997: 164).

Popper’a gore sorun ¢dzme, bir sag kalma sorunudur ve biitiin organizmalar,
gece giindiiz demeden sorun ¢dzme isiyle ugragsmaktadirlar. Popper, yasamay1 her
seyin istiinde bir sorun ¢ozme siireci olarak sayarken, sorun c¢ozmeye elverisli
toplumlar da istemektedir. Kendi bilim anlayisin1 toplumlara uygulamakta, tiim
toplumlar1 sorun ¢oziicii 6rgiitlenmeler olarak gormektedir. Toplumu, bilim adamlart
topluluguna benzetmektedir. Popper’in karsit Onerilerin engellenme olmaksizin
ortaya konulmasina, bunlarin elestirilmesine sonra da yapilan elestirilerin 1s181nda
bunlarda gercek degisikliklere gidilmesine izin veren toplum bigimlerini
arzulamasinda, sorun ¢ézmenin; deneme ¢6ziimlerinin cesurca ortaya atilmasi sonra
da bunlarin elestiriye ve hata-eleme islemine tabi tutulmasi, gerekliligi yatmaktadir.
Sorunlar karsisinda yeni kuramlar icat edilebilmektedir, bunlar insanin yaratici
zekasimin iiriiniidiirler ve bu kuramlar daha yeni sorunlar1 beraberinde getirmektedir.

Bu sorunlarin ¢oziilmesiyle yeni kuramlara gegilecektir (Sungur 1997: 165-167).

2.2.5.3. Alex Osborn’un Sorun Cézme Kurami

Osborn’a gore yaratici sorun ¢dzme siireci ii¢ asamay1 kapsamaktadir:

1. Sorun Bulma: Bu asama sorunun tanimlanmasm ve hazirhgi
gerektirmektedir. Sorunu tanimlamadan kasit, onu bir karmasanin ic¢inden cekip

cikarmak; hazirhik ise gerekli verilerin toplanmasi ve c¢oziimleme islemleridir.
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Sorunun tanimlanmasinin 6nemini, Einstein “ Iyi ortaya konulmus bir sorun, yari
yartya ¢oziillmiis demektir.” diyerek ortaya koymustur. Sorun tanimlamanin genis
odakli diisiinmeden baslanarak, daralan bi¢cimde alt sorunlarin saptanmasi seklinde

gelismesi gerekmektedir.

2. Diisiin Bulma: Stein’e gore, diisiin bulma iiretmeyi ve diisiince gelistirmeyi
kapsamakta, diisiin iiretme olabildigince ¢ok sayida diisiince ortaya atmak anlamina
gelmektedir. Diisiin gelistirme ise ortaya cikan diisiinceleri birbirine ekleyerek,
bunlar1 yeniden islemek suretiyle en uygun sonucu se¢cmektir. Kimi yazarlar diisiin
bulma asamasim “denece gelistirme” olarak kabul etmektedir. Bu yazarlar diisiince
gelistirmeyi, cevresindeki sorunlara ve eksikliklere duyarli olan bireyin gelistirdigi
yaratici1 bir siire¢c olarak adlandirmaktadirlar. Kurulu sistemden sapmaktan

korktuklar i¢in, tiim bireyler bunu her zaman yapmaktan uzak durabilmektedirler.

3. Coziim Bulma: Degerlendirme ve se¢me asamalarindan olugmaktadir.
Degerlendirme cesitli ¢oziimlerin sinanmasi veya kontrol edilmesi, secme (¢oziimii
kabul etme) ise bir diisiinceyi baskalariyla karsilastirmay1 ve onu ¢oziime ulastirmay1
icermektedir. Yaraticit sorun ¢dzme siireci bir diisiinceyle sona ermemekte, sadece

yeni baglamis sayilmaktadir (Sungur 1997: 169-171).
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IIL. BOLUM

YARATICILIK ve KOMPOZISYON

Bu boéliimde; yaraticilik kavrami baglaminda yaratici bireylerin ozellikleri
izerinde durulmus, yaratici diisiince ve egitim bashg altinda egitim sistemi ve
yaratic1 diislince, yaraticilifi kolaylastiran ve engelleyen ogretmen Ozellikleri
konulart aciklanmistir. Dinleme, konusma, okuma, yazma olarak adlandirilan dort
temel dil becerisi iizerinde durulmus; kompozisyon kavrami baglaminda
kompozisyonun tanimi, ilkeleri hakkinda bilgi verilmistir. Aciklama, tartisma,
Oykiileme ve tasvir olarak bilinen anlaim bigimleri agiklanmis; edebiyat-
kompozisyon ve egitim bashigindan yola cikilarak edebiyat ve egitim, kompozisyon
Ogretimi ve tasvir, tasvir Ogretiminin ders kitaplarindaki durumu {iizerinde
durulmustur. Yaratict yazma kavramindan hareketle tasvir Ogretiminde gorsel

malzeme kullanimi ve yaraticilik konusu agiklanmistir.

3.1. YARATICI BiREYiN OZELLIiKLERIi

Yaraticilik, kendisi tasarlanarak yoktan var edilmis bir nitelik degildir. Akici
diisiinme yetenegi olarak, her diizeyde var olan ve insan yasaminin her evresinde
ortaya c¢ikan bir yeti; teknoloji, sanat, yonetim, spor gibi alanlarda dogal ve kiiltiirel
yasamu etkileyen yaratict insanlardan varligim1 kavradigimiz bireysel bir boyuttur.

Giindelik yasamdan bilimsel calismalara kadar uzanan alanda yapitlarin ortaya
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cikmasina neden olan siireclerin biitiinii ve ayrica bir tutum ve davranis bicimi olarak

tanimlanmaktadir (Ozden 1999: 172).

Kisiligin tiimiine bagh olan yaraticilik, hayatin ilk senelerindeki etkilenmelere
dayanmaktadir.  Yaratici  kisilerin  sorunlara yaklagim sekilleri  farklilik
gostermektedir. Bazilar1 distan gelen bilgileri, kavramlarinda yer aliyorsa
kabullenirken, bunlar az yaratici olarak nitelendirilmektedirler, cok yaratici olarak
kabul edilenler ise kavramlari, aldiklar bilgilere uygun sekillendirmektedirler. Yani

bilgiyi kullanma yetenekleri daha yiiksektir (Atkinc1 2001: 14).

Yaratic1 kisilerde goriilen baslica 6zelliklerin baskin yonleri asagidaki gibi

Ozetlenebilmektedir:

® Benzetim ve Gorsellestirme Yetisi: Yaratici insanlar, farkli alanlarda
birbirinden bagimsiz goriinen bilgi, nesne, diisiince, soylemleri alarak yeni bilesimler
yaparlar. Edebiyat ve mekanik, benzetim 6rneklerine en kolay rastlanan alanlardir.
Kuantum fiziginde, Dirac’in soyut matriks modeli daha duyarli oldugu halde
Schroedinger’in  dalga denkleminin daha yaygin kullanilir olmasi da
gorsellestirmenin iletisimdeki onemini gosteren bir ornektir. Fizik¢iler, kimyacilar,
biyologlar, astronomlar, bugiiniin bilimini; goriilemeyecek kadar kiiciik (kuvvet,
enerji, atom, molekiil, DNA) ya da uzak olanlar1 (gezegenler, kara delikler)

gorsellestirerek yaratmislardir.

e Karar Esnekligi: Olaylara ve nesnelere farkli agilardan bakmak ve onlar1 her
an farkl ol¢iitlerle yeniden degerlendirmek bir diisiince esnekligi gerektirir. Yaratici
sorun ¢Oziimil; sorunlarin arastirilmasit ve belirlenmesi, ¢6ziim seceneklerinin
gelistirilmesi, sonuclarin degerlendirilmesi gibi asamalardan ve ara basamaklardan
olusur. Esnek diisiince bu asamalarin her birinde iiretkenligin ve yeniligin

onkosullarindan birisini olugturmaktadir.
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® Bagimsiz Yargr: Yaraticilar olaylari, durumlar ve iiriinleri degerlendirirken
kendi olciitlerini kullanirlar. Yaratict olarak nitelenen tiyatro sanatcilarinin, kendi
sahne performanslarinda bile izleyicilerinden ¢ok kendi begenilerini 6ne aldiklar
saptanmistir. Yargida baskalarina bagimlilik ya da bagimsizlik her yas grubunda
goriilebilmektedir. Siirekli olarak ana-babalarinin ya da Ogretmenlerinin onayini
bekleyen pekistirec bagimlis1 cocuklarin ileri yaslarda da otoriteye yaslanma,

giicliiye siginma egilimleri daha fazla olabilmektedir.

o Yenilige Yatkinlik: Yeni ve degisik durumlar1i denetim altina alabilen
ogrencilerin, yeni diisiincelerden de hoslandiklari ve yeni diisiinceler iiretmeye yatkin
olduklart goriilmiistiir. Yeniliklere karsi hazirlik yaparken Ogrencilere kesinlikle

dogru ya da kesinlikle yanlig yanitlar gerektiren sorulardan kacinmak gerekmektedir.

®  Mantiksallik: Yirirliikteki tutucu ve kati egitim sistemleri genellikle s6zde
mantiksal gerekgelerle savunulmaktadir. Geleneksel egitimden bezginlik duyan ve
coskularin1 denetleyemeyen yaraticilik yanhlan da mantiksalliga kars1 bir soylem
gelistirmisler, dolayisiyla mantiksallik; esnek, yeni ve 6zgiin diisiince Oniinde bir
engel gibi algilanmistir. Oysa iistiin yetenekli Ogrencilerde iraksak diisiinme ile
mantiksal diisiinmenin bir arada gelistigini gosteren bulgular vardir (Baykal 2003:
14). Bu 6grenciler yeni ve 6zgiin diisiinceler iiretirken bile i¢-tutarlilik, dis-gecerlilik,
nedensel baglanti, asamali gelisim diizeni gibi ayrintilara 6zen gostermektedirler.
Zaten yaratict insanlarin diisleri ile gerceklesmis bir diinyada yasaniyor olunmasi
bunun en somut kaniti olarak kabul edilmelidir. Yaraticilarin uzak durdugu diigiinme
bicimi, yerlesik kaliplara dayali diisiinme bicimidir. Yaraticilar, kendi degerleri
kaybolmus olciitlerle degerlendirme yapmaktan ka¢inmaktadirlar (Baykal 2003: 13—
14).

Kisinin yaratic1 diisiince sistemine sahip olabilmesi; olaylara, sorunlara ¢ok
yonlii bakabilmesini, var olan dogrularin, bilgilerin Gtesine gecebilmesini, 6zgiin

¢Oziimler iiretebilmesini beraberinde getirmektedir. Yani kisinin yakinindakilerden
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ote uzagindakilerin farkina varabilme, geleneksel olanin disina ¢ikabilme 6zelligine

sahip olmas1 gerekmektedir.

Yaratici bireylerin zekalart ile yaraticiliklar1 arasinda pozitif bir iliski
bulunmustur. Ayrica yaratici bireyler arastiricit diigiinme yetenegine sahiptir, yani
diisiinme bicimlerinde esneklik, orijinallik ve akicilik vardir (Erden- Akman 1995:
221).

Guilford’un ii¢ boyutlu zekd modelinde de yaraticilik, zekanin bir bileseni, bir
alt-boyutudur. Yaraticilik niteligi icin gerekli olan islem iraksak diisiinmedir. Bu
diisiinme esnek, 6zgiin, verimli ve donaticidir (Baykal 2003: 18). Iraksak diisiincenin
diginda, tek boyutlu diisiince olarak da adlandirilan, mevcut ¢éziim yollariyla hareket
etme, toplumsal acidan dogrulugu kabul edileni benimseyerek bilingsizce farkliliktan
uzaklagma olarak tanmimlanabilecek diisiince sekli, yakinsak diisiince olarak kabul
edilmektedir. Yakinsak diisiinme tek ve dogru bir ¢oziime odaklanirken, iraksak
diigiinme tek bir odaktan gesitli yonlere dogru yayilmaktadir. Herhangi bir nesneyi
bilinen kullanim alanlarindan farkli amagclarla degerlendirebilmek, tek bir sozciikten
yola ¢ikarak ¢agrisim zincirleri kurabilmek, belirli bir malzeme ile ¢ok sayida ve
degisik niteliklerde sistemler tasarlayabilmek, 1raksak diisiinceyi kullanabilme
anlamda ilk akla gelebilecek oOrneklerdir (Baykal 2003: 19). Guilford iraksak

diisiinme icin gerekli sekiz temel yetenegi soyle siralamaktadir:

1. Probleme ve problem durumlarina duyarlilik gosterme

2. Diisiincelerde akicilik gosterme ya da bagka bir deyisle ¢cok sayida ise yarar
diisiince iiretebilme

Alisilagelmisin disinda, 6zgiin ancak islevsel fikirler iiretebilme

Bir diisiinceden digerine rahatlikla gecebilme

Birlesim yetenegine sahip olma

Coziimleme yetenegine sahip olma

Karmasik iliskileri kontrol altina alabilme

®© N AW

Degerlendirme yapabilme (Yontar 1993: 19).
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Cok sayida arastirmaci yaraticilik ve cesitli kisilik ya da davrams ozellikleri
arasinda kesin, karsilikli baglantilar kurmaya caligmistir. Miistenberg ve Mussen,
sanatcilarin  genellikle sanatgi olmayanlara kiyasla giiclii sucluluk duygulan
tagidiklarini, daha c¢ok ice doniik ve aileleri karsisinda daha bagimsiz olduklarini
soylemislerdir. Helson, meslektaslar1 tarafindan yaratici olarak kabul edilen genc
kadinlarin farkli kilan kisilik Ozellikleri iizerinde durmustur. Bunlar; 0Ozerklik
ihtiyaci, orijinallik egilimi ve bati toplumunda geleneksel olarak kadinlara atfedilen
pasif rol ile catisma gibi Ozelliklerdir. Baran, en yaratici kisilerin aym1 zamanda
riskleri gbze alabilen, genellikle ¢ok iyi bilgilendirilmis girisken kisiler oldugunu
saptamistir. Bu kisiler aym zamanda iyi bir sozel akicilik ile yani dilin
kullanilmasindaki 6zel bir rahatlik ile nitelenirler. Buna karsilik daha az yaratici
bireyler, kendilerini pasif ve konformist olarak gostermektedirler (Rouquette 1992:

15).

Renzulli, yaratici hizmetler vererek basar1 gosteren bireyler iizerinde yapilan
incelemelerin, birbirleriyle etkilesim halinde olan ii¢ Ozellik kiimesine sahip
olduklarin1 belirtmektedir. Bunlar; genel ve ozel yiiksek yetenek diizeyi, yeni
diisiinceler olusturup bunlar yeni sorunlarin ¢éziimiinde uygulayabilme yetenegi, her
isi basindan sonuna kadar gotiirerek {iistiin isteklendirme, yani buradaki anlamiyla

tistlin is, gorev yiiklenmedir (Davaslhigil 1991: 13, Canel 1993: 30).

Cogu zeki c¢ocuk, yaratict insanlarin en belirgin 6zelliklerinden biri olan
yvanlis yapmaktan korkmama, akla geleni denemekten cekinmeme Ozelliklerini
tasimadigr i¢in yaratict olamamakta, okulun geleneksel cizgilerinin disina
cikamamaktadir. Yaratici kisiler, diis giiciine ve 6zgiin diisiincelere 6nem vermekten,
yalmiz kalmaktan, yalniz calismaktan ve bagimsizliktan hoslanmaktadirlar. Arastirma
sonuclarina gore, toplumun beklentilerine uygun davranmaktan hoglanmadiklar1 ve
baskalarinin  kendileri hakkindaki disiincelerine deger vermedikleri ortaya
konmustur. Yaratici insanlarin bir baska 6zelligi de yaratici olmaya niyet etmeleri ve
begenilmeyecegini bilseler bile degisik, 6zgiin yapitlar ortaya koymak istemeleridir

(Acikgoz 1998: 50).
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Yaratic1 diisiinebilen ve davranabilen bireylerin belli kisilik 6zellikleri soz

konusudur. Bu 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir:

e Yaratic kisiler cesurdurlar, cevrelerinden ¢ok sayida bilgi almaya hazirdirlar.
Bir sorun karsisinda, gereken bilgiyi bulamadiklarinda tahmin yapip bu tahmini

desteklemeye caligmaktadirlar. Bu nedenle hata yapma riskleri fazladir.

e Esnek ve uyum saglayict bir diisiinme yetenegine sahiptirler. Cevresindeki

sorunlara duyarl1, yaklasimlar1 esnektir. [lging dneriler sunmaktadirlar.

e Kendi hatalarmma bile giilebilecek kadar gii¢li bir mizah yetenegine

sahiptirler.

e Giiclii sosyal iliskileri rahatlikla kurup devam ettirebilmekte, baskalarinin
elestiri  ve Onerilerini dinleyip; ancak kendileri icin kendi kararlarim
verebilmektedirler. Otoriteden korkma ya da otoriteye karsi olma seklinde bir
tavirdan ziyade, otoriteye kars1 bagimsiz bir tavir sergilemektedirler, kendi baslarina

kalmayi severler.

e Giiclii bir bellek ve merak sahibidirler. Kavrama diizeyleri ve 6grenme

istekleri yiiksektir. Sezgi, secicilik yetenekleri fazladir.

¢ Duygulanin agiga vurabilmekte, gerceklerle yakindan ilgilenmekte; bununla

beraber diis kurmay1 da sevmektedirler.

e Pek c¢cok konu ile aym anda ilgilenecek kadar fazla enerji sahibidirler.
Baskalarindan ¢ok kendileri ile rekabet eder, kusursuz olmayi isterler (Saban 2000:

87-88; Aytag, 2002).
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Torrance’in olusturdugu yaratici kisilige iliskin kisilik ozellikleri ise,

asagidaki gibi birbirine zit celiskili nitelemelerle, uglarda gezinen o6zelliklerden

olusmakta, bu durum da yaraticiligin dogasina

desteklemektedir:

Diizensizlige, karisikliga tolerans
Seriivenci

Gii¢li sevecenlik

Ozgeci

Bagkalarinin farkinda

Siirekli herhangi bir seyle mesgul
Gizemli olana ilgi

Gilig islere el atma

Dis diinyaya kars1 cekingen
Yapici elestiride bulunan
Cesaretli

Bilingli ve koklii kurallara baglilik
Gorgii kurallarina uymayan
Saglik kurallarina uymayan
Miikemmellige kars1 istek
Kararlh

Farkli deger hiyerarsisine sahip
Memnuniyetsiz

Asirt diizenlemeden rahatsiz olan
Basat (dominant)

Coskulu

Coskusal duyarlik

Enerjik

Hata bulan

Farkl: diye taninmaktan korkmayan

Giizelin, iyinin, alisilmigin disinda oldugunu bilen

iligkin verilen bilgileri



Merakl

Kendi kendine yeten
Yalmzhigr seven

Deger yargilarinda bagimsiz
Diisiincelerinde bagimsiz
Bireysel

Sezgili

Caligkan

Ice yonelimli

Alisilmamis ugraslarla vaktini gegiren
Is yetenegi eksik

Hata yapan

Cok az cani sikilan

Uyumsuz

Diismanca ya da olumsuz tavirlardan bagimsiz

Popiiler olmayan

Garip aligkanliklar olan

Ayak direyen

Herhangi bir sorunla siirekli kaygili
Karmasik fikirleri tercih eden
Soru soran

Koktenci

Dis uyaranlara acgik

Bagkalarinin diisiincelerine agik
Cok az gerileyen

I¢giidiilerinde kontrolii reddeden
Duygularin1 bastiramayan

Az konusan

Amaca giden yolda kesin kararl

Denemeler gelistiren, 6zgiir savlari olan

35



Baglatici

Kendi kendinin farkinda

Kendine giivenli

Kendine yeterli

Kader duygusuna sahip

Mizah duygusuna sahip

Giizellige duyarl

Giic, statii ve makamdan uzak duran
Icten davranabilen

Ayrintilarla ilgilenmeyen
Diisiincelerle oynayan

Karsi fikirler ileri siirmede yetenekli
Uzak amagclara sahip

Dik kafali

Degisken mizaclh

Kolay ikna olmayan

Yumusak coskulari olan

Utangag

Her alanda kendini yetistirmis

Gilig ve statilye deger vermeyen
Bazen ilkel, kiultiirsiiz

Sade, duygusal

Higbir seyi kendisine tanmitildigi gibi kabul etmeyen
Gorsel algis1 giiclii

Cesitlilige deger veren

Riske girmeye istekli

Bazen kendi diinyasina ¢ekilmis, sessiz, sakin (Sungur 1997: 25-27).
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Yaratici bireyler insan bilincini genisleten kisilerdir. Onlarin yaraticiligi, bir
insanin diinyada kendi varligin1 ortaya koyusunun en temel goriiniisiidiir (May 1994:
62). Schaffer, yaratici bireylerin genellikle yasitlarindan ziyade kendinden kiiciik
veya biiyiiklerle arkadashk yapmayi tercih ettiklerini kesfetmistir. Ayni arastirmaci,
yaratict1 ¢ocuklarin sporla daha az ilgilendiklerini, ayrica Somers ve Yawkey
tarafindan da bulunan bir bulguya gore de yaratict ¢ocuklarin hayali bir oyun
arkadasina sahip olduklarin1 kaydetmektedir. Hayali bir oyun arkadasina sahip olma
ve tiyatro ile ilgilenme yaraticiligin en dnemli iki biyografik gostergesi olarak kabul

edilmektedir (Ozden 1999: 176).

Yaratict kisilerin kendileri hakkindaki diisiinceleri ise buluscu, kararli,
caligkan, bagimsiz, bireysel ve istekli olma gibi ozellikleri icermektedir. Yaratici
olmayan bireylere oranla daha yiiksek bir 6z benimseyis gostermektedirler. Daha ice
doniiktiirler ve bagkalar ile olan iliskilerinde geleneklere uymazlar. Asi, diizensiz ve
gosterisci olup, gozlemci roliine biiriinmeye egilimlidirler. Risk alabilen girigken
kisilerdir, aym1 zamanda iyi bir sozel akicilik ile dikkatleri cekmektedirler (Ozden

1999: 110).
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3.2. YARATICI DUSUNCE ve EGIiTiM

Yaratic1 diigiince ve egitim baglig1 altinda egitim sistemi ve yaratici diisiince,

yaraticilig kolaylastiran ve engelleyen 6gretmen 6zellikleri konulan agiklanmistir.

3.2.1.Egitim Sistemi ve Yaratic1 Diisiince

Egitim, bireyin davraniginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
degistirme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk 1985: 12). Tiirk

milli egitiminin genel amaglarinda ise asagidaki ifade yer almaktadir:

“Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli bir sekilde gelismis kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek” (MEB,

2001).

Gerek egitimin tamimindan yola c¢ikildiginda gerekse egitimin amaglar
dikkate alindiginda; toplumu olusturan bireylerin, diisiiniis ve davranmis bicimleri
acisindan, hem yasanilan toplumun anlik gereksinimlerini karsilayabilen hem de
icinde bulunulan cagin tiim gelisim bigimlerine uyum saglayabilen evrensel

ozellikleri tasimasi gerektigi anlagilmaktadir.

Yaraticilifa egitim agisindan bakilmasi; bireysel yaraticiigin gelistirilebilir
bir 6zellik oldugu ve her bireyde yaraticiligin gizli bir gii¢ olarak bulundugu temeline

dayanmaktadir. Ancak bu gizil gii¢, bireyler arasinda esit dagilim gostermemekte,
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baz1 kisiler digerlerine oranla daha yaratici 6zellikler tasiyabilmektedir (Ataman

1993: 115).

Insanin var olusunun gerekleri olan davrams ve diisiiniis bicimleri, egitim
yolu ile kazanilabiliyor ve insan varligimi egitim ile olusturabiliyorsa, bu kendini
bulma siirecinde yaraticilik 6zelliginin de gelistirilmesi, kazanilmasi miimkiin

olabilecektir.

Bugiinkii yasanti, biiyilik dl¢iide kisinin kendisinin, diger insanlarin ve dnceki
nesillerin diislincelerinin iirtiniidiir. Egitimin en O6nemli amaglarindan birisi de
Ogrencinin diisiinme yolu ile yeni diisiinceler iiretmesini, yaratmasini saglamak

seklinde olmalidir (Yildirim 1998: 5).

Yaratici diiginme teknikleri 6gretiminde uluslararast iin kazanmis olan

Edward de Bono tarafindan Alf1 Sapkalr Diisiinme Teknigi su bicimde 6zetlenmistir:

1. Beyaz Sapka: Olgular ve verilere dayali olarak yansiz ve nesnel diisiinme

2. Kirmuzi Sapka: Duygusal ve sezgisel diisiinme

3. Siyah Sapka: Elestirel ve yargilayici diisiinme, seceneklerin sakincalarini
gorme

4. Sart Sapka: lyimser, umutlu ve olumlu diisiinme, seceneklerin yararlarini
gorme

5. Yesil Sapka: Yaraticilik, yeni ve 6zgiin diisiinme

6. Mavi Sapka: Onceki tiim diisinme siireclerinin iistten denetimi ve genel

diizenini kurma (Baykal 2003: 18).

Sapkalarin islevleriyle degil renkleriyle tanimlanmasinin gerekcesi, dogrudan
deger yargisi tasiyan kavramlar yerine renk sifatlar koyarak ilk gerilimi diistirmektir.
Birisini, ¢ok elestirel olmakla elestirmek yerine siyah sapkasini ¢ikarmasini istemek

daha yumusak bir gecis saglamakta ve savunmaci iletisimi engellemektedir. Ya da
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yesil sapka takmak insanlar1 hemen ve kendiliginden yaratici hale getirmemektedir;
ancak bu sapkay1 takan kisi kendisini yaraticilik ilkelerini uygulamaya zorlayacak,
cevresindeki kisiler de yesil sapkali birinin diislincelerini yaratici nitelikte gérme

egiliminde olacaktir.

Cogu insan, hi¢bir zaman miimkiin olabilecegini diistinmedikleri kadar
yaratic1 yetenege sahiptir. Ancak yaraticiligl test etmekte geleneksel yontemler
yetersiz kalmaktadir. Bununla birlikte insanlarin, zihinsel etkinlikler iginde
kendilerini en yetersiz bulduklar alan yaraticilik alanidir. Bunun nedeni, yaratici
insanlarin yaraticiliklarim1 daha iyi ifade edebilecekleri olanaklardan yoksun

birakilmalaridir (Buzan 1995: 115).

Okullarin asir1 derecedeki yapilandirilmis programlarinin, onlari, yaraticilig
olumsuz etkileyen kurumlar haline getirdigi, egitimcilerin yaygin bir diistincesi
olarak ifade edilebilir. Programlarin, herkese ayni davranislart kazandirma tavri,
farkli eylemlere firsat vermemekte; Ogretmenlerin yetisme tarzi, Ogretmede
kullandiklan strateji, yontem ve teknikler, yaraticiligin Oniindeki engeller olarak
siralanabilmektedir. Kitaplarda var olan bilgiler yazilarak, Ozetlenerek tahtada
aktarilmakta, tekrar edilmekte, sinavda da yanitlar ne kadar kitaba uygun ise ve
Ogretmenin notlarina ya da anlatim ¢izgisine ne kadar yakinsa o kadar yiiksek not
verilmektedir. Elbette bu tarz bir calisma, yaraticilifin Oniindeki en biiylik
engellerden birini olusturmaktadir. Ders konular1 daha cok bilgi diizeyinde
islenmektedir. Bir olaymn nedeni, ni¢ini, nasili sorgulanmamakta ve &grencilerin
elestirel diisiinme becerileri, arastiriciliklart gelisememektedir (Giileryiiz 2001 174—

175).

Yaratici olmayan birey yoktur. Sadece az ya da ¢ok ketlenmis, engellenmis,
dondurulmus ve uzun ya da kisa siireli egitime gereksinmesi olan bireyler vardir
(Sungur 1997: 45). Yaraticilik; bebeklikten cocukluga, ergenlikten yetiskinlige
kadar, oynanan oyunlardan tutun da yasami siirdiirmek igin yapilan her tiirlii

etkinlige, icsel tiretimlere, buluslara varincaya dek, insanin dogasinda var olan, en
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basit davraniglarda bile goriilebilen; fakat cogu kisinin farkinda olamadigi, kesfetmek

icin uygun ortamlar yakalayamadigi 6zellikler biitiiniidiir.

Cocuklarin 0-2 yag aras1 bebeklik, 2—6 yas aras1 ilk ¢ocukluk, 6-13 yas arasi
son cocukluk, 13 ve daha yukar yaslar ergenlik donemi olarak incelenmektedir. Bu
donem cocuklarinin 2—-6 yaslari iglem oncesi, 6-11 yas arasi somut islemler, 11 ve
daha yukarisi soyut islemler donemi olarak ele alinmaktadir. Yaratici egitim
etkinlikleri diizenlenitken ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine uygun yaraticilik
calismalarinin yapilmasi gerekmektedir (Giileryiiz 2001: 179). insanin dogasinda var
olan, kesfedilmeyi bekleyen yaraticilik yetenekleri, 2—7 yaslarinda dramatizasyon,
yaratic1 drama, rol yapma gibi tekniklerle gelistirilebilmektedir. Somut islemler
donemine denk diistiigiinde, egitsel oyunlar etkili olmakta, 11-15 yas soyut islemler
doneminde siir, oykil, a1 yazma, resim yapma, bilimsel diigler kurma ve gelistirme

gibi etkinliklere yer verilebilmektedir (Demirel 1999: 213; Sonmez 1993: 149).

Bireylerdeki diis giiciiniin kesfi ve egitimi, yaratici giiciin ortaya ¢ikisi icin
atilacak ilk adimlardan birisidir. Diig giicii birey i¢in oldugu kadar toplum i¢in de ¢cok
onemli bir yetenektir ve 6gretmenlerin, 6grencilerin diis giiclerini, bilgi uygulamaya
yonelik olarak egitmemeleri, diis giiclinii kullanmalarina engel olusturmaktadir. Diis
giiclinii bilgi uygulamalarinda kullanmayan bireyler, toplum i¢in de ¢ok 6nemli olan

bir yetenegi koreltecektir (Yavuzer 1989: 115).

Torrance’a gore egitimin amaci, bireyleri, tiim yetenekleri ile islevde
bulunabilir  bi¢cimde yetistirmektir. Okullar da bunu gerceklestirmeye
caligmaktadirlar. Ancak son yillarda bu cabalar sadece zihinsel yeteneklerin
gelistirilmesine yonelmis, yaratici diisiince cogu kez goz ardi edilmistir. Eger kisinin
yaratici diisiinme yetenekleri engellenmis ya da gelismemisse, kisi zihinsel olarak da
tam anlamu ile islevde bulunamayacak, sorunlari ile yeterince bag edemeyecektir. Bu

durum, bireyin topluma saglayacagi yararlar da engelleyecektir (Eratay 1993: 86).
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Egitim; sadece okuryazar bireyler yetistirme amacimi tagitmamali, kiiltiirel
yeniden {iretim islevinin disina c¢ikarak 6zgiin, bagimsiz, ¢cagin gereklerini anlayip
farkli iiretimlerde bulunarak yerel ve evrensel katkilar1 diinyaya sunabilecek

kisilikler olusturma amacinda olmalidir.

Egitim alaninda iilkenin gereksinimi, salt okuyup yazma 6grenimi degil,
kigiligin olumlu gelismesi, verimde de orijinal katkilarin olusmasinin
saglanabilmesidir. Ogrencilere smiflarda birbiri ile baglantilar1 olmayan, ayni kuru
olaylart yillarca 6gretmenin ya da daha giic dersler vermenin yarar saglamayacagi,
eskimis bir makinenin pistonunun daha fazla ¢alistirilarak makinenin yenilenmis
olamayacaglr Orneginde oldugu gibi, edinilen bilginin sosyal amaclara da

cevrilebilmesi gerektigi ortadadir (Yavuzer 1989: 2).

Cogu zaman kati ve otoriter bir egitim sistemi iginde, c¢ocugun
yaraticiligindansa akademik basarisi iistiin tutulmakta ve daha kabul gormektedir.
Ciinkii basarili ¢ocuk, okulda Ogretmenlerinden daima yiiksek notlar alan ¢ocuk
olarak tamimlanmakta, cogunlukla aile de bunu desteklemektedir (Tiir 1979: 5).
Geleneksel 6gretmen anlayisi, merkezi program anlayisi, denetici ve yoneticilerin
asirt  yapilanmadan yana olmalari, ciddi yaraticilik engelleri  olarak
siralanabilmektedir. Diger yandan 6gretmen yetistirmedeki anlayis da geleneksel
ogretmenlige hizmet eder oOzelliktedir. Bu anlamda egitim kurumlarinda yaratici
egitimin ayr1 bir ders olarak okutulmasi, yine iiniversite 6gretmenlerinin anlatima
dayal1, kitap merkezli 6gretimi yikarak, derslerde yaratici stratejileri ise kosarak
model olmalari, onemli c¢ikis yolu olarak degerlendirilebilmektedir. Baska bir alanda
da egitim dernekleri, sendikalari, dergileri, meslek odalar1 bu konularda genis capl
acik oturumlar, paneller diizenleyerek sistemi bu alanda degismeye zorlayabilecektir

(Giilerytiz 2001: 197).

Yaraticilik ile egitim arasindaki en Onemli iliskiyi egitimin tarzi
olusturmaktadir. Egitim dali ve diizeyi ne olursa olsun sadece mantiksal diigiinceye

yani sadece mevcut olanlan degerlendirmeye dayali egitim, yaraticiligin gelisimini
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engellemekte, daha kotiisii, mantiksal diisiincenin ezbere dayamilarak ogretilmesi
yoluna gidilmektedir (Yildinm 1998: 119). Mantiksal diisiinme, elbette ki
vazgecilemeyecek bir diisiinme bicimidir. Ama¢ bu diisiinme bicimine yaratici
diisiinmeyi alternatif olarak gostermek degil, mantiksal diisiinmeyi yaratic1 diisiinme
etkinlikleriyle birlestirmektir. Diisiinme {iretimi ve bilgiyi bilime doniistiirme isi, her

iki diigtinme bi¢iminin organizasyonuyla saglanabilecektir (Atkinc1 2001: 2).

Rogers’a gore, “Egitim; bagimsiz diislinen, yaratict ve 6zgiin olmaktan ¢ok,
tutucu, kaliplagsmig, egitimini tamamlamig bireyler yetistirmektedir (Sungur 1997:
29).” Rudowicz’e gére modern yasam; bireylerin, karmasik bir bi¢imde ortaya c¢ikan
toplumsal, bireysel, mesleki sorunlarini nitelikli olarak cozebilmelerini saglayacak
yaratici diigiince becerilerini kullanmalarim1 gerekli ve zorunlu kiliyorken; orgiin
egitim, yaraticiligin en onemli boyutu olan iraksak diigiinmeyi timiiyle inkér eder,
geleneksel olarak basmakalip diisiinceyi siirdiirmeyi hedefliyor goriiniimiindedir

(Ataman 1993: 108).

Egitimin degerlendirme boyutuna bakildiginda ise; tiim sinav ve testler
yakinsak diisiinmenin gelisimini degerlendirmek egiliminde olup, 1raksakligin ve
yaraticiligin degerlendirilmesini ihmal etmektedir. Burada ifade edilen yakinsak
digiinme, yalmz bir tek dogruya bagl olarak ve mevcut bilgilerden c¢ikarilan
geleneksel sonuglara gotiiren diisiinme tarzidir. Iraksak diisiinme ise mevcut bilgiye
dayanilarak degisik cevaplarin iiretilmesidir. Yakinsak diisiinen, yalmiz agik¢a dogru
cevabi ararken 1raksak diisiinen, cevaplarinda akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve islem
ozelliklerine sahiptir. Iraksak diisinmede benzeri bulunmayan yeni c¢oziimler
aranmakta, yakinsak diisiinmede ise tek dogru cevap iizerinde tam bir 1srarla

durulmaktadir (Erdener 1995: 7).

Yaraticilik; olaganiistii yetenekleri, ulasilmaz oOzelliklere sahip olunmasi
gerektigi diisiincesini akla getirdiginden, egitim agisindan da bu kavram oldukca
ihmal edilmis, tamimlanmasi1 gii¢ bir kavram olusu, her insanin sahip olabilecegi

yetenekleri icinde barindirmasi, agiklanmaya calisilirsa biiyiisiiniin bozulabilecegi
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duygusunu verdiginden {iizerinde diisiince ayriliklart olusmus bir alan haline

gelmistir.

Yaraticilik yetisinin ¢ok az Ogrencide oldugu ve onlarin da bu potansiyeli
kullanmak i¢in baskalarinin yardimina ihtiyac1 olmadigi seklindeki yanlis bir
anlayistan dolay1 da yaraticilik egitimi ya tamamen ihmal edilmekte ya da sadece
iistiin zekal oldugu testlerle belirlenen ¢ok az sayida 6grenciye verilmektedir (Ozden

1999: 118).

Torrance (1962)in yaratic1 egitimle ilgili goriisleri su bashklar altinda

toplanmastir:

® Yaratici Diisiincenin Onemi: Cocuklara kiiciik yaslarda yaratic1 diisiincenin
degerinin ve Oneminin Ogretilmesi, bu konuda diisiincelerinin yazdirilmasi gibi
etkinliklere yer verilmelidir. Cocuklarin diis giicii gelisirken belli alanlarda da
somutlasabilmekte, deftere yazilan diisiinceler gelecege iliskin projeler
olabilmektedir. Tiyatro oyunlari, aykir1 6ykiiler yazilmasi, degisik resim c¢alismalari

yapilmasi gibi etkinlikler bu kapsamda degerlendirilebilir.

o Suufta Yaratict Iklim Olusturma: Simf ortaminin hosgorii ve giivene dayali
olmasi, c¢ocugun, yanlis olursa azarlamrim, simf ortaminda desifre edilirim
korkusunu tasimamasi gerekmektedir. Bu korkunun olustugu yerde kimse yeni bir
seyl denemek istemeyecektir. Farkli seylerin yapilmasi, yanlis yapma hakkinin
bulunmasi, farkliligin ve yeniligin aranmasi yaratici sinif ikliminin 6zellikleri olarak
ileri siiriilebilir. Klausmiere, 6zgiin iiriin olusturmay1 tutumla ilgili gordiigiinden,
yaraticilikta basar saglamak i¢in 6grenciye 6nce olumlu tutumun kazandirilmasini

onermektedir (Ulgen 1997: 53).
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* Basmakalip Calismalardan Kag¢inma: Ogrencilerin herhangi bir alanda
calisirken serbest ve Ozgiir olmalari, ayni tiir ¢calisma yapmaya zorlanmamalari

kastedilmektedir.

® Nesnelere, Diisiincelere Ozendirme: Kiigiik ¢ocuklarin gordiigii nesneleri
eline alip, Otesini berisini yoklamasi hos goriilmelidir. Cocugun gérme, anlama

meraki, iiretme yetenegi bu davraniglarla bicimlenebilmektedir.

* Yaranci Siire¢ Konusunda Bilgi Verme: Ogrenci velileri, 6gretmenler, egitim
psikologlart 6grencilerin yaratic1 yeteneklerinin azligi ya da yoklugu konusundaki
korkularim1 giderirken, yaratici becerilerin hangi kosullar altinda olustugunu ve
gelistigini, nasil ise kosulacagim anlatmalhdirlar. Torrance (1959) ve Osborn
(1959)un yaptig1 arastirmalarda, yaratici siirecin 6gretildigi siniflardaki 6grencilerin,
ogretilmeyen siniflardaki 6grencilerden daha basarili olduklar gézlenmistir (Yavuzer

1996: 46-47).

® Yeni Goriisleri Hosgorii ile Karsilama: Yaratic1 diisiinceyi dikkate alan, onu
egitim ve Ogretimin ayrilmaz bir parcast haline getiren 6gretmen, simif ortaminda
farkli diisiincenin tartisgtlmasim1  saglamali, yaratici kisinin diisiincelerini hos

gorebilmelidir.

o Saheserlere Karst Olusan Asirt Saygi ve Korkuyu Giderme: Ust diizeydeki
yaraticilarin yapitlarina ulasilamaz, erisilemez diisiincesini yaymak, onlari otoriter
bir konuma koymak, yaratic1 diislincenin Oniindeki engellerden biri olarak
goriilebilir. Ogretmenler, simf ortaminda bu kisilerin calismalarim ogrencilerle

birlikte degerlendirebilirlerse bu baski, korku duygusu dagilabilmektedir.

e Diisiinceleri Gegerlilik Smamasindan Gegirme: Egitimin amaglarindan biri de
verilen bilgilerin yasamda ise yararlilifinin ve gecerliliginin sinanmasidir. Yeni
iretilen diisiincenin degisik acilardan ele alinarak tartisilmasi ve en iyi ¢6ziim

yolunun ¢ocugun kendisi tarafindan bulunmasi saglanmalidir.
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o Ogrencinin Kendi Istegi ile Baslattigi Calismalar: Destekleme: Yaratici
cocuklar, kendi kendilerine degisik islere baslayabilirler. Ogretmen ve ailenin gorevi,

cocugun derinliklerini gérebilmek ve egilimlerini canli tutmak olabilmelidir.

e Tedirgin Edecek Durum Yaratma: Torrance bu durumu diken iistiinde oturma
olarak ifade etmektedir. Yaratic1 diisiinceye sahip olan 6grenciler, genellikle eksik
olana, sikint1 veren bir 6geye karsi duyarlilik gostermektedirler. Simif ortaminda
Ogretmenler, Ogrenciyi tedirgin eden ortamlar olusturmalidirlar. Degisik sorular
sorarak, belli oOdevler vererek Ogrencileri tedirgin edici, yaratict ortamlar

hazirlanabilir (Yavuzer 1996: 47-48).

e Yaratict Diisiince Gereksinimi Olusturma: Yaraticiligin temelinde bir sorunu
¢Ozme, bir gereksinimi giderme eylemi bulunmaktadir. Aile ortaminda anne babalar,
sinif ortaminda Ogretmenler, Ogrenme gereksinimi olusturacak etkinliklere yer

vermelidirler.

e Yaraticuikta Etkin ve Sakin Donem Saglama: Yaratici diisiince degisik
ortamlarda aniden olusabilmektedir. Yeni diisiince olusturmada bilingalt
canlanmalar1 olduk¢a ©6nemlidir. Cocuklar grup caligmalarini siirdiiriirken, kendi

baslarina da ¢alisabilmelidirler.

* Yaratici Diisiinceleri Eyleme Koyma Ortami Olusturma: Ogrencilerin yaratici
diisiincelerini eyleme sokma ortamimi olusturmak oldukca Onemlidir. Diisiinceyi
uygulanabilir somut bigime doniistiirme, {iriin ortaya koyma heyecan yaratmaktadir.

Smif ortaminda dgrencilere yaratic1 eylem ortamlar saglanmalidir.

* Yaratict Uygulamaya Siirekli Destek Verme: Ogrenciler, yaratici diisiinceleri
uygulamaya  koyarken bazi  yerlerde tikanarak  vazgecme  egilimine
girebilmektedirler. Ogrenciye bu tiir ¢calismalarin zor ve yorucu oldugu, calismay1
kesmemesi gerektigi diisiincesi verilmeli ve bunu saglayici giidillemeler devaml

yapilmalidir.
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e Yapict Elestiri Gelistirme: Pedagoglar, iireten ve liretmeyen arasindaki en
onemli ayricalifin, Ogrencinin ya da kisinin c¢evresindeki aksakliklar1 sadece
gormesi, elestirmesi degil secenek diisiinceler ileri siirmesi oldugunu
soylemektedirler. Bir konu elestirel diisiiniiliirken alternatif diisiincenin gelistirilmesi

olduk¢a 6nemlidir.

o Cocuklarin Ilgi Alamimi Gelistirme: Akademik ozgiirliigiin temelinde cesitli
ilgiler oldugu (Yavuzer 1996: 49) kadar, herkesin kullanmadig1 ya da benimsemedigi
diisiinceleri de arastirma hakki yatmaktadir (Giileryiiz 2001: 188- 194).

On dokuzuncu yiizyilda biyoloji, iktisat, personel yonetimi ya da astrofizik
ogretilmiyordu. Insan bilgisi, giinden giine artmaya baslayinca, yeni alanlar ortaya
cikmig; ama uygulana gelen yontemler heniiz deSismemistir. Giinlimiizde bazi
onlemler alinmasina ragmen okullarin pek ¢ogunda ezber ve tekrar egemenligini
devam ettirmektedir. Ogrencilerin 6z diisiincelerini gelistirmek amac olmasi
gerekirken, ders kitaplar1 igerik olarak sadece bulgu ve durumlart saptama gorevini
gormektedir. Dersler ne kadar yiiklii olursa olsun, bu bilgi yiikiiniin siirekli degisim
ozelligi tagiyan bir ortama yarar1 olmasi diisiiniilemez. Giiniimiizde biitiin alanlarda,
bilimsel ve teknik bulgularda biiyiik gelismeler olmakla birlikte, bu bulgularda sosyal
yonler ihmal edilmis durumdadir. Artik egitim siirecinde yaratict 6grenme 6n planda
olmalidir. Yaraticilhik sadece sanati kapsayacak sekilde degil tiim girisimlerde
kullanilmali ve gelistirilmeye calisilmalidir (Yavuzer 1989: 2). Belli basli sorunlarin
hepsine ¢oziimler bulmak, yiiksek yetenegi ve insanoglunun iiretkenligini

gerektirmektedir (Davashigil 1994: 53).

Yiiksek yetenek olarak adlandirilan yaraticilik ve iiretkenlik siirecinin
olusumu icin; Ogrencilerin problemin farkina varmasmma, onu anlayip
sinirlandirmasina, denenceler kurmasina ve diger kisilerle birlikte ¢calismasina olanak
verecek bir egitim ortami diizenlenmeli, 6zgiin, yeni ve tutarli iiriin ortaya
konuldugunda, 6grencinin bu davramis1 pekistirilmelidir. Oysa iilkemizdeki egitim

ortaminda ve kiiltiirimiizde bu tiir diisiince ve davraniglar engellenmektedir. Halbuki
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Ogrenciler egitim ortaminda siirekli desteklenip yiireklendirilmelidir; c¢iinkii
yaraticilik, bilissel, duyussal, devinissel yani kiiltiirel bir etkinlik sonucu ortaya

cikabilmektedir (Sonmez 1993: 149).

21. ylizy1l yurttasim yetistirmek icin, baskalarimin gozii, yiiregi, kalbi ile
Ogretme miicadelesi verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Yaratici e8itimin en iyi
sonucglarina ulasabilmek icin egitim, bilgi aktarmanin ve tarihsel c¢oziimlemenin

oOtesine yaratict ogrenmeye dogru ilerlemelidir (Sungur 2001: 23).

Kisilerin kendileri ile birlikte cevrelerini bigimlendirebilen, dis diinyaya,
cevresine, tiim insanlara agik; topluma karsi sorumluluk duyan, iiretken olabilen,
dengeli, coskulu, akilli ve duyarli olabilmeleri i¢in egitimde yaraticiliga agirlhik
verilmesi 6nemli olmaktadir (Bozoklu 1994: 27). Ote yandan yaratici diisiinme,
bilginin kazanilmasi i¢in yasamsal oneme sahiptir; ciinkii yaraticiligin gelisimine en
elverisli cevreler, ¢ocuklarin Ogrenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine
yardimc1 olmakta ve 6grenmeyi eglence haline getiren etkili giidiileyiciler 6zelligini

tasimaktadir (Davaslhigil 1994: 53).

Sosyal cevrenin yaraticiliga etkisi biiyiiktiir. Yaratic1 diisiinme yetenegi;
cevre, aile ve toplum etkilesimiyle gelisen bir 6zelliktir. Olumlu, kabul edici bir
ortam yaraticiligin gelismesini saglayacaktir. Tutum ve davraniglar, kisinin
cevresindeki diger insanlardan destek gordiigii oOlciide gelismektedir. Yenilik ve
farkliliga izin verilmeyen bir ortamda ne kadar yetenekli olunursa olunsun
yaraticth@gr  gelistirebilmek  zor  olacaktir.  Ogrencilere  ¢esitli  hobiler
gelistirebilecekleri, fikirlerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortam sunulmalidir.
Yenilige ve 6grenmeye destek vermek, farkliliga tahammiil, yanilgiya hosgoriiyle
bakma, takdir ve fark edilme, fikri sahibine mal etme gibi destek unsurlar yaratici

diisiincenin gelismesine etkendir (Yildirim 1998: 113-118).
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Aslinda yaraticilik bireyin genel bir egilimidir. Yerlesmis olan goriisiin
aksine, insanlar yaratici olanlar ya da olmayanlar seklinde ayrilmamakta, aralarinda
yaraticilik bakimindan seviye farki bulunmaktadir. Yaraticilifa uygun ortamlarda
yaraticihk gelismektedir. Oyle ortamlar da vardir ki, orada en giiclii yaraticilik

potansiyeli ifade edilememektedir (Atkinci 2001: 14).

Ogrenimi uyarici-davranis etkilesimi icerisinde agiklamaya calisan davranisci
akimin Onciisii Skinner’e gore Shakespeare’in yapitlarim1 yazmasi bir tavugun
yumurtlamast kadar dogal bir olaydir. Yani mutlak anlamda dzgiin bir davranig
yoktur. Ozgiinliik bireyin yasantisinda baskalarina nasip olmayan 6zel pekistireclerle
aciklanabilir. Ozetle yaratici sayilan davranislar ne kadar ¢cok ve dogru pekistirilirse

sikliklar1 o kadar artacaktir (Baykal 2003: 16).

3.2.2. Yaratiaahgi Kolaylastiran Ogretmen Ozellikleri

Yaraticilik; aslinda her insanda var olan, kesfine olanak olmamis ya da
yaratilmamis, bir bakima sakli kalmis yasamsal 6zellikler biitiinii olduguna gore,
yasamu giizellestirecek, kolaylastirip zenginlestirecek, Ozgiinlestirecek bu giiciin
varliginin kesfi insan ve toplum i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu, bir siiregtir ve
bu kesif ve gelisim siirecinde insanogluna en uygun, Ozgiir, giivenli ortamlar

Ogretmenlerce saglanabilecektir.

Torrance (1971)1n 6gretmen tutumu agisindan yapmis oldugu bir arastirmada
toplanan verilere gore, 6gretmenlerin ideal dgrenci tipi, uzmanlarin iiretken, yaratici
sahsiyet olarak tarif ettikleri tipe benzemektedir. Uzmanlarin 6l¢iit olarak aldig: ideal
Ogrenci tipi; diisiincelerini cesaretle ortaya koyan, diistince ve yargilarinda bagimsiz,
ugrastigl ise tam anlamiyla kendini veren, isle siirekli ilgilenen, sezgileri giicli,
srarci, otoritenin soyledigini kabul etmek istemeyen, otorite yargilarina karsi

cikabilen bireylerdir (Arik 1990: 11).
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Chambers, kimyager ve psikologlardan olusan yaratici bireylere, kendilerini
yaratict olmaya ozendiren o6gretmeni tamimlamalarim istemistir. Ogrencilerin bu
siralamalarina gore yaratici 6gretmenler; ogrencileri birey olarak kabul edebilen ve
Oyle davranabilen, onlar Ozgiir olmaya yonlendiren, Ogrencilere model olabilen
kisilerdir. Aym1 zamanda sinifin disinda da onlara ¢ok zaman ayirabilen, 6grencilere
her seyin asilabilecegini gosterebilen ve onlardan en iyiyi bekleyen, dgrencilerini
odiillendirebilen, esit kabul edebilen, siirekli okuyan, daima heyecanl olabilen, ikili
iliskilerde kolay iletisim kurabilen ve Ogrencilerine ilgi gosterebilen kisiler olarak

belirlenmistir (Sungur 1997: 33).

Demek oluyor ki; yaratic1 diisiinmeyi okul ortaminda gelistirebilmek icin
ogrencilerin, kendilerini 6zgiir hissedebilecekleri bir 6gretme-6grenme ortaminda

bulunmalar gerekmektedir (Demirel 1999: 213, S6nmez 1993: 149).

Dikkat edilmesi gereken bir baska konu da 6gretmenlerin 6grencilerin yaratici
olup olmadigim1 6grenmek icin g6z Oniinde bulundurmalar1 gereken bazi 6nemli
faktorlerin oldugudur. Bu faktorler, yaratici bireyin sahip olmasi gereken 6zelikler

olarak su sekilde ele alinabilmektedir :

® Bilgi Birikimi: Yaraticilik i¢in bir zemin olusturmakta, aksi halde yaraticilik
sinirh kalmaktadir. Gergekte yaraticilik, yokluktan ortaya c¢ikan veya hicten icat
edilen bir sey degildir. Kisi ancak onceki bilgi, becerisine dayanarak yaratici
olabilmektedir. Bireyin, yaraticilifi gerektiren alanla ilgili var olan bilgilerle daha da
ileriye giderek yeni seyler bulmas1 miimkiin olacaktir. Boylece de yaraticilifin geregi

olan farkl alanlar arasinda iliski kurma olanag ortaya cikacaktir.

o Akicilik: Belli bir siire igerisinde, kabul edilebilecek ¢ok sayida diisiince,

¢Oziim veya alternatifler iiretmektir.
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o Esneklik: Uretilen diisiince, ¢oziim veya alternatiflerde cesitlilik anlamima
gelmektedir. Olaylara cok yonlii bakis acis1 gelistirmeyi, diisiincede cesitlilik ve

olaylara farkli agilardan bakmayi gerektirmektedir.

o Ozgiinliik: Ozgiinliik ya da orijinallik, zihinsel enerji gerektiren bir 6zellik
olup ortaya ¢ikan diisiincenin yeni ve az rastlanir olmasi, bagka bir deyisle cevaplarin

alisilmisin disinda olmasi gerekmektedir.

o Diizene Sokmak: Olaylar1 Olciitlere gore smiflandirmak ve diizenlemek
yaraticiligl yansitmaktadir. Degisik bilim dallarinda yapilan simflamalar yaraticilik
iriinii yapitlardir ve diislincelerini diizene sokan kisiler, diger insanlar1 daha kolay

ikna edebilmektedirler.

® Gelistirmek: Var olan diisiinceyi oldugu gibi kabullenmek yerine, daha da
ileriye gotiirerek gelistirmedir. Insan diisiincesinin hicbir zaman son seklini

almadigina inanmak, gelistirme ve degistirme ¢cabalarini dogurmaktadir.

o [letisim Becerileri: Yaraticilik acisindan bilyilk onem tasimaktadir; ciinkii
disiinceler, insanlarin kendilerinden ¢ok bagka insanlar icin iiretilmektedir, bu da

diisiincelerin iyi ve giizel bir sekilde aktarilmasini gerektirmektedir.

e FElestirel Analiz: Elestiri, var olan diisiincenin eksik yonlerini tamamlama
cabalarim kapsamiyorsa yaraticilik agisindan fazla bir 6nem tagimamaktadir.
Yaraticilik kisilerin yikici olmalarindan ¢ok yapict olmalarin1 gerektirmektedir (Riza

1999: 8-11).
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Bireylerin, yaraticiligin gerektirdigi Ozellikleri tagimasi icin sosyal
cevrelerinde, bu ozellikleri ortaya koyabilecekleri uygun ortamlara gereksinimleri
bulunmaktadir. Sahip olunan yeteneklerin kesfedilerek gelistirilmesi siirecine en
onemli cevre etkenlerinden biri okul, kisi etkenlerinden birisi de Ogretmendir.
Montague, yaraticihg oOzendirme ve kesfine olanak saglama agisindan,
ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde goz oOniinde bulundurmasi gereken noktalar

soyle belirtmistir:

e Miimkiin oldukga elestirel analiz yeteneginin kullanildig1 sorularin sorulmasi
ve bu sorularin dogru cevaplarinin miimkiin oldugu kadar ¢cok olmasi gerekmektedir;

clinkii bu tip sorulara verilecek cevaplar, genis bir goriis icerecektir.

e Yaraticl ifade icin firsat saglanmalidir. Bu da 6gretmenin, dgrencilere daima
bir seyi yapacaklar1 ya da bir problemi c¢ozecekleri farkli yollar sunacak sorular

sormalariyla olabilecektir.

o Ogrencilere hata yapmaktan korkmayacaklari, yeni bir seyler yapmalarina

izin verilen ortamlar sunulmalidir.

e Yaraticl etkinliklerde bulunabilmeleri i¢in, 6grencilere birlikte ¢alisma ortami

saglanmalidir.

¢ Bir problemin ¢oziimii i¢in 6grencilerin beyin firtinasi yapmalarina olanak

saglanmalidir (Kaplan 1990: 128-129).
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Birey davranigsina doniik yaraticilik gelistirme c¢alismalarinda gerek evde
ailelerce, gerek okulda 6gretmenlerce, gerekse isletmelerde igverenlerce yaptirilacak

cesitli alistirmalar ile yaraticiliga ilk adimlar atilabilecektir:

e Uyarlama: Uyarlama yaraticiliga atilacak ilk adimlardan biri olabilir.
Edebiyat ve miizik alanlarinda orijinallerinden ¢ok daha fazla iin yapmis uyarlamalar
vardir. Bati Yakasinin Hikdyesi filminin bugiiniin gencligine Romeo ve Juliet’ten
daha anlamh gelmesi yadirganacak bir durum degildir. Tiirk tiyatrosunun bugiinkii
yaratict konumunda Molieré uyarlamalarinin atesleyici islevi goz ardi edilemez.
Teknoloji diinyasinda da farkli markalar eninde sonunda uyarlama siirecinin

tirtinleridir.

o Degistirmek, Diizeltmek: Ev kadinlarinin, terzilerin, marangozlarin neredeyse
zorunlu gorevleri arasinda olan bir yaraticilik islevidir. Biiyiiltmek, kiigiiltmek,
daraltmak, uzatmak, kisaltmak en bilinen degistirme ve diizeltme Ornekleridir. Savas
donemi annelerinin ¢ocuklarina bayram sevinci yaratacak yeni giysiler almak igin
bundan basgka bir yaraticilik sanslar1 yoktu. Egitim siiresince yapilacak biiyiiltme,
kiigiiltme alistirmalarinin karsilign iiretim siireglerinde daha kiiciik bilgisayarlar, daha

uzun kopriiler, daha biiyiik gemiler olarak kazanilacaktir.

o FEkleme ve Birlestirme: Teknikte montaj ve sanatta kesyap, tiimilyle ozgiin
triinlere  Oncelik  edebilecek tasarim ve uygulama girisimleri  olarak
degerlendirilebilir. Lego oyunlar1 ¢ocuklara ekleme ve birlestirme keyfini yasatan
egitici deneyimlerdir. Ekleme ve birlestirme, zenginlestirme ve donatim yaraticilik

testlerinde resim tamamlama sorulari ile dl¢tilmektedir.

e Sadelestirme: Ekleme ve birlestirme ile biiyiitiilen sistemler, sadelestirme
eksiltme ile Kkiiciiltiilebilmektedir. Karmagsik sistemleri sadelestirme, teknolojide
tiretim maliyetini diisiirmek demektir. Bilimsel kuramlar ve matematiksel formiiller
de diisiinsel sadelestirme ornekleridir. Guilford modeline gore yaraticigin dl¢iimiinde

sadelestirme boyutu kibrit problemleri ile yoklanir. Verilen bir kibrit diizeninden
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baz1 kibritleri eksilterek yeni bir kibrit diizeni kurmak uyarlayict esneklik olarak

adlandirilmaktadir.

e Yerine Koyma: Bir sistemin eksik bir parcasmin yerini eldeki, ¢evredeki
baska bir nesne ile tamamlamaktan, bir sistem yerine tiimiiyle farkli baska bir sistem
tasarlamaya kadar pek c¢ok Ornegi bulunabilmektedir. Oyun ve oyuncagin
yaraticiliktaki Onemi, benzetimin egitim, askerlik, tiptaki yasamsal 6nemi, ikame

edici yaraticilik 6rnekleridir.

® Bagkalastirma: Yerine koyma siirecinde “Bunun yerine ne koyabilirim?”
sorusunun yanitt aranirken, bagskalastirma deneyimlerinde “Bununla baska neler
yapabilirim?” sorusuna degisik yanitlar aranir. “Bir tugla ile neler yapilabilir?” “Bir
tilkenmez kalem hangi islere yarar?” gibi sorular, bagkalastirma yaraticilik testlerinin

geleneksel sorular1 arasinda yer almaktadir.

® Boyutsal Coziimleme: Yaraticithgin gelisimini rastlantiya birakmadan
kolaylagtirabilmek icin tasarlanacak sistem, siire¢ ya da driiniin niteliklerini

olabildigince kapsamli bir bicimde ¢oziimlenmesidir (Baykal 2003: 19-20).

Sonug¢ olarak yaratici 0gretmen; problem c¢Ozen, uyum saglayan, ilging,
heyecanli, tesvik edici bir smif ortami olusturabilen, ileriyi diisiinerek planlar
yapabilen, 6grenmeyi, 0grencileri icin anlamli hale getirmeye c¢alisan, dgretilecek
bilginin, davranisin yeni, farkli, ilging yollarim1 bulmaya c¢alisan, malzeme ve
diisiinceleri sinif gereksinimlerini karsilayabilen kisidir. Yaraticilik, hicbir seyden bir
sey cikarmak degil, digerlerinin neler yaptiklarimt goriip bunlar uygun hale getirip
kullanmaktir. Yaratict diisiinmeyi gOsteren Ogretmenler, yaratici Ogrenme
etkinliklerini uygulayarak Ogrenme istegini arttiran, Ogrencilerini yaratici olmaya
tesvik ederek dersi Ogrencileri igin ilgi ¢ekici hale getirebilmek i¢in arag-gere¢ ve
diger malzemeleri degisik sekillerde kullanabilen kisilerdir. Bu da merak uyandirict
oldugundan sikici sinif atmosferi yerine zevkli bir sinif ortami olusmasim saglayarak,

ogrencilerin 6grenme istegini arttirmaktadir (Norton 1994: 139-147).
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Egitimde yaraticilik sadece 1raksak yeteneklerin kazandirilmasinda degil
yakinsak yeteneklerin Ogretilmesinde de gereklidir. Baska bir deyisle yaraticilik,
egitim hedeflerinden sadece biri iken egitimde yaraticilik, tiim egitim hedefleri igin
gerekli bir islevsel 6zelliktir. Ogretim siirecinin tasarim sorularinin yamtlari belirsiz
olabilmektedir. Bu sorulara verilecek 6zgiin, esnek, verimli ve ayrintilandirilmig

cevaplar, egitimde yaraticiligin diizeyini belirleyecektir (Baykal 2003: 20).

Yaraticilik her ¢agda ve her sistemde gerekli bir egitim hedefidir. Egitimin
hem Ogrenci hem de Ogretmen i¢in etkili, verimli ve keyifli bir siire¢ olmasini

saglamaktadir.

3.2.3.Yaraticih@ Engelleyen Ogretmen Ozellikleri

Ogretmenler, kisilerin yaratic1 yetilerinin farkina varmasina, ortaya ¢ikmasina
ve gelisimine uygun ortamlar olusturan, yaratici diisiince sistemine sahip bireyler
olabildikleri gibi bazen de farkinda olarak ya da olmayarak, Ogrencilerin
yaraticiligimi engelleyen bireysel ozellikler de tasiyabilmekte ve bu ozelikleri

davraniga doniistiirerek egitim ortamlarinda sergileyebilmektedirler.

Ogrenciler, yaraticihii engelleyen dgretmeni tanimlamalari istendiginde ise
su siralamay1 yapmuslardir (Sungur 1997: 34): Ogrencinin cesaretini kiran, giivensiz,
asirt elestiren, davraniglarinda bir ugtan digerine gidip gelen, heyecani olmayan, diiz
okumay1 vurgulayan, dogmatik ve kati, alanla iliskisini siirdiiremeyen, genelde
yetersiz, dar ilgileri olan, smif diginda tartisma ve konusma olanagi olmayan

kisilerdir.
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Her tiir sosyal ¢evrede, cocukta yaraticiligin gelismesini engelleyen faktorler

davraniglar soyle siralanmaktadir:

e  Yaptiklan Seyleri Dogru Yapmalari icin Cocuklara Karst Israrli Olmak: Bir
seyl yapmanin tek bir yolunun bulundugunun &gretilmesi, yeni yollarin aranmasi
istegini Oldiirebilmektedir. Eger her soruya sadece bir dogru cevap kabul edilirse,
orada diisiinmeye tesvik ortami degil, ezber ve tekrar bulunmaktadir. Cocuklar
serbest ve korkudan wuzaksalar, yaraticilhik ortaya c¢ikmaktadir. Yaraticiligi
desteklemek, fikri dogru ve yanlis endisesi tasimadan soylemeyi gerektirmektedir

(Bakioglu- Hesapgioglu 1997: 73).

® Cocuklar: Diislemeyi Birakmaya ve Gercekci Olmaya Zorlamak: Bu, cocugun
kesfetme arzusunun kirilmasina ve zamanla yok olmasina sebep olacaktir. Kisiler,
gruplar hatta uluslar diis giiclerini kullanarak, bilimin gelisme hiz1 ile ¢evreye ayni
hizla degisik, orijinal uyumlar getirmezlerse, o kiiltiir ¢cokmeye mahklm olacaktir

(Yavuzer 1989: 29).

® (Cocuklart Baskalar ile Karsilastirmak: Bu durum, c¢ocugun uyumuna
yonelik fark edilmez bir baski olusturmaktadir. Oysa yaraticiligin esasi, uyum

saglama baskisindan uzak kalabilmektir.

e  (Cocuklarin Merakinin Kirilmasi: Yaraticili@in en agik gostergelerinden biri
meraktir. Ancak yetiskinler, cok mesgul olduklarindan, sorular1 yanitlamak yerine

genelde umursamaz bir tavir takinmaktadirlar (Ozden 1999: 132-133).
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3.3. DORT TEMEL DiL BECERISi

Insan olaylar ve durumlar karsisindaki tavrini, genellikle yazma ve konusma
yoluyla ortaya koymaktadir. Yazma ve konusma, insanlik tarihi boyunca tek anlatim,

anlasma arac1 olmustur (Oner 1981: 8).

Insanlarm duygu ve diisiincelerini, diislerini kisaca yasarligini ifade etme
gereksinimden dogan sozlii ve yazili anlatimin hemen yan1 baslarinda, sozlii ve yazili
anlama gibi bir kategorinin daha bulundugunu gézden kagirmamak gerekmektedir:
Dinleme ve okuma. Konugma, dinleme olmadan; yazma da okuma olmadan
baslayamamaktadir. Kendini ifade edenler, anlatanlar; kisinin kendisini ifade
etmesine, anlatmasina ortam hazirlamaktadir. Konusulan1 anlamaya giden yol
dinlemeden, yazilanm1 anlamaya giden yol da okumadan gecmektedir. Bu bakimdan
dort temel dil becerisi sOyle belirtilebilir: Dinleme, konusma, okuma, yazma (Dara

2000: 70-71).

3.3.1. Dinleme

Isitme, seslerin kulaga garpmasi, seslerin kulak tarafindan algilanmasi olarak
tanimlanmakta ve bunun icin ©zel bir caba harcanmamakta, kendiliginden
olmaktadir. Dinlemede ise isteyerek, o©zel olarak dikkat yo&neltilmekte,

yogunlasilmaktadir.

Toplum yasaminda okuma ve konugsma ne kadar 6nemli ise, dinleme de en az
o kadar onemli ve gerekli bir beceridir. Konusma ve dinleme, iletisim siirecinin
birbirini tamamlayan iki yonii olarak degerlendirilmektedir. Konusma, insanlar

arasinda bir diyalog olarak kabul edilirse, kisinin bagkalariyla iletisim i¢indeyken
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kimi zaman etkin, kimi zaman edilgin bir rol oynadig1 goriilmektedir. Bu bakimdan
kiginin hem iyi bir konusmaci olmanin yollarin1 aramasi, hem de iyi bir dinleyici
olmanin gerektirdigi nitelikleri kazanmaya calismasi Oonem tasimaktadir (Sezer-

Oguzkan vd 1991: 61).

Konugmanin 6ziiniin ve ayrintilarinin, biitiin boyutlariyla kavranmasi ve
bunun iizerine ekleneceklerin, verilecek karsiliklarin saptanmasi, ancak etkin bir
dinleme siireci icerisinde gerceklestirilebilmekte; ancak etkin bir dinlemeden sonra

yetkin bir konusma gerceklesebilmektedir (Dara 2000: 72—73).

Dinleme yetenegi ile okul basarisi arasinda da siki bir iliski bulunmaktadir.
Diistinmenin ve kapsamli bir ayirt etme yeteneginin, belirli bir 6l¢iide gelismis bir
dinleme yetenegine bagli oldugu bilinmektedir. Orta Ogretim kurumlarindaki
ogrencilerin dinleme yetenegini gelistirmede baglica amag, onlara bir dinleyicide
bulunmasi gereken yeti ve becerilerin kazandirilmasidir. lyi bir dinleyici, her seyden
once, bir konusmaciy1 dikkatle ve gorgii kurallan ¢ercevesinde dinleyebilen kisidir.
Bu duruma gelmek icin kisinin; dinleyisinin nedenini bilen, dikkatini konusulan konu
izerinde toplayabilen, konusmayir anlamak icin c¢aba gosteren ve konusmayi
degerlendirmeden o©nce biitiiniiyle onu anlayip anlamadigimi arastiran kisilik

ozelliklerini kazanmas1 gerekmektedir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 61-63).

3.3.2. Konusma

Giirzap’a gore konusma soyle tanimlanmaktadir:

“Konusma, insan beyninde olusan en basitinden en karmasigina
biitiin diisiincelerin cesitli renk ve derinlikler verilerek sesler
yoluyla bestelenmesidir. Ciinkii insan bedeni, kendisinden diinyanin
en giizel seslerinin duyulabilecegi bir miizik aletidir. Bu nedenle de

insan, nefesini dogru, giizel ve etkileyici bir bicimde kullanip, her
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sesi gerekli ve dogru bir zamanlamayla c¢ikartip konusmay1
bestelemektedir. Buradaki amac, konusmay1 tek sesten kurtarip ¢ok
sesli hale getirmek, tek diizelikten kurtarip ona bir derinlik

kazandirmaktir” (Dara 2000: 75).

Insanin cevresindekilerle saglikli bir iletisim kurabilmesi, bulundugu ortama
kendisini kabul ettirmesi biiyiik Olciide konusma giiciine bagh olmaktadir (Sezer-

Oguzkan vd 1991: 98).

Konugmanin da bir igerigi ve bicimi bulunmaktadir. Nasil bir sanat- edebiyat
iiriiniinde, siirde, romanda bigimle igerigin Ortiismesi bir zorunluluksa; konugsmada da
dolgun bir igerigin, olgun bir bicimde sunulmasi ¢cok Onem kazanmaktadir (Dara
2000: 75-76). Bu baglamda konugma, giinlilkk yasamin ayrilmaz bir parcasi
olmaktadir. Aym1 zamanda konusma, bir diisiince aligverisi, yasantilar1 bagkalariyla
paylagsmaktir. Demokratik bir toplumda, toplumsal yasama biiyiik 6l¢iide bu yolla
katilim olmakta, olaylar, olgular, sorunlar karsisinda diisiinceler, soze doniistiiriilerek

aciklanmaktadir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 98).

3.3.3. Okuma

Akatli’ya gore;

“Okumay1 bilmek, harfleri, heceleri birbirine catmaktan ibaret
degil, burada su yaziyor diyebilmek, bir yaziy1 sokebilmek ilk
adimiyla baslamak, bu adimsiz kalamamak; ama bu adimla da
kalinmamas1 gereken zorunlu bir 6n kosul 6zelligi tasimaktadir”

(Dara 2000: 76).
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Okumay1 uzmanlar, bir yaziy1 olusturan simgesel isaretleri seslendirmek ya
da o isaretlerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi, basili ya da yazili isaretleri
yorumlama ve adlandirma amaci ile zihnimizin géz ve ses organlarimizla birlikte
ortaklasa yaptig1 bir etkinlik, yazili bir metni gozle izleyip anlamin1 kavramak,

gerekirse seslendirmek olarak tanimlamaktadirlar (Sezer- Oguzkan vd 1991: 77).

Tipki dinlemek gibi okumak da edilgin bir siire¢ degildir. Okuma ve yazma
denince isin ic¢ine edebiyat da girmeye baslamaktadir. Dogal olarak, edebiyat
riinlerini okumak, bir eylemi gergeklestirmek anlamina geldigi icin kesinlikle

edilgin bir siire¢ olmamaktadir (Dara 2000: 77).

Okumada temel amag, bir yazinin anlamin1 dogru ve cabuk kavramaktir.
Bunun i¢in de yazida gecen sozciiklerin, ciimle ve paragraflarin tagidigi kavram ve
diigiincelerin iyice ayirt edilmesi, karsilastirilmasi ve yeniden bi¢imlendirilmesi

gerekmektedir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 77).

Yiicel’e gore okumak, tipki yazmak gibi bireysel, etkin, belirleyici hatta
yaratic1 bir edim Ozelligi tasimaktadir. Ayrica, iyi okur olmak 6zel bir yetenek
sorunu degil, 6grenilebilecek bir beceridir. Baska okumalarin izi siiriilerek, her iyi

yazarin diisledigi yaratic1 okur diizeyine erisilebilir (Dara 2000: 78).

Okuma, bireyin duygu ve davramslarina zenginlik ve renk katmaktadir. lyi
bir okuma aliskanhigi edinmis bir kisi; olaylara, insanlara ve dogaya yansiz ve
hosgorii i¢ginde bakmay1 6grenmekte, bilim, sanat degeri yiiksek yapitlarin yardimiyla
diinya goriisiinii genisletmekte, bilgisini artirmakta, begeni diizeyini yiikseltmekte,
kendi kiiltiirliniin yan1 sira insanoglunun ortaya koydugu evrensel degerler, diisiince
akimlar ve sanat goriisleri tizerinde bilgisini genislemektedir. Okumanin bu bireysel
ve toplumsal islevi nedeniyledir ki, cagdas ve ileri toplumlarda halkin okuma
yetenegi ve aliskanligi bakimindan bulundugu diizey, uygarligin bir gostergesi olarak

degerlendirilmektedir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 78). Okumak, bir anlamda akli
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kullanmaktir. Tezi, antitezi gormektir. Bu anlamda edebiyat egitimini okumasiz

diisiinmek olanaksizdir (Mert 2005: 78).

3.3.4. Yazma

Yazmak; harfleri, heceleri ya da diisiince anlatan isaretleri yan yana getirip
istenilen seyi anlatan sekiller ortaya koymak, kendi bilgisiyle yazarlik etmek
demektir. Giizel yazmak i¢in iyi diistinmekle beraber, anlatimin agik, climlelerin kisa
ve dilbilgisi kurallarina uygun olmasi, sozciiklerin yerli yerinde kullanilmasi,
anlatilmak istenen konunun diisiincelerinin zihinde iyice yogrulmus olmasi

gerekmektedir (Karaalioglu 1980: 116).

Yazi, insan davranislarimin, duygusal, zihinsel, toplumsal ve ruhsal
deneyimlerinin en yogun bicimde aciga ¢iktigi bir alandir. Yazi, insanin kendisiyle
kendisini ve icinde yasadigi diinyay1 anladigi, anlamlandirdigi bir edimdir (Tagdelen

2004: 345-346).

Yazi, her seyden once bir diisiinme ve ifade etme bigimidir. Diis diinyasinda
ucusup duran sdzciiklere bir diizen verip bir derdi, bir diisiinceyi, bir sikintiy1 ortaya
koyma edimidir. Dile, sozciiklere bu bicim verilirken bir sanci, bir emek de soz
konusu olmaktadir. insan gérmekte, gozlemekte, bellegine almakta ya da not
etmekte; giinli geldiginde kimsenin zorlamasi olmamasina ragmen gordiiklerini,

hissettiklerini, diisiincelerini yazmaktadir (Ugan 2004: 325).

Insanin kendisiyle iletisimde bulunabilmesi acisindan da yazi onemli bir
olanaktir. Bagka deyisle, kaydedilmis notlarim1 okuyan kisi, kendi diisiincelerini
gozden gecirebilmekte ve yeniden diizenlemeler yapabilmektedir. Boylece
siniflanmig  olanlart yeniden smiflandirmayi, iletisini yeniden diizenlemeyi

gerceklestirebilmektedir (Ozdemir 2002: 15).
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Zilhoglu’'na gore biitiin bunlarin yami sira yazi, insanoglunun belleginin
yiikiinii hafifletmis, diisiincel enerjisini baska islere yoneltmesini saglamistir.
Yazinin kullanimi bilginin yalmizca niceliksel birikimine degil, niteliksel gelisimine
de katkida bulunmustur. Basim yoluyla cogaltim, bu gelisime daha yeni ve genis
boyutlar katmis, ivme kazandirmistir. Bdylece, insanlar ve toplumlar arasinda diinya
goriisleri ve ideolojiler acisindan da etkilesime kaynaklik etmistir (Ozdemir 2002:

15).

3.4. KOMPOZIiSYON

Bu boliimde, kompozisyon kavrami baglaminda kompozisyonun tanimi ve

kompozisyonun ilkeleri hakkinda bilgi verilmistir.

3.4.1. Kavram Cercevesi ve Tamim

Anlatim, genis anlamiyla bir eylem; varligimmi, yasarligimi siirdiirme, bunu
giivence altina alma cabasidir ve biitiin canlilarin bir anlatim derdi bulunmaktadir

(Dara 2000: 53).

Anlatma istegi, insanda dogustan gelen bir egilim olarak bilinmektedir.
Cocukluk déneminde aglama, bagirma, el ve yiiz hareketleriyle kendini gdsteren bu
istek, sonradan dilimiz aracilig1 ile gerceklesmektedir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy
2004: 12). Dil aracihigi ile gerceklestirilen kendini ortaya koyma, duygu ve
diisiincelerini paylagma istegi de tiim sanatlarda oldugu gibi bir biitiinliik iginde

gerceklesmektedir.
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Hemen hemen biitiin bat1 dillerinde ve bu arada yirminci yiizyilla beraber
bizde de yaygin bir sekilde kullamilmis olan kompozisyon sozctigii genel olarak,
parcalardan olusan biitiinliikk anlamina gelmektedir. Biitiiniiyle giizel sanatlarda,
edebiyatta, resimde, mimaride ve miizikte yaygin bir sekilde kullanilan bu sozciik,
esas itibariyle baslangicta miizikle baglantilidir. Kompozisyonun miizikteki terim
anlami ise beste yapmak olarak ifade edilmistir. Elbette beste yapmak da bir anlamda
dagmik notalarn giizellik olusturacak tarzda bir araya getirmek, onlarin biitiinliik
tagimasini saglamaktir. Bu biitiinliik, estetik ya da giizellik kavram ile yani begenme
ya da begendirme kavramlariyla yakin bir baglanti icerisindedir. O nedenle, zevk ya
da haz duygulari, bunlarin tamamlanmasinda 6nemli bir yer tutan estetik begeni
kavrami, okuyucu, dinleyici ya da izleyici tlizerinde biraktigr etki nedeniyle sanat

felsefesinin baslica ugras alani olarak dikkati cekmektedir (Cemiloglu 2003: 119).

Tiirkceye bati dillerinden, Fransizcadan, gelmis olan kompozisyon kelimesi
ayr1 ayr pargalari, unsurlart bir araya getirerek uyumlu bir biitiin olusturma,
birlestirme, birlesim anlamina gelmekte; edebiyat, miizik, resim, tiyatro gibi sanat
dallarinda kullanilan ortak bir terim 6zelligi tasimaktadir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy

2004: 12; Korkmaz vd 1992: 182).

Daha net olarak bir edebiyat terimi olarak kompozisyon, okullarda yazi
yazma aligkanhigini kazandirmak igin &grencilere verilen yazi1 Odevi, kalem
alistirmasidir. Daha genis anlamda ise duygu, diisiince, goriis ve diislerin, diizenli
bicimde, a¢ik, canli ve carpici bir anlatimla sozlii ya da yazili olarak ortaya
konulmasidir (Oner 1981: 8; Korkmaz vd 1992: 182). Tamimdan da anlasilacag:
tizere, kompozisyonun ii¢ temel 6gesi bulunmaktadir: duygu, diisiince, goriis ve diis,
belirli bir diizen, ag¢ik, canli, carpici bir anlattim. Bundan dolayr kompozisyona;
diizenli yazma ve konusma sanati da denilmektedir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy 2004:

12).
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Tiirk¢e-kompozisyon ya da Tiirk¢cenin kompozisyonu dendigi zaman, Tiirk
dili ile ifade ederken bir araya getirdigimiz parcalarin biitiinliik olusturacak ve etkili
olacak tarzda diizenlenmesi anlagilmaktadir. Klasik anlamda bir dilin anlam tasiyan
parcalari, en kiictigiinden en biiyiigiine dogru, sozciik, sozciik toplulugu, ciimlecik,
ciimle, paragraf ve yazi ya da yapit olarak ifade edilebilmektedir. O nedenle Tiirkce-
kompozisyon da kabaca, sozciiklerden ciimle, cilimlelerden paragraf ve
paragraflardan bir yaz1 ya da yapit meydana getirmek olarak tanimlanabilmektedir
(Cemiloglu 2003: 120). Bir biitiinliik icerisinde, carpici bir anlatimla olusturulan
iiriinler; kisinin ic¢ diinyasini, birikimlerini karsisindakilere 6gretme, onlar tarafindan

kabul gérme, onlar etkileme gibi bir¢ok amagla paylasma isteginden dogmaktadir.

Baskalarina aktarilmamis bilginin deger tasimadiginin, insanlik ¢ok eskiden
beri farkindadir. Biiyiik Tiirk yazar1 Yusuf Has Hacip, XI. Yiizyilda yazdigr Kutadgu
Bilig’de bugiiniin Tiirkcesi ile soyle demektedir: “Insan gonlii dipsiz bir deniz
gibidir. Bilgi bu denizde inci gibi durur. Insan inciyi denizden ¢ikarmazsa, ha inci

olmus, ha cakil tag1” (Kavcar, Oguzkan, Aksoy 2004: 13).

Anlatim; sesli ya da yazili gostergeler dizesi olarak tanimlanan, insanlarin
birbirleriyle iletisim kurmasini, birbirlerine duygu ve diisiincelerini aktarmasini, en
kolay, en dogrudan yoldan saglayan, en geliskin mekanizma olarak kabul edilen dil
ile gerceklestirilmektedir. Tanimda da goriildiigii gibi dille anlatimin iki yolu, iki

bicimi bulunmaktadir: S6zlii anlatim, yazili anlatim (Dara 2000: 54-55).

Baslangicta so6z vardi. Ancak sozii eden, sozii diisiincenin, bilginin,
yaraticiligm etkili araci olarak kullanan insandi. S6z; kendiliginden diisiinemez,
bulgulayamaz, yaratamaz. Insanoglu sozle hem devinmekte, siirekli kendini,
cevresini bulgulayip, adlandirmakta, hem de biitiin bir varlik seriiveninde vardigi
asamalar s6zde kalsin istememektedir. Eristigi her yeni noktada, bir kez daha kendini
sOziin Otesine firlatmaktadir. Bu sonsuz siirecte, degismenin biiyiik irmaginda, insan

sozii, soz insanm1 kurmaktadir (Goktiirk 2002: 7).
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Dilin dogusu; konugma yetisinin ortaya c¢ikmasi ve yazinin bulunusu
konusunda kesin seyler sdylenemiyorsa da, dogada isitilen seslerin konusmaya,
goriilen nesnelerin de yaziya yol actign diisiiniilmektedir. Sesler yansilanirken
konugma, goriintiiler resmedilirken yazi ortaya ¢ikabilir, denilmektedir (Dara 2000:

55).

Insanoglu diisiinen bir varliktir. Diisiincenin bireysellikten siyrilip toplumsal
bir boyut kazanmasi; anlatilmasina, s6ze doOniistiiriilmesine baghdir. So6ze
doniismeyen diislince, bir bakima diisiince sayilamaz. Ciinkii diislinceyi soze
doniistirmek, kavramlar arasinda baglanti kurarak bicimlendirmek demektir. Ancak
s0z kalic1 degildir; sdylenmesiyle, disa vurulmasiyla yitip gidebilmektedir. S6ziin bir
diisiinceyi, bir duyguyu yaymadaki giicii de sinirlidir; ¢iinkii anlatimlar, dinleyenlerin
sayistyla sinirhidir ve bu say1 yiginsal bir 6zellik gostermemekte, genis boyutlara

ulasmamaktadir (Ozdemir 2002: 13).

Yazinin bulunusu, biiyiik bir devrim sayilmaktadir. Ama bu bulusla, sozlii
anlatim sona ermemis, konusma ortadan kalkmamistir. Uygur, “Kimi diisiiniirlere
gore insan1 benzeri canlilardan aywran temel oOzelligi konusabilmesi degil,

konusmasidir; konugmanin ihtiyag hali!” demektedir (Dara 2000: 55).

Konugmanin vazgecilmez bir gereksinim olusu, yazimin bulunusunun,
tarihgiler tarafindan insan soyunun gelisiminde ©Onemli bir doneme¢ olarak
adlandirilmasini, insanligin ortak kiiltiiriinde, yaratim ve birikiminde bagh basina bir
etken sayillmasim engelleyememistir. Uygarligin biiyilk bir dilimini olusturan
diisiince ve sanat {riinlerinin dogusunda, yayginlasmasinda yazi, basta gelen

araglardan biri olmustur (Ozdemir 2002: 13).

Yazmak, oteden beri cok degisik yollarla tamimlana gelmis bir etkinliktir.
Ancak, biitiin degisik tamimlarda hep ortak kalan tek yon, yazmanin bir iletisim

etkinligi olmasidir. Bu ag¢idan bakilinca yazar da baskalarina, okurlara iletilecek bir
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sozii olan kisi olmaktadir. Yazar, bir aciyi, bir sevinci uyandiracak bigimlerle
goriintiileri bulup, siirinde, romaninda, oyununda aktarirken, okuruyla bir gercegi
paylasmak istemektedir. Ancak bu gercek, ne tarih¢inin, ne toplum bilimcinin ne de

doga bilimcinin dile getirmeyi amacladigi gercek degildir (Goktiirk 2002: 43).

Zillioglu’na gore yazi, insanlar arasi iligkilerde ve iletisimde hem baglayici,
hem de giivenlik saglayici islevler iistlenmektedir. S6z yaziya gecirilip baskalarina
ulastiginda yadsinamaz bir gerceklik kazanmaktadir. Ote yandan bu, yazilmis soziin
yorumunda, degerlendirmesinde insanin daha Ozgiir olabilmesi, sozlii iletisim
ortaminin zaman ve yer boyutlarindaki kisithgmi asarak daha derinlemesine

diisiinebilmesi anlamina gelmektedir (Ozdemir 2002: 14).

Kiiltiiriin ~ gercek okulu olarak bilindiginden yazi, sozden iistiin
tutulabilmektedir. Yazinin varligi sayesinde insanlik kendini bu derece tanimuis,
uygarlik bu kadar ilerleyebilmistir. Ciinkii yazi; duygularin, diisiincelerin, bilgilerin,
zekanin fotografi, diisiinen kafalarin golgesi, insanoglunun 6liime kars1 bulabildigi

tek care olmustur (Karaalioglu 1980: 45).

Kisaca yazinin Onemi, yazinin insan yasamindaki iglevi, diisiinceyi kalict
kilmasindan, sozii ¢evremizin smirlart disina tasimasindan, yaymasindan, genis
Olclide iletisim saglamasindan, diisiince ve duygu aligverisini saglamasindan
gelmektedir. Tarihin akisi, insan soyunun gelisimi i¢inde diisiiniildiigiinde bunlarin
yeri daha iyi anlagilmaktadir. Ciinkii bugiin i¢in insanoglu, iletisimi saglayan, sozii
cok uzaklara ileten televizyon, telefon gibi bircok ara¢ bulmustur. Ancak diine,
binlerce yil geriye bakilirsa insan diisiincesinin ¢i¢ceklenmesinde yazinin nasil etkili

gii¢ oldugu anlagilmaktadir (Ozdemir 2002: 13-14).

Yazi ile sozii, konusmayla yazmayi, bagka deyisle yazili anlatimla sozlii
anlatimi dilin, birbiriyle c¢elisen degil, gelisen, birbirine katki saglayan iki yiizii

olarak gormek gerekmektedir (Dara 2000: 55). Onemli olan nokta, kisinin duygu,
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diisiince ve diislerinin aynasi olan anlatimin, farkinda olarak ya da olmayarak
duyulan ¢esitli gereksinimlerin sonucu ortaya ¢ikmig ve insanin yaratimlar ile yagam

gostergesi olarak ¢aglardan bu yana geliserek devam ediyor olmasidir.

Insanlar dilin birbirini tamamlayan iki yiiziine, konusma ve yazmaya su

nedenlerden dolay1 bagvurmaktadirlar:

e Kisisel Zorunluluk: Insanlar; duygularini, diisiincelerini, tasarilarini,
sezgilerini, goriislerini disa vurmak zorundadirlar. Bu disa vurus her seyden 6nce var
olusun bir gercegidir. Mektup yazmadan bilimsel bir tez hazirlamaya, Oykiiye,
romana, siire, denemeye, elestiriye degin biitiin yazili anlatim etkinliklerinin 6ziinde

bu gercek yatmaktadir.

o  Toplumsal Zorunluluk: Yazma, kisisel oldugu kadar toplumsal bir zorunluluk
ozelligi de tasimaktadir. Bu zorunluluk, i¢inde yasanilan toplumun bir iiyesi olustan
dogmaktadir. Bu nedenle birey, cevresindeki kisilerle siirekli iliskiler kurmakta;
onlarin sorunlaryla ilgilenmektedir. Diigiince aligverisi bu iligkiden baglamaktadir ve
hicbir insan kendisini bu dogal iliskinin disinda tutamamaktadir. Ernest Hemingway,
Canlar Kimin I¢cin Caliyor adli iinlii romaninin basina John Donne’nin su dizelerini

almistir ve ozan bu ortakligi soyle ¢izmektedir:

“Hig kimse bir ADA,

kendi bagina bir biitiin degildir;

her insan KITA’ nin bir pargast,

BUTUN iin bir boliigiidiir; DENIZ

senin ya da dostlarindan birinin EV’ini,

daglik bir burnu, bir balcik topagini alip

gotiirse AVRUPA o denli kiigiiliir;

herhangi bir kimsenin OLUMU de

beni eksiltir; ¢iinkii ben INSANLIK’la

ilgiliyim; dyleyse adam gonderip, ¢anlar kimin i¢in

caliyor, diye sordurma; onlar SENIN i¢in ¢aliyor.”
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o Ugrassal Zorunluluk: Dar anlamiyla yazma, secilen isin gereksinimi olarak
da ortaya ¢ikmaktadir. Hangi is dali secilirse secilsin, o isin yiikledigi, yazismay1
gerektiren kimi gorevler vardir. Bu gorevlerin en Onemlilerinden biri, bireyin
cevresindeki insanlan etkilemek, onlar islerinde dogruya yoneltmektir. Buradaki
yazma; roman, 0ykii, siirde oldugu gibi genis ¢apta yetenegi gerektiren bir tiir olarak
anlasilmamalidir. Dilek¢eden rapora, teze, not almaya degin, bu ¢alismanin alani
genislemektedir. Yazmanin Kkisisel, toplumsal, ugragsal bir gereksinim oldugu

gercegi, boylece ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir-Binyazar 2002: 15-18).

3.4.2. Kompozisyonun ilkeleri

Insanlar; ister kisisel, ister toplumsal isterse ugrassal zorunluluktan olsun,
duygu ve diisiincelerini, izlenimlerini aktarma, yazma gereksinimi duymaktadirlar.
Bunu gergeklestirirken yapacaklar1 aktarimin konusunu belirleme, konuyla ilgili
ayrintilar1 diizenleme ve nihayetinde aktarimi yazi haline doniistirme islemleri

gerceklesmektedir.

Kompozisyon yazarken, konu ile ilgili maddelerin toplanmasia “bulus”,
buluglarin bir siraya konulmasina “diizenleyis”, yazi sekli verilmesine “anlatig”
denilmektedir (Korkmaz vd. 1992: 182). Bunlar, basarili bir kompozisyon yazmak

icin gbz oniinde bulundurulmasi gereken temel ilkeler olarak adlandirilmaktadir.
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3.4.2.1. Bulus

Konu; iizerinde durulacak, hakkinda s6z soylenip ya da yaz1 yazilacak olay,

olgu, durum, sorun, kisaca her sey olabilmektedir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 120).

Secilen bir konu iizerine kompozisyon yazarken, zihinde yapilan ilk islem, o
konu ile ilgili madde ve malzemeleri olusturan duygu, diisiince, diis ve bilgileri
canlandirmaktir. Insan zihni, bir izlenim deposudur ve bu depo; egitim, okuma,
gozlem, diisinme ve diis kurma ile elde edilen malzemeler ile doludur.
Kompozisyonun gerekli malzemesini saglayan zihin, duygu ve diislince iiretme
safhasinda sirasiyla; konuyu belirleme ve siniflandirma, ana ve yardimci diisiinceleri
belirleme, bulus yapma islemlerini gerceklestirmektedir (Oner 1981: 22-26; Kavcar,
Oguzkan, Aksoy 2004: 14).

Diisiinme, insanin kendi icine bakmasi, konuyla ilgili bilgi ve birikimlerin
derlenip toparlanmasi olarak tamimlanabilmektedir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 121).
Diisiinme yolu ile 6grencilere konu hakkinda soyleneceklerin buldurulmasi, konunun
gelismelerinin zihinde tasarlatilmasi, yazili anlatim dilinde, bulus asamasi olarak
adlandirilmaktadir. Jacob’a gore yaratma, ancak buluslarin yeserdigi yerdedir ve
gercek buluslar, diisiincelerin ya da duygularin tutusmasindan dogmaktadir

(Karaalioglu 1980: 139).

Bir konu iizerinde diisiiniirken, zihinde o konuyla ilgili birtakim duygu ve
diisiinceler zaten dogmaktadir. Bagka bir deyisle bulus; yasanilan, goriilen, duyulan,
digiiniilen aymi1 konular iizerinde, yazarlar1 birbirine benzemekten kurtaran
farkliliktir. Bulusta, duygu ve diistincelerin delillere dayanmasi, inandirict olmasi,
gercege uymasi, dogal olmas1 gibi 6zellikler aranmaktadir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy

2004: 14).
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Basarili bir bulusun ii¢ yardimci 68esi vardir:

® Gozlem: Bir seyin anlatilmasi i¢in onun belirtilerini gdozden gecirme isine
denilmektedir. Bir yazi yazilmadan once gereken bilgileri edinilmesi, ¢evrenin
incelenmesi gerekmektedir. Gozlem i¢cin gormek degil bakmak gerekmektedir. Bu
eylem; goz Oniine yayilan seyleri diisiinceli bir bicimde gorme, tanima; bunlarin
ayrilma ve karsilastirma noktalarim1 bulup ortaya c¢ikarmaktir. Gorme, duyma,

koklama, dokunma, tatma gézlemin araglar olarak sayilmaktadir.

e Diisiinme: Aklin kendi kendini bilgi konusu yaparak, zihin ¢aligmalarin1 ve
olaylarim1 incelemesi; diisiinceleri yargilama amaci ile inceleme, karsilastirma ve
aralarindaki ilgilerden yararlanma gibi zihinsel islemlerden gecgirme; tasarlama;

bilinen bir seyi hatirlayip tekrar duyar, goriir gibi olmaktir.

®  Okuma: Okuma yolu ile de yiizyillarin duygu ve diistinceleri birkag saat i¢ine
sigdirilmakta, her kitapta, yeni bir yasamin gorgiileri ile zenginlesme saglanmaktadir.
Goriilenlere anlam vermek yalmz gozlem ve diisiinme ile olamamakta, okuma
asamasi da anlamlandirma siirecinde biiyiik 6nem kazanmaktadir (Karaalioglu 1980:

139-149).

Diisiinme, gozlem, okuma bir kompozisyonun bulus temelinin
hazirlanmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Konugsmalarin, yazilarm ilk kaynagi
diisiince olmalidir. Ciinkii diisiince, konulara her yonden 1sik tutan bir projektor
ozelligi tasimaktadir. Gozlem; diisiince ve duygu ile beslenmeli, duygularla

diisiinceler, icten geldigi gibi yazilmalidir.
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3.4.2.2. Diizenleyis

Kompozisyon kavrami, insanin diizene olan gereksiniminden ve tutkusundan
dogmustur. Evren dikkatli bir gozle incelendiginde, varliklarin biciminde ve
iliskilerinde gizli ya da agik bir diizen goriilmektedir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy 2004:
12).

Bir kompozisyonda buluslar yapildiktan sonra, bulusu gerceklestirebilmek
icin izlenmesi gereken yol; olaylarin, diisiincelerin ve duygularin mantikli bir
diizenle yazida bulunmasimi saglayan plandir. Kompozisyonda plan; duygularla
diigiincelerin en uygun sozciiklerle, deyimlerle anlatilmasina, konu birliginin
saglanmasina, bos sozlerin ayiklanmasina, yazinin anlasilir olmasina, yazi sanatinin
saglam bir temel {izerine oturmasina olanak saglamakta ve kisiye her isinde planh
olma aligkanligr kazandirmaktadir. Planli bir yazida mutlaka giris, gelisme, sonug

boliimleri bulunmaktadir (Oner 1981: 28-30; Karaalioglu 1980: 161).

Plan, baska bir deyisle diisiinsel diizen, bir yazida one siiriilecekleri ilgi ve
onem derecesine gore siralamaktir. “Ne Once, ne sonra sdylenecek? Anlatilacaklar
nasil bir sirayla verilecek?”” sorular1 burada 6nem kazanmaktadir. Bu bakimdan plan,
yazinin iskeletini olusturmaktadir (Sezer-Oguzkan vd 1991: 121). Sozciikten
ciimleye, climleden paragrafa, paragraftan yazi ve konusma metnine kadar,

kompozisyonun biitiin yap1 taglarinda bir diizen bulunmalidir (Oner 1981: 8).

Genel olarak kompozisyon; resim, mimari, heykel, miizik ve edebiyat gibi
degisik alanlarda, cesitli seylerin belirli bir diizen icerisinde bir araya getirilmesidir.
Tanmimdan da anlasilacag iizere, kompozisyon sézciigii, konudan, malzemeden &nce,
bunlarin iginde yer aldig1 diizeni ifade etmektedir. Bir ressamin sectigi konu ne kadar
orijinal, malzemesi ne kadar kaliteli ve zengin olursa olsun, bunlar giizel bir resim

meydana getirmesine yetmeyecek; ancak bu konuyu ve malzemeyi, duygu ve



72

diisiince diinyasinda, bir disiplin ve diizen icerisine sokarsa, begenilen bir yapit

meydana getirebilecektir (Oner 1981: 7).

Edebiyatin konusu olan kompozisyonun temel malzemesini dil olusturmakta,
konusu ise goriilen, duyulan, yasanan, diisiiniilen ve diislenen her sey olabilmektedir.
Kisinin konu ve sozciik diinyasi; bilgisine, kiiltiiriine, diis ve gozlem giiciine,
diisiince yetenegine gore degismektedir. Yazarken ya da konusurken cesitli konulara,
degisik sozciiklere deginmek, anlasilmaya ya da etkili olmaya yetmemektedir.
Yazida ya da konusmada etkili olmay1 saglayan unsur; konu ve sozciiklerin ilgingligi
ya da giizelligi degil, bunlarin belirli bir diizen icerisinde ifade edilebilmesidir (Oner

1981: 7).

3.4.2.3. Anlatis

Anlatim, kompozisyon yazmanin iiclincii basamagim olusturmaktadir.
Kompozisyon yazilirken once ele alinan konu iizerinde; duygu, diisiince, diis, bilgi,
kiltiir ve gozlem yoluyla elde edilen birikim, zihinde canlandirilarak buluslar
yapilmakta, sonra bunlar icerisinden kompozisyonda kullanilacaklar secilerek, 6nem
derecesine gore siraya konulmakta, daha sonra siraya konulan buluglar, tasarlanan

plana gore, en uygun sozciiklerle ifade edilmektedir.
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Anlatim; zihinde tasarlanan konunun, bir plan igerisinde, dilin zevk ve
kurallaria en uygun bicimde yazi ya da sozle ifade edilmesidir(Oner 1981: 61).
Anlatimda amag; islenen konu hakkindaki duygu ve diisiinceleri okuyucuya
aktarmak ve onu olaym icine cekmek, boylece okuduklarindan zevk almasim
saglamaktir. Bu agidan etkileyici ve siiriikkleyici bir anlattimin bazi 6zelliklerinin

bulunmasi gerekmektedir :

® Duruluk: Soziin kolay anlasilmasinmi saglayan ozelliktir Bir olay, diisiince,
duygu anlatilirken kurulan ciimlelerin c¢aprasik olmamasi, kisa olmasi, iginde
gereksiz sozciikler bulunmamasi, kullanilan sozciiklerin miimkiin oldugunca Tiirkce

olmasi1 gerekmektedir.

o Aciklik: SOziin ve yazinin higbir siipheye yer vermeyecek sekilde acik olmasi
gerekmektedir. Anlatima bu 6zelligi, sozciiklerin kullanim1 ve ctimlelerin kurulusu
kazandirmaktadir. Aciklik, yazilanlarin ya da konusulanlarin kolay ve zahmet

cekmeden anlagilmas1 demektir.

® Sadelik: Anlatimin sade olmasi demek, anlatilan olay, duygu, diisiincelerin

siisten, gosteristen ve yapmacikliktan uzak, yalin olarak ifade edilmesi demektir.

o Ictenlik: Anlatimm ictenlik tasimasi demek, inanca ve diisiinceye uyan

seyleri, kisinin i¢cine dogdugu gibi yazmas1 demektir.

e Akicilik: Konu ile ilgili ¢cok sayida diisiince iiretirken, bir diisiinceden digerine
gecerken soOzciik, climle ve paragraflarin birbirine iyice kaynasmasi, anlatimda
akiciligr saglamaktadir. Anlatimin akiciligl, yazinin diizeni ile yakindan ilgilidir.
Duygu, diisiince, diis ve olaylar belli bir diizen i¢inde anlatilmadiginda yazinin akist
bozulmaktadir. Ayrica hareketli bir konunun ve canli bir sdyleyisin secilmesi de

yaziya akicilik kazandirmaktadir.
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® Kisisellik: Herkesten bagka bir goriis, duyus ve diisiinlis tarzina sahip
olunmas1 ve bu tarzin herkesten baska sekilde ifade edilmesi demektir. Duygu ve
diisiincelerde orijinal olmaktan bagka anlatimda da orijinal olmaya yani bagkalarina
benzememeye c¢alismak gerekmektedir ki, yaraticiik bakimindan c¢ok ©Onem
tasimaktadir (Oner 1981: 63-65; Karaalioglu 1980: 172-173; Kavcar, Oguzkan,
Aksoy 2004: 15-16).

Diizgiin, giizel yazma ve konusma cabasi, insanin duygu ve diisiince
diinyasinin ufkunu genisletmekte, insana toplum icgerisinde etkili bir yer, saygin bir
kisilik kazandirmakta, yazilanlarin ya da konusulanlarin, okuyucu ya da dinleyiciler
tarafindan rahatlikla anlasilmasim1 saglamaktadir. Kompozisyon, her seyden once
kisiye, diizenli diisinme aliskanhigi kazandirmaktadir. Diisiincelerin etkili bir
bicimde ifade edilebilmesi i¢in, saglam bir dil kiiltiiriine ve zengin bir sozciik
dagarcigina sahip olunmasi gerekmektedir. Iyi bir gozlemci olmak, dikkatli bir
okuyucu olmay1 saglamakta, ele alinan veya karsilasilan konular iizerinde, ayrintili

olarak diisiinme ve diis kurma becerisini kazandirmaktadir (Oner 1981: 9).

3.5. KOMPOZISYONDA ANLATIM BiCiIMLERIi

Karakterler adli iinlii yapitinda La Bruyere soyle demektedir: “Simdiye degin
giines altinda sdylenmedik s6z kalmamistir.” Bundan su anlasiliyor ki, yeryiiziinde
bircok sey soylenmistir. Insanlar cesitli duygulari tammuslar, degisik sorunlara,
konulara el atmuglardir. Oyleyse ne sdyleneceginden cok, nasil soylenecegi
diistiniilmelidir. Iste soylemenin bu nasiligina anlatim denilmektedir (Ozdemir-

Binyazar 2002: 60)
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Herhangi bir konu iizerinde konusurken ya da bir konu iizerine yazarken,
insan belli bir amac1 gerceklestirmek istemektedir. Bu amag; yazar dinlemekte ya da
okumakta olanlara bilgi vermek, onlarin da kendisi gibi diisiinmelerini, belirli bir
olay icinde yasamalarim saglamak olabilmektedir. Zaten duygu ve diisiincelerin,
amaca uygun olarak dil ve yazim kurallar icerisinde ifade edilmesi anlafim olarak

tanimlanmaktadir (Korkmaz vd 1992: 188).

Insanlar duygu ve diisiince diinyalarin1 yazi1 ve soz ile ifade ederken bazen
sahip olduklar1 bilgi birikimlerini aktarmayi, bazen kurguladiklari, yarattiklar
diinyanin kapilarin1 digerlerine de acarak onlart o 6zgiin yasamin icine katmayi,
bazen de bir seyler ogretmeyi istemektedirler. Isteklerini gerceklestirme ve
beklentilerinin karsilanmasi siirecinde duygu, diisiince ve diislerini hangi yollarla
aktardiklar1 onemlidir. Okuyucuyu etkileme, bilgilendirme, gerektiginde bambaska
bir diinyanin igine alma; akici, canli, orijinal ve ¢ok boyutlu bir anlatim ile

olabilecektir.

Bir yaziy1 edebiyat yazisi kilan 6zellikler; yazarin yazisi igin sectigi amacta
ve bu amaci sunarken dilin nasil kullanmldiginda, hangi anlatim bi¢cimi ya da
bicimlerinden yararlanildiginda aranabilmektedir. Kisiler de konusurken ya da

yazarken su dort temel amactan biri ya da birkagi ile hareket etmektedir:

1. Ogretme: Insan siirekli 6grenme ve dgretme siireci i¢indedir bulundugundan
bir bilgiyi, bir gozlemi, bir durumu karsidakine aktarma, insan i¢in dogal bir amag

olmaktadir.

2. Diisiinceleri ve Kamilart Degistirme: Diislinceleri, kanilari, duygular
yoniinden siirekli bir etkilesim i¢inde olan insan; kargisindakilerin kendisi gibi
diisiinmesini, duymasini istemekte bu istek de kimi durumlarda insan1 yazmaya ve

konugmaya itmektedir.
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3. Izlenim Kazandirma: Insan, kimi izlenimlerini de ortak yasantiya
dontistirmek istemektedir. Bunun i¢in de etkilenimlerini, izlenimlerini baskalariyla

paylasma gereksinimi yazisinda bir amag olarak belirmektedir.

4. Olay Icinde Yasatma: Insanlar arasindaki etkilesim, olaylar yoluyla da
gerceklesmektedir. Okuyucularin, gercek ya da tasarlanmig bir olay igerisinde
yasatilmas1 konusurken ya da yazarken ulasilmak istenen amaclardan biri olmaktadir

(Ozdemir-Binyazar 2002: 63-64).

Sartre, “Insan, baz1 seyleri sdylemeyi sectigi i¢in degil, onlar1 belli bicimde
sOylemeyi sectigi i¢in yazardir.” demistir. Yazida izlenen amag ile anlattim bigimi
arasinda goriiniir bir iligki, bir etkilesim bulunmaktadir. Yazmada dort amag¢ oldugu
gibi buna bagl olarak da dort anlatim bi¢imi vardir. Bunlar agiklama, tartisma, tasvir
(betimleme), oykiilemedir. Bir yazi, tiimiiyle ne aciklama ne tartisma, ne tasvir ne de
Oykiilemeyle yazilabilmektedir. Kompozisyon yazan kisi, amaca ve igledigi tiire gore
anlatim bicimlerini, bir yazi biitiinliigii icerisinde karigik olarak kullanabilmektedir

(Ozdemir—Binyazar 2002: 64; Oner 1981: 122).

Hangi anlatim bicimi secilirse segilsin, gercekte amag¢ insanlara
diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimzi ve duyduklarimiz1 iletmedir (Ozdemir-Binyazar

2002: 119).

3.5.1. Aciklama

Bir konuyu aydinlatma, anlasilir kilma i¢in bagvurulan yollarin basinda
aciklama gelmektedir. Yaz1 ve yazinsal yaratilarda genis 6l¢iide kullanilmaktadir. Bir
sOzcligiin tanimindan, bir olayin anlamina; bir aygitin isleyisinden bir yere nasil ve
ne ile gidilecegini belirtmeye degin hemen hemen her durum agiklayicit anlatim

bicimini gerektirmektedir (Ozdemir 2002: 40). Kisacasi; edebiyat, felsefe veya etige



77

dair bir gercegi tanitip ispatlamaya; atasozii ya da 6zdeyislerin ifade ettigi duygu ve
disiinceleri  belirtmeye ve her konuda aciklayict bilgi vermeye agiklama

denilmektedir (Oner 1981: 122; Karaalioglu 1980: 179).

Aciklama, Ogretici amacla yazilan diisiin yazilarinda yaygin bir anlatim

bicimidir ve aciklamanin en belirgin yontemleri sunlardir:

1. Sorularla Baglama: Aciklama, ele aldigimiz konular iizerinde birtakim
sorular1 aydinlatma, c¢oziimleme, birtakim sorularin nedenleriyle ve nicinleriyle

karsilanmas: isidir.

2. Tanitma: Tanitma, agiklamanmin en yalin, en kestirme yoludur. Bir bakima
anlam1 yogunlastirma, ilgileri bir noktaya toplamadir. Tanitmalarda tanimlamalardan

yararlanilmakta, anlam yogunlasmasi da ancak tanimlamalarla gerceklesmektedir.

3. Aciklayict  Oykiileme: Agiklamanin  bu tiirii, dar ve smrh 6lgiide
kullanilmakta; genellikle 6gretim kitaplarimin uygulama ve alistirma boliimlerinde,
inceleme ve arastirmalarda durum saptamalar, drneklemeler, gézlemler bu bicimde

belirginlestirilmektedir.

4. Ogretici Betimleme: Agiklamann bir bagka bicimidir. Bu tiir betimleme,
izlenim yaratma ve goriintii ¢izme, varliklarin ayirici niteliklerini belirleme amacini

tasimamaktadir (Ozdemir-Binyazar 2002: 65-76).

Giinliik yagamda sik sik basvurulan agiklama bigimindeki anlatimin kapsami
olduk¢a genistir ve Ogretici amagla yazilan fikra, makale, deneme, sohbet, elestiri
gibi yazilarda, bir anlatim bicimi olarak kullanmilmaktadir. Herhangi bir konu
gelistirilmek, anlagilir hale getirilmek isteniyorsa agiklama yapmak gerekmektedir.
Aciklama sonucunda, akillarda beliren nigin, nasil, niye sorularina cevap bulunarak,

tizerinde durulan konu aydinliga kavusturulmaktadir (Korkmaz vd 1992: 190-191).
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Ogretme, bilgilendirme, aciklayici anlatimin eregi olduguna gore agiklik ve
gerceklik yani soz ya da yazinin ne demek istediginin hemen anlasilacak bicimde
olmasi, somutlastirma, anlatilanlar1 goriiniir kilarak yasamda oldugu kanisini
uyandirma, yararlanilan belgelerin dogru ve yansiz olmasi bu anlatim bigiminin
belirleyici 6zelligi olmaktadir. Bunun i¢in de tanimlama ve belirlemeye genis dlciide
yer verilmektedir. Tanimlama olsun, belirleme olsun bir kavrami, bir durum, diisiince
ya da olguyu niteligine, islevine gore belirli bir yere yerlestirmektir. Bunun gibi
orneklendirmeye, karsilastirmaya, c¢oziimlemeye de aciklama yapilan konu

gerektirdikge basvurulmaktadir (Ozdemir 2002: 40; Karaalioglu 1980: 181 ).

Aciklama yapmak i¢in, 6nce konuyu iyice anlamak gerekmekte, konuyu iyice
anlamak icin de malzeme olarak kullanilan sozciik, deyim, terim ve tamlamalar
dikkatle degerlendirmek, ifade ettikleri anlamlar1 belirtmek gerekmektedir (Oner
1981: 122-123).

3.5.2. Tartisma

Bir yarginin, bir diisiincenin ya da bir Onerinin ¢iiriitiilmesi, degistirilmesi,
okuyucu ya da dinleyiciye kanitlanmasi, okuyucu ya da dinleyicinin istenilen
davranisa ve diisiiniise yoneltilmesi amaciyla uygulanan bir anlatim bi¢imidir. Bu tiir
anlatimda ortaya atilmis ve kanitlanmasi gereken bir konu bulunmaktadir. Bunun
icin, Once iizerinde durulan diisiince, yargi ya da Oneri agimlanmakta, sonra neden
dogru olmadigi, neden gecersiz oldugu, neden yanlhs oldugu nedenleriyle birlikte
gosterilmektedir. Bu anlatim bi¢iminin en onemli kullanilma nedeni, 6ne siiriillen
diisiince, yargi ya da goriis konusunda Kisileri inandirmaktir (Oner 1981: 138;

Ozdemir 2001: 36; Korkmaz vd 1992: 192).
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Kisileri yazilarinda tarisma anlatim bicimini se¢meye yonelten etken,
karsisindakilerin kanilarini, inaniglarim1 degistirme egiliminden dogmaktadir. Ciinkii
tartisma, oncelikle bir diisiiniis ve anlayls catismasimn iiriiniidiir. Insanlarin
disiincelerindeki ayrilik, cesitli diisiince diizlemleri yaratmis, bu diizlemler
arasindaki karsilikli diisiince akimi ve catigmasi, tartismayir dogurmustur. Diisiince
diizlemleri arasindaki ayrilik, yasamin her kesiminde goriildiigiinden; giinliik
konusmalarda, konferanslarda, bir savcinin iddiasinda, 6gretim kitaplarinda yer alan
herhangi bir konuda, deneme ve elestirilerde bu anlatim bicimine sik sik

rastlanmaktadir (Ozdemir-Binyazar 2002: 80).

3.5.3. Oykiileme (Hikaye etme)

Anlatim bicimlerinden bir digeri olan Oykiileme, sorunlari, diisiinceleri,
diigleri; kisaca soylenmek istenenleri bir olay icinde diisiinme ya da bir olaya
baglayarak verme isidir. Sadece roman ve Oykiilerde degil, ozellikle tarih, ani,
biyografi, otobiyografi, gezi tiirlerinde de kullanilmaktadir. Ancak roman ve
Oykiiniin disinda kalan tiirlerdeki kullanilis bigimine agiklamali dykil denilmektedir

(Ozdemir- Binyazar 2002: 101).

Konuyu daha dogrusu anlatilani, eylem icinde verme ve gosterme bigimidir.
Nasil her eylemin bir ortaya cikis, bir gelisim, bir de sona eris durumu varsa
Oykiileyici anlaimda da boyle bir akis goriilmektedir. Bir durumdan bir duruma
gecme, bir asamadan bir asamaya doniisme bu tiir anlattmin belirleyici
ozelliklerindendir. Bu 6zelliginden otiirii okuyucu, eylem igcinde yasamakta, kendini
siirekli bir devinim i¢inde bulmaktadir. Ciinkii belirli zaman dilimi i¢inde olay ve
olgular ya birbirinin uzantis1 olarak ya da geriye ve ileriye sigrayislar yapilarak
verilmektedir. Ancak bu olay ve olgular dizisi birbirine baglantili anlamli bir biitiin
olusturmaktadir. Bunun yan sira su iki soru anlatimin dokusuna egemen olmaktadir:

Nasil oldu ya da Ne oluyor, Nasil oluyor? (Ozdemir 2002: 31)
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Edebiyatta cok sik basvurulan bir anlatim bi¢imi olan Oykiileme, tasarlanmig
ya da yaganmig bir olaym bagkalarina sozle ya da yaziyla anlatilmasi demektir. Bir

olayin dykiilenmesi sirasinda, ii¢ 6geye yer verilmektedir:

1. Olay: Soylenmek istenenlerin bir olayla ortaya konulup, bu olayin acilmasiyla
okuyucuda merak uyandirildigi ve son olarak da olay ya da olaylarin diigiimlerinin
¢Oziildiigii, biitiin merak edilen konularin ortadan kaldirildigi 6geyi olusturmaktadir.

Bazen bir olayin etrafinda, yardimci olaylar da yer alabilmektedir.

2. Kisiler: Anlatilan olaylar1 yasayan, gercege uygun olarak tasarlanmisg
olabilen, Oykiilde en ince ayrintilarina kadar biitiin 6zellikleriyle okuyucunun
zihninde canlandirilmaya calisilan karakterlerdir. Kisilerin, hem i¢ hem de dis
diinyalanyla, canl ve gergekci bir dille tasvir edilmesi gerekmektedir. Bu yapilirken,

konusmalar ve davraniglardan da yararlanilmaktadir.

3. Yer ve Zaman: Bu 0ge ise, olaylarin gectigi belirli yer ya da yerleri ve belirli
zaman dilimlerini isaret etmektedir. Yer ve zaman 6gesi, olaylarin akis1 bozulmadan,
oykiiniin biitiinii icerisine yayilarak belirtilmelidir (Oner 1981: 126-127; Korkmaz
vd 1992: 189-190).

3.5.4. Tasvir (Betimleme)

Tasvir, Arapca bir kelime olup, canli, cansiz biitiin varliklart en ince
ayritisina kadar tanitma, yazi ya da sozle insan zihninde resim olarak canlandirma
demektir. Tasvir, bir edebi tiir olmadig1 ve bagh basina kullanilmadigi halde, roman,
Oykii gibi yapitlarda gecen olaylarin, varliklarin anlatiminda vazgecilmez bir yoldur

(Korkmaz vd 1992: 191; Oner 1981: 133).
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Kimi tasvirler 6zel degil genel, 6znel degil nesnel bir nitelik tasimakta,
varliklarin  belirleyici 6zelliklerini belirtme yerine onlarin genel yanlarin
gostermektedir. Bunu yaparken yazar bir yorumda bulunmamakta, nesnel bir tavir
takinmaktadir. Eregi de okura izlenim kazandirmak degil, bilgi vermektir. Tasvirin

bu tiiriine agiklayict tasvir denilmektedir (Ozdemir 2002: 33-34).

Bir baska tasvir tiirii de varliklarin kendilerine 6zgii ayrici niteliklerini, bu
niteliklerin duyularimiz iizerindeki etki ve izlenimlerini belirterek varliklar1 goriiniir
kilma, onlar1 sozciiklerle resimlendirme seklinde tanimlanmaktadir. Bu tiir tasvire
izlenimsel tasvir denilmektedir. Amaci, dis diinyayi, duyularimiz araciligr ile

algilamamizi saglamaktir (Ozdemir- Binyazar 2002: 88).

Varliklarin hem i¢, hem dis yapilarim gozleyerek ve yansitarak herhangi bir
seyl ayni cinsten benzerleri arasindan ayirabilecek niteliklerini belirtmek, esyanin
canli, hareketli olarak karakteristik goriiniislerini sayip dokmek ya da belirli bir
duygu ve izlenimi goriiniir kilmak tasvirin baslica amacidir (Ozdemir- Binyazar

2002: 96; Karaalioglu 1980: 269).

Basarili bir tasvir icin; iyl bir gézlemci olmak, distaki varliklar arasindaki
benzerlikleri ve ayrliklart belirlemek, ayriliklarin nedenlerini tespit etmek
gerekmektedir. Gozlemlerde elde edilen bilgi ve izlenimleri, okuyucunun goéziinde
canlandiracak bicimde tasvir edebilmek gerekmektedir. Bunlar yapilirken anlatilan
varlik hakkinda belirtilen 6zelliklerin aslina uygun olmali, gereksiz ayrintilara yer
verilmemeli, abartma yoluna gidilmemeli, anlatimlarda bir sira takip edilmeli,
anlatimin canli olmasina 6zen gosterilmeli, acik, sade bir dil, akici bir anlatim
secilmelidir. Gereksiz ayrintilara yer verilmesi, tasviri sikici ve basarisiz hale

getirebilmektedir (Oner 1981: 133-134).
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Tasvir okuyucularin duyularina, imgelem giiclerine seslenmektedir. Yazar,
dis diinyayla, varliklarla ilgili izlenimlerini okurlara da anlatmak istemektedir. Bunun
icin de bilingli, titiz bir gézlem yoluyla ayrinti secmekte, sectigi ayrintilart imge
olusturacak bicimde diizenlemektedir. Tasvirler varliklarla, dis diinya ile ilgili
olabilecegi gibi, kisilerin i¢ diinyalariyla, duygu ve diisiinceleriyle de ilgili
olabilmektedir. Bu tiir tasvirin de amaci, kisilerin fiziksel yanlarim1 goriintiilemede
oldugu gibi onlarin i¢ diinyalarini, duygularindaki degismeleri yansitmaktir (Ozdemir
2002: 33- 34).

3.6. EDEBIiYAT- KOMPOZIiSYON ve EGIiTIiM

Bu boliimde; edebiyat ve egitim, kompozisyon Ogretimi ve tasvir, tasvir

Ogretiminin kompozisyon ders kitaplarindaki durumu konulari tizerinde durulmustur.

3.6.1. Edebiyat ve Egitim

En genis ve genel anlamiyla egitim, insanlarda sosyal hayata ve ¢aga uygun
tutum ve davramis degisikligi saglamaktir. Egitimin islevi, topluma saglikli bir
bicimde uyum saglayabilmeleri i¢in insanlar1 etkilemektir. Bu etkileme, ge¢cmisteki
sosyal ve ulusal degerleri tanitip benimsetme, bugiiniin gerceklerini gosterme ve

gelecege doniik degerler, hiinerler kazandirma yoluyla olmaktadir (Kavcar 1999: 1).

Egitim, gelecege yonelik degerleri, becerileri kazandirma boyutu ile goz
oniine alindiginda, egitimin, bireylerin yasadiklar1 ¢ag ve toplum iginde kendi var

oluslariyla yer almalarimi; kendi durus, diisiiniis tarzlarim1 kazanmalarini saglama
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islevi onem kazanacaktir. Bu baglamda egitim, toplum icindeki bireylerin yasam
icindeki yerlerini almalarimi saglamaya yoneliktir. Belli bir bilim dali ya da sanat
kolunda yetistirme, gelistirme ve egitme isidir. Bu cercevede yaraticiligin on planda

olmasi ¢ok 6nem kazanmaktadir (Cellek, 2000).

Insan her seyden once diisiinen ve yaratan bir varliktir. Diisiinme, yorumlama
ve yaraticilik ozelligi onu oOteki canlilardan ayiran temel nitelikleri basinda
gelmektedir. Insamin yaratict giiciinden dogan en ©nemli iiriinlerden biri de
edebiyattir (Kavcar 1999: 2). Bu agidan bakildiginda hangi disiplin olursa olsun
egitimin amaci, 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek olmali; egitim i¢inde, edebiyat
egitiminde, yazinsal okuma ve anlamlandirmalarda da bilgiden ¢ok beceriye 6nem
verilmeli; karsilastirma, yorum yapma, sorgulama yetenegi kazandirma temel

amaglar arasinda olmalidir (Ugan 2005: 62).

Bir sekilde kazanilan yararh bilginin davranigsa doniistiiriilme siirecini ifade
eden egitim kavrami, bilindigi iizere bilgi ve davraniga doniistiirme gibi iki temel
tizerine oturmaktadir. Bunlardan bilgi insan acgisindan digsalligr ifade ederken,
davranis ic¢selligi gostermektedir. Bilgi, davranisa gore elde edilmesi daha kolay olan
bir siirecin iiriiniidiir. Zaten egitim problemleri de bilgi mi yoksa davranis nu

tartismasinda odaklanmaktadir (Saglik 2005: 66).

Bilginin davranisa, beceriye doniistiiriilme siirecinde edebiyat ve egitim,
insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugragsma bakimindan birbirini tamamlayan,
birbiriyle yakindan iligkili olan iki alandir. Ciinkii edebiyatin da egitimin de konusu
insandir. Insanoglunun yeryiiziindeki seriivenleri, dogal ve toplumsal gevresiyle
iliskileri, saghkli bir yasayis 6zlemi, bu iki alanin ortak konusunu olusturmaktadir.
Birbirinden ayn yollarda, ayr1 amaglarda olan, birbirinden habersiz ve kendi
diinyasinda yasayan insanlari, ruh ve zevkce birlestiren kopriiyli ise edebiyat

kurmaktadir (Kavcar 1999: 2).
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Insanlarin ruhlarina seslenen, onlar1 yapittaki diinyaya dahil eden, yaratilan
tiriinlerle ilgili bir diisiiniis sekli olusturulmasini saglayan bir edebiyat anlayisi, bilgi
yiikklemeye dayali edebiyat anlayisi degildir ve bu dogrultuda siirdiiriilen edebiyat
egitimi, cagdas egitimde coktan asilmistir. Artik okurun 6n bilgileri, kendi kisisel
yasantilart dogrultusunda, yapita yaklasimi temel alinmakta, edebiyat yapitinin her
yeni okunusunda yeniden anlam kazanacagi benimsenmekte, bdylece yapitin, dogru
kabul edilen tek yorumuyla birlikte kusaktan kusaga de8ismeden aktarilmasi
geleneginden uzaklagilmaktadir. Artik edebiyat yapitlarindan beklenen de okuru
kiiltirlii  kilmas1 degil, onun diisiinmesini, yapitla ilgili kendi diislincelerini

olusturmasin saglamaktir (Kavcar 1999: 126).

Bilgilendirme, Ogretimin degil, haber vermenin alanina girmektedir ve
O0grenme ediminin en pasif diizeyidir. Bu baglamda edebiyat egitimi de bir
bilgilendirme egitimi degildir. Ogrenci bir sozciigiin anlamim, bir kurali
ezberleyebilir, bir bilgi edinebilir. Ezberledigi s6zciigiin, olayin, kuralin duygusal,
diisiinsel degerini hissetmemisse kazandigi cok fazla sey olmayacaktir. Bu bilgiyi
zaten smifin1 gectikten sonra unutacaktir. Kuru bilginin estetik, yazinsal bir degeri
yoktur. Kaldi ki aktarilan bilgi yanlis da yanliglanabilir de olabilecektir. Soyut ya da
somut, sezgisel ya da mantiksal bilginin kisisel yasamla sinanmasi, hissedilmesi,
sindirilmesi kalict olacaktir. Hele hele siir, roman, 6ykii kisaca edebiyat stoklanacak

bir bilgi nesnesi degildir (U¢an 2005: 60).

Edebiyat, duygu, diisiince, diis ve izlenimlerin sozlii ya da yazili olarak giizel
ve etkili bir bigimde anlatilmas1 sanatidir. Baska bir deyisle edebiyat, sozciiklerle
yapilan dil sanatidir, bir giizel sanattir. Bu bakimdan edebiyat, biitiin giizel sanatlar

gibi, insanlik diigiincesine onciiliik etmektedir (Kavcar 1999: 123).

Nasil kulaktan dolma bilgi, sozdizimsiz sozliige benzemekteyse, bir sozciik
yiginimi ezberlemek de bir dili bilmek anlamina gelmemektedir (Ugan 2005: 60).
Bilindigi iizere, edebiyatin malzemesi dildir. Konusurken ya da yazarken kullanilan

sozciikler ve dille ilgili degisik yap1 malzemeleri ayn1 zamanda edebiyat sanatinda da
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kullanilmaktadir. Bu nedenle edebiyatin bir sanat olarak ele alimp degerlendirilmesi
ile Tiirkcenin kompozisyon ilkeleri agisindan Ogretilmesi arasinda, egitim araci,

yapilan malzeme yoniinden bir ortaklik bulunmaktadir (Cemiloglu 2003: 121).

Edebiyat toplumsal bir kurumdur ve toplumun yapisindaki degisime bagl
olarak degismektedir. Ciinkii edebiyat iiriinleri yasami yansitmakla kalmamakta,
yasami bicimlendirme 6zelligi de tasimaktadir. Boylece okuyuculan dolayisiyla da
toplumu derinden etkilemektedir (Kavcar 1999: 4). Toplumsal kiiltiiriin 6gelerinden
birisi olan dil, ayn1 zamanda kiiltiiriin kusaklar arasinda aktarilmasini saglayan en
onemli aractir. Insanlarin birbirleriyle anlagmalari, kaynasmalar1 ve bu sekilde bir
toplum olusturmalart onlarin ortak bir dile sahip olmalarina baghidir. Her ulusun bir
dili vardir. Yasami boyunca dogal ¢evresi, yaptigi isler ve denemeler, kullandigi
araglar, yetistirdigi ve yararlandigi hayvanlar, ugradigi saldirilar, yaptig1 savaslar,
duydugu iiziintiiler, sevingler kisacas1 yasam anlayisi, gelisimi ulusun diline yansir.
Ulus bunlar i¢in ayr ayn sozciikler yaratir. Yasamindan ¢ikardigi sonuglar soyler;
bunlar birer atasozii olur. Yasadigi biiyiik olaylar1 Oykiiler, boylece o ulusun
destanlar1 dogar. Atasozlerini, destanlarii soyleyis yolu, o ulusun dilde giizellik

anlayisini, soz sanatlarini yansitir (Gogiis 1978: 1).

Bugiin egitimde en cok gecen terim kisiliktir. Kisilik gelisimi; her insanin
kendi egilimlerine, yeteneklerine gore gelismesi, yasamda karsilastigi yeni sartlara
gore izleyecegi yolu kendisi segcmesi demektir. Boyle bir yasam ve egitim anlayisi,
insanda ¢ok zengin bir duyma, diisiinme ve hareket etme bilincinin bulunmasini
gerektirmektedir. Iste edebiyat, bu bilinci uyandirmaya yarayan araglarm baginda
gelmektedir. Edebiyat ¢aglar boyunca insanoglunun duydugu, diisiindiigii ve yaptigi
her seyi en zengin ve en etkili bicimde ortaya koyan bir sanat olma ozelligi

tasimaktadir (Kavcar 1999: 4).

Edebiyat ayn1 zamanda vazgecilmez bir egiticidir. Insan da egitimle insan
olduguna gore edebiyatsiz pek ¢ok eksik kalacaktir. Nedense edebiyat, insan var

olusuna unutulan ya da Onemli degilmis gibi gecistirilen bir katki saglar
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goriinmektedir. Oysa edebiyat iiriinlerinin insana 6zgii bir duygu diinyasinin kurulup
gelismesinde biiyiik pay1 vardir. Insan, bakis agilarina gore degisik adlar takilabilen,
cesitli yasama diinyalarina acgik bir  biitiindiir; su bu yone indirgenip
boliinememektedir. Gene de akil, mantik, matematik, genellikle de bilimsel bilgiler
disinda, tutku, 6zlem, diis yetisi, sevgi, umut gibi bircok yagama uzaniglar1 vardir ki,
bunlarin tiimiine birden insanin duygu boyutlar1 goziiyle bakilabilmektedir. iste
edebiyat bu boyutlar1 genisletmekte insanin zorunlu bir yardimcisidir. Edebiyat bu
bakimdan musikiden yontuya, resimden dansa dek giizel sanatlarin yaninda yer
almaktadir. Yine de bir ayricalik gostermektedir; olanca varlig1 dille ortaya ciktigi,
dil de insanlar arasi bildirismeyi erisilebilecek en giivenilir bicimde sagladig1 i¢in,
insanin duyguca olusmasi ister istemez edebiyattan gegcmektedir. Edebiyatin yapitasi
durumundaki sozciikler anlamlarla yiikliidiir; edebiyat yaraticis1 sozciikleri
diizenleme sanatiyla degisik anlam kesitleri kurmaktadir. Bu anlam kesitlerinin pek
cogu duygulara iliskindir. Boylece, edebiyat yazar biiyiik Olciide duygulan dile
getirme ustasi olarak adlandirilabilmektedir (Uygur, 2005 ).

Edebiyatin temel islevlerinden biri de egitme, insan kisiligini degistirme ve
gelistirmedir. Bu islevine; duygulart gelistirme, duygu ve diisiince arasinda saglikli
bir denge kurma da denebilmektedir. insanogluna sevmeyi, acimayi, giizellikler
karsisinda heyecanlanmay1 6gretmede edebiyat 6nemli bir gorev iistlenmekte; kisiyi
sigliktan, bencillikten ve yalmizliktan kurtarabilmektedir (Kavcar 1999: 5). Yani
edebiyat, yasama acilan farkli bir pencere, yeni bir ufuk, yeni bir bakis acisidir.
Diinyada insanm kendisinden baska insanlarin da oldugu ve bu insanlarin farkli
yorumlari, ifade bigimleri oldugunu gormektir. Bu hissedildigi an edebiyat ve okuma

baslamaktadir (Ucan 2005: 63).

Cocuk oynayarak, insan riiya gorerek, sanat¢i yaratarak karmagik duygularin
zararlarindan kurtulabilmektedir. Burada egitim agisindan 6nemli olan, sanatc¢inin
kendi duygu ve diisiincelerini yansitan yapitlarinda, seyredenlerin ya da okuyanlarin
da kendi duygu ve diisiincelerini bulmasi, kendi karmasasindan armmasidir (Kavcar

1999: 3).
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Edebiyat egitiminde amag¢ herkesi yazar yapmak degil; hisseden, diisiinen,
¢Oziimleyen, yorumlayan insanlar yetistirmektir. Bu nedenle de edebiyat egitimini bir
sanat egitimi olarak diisiinmek, yazinsal kuramlardan haberdar olmak gerekmektedir;

clinkii sanat egitiminin amaci da iyi, duyarli insanlar yetistirmektir (Ugan 2005: 63).

Duyarli insanlar yetismesi siirecinde edebiyat sanati ile yaratilan yapitlar,
insam1 ve cevresini tanitmakta, insanin kendisiyle, baska insanlarla, dogal ve
toplumsal ¢evresiyle catismalarini yansitmakta, boylece insan dogasini gézler Oniine
sermekte, yasantiyr zenginlestirip, giizelin farkina varma giiciinii gelistirmektedir

(Kavcar 1999: 6).

Her ne kadar egitim insami cok yonlii degistirse de edebiyat, Kkisiliginin
olusmasinda, insanlara hosgoriiyle bakmada, yasamayi yorumlamada denek tasi
sayilacak bir derstir. Ciinkii edebiyatgilar, siyaseti asan bir giicle, insana yasamanin
anlaminm gosteren, aykir1 davranisli, bagimsiz kisilerdir. Yerine gore bir dize, insanin
diinyaya bakisim1 degistirebilmektedir. Kisinin kendisindeki dteki kisiyi tanimasini

kolaylagtirmakta, kendisini kesfetmesi anlamina gelmektedir (Onaran 2005: 89).

Edebiyatin giicii, toplumsal hayata yon veren yam hatirlandigi siirece
edebiyat, giindelik hayatta farkli bir anlam kazanacak ve dolayisiyla bu duyarlilik
edebiyat egitimine de yansiyacaktir (Canbaz 2005: 96-97).

Glizel sanat yapitlar1 ve bu baglamda edebiyat yapitlari, her seyden once
yikksek duygu ve diisiince Ornekleri olma o6zelligi tasimaktadirlar. Bu yOniiyle
uygarliga ve insanliga biiyiik katkida bulunmaktadirlar. Bunun i¢indir ki, tarihgiler,
bir toplumu inceleyip degerlendirirken artik savaglar ve zaferlerden cok, sanat, bilim,
teknik gibi 6zgiin yaraticilik iiriinleri iizerinde durmaktadirlar. Bir toplumun zeka ve
yaratma diizeyini en iyi yansitan ayna, kendi yaptig1 ve yarattigi yapitlardir (Kavcar

1999: 123).
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Yazinsal iletisim, temel yapisi yoniinden diger iletisim tiirleri ile benzerlikler
tasimaktadir. Ancak yazin iriinleri, yalmz gercek diinyamizla degil, kurmaca bir
diinyayla ilgili bilgiler, yasantilar sunmaktadir. Bunlar, gercek deneylerimiz
cercevesinde esdegeri olmayan bilgiler 6zelligini tasimaktadir. Bu bilgilerin ¢ogu,
metinde acik¢a degil ortiilii olarak verilmektedir. Okur, metin ici dilsel islevlerin, bir
de metin dis1 toplumsal-kiiltiirel baglama iliskin gostergelerin giidiimii ile yazinsal
iletiyi adim adim olusturmakta, kavramaktadir. Bir bakima, okurun diis giicii
katkisiyla, onun bilincinde iletisim biitiinlenmektedir. Bu anlamda etkin bir okur

katkisi, yazinsal iletisimin temelini olusturmaktadir (Goktiirk 2002: 31).

Sanat egitimi ile amacglanan sadece sanat¢i yetistirmek, biiyiikk sanatgilar
ortaya ¢ikarmak degil, en genel anlamiyla giizeli arayan, giizellik kaygis1 ve estetik
duyarlik tasiyan insanlar yetistirmektir. Edebiyat egitimiyle de amaglanan; biiyiik
yazarlar, usta sairler, iinlii sanatgilar yetistirmek degil, soziinii bilen, giizel konusma
ve diizglin yazma becerilerini kazanmis, davranis inceligine ve giizellik duygusuna

sahip, yaratici, tireten insanlar yetistirmektir (Kavcar 1999: 125).

Tiirkce ve edebiyat derslerinin amaci; bir seyi belletmekten cok, Tiirk dilini
sevdirmek, diizgiin kullanilmasin1 6gretmek ve giizel yazidan hoslanma zevkini
asilamaktir. Insanoglunu oteki varliklardan ayiran temel Ozelliklerin basinda,
giizelligi aramas1 ve yaratmasi gelmektedir. Ogrencilerde giizeli arama duygusu ve
yaraticilik zevki uyandirmak, onlar1 bu zevke yonlendirmek ana ilkelerden biri

olmalidir (Kavcar 1999: 145).

Edebiyat, Tiirk Dili ve Kompozisyon 6gretim ve egitiminin temel amaci;
Anayasamiz ve Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki hiikiimler dogrultusunda, milli ve
manevi degerlere sahip, hosgoriilii, yurt ve diinya meseleleri karsisinda diisiince
tiretebilen, elestiri yapabilen vatandaslar yetistirmektir (MEB 1992: 4). Bu deger ve
davraniglart kazandirabilmek icin orta 6gretimde ogrencilere verilecek Tirk Dili ve
Edebiyati dersinin genel amaglar, Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Programinda 11

madde olarak siralanmustir:



1. Milli birlik ve biitiinliigiimiiziin vazgecilmez temel unsurlarinin
basinda gelen Tiirk dilini, 6zelliklerini bozmadan ve asiriliga

kagmadan, edebiyatimizin seckin eserlerini okutarak 6gretmek

2. Dilin millet hayatindaki yerini iyice belirterek, koklii kurallar

kazanmus bir dilin egitim ve 6gretimdeki yerini kavramak

3. Ogrencilere dinlediklerini, = okuduklarimi, incelik ve
derinlikleriyle kavratmak; onlarin duyduklarini, goérdiiklerini,
diisiindiiklerini ve anladiklarini, s6z ya da yazi ile planli, etkili,

akici ve anlagilir bir sekilde ifade etme kabiliyetlerini gelistirmek

4. Okumanin vazgecilmez bir ihtiya¢ oldugunu benimsetmek,

okuma zevk ve aliskanlig1 kazandirmak

5. Tirk dilinin kuralli, zengin, iiretken ve tarihi ge¢misinde,
cesitli sekil ve tiirlerde iistiin seviyeli eserler veren kokli bir dil
ailesinden geldigi suurunu yerlestirmek; bugiin de Tirk dili ile

diinya capinda eserler verilmekte oldugunu gostermek

6. Yazarken ve konusurken Tiirk¢enin imlésina, telaffuzuna ve
estetik inceliklerine 6zen gosterilmesinin geregi benimsetilerek

bunlarin yayginlastirilmasini saglamak

7. Ortak milli kiiltir degerleri tasiyan eserlerden faydalanmak
suretiyle, Tiirk toplumunun temel deger hiikiimlerini Ogretip

benimsetmek

8. Tiirk edebiyatinin diinii ve bugiinii ile diinya edebiyati
icerisindeki yerinin ve oneminin kavranilmasina imkan ve zemin

hazirlamak

9. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi ve egitimi yoluyla 6grencilere
diger alanlarda da saglam, dengeli, hiir ve sistemli diisiinme
aligkanligi, arastirma, tartisma, degerlendirme, yorumlama, sentez

ve olusturma giicii kazandirmak

89
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10. Sinif ve yas seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma
faaliyetleri arasinda Tirk dilinin biitiin o6zelliklerini 6grenme,
kullanma ve bu yolla bilgi edinme, kavrama, analiz ve sentez

yapabilme aliskanligi kazandirmak

11. Sozlii ve yazili olarak metin tahlili ve yeni metinler meydana
getirme faaliyetleri sirasinda, kiiltiirlimiiziin inang, bilgi ve zevk

inceliklerine ait birikimi tanitarak benimsetmek (MEB 1992: 4)

Genel amaclar incelendigi zaman, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders programinda
yer alan amagclarin ( 3, 6, 9, 10, 11 ) anlama ve anladigin1 s6zlii ya da yazili olarak
yorumlama ve sentezler yolu ile yeni metinler, diisiinceler yaratma temeline

dayandigi goriilmektedir.

Bu amaglar dogrultusunda, Ogrencilerin her alanda saglam, hiir, sistemli
diisinme aligkanligt kazanmasi; anladigim1 yorumlamasi, sentez yapabilmesi,
diisiince giiclinii kesfederek yeni ve yaratic1 metinler olugturabilmesi kompozisyon

Ogretimi ile miimkiin olacaktir.

3.6.2. Kompozisyon Ogretimi ve Tasvir

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde temel amag, 6grencilerin dinlediklerini ve
okuduklarimi tam ve eksiksiz olarak kavrama; bildiklerini, gordiiklerini, duyduklarini
ve diisiindiiklerini sozle ve yaziyla anlatma becerisi kazanmalarin1 saglamaktir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma, gercekte dilin dort temel becerisi ya da
iletisimsel islevidir. Bunlardan dinleme ve okumaya alic1 dilsel etkinlikler, konusma
ve yazmaya da verici dilsel etkinlikler denilmektedir. Kisi, sozle ve yaziyla kendisine
gonderilenleri, dinleme ve okuma yoluyla almakta, diisiindiiklerini ve tasarladiklarini
karsisindakilere iletmek i¢in de ya sdze ya da yaziya basvurmaktadir (Sezer-

Oguzkan vd 1991: 98).
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Herhangi bir konunun, istegin, amacin, duygunun, diisiincenin ve diisiin yazili
ya da sozli bicimde (Oner 1981: 9), diizgiin ve etkili anlatimi demek olan
kompozisyon, her seyden once kisiye diizenli diisiinme aliskanlign kazandirmaktadir.
Insan ve toplum iligkilerinde biiyiik deger tasimakta, insan1 saglam bir dil kiiltiiriine
ve zengin bir sdzcilk dagarcigina sahip olmaya zorlamaktadir (Kavcar, Oguzkan,

Aksoy 2004: 13).

Sozciik dbeklerinin ve ciimleciklerin bir araya getirilmesi, sayis1 ve boyutu
giderek artan birliklerin olusturulmasi, dil ve edebiyat derslerinin en genel ve en
pratik amacidir. Ogrencinin okudugunu ve dinledigini, giderek anlayip kavradigini
ve daha sonra diisiindiigiinii sozlii ve yazili olarak diizgiin bir sekilde anlatabilmesi
esastir. Belirtilen bu esas, dogrudan dogruya sozlii ve yazili anlam g¢aligmalarinin
yani Tiirk¢ce-kompozisyon etkinliklerinin tanimlanmas1 anlamindadir. Bu da diizgiin,

dogru, giizel ve etkili bir anlatim demektir (Cemiloglu 2003: 125).

Dogru ve diizgiin anlatim dogustan getirilen bir yetenek degil, dogrudan
dogruya egitimle elde edilen bir beceri ozelligi tasimaktadir. Bu beceri elverisli
ortamda, uygulama ve denemelerle, 0zen ve caba ile kazanmilabilmektedir.
Ozellikle yazma, sanildigi gibi olaganiistii yetenekler gerektirmemektedir. Elbette
herkes biiyiik yazar olamaz, burada yetenek devreye girmektedir; ancak caba ve 6zen

gosteren herkes, dogru yazma becerisi kazanabilmektedir (Kavcar 1999: 129).

Bilgi iiretme, bilgiyi yayma gibi siirekli bir calismanin icinde bulunan
aydinlar, Ozellikle Ogretmenler i¢in kompozisyon becerisi son derece Onem
tasimaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy 2004: 13). Ciinkii dogru, etkili, diizgiin bir
yazili anlatim becerisi; sahip olunan bilgilerin beceriye doniigsebilmesi, diisiince
kazaniminin ve iiretiminin saglanmasi, bireysel yaratim yeteneklerinin kesfi ve

bunlarin diger insanlara aktarimu siirecinde olduk¢a 6nemlidir.
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Ogrencilerin yaraticihiklarinin ortaya cikarilmasi; 6zgiin, ¢ok boyutlu, akici
bir sozlii ve yazili anlatim becerisi kazanabilmeleri, taklitten kurtulabilmeleri ve
kendine has ciimle teknigine yonelebilmeleri i¢in sinifca bulunan ve kavranan
sonuclarin farkli ifadelerle sOylenmesine ve yazilmasina olanak tanimak
gerekmektedir. Zaten dil gibi, edebiyat gibi sosyal bilimler, herhangi bir konuda
birden ¢ok dogrularin bulunabilecegi alanlardir. Boyle bir alanda 6grenciyi tek tip ve
cok dar bir kalibmn icine hapsetmek dogru olmayacaktir. Ogrencilerin ciimle kurma
cesaretlerinin artirllmast ve degisik ciimle kaliplar1 iizerinde hékimiyetlerinin
saglanmasi, kompozisyon dersinin beklenen Onemli davranmiglari arasinda yer

almaktadir (Cemiloglu 2003: 128).

Tiirk¢e- kompozisyon dersinin beklenen 6nemli davraniglarinin kazanilmasi
konusma ve yazma 6gretimi ile saglanmaktadir. Eflatun’a gore, “Konugma, insanin
aklin1 kullanma sanatidir.” Insan her seyden 6nce kendisiyle ilgilenmekte, her insan,
kendi degerine inanmakta ve bagkalarinin da bunu kabul etmesini istemektedir.
Bunlar konusma sanatinin hi¢ sasmayan iki psikolojik temel gercegidir (Karaalioglu

1980: 60-61).

Sozlii kompozisyon, Tiirkge dersinde onceligi olan hedef davranisa yani
konugma 6gretimine giden yoldur. Bunun gerceklestirilmesi ise dilin iletisim aract
olmasi gerceginden gecmektedir. Insanin konusan olabilmesi ©nce dinleyici
olmaktan gectigi icin sozlii kompozisyon c¢alismalar1 Once dinleme Ogretimi ile

baslatilmaktadir (Cemiloglu 2003: 126).

Kisiyi iyi bir yazili kompozisyona; ancak iyi bir sozlii kompozisyon
gotiirebilmektedir. Amaci1 da Ogrenciye bildiklerini, diisiindiiklerini, sezgilerini,
duyduklarim, tasarilarini, agik, dogru, etkili bir bicimde konusma yolu ile biitiinliik
verme, anlatma yetenegi kazandirmaktir (Karaalioglu 1980: 58; Korkmaz vd 1992:

182).



93

Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce dersleri basta olmak iizere biitiin derslerde
soru sorabilme, sorulan sorulara diizgiin ciimleler ile cevap verebilme, sinif
icerisinde yapilabilecek tartismalarda diistinceyi dile getirebilme bi¢imleri de sozlii
ifadeyi gelistirici yollarin baginda gelmektedir. Nutuk, tartisma, konferans, agik
oturum, miinazara, ders anlatma gibi etkinlikler sozIi anlatima Ornek

sayilabilmektedir (Cemiloglu 2003: 126; Korkmaz vd 1992: 182).

Kendisi ile ilgilenen, kendi degerine inanan ve kendisini degerli kilan duygu,
diisince ve beceri diinyasim diger insanlarla da paylasmak isteyen insan;
beklentilerini gerceklestirme yolunda ilk adimim konugma ile atacaktir. Bu anlamda
yapilacak konusma 6gretiminin niteligi, kisinin diisiince {iretimlerini yaz1 ile ifade

etmesi asamasinda 6nemli rol oynayacaktir.

Zilhoglu'na gore yazi, insanlar arasi iligkilerde ve iletisimde hem baglayici,
hem de giivenlik saglayici islevler iistlenmektedir. S6z yaziya gecirilip baskalarina
ulastiginda yadsinamaz bir gerceklik kazanmaktadir. Ote yandan bu, yazilmis soziin
yorumunda, degerlendirmesinde insanin daha Ozgiir olabilmesi, sozlii iletigim
ortaminin zaman ve yer boyutlarindaki kisithgim asarak daha derinlemesine

diisiinebilmesi anlamina gelmektedir (Ozdemir 2002: 14).

Kompozisyon dersinin hedef davramislarindan biri de diisiiniilen ve
istenilenlerin yazili olarak anlatilabilmesidir. Sorulara verilen cevaplarin
yazilmasindan 0Ozet yapmaya, bulunan ana diisiincenin yazili olarak ifade
edilmesinden okunan parcadaki bir kisiyi ya da cevreyi tasvire kadar bir¢cok anlatim
tarzi, yazili ifadenin gelistirilmesi i¢in kullanilabilmektedir (Cemiloglu 2003: 126—
127).

Ogrencilerin, diisiindiiklerini, duyduklarimi yaziyla acik secik anlatmalari,
okuduklarim ve dinlediklerini anlamaya, anladiklarim1 da amaca uygun bir bigimde
soze doniistirmeye baglhidir. Bu yonden yazma 6gretimi, ¢cok yonlii, cok boyutlu bir

etkinlik 6zelligi tagimaktadir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 115).
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Duygulara, diisiincelere, sezgilere, tasarilara yazma yoluyla biitiinliikk verme
seklinde tamimlanabilen yazili kompozisyona fikra, makale, ani, sohbet, elestiri,
deneme, roman, Oykii, masal gezi yazisi, mektup, siir, biyografi gibi tiirler 6rnek
verilebilmektedir (Korkmaz vd 1992: 182). Daha bagimsiz olarak da mektup, telgraf,
kart, dilekce gibi giinlik yasamin ic¢inde yer alan yazili anlatimlar {izerinde

calisilabilmektedir (Cemiloglu 2003: 126—127).

Yazma etkinlikleri, edebiyat dersinde gerceklestirilen diger etkinliklerin
diginda, apayr1 bir alan olarak algilandiginda, 6grencilerin dnyargili yaklastiklari,
basarisiz olacaklarina inandiklari bir goriiniim kazanmaktadir. Oysa yazma 6gretimi,
Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde yapilacak biitiin ¢alismalarla ilgili olabilmektedir.
Ornegin okuma caligmalar1 ile yazma arasinda giiclii bir etkilesim bulunmaktadir.
Okutulan ve iizerinde ¢alisma yaptirilan her metnin ya da yazinin aym zamanda bir
kompozisyon oldugu diisiincesi islenmelidir. Yazilara konan baghktan secilen
konuya, konuyla baslik arasindaki iliskiye, vurgulanmak istenen ana diisiinceye, ana
diisiincenin gelistirilmesine kadar yazinin tiim diistinsel oriintiisiinii degerlendirirken,
bunun bir kompozisyon oldugu 6grencilere sezdirilmelidir (Sezer- Oguzkan vd 1991:

118).

Yazmay1 0grenme asamasindan once gelen diisiinmeyi 6grenme adiminda,
Ogrenciyi bilgi sahibi yapmadan diisiince sahibi olmaya zorlamanin hataya neden
olabilecegi iizerinde dikkatle durulmalidir. Herhangi bir konuda gériis bildirmek, o
goriigleri toparlayarak diisiinceyi karsilayacak sozciiklerin yan yana gelmesini
saglamak, bunu sozlii ya da yazili bir biitiinliik i¢inde sunabilmek yani diisiinmenin
yazmaya doniismesi, dogrudan dogruya secilen o kavramla ilgili belirli bir bilgi ve
gorgii birikimini gerektirmektedir. Ciinkii yazma, en yalin bicimiyle, diisiince ve
duygularin yazili simgelerle iletilmesi seklinde tanimlanabilmektedir. Potansiyeli
olmayan birinin diizgiin konusma ya da yazma davranisi gostermesini beklemek
dogru olmayacaktir. O nedenle, sozlii ya da yazili kompozisyon calismalarindan

once, degerlendirilecek konu ile ilgili bir bilgi birikimi saglamak, 6grencinin o
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yonden ufkunu genisletmek gerekmektedir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 116;
Cemiloglu 2003: 129).

Yazili anlatimin olusabilmesi icin gereken diisiincenin iletilebilmesi icin de
sozciiklerin belirli bir diizen icerisinde ciimlelere, ciimlelerin paragraflara,
paragraflarin paragraf iistii birimlere doniistiiriilmesi gerekmektedir. Yazmay1
Ogretme, diisiince iiretmeyi, yam sira da iiretilen diisiincenin dilde sergilenmesini
gerektiren yollart 6gretmektir. Yazma, diistinme ile ilgili oldugu gibi konusma ile de
sik1 bir iligki i¢indedir. Her ikisi de anlatmay1 gerceklestiren birer ara¢ olma ozelligi

tasimaktadir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 116).

Kisinin duygu, diisiince ve diislerini disiplinli bir sekilde ve carpici bir
bicimde yaziya gecirmesi hemen gerceklesmemektedir (Oner 1981: 13). Duygu ve
diigiince diinyasinin yazili anlaim yolu ile dogru ve etkili bir bicimde
yansitilmasinda, bilgilerin yazi ile beceriye doniistiiriilmesi siirecinde baz1 6nemli
noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Isteyen, biraz caba gosteren herkes dilini
Ogrenip, duygu ve diistincelerini dogru bir sekilde anlatabilir ve amacimi diizgiin
olarak yaziya dokebilir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerinin yazili ifadelerinde en
cok goriilen yanlislar ve yetersizlikler; bozuk ciimle, noktalama ve yazim kusurlari,
sozciikleri yerinde kullanamayis, sozlerin birbirine ters diismesi, plansizlik, bilgi ve
gozlem yanlislari, acik olamayis, sozciik ve goriis tekrarlar1  seklinde

siralanabilmektedir (Kavcar 1999: 153).

Iyi bir yazi1 yazabilmek icin baz1 sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir:

® Basarma Icin Istekli Olmak ve Caba Gostermek: Yazma becerisinin
kazanilmasinda en biiyiikk engel, yerlesik birtakim onyargilardir. Bunlardan biri,
yazmanin ancak bu isi meslek olarak secenlerin basarmasi gereken etkinlik olarak
diisiiniilmesidir. Yazdiklarinin anlagilmadigr sdylenen bir kisi, rahatlikla yazar

olmadig1 6zrii altina gizlenebilmektedir. Ikincisi de dogru, diizgiin yazmanin ve
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konugmanin dogustan getirilmis bir yetenek oldugu 6nyargisidir. Oysa yazma; aydin
olan, okuyan, dinleyen, diisiinen, bilgi iireten ve bunlar anlatmak zorunda olan
kiginin en iyi bicimde yapmak zorunda oldugu islerden birisini olusturmaktadir.
Bunu basarabilmek ise, tiim basarilar gibi cabaya baghdir (Kavcar 1999: 155). Yani
kompozisyon yazmada ilk sart, basarisizlik karsisinda yilmamak ve bagar1 inanciyla
bol bol alistirma yapmaktir. Bu alistirmalar, alanin yetkin kisilerine inceletilmeli,

varsa hatalarin diizeltilmesi yoluna gidilmelidir (Oner 1981: 13 ).

° fyi Bir Gozlemci Olmak: Gozlem; gérme, isitme, koklama, tatma ve dokunma
organlartyla dis diinyada olan bir seyi iyi anlamak icin onun kendi kendine meydana
cikan tiirlii belirtilerini gozden gegirme olarak tanimlanabilmektedir. Insanlari,
varliklari, olaylari; bir biitiin olarak yasami tamimak i¢in mutlaka gbézlem yapmak
gerekmektedir. Gozlem yoluyla taninan her varlik, her olay yasamin bir parcasi
olmaktadir. G6ézlem yapabilmek i¢in mutlaka goérmek, bunun da otesinde gormeyi
ogrenmek gerekmektedir. Gormek ve bakmak ayn ayn seyleridir. Bakmak, cevreyi
dikkatle incelemek, anlamaya calismak, baska yerlerle karsilastirmaktir. Bunun igin
de gozlem, icinde yasanilan dogaya, cevredeki varliklara ve karsilagilan olaylara
derinlemesine ve anlayarak bakmak demektir (Korkmaz vd 1992: 183; Oner 1981:
21).

e Diisiinmek ve Bol Diis Kurmak: Uzun uzadiya inceleyip, tetkik etmek
anlamina gelen diisiinmek, iyi konusup yazmak i¢in mutlaka gerekmektedir. Insanlart
disiinmeye sevk eden dis diinya, toplumdur. Diisiince, insana dogustan gelmis gizli
bir giic olmadigi, sonradan ve toplumla kazanildig: icin kisiden kisiye, toplumdan
topluma degismekte, farkliliklar gostermektedir. Diisiinen insan ortaya mutlaka bir
seyler koymaktadir (Korkmaz vd 1992: 183). Insan zihni; okuma, gozlem ve egitim
yolu ile elde edilen bilgileri depo etmekte, teyp ya da film makinesi gibi goriilen ve
yasanan her seyi kaydetmektedir. Bu malzemenin zenginligi; kisinin ailesi, cevresi,
okudugu kitaplar ve yaptig1 gézlemlerle iliskilidir. Insanin, genis diisiinebilmesi igin
yasadig1 her am cok iyi degerlendirmesi gerekmektedir. Goriilen her orijinallik ve
yenilik, zihindeki yerini alirsa, insanin diisiince ufku genisleyecektir. Diisiinme ve

diis kurma insana orijinal bir kisilik kazandiracaktir (Oner 1981: 15-16).



97

e Okul ve Cevre Egitimi ile Kendi Kendine Egitime Onem Vermek: Kisinin
egitimi; okul, cevre egitimi ve kendi kendine egitim olmak iizere ii¢ yonliidiir. Okul
egitimi kisiye kompozisyon yazmanin bilimsel ve teorik yollarin1 gdstermekte, cevre
egitimi, kisiye kompozisyon yazmada gerekli baz1 malzemeleri hazirlamakta, kendi
kendine egitim ise, kisinin okulda dgrendigi ve cevreden kazandig: bilgileri bol bol
uygulama olanag sunmaktadir. Kompozisyonda basarili olabilmek icin, kendi
kendine egitime yani ¢ok okuma ve ¢ok uygulamaya ve sonucunda da yazma

aliskanlig1 kazanmaya onem verilmelidir (Oner 1981: 14)

®  Okumak: Konugmada ve yazmada basaril1 olabilmek icin mutlaka ¢ok dikkatli
okumak gerekmektedir. Insanm bilgi, duygu ve diis giicii; dil ve anlatim giicii,
diisiinme yetenegi okumakla zenginlesmektedir (Korkmaz vd 1992: 184). Dogru ve
giizel yazmada kisiyi basariya gotiiren yollardan biri de okumaktir. Bdyle bir okuma,
farkina bile varmadan, kisinin bilgi ve kiiltiiriinii, birikimini arttirmakta, sézciik
dagarcigin1 zenginlestirmekte, dil becerisini giiclendirmekte, diisiince ve diis
diinyasin1 gelistirmektedir (Kavcar 1999: 155). Her kitap, insana yeni bir diinyay1
yansitan ayna gibidir. Yazar kitabinda kendi i¢ diinyasim1 ve yasadigi toplumun
egilimlerini aktarmaktadir. Kisi, okurken yazarin i¢ diinyasina girebilmeli, onun
duygu, diisiince ve diislerine yaklasabilmeli, cesitli olaylar karsisindaki tavrini
belirleyebilmelidir. Okunan kitabin dil ve soyleyis ozellikleri iizerinde durulmali,
kitapta kullanilan yeni sozciikler, degisik motifler belirlenmeli, orijinal diisiince ve

diisler yakalanmalidir (Oner 1981: 20).

* Anadilini Iyi Kullanmak: Basarili bir konusma ya da yazida anlatimin islek,
acik ve etkili olmast icin insanin anadilini ¢ok iyi kullanmas1 gerekmektedir. Bu da
bilin¢li ve sabirli bir dilbilgisi egitimiyle olabilecektir (Korkmaz vd 1992: 184).
Dogru ve diizgiin yazabilmek icin, ciimlenin temel ve yardimci 6geleri iyi bilinmeli,
bilinenler saglam bir ciimle bilgisi ile uygulamaya konulmalidir (Kavcar 1999: 156).
Dilbilgisi kurallarinin ¢ok iyi bilinmesi demek, iyi bir sézciik bilgisine sahip olmak,
onlarin es, karsit, gercek ve mecaz, deyim anlamlarin1 bilmek ve kullanmak

demektir. Sozciik dagarcigi; okul ve cevre egitimi, okuma ve gozlem yolu ile
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gelistirilebilir. insanin i¢ ve dis diinyas1 ne kadar genisse, sozciik haznesi de o kadar
genis olabilmektedir. Bunun i¢in kisi, diisiince ve diis ufuklarim olabildigince genis
tutabilmelidir (Oner 1981: 14—15). Noktalama isaretleri ve yazim kurallarini ¢ok iyi
ogrenmek ve yerli yerinde kullanmak da yazili anlatim agisindan biiyiikk 6nem
tasimaktadir. i1k ve orta dgretim programlarinda, bu konular 6nemli bir yer tutmakla
birlikte, iiniversiteye gelen genclerin ¢ogunda biiyiik eksikliklerle karsilasilmaktadir

(Kavcar 1999: 157).

e Plan: Belli bir konuda basarili bir yazi1 yazabilmek i¢in, konuyu iyi anlamak,
kavramak gerekmektedir. Daha sonra konuyla ilgili soylenecekler diisiiniilmeli, bir
diizene konulmali, planlanmalidir. Yazma ¢alismalarinda plan, bir bakima yazinin

iskeletini olusturmaktadir (Kavcar 1999: 158).

® Orijinal Olmaya Calismak: Orijinal olmak, nitelikleri bakimindan
benzerlerinden ayr1 ve istiin olup, 6rnek alinma degerine sahip olma demektir.
Kompozisyon yazmada orijinal olmak ise, duyguda, diisiincede, anlatimda ve planda
baskalarina benzememek, degisik ve farkli bir yol takip etmek demektir (Oner 1981:
21).

e Kontrol Etme: Yazilan yazi, yazarn tarafindan Once bir ya da birka¢ kez
okunmali; big¢im, icerik, diizen, noktalama ve yazim kurallar1 yOniinden
incelenmelidir. Bu, yazarken olabilecek ve gbozden kacan bazi kusurlarin goriilmesini
kolaylastirmaktadir. Durum uygunsa, aradan biraz zaman gectikten sonra yapilacak
kontroller daha iyi olabilmektedir. Yaziy1 bazen bagkalarina gostermek, onlarin goriis

ve elestirilerini almak da yarar saglayacaktir (Kavcar 1999: 159).

Yazili anlatimlarda basariyr saglayan unsurlar; Ogrencinin hem bireysel
anlamda yeteneklerini kesfetmesine, 0zgiin diisiince yaratimlar1 ortaya koymasina
katkida bulunacak hem de egitimi boyunca edindigi temel dil becerilerini

kullanmasim gerekli kilacak kazanimlardir.
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Yazili anlatim genellikle, yazarin amacina ve dili kullanim big¢imine goére
yaraticl1 yazma ve Ogretici yazma olarak iki ana bi¢cimde toplanmaktadir. Roman,
Oykii, oyun, siir gibi tiirler yaratict yazmanin kapsamina girmektedir. Bu tiir yazma,
ozel bir duyarlik, yetenek; 6zgiin bir anlatim gerektirir. Salt yazma teknigi bilgi ve
becerileri edinmeyle bu anlamdaki yazma gerceklestirilememekte; ancak yazma
sanatina 0zgli temel bilgi ve beceriler kazanilmadan da bu alanda basan
saglanamamaktadir. Ogretici yazma, Ozel bir yetenegi, genis capta yaraticiligl
gerektirmemekte; yazmayla ilgili belirli bilgi ve becerileri kazanan herkes bu

anlamdaki yazmada basar1 gosterebilmektedir (Ozdemir- Binyazar 2002: 17-18).

Ogrencilerin yazma ve yaratma giiciinii gelistirme; onlarm duygu ve diisiince
evrenini yazilarinda yansitmalar ile gerceklesmektedir. Onlarin yasantilarimi rahatca
ve ¢ekinmeden kullanabilecekleri bir smif ortami yaratilmasiyla yazma Ogretimi
amacina kavusabilmektedir. Konusma o6gretiminde oldugu gibi yazma 6gretiminde
de dgrenci diisiindiigiinii, duydugunu, tasarladigimi dile getirmeye istek duymalidir.
Gergekte orta 6gretim ¢agindaki 6grencilerinin sanildigindan ¢ok degisik ve zengin
bir i¢ diinyas1 bulunmakta, merak ve ilgi alanlar1 yoniinden yetiskinlerden farkliliklar
gostermektedirler. Onlarmm da cevrelerindeki yasamdan beslenen bir birikimleri
bulunmaktadir. Kitap okumakta, sinemaya gitmekte, televizyon seyretmekte;
ofkelenmekte, duygulanmakta, begenmekte, karsi c¢ikmaktadirlar. Sevdikleri,
baglandiklari, onayladiklari; nefret ettikleri, seyler bulunmaktadir. Ogrencilerin
yazma ve yaratma gii¢lerini gelistirmek i¢in, onlarin i¢ diinyasin1 yakindan tanimak,
onlari; bu diinyayi, kendi duygu ve diislincelerini belirli amaclar dogrultusunda
kullanabilecek bir bicimde yonlendirmek gerekmektedir. Bu da dgrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun yazma konular1 se¢me, yazma durumlari yaratma ile

gerceklesecektir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 117).
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Dil ve edebiyat 6gretmenlerinin gercek sorumlulugu; anlatmaya karsi istek
uyandirmak, soze ve yaziya kars1 sevgi yaratmak, ogrencilerin diis giiciinii, ilgi ve
merak alanin1 genisletmektir. John Steinbeck, lise anilarini anlatirken dil ve edebiyat

Ogretmeninden soyle soz etmektedir:

“Kitaplarin diinyasim1 bize tartistirarak diinyamizin sinirlarini
genisletti. Icimizde, dogrulari, gercekleri bulgulatacak giiclii bir
merak duygusu uyandirdi. Diinyay1 bilme ve Ogrenme istegini
vazgecilmez bir tutkuya doniistiirdii. I¢c diinyamiza damgasini
vurdu, bize hemen unutacagimiz seyler degil, yasam boyu
siirdiirecegimiz yeni davraniglar, yeni seyler ve yeni seyleri
O0grenme istah1 kazandirdi. Edebiyat 6gretmenim, Oliimsiiz bir giic

sahibiydi” (Sezer- Oguzkan vd 1991: 118).

Goriildiigii tizere basarili, iyi bir yazili anlatima giden yolda, yazarlarin
goriigleri hemen hemen aymi piif noktalar1 iizerinde yogunlasmaktadir. Burada
calismanin kapsamin giren yaratici tasvir yazma calismalan i¢in, 6zellikle okumak,
genis diisiinmek, bol diis kurmak, iyi bir gozlemci olmak, 6zgiin iiretimler yapmaya
caligmak gibi ilkeler 6nem kazanmaktadir ki, bu Ozellikler basarili bir yazil
anlatimda bulunmast gereken temel Ozelliklerdir. Ancak yaratici yazi ¢aligmalari
yapabilmenin ilk adiminin iyi bir dil bilincine, yazma bilincine sahip olmak gerektigi

oldugu da unutulmamalidir.

Basarili bir kompozisyon yazmanin sartlarindan s6z ederken genis
diigiinmenin, iyi gozlem yapmanin, bolca diis kurmanin, 6zgiin olmanin, hafizaya
kaydetmenin 6nemli oldugundan yola ¢ikilmaktadir. Burada onemli olan insanlarin
aslinda ¢ok da farkinda olmadan gerceklestirdigi bu edimleri ortaya c¢ikarmaktir.

Yani insanlardaki yaratici diisiincenin kesfine olanak vermektir.

Daha once de bahsedildigi iizere, herhangi bir konu iizerine yazarken

amagclardan biri, insanin i¢inde yasadigi diinyayr anlamlandirmasi, anlatmasi, bu
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diinyada okuyanlar1 da yasatmasi olabilmektedir. Bu amaca ulasabilmek yani duygu
ve diisiincelerini dil ve yazim kurallarma uygun olarak ifade edebilmek icin kisi,

cesitli anlatim yollarina bagvurur ki, bu anlatim yollarindan bir tanesi de tasvirdir.

Buffon’a gore, ** Iyi yazmak demek, ayn1 zamanda iyi diisiinmek, iyi duymak,
iyl anlatmak yani hem kafa, hem ruh hem de zevk sahibi olmak demektir.” Yazil
anlatimlarda bunlar1 gergeklestirebilmek, dogru anlatim yollarini1 kullanarak; olaylari,
durumlari, varliklari, dogay1 en ince ayrintilarina kadar gorebilmeyi, duyabilmeyi,
kimsenin fark edemedigi giizellikleri ©zgiin ifadelerle yansitabilmeyi, gozle
goriinenin disinda, duygu ve diislerle kurgulanan bir diinyanmn kapilarimi 6nce
kendine sonra digerlerine acabilmeyi gerektirmektedir. Bu anlamda tasvir
basvurulabilecek en uygun anlatim bi¢imlerinden biri olabilmektedir (Karaalioglu

1980: 116).

Genel anlamiyla tasvir, herhangi bir seyin dis goriiniisiiniin anlatilmasidir.
Giizel sanatlarda tasvirin biiyiik yeri ve 6nemi vardir; ciinkii tasvir, iizerinde durulan
ve anlatilan seyin okuyucu ya da seyircinin gozleri Oniinde canlandirilmasini,
somutlagmasini saglamakta ve sanat yapiti ile okuyucuyu kaynastirmaktadir (Kavcar
1999: 57). Yalin bir soyleyisle sozciiklerle resim ¢izme; goérme, isitme, tatma,
dokunma, koklama gibi duyu organlarimiz araciligi ile varliklarin belirleyici
niteliklerini algilama, bu nitelikleri belirterek onlar1 goriiniir kilmadir (Ozdemir

2002: 33) .

Titizlikle bir diisiincenin anlatilmasi, yani aciklik, iyi bir goriis noktasi ile
gozlem, basaril1 bir tasvir icin onemli 6zelliklerdir. Kisi, basarili bir tasviri okurken
bir duyguyu kendisi duymus, bir sesi isitmis, bir varlig1 gormiis, bir seye dokunmus;
anlatilan seyi renkleri, bicimleri, hareketleri, sesleri ile kavramis olabilmektedir

(Karaalioglu 1980: 269).
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Diger anlatim yollarindan agiklama ve tartismada oldugu gibi tasvir de
yazilarda tek basina kullanilmamaktadir. Bunlarin birlikte kullanilmasi kagimilmaz
bir zorunluluktur. Bu birlikte kullaniligta tasvirin 6énemli bir yeri vardir; ciinkii
diisiinceleri belirleme, anlatimi renklendirme, okuyucunun imge giiciinii besleme ve

bunlara canlhilik katma, tasvirin baslica gorevidir (Ozdemir- Binyazar 2002: 88).

Kurmaca yapmak, kurgulamak insan zihninin en parlak yeteneklerinden
birisidir. Gergeklige anlam vermek icin yapilan bir sekil verme isidir. Bu baglamda
tasvir; tiim gercekligi ile gozlenebilen diinyay1 insanlarin gozleri Oniine sererken
binbir renge biirlime, duyar, konusur hale getirme, yapilan benzetmelerle diis
diinyasin1 zenginlestirme islevleri ile var olanin Otesine gegebilme, yeni bir diinya
yaratabilme becerisini ortaya ¢ikarma anlaminda énemli bir anlatim yolu olmaktadir

(Giilsoy 2004: 64).

Gozle goriinenin disinda kisisel bir diinya yaratma asamasinda tasvirin
ozellikle iki temel islevinin altim ¢izmek gerekmektedir: Birincisi kurmaca diinyanin
gercekligini olusturan yer ve sahne oOzelliklerini okurun goziinde canlanmasini
saglamakta; ikincisi, yazarin yazdigi metin icinde heniiz kendisinin bile farkinda

olmadig bilin¢dis1 unsurlan harekete gecirmektedir (Giilsoy 2004: 163-164).

Gergekligi var olan ya da kurgulanan diinyanin, tasvir yolu ile canlandirilmasi
amaclt ayrinti seciminde; basmakalip, alisilmis olan yaklasimlardan kacimilmalidir.
Ciinkii bunlar, anlatima goriiniirliik ve canlilik katmak bir yana, etkinin
sinirlanmasina yol acabilmektedir. Bu bakimdan ayrinti se¢ciminde su iki soru her

zaman g6z Oniinde bulundurulmalidir:

1. Tasvir edecegimiz varligin kendindenligini yapan, onu benzerlerinden ayiran
en can alic1 nitelikleri nelerdir?
2. Bu niteliklerin hangileri, tasvir edecegimiz varligi, okurlarin diisiincesinde

canlandirip ona goriiniirliik kazandirabilmektedir?
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Tasviri yapilan varligin ya da doganin orijinal 6zelliklerini ortaya koyarak
bunlarin insanlarin duygu ve diisiince diinyasinda canlandirabilmek anlatim
becerisinin de orijinal ve kurmaca nitelikler tasimasini gerektirmektedir. Bu anlamda
ozellikle, anlatimin canli, dilin sade, tislubun akici olmasi, olaylarin ve varliklarin
abartilmamas1 Onemlidir. Gozlemlerin aktariminda dikkat cekmeyen, gereksiz
ayrintilara girilmemeli; 6nce genel daha sonra 6zel ayrintilar tasvir edilmelidir. Yine
mantikli bir siralama yapilmali, varliklar tanimlanirken kullamilan 6n ad ve
benzetmeler 6zenle secilmeli, anlatimda icten bir ifade kullanilmalidir (Korkmaz vd

1992: 191).

Ayrintilarin seciminde gosterilen dzen ve titizlik kadar bunlan karsilayacak
tasvir sozciiklerinin seciminde de aymi titizlik ve Ozen gosterilmelidir. Tasvir
sozciikleri, on adlar ve 6n ad gorevinde kullamlan sozlerdir. On adlar kullanilirken
de oldukga olciilii davranilmalidir. Ciinkii soylenecekleri resimlendirmeyen 6n adlar,
yaziyt  dogalliktan uzaklastirabilmekte, tasvir canliligim ve etkililigini

yitirebilmektedir (Ozdemir-Binyazar 2002: 91).

Alain’e gore, “Kotii okuyucular, olay1 onceden goéremedikleri icin, tasvirleri
soguk bulurlar; tasvirleri de geregi kadar izleyemedikleri i¢in olay1 ¢iplak goriirler.”
Anlatimin canli ve akici, dilin sade oldugu, giicli gozlemlerin yapildigi,
gozlemlenen Ozgiin ayrintilarin aktariminda etkili ve kisisel tasvir sozciiklerinin
kullanildigr yazili anlatimlar, olayr ya da varligi onceden gorme zorunlulugunu
okuyucuya hissettirmeyecektir. Bununla birlikte, her okuyucunun zihninde var olanin
oOtesinde goriintiiler birakarak bireysel yaratimlarin yapilmasina da olanak verecektir

(Karaalioglu 1980: 269).

Verilen bilgilerden sonra, goriillen diinyanin yami sira, yaratilan kurmaca
diinyalarin da kapilarini, hem yazanlara hem de okuyanlara acabilen yazili anlatim
riinlerde kullanilan, anlatim bicimlerinden biri olan tasvir yoluyla anlatimin;
tilkemizde yapilan 6gretimine kaynaklik eden ders kitaplarinda, nasil bir igerikle yer

aldigima ve hangi etkinliklerle ogretildigine dair yapilan tespitlerin arastirma
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kapsaminda verilmesi, var olan durumu ortaya koymasi acisindan gerekli

goriilmiistiir.

3.6.3. Tasvir Ogretiminin Kompozisyon-II Kitaplarindaki Durumu

29.05.1995 tarihli ve 22297 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan Milli Egitim
Bakanligt Ders Kitaplar1 YOnetmeliginin amaci; oOrgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak ders kitabi, temel ders kitabr is ve islem yapraklan ile
ogretmen kilavuz kitaplarinin, Tiirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkelerine
uygun olarak hazirlanmasi ile ilgili esas ve usulleri diizenlemektir. Burada ders kitab1
kavrami, her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak
olan, konular1 6gretim programlart dogrultusunda hazirlanmig, 6grenim amaci ile

kullanilan basili eser olarak tanimlanmaktadir.

Orta ogretim okullarimizda, Kompozisyon dersi icin MEB yayinlarinca
cikarilan Kompozisyon ders kitabinin yaninda 6zel yayinevlerince ¢ikarilan ders
kitaplar da kullanilmaktadir. Bakanlik, kitaplardan uygun gordiiklerini ilgili Tebligler
Dergisinde yayinlayarak tavsiye etmekte ve dgretmenler de MEB tarafindan tavsiye
edilen kitaplardan birini se¢mektedirler. 07.06.2004 tarihli ve 2561 sayili Tebligler
Dergisinde 2004-2005 egitim-ogretim yilinda okutulacak olan orta &gretim ders
kitaplarinin listesi yaymlanmis ve bu listeye gére Kompozisyon-II ders kitabi olarak
MEB yaymlarinin ve Serhat yayinlarimin kitaplar1 tavsiye edilmistir. 29.05.1995
tarihli ve 22297 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan Milli Egitim Bakanligi Ders
Kitaplar1 Yonetmeliginin 13. maddesinde, “Kitaplarin okutulma siiresi, ilk kabul
edildigi 6gretim yilindan veya donemden itibaren 5 (beg) ogretim yil1 veya 10 (on)

donemdir.” ifadesi yer almaktadir.

Bakanlik tarafindan tavsiye edilen ders kitaplarindan ilki olan MEB

yaymlarinin Kompozisyon-II kitabinda tasvir anlatim yolu, kitabin 5. boliimii olan
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yazma bolumiinde ele alinmakta ve ifade yollar: konusunun alt basliklarindan ilkini
olusturmaktadir. Sayfa 68’de hazirlik ¢alismalar: ile baslayan ifade yollan
konusunun ilk alt bash@ olan tasvir yoluyla ifade konusu, sayfa 69’da baglamis,
sayfa 70’te sona ermistir. Anlatim yollarindan biri olan hikdye efme konusu
islenirken de oykiillemenin {i¢ 6nemli 6Zesinden biri olan kisiler baslhigi altinda,
“Kahramanlarin o6zellikle de ayirici yanlanyla ele alinmasi okurun, dinleyenin
ilgisini cekmede yardimci olur.” ifadesi ile tasvir kavramina bir gonderme yapilmistir
(MEB 2004: 71). Ayrica yine yazma bdliimiinde paragraf konusunun alt
bashiklarindan biri olan paragraf cesitleri konusunda, diger paragraf cesitleri ile
birlikte tasvir paragrafina, bir paragraflik bir agiklamayla ve Ali Ekrem Bolayir’in
Namik Kemal metninden bir alintiyla yer verilmistir (MEB 2004: 75). Yani ders
kitabinda tasvir yoluyla ifade konusuna toplam 2 sayfa kadar yer verilmistir. Kitabin
diger boliimlerinde ise tasvir anlatim tiiriine yer verilmemistir. Kisiyi iyi bir yazil
kompozisyona; ancak iyi bir sozlii kompozisyonun gotiirebilecegi, yazmanin,
diisiinme ile ilgili oldugu gibi konusma ile de siki bir iliski icinde oldugu, her ikisinin
de anlatmay1 gerceklestiren birer ara¢ olma o6zelligi tasidigi dikkate alinmamistir.
Tasvirin bir anlatim tiirii oldugu, yazili anlatimda oldugu kadar sozlii anlatimda da
kullanilabilecegi goz ardi edilmistir. Ayrica ders kitabinda yer alan “Betimlemede
basari, gozlem giiciine baghdir.” ifadesi yazma boliim bashigr altinda yer aldigr igin,
duyu organlarinin ige kosularak giiclii gézlemler yapmanin sadece yazma becerisi ile
ilgili oldugu kamis1 uyandirilmis, iyi bir gozlemci olmanin yazma kadar konusma

becerisi i¢inde gerekli oldugu gergegi, gerektigi kadar onemsenmemistir.

Kitapta ifade yollar1 bashigi altinda sirasiyla; tasvir yoluyla ifade, hikaye
etme, iddia ve ispat yoluyla ifade, agiklama yoluyla ifade konularina yer verilmistir.
Bu ifade tiirlerinin tamaminin ders kitabinda islenisi 5 sayfa siirmiistiir. Oysa her
anlatim yolu icin olmas1 gerektigi gibi, bu arastirmanin konusunu olusturan tasvir
yoluyla anlatimin da kendi bashg altinda, bolca 6rnek metinlerin ve Ogrencileri,
yeteneklerinin farkina vararak diisiinmeye, diislemeye, gorerek, duyarak, yaratmaya
yonlendirecek etkinliklerin yer verildigi bir icerikle ders kitabinda yer almasi

gerekmektedir.
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Tasvir yoluyla anlatima iligkin ilk aciklama ve ornekler kitabin ifade yollar:

konusu igerisinde verilmistir:

“Betimlemede varliklar, olaylar, kisiler renkli, canli bir bigimde
anlatilir. Boylece yazar gordiigiinii okuruna da gosterir. Iste bir
varligin, bir olayim ya da durumun ayirici nitelikleriyle
tanitilmasina, bir baska soyleyisle sozciiklerle resim yapilmasina
tasvir(betim) denir. Betimlemede basari, gozlem giiciine baghdir.
Ciinkii amag; varligt olayi, nesneyi bir baskasinin go6ziinde
canlandirmaktir. Bu nedenle betimleme, hikdye ve romanda c¢ok

kullanilir” (MEB 2004: 69).

Daha sonra tasvir ornekleri baghigir altinda, Le Sage’den Gil Blas ve Nurullah

Atag’tan Kedi metinlerinden alintilar yapilmistir.

Yalin bir soyleyisle tasviri, sozciiklerle resim ¢izme, varliklarin belirleyici
niteliklerini belirterek onlarn goriiniir kilma seklinde tamimlamak dogru bir
yaklagimdir; fakat yeterli degildir. Yani betimlemede basariy1 salt gorme duyusuyla
sinirlamak yanlistir. Ciinkil betimleme gérme, isitme, tatma, dokunma, koklama gibi
duyu organlarimiz araciligi ile varliklarin, durumlarin, olaylarin ayirici 6zelliklerini

algilama ve onlar goriiniir kilmadir.

Tasvir; duyu organlarimiz aracilign ile tiim gergekligi ile gozlenebilen
diinyay1 insanlarin gozleri oniine sererken bin bir renge biiriime, duyar, konusur hale
getirme, yapilan benzetmelerle diis diinyasim1 zenginlestirme islevleri ile var olanin
Otesine gecebilme, yeni bir diinya yaratabilme becerisini ortaya ¢ikarma anlaminda
onemli bir anlatim yolu olmaktadir (Giilsoy 2004: 64). Gozle goriinenin diginda
kisisel bir diinya yaratma asamasinda tasvirin Ozellikle iki temel islevinin altini
cizmek gerekmektedir: Birincisi kurmaca diinyanin gercekligini olusturan yer ve
sahne Ozelliklerini okurun goziinde canlanmasim saglamakta; ikincisi, yazarin
yazdig1 metin icinde heniiz kendisinin bile farkinda olmadigi bilin¢dis1 unsurlar

harekete gecirmektedir (Giilsoy 2004: 163-164). Bu asamada devreye tasvirin
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ozgiinliikk o6zelligi girmektedir. Ciinkii tasviri yapilan varligin, durumun ya da
doganin 6zgiin ozelliklerini ortaya koyarak bunlarin insanlarin duygu, diisiince ve
diis diinyasinda canlandirabilmek anlatim becerisinin de 6zgiin ve kurmaca nitelikler
tasimasini gerektirmektedir ki bu da varliklar tanimlanirken 6zenle secilmis 6n ad ve
benzetmelerin, anlatimda ise ic¢ten bir ifadenin kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Basarili bir tasvirde olmasi gereken bu 6zellikler de ders kitabinda atlanmustir.

Giicli  gozlemlerin  yapildigi, gozlemler sonucu Ozglin ayritilarin
yakalandigi, 6zgiin ayrintilarin aktariminda etkili ve kisisel tasvir sozciiklerinin
kullanildigr yazili anlatimlar, olayr ya da varli@i O©nceden gormiis olma
zorunlulugunu okuyucuya hissettirmeyecek, okuyucularin zihninde var olanin
otesinde goriintiiler birakarak bireysel yaratimlarin yapilmasina da olanak verecektir.
Bu da tasvir tiirii anlatimlarin canli ve akici, dilinin sade olmasin1 gerektirmektedir.
Ayrica ders kitabinda tasvirin iglevinin, “yazarin gérdiigiinii okuruna da gostermesi”
olarak belirtilmesinin de yetersiz oldugu, tasvirin bir diger 6nemli islevinin de
okuyuculara var olanin 6tesindeki diinyanin kapilarimi acarak onlarin yeni yaratimlar
yapmasini saglayabilmek oldugu goriilmelidir. Sonugta tasvirle gosterilen, duyurulan
kisaca duyu organlan ile algilanan diinya okuyucunun zihninde ve diislerinde var

olanla birlesmektedir.

29.05.1995 tarihli ve 22297 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan Milli Egitim
Bakanligr Ders Kitaplart YoOnetmeliginin, Kitaplarin Nitelikleri ve Hazirlanmasi
bashkli ikinci boliimiinin 5. maddesinin ¢ bendinde; asagidaki ifadeler yer

almaktadir:

“Kitaplardaki konular, 6gretime yardimci unsurlarla beslenerek

daha anlagilir hale getirilir. Bunun i¢in;

1. Kitaplarda; ogrencileri calismaya, arastirmaya, gozlem ve
deney yapmaya ve diisiinmeye Ozendirici, yonlendirici hazirhik

sorulari, arastirma konulari, deneyler ve islemler yer alir. Ayrica her
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boliim veya iinite sonunda, dersin Ozelligine gore degisik 6lgme

araclarinin kullanildig1 degerlendirme sorularina yer verilir.

2. Kitaplarda; konular1 agiklayici resim, fotograf, tablo, grafik,
sema, plan, harita ve benzeri 6gretime yardimci unsurlar bulunur.
Bunlar metinlerin kolay kavranmasini saglayacak bi¢imde, uygun

yerlere konur ve gerekli agiklamalar yapilir.”

MEB yaymlarinin Kompozisyon-II kitabina bakildiginda ilgili boliimde;
Ogrencileri caligmaya, arastirmaya, gozlem ve deney yapmaya, diisiinmeye kisacasi
ifade yollarindan biri olarak verilen tasvir yoluyla ifade konusuna hazirlamaya
yonelik herhangi bir etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir. [fade yollar: bashg
alinda verilen konunun hazirltk ¢aligmalar: bolimiinde anlatim kavrami
tanimlanmis, anlatimin iki yolu: soz ve yazi lizerinde durulmus ve giizel sanat
dallarinin kendilerine ait anlatimlar1 oldugu konusundan kisaca bahsedilerek verilen
bilgileri destekleyici, pekistirici bir metin konulmustur. Daha sonra metinle ilgili 4
soru ile hazirlik ¢aligmalari son bulmustur. Hazirlik ¢alismalarinda verilen bilgiler,
bilgileri destekleyici metin ve metinle ilgili sorular, 6grenciler icin anlatim, anlatim
yollari konulan ile ilgili bir 6n bilgi olma niteligi agisindan gereklidir. Fakat
Ogrencileri tasvir yolu ile anlatim konusuna hazirlayici nitelikte degildir; ciinkii
hazirlik calismalarinda tasvir konusuyla ilgili herhangi bir arastirmaya, diisiinmeye,
diis kurmaya, tasvir kavraminin, giinliik yasamda var olan bir¢ok calismanin i¢inde
yer alan duyularimizla, gozlemlerimizle ilgili oldugunu fark ettirmeye yonelik,
herhangi bir etkinlige, etkinliklere yer verilmemistir. Sadece yazma boliimiinde ifade
yollart konusundan sonra islenen paragraf konusunun hazirltk calismalarinda,
“Siifimz tanitan bir yaz1 yaziniz. Bu yazinizda nigin paragraflar kullandiginizi
belirtiniz.” seklinde bir etkinlige yer verilerek 6grencilere oldukga siradan, higbir ilgi
cekici tarafi olmayan bir konu verilerek tasvir calismasi yaptirilmak istenmistir.
Yillardir siiregelen yazili anlatim caligmalarinin de§ismeyen oOrneklerinden birini
olusturan bu tip kompozisyon etkinlikleri, 6grenciler tarafindan mecbur kalindig i¢in

yazilan, cogunlukla tek tip ifadelerin, betimleme ciimlelerinin yer aldigi, 6zgiinliikten
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ve yaraticiliktan uzak, coklukla birka¢ paragraftan olusan yazilardan ibaret

olmaktadir.

Kitapta konunun islenisi ile ilgili izerinde durulmasi gereken bir bagka nokta
da tasvir anlatim yolu ile ilgili aciklamalardan sonra ornek metinler vermek yerine;
konuya hazirlik olmasi ve Ogrencileri konu hakkinda diisiindiirmesi, arastirmaya
yonlendirmesi, duyu organlarim1 devreye sokarak gozlemlerle, diislerle yaratimlar
yaptirmas1 anlaminda bir yol belirlenmesi gerekliligidir. Boylelikle konunun
kavranmasi acgisindan yeterli Ornek metinler verildikten sonra tanimlamalara,

aciklamalara gidilmesi daha dogru bir 6gretim yaklasimi olacaktir.

Kompozisyon-II ders kitabinda tasvir yoluyla anlatima iligkin agiklamalara su

sekilde devam edilmistir:

“Betimleme yapilirken iki yol izlenebilir:

1. Aciklayict Tasvir: Aciklayici betimlemede amag, ayirici
yanlarini goz Oniine almadan nesneyi herkes tarafindan bilinen
nitelikleriyle tanitmaktir. Satilik ev ilanlari, bir kenti, bir yoreyi

tanitan yazilar aciklayici tasvire 6rnek olarak verilebilir.

2. Izlenimci Tasvir: 1zlenimci betimleme yapan yazar gordiiklerini
duygu siizgecinden gecirerek anlatir. Bu tutum izlenimci
betimlemenin ne kadar 6znel oldugunu belirtir. A¢iklayici betimde

onemsenmeyen ayirici nitelikler burada 6ne ¢ikar.

Betimlerin okuyucu tarafindan kolay anlagilmasini saglamak icin
degisik yontemler vardir. Parga-biitiin, dis-i¢, somut-soyut iliskisi
kurulabilir. Ornegin portrede insanin dis goriiniimiinden baslanip
daha sonra ruhsal 6zelliklerinin verilmesi somuttan soyuta giden bir
yoldur. Betimleme, betimlenen nesnenin niteligine gore adlandirilir:
esya betimlemesi, insan betimlemesi (portre), cevre ve yer

betimlemesi gibi.”
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Yapilan bu agiklamadan sonra kisi betimlemesine ornek olarak Halide Edip
Adivar’in Sinekli Bakkal yapitindan alinti yapilmistir (MEB 2004: 69—70). Burada,
tasvir yapilirken yapilan izlenecek iki yontem ile ve tasvirin okuyucu tarafindan
kolay anlasilmasini saglayacak bazi yontemlerle ilgili agiklamalar yine dogru; fakat
aciklama ve ornekleme siralamasi bakimindan dogru, icerik bakimindan ve bilgileri

orneklerle pekistirme, zenginlestirme bakimindan yeterli degildir.

Konu sonu uygulama ¢aligmalarina baktigimizda da tasvir anlatim yolunun
kitaptaki islenis bicimi ile ilgili var olan durum pek de degismemektedir. [fade
yollari konusunun sonunda yer alan uygulama calismasinda, “Bulundugunuz
mahalleyi tasvir ediniz.” biciminde bir etkinlik bulunmaktadir (MEB 2004: 72).
Yine, paragraf konusunun sonundaki uygulama calismalarindan biri, “Ilkbahar
mevsimini bir paragraflik yaziyla tasvir ediniz.” seklindedir (MEB 2004: 76).
Yapilmasi1 istenen uygulama calismalari; birbirine benzer Ornek iiretimlere,
heyecansiz, isteksiz yazi calismalarina, yazarak kendini ifade etmekten cok, olmasi
gerektigi icin yapilan kalem alistirmalarina bir davetiye Ozelliginden Oteye
gecememektedir (MEB 2004: 72). Buna karsilik, iddia ve ispat yoluyla ifade
konusunun sonunda, “Bulundugunuz kentin yirmi y1l sonrasin diisiinerek iilkemizin
sorunlarina ¢6ziim arayan kisa bir hikdye yaziniz.” biciminde bir etkinlik yer
almaktadir (MEB 2004: 71-72). Icinde, diger anlatim yollariyla olusturulacak
paragraflarla birlikte tasvir yolu ile anlatimi da barindirabilecek bu Oykii yazma
calismasi; 6grencileri diisiindiirmeye, icinde bulundugu cevre ile duyu organlari
yoluyla iletisime gegmeye, gelecege doniik diigler kurmaya, arastirma yapmaya sevk
edebilir. Bunun i¢in kitapta yer alan geleneksel yazili anlatim ¢aligmalarina kiyasla,
duygu ve diisiincelerin, diislerin, birikimlerin daha 6zgiin yaratimlarla kagida
dokiilmesine  olanak verebilecek Ozelliktedir. Bununla birlikte, calisma
yonergesindeki “iilkemizin sorunlarina ¢6ziim arayan kisa bir hikdye” derken
kastedilenlerin daha net olmasi gerekmektedir. Ciinkii bu ifade; Ogrencileri

sinirlayabilecek, onlarin anlamakta zorlanabilecekleri bir ifade 6zelligi tasimaktadir.
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MEB tarafindan tavsiye edilen ders kitaplarindan bir digeri olan Serhat
yaymlarinin Kompozisyon-II kitabinda da tasvir anlatim yolu, kitabin 5. boliimii olan
yazma bolumiinde ele alinmakta ve ifade yollar: konusunun alt basliklarindan ilkini
olusturmaktadir. Sayfa 108°’de hazirlik ¢alismalar: ile baslayan ifade yollar
konusunun ilk alt bashig1 olan tasvir yoluyla ifade konusu, sayfa 109’da baslamus,
sayfa 111’de sona ermistir. Yine yazma bolimiinde paragraf konusunun alt
bashiklarindan biri olan paragraf cesitleri konusunda, diger paragraf cesitleri ile
birlikte tasvir paragrafina, bir ciimlelik bir agiklamayla ve Sait Faik Abasiyanik’tan
bir paragraflik bir alintiyla yer verilmistir (Ceviksoy- Baran 1993: 116-117). Yani
ders kitabinda tasvir yoluyla ifade konusuna toplam 3 sayfa kadar yer verilmistir.
MEB yayinlarinin kitabinda oldugu gibi bu kitabin da diger boéliimlerinde tasvir
anlatim tiirtine yer verilmemistir. Kisiyi iyi bir yazili kompozisyona; ancak iyi bir
sozlii kompozisyonun gotiirebilecegi noktasi atlanmistir. Yazmanin, diisiinme ile
ilgili oldugu gibi konusma ile de siki bir iliski i¢inde oldugu, her ikisinin de
anlatmay1 gerceklestiren birer ara¢ olma 6zelligi tasidigi, tasvirin bir anlatim tiirii
oldugu, yazili anlatimda oldugu kadar s6zlii anlatimda da kullanilabilecegi gz ardi

edilmistir.

Ders kitabinda yer alan “Tasvir, iyi gbzlemler sonucu segilen ayrintilarin
planl, etkili bir sekilde siralanisidir.” ifadesi, duyu organlarinin ise kosularak gii¢lii
gbzlemler yapmanin 6nemini ve gerekliligini yeteri kadar ortaya koyamamistir ve iyi
bir gozlemci olmanin yazma kadar konusma becerisi i¢inde gerekli oldugu gercegi,
gerektigi kadar Onemsenmemistir. Sadece 1. boliim olan psikolojik giiclendirme
boliimiinde, begenilen sozlii ve yaziul ifadelerin olusturulmasinda her tiirlii birikimin
yeri alt baghigr ile verilen konunun hazirlik caligmalarimin 1. maddesinde,
“Birikimin; dinleme, okuma, gozlem, deneme, tecriilbe vb yollarla kazanildigin
gecen donemden biliyorsunuz.” ifadesiyle ve asagidaki gibi bir agiklamayla gozlem

kavraminin 6nemine dikkat ¢ekilmeye caligilmistir:

“sozlii ve yazili ifadelerimizde basarili olmak igin yapilmasi
gereken seyler asla bir sir degildir:

1. Okumay1 zevkli, bilingli bir aligkanlik haline getirmek
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2. Dinlemeyi bilmek

3. Gozlemler yapmak

4. Sozli ve yazili ifade denemeleri yapmak
5. Yasananlar tecriibe olarak saklamak™

(Ceviksoy- Baran 1993: 6-10).

Kitapta ifade yollar: bashg altinda sirasiyla; tasvir yoluyla ifade, hikdye etme
(tahkiyeli anlatim) ve iddia ve ispat yoluyla ifade konularina yer verilmistir. Bu ifade
tiirlerinin tamaminin ders kitabinda islenisi 6 sayfa siirmiistiir. Yani tipki MEB
yaymlarinin kitabinda oldugu gibi bu kitapta da anlatim yollari, kendi bashig: altinda
yeterli ornek metinlerle ve Ogrencileri gorerek, duyarak, yazarak yaratmaya
yonlendirecek etkinliklerle yer almamistir. Ayrica bu kitapta anlatim yollarindan biri
olarak kabul edilen aciklayici anlatim yoluna yer verilmemesi de bir eksiklik olarak

goriilmektedir.

Tasvir yoluyla anlatima iligkin ilk aciklama ve ornekler kitabin ifade yollar:

konusu igerisinde verilmistir:

“Tasvir, sozle resim yapma, resim yapar gibi anlatma sanatidir.
Tasvir, varliklar1 benzerlerinden farkli kilarak, ayirict nitelikleriyle
anlatmaktir. Tasvir, iyi gozlemler sonucu secilen ayrintilarin planli,
etkili bir sekilde siralanisidir.

Tasvir, bash basina bir yaz tiirii degildir; daha cok hikdye etme
yoluyla kaleme alinan tiirler icinde yeri geldikce basvurulan bir
anlatim seklidir. Aymi tiirden varliklarin birbirinden farkli yonleri,
yani ayirict nitelikleri tasvirle gosterilir.

Tasvirde edebi sanatlardan benzetmeler, istiareler ve mecaz
anlamli kelimeler ¢ok¢a kullanilir. Herkesin kolaylikla kullandig:
yipranmis, beylik benzetmelerden kaginilir.

Tasvirin etkili, begenilir olabilmesi icin tasvir edilen varligin

dogrularina ters diisiilmemesi ve canli olmasi gerekir. Bunu
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saglamak, neyin nerede soylenecegini bilmekle ve muhatabin
dikkatini, ilgisini artiracak sorularla basarilir.

Daha cok edebi eserler icinde gerilimi yiikseltmek, fikir vermek
amaciyla yapilan tasvirlere sanath tasvir, diger eserlerdeki
bilgilendirmek amaciyla yapilan tasvirlere 6gretici tasvir denir.

Tasvirler kigilerin gozlem yeteneklerine, birikimlerine, goriis
noktalarina gore farkliliklar tasir. Aymi varhign iki ayr kisi farkli
farkli tasvir edebilir. Sanath tasvirlerde bu farklilik daha da biiyiir.
(Ornek: Ay 1sigim, bir yazar mutlulukla, digeri nefretle tasvir
edebilir. Tarihi bir yapiyi, olimii bekleyen bunak bir ihtiyara
benzeten de gegmis yiizyillardan mesajlar fisildayan bir bilge kisiye
benzetenler de olabilir.)

Tasvir, “esya tasviri” ve “insan tasviri” olmak iizere ikiye ayrilir.

Insan tasvirine “portre” adi verilir.”

Daha sonra bir tasvir bagligi alinda Ahmet Hasim’in Frankfurt Seyahatnamesi’inden

bir boliime yer verilmistir (Ceviksoy- Baran 1993:109-110).

Tasviri, sozle resim yapma, varliklar1 benzerlerinden farkli kilarak, ayiric
nitelikleriyle anlatmaktir bicimde tanmimlamak dogru bir yaklasimdir; fakat yeterli
degildir. Betimlemeyi salt gorme duyusuyla sinirlamak yanhistir. Ciinkii duyu
organlarimiz aracili@i ile varliklarin, durumlarn, olaylarin ayirict 6zelliklerini

algilama ve onlar goriiniir kilmadir.

Verilen bilgilerde, tasvir anlatim yolunun icerisinde 6zgiinliigii barindirdig;
olaylarin durumlarin, varliklarin tasvirinin kisilerin birikimlerine, goézlem giiclerine,
bakis acilarina gore degisebilecegi, kullanillacak benzetmeler, istiareler ve mecaz
anlamli sozciiklerle diis diinyasinin zenginlesebilecegine dair ifadeler yer almaktadir
ki sozlii ve yazili anlatimlarda ozgiinliik, yaratici edimler agisindan oldukga
onemlidir. Bu ag¢idan kitapta tasvir anlatim yolu ile ilgili verilen bilgiler, MEB
yayinlarinin kitabindaki bilgilerden biraz daha kapsamlidir. Fakat bagarili bir tasvirde

olmas1 gereken diger 6nemli bir nokta olan ve Ozgiinliigii yakalama agisindan
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benzetmeleri olustururken siklikla kullanilabilecek 6n adlarin kullaniminin tasvir

anlatim yolu i¢in 6nemi, bu kitapta da gz ardi edilmistir.

Bicim ve igerik olarak bakildiginda dikkati ¢ceken bir baska nokta da tasvir
yoluyla ifade baghg altinda verilen agiklama, kuru bilgilerden olusan paragraflarin
maddeler halinde aciklama yapilmis gibi birbirini izlemesinden ibarettir. Verilen

bilgilerin gereken yerlerde 6rneklerle goriiniir kilinmasi yoluna gidilmemistir.

Serhat yayinlarinin Kompozisyon-II kitabina bakildiginda ilgili boliimde;
ogrencileri calismaya, arastirmaya, gozlem ve deney yapmaya, diisiinmeye kisacasi
ifade yollarindan biri olarak verilen tasvir yoluyla ifade konusuna hazirlamaya
yonelik 6zel bir etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir. /fade yollar: baghg altinda
verilen konunun hazirlik boliimiinde; bir soru, konu ile ilgili bir agiklama ve ardindan

bir uygulama calismasi gelmektedir:

1. “Tanmitmak, anlatmak, ispatlamak” arasindaki farklar
sOyleyebilir misiniz?

2. Bir seyi, bir kimseyi tanitirken, bir olay1 anlatirken, bir fikrin
yahut bir teklifin dogrulugunu ispat etmeye calisirken kullandigimiz
ifade tarzlar1 birbirinden farklidir. Bir varligi tasvir yoluyla ifade
tarzin1 kullanarak tanitabilirsiniz. Bir olayi, hikdye etme yoluyla
nakledebilirsiniz. Bir fikri, iddia ve ispat yoluyla ifade tarzimi
kullanarak savunabilir veya ciiriitebilirsiniz. Denemeler yaparak
ifade yollar1 arasindaki farklar1 bulmaya calisiniz (Ceviksoy- Baran

1993:108).

Hazirlik boliimiinde sorulan ilk soruyla ders kitabinda yer alan ii¢ ifade
yoluna da gonderme yapilarak ogrencilerin bu ifade yollar1 hakkinda diistinmesi
amaclanmistir. Daha sonra verilen bilgiler, bilgileri destekleyici uygulama caligmasi
ogrenciler icin anlatim yollar: konulan ile ilgili bir 6n bilgi olmas1 ve uygulamaya

yonlendirmesi agisindan gereklidir; fakat 6grencileri tasvir yolu ile anlatim konusuna
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hazirlayici nitelikte degildir. Hazirlik amaciyla ders kitaplarina konacak bilgilerin ve
etkinliklerin daha acik, ilgi cekici, duyular1 harekete gecirici ve uygulanabilir olmasi
gerekmektedir. Konu ile ilgili onemli noktalar, ayrnntilar duygu ve diisiince
diinyasinda canlanmayan Ogrencilerin yukarida belirtildigi sekliyle denemeler
yapabilmesi ¢ok zordur; cilinkii bu uygulama calismasi yaratic1 yazilar yazabilme

becerisini kazanmis olmay1 gerekli kilmaktadir.

MEB yayinlariin kitabinda oldugu gibi bu kitapta da tasvir anlatim yolu ile
ilgili aciklamalardan sonra Ornek metinler verilmistir. Bunun yerine; Ogrencileri
diisiinmeye, arastirmaya, gozlemler yapmaya, diis kurmaya yonlendirecek yeterlikte
ornek metin verildikten sonra tanimlamalara, agiklamalara gidilmesi daha dogru bir

Ogretim yaklasimi olacaktir.

Kitapta konu sonu uygulama calismalarina ise yer verilmemistir. Yazma
boliimiinde ifade yollar: konusu ile ilgili herhangi bir yazili ya da sozlii anlatim
calismasina yer verilmemesi sasirtici goriinmektedir. Oysa ifade yollar1 konusu ve
beraberinde tasvir yolu ile anlatim 6grencilerin yaratici yazilar yazabilme becerilerini
kesfetmeleri ve kazanmalan agisindan oldukg¢a verimli bir alandir. Sadece 1. boliim
olan psikolojik giiclendirme konusunun sonundaki deneyelim pekistirelim
boliimiindeki sorulardan: “Asagidakilerden hangisi birikim kazanma yollarindan
birisi degildir?” sorusu basarili bir tasvirin olmazsa olmazlarindan biri olan gozlem
kavramina gonderme yapmaktadir. Yine 5. bolim olan yazma konusunun deneyelim
pekistirelim boliimiindeki sorulardan “Asagidakilerden hangisi rasvir yoluyla ifade
konusu disindadir?” sorusu, ifade yollarindan tasvir yoluyla ifade konusuna yonelik

bir sorudur.

Ders kitaplarinin sahip olmasi gereken niteliklerden bir digeri; igerisinde
konular1 agiklayic1 resim, fotograf, tablo, grafik, sema, plan, harita ve benzeri
Ogretime yardimci unsurlar bulundurma; bunlarin metinlerin kolay kavranmasini
saglayacak bicimde, uygun yerlere konmasi ve gerekli aciklamalarin yapilmasi

gerekliligidir. Bu nokta, gerek MEB yayinlarinin gerekse Serhat yayinlarinin
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Kompozisyon-II ders kitabinda gz ardi edilmistir. Bu arastirmanin konusunu
olusturan tasvir 6gretiminde gorsel malzeme kullaniminin yaraticilifa etkisi olacagi
goriisii, ders kitaplarinin tasimasi gereken Ogretime yardimci gorsel malzeme
unsurlarin1 barindirma 6zelligini de kapsamaktadir. Ciinkii tasvir gérmekten ote
bakmayi, duyu organlarini da ise kosarak gozlemlemeyi, var olam algilayarak onun
Otesine gecebilmeyi, bireysel yeteneklerin farkina vararak, diis giiciinii harekete

gecirerek yeni yaratimlar yapabilmeyi icerisinde barindiran bir anlatim yoludur.

Bir Cin atasoziinde de belirtildigi gibi “Isitilenler unutulur, goriilenler
hatirlanir, yapilanlar ise dgrenilir.” Bu nedenle daha kalic1 6grenmelerin olabilmesi
icin dersi sozelligin Otesine gotiirebilmek, gorsellestirerek, materyaller kullanarak
olabildigince uygulamali hale getirmek gerekmektedir (Karageci, 2006). Tasvir
Ogretiminde gorsel malzeme kullaniminin yaraticiliga etkisi denildiginde sadece
Ogretmenlerin  kullanacaklart malzemelerin degil bir ders materyali olarak
kitaplarinda gorsel Ogrenme ortamlarinin olusumuna ve bdoylelikle Ogrencilerin
yaraticiliklarina katki saglar nitelikte olmasi gerektigi akla gelmelidir. Ciinkii
disiinceleri, duygulart netlestirme, anlamayi giiclendirme, soyut verileri
somutlastirma, yeni bilgilerle baglantilar kurma, algilamayi, var olan1 hatirlamayi
hizlandirma, hayal kurma, bes duyu aracihifiyla sectigi ayrintilari zihinde
canlandirma kisaca yaratict yazmanin ilk adimlarini atabilme gorsel 6grenme

ortamlarinda daha kolay gerceklesecektir.

Yaraticiligi ulagilmaz bir 0Ozellikler biitiinii  olmaktan ¢ikarabilecek,
ogrencilerin yazmak icin ille de yazar olmak gerekmedigini anlamasina yardimci
olabilecek, yazarak yaratmanin keyfine varabilmelerinin yolunu acacak kaynaklarin
basinda her 6grencinin gozii 6niinde bulunan ders kitaplar1 gelmektedir. Yaraticiligin
kesfedilerek gelistirilmesi asamasinda ders kitaplarinin hazirlanmasinda gosterilecek
o6zen oldukca O6nem tasimaktadir. Giinimiiz egitim anlayisi; yaraticiligin biitiin
riinleriyle uyumlu, inanilmaz bir hizla degisen teknoloji ve yasamla var olus

miicadelesi verebilen bireyler yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
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3.7. YARATICI YAZMA

Insanlarin yasamina yeni renklerin eklenmesi, merak uyandirmak, yeni
mutluluk firsatlann yaratarak genglerin, hayatla miicadelelerinde yeterli hale
gelmelerini hedeflemek demek olan egitim; insani, davramslarla zenginlestirme
sanat1 olarak da tanimlanabilmektedir. Egitimin asil 6zelligi olan renklilik ve cosku,
bireylere farkli bicimlerde sunulabilir. Doga, sosyal cevre, anilar kisiler tarafindan iyi
ve sistemli bir sekilde gozlemlendiginde, ise yarayacak bilgilere ulasilabilecektir
(Oral 2003: ix). Rousseau egitimin, dogaya gore insan Yyetistirmek oldugunu
soylerken Eflatun ise egitimi, bedene ve ruha yetenekli oldugu giizelligi vermek

olarak tanimlamaktadir (Cellek, 2002).

Dil becerilerinin gelisimini amaglayan kompozisyon egitiminin 6zelligi,
kalici beceriler kazandiran bir egitim olmasi ve edinilen becerilerin giinliik
yasantimizda kullanilmasidir. Yasamsal ve yaratisal yani ile 6nem kazanan
kompozisyon dgretimi ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogu, bu dersteki basarisizligin

tek bir nedene degil aksine bircok nedene bagh oldugunu gostermektedir.

Yazinin; insant ne kadar rahatlatabilecegi, neselendirebilecegi, kendisini
sevmesine etken olabilecegi gerceklerinin farkinda ¢ok da olamayan 6grencilerin;
kompozisyon derslerinden sikilmalari, yazili anlatimda basar1 gosterememeleri
normal bir durum olarak algilanmalidir. Insanlar; yiizlerinin neye benzedigini
gormek icin aynaya gerek duyduklari gibi duygularim da tanimak i¢in bir aynaya
gereksinim duyarlar ki, bu ayna da yazilaridir. Konusurken kullanilacak sozciikler,
konuya ve iliskilerin diizeyine gore se¢ilmektedir. Bunun icin kisiler, kendilerini
olduklar1 gibi sunmak yerine olmalar1 gerektigi gibi goriiniirler. Ote yandan
yazarken, duygulan ve diisiinceleri kontrol altinda tutan bir engel yoktur. Bu agidan
bakildiginda yazi yazmak, bireyin kendi duygulariyla, kendi i¢inde yiizlesmesi igin

oldukga etkili bir yontemdir. Bu durum, bir bakima bireyin kendisiyle, bilingaltindaki
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gercek benligi ile tamigmasidir. Ciinkii insan, bir konuda yazarken hi¢ aklina
gelmedigi halde bir¢cok sozciigiin ve ifadenin kagida dokiildiigiinii gérmektedir (Oral

2003: 16-17).

Ogrencilerdeki yazma yetersizlikleri; ruhsal ve egitimsel yonden olmak iizere
iki bolimde ele alinabilmektedir: Ruhsal yonden, zihinsel gelisme
tamamlanmadiginda bilgi, kavrays, diisiinme yetersizlikleri yazilarda belirecek;
yazilan konular biitiin yonleriyle kavranilamayacak ve tek yonlii iglenecektir. Bu tek
yonlii bilgilerde, yasanti ve gorgiiler zayif oldugu icin, diisiinceleri giiclendirecek
ornekler verilemeyecektir. Ayrica diis giicii de yeterince gelismemisse
kompozisyonlar tek yonlii olacaktir. Egitimsel yonden bakildiginda ise, 6grenciler
yasadiklar, gordiikleri olaylari, diisiindiiklerini yazmaya yeterince alistirilmadiklar
icin diisiinceleri siralama, yaziyr boliimlere ve paragraflara ayirma aligkanliklart

kazanamamis olacaklardir (Gogiis 1978: 243).

Jenkinson ve Newson, bu sorunun geleneksel yazma yoOntemiyle
coziilemedigini “‘geleneksel yazma yontemi oOgrencilerin gercek diinyada yazi
yazmalarina asla yardimci olmamaktadir” seklinde belirtmektedirler. Gokalp de
Ogrenciyi bu dersten sogutan ve ilgisiz hale getiren geleneksel Ogretimden

vazgecmemiz gerektigini su sozlerle vurgulamaktadir:

“Yazma egitiminde, klasik atasozii aciklamalarin1 ya da ‘evinizi,
odanizi vs. betimleyiniz’ tarzi calismalart agsmak gerekmektedir;
bunlar Ogrenciyi yoran, sikan, isteksizlestiren uygulamalardir.
Oysa kisinin kendini yazarak ifade etmesi, son derece 6nemlidir.
Bir ise basvuru icin yazilacak dilek¢eden ve 6zgegmisten, sevilen
kisiye verilecek kiiciik bir armaganin i¢ine yazilacak nota kadar
her yerde kendimizi yazarak ifade etme geregi duyariz” (Inal 2006:

182-183).
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Anadil egitiminde O©Onemi tartisilmaz olan yazma siireci; Ogrencilerin
digiinme, algilama, yorumlama, soyutlama, sentezleme gibi iist diizey zihinsel
becerilerinin, yaraticiliklarinin gelismesine katki saglama o6zelligi ile yaratici bir
siirectir. Disiplinler aras1 islevselligi ile yazma becerileri; her ders ve ortamda duygu,
diisiince, goriis, bilgi ve bakis acilarinin dile getirilmesinde de bir aractir (Kogyigit-
Sefer, 2005). Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin genel amaclarinda da bahsedildigi
lizere, yaratici diisiinme Ogretimi i¢cin en uygun derslerden biri dil ve edebiyat-
kompozisyon dersidir. Bugiin gelismis iilkelerde yazili anlatim i¢in Cluster (yaratici
kompozisyon), sozlii anlatim i¢in de Brain Storming (beyin firtinasi) yontemleri dil

ve kompozisyon 6gretiminin temel yontemleri haline gelmistir (Unalan 1999: 186).

Strickland, eger 6grenciye etkili bir 6grenme ortami sunulursa ve 6gretmen
Ogrencinin bireysel ve sosyal 6zelliklerini dikkate alarak yazma egitimini verirse her
O0grencinin kompozisyon yazabilecegini, bunun i¢in de Ogretmenin, yazarken
ogrencilere kendi anlamlarini olusturma ortamin saglamasin tavsiye etmektedir.
Yazar, 6grencinin kompozisyonunu, kendisinin olusturmasini ve buna bagli olarak da
yazma programlarinin bu goriis dogrultusunda yeniden yapilandirilmasini
onermektedir. Strickland’in 6grencilerin kendi anlamlarimi olusturmasi ve kendi
kompozisyonlarin1 yazmasi1 ifadesi, son yillarda egitimde diziyi (paradigmay1)
genisleterek zenginlestiren, sezgiyi ve hayal giiciinii kullanarak 6grenmeyi iceren ve
kompozisyon yazma siirecine de tasinan yaratictlik kavramimi akla getirmektedir

(Inal 2006: 192-193).

J. A. Mott’a gore yaraticilik, insanda ac¢iga ¢ikmig ve gizli kalmis tiim
yetenekleri gelistirme, ayn1 zamanda yeni diisiinceleri bigcimlendirme, icat etme ve
kesfetme giicii oldugu kadar, yogun bir merak diirtiisii, siirprizli ve sasirtici olabilme,
baskalarinin goremedigini gorebilme ve Ozgiin tepkiler verebilme yeteneklerini
icermektedir (Sar1 1998: 3). Bireyin kendisiyle tanismasi, bilingaltiyla yiizlesmesinde
oldukga etkili bir yontem olarak algilanan yazma eylemi, yaraticilik i¢in verimli bir

yontemdir.
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Ogrenciler, beynin iki yarisin1 beraber kullandiklar1 halde onlara diis giicii ve
hafiza gibi sag beyin fonksiyonlariyla ilgili egitimden ¢ok, mantik ve ezbere dayanan
bir egitim verilmesi sonucunda, bu yetenekleri biiyilk Olgiide yok olmaktadir
(Saygin-Marash 2003: 33). Yaratic1 yazma ise, beyindeki yaratici diisiincenin kagida
yansimasidir. Beynin sag yarisi, orijinallik, farklilik ve imaj ararken ve yeniliklere

acikken, sol yaris1 planlama pesindedir (Unalan 1999: 123).

Bireyin herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerini, diis giictinii kullanarak
ozgiirce kagida dokmesi olarak da tanimlanan (Oral 2003: 8) yaratict yazi,
egitimdeki renklerden sadece birisidir. Tiirkiye’de yeteri kadar onemsenmemesine
ragmen, gelismis iilkelerde iizerinde ©nemle durulan etkinliklerden biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Oral 2003: ix).

Celkan, yazili anlatimda geleneksel yontemin artik Amerika’da bir kenara
birakildigini, ciinkii salt belirlenmis kurallar1 6gretmekten bagka bir ise yaramadigini
ve Ogrencinin ufkunu daralttigini, bunun yerine siirece dayali yazma yaklasiminin
daha basarili sonuclar verdigini belirtmektedir. Burada geleneksel sozciigiinden, ne
yazilir’a 6nem veren, dgrencileri, sadece dilbilgisi yoniinden degerlendiren ve nasil
yazilir sorusu ile ilgilenmeyen yontem kastedilmektedir. Geleneksel yontemde
icerikten cok sekil onemlidir ve egitim-6gretim, agirlikli olarak beynin sol tarafina
yonelik verilmektedir. Dalak’a gore geleneksel yontem, yaraticilifi ikinci plana

itmekte ve 6grenciyi edilgen konuma getirmektedir (inal 2006: 190-191).

Yaratic1 insan, yaratici siire¢ icinde gecmisinden, entelektiiel birikiminden,
deneyimlerinden, algilarindan, diis giiciinden yararlanarak, ¢evresini bu baglamda
degerlendirip aktarma yetisi gercevesinde sezgi ve arastirma ile Ozgiirce yaratici
tiriinler, yapitlar olusturmakta, farkli onermelerde bulunmaktadir. Bu nedenle mevcut
olaylar, durumlar yeniden ele alinmaktadir; ancak bakis acis1 farkli, gidilen yol
orijinal, varilan sonug, ortaya koyulan iiriin 6zgiin olacaktir (Cellek, 2000). Bu
baglamda, hangi alanda olursa olsun, kullanilan Ogretim yontemlerinin var olan

bilgilerin doniistiiriilmesini, durumlarin yeniden ele alinmasini, diis giiciinii harekete
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gecirilmesini saglayici niteliklere sahip olmast gerekmektedir; c¢iinkii 06zgiin

yaratimlar ancak boylelikle ortaya ¢ikacaktir.

Yaratici1 yazi, dilbilgisi kurallarim1 dogru kullanarak mantikli yazmaktan
ibaret olan bir anlatim yolu olarak algilanmamalidir. Boyle yazilar elbette ki kaliteli
yazilardir; ancak yaratict yazida, oncelikle, 6grencilerin belirli konulardaki duygu ve
diisiincelerini ortaya ¢ikarmalar, Ozgiin, akici diisiinceler iiretip duygu ve
diisiincelerini cesurca ve etkili bir sekilde yazmalar1 amaglanmaktadir (Oral 2003:

15-16).

Yaz ille kisi kendini daha iyi tamyacak ve fark edecekse Oz-kesfetmenin
(self-discovery) egitim siirecinde uygulanmas1 gerekmektedir, bu da cesitli problem
¢o6zme tekniklerinin 6grenilmesi, bilginin daha iyi kullanilmasi ve aktarilmasi igin
gerekli olmaktadir. Bruner, “yazma bir kisisel kesfetme eylemidir ve problem ¢ézme
becerileri yazili anlatim becerisinin gelismesi i¢in ¢ok Onemlidir; kendi kendine
kesfetme siireci; Ozellikle beyin firtinasinin yer aldigi yazma Oncesi asamada

onemlidir” diyerek 6n hazirligin 6nemini ortaya koymaktadir (Inal 2006: 191).

Olumlu ve onurlandirici bir ortamda yaratict yazi calismalar1 yaptiran bir
Ogretmen, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi kadar onlarin okuma isteklerini
de artiracaktir. Yazan bir birey Once kendini tamimaya baslayacaktir. Sonra
arkadaslarinin yazilarini, baska yazarlarin yapitlarin1 okumaya yonelecek ve bu yolla
kendi yazilariyla karsisindakileri karsilastirmaya istek duyacaktir. Aksine hig
yazmayan bir birey bagkasini da tamimaya gerek duymayacaktir. Teknolojik gorsel
eglence kaynaklarinin yasamlara hiikkmettigi cagimizda; dgretmenlerin, 6grencilerin
okuma diizeylerini ve isteklerini artirabilmek adina yaratict yazi konusuna
egilmeleri, kendi uygulama, yontem ve tekniklerini gelistirmeleri, bu konuda
arastirmalar yapmalan gerekmektedir (Oral 2003: 23). Gorsel ve isitsel malzemeler
kullanimindan tutun da yaptirilacak 6ykii, siir tamamlama, yazma, diis kurma
calismalarina, cesitli drama etkinliklerine kadar yapilacak bir¢cok basit ve yaratici

uygulama c¢alismasi, dil ve edebiyat 6gretmenleri i¢in Ogrencilerin farkl ilgi ve
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yeteneklerini kesfetmeleri ve onlart dogru yonlendirmeleri acisindan oldukca

onemlidir.

Giineg’e gore dilde yaraticilik, bilinen kelimelere yeni bir ruh kazandirmak
biciminde ve iki sekilde ortaya cikabilir: Tiiretme yani yeni duyus ve diisiiniigleri
ifade etmek i¢in, yeni kelime ve terimlere basvurmak ve Canlandirma, artik
kullanilmadigi i¢in unutulmus bir kelimeyi yeni bir ifadeyle canlandirmak veya

kullanimda bulunan bir kelimeyi yeni bir icerikle zenginlestirmektir (Inal 2006: 194).

Dildeki canlandirma ve tiiretme etkinlikleri olarak da algilanabilen yaratici
yaz1 etkinliklerinde kullanilabilecek en onemli kaynaklar; yaziya ayrilacak genis
zaman, 6grencilerin kendi gecmis yasantilari, diis giicleri ve bes duyulanidir. Doga,
bu noktada oldukga biiyiikk bir kaynak olarak nitelendirilebilir. Doganin bes duyu
araciligr ile bellege kaydedilmesi ve dogayla i¢ iceyken hissedilenlerin dile
getirilmesi, yaratici yazi1 becerilerini hem giiclendirecek hem de bilingli hale
getirecektir (Oral 2003: 28). Bu noktada, iyi bir gozlemci olmak gerekliligi yine
karsimiza ¢ikmaktadir ki, zaten yazilarda tasvir anlatim yolunun etkili bicimde
kullanilabilmesi demek, Once goézlem giiciiniin devreye girmesi anlamina
gelmektedir. Bu da bir yazinin yaratici olabilmesi i¢in mutlaka konunun ilging
olmasi1 gerekmedigini, iyi gozlem yapabilmenin yaraticilik i¢in temel nokta oldugunu

ortaya koymaktadir.

Yaraticilik, ilk 6nce anin farkina varmakla baglar. Bu anlamda agik alanlarda
yapilacak gozlemler, kurulacak diisler sayesinde bellege kaydedilenler, yaratici yazi
etkinlikleri i¢in Onemli veriler olabilecegi gibi kapali alanlarda da yaratici yazi
etkinlikleri yapmak miimkiindiir. Bu calismalar bireysel ya da grupla yapilacak
caligmalar olabilmektedir. Grupla yapilan c¢aligmalar; yaratilan samimi ve
destekleyici ortam sayesinde dgrencilerin, yapilan geribildirimler yolu ile yazdiklar
yazilarin nasil bir etki yarattigin1 gorebildikleri, arkadaslar tarafindan desteklenerek
motive edildikleri, eserlerini paylasma yolu ile kendilerini degerli hissettikleri i¢in

olduk¢a verimli olmaktadir. Tabi burada dikkat edilmesi gereken onemli bir nokta
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vardir ki, geribildirimler; olumlu, nazik, gelistirmeye yonelik elestiriler seklinde

oldugu siirece bireyde tesvik edici etkiler birakacaktir (Oral 2003: 29-33).

Daha 6nce de belirtildigi iizere, okullarda beyindeki tek yarimkiireye yonelik
etkinlikler; cocuklarda yaratic1 diisiinmenin gelismesine engel olmakta ve geleneksel
bicimde islenen kompozisyon dersleri, beynin imgesel diisiinmeyi saglayan sag
bolimiiniin  6zel yeteneklerini, kompozisyon yazmanin karmasik siirecinde
kullanmaya firsat vermemektedir. Oysa diisleme, anlamanin ve kavramanin
temelidir. Bu nedenle egretileme, analoji, rol alma ve gorsel etkinlikler, beynin her
iki yarimkiiresini birbirine baglamakta ve her iki yarimkiireyi etkin bir sekilde

calistirmaktadir (Durukafa 1992: 5).

3.7.1. Tasvir Ogretiminde Gorsel Malzeme Kullanmim ve Yaraticihk

Egitimin genel amaci; bireyin sosyal yasam kosullarina ve diisiincesine
yonelik pozitif davranis ve tutumlart artirma, negatifleri ise azaltmay1 igeren bir
siireci kapsamaktadir. Boylece 6grenciye kazandirilan pozitif davranis ve tutumlarla,
O0grencinin 6grenme istek ve kararliliginda siireklilik saglanabilir. Bu siirekliligi
saglamada, egitim durumlarinin etkili olacak sekilde ise kosulmasi gerekmektedir.
Ciinkii amac; zoru kolay, ulasilmazi ulasilabilir kilmak ve 6grenme ve Ogretmeyi

bedenin ve ruhun haz aldig1 bir olguya doniistiirmektir ( Kalayci, 2001 ).

Insan1, hem dogal yasamin gereklerine gore hayata hazir, hem de bedeninin,
ruhunun, aklinin gereksinimlerine gore sahip oldugu becerilerin farkina varir duruma
getirmek egitim ile olacaksa, burada yaraticilik kavraminin devreye girmesi

gerekecektir.

Yaraticilik; elestirel bakmak, yeni Onermelerde bulunmak, daha Once

aralarinda iliski kurulmamig nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski kurmaktir.
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Alisilmisin, bilinenin disinda, farkli, yeni, 6zgiin olmak, problemi, durumu gormek,
farkli ¢6ziim yollarindan giderek yeni sonuglar ¢ikartmaktir. Yaraticilik; diinyayi,
insanin  kendisini degistirme eylemliligidir. Insanin; deneyimleri, duyarhilig,
algilama tavri ile yeniden iiretimi gerceklestirmesidir. Oznelin nesnelle diyalektik
bulusmasinda yeni iliskilerin bulunmasi, kesfedilmesidir. Riiyalar, diis giicii, espri ve
disiinsellik, dikkat, yargilama, uslamlama sonucu olusturulan eylemde, sonuca farkli

yollardan ulagsmaktir (Cellek, 2000).

Insanin egitim siirecinde; doganm yani yasanlan dis g¢evrenin ve Kisinin
bedensel, ruhsal yeteneklerinin kesfi temel alimyorsa, kompozisyon Ogretiminde
yapilacak gorsel malzeme kullanimi yolu ile tasvir yazma ¢aligmalari, dgrencinin
dogaya kast duyarlilik olusturmasina katki saglayacaktir. Duyu organlar devreye
sokularak varliklarin algilanmasi ile de yaratici diistinme ve yazma becerilerinin
farkina varilmasi yolunda adimlar atilacaktir. Ciinkii kompozisyonda anlatim
bicimlerinden biri olan tasvir, insanin dig ¢evresinin gozlemler, yasanilanlar ve
diiglenenler yolu ile kisiye ait bir 6zgiinliikle, ayrintilariyla karsidakilere sozle ya da

yaziyla aktarilmasidir.

Tiim sanat dallarinda oldugu gibi edebiyatin da amaci 6zgiin yapitlardir.
Yazar kendinden 6nce yazilmis onca yapita karsin kendi sanatin1 yaratmak icin yola
cikmaktadir. Isi zor goriinmektedir; ¢iinkii g¢evresindekiler, sdylenmemis bir sey
kalmadigini, yeni bir sey sOylemenin artik miimkiin olmadigin1 sdylemektedirler.

Yine de yazmak bir tutkudur, insanlar her seye ragmen yazmayi siirdiirmektedirler.

Yeni bir yapit tiretme iddiasi, bir tiir diklenme ya da bazen de bir kars1 ¢ikis
biciminde kendini belli etmektedir. Yaratmaya kalkisan kisinin 6niindeki engeller ve

metnini ¢cevreleyen sinirlara kars tek silahi diis giicidiir (Giilsoy 2004: 54-55).

Freud, yazarlarin, “Her insanin icinde bir sair vardir.” dedigini hatirlattiktan

sonra, “Kendine 0zgii bir diinya kuran ya da en azindan ¢evresindeki diinyaya ait
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seyleri kendini mutlu edecek bigimde yeniden diizenleyen ¢ocuklarin, oyun oynarken
yaratic1 yazarlar gibi davrandiklarini sdyleyemez miyiz?” diye sormaktadir.
Cocuklarin oyunlarinin gercek olmadigimi fark etmelerine ragmen onlar ¢ok ciddiye
alislant ile yazarlarin yarattiklar1 diinyalar ile iligkilerinin aymi oldugunu iddia

etmektedir (Giilsoy 2004: 39).

Genel ve genis anlamda her yazinsal yaratim, yasanilanin, diisiiniilenin ya da
diislenenin yaziyla bicimlendirilmesidir. Insan diinyasina ilk 1s1k tutan yapitlardan
giiniimiize yazilip ¢izilenlere de8in tiim yazinsal yaratimlar genis anlamda
diisiincenin, duygunun, diislerin ya da yasantilarin soze dokiilmesidir (Ozdemir 2002:

46).

Bir anda iki olmak, yaratma siireci, bu tiir bir ifadeye indirgenebilir. Resim
yapan el ile onu hayranlikla izleyen akil arasindaki zitlik, bir benlik boliinmesini
isaret etmektedir. Yaratirken yasanan bu deneyim, tamamen farkinda olarak
deneyimlenen bir siirectir. Kimi riiyalarda bile Oykiiniin hem kahramani, hem de
izleyicisi oldugumuz c¢ok belirgindir. Aklin izledigi bir kendinden cikma soz

konusudur: Hem o, hem 6teki olabilmek! (Giilsoy 2004: 46—47)

Gozlemler, duygular, 6grenilen bilgiler 1518inda edinilen diisiinceler; bazen
diislerle bazen gercek yasam cgevreleriyle etkileserek hem yasanilan hem yasatilan bir
siirece, yaratim siirecine dogru yol alisa doniisebilmektedir. Bu siiregte dis cevrenin,
doga yolu ile algilanan, kaydedilen ve diislerin kapisin1 agan gozlemlerin, ayrintilarin

pay1 biiyiiktiir.

Bugiin ¢ok ilerlemis olan psikoloji, sosyoloji, sosyal psikoloji bilimleri acik¢a
gostermektedir ki, insan ¢evrenin disinda degil, dis ¢evrenin icinde ve siirekli olarak
etkisi altindadir. Yalmiz bu durumun kavranmasi i¢in ¢ok uzun caglarm gecmesi
gerekmistir. Ornegin, Yunan ve Latin klasiklerinde, doga duygusu bilincte heniiz

dogmadigindan, dis ¢evre ve canli doga yer almamaktadir. Bircok romanci, sair ve
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ressamin, ortaya koyduklari yapitlarla, kendilerinden ©Once varliklarindan siiphe
edilmeyen birtakim giizellikler gostermesi ve insanlarin Oniine ¢ok canli tablolar
sermesi, Romantizm’in ortaya ¢ikmasiyla baglamaktadir. Klasisizm’e bir tepki olarak
olusup gelisen Romantizm ve romantik yapitlar ruhlan biiyiiledikten sonradir ki;
daglar, ormanlar, goller, firtinalar giizellesmeye baslamistir. Realizm’de ise dis ¢evre
tasviri, son derece 6nemsenmistir. Cevre, icinde yasayan insanlar etkiledigine gore,
onu kisilerin goziiyle gorerek tasvir etmek gerekmektedir. Natiiralistler ise bir bilim
adamn titizligi i¢inde, hem g6zlemci, hem deneyci durumundadirlar, onlarda da ¢ok
ayrintili, gerceklere tipa tip uyan tasvirler bulunmaktadir. Yani 18. yilizyilla kadar
doga, insanlarda bir giizellik duygusu, estetik bir duygu uyandirmamistir (Kavcar
1999: 58-60).

Insanlarda bir giizellik duygusu, estetik bir duygu uyandirma amaciyla
doganin anlatim1 olan tasvir, duyularimiza dayanan bir anlatim bi¢imidir. Varliklar
sozciiklerle resimlendirme, ancak onlar1 benzerlerinden ayiran nitelikleri bulup
ortaya c¢ikarmakla miimkiin olmaktadir. Bu da genis 0l¢iide duyular kullanmay1
gerektirmektedir. Ciinkii varliklar1 nitelendirme, bunlar1 belirleme, duyussal bakisin
bir sonucudur. Yani varliklari, duyu organlarmin aracihig ile tanimaktir (Ozdemir-

Binyazar 2002: 89).

Kompozisyon yazmada, insana en genis malzemeyi gozlemleri vermektedir.
Insan disindaki canl varliklarin, doganin, esyalarin gozlemi demek olan tasvir tiirii
kompozisyonlarda, bu kavram olduk¢ca dnem kazanmaktadir. Ayrica Oykii, roman,
tiyatro gibi uzun edebi yapitlarda, gdzlem yolu ile elde edilen bilgilere de sik sik

basvurulmaktadir (Oner 1981: 19).

Edebiyatta tasvirler, tiyatroda dekorun, 15181n, sahnenin; sinemada ise bunlara
ek olarak kamera acisinin, objektif se¢ciminin ve alan derinliginin yerini tutmaktadir.
Sozciikler okurun gozii, kulagi, eli olmak zorundadir. Bes duyuya hitap eden
tasvirler, her zaman yargi bildiren anlatimlardan daha islevsel olmaktadir (Giilsoy

2004: 158).
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Doga, dis cevre duygusu insanin bilincinde vardir. Insanin gozleri 6niinde
alabildigine uzanan canli ve renkli doga, her insana inanilmaz keyif vermekte, diisler
diinyasinin kapilarim1 agmakta; gozlem, diis, diisiince, hafizaya kaydetme farkinda
olmadan da olsa orada ger¢eklesmektedir. Onemli olan insanlara ¢ok dogal goriinen,
icinde zevkle yasanan bu diinyanin kesfini olanak saglayarak bunu ciimlelere
aktarmay1 basarmaktir. Yaratic1 diisiinceyi harekete gecirerek, varligindan haberdar

hale gelerek, dogal goriinen bu zevklerle edebiyat yapmaktir.

Bireyleri yasama hazirlama siireci olan egitim aslinda yasamin ta kendisidir.
Bu gergekten hareketle egitim ortamlarinin yasamla i¢ ice olmasi dikkate alinmasi
gereken bir gercektir. Egitim ortamlarinin gercek yasamla tutarlilik géstermesi diger
bir deyisle somutlastinlmasi ve Ogrenci i¢in anlamli hale getirilmesi, Ogrenci
basarisina katkida bulunan etkenlerin basinda gelmektedir. Bu noktada
Ogretmenlerin, egitim ortamin diizenlemede ve Ogrencinin hizmetine sunmada

onemli bir gorevi vardir (Hayta, 2003).

Yasamla i¢ ice olan egitim ortamlarimin yaratilmasinda, 6gretim
materyallerinin kullanimi 6nem kazanmaktadir. Demirel ve digerlerine gore;
ogrencilerde bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede kullanilan tiim arag, gereg
ve kaynaklara 6gretim materyali denilmektedir. Ogrenme ile ilgili olarak yapilan
aragtirmalar, Ogrenmelerin gerceklesmesinde gorsel betimlemelerin 6nemli paya
sahip oldugunu gostermektedir. Baz1 dgrencilerin, gorsel betimlemeler yoluyla daha
kolay ogrendikleri bilinmektedir. Gorsel dgeler; 6grenen bireylerin dikkatini cekerek
onlar giidiilemekte, dikkatlerini canli tutmakta, duygusal tepkiler vermelerini
saglamakta, kavramlann somutlagtirmakta, anlasilmasi zor olan kavramlan
basitlestirmekte, sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve anlagilmasini
kolaylagtirmakta ve baz1 Ogrencilere kacirmalan olast bir takim noktalari, gorsel

somutlamalarla anlama sans1 verebilmektedir (Yasar, 2004).

Yasamin her alaninda kullanilan iki boyutlu gorsel araclar, 6gretimde yillardir

kullanilmaktadir. So6zel anlatimin yan1 sira kullamilan gorsel malzemeler,
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Ronesans’taki yaraticilifin patlamasina sebep olmustur. Galileo, bilimde bir devrim
yaratmistir; ¢iinkii diger cagdaslarindan farkli olarak s6zel ve matematiksel anlatimin
yaninda gorselligi biiyiik bir ustalikla kullanmistir. FEinstein, bir problemi
irdeledikten sonra, sozlii ve matematiksel ifade etmek yerine daha ¢ok uzamsal
anlamda diisiinmiis ve diislemistir. Picasso, kendi ad1 ile anilan zihin haritasi teknigi
ile son derece basarili uygulamalar yapmistir. So6zii edilen bilim adamlan ve
sanat¢ilarin ¢alisma notlar1 incelendiginde, onlarin bilimdeki ve sanattaki
basarilarinin temel sebeplerinden biri, {izerinde calistiklar1 konular1 basariyla

gorsellestirme yetenekleridir ( Kalayci, 2001 ).

Diisiinmek beyinle ve uzantis1 gozle yapilmaktadir. insan varligindaki akil ve
duygu yoniiniin dogru kullanilmasi degisimin, mutlulugun bir gostergesidir. Bu
gosterge egitimde ne kadar dogru yontemlere oturtulursa basari, si¢ramalar,
yaraticithk o denli biiyiik boyutlu olacaktir. iliskilerimizde, yaratimlarimzda bu
dogru tercih ve kullaniminin basrol oynayacagi da kesindir. Birikimlerimizi
diisiinceye, sezgiye doniistirmek ve sezgimizle birikimlerimize yon verdirmek

yaraticiligin bas diirtiisiidiir (Cellek, 2005).

Matisse’e gore gérmek yaratmanin baslangicidir. Yaratma bir seriivendir, bir
heyecandir, bir duyarhiliktir, kuvvetli bir diis giictidiir. Bunun i¢in de gormeyi bilmek
gerekmektedir Yaratic1 egitimin amaci, Onceki kusaklarin yaptiklarini yinelemek
degil, bunlarin {izerine bir seyler koyabilmek, tasariya, yaraticiliga, diisiinmeye,
Ozgiinliige, meraka, bulusa, arastirmaya yonelik adimlar atilmasimi saglamaktir

(Cellek, 2000).

Ozgiinliikten kasit, sadece diisiincede degil, duyguda da orijinal olmayi
gerektirmektedir. Olaylar, esyalar, doga manzaralar1 ya da bir kimsenin iginde
bulundugu durum insan1 duygulandirabilmekte ve bu duygulanma sevinme, iiziilme,
korkma ve heyecanlanma bigimlerinde kendini gosterebilmektedir. Okuyucu, kisinin
kendine 6zgii duygu diinyasina girebiliyorsa, orijinal bir duygu yaratilmis demektir

(Oner 1981: 20).
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Tasvir 6gretimi; insanda aslinda var olan doga ve cevre duygusunun, iyi bir
kompozisyon i¢in gerekli olan diisiinme, gozlem, diis, 6zgiinliik, hafizaya kaydetme
gibi niteliklerin ortaya c¢ikarilmasi ve bu yolla 6grencilerde yaratici diisiinmenin
harekete gecirilmesi anlaminda olduk¢a verimli bir alandir. Burada 6nemli olan
tasvir konularini, dgrencilere planlanmis halde vermek yerine; kullanilacak gorsel
malzemelerle onlara, konu hakkinda soyleyeceklerini, yazacaklarim gorerek ozgiirce,
herhangi bir zihinsel engelle karsilasmadan ifade etme olanagi saglamak, onlarin

0zglin, yaratici diisiinceler ortaya ¢ikarmasina yardimer olmaktir.

Kompozisyonda anlatim yollarindan biri olan tasvir, orta dgretim 10. siif
kompozisyon derslerinde, geleneksel yazma yontemleri kullanilarak oOgretilmeye
calisilmis, ders kitaplarinda ise tanimina, cesitlerine ve belli bagh birka¢ 6zelligine
yer verilmistir. Uygulama safhasina gecildiginde ise dgretmenler 6grencilerden; ya
gezip gordiikleri bir yerin ya diisledikleri bir yerin ya da yasadiklan yerin, tasvir
kavramu ile ilgili verilen sinirl bilgiler 1s181nda, s6z ile resmedilmesini istemislerdir.
Bu dogrultuda ufak tefek yonlendirmeler yapilsa da 6grencilerde beynin sag yarisinin
kullanilmasina ve yaratict diisiincenin kesfine yonelik herhangi bir goérsel malzeme

kullanma yoluna gidilmemistir.

Gestalt ekoliinden Max Wertheimer, bir klasik sayilan Uretken Diisiinme
kitabinda, bir kisinin 6grenebilmesi i¢in, bilginin i¢yapisini anlamasi gerektigini
savunmustur. Bilginin i¢yapisim1 6grenmenin tekniklerinden biri de gorsel 6grenme
ortamlarinin olusturulmasidir. Bunda amag; diisiinceleri berraklastirma, anlamayi
giiclendirme, yeni bilgilerle baglantilar kurma, yanlis 6grenilen kavramlan diizeltme,

hatirlamay1 hizlandirmadir (Kalayci, 2001).

Egitimde gorsel ve isitsel araglar, 6grenmenin kalici izli olmasimi saglamasi
acisindan ¢ok onemli goriilmektedir. Egitim ve 6gretim etkinligi ne kadar ¢ok duyu
organina hitap ederse, 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalic1 izli olmakta, unutma da
o kadar gec olmaktadir. Egitim araclari, egitim ve Ogretim etkinliklerinin daha

verimli olmasim saglamak icin Ogretmen ve yetistiricilere en biiyiikk yardimcidir.
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Ogrencilerin 6grendiklerini daha fazla hatirlayabilmeleri i¢in simf icinde ¢cok ortamli
o0grenme durumunun gelistirilmesi ve Ogrenme siirecine kosulmalari ¢cok Onem
tasimaktadir. Egitimde yillarca cok ortamli Ogretimin temelini 6gretmen ve ders
kitabi ikilisi olugturmustur. Ancak giiniimiiz ¢agdas sinif i¢i ¢ok ortamli 6grenme
ortaminin saglanmasinda gorsel ve isitsel araglar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu anlamda
kalic1 6grenmenin gerceklesmesi i¢in daha cok duyu organina hitap eden gorsel ve
isitsel araclarla olusturulacak 6grenme ortamlarina basvurulmaktadir ve bu 6nemli

bir ihtiyactir (Yasar, 2004).

Iki boyutlu goérsel araglar, yazili analize oranla, durumun nasil gelisecegini,
bilinmeyenleri bulmayi, yeni bilinmeyenleri yaratmayr c¢ok daha acik olarak
gosterebilmektedir. Bir bagka deyisle bu araclar, farkli olaylar, durumlar, varliklar,
kavramlar arasindaki neden-sonug iliskilerini ortaya koyma baglaminda 6nemlidir

(Kalayci, 2001).

Kalict izli davranmis degisiklikleri olarak tanimlanan 6grenme, bireyin igsel
siireclerinde gerceklestirdigi bir eylemdir. Bir kavram ag biciminde uzun siireli
bellekte organize edilip depolanan bilgiler, gorsel malzemelerin kullanilmasiyla daha
cabuk hatirlanmakta ve kisa siireli bellege geri getirilmektedir. Burada bilgi yeniden
organize edilerek yeni formu ile wuzun siireli bellege depolanmaktadir

(Kalayci, 2001).

Ogrenme ortamlarim1  olustururken kullanilan gorsel malzemeler; salt
ogrenmeyi kalic1 kilacagi ya da ¢oklu 6grenme ortami olusturacagi icin degil, sahip
olunan bilgilerin yeniden organizesi ile duyu organlarin1 harekete gecirecegi igin
onemlidir. Duygu, diisiince, diis diinyasinin kapilarnim1 6grencilere acarak yaratict
diisiince ile beraberinde kompozisyonda anlatim yollarindan biri olan tasvir tiirii
yazilarda kullamldiginda, yaratici yazi1 becerisini gelistirecegi i¢in de 6nemli bir

gereksinimdir.
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Geleneksel yazi yazma ¢aligmalarinda 6grencilerden, duygu ve diisiincelerini,
onceden belirlenmis bir siraya uygun ve yazili anlatim kurallara bagh kalarak
anlatmalan istenmektedir. Bu da 6grencileri, yazinin igerigini zenginlestirmekten ¢ok
bicimsel ozelliklerine dikkat etmeye yoneltmektedir. Oral’a gore yaratici yazi yazma,
ogrencilerin diis giiclerini kullanarak, duygu ve diisiincelerini sentezlemelerini
gerektirmektedir. Bu nedenle, yazi yazma calismalarinin, 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini kagida dokerken yaraticiliklarimi Ozgiirce kullanmalarina olanak

saglayacak nitelikte olmas1 gerekmektedir (Kogyigit-Sefer, 2005).

Cogu 0Ogrenci, yapilmasi istenen yazma etkinligi i¢in verilen siireyi etkinlik
disinda bir seylerle ugrasarak, istemeden de olsa zorla bir seyler karalayarak ya da en
iyi sekliyle, diis kurarak tamamlamaktadir. Ote yandan ogretmenler ise verdikleri
bilgiler dogrultusunda 6grencilere gereken materyali sagladigini ve 6grencileri dogru
bir sekilde yonlendirdiklerini diisiinerek ortaya ¢ikacak calismalar dinleme, okuma
siirecini beklemeye koyulmaktadirlar. Kisaca, 6grencileri yaratict diisiinmeye sevk

edecek bir calisma igine girilmemektedir.

Ogrenciler geleneksel yolla yapilan tasvir 6gretiminin uygulama asamasinda
yazdiklar1 yazilarn paylagsmaktan cogunlukla kacinmaktadirlar. Oysa edebiyat,
dontistiiriicii bir zihinsel siirectir. Yazma, sadece yalniz yapilan bir sanat degil ayni

zamanda paylasilarak gelistirilen zihinsel bir etkinliktir (Giilsoy 2004: 35).

Ogrencilerin ortaya koyduklari iiriinler ya gezi yazisi ya da am tiiriine yakin
olmakta ve tasvir Ogelerini yeterince icermemektedir Ciinkil tasvir; ayrintilamayi,
diis kurmayi, gézlem giiciinii, benzetmeler yapmay1 gerekli kildigindan hem iyi bir
edebiyat ve dil bilgisini hem de duyu organlarim kullanabilmeyi, duyarli ve 6zgiin

olabilmeyi gerektirmektedir.

Yaratici sanat¢i hem yeni bir diinyayr yaratirken kesfetmekte ve yarattigi

diinyay1 deneyimleyerek zevk almakta, hem de bu yenidiinyay1 baskalarina
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gosterebilmektedir (Giilsoy 2004: 50-51). Dolayisiyla ne yazacagmi, nasil
yazacagini ¢ok da iyi algilayamayan 6grenci, yazarken yeni bir seyler kesfetmenin
verdigi zevki tadamadigi icin bu diinyayr baskalariyla da paylasma istegini

duymayacaktir.

Gorsel malzemeler yolu ile yaratici yazma calismalari; gérsel malzemedeki
ayrintilar1 yakalama, cercevenin disinda kalanlar1 kurgulama ya da goriinenlerin
arkasinda yatan 6zgiin anlam1 kesfetme olanagini 6grencilere sunacaktir (Kogyigit-
Sefer, 2005). Bu anlamda tasvir Ogretiminde gorsel malzeme kullanimu,
kompozisyonda anlatim yollarindan biri olan tasvir kavramini anlama ve yazil
anlatimlarda etkili ve 6zgiin bicimde kullanma ag¢isindan etkili bir yontem olacaktir.
Ciinkii ogrenciler gorsel malzemedeki ayrintilar1 gorerek yakalama, goriinenin
disinda ya da gerisinde 0Ozgiin kurgular yapabilme, karsilarinda var olanla,

diislediklerinin bir birlesimi olan diinyay1 yaratabilme sansina sahip olacaklardir.

Bu noktadan hareketle, farkli tekniklerden bir tanesi olan gorsel malzeme
kullaniminin tasvir Ogretimi {izerinde uygulanmasinin; o6grencilerin her alanda
saglam, hiir, sistemli diisiinme aliskanlig1 kazanmasi; anladigim1 yorumlamasi, sentez
yapabilmesi, diisiince giiciinii kesfederek yeni ve yaratict metinler olusturabilmesine
ve miifredat programinda gergeklestirilmesi istenilen davranislarin kazandirilmasina

etkileri arastirilacaktir.
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IV. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama teknigi,

verilerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi hakkinda bilgiler verilmektedir.

4.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma, deneysel yonteme gore yapilmistir. Aragtirmada herhangi bir
olay, olgu, obje, kisi ve etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskilerini tespit etmek ve sonuclar1 karsilastirarak 6lgmek icin yiiriitillen arastirma,

deneysel yontem olarak adlandirilmaktadir (Ekiz 2003: 99).

Aragtirmada, 6n test- son test kontrol gruplu model kullanilmistir. On test-
son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunmaktadir. Bu gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her
iki grupta da deney Oncesi ve deney sonras1 Olgiimler yapilmaktadir (Karasar 2002:
97). Bu arastirmada da deney ve kontrol gruplart olusturulmus; bu iki gruptaki
ogrenciler, 2005-2006 egitim- 6gretim yil1 birinci kanaat donemi not ortalamalari,
ailelerinin egitim ve gelir diizeyleri agisindan esitlenmeye calisilmistir. Deney
grubunda yaraticiliga etkisi olacag diisiiniilen gorsel malzemenin kullanimu ile tasvir
Ogretimi yapilirken kontrol grubunda geleneksel yontem ile tasvir Ogretimi

siirdiiriilmiigtiir.
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4.2. EVREN ve ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Canakkale ilindeki
Mili Egitim Bakanlhigi’na baghi orta o6gretim okullarinin 10. simf Ogrencileri

olusturmaktadir.

Gorsel malzeme kullanimi yoluyla tasvir 6gretimi ile ilgili pilot ¢alisma;
Gelibolu Anadolu Lisesi 10-A (TM) ve 10- B (TM) subelerinde okuyan 24
ogrenciyle yapilmistir. Asil calismada ise Canakkale Lisesi 10-A (YDL TM) ve 10-B
(YDL TM) subelerinde okuyan 35 6grenci 6rneklem alinmis; arastirma sonucunda

35 6grencinin verileri degerlendirilmistir.

4.3. VERI TOPLAMA TEKNIiGi

Arastirma siirecinde Oncelikle yaraticilik, yaratict disiince ile ilgili
degiskenler, farkli yaklasimlar, yaratict bireylerin ©zellikleri; dil becerileri,
kompozisyon ve ilkeleri, basarili bir yazinin 6zellikleri, anlatim bicimleri, tasvir,
edebiyat ve egitim kavramlar1 betimlenmeye calisilmistir. Edinilen bilgiler, verilerin
elde edilmesi icin olusturulan Yazili Anlatim Olgegi ve Yaratict Yazi Olgeginin
olusturulmasinda kullanilmigtir. Ayrica 6lgeklerin olusturulmasi asamasinda, mesleki
deneyimleri ve yaklagimlari goz Oniine alinarak olusturulan dort kisilik bir
komisyona, arastirmaci tarafindan bes giin siireyle yaraticilik, yaratici diisiince
kuramlari, yaratici bireylerin Ozellikleri, yaraticiigi kolaylastiran ve zorlastiran
etmenler, yaratici 6gretim ortamlarinin olusturulmasi, yaraticiik ve kompozisyon,

tasvir 6gretimi ve yaraticilik konularini iceren bir seminer verilmistir.
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Veri toplama araci olarak kullanilan Yazili Anlatim  Olgeginin
olusturulmasinda; Prof. Dr. Ozcan Demirel ve Prof. Dr. Sedat Sever’in kompozisyon
degerlendirme Olgiitleri temel alinmis, aralarinda arastirmacinin da yer aldigi Tiirk
Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinden olusturulan bes kisilik bir komisyonun, basarili
bir yazinin 6zellikleriyle ilgili goriisleri de kullamlmistir. Yaratict Yazi Olgegi
olusturulurken ise verilen seminer dogrultusunda edinilen bilgilerden yola ¢ikilarak
degerlendirme komisyonunun olusturdugu yaratict bir yazinin sahip olmasi gereken
ozellikler, yaraticiligin boyutlar1 belirlenmistir. Her iki ol¢ek i¢in de maddelerin
olusturulmasi ve olgunlastirilmas: siirecinde, alanlarinda uzman olan Prof. Dr. Ozcan
Demirel, Prof. Dr. Sedat Sever, Do¢. Dr. Ahmet Aypay, Do¢. Dr. Halil Isik, Yrd.
Dog¢. Dr. Giyasettin Aytag’tan goriisler alinmis, 6lgek maddelerinde kullanilan dilin
sade olmasina, maddelerin olumsuz bir yoOnlendirmede bulunmamasina dikkat
edilmistir. Olceklerdeki maddelerin degerlendirilmesinde her bir madde icin
baslangi¢c diizeyinde, gelistirilmeli, orta, iyi, cok iyi seklinde 1’den 5’e dogru
derecelendirilme yapilmistir. Her iki 6lcek formunun da on yiiziine arastirmanin
amact ve Olcek maddelerinin nasil degerlendirilecegi ile ilgili bir yonerge

yerlestirilmistir.

Aragtirmanin veri toplama araclarindan ilki olan Yazili Anlatim Olgegi;
ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlarin baslik, anlatim diizeni, dil ve anlatim
zenginligi, yazim ve noktalama kurallarina uygunluk ve biitiin olarak bir ileti tagima
ozelliklerine gore degerlendirilmesini iceren on alti maddeden olusmaktadir. ikinci
veri toplama aract olan Yaratict Yazi Olgedi ise Ogrencilerin yazdig
kompozisyonlarin, yaraticithigin  akicilik, orijinallik, esneklik boyutlarinin

ozelliklerine gore degerlendirilmesini i¢ceren on yedi maddeden olugmaktadir.

Arastirma i¢in somut verilerin elde edilmesi amaciyla; 2005-2006 egitim-
Ogretim yili birinci kanaat donemi Tiirk Dili ve Edebiyati dersi not ortalamalari,
ailelerin egitim ve gelir diizeyleri agisindan esitlenerek olusturulan kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilere, Yazili Anlatim Olgegi ve Yaratict Yaz1 Olceginin

uygulanmasi agamasinda; arastirmacinin kendisi tarafindan on testte, her iki gruptan
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da serbest bir konuda tasvir anlatim bicimini kullanarak kompozisyonlar yazmalari
istenmigtir. Boylelikle var olan durumun tespiti yoluna gidilmis, yazilan
kompozisyonlarin her biri, degerlendirme komisyonundaki ogretmenler tarafindan
hem Yazili Anlatim Olcegine gore hem de Yaratict Yazi Olcegine gore
degerlendirilmistir. Ug haftalik bir aradan sonra yapilan son test uygulamasinda,
kontrol ve deney grubundaki 6grencilere kompozisyon ve kompozisyon ilkeleri,
kompozisyonda anlatim bi¢imleri ve tasvir yoluyla anlatim konular1 hakkinda gerekli
aciklamalar yapilmistir. Deney gurubundaki Ogrencilere secilen bir fotograf
esliginde, gorsel malzeme kullanimi yolu ile tasvir Ogretimi yapilirken kontrol
grubundaki dgrencilere konu verilerek klasik yontemle, diiz anlatim yolu ile tasvir
Ogretimi siirdiiriilmiistiir. Bu asamada; deney grubundaki her Ogrenciye segilen
fotograftan birer tane dagitilarak fotografin iyice gézlemlenmesi, ayrintilarin farkina
varilmasi saglanmis, fotograftan yola cikilarak tasvir anlatim yolunun kullanildigi
kompozisyonlar yazmalart istenmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilere ise deney
grubu icin kullanilan fotografin konusu verilmis, verilen konu hakkinda tasvir
anlatim bic¢iminin kullanildigi kompozisyonlar yazmalar istenmistir. Uygulama
sonrasi yazilan kompozisyonlar yine Yazili Anlatim Olcegine ve Yaratict Yazi
Olcegine gore, degerlendirme komisyonunda bulunan ogretmenler tarafindan

degerlendirilmistir.

4.4. VERILERIN COZUMLENMESIi ve DEGERLENDIRILMESI

Var olan durumun ortaya konmasi amaciyla yapilan 6n test calismasinda ve
gorsel malzeme kullaniminin yaraticilia etkisi olacagi savunularak yapilan son test
calismasinda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazdigi ve Tiirk Dili ve
Edebiyati ogretmenlerinden olusan komisyon tarafindan, hem Yazili Anlatim

Olcegine gore hem de Yaratict Yazi Olgegine gore degerlendirilen
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kompozisyonlardan elde edilen notlarin, aritmetik ortalamasiyla olusturulan puanlar,
ilk once deney ve kontrol gruplari arasindaki farki ortaya koymak amaciyla Bagimsiz
T-Testi (Independent Samples T- Test) ile analiz edilmistir. Daha sonra 6n test ve
son test uygulamalar sonrasinda deney ve kontrol gruplarimin kendi iclerinde bir
farklilik gosterip gdstermediginin saptanmasi amaciyla, yine her iki dlcekten elde
edilen notlarin aritmetik ortalamasiyla olusturulan puanlar, Bagimli T-Test (Paired

Samples T-Test) ile analiz edilmistir.
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V. BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde; 6lgme araglariyla toplanan ©n test ve son test verilerinin
degerlendirilmesi asamasinda etkin rolii olan, degerlendirme komisyonu iiyelerinin
yaptiklar1 degerlendirmeler arasindaki iligki diizeyinin belirlenmesi ile Olgme
araglartyla toplanan ©On test ve son test verilerinin uygun istatistik teknikleriyle

degerlendirilmesine yer verilmistir.

Arastirmada Olgme araglartyla toplanan verilerin degerlendirilmesi amaciyla
olusturulan degerlendirme komisyonunda yer alan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni
sayist 5’tir. Degerlendirme komisyonu, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ve bakis
acilart dikkate alinarak olusturulmustur. Arastirmanin 6rnekleminde kullanilan
Ogrenci sayisi; kontrol grubu icin 20, deney grubu icin 15’tir. Gruplar, 6grencilerin
2005-2006 egitim-0gretim y1l1 birinci kanaat donemi, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi
not ortalamalari, ailelerinin egitim ve gelir diizeyleri acisindan esitlenerek

olusturulmustur.

5.1. Komisyon Uyelerinin Yaptigi Degerlendirmeler Arasindaki iliski Diizeyi

Tasvir 6gretiminde gorsel malzeme kullaniminin yaraticihia etkisi konulu
aragtirmanin uygulama asamast olan on test ve son test calismalarinda, Yazili
Anlatim Olgegi ve Yaratict Yazi Olgegi ile toplanan verilerin degerlendirilmesi
amaciyla olusturulan bes kisilik degerlendirme komisyonunda yer alan Tiirk Dili ve

Edebiyati 6gretmenlerinden her biri, on test ve son test ¢alismalar1 sonucu yazilan
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kompozisyonlar1 hem Yazili Anlatim Olcegine gore hem de Yaratici Yaz1 Olgegine

gore degerlendirmistir.

Yapilan degerlendirmeler arasindaki iliski diizeyinin belirlenmesi amaciyla
on test ve son test sonrasi, komisyon iiyelerinin Yazili Anlatim Olcegi ve Yaratict

Yazi Olceginden elde ettikleri puanlar arasindaki korelasyona bakilmistir.

5.1.1. Yazili Anlatim Olgegi Puanlarna iliskin Korelasyon Bulgular

Degerlendirme Komisyonunun Yazili Anlatim Olgedi 6n test puanlarmin

korelasyon sonuglar1 Tablo-1’de verilmistir.

Tablo-1
Degerlendirme Komisyonunun YAO On Test Puanlarmn Korelasyonu
Ne 35 YAO YAO YAO YAO
B Filiz On Test Halil On Test Nevzat On Test ~ Ozgiir On Test
YAO
Derya On Test L6997 572% ,500% ,862%
YAO
Filiz On Test ,564* ,573* ,679%
YAO
Halil On Test ,601* ,603%
YAO
Nevzat On Test ,542%

* Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo-1’e gore, Ogrencilerin 6n test uygulamasi sonucunda; Derya
degiskeninden aldiklar1 YAO puanlari ile Filiz degiskeninden aldiklar1 YAO puanlar
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu (r=0.699, p< .01), Derya
degiskeninden aldiklari YAQO puanlari ile Halil degiskeninden aldiklari YAO
puanlan arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh bir iligski oldugu (r=0.572, p<.01),

Derya degiskeninden aldiklar1 YAO puanlar ile Nevzat degiskeninden aldiklari
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YAO puanlar arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.509,
p< .01), Derya degiskeninden aldiklar1 YAO puanlar ile Ozgiir degiskeninden
aldiklar1 YAO puanlar arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=0.862, p< .01).

On test uygulamasi sonucunda; ogrencilerin Filiz degiskeninden aldiklart
YAO puanlar ile Halil degiskeninden aldiklar1 YAQO puanlari arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamh bir iliski oldugu (r=0.564, p< .01), Filiz degiskeninden aldiklar1
YAO puanlari ile Nevzat degiskeninden aldiklart YAO puanlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.573, p< .01), Filiz degiskeninden
aldiklar1 YAO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YAO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.679, p< .01).

On test uygulamasi sonucunda; ogrencilerin Halil degiskeninden aldiklar:
YAO puanlari ile Nevzat degiskeninden aldiklar1 YAO puanlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu (r=0.601, p< .01), Halil degiskeninden
aldiklar1 YAO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YAO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.603, p< .01).

On test uygulamas: sonucunda; 6grencilerin Nevzat degiskeninden aldiklar:
YAO puanlant ile Ozgiir degiskeninden aldiklart YAO puanlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (r=0.542, p< .01).
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Degerlendirme Komisyonunun Yazili Anlatim Olgegi son test puanlarinin

korelasyon sonuglar1 Tablo-2’de verilmistir.

Tablo-2
Degerlendirme Komisyonunun YAQ Son Test Puanlarimn Korelasyonu
Ne 35 YAO YAO YAO ~YAO
h Filiz On Test Halil On Test Nevzat On Test ~ Ozgiir On Test
YAO
Derya On Test JT1T** A412% LAT78%* ,195%%*
YAO
Filiz On Test ,683%* J716%* ,687%*
YAO
Halil On Test ,601%* A426%
YAO
Nevzat On Test ,S5T75%*

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

* Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo-2’ye gore, Ogrencilerin son test uygulamasit sonucunda; Derya
degiskeninden aldiklar1 YAO puanlari ile Filiz degiskeninden aldiklar1 YAO puanlari
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamh bir iligki oldugu (r=0.717, p< .01),
Derya degiskeninden aldiklart YAO puanlar ile Halil degiskeninden aldiklar1 YAO
puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu (r=0.412, p<.05),
Derya degiskeninden aldiklar1 YAO puanlar ile Nevzat degiskeninden aldiklari
YAO puanlar arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.478,
p< .01), Derya degiskeninden aldiklar1 YAO puanlar ile Ozgiir degiskeninden
aldiklar1 YAO puanlar arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=0.795, p< .01).

Son test uygulamasi sonucunda; 6grencilerin Filiz degiskeninden aldiklar
YAO puanlar ile Halil degiskeninden aldiklar1 YAQO puanlari arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamh bir iliski oldugu (r=0.683, p< .01), Filiz degiskeninden aldiklar1
YAO puanlari ile Nevzat degiskeninden aldiklart YAO puanlari arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.716, p< .01), Filiz degiskeninden
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aldiklar1 YAO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YAO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.687, p< .01).

Son test uygulamasi sonucunda; 6grencilerin Halil degiskeninden aldiklar
YAO puanlari ile Nevzat degiskeninden aldiklar1 YAO puanlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu (r=0.601, p< .01), Halil degiskeninden
aldiklar1 YAO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YAO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (r=0.426, p< .05).

Son test uygulamasi sonucunda; 6grencilerin Nevzat degiskeninden aldiklari
YAO puanlan ile Ozgiir degiskeninden aldiklari YAQO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (r=0.575, p< .01).

5.1.2. Yaratia Yaz1 Olcegi Puanlarina iliskin Korelasyon Bulgular

Degerlendirme Komisyonunun Yaratict Yazi Olgegi 6n test puanlarmin

korelasyon sonuglar1 Tablo-3’te verilmistir.

Tablo-3
Degerlendirme Komisyonunun YYO On Test Puanlarimn Korelasyonu

Ne 35 YAO YAO YAO _ YAO
B Filiz On Test Halil On Test Nevzat On Test ~ Ozgiir On Test
YAO
Derya On Test ,780%*%* LA458%% ,595%%* ,864%%
YAO
Filiz On Test ,505%* JTT3%% ,666%*
YAO
Halil On Test A11* L4697+ %
YAO
Nevzat On Test ,508%*

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

* Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo-3’e gore, Ogrencilerin 6n test uygulamasi sonucunda; Derya
degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari ile Filiz degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamh bir iligki oldugu (r=0.780, p< .01),
Derya degiskeninden aldiklar1 YYO puanlan ile Halil degiskeninden aldiklar1 YYO
puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki oldugu (r=0.458, p< .01),
Derya degiskeninden aldiklar1 YYO puanlar ile Nevzat degiskeninden aldiklari
YYO puanlar arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.595,
p< .01), Derya degiskeninden aldiklart YYO puanlar ile Ozgiir degiskeninden
aldiklar1 YYO puanlar arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=0.864, p< .01).

On test uygulamasi sonucunda; ogrencilerin Filiz degiskeninden aldiklar:
YYO puanlar ile Halil degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamh bir iliski oldugu (r=0.505, p< .01), Filiz degiskeninden aldiklar
YYO puanlan ile Nevzat degiskeninden aldiklart YYO puanlari arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.773, p< .01), Filiz degiskeninden
aldiklar1 YYO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (r=0.666, p< .01).

On test uygulamasi sonucunda; ogrencilerin Halil degiskeninden aldiklar:
YYO puanlart ile Nevzat degiskeninden aldiklart YYO puanlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu (r=0.411, p< .05), Halil degiskeninden
aldiklar1 YYO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (r=0.469, p< .01).

On test uygulamas1 sonucunda, 6grencilerin Nevzat degiskeninden aldiklar:
YYO puanlan ile Ozgiir degiskeninden aldiklari YYO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.598, p< .01).
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Degerlendirme Komisyonunun Yaratict Yazi Olcegi son test puanlarinin

korelasyon sonuglar1 Tablo-4’te verilmistir.

Tablo-4
Degerlendirme Komisyonunun YYO Son Test Puanlarimn Korelasyonu

Ne 35 YAO YAO YAO ~ YAO
B Filiz On Test Halil On Test Nevzat On Test  Ozgiir On Test
YAO
Derya On Test ,820%* ,5627%% [/184%* J755%%
YAO
Filiz On Test ,398%* ,874%* ,683%%*
YAO
Halil On Test ATTEE ,S516%*
YAO
Nevzat On Test ,823 %%

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

* Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo-4’e gore, Ogrencilerin son test uygulamasi sonucunda; Derya
degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari ile Filiz degiskeninden aldiklar1 YYO puanlar
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamh bir iligki oldugu (r=0.820, p< .01),
Derya degiskeninden aldiklart YYO puanlar ile Halil degiskeninden aldiklart YYO
puanlan arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu (r=0.562, p< .01),
Derya degiskeninden aldiklar1 YYO puanlar ile Nevzat degiskeninden aldiklari
YYO puanlari arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.784,
p< .01), Derya degiskeninden aldiklar1 YYO puanlan ile Ozgiir degiskeninden
aldiklar1 YYO puanlar arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=0.755, p< .01).

Son test uygulamast sonucunda; 6grencilerin Filiz degiskeninden aldiklar
YYO puanlar ile Halil degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamh bir iliski oldugu (r=0.398, p< .05), Filiz degiskeninden aldiklar
YYO puanlari ile Nevzat degiskeninden aldiklart YYO puanlar arasinda yiiksek
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diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=0.874, p< .01), Filiz degiskeninden
aldiklar1 YYO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.683, p< .01).

Son test uygulamasi sonucunda; 6grencilerin Halil degiskeninden aldiklar
YYO puanlart ile Nevzat degiskeninden aldiklart YYO puanlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu (r=0.477, p< .01), Halil degiskeninden
aldiklar1 YYO puanlari ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 YYO puanlari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (r=0.516, p< .01).

Son test uygulamasi sonucunda, ogrencilerin Nevzat degiskeninden aldiklar
Yaratic1 Yazi Olgegi puanlar ile Ozgiir degiskeninden aldiklar1 Yaratici Yazi Olcegi
puanlan arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligski oldugu goriilmektedir

(r=0.823, p< .01).

5.2. Gruplarin Tasvir Anlatim Yolunu Ogrenmeleriyle ilgili Degerlendirme

Tasvir 6gretiminde gorsel malzeme kullaniminin yaraticiliga etkisi konulu
arastirmanin, uygulama calismasinin ilk asamasini olusturan 6n test calismasinda;
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerden serbest bir konuda tasvir anlatim yolunu
kullanarak kompozisyon yazmalari istenmistir. Boylelikle var olan durumun tespiti
yoluna gidilmis, yazilan kompozisyonlarin her biri, degerlendirme komisyonundaki
ogretmenler tarafindan hem Yazili Anlatim Olgegine goére hem de Yaratici Yazi
Olcegine gore degerlendirilmistir. Son test ¢alismasinda; 6grencilere kompozisyon
ve kompozisyon ilkeleri, kompozisyonda anlatim yollar1 ve tasvir yolu ile anlatim
konular1 hakkinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Deney gurubundaki 6grencilere
secilen bir fotograf esliginde, gorsel malzeme kullanimi yolu ile tasvir ogretimi
yapilarak, tasvir anlatim yolunun kullanildigi kompozisyonlar yazdirilirken kontrol

grubundaki Ogrencilere ise klasik yontemle, diiz anlatim yolu ile tasvir 6gretimi
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sirdiiriilmiis ve deney grubunda kullanilan fotografin konusu dogrultusunda
kompozisyonlar yazdirilmistir. Uygulama ¢alismasi dogrultusunda, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin her biri,
degerlendirme komisyonundaki 6gretmenler tarafindan hem Yazili Anlatim Olgegine

gore hem de Yaratic1 Yazi1 Olgegine gore degerlendirilmistir.

Kompozisyonlarin, bes Ogretmenden olusan komisyon tarafindan Yazil
Anlatim Olgegi ve Yaratict Yazi Olgegine gore degerlendirilmesi sonucunda elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinmig, bdylece her 6grenci i¢cin hem Yazil
Anlatim Olgeginden hem de Yaratict Yaz1 Olgeginden birer puan ortaya ¢ikmustir.
Elde edilen veriler, deney ve kontrol gruplari arasindaki farki ortaya koymak

amaciyla Bagimsiz T-Testi (Independent Samples T- Test) ile analiz edilmistir.

Bir sonraki asamada, On test ve son test uygulamalar1 sonrasinda, deney ve
kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde bir farklilik gosterip gostermediginin saptanmasi
amaciyla, yine Ogrencilerin her iki Olcekten aldigi puanlarin aritmetik
ortalamalarindan elde edilen veriler, Bagimli T-Test (Paired Samples T-Test) ile

analiz edilmistir.

5.2.1. Yazil Anlatim Olcegine iliskin Bulgular

Bu boliimde, tasvir anlatim yolunun Ogretiminde uygulanan yonteme gore,
deney ve kontrol gruplan arasindaki farki ortaya koymak amaciyla Yazili Anlatim
Olgegi verilerinin Bagimsiz T-Testi (Independent Samples T- Test) ile analiz
edilmesine iliskin bulgular ile 6n test ve son test uygulamalarn sonrasinda, deney ve
kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde bir farklilik gosterip gostermediginin saptanmasi
amaciyla Yazili Anlatim Olgegi verilerinin Bagimli T-Test (Paired Samples T-Test)

ile analiz edilmesine iligskin bulgulara yer verilmistir.
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5.2.1.1. Yazili Anlatim Olgegine iliskin Bagimsiz T-Testi Bulgular

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin,
Yazili Anlatim Olgegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen ©n test

puanlarinin Bagimsiz T- Testi sonuglar1 Tablo-5’te verilmistir.

Tablo-5
Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerini Ol¢meye Yonelik YAO On Test
Puanlarimin Tasvir Ogretiminde Uygulanan Yonteme Gore T- Testi Sonuclar:

YAO ON TEST N X S sd t p
Kontrol Grubu 20 | 60.05 5.07 33 | 1.09 284
Deney Grubu 15 62.40 7.05

P< .05

Tablo-5’e gore On test sonuglarina bakildiginda, dgrencilerin yazili anlatim
becerileri, tasvir Ogretiminde uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t33)= 1.09, p> .05]. Tasvir 6gretiminde klasik yontem uygulanan
kontrol grubunun yazili anlatim becerileri (X= 60.05) ile yine klasik yontemle tasvir
Ogretimi yapan deney grubunun yazili anlatim becerileri (X= 62.40) benzerdir. Bu
bulgu, tasvir 6gretiminde klasik yontem kullaniminin 6grencilerin yazili anlatim
becerileri arasinda anlamli bir fark yaratmadigi ve tasvir 6gretiminde klasik yontem
kullanimi ile 68rencilerin yazili anlatim becerileri arasinda anlaml bir iligski olmadigi

seklinde de yorumlanabilmektedir.
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Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin,
yazili anlatim 6lgegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen son test puanlarinin

Bagimsiz T- Testi sonuglar1 Tablo-6’da verilmistir.

Tablo-6
Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerini Olcmeye Yonelik YAO Son Test
Puanlarimin Tasvir Ogretiminde Uygulanan Yonteme Gore T- Testi Sonuclari

YAO SON TEST N X S sd t p
Kontrol Grubu 20 | 63.35 4.64 33 |14.49 .000
Deney Grubu 15 71.13 5.37

P<.05

Tablo-6’ya gore son test sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin yazili anlatim
becerileri, tasvir Ogretiminde uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [ta3= 4.49, p< .05]. Tasvir 6gretiminde gorsel malzeme kullanan
grubun yazili anlatim becerileri (X= 71.13), klasik yontemle tasvir ogretimi yapan
gruba (X= 63.35) gore daha basarilidir. Bu bulgu, yazili anlatim becerisi ile tasvir
Ogretiminde kullanilan yontemler arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de

yorumlanabilmektedir.
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Grafik-1"de gruplarin deney éncesi ve sonras1 Yazili Anlatim Olgegi ortalama

puanlarinin diizeyleri goriilmektedir.
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Grafik-1’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonucunda Yazili
Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalart ile deney grubundaki
ogrencilerin 6n test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden aldiklari puanlarin
ortalamalar1 birbirine yakindir. Buna karsilik, kontrol grubundaki &grencilerin son
test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamalari ile deney
grubundaki 6grencilerin son test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda belirgin bir farklilik bulunmaktadir. Bu da yazili
anlatim becerisi ile tasvir 6gretiminde kullanilan yontemler arasinda anlamli bir

iliskinin oldugu bulgusuyla, grafik sonuclarinin ortiistiigiinii gostermektedir.



150

5.2.1.2. Yazili Anlatim Olcegine iliskin Bagimh T-Testi Bulgular

Kontrol grubundaki ogrencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin, Yazili
Anlatim Olgegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen 6n test ve son test

puanlarinin Bagimli T- Testi sonuglar1 Tablo-7’de verilmistir.

Tablo-7
Kontrol Grubu Yazih Anlatim Olcegi On Test ve Son Test Puanlarimin T- Testi
Sonuclari
Olgiim(Yazili Anlatim Olgegi) | N X S sd t p
On Test 20 | 60.05 5.07 19 |9.67 .000
Son test 20 63.35 | 4.64

P<.05

Tablo-7’ye gore, Ogrencilerin belirlenmis bir konu ile ilgili tasvir yazma
caligsmasi sonrasinda yazili anlatim becerilerinde anlamli bir fark oldugu bulunmustur
[ta9= 9.67, p< .05]. Ogrencilerin uygulama dncesi yazili anlatim becerisi puanlarinin
ortalamas1 X=60.05 iken, belirlenmis bir konu ¢ercevesinde tasvir yazma caligsmasi
sonrasinda X=63.35’e yiikselmistir. Bu bulgu, belirli bir konu ¢ercevesinde tasvir
yazma uygulamasinin, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini arttirabilecegini

gostermektedir.
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Grafik-2’de kontrol grubundaki 6grencilerin, deney Oncesi ve sonrasi Yazili

Anlatim Olcegi ortalama puanlarinin diizeyleri goriilmektedir.
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Grafik-2’ye gore, kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test sonucunda Yazili
Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile son test sonucunda Yazili
Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamalari birbirinden farklidir. Bu da
belirli bir konu ¢ergevesinde tasvir yazma uygulamasinin, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini  arttirabilecegini  bulgusuyla, grafik sonuclarimin  Ortiistiiglini

gostermektedir.
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Deney grubundaki oOgrencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin, Yazihi
Anlatim Olgegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen 6n test ve son test

puanlarinin Bagimli T- Testi sonuglar1 Tablo-8’de verilmistir.

Tablo-8

Deney Grubu Yazih Anlatim Olcegi On Test ve Son Test Puanlarimn T- Testi
Sonuclar

Ol¢iim(Yazili Anlatim Olgegi) | N X S sd t p

On Test 15 | 62.40 | 7.05 14 | 8.88 | .000

Son test 15 71.13 | 5.37

P<.05

Tablo-8’e gore Ogrencilerin gorsel malzeme (fotograf) kullanarak tasvir
yazma calismasi sonrasinda yazili anlatim becerilerinde anlamli bir fark oldugu
bulunmustur [tq4= 8.88, p< .05]. Ogrencilerin uygulama o6ncesi yazili anlatim
becerisi puanlarinin ortalamas1 X= 62.40 iken, gorsel malzeme kullanilarak tasvir
yazma c¢alismasi sonrasinda X= 71.13’e yiikselmistir. Bu bulgu, gorsel malzeme
kullanilarak tasvir yazma uygulamasiin, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini

arttirabilecegini gostermektedir.
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Grafik-3’te deney grubundaki 6grencilerin, deney Oncesi ve sonrast Yazili

Anlatim Olcegi ortalama puanlarinin diizeyleri goriilmektedir.
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Grafik-3’e gore, deney grubundaki Ogrencilerin 6n test sonucunda Yazili
Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile son test sonucunda Yazili
Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamalari birbirinden farklidir. Bu da
gorsel malzeme kullanilarak tasvir yazma uygulamasinin, 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini  arttirabileceg§i  bulgusuyla, grafik  sonuglarmin  Ortiistiigiini

gostermektedir.
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5.2.2. Yaratia Yaz1 Olcegine iliskin Bulgular

Bu boliimde, tasvir anlatim yolunun Ogretiminde uygulanan yonteme gore,
deney ve kontrol gruplar arasindaki farki ortaya koymak amaciyla Yaratict1 Yazi
Olcegi verilerinin Bagimsiz T-Testi (Independent Samples T- Test) ile analiz
edilmesine iligkin bulgular ile 6n test ve son test uygulamalar1 sonrasinda, deney ve
kontrol gruplarmin kendi i¢lerinde bir farklilik gosterip gostermediginin saptanmasi
amaciyla Yaratic1 Yazi Olgegi verilerinin Bagimli T-Test (Paired Samples T-Test) ile

analiz edilmesine iligkin bulgulara yer verilmistir.

5.2.2.1. Yaratia Yaz1 Olcegine iliskin Bagimsiz T-Testi Bulgular

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin,
yaratici yazi Olgegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen 6n test puanlarinin

Bagimsiz T- Testi sonuglar1 Tablo-9’da verilmistir.

Tablo-9
Ogrencilerin Yaratica Tasvir Yazma Becerilerini Ol¢meye Yonelik YYO On
Test Puanlarimin Tasvir Ogretiminde Uygulanan Yonteme Gore T- Testi

Sonuclari
YYO ON TEST N X S sd t p
Kontrol Grubu 20 64.00 6.37 33 1.50 .145
Deney Grubu 15 67.60 7.47

P<.05

Tablo-9’a gore On test sonuglarina bakildiginda, dgrencilerin yaratict tasvir
yazma becerileri, tasvir 0gretiminde uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t33=1.50, p>.05]. Tasvir 6gretiminde klasik yontem uygulanan
kontrol grubunun yaratici tasvir yazma becerileri (X=64.00) ile yine klasik yontemle

tasvir 6gretimi yapan deney grubunun (X= 67.60) yaratic1 tasvir yazma becerileri
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benzerdir. Bu bulgu, tasvir 6gretiminde klasik yontem kullaniminin, 6grencilerin
yaratici yazi becerileri arasinda anlamli bir fark yaratmadigi ve tasvir 6gretiminde
klasik yontem kullanimi ile 6grencilerin yaratici yazi becerileri arasinda anlamli bir

iliski olmadig seklinde de yorumlanabilmektedir.

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin,
yaratici yazi Olgegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen son test puanlarinin

Bagimsiz T-Testi sonuclar1 Tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10
Ogrencilerin Yaratica Tasvir Yazma Becerilerini Ol¢meye Yonelik YYO Son
Test Puanlarimin Tasvir Ogretiminde Uygulanan Yonteme Gore T- Testi

Sonuclari
YYO SONTEST | N X S sd t p
Kontrol Grubu 20 66.80 |5.10 33 6.45 .000
Deney Grubu 15 77.60 |4.73

P<.05

Tablo-10’a gore son test sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin yaratici tasvir
yazma becerileri, tasvir 6gretiminde uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [t;33=6.45, p< .05]. Tasvir Ogretiminde gorsel malzeme kullanan
grubun yaratici tasvir yazma becerileri (X=77.60), klasik yontemle tasvir 6gretimi
yapan gruba (X= 66.80) gore daha basarilidir. Bu bulgu, yaratici tasvir yazma
becerisi ile tasvir 6gretiminde kullanilan yontemler arasinda anlamli bir iliskinin

oldugu seklinde de yorumlanabilmektedir.
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Grafik-4’te kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin, deney Oncesi ve

sonras1 Yaratict Yazi Olcegi ortalama puanlarinin diizeyleri goriilmektedir.
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Grafik-4’e gore, kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test sonucunda Yaratict
Yaz1 Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile deney grubundaki dgrencilerin
on test sonucunda Yaratic1 Yazi Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari birbirine
yakindir. Buna karsilik, kontrol grubundaki 6grencilerin son test sonucunda Yaratici
Yaz1 Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile deney grubundaki dgrencilerin
son test sonucunda Yaratict Yazi Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalart
arasinda belirgin bir farklilik bulunmaktadir. Bu da yaratici tasvir yazma becerisi ile
tasvir Ogretiminde kullanilan yontemler arasinda anlamli bir iliskinin oldugu

bulgusuyla, grafik sonug¢larinin ortiistiigiinii gostermektedir.
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Kontrol grubundaki ogrencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin, Yaratici

Yaz1 Olgegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen 6n test ve son test

puanlarinin Bagimli T- Testi sonuglar1 Tablo-11’de verilmistir.

Tablo-11
Kontrol Grubu Yaratic1 Yaz1 Olcegi On Test ve Son Test Puanlarimimn T- Testi
Sonuclari
Ol¢iim(Yaratic1 Yazi1 Olcegi) N X S sd t p
On Test 20 | 64.00 |6.37 19 | 4.12 | .001
Son test 20 66.80 |5.10
P<.05

Tablo-11"e gore, 6grencilerin belirlenmis bir konu cergevesinde tasvir yazma

calismasi sonrasinda yaratici yazi becerilerinde anlamli bir fark oldugu bulunmustur

[tae= 4.12, p< .05]. Ogrencilerin uygulama 6ncesi yaratici yazi becerisi puanlarinin

ortalamas1 X= 64.00 iken, belirlenmis bir konu ¢ercevesinde tasvir yazma caligsmasi

sonrasinda X= 66.80’e yiikselmistir. Bu bulgu, belirlenmis bir konu ¢ercevesinde

tasvir yazma uygulamasinin, 6grencilerin yaratici yazi becerilerini arttirabilecegini

gostermektedir.
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Grafik-5’te kontrol grubundaki dgrencilerin, deney oncesi ve sonrasi Yaratici

Yaz1 Olgegi ortalama puanlarinin diizeyleri goriilmektedir.
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Grafik-5’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonucunda Yaratici
Yaz1 Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile son test sonucunda Yaratict Yazi
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari birbirinden farklidir. Bu da belirlenmis
bir konu cercevesinde tasvir yazma uygulamasinin, Ogrencilerin yaratict yazi
becerilerini  arttirabilecegi  bulgusuyla, grafik  sonug¢larmin  Ortiistiiglini

gostermektedir.
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Deney grubundaki 6grencilerin yazmis oldugu kompozisyonlarin, Yaratici
Yaz1 Olcegine gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen 6n test ve son test

puanlarinin Bagimli T- Testi sonuglar1 Tablo-12’de verilmistir.

_ Tablo-12
Deney Grubu Yaratic1 Yazi Olcegi On Test ve Son Test Puanlarimin T- Testi
Sonuclar
Olgiim(Yaratict Yazi1 Olgegi) N| X S sd t p
On Test 15 | 67.60 | 7.47 14 | 6.75 | .000
Son Test 15| 77.60 |4.73

P<.05

Tablo-12’ye gore Ogrencilerin gorsel malzeme kullanarak tasvir yazma
caligsmasi sonrasinda yaratici yazi becerilerinde anlamli bir fark oldugu bulunmustur
[tae= 6.75, p< .05]. Ogrencilerin uygulama 6ncesi yaratic1 yazi becerisi puanlarmin
ortalamas1 X= 67.60 iken, gorsel malzeme kullanilarak tasvir yazma caligmasi
sonrasinda X= 77.60’a yiikselmistir. Bu bulgu, gorsel malzeme kullanilarak tasvir
yazma uygulamasinin, Ogrencilerin yaratict yazi becerilerini arttirabilecegini

gostermektedir.
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Grafik-6’da deney grubundaki 6grencilerin, deney Oncesi ve sonrasi Yaratici

Yaz1 Olgegi ortalama puanlarinin diizeyleri goriilmektedir.
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Grafik-6’ya gore, deney grubundaki 6grencilerin On test sonucunda Yaratici
Yaz1 Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile son test sonucunda Yaratict Yazi
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 birbirinden farklidir. Bu da gorsel
malzeme kullanilarak tasvir yazma uygulamasinin, Ogrencilerin yaratict yazi

becerilerini  arttirabileceg§i  bulgusuyla, grafik  sonuglarmin  Ortiistiigiinii

gostermektedir.
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VI. BOLUM

SONUC VE ONERIiLER

Bu bolimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar

Ozetlenmekte ve bu sonuglara bagli olarak bazi 6neriler sunulmaktadir.

6.1. SONUCLAR

Orta ogretim ikinci sinifta tasvir 6gretiminde gorsel malzeme kullaniminin
yaraticiliga etkisini saptamak amaciyla yapilan bu aragtirmada; uygulama
calismasinin ilk agsamasini olusturan On testte caligmasinda, kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerden serbest bir konuda tasvir anlatim yolunu kullanarak
kompozisyon yazmalar1 istenmis, boylelikle var olan durumun tespiti yoluna
gidilmistir. Yazilan kompozisyonlarin her biri, degerlendirme komisyonundaki
ogretmenler tarafindan hem Yazili Anlatim Olgegine goére hem de Yaratici Yazi
Olgegine gore degerlendirilmistir. Buna gore; kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test
sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari (X= 60.05) ile
deney grubundaki ogrencilerin 6n test sonucunda Yazili Anlatim Olceginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1t (X= 62.40) birbirine yakindir. Yine Kkontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n test sonucunda Yaratict Yazi Olceginden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 (X=64.00) ile deney grubundaki Ogrencilerin 6n test

sonucunda Yaratict Yazi Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari (X= 67.60)
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birbirine yakindir. Yani tasvir ogretiminde klasik yontem kullanimi, 6grencilerin

yazili anlatim ve yaratici yazi becerileri arasinda anlamli bir fark yaratmamstir.

Son testte caligmasinda ise; Ogrencilere kompozisyon ve kompozisyon
ilkeleri, kompozisyonda anlatim yollar1 konular1 hakkinda gerekli agiklamalar
yapilmis; deney gurubundaki Ogrencilere segilen bir fotograf esliginde, gorsel
malzeme kullanimi yolu ile tasvir 6gretimi yapilarak ve tasvir yoluyla anlatimin
kullanildigi kompozisyonlar yazdirilmistir.  Kontrol grubundaki Ogrencilere ise
klasik yontemle, diiz anlatim yolu ile tasvir 6gretimi siirdiiriilmiis ve deney grubunda
kullanilan fotografin konusu dogrultusunda kompozisyonlar yazdirilmistir.
Uygulama ¢alismasi dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin  yazmis oldugu kompozisyonlarin her biri, degerlendirme
komisyonundaki 6gretmenler tarafindan hem Yazili Anlatim Olgegine gore hem de
Yaratici Yazi Olcegine gore degerlendirilmistir. Buna gore; kontrol grubundaki
ogrencilerin son test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin
ortalamalan (X= 63.35) ile deney grubundaki 6grencilerin son test sonucunda Yazil
Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 (X= 71.13) arasinda belirgin bir
farklilik bulunmustur. Yine kontrol grubundaki Ogrencilerin son test sonucunda
Yaratici Yazi Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 (X= 66.80) ile deney
grubundaki ogrencilerin son test sonucunda Yaratict Yazi Olgeginden aldiklari
puanlarin ortalamalari (X=77.60) arasinda belirgin bir farklilik bulunmustur. Bu
bulgular; yazili anlatim becerisi ve yaratici tasvir yazma becerisi ile tasvir
Ogretiminde kullanilan yOntemler arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Bu da gorsel malzeme kullanilarak tasvir yazma uygulamasinin,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini ve yaratict yazi becerilerini arttirabilecegini

ortaya koymustur.

Bu calismalara ek olarak on test ve son test uygulamalar1 sonrasinda, deney
ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde bir farklilik gosterip gostermediginin
saptanmasina c¢alisilmistir. Buna gore; kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test

sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 60.05 iken,
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son test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalart
63.35’e yiikselmistir. Bu bulgu, belirli bir konu c¢ercevesinde tasvir yazma
uygulamasinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini arttirabilecegini gostermistir.
Yine kontrol grubundaki dgrencilerin on test sonucunda Yaratict Yazi Olceginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 64.00 iken, son test sonucunda Yaratici Yazi
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari 66.80°e yiikselmistir. Bu bulgu,
belirlenmis bir konu ¢ercevesinde tasvir yazma uygulamasinin, dgrencilerin yaratici

yazi1 becerilerini arttirabilecegini gostermistir.

Deney grubundaki dgrencilerin én test sonucunda Yazili Anlatim Olgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalart 62.40 iken, son test sonucunda Yazili Anlatim
Olceginden aldiklar1 puanlarmn ortalamalar1 71.13’e yiikselmistir. Bu bulgu, gorsel
malzeme kullanilarak tasvir yazma uygulamasinin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini arttirabilecegini gostermistir. Yine deney grubundaki 6grencilerin on test
sonucunda Yaratic1 Yaz1 Olceginden aldiklari puanlarin ortalamalar1 67.60 iken, son
test sonucunda Yaratict Yazi Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 77.60’a
yiikselmistir. Bu bulgu, gorsel malzeme kullanilarak tasvir yazma uygulamasinin,

Ogrencilerin yaratic1 yazi becerilerini arttirabilecegini gostermistir.

Burada belirtilmesi gereken bir baska nokta ise, arastirmanin uygulama
calismast siirecinde hem ©n test calismasinda hem de son test calismasinda
kullanilan, Yazili Anlatim Olgegi ve Yaratict Yazi Olcegi ile veri toplama
asamasinda etkin olan, degerlendirme komisyonundaki bes &gretmenin yaptiklari
degerlendirmeler arasindaki iligki diizeyinin belirlenmis olmasidir. Buna gore
degerlendirme komisyonunun Yazili Anlatim Olgegi 6n test ve son test puanlarinin
korelasyon sonuglar1; komisyon tiyelerinin her iki 6l¢ekten vermis olduklar1 puanlar
arasinda, en az orta diizeyde pozitif anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir. Yine
degerlendirme komisyonunun Yaratici Yazi Olcegi 6n test ve son test puanlarmin
korelasyon sonuglari; komisyon iiyelerinin her iki 6lgekten vermis olduklar1 puanlar
arasinda, en az orta diizeyde pozitif anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir. Yani

on test ve son test calismasi sonrasi yazilan kompozisyonlarin, Yazili Anlatim Olgegi
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ve Yaratict Yaz1 Olcegine gore degerlendirilmesi asamasinda, komisyonundaki bes

ogretmenden elde edilen sonuglar, birbirleriyle tutarl bir iliski sergilemektedir.

Incelenen Kompozisyon-II kitaplarinda tasvir anlatim tiiriine sadece yazma
boliimlerinde yer verilmistir. Her iki kitapta da anlatim yollari, 6zelde tasvir yoluyla
anlatim ¢ok az yer almustir. Ustelik MEB yayinlarinin kitabinda tasvir yoluyla
anlatim, hikdye etme, iddia ve ispat yoluyla anlatim ve agiklayici anlatim yollar1 yer
alirken Serhat yayinlarmin kitabinda aciklayict anlatima yer verilmemistir. Bu durum
kitaplar arasinda konu birligi olmadigimi gostermektedir. Ayrica kitaplarda tasvir
yolu ile anlatim ve basaril1 bir tasvirin tasimasi gereken 6zellikler konusu hakkinda

verilen bilgiler oldukga yetersizdir.

MEB yayinlarinin Kompozisyon-II ders kitabina bakildiginda ilgili boliimde;
Ogrencileri caligmaya, arastirmaya, gozlem ve deney yapmaya, diisiinmeye kisacasi
ifade yollarindan biri olarak verilen tasvir yoluyla ifade konusuna hazirlamaya
yonelik herhangi bir etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir. Serhat yayinlarinin
Kompozisyon-II ders kitabinda da durum c¢ok da farkli degildir. Ek olarak ii¢ anlatim
yolunu anlamaya ve ayrimsamaya yonelik iki uygulama c¢alismasi bulunmaktadir;

fakat 6grencileri tasvir yolu ile anlatim konusuna hazirlayict nitelikte degildir.

Yine her iki kitapta da tasvir anlatim yolu ile ilgili agiklamalardan sonra
Oornek metinler verilmistir. Bunun yerine; Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya,
gozlemler yapmaya, diis kurmaya yonlendirecek yeterlikte 6rnek metin verildikten
sonra tamimlamalara, agiklamalara gidilmesi daha dogru bir 6gretim yaklasimi

olacaktir.

MEB yaymlarinin kitabinda konu sonunda yapilmasi istenen uygulama
caligmalari; Dbirbirine benzer Ornek iiretimlere, heyecansiz, isteksiz yazi
calismalarina, yazarak kendini ifade etmekten cok, olmasi gerektigi icin yapilan

kalem alisnrmalarina bir davetiye oOzelliginden oOteye gecememektedir. Serhat
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yaymlarinin ders kitabinda ise konu sonu uygulama ¢alismalarina yer verilmemistir.
Yazma bolimiinde ifade yollar: konusu ile ilgili herhangi bir yazili ya da sozli

anlatim ¢aligmasina yer verilmemesi sasirtici gériinmektedir.

Ders kitaplarinin sahip olmasi gereken niteliklerden bir digeri olan igerisinde
konulart agiklayici resim, fotograf, tablo, grafik, sema, plan, harita ve benzeri
Ogretime yardimci unsurlar bulundurma; bunlarin metinlerin kolay kavranmasini
saglayacak bicimde, uygun yerlere konmasi ve gerekli acgiklamalarin yapilmasi
gerekliligidir. Bu o6zellik de gerek MEB yayinlarinin gerekse Serhat yayinlarinin

Kompozisyon-II ders kitabinda goz ard1 edilmistir.

6.2. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya c¢ikan sonuclar
dogrultusunda bazi1 Onerilerde bulunmadan 6nce; icinde bulundugumuz 6gretim
yilina kadar orta d6gretim 10. siniflarda uygulanmis olan Tiirk Dili ve Edebiyati dersi
Ogretim programi ile 2006- 2007 egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baglanan ve
anlatim yollarini, arastirma 6zelinde tasvir anlatim yolunu, i¢inde barindiran Dil ve
Anlatim dersi 6gretim programinin genel amaclarinin; 6grencilerdeki yaratici yazi
giiciiniin kesfedilmesi ve ortaya cikarilmasina olanak saglayabilecek ozellikler

tagimasi baglaminda karsilagtirilmasinin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Egitim programlarini olusturan her ders, arastirma 6zelinde Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersleri, bireylerdeki yaraticiligin kesfedilmesi ve gelistirilmesi anlaminda
kullanilacak bir alan olarak goriilmelidir ki, kendi giicliniin farkina vararak onu

gelistirmeye olanak bulan 6grenciler, yaraticiligi tiim yagsamlarinda kullanabilsinler.
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Bu da Tiirk Dili ve Edebiyati dersi amaglarinin ya da yeni uygulanmaya baslanan Dil
ve Anlatim dersi amaclarinin, daha acik bicimde yaratici diisiinceyi gelistirmeye
yonelik belirlenerek, ozellikle 6gretmenler tarafindan net bir sekilde algilanmasini

gerektirmektedir.

Bu anlamda; i¢inde bulundugumuz 6gretim yilina kadar uygulamada olan ve
bu arastirmaya kaynaklik eden Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin, genel amaglari
incelendiginde, asagidaki ifadelerin; anlama ve anladigin1 yorumlama ve sentezler
yolu ile yeni metinler, diisiinceler yaratma temeline dayanmasi, arastirma acisindan

dikkate degerdir:

e Ogrencilere  dinlediklerini, okuduklarini, incelik  ve
derinlikleriyle kavratmak; onlarin duyduklarini, gordiiklerini,
diisiindiiklerini ve anladiklarini, s6z veya yazi ile planli, etkili, akici

ve anlasilir bir sekilde ifade etme kabiliyetlerini gelistirmek

® Yazarken ve konusurken Tiirk¢enin imlasina, teldffuzuna ve
estetik inceliklerine 6zen gosterilmesinin geregi benimsetilerek

bunlarin yayginlastirilmasini saglamak

e Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimi ve egitimi yoluyla 6grencilere
diger alanlarda da saglam, dengeli, hiir ve sistemli diisiinme
aligkanligy; arastirma, tartisma, degerlendirme, yorumlama, sentez

ve olusturma giicii kazandirmak

e Smif ve yas seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma
faaliyetleri arasinda Tiirk dilinin biitiin Ozelliklerini Ogrenme,
kullanma ve bu yolla bilgi edinme, kavrama, analiz ve sentez

yapabilme aliskanlig1 kazandirmak

e Sozlii ve yazili olarak metin tahlili ve yeni metinler meydana
getirme faaliyetleri sirasinda, kiiltiriimiiziin inang, bilgi ve zevk

inceliklerine ait birikimi tanitarak benimsetmek (MEB 1992: 4).
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Lise Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretmenlerinin Tiirk Dili ve Edebiyati
programi hakkindaki goriiglerinin degerlendirilmesi konulu bir arastirmanin
sonuglari; Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ilgisini saglamak ve
ogrencilere dil ve edebiyat sevgisini kazandirmak i¢in, ders iceriginin 6grencilerin
rahat¢a anlayabilecekleri, onlarda okumaya kars1 ilgi ve istek uyandiracak sekilde

yeniden diizenlenmesi gerektigini gostermektedir (Oral - Asilioglu 2000: 34—41).

Yillardir siiregelen tartigmalar, edebiyat Ogretimini iyilestirme yolunda
yapilan ¢aligmalar, aragtirmalar sonucunda yeni 6gretim programlari olusturulmustur.
Orta 6gretim 10. siniflarda 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan
yeni program dogrultusunda; dil ve edebiyat 6gretiminde, XX. yiizyilda iletigim, dil
bilim, anlam bilim ve yorum bilim alanlarinda ulasilan diisiince ve gerceklestirilen
calismalardan yararlanilarak; Tiirk¢cenin kullanimi esnasinda kazandigr ve
kazanabilecegi her tiirlii deger ve 6zelligi 6grencilere beceri diizeyinde kazandirmak
amaciyla, edebiyat programi yaninda bir de dil ve anlatun programi hazirlanmistir
(MEB 2005: 7). Dil ve Anlatim dersinde, konusulan ve yazilan dilin; anlami, sesi,
goriintisii, cagrisim degeri ve kurallariyla bir sistem oldugu, bu sistemdeki dgelerin
kullanim esnasinda yeni deger ve anlamlar kazandigi, her diizeydeki dil gostergesi ve
dil birliklerinin sekil ve anlam olmak iizere iki yonii bulundugu; ancak bunlar
birbirinden ayirmanin olanaksiz oldugu; dili kullanmanin, bilgiden cok beceriye
dayandigi gercegi gibi noktalar, temel hareket noktas: durumundadir (MEB 2005: 7-
8).

Bu baglamda, yeni uygulamaya gecen Dil ve Anlatim programinda,
Tiirkcenin sesini ve sOyleyisini kendi benliginde gelistirerek kullanabilen; bu dille
diisiinen, bireysel diinyasini zamanin gerektirdigi Olciide genisletip derinlestirerek
zenginlestirebilen; ilim ve felsefe yapabilecek temel beceri ve aligkanliklarn kazanan;
bu dille inanan, hisseden, var olam algilayan ve degerlendirebilen; Tiirk¢enin
evreninde kendisini ¢cagdas insan olarak hisseden; toplumla biitiinlesmis 6grenciler
yetistirmek amaclanmistir. Dil ve Anlatim dersinin belirtilen bu hususlar

gergeklestirmeye yonelik genel amaglar1 sunlardir:



1. Dilin roliinii ve onemini kavratmak

2. Dil-kiiltiir iliskisini kavratmak

3. lletisim arac1 olarak dilin islevlerini kavratmak

4. Tirkceyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak

5. Tirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak

6. Kelime, ciimle ve metin diizeylerinde dil-anlam iliskisini
kavratmak

7. Giunliik hayatin ihtiyaclarini karsilayacak yazma ve konusma
becerisi kazandirmak

8. Metin ve metin pargalarini, dogru ve giizel okuma, dogru
anlama ve yorumlama becerileri kazandirmak

9. Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

10. Her anlatim tiiriinde yazma becerisi kazandirmak

11. Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

12. Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama
becerisi kazandirmak

13. Tiirkgenin kendine o6zgii ses, yapt ve anlam Ozelliklerini
metinler cevresinde kavratmak.

14. Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve
metin diizeylerinde dogru uygulama becerisi kazandirmak

15. Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi
kazandirmak

16. Tartisma, degerlendirme becerisi kazandirmak

17. Tirkgenin  kokli  bir dil ailesinden geldigi bilincini
kazandirmak.

18. Tirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler
verildigini kavratmak

19. Tirkgenin milli birlik ve biitinligiimiiziin vazgecilmez
unsurlarinin basinda geldigini benimsetmek

20. Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢cenin
yazim kurallarina, soyleyis oOzelliklerine ve inceliklerine 6zen

gostermelerini saglamak

168
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21. Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diisiindiiklerini s6z
ve yaziyla planli, etkili, akici, anlasilir bicimde ifade edebilmelerini
saglamak

22. Konusurken ve yazarken anlattim kurallarina uymalarim

saglamak (MEB 2005: 9-10).

Bu 6gretim yilina kadar uygulamada olan Tiirk Dili ve Edebiyat1 programu, ii¢
ayr1 ¢alisma alanini i¢inde barindirmasi bakimindan Dil ve Anlatim programindan
daha genis bir igerige sahiptir. Yani hem edebiyat hem dil bilgisi hem de
kompozisyon bilgileri ayn1 ders programinin amaglar ile 6grencilere kazandirilmaya
calisildigindan, ozellikle kompozisyon 6gretimi baglaminda  Ggrencilere
kazandirilmasi amaclanan davranislar, cogu kez bilgi diizeyinde kalmistir. Uygulama
calismalar ise isteksiz, mecburi yapilan kalem alistirmalari niteliginde olmustur.
Bilgi yiikiiyle karst  karsiya kalan  Ogrenciler, Ogrendikleri  bilgilerin
uygulanabilirligini kesfedemediklerinden, aldiklarina bir seyler katma, var olani

cesitli yaratimlarla doniistiirebilme becerisine de uzak kalmiglardir.

Dil ve Anlatim programi; sozlii ve yazili anlattimin temel araci olan dilin,
kullanim1 esnasinda kazandigi ve kazanabilecegi her tirlii deger ve ozelligi
ogrencilere beceri diizeyinde kazandirmak amaciyla olusturulmustur. Dort temel dil
becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinlikleri yolu ile ozellikle
anlatim tiirlerinin Ozelliklerini kavratma, her anlatim tiiriinde yazma becerisini
ogrencilere kazandirma amaci tasidigindan, genelde her tiirli yazma etkinligi ile
Ozelde ise arastirmanin konusu olan tasvir Ogretimi yolu ile yapilacak yaratici

etkinliklere daha elverisli bir alan olabilecek niteliktedir.

Her iki program; kapsamlar1 ve bu baglamda kazanim olarak belirledikleri
amaglart agisindan farkliliklara sahip olsa da gerek bu Ogretim yilina kadar
uygulanmis olan Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin genel amaglari

(3,6,9, 10, 11 ) gerekse 2006-2007 egitim-Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan
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ve aragtirmanin konusu olan anlatim bigimlerinden tasvir yolu ile anlatimi iginde
barindiran Dil ve Anlatim dersi programinin genel amaclan (3, 4, 7, 8, 10, 12, 15, 16,
18, 21 ) incelendiginde; bu amaglarin, kullanilan dilin 6neminin, islevlerinin, estetik
degerlerinin farkina vararak anlama ve anladigin1 degerlendirme, yorumlama ve
sentezler yolu ile akici ve etkili metinler, diisiinceler yaratma becerisini kazandirma
temeline dayandig1 goriilmektedir. Bu amaglardan hareketle denilebilir ki, edebiyat
dersi, bir bilgi dersi degil, birtakim aliskanliklar1 6grencilere kazandirma dersidir. Bu
da bilgi aktarmaktan ¢ok onlarm; diisiinme, duyma, yaratma ve hayal kurma

yetilerini gelistirmekle olacaktir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 118).

6.2.1. Kompozisyon Ders Kitaplarina Yonelik Oneriler

Orta ogretim 10. smiflarda, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi, 2006-2007 egitim-
Ogretim yilina gelinceye kadar Edebiyat, Tiirk Dili (dil bilgisi) ve Kompozisyon
bashiklar altinda iic ayr1 ¢alisma alani igerisinde dgrenciye verilmekteydi, kaldr ki
11. siniflarda edebiyat 6gretimi ve egitimi halen bu sekilde devam etmektedir. 2006—
2007 egitim-6gretim yilinda uygulamaya gegirilen yeni 6gretim programiyla, Tiirk
Dili ve Edebiyat1 dersinin bir parcasi olan kompozisyon dersi kaldirilmis, yeniden
yapilandirilan edebiyat Ogretimi, Tirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim dersleri ile

yapilmaya baslanmistir.

Bu arastirmanin konusunu olusturan ve 10. smiflarda Kompozisyon-II
dersinin konularindan biri olan anlatim tiirlerinden tasvir yolu ile ifade, yeni
uygulamaya gecirilen Dil ve Anlatim dersinin konularindan biri olarak, Dil ve
Anlatim ders kitabinda yerini almistir. Kompozisyon-II ders kitaplarina iliskin
oOnerilerde bulunmadan 6nce, orta 6gretim ikinci siniflarda arttk Kompozisyon adinda
bir ders ve Kompozisyon-II adinda bir ders kitabt bulunmadig1 gercegine dikkat

cekilmesi gerekmektedir.
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Bu baglamda, MEB tarafindan ders kitabi olarak tavsiye edilen
Kompozisyon-II ders kitaplarina yonelik yapilabilecek bazi Oneriler soyle

Ozetlenebilir:

1. Kompozisyon-II ders kitaplarinda, tasvir anlatim tiiriine sadece yazma
boliimlerinde yer verilmis olmasi; kisiyi iyi bir yazili kompozisyona; ancak iyi bir
sozlii kompozisyonun gétiirebilecegi, tasvirin bir anlatim tiirli oldugu, yazili
anlatimda oldugu kadar sozlii anlaimda da kullanilabilecegi gerceginin goz ardi
edilmis oldugunu gostermektedir. Bunun yerine, kitaplarin dort temel dil becerisini
anlatmay1 amacladig1 diger boliimlerinde de uygun etkinliklerle tasvir anlatim tiiriine

yer verilmesi uygun olacaktir.

2. Kompozisyon-Il ders kitaplarinda, konunun iglenisi ile ilgili iizerinde
durulmasi gereken bir bagka nokta da, tasvir anlatim yolu ile ilgili agiklamalardan
sonra Ornek metinler vermek yerine; konuya hazirlik olmasi ve ogrencileri konu
hakkinda diisiindiirmek, arastirmaya yonlendirmek, duyu organlarin1 devreye sokarak
gozlemlerle, diislerle yaratimlar yaptirmak gerekliligidir. Konunun kavranmasi
acisindan yeterli Ornek metinler verildikten sonra tamimlamalara, agiklamalara

gidilmesi daha dogru bir 6gretim yaklasimi olacaktir.

3. Diger anlatim yollart icin olmas1 gerektigi gibi, bu arastirmanin konusunu
olusturan tasvir yoluyla anlatimin da kendi baglig: altinda, bolca 6rnek metinlerin ve
ogrencileri, yeteneklerinin farkina vararak diisiinmeye, diislemeye, gorerek, duyarak,
yaratmaya yonlendirecek etkinliklerin yer verildigi bir icerikle ders kitabinda yer

almas1 gerekmektedir.

4. Ogrencileri calismaya, arastirmaya, gézlem ve deney yapmaya ve diisiinmeye
ozendirici, yonlendirici nitelikteki hazirlik caligmalarinin ders kitaplarinda yer almasi
ayrica her bolim veya iinite sonunda, dersin Ozelligine gore degisik Olgme
araglarimin kullanildigi degerlendirme sorularina ders kitaplarinda yer verilmesi
elbette gerekmektedir. Fakat gerek hazirlik calismalarinda gerekse konu sonu

uygulama calismalarinda yer alacak bilgilerin ve etkinliklerin daha agik, ilgi ¢ekici,
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duyulart harekete gecirici ve uygulanabilir olmasi gerekmektedir. Konu ile ilgili
onemli noktalar, ayrintilar, duygu ve diisiince diinyasinda canlanmayan 6grencilerin
konuya hazirlik amaciyla ya da 6grenilenleri uygulama amaciyla verilen sorulardan,
arastirma konularindan, cesitli yazi1 caligmalarindan kagmasi, bu c¢alismalara
isteksizce katilmasi olagandir. Ogrencilerin hayal giiciinii, yaratic1 yetilerini
gelistirme, yalmz Ogretici amach yazilar yazilarak saglanamamaktadir. Onlarin dig
diinyayi algilamalarini, onu zenginlikleriyle kavramalarini saglamak icin, 6grencilere
bes duyularim kullanmalar1 6gretilmelidir. Hayal kurma, bes duyu araciligiyla segtigi
ayrintilari zihinde canlandirma demektir. Ogrencilere bakmasin dgretmek, varliklart
ve nesneleri benzerlerinden ayirict Ozellikleri agisindan sectirme aliskanligi
kazandirmak yaratict yazmanin ilk adimi sayilabilmektedir (Sezer- Oguzkan vd

1991: 125).

5. Ders kitaplarinin sahip olmasi gereken niteliklerden bir digeri olan igerisinde
konular1 agiklayic1 resim, fotograf, tablo, grafik, sema, plan, harita ve benzeri
Ogretime yardimci unsurlar bulundurma; bunlarin metinlerin kolay kavranmasini
saglayacak bicimde, uygun yerlere konmasi ve gerekli aciklamalarin yapilmasi
gerekliligidir. Bu gereklilik de Kompozisyon-II ders kitaplarinin da dikkat edilmesi
gereken bir noktadir. Bu arastirmanin konusunu olusturan tasvir 6gretiminde gorsel
malzeme kullamiminin yaraticiliga etkisi olacagi goriisii, ders kitaplarinin tasimasi
gereken Ogretime yardimci gorsel malzeme unsurlarini barindirma ozelligini de
kapsamaktadir. Ciinkii tasvir gormekten 6te bakmayi, duyu organlarimi da ise kosarak
gbdzlemlemeyi, var olan1 algilayarak onun otesine gecebilmeyi, bireysel yeteneklerin
farkina vararak, diis giliciinii harekete gecirerek yeni yaratimlar yapabilmeyi

icerisinde barindiran bir anlatim yoludur.
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6.2.2. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

1. Ders 6gretmeninin; dersinin 6grencilerde saglayacagi yaratici kazanimlari net
olarak algilamig olmasi, Ogretmenlerin de yaratict Ozelliklere sahip olarak
yetistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu da 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin,
programlarinda yaraticilik yetisini kazandirabilecek egitim olanaklarini 6grencilere
sunmasi ile olacaktir. Ogretmen kendisinin farkinda olmadig: bir alanda tabi ki

Ogrencilerini yetistiremez.

2. Sadece Ogretmenlerin yetistirilme siirecinde verilecek yaraticilik egitimi de
yeterli olmayacaktir. Ogretmenlerin; 6grencilere edebiyati, yaziyr sevdirebilmesi,
derslerde onlarin ilgilerini canli tutabilmeleri i¢in bireysel anlamda oldukca 6zveriyle
calismalari, bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismeleri, diger gelismis iilkelerin
egitim sistemlerindeki yaraticilikla ilgili gelismeleri, uygulamalar1 takip etmeleri,
derslerde bunlardan nasil yararlanabileceklerine iliskin sentezler, ¢ikarimlar

yapmalar gerekmektedir.

3. Ogretmenlerin; klasik yontem ve tekniklerin disinda, dgrencileri daha etkin,
yaratict hale getirebilecek teknikleri Ogrenip uygulamalarn, Ogrencilerin
olusturduklar1 yaratict yazi etkinliklerini nasil degerlendireceklerine iliskin farkli
O0lcme-degerlendirme araclar1 gelistirmeleri de 6nemli bir noktadir. Bu anlamda,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaratici diisiinme becerileri konusunda, alaninda

yetkin kisilerin verecegi uygulamali hizmet i¢i egitim kurslari diizenlenmelidir.

4. Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni, anlatim tiirlerinden biri olan tasviri,
uygulama alani bulunan tiim metinlerin i¢inden buldurma yolu ile gorerek, pratik
yaparak 6grenme sayesinde islevsellistirmeyi se¢melidir. Boylece dgrencilerin tasvir

anlatim tiiriinii, farkli metin tiirlerinde algilamasi saglamalidir.
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5. Ogretmenlerin klasik ders kitabi anlayisindan uzaklastirilarak Ogretim
malzemelerini hazirlayan ve gelistiren bireyler olarak yetistirilmesi gerekir. Bu
baglamda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni, tasvir 6gretiminde farkli malzemeler
kullanmalidir. Ozellikle ders kitaplarinda yer alanlardan farklhi cesitte ve ozellikte
kullanilacak gorsel malzemeler, arastirma 6zelinde fotograflar, tasvir 6gretiminde ve
tasvir 6gretimi yolu ile yaraticiligin kesfi ve gelistirilmesinde kullanilmaya oldukca
elveriglidir. Bunun yaninda 6gretmen, her tiirlii gorsel malzeme kullanimina hatta
beraberinde isitsel malzeme kullanimina da gidebilir. Diizenlenecek hizmet i¢i egitim

kurslartyla, 6gretmenler bu konularda egitilmelidir.

6. Yazma siirecinin iiretici yoniiniin baskin olusu nedeniyle beyin arastirmalari
bulgulartyla bu siirecin iligkilendirilmesi gereklidir. Beyin, yaraticiik ve yazma
kuramlarina yonelik arastirmalardan elde edilen sonuglardan yararlanilmasina ve bu
siireclerin yazmaya hangi boyutlarda katkida bulundugunun ortaya konmasina
gereksinim oldugu diisiiniilmektedir. Yurtdisindaki iiniversitelerin yazili anlatim
dersi icin ayrilan siireleri, iilkemizdekinden ¢ok daha fazla oldugu halde sonugtan
duyulan memnuniyetsizlik, cesitli bicimlerde dile getirilmektedir. Ornegin
Amerika’da Yale Universitesi’nde Yazili Anlatim dersi, izlencedeki ders saatlerinin
disinda, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve yazili anlatim dersine hazirlik
yapmak i¢in Yogun Yazili Anlatim Programlari adi altinda ozel programlarla
verilmektedir. Ayni sekilde iilkemizde de Ogrencilerin yazi yazma becerilerinin
gelismesi icin en basit diizeyden, en ileri diizeye kadar farkli yazma programlari
izlencede yer alabilir ve yazili anlatim alaninda uzman Ogretmenler, doniisiimlii
olarak haftanin belirli giinlerinde dgrencilere yazma becerileri konusunda yardimci

olabilirler (Inal 2006: 196).
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SON SOZ

Bu 6gretim yilina kadar uygulanmis olan, 11. siniflarda uygulanmaya devam
edilen, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programinin ve 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda uygulanmaya baslanan Dil ve Anlatim Ogretim programinin amagclar
dogrultusunda; Ogrencilerin her alanda saglam, hiir, sistemli diisiinme aligkanlig
kazanmast; anladigim1 yorumlamasi, sentez yapabilmesi, diisiince giiciinii kesfederek
yeni ve yaratict metinler olusturabilmesi, kompozisyon 6gretiminde goérsel 6grenme
ortamlar1 olusturularak yaratici yazilar yazilmasi yolunda adimlarin atilmasina

olanak saglamakla ile miimkiin olabilir.

Bu arastirmanin temel amaci; anlatim bicimlerinden biri olan tasvir
Ogretiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerden biri olan gorsel malzeme
kullanim1 tekniginin; Ogrencilerin gozlem yolu ile gordiiklerini, diislediklerini,
kurguladiklarim1 yaziyla anlatmasinda yaraticiliga etkisi olup olmayacagini
gozlemlemek ve degerlendirerek sonuglara varmaktir. Bu anlamda yazma
Ogretiminin can damari; dgrencilerin yazma ve yaratma giiciinii harekete gecirmek,
onlarin yazma ve yaratma giiclinii gelistirmek, belirli bir ama¢ dogrultusunda

yonlendirmektir (Sezer- Oguzkan vd 1991: 116).

Yazma Ogretimi alaninda yapilan caligmalar, konuyla ilgili eksiklikler
baglaminda oldukga carpici sonuglar ortaya koymaktadir. Hansen ve Hansen (2003),
okullarin yazma becerisini kazandirmada kesinlikle yetersiz kaldiklarini ve mezun
ettikleri Ogrencilerin iicte ikisinin basit bir mektup bile yazamadigini
belirtmektedirler. Ayn1 calismada 1991°de Amerikan Calisma Kurumu’nun verdigi
bir rapora gore gelecekteki en popiiler mesleklerin, yazma becerisini gerektiren isler

olacagmin ozellikle alt1 gizilmektedir (Inal 2006: 186).

Richards (2000), yaz1 yazmanin goniilsiiz yapilan bir is oldugunu ve bunun
nedenlerinin sikilganlik, alt beceriler i¢cin gerekli olan bilgi eksikligi, verilen konu

bashigina 6grencinin  ilgi duymamasi, Ogrencinin yazmada  yeterince
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giidiillenememesi, yazi yazmayi kolaylastirici yollarin Ogretilmemesi oldugunu

belirtmektedir. (Inal 2006: 187).

Tespit edilen eksikliklerin giderilmesi, sorunlarin ¢oziilebilmesi noktasindan
hareketle yapilacak yaratic1 yaz1 etkinlikleri sayesinde; egitimcilerin, 6grencilerin i¢
diinyalarim1 yakindan tamimalari, onlarla empati kurmalar1 miimkiin olacaktir.
Onlarin ilgi alanlari, icinde bulunduklar1 aile ortami, evde yasananlar, gecmis
yasantilarin birey {zerindeki etkileri gibi cok ©nemli bilgilerin toplanmasi,
ogrencilerle kurulan iletisimin, onlarin yararina olacak sekilde yeniden go6zen

gecirilmesine ve diizeltilmesine yardime1 olacaktir (Oral 2003: 18).

Anlatim yollar1 konusu ve beraberinde tasvir yolu ile anlatim, 6grencilerin
gorsel malzemelerden hareketle yaratici yazilar yazabilme becerilerini kesfetmeleri
ve bu beceriyi kazanmalar1 agisindan olduk¢a verimli bir alandir. Ciinkii
kompozisyonda basariyr noktalayan unsur, anlatim oldugu icin, anlatimin orijinal
olmas1 gerekmektedir. Bilgi ne kadar fazla, ele alinan konu ne kadar ilging, diisiince,
duygu ve hayaller ne kadar carpici olursa olsun, anlatim orijinal degilse bunlarin
hicbirini degerli kilmak miimkiin olamayacaktir. Uslup, yazarlarin duygu, diisiince
ve hayallerini herkesten ayri, kisisel bi¢gimde, orijinal olarak ortaya koymalarindan

dogmaktadir (Oner 1981: 21).

Sanatsal betimlemeler (tasvir) yaparak, bakmanin Otesinde gormeyi
gerektiren gozlem giiclinii kazanabilme, var olan ayrintilara herkesin gordiiklerinden
baskalarin1 ekleyebilme, 0zgiin olabilme, diigler yolu ile yaratmanin heyecanini
duyabilme ve duyumsatabilme gorsel malzemelerin dogru ve etkili kullanimi ile

saglanabilir.

Burada unutulmamasi gereken 6nemli bir nokta da yaratici yazinin, dilbilgisi
kurallarin1 dogru kullanarak mantikli yazmaktan ibaret olmadiginin farkina varilmasi
gerektigidir. Boyle yazilar elbette kaliteli yazilardir; ama yaratic1 yazida 6ncelikle
ogrencilerin belirli konulardaki duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmalari, 6zgiin,

akici fikirler tretip, duygu ve diisiincelerini cesaretle, diiriistgce ve etkili bicimde
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kagida dokmeleri amaclanmaktadir (Oral 2003: 16). Bu anlamda, yaratic1 yazi
etkinliklerini degerlendirirken farkli ©6lgme-degerlendirme araglarina gereksinim
duyulmaktadir. Arastirma kapsaminda gelistirilen Yaratici Yazi Olgegi, ileriki
calismalar icin ve Ogretmenlerin yaratici yazi etkinliklerini degerlendirme siiregleri

icin kullanilabilecek ve gelistirilebilecek niteliktedir.

Okullarimizdaki yazma egitimine yeterince 6nem verilmedigi, bugiin baska
ilkelerde yazma becerisine daha ¢ok onem verildigi ve bu beceriyi kazandiracak
etkinliklere daha cok yer ayrildig1 bir gercektir. Bunun nedenleri; 6grenci yoniinden,
isteksizlik, cesaretsizlik, (yazi) hazirlama gii¢liikleri; 68retmen yoniinden, kalabalik
siniflarda yazma odevlerinin okunup diizeltilmesi bi¢iminde agiklanabilmektedir.
1978’lerde ortaya konan bu ve benzeri sorunlarin ¢ogunun giiniimiizde de dile

getirilmesi, konunun ele alinmasinin dnemini ¢arpici bir bigcimde ortaya koymaktadir

(Gogiis 1978: 236).

Doganin bes duyu aracilifiyla bellege kaydedilmesi ve dogayla i¢ iceyken
hissedilenlerin, gbzlemlerin dile getirilmesi, yaratici yaz1 becerilerini hem gii¢clendirir
hem de bilin¢li hale getirir (Oral 2003: 28). Yaraticihik uyandirildiginda, gercek
iretim siireci de baslayacaktir (Oral 2003: 2).
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EK-1

i i)
CANAKKALE VALILIG
1l Milli Egitim Mudurlugi

SAY1 :B.08.4MEM.4.17.00.07.311/ 29 2. & 2 g|ozfzoob
KONU : Anket Uygulamasi

ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
CANAKKALE

ILGI : a) Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlifimn
08/02/2006 tarih B.08.0.EGD.0.33.05.311-29/ 416 sayil1 yazis1 ve eki.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti Ortadgretim Sosyal alanlar Egitimi Ttirk Dili
ve Edebiyati Ogretmenligi Ana Bilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi Derya CELIKOGLU”
nun Canakkale Lisesi 2. simflarinda anket uygulamast izin talebine ait ilgi yaz1 drmegi ekte
gonderilmistir. :

Ad1 gegen Ogrenci tarafindan yapilacak aragtirma sonug raporlarinin Bakanlifimiza
sunulmak tizere Miidiirliigtimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinize ve ilgi yazinin ad1 gegene tebligini rica ederim.

Vali Yardimcisi

EKLER:
EK-1 Yazi Omnegi (01 adet, Olsayfa)
EK-2 Form Ornegi (01 adet 02 sayfa)

Vilayet Konagi 3. Kat 17100 CANAKKALE

%100 evryol Tel. :2171135 E-Posta : canakkalemem@meb.gov.tr
Rt e Faks : 21729 72 int. Adresi : http://canakkale.meb.gov.tr
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MILLi EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg:

Say1  :B.08.0.EGD.0.33.05.311- 2§ /{416
Konu : Aragtirma [zni

¢ £/02/2006

CANAKKALE VALILIGINE
(11 Milli Egitim Midirliigi)

flgi - Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigiiniin 02.12.2005 tarih ve B.30.2.CAU.0.70.72.00-

290-1671/8075 sayili yazist.

Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Ana Bilim Dali yiiksek lisans Ofrencisi Derya

CELIKOGLU’nin  “Ortadgretim  Ikinci

Simfta Tasvir Ogretiminde

Gorsel Malzeme

Kullanimmmn Yaraticiiga Etkisi” konulu aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilacak
anketlerin, Iliniz Canakkale Lisesi 2. simiflarinda uygulama izin talebi incelenmistir.

Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii tarafindan kabul edilen (2 sayfa -
36 sorudan olusanm) anketin belirtilen okulda uygulanmasinda Bakanlifimizea bir sakinca

gorillmemektedir.

Aragtirmanin bitiminde sonu¢ raporunun iki &rnefinin Bakanhgimiza gonderilmesi

gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e
o m T
</ 1M EZ. M
N/ e 11200
EKLER Vvall Y.

EX-1: Anket Ornegi (1 Adet-2 Sayfa)

Cumaali DEMIRTAS
Bakan a.

Miistesar Yardimeis:

A G.M:K. Bulvart No: 109
06570 Maltepe / ANKARA

Tel :(0312)2303644
Faks : (0312) 231 62 05
e-posta: earged@meb.gov.tr
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EK-2

YAZILI ANLATIM OLCEGI

Degerli Ogretmen Arkadasim,

Elinizdeki degerlendirme olcegi, “Orta Ogretim ikinci Simmfta Tasvir
Ogretiminde Gorsel Malzeme Kullammumn Yaratiahga Etkisi” konusunda yapilan
arastirmanin bir pargasi olarak dgrencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki becerisini 6l¢gmek
tizere gelistirilmistir.

Sizlerin mesleki deneyimleri dogrultusunda yapacagi degerlendirmeler bu
calismanin temel dayanaklarindan birisi olacaktir.

Asagidaki  yazili anlatim  Olgiitlerini g6z Oniine alarak yapacaginiz
degerlendirmeler i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Derya CELIKOGLU
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgiitleri o @ E
g | B =8
= -E ~ = S N e |
S »= Ba e =% xin
N~ P — O - ™ o
< .5 o= o
R = )
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1. Bagligin konuyla iligkisi saglanmigtir.

2. Baslik anahtar sozciiklerden olusturulmustur.

3. Ana diisiince agikc¢a belirtilmistir.

4. Ana diisiincenin anlatiminda etkileyicilik
saglanmstir.

5. Ana diisiinceye ulagmadaki diisiince zinciri
kurulmustur.

6. Ana diistince yardimci fikirlerle desteklenmistir.
7. Her diisiince i¢in bir paragraf diizenlenmistir.

8. Ana diislince bir sonuca gotiiriilmiistiir.

9. Sonug yan diistincelerle desteklenmistir.

10. Sozciik zenginligine ve sozciiklerin yerinde
kullanimina 6zen gosterilmistir.

11. Paragraflar arasindaki gecislerde mantikli bag
kurulmustur.

12. Akicy, acik, dogru tiimce yapilari ile anlatima
zenginlik katilmigtir.

13.Yazim kurallarina uyulmustur.

14. Noktalama imleri yerli yerinde kullanilmigtir.
15. Paragraf olusumunda gerekli diizen saglanmistir.

16. Biitiin olarak yazili anlatim bir ileti (mesaj)
tasimaktadir.
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YARATICI YAZI OLCEGI

Degerli Ogretmen Arkadasim,

Elinizdeki degerlendirme olcegi, “Orta Ogretim ikinci Simfta Tasvir
Ogretiminde Gorsel Malzeme Kullammmmn Yaratiahga Etkisi” konusunda yapilan
arastirmanin bir parcasi olarak ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarindaki yaraticilik
becerisini 6lgmek tizere gelistirilmistir.

Sizlerin mesleki deneyimleri dogrultusunda yapacag degerlendirmeler bu
calismanin temel dayanaklarindan birisi olacaktir.

Asagidaki yaratici yazi Olgiitlerini goz Oniine alarak yapacaginiz degerlendirmeler
icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Derya CELIKOGLU
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni

Yaratia1 Yaz1 Degerlendirme Olgiitleri > 5 _
én‘s _~ ,_E‘ ~_~ R~ - 2‘/-\
& e TN Ten| Bl 2un
— Q) o .
N~ B~ o - ~ QO ~
S =5 =z o
:Q = ?)
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1. Konuya iliskin ¢ok sayida diisiince iiretilmistir.
2. Diisiinceler akici bir sekilde siralanmustir.

3. Diisiinceler 6zgiirce aktarilmistir.

4. Bir diisiinceden digerine rahatlikla gecilmistir.
5. Cok sayida neden sonug iliskisi kurulmustur.

6. Var olana iliskin yeni segenekler yaratilmistir.
7. Sasirtic1 diigiincelere yer verilmistir.

8. Tlging yaklagimlar sergilenmistir.

9. Geleneksel benzetmelerin disina ¢ikilmisgtir.

10. Geleneksel anlatim bigiminin digina ¢ikilmustir.
11.Durumlara, olaylara, varliklara kars1 6zgiin
yaklasimlar sergilenmistir

12. Farkli kategorilerde diisiinceler iretilmistir.

13. Cok yonlii bir bakis agis1 gelistirilmistir.

14. Duygu ve diis diinyasi rahatlikla yansitilmigtir.
15. Olabildigince farkli alanlarda tespitler
yapilmigtir.

16. Bir alana ait diisiince, ¢oziim bagka bir alan i¢in
kullanilmigtir.

17. Cevreye, insanlara, goriilenlere kars1 duyarlilik
saglanmustir.
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TASVIR OGRETIMINDE KULLANILAN FOTOGRAF

¥

i

Bt el

http://computerwallpaper.ezthemes.com/pcenhance/wp/preview.phtml?blank+1300



