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OZET

Egitim Bilimlerini olusturan en Onemli halkalardan biri de “dlgme ve
degerlendirmedir”. Okul egitimi dendiginde ilk akla gelen 6grenci ve onun 6grenme

basarisidir; kisacasi 6grenci basarisidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varhigini siirdiirecek geng¢ kusaklar1 yetistirme isi
sliphesiz ki egitim kurumunun, okulun gorevidir. Bir egitim sisteminin basarisi
hakkinda bilgi veren en Onemli gosterge Ogrenci davraniglaridir. Egitimin temel
amact Ogrencilerde istendik davranig degisikligi olusturmaktir. Egitim siirecinde
Olgme ve degerlendirme etkinlikleriyle yapilacak gozlemler sayesinde Ogrenci
davraniglarinin  hangi diizeyde oldugu, ne tir yetersizliklerin bulundugu hatta
istenmeyen, olumsuz davraniglarin olup olmadigi belirlenebilir. Bu nedenle 6lgme ve

degerlendirme egitim siirecinin vazgeg¢ilmez bir d6gesidir.

Bu aragtirma resmi liselerde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarma iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Tarih 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 konusundaki goriislerini
ortaya ¢ikarmak icin; su sorulara cevap aranmistir: Tarih 6gretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirme gerekceleri konusundaki goriisleri nelerdir? Tarih 6gretmenleri dlgme
ve degerlendirme yaparken ise karigan hatalarla ilgili goriisleri nelerdir? Tarih
dersinde Ogrenci basarisini degerlendirirken Olgiitleri nedir? Tarih derslerinde en
fazla kullandiklar1 6l¢me araci hangisidir? Yazili, sozlii, kisa cevap gerektiren testler,
coktan se¢meli testler, 6dev ve projeler, dogru —yanlis usulii testlerle ilgili goriisleri
nelerdir? Bir sinavdan siifin yarisindan fazlasinin diigilk not almasi nedenleri ile
ilgili goriisleri nelerdir? Sorularina yanit aranmis ve bu goriisler arasinda kidem,
cinsiyet, mezun olunan okul, gérev yapilan okul arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 arastirtlmistir.

Arastirmanin evrenini Canakkale ilindeki 56 resmi lise olusturmaktadir.
Evren i¢inden ayrica 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Bu baglamda belirlenen
okullarin tamaminda calisan ve anketi cevaplamaya goniillii olan Ogretmenler

arastirmanin ¢aligma evrenini olusturmustur

Arastirma igin gerekli veriler literatiir taramasi ve anket uygulamasi yoluyla

elde edilmistir. Bunun i¢in Once arastirma konusuna yonelik olarak arastirma, yayimn
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ve kitaplar taranmis ve aragtirmanin kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur. Daha sonra
yapilan literatlir taramasindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan anket sorulari

gelistirilmistir.

Anketin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin analizinde SPSS paket
programi kullanilmustir. iki boliimden olusan anketin birinci boliimiinde elde edilen
verilerin frekans ve yiizde degerleri belirlenerek tablolastirilmustir. Ikinci béliimii
olusturan maddelerin analizinde ise frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri belirlenmis ve tablolastirilmistir. Daha sonra s6z konusu boyutlarin
ogretmenlerin kisisel ozellikleri bakimindan karsilagtirilmasinda tek yonlii varyans
analizi (one-way ANOVA) teknigi kullanilmis ve goriislere yonelik farkin kaynagini

belirlemek amaciyla LSD testinden yararlanilmistir.

Arastirma dort bolimden olusmaktadir. Giris kisminda; aragtirmanin
problemi, amag¢ ve alt amaglari, 6nemi, sayithilar, sinirliliklar, tanimlar ve tezin
organizasyonu yer almaktadir. Birinci boliimde; 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
kuramsal bilgilere yer verilmistir. ikinci béliimde; arastirmanin ydntemine yer
verilmistir. Ugiincii boliim; arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularin
yorumuna ayrilmistir. Dordiincii boliimde de; arastirmanin sonuglarina ve onerilere

yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, tarih Ogretmenleri Olgme ve
degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahiptirler. Ogretmenlerimizin okul,
calisilan kurum, cinsiyet ve kidem arasinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
aym goriise sahip olduklart goriilmiistir. Bu durum o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin, 6gretmenlerin aldig1 egitim yoniinden farkli olmadig: ve genellikle

birbirlerinden 6grendiklerini sdyleyebiliriz.

Arastirma sonuclarma gore uygulayicilara ve arastirmacilara Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Olgme, degerlendirme, 6lgiim, Olgmede hata, Tarih egitiminde

6l¢gme-degerlendirme
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ABSRACT

Measurement and assessment is one of the most important chains that
forming Education Science. When education is mentioned, the first thing to be

thought is student and his/her learning success.

It is certain that educating new generation, who will continue the existence of
Turkish Republic, is the duty of schools and education institutions. The most
important indication which informs about the success of education system is
students’ behaviors. The main purpose of education is to form a willing change on
behaviors of students. Thanks to the observations to be done with the assessment
activities in education process; it can be decided what levels of students’ behaviors
are, what kind of insufficiency there are and whether there are any unwanted
behavior or not. That is why measurement and assessment is a required component

of education process.

This research has been done to determine the views of the history teachers
working in official schools about the measurement and assessment application. To
discover the views of history teachers about measurement and assessment
application; answers to the following questions have been searched: What are the
views of history teachers about the reasons of measurement and assessment? What
are the views about the mistakes while the history teachers process the measurement
and assessment? What are their criterions in evaluating the success of students in
history lessons? What is the measurement tool that they use most? What are their
views about writing, verbal, short-answer tests, multi-optional tests, works and
projects, true- false tests? What are their views about the reasons why more than a

half of the class get low marks in an examination?

Answers to these questions have been searched and also an answer to the
question whether there is a meaningful difference in seniority, gender, the school

they graduated from and the school they are working has been searched?
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The population of the research includes 56 official high schools. Besides,
another sampling hasn’t been taken. So, the teachers who are working in all
designated schools and who are volunteers to answer the poll questions have formed

the population of the research.

The necessary data has been achieved via literature scanning and poll application. In
this respect, firstly, aimed at the matter of the research; researches, publications and
books were scanned and the theoretical frame of the research has been formed. Then,

the poll questions have been improved with the help of literature scanning.

SPSS package program has been used for analyzing the data that was
obtained by applying the poll. The poll has got two parts, in the first part; frequency,
percentage, arithmetic average and standard deviation values have been determined
and charted. Then, one-way ANOVA analysis technique has been used in comparing
the teachers’ personal features with the mentioned dimensions and to determine the

source of difference in their views it was benefited from LSD test.

The research consists of four parts. In the introduction part; the problem, the
purpose and under purposes, important suppositions, limits, definitions and the
organization of the thesis have been taken place. In the first part; institutional
information about measurement and assessment has taken place. In the second part;
the method of the research has taken place and in the third part; the findings that
were achieved at the end of the research and the interpretation of these findings have
taken place. In the fourth part; the results of the research and suggestions have taken

place.

According to the findings obtained from the research, it has been understood
that history teachers have the sufficient knowledge about measurement and
assessment. It is seen that our teachers have the same view about the school, the
institution they work for, gender and seniority in measurement and assessment. As a
result we can say that measurement and assessment applications are not different in

education that the teachers gained and generally they learn it from each other.



According to the results of the research, some advices have been given to

people who put this into practice and researches

Key Words: Measurement and assessment, Measure, Measurement and assessment

in history education
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ONSOZ

Egitim Ggretim siirecinde "6lgme ve degerlendirme"; O6grenci basarisinin
degerlendirilmesi acisindan  dnemli  bir  siiregtir.  Ogrencilerin  tanimast,
kabiliyetlerinin bilinmesi ve meslek se¢iminde 6lgme ve degerlendirme sonuglari

onemli bir yer tutar.

Bu aragtirmamizda: "Canakkale ilinde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin

6lcme ve degerlendirme uygulamalarina iligkin goriisleri"ni belirleme amag¢lanmustir.

Aragtirma dort boliimden olugmaktadir. Giris kisminda; arastirmanin
problemi, amag¢ ve alt amaglari, 6nemi, sayithlar, smirliliklar, tanimlar ve tezin
organizasyonuna yer verilmistir. Birinci bdliimde; 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili
kuramsal bilgilere yer verilmistir. Ikinci bélimde ise; arastirmanin yOntemi
aciklanmistir. Ugiincii boliimde; arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve
yorumlamasi yer almaktadir. Dordiincii ve son bdliimde ise; arastirmanin sonuglarina

ve Onerilere yer verilmistir.

Aragtirma sliresince, birgok kisinin 6nemli destegi ve katkilar1 olmustur.
Oncelikle bu g¢aligmanin yiiriitiilmesinde akademik bilgi ve deneyimleriyle bana
destek olan danismanim Yrd. Dog. Dr. Serif KORKMAZ’ a, Yrd. Do¢ Dr. Cavus
SAHIN’e, Do¢. Dr. Halil ISIK’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Calismam sirasinda
hicbir fedakarliktan kaginmayan, bana daima yardimci olan esim Tamer AYTAR’a

tesekkiir ediyorum.
Canakkale, 2007

Aynur AYTAR



GIRIS

Bu kisimda aragtirmanin problem durumu, amag¢ ve alt amagclari, 6nem,

sayiltilar, sinirhiliklar, tanimlar ve tezin organizasyonu yer almaktadir.

Ogrenme ve 6gretme ayni siirecin iki degisik noktadan gériiniisiidiir. Bunlarin
ikisinde de s6z konusu olan aym siirectir. Ogrenme; deneyimlere bagli olarak
davranislardaki siirekli degisimdir. Ogretme siireci, 6gretmenin planladigi, takdim
ettigi, degerlendirdigi ve boylece dgrenciye bilgiyi anlamasi ya da beceri gelistirmesi
icin yardim ettigi bir siirectir. Ogrenci aktif katilimda bulunmadan &grenmeyecek

bile olsa 6gretmenin bagaridan sorumlu oldugu bir siiregtir.

Okullar; 6nceden saptanan belli 6zellikleri 6grencilere kazandirmaya calisan
maksatli  6gretim kurumlaridir. Amag, Ogrenci davranislarinda degisiklikler
olusturmak ya da ona yeni davramiglar kazandirmaktir. S6z konusu 0Ozellikleri
kazanip kazanmadiklarim goérmek icin dgrenciler sik sik yoklanir. Ogrencilerin bu
ozellikleri kazanip kazanmadigini  anlama olanagi veren Olgme durumlariyla,
degerlendirme ilkelerini igeren bir Ogretim programinit gerektirir. Bu nedenle
okullar,belli 6gretim programlarinin uygulandig1 ya da uygulamaya konuldugu yerler

olarak goriiliir (Tekin,1996: 6).

Egitim kurumlari, 6nceden belirlenmis amaglar1 gergeklestirmek ve istenilen
nitelikte insani yetistirmek i¢in ¢aba gosterirler. Bu ¢abanin i¢inde amaglari
belirleme ve hedef davranislart tanimlama, uygun ortami hazirlama, uygun arag ve
gere¢ kullanma, 6grenme ve Ogretme etkinliklerini icra etme gibi bazi siiregler yer
alir. Bu asamada hem 6gretenin hem de 6grenmeye kilavuzluk edenlerin cevaplamasi
gereken sorular vardir: “Amaglara ne kadar ulasild1?”, "Hedef ve davranislardan
hangileri gergeklesti?”’, “Eksiklikler nelerdir?”, “ Yanlis ogrenilen veya hig
Ogrenilmeyen konular nelerdir?” gibi sorulara gilivenilir cevaplar vermek,
Ogrenilmeyi daha nitelikli hale getirecek ve egitim Ogretim siirecini tesadiifi

hatalardan kurtaracaktir (Y1ilmaz, 2004: 9).

Ogrenci basarisinin  giivenilir yontemlerle o6lgiilmesi en basta egitimin

verimini artirma yoOniinden onemlidir. Egitimde gozlenmeye ya da Olclilmeye



calisilan degiskenler genellikle; basari, ilgi, isteklendirme yetenek gibi psikolojik
etkenlerdir. Bu degiskenlerin bircogunun fiziksel nitelikleri bilinmez ve bu nedenle
fiziksel boyutlar1 tanimlanamaz. Bu degiskenleri olgmek icin cesitli Slgme
yontemlerinden yararlanilir. Olgme, bir nesnenin ya da bireyin bir nitelige veya
ozellige ne derece sahip oldugunun belirlenmesi amactyla yapilir. Egitimde bilinmek

istenen budur ( Atilgan, 2006: 2).

Egitimin amaci, her ogrenciye belli hedef davraniglari, belli diizeyde
kazandirmaktadir. Eger; 6grenci istenen davranigi herhangi bir sekilde kazanmigsa

amag gergeklesmistir.

Insanlar birgok yonden farklidirlar ve bu farkliliklar onlarin bir sey
O0grenmesinin nedenini, hiz ve diizeyini etkilemektedir. Eger 6gretmen Ogrencinin
gecmis deneyimlerini bilirse 6grencinin anlayabilecegi sekilde 6gretir. Bu nedenle
ogrenme Ogrencide kalici davranis degisikligi olusturma anlamina gelir ( Alkan ve

Kurt, 2003: 42, 43).

Yildirnim( 1983: 1)’ e gore; Egitim, {ic ana boyuttan olusan bir sacayagini
andirir. Bu boyutlardan biri; belki de basta geleni amagclardir. ikincisi; 6grenme
amaglarini i¢ine alan miifredat programlari, ligiinciisii de; degerlendirme iglemidir.
Amaglar egitim c¢alismalarin1 yonlendiren, program konularinin secilmesinde,
siralanmasinda ve islenmesinde diizenleyici rol oynayan hedeflerdir. Degerlendirme
ise, diizenlenen programla amagclarin ne derece gergeklestirilmis oldugunu, ortaya
cikarmaya, egitim c¢alismalarinin ne derece basarili oldugunu anlamaya yarayan
islem olarak tammmlamaktadir. Ogrenci davramisinda istenilen degisiklikler
olusturmak amaciyla ayrintili olarak yapilan planlamaya “6gretim programi” denir.
Bu nedenle 6gretim programi “ne amaclar, dersler, konular listesidir, ne de
ogretmenin eline verilen uymasini istenilen basili bir kitap”tir. Ogretim program
“Ogrencilerden beklenen davranis degisikligini meydana getirmek icin planlanmis

faaliyetlerin tamami”dir (Tekin, 1996: 3).

Egitim siirecinin tam ortasinda 0gretmen yer almaktadir. Bu anlayis icinde
O0gretmenin gorevi programi aktarmaktan ibaret degildir. O, programi isledigi kadar
amaglara ulasmada programi etkinlik derecesini dlgmede de gorevlidir. Ogretmen

bu yolla kendi ¢aligmasini degerlendirme, kullandig1 metot ve araclar1 degistirme ve



gelistirme firsati bulmus olur. Bilimde dogrulama islemi nasil yanlis diisiincelerden
kurtulmaya yararsa, egitimde de degerlendirme islemi yararsiz, verimsiz ve
gecerliligini yitirmis yontemlerden kurtulmaya yarar. Olgme bir gézlemleme tiiriidiir.
Bizi ilgilendiren 6lgme sadece bir seyin niceligine iliskin bilgi verir; bu bilginin
yeterli olup olmadigi, istenilen nicelik tiirden olup olmadigi ise bir degerlendirme
sorunudur. Degerlendirme; “bir veya daha fazla gozlem verisini bir Ol¢lite vurma

1s1dir ( Yildirim, 1983: 2).

Beydogan ( 2001:109)’a gore nitelikli bir 6gretmenden O6grenme-ogretme

stirecinde beklenenler sunlardir:
1. Ogrencilerin dgrenme ihtiyacini belirleyebilme
2. Ogrenci ihtiyaglarini esas alan 6gretim hedeflerini hazirlayabilme

3. Hedefleri gerceklestirici 6grenme yontem ve tekniklerini segerek 6gretim

stirecinde ise kosabilme

4. Belli bir stirede 6gretim hedeflerine ulastirict 6gretim etkinliklerine yer

verme

5. Ogretim siirecinde 6grencilerde gerceklesen davranislar: dlgebilecek 6lgme

aracglar1 ve degerlendirme Olgiitlerini gelistirme ve uygulama

Egitim siirecinde O6lgme ve degerlendirmenin fonksiyonlarmi su sekilde

Ozetleyebiliriz.

1. Degerlendirme, 6grenciye davranisini nasil degistirecegi, nasil gelistirecegi

hakkinda bilgi verir.
2. Ogrenciyi motive eder.
3. Ogrenci hakkinda verilecek kararlara dayanak olur.

4. Ogretmenin kendi 6gretiminin ne derece etkili oldugunu kestirmesine

yardimci olur.

5. Yoneticilere ve diger ilgililere bilgi verir (Yilmaz, 2004: 32).



1. Problem Durumu:

21l.ylizy1lda yasiyoruz ve ¢agimiz bilim ve teknoloji ¢ag1 olarak
nitelendirilmektedir. Giiniimiizde egitime biiylik 6nem verilmektedir. Egitim-6gretim
kurumlarinda egitim ve Ogretim faaliyetleri etkili olarak planlanip en az hata ile
uygulanmaktadir. Uygulama sonucu ortaya konulan Olgme ve degerlendirme
faaliyetleri etkili sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonuglara bakilarak 6grencilerin
hangi meslege yonlendirilecegi, hangi okula devam edecegi hakkinda karar verilir.
Bu nedenle egitim-6gretim siirecinde yapilacak her tiirlii faaliyetin (6grenci
basarisinin  degerlendirilmesi ve oOgrencilerin  yeteneklerine uygun olarak
yonlendirilmesi) bir plana gore degerlendirilmesi gerekir. Bu islevi gerceklestirecek
olanlar dgretmenlerdir. Ogretmen yeterligi egitim kalitesini dogrudan etkileyen
onemli bir faktordiir. Ogretmenlik meslegi alan bilgisi, genel kiiltiir ve pedagoji bilgi
ve becerisini gerektiren bir meslek dalidir. Ogretmenlerin sahip olmasi gerekli olan
onemli bir Ozellikte onlarin yeterli diizeyde Olgme ve degerlendirme bilgi ve
becerilerine sahip olmalaridir. Ogretmenlerin; egitim ve &gretim faaliyetlerini
amacma uygun olarak yapilabilmesi i¢in Olgme degerlendirme faaliyetlerinin

eksiksiz olarak yapmasi gerekir.

Kubiszyn ve Borich (1996) 6gretmenlerin bilgi ve beceri sahibi olmasi
gereken 6lgme ve degerlendirme konularini su sekilde siralamistir: Farkli amaclarla
yapilmasi planlanan o6l¢gmeler i¢in hangi test tiirlerinin uygun oldugu, dersin
yoklanmas1 gereken hedeflerinin neler oldugunu dogru tespit edebilme, yazili
yoklama tiirii testlerin nasil gelistirilmesi gerektigi bilgi ve becerisi, testlerin
giivenirlik ve gegerliginin nasil saglanacagi, temel test istatistikleri, test puanlarinin
nasil kullanilmasi gerektigi ve 68renci basarilarinin ya da notlarinin etkili bir iletisim
teknigi kullanarak ailelere etkili ve yararli olacak sekilde nasil iletilmesi gerektigidir

( Aktaran; Cakan, 2004: 101).

Uyguladigimiz sinavlarda sordugumuz sorularin dersimizin hedef ve
davranislarina uygun olmasi gerekir. Egitim ve dgretim siireci boyunca ¢esitli hedef
ve davraniglar 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilmaktadir ve her 6gretmen dersin

sonunda bu hedef ve davramiglarin ne kadarmin kazandirilip ne kadarinin



kazandirilmadigim o6lger. Bunun i¢in Ogrenci davraniglari Olgiilir ve Ogrenci

davranislar belli dlgiitlere gore degerlendirilir.

Ogretme ve 6grenme islevini gergeklestiren 6gretmenin bu sorumlulugunu
yerine getirebilmesi, baz1 niteliklere sahip olmasi gerekir. Ogretmenlerin ortak sahip
olmasi gereken nitelikler arasinda; “etkinlikleri planlama, diizenleme, uygulama,

degerlendirme bilgi ve becerisi “ yer almaktadir ( Unal, Ada,1999: 50).

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda yeterli bilgiye sahip olmak 6grenci
basarilarinin belirlenmesinde biiyiik bir éneme sahiptir. Onemli olan bu dl¢iim ve
degerlendirmenin hatasiz olarak yapilmasidir. Boylesi onemli sorumluluga sahip
Ogretmenlerin  0lgme ve degerlendirme konusunda ne kadar bilgiye sahibi
olduklarini, 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarindaki goriislerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik arastirmaya ihtiya¢ vardir. Ancak bdylece Olgme ve degerlendirme
konusunda tarih Ogretmenlerinin varsa eksiklikleri ortaya c¢ikaracak ve gerekli

onlemler alinacaktir.

Yildirim ( 1983:163,164) ; 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda

bilmesi gereken noktalardan soyle siralamaktadir:

1. Okutulan derslerdeki basar1 ya da gelismeleri 6lgme amaci giiden testler

hakkinda bilgi sahibi olmak,

2. Test sonuglarin1 puanlama, yorumlama igin basit istatistiksel islemleri

bilmek,
3. Ham puanlari standart puana ¢evirebilmek,
4. Ol¢me hatas1 kavramini bilmek,

5. Bir test programini yapi, amag ve Ozelliklerini bilmek, program geregince

kullanilan testlerin amaca uygunlugunu saptamak,

6. Smav veya test sonuclarin1 ve genellikle 6grencilerin tek tek veya grup

olarak gosterdikleri gelismeleri ana- babalara, ilgililere gerekirse kamuya aktarmak,

7. Olgme ve degerlendirmeyi bir egitim siireci olarak kullanabilmek,

sonuclar1 6grencilerle tartisabilmek, aralarindaki fark ve iliskileri bilebilmek.



2. Amag ve Alt Amaglan

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretimde gorev yapan tarih
Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme konusundaki goriislerinin belirlenmesi, bu
goriigler arasinda mezun olunan okul, kidem, cinsiyet, ¢alisilan okul tiirii arasinda
fark olup olmadigini saptamaktir. Bu temel amaclar dogrultusunda asagidaki alt

amaclar incelenmistir. Ortadgretimde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin;
a.0grenci basarisini dlgmenin gerekgeleri,

b.Ogrenci basarisim  Slciip degerlendirirken ise karisabilecek hatalarin

nedenleri,
c¢.Olgme ve degerlendirme dlgiitleri ve dlgme araclarim kullanma diizeyleri,

d. Yazili yoklamalar, sozlii sinavlar, kisa cevapli sinavlar, dogru yanlis usulii

siavlar, ¢coktan segmeli sinavlar ve 6dev ve projeler,

e.Bir sinavdan sinifin yarisindan fazlasinin diisiik not alma nedenleri ile sinav

sorularinin hazirlanmasina iliskin goriisleri nelerdir?

2.Tarih Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin

goriisleri arasinda;
a) Cinsiyet,
b) Kidem,
d) Calisilan okul tiirti,
e) Mezun olduklar1 okul tiiri,

f) Okuttugu sinif mevcudu bakimlarindan anlamli fark var midir?

3. Arastirmanin Onemi

Egitim, Ogrencide istenilen davranist gelistirmek, kusurlu davranislar
diizeltmek, istenmeyen davranislari silmek gibi amaglarla yapilir. Uygulanan egitim
programlarinin basarili olup olmadigini; basarili ise basar1 derecesi belirlemek i¢in

Olcme ve degerlendirme yapilir.



Bir 06gretmenin mesleki agidan sahip olmasi gereken T{i¢ Ozellige
baktifimizda; planlama yapmak, uygun Ogrenme yasantilar1 diizenleyerek plani

uygulamak ve giivenilir ve gegerli bir 6l¢meyle basariy1 degerlendirmektir.

Tarih dersinin genel ve oOzel amaglarimi gergeklestirme asamasinda da
uyguladigimiz dlgme-degerlendirme teknikleri ¢ok 6nemlidir. Dersin  basarili ya da
basarisiz oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan o6lgme ve degerlendirmelerin
sonucuna bakilir. Olgme ve degerlendirme konusunda bilgilerimiz yeterli mi?
Yaptigimiz 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda ogrenci seviyesi, ilgi,
kabiliyetlerini ne kadar gdz oniinde bulundurabiliyoruz? Ogrenci basarisini
belirlemede hangi Olgiitleri kullaniyoruz? Yazili yoklamalar, kisa cevap gerektiren
testler, ¢oktan se¢meli testler, sozlii sinavlar1 uygularken gerekli kurallara ne kadar
uygun davranabiliyoruz? Odev ve projeler dersimizin amacim ne kadar
gerceklestirebiliyor? Ogretmenlerin iiniversitede 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili
aldig1 egitim nedir? Bu egitimleri yeterli midir? Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme
konusunda karsilastiklar1 giicliikler nelerdir? Nasil ¢6ziim Onerileri getirilebilir?
Tarih Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme konusundaki goriisleri nelerdir?

Sorularina cevap aranacaktir.

Aragtirmamiz tarih Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
eksikliklerini ortaya c¢ikarmasi ve bu alanda Ogretmen yetistiren kurumlarda

uygulanan ders miifredatlarina 151k tutacagi sdylenebilir.

4. Sayiltilar

1. Goriislerine basvurulan Ogretmenler 6lgme ve degerlendirme konusunda

yeterli bilgiye sahiptirler.

2. Arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan &gretmenler, anketi

cevaplandirirken objektif olarak goriislerini belirtmislerdir.



5. Smirhhiklar

Bu arastirma veri toplanan okullar, Olc¢lilen Olgme ve degerlendirme

uygulamalar1 bakimindan asagidaki gibi sinirlandirilmistir:
1. Arastirma kapsamina alinan okullar Canakkale ili ile sinirlandirilmistir.

2. Anket soru basliklar1 literatiir taramasi sonucu elde edilen 6lgme ve

degerlendirme uygulamalari ile sinirlandirilmastir.

3. Arastirma Canakkale ilindeki resmi liselerle sinirhidir.

6. Tamimlar

Ol¢me: “Genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gozlemek ve gozlem

sonuclarini sayilarla ve sembollerle ifade etme isidir”’(Yilmaz, 2004: 12).

Degerlendirme: “Cesitli 6lcme ya da Olgme yerine gecen gozlemler
sonucunda yapilan yargiyr belirten genel bir terimdir ve egitimde, Ozellikle

O0gretimde amagclara ne derece yaklasildiginin bir 6l¢iistidiir” (Binbasioglu, 1983:10).

Ol¢iim: Ol¢meler sonucu elde edilen degere “dl¢iim” denir (Beydogan, 2001:

119).

Olcmede hata: Ayni sartlar altinda bagimsiz tekrarlanarak elde edilen 6lgme
sonuglarindan elde edilen deger ile dl¢iilen 6zelligin ger¢ek degeri arasindaki farktir(

Beydogan, 2001: 127).

Gegerlilik: Bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigr 6zelligi, baska herhangi
bir  oOzellikle  karistirmadan, dogru  olarak  Olgebilme derecesidir

(Hesapg1oglu,1998:372).

Objektiflik: Objektiflik, kisiye gore degismemesi ve kesin olmasi demektir.
(Hesapg10glu,1998:372).

Kullamishhk: Bir 6lgme aracinin veya yonteminin, gelistirilme, ¢ogaltilma,
uygulanma ve puanlama yoniinden kolaylik, nesnellik ve ekonomiklik 6zelliklerine

sahip olmasi anlamina gelir (Hesap¢ioglu,1998:372).



7.Tezin Organizasyonu

Calismamiz giris ve dort alt bolimden olusmustur.Giris kisminda; problem
durumu, amag ve alt amaglar, aragtirmanin 6nemi, sayitlilar,sinirliliklar, tanimlar ve

tezin organizasyonuna yer verilmistir.

Birinci boliimde; 6lgme ve degerlendirmeye iliskin literatlir taramasi sonucu

olusturulan kuramsal boyut yer almaktadir.

Ikinci béliimde; arastirmanin modeli, evren ve &rneklemi, veri toplama
aracina iligskin 6zellikler, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili yapilan ¢aligmalar
yer almaktadir.

Ucgiincii boliimde; veri toplama aracinin uygulanmastyla elde edilen bulgular
ve yorumlara yer verilmistir.

Dordiincii boliimde; arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmacilara

Onerilere yer verilmistir.
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BiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE (LITERATUR TARAMASI)

1.1. Ol¢me

Olgme: Gozlenen niteliklerin, gdzlem sonuglarinin sayr ve sembollerle
belirtilmesidir (Kii¢iikahmet, 2003:116). Bu tanimin disinda O6lgmenin c¢esitli

tanimlari verilebilir;

Olgme: “Gozlenen, Slgiilen nesne yada ozellikleri bir 6lgii birimine gore

anlatim isidir” (Binbasioglu,1983: 1).

Genel anlamda egitim—0gretimde Olgme; Ogrencinin herhangi bir bilgiye,
beceriye ya da oOzellige sahip olup olmadigini, sahipse sahip olma 06zelligini
gostermek icin bu 6zelligi say1 ya da sembollerle betimleme isidir. Olgme konusu
olan 6zelliktir. Bu 6zellik bir degiskendir ve siirekli degisebilmektedir (Giirol, 2004:
232). Olgmenin tiirii, dlgiilen dzellige ve dlgiilen 6zelligin gdzlenme sekline baglidir.
Egitimde Olciilecek Ozelliklerin bir kismi dogrudan bir kismi dolayli yollardan
Olciilebilir (Tekin,1996: 32). Bu nedenle 6l¢me; Slgmenin yapilis bigimine gore;
dogrudan 6lgme ve dolayl 6l¢me olarak ikiye ayrilir.

Dogrudan él¢gme: “Olgmeye konu olan bazi ozelliklerin dolaysiz olarak

dl¢iilmesidir”. Ornegin boy, kilo gibi dzellikler bir lgme araci yardimiyla &lgiilebilir

(Atilgan, 2006: 4).

Dolayh 6l¢me: Olgiilen nitelik ile dlgmede kullanilan aracin niteligi aym ise
bu tiir 6lgmelere “dogrudan dlgme” denir. Olgiilen 6zellik ile dlgmede kullanilan
aracin Ozelligi birbirinden farkli ise bu tiir 6lgmelere dolayli 6lgme denir ( Yilmaz,

2004: 14).
Ol¢menin egitimdeki islevini su bashklar altinda toplayabilir:
1. Ogrenci seciminde: Bircok okul dgrencisini yarigsmalar ve smavlarla seger.

2. Ogrencileri bireysel ayriliklara gore aywrmada: Bireysel ayriliklar

psikolojinin de tistiinde durdugu 6nemli konulardan biridir.Bu nedenle okullarda
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ogrenciler belli bireysel ayriliklarma gére kiimelere ayrilirlar. Ogrencileri zeka

diizeylerine gore ayirmak demektir.

3. Egitim o6gretim giicliiklerinin ortaya c¢ikarilmasinda: Karsilagilan

-----

zorunlu bir etkinliktir. Ogrenciler bir konuyu rahat¢a 6grenebiliyor mu? Yanilgilarin
nedenleri nelerdir? Yanilgilar 6grenciden mi yoksa 6gretmenden mi kaynaklaniyor?

gibi sorulara cevap bulmak i¢in dgretilen bilgi ve beceriler dl¢tilmelidir.

4. Ogrencileri giidiileyip basarilarinin yiikseltilmesinde: Bir is yapmaya,
bir isi basarmaya yonelten giidiilerin derecesi herkeste farklidir.Olgme 6grencilere

nerede bulundugunu 6gretir;calismalarini ona gore diizenlemeye zorlar.

5. Ogrencinin rehberlikle ilgili sorunlarimin céziimiinde: Rehberlikte

Ol¢me su islerde kullanilir
(1) Bireyin ilgi ve yeteneklerini tanimada,

(2) Bireyin cesitli derslerdeki basar1 durumunu anlayarak ona egitsel yonde

rehberlik yapmada,

(3) Bireyi meslek egitimine yoneltmede (Binbasioglu, 1983: 10).

1.1.1. Olgmenin Onemi Nedir?

1. Ogrenciyi motive eder. Bireysel ogrenci ilerlemesine yénelik olgiit

olusturur.

2. Ogretmenlerin verdigi egitimin iyi ya da eksik y®nlerinin belirlenmesi

konusunda 6nemli bilgiler verir.

3. Yoneticilere kaynak tahsisi, fiziki kapasite, ara¢ gerece yonelik kararlar

almasinda yardimci olur

4. Igverenler acisindan, &grencilerin gerekli becerilere sahip olup

olmadiklarmi belirler (Ozdemir ve dig., 2004: 231) .
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1.1.2. Olgme Hatalar

Olgmeyi yapan kisinin amaci, dlgiimler sonucu hatasiz dlgiimlere ulasmaktir.
Ancak hatasiz Ol¢limlere ulasmak hem teorik, hem de pratik agidan miimkiin
goriinmemektedir. Olgmede hata; aym sartlar altinda bagimsiz tekrarlanarak elde
edilen dlgme sonucglarindan elde edilen deger ile Olciilen 6zelligin gercek degeri

arasindaki farktir (Beydogan, 2001: 127).

Olgme sonuglarma ¢esitli yollardan hata karisir. Olgme hatalarin

kaynaklar1:

1) Olgen kisiden gelen hatalar,
2) Olgiilen 6zellikten gelen hatalar,

3) Olgme aracindan gelen hatalar (Tekin, 1996: 55, Kiiciikahmet,
1999:175).

Egitimdeki 6lgmelerde hatalardan sakinilmak isteniyorsa, hata kaynaklar1 ve
bu kaynaklarin dlgme sonuclarini nasil etkiledigi bilinmelidir. Olgme sonuglart
onemli kararlara dayanak olusturacaksa Olgmelerde ne kadar hata bulundugunu
kestirmek Onemlidir. Hatalarin istatistiksel 6zellikleri dikkate alinirsa; sabit hatalar,
sistematik hatalar, tesadiifii hatalar olmak iizere ii¢ tlir hata ayirt edilebilir (Tekin,

1996: 56).

a-Sabit hatalar: Bir 6lgcmeden digerine miktar1 degismeyen hatalara sabit
hata denir.Ornegin toplam puan1 10 olan bir yazili yoklamada 2 puanlik soru sinav
stiresinin yetersizliginden cevaplanmamis olsun. Puanlama yapilirken bu soruya sifir
puan verilirse toplam puan 10 degil 8 olacaktir. Bu 6grencilerin puanlarinda sabit
hata goriilecektir. Bu sorudan dolay1 herkese 20 puan verilse o zaman da bu soruyu
yapamayacak olanlara haksiz puan verilmis olacaktir. Bu ikinci grubun puaninda da

eksi yonde sabit hata olacaktir (Turgut, 1988: 28).

b-Sistematik (yanl) hata: Olgiilen biiyiikliige, 6lgmeciye veya olgme
kosullarina bagli olarak miktar1 degisen hatalara “sistematik hata” denir. Bir
ogretmen sinav kagidini puanlarken kiz 6grencilere erkek 6grencilerden fazla puan

verirse sistematik hata yapmis olur. Aym tarzda, yazi gilizelliginin puana
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kanistirllmamasi gereken bir sinavda yazis1 giizel olan 6grencilere daha fazla puan
verilmesi, sonra dogru okunan smav kagitlaria gelisiglizel ve bol puan verilmesi

sistematik hatalardan sayilir (Tekin, 1996: 56).

c-Tesadiifi hata: Hatanin miktar1 ve yonii Olclilen 6zelligin miktarindan
bagimsiz olarak ve diizensizce artip azalmaktadir (Yilmaz, 2004: 17). Yazil
yoklamalarin gelisigiizel okunup puanlanmasi, O6gretmenin puanlamayi1 yaparken
dikkatsizce okuyup puanlamasi, puanlari bir bagka yere yazarken yada toplarken hata

yapmas1 gibi hatalara “tesadiifi hatalar” denir (Turgut,1988: 29).

1.2. Degerlendirme

Degerlendirme egitim siirecinin vazgegilmez bir pargasidir. Bir dgretmeni
basarili veya basarisiz gérmemiz, bir yontemi etkili veya etkisiz saymamiz, birer
degerlendirme demektir( Yildirim, 1983: 11). Degerlendirmenin farkli tariflerini

yapabiliriz. Buna gore;

Degerlendirme; “Ogretmenin, dgretimin ve dgrencinin basarisint belirlemek

daha iyi bir egitim-6gretimin gerceklesmesini saglamak icin yapilan etkinliktir.”

Degerlendirme; “Ogretim etkinliklerinin sonuglar1 hakkinda bir hiikiim
vermek i¢in 6grencinin biiylimesi ve gelismesi ile ilgili bir ¢ok faktorleri de dikkate

alarak yapilan planli ve programli ¢aligmalardir” (Kiigiitkahmet, 2003: 116).

Degerlendirme; Ogretme etkinliginin bir geri bildirimi olup bilginin son
asamasini temsil eder.” Degerlendirme sonuglar1 gelecek planlarin hazirlanmasinda

onemlidir (Demirel ve Kaya , 2005 : 259).

1.2.1. Degerlendirmenin Amaclari

Degerlendirme isleminin basta gelen islevi egitim c¢alismalarimizin, etki
derecesini belirlemek ve bu etkililigi artirici tedbirlere zemin hazirlamaktir. Bu genel
ama¢ disinda degerlendirmenin bazi amaglarmi Yildiim ( 1983: 11) soyle

belirtmigtir:
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1. Araclarin gecerliligi ve uygunlugu: Egitimde belli amaglar
gerceklestirmek icin bir takim islemler izlenir ve araglar kullanilir. Miifredatta yer
alan konular, ders materyalleri, okulun fiziki yapist kullanilan araglara 6rnek
gosterilebilir. Bu islem araglarin etkilik derecesini, yani amaglara ulastiracak

nitelikleri yoklamak gerekir.

2. Varsayimlar1 dogrulama: Egitimde her islem bir varsayima dayanir.
Ornegin tarih dersinin ulusal bilincin kurulmasinda ve gii¢ kazanmasinda biiyiik rol
oynadig1 gibi. Degerlendirmenin dnemli iglevlerinden biri de bu tiirden varsayimlarin
gecerlik derecesi ortaya g¢ikarmak, egitim uygulamalarinda daha saglikli ilkelere

baglamaktir.

3. Ogrenme zorluklarim tammma: Ogrenme zorluklar1 cesitli nedenlerden
kaynaklanabilir. Cocuklar 6grenme yetenekleri yoniinden biiylik farklar i¢inde
olabilir. Aile ve sosyo-ekonomik ¢evreden gelen aksakliklar olabilir. Degerlendirme
gercek zorluklarin kaynaklarini tanimada, sorunlar belirleyip anlamada 6nemli rol

oynar.

4. Tigiyi canlandirma: iki yonden gocuklarin 6grenmeye ilgi ve ¢abalarii
kamgilamaya yardimci olur. Calismalarin sonuglarini ortaya koydugu igin
ogrencilerin daha bilingli bir ¢aba ve sorumluluk duygusu i¢inde O6grenmelerini

saglar.

5. Rehberlige yardim: Gerek egitim gelismeleri gerekse mesleki
yonelmelerinde degerlendirme c¢alismalarinin 6nemli bir yeri vardir. Rehberligin iki
yonden etkili ve yararli olmas1 i¢in 6grencinin bilgi, anlayis, beceri ve karakter ve
kisilik alanindaki gelisim durumlar1 , varsa problemler ve zorluklar1 ,uygulanan

egitim programlariin zorluklari, nitelikleri hakkinda bilgi verir.

6. Ogretmenin gelisimi: Ogretmenin alisilmis kaliplart uygulamaktan
kurtarir. Ogretmenler 6gretimin hedeflerine; icerigine, kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerine Ogrencinin gelisim diizeylerine uygun degerlendirme yapmalidir.
Ogrencinin sadece smavlardaki basaris1 degil, bir dsnem boyunca gelisimi gdz oniine
almmalidir. Bu da 6grenciyi ¢ok yonlii degerlendirmeyi gerektirir. Cok yonli
degerlendirmede standart testlerin yani sira gozlem kontrol listeleri, yazili sozli

smavlar kullanilmalidir. Ogretmenlerin degerlendirme yaparken unutmamasi gereken
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nokta dgrencilerin agigin1 yakalamak degil, 6gretimin ve 6grencilerin eksikliklerini
belirleyerek yanlis anlama ve kavramlastirmalar1 diizelterek daha i1yi bir 6§renme ve

ogretme gergeklestirmektir (Doganay ve Karip, 2006: 85).

Degerlendirmenin giivenilir 6lgme sonuglarina dayanmasi, gegerli bir dlgiitle
yapilmasi, deger yargisina ulasma islemlerinde yanlislik bulunmamasi, dogru bir

deger yargisina ulagmak i¢in gereklidir (Turgut:1997: 3).

Degerlendirme, Ogrencilerin 6gretim konusunu ne oranda Ogrendiklerini,
ogretimin kuvvetli ve zayif yonlerini belirlenmesini saglar. Ogrencilerin 6gretilen
bilgi ve becerilere ne derece ulastiklarini tespit amaciyla yapilir. Cocugun
caligmalarinin  degerlendirilmesi bir¢ok yoniiniin  bilinmesi ile miimkiindiir

(Kiigiikahmet, 2003: 116).

Degerlendirme siirecinde dgretmen, 0grencinin performansini degerlendirir.
Bir iist seviyeye ¢ikarmasi igin &grenciyi ozendirir Ogretmen &grencisini

degerlendirirken gergeklestirmesi gereken unsurlar sunlardir:

1. Ogrencilerin hedeflere ulagsma derecelerini belirleyecek yansiz &lgme

araclarini gelistirme,
2. Ol¢me sonuglarini nota ¢evirme,

3. Ogretim programimi degerlendirme. Ogretmenler bu gorevi etkili bir
bicimde yerine getirebilirse, kendi siniflarinda 6gretimin niteligini gelistirebilir,

daha bagarili 6grenciler yetistirebilir (Demirel ve Kaya, 2005: 254).

Egitim Ogretim siirecinde Ogrenciler, veliler, 6gretmenler, yoneticiler ve
politikacilar ¢esitli kararlar almak zorundadir. Bu kararlar 6grencilerin yetenekleri,
gelisim diizeyleri ve gelisim potansiyeline bagl almmmak zorundadir. Ogrencinin
yeteneklerinin, gelisim diizeylerinin belirlenmesi sistematik olarak Olgme ve
degerlendirme sonucunda elde edilen bilgiler, 6grenciler ve egitim dgretim siireci ile

ilgili birgok kararda veri olarak kullanilir. Bu kararlar;
1. Ogretimle ilgili kararlar,

2. Not verme ile ilgili kararlar,
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3. Ogrencilerin gelisim diizeylerini, ilgi ve yeteneklerini teshis etmeye

yonelik kararlar,
4. Ogrencileri segme ile ilgili kararlar,
5. Rehberlik ve yonlendirme ile ilgili kararlar,
6. Ogretim programu ile ilgili kararlar,
7. Yonetim ile ilgili kararlar,

Bu kararlardan her birinin saglikli olarak alinabilmesi O6lgcme ve
degerlendirme islemi sonucunda saglanan verilerin saglikli olmasmna baghdir

(Doganay ve Karip, 2006: 246).

Program gelistirme degerlendirme olmadan tamamlanamaz. Buna inanan
yazarlar, degerlendirmenin egitim siirecinin vazgecilmez bir basamagi oldugunda
birlesmektedirler. Degerlendirmeye 1950 yilindan sonra yeni bir anlam ve
fonksiyon yiikleyenlerden biri Cronbach, degerlendirmeyi; “bir egitim programi
hakkinda karar vermek i¢in toplanmasi ve kullanilmasi” olarak tanimliyor ve
degerlendirmenin maksadini: “(1)Bir kursun i1slahi, (2) Bireyler hakkinda karar
verme, (3) Okul sistemi, 6gretmen vb hakkinda idari kararlar verme” olmak {izere

tice ayiriyor ( Aktaran:Bilen, 2006: 30).

Degerlendirme ile saglanacak doniite bakilarak programdaki aksakliklar
diizeltilebilir ve genel amagclar, 6zel amaclar, materyal ve 6grenme ortamina iliskin
degisiklikler yapilabilir (Turgut, 1988:127). Programlarin planlanmasi ve siirekli
gelistirilmesi bakimindan degerlendirme gerekli goriilmektedir (Bilen, 2006: 30).
Degerlendirmeye gitmeksizin ne problemleri tanimak, ne 6gretim zorluklarina
isabetli teshis koymak, ne 6grenciler hakkinda gerekli bilgileri toplamak ne de
ogretimde kullanilan iglem ve vasitalarin gecerliligini yoklamak olasidir. Sistematik

degerlendirmenin yarar1 sudur:

1.2.2. Degerlendirmede Kullanilan Olgiitler

1. Kabiliyetlerin &lgiit olarak almmasi: Ogrencinin yapabildikleri ve biraz

daha zaman verilseydi yapabilecekleri dikkate alinir.
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2. Ogrencideki gelismelerin 6lciit olarak alinmasi: Ogrencinin baslangicta

edindikleri ile 6l¢iim anindaki mevcut durumu arasindaki farklilik 6l¢iit alinir.

3. Norma dayali o&lgiitlerin kullamlmasi: Ogrencilerin basarilar1 diger

Ogrencilerin basarilar ile karsilagtirilir.

4. Kriter esash olgiitlerin kullanilmasi: Ogrencinin edindigi bilgi ve beceriler

karsilastirilir (Beydogan, 2001: 128).

1.2.3. Degerlendirmenin Fonksiyonlari
1. Tiim sistemin igerdigi alt unsurlarin biitinligi icinde degerlendirilmesi,
2. Sistem i¢indeki herhangi bir egitim kurumunun degerlendirilmesi,

3. Ortaya konan bir egitim programinin ya da programin bir kisminin

degerlendirilmesi,
4. Bireyin degerlendirilmesi (Beydogan, 2001: 131).

Olgme ve degerlendirme kavramlar1 genellikle birbirine karistirilir. Bu iki
kavram birbirinden farkli olmakla birlikte bu iki kavrami bir arada kullanmak
zorundayiz. Ciinkii degerlendirme yapilamayacaksa, dlgmenin bir anlami yoktur.
Ol¢me yapilacak olmasinin amaci degerlendirme yapilacak olmasidir. Olgme islemi
sonunda degerlendirme yapilamadigi zaman 6l¢me islemi ile elde edilen Olgiimlerle

bir sonuca varmak miimkiin degildir (Doganay ve Karip, 2006 :253).

1.2.4. Degerlendirmede Goz Oniinde Tutulacak Ilkeler

1. Higbir degerlendirme siireci, amagsiz diisiiniilemez. Ogretmen, dersinin
hedeflerini analiz ederek hedef davramiglari Olgiilebilir sorular haline getirmek

durumundadir.

2. Degerlendirme bir anda baslayip biten siire¢ olarak diisiiniilmemelidir:
Degerlendirme bireyin okula girisinden, okulu bitirinceye kadar devam eden bir

siirectir.
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3. Bireyin belli bir 6zelligi degerlendirilirken, o 06zelligin ortaya c¢ikisini
etkileyen cesitli degiskenler dikkate alinmak durumundadir: Ferdi farkhiliklar, ilgi,

yetenekler, zeka, tutum, saglik durumu ve 6zel yetenek gibi.

4. Bireyi en iyi tantyan kendisidir. Bireye kendini ifade etme firsati tanimak
suretiyle, Ogretim siirecini zenginlestirmek, 6grencinin kendi iirlinliinii kendisi
degerlendirdigi takdirde kisiligini gelistirme ortami saglayacagi goz oniinde tutularak

ona kendini degerlendirme firsat1 verilmelidir.

5. Degerlendirmenin  O0gretim  siireciyle  biitiinlesmesi  a¢isindan

degerlendirmenin bizzat 6gretimi gerceklestiren 6gretmen tarafindan yapilmasi.

6. Degerlendirmede egitim-6gretim ortaminda kazandirilan bilgi, beceri ve

tavirlardan hangisi yoklanacaksa ona uygun 6l¢me araci ve teknikler kullanilmalidir.

7. Ogrenme-Ogretme siirecinde ogretmen ve ogrenci hedefleri birlikte
belirleyerek yola cikarlarsa; hedeflerin agikca ortaya konmasinda, davraniglarin

belirlenmesinde ve ona uygun gayretlere yonelim motivasyonu daha da artmaktadir.

8. Degerlendirmenin ne maksatla, ne zaman, nerede, kim tarafindan, hangi

yontemlerden faydalanilarak yapilacagi bir plana baglanmalidir.

9. Bireyi, bagkalarindan ayiran bireysel farkliliklar1 kadar, bireyin kendi
icinde gosterdigi farkliliklarin degerlendirilmede dikkate alinmasi onu daha gercekei

degerlendirmeye hizmet eder (Beydogan, 2001: 132).

1.2.5. Egitimde Degerlendirmenin Cesitleri

Egitimde, ogrenmeyle ilgili ii¢ tiir degerlendirme yapilmaktadir.Bunlar
“Tanima ve Yerlestirmeye Doniik degerlendirme” ,”Bi¢imlendirmeye yonelik
degerlendirme” ve “Diizey Belirlemeye Doniik degerlendirme”dir (Senemoglu,

1997: 429).

Tanmima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme: Bu degerlendirmenin
temel amact; 6grencinin kisilik 6zelliklerine uygun ders almasina , tamamlayici
calismalar yapmasima, okul ve meslek se¢mesine yardimci olmaktir. Bdylece

Ogrencinin kendini gerceklestirmesi saglanmis olur. Bu asamada 6grenciyi tanima
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degerlendirmesi, Ogrencinin kazanmis oldugu bilissel, duyussal, psikomotor ©n
O0grenmelerin yeni 6grenmeler i¢in ne derece yeterli oldugunu ortaya koymalidir.
Secilecek Ogretim stratejileri ve materyallerin 6grencilerin ihtiyaglarina ve tiim

ozelliklerine uygun olmasini saglamalidir ( Senemoglu, 1997: 428).

Bicimlendirmeye Yonelik Degerlendirme: Bu degerlendirmenin amaci:
Ogrenmede eksik ve giicliiklerini belirleyerek  ogrencinin  dgrenmelerini
tamamlamaya yol gostermektir. Bu nedenle 0&gretim planlanirken {initede
kazandirilmasi diisiiniilen tiim hedef ve davranislar1 yoklamaya doniik izleme testleri

hazirlanmalidir.

Diizey Belirlemeye Doniik Degerlendirme: Hedefler dogrultusunda erisilen
O0grenme diizeyini belirleyerek not verme, gecti-kaldi karar1 verme, gelecekteki
basartyr belirleme karari vermeyi saglayan bir degerlendirme tiiriidiir (Ozgelik,

1981:162).

Ogretme-6grenme  siirecinin son asamas1 olan “degerlendirme” dir.
Degerlendirme siirecinin demokratik yaklagimla ele alinmasinda yarar vardir.
Geleneksel egitim siirecinde 6l¢gme-degerlendirme denilince genellikle; 6grencinin
geemesini ve kalmasini saglayan saglayacak not verme uygulamalart akla gelir.
Giliniimlizde egitim uygulamalarinda bu durum o6lgme ve degerlendirmenin
amaglarindan yalnizca birisidir. Geleneksel uygulamalarda 6grencinin karsilastigi
problemlerin basinda Ogrencilerin aldiklar1 notlarla ilgili tereddiitlerini giderme
konusunda o&gretmenlerin yeterince ilgi gostermemeleri ve Ogrencilerin itiraz
edecekleri bir iletisim ortaminin olusturulmamasi, degerlendirme sonuglarinin
Ogrenciler ve Ogretmenlerle birlikte paylasma oraninin yetersizligidir (Kincal,

2004:41).

1.2.6. Olgme Ve Degerlendirme Arasindaki Farklar

Olgme ve degerlendirme arasinda bazi farklar bulunmaktadir.Bu farklar sdyle

siralanabilir;

1. Olgme, 6zelligin miktarin1 gosterirken, degerlendirme ise miktarin yeterli

olup olmadigini belirtmektedir.
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2. Degerlendirme 6lgmeyi i¢ine alan bir siiregtir.

3. Degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in 6nce 6lgmenin yapilmasi gerekir.
4. Olgme gozleme, degerlendirme ise yargiya dayanmaktadir

5. Olgme daha cok objektif, degerlendirme ise kisisel ve siibjektiftir.
Egitimde bes ¢esit degerlendirme modeli kullanilmaktadir.

1. Ogretmen tarafinda uygulanan egitim programinin degerlendirilmesi,

2. Yapilan ogretim faaliyetlerinin amacia uygunlugunun belirlenmesi

amaciyla yapilan degerlendirme,

3. Ogretim faaliyetleri sonucu meydana gelen dgrenme derecelerini ortaya

cikarmak i¢in yapilan degerlendirme,

4. Ogrencilerin belli konularda ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak igin

yapilan 6l¢me ve degerlendirme,

5. Ogrencilerin dersten bagarilarmi ortaya ¢ikarmak icin yapilan 6lgme ve

degerlendirme (Isman ve Eskicumali, 2003: 205, Yildirim, 1983: 14)

1.2.7. Egitimde Olcme ve Degerlendirmenin Onemi

Olgmenin bilimde ve uygulamalardaki yeri biiyiiktiir. Olgmek bir niteligi
incelemek ve sayisal verilerle ifade etme isidir. Olgme gozlemlere kesinlik
kazandirir. Egitimde 6l¢gmenin 6nemi egitimi teorik bir bilim olma gayretleri yaninda
pratik kararlarda deger yargilarina dayanak saglamasinda gelir. Olgme ve

degerlendirme islemi:

1- Yerlestirme amaci ile yapilan Olgme degerlendirme ki ortadgretim
kurumlarina giris, liniversiteye giris ya da 6zel yetenek sinavi ile 6grenci alan spor
sanat egitimi veren kurumlara giris sinavina dgrencinin basart ya da yeteneklerine,

ilgilerine uygun bir 6gretim kurumuna yerlestirmeye yonelik olabilir.

2- Bir dersin basinda 6grencinin hazir bulunusluk diizeyini belirlemek ig¢in

6lcme degerlendirme yapilir.
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3- Ogrencilerin hangi dersten muaf olmalarmni belirlemeye ya da 6grenci

gruplamaya yonelik faaliyetlerde ,

4- Ogretmenlerin 0grenme siirecini 6grencilerin gelisim diizeyine, ilgilerine

ve yeteneklerine uygun olarak diizenleyebilmek igin,
5- Ogrencilerin eksikliklerinin, problemlerinin belirlenmesi icin,

6- Ogretimin belirli asamalarinda dgrencilerin amaglanan bilgi, beceri ya da

davranislar1 ne 6l¢iide kazandiklarini belirlemek i¢in,
7- Rehberlik ve yonlendirme islemlerinin gerceklestirilmesi amaciyla,
8- Ders programlarinin gelistirilmesi ve yenilenmesi asamasinda ,
9- Ogrenme siirecinin sistematik olarak izlenmesi ve degerlendirilmesinde,

10- Ogrencilerin hangi konularda &grenme giigliigii cektiklerini, hangi

konular1 tam olarak 6grendiklerini belirlemek i¢in,

11- Ogrencilerin daha iyi grenmelerini saglayacak diizenlemelerin yapilmasi
amaciyla 6lgme ve degerlendirme islemi gerceklestirilir (Doganay ve Karip, 2006:

248, 249, 250).

1.2.8. Olgme ve Degerlendirmenin Ilkeleri

Olgme ve degerlendirme ne kadar bilimsel bir etkinlik ise de bunda kesinlik

yoktur. Bu nedenle 6l¢me degerlendirmenin asagidaki ilkelerine giivenmek gerekir:

1. Olgme, bilimde “nesnel “olusu belirten bir kavram olmasma ragmen,
6l¢mede de yanilgi olabilir. Bu durum, 6l¢en kisiden, 6lgme aracindan, dlgiilen nesne

ya da durumdan olmak iizere ii¢ nedenden kaynaklanabilir.

2. Olgme degerlendirmede her konuya uygun gelecek belirli bir dlgme
degerlendirme yontemi yoktur. Yontem; dlgme ve degerlendirmenin amaglarina ve
konuya uygun olarak secilir. Yontem se¢iminde; nelerin, hangi tekniklerle ve nasil

Olclileceginin belirlenmesi 6nem tasir.

3. Degerlendirme, konunun degisik yonlerinin, ¢ok degisik ara¢c ya da

yontemlerle dl¢iilmesini ve bunlardan bir yargiya gidilmesini gerektirir. Bu ilkeye



22

gore degerlendirme c¢ok dikkatle yapilmasi gereken islemdir. Biitiin bunlar
gostermektedir ki; 6lgme ve degerlendirme ¢ok yakindan birbiriyle iliskilidir.Gegerli
ve glivenilir bir degerlendirme icin gegerli ve giivenilir Olgcmeye gerek vardir

(Binbasioglu,1983: 13, 14)

Ogretmenlerin en zor islerinden biri de gecerli odlgiitlerle objektif bir

degerlendirme yapabilecek bilgilere sahip olmamasidir (Turgut, 1997: 220 )

1.3. Basariy1 Degerlendirmede Kullanilacak Bashca Olciitler

Degerlendirme sonuglariin kullanilacagi amaca uygun bir 6l¢iit segmek gii¢
problemler arasindadir. Ogretmenlerimiz dlgme ve degerlendirme islemlerini
birbirlerinden ayiramadiklarindan ¢ogu halde kendi siibjektif kanilarimi farkinda
olmadan Ol¢ilit olarak kullandiklarindan Ogrenci basaris1 hakkinda hatali deger
yargilarma ulasmaktadirlar. Iyi segilmis bir dl¢iit hem degerlendirme islemini hem de
degerlendirme sonuglarmin yorumunu kolaylastirir. Ogretmen &lgiitlerin dzelliklerini

bilirse, degerlendirmenin amacina uygun 6l¢iit segebilir:
1. Ogretmenin kendi bilgisini 6lgiit olarak kabul etmesi,
2. Ders kitabini 6lgiit olarak kabul etmesi,
3. Sinif seviyesini Olgiit olarak kabul etmesi,
4. Zeka diizeyinin 6l¢iit olarak kabul etmesi,
5. Egitim amaglarinin 6l¢iit olmasi( Program hedefleri),
6. Ulke ¢apindaki normlar ( Turgut,1988: 227).

Ogretmen bilgisinin 6lciit kabul edilmesi : Ogretmenlerin, &grenci
basarisin1 degerlendirirken kendi bilgisini 6lgiit almasi, yani 6grencileri kendi bilgisi
ve diisiincesi ile karsilastirmaya calismasi son derece yanlistir. Ogretmen ve

ogrencilerin bilgi diizeyleri birbirinden farklidir.

Ogretmen kanis1 dlgiit olarak verilen notlar, birgok bakimdan hatali olabilir.
Sinavda sorularin ¢ok zor veya ¢ok kolay olmasi, smavin kapsamli olmamasi,
puanlamanin giivenilir olmayisi bu hatalarin kaynaklaridir. Ogretmen kanisiyla

verilen notlar1 yorumlamak ¢ok glictiir (Turgut, 1988: 227).
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Ders kitabimin 6l¢iit olarak kabul edilmesi: Bu durumda 6gretmenin yerini
kitap almistir. Bu durumda 6gretmen Ogrenciden kitaptaki bilgileri eksiksiz olarak
bilmesini ister. Basarinin degerlendirilmesinde ders kitab1 tek basina 6l¢iit olarak

alinamaz (Gumiis, 1975: 15).

Smif diizeyinin olciit olarak kabul edilmesi: Ogrenci basarilar1 eger smifin
diizeyi oOlgiit olarak alinip degerlendiriliyorsa bu durumda sinif diizeyi 6l¢iit olarak
almiyor demektir. Smif diizeyinin temel alindig1 degerlendirme her zaman saglikli
olmayabilir. Cok basarili 6grencilerin bulundugu siniftaki basarisiz ve orta diizeydeki
ogrenciler basarinin altinda kalacaklardir. Sinif ortalamasina gore verilen notlar bir
siniftaki 6grencinin diger smiftaki 6grenciyle karsilastirilmasina olanak vermedigi

gibi herhangi bir sinifin ya da bireyin mutlak basar1 diizeyini gostermez (Turgut,

1988: 228).

Zeka durumunun 6l¢iit olarak kabul edilmesi: Zeka diizeyinin dl¢iit olarak
kabul edildigi durumlarda ise her 6grencinin zeka diizeyinin esit olamayacagini géz
Oniine almak gerekir. Bu durum 6grencilerin zeka diizeyinin 6gretmenler tarafindan
kesinlikle bilinmesini gerektirir. Farkli zeka seviyelerini ayni1 oranda degerlendirmek,
tim 6grencilerden ayni derecede basarili olmalarini beklemek son derece yanlistir.
Ogrenciye rehberlik yapmak, meslege yonelmesini saglamak igin zekasini ve sozel
yeteneklerini 6l¢iit saymak yerinde olur. Cilinkii 6grencinin basarist onun zeka ve
sozel yeteneklerine baglidir Egitim amaclarinin 6l¢iit alinmasinda, bireysel ayriliklar
dikkate almak pek miimkiin olmamakta, tiim &grenciler ayni kabul edilmektedir.
Ogretmen hangi durumda hangi dl¢iitii kullanacagini degerlendirmenin amacina gore
belirlenmelidir. Ogretmenin amaca uygun olmayan olgiit kullanmasi, o &lgiitii
gecersiz kilar. Yetenege gore degerlendirme de oOlgiit 6grencinin zeka testinde

kazandig1 puandir.

Egitim amaclarimin 6l¢iit olarak olmas1 ( Program hedefleri): Egitim
ogretim belli hedeflere ulagsmak i¢in belli davraniglart gelistirmek amaciyla
yapildigina gore; 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde kullanilacak en akillica
ol¢iit bu hedeflere tanimlanan davraniglarin tiimii olmasi gerekir. Ancak boyle bir
dlgiit iyice analiz edilmelidir. Iyi bir belirtke tablosu hazirlanmalidir (Turgut,1988:
230).
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Ulke ¢capindaki normlarin élciit olarak kabul edilmesi: Sinif ortalamasmin
siniftan smifa biiyiik degisiklik gostermesi, bireysel farklardan bagka, ayni program
esit kosullarda uygulanmasa bile,her 6gretmen farkli giicliikte soru hazirlamasi ve
cevaplari farkli sekilde puanlamasi dogabilir.Ogretmen ve okullar arasindaki 6lgme
farklarimi ortadan kaldirmanin bir yolu; iilke ¢apinda tek sinava ve bu smav
puanlarinin ortalamasiin 6l¢iit alinmasina gitmektir.Gegmise boyle diisiincelerden
standart basar1 testleri dogmustur. Bu tiir testlere gére not vermek ana cizgileri
bakimindan smifin ortalamasina gére not vermeye benzer. Ogretmeni yeterli
olmayan, sinif ara¢ ve gereci eksik olan, sosyo-ekonomik kosullari sinirli olan
okullardaki 6grencilere uygulandigi zaman bu tiir 68renciler ortalamanin altinda
kalacaktir. Bu durumda Ogrenciler ellerinde olmayan nedenlerle simifta kalabilir

(Turgut, 1988: 229).

1.4. Bir Ol¢cme Aracinin ise Yararhlik Derecesini Belirleyen Bashca Faktorler

Olgme araglarinda aranan nitelikler farkli kaynaklarda, farkli bicimlerde ele
almmustir. Nitelikler su bashk altinda incelenmistir; Gegerlilik, Giivenirlik,

Kullanislik ve Objektiflik.

1.4.1. Giivenirlik

Giivenirlik, “herhangi bir dlgme ara¢ veya yonteminin ne derece tutarl
Olclim yapabildigi”dir. Baska bir deyisle giivenirlik, “6l¢gme sonug¢larinin hatalardan
ariniklik derecesi”dir. Olgme ve degerlendirme hangi amag igin yapilirsa yapilsin
elde edilen Ol¢limlerin hatasiz ya da az hatali olmasi beklenir. Ancak; en duyarh
araclarla yapilan ol¢iimlerde bile bir miktar hata vardir. Bu hatalar 6l¢gme sonuglarina
cesitli yollardan karismaktadir. Olgme hatalari, 6lgmede kullanilan aragtan, dlgme
yonteminden, 6l¢meyi yapan kisiden, 6lgmenin yapildigi ortamdan ya da lizerinde
olgme yapilan bireyden kaynaklanabilir. Olgme sonuglarinda sabit, sistematik ve
tesadiifi hatalara rastlanabilir. Giivenirligin saglanmasinda kullanilan yontemleri

kisaca su sekilde aciklayabiliriz.:
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a- Bir testin tekrar1 yontemi: “Bir testin iki kez uygulanmasi ve uygulama

sonuglarina bakilarak yapilan tahmin”dir.

b- Testi yartya bolme yontemi: “Testin iki yarist arasindaki tutarliligin

saglanmastyla testteki maddelerin birbiri ile uyumunun saglanmasi™dir.

c- Esdeger testler yontemi: Bir testi iki kez kullanmaktan kaynaklanan
olumsuzluklar1 gidermek i¢in, esdeger formlar kullanilir. Bu yol en iyi giivenirligi

tahmin etme yolu olarak kabul edilir.
Giivenirliligi etkileyen faktorler sunlardir:

1. Testin uzunlugu, 2.Olgiilen niteligin genisligi, 3.Test uygulama sartlari

(Gtirol, 2004: 243).
Egitimde 6lgmenin giivenirligini artirma yollart:
1. Soru sayis1 az olmayacak.
2. Sorular agik, anlasilir ve kesin cevapli olacak.

3. Smav siiresi, bilen biitiin 6grencilerin biitiin sorular1 cevaplandirmalarina

yetecek.

4. Bir soru, smava katilanlarin en az yarist tarafindan dogru olarak

cevaplandirilacak.

5. Puanlama objektif olacak. Cesitli uzmanlar ayni cevaplara ayni puani

verecek.

1.4.2. Gegerlilik

Gegerlilik, bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladig 6zelligi, baska herhangi bir
ozellikle karistirmadan, dogru olarak 6lgebilme derecesidir. Ornegin bir smifin
Tiirk¢ce dersindeki basarisinin 6l¢iilmesi i¢in bir sinav yapilacaksa, bu sinavin Tiirkce
dersindeki basariyr tanimlayan tiim degiskenleri 6l¢mesi, bu degiskenler disindaki
degiskenleri 6lgmemesi istenir. Sinav bu nitelikteyse, verdigi puanlar gecerlidir
(Hesapg1oglu,1998: 372). Olgme sonuglarmin gegerliligi, dlgme yapilan &grenci

grubunun niteliklerine ve Olgme ortamina bagh olarak degisir. Ustelik 6lgme
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sonuglarinin gecerligi, 6lglimlerin kullanilacagi amaca , yani degerlendirme ve karar

verme isleminin gereklerine baglidir (Turgut,1988: 39).
Olgmede gegerligi saglamak i¢in yapilmasi gerekenler:
1. Her soru bir hedef davranisi 6lgmelidir.

2. Her soru, bilenlerin dogru cevaplandirabilecegi, bilmeyenlerin ise dogru

cevaplandiramayacagi nitelikte olmalidir.

3. Smav, hem kapsayici hem dengeli (her hedefi temsil edebilen) bir tarzda

olmalidir.
4. Simav, giivenilir olmalidir. Glivenirlik yoksa gegerlik de yoktur.

5. Sorularin zorlugu iyi ayarlanmali, biitiin 6grencilere hitap etmelidir.

1.4.3. Kullamishhk

Kullanighlik; “bir 6lgme aracinin veya yonteminin, gelistirilme, ¢ogaltilma,
uygulanma ve puanlama yoniinden kolaylik, nesnellik ve ekonomiklik 6zelliklerine

sahip olmas1” anlamina gelir (Hesapgioglu, 1998: 372).

Yilmaz (2004:55)’a  gore bir Olgme aracinin kullanislilik 6zelligi su

hususlarla ilgilidir:
1. Uygulama sirasinda giicliikle karsilasmamak.
2. Test puanlamanin kolay olmasi.
3. Testin bas1 yoniinden kullaniglt olmasi.
4. Cevaplama yoniinden kullanigl olmasi.

5. Testin ucuza mal olmasidir.

1.4.4. Objektiflilik

Olgme aracimin objektifligi (nesnelligi), aym1 zamanda aracin gegerli ve
gilivenilir olmasina da etki eder. Objektiflik, kisiye gore degismeyen ve kesin olan

demektir (Hesapgioglu,1998: 372). Olgme araglarinin en belirgin 6zellikleri:
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“giivenirlik” ve “gecerlilik’tir. Bunlardan yoksun olan bir arag, ne kadar iyi

hazirlanirsa hazirlansin, degersizdir (Binbasioglu, 1983: 26).

1.4.5. Egitimde Kullanilan Ol¢me Arac ve Yontemlerinin Giivenirligini

Artirmak Icin Alinacak Tedbirler

Egitimde kullanilan 6lgme ara¢ ve yontemlerinin giivenirligini artirmak i¢in

aliacak tedbirler agagidaki gibidir:

1. Bir sinavda soru sayisi artik¢a, ¢cogu halde, o sinavdan elde edilecek toplam

puanin giivenirligi de artar.

2. Bir smavda kullanilacak sorularin acik, anlasilir ve kesinlikle

cevaplanabilir olmasi, o sinavdan elde edilen puanin giivenirligini artirir.

3. Bir smavda cevaplayicilar her soruyu dikkatle ve hizla cevaplandirmaya

tesvik edilmelidir.

4. Sinav stiresi, hemen hemen hepsinin biitiin sorular1 cevaplamasina yetecek

uzunlukta olmalidir.

5. Bir smavda kullanilacak sorular, o smava girenlerin yaklasik yarisinin

cevaplayabilecegi sekilde olmalidir.
6. Her siav objektif yollarla puanlanmalidir.
7. Olgme isleminde gosterilecek titizlik daima giivenirligi artirir
8. Duyarlig1 yiiksek bir arag¢ ya da yontem, daima giivenirligi artirir.

9. Olgme sonuglarmin, dlgme isleminin elverdigi duyarlikta kaydedilmesi

giivenirligi gercek degerine yaklastirir (Turgut,1988: 35, 36).
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1.5. Ogretmenlerin Uyguladign Sinavlarda Objektif Degerlendirmeye

Ulasabilmek Icin Smavlar ve Smav Tiirleri

Bir sinavda kag soru sorulacag: sinav planinda saptanir. Genellikle, sorulacak
soru sayisindan fazla soru hazirlanacagi i¢in, eldeki sorulardan bir kisminin bazi

oOlgiitlere dayanilarak secilmesi gerekir. Bunlari soyle siralayabiliriz:

1- Soru se¢imi, hem konular hem de 6l¢iilecek zihin davranislar bakimindan,
sinav planinda gosterilen oranlara uygun olmalidir. Plan bu acgidan nasil dengeli
olursa olsun, soru se¢iminde konu ve zihin davraniglar1 oranlarina uymazsa sinavin

dengesi bozulur.

2- Segilen sorularin gii¢liik derecesi, sinavin amacina uygun olmalidir. Yazil
yoklamalarda ¢ok sayida soru sorulamaz. Yazili sorular1 daha Onceden giicliik
derecesine gore siniflandirilirsa soru giicliigliniin dagilimi simetrik olabilir. Ortalama
giicliigiiniin “orta” olmas1 saglanabilir. Ogrenciler hakkinda verilecek kararlarin
saglikli olabilmesi igin dgretmenler gesitli dlgme araclarmi kullanirlar. Ogretmenler

siiflarda 6grenci basarilarini 6l¢ilip degerlendirmek amaciyla su araglar1 kullanirlar:

1- Yazili yoklamalar, 2- Kisa cevap gerektiren testler, 3-Dogru yanlis testler, 4-

Coktan Segmeli testler, 5- Sozlii smavlar, 6-Odev ve projeler.

1.5.1. Yazili Yoklamalar

Yazili yoklamalar Ogretmenler arasinda en c¢ok tercih edilen ve sikca
kullanilan bir tekniktir. Bu sinav tiirlintin temel 6zelliklerinin bilinmesi, 6gretmenin
daha iyi 6l¢me yapmasina yardim eder. Ogrencilere birkag soru yazdirilip veya yazili
verilip bunlara belli bir siirede cevap vermesi istenir. Boyle bir sinavda 6grenciden
istenen isler, cevaplar diisiinmek, tasarlamak ve yazmaktir. Ogretmene diisen isler
ise, smnavdan Once sorular1 hazirlamak, sinavi yonetmek, sinavdan sonra cevaplari

okumak ve puanlamaktir.

Cevaplarin yazili verilmesi zorunlulugu, cevaplarin uzunlugu, cevaplayici
bagimsizligl, puanlamanin 6gretmen kanisina dayanmasi gibi ozellikler yazil
yoklamalarin niteliklerini etkileyen O6nemli etkenlerdir. Bunlar ¢cogu zaman yazil

yoklamalarin yeterince giivenilir ve gecerli sonuglar vermesini engelleyen
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etkenlerdir. Ogretmenlerin bu sinav tiiriinii kullanmada iyi bir tecriibeye sahip
olabilmesi i¢in, bu sinav yonteminin 6zelliklerini iyi bilmesi gerekir (Turgut, 1988:

48).

Yazih Yoklamalarin Ozellikleri:

1. Duruma goére bir ya da birkag soru sorulabilir. Cevaplayici, hakkinda
yazacagl konuyu se¢gmede serbest birakilir. Cevap 6zgiirliigli en onemli 6zelligidir.
Ogrenci soruda sahip oldugu bilgilerin, goriis ve anlayisin, sayisiz yanlariyla
zenginlestirilmesine izin verilir. Boylece dgretmen dgrencinin sahip oldugu anlayis

hakkinda bir kaniya sahip olabilir.

2. Etkili yazilh anlatim giicii, giizel, c¢abuk ve okunakli yazabilme,
kompozisyon yazabilme yetenegi kazandirir. Fakat yazili yoklama sorularmin ve
birkag sorudan olusan testlerin glivenirliligi diiser. Ciinkii bir testin gecerli olabilmesi
icin onun Olgmeye yoneldigi oOzelligi baska oOzelliklerle karistirmadan Glgmesi

gerekir.

3. Yazili yoklamalarda cevaplama zamaninin ¢ogu sorular1 diigiiniip bulmaya
ve cevaplarini yazmaya zaman harcarlar. Cevabi yazma isi uzun zaman aldigindan

sorulacak soru sayisi da azalir.

4. Kapsadig1 soru sayisinin azligi, yazili yoklamalarin gecerliligini sinirlar.
Ciinkii az sayida soru ile dlgiilmek istenen konular1 ve davraniglar1 6rnekleyebilmek
imkansizdir. Biitiin konular1 kapsayan sorularin sorulamamasi yazili yoklamalarin
kapsam gegcerliligini diisiiriir. Bir testteki soru sayisi azaldikg¢a o testin giivenirliligi

azalir.

5. Sorular istenilen cevabin ne oldugunu agik¢a belirtecek ve sinirlayacak
bicimde 6zenle yazilirsa yazilsin yinede cevaplayici istedigini segme Ozgiirliigline
sahiptir. Ozellikle sorunun anlasirlig1 ve belirginligi azaldik¢a &grenciler sorunun

gerektirdigi cevabi degil, istedikleri ve daha rahat yazabildikleri cevabi verirler.

6. Yazili yoklama sorular1 sisirme cevaplara agiktir. Yazmada giiglii birisi
yanlis olma olasiligi bulunacak yargilardan kac¢iarak yuvarlak kelimeler

kullanabilir.
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7. Yazil1 yoklama sorularinin hazirlanmasi kolaydir ve az zaman alir. Fakat
sorulara verilen cevaplar karsisinda puanlama zordur. Ayrica puanlama isleminde

hata c¢ikabilir (Vural, 2004: 66, 67).

8. Yazili yoklamalarda cevaplarin dogruluk derecesini tayin etmek
puanlayictya diiser. Ogretmenin notlarn isabetsizligi iizerinde gozlemler, bir
O0gretmenin iki ayri puanlamada ayni puanlari vermeyisi, iki 6gretmenin puanlari
arasinda tam uyum bulunmayisi gibi olaylar, yazili yoklamalarda puanlamanin

puanlayiciya takdir hakki birakmasindan dogar.

9. Yazili yoklamanin hazirlanmasi i¢in gerekli zaman, genellikle diger 6lgme
araclarindan kisa, uygulamadan sonra puanlama islemi i¢in gerekli zaman ise

olduk¢a uzundur. Kalabalik siniflar i¢in uygun degildir.

10. Yazili yoklamalarda sorularin giiglilk derecesini objektif yontemlerle
tayin etmek zordur. Test istatistikleri yazili yoklamalar i¢in kolayca hesaplanamaz

(Turgut,1988: 49).

Yazih Smavlari Hazirlarken Ogretmenin Dikkat Etmesi Gereken

Hususlar:

Yazili smavlarin Ogrencileri anlayarak c¢alismaya yonelttigi, bununda
o0grenme —Ogretme siirecinde oldukca etkisinin oldugu yapilan arastirmalarda ortaya
konmustur. Bireylere i¢ diinyalarin1 ve diislincelerini herhangi psikolojik etki altinda
kalmadan agiklama imkani1 verdiginden yansitici Ozelligi vardir (Beydogan,

2001:169).

1.5.2. So6zli Sinavlar

Sozlii yoklamalar Ogretmenler tarafindan sik¢a kullanilan bir yontemdir
Ogretmenler tarafindan sorulan sorular oOgrenciler tarafindan sozlii olarak
cevaplandirilir. Smifin huzurunda yapildigr gibi, kurulun karsisinda da yapilabilir.
Ogretmenler ¢ogu zaman dgrencileri rast gele tahtaya kaldirir ve gelisi giizel sorular
sorar. Bu tiir smnavlarda O6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu basarisiz olur. Bu

basarisizliklarinda o andaki psikolojik durumlar etkili olur.
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Sézlii yoklamalar degisik bigimlerde yapilabilir. Ornegin 6gretmen belli bir
dersi anlatmaya baslamadan once, 6grencilerin derse hazirliklarini veya anlatilanlar
ne derece anladiklarini anlamak icin, 6grencilerden bazilarina sorular sorabilir.
Ogrencilerden aldig1 cevaplara gére ya yeni konuya geger ya da bir énceki konuyu
tekrar edebilir. Sozlii yoklamalarin bdyle kullanilist 6grencileri siirekli ¢alismaya
yoneltir; 6gretmene 6grencilerin ¢alisma diizeyine ve hizina gore 6gretimi ayarlama
firsat1 verir; bunlarin zorunlu sonucu olarak da dgretimin etkililigi artar. Bu tiir sézlii
yoklamalardan elde edilecek puanlar, 6grencilere verilecek puanlart etkileyebilir.
Sinif dgretmenlerinin en ¢ok kullandigi s6zlii yoklama bigimi ise siif Oniinde
Ogrenciye bir ya da birkag soru sorarak verdigi cevaplara puan vermektir. Bir kisiye
soru sorularak ondan sonra kalkana ‘arkadasinin eksik biraktigin1 tamamla’ tarzinda
zincirleme seklinde sozlii yoklama yapilir. S6zlii yoklama sonuglari, 6grencinin sozlii
smav notunu belirlemede kullanilacaksa; bdyle bir yaklasim sakincalidir. Sozli
sinavlar anlasilmayan konularin belirlenmesi amaciyla yapilirsa yararli olur

(Tekin,1996: 123).

Isman ve Eskicumal1 (2003, 217)’ya gére; sdzlii sinavlar yapilirken 6gretmen

tarafindan yapilmasi gereken davraniglar asagidaki gibi siralamistir:
1. Ogrenci rahatlatilmalidr,
2. Ogretmen islenen konularin igeriklerini belirlemelidir.
3. Hedef ve davranislar ortaya ¢ikarilmalidir.
4. Uygun olan sorular siifa gelmeden 6nce hazirlanmalidir.
5. Hazirlanan sorulari igeren bir zarf hazirlanmalidir.

Sozli sinavlar sonucunda 6grenciye takdir edilecek olumlu ya da olumsuz

etki eden notlar yetersiz kilan bazi faktorler vardir: Bunlar
1. Fazla zaman alir.

2. Her ogrenciye esit giicliik derecesinde soru sorulamamasi, esit sartlar

altinda degerlendirilememesi sonucunu dogurur.

3. Ogrencinin diisiinmek i¢in yeterli zaman1 yoktur.
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4. Ogrencinin konusma yetenegi, dile hakimiyeti, iletisim becerisi, heyecanli

veya soguk kanli olusu, sempatik olusu takdir edilerek nota etki edebilir.

5. Simava alinig siras1 takdir edilecek nota etki edebilir. Cok caligkan bir
Ogrenciden sonra sinava alinan orta diizeyde bir 6grencinin zayif not alma ihtimali

yiiksektir.
6. Ogretmenin morali sinav notunu etkileyebilir.

7. Anlatilanlar yazili olarak belirtilmedigi icin takdir edilecek puanlar

Ogretmenin siibjektif degerlendirmesine baghdir.

8. Ogrencinin kimligi, kisiligi, dini, siyasi tercihleri, sonucu olumlu olumsuz

etkileyebilir.

9. Sorular istatistiksel islemler yapmak ve Ogrencileri birbiri ile
karsilastirmakta, ¢ogu zaman degerlendirmede yanilgiya diisiiriilebilir (Isman ve

Eskicumali, 2003: 217-218).
Sozlii Sinavlarin Ozellikleri:
1. Ogrencilerde sdzel iletisim becerilerini gelistirir.
2. Ogretmenler agisindan soru hazirlamak kolaydir.
3. Yanlislar1 aninda diizeltmeye elveriglidir
4. Sorulara verilen cevaplar sayesinde konularin tekrar1 yapilabilir
5. Kopya ¢ekme olasilig1 diistiktiir.

6. Iyi uygulanmalar1 halinde 6grencilerin derslere hazir gelmelerine katkida

bulunur, 6grenmeyi motive eder.

7. Puanlama objektifligi en diisiik olan tekniktir. Ogretmenin &grencinin
verdigi cevabi tekrar tekrar okuyup goézden gecirmesi diger sinavlar i¢in miimkiin
iken s6zlii sinavlar i¢cin miimkiin degildir. Cevap verildigi anda puanlanmas1 gerekir.

Bu durumda giivenirligi diiser (Y1lmaz, 2004: 103).

Goriildiigii gibi olumsuz yonleri olumlu yonlerine kiyasla daha fazladir. Ama
yine de sozli sinavlardan vazgecilmez. Bazi hallerde sozlii sinavlarin uygulanmasi

zorunlu olarak karsimiza ¢ikar. Bunlardan bazilari sunlardir:
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1.0grencinin yaz1 yazmaya engel gegici veya siirekli bir 6zriiniin olmast,

2.Yabanci dil 6gretiminde oOzellikle konusma becerisinin kazandirilmasi

gerektiginde uygulanabilir (Doganay ve Karip, 2006: 353).
Sozli Siavlarin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar:
1. Diger sinavlarda oldugu gibi bir sinav plani yapilmalidir.

2. Yoklanmak istenen davranig ve konular1 gosteren bir belirtke tablosu

yapilmalidir.

3. Eger bircok 0Ogrenci yoklanmak isteniyorsa kisa cevapli sorular
yeglenmelidir. Fakat 6grencinin, ¢abuk, mantikli diisiinme, duygu ve diisiincelerini

Olecmeyi istiyorsak uzun soru sorulabilir.

4. Sozliiye kalkan her 6grenciyi hemen soru yagmuruna tutmamali, psikolojik

olarak yardim edilmelidir.
5. Sorular yavag ve sesli okunmali,
6. Sorular kiiciik kagitlara yazilmalidir.

7. Dersin birkag saatini ayirmak yerine dersin 10-15 dakikasini ayirarak sozlii

siav uygulamak daha uygundur.
8. Ogrenciye kiric1 davranilmamali, fazla miidahale edilmemeli,

9. Her 6grenciye ayni soru sorulmamalidir (Tekin, 1982: 124, Turgut, 1988:
113).

1.5.3. Kisa Cevaph Testler

Kisa cevapl testler bir sozciik, bir rakam, bir tarih ya da bir ciimle ile
cevaplandirilabilecek maddelerden olusur. Kisa cevapli maddeler; cevabi 6grenci
tarafindan hatirlanip yazilan maddeler grubunda yer alir.Yazili yoklama tipi sinavlara
yakin diiserler.Kisa cevapl testler; 6grencinin kafasina estigi cevabi yazmasina izin

vermeyecek derecede iyi yapilandirilmislardir. Istenen cevaplarin kisa ve belirgin

olmasi, kisa cevapli testlerin puanlamasini tam olmasa da nesnel yapar. Kisa cevaph

testler objektif test gurubunda degerlendirilir (Tekin,1996: 125).
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Kisa cevapli testler hatirlama giiclinii 6l¢en ve sans basarisina hemen hemen
hi¢ yer vermeyen soru tipleridir. Eger yoklanacak konular arasinda énemli terimler,

tarihler, sayilar yogun olarak yer aliyorsa bu tiir sinavlar tercih edilir (Yilmaz, 2004:

92).

Kisa Cevap Gerektiren Maddelerin Baghca Ozellikleri:

1. Cok soru sormaya elveriglidirler. Test hazirlayicinin dikkatli hazirlamasi

durumunda gecerlilik ve gilivenirliligi oldukea elverislidir.

2. Cevaplarin kisa olmasi 6grencilere cevaplama, 6gretmene de okuma ve

puanlama kolaylig1 saglar. Ayrica 6gretmen i¢in soru yazimi da kolaydir.
3. Sozlii ve yazili testlere gore puanlama daha objektiftir, kolaydir.
4. Sansa dayal1 olarak cevabi bulma olasilig1 daha diisiiktiir.

5. Dogru cevabi bulmasi i¢in O6grenciyi diisiinmeye, cevabi tasarlamaya

uygun sekilde yazmaya sevk eder.

6.Cok c¢esitli bilgi, yetenek alanlarina uygulanabilir. Madde yazmada
tecriibeli kimseler daha derin bilgileri, zihin yeteneklerini yoklayabilecek maddeler

yazabilir.
7. Her egitim diizeyine uygun diiser (Turgut, 1988: 69).
8. Bu tip sorular en iyi hatirlama yetenegini dlcer.
9. Her egitim kademesinde uygulanabilir (Yilmaz, 2004: 93).
Kisa Cevap Gerektiren Maddelerin Bashca Yetersizlikleri:

1. Analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel ozelliklerin

Olciilmesinde diger test cesitlerine gore daha yetersizdir.

2. Kisa cevapll testlerin puanlamasi dogru-yanls, c¢oktan se¢meli ve
eslestirmeli maddelere kiyasla daha zordur. Ogrencilerin ciimle kurma ve imla

hatalarinin puanlamaya etki etmesi veya etmemesi sorun olusturur.
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3. Cevabi kesin dogru veya kesin yanlis madde yazmak oldukg¢a zordur. Bazi
cevaplar dogru ile yanlisi birlikte barindirir. Bu tiir sorular1 nasil cevaplandiracagi

puanlayanin insiyatifine baglidir (Doganay ve Karip, 2006: 356).

Kisa Cevap Gerektiren Maddelerin Hazirlanmasinda Dikkat Edilecek

Hususlar:

1. Her madde bir tek bilgiyi yoklamali, davranisi 6l¢melidir. Aksi durumda

puanlamada giicliiklere neden olabilir.

2. Maddeler hazirlanirken bir tek dogru cevabi olacak sekilde ve cevabin en

fazla bir ctimle ile sinirli olmasina dikkat edilmelidir.
3. Maddeler kitaptan aynen alinmamalidir.

4. Test icinde birden fazla soru tipi kullanilacaksa, soru tipleri bir arada
kiimelendirilmeli, cevaplamanin nasil yapilacagia iliskin agik ve detayl bilgi testin

basina yazilmalidir.
5. Her sorudan sonra sorunun yazilacagi bosluk birakilmalidir.

6. Ciimle tamamlama sorularinda cevap teskil edecek sozciik dnemli bilgiyi

icermeli, sagirtma amagli kelime oyunu yapilmamalidir.

7. Sorularin siralanigt kolaydan zora dogru siralanmali, en azindan
baslangictaki birka¢ sorunun kolay sorulmasina dikkat edilmelidir. Bunun nedeni

Ogrencilerin motive olmasini saglamaktir.

8. Testin hazirlanmas1 asamasinda gerekirse sekil, grafik, harita gibi

araglardan yararlanmalidir.

9. Dogru-yanlis olusun nedenini soran soru tarzlarinda sorular sistematik bir

sekilde siralanmalidir (Doganay ve Karip, 2006: 356, 358).

1.5.4. Dogru- Yanhs Testleri

Dogru yanlis testleri, cevaplayicilarin test maddelerini dogru veya yanlis
oluslarina gore siniflamalar1 esasina dayanan dlgme araglaridir. Cevap dogru ya da
yanlistir. Niteliklerine uygun olarak hazirlandiginda kullanishigr olan bir dlgme

aracidir.
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Dogru yanhs testlerini ¢esitli bi¢imde diizenlemek miimkiindiir.
Cevaplayiciya diiz ciimleler verilir. Cevaplayict ciimleyi okuyarak dogru i¢in (D)

veya yanlis i¢in (Y) harfini kullanir.
Dogru Yanhs Maddelerin Ozellikleri:

1. Cevaplama isi kolaydir, az zaman alir.Bu nedenle biitiin tekniklere oranla

daha fazla soru sorma olanag1 verir.
2. Puanlamas1 kolay ¢abuk ve objektiftir.

3. Ust diizey davranislar1 dlgebilecek nitelikte dogru yanlis sorusu yazmak

zor olsa bile bu tiir maddeleri gelistirmek kolaydir.
4. Ogrencinin sansla puan elde etme ihtimali yiiksektir.
5. Ogrencilerin yanlis 6grendikleri yerleri ortaya ¢ikarmaya elverisli degildir.

6. Bu testlerde 6lgme agisindan zorunlu oldugu i¢in, bazt maddelerin “yanlis
ifadeler “olarak bulunmasii sakincali goéren uzmanlar vardir. Onlara gore yanlis

bilgi sahibi olan 6grencinin bu bilgisi yerlesebilir.

7. Ozellikle ¢oktan segmeli testlerin yaygmlasmasindan sonra bu testlerin

kullanimi azalmistir (Y1lmaz, 2004: 135).
Dogru Yanhs Maddelerin Yetersizlikleri:
1. Anlagsmali cevaplamaya ve kopya ¢cekmeye cok elveriglidir.

2. Tam olarak dogru ya da tam olarak yanlis cevap hakkinda ipucu

vermeyecek nitelikte soru bulmak zor olmaktadir.

3. Dogru cevabi tahmin etmeye son derece elverislidir (Doganay ve Karip,

2006: 375).

Dogru—Yanhs Maddelerin Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve

Puanlamasinda Dikkat Edilecek Hususlar:
1. Soru climlelerinin tam dogru ya da tam yanlig olmas1 gerekir.

2. Maddelerin dil bakimindan acik anlasilir ve kisa olmasina dikkat edilmesi

gerekir.

3. Zorunluluk olmadik¢a olumsuz ciimle kullanmaktan kaginilmalidir.
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4. Soru ctimleleri kitaptaki ifadelerin aynisi alinmamalidir. Bu tiir alintilar

ogrencileri ezbere yoneltir.

5. Cevabin dogru yada yanlis olmasindan ipucu teskil edecek ifadelerin

kullanilmasindan kagiilmalidir.

6. Gereklilik ve olasilik belirten ciimlelerin dogru olma olasiligi daha

ylksektir. Cevap hakkinda ipucu teskil edecek ifadelerden kagiilmalidir.

7. Cevab1 dogru olan cilimlelerle yanlis olan maddelerin sayis1 ya esit ya da

birbirine yakin olmalidir.

8. Bir madde diger maddenin dogru cevabini icermemeli ya da cevap

hakkinda ipucu vermemelidir.

9. Testin aciklamast net ve anlasilir olmalidir.Diizeltme formiili

uygulanacaksa bu hususa mutlak surette agiklamada yer verilmelidir.

Dogru- yanlis maddelerinden olusturulmus bir test degerlendirme de
objektifligi saglamakla birlikte giivenirlilik acisindan sorunludur. Daha c¢ok ezber

bilgiye yoneliktir (Doganay ve Karip, 2006: 375).

1.5.5. Coktan Se¢meli Testler

Coktan se¢meli maddelerden olusan testlerdir. Sorulan bir sorunun cevabinin
olusturulmus secenekler arasindan secilip isaretle belirtilmesini gerektiren dlgme

araglaridir. Bu tiir maddelerden olusan testlere de ¢oktan se¢cmeli testler ad1 verilir
Coktan Secmeli Testlerin Ozellikleri:

1. Coktan se¢meli madde tipi testlerin yalmizca olgu bilgisini OSlgtiigii

savunulur. Fakat iyi hazirlanmis bir test hemen her diizeydeki davranisi dlgebilir.

2. Coktan se¢meli maddeleri, biitiin segmeli maddelerde oldugu gibi cevaplari
kesinlikle dogru, kesinlikle yanlis diye ayirmak mimkiindiir. Bdyle olmasi

cevaplarin dogruluk derecesinin saptanmasini saglar.

3. Coktan se¢meli testler kisa zamanda yapilabilecek mekanik hata diginda,

dogru ve nesnel olarak puanlanabilir.
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4. Coktan se¢meli madde tiirli, isinin bildiklerini orgiitleyerek sunma ve
cevaplarin1  dilbilgisi kurallarina gore agikca ifade etme giiclinii Olgmede

kullanilamaz.

5. Coktan se¢cmeli madde yazma, 6zel bilgi, beceri gerektirir. Gelistirilmesi
oldukca zaman alir. yi hazirlanmis bir test gizliligini saglamak kosuluyla bircok kez

kullanilabilir.
6. Her egitim seviyesinde ve her ders icin kullanilabilir.

7. Secenek sayisi artirilinca tahmine dayali dogru cevabi bulma olasilig

oldukca diisiik diizeye getirilebilir.

8. Olgme ve degerlendirmenin yaninda dgretici bir zellige de sahiptir. Test
esnasinda bilmedigi bazi bilgileri dgrenmeye de olanak saglar. Ozellikle en dogruyu

secme maddelerinin 6greticilik 6zelligi daha yliksektir(Tekin,1996: 149,150).

9. Coktan segmeli maddeler iyi yapilandirildiginda,problem ¢6zme, anlam ve
fikirleri ¢oziimleme, bildiklerini uygulama gibi zihinsel etkinlikleri Olgebilirler

(Garret, 1959: 28).
Coktan Se¢cmeli Test Maddelerinin Yetersizlikleri:

1. Fazla zaman kaplamasi ve kagit harcanmasi bakimindan ekonomik
degildir.

2. Ogretmen igin hazirlanmasi zordur ve uzun zaman alr. Ozellikle uygun
celdirici bulmanin zorlugu nedeniyle yoklanmasi gereken bazi bilgileri yoklamak

icin uygun madde yazilmayabilir. Bu nedenle bazen gegerliliginin diismesine neden

olabilir.

3. Bir maddenin diger bir maddenin cevabi olma ya da dogru cevap hakkinda

ipucu verme olasilig1 vardir.

4. Okuma vyetenegi gelismemis Ogrenciler agisindan dezavantaj
olusturulabilir. Ciinkii coktan se¢meli testlerde 6grenciler, zamanin biiyiik kismini
okumaya ve okudugunu anlamaya harcamak zorundadir. Hizli okuyabilen ve

okudugunu anlayabilen 6grenciler icin ise avantaj olusturur.
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5. Madde yazimi bir 6lgiide uzmanlik gerektirir. Bir kisim 0gretmenler test
hazirlamada yeterli donanima sahip olamadiklar1 i¢in gecerli ve giivenilir testler

hazirlayamamaktadirlar.
Coktan Se¢meli Testlerin Hazirlanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar:

Coktan se¢meli test maddelerinin yazilmasinda, test maddelerinin hazirlanma

kurallarina uyulursa giivenirliligi ve gecgerliligi yiikselir. Bunlar:

1. Madde kokii acik ve anlasilir bir dille yazilmali, ifade kesinlik tagimali,

farkli yorumlara olanak vermemelidir.

2. Cogunlukla, zaman zaman, genellikle, nadiren, bazen gibi climleyi farkl

anlamlara sokabilecek sozciiklerden kaginilmalidir.

3. Madde kokii onemli bir davranist Olgebilecek nitelikte yazilmalidir.
Onemsiz ayrintilardan armndirilmis maddeler tercih edilmelidir. Her bir madde
ogretim hedeflerine erisme derecesine iligkin kanit olabilecek bir 6grenci davranigini

ortaya c¢ikarabilmelidir.
4. Madde kokii gereksiz agiklamalarla sisirilmemelidir.

5. Ogrenciyi yamltmaya yonelik dolayli anlatimlardan, tekerleme ya da

bilmece gibi soru kokiiniin anlagilmasini giiglestirecek ifadelerden kaginilmalidir.

6. Madde kokiiniin olumlu ve soru climlesi seklinde yazilmasina dikkat

edilmeli, zorunlu olmadik¢a olumsuz ifadelerden kaginilmalidir.
7. Kitaptan aynen alinmig ifadeler kullanilmamalidir.

8. Madde kokii ezber veya hayali durumlari degil, gergege uygun ve

uygulama olanagi bulunan durumlari ¢6zdiirmelidir.

9. Madde kokii, sadece segeneklerden birinin dogru cevap olacagi sekilde

diizenlenmelidir

10. Her test maddesi diger maddeden bagimsiz sekilde cevaplandiriimalidir

(Doganay ve Karip, 2006: 376).



40

1.5.6. Odev ve Projeler

Odev, okul programlarmin ayrilmaz birer pargasidir. Uygulamada buna
gereginden fazla deger verildigi veya onemsenmedigi goriilmektedir. Odev evde
veya okulda ders saatleri disinda yapilan bir etkinliktir. Ev 6devinin gerekliligi
konusunda egitimciler arasinda tam bir goriis birligi yoktur. Kimisi gerekliligini
kimisi de gereksiz oldugunu savunur. Odevler Ogrencinin hazirlanmasi,

Ogrenilenlerin pekistirilmesi agisindan 6nemlidir. Ev 6devlerinin iki degeri bulunur:

1. Ogretim yoniinden degeri: Ogretim siireci boslukta olusmaz. Onunda
dayandigi temel ilkeler vardir. Bu temelin en 6nemlilerinden biri, 6grencinin konu
i¢in yaptig1 hazirliklardir. Ote yandan siifta gecen zaman kisith oldugu igin bunu ev
Odevleri ile genisletiriz.

2. Egitim yoniinden degeri: Ogrencinin kisiliginin olusmasma yardimci
yapmasidir. Boyle yapilan 6devler kisiyi kendisiyle bas basa birakir,yeteneklerinin

ve sorumluluk duygusunun gelismesine yardimci olur.

Ev 0&devlerinin diger bir ozelligi de O&grencilerin 6grendigi konuyu
uygulamalarina firsat vermesidir. Ev 6devi gozlem, inceleme, arastirma, 6lgme veya
buna benzer seylere dayali olmalidir. Cocuklar1 yaraticiliga gotiirmeyen, onlari
otomatiklestiren, basmakalipgiliga alistiran bir ddevin degeri yoktur. Odevler ne
zaman verilirse verilsin,egitsel olarak O6gretimin olusmasina yapici bir yardimda
bulunur ve ¢ocugun bagimsizliga alismasina, sorumluluk duygusunun gelismesine

yardimei1 olur (Binbasioglu,1988: 210, 211).
Earle’e gore 6gretim siirecinde 6devler;
1. Ogrenciyi disipline etmek,
2. Miifredattaki zaman sikintisin1 hafifletmek,
3. Ogrencide inisiyatif, 6zgiirliik ve sorumlulugu gelistirmek,
4. Okulda edinilmis yasantilar1 saglamlastirmak,

5. Okul ile aileyi birbirine yakinlagtirmak gibi islevleri yerine getirir

(Aktaran: Beydogan, 2001: 106).
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1.5.7. Olcme Ara¢c ve Yontemlerini Kullamlirken Dikkat Edilmesi

Gereken Hususlar:
Ekonomiklik: Arag¢ ve yontem, maliyet yoniinden ekonomik olmalidir.

Hazirlama siiresi:Uygulamadan once bir hazirlik gerekir.Hazirlama siiresi
smav tiirtine gore degisebilmektedir.Yazili yoklamalarda sorular1 hazirlamak az siire

harcanmasina , degerlendirme yaparken ise fazla siire harcanmasina sebep olur.

Uygulama siiresi: Her ara¢ ders i¢inde belirli bir siirede uygulamay:
gerektirir. Bir yontemin kullanighiligi, verdigi puanin énemine oranla, uygulamada

gerektirdigi zaman azaldikga artar.

Hazirlayicit ve uygulayicomin nitelikleri: Olgme araglarmin  bazilar
hazirlayict ve uygulayicida 6zel bilgi gerektirir. Yeterli bilgi ve beceriye sahip

olmayanlarin hazirladig1 6l¢gme araglarinda hatalar olabilir.

Cevaplayicimin  nitelikleri: Bir 0Olgme araci, cevaplayicilar tarafindan,
yonergesinde sorularin okunup cevaplandirilmasina kadar olan siireci ne kadar iyi

anlamislarsa, ara¢ o derece kullanighdir.

Uygulama kolayhgy: Sorularin diizgiin yazilmasi, sayfa diizeni, baski diizeni

gibi faktorler kullanighigt artirir.

Puanlama Kolayhgi: Testlerde cevap kagidinin soru formundan ayrilmasi,
cevap kagidinin iyi diizenlenmesi, cevaplarin makine ile puanlanmasi, puanlama

anahtarinin olmasi gibi faktorler 6lgme ara¢ yontemlerini kullanisl hale getirir.

Puanlar1 yorumlama kolayh@i: Olgme araci sonunda elde edilen puanlar
anlaml bir sekilde yorumlanmazsa, degerlendirmede ve karar vermede kullanilamaz.
Test farkli boliimlerden olusuyorsa her boliim ic¢in farkli puanlama yapilmalidir

(Gtirol, 2004: 240, 241, 243).

1.6. Ol¢me ve Degerlendirme ile ilgili Arastirmalar:

Olgme ve degerlendirme uygulamalarma iliskin &gretmen goriislerinin

degerlendirildigi yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bazi ¢aligmalar sunlardir.
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1.6.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar:

Ertirk 1960 ve 1970 yilinda yaptig1 arastirmada ortadgretim
Ogretmenlerinin mesleki etkinliklerindeki yetersiz ve istenmeyen davranislari
karsilagtirmis ve aralarindaki degisimi gostermeye c¢alismistir. Arastirmadan elde

edilen baz1 bulgular sunlardir:

1.0grenci basarisizliginin 6gretmenden de kaynaklanabilecegi goriisiine 1960

yilinda %90.21” 1 katilirken bu oran 1970 yilinda % 69.20 oldugu

2.Bilgi Olgen sorularin yanitini okumadan Once detayli bir cevap anahtari
hazirlanmasi1 goriisiine 1960 yilinda % 48.95°1 katilirken bu oran 1970 yilinda %
52.68’dir.

3.Smavlarin her seyden dnce Ogrencilerin basar1 derecesini ortaya ¢ikarma
aract kullanilmasi goriistine 1960 yilinda Ogretmenlerin % 50.35’i katilirken bu

oranin 1970 yilinda % 46.33 oldugu saptanmustir.

Giiler( 1995), oOgretmenlerin, Ogrencilerin okuldaki basarilarina etkileri
lizerinde yaptig1 arastirmada; Ogrencilerin akademik basarilarindaki diisiisiin,
ogretmenlerin mesleki ve kisisel nitelikleri ile dogrudan iligkili oldugu sonucuna
varmistir. Bu arastirma ile; sinav sorularinin tiim 6grencilerin anlayabilecegi bi¢imde
diizenlenmelerinin 6lgme ve degerlendirmeyi yansiz ve giivenilir olarak
yapabilmelerinin akademik basarilarin1  artirmada etkili oldugunu ortaya

cikarmiglardir( Kaynak, 2000: 45, 46, 47).

Giiven (2001)’in arastirmasiyla; 120 sinif 6gretmeninin %77 gibi 6nemli bir
cogunlugunun Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda ve bu alandaki bilgi ve
beceriler acisindan kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica,
Ogretmenler en sik kullandiklar1 madde tiiriinlin ¢oktan se¢cmeli maddeler oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler daha ¢ok mutlak degerlendirme yaptiklarini, soru
hazirlarken konularin 6nem sirasim1 dikkate aldiklarini, kavrama diizeyini de 6lgen
sorular sorduklarini, yazili yoklamalar1 okurken puanlama hatasini engellemek i¢in
cevap anahtar1 kullandiklarini, 6grencileri ve bazen de velileri de sinav sonuglarindan
haberdar ettiklerini, &grencilerin hatalarim1  gormeleri icin smmav  kagitlarini
gormelerine izin verdiklerini belirtmislerdir. Calismada 6gretmenlerin %76 lik bir

boliimiiniin 6lgme ve degerlendirme konusunda eksikliklerini gidermek, bilgilerini
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gelistirmek ve yeni gelismelerden haberdar olmak amaciyla hizmet i¢i egitime

ihtiyac duyduklar1 saptanmustir.

Ko¢ (1981) “Liselerde  Ogrencilerin ~ Akademik  Basarilarinin
Degerlendirilmesi Uygulamalarmin  Etkinligine Iliskin Bir Arastirma” adh
calismasinda, Ogrencilerin smifta kalmasmni ya da gegmesini belirleyen kanaat
notunun ya da yil sonu basar1 notlarinin biiyiik bir boliimiiniin yazili sinavlarin bir
sonucu olarak belirlendigini ortaya cikarmugtir. Ogretmenler, “yazili sorulara
verdikleri notlarin basarilariin iyi bir gostergesi olup olmadigi’” sorusuna da
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin “iyi bir gostergesi oldugu” yoOniinde goris

belirtmislerdir (Aktaran; Aydin, 2001: 9).

Taymaz ( 1972), ortadgretimde Ogrenci basarisinin daha iyi bir sekilde
Ol¢iilebilmesi ve degerlendirilebilmesi amaciyla 22 il merkezindeki 22 teknik ve 22
resmi liseden olusan Orneklem grubu tizerinde 1971-1972 &gretim yilinda bir

arastirma yapmistir. Bu arastirma sonuglarina gore;

1.0gretmenlerin yazli yoklamalarda 4 veya 5 soru sorduklar1 ve 45 dakika

siire verdikleri,

2.0gretmenlerin ¢ogunun objektif test kullanmadigi, bunun zaman aldig1 ve

test hazirlama aliskanliklarinin olmamasindan kaynaklandigini,

3.0gretmenlerin, dgrencilerin yazili kagitlarini soru soru degil, kagit kagit

okuyup puanladiklari ve kagidin diizeninden etkilendikleri,

4 Ogretmenlerin cesitli yoklamalarda, odevlerde ve islerde puanlarini
gosteren bir kayit sisteminin veya gelisim tablosu hazirlayip kullanmadiklar1 ortaya

cikmustir.

Temel (1991) Ilkdgretim birinci kademede gorev yapan Ogretmenlerin
ogrenme-dgretme siirecinde Olgme ve degerlendirme tekniklerini etkin kullanabilme
diizeylerinin  belirlenmek  amaciyla  gergeklestirdigi  calisma  sonucunda,

ogretmenlerin objektif 6lgme yaptiklarina inandiklarini ifade etmistir.

Yanpar ( 1993) ilkokul ikinci devre dgretmenlerinin 6gretmenlik meslegi ve

ilkokulda 6gretilen konu alanlari ilgili goriislerini ortaya koydugu arastirmasinda;

Olgme sonucglariin degerlendirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu,
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“Coktan se¢meli, kisa cevapli ve yazili yoklama maddesi yazma” konularini ¢ok

onemsediklerini ifade etmisledir.

Yasar (1991), yaptig1 c¢alismada 6gretmen notlarinin kapsam gecerliligini
aragtirmistir. Gazi Lisesi ve Tiirk Egitim Dernegi Maarif Koleji ikinci siniflarindaki
tarih dersi birinci kanaat donem notlar1 ile bu donem lise ikinci siif tarih dersi
kapsamina uygun olarak hazirlanmis ¢oktan segmeli testen elde edilen puanlara gore
verilen notlar arasinda nasil bir iligki oldugunu aragtirmistir. Arastirma sonunda her
iki okulda da kapsam gecerliligi bakimindan anlamli bir farkin olmadig1 saptanmistir.
Arastirmaci kapsam gecerliligi géz Oniine alinarak hazirlanan ¢oktan se¢meli test
sonuglartyla donem kanaat notlarini karsilastirarak, 6gretmen notlarina gore verilen

kararlarin % 50’ ye yakin isabetsizlik oldugunu belirlemistir.

1.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar:

Cizek, Fitzgerald veRachor (1996) tarafindan 143 ilk ve ortaokul 6gretmeni
ile gerceklestirdikleri ¢alismada bu 6gretmenlerin yaptiklari 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin olduk¢a yiiksek giivenirlige sahip oldugunu saptamislardir. Ayrica
cinsiyet, kidem ve okuttuklar1 smif diizeyi gibi degiskenlerin 6gretmenlerin

yaptiklar1 bu etkinliklerin giivenirligini etkilemedigi saptanmistir.

Ogretmenlerin  Olgme-Degerlendirme Uygulamalar1 Cizek, Fitzgerald ve
Rachor (1996) 1n bulgularinin aksine, Daniel ve King (1998) 95 ilk ve ortadgrenimde
gorevli 6gretmen ile yaptiklar1 arastirmada bu 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme
konularinda yeterince kapsamli bir bilgiye sahip olmadiklarini saptamislardir. Bu
Ogretmenlerin, 0lcme ve degerlendirme caligmalarinda kullanilan basit istatistiki
bilgilere sahip olmadiklar1 saptanmustir. Ik ve ortadgrenimde gérevli dgretmenler bu
konularda sahip olduklar1 bilgi ve beceri agisindan karsilastirildiklarinda aralarinda
anlaml bir fark olmadigi gozlenmistir. Calismada ayrica Cizek, Fitzgerald ve
Rachor’in (1996) bulgularini destekler sonuclar da elde edilmistir. Buna gore
ogretmenler kidemleri ve okuttuklari sinif diizeyi acgisindan incelendiklerinde de
aralarinda anlamli bir bilgi farki olmadigi saptanmistir. Yeni yada tecriibeli

ogretmenlerin ve aym sekilde hangi smif diizeyinde gorevli olurlarsa olsunlar
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Ogretmenlerin aynm1 O0lgme ve degerlendirme bilgi ve becerisine sahip olduklari

gozlenmistir.

Zhang ve Burry-Stock (2003) 297 ilkogretim ve ortadgretim de gorevli
Ogretmenin 0lgme ve degerlendirme uygulamalarinda kendilerini ne diizeyde yeterli
algiladiklarint ve ne tiir o6lgme ve degerlendirme uygulamalari yaptiklarini
incelemislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin Ogretim yaptigi kademe yiikseldikce
objektif test kullanimina, kagit — kalem testlerine (yazili yoklama, ¢oktan se¢meli,
kisa cevap vb.) daha fazla yoneldikleri bulunmustur. Arastirmada ortadgretimdeki
Ogretmenlerin kagit-kalem testlerini daha fazla kullandiklar1 ve yaptiklari 6lgme
islemlerinin kalitesi hakkinda daha fazla kaygi tasidiklar1 ve titizlik gosterdikleri
halde ilkdgretim 6gretmenlerinin objektif test tiirlerine alternatif olarak performansa
dayali dlgme tekniklerini daha ¢ok kullandiklar1 saptanmgtir. Ogretmenlerin
kidemleri ne olursa olsun 6l¢gme ve degerlendirme alaninda aldiklar egitim diizeyi
yada miktar1 arttik¢ca bu alanda kendilerini daha yeterli hissettiklerini belirtmislerdir.
Arastirmada ayrica iiniversitelerde okutulan 6l¢me ve degerlendirme derslerinin ve

bunlarin gergek hayattaki ihtiyaglara uygun planlanmasinin 6nemi vurgulanmustir.

Mertler (1999) toplam 625 ilk ve ortadgretimde gorevli Ogretmenin
kullandiklar1 test tekniklerini ve bunlart kullanma sikliklarim1 arastirmistir.
Aragtirmada lise Ogretmenlerinin ¢oktan se¢meli testleri ilk ve ortaokul
ogretmenlerinden daha sik kullandiklar1 saptanmigtir. Benzer sekilde ilkokul ve lise
Ogretmenlerinin de ortaokul G6gretmenlerinden daha sik coktan se¢meli testleri
kullandiklar1 saptanmustir. Ilkokul o6gretmenleri c¢ogunlukla gdzlem teknigini
kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirma bulgular1 Zhang ve Burry-Stock’ 1 (2003)
bulgulariyla bazi benzerlikler gostermektedir. Calismada ayrica ilk, orta ve lise
ogretmenlerinin bosluk doldurma, kisa cevap ve yazili yoklama kullanma siklig1
bakimindan benzer olduklart gozlenmistir. Bu {ic grup oOgretmen yaptiklari
Olemelerin yarisin1 bosluk doldurma, kisa cevap ve yazili yoklama tipi maddeleri
kullanarak yaptiklarini belirtmislerdir. Caligmada ayrica egitim fakiiltelerinde
okutulan 6lgme ve degerlendirme derslerinin 6gretmenlerin pratikte ihtiyaclarini

karsilayacak nitelikte gelistirilmesi ve gozden gegirilmesi gerektigi vurgulanmistir

( Aktaran; Cakan,2004: 101-102).
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1.7. Milli Egitim Bakanhg’mmn Sura Kararlarinda Yer Alan Ol¢me ve

Degerlendirme ile Tlgili Hususlar

Sura diisiincesinin ~ Ulusal Kurtulugs Miicadelesi siirerken Atatiirk’iin
yonetiminde 16 Temmuz 1921°de Ankara’da toplanan Maarif Kongresine dayandigi
goriiliir. 15 Temmuz 1921°de de Ankara’da ilk Heyet-i Ilmiye Kurul Toplantisi
yapilmistir. Daha sonra 1924 ve 1925°te ikinci ve iigiincii Heyet-i Ilmiye toplantilari
yapilmistir. Bu toplantilarda basta Tevhid-i Tedrisat Kanunu olmak iizere Tiirk Milli

Egitimi’ne yon veren temel konular ele alinmigtir.

1933 yilinda 2287 sayili Maarif Tegkilati Hakkinda Kanun c¢ikarilmig ve
Talim Terbiye Dairesi olusturulmustur. S6z konusu kanunla ii¢ yilda bir suralarin
toplanmasina karar verilmistir. Egitim Suralarinin toplanmasi gelenegi 1939 yilinda
Hasan Ali Yiicel’le baglatilmis ve ilk Milli Egitim Sdrast 17-29 Temmuz 1939
tarihleri arasinda yapilmistir. Bugiine kadar onalti adet Milll Egitim Sarasi

toplanmustir. (Demirel ve Kaya, 2005: 140).

Olgme ve degerlendirme konusu Milli Egitim Bakanlhigi Sura Kararlari’nda
goriisiilmiistiir. Olgme ve Degerlendirme Konusu Yedinci Milli Egitim Surasi’nda
ele alinmistir. Olgme ve Degerlendirme Konusu daha ¢ok simif gegme, sinifta kalma
boyutunda ele alinmustir. Milli Egitim Sistemi’nde Olgcme ve degerlendirme

13

uygulamalar1 1950’11 yillara kadar “smav”, “not”, “smif gecme”, “sinifta kalma”
gibi kavramlarla ele almmustir. Ogretim programlarinda, program gelistirme
girisimlerinde, rehberlik uygulamalarinda “test”, “6lgme” gibi kavramlar genelde

195011 yillardan itibaren ele alinmaya baslanmistir (Kog, 1993: 387-467).

1962 Milli Egitim Surasi’nda “Olgme ve Degerlendirme Boliimii” altinda
egitimin genel ve 6zel amaclari, sinav sistemi, idareci ve dgretmenlerin dlgme ve
degerlendirme konusunda yetistirilmeleri konusu ele alinmistir. Sinav sistemi basligi

altinda su kararlar alinmistir:

1. Basariy1 objektif dlgmeyen sozlii sinavlar yapilmamalidir. Bu sinavlar

yerine daha objektif sinavlar yapilmalidir.

2. Gozden gecirilmis yazili ve uygulamali sinavlarin yani sira objektif ve

giivenilir testlere yer verilmelidir.
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3. Ogretmenler, 6grenci basarisin1 kendi kafalarindaki ideal standartlara gére
degerlendirilmemelidir. Smifin genel basar1 seviyesini ve bireysel gelisimi dikkate
almalidir. Ayrica bu sura kararlarinda Ogretmenlerin sahip olmasit gereken

niteliklerden de s6z edilmistir.

Buna gore;

1. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirmenin temel ilkeleri ve 6nemli
teknikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalidir.

2. Kullanilacak not sistemindeki her notun ne ifade ettigi, ne ¢esit basariya

.....

3- Meslekte calisan Ogretmenlere, miifettislere, idarecilere Olgme ve

degerlendirme konusunda kurs ve seminerler verilmelidir.

4- Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusunda basvurabilecekleri bir

merkez bulunmalidir ( M.E.B. 1991).

1974 Yili Milli Egitim Sura Kararlarinda bu konuyla ilgili su kararlar

alinmustir.

1. Mevcut degerlendirme sistemimizde 6lgme birimi, genellikle 6gretmenin
kisisel takdiridir.Ogretmen bunu her 6grenci icin ayri ayr1 kullanmak ve kisisel
kanaatlerine gore 0 ile 10 arasinda rakamlarla ifade etmek miimkiindiir. Bylece

degerlendirme her d6grenciye, her 6gretmene gore degisebilmektedir.

2. Mevcut degerlendirmede 6grenci basarisizligi genellikle 6grencinin kusuru
olarak goriilmektedir. Bir sinifin timii basarisiz olsa bile biitlin su¢ 6grencide

goriilmektedir.

3. Olgmenin siibjektif olmasi sonucu olarak, degerlendirme etkili bir egitim

aract olmaktan ¢ikip 6gretmen-6grenci ve veli iligkisini zedelemektedir.

Biitiin bu degerlendirme sonucunda 6lgme degerlendirmenin 6grencileri bir
defada basarisizliklarina gore eleyen degil, ilgi yeteneklerine gore yetistirilmelerine
ve yonlendirilmelerine olanak taniyacak sekilde diizenlenmesinin gerekliligi ortaya

konmustur.
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Ayrica Olgme ve degerlendirme ic¢in kullanilan araglarda gilivenirlik,

gecerlilik, objektif kavramlarin bulunmasi gerektigi tizerinde de durulmustur.

1981 yilinda toplanan Milli Egitim Surasinda da bu konuyla ilgili su kararlar
alinmugtir: Ogrenciye verilen notlarin dogrulugu, bunun saglanmasinin kosullarindan
gecerlik, giivenirlik gibi kavramlarin &neminden sdz edilmistir. Ogretmenler
Ogretmen kanis1 gibi gecerliligi siipheli olan bagil dlgiitlerle not vermektedir. Bu
ylizden dersin iyi islenmemis olmasi, zor sorular secilmis olmasi, sinava verilen
stirenin az olmast gibi sorumlulugu 6grenciye yiiklenmeyecek etkenler igin igine
girer ve dgrenciler basarisiz olur. Bu nedenle 6gretmenlerin not verirken bagil veya
karma olgiitlerle not verilmelidir. Ogretmenler dl¢me ve degerlendirme konusunda

yetistirilmeli, bu konuda yardime1 yayin ve araclarla desteklenmelidir.

1982 yilinda toplanan surada almman kararda da bir 6l¢gme degerlendirme
uzmaninin varligindan sz edilir. Bu uzmanlar 6lgme ve degerlendirme konusunda

gerekli ¢alismalar yapar ve 6gretmenlere yardimci olur.

1988 yilinda alinan kararlar geregince, Yiiksek Ogretime gegiste dgrencilerin
yasadig1 eksikliklerden so6z edilmis ve bu konudaki, eksikliklerin temelinde
ortadgretimde test tekniginin yeterince kullamlmamasi gosterilmistir. Olgme ve
degerlendirme alt komisyonunun suraya sunmak iizere hazirladigi raporda yer alan

bazi1 maddeler sunlardir:

1. Bagarinin sadece test basarist olarak goriilmemesi 6grencilerin ilkokulda

kazandig1 davranislarinda dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir.

2. Ilkokullarda standart bir 8lgme ve degerlendirmenin yapilamamasinin daha

sonraki donemlerde basari iizerinde etkili olmustur.

3. Olgme ara¢ ve gerecleri 6zel uzmanlik gerektirmektedir. Bunun igin

merkezler kurulmalidir.

4. Temel konulardaki 6lgme degerlendirme arag ve gerecleri tek merkezden
tiretilerek yerel ihtiyaglara cevap verecek yoredeki Ogretmenlerin katilimiyla alt

merkezlerde tiretilmesi gerekir.

5. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme konusundaki hizmet ici egitimleri

yeterli degildir.
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Milli Egitim Suralarinda 6l¢gme degerlendirme konusunda alinan kararlarin
cogu tavsiye seklindedir. Olgme-degerlendirme konusunda giiniimiizde baz
gelismeler olmasina ragmen, giinlimiizde de ayni sorunlar devam etmektedir.
Ogretmenler igin hizmet ici egitimleri eksiktir. Hala degerlendirmeler dgretmenlerin

kisisel tercihlerine birakilmaktadir (Celikkaya, 1999: 140, 141, 142).

1.7.1. Olcme ve Degerlendirme Konusunda Tebligler Dergilerinde Yer

Alan Kararlar

2438 sayili Tebligler dergisinde bu konuda su bilgiler yer almaktadir.( 11
Ekim 1995)

Madde 16: Ogrenci basarisi, dersin dzelligine gore yazili, sézlii, uygulamals,
odev, projeler,ders i¢i ve ders dis1 egitim 6gretim faaliyetleri degerlendirilerek karar
verilir. Ogretmen bu yollarla 6grencinin  hedeflenen davramislar1  kazanip

kazanmadigini kontrol eder.

Bir donemde yapilacak yazili ve uygulamali sinavlarin sayisi, haftalik ders
saati sayis1 lic ve daha fazla dersler icin ligten az, bir ve iki saat olan dersler icin

ikiden az olamaz. Zorunlu hallerde bir sinav notu eksigi ile not verilebilir.

Madde 18: Yazili smav sonuglarinin degerlendirilmesi: Olgme sonuglari,
yalniz not vermek veya eksik aramak i¢in degil, egitim 6gretimin ne kadar amacina
ulastigini tespit etmek, ozellikle islenen konularin hangilerinde 6grencilerin basarili
olduklarin1 belirlemek, basarisiz olunan konularda ne gibi tedbirlerin alinmasi

gerektigini ortaya ¢ikarmak amaci ile kullanilir.

Ogretmen her smav sonunda, 6zellikle yazili sinavlardan sonra égrencilerin
hangi konularda ne derece basarili olduklarin1 belirler. Basar1 orani az ise sebeplerini
aragtirir. Buna gore ilgili konular1 yeniden islemek ve alistirma yapmak gibi
tedbirleri alir. Yazili smmav sonunda, Ogrenci mevcudunun cogunlugu basarisiz
olmussa; Ogretmen, basarisiz dgrenciler i¢in bir sinav daha yapabilir. Bu sinava
isteyen Ogrenciler de katilabilir. Bu sinavda 6grencinin aldig1 en yiiksek puan gegerli

olur.
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Madde 20:Yazili ve uygulamali sinavlarin zamani en az bir haftadan 6nce
duyurulur. Bir sinifta uygulanacak yazili smavlarin sayis1 ikiyi gegemez. Yazili
siavlar, genellikle ¢ok sorulu ve kisa cevapli 6lgme araglariyla yapilir.Derslerin
ozelligine gore gerektiginde az sorulu uzun cevapl 6lgme araglarini da basvurulur.
Teknigine uygun hazirlanmak ve bir testten her donemde fazla uygulanmamak

kaydiyla yazili sinavlar test olarak yapilabilir.

Sozli simavlar: Her donemde 6grencilere her dersten bir sozlii stnav puaninin
verilmesi esastir. Dersin 6zelligine gore ve olanaklar dl¢iisiinde daha ¢ok sozlii puani
da verilebilir. Sozlii sinav icin bash basina bir ders saati ayrilmaz. Sozlii puani
ogrencilerin dersteki c¢alismalar1, faaliyetleri, derse katilimlar1 degerlendirilerek

Ogrenciye aninda verilir.

Sinav sonuglarinm duyurulmasi: Ogretmenler sinav sonuglarmi dgrencilere
duyurur. Yapilan baslica ortak hatalar1 da smifta duyururlar. Ogrencinin istemesi
halinde sinav kagidi 6gretmenle birlikte bir kez daha incelenir (MEB,1995: 705, 705
Dergisi).

[Ikogretimde oldugu gibi ortadgretim kurumlarinda da &grenci basarilar
ogretmenler tarafindan Milli Egitim Bakanliginin ortaya koydugu belli bir takim

yonetmeliklere gore Ol¢iiliip degerlendirilir.

Ortadgretim Kurumlart Sinif Gegme YoOnetmeliginin 5. maddesine gore;
Ogrenci basarist ile ilgili 6lgme degerlendirme, devam —devamsizlik konularinda

yapilacak islemlerde asagidaki ilkeler géz oniinde tutulacaktir:

a) Bir ders yil1 iki donemden olusur. Diger bir ifade ile 6grenciler {ist sinifa

gecebilmeleri i¢in mutlaka bu iki donemden ders almalar1 gerekir.

b) Her o6grencinin ilgi, istek, yetenek, ve derslerdeki basarilarina gore

yonlendirilmeleri ve alaninda boliimiinde ilerlemesi esastir.

c¢) Ogrenci basaris1 dgretmenler tarafindan bir biitiin olarak dikkate alinr.
Yani 6grenci basarisi sadece yazili sinavlarin notlar1 degil, proje, uygulama, 6dev ve

s0zlii notlarindan olusur.

d) Ogrencinin sinif gegmesi, o sinifta aldig: biitiin derslerden basarili olmasi

ya da yil sonu basar1 ortalamasina gore belirlenir. Yani O6grencinin bir iist sinifa
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gecmesi i¢in, her iki donemde aldigi derslerden higbirinden basarisiz olmamasi

gerekir.

e) Olgme ve degerlendirme, programda belirtilen genel ve 6zel amaglar, hedef
davraniglar, aciklamalar ve konular esas alinir. Diger bir ifade ile, her derste
kazandirilmasi amaglanan hedef ve davranislarin biiyiik bir ¢ogunlugu o6grenciler

tarafindan kazanilmis olmas1 gerekmektedir.

f) Olgme ve degerlendirmede okul, ilge, il, yurt ¢apinda birlik ve beraberlik
on planda tutulur. Ogrencilerin genel basarilar1 degerlendirirken; iilke, il, ve ilgede
olusan, basar1 ortalamalar1 da géz 6niinde tutulmalidir. Bunun amaci iilke genelinde
belli bir 6lgme degerlendirme normlar1 olusturmaktir. Bu normlar sayesinde hatasiz

6lcme ve degerlendirmeler yapilabilir.

g) Ogrenci basarismin tespiti, derslerin 6zelliklerine gore yazili, sozlii,

uygulamali, sinavlara, 6dev, proje, ders i¢i ve dis1 etkinliklere dayandirilir.

h) Ogrenci basarisinin dl¢iilmesinde kullanilan 6lgme araglari, gegerlik,
giivenirlik, objektiflik, ornekleyicilik, kullanislik ve ayirt edicilik o6zelliklerinin
bulunmasi gerekir. Bu 0zelliklerin temel amaci hatasiz 6lgme degerlendirme
faaliyetlerinin sinif ortaminda gerceklestirmektir. Eger bu 6zelliklerin biri olmazsa

Olcme degerlendirme de bir takim hatalar, sorunlar olabilir.

i) Ogrenci bagarisinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan &lgme araclarinda
bilginin yani sira kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki
davranislarinda Olciilmesine agirlik verilir. Buradaki amag, Ogrenciyi ezberden

almak, distinerek bilgilerin 6grenilmesini saglamaktir.

Olgme ve degerlendirmede bu ilkelerin gdz oniinde tutulmasmin amact;
Ogrenci basarilarin1 daha saglikli ve hatasiz 6lgerek onlarin yetenekleri dogrultusunda

yetistirilmelerini saglamaktir.

Okullarimizda yapilan 6lgme degerlendirme uygulamalari, 6grenci basarisini
ancak kabaca oOlgebilmektedir. Ogretmenlerin yaptigi  6lgme  degerlendirme
uygulamalarinin gegerlik ve giivenirligi diistiktiir. Bunun nedeni ise; egitim siireci
icinde iriin olustururken eksiklik ve aksakliklar1 ortaya c¢ikarabilecek 6lgme

degerlendirme becerilerine sahip olmayislaridir (Isman, 2001: 69).
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1.7.2. Tiirk Milli Egitim Sistemindeki Olcme ve Degerlendirme ile ilgili

Sorunlar:

1739 Sayili Tirk Milli Egitim Kanunu’nun genel amaglar boliimiinde Tiirk
insaninin temel Ozellikleri sayilirken, 6zel amaclar boliimiinde ise Tiirk Egitim
Sistemi, bu genel amaglar1 gerceklestirecek sekilde diizenlenir ve ¢esitli derecedeki
egitim kurumlarinin 6zel amacglar1 genel amaglarla agagida siralanan temel ilkelere
uygun olarak tespit edilir ve 6lgme degerlendirme konusunda yapilacaklar ilgili
madde de belirtilir.Bunlar, Ortaggretim Kurumlari Sinif Gegme YOnetmeligi’nin

16,17,18, 19,20,21,22,23,24,25. maddelerinde belirlenmistir.

Isman(2001:110)’na gore: Giiniimiiz Tiirk Egitim Sisteminde 6lgme
degerlendirme konusunda sorunlar vardir. Bu sorunlar yonetmeliklerin
yetersizliginden, 6gretmenlerin yanlis uygulamalarindan, 6l¢me araglarindan, okulun
cevre yapisindan ve Ogrencilerin sahip oldugu davramis farkliliklarindan

kaynaklanmaktadir. Bu farkliliklar1 su maddeler altinda toplamistir:

1. OSYM, OKS smavlarindaki eksiklikler,

2. Ogretmenlerin kullandig1 6lgme degerlendirme uygulamalarindaki
eksiklikler,

3. Sartsiz Kurullar,

4. Smiflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi,

5. Olgme degerlendirme sonuglarinin analiz edilememesi,

6. Smif gegme yonetmeliginin yardime1 olmamasi,

7. Notlarin giideleyici olarak kullanilamamasi,

8. Rehberlik ve yonlendirme faaliyetlerinin olmamasi,

9. Standart testlerin olmamasi,

10. Tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirmelerin etkili yapilamamasi,

11. Bigimlendirme ve yetistirmeye yonelik degerlendirmelerin etkili

yapilamamasi,

12. Ogrenci basarilarinin bir biitiin olarak ele alinamamast,
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13. Olgme degerlendirme sonuglarmin kullanilamamast,

14. Coktan se¢meli testlerin yaygin olarak kullanilamamast,
15. Yazili sinavlarin kapsam gegerliliginin olmamasi,

16. SozIi sinavlarin amacina uygun olarak kullanilamamasi,
17. Olgme degerlendirme uzmanlarinin olmamasi,

18. Odev ve projelerin amacina uygun olarak kullanilmamasi.

Ogretmenlerin giiniimiizde 6lgme-degerlendirme uygulamalar1 birbirinden
farklidir. Ogretmenler Slgme bilgi ve becerilerini kendi 6grenciliginde takdir ettigi
Ogretmenin yaptigi Olgme degerlendirme gibi yapmakta ya da goreve basladigi
okuldaki ydneticinin Onerileri dogrultusunda islemleri gerceklestirmektedir. Biitiin
bunlar Tirk Milli Egitim Sistemi’nin uygulamalarma ters diisen uygulamalardir.
Bunun nedeni egitim fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlerin sadece bir yil 6lgme
ve degerlendirme dersi almalaridir. Bu derslerde 6gretmen adaylari 6lgme ve
degerlendirmenin nasil yapilacagt konusunda uygulama yapmamaktadirlar.
Ogretmen yetistirme politikalarindaki aksakliklar ve politik engeller olgme
degerlendirme konusunda pedagojik formasyondan eksik bireylerin yetismesine

neden olmaktadir (isman, 2001: 111).

1.8. Tiirkiye’de Tarih Derslerinin Genel Ve Ozel Amaclar:

Gegmisten gilinlimiize insanin seriivenini inceleyen tarih bilimi, sosyal
bilimlerin en Onemli disiplinlerindendir. Tarih dersleri ayni zamanda bireyler
arasinda tarih bilincinin olugsmasina yardim eder.Tarih 0gretiminin neden gerekli
oldugu konusunda Mete Tuncay ( 1977: 283-284) ise, biraz evrensel nitelikte ve
insan unsurunu On planda tutarak, 1977 yilinda yapilan Felsefe Kurumu

Seminerleri’nde “Ilk ve Orta Ogretimde Tarih” adl1 bildirisinde:
1.Cocugun bugiin’ii ve ge¢mis’i anlamasina yardimci olmak,

2.Kendisini bir zaman boyutunun, siirekli bir akisin i¢inde goérmesini

saglamak,
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3.0laylar1 neden ve sonuglartyla birlikte goriip aciklamaga alistirmak,

goriiniiste ve gercek nedenleriyle ayirmay1 6gretmek,

4. Toplum-birey iliskisini —dogru orneklerle kavramasina , sonul amacin
gercekten 0zgiir kisiler yaratmak oldugu, fakat bu amaca ancak iyi kurulmus, adil bir

ortamda erisebilecegini anlamasina yardim etmek,

5.Yiiksek insan degerini benimsemesine yardimci ¢alismak, asil diinyanin her
neresinde, her ne zaman, her kime karst bir haksizlik yapilmigsa, kendisine
yapilmiscasina ona isyan etmesini, her kim degerli bir is yapmus, insana bir sey

katmissa, ona gonliince bir yakinlik duymasini saglamak olarak belirtmistir.
( Aktaran; Yildirim, 2007:31)

Tarih 6gretiminde esas olan ilk yaklasim, tarihin gelenek¢i bir anlayis
dogrultusunda vatandaglik ve kimlik aktarimi1 amaciyla 6gretilmesidir. Bu yaklagimla
ogrencilere gecmisin bilgisi Ogretilerek; tarihin, toplumunun degerlerini, kiiltiiriinii
tantyan ve benimseyen iyi vatandaglarin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ge¢gmisin
bilgisi Ogretilirken icinde yasadigi toplumun kimligi Ogrenciye aktarilmaya

calisilmaktadir.

fkinci esas: dgrencilere bilimsel bakis agis1 ve iist diizey diisinme beceri ve

nitelikleri kazandirilmasi esasina dayanan yaklagimdir.

Bu anlayisla tarih derslerine yiiklenen gorev, Ogrencilerin, bilim adamlarinin
kullanmis oldugu tarihsel metoda uygun olarak egitilmeleridir. Her seyden Once
ogrenciler, bilimsel diisiinebilme, kanitlar1 degerlendirebilme, kanitlardan elde edilen
verileri birlestirme ve sonu¢ ¢ikarma gibi ¢agimiz insaninin ihtiya¢ duydugu temel
zihinsel becerileri kazanmig olacaktir. Bu sayede dgrenciler gazete, dergi, televizyon
ve kitaplar yoluyla kendilerine sunulan bilgilerin hangilerinin dogru hangilerinin
yanlis ve yonlendirme amacl olduklarini anlayabileceklerdir. Tarih O6gretimi
araciligryla demokratik sistemin ihtiya¢ duydugu bilimsel ve analitik diistinebilen

bireylerin yetistirilmesine katki saglayabileceklerdir.
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1.8.1. Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Genel Amaclar1

Cumbhuriyetle birlikte her alanda oldugu gibi tarih egitiminde de hizli
degisimler yasanmistir. Bu degisimde tarih 6gretimi ve onun amaglar1 6zel bir 6nem
tagimistir. Atatiirk’e gore; “Tarih 6gretimi ile Tiirk ¢ocuguna gegmis Ogretilerek
kimlik ve kisilik kazandirilmaliydi”.Bu amagla Tiirk tarihiyle ilgili aragtirmalar
tesvik edilmistir. Atatiirk’le beraber Tiirk tarihine biitiinciil bir bi¢imde bakilmaya

baslanmig ve tarih programlarinda Tiirk tarihi esas alinmustir.

Ikinci Diinya savasi sonrasi, tarih egitiminin amaglarinda diinyada meydana
gelen degisim iilkemize de yansimus, tarih programlart 6grencilere problem ¢ozme

becerisi kazandiracak bir anlayisa gore sekillenmistir.

Tarih programinda son  degisiklik 1993 yilinda gergeklesmistir. Bu
programin giris kisminda, o tarihe kadar tarih 6gretiminde ve tarihsel bilgide
degisme ve gelismeler olmasina karsin, cumhuriyet donemi tarih miifredat
programlarinda biiyiik degisikliklerin yapilmadigi iddia edilmektedir. Bu program
1998 yilinda higbir degisiklik yapilmadan sinif ge¢cme sistemine uygulanmustir.
Kullanimda olan tarih miifredatinin genel amaglari; bilgi toplumunun insanin
yetistirilmesine istenilen katkiyir saglayamamaktadir.1998 yilinda son diizenlemesi

yapilan bu programin ortak yonleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:
a.Tarihi Bilgi ve Kiiltiir Aktarimyla ilgili Genel Amaclar:

1. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda meraklarin

gidermek ve ortaklik duygusu kazandirmak

2. Milli Tarihin yerini belirlemek suretiyle, milli kimligin nasil olustugunu

kavratmak
3. Kiiltiir ortamlarinin ve medeniyetlerin farkliligi suurunu kazandirmak
4. Farkli kiiltiirler biinyesinde evrenseli yakalama becerisini kazandirmak
5. Kronoloji cetvelleri sayesinde d6grencilere zaman suuru kazandirmak

6. Iginde yasadigi zamanin arka planmimi aciklifa kavusturmak suretiyle
Ogrencinin daha iyi anlamasina yardimci olmak ve bdylece onun ger¢egi 6grenmesini

saglamak.
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b. Bilgiyi Diizenlemeye, Kullanmaya ve Uretmeye Déniik Becerilerle

flgili Genel Amaclar:

1. Ogrenilen fikirleri sorgulama, gérelik methumu kavrama, tenkit zihniyeti

kazanma,
2.Bilgi birikimi saglamak ve yeni arastirma metotlar1 kazandirmak,
3.Asliyi aniziden, siirekliyi gegiciden ayirabilme yeteneklerini gelistirmek

(Demircioglu, 2005: 23, 24).

1.8.2. Tarih Ogretmeninin Mesleki Bilgi ve Becerilerini Sekillendiren

Unsurlar

Tarih  O0gretmeninin  smifinda etkili ve profesyonel bir O6gretim
gerceklestirebilmesi igin bazi bilgi ve becerilere sahip olmasi gereklidir. Tarih
Ogretmenligi Ozel bir ihtisas gerektirir. Hangi kademe ve tipteki okul igin
yetistirilirse yetistirilsin, bir 6gretmen adayina 6gretmenlik davranisi kazandirmak,
yani Ogretmenlik icin gerekli bilgi ve becerileri verebilmek esas hedef olmalidir
(Ar10z, 1987: 76-78) . Tarih 6gretmenligi davranisi ise; tarih 6gretmenligi meslek
bilgisi programlariyla sekillenir. Ancak bu programlar disinda da, tarih 6gretmeninin
bilgi ve becerilerini sekillendiren unsurlar vardir. Bunlari bilgiye dayali unsurlar ve
bireysel Ozelliklere dayali unsurlar olmak iizere iki grupta toplamak miimkiindiir.
Tarih 6gretmeninin mesleki becerisini sekillendiren bu unsurlarin ortaya konulmast,

tarih 6gretimi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.8.3. Bilgiye Dayah Unsurlar

1. Tarih Bilgisi: Tarih bilimine ve tarih konularina ait bilgiler (tarihin tanima,
icerigi,metodu, tarihi olaylar, insanlar, kavramlar vs.) tarih bilgisinin igerigini
olusturur. Bu bilgi aslinda, 6gretmenlige hazirlanis asamasindan ¢ok Once, erken
yaslardan (ilk ve orta dgretimden) itibaren edinilmeye baslamaktadir. Ancak, tarih

anlayislari, tarih yazzminin mantig1 ve tarih konularmin detay1, 6gretmenlige hazirlik
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doneminde kazanilmaktadir. Iste kazamlan bu tarih bilgisinin biitiinii, tarih

O0gretmeninin 6gretim becerilerinin temelini olusturmaktadir.
2. Tarih Ogretimi Bilgisi: Bu bilgiyi drt ayri alt bilgi olusturmaktadir:

a. Tarih Ogretimine Yoénelik Ogretim Bilgisi:Tarihin hangi degisik
yontemlerle, nasil Ogretilebilecegi, bu yontemlerin kullanilis bigimleri, 6zellikleri,
avantaj ve dezavantajlan ile ilgili bilgiler biitlinii tarih 6gretimine yonelik 6gretim
bilgisinin temelini olusturmaktadir. Bu bilgiler tarih 6gretmenligine hazirlanis

asamasinda edinilir ve meslek hayati iginde uygulamalarla pekistirilir.

b. Tarih Ogretimine Yénelik Program Bilgisi: Okullarda okutulan sosyal
bilgiler ve tarih derslerinin programlarini, programlarin igerigini, genel ve 0Ozel
amaglarmni, bu amaglara uygun diisen 6lcme ve degerlendirme tekniklerini bu baglik

altinda sayabiliriz.

c. Tarih o6gretimine yonelik organizasyon bilgisi:Tarih konularinin
ogretiminde, 6gretilecek konulara gore siifin diizenlenmesi (oturma diizeni, biiyiik
grup/ kiiclik grup olusturulmasi, bireysel calisma koseleri vb.), siif disiplinini
saglama (smif yonetimi), tarih konularma uygun arag¢ gere¢ hazirligt ve kullanimi,
aktif ders plan1 hazirlama, okul dis1 gezi ve aktivitelerin planlanmas1 ve
diizenlenmesi gibi tarih 6gretmenine meslegini uygulamada kolaylik saglayacak

organizasyon bilgileridir

¢. Tarih Ogretilecek Yas Grubunun Tarihe Yaklasim Bilgisi: Bu
kesinlikle her tarih 6gretmeninin bilmesi gereken bir bilgidir. Aksi takdirde ¢ok iyi
teknikler ve yontemler uygulansa dahi yas grubunun bilissel ve duyugsal seviyesine
inilmedigi icin, konuyu 6gretememe problemiyle karsi karsiya kalinir. Bu nedenle,

-----

uygun yontemler, uygun arag¢ geregler ve dil kullanmalidir.

3. Tarih Ogretimi Yapilan Kurum Bilgisi: Tarih 6gretmeninin 6gretmenlik
yaptig1 kurumla ilgili bilgisi de 6gretmenlik onun mesleki becerisini sekillendirmede
rol oynar.Hatta genel olarak 6gretmenlik yaptig1 okul, 6zel olarak da siif hakkinda
bilgi sahibi olmas1 gerekir. Ornegin, meslek lisesinde anlatilan tarih dersiyle askeri
lisede anlatilan tarih dersi, diiz lisede yabanci dil subesinde anlatilan tarih dersiyle,

fen lisesinde matematik subesinde anlatilan tarih dersi farkli olmalidir. Ayni sekilde
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ilkokul tarih konular1 ve 6gretimi ile lise tarith konular1 ve 6gretimi birbirine
benzememelidir. Ogrencilerin beklenti ve hazir bulunusluk diizeylerine gore
Ogretimin diizenlenmesi gerekir. Ayrica, tarih 6gretmeni sinifindaki 6grencilerin
zayif ve kuvvetli taraflarini, sorunlarini, ilgilerini, sosyo ekonomik durumlarini,

okulun kiiltiirel yapisini bilmelidir (Karabag, 2002: 211-215).

4. Genel Egitim Bilgisi: Bu baslik altina, genel anlamda egitimle ilgili
perspektiflerin, teorilerin, yeniliklerin, degisim ve gelisimlerin, anlayislarin bilgisini
toplamak miimkiindiir. Tarih 6gretmeni kendi 6zel alaninin egitimine oldugu kadar,
genel egitim konularina da mesleki becerilerini gelistirmek adina hakim olmalidir.
Boylece kendi egitim ve O0gretimini siniflayabilir, degerlendirebilir ve anlayabilir.
Tarih Ogretmeninin mesleki becerilerini sekillendiren diger unsurlar bireysel

unsurlardir.

1.8.4. Bireysel Anlayislara Dayal Unsurlar

(John,1991: 8-12)’a gore Tarih 6gretmenlerinin tarihle ilgili deger yargilari,
inanclar, yaklagimlar1 ve tutumlar1 bireysel anlayislara dayali unsurlarn
olusturmaktadir. Ciinkii; Tarih Ogretmenlerinin tarih ile ilgili deger yargilar,
inanglari, yaklasimlar1 ve tutumlar1 onlarin mesleki bilgilerini yorumlamalarinda ve

uygulamalarinda etkili rol oynamaktadir(Aktaran; Karabag: 214)

1. Inanclar: Tarih kavramina bakist ve bu kavrami algilayisi tarih
Ogretmeninin tarih ile ilgili inaniglarini olusturur.Bu inanislara bagli olarak da tarih

O0gretmeni belli 6gretim yontemlerine ve belli konulara agirlik verir.

2. Yargilar: Tarih ve tarih egitimi ile ilgili deger yargilar1 da 6gretmenin
mesleki becerilerini sinirlandirir ya da genisletir. Ornegin; “Tarih dersini kizlar daha
kolay 6grenir.” ya da “Tarih ezber bir derstir.” gibi deger yargilarina sahip bir tarih

O0gretmeninin dersi, bu deger yargilar1 ¢ergcevesinde sekillenecektir.

3. Yaklasim ve Tutumlar: Tarih ve tarih egitimine kargi yaklagim ve
tutumlari tarih gretmeninin dgretimine yansir. Ornegin; tarihi seven ve gerekliligine
inanan bir tarih 6gretmeni meslegini severek yapar. Ayrica meslegini ve tarihi seven

bir tarih 6gretmeni, tarihte ve egitimde meydana gelen yenilik ve gelismelere karsi
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daha agik ve ilgili olur.Biitiin bunlar da tarith 6gretmeninin mesleki becerilerini

sekillendirmektedir (Karabag, 2002, 214 -215).

1.9. Tarih Ogretiminde Kullamlan Ol¢me Araclari ve Kullanilan
Teknikler:

Diger bilimlerde oldugu gibi Tarih 6gretiminde kullanilan 6lgme araglar1 ve

kullanilan teknikleri su sekilde tasnif edebiliriz:
Test sorulari: (Dogru —yanlig, Coktan se¢meli)
Yazili Yoklama: ( Kisa cevapli,Uzun cevapli, Rapor Hazirlama)
Sozlii Yoklama

Bu araglarin Ogrencilerin  hangi diizeyini 6lgmeye yonelik olduguna

baktigimizda;
Coktan se¢meli: Uygulama, Analiz, Sentez, Degerlendirme
Dogru-Yanlis: Uygulama, Analiz
Kisa cevapli: Uygulama, Analiz
Uzun cevapli: Uygulama, Analiz, Sentez, Degerlendirme
Rapor hazirlama: Uygulama, Analiz, Sentez

Yukaridan da goriilecege iizere, her 6lgme araci yani soru tiirleri 6lgme
acisindan ayni 6zellige sahip olmayip, her biri 6grencinin farkli diizeylerini 6l¢mek

icin daha uygun olabilmektedir.

Coktan se¢meli sinav tiirii bilgi, kavrama ve kismen analiz diizeyindeki
davranislarin Olgiilmesiyle miimkiin olabilir. Coktan se¢meli test uygulamalari,
degerlendirme ve Ozellikle sentez diizeyindeki davranislart 6lmek icin yeterli
degildir.

Dogru-yanlis usulii sinavlar; daha ¢ok O6grencinin bilgi ve anlama seviyesi
Olctilebilir. Ancak Ogrencinin rastgele cevaplamasinda bile dogru cevabi bulma
olasilig1 yar1 yariyadir. Bu nedenle sorular hazirlanirken bir takim kurallara uymak

yararli olur.
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Kisa cevapl sorular; 6grencinin kendi ciimlelerini kurmasi yoniinden bilgi
diizeyinin yani sira anlama- kavrama diizeyini daha saglikli sekilde dlgebilir. Hatta
Ogrencinin kendi ifadeleriyle ciimle kurmasi bir bakima onun sentez giiciinii de
tespite yarar. Ezberi ve sans faktoriinii ortadan kaldirdigi i¢in tarih 6gretiminde tercih

edilen 6l¢me araglari igerisinde yer alir.

Uzun cevaph sorular; Tarih 6gretiminde en fazla tercih edilen ve kullanilan
bir 6l¢me aracidir. Hazirlanisinda gerekli ilkelere dikkat edildiginde, bilgi, kavrama-
kavrama, analiz, sentez diizeyini 6lgmeye yonelik en uygun 6lgme araglar1 arasinda

kabul edilir.

Rapor hazirlama; uzun cevapli bir 6lgme degerlendirme aracidir. Herhangi bir
konu verilip 6grencinin o konu iizerinde arastirma yapmasi beklenir.Giiniimiizde
ortaggretimdeki donem o6devi uygulamasi, bu tiir bir 6lgme ve degerlendirme
aracidir. Bu uygulamanin disinda 6gretmen ¢esitli zamanlarda 6grencilere cesitli
konular vererek, bunlar1 bir degerlendirme araci olarak kullanabilir.Bu tiir 6devler
verilirken Ogrencilerin  arastirma yapmasina ve arastirma sonuglarindan

yararlanmasina olanak saglayacak sekilde olmasina dikkat edilmelidir.

Gerek test teknigi olsun gerekse kisa veya uzun cevapl sorular uygulamalari
olsun, hepsinin de yerine gore sinirliliklar ve uygun yonleri bulunmaktadir. Onemli
olan, Ogreticinin; Ogrenciyi egitim ortamimi ve Ogrenim durumlarini c¢ok iyi
degerlendirip buna gore 6lgme araclari tespit edip kullanabilmesidir( Kostiiklii, 2001:
239-245).
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IKiINCi BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliim; arastirma modeli, arastirma evreni, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve yorumlanmasi alt bagliklarindan olusmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; liselerde calisan tarih 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.Bu yiizden betimsel
nitelikte olan bu arastirmada amaca en uygun model olan tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirma bulgular literatiir taramasi ve anketin uygulanmasi sonucu

elde edilen verilere dayanilarak olusturulmustur.

2.2. Arastirma Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini (2006-2007 6gretim yil1) Canakkale ilinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ortadgretim okullarinda gorev yapan tarih

ogretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmamizda 95 dgretmene ulasilmistir.

Orneklem grubunun olusturulmasinda Canakkale ilinin cografya, niifus ve
ulagabilirlik 6zellikleri dikkate alinmig ve bu Ozelliklere gore ilgelere ulagilmaya
calistlmistir.  Canakkale merkez ve ilgelerdeki tiim ogretmenlere ulasilmaya

calisiimustir.

Arastirma evrenini olusturan okul ve Ogretmen sayilart sekil 1°de
sunulmustur. Birinci alt amaca iliskin bulgular i¢in “betimsel istatistik” (frekans ve
ylzdelik) kullanilmigtir. Tarih 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
goriisleri ile kisisel 6zellikleri arasinda anlamli fark olup olmadig: ise “t-testi” ve

“ANOVA” testleri ile belirlenmistir.



Sekil 1 : Evren ve Orneklem Grubu
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Canakkale {lindeki Resmi Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan
Tarih Ogretmenleri

EVREN

CANAKKALE ILi VE iLCELERI

LLBOLGE ILBOLGE III.LBOLGE IV.BOLGE V.BOLGE
CAN . EZINE YENICE
MERKEZ BIGA %nggkg AYVACIK GOKCEADA
LAPSEKI BAYRAMIC | BOZCAADA
Okullar ve Ogretmen Sayilar
L.LBOLGE I.LBOLGE IL.BOLGE | IV.BOLGE V.BOLGE
Merkez Can Gelibolu Ezine Yenice
13 okul 5 okul 7 okul 4 okul 6 okul
30 6gretmen 11 6gretmen 10 6gretmen |6 6gretmen 6 0gretmen
Biga Eceabat Ayvacik Gokceada
8 okul 1 okul 4 okul 3 okul
11 6gretmen |2 6gretmen | S 0gretmen 5 6gretmen
Lapseki Bayramic¢ Bozcaada
3 okul 3 okul 1 okul
5 0gretmen 3 Ogretmen 1 dgretmen
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak, calisma evreninde yer alan liselerdeki
tarih 6gretmenlerine uygulanan anketten yararlanilmistir. Anketin hazirlanis asamasi
ve uygulama siirecine iliskin bilgiler asagida ac¢iklanmistir. Anketin giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alpha. 84) olarak bulunmustur, dolayisiyla anketin iyi diizeyde

ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Veri toplama araci olarak kullanilan anket iki boliimden olugsmaktadir. Birinci
boliimde; kisisel bilgiler ile ilgili yedi soru bulunmaktadir. 12 alt boliimden olusan
ikinci bolimde ise; tarih Ogretmenlerinin tarih egitiminde Ogrenci basarisini
Olcmenin gerekgelerine iligkin goriisleri yedi ifade, tarih dersinde 6grenci basarisini
Olcerken ise karigabilecek hatalarin nedenleri ile ilgili goriisler bes ifade, tarih
dersinde Ogrenci basarisi hakkinda karar verirken dikkate alinan olgiitlerle ilgili
goriisler alt1 ifade, tarih dersinde kullanilan 6l¢gme aracglartyla ilgili gortisler dort
ifade, yazili yoklamalarla ilgili goriisler 11 ifade, sozlii sinavlara iligkin goriisler bes
ifade, kisa cevap gerektiren sinavlarla ilgili goriisler yedi ifade, dogru yanlis testlerle
ilgili goriisler dokuz ifade, ¢oktan se¢cmeli testlerle ilgili goriisler alt1 ifade, 6dev ve
projelerle ilgili gortsler altt ifade, bir smifi olusturan G6grencilerin yarisindan
fazlasinin diisiik not almasinin nedenleri ile ilgili goriisle bes ifade, tarih dersinin
kapsadig1 konularla iliskin soru hazirlanmasi ile ilgili goriisler 10 ifade yer almistir.
Kullanilan 6lgme araglarini belirlemek i¢in katilma derecesi olarak; her zaman(5),
siksik(4), arasira(3), bazen(2), hi¢(1), diger ifadelerin her birinde; belirtilen goriise
katilma dereceleri; tamamen katilyorum (5), katihyorum (4), kararsizim (3),
katilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1), seklinde siralanan esit aralikli dlgekle
ifade edilmistir. Hazirlanan anket formu (Ek: 1) yeterli sayida cogaltilarak

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmada kullanilan anket, konu ile ilgili yapilan literatiir taramasi1 sonucu
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirma alt amaglart  dogrultusunda
hazirlanan ve uygulanan anket sonucu SPSS programindan yararlanilarak anketin
giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve anketin gilivenirlik katsayist a = .84 olarak

bulunmustur.
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Aragtirma amacima yonelik olarak hazirlanan ve uygulamaya hazir hale
getirilen anket, aragtirmacinin kendisi tarafindan belirlenen okullarda uygulanmustir.
Uygulamada katilim goniilliiliik esasmna dayandigindan cevaplamak istemeyen
ogretmenlere anket dagitilmamistir. Sonug olarak dagitilan 110 anketten 95’1 geri

donmiistiir.

2.4.Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Anket yolu ile toplanan verilerin analizinde SPSS programi kullanilmstir.
Arastirma verilerinin analizi, aragtirma amacina uygun olarak asagida verilen

siralama ile yapilmstir:

Anketin birinci boliimiinde katilimeilarin kisisel 6zelliklerine iliskin bilgilerin
frekans (f) ve ylizde (%) dagilimlar belirlenmistir. Anketin ikinci boliimiinde 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarina iliskin 6gretmenlerin degerlendirmelerini igeren

verilerin analizinde, her bir maddeye ait frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama

(Y) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanarak tablolar halinde verilmis ve bu

tablolara dair yorumlar yapilmistir.

Ogretmenlerin  6lgme ve degerlendirme goriislerinin cinsiyete, brangsa,
medeni duruma gore farkliliklar: t testi, mesleki kidem, mezun oldugu okul tiirii ve
okuttugu smif mevcuduna gore farkliliklari ise tek yonlii varyans analizi (one-way
ANOVA) teknigi kullanilarak hesaplanmistir Tek yonlii varyans analizi (one-way
ANOVA) sonucu anlamli ¢ikan goriislere yonelik farkin kaynagimi belirlemek
amaciyla LSD testi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2002: 39-53).
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin amag¢ ve alt
amaglara gore tablolar halinde sunulmus ve bulgulara iliskin yorumlar yapilmistir.
Katilimcilarin kisisel 6zelliklerine ve 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin goriislerine
gore frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlari sunulmustur. Daha sonra katilimcilarin
kisisel 6zellikleri ile 6l¢cme degerlendirmeye iliskin goriisleri arasindaki farka iligkin

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Katihmcilarin Kisisel Ozellikleri Bakimindan Dagihmina liskin

Bulgular ve Yorumlari

Anketin birinci boliimiinde yer alan, 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin
bulgular degerlendirilerek tabloya doniistiiriilmiis ve bu bulgulara dair yorumlar

yapilmistir.



66

Tablo 1: Katihmeilarin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimlari

Katilime1 Ozellikleri f Yiizdelik (%)
Bayan 31 32,6
Cinsiyet Erkek 64 67,4
0-5 y1l 6 6,3
6-10 y1l 23 24,2
11-15 y1l 21 22,1
Kidem 16-20 y1l 29 30,5
20+ yil 16 16,8
Okul Tiirii Genel lise 40 42.1
(Diger sikki genel lise ile | Anadolu Lisesi 21 22,1
birlestirildi) Meslek lisesi 34 358
20 den az 21 22,1
Sumf meveudu 20-30 arasi 55 57,9
30-40 aras1 19 20,0
Ogretmen okulu 1 1,1
Mezun oldugu okul EF > >7
FEF 38 40,0
Diger 1 1,1
On lisans 1 1,1
Egitim Diizeyi Lisans 88 92,6
Yiiksek lisans 6 6,3
TOPLAM 95 100

Tablo 1°de gorildigi gibi arastirmaya katilanlarin % 32,6’s1 bayan, %
67,41 erkektir.

Mesleki kidemlerine bakildiginda, % 6,3’ 0-5 yil, % 24,2°si 6-10 yil , %
22,11 11-15 y1l, % 30,5°1 16-20 y1l, % 16,81 21 yil iistii olduklart tespit edilmistir..
Calistiklar1 okul tiiriine gore, %42,1°i genel lise, % 35,8’ meslek lisesi, % 22,1’inin

Anadolu lisesinde ¢alistig1 goriilmiistiir.

Tablo 1 incelendiginde; ortalama sinif mevcutlarinin % 22,1°nin 20’den az,
% 57,9’nun 20-30 arast, % 20’sinin 30-40 aras1 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
degerlendirildigi zaman Canakkale merkez ve ilgelerde ¢alisan tarih 6gretmenlerinin
sinif mevcutlarinin % 80°nin 30 ve daha az Ogrenciden olustugu ve kalabalik

siniflarin olmadig1 goriilmektedir.
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Ogretmenleri, mezun olduklari okul tiiriine gore inceledigimizde; % 57,9’u
Egitim fakiiltesi, % 40’1 Fen Edebiyat Fakiiltesi, % 1’inin de 6gretmen okulundan

mezun oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin egitim diizeyi su sekildedir: On lisans mezunu % 1,1, lisans
mezunu % 92,6 ve yiiksek lisansini tamamlayanlar % 6,3’tiir. Yiiksek lisansini
yapanlarla yapmayanlar arasindaki oran diisiik oldugu ic¢in karsilastirma
yapilamamistir. Ankete katilan tarih 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunu lisans
mezunlari olusturmustur. Bu durum tarih Ogretmenlerinin yiiksek lisansa

Ozendirilmeleri gerektigi sonucunu dogurmasi agisindan énemlidir.

3.2. Tarih Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirmeye iliskin Géoriislerine

Ait Bulgular ve Yorumlar

Tarih Ogretmenlerinin, tarih egitiminde Olgmenin gerekgeleri, 6grenci
basarisin1 Ol¢iip degerlendirirken ise karisabilecek hatalarin nedenleri, Ogrenci
basarist hakkinda karar verirken 6gretmenlerin Slgiitleri, basarty1 6lgmek i¢in en ¢ok
kullandiklar1 6lgme araglarina iliskin goriisleri ve yazili yoklamalar, s6zli sinavlar,
kisa cevap gerektiren sinavlar, dogru-yanlis usulii sorulara dayali sinavlar, ¢oktan
segmeli smavlar, 6dev ve projeler, 6grencilerin yarisindan fazlasinin diisiik not
almasmin nedenleri ve tarih dersinde smav sorularmin hazirlanmasina iliskin

faktorlere ait Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesine iligskin frekans (f), ylizde

(%), aritmetik ortalama (Y), standart sapma (S) dagilimlar tablolastirilmis ve bu
tablolar yorumlanmigtir. Boliimiin  sonunda tarih  &gretmenlerinin = dlgme
degerlendirme goriislerinin cinsiyet, kidem, mezun olunan okul, ¢aligilan okul tiiriine

iliskin farklarini gosteren tablolara yer verilmistir.



68

3.2.1. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Ogrenci Basarisim Ol¢me
ve Degerlendirmenin Gerekcelerine Qliskin Goriislerine Ait

Bulgular ve Yorumlari
Tarih egitiminde Olgmenin gerekgelerine iliskin Ggretmen goriislerini
belirlemek amaciyla sorulmus olan sorulara verilen cevaplarin frekans (f), yiizde

(%), aritmetik ortalama (Y) ve standart sapma (S) degerleri Tablo 2’de gdsterilmis
ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir. Olgme ve degerlendirmeye iliskin 6gretmen

goriislerini belirlemek amaciyla 7 anket maddesi uygulanmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Olgme Ve Degerlendirme Gerekcelerine Iliskin

Goriisleri
Katilim Diizeyi*
.. 5 4 3 2 1
Olgmenin Gerekgesi ©) @ @ @ o Ort SS
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)

1. Ogrenciyi tamma 26(27,4) 59(62,2) | 4(42) 6 (6,3) - 4,10 | ,75
2. Ogrencilerin durumlari

25 (26,3) 61 (64,2) 6 (6,3) 33,2 - 4,13 | ,66
hakkinda bilgi
3. Ogretimdeki hatalari

34 (34.8) 50 (52,6) | 5(5.3) 6(6,3) - 417 | |79
belirlemek
4. Ogretmenin rehberlik

25 (26,3) 56 (58,9) | 11(11,6) 33,2 - 4,08 | ,70
yapmasini kolaylastirir.
5. Ogretimi kontrol etmek 33 (34,7) 52 (54,7) 5(.,3) 5(.3) - 4,18 | ,76
6. Ogrenci durumu

21 (22,1) 62 (65,3) 9(9,5) 3(3,2) - 4,06 | ,66
belirlemek
7. Bagartya 6diil ve 20

7(7.4) 29(30,5) | 13(13,7) | 26 (27.4) 2.75 | 1,29

basarisizliga caza 21,1)

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 2’de yer alan Ogretmenlerin, 6grenci basarisini 6lgme degerlendirme
gerekgelerine iligkin veriler analiz edildiginde; 6lgme ve degerlendirmenin
“Ogretmenlerin  &grencileri tanimasma yardimer olur” % 89,2, “Ogrencilerin
durumlar1 hakkinda bilgi verir” % 90,5 oranlariyla katildiklar1 goriilmistiir. Ayrica
“Ogretimdeki hatal1 ve eksik yonleri belirlemek ve gerekli nlemleri almak” % 87,4,
“Ogretmenin rehberlik yapmasini kolaylastir” % 85,2, “Her bir dgrenme iinitesi

sonunda Ggretilmesi planlanmis olan davranislarin 6grenilip 6grenilmedigini tespit
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eder” % 89,4, “Velilere oOgrencilerin durumu hakkinda bilgi verir” % 87,4
maddelerine de katildiklar1 ancak, “Basarili ogrencileri Odiillendirir, basarisiz
ogrencileri cezalandirir” maddesine de % 48,5 inin katilmadig: tespit edilmistir. Bu
maddelere Ogretmenlerin yiliksek oranlarda katilmalar1 6lgme ve degerlendirme

konusunda bilingli olduklarini gostermesi agisindan dnemlidir.

Ogretmenlerin dlgcme ve degerlendirme gerekgeleriyle ilgili en yiiksek

katilim, “Ogrencilerin durumlari hakkinda bilgi verir ve onlari ¢alismaya yoneltir”

% 90,5, en diisiik katilim ise, “Basarili 6grencileri ddiillendirir basarisiz 6grencileri

cezalandirir” % 48,5 maddesi olmustur.

Ogretimin ve dgrencinin degerlendirilmesi sonucu 8grenci basarilarinin okul,
sintf, aile, cevre tarafindan taninmasi, basarinin siirekliligi icin gereklidir. Ogrenciler,
her seyden Once basarilarinin sinif ve okul ortaminda taninmasini, bilinmesini ve
odillendirilmesini bekler. Ortadgretimdeki tarih Ogretmenlerinin de Olgme ve
degerlendirme faaliyetlerini 6grencileri cezalandirmak amaciyla yapmadiklar tespit
edilmistir. Odiillendirme &nceden belirlenen kurallara gore adil dlgiilerle yapiimalidir

( Basaran,1994: 110).

Olgme ve degerlendirmede Ogretmen goriislerinin  belirlendigi benzer
arastirmalara baktigimizda; Kaynak (2000) Antakya ilinde “Ortadgretimde Calisan
Brans Ogretmenlerinin Ogrenci Basarisim Olgme ve Degerlendirme Ile Ilgili

13

Goriislerin  Degerlendirilmesi adli calismasinda ankete katilan 223 brans
ogretmeninin  “Ogretmenlerin 6grencileri tanimasma yardimer olur”, “Ogrencilere
durumlar1 hakkinda bilgi verir.” ve “Onlar1 calismaya yoneltir”, “Ogretimdeki hatali
ve eksik yonleri belirler” ve “Onlem alinmasmi saglar.”, “Velilere dgrencileri
hakkinda bilgi verir.”, “Basarili 6grencileri ddiillendirir.” maddelerine katildiklarini,

“Bagarisiz 6grencileri cezalandirir” maddesine katilmadiklarini tespit etmistir.
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3.2.2. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Ogrenci Basarisim Olgiip

Degerlendirirken Ise Karisabilecek Hatalara iliskin Goriislerine

Ait Bulgular ve Yorumlan

Ankette alt amaclara iliskin goriisleri belirlemek amaciyla sorulmus olan

sorulara verilen cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve

standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 4’te gosterilmis ve bulgulara iligkin yorumlar

yapilmistir. Tarih Ogretmenlerine Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinde ise

karisabilecek hatalarla ilgili olarak bes anket maddesi uygulanmistir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3’te 6gretmenlerin, 6grenci basarisini dl¢lip degerlendirirken ise karisabilecek

hatalarin nereden kaynaklanabilecegi ile ilgili goriislerine iligskin frekans, ytizdelik,

aritmetik ortalama standart sapmalari yer almaktadir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Tarih Egitiminde Yapilan Ol¢me ve Degerlendirme

Hatalarma 1liskin Gériisleri

Katilim Diizeyi*

) 5 4 3 2 1
Olgme hatalari © @ © @ W Ort | SS

f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
1. Ogretmenden kaynaklanabilir.

6(6,3) | 68(71,6) | 8(84) | 9(9,5 | 4(4,2) | 3,66 | ,89
2. Ogrenciden kaynaklanabilir.

9(9,5 | 65(68,4) | 8(84) | 11(11,6) | 2(2,1) | 3,71 | ,87
3. Ortamdan kaynaklanabilir.

11(11,6) | 62(65,3) | 13(13,7) | 7(7.4) | 2(2,1) | 3,76 | ,83
4. Ol¢me aracindan
kaynaklanabilir. 4(42) | 71(74,7) | 13(13,7) | 6(6,3) | 1(1,1) | 3,74 | ,68
5. Program- yontemden

16(16,8) | 61(64,2) | 9(9,5) | 9(9,5) - 3,88 | ,79

kaynaklanabilir.

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum
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Tarih Ogretmenlerinin tarih egitiminde yapilan Olgcme ve degerlendirme
hatalarina iliskin goriisleri incelendiginde “Ogretmenden kaynaklanabilir” % 77,9 ,
“Ogrenciden kaynaklanabilir” % 77,9, “Ortamdan kaynaklanabilir” % 76,9 , Olgme
aracindan kaynaklanabilir” % 78,9 ,“Program- yontemden kaynaklanabilir” %81

oranlarinda bu maddelerine katildiklar1 tespit edilmistir.

Olgme ve degerlendirme hatalarina iliskin goriislerden en yiiksek katilim,
“Program-yontemden kaynaklanabilir” % 81 maddesi olmustur. Bu durumda tarih
Ogretmenleri program ve yontemin Olgme ve degerlendirme {izerinde etkisinin
farkinda olduklarin1 gosterir. En distik katilim ise % 76,9 orantyla “Ortamdan
kaynaklanabilir” maddesi olmustur. Tarih Ogretmenlerinin 6lgme hatalarinin
programdan kaynaklanabilir maddesine katilmalar1 6l¢gme hatalar1 konusunda
yeterince bilgiye sahip olmadiklarini gésterir. Ogretmenlerin dlgmedeki hatalarla
ilgili yeterince bilgiye sahip olmamas1 6lgmedeki giivenirliligi diistirebilir. Boyle bir
sonu¢ Ogrencilerin basarilar1 hakkinda verilecek kararlarin isabetsiz ve sagliksiz

olmasina yol acabilir.

Temel (1991) Ilkdgretim birinci kademede gérev yapan Ogretmenlerin
ogrenme-dgretme siirecinde Olgme ve degerlendirme tekniklerini etkin kullanabilme
diizeylerinin  belirlenmek  amaciyla  gergeklestirdigi  calisma  sonucunda,
Ogretmenlerin objektif O6lgme yaptiklarina inandiklarimi ifade etmistir. Ancak
Ogretmenler Yanpar (1992) ve Giiven (1991) in c¢alismasinda, Olgme ve

degerlendirme konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu da ifade etmislerdir.

3.2.3. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Ogrenci Basarisi
Hakkinda Karar Verirken Ol¢me Degerlendirme Olgiitlerine

Mliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlari

Bu boliimde Tarih Egitiminde Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme

Olgiitlerine Iliskin goriislerini belirlemek amaciyla sorulmus olan sorulara verilen

cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve standart sapma (S)
dagilimlar1 Tablo 4’te gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir.
Ogretmenlere &lgme ve degerlendirme &lgiitlerine iliskin  gériislerini

yoklamak amaciyla alt1 anket maddesi yoneltilmistir.
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Tablo 4 : Tarih 6gretmenlerinin Tarih Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Olciitlerine fliskin Goriisleri:

Katilim Diizeyi*

Olgme degerlendirme dlgiitii ©) @ ) @ M Ort | SS
%) | f(%) | T(%) | £ | f (%)

1. Ogretmen bilgisi 6lgiit
16(16,8) | 22(23,2) | 23(24,2) | 14(14,7) | 20(21,1) | 3,00 | 1,38
alinmalidir

2. Ders kitab1 6l¢iit
9(9,5) 22(23,2) 30(31,6) | 26(27,4) | 8(8,4) | 2,97 | 1,11
alinmalidir

3. Ogrencinin psikolojik
18(18,9) | 34 (35,8) | 27(28,4) | 13(13,7) | 3(3,2) | 3,53 | 1,04
durumu 6l¢iit alinmalidir.

4. Sinifin basar1 durumu
19(20,0) | 42 (44,2) | 19(20,0) | 6(6,3) 99,5 |3,58| 1,16
Ol¢iit alinmalidir

5. Dersten gegmek icin
alinmasi gereken puan dlgiit 99,5 | 17(17,9) | 23(24,2) | 32(33,7) | 14(14,7) | 2,73 | 1,19

alinmalidir

6. Ogrencinin zeka diizeyi
22232) | 26 (27.4) | 15(15,8) | 19(20,0) | 13(13,7) | 3226 | 1,37
Olgiit alinmalidir.

* (5) Tamamen katiliyorum (4) Katihyorum (3) Kararsizim (2) Katilmiyorum

(1) Hi¢ Katilmiyorum

Iyi segilmis bir &lciit hem degerlendirme islemini hem de degerlendirme
sonuglarmin yorumunu kolaylastirir.  Ogretmen 6lgiitlerin - dzelliklerini  bilirse,

degerlendirmenin amacina uygun 6lgiit secebilir.

Tablo 4 incelendiginde, Ogrenci basarisini degerlendirmede kullandiklar:
dlgiitlere iliskin ortalamalar; “Ogretmen bilgisi l¢iit alinmalidir” % 40, “Ogrencinin
psikolojik durumu olgiit alinmalidir” % 54,7, “Siifin basar1 durumu Olgiit
alinmalidir” % 64,2, “Ogrencinin zeka diizeyi 6lgiit alinmalidir” % 50,6 oranlariyla
katildiklar tespit edilmistir. Bu durumda tarih 6gretmenleri tarih egitiminde dlgme
ve degerlendirme Olgiitleri olarak, 6gretmen bilgisi, 6grencinin psikolojik durumu,

sinifin basar1 diizeyi ve 6grencinin zeka durumunu 6lgiit olarak aldiklarini gosterir.

“Ders kitabi olgiit alinmalidir” % 32,7’si katilmis, % 31,6’s1 kararsiz kalmus,
% 35,8’nin katilmadigini belirtmistir. “Dersten gegmek icin alinmasi gereken puan

Olgiit alimmalidir” % 27,4’1 katilirken, % 24,2’ si kararsiz kalmistir. % 58,4’ii buna
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katilmadigini belirtmistir. Ogretmenler dgrenci basarisini degerlendirirken dersten
gecmek i¢in gerekli puani Olgilit almamalar1 G6grenciler agisindan olumlu bir

gelismedir.

Bu goriislerden en yiiksek katilim “Sinifin basar1 diizeyinin 0lgiit olarak
almmas1” % 64,2, en diisik katihm ise, % 27,4 oraniyla “Dersten ge¢cmek icin
almmas1 gereken puan &lgiit alinmalidir” maddesi olmustur. Ogrencilerin grup
icindeki durumunu anlamak amaciyla siifin basar1 diizeyinin Ol¢iit olarak kabul
edilmesi yerinde bir karar olur. Ancak bu dlgiitlerin kullanilabilmesi i¢in 6grenciler

arasinda seviye farkinin olmamasi gerekir.

Ogretmenlerin kendi bilgisini dl¢iit alarak basar1 diizeyini belirlemesi saglikli
sonuclar vermez. Ciinkii 0grenci bilgisi ile 0gretmen bilgisi birbirinden farklidir.
Zeka diizeyi 0Olgiit olarak alinacaksa Ogrencilerin zeka diizeyinin Ogretmenler
tarafindan kesinlikle bilinmesini gerekir. Farkli zeka seviyelerini ayni oranda
degerlendirmek, tiim Ogrencilerden ayni derecede basarili olmalarin1 beklemek son
derece yanhstir. Ogrenciye rehberlik yapmak, meslege yonelmesini saglamak igin
zekasini ve sozel yeteneklerini 6lgiit saymak yerinde olur. Ciinkii 6grencinin basarisi
onun zeka ve soOzel yeteneklerine baghdir.Smif diizeyinin temel alindigi
degerlendirme her zaman saglikli olmayabilir. Bu tiir degerlendirmede ¢ok basarili
Ogrencilerin arasinda basarisiz ve orta diizeydeki Ogrencilerin basarmin altinda

kalmasina neden olabilir.

3.2.4. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Olcme ve Araclarim Kullanma

Diizeylerine Iliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlart:
Bu béliimde Tarih Egitiminde Ogretmenlerin dlgme araglarii  kullanma
diizeylerine Iliskin goriisleri belirlemek amaciyla sorulmus olan sorulara verilen

cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve standart sapma (S)

dagilimlar1 Tablo 5’te gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir
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Tablo: 5. Tarih Ogretmenlerinin  Tarih Egitiminde Ol¢me Araclarim

Kullanma Sikhklari ile Tlgili Goriisleri

Katilim Diizeyi

5 4 3 2 1 ort s
(%) | f(%) | £ %) | (%) | f (%)

Yazili yoklamalar 41(43,2) | 30(31,6) | 22(23,2) | 2(2,1) 4,1579 | ,85

Kisa cevap gerektiren testler | 12(12,6) | 28(29,5) | 40(42,1) | 10(10,5) | 5(5,3) | 3,3368 | 1,00

Coktan segmeli testler 7(7,4) | 41(43,2) | 32(33,7) | 10(10,5) | 5(5,3) | 3,3684 | ,95

Dogru yanlis usulii testler 33,2) | 15(15,8) | 31(32,6) | 3031,6) | 16(16.8) | 2,5684 | 1,04

(5) Her zaman (4) Sik Sik (3) Arasira (2) Bazen (1) Hig

Ankete katilan Ogretmenlerin  6lgme araglarini  kullanma diizeylerini
belirlemek amaciyla 4 anket maddesi yoneltilmistir. Tablo 5’e¢ bakildiginda;
ogretmenlerin % 74,8 “6grenci basarisin1 yoklarken” yazili yoklamalari her zaman
kullandiklar1 tespit edilmistir. Kisa cevap gerektiren testleri % 12,6°s1 her zaman, %
29,51 sik sik, % 42,1°1 ara sira kullandigini, % 10,5’1 bazen kullandigini ve % 5,3’
hi¢ kullanmadigini belirtmistir. Coktan segmeli testleri % 43,2’si sik sik kullanirken,
% 32,6’stnin  ara sira kullandigi tespit edilmistir. Dogru yanlis usulii testlerin
kullanim diizeyine baktigimizda; % 32,6’s1 ara sira, % 31,6’s1 bazen, % 16,8’nin hig

kullanmadig1 gortilmistiir.

Olg¢me araglarimi kullanma sikliklarina baktigimizda en fazla kullanilan 6lgme
aracint % 74,8 katilim oraniyla yazili yoklamalar olustururken, bunu ¢oktan se¢cmeli
testler % 50,6 ve kisa cevap gerektiren testler % 43,1 oraniyla izlemektedir.
Ogretmenlerin en az dogru yanls usulii testleri kullandiklari belirlenmistir. Tarih
Ogretmenlerinin yazili yoklamalar1 daha fazla tercih etmelerinin nedeni yazili

yoklama tiirii sorularin yoruma dayali olmasindan kaynaklanabilir.

Zhang ve Burry-Stock (2003) ilkdgretim ve ortadgretimde gorevli 6gretmenin
6lcme ve degerlendirme uygulamalarinda kendilerini ne diizeyde yeterli algiladiklar
ve ne tlir 6lgme uygulamalar1 yaptiklarini incelemistir. Aragtirmasinda 6gretmenlerin

Ogretim yaptig1 kademe yiikseldik¢ce objektif test kullanmaya ( yazili yoklama,
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coktan se¢meli test, kisa cevap gerektiren test) daha fazla yoneldiklerini saptamistir.
Aragtirmada ortadgretimdeki ogretmenlerin objektif testleri daha fazla kullandiklari

tespit edilmistir ( Aktaran: Cakan, 2004: 101).

Cakan (2004) 2003-2004 egitim 6gretim yili yaz doneminde, Bolu ilinde
diizenlenen “Egitimde Olgme ve Degerlendirme Semineri’ne katilan 260 ilkdgretim
Ogretmeni ve 244 ortadgretim Ogretmeniyle 25 maddelik bir anket caligmasi
gerceklestirmistir Elde edilen sonuglara gore, ilkdgretimdeki dgretmenlerin ¢oktan
secmeli maddeleri en ¢ok kullandigi, ortadgretimdeki 0gretmenlerin ise en ¢ok
yazili yoklamalar1 kullandiklar1 bunu ¢oktan se¢meli maddelerin ve kisa cevap
gerektiren maddelerin izledigini tespit etmistir. Cakan, ilkogretimdeki 6gretmenlerin
coktan se¢cmeli maddeleri kullanma nedenlerini, &grencilerin ortadgretime giris
smaviyla karst karsiya kalmalart ve bu sinavlarinda coktan se¢meli formatta

olmalarinin gerekliligini belirtmistir.

Giiven (2001) tarafindan ilkogretim 6gretmenlerine yonelik bir calismasinda
120 smif Ogretmeninin % 77 gibi bir ¢ogunlugunun 6l¢me ve degerlendirme
konusunda kendini yeterli gordiiglinii ifade etmis, ayrica Ogretmenlerin en ¢ok
kullandig1 madde tiirliniin ¢oktan segmeli maddeler oldugunu belirtmistir. Bu duruma
bakarsak coktan se¢gmeli madde tiirii sinavlar1 ilkdgretim 6gretmenlerinin lise

ogretmenlerinden fazla kullandigini séylenebilir.

3.2.5. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Yapilan Yazh

Yoklamalara fliskin Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, tarih egitiminde yazili yoklamalara iliskin goriisleri belirlemek

amactyla sorulmus olan sorulara verilen cevaplarin frekans (f), ylizde (%), aritmetik
ortalama (Y) ve standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 6’da gosterilmis ve bulgulara
dair yorumlar yapilmstir .Ogretmenlerin yazili yoklamalara iliskin goriisleri 11

anket maddesiyle elde edilmeye calisilmistir.
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Tablo 6: Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Yapilan Yazih Yoklamalara

Mliskin Goriisleri

Katilim Diizeyi*

Yazili yoklamalar ©) @ ® @ W Ort SS

(%) | £%) | £ %) | £ %) | f (%)

1. Sorularin hazirlanmasi
23(24,2) | 26(27,4) | 3(3,2) | 33(34,7) | 10(10,5) | 3,20 1,41
kolaydir ve az zaman alir

2. Puanlama 6gretmen
10(10,5) | 27(28,4) | 6(6,3) | 37(38,9) | 15(15,8) | 2,78 | 1,30
kanisina dayanir

3 Yazili yoklama sorulari
] 20(21,1) | 46(48,4) | 6(6,3) | 14(14,7) | 9(9,5) | 3,56 | 1,24
sisirme cevaplara agiktir

4. Ogrencilerin yazil ifade
S 38(40,0) | 47(49,5) | 4(4,2) 5(5,3) 1(1,1) | 4,22 ,84
yeteneklerini gelistirir

5. Puanlama objektif
) 6(6,3) | 26(27.4) | 7(7,4) | 32(33,7) | 24(25,3) | 2,55 | 1,30
kriterlere uygun yapilamaz

6. Cevaplarin okunmasi
19(20,0) | 50(52,6) | 3(3,2) | 2021,1) | 3(3,2) 3,65 1,11
uzun zaman alir

7. Ogrenci cevabi istedigi
o 8(8,4) | 19(20,0) | 15(15,8) | 43(45,3) | 10(10,5) | 2,70 | 1,15
yere cekebilir.

8. Sorular okunmadan
once ayrmtili bir cevap 44(46,3) | 37(38,9) | 6(6,3) 33,2 5(53) | 417 | 1,05

anahtar1 hazirlanmalidir.

9. Sorulacak soru sayistaz. | 11(11,6) | 21(22,1) | 4 (4,2) | 43(45,3) | 16(16,8) | 2,66 | 1,30

10.Gereksiz ayrintiya giren
. 442) | 10(10,5) | 99,5 | 43453) | 29(30,5) | 2,12 | 1,09
ogrencilerden puan kirilmali

11. Yazisi giizel olan
ogrencilerin kagitlarina 3(@3,2) | 17(17,9) | 5(5,3) | 39(41,1) | 31(32,6) | 2,17 | 1,16

fazla puan verilmelidir

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 6’nin analiz sonuglarina gore; 6gretmenlerin  “Sorularin hazirlanmasi
kolaydir ve az zaman alir” % 51,6, “Yazili yoklama sorular1 sisirme cevaplara
aciktir.” % 69,5, “Cevaplarin okunmasit uzun zaman alir” % 62,2, “Sorular
okunmadan 6nce ayrintili bir puanlama anahtar1 hazirlanip kullanilabilir” % 85,2,
“Ogrencilerin yazili ifade yeteneklerini gelistirir.” % 89,5 oraminda bu maddelere

katildiklar1 belirlenirken, “Puanlama 6gretmen kanisina dayanir” % 54,7, “Puanlama
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objektif kriterlere uygun yapilamaz” % 59, “Ogrenci cevabu istedigi yere cekebilir”
maddesine % 45,8 oranlarinda katilmadig1 goriilmektedir.“Sorulacak soru sayisi
azdir” % 62,1, “Gereksiz ayrintiya giren Ogrencilerin kagitlarindan puan
kirilmahdir” % 75,8, “Yazist giizel ve okunakli olan 6grencilerin kagitlarina daha
fazla puan verilmelidir” % 72,7 oraninda bu sorulara da olumsuz goris

belirtmislerdir.

Bu sonuglar incelendiginde tarih 6gretmenlerinin yazili yoklamalarla ilgili
goriislerden, “Ogrencilerin yazili ifade yeteneklerini gelistirir” % 89,5’le en yiiksek
katilim, “Yazs1 giizel ve okunakli olan Ogrencilerin kagitlarina daha fazla puan
verilmelidir” % 20,1°lik oranla en diislik katilimda gergeklesmistir. Ancak “Yazili
yoklamalarda ogrenciler cevabi istedigi yere g¢ekebilir”, “Sorulacak soru sayisi
azdir.” , “Yazis1 giizel ve okunakli 6grencilerin kagitlarina daha fazla puan verilir”
maddelerine katilmamalar1 bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 géstermesi
acisindan Onemlidir. Genellikle Ogrencilere giizel yazi yazma alisgkanligl

kazandirilmak istenirse bu yola basvurulabilir.

Ko¢  (1981)  “Liselerde  Ogrencilerin ~ Akademik  Basarilarinin
Degerlendirilmesi Uygulamalarmin  Etkinligine Iliskin Bir Arastrma” adh
calismasinda, Ogrencilerin smifta kalmasimni ya da gegmesini belirleyen kanaat
notunun yada yil sonu basar1 notlarinin biiyiik bir boliimiiniin yazili sinavlarin bir
sonucu olarak belirlendigini ortaya cikarmustir. Ogretmenler, “yazili sorulara
verdikleri notlarin basarilarinin iyi bir gostergesi olup olmadigi” sorusuna da
Ogrencilerin yarisindan fazlasiin “iyi bir gdostergesi oldugu” yonilinde goris

belirtmislerdir ( Aktaran; Aydin, 2001: 9).

Giliven (2001) 120 ilkogretim Ogretmeniyle yaptigi calismada &gretmenler
daha ¢ok mutlak degerlendirme yaptiklarini, yazili yoklamalar1 okurken puanlama
hatasin1 engellemek i¢in cevap anahtar1 hazirladiklarini, velileri de sinav

sonuclarindan haberdar ettiklerini belirtmislerdir.
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3.2.6. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Yapilan Sozlii Sinavlara
Iliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlari
Ankette bu alt amaclara iliskin goriisleri belirlemek amaciyla sorulmus olan

sorulara verilen cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve
standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 7’de gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar

yapilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Tarih Egitiminde Sézlii Smavlara Iliskin Goriisleri

Katilim Diizeyi*

So6zlii smavlar ©) @ ® @ M Ort SS
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)

1. Etkili ve giizel konusan
ogrencilere daha fazla puan | 13(13,7) | 22(23,2) | 10(10,5) | 32(33,7) | 18(18,9) | 2,78 | 1,35

veririm.

2. Birden fazla 6grenci
sinav yapildiginda ayni 3(3,2) | 38(40,0) | 8(8,4) | 33(34,7) | 13(13,7) | 2,84 | 1,18

sorular sorulabilir.

3.S6z1i smavlarda
sorulacak sorular sinavdan 13(13,7) | 31(32,6) | 8(8,4) | 33(34,7) | 10(10,5) | 3,04 | 1,28

hemen 6nce hazirlanmalidir.

4. Sozli smavlar cevap
anahtarina gore 16(16,8) | 40(42,1) | 8(8,4) |22(23,2) | 9(9,5) 3,33 1,26

puanlanmalidir.

5. s0zlii sinavlar 6grencinin
38(40,0) | 43(45,3) | 4(4.,2) 3(3.2) 7(7,4) | 407 | 1,11
ifade yetenegini gelistirir.

* (5) Tamamen Katiltiyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum

Tarih 6gretmenlerinin sozlii yoklamalara iligkin goriiglerini inceledigimizde;
sOzlii yoklamalarda “Etkili ve giizel konusan O6grencilere daha fazla puan veririm”
maddesine % 52,6’s1, “Birden fazla 6grenci sinav yapildiginda, ayni sorular
sorulabilir”, % 51,2 “Sozlii simnavlarda sorulacak sorular sinavdan hemen Once
hazirlanmalidir” goriisiine de % 46,371 katilirken, % 8’ 1 kararsiz kalmis, % 45,2’
si katilmadigini belirtmistir.” Sinavlardan 6nce bir cevap anahtar1 hazirlanmalidir.”

maddesine % 58,9, ve “Sozlii sinavlar 6grencinin ifade yetenegini gelistirir”
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maddesine % 81 oraninda katilimlar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. “Sozlii sinavlar
cevap anahtarina gore puanlanmalidir” maddesine % 58,9’u katilirken, % 32,7’si
katilmadigin1  belirtmistir. So6zlii yoklamalar O6gretmenlerin ¢ok eskiden beri
kullandig1 bir smav tiiriidiir. Ozellikle objektif testlerin kullanilmaya baslanmasi ve
baz1 sakincalari nedeniyle glinlimiizde eski Onemini yitirdigi sdylenebilir. Ancak
[lkdgretim ve orta dgretimde her dénem igin en az bir sdzlii not verme zorunlulugu
nedeniyle sozlii yoklamalar farkli bicimlerde egitim sistemimizde kullanilmaktadir.

Bu goriisler icerisinde en yiiksek katilim “So6zlii sinavlar 6grencilerin ifade
yetenegini gelistirir.” % 81 maddesi olmustur. En diisiik katilim ise, “Sozli
sinavlarda sorulacak sorular smavdan hemen Once hazirlanmahidir” % 46,3
maddesine olmustur. Sozlii sinavlarda sorular aninda degil, smmavdan Once
hazirlanmalidir. Bu durumda tarih 6gretmenlerinin s6zlii yoklama yaparken diger

sinav tiirleri gibi titiz davranmadiklarini sdylenebilir.

3.2.7. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Yapilan Kisa Cevaph

Sinavlara iliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlari
Tarih 6gretmenlerinin tarih egitiminde kisa cevap gerektiren sinavlara iligkin
goriislerini belirlemek amaciyla sorulmus olan sorulara verilen cevaplarin frekans (f),
ylizde (%), aritmetik ortalama (7) ve standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 8’de

gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir

Bu boliimde 6gretmenlerin kisa cevap gerektiren sinavlarla ilgili goriisleri alti

anket maddesiyle yoklanmistir (Tablo 8).
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Tablo 8: Ogretmenlerin Tarih Egitiminde Kisa Cevaph Sinavlara iliskin

Goriisleri
Katilim Diizeyi*
Kisa cevap gerektiren %) 4) 3) (2) (D
o Ort SS
smavlara iligkin goriisler f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
1. Cok soru sorma olanagi
) 58(61,1) | 35(36,8) | 1(1,1) 1(1,1) - 4,57 | ,57
verir.
2.Ogrencilerin basar1 sansi
27(28,4) | 48(50,5) | 11(11,6) | 9(9,5) - 397 | .88

yiiksektir.

3. Yazil ifade giicti
] 19(20,0) | 43(45,3) | 16(16,8) | 13(13,7) | 4(4,2) | 3,63 | 1,08
puanlamayi etkilemez

4. Ogrenciyi ezbere
, 1212,6) | 2122,1) | 1212,6) | 38(40,0) | 12(12,6) | 2.82 | 127
yoneltir.

5. Bilginin yorumuna ve
uygulanmasina olanak 16(16,8) | 38(40,0) | 11(11,6) | 20(21,1) | 10(10,5) | 3,31 1,27

tanimaz

6.Sadece bilgi basamaginda
B 16(16,8) | 45(47.4) | 9(9,5) | 19(20,0) | 6(63) | 3,48 | 1,17
soru sormay1 gerektirir.

7. Ogrencilere bilginin
tamami yerine elli noktalar1 | 15(15,8) | 44(46,3) | 9(9,5) | 21(22,1) | 6(6,3) | 3,43 | 1,18

Ogrenmeye yoneltir.

(5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiiyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hig

Katilmiyorum

Tablo 8 incelendiginde, kisa yanit gerektiren testlerde en yiiksek katilim “Cok
soru sorma olanagi verir” % 97 maddesi oldugu goriilmiistiir. Bunu kisa cevap
gerektiren testlerde “Ogrencilerin basari sans1 yiiksektir” % 78,9, “Yazil ifade giicii
puanlamay1 etkilemez” % 65,3, % 64,2’lik oranla “Sadece bilgi basamaginda soru
sormay1 gerektirir” maddeleri izlemektedir. Kisa yanit gerektiren test maddelerinden
“Ogrenciyi ezbere yoneltir” maddesine % 52,6 ile katilmadiklarini belirtmislerdir.
Kisa cevap gerektiren testler 6zelliklerine uyularak hazirlanirsa giivenirliligi ytiksek
siav tiirleridir. Bu sinavlar tarih 6gretmenlerinin tercih ettigi sinav tiirlerindir. Cok
soru sorma olanag1 vermesi tercih nedenlerinden biri olmasinda etkili olmustur. Kisa
cevap gerektiren testler yazili yoklama ve ¢oktan se¢meli testlerden sonra en ¢ok

kullanilan sinav tirlerinden biridir.
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Kisa cevap gerektiren testlerden en yiiksek katilim “Cok soru sorma olanagi
verir” maddesi olurken, en diisiik katilim ise % 64,2 ile “Sadece bilgi basamaginda
soru sormay1 gerektirir” maddesi olmustur.Bu sinav tiirii tarih 6gretmenlerinin yazili

yoklamalardan sonra en ¢ok kullandig1 sinav tiirleri igerisinde yer alir.

3.2.8. Tarih Ogretmenlerin Tarih Egitiminde Yapilan Dogru-Yanls
Usulii Smav Sorularma iliskin Goriislerine Ait Bulgular ve

Yorumlari

Anketin bu alt amacina iligkin goriisleri belirlemek amaciyla sorulmus olan

sorulara verilen cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve
standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 9’da gdosterilmis ve bulgulara dair yorumlar

yapilmistir

Bu béliimde 6gretmenlerin dogru yanlis usulii testlere ilgili goriisleri 9 anket

maddesiyle yoklanmuistir.



82

Tablo 9: Ogretmenlerin Tarih Egitiminde Dogru- Yanhs Usulii Sinavlara fliskin

Goriisleri
Katilim Diizeyi*
Dogru yanlis testlerle ilgili (5) 4) 3) 2) (1) Ort SS
goriigler f (%) f (%) f (%) f (%) | f (%)
1.Ogrencilerin dogru cevabi
bulma olasilig1 yar 44(46,3) | 44(46,3) | 3(3,2) | 4(42) - 4,34 ,74
yartyadir
2. okunmasi ve puanlanmast
51(53,7) | 42(44,2) | 2(2,1) - - 4,51 ,54
kolaydir
3. Sinav siiresi iginde ¢cok
) 54(56,8) | 39(41,1) | 2(2,1) - - 4,54 ,54
soru sorma olanag1 verir.
4. Okudugunu anlayabilen
47(49,5) | 44(46,3) | 4(4,2) - - 4,45 ,57
herkese kolayca uygulanir
5. Puanlama basit,
) o 50(52,6) | 37(38,9) | 2(2,1) 6(6,3) - 4,37 ,81
degerlendirme objektiftir.
6. Ogrencilerin yanls
ogrendigi yerleri teshis 21(22,1) | 39(41,1) | 10(10,5) | 18(18,9) | 7(7,4) | 3,51 1,23
etmeye uygun degildir.
7. Soru hazirlarken her
sorunun tek fikir ifade 37(38,9) | 45(47.4) | 7(7.4) 332 |3@3,2)| 4,15 92
etmesine dikkat edilmelidir.
8. Olumsuz ifadeler
kesinlikle 19(20,0) | 23(24,2) | 15(15,8) | 30(31,6) | 8 (8,4) | 3,15 1,29
kullanilmamalidir.
9.ifadeler kitaptan ayni
climleler olarak 29(30,5) | 35(36,8) | 13(13,7) | 17(17,9) | 1 (1,1) | 3,77 1,10
almmmamalidir.

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 9’a bakildiginda 6gretmenlerin dogru yanlis usulii testlere iligkin

olarak;  “Ogrencilerin dogru cevabi bulma olasihig yari yariyadi” % 92,6,

“Okunmasi ve puanlanmasi kolaydir” % 97,9, “Sinav siiresi i¢cinde ¢ok soru sorma

olanagi verir” % 97,9, “Puanlama basit, degerlendirme objektiftir” % 91,1°lik

oranlarla yiiksek diizeyde katilimi gergeklesmistir.
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“Soru hazirlarken her sorunun tek fikir ifade etmesine dikkat edilmelidir”
maddesine % 86,3’le katilim gerceklesirken, “Ifadeler kitaptan aym ciimleler olarak
alimmamalidir” maddesine % 67,2’si katildigini, % 13,7’si kararsiz kaldigini, %

19’u buna katilmadigini belirtmistir.

“Ogrencilerin yanhs 0Ogrendigi yerleri teshis etmeye uygun degildir”
maddesine % 62,2’si katilirken, % 10,5’1 kararsiz kalmig, % 26,3’ katilmadigini
belirtmistir. “Olumsuz ifadeler kesinlikle kullanilmamalidir” % 44,2’si, katilirken, %
15’1 kararsiz kalarak bu madde hakkinda bir bilgiye sahip olmadiklarimi
belirtmislerdir. % 39°u buna katilmadigini belirtmistir. Dogru yanlis usulii testlerde

olumsuz ifadelere yer verilmez.

Dogru yanlis testlerle ilgili 6gretmen goriislerini degerlendirdigimizde;
“Smav siiresi i¢inde ¢ok soru sorma olanagi verir” maddesine % 97,9 en fazla
katilim gergeklesirken, en diisiik katilm ise, “Ifadeler kesinlikle kitaptan aynen

kullanilmamalidir” % 44,2 maddesidir.

Dogru yanlis usulii testler, 6gretmenlerin kisa cevap gerektiren testlerden
sonra en fazla kullandiklar1 sinav tiirlerindendir. Genel olarak degerlendirdigimizde
Ogretmenlerin dogru yanlis usulii testler hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari

gortilebilir.

3.2.9. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitiminde Yapilan Coktan Se¢meli

Siav Sorularina iliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlari

Tarih 6gretiminde kullanilan ¢oktan se¢meli testlere  iliskin goriisleri

belirlemek amaciyla sorulmus olan sorulara verilen cevaplarin frekans (f), yiizde

(%), aritmetik ortalama (Y) ve standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 10°da

gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir.

Bu boéliimde, tarih 6gretmenlerine ¢oktan se¢meli sinavlarla ilgili olarak

goriislerini tespit etmek amaciyla 7 anket maddesi uygulanmistir.
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Tablo 10: f)gretmenlerin Tarih Egitiminde Coktan Se¢meli Test Sinavlara

Mliskin Goriisleri

Katilim Diizeyi*

4 3 2 1
Coktan se¢meli sinavlar © @ ® @ M Ort SS
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)

1. Coktan se¢meli soru
- 56(58,9) | 28(29,5) | 4(4,2) 5(5,3) 2(2,1) | 437 | 94
yazmak 0zel beceri ister

2. cevaplandirma isi
cevaplayicinin az 40(42,1) | 43(45,3) | 4(4.2) 8(8,4) - 4,21 ,87

zamanini alir

3. yaraticiligt 6lgmeye
21(22,1) | 39(41,1) | 11(11,6) | 21(22,1) | 3(3,2) | 3,56 | 1,15
uygun degildir.

4. Sozli yada yazili
ifade becerisini olumsuz 21(22,1) | 37(38,9) | 12(12,6) | 24(25,3) 1(1,1) | 3,55 | 1,12
etkiler

5. Basarida sansa biiyiik
) 9(9,5) 33(34,7) | 14(14,7) | 33(34,7) 5(5,3) | 3,09 | 1,13
oranda yer verir.

6.Biitiin konular1

ornekleyecek kadar soru
34(35,8) | 49(51,6) | 6(6,3) 4(4,2) 2(2,1) | 4,14 ,87
sorulmasia olanak

saglar.

7.Sorulardaki segenek
sayisi en az 4 en fazla 5 43 (453) |45(474) | 44,2 2(2,1) 1(1,1) | 4,33 ,75

olmal1

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hig Katilmiyorum

Tablo 10’a gore; anket maddelerinden “ Sorulardaki secenek sayisi en az 4,
en fazla 5 olmali” % 92,7 , “Coktan se¢meli soru yazmak 6zel beceri ister” % 88,4,
“Cevaplandirma isi cevaplayicinin az zamanini alir.”% 87,4, “Biitiin konular
ornekleyecek kadar soru sorulmasina olanak saglar” % 92,7 oranlarla yiiksek katilim
gerceklesmis olan maddelerdendir. “Sozlii ya da yazili ifade becerisini olumsuz

etkiler.” maddesine % 61 oraninda katilim gerceklesirken, % 12’si kararsiz,

% 26,44 katilmadigin1  belirtmistir. “Basarida sansa biiyiik oranda yer verir”
maddesine % 44,2’s1 katildigini, % 14,7’si kararsiz kaldigini, % 40’1 katilmadiginm

belirtmistir. Ankette “Biitiin konular1 6rnekleyecek kadar soru sorulmasina olanak
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saglar” ve “ sorularda secenek sayisi en az 4 en fazla 5 olmalidir maddelerine %
92,7 ile en ¢ok katilm gerceklesirken; “Basarida sansa biiyiik oranda yer verir”

maddesine de % 44,2 oraninda en diisiik katilim ger¢eklesmistir.

Kaynak(2000), “Ortadgretimde Gorev Yapan Brans Ogretmenlerinin Ogrenci
Basarisini Olgme ve Degerlendirme Ile ilgili Goriislerinin Degerlendirilmesi” adh
calismasinda Ogretmenlerin, ¢oktan se¢meli testlerle ilgili olarak,”Biitiin konulari
kapsayacak kadar soru sorulabilir.”, “Coktan se¢meli madde yazmak 6zel bilgi ve
beceri gerektirir.” goriislerine katilim oranlarinin yiliksek oldugunu tespit etmistir.

Ortadgretimde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin de bu maddelere katilim oraninin

yliksek oldugu tespit edilmistir.

Yasar(1991) “Lise Tarih Dersi Ogretmen Notlarmin Degerlendirilmesi” adli
calismasinda Ankara Gazi Lisesi ve Ted Maarif Koleji Lisesinde lise 2 tarih dersi
birinci kanaat donemi Ogretim programinda yer alan konularina gore yapilan
degerlendirmede esas alinan Ogretmen notlarinin isabetsizligi {izerine c¢alismis ve
sonu¢ olarak uygulanan ¢oktan se¢meli test sonuglarina gore 6grenciler belirlenen
hedef davraniglar1 kazanmis gibi gosterildigini, bir¢ok 6grencinin de kazandig1 halde
kazanmamig gibi gosterildigini ve 6gretmenlerin not vermede isabetsiz davrandigini

belirtmektedir.

3.2.10. Tarih Egitiminde Verilen Odev ve Projelere Iliskin Tarih

Ogretmenlerinin Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlari

Bu alt baghga iliskin verilerin ¢oziimiinde, ankette bu alt amaglara iliskin

goriisleri belirlemek amaciyla sorulmus olan sorulara verilen cevaplarin frekans (f),

ylizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 11°de
gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir. Bu boliimde tarih 6gretmenlerine

odev ve projelerle ilgili olarak 6 anket maddesi uygulanmistir.
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Tablo 11: Ogretmenlerin Tarih Egitiminde Proje ve Odevlere Iliskin Goriisleri

Katilim Diizeyi*
" (5) “4) 3) ) &)
Proje ve Odevler Ort SS
£ (%) £ (%) £ ) | £ | (%)
1.0grenciyi arastirmaya
) 55(57,9) 29(30,5) 5(5,3) 6 (6,3) - 440 | ,85
yoneltir
2.0grencilerin
) 44 (46,3) | 38(40,0) | 6(6,3) 7(7,4) - 4,25 | ,87
yaraticilig1 gelistirir
3.0grencilere ders kitabi
disinda kaynaklari 53 (55,8) 34(35,8) 1(1,1) 7(7,4) - 440 | ,84
aragtirmaya tesvik eder
4. Kendi kendine 6grenme
) 43 (45,3) 40(42,1) 6(6,3) 6(6,3) - 426 | ,84
firsat1 verir.
5. Ogrenciler ddevlerini 1,0
. 20 (21,1) 49(51,6) | 12(12,6) | 8(8,4) | 6(6,3) | 3,72
baskalarina yaptirabilir 8
6. Not ortalamasini
etkilemedigi zaman
ogrenciler 6dev ve 26 (27,4) 59(62,1) 6 (6,3) - 4(4,2) | 4,08 | .84
projelere karsi ilgi
gostermeyebilir.

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 11°e gore; Ogretmenlerin “Ogrenciyi arastirmaya ydneltir” maddesine
% 90,4 “Ogrencilerin yaraticih@ gelistirir” % 86,3, “Ogrencilere ders kitab1 disinda
kaynaklar1 arastirmaya tesvik eder” maddesine % 90, “Kendi kendine 6grenme
firsat1 verir” % 87,9 oraninda katildiklarimi goriiliiyor. Anketin 5.ve 6. maddesine
ogretmenlerin  katilim orami incelendiginde, “Ogrenciler &devlerini baskalarina

yaptirabilir” maddesine, % 72,7 oraninda katilirken, % 12,6’s1 kararsiz kalmistir.

“Not ortalamasini etkilemedigi zaman 6grenciler 6dev ve projelere karsi ilgi
gostermeyebilir” maddesine de katilimlarin yiiksek % 89,5 oldugu goriilmiistiir.
Tarih 6gretmenlerinin 6dev ve projeler konusunda olumlu goriise sahip oldugunu

sOylenebilir.
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3.2.11. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Yapilan Sinavlarda

Diisiik Basariya iliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ankette tarih dersinde yapilan sinavlarda diisiik basartya iliskin goriisleri

belirlemek amaciyla sorulmus olan sorulara verilen cevaplarin frekans (f), yiizde

(%), aritmetik ortalama (Y) ve standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 12’de

gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmigtir. Bu bélimde o6gretmenlere

Ogrencilerin yarisindan fazlasinin bir sinavda diistik not almasinin nedenleri ile ilgili

olarak bes anket maddesi yoneltilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin Tarih Derslerinde Yapilan Sinavlarda Diisiik

Basariya lliskin Goriisleri

Katilim Diizeyi*

Tarih dersinde
ogrencilerin yarisindan
fazlasmin sinavdan
diisiik not almasinin

nedenleri

©)

4)

€)

2

()

f (%)

f (%)

f (%)

f (%)

f (%)

Ort

SS

1. Ogretmenin konulari
orgiitleyip

sunamamasidir

10(10,5)

44 (46,3)

8(8,4)

29 (30,5)

4(4,2)

3,28

1,13

2. Ogretmenin uygun
yontem ve teknikleri

segememesidir.

9(9,5)

48 (50,5)

7(7,4)

29(30,5)

22,1

3,34

1,07

3. Konularin 6grenci
seviyesinin iistinde

olmasidir.

11(11,6)

41(43,2)

13(13,7)

27 (28.4)

3(3,2)

3,31

1,10

4. Ders kitabr1 anlagilir

olmamasidir.

8(8,4)

39(41,1)

15(15,8)

29(30,5)

4(4,2)

3,18

1,09

5.Ders konulart ile ilgili
amaclarin 6grenciye

aktarilamamasidir.

13(13,7)

45(47,4)

10(10,5)

23 (24,2)

44,2)

3,42

1,12

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Kararsizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum
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Tarih derslerinde sinavlardaki diisiik basarinin nedenleri olarak tarih
ogretmenleri, “Ogretmenin konular1 érgiitleyip sunamamasidir’% 56,8, “Ogretmenin
uygun yontem ve teknikleri segememesidir” % 60, “Konularin 6grenci seviyesinin
iistiinde olmasidir” % 54,8, “Ders kitabinin anlasilir olmamasidir” % 49,5 ,“Ders
konulart ile ilgili amaglarin 6grenciye aktarilamamasidir” % 61,1 maddelerinin
oldugu tespit edilmistir. Bu durum ortadgretimde calisan tarih 6gretmenlerinin
basarisizlik nedenleri ve 6grencilerin diisiik not almasinin nedenlerinin farkinda
olduklarin1 gostermesi agisindan Onemlidir. Diisiik basarinin nedeni olarak
Ogretmenler en fazla, “Ders konular1 ile ilgili amaglarin &grenciye
aktarilamamasidir” goriisiine % 61,1°1 katilirken, en az da “Ders kitabinin anlagilir
olmamasidir” % 49,5 maddesine katildiklar1 tespit edilmistir.Basarisizlik

nedenlerine iligkin sorulan sorulara ¢ok yiiksek katilim gerceklesmemistir.

3.2.12. Tarih Ogretmenlerinin Tarih Dersinde Smav Sorularimn

Hazirlanmasina iliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ankette bu alt amaglara iliskin goriisleri belirlemek amaciyla sorulmus olan

sorulara verilen cevaplarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve
standart sapma (S) dagilimlar1 Tablo 13’te gdsterilmis ve bulgulara dair yorumlar
yapilmistir. Bu bolimde 6gretmenlere tarih dgretiminde soru hazirlanmasi ile ilgili

goriislerini yoklamak amaciyla 10 anket maddesi yoneltilmistir.



Tablo 13: Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde

Goriisleri

&9

Soru Hazirlanmasma iliskin

Katilim Diizeyi*

sonra sorulmalidir.

Ort | SS
(5 “ 3 2 ()
Soru hazirlanmast
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
1. Sorular iglenen konulardan
ogrenciye kazandirilmak istenen 51(53,7) | 43 (45,3) 1(1,1) - - 4,52 | ,52
davranislara gore sorulmalidir.
2. Sorular 6zellikle son konulardan
1(1,1) 13(13,7) | 10(10,5) | 57(60,0) | 14(14,7) | 2,26 | 91
sorulmalidir.
3. Sorular 6grencilerin devamsizlik
yaptig1 giinlerde islenen konulardan | 3 (3,2) 2(2,1) - 50(52,6) | 40(42,1) | 1,71 | ,84
sorulmalidir.
4. Sorular en zor konulardan
3(3,2) 3(3,2) - 52(54,7) | 37(38,9) | 1,76 | ,86
sorulmalidir.
5. Sorular ¢alisan ile galismayani
) 36(37,9) | 50(52,6) 3(3,2) 6(6,3) - 422 | 78
ay1rt edecek nitelikte sorulmalidir
6. Smifin yarisinin cevap
) ) i 25(26,3) | 42(442) | 5(,3) |20(21,1) | 3(3,2) | 3,69 | 1,16
verebilecegi sorular sorulabilir
7. Her gruba ayni sorular
20(21,1) | 21(22,1) | 13(13,7) | 3334,7) 8(8,4) | 3,12 | 1,32
sorulabilir.
8. Her gruba ayr1 sorular
9(9,5) 36(37,9) | 10(10,5) | 26(27,4) | 14(14,7) | 3,00 | 1,27
sorulabilir.
9. Sorularm yarisi degistirilerek
) » 4(4,2) 23(24,2) | 15(15,8) | 37(38,9) | 16(16,8) | 2,60 | 1,15
diger gruba sorulabilir.
10. ayn1 sorular bir y1l gegtikten
5(5,3) 16(16,8) | 17(17,9) | 48(50,5) 99,5 | 2,57 | 1,04

* (5) Tamamen Katiliyorum (4) Katiliyorum (3) Karasizim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 13 incelendigi zaman; tarih Ogretmenlerinin; smavda sorulacak

sorularla ilgili gorisleri su sekildedir: “Sorular islenen konulardan ogrenciye

kazandirilmak istenen davranislara gore sorulmalidir” maddesine % 94, “Sorular

calisan ile ¢alismayani ayirt edecek nitelikte sorulmalidir” % 90,5 ,”Sinifin yarisinin

cevaplayabilecegi sorular sorulmalidir” % 70,3 katilim oranlartyla olumlu goris

belirtmistir.  “Sorular 6zellikle son konulardan sorulmalidir” % 64,7, “Sorular

ogrencilerin devamsizlik yaptig1 giinlerde islenen konulardan sorulmalidir” % 94,7
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“Sorular en zor konulardan sorulmahidir”, % 93,6’lik oranlarla 6gretmenlerin

katilmadiklar1 tespit edilmistir
“Her gruba ayn1 sorular sorulabilir” goriisiine % 43,2 oraninda katilirken,

% 13,70 kararsiz kalmis, % 43,1°1 katilmamistir. “ Her gruba ayri sorular
sorulabilir” goriisiine ise % 47,4 oraninda katilirken, % 42,1 oraniyla

katilmadiklarini belirtmislerdir.

“ Sorularin yaris1 degistirilerek diger gruba sorulabilir” maddesine % 28,4 ‘i

katilirken, % 15’ i kararsiz kalmis, % 55,7’si katilmamustir.

Bu verilere gore; 0Ogretmenlerin soru hazirlarken en ¢ok “Sorular islenen
konulardan Ogrenciye kazandirilmak istenen davramiglara gore sorulmalidir”
maddesine % 94 oraninda  katilmalari, Ogrenci basarisin1 degerlendirmede
kazandirilacak hedefleri dikkate almalar1 yoniinden olumlu bir yaklagimdir. Soru
hazirlarken Ogretmenlerin soru hazirlama kurallarina uygun davrandiklarini da
soyleyebiliriz.  Ogrencileri  hazirladiklar1  sorularla zor duruma sokmaya

calismadiklar1 ve 6grencilerin lehine davrandiklarinin gostergesi olabilir.

3.3. Ol¢cme Degerlendirmeye Iliskin Ogretmen Goriigleri ile Ogretmenlerin

Kisisel Ozellikleri Arasindaki iligkiye Ait Bulgular ve Yorumlari

Bu alt baglik altinda tarih dersi d6gretmenlerinin 6lgcme ve degerlendirmeye
iligkin gorisleri ile cinsiyetleri, kidemleri, ¢alistiklart okul tiirleri, mezun olduklar
okul tiirii,okuttuklar1 sinif mevcutlar1 ve egitim diizeylerine gore anlaml bir fark

olup olmadigina iligkin bulgular ve yorumlar sunulmustur.

3.3.1. Ogretmenlerin Olgme Degerlendirmeye iliskin Ortalamalar 1fle

Cinsiyetleri Arasindaki Farkhga Ait Bulgular ve Yorumlar:

Bu alt baghikta 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmeye iligkin goriisleri ile
cinsiyetleri arasindaki iligki t testi yapilarak incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo

14’te gosterilmistir.
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Tablo 14 : Tarih Ogretmenlerinin Ol¢me Degerlendirmeye iliskin Ortalamalar

fle Cinsiyetleri Arasindaki iliski

Olgme ve Degerlendirme Cinsiyet n Ort SS t P
Olgme ve degerlendirmenin gerekgelerine iliskin Bayan 31 3,92 ,50
goriisler -,126 ,900
Erkek 64 3,93 ,48
(7 madde)
Olgme ve degerlendirmede hatalara iliskin goriisler Bayan 31 3,76 55 069 045
(5 madde) Erkek | 64 | 3,75 | 53 | ’
Olgme ve degerlendirmede élgiitlere iliskin goriisler Bayan 31 3,17 ,84 060 053
(6 madde) Erkek 64 | 3,18 | .73 ’ '
Yazili sinavlara iliskin goriisler Bayan 31 3,08 ,60
,469 ,640
(11 madde) Erkek 64 3,02 ,55
Soz1i siavlara iligkin goériigler Bayan 31 3,13 ,79
-,693 ,490
(5 madde) Erkek 64 3,25 ,79
Kisa cevapli sinavlara iliskin goriisler Bayan 31 3,63 ,68 311 256
(7 madde) Erkek | 64 | 359 | 63 | '
Dogru yanlis usulii sinavlara iliskin gortsler Bayan 31 4,20 ,46
gi yans FI 8T Y 1,693 ,094
(9 madde) Erkek 64 4,03 ,44
Coktan se¢meli testle iligkin goriisler Bayan 31 3,89 ,63
£ Y -,063 ,950
(7 madde) Erkek 64 3,90 52
Odev ve projelere iliskin goriisler Bayan 31 4,23 ,59
Prey FI 80T Y ,464 ,644
(6 madde) Erkek 64 4,16 ,65
Ogrencilerin basarisizligina iliskin goriisler Bayan 31 3,29 ,73 19 906
(5 madde) Erkek 64 | 331 | 89 | '
Soru hazirlanmasina iliskin gériisler Bayan 31 2,98 32
,399 ,691
(10 madde) Erkek 64 2,95 ,40

Tablo 14’te tarih 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri
ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olmadigi yapilan t-testi sonuglarindan
anlagilmaktadir. Buna gore tarih Ogretmenlerinin, 6lgme ve degerlendirmenin
gerekceleri, 0lgme ve degerlendirme hatalari, 6lgme ve degerlendirmede olgiitler,
yazili sinavlar,sozlii sinavlar, kisa cevapli sinavlar, dogru yanlis usulii smavlar,
coktan se¢cmeli testler, Odev ve projeler, Ogrencilerin basarisizligi, soru
hazirlanmasina iligkin goriislerle cinsiyetleri arasinda anlamli fark olmadigi
goriilmektedir. Tablo 14’te  ankete katilan 31 bayan Ogretmen ve 64 erkek

Ogretmenin verdikleri yanitlarin ortalamalarina bakildiginda, dogru yanlis usulii

siavlara iliskin goriislerin ortalamasi bayanlar? = 4,20), erkekler X = 4,03,
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5dev ve projelere iliskin goriiglerin ortalamasi bayanlar X = 4,23, erkekler X = 4,16

ortalamalarla yiiksek diizeyde katildiklar1 gériilmektedir. Olgme ve degerlendirme ve
ogrencilerin basarisizligima iligkin goriislere bayanlarin ortalamasi X = 3,29),

erkeklerin ortalamast X = 3,31 ile orta diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Bu maddeler igerisinde erkek ve bayanlarin en diisiik oranda katilimlari ,soru
hazirlanmasina iligskin goriislerinin ,bayanlar X = 2,98, erkekler X = 2,95 oldugu
tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirmeye iliskin ortalamalar1 ile cinsiyetleri
arasinda farkliligin olmamasinda 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina yonelik

egitimlerinin ortak olmasindan kaynaklandigini sdylenebilir.

3.3.2. Tarih Ogretmenlerinin Ol¢me ve Degerlendirmeye lliskin
Ortalamalari ile Kidemleri Arasindaki Farklhihga Ait Bulgular ve

Yorumlar:

Bu alt baglikta 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme uygulamalarina iliskin
goriisleri ile mesleki kidemleri arasindaki iliski one-way ANOVA testi yapilarak

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15°te gdsterilmistir.



Tablo 15: Tarih Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirmeye iliskin

Ortalamalari ile Kidemleri Arasindaki fliski
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Olgme ve Degerlendirme Kidem n Ort SS F p
0-5 y1l 6 3,97 ,44645
Olgme ve degerlendirmenin gerekgelerine iliskin | 6-10 yil 23 3,90 ,59311
goriisler 11-15 y1l 21 3,92 31174 1,095 ,984
(7 madde) 16-20 y1l 29 3,91 ,59568
21 ve iistil 16 3,99 ,35559
0-5 yil 6 3,60 ,45607
Olgme ve degerlendirmede hatalara iliskin 6-10 y1l 23 3,92 ,59921
goriisler 11-15 y1l 21 3,81 ,56535 | 1,083 |,370
(5 madde) 16-20 y1l 29 3,66 ,51067
21 ve iistil 16 3,65 48717
0-5 yil 6 3,55 ,86709
Olgme ve degerlendirmede &lgiitlere iliskin 6-10 y1l 23 3,26 ,56592
goriisler 11-15 y1l 21 3,05 94917 |,676 ,610
(6 madde) 16-20 y1l 29 3,09 ,69937
21 ve iistil 16 3,2604 |,87129
0-5 yil 6 2,8889 |,44618
Yazili sinavlara iliskin goriisler 6-10 yil 23 3,2355 |,52684
(11 madde) 11-15 y1l 21 2,9206 |,46359 |[1,027 |,398
16-20 y1l 29 3,0172 |,62851
21 ve iistil 16 3,0677 |,67304
0-5 yil 6 3,3000 |,53292
Sozli siavlara iligkin goriisler 6-10 yil 23 3,0696 |,89971
(5 madde) 11-15 y1l 21 2,9810 [,90974 |1,592 |,183
16-20 y1l 29 3,2897 |,79027
21 ve iistil 16 3,5750 |,37148
0-5 y1l 6 3,7619 |,71524
Kisa cevapli sinavlara iligkin goriisler 6-10 yil 23 3.8012 |.65144
(7 madde) 11-15 y1l 21 3,7415 |,52024 2,318 |,063
16-20 y1l 29 3,3251 |,61670
21 ve iistil 16 3,5982 |,72697
0-5 yil 6 4,2222 | 27217
Dogru yanlis usulii sinavlara iliskin goriisler 6-10 yil 23 4,1691 | 47481
(9 madde) 11-15 y1l 21 4,1587 |,49388 |,768 ,549
16-20 y1l 29 3,9962 | .,42464
21 ve iistil 16 4,0347 |,50303
0-5 yil 6 4,2619 |,48164
. e 6-10 y1l 23 4,0062 |,54565
8"::3 di‘;‘?mell testle iliskin goriisler 11-15 yil 21 3,7959 | 41298 | 1,832 |,130
16-20 y1l 29 3,7438 |,68552
21 ve iistil 16 4,0268 | ,46135
0-5 y1l 6 4,5000 |,54772
Odev ve projelere iligkin gortisler 6-10 yil 23 4,1087 |,71352
(6 madde) 11-15 y1l 21 4,0238 |,73274 | 1,083 |,370
16-20 y1l 29 4,3103 |,43808
21 ve iistil 16 4,1771 |,68979
0-5 y1l 6 3,1333 | 1,04817
Ogrencilerin basarisizligina iliskin goriisler 6-10 yil 23 3,3652 | 92176
(5 madde) 11-15 y1l 21 3,0286 |,80071 1,032 |,395
16-20 y1l 29 3,3862 |,82103
21 ve iistil 16 3,5375 |,71822
0-5 y1l 6 3,1212 |,49012
Soru hazirlanmasina iligkin goriisler 6-10 yil 23 2,9881 |,36395
(10 madde) 11-15 y1l 21 2,8182 |,24896 |2,107 |,086
16-20 y1l 29 2,9154 | ,40940
21 ve lstil 16 3,1420 | ,41589




94

Tablo 15 incelendiginde, tarih 6gretmenlerinin  kidemleri ile Olgme ve
degerlendirmeye iliskin goriisleri arasinda anlamli  bir fark olmadig1r yapilan
ANOVA test sonuclartyla tespit edilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin kidemleri
ile 6gretmenlerin sayisi tablo 1°te agilanmistir. Tablo 1’e gore 0-5 yil arast kideme
sahip 6gretmen sayist 6, 6-10 yil kideme sahip 6gretmen sayist 23, 11-15 yi1l kideme
sahip 6gretmen sayisi 21, 16-20 yillik kideme sahip 6gretmen sahibi 29 ve 20 yil tistii
kideme sahip 6gretmen sayisinin 16 oldugu goriiliir. Daniel ve King (1998) 95 ilk ve
ortadgrenimde gorevli 6gretmen ile yaptiklari aragtirmada 6lgme ve degerlendirme
konularinda yeterince kapsamli bir bilgiye sahip olmadiklarin1 saptamiglardir. Bu
Ogretmenlerin, 6lgme ve degerlendirme calismalarinda kullanilan basit istatistiki
bilgilere sahip olmadiklari saptanmustir. {1k ve ortadgrenimde gérevli 6gretmenler bu
konularda sahip olduklar1 bilgi ve beceri agisindan karsilastirildiklarinda aralarinda

anlamli bir fark olmadig1 gézlenmistir ( Aktaran, Cakan, 2004:1001).

Buna gore; Olgme ve degerlendirmenin gerekgelerine iliskin goriislerin
ortalamalarina baktigimizda, en yiiksek ortalama 21 yil iistii kideme sahip olan
ogretmenlere 3,99 ve en disiikk ortalama 3,90 ile 6-10 aras1 kideme sahip
ogretmenlere ait oldugu tespit edilmistir. 21 yil istii kideme sahip 6gretmenlerin
O0lcme ve degerlendirme gerekgeleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip olduklarin
sOyleyebiliriz. En diisiik ortalamanin 6-10 yillik kideme sahip O0gretmenlere ait
olmasi 6lgme ve degerlendirme konusundaki bilgilerimizin fakiilteden aldigimiz
egitimle degil, calisti§imiz kurumlardaki diger kidemi yiiksek Ogretmenlerden

o0grendigimizin de gostergesi olmasi agisindan 6nemlidir.

3.3.3. Tarih Ogretmenlerinin Ol¢me Degerlendirmeye Iligkin
Ortalamalar ile Cahstiklar1 Okul Tiirii Arasindaki Farklihga Ait

Bulgular ve Yorumlar:

Bu alt amagta 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri ile
calistiklart okul tiiri arasindaki  ANOVA ve LSD testi uygulanarak incelenmis ve
tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16: Tarih Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirmeye Iliskin Ortalamalar

ile Cahstiklar1 Okul Tiirii Arasindaki Farkhihga Iliskin Gériisleri

Farkin
Olgme ve Degerlendirme Calistigi Okul | n Ort SS F p Kaynagi
(LSD)
Olgme ve degerlendirmenin Genel lise 39 3,9451 |,49009 s | 82
gerekeelerine iliskin goriisler Anadolu Lisesi |22 3,9675 |,55052 ’ ’
(7 madde) Meslek lisesi 34 3,8908 |,46132
Genel lise 39 3,7282 |,62321
Olgme ve degerlendirmede hatalara Anadolu Lisesi |22 3,6818 |,56115 620 540
iligkin gortisler ’ ’
Meslek lisesi 34 3,8353 | ,41625
(5 madde)
Olgme ve degerlendirmede élgiitlere Genel lise 39 3,2692 |,69419
iligkin goriisler Anadolu Lisesi |22 3,0909 |,67402
435 |,648
(6 madde) Meslek lisesi 34 3,1471 |,90710
Genel lise 39 3,0855 |,57433
Yazili sinavlara iliskin goriisler Anadolu Lisesi |22 3,0682 |,64068 |,240 |,787
(11 madde) Meslek lisesi 34 2,9951 |,53021
Genel lise 39 3,1385 |,82482
e — ,668 | ,515
Soz1i siavlara iligkin goériisler Anadolu Lisesi |22 3,3818 |,90482
(5 madde) Meslek lisesi 34 3,2000 |,68224
Genel lise 39 3,7253 |,58203
Kisa cevapli sinavlara iliskin goriisler Anadolu Lisesi |22 3,5649 |,84398 | 1,198 |,306
(7 madde) Meslek lisesi 34 3,4958 |,57060
Genel lise 39 42507 |,43388 Genel
Dogru yanlis usulii sinavlara iliskin Anadolu Lisesi |22 4,0556 |,39656 lise-
gortisgler 4,581 |,013 | Meslek
Meslek lisesi 34 3,9412 | ,47554 L
(9 madde) lisesi
Genel lise 39 3,9963 |,56812
Coktan se¢meli testle iliskin goriisler Anadolu Lisesi |22 3,8442 |,56097 |.,996 |.,373
(7 madde) Meslek lisesi 34 3,8235 [,55614
Genel lise 39 42607 |,69437
. ) o ,434 | ,649
Odev ve projelere iliskin goriisler Anadolu Lisesi | 22 4,1364 |,70643
(6 madde) Meslek lisesi 34 4,1373 |,50830
Genel lise 39 3,1487 |,83189
Ogrencilerin basarisizhgma iliskin Anadolu Lisesi |22 3,6091 |,75713 2159 | 121
goriisler ’ ’
Meslek lisesi 34 3,3059 |,87419
(5 madde)
Genel lise 39 2,9604 | ,37702
Soru hazirlanmasina iligkin goériisler Anadolu Lisesi |22 2,9835 |,44769 |,046 |,955
(10 madde) Meslek lisesi 34 2,9519 |,35685

* p< .05 diizeyinde anlamli fark vardir.
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Tablo 16’daki verilerin analizine gore; Ogretmenlerin  Olgme ve
degerlendirmeye iliskin goriisleri ile ¢alistiklar1 okul tiirii arasinda ANOVA ve LSD
test sonuglarina gore, genel lise (ort 4,25 ve F=4,581) ve meslek liselerinde (ort. 3,94
ve F=4,581) gbrev yapan O0gretmenlerin dogru yanlis usulii yapilan siavlara iliskin
goriligleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistir. Genel Lisede calisan
ogretmenlerin meslek lisesinde calisan Ogretmenlere oranla dogru yanlis usulii
testlere daha olumlu baktiklar1 goriilmiistiir. Genel lise de calisan 6gretmenlerin
dogru yanlis wusulii testlere olumlu bakmalari, meslek liselerine gore smif

mevcutlarinin, programlarinin uygun olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Tabloyu inceledigimizde; 39 oOgretmenin genel lisede, 22 &gretmenin

Anadolu lisesinde, 34 6gretmenin meslek lisesinde ¢alistigi goriilmektedir. Olgme ve

degerlendirmenin gerekgelerine iliskin goriislerden en yiiksek ortalamanin X =3,96

Anadolu lisesinde ¢alisan 6gretmenlere aittir. En diisiik ortalama ise meslek lisesinde

X = 3,89 ¢aligan 6gretmenlere aittir. Olgme ve degerlendire hatalarindan en yiiksek

ortalama X = 3,83 meslek lisesine, en diisiik ortalama ise X = 3,68 ile Anadolu
lisesinde ¢alisan Ogretmenlere ait oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar meslek
lisesinde calisan Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme hatalar1 hakkinda diger
okullarda calisan Ogretmenlerden daha az bilgi sahibi olduklarini gostermesi

acgisindan onemlidir.

Olgme ve degerlendirmeye iliskin goriislerden en yiiksek ortalama, ddev ve

projelere iliskin goriislerden genel liselerde calisan X =426 Ogretmenlere aittir. En

diisiik katilim ise, soru hazirlanmasina iligskin goriislerden meslek lisesinde calisan

X =2,95 Ogretmenlere ait oldugu belirlenmistir.

3.3.4. Ogretmenlerin Olgme Degerlendirmeye iliskin Ortalamalar1 ile
Girdikleri Smiflarin Ortalama Mevcudu Arasindaki Farkhga Ait

Bulgular ve Yorumlari

Olgme degerlendirmeye iliskin goriisler ile simif mevcudu arasindaki
farkliliga ait veriler one-way ANOVA testi yapilarak incelenmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 17°de gdsterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir.



Tablo 17: Ogretmenlerin Olcme Degerlendirmeye iliskin Ortalamalan

Girdikleri Siniflarin Ortalama Mevcuduna Gore Goriisleri
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ile

Olgme ve Degerlendirme Sdrgvfilif n |Ort SS F P

Olgme ve degerlendirmenin 0 - 20 aras1 21 13,9796 |,45014

gerekgelerine iligkin goriisler 21 - 30 aras1 55 13,9377 |,52867 |,319 |,728

(7 madde) 31 - 40 arasi 19 |3,8571 |,42857

Olgme ve degerlendirmede hatalara 0 - 20 aras1 21 13,9333 |,29212

iligkin goriisler 21 - 30 aras1 55 13,7455 |,54631 |2,090 (,129

(5 madde) 31 - 40 arasi 19 |3,5895 |,68467

Olgme ve degerlendirmede olgiitlere 0 - 20 aras1 21 [3,1905 |,75881

iligkin goriisler 21 - 30 aras1 55 13,0879 |,83201 1.644 | 199

(6 madde) 31 - 40 arasi 19 |3,4561 |,51172 | ° ’

Yazili sinavlara iliskin goriigler 0-20 arast 21 12,9762 |,38382

(11 madde) 21 - 30 arasi 55 13,0061 |,60089 |1,577|,212
31 - 40 arasi 19 |3,2544 |,62944

SozIi sinavlara iligkin goriisler 0 -20 arasi 21 |3,1048 |,76582

(5 madde) 21 - 30 arasi 55 13,1927 |,81009 |,797 |,454
31 - 40 aras1 19 [3,4105 |,78450

Kisa cevapli sinavlara iligkin goriisler 0 -20 arast 21 13,6395 1,62043

(7 madde) 21 - 30 arasi 55 13,5532 |,62937 |,507 |,604
31 - 40 aras1 19 [3,7218 |,74759

Dogru yanlis usulii sinavlara iligkin 0 -20 arast 21 14,0899 |,57372

goriigler 21 -30 arasi1 55 14,0707 |,43052

(9 madde) 31 - 40 arasi 19 [4,1696 |,40634 |,326 |,723
Total 95 14,0947 |,45783

. e 0 - 20 arasi 21 |3,9524 |,51771

gorl;t:g df)gmeh testle iliskin gorlisler 307 s 55 [3.8649 [,57368 |.242 |.786
31 - 40 arasi1 19 [3,9398 |,59726

Odev ve projelere iligkin goriisler 0 -20 arast 21 13,9444 | 82383

(6 madde) 21 - 30 aras1 55 14,2727 |,52545 |2,107 | ,127
31 - 40 aras1 19 14,2105 |,64751

Ogrencilerin basarisizligina iliskin 0 - 20 aras1 21 12,9238 |,95807

goriisler 21 - 30 aras1 55 13,4400 |,76148 30411053

(5 madde) 31 - 40 arasi 19 |3,3684 |,84133 |’ ’
0 - 20 aras1 21 12,8961 |,41489

Soru hazirlanmasina iliskin goriisler 21 -30arast |55 |2,9570|,36984 | ,842 |,434

(10 madde) 31-40arast |19 |3,0526,39080

Tablo 17°te ANOVA test sonuclara gore, farkli sayida sinif mevcudu olan

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriigleri arasinda anlamli fark

bulunamamistir. Buna gore ortalama sinif mevcutlarina baktigimizda; 21 6gretmenin

0-20 arasi, 55 Ogretmenin 21-30

mevcuduna

arasi, 19 Ogretmenin de 31-40 arasi simf

sahip oldugu goriilmektedir. Olgme ve degerlendirmeye iligkin

ogretmen goriisleri ile girdikleri sinif mevcutlarina gore degerlendirdigimizde; 0-20

arast mevcuda sahip Ogretmenlerden en yiiksek ortalama X = 3,97 ile dlgme
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degerlendirmenin gerekcelerine iliskin goriislerine, en diisilk ortalama ise, soru
hazirlanmasina iligkin gortislere X =2,89 ait oldugu goriilmektedir Bu sonuglara
gore 0-20 arasinda sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmenin
gerekceleri hakkinda gerekli bilgiye sahip olduklar1 ancak soru hazirlamaya iliskin

goriisler hakkinda gerekli bilgiye sahip olmadiklarini sdylenebilir.

3.3.5. Ogretmenlerin Olcme Degerlendirmeye iliskin ortalamalar ile
Mezun Olduklar1 Okul Arasindaki Farkhga Ait Bulgular ve

Yorumlari

Bu alt bashikta 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmeye iligkin goriisleri ile
mezuniyet durumlari arasindaki iligski one-way ANOVA testi yapilarak incelenmis ve

elde edilen bulgular Tablo 18’te gosterilmis ve bulgulara dair yorumlar yapilmistir.

Tablo 18: Ogretmenlerin Ol¢me Degerlendirmeye Iliskin Ortalamalan ile

Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Goriisleri

Olgme ve Degerlendirme Okul n Ort SS t P
Olgme ve degerlendirmenin gerekgelerine Egitim fakiiltesi 55 3,9455 | ,49980 340 735
iligkin goriisler (7 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,9098 | ,49534

Olgme ve degerlendirmede hatalara iliskin Egitim fakiiltesi 55 3,8364 | ,43221 1851 067
goriisler (5 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,6263 ,66279

Olgme ve degerlendirmede dlgiitlere iliskin Egitim fakiiltesi 55 3,1515 |,81730 661 510
goriisler (6 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,2588 |,69284

Yazili sinavlara iligkin goriisler Egitim fakiiltesi 55 3,1091 |,59010 1,000 320
(11 madde) Fen Edebiyat Fk 38 2,9890 |,53663

Sozlii sinavlara iliskin goriisler Egitim fakiiltesi 55 3,2764 | ,76060 949 345
(5 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,1158 | ,85820

Kisa cevapli sinavlara iliskin gortisler Egitim fakiiltesi 55 3,6442 | ,62866 552 582
(7 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,5677 | ,69470

Dogru yanlis usulii sinavlara iliskin goriisler Egitim fakiiltesi 55 4,1051 47547 188 852
(9 madde) Fen Edebiyat Fk 38 4,1228 | ,40664

Coktan se¢meli testle iligkin goriisler Egitim fakiiltesi 55 3,9766 |,53223 1.575 119
(7 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,7895 | ,60585

Odev ve projelere iliskin goriisler Egitim fakiiltesi 55 4,2303 |,62976 698 487
(6 madde) Fen Edebiyat Fk 38 4,1360 | ,65743

Ogrencilerin basarisizligina iliskin goriisler Egitim fakiiltesi 55 3,4073 | .,87514 1238 219
(5 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,1895 |,76962

Soru hazirlanmasina iligkin goriisler Egitim fakiiltesi 55 2,9339 |,39295 841 403
(10 madde) Fen Edebiyat Fk 38 3,0024 | ,37601
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Tablo 18’in verileri analiz edildiginde; Egitim fakiiltesi ve Fen Edebiyat
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmeye iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Her iki gruba ait 6gretmenlerin benzer goriislere
sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 55 Ogretmen egitim fakiiltesi
mezunu, 38 Ogretmen de  fen edebiyat fakiiltesi ~mezunudur. Tablo 18
incelendiginde; o6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriislerden; Olgme ve
degerlendirmenin gerekgelerine, Olgme ve degerlendirme hatalari, 6lgme ve
degerlendirmede Olciitleri, yazili siavlar, sozli sinavlar, kisa cevapli siavlar, dogru
yanlis usulii sinavlar, coktan seg¢meli testler, 6dev ve projeler, Ogrencilerin

basarisizligi, soru hazirlanmasina iliskin goriislerden egitim fakiiltesinden mezun
olan 6gretmenlerden en yiiksek katilim X = 4,23’liik ortalama ile 8dev ve projeler,

en diisik katilim ise soru hazirlanmasma iliskin goriisler X = 2,93 oldugu

goriilmektedir. Fen Edebiyat fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerden ise en yiiksek

katihmlar1 X = 4,13 “lik ortalama “5dev ve projeler”, en diisiik katilim ise X =3,00
“soru hazirlanmasina iligkin goriigsler” oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara
baktigimizda; 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda Egitim Fakiiltesi mezunu
ogretmenlerle Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin benzer goriislere sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Aydin’in ( 2001) yilinda” Egitim Fakiiltesi mezunu olan o6gretmenlerle
Egitim fakiiltesi mezunu olmayan O&gretmenlerin Glgme ve degerlendirme
yeterliliklerini karsilastirllmasina yonelik bir ¢alisma” adl yiiksek lisans tezinde
egitim fakiiltesi mezunlar ile fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arasinda 6lgme ve
degerlendirme yeterliligi boyutunda egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli bir
farkin oldugunu belirtmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda egitim fakiiltelerinde
Olgme ve degerlendirme derslerinin daha kapsamli verilmesine, dort yillik lisans
donemi boyunca zorunlu olmasina, dgretmen adaylarmnin nitelikli bir 6gretmen
bilgisinin yaninda meslek bilgisine sahip gerekliliginin 6nemini kazanmis olmalarina

baglamaktadir.
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3.3.6. Ogretmenlerin Ol¢me Degerlendirmeye iliskin Goriisleri ile Egitim
Diizeyleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular ve Yorumlari

Tarih 6gretmenlerinin egitim diizeyleri ile (6nlisans, lisans ve yiiksek lisans)
ile 0lgme ve degerlendirmeye iliskin gorlisleri arasindaki fark olup olmadigini
belirlemek sayilarin yetersiz olmasindan (Onlisans 1, lisans 88 ve yiiksek lisans 6

O0gretmen) dolay1 istatistiksel olarak karsilastirmak miimkiin olmamaktadir.
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BOLUM IV

SONUC ve ONERILER

4.1. Sonuglar

Bu baslik altinda ortadgretimde calisan tarih Ogretmenlerinin  6lgme-
degerlendirme uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan

calismanin amacina yonelik sonuclar yer almaktadir.

1.0gretmenlerin ~ &grencileri  tanmimak, onlart  durumlar1  hakkinda
bilgilendirmek, Ogretimdeki hatalar1 tespit etmek, Ogrencilere rehberlik yapmak,
velilere 6grenci hakkinda bilgi vermek amaciyla dlgme ve degerlendirme yaptiklari
ortaya cikarken, basarisizliga ceza, basariya o6diil vermek amaciyla 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarina katilmadiklar tespit edilmistir. Kaynak(2000) yilinda
Antakya Ilinde “ Ortadgretimde Calisan Brans Ogretmenlerinin Ogrenci basarisini
Olgme ve Degerlendirme {le Tlgili Gériislerinin degerlendirilmesi “ adli ¢alismasinda
O0lcme ve degerlendirmenin gerekceleri hakkinda 6gretmenlerin bilgi sahibi
oldugunu, 6lgme ve degerlendirmeyi 6grencileri cezalandirmak i¢in yapmadiklarini

tespit etmistir. Bu ¢aligmada Kaynak (2000) ’1n ¢calismasini destekler niteliktedir.

2. Ogretmenler 6l¢gme ve degerlendirme yaparken, ise karisabilecek hatalarla
ilgili olarak, 6gretmenden, 6grenciden, dlgme aracindan, ortamdan ve programdan
kaynaklanabilecegi goriisiine katilmislardir. Ancak bu hatalarin kaynaginin en fazla
Olgme aracindan en az ise ortamdan kaynaklanabilecegi goriigiiniin hakim oldugu
ortaya ¢ikmustir. Kaynak (2000) yilinda Antakya ilinde “ Ortadgretimde Calisan
Brans Ogretmenlerinin Ogrenci basarisini Olgme ve Degerlendirme ile Ilgili
Goriislerinin ~ degerlendirilmesi” adli  g¢alismasinda  6gretmenlerin  dlgme
degerlendirmedeki hata kaynaklar1 ilgili goriislerinden en ¢ok Ogrenciden
kaynaklandig1 sonucuna ulagsmistir. Hatalarin kendilerinden, dlgme aracindan ve

Olcmenin yapildigi ortamdan kaynaklanabilecegi goriisiinde kararsiz kalmalari
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O0lcmede hata kavraminin nereden kaynaklanabilecegi konusunda gerekli bilgiye

sahip olmadiklarin1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

3. Tarih Ogretmenleri 6grenci basarist hakkinda karar verirken kullandiklart
oOlgiitler olarak, 6gretmen bilgisi, ders kitabi, 6grencinin psikolojik durumunun géz
Online alinmasi, smifin basari durumu, 6grencinin zeka diizeyinin dlgiit olarak
alinmasina c¢ogunlugu katilirken, ders basari durumunun Olgiit alinmas1 gerektigi
goriistine katilmadiklar ortaya ¢ikmistir. Bu dlgiitler igerisinde en yiiksek katilim

13

“simifin basar1 diizeyi “ olurken, en diigiik katilim ise,”Bir dersten ge¢mek icin
alimmasi gereken puanin Olgiit olarak kabul edilmesi” goriisliniin  oldugu tespit
edilmistir. Bu goriisler arasinda kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, ¢alisilan okul

tiirli arasinda da herhangi anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

4. Ogretmenler, dgrenci basarisim degerlendirirken 6lgme araglarindan en
¢ok yazili yoklamalar1 kullanmaktadir. Kisa cevap gerektiren testleri ara sira, coktan
segmeli testleri sik sik kullandiklari ifade etmislerdir. En az dogru yanlis usulii
testleri kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Taymaz (1978), ortadgretimde Ogrenci
basarisin1 degerlendirdigi c¢alismasinda  6gretmenlerin ¢ounun objektif test
kullanmadigini, bunun nedeninin de fazla zaman almasi ve hazirlama
aligkanliklariin olmamasina baglamaktadirlar. 2007 yilinda tarih 6gretmenleri de
coktan secmeli testleri yazili yoklamalar, kisa cevap gerektiren testlerden sonra

kullanmaktadirlar.

5. Ogretmenler, yazili yoklamalarla ilgili olarak, “Sorularin hazirlanmasi
kolaydir.”, “Puanlama Ogretmen kanisina dayanir, puanlama objektif kriterlere
uygun yapilamaz”, “Yazis1 giizel ve okunakli 6grencilere daha fazla puan veririm”
gorilislerine katilmadiklarini belirtmislerdir. “Yazili yoklama sorulari sisirme
cevaplara aciktir”, “Ogrencilerin yazili ifade yeteneklerini gelistirir”, “Cevaplarin
okunmasi uzun zaman alir”’, “Sorular okunmadan 6nce ayrintili bir cevap anahtari
hazirlanmalidir”, “Sorulacak soru  sayisi azdir.” goriisiine katildiklar1 ortaya
cikmigtir. Bu goriisler arasinda kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, c¢alisilan okul
tirii arasinda anlamli bir fark olmadigi goriismiistiir. Tarih Ogretmenleri
“Ogrencilerin yazili ifade yeteneklerini gelistirir” maddesine %89,5 en yiiksek

diizeyde katilirken, “Yazis1 giizel ve okunakli olan Ogrencilerin kagitlarina daha
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fazla puan verilmelidir” maddesine de %?20,1 en diisik oranda katilim
gerceklesmistir. Taymaz (1972) ortadgretimde ¢alisan 6gretmenlerin yazili kagitlar
soru soru degil, kagit kagit okuduklar1 ve kagit diizeninin puanlamayi etkiledigini
ortaya koymustur. Bu durumda “yazis1 giizel ve okunakli kagitlara daha fazla puan

verildigini gostermesi agisindan 6nemlidir.

6. Ogrenci basarisiin 6lciildiigii sézlii yoklamalara iliskin, “Etkili ve giizel
konusan Ogrencilere daha fazla puan veririm”, “Birden fazla Ggrenci sinav
yapildiginda ayni sorular sorulabilir” goriislerine katilmazken, “So6zlii sinavlar
cevap anahtaria gore puanlanmalidir”, “Sozlii sinavlar 6grencinin ifade yetenegini
gelistirir” maddelerine katilmiglardir. “So6zlii sinavlarda sorulacak sorular sinavdan
hemen o©nce hazirlanmalidir” goriisiine ise yarisina yakini katilirken, yarisi
katilamadigini belirtmistir. S6zIlii smavlara iliskin goriislerden en yiiksek katilim
“ So6zIi sinavlar 6grencinin ifade yetenegini gelistirir.” , en disiik katilim ise, “Etkili

ve giizel konusan 6grencilere daha fazla puan veririm.” maddesi olmustur.

7. Tarih 6gretmenlerinin kisa cevap gerektiren sinavlarla ilgili goriisleri, “Cok
soru sorma olanag1 verir”, “Basar1 sans1 yiiksektir”, “Yazili ifade giicii puanlamay1
etkilemez”, “Bilginin yorumuna olanak tammaz”, “Ogrencileri belli noktalar:
ogrenmeye yoneltir” maddelerine katildiklar1 belirlenmis, “Ogrencileri ezbere
yoneltir” maddesine katilmadiklar1 belirlenmistir.Bu sonuglarla ankete katilan
Ogretmenler arasinda kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, ¢alisilan okul arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu goriislerden en yiiksek katilim “Basari sansi
yiiksektir.” maddesi olurken, en diisiik katilim ise “Ogrencileri ezbere yodneltir.”

maddesidir.

8. Tarih Ogretmenlerinin dogru yanlhs usulii testlere iliskin goriigleri
incelendiginde, “Ogrencilerin dogru cevabi bulma olasihg yar1 yartyadir”,
“Okunmasi1 ve puanlanmasi kolaydir.”, “Sinav siiresi i¢inde ¢ok soru sorma olanagi
verir”, “Okudugunu anlayabilen herkese kolayca uygulanir”, “Puanlama basit,
degerlendirme objektiftir’, “Ogrencilerin yanls 6grendigi yerleri teshis etmeye
uygun degildir”, “Soru hazirlarken her sorunun tek fikir ifade etmesine dikkat
edilmelidir”, “Ifadeler, kitaptan aymi ciimleler olarak alinmamalidir” maddelerine

katilirken, “Olumsuz ifadeler kesinlikle kullanilmamalidir” maddesine katilim orani
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daha diisiik gergeklesmistir. Bu maddelerden en yiiksek katilim “Puanlama basit,
degerlendirme objektiftir” maddesi olurken , en diisiik katilim “Olumsuz ifadeler”
maddesi olmustur. Bu anket maddesine katilan 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, mezun
olunan okul tiirii, ¢alisilan okul tiiriine gore goriisleri arasinda yapilan ANOVA ve
LSD test sonuglarina gore, okul tiiriine gore genel lise (ort 4,25 ve F=4,581) ve
meslek liselerinde (ort. 3,94 ve F=4,581) gorev yapan 6gretmenlerin dogru yanlis
usulii yapilan sinavlara iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmugtur.Genel
lisede calisan 0gretmenler meslek lisesinde calisan 6gretmenlere gére daha olumlu
bakmaktadirlar. Bunun nedeni olarak program ve smif mevcutlart oldugu

sOylenebilir.

9. “Coktan se¢cmeli soru yazmak 0©zel beceri ister”, “Cevaplandirma isi
cevaplayicinin az zamanini alir”, “Yaraticiligi 6lgmeye uygun degildir”, “Sozli yada
yazili ifade becerisini olumsuz etkiler”, “Biitiin konular1 6rnekleyecek kadar soru
sorulmasina olanak saglar.” maddelerine biiyiik ¢ogunlukla katilim gergeklesirken,
“Basarida sansa biliylik oranda yer verir.” maddesine %42si katilirken, %38’1
katilmamigtir. Bu maddemize katilimin kidem, cinsiyet, mezun olunan okul tiiri,
calisilan okul tiiriine gore degismedigi belirlenmistir. En yiiksek katilim “Biitiin
konular1 6rnekleyecek kadar soru sorulmasina olanak saglar.” maddesi olurken, en
diisiik katilim ise “Basarida sansa biiyiik oranda yer verir.” maddesi olmustur.Sinav
tiirleri arasinda ¢oktan segmeli sinavlar yazili yoklamalardan sonra tercih edilen
smav tiirlerindendir. Cakan (2004)’m Bolu ilinde 244 brans dgretmeniyle yaptig:
calismada da c¢oktan segmeli sinavlari yazili yoklama ve kisa cevap gerektiren
testlerden sonra kullandiklarini tespit etmistir. Bu ¢alismada bunu destekler
niteliktedir. Canakkale Ilinde ¢alisan 95 tarih 6gretmeni de coktan se¢meli sinavlari
yazili yoklamalardan sonra tercih etmislerdir. Yasar(1991), ¢alismasinda Gazi Lisesi
ve Tiirk Egitim Dernegi Maarif Koleji ikinci siif tarih dersi birinci kanaat donemi
notlar1 ¢oktan se¢gmeli hazirlanan testen alinan notlar1 kapsam gegerliligi yoniinden
karsilagtirmis, her iki okulda da kapsam gecerliligi bakimindan anlamli bir farkin
olmadigint belirtmistir. Bunun sonucu olarak okul tiiriine gére 6gretmenlerin soru

hazirlama ve not verme uygulamalarinin degismedigi sOylenebilir.

10. Tarih 6gretmenleri, 6dev ve projelerin; d6grencileri arastirmaya yonelttigi,

ogrencilerin yaraticithigini gelistirdigi, baska kaynaklar1 kullanmaya tesvik ettigi,
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kendi kendine 6grenme firsat1 verdigine katilimlarini belirtirken, not ortalamasina
etki ettigini de belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin 6dev ve projelerini baskalarina da

yaptirabilecekleri goriisiine de katilmislardir.

11. Tarih &gretmenleri, tarih dersinde yapilan sinavlarda diisiikk basarinin
nedenleri olarak, dgretmenin konular1 orgiitleyip sunamamasi, uygun yontem ve
tekniklerin segilememesi, konularin Ogrenci seviyesinin {stiinde olmasi, ders
kitabinin anlasilir olmamasi ve amaglarin yeterince 6grenciye aktarilamamasi olarak
belirtmislerdir.Bu durum kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, ¢alisilan okul tiiriine

gore anlamli fark igermemektedir.

12. Tarih 6gretmenlerin tarih dersinde sinav sorularinin hazirlanmasiyla ilgili
olarak, “Sorular islenen konulardan 6grenciye kazandirilmak istenen davranislara
gore sorulmalidir”, “sorular  calisan ile calismayani ayirt edecek nitelikte
sorulmalidir”, Her gruba ayri sorular sorulabilir” goriisiine katildiklarini belirtirken;
“Sorular 6zellikle son konulardan sorulmalidir”, “Sorular 6grencilerin devamsizlik
yaptig1 gilinlerde islenen konulardan sorulmalidir”, “Sorular en zor konulardan
sorulmalidir”, “Sorularin yaris1 degistirilerek diger gruba sorulabilir”, “Ayn1 sorular

bir y1l gectikten sonra sorulabilir” goriislerine katilmamislardir.

13.0lgme —degerlendirme uygulamalarma iliskin goriisler ile cinsiyetler
arasinda anlamhi bir fark ¢ikmamasi alinan egitimlerin ortak olmasindan

kaynakladig1 sdylenebilir.

14.21 yil Ustii kideme sahip Ogretmelerin 6lgme degerlendirme konusunda
daha fazla bilgiye sahip olmalari, 6lgme ve degerlendirme konusunda aldigimiz
bilgilerin c¢alistigimiz kurumlardaki diger 6gretmenlerden 6grendigimizin gostergesi
olabilir. Cizek, Fitzgerald ve Rachor (1996) 143 ilk ve ortaokul Ogretmeni ile
gergeklestirdikleri ¢alismada bu O6gretmenlerin yaptiklari 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin oldukca yliksek gilivenirlige sahip oldugunu saptamislardir. Ayrica
cinsiyet, kidem ve okuttuklar1 sinif diizeyi gibi degiskenlerin 6gretmenlerin
yaptiklart bu etkinliklerin gilivenirligini etkilemedigi saptanmigtir. Buna gore
ogretmenler kidemleri ve okuttuklari sinif diizeyi acgisindan incelendiklerinde de
aralarinda anlamli bir bilgi farki olmadigi saptanmistir. Yeni yada tecriibeli

Ogretmenlerin ve aym sekilde hangi simif diizeyinde gorevli olurlarsa olsunlar
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Ogretmenlerin aynm1 O0lgme ve degerlendirme bilgi ve becerisine sahip olduklari

gozlenmistir.

4.2. Oneriler

Bu basglik altinda aragtirmanin bulgular1 ¢ergevesinde uygulayicilara ve
benzer konularda aragtirma yapmayi diisiinen arastirmacilara asagidaki Oneriler

sunulabilir

1. Olgme ve degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmalart

ogrencilerin yonlendirilmesi agisindan énemlidir.

2. Olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanma agisindan 6gretmenler
arasinda calisilan okul ve kidem bakimindan fark bulunamamistir. Ogretmenler
benzer yéntemleri kullanmaktadirlar. Ogretmenler ¢alistiklari okul tiiriine gore
O0lcme ve degerlendirme yapmalart hususunda egitilmelerinin; 6grencilerin
programdaki hedef ve davranislar1 kazanmalarimi ve basarilarinin  artirilmasini

saglayabilir.

3. Tarih Ogretmenlerinin kullandiklar1 madde tiirii bakimindan yazil
yoklamalar1 daha fazla tercih ettikleri tespit edilmigtir. Coktan se¢gmeli maddeleri
yazili yoklamalardan sonra tercih ettikleri goriilmiistiir. Tarih 6gretmenlerinin OSS
smavint da goz Oniine alarak g¢oktan se¢meli sinavlari kullanmalarin tesvik
edilmeleri gerekmektedir.Coktan se¢meli madde yazimi hususunda Ogretmenlerin

egitilmeleri saglanabilir. .

4. Egitim ve 6gretimde yapilan 6lgme ve degerlendirmeler genellikle 6znel
bicimde yapilmaktadir. Bunun neticesinde alinan sonuglar 6znel bicimde
degerlendirilmektedir. Egitim ve Ogretimin seviyesini artirmak i¢in Olgme ve
degerlendirmedeki olumsuz yodnleri ortadan kaldiracak iyilestirmelerin yapilmasi
onerilmektedir. Sonucun yani sira siirece de odaklanma, bilginin hatirlanmasindan
ziyade uygulanmasina, yapilandirilmasina ve 6grencilerin st diizey becerilerini

sergilemelerine 6nem veren uygulamalara agirlik verilmesi uygun olabilir.

5. Yazili yoklama, kisa cevap gerektiren testler ve ¢oktan se¢meli testlerin

yaninda alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin tespit edilip uygulanmasi
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uygun olacaktir.Tek yontemle 6l¢cme yerine ¢ok yontemle 6lgme yapmak, ne kadar
Ogrenildigini tespit etmenin yani sira nasil 6grenildigini de belirleme, Ogrenciler
arasinda igbirligini desteklemeye dayali Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin
tarih 0gretimine kazandirilmasi ve bu yeni dlgme ve degerlendirme yontemlerinin

saglayacagi yararlar belirlemek i¢in ¢alisma yapilmasi uygun olabilir.

6. Sinavlarin 6grenci gelisimine destek saglayan, 6grencilerin ilgisini artirici
nitelikte olmasi saglanmalidir. Cografya, programlarinda uygulanan yapilandirmaci
yaklagimlarin  tarih  derslerinde de uygulanmasi, farkli yaratict OSlgme ve

degerlendirme metotlarinin kullanilmasinin saglanmasi yararli olacaktir.

5. Tarih 6gretmenleri 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda hatalarinin
kaynaklar1 konusunda gerekli bilgiye sahip olduklari goriilmektedir. Ogrenci
basarisinin belirlenmesinde zekanin 6lgiit olarak alinmasi goriisiine katilmalar1 6lgme
ve degerlendirme konusunda bilgi eksikliklerini gostermesi acisindan Onemlidir.

Ogretmenlerin bilgi eksikliklerini gidermek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1
tiniversitelerle 6lgme ve degerlendirme konusunda hizmet i¢i .kurslar agmalidir.
Olgme ve Degerlendirme Uzmanlart seminerlerle 6gretmenlerin eksikliklerini
giderici ¢aligmalar yapabilir. Ayrica yiiksek lisans seviyesindeki dgretmenler 6lgme

ve degerlendirme konusunda arastirmaya tesvik edilmelidir.

Olgme ve degerlendirme konusu programlarin amacina ulasip ulagmadigin
tespit etme yoOniinden Onemlidir. Bu arastirma. Bu konu iizerinde tarih
Ogretmenleriyle ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢ekmistir. Bu tiir arastirmalari destekleyici

caligmalarin yapilmasi saglanmalidir.
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EKLER
EK-1 ANKET FORMU

DEGERLI MESLEKTASIM

Egitim-6gretimin 6nemli asamalarindan biri de 6lgme ve degerlendirmedir.
Ogrenci basarilarmim  belirlenmesinde, ulasilmak istenen hedef davranislarin
kazandirilip kazandirilmadiginin belirlenmesi i¢in 6lgme ve degerlendirme islemi
gergeklestirilir.Bu anketle amacimiz tarih derslerinde yapilan Olgme ve
degerlendirme tekniklerini, karsilasilan sorunlari, ve bu sorunlarin ¢éziim Onerilerini

ortaya koymay1 amagliyoruz.

Bu ankette dogru veya yanlis bir yamit yoktur. Sizden istenen en uygun
goriisti isaretlemenizdir.vereceginiz bilgiler yalnizca aragtirma i¢in kullanilacak ve

kesinlikle gizli tutulacaktir.

Her maddeyi dikkatlice okuyup samimi bir sekilde cevaplandirmaniz
arastirmamizin  gecerliligi ve gilivenirliligi acisindan Onemlidir. Arastirmaya

yaptiginiz katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder saygilar sunarim.
AYNUR AYTAR

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tarih Ogretmenligi Ana Bilim Dali
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

2. Cinsiyetiniz : ( )Bayan ( ) Erkek
3.Mesleki Kideminiz

()0-5 ( )6-10 ( )H1I-15 () 1520 ( )20dsti
4.Calistigimiz Okul Tiiri
() Genel Lise () Anadolu Lisesi () Fen Lisesi () Meslek Lisesi
() Ogzel Lise () Diger ( Belirtiniz)

5. Girdiginiz Siiflarin Ortalama Mevcudu :
( )0-20 ( )20-30 ( )30-40 ( )40-50 ( )50 veiisti
6. Mezun Oldugunuz Okul

() Ogretmen Okulu ( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
() Diger Fakiilteler

7. Egitim Diizeyiniz: () Onlisans ( ) Lisans ( ) Lisans {istii ( ) Doktora
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katillyorum(5)

Tarih Egitiminde 6grenci basarisim1 6lcmenin gerekgeleriyle ilgili goriislerinizi
ilgili parantez icine (x) koyarak belirtiniz.

Ogretmenin dgrencileri tanimasina yardim eder.

—_
~

Ogrencilere durumlari hakkinda bilgi verir ve onlari ¢alismaya yonlendirir.

—~
~

Ogretimde hatal1 ve eksik ydnleri belirler 6nlem alinmasini saglar.

—
~

Ogretmenin rehberlik yapmasini kolaylastirir.

—
~

Her bir 6grenme iinitesi sonunda 6gretilmesi planlanmis olan davraniglarin

—~
~

6grenilip 6grenilmedigini tespit eder.
Velilere 6grencinin durumu hakkinda bilgi verir. ()

Basarili 6grencileri ddiillendirir basarisiz 6grencileri cezalandirir. ()

Tarih dersinde 6@renci basarisini 6l¢iip degerlendirirken ise karisabilecek hatalarin

nedenleri ile ilgili goriislerinizi ilgili parantez icine (x) isareti koyarak belirtiniz.

Ogretmenden kaynaklanabilir 0)
Ogrenciden kaynaklanabilir )
Olgmenin yapildigi ortamdan kaynaklanabilir )
Olgme aracindan kaynaklanabilir 0)
Ogretim yontemi ve dgretim programindan kaynaklanabilir ()

Tarih derslerinde Ogrenci basaris1 hakkinda karar verirken

Ogretmenin bilgisi 6l¢iit alimalidir. ()
Ders kitabi 6l¢iit alinmalidir. ()
Ogrencinin psikolojik durumu 6lgiit alinmalidir. ()
Smifin basar1 durumu 6l¢iit alinmalidir. ()
Bir dersten gegmek igin alinmasi gereken puan 6l¢iit alinmalidir. ()
Ogrencinin zekasi dl¢iit alinmalidir. ()

Tarih derslerinde asagidaki 6lcme aracim kullanma diizeyinizi ilgili

parantez icine (x) koyarak belirtiniz.

(5)Her zaman

Yazili yoklamalar

—_
~

Kisa cevap gerektiren testler

—~
~

Coktan segmeli testler

—_~ o~
~  ~—

Dogru-yanlis testler
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Katiliyorum(4)

)
)
)
)

O)
)

O)
)
)
O)
)

O)
)
O)
O)

)
O)

- CZC (4)Sik s1ik

Kararsizim(3)

)
)
)
)

)
)

)
)
)
)
)

)
)
)
)

)
)

: : (3)Ara sira

~ o~
~  ~—

Katilmiyorum(2)

O)
)

O)
(@)
)
O)
)

O)
O)
)
O)

)
O)

(2)Bazen

)
O)

O)

Hi¢ katilmiyorum(1)

O)
)

O)
O)
)
O)
)

O)
O)
)
O)

)
O)

(DHi¢

)
O)

O)
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Yazili yoklamalarla ilgili goriislerinizi ilgili parantez icine (X) isaretri

koyarak belirtiniz.

Sorularin hazirlanmasi kolaydir ve az zaman alir

Puanlama 6gretmen kanisina dayanir

Ogrenci sorular1 puanlamada bagimsizdir

Ogrencilerin yazili ifade yeteneklerini gelistirir

Puanlama objektif kriterlere uygun yapilamaz

Cevaplarin okunmasi uzun zaman alir

Ogrenci cevab istedigi yere gekebilir

Sorular okunmadan 6nce ayrintili bir puanlama anahtar1 hazirlanip kullanilabilir
Sorulacak soru sayist kisitlidir

Gereksiz ayrmtilara giren 6grencilerden puan kirilmalidir

Yazisi giizel ve okunakli olan 6grencilerin kagitlarina daha fazla puan verilmelidir

Tarih derslerinde sozlii sinavlarla ilgili goriislerinizi ilgili parantez i¢ine (x)

isareti koyarak belirtiniz.

Ogrenci basarisinin 6l¢iildiigii sozlii sinavlarda etkili ve giizel konusan
ogrencilere daha fazla puan veririm

Birden fazla 6grenci sinav yapildiginda ayn1 sorular sorulabilir

Sozlii smavlarda sorulacak sorular sinavdan hemen 6nce hazirlanmalidir
Sozlii siavlar 6nceden hazirlanan cevap anahtaria gore puanlanmalidir

SozIi sinavlar 6grencinin ifade yetenegini gelistirir

Tarih derslerinde kisa cevap gerektiren sinavlarla ilgili goriislerinizi ilgili

parantez icine (x) isareti koyarak belirtiniz.

Cok soru sorma olanag verir

Ogrencilerin basar1 sans1 yiiksektir

Yazil ifade giicli puanlamay etkilemez

Ogrenciyi ezbere yoneltir

Bilginin yorumuna ve uygulanmasina olanak tanimaz
Sadece bilgi basamaginda soru sormay1 gerektirir

Ogrencilere bilginin tamamu yerine belli noktalar1 6grenmeye yoneltir.

Tamamen
katiliyorum

—_~ o~ o~
~  ~—  ~—

—_~ o~~~ A~~~ o~
~ = O~~~ ~

)

)
)
)
)

)
)
)
)
)
)
)
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~ o~~~ o~ o~~~ o~~~
@ — — — — — — — w— — - Katihyorum

)

)
O)
O)
)

O)
O)
)
O)
)
)
O)

_ o~
— — Kararsizim

_ o~~~ o~~~
~ O~ O~ O~ ~— ~—

~  ~—

)

)
)
)
)

O)
)
O)
O)
O)
O)
)

Katilmiyorum

)

O)
)
O)
)

)
O)
)
)
(@)
)
O)

Hi¢ katilmiyorum

)

O)
)
O)
)

)
O)
)
)
O)
)
O)
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Tarih derslerinde uyguladigimiz dogru-yanhs testlerle ilgili goriislerinizi ilgili

parantez icine (x) isareti koyarak belirtiniz.

Ogrencilerin dogru cevabi bulma olasilig1 yar1 yariyadir

Okunmasi ve puanlamasi kolaydir

Sinav siiresi iginde ¢ok sayida soru sorma olanag1 verir

Okudugunu anlayabilen herkese kolaylikla uygulanir

Puanlama basit,degerlendirme objektiftir

Ogrencilerin yanlis 6grendikleri yerleri ortaya ¢ikarmak icin teshis
amaciyla kullanilmaya elverisli degildir

Soru hazirlarken her sorunun tek bir fikri ifade etmesine dikkat edilmelidir
Olumsuz ifadeler kesinlikle kullanilmamalidir

Dogru yanlis sorusu olarak ifadeler kesinlikle kitaptan ayni ciimleler olarak

alinmamalidir

Tarih derslerinde uyguladigimiz ¢oktan se¢meli testlerle ilgili goriislerinizi

parantez icine (x) isareti koyarak belirtiniz

Coktan segmeli soru yazmak 6zel beceri ister

Cevaplandirma isi cevaplayicinin az zamanini alir

Coktan segmeli sorular yaraticiligi 6lgmeye uygun degildir

Sozlii yada yazili ifade yetenegini olumsuz etkiler

Basarida sansa biiyiik oranda yer verir

Biitiin konular 6rnekleyecek kadar soru sorulmasina olanak saglar

Sorulardaki secenek sayisi en az 4 en fazla 5 olmalidir

Tarih derslerinde verilen 6dev ve projelerle ilgili goriislerinizi ilgili parantez

icine (x) isareti koyarak belirtiniz

Ogrenciyi arastirma yapmaya yoneltir

Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirir

Ogrencilere ders kitabi disindaki kaynaklar1 arastirmaya yoneltir
Ogrencilere kendi kendilerine dgrenme firsati verir

Ogrenciler 6dev ve projeleri baskalarina yaptirabilir

Not ortalamasini etkilemedigi zaman 6grenciler 6dev ve projelere kars ilgi

gostermeyebilir

Tarih dersinde bir sinifi olusturan égrencilerin girdikleri sinavda yarisindan

fazlasimin diisiik not almalarimin nedenleri ile ilgili goriislerinizi belirtiniz

)
)
)
)
)
)

)
)
)

)
)
)
)
)
)
)

)
)
)
)
)
)
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)
O)
)
)
O)
)
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)
O)
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)
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)
)
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)
)
O)
)
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)
)
)
)
)
)

)
O)
O)

)
)
)
)
)
)
)

)
)
)
)
)
)

)
)
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)
O)
O)

O)
)
)

O)
)
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)
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)
O)
(@)
)
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)
)
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)
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)
)
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)
)
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)
O)
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)
O)
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)
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Ogretmenin konulari iyi érgiitleyip sunamamasidir

Ogretmenin uygun yontem ve teknikleri secememesidir
Konularin 6grenci seviyesinin {istiinde olmasidir

Ders kitabinin anlasilir olmamasidir

Ders konulariyla ilgili amaglarin 6grenciye iyi aktarilamamasidir

Tarih dersinin kapsadig1 konularla iliskin soru hazirlanmasi ile ilgili

parantez icine (x) isareti koyarak belirtiniz.

Sorular iglenen konulardan 6grenciye kazandirilmak istenen davraniglara gore
sorulmalidir.

Sorular 6zellikle son konulardan sorulmalidir.

Sorular &grencilerin en ¢ok devamsizlik yaptig giinlerde islenen

konulardan sorulmalidir.
Sorular en zor konulardan sorulmalidir

Sorular ¢alisan ile ¢alismayan ayirt edecek nitelikte sorulmalidir.
Sinifin yaklasik yarisinin cevaplayabilecegi sorular sorulmalidir

Her gruba ayn1 soru sorulmalidir.

Her gruba ayr1 soru sorulmalidir.

Bir gruba sorulan sorular diger gruba sorulurken yarisi degistirilmelidir.

Ayni sorular aradan bir yil gectikten sonra sorulmalidir

)
)
)
)
)

)

)
)

)
)
)
)
)
)
)
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ankete
Okul isimleri ogretmen | katilan
sayilari Odgretmen
sayisli
Mehmet Akif Ersoy T.M.L 2

Hasan ali YUcel Lisesi

Anadolu guzel Sanatlar Lisesi

ibrahim Bodur Lisesi

I.M.K.b. Ticaret lisesi

EndUstri meslek Lisesi

Milli Piyango Anadolu Lisesi

Nedime Hanim kizM L .

Anadolu Turizm Meslek Lisesi

ibrahim Mutlu Lisesi

Canakkale Lisesi

Mehmet Akif Ersoy C.P.L. Eceabat

Bayrami¢ Anadolu Lisesi

Bayrami¢ Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi

Ezine Anadolu lisesi

Ali Haydar Onder lisesi

Gelibolu Lisesi

Yakup Aksoy Denizcilik Lisesi

M.A.E. Tek. ve End.Mes.Lisesi Gelibolu

Gelibolu Tic. ve An. Tic.Mes.Lisesi

Gelibolu Anadolu Lisesi

Cumhuriyet Anadolu Lisesi Gelibolu

Gelibolu Atatiirk Kiz Mes. Lisesi

Ezine Cok Programli Lisesi

Ezine imam Hatip Lisesi

Ezine Anadolu Lisesi

Ayvacik imam Hatip lisesi

Ayvacik Mehmet Akif Ersoy Cok Programli Lisesi

Ayvacik Gulpinar Lisesi

Biga Anadolu Lisesi

Ataturk Anadolu Lisesi Biga

Biga imam Hatip ve Anadolu imam Hatip lisesi

Bayrami¢ imam Hatip Lisesi

Ezine Kiz meslek Lisesi

Bozcaada Gazi Lisesi

Gokgeada C.P.L. lisesi

Gokceada Endustri Meslek Lisesi

Gokgeada Anadolu Ogretmen Lisesi

Can Anadolu Lisesi

Can Lisesi

Can ibrahim Bodur Anadolu Lisesi

Can imam Hatip Lisesi

Yenice Kalkim Cok Programli Lisesi

Hamdibey Cok Programli Lisesi Yenice

Yenice Mesleki Teknik Egitim merkezi

Yenice Pazarkdy Lisesi

Yenice Reyan Bodur Anadolu Lisesi
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Yenice mehmet Bodur lisesi

Can Endustri Meslek Lisesi

lapseki Mehmet Akif Ersoy Cok Programli Lisesi

Lapseki Cardak Lisesi

Lapseki imam Hatip Lisesi

Biga Mehmet Akif Ersoy lisesi

Biga Saglik Meslek Lisesi

Biga Teknik Lise ve Endustri Meslek lisesi

Biga Hamdibey Ticaret Meslek Lisesi

Karabiga Lisesi
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