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OZET

Bu aragtirma, Ilkogretim Birinci Kademe Ingilizce ogretmenlerinin, egitim
durumunda yontem-teknik kullanma, arac-gerec (teknoloji) kullanma agisindan
yeterlilik algilarini saptamak ve Ingilizce dgretmenligi egitimi almis 6gretmenlerle
farkli alanlarda yetismis 6gretmenler arasinda bu acgilardan bir fark olup olmadigini;
kidem ile alinan hizmeti¢i egitim degiskenleri agilarindan 6gretmen yeterliliklerinin

farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaci ile yiiriitiilmiistiir.

Arastirma evreni, Canakkale ilinde yer alan resmi ilk6gretim okullarinin 4. ve 5.
smiflarinda  gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinden olusmustur. Orneklem,
Canakkale il sinirlar1 i¢inde yer alan resmi ilkdgretim okullarindan rastlantisal se¢me
yoluyla secilen Ogretmenlerden olugmustur. Arastirma verileri, 76 ilkogretim

okulunda goriisiilen 95 6gretmenden toplanmustir.

Bu arastirmada, tarama modeli kullanilmis ve verilerin ¢oziimii ve
yorumlanmasinda, betimsel istatistik yontemleri ile ¢aligilmistir. Verilerin toplanmasi
amaci ile literatiir taramasi ve uzman goriislerine dayanilarak 35 maddeden olusan
bir anket gelistirilmistir. Anket; kisisel bilgiler, yontem-teknik ve arag-gereg
(teknoloji) kullanma becerileri boliimlerinden olugmaktadir. Ogretmenlerin anket

maddelerine verdikleri yanitlarin ¢ziimlenmesinde; frekans (f), yiizde (%), aritmetik

ortalama (X ), standart sapma (SS) , t-testi ve varyans analizi hesaplamalari

kullanilmustir.

Aragtirma sonuclarina gore; 6gretmenler, egitim durumunda yontem-teknik
kullanma acisindan kendilerini yeterli gormektedirler. Ancak 6gretmenler, arag-gereg
(teknoloji) kullanma acgisindan, kendilerini diger yeterlilik alanina gore daha az
yeterli gormektedirler. Ayrica bu yeterlilik alanlarina bakildiginda; alan ve alan dist

ogretmenler arasinda anlamli bir fark gozlenmemektedir.
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Arastirmanin bulgularina gore: ililkemizde resmi ilkogretim okullarinin birinci
kademesinde uygulanmakta olan Ingilizce 6gretiminde, Ogretmenlerimizin daha
basarili olabilmeleri i¢in; 6gretmenler, cocuklara yabanci dil 6gretiminde ve sinif ici
Ogretim becerileri konusunda rehberlik ve egitime ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yabanci dil 6gretmenlerine yonelik hizmet igi
egitim kurs ve seminerler diizenlenmesi; okullardaki yabanci dil 6gretim arag-gereg
(teknoloji) eksikliklerinin giderilmesi ve yabanci dil Ogretim teknolojilerinin
diizenlenmesi ve kullanimi konusunda ogretmenlere rehberlik edilmesi oldukca

onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil ogretimi, Ilkogretim okulu, Ingilizce

ogretmeni, Ogretmen yeterliligi, Yontem, Teknik, Teknoloji
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ABSTRACT

This study is conducted in order to determine 4 th and 5 th grade primary school
English language teachers’ perceptions of competence in terms of their use of
methods, techniques and instructional technology and to determine whether there is a
difference between the teachers who graduated from English language teaching
departments and the teachers who graduated from other departments; and also to
determine whether their teaching experience and inservice training affects their

perceptions of competences.

The poulation of the study is the English teachers who work in the 4 th and 5 th
grades state primary schools in Canakkale. The sample is the teachers who have been
selected randomly from among those schools in Canakkale. The data of the study are

collected from 95 teachers in 76 primary schools.

In this study, survey method is used and descriptive statistical methods are used
to analyse and to interpret the data. In order to collect the data, a questionaire of 35
items which was developed in accordance with the expert view and literature review
was used. The questionaire consists of 3 parts, personal information and the skills of

usage of methods-techniques and instructional technology. In order to analyse the

results of the questionaire, frequency (f), percentage (%),arithmetical mean (} ),

standard deviation, t-test and variation calculations are used.

According to the results of the study, teachers report themselves as competent in
the usage of methods and techniques but teachers report themselves less competent
in the usage of instructional technology than they do in different areas of
competence. Apart from these, when all the areas of competencies are considered,
there is not a meaningful difference between the teachers who were graduated from
English language teaching departments and the teachers who were graduated from

other departments.



v

According to the findings of the study, in our country in primary schools, our
teachers need guiding and education in order to develop their foreign language
teaching skills.Within this context, it is essential that the Ministry of Education
should conduct seminaars and in-service training courses; should supply the
equipment for instructional technologies used in foreign language teaching and give

guidance to the teachers about the usage of them.

Key Words: Foreign language teaching, Primary school, English teacher,

teacher competence, method, technology, instructional technology
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XI

ONSOZ

Teknolojinin getirdigi yenilik ve degisikliklerin hem giinlitkk yasantimizi hem
de is diinyasin1 yogun bir sekilde etkilemesiyle birlikte, uluslararasi iligkilerin
yiiriitiilmesinde etken bir iletisim saglama ihtiyaci dogmasiyla genis halk kitlelerinin
yabanct dil Ogrenmesi zorunlu duruma gelmis bulunmaktadir. Gliniimiiz
Tiirkiye’sinde yabanci dil bilme, cagin ¢agdas olmanin sartlarindan biri ve bati
diinyasina agilan kapinin anahtari sayilmistir. Bu degisim ve ihtiyaglar dogrultusunda
cocuklart hizla gelisen diinyaya hazirlamak i¢in egitim sistemlerinin de buna paralel

olarak degisim ve gelisim gostermesi gerekmektedir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretimine {lkogretim Birinci Kademesi’nde baglanmasi
bu ihtiyact karsilama amacim tasimaktadir. Bu uygulama hem veli ve egitim
cevreleri hem de 6grenciler tarafindan olumlu tepkilerle karsilanmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin bu uygulamasimi basarili kilmak iizere calisan ve arastirma siiresince
deneyim ve diislincelerini benimle paylasan yabanct dil Ogretmenlerimize

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin olusturulmasinda ve yiiriitilmesinde bana rehberlik eden,
arastirma siiresince beni destekleyen degerli danismanim Dog. Dr. Salih USUN’ a

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Arastirmanin  her asamasinda yardimlarini esirgemeyen ve fikirlerinden
yararlandigim arastirma gorevlisi arkadaslarima ve tiim bu siire¢ boyunca bana

destek olan, moral kaynagim anneme, babama, kardesime tesekkiir ederim.

Canakkale, Haziran, 2007 Ozlem OZDEMIR



BOLUM I

GIiRiS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amag ve alt amaclar, aragtirmanin
onemi, arastirma ile ilgili sayiltilar, sinirhiliklar, tanimlar, tezin organizasyonu ve

ilgili arastirmalar yer almaktadir.

1.1. Problem durumu

Uluslararas: iliskilerin basladigi donemlerden bu yana giindeme gelen yabanci
dil 6gretimi, giiniimiizde onemini arttirarak korumaktadir. Ayrica teknoloji sayesinde
mesafelerin kisalmasi ve iletisim ortamlarmin artmasiyla beraber yabanci dil
Ogretimine olan ilgiyi de yogunlastirmistir. Bdylece bireylerin bir yabanci dil
O0grenme zorunlulugu giderek belirginlesmistir. Bir yabanci dil bilme, bireyin
diinyay1 kavramasina, kiiresellesen diinyadaki iletisim ve ticaret olanaklarindan
yararlanmasina, teknolojik gelismeleri takip etmesine hatta meslek sahibi

olabilmesine olanak sunmaktadir.

Yabanci dil 6gretimine, ozellikle de Ingilizce’ ye olan talep diinyanin pek cok
iilkesinde belirgin bir artis gostermektedir. Ozellikle gelir diizeyi yiiksek iilkelerde,
cocuklar ikinci dile anaokulundan itibaren baglamakta ve ileriki yaslarda bir baska
yabanci dili kullanabilmektedir. Ornegin; Almanya’da 1970’li yillarda uygulamaya
baslatilan egitim progranmu geregince Ingilizce ve Fransizca dgretiminin 8 yasindan

(3. sinif) itibaren baslatilmas1 yayginlastirilmistir (Blisener 1997: 13).

Tiirkiye’de ise yabanci dil ogretim etkinlikleri, Osmanli Imparatorlugu
donemindeki Enderun okullarindaki Arapca ve Fransizca Ogretimine kadar

uzanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin gercek anlamda okul programlarina girmesi,



Tanzimat doneminde olmustur. Bu doénemde acilan bazi okullarda Fransizca

Ogretimine baslanmistir.

Tanzimat donemindeki Fransizca 6gretimini, Megrutiyet doneminde Almanca,
2. Diinya Savasi sonrasi da Ingilizce 6gretimi izlemistir. Cumhuriyet déneminde
yabanct dil 6gretimi, ortadgretim kurumlarinda once takviyeli dil 6gretimi olarak
baslamis fakat daha sonra yabanci dilde egitim ve 6gretim giderek yayginlagmistir
(Demirel 1999: 12). Ayrica 1987 yilinda, “yabanci dil bilen insan yetistirme” hedefi
hiikiimet programinda yer almistir (Resmi Gazete 31 Aralik 1987).

Giiniin siyasal ve ekonomik kosularmin geregi olarak yabanci dil 6gretimine
talep giderek artmistir. 1997 yili itibariyla, 8 yilik zorunlu egitim uygulamasi
yasallagmis ve 5 yillik zorunlu egitim veren ilkokullar, sonraki kademe olan 3 yillik
ortaokullarla birlestirilerek ilkogretim okullart halini almislardir. Bu yasa, yabanci dil
Ogretimine baslama yasinin degismesinde etkili olmus, iilke genelinde ilkogretim
birinci kademe 4. smif olarak belirlenmistir. Boylece hem 6zel okullarda, hem de
devlet okullarinda, yetismis 6gretmen ve dgretim materyali gereksinimi duyulmustur.
Ozel okullar maddi olanaklarinin yeterli olmasi sonucunda, iyi egitim almis Ingilizce
ogretmenlerini isttihdam ederek ve ihtiyag duyulan arac-gere¢ ve donanimlarini
saglayarak eksikliklerini bir Olciide gidererek, yeni programa adapte olmuglardir.
Milli Egitim Bakanligi ise bu ihtiyaci Ingilizce bilen tiim 6gretmenleri, ilkogretim
okullarinda gorevlendirerek karsilamaya calismistir. Gorevlendirilen 6gretmenler,
alan ve alan disindan mezun Ogretmenler olmasma ragmen Milli Egitim
Bakanligi’nca tayin edilen 6gretmenleri de ihtiyaci karsilayamadigi durumlarda okul
yoneticileri ¢oziimii, ingilizce bildigini belgelendiren smmif ogretmenlerini ya da

ticretli 6gretmenleri ilk6gretim birinci kademede gorevlendirmekte bulmuslardir.

Ancak yeni program ile gerceklestirilmek istenen orta seviyede yabanci dil
bilgisine sahip olma hedefi, yabanci dil 6gretim ilke ve yontemlerini iyi bilen, etkin
bicimde uygulayan, olumlu bir 6gretim ortami yaratan, Ogrencilerin seviye ve
ilgilerini gdz Oniinde bulundurarak ogretim etkinlikleri diizenleyen ogretmenler

vasitasiyla gerceklestirilebilir. Bu nedenle ¢6ziim, sadece 6gretmen ihtiyacinin nicel



olarak karsilanmasi1 degil nitelikli, kii¢iik yaslarda yabanc1 dil 6gretimi konusunda iyi

yetismis 6gretmenlerin ilkogretimde gorevlendirilmesi olacaktir.

[Ikogretim birinci kademede gorev alan Ingilizce 6gretmenlerinin, ¢ocuklara
Ingilizce ogretimi konusundaki yeterliliklerin arastirilmasi, yeni uygulamanin

basariya ulagmasi i¢in gerekli onlemlerin alinmasi acisindan onemlidir.

Bu arastirmanin temel problemi, Canakkale ilindeki ilkdgretim okullar1 birinci
kademedeki Ingilizce gretmenlerinin egitim durumunda yontem-teknik ve arac-

gerec (teknoloji) kullanma yeterliliklerinin belirlenmesidir.

1.1.1. ilk6gretimde Yabanci Dil Ogretimi

“Kiigiik ogrenenler” terimi resmi okullagsmanin ilk yilinda 12 yas araligindaki
cocuklart ifade eder (MEB 2006). Baz1 durumlarda yabanci dil 6gretimi daha kiiciik
yaglarda da yapilabilir. Bu yag gruplar1 bir grubu temsil ediyor gibi goriinmesine
ragmen gercekte 10 yasindaki ¢ocuklarin yapabilecekleri ile 6 yasindaki ¢ocuklarin
yapabilecekleri arasinda ayirici farkliliklar bulunmamaktadir. Ciinkii ¢ocuklar1 goz
oniinde bulundururken; birbirleriyle iligkili fakat ayr1 gelisimsel alanlar1 da (fiziksel,

biligsel, sosyal, duygusal, iletisimsel) géz 6niinde bulundurmamiz gerekmektedir.

Fiziksel gelisim, fiziksel biiyiime ve motor denetimi ifade eder. Cocuk
olgunlasirken; beyin daha yiiksek oranlarda gelisir ve cocuk daha iyi kas hareketini

kontrol etmeyi orta diizeyde kazanir.

Biligsel gelisim, zihinsel biiytimedir. Cocuk olgunlasirken; genellemeler ve
program ¢dzme icin kullandig1 bilgileri, diizenleme depolama ve bulma metotlar1 da
ayrica gelisir. Her cocuk, diinyayi farkli sekilde algilar; gegcmis deneyimlerin 15181nda

kazanilan uyarimlar yorumlar.



Sosyal-duygusal gelisim, yakin olarak gelisimin diger alanlariyla ilgilidir.
Cocuk olgunlasirken; daha sosyal bir hale gelir. Her giin toplumun gelenekleri,
sosyal kurallar ve davraniglar hakkinda daha ¢ok sey 6grenirler.

Son olarak da iletisimsel gelisim, gelisimin diger alanlariyla ilgilidir. Dilin
soyut dogasim1 anlamak icin cocuk biligsel olarak gelismek zorundadir. Eylem
yetenegini gelistirmek i¢in fiziksel olarak gelismek zorundadir. Dili kullanarak ve
uygun bicimde iletisim kurmak i¢in sosyal-duygusal olarak gelismelidir (Harmer
1998: 1-6).

[Ikogretim ¢agindaki cocuklarin gelisim ozellikleri soyledir:
¢ Temel kavramlar sekillenir.
¢ Diinya hakkindaki goriislerini kararlastirirlar.
e Gergek ile hayal arasindaki farki soyleyebilirler.
e Her zaman soru sorarlar.
e Kendi 6grenmeleri hakkinda bazi kararlar alabilirler.
® Ne yapmay1 sevip sevmedikleri hakkinda kesin goriislere sahiptirler.
e Sinifta ne oldugu hakkinda gelismis bir duyguya sahiptirler ve
ogretmenlerinin kararlarini sorgulamaya baslarlar.

e Bagkalaryla ¢alisabilirler ve baskalarindan 6grenebilirler.

Littlewood (1988: 65), cocuklarin beyninin dil 6grenmek icin ©zel bir
kapasitesinin oldugunu ve bu kapasitenin insanin yasi ilerledikce beyindeki
degisimlerden dolay1 yok olmaya basladigini belirtmistir. Beynin daha esnek oldugu
ve dil 6grenimin daha kolay gerceklestigi bir kritik donemin var oldugunu ve bu
donemin ergenlik ¢aginda son buldugunu, dolayisiyla yetiskinlerin “dogal 6grenme”
kapasitelerini yitirdiklerini ve dil 6grenmenin yapay bir siire¢ haline geldigini
belirterek, yas faktoriiniin ve beyin gelisiminin dil 6grenme iizerindeki etkilerini
vurgulamistir. Cocuklar, dil 6greniminde yetiskinlere kiyasla daha avantajhidirlar ve
O0grenme motivasyonlar1 yiiksektir; dolayisiyla dil 6grenimini yetiskinlerden ¢ok

daha ¢abuk, kolay ve daha “dogal” bir sekilde gerceklestirmektedirler.



1.1.2. Dil Gelisimi

flgili literatiir incelendiginde, bircok bilim adaminin ¢ocuklara yabanci dil
ogretimi konusunda degisik birtakim goriisler tagidigi goriilmektedir. Ornegin,
Burstal ve arkadaslar1 (1974: 126 akt: Demirel 2004):

”Cocuklarin bir yabanci dili 6grenirken o dile ve kurallara kars1 olumsuz
bir tutumlar1 yoktur: boylece de 6grenme egilimi kendiliginden ortadan
kalkmis olur.”

diyerek, ¢ocuklarin bir yabanci dili daha kolay 6grenebilecegini ifade etmislerdir.
Bunun nedenini Chomsky’nin insanin beyninde var oldugunu sdyledigi “Dil Edinim

Aract’nin ¢ocuklarda 6grenmeye temel olusturmasi olarak aciklamiglardir.

Ayrica Littlewood (1988: 59), ikinci dil edinimi i¢in gereken girdinin, bir
¢ocugun birinci dili 6grenirken elde ettigi girdiye benzedigini belirtmis ve birinci dil
edinimi ile ikinci dil ediniminin benzer siire¢ler oldugunu dile getirmistir. Littlewood
(1988: 60-61)’a gore cocuklar; kendi anadillerinin yeterli kullanicilaridir ve bu
baglamda kendi dillerinin s6z diziminin ana kurallarinin farkindadirlar; soyutlamalari
anlayabilir; sembolleri anlayabilir; genelleyebilir ve sistematize edebilirler. Cocuklar,
yabanci dil sinifina beraberlerinde sahip olduklart dil farkliligini ve okurlugunu

getirirler.

Cocuklar, dilin dogru kullanimindan ¢ok; anlami nakledici dilin kullanimiyla
ilgilenirler. Dili, gercekten kullanmak isterler. Bu yiizden, dilin kullanim kurallarini
ogretmek, cocuklar icin gerekli degildir. Kiiciik cocuklar, dilbilgisi dogrulugu
hakkinda endiselenmeden dili kullanmaya isteklidirler. Daha &tesi, olaganiistii taklit
becerisine sahiptirler. Bu yiizden, onlar iyi bir modelle kars1 karsiya geldiklerinde,
konusmay1 6grenebilirler. Cocuklar, oynamay1 severler ve eglendikleri zaman en iyi
sekilde Ogrenirler. Boylece oyun merkezli bir yaklasimla baslamak ve
olgunlastiklarinda yavas yavas daha bilingli ve bilissel 6grenime ge¢mek daha iyidir.
Kiiciik 6grenenler, daha az sikilgan ve utanga¢ olmaya meyillidirler. Hata yapmaktan

daha az korkarlar ve risk almada daha isteklidirler. Bircok cocuk dogal miizik



zevkine sahiptir ve oyun cocugun ciddi sekilde algilayacaklar1 tek aktivitedir.

Bundan dolayz, bu tiir aktiviteler yabanci dil derslerinde yer almalidirlar.

Brown (1994: 90), cocuklara yabanci dil 6gretimi konusunda bir¢cok onemli
onerilerde bulunmustur. Cocuklarin bireysel gelisim diizeyleri dikkate alindiginda,
kiiciik 6grenenler diye adlandirilan grubun somut islemler doneminde oldugu, ancak
yavag yavas soyut islemler donemine ilerledikleri goriilmektedir. Bu ylizden Brown
(1994), ingilizce Ogretmenlerinin, bu yastaki ogrencilerin gelisim donemlerinin
bilincinde olmalarinin gerekliligini vurgulamistir. O’na gére dgretmenler, dilbilgisi
yapilarinin soyut kavramlarla anlatmaktan kag¢inmalidir. Bunun yerine, dilbilgisi
yapilarint ciimle kaliplar1 olarak vermek ve bu cilimleleri, 6grencilerinin

yasantilarinda uygun 6rneklerle desteklemek gerekmektedir.

Brown (1994: 90)’un iizerinde durdugu bir diger nokta ise, bu yaslardaki
ogrencilerin dikkat araliginin kisa olusudur. Ancak dikkat araliginin, zevkli ve dikkat
cekici aktivitelerle uzatilabilecegini vurgulamistir. Bu amagla 6gretmenlerin, sinif-igi
etkinliklerinde cesitlilik saglamas1 ve bu etkinlikleri hevesli ve canli bir bicimde
sunmasi Onemlidir. Brown (1994: 91), ¢ocuklarin 6grenme siirecinde tiim duyularini
kullandiklarin1 belirtmistir. Ogretmenler, miimkiin oldugunca o6grencilerin tiim
duyularina hitap edecek ders etkinlikleri diizenlemelidirler. Boylece 68renme etkin
ve kalict olur. Bu amagla, drama, role-oynama, tiim fiziksel tepki, oyun gibi farkl
etkinliklere; ayrica kesme, yapistirma, boyama gibi el beceri etkinliklerine de yer

verilmesi gerekmektedir.

Cocuklar dili, islevsel ve egitimsel yoniiyle 6grenmek isterler. Ancak dilin
dogru olarak modellenmesi ve ¢ocuga pratik yapmak i¢in bol bol firsatlar verilmesi
gerekir. Cocugun dili kullanirken kendini rahat hissedebilmesi i¢in sinif i¢ ortaminin
destekleyici ve giidiileyici olmast gerekir. Buna ek olarak, iletisimsel ve gercekei dil
kullanimi, ¢cocugun dili kullanmas: i¢cin daha dogal bir ortam yaratacaktir. Cocugun
bilgi sahibi oldugu konular1 temel almak ve bunlar hakkinda sik sik konusmak
yararhidir. Cocuk yanlis yaptiginda direkt diizeltme yerine (uygun ve zengin doniit

verme yontemi) dogal iletisim akisin1 bozmadan diizeltme ve doniit verme onemlidir.



Cogu Ogretmen, cocuklarin grup calismasindan hoslanacaklarim1  diisiiniir.
Ancak bir esle veya grupla calismak pek cok sosyal beceriyi gerektirir. Ayrica
cocuklar, ben merkezli olduklari icin bireysel etkinlikleri tercih ederler. Buna karsin
cocuklar yine de bagkalarimin bulundugu bir ortamda bir seyler yapmaktan
hoslanirlar. Ogretmenler, takimlar halinde oyun oynamalart; isbirlikci ve destekleyici
calismalar icin gerekli olan sosyal becerileri arttirmalar1 ve birbirlerine yardimci

olabilmeleri icin ¢ocuklara bol bol firsat vermelidirler.

Bu anlamda, bu donemdeki cocuklara Ogretim daha Onemli ve biiyiik
sorumluluklar1 beraberinde getirmektedir. Bu durumda en biiyiik rol, 6gretmenlere
diismektedir. Ingilizceyi kiiciik ¢ocuklara 6gretirken dikkate alinacak bazi konulari
Erol ve Cakmak (2001: 33-34) sdyle siralamiglardir:

1. Etkinlikler cocuklarin kendilerinden bekleneni anlayacaklar1 diizeyde ve

sadelikte olmalidir.

2. Ogrencilere verilecek gorevler 6grencilerin yeteneklerine uygun olmalidir.

3. Etkinlikler bu yas grubunda daha cok s6zel olmalidir; yazili etkinlikler daha

az kullanilmalidir.

1.1.2.1.Yabana Dil Ogretim ilkeleri

Ilkeler, kuramsal bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesinde araci kuramlardur.
Bir kavramlar zinciri olusturan bu bilgiler bir sistemin isleyisine yon vermekte;
uygulamaya 151k tutmaktadir. Diger bir deyisle; ilkeler kuramsal bilgilerin
somutlastirilarak, anlamli bi¢imde ise kosulmasi maksadiyla gelistirilen temel

fikirlerdir (Alkan 1992).

Sinif ici yabanci dil dgretim etkinliklerinin basarisi bilyiik oranda temel alinan
ilke ve yontemlere baghdir. Ogretme-6grenme siirecine iliskin ilke ve yontemler hem

siif i¢i uygulamalar1 hem de egitim niteligini etkilemektedir.



Yabanci dil dgretimine iliskin ana kurallar agsagida verilmistir (Demirel 2004:
24-27):

Dort temel beceriyi gelistirme: Dil, dort temel beceri olan dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olusmaktadir. Ozellikle,
ilkdgretim okullarinda cocuklarin biligsel gelismeleri gdz oniinde bulundurularak;
oncelikli olarak konusma ve dinleme daha sonra okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama: Plan yapma, Ggretilecek dersin ya
da konunun Ogretmen tarafindan onceden yasanmasidir. Bu nedenle, dgretmenler

basarili bir 6gretim i¢in dikkatli bir planlama hazirli1 i¢inde olmalidirlar.

Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru ogretme: Yabanci dil
ogretiminde 6nce basit ciimlelerden baslayarak, bilesik ve karma ciimle kaliplarinin
Ogretimine calisilmalidir. Ayni sekilde somut kavramlardan soyut kavramlara
gecisler yapilmalidir. Ayrica bilinen bir ciimle kalib1 ile bilinmeyen sozciikleri,

bilinen sozciiklerle de bilinmeyen ciimle kalibin1 6gretmek esas olmalidir.

Gorsel ve isitsel araclardan kullanma: Yabanci dil ogretiminde gorsel ve
igitsel araclar, 6gretimin daha etkili olmasini saglamakta; 6grencinin ilgisini derse

¢ekmekte ve sinif icinde dogal ortamin olusmasina yardimci olmaktadir.

Ana dili gerekli durumlarda kullanma: Yabanci dil derslerinde, 6grencilerin
Ogrenilen dili daha ¢ok duymalar1 ve kullanmalar1 6énemlidir. En iyi yabanci dil
Ogretmenleri, Ogrencilerine en c¢ok konusma ortami yaratan; onlarin dilde
ogrendikleri kaliplarla iletisim kurmalarina yardimei olan ve tesvik edendir. Ancak
kiiciik yaslardaki Ogretimde, ana dilde kisa ve 0z acgiklamalar yapilabilir,

gerektiginde anadilin kullanilmasindan kaginilmamasi gerekir.



Bir seferde bir tek yapiyr sunma: Sinif ici uygulamalarda, her seferinde tek bir
sOzciigli ya da ctimle yapisin1 6gretmek etkili bir 6gretim saglar. Ciinkii ayn1 anda
birden ¢ok sozciik ya da climle kalibin1 6gretmek hem karisikliga neden olur hem de

tam 0grenme saglamaz.

Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasim1 saglama: Sif ici
ogrenmelerin kalici olmasi i¢in 6rneklerin giinlik yasamdan verilmesi ve ogretilen

bilgilerin giinliik iletisimde nasil kullanilacaginin 6grencilere gosterilmesi gerekir.

Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarim saglama: Farkli ogretim

teknikleri kullanarak, 6grencilerin derse daha etkin katilmalar1 saglanmalidir.

Bireysel farkhihklar1 dikkate alma: Ogrencilerin ilgi, yetenek ve 6grenme
hizlar1 birbirinden farklidir. Bu farkliliklar g6z oniine alindiginda, 6gretmen 6gretim

etkinliklerine cesitlilik getirmeli ve sinif i¢inde zengin 6gretme ortami saglamalidir.

Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme: Ogretmen derse baslamadan 6nce
ogrencileri 6grenmeye kars1 giidiillemek durumundadir. Sinif i¢inde iyi bir ortamin
hazirlanmasi, 6gretmenin Ogrencilerini cesaretlendirmesine baglidir. Bunun i¢in de

Ogretmenin ipuglarini, pekistirecleri ve diizeltmeleri iyi kullanmasi gerekir.

Ogretmenlerin, hangi diizeyde ve hangi 6zeliklere sahip 6grencilere, hangi gesit
davraniglar1 kazandirmak i¢in, hangi arag-gere¢ ve yontemlerin hangi sartlarda hangi
ilkelere dayali olarak nasil kullanilacagini belirlemede belirli temel ilkelere

dayanarak ¢oziim getirmesi gerekmektedir.
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Huthinson ve Waters (1987: 128-130), yabanci dil 6grenme siirecine iliskin
temel ilkeleri ve bu ilkeler 1s18inda 6gretmenlerden beklenen rolleri su sekilde
Ozetlemistir:

1.Yabanc dil 6grenme tamamiyla yeni bir deneyim degildir.

Yabanci dil, 6grencilerin ugrastiklari, maruz kaldiklar1 tek dil degildir. Kendi 6z
dillerini 6grenmek i¢in uzun bir deneyim siirecine sahiptirler. Ikinci dil veya yabanci
dil o6grenmenin tam olarak ana dilimizi 6grenmek ile aymi sekilde oldugu
sOylenemez. Fakat ana dili 6grenme siirecinde olmak, yabanci dil dgrencilerinin
dilbilgisine zaten sahip oldugu anlamina da gelmemektedir. Ayrica dgrenciler, kendi
dillerinde iletisimin nasil meydana geldigini bilirler ve iletisimin bozulmamasi i¢in
kullanmaya ihtiya¢ duyacaklar1 bircok stratejinin zaten farkindadirlar. Bu yiizden

ogrencilerin sahip olduklari bu bilgiyi hedef dilde kullanmalari cesaretlendirilmelidir.

Etkili bir Ogretmen, Ogrencilerine, dili kullanmalar1 igin cesaret verici
etkinliklere yer verip, onlara firsat tanimali ve onlarla empati kurarak hata

yapmalarinin dnemli olmadigini hissettirmelidir.

2. Yabanci dil 6grenme adim adim olusan bir siirectir.

Kavrama, bilinen ile bilinmeyen ile kopriiller insa etme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Yeni bilgi, yeni mantiksal semalar tiretmek icin var olan bilgiyle
iliskilendirildigi zaman 6grenme meydana gelir. lyi bir dil 6gretmeni, 6grencilerinin
hedef dildeki var olan bilgisinin farkinda olmali ve yeni Ogretim malzemelerini
Ogrencilerin asina olduklariyla iliskilendirebilmelidir. Bu yiizden 6gretmenin, her

derse bir onceki derste 6grenilenlerin tekrari ile baglamasi 6nemlidir.

3. Dil 6grenme, kapali bir kutu icinde olusmaz.

Yabanci dil 6grencileri, sadece kendi ana dillerinin nasil isledigini degil ayni
zamanda icinde yasadiklari ¢evrede olup bitenlerin de nasil islediginin bilgisine
sahiptirler. Bu cevre bilgisi, onlarin yazili veya sozlii metin hakkinda dogru
tahminlerde bulunmalar1 igin cevreden yararlanmalarina miisaade eder. Ogretmenler,

Ogrencilerini bilgi ile doldurulmayi1 bekleyen bos kovalar olarak gérme tuzagina
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diigmemelidir. Ogrencilerin hayat hakkinda bazen ogretmenlerinden daha g¢ok

bildiklerinin farkinda olmalidirlar.

4.Dil 6grenme, etkilesim gerektirir.

Eger dil 6grenme, akademik bir alistirmadan cok daha fazla bir sey olacaksa;
dilin nasil igledigini bilmek yeterli degildir. Dili bagkalariyla yazili veya sozlii olarak
iletisim kurmak icin kullanabilmeye de ihtiya¢c duyariz. Ogretmenler sinifta sozlii
veya yazili iletisim kurabilecekleri aktiviteleri diizenlerken, her Ogrencinin
digerlerinde olmayan bazi bilgilere sahip oldugu bir durum diizenleyerek, iletisim

kurmak i¢in ihtiyag¢ yaratan aktiviteler saglamaya dikkat etmelidir.

5. Dil 6grenme siireci, 6grenciye gore degisir.

Her birey, yeni bir bilgiyi algilama ve 6ziimsemek i¢in kendi bireysel yollarina
sahiptir. Baz1 6grenciler, ¢cok tekrardan hoslanirlar; bazilar1 dil kurallar1 verilmesini
tercih ederler; bazilar1 ise ikili veya grup calismalari ile yapilan tartisma etkinliklerini
tercih ederler. Bir dgrenci, dogruluktan ¢ok akiciligin vurgulandigi, 6zgiir konusma
siirecleriyle 6grenebilir; digerleri ise yanlislarin diizeltilecegi bir durumda kendilerini
giivende hissederek daha iyi gelisim gosterebilirler. Ogretmenler, tek tip 6gretme

yonteminden ziyade dgrencilerine, ¢ok cesitli 6grenme deneyimleri sunmalidir.

6. Dil 6grenme, duygusal bir deneyimdir.

Yabanci dili sadece beynimizle 6grenmeyiz, duygularimizda bu 6grenmeye
dahildir. Baski gerilim yaratir ve gerilim dogru diisiinmeyi engeller; eglenme zihni
rahatlatir ve 6grenciyi, yeni bilgiyi daha alic1 duruma getirir. Dil sinifi, informal ve
stressiz bir ortam gerektirir. Ogretmenler, simfin sosyal bir ¢evre oldugunu fark
etmelidir. Etkinlikler, ilgin¢, eglenceli ve sinif {iiyelerinin birbirleriyle rahat bir

sekilde iletisim kurmalarina firsat yaratacak sekilde diizenlenmelidir.
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1.1.3. Tiirkiye’de ilkégretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de ilkogretim okullar1 yabanci dil programi; 1996 yilindan itibaren bir
ogretim yili i¢in, 4. 5. siniflarda haftada 2 saatlik; 6. , 7. ve 8. , siniflarda haftada 4

saatlik bir siire 6ngoriilerek hazirlanmistir.

4. ve 5. simflarda Ingilizce dersi 6gretiminin genel amaclar1 soyledir (MEB
2006) :

1. Tiirkgeden baska dillerin de oldugunun farkina varabilme.

2. Yabanci dili 6grenmeye istekli olma.

3. Yabanci dilde iletisim kurmaya istekli olma.

4. Ogrendigi yabanci dilin Tiirkgeden farkli seslere sahip oldugunu

kavrayabilme.

5. Ogrendigi yabanci dilin tonlama ve telaffuzunu kavrayabilme.

6. Ogrendigi yabanci dilin kaliplarini kuralina uygun olarak kullanabilme.

7. Ogrendigi yabanci dili giinliik hayatta kullanabilme.

8. Ogrendigi dilde diizeyine uygun diyaloglar1 okuyabilme.

9. Ogrendigi dilde diizeyine uygun diyaloglar anlayabilme.

10. Ogrendigi yabanc1 dildeki sozciik ve ciimleleri yazabilme.

Bu dersin egitim ve Ogretiminde; yabanci dile ilgi ve merak uyandirici
etkinliklere yer verilmelidir. Sinif ortaminda hazirlanacak durumlar oyun agirlikli
olmali, eglenirken dgrenme boyutu 6n planda tutulmalidir. Ogrencilerin ugrasacagi
dil etkinlikleri, karsilikli konusmalar biciminde yogunluk kazanacak sekilde ele
almmali, 6grencilerin kullanacagi dil yapilari, 6zellikle 4. siniflar icin diiz anlatima
dayali bir yaklasimla ele alinmalidir. Ogrencilerin ugrasacagi genel kavramlar ve
konular, soyut yaklasimlardan ¢ok; cevre ile baglantili olarak ele alinmali, okulun var
olan olanaklar1 cercevesinde gorsel-isitsel otantik dokiimanlar kullanilmasina 6zen

gosterilmelidir.
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1.1.4. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Yontem, genelde hedefe ulasmak i¢in izlenen en kisa yol olarak tanimlanabilir.
Egitim terimleri sozliiglinde yontem “bir sorun ¢ézmek, bir deneyi sonuglandirmak,
bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulagsmak igin bilingli olarak

secilen ve izlenen diizenli yol” olarak tanimlanmistir (Demirel 1991: 18).

Yabanci dil 6gretiminin yayginlagmasi ve 6gretimin daha sistemli ve planli bir
bicimde yapilmas1 geregi ortaya c¢ikmasi ile birlikte yabanci dil 6gretiminde bir¢ok

kuram ortaya atilmig ve yontem denemelerinde bulunulmustur.

Yabanci dil Ogretiminde yontem, belirlenen hedeflere ulagsmada Ogretme
tekniklerini ve araglarin1 kullanarak bir dilin nasil Ogretilecegini ortaya koyan

islemler biitiinlidiir (Demirel 2004: 29).

Gectigimiz ylizyilda, degisik akimlardan etkilenen yontemler dogrultusunda,
ilke ve kurallar olusturulmus, s6z konusu yontemler uzun yillar boyunca denenmis
ve gelistirilmistir. Bu c¢aligmalarin amaci, her kosulda dil 6gretiminde basariy1
saglayacak ve karsilasilan sorunlar ¢dzecek miikkemmel bir yontem arayisidir. Ancak

yabanci dil 6gretiminde basariy1 saglayan tek bir yontem yoktur.

Giiniimiizde amacg, tek bir yonteme yogunlasmaktan cok; farkli kuramlara
dayanan yontemler 1siginda smnif igi etkinlikleri ¢esitlendirmek yoniindedir. Bu
yiizden, yabanci dil 6gretiminin sinifta etkili olabilmesi icin kullanilan tiim yontem
ve teknikleri repertuarda bulundurmanin yaninda, yabanci dil 6gretim kuramlarinin

da bilinmesi ve anlasilmasi gerekmektedir.

Nunan (1991), yabanci dil 6gretim yontemlerini dayandiklar1 kuramlara gore ii¢
kategoride toplamistir:

1) Psikolojik Akimlardan Etkilenen Yontemler

—Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingualism)

—Biligsel Kod Ogrenme (Cognitive Code Learning)
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2) insancil Akimlardan Etkilenen Yontemler
—Damgmanli Dil Ogretimi (Community Language Learning)
—Sessiz Yol Yontemi (The Silent Way)

—Esinlemeli Yontem (Suggestopedia)

3) ikinci Dil Edinimi Kuramlarindan Etkilenen Yontemler
—Dogal Yaklasim (The Natural Approach)
—Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (The Total Physical Response)

Bu siniflandirmanin disinda, 1982 Ekim ayinda Avrupa Konseyi ile Milli
Egitim Bakanligi'mn ortaklasa diizenledikleri “Yabanci Dil Ogretim Programlari”

konulu seminerde yontemler siniflandirilmistir.

Tirk ve Avrupali uzmanlar tarafindan benimsenen bu yontemler ise sunlardir
(Demirel 2004: 29):

1-Dilbilgisi-Ceviri Yontemi  2-Diiz Varim Yontemi

3-Kulak-Dil (Isitsel- Dilsel)  4-Bilissel Ogrenme Yaklasinu

5- Dogal Yontem 6-iletisimci Yaklasim

7-Se¢meli Yontem

Asagidaki kisimda yabanci dil Ogretiminde kullanilan yontemlere iliskin

ayrintili bilgilere yer verilmektedir:
1. Isitsel Dilsel Yontem

[sitsel-Dilsel yontemin ¢ikis noktasi, dgrenme psikolojisi kuramlaridir. Bu
yontem 1940 — 1950 li yillarda ABD’de ortaya ¢ikmustir. Bu yontem, 6grenme
psikolojisi bakimindan davranis¢iligi, dilbilim acisindan yapisaleilift benimser.
Davranis¢i1 psikologlardan ozellikle Skinner’in, bu yontemin ortaya ¢ikmasina ve

gelismesine katkist ¢ok olmustur. Bloomfield, Nelson Brodoks ve Lado gibi
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yapisalct dilbilimciler de bu yontemin gelismesinde etkili olmuslardir (Hengirmen

1993: 23).

1940-1950 yillar1 arasinda o giine dek en sistemli yabanci dil 6gretim yontemi,
isitsel dilsel yontem olmustur. Ayrica teyp ve dil laboratuarlar ile sinifa teknolojiyi
getiren ilk yabanci dil egitim yontemi olma oOzelligi de tasir. Bu o6zelliklerinden
dolay1, 1966 yilina kadar 6nemini korumayi basarmistir. Ancak sonradan dinleme ve
konusma becerilerinin gelistirmesine oncelik verip; okuma ve yazma becerilerini,
ikinci derecede Onem tasidigi icin bu yontem ciddi bir sekilde elestirilmeye
baslamistir. Cocuklara yabanci dil 6gretimi ve daha islevsel bir yonteme duyulan
gereksinim dile getirilmistir. Bu yOntemin beraberinde getirdigi sorularda
cevaplanmak iizere bulunmaktadir. Bu amagla, giinlimiizde bu yontemle ilgili

aragtirma ve incelemeler devam etmektedir.

Davranis¢1 psikologlara gore; yabanci dil Ogretiminde aliskanliklar cok
onemlidir. Her dilin kendisine 6zgiin bir yapisi vardir. Once bu yapiy1 belirleyen
temel climleler Ogretilmeli, sonra bu climlelere benzeyen yeni tiimceler

ogretilmelidir.

Bu yontemi belirleyen ilkeler sdyle siralanmaktadir:
1. Konusma, yazmadan daha 6nemlidir. Insan &nce konusmay: sonra yazmayi
Ogrenir. Bu nedenle, dil 6gretiminde su sira izlenmektedir:

a) Dinledigini anlama b) Konusma c¢) Okudugunu anlama d) Yazma

2. Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir. Bu nedenle

dilbilgisi kurallarin1 6gretmek gereksizdir.

3. Toplumun konustugu giincel dil ogretilmelidir. Genellikle dil bilgisi

kurallarin1 6gretmek icin basit yapay tiimceler kurulur.

4. Yapisalcr dilbilimcilere gore; her dilin kendisine gore bir yapisi vardir. Bu

nedenle, bazi diller birbirine benzer, bazi diller de cesitli yonleri ile birbirinden
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farklidir. Ana dilimize benzeyenler ise daha kolay yonleri ile birbirinden ayrilir. Dil
ogretiminde, bu benzerlik ve farkliliklar saptanmali ve 6grenim zorluklarini

kolaylastirici ¢calismalara yer verilmelidir.

5. Diyalog, metin ve alistirmalar tiimevarim yoluyla Ogretilmelidir. Once

ogretilen dilin yapisini veren tiimceler 6gretilir, sonra bunlarin alistirmasi yapilir.

6. Diyaloglar ogretilirken anadilde bazi agiklamalar yapilmalidir. Ancak bu
aciklamalar sadece diyalogu anlamalarina yardimci olacak bicimde ceviri olarak

yapilmalidir.

2. Bilissel Kod Ogrenme Yontemi

Biligsel yontem, Naom Chomsky’nin iiretimsel doniisiimlii dil bilimi kurami
sonucunda isitsel dilsel yonteme tepki olarak ortaya cikmistir Chomsky’ ye gore dil,
davranis¢1r egitimcilerin diislindiigii gibi ‘“‘aligkanlik haline gelmis bir sozlii
davraniglar’’ biitiinii  degildir. Bir dili 6grenme, uyarici tepki baglan ile

aciklanabilecek basit bir davranig degildir.

Chomsky, insanlarin dili salt taklit yolu ile degil, bilissel yetileri sayesinde
ogrendiklerini ileri siirmiistiir. Biligsel 6gretim de, anlamli 6grenmeyi temel alir.
Akil, dgrenilenleri anlamli birimlere doniistiiriir ve daha 6nce 6grenilen bilgilerle
birlestirir. Anlamli bir sekilde 6grenilen bilgiler daha kolay 6grenilir ve daha uzun

stire akilda tutulur (Richards ve Rodgers 1996: 1-2).

Bu yontemin 6zellikleri soyle siralanilabilir:

—Ana dilin kullanilmasina ve g¢eviriye izin verilir.

—Ana ve amag dil de ve her iki dilin kiiltiiriindeki yeterlilik, ideal amactir.
—Grup ¢alismasi ve bireysel egitim desteklenmelidir.

—Ezbere degil anlamli 6grenmeye 6nem verilmelidir.

—Isitsel ve gorsel araclardan ve egitimle ilgili diger olanaklardan

yararlanilmalidir.
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—Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine esit derecede Onem

verilmelidir.

Bu yontem, isitsel ve dilsel yonteme gore daha ¢agdas ve tutarlidir. Bu yontem
ile birlikte, ogretici, sinif i¢ci uygulamalarda tamamen edilgen olmaktan kurtulmus,

Ogrencinin yanlis yapmasi, 6grenme siirecinin bir pargasi olarak goriilmiistiir.

3. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Dilbilgisi ¢eviri yontemi, ortagagdan giiniimiize kadar yaygin bir bicimde
uygulanan bir yontemdir. Baslangicta Latince 6gretimi alaninda kullanilmis, sonra

diger dillere uygulanmustir.

Bu yontemde, hedef dilin, dilbilgisi yapisinin ve kelime bilgisinin 6gretimi ele
almmis ve c¢eviri teknigi kullanilarak tiimevarim teorisine gore hedef dilin

Ogretilmesi amaclanmustir.

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin, en belirgin 6zellikleri sunlardir (Richards ve
Rodgers 1986: 3-5):
—Dilbilgisi kurallarindan yararlanilarak yabanci dil 6gretimi yapilmaya caligilir.
Bicimbilgisi, sozdizimi kurallar1 iizerinde durulur. Sesbilimine yeterince Gnem
verilmez. Bu nedenle yabanci dilin telaffuzu saglikli yapilamaz.
—Ogretim sirasinda ana dil ve yabanci dil birlikte kullanilir. Sozciiklerin anlami
listeler halinde verilir. iki dil birbirleriyle karsilagtirlir.
—Temel s6z varligmma dikkat edilmez. Sozciiklerin se¢imi, kullanilan metinlerle
sinirlanmistir.
—Dilbilgisi kurallar1 Ogretilirken tiimevarim uygulanir. Tiimceler genellikle
dilbilgisi kurallarin1 6gretmek i¢in kurulmus yapay tiimcelerdir ve metinden kopuk
olarak verilir.

—Ogrencilerin ana dili, dersin dilidir.
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Bu yontemle, yabanci dil 6grenen bir kimse, okuma ve yazma yOniinde
gelismektedir. Buna karsin; dinledigini anlayamamakta ve giinlik dili

konusamamaktadir. Telaffuz konusunda da yetersiz kalmaktadir.

4. Dogal Yontem

Dogal yontem, dilbilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak ¢ikmistir. Yabanci dilin
ana dile benzer bicimde ogretilmesi gerektigini savunan bir yontemdir. Bu yontem
“yasayan dilin” 6gretimini amag edinmistir. Ogretimin basinda, okuma ve yazma
alistirmalar1 yapilmaz. Ogretmenler, dgretilen dili ana dili olarak konusan kimseler

arasindan secilir. Sinifta daha ¢ok 6gretmen hakimdir ve anadile yer vermez.

Dogal yontemde kullanilan sinif i¢i etkinliklerinde vurgulanan sey, sozlii ve
yazili materyaller aracilig1 ile dilin anlamli bir biitiin i¢inde sunulmasidir. Ogrencinin
dili kullanmadan 6nce, bu materyallerle, dilin kullanimina duyussal olarak hazir hale
gelmesi amagclanir (Richards ve Rodgers 1996). Dogal yontem, yabanci dil
O0greniminin, ana dilini 6grenme ile tipatip benzesemeyecegi saviyla elestirilmesine
ragmen, sinif i¢i etkinliklerinde gozetilen “anlamlilik” ilkesi ile bu yontem, yabanci

dil 6gretimine 6nemli bir katkida bulunmustur.

5. Diiz Varim Yontemi

Bu yontem, dilbilgisi ¢eviri yontemine karsi bir tepki yontemi olarak ortaya
cikmus, diinyada ve Tiirkiye’de cok yaygin bir sekilde kullanilmistir. Ogrenilen dil ile
yasam arasinda dogrudan bir baglant1 kuruldugundan, bu yonteme diiz varim ya da
dolaysiz yontem denilmistir (Demirel 2004). Bu yontemin temelinde, sinifta sadece
Ogretilmesi amacglanan yabanci dilin kullanilmasi, ana dilin hicbir sekilde
kullanilmamasi ve yabanci dil 6gretiminde tiimdengelime bagl kalinmasi ilkeleri yer

almistir (Rivers 1981: 33 akt. Demircan 1988).

Diiz varim yontemi ile yabanci dil 6gretimi yapilan bir sinifta sadece hedef dilin

kullanilmasi, 6ncelikle dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenerek,
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bu amaclara uygun tekniklerin kullanilmasi 6ngoriilmiistiir. Bu yontemin en belirgin
ozellikleri sunlardir:

—Derslerde, amag dilin yogun bir sekilde kullanilmasina yer verilir.

—Snif iginde siirekli dinleme ve tekrara yer verilmez.

—Sozciiklerin Ogretimi gorsel araglarla, tanimlamalarla ya da pantomimlerle
yapilir.

—Dilbilgisi kurallari, timevarim yontemiyle 6gretilir.

—Ogretmenin, amag dilini ¢ok iyi bilmesi ve konusmast istenir.

Yukarida verilen oOzelliklerden anlasilacagi gibi; diiz varim yOnteminin
basarisinda, gorerek Ogrenme ve Orneklendirme oldukca Onemlidir. Ayrica bu
yontem, biiyiik 6l¢iide 6gretmenin enerjisine dayanir. Ogretmenin, dilde akici olmasi
gerekliligi vardir. Ogretmen, ana dile basvurmaksizin anlami gesitli yollarla
aciklamak konusunda becerikli olmalidir. Bu yontemle en biiyiik basari, 6grencinin

sinif diginda ikinci dili duyabilecegi ve uygulayabilecegi durumlarda elde edilir.

6. Tletisimsel Yontem

Iletisimsel yontem, yabanci dil 6gretiminde edim ve yeti ile dilin dogasini
aciklamanin yetersiz kaldigi; bunun yanina iletisim yetisi adiyla iigiincii bir boyutun
eklenmesi gerekliligini savunan dilbilimciler tarafindan ortaya atilmistir. Ingiltere’de
Herry Widdowson (1978) Christopher Brumfit (1979) ve Keith (1982) gibi dil
Ogretim uzmanlari, iletisim amaciyla yapilacak yabanci dil 6gretim programlarinin
hazirlanmasinda kavramsal-iglevsel yaklasimdan ve siif icinde kullanilacak yontem
olarak da iletisim yonteminden soz etmektedirler. Bu uzmanlarin, en 6nde gelen
ortak kanilar1, dilin oOgretiminde hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, ders
programinin hazirlanmasinda 6grencilerin gereksinimlerine ve 6gretim durumunun

kosullarina gére yontemlerin ayarlanmasidir.

Iletisimci dilbilimcilere gore, dilin dgrenme siirecinde Ogrencinin gegirdigi
zihinsel siire¢ 6nemli bir yer tutar. Bu yonteme gore dgrenciler, kaliplar1 ezberlemek

yerine Ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilir. Gegirdigi siireg
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sonrasinda amag; anladiklarin1 ve kavradiklarini, uygulama sahasina koymalarim
saglamaktir. Onlar icin iletisim bireyin kendisini arastirmasi ve bulmasi i¢in gerekli

olan bir varolus siirecidir (Demirel 2004: 50-51).

lletisimsel yontemde, dilbilim yapilarinin yani sira dilin islevleri de sistemli ve
birbirini tamamlayan bir sira ile dgretilir ve dgretme-6grenme etkinlikleri olarak da
ikili ve grup calismalar1 diizeninde problem ¢ozmeye dayali etkinlikler agirlikli
olarak kullanilir. Bu yontemde kullanilan sinif i¢i etkinlikler; ikili ¢alismalar ya da
grup calismalar1 seklinde diizenlenen oyunlar, drama, kart oyunlarn gibi
etkinliklerdir. Bu etkinliklerde, dilin islevsel kullanimin1 pekistirmek ve 6grencilerin
dili dogru ve etkin bir sekilde kullanarak; iletisim becerilerini gelistirmek hedeflenir

(Richards ve Rodgers 1996: 83).

7. Secmeli Yontem

Secmeli yOntem, yontemler karmasi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir. Se¢meli yontemde 6gretmen, dil 6gretim yontemlerinin en iyi ve en
yararli yonlerini secer ve kendi amaci dogrultusunda kullanir. Dort temel beceriye
esit derecede onem verilir. Dil 6gretimi, hedef dilde yapilir. Gerektiginde anadile yer
verilir. Giiniimiizde dil 6gretimi yontemleri ile ilgili diislinceler se¢meli yonteme

dogru bir egilim gostermektedir.

Bu yaklasim, 6gretmenler arasinda biiyiik bir istegin dogmasina neden olmustur.
Bu yontem Ogretmenlerin farkli Ogretme yontemleri, sistemleri ve teknikleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarin1 ve bu sayede iyi ve kotii arasinda bir secim

yapabilmelerini gerektirmektedir.

Sonu¢ olarak dil 6gretimi, yontemleri bilmenin otesinde daha bircok seyi
gerektirmektedir. En onemli kural, iyi bir egitim i¢in 6gretmenin dgrencilerine ve

meslegine karsi olan ilgisi ve yaklagimidir.
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1.1.5. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Diger Bazi Yontemler

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan belli basli bazi yontemlerin yani sira
giiniimiizde yaygin olarak kullanilan diger yontemler sdyledir:
a) Lazonov’un Telkin yontemi (Suggestopedia)
b) Gattegno’nun Sessizlik Yontemi (The Silent Way)
¢) Asher’in Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

d) Gurran’in Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)

a) Telkin Yontemi

Bu yontem Bulgar psikolog Lazonov tarafindan gelistirilmistir. Lazonov, yoga
ve nefes alma egzersizlerinin yani sira O0grenmeyi uykuda Ogrenme, hipnozla
ogrenme ve sinifta sistemli bir sekilde miizik kullanimi gibi yollarla en iist diizeye
cikarmaya calismistir. Lazonov ayrica belli kosullar saglandiginda; bagka hi¢bir yolla
basarilamayacak olciide 6grenmenin gerceklesebilecegini ileri siirmiistiir (Nunan

1991).

Bu yontemin yabanci dil 6gretimine getirdigi en bilyiik katki, sinif i¢i iletisimin
rahat bir ortamda yapilmasim saglamaktir. Bu amacla, yabanct dil siiflar1 rahat ve
iletisim kurulacak sekilde diizenlenmekte ve en etkili ders araci olarak da miizikten

yararlanilmaktadir.

b) Sessiz Yol Yontemi

Sessizlik yontemi, Gattegno tarafindan 1972 yilinda gelistirilmistir. Kuramsal
olarak, Bruner’in savundugu problem ¢6zme yolu ile 6grenmeye dayanir. Gattegno
(1972), insanin ikinci bir dili Ogrenmesinin c¢ocugun anadili 6grenmesine
benzemeyecegini ileri siirmiistiir. Ona gore; baska bir dil 6grenme anadil edinimi
gibi dogal bir siire¢ olamayacagina gore siniftaki 6gretim yapaydir ve en iist diizeyde

O0grenmeyi saglamak iizere oldukca planli kontrollii bir etkinlik olmas1 saglanmalidir.
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Bu yontemle ders islenirken sadece 6grenciler degil 6gretmenlerde sessiz kalir.
Ogrencilerden, dgretmenin rehberligi altinda yapilan hareketlere uygun ciimleleri
diisiiniip sOylemeleri istenir. Temelde bu yontemin en onemli 6zelligi; 6grencinin,
smiftaki hareketleri dikkatle izlemesi, Ogretmenin ve smif arkadaslarinin

sOylediklerini dinlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmaya ¢alismasidir.

Ancak Gattegno (1972), ogretmenin aktif, 6grencinin edilgen bir konumda
oldugu bir sinifi reddetmis; Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in Ogrencinin istekli

olmasini ve katilganliini sart kogsmustur (Richards ve Rodgers 1996: 9-10).

¢) Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Bu yontem, psikolog Asher (1978) tarafindan gelistirilmistir ve psikolojide yer
alan 6grenme kavramlarindan iz kavrami ile baglantilidir. Bu kavrama gore, bir olay
ne kadar sik olursa ve bellekte ne kadar kuvvetli iz birakirsa, o olayin hatirlanmasi da
o kadar kolay olur. Asher (1978), ikinci dil 6grenen bir yetiskinin basarisini, anadili
Ogrenen bir ¢ocugun gelismesiyle paralel goriir. Asher (1978)’a gore; cocuklara
yoneltilen konusmalar daha ¢ok ¢ocuklarin fiziksel bir sekilde tepkide bulunduklar

yanit verdikleri emirlerdir.

Bu yontemle, yabanci dil dgretimi emir kipleri ile baslar. Diyaloglar yoluyla
konusma oOgretimi, ¢aligmalarin sonuna dogru yapilir. Sinif etkinlikleri i¢in 6gretim
materyali kullanimina gerek goriilmez; dersler ilerledik¢e degisik gorsel araglardan
yararlanilir. Bu ydntem, daha ¢ok baslangi¢ diizeyinde yapilan yabanci dil 6gretimi

calismalarinda yararli olmaktadir.

d) Grupla Dil Ogretim Yontemi

Bu yontem, psikiyatrist Curan (1980; akt. Demirel) tarafindan gelistirilmistir.
Grupla dil 6gretimi yonteminde dgretmen, danismanin gordiigii islevi goriir ve gruba
rehberlik eder. Ogrenme siirecinin merkezinde ogrenciler, sifta bir cember

olusturarak otururlar. Ogretmen bu ¢emberin disinda kalir. Gruptan bir kisi yabanci
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dilde soylemek istedigi seyi dile getirir. Ogretmen, bu tiimcenin yabanci dildeki
karsihgimi soyler ve grup tekrar eder. Ogrenciler, soylediklerini ses kayitlari ile
kaydeder ve dinlerler. Bu kayitlar iizerinde calisir ve dilbilgisi yapilarini anlamak ve

¢6zmek icin ugrasirlar.

Ayrica ileriki diizeylerde grup ¢alismalari yaparak tartisma etkinlikleri ve drama
etkinliklerde bulunurlar. Bu sekilde, ogrencilerin amag¢ dilde iletisim kurmalarina
saglamak icin destek verilir. Fakat bu yontemin basilt bir 6gretim materyaline sahip
olmamasi nedeniyle yontem yayginlastirllmamistir. Ayrica sinifta Ogrenilen dil
acisindan da sikintilar yasanabilmektedir. Bu tiir sorunlarin 6nlenebilmesi icin
Ogretmenin, hem yabanci dilde hem de damismanlik konusunda yeterli olmasi

gerekmektedir.

1.1.6. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler

Cocuklarin gelisim donemleri, 6zellikleri ve biligsel yapilarinin biiyiiklerden
farkli olmasi nedeniyle hem meraklari hem de 6grenme stilleri farklilasmaktadir. Bu

nedenle, ¢cocuklara dil 6gretiminde kullanilan etkinlikler 6nem kazanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan baglica etkinlikler; sarkilar, oyunlar, drama,
kes-yapistir etkinlikleri, Oykiiler ve bosluk doldurma etkinlikleridir (MEB 2006). Bu
etkinlikler, 6grencilere dogal, gercek ve anlasilabilir bir baglam igerisinde sunulmali
mantikli ve ¢cocuga uygun olmalidir. Etkinlikler, 6grencilerin bir amaca ulagmasini

gerektirmektedir; miimkiinse sonunda bir iiriin ortaya ¢ikmalidir.

Ayrica etkinlikler, 6grenciler arasinda dogal ve gercgek iletisimi gerektirmeli ve
siifca paylasilan deneyimler olmali ve smifin bir “grup” oldugu duygusunu
yasatmalidir (Reed 1998: 57). Ogretmen, yapilacak olan etkinligin 6grenciler
tarafindan anlasilip anlagilmadigini  sorularla  kontrol etmeli, Ogrencileri

gozlemleyerek 6grencilerin etkinlige katilim, sinif icinde diizeyini 6lgmelidir.
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Sarkilar: Cocuklar, sarkilari sever ve dogal yasantilarindan bircok sarki
Ogrenirler, bu yiizden sarkilar, cocuklarin kendilerini rahat hissetmelerini saglar.
Sarkilar ve miizik derse ¢esitlilik katar. Sarki, aligtirmalar1 eglenceli hale getirir ve
ogrencilerin dili kullanmalarin1 saglar ve siniftaki olumlu 6grenme ortamina katkida
bulunur. Sarkilar, dilin hatirlanabilir olmasina yardim eden bir¢ok tekrar igerir. Bu

tiir etkinlikler, her 6gretim amaci i¢in dersin her asamasinda kullanilabilir.

Oyunlar: Oyunlar, olduk¢a motive edicidir ¢iinkii eglenceli ve ilgingtir, ayrica
ugras gerektirirler. Is birligini giiclendirir ve arttirirlar. Tiim dil becerilerinde
uygulama yapmak ve dil Ogelerini sunmak icin kullanilabilirler. Oyunlar, gercek
konularda dgrencileri anlamli ve kullanigh bir dille donatma imkani saglayan ¢ok
degerli araglardir. Ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalar, oyun kurallarini ve
yonergeleri dikkatli, acik ve anlasilir bir bicimde vermesi, gruplar1 ve etkinligi iyi

organize etmesi ve oyun sirasinda dilbilgisi yanliglarini diizeltmeye ¢alismamasidir.

Bu konuyla ilgili olarak Krashen ve Terrel su sekilde goriis bildirmislerdir:

“Cocuklara dili 6greten deneyimli 6gretmenler, 6gretilecek olan konulari
oyun olarak sunduklar1 zaman ¢ocuklarin bu etkinliklere daha ¢cabuk
katilacaklarini bilirler. Bu nedenle de ilkokul programlarinda oyunlar
vazgecilmez unsurlardir.” (Krashen ve Terrel 1983: 121-127)

Oykiiler: Cocuklar, motive edici ve eglendirici olduklar icin, 6ykii dinlemeyi
severler. Oykiiler, 6grenmeyi siirdiirmek icin iyi uyandirirlar. Oykiiler, hayal giiciinii
calistirarak c¢ocuklarin kendi yaratict giiclerini gelistirmelerine yardimci olurlar.
Ayrica ¢ocuklar, dykiilere asina olduklarindan, dykiilerle calisirken alisik olduklari
bir baglamda ¢aligmis olurlar. Ogrenciler anlatilan dykiiyii dinlemekle yabanci dilin
oyun kullanimin1 gérmiis ve yabanci dile basit ve en etkin bir bi¢cimde maruz kalmis
olurlar (Ur 1996: 38). Ogretmenler, ayrica resimli oykiiler kullanabilir ve
ogrencilerden gorsel materyaller kullanarak Oykilyli yeniden anlatmalarin

isteyebilirler.

Drama: Drama, dil 6grenme siirecinin eglenceli bir parcasidir. Drama,

cocuklarin okulda o&grendikleri basit ve mekanik dili, kigiliklerini katarak
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Oziimsemelerini ve sevmelerini saglar. Yabanct bir dili konusurken, utanga¢ olan
cocuklara, farkli bir karakter verir. Boylece ¢ocuklari konusmaya tesvik eder ve
onlara beden hareketleri ve yiiz ifadeleri gibi sozsiiz iletisimle smirli bir dil
birikimiyle iletisim kurma sans1 verir. Drama, ¢ocuklarin bedenlerini, duygularini, dil

ve sosyal iletisimlerini bir¢ok diizeyde kullanmalarina olanak veren bir etkinliktir.

Kes-yapistir aktiviteleri: Bu etkinlikler, cocuklarin hayal giiciinii ve
yaraticih@in1  harekete gecirir. Ayrica el-goz koordinasyonu gibi beceriler
gelistirmelerine yardimci olur. Bir kukla ya da kart yapimi bu tiir etkinliklere

Ornektir.

1.1.6.1. Yabanai Dil Ogretim Teknikleri

Yabanci dil ogretiminde teknik, bir 6gretme yoOntemini uygulamaya koyma
bicimi ya da sinif i¢inde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir. Yontem,
hedeflere ulagsmak i¢in 6gretme-6grenme siirecini desenleme, planlama; teknik ise bu
desenlenen ve planlanan etkinliklerin, uygulamaya aktarilmasinda izlenen yoldur

(Alkan-Kurt 1998: 122; Demirel 2004: 57-84).

Yabanci dillerin dgretiminde yaygin olarak kullanilan teknikler asagidaki gibi
gruplanabilir:

A-Grupla Ogretim Teknikleri

Gosteri

Soru-Cevap

Drama ve Rol Oynama
Benzetim

Ikili ve Grup Calismalari
Mikro Ogretim

Egitsel Oyunlarla Ogretim
[letisim Oyunlar

Gramer Oyunlari
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B-Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis Ogretim
Programli Ogretim

Bilgisayar Destekli Ogretim

1.1.6.2. Grupla Ogretim Teknikleri

Grupla 6gretim teknikleri, ozellikle 6gretmenlerin sinif icinde kullandiklar
tekniklerdir. Yabanci dil Ogretmenleri, Ogrencilerde sozlii ve yazili iletisimi
saglayabilmek i¢in grupla 6gretim tekniklerini kullanmaya ve sinif i¢ci uygulamalarda

yer vermeye dikkat etmelidir.

Gosteri: GOsteri, bir izleyici grubun dniinde bir isin nasil yapilacagin1 géstermek
veya genel ilkelerini aciklamak iizere kullanilan bir tekniktir. Yabanci dil
ogretiminde gosteri teknigi, oOzellikle yeni yapr ve sozciiklerin &gretiminde
kullanilmaktadir. Ayrica konusma becerisini gelistirmede, okudugunu ve dinledigini

anlamada ve yazma etkinliklerinde de kullanilmaktadir.

Soru-Cevap: Sinif ici uygulamalarda en yaygin bicimde kullanilan bir tekniktir.
Bu teknik ile oOgretmenler, &grencilerine diisiinme ve konusma aligkanliklarini
kazandirmay1 amaclarlar. Yabanci dil 6gretiminde duydugunu ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede, karsilikli konugma ve iletisime doniik alistirmalarin

uygulanmasinda 6gretmenler tarafindan sik sik bagvurulan bir tekniktir.

Drama ve Rol Oynama: Rol oynama, 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini

baska bir kisilige biiriinerek ifade etmesini saglayan bir tekniktir. Yabanci dil
ogretiminde bu teknik daha cok Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek
amaciyla diyalog 6gretiminde kullanilir. Bu teknik sayesinde 6grenciler sinif icinde

hedef dili kullanma olanagi bulabilmektedirler.
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Yabanci dil siniflarinda rol oynama teknigine cok benzeyen bir diger teknik ise
dramadir. Drama teknigi ile Ogretmen, Ogrencilerin belli durumlarda nasil
davranmalar1 gerektigi konusunu yasatarak Ogretmeyi amaglarlar. Bu teknik,
Ogrencilerin problem ¢ézme ve iletisim becerilerini gelistirdiginden dolayi; bu teknik
ile 6grenilen dil, simif iginde anlamli ve yararli olarak kullanilir. Cok kullanish ve
yararli oldugu; dilin pratigini yapmaya olanak sagladigi ve akici konusmayi
gelistirdigi; dile hakimiyet ve iyi ifade yetenegini gelistirdiginden dolay1 giiniimiizde

yabanc1 dil 6gretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilan bir tekniktir.

Benzetim: Benzetim, sinif i¢inde 6grencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip;
tizerinde egitici ¢alisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir. Yabanci
dil 6gretiminde bu teknikten yararlanilarak, problem ¢dzme ve karar verme becerileri
gelistirilirken; hedef dilin kullanildig1 toplumsal ¢evre sinifa getirilerek, dilin sosyal

islevi de gelistirilebilir.

Ikili ve Grup Calismalari: Yabanci dil 6gretiminde diyalog 6gretiminde ikili

calisma gruplarina, , anlamlh ve iletisime doniik alistirmalari yaparken soru-cevap
teknigini uygulamalarina yer verilir. Bu uygulamanin yami sira yabanci dil
ogretmenleri, Ogrencilerin birlikte diisiinmeleri, karsilikli fikir aligverisi icinde
olmalari, ozellikle de 6grendikleri dili daha rahat bir ortamda kullanmalarin1 olanak

saglamak amaciyla biiylik grup calismalarina yer vermektedir.

Egitsel Oyunlar: Bu etkinlikler, 6grenilen dil yapilarini, okuma, telaffuz ve

sozciik bilgisinin pekistirilmesini ve bunlarin daha rahat bir ortamda tekrar
edilmesini saglayan etkinliklerdir. Oyunlar, 6grencilere neseli ve rahat bir ortam

saglamasi ve sinif ici calismalara da degisiklik getirmesi bakimindan 6nemlidir.
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1.1.6.3. Bireysel Ogretim Teknikleri

Bu teknikler, daha ¢ok Ogrencilerin sinif dist 6grenmelerinde yararli olacak
tekniklerdir:

Bireysellestirilmis Osretim: Bu ogretim tekniginde, 6grenciler kendi hizlarinda

ve bireysel farkliliklarina gore egitim alirlar. Yabanci dil 6gretiminde bireysel
ogretim teknigi kullanilirken; &gretim, Ogrenci-merkezli olmaktadir. Ogretmenin

rolii, 6grenci merkezli 6grenme etkinliklerini yonetmek ve diizenlemektir.

Programli Ogretim: Programli dgretim, iinlii psikolog Skinner’in pekistirme
ilkeleri esas alinarak ortaya atilmus bir Ogretim teknigidir. Programli 6gretimin
temelinde, 6gretimin bireysellestirilmesi ve hatanin en aza indirilmesi esas alinmigtir.
Programli 6gretim tekniginde, 6grenci, belirlenen hedef davranislara kendi hizinda
bireysel bir calismayla ulasmak icin 6zel hazirlanmis kitaplar ile programli dgretim
makinelerini ve bilgisayar destekli araclari kullanir. Fakat yabanci dil 6gretiminde
programli dgretim teknigine uygun yazilmis kitap ve programlarin iilkemizde

bulunmasina ragmen uygulanmasi ¢ok sinirlidir.

Bilgisavar Destekli Yabanci Dil Ogretimi: Yabanci dil Ogretiminin gelisiminde

yabanct dil Ogretim yontemlerinin de etkisi ile egitim teknolojisinin degisik
uygulamalar1 yer almistir. Ornegin; diiz varim yonteminde sozciiklerin 6gretiminde
gorsel araclara fazlasiyla yer verilmistir. Daha sonralar1 ortaya c¢ikan kulak-dil
aligkanligi yonteminde ise teyp ve dil laboratuarlarinin kullanimi énem kazanmustir.
Yabanci dil 6gretiminde son yillarda gecerliligini koruyan iletisimci yaklasimda ise
ogrencilerin amaglanan yabanci dili, grup calismalari, benzetimler ve egitici
oyunlarla 6grenmesi planlanmistir. Bu gelisim agisindan bakildiginda, bilgisayarlarin
yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baslamasinin kaginilmazlig1 ortaya ¢ikacaktir.
Ciinkii bilgisayarlar, géze ve kulaga hitap edebilen, grup calismasina ve bireysel

Ogrenime olanak saglayan teknolojilerdir.

Bilgisayarlarin yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baslamasinda, Amerika’da

1960’1arda Rus dili 6gretimi i¢in Stanford’ta baslatilan proje ilk adimlardan birisidir.
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Ayn1 donemlerde, Hliols Universitesi’nde gelistirilen PLATO projesinde de Rus dili
Ogretimi ile baslatilan etkinlikler, 1970’li yillarda Cince, 1ngilizce, Fransizca,
Almanca, Hintce vb. dillere de dagilmistir. 1970’1 yillarda bilgisayarlarin dil
ogretiminde kullanilmasina yonelik bir calisma da New Hampshire’da Dartmouth
Koleji’nde baglatilmistir. Bu c¢alismada, oncelikle Danimarka dili, Fransizca,

Almanca, Latince ve Ispanyolca kapsama alinmistir.

1970’1i yillarda bilgisayarin daha kullanigh hale gelmesi, kisisel bilgisayarlarin
devreye girmesi ve bilgisayarlarin sayisindaki artigla, bilgisayar destekli yabanci dil
Ogrenimi daha da yayginlagmistir. Son gelismelerden biri olan Washington’daki
“Bright Star Technology”, cocuklarin yabanci dilleri daha iyi konusmalarma ve
ogrenmelerine yardim eden bazi teknikler gelistirmistir. 1992 yilinda Amerikan
aileleri, torunlarinin bilgi cagina ayak uydurabilmeleri icin 500 milyon frank

civarinda egitim yazilimi harcamasi yapmislardir (Odabas1 1997: 58-64).

Bilgisayar destekli yabanci dil &greniminin yararlarini $Oyle siralamak
olanaklidir:

1-Bilgisayar destekli yabanci dil Ogrenimi bireylere kendi hizlarinda ve
diizeylerinde ilerleyebilme olanagi verir; dolayisiyla bireysellestirilmis Ogrenci
merkezli bir 6gretiminin olugsmasina yol acar.

2-Etkilesim sagladig1 i¢in en can sikici ¢alismalart bile ilging kilabilir. Renk ve
grafik uygulamalar1 sayesinde 6grenme canli tutulur.

3-Hem doniit sagladigi i¢in hem de saglanan doniit 6gretmenin ki gibi herkesin
i¢inde olmadigi i¢in dgrenciye rahatlik saglar.

4-Benzesimler sayesinde Ogrencilere ozgiin ortamlar saglar. Ogrenciler,
benzesimler yoluyla dis diinyaya agilma sansini bulurlar.

5-Ozellikle yazili anlatim calismalarinda kaydetme, yok etme, tasima, segilen
sOzciigii yerlestirme gibi fonksiyonlarin sorunsuz ve cabuk halledilmesi 6grencinin

isini kolaylastirir.
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Bilgisayar destekli dil 6greniminin sinirliliklar ise sdyle siralanabilir:

1-Bilgisayar destekli yabanci dil 6greniminde 6grencilerin bilgisayarla birebir
etkilesimde olmalari, 6grenciler arasi iletisimi engellemektedir.

2-Dogru ile yanlis arasina kesin bir ¢izgi ¢ektigi i¢in iletisimde akicilia verilen
onemi gormezlikten gelir ve kesin dogrular bekler.

3-Bilgisayarla calismak kuskusuz kitap sayfasi ¢evirerek yapilan calismadan
daha zordur. Dolayisiyla bilgisayar destekli dil 6grenimi gorecek ogrencilerin
onceden bilgisayar okur-yazarligini kazanmis olmasi gerekir.

4-Bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimi yazilimlari, genellikle dilbilgisi,
okuma ve yazma becerilerinde gelistirilmis olup dinleme-anlama ve konusma

becerilerinde yeterince gelistirilmemistir.

1.1.7. Yabanc1 Dil Ogretim Materyalleri ve Teknolojileri

Egitim teknolojisi, egitim ile ilgili kuramlarin etkin ve olumlu bir bi¢cimde
uygulamaya doniistiiriilmesi i¢in personel, arag-gere¢ ve yontemlerden olusmus bir
sistemler biitiinidiir (Alkan 1997: 1-4). Egitim ortaminda istendik davranisi
Ogrenciye kazandirmak icin gerekli ara¢ gereclerin tiimii ve bunlarin egitim

ortaminda kullanimi olarak ele alinabilir (S6onmez 2001: 154).

Cilenti (1988)’ye gore ise egitim teknolojisi:

“Hangi konuda olursa olsun 6grencinin onceden saptanmis 6zel hedeflere
ulasmast i¢in gecirmesi gereken yasantilarin nasil saptanacagi ve bu
yasantilarin 6grenciye hangi kaynaklari hangi arag-gerec ve yontemleri
kullanarak kazandirilacagini inceleyen bir disiplindir”.

Egitim teknolojisi su dort temel goriis lizerinde yapilastirilmaktadir (Fidan
1996: 183-184):
1. Egitim, ogrencide tam Ogrenmeyi gerceklestirmeye yoneliktir. Hedef, her

Ogrencinin istenen davranislara ulagmasi ve herkesin tam olarak 6grenmesidir.
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2. Her Ogrencinin birbirinden farkli giris davramislarimi dikkate alarak bu
farkliliklar giderilerek, her 6grencinin amaca ulagmasi saglanmalidir.

3. Ulasmak istenen hedefler acik, secik ve net olarak ifade edilmelidir.

4. Ogrencilerin bagarisizlik nedenleri arastirilmali ve bunlara gore ortamda yeni

diizenlemeler yapilmalidir.

Ogrencide istenilen davranis degisikligini olusturmak ve 6gretimde 6grencinin
dikkatini toplamak, ilgisini arttirarak devam ettirmek ve Ogrenciyi yoneltmek icin
cesitli Ogretim materyalleri kullanmilmaktadir. Bu Ogretim materyalleri; kasetler,
video, cd-romlar, sozliikler, kitaplar ya da fotokopi ile ¢ogaltilmis arastirma kagitlar
olabilir. Diger bir deyisle; 6grencilerin dil bilgisini ya da tecriibesini arttirict her sey

olabilir (Tomlinson 2001: 2).

A.B.D. Texas Universitesi’'nde Philips tarafindan yapilan arastirma sonuglarina
gore; zaman faktorii sabit tutuldugunda hatirlama su yiizdelerle olmaktadir: insanlar
okuduklarinin %10’unu, sdylediklerinin %70’ini, gordiiklerinin %30’unu ve hem

yapip hem soylediklerinin %90 1n1 hatirlamaktadirlar (Alkan- Kurt 1998: 124).

Buna gore, yabanci dil Ogretiminde de Ogrencilerin 6grendikleri dili
hatirlayabilmeleri icin sinif icindeki ¢ok ortamli 6gretimin temelini, 6gretmen ve ders
kitabi olusturmustur. Bugiin ise cagdas teknoloji olanaklarmin egitimde
yararlanilmasi nedeniyle 6gretmen, ders kitabinin yam sira degisik kaynaklar ile de
siif icindeki ¢ok ortamli 6gretimi saglamaktadir. Bu kaynaklar, genelde goze ve

kulaga hitap eden gorsel-isitsel araglar olmaktadir (Demirel 1993).

Smif ig¢inde bu araglara ne kadar ¢ok yer verilirse, 6grencilerin giidiilenme
diizeyleri de o derece artar. Bu nedenle 6gretmen, materyalleri kullanirken, etkinligi
arttirmak i¢in su noktalara dikkat etmelidir (Tomlinson 2001: 7-21; Alkan-Kurt
1998):

—Materyaller, dersin monotonlugunu bozacak sekilde, farkli tip kaynaklardan

alinarak kullanilmalidir.
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—Materyaller, renkli ve ilgi cekici olmalidir; eger isitsel materyaller
kullanilacaksa sesler farklilik icermelidir.

—Materyaller, 6grencilerin kendini giivende hissetmesine yardimci olmalidir.

—Ogrencilerin  farkli 6grenme stillerine sahip olduklarini goz ©niinde
bulundurarak; 6grenme stillerine uygun materyaller kullanilmalidir.

—Ogretmen, kullanacagi materyalleri ders plam hazirlarken belirlemeli ve bu
araclar nerede, nasil uygulayacagini ¢ok iyi planlamalidir.

—XKullanilacak arag-geregler, iceriye uygun bi¢imde, somuttan soyuta giden,
yasantilar1 kazandiracak bigimde ayarlanmalidir.

—Derste uygulanacak yontem ya da yoOntemlere uygun arag-geregler

kullanilmalidir.

1.1.8. Ogretmen Yeterlilikleri

Bir kisinin etkili 6gretmen 6zelliklerinden bahsetmeden 6nce dgretimin tanimini
yapmak gerekmektedir. “Ogretim” terimin pek cok tanimi vardir. Clack ve Star
(1986; akt: Moore), Ogretimi; “beceri, bilgi, ideal, tutum ya da begeni zevki
kazanmalar1 veya gelistirmeleri siirecinde 6grencilere yardim etme girisimi” olarak
tamimlamaktadir. Bruner (1966; akt: Moore), Ogretimi, “biiylimeye destek ve
sekillendirme gayreti” olarak tanimlamaktir. Moore (1999: 6) ise 6gretimi, “belirli
kisilerin gelisimlerinin tiim boyutlarinda en son potansiyele ulagmalarini1 destekleme
etkinligi” olarak tanimlamaktadir. Tanimlardan anlasilacag: {izere 6gretim, oldukca

zor bir istir.

Bir egitim sisteminin basarisi, temelde sistemin uygulayicist Ogretmenin
niteliklerine baghdir. Higbir egitim modeli, modeli uygulayacak personelin
niteliginin iizerinde hizmet iiretemez (MEB 2006). Ogretmen, dgrenme ve 6gretme
siireclerinin en temel 6gesidir. Ogrenciyle devamh etkilesim halinde bulunan, egitim
programint uygulayan, Ogretimi yoneten ve hem o6grencinin hem de Ogretimin

degerlendirmesini yapan kisidir. Okullarin, fiziki mekan, ders arag-geregleri ve
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ogretim teknolojileri bakimindan yeterli ve son derece gelismis kaynaklara sahip
olmasi ancak bunlar1 kullanabilecek, 6grencilerin bilgi sahibi olmalarina rehberlik
yapacak, yeteneklere sahip ogretmenlerle anlam kazamr. Ogretmen nitelikleri, bu

stireclerin niteligini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenligin, bir “ihtisas” meslegi
oldugu, 6gretmen adaylarinda aranacak niteliklerin genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyondan olustugu, bu alanlara ait niteliklerin Milli Egitim Bakanlig1

tarafindan saptanacagi hiikkmiine yer verilmistir.

Ancak, 6gretmen yetistirme ve istihdamina yon verebilecek 6zellikte; taraflarca
uzlagilmig, kapsamli, tutarli ve giivenilir ortak bir yeterlilik listesi ortaya
konamamustir.

Ogretmen yetistirmede, en az yirmi bir kredilik 6gretmenlik formasyon dersleri
kosulu, giiniimiizde artitk bu alandaki gereksinimi karsilayamamaktadir. Nitekim
Yiiksekogretim Kurulu’nun egitim fakiilteleri programlarinda, 1998 yili iginde
yapilan son diizenleme ile 6gretmenlik formasyonu dersleri ve bu derslerin siireleri
artirilmigtir. Bu amagla, giiniimiiz 6gretmeninin degisen rollerini, “Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii” soyle siralamistir (OYEG Miidiirliigii 1998:
40-44):

1. Ogrenmeyi kolaylastirir.

2. Ogretimde iyi 6gretim kaynaklarim kullanr.

3. Programlarin planlanmasina ve gelistirilmesine katilmalidir.

4. Konusunun igerigini dgrencilerin ortamina uydurur.

S. Yeni egitim teknolojisini kabul etme ve onlari kullanabilme konusunda
esnektir.

6. Ogrencilerin yeteneklerini aciga cikarmalarma ve gelistirmelerine yardimci
olur.

7. Ogretmede yeniliklere agiktir.

8. Ogretimde farkli bilgi sahalarini kullanir.

9. Yetenekli 6grencileri ortaya ¢cikarmada ve egitimde etkindir.
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Birtakim ortak calismalardan sonra Milli Egitim Bakanligi, iiniversiteler ile
isbirligi yaparak oOgretmen yeterliliklerini belirlemistir. Yiiksekogretim Kurulu
Baskanligr ile Talim Terbiye Kurulu’'nca da uygun bulunan ve Milli Egitim
Bakanligr’nin 12/07/2002 tarih ve 2741 sayili Makam Onayui ile yiiriirliige konulan
ogretmen yeterlilikleri;

— Ogretmen yetistirme politikalarinin belirlenmesinde,

— Ogretmenlerin hizmet oncesi egitiminde,

— Ogretmenlerin segiminde,

— Ogretmenlerin denetlenmesi ve performanslariin degerlendirilmesinde,

— Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesinde kullanilmasi tasarlanmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nca (2002) saptanan ve on dort alt boliimden olusan
“Egitme-0gretme yeterlilikleri’nde Ogretmenlerde bulunmasi beklenen ozellikler
soyledir:

1. Nitelikli bir 6gretmen, sinifinda etkili 6grenmelerin gerceklesmesi icin
ogrencilerinin ozelliklerine uygun Ogrenme yasantilart saglamaya calisir. Ancak
Ogretmenin, Ogrencilerinin Ozelliklerini taniyabilmesi i¢in de onlarin gelisim
ozelliklerini ve bu 6zelliklerin 6gretme-6grenme siireclerinde nasil dikkate alinmasi
gerektigini biliyor olmas1 gerekir.

2. Etkili bir 6gretmen, yalnizca gerekli planlar1 yapmakla kalmaz; ayn1 zamanda
planlamanin gerekliligine de inanir ve bunun gereklerini yerine getirir.

3. Nitelikli bir 6gretmen, iyi hazirlanmig bir 6gretim materyalinin 6grenmeye
etkisini bilir; farkli diizeylerdeki 6grencilere hitap edebilen, degisik 6zelliklere sahip
materyalleri gelistirebilir ve bunlari amacina uygun bir sekilde kullanabilir.

4. Nitelikli bir 6gretmen, dgrenmenin nasil gerceklestigini, 6grencilerin bilgiyi
nasil edindiklerini, becerileri nasil kazandiklarint ve etkili 6grenmelerin
gerceklesmesi i¢in hangi yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini;
bu yaklagim, yontem ve tekniklerin iistiinliikleri ve sinirliliklarini bilir.

S. Nitelikli bir 6gretmen, Ogrencilerin etkin bir bi¢imde ©6grenme siirecine
katilmalarim1 ve kendi ©grenmelerinde sorumluluk almalarimi saglar. Bunun
gerceklesmesi icinde bireysel ve grup ¢calismalari diizenler ve bunun bir geregi olarak

ogrencilerin, birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalarini saglarlar.
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6. lyi bir 6gretmen, dgrencinin beklenen davramslari ne derece kazandigimn,
nasil 6grendigini ve aksamalarin oldugu durumlarda ne gibi 6nlemler alinabilecegini
bilir. Degerlendirmenin, 6gretim siirecinin vazgecilmez bir parcasi oldugunu ve
farkli degerlendirme stratejilerini kullanmak gerektigini bilir.

7. Nitelikli bir Ogretmen, Ogrencileri giidiilemede, 6grenme ve calisma
aligkanliklar1 kazandirmada ve meslek secimine yonelik konularda, onlara yardim
icin gerekli kaynak ve yontemlerin neler oldugunu bilir.

8. Biitiin 6grencilerin temel becerilerinin gelistirilmis olmasi; onlarin birey
olarak daha etkili olmalarina yardimci olur. Bunun bilincinde olan nitelikli bir
ogretmen de 6grencilerin temel becerilerini delistirmek icin gerekli 6nlemleri alir.

9. Bir Ogretmen, hangi alanda ogrenim gormiis olursa olsun; meslege
atandiginda “bedensel, ruhsal ve zihinsel 6zellikler acisindan” degisik Ozelliklere
sahip Ogrencilerle karsilasabilir. Nitelikli bir Ogretmen, bu tiir 6zel egitime
gereksinim duyan 6grencilere, onlarin 6zelliklerine uygun 6zel egitim olanaklar1 ve
firsatlarin1 sunma konusunda gerekli donanima sahiptir. Bu baglamda, 6grenmede
0zel egitimi gerektiren alanlar1 ve 6grenci dzelliklerinin 6grenme ve performanslarini
nasil etkiledigini bilir ve 6gretim etkinliklerini buna uygun bir sekilde tasarlar.

10. Okulun, ¢evrenin her tiirlii ihtiyacin1 karsilayan bir toplumsal kurum oldugu
gerceginden hareketle; 6gretmenlerin gorevlerinin yalnizca orgiin egitimle sinirh
olmadig1 soylenebilir. Bu cercevede nitelikli bir Ogretmen, yetiskinlerin nasil
ogrendigini bilir ve onlarin kisisel ve mesleki gelisimlerini destekleyecek ortamlari
yaratma konusunda gerekli donanima sahiptir.

11. Ogretim siirecini daha verimli kilmanin yolunun okul yonetimiyle yakin bir
isbirligi i¢cinde bulunmaktan gectigi gercegini, her 6gretmenin bilmesi gerekir. Etkili
bir d6gretmen de bunun gereklerini yerine getirir ve ders dist etkinlikleri planlar,
yonetir ve degerlendirir.

12. lyi bir 6gretmen, mesleki ve Kkisisel acilardan kendisini siirekli olarak
gelistirir, kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlar1 ve olanaklar1 arastirir ve
degerlendirir.

13. Ogretmenden okulun isleyisi ile ilgili goriis ve Oneriler gelistirmesi, okulun
sorunlarina ilgi duymasi beklenir. Bu amagcla nitelikli bir 6gretmen, egitim sisteminin

ve okul orgiitiiniin yap1 ve isleyisini bilir.
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14. Ogretme siireclerinde harcanan cabalarin bosa gitmemesi igin bir
Ogretmenin, Ogrencilerin bireysel gelisimleriyle yakindan ilgilenmesi beklenir. Bu
amagla nitelikli bir 6gretmen, veli ve diger ilgili kisilerle is birligi yapmanin 6nemini
bilir.

Goriildigli gibi 6gretmenin hem meslek ve alan bilgisi bakimindan hem de
sosyal ve orgiitsel cevredeki iletisimsel ve yonetimsel beceriler bakimindan yeterli

olmasi gerekmektedir.

Kog¢ ve Bamber (1997: 2-3) da 6gretmenlerde bulunmasi gereken yeterlilikleri
su sekilde belirtmislerdir:

1.0 ALAN BILGISI

1.1 Alanina iligkin temel bilgileri ve bu bilgileri ele alma yollarin (islem yolu,
teknik, yontem vb. ) anlama

1.2 Gerekli oldukga, alanindaki bilgilerini daha iist diizeylere ¢ikarma

1.3 Konu alani ile ilgili 8gretim programlari lizerinde bilgi sahibi olma

2.0 OGRETME-OGRETME SURECINI YONETME

2.1 Plan yapma ve ders hazirlhigi
2.1.1 Hedef davranislar acik bir sekilde ifade etme
2.1.2 Simif ¢aligmalarini, ders programinda ve ders planinda 6ngériilen
sekilde planlama
2.1.3 Dersi, ilgili davranigsal hedeflere eristirecek bigimde planlama
2.1.4 Dersi, cesitli 6gretme-6grenme etkinliklerinden yararlanacak sekilde
planlama
2.1.5 Uygun 6gretme-0grenme arag gereglerini secme veya hazirlama
2.1.6 lyi diizenlenmis ve biitiinliige sahip ders plan1 hazirlama
2.1.7 Ogrenmelerin siirekliligini ve asamaliligini saglama

2.2 Ogretim yontemlerinden yararlanma
2.2.1 Ogrencilerin yaslaria, énceki 6grenme diizeylerine ve yeteneklerine
uygun yontemlerden yararlanma

2.2.2 Cesitli 6gretim yontemlerinden yararlanma
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2.2.3 Siniftaki biitiin bireyler ve gruplarla etkilesim kurma

2.2.4 Ogrenciler icin gercekgi ve onlari, yapabileceklerinin en iyisini
yapmaya sevk edebilecek derecede yiiksek beklentiler belirleme
2.2.5 Ogretme-dgrenme arag gereglerini uygun ve etkili kullanma
2.2.6 Elektronik araclar ve bilgisayar yazilimlari gibi bilisim

teknolojilerinden yararlanma
Moore (1999: 7-14 ), ise tiim okul ve sinif diizeylerinde gecerli ve gerekli olan
belirli 6gretmenlik becerilerini farkli bir siniflama yaparak; 6gretim 6ncesi, sinf ici

ve Ogretim sonrasi olarak su becerileri belirtmistir:

Ogretim Oncesi beceriler:

— Ogretmen, hedef ve davranislari ve ogrenci ihtiyaclarim dikkate alarak
icerigi belirler.

— Secilen igerige bagl olarak dersin hedef davraniglari olusturur ve performans
fiilleriyle ifade eder.

— Derse baslamadan once dgrencilerin dikkatini toplayici etkinliklerde bulunur.

— Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesine, ogrenme tarzlarina ve sinif
yapisina en uygun gelecek stratejiyi secer.

— Dersin igerigini anlamli bir bicimde vurgulamak ve iyi anlagilmasini

saglamak icin vurgulamak i¢in kapanisi planlar.

Sinif ici 68retim becerileri:

— Ogretmen, 6grencileriyle olumlu bir iletisim ortam1 yaratir.
— Ogrencinin dikkatinin siirekliligini saglamak igin uyaran degisimini saglar.
— Sinif icinde etkili pekistirme kullanir.

— Soru sorma tekniklerini uygun sekilde kullanir.

Ogpretim sonrasi beceriler:

— Ogretmen, dersi uygun bir sekilde bitirir.
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Ogrenme-ogretme ortaminda basari ve erisiyi etkileyen dgretmenlerin siif igi
davraniglaridir. Bloom (1979)’un da belirttigi gibi bu anlamda egitim ortaminda

Ogretmenin nasil davranacagi konusu ¢cok dnemlidir.

Sonmez (2001: 138-141) ise bu konuda sunlari belirtmistir:

—Ogretmen, doniit, diizeltme, ipucu ve pekistireci ilkelere uygun olarak
kullanmalidir.

—Ogrenci katilganligini saglamalidir.

—Ogretmen, agik, anlagihr, akici, yalin ve ogrencinin hazir bulunusluk
diizeyine uygun bir dil kullanmalidir.

—Ogretmen, ise kosulan 6gretme stratejisi, yontem ve tekniklerini kullanirken
ilkelere uymal1 ve sinif1 ona gore diizenlemelidir.

—Ogretmen, hedef davramislar1 kazandiracak egitim teknolojisini ilkelere gore
O0grenme-ogretme ortaminda kullanmalidir.

—Ogretmen, konular1 basitten karmasiga; kolaydan zora; somuttan soyuta;
birbirinin 6nkosulu olus oOzelliklerine; yakin c¢evre ve zamandan uzaga dogru
islemelidir.

—Ogretmen, egitsel oyunlara yer vermeli; hedef davramslari kazandirirken
bunu, egitsel oyunlar yoluyla gerceklestirmeye ¢alismalidir.

—Ogrencilerin bireysel ayriliklarini g6z o©niinde bulundurmali ve egitim

ortamini buna gore diizenlemelidir.

Sonmez (2001)’in de belirttigi gibi 6gretmen sinif ici etkinlikleri diizenlerken,
ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve diizeyleri dogrultusunda icerik, yontem ve arag-gereg
secimini yapmasi; 6grenmeyi kolaylastirma ve kaliciligt arttirma amaciyla doniit,
diizeltme, ipucu ve pekistireci kullanmasi; 6grencilerin yaslarinin kiiciik olmasi

nedeniyle ilkogretim siniflarinda egitimsel oyunlara yer vermesi olduk¢a 6nemlidir.

Ryan ve Cooper (1980, akt: Acikgoz, 2003: 110) tarafindan, belirlenen etkili
Ogretme becerileri sunlardir:
1. Her biri farkli bir tiir, bir diisiinme siireci gerektiren farkli tip sorular sorma

yetenegi.
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2. Belli tip 6grenci davraniglarini pekistirme yetenegi.

3. Ogretim ortamimi dgrenci katilimini saglayacak bicimde gesitlendirme
yetenegi.

4. Ogrencilerin neye dikkat ettigini tanima ve bu bilgiyi, davranisi
cesitlendirme, bilylik olasilikla dersi yonlendirme amaciyla kullanma yetenegi.
5. Film, projektor gibi teknolojik araglardan yararlanma yetenegi.

6. Ogretim malzemesinin uygunlugunu degerlendirme yetenegi.

7. Bir dersin ya da iinitenin hedeflerini 6grenci davraniglariyla tanimlama.

8. Ogrenme ile 6grenci yasantisim iliskili kilma yetenegi.

Seldin (1999: 89-97), etkili 6gretmelerin niteliklerini su sekilde siralamistir:
. Ogrencilerine saygili ve ilgilidir.

. Ogrenilecek konu ile ilgili yeterli ve anlamli bilgi saglar.

. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olmalarin saglar.

. Degisik ogretimsel rollere sahiptir.

. Ogrencilerine performanslariyla ilgili sik sik geribildirim saglarlar.

. Gergek diinya ile konu arasinda iliski kurar.

. Smif igerisinde anlasilir yonergelerde bulunur.

. Ogrencilerin kendilerini simif igerisinde rahat hissettikleri bir ortam yaratir.

O o0 3 AN L B~ W N =

. Ogrencilerin anlayacag sekilde onlarla iletigim kurar.
10.Ogrencilerin istek ve ilgilerini goz 6niinde bulundurarak sinif etkinlikleri

diizenler.

Ogretmenlerin, konu alami ve meslek bilgisi yeterliliklerinin yaninda kisisel
ozellikleri ve smf ici iletisim becerileri de onemlidir. Ogretmenin olumlu ve
demokratik bir 6grenme ortami olusturmasinin 6grenmeyi kolaylastiran 6nemli bir

faktordiir.

Istenen hedeflere ulasmada Ogretmenin Ogrencileri motive eden yontemleri
kullanmasi 6nemlidir. Ogretmen, hem konu alanma uygun hem de &grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek kavramlar1 segerek; ogrencilerde isteklilik uyandirip onlarin

katilimini saglayacag yontem ve teknikler secip kullanmalidir. Ogrencilerin cesitli
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yetenek ve becerilerini sergilemelerine olanak saglamak icin cesitli ornekler ve
yardimci unsurlardan yararlanmalidir. Ayrica yerinde sorular sorarak ogrencilerin

yaptig1 aciklamalarin anlasilirligini kontrol etmek 6nemlidir.

Sonmez (2001), egitim ortaminda etkili arag-gere¢ kullaniminda su noktalara
dikkat ¢cekmisgtir:

—Arag-gerecler hedef davraniglara, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine
uygun olmalidir.

—Ogretmen, ders planinda hangi arag-geregleri ne zaman kullanacagini
belirtmeli ve yeri gelince ise kosmalidir.

—Devinigsel alanla ilgili hedef davranislar kazandirilirken, her bir 6grenciye
arag-gere¢ saglanmalidir.

—Arag-gerecler, egitim teknolojisinin ilkelerine gore diizenlenmelidir.

Acikgoz (2003: 110-111), etkili 6gretmenlerin egitim ortaminda arag-gerec,
tasartm ve kullanimi agisindan sahip olmalari gereken etkili 6gretme davranis ve
becerilerini su sekilde ifade etmistir:

—Ogretim malzemesinin uygunlugunu degerlendirme yetenegi

—Ogretim ortamini dgrenci katilimini saglayacak bicimde cesitlendirme

yetenegi

—Cesitli arag-gere¢ ve yontemlerden yararlanma

—Film, projektor vb. araglardan yararlanma yetenegi

Moore, egitim ortaminda etkili yontem kullanimi konusunda su Onerilerde
bulunmustur ( 1999: 79-80):

—Segilen yontem, dgrencilerin deneyim ve olgunluk diizeyine uygun olmalidir.

—Secilen yontem, Ogrencilerin ilgi, yetenek ve gereksinimlerine uygun
olmalidir.

—Etkili bir 6gretmen, smiftaki her 6grenci icin bireysel olarak uygun olan bir

yontem secmelidir.
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Ogretmene yiiklenen roller goz 6niine alindiginda, 6gretmenligin hem diisiinsel
hem sanatsal hem de bilimsel olmak {iizere ii¢ kapsamli alanin arakesit bolgesinde
konumlandigr goriiliir. Ciinkii 6gretmenin malzemesi, 6grenme siireci yapay olarak
bozulmaya ugratilan tek varlik olan insandir. Ogrenim cagindakilerin egitim-
ogretiminde bu hassas islevi ancak her alanda ilerlemenin motor giicii olan etkili
Ogretmen yerine getirebilir. Gergek anlamiyla etkili 6gretmen, 6grencinin uygulanan
program hedefleri dogrultusunda Ogrenmesine yardimci olan 6gretmendir. Etkili
Ogretmen, 6gretmenligin gerektirdigi birtakim kisisel ve mesleki niteliklere sahip
olmalidir. Iste siirekli egitimin alt kolu olan hizmet i¢i egitim bu kisisel ve mesleki
niteliklerin zamana bagli olarak olumlu yonde degismesi ilkesinden dogmustur.
Yasamin her alaninda degisim siirekli olduguna goére, 6gretmen egitimine de mesleki

yasant1 boyunca devam etmesi gereken bir siire¢ olarak bakilmalidir.

1.1.8.1. Yabanci Dil Ogretmeni Yeterlilikleri

Ogretmen yeterliliklerini tamimlayabilme ihtiyaci her alanda hissedildigi gibi
yabanci dil 6gretimi alaninda da hissedilmektedir. Houstan ve Howsam (1972: 3),
“yeterlilik” kavramini gerekli olan bilgi, beceri ve yeteneklere sahip olma olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimdan yola cikarak diyebiliriz ki, yeterli 6gretmen, gerekli

olan beceri ve bilgiye sahip olan 6gretmendir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlilikleri konusunda
literatiirde bircok goriis bildirilmistir. Demirel (1989: 7)’e gore dil 6gretmenleri,
konu alam1 uzmanlhigma, pedagojik ve Kkiiltiirel yeterlilikler sahip olmalidir.
Sebiiktekin (1981: 50) ise, dil ogretmeninin dil ve Ogretim metotlarinin yaninda
kisisel niteliklere de sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Sebiiktekin’ e gére yabanci
dil 6gretmeni, teori ve uygulama arasinda iyi bir denge kurabilmeli ve yabanci dile
milkemmel bigcimde hakim olabilmek i¢in gerekli olan kendine giiven, sevgi, sabir ve

hosgorii gibi kisisel 6zelliklere sahip olmalidir.
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Shulman (1987: 8), tiim Ogretmenler icin gerekli olan bilgi ve becerileri su
kategorilerde toplamustir:

1. Igerik bilgisi

2. Genel pedagoji bilgisi

3. Miifredat bilgisi

4. Ogrencilerin 6zelliklerini bilme

5. Egitimsel cevre hakkinda bilgi

6. Egitimsel amac, degerler ve bu amacg ve degerlerin felsefi ve tarihi temellerini

bilme.

Yabanci dil 6gretmeninin sahip olmasi gereken yeterlilikleri, genel 6gretmenlik

becerileri ve yabanci dil 6gretmenlerine 6zel beceriler olarak siniflandirabiliriz.

Mc Donough ve Shaw (1998)’un yabanci dil 6gretmenlerinin yeterlilikleri ile
ilgili olarak hazirladiklar yeterlilik listesi su sekildedir:

1. Dil sistemi bilgisi

2. lyi telaffuz becerisi

3. Ingilizce konusan bir iilkede yasama deneyimi

4. Mesleki nitelikler

5. 1yi bir meslektas olma

6. Meslekteki kidem

7. Ogretim materyalleri yazma becerisi

8. Dikkatli plan yapabilme

9. Kisisel ozellikler

10. Mesleki yayinlar

11. Ogrenme teorileri bilgisi

12. Genis sozciik dagarcigi

13. Yonetimsel beceriler

Yukarida verilen liste farkl: tiirdeki faktorleri icermektedir; bazilart 6zellikle dil
ogretimi ile ilgilidir; bazilart ise dil 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken genel

ogretmenlik becerileri ile ilgilidir. Day (1990 akt: Mc.Donough ve Shaw 1998), bu
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ayrimi; konu-alam1 uzmanligir ve uygulama bilgisi olarak ifade etmistir. Konu-alani
uzmanligl, 6gretmenin icerigi ogretmek icin gerek duydugu o6zel bilgiyi ifade eder;

uygulama bilgisi ise 6grenme ve 6grenme siirecleri ile ilgili genel bilgiyi ifade eder.

Saville-Troike (1976: 138-142) ise dil dgretmenleri i¢in gereken yeterliliklerin
dil uzmanhigi, 6gretim ve miifredat, kiiltiir ve dilbilim oldugunu belirtmistir. Saville-
Troike (1976: 140)’e gore dil 6gretmeni, 6gretimindeki Ingilizceyi belli bir standartta
tutarak dildeki uzmanhigini gostermelidir. Saville-Troike (1976: 140), Ingilizcenin,
dil 6grenmenin ve dilin dogasinin detayli bilgisi olmaksizin; 6gretmenlerin etkili
bicimde Ogretemeyecegini, ders kitaplarim degerlendiremeyecegini, dersleri
planlamayacaginm1 ve miifredati organize edemeyecegini; dolayisiyla, dilbilim
bilgisinin yabanci dil 6gretmeni icin olduk¢a dnemli oldugunu vurgulamistir. Ayrica
Saville-Troike (1976: 141), yabanct dil Ogretmenlerinden beklenen diger
yeterliliklerin, yontem bilim ve icerik, sinif yOnetimi, ders planlama, Ggretim
teknolojilerinden yararlanma, 6grenci basarisini 6lgme ve Ogretim yaklasimlarinin

etkili kullanimi bilgisi olugunu belirmislerdir.

Saville-Troike’un dile getirdigi gibi yabanci dil 6gretmenlerinin ogrettikleri dile
hakim olmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ayrica 6gretmen, dil uzmanliginin yaninda sinif
i¢i yonetim becerilerine ve egitim durumu diizenleme yeterliliklerine de sahip olmast

gerekmektedir.

Thomas (1987: 36-38), yabanci dil 6gretim yeterliliginin dilbilimsel ve
pedagojik yonlerine isaret etmistir. Thomas (1987)’1n goriisiine gore, dil yeterliligi
yabanci dil 6gretmenleri icin oncelikli gerekliliktir. Dil ve pedagojik yeterlilikleri
aciklamak icin, Thomas (1987) bir¢cok bolimleme yapmustir. Dil ve pedagojik
yeterlilikleri agiklarken, yabanci dil 6gretmenin dilin bi¢cimsel ve kavramsal olarak
iyi yapilandirilmasinin farkinda olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Daha da o&tesi
Ogretmen, yazma, dinleme, konusma ve okuma becerilerinin temsil ettigi dil
yeterlilik bilesenlerinin fonksiyonel yapisint bilmelidir. Dil 6gretmeninin, tiim bu

temel dil becerilerinde uzman olmasi gerektigi sdylenebilir. Dil yeterliliginin yaninda
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dil 6gretmeni, yonetim, &gretim, hazirlik ve dlgme bilesenlerini iceren pedagojik

yeterliliklere sahip olmalidir.

Ilgili literatiir incelendiginde tiim arastirmacilarin, yabanci dil 6gretmeninin dil
yeterliligine, pedagojik yeterlilige ve Kkiiltiirel yeterlilige sahip olmasi goriisiinii
paylastiklar1 goriilmektedir. Yabanci dil 6gretmenlerinin etkili bir 6grenme-6gretim
stireci yaratmak icin sahip olmasi gereken yeterlilikleri altta bes ana baslik altinda
ozetlenmistir (Ko¢ ve Bamber 1997: 1-15):

1. Konu-alani uzmanligt

2. Konu-alaninin uygulamasi

3. Ogrenme-ogretme siireclerinin yonetimi

4. Ogrenci kisilik hizmetleri

5. Kisisel ve profesyonel 6zellikler

Konu-alan1 uzmanlhigi, hedef dilin bilgisinin yaninda dili iletisimsel olarak
kullanma becerisini de igerir. Buna ek olarak, 6gretmen, genel dilbilim teorileri ve
ozellikle ¢ok sayidaki yabanci dil edinimi ile ilgili dil 6gretim yontemlerini de
bilmelidir. Sadece konu alan1 uzmanhg yeterli degildir. Ogretmenler, ayrica dili
basit, yalin ve anlasilir ve tesvik edici bicimde sunmalidir. Ogretmenler, dgrencilerin
yasgina, becerisine ve seviyelerine uygun 6gretim stratejilerini ise kogsmalidir ve bunu
yapmak i¢in, ulasilabilen kaynaklardan en uygununu secip uygulamalidir. Yabanci
dil ogretmenleri, &grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina en uygun Ogrenme-Ogretme
etkinliklerini diizenlemeli; en uygun egitim-6gretim materyallerini secmeli ve

hazirlamak i¢in 6ncesinde yapilandirilmis ders plan1 yapabilmelidir.

Yabanci dil 6gretmenleri, bilgisayar yazilimlari, gorsel-isitsel materyallerden
yararlanabilmeli; uygun ve etkili bicimde Ogrenme ve Ogretme imkanlarim
kullanabilmeli; bireysel ve grup olarak etkili iletisim kurmalarin1 saglayabilmeli;
ogrencilerin Onceki Ogrenmelerine ve seviyelerine uygun yOntemler secip;
uygulayabilmelidirler. Yabanci dil 6gretmenleri, uygun seviyede ve duruma uygun
bir sinif dili kullanabilmeli; zamaninda etkili sorular sorabilmeli; kolayca anlasilir ve

iyi bicimde ifade edilmis aciklama ve yonergeler sunmalidir. Ayrica, 6grencilerden
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gelen doniitlere duyarli olmalidir. Bu goriise katilan Haznedar (2003: 124),
ilkogretim dil 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin ilgilerini karsilayacak uygun yontemi

secebilme sorumluluguna sahip olmalarinin gerekliligine dikkat cekmistir.

Cross (1999)’a gore, sinif dili ders kitabinin dili veya verilen birka¢ yonerge ile
sinirlandirilmamalidir. Bu yilizden dil 6gretmenleri, 6grencilerine farkli kelime ve
dilbilgisi yapilarini tanitmalidirlar. Daha zengin dilbilgisi ¢cevresi, 6grencilere kitabin
otesinde kelime ve tamimlar edinmelerine olanak verir. Dil 6gretmeni, dili aym
zamanda sosyal amaglar i¢in de kullanmalidir. Ogretmen, dgrencilerle sohbet ederek,
onlarin dogal olarak hedef dilde konusmaya baslamasini ve yanit vermesini
saglayabilmelidir. Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri ve konusmalari igin her
ders onlara firsatlar tanimali; onlara konugma ozgiirliigii vererek ve tiim dikkatlerini
konu veya etkinlik {iizerinde toplayarak, ogrencilerin iletisim stratejilerini
ogrenmelerini ve gelistirmelerini saglayabilmelidir. Dil 6grenme, eglenceli olmalidir.
Dil 6gretmenleri, oyunlara, etkinliklerinde yer verebilmeli ve bunu zaman kaybi
olarak gormekten vazgecmelidirler. Ciinkii dgrenciler, oyun oynarken bilingsiz

olarak, yogunlastiklar dil yapisim biiyilik 6l¢iide edinirler.

Yabanci dil 6gretmenleri, sinif ici etkinliklerde sarki ve ritmik tekerlemelere yer
vermelidirler. Sarki ve ritmik tekerlemeler, Ogrencileri motive edecek, ses ve
vurgusal ozelliklerin dogru kullanimini onlara kazandiracak sekilde kullanilmalidir.
Dil ogretmenleri, ogrencilerinin dilbilgisi yeterliliklerini g6z Oniine sermek
istedikleri takdirde, istenen yapilar1 temin etmek i¢in uygun soru ve pekistirme tipleri
kullanmalidir. Ayrica dil Ogretmenleri, tiim becerileri, teknikleri, stratejileri ve
etkinlikleri, planlama asamasinda g6z Oniinde bulundurmalidirlar. Ders planinda,
kullanacagi yontem ve teknikleri, ara¢c ve gerecleri agik bir bi¢cimde ne zaman ve
nasil kullanacagim belirtmelidir. Etkili yabanci dil 6gretmeni, tahtayr tim sinifi
ogretim siirecine dahil edecek sekilde kullanir. Cizimler ve tablolar, dnceden dikkatle
planlanir; iyi ve anlasilir cizimler 6grencilerin motive olmasimi ve hatirlamasini
saglar. Dil ogretmenleri, yeni yap1 ve kelimeleri 6gretirken; bazi kelimeleri gercek

obje, resim veya mimikler kullanarak dogrudan sunmalidir. Bazi kelime ve yapilari
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ise dilbilimsel olarak, aciklamalar, tanimlamalar, esanlamlar ve zit anlamlar

kullanarak sunabilmelidir.

Yabanc1 dil Ogretmenlerinin aracg-gere¢ secimi ve kullanimi agisindan
yeterlilikleri konusunda, Wright (1987), 6gretmenlerin konusma, yazma, dinleme ve
okuma gibi dil becerilerinin uygulanmasina yonelik bir¢cok alistirma iceren 6gretim
materyalleri secmeleri gerektigini vurgulamigtir. Ogretmenler, etkinlikleri 6grenci
ihtiyaclar1 ve secimlerine uyacak bicimde degisebilir veya istege gore kullanilabilir
bigimde diizenleyebilmelidir. Ogretim etkinlikleri, &grencilerin kendi hizlarinda
calismalarina sans verecek esneklikte; ayrica Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerine olanak saglayic1 cevreler diizenleyecek sekilde planlanmali ve

uygulanmalidir.

1.2. Tezin Amaci

Bu calisma, {lkdgretim birinci kademe Ingilizce 6gretmenlerinin egitim durumu

yeterliliklerini belirlemek amaciyla yiiriitiilmustiir.

Bu amaca bagh olarak su sorulara yanit aranmistir:
1. [Ikogretim birinci kademedeki Ingilizce 6gretmenlerinin,
a. yontem-teknik kullanma yeterlilikleri

b. arag-gerec (teknoloji) kullanma yeterlilikleri nelerdir?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin yontem-teknik kullanma yeterlilikleri
a. mesleki kidem degiskenine gore
b. Ingilizce 6gretimi ile ilgili hizmetici egitime katilma degiskenine gore

farklilasmakta midir?

3. Ingilizce 6gretmenlerinin arac-gereg (teknoloji) kullanma yeterlilikleri

a. mesleki kidem degiskenine gore
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b. Ingilizce 6gretimi ile ilgili hizmetici egitime katilma degiskenine gore

farklilasmakta midir?

4. Ingilizce alan mezunu 6gretmenler ile alan disindan mezun olan 6gretmenleri
arasinda

a. yontem-teknik kullanma yeterlilikleri

b. arag-gerec (teknoloji) kullanma yeterlilikleri agilarindan anlamli bir farklilik

var midir?

1.3. Onem

Bu aragtirma, arastirmanin yapildig: ildeki ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin egitim durumunda yontem-teknik, arac-gerec (teknoloji)
kullanma yeterliliklerine hangi diizeyde sahip olduklarini ortaya cikardigr icin

onemlidir.

Boyle bir calisma, Tirkiye’de bu konuda var olan literatiire katkida

bulunabilecektir. Ayrica sonraki aragtirmalara da kaynak olusturabilecektir.

Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretimi konusunda yeterli olabilmeleri
icin bu alanda yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu arastrma ile Ingilizce
Ogretmenlerinin yetistirilmeleri ve hizmet icinde gelistirilmeleri icin hazirlanacak
olan programlarda ve bu programlarin gelistirilmesinde yol gosterici olabilecektir.
Ingilizce ogretmenlerini kapsayan hizmet ici egitim kurslarimin iceriklerini

belirlemede Milli Egitim Bakanligi’nca kullanilabilecektir.
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1.4. Sayiltilar

Arastirmanin baslica sayiltilart asagida siralanmastir:
1. ingilizce ogretmenleri, egitim durumunda yontem-teknik, arac-gerec

(teknoloji) kullanma yeterliliklerine sahip oldugu sayilmistir.
2. Arastirma oOrnekleminin, Canakkale il sinirt igerisinde bulunan resmi
ilkogretim okullarinin birinci kademesinde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin

evrenini tam ve dogru olarak temsil ettigi sayillmistir.

3. Anketi yanitlayan 6gretmenlerin, anket maddelerini dikkatle okuduklar1 ve

anketi ictenlikle ve objektif yanitladiklart sayilmastir.

4. Anketin gecerliligi konusunda goriislerine bagvurulan uzmanlarin kanilar

gecerli ve gilivenilir oldugu sayilmustir.

1.5. Smirhihik

1. Arastirma, Canakkale il sinirlar icindeki resmi ilkogretim okullarinin 4. ve 5.

simiflarinda gorev yapan Ingilizce dgretmenleri ile simrlidir.

2. Arastirma, Ingilizce 6gretiminde yontem-teknik ve arac-gere¢ (teknoloji)

kullanma yeterlilik boyutlarini konu alan anket maddeleri ile sinirhdir.

3. Arastirma bulgulari, Canakkale ilinde oOrnekleme alinan ilkogretim

okullarinda gorev yapan 6gretmenlerden elde edilen bilgilerle sinirlidir.
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1.6. Tanimlar

Resmi ilkogretim Okulu: 6-14 yaslarindaki okul cagindaki tiim ¢ocuklara

sekiz yillik temel egitim veren iicretsiz devlet okullaridir.

Alan Ogretmeni: Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii mezunu

ogretmenler ile Egitim Enstitiisii Ingilizce Boliimii mezunu 6gretmenlerdir.

Alan Disi Ogretmen: Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’niin disinda bir alanda

egitim gormils 6gretmenlerdir.

Ogretmen Yeterliligi: Ogretmenin, yiikiimlii oldugu egitim-6gretim etkinligini

gerceklestirme konusunda algiladig: yeterlilik duygusudur (Celep 1997: 27).

Cocuklara ingilizce Ogretimi: Cocuklara ingilizce 6gretimi, genel ingilizce
Ogretimi yontem ve tekniklerinin cocuklarin gelisim donemleri ve biligsel yetileri

dogrultusunda ilkogretimde kullanilan 6gretim teknikleri ile birlestirilmesidir.

Egitim Durumu: Bir ders ya da konu alani ile belirlenen davranigsal amaclarin
her bir dgrenciye nasil ve ne yolla kazandirilacaginin belirlenmesidir (Sonmez 2001:

125).

Yontem: Yabanci dil ogretiminde yontem, belirlenen hedeflere ulasmada
ogretme tekniklerini ve araclarini kullanarak bir dilin nasil 6gretilecegini ortaya

koyan islemler biitiiniidiir (Demirel 2004: 29).

Teknik: Yabanci dil 6gretiminde teknik, bir 6gretme yontemini uygulamaya
koyma bi¢imi ya da smif iginde yapilan islemlerin biitiiniidiir (Alkan-Kurt 1998:
122).
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Teknoloji: Egitim teknolojisi, egitim ile ilgili kuramlarin etkin ve olumlu bir
bicimde uygulamaya donistiiriilmesi i¢in personel, arag-gere¢ ve yontemlerden

olusmus bir sistemler biitiiniidiir (Alkan 1997: 1-4).

1.7. Tezin Organizasyonu

Birinci boliimde; arastirmanin problem durumu, amac¢ ve alt amagclari, 6nemi,
sayiltilar, simirliliklar, tanimlar, tezin organizasyonu, Ingilizce dgretimi ve 6gretmen
yeterlilikleri ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalar yer

almaktadir.

Ikinci bolimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi ile ilgili calismalar; veri toplama aracinin hazirlanmasi ve

ozellikleri yer almaktadir.

Ugiincii boliimde; veri toplama amacimin uygulanmasiyla elde edilen bulgular

ve yorumlanmasi yer almaktadir.

Dordiincii boliimde; arastirmanin sonucu ve Oneriler yer almaktadir.

1.8. ILGILi ARASTIRMALAR
1.8.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

MEB EARGED (2006) tarafindan yiiriitiilmiis olan arastirma “21. Yiizyila
Girerken Tiirk Egitim Sisteminin ihtiyag Duydugu Cagdas Ogretmen Profili” adl
aragtirmadir. Bu aragtirmada, 21. yiizyila girerken Tiirk egitim sisteminin ihtiyag
duydugu 6gretmenin niteliklerini tespit etmek ve su anda gorev yapan 6gretmenlerin

niteliklerini belirlemek amaglanmistir. Bu amacla hazirlanan anketler, Tiirkiye’deki
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tim Ogretmenler, Ogrenciler, okul yoneticiler, il-ilge milli egitim midiirliikleri,
miifettisler, 6grenci velileri, akademisyenler, sendika, dernek ve vakiflardaki gorevli
egitim calisanlarindan rastgele secilen 6003 kisiye uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore; cagdas Ogretmen konu alanina hakim olmali, O6gretimi
planlama, Ogretim stratejileri, bilimsel islem becerileri, simif yonetimi, sinif-ici
etkinlikler, mesleki gelisim, sosyal-gevresel boyut ve kisisel 6zellikler bakimindan
yeterli olmalidir. Bu arastirmanmin sonuclari, ozellikle Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitilen “Ogretmen Yeterlilikleri” adh

calismanin temel veri kaynagini olusturmasi bakimindan dnemlidir.

Asihoglu  (2005), “Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ogretim Yoéntem ve
Teknikleri Konusundaki Yeterliliklerine iliskin Algilar1” bashigi altinda bir arastirma
yapmustir. Arastirmamin amaci; Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi programi son simf 6gretmen adaylarinin yontem bilgisi
konusunda kendilerini nasil algiladiklarini belirlemek ve onlarin hizmet Oncesi
yetismelerine yonelik oneriler ortaya koymaktir. Betimsel nitelik tagiyan arastirmada
veri toplama araci olarak algi Olcegi kullanilmistir. Bulgulara gore; ogrenciler
anlatma ve soru yanit yontemlerinde kismen yeterli olarak algilanmaktadir. Sonucta
uygulanan egitim programmin yeterince etkili olmadig: ortaya ¢ikmustir. Ogretmen
adaylarinin, 6gretim metot ve tekniklerini uygulama konusunda yeterli olmadiklar
ve yontembilim konusunda yeterli egitimi almadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
arastirma sonucunda, egitim programinin biitiin boyutlartyla degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi ve yontem ve teknik kullanimi konusunun ayri1 bir ders olarak

okutulmasinin gerektigi vurgulanmaistir.

Berigel ve Karal’in (2004) “Yabanci Dil Egitim Ortamlarinin Bilisim ve
Iletisim Teknolojileri Kullanarak Zenginlestirilmesi” konulu calismalarinda MEB’na
baghh okullarda yabanci dil egitim ortamlarimin zenginlestirilmesi ve egitimin
kalitesinin artirilmasina etki edecek faktorler arastirilmistir. Calismada, farkl: illerde
MEB’na bagh okullarda gorev yapan 27 Ingilizce 6gretmeninin “Bilisim ve iletisim
Teknolojilerinin” egitim ortamlarinda kullanma yeterlilikleri, bilisim ve iletisim

teknolojileri tabanl egitim ortamlarini kullanmada yasadiklar sorunlar irdelenmistir.
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Elde edilen bulgular paralelinde; yabanci dil egitim ortamini zenginlestirecek web
tabanli egitim ortami hazirlanmis ve mevcut olan problemlere getirdigi ¢oztimler
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ingilizce 6gretmenlerinin internet ve
teknolojiden egitim ortamlarindan yeterince yararlanmadigi; 6gretmenlerin materyal
eksikligi duyduklari; 6grenci motivasyonunu arttirict materyal ve etkinliklerin
yeterince olmadigi ve Ogretmenlerin egitim ortamlarinda bulunan materyalleri

kullanim yeterliliklerinin az oldugu sonugclarina ulasilmistir.

Aribas ve Tok (2003) 13.Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi’nda sunduklari
“lIkogretimin Birinci Kademesinde Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin
Degerlendirilmesi” adli sozlii bildirisinde, ilkogretim okullarinin birinci kademesinde
uygulanan yabanci dil dersi isleyisi ve 6gretim programlarinin gelistirilmesine iliskin
yaptiklart ¢alismay1r konu etmigslerdir. Bu arastirmanin amaci, ilkégretim okullari
birinci kademede okuyan 6grencilerin yabanci dil dersinde karsilastiklari sorunlari
belirlemek, elde edilen bulgularin 1s181nda Oneriler gelistirilerek bu dersin isleyisinde
verimliligi arttirmaktir. Arastirma, 2001-2002 6gretim yilinda Malatya il merkezinde
bulunan tiim ilk6gretim okullarinin dordiincii ve besinci simiflarinda 6grenim
gormekte olan Ogrencilerle smirhidir. Veri toplama teknigi olarak anket

kullanilmustr.

Bu arastirma sonucunda su Onerilerde bulunulmustur: Orgiin egitimin ilk
basamagi olan  ilkogretimin  birinci kademesinde brang  Ogretmenleri
gorevlendirilmelidir. Ogrencilerin yabanci dil dersinde daha basarili olabilmeleri
icin, 6grendikleri sozciikleri yazabilme ve okuduklari diyaloglari anlama durumlari
giiclendirilmelidir. Yabanci dil derslerinde kullanilan egitim araclar1 giiniin
gelismelerine gore yenilenmeli, gorsel ve isitsel egitim araclarindan, 6zellikle video,
CD player ve bilgisayarlardan faydalanilmalidir. Yontem seciminde, yas grubunun
ihtiyaclar1 gdz oniinde bulundurulmalidir. Derslerde kullanilacak teknikler, dgrenci
seviyesine uygun olmalidir. Ders anlatirken rol yapma, drama, canlandirma ve egitsel
oyunlardan faydalanilmalidir. Ogrencilerin ulasacagi genel kavramlar ve konular,

soyut yaklagimlardan ¢ok cevre ile baglantili olarak ele alinmalidir.
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Senemoglu (2001)’'nun “ Ogrenci Goriislerine Gore Ogretmen Yeterlilikleri”
konulu arastirmasi, Tiirkiye’ de bu konuda ilk deneysel ¢alisma 6zelligi tasimaktadir.

113

Arastirmanin amaci; “Deneyimli ve basarili 6gretmen “, “Deneyimli dgretmen”,
“Yeni ve basarili olabilecek 6gretmen adayi1”, “Alaninda uzman fakat dgretmen
formasyonu ve deneyimi olmayan kisi”” olmak iizere gruplara ayrilmis 6gretmenlerin;
ogrencilerin 6grenme, giidillenme, simif yonetimini saglama davraniglarini ve
yeterliliklerini 6grenci goriislerine gore belirlemektir ve bu konulara iliskin Tiirk ve
Amerikali Ogrencilerin goriisleri arasinda karsilastirmalar yapmaktir. Arastirma
deneysel desenli bir arastirma olup denek olarak 17 6gretmen kullanilmistir. Bagaril
ve basarisiz dgretmenlerin segiminde, miifettis raporlari, 6grenci, veli ve yonetici
goriisleri esas alinmistir. Arastirma, bir ilkdgretim okulunun 8. sinifinda goniilli
olarak fen bilgisi kursu almak isteyen 35 0grenci ile gercek kosullarda
yiiriitiilmiistiir. Uygulama 7 giin devam etmistir. Arastirmada, Berliner tarafindan

uygulanmis olan goriisme ve anket sorularinin Tiirk¢e’ye cevirisi kullanilmaistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu cikan bulgular soyledir: Tiirk
ve Amerikali 6grencilerin basarili bir 6gretmenden bekledikleri davranislar birbirine
benzemektedir. Bu davraniglar, dikkati konu lizerine ¢cekme, derse planli ve hazirlikli
gelme, Ogrenciyi aktif kilma, derste arac-gere¢ kullanma, Ogrenme yollarini
ogrencilere Ogretme, Ogrencilerle olumlu iletisim kurma ve Ogrenciyi dgrenmeye
tesvik etme olarak sunulmustur. “Deneyimli ve Basarili” gruptaki dgretmenler, konu
alaninda yeterli bilgiye sahip ve Ogrencilerin en etkili bir bicimde 6grenmesini
saglamaktadir. Gerek Tiirk gerek Amerikali Ogrencilerin goriislerine gore;
Ogretmenlerin, o giine karsilastiklart en iyi 6gretmenle benzerliklerinin daha az
oldugu, 6gretme bakimindan da bircok yetersizlik gozledikleri bulunmustur. Gerek
Tiirk gerek Amerikali 6grenciler, “alanlarinda uzman fakat 6gretmenlik formasyonu
ve deneyimi olmayan Ogretmenlerin”, konular1 bildiklerini, ancak Ogrencilerin

ogrenmesini saglayamadiklarini ifade etmislerdir.

Milli Egitim Bakanligi ve EARGED (2000) igbirligi ile yiiriitiilen arastirma ile
iilkemizde halen uygulanmakta olan ilkogretim 4. ve 5. siuf Ingilizce programu,

Ogretmen, Ogrenci ve ders kitabr hakkinda bilgiler toplanarak incelenmistir. S6z
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konusu arastirmada, Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesinden rastgele secilen toplam
280 ilkogretim okulu ve bu ilkogretim okullarinda 1998-1999 6gretim yilinda
Ingilizce derslerini okutmus 605 Ogretmen orneklemi olusturmustur. Tiirkiye
genelinde 605 6gretmene uygulanan bilgi formlar1 degerlendirildiginde, lilkemizde
ilkogretim 4. ve 5. siiflarda uygulanmakta olan Ingilizce programu ile ilgili olarak su
temel bulgular elde edilmistir: Bilgi formlarina yanit veren Ingilizce 6gretmenlerinin
%79.5°1 Ingilizce 6gretmenligi boliimii mezunu degildir ve %79’u pedagojik
formasyon almistir. %55.3’1i cocuklara yabanct dil dgretimi ile ilgili bilgilerinin
yeterli oldugu, %80.8’i c¢ocuk psikolojisi ile ilgili bilgilerinin yeterli oldugu,
%77.6’s1 ¢cocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili ek materyale gereksinimi oldugu ve
%80.8’1 ise iiniversite Ogreniminde cocuklara yabanci dil ogretimi ile ilgili ders
almadig1 biciminde goriis bildirmistir. Bu arastirmanin bulgulari1 dogrultusunda; Milli
Egitim Bakanligi'na bagli resmi ilkogretim okullarinin 1. kademesinde Ingilizce
Ogretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerin biiyilk cogunlugunun alan dis1
ogretmenler oldugu ve bu 6gretmenlerin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi konusunda

egitim ve rehberlige ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir.

Usun (2000)’un “Ogretmenlerin Egitim Ortamlarinda Arag-Gere¢ Kullanimi
Acisindan Sahip Olmalari Gereken Yeterlilikler” konulu sempozyum bildirisinde,
Ogretmenlerin egitim teknolojisinin bir Ogesi olan egitim ortaminda arag-gereg
kullanimi acisindan sahip olmalar1 gereken biligsel, duyussal ve devinissel
yeterlilikler konusu ele alimmistir. Ayrica egitim ortamlarinin donanimi, egitim

teknolojisinin egitim ortamlarinda kullanimi noktalarina deginilmistir.

Demirel (1989) tarafindan “Yabanci Dil Ogretmenlerinin Yeterlilikleri” konulu
aragtirmada ise; “Tiirk ve yabanci 6gretmenlerin idealde gostermeleri gereken
yeterlilikler ile gercekte gosterdikleri yeterlilikler arasinda nasil bir fark vardir?”
sorusu problem ciimlesi olarak ele alinmig ve bu soruya dort alt problem boyutunda
cevap aranmaya calisilmigtir. Arastirmanin Orneklemini 50 yabanci ve 50 Tiirk
Ogretmen olusturmustur ve veri toplama araci olarak anket-survey yoOnteminden

yararlanilmistir. Arastirmada, Tiirk ve yabanci Ogretmenlerin meslek bilgisi
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yeterlilikleri; s6zIlii 6gretim, yeni yapilarin dgretimi, alistirmalari kullanma, kelime

ve okuma Ogretimi, yazma Ogretimi boyutlarinda ele alinmistir.

Ergin (1989) tarafindan yapilan ”Yabanci Dil Ogretiminde Egitim Araglarindan
Yararlanma” adli aragtirmada ise; ortadgretim kurumlarinda goérev yapan yabanci dil
Ogretmenlerinin egitim araclarindan yararlanma durumu ve egitim araglar1 konulu
hizmetici egitime iliskin goriisleri saptanmaya calisilmigtir. Arastirmanin evrenini,
Tiirkiye’deki ortadgretim kurumlarinda gorev yapan yabanct dil Ogretmenleri
olusturmustur. Orneklem olarak Ankara ve Istanbul’da Subat 1989°da Milli Egitim
Bakanligi tarafindan diizenlenen yabanci dil o©gretimi formatorliik kursuna
bakanlikca secilen 47 Almanca, 21 Fransizca, ve 70 ingilizce 6gretmeni alinmistir.

Arastirmanin verileri anket yoluyla elde edilmistir.

Arastirmadan ulasilan temel sonuclar gOyledir: yabanci dil Ogretmenleri
projeksiyon makineleri basta olmak iizere bircok gorsel araglardan ya ¢ok az ya da
hi¢ yararlanmamaktadirlar, en ¢ok kullanilan araclar kasetler ve duvar resimleri
olmugtur. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ise T.V-videoyu hi¢ kullanmamaktadir;
yabanci dil Ogretmenlerinin c¢ogu okullarinda egitim araglarinin bulundugunu
bilmekle birlikte i1 Egitim Araclari Merkezi’'nden haberdar degildirler; hizmetici
egitim programlarina katilma konusunda yabanct dil Ogretmenlerinin biiyiik

cogunlugu isteklidirler.

1.8.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yabanci dil Ogretmenlerinin egitim ve Ogretim teknolojisi konusunda
yeterlilikleri ve bu konuda yetistirilmelerine yonelik olarak 16-26 Haziran 1984
tarihinde Ingiltere’de diizenlenen sempozyumda, yabanci dil 6gretmenlerinin etkili
ogretmen olabilmelerinde 6zel 6gretim teknolojisi ve egitim teknolojisi agisindan
gerekli formasyona sahip olmalarinin onemi vurgulanmistir (Toney 1985; Arnall
1992). Yabanci dil 6gretiminde egitim teknolojisinin onemi iizerinde durulmus ve

yabanct dil  Ogretmenlerinin  Ogrencilerine en iyi Ogrenme ortamint
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hazirlayabilmelerinde, egitim ve 6gretim teknolojilerinin saglayabilecegi katkilardan
bahsedilmistir. Arnalll’a gore bu konuda bilgisayar, video, ve audio, CD-ROM,

compact diskler, uydular, telefon vb. teknolojilerden yararlanilabilir.

Japonya’da 1996 yilinda Hirosima kentinde diizenlenen Uluslararasi Yabanci
Dil Ogretimi Konferansi’'nda sunulmus olan bildirilerde yabanci dil 6grenme-
Ogretme siireclerinde, egitim ve dgretim teknojilerinden yararlanmanin ve bu konuda
ogretmenlerin nitelikli olarak yetistirilmelerinin 6nemine deginilmistir. Konferans
bildirilerinde, yabanct dil 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim, coklu ortamlar,
internet ve video vb. teknolojilerinden, Ogretmenler tarafindan yeterince
yararlanilmas1 geregi iizerinde de durulmustur. Bazi bildirilerde ise yabanci dil
ogretiminde 6grencilerden kaynaklanan sorunlar bulunmasina ragmen, hizmet dncesi
ve hizmet ici egitimlerle egitim ve 6gretim teknolojileri konusunda yeterli formasyon
kazandirilmis olan Ogretmenlerin bu sorunlarin iistesinden gelebilecekleri

vurgulanmistir (Cornwell; Sugino 1996).

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi konusunda yapilmis en genis kapsamli
deneysel nitelikteki calismalardan birisi de, 1981°de San Francisco’da Centre for
Language and Crosscultural Skills’de gerceklestirilmistir. Arastirmay1 gerceklestiren
Robinson ve arkadaslar1, tamamu ikinci dil edinimi ve psiko dilbilimi aragtirmalarina
dayanan on denenceye gore hazirlanmis bilgisayar destekli yabanci dil dgrenimi
yazilimlarim1 deney grubuna, bu denencelere gore hazirlanmis yazilimlart da kontrol
grubuna uygulamiglardir. Tamami dokuz giin siiren uygulama siiresince ogrencilere
her oturum sonrasi basari, uyum ve tutum testleri verilmistir. Deney grubu gerek
tutum, gerek uyum, gerekse basari testlerinde iistiin performans gostermistir. Bu
aragtirma, Ozellikle bilgisayar destekli yabanci dil 6greniminde ders ve Ogrenme

stratejilerinin gelistirilmesine 151k tutmustur

So6z konusu arastirmalarda, yabanci dil 6gretiminde egitim teknolojisinin dnemi
vurgulanarak, yabanci dil 6gretmenlerinin bilgisayar, video, internet ve cd-rom vb.
teknolojilerden yeterince yararlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu anlamda, yabanci

dil 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ve 0zel dgretim teknolojisi acisindan gerekli
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becerilere sahip olmalar1 6nemlidir. Ayrica Ogretmenlerin, egitim ve Ogretim

teknolojileri konusunda formasyon egitimi almasi gerektigi soylenebilir.

“Btkili Ogretim ve Otesi” (Effective Teaching And Beyond) adli makalede
White, Burke ve Source (2002) 6gretmen yeterlilikleri icin kriter olusturma ve ayni
zamanda Ol¢gme problemini konu almislardir. 450 okul bolgesinden rastgele secilen
1700 okul 6rneklemine dayanarak, 6000 6gretmenle yapilan arastirmada, Slgtimler,
ogretmenlerin siniflarina giren egitimli gdzlemciler tarafindan elde edilen dgretmen
davraniglarindan elde edilmistir. Aynm1 zamanda veriler, miidiirler ve 6gretmenleri
degerlendirme sorumluluguna sahip miifettislerden toplanmistir. [lkogretim
seviyesindeki Ogretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili en yiiksek faktoriin kisisel
ozellikler oldugu ortaya cikmustir. Ilkogretim ogretmenlerinin yeterlilik 6zellikleri,
biligsel, zekasal ve sosyal degiskenleriyle iligskin degil kisisel ve sosyal degiskenlerle
ilgili olarak bulunmustur. Bu faktorler, ilkogretim okulu 6gretmenlerinin tutum ve

duygulariyla temsil edilmektedir.

Stronge (2002) “Etkili Ogretmenlerin Nitelikleri” (Qualities of Effective
Teachers) konulu kitap calismasinda, 6grenci basarisina katkida bulunan cok 6zel
Ogretmen davraniglarini tanimlamaya caligmistir. Stronge, 6zellikle 6gretmenlerin
neyi kontrol edebileceklerine, kisilik 6zelliklerine ve uygulamalarina odaklanmuistir.
Bu kitap, etkili 6gretmenlerin ortami nasil diizenlediklerini, yonettiklerini, 6grenme
odakli sinif ¢evresini nasil koruduklarini ve zamam nasil en iyi bi¢imde organize
ettiklerini ayrica o0grenci gelisimlerini nasil gozlemlediklerini gostermesi acisindan
onem tasimaktadir. Ayrica dgretmenlerin, yeterliliklerini 6l¢melerini saglamak icin

kitapta bir beceri kontrol listesi de yer almaktadir.

Hindistan’da Piller ve Skillings (2005) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim
Okulu Ogretmenleri Tarafindan Kullanilan Ingilizce Dil Ogretim Stratejileri”
(English Language Teaching Strategies Used by Primary Teachers in One New
Delhi, India School) konulu arastirmada; Ogretmenlerin kiiciik cocuklara dil
Ogretirken hangi Ogretimsel stratejileri kullandiklari sorusuna yanit aranmistir.
Arastirmanin evrenini, Yeni Delhi’deki yaklasik 1500 6grencili bir ilkogretim okulu

olusturmaktadir. Orneklem olarak 31 dgretmen, 2 yonetici alinmustir. Bu calismadaki
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sorular, hem 6gretimsel uygulamalar1 hem de 6gretmenlerin ihtiyaglarini 6grenmek
icin yapilandirilmistir.  Aragtirmanin  verileri, gozlem ve goriisme yoluyla
toplanmistir. Bu calisma ile; Ogretmenlerin, c¢ocuklarin giinliikk hayattaki
deneyimlerine dayali olarak aktiviteler diizenleyerek, konusma becerilerini
gelistirdikleri; 6grencilerin dili kullanmalarina imkan saglayarak iletisim becerilerini
gelistirdikleri; gosteri yoluyla ya da gorsel objeler kullanarak ogrencilerin yeni

kavram ve yapilari daha iyi anlamalarina yardimce1 olduklari sonuglarina ulasiimistir.

Yukarida bahsedilen arastirmalari gbz oniinde bulundurdugumuzda; 6gretmen
yeterliliklerini belirleme konusunda yapilan ¢alismalarda, 6gretmen yeterlilikleri ile
ilgili en yiiksek faktoriin kisisel ozellikler oldugu ortaya c¢iktigi soylenebilir.

Ozellikle 6gretmenlerin iletisim kurma ve sosyal becerileri vurgulanmaktadir.

Brown ve Mc Intyyre (1998) tarafindan yapilan “Ogretimi Anlamlandirma”
(Making Sense of Teaching) baglikli arastirmada; Ogretmenlerin uzmanlik alan
bilgilerini ve etkili 6gretimin dogasini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Arastirmanin
orneklemini, 1 ortaokul ve 1 ilkdgretimde gorevli, calismaya ve Ogrencilerine ilgili
16 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerden 4’ii ilkdgretimde gorevli, diger 12°si ise
ortaokulda gorevli olan brans Ogretmenleridir. Her Ogretmen, iki ve alti saat
arasindaki bir iinitenin Ogretimi icin gozlemlendikten sonra goriismeye alinmistir.
Gozlem ve goriisme yoluyla elde edilen verilerden yola cikilarak, dgretmenlerin
profesyonel meslek bilgisinin ¢ercevesi cizilmis ve 0gretmenlerin dgrenme-dgretme
siireclerinde kullandiklari yaklasim, metod ve teknikleri saptanmistir. Brown ve
Mclntyyre (1998), arastirmaya katilan 6gretmenlerin alan bilgilerine sahip olduklari,
simif icinde kullandiklar1 dile hakim olduklari; 6grencilerin gelisimsel ve psikolojik
gelisimlerinin farkinda olup; seviye ve ihtiyaglarina uygun yaklasim ve metodlari
Ogrenme-Ogretme ortaminda kullandiklari, sinifta rahat ve iletisimi kolaylastirici bir

atmosfer yarattiklar1 bulgularina ulagmislardir.

Curtain ve Pesola (1994)’nin “Cocuklar ve Dil” (Languages and Children)
konulu kitap niteligindeki c¢alismalari, yabanci dil 6gretmenlerinin kii¢iik yasta
yabanci dil egitiminde karsilastiklari sorunlar ve dikkat edilmesi gereken noktalar

tizerinde yogunlasarak yabanci dil 6gretmenlerine rehber niteligindedir. Curtain ve
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Pesola (1994) calismalarinda, yabanci dil 6gretmenlerinin dil dgretiminde etkili
olabilmeleri icin gereken su noktalara deginmislerdir: Yabanci dil 6gretmenleri,
ogrencilerin ihtiyag ve farkliliklarini dikkate alarak, ©Ogretimsel uygulamalarda
bulunmalidir. Her 6grencinin dil 6grenme nedenlerinin farklilik gostermesi ve her
ogrencinin farkli 6grenme stillerine sahip olmasi nedeniyle 6gretmenler dersi ve dil
Ogretim programini bu dogrultuda diizenlemelidirler. Yabanci dil 6gretmenleri, dil
uzmani olmanin yaninda aym1 zamanda bir rehber, danisman ve kaynak Kkisi
olmalidir. Ayrica dgretmenlerin, yeni teknolojik gelismeleri takip etmesi ve bu
gelismeler dogrultusunda dil 6gretiminde Ogretim teknolojilerini en etkili bicimde

kullanmasi 6nemlidir.

Ogretmen yeterlilikleri ile ilgili yapilan arastirmalari inceledigimizde; yabanci
dil 6gretmenlerinin, Ogrencilerin ihtiya¢ ve farkliliklarini dikkate almasi, onlarin
gelisimsel ve psikolojik gelisimlerinin farkinda olmas: ve bu noktalar1 gdz Oniinde
bulundurarak uygun yontem ve teknikleri kullanmalarimin gerekliligi ortaya

cikmaktadir.

Met (1989)’in “Suda Yiiriimek ve Etkili ilkogretim Okulu Ogretmenlerinin
Diger Ozellikleri” (Walking On Water And Other Characteristics Of Effective
Elementary School Teachers) konulu arastirmasi, betimsel nitelikte bir calisma olup,
yabanci dil ogretmenlerinin hangi ozelliklere sahip olmasi gerektigini saptama
amaciyla yliriitilmiistiir. Bu caligmaya gore; yabanci dil ogretmenleri, hedef dilin
tiim beceri alanlarinda yiiksek seviyede dil uzmanligina sahip olmalidir. Dili hem
sosyal anlamda hem de profesyonel amaclar icin gerekli durumlarda kullanabilme
becerisine sahip olmalidir. Yabanci dil dgretmenleri, 6grenme psikolojisi, insan
gelisimi, ikinci dil edinimi ve 6grencilerin dil uzmanligin1 gelistirmek icin bir¢ok
stratejiyi iceren pedagojik bilgi ve becerilere sahip olmalidir. Birgok Ogretim
teknolojisinden haberdar olma ve onlar1 Ogretimsel boyutta nasil kullanacagini

bilmelidir.

Grover (2002) “Ogretmen Kalitesini Arttirma” (Improving Teacher Quality)
adli makalesinde, nitelikli 6gretmenin tanimimi yaparak etkili Ogretmenin

ozelliklerinin neler oldugunu belirtmistir. Grover’a gore nitelikli Ogretmen,
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ogretmenlik yapacagi alandan iiniversite diplomas: olan ve devletin uyguladigi
ogretmenlik sinavin gecmis 6gretmendir. IIkogretim seviyesinde ise dgretmenin alan

bilgisi ve dgretim becerilerini iceren bir sinavdan gegmesi gerektigini vurgulamistir.

Etkili Ogretmenlerin sahip olmasi gereken o6zellikler konusunda Grover,
ogretmenlerin oncelikle alan mezunu olmalarinin, 6gretmenlerin 6gretim yaptiklari
alanda konu-uzmanligi bilgisine sahip olmalarinin, genel Ogretmenlik beceri ve
bilgisine sahip olmalarinin, meslekte belli bir deneyime sahip olmalarinin, alanlariyla
ilgili yliksek lisans programlarindan egitim almalarinin ve hizmetici egitim

faaliyetlerine katilmalarinin gerekliligini vurgulamistir.

Nunan (1998)‘m “Dil Ogretim Yontemi” (Language Teaching Mehodology)
konulu kitap niteligindeki ¢alismasi, on iki bolimden olusan G6gretmen el kitabi
niteligindedir. Kitap, simf ve brans Ogretmenlerine “dil 6gretim yodntemi’nin
kuramsal ve uygulama boyutlarini aragtirma bulgularina da dayanarak tanitmak ve
yabanct dil 6gretmenlerinin etkili bir yabanci dil 6gretimi sunabilmelerine yardimci
olmak amaci ile kapsamli bir literatiir taramas1 bulgularina dayali olarak kaleme

alinmagtir.
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YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, arastirma evren ve orneklem,

veri toplama araci, verilerin ¢éziimii ve yorumlanmasina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen
olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir yaklasimdir (Karasar
2002). Arastirma bulgulari, literatiir taramasi ve anket uygulamasi sonucu elde edilen

verilere dayanilarak olusturulmustur.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini; Canakkale ili ve ilgelerinde 2005-2006 ogretim
yilinda ilk6gretim okullarmin birinci kademesi 4. ve 5. siniflarda ingilizce 6gretmeni

olarak gorev yapan dgretmenler olusturmaktadir.

[lkogretim  okullarimin ~ birinci  kademesinde gorev  yapan  Ingilizce
ogretmenlerinin 95’1 evren iginden rastlantisal (random) se¢me yoluyla drneklem
grubuna alinmistir. Rastlantisal segme Orneklemede, evrendeki eleman tiirlerinden
her birinden 6rnekleme girenlerin sayisi, tiimii ile sansa birakilmistir. Evrendeki tiim
elemanlarin birbirine esit secilme sansina sahip olduklari 6rnekleme tiiriidiir.

(Karasar 2002: 113)

Asagida tablo 1°de evrende yer alan okullarin adlar1 ve bu okullarda gérevli 4.

ve 5. sinif 6gretmenlerinin sayilart verilmektedir.



Tablo 1: Arastirmamin Evreni

k6 gretim Okulu

Giilpmnar YIBO.
Menderes 100

Milli Zafer 10O

Ismail Taner 100.
Kiiciikkuyu 100.
Ayvacik Tlkdgretim Okulu
Ummiihan Hatun i00.
Bayrami¢ Gazi 100.
Evciler Sehit Osman 100.
Mehmet Akif Ersoy 100.
Baliklicesme 100.

Biga 100.

Dumlupinar {00.

Fatih 100.

Kocagiir i00.

Sakarya 100.

Yenigiftlik Yatili iOO.
Bozcaada Istiklal 100.
75. Y1l Murat Kose 100.
Can Atatiirk i00.
Mehmet Akif Ersoy i00.
Can Ozer 100.

Sehit Engin Eker 100.
Terzialan 100.

Algitepe 100.

Kopriilii Hamdibey 100.
Kumkoy 100.

Turkozu 100.

22 Eyliil 100.

Cevatpasa 100.

Ezine Gazi 100.

Geyikli I00.

Pmarbasi 100.

Ulukoy 100.
Yahyacavus 100

26 Kasim 100.

75. Y11 Cumhuriyet 100.
Pazarkoy Sehit Halil Kandemir
i00.

TOPLAM:

4.ve 5. Smuf
Ogretmen
Sayist

2
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k6 gretim Okulu 4. ve 5. Siif
Ogretmen
Sayisi

Gazi Siileymanpasa 100.

Adatepe 100

Cardak 100

Hakimiyeti Milliye 100.

Kavak C. Keresteci 100.

Namik Kemal 100.

Orgeneral E. Bitlis 100.

Sehit Ramazan Iba 100.

G. Cumbhuriyet 100.

25 Eyliil 100.

Egialan 100.

Ismail Baykut 100.

Plevne 100.

Umurbey 100.

18 Mart 100.

Akcapinar 100.

Anafartalar 100.

Ariburun 100.

Atatiirk 100.

Barbaros H. Pasa 100.

Cumhuriyet 100.

Gazi 100.

Intepe 100.

Karacaéren 100.

Kepez Atatiirk 100.

Kepez M. A. Ersoy i100.

Merkez 100.

Mustafa 100.

Omer Mart I100.

Ozlem Kayali 100.

S. F. Camoglu i00.

Tevfikiye 100.

Turgut Reis 100.

V. Fahrettin Akkutlu 100.

Akcakoyun 100

Hamdibey 100.

Kalkim 100.

Yenice Sehit Ramazan Ege

i00.
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Tablo 2’de, evrendeki Ogretmen sayisi, Ornekleme aliman Ogretmenler ve

uygulanan anket sayis1 hakkinda bilgiler goriilmektedir.
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Tablo 2: Evren ve Orneklem

ANKET EVRE ORNEKLE DONE DEGERLENDIRIL EVRENI

N M N EN ANKET SAYISI  TEMSIL
ANKE EDEN
T ORNEKLE
SAYIS M %
I
Ogretme 115 95 95 95 82

n

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak anketten yararlanilmigtir. Asagida anketin

hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasina iligkin bilgilere yer verilmektedir.

Olgme araci olan anketin gelistirilmesi amaciyla oncelikle literatiir calismasi
yapilarak, yerli ve yabanci aragtirma, yayin ve kitaplar gézden gecirilmistir. Literatiir
taramasi sonucunda toplanan bilgilerle hazirlanan anket taslaklari, alan uzmanlarinin
goriislerine sunulmus ve bu goriisler dogrultusunda eksiklikleri gézden gegirilerek ve
gerekli diizeltmeler yapilarak anket formlar1 yeniden diizenlenmistir. Ogretmenlere

uygulanan anket iki boliimden olusmustur.

Birinci boliimde, 6gretmenlerin kigisel ozellikleri (cinsiyet, kidem, mezun
oldugu okul, Ingilizce ogretimi konusunda hizmet ici egitim alipp almama, eger
alindiysa egitimin hangi kurum veya kurulus tarafindan verildigi) ile ilgili bes soru

bulunmaktadir.
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Ikinci boliimde ise Ingilizce dgretimi ile ilgili olarak; 6gretmenlerin, egitim
durumunda yontem-teknik kullanma ve arag-gerec (teknoloji) kullanma yeterlilik

algilarii 6lgmeye yonelik sorular 2 alt boyutta yer almistir.

Bu sorular;
Yontem-teknik kullanma boyutunda 25 soru,
Arag-gerec (teknoloji) kullanma boyutunda 10 soru olmak iizere toplam 35

adettir.

Ankette yer alan yeterlilikler, Likert tipi besli derecelendirme Olcegiyle
yapilandirilmigtir.  Olgekte, “Tamamen Yetersizim (1)”, “Yetersizim (2)”,
“Yeterliyim (3)”, “Oldukc¢a Yeterliyim (4)”, “Tamamen Yeterliyim (5)” degerleri

kullanilmigtir.

Anketin gecerlilik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla alan ve konu
uzmanlarindan elde edilen bilgiler 1s18inda anketler yeniden diizenlenmistir.
Diizenlenen anketlere, giivenirlik calismasinin yapilmasit amaciyla test-tekrar test
teknigi uygulanmistir. Calisma evreninden secilen ancak asil uygulamada yer
almayan 20 6gretmene 25 giin arayla anket uygulanmistir. Bu iki uygulama sonunda,
verilen cevaplar arasindaki korelasyon test edilmistir. Genel giivenirlik katsayis1 0.80

olarak bulunan Cronbach alpha degeri, anketin giivenilir oldugunun bir gostergesidir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Olgme aracindan elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan kodlanarak
puanlanmistir.  Istatistiksel islemlerin yapilmasinda SPSS istatistik paket
programindan yararlanilmistir. Anketin birinci boliimiinde yer alan kisisel bilgilere
iliskin maddelerin frekans dagilimlari ¢ikarilmis; yiizdelikler hesaplanmistir. Anketin
ikinci boliimiindeki sorulara verilen cevaplarin secenekler bazinda frekans, ylizde

dagilimlari, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.
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Grubun yeterlilik puanlarinin; “meslekteki kidem” ve “Ingilizce ogretimi
konusunda hizmet 6ncesi veya hizmet ici egitim alip almama” degiskenleri acisindan
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini1 saptamak amaciyla tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) teknigi uygulanmustir.

Alan 6gretmenleri ile alan dis1 6gretmenleri arasinda yontem-teknik ve arag-
gerec (teknoloji) kullanma konularindaki yeterlilikler acisindan anlamli bir farklilik

olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir.

Elde edilen veriler, bilgisayarda SPSS programinda ¢6ziimlenmis,

manidarliklar1 .05 diizeyinde sinanmis ve bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda toplanan verilerin
istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda, elde edilen bulgular ve yorumlart yer

almaktadir.

Oncelikle, 6rneklem grubunun kisisel bilgilerini tanitict frekans ve yiizde
dagilimlarina yer verilmistir. Diger bulgular; arastirmanin amaglar1 ve bu amaclarin

sunulus sirasina gore degerlendirilmistir.

3.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozellikler Bakimindan Dagihimina iliskin

Bulgular

“Kisisel Bilgiler” boliimiinden elde edilen veriler 1s18inda, 6rneklem grubunu
olusturan ogretmenlerin mesleki kidem, mezun olunan okul, Ingilizce &gretimi
konusunda herhangi bir hizmet ici egitim kursuna katilma durumu, katilmigsa hizmet

ici egitimin hangi kurulus tarafindan verildigini gosteren dagilimlar Tablo 3‘te

verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin cinsiyet ve kidemlerine gore dagilim

KISISEL OZELLIKLER F Yiizde %

Cinsiyet Bayan 66 69.47
Bay 29 30.53

Meslekteki kidem 1-5 yil 39 41.05
6-10 yil 35 36.84
11-15 y1l 12 12.63

16 yil ve iisti 9 9.47
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Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlarma bakildiginda; 95
ogretmenden 66’sinin  (%69,47) bayan, 29’unun (%30,53) ise erkek oldugu

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin kidemlerine gére dagilimlarina bakildiginda; 95 6gretmenden
39’unun (%41,05) 1-5 yil, 35’inin (%36,84) 6-10 yil, 12’sinin (%12,63) 11-15 yil,
9’unun (%9,47) 16 yildan fazla O6gretmenlik yapmakta oldugu anlasilmaktadir.
Orneklemin yariya yakin biiyiik cogunlugunun 5 yil ve alt1 kidemdeki 6gretmenlerin
olusturmasinda; ilkogretim okullar1 programinda Ingilizce dersinin birinci kademeye
de konulmasi ve bu yiizden dogan 6gretmen ihtiyacimi karsilamak igin ¢ok sayida

Ingilizce 6gretmeninin atamasmin yapilmasinin énemli etkisi oldugu séylenebilir.

Tablo 4: Ogretmenlerin mezun olduklar: okul ve hizmetici egitim alma

durumlarina gore dagilim

KISISEL OZELLIKLER F %
En son mezun olunan okul Ingilizce Ogretmenligi Bolimii 63 66.32
Almanca Ogretmenligi Boliimii 1 1.05
Fransizca Ogretmenligi Bolimii 5 5.26
Diger 26 27.37
Ingilizce o6gretimi konusunda Evet 65 68.42
hizmet ici veya Oncesi egitim Hayir 30 31.58
alma

Tablo 4°‘te goriildiigii gibi Ingilizce Ogretmenlerinin %76,32’sini Ingilizce
ogretmenligi, %1,05’ini Almanca 6gretmenligi, %5,26’sin1 Fransizca 6gretmenligi,

%17,32’sini ise diger iiniversite boliimleri mezunlart olusturmaktadir.

Ogretmenlerin, Ingilizce 6gretimi konusunda hizmet 6ncesi veya hizmet igi
egitim alma durumunu inceledigimiz zaman, dgretmenlerin %68,42’sinin bu egitimi
aldig1; %31,48 sinin ise Ingilizce 6gretimi konusunda herhangi bir hizmet ici veya
oncesi egitime katilmadiklar1 goriilmektedir. Goriildiigli iizere; Ornekleme giren

ogretmenlerin yarisindan cogu, ingilizce dgretimiyle ilgili bir egitime katilmistir.
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Ogretmenlerden Ingilizce ogretimi ile ilgili hizmet oncesi veya hizmet igi
egitimlere katilanlarinin, %44,62’si  Milli Egitim Bakanligi’nin, %43,08’i
iiniversitenin, %9’u 11 Egitim Araclart Merkezi’nin, %3,08’si diger kurumlarda bu
tir egitimlere katildiklarin1 ifade etmislerdir. Milli Egitim Bakanligi’nin ve
tiniversitelerin diizenledikleri ingilizce 6gretimi ile ilgili hizmet 6ncesi veya hizmet

ici egitimlerine katiliminin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.2. ilkogretim ingilizce Ogretmenlerinin Egitim Durumu Yeterlilikleri

3.2.1. Yontem-Teknik Kullanma Yeterlilikleri

Tiim 6rneklem grubunu olusturan Ingilizce ogretmenlerinin, anketin egitim
durumunda yontem-teknik kullanma yeterliliklerine iliskin maddelerden aldiklari
puanlarin yiizdelik dagilimlari, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari tablo 5’te

goriilmektedir.

Tablo 5°‘ten anlasilacagi gibi “Ogretim etkinliklerini onceden planlama”
yeterlilikleri konusunda, orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin %32,7’si
“yeterliyim”, %37,9’u “olduk¢a yeterliyim” ve %29,5’i ise “tamamen yeterliyim”
olarak belirtmislerdir. “Tamamen yetersizim” ve “yetersizim” segenekleri higbir
ogretmen tarafindan isaretlenmemistir. Orneklem grubundaki dgretmenler “6gretim
etkinliklerini onceden planlama” konusundaki yeterliliklerini, agirliklt olarak
“oldukca  yeterliyim” olarak belirtmiglerdir.  “Yetersizim” seceneklerinin
isaretlenmemis olmasi dgretmenlerin kendilerini bu konuda yetersiz gormediklerini

ortaya koymaktadir.



1. Ogretim etkinliklerini
onceden planlama.

2. Planda hedef davraniglart
acik ve net bir bicimde ifade
etme.

3. Igerigi 6grenci diizeyine
gore diizenleme.

4. Igerigi somuttan soyuta
uygun olarak diizenleme.

5. Igerigi basitten karmasiga
uygun olarak diizenleme.

6. Hedef davranislarla gercek
yasam arasinda iliski kurma.
7. Ogrencilerin derse
katilimlarini saglayici uygun
pekistiregler sunma.

8. Ogrenci diizeyine uygun
somut ipuglari sunma.

9. igerige uygun yontem-
teknik se¢me.

10. Yabanci dil 6gretimindeki
geleneksel 6gretim
yontemlerini kullanma.

11. Ogrencilerin giinliik
iletisim becerilerini
gelistirmeye yonelik
iletisimei yaklagim yontemini
kullanma.

12. Birgok yontemin sentezi
olan se¢meli yontemi
kullanma.

13. Farkli bir takim
yontemlerden (olay, ani,
fikra, espri yapma vb.)
yararlanarak 6grencilerin
dikkatini konuya ¢ekme.

14. Ogrencilere neyi, nasil

ogrenecekleri konusunda bilgi

verme.

15. Yeni yapry1 sunmadan
once basit 6rnekler sunma.
16. Yeni ciimle kaliplarini
bilinen sozciiklerle 6gretme.
17. Smifta net ve anlasilir
Ingilizce agiklamalarda
bulunma.

18. Simif iginde sik sik
konusma aktivitelerine yer
verme.

19. Ogrenilen dildeki basit
ciimlelerle iletigim
kurmalarina 6zen gosterme.
20. Ogrenilen dilin seslerini
en iyi sekilde ¢ikarmalarini
saglama.

21. Dil kurallarinin dogru
kullanimint tesvik edici
yazma etkinliklerine yer
verme.

22. Duydugunu ya da
okudugunu anlama
becerilerini gelistirici, soru-
cevap teknigini kullanma.
23. Smif i¢i etkinliklerde,
drama uygulamalarina yer
verme.

24. Yeni yap1 veya
kavramlar, egitsel oyunlar
yoluyla kazandirma.

25. Ogrencilerin ilgisini
gekmek igin Ingilizce
sarkilardan yararlanma.

TAMAME
N
YETERLI
YiM

f %
28 29,5
31 32,6
35 36,8
32 33,7
30 31,6
24 253
31 32,6
25 26,3
18 18,9
15 15,8
15 15,8
20 21,1
27 284
32 33,7
40 42,1
44 46,3
31 32,6
23 24,2
27 23,4
22 23,2
19 20
32 33,7
15 15,8
17 17,9
22 232

OLDUKC
A
YETERLI
YIM

f %
36 37,9
30 31,6
35 36.8
36 37,9
41 432
43 453
34 35,8
37 38,9
41 432
36 347
33 34,7
39 41,1
25 26,3
38 40
40 42,1
37 389
38 40
28 29,5
33 347
37 37.9
37 389
39 41,1
29 30,5
28 29,5
14 14,7

YETERLI
YiM

f %
31 32,7
33 34,7
20 21,1
23 24,2
20 21,1
20 21,1
30 31,6
33 34,8
28 29,5
41 37,9
36 379
32 33,7
33 34,7
25 26,3
15 15,8
14 14,7
24 253
32 33,7
31 32,6
26 274
29 30,5
24 253
31 32,6
33 34,7
37 38,9

YETERSI
ZiM

3 %

1 1,1
4 4,2
3 3,2
4 42
5 53
8 8,4
3 3.1
10 10,5
4 42
10 105
11 11,6
4 4,2
7 7.4
8 8.4
15 15,8
16 168
20 21,1

TAMAME
N
YETERSI
ZiM

f %
1 1,1
1 1,1
3 32
1 1,1
3 32
2 2,1
5 53
1 1,1
2 2,1

3,73
3,66

3,54

3,79

3,88

3,72

3,67

4,07

3,36

SS

1,07

963

1,09

1,08

111

1,09

77
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“Planda hedef davranmislari agik ve net bir bicimde ifade etme” yeterliligi
konusunda, Ogretmenlerin %1,1°1 “yetersizim”, %34,7’si “yeterliyim”, %31,6’s1
“oldukca yeterliyim” ve %32,6’s1 ise “tamamen yeterliyim” seklinde goriis
bildirmislerdir. “Tamamen yetersizim” secenegi hicbir 6gretmen tarafindan
isaretlenmemistir. Yukaridaki tablodan da anlasilacagi gibi ogretmenler agirlikli

olarak kendilerini "yeterli” olarak gérmektedirler.

.....

ogretmenlerin  %1,1°’1 “tamamen yetersizim”, %4,2’si “yetersizim”, %?21,1’i
“yeterliyim”, %36,8’1 “olduk¢a yeterliyim”, %36,8’1 “tamamen yeterliyim” olarak
sahip olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, kendilerini bu
konuda yeterli géormektedirler. Sadece 6gretmenlerin %35,3’liik bir kismi kendilerini

yetersiz gormektedir.

“Icerigi somuttan soyuta uygun olarak diizenleme” yeterliligine, 6gretmenlerin
%]1,1’1 “tamamen yetersizim”, %3,2’si “yetersizim”, %24,2’si “yeterliyim”, %37,9’u
“oldukca yeterliyim”, %33,7’si “tamamen yeterliyim” olarak goriis belirtmislerdir.
Ogretmenler, bu konuda agirhikhh olarak “oldukga yeterli” olduklarini
diisinmektedirler. Bu konuda, Ogretmenlerin  %4,3’ti kendilerini  yetersiz
gormektedirler. Ozellikle ilkogretim okullarindaki ©grencilerin yas seviyeleri
diisiiniildiigiinde; igerigin biligsel gelisimlerine uygun olarak somuttan soyuta dogru

diizenlenmesi 6nemlidir.

“Icerigi basitten karmasiga olarak diizenleme” yeterliligine, 6gretmenlerin
%4,2’si “yetersizim”, %21,1°1 “yeterliyim”, %43,2’si “oldukc¢a yeterliyim”, %31,6’s1
“tamamen yeterliyim” olarak sahip olduklarim1 belirtmislerdir. “Tamamen
yetersizim” secenegi Ogretmenlerce isaretlenmemistir; fakat %4,2’si bu konuda
kendilerini “yetersiz” olarak gormektedir. Kiiciik yastaki 6grencilerin algilama
diizeyleri dikkate alindiginda, 6gretmenlerin yabanci dildeki kavram ve yapilar
basitten karmasiga dogru diizenlemesi oldukca Onemlidir. Orneklemi olusturan

113

ogretmenler bu konuda agirlikli olarak oldukca yeterliyim” secenegini

isaretlemistir.
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“Hedef davramslarla gercek yasam arasinda iliski kurma” yeterliligine,
ogretmenlerin  %3,2’si  “tamamen yetersizim”, %5,3’ii “yetersizim”, %Z21,1’i
“yeterliyim”, %45,3’ii “oldukc¢a yeterliyim”, %25,3’i “tamamen yeterliyim” olarak
sahip olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler agirlikli olarak “oldukga yeterliyim”
secenegini isaretlemistir. Fakat toplam olarak ogretmenlerin %38,5’i bu konuda
“yetersiz” olduklarin1 belirtmislerdir. Simif i¢i 6grenmelerin kalic1 olmasi igin
orneklerin giinliik yasamdan verilmesi ve ogretilen bilgilerin giinliik iletisimde nasil

kullanilacaginin 6grencilere gosterilmesi gerekir.

“Ogrencilerin derse katthmlarim saglayict uygun pekistirecler sunma”
yeterliligine, ogretmenlerin %31,6’s1 “yeterliyim”, %35,8’i “olduk¢a yeterliyim”,
%32,6’s1  “tamamen yeterliyim” olarak sahip olduklarim1  belirtmislerdir.

113

Ogretmenlerin hicbiri “tamamen yetersizim” veya yetersizim” seceneklerini
isaretlememislerdir. Bu da oOgretmenlerin bu konuda yeterli olduklarinin
gostergesidir. Ogretmenler agirhkli  olarak “oldukca yeterliyim” secenegini

isaretlemislerdir.

“Ogrenci diizeyine uygun somut ipuclart sunma” yeterliligine, 6gretmenlerin
%34,8°1 “yeterliyim”, %38,9’u “oldukca yeterliyim”, %26,3’ii “tamamen yeterliyim”
olarak sahip olduklarim belirtmiglerdir. ~Ogretmenler agirlikli olarak “oldukga
yeterliyim” secenegini isaretlemislerdir Ogretmenlerin hicbiri “tamamen yetersizim”
veya “ yetersizim” seceneklerini isaretlenmemis olmasi Ogretmenlerin bu konuda
yeterli olduklarin1 ortaya koymaktadir. Simif icinde iyi bir ortamin hazirlanmasi,

Ogretmenin Ogrencilerini cesaretlendirmesine baglidir. Bunun i¢in de 6gretmenin

ipuclarini, pekistiregleri ve diizeltmeleri iyi kullanmasi gerekir.

Tablo 5°ten anlasilacag: gibi “Icerige uygun yontem-teknik secme” konusunda
ogretmenlerin  %8,4’t  “yetersizim”, %?29,5’i “yeterliyim”, %#43,2’si ‘“oldukca
yeterliyim”, %18,9’u “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini
belirtmiglerdir. “Tamamen yetersizim” seceneginin isaretlenmemesine karsin

ogretmenlerin %8,4’1i “yetersizim” secenegini isaretleyerek, bu konuda yetersiz
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olduklarint belirtmislerdir. Bunun yaninda, 6gretmenler agirlikli olarak “oldukca

yeterliyim” secenegini isaretlemiglerdir.

“Yabanci dil ogretimindeki geleneksel ogretim yontemlerini (diiz varim yontemi,
dogal yontem) kullanma” konusunda, 6gretmenlerin %3,1’1 “yetersizim”, %37,9’u
“yeterliyim”, %34,7’si “oldukc¢a yeterliyim”, %15,8’1i “tamamen yeterliyim” olarak
yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenler, “tamamen yetersizim” se¢enegini
isaretlememislerdir fakat kendilerini bu konuda yetersiz gorenlerin oram %3,1°dir.
Ogretmenlerin agirlikli olarak “yeterliyim” secenegini isaretlediklerini gz oniinde
bulundurursak; genel olarak 6gretmenlerin bu konuda kendilerini yeterli gordiiklerini

sOylenebilir.

“Ogrencilerin giinliik iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik iletigimci
yvaklagum yontemini kullanma” konusunda, oOgretmenlerin %,1,1’i “tamamen
yetersizim”, %10,5’1 “yetersizim”, %37,9’u “yeterliyim”, %?34,7’si “oldukca
yeterliyim”, %15,8’i “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini
belirtmislerdir. Bu konuda dgretmenlerin %11,6’lik kisminin kendilerini “yetersiz”
gormeleri dikkat cekicidir. Ogretmenler agirlikli olarak “yeterliyim” segenegini

isaretlemislerdir.

“Bircok yontemin sentezi olan secmeli yontemi kullanma” konusunda,
ogretmenlerin  %4,2’si  “yetersizim”, %33,7’si “yeterliyim”, %41,1’1 “oldukca
yeterliyim”, %?21,1’1 “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin  higbirinin “tamamen yetersizim” segenegini
isaretlememesinin yaninda %4,2’si “yetersizim” secenegini isaretleyerek bu konuda
yetersiz olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler agirlikli olarak “oldukca yeterliyim”

secenegini isaretlemislerdir.

“Farkli birtakim yontemlerden yararlanarak (olay, ani, espri) Ogrencilerin
dikkatini konuya ¢cekme” konusunda, 6gretmenlerin %10,5’1 “yetersizim”, %34,7’si
“yeterliyim”, %26,3’ii “oldukc¢a yeterliyim”, %28,4’i “tamamen yeterliyim” olarak

yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin hicbirinin “tamamen yetersizim”



81

secenefini  isaretlememesine  karsin  %10,5’inin  “yetersizim”  secenegini

isaretlemeleri, bu konudaki yetersizliklerine dikkat ¢cekmektedir.

“Ogrencilere neyi, nasil égrenecekleri konusunda bilgi verme” konusunda,
ogretmenlerin  %26,3’4  “yeterliyim”, %40’1 “olduk¢a yeterliyim”, %33,7’si
“tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
hicbirinin “tamamen yetersizim” ve “yetersizim” seceneklerini isaretlememesi,
kendilerini bu konuda yetersiz gormediklerini ortaya koymaktadir. Agirlikli olarak
ogretmenlerin “oldukca yeterliyim” secenegini isaretlemesi, kendilerini bu konuda

yeterli bulduklarinin gostergesidir.

“Yeni yapiyr sunmadan once basit ornekler sunma” konusunda, 6gretmenlerin
%15,8’1 “yeterliyim” %42,1°’1 “oldukc¢a yeterliyim”, %42,1’1 “tamamen yeterliyim”
olarak yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin hicbirinin “tamamen
yetersizim” ve “yetersizim” seceneklerini isaretlememesi kendilerini bu konuda
yetersiz gormediklerini ortaya koymaktadir. Agirlikli olarak dgretmenlerin “oldukg¢a
yeterliyim” secenegini isaretlemesi, kendilerini bu konuda yeterli bulduklarinin

gostergesidir.

“Yeni ciimle kaliplarint bilinen sozciiklerle ogretme” konusunda, dgretmenlerin
%14, 7’si “yeterliyim”, %38,9’u “oldukca yeterliyim”, %46,3’ii “tamamen
yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin hicbiri
yetersizim seceneklerini isaretlememistir. Ogretmenlerin bu alanda kendilerini yeterli

gordiikleri goriilmektedir.

Yukaridaki tablo 5°‘ten anlagilacagi gibi “Swnifta net ve anlasilir Ingilizce
agiklamalarda bulunma” konusunda, 6gretmenlerin % 25,3’1 “yeterliyim”, %42,1°1
“oldukca yeterliyim” ve %32,6’s1 ise “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik
diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin higbiri “tamamen yetersizim” ve
“yetersizim” seceneklerini igsaretlemislerdir. Agirlikli olarak Ogretmenlerin “oldukca
yeterliyim” secenegini isaretlemeleri kendilerini yeterli gordiiklerini ortaya

koymaktadir.
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“Smif icinde sik sik konusma aktivitelerine yer verme” konusunda,
ogretmenlerin %12,7’si “yetersizim”, %33,7’si “yeterliyim”, %29,5’ i “oldukga
yeterliyim”, %?24,2’si ise “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini
belirtmiglerdir. Agirlikli olarak 6gretmenler “yeterliyim” secenegini isaretlemislerdir
ancak bu konuda Ogretmenlerin %12,7’sinin kendini yetersiz gormesi dikkat
cekicidir. Bu bulgu, Piller ve Skillings’in (2005) “Ilkogretim Okulu Ogretmenleri
Tarafindan Kullanilan ingilizce Dil Ogretim Stratejileri” konulu arastirmalarmin
bulgular ile tutarlh degildir. Yaptiklar: calismada; 6gretmenlerin, ¢ocuklarin giinliik
hayattaki deneyimlerine dayali olarak aktiviteler diizenleyerek konusma becerilerini
gelistirdikleri; 6grencilerin dili kullanmalarina imkan saglayarak iletisim becerilerini

gelistirdikleri sonuglarina ulagilmaistir.

“Ogrenilen dildeki basit ciimlelerle iletisim kurmalarina ézen gosterme”
konusunda, ogretmenlerin %4,2’si “yetersizim”, %33,6’s1 “yeterliyim”, %35,7’si
“oldukca yeterliyim” ve %?26,3’ii ise ‘“tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik
diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenler, agirlikli olarak “oldukga yeterliyim”
secenegini isaretlemislerdir; bu da onlarin kendilerini yeterli gordiiklerini ortaya
koymaktadir. Ayn1 zamanda ‘“yetersizim” segeneginin isaretlenmis olmasi dikkat
¢ekicidir. En iyi yabanci dil 6gretmenleri, 0grencilerine en ¢ok konusma ortami
yaratan onlarin dilde 6grendikleri kaliplarla iletisim kurmalarina yardimci olan ve

tesvik edendir ( Demirel 1999).

“Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde cikarmalarini saglama” konusunda,
Ogretmenlerin  %3,2’si  “tamamen yetersizim”, %7.4’4 “yetersizim”, %274’
“yeterliyim”, %37,9’u “oldukca yeterliyim” ve %?23,2’si “tamamen yeterliyim”
olarak yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenler, agirlikli olarak “oldukca
yeterliyim” secenegini isaretlemislerdir. Bunun yaninda, dgretmenlerin %10,6’sinin

kendilerini yetersiz gormesi dikkat ¢ekicidir.

“Dil kurallarimin dogru kullanmimini tesvik edici yazma etkinliklerine yer verme”
konusunda, 6gretmenlerin %2,1°’i “tamamen yetersizim”, %8,4’ti “yetersizim”,

%30,5’1 “yeterliyim”, %38,9’u “oldukca yeterliyim” ve %?20’si “tamamen
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yetersizim” olarak yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Agirlikli olarak “oldukca
yeterliyim” seceneginin isaretlenmesi, 6gretmenlerin kendilerini yeterli gordiiklerini
ortaya koymaktadir; fakat 6gretmenlerin %10,5’inin kendilerini bu konuda yetersiz

gormesi dikkat cekicidir.

Tablo 5’ten anlasilacagi gibi “Duydugunu ya da okudugunu anlama becerilerini
gelistirici, soru-cevap teknigini kullanma” konusunda, ogretmenlerin %25,3’
“yeterliyim”, %41,1°1 “olduk¢a yeterliyim”, %33,7’si “tamamen yeterliyim” olarak
yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin higbiri “yetersizim” ve
“tamamen yetersizim” seceneklerini isaretlememis; agirlikli olarak ‘“oldukga
yeterliyim” secenegini isaretlemislerdir. Bu da 6gretmenlerin bu konuda kendilerini

yetersiz gormediklerinin ve oldukga yeterli olduklarinin gostergesidir.

“Swuf ici etkinliklerde, drama uygulamalarina yer verme” Kkonusunda,
ogretmenlerin  %5,3’ii “tamamen yetersizim”, %15,8’1 “yetersizim”, %32,6’s1
“yeterliyim”, %30,5’1 “olduk¢a yeterliyim” ve %15,8’i ise “tamamen yeterliyim”
seklinde yamt vermislerdir. Ogretmenlerin agirhkli olarak “yeterliyim” segenegini
isaretlemesine ragmen Ogretmenlerin %?21,1’inin kendilerini yetersiz gormesi

onemlidir.

“Yeni yapt veya kavramlari, egitsel oyunlar yoluyla kazandirma” konusunda,
ogretmenlerin  %1,1°’1 “tamamen yetersizim”, %16,8’1 “yetersizim”, %34,7’si
“yeterliyim”, %?29,5’i “oldukca yeterliyim” ve %17,9’u ise “tamamen yeterliyim”
seklinde yamt vermislerdir. Ogretmenler agirhikli olarak “yeterliyim” segenegini
isaretlemislerdir. Fakat 6gretmenlerin %18,8’inin kendilerini yetersiz gérmesi dikkat

cekicidir.

Tablo 5°‘ten anlasilacagl gibi “Ogrencilerin ilgi ve dikkatini cekmek icin
Ingilizce sarkilardan yararlanma” konusunda, Ogretmenlerin %2,1’i “tamamen
yetersizim”, %21°1 “yetersizim”, %38,9’u “yeterliyim”, %14,7’si “oldukca
yeterliyim” ve %?23,2’si “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini

belirtmiglerdir. ~ Ogretmenlerinin ~ agirhkli  olarak  “yeterliyim”  secenegi
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isaretlemelerinin yaninda dgretmenlerin %23,1’inin kendilerini bu konuda yetersiz

gormesi oldukca onemlidir.

Ogretmenlerin ~ anket maddelerinden  aldiklart  puanlarin  agirliklart
ortalamalarina dikkat edersek; Ogretmenlerin sadece 10, 18, 21, 23, 25 numaral
maddelerden diisiik ortalamalar aldiklarini gérmekteyiz. Bu bulgu dogrultusunda;
yabanci dil 6gretimindeki geleneksel 6gretim yontemlerini (diizvarim yontemi, dogal
yontem) kullanmadiklari, smif igcinde konusma aktivitelerine gerektigi kadar yer
vermedigi; dil kurallarimin dogru kullanimini tesvik edici yazma etkinliklerini
uygulamada arzulanan oOl¢iide yeterli olmadiklari; simif ici etkinliklerde drama
uygulamalarina yeterince yer vermedikleri; 6grencilerin ilgi ve dikkatini ¢cekmek icin
Ingilizce sarkilardan yararlanma konusunda kendilerini tam olarak yeterli

gormedikleri sdylenebilir.

Ortalama puanin 4’ten fazla oldugu maddeler ise 3, 4, 13, 14, 15, 16, 22
numarali maddelerdir. Ortalama puanlarinin oldukca yiiksek oldugu goz Oniine
alinirsa, bu maddelerin ifade ettigi noktalarda Ogretmenlerin kendilerini basarili

bulduklar1 sdylenebilir.

17. maddenin ortalamasinin oldukca yiiksek olmasi (Y= 4,32), d6gretmenlerin
biiyiikk ¢ogunlugunun smifta net ve anlasilir Ingilizce agiklamalarda bulunduklarini
gostermektedir. Anketin bu boliimiinde en yiiksek ortalamanin gozlendigi bu
maddeden elde edilen bulgu dogrultusunda; 6gretmenlerin 6grencilerin kiigiik yasta
olmalarin1 dikkate alarak, dilin dogru orneklerini duymalar1 ve gérmeleri agisindan

siif icinde iletisim kurarken dogru, akict ve yalin bir dil kullandiklari sdylenebilir.

En yiiksek ortalama olarak 17. maddeden alinan puandan hemen sonra 15. (f =

4,27) ve 14. (fz 4,18) maddelerden alinan ortalama puanlar gelmektedir.
Ondordiincii madde, 6grencilere neyi nasil dgretecekleri konusunda Ogretmenlerin

ogrencileri bilgilendirip bilgilendirmedigini sorgulamaktadir. Bu maddenin yiiksek

degerdeki ortalamasina bakarsak (Y: 4,18), dgretmenlerin derse baglamadan once
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ogrencileri hedeften haberdar ettikleri ve bdylece Ogretimi 6grenciler icin daha
anlamli kildiklar1 sdylenebilir. Bu konuda yapilan benzer bir arastirmada (Karhan
2001) ogretmenlerin dersin basinda Ogrenciyi hedeften haberdar ettigi ve derse

baslamada kendilerini oldukca basarili bulduklar ifade edilmistir.

En diisiik ortalamaya sahip maddeler ise 23 ve 25 (fz 3,36) numarali
maddelerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekmek igin
Ingilizce ~sarkilardan yeterince yararlanmadiklarmi ve siif ici  drama
uygulamalarinda arzulanan Olgiide yeterli olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin bu konularda egitim ve rehberlige gereksinim duyduklar1 séylenebilir.

Bu boliimiin toplam puanlarinin ortalamast (Yz 3, 84), dgretmenlerin yontem-
teknik kullanimi konusunda yeterli olduklarini gostermektedir. Fakat bazi anket
maddelerinin ortalamasinin arzulanan Olciide yiiksek olmamasi, Ogretmenlerin
yabanci dil d6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler konusunda hizmetici egitime

ihtiyac duydugunu ortaya koymaktadir.

3.2.2. Arac-Gerec (Teknoloji) Kullanma Yeterlilikleri

Tablo 6°da, tiim 6rneklem grubunu olusturan Ingilizce dgretmenlerinin anketin
egitim durumunda arag-gere¢ (teknoloji) kullanma yeterliliklerine iliskin
maddelerden aldiklar1 puanlarin yiizdelik dagilimlari, ortalama ve standart sapma

degerleri verilmistir.



Tablo 6: Ingilizce 6gretmenlerinin arac-gerec kullanma diizeyleri

26. Icerige
uygun arag-
gereg
(teknoloji)
segme.

27. Ogrenci
seviyesine
uygun arag-
gereg
(teknoloji)
segme.

28.
Kullanilacak
yontem ve
teknige gore
teknoloji secme.
29. Planda,
hangi arag ve
gereglerin ne
zaman
kullanilacagini
belirtme.

30. Gorsel
araglar (resim,
flagkart, gercek
nesne)
ogrencinin
dikkat ve
ilgisini cekecek
bicimde
kullanma.

31. Sinift,
kullanilacak
teknolojiye
uygun olarak
diizenleme

32. Ogrencilerin
dinleme
becerilerini
gelistirmek i¢in
teyp ve cd calar
gibi isitsel
araglardan
yararlanma.

33. Ogrencilerin
ilgisini cekecek
film ya da cizgi
filmlere yer
verme.

34. Yeni
kavram ve
kelimeleri
ogretirken,
gercek obje ya
da resimli
kartlardan
yararlanma.

35. Siif iginde
bilgisayar
destekli 6gretim
uygulamalarind
a bulunma.

TAMAMEN
YETERSIZi
M

f %
18 18,9
15 15,8
16 16,8
14 14,7
35 36,8
15 15,8
30 31,6
18 18,9
35 36,8
11 11,6

OLDUKCA
YETERLIYI
M

f %
19 20
23 24,2
30 31,6
29 30,5
32 33,7
30 31,6
21 22,1
17 17,9
29 30,5
10 10,5

YETERLIYi
M

f Yo
32 33,7
34 35,8
27 28,4
38 40
25 26,3
24 253
22 23,2
26 27,4
25 26,3
29 30,5

YETERSIZi
M

f %o
25 26,3
23 24,2
21 22,1
14 14,7
3 32
26 274
19 20
25 26,3
6 6,3
32 33,7

TAMAMEN
YETERSIZi
M

f %

1 1,1
1 1,1
3 32
9 9,5
13 13,7

86

SS

.87

94
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Tablo 6’dan anlagilacag: gibi “Icerige uygun arag-gere¢ (teknoloji) secme”
konusunda, 6gretmenlerin %1,1°’i “tamamen yetersizim”, %26,3’lii “yetersizim”,
%33,7’si “yeterliyim”, %20’si “oldukca yeterliyim”, %18,9’u “tamamen yeterliyim”
seklinde yeterlilik ~diizeylerini belirtmiglerdir. Ogretmenler agirlikli  olarak
“yeterliyim” secenegini isaretlemislerdir; fakat 6gretmenlerin %27,4’lik dnemli bir

orani da kendilerini yetersiz gormektedir.

“Ogrenci seviyesine uygun teknoloji (arac-gere¢) secme” konusunda,
ogretmenlerin  %24,2°si  “yetersizim”, %35,8’1 “yeterliyim”, %24,2’i “oldukca
yeterliyim”, %15,8’1 “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik diizeylerini
belirtmislerdir. Ogretmenler agirlikli olarak “yeterliyim” secenegini isaretlemislerdir.
Ogretmenlerin hicbiri “tamamen yetersizim” segenegini isaretlememistir; fakat
%24,2’lik onemli bir oraninin bu konuda kendini yetersiz buldugu anlasilmaktadir.
Derste kullanilacak arag-gerecler, ogrenci seviyesine uygun olmalidir. Ogrenci
seviyesine uygun olmayan arag-gere¢c kullanimi, 6grenme-0gretme etkinliklerinin
istendik diizeyde gerceklesmesine fayda saglamayabilir. Bu konuda yapilan benzer
aragtirmalarda (Karako¢ 1998; Basar 1999) ise 6gretmenlerin derslerde aracg-gerec

kullanma yo6niinden yetersizlikleri gézlemlenmistir.

“Kullanmilacak yontem ve teknige gore teknoloji secme” konusunda,
ogretmenlerin %]1,1’i1 “tamamen yetersizim”, %22,1’1 “yetersizim”, %28,4’ii
“yeterliyim”, %31,6’s1 “oldukca yeterliyim” ve %16,8’1 ise “tamamen yeterliyim”
olarak yeterliliklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin agirhikli olarak “oldukca
yeterliyim” secenegini isaretlemeleri, kendilerini bu konuda yeterli gordiiklerini
gostermektedir. Fakat ogretmenlerin %23,2’lik kisminin kendini yetersiz bulmasi,

ogretmenlerin bu konuda eksikliklerinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 6’dan anlasilacag1 gibi “Planda, hangi arac ve gereclerin ne zaman
kullanilacagint belirtme” konusunda, dgretmenlerin %14,7°si “yetersizim”, %40’1

“yeterliyim”, %30,5’1 “olduk¢a yeterliyim” ve %14,7’si “tamamen yeterliyim”
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seklinde yamt vermislerdir. Ogretmenler agirlikli olarak “yeterliyim” segenegini
isaretlemislerdir. Ancak “yetersizim” secenegini isaretleyen ogretmenlerin oraniyla,
“olduk¢a yeterliyim” secenegini isaretleyen Ogretmenlerin oraninin esit olmasi

diisiindiiriicii ve dikkat cekicidir.

“Gorsel araclart (resim, flaskart, gercek nesne) dgrencinin dikkat ve ilgisini
cekecek bicimde kullanma” konusunda, Ogretmenlerin %?29,5’1 “yeterliyim”,
%33,7’si “oldukg¢a yeterliyim” ve %36,8’i “tamamen yeterliyim” olarak yeterlilik
diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin higbiri “yetersizim” ve ‘“tamamen
yetersizim” segeneklerini isaretlememistir. Ogretmenlerin agirhikli olarak “oldukga
yeterliyim” secenegini isaretlemesi, tim Ogretmenlerin, “gorsel araglar1 (resim,
flagkart, gercek nesne) Ogrencinin dikkat ve ilgisini cekecek bi¢cimde kullanma”

konusunda yeterli oldugunu ortaya koymaktadir.

“Swmift  kullanilacak teknolojiye uygun olarak diizenleme” konusunda,
ogretmenlerin %27,4°11 “yetersizim”, %25,3’i “yeterliyim”, %31,6’s1 “oldukca
yeterliyim”, %15,8’i “tamamen yeterliyim” seklinde yanitlamiglardir. Ogretmenler
“tamamen yetersizim” segenegini isaretlememislerdir fakat %27.4 gibi biiyiikk bir
oranda Ogretmen, kendini bu konuda yetersiz bulmaktadir. Ayrica “yetersizim”
seceneginin oraninin, “yeterliyim” seceneginin oranindan daha fazla olmasi dikkat

cekicidir.

“Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin teyp ve cd calar gibi isitsel
araclardan yararlanma” konusunda, dgretmenlerin %3,2°si “tamamen yetersizim”,
%20’si “yetersizim”, %23,2’si “yeterliyim”, %22,1’i “oldukca yeterliyim” ve
%31,6’s1 “tamamen yeterliyim” seklinde yamt vermislerdir. Ogretmenler agirlikl
olarak “tamamen yeterliyim” segenegini isaretlemislerdir, ancak kendilerini yetersiz

bulan 6gretmenlerinin orani ise %23,2’dir.

“Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek film ya da ¢izgi filmlere yer verme” konusunda,
ogretmenlerin  %9,5’1 “tamamen yetersizim”, %?26,3’1 “yetersizim”, %27,4’i

“yeterliyim”, %17,9’u “oldukc¢a yeterliyim”, %18,9’u “tamamen yeterliyim” olarak



89

yeterlilik diizeylerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kendini bu konuda yetersiz
bulma oram %35,8’tir. Ogretmenler, agirlikli olarak “yeterliyim” segenegini
isaretlemislerdir. Fakat ogretmenlerin yetersizlik diizeyleri oldukc¢a yiiksektir; bu
durum Ogretmenlerin sinif ortaminda egitimsel amag tasiyan film ve c¢izgi filmlere
yer vermedigi ya da bu tiir filmlere ulagsamadig1 ve sinif ortaminda etkili bir bicimde

kullanma konusunda sikintilar yasadiklari soylenebilir.

Tablo 6’dan anlasilacagi gibi “Yeni kavram ve kelimeleri Ogretirken, gercek
obje ya da resimli kartlardan yararlanma” konusunda, Ogretmenlerin %32,6’s1
“yeterliyim”, %30,5°1 “oldukg¢a yeterliyim” ve %36,8’1 “tamamen yeterliyim” olarak
yeterliliklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin hicbirinin “tamamen yetersizim” ve
“yetersizim” seceneklerini isaretlememis olmasi, kendilerini “yeni kavram ve
kelimeleri dgretirken, gercek obje ya da resimli kartlardan yararlanma” konusunda
yetersiz bulmadiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin agirlikli olarak “tamamen
yeterliyim” secenegini isaretlemeleri bu konuda yeterli olduklarimi ortaya

koymaktadir.

“Swuf icinde bilgisayar destekli dgretim uygulamalarinda bulunma” konusunda,
ogretmenlerin %13,7’si “tamamen yetersizim”, %33,7°si “yetersizim”, %30,5’1
“yeterliyim”, %10,5’1 "oldukca yeterliyim” ve %11,6’s1 “tamamen yeterliyim”
olarak yeterliliklerini belirtmislerdir. Ogretmenler agirhikli olarak “yetersizim”
secene@ini isaretlemislerdir. Ogretmenlerin bu konuda kendilerini yetersiz

hissettikleri agikca goriilmektedir.

Ogretmenlerin agirlikli ortalamalar1 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 35 numarali
maddelerde diisiiktiir. Bu bulgu dogrultusunda; 6gretmenlerin, igerige uygun
teknoloji (arag-gerec) se¢cme; Ogrenci seviyesine uygun teknoloji (arag-gereg) segme;
kullanilacak yontem ve teknige gore teknoloji se¢me; planda, hangi arag ve
gereclerin ne zaman kullanilacagini belirtme; sinifi, kullanilacak teknolojiye uygun
olarak diizenleme; 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin teyp ve cd calar
gibi isitsel araclardan yararlanma; Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek film ya da cizgi

filmlere yer verme ve smif icinde bilgisayar destekli Ogretim uygulamalarinda
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bulunma konularinda kendilerini arzulanan olgiide yeterli gormediklerini ortaya
koymaktadir.

Ortalama puanin 4’ten fazla oldugu maddeler ise 30, 34 numarali maddelerdir.
Ortalama puanin olduk¢a yiliksek oldugu gbz oniine alindiginda, gorsel araclari
(resim, flagkart, gercek nesne) ogrencinin dikkat ve ilgisini ¢ekecek bicimde
kullanma ve yeni kavram ve kelimeleri oOgretirken, gercek obje ya da resimli

kartlardan yararlanma konularinda ogretmenlerin kendilerini basarili bulduklari

sOylenebilir. Tiim grubun bu maddelerden aldiklar1 ortalama puan (Y=4,05)
ogretmenlerin cogunun dersi gorsel agidan destekledikleri yoniinde yorumlanabilir.
Bu konuda Ergin (1989) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada ise yabanci dil
ogretmenlerinin projeksiyon makineleri basta olmak iizere bir¢cok gorsel araclardan
ya ¢ok az ya da hi¢c yararlanmadigi, en ¢ok kullanilan araclarin duvar resimleri

oldugu sonuglarina ulagmistir.

En diisiik ortalamaya sahip olan madde ise 35 (f =2,73) numarali maddedir. Bu
bulgu Ogretmenlerin sinif icinde bilgisayar destekli Ogretim uygulamalarinda
bulunma konusunda yetersiz olduklarini ortaya koymaktadir. Bu konuda Berigel ve
Karal (2004) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada ise, Ingilizce 6gretmenlerinin,
internet ve teknolojiden egitim ortamlarinda yeterince yararlanmadigt; 6gretmenlerin
materyal eksikligi duyduklar ve egitim ortamlarinda bulunan materyalleri kullanim

yeterliliklerinin az oldugu sonuglarina ulasilmaistir.
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3.3. ingilizce Ogretmenlerinin Yontem-Teknik Kullanma Yeterlilikleri ile
Mesleki Kidem ve ingilizce Ogretimi ile ilgili Hizmetici Egitime Katilma
Arasindaki iliski

3.3.1. ingilizce Ogretmenlerinin Yontem-Teknik Kullanma

Yeterlilikleri ile Mesleki Kidem Arasindaki iliski

Bu boliimde, ilkégretim okulu 1. kademe 4. ve 5. sinif Ingilizce 6gretmenlerinin
yontem-teknik kullanma yeterlilikleri ile mesleki kidemleri arasinda anlaml bir fark

olup olmadig1 sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin yontem-teknik kullanmalarimmn mesleki

kidemlerine iliskin degerleri

ALT VARSAYI KARELE S KARELER F P ANLAM
BOYUTLA N R D ORTALAMA LI FARK
R KAYNAG TOPLA SI
| MI
Gruplar 880,393 3 293,464 1,67 .17 Anlamh
Kidem Arast 3 8 Farklilik
Gruplar Ici  15963,29 91 175,421 Yok
1
Toplam 16843,68 94
4

Tablo 7‘de goriilecegi iizere, 0gretmenlerin yontem-teknik kullanma yeterlilik
puanlarinin, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore farklilasip
farklilasmadigimi belirlemek lizere yapilan tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda [ F ( 3-91) - 1,673 p> .05 ] gruplar arasinda istatistiksel ag¢idan bir

farklilik saptanmamustir.
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Bu aragtirmaya benzer yapilan bir arastirmada da, 6gretmenlerin yontem-teknik
kullanimima iliskin goriis ve yeterlilikleri arasinda anlamli bir farkliliga

rastlanmamistir (Karhan 2001).

3.3.2. ingilizce Ogretmenlerinin Yontem-Teknik Kullanma
Yeterlilikleri ile ingilizce Ogretimi ile ilgili Hizmetici Egitime Katilma
Arasindaki iliski

Bu boliimde, ilkégretim okulu 1. kademe 4. ve 5. sinif Ingilizce 6gretmenlerinin
yontem-teknik kullanma yeterlilikleri ile yabanci dil egitimi konusunda herhangi bir
hizmetici egitim alip almama durumu arasinda anlamli bir fark olup olmadig:

sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin yontem-teknik kullanmalarinin hizmetici alip

almama durumlarina iliskin “t” degerleri

HIZMETICI N X SK SD T P
EGITIM

Evet 65 53,76 13,80 93 -753 453
Hayir 30 56 12,52

Tablo 8°‘den anlasilacagi iizere, Ogretmenlerin yontem-teknik kullanma
yeterlilik puanlarinin, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin “yabanci dil Ogretimi
konusunda herhangi bir hizmeti¢i egitim alma durumu” degiskenine gore farklilagip
farklilasmadiginmi belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda, hizmetici
egitim alan grup ile almayan grubun ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli

bir farkliliga rastlanmamustir.
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3.4. ingilizce Ogretmenlerinin Arac-Gerec (Teknoloji) Kullanma
Yeterlilikleri ile Mesleki Kidem Ve ingilizce Ogretimi ile ilgili
Hizmetici Egitime Katilma Arasindaki fliski

3.4.1. ingilizce Ogretmenlerinin Arac-Gerec (Teknoloji) Kullanma
Yeterlilikleri ile Mesleki Kidem Arasindaki iliski

Bu boliimde, ilkégretim okulu 1. kademe 4. ve 5. simf Ingilizce 6gretmenlerinin
arag-gere¢ (teknoloji) kullanma yeterlilikleri ile O0gretmenlerin mesleki kidemleri

arasinda anlamli bir fark olup olmadig ortaya konmustur.

Tablo 9: ingilizce 6gretmenlerinin arac-gere¢ kullanma yeterliliklerinin

mesleki kidemlerine iliskin degerleri

ALT VARSAYIN KARELER SD KARELER F P ANLAMLI

BOYUTLAR KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI FARK
Gruplar 249,870 3 83,290 1,298 .280 Anlamh

Kidem Arast Farklilik
Gruplar Ici  5841,014 91 64,187 Yok
Toplam 6090,884 94

Tablo 9’da goriilecegi gibi 6gretmenin arag-gereg (teknoloji) kullanma yeterlilik
puanlarinin, érneklemi olusturan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore farklilasip
farklilasmadigint belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda [ F ( 391)- 1,298 p> .05 ] istatistiksel agidan bir farklilik

saptanmamistir.
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Bu arastirmaya benzer yapilan arastirmalarda da Ogretmenlerin aracg-gerec
kullanimina iliskin goriis ve yeterlilikleri arasinda anlamli bir farkliliga

rastlanmamistir (Uzunahmet 1996; Korkmaz 1997; Gokmen 2001).

3.4.2. ingilizce Ogretmenlerinin Arac-Gerec (Teknoloji) Kullanma
Yeterlilikleri ile ingilizce Ogretimi ile ilgili Hizmetici Egitime
Katilma Arasindaki iliski

Bu boliimde, ilkégretim okulu 1. kademe 4. ve 5. sinif Ingilizce 6gretmenlerinin
arag-gerec (teknoloji) kullanma yeterlilikleri ile yabanci dil egitimi konusunda
herhangi bir hizmetici egitim alip almama durumu arasinda anlaml bir fark olup

olmadig1 ortaya konmustur.

Tablo 10: ingilizce 6gretmenlerinin arac-gere¢ kullanma yeterliliklerinin

hizmetici egitim alip almama durumlarina iligkin “t”’ degerleri

HIZMETICI N X SK SD T P
EGITIM

Evet 65 2532 8,11 93 717 475
Hayir 30 26,60 7,96

Tablo 10‘dan anlasilacag: ilizere, 6gretmenlerin arag-gere¢ (teknoloji) kullanma
yeterlilik puanlarinin, Orneklemi olusturan Ogretmenlerin “yabanci dil Ogretimi
konusunda herhangi bir hizmeti¢i egitim alma durumu” degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigint belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda, hizmetici
egitim alan grup ile almayan grubun ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml

bir farkliliga rastlanmamastir.
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3.5. ingilizce Alan Mezunu Ogretmenler ile Alan Disindan Mezun Olan
Ogretmenlerin Yontem-Teknik Kullanma Yeterlilikleri ve Arac-

Gerec (Teknoloji) Kullanma Yeterlilikleri Acilarindan Karsilastirilmasi

3.5.1. ingilizce Alan Mezunu Ogretmenler ile Alan Disindan Mezun
Olan Ogretmenlerin Yontem-Teknik Kullanma Yeterlilikleri

Acisindan Karsilastirilmasi

Bu boliimde, ilkogretim okulu 1. kademe 4. ve 5. simf Ingilizce 6gretmenlerinin
yontem-teknik kullanma yeterlilikleri agisindan alan Ogretmenleri ile alan dist

Ogretmenler arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 ortaya konmustur.

Tablo 11: ingilizce 6gretmenlerinin yontem-teknik kullanma

yeterliliklerinin mezun olduklar alana iliskin “t” degerleri

YONTEM- N X SK SD T P
TEKNIK

KULLANMA

Ingilizce 63 54,71 13,94 93 ,245 807
Ogretmenligi

Diger Boliimler 32 54 12,40

Tablo 11’den anlasilacagi iizere, Ogretmenlerin yontem-teknik kullanma
yeterlilik puanlarinin, 6rneklemi olusturan alan 6gretmenleri ile alan dis1 6gretmenler
arasinda farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda, alan O0gretmenleri ile alan dis1 6gretmenler arasinda istatistiksel acidan

anlaml bir farkliliga rastlanmamustir.
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3.5.2. ingilizce Alan Mezunu Ogretmenler ile Alan Disindan Mezun
Arag-Gereg (Teknoloji) Kullanma Yeterlilikleri A¢isindan

Karsilastirilmasi

Bu boliimde, ilkégretim okulu 1. kademe 4. ve 5. sinif Ingilizce 6gretmenlerinin
arag-gerec (teknoloji) kullanma yeterlilikleri agisindan alan 6gretmenleri ile alan dis1

Ogretmenler arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 ortaya konmustur.

Tablo 12: ingilizce Ogretmenlerinin Arac-Gere¢c Kullanma Yeterliliklerinin

Mezun Olduklar1 Alana fliskin “t” Degerleri

ARAC-GEREC N X SK SD T P
KULLANMA

Ingilizce 63 25,82 8,21 93 ,167 .867
Ogretmenligi

Diger Boliimler 32 25,53 7,83

Tablo 12‘den anlagilacag: lizere, 6gretmenlerin arag-gere¢ (teknoloji) kullanma
yeterlilik puanlarinin, 6rneklemi olusturan alan 6gretmenleri ile alan dis1 6gretmenler
arasinda farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda, alan Ogretmenleri ile alan dis1 6gretmenler arasinda istatistiksel acidan

anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.



BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; aragtirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu

sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.

Sonug

[Ikogretim 1. kademesi 4. ve 5. smiflarinda yiiriitilmekte olan Ingilizce
programinin uygulayicisi konumundaki 6gretmenlerin, egitim durumunda ydntem-
teknik ve arag-gerec (teknoloji) kullanma konularindaki yeterliliklerini saptama, alan
ogretmenleri ile alan dist Oogretmenleri bu agilardan karsilastirma ve bu yeterlik
alanlarinin, mesleki kidem ve alinan hizmet i¢i egitim degiskenleri agilarindan
degerlendirilmesi amaci ile yiriitilen bu arastirmanin sonuglar1 asagida

Ozetlenmistir:

1. Arastirma sonucunda ilkogretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun

yabanc1 dil 6gretimi konulu hizmetici egitime katildig1 saptanmustir.

2. Yabanci dil 6gretimi konulu hizmeti¢i egitime katilan 6gretmenlerin biiyiik

bir cogunlugu bu egitimi Milli Egitim Bakanlig1 ve {iniversitelerden almislardir.

3. ilkogretim birinci kademede 4. ve 5. smiflarda gorev yapan Ogretmenler
Ogretme-Ogrenme siirecinde yer alan yontem-teknik kullanimi becerileri agisindan
kendilerini yeterli gormektedirler. Ancak smf icinde konusma aktivitelerine
gerektigi kadar yer verme; dil kurallarinin dogru kullanimim tesvik edici yazma
etkinliklerini uygulamada; sinif i¢i etkinliklerde drama uygulamalarina yer verme;

ogrencilerin ilgi ve dikkatini cekmek igin Ingilizce sarkilardan yararlanmada
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kendilerini diger Ogretmen davramislarini gostermede oldugu kadar basaril

bulmamaktadirlar.

4. Ogretmenler arac-gere¢ kullanma konusunda kendilerini genel olarak yeterli
bulmaktadirlar. Ancak bu alandaki yeterlik diizeyleri yontem-teknik kullanma

alanindaki yeterlilikleri kadar yiiksek degildir.

5. Ogretmenler, ogrencinin dikkat ve ilgisini ¢ekecek bicimde arag-gereg
kullanma ve yeni kavram ve kelimeleri &gretirken, gercek obje ya da resimli

kartlardan yararlanma konularinda kendilerini basarili bulmaktadirlar.

6. Ogretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin teyp ve cd
calar gibi isitsel araclardan yararlanma; dgrencilerin ilgisini ¢ekecek film ya da ¢izgi
filmlere yer verme ve Ozellikle simif icinde bilgisayar destekli Ogretim

uygulamalarinda bulunma konularinda kendilerini oldukca yetersiz bulmaktadirlar.

7. Yabanci dil 6gretiminde yontem-teknik kullanma becerileri 6gretmenlerin

kidem oOzelliklerinden etkilenmemektedir.

8. Ogretmenler arasinda, yontem-teknik kullanma becerileri agisindan; Ingilizce
ogretimi ile ilgili hizmeti¢i egitim alma degiskenine gore anlamli bir fark yoktur.
Yontem-teknik kullanma becerileri acisindan alan Ogretmenleri ile alan digst

ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

9. Yabanci dil Ogretiminde arag-gere¢ (teknoloji) kullanma becerileri

ogretmenlerin kidem 6zelliklerinden etkilenmemektedir.

10. Ogretmenler arasinda, arac-gerec (teknoloji) kullanma becerileri acisindan;
Ingilizce dgretimi ile ilgili hizmetigi egitim alma degiskenine gore anlamli bir fark
yoktur. Arag-gereg (teknoloji) kullanma yeterlilikleri a¢isindan alan 68retmenleri ile
alan dis1 6gretmenlerin ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.
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Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak uygulayicilar ve arastirmacilar igin

gelistirmis oldugumuz 6neriler sunlardir:

Uygulayicilar icin Oneriler

1. Ogretmenlerin mesleki acidan kendilerini gelistirmelerine olanak tanimak
iizere, Ingilizce bilgilerini gelistirmelerine ve kendilerini cocuklara Ingilizce
Ogretimi konusunda bilgi ve becerilerle donatmalarina olanak saglayacak seminer,

hizmet i¢i egitim kursu vb. calismalar yayginlastirilmalidir.

2. Arag-gerec (teknoloji) kullanimi ve diizenlenmesi konusunda 6gretmenlere

yonelik hizmetici egitim kurslar1 ve seminerleri diizenlenmelidir.

3. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde sarki kullanimi konusunda 6gretmenlere

yonelik hizmeti¢i egitim kurslar1 ve seminerler diizenlenmelidir.

4. Cocuklara yabanci dil Ogretiminde drama uygulamalari konusunda

ogretmenlere yonelik hizmetici egitim kurslar1 ve seminerler diizenlenmelidir.

5. Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkogretim okullarinin donanim ve arag-gereg

eksikliklerinin giderilmesi gereklidir.

6. Yabanci dil 6gretmenlerinin yontem-teknik ve teknoloji kullanma
konularindaki yeterlik algilarinin elde edilmesi, yabanci dil 6gretmeni yetistiren
yiiksekogretim kurumlarinin, Ogretmen adaylarinin niteligini arttirma yOniinde

verilecek egitimin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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Arastirmacilar icin Oneriler

1. Bu arastirma, Canakkale ilindeki resmi ilkogretim okullarinda yapilmistir.
Degisik illerdeki resmi ve oOzel ilkogretim okullarinda benzer bir arastirma

yapilabilir.

2. Bu arastirmada, Ogretmenlerin yOntem-teknik ve arag-gere¢ (teknoloji)
kullanimi  konularindaki goriisleri alinmistir. Benzer bir arastirma ile okul

miidiirlerinin ve dgrencilerin bu konudaki goriisleri alinabilir.

3. Ogretmen yeterliligi konusundaki arastirmalar, anketin yani sira ders izleme

ve goriisme teknikleri kullanilarak da yapilabilir.

4. lkogretim okulu 1. kademe Ogretmenlerine yonelik olarak yapilan bu
arastirma, ilkogretim okulu 2. kademe ve ortadgretimde gorev yapan Ogretmenler

i¢in de yapilabilir.
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EK - 2: Uygulama izni
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Sayin dgretmen,

Bu anket, Canakkale il merkezi ve merkez il¢elerde Milli Egitim Bakanligina
bagh devlet okullarinin ilkégretim birinci kademe Ingilizce 6gretmenlerinin, egitim
durumunda yontem-teknik ve arag-gere¢c (teknoloji) kullanma yeterliliklerini
belirlemek amaci ile yiiriitiilen yiiksek lisans tezi icin gerekli verileri toplamak amact
ile hazirlanmistir.

Elinizdeki anket 2 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler ile
ilgili olarak 5 soru yer almaktadir. Ikinci boliimde ilkogretim birinci kademe
Ingilizce 6gretmenlerinin, egitim durumunda yontem-teknik ve arag-gereg (teknoloji)
kullanma yeterlilikleri konusunda 35 soru yer almaktadir.

Anket formu ile elde edilecek bilgilerden sadece bilimsel amacglh bir
calismada yararlanilacak, bilgiler bagka bir amacla kullanilmayacaktir. Vereceginiz
dogru ve samimi yanitlar, arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin yiiksek olmasim
saglayacaktir.

Sizden istenen, anket maddelerine uygun gordiigiiniiz se¢enegin karsisinda
bulunan bosluga ( X ) isareti koymanizdir.

Katildigimiz i¢in tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Adres: Atatiirk [Ikogretim Okulu Ozlem OZDEMIR
Canakkale-Merkez
Ingilizce Ogretmeni

ozlemozdemirl7@gmail.com
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BIRINCI BOLUM

KISISEL BILGILER
1) Cinsiyetiniz

()Bayan ( )Bay

2) Meslekteki kideminiz
( )15yl ( )6-10yll () 11-15y1l () 16 yil ve iistii

3) En son mezun oldugunuz okul
( ) Ingilizce Ogretmenligi Boliimii
( ) Almanca Ogretmenligi Boliimii
( ) Fransizca Ogretmenligi Boliimii

() Diger ( liitfen belirtiniz ) .............cevvenne...

4) Ingilizce 6gretimi konusunda hizmet 6ncesi ya da hizmet ici egitim aldimiz mi?

( )Evet ( )Hayrr

5) Yukaridaki soruya yanitiniz “Evet” ise, s6z konusu egitim hangi kurum (kurulus)
tarafindan verildi?
( ) Universite
( )MEB
() Egitim Araclar1 Merkezi
() Diger (liitfen belirtiniz)...
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Tamamen Yeterliyim Oldukg¢a Yeterliyim Yeterliyim Yetersizim Tamamen

Yetersizim

(D (2) (3) (4)

(5)

1

. Ogretim etkinliklerini &nceden planlama.

. Planda, hedef davranislar1 acik ve net bir bicimde ifade etme.

. Icerigi 6grenci diizeyine gore diizenleme.

. Igerigi somuttan soyuta uygun olarak diizenleme.

. Icerigi basitten karmasiga uygun olarak diizenleme.

. Hedef davranislarla gercek yasam arasinda iligki kurma.

. Ogrencilerin derse katilimlarini saglayici uygun pekistirecler sunma.

R[N | |—

. Ogrenci diizeyine uygun somut ipuclart sunma.

9. Igerige uygun yontem-teknik secme.

10. Yabanci dil 6gretimindeki geleneksel 6gretim yontemlerini(diizvarim yontemi, dogal
yontem) kullanma.

11. Ogrencilerin giinliik iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik iletisimci yaklasim yontemini
kullanma.

12. Birgok yontemin sentezi olan se¢meli yontemi kullanma.

13. Farkli bir takim yontemlerden (olay, ani, fikra, espri yapma vb.)yararlanarak 6grencilerin
dikkatini konuya ¢ekme.

14. Ogrencilere neyi, nasil 6grenecekleri konusunda bilgi verme.

15. Yeni yapiy1 sunmadan Once basit 6rnekler sunma.

16. Yeni ciimle kaliplarini bilinen sozciiklerle 6gretme.

17. Sinifta, net ve anlasilir Ingilizce agiklamalarda bulunma.

18. Sinif icinde sik sik konugma aktivitelerine yer verme.

19. Ogrenilen dildeki basit ciimlelerle iletigim kurmalaria 6zen gosterme.

20. Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde cikarmalarini saglama.

21. Dil kurallarinin dogru kullanimini tegvik edici yazma etkinliklerine yer verme.

22. Duydugunu ya da okudugunu anlama becerilerini gelistirici, soru-cevap teknigini kullanma.

23. Smuf i¢i etkinliklerde, drama uygulamalarina yer verme.

24. Yeni yap1 veya kavramlari, egitsel oyunlar yoluyla kazandirma.

25. Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ekmek icin Ingilizce sarkilardan yararlanma.

26. Icerige uygun teknoloji (arag-gerec) segme.

27. Ogrenci seviyesine uygun teknoloji (arag-gerec) segme.

28. Kullanilacak yontem ve teknige gore teknoloji segme.

29. Planda, hangi ara¢ ve gereclerin ne zaman kullanilacagini belirtme.

30. Gorsel araglar (resim, flagkart, gercek nesne) 6grencinin dikkat ve ilgisini ¢ekecek bicimde
kullanma.

31. Simifi, kullanilacak teknolojiye uygun olarak diizenleme.

32. Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin teyp ve cd calar gibi isitsel araclardan
yararlanma.

33.0grencilerin ilgisini cekecek film ya da ¢izgi filmlere yer verme.

34. Yeni kavram ve kelimeleri 6gretirken, gercek obje ya da resimli kartlardan yararlanma.

35.S1nif i¢inde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinda bulunma.
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T.C.
CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNiVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisiit Miidiirliigii

SAYI : B.30.2.CAU.0.E1.00.00/290 6565 14.12.2006
KONU: Anket Uygulamasi

Saym Ozlem OZDEMIR

Tlkogretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretmenlerinin Egitim Durumunda
Yontem-Teknik ve Arag-Gereg (Teknoloji) Diizenleme Yeterlilikleri " konulu tez
caligmaniz ile ilgili anket calisma isteginiz Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi'nm 21.11.2006 tarih ve ....1322-4881 sayil1 yazisi
ile uygun bulunmustur.

Geregini rica ederim.

L SAINN
Yrd. Dog. Dr. Enstitithiid tirg



