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OZET

Ogrenme iizerine yapilan arastirmalar oOgrencilerin derslere katiliminin
ogrenmeyi olumlu yonde etkiledigini goOstermektedir. Derse katilim bir¢ok
arastirmaci tarafindan 6grencinin derste kendini ifade etmesi, 0grenme-6gretme
stirecinde aktif rol almasi ve sinifin karar verme siirecinde onemli bir rol tistlenmesi
olarak tanimlanmaktadir. Derse katilim yalniz gozlenebilir degil, zihinsel anlamda da
gerceklesebilmektedir. Bu siire¢ icinde dgrenciler; tam katilim, katilmama ve sessiz

katilim gosterebilmektedirler.

2000’11 yillardan itibaren bilim ve teknolojideki gelismelerin siirekli
degismesi, ve bu degisikliklerin egitim bilimlerine yansimasi ile 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda uygulanmaya baslanan yapilandirmaci yaklasimin temel alindig
Yeni Ilkogretim Programinin hazirlanmasina neden olmustur. Yeni ilkogretim
Programi ile Ogrenci merkezli bir egitim uygulanmaya baslanmis boylelikle

ogrenciler, 6grenme-ogretme siirecinde aktif katilim gostermeye baslamiglardir.

Dogumdan itibaren ilerleyen yasiyla beraber ¢ocugun; sosyal, psikolojik,
fizyolojik vb. biitiin ihtiyaglar: ailede karsilanir Ailenin ¢ocugun akademik basarisina
olan etkisi baska arastirmacilar tarafindan da incelenmis; diizenli bir ev ortamu,
ailenin okul etkinliklerinde aktif rol almas1 gibi etmenlerin 6grencilerin basarilarini

etkiledigi ifade edilmistir.

Ailelerinin disindaki ortamlarda yetisen c¢ocuklarla veya SHCEK’e ait
yuvalarda barinan Ogrencilerle ilgili arastirmalar incelendiginde, bu arastirmalarin
cogunun ergenlik donemindeki Ogrenciler iizerine odaklandigr ve ilkogretim I.
kademe diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerle yapilan calismalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada, SHCEK’e ait yuvalarda barinan,
Ilkogretim 1. kademe II. devre ogrencilerinin derslere katilimi ve bunun 6grenme
tizerine etkisi hakkindaki bakis agilarin1 incelemek amaglanmistir.  Veriler,

Canakkale ilinde, SHCEK e ait cocuk yuvasinda barmnan, Ilkogretim I. kademe II.
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devrede dgrenim goren, 15 dgrenci ve Istanbul ilinde SHCEK e ait cocuk yuvasinda
barinan, {lkogretim 1. Kademe II. Devrede &grenim géren 30 6grenci ile yapilan
goriismelerden ve bu 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde gozlemlenmelerinden

toplanmustir.

Arastirmada nitel arastirma yontemleri, verilerin analizinde ise Grounded
Teori  Yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklasima gore arastirmacilar, Onceden
tasarlanmig bir teori ile verilerin analizine baslamazlar. Bunun yerine, verilerin
sistematik bir sekilde toplanmasi1 ve analiz edilmesiyle yeni bir teori olustururlar.
Verilerin sistematik kodlamasi acik (open coding), eksensel (axial coding) ve segici

(selective coding) kodlama agamalarindan olusmaktadir.

Verilerin analizinden elde edilen bulgular SHCEK’e ait yuvalarda barman
ogrencilerin aile sevgisinden ve ortamindan yoksun olmalarinin onlarin smif
icerisindeki davraniglarin1 ve derslere katilimlarin1 zaman zaman olumsuz etkiledigi
gostermektedir. Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi kurami dikkate alindiginda;
ogrencilerin ait olma ve sevgi ihtiyaglart giderilmedigi siirece daha iist seviyede yer
alan deger ve kendini gerceklestirme gibi ihtiyaglarmin giderilemeyecegi

diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda ulasilan diger bir sonug ise Sosyal Bilgiler derslerinde
genelde soru cevap ve diiz anlatim yonteminin kullanildig1; drama, grup caligsmast,
harita ¢alismalar1 gibi 6grencilerin aktif oldugu bircok dgretim yontemlerinin zaman
zaman kullanilmakta oldugudur. Sosyal Bilgiler dersinin tarih konular1 agirlikli
olmas1 6grencilerin, bu derste, daha cok etkinlige yonelik Ogretim yOntemlerini
kullanmalarin1 istediklerini bu yolla derslere daha aktif Kkatilabileceklerini

diistindiikleri ortaya ¢cikarmaktadir.
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ABSTRACT

Researchers carried out on learning indicates that participation of the students
to the courses affect the learning positively. Participation to the courses is defined as
the expression of the students during the courses, taking place an active role in the
process of learning and teaching, as well as taking a significant role on the taking
decision of the class. Participation to the course is not only observed but also occures
mentally. During this period students can show complete or silent participation and

they may not participate to the courses.

From the beginning of 2000, with the swift change in science and technology
and reflections of these changes to the educational sciences cause the preperation of
the new primary education program which is taken as basis by the fundamentalist
approach. With this new programme student-centered education progrm has started
to apply. Thus students has started to participate an active role in the process of

learning and teaching.

At birth, a child’s all needs such as social, psychological, physical,etc.
supported by the family.the effect of the family on the acedemic success of the child
was investigated by many researches and they all concluded that things suc as good
and reliable atmoshere at home, the participation of the family in the school affect

the success of the child.

When the researches about the children who grew up awy from their families
and stay at the SHCEK dormitaries is examined, it is seen that thse studies just
focused on the adolescence rather than primary school students.for this reason , in
this study, it is aimed to investigate the effects of participation to the course and
those of on learning are investigated on the studentsof frat 2. grade who stay in

dormitaries belong to SHCEK.
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This study was carried out with the 1. and 2. grade 15 students stay in
Cannakle SHCEK and 30 students stay in Istanbul SHCEK. The data were collected
by the observations of these students in the social science courses using the

qualitative research methodoloy.

The data than evaluated and interpreted with the help of Grounded Theory
approach. According to this approach, researchers do not start to analysize data
which are planed in advance. Instead of doing like this, they compose a theory which
consists of collecting and analyisng of the data. This systematic code includes open

coding, axial coding and selective coding .

The findings obtained from the analyises of the data revealed that the effects
of absence of love and care of the families affect the behaviors and the prticipation of
the children in the classroom negatively. When Maslows hierarchical needs kuarmis

considered it is thought that if students needs such as love are not supplied .

Another finding revealed at the end of the study is that the tecniques ask and
reply and diiz anlatim are often used in drama, group and map drawing activities in
which studnets play an active rol social science courses. It is also revealed that the
fact that social science course has more subjects related with history,the students
want to use the tecniques which includes activity based ones that make them more

active in the courses.
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ONSOZ

SHCEK e ait yuvalarda barinan ve ilkogretim 1. Kademe II. Devrede 6grenim
goren Ogrencilerin derse katilimlart ve bunun 6grenmeye olan etkisi hakkindaki
diisiincelerinin ogrenilmesi, 6gretmenlerin ve SHCEK de c¢alisanlarin oldugu kadar
egitim politikasiyla ilgilenenlerin de farkli sosyo-kiiltiirel ¢evreden gelen
ogrencilerin simf i¢i iletisim ve O6grenmeleri hakkindaki bakis acilarini yeniden
degerlendirmelerini saglayacaktir. Boylelikle, O0grenmeyi gerceklestiren bireyler
olarak oOgrencilerin diisiincelerine 6nem verilmesi ilkogretimde etkili 6grenme-
Ogretme siireci saglanmasina katkida bulunacaktir. Bu arastirma ile SHCEK’e ait
yuvalarda barinan, IIkoégretim I. Kademe II. Devre 6grencilerinin derslere katilimi ve
bunun 6grenme iizerine etkisi hakkindaki bakis agilarini incelenmeye ¢alisilmis, elde

edilen bulgulara dayali olarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin gerceklesmesinde bircok degerli insan katkida bulunmustur.

Tiimiine tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Oncelikli olarak arastirmanin her asamasinda ilgi ve yardimlarim gordiigiim,
bana siirekli rehberlik eden degerli danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Cigdem SAHIN
TASKIN’a tesekkiir ederim.

Arastirma kapsamina giren okullarda ve SHCEK’e ait yuvalarda,
uygulamalarim sirasinda kolaylik saglayan yurt ve okul yoneticilerine, 6gretmen ve

ogrencilere tesekkiirlerimi belirtmek isterim.
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Komisyonuna sagladig her tiirlii katki icin tesekkiir ederim.

Aragtirmam siiresince her tiirlii sikinimda yanimda olan cok sevdigim
arkadasim Ars. Gor. Berfu KIZILASLAN TUNCER’e ve Sezin INAN’a tesekkiir

ederim.

Ogrenim hayatim boyunca maddi ve manevi her tiirlii desteklerini benden
esirgemeyen sevgili anneme ve arastirmanin ikinci ayagin olusturan Istanbul li veri
toplama safhalarinda tiim yogunluguna ragmen bana eslik eden biricik babama;
ayrica tiim ¢alismalarimda bana destek veren esim Yrd. Dog. Dr. Biilent GUVEN’e

siikran bor¢luyum.

Sibel GUVEN
Canakkale, 2007



1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin amact ve dnemi belirtilmis olup, katilim kavraminin
tanimu yapilmistir. Derse katilim ile ilgili ¢calismalarin Diinyadaki ve Tiirkiye’deki
durumu aciklanmistir. Bununla beraber, 6grencilerin derslere katiliminin 6grenmeye

olan etkisinin 6nemi belirtilmistir.

1. 1. Ogrencilerin Derse Katihm ve Bunun Ogrenmeye Etkisi

Ogrenme iizerine yapilan arastirmalar ogrencilerin derslere katiliminin
o0grenmeyi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bircok arastirmaci dgretimin
sinif icerisinde grupla yapilmasina ragmen Ogrencilerin bireysel Ozelliklerinin
dikkate alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Etkili 6grenmenin saglanabilmesi icin
ogrencilerin 0grenme—0gretme siirecinde yer almasi gerekmekte, bu durum onlarin
derslere aktif katilimint zorunlu kilmaktadir. Bu boliimde katilim sozciigiinden yola
cikarak derse katilimin tanimi yapilmistir. Derse katilimin tarihgesi verilerek,
ogrencilerin 6grenme-0gretme siirecinde derslere katilimini etkileyen etmenler

aciklanmugtir.

1. 2. Derse Katilmin Tarihgesi

Asagida smif icerisinde katilim kavrami ele alinarak, Diinya’da ve

Tiirkiye’deki arastirmacilarin 68rencilerin derslere katilimi ve 6grenme ile iliskisini

nasil tanimladiklar1 incelenecektir.



1. 2. 1. Diinyada Durum

Ogrencilerin derslere katilimi ilk defa Antik Yunan felsefesinden itibaren
ogrenme-6gretme siirecine aktif soru ve cevaplartyla katilmalariyla goriilmektedir.
Antik Yunan’da, Gramer, Retorik (giizel konusma ve hitabet) ve Diyalektik (hizli
diisiinme ve cevap verme) dersleri temel dersler olarak okutulmus, 6grenci statiisii ve
derse katilm ©n planda tutulmustur (Ozsiier, 2000). Ancak, ogrencilerin sinif
icindeki durumu incelendiginde statiilerinin farkli oldugu anlasilmaktadir. Antik
Yunan ¢aginda dgrenciler, siirekli sorular sorarak ve gergegi irdelemek adina ogretim
boyutunun énemli bir 6gesi olarak goriilmektedirler. Boylelikle; 6grenci ve 6gretmen
sinif icersinde ayni statiiye sahip olmaktadir (Sahin, 2002). Bununla beraber,
giiniimiiz ilkogretim smiflart incelendiginde, simiflarin bilginin 68renene sunuldugu
dolayisiyla 6gretmenin sinifta otorite oldugu goriilmektedir (Edwards & Mercer,

1987).

Ronesans’la birlikte Avrupa’da kiiltiirel ve diisiinsel ortamda baslayan degisim
19. yiizyilda da devam etmis, ¢ocuklarin diger yetiskinlerden farkli bir yapiya sahip
oldugu kabul edilmistir. Bununla beraber, 20. yiizyilda, cocuklar, toplumun
gelecegini  belirleyen en o©Onemli insan kaynagi olarak degerlendirilmeye
baslanmislardir (Akyiiz, 2000). Bu durum, ¢ocuklarin demokrasi siirecinde s6z hakki

alabilmelerine kadar ilerlemistir.

Cocuklarin katilim hakki Cocuk Haklarina Dair So6zlesme ile ilk kez 1879’ da
giindeme gelmistir. John Dewey (1916; Akt: Vural, 2004) “Demokrasi ve Egitim”
adl kitabinda bir laboratuar okulunu; soyut siniflarin degil, isbirligine dayali sosyal
bir organizasyonun vurgulandigi bir egitim plani olarak tanimlamis, 6grencilerin
Ogrenen bir takimin pargasi olarak ele alinmalari, kendi konularim1 kendilerinin
secmeleri ve kendi adimlariyla ilerlemeleri igin izin verilmesi gerektigini ifade
ederek Ogrenci merkezli okul kavramini ortaya atmistir. Bu durum, O6grencilerin
o0grenme-0gretme siirecinde aktif rol almasinin gerekliligini ortaya koymustur.

Boylelikle, ogrenciler bilimsel ve akilci diisiinme becerisine sahip, arastirmaci ve



sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip
paylasabilen, iletisim kurma becerilerine sahip, teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilen, kendini gerceklestirmis ve bunun yaninda insanligin ortak degerlerini
sahiplenmis, yaratici, iiretken, takim calismasina yatkin, 6grenmeyi Ogrenmis ve
yasam boyu 6grenmeyi benimsemis bireyler olarak ele alinmaya baslanmistir. Bu
kavramlar egitime ve okula yeni anlamlar yiiklemistir. Bu degisim, Ogrenciyi
dogrudan sistemin merkezine yerlestirme gerekliligini ve bunun sonucunda;
“Ogrenci Merkezli Okul”, “Ogrenci Merkezli Egitim” gibi kavramlar1 giindeme
getirmigtir (Vural, 2004). Boylelikle, ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecinde s6z

sahibi olmalar1 6nem kazanmustir.

Ancak, 1945 sanayi devrimi ile birlikte Amerika’da, Thomas Man tarafindan
gelistirilen sanayi sistemli egitim benimsenmistir (Giirkan & Gokge, 1999). Bu
sistemde Ogrenciler soru sormayan ve itaat eden bireyler olarak tanimlanmaktadir.
Bu anlayis, 6gretmenin sinif icinde ustabasi, 6grencinin ise is¢i olarak goriilmesine
yol agmustir. Boylelikle, 68renci edilgen, dinleyen, siirekli kontrol altina tutularak
ezber giicliyle ol¢iilen birer 6grenen varlik konumuna gelmistir (Arslan & Eraslan,
2003). Ogrenci alic1 roliindedir. Ogretmenin aktardigi dogrunun kesin ve degismez
oldugu kabul edilir. Bu durum, klasik egitim sistemi denilen 6gretmen merkezli bir
sistemin kabul gormesine ve uzun yillar uygulanmasina neden olmustur (Kandemir,

1999).

Ogrencilerin derslerde katilimc1 olarak goriilmeye baslanmasi, 1950’lerin
sonlarinda, Avrupa’da 6grenme ve egitim programu ile ilgilenen kuramcilarin, bilgiyi
daha tartisilabilir, Ogretmenleri deneysel Ogrenme durumlarinda rehber ve
ogrenenleri aktif bir konumda gormeleri ile baslamistir (Mccallum, Hargreaves &
Gipps, 2000). 1957 yilinda Rusya’nin Sputnik’i uzaya firlatmasiyla ABD kendini
diger iilkelerin gerisinde gorerek, egitim politikasinda degisiklige gitmis, egitim
sisteminde Ogrenci merkezli egitim kavramina yer vermistir. Boylelikle; 6gretmen
bilgiyi daha tartisilabilir, Ogrenenleri aktif, pratik aktivitelerde, deneylerde ve
bulgular1 ortaya cikarmada katilimci olarak gormeye baslamis ve dolayisiyla

ogrencilerin derse katilimi artmistir. Cocuklarin bir amaca ulasirken segenekleri



gorebilmeleri ve kendi kapasitelerinin farkina varmalari onlarin katilim siirecinde rol
almalarimi arttirmaktadir. Yetiskinlerin ¢ocuga, gelisen kapasitesine uygun olarak
diisiince Ozgiirliigli saglamast amaciyla 1959 yilinda Birlesmis Milletler Cemiyeti
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi imzalanmistir. Bu sozlesmenin kabulii ile ¢ocugun
kendini ifade etmesi 6nem kazanmistir. Ayrica, demokratik toplum diizenleri de,
demokratik yapilanma ve faaliyetlere katilmanin daha okulda baslamas1 gerektigini,
ileride 6grencilerin demokratik topluma katilabilmelerinde 6grenci merkezli egitimin
onemli oldugunu vurgulamistir (Vural, 2004). Boylelikle, derse katilim kavrami
onem kazanmaya baslamistir (Sener, 2004). Derse katilim; arastirmacilar tarafindan

farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

Lave & Wenger (1991) derse katilimi, 6gretmen ve 6grencilerin temelde var
olant anlamlandirmalar1 i¢in birliktelik i¢inde olusturduklari bir durum olarak
tanimlamaktadir. Thomson & Holdswort (2003) ise derse katilimin Ogrencinin,
sinifin karar verme siirecinde ilgili rolii {istlenmesi, konusmalariyla, diisiincelerini
aciklama yoluna gitmesi olarak tamimlamaktadirlar. Bu tanima gore Ogrencilerin
diisiindiiklerini agiklamalari, onlar1 temelde var olan1 yeni semalara adapte ederek
anlamlandirmalar1 ile miimkiin olmaktadir. Slavin (1995) ise etkili bir egitim
ortaminin, 68rencilerin derslere aktif katilmasini saglayabilecegini belirterek, derse
katilimi bilgiyi zihin siizgecinden gecirerek icsellestirme ve diisiinceleri birlestirerek

fikirleri test edebilme olarak tanimlamistir.

Harste, Short & Burke (1988) Ogrencilerin bireysel diislincelerini dzgiirce
aciklayabildikleri, tartisabildikleri ve birbirlerini ©nemseyerek dinleyebildikleri
ortamlarin 6grenme-0gretme etkinliklerini daha etkili ve verimli kildigin1 belirterek,
derse katilimin, 6grencinin diisiindiiklerini farkli yollarla agiklamasi oldugunu ifade

etmistir. Ancak bu durum 6grenciye uygun ortam saglandiginda miimkiin olmaktadir.

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde derse katilim her ne kadar zihinsel bir
siireci igcerse de gozlenebilir bir faaliyet oldugu goriilmektedir. Bununla beraber,

Bloom, derse katilimi1 asagidaki gibi agiklamaktadir:



Derse katilimin agik ve dogrudan gozlenebilir olmasi gerekmez, kimi
hallerde bu katilimlar 6gretmene daha agik ve onun tarafindan dogrudan
gozlenebilecek bir sekilde olabilecegi gibi kimi hallerde de zihinsel katilma
seklinde olabilir (Bloom, 1998; 5.206)

Bloom’un (1998) derse katilmi yalmz gozlenebilir olarak degil, zihinsel
anlamda da gerceklesebilecegini ifade etmesi bir¢cok arastirmaci tarafindan

desteklenmistir (Hart, 1992; Akt; Mannion, 2003, Black, 2002).

Hart (1992; Akt; Mannion, 2003, s.183) katilimi bir merdivene benzeterek

siniflandirmustir:
y
8. Cocuklar kararlarini
Merdivendeki 1-8 yetiskinler gibi
basamaklari olusturmava baslar
7. Cocugun kararlarini
yonetmesi

K

6. Yetiskinlerin

diisiincelerini ¢cocuklarla A

pavlasmalari T
I

5. Danigmanlik ve bilgi L
verme
I
4. Kararlagtirmak ama M
Katilimi Arttirir bilgi vermek
/ 3. Simgecilik /
2. Siisleme Katilmama
/ 1. Yonlendirme /
v L4

Sekil 1. Hart’in Katilim Simiflamasi (Hart, 1992,; Akt; Mannion, 2003, s.183)



Sekil 1 incelendiginde Hart’in (1992; Akt; Mannion, 2003) katilim ile birlikte
katilmamay1 inceledigi goriilmektedir. Merdivenin en alt basamaklarim “katilmama”
olarak degerlendiren Hart (1992; Akt; Mannion, 2003) bu asamay1 Simgecilik
(tokenism), Siisleme (decoration), ve Yonlendirme (Manipulation) olmak iizere 3
farkli boyutta ele almustir. Simgecilik (Tokenism), 6grencilerin bir diisiinceye
sahipmis gibi goriilmesi ama konu hakkinda konusmak i¢in az ya da ¢ok sanslarinin
olmamas1 veya iletisim stilinde ve kendi fikirlerini formule etmede zamanlarinin
olmamasin ifade eder. Siisleme (decoration), Ogrencilerin bir durumu bagka bir
duruma transfer etmek istemelerini ancak bunun i¢in uygun organizasyona sahip
olmamalarin1 tanimlamaktadir. Yonlendirme (Manipulation) ise yetiskinlerin,
ogrencilerin seslerini kendi mesajlarin1 iletmek icin bir ara¢ olarak kullanmalar
olarak aciklanmaktadir. Hart (1992; Akt; Mannion, 2003,) katilmama olarak ifade
ettigi asamalarda Ogrencilerin zaman zaman bilgiyi zihinsel siire¢lerden gecirdigini
ifade etmistir. Bircok arastirmacinin da bu diisiinceyi destekledigi goriilmektedir

(Rudduck & Flutter, 2000, Black, 2002).

Black (2002) derse kattllmin yalmiz Ogrencilerin  diisiindiiklerini
anlamlandirmast ve onlar1 aciklamasi olarak degil, simifin mikrokiiltiirii i¢cinde
degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Buna gore, derse katilim 3 farkli boyutta

incelenmektedir:

e Tam Katilimcilik: Ogrenci derste aktif bir sekilde yer alir. Ogretmenin sorularina ya da
dersin akigina kendi istegi ile katilarak dgrenmede kendi iizerine diisen gorevi yerine
getirir.

e Yari Katihmeilik: Ogrencinin 6gretmenin tesviki ile derse katilmasidir.

e Derse Katilmama (zihinsel katilim): Ogrencilerin ders hakkinda bir kamya sahip
olmalar1 fakat sadece zihinsel siirecler i¢inde bunu yaparak, derse katilimlarini disa

vurmamalar1 (Black, 2002).



Black’in (2002) yukarida belirtilen derse katilim diizeyleri ile Hart’in (1992,
akt; Mannion, 2003, s.183) derse katilimi acgikladig1 Simgecilik, Siisleme ve
Yonlendirme kavramlarinin, birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum hem
Black’in (2002) hem de Hart’in (1992; Akt; Mannion, 2003) derse katilimi benzer

sekilde acikladigini fakat degisik isimlerle tanimladigin1 gostermektedir.

Black’in (2002) derse katilim ile ilgili agiklamalar1 incelendiginde, derse
katilimin 6grencinin aktifligi ile sekillendigi goriilmektedir. Bununla beraber; bazi
arastirmacilar derse katilim siirecinde Ogrenci aktifliginin yani sira Ogretmenin
niteliklerinin de onemli oldugunu vurgulamaktadirlar (Rudduck ve Flutter, 2000).
Rudduck & Flutter (2000) hem Ogretmenin hem de Ogrencilerin, 6gretim ve
ogrenmenin beklentilerine uygun ortaklasa bir ¢alisma ortaminda birlikte calisirken
daha rahat davranabileceklerini belirtmektedir. Ogrenme-6gretme —siirecinde
Ogretmenin uymak zorunda oldugu egitim programi, otorite roliinden taviz
vermemesi, 0grenci acisindan her 68renci arasinda bireysel farkliliklarin bulunmast,
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim gibi faktorler dikkate alindiginda
ogrencilerin derslere etkili katilimlarinin saglanmasinda uygun ortam yaratilmasinin
zor oldugu goriilmektedir. Ancak, bu gibi giicliiklerin 6gretmenin iletisim becerisi
ve O0grencinin diger 6grenciler ile etkili iletisim kurmasi amaciyla diizenledigi ortam

sayesinde ortadan kaldirabilecegi soylenebilir.

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, derse etkili katilimin saglanmasinda
ogrenci ve 6gretmen niteliklerinin 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bununla beraber,
etkili 0grenmenin canli ve etkilesimli bir ¢evrede olustugu, bireyin O6grenmeyi
kendine 06zgii bir sekilde paylastigi dil yoluyla yapilandirdigi diisiiniildiigiinde
ogrenci-ogrenci ve 6grenci-0gretmen arasindaki diyalog ve etkilesimin derse katilimi
etkiledigi goriilmektedir. Bir¢ok arastirmaci diyalog ve etkilesiminin Ogrenme

tizerinde etkili oldugunu belirtmektedir (Stabler, 2003, Edwards & Mercer, 1987).



Buber (1987) diyaloglarin 6grenmeyi etkiledigini ifade etmektedir. Buna gore
o0grenme-0gretme siirecinde diyalogun igerigini bes temel ©Oge olusturmaktadir.
Bunlardan birincisi olan hazir bulunma (presence); samimi olma ve biitiin olarak
etkilesime katilmak anlamina gelmektedir. Hazir olan bir insanin degerleri vardir,
bunlar dogrultusunda fikirler iiretir ve konusmaya katilir. Tam bir hazir olus,
diyaloga baslamanin baslangic noktasidir. Ikinci 6ge samimiyetin, birey olmanin
verdigi Ozelliklerden yola ¢ikarak insanin, oOtekilerden farkli olmasini anlamaya
baslamasi ve kabul etmesini anlatan acikliktir (openness). Ortaklik (mutuality) olarak
adlandirilan iiciincii 6ge ise iki tarafin da konusmada acik olmasidir. Buber (1987)
dordiincii 6geyi diyaloglart anlamlandirmadaki temel noktanin bir insanin bireysel
diisiince ve hissettiklerinden cok, insanlar arasinda olusan etkilesime bagli oldugu ve
bu siirecte kimsenin yonlendirilemeyecegini belirterek ortaya ¢ikma (emerge) olarak
aciklamaktadir. Son 6ge ise 0grencinin diisiincelerini dile getirmesini anlamina gelen
sestir (voice). Mccullum ve digerleri (2000), 6grencinin diisiincelerini tam olarak
ifade edebilmesinin, Ogrenme-0gretme siirecinde ©nemli bir rol oynadigini
belirtmektedirler. Buber’a (1987) gore diyalogun igerigini olusturan ogeler dikkate
alindiginda siif iginde etkili diyalogun olusabilmesinde Ogretmen ve Ogrenci

niteliklerinin 6nemli bir yer tuttugu anlasilmaktadir.

Sonug olarak, derse katilimin, 6grencinin 6grenme-0gretme siirecinde aktif
olmasina dayanan bir siire¢ oldugu, 6grencinin kendini ifade etmesinin, sinifin karar
verme siirecinde 6nemli bir rol iistlendigi goriilmektedir. Ogrenme ile ilgili bircok
arastirma, 6grenmenin grupla oldugu kadar bireysel bir etkinlik oldugunu ve bu
yiizden 6grencilerin 68renme-6gretme siirecine mutlaka katilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bununla beraber, 0Ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecine etkili
katilimlarinin saglanmasinda Ogrenci ve Ogretmen niteliklerinin 6nemli bir rol

oynadig1 goriilmektedir.



Simdiye kadar derse katlim ile ilgili diinyadaki gelismeler incelenmis olup;
Tiirkiye’de Ogrencilerin derse katilimi ile ilgili calismalar Cumhuriyet’in
kurulusundan giiniimiize kadar ilkokullarda uygulanan egitim programlari

kapsaminda incelenerek asagida aciklanmustir.

1. 2. 2. Tiirkiye’de Durum

Tiirkiye’de 6grencinin derse katilimi ile ilgili calismalar incelendiginde
bircok arastirmanin derse katilimin etkili bir 6grenme-6gretme siireci saglamada
onemli rol oynadigimi belirttigi goriilmektedir (Sonmez, 2003, Senemoglu, 2004).
Fidan (1996), derse katilimin 68retim hizmetinin niteligini belirlemede ele alinmasi
gereken faktorlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, bireyin 6grenmesi
icin gecirilmesi zorunlu olan yasanti, 6grencinin etkin bir bicimde derse katilimu ile
saglanabilmektedir. Bu boliimde, Tiirkiye’de derse katilim ile ilgili arastirmalar
tarihsel siire¢ icerisinde incelenecektir. Ayrica, cumhuriyetin kurulusu ile
uygulanmaya baslanan ilk6gretim programlarinin 6grencilerin derslere katilimini ne

derecede tesvik ettigi ele alinacaktir.

Osmanlilardan giiniimiize kadar gelistirilen ve kullanilan egitim-6gretim
programlart incelendiginde ogrencilerin, Ozellikle Osmanli doneminde Ogrenme-
ogretme siirecinde aktif rol almadiklari, 6gretmen merkezli bir egitimin verildigi

anlasilmaktadir (Zengin, 1993).

Osmanli Imparatorlugu déneminde egitimin medrese ad1 verilen kurumlarda
gerceklesmekte oldugu ve bu kurumlarin egitim-Ogretim sistemlerinin temelini
olusturdugu goriilmektedir (Deri, 1999). Medreselerde verilen egitim-6gretim
incelendiginde sinif i¢inde 6gretmen otoritesinin 6n planda oldugu ve egitimin din
amacli olmakla beraber ezberci bir yontem izledigi anlasilmaktadir (Zengin, 1993,
Sanol, 2003). Medreselerde okutulan derslerin ¢ogaltilmasi ve din agirlikli derslerin
disinda bagka derslerin de okutulmaya baslanmasi ile ders kitaplar1 basilmaya

baslanmis ve bu kitaplar 6grencilerin ders i¢inde aktif bir rol almaya baglamasini
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saglamistir (Erdem, 2005). Ogrenciler bu yolla metinleri yiiksek sesle okumaya,
ogretmenlerine metinlerle ilgili sorular sormaya baslamiglardir. Boylelikle, derslerde
Ogretmenler, 6grenciler igin tartisma ortami yaratarak onlarin derse katilimlarini
tesvik etmeye baslamislardir (Zengin, 1993). Soru sorma tekniklerinin derslerde
kullanilmaya baglanmasi ile egitimde icerik dnemli olmaya baslamistir. Bu durum
egitime yeni bir bicim kazandirmig, medreseler, verilen bilgilerle yetinen, olaylari
sorgulamadan verilenin dogrulugunu kabul eden Ogrenci profilinden ¢ok diisiinen,
arastiran ve sorgulayan ogrenciler yetistirir olmustur (Erdem, 2005). Ogretmen
merkezli anlayisin degistirilmesi, Ogrencilerin derslerde daha aktif bir rol
izleyebilmesi icin, 1876 yilinda Ogretmenler tarafindan bir rapor hazirlanmistir.
Raporda, ogretmenlerin derse baslamadan 6nce bir 6nceki dersi soru-cevap yolu ile
tekrar etmelerinin geregi ve Ogretmenlerin 6g8rencilere c¢esitli sorular araciligi ile
derslere aktif katilimlarinin saglanmasinin onemi iizerinde durulmustur (Zengin,

1993).

Cumhuriyetin kurulmasi1 diger alanlara oldugu gibi egitim alanina da
yenilikler getirilmistir. Egitim alaninda yapilan yenilikler incelendiginde,
degisikliklerin Oncellikle ilkogretim kademesinde gergeklestirildigi goriilmektedir
(Celenk ve digerleri, 2000). Kurallara dayanan bir yapidan ¢ok, anlam iizerinde
duran, birlestirici ve ayrici, organik ve dinamik, davramis gelistiren O0grenme
anlayisina gegcmek amaciyla yeni egitim programlart hazirlanmistir (Varis, 1994).
Gelisen demokrasi anlayis1 0grenme-08retme siirecini etkilemis, boylelikle, deneyim
ve 0grenme arasindaki bag yeniden ele alinmistir. Bu ¢alismalar kapsaminda “neyi”,
“nicin”, “nasil ogretelim?” sorusuna iliskin calismalar gerceklestirilmistir (Varis,
1994). Bununla beraber, ilkégretimde uygulanan programlar 1970’li yillardan beri

ogrencilerin daha aktif olabilmesi i¢in siirekli degistirilerek gelistirilmistir.

Cumhuriyetten giiniimiize ilkégretimde taslak niteliginde olanlarin disinda
1926, 1936, 1948, 1968, 1982, 1998 ve 2004 programlari olmak iizere yedi program

uygulamaya konulmustur.
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1926 yilinda uygulamaya konulan ilkokul programi ile “biitiin derslerin
ogrencinin egitimine hizmet edecek sekilde iglenmesi gerektigi, hangi dersin cocugun
hangi duygusal ozelligi iizerinde etkili oldugu bilinmelidir” esas1 getirilerek
ogrencilere verilen egitimin bireysellestirilmesine yonelik bir takim degisiklikler
yapilmistir (Ilkokul Programi, 1926). Bu programda yaparak yasayarak 6grenme
vurgulanmis, Ogrencilere yonelik ise yarar, derslerin hayat ve yakin cevre ile
iliskilerini dikkate alan bilgilere yer verilmistir. 1926 programinda, derslerde
ogrencilerin sadece dinleyerek 6grenmeleri yerine, biitiin 6grencilerin igbirligi i¢inde
calisabilecekleri bir ortam gelistirilmesi vurgulanmistir (ilkokul Programi, 1926).
Ayrica, problem ¢ozme tekniklerine uygun olarak, bir 6grenme sorunu ile karsilasan
Ogrencinin, sorunun ¢oziimii i¢in ¢esitli yollar aramasi siirecinde Ogretmenin
ogrenciye kilavuzluk etmesinin belirtilmesi programin Ogrencilerin aktif olmasina

yonelik gelistirilmeye calisildiginin bir gostergesidir.

Toplumsal  dinamizm  egitim  programlarinin  dinamik  olmasim
gerektirmektedir. Egitim programlari, toplumun ihtiyaglari, 6grencilerin ilgileri,
gelisim Ozellikleri ve ihtiyaclar esas alinarak siirekli degismektedir (Varig, 1994).
Bu nedenle 1926 programindan sonra 1936, 1948, 1968, 1982, 1998 ve 2004

programlar1 uygulanmaya konulmustur.

Cumhuriyet hiikiimetinin davetlisi olarak 1936 yilinda Tiirkiye’ye gelen
Amerikali egitimci John Dewey Tiirk Egitim Sistemini incelemis bu konuda bir rapor
hazirlamistir. Dewey, bu raporda dgrencilerin 6grenme-6gretme siirecine katilimi ile

ilgili diisiincelerini agsagidaki gibi belirtmektedir:

Bir cumhuriyette okullar, mutlakiyetle yonetilen iilkelerin okullarindan
farkli bir sekilde yonetilip disipline edilmelidir. Sadece emirler vermek, keyfi bir
sekilde yonetmek, 6grenciden uyumlu itaat istemek, O0grenciyi bir halk hiikiimeti
vatandag1 olarak yetistirmeye uygun bir yol degildir. Ogretmenler vasitasiyla
ogrencilerin de yonetime katilmasi ve okulda diizenin saglanmasinda sorumluluk

sahibi olmasi1 gerekmektedir (Dewey, 1936).
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Dewey (1936) aciklamasinda da belirttigi gibi 6grencilerin okul yonetiminde
s0z sahibi olmasinin gerekliligini ve okul diizeninin saglanmasinda Ogrencilerin
sorumluluk almasinin onemli oldugunu vurgulamistir. Bu durum, 6grencilerin sinif
icerisindeki roliinii olumlu yonde etkilemis, dgrencilerin derslerde rahatgca soz alarak

diistincelerini aciklamalarimi saglamastir.

1936 yili ilkokul programi incelendiginde, egitim-O0gretim ilkelerinin bu

programda ilk kez belirlenmis oldugu goriilmektedir. Buna gore:

= Okul ¢cocugu en genis Ol¢iide etkinlik yaratmaya ve ise sevkedecek canli bir
cevre olmalidir.

»  {lkokulda biitiin dersler 6grencinin diizeyine gére olmalidir.

»  {lkokul ¢ocuklarinin 6zelliklerini daima g6z 6niinde bulundurmalidir.

» flkokul cocuklara fikirlerini, duygularm, degisik yollarla anlatim

olanaklar1 vermelidir ( flkokul Programu, 1936).

Bu ilkeler incelendiginde; 1936 programinin ogrencilerin  bireysel
gelisimlerine yonelik 6zellikler tasidigr ve 6grencilerin etkinliklerle derslere katilima
tesvik ettigi goriilmektedir. Bununla beraber, programin uygulanmasina yonelik
degerlendirmeler simiflarda 6gretmen merkezli bir egitim uygulandigimi gostermistir

(Celenk ve digerleri, 2000).

1948 yilinda uygulanmaya konulan ve 20 yil siireyle uygulanmaya devam
eden Ilkokul Programu incelendiginde bu programin 1936 programina gore derslere
ait hedeflerin daha 6nce uygulamaya konulan programlardan ayrintili ve kapsamli
oldugu, bununla beraber 6gretmene Ogrenme-6gretme siirecinde daha fazla yetki
verdigi, 0grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak, pratik, hayati bilgilere yer
verildigi goriilmektedir (Ilkokul Programi, 1936; Tlkokul Programi,1948). Ancak,
arastirmacilar 1948 programinin 7-12 yas cocuklart i¢in oldukca agir konular
icerdiginden, Ogrencileri edilgen duruma getirdigini ifade etmektedir (Celenk ve
digerleri, 2000). Ayrica, iinitelerin islenisinde Ogrencilerin O6grenme-Ogretme

stirecine aktif olarak katilmasinin dgretmenler tarafindan zaman savurganlig: olarak
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belirtilmesi ve Ogretilecek konularin ¢ok, zamanin yetersiz olmasi bilgilerin
ogrencilere ezberletilme yoluna gidilmesine neden olmustur (ilkokul Programi,1948;

Celenk & digerleri, 2000).

1948 programu ile ilgili agiklamalar dikkate alindiginda bu programin her ne
kadar 6grencilerin gelisim Ozelliklerini dikkate alan, hayati ve pratik bilgilere yer
verse de Ogretmen merkezli bir egitimin benimsendigi goriilmektedir. Bu sebeple,
IV. Milli Egitim Surasinda 1948 programinda yer alan ilkelere ek olarak dgrencilerin

0grenme-0gretme siirecine aktif olarak katilmasi icin asagidaki madde eklenmistir:

Ilkokulun biitiin ¢aligmalarinda, cocuklar1 bizzat calistirarak sonuglar
almaya sevk etmek, onemle goz oniinde bulundurulacaktir. Ogrenciler,
islenecek konulari, tiirlii deneyler, gbzlemler yaparak inceleyecekler ve

yasayarak degerlendireceklerdir (Binbasioglu, 1995, s.285).

Bununla beraber, programin yeniden gelistirilmesi icin ABD Florida
Universitesi Ilkogretim Boliim baskami Prof. Dr. Kate V. Wafford 1952 yilinda
Tiirkiye’ye davet edilmistir. Wafford, diizenledigi raporda Tiirkiye’deki okullarda
diiz anlatim, soru-cevap ve ezber metotlariyla ders islendigini belirterek, derslerde
tartisma, proje yontemi, arastirma ve Dalton planinin kullanilmasini 6nermistir
(Celenk & digerleri, 2000). Bu caligmalar sonucunda 1948 programinda yer alan
eksikliklerin giderilmesi i¢in 1962 yilinda taslak olarak bir baska program
hazirlanmis ve 5 yil siireyle uygulamaya konulmustur. Bu program 1968 yilinda
birka¢ degisiklik yapilarak tiim okullarda uygulanmaya baslanmistir. Programda
tinitelerin islenisinde ihtiyaca gore anlatma, soru-cevap, inceleme, arastirma,
laboratuar, gosterme, proje, deney, gozlem, problem cozme gibi yontem ve
tekniklere yer verilebilecegi, bireysel kiime, seviye gruplarina bagvurabilecegi ifade
edilmistir. Ayrica, program her Ogrencinin birbirinden farkli oldugunu ve bir
ogrencinin degisik alanlarda basarilarinin farkli olabilecegini vurgulamaktadir
(Ilkokul Programi, 1968). 1968 programu incelendiginde, cocugu tanimaya daha cok

etkin, 68retmenin rehber olmasi gerektiginin vurgulandigi goriilmektedir.
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Uygulanan egitim programlar1 dikkate alindiginda Tiirk Egitim Sisteminin
genel olarak davranisci psikoloji ve davraniggr 6grenme teorisi iizerine kurulu bir
sistemden olustugu goriilmektedir (Cinar, Teyfur & Teyfur, 2006). Programlarin
geleneksel egitim anlayis ve yaklasimlari, davranisct yaklasimlarin 6zelliklerini
tasimaktadir. Boylelikle, egitimin amaclar1t davramglar olarak tamimlanir ve bu
davraniglart olusturacak deneyimlerin neler olmasi1 gerektigi iizerinde yogunlasilir
(Varis, 1994). Davranisci yaklasimda; dersler 6gretmenlerin anlatimlar ile yiiriitiiliir,
kitaplara dayanir, Ogretmenler bilgi kaynagidir ve Ogrencilere bu bilgilerini
aktarmakla gorevlidir (Senemoglu, 2004). Ogrenci ise 6gretmenin aktardigini aynen
alir ve tekrar eder. Bu oOzellikler dikkate alindiginda, cumhuriyetin kurulusundan bu
yana her ne kadar zaman zaman 6grenciyi derslerde aktif hale getirebilmek amaciyla
bir takim diizeltmeler yapilsa da kullanilan programlarin 6grencileri derslerde pasif

bir role biirlindiirdiigii goriilmektedir.

2000’li yillardan itibaren bilim ve teknolojideki gelismelerin siirekli
degismesi, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler i¢cinde gelistirilmesi bu
degisikliklerin egitim bilimlerine yansimasi ihtiyacin1 dogurmustur. Ayrica, 1998
yilindan itibaren temel egitimin iilkemizde sekiz yila c¢ikarilmasi program
biitiinliigiiniin saglanmasi1 gerekliligini ortaya koymustur (www.meb.gov.tr). Bu
sebeplerle yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanan 2004 programi, 2005-
2006 egitim O6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. Bu yaklasima gore,
ogrenen kisi merkezde olmali ve kendi bilgilerini yapilandirmada aktif rol
oynamalidir (Senemoglu, 2004). Bu gelismeler dogrultusunda egitimden beklenen

fonksiyonlar dort ana baglikta toplanabilir:
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1- Her ¢ocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini siirdiirmesinin saglanmasi,
2- Cocugun okul vasitasiyla toplumsallasmasinin saglanmasi ve bu cercevede egitim
demokrasi iliskisinin kurulmasi,

3- Ekonominin is giicii talebiyle e8itim sisteminin arzinin uyumlu hale gelmesi,

4- Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini saglayan bir kanal

olarak calismas1” (www.meb.gov.tr).

2005 yilinda toplanan Profesorler Kurulu yeni ilkdgretim programinin

hedefini asagidaki gibi belirtmektedir:

“Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, temel demokratik degerlerle
donanmis, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢cdzme ve karar verme becerileri gelismis; yasam boyu 68renen
ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar: yetistirmek”

(Profesorler Kurulu, 2005)

Yapilandirmaci yaklagimda, 6gretmenin rolii bilgiyi, 6grencilerin ilgilerine
gore diizenlemek olarak goriilmektedir (Cinar, Teyfur & Teyfur, 2006). Boylelikle,
ogretmenler Ogrencilere yeni Ogrendiklerini gelistirmede ve eskilerle baglanti
kurmada yardimci olurlar. Etkinlikler 68renci merkezlidir, 6grenciler kendi sorularini
sormak i¢in cesaretlendirilir, kendi deneyimlerini tamamlarlar ve kendi sonuclarina

varirlar (Brooks & Brooks 1993).

Isman (1999) yapilandirmaci yaklasimda bir bilginin grenilmesi igin gercek
yasant1 i¢inde bizzat yasanmasi ve karsilastirilmasi gerektigini ve herhangi bir
bilgiyi anlamak i¢in deneyim ile temellendirilmesi gerektigi vurgulamistir.
Yapilandirmaci yaklagiminin temel dayanaklar1 egitim psikologlarinin arastirma ve
diisiincelerine dayandirilmaktadir. Ornegin, Piaget bilissel gelisim ve bilginin
olusumu ile ilgili calismalarina dayanilarak gelistirilen ve "ogretmeden cok ogrenme"
tizerinde durulmasim1 6ngoren bir anlayis1 "insanlar yeni bir bilgiyi daha once sahip
olduklart eski bilgiye dayandirarak oOgrenirler” ve "sinifta yapilan aktiviteler
ogrenme agisindan onemlidir” fikirleri ile savunmaktadir (Wood, 1998, s.24). Bu

durum, "Ogrencinin yeni bir bilgiyi Ogrenirken onceden var olan bilgileriyle
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karsilastirdiktan sonra yeni bilgiyi oOziimsedigi, kendine 06zgii olarak bilgiyi
olusturdugu” bi¢ciminde yorumlanmaktadir (Wood, 1998, s.27). Boylelikle,
ogrencilerin daha onceki deneyimlerinden ve ©On bilgilerinden yararlanarak yeni
karsilastiklar1 durumlara anlam verebilecekleri ifade edilmektedir (Muller,
Carpandale & Jeremy, 1998). Ayrica, bilgi edinme siirecinin 6grenciyi aktif kilan bir
stire¢ oldugu ve Ogrencinin sahip oldugu bilgi birikiminin yeni bir bilgiye veya
uyarimlara cevap vermede ¢ok onemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu durum, derse
katilim agisindan Ogrencilerin derslerde daha aktif olmasini gerekli kilmaktadir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel dayanaklarindan biri de Vygotsky'nin
diisiinceleridir. Vygotsky, Piaget'nin yapilandirmaci ve yaklasimla ilgili simif igi
aktiviteler fikirlerine katilmis, ancak "ogrenmenin bireysel bir siire¢ oldugu kadar
sosyal bir siire¢ oldugunu" belirtmistir (Hausfather, 1996). Boylelikle, 6grenmede
sosyal etkilesimin onemini vurgulamis ve "etkili 6grenme ¢cocugun bir dgretmenden,
uzmandan ya da kendinden daha yetenekli bir arkadasindan yardim almast halinde

gerceklesir” fikrini ileri stirmiistiir.

Yapilan calismalar sonucu uygulamaya konulan Yeni Ilkogretim Programin
ogrenci katilimi bakimindan 6grenciyi merkeze alan ve Ogrencinin aktif katilimina

yonelik gelistirilmis bir program oldugu anlasilmaktadir.
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1. 3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Ogrenci Katilim

Bu boliimde Sosyal Bilgiler dersinin genel amaclar1 incelenerek, ogrencilerin

derslere katiliminda Sosyal Bilgiler programinin etkisi aciklanmaktadir.

Derse katilim acisindan Sosyal Bilgiler dersi ele alindiginda 6zellikle 2005—
2006 egitim-O6gretim yilinda uygulamaya konulan Yeni Ilkogretim Programu ile
birlikte derslerin yapilandirmaci yaklagim kapsaminda uygulanmaya bagslandigi
goriilmektedir. Programda yer alan etkinlik 6rneklerinin 6grencileri motive ederek,
derslerde daha aktif bir role biirlinmelerini ve derslere katilimlarini arttiracagi
diisiiniilmektedir (MEB, 2005). Yeni {lkogretim Programi ile 6grenme pasif bir siireg
degil, Ogrencinin 6grenme-Ogretme siirecine katiliminit gerektiren, siirekli ve
gelisimsel bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Bu sebeple, 6grencinin derslere katilimi

onemli bir yer kazanmaktadir (Ilkogretim Programi, 2005).

Sosyal Bilgiler dersi, birbirine bagimli bir diinyadaki demokratik toplumda,
bireyin yasantisinda bilgi, beceri, tutum, davramis ve degerleri kazandirmayi
amaclayan bir derstir (Arin, 2006). Sosyal Bilgiler, insan ve onun sosyal ve fiziki
cevresiyle gecmiste, giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimleri ortaya koyan bilgilerdir
(Sozer, 1998). 20. yiizyilin baslarinda, sosyal yasantilarin giderek karmasiklasmasi
toplumsal degismelerin ve ¢atismalarin artmasi, egitimin sosyal hayatin siireklilik arz
eden yonlerini anlamli bir bi¢imde sergileyebilecegi nitelikte olmasin1 gerektirmistir
(Nas, 2006). Bu durum, Sosyal Bilgiler adi1 verilen konu alanin dogus gerekgesi ve
egitimin bahsedilen toplumsal yoniiniin ¢ikis sebebi olarak aciklanmistir. Sosyal
Bilgilerin egitim kurumlarina bir konu alan1 ya da ders olarak girmesi A.B.D’ de 20.
yiizyilin baglarinda gerceklesmistir. Ancak, Sosyal Bilgilerin bir ders olarak ilk ve
ortaokullarda okutulmasi fikri ilk kez Condercet tarafindan ortaya atilmistir
(Binbasioglu, 1981). Sosyal Bilgiler kavraminin resmen kabul edilmesi ise, 1916
yilinda Milli Egitim Derneginin “Orta Dereceli Okullar1 Yeniden Tegkilatlandirma
Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” tarafindan gerceklestirilmistir (Moffat, 1957;
Akt: Giiven, 2003).
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Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin ders olarak okutulmaya baslanmasi 1952 yilinda
ilkogretmen okullar1 programiyla gerceklesmistir (Cinar, Teyfur & Teyfur, 2006). Bu
programda Tarih, Cografya, Yurttagshk Bilgisi adlariyla okutulmakta olan dersler,
Sosyal Bilgiler catisi altinda toplanmistir. Bununla beraber, ayn1 y1l toplanan V. Milli
Egitim Surasinda ilk ve ortaokullarda bu derslerin Sosyal Bilgiler adiyla okutulmasi
kararlastirilmigsa da, bu karar ancak 10 yil sonra 1962°de Ilkokul Program
Taslaginda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi ile pilot olarak uygulamaya

konulmustur (Sozer, 1998).

1968 yilinda uygulamaya konulan ilkokul programi ile Sosyal Bilgiler dersi
bu isimle ilk kez resmi olarak ilkokul programinda yerini almistir. Bu program,
Sosyal Bilgiler dersinin dordiincii ve besinci siniflarda haftada beser saat olarak

okutulmasi esasini getirmistir (Ilkogretim Programi, 1968).

Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 02.04.1998
tarth ve 62 sayili kurul karan ile kabul edilerek Nisan 1998 tarih ve 2487 sayili
tebligler dergisinde yayimlanan 1998 Ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programinda dersin genel amagclari dort ana boyutta dile getirilmistir:

1. Vatandaglik gorevleri ve sorumluluklari,
2. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri,
3. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri,

4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek

(MEB, 1998, 5.537-538).

Bu amaclar dogrultusunda Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere
toplumsal kisilik kazandirmayi, onlart iyi bir yurttas olarak yetistirmeyi

hedeflemektedir (Erden, 2001, Anil, 1999, Giiven, 2003).
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Ancak, Milli Egitim Suras1 ve benzeri platformlarda siklikla, ilkogretimde
yer alan o0gretim programlarinin dgrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine,
sorun ¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak saglamada yetersiz
kaldig1 ve bu sebeple yeniden diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2005).
Boylelikle, yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan Yeni Ilkogretim
Program1 2004-2005 egitim Ogretim yilinda 9 ilde pilot olarak uygulanmaya
konulmustur (Arin, 2006). Bu programlar 2005-2006 egitim-0gretim yilinda biitiin
tilkede uygulanmaya baslanmistir. 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya
baslanan Sosyal Bilgiler programi incelendiginde bilginin tasidigi degeri ve bireyin
var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar
vermesini, sorun ¢6zmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda
yapilandirmayr onemseyen bir gelisim gosterdigi anlasilmaktadir (Sosyal Bilgiler
Programi, 2005). Bu cercevede Sosyal Bilgiler programi asagidaki gibi

tanimlanmaktadir:

Bireyin, toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu &gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (flkogretim

Sosyal Bilgiler Programi, 2005).

Yeni ilkogretim Programinda, Sosyal Bilgiler dersinin, 4. ve 5. smiflarda
haftada iicer ders saati olmak iizere, her sinif i¢in toplam 36 haftada 108 ders saati

okutulmasi planlanmustir.

Yeni Sosyal Bilgiler programini Onceki programlardan ayiran en Onemli
ozelligi yapilandirmact yaklasimi temel alarak 6grencilerin aktif oldugu bir egitim
anlayisin1 benimsemesidir. Yeni programda ¢agdas ogrenme yaklasimlar1 dikkate
alinarak derslerin etkinlikler yoluyla islenmesine ve etkinliklerin nasil

uygulanacagina iliskin aciklamalara yer verilmistir. Boylelikle, 6grenci ve etkinlik
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merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin ¢evreyle etkilesimini saglayan bir
program amaclanmistir (Arin, 2006). Sosyal Bilgiler dersinin etkili 6gretimi igin
programda; Ogrencilerin sik sik gercek hayat problemleri ve celiskili durumlarla
karsilastirilmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ogrenciye kazandirilmasi gereken degerler,
bir 6rnek olaydan ya da Oykiiden hareketle, aciklanarak ve muhakeme yapilarak
verilmelidir (Sosyal Bilgiler programi, 2005). Béylelikle, Yeni Ilkogretim
Programinda 6grencilerin muhakeme etme giiciinii gelistirmek ve derse katilimlarini
0zendirmek amacglanmistir. Programda ayrica, 6gretmenin okulun bulundugu ¢evreye
gore programdaki etkinlik o6rneklerini secmesi ya da kendisinin etkinlik hazirlamasi
gerektigi ilizerine durulmaktadir. Bu sayede, olgular1 ve olaylar1 aktarmak ya da
ogrencilere ders kitaplarim ezberletmek yerine, aktif Ogrenme etkinlikleri
uygulanacaktir. Yeni etkinlikler tasarlanirken; dersin genel amaglari, iinite
kazanimlari, farkli ogrenme stilleri ve zeka tiirlerine sahip Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarinin g6z oniine alinmasi gerektigi belirtilmistir (Yeni ilkogretim Programu,
2005). Bununla beraber, 6gretmen Ogrencileri diisiindiiriicii ve acik uglu sorularla
sorgulamaya, drama etkinlikleri ile ge¢mis yasantilarin canlandirilmasina ve
ogrencilerin tarihl kisilikler ile empati kurmasini saglayarak derslere daha etkin

katilmalarina tesvik etmelidir.

Yukaridaki aciklamalar dikkate alindiginda; 2005-2006 egitim-68retim
yilinda uygulanmaya konulan Yeni ilkégretim Programlarinda yer alan Sosyal
Bilgiler dersi programinin 6grencinin aktif olmasina yonelik olarak gelistirildigi ve
Ogretmenin bilgi dagitici rolii yerine, Ogrencilerin anlam kurmalarina yardimci
roliinii benimsedigi goriilmektedir. Ogrencilerin sebep-sonug iliskisi kurarak akil
yiirlitmelerinin saglanmasi onlar1 ortiikk (zihinsel) katilima tesvik ederken, derste
kullanilan etkinlikler yoluyla da 6grencilerin derslerde aktif olmasinin saglanmasi

amaclanmaktadir.
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1. 4. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu

Bu boliimde Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunun (SHCEK) islevi

aciklanmig, kurum bakimi hizmetinin tarihgesi sunulmustur.

1. 4. 1. Kurum Bakim ve Tarihcesi

Kurum bakimi, 1957 yilinda Cocuk Refah Servisi (Child Welfare Service)
tarafindan bir aile ortaminda bulunmayan cocuklarin yatili olarak, kendileriyle
herhangi bir kan bagi olmayan diger cocuklarla birlikte gruplar halinde ya da topluca
yasamalar1 ve kendileriyle kan bagi olmayan biyolojik ebeveynlerin yerini alan
yetiskinlerce bakilmalari olarak tanimlanmaktadir (Akt; Erkan, 1995). Batida kurum
bakimi hizmeti 19. yiizyilda baglarken, iilkemizde kimsesiz ¢ocuklar icin kurum
bakimi hizmeti Selcuklular doneminde ve Osmanlilar doneminde kurulan vakiflarla
baslatilmistir (Kut, 1989). Bugiinkii kurum bakiminin ¢ekirdegini Osmanlilarin son
zamanlarinda Trablus ve Balkan savaslarinda c¢ogalan sehit ¢ocuklarini korumak

amaciyla kurduklar Dariileytamlar olugturmaktadir.

Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte, demokratik, laik, sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetinde muhta¢ duruma diisen c¢ocuk, geng, yasl,
Oziirlii tiim ihtiyac sahiplerinin sosyal sorunlarinin onlenmesi ya da en aza indirilmesi
devletin gorevleri arasinda yer almistir. Bu gorev 2828 Kanunuyla Sosyal Hizmetler
ve Cocuk Esirgeme Kurumuna verilmistir (http://www.shcek.gov.tr/ portal/ dosyalar/
hizmetler/cocuk/ hizm_cy.asp). SHCEK kanunu (1989) ile korunmaya muhtag

cocuklar asagidaki gibi tanimlanmaktadir:
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Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu cercevesinde ilgili mahkeme
tarafindan haklarinda korunma karar1 alinan beden, ruh, ahlak gelisimleri
tehlikede olup;
1-Ana veya babasiz, ana ve babasiz,

2- Ana veya babasi veya her ikisi de belli olmayan,

3- Ana veya babasi veya her ikisi tarafindan terk edilen,

4-Ana veya babasi tarafindan ihmal edilip fuhus, dilencilik, alkollii i¢kileri
veya uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirlii sosyal tehlikelere ve
kotii aliskanliklara karst savunmasiz birakilan ve basibosluga siiriiklenen
cocuklara korunmaya muhta¢ ¢cocuklar denmektedir

(SHCEK Kanunu, 1989).

SHCEK Kanununa gore (1989), cocuklarin baslica bakildiklart kurum “cocuk

yuvalar1” ve “yetistirme yurtlar1” olarak 2 birime ayrilmaktadir.

Cocuk yuvalari, 0-12 yas aras1 korunmaya muhtag¢ cocuklarla gerektiginde 12
yasini dolduran kiz cocuklarinin, bedensel, egitsel, psiko-sosyal gelisimlerini,
saglikli bir kisilik ve iyi aliskanliklar kazanmalarin1 saglamakla gorevli ve yiikiimlii
olan yatil1 sosyal hizmet kuruluslaridir (SHCEK Kanunu, 1989). Bu arastirmanin
amaci incelendiginde ilkogretim 1. kademe II. devre Ogrencilerini kapsadigi
goriilmektedir. Bu yas grubundaki oOgrenciler SHCEK’e bagli yuvalarda
barinmaktadir. Cocuklarin yuvada korunma altinda bulunduklar1 donem; yas gruplari
dikkate alindiginda kisilik yapilarini etkileyecek aliskanliklar kazandiklar1 donemdir
(Bacanli, 2003). Bu donemde ¢ocuklara sistemli ve tutarli davranilmasi ¢ocuklarin
psikolojik ve biyolojik gelisimlerini saglikli olarak tamamlamalart ag¢isindan 6nem

tasimaktadir (Senemoglu, 2004, Ustiin, 2004).

Korunmaya muhta¢ cocuklar 6z aile ortaminda biiylime sansina sahip
olamamaktadirlar. Bununla beraber, arastirmalar c¢ocugun en uygun yetisme
ortaminin aile yani oldugunu, ailenin ¢ocugun psiko-sosyal gelisiminde c¢ok 6nemli
bir yere sahip oldugunu gostermektedir (Basaran, 2005, Erdogan & Alisinanoglu,

2002). Bu nedenle asagida ailenin ¢ocugun yagsamindaki 6nemine deginilecektir.
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1. 4. 2. Ailenin Cocugun Yasamindaki Onemi

Bu boliimde korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin aile sevgisi ve ilgisinden yoksun
olmalan ile karsilastiklar1 sorunlar iizerinde durularak, ailenin ¢ocuk yasamindaki

onemine deginilmistir.

Aile ve egitim {lizerine calisan bircok arastirmaci ailenin insan icin sosyal
kurumlarin en 6nemlilerinden birisi oldugunu ifade etmektedir (Kagit¢ibasi, 2000,
Yavuzer, 1992). Insanlar kisiliklerinin temelini olusturan bir kisim davramsi aile
ortaminda kazanirlar (Fidan, 1996). Toplumun temel birimi olan ailenin ¢ocugun

hayatinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Erkan, 1995).

Dogumdan itibaren ilerleyen yasiyla beraber cocugun; sosyal, psikolojik,
fizyolojik vb. biitiin ihtiyaclar1 ailede karsilamir (Oztop & Telsiz, 1996). Bu
ihtiyaglarin karsilanmasi veya eksik kalmasi, ailenin icerisinde bulundugu ekonomik,
sosyal, kiiltiirel ve inan¢ yapist da cocuklarin davranislarinin sekillenmesinde

etkilidir (Saglam, 1999).

Bir¢ok arastirmaci, cocugun okula uyumu ve okuldaki basarisinda ailenin
onemli bir yeri oldugunu belirtmektedir (Oztop & Telsiz, 1996, Kagit¢ibasi, 2000).
Celenk (2003) okul-aile dayanismasinin énemine deginerek okulun aileyi, 6grencinin
akademik basaris1 hakkinda bilgilendirmesi gerektigini belirtmistir. Ailenin ¢ocugun
akademik basarisina olan etkisi baska arastirmacilar tarafindan da incelenmis;
diizenli bir ev ortami, ailenin okul etkinliklerinde aktif rol almasi gibi etmenlerin
ogrencilerin basarilarim etkiledigi ifade edilmistir (Biiyiiksolak, 1995). Ayrica, anne-
babanin Ogrenciye karst demokratik davraniglar sergileme, ilgi gosterme ve deger
verme gibi tutumlarinin dgrencinin kendine giiven duymasini; bu durumun da okul
ortaminda akademik basarisin1 etkiledigi goriilmiistiir (http://www.shcek.gov.tr/

portal/ dosyalar/ hizmetler/cocuk/). Bununla beraber, bir ortamda saglikli aile
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kosullarindan ve iligkilerinden yoksun kalmalarinin onlar1 ¢esitli yonlerden olumsuz

olarak etkiledigi belirtilmektedir (Eksi, 1990).

Arastirmalar ¢ocuk yuvasi ve yetistirme yurtlarinda kalan ¢ocuklarin aileleri
yaninda kalan ¢ocuklara gore gelisimlerinin geri, kaygi diizeylerinin yiiksek, uyum
diizeylerinin  diisik  oldugunu, davranis bozukluklar1  gosterdiklerini  ve
sosyallesmelerinin zayif oldugunu ve benlik saygilarinin diisik oldugunu

gostermektedir (Bas, 1990, Giir, 1990, Cilga, 1990, Biiyiiksolak, 1995).

Ailelerinin disindaki ortamlarda yetisen c¢ocuklarla veya SHCEK’e ait
yuvalarda barinan Ogrencilerle ilgili arastirmalar incelendiginde, bu arastirmalarin
cogunun ergenlik donemindeki Ogrenciler iizerine odaklandigi ve ilkogretim I.
Kademe diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerle yapilan c¢alismalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple, bu arastirmada SHCEK’e ait yuvalarda barinan
ilkogretim I. kademe II. devre 6grencilerinin derslere katilimi ve bunun Ogrenme
tizerine etkisi hakkindaki bakis acilar1 incelenecektir. Ayrica, bu amaca baglh olarak
ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde sinif icinde Ogretmenleri ve diger

ogrencilerle olan etkilesimleri arastirilacaktir.
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2. YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin amaci, 6nemi, varsayimlar, kapsam ve sinirliliklar,
arastirmanin  modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi, verilerin

cOziimlenmesi ve yorumlanmasi hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.Arastirmanin Amaci

e SHCEK’e ait yuvalarda barman, Ilkogretim 1. Kademe II. Devre
ogrencilerinin derslere katilimi1 ve bunun 6grenme iizerine etkisi hakkindaki
bakis acilarini incelemek

e SHCEK’e ait yuvalarda barinan, Ilkogretim 1. Kademe II. Devre
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler derslerinde smif icinde dgretmenleri ve diger
ogrencilerle olan etkilesimlerini incelemek

e Farkli sosyo-kiiltiirel cevreden gelen Ogrencilerin etkili dgrenmeleri icin

uygun ortamin saglanmasi konusunda yeni bilgiler elde etmek

2.2.Arastirmanm Onemi

SHCEK’e ait yuvalarda 6 yasina gelen ¢ocuklar yuvalara yakin okullarda
ilkogretime baglamaktadir. Bu yuvalarda cocuklarla ilgilenen grup sorumlulari
cocuklarin okuldaki Ogretmenleri ile periyodik olarak goriismekte, etiitlerde
derslerine  yardimci  olmaktadirlar  (http://www.shcek.gov.tr/portal/dosyalar/
hizmetler/ cocuk/ hizm_cy.asp). Cocuklarin yuvada korunma altinda bulunduklar1
donem; yas gruplar1 ve biligsel gelisimleri dikkate alindiginda ben-merkezcilikten
uzaklasarak bagkalarinin da kendilerine gore diisiincelerinin olabilecegini anladig1 ve

kendi disindaki bireylerle iletisim kurmaya basladigi donemdir (Bacanli, 2003). Bu
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sebeple, dgrencilerin derslere katilimlarini, simif i¢i iletisim ve kendi 0grenmeleri
hakkindaki bakis acilarini, duygu ve diisiincelerini 6grenmek onlar1 daha iyi
tanimamizi saglayarak ogrenmeleri i¢in uygun ortam olusturmamizda yardimci

olacaktir.

Aile ¢ocugun egitiminde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Ailenin ait oldugu
kiiltiiriin ozellikleri cercevesinde cocuga deger, ilgi ve anlayis gostermesi ve onu
sevmesi cocugun okuldaki davraniglarini olumlu yonde etkilemektedir (Erden, 2001).
Buna karsin, kimsesiz ¢ocuklar aile ortamindan uzak olduklarindan dolayr sevme,
sevilme deger gorme, ilgi ve anlayistan da uzak kalabilmektedirler. Bu calisma ile
aile ortamindan uzakta yasayan ogrenciler i¢in etkili 6grenme-08retme siirecinin

saglanabilmesinde uygun ortamin olusturulmasi hakkinda bilgi edinilecektir.

SHCEK’e ait yuvalarda barman ogrenciler ile ilgili arastirmalarin ¢ogunun
ergenlik donemindeki Ogrenciler iizerine odaklandigi, Ilkogretim I. Kademede
O0grenim goren Ogrenciler hakkindaki caligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle, bu calismada daha Onceki arastirmalardan farkli olarak, SHCEK’e ait
yuvalarda barinan ilkogretim 1. Kademe II. Devrede Ogrenim goren ogrenciler
iizerine odaklamlmustir. Ogrencilerin derse katilimi ve bunun 6grenme iizerine etkisi
hakkindaki bakis agilar1 incelenerek, bu Ogrencilerin Ogretmenleri ve diger

ogrencilerle olan etkilesimleri arastirilmaktadir.

SHCEK’e ait yuvalarda barinan ve Ilkogretim 1. Kademe II. Devrede
Ogrenim goren Ogrencilerin derse katilimlart ve bunun Ogrenmeye olan etkisi
hakkindaki diisiincelerinin Ogrenilmesi, O0gretmenlerin ve SHCEK’de c¢alisanlarin
oldugu kadar egitim politikasiyla ilgilenenlerin de farkli sosyo-Kkiiltiirel ¢evreden
gelen 6grencilerin sinif i¢i iletisim ve 6grenmeleri hakkindaki bakis agilarin1 yeniden
degerlendirmelerini saglayacaktir. Boylelikle, O6grenmeyi gerceklestiren bireyler
olarak oOgrencilerin diisiincelerine Oonem verilmesi ilkogretimde etkili Ogrenme-

Ogretme siireci saglanmasina katkida bulunacaktir.
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2.3.Varsayimlar

e Bu arastirma, SHCEK e ait yuvalarda barinan dgrencilerin derse katilimi
ve bunun Ogrenmeye etkisi hakkindaki diisiincelerinin daha 1iyi
anlasilmasi ile bu 6grencilerin sinif icinde etkili 6grenmeleri i¢in gerekli

olan uygun ortamin saglanmasi konusunda yeni bilgiler vermektedir.

e SHCEK’e ait yuvalarda barinan o6grencilerin arastirmada kullanilan

miilakat sorularina dogru ve igten cevap verdikleri kabul edilmistir.

2.4. Kapsam ve Stmirhliklar

2.4.1. Kapsam

Bu calisma, SHCEK’e ait yuvalarda barinan ve Ilkogretim I. Kademe II.
Devre 6grencilerinin derslere katilim1 ve bunun 6grenmeye olan etkisi iizerine bakis
acilarini inceleyerek, smif icinde Ogretmenleri ve diger Ogrencilerle olan
etkilesimlerini arastirmaktadir. Bu arastirmada veriler Marmara bolgesinde Istanbul
ve Canakkale illerindeki SHCEK’e ait yuvalarda barmman Ogrencilerin gittigi
okullardan goriisme ve gozlem yoluyla toplanmistir. Marmara bolgesinde 7-12 yas
grubu korunmaya muhtag ¢ocuklarin barmdig1 yuvalarin birgogunun Istanbul ilinde
toplandig1 goriilmektedir (www.shcek.gov.tr). Bununla beraber, Tiirkiye’'nin genel
yapist dikkate alindiginda sosyal, kiiltiirel ve egitimsel agidan farkliliklar bolgeler
arasinda oldugu kadar aymi bolgedeki kentler arasinda da goriilmektedir (Atkinci,
2001). Bu sebeple, Canakkale ilindeki SHCEK e ait yuvalarda barinan dgrencilerin
gittigl okullardan da veri toplanmistir. Konu hakkinda derinlemesine bilgi elde

edileceginden yaklasik 45 6grenci ile goriisiilmiistiir.
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[Ikogretim cagt c¢ocukta en merakli, en arastirici olduklar1 ve kalict
ozelliklerin kazandirildigi, insan hayatinin en énemli dénemlerinden biridir (Ozbek,
2006). Arastirmacilar, ¢cocuklarin en ¢ok merak ettikleri konularin yakin ¢evresindeki
ve dogadaki varlik ve olaylarla ilgili oldugunu belirtmektedir (S6zer, 1998, Anil,
1999, Giiven, 2003). Ilkogretim I. Kademedeki Sosyal Bilgiler dersi incelendiginde
bu dersin yasama ait Ozellikler tasidigi ve temel bir ders oldugu goriilmektedir.
Bununla beraber, toplumsal yasami diizenleyen tiim ilke ve genellemeler
ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ele alinmaktadir. Boylelikle,
ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu, haklarini bilen, kullanan,
sorumluluklarin1 yerine getiren bireyler olarak yetistirilmesi ve ahlaki ve kiiltiirel
bakimdan oldugu kadar sosyal bakimdan da gelistirilmesi amaclanmaktadir
(Ilkogretim Programi, 2005). Buradan hareketle, 6grencilerin 6grenme-ogretme
stirecinde kendilerini ifade etmelerini saglayan Sosyal Bilgiler dersine aktif
katilimlar1 dersin hedeflerine ulagsmada biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu sebeple, bu
arastirmada ilkogretim I. Kademe 6grencileri sinif icerisinde 6gretmenleri ve diger
ogrenciler ile olan etkilesimleri incelenmek iizere Sosyal Bilgiler dersinde

gozlemlenmistir.

2.4.2 Smirhliklar

Arastirmanin yapilabilmesi ve gerekli izinlerin alinabilmesi icin SHCEK Yurt
Genel Midiirliigic ve Milli Egitim Bakanligr ile irtibata gecilmistir. Arastirmaya
katilacak olan kurumlarin ve bu kurumda barmman ogrencilerin goniillii olmasi;
toplanacak olan verilerin gegerlilik ve giivenirliginin saglanmasinda onemli bir yer
tutmaktadir (Bell, 1993, Balci, 2004). Bu sebeple, ogrencilerin arastirmaya goniillii
katilimlarinin saglanmasi i¢in arastirmaci arastirma baslamadan 6nce SHCEK’ e ait
yuvalarda barman Ogrencileri etiit saatlerinde ziyaret ederek, goniillii olarak
derslerinde yardimci olmustur. Boylelikle, Ogrencilerin arastirmaciy1r yakindan
tanimalar1 saglanarak arastirma siirecinde goniillii olmalar1 saglanmistir. Ayrica, bu

ogrencilerin 6grenim gordiikleri ilkogretim okullart ile irtibata ge¢ilmis, arastirmanin
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onemi ve gerekliligi anlatilmistir. Buna ragmen, verilerin toplanmasi sirasinda,
SHCEK’e ait yuvalarda kalan Ogrencilerin devam ettikleri bazi okullarin goniilli
olmadiklar1 gozlenmistir. Ancak, bu simirlilik, arastirma kapsaminda Ogrenci
isimlerinin agiklanmayacaginin belirtilmesi ve arastirmanin Oneminin okul
idarecilerine ve Ogretmenlere formal ve informal olarak tekrar aciklanmasi ile

giderilmigtir.

Arastirmada verilerin saglikli toplanabilmesi icin goriismeler ve gozlemler
sirasinda ses kayit cihazi kullanilmasina karar verilmistir. Ses kayit cihazinin,
ogrencilerin dikkatini dagitmamast i¢in goriisme basinda cihazi incelemelerine
olanak taninmis, merakim1 gideren Ogrencilerin daha sonra sorulara odaklanarak

giivenilir yanit vermeleri saglanmistir.

Bununla beraber, ilgililere yapilan aciklamalara ragmen, bazi okullarda
gorlisme ve gozlem icin ses kayit cihazina izin verilmemistir. Bu durumda
arastirmaci, ogrencilerle goriisme sirasinda sordugu her sorunun cevabini, 6grencinin
sOyledigi sekilde aynen yazarak konusulan her detayr not almig ve goriisme
sonrasinda yazilanlarin kontroliinii yapmustir. Smif ortaminda yapilan gézlemler
sirasinda arastirmaci ogretmen ve Ogrenciler arasinda gecen diyaloglart not almus,

hazirlamis oldugu gozlem formunu eksiksiz olarak doldurmustur.

2.5. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Tirkiye’de SHCEK’e ait yuvalarda barinan
[Ikogretim 1. Kademe II. Devre oOgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Marmara bolgesinde, Istanbul ve Canakkale illerindeki SHCEK
yuvalarinda barinan ve ilkogretim I. Kademe II. Devreye devam eden ogrenciler

olusturmaktadir.
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Arastirmanin Ornekleminde yer alan SHCEK’e ait yuvalarda barman
ogrencilerin devam ettikleri okullar Tablo 1 ve 2’de, SHCEK e ait cocuk yuvalari ise

Tablo 3 ve 4’de gosterilmistir.

Vali Fahrettin [Ikogretim Okulu

Barbaros Hayrettin Paga [lkogretim Okulu

Turgut Reis Ikogretim Okulu

Mustafa Kemal Tlkégretim Okulu

Anafartalar {Ikogretim Okulu

Tablo.1. SHCEK ’e ait Cocuk Yuvasinda Barman Ogrencilerin Devam Ettikleri Canakkale ili
Kapsamindaki ilkégretim Okullar

Hiiseyin Avni [kogretim Okulu

Cevdet Samukoglu {lkogretim Okulu

Namik Kemal {lkogretim Okulu

Karagiimriik [lkogretim Okulu
Neslisah Tlkogretm Okulu

Tablo.2. SHCEK e ait Cocuk Yuvalarinda Barman Ogrencilerin Devam Ettikleri istanbul ili
Kapsamindaki ilkégretim Okullar

Hiiseyin Ozcan Cocuk Yuvast

Tablo.3. Canakkale ili Kapsamindaki SHCEK ’e ait Cocuk Yuvasi

Eyiip Cocuk Yuvasi

Fatih Gelecegimizin Vakfi Cocuk Yuvasi

Okmeydan1 Cocuk Yuvasi

Tablo.4. istanbul ili Kapsamindaki SHCEK e ait Cocuk Yuvalar
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2.6. Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir

grup, ornek veya orneklem iizerinde yapilan diizenlemelerdir (Karasar, 2004).

Bu arastirma SHCEK’e ait ¢cocuk yuvalarinda barinan 6grencilerin, Sosyal
Bilgiler derslerinde derslere katilimi ve bunun Ogrenme {izerindeki etkisine
odaklanmaktadir. Bu durum 6grencilerin bakis acilari, diisiince, davranis ve 6grenme
ile ilgili kararlarini incelemeyi gerektirmektedir. Arastirmacilar; kisisel fikirleri,
davraniglari, duygu ve diisiinceleri anlamada nitel arastirma yontemlerinin etkili
oldugunu belirtmektedir (Bell, 1993, Johnson, 1995). Pajares (1992) insanlarin
duygu ve diisiincelerinin direk olarak gozlenip Olciilmesinin miimkiin olamayacagin
ancak insanlarin soOylediklerinden, yapmaya calistiklarindan anlasilabilecegini
savunmaktadir. Nitel arastirmalar, insanlar ve durumlar hakkinda detayli ve daha
zengin bilgiler iiretilmesini saglar. Coziim ve bakis agilarim1 bir arada sunar. Nitel
arastirmalarda arastirmaci konuyu siirekli bir degisim icinde islenmemis gercekleri

o0grenmek amaciyla derinlemesine inceler (Patton, 1990).

Bu arastirma, SHCEK e ait yuvalarda barinan, Ilkégretim 1. Kademe II. Devre
ogrencilerinin derslere katilimi ve bunun 68renme iizerine etkisi hakkindaki bakis
acilarin1  6grencilerin kendi agizlarindan tamimlamayir amaglamaktadir. Bununla
beraber; Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenleri ve diger dgrencilerle
olan etkilesimlerini inceleyerek farkli sosyo-kiiltiirel cevreden gelen Ogrencilerin
etkili 68renmeleri icin uygun ortamin saglanmasi konusunda yeni bilgiler edinmeyi
hedeflemektedir. Bu sebeple, bu arastirmada nitel arastirma yOntemleri

kullanilmistir.
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2.7. Verilerin Toplanmasi

Veriler, Canakkale ilinde, SHCEK e ait cocuk yuvasinda barinan, Ilkogretim
I. Kademe II. Devrede 6grenim goren, 15 dgrenci ve Istanbul Ilinde SHCEK e ait
cocuk yuvalarinda barinan, Ilkogretim 1. Kademe II. Devrede &grenim géren 30
ogrenci ile yapilan goriismelerden ve bu Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde

gozlemlenmelerinden toplanmustir.

Arastirmaci, her Ogrenci ile bir kez goriismiistiir. Goriismeler sirasinda
arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir
(bakiniz, ek-4). Sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanan
goriisme sosyal bilimlerde en ¢ok kullanilan arastirma yontemlerinden biridir (Ekiz,
2003, Karasar, 2004). Goriisme; insanin neyi, neden diisiindiigiinii, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davraniglarim1 yonlendiren faktorleri ortaya c¢ikarmayi
saglayan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003). Patton’a (1990) gore goriismenin
amaci, bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun konu ile ilgili bakis agisim1 anlamaktir.
Goriisme yoluyla arastirmact deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar,
zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenmeyeni anlamaya calisir (Yildirrm & Simsek,
2005). Arastirmaci yar1 yapilandirilmig goriisme ile goriisme formunda bulunan
sorulara ek olarak onemli gordiigii durumlar iizerindeki sorulari arttirabilmektedir.
Bu arastirma kapsaminda yapilan goriismelerle Ogrencilerin ne Olciide derslere
katildiklarim1 kendi agizlarindan tanimlamak ve derslere katilim hakkindaki bakis

acilarin1 6grenmek amaglanmustir.

Arastirmanin birinci ayaginm olusturan Canakkale ilindeki goriismeler Ocak
2005-Mart 2006 aylar1 arasinda ikinci ayagini olusturan Istanbul ilindeki goriismeler
ise Temmuz 2006 ayinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin birinci ayagindaki
gozlemler 5. sinif 5, 4. simif 8 adet olmak iizere Nisan 2006—Haziran 2006 aylari
arasinda; arastirmanin ikinci ayagindaki gozlemler ise 5. sinif 6, 4. sinif 4 adet olmak
tizere Ekim 2006’da gerceklestirilmistir (bakiniz Tablo 5). Verilerin analizi sirasinda

bu siniflarda yapilan gozlemler tarihleriyle verilerek kodlanmistir. Ornegin;
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Ogr: Peki anlasmay anladik, antlasma sozciigiinii kim
bulacak? 010 sen sdylemek ister misin?
010: Bulamadim.

22.04.2006-C.5,3

Gorlisme yapilan Ogrencilerin sorulan sorulara dogru yanitlar verdigi,
soylediklerinde samimi olup olmadiklar1 ya da bulunduklar1 ortamin 6zelligi icinde
nasil davrandiklar1 gibi faktorler toplanan verilerinin gecerliligi konusunda 6nemli
bir yer tutmaktadirlar (Cohen & Manion, 1993, Ekiz, 2003). Bu, arastirmacinin
“bireylerin yaptiklart ve soyledikleri arasinda herhangi bir farklilik var midir?”
diisiincesiyle sosyal alanlarda kullanilan diger bir yontem olan gozlemi uygulamasini
gerektirir (Yildirim & Simsek, 2005). Boylelikle, kullanilan arastirma yontemlerinde
genellemelerden sakinmak ve bulgularin giivenirligini saglamak amaciyla tiggenleme
yontemi (triangulation) kullanilir (Robson, 1993). Uggenleme, ayni konunun
arastirtlmasinda birden fazla arastirma tekniginin veya yonteminin kullanilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Cohan & Manion, 1993). Arastirmaci, farklit metotlarin bir
arada kullanilmasini saglayarak gecerliligi daha yiiksek bulgulara ulasir (Denzin &
Lincon, 1994). Bu arastirmada goriisme ve gozlem bir arada kullanilarak {icgenleme

saglanmistir.

Insan davramislarindaki degiskenligin siirekli olmasi arastirmacinin bu gercegi
dikkate alarak davramiglarin gerceklestigi siireci de arastirmaya dahil etmesini
gerektirmektedir (Yildirnm, 1999). Gozlem yontemi, bu siire¢ i¢inde karmasik
davraniglarin arastirilmasinda; bazen de varlik-yokluk bildiren basit siniflamali
verilerin toplanmasinda kullanilmaktadir (Karasar, 2004). Bu arastirmada yapilan
gozlemler ogrencilerin derse katilim ile ilgili goriislerini uygulamada gorebilmek ve

anlayabilmek amaciyla kullanilmistir.

Gozlemler sirasinda arastirmacinin  arastirmanin  amaglarindan hareketle
gelistirdigi gozlem formu kullanilmistir. Gozlem sirasinda yapilan her etkinlik
kaydedilmistir (bakiniz, ek-5). Arastirmaci, gozlem formunu ders sirasinda formda

yer alan maddelere gore, onemli gordiigii ayrintilari not ederek doldurmustur.
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Arastirmanin ilk ayagi olan Canakkale ilinde 6grenim goren ve SHCEK’e ait
yuvalarda barmman 15 Ogrencinin hepsi gozlenmis, bununla beraber arastirmanin
ikinci ayagi olan Istanbul ilinde bulunan ve SHCEK’ e ait yuvalarda barman 8

ogrenci gozlenmistir. (bakiniz Tablo 5)

TARIH OKULLAR

e  Vali Fahrettin

Ocak 2005— [kogretim Okulu
GORUSME Mart 2006 e  Barbaros Hayrettin Paga
Ikogretim Okulu
Canakkale Turgut Reis IIkogretim
Okulu
GOZLEM Nisan 2006 ®  Mustafa Kemal

[Ikogretim Okulu
Haziran 2006 N

Anafartalar iIk6gretim

Okulu

e Hiiseyin Avni
[Ikogretim Okulu
GORUSME e Cevdet Samukoglu
Temmuz 2006 Cevdet Samukog
Ikogretim Okulu
e Namik Kemal

istanbul flkogretim Okulu

e Karagiimriik [Ikogretim

Ekim 2006 Okulu

® Neslisah {lkdgretm
Okulu

GOZLEM

Tablo 5. Canakkale ve istanbul ili kapsaminda yapilan gériisme ve

gozlem tarihleri
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3. VERILERIN ANALIZi

Bu boliim, toplanan verilerin Grounded Teori yontemi kullanilarak analizini
icermektedir. Goriismelerden toplanan verilerin analizi agik (open coding), eksensel
(axial coding) ve secici kodlama (selective coding) olmak iizere ii¢ asamadan
olusmaktadir. Bu analiz sonucunda elde edilen bulgular gozlemlerden elde edilen

verilerle karsilastirilmistir.

Verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden biri olan Grounded Teori
yontemi kullanilmistir. Grounded Teori, egitim bilimleri alaninda en ¢ok Strauss &
Corbin’in (1998) yaklasimi ile kullanilmaktadir (Runge 1997). Bu yaklasima goére
arastirmacilar, onceden tasarlanmis bir teori ile verilerin analizine baslamazlar.
Bunun yerine, verilerin sistematik bir sekilde toplanmasi ve analiz edilmesiyle yeni
bir teori olustururlar (Strauss & Corbin 1998). Bu yontem, nitel arastirma
yontemlerinde mikroanaliz olarak da adlandirilan soru sorma yoluyla siirekli
karsilastirmali bir analiz gerektirir ve arastirmacinin analitik siireci Ozgiirce
kullanmasim1 saglar (Strauss & Corbin 1998:108). Arastirmanin analizinde sik

kullanilan terimler asagida tanimlanmaktadir.

e Kodlama: Verilerin icerik analizine tabi tutularak verilerde yer alan anlamli boliimlere isim
verilmesidir.

e  Kategori: Olgular1 gosteren kavramlarin bir tema altinda siniflandirilmasidir.
e Alt kategori: Kategorilerle ilgili ilave 6zellik ve niteliklerin tanimlandigi kavram.

e Boyut: Bir kavramin yer aldig1 kategoride tasidigi anlam.

(Strauss & Corbin 1998:101).
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Verilerin analizine baslamadan 6nce dgrencilerin goriismelere vermis olduklari
cevaplar bilgisayar ortaminda yaziya gegirilerek desifre edilmistir. Verilerin yaziya
gecirilmesi sirasinda ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin anlam bakimindan
objektif degerlendirilmesini saglamak amaciyla noktalama isaretleri kullanilmamis
olup, yalnmizca climleleri birbirinden ayirmak i¢in virgiil ve soru isareti kullanilmastir.
Her 6grenci kimlik bilgilerinin agiklanmamasi icin bir say1 verilerek tanimlanmistir.

Ornek:

“Soru soruyor ogretmenimiz bende aradan bagirtyorum, ogretmen siralar

ceviriyor, derse beraber katilryoruz” 023

Arastirmanin veri toplama sathasindan sonra verilerin analizine agik kodlama
ile devam edilmistir Asagida agik kodlama ve agik kodlama sonucunda ulasilan

bulgular yer almaktadir.
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3.1. Acik Kodlama

Acik kodlama, veriler iizerinde gerceklestirilen kavramsal ¢oziimlemenin ilk
asamasini olusturur. Arastirmaci Oncelikle verileri parcalamak ya da a¢cmakla ise
baglar. Burada amac, daha sonra kuram gelistirmek iizere verileri betimlemek ve
daha soyut olan kavramsal kategoriler tiiretmek icin bu verileri kullanmaktir (Punch,
2005). Acik kodlama Strauss & Corbin (1998: 102) tarafindan asagidaki gibi

aciklanmaktadir:

Acik kodlama, coziimlemenin, verilerin yakindan incelenmesi
yoluyla 6zellikle olgunun isimlendirilmesi ve kategorize edilmesi ile ilgili
kisimdir... Acik kodlama sirasinda veriler farkli pargalara ayrilir, yakindan
incelenir, benzerlik ve farkliliklar1 agisindan karsilastirilir, verilere yansiyan
olgular hakkinda sorular sorulur. Farkli sorular sorulurken, temel soru

sudur: “Bu veri parg¢asi neyin drnegidir?”

Analizin bu safhasinda Ogrencilerin her soruya vermis olduklar1 cevaplar
ayrintili olarak okunarak arastirmacinin amacina ulasilmasinda faydali oldugu
diisiiniilen kelimelerin alt1 ¢izilmis, bunlar arastirmaci tarafindan verilen isimlerle
kodlanmistir. Boylelikle, daha 6nce tanimlanmis olan bir veri, ayni 6zelliklere sahip
diger bir veri ile ayni isimle kodlanmis ve bu kodlar arastirmacinin kategorileri
belirlemesine yardimci olmustur. Ortaya ¢ikan kavramlar hakkinda daha detayli ve
kapsamli bilgi edinmek amaciyla veriler satir satir incelenerek, karsilagtirmali analiz
yapilmistir. Karsilastirmali analizde, verilerde yer alan farkli olgular birbirlerinden
ayrilarak isimlendirilmistir. Burada amag soyut kategoriler tiiretmeyi kolaylastirmak
icin farkli veri parcalarinin birbiri ile siirekli karsilastirilmasidir (Punch, 2005).
Boylelikle, verilerin analizi sirasinda herhangi bir verinin daha 6nce tanimlanmis

verilerle ayni 6zellikleri tasiyip tasimadigr kontrol edilmistir.



Bu arastirmada acik kodlama sonucu, 3 ana kategori olusmustur:

1. Ogrencilerin goziiyle derse katilim ve 6grenme
2. Derse katilima yonelik 6grenci beklentileri

3. Sosyal Bilgiler dersi ve 6grenci katilimi

38
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3.1.1. Ogrencilerin Géziiyle Derse Katilim ve Ogrenme

Goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde; 6grencilerin derslere farkl

sekillerde katildiklart goriilmektedir.

“Soru soruyor dgretmenimiz bende aradan bagiriyorum, dgretmen siralari
ceviriyor, derse beraber katiliyoruz” 023

“Tartigarak anlatiyoruz, herkes bir sey soylilyor, degisik fikirler oluyor
stifta” 025

“Parmak kaldirip s6z aliyorum”028

Yukaridaki veriler incelendiginde, 68rencilerin derse katilimi farkli sekillerde
gerceklestirdigi anlagilmaktadir. Ornegin, 023 O6gretmenin siralarm bigimini
degistirdiginde derslere diger 6grencilerle birlikte katildiklarini ifade etmektedir. Bu
durum simifin fiziksel diizenin derse katilimi etkiledigini gostermektedir. Bununla
beraber 023 derse katilimi “aradan bagiriyorum” seklinde aciklamaktadir. Bu
aciklama Ogrencinin soz alarak kendini ifade etmek yerine bagirmayi tercih ettigini
vurgulanmaktadir. 028 parmak kaldirarak derse katildigini ifade etmektedir. O25 ise
derse katilim sirasinda tartisma ortami yaratildigini, bu durumun degisik fikirleri

duyma imkan1 sagladigini belirtmektedir.

Goriisme sirasinda bir¢cok Ogrenci farkli nedenlerden dolayr derse katilmak

istemediklerini belirtmislerdir.

“Calismiyorum diye kaldirmiyor, kaldirinca sdylemiyorum bazen dogru
cevap veriyorum ama hep yanlis oluyor” 026

“Yanlis cikacak diye korkuyorum, diisiik not alirnm diye cekiniyorum,
konusmak istemiyorum” 027

“Giiliiyorlar arkadaslarim, ama Ogretmen bozuyor sonra giilenleri
utantyorum, konugmak istemiyorum” 036

“Konusmak istemiyorum”014

“Bazen cevap veriyorum bazen de yanlis cikacak diye korkuyorum

soylemiyorum”O11
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Ogrenciler, utandiklari icin veya simf igerisindeki diger dgrencilerin tavirlart
gibi nedenlerden dolayr derse katilmayi istemediklerini belirtmislerdir. 027 ve
O11’in sorulan sorulara verdikleri cevabin yanlis oldugunu diisiindiikleri ve bu
nedenle derse katilmayi istemedikleri goriilmektedir. Bununla beraber, O27 yanls
cevap verdiginde bu durumun akademik basarisini1 olumsuz olarak etkileyebilecegini
diisiindiigiinden konusmak istemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin cogu yukarida
yanlis cevap vermekten c¢ekindiklerinden dolayr konusmak istemediklerini
belirtirken, 026 6gretmenin onun calismadigini diisiindiigii icin kendisini derse
kaldirmadigin1 sdylemektedir. Bu durum Ogrencinin 6gretmenin kendisi hakkinda
Onyargiya sahip oldugunu diisiindiigiinii gostermektedir. Bircok Ogrenci sinifta
sorulan sorulara akademik anlamda yeterli cevap veremeyeceklerini veya dgretmenin
ogrencileri dogru cevab1 veremeyecegini diisiindiigiinden dolayr derslere
katilmadiklarim ifade ederken, O36 arkadaslarinin ona giilmesinden ¢ekindigi bu
yiizen de derste konusmak istemedigini belirtmistir. Bununla beraber, 036 ders

sirasinda konusmadigi halde derste anlatilan konular ile ilgilendigini soylemistir:

“Konusmayi fazla sevmiyorum, ama aklimdan diisiiniiyorum” 036

Bir baska 6grenci de ders sirasinda konusmadigini ama derse diisiinerek de

olsa katildigin ifade etmistir:

“Ogretmenin sordugu sorular1 biliyorum ama konugmak istemiyorum” 029

036 ve 029 6gretmenin sordugu sorularn cevaplarini bildigi ve konu ile
ilgili fikir yiiriittiigii halde konugmak istemediklerini belirtmislerdir. Yukaridaki
aciklamalar incelendiginde, 6grencilerin aktif olarak derse katilmamalarinin, onlarin
katilim siirecinde olmadigini gostermemektedir. Bu durum Black (2002) tarafindan
sessiz katilim olarak tanimlanmustir. Sessiz katilim 6grencilerin zihinsel siirecler
icinde katilimin gergeklestirilmesi olarak ele alinmaktadir. Black (2002), 6grencilerin
O0grenme-0gretme siirecine diisiinceleriyle de katildiklarini ifade etmistir. Bu

arastirmada, yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi bircok 6grenci sessiz katilim
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gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Bununla beraber; goriismeler incelendiginde, bir
ogrencinin dersi dinliyor gibi yapip Ogrenme-6gretme siirecine hi¢ katilmadigi

anlagilmistir:

“Kendisi anlatsin, o zaman ben arkaya geciyorum, dinler gibi yapiyorum,

dinlemiyorum” 032

032’nin soyledikleri incelendiginde, &grencinin 6gretmeninin anlatmasini

istedigi ve boylelikle kendisinin derse katilmadigin ifade ettigi goriilmektedir.

Baz1 o6grenciler utandiklari ya da alay edileceklerini diisiindiikleri igin

derslere aktif katilimda bulunmadiklarini belirtmislerdir:

“Bazen utantyorum ama”O17

“Cok konusurken utaniyorum, aslinda bilemeyince kimse dalga gecmiyor
ama yine de utamyorum” O 18

“Rahat konusamiyorum, utantyorum konusurken” 021

“Arkadaslarim giilecek diye konusmuyorum.” 02

“Yanimda bir kiz var, yanimda duruyor, ikide bir Ogretmene bir sey
soyleyince bakiyor, oda bana bakiyor, giiliiyor, o yiizden gekiniyorum. “O3
“Yanlis soylerim diye konusmak istemiyorum” O12

“Yurttakiler bana deli diyor, buradakiler de deli diyecek diye konusmak

istemiyorum”010

Yukaridaki agiklamalardan anlasilacag gibi, 010, O3, O2 ders sirasinda soz
aldiklarinda arkadaslarinin giilmesi veya alay etmesi gibi nedenler yiiziinden derse
katilmay1 istememektedir. Bazilar1 ise verecekleri cevabin yanlis olmasi durumunda
sinifta mahcup olmay1 istememekte ve bu sebeple sessiz katilim gostermektedir. Bu

durum, sinif i¢indeki olaylarin 6grencilerin duygularini etkiledigini gostermektedir.

Gortismelerden elde edilen veriler derslere katilim ve dgrenmede iletisimin
onemli bir faktor oldugunu vurgulamaktadir. Bircok Ogrenci 6gretmenin derste

kendisiyle bireysel olarak konustugunda daha iyi 6grendigini ifade etmektedir:



42

“Benimle teke tek konusunca, bilmedigim ne varsa sorabiliyorum, o da
soyliiyor, bazen teneffiislerde de soruyorum, yardime1 oluyor”036
“Gelip benimle konusunca, ciinkii boyle kafama daha iyi giriyor”’O16

“Ogretmen benimle konusunca daha iyi oluyor.” O19

Ogrenciler yukarida 6gretmenle birebir konustuklarinda konuyu daha iyi
anladiklarin1  belirtmislerdir. Ornegin 036, 06gretmeninin kendisiyle birebir
konustugunda daha rahat soru sorma imkani buldugunu belirtirken, 016 ve 019
ogretmenlerinin  kendileriyle konustugunda daha kolay anladiklarimi ifade

etmislerdir.

Bununla beraber, baz1 6grenciler ise dgretmenlerinin sadece kendilerine degil,

sinifa biitiin olarak konustuklarinda dersi daha 1yi anladiklarin1 sdylemislerdir:

“Tek benimle konusunca 6biir arkadaglarim anlayamaz, arkadaslarimla tek
tek konusunca anlasiliyor, hepimize birden anlatinca daha iyi
anliyorum”020

“Hepimizle konusunca daha iyi oluyor, o zaman herkes diisiincelerini
rahatca soyleyebiliyor” 028

“Benimle konusunca iyi olmuyor, arkadaglarimla konussun istiyorum, ben

dinlerken daha iyi 6grenirim”035

Yukaridaki veriler incelendiginde, 028 ve 020 6gretmenlerinin ders islenisi
sirasinda biitiin sinifa hitap ettiginde konuyu daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.
020 o6gretmenin yalniz kendisiyle konusmasi durumunda arkadaslariin dersi
anlamayacagini, biitiin sinifa hitap edildiginde daha 1yi anladigini diisiindiigiinii ifade
ederken, 028 ogretmenin herkesle konustugunda biitiin 6grencilerin fikirlerini daha
rahat soyleyebildigini diisiindiigiinii belirtmistir. O35 ise kendisinin dinlerken daha
iyi 6grendigini ifade etmektedir. Bu aciklamalar, O28’in de agikca belirttigi gibi
Ogretmenin biitiin sinifla konustugunda daha iyi 6grendigini diisiinen 6grencilerin 6n
planda olmak ya da ilgi veya odak noktasi olarak yer almak istediklerine dikkat

cekmektedir. Bu durum o6grencilerin sahip olduklar1 bireysel ozelliklerin derse
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katilimi ve O0grenmeyi etkiledigini gostermektedir. Bununla beraber bircok 6grenci
ogretmenleri ile rahatca iletisim kurabildiklerini sdylemislerdir:
“Rahatca konusabiliyorum 6gretmenimle”030

“Rahat konusuyorum”O19 )
“Evet, 6gretmenimle utanmadan ¢ok rahat konusuyorum” O17

Bir ogrenci Ogretmenin kullandigi ses tonunun dersi anlamasinda etkili

oldugunu belirtmistir.

“Ogretmenin yiiksek sesle soylemesi gerek ¢iinkii o zaman herkes daha iyi

duyabiliyor" 016

016’ min yukaridaki aciklamasi 6gretmenin ses tonunun ogrencilerin dersi
anlamasinda ©Onemli bir rolii oldugunu gostermektedir. Ancak, SHCEK’e ait
yuvalarda barinan 6grencilerin derse katilimini etkileyen faktorler incelendiginde,
ogrencilerin sadece 0gretmenlerinin degil, sinif icerisinde 6grencilerin de aktif olarak

derste bulunmalarinin 6grenmelerinde etkili oldugunu ifade ettigi anlagilmaktadir:

“C)gretmen sadece kendisi konular1 anlatmayacak, hoca da anlatirken,
cocuklar da anlatsin, o kadar iste” 018
“Bazen de arkadaslarim anlatmali ama her zaman degil, arkadaslarim ¢ok

anlatinca ben anlamiyorum” 020

018 derse ait konularin aciklanmasi sirasinda arkadaslariin da aktif olmasi
gerektigini vurgularken; O20 derste smif arkadaslarinin da aktif rol almasim
istedigini ancak, arkadaglar siirekli konustugu takdirde konuyu anlamadigini ifade
etmistir. 2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya konulan Yeni ilkogretim
Programi ile Ogrenciler 6grenme-6gretme siirecinde merkeze alinmus, simif igi
ogrenme ortaminda Ogrencilere daha ¢ok soz hakki verilmistir. Ogrencilerin
yukaridaki aciklamalari onlarin  6grenme-Ogretme siirecine aktif katilmay:
istediklerini ancak smif i¢indeki bunun siirekli olmamasi gerektigini, 0gretmenin
sinif icinde gerekli yerlerde miidahalesinin 6nemli oldugunu ifade ettiklerini

gostermektedir.
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Gortismelerden elde edilen veriler bir Ogrencinin dersi sevmedigi icin

katilmayi istemedigini gostermektedir:

“Ders hi¢ zevkli gegmiyor ki seveyim, ¢calismiyorum diye kaldirmyor,
kaldirinca sdylemiyorum bazen dogru cevap veriyorum ama hep yanlis

oluyor “026

026 yukarida derse katilmadigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak, dersi
sevmedigini ve sikic1 buldugunu belirtmektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, bir
ogrencinin, derse iliskin gelistirdigi olumlu ya da olumsuz tutumun o 6grencinin
derslere katilimi etkiledigi goriilmektedir (Giiven, 2003, Erden ve Akman, 1997,
Fidan, 1996, Ozcelik, 1992).

Gortismelerden elde edilen veriler gozden gecirildiginde, Ogrencilerin
derslere sessiz katilim gosterdigi goriilirken bazi Ogrencilerin hi¢ katilmadig:
bazilarinin ise tam katilim gosterdikleri anlagilmaktadir. Derslere sessiz katilimda
bulunanlarin bircogunun utanma ya da alay edilme korkusu gibi nedenlerle
konusmadiklar1 goriilmektedir. Bununla beraber, 6grenciler derslere katilimda
ogretmenleri ve diger Ogrencilerle olan etkilesimlerinin etkisi oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica, dgrenciler derslerde her ne kadar aktif katilimlarinin gerekli
oldugunu ifade etseler de zaman zaman Ogretmenin miidahalesine ve anlatimina

ihtiya¢ duyduklarini belirmislerdir. Bu kategoriye ait sema asagida verilmistir:
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Sema 1. Ogrencilerin Goziiyle
Derse Katilim ve Ogrenme

Ogrenci-Ogretmen

iletisimi
Diyalog
Itaat
Siddet
Korku
Ses tonu
Jest ve
mimikler

OGRENCILERIN
KATILIM DAVRANISLARI
®  Yanlis
Tam Katilim o Al
Sessiz ay
Katilim ® Utanma
Katilmama ® fsteksizlik
®  Nefret
v
ILETiSiM
e N

Ogrenci- Ogrenci
iletisimi
Paylagim
Beraberlik
Yaramazlik
Eglence
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3.1.2. Derse Katihma Yonelik Ogrenci Beklentileri

Ogrencilerin cogu simf diizeninin 6grenmede ve derse katilimda onemli bir

yere sahip oldugu belirtmektedirler:

“Sessiz bir ortam, giiriiltii olmasin isterim, giiriiltii olunca derslerimizi
calisamiyoruz”016

“Sessiz bir ortamda daha iyi 6grenirim ”O17

“Sessiz bir ortam istiyorum” 019

“Sessiz bir ortam olmali” 020

“Arkadaslarim 6gretmenimi iizmesin ve sessiz olsunlar istiyorum”010

Ogrencilerin yukaridaki aciklamalari incelendiginde hepsinin smif ortaminin
sessiz olmas1 durumunda daha iyi 6grendiklerini ifade ettiklerini goriilmektedir. 010,
arkadaslarinin ~ giirilti.  yaptigimi  ve bu durumun 6gretmenlerini {izdiigiinii
diisiindiigiinii belirtirken, O16 sinifta giiriiltii oldugunda derslerine ¢alisamadiklarini
vurgulamaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinde ve derslere aktif katihimda sinif ici
sessizligin onemli bir rolii oldugu farkli arastirmacilar tarafindan da belirtilmektedir
(Durukan & Oztiirk, 2004, Celep, 2002). Ogrencilerin aciklamalar1 incelendiginde,
biitiin Ogrencilerin sessiz bir ortamda daha iyi calistiklarini ve dersi daha iyi

anladiklarini ifade ettikleri anlagilmaktadir.

022 siifin kalabalik olmasinin simif icerisinde sessiz ve 6grenmeye uygun

ortam yaratilmasin1 olumsuz etkiledigini belirtmektedir:

“Smifta on kisi olmasim isterim, ¢iinkii az kisi olunca arkadaslarim

konusuyor, ama kalabalik olunca anlayamiyorum”(022

022 daha iyi 6grenebilmek icin sinif mevcudunun az olmasi gerektigini,
sinifta fazla sayida ogrenci bulundugunu ve ders sirasinda diger 6grencilerin ne
dediginin anlasilmadigini, bu sebeple mevcudu az olan siniflarda 6grencilerin daha

rahat konustugunu ifade etmistir. Bircok arastirmact da smif mevcudunun
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ogrencilerin etkili 6grenmelerinde 6nemli bir faktor oldugunu belirtmistir (Yalin,

2003, Celep, 2002).

Bir¢cok o6grenci etkili 68renme-6gretme siirecinin saglanmasinda okulun

olanaklarinin 6nem tasidigin ifade etmistir:

“Simifta bilgisayar olsa cok giizel olur bence”028

“Diyelim 6gretmen dersi kolay vermek istiyorsa laboratuarda yani deneyle
gosterebilir.”O17

“Sinifta konular1 anlatirken 6gretmenimiz hayvanlar1 getirsin onlarla

anlatsin dersi istiyorum”023

Ogrencilerin ~ soyledikleri incelendiginde, 28’in smifta bilgisayar
bulunmasinin gerekliligi iizerine durdugu, O17 ve 023’iin ise derslerin laboratuarda
islenmesinin uygun olacagini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin aciklamalari
dersin islenisi sirasinda materyal kullaniminin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bununla
beraber, 6grencilerin ifadeleri yakindan incelendiginde; sinifin fiziksel 6zelliklerinin
ogrencilerin istekleri dogrultusunda diizenlenebilmesi i¢in smif mevcudunun
kalabalik olmamas1 gerektigi goriilmektedir. Bir¢ok arastirmaci derslerde bilgisayar
kullanim1 ya da laboratuar gibi calismalarin yapilabilmesi icin simif mevcudunun
belirli bir saymin iistiine ¢ikmamasi gerektigini belirtmektedirler (Yalin, 2003,

Alexander, 1994).

Ogrencilerin bazilar1 derse daha etkin katilim igin beklentilerini agiklarken
Ogretmenin ses tonu ve anlatim sirasinda ilgi cekici Ozellikler kullanmasi gibi

konular iizerinde durmuslardir:

“Bir de 6gretmen konuyu anlatirken yiiksek sesle anlatsin isterim”035
“Ogretmenler her giin degisik anlatsin, ciinkii hep ayn1 anlatiyorlar, sikict
oluyor.”034

“Dersi iyi anlamam i¢in 6gretmenimin basta anlatiminin giizel olacak, o

zaman dersi iyi anlarrm”O18
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035’in 6gretmenin konuyu anlatmasi sirasinda ses tonunu kullanmasinin
onemini vurguladig1 goriilmektedir. Bununla beraber, 034 ve Q18 6gretmenin dersi,
sikict gegmemesi icin, farkli sekillerde ve farkli tekniklerle anlatmasi gerektigini

belirtmektedir.

Gortismeler sonucu elde edilen veriler, Ogrencilerin derslere daha aktif
katilmalar1 i¢in bir takim beklentileri oldugunu gostermektedir. Bu beklentilerin
temelini 6grencilerin icinde o6grenim gordiikleri simif ortaminin fiziksel diizeni
olusturmaktadir. Simif mevcudu ve sessiz bir ortamin gerekliligi iizerine duran
ogrencilerin diger beklentileri ise derslerin islenisi sirasinda arag-gereclerin
kullanilmas1 yoniindedir. Ayrica, 6gretmenlerin derslerin islenisi sirasinda ses tonunu
etkili bir bicimde kullanarak sunum yapmalar1 6grencilerin beklentileri icerisinde yer

alan diger bir bulgudur. Bu kategoriye ait sema asagida verilmistir:

Sema 2. Derse Katihma Yonelik Ogrenci Beklentileri

v

FiZiKSEL DUZEN -

ARAC- GEREC OGRETMEN
e Sessizlik o
e  Simif diizeni * Bilgisayar
e  Sif Mevcudu ¢ Laboratuar

Ses Tonu
e Dersin islenisi
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3.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Ogrenci Katilim

Bu boliimde ilkogretim 1. Kademe II. Devre dgrencilerin Sosyal bilgiler dersi
ve derse katilim ile ilgili goriisleri yer almaktadir. Ogrencilerin goziiyle derse katilim
ve 6grenme kategorisinde ogrencilerin derse ilgi duymasi ve dersi sevmesinin o derse
katilimlarinda 6nemli bir rolii oldugu belirtilmistir. Bu sebeple 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine etkili katilmalarinin saglanmasi i¢in bu dersle ilgili bakis acilar

biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerin cogu Sosyal Bilgiler dersini sevdiklerini belirtirken bazilari

sevmediklerini belirtmislerdir:

“Seviyorum” 016

“O daha giizel ders, biitiin derslerden daha giizel” 016
“Seviyorum” O1

“Pek sevmiyorum, bu dersi bilmiyorum, sikic1 bir ders.” 021

“Hi¢ sevmem” 032

016 ve Ol Sosyal Bilgiler dersini sevdiklerini belirtirken 032 ve 021 bu
dersi sevmediklerini soylemislerdir. Ogrenciler bunun nedeni olarak dersi sikici
bulduklarin1 ve anlamadiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin dersi sevip sevmeme
nedenleri incelendiginde, dersin iceriginin Ogrencilerin bu konudaki goriislerini

etkiledigi goriilmektedir:

“Eglenceli geciyor, ya sorular falan olup, giines enerjisi falan iste o
yiizden”O17

“sevmiyorum, ¢ok sikici geliyor, sorularini sevmiyorum, eglenceli konular
olsun istiyorum” 018

“Seviyorum ama ¢ok sikici ve yazi olunca sevmiyorum” O19

“Biraz sevmiyorum sikic1 seyler yaptigimiz icin ¢ok sevmiyorum”.020

“seviyorum eglenceli oluyor” 013
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“Evet seviyorum, kolay bir ders “022

“Sevmiyorum ben bu dersi, hi¢ zevkli gegmiyor, canim sikiliyor.” 023
“Sevmiyorum Sosyal Bilgileri, fazla anlamadigim i¢in sevmiyorum, bazen
“anlatiyorum anlayinca o zaman” 025

“Hayir hi¢ sevmiyorum, ders hi¢ zevkli gegmiyor ki seveyim,”026
“Hastastyim bu dersin, ¢ok seviyorum en iyi dersimdir, zor ama ben

basartyorum” 028

Yukaridaki 6grencilerin agiklamalari incelendiginde O17 ve 028’in Sosyal
Bilgiler dersini derste islenen konular1 eglenceli bulduklarindan dolay1 sevdikleri
anlagilmaktadir. 022 ise kolay bir ders oldugu icin sevdigini belirtirken O28 zor bir
ders olmasina ragmen basarili oldugunu diisiindiigii icin sevdigini ifade etmistir.
020, 023 ve 026 Sosyal Bilgiler dersinin zevkli gegmedigini, O18 ise dersin icerigi
ve derste sorulan sorular yiiziinden bu dersi sevmedigini belirtmistir. Her ne kadar
baz1 ogrenciler bu derse ait konulari sikici bulduklarmi soyleseler de dersin
islenisinin 6grencilerin derse ait bakis acilarini etkilemede 6nemli bir rolii oldugu
goriilmektedir. Ornegin; 020 yukaridaki aciklamasinda “sikict seyler yaptigimiz icin
cok sevmiyorum” diyerek bu durumu acik¢a ifade etmistir. Ogrencilerin ifadeleri
yakindan incelendiginde, bu derslere karsi tutumlarinin dersin islenisi ile yakindan

iliskili oldugu anlasilmaktadir.

Bununla beraber, goriismelerden elde edilen veriler 1s18inda ogrencilerin

Sosyal Bilgiler dersinin i¢erigini asagidaki gibi tanimladiklar1 goriilmektedir:

“Hangi konulardaysak o konular1 6greniyoruz” 034

“Tarih konular1 var, degisik temalar var onlar1 goriiyoruz”035

“En ¢ok higbir konuda calismak hosuma gitmiyor, konular1 sevmiyorum
ciinkii” 019

“Tarih konulari, bir¢ok konu var iste, unuttum oteki Ggrendiklerimizi”OZZ
“Cevremizi, sosyal hayat her seyi ogretiyor” 028

“Atatirk’ii.  dogdugu yeri, yaptiklarin1 Ogrendim, bayragimizi da
ogrendim” 09

“Atatiirk’i gok seviyorum, o konuyu daha iyi anliyorum” 036
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035 ve 022 Sosyal Bilgiler dersinin tarih konularini icerdigini belirtmisler ve
bu konularm temalar seklinde islendigini ifade etmislerdir. O9 ise Sosyal Bilgiler
dersinde Atatiirk ve yasami hakkinda bir¢ok sey 6grendigini belirtmektedir. Sosyal
Bilgiler dersinin amacinin, Ogrencilere Onemli sosyal becerileri kazandirarak,
toplumsallagmalarin1 saglamak ve onlari iyi birer vatandas olarak yetistirmek oldugu
g6z oOniine alindiginda (Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programi, 2005) 6grencilerin

soylediklerinin bu ifade ile paralellik gosterdigi anlasilmaktadir.

Ogrenciler asagida Sosyal Bilgiler dersini nasil islediklerini tanimlamislardir:

“Ogretmen anlatiyor, bizde 6gretmenimizi dinliyoruz, bazen bize sorular
soruyor ama biz anlatmiyoruz” 014

“Sorular soruyor, bizde soyliiyoruz, bir kisi cevab1 bulunca boyle yaziyor
ogretmen”06

“Ogretmen herkese ayr1 bir kitap verdi, sonra geri aldi, nasil yaptik, dogru
mu yanlig m1 diye ona baktik, ben bunu ¢ok begendim, sorular da soruyor
bazen” 016

“Ogretmen yapiyor, iste tahtaya yaziyor, konuyu gosterince sizde bunu
yapacaksiniz diyor, yapiyoruz” O19

“Kitap var, etkinlik kitab1 var, onlarin i¢inde ne varsa 6gretmen agin diyor,
onlar1 6greniyoruz” 023

“Ogretmen siralar1 geviriyor, orada oturanlar 6teki siralardakilerle beraber

caligtyor, iste grup calismasi oluyor o zaman, derse beraber katiliyoruz”024

014, 06 ve O16 ders islenisinde soru sorma teknigini kullandiklarini,
ogretmenlerinin onlara sorular sordugunu soylerken, O19 ise 6gretmeninin dersin
islenisi sirasinda tahtayr kullandigim ifade etmistir. Bununla beraber, 023 derste
etkinlik kitaplarin1 kullandiklarin1 belirtmistir. 024 ise grup calismasi yaptiklarini bu
siire¢ icerisinde derslere diger Ogrencilerle beraber katildiklarini belirtmistir. Bu
aciklamalar; 6gretmenlerin soru sorma, tahtayr kullanarak sinif calismasi yapma gibi
ogretmen merkezli 6gretim yontemlerini kullandiklar1 gibi zaman zaman etkinlik ve
grup calismasi gibi 6grencilerin aktif oldugu 6gretim yontemlerini kullandiklarini

gostermektedir. Her ne kadar 2005-2006 egitim-0gretim yilinda uygulanmaya



52

konulan Yeni ilkogretim Programi dgrencilerin derslerde aktifligini tesvik etse de
ogrencilerin agiklamalar1 incelendiginde bir¢ok 6gretmenin sinif iginde ¢ogu zaman
ogretmen merkezli uygulamalar yaptig1 anlagilmaktadir. Bu aragtirmanin amaci Yeni
[Ikogretim Programlarin ogretmenler tarafindan 6grenme-ogretme siirecinde ne
kapsamda uygulandigini degerlendirmek olmamakla beraber; Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersinde derslere katilimlarini incelerken, derslerin islenis bi¢ciminin onem
kazandig1 goriilmektedir. Bu sebeple, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinin islenisini
nasil gordiikleri incelenirken Yeni ilkogretim Programinin getirmis oldugu yenilikler
de arastirma kapsamina girmistir. Verilerden hareketle, Ogretmenlerin Yeni
[Ikogretim Programinda yer alan ogrenci merkezli etkinlikleri tam olarak
uygulamadiklar1 anlasilmaktadir. Ancak; arastirmalar Ogretmenlerin program ile
ilgili degisikliklerle karsilastiklarinda zaman zaman olumsuz tepki verdiklerini

belirtse de bu durumun zamanla degistigini gostermektedir (Sahin, 2002).

Bununla beraber, bazi 6grenciler Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin aktif

oldugu 6gretim yontemlerini kullandiklarini ifade etmislerdir:

“Sosyal Bilgiler dersinde Hacivat’la Karagdz’ii canlandirdi, en ¢ok onu
sevdim” O1

“Bir kere arastirma verdiler, ben, Neslihan, Dogan, Kerem, Taha olmustuk”
03

“Grup calismasi yapiyoruz, herkesin gorevi oluyor, verilen gorevi yerine
getirmek grup i¢in arastirma yapiliyor, verdikleri giinden 1 giin sonra
mutlaka getiriliyor, tarihe gore, getirmezlerse sozlii notu zayif gelebilir”
017

“Grup calismasi yapiyoruz ¢ok seviyorum eglenceli oluyor, dgretmenin
belirledigi kisilerle oluyoruz, 6gretmenin belirledigi kisiler de iyi ama ben
kendi arkadaslarimla da olsun isterim “020

“Sey, Sosyal Bilgilerde harita calismak hosuma gidiyor ciziyorsun ya,
resim yapmay1 ¢ok seviyorum "0 21

“Resimdeki seyleri anlatirken oyun oynuyoruz o hosuma gidiyor” 026
“Bayragim ciinkii ¢izdik defterimize ¢ok eglenceli oldu, sonra da boyadik”

0O31.
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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde drama, grup calismasi, harita
caligmalar gibi 0grencilerin aktif oldugu bir¢ok 6gretim yontemlerini kullandiklarini
ifade ettikleri goriilmektedir. O1 derste Hacivat ve Karagoz’ii canlandirarak drama
yaptiklarin1 ifade etmektedir. O3 ve O17 ise ders kapsaminda arastirmalar
yaptiklarin1 vurgulamislardir. O34 derste etkinlik yaptiklart zaman dersin hosuna
gittigini belirtirken, 026 etkinlik olarak oyun oynadiklarini ifade etmistir. Bu durum,
ogrencilerin etkinlikler sayesinde derse karst1 daha cok ilgi duyduklarim
gostermektedir. 021 ve O31 derste cizim ya da resim yaptiklarim ifade etmislerdir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi ve derse katilimlarina ait bakis acilar1 asagidaki

semada gosterilmistir:

Sema 3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Ogrenci Katilim

SOSYAL BiLGILER SOSYAL BIiLGILER
DERSINDE DERSININ iCERIiGi VE
KULLANILAN DERSIN ISLENISi
OGRETIM
YONTEMLERI e Sikici
e Kitap
L4 Anlatim ° Resim
L4 Soru ° Tarih
e Grup e Gorsellik
* Proje e (Odev
e Eglence
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3.2. Eksensel Kodlama

Eksensel kodlama, acik kodlama sonunda ortaya ¢ikan ana kategorilerin
birbirileri ile baglantilarinin kuruldugu Grounded Teorinin ikinci agamasina verilen
isimdir (Strauss ve Corbin 1998). Eksensel kodlamada tiim veriler bir eksen iizerine
yerlestirilir. Bu yerlestirme sirasinda kategoriler arasindaki iligkiler incelenir.

Boylelikle, alt kategorilerin boyutlar1 ve 6zellikleri ile baglantilar kurulur.

Bu arastirmada acik kodlama sirasinda, “Ogrencilerin Goziiyle Derse Katilim

2

ve Ogrenme”, “ Derse Katiima Yonelik Ogrenci Beklentileri” ve “Sosyal Bilgiler
dersi ve ogrenci katiluimi” olmak lizere 3 ana kategori ortaya ¢ikmistir. Eksensel
kodlamada, acik kodlama sonucu olusturulan bu kategoriler tekrar gozden gecirilerek
kategoriler, boyutlar ve alt kategorilerin birbirileri ile olan baglantilar1 incelenmistir.

Boylelikle, eksensel kodlama sonucu iki kategori olusmustur:

1. Ogrencilerin goziiyle derse katilim ve 6grenme

2. Derse katilimi etkileyen faktorler

Acik kodlamada yer alan “Ogrencilerin Goziiyle Derse Katilim ve Ogrenme”
kategorisi  incelendiginde  Ogrencilerin  Ogrenme-0gretme  siirecinde  derse
katilimlarinin tam katilim, sessiz katilim, katilmama gibi farkli diizeylerde olustugu
goriilmektedir. Bununla beraber, dgrencilerin derslere katilimlarinin ders sirasinda
karsilagtiklar1 farkli durumlar, 6gretmen ve arkadaslarinin birtakim davranislan ile
sekillendigi goriilmektedir. Ayrica, Ogrencilerin birbirilerine karsi hissettigi alay
etme, utanma gibi duygularin da birbirileri ile olan iletisimleri sonucunda ortaya
ciktigi goriilmektedir. Bu sebeple, “Ogrenci Duygularr” alt kategorisi “Ogrenci
Davranmiglar” alt kategorisinin bir boyutu olarak diisiiniilebilir. Bu durumda
“Ogrenci Davranislart” alt kategorisi derse katilimi etkileyen faktorlerden biri olarak

ele alinabilir.
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Ayrica, acik kodlamada “Derse Katilima Yénelik Ogrenci Beklentileri”
kategorisi adi1 altinda bulunan O6gretmen, fiziksel diizen ve arag-gere¢ alt
kategorilerine ait alt kategori ve boyutlar incelendiginde bu alt kategorilerin derse
katilimi etkiledigi anlagilmistir. Bu sebeple eksensel kodlamada “Derse Katilima
Yonelik Ogrenci Beklentileri” kategorisi ve bu kategoriye ait alt kategori ve boyutlar
“Derse katilumi etkileyen faktorler” kategorisi adi altinda ele alinmistir. “Sosyal
Bilgiler Dersi ve Ogrenci Katilimi” kategorisine ait alt kategori ve boyutlar
incelendiginde ise bu kategoride Ogretim yontemleri, icerik ve dersin islenisi alt
kategorilerinin yer aldigir goriilmektedir. Veriler incelendiginde, belirtilen bu alt
kategorilerin ogrencilerin derslere katilimi etkiledigini anlasilmaktadir. Ornegin;
bircok ogrenci Sosyal Bilgiler dersinin konular1 arasinda yer alan konularimi veya

dersin islenis seklini sevdiklerini belirtmislerdir:

“Grup calismasi yapiyoruz cok seviyorum eglenceli oluyor, dgretmenin
belirledigi kisilerle oluyoruz, 6gretmenin belirledigi kisiler de iyi ama ben

kendi arkadaslarimla da olsun isterim “020 (s.52)

“Atatiirk’ii ¢ok seviyorum, o konuyu daha iyi anliyorum” 036 (s.50)

Bu durum yukarida belirtilen bu alt kategorilerin “Derse Katilumi Etkileyen

Faktorler” kategorisi ad1 altinda incelenebilecegini gostermektedir.

Eksensel kodlama sonucu olusturulan kategoriler Tablo 6 verilmistir.
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KATEGORILER

EKSENSEL
DETAYLAR

ICINDE
BULUNULAN
SARTLAR

OLGULAR

Ogrencilerin goziiyle

Derse Katilim ve

Ogrenme
Derse Katilimm
Etkileyen Faktorler

e Ogrenme-
Ogretme

stirecleri

®* Yeni
ilkdgretim
programinin

getirdikleri

¢ Ogrenmenin
Kalitesini

Arttirmak

e  Ogrenci

Merkezli Egitim

e Yapilandirmaci

Yaklagim

e Tam Katilim
e  Sessiz
Katilim

e Katilmama

Fiziksel Diizen
Ogrencilerin
duyussal
davranislari
Icerik

Ogretim

Yontemleri

Tablo 6. Eksensel Kodlama
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3.3. Secici Kodlama

Secici kodlama, Grounded Teori yaklagiminda veri analizinin iiglincii
asamasini olusturmaktadir. Bu asamada arastirmaci, bilingli olarak bir olguyu asil
kategori olarak belirlemekte ve diger kategorileri bu ana kategori etrafinda
toplamaktadir (Punch, 2005). Veri analizi buradan itibaren asil kategori etrafinda
devam eder ve bu kategori veri analizinin temel tas1 haline gelir. Se¢ici kodlama

eksensel kodlamayla iiretilen 6nermeler tizerine kurulur:

“Eksensel kodlamada secici kodlama i¢in temeller gelistirilmisti.
Simdi goze carpan Ozelliklerine, boyutlarina ve aralarinda ortaklik
kurulmus paradigmatik ozelliklerine gore olusturulmus kategoriler var...
Daha 6nceden, 6zelliklerine ve boyutlarina gére ana kategoriler arasindaki
olast iligkiler kaydedilmisti. Dahasi, arastirmanin her seyden Once ne
hakkinda olduguna iligkin baz1 kavramlar kesin ve acik bicimde
belirtilmeye baslandi. Soru sudur; ham halde sema ve notlarinizda bulunan
bilgileri, sistematik bir bicimde, gercekligin kavramsal, anlagilabilir ve
hepsinden ote temellendirilmis bir resim haline nasil getirebilirsiniz?”

(Strauss & Corbin, 1998; s. 1)

Yukaridaki agiklamadan anlasildig gibi, secgici kodlamada amag gelismekte
olan veri ¢oziimlemesinin biitiinlestirilmesi ve bir araya getirilmesidir. Strauss &
Corbin’e (1998) gore anahtar kavramlar temel kategoriler ve hikdyenin akisidir.
Diger kategorilerin etrafinda birlestigi kategori temel kategori olarak ele alinir. Bu
nedenle secici kodlamada, daha once acik ve eksensel kodlamada kullanilan
teknikler, daha iist bir soyutlama diizeyine ulagsmak i¢in kullanilir (Punch, 2005).
Temel kategorinin se¢ilmesinde bazi kriterler bulunmaktadir. Bu kriterler Strauss &

Corbin (1998, s.147) tarafindan asagidaki sekilde belirtilmektedir:
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—_—

Merkez olmali, esas olan 6teki tiim kategoriler bu kategoriye baglanabilmelidir.

2. Analizde sik sik goriiniiyor olmasi gerekir. Bunun anlami, biitiin kategorilerde yol
gosterici olmalidir.

Verilerde zorlama olmamali, aciklamalar tutarli olmalidir.

4. Ana kategoriyi temsil edecek olan isim/ifade oteki bagimsiz alanlarda da
kullanilabilecek olan arastirmalarda kullanilabilmelidir, daha ¢ok genel teori
gelistirmek i¢in onder olmalidir.

(O8]

Bu arastirma kapsaminda eksensel kodlamada “Ogrencilerin Goziiyle Derse
Katilim ve Ogrenme” ve “Derse Katilim Etkileyen Faktorler” olmak iizere 2
kategoriye ulasilmistir. Secgici kodlamada bu iki kategori tekrar ele alinmis, yukarida

belirtilen kriterler dogrultusunda yeni bir kategorilestirme gerceklestirilmistir.

Eksensel kodlamada “Derse Katilinu Etkileyen Faktorler” kategorisi eksensel
detaylar ve olgular agisindan incelendiginde burada yer alan eksensel detaylarin
aslinda ogrencilerin derse katilim hakkindaki diisiincelerinden  olustugu
goriilmektedir. Bu nedenle secici kodlamada “Ogrencilerin Goziiyle Derse Katilim
ve Ogrenme” isimli kategori temel kategori olarak ele alinmis ve eksensel
kodlamada yer alan “Derse Katilimi Etkileyen Faktorler” kategorisi belirtilen temel

kategori altinda yer almistir.

Insan davramislarini istendik yonde degistirip diizenleyen egitim bir sistem
olarak incelendiginde; girdiler, ¢iktilar ve doniitten olusan agik bir sistem oldugu
goriilmektedir (S6nmez, 2003). Ogrencinin niteligi ve davranislar1 bu sistemin
girdisinin bir parcasini olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda ele alinan SHCEK’e
ait yuvalarda barinan 6grenciler incelendiginde; bu ogrencilerin ailelerinden uzakta

yasadiklar1 ve dolayisiyla aile sevgisinden yoksun olduklari anlasilmaktadir

(Bas,1990, Giir, 1990, Cilga, 1990, Biiyiiksolak, 1995).

Bir¢ok arastirmaci ¢ocugun saglikli bir kisilik gelistirebilmesinin duygusal
gereksinimlerinin karsilanmasina bagli oldugunu belirtmektedir (Biiyiiksolak, 1995,
Ustiiner ve digerleri, 2005). Boylelikle, duygusal gereksinimlerin karsilanmasi

durumunda sosyal ve kiiltiirel gelisme gerceklesecek ve bu durum 6grenmeyi olumlu
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olarak etkileyecektir. Kendini gerceklestirmenin en ©nemli kosullarindan olan
duygusal ve sosyal gelisme, sevgi, sosyo-ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel bakimdan
uygun bir aile ortami gerektirir (Arslan, 2006). Bircok arastirmaci okul yasaminda
aile faktoriiniin onemli bir rolii oldugunu belirtmektedir (Arslan, 2006, Weiss &
Brigham, 2003, Kagitcibasi, 2000). Maslow bireyin aile ile olan iligkilerini de
kapsayan ait olma ve sevgi ihtiyaglarinin kendini gerceklestirmesinde 6nemli rolu
oldugunu belirtir (Mottaghipour & Bickerton, 2005). Bununla beraber, gelistirmis
oldugu ihtiyaclar hiyerarsisi kuraminda bireylerin giidiilerini asamali bir yap1
icerisinde incelemis ve alt basamaktaki ihtiyaglarin giderildigi takdirde bireyin iist
basamaktaki ihtiyacglarini gidermeye yoneldigini belirtmistir (Sarma & Hoek, 2004).
Buna gore; ait olma ve sevgi ihtiyaclar giderildigi takdirde daha iist diizeyde yer
alan deger ve kendini gerceklestirme ihtiyaclar1 da karsilanabilecektir (Weiss &
Brigham, 2003). SHCEK’e ait yuvalarda barinan ilkdgretim I. Kademe II. Devre
ogrencilerinin durumu incelendiginde; bir¢cok Ogrencinin sif igerisinde alay
edilmeden cekindiklerini ya da utandiklar i¢in derslere etkili olarak katilamadiklarin
ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica, arastirmacinin tutmus oldugu kayitlardan
hareketle SHCEK’e ait yuvalarda barman ogrencilerin simif ortaminda ya da sinif
ortamindan disaridaki ortamlarda yanliz SHCEK e ait yuvalarda barinan 6grencilerle
arkadaslik kurduklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin aile sevgisinden yoksun
olarak yetismelerinin onlarin smnif icerisindeki davranmiglarina, arkadaslar1 ve
ogretmenleri 1ile iletisimlerine yansimasi olarak ele alinabilir. Bu durumda,
Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi kurami dikkate alindiginda; SHCEK e ait yuvalarda
barinan Ogrencilerin ait olma ve sevgi ihtiyacglar1 giderilmedigi siirece daha iist
seviyede yer alan de8er ve kendini gerceklestirme gibi ihtiyaclarinin

giderilemeyecegi diisiiniilebilir.

Bununla beraber, egitimde Ogrenilmis davramislar bilissel, duyussal,
devinigsel ve sezgisel olarak taksonomik bir siniflama icerisinde incelenmekte ve

taksonomiler olusturulurken asagidaki faktorler dikkate alinmaktadir:
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e Davranigin nasil ve ne yolla bagladigi, hangi oriintiiyle ortaya ciktig

e  Davranmisin diger bir davranisin 6nkosulu olup, olmadigi

e  Davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru asamali siralanmast,
basit ve kolay davraniglarin ilk siralara, karmasik ve zor davraniglarin daha
sonraki basamaklara konulmasi,

e Davranis kisiye kazandirilirken izlenen sira, yani kisinin davranis
Ogrenirken hangi basamaklardan ge¢mekte oldugu bu basamaklarda

davranigin nasil bir nitelik ve goriiniim almakta oldugu.

(S6nmez, 2003, s.37)

Arastirma bulgular1 incelendiginde; Ogrencilerin aile sevgisinden ve
ortamindan yoksun olmalari onlarin sinif icerisindeki davranislarini ve derslere
katilimlarin1 zaman zaman olumsuz etkilemektedir. Taksonomik siniflama dikkate
alindiginda bu durum 6zellikle duyugsal alandaki 6grencilerin sahip olmalar1 gereken
birbirinin Onkosulu olan ve c¢ok siki asamalilik O6zelligi gosteren kazanimlar
edinmede giicliikklerle karsilagsmalarina yol acabilir. Bu sebeple, 0Ogrencilere
belirlenen kazanimlar1 edinmeleri ve istendik davraniglar gelistirebilmeleri i¢in

uygun ortamin saglanmasina dikkat edilmelidir.

Bununla beraber, veriler dikkate alindiginda, derslere katilimin farkli
diizeylerde olmasinin sadece dgrencinin niteligi ile sinirlt olmadigini, sinifin fiziksel
diizeni, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisim, 6gretim yontemleri gibi bir¢ok

faktoriin bu durumu etkiledigi anlasilmaktadir.

Sonug¢ olarak, simdiye kadar yapilan arastirmalar incelendiginde, aile
sevgisinden yoksun olan 6grencilerin 6zyeterlilikleri ve ozgiivenlerini anlamaya
yonelik ¢alismalarin yapildigi ancak bunlarin simirl kaldigr goriilmektedir. Ayrica;
bu calismalarin daha cok Ilkogretim II. kademede yer alan ogrenciler iizerine
odaklandigr goriilmiistiir. Bu arastirma, diger arastirmalardan farkli olarak,
[lkogretim I. kademe II. devrede Ogrenim géren ogrencilerin dgrenme-6gretme
stirecinde aile faktoriiniin 6grencilerin derslere katilimlarini ne kapsamda etkiledigi

incelenmistir.
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Buna gore, SHCEK’e ait yuvalarda barmman Ogrencilerin, aile sevgisi ve
ortamindan yoksun olmalarimin onlarin Ogretme siirecinde gostermis oldugu
ozellikler sosyal ve duygusal gelisimlerini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Bu

durum, onlarin sinif igerisinde derslere katilimlarina yansimaktadir.
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4. Gozlem Analizleri

Ogrencilerin simf icerisinde derse katilimlarini en iyi sekilde anlayabilmek
icin bu arastirma kapsaminda katilimsiz gozlem tercih edilmistir. Katilimsiz

gozlemde, arastirmaci, var olan ortam i¢inde olami gozlemler (Karasar, 2004).

Arastirmanin ilk ayagi olan Canakkale ilinde 6grenim géren ve SHCEK e ait
yuvalarda barmman 15 6grencinin hepsi gozlenmis, bununla beraber, arastirmanin
ikinci ayagi olan Istanbul ilinde bulunan ve SHCEK’e ait yuvalarda barinan 8

ogrenci gozlenmistir.

Arastirmaci gozlem yapacagi okullara belirlenen saatten daha once ulasarak
gozlem icin gerekli hazirliklart yapmistir. Go6zlem yapilacak sinifin 6gretmeni
arastirmaciy1 kisaca Ogrencilere tanmitmustir. Boylelikle, Ogrencilerin arastirmaci
hakkindaki sorular1 ve meraki giderilmis, ders siiresince ilgilerinin dagilmamasi
saglanmistir. Gozlemler sirasinda arastirmacinin aragtirmanin amaclarindan hareketle
gelistirdigi gdzlem formu kullanilmistir (Ek-5). Gozlem sirasinda yapilan her etkinlik

kaydedilmistir.

Gozlem sonucunda elde edilen veriler secici kodlama olusan “ SHCEK'E Ait
Yuvalarda Barinan Ilkégretim I. Kademe II. Devre Ogrencilerinin Derslere Katilimi”
baslig1 altinda incelenmistir. Boylelikle; ogrencilerin derslere katilimlan ile ilgili

diisiinceleri ile uygulamada derslere katilimlar karsilagtirilmistir.
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4.1. SHCEK’e Ait Yuvalarda Barman ilkégretim I. kademe IL devre

Ogrencilerinin Derslere Katilimi

Goriismelerden elde edilen veriler, SHCEK’e ait yuvalarda barinan
Ilkogretim 1. kademe II. devre 6grencilerinin derslere bazen tam katilim gosterirken
bazen de ders sirasinda soz aldiklarinda simif arkadaslarinin giilecegi ya da alay
edecegi korkusuyla veya akademik anlamda yeterli cevap veremeyeceklerini
diisiindiiklerinden  dolayr  derse  katilmayr  istemediklerini  belirttiklerini
gostermektedir. Bu durum simif icgindeki olaylarin Ogrencilerin davraniglarinm
etkiledigini gostermektedir. Gozlemlerden elde edilen veriler incelendiginde;
SHCEK’e ait yuvalarda barinan 6grencilerin simf igerisinde derslere zaman zaman

sessiz katilim gosterdikleri goriilmektedir:

Ogr: Senin bu konu hakkindaki goriisiin ne?
O12: ...
Ogr: Bir sey soylemek istemez misin?
o12: ...
16.05.2006-C.4.9

Ogr: Parcamiz1 acalim. “Mondros Ateskes antlasmas1.”
Herkes acti m1? Okumak isteyenler?

(Tiim sinif parmak kaldiriyor)

Ogr: 036 sen okumak istemez misin?
036: ...
15.09.2006-1.5,5
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Yukaridaki bulgulardan anlasilacagi gibi Ogretmenin sordugu sorulara
SHCEK’e ait yuvalarda barman Ogrencilerin cevap vermedikleri goriilmektedir. Bu
durum 6grencilerin derse katilmadiklarin1 gostermekle beraber sessiz katilmalarinin

da bir gostergesi olabilir.

Yapilan gozlemler sonucunda SHCEK’e ait yuvalarda barman ogrencilerin
sinif igerisinde oteki 6grencilere gore daha az s6z aldiklar1 veya hi¢ katilmadiklar
gorlilmiistiir. Ayrica, bu o6grencilerin simif igerisinde soz alsalar bile 6gretmenin
sorularina  kisa cevaplarla karsilik verdikleri ve daha az konustuklar

gozlemlenmistir:

Ogr: Sozliikleri acalim, Sessiz! anlasma ve antlasma
sozciiklerinin anlamlarin1 bulalim simdi. Evet, kim
sOyleyecek?

(Smifta en 6nde oturan bir 6grenci s6z aldr)

Ogr: Peki anlasmay1 anladik, antlasma sozciigiinii kim
bulacak? 010 sen sdylemek ister misin?

010: Bulamadim.

Ogr: Hadi beraber bakalim?

010: Sozliigiim yok.

Ogr: Peki 010, evet cocuklar sen sdyle .

(Bir baska 6grenci soz alir)

18.04.2006-C.5,3

Yukaridaki konusma incelendiginde; O10’un 6gretmenin sordugu sorulara
kisa cevaplar verdigi goriilmektedir. Bununla beraber, gozlemler sirasinda
arastirmacinin aldig1 notlar dikkate alindiginda O10’un derse aktif katilmaya pek

istekli olmadig1 anlagilmaktadir.
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Her ne kadar bircok Ogrencinin goriismeler sirasinda Ogretmenin sinifla
konustugunda derslere daha rahat katildiklarini ifade ettigi goriilse de, gbzlemlerden
elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmen tiim sinifla konustugunda SHCEK e ait
yuvalarda barmman 6grencilerin ¢cogunlukla derslere katilim gostermedikleri

anlasilmaktadir.

Ogr: Nedir bu ¢ocuklar?

(simf katilimi.)

Ogr: Kahve i¢gmenin bizim kiiltiiriimiizde ayr1 bir yeri
vardir. Ama kahvenin anavatam1 aslinda Brezilyadir.
Brezilya hakkinda bir bilgisi olan var m1?

( Simif katilimi)

Ogr: Bizim iilkemize ait ne gibi kiiltiirel 6zelliklerimiz
var, kimler biliyor bakalim?

18.10.2006-1.5,7

Gozlem formu ve arastirmacinin tutmus oldugu notlar incelendiginde biitiin
simnifin  soruyu cevaplamak i¢in parmak kaldirdigi halde SHCEK’e ait cocuk
yuvasinda barman O5’in arkada oturmakta ve dersle ilgili oldugu halde aktif katilim
gostermedigi anlasilmaktadir. Ogrenciler goriismelerde her ne kadar 6gretmen sinifta
konustugunda derslere daha rahatca katildiklarini ifade etseler de gozlemlerde tam
tersi bir goriinim sergiledikleri anlasilmaktadir. Ancak, goriismeler yakindan
incelendiginde bazi Ogrencilerin  6gretmenlerinin  kendisinin  ¢alismadigim
diistindiigiinii ve kendisi hakkinda olumsuz Onyargiya sahip oldugunu ifade ettikleri
gozlenmektedir. Gozlemler sirasinda arastirmacinin tutmus oldugu notlar 6gretmenin
genelde en Onde oturan Ogrencileri dikkate aldigini gostermektedir. Bu durum,
Ogretmenin Ogrencilerle olan iletisiminin ve onlar hakkindaki diisiincelerinin bu

ogrencilerin derslere katilimini dogrudan etkiledigini gostermektedir:
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Goriismeler sirasinda ogrenciler yanlis cevap verdiklerinde bu durumun
akademik basarilarini olumsuz olarak etkileyebileceginden ve dgretmenlerinin diigiik
not vereceginden, sinif iginde diger arkadaslarinin onlarla alay etmelerinden
cekindiklerini belirtmiglerdir. Arastirmaci gozlemleri sirasinda bu bulgu ile ilgili

asagidaki verilere ulasmistir:

Ogr: 027 soyler misin kisin ¢evrende neler olur?

027: Kar var iste, yagmur, soguk...

Ogr: Neler yaparsin kisin? Nasil giyinirsin?

027: Kalin giyiniyorum.

Ogr: Baska?

027: Soguk oldugu icin hava servisle gidip geliyorum.
Yapraklar dokiiliiyor. Kuslar da 6tmiiyor.

Ogr: Neden 6tmiiyorlar?

027: Usiiyorlar.

(Burada smif giilmeye baslar. Ogrenci soziinii
tamamlayamadan yerine oturur. Bu 0Ogrenci ders
boyunca bir daha derse katilmaz. )

16.10.2006-1.4,7

Yukaridaki verilerden anlasildigi gibi 6grenci 0gretmenin her sordugu soruya
kisa da olsa cevap vermektedir. Verdigi cevaplarin hepsi dogrudur. G6ézlem formu
Ogretmenin her cevaptan sonra dgrenciye jest ve mimikleriyle doniitte bulundugunu
gostermektedir. Sormus oldugu son soruya Ogrencinin verdigi yanmit sinifl
giildiirmiistiir. Bu durum karsisinda 6grenci susarak yerine oturmus ve o ders sonuna

kadar derse katilmamaistir.

Yapilan gozlemler sonucunda ulasilan diger bir sonu¢ SHCEK e ait yuvalarda
barinan Ogrencilerin genelde simif igerisinde arkadaslik kurma bakimindan zayif
olduklar1 yoniindedir. Bu 6grencilerin ya hi¢ arkadasi bulunmamakta ya da sadece
SHCEK’e ait yuvalarda barman diger Ogrencilerle arkadaslik ettikleri

gozlemlenmistir. Bununla beraber, Ogrencilerin bazilar1 ders sirasinda dikkatleri
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tizerlerine c¢ekmek icin bir takim liizumsuz davramislarda bulunmakta veya

arkadaslarini rahatsiz edecek boyutta tagkinliklar sergiledigi goriilmiistiir.

O: Kitabin1 agsana.
018: (A¢maz, arkadasimin kitabina bakar)
O: Seninde var ama!
(18: Olsun, beraber bakalim.
15.10.2006-1.4,1

Arastirmaci tarafindan goriismeler sonucu ulasilan diger bir bulgu, fiziksel
diizenin derse katilimi etkiledigi yoniindedir. Goriismelerde 6grenciler, fiziksel
diizen kapsaminda; smifin kalabalik olmasi, yetersiz arag-gere¢ donanimi gibi
faktorlerin derse katilmalarini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Gozlemler
sonucunda smif ortami aydinlik, temiz ve havadar olan simiflarda bulunan
ogrencilerin derslere daha cok katildiklar1 goriilmiistiir. Sinif mevcudu kalabalik olan
siniflarda ise giiriiltii ve karmasa olmaktadir. Bu durumda o6grenciler dersle
ilgilenmemekte diger arkadaslariyla bu ortama ayak uydurmaktadir. Goriismelerden
elde edilen veriler cogu Ogrencinin simif mevcudunun az olmasim istedigini
gostermektedir. Arastirmaci, bu durumu belirten Ogrencilerin sinif mevcudunun

kalabalik oldugu ve derslere bu nedenle katilmadiklarin1 gozlemlemistir.

Gozlemler sirasinda arastirmacinin belirledigi diger bir bulgu Soysal Bilgiler
dersi, ders iceriginin dersi katilimi etkiledigi yoniindedir. Ogrenciler goriismeler
sirasinda, bu dersin tarih konularini igerdigini ve sikici oldugunu belirtmis, bu
nedenle derslere zaman zaman katilmadiklarini ifade etmislerdir. Gozlemler sirasinda
bu diisiinceye sahip olan 6grencilerin ders sirasinda dersle ilgili olmadigr baska

seylerle ilgilendiklerini gbzlemlenmistir.

Bununla beraber, 6grencilerin ¢cogu derste yapilan etkinlikler sirasinda derse
katilmaktan zevk almaktadirlar. Yeni Ilkogretim Programu ile birlikte siniflarda
uygulanmaya baglanan etkinlikler 6grencilerin derslere aktif katilimi saglamak

amaciyla gelistirilmistir. Goriismeler sirasinda Ogrenciler, Ogretmenlerinin Yeni
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[Ikogretim Programinda yer alan etkinlikleri ¢ok fazla uygulamadiklarini ifade
etmiglerdir. Gozlemler sonucu arastirmacinin tuttugu notlarda bu durum agikca
gozlenmis, 6gretmenlerin ders sirasinda tiim sinifin aktif katilim gosterdigi etkinlik
orneklerine ¢ok nadir olarak yer verdigi goriilmiistiir. Bununla beraber, SHCEK e ait
yuvalarda barman oOgrencilerin icinde bulunduklari duygusal durumlan dikkate
alindiginda smiflarinda aktif katilimin saglandigi ortamlarda bile bu Ogrencilerin

derslere ¢ok fazla ya da hi¢ katilmadigi arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir.

Sonug¢ olarak, arastirmacinin goézlemlerden elde ettigi bulgular dikkate
alindiginda, SHCEK’e ait yuvalarda barinan ¢ocuklarin goriismelerde belirttikleri
goriisleri ile derslerde gosterdikleri tutum, davramiglar ve derse katilimlari cogu
zaman paralellik gosterdigi anlasilmaktadir. Bununla beraber, Ogrenciler
goriismelerde  Ogretmenlerinin ~ sinifla  konustugunda derslere  katildiklarim
belirtmelerine ragmen gozlemler sirasinda bu Ogrencilerin derslere katilmadiklart

goriilmiistiir.
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5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde, arastirma kapsaminda veri analizi sonucunda ulasilan sonuglar

ve bu sonuglara iligkin getirilen 6neriler belirtilmektedir.

5. 1. Sonuclar

Veri analizlerinden hareketle, Ogrencilerin derslere farkli sekillerde
katildiklar1 goriilmektedir. Baz1 6grenciler derslere tam katilirken, bazis1 6gretmenin
tesviki ile katilmakta ¢ogu ise derslere hi¢ katilmamaktadir. Bir ¢ok Ogrencinin,
ogretmenin sordugu sorularin cevaplarini bildigi ya da konu ile ilgili fikirler
yiriittiigii halde konusmak istemedikleri, bunun nedeni olarak, utanma veya sinif
icerisindeki diger 6grencilerin tavirlari, ders sirasinda s6z aldiklarinda arkadaslarinin
giilmesi veya alay etmesi gibi birtakim sebepleri gosterdikleri anlasilmaktadir.
Ogrencilerin derslere katilmamalarinin diger nedeni ise dersleri sikict bulmalar1 ve
derslerde konuyu 6gretmenin anlatmasini tercih ederek pasif dinleyici konumunda
olmayr tercih etmeleri gosterilebilir. Sinmifin fiziksel diizeni de Ogrencilerin
ogrenmelerini ve derse katilimlarim1 6nemli bir sekilde etkilemektedir. Siniflarin
kalabalik olmasi, simif icerisinde sessiz ve Ogrenmeye uygun ortam yaratilmasini
olumsuz yonde etkiledigi i¢in Ogrencilerin derslere adapte olmasina engel

olmaktadir.

Ogrencilerin derse katiliminin 6gretmenin 6grencilerle olan iletisimi ile dogru
orantili oldugu goriilmektedir. Ogretmenin ders islenisinde kullandig1 jest ve
mimikler 6grencilerle 6gretmen arasinda karsilikli giiven ve 6grencilerin kendilerini
rahat hissedebilecekleri ortamin yaratilmasinda onemli bir yer tutmaktadir. Derslerde
ogretmenlerin, soru sorma, tahtayr kullanarak simif caligmasi yapma gibi 0gretim
yontemlerini kullandiklar1 gibi zaman zaman etkinlik ve grup calismasi gibi

ogrencilerin aktif oldugu 6gretim yontemlerini de kullandiklar1 goriilmektedir. Bu da
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ogrencilerin derslere katilimini arttirmaktadir. Ayrica, Ogrencilerin, smf iginde
arkadaslariyla birlikte konusurken ya da onlar1 dinlerken yeni seyler 6grendiklerini
ve konular1 boylece daha iyi anladiklari, 6gretmenlerinin ders islenisi sirasinda biitiin
sinifa hitap ettiginde ve konuyu tartistiklarinda, bazi 6grencilerin ise Ogretmenin

onlarla birebir konustugunda konular1 daha 1yi anladiklarina ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda ulasilan diger bir sonug, Sosyal Bilgiler derslerinde
genelde soru cevap ve diiz anlattim yonteminin kullanildig1; drama, grup caligsmast,
harita ¢alismalar1 gibi 6grencilerin aktif oldugu bir¢cok gretim yontemlerinin zaman
zaman kullanilmakta oldugudur. Sosyal Bilgiler dersinin tarih konular1 agirlikli
olmas1 Ogrencilerin, bu derste, daha ¢ok etkinlige yonelik 6gretim yontemlerini
kullanmalarin1 istediklerini bu yolla derslere daha aktif Kkatilabileceklerini

diisiindiikleri ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma kapsaminda son olarak, SHCEK’e ait yuvalarda barinan
ogrencilerin aile sevgisinden ve ortamindan yoksun olmalarinin onlarin smif
icerisindeki davranislarini ve derslere katilimlarini zaman zaman olumsuz etkiledigi
goriilmiistiir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi kurami dikkate alindiginda;
ogrencilerin ait olma ve sevgi ihtiyaclar1 giderilmedigi siirece daha iist seviyede yer
alan deger ve kendini gerceklestirme gibi ihtiyaclarinin giderilemeyecegi

diistiniilmektedir.
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5. 2. Oneriler

Kuruma Yonelik Oneriler:

Cocuklarin yetismesindeki en 6énemli etkenlerden biri olan aile faktorii goz
ardi edilmemeli, aile sevgisi SHCEK’e ait yuvalarda barmman 06grencilere
ulastirnlmaya calisilmalidir. Bu c¢ocuklara koruyucu aile bakimi uygulanabilir.
Koruyucu aile bakimi, cocuga 6z ailesi tarafindan bakilmadigi, cocugun evlat olarak
verilmesi miimkiin olmadig1 ya da uygun goriilmedigi durumlarda bir aile yaninda
gecici veya devamli bir siire icinde bakiminin saglanmasidir. Boylece, SHCEK e ait

yuvalarda barinan 6grencilere aile sevgisi ve ilgi ortami olusturulmus olacaktir.

Ogrencilerin yuvalarda bulunduklar1 zaman kapsaminda gerceklestirdikleri
etiit saatlerinde yalniz 6devlerini yapmalar1 degil, farkli etkinlik 6rnekleri ile derslere
hazirlanmalar1 saglanabilir. Bunun i¢in goniillii olarak yuvalarda gérev almak isteyen

ogrenciler, 6gretmenler veya ailelerden yardim alma yoluna gidilebilir.

Aragstirmada bir sonraki adim olarak, koruyucu aile yaninda kalan ¢cocuklarin
derslere katiliminin ayrintili bir bicimde incelenmesi bu 6grenciler icin etkili

O0grenme-0gretme siireci olusturulmasina yonelik gerceklestirilebilinir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

Arastirmanin analizi sonucunda belirtildigi gibi bir ¢ok 68renci ogretmenin
sordugu sorularin cevaplarini bildigi halde ya da konu ile ilgili fikri oldugu halde,
utandiklarindan  simif  igerisinde arkadaslarinin  onlarla alay edeceginden
korktuklarindan derslere katilmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum SHCEK’e ait
yuvalarda barinan 6grencilerin siif icerisindeki diger 6grencilerle tam anlamiyla
kaynagmadigimi gostermektedir. Bu sebeple, sinifta yapilan grup ¢alismalarinda veya

ortak ddev projelerinde bu 6grenciler diger 6grencilerle bir araya getirilmelidir.
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Smif 6gretmenlerinin okulun rehber 6gretmeni bilgisi dahilinde SHCEK e ait
yuvalarda barinan 6grencileri daha yakindan tamimasit smif Ogretmeninin bu
ogrencileri diger Ogrencilerle kaynasmasin1i ve dolayisiyla derse daha etkili

katilmalarini1 saglamasi agisindan onemlidir.

Ayrica; Sosyal Bilgiler dersinin tarih konular1 agirlikli olmasi nedeni ile
ogretmenlerin bu derste soru cevap ve diiz anlatim yontemleri ile birlikte; drama,
grup calismasi, harita calismalart gibi Ogrencilerin aktif oldugu yontemleri

kullanmalar1 dersi 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici hale gelmesini saglayabilir.
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EK-1
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. ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :  B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ Q_Q"'O ///2/12/2005
Konu: Anket (Sibel ILERI)

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

ILGI: a) Valilik Makaminin 29.11.2005 tarih ve 580/1932 sayih onayu.
b) Milli Egitim Bakanhgl Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanliginin
18.08.2003 giin 2430 sayih emri.
¢) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanliginin 07.11. 2005
tarih ve 203 sayih yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi lkogretim Boliimii Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali Ars.Gorevlisi Sibel ILERI’nin “Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna Ait Yuvalarda Barinan ilkégretim I. Kademe II. Devre
Ogrencilerinin Derslere Katiimi ve Bunun Ogrenmeye Etkisi” konusunda anket
yapmasinin uygun goriildiigii hakkindaki (a) Valilik Onay: ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi, gereginin ILGI (a) Valilik Onay1 dogrultusunda, flce Milli Egitim
Miidiirliiklerinin bilgisinden sonra Okul Miidiirliiklerine gerekli duyurunun anketci
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2(iki) hafta icinde sonuctan Miidiirliigiimiiz
Kiiltiir Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Sube Miidiirii

Ek-1. ILGI (a) Valilik Onay1.
Ek-2. Anket

[EGITIME]
%100 NOT :Verilecek cevapta tarih, kayit numarast, dosya numarast yazilmast rica olunur.

Adpres :Istanbul Milli Egitim Mudurligii A.Bgok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 526 13 82
E-Mail: kultur34@meb.gov.tr Web: http//Istanbul.meb.gov.tr/ bolumler/ kultur
4440632




EK -1 Devami
. T~C. . . -
ISTANBUL VALILIGI

il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ ‘/99 B @g /12/2005
Konu : Anket (Sibel ILERI)

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a) Milli Egitim Bakanhg Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanliginin
18.08.2003 glin 2430 sayih emri.
b) Canakkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanhiginin 07.11.2005 tarih ve 3686
sayill yazisi.

Canakkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Simf Ogretmenligi
Anabilim Dali Ars.Gorevlisi Sibel ILERI'nin “Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna Ait Yuvalarda Barman ilkiigretim I. Kademe II. Devre
Ogrencilerinin Derslere Katihmi ve Bunun Ogrenmeye Etkisi” konusunda anket
caligmas1 yapma istegi hakkindaki (b) yaz ve ekleri Miidiirligtimiizce incelenmistir.

Ad1 gecenin yukarida belirtilen konuda, egitim-6gretimi aksatmamak kosulu ile ve
okul miidiirlerinin gézetim ve sorumlulugunda, anket yapilan kigilere ait kimlik bilgilerinin
yazilmamasi kaydiyla, EK-3/2/3’de bulunan sorularin baginda 6grencinin adi soyadi ve siift
boliimlerinin ¢ikartildiktan sonra, EK-3/2/3’de belirtilen toplam 12(onkiki) sorudan ibaret
anket calismasini EK-3/1°'de belirtilen ilkogretim okullarindaki Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna ait yuvalarda barman ilkogretim 1. kademe ve II. devre 6grencilerine
2005-2006 ve 2006-2007 Ogretim yillarinda uygulamasi Mudirligimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Ek-1. ILGI(b) yaz1 ve ekleri

(}7 1 ()O NOT :Verilecek cevapta tarih, kayit numarasi, dosya numarast yazilmast rica olunur.
Adres :Istanbul Milli Egitim Mudirligii A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 526 13 82
E-Mail: kultur34@meb.gov.tr Web: hi Istanbul.meb.gov.tr/ bolumler/ kultur

4440632
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EK -1 Devam
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3 1/
T.C. = S LS
CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI Y2
EGITiM FAKULTESI DEKANLIGI
SAYI :B.30.2.CAU.0.36.00.00/095- 266 : CANAKKALE
KONU : Ars. Gor. Sibel ILERI"nin Gozlem ve Millakat Izni 07.11.2005

e
ISTANBUL VALILIGINE
(i1 Milli Egitim Miidiirliigii)

Fakiiltemiz Ilkogretim Béliimii Smuif Ogretmenligi Anabilim Dali Arastirma Gorevlisi
Sibel [LERI, yiiriitmekte oldugu “Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu'na Ait
Yuvalarda Barinan ilkogretim 1. Kademe II. Devre Ogrencilerinin Derslere Katilim1 ve Bunun
Ogrenmeye Etkisi” konulu tez ¢aligmasi kapsaminda, Miidiirligiiniize bagl asagida isimleri
belirtilen ilkdgretim okullarinda, 2005 — 2006 ve 2006 — 2007 Egitim — Ogretim yillarinda
gozlem ve miilakat yapmak istemektedir.

S6z konusu caligmada kullanilacak Gozlem ve Miilakat Formlarimin birer &rmegi
yazimiz ekinde sunulmustur.

Gozlem ve miilakat calismast igin gerekli iznin verilmesi hususunda bilgilerinizi ve
geregini arz ederim.

l O k{//l O/\ Saygilarimla

il Viiti Egitim Miidtrligine
. Vali A.
Prof. Dr. Remz{ Y. KINCAL
i ) : Dekan

EKi: 2

Gozlem ve Miilakat Calismas: Yapilmak istenen ilkogretim Okullar:

Hiiseyin Avni Kursunlu ilkdgretim Okulu

Namik ggmal ]Ikg E:etim Okulu
Cevdet: etim Okulu
Karagiimriik Ilkégretim Okulu
Neslisah Ilkogretim Okulu
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Ek -3

= C ~+

Cummeum i ve Yhhe Sex TN Mbeci v )

Ee
CANAKKALE VALILIGI
II Milli Egitim Mudiirliigii
g S \Q“

SAY1 :B.08.4MEM.4.17.00.07.311/ "2 3N
KONU : Anket Uygulamasi

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Fakiiltesi Dekanlig)

ILGI : a) Egitim Fakiiltesi Dekanhigimin 07/11/2005 tarih 3688 sayih yaziniz.
b) Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma, Planla ve Koordinasyon Kurulu Bagkanliginin
01/12/2005 tarih B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ 7728 sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Fakiltesi {lkogretim Bolimii Sinf Ogretmenligi Anabilim Dal
Arastirma Gorevlisi Sibel ILERI’'nin yiiriitmekte oldugu “Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna Ait Yuvalarda Barinan [lkogretim 1. Kademe 2. devre Ogrencilerinin
Derslere Katilimi ve Bunun Ogrenmeye Etkisi” konulu anket uygulamasinin [limiz Merkez,
Mustafa Kemal {lkogretim Okulu, Turgut Reis [lkégretim Okulu, Vali Fahrettin Akutlu
[lkégretim Okulu, Barbaros Hayrettin Pasa {lkogretim Okullarinda uygulanmas: talebiniz
Bakanligimiz Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanlig: tarafindan incelenmis

olup; anketin uygulamasinda sakinca bulunmadigina dair Bakanhigimizin ilgi yazi 5megi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

T EMIR
ali a.

Vali Yardimeis1

EKLER : 3
EK-1 Bakanlik Oluru Ornegi (1 adet, 1 sayfa)
EK-2 Anket (1 adet, 1 sayfa)
. i g .
Vilayet Konagi3.Kat 17100 CANAKKALE

%100 ere) Tel - 2171135 E-Posta : canakkalemem@meb.gov.tr

S emen e Faks : 21729 72 int. Adresi - httn://canakkale meh onv tr
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Ek — 3 Devam

56
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanlig:

Sayi :B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ AR LS" D{ /1122005

Konu : Arastirma Izni

CANAKKALE VALILIGINE
(11 Milli Egitim Miidiirligii)

Ilgi  : Canakkale Valiligi 11 Milli Egitim Mudiirligii’niin 18.11.2005 tarih ve 21797 sayili
yazisl. .

Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Bolimi Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali Arastirma Gorevlisi Sibel ILERI’nin “Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu’na ait Yuvalarda Barinan ilkégretim 1. Kademé 2. Devre
Ogrencilerinin Derslere Katthmi ve Bunlarin Ogrenmeye Etkisi” konulu tez anketini
ilinizde bulunan Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu, Turgut Reis Ilkdgretim Okulu, Vali
Fahrettin Akutlu [lk8gretim Okulu ve Barbaros Hayrettin Pasa ilkégretim Okulu Ogrencilerine
uygulama izin talebi incelenmistir.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dekanhi tarafindan kabul

edilen ve ekte gonderilen 1 sayfa 6 sorudan olusan anketin arastirmaci tarafindan
uygulanmasinda Bakanligimizca sakinca goriilmemektedir. :

: %
Cevdet CENGiZ
Bakan a.
O Miistesar Yardimecis:

- 3

2\

7
>

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

EK :
EK — 1 Anket (1 Sayfa)

OCRETSZ__ Atatiirk Bulvari Nu: 98 Kizilay 06650 ANKARA
7S [010]{ 544 0 6321 Telcfon: 42500 86- 4253367 Faks: 418 64 01
DANISMABATT! ¢ _ posta : apk @ meb.gov.tr Elektronik ag : www.meb.gov.tr

-
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Ek -4

GORUSME FORMU

Amac: SHCEK deki yuvalarinda barinan, Ilkogretim 1. Kademe II. Devre
ogrencilerinin derslere katilim ve bunun 6grenme iizerine etkisi hakkindaki bakis
acilarini incelemek

Adi, Soyadi:
Okul:

Simf:

Sinif Mevcudu:

Ogrencinin Cinsiyeti: Kiz : Erkek:

SORULAR

1. Sosyal Bilgiler dersinde neler 6greniyorsun? Aciklar misin?

2. Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok hangi konuda ¢alismak hosuna gidiyor?

3. Ogretmenin dersi yalmz kendisinin anlatmast1 mi yoksa sizinle tartisarak
anlatmas1 m1 hosuna gidiyor?

4. Ogretmenin sadece seninle mi yoksa siniftaki arkadaslarinla konustugunda m
daha cok sey 6greniyorsun?

5. Ders sirasinda 6gretmeninle rahat konusabiliyor musun?

6. Smufta ¢cok arkadasin var m1? Grup calismasi yapacaginiz zaman en ¢ok kimlerle

calismay1 seviyorsun?
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Ek -5

GOZLEM FORMU

Amac: SHCEK deki yuvalarinda barman, Ilkoégretim I. Kademe I1. Devre
ogrencilerinin derslere katilim ve bunun 6grenme iizerine etkisi hakkindaki bakis
acilarini incelemek

Adi, Soyadi:
Okul:

Simif:

Sinif Mevcudu:

Ogrencinin Cinsiyeti: Kiz: Erkek:

1. Smf icinde gerceklestirilen etkinlikler:

2. Yapilan etkinliklerde 6grencinin rolii:

3. Ogrencinin derse katilima:

4. Ogrencinin 6gretmen ile olan iletisimi:

5. Ogrencinin arkadaslari ile olan iletisimi:

6. Sinif Organizasyonu:



Ek -6

GORUSME FORMU ORNEGI

Amac: SHCEK deki yuvalarinda barinan, Ilkégretim 1. Kademe II. Devre
ogrencilerinin derslere katilim ve bunun 6grenme iizerine etkisi hakkindaki bakis
acilarini incelemek

OGRENCIi NO 13

A.Adin1 soyadin alabilir miyim 6nce?
B.Okan Agirrtas

A.Okan?

B.Agirtas

A.Hangi siniftasin Okan?

B.5/A

A.Sinifiniz kag kisi?

B.12

A.12kisi mi?

B.Yasim Oniki

A.Smifiniz kalabalik m1?

B.Evet

A.Karnen nasil geldi?

B.Orta.

A.Orta? hangi derslerin kotii, Sosyal Bilgiler dersin nasil?
B.Karnemi unuttum ki ben.

A.Seviyor musun Sosyal Bilgiler dersini?

B.

A.Duyamadim...
B.seviyorum
A.niye?

B.H1?
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Ek — 6 Devamm

A.Niye seviyorsun?

B.eglenceli oluyor.

A.Eglenceli neler yapiyorsunuz ki eglenceli oluyor?

B.konular yapiyoruz, sey..calisma kitabina yazilar yaziyoruz, oyle iste.
A.Anlat bana bir Sosyal Bilgiler dersini dersini ¢ok merak ettim simid!
B.Bulmaca falan, bazen kitaplarda oluyor. Ogretmen sorular soruyor bize. Iste...
A.Sizde anlatiyor musunuz u dersi?

B.H1 hi..

A.En ¢ok hangi konularda ¢alismak hosuna gidiyor?

B.Ozet

A.Ozet demek, nasil yaziyorsun dzeti?

B.Mesela, d6rnegin bir kitabi okuyor, ondan sonra aklimda kalanlar1 yaziyorum.
A.Bu hosuna gidiyor, boyle daha mi1 iyi 6greniyorsun?

B.Hi hu...

A.Peki 6gretmenin dersi yalnizca kendisi mi anlatiyor, yoksa sizinle tartisarak mi
anlatiyor?

B.Tartisarak

A.Hangisini daha ¢ok seviyorsun?

B.Neyden?

A.Ogretmenin kendi anlatmasin1 m1 yoksa sizinle tartigarak anlatmasini mi1?
B.Fark etmez.

A.Sen hangi durumda daha iyi anliyorsun?

B.Hi1?

A.En iyi sekilde sen hangisini anliyorsun?

B.Ogretmenin anlatmasini ciinkii bir kisi konusunca o yanlis bu yanlis deyip
duruyorlar, kafa karistirtyorlar.

A.Peki 6gretmen konusunca onun sdyledigi dogru mu oluyor?

B.Hi1 h1 bazen sasiriyor ama oziir diliyor.

A.Oziir diliyor dyle mi?

B.evet
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A.Her zaman parmak kaldirtyor musun?

B.Cik (hayir anlaminda)

A.Niye?

B.Zor sorularda bilemedigim sorularda kaldirmiyorum.

A.Peki 6gretmenin o zaman Okan sen kalk diyor, diyor mu? Sen parmak
kaldirmadan?

B.sira sira kaldirtyor.

A.O zaman cevap verebiliyor musun?

B.Bildiklerimi veriyorum, bilemediklerimi vermiyorum.
A.Arkadagslarinla rahat konusabiliyor musun?

B.konusuyorum.

A.Cok arkadasin var mi1 sinifta?

B.Var

A_.En yakin arkadasin kim?

B.Murat

A.iyi anlagiyor musun?

B.Anlasiyoruz ama benim her soyledigimi 6gretmene yetistiriyor.
A.aaa, niye?

B.bilmiyorum

A.Ogretmenin kiziyor mu peki sana?

B.Hayir anlaminda kafasin salla

A.sence dogru bir sey bu?

B.Ney?

A.Arkadasinin bunu yapmasi

B.Yanlis

A.sence dogrusu ne olmal1?

B.Sey mesela 6grenci bir sey olursa sdylememesi gereken soyleyecek en sevdigi
arkadasina ragmen.

A.grup calismasi yapiyor musunuz?

B.yapiyoruz.
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A.Seviyor musun grup ¢alismasi yapmasini?

B.evet mesela rol yapicaz. Ben ezberledim. Istiyorsaniz getireyim.
A.biraz sonra onu da getiririz. Mesela neler yapiyor sunuz?
B.ezberliyoruz, sene sonunda ay sene basinda sey yapicamo eglence
A.piyes mi?

B.evet piyes

A.senin roliin ne?

B.Sey benim, tahsildar

A.cok giizel boyle daha m1 iyi 6greniyorsun*

B.Hil1

A.Neden?

B.Hosuma gidiyor.

A.Peki simdi zorlandigin konular vardir dimi muhakkak. Diger derslerde, Sosyal
Bilgiler dersinde

B.vaaar

A.sen bu konular1 daha iyi 6grenebilmek icin derse daha ¢ok katilabilmek icin nasil
bir ortam istersin? Ogretmenin arkadaslarin nasil davransin ki sen daha iyi
Ogrenebilesin? Hi¢ diisiindiin mii?

b.aklim bagka seylere takiliyor.

A Hihi, nelere takiliyor aklin*

B.biraz da disar1 bakiyorum, takiliyor oyle.

A.Disar1 bakinca ne diisiiniiyorsun?

B.hic!

A.su an bir yere takilmiyor di mi aklin?

B.(hayir anlaminda)

A.peki derste niye sikiliyor?

A.Yok canim sikilmryor.

A.eee

B.Dersler giizel.

A.Odev veriyor mu 6gretmeniniz?
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B.veriyor.

A.En c¢ok hangi dersten veriyor mesela?

B.Seyden veriyor. Bir tane biiyiik kitap var ondan.

A.etkinlik kitab1 m1?

B.h1 hi, etkinlik degil test.

A.Peki

B.Tiim dersler

ALEtiit saatinde mi yapiyorsunuz 6devlerinizi? Nasil etiit saatlerini seviyor musun?
B.evet

A.Memnun musun etiit saatlerinden 6gretmenlerin yardimci oluyor mu?

A Nasil oluyor?

B.Bilemedigimiz sorulara yardimci oluyorlar.

A.sadece 6dev mi yapiyorsunuz etiit saatlerinde?

B.evet

A.Bagka bir sey yapmiyor musunuz?

B.bazen 6gretmen cay cikolata falan dagitiyor ¢ikista. Kraker falan. Aile gruplarimiz
var herkes 1 gruba bir seyler dagitiyor.

A etiit saati ile ilgili s6ylemek bagska bir sey var m1?

B.yok

ALEtiit saati nasil olsa daha giizel olurdu sence, giiriiltii cok oluyor mu?
B.Ogretmenler olmadig giinler

A.Peki sence giiriiltii dersteki anlamay1 engelliyor mu?

B.evet

A.neden?

B.Kimisi ders yapiyor, okulda aklina bir sey gelmiyor. Mesela ben ses yurtta
etkinligimi yaparken 1 kiz 1 6grenci abla bana yardim ederken yurtta Elif diye 1 kiz
var yanima gelip konusturuyor. Abla buraya gel, suraya gel diyor. Bende bir sey
anlayamiyorum, ezberleyemiyorum.

A.Yani sen 6gretmenin direk seninle konusursa daha iyi anlarim m1 diyorsun?

B.evet
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A.Baska bir sey soylemek istiyor musun bana? Bunlar haricinde?
B.Cik (Hayir anlaminda)
A.Peki, tesekkiir ederim...



