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OZET

Dil insanlar arasindaki en temel ilgth araci, d§inmenin kayng, duygu ve
distincelerin en etkili ifade aracidir. Her birey kaemdisahip oldgu kelime
kapasitesiyle ve anlama-anlatma yefgneale ifade eder. Dil becerilerinin
kazanamangi bir bireyin ¢evresini anlamlandirmasi ve angmal ifade edebilmesi
mumkan goérinmemektedir. Turkcesigminin genel amaglari; grencilere gorip
izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam vedogru olarak anlama gtcU
kazandirmak, onlara gorup izlediklerini, dinledikie, okuduklarini, incelediklerini
ve disinduklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi il&maove amaca uygun olarak
anlatma beceri ve gkanligini kazandirmaktir. Bu lgamda bireyin sgikh ve etkili
bir Turkge @itiminden ge¢mesi kaciniimazdir. Nitekim bireyinaadili gelisimi,
onun tim okul ygantilarini etkilemektedir. Bireyin bitin dersleravkamasi,
O0zumsemesi gerekmektedir. Bunun igcin de dil beeené sahip olmasi

gerekmektedir.

Bununla beraber Turk dilinin ve Turkgegrétiminin yillardir stregelen
sorunlari mevcuttur. Bu sorunlarin ¢6zimd, yenisge¢lerin dgerlendirilmesi ve
etkili, sorunsuz Tirkce getimi igin Universitelerimize ve bilim adamlariraiz,ok
onemli gorevler dg§mektedir. Bu bglamda csitli arastirmalar ve bilimsel ¢cagmalar
ortaya konmaktadir. Bu atamalarin birggu kongre, sempozyum ve bilimsel

toplantilarda ortaya konmakta ve taittnaktadir.

Bu aragtirmada; gitim alaninda diizenlenen kongrelerden biri olansdlu
Egitim Bilimleri Kongrelerinde Turkce @timinin yeri saptanngtir. Ulusal eitim
bilimleri kongrelerinin basilan bildiri kitaplarek tek taranngi kongrelerdeki bildiri
alanlarn saptanmgtir. S6z konusu kongrelerdeki bildiriler icerisindéirkce gitimi
ile ilgili bildiriler belirlenmis, kongrelere Turkgce g&imi alaninda hangi
Universiteden kag kinin katildgi, bir bildiri Gzerinde cagan aratirmaci sayisi,
Turkce gitimine yonelik bildirilerle katilan argirmacilarin unvanlari belirlengmve
elde edilen bulgular tablolar halinde sunugtow. Tirkce gitimi alaninda sunulan

bildirilerin yontemleri incelenmgi bu bildirilerin hangi kademeye ydnelik olglu



saptanmy ve elde edilen bulgular tablo halinde gdstertimi Daha sonraki gamada
bu bildirilerin Turkce gitiminin hangi alanlarina yonelik olgu belirlenmitir.

Tarkcenin dort temel becerisi olan okuma-yazma, ukora-dinlemeye yonelik
olarak ne cgt calismalar yapilmy oldugu ve bu cakmalarin bulgu, sonu¢ ve
Onerileri incelenmiitir. Elde edilen bulgular ve agrmanin sonuglar dultusunda

Oneriler sunulmgtur.

Arastirmanin bundan sonra Turkcgitemi ile ilgili yapilacak ¢calsmalara,
egitim alaninda duzenlenecek kongre ve sempozyunilarkce eitimi alaninda

katilacak argtirmacilaragik tutacgina inaniimaktadir.

Anahtar kelimeler: Dil Becerisi, Turkce Eitimi, Ulusal Egitim Bilimleri

Kongreleri



ABSTRACT

Language is the most effective device of commumoaamong the human
beings, the source of thoughts, the most effedtred of expressing emotions and
ideas as well. Each person expresses himself/hergklthe help of lexical capacity
he/she has got and with the ability of telling amdlerstanding. It is not seem to be
possible for a person who hasn’t gained the cajtiabilof language to tell and
understand properly what is going on around him/Aerong the general focuses of
teaching Turkish those can be counted as forecoit@ngs: to provide to the learners
the ability of properly judging what he/she sedssawves, listens or reads and to
provide them the ability of properly narrating tttengs he/she sees, observes or
plans complying with his/her aims both verbal andten versions. A method in this
regard absolutely will supply to the learners diedi Turkish learning session. Thus
the evolution of learning processes of native laggulearner affects all his/her
education life. At first it is strongly needed feach lesson to be understood and

seized by the learner. Therefore a learner muzse s#i linguistic abilities.

Besides, there are numerous continuous problemst ahokish Language
and teaching Turkish. In order to evaluation of newyrovements in this field and
for an effective and clear teaching of Turkish laage and solve those encountered
problems universities and scholars are entrustéd gvucial duties. In this course
numerous researches and scientific studies aregbgioduced. Most of those
outcomes are brought and being discussed on caegesymposiums and different

scientific platforms. Lots of congresses and syrmypuos are being held on this field.

In this research the position of Teaching Turkishswdetermined at the
National Education Sciences Congresses that iobtiee meetings in this area. The
final booklets released at the end of the Nati@thlcation congresses were scanned
one by one and announcement fields’ headlines fip@cAmong those mentioned
announcements at the congresses the ones relatedTeaching Turkish were

specified, and how many people joined from Teachingkish Departments of



universities, the number of researchers on an amawnent, the titles of the people
joined to the studies on teaching Turkish wereestand figured in a table. The
methods presented in the area of teaching Turkéeste wxamined, and the directions
of those announcements were determined and thedimdvere figured in a table. At
the next step those announcements classified a@ngota their points in Teaching
Turkish. Then the studies and researches towarmlsfabr main courses (skills)
reading, writing, listening, speaking of Turkish reedetermined and their findings
and outcomes were figured in a table. Complyindhwhiose findings and outcomes

some recommends and advices were listed.

It is believed that this research will open andniinate ways of the new
researches about Teaching Turkish and will encauthg researchers to hold the

new congresses and symposiums in the same field.

Keywords: Capabilities of language, Turkish Education, NatidBducation

Sciences Congresses



ONSOz

Dilin insan hayatindaki en etkili ilgim araci oldgu herkesce
bilinmektedir.Insanglu dosumundan itibaren cevresiyle ilgith kurmaya bslar ve
bu zaman sirecinde kendini ifade etme ve cevregilamha yeteneklerini
gelistirmeye devam eder. Bu slrecte ¢evresigilikh bir sekilde algilamasi ve yine
kendini sglikli bir sekilde ifade edebilmesi igin iyi bir dilgetimine ihtiya¢ duyar.
Bu strecte dil gitimi ailede balar ve okulda geferek devam eder. Bireyin her
alanda bgarili olabilmesi, kendini ifade edebilmesi, yardt@nin gelsmesi iyi bir
dil egitimine bagshdir. Zira bireyin digunce ile dili arasindaki [ganti birbirinden
bagimsiz dgunilmeyecek kadar sikidir. Dil olmadan sdiilebilmesi ve
distncelerin etkili birsekilde ifade edilmesi mimkun giéir. Bu nedenle her bireye
anadili kazanimi g@ukli olarak sglanmalidir. Bu noktada en 6nemli gbrev bilim
adamlarimiza djimektedir. Cunkld bilim adamlarimizgigm programlarinin ve
yontemlerin hazirlayicisidir. dim alaninda yapilan kongreler, sempozyumlar v.b.
bilimsel toplantilar gor§lerin, distincelerin ve ardirmalarin tartyildigl ve onerilerin
gelistirildigi 6nemli organizasyonlardir. Bu Blamda Argtirmanin Konusunu
Ulusal Esitim Bilimleri Kongreleri olmutur. Arastirmada Ulusal Eitim

Kongrelerinde Turkgegtiminin yeri irdelenmétir.

Arastirmam slresince hep yanimda olan ailemegmalm suresince benden
yardimlarini esirgemeyen gkrli hocam Yard. Dog. Dr Cayu SAHIN’e,
distincelerinden her zaman yararlghh, fikirleriyle yon veren ¢ok deerli hocam

Sayin Yard. Dog. Dr Yusuf AVCl'ya sonsuzgékkurlerimi sunarim.

Ve son olarak ¢caimamin her gamasinda bana destek veren, sgadlarima
yon veren, sikintlya gtiigum zamanlarda g¢erli distincelerini esirgemeyip
paylsan, beni arglirmaya yonelten derli hocam ve dagmanim Sayin Yard. Dog.
Dr. Mehmet KURUDAYIGGLU'na tesekkiirii borg bilirim.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bolimde dilin tanimi, dil-kiltir ve dil-glince ilgkisi, ana dili @retimi
ve Turkce, Tirkce gretimi ve 6nemi, Turkce getiminin tarihi gelgimi, Turkce
egitiminin amag ve ilkeleri, Turk¢egietiminin sorunlari, Bilimsel toplanti turleri ve
bilimsel argtirma yontemleri, ulusalgtim bilimleri kongreleri, argtirmanin amaci

ve alt amaclari, 6nemi, sayitlilari ve sinirlikiger almstir.

1.1. DIL VE DIiLiN ONEMI

1.1.1 Dil

Dil sinirlan gizilemeyecek kadar genitek bir tarifi yapilamayacak kadar
derin bizimle beraber yayan, dgisen surekli gelien bir anlamalar butinaddr. Dil
alaninda bilimsel agfirmalar yapan bilim adamlarinin bi@eo dilin farkh farkli
tanimlarini yapmlardir. Yapilan butiin tanimlar birbirinin aynisnwsa da birbirine
yakin ya da birbirini destekler niteliktedir. Enrge ve ortak tanimiyla dil, insanlarin
birbiriyle anlamasini sglayan en temel ilefim aracidir. Bir¢cok bilim dilbilimci dile
farkli acilardan yakkmis ve farkli tanimlar yapmglardir. Bunlardan birkaci
sOyledir;

Ergin (1990)’e gore dil, insanlar arasinda smiay! tabii bir vasita; kendi
kanunlari iginde ygayan ve geden canli bir varlik; milleti birlgtiren, koruyan ve
onun ortak mall olan sosyal bir kurum; seslerddiindiis muazzam bir yapi; temeli

bilinmeyen zamanlarda atilgir gizli anlgmalar ve stzlgneler sistemdir.



Topba (1998)'a go6re dil, insanlarin ilgimde bulunmak amaci ile
gelistirdikleri bir anlasma aracidirBaska deysle, dilin birinci islevi iletisimdir. Bu
islevi yerine getirmede dil, insanlardisiince, duygu, istekeneyim v.b. ygantilarini
birbirlerine aktarabilmelerini; dis dinyayr yorumlayarak kendi dunyalarina
getirebilmelerini sglayan; bu zamarve bu yerden, o zaman ve o yer hakkinda
olanak veren bir arag olma 0Ozgllitasimaktadir.Bu acilardan bakil@ginda insanin
dili kullanabilme becerisi, toplumsadimak icinoldugu kadar insanin 6z-beginin
ve biligsel gelsiminin en Ust dizeyine uabilmesiicin de gerekli bir dnkguldur.
Birey olmanin en 6nemli gostergesi olan dil, toplumda temel tgdir. Toplum
bireyin soyledgi sozleri ortaya cikaricidir. Birey isdili nasil kullanacgini sbyleyen
ortuk bir bilginin sahibidir.

Aksan (2003) a gore dil bir anda gliinemeyecgmiz kadar ¢ok yonlu,
degisik acilardan bakinca bka bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de
¢cbzemediimiz buyull bir varhiktir. O gerek insan, gerek liop, gerekse insan ve

bulunan, ayni zamanda onlari gluran bir kurumdur.

Dilagar (1968) dili bireyler arasindaki agmaayi sg&layan toplumsal bir
sistem olarak, Langacker (1972) ise anlamlar vedsakeri arasinda ifiki kuran bir

ilkeler takimi olarak tanimlargtir.

Dil, dilbilimciler tarafindan bir toplumu okiuran Kkiilerin disiince ve
duygularinin o toplumda ses ve anlam bakimindaarfjegytak @Geler ve kurallardan
yararlanilarak bgkalarina aktariimasini gayan ¢ok yonli ve galimis bir sistem

olarak tanimlanngtir (Korkmaz 2003).

Yukaridaki tanimlardan hareketle dil, ilgith ve bireyin kendini ifade etme
aracl olarak karmiza cikmaktadir. Bireyin gakl iletisim kurabilmesi, toplumun
birbirini anlayabilmesi sgikli bir dil edinimi ile mumkindir.insan agisindan
bakinca insanin dinyadaki yerini vegdeni belirleyen odur. Korgma yetengi
dolayisiyla dil, insani insan yapan nitelikleringivala gelir. Onun duygularini,

distincelerini, isteklerini batin incelikleriyle &g vurmasina, yamini



surdirebilmesine olanak @ar. Bir an dglunecek olursak dil olmadan bir ince
duyguyu, birsiiri, 6nemli bir olayi, bir bulgu, bizim igin unutulmayacak kadar
onemli olan bir animizi, bir fizik ya da bir kimyalayini anlatamaz ya da kéa
geciremeyiz. Dil olmadan, yuzyillar boyu bilimdekhikte elde edilen gglineleri
gunimuizde hgkalarina, gelecekte de sonrakis&ldlara anlatabilmemiz mimkin
gorinmemektedir. Bir sugun saptanmasina, bir suguryargilanmasina, bir
mahkemenin bir yargiya varmasina, dil olmasa oldwdinazdi. Bu nedenle dil akla
bin bir soru getiren, insanin bin bir sorunu kuatahsina yol acan sirlarla dolu bir
varliktir (Aksan 2003).

Tum bu Ozelliklerinin yaninda dil insanlarla bitikstrekli dgisen ve geken
bir yapiya sahiptir. Yuzylllara 6nce kaulan dil bugin kongtugumuz dille
kiyaslandginda kelimelerin sdyleginde ve yapisinda c¢ok belirgin ggklikler
oldugu gorulmektedir. Dil kaliplgmis, desismez, durgun bir yapiya sahip gilelir.
Aksine kendi yapisleyis Ozelliklerinden hareketle tarihi, sosyal yekillenmelere
bagli olarak zaman icinde surekli gigen ve geken bir yapiya sahiptir. Bunun en
guzel drngi olan dilimiz tarih boyunca géli degisimlere rams ve belli safhalara
ayrilmistir.  Dilimizin yakin tarihine ait olan Turkiye Tugesinin Selguklular,
Beylikler, Osmanli, Tanzimat, servet-i finun ve Iméldebiyat donemleri arasindaki
safhalama bunun en guzel 6rgie@i olusturmaktadir. Daha uzak tarihinden itibaren
sekil ve yapl bakimindan bakifginda ise ses bilgisisekil bilgisi ve sdz varfi
bakimindan ayriliklarin bulunmasi da dilin canlinadnik bir yapi sleyise sahip

oldugunun kanitidir (Korkmaz 2003).

Sirlar1 hala tam olarak kiedilemems olan dilin toplum ve millet tGzerinde
¢ok onemli gorevleri vardir. Bir toplugun millet olma 6zelli kazanabilmesi igin
ortak deerlere ve ortak bir dile sahip olmasi gerekir. Buaanda dil toplumlari
millet yapma Ozeliine sahiptir. Korkmaz (1985)'a gore dilin sosyalpya
birlestirici ve gelistirici 6nemli fonksiyonlari vardir. Ulu 6nder Aitak, bir
toplulugun millet olabilmesi igin, o toplugu meydana getiren fertler arsasinda dil,
din, tarih, vatan, gelenek, gorenek, sanat vbigmih mevcut olmasi gerek, diyerek

dilin ortak ve birlgtirici bir unsur oldguna vurgu yapmgtir. Ayni dili konusan



insanlarin milletin temelini okiurdusu, duygu ve d§iinceyi insandan insana aktaran
bir vasita oldgu igin de insan topluluklarini bir §in olmaktan kurtarg

dilbilimciler tarafindan vurgulanmaktadir (Glzel().

Insanlarin toplum halinde yamalari ortak dili olsturmustur. Ote yandan dil
olmasaydi bir toplumdan da s6z edilmesi mimkin atihaO halde dil toplumu
olusturan en temel birim, B&a bir deysle toplumu olgturan temel tglarindandir.
Buradan hareketle ulusu ulus yapan hie tve kilturin bel kengidir. Korkmaz
(2003: 9-10)'a gore dil sosyal bir varliktir. Bunielirtilerinden biri toplumdan
topluma dgisiklik gostermesidir. Zihinsel faaliyetler sonucu vkamlara anlam
olarak icine yerlgirildikleri kelimeler her toplumda farklilik gOsteektedir. Bir
baska deysle her toplum kendi duygu ve glince sistemlerine & olarak ayri ayri
diller yaratmglardir.  Yani her dil onu okiuran toplumun var@n ile hayat

bulabilmektedir.

1.1.2. Dil ve Kdiltur fliskisi

Dil ile kiltir arasinda da ¢ok siki bir paardir. Dil hem kulttrin tayicisi
hem de kiltirin aynasidir. Dil var ofglu toplumun tim o6zellikleri ve tarihi
hakkinda ¢ok dnemli bilgiler vermektedir. Aksan(3p®ir ulusun ysgayis bigimi,
inanclari, gelenekleri, diinya gty csitli nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu
toplumda meydana gelen sg& olaylar Gzerinde hi¢ bir bilgimiz olmasa bile,
yalnizca dilbilim incelemeleriyle bu dilin s6z veminin, s6z hazinesinin deriglhe
inerek batin bu konularda cok geli bilgiler ve guvenilir ipuglar elde

edebilecgimizi savunmaktadir

Unli dil bilimci Humboldt (Aksan 2003'ten alinti)irbulusun dilinden o
ulusun dilinden o ulusun kultiriine, dinya gdiie inilebilecgini savunmy, ulusun
dilinin ruhu, ruhunun da dili oldiunu sdylemgtir. Bilgine gore dil ulusun tinsel
Ozelliklerinden olgmakta ve bu yuzden de uluslarin tinsel 6zellikléarkli

oldugundan dillerin yapisinin da birbirinden farkl oflunu savunmaktadir.



Ote yandan dilbilimciler (Vosslerin Aksan 2003’terintisi) bir toplumun
dilinin, o toplumun aynasi olgunu diguinmektedirler. Bir toplumun gecsiji hayat
tarzi, inamglari vb. o toplumun diline yansigtir. S6z varlgl, deyimler ve
atasoOzlerindeki yukli anlamlar bunun en 6nemli kdm Ayrica gecmten beri
suregelen edebi eserleri ve eserlerdeki temalartbpramun tarihi hem de duygu ve
distnceleri hakkinda bilgiler sunmaktadir (Korkmaz 200Bunun en guzel
orneklerinden biri olan Tudrk dili toplumumuzun gegten bu yana y@ntisi
hakkinda gok acik ipuglari sunmaktadir. inedilimizin ilk yazili kaynaklarindan
olan Koktirk Yazitlarinda en ¢ok gecergka, hakan, asker, ordu, asker géndermek,
disman gibi s6zcukler o donemde Turklerin ¢ok hareketl savalarla dolu bir
hayat yaadgini gostermektedir. Yine bu konuda Koktirk Yazitkaa gegcen hayvan
isimleri ve bircok kez gecen at kelimesi ve attglilkelimelerin siklgi da Turklerin
hayvancilikla grastigini ve atin Turk kavminde ne derece dnemli gldiakkinda
ipucu vermektedir. Aynisekilde Turk dilinde gecen akrabalikla ilgili pek ko
sozcuk(baldiz, gérimce, bacanak, elti gibi) Tudéerakrabalik banin ne derece
kuvvetli olduzunu gostermektedir. Ayngekilde topluma has yemek, isimleri, spor
terimleri de bir toplumun dilinin kiltird ve yayisi hakkinda bilgi veren en énemili
ipuclaridir.  Dil; kaltir ve bilgi aktarimi, toplurat arasi iletim, bireyin
disUnd({gini ifade edebilmesi ve daha dnemlisgigliebilmesi agisindan son derce

onemli gorevlere sahiptir (Aksan 2003).

1.1.3. Dil-Disuncefliskisi

Insanlar vyizylllar boyunca giindiiklerini, zihnindeki kavramlari,
buluslarini, inanclarini toplumuna, hatta dahasKaa toplumlara iletme ihtiyaci
duymulardir. Bu noktada dil, insanlarin duygu vesdficelerini yazili ya da sozlu
olarak ifade etmesine olanak taniyan, en dnemif atewtur. Yazinin icadindan
onceki donemde insanlar s6zlU Urinleripizalan gza, nesilden nesile aktargtar,
yazinin icadiyla birlikte diiincelerini yazili olarak da ifade ewl@r ve cok dnemli
eserler birakmglardir. Hatta bu noktada yazi dili milletlerin aaahdaki anlgmalar

belgeleyen ¢ok dnemli bir arag haline geini



Dil ile dustncenin bglantisi ¢cocgun anne karnindan dinyaya gozlerini
acmasiyla bgar. Onceleri isteklerini amak ya da buna benzer eylemlerle belli
eden c¢ocuk daha sonralari c¢evresindeki nesnelerie yetrafindakilerden
duyduklanyla zihin haritasina yest&ir. Bundan sonraki donemde de isteklerini
zihnindeki nesneleri gevresinden dugdiseslerle taklit ederek dile getirmeyslba
Cocuk nihayetinde bunun bir taklit gk dil oldugunun farkina varr. Artik
distinduklerini diliyle ifade etmeye kkar. Cocuk bu donemden itibaren anadiliyle
disinmeye, cevresini yine anadilinin 06zellikleriylentamaya, anlamlandirmaya
baslar (Korkmaz 2003). Bu sebeple her birey kendiytBli disinmeye bslar.
Anadilinin ait old@gu toplumun dglince sistemini ve 6zelliklerini kazanir. Bireyin
dil kazanimi ne kadar derin ve ne kadar gase diunceleri de o capta geni

olacaktir. Bu bglamda dil ile dgiince siki bir ilgki icerisindedir.

Dusunceler dil aracifiilyla ifade edilir. Bu iki kavram birbirini battnler
yapidadir. Dili kullanim olanaklari ne kadar gugéydgunce de o denli iyi ifade
edilecek alan bulur; ya da glince ne kadar kokli ve @amsa dil ile o kadar iyi
ifade edilir. Dguncenin buyuklgl dilin onu ifade ediyle sinirlidir. Bir bgka
deyisle insan zekasinin, insandaki sinir gizilemeyen dwegdisiincelerin trinleri
kendi benlginin digina dille aktarildgina gore dil ile dglince i¢ ice girmy
durumdadir. Kongmalarimiz ve sézlerimiz, daha gasu dilimiz, bir bakima
disince ve duygularimizin gi uzanmy goruntuleridir. Ancak bir dil ifade
zenginlginden yoksun ise, Bka bir deysle anlatim derinfii, genkligi ve
dolgunluizu kazanamargiise, i¢ dunyadaki diiincenin ve birgok deerin dsa vurma
imkéni da yoktur. Bu bakimdan dilin zengiliile distincenin ifade ed#i

birbirinden ayrilmaz iki butiindir (Korkmaz 2003).

Diger taraftan kimi dilbilimciler d§lincenin tamaminin dile B olmadgini
distndrler. Langacker (Aksan 2003'ten alinti)e goreykel yapma, muizik
besteleme gibi faaliyetler dile §la olmadan gekiir. Ayrica bilgine gére kimi zaman
distnduklerimizi kelimelerle ifade edemeyniz de diiuncenin dilden bamsiz

oldugunu gostermektedir. Ancak muzik, heykel gibi saalatgraslar disiincenin



arind deil duygularin ifadesidir. Bu noktada dil, duygularifadesi olarak ortaya

¢ikan drlnlerin ifade edgiaraci olmaktadir.

1.2. ANA DILi VE TURKGCE

1.2.1. Ana dili ve GBretimi

Ana dili kavraminin dilbilimcilere goére genel tanminbireyin ailesi ve
cevresinde edindi dili olarak kagimiza c¢ikar. Birey ilk hecelerini, sézcuklerini ve
ilk cimlelerini bulundgu aile cevresinde kazanir. Bdylece bireyguimundan
itibaren icinde bulundgu toplumun dilini edinmi olur. Daha sonraki yaminda
sahip oldgu ana diliyle dgunur, Uretir ve iletim kurar. “Ana dili” kavramindaki
“ana” kavramindan dolayi bazi dil bilimcileu dilin anneden genilen dil ile ilgili
oldugunu savunmglardir. Ancak Danimarkali dil bilimci Ottdespersen ve birgok
dil bilimci “ana dili” ile kastedilen kavramin “ami ile ilgisinin yaninda daha ¢ok
cevreden grenilen ve ayni ulus icerisinde ortak dil olarakll&mlan dilin

anlgilmasi gerektini belirtmislerdir (Aksan 1994).

Ana dili toplumun ortak dili olmasi sebebiyle soarelce 6nemlidir. Clnku
ana dili toplumun birbiriyle arasindaki en kuvvethggdir. Bagka bir deysle
toplumun bitinlgu ve ortak dgerlerinin temelidir. Sinan (2006)’'a gore ana dili
bilinci ve sevgisi ayni ulus igersinde sggan insanlar arasinda ortak birsiiice
sistemi, evreni birlikte anlama ve kavrama yefernieazandirir. Bu da ayni ulus
icerisindeki insanlaarasindaki b& kuvvetlendirir. Bu bglamda ana dili gtimi

blyuk 6nem tamaktadir.

Cagdas Ulkeler ana dilin ulusal biling ve duyarfiin olusmasindaki buyik
rolii nedeniyle ana diligtim ve ggretimine buyuk 6zen gostergterdir. Benzer bir
duyarhhgr Tuarkiye Cumhuriyetinin kurulgu sonrasinda da goéruyoruz (Dilagar
1978). Turkcenin 1924 Anayasasinda Resmi Dil olagge almasi, devlet



kurumlarinda acik, sade bir ysma dili kullaniminin desteklenmesi, Turkge
calismalarina 6zen gosterilmesi, 1928 yilinda Yazi dewin gerceklgtiriimesi
bunlarin kimiérneklerini olgturur. Gerek gitim alaninda gerekse degér alanlarda
yapilan devrimlerle birlikt@na dili uygulamalari dnemli bir yeggal etmgtir (Sinan,
2006). Dunya dilleri arasinda Ural-Altay dil gurutun Altay koluna mensup olan
Turkce ana dili olarak ¢ok genbir yayllma alanina sahiptir. Turkiye'de Turkce
ogretimi dil devriminden bu yana buylk hiz kazagim ilk 6nce divan-i lugat-it
Turk'te goralen, Tanzimat doneminde yeniden fili#@, cumhuriyet doneminde
iyice sekillenen ana dil gretme istgi son yillarda daha da ¢ok 6nem kazagimi
Anadil dgretimi, programindan dil @etim yontemine kadar pek ¢ok agidan gozden

gecirilip yeniden dizenleme géreluyulmustur (Kahraman ve derleri 2004).

Cagdas ana dili @retiminin U¢ temel ilkesine gore etkili bir diggetimi igin;
dil o6gretiminin  @grenme durumunda gercekigilmesi, etkinlikler yardimiyla
yapilmasi ve dil gretiminde kullanilan her g& malzemenin iceginin anlamli
olmasi gerekir. Turkiye'de gocuklarin Tirkceye mlalamayinca ger derslerde de
sikinti ygadgl gorilmektedir. Bu da d@l bir sonugtur. Clnki ana dili dersi hem
ana ders hem degdir dersler icin bir arag derstir (Yildiz 2003). iEtlna dili gitimi
insanin d@ustan getirdgi zihinsel alt yapiy1 dikkate alan bir nitgé sahip olmak
zorundadir. CuUnkl insandaki dil yetisi belli biflelidesteklendii zaman glerlik

kazanan bir yapidadir (Akerson 2000).

1.2.2. Turkce ve Dunya Dilleri Arasindaki Yeri

Turkge, dunyanin en ¢ok kogwlan dillerinden biri olmakla birlikte yayild
alan bakimindan dinyanin ¢ buyuk dilinden birididrkce, giinimuzde resmi dil,
devlet dili, azinlik dili ve go¢men dili olarak 1gnilyon kilometrekarelik bir
cografyada kullaniimaktadir. Tiarkce, Turkiye'de ‘Tlyki Turkcesiyle’, Kuzey
Kibris Tirk Cumbhuriyetinde Azerbaycan'da, Ozbekistve Tiirkmenistan'da o
ulkenin gecerli lehcesi ile Kazakistan ve Kirgiaisda ise resmi dil 6zelini Rusca

ile paylaarak kullaniimaktadir. Kuzey Kafkasya cumhuriyetide Kumuk ve



Nogay, Karagay-Malkar Turkcesi ve Kafkas TurkmenrkG@leri esitim-ogretim,
yazl, gunlik kongma ve basin dili olarak kullaniimaktadir. Gurcistaki Tirk
Topluluklari, Ahiska Boélgesinden siurgin edilen AasTurkleri de Turkgeyi
konwma dili olarak kullanirken, Cugsstan’da Cuvg Baskurdistan’da Begkurt,
Tataristan’da Tatar Turkgeleri resmi dil olarak l&ollmaktadir. Saha
Cumbhuriyeti'nde Saha, Altay Cumhuriyetinde Altaydakas Cumbhuriyeti'nde
Hakas, Tuva Cumhuriyetinde Tuva Turkceleri Rusci#i gesmi dil olarak
kullanilmaya devam edilmekte olup, Altay ve Haka@klerinde dil kaybolmakta
oldugundan ‘ana dilleri Turkgeye sahip ¢ikmak’ haysiyetselesi haline gelstir.
Sor Turkleri de yok olmak tzere olan dillerini ggama gayreti icerisindedir. Kirim
Tatar Turkcesi yenidensgim-0gretim, basin ve yayin dili haline gelirken, Kirinkga
ve Karay Turkgesi kaybolmak tzeredir. Abhazya valdDenizine yakin yerlerde
yasayan Urumlar ise Turkceyle birlikte ‘iki dilli’ hatlarini strdirmektedir.
Gagavuz Yeri'nde ise Gagavuz Turkgesi, Rusca vedda@ diliyle birlikte resmi dil
olarak kullaniimaya devam etmektedir. Odesa Botgksti Gagavuz Turkleri de
Moldova’'daki Gagavuzlarla dil ve kultur gkilerini pekistirmektedir. Bulgaristan ve
Yunanistan'da ygayan Gagavuz ve Pomak Turkleri ile Romanya’dakirKimatar,
Gagavuz ve Nogay Turkleri Turkiye Turkcesinden faskveleri kullanmaktadirlar.
Turkge,iran’da, Irak’ta ve Suriye’de azinlik dili olaraknigini devam ettirmektedir.
Tarkce, Irak’'ta Turkmenler tarafindan radyo-telgm dili olarak kullanilirken,

Suriye’de kongma dilinden 6teye adim atamatm (Kayayerli 2008).

Bu denli gen§ bir casrafyaya sahip olan Turk dili elbette koken olarak eski
donemlere dayanacaktir. Turkgenin tarihine bakmadace dinya dilleri ve dil

ailelerine kisaca ggnmek faydali olacaktir.

Dunya Uzerinde korsulan genel olarak ikisekilde siniflandiriimaktadir.
Bunlardan ilki koken, ikincisi ise yap! bakimdanlletdir. Koken bakimindan
dillerde bilinmeyen devirlerde ayni ana dile dayanbir kok akrabafii s6z
konusudur. Bu akrabalik dillerin geggime dagiru gidildikgce sessekil, ciimle yapisi
ve koken bilgisi bakimindan yakinhklarini ifade eed Yerylziinde koken

akrabalgina dayanan diller; Asya ve Avrupa kolu olmak Uzétat-Avrupa dil
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ailesi, Sami-Sami dilleri, Bantu ailesi, Cin-Tikatesi, Kafkas dilleri, Ural-Altay dil
ailesi seklinde guruplara ayrilngtir. Yap! bakimindan siniflamalarda ise tek heceli
diller, eklemeli diller ve cekimli diller olmak Ugurup goérilmektedir(Korkmaz
2003)

Koken olarak Turkce Ural-Altay dil ailesinin Altakoluna dabhildir. Yapi
bakimindan siniflamalarda ise eklemeli diller gunan igcinde yer almaktadir. Bu
kadar geny bir casrafyaya yayilmg ve bir o kadar da uzak gegmidayanan Turkce
lehge dallanmasinin en belirgin 6rneklerini verredit Turkiye Turkcesi, Kazak,
Kirgiz, Ozbek ve Altay Turkceleri, Turkgenin ayrilaalarda gelimis olan
lehgeleridir. Tark dili lehge siniflamasindag@ Turkmen gurubu veya gliney-bati
Turkgesi, Kipgak gurubu veya kuzey-bati Turkgesidesu Tirkcesi veya kuzey-
dogu Turkgesiseklinde G¢ ana gurup aiturmaktadir ve her gurup iginde yer alan
lehgeler birbirlerinin ¢cok yakin dallaridir. TurlayTurkcesi ise bu guruplarin iginden

Oguz Turkmen gurubu iginde yer almaktadir (Korkma2320

Bilinen yazili tarihi VII. ylzylla dayanan Turkceniilk yazili metinleri
bugunki Mgolistan sinirlari icinde yer alan Gokturk yazittarr Fakat bu metinler
sUphesiz Turk yazi dilinin ilk 6rnekleri gédir. Cunkld Orhun abidelerindeki dil yeni
tesekkul etmg bir yazi dili olarak dgil, cok islenmis bir yazi dili olarak kagimiza
¢cikmaktadir. Bu bakimdan, Turk yazi dilinin stangicini ele gegen bu ilk
metinlerden ¢ok daha oncelere ¢ikarmak gerekirk Jazi dilinin sekizinci asirdan
sonraki gegmesi ile mukayese edilerek bir tahmin yurutilu@ehun abidelerindeki
yazi dilinde hi¢ dgilse bir ka¢ asirlik bir gefme mevcut oldguna kolaylikla
hikmolunabilir. Buna gore Turk yazi dilinin gangicini miladin ilk asirlarina, hi¢
olmazsa Orhun abidelerinden bir kag asir 6nceyargi&k dgru olur. Fakat Orhun
kitabelerinden daha eski bir metin ele gecrgedin bu yazi dilini ancak sekizinci
asirdan itibaren takip edebilmekteyiz. Orhun yarmtin da i¢inde bulungu bu
donem eski Turkce donemini gturmaktadir. Bu dénemden onceki dénem ise
Tarkcenin karanhk dénemi olarak bilinmektedir ki lonem Cuwga, Yakutca ve

Mogolcanin birlgtigi donemdir (Ergin 1990).
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Baskan (1988)'a gore Turkiye Turkcesi geevreye ayriimaktadir.
Baglangicindan Goktirk Yazitlarina kadar olan ortakk€&, Gokturk yazitlarindan
Muslimaniginda kabul edildii Malazgirt savaina kadar olan erken Turkge,
Muslimanlgin kabul edilsinden ve Anadolu’ya gisten Osmanl imparatorfuinun
kurulusuna kadar olan ara Turkge, Osmanli imparagonhwn kurulgundan
cumhuriyete kadar olan yakin donem ve cumhuriyegi@mimize kadar olan gdes

Turkge Turkiye Turkgesinin evrelerini glwrmaktadir.

1.3. TURKCE OGRETIMI VE ONEMI

Dil bir bireyin dgsumundan Olumine kadar tik akademiksamisini
etkileyen, yonlendiren ve ggliren bir gergektir. Bu hdamda dil @retimi bagka bir
deysle dil edinimi bireyin @renim hayatinin tepe noktasindadir. Demirel (2006)
Turkge @retiminin dneminisdyle vurgulamaktadir: Birey dilini yakin ¢evresimde
ogrenmekte ve korgugu dilin tim oOzelliklerini kazanmaktadir. Bgekilde birey,
ogrendii dili tim yasami boyunca kullanmaktadir. Aile ile yakin ¢evrduglayan
dili 6grenme sireci geliglzel kiltirleme yoluyla olmakta; bunu okullardaskli
kultirleme yolu izlemektedir. Okullarda yer alanska kultirleme yoluyla dil
Ogretimi  dilin  kurallarint  ve dgru kullanimini  bireylere kazandirmayi
amaclamaktadir. Yine Demirel son yillarda 6zelliide cumhuriyet doneminden
Tarkce @retimi ve @reniminin 6nem kazangini ve dil Gretiminin yenilgtiriimesi
gorisunun &irlik kazandgini belirtms, buna bgh olarak Turkgenin gretiminin

oncelikle &irlik kazanmaya bdadigini vurgulamstir.

Topbag (1998)'a gore, gadas toplum, ¢cg&das birey olabilme sirecindeki
degisimlere ayak uydurabilmek etkili ilefim becerilerini kazanabilmeye gadir.
Daha acik bir anlatimla, birey, toplum ve ulus akabirbirimizle etkilgmekte, pek
¢ok konuda dunya goglerimizi, mesleki deneyimlerimizi payeakta,
tartismaktayiz. Tum bu bilgi adiverisini anadilimizin dinleme, korgma, okuma ve

yazma olarak siniflandinlan dort temel beceri alaracilgiyla gerceklgtiriyoruz.
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Dinleme ve okuma anadilinde anlama gucine yonalikci(dil) beceriler, korgma
ve yazma ise anlatim gucuine yonelik (verici dil}céderdir. Dgal olarak bu
becerileri edindiimiz oranda c¢gdaslasma sirecine ayak uydurabiliriz. O halde,
Tuarkce @retimin temel amaci gencileri bu anadillerinin beceri alanlarinda
yetkinlige ulatirmaktir, diyerek Turkge getiminin 6nemini ve amacini

belirtebiliriz.

Bu balamda Turkge gretiminin 6ncelikli sorumlulgu, @&srencilerin
dinleme, okuma, korsma ve yazma becerilerinin bilimsel bir ankdsu planl bir
bicimde gelstirmek, onlara Turk dilini dgru, bilingli kullanma duyarfii ve
aliskanligi kazandirmaktir. Bu sorumlutun yerine getirilmesi, ilkgretim birinci
siniftan balayip sekizinci sinifin sonuna kadar suren Turkgeetiminin etkili ve
verimli kilinmasiyla olanaklidir. Okugunu, dinledgini tam olarak anlamayan,
duygu ve dguncelerini dgru, anlamh ve etkili bir sekilde anlatamayan
Ogrencilerden, gretimin ileriki basamaklarinda edebi Urinlerimiztuonasini, bu
eserleri 6zimsemesini beklemek gdo ve gergcekci bir yakiam olarak

gortlmemektedir (Sever 2003).

1.3.1. Kongma

2004 ilkégretim Turkce @retim programinda konma; bireyin sosyal
hayatinda ileim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paykmnasini, duygu, diiince,
hayal ve gozlemlerini ifade etmesinigtayan en etkili ara¢ olarak belirtilgtir.
Topba (1998)'a gore komgma kaynak birim tarafindan mesajin tasarlanmasi,
dizenlenmesive hedef birimin ¢ozimleyip algilayabilege sozel bigimle
aktariimasinayonelik beceridir. Kongma diuncelerimizin sdzle anlatimidir.
Konusma sirecinde sozcelerin sadece sesler agagdi aktarimi s6z konusu
degildir, kendine 6zgu kural ve ilkeleri vardir. B ve diizgin komyarak etkilibir

konwsmaci olabilmek igin bu kural ve ilkelergienmek gerekir.
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Konusma becerisi, grencilerin cevreleriyle ilesim kurmalar, § Dbirligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve féastiklari sorunlari ¢ézmeleri agisindan da
onemlidir. Bu nedenle @etmenin kongma etkinliklerinde @rencilerin her birinin
ayri ayri s6z almalarini gkayarak, onlari bu calmalara katmasi gerekmektedir.
Hayatin her alaninda dou, glizel, etkili kongan ve kongulanlari dgru anlayip
yorumlayan bireylerin yegfiriimesi, onlarin dger dil becerilerinde de karili
olmalarina bglidir. Bu nedenle korngma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi

diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir.

Programda, korsma becerisinin gefiiriimesiyle; &srencilerin Turkgenin
estetik zevkine vararak ve zengin s0z ¥anldan faydalanarak kendilerini gio ve
rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta skagacaklar sorunlari konarak
¢cozebilmeleri, yorumlayip dgerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu amaglarla
programdaki kongma etkinlik drneklerinde; birikimlerden, gdi gorsel ve jitsel
materyallerden yararlanma, diincelerini mantik aki ve butinluk iginde sunma,
karsilastirma yapma, sebep-sonugskiisi kurma, siniflandirma, gerlendirme,
Ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelci calismalara yer verilmsitir
(MEB 2005).

1.3.2. Okuma

Okuma becerisi 2004 Turkce programinda ses organkrgodz yoluyla
algilanan garet ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarekedendiriimesi ve
anlamlandiriilmasi sireci olarak tanimlagimni Okuma becerisi, @encinin farkl
kaynaklara ulgarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle §kgmasini sglar.
Dolayisiyla bu beceri; @enme, argtirma, yorumlama, tagma, elgtirel disinmeyi
sazlayan bir sureci de icine alir. Birgir tanima gore; yazi (gbrsel yolla) aragilia
gelen mesajlarin alinip, ¢o6zimlenmeslgilanip anlamlandiriimasina dayal
karmaik bir beceridiriletisimin aliciydniinde anlama giiciine yonelik bir etkinliktir.
Okuma becerisi, diinme, anadiledinimi ve kongma ile yakindan ilintili olan bir

Ustdil becerisi olarak tanimlanmaktadir (Toph898).
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Okuma algkanligl sUphesi okul cgnda edinilir ve bu tim cocuklara
kazandirilabilir. Okumayi yenigdenen ¢ocuklarin okumaya kamuthi bir ilgisi
olmaktadir. Bu noktada okula vesrétmene dgen gorev o ilgiyi canh tutmak ve

devamlilgini sglamaktir (Demirel 2007).

Programda, okuma becerisini gélimek amaciyla cgtli etkinliklere yer
verilmigstir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Turkgeputin zenginlikleriyle ve
dogru bir sekilde yansitmasi ayri bir dnemstaaktadir. Bu nedenle derslerde
islenecek metinlerin tamasi gereken 6zellikler programda belirtgtii Programda
yer alan okuma dil becerisinde; okuma kurallariyrekn metinlerin ankalmasi ve
¢6zimlenmesi, anlamlandiriimasi, okunan metinldeterlendiriimesi ve okumanin
bir aliskanlik haline dongtirilmesine yonelik olarak g#li kazanim ve etkinliklere
yer verilmitir. Bununla birlikle, s6z var@ini zenginlgtirmeye ve argtirmaya
yonelik olarak verilen bgiklar, butin dil becerilerini kapsayan bir 6nemz ar
etmektedir (MEB 2005).

1.3.3. Yazma

Yazili anlatim, bireyin kendini dou ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve ileim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Yazménhjik
hayatimizda kongmadan sonra en ¢ok gsairrdusumuz bir anlatim bigimi olup temel
amacli okuyucuya, belli bir konuda, belirli bir mpa&tarmaktadir. Tiirkge getim
Programrnda yazma becerisinin gghilmesiyle; @rencilerin duygu, diiince,
hayal, tasari ve izlenimlerini dilin imkénlarindgmrarlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygursekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmedeahikanliga
donisturmeleri ve yazma yetepe olanlarin bu becerilerini galirmeleri

amagclanmaktadir (Ozbay 2006).

Yazma becerisi ¢ok yonlu bir etkinliktir ve bellirtbirikim ve dil becerisine
sahip olmay! gerekir. Bu sebeple yazma becerigijedie, kongma ve okuma
etkinlikleriyle birlikte yuratalmelidir. Bu noktadadgretmene o6nemli goreviler

dismektedir. @retmen ceitli etkinliklerle ve farkli yontemlerle grencilere yazma
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zevkini ve becerisini kazandirmalidir. Bugkemda programda yazmayla ilgili olarak
yazma kurallarini uygulama, planh yazma, farkirldide metinler yazma, kendi
yazdiklarini dgerlendirme, kendini yazili olarak ifade etmeskdnligi kazanma,
yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulant@”ilgili amagclara yonelik
kazanimlar yer almaktadir (MEB 2005).

1.3.4. Dinleme

Dinlemel/izleme, iletim kurmanin ve grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dgzru bir sekilde anlama, yorumlama ve @glendirme becerisidir.
Topba (1998) dinlemeyisitsel olarak gelen mesajlarin yorumlanabilmesi agiac
secici dikkatin olgturulmasi sureci olarak tanimlamaktadir. Dinlemetigiim

surecinin alici yonine yoénelik bir etkinliktir.

Dinleme toplumda ilegim kurmanin olmazsa olmazidir. Cunkui sozlu glati
dinleme ve kongmadan ibarettir. Sgikli iletisim kurabilmek, toplum icerisinde
anlgmazliklarin olgmasini engellemek icin insan dinlemeli, daha daniise
dinledigini anlayabilmelidir. Bu noktada dinlemesigmi ¢ok onemlidir. iletisim
surecinde bireyler kimi zaman kagam, kimi zaman okuyan, kimi zaman dinleyen
durumundadir. Gorsel veitsel aracglarin hayatin her alaninda giderek ydggnmasi
ve bu araclarin @timde kullaniimasi etkili bir dinleme/izlemegéimini gerekli
kilmaktadir. Bu becerinin gatiriimesiyle, @rencilerden dinlediklerini/izlediklerini
siralama, siniflama, sorgulama, skilendirme, elgtirme ve bunlarla ilgili

cikarimlarda bulunma gibi Ust becerileri gercgitenesi beklenmektedir.

Kavcar, Sever ve guzkan (2004), Turkgegdetiminin dgzal bir ortam iginde
ogretilmesi, @retimde ¢oc@un kendi dilinden hareket edilmesi, Tlrkce dersidei
butin derslerden yararlaniimasi, ggé& dil ¢alismalari arasinda siki bir gki
kurulmasi, cgtli ders arag ve gereclerinden yararlaniimasi Igegmi

vurgulamslardir.
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1.4. TURKCE OGRETIMINE TARIHSEL BiR BAKI $

Turkge, Turk toplumunun Cumhuriygémsiyesi altinda toplanmasina kadar
gocebe halk (Turkmenler ya da koéyluler gibi) ardaikullanilan bir dil olmgtur. Bu
doneme kadar Turkce, Eski Turkgce (Orhon ve Uygurkg@eieri), Karahanli
Turkgesi, Eski Anadolu Turkcesi donemlerinde oldulayl ve yalin bir dil olarak
konwulmustur. 15. yy. sonrasli, Turkce, Arapga ve Farscarkisiade kalmg ve
"Osmanlica" adi altinda yapay bir dil gérinimunelbinistir. Yazi dili de Arapca

ve Farscanin etkisiyle @al niteligini yitirmistir (Topba 1998).

Osmanliimparatorlgu donemindeki gtim kurumlarinda Turkce getimi,
Tanzimat doénemiyle B&amistir. Bu donemde agcilan giiyelerin  &sitim
programlarinda ana dili olarak Turkgenigrétimine blyik Olgide yer verilgi
gorulmektedir. 1874 yilinda selim sabit efendi tendan cikarilan ve ilkokullarda
okutulan derslerin gretim yontemlerini agiklayan rehnuma-yr muallimin
(6gretmenler kilavuzu) adh kitapta Turkce okuma verga @retimine dnemli yer

ayrilmistir (Gogus 1983).

Turk Dilinde bilim dili terimleri yapilmg, edebiyat ve gazete dilinde
konwsma diline yaklgan bir yalinlama balamistir. Bu cabalar surerken, giir
taraftan Arapca soOzcuklerin y#genmesine, okullarda Turkce derslerinde Arapga,
Farsca kurallariggretiimesine devam edilstir. Aydinlar Turkce kdklerden Turkge
eklerle sdzcuk turetmeyi diiinememj olacaklar ki, Arapca koklerden sozcik
turetme yolunuyeglemislerdir. Bu tutum, Turklere Turkge géetilmesi gerginin
heniiz kavranamagini gostermektedir. Maarif Nezareti, 1896 yilinda yagaig|
bir genelgede bu anlaylyanisligina dikkat cekerek “Turkgenin kendine 06zgi
kurallari oldigu, bunlarin da gretilmesi gerek#i...” konusunda ilgilileri uyarmstir.
1909 yilinda geftirilen programlarla yazi, imla, kitap okuma, guxenuma gibi
bilgi ve beceri dersleriyle Tiurkceye yer verijtmi. 1911 yilinda Sultaniye
orta@retim kurumlarinda dilin anlam ve yapi yoninden incelesimglizel kongma
ogretilmesiamaclanmytir. Bu ilgi ve calgmalar sonradan Turkc¢uluk Akimi (Daha

sonra“Milli Edebiyat Akimi1” adini almgtir) niteligi kazanmgtir. Dilin Arapca ve
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Farsca kurallardanarindiriimasi savunulmgtur. Bu hareket Tiirkgeyi oldukca
sadelstirmis ve Ozlatirmistir. 1924 yilinda hazirlanan programla Tirk Edebiya
agirhk verilmis bu esnada okuma ve yazili anlatim becerilerininisigeil
onemsennstir. Oykil, roman turlerinde yurt ve ulus konularglenmistir. Dili
Turkcelemis, konulari ulusalsorunlardan alinmgi olan bu edebiyatin UGrnleri
okullarda ¢abuk benimsengtir. 1l. Mesrutiyet donemine gelingdinde sinirli da olsa

bu gelsmeler surtp gitnstir (Topba 1998).

Cumbhuriyet déneminde 3 Mart 1924 tarih ve 430 saydvhid-i Tedrisat
(Ogretimin Birlestiriimesi) Kanunu ile butin @tim kurumlarinda Arapca ve
Farscanin gretimine son verilmi egitim bilim dili olarak Turkce kabul edilngtir.
Turkce @retimi o yillarda Ulke genelinde datilan okuma-yazma seferbegiliile
sadece Orgungdgim kurumlarinda dgil, yaygin &itimin kurumlarinda da buyik
onem kazanmgi ve 1928 yilinda Turk harflerinin kabull ile buginkrirkce

ogretiminin temeli atilmygtir (Demirel 2006).

1929 yilinda yayinlanan Turkcer@tim programi, dil ve edebiyaggetimini
batincil yaklamla ele almy ve Turkce derslerinde izlenecek yontem konusunda
aciklamalar getirmgtir. 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Turkge Progrd®31
yihinda ortaokul programlarinin yen iden dizenlesimgsnasinda Turkge derslerinin
sadece gramer konularindagdeklikler yapilir. Diger bolimler ise 1929 yilinda

hazirlanan programdaki gibi kalir (Ozbay 2006).

1935 yilinda Ataturk’iin, Turkgenin yeniden incefenkurallar tespit
edilinceye kadar dil bilgisi konularinin programdarkariimasi yonundeki talebi
dogrultusunda 1938 yilinda yayinlanan "Ortaokul Pragfadan dilbilgisi konular
cikarilir. 1938 programi, 1931'de yayinlanan sodildan yeniden dizenlengi
seklidir.

1945 yilinda yapilan program ve ders kitabi spahlariyla Turkge
ogretiminde ilk ve ortaokul diizeylerinin birbirin hiitlemesine dnem verilgibuna

karsin lise duzeyindeki edebiyat dersleri farklisddalmstir.

1949 yilinda hazirlanan yeni "Ortaokul Programiihdg Turkce @retim



18

programi da dastirilir. Bu program, kendinden 6nce hazirlanan pewglara oranla
hacim bakimindan daha kapsamlidir. Dersler iginsiifta 6, ikinci ve i.u¢Uncl
siniflarda 4'er saat ayrilgtr. Programda yer verilen yazi dersleri de bu leaat
icinde klenecektir. 1949 programinin Ratarafinda oncelikle "Milli Eitimin
Amaglar” d@rultusunda grencilerde toplumsal, kisel, insanlik munasebetleri ve
ekonomik hayat bakimindan kazandirilacak nitel&léginilir. Ortaokullarin gitim
ve @Gretim ilkeleri aciklanirken de oncelikle okullarnve esitimin millilik vasfi
tzerinde durulur. Her ders gibi Tirkce dersi de efikte bu nitelikler dikkate
alinarak glenecektir.1949 programinin amaglari incelgmtie dort temel dil
becerisi 6ne cikarllarak an lama ve anlatim sgadiarina dikkat cekildi
gorulmektedir, Metinler yardimiylagpencilerde dil sevgisinin yegérilmesi, okuma
aliskanliginin kazandiriimasi, milli duygulari ve hayati tama gibi amaglar da
ayrica vurgulanngtir. Dort temel dil becerisinin yaninda imla ve ddlsmalar da
eklenen dier baliklardir. Okuma, yazma, dil bilgisi, imla gibi bihlemelerin
uygulamada kolaylk icin yapilgh ve bu bélimlerin birbirini tamamlagekilde
islenmesi gerekgi uyarisi bu programda da yapilir. Ancak dncekigpaonlardaki
farkll olarak bu gor§i paralelinde, yazi dersi ginda dger bgliklar icin bazimsiz
ders saatleri verilmez. 1938 programinda yer almagd bilgisi konulari bu
programla yeniden duzenlenir. Amacin “Turk dilirianusma, yazma ve okuma ile
ilgili ana kurallarini sezdirip ana dilini kullagta glven kazandirmak" olarak
belirlendigi "Dilbilgisi* boéluminde, 0zellikle uygulama camalarina dikkat,

edilmesi gerekfi noktasi izerinde durulur (Ozbay 2006).

1957 yilinda hazirlanan Tirkce programlari buguakgulamalarin temelini
olusturmuwstur. Ancak hazirliklarina 1962'de d¢i@nip 1968'de bitirilen ilkokul
programi ilkokullarda okutulan Turkce ders progractarak 1981 yilina kadar
uygulamada kalngtir.

1981 programi, Turkiye'de yeni uygulanmayasléaan c¢gdas program
gelistirme anlaygina gore hazirlanmgtir. Program genel ve 6zel amaclagréncilere
kazandirilacak davragiar, yOntem, arag-gere¢ ve Olcmegddendirme

boyutlarindan olgmaktadir. 1981 Tirkce programinda dfrétimine iliskin 6zel
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amaclar ve davraglar "anlama"”, "anlatim", "dil bilgisi" ve "yazi" tlbsliklar
altinda ele alinngtir. Anlamanin alt bgiklari dinleme ve izleme ile okuma ve
anlama; anlatimin alt biaklari ise s6zlu ve yazili anlatim olarak sinifiamimis; dil

bilgisi ve yazi icin herhangi bir siniflamaya gatihemgtir (MEB 1981).

TTK 12.07.2004 tarih ve 118 sayili karari ile kabdilenilkogretim Tirkce
Ogretim Programi 2005-2006 ggetim Yilindan itibaren uygulanmaya geamistir
(Demirel 2006). Sekiz yillik ilkgretim surecinde Turkce géetiminden beklenen,
ogrencinin okuma, dinleme/izleme, kaymia ve yazma becerilerini dilin kurallarina
uygun olarak gegtirmesidir. Bir sonraki gamay! olgturan orta @retim ise,
Tarkgenin imkanlari cevresinde, tarihi suregte satu edebi dilin  gedimini,
Ozelliklerini ve drunlerini @retmeyi hedefler. Bu agidan bakgdda ilkgsretimin 6,

7 ve 8. siniflar bir gegi donemi Ozelli gosterir. Grenci bu dénemde, 1-5.
siniflarda @rendiklerini, seviyesine uygun Turk ve dinya edabiyn seckin

ornekleriyle geltirir ve kendi anlam diinyasini yapilandirmayaléa Bu sebeple 6—
8. Siniflar Turkge Dersi §etim Programi, bu bitiinlik ve devamllik g6z 6néind

bulundurularak hazirlangtir.

Ogrencilerin  edindikleri birikimler tzerine yenileiin insa etmeleri,
karsilastiklari sorunlara alternatif ve yaratici ¢cozumleetineleri, bir grup igerisinde
beraber cajma biling ve cesaretine ylaalari, Gretme ve tagima etkinliklerine
katilmalari, farkli argtirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay derumlari
kendi deneyimlerinden hareketleglo olarak anlamalari, disiplinler arasi bir baki
kazanmalari Turkce Dersiggetim Programi'nin temel amaclarini giurmaktadir
(MEB 2005).
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1.5. TURKCE OGRETIMININ AMAC VE iLKELER i

1.5.1. Turkge Ggretiminin Amaglari

IIkogretim kurumlari blnyesinde yer alan ¢ocuklar liglit sosyal ilgkiler,
gerekli bilgi ve donanimlar, temel ahlaki kurallamilli benlik kazandirma
bakimindan gaikh bir sekilde yetstirmekle yikimludir. Bu noktada Turkcgigmi
biayuk ©6nem tar. Turkce @retiminin amaglarina gegcmeden oOnce Tark milli
egitiminin genel amagclarina bakmak yararli olacal@EB 2005). Buna gore Turk

milletinin bitin fertlerini;

- Ataturk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadebman Atatturk
milliyetcili gine bal; Turk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kiltirel dgerlerini benimseyen, koruyan ve gélien; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yiceltemeye saall insan
haklarina ve anayasaninskangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olanirRiye
cumhuriyetine kan goére ve sorumluluklarini bilen ve bunlar

davrang haline getirmy yurttsglar olarak yetitirmek;

- Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan geénve
salikll sekilde gelgkin bir Kisili ge ve karaktere, hir ve bilimsel
distinme gucine, genbir dinya goriline sahip, insan haklarina
saygll, kiilik ve tesebbiise dger veren, topluma kegirsorumluluk

duyan; yaratici ve verimli kiler olarak yettirmek;

- Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gejtirmek, gerekli bilgi, beceri,
davranglar ve birlikte § gorme akkanlgl kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu akdk ve
toplumun mutlulga katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini sglamaktir.
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Tark milli egitiminin genel amaclarina paralel olarak Turkggedimi buyuk
onem taimaktadir. Bir anlamda bu kazanimlarin temelini Kggr @Gretimi
olusturmaktadir. Yururlikte olan 2004 ilgéetim Turkce programinda (MEB 2005)

Tarkce @retiminin genel amaclagbyle belirtimektedir;

Turkce Dersi @retim Programi ile Turk Milli Bitiminin genel amaglari ve

temel ilkelerine uygun olarakggencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve butinligtimizin temel unsurlarindan biri ofglunu

benimsemeleri,

2. Duygu, dgunce ve hayallerini sozli ve yazili olarak etkile \anlailir

bicimde ifade etmeleri,

3. Turkgeyi, kongma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,gdo ve

o6zenli kullanmalari,

4. Anlama, siralama, gki kurma, siniflama, sorgulama, gieme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama vegeltendirme becerilerini gglirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kultir emat etkinliklerini segme,

dinleme, izleme agkanligl ve zevki kazanmalart,

6. Okuduu, dinledgi ve izlediinden hareketle, s6z vatini zenginlgtirerek
dil zevki ve bilincine ulamalar; duygu, d§iince ve hayal dinyalarini

gelistirmeleri,

7. Yapicl, yaratici, akilci, ejgrel ve dgru disiinme yollarini grenmeleri,

bunlan bir algkanhk haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle ilegim araclarindan yararlanmalari, bu araclardan

gelen mesajlara karelsstirel baks acisi kazanmalari ve secici olmalari,

9. Turk ve dinya kiltur ve sanatina ait eserler agagih milli ve evrensel

degerleri tanimalari,
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10.Hosgorall, insan haklarina saygili, yurt ve dinya stauna duyarli olmalari

ve ¢Ozumler Gretmeleri,

11.Milli, manevi ve ahlaki deerlere 6nem vermeleri ve bu gielerle ilgili

duygu ve dguncelerini giglendirmeleri amacglanmaktadir.

Turkge @retiminin genel amaglarina bakganda, amaclar alti Bhk altinda
toplanabilir. Bunlar; anlama gicunin gatilmesi, anlatim beceri ve gkanliginin
kazandiriimasi, dinleme ve okuma sklinlik ve zevkinin verilmesi, sdzcik
dagarcginin zenginlgtiriimesi, temel dilbilgisi kurallarinin kavratiinsg dil sevgi ve
bilincinin uyandiriimasi olarak belirtilebilir. Buoktada ©6ne ¢ikan ise temel dil
becerilerinin kazanimdir. Temel dil becerileri anka ve anlatama yetegiain
gelisimine bali olarak ortaya c¢ikan komma, yazma, okuma ve dinleme
becerileridir. Bu dort temel beceri skiin tim akademik ygantisi ve diilince
gelisimini etkilemektedir. Anadili @retiminin amaclarina anlama ve anlatma
etkinlikleriyle ulagihrken, bu etkinliklerdilbilgisi konularindaki yazim, soyleyi
s6zculk bilgisi, timce kurma v.balismalarla butinlgr, gelisir. Yine bu calgmalar,
bir donat glevi gorerek @rencilerin konusma, yazma becerilerinin gginini de
etkiler. Ozetle, dilin bicim, icerikve kullaniminin kazandiriimasi amag, kema,
yazma, okuma dinleme ise bu siregtac olan etkinlik alanlaridir (Toppd998).
Ancak dil becerilerinin siniflamasi bu gal siralamadan bazen farklilk
gostermektedir. Son vyillarda Avrupa Konseyi, sagan Diller Bolumd, bu
siralamada korwma dil becerilerini ikiye ayirarak dil becerileribise ¢ikarmgtir.
Buna gore dinleme, kahkl konusma, anlatma, okuma ve yazma becerileri dil
becerileri olarak sunulngtur. Ayrica bu beceriler anlama, kama ve yazma olarak
dc¢ dil boyutunda siniflandirilgtir. Turkge @retim programindaysa dinleme,
konuwsma, okuma ve yazmaya ek olarak “gdérsel okuma veaj@unu” da yer almi
ve bdylece temel dil becerisi g8 ¢cikmgtir. Gorsel inceleme ve gorsel sunu dil
sureclerine eklenen iki yenigtenme alanidir. Bu donemdekgrénciler icin yazili
metinlerin dginda kalan resim, sembaiekil, renk, vb. ile dga olaylarinin sosyal

olaylarin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasirehme igin 6nemlidir. Gorsel
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okumanin gorsel sunudan farki bir resme, bir kaiikeavb. bakip onu yorumlayip

sunmak, onu okumak yani anlamak anlamina gelmekt@émirel 2004: 16).

Tiurkce @retim programinda yer alan dilbilgisi kazanimi kgma, dinleme,
yazma ve okuma becerilerini destekler nitelikte nolaurallar butini olarak
tanimlanmaktadir. Dilbilgisi kurallarin teorik ot desil uygulamali olarak
ogretilmelidir. Coc@gun temel becerilerini gercekkrebilmesi dilinin Eleyisini,
yapinsin ve kurallarini bilmesiyle mimkin olmaktadBu noktada dilbilgisi

Ogretimi en az dier beceriler kadar 6nemli olmaktadir.

Turkce programinda yer alan genel ve 6zel amactiaia glevsel olmasi ve
birey tarafindan kazanilip kazaniimgdha karar vermek i¢in davrasal tanimlarin
da olusturulmasi gerekecektir. Ber bir anlatimla, amaglar davraai
dondsturalmelidir, yani @rencinin  yapacaklari cinsinden ifade edilmelidir.
Davranglara donitirilmeyenamaclar programlarda bir sis olarak kalmaktan teye
gidemezler. Bunedenle Turkce programinda yer alan 6zel hedeflenirtlaka

davranglara doniturilmesisaslanmalidir (Demirel 1999).

1.5.2. Tiirkgce Geretiminin ilkeleri

Turkge @retiminin amaglarindan sonra bu amaclarighk&h bir sekilde
gerceklatirilebilmesi icin Turkce @retiminin ilkelerine bgh kalinmalidir. Bu
ilkelerden biri dilin dgal ortam icinde gretilmesidir. Clnkd ¢ocuk dilini ailesinden
ve cevresinden @@l bir ortam iginde grenir. Okula geldiinde dilin kurallarindan
ve yapisindan haberi yoktur. O halde ggelkuramsal ve soyut bilgiler vermekten

kaciniimali dil goziimleyici adtirmalar yaptiriimamalidir (Sever vegderleri 2007).

Bir diger onemli ilke ise dort temel becerinin birlikte rivmesi ilkesidir.
Cunkt dil kongma, yazma, dinleme ve okuma becerilerinin butuninde
olusmaktadir. O nedenle temel dil becerileri sistendi butlnlik igcinde birlikte

ogretilmelidir (Kahraman ve erleri 2004).
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Turkce @retiminde batin derslerden yararlaniimalidir. O&uthizda
ogretim dili Turkcedir ve Turkce derslerinin stnda dger batin dersler Turkce
islenmektedir. Her derste dinleme, kama, okuma ve yazma becerileri
kullaniimaktadir. Bu becerilerin gefirilmesi, dgsru kullaniimasi Tirkce derslerinin
yani sira dier derslerde de olmalidilyi bir anadil eitimi 6grencilerin akademik
basarilarini da olumlu yonde etkileyecektir. Okgdau anlama ile akademik ¢z
arasinda dgrusal bir ilgki vardir. Yazili yoklamalarda ve o6dev hazirlamada
ogrenciler yazma becerilerini kullanmakta, ders arktan, soru sorarken kosma
becerilerini, en ¢ok da ders dinlerken dinleme b&@i gelistirmek zorundadirlar.

Bu beceriler sadece Turkce dersindgildeitin derslerde gstfiriimelidir.

Dil kurallarini ¢retilirken timevarim yontemi uygulanmalidir. TUmawaa
orneklerden kurala wana ya da 0zelden genele gitme yakiadir. Dogal ortamda
dil kurallari verilmez, bol érneklerle dilin etkibir sekilde kullanimi sglanir, daha
sonra kurallara gegilir. Ozellikle anadigr@timinde bu ilkeye uyulmasinda yarar

gorulmektedir.

Konularin seciminde tematik yaklanin izlenmelidir. Turkce gretiminde
konularin secimi MEB tarafindan yapilmakla beraldgrs kitaplarinda yer alan
konular daha ¢ok Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler glerindeki konularla paralellik
kurularak secilmektedir. Oysa Turkge derslerinde loidli temalar ele alnip
islenebilir. Bu konuda gretmenlere olanak verilmesi bu temalarin zimre
toplantilarinda belirlenmesi ve onlara uygun okumaetinlerinin segilmesi

sgglanmalidir.

Dil becerilerini gelstirmede ¢oklu ortamin g&nmasi ¢gin gelsmelerine
paralel olarak 6nemli bir ilkedir. Turkgegietiminde dort temel dil becerilerini
gelistirirken desisik aragc ve gereclerden yararlaniimalidir. Ozellilden yillarda
egitim teknolojisindeki yeni gejmelerden anadil @iminde de yararlanmak olasi
gorulmektedir. Bu aracglar arasinda bilgisayar, @jdéelevizyon, teyp, tepegotz,
episkop gibi hem gbéze hem de kgdahitap eden araclar Turk¢grétiminde etkili
bir sekilde kullaniimalidir. Tiyatro ve drama cgahalarinin yani sira, kaynak

kitaplar, dergiler, okuma kitaplari, roman ve higBgrin yer aldgl basili malzemeler
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de Tirkce g@retiminde etkili olarak kullanilabilir. Onemli olamitin bu arag
gereglerin iyi secilmesi, iyi bir planlamanin yapdsi ve @rencilerin bunlari

kullanmaya istekli olmalarinin gnmasidir (Demirel 1999).

Kanunilik ilkesi; Turkce derslerinde yapilacak her turll faaliyetragasaya,
kanunlara genelge ve yonetmeliklere uygun olmasekje Turkce @@retiminin
yasal dayanaklarinin acgiklagdbolimde de ifade edilgii gibi Anayasanin bgangic
kisminin 3. maddesinde "Turkiye devleti, Ulkesi weilletiyle bolinmez bir
batindur. Dili Turkgedir." hukmu yer alirken 42. duesinde "Turkceden kea
hicbir dil, egitim ve @gretim kurumlarinda Turk vatanglarina ana dilleri olarak
okutulamaz ve gretilemez." hukmuyle de Turkgesketimi glivence altina alingtir.
Milli E gitim Temel Kanunu'nun 10. maddesinde de "Turk dilimgitimin her
kademesinde Ozellikleri bozulmadan vgirdiga kagilmadan gretiimesine dnem
verilir." huikmi bulunmaktadir (Ozbay 2006).

Hedef Kitleye Gorelik ilkesi;Egitim ve @sretim sireci @retmen, okul,
Ogrenci, arag gereg,géetme ortamlari, program gibi bircok unsurunstdudugu bir
batindur. Bu butin icinde belki de en dnemli unkedef kitledir. Hedef Kkitle,
egitim sonucunda davragilkazanacak olan yani kalici gigikli ge usrayacak olan

ogrencilerdir.

Egitim Ogretim etkinliklerinin, en ©6nemli unsur olan g@nci\l gore
diizenlenmesi ve vyiritilmesi gerekmektedirgrédmin sekli ve yontemini
Ogrencinin gelsim 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari, olaylari algamasekli belirlemeli;
ogrencinin ilgileri, heyecanlari, genme meraklari Turkce géetiminde tuim

faaliyetlerin diizenlenmesinde g6z 6nunde bulundoahidir.

Motivasyonu Sglama ilkesj Motivasyon, istek uyandirma, ihtiyag kabul
etme halleridir. @renmenin gercekienesi icin de @rencinin, @reneceklerini

ihtiyac olarak kabul etmesi ve bunun sonucundastklenmesi gerekir.

Ogrenme ve gretme durumlari; kinin bedeni, zihni, ruhu gibi bircok
yonuyle katildgl etkinliklerdir. Bu ortamlarda kinin bedeni var olacak zihni klea

yerlerde ise veya bedeni ve zihni ile birlikte caaghcak gretilenlere ilgi ve ihtiyag
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hissetmiyorsa gercek ve isteneprénmeler gercekiemez. Bu durum da ¢hin
bedeni ve zihniyle grenme ortaminda bulunmasini ayrigaehnilecek konulara ilgi,
istek ve ihtiyag duymasini gerektirir. Motivasyomvkami da bunlarla ilgilidir.
Motivasyon, kginin dgrenilecek bilgi ve beceri Uzerine butiin bedenineie ruhi

enerjisini toplama ve devam ettirme ile ilgili lk@vramdir (Firengiz 1988).

Planhlik ilkesi; Ggretim terimi olarak plan, belirli@tim amaclarina ulgmak
icin ogretim konusu olabilen etkinliklerden hangilerinirecdecesini, bunlarin
Ogrencilere nigin ve nasil yaptirilagai, ne gibi yardimci ve tamamlayici kaynak ve
aracglarin kullanilagani, elde edilen barinin nasil 6lgulip derlendirileceini,

Onceden tasarlayip gd Uzerinde tespit etmektir (Kigikahmet 1999).

Turkge @retiminin amaglarina gore géencilere nelerin kazandirilaga
Oonceden planlanmali ve buna gore hareket edilmedi dgretimi karmaik, zor ve

uzun bir siregtir. Bu siregte nelerin, ne zamanasl verilmesi gerekti 6nemlidir.

Turkce dersinde anlama ve anlatmay iceren dorekdwaceriyi geltirme
calismalari ancak planli olungu takdirde gercekigirilir. Aksi takdirde bu temel

becerilerden bazilarinda eksiklikler ortaya ¢ikabil

Ekonomiklik ilkesi; eitimde her turli faaliyetin en az zaman, emek ve
malzeme harcanarak yapilmasini gerektirir. Bu yiletemli calsmayi gerektirir. Bir
amaca ulgmak icin ¢aitli yontemler kullanilir. Bu yontemlerden kullahiolan, en
kisasl, en az zamanda, en guvenilir ve en kgtifde yapilanidir. Boylece emek ve

zaman kaybi 6nlenmblur (Binbgioglu 1994).
Ogretimde ekonomiklik ilkesine uymak igin;
« Qgretim etkinlikleri planlanmalidir.

« Ogrencinin kiisel zaman ve enerjilerinin yerinde ve ekonomik

kullaniimasinda rehberlik yapiimalidir.

« Ogrencinin kullandgi kitap, defter ve dier araclarin en ekonomik bigcimde

kullaniimasi sglanmalidir.
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+ Ogrencinin Uretken olmasi icin elveliiortam hazirlanmahdir

Amagc-Arac ilkesj 14.06.1973 tarih ve 1739 sayili kanun, Turk Milli
Egitiminin amaclarini ihtiva etmektedir. Bu kanundaaglar, genel ve 6zel olmak
Uzere ikiye ayrilmaktadir. Genel amaclarda ¢ mbkidenaclar siralandiktan sonra
su sonuc¢ yer almaktadir. "Boylece, bir yandan Turlatamdalarinin Turk
toplumunun refah ve mutlufunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve buttnlik
icinde iktisadi, sosyal ve kilturel kalkinmayl dddémek ve hizlandirmak ve
nihayet Turk Milletini ¢c&das uygarlgin yapici, yaratici, seckin bir ofa
yapmaktir."(MEB 2005).

Tlrkge @retiminin amaci @rencilere temel olarak anlama ve anlatma
becerileri kazandirmaktir. Bu amagla ilgili olar&onusma, dinleme, yazma ve
okuma becerileri geftiriimelidir. Turkge dersinde yapilacak her turlikialik bu
amaclarin gercek$éiriimesine yoneliktir. Turkce dersinin 6zel amatglamilli

egitimin genel amagclariyla bittnérilmek zorundadir (Ozbay 2006).

Ogretim Programlarina Uygunluk ilkesTirkce Dersi @retim Programi ve

Kilavuzu'nda (2005) programin temel yaktal su sekilde izah edilmektedir:

"Ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla okundinleme, kongma ve
yazma becerilerini gefiirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farka vararak
Tarkceyi d@gru, guzel ve etkili kullanmalari hedeflenmekted©ylece @renciler.

dil sevgisi ve bilincini kazanarakgtenme sirecinde daha verimli olacak, kendilerini

hayata ve gelege hazirlayacak birikimi edineceklerdir.

Turkge @retmeni programi ¢ok iyi okuyup anlamali, derslenglerken

programin uyari ve yonlendirmelerini dikkate alrdad

Hayatilik ilkesi; Okul, kiiyi hayata hazirlayan en 6énemli kurumdur. Okul,
hem @renciye kulttrel olarak gerekli bilgileri verir hede onu hayata hazirlayarak
ihtiyaclarini kagilayabilecgi bir is sahibi olmasina imkéan gar. Okul belki
ogrenciyi dgrudan § sahibi yapmaz amainde baarili olmanin dn hazirliklarini

ogretir.
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Egitim ve @gretim uygu lamalarinda hayatilik esas alinmali@grencinin
okulda kazanaga bilgi, beceri ve afkanliklar hayatla ilgileri derecesinde yararli
olur. Buna gore, gunlik camalarin hayatta kalasilacak ve yganilan durumlarin
esaslarini ve gelerini kapsamasi gerekir. Bunun icindir ki Turkaersinin konulari
ya dagrudan dgruya hayatin iginden alinmali ya da sonuglar Hayat
ili skilendirilmelidir (Ozbay 2006).

Demokratiklik ilkesi; Anayasa'da Turkiye CumhuriyetDevleti'nin
demokratik ve sosyal hukuk devleti offluacikca belirtiimekte; 1739 sayili kanunda
ise Turk Milli Egitiminin Temel ilkeleri siralanirken, Demokrasigiimi bashg

altindasdyle denilmektedir.

"Guglu ve istikrarl, hur ve demokratik bir topludtizeninin gecekkgnesi ve
devami igin yurttgarin sahip olmasi gereken demokrasi bilincininit wdnetimine
ait bilgi, anlays ve davrarglara sorumluluk duygusunun, manevigddere sayginin,
her turlu eitim calismalarinda @rencilere kazandirilip gatiriimesine calgilir;
ancak, gitim kurumlarinda Anayasa'da ifadesini bulan At&timilliyetcili gine
aykiri siyasi ve ideolojik telkinler yapiimasina lve nitelikteki glinlik siyasi olay ve

tartismalara kagilmasina higcbigekilde meydan verilmez." (MEB 1995).

Turkce Ggretmeni sinifta demokratik olmalidir. g&ncileri dil, din, renk,
toplumsal statii gibi ayrimlara tabi tutmadan bu@irencilere git davranmalidir,
Ders kitaplarinda veya tavsiye edilecek kitaplaggeencinin demokratik haklarini
kullanmasinin yollarini gosteren metinler etkirdiktle yer almali; Turkge getmeni

bu konularda Sosyal Bilgilersdetmeniyle § biri igi yapmalidir (Demirel 1999).

Etkilesim ilkesi; Cocuk diinyaya gelgli andan itibaren bircok cevreyle
etkilesim icerisindedir. Bu cevre ilk olarak anne, baba kardsalerinden olgur.
Daha sonra akrabalari, keutari, arkadsglari seklinde genjleyen bu cevre
ilkdgretim ¢cazinda @&retmenleri, sinifl, okulu olur. Cocuk bir yandan bevreden
etkilenirken dger yandan da kendi ¢evresini etkiler. Boylece tkilesim olur. Buna
gore etkilgim "karsilikli olarak birbirini etkilemeidir." (TDK 2005).

Tarkce eitimi icin etkilesim olumlu ve olumsuz yénde gsdibilir Turkce
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ogretmeninin bunu sdrekli olarak olumludan yana geeye cakmasi gerekir.
"Bundan da gretmenin O6rnek okuma, ornek kamoa, 6rnek yazma ve ornek
davranma yikumliliikleri ortaya ¢ikmaktadir." (Figen 1988). @retmenin 6rnek
olma gorevi yukarida sayilan ve sadece siniftgietine ortamlariyla sinirli gédir.
Ogretmen sinif ve okul ginda da @renciye 6rnek olmak ve onu olumlu yénde
etkilemek durumundadir. getmenin sinif dinda dger Gretmen arkadgariyla
konwsma ve iletsim kurma bigimi, giyimine 6zen gostermesi, derscagareglerine
gosterdgi 6zen vb. birgok durum, gencinin @retmenden olumlu veya olumsuz

yonde etkilenebilegg davranslardir.

Cocuzun gevresiyle ilegimini saglayan en temel unsur dildir. Dil de Turkge
derslerinde gretilir. Iletisimin saslikh olabilmesi icin @&rencinin iyi bir dil
becerisine sahip olmasi gerekir. Turk¢gradmeninin gorevi cocia iyi bir dil
becerisi kazandirmak, onun eksikliklerini gidermekgtkili ve glzel kongma
cocuk icin oncelikli gorev olmalidir. Bu noktada ayi model @retmendir.
Okumayan, yazmayan, kogamayan bir Turkce gietmeni i elbette ki iyi bir model
degildir.

Is Birli gi ilkesi; Egitim ve Ggretim tek tarafli bir etkinlik dgildir. Egitim ve
Ogretim bitln hayati kapsayan veikin etkilesim icinde oldgu herkesi icine alan
bir etkinliktir. Saslikli bir egitimin olabilmesi igin gitimin tarafi olan herkesin

ishirligi yapmasina ihtiyag vardir.

Ogrencinin gitimi icin ilgili her kurumdan @retmene, okuldan veliye kadar
bir is birliginin olmasi gerekir. Bunlar kazandirilacak davgkmn belirlenmesinde
onemli kleve sahiptir. @retmenin verdiini diger unsurlar reddedersegrénci
celiskide kalir. Boylece gitim gerceklamez. Zaten Milli Eitimin amaglar tespit

edilirken toplumun dgerleri de goz 6nunde bulundurulmaktadir.

Yaparak Yaayarak @renme ilkesi bir Cin atas6zisOyledir: isitirim
unuturum, gordrum hatirlarim, yaparimgrénirim. Bu atas6zu gienmede
uygulamanin ne kadar 6nemli ofglinu agikca ifade etmektedirgiim ve dsretimde

ogrencinin derse katilimasi ¢ok onemlidir. g@®ncinin derse katilimi dersi
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monotonluktan kurtarir. Tlrkge dersinde ¢gan anlatim gicuni gatirmek gibi

amacinin varfil bu ilkenin gereklilgini zaten ortaya ¢ikarmaktadir.

Verimli bir Tarkce @retimi, yaparak ygayarak @renmeye dayanmak
zorundadir. Mesela kosmna konusunda gienciye istediimiz kadar kongma
kurallari ile ilgili bilgiler verelim, dilbilgisi lurallarini @retmeyi c¢algalim onun
konusma becerisini uygulama yaptirmadan gekmeyiz (Kahraman ve Berleri
2004).

Kolaydan Zora ilkesi;Turkce derslerinde gietim kolaydan zora dpu
siniflardaki konu ve metinler 7. ve 8. siniflarargg@aha kolay olmak zorundadir.
Ders kitaplarindaki metinler hazirlanirken de bkeyle uyulmalidir.ilk siniflarda
ogrencilerin anlamini bilmegi kelimeler az olmalidir. Kelime servetleri ileri&de
metinlerdeki kelime sayisi da arttirilir. Sadecedinter desil yazili anlatim tdrlerinin
ogretiimesinde de bu ilke gecerlidir. Ofie 6grenci ani veya seyahat yazisi tirlerini

makale tlrtine gore daha kolagrénir.

Bilinenden bilinmeyene ilkesiogretim faaliyetlerinde amaca glaak igin
¢cogu kez bilinen gercekleri Bngi¢ olarak ele almak, bilinmeyenegdo ilerlemek
ve bilinmeyeni bulmaya c¢amak bu ilkenin temelini okturur. Yeni konuya
baslamadan dnce eski bilgilerin hatirlanmasi heiredilmis olan bilgi ve becerilerin
pekismesini hem de grencinin yeni bilgiyi @renmek, yeni becerileri kazanmak igin
gudulenmesini gdar (Sever ve Cerleri 2004).

Somuttan Soyuta ilkesiTurkce eitimi, bazi soyut kavram ve kurallarin
ogretiimesinden ibaret olmamalidiislenecek olan konunun gozle goérilmesi, elle
tutulmasi yani somut hale gelmegrénmeyi kolaylatirir. Ozellikle ilkégretimin ilk
devresindeki grencilerin soyut d§ilnme yetenekleri henuz gghemitir. Bu
nedenle @retilecek konularin mumkin olgunca somut birgekle getirilmesi
gerekmektedirilkdgretimin altinci sinifindan itibaren yaygava soyut durumlarin

ogretilmesine bglanmalidir.

Yakindan Uzga ilkesi ¢ocuk dunyaya geldi andan itibaren belli cevreler
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onu kuatir. Bu cevrelerin ilki anne ve onun bulugduev ortamidir. Blyudukge de
yakin cevreyi merak eder ve gimamaya balar. Yakin cevresini kgeden cocuk
giderek daha uzak cevrelere agcilicinde bulunulan cevre ev, okul, arkskda
seklinde genilemeye bdlar.

Okulda eitim Ogretim faaliyetleri de grencinin bildgi, tanidgl ¢evreden
daha uzak cevreye gau diizenlenmelidir. Co@un ilgisi yakindan uzz dgrudur.
Bu nedenle, gocuklaragtetilecek her konuda "yakindan @zd dasru gidilmelidir.
Boyle yapilacak bir gretim daha sglam ve etkilidir.

Degerlendirme ilkesi gozlenen niteliklerin g6zlem sonuclarinin say1 veya
sembollerle belirtiimesine o6lgcme denir. g2lendirme de Olgme sonuglarinin
anlamlandiriimasi,sé yarar hale getiriimesidir. Tespit edilen amaclag derece
ulasildigini deserlendirmek gerekir. Aksi takdirdeg@m ve @gretimde beklenen
sonuglara varilip variimagh olgulemez. EBitimdeki amac¢ @rencilerde davrasi
degisikli gi meydana getirmektir. Bu davrandesisikli ginin olup olmadgini ancak

degerlendirmeler sonucunda belirleyebiliriz (Kl¢ikahrh899).

Turkce dersinde sadece yazili yoklamalarigedendirme yapiimasi yastir.
Turkce dersi anlama ve anlatmaya yonelik bir ddougundan sadece test tiri
sinavlarla dgerlendirme yapmak da g desildir, 6grencilerin okuma, dinleme ve
konwsma becerilerinin de 6lculip gerlendiriimesi gerekir. Yeni Tirkge goetim
Programi'nin "Olgme ve @erlendirme" bolimiindegietmenler icin cgtli calisma
kagitlart ve formlar verilmgtir. Turkgce @retmeni bu formlar da kullanarak

ogrencilerin dil becerilerini dlgtip dgerlendirmelidir.

Milli De gerlere Uygunluk ilkesi Ggrencinin yetstiriimesindeki temel
amaclardan biri de onun topluma yararl bir fernasidir. Topluma yararh bir fert
olarak yettirmeye calgtigimiz cocgun Oncelikle toplumun derlerine saygil
olmasi, bunlar 6zimsemesi, onlara sahip ¢ikmasiudeerleri gelecek ksaklara

aktarmasi gerekir.

Toplumdaki her fert gibi cogun da milli hassasiyetlere riayet etmesi

beklenir. Bu hassasiyetler gegtein gelen, ginimuzl katan, gelegémize yon
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verecek olan deer yargilaridir. Bu dger yargilarindan en 6énemlilerinden biri de
Tarkgedir. Cocuk Turkce hakkinda yeterli duyaghlive 6zene sahip olmalidir. Ders
kitaplar hazirlanirken milli deerlerin kazandiriimasiyla ilgili metin ve etkinléde

yeteri kadar yer verilmelidir.

Aciklik ilkesi; dgrenme ve gretme faaliyetlerinde konunun, 6rneklerin,
yonergelerin, yapilacak etkinliklerin, dil ve ifada acgik ve anlglir olmasini;
Ogrencilerin gya ve varliklarla dgrudan dgruya kasilasmasini dngoren bu ilke iki
anlam taimaktadir. Birinci anlami, etkinliklerde kullanilafirk¢enin agik, net ve
anlasilr olmasidir.ikinci anlami ise grencinin mimkin oldgu kadar fazla duyu
organina hitap edilerekgienme ve gretmenin kolay ve kalici olmasidir. Bu ilke,
Ogrenen kimsenin, nesne ya da varli kendisi ile temasa gelmesini gerektirir. Bu

acgidan somuttan soyuta ilkesine yakindir (Demig89).

Tekrar ilkesi; gitimde tekrarin 6nemi buyuktir. Alinan bilgilerikazanilan
becerilerin tekrar edilerek perginlenmesiyle unutmadnine gegilebilir. Derslerde
yapilan tekrarlarda hem gtencilerin konuyu hatirlamalari hem de anlamami
ogrencilerin anlamalari geanms olur.

Guncellik ilkesi; giincelik ilkesi, @rencilerin yaadiklari hayatin
gercekleriyle kay karsiya gelmelerini ve yakin cevre, Ulke ve diinya cdayla kag
ilgi duymalarini sglamak icin ders igegi ile giincel olay ve sorunlar arasindakii
kurarak gitim ve @gretim etkinliklerinin yiratilmesini 6ngérmektedBu uygulama
icinde yetgen @rencilerin guincel olay ve sorunlara daha akilcilggcasl, ¢ozim
yollari arayip 6neregekabul edilmektedir.

Ogrencilerin ileride, toplum hayatinda kdasacaklari guncel sorunlari

yenmeleri ve topluma daha faydali olmalari beklektedir (Ozbay 2006).
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.6. TURKCE O GRETIMININ SORUNLARINA KISA B iR BAKI $

Suphesiz giinimuz dilbilimcilerinin en ¢ok Uzerindgrdlgu konu Turkgenin
ve Turkce @retiminin sorunlaridir. Bilim adamlari tim toplumudiikkatini bu konu
tzerine ¢ekmeye caimaktadirlar. Nitekim dilin kirlenmesi ghkl bir ana dil
ogretiminin de gercekignesini engellemektedir. Dil bilincini yitiren toptu 6zina,
degerlerini, kaltirinu ve en o6nemlisi de milli kinglni yitirmeye mahkimdur.

Dilimiz bugtn tek bir sorunla @@ birden ¢ok sorunla kar karsiyadir.

Dilbilimcilere gére Turkgenin bugin yadg1 en blyik sorunlarin kenda
Tark dilinin yabanci dillerin etkisi altinda kalmagelmektedir. Tiark dili tarihi
boyunca bircok dilin etkisi altinda kalgtr. Islamiyet'in kabullyle birlikte dilimiz
yogun olarak Arapganin etkisi altina gigtii. Arapcadan birgok terim ve kavram
dilimizde yer etmgtir. Bununla birlikte bulundgu casrafi konum itibariyle 6zellikle
Osmanli doneminde Farsga, Arapcayla birlikte Turki dizerinde etkisini
hissettirmgtir. Osmanli devletinin son donemlerinde batiya igekmayla birlikte
Ozellikle Tark aydin ve yazarlarinin Fransa'ygitien amacl olarak gitmeleri ve
teknolojik gelsmeler paralelinde batiya 6zenti dilimiz Avrupa €ilhin 6zelliklede
Fransizcaya kapilarini aggr. Bu dénemde dilimiz Uzerinde §on sekilde
Fransizcanin etkisi gorulmektedir. Son donemde &® blyuk sorunumuz
Ingilizcenin dilimize yerlemesidir. Artik giinlik hayatimizin her safhasinda
Ingilizce kelime ve terimlerle i¢ ice bir durumdalimmaktayiz. Bunun en net
ornekleri ise sokak ve caddelerimizdeki reklam lan ipanolari, gyeri adlaridir.
Bilingsizce kullanim 6z yurdumuzda Turkgeyi ikirsenif dil durumuna dgiirmistar.
Bununla birlikte aydin ve yazarlarimizin, basin{iyaiurulwlarinin dilimize her gin
yeni bir terim eklemesi de énemli bir problem olreakr. Oysa bu konumda en
onemli gdrev medyamiza ve aydinlarimizasrdéktedir. Ancak bugin ulusal
televizyon adlarimizin bile birgo ingilizcedir. Bu durum yani yegn cocuklarimiz
Uzerinde c¢ok ciddi etkiler birakmakta, cocuklarimikirkgemizin sevgisinden
uzaklgtirmaktadir. Genglerimiz ve c¢ocuklarimiz bilingsizdngilizce kelime

kullanmaya, bununla birlikte o dilin kiltirine deeiimektedir.  Akalin (2005), bu
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sorunu Tirkcenin en dnemli sorunu olarak gérmektegabanci dillerin 6zellikle de
Ingilizcenin dilimiz Gzerindeki etkisine vurgu yapktadir. Bununla birlikte yabanci
dille egitime de siddetle kagl cikmaktadir. Bu konuda en o6nemli sebebi ise
Ingilizceye kagi 6zenti olarak gostermektedir. Aygekilde Ercilasun (2008)da

medyadan ornekler vererek Turkce isimlerin yabagitgindan yakinmaktadir.

Yabanci dil sorunun bir ger sebebi de gaekn teknolojiyle birlikte bilgisayar
kullanimin yayginlemasi ve yabanci bilgisayar terimlerine uygun skedar
bulunamamasi ya da bulunan g«bklarinin toplumda yeterince yer edinememesidir.
Bilgisayar ve internet terimleri hizla dilimize yeymektedir. Bu durumda Turk dil

kurumuna ¢ok dnemli gorev giiaektedir.

Yabanci dille ilgili olarak ¢ok ciddi bir problemedyabanci dille @timdir.
Koksal (2006)’'a gore ise en dnemli sorunlardandmesi yabanci dildeggimdir ve
bundan vazgecilmek zorundadir. Bu konuda en blyatk gabanci dille g@timin
kaliteyi arttiracgi, Turkcenin yetersiz kalgh goristidir. Bu gorgin en buyuk
dayang! ise Turkcenin bilim dili olmagn kanisidir. Bu goriiyabanci dille gitim
yapan kurumlarda Tirkceyi bir kenara igmana dili @retimine yeterince 6nem
vermemitir. Ancak ana dilini tam olarak kavrayamaniir bireyin yabanci bir dili
de kavrayabilmesi mumkuin gigdir. Cagdas Ulkelerin hi¢birinde yabanci dillezggim
yapiimamaktadir. Bu durum, sadece az sgali Ulkelerde ve somiurgelerde
gorilmemektedir. Ulkemizde nitelikli insan ygiimek isteniyorsa, kalarinin
diliyle degil, kendi dilimizle, kendi kultirimuzle yetiriimelidir. Cunkd kendi

kalturand dglayan bir toplum varlik nedenini yadsiyor demeliiavcar 1994).

Tarkgenin glncel sorunlarindan bir tanesi de soxiksdzcik Uretimindeki
yetersizliktir. So6zluk kullanimiyla ilgili yeterdik ve sozluk kullanimina kar
ilgisizlik birgcok kelime ve tamlamanin da yanlanlamda kullaniimasina yol
acmaktadir. Bu yandlar 6zellikle basin-yayin organlarinca yapilincgltenda yank
kullanim hizla artmaktadir. Bunun yaninda so6zculetriedeki yetersizlik de
dilimizin kirlenmesi ve Turkcenin kullanimi agisemd ¢ok 6nemli bir sorundur.
Ancak bir dilin gelip zenginlemesi, ¢c&in gelsmelerine ayak uydurabilmesi icin

sbzcuk Uretimi buyldk 6nemgianaktadir. Almanya, Fransa, Macaristan gibi Ulkeler
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dillerini yabanci dillerin istilasindan kurtarabigk icin dil gimrgu adi verilebilecek
bir uygulama yapmaktadirlar. Buna goére yeni birupuylapildginda ya da yeni bir
alet icat edildéinde herhangi bir gecikme olmadan bu kavrama uygiursdzcik
Uretilmektedir. Boylece yabanci kelimelerin dilerigi yerlesmesi dnlenmektedir.
Ancak Turk¢cemize baktimizda yabanci kelimeler dilimize girip iyice yegti&ten
sonra kagihk bulunmaya caftilmaktadir. Bu durumda da yabanci kelimeler
medyamiz, aydinlarimiz ve halkimiz tarafindan beeinms olmaktadir (Kavcar
1994).

Ozensizlik ve yan$ kullanim dger bir énemli sorundur. Halk arasinda
kelimelerin yarim ya da yaslikullanimi ctimlelerin yutulmasi ve argo kullanimlar
dilimizin guzelligine ve ifade guictine golge gitrmektedir. Bununla birlikte 6zensiz
kullanim sonucu cimlelerimiz tam bir mozaik 0zgllkkazanmaktadir. Kelimelerin
bir kismi Turkge, bir kismi Arapgca ya da Farsca etk geri kalan kismi da
Ingilizce olan kelimelerden afan cumleler halk arasinda ve hatta aydinlarimiz
arasinda bile gorulmektedir. Ayrica cUmlelerimiznleona ve vurgudan eksik
gelisiglizel bir sekildedir. Bu durumun okmasinda yine en buyidk pay radyo ve
televizyonlarindir. Radyo ve televizyonlardaki scalarin dili hoyratca kullanimi dil
kurallarin agisindan énemli dil yaglari dggurmaktadir. Bu kullanimlar da halk

arasinda 6zellikle de gocuklar arasinda hizla yeaktadir.

Turkce @retimindeki eksiklikler ve yetersiz dilgoetimi de dilimizin gelecg
acisindan ¢ok onemli bir sorundur. Okullarimizdanee dil becerilerinin @retimi
acisindan 6nemli sikintilar y@nmaktadir. Topla(1998: 16) Turkce gretiminin
genel sorunlarini; okullarda okutulan Turkge deitadtarinin yetersiz, birgaunun
yanls ve eksik bilgilerle olmasi, siniflarin ¢ok kalatkalolmasindan dolayi
uygulamanin yetersiz kalmasigrétmen merkezli yakilamin esas alinmasi ve
teknolojiden siniflarda gerekti kadar yararlaniimamasi, dlgme geelendirmenin
bilgi yoklamaya yonelik yapiimasi ve Turkge progradaeki amag¢ ve hedeflerin
acikca belirtiimemi olmasi olarak siralamaktadir. Ayrica Turkcgretiminde
yontem sorunu gretim hedeflerinin gerceldériimesi acisindan 6nem ganaktadir.

Ogretmenlerin tek bir yontemle sinirli kalmalari, Biécerilerinin gelitirimesi icin



36

¢esitli etkinlik, yontem ve tekniklerden yararlaniimasi @rencilerin ilgisi ve
katilimi icin  6énemli bir sorundur. Bu durum etkilbir dil &gretiminin
gerceklgmesine olanak tanimamaktadir. Bununla beraberlyateg-gere¢ ve ortam
sorunu da Turkce getimi acisindan olumsuzluklarin bir géir yonudar. Tim
okullarimizin teknolojik araclarla donatiimamiolmasi, bunun yaninda okul
kitiphaneleri ve kitapliklarinda yetersizlikler Kge @&retimi acisindan ciddi

sikintilar olgturmaktadir.

Tdm bunlarin yanindagdetmen faktort de Turkgegtetimi agisindan gok
onemli bir konudur. Nitelikli gretmen Tirkce gretiminin ama¢ ve hedeflerine
ulasmasinda en etkili faktordir. Programi uygulayacgietinenin hegeyden dnce
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekir. Akcbu noktada en dnemli sorun
Universiteye gig sinavinda ortaya ¢ikmaktadir. “Highiey olamazsam gietmen
olurum” goru nitelikli 6gretmen yettirmenin kagisindaki en buyuk engeldir. Her
seyden once gretmenlik severek ve istenerek yapilacak bir méslekyni zamanda
Ogretmen olacak adayin genel kultir, 6zel alan bilgés Gsretmenlik meslek alan
bilgisi acisindan ¢ok iyi yesinis olmasi gerekir. Bunun yaninda Turkggrétmeni
olacak kginin TUrkceyi ¢cok d@ru ve dizgin kullanmasi gerekir. Clnkgréncilere
Tark dilini sevdirecek ve dili duzgun kullanmaya ebdirecek ki Turkce

ogretmenidir.

1.7. BILIMSEL TOPLANTI VE TURLER 1

Arastirmanin  konusunu ofturan ulusal gitim bilimleri kongrelerine
deginmeden o©nce kongre, sempozyum gibi bilimsel toplatirlerini ve bu

kavramlari agiklamak yararl olacaktir.

Kongre; Bir konuyu gorgmek Uzere ¢gtli Glkelerden ya da illerden gelen
delegelerin katihmiyla gercelgrilen uluslar arasi ya da ulusal toplantilara asdyr
kurumun belli zamanlarda ya da gerektikce yapplantilara denir. Dil kongresi,

egitim kongresi gibi c¢gitli basliklar altinda duzenlenen kongrelerde, yapilan
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calismalar Uzerine dinleyiciye bilgi verilir. Kongreldtamuoyuna agik olabilege
gibi (toplumu ilgilendiren kurultaylar boyledir) aipali da olabilir (toplumun genelini
ilgilendirmeyen kooperatif kurultaylar bdéyledirKongreler konunun 6nemine,

konusmaci sayisina, kogma surelerine gore bir kag oturum surebilir (Ad£82).

Sempozyum; bilimsel, sanatsal ya daidisel bir konunun alanlarinda uzman
en az Uc¢ ki tarafindan izleyici éninde sunulmasidir. Sempazy¥unancada,
yemek ve i¢kinin oldgu bilim ve felsefe konularinin koguldugu toplanti anlamina
gelir. Bir bilgi alig-verisi niteligini tagidigl icin sempozyum daha ¢ok alandakgeti
insanlar ilgilendirir. Dinleyici kimesi alandakileveya alana ilgi duyanlardir.
Sempozyumda acikoturumdaki gibi birskan konuyu aciklar ve kogmacilari
tanitir, s6z sdyleme sirasini belirler, sonundakdauyu Ozetleyip soru sormak
isteyen izleyicilere sdz verir. Kogmacilar konuyu ele glbigimlerine gore sunarlar.
Burada amagc tagimak deil durumu saptamak veya ¢6zim getirmektir. Sempoeyu
bir kag gun surebilir. Bu kogmalar ve varilan sonuglar bilimsel bir g tgidig

icin yaziya gegcirilerek sonradan yayimlanir (Kaniteh972).

Minazara; iki yonden de savunulacak bir niteliifan konunun bir
baskanin yonetiminde véoplumun 6niinde savunulmasinainazaraveya gtisme
denir. Eytsme bir kongma oyunu, yaridir. Tartsmadan ayrilan yani da budur.
Onemli olan targarakdogruyu bulmak dgil, Gstlenilen tezi iyi savunmaktir(Celik
1999).

Bir konu Uzerinde, dgsik gorislerdeki Kiilerin bir bggkan yonetiminde

izleyici 6ntinde targmasina agikoturum veya parmgnir.

Forum; herkesi ilgilendiren bir sorun tzerinde misain goérilerini bildirip
tartisarak sorunungozilmesi amaci gudulen toplantilardForum, eski Roma
kentlerinde yurttgarin kamu glerini konusmak icin toplandiklarialana verilen
addan gelir (Celik 1999).

Arastirmamizi daha c¢ok ilgilendiren tirlergigm alaninda dizenlenen
bilimsel sempozyum ve kongrelerdir. Ulkemizdgtien alaninda her yil diizenli bir

sekilde bircok kongre ve sempozyum dizenlenmekte@liiastirmanin konusunu
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olusturan ulusal gitim bilimleri kongreleri, sinif @retmenlgi egitimi sempozyumu,
okul 6ncesi gitimi sempozyumu, 6zel gtim kongresi, uluslararasi sosyal alanlar
egitimi sempozyumu, ulusal fen ve matematik alankgitimi kongresi bunlardan
bazilaridir.

Bu anlamda, dizenlenen kongre ve sempozyumlarincianbdimsel
calismalarin paylsilmasi, targilmasi ve bu bglamda yeni Oneriler sunulmasidir.
Egitim alaninda dizenlenen kongre ve sempozyumlatdirkallar, kuramsal ya da
uygulamali argtirmalardan olgan bildirilerle katiimaktadirlar. Bildiride hegeyden
once aranan 0zellik, bilimsel bir yenilik getigmolmasi ve orijinal bir konuyu ele
almig bulunmasidir. Bunun yaninda bildiri, bilinen biorkuya yenilik getirme,
degisik gorils ve digtncelerle yeni tezler ortaya koyma, bu tezlerinbdel delillerle
dogrulama ya da bir 6nceki tezi ¢uriatme gibi Ozelliklde blinyesinde t&. Bu
degerlendirmeye gore, bildiriyi kisaca bilimsel birrkeda yenilik getirmek, orijinal
bir bulus ortaya koymak amaciyla kaleme aligrbir yazi tirt olarak tanimlamak
yerinde olacaktir. Bildiri bir dinleyici toplulgu éninde okunur. Bildiriler, genellikle
yayimlanan bir yazi tiridir. Bazen yabanci dilledde yayimlanabilir. Bildiriler
hazirlanirken kullanilan dil, uzmanlik dalinin dgareigi terimler ve ifade yapisi
onemli 6zelliklerdir (Ozdemir 1983).

1.8. BILIMSEL ARA STIRMALARDA YONTEM

Bu calsmada bildiriler yontem acisindan da incelgnttlen aratirmalarin
yontemleri Uzerinde durmayi gerektirmektedir. Buler@e bu bolimde bilimsel

arggtirma yontemleri Gzerinde durulacaktir.

Bilimsel argtirma, sistematik veri toplama ve analiz etme direcBazi
bilimsel aratirmalar, kuram (teori) Uretmeyi ya dar olan kuramlari sinamayi
amaclamaktadir.
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Bilimsel argtirmalar kuramsal ya da uygulamaldir. Kuramsaktamaalar;
kuramlara dayanarak, varsayimlar gierek, bunlar test ederek, sonuclarini
bilimsel olarak yorumlayarak ve ortaya cikararalpijen aratirmalardir. Bu tir
argtirmalarda ana amac¢ bilime katkidir Kuramsal ya téanel aratirmalar
uygulamali argtirmalarin hareket noktasi ve yonlendiricisi @dugin de énemlidir.
Kltirler arasi farkhhklardan, insan ve zamandbegimsiz dgrulari bularak
evrensel yasa kurgulamak amacigirtaCevresel kgullari asan genellemelere uja.

Bu aratirmalar kafedici, betimleyici ve aciklayici nitelikte olabiier(iftar Kircaali
1999).

Uygulamali argtirmalar; ¢gu zaman temel agarmalarin tamamlayicisidir.
Temel bilim aratirmalari olaylar arasindaki genekKileri ve kanunlari kgfederken
uygulamali argtirmalar bunlarin 6zel durumlara uygulanmasini \egegliinin
uygulama argtirmalariyla ortaya cikariimasini @ar (Kaptan 1973). Uygulamali
argtirmalarda kuramsal cerceve cizilir, kuramsal ceecken sonra ayrintili ve
sistematik bir argirma ve uygulama plani yapilir, sosaemada uygulama sonuglari
raporlatirihir. Uygulamali arstirmada genel ilkeler 6zel problemlere uygulanir.
Ornegin, atomun bolinmesi hakkindaki bilgiler insananaleo calsacak bir ucgin
nasil yapilabilecgni goéstermemektedir. Ugan nasil yapilabileggni gosteren
uygulamali argtirmalardir. “Uygulamali aggirmalar Uretilmg ya da dretilmekte

olan bilginin denemeli uygulamasidir’ (Karasar 205

Uygulamali argtirmanin be tirt vardir:

a) Eyleme vyonelik agairma (Aksiyon, Action Oriented): Aksiyon
argtirmalari uzman asfirmacilarin yurattg uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarin katildgl, var olan uygulamanin akirel bir dezerlendirmesinin yapilgh ve
bunun sonucunda durum iylemek icin alinmasi gereken onlemleri belirlemeyi
amaclayan agtirmalardir. Bu argirmalarda ¢ok yonlu katilimla gégiirligi ya da
ona yakin bir ankana sglayabilen 6nlemler ortaya cikartilir (Karasar, 2D@elirli

bir konuda toplumsal gegsme yaratmaya yonelik konulardir. Kadin haklari, reev
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korunmasi vb. gibi. Belirli bir yer ve katilanlaranirhdir; bu yizden de sonuglar
yerel niteliklidir.

b) AR-GE Aratirmalari: Aratirma-Gelstirme tlrindeki argirmalardir.
Uretilmis bilginin denemeli uygulamasi ile problemin ¢oziiméretkili olabilecek
nitelikte gecerlsi denenmg somut drtnler geftirmeyi amaclayan asarmalardir
(Karasar 2005). Kuramlar “ag@rma-gelstirme” yoluyla uygulamaya

aktariimslardir.

c) Tarama Argtirmasi (Survey): Tarama gtamas! toplumsal bilimlere
calsma olang@ getirmktir. Tarama arglirmasi istatistiksel Olgimlerle
temellendirilmitir. Genellikle bu tir argirmalarda soru kadi (anket) ya da
gorisme tekngi kullanilir. Kamuoyu yoklamalari bu tirdendir. &ana argtirmasi
alan aratirmasina benzemektedir. Taramastarmasi alan agiirmasina gore daha
geneldir. Tarama agarmasinda verileri toplayanlarin konu hakkindaejdsir bilgi
sahibi olmalari yeterlidir; alan afarmasinda ise agaricinin alanda ¢amasi ve
alanin 6zelliklerini iyice tanimasi gerekir. Baaykaklarda bu astirma betimsel

argtirmanin icinde yer almaktadir.

d) Alan Aratirmasi: Tarama agrmalariyla alan agdirmalari arasinda
nitelikleri itibariyle ayrim yapmak zordur. Birirgi genglemesine bir alan
argtirmasi, dgeri ise derinlemesine bir alan gmamasidir. Bu nedenle tarama
aragtirmalarinda uygulanan model, secilen 6rneklerinesvtemsil etme amacina
yoneliktir. Ikincisinde ise orneklem @@, belirli bir olayin ¢ok boyutlu olarak
incelenip ayrintilarin ortaya ¢ikmasi Onemlidir. Bur alan argtirmalarinda
genellikle bir toplumun, bir kurumun yapisi ya dacidk bir grup icindeki etkikgm

mekanizmasi gibi konular ele alinir.

e) Deneysel Argirma: Sistemli ve mantiki bir agairma yolu olan deneysel

yontem, “...dikkatle kontrol edilngi sartlar altinda, belirli bir etkiye(harekete)
kargihk nasil bir tepki(davrag) verileceini saptamaya yonelmibir sirectir.”

Arastirmaci belirli etkileri, yollari veya cevreseértlar dgistirerek, ayarlayarak,
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kontrol ederek, objelerin, bireylerin davrglarinin nasil etkilengini, degistigini

gozler ve anlamaya cailt (Kaptan 1973).

1.8.1. Nicel Argtirma

Niceliksel yaklgima, gorgul (deneye dayall) yakila ya da sayisal yakjam
da denmektedir. Niceliksel yaklan, sosyal bilimleringekillenmeye bgladigi 20.
yuzyllin bginda, fen bilimlerinin kullanmakta olgu aragtirma yontemlerinin ve
veri toplama tekniklerinin sosyal bilimlere uyaraasiyla olgmustur. Niceliksel
yaklasima gore, bilimle bilimdy birbirinden kesin sinirlarla ayrilmaktadir. Bilim
nesnel (objektif) gergeklikle, bilimginin 6znel (subjektif) gergeklikleguastigi 6ne
surdlmektedir. Nesnel gercekin ise, dger yargilarindan ve kisel yorumlardan
bagimsiz yapilan godzlem ve/veya olgcumlerden elde edwerilerden olgtugu
varsayllmaktadir. Dolayisiyla, niceliksel girema ylriten argirmacilar, veri
toplama ve analizi sireglerine kendi gde yargilarini ve kisel yorumlarini

katmamak icin ygun caba gostermektedirldftar Kircaali 1999).

Nicel argtirma yaklgiminda tarihsel model, betimsel model, givdusal

model ve deneysel model olmak lzereg im@del vardir.

Tarihsel modelle, belli bir ge¢cmiolay ve bu olayin gunumuize etkileri
incelenmektedir. Orngn, ‘bilgisayarli @Gretime gegi ve etkileri’ bir tarihsel
argtirma problemidir. Tarihsel agarmalarin verilerini, yazili kaynaklar (orpe,
kitaplar, dergiler, resmi yagnalar, sozlgmeler vb.) ve s6zlu kaynaklar (Oie,

olayl yaams kisilerle yapilan gorimeler) olgturmaktadir (Kaptan 1973).

Betimsel modelle, bir konudaki halihazirdaki duruemsstirilir. Betimsel
modelle ydritilen bir argtirmanin bainda, arstirma evreni belirlenir. Evren,
argtirma bulgularinin genellenegiebireylerin timudur. Belirlenen evrende c¢ok
fazla birey bulunmaslurumunda, evrenden bir 6érneklem alinir. Orneklemrene

genelleme yapmayaolanak verecek bicimde evrenden belli sayida hireyi
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secilmesiyle olsan katilimcigurubudur. Orneklem alinmasi durumundastamraada
tim evren lzerinde @& yalnizca 6rneklem uzerinde galr. Orneklemden elde
edilen aratirma bulgulariise, tim evrene genellenir. Betimsel sarana verileri,

betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilkgrasar 2005).

Bagintisal modelle gerceldarilen bir argtirmada, argtirma probleminde yer
alan iki ya da daha fazla gigkene ilgkin olarak drneklemdeki katilimcilardan veri
toplanir. Deiskenler, bir arstirmada incelenen ozelliklerin her biridir. Ogie,
Ogrenci baarisi, @retmen kgiligi, Ogretim yontemi vb. Toplanan verilerin
istatistiksel tekniklerle incelenmesi sonucundgigesnler arasinda bir ganti olup

olmadg! belirlenir.

Deneysel modelle gercekteilen bir argtirmada, iki ya da daha fazla
aratirma gurubunda, belli bir geskenin etkililigi incelenir. Istatistiksel analizlerle
belirlenmelidir. Deneysel agarma bulgulari, gruplar arasi farkhlik olgunu
gosterirse, neden-sonugsKisi kurulabilir. Ornein, bir dgretim yonteminin, dier
yonteme kiyasla daha etkili olgu yorumuna ulglabilir (iftar Kircaali 1999).

1.8.2. Nitel Arastirma

20. yuzyihn son ceyggnde, niceliksel yaklgmin bazi sosyal olgularn
aciklamadaki yetersiginden hareketle, niteliksel atama yaklgimi gelsmis ve
hizla yayginlamaya balamistir. Niteliksel yaklgim, sosyal bilimlerin ilgi alanini
olusturan sosyal gercgeklikle, fen bilimlerinin ilgi @lani olusturan fiziksel gergeksi
birbirinden ayirmaktadir. Fiziksel gercekh kisisel yorumlardan hamsiz oldgu
kabul edilirken; sosyal gercekln, bir 6lclide de olsa, $isel yorumlarla olgtugu
One surulmektedir. Bu nedenle, sosyal gergeklinesnellik kadar 6znellik de
icerdigi ve her bireyin algilayibicimine b&li olarak farkllatigi; dolayisiyla, sosyal
verilerin ancak yorumlandiklari zaman anlam kazankiabul edilmektedir. G6zlem

ve/veya Olcimler yoluyla nesnel olarak incelenebildavrarg, konwma vb.
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Ozelliklerin, istekler ve ilgiler gibi gozlenemeyesiireclerin de dikkate alinmasiyla

anlam kazangh one surilmektedidftar Kircaali 1999).

Niteliksel argtirma yaklgimlari ilk olarak antropolog ve sosyologlar
tarafindan kullanilngt ve saha camasi ya da dgl calsma olarak
adlandiriimglardir. Sosyolog ve antropologlar ilkel kabilelencelemek, oradaki
insanlarin ygam sekillerini anlamaya c¢ajmak amaciyla o insanlarn gal
ortamlarinda incelerglierdir. Calsmalarini laboratuarlarinda giede gercek ortamda
yaptiklari icin argtirmalarini Saha Caimasi ya da Dgal Calsma olarak
adlandirmayi uygun gormiérdir. Niteliksel aratirma yontemleri belli bir kultir ya
da kkileri anlamamiza yardim egii icin etnografik olarak da adlandiriimaktadir.
Niteliksel argtirmacilar belli bir ortama girerler cinki gamla ilgilidirler.
Herhangi bir ortamda gercekén bir durumun hangi kallarda, neden ve nasil
gerceklatiginin bilinmesi gereklidir. Bir eylemi, s0zgi ya da jesti bglamdan
ayirarak soylemek bir niteliksel bakn dnemini kaybetmesi demektir. Niteliksel
argtirmalarda eylemleri olaylarin BEmlarindan ayirmak kadar verinin kalitesini
distrecek belki de higbirsey yoktur. Bu nedenle aamacilar, olaylarin
gerceklgtigi baglami miumkin oldgu kadar gergéne yakin olacaksekilde
betimlemek zorundadirlar (Uzuner 1999).

Niteliksel aratirmalarda veriler gorimeler, gorgmelerin dokimleri, saha
notlari, goruntl ve ses teyp kayitlari, argeyla toplanir. Nitel argtirmalar Gg¢
sekilde dizenlenir. Bunlar; vaka c¢ahalari, cok sahali ¢camalar ve uygulamal

nitel argtirmalardir.

1.9. ULUSAL EGITiM BIiLIMLER i KONGRELER1

Arastirmanin konusunu ulusagigm bilimleri kongreleri ve bu kongrelerde
sunulan Turkge @timine yonelik bildiriler olgturmaktadir. Bu nedenle bu bélimde

ulusal gitim bilimleri kongrelerine dginilecektir.
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Tablo 1'de gunimize kadar duzenlegnolan ulusal gitim bilimleri
kongreleri ve bu kongrelerin tarihleri gérilmektedi

1. Ankara Universitesi 24-28 Eyliil, 1990 |
2. Dokuz Eyliil Universitesi 25-27 Kasim, 1991 |
3. Gukurova Universitesi 28-30 Nisan, 1994 |

6-8 Eyliil, 1995 |
5-7 Eyliil, 1996 |
6. Anadolu Universitesi 10-12 Eyliil, 1997 |
7. Selguk Universitesi 9-11 Eyliil, 1998 |

|

|

|

4. Hacettepe Universitesi |
|

|

|

\8. Karadeniz Teknik Universitesi H01-03 Eyliil, 1999 H \
|

|

|

|

|

|

|

|

5. Uludag Universitesi

9. Atatiirk Universitesi 127-30 Eyliil, 2000 |

10. Abant izzet Baysal Universitesi ||7-9 Haziran, 2001 |

11. Yakin Dogu Universitesi 23- 26 Ekim, 2002 | http:/www.neu.edu.tr/ebk
12. Gazi Universitesi 15-18 Ekim, 2003 |

13. inénii Universitesi 6-9 Temmuz, 2004 | hitp:/ebk.inonu.edu.r

14. Pamukkale Universitesi 128- 30 Eyliil, 2005 |http:/ebk.pamukkale.edu.tr
15. Mugla Universitesi [13-15 Eyliil, 2006 |http://ebk15.mu.edu.tr

116. Gaziosmanpasa Universitesi  |/5-7 Eyliil 2007 Inttp://ebk16.gop.edu.tr

IIki 1990 yilinda Eitim Bilimleri Birinci Ulusal Kongresi adiyla Ankar‘da
gerceklatirilen ulusal gitim bilimleri kongreleri daha sonra Iggim Kongresi
adiyla 1991'deizmirde, yine 1. Bitim Bilimleri Kongresi adiyla 1994 yilinda
Adana’da devam etstir. Bu tarihten sonra sirasiyla Hacettepe Univessinde 1995
yilinda 2. Bitim Bilimleri Kongresi olarak, 1996 yilinda UlugaJniversitesinde 3.
Ulusal Bgitim Bilimleri Kongresi, 1997 yilinda Anadolu Univsitesinde 4. Ulusal
Egitim Bilimleri Kongresi olarak gercekienistir. Fakat 1998 yilina gelinginde
Selguk Universitesinde 5. gié 7. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi olarak
gerceklatirilmistir. Bu tarihten itibaren her yil sirasiyla KaradenTeknik
Universitesi, Atatiirk Universitesi, Abarizzet Baysal Universitesi, Yakin Bo
Universitesi, Gazi Universitesinonii Universitesi, Pamukkale Universitesi, §u
Universitesi ve Tokat Gazi Osman sRaUniversitesinde gercekkailmistir. ik
kongreden sonra ikinci kongrizmirde gerceklgmis fakat ilk kongrenin devami
niteliginde olmamgtir. Yine bu tarihten itibaren ¢ yil ulusalgiem bilimleri

kongresinin gercekigiriliemedigi gérilmektedir. 1994 yilinda ise yeniden Zitkn
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Bilimleri Kongresi adiyla yapilg, bu tarihten itibaren ise sirayla 2. 3. ve 4.den
olarak gercekligigi gorilmektedir. Bu tarihten sonra Selguk Univexsihdeki
kongreden itibaren gecgteki kongreler yeniden adlandirilgnive siralamaya
konmutur. Bugiline kadar toplam 16 kongre gercgtiidmi stir.

Kongrelerde, bildirilerin genel konu We&lari altinda sunuldgu
gorulmektedir. Bu konu Baklari tim kongrelerde denklik gostermemekle berab
genel olarak psikolojik dagma ve rehberlik, okul 6ncesgigéim, 6zel gitim, egitim
programlari ve gretim, eitim yodnetimi ve planlamasi, guzel sanatlagitieni,

ilkdgretim, orta@retim olarak siralanmaktadir.

Genel olarak kongrelerin amacigiiEm Bilimlerinde yapilan kuramsal ve
uygulamali bilimsel cagmalar ile genel anlamda giém alanindaki guncel
gelismeleri ele alan ¢caimalara ilgkin bilgi paylssiminda bulunmak ve bunlarla ilgili
oneriler geljtirmektir (13.EBK Bildiri Ozetleri Kitapgti 2004).

1.10. ARASTIRMANIN AMACI VE ALT AMACLARI

Bu calsmanin temel amaci; UlusalgEim Bilimleri Kongrelerinde gitimin

temel tai1 niteligindeki Turkge gitiminin yerini belirlemektir.
Bu temel amaca Iga olaraksu alt sorulara yanit arangtr;

1. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde hangi alanlarda, nedea sayida

bildiri sunulmuwtur?

2. Ulusal Bitim Bilimleri Kongrelerine Turkce gtimine yonelik olarak

hangi Universiteden, kagskibildiriyle katilmistir?

3. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerine Turkce gtimine yonelik olarak
bildiriyle katilan aragtirmacilarin unvanlari ve bu unvanlarin istatikdatilmi hangi
boyuttadir?
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4. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkce @timine yonelik olarak

sunulan bildirilerde bir bildiri Uzerinde kagskcalismistir?

5. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkge @&timi ile ilgili sunulan

arggtirmalarin nicel ve nitel olarak gdumi nasildir?

6. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkge @&timi ile ilgili sunulan
bildirilerin uygulamali ve kavramsal olarakgBmi hangi boyuttadir?

7. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkge @timi ile ilgili bildiriler

Turkge eitiminin hangi alanlarina yonelik olarak sunulgtwr?

8. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkge @timi ile ilgili bildiriler
hangi kademelere yonelik olarak sunuktou?

9. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Tirkgenin dért temel
becerisine(okuma-yazma, kamoa-dinleme) yonelik olarak sunulan bildirilerde

tespit edilen bulgular hangi boyuttadir?

10. Ulusal Bitim Bilimleri Kongrelerinde Turkgenin dort temel
becerisine(okuma-yazma, kamoa-dinleme) yoénelik olarak sunulan bildirilerde

tespit edilen sonuclar hangi boyuttadir?

11. Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkcenin dort temel
becerisine(okuma-yazma, kaomoa-dinleme) yonelik olarak sunulan bildirilerde

bulgular ve sonuglar neticesinde ne tur dnerilédéngi stir?

1.11. ARASTIRMANIN ONEM 1

Turkge eitimi, egitimin temelini olyturmaktadir. Birey dnce dil becerisini,
daha sonra der becerileri kazanir. Dil ggtimi alaninda bugiine kadar birgok
argtirma yapilmg ve halen cgtli arastirmalara yapilmaya devam etmektedir. Bu

argtirmalarin bir kismi gtim kongreleri, sempozyumlar ve g#i bilimsel
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toplantilarda sunulmakta ve tarimaktadir. Fakatsimdiye kadar bu bilimsel
toplantilar, Turkce @timi alaninda sunulan agarmalar bakimindan nitel ve nicel
yonden irdelenmengiir. Bundan dolayi agiirmanin bu alanda yapilgilk arastirma

olma ozellgi ile bu alandaki bgugu dolduracgl beklenmektedir.

Arastirma, Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkce @&timinin ne
dizeyde yer algh sorusuna yanit vermektedir. ger taraftan bu kongrelere
tniversitelerin Turkge @timi alaninda katilim oranlarini, katilan sinamaci sayisini
belirtmesi, katilan agairmacilarin nitelsi ve niceligi hakkinda bilgi vermesi,
sunulan bildirilerin yontemleri acisindan incelersmeTulrkce gitimi alaninda

sunulan bildirilerin iceriklerinin irdelenmesi agqgan 6nemli gorilmektedir.

Ayrica bu ¢ayma bundan sonra yapilacak gnanalara kaynak olarak katki

saslayabilir.

1.12. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Ulusal eitim bilimleri kongrelerinde yer alan bildirilerdekiim bilgilerin

dogru oldusu,

Ulusal Egitim Bilimleri Kongrelerde sunulan bildirilerin taaminin bildiri

kitaplarinda yayinlandi,

Arastirmadan elde edilen verilerin gtaama probleminin ¢dzimu igin yeterli

oldugu,

Bu aragtirmanin sayithilaridir.
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1.13. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu argtirma 1990-2007 yillari arasinda gercekie 16 Egitim Bilimleri
Kongresinin bildiri ve bildiri 6zetleri kitaplarired Turkge gitimi ile ilgili olan

arggtirmalar kapsamaktadir.

Calsma kapsaminda kongrelerin yayinlagrildiri kitaplari ile 3, 11, 13 ve

15. kongrelerin bildiri 6zetleri kitapgiklari inagimitir.

Arastirmaya bildiri kitabi ve bildiri 6zetleri kitapgi yayinlanmany olan 4.

Egitim Bilimleri Kongresi (Hacettepe Universitesi) lhedilmemitir.



49

BOLUM I

YONTEM

Arastirmanin bu béliminde; agagmanin modeli, evren ve Orneklemi,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer alntedhr.

2.1. ARASTIRMANIN MODEL 1

Bu calsma; Ulusal Eitim Bilimleri Kongrelerinde Turkce @timinin yerini
saptamaya yonelik hazirlangntarama modeline uygun bir gahadir. Tarama
modeli, var olan bir durumu, var olgu sekliyle betimlemeyi amaclar. Atarmaya
konu olan olay, birey veya nesne, kendisWtari iginde ve oldgu gibi
tanimlanmaya calllir. Onlari, herhangi birsekilde deistirme, etkileme cabasi
gosterilmez. Onemli olan, bilinmek isteneg@yin godzlenip belirlenebilmesidir
(Karasar 2003: 77). Sonuglara gitea ve verilerin ¢ozimuinde yararlanilan metotlar
acisindan bu agarma betimsel niteliktedir. Agtirmada icerik analizi ydnteminden
yararlaniimgtir. Icerik analizi; kayith ilegim belgelerine dayali agarma

yontemidirfttp://yunus.hacettepe.edu.2008)

2.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEM |

Aragtirmanin evrenini Ulusal gtim Bilimleri kongrelerinin bildiri kitaplari
olusturmaktadir. Once hangi yillarda kac tangtien Bilimleri Kongresi yapildg
tespit edilmgtir. Daha sonra bu kongrelerin basilan bildiri git1; bildiri kitaplar

basilmayan kongrelerin ise bildiri 6zetleri kitapl@aptanmytir. Buna goére 1990



50

yilindan itibaren 2007 yilina kadar toplam 16gitEn Bilimleri Kongresi
gerceklatirilmi stir.

Arastirmanin érneklemini ise bildiri kitabi yayinlangni. 2. 3. 6. 7. 8. 9. 10.
12. 14. ve 16. Eitim Bilimleri Kongrelerinin bildiri kitaplarindakiTtrkge gitimi ile
ilgili olan bildiriler; bildiri kitabr yayinlanmamy 5. 11. 13. ve 15. gim Bilimleri
Kongrelerinin ise bildiri 6zetleri kitaplarinin Tkge eitimi Uzerine olan bildiriler

olusturmaktadir.

Bildiri kitabi ve bildiri Ozetleri kitabi yayinlanams 4. Egitim Bilimleri

Kongresi 6rnekleme alinmagir.

2.3. VERILERIN TOPLANMASI

Orneklemi olgturan Ulusal Bitim Bilimleri Kongrelerinin basilmy olan
kongre bildiri ve bildiri Ozetleri kitaplari 6ncé&le kongrelerin dizenlengii
Universitelerin kitiphanelerinde taragtm Elde edilemeyen kongre kitaplari tim
Universitelerin kitiphane veri tabanlarinda targhmiBu sekilde kongre bildiri
kitaplarinin bir kismina utgimistir. Ulasilamayan bildiri kitaplar icin dncelikle bu
kongrelere katillan getim Gyeleri argtinlmig, daha sonra buggetim Uyelerine
ulasiimis ve bildiri kitaplarinin birer érnekleri alingtir. Son gamada ise bildiri
kitaplarindan Turkge gtimi ile ilgili bildiriler belirlenmistir. Daha ©Onceden
hazirlanan kistaslar @nultusunda Turkge @timi ile ilgili olan bu bildiriler

incelenms ve veriler olgturulmustur.
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2.4. VERILERIN ANAL izi

Elde edilen veriler agwrmanin amaci ve alt amaglari gloltusunda
hazirlanan kistaslara gore incelestimi Birinci asamada bildiri ve bildiri 6zetleri
kitaplar tek tek taranm bildirilerin konu alanlarina ve sayilarina gom@sriifi
yapilarak tabloya dostiriimistir. Daha sonra tablodaki veriler @altusunda

yoruma gidilmitir.

Ikinci asamada tum bildiriler icerisinde Turkgesiemi ile ilgili bildiriler
belirlenmi; bu bildiriler konu alanlarina gore, Uzerinde gah Kisi sayisina ve
yontemine gore tasnif edilgtir. Bildirileri sunan aratirmacilarin unvanlari ve
mensubu oldgu Universiteler tespit ediltir. Bildirilerin hangi kademeye yonelik
olduklari aratiriimis ve ulgilan tim veriler tablolginimistir. Sonraki gamada

tablolara ait yorumlamalar yapilgtir.

Uclincl gamada ise Turkgeg#iminin dort temel becerisine yoénelik olan
argtirmalar belirlenmy ve bu argtirmalarin bulgu, sonug¢ ve 6nerilerinin analizi
yapilarak ortaya cikan bulgular tablolarla gdsteiitir. Bu tablolardaki veriler

dogrultusunda yorumlamalarda bulunulgtuwr.
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BOLUM I

BULGULAR VE YORUM

Calsmanin  bu béliminde atarmanin  bulgulari  ve yorumlar
bulunmaktadir. Bildiriler konu alanlarina gore tésdilmis ve sayilari belirlenngj
Tarkce eitimi ile ilgili bildiriler konu alanlarina gore aymistir. Daha sonra
bildirileri sunan argtirmacilar ve unvanlari belirleng)i mensubu oldgu
Universiteler argtirilmis ve bildiriler yéntemlerine, @tim kademesine ve Uzerinde
calisan kii sayilarina gore tasnif edilgtir. Son olarak Tarkce gimi ile ilgili
bildirilerden Turkgenin dort temel becerisine ydkellanlar; bulgulari, sonuglari ve
Onerileri agisindan incelengtir. Elde edilen bulgular tablolarla gdsteriknve bu

dogrultuda yorumlara gidilngtir.

Tablo 2. Egitim Bilimleri Kongrelerinde sunulan bildirilerin a lanlara gore

dagilimina iliskin bulgular

= x v o a 2 c s
| W RTEHISR|CsR|csl| S0 | 3F | dB | o | EEz
e = |F > o) 7
1. EBK 33 89 20 - 5 11 - - - - 158 3.16
2. EBK 37 44 7 1 1 1 - 3 - 1 95 1.1
3. EBK 16 53 50 4 2 2 1 1 2 - 131 1.5
5. EBK 32 50 38 5 - 5 - - 9 4 143 -
6. EBK 22 65 26 - 8 2 - 1 2 - 126 6.35
7. EBK 38 62 48 3 6 2 2 1 2 - 164 3.66
8. EBK 10 22 21 4 2 2 3 - 4 - 68 2.94
9. EBK 17 55 - 3 1 - - - 1 1 78 1.28
10. EBK 58 45 19 25 3 12 4 4 9 2 181 1.65
11. EBK 100 106 58 28 12 26 15 13 10 7 375 3.2
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12. EBK 20 39 20 45 9 8 8 4 8 2 163 55
13. EBK 60 119 34 31 10 11 15 7 12 4 303 3.3
14. EBK 69 112 26 100 14 17 15 4 2 4 363| 3.85
15. EBK 78 287 74 49 29 23 17 7 8 - 572 5.1
16. EBK 82 99 68 48 16 18 9 4 9 - 353 4.53
Toplam 672 | 1247| 509 346 118 140 89 49 78 25 3273 3.61

Tablo 2'de gitim bilimleri kongrelerinde sunulan bildirilerinlanlara gore
dagilimlari gorilmektedir. Buna gore; 1. EBK'de EYPHEaninda otuz uc¢ bildiri,
EPO alaninda seksen dokuz, PDR alaninda yirmi, KGmeatlar Bitimi alaninda on
bir bildiri yer alrken Turkce ve Edebiyat alanindaes bildiri sunuldigu
gorilmektedir. Kongrede en fazla bildiri sunulaarah seksen dokuz bildiri ile EPO
oldugu gorilmektedir. Sirasiyla EYPTE, PDR, Glzel Samdgitimi ve son olarak
Turkce ve Edebiyat gtimi yer almaktadir. Toplam bildiri sayisi icindgirkce ve
Edebiyat Eitiminin ytzdelik degerinin 3.16 oldgu ve son sirada yer afal
gorulmektedir. Dier bir ifadeyle Turkce ve Edebiyagiimine yonelik bildiriler 1.
EBK'nin %3.16’sin1 olgturmaktadir. Eitimin temelini olwturan Turkge Eitimine
yonelik calsmalarin bu denli diik oranda yer almasi olduk¢a manidar bulugtonu
Ayrica 1. EBK'de Fen ve Matematikglimi, Sosyal Bilgiler Eitimi, Yabanci Dil

Egitimi ve Beden Eitimine yonelik bildiri sunulmanstir.

2. EBK'ye bakildginda EYPTE alaninda otuz yedi, EPO alaninda ki, do
PDR’ de yedi, Fen Bilimleri ve MatematikgEiminde bir, Glzel Sanatlarda bir,
Yabanci Dilde u¢, BedengiEiminde bir ve Turkge ve EdebiyaigEiminde bir bildiri
sunuldgu gorilmektedir. Kongrede toplam doksans daldiri sunulmutur. 2.
EBK'de sunulan toplam bildiri sayisi icinde Turkegitiminin %21,1’lik bir yere
sahip oldgu gorilmektedir. 1. EBK'de oldiw gibi yine en cok bildiri sunulan
alanlarin EPO ve EYPTE olgu gorilmektedir. Bu da agarmacilarin daha cok
egitim yonetimi ve gitim programlari alaninda c¢atiklar olarak yorumlanabilir.
Ancak 2. EBK'de Tirkce Etiminin Yabanci Dil Esitiminin gerisinde kalmasi

oldukca digundurtct ve manidar bulunstur.
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3. EBK'de EYPTE’ ye yonelik on alti, EPO’ ye yorielelli (i, PDR’ ye
yonelik elli, Fen ve Matematik ggimine yonelik dort, Glzel Sanatlargimine
yonelik iki, Sosyal Bilimler Eitimine yonelik 1, Yabanci Dil Eitimine yonelik 1,
Okul Oncesi Eitimine yonelik iki ve Tiirkge Eitimine yonelik iki bildiri sunuldgu
gorulmektedir. Kongrede toplam yuz otuz bir bildin oldusu goérilmektedir.
Kongrede en fazla bildirinin EPO’ ye yonelik sunuid goérulmektedir. Kongrede
Turkge Esitiminin %1,5’lik bir alana sahip oldiu gorilmektedir. Bu durum Turkge

Egitimine yonelik ¢algmalarin oldukga zayif kalghni géstermektedir.

5. EBK'de EYPTE alaninda otuz iki bildiri, EPO alada elli bildiri, PDR
alaninda otuz sekiz bildiri, Fen ve MatematifitiEnine yonelik bg bildiri, Guzel
Sanatlar Bitimine yonelik bg bildiri ve Beden Eitimi alaninda dort bildiri
sunuldgu gorilmektedir. Tablo 2'ye bakiginda 5. EBK'de Tirkce ve Edebiyat,
Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil gtimine yonelik bildiri sunulmady gorilmektedir.
Kongrede en fazla bildiri EPO alaninda sunujtou Tablo 2’'ye bakildiinda 5.
EBK'de Turkge Eitimi, Sosyal Bilgiler Eitimi ve Yabanci Dil Eitimi alaninda
sunulmy bildiri gorilmemektedir. Kongrede TurkgegiEmine yodnelik bildiri

sunulmamy olmasi manidardir.

6.EBK’ye bakildgl zaman EYPTE alaninda yirmi iki, EPO alaninda aitm
bes, PDR alaninda yirmi alti, Yabanci DilgBimine yonelik bir, Okul Oncesi
Egitimine yonelik iki, Glzel Sanatlar ggimine yonelik iki ve Turkce Eitimine
yonelik olarak sekiz bildirinin yer algh gorilmektedir. Toplam yiz yirmi alti bildiri
icinde Turkce Eitimine yonelik bildiriler %6.35'lik bir alana sapiir. 1k Uc
kongreye bakildn zaman 6.EBK’de agioldugu fark edilmektedir.

7. EBK'de EYPTE’ ye yonelik otuz sekiz bildiri, EP@e yonelik altms iki,
PDR’ ye yonelik kirk sekiz, Fen ve Matematigittmine yonelik t¢, Gizel Sanatlar
Esitimine yonelik iki, Sosyal Bilimler Eitimine yonelik iki, Okul Oncesi Eitimine
yonelik iki, Yabanci Dil Eitimine yonelik iki ve Turkce-Edebiyatdgimine yonelik
alti bildiri yer almaktadir. Kongrede toplam ytznals dort bildiri yayinlanmgtir. En
fazla bildirinin EPO alaninda sunulglu gériilmektedir. Kongrede Tlrkce-Edebiyat
Egitiminin ylzdelik deseri 3.66 olarak ortaya ¢ikmaktadir.ger bir ifadeyle Turkge
Egitimi 7. EBK’'nin %3.66’sini olgturmaktadir. 7. EBK'de; EYPTE’ de otuz sekiz,
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EPO’ de altmy iki ve PDR’ de kirk sekiz bildiri yer alirken Tigk BEgitiminde alti

bildiri sunulmasi olduk¢a manidardir.

8. EBK'de toplam altny sekiz bildiri sunulmsgtur. Bul bildirilerin onu
EYPTE’ ye yirmi ikisi EPO’ ye, yirmi biri PDR’ yeddérdi Matematik ve Fen Bilgisi
Egitimine, ikisi Glzel Sanatlar gtimine, Ucl Sosyal Bilgiler Eitimine yonelik
olarak sunulmgtur. Okul Oncesi Eitimi alaninda dort ve Turkce-Edebiyagimi
alaninda iki bildiri sunuldgu goriilmektedir. Kongrede en fazla bildiri EPO atata
sunulmuytur. Turkce Eitimine yonelik bildiriler kongredeki bildirilerir®2.94’ltk
kismini olgturmaktadir. Turkge gitimine yonelik aratirmalarin, Glzel Sanatlar
Egitimine yonelik yapilan artirmalarla ayni derecede olmasi oldukca
distindurdcuddr. Bu durum Turkge giEmine yonelik pek fazla agarma

yapilmadgl gostermektedir.

9. EBK'ye bakildg zaman; toplam yetmi sekiz bildirinin sunuldgu
gorulmektedir. EYPTE alaninda on yedi, EPO alaniatliabes, PDR alaninda (g,
Okul Oncesi Eitimi alaninda bir, Beden gimi alaninda bir bildiri sunulmgtur.
Turkce-Edebiyat alanina bakigginda sadece bir bildirinin yer afdigérilmektedir
ve toplam bildirilerin %1.28’lik bélimuni ofturmaktadir. Kongrede en fazla bildiri
EPO alaninda sunulngtur. Tum kongreye bakilginda Turkce Eitimine yonelik

yalnizca bir bildiri olmasi manidar bulungtur.

Tablo 2 incelengjinde 10. EBK'de EYPTE alaninda elli sekiz, EPO aida
kirk bes, PDR alaninda on dokuz, Fen ve Matematditithine yonelik yirmi be,
Turkce ve Edebiyat gtimine yonelik Ug, Glzel Sanatlargiimine yonelik on iki,
Sosyal Bilgiler Eitimine yonelik dort, Okul Oncesi gimine yonelik dokuz
Yabanci Dil Eitimine yonelik dort ve Bedengdiimine yonelik iki bildiri sunuldgu
gorulmektedir. Kongrede en fazla bildiri EYPTE alamta sunulmgtur. En az
bildirinin ise Beden Eitimi alaninda sunuldgu goérulmektedir. Kongrede Turkce
Egitimine yonelik G¢ bildiri oldgu gorulmektedir. Tirkce gtimine yonelik

bildiriler toplam bildirilerin %1.65’ini olgturmaktadir.

11. EBK'de toplam ¢ yiz yetmbes bildiri yer almaktadir. EYPTE’ de yuz,
EPO’ de yuz alti, PDR’ de elli sekiz, Fen ve Matéikd&Egitiminde yirmi sekiz,
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Guzel Sanatlar gitiminde yirmi alti, Sosyal Bilgiler Eitiminde on bg, Yabanci Dil
Egitiminde on ¢, Okul Oncesigiminde on, Beden gtiminde yedi bildiri yer
almaktadir. Kongrede Turkce-Edebiyatittinine yonelik on iki bildiri sunulmgi ve
toplam bildirilerin %3,2’lik kismini olgturmustur. Kongrede en fazla bildiri EPO
alaninda sunulmgur. Turkge Eitimi her ne kadar bildiri sayisi olarak geir
kongrelere gore fazla yer tutsa da toplam bildimleicinde ylzdelik bdlime

bakildiginda oldukga kugtk bir bolim aliwrdusu gérilmektedir.

12. EBK’de toplam yiz altrgitic bildiri yer almaktadir. Kongrede EYPTE’
ye yonelik yirmi, EPO’ ye yonelik otuz dokuz, PDRe yonelik yirmi bildiri
sunulmytur. Kirk be bildiri Matematik ve Fen Eitimine yonelik, sekiz bildiri
Sosyal Bilgiler Eitimine yonelik, sekiz bildiri Glzel Sanatlargiimine yonelik,
dort bildiri Yabanci Dil Eitimine yodnelik, iki bildiri Beden Eitimine yonelik ve
sekiz bildiri okul 6ncesi @timine yonelik olarak sunulmgur. Kongrede Tirkge
Egitimine yonelik olarak dokuz bildiri sunulngtur. Turkge Eitimi kongrenin
%5,5’ini olusturmwtur. En fazla bildiri Fen ve Matematik giimi alaninda

sunulmutur.

13. EBK'ye bakildginda toplam ¢ yuz 0¢ bildirinin  sunuigu
gorilmektedir. Bu bildirilerin yiiz on dokuzu EPOgyaltmgi EYPTE’ ye, otuz
dordi PDR’ ye, otuz bir tanesi Fen ve MatematikitiEhine yonelik olarak
sunulmytur. Gizel Sanatlar gtimine yonelik on bir, Sosyal Bilgiler gtimine
yonelik on bg, Okul Oncesi Bitimine yonelik on iki, Yabanci Dil Eitimine yonelik
yedi ve Beden Eitimine yonelik dort bildiri sunulmgtur. Turkce-Edebiyat
Egitimine yonelik olarak ise 10 bildiri sunuldu gorulmektedir. Tum alanlara
bakildigl zaman Turkge gtiminin, Yabanci Dil ve Beden gtimiyle birlikte sayica
kongrenin en kucik boélimuni gturmasi oldukgca manidar bulungtur. Turkce
Egitimi ylzdelik deser olarak kongrenin 3,3’Uni aitwrmaktadir. Kongrede en fazla

bildirinin EPO alaninda sunulgu gorilmektedir.

14.EBK’de toplam t¢ yiiz altmiic bildiri sunulmgtur. EPO’ ye yonelik yuz
on iki, EYPTE' ye yonelik altny dokuz, PDR’ ye yonelik yirmi altt ve Fen-
Matematik alaninda yuz bildiri sunulgtur. Gizel Sanatlar ggimine yonelik on

yedi, Sosyal Bilgiler Eitimine yonelik on bg, Yabanci Dil Eitimine yonelik dort,
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Okul Oncesi Eitimine yonelik iki ve Beden Etimine yonelik dort bildiri
sunulmytur. Kongrede Turkge gtimine yonelik olarak on dort bildiri sunulngtur.
Turkce Egitimine yonelik olarak sunulan bildiriler tim bildlierin %3.85’lik kismini
olusturmaktadir. TUrkce gitiminin nicelik olarak Glzel Sanatlargimi ve Sosyal
Bilimler Egitiminin gerisinde kalmasi manidar bulungur. ilk ve orta @retim
kurumlarinda en fazla ders saatine Turkce-Edel#g#tminin sahip olmasi Turkce
Egitiminin 6nem sirasinda en Onde ofdmu godstermektedir. Ancak bilimsel
argtirmalarda nicelik olarak der alanlarin gerisinde kalmasi oldukga
distinduracudir. 14. EBK'de Fen ve Matematilgititnine yonelik olarak yuz
bildirinin sunulmasi dikkat cekicidir. Kongrede efazla bildiri EPO alaninda

sunulmuytur.

15. EBK’de toplam bildiri sayisi Beyiiz yetmj ikidir. Kongrede, EPO’ ye
yonelik iki yiz seksen yedi bildiri, EYPTE’ ye ydileyetmis sekiz bildiri, PDR’ ye
yonelik yetmg dort bildiri, Fen ve Matematikggimine yonelik kirk dokuz bildiri
sunulmytur. Yirmi G¢ bildiri Guzel Sanatlar ggimine yonelik, on yedi bildiri
Sosyal Bilgiler Eitimine yonelik, yedi bildiri Yabanci Dil Eitimine yonelik ve
sekiz bildiri Okul Oncesi Eitimine yonelik sunulmgtur. Kongrede Tirkgce-Edebiyat
Egitimine yonelik olarak yirmi dokuz bildiri sunulngtur. Turkce Eitimine yonelik
bildiriler tim bildirilerin %5,1’ini oluturmaktadir. Tium kongrelere bakgenda en
fazla bildirinin 15. EBK'de sunuldiu gorulmektedir. Bu durum manidar
bulunmutur. Kongrede en fazla bildiri EPO alaninda sunutmuve nicelik olarak
oldukca dikkat ¢ekicidir.

16. EBK'de toplam ug¢ yuz elli g bildiri yer almaktr. Kongrede EPO
alaninda doksan dokuz bildiri, EYPTE alaninda sekik& bildiri, PDR alaninda
altmis sekiz bildiri ve Matematik-Fen d#imi alaninda kirk sekiz bildirinin
sunuldgu gorulmektedir. Glizel SanatlagiEmi alaninda on sekiz, Sosyal Bilgiler
alaninda dokuz, Yabanci Dil alaninda dort ve Okoté€si Eitimi alaninda dokuz
bildiri sunulmutur. Kongrede Turkge-EdebiyatgEmine yonelik on alti bildirinin
sunuldgu gorulmektedir. Turkge @timi bildirileri tim bildirilerin %4.53'[Uk
bolumini olgturmaktadir. Kongrede en fazla bildirinin EPO afata sunuldigu

gorulmektedir.
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Genel toplamlara bakilginda en fazla bildirinin 1247 bildiri ile EPO
alaninda sunulmuoldugu gorulmektedir. EYPTE alaninda 672 bildiri ve PDR
alaninda 509 bildiri sunulngtur. Sirasiyla Fen ve MatematilgiEminde 346, Guizel
Sanatlar Eitiminde 140, Turk¢e-Edebiyat gdiminde 118, Sosyal Bilgiler
Egitiminde 89, Okul Oncesi gtiminde 78, Yabanci Dil Eitiminde 49 ve Beden
Egitimi alaninda 25 bildirinin yer al@ gorilmektedir. Genel toplam iginde Turkce
Egitimine yoOnelik bildiriler %3.61'lik kismi olgturmaktadir. Turkge gtimine
yonelik olarak en fazla bildiri 15. EBK'de sunulgtur. Turkge Eitimi alaninda en
az bildirinin de 9. ve 2. EBK'de sunulgu gorilmektedir. 5. EBK'de ise Turkge ve
Edebiyat Eitimi alaninda hi¢ bildiri sunulmargir. Tablo 1'e bakildiinda 11.
Kongreden itibaren hem tum bildirilerin toplam sagda hem de TurkgegEimine

yonelik bildirilerin sayisinda bir agtigdzlenmektedir.

Genel toplama bakil@inda Turkce Eitimi bildirilerinin Gilizel Sanatlar
Egitimi bildirilerine gore nicelik olarak geride kabksi oldukca manidar
bulunmutur. Ayrica EPO, EYPTE ve PDR alanina yonelik sanubildiri toplamlari
ile Turkce Egitimine yonelik bildiri sayilari arasinda ¢ok cidbir fark olwu da
distinduricu bulunmgur. Diger taraftan yuzdelik olarak tim bildirilerin 3.6
gibi kicik bir boluminu okturmasi da oldukca manidardilk ve ortag@retim
kurumlari ders saatine bakiginda ders saati sayisinin en fazla gldyprogram
Turkge-Edebiyat programidir. Bu da TurkgeitEninin 6nemini gostermektedir.
Ancak aratirma bulgulariyla bu durum tam bir zithk gturmaktadir. Her alanda
basarili olabilecek bir ferdin dncelikle iyi bir anailidegitimi almasi, dilin temel
becerilerini kazanmasi gerekir. Ana dili kazanimmamlayaman bir ferdin

basarili olmasi ¢ok da inandirici gildir. O halde her platformda ana dilgieémi
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Tablo 3. Ulusal Egitim Bilimleri Kongrelerine Turkge e gitimi ile ilgili

bildiriyle katilan ara stirmacilarin Universitelere gore dagilimina iliskin bulgular

S5 |5 505 5 5|5 8|88 |8(8 8|85
U | w | W | w|w|w|w|uw ; 3 . . X . | &
i 3 ™ [Te} © ~ © o S p S 3 3 3 = ©
e i

Ankara Unv. 2 2 1 2 1| 8

Anadolu Unv. 1] 2
A.i.B Unv. 1 2 1 3 21 9

Atatiirk Unv. 1 1] 2

Balikesir Unv. 1 1] 2
Baskent Unv. 1 1 2
Bilkent Unv. 1 1
Cele[ljln%z.ayar 4 a
Cunl]Jr;]li/r.iyet 1 1 1] 3

cOoMU 1 1 2 1 2 4| 11
Gukurova Unv. 1 3 3| 7
Dicle Unv. 1 1 2

Dokuz Eyldl 1 2 3 2| 8

unv.

Dunﬂﬁslmar 2| o
Erciyes Unv. 1 2| 3

Firat Unv. 2 2
Gazi Unv. 2 2 1 1 3 6 3 2 2 22
Gaziantep Unv. 1 3 4 8
GazioUsrr]T:/e.mpqa 1 1] 2
Hacettepe 1 1 6 2 10
KATU 2 2
Marmara Unv. 2 1 1 3 7

Mersin Unv. 1 1

Mimar Sinan 1 1
unv.
Mugla Unv. 3 7 10
M. Kemal Unv. 2 1| 3
Nigde Unv. 1 1
iayis b 1 L : 2
Osmangazi 1 1 2 2 2| 8
unv.

Sakarya Unv. 1 1
Selguk Unv. 1 1
Uludag Unv. 1 1

Usak Unv. 4 4




60

Uluslararasi

Kibris Unv. 2 2
Yakindogu 8 8
Unv.
Y|Id|; Teknik 1 1
Unv.
Karaelmas 1 1
Unv.

Tablo 3 incelendiinde; Ahi Evran Universitesinden 16. EBK’ye iki, ros
toplamda da iki kinin katildig gorilmektedir. Ankara universitesinden 1. EBK'ye
iki, 3. EBK’ye iki, 6. EBK'ye bir, 15: EBK’ye iki & 16. EBK’ye bir ksinin katildig
gorulmektedir. Toplamda Ankara Universitesinden izekkisinin  katildig
gorilmektedir. Ancak Ankara Universitesinin = Turkiy@ en  blyuk
Universitelerinden biri oldgu disunuldigl zaman bu rakamin oldukcasdé olduzu

sdylenebilir.

Tablo 3'e gore Anadolu Universitesinden 1. EBK'yig 5. EBK'ye bir Kii
olmak Uzere toplamda iki §thin katildigi goralmektedir. Anadolu Universitesi igin
bu rakam manidar bulunmgur. AIBU’den 6. EBK’ye bir, 10. EBK’ye iki kji, 11.
EBK'ye bir, 13. EBK'ye U¢ ve 16. EBK'ye iki olmakizere toplamda dokuz
arastirmaci katilmgtir. Atatiirk Universitesinden 7. EBK’ye bir ve 1EBK’ye bir
olmak Uzere toplamda 2 atamacinin katildii gorulmektedir. Balikesir
Universitesinden aynsekilde 7. EBK'ye bir ve 15. EBK'ye bir olmak lizere
toplamda iki arstirmaci katilmstir. Baskent Universitesinden 13 ve 14. EBK'ye
birer kisi olmak Uzere toplam iki agarmaci katilmgtir. TuUrkiye'nin 6nde gelen
universitelerinden Bilkent Universitesinden 13. ER&bir kisi olmak tizere toplam
bir kisinin katildigi gorilmektedir. Bu durum manidar bulungtwr. Celal Bayar
Universitesinden 15. EBK'ye dort siolmak (izere toplam dort gnin katildig
gorulmektedir. Cumhuriyet Universitesinden 14, 851%. EBK'lere birer kii olmak
Uzere olmak uzere toplam u¢ gtremacinin katildii gorilmektedir. Tablo 3’e gore
COMU'den 6, 9 ve 14. EBK’lere birer § 12 ve 15. EBK’lere ikier kisi ve 16.
EBK'ye dort kisi olmak tzere toplam on bir atamacinin katildii gorilmektedir.
Cukurova Universitesinden katilan toplam shranaci sayisinin yedi olgu
belirlenmstir. Bunlardan bir kii 11. EBK'ye u¢ ksi 15. EBK'ye ve U¢ kji de 16.
EBK’ye katiimstir. Dicle Universitesinden 6. EBK'ye bir ve 15. EBe bir Kisi
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olmak uzere toplam iki agarmaci katilmgtir. Dokuz Eylil Universitesinden 2.
EBK'ye bir aragtirmaci 13. EBK’ye iki argtirmaci, 15. EBK'ye U¢ ve 16. EBK'ye
iki olmak Uzere toplam sekiz atamaci katiimgtir. Erciyes ve Dumlupinar
Universitesinden 16. EBK’ye ikér Kisinin katildigi goriilmektedir. Ayrica Erciyes
Universitesinden 10. EBK’ye bir i katilmis toplamda (¢ ki katilmistir. Firat
Universitesinden 14. EBK'ye iki ki, toplamda iki ki katilmistir. Gazi
Universitesinden 7 ve 8. EBK'lere birer, 1, 6, 18 15. EBK’lerde ikjer, 11 ve 13.
EBK'lerde Uger ve 12. EBK’de alti §hin, toplamda ise yirmi iki kinin katildig
gorulmektedir. Gaziantep Universitesinden 8. EBKbyekisi, 14. EBK’ye ¢ kii ve
15. EBK'ye dort kginin katildigl, toplamda sekiz kinin katildigi gorulmektedir.
Tablo 2’ ye gére Gaziosmarngaa Universitesinden 15 ve 16. EBK’lere biregiki
toplamda iki kii katilmistir. Hacettepe Universitesinden, 6 ve 8 EBK’lereebkisi
14. EBK'ye alti ksi ve 15. EBK'ye iki kki, toplamda ise on ki katiimistir.
KATU'den 15. EBK’ye toplam iki k§i katiimistir. Marmara Universitesinden 7 ve
14. EBK’lere birer ki, 6. EBK'ye iki kisi ve 15. EBK'ye ¢ ki, toplamda yedi ki
katilmistir. Mersin Universitesinden 6. EBK'ye bir skikatiimistir.  Ayni sekilde
Mimar Sinan Universitesinden 11 EBK'ye toplam birsikkatiimistir. Mugla
Universitesinden 14. EBK’ye tic$j 15. EBK’ye yedi kii, toplam olarak ise on i
katilmistir. Burada dikkat ¢ceken nokta ise bir kongreyellatayni tniversiteden
katilan aratirmaci sayisinin  fazlaidir. Bu durum 15. EBK'nin Mgla
Universitesinde yapilngiolmasiyla agiklanabilir. Mustafa Kemal Universiteten
15. EBK'ye iki, 16. EBK’ye bir, toplam ¢ ki katilmistir. Nigde Universitesinden
15. EBK’ye bir kisi katiimistir. Toplamda ise bu rakam glememektedir. OMU’den
7 ve 13. EBK’lere birer ki, toplam iki kiinin katildigi gorilmektedir. Osmangazi
Universitesinden toplam sekizskiin katildigi gorilmektedir; bir ki 7. EBK'ye, bir
kisi on iki. EBK'ye, ikiser kisi de 14, 15 ve 16. EBK’'lere katilgtir. Sakarya
Universitesinden 15. EBK’ye bir i katiimistir. Selcuk Universitesinden 7. EBK'ye
bir kisi katilmistir. 7. Kongrenin Selguk Universitesinde yagiditsiinildiginde bu
durum oldukga manidardir. UlugaUniversitesinden toplam bir i katiimstir.
Bildiri 8. EBK’de sunulmgtur. Usak Universitesinden 15. EBK'ye toplam dorsiki
katilmistir. Uluslar arasi Kibris Universitesinden 14. EB&’iki kisinin katildg

goriilmektedir. Toplamda ise sayi yine aynidir. Yaksu Universitesinden toplam 8
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kisi katilmistir. Arastirmacilarin tamaminin 11. EBK'ye katigigorilmektedir. Bu
durum kongrenin Yakindm Universitesinde yapilmolmasiyla agiklanabilir. Yildiz
Teknik Universitesinden toplam birskikatiimistir. Son olarak Zonguldak Karaelmas

Universitesinden 16. EBK'ye bir ikatiimistir.

Tablo 3'ten elde edilen verilere goére Turkiye'nirokki ve ©6nde gelen
universiteleri olanistanbul Universitesi, Ege Universitesi gibi Univesierden
aragtirmacilarin yer almagh gorilmektedir. Aynisekilde Ankara Universitesi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Anadolu Universitesi gibilyiik ve koklu tiniversitelerin
de Turkge gitimi alaninda argtirmalar agisindan kagcekmemg olmasi da oldukca
manidardir. Tablo 2’ ye bakilginda en ¢ok katihmcinin bulungu Gniversite Gazi
Universitesi olarak géze carpmaktadir. Bu durum iGdmiversitesinin Tirkge
egitimi alaninda ¢cakmalara 6nem verginin kaniti olarak yorumlanabilir. Katilimci
sayisi olarak ikici sirayl Canakkale Onsekiz Martnivgrsitesinin aldi
gorulmektedir. Ayrica tablo 3'e bakifglh zaman kongrelerin yapikgi
universitelerdeki ve kongrenin yapydi Universitelere yakin Universitelerdeki
argtirmaci ve @retim uyelerinin kongreye katilimlarinin agitigozlemlenmiytir.
Ornesin Mugla Universitesinde yapilan 15. EBK'ye Ma Universitesinden yedi
aratirmaci katilmgtir. Mugla Universitesinden ger kongrelere katimin cok az
oldugu casunda ise katilimin olmagh gorilmektedir. Bir bgka 6rnek ise Yakindiu
Universitesidir. 11. EBK Yakindiu Universitesinde yapilnstir ve bu Universiteden
kongreye sekiz agarmaci katiimgtir. Ancak ayni Universiteden @ir kongrelere

katilim hi¢ olmamytir.

Tablo 4. Ulusal Bitim Bilimleri Kongrelerine Tirkce e gitimine yonelik

bildiriyle katilan ara stirmacilarin unvanlarinin istatiksel olarak dagilimina

ili skin bulgular
Yiksek Dr-
Lisans - " Arastirma R Yrd. Dog. | Dogent | Prof.
Doktora Ogretmen | Uzman | Okutman Gorevlisi Ogrenr_’n_ Dr. Dr. Dr.
g = Gorevlisi
Ogrencisi
1. EBK - - - - 1 1 1 2
2. EBK - - - - - 1
3. EBK - - - - 1 - 1
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5. EBK

6. EBK 1 6 3
7.EBK 1 2 3 1
8. EBK 1 1
9. EBK 1

10. EBK 3

11. EBK 2 9 2
12. EBK 5 3

13. EBK 7 1 2 1
14. EBK 2 5 2 9 1 5 2
15. EBK 7 3 1 18 9 8 2
16. EBK 5 4 7 4 10

Toplam 9 9 6 3 48 20 54 13

Tablo 4 incelengiinde EBK’lere katilan asgirmacilarin unvanlari sayisal

olarak gortlmektedir. Buna gore;

1. EBK’ye toplam bir @retim gorevlisi, bir yrd. dogent, bir dogent ve iki

profesor katilmytir.

2. EBK'ye bir yrd. dog. katilngtir.

3. EBK’ye bir yrd. dog., bir profesor katilgtir.

6: EBK'ye bir uzman, alti yrd. dog. ve ¢ profagdkatildgl goruilmektedir.

profesorin katild gorulmektedir.

katildigi goralmektedir.

9. EBK’ye bir @retim gorevlisi katilimytir.

10. EBK'ye (¢ yrd. dog. dr. katilstir.

8. EBK'ye bakildginda bir @retim gorevlisi, bir yrd. dog. ve bir profesdrin

11. EBK'ye iki argtirma gorevlisi, dokuz yrd.dog., bir dogent ve [kofesor

katiimgstir.
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12. EBK’ye bag argtirma gorevlisi, U¢ yrd. dog. ve bir docent katgtm

13. EBK'ye yedi argtirma gorevlisi, bir @retim gorevlisi, iki yrd. dog., bir

dogent ve bir profesor katilgtir.

14. EBK'ye iki Ggretmen, bg uzman, iki okutman, dokuz gtama gorevlisi,

bir 6gretim gorevlisi, bg yrd. dog., iki dogent ve iki profesor katilgtir.

15. EBK'ye yedi yuksek lisans ve doktorgréncisi, U¢ @retmen, bir
okutman, on sekiz agarma gorevlisi, dokuz gretim gorevlisi, sekiz yrd. dog., iki

docgent ve iki profesor katilstir.

16. EBK'ye be yuksek lisans ve doktoragkencisi, dort gretmen, yedi

arggtirma gorevlisi, dort gretim gorevlisi ve on yrd. dog. katifgligorulmektedir.

Genel toplama bakilginda dokuz yiksek lisans ve doktorgréncisi, dokuz
Ogretmen, alti uzman, U¢ okutman, kirk sekizsarma gorevlisi, yirmi @retim
gorevlisi, elli dort yrd. dog., dokuz dogent ve dit profesorin Kkatilgi
gorulmektedir. En fazla katilimcinin yardimci dogenvanina sahip olmasi manidar
bulunmutur. Yardimci dogentlerin ve agarma gorevlilerinin bu alanda daha fazla
arggtirma yaptiklari soylenebilir. Bunun nedeni yrd.cdee argtirma gorevlilerinin
kariyerlerinde yikselme kaygilarinin olmageklinde agiklanabilir. Tablo 4’e
bakildiginda dogentlerin ve profesorlerin kongrelere kalewinin diguk oldusu
gorulmektedir. Bu durum manidar bulungtwr. Prof. ve docentlerin sayisininsdi
olmasi ise kariyer kaygilarinin olmamasgklinde yorumlanabilir. Ayrica Turkge
egitimi bolumunin 1989 yilinda kurulnguve daha yeni bir bolim olmasi ve bu

nedenle dogent ve profesor sayisinin ¢ok fazlawiasieklinde de yorumlanabilir.

Tablo 5. Ulusal Egitim Bilimleri Kongrelerinde Tirkge e gitimine yonelik

olarak sunulan bildirilerde bir bildiri Gzerinde ka ¢ kisinin calistigina iliskin

bulgular
1 kisi 2 kisi 3 kisi 4 ve uzeri
1. EBK 5
2. EBK 1
3. EBK 2
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5. EBK

6. EBK 6 2

7. EBK 5 1

8. EBK 1 1

9. EBK 1

10. EBK 3

11. EBK 10 2

12. EBK 8 1

13. EBK 9 - 1

14. EBK 7 2 4 1
15. EBK 10 15 4 1
16. EBK 6 8 1 1
Toplam 75 30 10 3

Tablo 5'te goruldgu gibi; toplam yetmy bes bildiri Gzerinde bir argtirmaci
calismistir. iki kisinin ortak calgtigi bildiri sayisi toplam otuzdur. On bildiri Uizeriad
Uc kisi ve Uc bildiri tzerinde dort ve daha fazla s@nanaci ortak cagmistir. Iki
kisinin ortak calgtigi bildiri sayisin en fazla oldw kongre 15. EBK'dir. Ug kinin
ortak calgtigl bildiri sayisinin en fazla olgw kongreler ise 14 ve 15. EBK'dir.
Tablo 5’e bakildginda 11. Kongreden itibaren hem Turkggitiminin hem de
kongrelerin 6neminin arfil seklinde yorumlanabilir. Ayrica bir agarmayi birden
fazla uzmanin yapmasi atamanin kapsami, geceili ve guvenirlgi agisindan

olumlu olarak yorumlanabilir.

Tablo 6. Ulusal &itim bilimleri kongrelerinde Turkge ile ilgili sunu lan

bildirilerin nicel ve nitel olarak da gilimina iliskin bulgular

Nicel Nitel

1. EBK 1 4
2. EBK - 1
3.EBK - 2
5. EBK

6. EBK 5 3
7. EBK 3 3
8. EBK 1 1
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9. EBK - 1
10. EBK 2 1
11. EBK 3 9
12. EBK 5 4
13. EBK 4 6
14. EBK 10 4
15. EBK 16 13
16. EBK 8 8
Toplam 58 60

Bilindigi gibi nicel argtirma; nesnel gerceldée dayanan, kisel yorumlardan
bagimsiz olarak yapilan gozlem ve Odlgimlerden satu argtirmalardir. Nitel
aragtirmalar ise daha ¢ok ¢isel yorum ve yargilara dayanan ginrana yaklgimidir.
Buna gore;

1.EBK'de aratirmalarin biri nicel argtirma, dordid nitel agtirma
yaklasimina gore yapilmgtir. 2. EBK'de aratirma nitel aratirma yaklgimina gore
yapiimstir. 3. EBK’'deki sunulan iki aggirma da niteliksel agairma yaklaimina
gore yapilmgtir. 6. EBK'de sunulan sekiz agamanin be tanesi niceliksel
yaklagima, U¢ tanesi de niteliksel yakimina gore yapilmtir. 7. EBK'ye
bakildiginda alti argtirmanin Gcl niteliksel, Gcl de niceliksel yakiaa goére
yapiimstir. 9. EBK’ de sunulan tek agirma nitel yaklaima gore yapilnstir. 10.
EBK'de sunulan t¢ astirmadan iki tanesi nicel bir tanesi ise niteldid. EBK'de
sunulan on iki argirmanin U¢ tanesi nicel, dokuz tanesi de nitellagina gore
yapiimstir. 12. EBK’de be aratirma nicel, dort ardirma ise nitel yaklama gore
yapiimstir. 13. EBK'de dort argiirmanin nicel, alti aguirmanin ise nitel yakkama
gore yapildgl gorilmektedir. 14. EBK'de sunulan on dortsnanadan on bildirinin
nicel, dort argtirmanin ise nitel yakkama gore yapildn gorilmektedir. 15. EBK'ye
sunulan arglirmalarin on alti tanesinin nicel, on U¢ tanesimitel oldusu
gorilmektedir. 16. EBK’'de sunulan amamalardan sekiz bildiri nitel, sekiz

arastirma ise de niceldir.

EBK’lere bakfiimizda toplam elli sekiz agarmanin nicel, altng
aragtirmanin nitel oldgu gorilmektedir. Buna goére nitel yontemin Tlrk@gieine

yonelik argtirmalarda daha fazla kullanifgi gorilmektedir. Nicel yakkamin
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bildirilerde en fazla kullanilg@n kongrenin 15. Kongre olgu gortulmektedir. Nicel

yontem 2, 3 ve 9. kongrelerdeki bildirilerde hidlaailmamstir.

Tablo 7. Ulusal gitim bilimleri kongrelerinde Turkce ile ilgili sunu lan

bildirilerin kuramsal ve uygulamali olarak dagilimina ili skin bulgular

Kuramsal Uygulamali

1. EBK 4 1
2. EBK 1 -
3. EBK 2 -
5. EBK -

6. EBK 3 5
7. EBK 3 3
8. EBK 1 1
9. EBK 1 -
10. EBK 1 2
11. EBK 10 2
12. EBK 4 5
13. EBK 7 3
14. EBK 9 5
15. EBK 10 19
16. EBK 8 8
Toplam 62 55

Tablo 7 incelenginde EBK'lerde sunulan bildirilerin uygulamali ve
kuramsal olarak dalimi gortlmektedir. Argtirmanin girg bolimunde belirtildii

gibi; uygulamali argtirmalar, Uzerinde c¢allan bir durumun uygulama
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argtirmalariyla ortaya konmasidir. Uygulamali @inanalarda kuramsal cerceve
cizilir, kuramsal cerceveden sonra ayrintili veesigtik bir argtirma ve uygulama
plani yapilir, son gamada uygulama sonuglar rapetiialir. Kuramsal argtirmalar
ise kuramlara dayanarak, varsayimlar gieérek, bunlari test ederek, sonuclarini

bilimsel olarak yorumlayarak ve ortaya cikararagijen aratirmalardir. Buna gore;

1. EBK'de sunulan bildirilerden dordi kuramsaldiir arsstirma ise
uygulamali olarak yapilngtir. 2. EBK'ye baktgimiz zaman var olan bir bildirinin
kuramsal nitelik tadig1 gérilmektedir. 3. EBK’de sunulan iki bildiri deilamsaldir.
6. EBK’de yapilan ardirmalardan ¢ tanesi kuramsal 6zelliktedirs Begtirma ise
uygulamali olarak yapilrgtir. 7. EBK’de sunulan bildirilerden ¢t kuramsa¢i de
uygulamalidir. 8. EBK’de bir bildiri kuramsaldir.iger argtirma ise uygulamal
yapiimstir. 9. EBK’de sunulan bildiri kuramsal 6zellikstenaktadir. 10. EBK’de yer
alan Uc¢ argtirmanin iki tanesi uygulamali, bir tanesi de kusaitdir. 11. EBK'de
sunulan bildirilerden on tanesi kuramsal, iki tanes uygulamalidir. 12. EBK'ye
bakildiginda b bildirinin uygulamali, dort bildirinin ise kuramisaoldugu
gorulmektedir. 13. EBK'de yedi bildiri kuramsal, @ogldiri ise uygulamalidir. 14.
EBK'ye bakildginda dokuz bildirinin kuramsal, k®ildirinin ise uygulamali oldgu
gorulmektedir. 15. EBK'de on bildiri kuramsal, ookiiz bildiri ise uygulamalidir.
16. EBK'ye sunulan bildirilerden sekizinin kuramsaekizinin ise uygulamall

oldugu gorulmektedir.

Tablo 7'ye bakildtl zaman toplam altrgiiki bildiri kuramsal niteliktedir.
Yapilan aratirmalarin elli bg tanesi ise uygulamali olarak yapijtm. En fazla
uygulamali argtirmanin yapildii kongre 15. EBK'dir. En fazla kuramsal gahanin
sunuldgu kongre ise 11 ve 15. kongrelerdir. Uygulamalistn@anin en az
sunuldgu kongre 1 ve 8. Kongreler olarak gorilmektedir.32ye 8. kongrelerde

sunulan bildirilerin hi¢biri uygulamali giddir.

Uygulamali argtirma yeni bir programin ya da yontemin yahut yeéiri
ariindn sonugclarinin nesnel olarak gorulmesindeayaidsorunun, aksain ya da
eksikligin tespit edilmesinde son derece etkili ve guvedili Bu bakimdan
uygulamali argtirmalarin énemi bilimsellik acisindan son deredgiitir. Tablo 7

incelendginde kuramsal cajmalarin uygulamali ¢aimalara oranla daha fazla
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oldugu gorilmektedir. Bu durum Turkgezigminin gelistiriimesine yonelik olarak
olumsuz bulunmgtur. Bu alanda var olan sorunlarin tespiti, uygatarydntemlerin
basari ya da bgarnsizlgl, Turkge programinin olumlu-olumsuz ve eksik yamia
belirlemede yahut yeni tekniklerin denenmesindeulsrgall calgmalara daha ¢ok

ihtiyac oldygu distinulmektedir.

Tablo 8. Ulusal Egitim Bilimleri Kongrelerinde Turkgeye yonelik olara k

sunulan bildirilerin Turkc¢enin hangi alanlarina yon elik olduguna dair bulgular

Anlama Anlatma Dilbilgisi | yepoeve | Edebiyat,
Okuma Dinleme Konwma Yazma Arag-Gereg Genel

1. EBK 1 1 3

2.EBK 1

3. EBK 1 1

5. EBK

6. EBK 3 1 1 2 1

7. EBK 4 2

8. EBK 2

9. EBK 1
10. EBK 1 2
11. EBK 2 3 7
12. EBK 2 1 1 1 2 2
13. EBK 1 1 2 3 3
14. EBK 4 2 4 4
15. EBK 8 2 2 3 1 10 3
16. EBK 3 1 1 8 3
TOPLAM 26 3 3 7 15 33 31

Tablo 8’ de goruldgi gibi 1. EBK’de Turkge gtiminin okuma basanfanda
bir bildiri sunulmytur. Dilbilgisine yonelik olarak bir, edebiyat vergel konularda
ise U¢ bildiri sunulmgtur.

2. EBK’de sunulan bir bildiri edebiyat-genel konufedadir. 3. EBK’'de bir
bildirinin programa-yontem’e yonelik, bir bildirini ise edebiyat-genel alaninda
sunuldgu gorilmektedir. 5. EBK'de Turkceggimine yonelik herhangi bir bildiri
sunulmangtir.
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6. EBK'ye bakildginda dort temel dil becerisinden okumaya yonelik U¢
dinlemeye yonelik bir ve yazmaya yonelik bir bildin sunuldgu goérilmektedir.

Dilbilgisinde iki ve edebiyat-genel alaninda ise fidirinin oldugu goértlmektedir.

7. EBK'de dort temel dil becerisinden okumaya ydnelort ve dilbilgisine
yonelik iki bildiri sunulmytur. 8. EBK'de program ve yontemlere yonelik bit, 9
EBK'de ise edebiyat-genel alaninda bir bildiri stmustur. 10. EBK’de dilbilgisine
yonelik bir bildiri sunulmgtur. iki bildirinin ise genel konularda olgu

gorulmektedir.

11. EBK’de dilbilgisi alaninda iki bildiri, progranae yontemler alaninda g
bildiri, edebiyat ve dier konularda yedi bildiri sunulngtur. En fazla bildirinin
edebiyat ve genel konularda sun@idwgdrulmektedir. Ayrica Turkgesgiminin dort

temel becerisine yonelik bildiri sunulmagpalmasi manidardir.

12. EBK'de sunulan bildirilerin ikisi okuma, biriagma, biri konsma
alanindadir. Dilbilgisi alaninda bir, program veny@mler ile edebiyat ve genel

konularda ikger bildiri sunulmuytur.

13. EBK’de dort dil becerisinden okuma ve yazmayemefik olarak birer
bildiri sunuldysu gorulmektedir. Oier bildirilerden ikisi dilbilgisine, ¢l program ve

yontemlere, U¢U de edebiyat ve genel konulara yoo&rak sunulmstur.

14. EBK'de okumaya yonelik doért bildiri sunulgtur. Dort temel dil
becerisinde dinleme, kogma ve yazmaya yonelik bildirinin  sunulmgdi
gorulmektedir. Dilbilgisi alaninda iki bildiri, pgram ve yontemler, edebiyat ve

genel konularda ise dorder bildiri sunulgtur.

15. EBK’ye bakildginda dort temel dil becerisinin tamamina yodnelikdibi
sunuldgu goérilmektedir. Okuma becerisine yonelik olarakize dinleme ve
konusma becerisine yonelik ik&r ve yazma becerisine yonelik olarak tg¢ bildirinin
yer aldgi gorulmektedir. Dier bildirilerin bir tanesi dilbilgisi, on tanesi ggram ve

yontemler, ¢ tanesi de edebiyat ve genel alanadaliswstur.
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16. EBK’'de okumaya yonelik G¢, yazmaya yonelik liilpilgisine yonelik
bir, program ve yontemlere yonelik sekiz bildirinsimustur. Edebiyat ve genel

konularda ise ¢ bildiri gérulmektedir.

Tablo 8’e bakildiinda Turkgenin dort temel becerisinden okuma atinin
toplam yirmi alti bildirinin sunuldgu gorulmektedir. Turkge g&timine ydnelik
sunulan toplam bildiri sayisina goére bu rakam nérntizeyde oldgu
distntlmektedir. Ancak dinleme ve kagia alaninda sadece uger bildiri sunulmasi
manidar bulunmgtur. Ayni sekilde bir dger temel beceri olan yazma alaninda da
yedi bildiri bulunmaktadir. Temel kazanimlara ydkeblarak en fazla bildiri 15.
EBK’'de sunulmytur. Bu alanda en az bildiri ise 1 ve 13. kongmdesunulmstur.

2, 3, 8,9, 10 ve 11. kongrelerde bu alanda hidiisunulmamy olmasi ise
manidardir. Dort temel beceriye yonelik olarak Wan bildirilerin rakamsal
dagiimina bakildginda bir dengesizlik gorilmektedir. Okuma alanidtayigiima
olmasina kagin dinleme, yazma ve kogma alanlarinda bildiri sayisinin oldukga az
oldugu gorulmektedir. Turkce dersi bireye anlama ve tamakabiliyeti kazandirir.
Anlama, okuma ve dinleme becerileriyle; anlatma igazma ve komgma
becerileriyle mumkindur. Bireyin tek yonli anlama \anlatma yete@nin
gelismesi dgunulemez. O halde bu konuda bilimsel gallar dort temel beceriye
yonelik olarak yapilmahdir. Ancak EBK'lere bakigginda bu gori

desteklenmemektedir.

Tablo 8'e bakildginda en fazla bildirinin program ve yontemler afata
sunuld@gu gorialmektedir. Bu alanda toplam otuz Gg¢ bildwinglmutur. Buradan
hareketle argirmacilarin en ¢ok program ve yontemlere yodnelilisgklar
soylenebilir. Dilbilgisine yonelik toplam on dortldiri, edebiyat ve genel konularda

ise toplam yirmi dokuz bildiri sunulngtur.
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Tablo 9. Ulusal Egitim Bilimleri Kongrelerinde Tirkge e gitimini ile ilgili

sunulan bildirilerin hangi kademeye yonelik oldyguna iliskin bulgular

Okul Oncesi ko gretim Ortadgretim Yiksekdgretim Genel
1. Kademe 2. Kademe
1. EBK - 1 - - 1 3
2.EBK - - 1 - -
3. EBK - - 1 - - 1
5. EBK - - - - -
6. EBK 2 3 1 - 2
7. EBK - 5 - - - 1
8. EBK - 2 - - - -
9. EBK - - 1 3 B )
10. EBK - - - - 3
11. EBK - 1 1 1 1 6
12. EBK - 3 - 3 1 2
13. EBK - 3 2 - 1 4
14. EBK - 5 3 2 4
15. EBK - 12 4 - 3 10
16. EBK - 3 - - 3 10
TOPLAM 2 38 13 7 10 46

Tablo 9'da EBK’lerde sunulan atarmalarin evren ve Ornekleminin hangi
kademeden secilgliya da hangi kademeye yonelik olarak yagldasnif edilmgtir.
Genel sutununda, evren ve drneklemi herhangi ldekeeden secilmepikuramsal
aratirmalar ve birden fazla kademeye yonelik, evrendveeklemi birden fazla

kademeden secilmargtirmalar yer almakatadir.

Tablo 9'a gore 1. EBK'de ilkgretimin 1. kademesine yonelik bir atama
ve yiksek gretime yonelik bir argtirma yer almaktadir. Ug agrma ise genel

yapilmstir.
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2. EBK’de yapilan tek agtirma orta@retime yonelik olarak yapilngar. 3.
EBK'ye bakildginda ilkézretim 2. kademeye ve yiuksekétime yodnelik birer

arastirma gorulmektedir.

6. EBK’de iki bildiri okul 6ncesi doneme yonelik mulmustur. ilkogretim 1.
kademeye yonelik U¢ atrma ve ikinci kademeye yonelik bir atama
gorulmektedir. Genel boliuminde iki bildiri goérulmelir. Okul 6ncesi doneme
yonelik Turkge gitimi alaninda argtirma yapilmasi manidar bulungtur. Son
yillarda yapilan argirmalar ¢cocgun dil gelsiminin anne karninda kedigini ortaya
koymaktadir. Bu durum gaimdan itibaren de dil gglmi tamamlanana kadar da
devam eder. Ulkemizde de okul Oncegiitiminin 2008-2009 gitim-Ggretim
yilindan itibaren zorunlu hale getiriimesigdintimektedir. O halde dilggimi okul
oncesi donemde Bamaktadir. 6. EBK’de okul 6ncesi doneme yonelikstma

yapilmasinin bu gogii destekledii sdylenebilir.

7. EBK'ye bakildgl zaman sunulan alti bildirinin 5 tanesinin 1. kadele 1

tanesini ise genel bélimde oflugdrulmektedir.

8. EBK’de sunulan iki bildirinin ilkgretim 1 kademeye, 9. EBK'de sunulan
tek bildirinin de ilk@retim 2. kademeye yonelik oldu gorilmektedir. 10. EBK'de

gorulen U¢ argirma da genel sttununda gorulmektedir.

11 EBK'de ilkggretim 1. kademe, 2. kademe, ogtegtim ve yuksekgretime
yonelik birer bildiri sunuldgu, genelde ise alti bildirinin yer afgdigorulmektedir.

12. EBK'de sunulan bildirilerin ilkgretim 1. kademe, ort&detim,
yuksek@retim ve genele vyonelik olgu gorilmektedir. 1. kademeye ve
ortacgretime yonelik Gger bildir, yuksekoetime yonelik bir bildiri, genelde ise iki

bildiri yer almaktadir.

13. EBK'de ilk@retim 1. kademeye yonelik péildiri, 2. kademeye yodnelik
iki bildiri, yliksekdretime yonelik bir bildiri, genelde ise iki bildiyier almaktadir.

14. EBK'ye bakildginda ilk&sretim 1 kademeye yonelik bebildiri, 2.
kademeye yonelik Ug¢ bildiri, ortgtetime yonelik iki bildiri, genelde ise dort bildir

yer almaktadir.
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15. EBK'de ilk&zretim 1. kademeye yonelik on iki, ikinci kademey@nglik
dort, yuksekg@retime yonelik G¢ bildiri ve genelde ise 10 bildyrer almaktadir.
IIkogretim 1. kademeye yonelik en fazla gnananin 15. EBK'de bulunmasi

manidardir.

16. EBK'ye bakildgi zaman ilk@retim 1. kademeye yonelik g,
yuksek@retimine yonelik G¢ ve genelde on gtramanin oldgu gorulmektedir.
Tablo 8’e bakildiinda 11. kongreden itibaren hem sunulan bildirilsayin arttg
hem de yapilan agarmalarin kademelere gore @hligr gorilmektedir. Ancak 16

kongrede sadece 1. kademeye yoneliktaraa yapilmasi manidar bulungtur.

Tablo 9’a bakildginda okul 6ncesi doneme yonelik toplam iki sirana
gorilmektedirilkogretim 1. kademesine yonelik otuz sekizsarana, 2. kademesine
yonelik on U¢ argirma yapiimgtir. Yedi argtirma ortagretime yonelik, on
arggtirma ise yuksekgretime yonelik olarak sunulmgtur. Genel béliminde toplam
kirk alti argtirma yer almaktadir. Agdirmanin en fazla yapilgh kademenin 1
kademe oldpu gorulmektedirilkogretim 1 ve 2. kademeye yonelik toplam elli bir
arggtirma yapilmgtir. Okul dncesi kademesine yonelik giramalarin sunuldgu tek
kongrenin 6. kongre oldw gortlmektedir. Oier kongrelerde okul dncesine yonelik

arstirma sunulmarrstlr.

Turkgenin dort temel becerisinin kazaniimasi #igiim kademesinde
gerceklgmektedir.ilkogretim Tirkge programinin genel amagclarinda, anlamae
anlatmanin 6zel amaclarinda temel dil becerilerikgzanimlari belirtilmgtir. O
halde Tirkce gtimi arastirmalarinin ilk@retim kademesinde yonlasmasi
gerektgi soOylenebilir. EBK'lere bakild@iinda bu durumun desteklegdi
gorulmektedir. EBK’lere sunulan atamalarin ¢gunlugu ilkogretim kademesine
yonelik olarak yapilmtir. Diger bir durum ise EBK’lerde okul dncesine yonelik
yapilan argtirmalarin yetersizfiidir. Ozellikle son yillarda bu kademenin 6nemi
artmstir ve bu alanda yapilan gtamalarin sayisinda agtgozlenmektedir. Cocukta
dil gelisiminin anne karninda kdig disinuldigi zaman okul 6ncesi donemde dil
kazanimin 6nemi daha iyi agliaktadir. Ulkemizde de okul Oncesgitmini

yayginlgtirma calsmalari hizla devam etmektedir ve okul dncestimin zorunlu
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hale getiriimesi ¢cagmalari devam etmektedir. Bu durumda EBK'lerde o#ntesi
donemde dil kazanimi ve digiéimi ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok yer almasinin
gerektgi sdylenebilir.

Asagida Turkge gitiminin dort temel becerisi olan okuma-yazma, dink ve

konuwmaya yonelik olarak sunulan bildirilerin bulgulgablolar halinde sunulngtur.

Tablo 10. 1. EBK’ de yer alan, Turkgenin dort temelbecerisine yonelik
arastirmalara ait bulgular

1. EBK Anlama Anlatma

Okuma Dinleme Konusma Yazma

Okudugunu Anlama Diizeyinin ve (renme i¢in Harcanan
Zamanin Biligsel Gsrenme Diizeyine Etkisi (1. 5.)

— Okudyunu anlama duzeyi yukseldikce, toplargrénme ve
bilgi dizeyindeki grenmeler yikselmekte; kavrama ve uygulafna
dizeyindeki @renmeler ise grenme i¢in harcanan zamanaghd|
olarak yiikselmektedir.

— Ogrenme igin harcanan zaman arttikga, toplagneime ve
Bulgular bilgi duzeyindeki grenmeler yukselmekte; kavrama ve uygulana
dizeyindeki &renmeler ise okudiunu anlama diizeyinin yiksgk
olmasi kguluyla yukselmektedir.
— Okudgunu anlama dizeyi vegienme igin harcanan zamgn
birlikte arttiginda, toplam @grenme ve bilgi dizeyindeld
ogrenmelere ikkin elde edilen bulgular, s6z konusu iki
degiskenin  birbiriyle  etkilgtigini  gbsteren  bir  kani
salamamaktadir. Her iki grenme diizeyinde okug@unu anlama]
ile 6grenme icin harcanan zamanin etkileri toplanaHilir
gorunmektedir.

Tablo 10’a bakildiinda 1. EBK'de yer alan Tirkcegi@minin dort temel
becerisine (okuma-dinleme, kamua-yazma) yonelik yapilan gtamalardaki
bulgular maddeler halinde goérilmektedir. Buna gofe; EBK'de dort temel
beceriden okumaya yoOnelik bir amama yapilmgtir. Arastirmada okudgunu
anlama dizeyi ile @enme icin harcanan zamanin sl Grenme dizeyine etkisi
irdelenmitir. Arastirmada okudgunu anlama dizeyi yikseldikge bilgi dizeyine
bagli 6grenmelerin yukseldi, kavrama ve uygulama basagnadaki @&Grenmelerin
ise @renme igin harcanan zamanaghalarak yukseldii; 6grenme igin harcanan
zamanin artmasiyla bilgi dizeyindekigrénmelerin yulkselgi, kavrama ve

uygulama dizeyindeki gienmelerin ise okudiunu anlama dizeyinin yuksek
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olmasina b@i olarak yukseldii; her iki dezsiskenin birbiriyle etkilgtigi bulgusuna
rastlanmgtir. Arastirmada Turkce Eitimi ile ilgili olarak okuduzunu anlama

dizeyinin artmasiylagienmenin artmasi bulgusu dikkat ¢ekicidir.

1. kongrede yer alan gér bildiriler dort temel beceriye yonelik olmagdigin
ya da kuramsal oldiw ve somut bulgusu olmaglicin tabloda yer verilmengiir. Bu
bildiriler ve icerikleri kisacastyledir; “Atatirk’dn Dil ve Edebiyat Alanindaki
Dustince ve Eylemleri” bgikli bildiride dil alaninda Ataturk’an gowlerine yer
verilmis; dil devrimi, dilin sadelgiriimesi gibi konular Atatirk’in d§iince ve
eylemleriyle desteklergtir. “Edebiyat ve Guzel Sanatlargmi” baslikli bildiride
edebi eser, sanat ve edebiyatgtevi, edebiyat gitimi gibi konulara dginilmis,
edebiyat gitimi icin nelerin yapilmasi gerelgine yer verilmgtir. “Turkiye'de
Edebiyat Eitimi” bashkli bildiride edebiyat ve edebiyatggimi hakkinda yank
yonelimlere, lise muifredat programina ve edebiyabin dil Grind oldguna
deginilmistir. Son olarak “Cocuk Kitaplarinda Dil Sorunlaradh bildiride rasgele
yontemle segilen on ¢ocuk kitabi incelegme bu kitaplardaki dilbilgisi yandlarina
deginilmistir.

2. EBK’de yalnizca bir bildiri oldgu ve bu bildirinin de dort temel beceriye
yonelik olmadg! icin 2. EBK tablolatiriimamstir. Bu kongrede yer alan “ggim
Amaglarinin Gercekkgnesinde Turk Dili ve Edebiyati getiminin Yeri” balkli
bildiride edebi eserleringitsel yonunden ve dil gaiimine katkilarindan soz edilgi

Tark dili ve edebiyat gitimi icin alinacak tedbirlere yer verilitir.

3. EBK’de yukarida bahsedilen ayni nedenden daéblo olgturulmamstir.
Bu kongrede yer alan bildiriler ve konulari kisaégledir; “Turkce Egitiminde Tam
Ogrenme Modeline Uygun Bir @im Durumu Orngi” adli bildiride tam @renme
modeli ile olgturulmus 6. sinif ders plani yer almaktadir. “Yeni Tirk Boeati
Ogretimi” baslikli bildiride ise cumhuriyet ve sonraki dénem Kiedebiyatinin

Ogretimi ile ilgili distincelere yer verilngtir.

Tablo 11. 6. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel becerisineyonelik

arastirmalara ait bulgular
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6.EBK

Anlama

Anlatma

Bulgular

Bulgular

Okuma

Dinleme

Konusma

Yazma

Etkile simli Okuma Modelinin ilkokul Diizeyinde
Okudugunu Anlama Ustbilis Stratejilerine Etkisi
(6. 3.)

— On test sonuglarina gére gruplarn okgahu
kavramanin metnin 6zinid anlayabilmek @dou
belirleyebilme dailimlarinin oldukca yiiksek olgu,
son testte ise deney grubunun tamamingruseceng

bulduklari gérilmektedir.
— Deney grubu grencileri son testte, bir metind
tartigilan temel dilnceleri belirleyebilmek icin kon

Etkin dinleme egitiminin
dinledigini anlama
basarisina katkisi (6. 5.)
— Etkin dinlemenin dinleme
davranglari Gzerinde etkili

olmadgi soylenebilir

— Etkin dinlemeegitiminin
dinledigini anlama

e davranglari Gzerinde etkili
oldugu soylenebilir

tumcelerini bulmak gerelgi, konu timcelerini ise metig — Etkin.dinleme gitiminin

bulunabilecekleri
birlikte

icinde
stratejilerini
erigmiglerdir
— Bulgulara gore deney grubusréncileri okudgunu
anlama surecinde kullanilacak temel 06zet ya3
stratejilerini  belirleyebilecek  anlamli  kazanim|
salamsglardir,
Deney ve kontrol grubu goencilerinin  Ozet
cikartmanin - okudgunu anlamay! Kkolaylduracaini
belirleyebilme 6n ve son test kdastirmalarinda anlaml
farklilik bulunmamaktadir.
Deney gurubu grencilerinin  tamami, dene!
sonrasinda Bagin metnin izlgini belirleyebilmedeki
islevini, konu timcelerinin metnin biyuk olcekli yapi
kuran temel 6nermeleri icekdni belirleyebilmilerdir.
— Ontestle, deney grubundaki deneklerin % 90i
kontrol grubundaki deneklerin ele % 87,5 inin vemil
secenekler arasindan, bir metindeki anaguddeleri
kapsayacak bicimde 6zet yazabilmenin okiuhu
anlamaya yardimci  olgunu  belirleyebildikleri
gorilmektedir.
Yazil iletisimde Anlasilabilirlik (6. 6.)
— A ilkdgretim okulu @&rencileri ile B ilk&retim okulu
Ogrencileri arasinda oku@unu anlama testi sonuclari
gore A ilkggretim okulu lehine anlamli bir farkhhK
vardir.
- A ilkdgretim okulu @rencilerinin yeniden yazilni
metinle orijinal metni anlamasi bakimindan yenid
yazilmg metin lehine anlamli bir farklilik vardir.
- B ilkdgretim okulu @rencilerinde her iki metni anlam|
konusunda anlamli bir farklilik yoktur.

Cocugun Dil Gelisiminde Fonolojik Duyarli gin

Karsilastirmali Olarak incelenmesi (6. 8.)

—Her testten elde edilen bulgular tizerinde, 2 gx2
(Dil) Varyans Analizi uygulanngtir. Tirk ve Amerikall
ogrencilerin Buylk Harf Tanima Testi'nde aldikig
puanlar Uzerinde uygulanan Varyans Analizi'ndere
edilen sonuclara gore, Sinif ve Dilgigkenleri arasindg
anlamli bir etkilgim oldugu bulunmtur.
—Birinci sinifin sonuna dgru, Turk ve Amerikali
ogrencilerin  aldiklari  puanlar zerinde uygulan|
Varyans Analizi'nden elde edilen sonuclara goref sm
dil degiskenleri arasinda ylksek dizeyde benzer
etkilesim oldugu saptannstir.
—Anaokulu duzeyindeki Turk genciler (M=S8)
Amerikali @&rencilere gore (M=69) Harf Kullanm
Testinde daha az {1 gosterirken, birinci sini
dizeyindeki Turk @rencilerin  (M=97) Amerikal
ogrencilere  kiyasla (M=91) daha fazla h3
kullanabildikleri ortaya ¢ikngtir.
—Ogrencilerin Kelime Coziimleme Testi'nde aldikl
puanlar Uzerinde uygulanan Varyans Analizindere g
edilen sonuglara gore, Sinif ve Dilgigkenleri arasindg
yuksek diizeyde bir etkgen oldugu saptannstir.

yerleri
kullanabilecek

belirleyebilm
yetkirde

e dinledigini not alma
davranglar Uzerinde etkil
oldugu soylenebilir.

— Etkin dinleme gitiminin
ndinledigini anlama
hrkonusunda bgarlh oldusu
soylenebilir.

— Etkin dinleme gitiminin

dinledigini 6zetleme

davranglari Gzerinde etkili
oldugu sdylenebilir

n,

r
Id

bir

Id

—Hece Sayma ve Sesbirim Sayma Testleri'nden

Blde
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edilen puanlar Gizerinde uygulanan 2 (Dil) x 2 (§ri2
(Dil birim=hece ya da sesbirim) Varyans Analizi,| De
Dil birim degiskenleri arasinda anlamli bir etkjlm
oldugunu ortaya koymaktadir.

—Tiark grubun, Hece Sayma ve Sesbirim Sayma
Testlerinde aldiklan puanlar Uzerinde uygularfan
Varyans Analizi'nin sonuglarina gore, Dil birim @enif
degiskenleri arasinda anlamli bir etikjlen oldugu tespit
edilmigtir.

—Sesbhirim Sayma Testinde elde edilen verfler
incelendginde, Turk birinci sinif @rencilerinin, Tirk
anaokulu @rencilerine gore daha {gli olduklar tespit|
edilmistir. Amerikali @srencilerden elde edilen verilg
Uzerinde bu tiir bir etkiime rastlanmangtir, (F< I).
Ayrica, dil birimlerinin de temel bir etkisinin oladg
saptanmtir, (F< 1). Amerikali grup icin tek anlam
sonug, sinifin temel etkisinden elde edslini
—Seshirim Atma ik ya da son sesbhirim) Testle
Uzerinde uygulanan 2 (Dil) x 2 Sinif) x 2 (Dil irkilk
ve son sesbirimi) Varyans Analizi sonucunda, DilDie
birim degiskenleri arasinda anlamli bir etkjlen oldugu
gozlenmitir.

—Sinif, Dil ve Dil birim deiskenleri arasinda ise Uglfi
bir etkilesim oldugu da bulunmsgtur.

—Turk grubu @rencilerinde uygulanan, 2 (Sinif) x 2k(
ya da son sesbirim atma) Varyans Analizi sonucubdg,
iki degisken arasinda bir etkiam oldugu gozlenmtir.
—Seshirim Atma itk sesbirim) Testi'nde, Turk biring
siniflar olduk¢a yuksek bir performans sergilerkietitk
anaokulu @rencilerinin daha diilk diizeyde bir bgri
gosterdikleri tespit edilngtir.

—Seshirim  Atma ve Sinif giskenleri  Uzerinde
yuritulen Varyans Analizi. Amerikal grup icin i&rkli
bir gortinti sergilemektedir. Bu gigkenler arasinda bi
etkilesime rastlanmangtir, (F< ). Ayrica Dil birim
degiskeninin de, herhangi bir temel etkisi yoktur.
—Amerikali gruptan elde edilen veriler Uzeringle
yuritilen Varyans Analizi sonucunda. Tek anlamli
etkiye sahip olan sinif gekeni, Amerikali birinci sinif]
ogrencilerinin bu testi, Amerikall anaokul
ogrencilerinden daha iyi Bardgini ortaya koymaktadir.
—Anaokulu @&rencileri, Turk akranlarinin tersing
Sesbirim Atma (Son sesbirim) Testi'nde yuksek bjah
gosteremenglerdir.

—2 (Benzerlik) x 2 (Sinif) Varyans Analizi sonucuand
sinif deaiskeninin temel bir etkiye sahip oldu
go6zlenmigtir. Ayrica, benzerlik dgiskeninin de temel bii
etkisinin oldgu belirlenmgtir, [F (1, 42)=5,58, Ort,
S.h.=0.02]. Fakat bu iki gesken arasinda herhangi b
etkilesime rastlanmangtir.

—2 Xx 2 Varyans Analizi, farkli bir gorint
sergilemektedir, Sinif @gskeninin temel etkisi halg
gozlenmektedir. Fakat benzerlik gigkeninin herhangi
bir etkisine, [ F (1,42 )=23 ] ve bu gigkenler arasindg
bir etkilesime rastlanmamngtir.2 (Benzerlik) x 2 (Sinif)
Varyans Analizi sonucunda, sinirgigkeninin temel bir
etkisinin oldgu tespit edilmtir.

—Yapilan 2 x 2 Varyans Analizi sonucunda, benzefl
degiskeninin temel bir etkisinin oldiu tespit edilmtir.
—Amerikali grubun kelime ¢6zimleme gaausi, Kugik
Harf Tanima ve Sesbirim AtmdlK ve son sesbirim
Testleri ile anlamh birsekilde alakalidir, Sesbirim v
Hece Sayma Testleri ile ¢ozimleme Testi'nden
edilen odlcimler arasinda ise sdit bir korelasyon|
bulunmutur.

=

T

=

ik

4

de

Tablo 11'de goruldgu gibi 6.EBK’de Turkcenin doért temel becerisine

yonelik yapilan argirmalardaki bulgular maddeler halinde gdstertini Buna gore;



79

iki bildiri okuma-anlamaya, bir bildiride dinleme¥amaya yonelik sunulngtur.
“Etkilesimli Okuma Modelinin ilkokul Diizeyinde Okudgunu Anlama Ustbil
Stratejilerine Etkisi” adli asggirmada kontrol ve deney guruplari giuruimus,
etkilesimli okuma modelinin uygulangi deney gurubu grencilerinin okudgunu
anlama yonelik etkinliklerde Iarili olduklari bulgularina rastlangur. “Yazili
Iletisimde Anlailabilirlik” baslikli arastirmada ise anf@lmasi zor bir metin yeniden
yazilarak @renciler tzerinde denengniyeniden yazilngi metni okuyan grencilerin
okudyunu anlama dizeyinin daha yiksek @du bulgusuna rastlangl
gorulmektedir. “Etkin Dinleme gitiminin Dinledigini Anlama Baarisina Katkisi”
baslikh arastirmada ise etkin dinlemeggiminin dinledigini anlama, not alma ve
Ozetleme davraglarinda baarili oldusu bulgusuna rastlanilgh gorulmektedir.
“Cocugun Dil Gelisiminde Fonolojik Duyarin Karilastirmal Olarakincelenmesi”
adli bildiride Amerikali ve Turk denekler Gzerindesstirma yuratilmig, fonolojik
duyarlgin dil gelisimine etkileri yapilan testlerle incelergtir. Arastirmada
fonolojik duyarlgin ¢cocgun ileriki yillarda okuma bgarisi Uzerinde yuksek etkiye

sahip oldgu tezi savunulmy aratirma bu yondegekillenmistir.

Okuma ve dinleme Uzerine yeni tekniklerin dengndi¢ aragtirma
gorulmektedir. Bu tekniklerin, agarma bulgularina goére bkarili olmalari
manidardir. Bu tur asghirmalarin Tilrkce @timine Ik tutacg aratirma
bulgulariyla desteklenmektedir. O halde bu tugtanaalara, Turkge @timi yontem

ve tekniklerinde yeni agilimlara ihtiya¢ olglu unutulmamahdir.

6. EBK'de Tiurkce gitiminin dort temel becerisinden yazma becerisine
yonelik “Beyin-Dil Iliskisi ve Bunun Yazma Becerilerine Yansimalarislida bir
argtirma daha bulunmaktadir. Ancak bu sirana kuramsal nitelikte oldiundan
somut bulgu olmamasi nedeniyle tabloda gOsterilrgtrniArastirmada beyin
argtirmalarina ve bunun yazma becerisiylgkisine, yazma becerisinin Turkge
programindaki yerine ve sorunlarinagggimis, bu b&lamda onerilere gidilngtir.
Ayrica dort temel beceri ginda oldgu icin tabloda gdsterilmeyen gdir Turkce
arggtirmalari kisacgoyledir; “Turkce gitimi ve sorunlar” adh bildiride Turk dilinin
guncel sorunlari ve bunlarin Turkceitemine etkisi Uzerine dgerlendirmelerde

bulunulmytur. Turkgenin sorunlari maddeler halinde siralgtimi Arastirma
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kuramsal ve nitel bir agarma ozellgindedir. “iletisim siirecinde Tiirkgenin énemi
ve bu sureci etkileyen bir etmen olarak ¢ocuk k@aapda dil yanklar” baghkli
metinde sglik bir iletisim igcin Tarkce gitimin 6énemi Uzerinde durulngy bu
dogrultuda cocuk kitaplarindaki dil yaglari tespit edilmy ve belirtiimistir. Bu
baglamda Onerilere gidilmgtir. Kongrede yer alan iki bildirinin ise okul Orsie
dénemde dil geimine yonelik oldgu gorilmektedir. “F. Almanya’da Okul Oncesi
Egitimi Alan 4-6 Y& Arasi Turk Cocuklarinin Dil Gejim Duzeylerinin
Incelenmesi” bgikli arastirmada Almanya’da yayan okul éncesi dénemi Tirk
cocuklarinin dil gelim duzeylerine, Turkceyi kullanma becerileri ve kanuda
yasanan sorunlara d@ailmistir. Okul 6ncesi dil geimi arggtirmalari manidar
bulunmutur. Bu tur argtirmalar Tirkce gitimine 1. kademeden itibaren gleokul

oncesi donemden itibarenglenmasi gerekgini gostermektedir.

Tablo 12 7. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel becerisineyonelik

arastirmalara ait bulgular

7. EBK Anlama Anlatma

Okuma Dinleme Konusma Yazma

Tirkce Ders Kitaplarinda Soru Sorma Becerilerinin Metinleri
Anlamada Kullaniimasi (7. 2.)

—Yapilan istatiksel ¢cama sonucunda ortaya ¢ikan rakamlar tanfma
sorularinin  metinleri anlama sorularinda, ne kadak ve siklikta
kullanildigini gostermektedir.
—Yapilan istatiksel cajma sonucunda ortaya cikan rakamlar acikigma
sorularinin ¢ok az denilecek bir siklikta sor@dueticesini vermektedir.
—Kavrama diizeyi sorularindan bilgiyi ¢evirme turékdsorularin derg
kitaplarindaki metinlerin %99,4’tinde hi¢ yer almansadece %0,3'Und¢
bir kez kullaniimgtir.
—Yorumlama sorulari %8,4 gibi bir oranda kajirfadece 27 metinde Qu
turden bir soruya bir kez yer verilgtir.
— Analiz sorulari metinlerin %1,9 gibi az bir orada bir kez
kullaniimtir.
— Birlestirme yani sentez sorulari, 15 metin ile metinle¥td,6’sinda bir|
kez kullaniimg, %95'inde ise hig yer almagtir.
— Degerlendirme sorulari, %5,0 ile 16 metinde gortimekteMetinlerin
94,4’inde bu tiirden sorulara yer verilmgtini
— Metnin Anlamini Bulma" ile ilgili tanima, acikleemve hatirlama sor
sayllari siniflara gére. 01 dizeyinde manidar karklflik oldugu
gorilmektedir.
— 1. ve 2 sinifta tabii olarak sorulmayan kavrameuirinin3, 4 ve5,
siniftaki aritmetik ortalamalarina bakgghda bu sorularin ortalama hgr
metin i¢in ortalama 1 tane bile sorulmgadyoriulmektedir.
— 1. siniftaki 35 metinde ortalama x:0.03 gibi kkichir oranda
degerlendirme sorusu sorulmu2. ve 3. siniflarda hi¢ sorulmagtir. 4. ve
5. siniftaki dgerlendirme sorularinin aritmetik ortalamasi iseeyayzdir
(x:005 ve 0.14).
— Ozel yayinevi ve devlet yayinevi olarak iki agmupta 99+99 metir]
analiz edilmg, bulma, kavrama ve gerlendirme gamalarini gdstere
soru turlerininyayinevlerine goére farklitap farklilasmadgina bakilmgtir.

Bulgular




81

Her ¢ gama ile ilgili sorularin sayisinda, farklilik MilkEgitim Yayinlari
lehine, bulma sorularinda .01, kavrama sorularr@a dgerlendirme
sorularinda .05 duizeyinde manidar bir farklilikgénistir.

Koy Ve Sehir Merkezlerindeki Okullara Devam Eden Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Ve Matematik Problemlerini Cézme
Becerilerinin Kar silastiriimasi (7. 3.)

— Koy ve kent okulu grencilerinin okuma anlama testslaalarina goref
tum siniflarda okuma anlama test sonuclaehir okullar lehine
farklilasmaktadir.
— Koy okullarinda bgimsiz ve birlgtirilmis sinif okudgunu anlama test
sonuglar analiz edilngi bagimsiz siniflar lehine anlaml farklgena
bulunmutur.
— Tirkce okuma - anlama testshalar ile S. Bilgiler, Fen Bilgisi|
Matematik, Turkge, Hayat Bilgisi ders arasinda Oi#60.62 oranindg
anlamli (P<0001) iikiler bulunmutur
— Arastirma bulgulari @rencilerin anlama Barilarinin  dger ders
baarilari arasinda yiksek anlamlsii gdstermektedir.

Okuma Guglilkleri ile Okudugunu Anlama Arasindaki iliskinin

Duzeyi (7. 4.)

— Okuma guglukleri ile sdzcuklerin anlamini belydbilme dizeyleri
arasinda yuksek duzeyde anlamikilibulunmutur.
— Okuma gugclukleri ile cumlelerin ilettikleri yardgr belirleyebilme
dizeyleri arasinda yiksek diizeyde anlangkiibbulunmutur.
— Okuma gugclukleri paragraflardaki gdinceleri belirleyebilme duzeylefi
arasinda yuksek diizeyde anlamikilibulunmutur.
— Okuma guiclukleri ile okudtunu anlamadaki toplam duzeyleri arasirjda
yuksek duzeyde anlamligki bulunmutur.

Tablo 12’de goruldgi gibi 7. EBK'de yet alan okuma-anlamaya yonelik t¢
argtirmanin bulgular vardir. Kongrede okumaya yon@liirak sunulan bir bildiri
daha vardir. Ancak kuramsal nitelikte olmasindan wemut bulgulara
rastlanmamasindan dolay! tabloda yer veriliggmiTablo 12°'de gorilen “Turkge
Ders Kitaplarinda Soru Sorma Becerilerinin Metinldnlamada Kullaniimasi”
baslikh arastirmada MEB ve 6zel yayinevlerinin hazirlgdders kitaplarindaki metin
alti sorulari agiklama, yorumlama, analiz, sentezigerlendirme basanianda kac
tane soru oldgunun kasgilastirmali olarak incelenmesinin bulgulari yer almakta
“KOy ve Sehir Merkezlerindeki Okullara Devam Edengr@ncilerin Okudgunu
Anlama ve Matematik Problemlerini C6zme BecerilgriKarsilastirilmasi” baglikh
arggtirma bulgularina goregehir merkezindeki okullarda okuyargrénciler okuma-
anlamada daha kerilidir. Yine aratirma bulgularina gore Bamsiz siniflar
birlestirilmi s siniflara gére okuma-anlamda dahaavsdidir. Arggtirma bulgularindan
bir bagkasi ise Turkgede okuma-anlamadraorani yiuksek grenciler dger derlerde
de baanlidir. Bu bulgu Turkge @timinin 6nemi agisindan oldukga manidardir.
“Okuma Guglukleri Ile Okudgunu Anlama Arasindakiliskinin Duzeyi” adli

argtirmada ise okuma gugii olan @rencilerin okudgunu anlamada sikinti
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cektikleri bulgusuna ukmistir.

Bu G¢ aratirma okuma anlama ile ilgili bilgiler vermektedincak okuma
ile ayni dgerde olan yazma, dinleme ve kgma eitimine yonelik argtirmalarin
olmadgl gorulmektedir. Sadece okumgitemine yonelik calsmalarin yer almasi
manidar bulunmgtur. Yapilan argtirmalar Tirkge gitiminde yganan sikintilar
konusunda bilgiler vermektedir. Ayricagb&ll bir dil egitiminin de nasil olmasi
gerektgi konusunda da ipuglar vermektedir. Bu gibi gaa ve argtirmalarin
artmasi Turkce @timi konusunda yganan sikintilari gozler éniine serecek, nasil bir
egitim yontemi izlenmesi ve hangi kollarda gitim yapiimasi gerekgi konusunda
da somut veriler ggayacaktir. Bu bglamda EBK’lerde Turkce g@timine yonelik

arastirmalar daha fazla sayida yer almalidir.

7. EBK'de yer alan Turkceggimi ile ilgili di ger G¢ argtirmaya, doért temel
beceriye ybnelik olmamasi ya da kuramsal olmassamaut bulgularinin olmamasi
nedeniyle tablo 12'de yer verilmegtit. Bu argtirmalarin baliklari ve konulari
kisacasoOyledir; “Kelime Tanima ve Okumaya Etkisi” adl dilide cocukta dil
gelisimi, kelime tanima ve anlama gkisi, kelime tanimanin ipuclari, kelime
tanimada karlasilan guclikler ve kelime tanimanin anlamini bilmenksunda
bilgiler verilmis, kelime tanimanin cogun kelime dgarcgini gelstirdigi ve
okuma-anlamay! kolay$airdigi tizerinde durulmgtur. “ilkogretim ve Lise Mufredat
Programlarinin Anadiliyleilgili Olarak Ogretmenlere Dien Gorevier” bgikli
bildiride ilkogretim okulu programinda ve lise programinda angdililgili olarak
ogretmene dgen gorevler belirtilmtir. “Cocuk Yazininilkokul Cocuklarinin Anadil
Gelisimine Katkilari” balikl bildiride de ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklardal @ilincini
gelistirecezi Uzerinde durulmgi roman-0yki okuma ve beraberinde de iki etkinlik

sunulmuytur.

8 ve 9. EBK’de sunulan bildiriler Turkgenin dortmel becerisine yonelik
olmadg! icin tablolagtinimamstir. 11. EBK bildiri 6zetleri kitap@ olmasindan
dolay! icerik analizi yapilamangtir. Bu kongrelerde yer alan bildirilerin feklari ve

konulari kisacaoyledir;
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8. EBK'de yer alan iHkogretim Basamgindaki Tirkce Programlarinin
Medya-Materyal Gereksinimi” gkl bildiride segilen evren-orneklem cercevesinde
ilkdgretim Turkce @retmenleriyle anket caimasi yapilmy ve ihtiya¢c duyulan
medya-materyaller intiyac sirasina gore belirlegimi“E gitimde Programin Onemi
IIkogretim Okullar Turkge Dersi gretimi Taslak Programina Ekirel Bir Bakis”
baslikh bildiride ise Turkce dersi programinin Turkg@gitimi agisindan dnemi

tzerinde durulmg programin eksik, olumlu-olumsuz yonleri belirtiktir.

9. EBK'de bulunan ilkogretimde Okutulan Tirkce Ders Kitaplarindaki
Metinlerde ve Cocuk Kitaplarinda Demokrasi Kavramalikl bildiride demokrasi
bilincinin Turkce ders kitabi metinleri ve cocuktdglar vasitasiyla ¢ocuklara
asllanabilecgi Uzerinde durulmg ders kitabir metinlerinde ve ¢ocuk kitaplarindan

ornekler sunulmgtur.

10. EBK’de yer alan ¢ agarmanin iki tanesi ilkokuma ve yazmgigminde
karsilagilan guclukleri belirlemek amaciyla yapiktir. Dilbilgisine yonelik yapilan
argtirmada ise Turkce getimi icin bir gramer tablosu tekii hakkinda bilgi
verilmistir. “Ilkokuma-Yazma @retiminde Kagilasilan Giglikler ve Ciimle
(Co6zumleme) Yoénteminin  Uygulanmasinda Gozlenen i¥bkiar’ baslikh
argtirmada @retmenlerin kjisel ve gitsel Ozellikleri belirlenmy, daha sonra
ilkokuma-yazma yonteminde kalasilan guclukler belirlenmeye calimistir.
Arastirmaya gore gretmenlerinsikayetlerinin bainda ilkokuma-yazma programi
gelmektedir.ikinci olarak arag-gerec yetersiili Giglncl olarak gretmen kilavuz
kitaplarinin bulunmamasidir. Agrmanin ikinci @amasinda cimle ¢dzimleme
yonteminde gorulen hatalar yer almaktadir. siirenaya gore cimle ¢ézimlemede
yapilan en belirgin hata cumlelerin canlandiriimamae yeterince tekrara
gidiimemesidir. flkokuma-Yazma @retiminde Kagilasilan Sorunlara iliskin
Ogretmen Gorileri” bashikh arastirmada da aynisekilde ilkokuma-yazma
ogretiminde kagilagilan sorunlar icin gretmen gorglerine bavurulmustur.
Arastirmanin bulgularina goére gtetmenler cumle ile B#&yan ¢d6zimleme
yonteminin uygun bir yontem olgunu soylemilerdir. Ogretmenler yetersiz
olduklarini, ancak yetersizliklerini yine kendi gddriyla kapattiklarini belirtrglier,

denetici elemanlarin ve yetkili kurumlarin bu sarugiderici nitelikte girsimlerde
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bulunmadgini belirtmilerdir. “Tirkce Gretimi ve Gramer Tablosu Tekiii
baslikh arastirmada ise Turkce dil bilgisinin daha iyi aglanasi icin gramer tablosu

tekniginin faydalari belirtiimg ve érnekler sunulmyur.

11. EBK'de yer alan “Turkge getimi icin Ogretmen Yettirme” baglikli
bildiride Turkge gitimi ve Turkce @retmeni yetjtirme konusunda yetersizlikler
oldugundan, gelien ¢a&da Turkge @retilecek hedef kitlenin gegledigini ve bundan
dolay! yiksek @retim Turkgce programlarinda agiimasi gereken yesnisldrden
bahsedilmjtir.  “Egitim  Teknolojisinin ~ Tlrkcenin  @retimine  Etkisinin
Degerlendiriimesi” balikli arastirmada gitim teknolojisi araclarindan televizyon ve
video kullanilarak Turkceyi genebilme bgarisina katkisi asariimistir.
Arastirmada televizyon ve videonun grignme bgarisini artirdil sonucuna
ulastimistir. “Ilgecler ve Turkce @retimindeki Yeri” balikli bildiride ilgeclerin dil
egitimindeki yeri ve dilbilgisel glevleri Uzerinde durulmgur. “Ortaokul Turkge
Ders Kitaplarina Metin Secimi Sorunu” ¢ghdl1 bildiride ana dili bilincine sahip her
bakimdan kalturli gen¢ kaeklarin yetsmesinde Turkce ders kitaplarina segilen
metinlerin blyuk 6neme sahip ollindan bahsedilrglir. Metinlerin sosyal fayda
ve estetik duyguyu birkgéirmis, guzel bir Turkce ilesienmi, akici bir dil ve Uslupla
yazilmg metinler olmasi gerekii vurgulanmstir. “Tirkge (Bretimi Agisindan
Cocuk Edebiyatl” bgikh bildiride ¢cocuklarin dil gekiminde metinlerin ve ¢ocuk
kitaplarinin dneminden bahsedifnimetin ve kitap sec¢iminde dikkat edilmesi
gereken hususlar vurgularytr. “Turkcenin Bgitimi-Ogretimi  Bolumlerinde
Kurulmasi Gerekli Gortlen Anabilim Dallari HakkindaYeni Projelerimiz” adh
hedef kitlenin art@giini bundan dolayi da yeni metotlara ve bu metotlggulayacak
Ogretmenleri yetitirecek yeni bilim dallarinin kurulmasi gereftivurgulanmstir.
“Halk Anlatilarinin Dil Gsretimine Katkilari” glikh bildiride anadilin inceliklerini
en guzel halk anlatilarininggettigi vurgulanms, halk anlatilarinin ise en fada
gelen masal ve Ozellikleri Gzerinde durultwr. “Tark Dilinin Kirlenmesi Bilim Dili
Olmasini Engeller” adli bildiride Turk dilinin nasirlendigi, dilin kirlilikten nasil
kurtarilacg Uzerinde durulmgy bu durumun bilim dili olmasinin 6ninde engel

oldugundan bahsedilngiir. “Ogretim Acisindan Lise Ders Kitaplarin Eski Turk
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Edebiyati Metinlerinin Sec¢imi” Bkl bildiride MEB nezdinde bir komisyon
tarafindan hazirlanmi bulunan lise ders kitaplarinda eski Tiark edebiyati
kapsamindaki metinlerin dili, gadig1 kiltir degerleriyle b&dasan bir kapsam igkisi
icinde verilmesi gerekdi vurgulanmstir. Bu agidan daha verimli kilinmasina hizmet
edecgi umulan bir gergevenin nasil kurulabilgc&konusu tzerinde durulngtur.
“Ilkogretim Okullari 1. Kademe Turkce Programi Yeterlilike Uygulama
Duzeylerinin Dgerlendiriimesi” adli bildiride programin uygulamae weterlilik
dizeyleri incelenmgj hedef ve davragiarin yeterlilik ve uygulama boyutlar
uzerinde durulmgtur. “Kibris Turk ve Rum ilkogretim Anadili Egitiminin
Karsilastiriimasi” bglikh bildiride her iki kesimin ana dili gtimi karsilastirmal
olarak incelennstir. “Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'nde Yabancildcin Tirkce
Ogretim Merkezi Kurulmasiile Ilgili Bir Oneri” adh bildiride de Turkgenin
yabancilara gretiimesi hususunda Kibris'ta yabancilar igin bitirkge eitim
merkezinin kurulmasi igin yapilacak gahalar ve bunun $tayaca faydalar

Uzerinde durulmgtur.

Tablo 13.12. EBK’de yer alan Turkcenin dort temel becerisineydnelik

arastirmalara ait bulgular

N é Anlama Anlatma
o
Ak
Okuma =] 2 Yazma
8l
Hikaye Haritasi Yonteminin ilkégretim 4.Sinif N ilkégretim 5. Sinif Tiirkge Ders
Ogrencilerinin Okudu gunu Anlama Beceri Diizeyleri Kitaplarinda Bulunan Metinler ile
Uzerine Etkisi (12. 1.) Ogrenci Kompozisyonlarinin
— Hikdye haritasi yonteminin iligietim  4.sinif Okunabilirlik Dizeyleri Agisindan
ogrencilerinin hikayenin karakterlerini gou olarak bulmal Kar silastirimasi (12. 3.)
« | becerileri Gzerinde, geleneksel yonteme gore dahdi 4 — A ilkdgretim okulunda okuyan 5. sinff
< oldugu gorilmigtar. ogrencilerinin yazdii kompozisyonlar ve by
8, — Hikdye haritasi ydnteminin, iligetim 4.sinif ogrencilerin okuduklar Turkce ders kitap
S | ogrencilerinin hikayenin ana karakterini gta olarak bulmal okunabilirlik duzeyi bakimindar
0 | pecerileri iizerinde, geleneksel yénteme gore dahkdi 4 kargilastinidiklarinda, DKBM (ders|
oldugu gorulmitar. kitabinda bulunan metinler) okunabilirlik
— Hikaye haritasi yonteminin, illgietim 4. sinif @ren- diizeyinin OK'nin(@renci kompozisyonlari
cilerinin hikayedeki olayin nerede gegti dogru olarak dizeyinden yuksek olgu gorilmektedir.
bulabilme beceri dizeyleri Uzerinde bir etkisi oth@a — B ilkdgretim okulunda okuyan 5. sinff
goraimistar. ogrencilerinin yazdii kompozisyonlar ve by
— Hikdye haritasi ydnteminin, ilgdetim 4.sinif @ren- ogrencilerin okuduklar Turkce ders kitap
cilerinin; okuduklarn hikayedeki problemi {atan olay okunabilirlik dizeyi bakimindar
dogru olarak bulabilme beceri dlzeyleri {zerinde. karsilastinidiklarinda, DKBM duzeyinin
Geleneksel yonteme gore daha etkili @dworuimitur. OK'nin  dizeyinden  yiiksek  olgu
— Hikdye haritasi yonteminin, iligetim 4.sinif gorilmektedir.




86

ogrencilerinin okuduklari hikayenin problemini gho olarak
bulabilme beceri dizeyleri Uzerinde geleneksel e
gore daha etkili oldgu gérulmigtar.
— Hikdye haritasi ydnteminin, iligetim' 4.sinif
ogrencilerinin  okuduklari hikdyede problemin sonucy
dogru olarak bulabilme beceri diizeylerine bir etkishadg
goraimistar.
— Hikaye haritasi yonteminin, iligetim 4.sinif @renci-
lerinin  okuduklari hikayede kahramanin tepkisinigdo
olarak bulabilme beceri duzeylerine bir etkisi othga
gorulmistar.
— Hikdye haritasi yonteminin iligietim  4.sinif
ogrencilerinin okuduklari hikayenin ana fikrini g olarak
bulabilme beceri duzeyleri Gzerinde geleneksel et
gore daha etkili oldgu goruimigtar.
— Hikadye haritasi yonteminin ilkgetim  4.sinif
ogrencilerinin - okudgunu anlama becerileri Uzerind
geleneksel ydonteme gore daha etkili @dgoruimitar.
Besinci Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Okudugunu Anlama Beceriyleilgili Hedef Davranislarin
Gergeklesme Duzeyleri (12. 2.)
-Besinci sinif Turkge dersinde okugunu anlama becerid
hedef davraglarinin gerceklgme dizeyleri okul tirlering
gore farkhlik gostermektedir (tek yonli varyansakai,
F=14.76 Serbestlik Derecesi=2-775, P<O.000).
— Beginci sinif Turkge dersinde okugunu anlama becerid
hedef davraglarinin gerceklgme duzeyi @rencilerin
Turkge dersinden 6zel ders alip almamalarina gdedg
farkliik gostermektedir. Bu fark 6zel ders alaprénciler
lehinedir (t=4.90, P=0.000).
— Besinci sinif Grencileri agisindan oku@unu anlamayd

nu

T

etki eden bir bgka etken de 0Ozel dershaneye gidip

gitmemeleridir. Bu c¢ajmada 0©zel dershaneye gid
ogrenciler lehine anlamh bir fark bulungtur (t=11.22,
P=0.000).

— Besinci sinif Grencileri agisindan oku@unu anlamayd
etki eden bir bgka etken ise kendisine ait bir gaha
adasinin olup olmamasidir. Gaha odasi olanlar lehin
istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulurgtur (t=7.35,
P=0.000).

— Istatistiki olarak bu caimadan elde edilen sonugl
anlamsiz ¢iksa da (P>0.05) cok cocuklu aileld
cocuklarinin verdikleri dgru cevap ortalamalari tek ¢ocuk
olan ailenin ¢ocuklarin verdikleri cevap ortalanaidan
daha yiksektir.

— Babalar Lise mezunu olansi@nciler ile, babalari oku

yazar olmayan, okur yazar ve ilkokul mezunu arasid

babalari lise mezunu olanlar lehine anlamli bik faardir.
Yine babalar Universite mezunu olagrénciler ile, babalar
okur yazar olmayan, okur yazar, ilkokul mezunuaokul
mezunu ve lise mezunu olanlar arasinda, babalarernsite
mezunu olanlar lehine anlamli fark gérinmektedir.

— Annesi okuryazar olmayan gienciler ile annes
okuryazar olan veya ilkokul mezunu olansréncilerin

PN

1

=

rin

verdikleri dgiru cevap ortalamalar arasinda istatistikpel

olarak anlaml bir fark bulunamastr.

- Gelir diizeyi 0-250 milyon arasinda olanlar 1500
milyon lira arasinda geliri olan ailelerin gocuktan

bagarilari ile dger tim gelir gruplarl arasinda istatistiksel
arak bir fark bulunamantir.

— Gelir diizeyi 1milyarin Gizerinde olan ailelerin cocuklar
verdigi dogru cevap ortalamalar ile daha sdi gelirli

ailelere ait cocuklarin verdikleri cevaplar arasnistatistik?
olarak anlaml bir fark bulunngtur.

=]

—h

— C ilkdgretim okulunda okuyan 5. sin
ogrencilerinin yazdii kompozisyonlar ve by
ogrencilerin okuduklari Turkge ders kital
okunabilirlik dizeyi bakimindar}
karsilastinildiklarinda, OK’nin okunabilirlik
diizeyinin DKBM'nin diizeyinden yikse
oldugu gorulmitar.

— C ilkdgretim okulunda okuyan 5. sin
ogrencilerinin yazdii kompozisyonlar ve by
ogrencilerin okuduklar Tirkce ders kital

—

okunabilirlik diizeyi bakimindar
karsilastinidiklarinda, DKBM duzeyinin
OK'nin  dizeyinden  yiiksek  olgu

gorulmektedir.

— D ilkdgretim okulunda okuyan 5. sin
ogrencilerinin yazdtl kompozisyonlar ve b
ogrencilerin okuduklar Tirkce ders kital
okunabilirlik diizeyi bakimindar
karsilastiriidiklarinda, OK’nin okunabilirlik
diizeyinin DKBM'nin diizeyinden yikse
oldugu gorulmigtar.

— Turkce ders kitaplarinda bulungn
metinlerin okunabilirlik diizeyi ile grenci
kompozisyonlarinin okunabilirlik dizeyin
iliskin t testi sonuglarina gore OK il
DKBM'lerin okunabilirlik duzeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunamatm
Elde edilen bu bulgu ders kitaplarinfa
bulunan metinlerin  okunabilirlik grenci
kompozisyonlari ile ayni diizeyde ofginu
gostermektedir.

—

1

1
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Tablo 13'te goruldgl gibi; hikaye haritasi yonteminin ilgoetim 4. sinif
ogrencilerinin okudgunu anlama beceri dizeyleri Uzerine etkisiningtamédig
bildiride hikaye haritasi yonteminin giencilerin okudgunu anlama becerileri
Uzerinde geleneksel yonteme gore daha etkili @dbulgulari yer almaktadir.
Aragtirmaya gore hikaye haritasi yontemi gelenekseltesiie gore daha karili
bulunmytur. “5. Sinif Grencilerinin Turkge Dersinde Okugunu Anlama
Becerisiyle Ilgili Hedef Davramglarin Gergeklgme Duzeyleri” balikli bildiride
hedef davraglarin gerceklgmesine etki eden ve hedef davigamin gerceklgme
dizeylerinin farklilamasina sebep olan faktorler incelegpme tablodaki bulgular
ortaya c¢ikmgtir. Arastirmaya gore hedef davralarin gerceklgme dizeyleri okul
turlerine, 6zel ders alinmasina ve 0Ozel dershaneyeartlarina, babanin géim
durumuna ve gelir dizeyine goregdgigi bulunmutur. Annenin gitim durumu ve
evdeki cocuk sayisi gercekiee diizeyinde anlamli farklihk oturmamstir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine ve Turkgersdéitaplarindaki metinlerin
okunabilirlik diizeylerine yonelik yapilan ilkogretim 5. Sinif Tirkge Ders
Kitaplarinda Bulunan Metinlerile Ogrenci Kompozisyonlarinin Okunabilirlik
Duzeyleri Agisindan Karlastirimasi” baglikh arastirmada A, B ve C ilkgretim
okulu &rencilerinin yazdiklari kompozisyonlarin ders kiemdaki metinlere gore
okunabilirlik dizeyi daha diik olduwu bulunmgtur. Buna kagillk C ve D
ilkdgretim okulunda okuyan gencilerin yazdiklari kompozisyonlarin okunabikrli
diizeylerinin ders kitaplarinda bulunan metinlerdetaha yiksek oldiu
gorulmektedir. Goruldgili gibi yapilan bu asgtirma hem ders kitaplarindaki
metinlerin zorluk derecesini hem degréncilerin yazih anlatim gucuni
gostermektedir. Tabloya bakifginda dinleme ve kogmaya yonelik argirmanin
olmadg! gorilmektedir. Kongrede kogmna eitimine yonelik aratirma yapilmgtir
fakat kuramsal niteliktedir ve somut bulgulari yakt Bu nedenle tabloda yer
verilmemitir. Bu bildiri ilerleyen kisimlarda irdelenecektirTabloda bulunan
aragtirma bulgulari tespit, analiz ve gkxlendirme acisindan onemlilik stenakta,
Turkce eitimine yeni acilimlar getirmektedir. Bu bakimdan bp argtirmalarin
bilimsel toplantilarda daha fazla yer bulmasi, ddhala tartgmaya acgilmasi
gerekmektedir. Ancak sadece bir alangildéil becerilerinin tamamina yonelik

arastirmalar yapilmalidir.
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12. EBK’de bulunan fakat dort temel beceriye ydnelimadg icin tabloda

belirtiimeyen bildiriler ve icerikleri kisacgdyledir;

“Ortaggretim Sosyal Alanlar gitimi Turk Dili ve Edebiyati (gretmeni
Adaylarinin Alan Bilgisi ve @retmen Yeterlilikleri Konusundaki DBiinceleri’
baslikh bildiride Tark Dili ve Edebiyati @gretmen adaylarinin aldiklarigigm
sonunda kendileri yeterli ve yetersiz bulduklaardér belirlemeye yonelik bir anket
calsmasi yer almaktadir. g@etmen adaylari alan bilgileri hakkinda eksiklerini
endielerini, yuksek@retim programinin gereksiz yonlerini ve kendilery@tersiz
gordikleri alanlari belirtnglerdir. “Canakkalelli ve ilgelerinde Ortagretimde
Turkce Dilbilgisi Gsretiminde Kullanilan Yontemler ve Bu Yontemleitskin
Ogrenci Gorgleri” baslikh bildiride ise sinif iginde yapilan etkinlikteve uygulanan
yontemler anket yolu ile belirlengidgrencilere ve gretmenlere bu yontemlerden
en cok hangisinin faydali olgu sorusu yoneltilngtir. Ogrenci cevaplarina goére
yontemler siralanngir. Arastirmada @rencilere gore en faydali ydontem soru-cevap
yontemidir. (Eretmen cevaplarina gore en faydali yontem isefekirmedir.
“Liselerde Okutulan Ders Kitaplarinda Destagré&iminin Yeri" balikli bildiride
destanlarin 6zelliklerinden ve 6neminden bahsegjliirk destanlarindan ornekler
verilmistir. Daha sonra destanlara Turk dili ve edebiyaiifredatinda ve ders
kitaplarinda ayrilan yer incelengtir. “Zaman Yonetimi ve Turkce gtimi” baslikli
bildiride zaman yonetimi hakkinda bilgi verilerekirkge &itimi ile zaman yonetimi
arasindaki ba irdelenmgtir. “Yeniden Yapilanma Cercgevesinde Turkcgitini
Programi ve Bazi Oneriler” bakl bildiride Tiirkce eitimi ve Ggretimi programin
egitimin tum kademelerinde yeterli uygulanamagdan dolay! dili gitiminin
yetersiz kaldil vurgulanmg, yuksek@retimde Turkce gretimi icin Ggretmen
yetistirme programina yeni derslerin eklenmesi, derstladade degisiklik
konusunda oOneriler sunulgtur. Son olarak “Tirkce Setiminde Kongma
Egitiminin Yeri ve Onemi” balikh bildiride ise dilin temel becerilerinden
bahsedilmj, konyma ve kongma eitiminin 6nemi Uzerinde durulngtur. Bu
baglamda 2. kademe Turkge programinda koma eitimine yonelik bolumler

aciklanmg, konusma eitimi konusunda etkinliklere yer verilrtir.
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Tablo 14. 13. EBK'de yer alan Turkcenin dort temelbecerisine yonelik

arastirmalara ait bulgular

13.EBK Anlama Anlatma
Okuma Dinleme Konusma Yazma
ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin _ _ ilkogretim 5. Sinif
Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Ogrencilerinin Yazili
Duzeyleri (13. 1.) Anlatim Beceri
— 6, 7, 8. sinif grencilerinin okuduklari metni anlamp Duzeyleri ile Okul
etkinlikleri sirasinda; bilmegdi kelimelerin kagihgini Basarilar Arasindaki
buldusu, ilgili sorulari yanitladii, yiksek sesle okudu, iliski (13.2.)
onemli yerlerini bulmaya cahigl, okud@gunu anlama — Tlkdgretim 5. sinif
stratejilerini daha sik kullandiklari saptagtm ogrencilerinin yazili
— Arastirmaya katilan grencilerin okudgunu anlama) anlatim beceri duzeyle
stratejilerini  kullanma duzeyleri, cinsiyetlerine 6rg ile okul baarilari
Bulgular farklilk gostermgtir. Kizlarin erkek @rencilere gore] arasinda anlamh v
okudwunu anlama stratejilerini daha sik kullandiklgri pozitif bir iliski
saptanmtir. bulunmutur.

— 6, 7, 8. sinifta yer alan kizzéenciler ile 8. sinifta ye
alan erkek @rencilerin okudgunu anlama stratejilerin|
kullanma duzeyleri arasinda farkg rastlanmtir. Her
U¢ sinif dizeyinde yer alan kigréncilerin, 8. sinifta ye
alan erkek @rencilere gore daha sik okuginu anlama
stratejileri kullandiklari saptangtir.

— Siniflar arasinda ise 7. ve 8. sinigréncilerinin
okudwunu anlama stratejilerinin  kullanma arasinda
anlamli farkhilga rastlanngtir. 7. sinif @rencilerinin 8.
sinif @rencilerine gére daha sik okugitnu anlamal
stratejileri kullandiklari saptangtir.

Tablo 14 incelengiinde 13. EBK’de yer alan Turkgenin dort temel bessee
yonelik yapilan argirmalarin bulgular boltimleri gérilmektedir. AncaR. EBK’nin
bildiri kitabinin basiimamasindan dolay giranamizda bildiri 6zetleri kitapgindan
yararlaniimgtir. Yapilan cakmalar da bildiri 6zetleriyle sinirli kalgtir. Tablo 14'te
gore 13. EBK’de temel dil becerilerine yonelik galisma ve bu ¢cagmalarin bulgu
kisimlar gorilmektedir. Yapilan atamalarin bir tanesi okuma-anlamayageti
yazma-anlatmaya yonelik olgu, kongma ve dinlemeye yotnelik atarmanin
olmadgl gorilmektedir. flkogretim ikinci Kademe Q@rencilerinin Okudgunu
Anlama Stratejilerini Kullanma Dizeyleri” Bkl arastirmada 2. kademe
ogrencilerinin okudgunu anlama stratejilerini kullanma dizeyleringkii tespitler
yapildigl goralmektedir. Bu tespitlere gore kigrénciler erkek grencilere gore, 6
ve 7. siif @rencileri 8. sinif @rencilerine gore, her u¢ sinif dizeyindeki kiz

Ogrencilerin 8. sinif erkek giencilerine gore okudiunu anlama stratejilerini daha



90

stk kullandiklari gorulmektedir. Bu atama @&rencilerin okudgunu anlama
stratejilerini kullanma duzeylerini tespiti a¢isamd manidardir. Yazili anlatima
yonelik yapilan dier argtirmada ise grencilerin yazili anlatim becerileri ile gr
derslerdeki bgarili arasinda anlamh pozitif bir gkinin oldugu bulgusu
gorulmektedir. Bu agirma @Grencilerde yazili anlatim becerisinin géhilmesinin

onemliligini gbstermektedir.

13. EBK'de yer alan fakat temel dil becerilerinengtik olmadgindan ya da
Ozet kitapggl olmasindan dolayi icerik analizi yapilamayan afeléda gosteriimeyen

bildiriler ve konulari kisacadyledir;

“Almanya ve Turkiyeilkogretim Okullarinin Anadil @retiminde Temel Dil
Becerilerine Yaklamlar” balikli bildiride her iki tlkede okullarin temel dil
berilerine yaklaimlari ve hangi becerilergzalik verdikleri argtiriimistir. Arastirma
sonuglarina gére Almanya’daki okullarin temel dédckrilerine gt miktarda yer
verdigi Ulkemizde ise dinleme ve dinleme etkinliklerindggretmenin inisiyatifine
birakildgl gorulmigtir. “Ilkogretim 4. Sinif Tirkge Ders Kitaplarindaki Hikaye
Edici Metinlerin Hikaye Yapisina Uyguntu” baslikli arastirmada Turkce ders
kitaplarda yer alan hikaye edici metinlerde hikdyelsturan unsurlarin yer alip
almadg aratiriimis; aragtirma sonucunda ise hikaye yapisindaki metinletipik
cogunlugunda hikaye unsurlarinin yer aimgdbulgusuna ukalmistir. “Ilkogretim 2,

3, 4, 5. Siniflarda Zarf ve Edatlarin @urdusu Baglam Yapilarinin Dil-Digiince
Gelisimiyle iliskilerinin Arastiriimasi” balikli arastirma @rencilerin Tirkce zarf-
edat gelimini tespit etmeye yoOnelik yapilgiir. Arastirma sonucunda zarf-edat
sinirlarinin faktér analizine dayali amamalarla yeniden godzden gegirilmesi
gerektgi belirtiimistir. Arastirmaya gore zarf ve edatlar ile fen bilgisi, sddyilgiler,
din kdltari ve ahlak bilgisi dersleri gkilidir. Sinif seviyesi arttikca zarf-edat
kullanimi bakiminda c¢ocuklarin glinceleri niteliksel d@simler gostermektedir.
“Turkceyi Iyi Bilmeyen Ya Da Yeni @enen Bireylerin Mecazlar Konusunda
Karsilastiklari  Guglukler” balikh bildiride mecazlar hakkinda bilgi verilmi
mecazlarin gretiimesi konusunda yanan gugclikler desrlendirilmistir. “Turkce
Derslerinde On Orgutleyicilerin  Kullanimina YoéneliPbeserlendirme ve Bu

Cercevede Turkce Ders Kitaplarina ikl Bir Bakis” bashkli bildiride ikinci
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kademe Turkce ders kitaplarindaki metinlerin 6n Udieyiciler yoninden belli
islevleri yerine getirip getirmedi Gzerinde durulmgtur. “Okullarimizda Turkce
Egitimi” bashkl bildiride Turkiye genelindeki okullarimizda Ufkge gitimi
konusunda ygnan sikintilar belirtiingi dogu bolgelerimizde yeterli miktarda
Turkce @retmeni olmadii icin diger brag dgretmenlerinin bglugu doldurdgunu
bundan dolayr Turkce gdimi konusunda aksakliklarin meydana ggidi
vurgulanmstir. Bildiride bu konuda neler yapilmasi gergkiizerinde durulmgtur.
“IIkogretimin Birinci Kademesicin Ogretmen Yegtirmenin Onemi” adl bildiride
birinci kademe icin gretmen yettirmenin 6nemi vurgulanny Turkge gitimi
bolimleri nezdinde bir de temel Turk¢grétmenlgi ana bilim dalinin kurulmasi
gerektpi vurgulanmstir. Son olarak “Turkge gretimi Acgisindan Elifba Kitaplari”
baslikh bildiride ise ilk okuma ve yazmag#imin Turkge @&retimi igindeki yeri ve
onemi Uzerinde durulmy ilk okuma-yazma yazma ggimin tarihsel gekimi

sunulmuytur.

Tablo 15. 14. EBK'de yer alan Turkcenin dort temel becerisineydnelik

arastirmalara ait bulgular

14. EBK Anlama Anlatma

Okuma Dinleme Konusma Yazma

ilkogretim 1. Kademe Ggrencilerinin Okuma Ali skanliklarinin - - -
incelenmesi (14. 1.)
— Yasca biuyuk olan grencilerin okuma akanligi dizeyleri dahg

yuksektir.
— Kiz dgrencilerin okuma agkanligi diizeyi erkek grencilere gore dah
yuksektir.
— Ust siniflarda okuyan giencilerin okuma ajkanligi diizeyi dahd
yuksektir.
— Anaokuluna gitmi 06grencilerin okuma ajkanligi diizeyi dahg|
yuksektir.

Bulgular | — Okul baarisi okuma diizeyini etkilememektedir.
— Annelerinin gitim durumu yiksek olan g encilerin okuma diizeyj
daha yuksektir.
— Babalarinin gitim diizeyi yuksek olan gencilerin okuma duizeyi dahp
yuksektir.

— Okuma akkanligi ailenin gelir dizeyine gore farklil
gostermemektedir.
— Kitap okumaya ayrilan sire ne kadar fazla olwkama algkanligi
kazanmak o kadar kolay olmaktadir.
— Ders kitaplari dunda evinde farkli tirde kitaplar bulunagréncilerin
okuma alkanliklarinin daha yiiksek ol@u gértilmektedir.
— Kitap turlerine gére roman okuyagr@ncilerin okuma agkanliklarinin
daha yiiksek oldiu gorulmektedir.
Turkce Egitiminde Sesli Okuma Becerisinin Psikolojik Temellei
(14. 2.
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— “Nigin beni yalanci ¢ikardin?” cumlesinde uzmae &rencilerin
okuyusundaki vurgu ve tonlamalar kalastiriimis ve @renciler %80 in
Gizerinde vurgu ve tonlama hatasi yagardir.
— “Muslugu sen koparmargtin” climlesinde @rencilerin vurgu ve|
tonlama hatasi %84 tur.
— “Ben koparmgtim” cumlesinde @renciler %68 oraninda vurgu e
tonlama hatasi yapgtardir.
— “Hayir, sen koparmarstin” climlesinde yine grenciler %80 in
Gizerinde vurgu ve tonlama hatasi yagardir.
— “Obiir cocgun kopardgini goézlerimle gérdim” ciimlesindezenciler
ortalama %80 e varan okuma hatasi yafardir.
— “Ama cok zayif hem de hastadir” cimlesindgeicilerin hata oran
%90 a ¢ikmytir.
— Vurgu ve tonlamalarla ilgili yapilan istatistigalsmaya gore grenciler
ve uzman vurgular arasinda farkhliklar gorilirketonlamalardal
benzerlikler gérulmektedir.
— Yine yapilan istatistik ¢caimalari sonuglarina gorezéencilerin cumle
unsurlarinin - ve kelime guruplarinin  sinirlarini  1lgamadiklari
anlasiimaktadir.
Turkce Ders Kitaplarinda Metinlere Dayali Olarak Hazirlanan
Sorularinin Ogrencilerin Bili ssel Gelsimine Etkileri (14. 3.)
— Ornekleme alinan ders kitaplarinda metine daghdrak hazirlanal
sorularin alt seviyedeki bjlsel becerileri etkin kilan bilgi basaghadan
Ust duzeydeki basamaklara gidildikce azaldorulmektedir.
— Ornekleme alinan kitaplarda sorularin biyiigudugunun (%55) alt
dizeydeki bilsel becerilerden bilgi basagna hatirlama ve tanimay
yonelik old@u saptannstir.
— Ust seviyeye yonelik sorularin gik oranda yer alg) saptannsitir.
Okudugunu Anlama Becerilerineiliskin Standartlara Ulasmada Etkin
Ogrenmenin Erisiye ve Tutuma Etkisi (14. 4.)
— Denel glem deney gurubugiencilerinin baarisini artirmytir.
— Geleneksel ydntemgéenci baarisinda dgsikli ge yol agmanstir.
—Denel §lem deney gurubu giencilerinin tutumlar Gzerinde etki
olmustur.
— Ekin &grenmenin uygulangi deney gurubu gencilerinin okudgunu
anlama bgar puani kontrol gurubuggencilerine gére daha yiksektir.

=

Tablo 15te 14. EBK'de yer alan Turkgenin dort térbecerisine yonelik

arggtirmalardaki bulgular maddeler halinde gdstergimi Buna gore;

Kongrede okumaya yonelik dort amamanin yer aldy gorulmektedir.
Konusma, yazma ve dinlemesigimine yonelik aratirma yapiimanstir. “ilkogretim
1. Kademe @rencilerinin  Okuma Akkanliklarinin incelenmesi” bglikli
argtirmada @rencilerin okuma akanliklarinin dgiskenlerine yonelik bulgular
gorulmektedir. Buna gore yea biyik olan grenciler kiiguklere gore, kizztenciler
erkek @rencilere gore, anne ve babangitien seviyesi yiksek olangbencilerin,
evinde farkh kitap tdrleri bulunanggencilerin ve evinde roman turinde kitaplar
bulunan @rencilerin okuma oranlarinin yuksektir. Ayrica hullgra goére okuma
aliskanhg! gelir dizeyine gore gesmemekte ve okul Barisina etki etmemektedir.
“Turkce Egitiminde Sesli Okumanin Psikolojik Temelleri” gl arastirmanin
bulgularina gore grencilerin yiiksek dizeyde okuma hatalar yapgorilmektedir.

“Turkce Ders Kitaplarinda Metinlere Dayali Olarakatirlanan Sorularinin
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Ogrencilerin Bilissel Gelsimine Etkileri” baslikli arastirmaya gore Tirkce ders
kitaplarinda metin alti sorularin st dizegrénme basamaklarina yonelik yetersiz
kaldigi gorilmektedir. “Okudpunu Anlama Becerilerineiliskin Standartlara
Ulasmada Etkin @renmenin Egiye ve Tutuma Etkisi” bgikli arastirmada
Ogrenciler deney gurubu ve kontrol gurubu olarak gdruba ayrilmy; deney
gurubunda etkin grenme yontemiyle, @er gurupta ise geleneksel yontemle ders
islenmistir. Arastirmaya gore etkin genme yontemi geleneksel yonteme gore daha
basarilidir. Tablo 15'te yer alan bu dort gimama sorunlarin tespiti, durum analizi

yapmasi ve yeni yontemlerin uygulanmasi bakimidanidardir.

14. EBK’de yer alan fakat kuramsal makale niielle oldgu icin somut
bulgulari olmayan ve bu nedenle tabloda gosteriBmey‘Tirkce Gretim
Programinda Gorsel Okuma veg®timi” baslikli bildiride goérsel okumanin
Ozellikleri, @Ggretimi ve dil becerilerini kazanimindaki yeri Uzsde durulmg,

sazlayaca) yararlar ve kaglasilacak sorunlar belirtilngtir.

Kongrede yer alan fakat temel dil becerilegiddaki alanlara yonelik oldiu

icin tabloda 14'te gosterilmeyenggir bildiriler kisacadyledir;

“llkogretimde Kullanilan Deyimlerédliskin Bir Arastirma” balikli bildiride
ilkdgretim ikinci kademe grencilerinin birinci kademede kullanilan deyimleri
anilama duzeyleri incelengtir. “Turkce Opretmenlerine Yonelik Ornek Bir
Ogretmen Kitabi Cagmasi” balkli bildiride 6zel bir yayinevinin gretmen
kitabinda yapilandirici yakjama goére hazirlanmi eylemlerin yapisi ve catisi
konusunun ettirgen eylemler alt konusu icin haratabir etkinlge yer verilmgtir.
“Tlrkiye ve Dlnyadaki Tirkce @tim Merkezleri ve Tirkoloji Bolimleri Uzerine
Bir Degerlendirme” isimli argtirmada Tirkiye ve dinyada faaliyet gésteren Turkce
egitim merkezleri ve Turkoloji bolimlerine @milmis ve tespit edilenlerin listesi
verilmistir. Bir diger calgma KKTC'deki edebiyat gretimi Uzerinedir.
“KKTC'deki Turk Dili ve Edebiyati (gretmenlerinin Edebiyat getimi ile Ilgili
Algilar” bashkl arastrmada KKTC'de goérev yapan edebiyagrétmenleriyle
edebiyat dersini nasil algiladiklari konusunda anlgalsmasi yapilmytir.
Arastirmada @retmenlerin ¢@unlukla hgnut oldyu, bazi konularn gereksiz

gordukleri sonucuna wdmistir. “Olusturmaci Yaklaima Gore ilkdgretim 1.
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Kademe Turkce gitimi” bashgini tastyan bildiride yeni Tirkce programi tim
hatlariyla incelenmeye calimistir. Bir diger calsma 2005 yilinda yayinlangbazi
cocuk dergilerindeki s6z vagh Uzerinedir. Bu argirmada 6rnekleme alinan ¢ocuk
dergilerinin temel kelime hazinesi, cimle uzunluklatasdzi ve deyim kullanimlari
tespit edilmg ve bu bulgular ilk@retim ¢ca&indaki ¢ocuklarin kelime hazineleriyle
karsilastiniimistir. Elde edilen bulgulara gore Turkiye’de hazidangocuk dergileri
ilkdgretim caindaki ¢ocuklarin kelime hazinlerini dikkate almatm “Harf
Inkilabindan Gunumize Turk Dili ve Edebiyati Dersitaidlarinin incelenmesi”
baslikh bildiride harf inkildbindan giinimuze kadarrlan yillik periyottan bir ders
kitabi secilmg, yeni yaklgimla celsen yonleri, temel yeterlilikleri kazandirabilme
duzeyleri incelenmstir. “Ilkégretim Besinci Sinif Turkge Ders Kitaplarinin Kelime
Hazinesi Bakimindan Nicgii ve Ortak Kelime Hazinesi Kazandirma Bakimindan
Yeterlilikleri” baslikh bildiride iki farkli yayinevi tarafindan hadanms Turkce ders
kitaplarinin kelime hazinesi bakimindan nigelre ders kitaplarindaki ortak kelime
hazinesinin ilk@retim 1. kademesindekiggencilerin kelime hazinesine uyguglu
degerlendirilmigtir. Arastirmaya gore ders kitaplarinin hazirlanmasinda nieli
hazinesine ikkin kistaslar gozetiimemektediincelenen kitaplar ortak kelime
hazinesi bakimindan oldukca yetersizdir. 14. EBKidg alan son agfirma ise
ilkdgretim 1-5 Turkge ders kitaplarinin soz varlacgisindan deerlendirilmesidir.
Arastirmada Turkgce ders kitaplarinin s6z v@arhiunsurlart ve bu unsurlarin
Ogrencilerin  seviyelerine uyguniu acisindan derlendirmeler yapilngtir.
Aragtirma sonucuna gore 6rnekleme alinan 1. ve 5. Bideyrs kitaplarindaki s6z
varligi unsurlarinin grencilerin ya ve biligsel gelsim seviyelerine tam anlamiyla

gostermemektedir.

Tablo 16. 15. EBK'de yer alan Turkcenin dort temel becerisineydnelik

arastirmalara ait bulgular
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15. EBK Anlama Anlatma
Okuma Dinleme Konugsma | Yazma
ilkogretim VIII. Sinif O grencilerinin ilkogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin - -
Okuma Aliskanliklari ve Okumalarini “Dinledi gini Anlama" Becerisinin
Tetikleyen Etmenlerin Incelenmesi Gelistiriimesinde, S6zlii Kiltir Urtinleri
) (15.1.) Kullanilarak Diizenlenen Egitimde
— Ogrencilerin yariya yakin{© 43) cok Drama Yonteminin Etkisi (15. 2.)
sik kitap okumadiklarini belirtrgierdir. —*“Dinledigini Anlama Baari Testi", 6n

— Bir defada ortalama bir saat siire |letest, son test olarak verilgtir. Bulgular
(% 41), 50-75 sayfa okuduklari{¥ 35), | "dinledigini anlama" baari testinden eldg
bir  kitabi  yaklgik bir haftada] edilen toplam puanlar agisindan deney
bitirdiklerini (% 43), ayda ise ortalamp kontrol gruplar arasinda anlamli bir fa
1-2 kitap bitirebildiklerini (% 53), gin| oldugunu gosternstir.

icinde en uygun okuma zamaningin Etkin Dinleme Becerilerinin Egitim
yatmadan 6nceki saatl€x59) oldigunu Kademelerine Gore Dgerlendiriimesi
belirtmislerdir. (15.3)

— Kitap temin ederken ailelering — Arastirma bulgularina goére; ilkiietim
dansanlar (% 39) ve satin alarak kitgplv. sinif &grencileri dinledikleri metni
edinenler (% 41) yiksek orandadir. anlamli birsekilde aktarmada birinci sirayi
— Kitap okumaya ayiracaklari zamahialdilar (% 66), daha sonra sirastyla lisgns
kiz dgrenciler muzik dinleyerek% 40), | egitiminin 1V, sinifinda olan gretmen
erkek @renciler ise bu sireyi spdradaylari (%63) ve ilkgretim VIII. sinif
yaparak (% 40) deerlendirmek| ogrencileri (%55) ikinci ve Uglincl sira
istediklerini ifade etngilerdir. aldilar.

— Ogrencilerin kitap tirleri icinde ey —ilkdgretim V. sinif  @rencilerinin
cok roman ve hikayeyi tercih ettiklerifi aktarim yiizdeleri birbirine yakin iken, ye
(% 53) bulgusuna uggmistir. yerlesim merkezinde acilan yehir okul (%
— Yerli yazarlardan eserleri en ¢dk45) bu ortalamayr 6nemli derede
okunan Omer Seyfettin, yabanfietkilemistir.

yazarlardan eserleri en ¢ok okunan [se— Egitim fakiiltesinin Turkge gretmenlgi

~ <

Bulgular

Victor Hugo'dur. boélimi  @rencileri (% 53) ile etkin
- Turk Klasiklerinden en ¢ok okunah dinlemede son sirayi alghardir.
roman Caliksu (% 24), hikaye isq — il merkezindeki ilk@retim okullarindal

Kasagi (% 20) dir. Dinya Klasiklerindef VIII. sinir 6grencilerinin etkin dinleme vd
en cok okunan roman Sefillef%18) | aktarimlari(% 61) daha bgarili olmustur.

olmustur. — Sozcuk cgtlerine bakildginda; isim ve
— Okuma igin sessiz bir ortamin terclhsifatlarin  aktarimlar  yiksek diizeyde
edildigi (% 34) gorulmitar. gerceklamesine ramen balag ve edatlarin

aktarilamadil tespit edilmjtir.

— Tlkogretim okulu @rencileri drenilen
gecmi zamani, @retmen adaylan ise
simdiki zamani kullanngiardir.

15. EBK’de yer alan Turkgenin dort temel becerigmaelik aratirmalardaki

bulgular maddeler halinde gosteriktii. Buna gore;

15. EBK'de yer alan dort temel beceriye yoneliksarenalardan ¢ tanesinin
bulgulari tablolatiriimistir. 15. EBK bildiri kitabi basiimamasindan dola&jde olan
bildiri Ozetlerinden yararlanilnyy bulgulart ve ©nerileri  belirtiingi  bildiriler

tablolaggtinimigtir.  Diger bildirilerin  icerik analizi bu durumdan dolayi



96

yapilamanmygtir. Tabloda 8.sinif grencilerinin okuma agkanhklarina, 5 sinif
ogrencilerinin dinledgini anlama becerisinin gstiriimesinde drama ydnteminin
etkisine ve etkin dinleme becerilerinigigm kademelerine gére g@erlendiriimesine
yonelik aratirmalarin bulgulan goérilmektedir. Okuma alaninggpilan argtirma
ogrencilerin kitap okuma tercihleri hakkinda dnemiighler vermektedir. Okuma
aliskanligi kazandirma ¢aimalarina yon verecek nitelikte olglw disiiniimektedir.
Ayrica dinleme boliminde yer alan ve drama yontdmidinledigini anlama
becerisinin gelitirilebilecesine yonelik argtirma Turkge gitiminde ydntemler
acisinda oOnemli goérulmektedir. Dinlemesiteninin  egitim kademelerine gore
degerlendirilmesi durum tespiti agisindan dnemli bldgwrtaya koymaktadir. Bu
argtirmanin bulgularina goére gitim fakiltesi Turkge @retmenlgi bolumi

Ogrencilerinde ciddi sikinti gérilmektedir.

Kongrenin 6zet kitapginin basiimasindan dolay! igerik analizi yapilanraya

diger bildirilerin listesi ekler bélimunde gosterilé&te.

Tablo 17. 16. EBK'de yer alan Turkcenin dort temelbecerisine yonelik

arastirmalara ait bulgular

16. EBK Anlama Anlatma
«
1B
Okuma 1|2 Yazma
o<
ilkégretim I. Kademe (4. ve 5. Sinif) @rencilerinin Okuma | _ | _ Tirkge Ogretmeni Adaylarinin
Aliskanliklarinda Ailelerin Yazili Anlatimlarinda Deyim
Etkisi(16. 1.) Kullanimi(16. 2.)
— Opgrencilerin % 29,9nun ayda bir kitap okugdy % —  Oykileyici  anlatim tarz|
44,9'nun ayda iki kitap okudiw, % 17,8'nin iki ayda bir kitag kullanilarak  olgturulan  yazili
okuduwu, % 5,6’sinin senede bir kitap oku %1,9'nun hic anlatimlarda, CU grencileri 8764,
kitap okumadii goriilmektedir. MKU 6grencileri 11218 kelime
Bulgular | — Arastirma katilan @rencilerin % 98,1'nin ders kitabi ginda betimleyici anlatim tarz
kitabi oldwu, % 1,9'nun ders kitabi gnda kitabi olmadi kullanilarak  olgturulan  yazili
gorilmektedir. Argtirmaya katilan grencilerin % 66,4'nln| anlatimlarda, CU grencileri 8585,
evlerinde kitaplik bulundgu, % 33,6’sinin ise bulunmagl MKU ogrencileri 8685 kelime]
gorilmektedir. aciklayici anlatim tarzi kullanilarg|
— Arastirmaya katilan grencilerden % 23,4'0 anne Je olusturulan yazili anlatimlarda, CJl
babalarinin kendilerine kitap okuduklarini belkén, % 76,6's! ogrencileri 5334, MKU @rencileri
anne ve babalarinin kendilerine kitap okumadikiafin 7352 kelime; tartmaci anlatim
belirtmislerdir. tarzi kullanilarak
— Arastirmaya katillan grencilerden % 66,40 anne W Olusturulan yazili anlatimlarda isq,
babalarinin 6zel giinlerde kendilerine kitap hedgygklerini CU &grencileri 5911, MKU
belirtirken, % 33,6’s1 hediye etmediklerini belirttir. ogrencileri 9890 kelime
— Arastirmaya katilan grencilerden % 12,1'i anne vp kullanmsglardir. Uygulamalar|
babalarinin kendilerini kitiiphaneye gétiurdiklerifi, 87,9'u neticesinde elde edilen toplajn
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goturmediklerini ifade etngtir.
— Arastirmaya katilan grencilerden % 52,3’ kitap segerkd
anne ve babalarinin kendilerine yardimci olduklarif
47,7'sinin kitap secerken anne ve babalarinin Kkeride
yardimci olmadiklarini belirtrgierdir.
— Arastirmaya katillan grencilerden % 87,9'u anne
babalarinin kitap almalari igin kendilerine paradiderini, %
12,1'i para vermediklerini ifade etstir
— Arastirmaya katilan grencilerden % 12,1'i anne V|
babalarinin kitap okuduklarina bieyler soylediklerini, %
87,9'u ise herhangi birey séylemediklerini belirtnglerdir.
— Arastirmaya katillan grencilerden % 44,9'u anne
babalarinin kendilerine kitap aldiklarini, % 55 Afinadiklarini
belirtmistir. Arastirmaya katilan grencilerden % 91,6'sl ann
ve babalarinin kitap okumalari gergkti séyledgini, % 8,4'U
herhangi bigey sdylemediklerini ifade etrtir.
— Arastirmaya katilan grencilerden % 56,1'i annelerinin kita]
okumalarinda oldukca etkili olgunu, % 38,3'U0 biraz etkil
oldugunu, % 5,6’sI hig etkili olmagdini belirmilerdir.
— Arastirmaya katilan grencilerden % 44,9'u babalarin
kitap okumalarinda oldukca etkili oldunu, % 42,1'i biraz
etkili oldugunu, % 13,1'i hi¢ etkili olmagini ifade etmitir.
Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Bazi Degiskenler Agisindan

Okuma-Anlama

Becerilerinin incelenmesi (16.3.)

— Opgrencilerin cinsiyete gére g@dimlar incelendginde
toplam 102 kjiden 51 (% 50)'inin erkek, 51 (%50)'inin is|
bayanlarin olgturduzu goriilmektedir.
— Calsma grubunu olgturan @&rencilerin anabilim dallaring
gore dagilimlan incelendginde toplam 204 grenciden 48
(%23,5)'inin  Turkge @retmenlgi, 50 (%24,5)'sinin Sosya|
bilgiler dgretmenlgi, 58 (%28,4)'inin Fen bilgisi retmenlgi
ve 48 (%23,5)inin Sinif gretmenlgi Ogrencisi oldgu
gorilmektedir.
— GCalgma grubunu olgturan @rencilerin gunlik okumayd
ayirdiklar sure incelenginde en fazla oranda 146 (%71,6)
1-3 saat oldgu gorulmektedir.
— calsma grubunu olgturan @rencilerin ayda okudtu kitap
sayisI incelendinde en fazla oranda 88 (%43,1) ile 0-1 kif
ve 82 (%40,2) ile 2-3 kitap olgu gorulmektedir.
— Calsma grubunu olgturan @rencilerin en cok kullangi
anlamli okuma sekli incelengihde en fazla oranda 17
(%86,3) ile sessiz (gozle okuma) ofugdrilmektedir.
— Calgma grubunu olgturan @&rencilerin genellikle okudgu
kitaplar incelendiinde en fazla oranda 78 (% 38,2)
Romanlar ve 62 (% 30,4) Ders kitaplar aldy en digik
oranda da periyodikler 14 (% 6,9) ve bilimsel ydgrm 38 (%
18,6) oldgu gorilmektedir.
— Calsma grubunu olgturan @rencilerin kitap secimimde e
belirleyici etkenler incelendinde en fazla oranda 88 (% 43,
ile doyuruculgu ve 38 (% 18,6) dikkat cekiclii, en diguk
oranda da fiyatinin makul olmasi 8 (% 3,9) @d(
gorulmektedir.
— Calsma grubunu olgturan @&rencilerin kitap okurken terci
ettigi ortam incelendiinde en fazla oranda 174 (%85,3)
Rahat ve sessiz bir ortami tercih g@tgorulmektedir.
— calsma grubunu olgturan @rencilerin sunulan konuyld
ilgili not alirken genellikle kullandiklari  6zelligr
incelendginde 104 (%51,0)'uniin “Onemli noktalar 6zetlerir
ve 14 (% 6,9)'Unin de “Belirtilen durumu tanimlatiocevabi
verdikleri gérilmektedir.
— Calgsma grubunu olgturan @rencilerin Konuyu zihnimg
daha iyi yerlgtirmek icin kullandiklari teknikler incelenginde
52 (%25,5)'sinin “Grenilecek @eleri 6ncelik sonralik sirasin|
koyarim”, 48 (%23,5)' inin “Konuyu Ozelliklerine gé
listelerim”, 46 (%22,5)’ sinin “@renilecek konulari siniflarim’
ve 10 (% 4,9)unun da “Benzergéleri kiyaslarim” cevab
verdikleri gérilmektedir.
— Calgma grubunda bulunangtencilerin 166 (%81,4)'sini
yalniz basina uyaranlarla yuz yuze olurken, 32 (%91%nin
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ise grup halindeyken daha iygriendikleri gorilmektedir.

kelime sayisi, CU grencilerinde
28594, MKU d@rencilerinde ise
37145dir. Batun Tirkes
adaylarinin  yazilh  anlatimlarind|
kullandiklan toplam kelime sayiqi
ise 65739'dur.

- Oykileyici  anlatim  tarz
kullanilarak  olgturulan  yazili
anlatimlarda, CU grencileri 26
farkli 31 toplam, MKU @&rencileri
42 farkh 51 toplam; betimleyic
anlatim tarzi kullanilarah
olusturulan yazil

Anlatimlarda, CU g@rencileri 22
farkli 29 toplam, MKU @&rencileri
22 farkh 31 toplam; agciklayic|
anlatim tarzi kullanilarah
olusturulan yazili anlatimlarda, Cy
ogrencileri 17 farkli 32 toplam
MKU ogrencileri 26 farkh 30
toplam; targmaci anlatim tarz
kullanilarak  olgturulan  yazili
anlatimlarda ise, CU giencileri 49
farkli 57 toplam, MKU @&rencileri

D

56 farklh 63 toplam deyin]
kullanmsglardir. Uygulamalar|
neticesinde elde edilen toplap

deyim sayisi, CU grencilerinde
149, MKU @rencilerinde ise
175'dir. Butin Turkge adaylarini
yazili anlatimlarinda kullandikla
toplam deyim sayisi ise 324'dr.
- Anlatim bigimlerinin hepsindd
ortak kullanilan bir deyim tesp
edilmemitir. En az U¢ anlatin]
biciminde kullanilan deyim sayiqi
yedidir. Gerencilerin
kompozisyonlarinda yer alan ¢
yaygin ve en fazla siiga sahip
deyimyol almakir.

- Oykuleyici anlatim ile
kompozisyon olgturan &renciler
82 toplam, 62 farkh deyin]
kullanmsglardir. Oykiileyici
anlatimda en ¢ok kullanilan deyir]

=]

yol almakir.

-Betimleyici anlatim ile
kompozisyon olgturan @&renciler
60 toplam, 38 farkh deyin]
kullanmslardir. Betimleyici

anlatimda en ¢ok kullanilan deyir]
yol almakir

- Aciklayici anlatim ile
kompozisyon olgturan &renciler
62 toplam, 35 farkh deyin]
kullanmslardir. Aciklayici
anlatimda en ¢ok kullanilan deyirj,
dikkate almafr.

- Tartsmaci anlatimda en ¢o
kullanilan deyim, sahip ¢ikmatr.
Tartismaci anlatim ile kompozisyo
olusturan @renciler 120 toplam
100 farkl deyimkullanmslardir.

- En fazla deyim kullanim
tartsmaci anlatimda bulunmaktadig.
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— calgsma grubundaki grencilerin bir konuyu zihnimdd
sekillendirmek icin kullandiklari teknikler inceleriiinde en
fazla oranla 78 (%38,2)'inin zihninde konuyu canlaarak, en
az oranda ise 30 (%14,7)" unun konuyu stlwan 6nemli
sozclklerin ilk harflerini zihnimde tutmak icin yat aradg

cevabini verdikleri gérilmektedir.

— Calsma grubundaki grencilerin genellikle bir konuyu el
alip sorgularken kullandiklar teknikler incelegidide en fazlal
oranla 84 (%41,2)'Unun konuyu ortaya ¢ikaracak lsorp
sordu, en az oranda ise 2 (%1,0) sinin cevabi evehasar
olan sorulari kullanmamaya ¢l cevabini verdikleri
gorilmektedir.

— Calsma grubundaki grencilerin  “Metinde  6nemli
buldusum yerlere genellikle...” sorusuna verdikleri cevap
incelendginde en fazla oranla 106 (%52,0)'sinin 6zakét ve
imler koyarim, en az oranda ise 4 (% 2,0) Unin ilgdi

sayfalari bukerim cevabini verdikleri gérulmektedir

— Calsma grubundaki grencilerin “Anlamadgim kisimlari
genellikle...” sorusuna verdikleri cevaplar inceletidde en
fazla oranla 162 (%79,4)’sinin tekrar okyy en az oranda is
2 (% 2,0)'sinin ise sozlik yardimiyla anlamlandigmaalstig

gorulmektedir.

— Calsma grubundaki grencilerin “Okurken genellikle e
cok etkilendgim metinin...” sorusuna verdikleri cevapl
incelendginde en fazla oranla 126 (%79,4)'sinin “Uslubuduy”,
en az oranda ise 8 (% 3,9)'inin ise “Anlamini bitigm
sozclklerdir” cevabini verdikleri gérilmektedir.

— Calgsma grubundaki grencilerin “Metni okuduktan sonr
genellikle  zihnimde...” sorusuna verdikleri  cevaplar
incelendginde en fazla oranla 86 (% 42,2)'sinin “Metingle
aciklanan dfiinceyi metindeki aki sirasina goére zihnimdp
canlandirmaya calirm”, en az oranda ise 32 (% 15,7)'sinin ife
“Metindeki disiincenin dayangi noktalarin dg@ru olup
olmadgini sorgularim” cevabini verdikleri gorilmektedir.

— Calsma grubundaki grencilerin “Csrenme seklim...”
sorusuna verdikleri cevaplar incelegidde en fazla oranla 10,
(% 50,0)' sinin yaparak @ienmeye daha yatkin olgu, en az
oranda ise 24 (% 11,8)'Unun is@térek GGrenmeye daha yatki
oldugu goérulmektedir.

— Calsma grubundaki grencilerin “Genellikle @rendigim

bilgi ve becerileri...” sorusuna verdikleri cevapl[
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incelendginde en fazla oranla 106 (% 52,0)" sinigréndikce
distincelerini gelitirdigi, en az oranda ise 12 (% 5,9)" sinin i
tzerinde ¢ok boyutlu durabilgni distindikleri gorilmektedir.
— Calgma  grubundaki  grencilerin “Genellikle
ogrendiklerimi...” sorusuna verdikleri cevaplar inceliétinde
en fazla oranla 66 (% 52,0)’ sinin tanimlayip aay&bildigi, en
az oranda ise 22 (% 10,8) sinin ise siniflayalild
gorulmektedir.

Kayseri ili Kocasinan ilgesindeki Liselerde Gorev Yapan

Ogretmenlerin Okuma
Konusundaki Bilgi, Tutum Ve Davranislari (16.4.)

— Arastirma kapsamina alinangi@tmenlerin yas ortalama
36.00+0.31 bulunmgur. Gsretmenlerin - %40,9'u  bayar],
%59,1'i baydir. %50.5'i kendi evinde, % 78,7’si @&ferli
evde oturmaktadir. getmenlerin %58'inin ¢ayma odasl,
%72,8'inin ¢algma masasi, %84’Unlin kitapinin oldwu
tespit edilmgtir.
— Ogretmenlerin halen %49,5'i kirada, %21,3'U ise solal
evde oturmaktadir. Buna miteakigrétmenlerin %42,0's|
evinde cakma odasinin olmagh, %27,2'inin ise c¢agma
masasinin bile bulunmag; %16,0''nin evinde kitaphinin
olmadgi bulunmutur.
— Arastirmaya alinan gretmenlerin, sadece %36,3'U dizep
olarak okudgu, %45,8'i okuyamaghni, %17,9'u aradg
okuduzunu belitmitir
— Ogretmenlerin cinsiyet durumlariyla okumalarina ergeh
nedenler karsikirildiginda, bayanlarin %51,7’sinin islerindgn
zaman bulamadiklarindan dolayl okuyamadiklari, draylise
%44,9'unun teknolojinin geiimesinden dolayr okuyamadiklak
tespit edilm§ olup, aradaki fark istatistiksel olarak anlaml




99

bulunmutur
—  Ogretmenlerin  cinsiyetleriyle  okuma  nedenlgri
karsilgtinidiginda, bayanlarin %67,2'si en fazlasttime ve
yasam Kkalitelerini yikseltmek icin, baylarin ise 3#Binin
daha ¢cok mesleki nedenlerle okuduklari tespit egflm
— Ogretmenlerin  duzenli okuma durumlariyla, okurkpn
karsilgtiklan sorunlar karsikirildiginda, duzenli olarak
okuyanlarin  %37,0’sinin okurken her hangi bir sdaup
karsilgmadiklari, duzenli olarak okuyamayanlarin ke
%49,8'inin okurken konuya odaklanamama sorunu yétad
tespit edilm§ olup, aradaki fark istatistiksel olarak anlarjl
bulunmutur
- Ogretmenlerin yas gruplaryla okurken uyguladiklri
yontemler karsilgiriidiginda: genel olarak gietmenlerin
yaslari ilerledikge okuma frenlerini kullanma oramimaktadir.
30-39 yas arasindakitetmenlerin 35,2'sinin okurken gorme
alanlarini geni tuttuklari, 50-60 yas arasindakirétmenlerin
ise %34,0'inln okurken gozlerini her so6zcuk Uzeipd
durdurduklari tespit edilngiir
— Ogretmenlerin diizenli olarak okuma durumlari, hikuma
icin etkinlikte bulunmalariyla karsgarildiginda dizenli olaraX
okuyan @retmenlerin %67,7'sinin, duzenli olarg
okuyamayanlarin ise %84,5’inin hizl okuma icin temgi bir
etkinlikte bulunmadiklar tespit edilgtir

Turkce Ders Kitaplarindaki Metin Sonu Sorularinin

incelenmesi (16.5.)

—*“Yazma" becerisini gejtirmeye donik sorularin ¢ok fazlp
(% 65); dilbilgisi konu alanini geliirmeye dénik sorulari
yeterli (% 23); “kongma” (% 2) ve “okuma” (2) becerilerin
gelistirmeye donuk sorularin ¢ok yetersiz aoddy dinleme
becerisini geltirmeye donik ise bir tek sorunun bile
bulunmadg géralmutar.
—Eksik olan ve tamamlandiklari durumda Turkggediminin
amaglarini gercelkjdirme bakimindan dahalévsel olabilecek]
sorular da bulunmaktadir (% 5).
—Bir¢ok soruda dilsel savrukgun yani sira yazim v
noktalama yanglar ile anlatim bozukluklarinin olgu da
bagka bir 6nemli sorundur.

~

16. EBK’de yer alan Turkgenin dort temel becerigmaelik aratirmalardaki
bulgular maddeler halinde go6sterikni. Tablo 17 incelenginde 16. EBK'de
okumaya yonelik olarak yapilan t¢ stremanin ve yazmaya yonelik olarak yapilan
bir aratirmanin bulgularn gordlmektedir. Ayrica okuma giitnda gosterilen
sonuncu argirma ise dort temel beceriyi 6lgcen bir gtremadir. Okuma sutununda
yer almasi uygun bulunnmgtwr. Tablo 17'ye gére kongrede kamoa ve dinlemeye
yonelik argtirma yapiimangtir.  Okuma alaninda yapilan smamalardan ilkinde
ilkdgretim 1. kademe gencilerinin okuma ajkanliginda ailelerinin etkisi
aragtinlmistir. Arastirmanin bulgulan ailelerin ¢ocuklarina kitap okaralskanligi
kazandirmasinda tutum ve davegamnin etkisini belirlemek ve ailelere yon vermek
acisindan onemlidir ki agarmada @rencilerin ¢gunlugu okumalarinda anne ve
babalarinin kendilerine kitap almalarinin oldukg&ilie oldugunu belirtmglerdir.
Tablo 17°de okuma alanindaki ikinci atema egitim fakultesi @rencilerinin okuma

aliskanlilarini ve okuma alkanliklarinda dgiskenlerin etkisini ortaya koymaktadir.
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Ayrica argtirmanin bulgularina bakilginda @rencilerin okuduklarini anlamaya
yonelik yaptiklan etkinlikler ve davraglarda gorilmektedir. Okuma alaninda
yapilan tc¢incl agirmada ise 6rnekleme alinagrétmenlerin okuma konusunda
bilgi tutum ve davraslari incelenmgtir. Arastirmanin bulgularina bakilghinda
ornekleme alinan getmenlerin ev, ortam ve arag-gere¢ ve gec¢im kamiesiciddi
sikintilarinin bulundgu goérilmektedir. Argtirma bulgulari gretmenlerin okuma
nedenlerini ve okuma yaparken uyguladiklar telenikte gostermektedir. Okuma
alaninda gosterilen son anama bulgularina gore Tirkge ders kitaplarn metin
sorulari okuma ve konma becerisini gejtirmeye yonelik ¢ok zayif oldiu
gorulmektedir. Cok diiinduriicu olan gier bulgu ise dinleme becerisini ggiimeye
yonelik tek bir sorunun bile olmamasi bulgusuduu &atirmada dger 6nemli
bulgu ise kitaplarin dil savrukfiu, yazim yanklari ile anlatim bozuklgunun oldgu
bulgusudur. Argtirma Turkce ders kitaplarindaki metin alti soruiar yeterlilikleri
bakimindan c¢ok ©6nemli derlendirmeler sunmaktadir. Tabloda yer alan son
argtirma ise Turkce gretmeni adaylarinin yazili anlatimda deyim kullanma
diizeylerine yoneliktir. Cumhuriyet Universitesi WMustafa Kemal Universitesi
ogrencilerinin aciklayici, betimleyici, tagmaci ve 0Oykuleyici anlatim tarzlarini
kullanarak yazdiklari kompozisyonlarda kullandikleoplam, ortak ve farkli deyim
sayilari tespit edilngtir. Bulgulara bakildiinda aratirmanin @retmen adaylarinin
yazili anlatim beceri dizeylerinin tespiti acism@aemli oldgu gorilmektedir.

16. EBK'de yer alan fakat Turkcenin dort temel besiedisindaki alanlara
yonelik oldyu icin tabloda yer almayangir bildiriler ve icerikleri kisacaoyledir;
“Turk Edebiyati, Dil ve Anlatim Dersleri getim Programlarinin Tiirkce Dersine
Dayali Devamliliklarinin Dgerlendiriimesi” balikli arastirmada Turk dili ve
edebiyati @retim programi ile ilkgretim Tirkce @retim programinin icerik ve
hedef davragl kazanimlari bakimindan birbirini tamamlayip tamamhdg
arggtinlmistir.  Arastirmada dil ve anlatim programinin Tirkge dergiretim
programinin hedef-davragar, dil becerileri bakimindan devami nifgtide oldgu
ancak edebiyat getimi programinin ilkgretim Turkce @retim programinin
dogrudan devami nitetinde olmadg sonucuna ukalmistir. “Tlrkce Cgretmeni
Adaylarinin - Yeni ilkogretim (6.7.8. Sinif) Turkge Programindaki Olgme-
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Degerlendirme Konusundaki Yeterlilik Duzeylerindliskin  Algilar” bashkli
aragtirmada Turkce gretmeni adaylarinin ikinci kademe yeni Turkce pesgmdaki
O0lcme dgerlendirme konusundaki algilari bazi gdgenlere gore irdelenstir.
Anket yontemi ile yapilan agarmada @rencilerin buyuk kismi kendilerini yeterli-
kismen yeterli arasinda gérmektedir. Ayrigaaicilerin algilara déskenlere gore
anlamlilik gostermemektedir. ‘Eetmenlerin Ses Temelli Cumle Yontemihigkin
Algilart ve Gorigleri” baslikl arastirmada Ses temelli cimle ydntemineskin
birinci sinif @retmenlerinin algilari ve bu algilarn ile mezun whthri okullar,
calstiklari okulun sosyo-ekonomik durumu; géleri ve bu gorgler ile calstiklar
okulun sosyo-ekonomik durumu arasindakiskileri incelenmgtir. Arastirma
sonucunda Argirmanin sonucunda géetmenlerin ses temelli cimle ydntemine
iliskin algilarinin mezun olduklari okul ve okulun sosskonomik durumuna gére
onemli farklihklar gosterdi ortaya ciktgl gorilmektedir. Benzer bir ¢amada
“llkogretim Birinci Sinif Gretmenlerinin “Ses Temelli Cimle Yontemifle
Ilkokuma-Yazma @retimine iliskin Gorisleri (Balikesir Orngi)” baslikli
aragtirmadir. Aynisekilde 1. sinif @retmenlerinin ilkokuma-yazmagéetiminde ses
temelli cimle yontemine ve hbjik el yazisina ikkin gorGlerini almak amaciyla
yapilmstir. Arastirmaya goére gretmenler bu konuda kaygi duymaktadirlar, seminer
ve hizmet ici gitimlerin yetersizlginden yakinmaktadirlar. itk Okuma Yazma
Ogretiminde Sesi Hissettirme ve Tanitmaya Yonelik Nafglecek Uygulamalar”
baslikh arastirmada ise yine ses temelli cimle ydntemi Uzerimhleulmy bu
yonteme goére sesi hissettirme ve tanitmaya yongjulamalara yer verilngiir.
“Gllten Dayiglu’nun “Alacakaranlik Kglarn” Adli Yapitinin Cocuk Edebiyatinin
Temelilkeleri Baglamindaincelenmesi” argirmasinda ise alacakaranlikskari adl
yapit ¢cocuk edebiyatinin i¢ yapi,sdyap! ve gitsel ilkelere uygunlgu acisindan
ayrintih olarak incelenngiir. Arastirmanin sonucuna gore yapit tum yonleriyle temel
ilkelere uygun bulunmyiur. Bir diger argtirma “Coklu Zek&d Kurami DestekKli
Kubasik Ogrenme Yontemininilkogretim 5. Sinif @rencilerinin Tiirkge Dersine
Iliskin Tutumlar Uzerindeki Etkisi” bgukli arastirmadir. Bildiride Coklu Zeka
Kurami destekli kubak Ogrenme yonteminin ilkgretim 5. sinif @rencilerinin
Turkce dersine yonelik tutumlarina etkisi incelebgdirtiimistir. Arastirmada kontrol

ve deney guruplari ofturulmuwstur. Arastirmada deney gurubu lehine anlamli bir
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fark oldusu bulunmgtur. Arastirmaya goére @renciler, CZK destekli kubak
o0grenme yontemi sayesinde Turkce derslerini dahaseokliklerini, derse daha ¢ok
katilma istg duyduklarini séylemslerdir. Ayrica, bu yontemin, karilarini
arttirdgini; arkadalariyla daha iyi kayngnalarini sgladigini; dayangmayi,
paylgmayl ve birlikte cakmayl @rettigini ifade etmglerdir. “Almanya’da
Uygulanan Okula Alma Testlerinin Turkiye'de Uyguédnilirligi” isimli arastirmada
okul ©Oncesi donemde okula alma testlerinin Turkiyde uygulanabilirki
incelenmgtir. Bu testin c¢ocuklarda dil ve dil becerileri g@hi Uzerinde
durulmustur. “ilkokuma Yazma @retiminde Gorllen @enci Baarisiziginda Aile
Faktoranin Sinif @etmenleri, Ilkogretim Okulu idarecileri ve ilkdgretim
Mufettislerine Gore Dgerlendiriimesi {zmir ili Ornegi)” baslkh arastirmada
ilkdgretim birinci sinif @&rencilerinin ilk okuma yazma gbetiminde baarisiz
olmasina neden olan ailevi faktdrler hakkinda sggfetmenleri, @retmenlerine
karsilgtiklari sorunlarla basa ¢ikmalarinda yardimci dlkgretim okulu idarecileri
ile ogretmenler ve idarecilere rehberlik eden fgk&tim mdufettglerinin gorisleri
karsilastirilarak ortaya c¢ikan Barisizlik nedenlerine ¢éziimler sunmayasgahstir.
Arastirmada alinan ortak gégiére gore grenci baarisizlginda aileden kaynaklanan
nedenler maddeler halinde sunuktur. “Tirkce Dersinde Kullanilan Performans
Odevlerinin Etkililigi” baslikli arastirmada performans 6devlerinin olumlu-olumsuz
yanlari ve etkililik derecesi irdelenmeye gdimistir. Arastirmaya gore performans
Odevlerinin ceitlili gi konusunda sikintilar vardir. Ayrica O6devlerin eimtetten
kopyalanip 6dev formatinda sunulmasi etliilazaltan dser bir faktor olarak
gorulmistir. 16. EBK’deki son bildiri ise “Sifat gretiminin Turkcedeki ve
Egitimdeki Yeri” balikh arastirmadir. Bu argtirmada sifatlar her yodnuyle
irdelenmi sifat caitleri belirtiimis, cocuklarin sifat kavramini ne zaman kazanmaya
basladigl incelenmitir.

16. EBK'ye bakildginda yapilan asgirmalarin bulgular Turkgeggiminde
yasanan sikintilar, yontem ve uygulamalar konusungi@etinen gorgeri, okuma
aliskanliklari konusunda ciddi ipuglari vegdigorilmektedir. Kongrede dikkat gceken
bir noktada “ses temelli cimle ydntemi” konusund@ drgtirmanin yapilmy

olmasidir. Bu durum agarmacilar arasinda bu konuda kaygilarin gldgeklinde
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yorumlanabilir. Ancak kongrede sunulan 16 bildigetisinde temel becerilerden
konsma ve dinleme becerisine yonelik tek bir swrananin bile olmamasi
manidardir. Oysa sunulan bildirilerin bir tanesir{@manya ve Tirkiydlkogretim
Okullarinin Anadil Qretiminde Temel Dil Becerilerine Yaldamlari: 13. EBK)
Almanya’daki okullarda dort temel becerinin deitesekilde @&renciye verildgi
belirtiimistir. Ancak bu tip ulusal kongrelerde temel becenilebir kismina yonelik
argtirma yapilmasi gerlerine dginilmemesi oldukca ciddi bir sikinti olarak
gorulmektedir.

Tablo 18. 1. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel becerisineyonelik

arastirmalarin sonuglarina ili skin bulgular

1. EBK Anlama Anlatma

Okuma Dinleme Konusma Yazma

Okudugunu Anlama Diizeyinin Ve (grenmeigin Harcanan Zamanin - - -
Bili ssel Gsrenme Diizeyine Etkisi (1. 5.)

—Ogrencilerin okuduklarini anlamalari belli diizeydéis{ik-orta-yiiksek)

iken &srenmeleri icin yeterli zaman verilmez ise bilgi @yinin Gzerindeki

ogrenmelerin gercekiemeyecgini gostermgtik

—Ogrenme i¢in harcanacak zaman ne kadar yeterli olustsin

ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri yiksekitk, bilgi dizeyinin

Uzerindeki grenmelerin gercekiemeyecgini gostermstir.

—Ozellikle kavrama ve uygulama diizeyindekirghmelerin, ancal

okudwsunu anlama diizeyi yiksekgr@ncilere @renmeleri icin yeterlif

zaman verildii takdirde gerceklgebilecegini gostermgtir.

Sonuclar

Tablo 18 incelenginde aratirmada varilan sonuclar gorilmektedir. Buna
gore; yeterli zaman verilmegli takdirde bilgi dizeyinin Gzerindekigéenmelerin
gerceklemeyecgi, 6grenme icin harcanan zaman ne kadar ¢ok olursa olsun
okudyzunu anlama dizeyi yuksek gise bilgi dizeyinin Uzerindeki gienmelerin
gerceklemeyegg, kavrama ve uygulama dizeyindekgrénmelerin okudgunu
anlama duzeyi yuksekgiencilerde yeterli zaman verifgli takdirde gerceklgecesi
sonuca varilngtir.

Arastirma sonucuna gore Turkcgigmi acisindan en énemli husugréncide
okuduyzunu anlama dizeyi yiksek olmadikga ne kadar zareslhrse verilsin bilgi
dizeyinin Gzerindeki grenmelerin gecekieneyecgidir. Bu acidan temel dil

becerilerinin @rencilere kazandirilmasi son derece 6nemli gorUtenék Diger
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taraftan kongrelerde tagtian bu tlr argtirmalarin okullarimizda Turkgeggimine

yonelik yapilan caymalara yon vere@ distinulmektedir. Bu agidan da boyle ulusal
kongrelerde bu tip agarmalarin nicelik bakimindan fazla olmasi son dere
onemlidir. Ayrica tabloya bakilginda dilin dger temel becerilerine yodnelik

arastirma olmamasi manidardir.

Tablo 19. 6. EBK'de yer alan Turkcgenin dort temel becerisineyonelik

arastirmalarin sonuglarina ili skin bulgular

6. EBK Anlama Anlatma
Okuma Dinleme - Yazma

g

g

<

Sonuglar i i
Etkilesimli Okuma Modelinin Tlkokul Etkin Dinleme Egitiminin - Beyin Dil Iliskisi Ve Bunun
Duzeyinde Okudusunu Anlama Dinledigini Anlama Basarisina Yazma Becerilerine
Ustbilis Stratejilerine Etkisi (6. 3.) Katkisi (6. 5.) Yansimalari (6. 4.)

Deneysel program yoluyla, deney grdes-Onemli  bir anadili  gitimi —Bilginin  edinilmesi  kadal
ogrencileri metindeki 6zl yakalayabilmetkinligi olan dinleme becerisinif, bilginin dizenlenmesi <]
stratejilerini, baka bir deysle metnin| 6grenilebilir ve @retilebilir bir ili skilendirilip  kullaniimasinir]
buylk olcekli yapisini  oltururken| beceri oldgu bu aratirmayla dg da 6nemi ortaya ¢ikmgtir. 1981
kullanilacak stratejileri belirleyebilmedgortulmistir. Bununla  birlikte tarihini tgglyan Temel [Bitim
ilerleme gosternglerdir.  Calgmanin| etkin dinleme gitiminin Okullari Turkce Bitimi
sonuglarindan hareketle, anadifiitani | uygulandgi deney grub Programi, hazirlangindan by
surecinde okudiunu anlama becerisin|rogrencilerinden elde edilgn |yana olduk¢a uzun bir sife
gelistirilebilmesi  icin ~ dgrencilergsonuglar, Milli Bsitim gecmitir. Bu sure i¢inde beyir}-
Ustbilissel  ve  bilgsel  stratejiler] Bakanlgi'nin uyguladgl dil agirhkh calismalar so
kazandirabilecek gienme ve @retme]ilkdgretim Okullari Turkcd derece carpici bulgular ortaya
sureclerinin diizenlenebilegiei, | Programinin bu becerinjn | koymuslardir. Temel Bitim
stratejilerin d@rudan @retimi yoluyla| kazandinimasinda yetefli | Okullari Tirkce Bitimi
ogrencilerin anlamli gelimeler| olmadgi disuncesin Programi bu bulgulgr
gosterebilecgni sdyleyebiliriz glclendirmektedir. Nitekir] cercevesinde yenidgn

Yazil iletisimde Anlagilabilirlik (6. 6.) | program incelenginde, dinlemg degerlendirilmelidir.
— Bu argtirma bir metni okuyupegitimi konusunda etkili bi
anlama bgarisinin gevreden etkilengdiizenleme 6ngorilmegi ve bu
okuyucu 6zellikleri ile yakin iiki icinde| konunun &retmenin becerisin e
oldugunu gostermektedir. Agarmayal tutumuna ya da tercihine gdre
katilan @renciler genelde sosyal aliegisen bir duruma birakilgh
tabakadan gelmelerine gmen icindg gorilmektedir.
yasadiklari cevrelerin ¢ok farkli olmaki
bagarilarin farkli olmasina yol acstir.
Diger taraftan bu astrma zor bi
metnin  yeniden yazilarak  kolgy
anlailabilir bir hale getirilecgini
kanitlamaktadir.

Cocugun Dil Gelisimde Fonoloji
Duyarlili gin Karsilastirmall Olarak

incelenmesi (6. 8.)

Tark ve amerikan 1. sinif gdencileri
tum fonolojik Duyarliik Testleri’ndg
anaokulu @rencilerinden daha karili
olduklari gézlemlenngtir.
ingilizce ile kagilastinidiginda Tirkce
olasi hece gruplarinin sinirl sayisipin
yani sira cok daha belirgin bir hdce
yapisina sahiptir. Turkcenin saljip
oldusu  Ozelliklerin, Tirk grubum
heceleri, daha dpu bir bigcimde ve col
daha erken tanimalarini kolaytiaacas
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tahmin edilmgtir. Arastirmamizdan eldp
edilen Bulgular, bu yondeki tahminimigi
desteklemitir hatta anaokulu grencileri
bile, Hece Sayma Testi'nde, hecejeri
Amerikali gruplardan daha gl bir
sekilde taniyip kullanabilnglerdir.

Tarkcenin bir dger Ozellgi de Turk|
ogrencilerin, uygulanan tim fonolojfk
Duyarllk Testleri'nde Amerikali
ogrencilerle kagilastinidiklarinda  ¢ok
daha bganh olacaklari  yonunde
tahminde bulunmamiza yol géstestii
Seshirim Sayma ve Sesbirim Atma tegtin
her ikisinde de Tark @renciler]
Amerikali @rencilerle]
karsilastinidiklarinda test maddelerifi
¢ok daha dgru bir  bigimdg
yonlendirerek, daha karili olmulardir.
Amerikali grup ik ve Son Sesbirif
Atma Testlerinde benzer dlzeyle{de
performans  sergilelerdir.  Bung
ragmen Turk grup, Son Sesbirim Atrpa
Testi'nde, ilk Sesbirim Atma Testi ije
kargilasgtinldiginda anlamli bir sekilde
daha iyi bir baar gosterniilerdir.

Son olarakjlk Sesbirim Atma Testi'nde
yer alan test maddelerinin &zellikigri
karsilastinidiginda, sozlu di
deneyiminin kendine 6zgl bir etk|si
gozlenmgtir. Eger bir dilde yer ala
kelime-benzeri bir uyaran, o dilge
benzer yapiya sahip pek cok gergek
kelimeye sahipse, o uyaran, dilde berjzer
yaplya sahip ¢ok az gercek kelimepin
yer aldgl kelime-benzeri uyaranlarfa
karsilastinidiginda ¢ok daha dwu bir
bicimde kullaniimaktadir. Buna gmen|
¢ok ilginctir ki, her grup, yuksek Ve
alcak benzerlikli kelimeler arasindgki
farki, bu kelimelerin kendi dillerinde
benzer yapiya sahip gercek kelimelgr
cokluguna bl olarak anlamytir.

n

Tablo 19’a bakildiinda 6. EBK'de yer dilin dort temel becerisine yiike
yapilan argtirmalarin sonuglari gorilmektedir. Buna gore; olusiitunundaki ilk
aragtirmada deney gurubugtencilerinin daha barih olduklari ifade edilmektedir.
Ikinci aratirmada ise orijinal bir metnin daha kolay agmlia bir bicimde yeniden
yazilarak anlama becerisini yikseltgicsonucuna ukalmistir. Okuma sttunundaki
son aratirmada ise c¢ocuklarin fonolojik duyarhklarinin lgeekteki okuma

basarisina buyuk dlgtide katkigayaca& sonucuna ukalmistir.

Dinleme sutunundaki agarma etkin dinleme @timinin 6grenilebilir ve
Ogretilebilir sonucuna ukanistir. Ayrica dinleme becerilerinde MEB Turkce

programinin yetersiz ol@gu sonucuna ufaldigi gérulmektedir.
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Yazma berilerine yonelik yapilan gtama 1981 Turkge programinin beyin-

dil ili skisi cercevesinde yeniden yapilandiriimasi gegektbnucuna ukanistir.

Tablo 19'a bakildiinda kongma eitimine yonelik aratirma yapilmadi
gorulmektedir. Ortaya c¢ikan sonuclara Turkggtimi acgisindan 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Bu tur agarmalarin ulusal gitim kongrelerinde daha ¢ok yer bulmasi
gerekmektedir. 6. EBK’ de yapilanggir argtirmalar dilin temel becerilerine yonelik
olmadgr ya da kuramsal makale tarzinda @dodan dolayr tabloda
gosterilmemgtir. Ayrica 2. EBK ve 3. EBK'de yer alan bildirilde dilin temel
becerilerine yodnelik agdirma bulunmamasindan dolayi tabkdlalmamstir. Bu

kongrelerdeki bildiriler ve icerikleri bulgu tabkxi kisminda aciklanmtir.
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Tablo 20. 7. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel becerisineyonelik

7. EBK

Anlama

Anlatma

Sonuclar

Okuma

Dinleme

Konusma

Yazma

Koy ve Sehir Merkezlerindeki Okullara Devam Eden Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Ve Matematik Problemlerini C6zme Becerierinin
Karsilastiriimasi (7. 3.)
—Bulgulara gore 2. 3. 4. ve 5. siniflardgrénim goren sehir okulu
ogrencilerinin uygulanan testlerde kdy okulundakiréncilere goére dah
avantajli gériimektedir.
—Arastirma bulgulari @rencilerin anlama Barilarinin dger ders bsgarilari
arasinda yuksek anlamligki gostermektedir.
-Kdy okullarinda @grenim goéren grencilerin bulunduklari sinif tird ile anlam
ve problem ¢6zme barilari arasinda farkliliklar gérilmemektedir.

Okuma Guglilkleri ile Okudugunu Anlama Arasindaki iliskinin Dizeyi

(7.4)

—Okuma gugluklerinin toplami ile okugunu anlamayi okturan temel
faktorlerden biri olan sdzcuklerin anlamini bilméizdyi arasinda yikse
diizeyde anlaml bir gki ortaya ¢ikmgtir Ogrencilerin okuma sirasind
karsilastiklari okuma guglikleri sézcuklerin anlamini blelimelerinde zorluK]
yaratmsgtir.
—Okuma gugluklerinin toplami ile okugunu anlamayi okturan temel
faktorlerden biri olan cumlelerdeki yargilari biirebilme dizeyi arasind
yuksek diizeyde anlamli bir gki ortaya g¢ikmasi grencilerin kagilastigi
okuma gugluklerinin, onlarin cimlelerdeki yargilaalirlemelerini engelledi
sonucunu ortaya koyngtur.
—Okuma gugliklerinin toplami ile okugunu anlamayi okturan temel
faktorlerden paragraflardaki giinceleri belirleyebilme dizeyleri arasin
anlamli bir ilgki ortaya g¢ikmasi, okuma sirasindgréncilerin kagilastigi
okuma gugcliklerini, onlarin paragraflardaki sdiiceleri belirlemelerini
zorlastirdigl sonucunu ortaya koyngtwr.
—Okuma gugliklerinin toplami ile okugunu anlamadaki toplam diizg
arasinda anlaml bir gki belirlenmitir. Okuma becerisi diizeyi ile okugunu
anlama duzeyi arasindaki neden sonukigli bu sonugla daha belirgin olarg
ortaya cikmytir. Boylece okudgunu anlaminin 6n kaolu olarak etkili bir
okuma stratejisine sahip olma gereflilsonucu belirlenngtir. Ayni zamanda)
okumadaki olumsuz davratarin bir nedenin anlamadan okuma yani mekg
okuma oldgu sonucuna da wdmistir.
Tirkge Ders Kitaplarinda Soru Sorma Becerilerinin Metinleri Anlamada

Kullaniimasi (7. 2.)
—NMetni anlamak Uuzere sorulan sorularin biyik bisnki 1.aamadaki

metindeki anlami bulmayi hedefleyen sorulardiragamadaki kavrama ve J.

asamadaki dgerlendirme sorularinin sayisi ¢cok azdir.

—NMetinlerdeki, bulma, kavrama ve gkrlendirme sorularindan, bulma sorul
sinifin yikselmesine gh bir arts veya azalma gostermezken, kavrama
degerlendirme sorunlarinda nispi de olsa 1. siniftasiBifa dgru dizenli bir
artis vardir.

—Metni anlama sorularinda, devlet yayinevi ile dga&yinevi arasinda bulm3

kavrama ve dgerlendirme samasindaki sorularda farkhhklar vardir. Mili

Egitim Yayinlari'nda bulma sorularina ¢ok fazla yeriimistir. Kavrama ve
degerlendirme sorularinda ise, Mutlu Yayincilik'indptarindaki sorulara gor
devlet kitaplarindaki sorular daha fazladir. Buwsprdevlet kitaplarinda, bu t{

<Y

13y

~ <

ik

=

=

sorulara girhk verildigini gosterir. Fakat hem devlet hem 6zel yayinevifpde

bulma dgindaki kavrama ve gerlendirme sorulari cok azdir.
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Tablo 20'ye bakildiinda 7. EBK'de dilin dért temel becerisine yodnelik
yapilan argtirmalarda ulalan sonuglar gorilmektedir. per taraftan kongma,
dinleme ve yazma becerisine yonelik siirana yapiimadii gorilmektedir. Okuma
sutununda yer alan ilk atarmada koy vesehir merkezlerin okuyan gdencilerin
okudugunu anlama ile matematik problemi ¢ozme becerilerkarilastirmasinin
sonuglari gorulmektedir. Agarmada sehir okullarinda okuyan gencilerin daha
basarli olduu, okud@gunu anlama becerisi ile g@ir dersler arasinda anlamli bir
iliski oldugu ve b&msiz siniflarin birlgtirilmis siniflara gére daha karili oldusu
sonuglarl elde edilrgir. Bu argtirmada en dikkat c¢ekici sonu¢ okuma-anlama
becerileri ile dger arasinda siki bir gkinin oldugu sonucudur. Buna gore
okudysunu anlayan bir grencinin dger derslerde de barisi yiksektir.Ikinci
aragtirmada ise genel olarak okuma giggliceken @rencilerin pargcayr anlamada da
gucluk cektsi sonucuna varilga gorulmektedir. Tablo 20’de gérilen son
argtirmada ise metni anlama sorularindan bulma sorufathem MEB yayinevi
kitaplarinda hem de 6zel bir yayinevinin kitabintzlaca yer algy fakat kavrama
ve degerlendirme sorularinin ¢ok az sayida @du sonucuna ukaldig

gorulmektedir.

7. EBK'de yer alan gier argtirmalar dilin temel becerilerine yonelik
olmadgindan dolay! tabloda gosterilmegtii. Diger bildiriler ve icerikleri bulgu

tablolari kisminda agiklangtir.

8 ve 9. EBK’lerde yer alan bildiriler dilin temekberileri dgindadir ve bu
nedenle tablokiirilmamstir. Bu kongrelerdeki bildiriler ve igerikleri bulgtablolari

boéliminde agiklanmgtir.

11. EBK’nin bildiri 6zetlerinin mevcut olmasi nedgle sonuclar analizi
yapilamamgtir. Kongredeki bildiriler ve konularn bulgu tab#ol kisminda

aciklanmgtir.
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Tablo 21.12. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel becerisineyonelik

arastirmalarin sonuclarina ait bulgular

12. EBK

Anlama

Anlatma

Sonuglar

Okuma

Dinleme

Konusma

Yazma

Hikaye Haritasi Yénteminin ilkdgretim 4.Sinif
Ogrencilerinin Okudu gunu Anlama Beceri
Diizeyleri Uzerine Etkisi (12. 1.)
—Hikaye haritasi  yonteminin, ilgetim  4.sinif
ogrencilerinin - okuduklar  hikayenin  karakterleriny
bulmalarina olumlu bir etkisinin olgu bulunmgtur.
—Hikaye haritasi  ydnteminin, illgietim
ogrencilerinin - okuduklari  hikayenin
bulmalarina olumlu bir etkisinin olgu bulunmgtur.
—Ilkogretim 4.sinif @rencilerinin okuduklar hikayede]
olayin nerede gegini bulmalarinda, hikdye haritas
yontemi ve geleneksel yontem arasinda anlamh ik f
olmadgi bulunmutur.
—Hikaye haritasi  yonteminin, ilgietim  4.sinif
ogrencilerinin  okuduklari hikayedeki problemi gtetan
olay! bulmalarina olumlu bir etkisi olgu bulunmytur.
—Hikadye haritasi  ydnteminin, iligetim  4.sinif
ogrencilerinin okuduklari hikayenin problemini bulraaiha
olumlu bir etkisi oldgu bulunmytur.
— 6. Tlkdgretim 4.sinif grencilerinin, okuduklari hikayede
problemin sonucunu gou olarak bulmalarinda hikaysg
haritasi yontemi ve geleneksel yontem arasindardnlzr
fark olmadgi bulunmutur.
—Ilkogretim 4.sinif @rencilerinin, okuduklari hikayede
kahramanin tepkisini dwou olarak bulmalarinda, hikaydg
haritasi yéntemi ve geleneksel yontem arasindardntzr
fark olmadg bulunmutur.
—Hikaye haritasi  yonteminin, iligetim  4.sinif
ogrencilerinin okuduklari hikayenin ana fikrini g olarak
bulmalarinda olumlu bir etkisi var gibi goriinse laer iki
grubunda bgarisiz oldgu bulunmuytur.
—Hikaye haritasi  yonteminin, ilgetim  4.sinif
ogrencilerinin okudgunu anlama beceri dizeyleri Uzeriny
olumlu bir etkisi oldgu bulunmugtur.
Besinci Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Okudugunu Anlama Beceriyleilgili Hedef Davranislarin
Gerceklesme Duzeyleri (12. 2.)

—Okuduwunu anlama becerisgtencilerin &renim gordigi
okul tiirtine gore farklilik gdstermektedir.

4.sinif

—Ogrencilerin  okudgunu anlama  becerisi  hed
davranglari gostermede cinsiyet belirleyici gklir.
—Okudwunu anlama becerisinin  gglrilimesi igin

ogrenciye bire bir kilavuzluk daha faydahdir.

—Sinif ortaminda okudiunu anlama becerisini ggiren
ozel dershane sistemi analmalidir.

—Ogrencilere kendilerini taniyabildikleri, anlayabikitri,
kendilerini baaril kilabilecekleri bir ortam hazirlanmalidi|
Bu okud@gunu anlama agisindan’ énemlidir.
—Ogrencinin  baarisi igin ailelerin ekonomik durum
arasinda yakin bir gki vardir.

ana karakterini

ilkdgretim 5. Sinif Tirkge Ders
Kitaplarinda Bulunan Metinler ile
Ogrenci Kompozisyonlarinin
Okunabilirlik DUzeyleri Agisindan
Karsilastirimasi (12. 3.)

—Ders kitaplarinda bulunal
metinlerde, bir sodzcukteki ortalan]
hece sayIsl genci

kompozisyonlarinda
sozclkteki ortalama hece sayising
fazladir.

—Ders kitaplarinda bulunda]
metinlerde, bir cimledeki ortalam
sOzciik sayIsl genci

kompozisyonlarinda
cumledeki ortalama sozcik sayisind
azdir.

—Ders kitaplarinda bulunan metinler|
ortalama okunabilirlik dgeri, dgrenci
kompozisyonlarinin okunabilirlig
degerinden  buydktir. Ancak b
degerler aralarinda anlamh bir far
yoktur.

bulunan  bjr

bulunan  bjr

o

Tablo 21'de Turkgenin dort temel becerisine yoneldpilan U¢ argirma

gorilmektedir. iki arastirma okuma becerisine yonelik, bir gtiama ise yazma



110

becerisine yodneliktir. Buna gore okuma situnundikkarastirmada hikaye haritasi
yonteminin hikayeyi ¢cb6zimlemede geleneksel yontgiee daha bgarili oldusu,
okudysunu anlama becerisi Uzerinde olumlu bir etkisi gldwsonucuna varild
gorulmektedir. Ancak yontemin ana fikri gho olarak bulmada bir etkisinin
olmadgl, ayrica kahramanin tepkisini ve problemin sonucdasru olarak bulmada
geleneksel yontemden bir farki olmgidsonucuna ukalmistir. ikinci argtirmada 5.
sinif @&rencilerinin  okudgunu anlama becerileriyle ilgili hedef davrglarin
gerceklgme dizeyleri incelenmgtir. Buna gore okudgunu anlama becerilerinin
okul turlerine gore farkhlik gostergii cinsiyete gore farklihk gostermexli hedef
davranglarin gerceklgmesinde 0zel dershane sisteminin etkisi gldwe ailenin
ekonomik duiizeyi ile grenci baarisi arasinda yakin gkinin oldugu sonucuna
variimistir. Son argtirmada ise @rencilerin yazilh anlatim becerileri ile ders
kitaplarinda bulunan metinlerin okunabilirlik duzes karilastirimistir. Buna goére
ders kitaplarinda bulunan metinlerde bir so6zclktdéléce sayisinin gboenci
kompozisyonlarina gore daha fazla gduyine metinlerde bir cimledeki s6zcik
sayisinin grenci kompozisyonlarindaki s6zcik sayisina goreadahla oldgu fakat
ders kitaplarindaki metinlerin  ortalama okunalilirl degerleri  Gzrenci
kompozisyonlarina goére yiksek olsa da anlamh lirkih olmadg sonucuna

ulasildigl goralmektedir.

Tablo 21’e bakildiinda @rencilerin okudgunu anlama becerilerini ve arac-
gereclerin bu konuda yeterliliklerini sorgulayan ésstirma gorilmektedir. Bu tur
argtirmalar hem @gretmenlere hem de Turk¢egr@étim programina yon verecek
nitelikte olmasi nedeniyle anlaml bulunmaktadiryrida bu tir argtirmalar
Ulkemizde Turkce @&timini ve Ogrencilerin ne durumda olgunu irdelemesi

bakimindan énemli gorilmektedir.
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Tablo 22. 13. EBK’de yer alan Tirkgenin dort temel becerisineyonelik
arastirmalarin sonuclarina ait bulgular

13. EBK
Anlama Anlatma
Okuma Dinleme Konusma Yazma
ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin _ - ilkogretim 5. Sinif
Sonuglar Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Ogrencilerinin Yazil
Duzeyleri (13. 1.) Anlatim Beceri Dlzeyleri
—Kiz ogrenciler okudgunu anlama stratejilerin Ile Okul Basarilan

Arasindaki iliski (13. 2.)

erkek @rencilere gore daha sik kullanmaktadir.
—Yazih anlatim

—Ogretim  kademesi  yiikseldikge gienciler

becerisinin anadili
okudiunu  anlama  stratejilerini  daha sk egitimindeki yeri ve 6nemi
kullanmaktadirlar. aciktir.
—Erkek  @rencilerin  okudgunu  anlamal —Yazill anlatim sadec

Turkge derslerinin bir gesi
degil, diger tum derslerin)
de vazgecilmez biy
unsurudur.

stratejilerini kullanma sikliklari daha gliktur.

Tablo 22'ye bakildiinda 13. EBK'de Turkgenin temel becerilerine yokeli
yapilan iki aratirma gorulmektedir. Okuma sutununda goérilen ikikademe
ogrencilerinin  okudgunu anlama stratejilerini  kullanma duzeylerine ke
argtirmada kiz @rencilerin okudgunu anlama stratejilerini daha sik kullandiklari,
kademe yukseldikce okufdunu anlama stratejilerini kullanma dizeyinin @rtti

sonucuna ukaldigi gorialmektedir.

IIkogretim 5. sinif @rencilerinin yazili anlatim beceri dizeyleri ile ubk
basarisi arasindaki gkisi incelenen argirmada yazili anlatim becerisinin anadil
egitimi icerisindeki yerinin dnemli oldgu, yazili anlatimin sadece Turkce dersiyle
degil diger tum derslerle ikisinin olduzu sonucuna varilngtir. Kongrede kongma

ve dinleme gitimine yonelik aratirma bulunmamasi manidardir.
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Tablo 23. 14. EBK’de yer alan Tirkgenin dort temel becerisineyonelik

14. EBK Anlama Anlatma
Okuma Dinleme Konugsma | Yazma
Okudugunu Anlama Becerilerineiliskin Standartlara Ulasmada Etkin - - -
Sonuglar Ogrenmenin Erisiye ve Tutuma Etkisi (14. 4.)

- Etkin @zrenmenin @rencilerin okudgunu anlama beceri standartlaripa

ulasma bakimindan olumlu etkiye sahip ojdu sdylenebilir. Ozellikle
geleneksel gretim yaklgiminin uygulandil devlet okullarinda grenciler

pasif oldgu icin okudgunu kavrama becerileri istenen dizeyde

gelismemektedir.

- Ogrencilerin etkin olarak katilgh derslerde etkinlikleri yapan, siirece katiln

dgrenci oldgu igin okudgunu daha iyi kavramaktadir.géenciler okudgunu
kavramaya i§kin standartlara ujikca dizeylerine uygun metinleri analz
etmede anlamaya yonelik sorulari cevaplandirmadailén getirmede etkirn
rol almglaridir. Bunun d@al sonucu olarak etkin géenmenin okudgunu
anlama standartlarini kazandirma bakimindan gesehgkklgima gore dahg
etkili oldugu, etkin @&renmenin @rencilerin Tirkce dersine kartutumlari
Uzerinde etkili oldgu soylenebilir. Etkin grenme yaklgsmin uygulandii
siniflarda @renciler ders severek katilmaktadirlar. Bu geedcilerin Turkce
disinme ve okuma akanliklarina kayi olumlu tutum gelitirmelerini
salamaktadir.

ilkogretim 1. Kademe (grencilerinin Okuma Ali skanliklarinin

incelenmesi (14. 1.)

- Arastirmanin 6rneklemini okturan ilk&retim 1.kademe grencilerinin
okuma akkanligi duzeyleri ya desiskenine gore anlamh bir farklili
gOstermemektedir,
- Arastirmanin érneklemini okturan ilk&sretim 1.Kademe grencilerinin
okumadan zevk alma, okul ve sinil kitapliklarinli&ama, kitap alip verme v
basili Grtnleri amaca uygun glendirme ve okuma akanligi duzeyleri
cinsiyet dgiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektediulBarklihk kiz
ogrenciler lehinedir.
-Arastirmanin  6rneklemini okiuran ilk&sretim 1.kademe g encilerinin
okuma akkanlg dizeyleri okuduklari sinif geskenine gore anlamli bi
farklihk gostermektedir. Bu farklilk 5, sinift&koyan @renciler lehinedir.
-Aragtirmanin  6rneklemini okiuran ilk&sretim 1.kademe g encilerinin
okumada streklilik ve okuma shanligi dizeyleri annelerinin g@tim
durumuna gore anlamli bir farkliik gostermektedBu farklilik annesi
Uiniversite mezunu olarggenciler lehinedir. .
- Arastirmanin 6rneklemini okturan ilké&retim 1.kademe gencilerinin
okuma alkkanlgl duzeyleri babalarin ggim durumuna goére anlamh b
farkliik géstermektedir. Bu farklilik babasi lisgezunu ve lniversite mezur
olan &renciler lehinedir.
- Aragtirmanin 6rneklemini okturan ilké&retim 1.kademe grencilerinin
okuma algkanligi duzeyleri ailelerinin aylk gelir durumuna gorelamh bir
farklihk gostermemektedir. Ailelerin aylik geliresiyeleri ¢cocuklarin okumd
aliskanligi kazaniminda etkili olmamaktadir.
- Aragtirmanin 6rneklemini okturan ilkdsretim 1. kademe gencilerinin
okuma alkanlgl dizeyleri gunliik okuma suresiggkenine gére anlamli bi
farkliik gostermektedir. Bu farklilik giinde 1 seet fazla kitap okuyar]
ogrenciler lehinedir.
— Arastirmanin 6rneklemini okturan ilkdsretim 1.kademe gencilerinin
okuma akkanligi diizeyleri evlerinde bulunan roman, hikaye ve rhkgabi
sayisi dgiskenine gore anlamli bir farklihk gdstermektediu Barklihk fazla
masal, hikdye ve roman kitabi olagrénciler lehinedir.
- Aragtirmanin drneklemini okturan ilk&retim 1.kademe grencilerinin
okuma akkanligi diizeyleri okuduklari kitap tiri @skenine gore anlamli bi
farkllik gostermektedir. Bu farklilk daha c¢ok ram okuyan @renciler
lehinedir.
Turkce Egitiminde Sesli Okuma Becerisinin Psikolojik Temellei (14. 2.)
- Sesli okuma becerisinin @&l olarak gerceklgtirilip gerceklsstiriimedigini
ortaya koyan vurgu ve durak gibi prosodik unsunaortalama %80 oraninda

IS
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hatali olarak uretildiini ve dolayisiyla, @rencilerin, 6bek-anlam gkisini
algilayamadiklarini, bunun neticesinde de vurgulingsiz olarak, her zama
cumlenin baindaki unsurlara yaptiklarini tespit ettik. Tonldarea ise halg
orani daha azdir. Bugiencilerin, ailede ve ilkgretim okullarinda, bilhass
vurgu ve durak gibi prosodik unsurlarla ilgili bederi kazanamadiklarin
gostermekledir. Hal bdyle olunca da sesli okumeehsini kazanamadan lis}
ve Universiteye gelenggencilerin, sz konusu kurumlarda prosodik unslal
ilgili becerileri hissederek kazanmalari mimkun afmaktadir.

Tirkge Ders Kitaplarinda Metinlere Dayali Olarak Hazirlanan
Sorularinin Ogrencilerin Bili ssel Gelsimine Etkileri (14. 3.)
—Ornekleme alinan ders kitaplarindaki sorularin,lirfien hususlari

gerceklatirecek niteliklere sahip olmagih gérilmektedir

—Alt seviyedeki bilisel suregleri etkin kilan bilgi ve kavranja
basamaklarindan daha ust dizeydeki basamaklaya dpdildikge, sorulani
sorularin ¢cok buylk oranlardagiigii ve sorularin biisel alan basamaklarirng
gore dgiliminda kitaplar arasinda da onemli oranlardalfisklarin oldugu
gorulmektedir.

—Ornekleme alinan Tirkge ders kitaplarindaki metial dayall olaraK
hazirlanan sorularin ¢ok biyuk bir oraninin bilgl 65. 1) ve kavrama (9
26,6) basamaklarina yonelik olmasi, bu sorularn d&zeyde bilisel
becerilerin gercekigiriimesinde istenilen dizeyde olanak glsanadgini
gostermektedir Bunun yaninda, geri kalan ¢ok kigiiloranin uygulama (9
8,9), analiz (% 7,3), sentez (% 1,2) veseigendirme (% 0,9) basamaklarinla
yer almasindan yola cikarak, bu hususu, "bu soruldiligsel alan
basamaklarina gore hazirlgnda gerekli énemin verilmegli ve gerekli
cabanin gosterilmegii' seklinde agiklamak miumkunddr.

—Turkge ders kitaplarinda, metinlere dayali olatezirlanan sorularin ng
sekilde Elenecgine, bu sorularla ilgili olarak hangi uygulamalari
yaptirilacgina yonelik ayrintili agiklamalara yer verilmetini

—Ilkdgretim 8. sinifta olan genciler soyutslemler dénemine girrgi
olduklari icin bu seviyedekigienciler analitik, elgtirel ve yaratici d§iinme,
problem ¢6zme becerilerini kazanabilecek kapasisaygpken, ders
kitaplarindaki metinlere dayali olarak glurulan sorularin, bu becerileri etki
kilacak yapiya sahip olmamasindan yola ¢ikilarakdrularin, 8. siniftaki
ogrencilerin seviyelerine uygun olmagini sdylemek mimkundur.

14

=
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Tablo 23’e bakildiinda 14. EBK'de yer alan Turkcenin dért temel bestee

yonelik yapilan argirmalarin sonuglari gorilmektedir. Buna gore;

Ilk arastirmada etkin grenme yoénteminin okudunu anlama becerilerine
iliskin etkileri argtinlmistir. Arastirmada etkin grenmenin okudgunu anlama
becerilerini geltirmede @rencilerin ders sirecinde etkin katilimda olmasmda
dolayr olumlu etkiye sahip olgu, geleneksel ydntemin uygulagdi devlet

okullarinda okudgunu kavrama diizeyinin zayif olgu sonucuna ualmistir.

ikinci sirada 1. kademegiencilerinin okuma agkanliklarinin incelengi
argtirmanin sonugclari goérdlmektedir. Bu strtamada okuma dizeyinin ya,
cinsiyete, sinif dizeyine, annenin ve babanfitire dizeyine gore farklilik
gosterdgi sonucuna ukalmistir. Arastirmaya goére okuma duizeyi gelir seviyesine
gore farklilk gostermemektedir. Ayrica okuma sesgiygunlik okuma suresine ve

evde bulunan kitap turlerine goére farklihk gostektedir.
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Sesli okuma becerisinin inceleggidarastirmada @rencilerin vurgu unsurunda
bliylk oranda hata yapt) vurgu cumlenin bandaki kelimeye yaptiklari, buna
kargin tonlamalarda az hatali olduklari tespit egildyorilmektedir. Aratirmada
ogrencilerin ailede ve ilkgretim okullarinda vurgu ve durak gibi prosodik uriau

kazanamag sonucuna varilngtir.

Son aratirma Turkge ders kitaplari metin alti sorulariggnencilerin bilssel
gelisimine  etkilerini  incelemektedir. Tabloda bu gremanin  sonuglar
gorulmektedir. Argtirmada Turkce ders kitaplarindaki anlamaya yénstikularin
Ogrenciler analitik, elgtirel ve yaratici dgiinme, problem c¢6zme becerileri

bakimindan 8. sinifgiencilerin seviyesine uygun olmgdsonucuna varilmtir.

Incelenen tablolardaki buna benzersarmalara bakildiinda Tirkce ders
kitaplarindaki metni anlama sorularininsige agilardan yeterli olamagi sonucu
yaygin olarak gorulmektedir. Bu nedenle bdylesamaalar ders kitaplari hazirlama

kriterleri olusturulmasinda yol gosterici niteliktedir.

Tablo 23’e bakildiinda 14. EBK'de Turkgenin ger becerilerine yonelik
argtirmalarin olmadii gorulmektedir. Ancak okuma-dinleme, kama ve yazma
becerileri anlama ve anlatimin kazanimindakit ®@randa etkiye sahiptir. Biri

olmadan dierlerinin etkisi yetersiz kalabilir.
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Tablo 24. 15. EBK'de yer alan Turkcenin dort temelbecerisine yonelik

arastirmalarin sonuclarina ait bulgular

15. EBK

Anlama

Anlatma

Sonuclar

Okuma

Dinleme

Konusma

Yazma

ilkégretim VIII. Sinif
Ogrencilerinin Okuma
Aliskanliklari Ve Okumalarini
Tetikleyen Etmenlerin
incelenmesi (15. 1.)
—Arastirma sonucunda
ogrencilerin ¢cok sik okumadiklar
okuma materyali secimind
arkadalarinin  gorglerinin  etkisi
altinda kaldiklari ve kitap alirke|
ailelerine dangtiklari anlgilmistir.
—I1yi bir okuyucu olmaktan gok iyi
birer izleyici olduklari, renmek
amach olmaktan ¢ok ovakitlerini
doldurmak amaciyla okudukla
gorilmistar.

—Yabanci yazarlarin eserlerini

pek tercih edilmedi, vyerli
yazarlardan da daha ¢ok Oyl
yazanlarin okunditu tespit
edilmistir.

—Ogrencilerin énemli bir bolim
internet tzerinden yazili kaynakla|
takip etmedikleri sonucun
ulagiimigtir.

Etkin Dinleme Becerilerinin Egitim
Kademelerine Gore Dgerlendirilmesi
(15.3)

— Aragtirma sonucunda: ortalama oryy|
grubunu olgturan V. sinif
ogrencilerinin  etkin  dinleme  vq
| dinledigini aktarmada daha kearih
P olduklari, psikolojik ve sosyal etkgen
surecinde  gejimekte ve  kendin
gerceklgtirmekte olan  VIIl.  sinif
ogrencileri ise etkin dinleme v
dinledigini aktarmada beklenen gyi
gosteremedikleri gozlengtir. Ogretmen
adaylarinin dikkat danikligi yasadiklari

1 gOrulmdstar.
—Genel olarak  grenciler clmle
hdiziminde dolayll anlatim yerine di
anlatim yapmay! tercih etstir.
(]

1Y

N

Tablo 24'te 15. EBK'de yer Turkgenin temel beceiile yonelik iki

argtirma gorulmektedir. Kongrenin bildiri kitabi olamasindan dolayi bildiri

Ozetlerinden yararlanilgy ancak 6zetler ol¢isinde icerik analizi yapilabitm

Diger argtirmalarin igcerik analizi yapilamagtir.

Tabloda okuma becerisine yonelik gramada 8. sinif grencilerinin okuma

aliskanhklari ve okumalarini tetikleyen etmenler irem@hi ve sonuca gidilngtir.

Arastirma sonugclarina goregtencilerin okuma orani guktir ve @renciler okuma

materyali seciminde arkaglarinin etkisi altinda kalmaktadir. Bir gir sonug

ogrencilerin @renmek i¢i dgil bos vakit doldurmak icin okuduklargeklindedir.

Ogrenciler yerli yazarlari tercih ederken énemli bilimu internet tizerinden yazili

kaynaklari takip etmemektedir.
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Dinleme becerisine yonelik yapilan stiamanin sonuglarina gore 4. sinif
ogrencileri etkin dinlemede ve dinlegini anlamada bganlidir. 8. sinif @rencileri
ayni baariyl gosteremengiir. Arastirma sonuclarina goregfetmen adaylari dikkat
daginikhgr yasamaktadir. Genel olarakgtenciler cimle diziminde duz anlatimi

tercih etmektedir.

Tablo incelendiinde yapilan ardirmalarin sonuglari gencilerin okuma
nedenleri ve okuma akanligi diizeyleri, dinleme becerisinde duzey ve yeté&téti
hakkinda dénemli bilgiler sunmaktadir. Yapilacakigablarda bu etkenlerin g6z

bulundurulmasi agisindan énemli gérilmektedir.

Tablo 25. 16. EBK'de yer alan Turkcenin dort temelbecerisine yonelik

arastirmalarin sonuclarina ait bulgular

15. EBK Anlama Anlatma
©
5| &
Okuma =] 2 Yazma
a2
Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Bazi Degiskenler - Tirkge Ogretmeni Adaylarinin
Acisindan Okuma Anlama Becerilerininincelenmesi Yazili Anlatimlarinda Deyim
(16.3.) Kullanimi (16. 2.)
—Calsma algkanlklan agisindan g@encilerin blyuk bir —Turkge @&retmeni adayi grencilerin
bélumi okuma anlama sirecinde sessiz okuma bete}isi yazili anlatimlarinda yaplila
kullanmaktadir. Gunlik bir ile ¢ saat arasinda maya incelemeler neticesinde varilan ¢n
zaman ayirdiklari, okuma sirasinda sessiz ortantdacih 6nemli sonug, s6z vaginin énemli bir
ettikleri, kismen de olsa ik tonlu muzge yer verdikleri unsuru olan deyimlerin tagtnaci
godzlenmektedir. anlatim tarzinda daha fazla
—Kitaplan secerken kitaplarl doyurucglina, cezp| kullaniimalaridir.
ediciligine ve dikkat cekiciliine, glincellgine goére secin —65739 kelimelik metin havuzundp
yaptiklar gértulmektedir rastlanan toplam deyim sayisi 324°d{r.
—Ogrencilerin biiyik bir bolumi okuma anlama siirecipde Butin deyimlerin toplam kelimey
Sonuglar sesiz ortamlarda okumay! tercih etmektedir. orani yaklalk %0,5'dir.

—Okumaya ayirdiklari sure agisindairéncilerin verdikleri
cevaplar incelendinde zorunlu olarak ders cghaya

ayirdiklari sire bu kapsama dahil edildde okumal —Deyimlerin en ¢ok kullanilg
anlamaya ayirdiklari sirenin yetersiz @du genclerin ikinci anlatim tarzi ise d&ykileyic|
zamanlarini okumaktan cok gk@ aktivitelerle gegcirdi anlatimdir.

soylenebilir. —Agiklayicl  anlatimda  kullanilal
—Okunan metinlerin daha ¢ok roman ve benzeri tilffer deyimler, betimleyici anlatima ¢o
icerdigi, kitap seciminde ise guncedin daha geri planlard yakindir.

kalmasi @rencilerin bilingli bir okuyucu olmaktan ¢o
dikkat c¢ekici ve cezp edici metinlere yonelen biagis
icinde olduklarini géstermektedir. Bu durum az akubir
toplum oldgumuzun yansimalaridir.

—Okuma anlama sirecinde kullandiklari  stratej
acisindan incelenginde amaclarina gére metne odaklan
stratejilerine  yer verdikleri gorilmektedir Dikketini
odaklama igin okurken metnin ve metnin bashk vée
basliklarini  gdzden gegirerek okumaya sladiklar
soylenebilir.

—Okurken 6nemli bulduklari noktalara 6zghiet ve imler

koyma, onemli satirlarin altini ¢izme, aplmayan noktalari

—Deyimlerin  en az kullanilgh
anlatim tarzi betimleyici anlatimdir.

=)

—Bu verilerden hareketle, deyimleri
tartsmaci ve Oykuleyici anlatimlard
daha ¢ok tercih edildi sonucunal
ulasmak mimkunddr.

=
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tekrar etme gibi okuma anlama sirecinde alma vet fyi

etmeye dayall suregleri etkin olarak kullandikipri
gorilmektedir.

—Metni anlamlandirma samasinda metnin  dnenyi
noktalarini 6zetleme, konular &zelliklerine gérdasna ve
tasnif etme, zihinlerinde canlandirma, konuyu age
kavusturacak sorular sorma stratejilerine yer vermektedi
—Okuduklari metnin temasini anlama ve anladiklayeai
anlam verecek bir dizenleme igine girerken, yapraaiden
ifade etme, yeni problemlere genelleme, Uzerindeats
distinme siirecini etkin olarak kullandiklari anlmaktadir.
—Ancak yuzdelik dailimlar dikkatlice incelendiinde
ogrencilerin okuma anlama surecini etkin hale gettteng
oldukca glevsel olan bazi stratejilere fazla itibar etmeelik|
ve uygulamada bu stratejileri pek kullanmadikipri
anlasiimaktadir.

Kayseri ili Kocasinan ilgesindeki Liselerde Gérev Yapan
Ogretmenlerin Okuma Konusundaki Bilgi, Tutum Ve
Davranislari (16. 4)

—Ogretmenlerin %49,5'inin halen kiralik evde otupg
—Ogretmenlerin  %42,0'sinin  evinde ¢gina odasinin
olmadgi,

—Ogretmenlerin %27,2’sinin evinde cga masasini
olmadgi,

—Ogretmenlerin %16,0’sinin evinde kitaginin olmadg|,

—Ogretmenlerin  sadece %36,3'Unin  dizenli  olajak

okuduu,
—Ogretmenlerin - %31,0'inin  okuma igin hic pafa
harcamadiklari,
—Bayan @retmenlerin  %51,7’sinin islerinden zamtn
bulamamaktan, bay gtetmenlerin ise %44,9'unu
teknolojinin gelmesinden dolay! okuyamadiklari,
—Duzenli okuyamayan getmenlerin %49,8’inin okurke
konuya odaklanamama sorunu yagadi
—Ogretmenlerin %23,1'inin gozlerini her sdzcilk lizeand
durdurarak okuduklari, %8,8’inin seslendirerek, $4®in
okuduktan sonra geriye digiér yaparak tekrar okuduklari,
—Ogretmenlerin %76,2’sinin hizli okuma igin herhangi
etkinlikte bulunmadiklari tespit edilgtir.
ilkdgretim I. Kademe (4. ve 5. Sinif) @rencilerinin
Okuma Aliskanliklarinda Ailelerin Etkisi (16. 1.)
—Arastirmaya katilan grencilerin genel olarak ayda iHi
kitap okumaktadirlar.
—Arastirmaya katilan grencilerin blyik c¢gunlugunda
ders kitabi dunda kitap bulunmakta ve yine bulydk
cogunlugu evlerinde kitaplik bulundurmaktadir.
—Anne ve babalarin buyik gonlugu cocuklarina kitag
okuma konusunda duyarsiz davranmaktadir.
—Anne ve babalarin buyik gonlugunun 6zel gunlerdg
cocuklarina kitap hediye ettikleri gérulmektedir.
—Anne ve babalarin buyik gonlugu cocuklarini
kitiphaneye gotirme konusunda duyarsiz davranmaktagl
—Anne ve babalarin kitap secerken kendilerine yacd)
olduklari ve kitap almalari icin kendilerine parardikleri
gorilmektedir.
—Anne ve babalarin biyik gonlugu kitap okuduklarindg
cocuklarina herhangi bjey sdylememektedir.
—Anne ve babalarin biyik gonlugu kendilerine kitap|
almamaktadir.
—Anne ve babalarin buyik gonlugu cocuklarina kitag
okumalar gerekgini séylemektedir.
—Ogrencilerin okuma agkanliklarinda annelerin babalafa
gore daha etkili oldgu gorilmektedir.
Tirkge Ders Kitaplarindaki Metin Sonu Sorularinin
incelenmesi (16. 5.)

-“Yazma” becerisini gejtirmeye doniik sorularin ¢ok fazlg
(% 65); dilbilgisi konu alanini gglirmeye dénuk sorularin
yeterli (% 23); “kongma” (% 2) ve “okuma” (2) becerilerin
gelistirmeye donik sorularin ¢ok yetersiz abdy dinleme
becerisini gelitirmeye dénuk ise bir tek sorunun bile

bulunmadg gérilmigtir.
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—Eksik olan ve tamamlandiklarr durumda Tirkce
Ogretiminin amaclarini gercekigrme bakimindan dahh
islevsel olabilecek sorular da bulunmaktadir (% 5).
—Yine bir¢ok soruda dilsel savruldun yani sira yazim vi
noktalama yangiar ile anlatim bozukluklarinin olgu da
bagka bir 6nemli sorundur.

Tablo 25 incelenginde okuma ve yazma becerinse yoOnelik yapilan
argtirmalarin sonugclari gorilmektedir. Buna gorgjtiem fakultesi @rencilerinin
okuma davraglar Uzerinde yapilan agrmada @rencilerin okuma anlama
surecinde sessiz okumay: tercih ettikleri, okurkeemli noktalarin altini gime gibi
belli imler koyduklari; anlama sanasinda 6zetleme, canlandirma gibi stratejileri
kullandiklari, amaclarina gére metne odaklama eilatine yer verdikleri
gorulmustir. Ancak @rencilerin bilingli bir okuyucu olmaktan ¢ok dikkaekici,
cezp edici metinlere yoneldikleri gorilmektedir.r@eolarak grencilerin okumaya-

anlamaya ayirdiklari stirenin yetersiz @dwsonunca ukaldigi goralmektedir.

Ogretmenlerin okuma konusundaki bilgi, tutum ve dawlarinin incelendii
argstirmada @retmenlerin gerekli ortam konusunda ciddi probleimdédugu sonucu
gorulmektedir. Bunun yaninda@tmenlerin teknolojiye kg olarak okumaya fazla
yer vermedikleri, duzenli vakit ayiramadiklari, ity bir boluminidn okuma
sirasinda hizli okuma i¢cim herhangi bir etkielibgvurmadiklari sonucuna ylddigi

gorulmektedir.

IIkogretim 1. kademe gencilerinin okuma agkanliklarinda ailelerinin
etkisinin incelendii arsstirmada genel olarak anne ve babalarin buyigigugunun
cocuklarina kitap okuma konusunda ve ¢ocuklarimiiiianeye gotirme konusunda
duyarsiz davrandiklari sonucuna vagildgorilmektedir. Bunun yaninda ailelerin
0zel gunlerinde cocuklarina kitap aldiklari, coeukia kitap almalari igcin para
verdikleri gortlmektedir. Arglirmaya gbre anne ve babalarin biylkgwgdugu
okumak i¢in kendine kitap almamaktadir. Ayrica danéabalara gére ¢ocuklarinin
okumasi konusunda daha duyarlidir. Bu stm®anin sonuclar ailelerin

sorumluluklari agisindan oldukga 6nemli bilgilermektedir.

Ders kitaplarindaki metin alti sorularinin dil bats¥i acisindan incelengi
aratirmada, sorularin temel dil becerilerine yonelikridara it sekilde yer

verilmedigi, hatta dinleme becerisine yonelik sorulara hi¢ yermedgi sonucuna
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ulasildigl gérulmektedir. Bunun yaninda tamamlanmasgukoyla Turkge @itiminin
amaclarini gercekiirmeye yonelik glevsel sorularin %15 oraninda yer g&ldi
gorulmektedir. Ayrica dil yarglari ve anlatim bozukiunun kitaplarda yer der

sorunlar oldgu sonucuna ufaimistir.

Turkce @retmeni adaylarinin yazili anlatilarinda deyimlekullanma
dizeyinin incelengi arastirmada @retmen adaylarinin en fazla deyim kullahidi
anlatim bigiminin targmaci anlatim oldgu, en az kullangs anlatim biciminin
betimleyici anlatim oldgu sonucuna varilngtir. Arastirmaya gore gretmen adaylari

kullandiklari toplam kelime icinde deyimlere %0&aoinda yer vermgiir.

Tablo 25'e gore korgma ve dinleme becerisine yonelik giramanin yer
almadgl gortlmektedir. Buna gotre atamalarin okuma becerisi (zerinde

yogunlastigl diger becerilere 6nem verilmeglisonucuna varilabilir.

Incelenen kongrelerdeki sonug tablolarina bakufdia Tlrkce gitimine yon
verecek, 6zellikle okuma alaninda dnemli tespitlesiduzu gordlmektedir. Ancak
diger becerilerin azl ya da hi¢ yer almamasi manidarrastirma sonuglari bu
alanda yeni bilimsel agarmalara yon vermesi, sorunlarin taitmasi ve ¢6zime
gidilmesi, Turkge gitiminde atilacak adimlara kaynaklik etmesi agciamaldukca

onemli gorilmektedir.
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Tablo 26. 1. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel kecerisine yonelik
arastirmalarin onerilerine ait bulgular

1. EBK Anlama Anlatma

Okuma Dinleme Konugsma | Yazma

Okudugunu Anlama Diizeyinin Ve Cgrenme i¢in Harcanan Zamanin
Bilissel Grenme Duizeyine Etkisi (1. 5.)
— Okullarda @rencilerin okudgunu anlama guglerinin arttirilmasi kon
sunda erken ve etkili cabalar gosterilmegieicilerin baarilarini biyik
Olclde dgistirebilecektir.
Oneriler | —Okullarimizda grencilere, grenmeleri icin yeterli zamanin verilmesi
O0zen gosteriimesi, dencilerin  @&renmelerine  6nemli  katkila
getirebilecektir.
—Okullarda 6zellikle bilgi Ustli diizeylerdgr@nmeler isteniyorsa, okudd-
gunu anlama ve genme zamani ile ilgili kgallarin birlikte
gerceklatiriimesi zorunlul@guna 6zen gdsterilmelidir.
—Okullarimizda her derse ve bu derslerin her uUmieiarcanacak za¢
manin; o dersin o Unitenin hedeflerine goére saptanmhedeflerin|
gerceklatiriimesinde énemli katkilarda bulunabilecektir.

[+

Tablo 26'da 1. EBK'de okumaya yonelik yapilan gwananin sonugclari
dogrultusunda o©nerilere gidildi gorulmektedir. Argtirmaciya gore, grencilerin
okudyzunu anlama guglerinin artirlmasi icin erken veiletiabalar gosterilmelidir.
Ogrencilere @grenmeleri icin yeterli zaman verilmelidir. Ust diferde @&renmenin
gerceklgebilmesi i¢in okudgunu anlama ile grenme igin harcanan zamanin birlikte
gerceklatiriimelidir. Son olarak derslerde harcanacak zarkamandirilacak hedef

davranglara goresekillenmelidir.

Gunumdizde uygulanan en son Turkge programinda zankazandirilacak
hedef-davranlara gore sekillendigi dustinuldigiinde bu argirmadaki ©nerilerin

Turkce eitimi agisindan son derece 6nemli gidwgorilmektedir.
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Tablo 27. 4. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel kecerisine yonelik

4. EBK

Anlama

Anlatma

Oneriler

Okuma

Dinleme

Konugsma

Yazma

.Etkile simli Okuma Mod elinin Tlkokul

Dlzeyinde  Okuduwunu  Anlama

Ustbilis Stratejilerine Etkisi (6. 3.)

—Dil becerilerinin gektiriimesi

surecinde bilimsel c¢aimalardan eldd
edilen veriler giginda  @&renme
stratejilerinin -~ d@rudan  @retimine

Etkin Dinleme Egitiminin
Dinledigini Anlama
Basarisina Katkisi (6. 5.)
—Dil egitiminin dort temel
gefitiriimesi

becerisinin
amaciyla

konwma, okuma ve yazm

sistemli olarak yardimci olacak ders afpggitimine

ve gerecleri hazirlanmalidir.

—Bu surecin énemli bir parcasinin i
disiplinler arasl (gitimbilimleri,
dilbilim, psikoloji) calsmalarin
yogunlatiriimasi ve @retmen gitimi
oldugunu  diginmekteyiz.  Anadili
egitimin ilkokul diizeyinde yetkin olaraK
yapiimasinin  tim  g@er &renme

alindginda, anadili gitimi programlar
kadar o programlarl uygulayabilecek,
anadili itimi konusunda dilbilimsel v
egitsel boyutlarda yetkinkgnis
Ogretmenlerin ~ 6nemi  aciktir. B
baglamda sinif dgretmenlpi
programlarinin  dilbilim ag¢isindan d
zenginlgtiriimesi gerekigini
disinmekteyiz.

Cocugun Dil Gelisimde Fonoloji
Duyarlili gin Karsilastirmali Olarak
incelenmesi(6. 8.)

-Okul dncesi gitim kurumlarinda okumd
oncesi donem cocuklarinin ileride
bagarili birer okuyucu olmalarini olumlg
yonde etkileyecek diinme becerilering
yonelik faaliyetlere ygun olarak yer
verilmesinin uygun oldgu sdylenebilir.
-Okuma @retimine, cocuklarin dinlem
ve sozIu iradelerini gadiirici
uygulamalar,
glclendirici calinalar ve c¢ocuklani
yazi dilinin o6zellikleri hakkinda bilg§
edinmelerini  sglayici  etkinliklerin
otesinde kongma dilinin  sesbirim
dizeyinde analizi ile nmasi ve by
tur  faaliyetlerin  glindelik  okum
egitiminin icinde yer almasi, cocuklarip
fonolojik duyarhhk becerilerinin
gelistiriimesinde son derece 6nemli Hir
rol oynayacaktir.
—Sesbirim-harf ~ uyumunun  birebf
oldugu Turkgenin, dil ve yazi sisteminip
ozellikleri g6z 6nundg
bulunduruldgunda, ilkokul 1 siniftg
okuma @retiminde, kelimelerinkiguk

D

el-gbz koordinasyonuru

argtirmalara

everilmelidir.
—Milli E gitim Bakanlgl,
Orgun gitim kurumlarinin,
ilk&gretim

Ozellikle de
okullarinin

Programlari'nda

becerilerin gelitiriimesine
yasantilari Uzerindeki etkisi g6z onurfeyonelik program gejtirme

calsmalarina
vermelidir.

parcalara ve sesbirimlere bolunerpk

analiz edildgi ve sesbirime h#i
sureclerin ygun olarak kullanildii bir
Ogretim yonteminin kullaniimasi, sop
derece uygun olacaktir.

dinleme

yonelik
hiz

Turkce
by

Onen

Beyin Dil iligkisi ve Bunun
Yazma Becerilerine
Yansimalari(6. 4.)

—Yazma @itimi surecinde
bireylerin  zenginlik  acisindal
farklihklar gosteren zihinse|
temsilleri, yeni olgumlara ve
¢agrisimlara  neden  olabilece

orneklerle dinamik tutulmahdir.
-Yazma gitimi Tirkce Cgretim
Programi'nda oldtu gibi coc@ga
belirli yas donenlerinde dgl 4-16
yas arasinda surekli ve dizenli
bicimde verilmelidir. Ancak he
yas icin cocga yaklgim biciminin
farkh olaca dogaldir. Orngin
anaokulunda  ¢co@un yazma
becerisi  gitilmeli, ancak ona
okuma azma gretme girgimi
icinde olunmamalidir. Bazi yazm
becerileri  @retmen tarafindar
Ogrencilerden istenilmelidir. B(
Ogretmen  @renci  Ebirligi ile
olmalidir. Yg gunu kutlamalarinir]
davetiyesinin kurgusu gerefinde
Ogretmenin yonlendirici sorulariyld
¢ocuk tarafindan anlatmall
Ogretmene dikte ettiriimelidir. BY
yalnizca ya guni davetiyesi dsl,
yllsonu  kutlamalari  davetiyes
sevdpi bir arkadaina mektup,
hasta olan bir arkaga mektup gibi
bircok etkinliklerde olmaldir.
—Karar verici deil, uygulayici
olarak vyetstirilen  Ogretmenler,
yazma gitiminde bilgi, duygu ve

distince alanina mi yonelik, yokd
dilbilgisi  agirhikli  egitim  mi
yaptiryorlar kendilering]
sormalidirlar.

—Ogretmen ayni y@ grubundaki
ogrencilerin  bireysel farkhliklari
bulundwgunu géz ardi etmemelidir

=

D

D

[
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Tablo 27’ye bakildiinda 6. EBK'de Turkgenin dort temel becerisine yine
yapilan argtirmalarda sunulan oneriler gorilmektedir. Bunaegéikilgimli okuma
modelinin okudgunu anlama Ustbiistratejilerine etkisinin incelengli arastirmada
Ogrenme stratejilerinin - dpudan  @retilmesi gerekgi, okuduyunu anlama
becerilerini gerceklgirmek icin bu alanda yetkingdetmenlere ihtiya¢ duyuldu bu
acidan sinif gretmenlgi programinin dilbilim agisindan zengigieilmesi gerekigi

Onerilerinin sunuldgu gorulmektedir.

Okuma siutununda bulunan ikinci giiramada ¢ocgun dil gelgsimine yonelik
yapilan argtirmada fonolojik duyarfiin etkisi incelenmyi, bu bglamda onerilere
gidilmistir. Arastirmaciya gore; okul ©6ncesi doénemi cocuklarinirridie iyi bir
okuyucu olmalari i¢in dfiinme becerilerine yonelik faaliyetlere g olarak yer
verilmelidir. Ayrica c¢ocuklarin dinleme ve so6zlladfe yetengini gelistirecek
gundelik faaliyetlere yer verilmesi gerektionerilmistir. Ayrica ilkokul 1. sinifta
Tarkcenin yapisina uygun olarak kelimelerin kicuargalara ve sesbirimlere
bolinerek analiz edildi ve bu sureclerin ygun olarak kullanildii bir program
onerilmektedir. Son 6neri ile yeni Turkge progradarses temelli cimle yontemi ile
ilkokuma-yazma gretimi paralellik gostermektedir. Bu bildirinin  suildugu
kongrenin 1997 yilinda yapikgh distinuldiginde O©nerilerin Turkce ggtimi ve

programlar konusunda ne denli 6nemli @dgoérilmektedir.

Etkin dinleme gitiminin dinledigini anlama bsgarisi Uzerine etkisinin
incelendgi arsgtirma sonucunda dil becerilerinin ggiiilmesi amaciyla okuma,
dinleme, kongma ve yazmag@timine yonelik aratiriimalara hiz verilmesi gerekii
ve Turkce programinda bu becerilerin g@iilmesine yonelik program gslirme

calismalarina 6nem verilemesinin gergkinerilmistir.

Yazma becerisine yonelik yapilan giremada ise grencilere belli bir ya
doneminde da&l 4-16 ys arasinda surekli olarak yazmaiteninin verilmesi
gerektgi Onerilmigtir. Ayrica @retmenlerin  @rencilerle gbirligi icerisinde
Ogrencilerden yazma etkinliklerinin istemesi Oneriktedir. Bir bgka Oneri ise
Ogretmenlerin yazmaggiminde ne @rettigi konusunda kendilerini sorgulamalaridir.

Ayrica bireysel farklihklarin géz ardi edilmemesaeriimektedir. Daha 6nceki 6.
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EBK'nin bulgu ve sonug tablolarinda yer alan “yailetisimde anlailabilirlik”

baslikh bildiride 6nerilere gidilmedii icin 6neri tablosunda yer almagtr.

Tablo 28. 7. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel kecerisine yonelik

arastirmalarin onerilerine ait bulgular

7.EBK

Anlama

Anlatma

Oneriler

Okuma

Dinleme

Konusma | Yazma

Koy Ve Sehir Merkezlerindeki Okullara Devam Eden Ogrencilerin
Okudugunu Anlama ve Matematik Problemlerini Cézme Beceriérinin

Kar silastiriimasi (7. 3.)

—Okuma anlama ve matematikte problem ¢6zme becgrigelitiriimesine
okullarda ©ncelik verilmeli Tuim derslerde bu belsin gelstiriimesine
hizmet edici cabmalar yapiimalidir.

—Kdy okullarinda okuma anlama ve problem ¢6zme hiecmin
gelistiriimesindeki problemler gdz énline aligdda, yore iklim ksullari ve
kdylerdeki § yogunlugu dikkate alinarak tatil gtnlerindgehir okullarinda
gorev yapan tecrubeli goetmenlerin yardim ve degfie alinarak kurslal
dizenlenmelidir

—K0oy ve kent okullarinda getimin gelitiriimesi ile ilgili betimsel ve
deneysel cayjmalar yapiimahdir.

—Arastirma bulgularinda amsiz ve birlgtiriimis siniflara devam ede
Ogrencilerin anlama ve problem ¢6zme sdalari 6nemli 6lcldg
farklilasmamaktadir. Koy okullarinda iki gbetmenin gdrev yapmas
Ogretmenli ve @retmensiz saatlerde birbirlerine yardimci olmal
Ogretmensiz saatlerde verilen 6devi galalarda @rencilere rehberlik
etmeleri 6zellikle bu okullarda goérev yapargrétmenlerin deneyimler|
dikkate alindginda olumlu sonug verebilir.

—Kady okullarinda okul 6ncesigétim ¢alismalarina yer verilmelidir
—Koydeki aileler icin halk gtimi calismalarina yer verilmelidir. Halk
egitimi  caligmalarinda okuma -yazma -anlama ve problem ¢o
etkinliklerine yer verilmelidir.

—Turkiye'deki mevcut keullar géz 6nune alindinda birlgtirilmis siniflara
gereken 6nem ve desteksmmalidir. Ozellikle deneyimligietmenlerin bu
siniflarda ¢akmalarini 6zendirici sosyal ve ekonomik olanaklaglaamali,
kdy okullarina materyal desfiesaglanmalidir.

Okuma Gugliikleri ile Okudugunu Anlama Arasindaki iliskinin

Duzeyi (7. 4.)
— ilk okuma yazma caimalarindan bgayarak @rencilerin sézctkleri dgru
okumalari sglanmali, yany okumalar zaman gecirilmeden duzeltilmelidir.
—ilk okuma yazma caimalari okumanin temelini ojturdugu icin okuma
glclikleri temelde bu ¢amalardaki olumsuzluklardan kaynaklanmakta
Sozcuklerin anlamini belirlemedeki bu olumsuzlukiagideriimesi igin ilk

belirlenen kurallar cergevesinde enggkilde uygulanmasi gerekmektedir

olumsuz davraglar gidermek Uzere sessiz okuma eksersizlerinnlyeasi.
—Okuma cakmasi igin secilen metinlerin géencilerin seviyesine uygu
olmasina dikkat edilmelidir. Anlami bilinmeyen keklerin anlamlari
okumaya bglanmadan aciklanmaldir.
—Ogrencilere kendi yazilari ve arkadrinin yazdiklari okutularak kogur
gibi okumalari sglanmalidir.
—Anlama igin etkili bir okuma stratejisine sahipmak gerekir. Bunun igir]
ornek okumalar yapilmasi, yetkin okuma stratejisgship okuyucularin
okumalarinin kasetlere alinaragréncilere dinletilmesi
—Okuma ile anlama c¢amalarinin bir arada yurutilmesi, Turk
programinin  bu birliktefii saslayici, okuma stratejilerini belirleye
davranglari icerici bir tarzda yeniden dizenlenmesi gareki

Turkce Ders Kitaplarinda Soru Sorma Becerilerinin Metinleri

okuma yazmada yaglydntemlerin kullaniimamasi, ¢ézimleme yijntemi[

—Sessiz okumada viicudun ve kema organlarinin hareket ettiriimesi gipi

—

me

=

n

Anlamada Kullaniimasi (7. 2.)
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—Metinleri anlama sorulari, ¢ocuklarin buyime veligeeleri dikkate
alinarak hazirlanmalidir.

—Bulma sorularinin sayisi siniflar, yikseldikge lakan kavrama v
degerlendirme sorulari artmahdir.

—Anlama sorularinin tamami, her metin icin sinieeguygun bir dgilim
gostermelidir.

— Ders kitaplarindaki anlama sorulari, sadece stig@li sorular olmaktal
cikarilip, grafik, tablo, sembolik ifadeler veya tneve grafgin birlikte
kullanildigi disuindurrict ve ilging yontemlerle glwrulmalidir.

—Sadece, metinleri anlamada soru sorma becerileriusunu ele ala
monografik cakmalar yapiimali, yaptiriimali ve kitap olarak yagmmalidir.
—Milli Egitim Bakanlgl, ders kitaplarinin hazirlanmasi ile ilgfi
ybnergesinde, metinlere sorulacak sorularin itelie nicelii ile ilgili
tavsiyelere yer vermelidir.

Tablo 28’e bakildiinda 7. EBK'de yer alan Turkgenin dort temel besiag
yonelik yapilan argirmalarin 6nerileri gorilmektedir. Buna gore kog sehir
okullarinda okuyan grencilerin okudgunu anlama ve matematik problemi ¢6zme
becerileri arasindaki gkinin incelendgi arastirmada koy okullarinda devam eden
ogrencilerin okuma-anlama ve matematik problemi cobeeerilerinin gektiriimesi
icin calsmalara yapilmasi ve busiencileresehirdeki @retmenler tarafindan destek
sazlanmasi gerek#i onerilmektedir. Ayrica kdy okullarindagtetimin gelitiriimesi
icin betimsel ¢cakmalar yapiimasi ve kdy okullarinda okul dncegtien ¢aligmalari
yapilmasi gerekdi belirtiimektedir. Son olarak agarmacinin kdylerdeki veliler igin
halk esitim kurslar acilmasi ve birggiriimis siniflarda deneyimli gretmenlerin

calismasi icin galmalar yapiimasi 6nerilmektedir.

Okuma guclukleri ile okudiunu anlama barisi arasindaki #kinin
incelendgi arastirma sonucunda ilkokuma-yazmgiteminden itibaren kelimelerin
diizgln telaffuzu gganmasi, okuma gugliklerinin giderilmesi igin soziianlam
calismalarina yer verilmesi ve yagliyontemlerin kullanilmamasi, sessiz okuma
egzersizlerine yer verilmesi vesr@ncilerin kongur gibi okumalarinin gganmasi
icin etkinlikler yapilmasi, etkili okuma stratejsi kazandiriimasi igin Ornek
okumalarin yapilmasi vegéencilerin seslerinin kasete alinip tekrar dinheéki, son

olarak da okuma-anlama gahalarinin birlikte yaratilmesi dnerilmektedir.

Turkce ders kitaplarindaki metin sorularinin anlato@cerisine yonelik
incelendgi arastirma sonucunda metin sorularinin ¢ocuklarin biuyweeelgimini

dikkate alinarak hazirlanmasi, bulma sorularinmf sdiizeyi yikseldikge azalip



125

kavrama ve dgerlendirme sorularinin artmasi gergkbelirtiimektedir. Argtirmada
anlama sorularinin her metin icin sinifa gore&ibla gostermesi gerelgdi, anlama
sorularinin sadece s6ze dayall sunular bicimingé gkekil, tablo grafik v.bseklinde
ilging yontemlerle olgturuimasi, sadece soru sorma becerileri konusunda
calismalarin yapilmasi, yaptirilmasi ve kitap olarak p&nmasi, MEB’in
metinlerde sorulacak sorularin niglve niteligi konusunda tavsiyelerde bulunmasi

yonunde Onerilere gidil@i gorilmektedir.

Tablo 28'deki 6nerilere bakilginda, 6nerilerin daha ¢ok anlama yetgni
gelistirilmesi icin okuma becerileri ile ilgili yapilakacalsmalara yonelik oldgu
gorulmektedir. Buna k@ olarak aratirmalarda okuma problemleri ile kaasildig

ve bu problemlerin ¢6zUmu icin 6nerilere gidddsdylenebilir.

Tablo 29. 12. EBK'de yer alan Turkcenin dort temelbecerisine yonelik

arastirmalarin onerilerine ait bulgular

12 EBK Anlama Anlatma
o]
5| E
Okuma 2|3 Yazma
a2
Hikaye Haritas1 Yénteminin ilkégretim - - ilkégretim 5. Sinif Tirkge Ders
4.Sinif Garencilerinin Okudu gunu Kitaplarinda Bulunan Metinler ile Ogrenci
Anlama Beceri Diizeyleri Uzerine Etkisi Kompozisyonlarinin Okunabilirlik
(12.1.) Duzeyleri Agisindan Karsilastirimasi (12.
— Bu argtirmada, ilk@gretim 4.sinif 3.
ogrencilerinin, okudgunu anlama becerisi vq —Okunabilirlik  deserleri metinlerin nicel
hikaye elemanlarini gou olarak bulabilme beceri oOzellikleri hakkinda bilgi verirken; nitelikler|
diizeyleri Uzerinde hikaye haritasinin  olumil hakkinda  bilgi  vermez.  Okunabilirlilf
etkileri  olduyu  bulunmgtur. Bu  bulgu formillerine ek olarak metinlerin  nitgl
cercevesinde, @ietmenlere, hikaye edici tirdek Ozelliklerini  yoklayan  kontrol listeler
Oneriler | metinlerin  @retiminde,  @rencilerin  hikaye gelistiriimelidir.
elemanlarini daha iyi kavramalari ve dolayisiyja —~Calsma hem ders kitaplarinda bulungn
hikdyeyi daha iyi anlayabilmeleri igin hikayd metinlerin hem de grenci kompozisyonlarini
haritasi yontemini kullanmalari 6nerilebilir. ilk 100 (Yuz) sOzcgu dikkate alinaray
— Bu- argtirmada hikaye haritasi yonteminin yapilmstir. ~ Bundan  sonra  yapilacgk
okudusunu anlama becerisi izerine etkisirfe calsmalarda bu dgerin genjletiimesi veya
bakilmstir. Bundan sonra yapilacak gahalarda, metnin tamaminin alinmasi dnerilmektedir.
hikaye haritasi yonteminin,géencilerin 6zetleme —Ilkégretim  Gsrencileri  ya  gruplarina
ve kendi hikayelerini yazma becerileri tzerire ayrilarak kelime serveti asarmalar ivedilikle
etkisine bakilmasi 6nerilebilir. yapiimalidir. Boyle bir c¢cajma Turkce
— Hikaye haritasi yonteminin, hikayenin anf Ggretiminde yapilacak agarmalara 6nemlif
fikrini bulmada, dger hikdye elemanlarina gor derecede yol gosterici olacaktir.
daha zayif kaldgn goériilmektedir. @retim sirasin- —Ders kitaplarina konulacak metinlerin saddce
da ana fikir bulmaya yeterince zaman birka¢ kisiye 6rnezin sadece yazara birakiimasi
ayrilamamgtir.  Ayrilan  zaman igerisinde| dogru degildir.  Dilcilerden, psikologlara,
ogrencilerin ana fikir bulma konusunda gelenekdel grafik' tasarimcidan mathaaciya kadar pir
yontemdeki alkanliklarindan vazgecemedikler] uzman ekip olsturularak kitap hazirlanmalidir,
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goralmistur. Bu yuzden, bundan sonra yapilacgk
calsmalar, daha uzun bir zaman igerisinde hikaye
haritasi ydnteminin, hikayenin ana fikrini bulmayp
etkisine ilgkin olabilir.

Beginci Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde

Okudugunu Anlama Becerisiyleilgili Hedef

Davranislarin Gerceklesme Duzeyleri (12. 2.)
—Turkce dersi kitaplarinda okuma metinlerindg
sonra, metinlerle ilgili sorulardan g@lan
"okudugumuzu anladik mi?" "metin ¢afasi" vb.
gibi isimlerle  kagilastigimiz  bu  boélumler
islenirken @retmenler daha titiz davranmalid
Cunku her metin ve her metin gahasi, bu
argtirmada  yapilan  kiguk bir  modelin
olusturmasina rgmen, amacin gercekimesine
yonelik esasli c¢ajmalardandir. Bu nedenlq
savsaklanmamasi ve Ustlinkori gecilmemesirfjde
¢ok blyuk faydalar olacaktir.
—Okul tdrlerindeki farkliik dikkate aling@inda,
6zel okullarin devlet okullarina oranla dah
baaril olduklari goriilmektedir. Bunun igin devle|
tarafindan 6zel okullar yayginlarici ve bu
okullardan asgari her kesimin faydalanabifgcd
dizeydekisartlara (fiyat ve yayginlik agisindan
getirilmesi s@lanmaldir.

=}
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Tablo 29 incelenginde okuma ve yazma becerilerine yonelik yapilan
arggtirmalarin 6nerileri gérilmektedir. Hikaye haritgginteminin ilk@retim 4. sinif
ogrencilerinin okudgunu anlama beceri dizeylerine etkisinin incelgndrastirma
sonucunda, hikaye edici turdeki metinlerin daha kavranmasi igin hikaye
haritasinin kullanilabilege dnerilmektedir. Bundan sonraki gtemalarda da hikaye
haritasinin yazma becerilerine etkisinin sardmasi Onerilmektedir. Ayrica
argtirmada bu yontemin metnin ana fikrini bulmada sitkikaldgl ancak bunun
sebebinin ana fikri tespit etmeye az zaman ayrimélugu belirtiimekte, bundan

sonraki argtirmalarin daha gespizamana yayilmasi onerilmektedir.

Okuma becerisine yonelik yapilangdr argtirmada 5. sinif grencilerinin
Turkgce dersinde okugunu anlama becerileriyle ilgi hedef-davrdarn
gerceklgeme duzeylerinin incelengii ve onerilere gidildii gorilmektedir. Argtirma
sonucunda metin alti sorularinin metni anlama aga son derece dnemli ofglu
ve bu sorularin Ustin kord gecilmemesi ve savsakdanasinin onerildi
gorulmektedir. Ayrica agiirma soncuna gore 0zel okullarin devlet okullaryiae
daha bsgarili oldusu belirtiimistir. Bu sebeple 6zel okullarin devlet tarafindan
yayginlagtirilmasi ve bu okullardan asgari her kesimin yarabilecgi duzeye

getirilmesinin Onerildii gorilmektedir.



127

Besinci sinif Turkge ders kitaplarinda bulunan metinlde Ogrenci
kompozisyonlarinin okunabilirlik duzeyleri acisimd&agilastirildigi argtirmada
ulasilan sonuclar dgrultusunda metinlerin niteliklerini  6lcen gerlendirme
Olceklerinin gelgtiriimesinin onerildgi goérilmektedir. Argtirmanin dger oneriler
ise; bundan sonra yapilacak gaialarin bu alan gegietiimesi ya da metnin tamami
alinmasi, @renciler yg guruplarina ayrilarak kelime serveti giramalari ivedilikle
yapilmasi ve ders kitaplarina konulacak metinledesa yazara birakilmamasi,
dilcilerden psikologlara, grafik tasarimcilardantb@acilara kadar uzanan bir uzman

ekip kurulmasi yonundedir.

Tablo 29’a bakildiinda 6nerilerin daha ¢okgtencilerin okudgunu anlama
becerilerini  geltirmeye yonelik etkinlikler — dgrultusunda  geitirildi gi
gorulmektedir.

Tablo 30. 14. EBK’'de yer alan Turkc¢enin dort temel becerisine yorlik

arastirmalarin dnerilerine ait bulgular

14. EBK Anlama Anlatma

Okuma Dinleme Konusma Yazma

Okudugunu Anlama Becerilerineiliskin Standartlara
Ulagmada Etkin Ogrenmenin Erisiye ve Tutuma Etkisi
(14.4)

—Etkinlikler 6grencin okuma becerisini gglirecek bigcimde

dizenlenmelidir.

—Etkinliklerde kullanilacak materyaller beceriléeimel alarak

ogrenci diizeyine gore yapilandiriimahdir.

—Etkin dgrenme gitim 6gretim sirecinde yer almalidir.

—Ogrencilerin okuma ile ilgili olumlu ygantilar gegirmeleri

salanmaldir.

—Diger derslere ifkin standartlar da belirlenmelidir.
ilkdgretim 1. Kademe (grencilerinin Okuma

. Aliskanliklarinin incelenmesi (14. 1.)

Oneriler — Cocuklar okul 6ncesi dénemde ana okuluna géndelilve

bu dénemde ¢o@a okuma sevgisisdanmalidir.

—Evde bir kitaphk kurulmahdir. Bu kitagin bir kismi cocga

ait olmali bir kisminda da c¢ocuklara yoneliksige turlerde

yayinlar bulundurulmaldir. Bu yayinlarin sayisi mkiin

oldugunca fazla olmalidir.

—Ebeveynler kitap okumaya vakit ayirmalidir, bu kda

cocuklara érnek olmalidir.

—Kaugcik yalardan itibaren anne ve babalar ¢ocuklara yuksek

sesle kitap okumalidir.

—Ebeveynler ¢ocuklarini sik kitapgilar kitap sezgite ve

kitap fuarlarina gétiirmelidir.

—~Cocuklar okul dersleri dinda kitap okumaya geik edilmeli

ancak bu konuda kesinlikle zorlanmamalidir.

—Cocuya kitabin ve okumanin dnemi kavratiimal 64el

glnlerinde ona kitap hediye edilmelidir.

— Bilgisayar ve TV bainda gegirilen vakitler diizenlenmeli Je
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bu konuda ariliga izin verilmemelidir.

—~Cocuzun her gin dizenli kitap okumasi icin 1 saattetaf;
zaman ayrilmasi ganmalidir.

—Okul ve sinif kitapliklariglevsel hale getirilmelidir
—Cocuwa okulun ilk yilinda okuma becerisi kazandirgni
olmalidir.

—Gerek sinif diizeyinde gerekse okul diizeyinde duntarak
okumaya tgvik edici calsmalar yapiimalidir.

—~Cocuklarin ilgi, ihtiyag ve isteklerine gdre uygukitap
seciminde rehberlik yapiimalidir.

—Ogretmenler ezbere gié de okumaya ve agirmaya tgvik
etmelidir.

—Okunan kitaplar hakkinda sinif icinde temalar yapiimal
okuduklari kitaplar hakkinda kisa yazilar yazmaygvik
edilmelidir.

—Okullarda haftalik ders programinda serbest oksagtleri
konmaldir.

—Cocuklara cgtli tirlerin yani sira 6zellikle roman tirinde

eserler okutulmalidir.
—Kdituphanede bulunan gorevlilerin kituphanecililerahda
egitim gérmi olmalarina 6zen gosterilmelidir.
—Kautuphaneden yararlandirma skdarr mimkin oldgunca
kolaylastirnimalidir.
—Kautuphaneler nicelik ve nitelik yéninden gélilmeli ve
zenginlatirmelidir
— Gorsel ve yazili basinda kitap tanitimina yénphigramlar
yapilmalidir.
—Basin- yayin kurulglari aracilgiyla aileler okuma agkanligi
konusunda bilinglendiriimelidir.
—Yeni ¢ikan kitaplar hakkinda hyiarler yayinlanmalidir.
— Piyasadaki kitaplarin kaliteli, nitelikli ve dal@uz olmasing
6zen gosterilmelidir.
—Universitelerin  gitim fakiilteleri aracilglyla toplumda
okuma akkanligi ve okur-yazarlik konusunda gere
hassasiyet gafiriimelidir.
—Egitim fakiltesinde okuyanlarin gocuk edebiyat atata
daha yetkin ve bilincli hale getirilmesiganmalidir.

Turkce Egitiminde Sesli Okuma Becerisinin Psikolojik

Temelleri (14. 2.)

—Ogrencilerin, ilkgretim kurumlarinda sesli okuma beceris|ni

kazanmalari, konuyla ilgili mevcut eksiklerinin gidmesi
suphesiz ilgili kurumlarda gorev alacakgrétmenlerin iyi
yetismis olmalarina bglidir. Bunun igin de gretmen yetitiren
kurumlara buyuks dismektedir.

—S06z konusu kurumlardagiéim-6gretim teknoloji desteklif
olarak yurutilmeli, izlenecek ybdntemde prosodik urtes
kurallariyla hem kulga hem de gdze dayali olarak algilatiimfl
ve kavratiimaldir.

Turkce Ders Kitaplarinda Metinlere Dayali Olarak
Hazirlanan Sorularinin Ogrencilerin Bili ssel Gelsimine
Etkileri (14. 3.)

—MEB talim ve terbiye kurulu, ilkgretim okullarindal
okutulan -Turkce ders kitaplarinin seciminde daliiz

davranmalidir.

—Turkge ders kitaplari sinif ici uygulamalari igeréders
kitab1”, derse yonelik etkinlikler iceren uygularme alstirma
kitabl ve derse yonelik uygulamadgrétmene rehber olacg
kilavuz kitabi gibi destekleyici gereclerle bir bithalinde se
olarak hazirlanmaldir.

—Turkge ders programinda Turkge ders kitaplarindginma
dayali olarak hazirlanacak sorularin hangi sirafidi beceriye]
ve hangi davrag kazandirmaya yonelik olaga kitaplarda
belirtiimelidir.

—Sorularda Ust duizey becerileri kazandirmaya ykrselrulara
daha fazla yer verilmelidir.

—Iilkégretim 1. siniftan 8. sinifa kadar okutulan Tirkgsd
kitaplarinda metinlere dayali olarak hazirlanarukoryeniden
g6zden gegiriimeli, belirlenen hedef ve davgtam
kazandirmaya olanak @ayacak yapiya kawturulmahdir.

~

N
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Tablo 30'a bakildiinda 14. EBK'deki yer alan aarmalarin sonuclari
dogrultusunda onerilere gidilgi gorulmektedir. Okudgunu anlama becerilerine
iliskin etkin @renmenin egiye ve tutuma etkisinin incelengiaratirma sonucunda
etkinliklerin  ¢grencinin  okuma becerisini gglirecek bicimde duizenlenmesi,
etkinliklerde kullanilacak materyallerin beceriléemel alarak grenci dizeylerine
gore belirlenmesi, etkingdenmenin gitim ve @Gsretimde yer almasi, gencilerin
okuma ile ilgili olumlu yaantilar gegirmesi ve ger derslere ilkin standartlarin

belirlenmesi 6nerilmektedir.

Birinci kademe @rencilerinin  okuma akanliklarinin  incelengi
argtirmanin onerilerine bakil@inda onerilerin aileye, okula, kittiphanelere, basin
yayina ve Universitelere gin gorevler bgiklar altinda toplangy gortlmektedir.
Arastirmada genel olarak ebeveynlerin ¢cgawkuma bilinci, abkanligl ve sevgisi
kazandirmaya yonelik camalarda ve davraglarda bulunmasi, kitiphanelerden
yaralanma kgularinin kolaylatiriimasi ve kittphanelerin nicelik ve nitelik cdr
zenginlgtirilmesi, okulda serbest okuma saatleri olmasi steif kitapliklarinin
diizenlenmesi, okuma becerilerini gétimeye yonelik etkinlikler diuzenlenmesi,
basin-yayin organlarinin kitap tanitici progranjyapmasi ve ailelerin okumaya
tesvik edilmesi, son olarak da Universitelerin toplurbilinglendirme konusunda
hassas davranmalari veiten fakiltesi @rencilerinin cocuk edebiyati alaninda

yetkin ve bilingli hale getiriimesi 6nerilmektedir.

Okuma becerisinin psikolojik temelleri $&li arastirmanin sonuclari
dogrultusunda @retmen gitiminde ¢ok hassas davranilmasi #tien kurumlarinda
egitim-Ogretimin  teknolojik destekli yurutilmesi, prosodik nsurlarin  tim

kurallariyla kavratiimasi 6nerilmektedir.

Turkge ders kitaplarindaki metin sorularinigréncinin bilssel gelsimine
etkilerinin incelendii arastirma sonuclari dgrultusunda MEB’in Turkce ders
kitabinda daha titiz davranmasi; ders kitaplarikilavuz kitabi, ders kitabi ve
uygulama kitabi olmak tzere bir set halinde haamasi; Turkge ders kitaplarinda
Ogrenciye kazandirilacak tutum ve davegdamin belirtiimesi, sorularin daha ¢ok st

diizey @renmelere yonelik olmasi, 1-8. sinif Turkge derstarindaki metin
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sorularinin  yeniden go6zden gecirilip hedef dawlam kazandiracak yapiya

kavuturulmasinin onerilgi gorilmektedir.

Tablo 30’a bakildiinda ilk argtirmanin onerilerinin okudiunu anlama
becerisini, ikinci argtirmanin 6nerilerinin okuma akanligi kazandiriimasi, tgincu
aratirmanin onerilerinin  okuma becerisinin gélilmesi ve son ardirmanin
Onerilerinin ise yine grencilerin anlama ve b#sel gelgimi dogrultusunda

gelistirildi gi goralmektedir.

Tablo 31. 15. EBK'de yer alan Turkcenin dort temelbecerisine yonelik

arastirmalarin dnerilerine ait bulgular

15. EBK Anlama Anlatma
Okuma Dinleme Konusma | Yazma
jlkb’gretim VIII. Sinif Etkin Dinleme Becerilerinin Egitim - -
Ogrencilerinin Okuma Kademelerine Gore Dgerlendiriimesi
Aliskanliklari Ve Okumalarini ) (15.3)
Tetikleyen Etmenlerin incelenmesi | —lletisimin  insan ygamindaki yerinin
(15.1.) 6nemi ve etkin dinlemenin ilgtmin bir

—Okumanin  insan  yamindaki| desismez @esi oldgu dsundldiinde,
onemi ve ile§imin bir desismez @esi | bireylerin bu ydnde gelmesine yonelik
oldugu disunuldigiinde, bireylerin| egitim calismalarinin ivedilikle yapilmas
okuma akkanligi edinmesine ydnelid gerekmektedir.

egitim calismalarinin ivedilikle] —Dinlemek; duymak, hissetmek, anlamgk
yapilmasi gerekmektedir. demektir. Rehberlik uygulamalari olargk
—Ogrencilerin model alabilecekle etkin  dinlemeye  yonelik bu ti
aile bireyleri ve @retmenlerin iyi] aratirmalarin yapilmasi ve 6zellikle postgr
birer okur olmalarinin énemli olgu | bildiri seklinde sunulmasi, sunu sirasinfa
g6z ardi edilmemelidir. Okumg yapilan ¢ekimlerdeki goriintilerin verilmepi
materyallerinin ilgi cekici hale getiril{ 6nerilmektedir.
mesi, @rencilerin okuma isg@ni | —Catsmalarin en aza indirgenmesi igjn
artirmada etkili olacaktir dinlemenin de bir sanat olgunun
toplumda yaygin bir kabul gérmesi gerekif.

Oneriler

Tablo 31'de 15. EBK'de yer alan okuma ve dinlemedisine yonelik
yapilan iki argtirmanin 6nerileri gorulmektedir. Kongre bildiril&itabi basiimag
icin bildiri 6zetleri kitabindan yararlanilgtir. Bundan dolay: dil becerilerine yonelik

yapilan dger argtirmalarin igerik analizleri yapilamastir.

fIkogretim 8. sinif @rencilerinin okuma agkanliklarinin ve okumalarini
tetikleyen etmenlerin incelergi arastirmanin sonuglari dgultusunda bireylerin

okuma algkanli edinmesine ydnelik camalarin yapilmasi, @encilerin model
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alabilecgi aile bireyleri @retmenlerin olmasi ve okuma materyallerinin ilgkice

hale getirilmesi 6nerilmektedir.

Etkin dinleme becerilerinin gtim kademelerine goére derlendirildigi

argtirma sonuglari dgrultusunda bireylerde dinleme becerilerini g@imeye

yonelik esitim calismalarinin yapilmasi, rehberlik uygulamalar olardikleme

becerilerine yodnelik agarmalarin yapiimasi ve camnalarin 6niine gegilmesi

acisindan dinlemenin de bir sanat @dubilincinin toplumda yayginktiriimasinin

onerildigi gorulmektedir.

arastirmalarin dnerilerine ait bulgular

Tablo 32. 16. EBK'de yer alan Turkcenin dort temelbecerisine yonelik

16. EBK Anlama Anlatma
o
5| &
Okuma = 2 Yazma
a | <
ilkégretim I. Kademe (4. ve 5. Sinif) - - Turkge Ogretmeni Adaylarinin Yazil
Ogrencilerinin Okuma Al skanliklarinda Anlatimlarinda Deyim Kullanimi (16. 2.)
Ailelerin Etkisi (16. 1.) —Yazmanin 6rgiin  gitimin  ikinci
—Aileler okuma akkanligi kazandirmada iyi kademesinden itibaren icgimi olusturan
bir model olmaldir. unsurlar (bglam, anlam, bgdastirmalar)
—Aileler okuma akkanligi kazandirmadd yonunden gedtiriimesine 6nem verilmelidir,
bilinglendiriimelidir.  Bunun icin, evlerdsg —Bu sirecte, Turkcegdetmeni adaylarini
kitaplik  bulundurulmali, 6zel ginlerdp yazill anlatimlarindaki metin yapilarinn
cocuklara kitap hediye edilmeli, ailelgr bagdastirmalar yoniinden
cocuklarini siklikla kutiphanelere goétirmdli, zenginlgtirmelerine  yardimci  olabilece
aileler ¢ocuklar kitap okuduklarinda olumju anlam bilimj yaratici yazma metin bilgisj
ifadelerle okumalarini  peftirmeli, aileler elestirel disunce gibi lisans derslering
cocuklariyla birlikte kitap okuyarak onlar ihtiyac duyulmaktadir.
Sneril okumaya karsi 6zendirebilir. —Kullanim tercihi yonunden dil bij§
neriler

Egitim Fakultesi Ogrencilerinin Bazi
Degiskenler Agisindan Okuma-Anlama

Becerilerinin incelenmesi (16. 3.)
—Okullarda,

okumanin  gercekigirilebilecegi  ortamlar
olusturulmalidir.
—Bilimsel karakterli makale ve vyazila

ogrencilerin daha kolay anlayabileitebir dil
ve Uslup icinde ele alinip, gorigiiive albenisi
artirilarak @rencilere sunulmalidir.
—Ogrencilerde yayinlari izleme ve yayinlar
islenen temay takip etme bilincini gglrmek
icin, glncellgi 6n plana ¢ikan yayinlara hi
verilmelidir.

—Egitim fakultelerinde @rencilerin  okuma|
anlama sirecini daha bilingli ve kontrollgei
kosmasini sglamak icin Turkce derslerinde

Tirkce Ozel @retim derslerinde okumaf

anlama stratejilerinin  etkin  kullanimin
yonelik  sistematik bilgilendirme v
uygulamalara yer verilmelidir

yurtlarda ve evlerde sedi

zorunluluk dgildir. Bir anlam, farkl kelime
ve badastirmalarla da dile getirilebilir. BY
husus, tamamen bireye, bireyin iginfle
bulundgu ortama ve amaca go
belirlenmektedir.

—ikinci kademe grencilerinin etkili dgru
ve estetik yazma  gkanliklarinin
gelisebilmesi icin dilde anlamlara uygyl
bicimsel tercih alanlarini gstirmelerine
yardimci olacak rehberlere ihtiyaclari vard
Bu rehber @retmendir. Lisans @timi
surecinde gretmen adaylarinin anlam e
bicim  ydninden hareket alanlarin|n
zorunluluk  ve  Ozellikle  secimlilik
cercevesinde ne kadar gélilirse bu husus|
dogrudan @rencilere de yansiyacaktir.
—Yazih anlatim becerilerinin
kazandinimasinda Turk¢getmeni
adayinin en énemli gérevlerinden biri,
ogrencilerinin anlam bigcim esjérmelerinde
dildeki tercih alanlarini gafiirmelerine

[]

p=)

=
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Kayseri li Kocasinan flgesindeki Liselerde yardimci olmaktir.
Gorev Yapan Qsretmenlerin Okuma
Konusundaki Bilgi, Tutum Ve Davranislari
(16.4.)

—Oncelikle @retmenlerin haya
standartlarinin  yukseltilmesi  gerekir. Hg
ogretmenin niteliklerinin  yukseltiimesi v
kendilerinden beklenen yararing&nabilmesi

icin busarttir.

—Ogretmenlgin kazanci az, problemi ¢o
meslek olmaktan c¢ikariimasi aksine en ¢ok
kazandiran ve en itibarll meslek olmgsi
sazlanmalidir.
—Ogretmenlere  sunulacak  hizmet i
egitimlerle ve kitlphanelerden yararlanrpa
bicimleri, okuma vb. olgular arasinda
kurulmasi gereken es gudim ile okumaya|ve
kitaba karsi olan sevgisizlik olayr ortadgn
kaldirilabilir.
—Ogretmen olmyg orta yasta kitap okumf
aligkanligi  olmayan yetkinlere yillarca
yapmadiklari gereksinim bile duymadiklari Bi
seyi yapmalarini istemek zordur. Buglemda
yetiksin  insanlara yeni bir akanhk
edindirmek kolay olmayagandan dahg
ilkokul ~ donemlerinde  bu  alkanligin
edindirilmesi gerekir.

—Milli E gitim Bakanlg! orta dereceli okullarg
hizll okuma dersi koymuolmasina rgmen,
bu dersi verecek bilgili gretmen
olmadgindan ders amacina géamamaktadir)
Bunun icin @&retmenlerin hem kendi okump
tekniklerini  gelitirebilmeleri  hem  dé]
ogrencilerine bu konuda gereken yardini
verebilmeleri icin hizmet ici @tim niteliginde
kurslar diizenlenmelidir.

Turkce Ders Kitaplarindaki Metin Sonu
Sorularinin incelenmesi (16. 5.)
—Iilkégretim 6, 7 ve 8. sinif Tirkge defs
kitaplari ile ortagretimde kullanilan Tark Dili
ve Edebiyati kitaplan da ayni bakagisiyla
incelenmelidir.

—Tirkce, Turk Dili  ve  Edebiyat
Ogretmenleri, @itim ortamlarinda bu dor]
dilsel beceriyi ve dilbilgisel konularisi¢ ve
dengeli bir bicimde getirecek etkinliklere
yer vermelidir.

—Genel olarak tum ders kitaplarinda, 63el
olarak da Turkce ders kitaplarindaki sorulagda
ogrencilerin bu dort dilsel beceriyisié ve
dengeli bir bicimde kullanmasi ve ggiimesi
temel bir ilke olarak benimsenmelidir.
—Yazar ve  yaymnevlerinin,  getim
programina bg kalip kalmadiklari ciddi bir
bicimde denetlenmelidir.

=

=

Tablo 32'ye bakildiinda 16. EBK'de okuma-anlama becerisine yonelik dor
ve yazma becerisine yonelik bir gmamanin sonuglarl dpultusunda yapilan
onerileri gorulmektedirilkogretim 1. kademe @rencilerinin okuma agkanliklarinin

incelendgi arsgtirmanin sonuglari dgultusunda ailelerin gocuklarina model olmasi,
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ailelerin okuma konusunda bilinglendiriimesi, ederkitaplik bulunmasi ve ailelerin

cocuklarina okuma gkanlgl kazandiracak davragarda bulunmasi 6nerilmektedir.

Egitim fakiltesi @rencilerinin bazi dgskenler acgisindan okuma-anlama
becerilerinin incelendi arastirma sonucunda gbencilerin evlerde, yurtlarda
okumanin gercekigirilecegi sessiz ortamlarin ofturulmasi, bilimsel karakterli yazi
ve makalelerin daha asiéabilir bir dille 6grencilere sunulmasi, géencilerde
yayinlari izleme ve istenilen temay! takip etmeniginin gelsmesi icin giincelfii 6n
plana c¢ikan yazilara hiz verilmesi vgiten fakiltesi @rencilerinin okuma anlama
surecini daha bilingli ve kontrollige kasmasini sglamak icin Tlrkce derslerinde ve
Turkce Ozel @retim derslerinde okuma-anlama stratejilerinin etkiullanimina

yonelik sistematik bilgilendirme ve uygulamalara yerilmesi dnerilmektedir.

Ogretmenlerin okuma konusunda bilgi, tutum ve dawannin incelendii
aratirma sonuclar dgrultusunda Oncelikle @etmenlerin hayat standartlarinin
ylkseltiimesi gerekgi belirtiimektedir. Ggretmenlgin kazanci az, problemi gok
meslek olmaktan cikariimasi aksine en c¢ok kazandwea en itibarli meslek
olmasinin sg@lanmasi, @retmenlerde okumaya kar sevgisizlgin ortadan
kaldirnlabilmesi icin hizmet ici @tim kurslarinin dizenlenebilege yetiksin
insanlara yeni bir ajkanhk edindirmek kolay olmayagmdan daha ilkokul
donemlerinde bu akanligin edindiriimesinin gerekgi, Ogretmenlerin hem kendi
okuma tekniklerini geitirebilmeleri hem de grencilerine bu konuda gereken
yardimi verebilmeleri igin hizmet icigégim niteliginde kurslar dizenlenmesinin

Onerildigi gorulmektedir.

Turkce ders kitaplarindaki metin sonu sorularinelaodgi arsstirmanin
sonuglarl dg@rultusunda 6, 7 ve 8. sinif Turkce ders kitaplde Turk dili ve
edebiyati ders kitaplarinin ayni bgkacisiyla incelenmesi, Tirkce ve edebiyat
ogretmenlerinin ve ders kitaplarinin temel dil belegime ait 6lciide yer vermesi,
yazar ve yayinevlerinin gietim programina @ kalip kalmadiklarinin ciddi bir

sekilde denetlenmesi 6nerilmektedir.

Son aratirmada ise Turkcegietmen adaylarinin yazili anlatimlarinda deyim

kullanimi incelendii ve bu d@rultuda onerilere gidilgji gérilmektedir. Buna gore;



134

yazmanin 6rgin @imin ikinci kademesinden itibaren i¢gmi olusturan unsurlar
(baglam, anlam, bgdsstirmalar) yoninden galiriimesine 6nem verilmesiBu
surecte, Turkce getmeni adaylarinin yazili anlatimlarindaki metiapyarinin
bagdastirmalar yoninden zenginirmelerine yardimci olabilecelanlam bilimi
yaraticl yazma metin bilgisj elestirel distince gibi lisans derslerinin olmasi
onerilmektedir. Yazili anlatim becerilerinin kazamdhasinda Turkce getmeni
adaymin en o6nemli go6revlerinden Dbirinin, gréncilerinin  anlam  bigim
eslatirmelerinde dildeki tercih alanlarini ggirmelerine yardimci olmak olgu

belirtilmistir.

Tablo 32'ye bakildiinda aratirmalarin daha cok ilkgiretim ve lise
ogrencileri ile @retmenlerin okuma akanliklarini belirlemek tzere yapifdive bu
dogrultuda onerilere gidildii gorulmektedir. Dger iki argtirmanin bir tanesinde
Turkce ders kitaplarinin hazirlanmasina, ikincisinge @rencilerin yazili anlatim

becerilerini gektirmeye yonelik onerilere gidildi gorilmektedir.
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BOMIIV

SONUC VE ONERILER

Calsmanin bu bdliminde atama sonuglari ve bunlara @a olarak

olusturulmus dneriler bulunmaktadir.

4.1. Sonuglar

1. EBK’lerde konu baliklari olarak EYPTE, EPO, PDR, fen bilgisi ve
matematik @itimi, Turkce ve edebiyat@timi, sosyal bilgiler gitimi, yabanci dil
egitimi, beden gitimi, guzel sanatlar @timi ve okul 6ncesi gitimi alanlarinda
bildiri sunulmutur. Nicelik olarak 1247 bildiri ile en fazla bildiEPO alaninda
sunulmytur. Daha sonra sirayla 672 bildiri ile EYPTE, 506&diri ile PDR, 346
bildiri ile fen ve matematik gtimi, 140 bildiri ile glizel sanatlarggimi, 118 bildiri
ile Turkge ve edebiyatsgimi, 89 bildiri ile sosyal bilgiler gitimi, 78 bildir ile okul
oncesi @itimi, 49 bildiri ile yabanci dil gitimi ve 25 bildiri ile beden gtimi
alanlarinda bildiri sunulmggur. Tim kongrelerde toplam 3273 bildiri sunuktur.
Turkce ve edebiyatgitimi alaninda sunulan toplam bildiri sayisi tintdii sayilar
toplaminin %3.61’'ini olgturmaktadir. Turkce ve edebiyagigmi alaninda yirmi
dokuz bildiri ile en fazla bildiri 15. EBK'de sumalstur. En az bildiri ise birer
bildiri ile 2 ve 9. EBK’lerde sunulmgiur. 5. EBK'de Turkce ve edebiyagiémi
alaninda bildiri sunulmargir. 11. EBK'den itibaren Turkce ggimi alaninda
sunulan bildiri sayisi dokuzun altinasdieyerek kismen de olsa bu alanda bildiri
sayisinin artgn gordimistar. 12. EBK'de dokuz, 13. EBK'de on, 14. EBK'de on
dort, 15. EBK’de 29 ve 16. EBK'de on alti bilditisulmuwtur. Kongrelerdeki bildiri
sayilarinin genel toplamina bakgdhda Turkge gtimi alanindaki toplam bildiri

sayisinin guzel sanatlargiemi alanindaki toplam bildiri sayisindan az ogdu
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sonucuna ukalmistir. Ancak Turkce gitimi egitimin temelini olyturmaktadir. Bu
bakimdan bu sonu¢ oldukcasdiadtricudir. Kongrelerde Turkcgigmine yonelik

aragtirmalarin oldukca az olgu sonucuna ukmistir.

2. Hic¢ suphesiz Universiteler agrma ve gelitirme yuvalarndir. Bitim
alaninda yapilan kongrelerde ise bilimselsarmalar gorglere acilir, paylglir ve
tartisgthr.  Bu anlamda kongreler bir bakima bilimsel samanalarin aynasi
konumundadir. Argirmada kongrelerde Turkcegigmi alaninda bildiri sunan
argtirmacilarin mensubu ol@u Universiteler tasnif edildinde Turkiye’nin dnde
gelen Universitelerinin kongrelere hi¢ giremaci gondermedi gorulmistir. Bu
tiniversitelerin bginda en kokli tniversitelerimizden biri oldstanbul (niversitesi
gelmektedir. Ayrica ©Onde gelen Universitelerimizifirkgce Egitimi bolimu
argtirmacilarinin katihmlarinin olduk¢a glik olduysu sonucuna ukmistir. Tum
kongrelerin toplaminda en fazla katilim Gazi uUns#esinden olmgiur. Gazi
Universitesinden toplam 22 atamaci katiimgtir. Gazi Universitesini sirayla
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (11), Hacettépeversitesi (10), Mgla
Universitesi(10) ve Abantizzet Baysal Universitesi (9) takip etmektedir.
Arastirmada birgok koklu dniversitemizin Tuarkcegigmi bolumlerinin Turkce
egitimi arastirmalarina ya dagtim alaninda yapilan kongre ve sempozyumlara gok

fazla 6Gnem vermedi sonucuna ukglmistir.

3. Arastirma sonucunda kongrelere katilan saranacilarin unvanlari ve
sayllarl saptanrgiir. Buna gore kongrelerde en fazla bildiri sunaestamacilar
yardimci dogent unvanina sahiptir. Tum kongrelerglaim 54 yardimci dogent
katilmistir. Ikinci sirada argiirma gorevlileri bulunmaktadir. Tim kongrelere ltop
48 argtirma gorevlisi katilmgtir. Uglinct siradagietim gorevlileri bulunmaktadir.
Tum kongrelere toplam 20gtetim goérevlisi katilmgtir. TUm kongrelere toplam 13
profesor, 9 dogent, Soetmen, 9 doktora ve yuksek lisangéncisi, 6 okutman ve 3
uzman katilmgtir. Kongrelere dogent ve profesorlerin ¢cok fazédilkm s&lamadgi
sonucuna ukalmistir. En fazla katilanlarin yardimci dogent vesairana gorevlisi
olmasi ise ardirmaya daha fazla ilgili olduklari ve kariyerleriterletme ¢abasinda

olduklariseklinde yorumlanabilir.
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4. Arastirmada kongrelerde sunulan bildiriler Gzerindasgad Kii sayilarina
ulastimistir. Bildiriler bir kisinin calstigl, iki kisinin ¢alstigl, U¢ Ksinin ¢alstigl,
dort ve Uzeri kjinin calstig bildiriler seklinde belirlenmy ve tasnif edilmgtir. Buna
gore Uzerinde bir kinin calstigi bildiri nicelik olarak ilk sirada yer algtir. 75
arggtirmaci argtirmasini tek olarak yapstir. 30 bildiriyi iki kisi ortak sunmslardir.
10 bildiriyi U¢ kisi ortak hazirlamgtir. 3 bildiriyi ise dort ve Uzeri agarmaci
sunmylardir. Bir argtirmaya birden fazla agarmacinin ¢cakmasi iki sekilde
yorumlanabilir. Birincisi argtirmanin ¢ok gegialanda ve ¢ok gepkapsamli olarak
yapiliyor olmasi; ikincisi ise agarmanin daha kisa stirede tamamlanmak istenmesi

ve daha fazla fikre yer verilmek istenmesidir.

5. Arastirmada, kongrelerde sunulan bildiriler grema modeline goére nicel
ve nitel olarak tasnif edilrgiir. Nicel argtirmalar sayisal verilere ve kesin sonuglara
dayanir, buna I olarak guvenirlgi daha yuksektir. Nitel asarmalar ise
argtirmalar ise daha ¢ok atamacinin yorumlarina ya da literatir taramasina
dayanir ve daha 0Ozneldir. Atama sonucunda nitel ve nicel giiamalarin oran
olarak birbirine yakin oldgu sonucuna ukalmistir. Tim kongrelerde toplam 60
arggtirma nitel modeldedir. Nicel yontemin kullangdiargtirma sayisi 58'dir. En
fazla nicel argtirmanin bulundgu kongre 15. EBK'dir. 15. EBK’de on alti bildiri
nicel argtirma modelindedir. Ardirmada 14. EBK'de on, 16. EBK'de sekiz
argtirma nicel modeldedir. Buna gore 14. EBK'den itdra nicel argtirma

yonteminin daha ¢ok kullaniimayastedigi sonucuna ukalmistir.

6. Arastirmada, tim kongrelerde sunulan bildiriler uyguédimve kuramsal
olarak tasnif edilmgtir. Uygulamali argtirma, aratirmanin belli bir sahada
surduruldigu ve gelstirilen alt problemlerin 6érneklem gurubunda cevanplg|
arastirmalardir. Kuramsal agairmalar ise literatir taramasina dayanan ve hegihan
bir denek gurubunun bulunm&d yazinsal argirmalardir. Tum kongrelere
bakildiginda Tirkge gitimi alaninda yapilan agarmalarin gite yakin birsekilde
dagildigl gorulmektedir. Uygulamali olarak yapilan ginana sayisi 55'tir. Kuramsal
argtirmalarin sayisi ise 62'dir. Uygulamali giramalarin en fazla yer algh
kongreler 15 ve 16. kongrelerdir. 15. EBK'de on dpk16. EBK'de ise sekiz bildiri

sunulmuytur.
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7. Turkge gitimi alaninda sunulan bildirilerin Turkgenin hanglanina ait
oldugu belirlenmg ve buna gore tasnif edilgtir. Arastirmada tum kongrelerde
Turkce programi, yontem, ara¢ ve gereclere yonelgtam 33 bildiri, edebiyat ve
genel konularda 31 bildiri, okuma becerisine ydn@6é bildiri, dilbilgisine yonelik
15 bildiri, yazma becerisine yonelik 7 bildiri, kagma ve dinleme becerisine yonelik
Ucer bildiri sunuldgu sonucuna ufalmistir. Arastirmada en dikkat ¢ekici nokta ise
Tarkgenin dort temel becerisine yonelik yapilan sarmalarin  dgilimindadir.
Okuma becerisine yonelik gtamalarda bir y&lma gorulmektedir. Dilin temel
becerilerinin hepsi desi# dneme sahiptir ve hepsinin birlikte kazandirigngerekir.
Ancak kongrelerde okuma becerissiddaki becerilere ¢ok fazla yer veriimgdi
buna bgh olarak da okuma eindaki becerilere ¢ok fazla 6nem verilmgdi
sonucuna ukalmistir. Ayrica aratirmada 2, 3, 8, 9, 10 ve 11. kongrelerde Turkgenin
dort temel becerisine yonelik atamanin olmadil saptanmgtir. 5. EBK'de ise
Tarkge eitimi alaninda higbir bildiri sunulmagh belirlenmitir. Dilin dort temel
becerisine yonelik en fazla gtamanin 15. EBK'de yer alg sonucuna varilngtir.

Bu kongrede dilin temel becerilerine yénelik 15diil sunulmutur.

8. EBK’lerde sunulan bildirilerin kademe olarak eazla ilk@retim 1.
kademeye yonelik oldiw sonucuna ukalmistir. Arastirmalar daha ¢ok 1. kademe
Uzerine yapiimaktadir. Ancak dil gghinin bagladigi okul dncesi gitimine yonelik
yok denecek kadar az ammma yapildgl ve sadece bir kongrede okul Oncesi
egitiminde dil gelsimine yonelik argtirma yapildgl saptannstir. Toplamda okul
oncesi gitimine yonelik iki argtirma, birinci kademeye yonelik 38, ikinci kademeye
yonelik 13, orta@retime yonelik 7, ylikselgietime yonelik10 ve genel alanda ise 46
bildiri oldugu saptannstir.

9. EBK’lerde Turkgenin dort temel becerisine yonejigpilan uygulamal
argtirmalar incelendiinde, aratirmalarda elde edilen bulgularin daha c¢ok
okudyzunu anlama dizeylerini, okuma siianliklarini, okudgunu anlama duzeyin
diger derslerle ikkisini, Turkce ders kitaplarinin eksiklerini ve wjgnan yeni
yontemlerin bgarisini belirledii saptanmgtir. Bu b&lamda arstirmalar ¢@unlukla
okuma ve anlama guclikleri Uzerine yapgim Diger temel becerilere yonelik

argtirmalar oldukga az sayidadir. Atamalarin bulgulan incelenginde tim
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kademelerdeki grencilerin okudgunu anlama becerilerinde ciddi problemler @du
saptanmytir. Ayrica yapilan ardgirmalarin bulgularina gore ilkdetim, Universite
Ogrencileri ve @retmenlerin okuma agkanlklar yéninden hayli zayif oldu,
ilkdgretim Garencilerinin okuma agkanliklarinin gegmesinde ailelerinin ¢cok buytk
etkisi oldigu sonucuna ukalmistir. Arastirmalar incelendiinde yeni ybntem ve
tekniklerin uygulandii argtirma sayisinin ¢ok az olgu saptanmgtir.  TUm
kongrelerde yeni yontem ve tekniklerin den@ndirsstirma sayisi bgir. Buna gore
6. EBK'de dinlemeye yonelik “etkin dinleme” ve okambecerisine yonelik
“etkilesimli okuma” yontemi, 12. EBK'de okuma becerisine ngtik “hikaye
haritasi” yontemi, 14. EBK'de “etkin gienme” modeli ve 15. EBK'de dinleme
egitimine yonelik “drama” yonteminin sinang saptanmgtir. Arastirmalarin
bulgulari incelendiinde sinanan yontemlerin geleneksel yonteme gdne daarih
oldugu sonucuna ukalmistir. Arastirmalarin bulgulari incelenginde Turkce ders
kitaplarindaki metinlerin ve metin sorularinin ifexedigi dort argtirma saptanngtir.
Bu argtirmalarin bulgular incelenginde Turkce ders kitaplarindaki metinlerin ve
metni anlama sorularininggencilerin @renme duzeylerini gafiirme ve okudgunu
anlama becerisini 6lgmeye yonelik olarak oldukcaaaeksginin oldugu sonucuna
ulastimistir. Bulgu tablolari incelendinde 6zellikle kongma becerisine yonelik
arggtirmanin bulunmagh saptanmtir. Konusma becerisine yonelik bulgu olmamasi

bu alanda uygulamal agama olmadgini gostermektedir.

10. Turkgenin dort temel becerisine yonelik yapilaastmalar sonuclari
bakimindan dgerlendirilmistir. Okuduyzunu ve dinlediini anlama becerileri tGzerine
yeni yontemlerin sinangi argtirmalarda elde edilen sonuglar, uygulanan yeni
yontemlerin geleneksel yonteme gore dahgabh oldusunu gostermektedir. Okuma
aliskanliklarinin incelendii arastirmalar okuma agkanligi konusunda ygnan
sikintilarin ortak oldgunu gostermektedir. Ayrica gtama sonuclarinda gore
bireyin okuma akkanligi edinmesinde ailenin etkisi yadsinamaz boyutta@enel
olarak aratirma sonuclarindagiencilerde okudgunu anlama dizeyindeki hedef-
davranglarin gerceklgmedigi, bu yonde problemlerin olgiw saptannstir. Ders
kitabi metinlerinin dgerlendirildigi arastirma sonuclarina gore Ozel yayinevleri ve

devlet kitaplarinin hazirlanmasinda 6nemli olgid®nlglar ve eksikler oldgu
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sonucuna varilngtir. Kongrelere sunulan agtarmalardaki bir dier sonug ise
okudyzunu anlama becerisi ise yazili anlatim becerisisgéikolan glecilerin diger

derslerde de Barilarinin yiksek dizeyde olgudur.

11. EBK'lerde yer alan doért temel beceriye yonelik yap argtirmalarin
sonuglarl dg@rultusunda getirilen Onerilerin blylk o6lcide benzerlik gostegidi
sonucuna varilngtir. Okuma ve okudgunu anlama becerilerini gglirmeye yonelik
etkinliklerin yapilmasi, dil becerilerini ggtirmeye yonelik argtirmalara ve program
gelistirmeye yonelik cabmalara hiz verilmesi, yine dil becerilerinin gélilmesi
icin yeterli arag—gerecin g&mnmasi ve bu alanda yetkin, donanimfrgimen
yetistirilmesi, yazma becerisinin dizenli ve sirekli akn okuma-anlama
etkinliklerinde bireysel farklliklarin dikkate aimasi ve yeterli zaman@anmasi dil
becerileri alanindaki galirilen 6nerilerdir. Ders kitaplarina yonelik ol&rada
metinlerin @renci seviyesine gore hazirlanmasi, sorularin tgnerime duzeylerine
gore duzenlenmesi ve bu konuda en ¢ok vurgu yapdlaeri der kitaplarinin
hazirlanmasinda ¢ok titiz davraniimasi, gerekligrgelerin yer almasi ve kapsamh
bir komisyon kurulmasi olarak saptagtm Okuma akkanliklari konusunda ise
Onerilerin @renciler igin gerekli ortamin hazirlanmasi ve @itel cocuklarini okuma
aliskanligi konusunda bilinglendirmesi ve okumaya yoOnlendsmaeoktalarinda
yogunlastigl saptannmytir. Vurgu yapilan bir dier 6neri ise ¢cocuklarin okul dncesi

egitime gonderilmeleri, okul dncesg#imin yayginlatiriimasidir.

4.2. Oneriler

1. Egitimin temelinde ana dili @timi vardir. Birey ¢evreyi ana diliyle algilar,
sekillendirir ve zihnine yine ana diline gore ysatlar. Birey zihnindesekillendirdigi
herseyi ana diliyle ifade eder, yeni glantilar kurar ve kendini strekli ggtirir. Bu
dogrultuda eitimin temelinde ana dili @timi yatar. Temel dil becerilerini gakli
bir sekilde kazannyl bir birey gitiminin her kademesinde karili olur. Ancak dil
becerilerini gektirememi bir bireyin baarili olmasi beklenemez. O halde akademik

calismalar Turkce gtimi Uzerinde ygunlasmalidir. Esitim arastirmalarinin
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tartigildigl, gelistirildigi bu tip ulusal gitim kongrelerinde en fazla yer almasi
gereken ve en fazla tagmasi gereken alanlarin $ada Turkce gtimi
gelmektedir. Bundan sonraki Ulusalgitm Bilimleri Kongrelerinde Tirkce

egitimine yonelik aratirmalar daha fazla yer almalidir.

2. Universiteler gitime yon veren, bilimsel agarma yapan ve ureten
kurumlardir. Higsiphe yoktur ki tniversiteler bir tlkenin gelgoa yetistirir. Bilim
yuvalari olan bu kurumlar geén teknolojiye, ¢ga ve dgisime ayak uydurmak igin
surekli bilimsel argtirma yapmali ve yeni Urtnler ortaya koymalidirgi3en hersey
gibi egitim de surekli gelim ve dgisim icindedir. Her gin insan uzerine
aragtirmalar ortaya ¢ikmakta ve insaningtagilmemi yonleri ortaya konmaktadir.
Buna bgli olarak &itimde geleneksel yontemlere gha kalmak ilerleme
sazlamayacaktir. Ayni gejmeler dil gitimi icin de gecerlidir. O halde Universiteler
ve bilim adamlar bu tir bilimsel etkinliklere daHazla katilmalidir. Ozellikle
Turkce eitimi alaninda ¢ok buyik bir tuk goriulmektedir. Ozellikle biyik ve
kokla Universitelerimiz bu tir @tim bilimsel kongrelerde Turkgegdimi alaninda
daha etkin olmali ve acekmelidir. Universitelerimizin Turkceg#imi bolumleri
gelistirilmeli, akademik personel alimina daha fazla raneerilmelidir. Ayrica
akademik personelin ggamalari icin daha fazla butce ayrilmal, maddinaanevi
destek sglanmalidir. Bu tur bilimsel kongrelerde bu alandas@rmacinin sayica
yetersizlgi agikga gorilmektedir.

3. Yalnizca Turkce @timi arastirmalarinin sunuldgu ve tartgildigr ulusal

Turkge eitimi kongreleri diizenlenmelidir.

4. Egitim bilimleri kongrelerinde Turkceg@timi alaninda belli bir yetkinfie
sahip olan, asirmalara yon verecek, birikimlerini pagkcak profesor ve
docgentlere daha ¢ok ihtiya¢ vardir. Bu nedenle ggdif ve dogentler ulusagigm
bilimleri kongrelerinde daha fazla yer almali ve hda fazla argtirmayla

katilmalidirlar.

5. Simdiye kadar yapilan agarmalarin birggu cok gen§ bir alanda
yapilamanmygtir. Genellikler belli bir kesitten 6rnekler sunwitadir. Halbuki

ulkemizin cgrafi yapisi ve kiltirel seviyesi gdilik gosterdigi bilinmektedir. Bu
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nedenle yapilan agarmalar her cgrafyadan alinacak orneklemleri kapsamali
calismalar bu d@rultuda gelstiriimelidir. Ancak geng bir alana yayilacak ¢amalar
hem zaman hem de maddi olarak tek bii kgin blylk kilfet olgturmaktadir.
Bundan dolay! agirmalarin daha gesibir alana yayllmasi ve daha az zamanda
bitirilmesi i¢in argtirmaya birden fazla kin calsmasi daha faydali olacaktir. Ayni

zamanda bu tir agrmalarin glvenirlii ve gecerlgi daha yiksek olacaktir.

6. Nicel argtirmalar sayisal verilere dayagidive daha nesnel yargilar
tasidigl icin bu aratirmalarin bilimsellgi daha yuksektir. Turkceg@imi ve ogretimi
alaninda bilimsel nitelikte agarmalara daha fazla ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu dian
yapilacak cadmalar 6znellikten uzak olmali daha somut verileaga koymahdir.
Bu nedenle bundan sonra yapilacak samaalar c¢c@unlukla nicel verilere

dayandiriimalidir.

7. Ulkemiz yedi cgrafi bolgeden olgan, geni bir cografyaya yayilmy,
maddi ve kulturel ¢gtlili ge sahip olma 0zefi tasiyan bir tlkedir. Buna kg olarak
halkin ekonomik ve kuilturel 6zellikleri,ggim felsefeleri ve gitim duzeyleri de
farklilik gostermektedirSiphesizistanbul'un merkezi bir okulunda okuyagrénci
ile Hakkari'nin uzak bir koylunde okuyan g@ncilerin gitim seviyeleri ve
beklentileri de farkl olacaktir. O nedenle yontenm ve programlarin tek bir
kesimden @renciler gbz 6nunde bulundurularak gefilmesi uygun olmamaktadir.
Bu sebeple uygulamali gtamalara girlik verilmelidir. Ayni zamanda yanan
sorunlarin tespiti ve tespitler gialtusunda ¢ozumler getiriimesi gerekmektedir.
Tum bu sebeplerle Tirkcegiegmi alaninda yapilacak camalarin uygulamali

olmasi, her cgrafyadan kesit alinmasi gerekmektedir.

8. Turkce gitiminin genel amaclari arasinda anlama ve anlayei@nei
kazandirilmasi yer almaktadir. Anlama yegg@nekudusunu anlama ve dinlegini
anlama becerilerine, anlatma yetgnse sozli ve yazili anlatim becerisine dayanir.
Bu dort temel becerinin dsieoranda ve birlikte kazandirilmasi gerekmekteBin.
alanda yapilacak bilimsel ve programa donuksgaiar da dort temel becerinin
tamamini kapsamalidir. Ancak gtrtamadan elde edilen sonuglar okuma becerisinde
yogunlasma oldgunu, kongma eitimi basta olmak Uzere dinleme ve yazma

egitimine pek fazla onem verilmegni gostermektedir. Bundan dolayr bundan
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sonraki gitim kongrelerinde ve bilimsel ¢cgmalarda kongma, dinleme ve yazma

becerilerine de 6nem verilmeli ve bu becerilgt gekilde yer almahdir.

9. Arastirma sonuglarina gére yapilan bilimsel gaalarin bayik ¢gunlugu
ilkdgretim birinci kademeye yoneliktir.  Yapilan anamalar daha c¢ok birinci
kademede dil becerilerin ve program konusundgman sikintilari ortaya koymak
eksik yanlari ve yargliklari belirlemek amacindadir. Yapilan bilimseligmalarin
¢ogunluk olarak birinci kademeye donik olmasi olumldrigmektedir. Nitekim
cocuk anadili kazanimlarinin temelini birinci kadese atmaktadir. Bu bakimdan
bilimsel calgmalarin birinci kademeye doénik olmasi normaldir. cAk son
zamanlarda yapilan bilimsel gahalar cocgun ana dili geliminin anne karninda
basladigini gostermektedir. Bundan sonraki dénemde gooudil gelsimi okul
oncesi dénemde devam etmektedir. Yapilan sorgmalar okul dncesi @timin
zorunlu hale getiriimesine yoneliktir. Bu nedenlendan Turkge @timi alaninda
yapilacak bilimsel cajmalarin okul ©6ncesi ddénemde gmlasmasi gerekgi
distindlmektedir. Ayrica tim kademelerdest@anin yakalanabilmesi yontem ve
tekniklerin, uygulanan programin yaninda blyik diialaninda yetkin ve her
yonden donanimli @etmene bghdir. Bu sebeple Ozellikle nitelikli Turkce
Ogretmeni yegtirme konusunda akademik gahalara ihtiya¢c duyulmaktadir. Ancak
simdiye kadar gercekigirilen kongrelerde Tirkce @etmeni yetjtirme konusunda
yapilan akademik ¢ginalar azinhktadir. Bundan sonra diizenlenecek ladegte bu

konu daha fazla tagtimahdir.

10. Dort temel beceriye yonelik sunulan uygulamaldioilerin bulgu sonug¢
ve Onerileri incelenginde bildirilerin daha ¢ok okuma becerisine yonadiklusu
konwsma eitimine neredeyse hi¢ yer verilmedidinleme ve yazma becerilerine ise
¢cok az yer verildii goriimistir. Ancak daha 6nce de belirtiggigibi dort temel
beceri git oranda ve birlikte kazandiriimalidir. Yapiladitisel ¢algmalarda da bu
ilke g6z o©nunde bulundurulmahdir. gair taraftan okuma becerisine yonelik
argtirmalarin icerik analizlerine bakiginda bildirilerin genellikle okuma
aliskanligl, okud@gunu anlama dizeyleri ve metin sorularini incelemegaik

oldugu gorilmektedir. Okuma stratejileri Uzerine gokléaargtirmanin yapiimag
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gorulmektedir. Bundan sonraki amamalarda okuma strateji ve yontemleri tGzerinde

daha fazla durulmalidir.
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14.13. ilkogretim 1 ve 5. Simif Tirkce Ders Kitaplarinin Soz rivia

Acisindanincelenmesi, YALCI, Kaan

14.14. Turkce Gretim Programinda Goérsel Okuma vegrétimi — ACAT,
Bahattin, CAM, Bilge

15. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi

15.1. Ilkogretim VII. Simif Ogrencilerinin  Okuma Akkanliklari ve
Okumalarini Tetikleyen Etmenlerincelenmesi- GULLU, Asiye, BOZCU, Ahmet

15.2. ilkogretim Beinci Sinif QGsrencilerinin  "Dinledgini  Anlama”
Becerisinin Gelitiriimesinde, So6zli Kuiltir Urunleri Kullanilarak Ré&nlenen
Egitimde Drama Ydnteminin Etkisi — YAMAN, Banu



156

15.3. Etkin Dinleme Becerilerinin gtim Kademelerine Gore
Degerlendiriimesi — CINAR, Veli, ABAR, Tlin
15.4. IIkogretim 4 ve 5. sinif @etmenlerinin yeni Turkce Programina ve

Programin Uygulanmasirifiskin Gorisleri — AKKAYA, Nevin, SUSAR, Fatma

15.5. Turkge Eretmen Adaylarinin Proje Tabanlgf@nme Modelindliskin
Tutumlari — ESEN, Esma

15.6. ilkogretim Tirkce Dersi @etim Programi Ekseninde Gercegtiglen
Derslerde @rencilerin Okudgunu Anlama Becerilerinin Galimine Katkisi —
EPCACAN, Cevdet, BREL KIYAS, Firat

15.7.1lkogretim ikinci Kademe @rencilerinin S6zli Anlatimda Beden Dilini
Kullanma Becerileri — COKUN, M.Volkan, SARGIN, Mustafa

15.8. ilkogretim Tirkce Q@retmeni Adaylarinin Okuma Stratejilerini
Kullanma Diizeyi — KARATAY, Halit

15.9. Umraniyellgesindeki Sinif @retmenlerinin Serbest Okuma Saatleriyle
Ilgili Gorusleri — ASICI, Murat ve Dgerleri

15.10. ilkogretim Ggrencilerinin Yazili  Anlatimlarinin  Konu Segimi
Acisindanincelenmesi — KURUDAYIGLU, Mehmet, KARADAG, Ozay

15.11.Hollanda ve Tirkiye'de Tirkge getimi — YAMAN, Banu

15.12.2005 Turkge Programina Gore Hazirlagrhi Kademe Tirkgce Ders
Kitaplarinin Kelime Hazinesi — KURUDAYIGLU, Mehmet, KARADAG, Ozay

15.13.Yaraticl Drama ve Okumaya Yonelik Tutumlar — GUN&Arzu

15.14.2005 Yihilkogretim Turkce @retim programinda Dilbilgisi @enme
Alaninda Yapilandiriingt Olan Kazanimlarin Okuma Becerilerini Gélimede
Islevleri — ONAN, Bilginer

15.15. ilkogretim 5. sinif @rencilerinin Okumaya Kar Tutumlari ve
Okuduklarini Anlama Duzeyleiie Elestirel Okuma Becerisi Diizeyleri Arasindaki
Iliski — ACAT, M.Bahattin, UNAL, Evrim
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15.16. Ogretmen Gorilerine Gore Tirk Dili ve Edebiyati getimi —
GURLER, Zafer ve Cierleri

15.17. ilkdgretim 1. Kademe Tirkce Ders Kitaplarindaki Oyku Criden
Arag Metinlerin Sung Bicimi ve Cocuk Figirleri Uzerine Bir Agarma - G5UZ,

Sukran

15.18.1lk6gretim Kurumlarindaki Fonetik-Sentakkskisinin Algilatiimasi —
COSKUN, Volkan, CETN, Didem

15.19. Birinci Sinif Gsrenmeleri ile Ogretmen Adaylarinin Ses Temelli

Cumle Yontemine Yonelik Gosleri — KARABAY, Aysegul ve Dgerleri

15.20.Temel Dil Becerileri Agisindan Turkge Ders Kitapla KARABABA,

Z. Canan

15.21. ilkogretim 4 ve 5. Sinif @encilerinin Tirkge Dersine Giren
Ogretmenlerden Beklentileri IBEKLI, Sabri ve Dierleri

15.22. icler Acisi Gormeyen Yavru Sakat Cocuk Oykileri (@inde,
Kemalettin Tgcu Oykilerinde Ozel Gereksinimli Bireylere Takiml@avir ve Bu

Tavrin Hikaye Diliyle Sunum Bigimleri — §l, Arzu, ISSI, A. Clneyt

15.23. Sinop ili ilkogretim 2, 3, 4, ve 5. Sinif @encilerinde Zar-Fiil ve
Birlesik Zarf-Fiillerin Kavranmasi — FERAH, Aysel

15.24.Turkge Gretmenlerinin Strateji, Yontem ve Tekniklerden Falgshma
Duizeyi — AKBAS, Ertan, BALCI,ibrahim

15.25. Ses Temelli Ciumle getiminin Ogretmenler Tarafindan

Degerlendiriimesi — KARA, Ahmet ve [erleri

15.26. 2004 ilkogretim(1-5) Turkce Dersi gretim Programinda Okur
Yazarlk Yolunda Yazma Adkanligi Kazandirmak — ORHAN, H. Gulhan, OZENC,
E. Gl

15.27.1982 Tirkce Dersi 6. Sinif Hedef-Davrgar ile 2006 Tirkce Dersi
Taslak 6. Sinif Ama¢ Kazanimlarinin Kdastinlmasi — OZKAN, Ibrahim,
BASONCUL, Nalan
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15.28. Okul Kilturiinin Olgmasinda Dilin ve Tirkce getiminin Yeri —
DOLUNAY, S. Kursad

15.29. Yazili Anlatim Becerileri Acisindaningiliz Dili ve Edebiyati
Ogrencileri Ile Turkce Eitimi Ogrencilerinin Kasilastirlmasi - UNGAN, Suat,
ARICI, Ali Fuat

16. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi

16.1.1lkogretim |. Kademe (4. ve 5. Sinif)jgéencilerinin Okuma
Aliskanliklarinda Ailelerin Etkisi - ESKTURK, Mehmet, ERSOY, Ersin

16.2. Turkge (retmeni Adaylarinin Yazili Anlatimlarinda Deyim Karimi
ONAN, Bilginer, BAS, Bayram

16.3. Egitim Fakiiltesi (@rencilerinin Bazi Dgiskenler Acisindan Okuma-
Anlama Becerileriniincelenmesi - BEYDGAN, H.Omer, TASDEMIR, Adem

16.4.Kayseriili Kocasinanilgesindeki Liselerde Gorev Yaparg@tmenlerin
Okuma Konusundaki Bilgi, Tutum ve Davrglari - ATAK, Mustafa, GUNDUZ,

Enes ve Dierleri

16.5. Turkge Ders Kitaplarindaki Metin Sonu Sorularinimcelenmesi -
ASLAN, Canan

16.6.Turk Edebiyati, Dil ve Anlatim Derslerigdetim Programlarinin Tiirkce

Dersine Dayali Devamliliklarinin @erlendiriimesi - DEMRAL, Hilmi

16.7. Turkce GEretmeni Adaylarinin Yenilkogretim (6.7.8. Sinif) Turkce
Programindaki Olgcme-Berlendirme Konusundaki Yeterlilik Diizeylerine sKin
Algilari - SAHIN, Cavy, KURUDAYIOGLU, Mehmet

16.8. Ogretmenlerin Ses Temelli Cumle Yontemirdéskin Algilar ve
Gorigleri - GUN, Aysun, YILDIZ, Vesile

16.9.1lkogretim Birinci Sinif Gretmenlerinin “Ses Temelli Cuimle Yontemi”
Ile Ilkokuma-Yazma Q@retimine iliskin Gorisleri (Balikesir Orngi) - BIBER,

Kazim
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16.10.1lkOkuma Yazma @retiminde Sesi Hissettirme ve Tanitmaya Yoénelik
Yapilabilecek Uygulamalar - DURSUN@ .U, Halit

16.11. Gulten Dayiglu’nun “Alacakaranlik Kglari” Adh Yapitinin Cocuk
Edebiyatinin Temdlkeleri Baglamindaincelenmesi INCE, A.Ozgll

16.12. Coklu Zekd Kurami Destekli Kubk Ogrenme Ydnteminin
IIkogretim 5. Sinif @rencilerinin Turkgce Dersindliskin Tutumlari Uzerindeki
Etkisi - KUSDEMIR KAYIRAN, Bilge, OFLAZOGLU, Ayten

16.13 Almanya’da Uygulanan Okula Alma Testlerinin Tiykide
Uygulanabilirligi - CANBULAT, Mehmet Kutluca, CANBULAT, Agenur

16.14.1lkokuma Yazma @retiminde Gorulen @enci Baarisizlginda Aile
Faktoranin Sinif @etmenleri, Ilkogretim Okulu idarecileri ve ilkdgretim
Mufettislerine Go6re Dgerlendiriimesi [zmir ili Ornegi) - TOPAK, Ebru,
GUVENDI, Mustafa

16.15. Turkge Dersinde Kullanilan Performans Odevleririkilili gi -
BELET, S. Dilek, GRMEN, Pinar

16.16. Sifat Geretiminin Tirkcedeki ve Bitimdeki Yeri - INCE, Halide

Gamze



