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OZET

Diisiinme eski ¢aglardan beri insanoglunun {izerinde ugras verdigi bir
konudur. Felsefeciler asirlardan beri insanin en iyi diisiinme bi¢imi {izerine kafa
yormaktadirlar. Bu ¢alismanin amaci da bize yakin bir tarihte yasamis olan John
Dewey’in diisiinmeye iligkin goriislerinin ve elestirel diisiinmenin Dewey’in

diistinme sistemi tizerindeki yerinin arastirilmasidir.

Bu amagla yurt i¢inde ve yurt disinda Dewey ile ilgili olarak yazilan makale
ve kitaplar incelenmistir. Bunun yani sira, asil olarak Dewey’in yazdigi kitaplara
ulagilmis ve gorilisleri incelenmistir. Dewey’in goriislerinin  degerlendirilmesi
amaciyla Dewey’in belirttigi yansitict diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
yaratici diistinme kavramlarina farkli bakis agilar1 sergileyen arastirmacilarin kitap ve
makaleleri de incelenmistir. Dewey’in goriisleri ile bu arastirmacilarin goriisleri

arasindaki benzerlikler ve farkliliklar arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir.

Yapilan bu taramalar sonucunda Dewey’in goriiglerinin bir yansitici diislinme
bicimi oldugu, elestirel diisiinmenin ise bu diisiinme siirecinin bir pargasi olarak
ortaya konuldugu arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Diger bazi arastirmacilarin
ise Dewey’den farkli olarak yansitici diisiinmeyi elestirel diisiinme, problem ¢ézme
ve yaratict diislinme gibi diisiinme bi¢imlerinin bir agsamasi olarak siniflamislardir.
Fakat bu kavramlarin ve gerektirdigi becerilerin ne olduguna iliskin literatiirde ¢ok

belirgin siniflamalara rastlanilmamustir.

Dewey’de elestirel diisiinme, diisinmeye yon veren, diisiinmeyi
zenginlestiren bir unsur olarak iglev gérmektedir. Bu durum yani diisiinmeye yon
veren diisiinme becerisi Dewey’de yansitict diisiinme olarak ifade edilmis olsa da

aslinda Dewey’in vurgulamak istedigi elestirel diistinmenin ta kendisidir.

Anahtar Kelimeler: John Dewey, Elestirel Diisiinme, Yansitici1 Diisiinme
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ABSTRACT

The thinking is a subject that people have been worked on it for ages.
Philosophers have been think hard about how we get best thinking styles. The aim of
this study examining of John Dewey’s views about thinking who lived in near date to
our time. In addition, one of the aim of the study is examining relationship between

critical thinking and Dewey’s views about thinking.

To getting these aims, the reseracher controlled studies which were done
about John Dewey in Turkey and abroad. The most important study of research is
examining Dewey’s original books. The researcher got these books and looked over
the Dewey’s opinions. In addition to these studies, researchers look over the studies
which were done about reflective thinking, critical thinking, problem solving and
creative thinking by other researchers so that can comparative these studies to John
Dewey’s. After these comparatives, researcher commented self views about
similarities and differences between Dewey’s opinions and other researchers’
opinions about reflective thinking, critical thinking, problem solving, creative

thinking.

After this analysis, the researcher had a view about Dewey’s views. Dewey’s
views about thinking is a reflective thinking process and critical thinking is an
element of it. Some other researcher, as different from Dewey, explanin the reflective
thinking a process which is an element of critical thinkingi problem solving and
creative thinking. But there is no evidence and clear categorization about what are

the skills for these thinking styles.

Key Words: John Dewey, Critical Thinking, Reflective Thinking.
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ONSOZ

John Dewey’in diistinme sisteminde 6nemli bir yer tutan elestirel diisiinme
onun diisiinme bi¢iminde dogrusal olmaktan ¢ok, dinamik ve yaraticidir. Dewey,
yansitict diisiinen her bireyin bilgi kaynaklarina siiphe ile bakmasi gerektigini ve
kanita dayali olarak bunlarin degerlendirilmesi gerektigini savunur. Bilgi
kaynaklarina sliphe ile yaklasilmasi ve sonucunda kanita dayali olarak onceki
ogrenmelere bagli olarak gerceklestirilmesi ve akabinde bir degerlendirilmeye
varilmasi elestirel diislinmenin temelini olusturur. Bu baglamda Dewey’in elestirel
diisiinmenin temeline “siiphe”yi yerlestirdigi sdylenebilir. Kisacas1 hipotezler kurma
ve bunlar1t muhakeme ederek bir sonuca varma, kavrami Dewey’in elestirel diisiinme

becerisinin yansitici diisiinmenin bir basamagi olarak tanittig1 sdylenebilir.

Tiirk Egitim Sistemi’ne olan katkilari ile stirekli giincelligini koruyan John
Dewey’in diisiinme sisteminde ve egitim felsefesinde elestirel diisiinmenin yerini
belirlemenin ve onun diisiinme ve diger diisiinme tiirlerine olan yaklagimini
aciklamanin ilgili literatiire katki getirecegi diisiincesi ile hazirlanan bu caligmada
bircok kisinin yardimlarmi ve destegini aldim. Ozellikle goriislerinden
faydalandigim, her tiirlii problemimi dinleyen ve her zaman yardimlarimi aldigim,
olaylara iligskin akademik bakis acis1 gelistirmemde 6nemli etkisi olan sayin hocam
Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL’a ayrica lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca
benden yardimlarini esirgemeyen sayin Ogretmenlerim Yrd. Dog. Dr. Nusret
Koca’ya, Ogretim. Gérevlisi Nursen Gokkus’a, Yrd. Dog. Dr Akif Soézer’e, Yrd.
Dog¢. Dr. Selguk Uygun’a, Yrd. Dog¢. Dr Cavus Sahin’e, Ars. Gorevlisi Osman
Yilmaz Kartal’a, Ogretim Gérevlisi Tugay Tutkun’a, Ars. Gérevlisi Temel Kalafat’a,
Ars. Gorevlisi S. Melike Cagatay’a ve Dr. Askin Kiraz’a tesekkiir ederim.

Kenan ALLAHVERDI
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BOLUM I
1. GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma ile ilgili genel bilgiler verilerek
aragtirma ile ilgili temel bir fikrin olusturulmaya calisildig1 séylenebilir. Ayrica bu
boliimde arastirmanin ortaya ¢ikisi i¢in dayanak olusturan problem, problem cilimlesi,
arastirmanin amaci ve onemi, aragtirmanin sayiltilari, sinirliliklari, aragtirma boyunca

kullanilacak temel tanimlarin karsiliklarina ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
1.1. Problem

Sanayi inkilab1 ile meydana gelen gelismelere paralel olarak; 20. ylizyilin
baslarinda John Dewey ve bazi diisliniirler diger egitim kuramcilarindan farkli olarak
geleneksel sistemin aksine Ogrenciyi merkeze alan bir sistem gelistirmis ve
gelistirdikleri bu egitim sistemini de diger diisiiniirlere karsi savunmuslardir. Bu
durumun John Dewey’in “cagdas diisiincenin yaraticist” sifatin1 kazanmasina neden
oldugu sdylenebilir. Bagka bir ifade ile egitimde kati, bilingsiz, otoriter ve kaba
goriislerin yerine Dewey, egitimde demokrasiye dayali ve 6gretmen degil de 6grenci
merkezli goriigleri egitim anlayisina kazandirmistir. Egitime; bireyin sahip oldugu
gizli yeteneklerini, ilgillerini bularak bunlarin gelistirmesi olarak bakmistir. Sonug
olarak da Ogrenci merkezli goriisleri egitimde Onemli ¢igirlar agmistir (Demiray
2003: 2). Ayrica Dewey’in destekledigi bir cok mesele arasinda, kadinlarin oy hakki,
gelismeci egitim, egitimcilerin haklari, hiimanist hareket ve uluslar arasi barig vardir
(Shook 2008: 109) ve bu diislinceler Dewey’in hakli bir {in kazanmasinda etkili

olmustur.

Dewey’e gore, disiplinli arastirma olarak nitelendirilebilecek olan bilimsel
yontem, karmasik endiistri toplumunda, 6zgiirliigiin yegane aracidir. Dewey, kendi
zamanindaki Amerikan geleneginin ve tercihlerinin sesi oldugu ic¢in “Amerikan
Felsefecisi” olarak da bilinir (Furtun 1992: 27) Toffler (1996: 311)’e gore John
Dewey ve arkadaslarinin Amerikan egitimine “ilerici” Olgiileri getirmek icin

harcadiklar1 tarihsel ¢abalar bir bakima eski zamansal egilimi degistirmek



yoniindeydi. Dewey, ge¢mise doniis geleneksel egitimine karsi savas agmis, egitimin
bakis acisini degistirmeyi denemisti. Dewey “Gec¢misi sonmus gibi gdsteren bildik
sistemlerden  kopararak, ge¢misin yardimiyla simdiyi anlayacak araglar

olusturmaliy1z.” diyordu.

Dewey’e gore egitim 6zgiirliigiin ve gercegin pesinde olmalidir. Bu baglamda
da Dewey’in modern egitime kazandirmis oldugu en 6nemli ilkeler: 6§renci merkezli
egitim anlayis1 ve yaparak yasayarak 0grenme yontemi olmustur (Demiray 2003:
88). Dewey doganin bir parcasi olan insanin, degismez dogmalar ve ahlak kurallarina
bagli olmaksizin, insan zihnini 6zgiir birakarak dogal ve toplumsal gevreye uyum
saglamas1 gerektigine inanmistir. Ona gore egitim, “yaparak 6grenme” adini verdigi
problem ¢6zme yaklasimina dayanmaliydi. Boylece, yaraticilik 6zendirilecek, biitiin
alanlarda genel bir beceri kazandirilacakti. Ayn1 zamanda egitimi; giinliik yasamdan
kopuk, pratik yasamin sorunlarini oldugundan daha da karmasik ve anlagilmaz hale
getiren diisiinsel bir ugrasi olarak degil; pratik, insanlarin sorunlarinin ¢ézlimiine

yardime1 bir ugras olarak tasarlamistir (Dogan 2004: 23).

“Dewey’in egitim felsefesi, egitimi hayat boyu
siiren girisim olarak tasvir eder. Ciinkii sosyal rollerin
karmasiklig1 ve farkliligi, zorluklar karsisinda yilmayan
“miikemmel” davranmis1  yasaklar, aklimizi ¢elen
kotiilikler, bizi  gorevlerimizden alikoymak igin
mevcutturlar.  Egitimde, yetiskinlerin tiim  sosyal
beklentilere cevap verebilecek hale geldigini gdsteren
sihirli bir “bitis ¢izgisi” yoktur. Bu ylizden bir
demokraside egitim, en temel anlamda demokrasinin en
hayati olusum eylemlerinden biridir. Sosyal rol ve
gorevleri icra eden ve bunlar1 uyarlamak icin bir araya
gelen vatandaslarin  oldugu yerde sorumlulugun
degerlendirilmesi ~ ve  gelistirilmesi ~ sosyal  bir
gorevdir.. . Egitim, en temel anlamiyla daimi ahlak
egitimidir. Cilinkii sosyal olarak sorumlu davranisi
zenginlestirmek ahlaki olan 1yl davranisi
zenginlestirmetir.” (Shook 2008: 149).

Bagka bir ifade ile Dewey pragmatist felsefeyi egitime uygulamistir. Cilinkii
Pragmatizme gore egitim, insanin yeteneklerini ¢evresine uyum gostermek icin
gelistirmesidir. Egitim siirecinin kendi disinda bir amaci yoktur. Cocugu statik bir

varlik olarak degil, her duruma uyum gosterebilen dinamik bir varlik olarak



yetistirmek gerekir. Dinamik toplum, kendi kendini yonetmesini bilen bireyler ister
bu nedenle pragmatizm, “faal okul”un savunucusudur (Bal 1991: 40). Dewey’e gore
de; egitim, yasam boyu siiren bir eylemdir. Bu yiizden en etkili 6grenme, yaparak ve
yasayarak edinilir. Cocugun dogal yapisi, bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali ve
egitimin merkezi ¢ocuk olmali, dersler de onun ilgi ve yeteneklerine gore
diizenlenmelidir. Cocuk edilgen, ezberci bir egitime asla zorlanmamali, kurama degil
uygulamaya agirlik verilmelidir. Bilgiler hi¢bir zaman hazir sunulmamali, ¢ocugun
kesfetmesine ve diislinmesine olanak taninmalidir. Sonug¢ olarak, Dewey’nin
goriigleri, egitim alaninda onemli yaklasimlar 6ne siirmiis, ardindan bagka fikirlerin
gelisimine yol agmustir (Bender 2005: 13). Ayrica Dewey’in iglevselci psikolojisi,
O0grenme siirecinin ayrintilarina niifuz etmis ve fark edilecek seviyede kendisini
gostermistir. O, bu seviyelerin bir sahsin gittikce karmasiklasan zorluklarin
istesinden gelmede, artan gii¢ ve esnekliginin bir ilerlemesini gosterdigini ileri
siirdii. Ona gore 6grenme, zihni kabiliyetler setinin yalin bir kullanimi1 degildir. insan
zihninin gelismesinde esas olan Ogrenmenin en Onemli c¢esidi, ancak giincel
problemlerin ¢oziimiinde olusan 6grenme seviyelerinin gelisimindeki diisiinsel gayret

idi (Shook 2002: 113).

Dewey, 6grenmenin dolayisiyla egitimin, hayat boyu devam eden bir siireg
oldugu goriisiindedir. Hayat boyu devam eden 6grenme, goreneklere uymayan bir
ogrenme degildir; aksine egitimin insan hayatinda merkez olarak anlasildigi ortak bir
anlamadir. Dewey i¢in O0grenme, bir sahsin inanglarinin toplamina ilave edilen
olgularin yalin bir kazanimi1 degildir. Zira olgular ve yetenekler, 6grenmenin bir

parcasi olsa bile 6grenme sadece yeteneklerin kazanimi degildir (Shook 2002: 113).

Dewey, Heraklitos’un izinden giden Darwin’in dinamik kuramindan 6nemli
Olgiide etkilendi. Degisme ve gelismenin siirekliligine inandi. Egitimi siirekli
degisme ve gelisme olarak algiladi. Yasam da siirekli gelisme ve degisme demekti.
Egitimin amac1 yagsamin kendisi olacagina gore de§isme ve gelismeyi egitimin bir
normu olarak kabul etmek gerekir. Boylece Dewey’in parola haline gelen yaklagimi

icin saglam dayanaklar saglanmigti. Egitim yasama hazirlik degil fakat yasam



demekti. Dewey’e gore ¢ocugu yasamda herhangi bir duragan, degismez durum igin

egitmek kesinlikle olanaksizdir (Bal 1991: 17).

Cocugun azasi olacagi cemiyet Amerika’da miiterakki
ve demokratik bir cemiyettir. Cocuk itaat etmek kadar lider
olmak icinde terbiye edilmelidir. Kendi kendini idare etmek
kudretine baskalarin1 sevk etmek kudretine idare kudretine,
mesuliyetli mevkiler kabul etmek kabiliyetine malik olmalidir.
Liderlik terbiyesi vermek zarureti siyasi cephede oldugu kadar
sanayi sahasinda da biiyiiktiir. Yeni icatlar yeni makinelar yeni
nakliye ve ihtilat metotlar1 seneden seneye biitiin faaliyet
sahasi yeniden yapmaktadirlar. Cocugu hayatta herhangi bir
vaziyet icin terbiye etmek kat’i bir imkansizliktir. Terbiye
suurlu ve suursuz bu esas iizerinden yiiriitiildiikge miistakbel
vatandast hayatta hicbir mevkiye uydurmamakla neticelenir.
Onu bir tembel, bir sirnasik ve yahut ileri harekette bilfiil
geriletici bir tesir yapar. Kendisine ve bagkalarina ihtimam
edecegi yere ihtimam edilmeye muhtag birisi olur. Burada da
ictimai cihetten mektebin ahlaki mesuliyeti en genis ve en
serbest bir ruhla tevsir edilmelidir. Bu ahlaki mesuliyet ¢ocugu
kendi kendinden mesul olacak sekilde kendisine sahip yapan
ve yalmiz devam etmekte olan degisikliklere uymakla
kalmayarak onlara sekil vermek, sevk ve idare etmek
kabiliyetini de veren bir terbiyeye miisavidir (Dewey 1934:
16-17).

Tiim bu veriler 1s131inda Ustiiner (2002 Akt: Kalog 2005: 5)’e gére, bir

pragmatist olan John Dewey’in egitim ve Ogrenme ile ilgili diislincelerini soyle

Ozetlenebilir:

Ogrenen, yasayan bir organizma yasamini siirdiirmek icin etki veya

enerjiye sahip biyolojik sosyolojik bir fenomendir,
Ogrenen hem dogal hem de sosyal bir ¢evrede yasar,

Kendine 6zgii davranislarla hareket eden 6grenen birey, ¢evreyle siirekli

iliski halindedir,

Cevreyle iligkisinde birey, ihtiyaglarimi karsilamak i¢in ugrasirken

problemlerle karsilasir,

Bu problemlerini ¢6zme siirecini 6grenmesi ¢evre i¢cinde gerceklesir.



Kisacas1 Dewey bireyin karsilagtig1 toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde bireyin
aldig1 egitimin etkili oldugunu diisiinmiis ve bu etkili egitimin de bireyin deneyimler
yasayarak sorunlara farkli bakis agilar1 ile yaklasarak bireysel ve toplumsal

demokratik hedeflere ulasmasinda temel teskil edecegini diisiinmiistiir.

Belirli bir deneyim, 6grenciyi daha once bilinmeyen
bir alana dogru gotiirmezse; higbir sorunla
karsilagilmayacaktir, ancak sorunlar ayni zamanda diislinmeyi
tetikleyicidir. Mevcut deneyim igerisinde bulunan kosullarin
sorunlarin kaynagi olarak goriilmesi goriisii, deneyim temeline
dayali egitim anlayisiyla geleneksel egitim anlayisini
birbirinden ayiran bir noktadir. Ciinkii geleneksel anlayista,
sorunlar digaridan belirlenmektedir. Bununla beraber, biiylime
zihin egzersizi yapilarak asilacak zorluklarin mevcudiyetine
baghdir. Bir kere daha, su iki hususa esit sekilde dikkat etmek
egitimcinin  sorumlulugudur:  Birincisi, sorunun simdide
tecriitbe edilen deneyimin kosullar1 igerisinden ¢ikmasini ve
Ogrencilerin kapasiteleri dahilinde olmasin1 saglamak; ve
ikincisi, sorunun o6grencide bilgiye ulasma ve yeni fikirler
iiretme ¢abasi dogurmasini saglamak. Bu sekilde elde edilen
yeni gercekler ve fikirler, yeni sorunlar giindeme getirecek
ileriki deneyimlerin olusumu i¢in temel olusturacaktir. Bu
siire¢ kesintisiz bir sarmal olusturur... Simdinin ge¢misle olan
kagimilmaz bagi sadece tarih arastirmalari i¢in gecerli olan bir
prensip degildir (Dewey 2006: 51).

Dewey, eserlerinde deneyimin bireyin hayati icindeki roliiniin Snemine
deginmis ve egitimin bireyin gelecegindeki sorunlarla karsi1 karsiya kaldiginda igsel
bir mekanizma olusturmasi i¢in egitimle bireye deneyimler kazandirmasi gerektigini
ifade etmistir. Dewey, geleneksel egitim anlayisinin  Ogrencilere deneyim
kazandirdigina inanmaktadir. Ancak bu deneyimler yanlis deneyimlerdir. Bu
deneyimlerin 6grencilerin diisiincelere kars1 vurdumduymaz hale gelmesine 6grenme
istegini kaybetmesine, kendiliginden alistirma yaparak 6zel beceriler gelistirmesine
ve bu baglamda durumlar karsisinda muhakeme yapma yeteneginde ve zekice

davranma kapasitesinin sinirlanmasina neden olacagini agiklamistir.

Olusturulabilecek en onemli tutum Ogrenmeye
devam etme arzusudur. Eger bu yondeki gidi
yogunlastirilmak  yerine zayiflatilirsa, bu sadece
hazirliksiz olmaktan ¢ok daha ciddi bir soruna yol agar.
Boyle bir durumda 6grencinin hayati boyunca karsisina
cikacak kosullarla bas edebilmesini saglayacak kendi
i¢sel kapasitesi elinden ¢alinmis olur (Dewey 2006: 29).



Aslinda Dewey’in egitim diisiincesi, onun diisiince ve eylemi yasantinin
ayrilmaz unsurlar1 olarak diisiindiigii deneycilik goriisiine dayanir. Dewey, okulun
islevini, egitimde bir reformu gerceklestirecek yeni idealler ve standartlar 1s1ginda
belirlemistir. Ona gore, kiiclik bir toplum modeli olan okul, bir yandan ¢ocugu
toplumsal yasama hazirlarken, diger taraftan da ¢ocugun kendini ifade etmesini ve
gerceklestirmesini saglar (Cakir 2006: 33). Yani Dewey, okulun toplumsal degisme
meydana getirebilecek potansiyele sahip bir¢ok kurumdan sadece biri oldugunu iddia
ederken, egitimin de bu kurumlarin en gii¢liisii olmadigina dikkat ¢cekmistir. Ancak,
okulun yeni bir toplumsal diizen yaratmak i¢in gerekli diisiince ve amaca yonelik
egilimleri, yeniligi ve yaraticiig tesvik ettigini de vurgular. Ogrencilere mevcut
degerlerle zitlasan ve hatta catisan yeni degerler 6gretilmesi, yaraticiligin tesvik
edilmesi, toplumsal hareketliligin hiz kazanmasina ve dolayisiyla toplumsal diizenin

yeni goriisler ve degerler yoniinde degismesine yol agmaktadir (Eskicumal 2003: 22).

Dewey’e gore, bir toplumu olusturan bireyler oldugundan; egitimin ¢ikis
noktas1 birey alinarak, bireyin ihtiyaglari, ilgileri ve hedefleri, egitim yasantilarina
baslama noktasini olusturmalidir. Ancak, bu amaclarin, hedeflerin ya da ilgilerin
gelisiminin onun sosyal gelisimi ile birlikte ilerlemesi gerektigini savunan Dewey, bu
noktada, kisisel gelisimin ancak s6z konusu topluluk icinde gergeklesebilecegine
inanmaktadir. Bu anlayisa gore, egitimin ¢ikis noktasi birey, onun kaynaklarina yon
veren ise toplumun kendisidir. Bireylerin bulundugu toplulugun ortak amaglar1 ve
cikarlar1 dogrultusunda gelismesiyle olusan kolektif bir biling, bireyi ve dolayisi ile
toplumu gelistirmektedir (Dewey 1934 Akt: Kutlu 2005: 21-2). Yani yeniden
olusumcu ve modernist goriislerin aksine Dewey, egitimi toplumsal degismede
ikincil bir kurum olarak goriir. Egitimin kendi basma yeni bir toplumsal diizen
kuramayacag1 gibi, politik alanda, endiistri ve teknolojide Onemli degisikliklerin
olmas1 da yeni bir toplumsal diizen yaratmak i¢in yeterli degildir. Yani Dewey’e gore
politik, ekonomik ve teknolojik degismeler ancak egitim kurumlarindaki degisim
cabalariyla biitiinlestirilirse toplumsal degisim meydana gelebilir (Eskicumal 2003:

22).



Felsefeyi; en genel gorliniimii ile bir egitim kurami olarak goren John Dewey;
felsefenin insanla yani toplumla, egitimle yakindan iligkisi oldugunu savunarak bu
iliskinin bilime de yansidigimi boylece felsefenin insandan hareketle toplumu ve
bilime hedefler gostererek bu alanlarda gorevini ara¢ belirleyerek ve gelistirerek
gerceklestirmekte oldugunu aciklamistir (Demiray 2003: 57). Bu genel felsefe
yaklasiminin Dewey’de olusumunda belirleyici olanlar ise James, Darwin, Hegel, J.J.
Rousseau, Piaget, Pestalozzi, Froebel ve Montessori gibi diisiiniir ve egitimcilerdir
(Bal 1991). John Dewey, kendisinden Once Ozellikle Peirce ve James tarafindan
gelistirilen Amerikan Felsefesi olarak bilinen pragmatizmden etkilendigi kadar onun
gelismesi i¢cin de onemli katkilarda bulundu (Bal 1991: 13). Pragmatizm ise, zit
goriisler arasinda bir bag, onlar1 dengeleyen ve senteze ulastiran bir koprii olarak
goriilebilir. Onyargilara, dogmatizme, otoriter ¢dziimlere karsi olup, agik diisiinceye,
bilime, ¢ogulculuga ve hiimanizme 6nem verir. Boylece pragmatizm, evrimsel bir

liberal felsefedir (Dogan 2003: 83).

Dewey’in pragmatizmi ile pozitivist felsefe arasindaki benzerlik, olgulara
dayali sosyal olgularda kendini géstermektedir. Onlara gore, biitiin hayat, tamamiyla
sosyal degisim stireciyle olugmaktadir. Ancak Comte, diislincesinin temelini bu
stirece baglarken, Dewey’e gore ise, sadece bilimin teknik alanlara etkili bir sekilde
uygulanmas1 anlaminda ahlaki ve sosyal anlamda bir siire¢ olabilecegini kabul
etmektedir. Fakat bu siirece kesinlik atfedilmez. Sadece siire¢ ic¢in c¢abalamak
suretiyle anlamli bir durum meydana gelebilir. Ayn1 zamanda ona gore, gelecekle
ilgili bir bagarimin 6nceden haber verilmesi, kesinlikle miimkiin degildir. Dolayisiyla
Dewey, Comte’nin ortaya koydugu ‘“ili¢ hal kanununu” kabul etmemektedir. Ona
gore, bir konuda kesin bir iddia bulabilmek i¢in, bilimin kesin verilerinin elde olmasi
gerektiginden sosyal ve ahlaki alanda kesin ifadeleri kabul etmemektedir. Daha sonra
ele alinacagi gibi ona gore, hakikat kisiye ve topluma gore degistigi icin kesin

dogrulardan s6z etmek miimkiin degildir (Kose 1999: 8).

Dewey’in egitim felsefesi, kendisinden onceki felsefelerin zayif yanlarini
gosterdigi gibi, yeni anlayislarin gelismesine de katki saglamistir. Dewey’in

Progressivism’i egitimin biitiin sorunlarin1 ¢gdzememistir. Ancak sorunlara alisilmisin



disinda yaklagmasi egitimi siirekli ilerleme ve gelisme olarak gérmesi, degismelerin
kaynagini egitimde bulmasi bu giin de onun goriislerini benimseyenlerin sayisini
cogaltmaktadir (Bal 1991: 44). Ayrica Dewey’in Progressivism’ini belirleyen
pragmacilifi ve onun Onciileri incelendiginde, pragmaciligi sadece felsefi
tartigmalarda kullanilan bir yontem olmaktan ¢ikararak onu bir yasama felsefesi
haline getiren Dewey’in oldugu anlagilabilir. Dewey, Peirce ve James’in
Pragmaciliin1 zenginlestirerek yeni boyutlar kazandirdi. Dewey, ayrica Darwin’in
evrim kuramimin sonuclarini, egitim felsefesinde kullandi. Hegel’in diyalektik
yontemini, Piaget’in ¢ocuk zihni iizerindeki goriislerini, Rousseau’nun dogalciligini
ve tecriibeciligini Pestalozzi, Frocbel ve Montesori’nin is egitimini, ¢cocugun kendini
Ozgiirce diizenlemesi fikirlerini, pragmaci siizgecten gecirerek tartistt ve onlardan
yararlandi. Bu ¢alismalar i¢in de Dewey’in iyi bir sentezci oldugu sdylenebilir (Bal

1991: 76).

Kisacas1 Dewey’in egitim felsefesi genel olarak incelendiginde; Onceki
mevcut egitim anlayiglarinin aksine yeni dogrulara ulagarak bu dogrular1 insanligin
hizmetine sunmaya calisildig1 izlenimi olusmaktadir. Dewey’in egitim felsefesinde
ortaya koydugu ilkelerle modern egitimin temellerinin atildigimi sdylenebilir
(Demiray 2003: 1). Ayrica Dewey egitim felsefesini daima degisime ve yenilige acik
tutmustur. Bu baglamda Dewey’in egitim felsefesinin bilim ve 6zgiirliik iizerine

kurulmus oldugu da sdylenebilir (Demiray 2003: 88).

Aciklamalardan anlasilacagi iizere; Dewey’in egitim anlayisindaki yenilik ve
yeniligin yasadig1 ¢agin ihtiyaclara cevap vermesi, pragmatizmi 6gretmenlerinden
alip onu gelistirmesi ve ¢agdas bir paragmatik egitim anlayisi ile egitim felsefesi
olusturmasi onu ¢agin 6nemli diisiliniirlerinden biri haline getirmistir. Bu nedenle de
Almanya, Ingiltere, Fransa, Isvigre, Belgika, Avusturya, Romanya, Polonya, Italya
gibi iilkeler John Dewey’in fikirleriyle candan alakalandilar ve eserlerini terclime
ettiler. Fikirlerini yaymaya var gicleriyle calismiglardir. Dewey Cin’de de
calismistir. Burada biiyiik egitimcileri ve tiniversiteleri ele almistir. Eserleri Cinceye
terclime edilmistir. Cin egitimi {izerindeki etkisi onemlidir. Egitim sistemleri Dewey

den 6nce ve sonra seklinde iki donemde incelenmektedir (Hamdi 1932: 7). Dewey’in



diinyadaki hakli séhreti onun Kolombiya Universitesi gretim iiyesi iken 1923
yilinda maarif vekili Safa Bey tarafindan, bir mektup yazilarak, Tiirkiye’ye davet
edilmesine de neden olmustur (Bal 1991: 49). Dewey'e basvurulma nedeni ise,
demokrasi sisteminde nasil bir egitim uygulanmasi ve demokratik bir topluma uygun
Ogretmen kadrosunun nasil yetistirilecegi konusunda fikirlerini almakti. Dewey,
Maarif Vekaleti Vasif Bey doneminde, bu teklife sicak baktigini ve gelebilecegini
bildirdi (Ata 2001: 194). Agik¢asi Dewey’in Tiirkiye’ye cagrilmasi bir rastlanti
degildir, bilingli bir politikanin sonucudur. Yabanci uzmanlardan yararlanmak, biitiin
kurumlarimi yeniden kuran, cagdaslasmayi hedef tutan Cumhuriyet Devleti’nin bir
politikasiydi (Bal 1991: 68). Ayrica John Dewey, Tirkiye’ye geldigi zaman her
alanda oldugu gibi egitim alaninda da biiyiik isler yapmaya hazirlanan, bunun
heyecanini duyan kadrolarla karsilasti. Bu kadrolar temel tercihlerini yapmislardi.
Demokratik, laik ise ve hayata doniik bir egitim ic¢in c¢alistyorlardi. Halkinin
%10°’nun bile okuryazar olmadigi bir iilkede; sorunlarin temelinde egitimin

bulundugunun bilincindeydiler (Bal 1991: 65).

Dewey’in iilkemizin ziyaretinde okullarin tatil olmas1 nedeniyle tespitlerinde
tam bir sonuca varmasini engellemistir. Ancak Dewey gezdigi okullarin fiziki
durumlarini, kullanilan ara¢ gerecler konusunda tahlillerde bulunmus ve bu
konularda da raporunda ayrica Onerilerde bulunmustur (Ata 2001). Ayrica okul
binalarinin ¢ok iyi bir durumda oldugunu, 6gretmenlerle temaslardan iyi intibalar

edindigini ifade etmistir (Ata 2001: 202).

Dewey tlilkemizdeki incelemelerde bulunurken, Atatiirk tarafindan da kabul
edildi. Birlikte Muallimler Kongresi’ne katildi. Ankara’da 10 giin kaldiktan sonra
tekrar Istanbul’a donen Dewey Tiirkiye ‘de 3 ay kadar kaldi. Bakanliga inceleme ve
Onerilerini kapsayan iki rapor sundu. Bunlardan birincisi Tiirkiye’de yazdigi ve
“biitcede konulmas1 gerekli ddenek ile ilgili muhtira” basligini tasiyan, acil olarak
alinmasi gerekli onlemleri iceren raporudur (Bal 1991: 49). Ayn1 zamanda John
Dewey Tiirkiye’de 6gretmenlerin yetistirilmesi ile ilgili kongrelere de katilmistir ve
bu kongrelerde 6gretmenlerin sorunlarina degisik ¢oziim oOnerilerinde bulundugu

sOylenebilir. Dewey iilkemizde iken yapmis oldugu incelemelerinde kiz okullarinin
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saglik durumunun, erkek okullarina gore daha iyi oldugunu tespit etmistir.
Istanbul'daki 6gretmenlerle yaptigi sdylesilerde de, onlarin mesleklerine asik ve
kendisinden daha iyi Fransizca konustuklar1 dikkatini ¢ekmistir. Ayni zamanda
Dewey, kiz ve erkek Ogretmenlerin ayni salonda bulunmalarindan dolay1 ayrica

hosnutlugunu dile getirmistir (Ata 2001).

Dewey’in 19 Temmuz 1924'de baslayip, 10 Eyliil'de biten (Ata 2001: 194)
incelemelerinden sonra Dewey’in iilkesine donmesinin akabinde Tiirkiye’ye
incelemerine doniik olarak ikinci bir rapor gondermistir. Dewey’in Tiirkiye de
yazdig1 ile Amerika’dan gonderdigi ikinci rapor aslinda diger raporla birbirlerine
tamamladiklar1 i¢in tek rapor olarak kabul edilebilir (Bal 1991: 50). Dewey’in
Amerika’dan gonderdigi ve ilgili makamlara sunmus oldugu ilk rapor ile egitim
sistemimizin sorunlarinin ¢6zliimiine doniikk ¢6ziim Onerileri ile Tirk Egitim
Sistemi’ne etkide bulunmustur. Dewey’in ¢6ziim Onerileri daha sonra milli egitim
bakanligina gelmis olan bir ¢cok bakan tarafindan da dikkate alinmis ve dikkatler
neticesinde uygulamaya doniik faaliyetlerde bulunulmustur. Dewey’in Tiirk Egitim

Sistemi’ne olan etkisi ve 6nemli tavsiyeleri genel olarak su sekilde siralanabilir:

e John Dewey’in tavsiyelerinden hareket edilerek hazirlanan 1926 tarih ve
789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun; ilkokullari, kéy okullar1 ve
sehir ilkokullari; 6gretmen okullarini, Sehir 6gretmen okullar1 ve koy
ogretmen okullar1 olarak ikiye ayrilmistir. K&y okullarina &gretmen
yetistirmek i¢in de Kayseri’de ve Denizli’de olmak iizere iki tane kdy

muallim mektebi agilmistir (Tagdemirci 2001: 6).

e Dewey, Tiirkiye’de, iiretken yasamsal bilgi ve beceriler kazandiran, insan
yeteneklerini gelistiren demokratik esaslara bagli, ¢agdas yapidaki
okullarin yayginlasmasini oneriyordu (Bal 1991: 75) ve bu oOneriler
dogrultusunda da o donemin egitim neferleri harekete gecmis ve
Dewey’in Onerileri dogrultusunda ¢agdas okullarin agilmasi saglanmistir.
Egitim tarihimizde biiyiik bir yeri ve 6nemi olan, iilkemizin ekonomik,

sosyal ve kiiltiirel anlamda kalkinmasinda temel teskil etmis olan Koy
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Enstitiileri’'nin Dewey’in bu Onerilerinin dikkate alinarak agildig1

sOylenebilir.

e M. Necati, kdy cocuklarinin genellikle kdyde kalacaklar1 gerceginden
hareketle, onlarin kdy yasamimi gelistirecek sekilde, kdyde egitilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Dewey’in Onerilerinden biri olan bu yaklagim,
kdy enstitiilerinde  yetistirilen ~ Ogretmenlerin, kdylerinde  gorev
yapmalarin1 saglayan yasal diizenlemeleri desteklemektedir (Kutlu 2005:

73)

e M. Necati bakanligt doneminde Dewey’in Onerilerine dayali olarak
kurdugunu belirttigi Halk Egitim Birimleri ve Halk Dershaneleri ile okur-
yazar bir niifus olusturulmaya ve yeni okullar yaptirilarak gerekli arag

gereclere donatilmaya c¢alisildigr goriillmektedir (Kutlu 2005: 90).

e John Dewey, niifusunun %80’ini koyliiniin teskil ettigi bir iilkede, koy
egitiminin koOylin iktisadi hayati ile birlestirilmesini ve kdye ayri bir
Ogretmen tipinin yetistirilmesini tavsiye etmistir. BOylece niifusunun
%80’inin koylii oldugu ve okuma yazma bilenlerin oranmin % 10
civarinda bulundugu, II. Megrutiyetin basindan beri kdy egitiminin
tartisildig1 Tiirkiye’de yeni sartlar ve gelismeler ilkdgretim problemini,
daha Cumbhuriyetin basindan itibaren bir kdy egitimi problemi haline
getirmis ve ilkogretimi, Ogretmen yetistirmeyle birlikte ele almak

gerektigini ortaya koymustur (Tasdemirci 2001: 5).

e Dewey; iiretken, yasamsal bilgi ve beceriler kazandiran, 6grencilerin
becerilerini gelistiren ve onlara yeni beceriler kazandiran, demokratik
esaslara bagli, ¢agdas yapidaki okullarin yaygimlagmasini Onermistir

(Kutlu 2005: 75).

Bunlara ek olarak ise Hamdi (1932: 4-5) Dewey’in Tiirk Egitimi’ndeki

etkilerini sOyle siralamaktadir:
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e (Cocugun ferdi ve ictimai ihtiyaclar1 gozetilmis ve ona gore

programlara giiniin se’niyetlerini dnleyecek materyaller konulmustur.

e Didaktikte biiylik bir inkilap yapilmistir. Eski dogmatik usul yerini,

suurlu tesebbiis mesuliyet fikirlerine dayanarak terk etmistir.

e Dewey’in tesiri ile dini terbiye mantiki kaynaklara yaslanan miispet

temeller lizerinde kurulmustur.

e Mektep binasi, teskilati ve materyalleri bastan asag1 degismistir. Asri
mektep icin toplanti, konferans salonlari, kiitiiphane, atdlye, yemek
odalar1 yapilmistir. Mektep binasi toplu ¢alisma ve yasamiyla elverisli

bir tarzda yapilmistir. Alak ve is prensibinden miilhem olmustur.

e Mumaileyhin demokratik ideali olmustur.

e Mektep ve aile elbirligi ile ¢aligma ihtiyacini duymus ona gore

tedbirler aranmis, bulunmustur.

Ancak Dewey’in egitim sistemimize yonelik raporu kimi diisiiniirler
tarafindan egitim sistemimizin yapisina uygun olmayan niteliklere sahip olmadigi
gerekgesi ile elestirilir. Yani Dewey Tiirkiye’nin ana yapisini bilmeden geg¢irdigi
diisiinsel devrimleri degerlendirmeden bu raporu sundugu iddia edilir. Ancak Dewey
ozellikle lilkemizde meydana gelen diisiinsel siireci takip ederek ayrica da egitim
sisteminde mevcut durumu degerlendirerek bir rapor hazirlar. Bu baglamda
Dewey’in hazirladig1 raporun o zamanin kosullarinin dikkate alinarak yazildigini
sOylemek miimkiindiir (Ata 2001). Unutulmamalidir ki; Dewey’in raporu,
Tirkiye’de bir Amerikan Modeli olusturmayr amaglamamis, fakat bir Tiirk

Sistemi’nin yapilandirilmasina katkida bulundugu séylenebilir (Kutlu 2005: 57).

1.2. Problem Ciimlesi

29 ¢ 29 <¢ 29 <¢

John Dewey; “diistinme”, “elestirel diisiinme”, “yaratic1 diisiinme”, “yansitici
diisiinme” ve “problem ¢ozme”yi nasil agiklamis ve degerlendirmis ayrica diisiince

tiirleri arasinda nasil bir iligki kurmustur?
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1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; John Dewey’in elestirel diisiinme konusundaki
gorislerini belirlenmektir. John Dewey’in elestirel diisiinme konusundaki goriislerine
ulasabilmek icin Dewey’in diisiinme ve diisiinme tiirleri konusundaki fikirlerinin de
degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmiis ve bu dogrultuda da asagidaki sorulara yanit

aranmistir:
e John Dewey “diisiinme” kavramina nasil bir agiklama getirmistir?

e John Dewey’in “yansitict diisiinme” yaklasimi konusundaki goriisleri

nelerdir?

e John Dewey’in “problem ¢ézme” yaklasimi konusundaki goriisleri

nelerdir?

e John Dewey’in “elestirel diisiinme” yaklasimi konusundaki goriisleri

nelerdir?

e John Dewey elestirel diisiinme ile diger diisiinme tiirleri arasinda nasil

bir ilski kurmustur?
1.4. Arastirmani Onemi

Glinlimiizde bilgi, hizli bir degisim ve gelisim siirecine girmistir. Bu siireg
icerisinde yer alan insanlar da bilginin degisen anlamima ayak uydurarak bu
siirekliligi saglamaktadirlar. Ancak bilginin her gecen giin katlanarak arttigi ve
bunun dogru bilgiye ulasmay1 engelleyici bilgi yiginlart olusturdugu kabul
edilmektedir. Bu durum bireyin mevcut bilgilere karsi degisik bakis acilari
gelistirmesine neden olmaktadir. Yerel, ulusal ve evrensel degerde ortaya ¢ikan bilgi
yiginlarinin birey tarafindan irdelenmesi yukarida belirtilen bilgisel siirekliligi
sagladig1 gibi bireyin de bu siireklilige uyumunu ve katkisini saglamaktadir. Bu
baglamda degerlendirildiginde farkli bakis agilarinin ya da bagka bir ifade ile elestirel
diistinme anlayisinin giiniimiiz bilgi toplumunun gereklerinden biri oldugu kabul

edilebilir. Iste bu geregi yerine getiren birey bilgi toplumunun aktif birer iiyesi olarak
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yasam boyu egitim anlayisin1 gerceklestirebilir ve toplumsal sorumlulugunu ayrica
kisisel gelisimini siirdiirebilir. Bu bakimdan degerlendirildiginde “elestirel
diistinme™nin gliniimiiz bireyleri i¢in 6nemi anlagilabilir. Bu gergekten hareketle
egitim sistemimizin bireylere elestirel diisiinmeyi kazandirmak i¢in bir ¢ok etkinligi
gerceklestirmeye doniik faaliyetler yaptigi sdylenebilir.  Yenilenen egitim
sistemimizin ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksekogretim kurumlarinda bireye
kazandirilmak istenen temel becerileri arasinda elestirel diistinmenin oldugu
sOylenebilir. Egitim kurumlarimizin bireylere bu beceriyi (ve diger diisiinme
becerilerini) kazandirmak i¢in egitim vizyonlarinda da ciddi degisikliklere gitmis

olmasi da elestirel diislinmenin 6nemini anlasilmasi agisindan énemlidir.

Elestirel diisiinme var olan durumlarin olumsuz yonlerini bulmaya c¢alismak
degildir. Aksine var olan durumlara farkli bakis acilariyla yaklasmak ve
sorgulamaktir. Bu anlayis biligsel bir olgudan 6te bir davranis sekli olarak da kabul
edilebilir. Bireyin, olaylara objektif olarak yaklasmasini, kendisine sunulan bilgiyi
sorgulamasini, elde ettigi bilgilerin ilerde gene degisebilecegini, c¢evresine ve
kendisine elestirel bir bakis acisiyla yaklagsmasi gerektigini... belirten bir diisiince ya
da yukarida belirtildigi gibi bir davranis sekli olarak da kabul edilebilir. Bu bakimdan
bu anlayisin bireye kazandirilmasi gerekliligi biiyiik 6nem tasir. Cagdas, sorumluluk
sahibi, aydimn... kisacast bilgi toplumuna iiye bireyler yetistirilmesi isteniyorsa
elestirel diistinme bireye kazandirilmalidir. Bu bakimdan giinlimiiz egitim
anlayislarinda elestirel diislinmenin birey tarafindan davranis haline getirilmesi i¢in

bu kazanimi saglayici uygulamalara yer verilmelidir.

Bir¢ok iilkenin egitim sisteminin sekillenmesinde fikirleriyle etkili olan John
Dewey’in elestirel diisiinme konusundaki fikirlerinin tartigilmasi “elestirel diisiinme”
kavramina yeni bir bakis acis1 kazandirabilir. John Dewey eserlerinde siirekli olarak
diisiinmenin &nemini vurgulamaktadir. Ornegin ona gore diisiinmeksizin, birakin
egitimi, yasami kavrayabilmemizin imkani olamaz. Bu nedenle diisliniiriin “elestirel
diistinme” konusundaki fikirlerinin bu alandaki literatiire katki saglayacagi
diisiiniilebilir. Ayrica Dewey’in diisiinme sisteminde ve egitim felsefesinde elestirel

diisiinme ve diger diisiinme yaklasimlarini belirlemek yenilenen egitim sistemimizin
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bireye kazandirmak istedigi diislinsel kazanmimlarin neler oldugu ve nasil

kazandirilacag1 konusunda egitimcilere acik ve net fikirler saglayabilir.
1.5. Sayiltilar
Arastirmada su varsayimlar kabul edilmistir:

e John Dewey’in eserleri ile ilgili literatiirde iilkemizde ve yurt disinda,
ulasilabilen:
= John Dewey’in eserlerini referans alarak yazilan eserler,
= John Dewey’in egitim felsefesi ve diisiince sistemini
degerlendiren eserler,
» Elestirel diisinme ve diger diisiinme tiirleri konusunda
yapilmis olan ¢aligmalar,

evreni yeterince temsil edebilecek durumdadir.

e Arastirmada analiz edilen calismalar/aragtirmalar gercek goriisleri ya da

bagska bir ifade ile bilimsel ve objektif goriisleri yansitmaktadir.

e Arastirmada elde edilen veriler analiz edilirken ve raporlastirilirken

arastirmacinin objektif bir tutum sergiledigi kabul edilmistir.
1.6. Sinirhliklar

Bu aragtirma John Dewey’in eserleri ile ilgili literatiirde iilkemizde ve yurt
disinda ulasilabilen:
e John Dewey’in eserlerini referans alarak yazilan arastirmalarla,
e John Dewey’in egitim felsefesi ve diislince sistemini degerlendiren
arastirmalarla,
o Elestirel diisiinme ve diger diisiinme tiirleri konusunda yapilmis olan

arastirmalar ile,

sinirlidir. Ayrica bu eserler ve arastirmalara 2006-2009 yillar1 arasinda ulagilmistir.
Bu baglamda arastirma i¢in ulasilan kaynaklar Haziran 2009 tarihinden once yapilan

arastirmalarla sinirhdir.
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1.7. Tanmimlar

Diisiinme.- “Bireyin i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden, bireyin
fiziksel dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girisilen kasitli zihinsel

davraniglarin tiimii” seklinde tanimlamak miimkiindiir (Kazanci 1989: 12).

Elestirel diisiinme.- Elestirel diisiinme; kisinin karar verme veya eyleme
geemesine yoOnelik olan; 6ziinde bilimsel metodun yontemini kullanan; merakli ve
arastirmaya yonelik; alternatif bilgi ve verileri toplayan; verileri ve bilgiyi oldugu
gibi kabul etmek yerine bunlar inceleyen, sorgulayan, sinayan ve objektif Olgiitlere
gore degerlendiren; yeni fikirlere ve goriislere agik; kendi kendini sorgulayan ve

kontrol eden; diiriist ve mantikli diisiince siirecidir (Derelioglu 2004: 10).

Yaratia1 diisiinme.- Yaraticilik, bireyin digerleri tarafindan deger verilen ya
da kullanigh yeni bir sey yapma becerisidir. Bu yapilan yeni bir seyin sadece degisik
veya garip olmasi yetmez ayni zamanda bu seyin insanlar i¢in kullanigh ve yararh
olmas1 gerekir. Ayn1 zamanda bu yapilan seyin kaza eseri ortaya ¢ikmamasi gerekir.
Eger bir kisi mektup yazarken sans eseri bir siir yazdiysa, sonug giizel olabilir fakat
bu degisik zamanlarda da ortaya ¢ikabilen bir beceri degildir. Bu nedenle yaratici
olarak tanimlanamaz. Bu sekilde diislintildiigiinde, yaraticilik, cogu insan i¢in genis

bir deneyim gerektirir (Kaufman ve Baer 2006).

Problem Co6zme.- Problem ¢dzme; problemli, bir durumla basa ¢ikabilmek
icin etkili segenekleri olusturma ve bu segeneklerden en etkili olacagi diisiiniilen
birini se¢meyi igeren biligsel bir davranigsal siirectir (D’Zurilla ve Goldfried 1971

Akt: Katkat 2001: 24).

Yansitic1 diisiinme.- Dewey, yansitic1 diistinmeyi “herhangi bir diisiince ya
da bilgiyi ve onun amacladigi sonuglara ulasmay1 destekleyen bir bilgi yapisina

etkin, tutarli ve dikkatli bir bigimde diisiinmedir.” seklinde tanimlamaktadir (Unver

2003: 5).
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1.8. Tlgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma konusu ile ilgili daha 6nce yapilmig

olan yurti¢indeki ve yurtdisindaki arastirmalara yer verilmektedir.
1.8.1. Tiirkiye’de John Dewey ile lgili Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde John Dewey ile ilgili olarak yapilan arastirmalar su sekilde

siralanabilir.

Furtun (1992) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde; John Dewey’in
pragmatist felsefesinin hukuk teorisine olan yansimasini arastirmistir. Bu arastirmada
Dewey’in pragmatik ¢oziimii ile insan i¢in kosullart kolaylastirip, anlasilir kildigini
belirtmistir. Ayrica yasama katkida bulunarak felsefeyi ilksel amacina
dondiirdiigiinii; demokrasi insan haklar1 gériiniimiinde, bir arada yagama diizeni olan
hukuk topluluk, ulus ve uluslar arasi organizasyon boyutunda ahlaki temele oturmus
oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda bireyin bagimsiz deger ancak “6zgiir” insan
kimligi ile oOzgiirlige saygi gereginde, toplumsal yasami ydnlendirirken,

yonlendirilen yasami paylasacaklarini belirtmistir.

Ata (1998) tarafindan yapilan makale c¢alismasinda; John Dewey’in
Tiirkiye’deki tarith Ogretimine etkisi {izerine bir degerlendirme yapilmistir.
Arastirmaci, 1923-1930 arasinda, John Dewey'nin tarih 6gretimine iligkin goriisleri
ve Onerilerinin; 1926 tarih programina, siireli yayinlara ve tarih ders kitaplarina
sinirlt olarak yansidigini, 2. Mesrutiyet'ten beri siire gelen tarih 6gretimi gelenegini
yikamadigini belirtmistir.. Bu yillar arasinda John Dewey'i dogru olarak anlayanlarin
tarihgi kokenli olmayip, Ali Fahreddin ve Thsan Sungu gibi egitimci olmalarinin,
Dewey'nin tarth 6gretimine etkisinin  sinirli  kalmasmma neden oldugunu
belirtmektedir. 1923 sonrasi, Tiirk tarihinin, hanedan tarih¢iliginden arindirilmasi,
bilimsel ve ulusal goriis agisindan yazilmasi problemi, tarihin pedagojik dgretimini
golgede birakmis, ¢ocuga uygun tarih 6gretimi ikincil plana diistiiglint, 1930 sonrasi
da Atatiirk, tarihin, Tiirk ulusu goriisli agisindan yazilmasi birincil problemi {lizerinde
yogunlasildigini, tarthin pedagojik Ogretimine iliskin  diisiinsel atmosfer

olusturamadigini belirtmistir.
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Kose (1999) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde; pragmatist
filozoflarin din anlayis1 arastirilmistir. Arastirmada Pragmatist filozoflarin genel
felsefe anlayiglarinin dini ele alig tarzlarina yansidigini; din anlayislarinin temelinde
de hakikatin statik olmadig1 ve fayda getirmesine gore siirekli degistigi diisiincesinin
bulundugunu vurgulagsmis dinin dogrulugunu ise, olgular ve fenomenler diinyasinda
fayda saglayip saglamamasina gore takdir ettiklerini belirtmis; bundan dolay1 da
Peirce ve Dewey’in inanci olgular diinyasi ile sinirladigini, James’in ise “inanma
iradesi” ile bu alemi asan imana imkan tanidigini vurgulamistir. Ayrica Dewey’in din

ve dindarligt ayirmakta oldugunu esas olanin da bireye ve topluma fayda

sagladigindan dolay1 dindarlik oldugunu agiklamistir.

Demiray (2003) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde; egitim felsefecisi
olarak on plana ¢ikan Dewey’in diisiincelerinde bilgi ve bilimin elde edilmesi
stirecinde egitimin rolii ve bilgi ile bilimin 6zelliklerini arastirmistir. Bu arastirmada
dewey’in diisiincelerinde bilgi ve bilimin, deneyden aldiklar1 gii¢ sayesinde insanliga
ve dogaya yasamsal faaliyetlerde vazgecilmez olanaklar sundugunu; bilgi ve bilim
felsefesi agisindan bakildiginda ise bilginin; deneme ile gerceklestigini, degerli
bilginin, yeni buluslar gerceklestiren ve problem ¢dzen bilgi oldugunu vurgulamistir.
Ayrica Dewey’e gore bilimin, denemeden gelmesi kosuluyla yasamin her alaninda

gercek ve giivenilir bir rehber olarak kabul edildigini agiklamistir.

Geng (2004) yaptig1 makale calismasinda; yansitici diisiinmeyi incelemistir.
Calismasinda, John Dewey’in yansitici diisiinme bigiminin yan1 sira Dewey’in hocasi
olan Charles Sanders Pierce ve Kolb ile Schon’ii incelemis, bu goriislerin hizmet ici

O0gretmen egitiminde nasil kullanilacagina iliskin 6nerilerde bulunmustur.

Bender (2005) yaptg1 makale calismasinda; John Dewey’in egitim anlayisini,
Tiirk Egitim Sistemi iligkilendirerek degerlendirmistir. Calismasinda Dewey’in
pragmatist felsefeyi egitime uyguladigindan bahsetmistir. Cocugunun, egitiminin
yasam boyu siiren bir slire¢ oldugunu, yaparak yasayarak 6grendigini, bu nedenle
egitimin ¢ocugun merkeze alinarak diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir. Tiirk
egitim sisteminin de Dewey’in bu goriislerine gore elestirel bir bicimde incelenmesi

gerektigini savunmaktadir.
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Kutlu (2005)’nun hazirlamig oldugu yiiksek lisans tezinde; Dewey’in Tiirk
Egitim Sistemi’ne olan etkilerini degerlendirmistir. Arastirmasinda Milli Egitim
Bakanlig1 teskilatlanmasindaki katkilar1 ile 6n plana ¢ikan M. Necati’nin
caligmalarinin 6nemli bir boliimiiniin, Dewey’in Onerilerine dayandigini belirtmistir.
Bu calismalar arasinda, birkag ilden olusan egitim bolgelerindeki etkinliklerin Maarif
Emirliklerine devredilmesi, bakanlik i¢inde Talim Terbiye Dairesi, Levazim
Miidiirliigii gibi birimlerin kurulmasi, kdye 6gretmen yetistiren okullarin agilmasi
bulundugunu belirtmis; bununla birlikte Dewey’in Onerilerini ¢aligmalarinin
dayanag1 olarak gosteren M. Necati’nin, egitim programlar1 ile ilgili 6nemli
degisiklikler gergeklestirdigini tespit etmistir. Bu kapsamda da, ilkdgretimin ilk
kademesinde tarih ve cografya derslerinin hayat bilgisi adi1 altinda toplandigin1 ve
tarim ve ziraat gibi derslerin uygulamaya doniik olarak yiiriitiilmeye basglandigini
vurgulamistir. Dewey’in 6gretmenlerin Orgiitlii davranig gostermesi ve egitimle ilgili
sorunlara dogrudan katilmasi Onerisinin, Cumhuriyet Donemi’nde uygulanmaya
calisildigini, donemin ogretmen Orgiitii olan Muallimler Birligi’nin c¢alismalari
destekledigini ancak devam eden siire¢ icinde bakanligin merkeziyetci yaklasimi 6n
plana ¢iktigin1 bununla birlikte Dewey’in Onerilerinin giiniimiiz egitim sistemindeki

sorunlara dikkat ¢ektiginden 6nemini siirdiirmekte oldugunu belirtmistir.

Cakir (2006)’1n yaptigr makale caligmasinda; arastirmaci, John Dewey’in
egitim anlayisinin genel bir degerlendirmesini yapmistir. Ayn1 zamanda Dewey’in
egitim anlayist baglaminda, bugiinkii egitim sistemlerinin elestirel bir
degerlendirmesini yapmis ve bugiinliin egitimin sistemi i¢in bazi Onerilerde
bulunmustur. Calismasimnin sonunda o6zellikle ¢ocuk haklar1 konusunda kesinlik

iceren ¢alismalar yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Sanal (2006) tarafindan yapilan doktora calismasinda ise; hizmet Oncesi
Ogretmen egitiminde yansitict diisiinmenin gelistirilmesi arastirilmistir. Arastirma
cercevesinde 0gretmen adaylarinin yansitici diisiinmeyi nasil algiladiklar1 ve bu siireg
boyunca hangi konular iizerinde yansiticit diisiindiikleri bulunmaya c¢alisilmistir.

Arastirmaci tim bunlarla baglantili olarak yansitic1 diisiinmeyi tesvik eden farkli
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yontemlerin, 6gretmen adaylarinda bu diisiince modelinin gelistirilmesi iizerine olan

etkilerini incelemistir.

Arslan (2007) tarafindan yapilan makale c¢alismasinda; egitimde
yapilandirmacilik yaklasimlarini incelemistir. Bu ¢alismasinda 6zellikle Piaget ve
Dewey’in yapilandirmacilik iizerindeki agiklamalarini belirtmis ve bu yaklagimlarin

tanimlarin1 yapmuistir.

Bakir (2007) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde; John Dewey’in
demokratik egitim anlayisini elestirel bir gozle incelemistir. Dewey’in ortaya
koydugu demokratik egitim anlayisinin sosyal etkilerini degerlendirmis, aslinda
demokratik egitimin Dewey’in verdigi bir isim olmadigi fakat egitim anlayisinin

boyle bir etki biraktig1 tizerinde durmustur.

Tiirkiye’de John Dewey ile ilgili yapilan arastirmalardan, ulasilanlara
bakildiginda, aslinda Dewey’in egitim anlayisint ¢ok ayrintili bir bigimde ele alan
caligmalarin olmadig1 goriilmektedir. Genellikle John Dewey’in egitim anlayiginin
basit diizeyde tanimi yapilmis ve buna gore neler yapilmasi gerektigi ile ilgili
tavsiyelerde bulunulmustur. Fakat John Dewey’in goriislerine {lizerine yapilan yeni
degerlendirmeler iizerine ¢ok sinirli bilgiler verilmigtir. Ayrica iilkemizde yapilan
calismalarda Dewey’in yansitict diisiinme yaklasiminin ¢alismalara daha fazla konu
edildigi tespit edilmistir. Ulkemizde Dewey’in pragmatist anlayismnin temele alindig
caligmalarin  yapildigt bu baglamda da Dewey’in felsefi bakis agisinin
¢oziimlenmesine doniik calismalarin yapilarak diisiintiriin felsefi bakis agisinin

ortaya ¢ikarilmaya calisildigi sdylenebilir.
1.8.2. John Dewey ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda John Dewey ile ilgili bir¢ok calisma bulunmaktadir. Fakat
bunlarin bazilar1 John Dewey’in toplum anlayisi iizerine, bazilar1 da yapisalcilik
yaklagimu ile ilgili olarak yapilmistir. Bu ¢alismanin amacina uygun olarak burada

sadece John Dewey’in egitim anlayisi ile ilgili caligmalara yer verilecektir.
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Dewey hakkinda yaptigi makale calismasinda Phillips (1970), Dewey’in
felsefi anlayisini degerlendirmistir. Bu degerlendirmesine dayali olarak Dewey’in
egitim anlayisinin belli 6nemli noktalarinin tanimini yapmis ve Dewey’in egitim
anlayisinin  bireyin bilgiyi yapilandirmas1 temeli {izerine oturdugunu ortaya

koymustur.

Detlefsen (1998) tarafindan hazirlanan makalede ise Dewey’in demokratik
egitim felsefesini tartisilmistir. Dewey’in bu anlayisina iki farkli sekilde yaklasan
bireylerin oldugunu, calismasinda vurgulamistir. Birinci kisiler Dewey’in egitim
felsefesinin bireysellige karsi bir durum oldugunu belirtirken, ikinci goriisii savunan
bireyler de Dewey’in demokratik egitim felsefesinin genis toplum igindeki
bireyselligi ve sif iginde ¢ok kiltirlii yaklasimlar1 destekledigini belirtmistir.

Aragtirmaci ¢alismasinda bu iki zit fikrin genel bir degerlendirmesini yapmustir.

Dewey ile ilgili Miettinen (2000) tarafindan yapilan makale ¢alismasinda da
Dewey’in goriiglerine iliskin 6nemli tanimlamalar yer almistir. Arastirmacit bu
calismasinda ilk olarak Dewey’in yansitici diisiinme bi¢imini tanimlamistir. Daha
sonra ise Dewey’in bu goriislerinin 0grenme stilleri iizerindeki etkilerini
degerlendirmistir. Ozellikle Kolb’un 8grenme stillerinin Dewey’in goriislerinde de
biiylik oOlclide etkilendigini ortaya koymustur. Fakat Kolb’un tanimlarinin John

Dewey’in goriislerini ortaya koymada ¢ok yetersiz oldugunu belirtmistir.

Schutz (2001) ise yaptig1 makale ¢alismasinda, Dewey’in demokratik okul
kavrami iizerine yogunlagsmistir. Dewey’in egitimsel yaklasiminin, 6grencileri etkili
davranmalar1 i¢in bugiinkii diinyada basarisiz oldugunu ve buna ek olarak, Dewey’in
demokrasi modelinin tamamiyla kullanishi olmasina ragmen ayr1 ihtiyaglara sahip ve

catisma i¢indeki topluma hizmet vermede yetersiz kaldigini belirtmistir.

Dewey ilgili en bilinen ¢aligmalardan biri de Rodgers (2002)’ye aittir. Bu
makale calismasinda Rodgers, John Dewey tarafindan ortaya konulan yansitici
diistinmenin farkli bir tanimin1 yapmaya ¢alismistir. Bir¢ok kaynak incelendiginde de
Rodgers’a atif yapildig1 goriilmektedir. Bu calismada, diistinmenin, sorgulamanin,

Ogretmen ve 6grenciler i¢in 6nemi lizerinde durulmaktadir. Fakat sorunun sistematik
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bir yansitma bi¢imi tanimlanmamis olmas1 ve yansitma icin gerekli becerilerin ne
oldugunun acik bir bi¢imde tanimlanmadigini belirtmistir. Bu nedenle arastirmaci,

kendisi bir sistematik yansitma bi¢imi ve beceri durumu tanimlamaya ¢alismstir.

Dewey ile ilgili olarak Hansen (2002) hazirladigi makale calismasinda,
Ogretim ve Ogrenmede ¢evre iligkisi lizerinde durmustur. Dewey’in bu bilesenlerle
ilgili fikirlerini felsefi antropolojiden yararlanarak ortaya koydugunu ifade etmistir.
Ayni zamanda, bireylerin benliklerinin gelisimi ve bir kisinin digerini etkilemesi
goriisiiniin John Dewey’in fikirlerini temellendirdigini belirtmistir. Dewey’in egitim
cevresini, algiladigimiz normal ¢evreden nasil ayirdigi iizerine agiklamalarda
bulunmus ve bu ¢evre anlayisinda bulunmasi gereken temel 6zellikleri tanimlamaistir.
Ogretmenlerin neden dgretimden once ¢evreye odaklanmalar1 gerektigini belirtmis
ve John Dewey’in gorilislerinin aradan bu kadar zaman ge¢mesine ragmen hala

gecerli oldugunu ortaya koymustur.

Yine Imar (2003) yaptigi makale ¢aligmasinda Walter Benjamin ve John
Dewey’in goriislerini egitim ve diisiince baglaminda incelemistir. ki diisiiniiriin de
medya ve ikici deneyim kavramina karsi olarak modern toplum i¢inde “deneyimin
giicli” tizerinde durduklarini belirtmektedir. Bu kavramlarin 6zellikle aragtirmacilarin
estetik ile ilgili kitaplarinda yer aldigini belirtmektedir. Deneyim ve medya gibi
kavramlar arastirmaciya gore, egitimle ilgili yeni kavramlarin gelismesinde anahtar
bir role sahiptir. Buna ragmen medyaya iliskin farkli bakis agilarinin, onlarin egitim
diisiincelerinin ~ gelisiminde farkli stratejiler izlemelerine sebep oldugunu
belirtmektedir. Arastirmaci ¢alismasinin son bdliimiinde Benjamin’in stratejisinin

Dewey’in stratejisine bir alternatif olarak gosterilebilecegini belirtmistir.

Polito (2005) tarafindan yapilan diger bir makale ¢alismasinda ise John
Dewey ve Kieran Egan’in goriisleri icerisinde yer alan felsefi antropolojik
yaklagimlar kontrol edilmistir. Bu iki felsefecinin goriislerinin incelenmesinin amaci

ise, her ikisinin de ayr1 egitim planlarina sahip olmas1 gosterilmistir.

Boyles (2006) ise yaptig1 makale calismasinda Dewey’in Bilgi Felsefesi ile

siif uygulamalarini ¢ok bagarili bir bi¢cimde birlestirici roliinii incelemistir. Boyles,
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epistemolojinin egitim felsefesi i¢in ¢ok kullanisli ve uygun bir sorgulama alan
oldugunu ifade etmistir. Ozellikle sorgulamay: arttiracak smif uygulamalarmin
gelistirilmesindeki roliinlin 6nemli oldugunu belirtmistir. Boyles, geleneksel
epistemoloji ile Dewey’in bilme kavramina iliskin goriis ayriliklarmin alana ¢ok
biiyiik katki getirdigini ve bilmeye iliskin entrumentalist yaklagimlarin siniflar i¢in

uygulanabilir olmasina yardimei oldugunu belirtmistir.

Bu caligmalarin yami sira Harris (2006) yapmis oldugu makalede Karl
Marx’in sermayeye iligkin goriislerinin temel bilesenleri ile John Dewey’in egitim
felsefesi goriislerini temel nitelikleri ve metodolojileri agisindan incelemistir.
Calismasinda Marx ve Dewey’in goriisleri arasinda farkliliklar olmasina ragmen,
materyalist programlarin 6gretimlerinde Dewey’in goriislerini ¢ok rahat bir sekilde

kullanabileceklerini belirtmistir.

John Dewey ile ilgili diger bir calismada Dantforth (2008) tarafindan yapilan
makaledir. Aragtirmacit bu c¢alismasinda, Dewey’in zeka testlerinin demokratik
olmayan Ozelliklerine atif yaparak, Dewey felsefesine dayali bir zeka bozuklugu
tanim1 yapmistir. Ortaya koydugu bu teori Dewey’in “insan esitligi ile ilgili
demokratik giiven, her insanin niteliklerine ya da kisisel yeterliklerine bakilmadan,
kendine has becerileri gelistirmekte diger kisilerin sahip oldugu kadar hakka
sahiptir” inancina dayanmaktadir. Bu nedenle her bireyin kendini gelistirebilecegi bir

zeka bozuklugu yorumu ortaya koymaya calismistir.

Yurt dis1 calismalarda genellikle, John Dewey’in bircok goriisii {izerine
caligmalar yapilmaktadir. Fakat egitim ile ilgili gortislerinde temel nokta demokratik
egitim anlayis1 ve deneyim lizerine yaptig1 vurguya yapilmaktadir. Ayni zamanda,
onun goriislerinin kimi zaman bilgi felsefesi ile de iliski kurularak verildigi
goriilmektedir. Bu arastirmalar aslinda John Dewey’in goriislerinin ne kadar genis bir

alana etki ettiginin bir gostergesidir.
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1.8.3. Elestirel Diisiinme ile Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Yapilan aragtirmada Tiirkiye’de elestirel diisiinme ile ilgili olarak bir ¢ok
arastirmanin yapildigr sonucu ortaya c¢ikmistir. Ancak bu arastirmanin amacina

uygun olarak asagidaki arastirmalara yer verilmistir.

Kiiriim (2002) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarmin Elestirel
Diistinme Giicti” adl1 yiiksek lisans tezinde; 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
giicii diizeyleri ile bu giicii olusturan biitiin diistinme becerilerindeki diizeylerinin
orta diizeyde oldugu; ayrica yasin, bitirilen ortadgretim kurumunun, iiniversiteye
giris puan diizeyi ve tiirliniin, 6grenim goriilen programin, ailenin egitim ve gelir
diizeylerinin ve son olarak kendilerini gelistirme amactyla yapmis olduklari
etkinliklerin onlarin elestirel diisiinme giici diizeyleri ile baz1 diisiinme

becerilerindeki diizeylerini etkiledigini saptanmistir.

Elestirel diistinme ile ilgili Demirkaya (2003) tarafindan yapilan makale
calismasinda, arastirmaci elestirel diisiinme kuraminin lise cografya dersi iizerindeki
etkisini  incelemistir.  Calismasinda  cografya programinin  elestirilmeden
degerlendirildigini ve bazi kapitalist etkiler barindirdigini, fakat igeriginin elestiri
kuramma gore vatandaslik ilkeleri ile uyumlu bir bi¢imde gelistirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Vural ve Kutlu (2004) tarafindan yapilan elestirel diistinme ile ilgili 6lgme
araclariin incelendigi makale calismasinda, su anda elestirel diisiinme ile ilgili bazi
Olcme araclarinin benzerlik ve farkliliklar1 vurgulanmis, “Watson-Glaser Elestirel

Akl Yiiriitme Giicii Olgegi” yeniden incelenmis ve giivenirlik degerleri sunulmustur.

Kalo¢ (2005) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde; orta Ogretim
kurumu 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri ve elestirel diisiinme becerilerini
etkileyen etmenler belirenmeye calisilmigtir. Arastirmada ogrencilerin elestirel
diisiinme giicti diizeylerinin okullara gore farklilik gosterdigi ve elestirel diisiinme

giicii diizeylerinin kitap ve gazete okuma gibi etkinliklerden etkilendigi saptanmaistir.
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Yildirim (2005) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e ve Tiirk
Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin incelenmistir.
Aragtirmada; elestirel diisiinme becerisi ile tercih edilen 6gretim yontemleri arasinda
anlaml diizeyde bir iliskinin oldugu ortaya ¢cikmistir. Elestirel diisiinme becerisi ile
Ogretim yontemleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif korelasyon bulunmustur. Ayrica
elestirel diistime becerisi arttikca diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik 6gretim
yontemlerini tercth oram1 da arttigini; Ogretim yOntemlerinin tek basina
yordayicisinin elestirel diistinme becerisi olarak bulunmasinin da olduk¢a anlamli bir

bulgu oldugunu vurgulamistir.

Ozdemir (2005) tarafindan yapilan makale calismasinda, iiniversite
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri farkli degiskenlere gore incelenmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi bakimindan orta
diizeyde olduklar1 ve elestirel diisiinme becerisine sahip olma durumlarinin, cinsiyet,
dogum yeri, anne baba 6grenim durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore anlamli

diizeyde farklilik géstermedigi ortaya ¢cikmuistir.

Yine Isler (2005) tarafindan yapilan bir makale ¢alismasinda, ilkogretimin ilk
yillarindaki sanat elestirisi uygulamalarinin elestirel diistinme gelisimi agisindan
Onemi incelenmistir. Aragtirmaci sanat elestirisi uygulamalarinin su anda elestirel
diisiinme becerilerini gelistirecek bir diizeyde olmadigmi fakat bu etkinliklerin
elestirel ve yoruma dayali diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkin bir rol
alabilecegini  belirtmektedir. Ayni zamanda bu uygulamalarin toplumun
rasyonellegsmesi, akilc1 ve bilimsel nitelikler kazanmasi siirecinde biiyiikk 6nem

tasidigini da belirtmektedir.

Yine Hamurcu, Akamca ve Giinay (2005) tarafindan yapilan bir makale
calismasinda sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi egitimi anabilim dalinda 6grenim goren
Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin elestirel diistinmeye iliskin goriislerinin heniiz netlesmemis oldugu;
elestirel diistinme denince genelde bu diisinme silirecinin  68elerini  ifade
edebildiklerini ancak bunlarin bir sentezini yapamadiklarini, problem ¢6zmeyle ilgili

olarak, genel bir bilgileri oldugu ancak problem ¢6zme asamalarini bilmedikleri ve
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dogru sirayla belirleyemedikleri, kendi diisiinme siireclerine yonelik farkli
algilamalara sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun

elestirel diisiinme ile ilgili segmeli bir ders verilse almak istediklerini belirtmislerdir.

Tiirniiklii ve Yesildere tarafindan (2005) yine ayni yilda matematik
O0gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilim becerilerinin belirlenmesi amaglanan
makale caligmasinda, O0gretmen adaylarnin elestirel diisiinme becerilerinin ¢ok

yliksek olmasa da pozitif yonde bir egilim gosterdigi bulunmustur.

Karadeniz (2006)’in hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde; liselerde
elestirel diislinme egitimini aragtirmistir. Arastirmasinda 6gretmenlerin, genel olarak
elestirel diisiinme egitimine sicak bakmalarina karsin, elestirel diisiinme egitimini
yapilmasinda birtakim engellerle karsilastiklarini kabul ettiklerini; 6gretmenlerin
elestirel diistinme egitiminin 6niindeki en énemli engel olarak 6gretim programlarini
gordiiklerini ortaya c¢ikarmistir. Ayrica bayan 6gretmenlerin, dgrencilere elestirel
diistinmeyi kazandirmaya yonelik sorulara daha fazla katildiklar; Ggretim
programlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi oldugunu tespit

etmistir.

Aklaya (2006)’1n hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde elestirel diisiinme
becerilerini temel alan fen bilgisi 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini belirlemeye ¢alismistir. Bu ¢alismasinda; 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
teknigiyle birlikte kullanilan elestirel diistinme becerileri 6gretiminin, geleneksel
Ogretime gore 0grencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri {izerinde

daha etkili oldugunu belirlemistir.

Bilgin ve Eldeleklioglu (2007) ise yaptiklari makale ¢alismasinda iiniversite
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini incelemislerdir. Yapilan incelemeler
sonucunda &grencilerin tezlerini savunurken daha c¢ok duygusal konustuklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin daha sonra ise sirasiyla mantikli konusma, belgelere

dayanarak konusma ve kisiden alint1 yaparak konustuklar1 goriilmiistiir.

Giiven ve Kiiriim (2008) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarinin 6grenme

stilleri ve elestirel diislinme diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi makale
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caligmasinda, arastirmacilar Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile elestirel
diistinme egilimleri arasinda bir iliski oldugunun sdylenebilecegini fakat bu iligkinin
tiim 6grenme stilleri ya da elestirel diisiinme egilimlerinden ¢ok, yalnizca bir boliim

o0grenme stilleri ile elestirel diistinme egilimlerini kapsadigini belirtmektedirler.

Elestirel diiginme ile ilgili Tiirkiye’de yapilan aragtirmalara dikkat
edildiginde ¢ogunlukla 6grencilerin ve 6gretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerinin
belirlenmesini amaclayan tanimlayict calismalar oldugu goriilmektedir. Fakat
oldukca az sayida ve yetersizdir. Calismalarin igerigi bakimindan da zayif olduklar
ve igerik olarak birbirlerini tekrarladiklar1 goze ¢arpmaktadir. Ayn1 zamanda, ulusal
tez merkezinde elestirel diistinme ile ilgili yapilan bir ¢ok yiiksek lisans ve doktora

tezi bulunmaktadir.
1.8.4. Elestirel Diisiinme ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Elestirel diisiinme ile ilgi olarak iilkemizde oldugu gibi yurt disinda da birgok
arastirma yapilmistir. Bu calismanin siirliliklart nedeniyle aragtirmacinin 6nemli

gordiikleri lizerinde durulacaktir.

McMillian (1987), eclestirel diisiinme ile ilgili 27 makaleyi inceledigi
caligmasinda, Ogretim yoOntemlerinin, derslerin, programlarin ve genel okul
deneyimlerinin  iiniversite G6grencilerinin  elestirel  diisiinmelerine  etkilerini
incelemistir. Sadece iki ¢alismanin dogru deneysel metodu kullandigini gérmiis ve
cogunun esit olmayan dntest-sontest deneysel desenli arastirma grubuna gore ¢alisma
yaptigini tespit etmistir. Arastirma sonuglar1 6zel olarak verilen bir egitimin elestirel
diislinme becerisini  arttirdigt  yoniindeki iddialar1  desteklememistir. Fakat
tiniversiteye girisin elestirel diisiinme becerisini etkiledigi sonucunu ortaya

koymustur.

Elestirel diistinme ilgili olarak yapilan arastirmalardan Onemli bir tanesi
Facione (1990) tarafindan Delphi Teknigi kullanilarak yapilmistir. Facione bu
calismasinda, egitim ve Ogretim degerlendirmesini, elestirel diisiinme baglaminda
uzman goriislerine dayanarak ortaya koymaya caligmistir. Bu calisma sonunda

elestirel diisiinmenin biligsel becerileri, elestirel diisiinmenin durumsal boliimleri ve
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elestirel diistinmeye dayali bir egitim programi gelistiren bireylere tavsiyelerde

bulunmustur.

Norris (1990) makale ¢alismasinda, elestirel diisiinme becerisini s6zel ¢oktan
se¢meli testlerle 6l¢cmenin eger bu testler kontrol edilen bireyin diisiinme bi¢imi ve
performanst degistirmezse kullanisli oldugunu belirtmistir. Bu durumu 343 lise
Ogrencisi lizerinde kontrol etmistir. Arastirmasi sonucunda bu sozel testlerin bireyin
diisiinme bi¢imini anlamada gerekli verileri sagladigin1 ortaya koymustur. Yani bu
veri toplama islemi kontrol edilen bireylerin diistinmesini ve performansini
degistirmemistir. Fakat baz1 analizler gériismecinin cinsiyetine bagl olarak, sinif,
cinsiyet etkilesimi ile bir degisim meydana getirmistir. Yani arastirmacinin

calismanin genellenebilirligini sinirladigi ¢calismada vurgulanmaktadir.

Halpern (1993), hazirladigi makale calismasinda {iiniversite 6grencilerine
verilen bir elestirel diistinme egitiminin etkililigini kontrol etmistir. Bu c¢alisma
sonucunda yedi tip degerlendirme bi¢imi ortaya koymus ve bu yedi degerlendirme
biciminin hepsinin elestirel diisiinme becerisi ile iliski oldugunu ortaya koyduktan

sonra programin etkili oldugunu belirtmistir.

Newman ve ark. (1995) tarafindan yapilan diger bir makale ¢aligmasinda da
yliz ylize iletisim halinde seminer seklinde gerceklesen grup Ogrenmelerinin
kalitesini ve bilgisayar destekli iletisimin etkisini degerlendirmeyi amacglamaktadir.
Calismada, desifreler sonucu yapilan icerik analizinde 6grencilerin elestirel olan ve
elestirel olmayan belirleyiciler iizerine odaklanilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda Ggrencilerin elestirel olmayan ve olan disiincelerinin {izerinde

degerlendirilmelerde bulunulmustur.

Shin (1998) yaptig1 makale calismasinda, hemsirelik Ogrencilerinin karar
alma becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir.
Arastirma sonuglart elestirel diistinme becerileri yiliksek olan hemsirelik okulu

Ogrencilerinin karar alma becerilerinin de yiiksek oldugunu gostermistir.

Colucciello (1999) ise makale ¢calismasinda hemsirelik 6grencilerinin elestirel

diistinme durumlar1 diizenlemeleri ile 6grenme stilleri arasindaki iliskileri kontrol
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etmistir. Caligmasinda aragtirmaya aldigi her iki grup hemsirelik &grencilerinde
diisiik kendine giiven ve elestirel diisiinme dilizeyi bulmustur. Diisiik elestirel
durumlar diizenleme becerisini analitiklik, sistematiklik ve sorgulamada zayiflik ile
iliskili bulurken, yiiksek elestirel diistinme durumlar1 diizenlemenin yiiksek 6grenme

stilleri ile iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Renaud ve Murray (2008) tarafindan hazirlanan makale ¢alismasinda ise,
aragtirmacilar 6grenciler {izerinde yapilan c¢alismalarin ¢ogunun {iniversite
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisini, 6gretim siireci i¢indeki degiskenlerin bu
beceriyi yapilandirilmamig ya da genel sorular yerine konu odakli sorularla
cozdiikleri i¢in kazandiklarini belirttiklerini ifade etmektedirler. Fakat 6grencilerin
bu beceriyi konu odakli sorular nedeniyle mi yoksa bu 0Ogrencilerin ayirici
becerilerinden dolayr mi kazandiklar1 konusunda yeterince calisma olmadigini
belirtmektedirler. Aragtirmacilar bu belirsizligi gidermek amaciyla, elestirel diisiinme
becerisi kazanma iizerine hazirlanan kolaydan zora sirali gercek deney ortaminda
kontrol edilen sorular hazirlamiglardir. Bu sorular genel ve konuya 6zel sorularin
etkisi iizerinde bir kiyaslama imkan1 saglamaktadir. Elde edilen bulgular konuya 6zel
sorularin elestirel diistinme becerisi kazanmada biiyiik etkisi oldugunu ortaya

koymustur.

Stupnisky ve ark. (2008) yaptig1 makale caligmasinda, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri iizerine bir¢cok aragtirma yapildigimi fakat, Ogrencilerin bu
becerileri kullanma egilimleri lizerine ¢ok az arastirma yapildigini belirtmektedirler.
Bu nedenle, ozellikle bireylerin elestirel bigimde diistinmeleri i¢in diizenleme
gelistirmeye katkida bulunacak faktorlerin 1yi bilinmesi gerektigini belirtmektedirler.
Ayni zamanda bu diizenlemelerin {iniversite 6grencilerinin de akademik basarilarinin
nasil etkilendiginin belirtilmesine ihtiya¢ duyuldugunu da aciklamaktadirlar. Calisma
sonucunda akademik basartya iligskin algilanan kontroliin elestirel diisiinme ortamlar1
hazirlama iizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur. Buna ek olarak &grencinin
elestirel diisiinme ortami hazirlamasinin, daha sonraki akademik basarisinin bir

yordayicisi oldugu da ¢aligmada ortaya konulmustur.
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Grosser ve Lombard (2008) tarafindan yapilan diger bir makale
calismasinda, arastirmacilar, biligsel gelisimle ilgili ortaya konulan bazi modeller
igcerisindeki biligsel becerilerin evrensel ve bireysel dogasina vurgu yapan bazi
arastirmacilarin bu beceriler lizerindeki kiiltiirel etkiyi ihmal ettikleri {izerine vurgu
yapmuslardir. Bu nedenle farkli kiiltiirel yapilara sahip egitim fakiiltesi birinci sinif
ogrencileri {lizerinde elestirel diisiinme becerisini etkileyen kiiltiirel yapilar1 ortaya
koymak amaciyla caligmalarini yiiriitmiislerdir. Calisma sonucunda, ¢alisma grubu
olarak alinan 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini sergileyemediklerini ortaya
koymuslardir. Ayn1 zamanda, kiiltiirel yapilarindaki ¢esitli ifadelerin de 6grencileri

elestirel diisiinme becerisi yoniinden hazirlayamadiklarini ifade etmektedirler.

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan ¢alismalar bir hayli fazla olmasina ragmen
burada arastirmaci tarafindan 6nemli goriilen birka¢ konuya vurgu yapan g¢alismalar
almmigtir. Burada verilen aragtirmalarla birlikte incelenen arastirmalarin geneli
diisiiniildiiglinde, artik elestirel diisiinmenin ¢ok Onemli bir konu oldugu fakat
tanimlarinda ve agiklamalarinda netlikler olmadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda
hala kesinlesmis bir elestirel diisiinme becerileri listesi yoktur. Bu konu iizerinde
farkli boyutlarda inceleme yapan arastirmalar literatiirde bulunmaktadir. Ayni
zamanda elestirel diisiinme egilimleri ile elestirel diistinme becerileri arasinda net bir
ayirimin yapilmadigr ve bu beceri ve egilimlerin elestirel diisiinmeyi bireye
kazandirmak i¢in ne derece 6neme sahip oldugu kesinlik bulamayan konular arasinda
sayilabilir. Ancak iilkemizde yapilan arastirmalarin ¢ogunda elestirel diisiinme

becerilerini temel alan arastirmalarin bagarili sonuglar verdigi yoniindedir.
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BOLUM 11
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR
2.1.Diisiinme

Genel olarak zihinsel bir siire¢ ya da etkinlik olarak ele alinan diisiinme farkli
bilim adamlar1 tarafindan farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir. Bu acidan,
diisiinmenin ne olduguna iliskin ortak bir tanim bulmak zordur (Kiirim 2002: 8).
Ancak diisiinme kavrami lizerinde tarihin eski devirlerinden beri insanlarin
ilgilendikleri goriilmektedir. Ciinkii diisiinme, insanlar1 diger canlilardan ayiran en
belirgin oOzelliklerden biridir. Bireylerin daha rahat ve bilingli yasamalarina,
karsilarina ¢ikan problemleri daha kolay ve en uygun yolla ¢ézmelerine, toplumsal
ve bireysel gelismelerine yardimci bir unsur olarak kabul edilen diisiinme, birey i¢in
onemli bir yetidir. Birey, hayatin amacimi belirlemek, amaca ulagsmada hedeflerini
ortaya koymak ve akilli kararlar vermek icin diisiinmeden yararlanir (Kalog 2005:
11). Ancak kendi haline birakildiginda diisiince siirecimiz ¢ogu zaman Onyargili,
carpitilmis, tarafli, bilgilendirilmemis ve indirgemeci bir yapi1 gosterir. Yasam
kalitemiz, iirettiklerimiz ya da yapip ettiklerimiz tamamen diisiince kalitemize
baglidir. Boyle olmakla birlikte, diisiincede miikemmellige, ancak ona sistematik bir
sekilde yatirim yaparak erisilebilir (Paul ve Elder 2007: 3). Filozof Yu-Lan Fung’un
gozlemledigi gibi, doganin ¢esitli yonleriyle bir sekilde ortlisen, fakat onlarla 6zdes
olmayan zihinsel kavramlarin bulunduguna iliskin agik kabuliin olmadig1 bir yerde
“ni¢in” sorularinin sorulmasit zordur (Nisbett 2005: 32-33). Bu baglamda

diisiinmenin gergeklesmeyecegi agiktir.

Yunanlarin sofist olarak adlandirdiklar1 6zel 6gretmenlerin; bireyin yasamda
bagarili olmasi i¢in mantikli diisiinmesi ve ikna edici sozlerle karsisindakini
etkilemesi inanci, diisiinme tizerinde bu donemden beri yogunlasilmaya baslandigini
gosterir (Kalog 2005: 1). Ornegin bos zaman Yunanlilar i¢in baska seylerin yani sira,
bilginin pesine diisme 6zgiirliigii anlamina geliyordu (Nisbett 2005: 21). Bu sekilde
Yunanlilarin, bos zamanlarinda ¢esitli etkinliklerle diisiinme {lizerinde yogunlastiklari

ve gelistirdikleri felsefi yaklasimla, dogru diisiinmenin kurallari, insan diisiincesi
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kavrami, objektif bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler (Yildirim
2005: 7) zerinde akil yiirtttikleri sOylenebilir. Merkez (2001)’e gore Eski
Yunanistan doneminde “bir kisinin derin gergekleri gorebilmesi igin; sistematik
olarak diisiinmesi, isaretleri genis ve derin olarak takip etmesi, daha anlagilir bir
diistinme yapisina sahip olmasi gerektigini” belirtmektedir. Bu yargi Yunanlilarin
diisiinmeye ni¢in yogunlastiklarin1 gostermesi agisindan onemlidir. Konfiigyiis’iin
dedigi gibi “Distinmeden Ogrenmek, zaman yitirmektir. Bir seyi 6grenmeden
diisiince ileri siirmek ise tehlikelidir.”. Bu baglamda ise Epiharmus der ki “insan
diistince ile goriir ve duyar; her seyden yararlanan her seyi diizene sokan, basa gecip

yoneten diisiincedir; geri kalan her sey kor, sagir ve cansizdir.” (Montaigne).

Tarihteki baz1 filozoflarin diisiinme iizerinde degisik fikirler ileri siirdiiklerini
sOyleyebiliriz. Bunlarin basinda ise kuskusuz Sokrates gelmektedir. Sokrates’e gore,
kisinin kafasinda dogru bir diisiince oldugu halde bu kisi kendisine yoneltilen
itirazlara mantikli bir bicimde yanit verecek bilingten yoksunsa, bu kisinin diisiincesi
dogru diisiincedir. Sokrates bilgiyi dogru diisiinceden {istiin tutar; ¢ilinkii bilgi sahibi
olmak yalnizca bir seyin ni¢in dogru oldugunu bilmek degil, ayn1 zamanda o6teki
seceneklerin ni¢in yanlis oldgunu da bilmek demektir (Botton 2005: 34). Bu
baglamda dogru bilgiye ulagmak, bu bilgiyi islemek ve yeni bilgiler iiretebilmek i¢in
bireyin diisiinmesinin gerekli oldugunu ancak diisiinen insanin iiretebililecegini,

bilgiyi kullanabilecegini ve degerlendirebilecegini sdyleyebiliriz (Aral 2005: 1).

Sokratesten sonra ise bu kavram iizerinde O6grencilerinin de fikir {irettikleri
sdylenebilir. Ornegin Aristo’nun Fizige Dair yazilarinda , arastirmasini metafizikci
degil de, bir tabiat filozofu olarak yapmaktadir. Bundan dolay1r aklin veya akillarin
tabiatindan ziyade oOncelikle diisiinme fiiliyle ilgilenmektedir (Hyman 2002: 48).
Aristo diisiinme yetisinin (heyGlani aklin) imajlarla olan iliskisinin, duyu organinin
duyulur suretlere olan iligkisi gibi oldugunu savunmaktadir. Duyu organlar1 yalniz
duyulur suretlerin hazir bulunusunda algiladig1 gibi, akil da yalmizca imajlarin
tahayyiilde bulunmasiyla anlamaktadir (Hyman 2002: 52). Kisacas1 Aristoteles'e
gore diislinme, insan1 hayvandan ayiran belirgin bir 6zniteliktir, usun bagimsiz ve

kendine 6zgii eylemidir, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
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bicimleri kavrama yetisidir (Berber ve Ark. 2002: 4). Kant’a goére "diisiinmek
yargilamaktir", J.Locke gore ise "bilincin kendi {istiine donerek kendi islemleri

hakkinda bilgi edinmesi" dir (Berber ve Ark. 2002: 4).

Giiniimiizde ise diisiinme konusu iizerinde 6zellikle bilissel psikolojinin ugras
verdigini sOylemek miimkiindiir. “Bilissel psikolojinin ¢ikis noktasi, zihinsel
siireclerin varligi ve insanlarm bilgiyi aktif bir bicimde isledikleridir. Insanlar
disaridan alg1 organlariyla aldiklar1 uyaricilari, beynin isleyebilecegi bir enerjiye
dontstiirerek islerler. Ayni1 bir bilgisayarin bir bilgiyi isleme siirecine benzer bir yap1
s6z konusudur. Bu bilgiyi alma ve bilgiyi isleme siirecini diisiinme olarak
tanimlayabiliriz (Gengdogan 2001: 228). Ancak gilinlimiizde daha ¢ok kabul goéren
diisiinme tanimlarinda ortak nokta, diislinmenin bilgi islemeye yonelik zihinsel bir
etkinlik oldugudur. Farkliliklar ise diisiinmenin sadece durumu anlama ¢abasi ya da
problem ¢ozme silireci ve bu siiregc sonunda ulasilan fikrin ya da kararin
saglanmasmin yapilmasint da iceren amacgli ve organize bir etkinlik oldugu
konusundadir (Ay 2005: 5). Yani diisiinme, bigimsel a¢idan ele alindiginda, sebep
sonug iliskisi kurarak akil yiiriitmeyi igerir (Derelioglu 2004: 2). Hatta diisiinme
bireyin diisiince ve davranislarini plansiz olarak diizenlemesi siirecidir (Akbiyik
2002: 10). Ayrica diisiinme ile ilgili yapilan tanimlar ve ¢alismalar incelendiginde,
diistinmenin, zihinsel bir etkinlik olmasinin yani sira sosyal, duyussal, devinissel
yonleri oldugu sdylenebilir. Insan bir sosyal ¢evrede bulunup, toplumun
normlarindan etkilendiginden ve toplumda yasayan insanlarla siirekli etkilesim
halinde oldugundan dolay1 diisiinmenin sosyal bir yonii bulunur. Insamin sahip
oldugu bir takim inang ve degerlerin yani sira, duygu ve tutumlarin diisiinmesini
etkileme ihtimali, diislinmenin duyussal yoniinii meydana getirir. Son olarak, insan
hareketli oldugundan ve diisiintirken etkin olup bir takim becerileri kullandigindan

diisiinmenin psikomotor yoniinden de bahsetmek gerekmektedir (Giizel 2005: 45).

Aysoy (2008: 83)’a gore ise diislinme; akil yiiriitme, problem ¢dzme, bir olay1
irdeleme, yansitma ve elestirme gibi zihinsel siirecleri icermekte, kavramlar veya
olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve sonuclar ¢ikarmaya dayanmaktadir.

Diistinmeyi degisik agilardan ele alan ¢agdas psikologlarin goriislerine gore diisiinme
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bir problemle baslar, problemin ¢dziimii ise birey i¢cin amaca doniisiir ve bu amag
bireyin diisiinmesini yonlendirir. Béylece problemle ortaya ¢ikan diisiinme bir stireci

olusturur (Aksoy 2003: 83).

Pierce (Akt: Shook 2008: 43) ise diislinmenin amacinin yeni aligkanliklar
tesis etmek oldugunu belirtir. “Eger insanoglu aligkanliklarini degistirmeye ihtiyag
duymasaydi diisiinme higbir zaman gerceklesemezdi. ...diistinmenin sonucu, daima
bir aligkanlhigin degistirilmesidir.” seklindeki goriisii diisiinmenin degisime olan
etkisini aciklamasi agisindan 6nemlidir. Ayrica Pierce diisiinmenin cevre ile olan

etkilesimini ve bunun sonucundaki degisimi ise sdyle agiklar:

“Diistinme, dogal diinyamiza dair tecrilbbemiz
icinde olusur. Bazen diisiinme, goziimiizii yumup hayali
seyleri  diisiindiigimiizde olusur. Bununla beraber
uyanikken gergekten tecriibemizde bulunan seyler
hakkinda disiindiigiimgz i¢in hayali seyleri de
diisiinebiliriz. Eger diisiinme, inanglar1 degistiriyorsa,
inanglar aligkanliklar ise aliskanliklar ¢evreyi degistirme
yollart1 ise o halde diisinme, cevremizle etkilesime
gecerek onu degistirme c¢abalarimiz. Diisiinme, yeni
inanglar1  nasil  olusturacagimizi  kontrol  etme
cabalarimizdir.” (Shook 2008: 45).

Pragmatizm ekoliiniin iinlii temsilcilerinden William James ise herhangi bir
diisiincenin bes temel 6zelligini ortaya koyarak diisiinme,cevre ve degisim iliskisine

degisik bir bakis acis1 kazandirir (Shook 2008: 79).

e Diisiince, daima sahsi bir biling irmaginin pargasidir. Higbir diisiince, iki
biling mrmagmin pargasi olamaz ve bu nedenle, hi¢bir diisiince biling

irmagindan ayr1 mevcut olamaz.

e Diisiince, sadece kisa bir siire mevcut olur. Benzer bir diislince tekrar
goriilebilir fakat bu ayni diisiince degildir. Zihninde diisiincelerin saklandigi

higbir yer yoktur.

e Diisilince, ayn1 biling irmagindaki diger diislincelere ait oldugu hissine daima
sahiptir. Diisiince, kendi rmagindaki diger diigiincelerle iligki ve baglantili

oldugu hissine sahiptir.
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e Diisilince, diisiinceden bagimsiz bir sey hakkinda gibi goriiniir. Herhangibir
diistince, kendisi hakkinda degildir. Diisiince daima vasitasiz biling irmaginin

Otesinde mevcut olan bir seye isaret eder.

e Diisiince, irmaktaki gelecek diisiincelere etki eder. Diisiincelere dikkatlice
odaklanir ve diislinceler se¢icidir. Diisiince, kendisini ne tiir diisiincenin takip

edecegini kontrol etmek i¢in daima cabalar'.
2.2. Diisiinme Tiirleri

Diisinme siireci; bir dizi zihinsel etkinlik ile meydana gelmektedir. Bu
zihinsel etkinliklerin ilgili literatiirde degisik bakis acilarma gore farkh
yorumlandigini soyleyebiliriz. Kiiriim (2002: 18)’e gore de diisiinme sekillerinin ya
da tiirlerinin siniflamasinda ¢ogu bilim adamlarinca kabul gérmiis ortak bir yaklasim
yoktur. Ornegin Skinner (1976 Akt: Tokyiirek 2001: 3)’e gore literatiirde goriilen
bilimsel yontem, bilimsel diisiinme, yansitmaci diisiinme, iiretici diislinme ve
elestirici diisiinme gibi kavramlar aralarinda kiigiik farklar olmakla beraber aym
anlami tasimaktadirlar. Ancak diisiinme tiirleri arasinda benzerlikler bulunmakla
birlikte, diistinme tiirlerini ayn1 kapsamda degerlendirmenin yanlis olacagini
sOyleyebiliriz. Cilinkii diisiinme tiirleri arasinda belirgin farklar vardir (Karadeniz

2006: 29).

Diisiinme tiirleri arasinda sik¢a duyduklarimiz, yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzmeye dayali diisiinmedir (Serdar 1999: 10 ). Marzano ve
ark. (1988) ise diisiinmeyi bilissel farkindalik, elestirel ve yaratici diisiinme, diisiinme
siirecleri, temel diistinme becerileri ve konu alan1 bilgisi seklinde genel bes boyutta
tanimlamislardir (Gelen 1999: 19-20). Presseisen (1985 Akt: Akbiyik 2002: 3)’da
diisiinme becerilerini temel islemler, problem ¢6zme, karar verme, elestirel diislinme

ve yaratici diislinme bi¢iminde diizenlemistir .

! Her diisiincenin sadece bir biling irmagmna ait oldugunu ileri siiren iddia, diializmin dogru oldugunu
kabul eden bir iddiadir. James daha sonraki yazilarinda bu iddiayi, tecriibenin bazi ¢esitlerinin ayni
anda iki veya daha fazla biling irmaginda mevcut olabilecegini ileri siirerek reddeder (Shook 2008:
79).
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Yukarida agiklandigi gibi diisiinme tiirleri hakkinda ortak bir anlayisin
olmadig1 agiktir. Ancak alanyazin incelendiginde diistinme becerilerinin genellikle
problem ¢ozme, karar verme, elestirel diisiinme ve yaratici diistinme becerileri
biciminde diizenlendigi, ayrica elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme {lizerinde daha
¢ok duruldugu goriilmektedir (Akbiyik 2002: 7, MEGEP 2004: 2). Hatta bazi
kaynaklarin, elestirel diisinmenin tanimini genisleterek elestirel diisiinmeyi {ist
diizey diistinmeyle ayni anlamda kullanmalarina karsin alan yazin incelendiginde
diisiinme becerilerinin genellikle problem ¢6zme, karar verme, elestirel diisiinme ve
yaratic1 diisiinme becerileri bi¢iminde diizenlendigi, ayrica elestirel ve yaratici
diisiinme iizerinde daha ¢ok duruldugu goriilmektedir (Seferoglu ve Akbiyik 2006:
199). Elestirel diisiinmenin lizerinde daha fazla durulmasmin nedeni Tokyiirek
(2001: 2)’e gore elestirel diisiinmenin diisiinmeye yon veren, diisiinmeyi
zenginlestiren bir unsur olarak islev gdrmesinden kaynaklanmaktadir. Karadeniz
(2006: 29)’e gore de biitlin diisinme tiirlerinde kismi de olsa mutlaka elestirinin
bulundugunu sdyleyebiliriz. Ciinkii biitiin diisiinme tiirleri elestiriden faydalanmak
zorundadir ve aslinda diisiince, temelde muhakemeye dayandigi i¢in elestiriyi goz

ard1 edemez.

Yukarida bahsedilen diisiinme tiirlerinden biri veya bir¢cogu bireyin giinlikk
yasaminda karsilastigi durumlar karsisinda harekete gecirdigi diisiinme slirecinin
amacina ulasmasina katkida bulunan becerilerdir. Farkli beceriler bir araya gelerek
farkli diistinme tiirlerini olusturmaktadirlar. Her ne kadar farkli diigiinme tiirlerinden
bahsedilse de aslinda diisiinme siirecinin biitiiniinde bu tiirlerin ve bunlara ait
becerilerin i¢ ice girdigi ve birlikte calistiklar1 sdylenebilir (Ozden 2005: 14; Aral;
2005). Bu nedenle de arastirmanin amaci dogrultusunda diisiinme tiirleri elestirel
diisiinme, yaratict diislinme, problem ¢O6zme ve yansitict diislinme seklinde

siiflandirilmig ve bu sekilde de kisaca agiklanmaya ¢aligilmistir.
2.2.1. Yaratic1 Diisiinme

Her insanin diistinme, diisiince iiretebilme kapasitesi Olgiisiinde yaratici
olabilecegi; yaraticilik ile diisiinme arasinda dogrudan bir iligki oldugu sdylenebilir

(Munzur 1998: 31-32). Ayrica yaraticilik bazen “akilci diisiinme yetenegi” olarak
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tanimlanmaktadir. Yaraticilik her diizeyde var olan ve insan yasaminin her evresinde
ortaya ¢ikan bir yeti, glindelik yasamdan bilimsel caligmalara kadar uzanan alanda
eserlerin ortaya c¢ikmasina neden olan siireglerin biitlinli ve ayrica bir tutum ve

davranis bi¢gimidir (Hayran 2000: 18).

Yaratic1 diisiinme, daha Once aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da
diisiinceler arasinda iliskiler kurulmasidir. Yaratici diigsiincede, mantiksal diistincede
oldugu gibi asir1 kuralcilik yoktur. Yaraticilik i¢in 6nemli olan ileri siiriilen
diisiincenin yeniligidir. Ileri siiriilen fikir veya getirilen yenilik mevcut mantik
kurallartyla gelisebilir. Boyle bir durum yaratici diisiinme agisindan bir olumsuzluk
anlamina gelmemektedir, ¢iinkii mantiksal agidan uygun olmayan yenilikler, fikirler
tizerinde calisarak kabul edilebilir hale getirilebilmektedir. Unutulmamalidir ki kabul
edilebilir olmayan yenilikler, fikirler bile yeni ¢agrisimlara yol agmakta, daha yarali
yeniliklerin ortaya c¢ikmasina kaynaklik etmektedirler (Ozden 2005: 15). Ayrica
yaratict diislinme becerisi; Ogrencilerin bir temel fikri ve iirlinii degistirme,
birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi
diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli iirlinler ve bilgiler liretme, olaylara farkli
bakabilme, kiiciik capli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi kapsar (Alkaya 2006: 74).
Bu baglamda yaratic1 diistinmenin, farkinda olarak ve bilingaltinda gerceklesen,
zihinsel islemleri igceren dinamik bir etkinlik oldugunu sdyleyebiliriz (Yaman ve

Yal¢in 2003: 44).

Bireylerin dogustan itibaren yaratict diislinme becerilerine sahip oldugu,
ancak bunlarin uygun kosullarda ortaya cikarilabilecegi yoniindedir. Bu da okul
oncesine kadar dayanan bir siireci kapsamaktadir. Her yastaki bireylerde yaratici
diistinmenin  gelistirilmesi, bu becerilerin  kazandirilmasimni igeren egitim
programlarinin  hazirlanmasint  ve bunlart  uygulayacak olan &gretmenlerin
yetistirilmesini gerektirmektedir (Kiiriim 2002: 22). Ornegin okullarda uygulanan
problem ¢dzme yontemi ile 6grenci yaratici diisiinmeye &zendirilir. Ogrencilerin
kendi onerileri ve buluslar1 degerlendirilebilir, boylece 6grenci yaraticiligl tesvik
edilmis olur. Ogrencilerin kisisel caligmalara 6zendirilmesi, arastirmalara tesvik

edilmesi yaratic1 diisiinmeyi saglar. Ogrencinin bu yénlerinin gelistirilmesinde,
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kisisel, cevresel etkenlerin yaninda demokratik bir ortamin olmasi, 6grencinin fikir
ve diisiincelerini agiklayabilmesi, sik sik s6z hakkinin verilmesi egitim, 6gretim
programlarinin  0grencide yaratict1 diislinmeyi gelistirici yonde diizenlenmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde ezberciligi tesvik eder, ogrenciyi pasif birakan bir
dgretim dgrencinin yaraticihik yoniinii koreltir. Ogretmenler simiflarinda sececekleri
Ogretim yontemi ile de Ogrenci de yaratict diisinmenin gelistirilmesini
saglayabilirler. Problem ¢6zme yontemi tartisma yontemi, soru cevap yontemi daha
cok uygulanabilir. Ulkemizin her alanda gelismesi yaratici diisiinen bireylerin
yetismesine baglidir. Yaratici bireylerin olmadig1 bir toplum baska toplumlarin bilim
ve teknigini aynen alip uygularsa bagimli bir duruma gelir ve gelisme s6z konusu
olamaz. Bu konuda egitim kurumlarimiz iizerine diisen gorevleri yapmalidir

(Kazanci 1989: 34).

Yaratici olabilmek i¢in, her seyden once kendine giiven duygusunun ve
bagimsiz diislinme yeteneginin gelismis olmasi gerekmektedir. Bu konuda egiticilere
diisen gorev, Ogrencilere yeteneklerini sonuna kadar kullanabilecekleri ortam
saglayabilmektir (Serdar 1999: 25). Ayrica ¢ocugun ilgi ve gereksinimleri yaratici
dgrenmenin yoniinii belirler. Ogretmen, dgrencinin ilgisini ceken ve onun igin daha
onemli goriilen konular {izerinde problem ¢6zme teknigini de dgreterek yaraticilig
gelistirebilir. Yaraticilik, her yasta ve ya her 6grenme ortaminda dogal bir siire¢
olarak bireyde belirir. Onemli olan bunu okulda koreltmemek dikkatli ve programli
olarak islemektir. Ogrencinin kendi ilgi, yetenek, tecriibe ve bilgisiyle, dis diinyas:

arasindaki iligkileri gérmesini saglar (Gelen 1999: 14-5).

Yaratic1 diisiinmenin gdstergesi olan tutum ve beceriler incelendiginde; bu
tutum ve becerilere sahip olan bireylerin, diger bireylere gore daha esnek oldugu,
yeni durumlara kolay uyum saglayabildigi, 6zgiin seyler iiretebildigi, olaylara degisik
acilardan bakabildigi, estetik begenilerinin gelismis ve mizahi yonlerinin giiclii
oldugu soylenebilir (Kalo¢ 2005: 43). Yaratici insan, ¢evre ve diinyasini bi¢im ve
mekan iliskileri ve ¢ok yonlii etkilesimler icin algilayabilir (Kazanci 1989: 32).
Yaraticiligin gelismesi demek, elestirici diisiinmenin de gelismesi ve bilgiyi tiikketen

degil tireten toplum olunmasi demek olabilecektir (Kalog 2005: 50).
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Yaratict diistinen bireyler; (1)secenekler olusturma, (2)genis diisiinme,
(3)yaratict diisiinme egilimleri, (4)yeterligin merkezinden ¢ok onun ileri ucunda
calismasi, (5)dis odakli denetimden i¢ odakli denetimle islem yapma, (6)fikirleri
yeniden diizenleme becerilerine sahip olur (Gelen 1999: 31). Bu agilardan
diistintildiiglinde yaraticiligin yalniz sanatsal alanlarda sinirli bir kavram olmadig,
insanin tiim diistinsel etkinliklerinde kullandig1 bir yeti oldugu, insan ne isle mesgul
olursa olsun yaratict1 diislinme siirecinden istifade edebilecegini sOyleyebiliriz
(Karadeniz 2006: 31). Bu baglamda da yaraticilig1 gelistirme etkinliklerinin ise
kosulabilmesi icin, oncelikle bireyin kendinin farkinda olmasi, her an yeni seyler
yaratabilecegi diislincesine sahip olmasi gerekmektedir. Bu diisiince, bireyin kendini
giidiilemesini ve yaraticilik i¢in kendini hazirlamasin1 saglayacaktir. Birey tiim
olgulara, yaratma istegi ile bakacagindan, beyni siirekli yeni ve farkli bilgilerle
donatilacak dolayisiyla da birey zihinsel olarak yaratmaya hazirlanacaktir (Kalog

2005: 47).
2.2.2. Problem C6zme

Ulkemizde son yillarda iizerinde durulan konulardan biri olarak kabul edilen
problem ¢6zme, sistematik, rasyonel, bazilarma gore siirekli mantiga dayali akil

yiiriitme, etiid islemidir (Yesilkayali 1996: 17).

Problem temelde bireyin hedefe ulasmada engeller ile karsilastig1 bir catisma
durumudur. Bu engelleme hedefe ulasmay1 giiclestirebilir. Boyle bir durumda
problem, engeli asmanin en iyi yolunu bulmaktir. Bir problemin diisiinmeyi, kisinin
kendisi tarafindan problem durumunun algilanmasi gerekir. Bireyin, elde etmek
istedigine ulagsmanin yollarin1 aramak i¢in ¢aba harcayacagi bir hedef olmalidir

(Kalog 2005: 28; Kazanc1 1989: 27).

Problem ¢6zme; problemli, bir durumla basa ¢ikabilmek ic¢in etkili
secenekleri olusturma ve bu segeneklerden en etkili olacagi diisiiniilen birini segmeyi
iceren biligsel bir davranigsal siirectir (D’Zurilla ve Goldfried 1971 Akt: Katkat
2001: 24). Ayrica literatiirde de problem ¢6zmenin bir diistinme yolu, elestirel ve

yaratic diiglinmeyi 6gretmede kullanilabilecek bir yontem olarak da kabul edildigi
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bilinmektedir (Ay 2005: 28). Kazanci (1989: 22) ise iiretici diisiinmeyi (problem
¢dzme), “bireyin bilgi ve deneyimlerini hareket noktasi olarak alan, timden gelimci
bir yol izleyerek karsilagilan bir problemin ¢éziimiine yonelik zihinsel bir davranig
bicimidir” seklinde tanimlamistir. Tiimdengelim, bir alt diisiinme siireci olmakla
birlikte, diisiinmede bir yontemdir ve amaci bireyi rahatsiz eden problemi gidermeye

yoneliktir.” seklinde tanimlamistir.

Problem ¢dzme stirecinin ilk basamaklarinda yer alan adimlar; problemi aktif
olarak okuma, problemi kendi ciimleleriyle ifade etme ve problemi anlamadir.
Ogrencilerin problemin ¢dziimiine ulasmak igin stratejiler gelistirmesinden &nce
problemi anlamalar1 ve gergekten ¢ozmeleri gerekenin ne oldugunu fark etmeleri
gerekmektedir. Bu adimlarin gergeklestirilmesi, elestirel diisiinme becerilerinden
analiz etme ve yorum yapmay1 desteklemektedir. Ciinkii analiz etmede yer alan
Oonemli kavramlar; (1)goriisleri inceleme, (2)tartismalari ortaya c¢ikarma,
(3)tartismalart  analiz etme; (4)yorum yapmadaki Onemli alt kavramlar
kategorizasyon, (5)onemlilik diizeyini ¢6zmek ve (6)anlami netlestirmedir (Tiirniikli

ve Yesildere 2005b:111).

Problem ¢6zme yOnetiminin 6gretim alaninda kullanimina yer verilmesi
gereken demokratik bir yontemdir. Ciinkii problem ¢dzme biitiin hayat boyunca
ihtiya¢ duyulan bir yetenektir (Aksoy 2003: 84). Ogrencilerin 6nlerine ¢ikan
problemleri ¢6zmelerinde genis bir gorlis acis1 kazandirir ve yaratict diisiinen
bireyler yetismesine biiyiik katkida bulunur. Istenen bu yénetimin her dgretmenin

sikica bagvurdugu bir yontem olarak uygulanmasidir (Kazanci1 1989: 32).
2.2.3. Yansitic1 Diisiinme

Yansitma (yansitict 6gretim, yansitici arastirma, uygulama iizerine yansitma)
bugiin egitimde en Onemli kavramlardan biridir. Temel olarak yansitma kavrami
egitimin konularini derinlemesine aciklamak ve bunlara yon vermek amaciyla
Dewey tarafindan 1933°de agiklanmis olup uygulayicilarin pratik sorunlariyla
ilgilenen, bunlara uygun ve gercekei ¢oziimler iiretmeye g¢alisan etkin, amacgh ve

istikrarli diisiinme siireci anlamina gelmektedir (Ekiz 2006: 47 Akt: Yorulmaz 2006:
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3). Ozden (2005: 17)’e gore ise yansitici diisiinme siireci bir arastirma siirecidir. Bir

sorunun algilanmasi ile baslayip bu sorunun ¢éziimlenmesi ile son bulan bir siirectir.

Yansitici diisiinmede problemlere gercek ¢oziim bulurken ve saglikli kararlar
verirken bireye yardime1 olur. Ogrencilerin zihni yasantilar yoluyla zenginlesirse iist
diizeyde (analiz, sentez, degerlendirme) diislinceye erigsmesi kolaylagtiracaktir.
Bireyin yasantilar yoluyla algilama diizeyi artacagi i¢in problemlerin daha kolay ve
1yi algilanmasinmi saglayarak verimli ¢oziimler iiretmesine katkida bulunacaktir. Bu
caligmalarda basarili olmasi i¢in bireyin iist diizeyde diisiinme kiiltiiriine erismis
olmas1 gerekmektedir. Bu da ancak yansitict diisiinme yaklasimiyla olmaktadir

(Yorulmaz 2006: 4).

Yansitict diistinme daima onceki yasantilarla iliskilendirilmistir; fakat bu
sadece diistinmenin bir acisidir. Bir kisi yansitici bicimde diisiindiigli zaman;
(1)Onceki yasantilar ile simdiki yasantilar1 birbirine baglar. (2)Soru sorma ve
kendine soru sorma yetenegini uygular. (3)Kendini ve durumu degerlendirebilme

yetenegine erisir (Yorulmaz 2006: 22).

Yansitict 68renme goriisiiniin benimsendigi egitim sistemlerinde, 0gretim
geleneksel 6grenme goriisiiniin benimsendigi egitim sistemlerine gore daha 6grenci
merkezlidir. Yansitict egitim sistemlerinde 6grenci kendi &grenme hedeflerini,
yontem ve tekniklerini belirleyebilir ve 6grenmesine iligskin kararlarinin sonuglarini
degerlendirebilir. Buna karsin geleneksel egitim sistemlerinde, 6gretmen ve dgrenci
icin hedef belirler. Ogrenme etkinliklerini planlar ve dgrencinin 6grenme diizeyini
degerlendirir. Yansitici diislinme kavrami temel olarak sorun ¢ozme, karar verme,
arastirma ve degerlendirme kavramlarii igcermektedir. Cilink{i yansitic1 diislinme,
algilanilan bir sorunun ¢6ziim yollari arastirma, deneme ve ¢6ziime ulasma

siirecidir (Unver 2003: 57).

Yansitict diislinen 6gretmen, 6grencisinin sahip oldugu giicli ortaya cikararak
sOzIlii ya da yazili kendisini rahat ifade edebilen, gelecek i¢in planlar yapabilen,
ulusal capta diisiiniip yerel hareket edebilen bireyler haline doniistiirecektir. Gelecek

ylizyllin model 6gretmeninin bu O6zellikleri tagimasi gerektigine inanilmaktadir.
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Yansitic1 diisiinme planlama ve uygulamada asagidaki yararlar1 saglar (Yorulmaz

2006: 29);

Ogrenci beklentilerini dlger,

Ogrenci ihtiyaglarini/ anlayislarini/ amaglarini tespit eder,
Uygun faaliyetleri planlar,

Siif programi, 6gretimi ve 6grenmeyi degerlendirir,
Tartigsmay1 tesvik eder,

Yeni bir konuyu tanitir,

Yeni materyali tanitir,

Bir gruba amaglar gosterir,

Yansitici ve bilis tistli becerileri 6gretir.

Yorulmaz (2006: 30)’a gore de yansitici diistinmenin 0grencilere asagidaki

yararlart sagladig1 soylenebilir:

Yeni fikirler iiretir,

Problemleri ¢ozer,

Oncelikleri belirler,

Yansitici ve bilislistii becerileri gelistirir ve uygular,
Fikirleri, duygular1 ve tavirlari inceler/ belirtir/ agiklar/ degerlendirir,
Kendine olan giivenini gelistirir,

Etraflica ve yaratici diisiinmeyi ilerletir,

Gorsel yolla grenir,

Bilgideki eksiklikleri aydinlatir,

Kendini degerlendirir,

Kendi ihtiyaglarini degerlendirir,

Amaglar1 ve eylem planini ortaya koyar,

Calisma ve dilizenleme becerilerine yardim eder.

Ogrencilerin bu becerileri kazanmasi i¢in yani yansitict diisiinmeyi

gelistirmek icin ise asagidaki yaklagimlar kullanilabilir (Yorulmaz 2006: 33-34);



43

e Ogrenme logolar
e Kavram haritalar
e Soru sorma

e Kendine soru sorma
e Anlagmali 6grenme

e Kendini degerlendirme
2.2.4. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinmenin her zaman i¢in 6nemli bir konu olmus olmasina ragmen,
21. yy.’da artik O6nemli olmaktan c¢ikip bir zorunluluk haline doniistiglni
sOyleyebiliriz. Artik her gelen neslin 6grenmesi gerekenler bir dnceki nesle gore
daha fazla ve karisik hale gelmistir. Ciinkii yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler
artik ¢cok hizli bir degisim gostermektedir.

Cogu psikolog ve egitimci “elestirel diisiinmeye” iliskin farkli tanimlar
yapsalar da, bu tanimlarin birbiri ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu konuda
Fischer ve Spiker (2000)’m, ‘“elestirel diisinme” tanimlar1 incelediginde,
muhakeme/mantik, yargida bulunma, {stbilis, yansitma, sorgulama ve ruhsal
siireclerini igeren agiklamalar ortaya koymustur. Jones ve ark. (1995) da 500
politikaci, is¢i ve egitimci ile yaptigr goriismede elestirel diisiinmenin bu yapist
hakkinda fikir birligi ettikleri sonucuna varmistir. Muhakeme etme terimi agik uglu
bir tarzda ve birgok sinirsiz ¢oziim ile birlikte tanimlanmistir. Halpern (2003) ise ana

kavramlar1 igeren sOyle bir tanim yapmustir:

Elestirel diisiinme, arzulanan sonuglara ulasma ihtimalini
arttiran biligsel becerilerin ya da stratejilerin kullanilmasidir.
Bu kavram diisiincenin bir kasith, mantik siizgecinden
gecirilmis ve amaca dogru yoniini bulmus olmasini
aciklamak i¢in kullanilir. Bu tiir diisiinme, problem ¢dzme,
cesitli miidahaleler diisiinme, ihtimalleri hesaplama ve karar

alma siireclerini igerir. Birey bu diisiince bi¢imini
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kullanirken, yapinin 6zellikleri hakkinda ve diisiinme tipleri

hakkinda dikkatli diisiiniir ve etkili bir bicimde hareket eder.

Elestirel diisiinme, sadece kendi diisiince bigimimiz hakkinda diisiinmek ya
da yargilarda bulunmak, kararlar almak degildir. Daha da 6nemli bir nokta olarak
“arzulanan sonuglara” ulagma becerisidir. Sonuca ulagsmak icin alinan kararlarin, bir

degerler sistemine yerlesmis olarak ele alinmasi arzulanan bir durumdur.

Elestirel diisiinmenin en 6nemli tanimlarindan biri Russell (Akt. D’Angelo
1971) tarafindan yapilmistir. Ona gore elestirel diisiinme; “Daha 6nce kabul edilen
bazi standartlara dayali olarak degerlendirme ya da kategoriye koyma siirecidir....Bu
stire¢ tutumlar, buna ek olarak gerceklerin bilgisi ve buna ek olarak da bazi diistinme

becerilerini icermektedir.” Russel’in tanimi su sekilde sematize edilebilir:
Tutum+Bilgi+Diisiinme Becerileri=Mantikl1 Diisiinme

Elestirel diisiinme ile ilgili daha sonra yapilan tanimlar incelendiginde ise
baz1 farkliliklarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinme tanimlar1 genel
olarak ¢ok fazla bir bilgi diinyasina kars1 ve bizi ikna etmeye calisan ¢ok fazla insana
kars1 gelistirdigimiz bir savunma bi¢imi olarak tanimlanir (Epstein 2006: 1). Elestirel
diistinme ayn1 zamanda yiiksek egitimle gelistirilmeye ¢alisilan en yiiksek amag
olarak da kabul edilir (Browne ve Keeley-Vasudeva 1992). Ozellikle yenilenen
ilkogretim programlarinda da temel amaglardan biri olarak bireylerin elestirel

diisiinme becerisinin gelistirilmesi amaglanir.

Elestirel diisiinme iizerine ¢alisan en 6nemli arastirmacilardan biri olan Paul
(1985) elestirel diisinmeyi “analiz, sentez ve degerlendirme sorularini nasil
soracagini ve bunlar1 nasil cevaplayacagini 6grenmek” olarak tanimlamistir. Aymi
zamanda bu siireci “g6zlem ve bilgi ile temellenen sonuglara ulasma becerisi olarak

tanimlamigtir (Paul 1988: 50).

Brookfield (1987: 229) ise elestirel diisiinmeyi birbiri ile iligkili iki siireg ile
tanimlanmistir: ““...varsayimlar1 tanimlama ve ispatlamaya ¢alisma ve hayal etme ile

baska varsayimlar1 kesfetme” olarak tanimlamistir. Elestirel diisiinme, her iddianin,
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kaynagin ve inancin, tam, 1srarli ve nesnel bir analizini ve bunlarin dogrulugunun,
giivenirliginin ya da degerinin degerlendirilmesini icermektedir (Beyer 1988: 61). Bu
aktiviteler icinde problem ¢ozme, bilgi ile desteklenmis kararlar alma, goriisleri
desteklemek icin kanitlar ve tartismalar gelistirmeyi igeren bir¢ok biligsel aktiviteleri
icermektedir. Ayni1 zamanda bilginin giivenirligini ve mantigin1 elestirel olarak
degerlendirme, bilgiyi ¢esitli kavramlar ve durumlar i¢in uygulama ve c¢oklu
acilardan ¢esitli konular1 inceleme de bu diisiince bigiminin i¢inde yer almaktadir
(Chaffee 1992: 3). Elestirel diisiinme su becerileri icermektedir: (1)bir problemin,
buna eslik eden varsayimlarin tanimlanmasi, (2)problemi belirginlestirme ve
(3)probleme odaklanma, (4)problemi analiz etme, anlama ve miidahale yontemleri
kullanma ve (5)timevarim ile tiimdengelimli mantik kullanma, varsayimlarin
gilivenirligini ve gecerligini degerlendirme, (6)ulasilabilen verilerin ve kaynaklarin

giivenirlik ve gecerligini degerlendirme (Pithers ve Soden 2000: 39).

Elestirel diistinmenin en onemli parcasi degerlendirmedir. Degerlendirme
pozitif ve negatif tutumlarin yapilandirmaci bir yansitmasidir. Elegtirel diisiinme
denildigi zaman, kastedilen, bizim diislince siirecimizin sonunda elde ettigimiz
sonuglar1 degerlendirmedir. Alinan karar ne kadar iyidir ya da bir problem durumuna
kars1 iretilen ¢oziim ne kadar etkili olmustur. Yani elestirel diisiinme, diisiince
siireclerinin degerlendirilmesini igerir. Sonuca varmada kullandigimiz muhakeme
yontemleri sonucu karar almamizda etkili olan faktdr yapilarina ulasiriz. Elestirel
diisinme bazen, arzulanan bir sonuca ulagsma amacii tasidigi i¢in dogrudan
diistinme olarak da adlandirilmaktadir. Giindiiz ve gece riiyalar1 ve diger tiir
diisiinmeler bir amag¢ tasimazlar ve elestirel diistinme Kkategorisi altinda
siniflanamazlar. Ayni1 zamanda yaptigimiz birgok giinliik aktivite de, belli bir amaca
yonelik olsa da, cok diisiik diizeyde degerlendirme igerir. Ornegin sabah kalkma,
disleri fircalama ya da okula ve ise giderken her zamanki yolu kullanma vb.
durumlar. Bu tip davramislar dogrudan olmayan ve otomatik davraniglara 6rnek
verilebilir. Elestirel olmayan diger diisiince tiplerine 6rnekler ise bilginin zihinde geri
cagrilmast siirecini igerir (lilkelerin baskentlerinin hatirlanmas1 vb.) ya da
hoslanmadiginiz bir sonucu destekleyecek kanitlar1 diistinmedeki basarisizliginizi

igerir.
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John Dewey, egitimin birinci amacinin bireylere “diisiinceyi Ogretmek”
oldugunu tanimlamistir (Dewey 1933). Dewey’in goriislerine katilmakla birlikte,
Halpern (2003), Dewey’in diisiinme siireci iizerinde bebeklik doneminin etkisini
atladigimi belirtmistir. Halpern tanimlarinda elestirel diisiinme {izerinde ozellikle,
iistbiligsel mekanizmalara vurgu yapmaistir. Bunun yani sira Halpern (2003), elestirel

diisiinme becerisinin dgretilmesinde dort asamali bir model 6nermistir:

e Acik bir bicimde elestirel diisiinme becerilerini sergileyebilmeyi

ogrenme

e (aba gerektiren bir diisinme ve Ogrenme i¢in bir diizenleme

gelistirme.

e Doniistiiriilebilir transfer ihtimalini arttiracak bir sekilde dogrudan

ogrenme aktiviteleri ortaya koyma (6gretimi yapilandirma).

e Davranist  sergileme  ve  doniistirme  bicimini  istbilis

mekanizmalarinin kontroliine dayali olarak kontrol etme.

Bu yaklasim elestirel diisinmeye karsi bir beceri yaklasimi olarak da
adlandirilir. Bunun i¢in ilk Once elestirel diigiinebilen bireylerin sergiledikleri

becerileri tanimakla ise baglamistir. Elestirel diisiinen bir birey;

e Baglar yoluyla olusturulan semantik egilimlerine ve hatalarin farkinda

olur.

e Zit yonde kanitlar1 aragtirir.

e Kendi performansini degerlendirecek farkindaliklara izin verecek

iistbilise dayal1 bilgiyi kullanilir.

e Risk alir: yararli degerlendirmeler.

e Muhtemel birka¢ davranig durumu arasinda mantikli bir se¢im yapar.
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e Bilginin kimden alindigina baglh olarak agiklamalari igindeki stil
cesidi ve detay miktar1 kadar secimin nedenleri hakkinda da bilgi

verir.
e Gerektiginde iligkili bilgileri hatirlar.

e Yeni teknikleri etkili bir bicimde 6grenmek icin becerileri kullanir ve

daha once 6grenilen bilgi ile yeni 6grenilen bilgi arasinda iligki kurar.

e Ihtimal hesab1 yapilarak diisiiniilmiis beceriyi iceren sayisal bilgiyi

kullanir ve diisiincelerini sayisal olarak agiklar.
e Temel arastirma ilkelerini anlar.
e Karmasik bir metni okuma ve yazmada ileri diizey bir beceri sergiler.
o Karmasik, ¢agdas bir konuda, tutarli ve 1srarli bir durus sergiler.

e Kendisini dinleyen bireylerin niteligine uygun bir dil kullanir ve bu dil

icinde anlagilir fakat karmasik yonergeler saglar.
e Iletisim igin matrsileri ve diger diyagramlar1 kullanr.
e (esitli kaynaklardan alinan bilgilerin sentezini yapar.

e Diizenleme ve karar almada bu bilginin Onemine ve

kullanilabilirligine karar verir.

Elestirel diisiinmedeki 6geler ise Glizel (2005: 59) tarafindan su sekilde

aciklanmistir:
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ELESTIREL DUSUNME
Merak(Sorgulayicilik) | Problem Cozme Yaraticilik
Bilgi Birikimi Tartisma Disiplin
Deneyim Karar Verme Diiriistliik
Analiz Etme Gozlem Yapma Ozerklik
Orgiitleme Tutarlilik Akil Yiiriitme
Kriter Belirleme Gegerlilik Gilivenme
Cikarimda Bulunma | Empati Cesaret
Alternatif Arama Biligsel Farkindalik Rasyonellik
Cok Yonlii | Yansiticilik Degerlendirme
Sorgulama Tarafsizlik(On Algak Goniilliiliik
Azim Yargisizlik)
Yaraticilik

Tablo 1: Elestirel Diisiinmedeki Ogeler

Yukaridaki ozelliklere dikkat edildiginde elestirel diistinme becerisine sahip
bir bireyin; (1)sorgulayicilik, (2)birinin mantikli bir bi¢imde kendine giivenmesi,
(3)farkli diinya goriislerine karsi acik fikirlilik, (4)esneklik, (5)tarafsizlik, (6)kisisel
celiskilere kars1 diirtistliik, (7)digerlerinin fikirlerine, uygunluguna, iyi bir bilgi
edinmis olmaya iliskin agiklamalar ve yansitmalar ortaya koydugu goriilmektedir
(Facione 1990; Ennis 1985; Kataoka-Yahiro ve Saylor 1994; McPeck 1981; Meyers
1986; Paul 1993; Scheffer ve Rubenfeld 2000).

Bu arastirmacilarin agiklamalar1 dikkate alindiginda elestirel diisiinme igin
yansitic1 diisiinme bi¢iminin de yer aldigir anlasilmaktadir. Fakat baz1 arastirmalar,
Dewey’in diisiince bi¢imi i¢inde elestirel diisiinmenin bir basamak, bir diisiinme tiirii
oldugunu belirtmektedirler (Jacobs, Ott, Sullivan, Ulrich ve Short 1997). Fakat bu
elestirel diistinme bi¢imi yukarida tanimlanan sekilde dogrusal olmaktan cok,

dinamik ve yaraticidir.
2.3. Diisiinme Tiirleri Arasindaki iliski

Yukarida agiklanmaya ¢aligildig1 gibi diisiinme tiirlerini birbirinden bagimsiz
saymak ya da birbirinden ayri bir sekilde aciklamaya c¢aligmak miimkiin degildir.
Ciinkii diistinme boyutlarindan higbirisi birbirinden soyutlanmis degildir. Her biri
birbiriyle siki bir iligski Oriintlisii i¢indedir. Bu nedenle diistinme tiirleri arasindaki
iligkinin agiklanmasi diisiinme tiirlerinin anlasilmasinda yararli olabilir. Ayrica

calismanin merkezinde elestirel diistinme oldugu i¢in de elestirel diisiinme ile diger
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diistinme tiirleri arasindaki iligki incelenmeye baska bir ifade ile vurgulanmaya
calisilmigtir. Ciinkii elestirel diisiinme diger diisiinme tiirlerine gore birden fazla
boyutlu, degisik bilgi ve becerilerden yararlanan ¢ok daha karmasik bir siirectir

(Karadeniz 2006: 44).

DUSUNME . . .
TURD AMACI DUSUNME BECERILERI
Karsit durumlari ya da Durumun ya da fikrin tanimlanmasi
Elestirel Diisiinme | fikirlerin agikligin Karsit goriislerin analizi
degerlendirmek. Kanitlarin degerlendirilmesi

Fikirlerin saptanmasi
Sorunun yeniden yapilanmasi
Olasiliklarin belirlenmesi

Yeni fikirler tiretmek,

Yaratici Diisiinme R ..
yeni tirlinler geligtirmek.

Bir stratejinin;

Tanimlanmasi
) . Anlatilmasi
. Bir soruna bir ya da daha . .
Problem Coézme - Secilmesi
fazla ¢6ziim bulmak.
Uygulanmasi
Degerlendirilmesi

Tablo 2: Diisiinme Tiirleri ve Becerileri”

2.3.1. Yaratic Diisiinme ile Elestirel Diisiinme Arasindaki iliski

Egitimciler, elestirel dlistinmenin yaratict diisinmeden farkli oldugu
konusunda hemfikirdirler. Elestirel diisiinme belirli ilkeler ¢ercevesinde diisiincelerin
tutarliligit ve gergekligi ile ilgilenirken, yaratict diisinme mevcut ilkelerden
yararlanmadan yeni diisiince, {iriin ya da bir bakis agisinin ortaya konmasi ile
ilgilenir. Yani elestirel diistinme belirli kurallar g¢ercevesinde, belirli diisiinme
stirecleri dahilinde hareket ederken, yaratict diisiinme tamamen bagimsiz bir sekilde
meydana gelir (Karadeniz 2006: 34-5). Ayrica her tiir diistinmede oldugu gibi,
yaratict diistinmede de bireyin deneyimleri ve bu deneyimlerin niteligi 6nemlidir.
Olumsuz ya da basarisizlikla sonuglanan deneyimler, yaratict diisiinmeyi diger

diisiinme tiirlerinden oldugundan daha fazla etkilemektedir (Kazanc1 1989: 23).

* Kaynak: Kiiriim 2002:16.
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Elestirel diisiinme ve yaratici diigiinme birbirini tamamlayan 6zellige sahiptir.
Elestirel diigiinenler iddialar1 test etmek icin yollar bulamaya calisir. Yaratici
diisiinenler ise yeni gelistirilen diistinceleri kullanilabilirliligi ve gecerliligi agisindan
inceler. Yaratici diisiinme bir iirlin ortaya koyar, elestirel diisiinme bunu sorgular.

Boylece iki diisiince birbirini tamamlar (Ay 2005: 25).

Yaratict olabilmek icin, hayal giiciimiiziin etkin olmas1 gerekir. Bunun yam
sira, bir soruna yonelik ¢oziim arayan her yaratici etkinlik elestirel diistinmenin
kullanilmasmi gerektirmektedir. Yaraticilik, sadece genel olarak bir soruna yeni
cozlimler iiretme degil daha iyi ¢oziimler yaratabilmektir. Bu yilizden gergek
yaraticilik elestirel diisiinmenin kullanilmasini gerektirmektedir. Elestirel diisiinme
ise nasil soru soruldugunun, ne zaman soruldugunun ve hangi sorularin soruldugunun
Ogrenilmesidir. Ayrica, nasil mantik yiiriitiildiigiiniin, ne zaman mantik kullanilmasi
gerektiginin ve hangi mantik yonteminin kullanilmasi gerektiginin 6grenilmesidir

(Caliskan 2006: 17).

Elestirel ve yaratici diisiince, diisiinmede kullanilan siirecin bi¢imi acisindan
ele alindiginda ayni oldugu sdylenebilir. Ancak insanlar problem ¢ozerken, karar
verirken ve arastirmalar1 yonetirken yaratict ve elestirel diisiinme siireclerini farkli

boyutlarda kullanmaktadirlar (Beydogan 2003: 160).

Elestirel diisiinme, belli ilke ve kurallarin uygulanmasi ve verilen anlatimlarin
gercekligi ve tutarliligi ile ilgilenirken yaratici diisiinme, mevcut ilke ve kurallar
reddeder, yeni bir diislince yeni bir {irlin, yeni bakis acis1 ya da diisiincelerin yeniden
diizenlenmesi ile ilgilenir. Elestirel diislinme var olan yontem ve kurallarin
uygulanmasini ilke olarak kabul ederken, yaratici diisiinme bunlar1 kasitli olarak
reddeder. Kuskusuz bu elestirici bir kimsenin yaratict olamayacagi ya da yarattigi

seyin elestiricisi olamayacagi anlamina da gelmez (Kazanci 1989: 45).
2.3.2. Problem Cozme ile Elestirel Diisiinme Arasindaki Iliski

Problem ¢ozmenin bir diisiinme yolu, elestirel ve yaratict diisiinmeyi
ogretmede kullanilabilecek bir yontem olarak da kabul edildigi bilinmektedir (Ay

2005: 28). Elestirel diisiinme becerilerini kazanan birey giinliik yasamin



51

karmagikliginin iistesinden, problem c¢ozme becerisini kullanarak gelebilecektir
(Alkaya 2006: 24-25). Problemde yer alan ¢eliskili noktalarin tartigilmasi, problemi
¢6zmenin 6neminin farkina varilmasi ve problemin netlestirilmesi elestirel diisiinme
bilesenlerinden analiz etme ve yorum yapma ile Ortismektedir (Tiirnikli ve
Yesildere 2005b:111). Ayrica elestirel diisiinmeyi aslinda problem ¢6zmeden
tamamen ayr1 tutmak yanlis bir tutum olacaktir. Ciinkii elestirel diisiinme, problem
¢ozmeyi de i¢ine alan kisisel bilgi ve becerilerden olusan zihinsel bir siirectir.
Elestirel diistinmenin paylasilabilmesi i¢in problem ¢ézmede oldugu gibi bireyin her

seyden Once problemin varligiin farkina varmasi gerekir (Karadeniz 2006: 38).

ACKLE | ——*

N e | TS

Temet
Bilgi
=i leriCen
=phalem yolwyla
kalu] sdiiebilir soouglar (deha ncs
helirtilerlery

I

DISER IMSANLARLA ILISKILER

\,\ Problem Cime /

P,

Sekil 1: Neye Inanacagimiza ya da Ne Yapacagimiza Karar Verme Siireci (Problem
Cozme ile Elestirel Diisiinme Arasindaki iliski)®

Problem ¢ozmeyi elestirel diislinmenin bir alt siireci olarak goren
arastirmacilar da s6z konusudur (Demir 2006: 44). Yani problem ¢6zme; soru sorma,
elestirel diistinme, yaratici diistinme ve karar vermeyi gerektirir (Gelen 1999: 39).
Baska bir ifade ile problem ¢dzme, insanin karsilastigit soruna bir ¢6ziim bulma
arzusundan kaynaklanmaktayken, elestirel diisinmede amag¢ ¢6ziim bulmak degil,
insanin karsilastigi olay ve diisiinceleri olumlu ve olumsuz yonleri ile mantikli bir

sekilde degerlendirebilmektir (Karadeniz 2006: 38-9).

? Kaynak: Ennis 1985 akt: Ay 2005: 15.



52

2.3.3. Yansitic1 Diisiinme ile Elestirel Diisiinme Arasindaki Iliski

Ozden (2005: 17)’e gore yansitict diisiinmenin yapisina bakildigi zaman
aslinda bu siirecin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini igerdigi goriilebilir.
Yansitict diigiinme bazen bireyi yaratici diisiinme becerilerini kullanmasini
gerektiren bir sonugla bitebilmektedir. Bunun yaninda orgiitleme, nedeni bulma,
varsayim gelistirme ve yordama gibi elestirel diislinme becerileri yansitici
diistinmenin soru sorma ve degerlendirme becerilerinin kapsaminda bulunur. Bu
goriise paralel olarak Karadeniz (2006: 30)’in “Elestirel diisiinme kavramini
yansitimcl diistinme ile es anlamli kabul eden egitimcilerde vardir. Yansitimci
diisiinme, bir olay, olgu ya da durumu iyi veya kotii seklinde kati olarak ayristirma
demektir. Oysa bu ayristirma elestirel diisiinme icin yeterli degildir. Ciinkii elestirel
diisiinmede Oncelikle degerlendirme s6z konusudur. Bir elestirel diisiiniir, bir seyin
iyi olup olmadigina karar verir ise neyin kotii oldugunu da izah etmek zorundadir.
Dolayist ile elestirel diistinme ile yansitimci diistinme bu noktada kesin olarak

ayrilmaktadir.” seklindeki goriisii de ele alinabilir.

Yansitic1 diisiinme, oteki diisiinme tiirleri ile yakindan iliskilidir. Yansitici
diistinmenin sonunda kimi kez insan yaratic1 diisiinmeyi yonelir. Elestirel diisiinme
becerilerinden Orgiitleme, nedenini bulma, varsayim gelistirme ve yordama
becerileri, yansitict diisiinmenin soru sorma ve degerlendirme becerilerinin
kapsaminda bulunur (Wilson ve Jan 1993 Akt: Unver 2003: 5). Kisacas1 bir kisi
elestirel diisiiniirken ayn1 zamanda yansitici da diisiiniir. Ayrica yansitict diislinme ile
elestirel, yaratic1 ve bilis 6tesi diisinme arasinda yakin bir iliski vardir (Unver 2003:
57). Kazanci (1989: 44)’ya gore de elestirici diisiinme kavramini hem problem
¢ozme ile hem de mantikla ilgili gorenlerden ayr1 olarak bu kavrami yansitici
diisiinme kavrami ile es anlamli olarak gorenlerde vardir. Yansitici diisiinme bir
aksiyonu, bir neriyi ya da bir inanci 1srarla ve dzenle ayristirma demektir. Ornegin,
bir seyi 1yl ya da kotii olarak nitelemek yansitict diisiinme i¢in yeterlidir. Oysa
elestirel diisiinmede degerlendirme s6z konusudur. Ornegin “iyi olan nedir?” eger bir

sey iyiyse kotii olan nedir? Eger bir sey kotii ise iyi olan nedir?” sorularinin
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yanitlanmasinda degerlendirme s6z konusudur. Bir aksiyonun bir 6nerinin ya da bir

inang vb seylerin degerlendirilmesinin belirli ilkelere gére yapilmasi zorunludur.
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Sekil 2: Yansitic1 Diisiinme Becerileri

Sonug olarak tam bir goriis birligi olmamakla birlikte elestirel diisiinme
birden fazla boyutlu ve degisik tiirde bilgi, beceri ve tavri igermektedir. Elestirel
diisiinme diger diisiinme cesitlerinde az ya da c¢ok ise kosulan onlarla ortak yani
bulunan, ana islevi olgiitler ya da standartlar ¢ercevesinde degerlendirme yapmak
olan karmasik zihinsel bir siirectir. Bu karmasik siire¢ herkes tarafindan ayni beceri
ile kullanilmamaktadir (Kazanci 1989: 46). Baska bir ifade ile genel olarak her
diistinme tiirtinde belirli oranda elestiri oldugu ileri siiriilebilir. Bagka bir degisle,
hemen hemen hi¢bir diisiinme cesidi elestiriden, elestiri sirasinda ise kosulan zihinsel

faaliyetlerden yararlanamazlik edemez (Hayran 2000: 14).

* Kaynak: Unver 2003: 6.
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Lipman (1988: 40 akt: Ozden 2005: 23) ise elestirel diisiinme ile normal

diisiinme arasindaki fark: su tablo ile a¢iklamistir:

| Normal Diiglinme Elestirel Diiglinme

| Tahmin Etme Yordama

Tercih Etme Degerlendirme

Gruplama Sim{lama

“Inanma Varsayma

(ikarnmda Bulanma Mantiksa] Cikarimda Bulunma
[ligkileri Fark etme iligkiler arasmdaki iligkileri fark etme
Nedensiz segenekler sunma | Segenekleri nedenleriyle birlikte sunma
Olefitsiiz Yargilama Olgiitlil yargilama

Tablo 3: Elestirel Diisiinme ile Normal Diisiinme Arasindaki Fark

Tablo 5’te goriildiigii gibi elestirel diisiinme normal diisiinmeye goére daha
kontrollii olarak gerceklesmektedir. Bu kontrollii diisiinme siirecinde birey
degerlendirmede bulunurken de ge¢mis bilgilerinden hareketle olusturdugu bir 6l¢iitii
temele almakta ve yargilama islemini bu 6l¢iite gore gerceklestirmektedir. Bu siirecte
geemis bilgiler ile mevcut durum arasinda iligkinin ortaya c¢ikarilmasma doniik

olarak da kontrollii bir diistinme siirecinin ise kosuldugu sdylenebilir.
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BOLUM I11
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde; John Dewey’in elestirel diisiinme yaklasimi ile onun diger
diisiinme tiirlerine olan yaklasimi ele alinarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Dewey’in
diger diisinme tlirlerine yonelik gorilisleri onun elestirel diistinme yaklagiminin
belirlemesi agisindan 6nemlidir. Ayrica Dewey’in “deneyim” kavramina ydnelik
gortsleri elestirel ve diger diisiinme tiirlerinin bireye kazandirilmasi agisindan biiyiik
onem arz etmektedir. Ayni zamanda da deneyimin Dewey’in pragmatik egitim
felsefesinde onemli bir yer edinmis olmasi ve diisiinme tiirleri arasindaki iligkisi
dikkate almarak bu boliimde ayri bir basilik altinda Dewey’in deneyime yonelik

goriislerinin agiklanmasina neden olmustur.
3.1. John Dewey ve Diisiinme

Diistinmenin 6nemini sik¢a vurgulayan Dewey, “Diistindiigiimiiz yegdane
zaman, bir problemle yiiz yiize geldigimiz zamandir.” demektedir. Problemle
karsilasmanin, ardindan onu kesfetmenin, ilerleme saglayabilmek adina ne denli

onem tasidigini fark etmis ve “Iyi ortaya konmus bir problem, yari yariya ¢éziilmiis

b

demektir.” sozleriyle konunun 6nemini vurgulamak istemistir (Bender 2005: 17)°.

Dewey (2006: 7) “insanoglu aswri zithklar icerisinde diisiinmeyi sever” diyerek
egitim kuraminin da bu ztliklar iizerinde inga edildigini vurgulamistir. Ayn
zamanda Dewey, bireyi tatmin eden seyin toplum icin pek de tatmin edici
olmayabilecegini dne slirmiis ve soyle demistir (Dewey 1988: 213 Akt: Dogan 2003:
91):

Herhangi bir seyin diger seylerle olan baglarindan
ayrik bir sekilde bilinebilecegini farz etmek, bilmeyi
sadece bir nesnenin goriilebilir veya hissedilebilir
olmastyla es tutmak olur ki, boylece o nesnenin ayirt edici
ozelliklerini bize acgacak anahtar yitirilmis olunur. Ne
kadar ¢ok bag ve etkilesim belirlersek, s6z konusu
nesneyi o kadar ¢ok biliyoruzdur. Diisiinmek, bu baglarin
aragtirilmasidir.

° Kaynak: (http://ymt.yamanlar.k12.tr/eglence/ozdeyis.htm)
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Ayrica Dewey, diistinmeyi hem objektif hem de subjektif bir etkinlik olarak
degerlendirmistir. Subjektif yonlii diistinmenin bilimsel calismalarda giivenirligi
azalttigin1 belirtmektedir. Diislinmenin subjektif tarafinin, gergekler karsisinda
taraflilig1 biraktig1 durumlarda ise objektif yargilara doniisebilecegini savunmaktadir.
Boyle bir uygulamanin yani gercek olgulart oldugu gibi kabul ederek diistinmenin
objektif etkinligini kullanmak istenilen bilim anlayist oldugunu belirtmistir (Demiray
2003: 43). Aym1 zamanda diisiincelerin yalin birer diisiince olarak degil, insanin
hayallerinde ve duygularinda uyandirdiklar1 ¢agrisgimlarla etkili olucagimi
vurgulayarak (Dewey 1962: 142) bireye verilen egitimin daha ¢ok diisiinme iizerinde

odaklanmas1 gerektigini sOylemistir.

“Terbiyecinin ister ana baba, isterse hoca olsun isi
cocuklar ve gengler tarafindan elde edilen fikirleri
miimkiin oldugu kadar biiyiik bir adedinin tavru hareketin
sevkinde muharrik kuvvetler ve saik fikirler olmasini
temin i¢in hayati bir suretle iktisap edilmis olmalarina
dikkat etmektir. Bu istek ve bu miinasebet ahlaki maksadi
biitiin tedristen mevzu ne olursa olsun galip ve umumi bir
sekle koyar. Eger bu imkan olmasaydi biitiin terbiyenin
son gayesinin karakter yapmak olduguna dair malum
beyanat riyakar bir iddiadan ibaret kalacakti: c¢linkii
herkesge malum oldugu iizere hocalarin ve talebelerin
bilavasita ve dogrudan dogruya dikkati zamanin daha
biiyiik bir kismi i¢in zihni meseleler {izerinde olmalidir.”
(Dewey 1934: 10).

Baska bir ifade ile Dewey’e gore egitim sistemleri Ogrencilere ne
diisinmelerini degil nasil diisiinmelerini &gretmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
bagimsiz diisiinme becerilerine sahip olmalari, 6gretmenlerin onlardan istedikleri
cevaplar1 verebilmelerinden daha 6nemlidir (Dewey 1991 akt: Ozdemir 2005: 21;
Tin 1998: 38).

Dewey; diistinme kavramina genis bir mana verildigini sdyleyerek diistinmeyi

lic anlamada ele alarak ¢ozlimlemistir.

“Umumi olarak zihnimizden gegen her seye
diistince admi verir ve bdylece bu kelimeye miiphem
degilse bile genis bir mana vermis oluyoruz. Dogrusu bir
sey hakkinda herhangi bir sekilde suura malik olmak
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demektir. Ikinci bir mandada diisiince duyularimiza
dogrudan dogruya ne gorebildigimiz ne isitebildigimiz ne
de duydugumuz veya dokunabildigimiz  seyleri
diisiiniiriiz. Ugiincii manas1 ile diisiince terimi, birkag
belge yahut sahadete baglidir. Bu iicilincii tipi iki dereceye
ayirmak gerekir. (1)Bazen bir fikir esasi incelemeye
dayandigi sebepleri arastirilmaya girisilmeden kabul
edilir. (2) Bazen de bir yandan bu fikrin koki yahu
temeli, bir yandan da bu kokiin bu temelin fikrine ne
dereceye kadar uygun oldugu kesin bir sekilde arastirilir.”
(Dewey 1957: 1-2).

Ayrica Dewey, diisiinme kelimesinin insanlar tarafindan ¢ok kullanildigini ve

cok kullanilan bu kelimenin manasiin ¢ok muhtelif olacagin1 buna bagl olarak da

bu kelimenin dogru olarak tarif etmenin zor oldugunu da belirtmistir (Dewey 1957:

).

“Diigtince  kelimesi en genis manasinda
kullanilinca bile umumi olarak duygularimizla dogrudan
dogruya idrak edemedigimiz seyler hakkinda kullanilir.
Goremedigimiz, tadamadigimiz, isitemedigimiz,
dokunamadigimiz seyler hakkinda bu terimi kullaniriz.
Bize bir sey hikaye eden, birisine herhangi bir vakanin
nasil cereyan ettigini goriip gérmedigi soracak olursa bize
“hayrr bunun sadece diisiindiim” diye cevap vermesi
muhtemeldir. Hikaye ettigi sey bir miisahedenin tamami
tamamina, bir nakil edilis degildir.” (Dewey 1957: 3).

Dewey, bilimsel etkinliklerde diistinmeyi tek basina yeterli gérmeyerek
diisiinceyi hep deneye Onciiliik etmesiyle deger vermistir. Diisiinmeyi bir nevi 1yi bir
ara¢ olarak gormiistiir. Buradan hareketle Dewey’in diisiinmeyi de “yarar” ilkesine
gore bilimde ele aldigin1 sdyleyebiliriz. Aslinda denemeye ulasmayan ve deneye
donlismeyen diisiinenin i¢i bos kavramlar olarak kalacagini belirtmektedir (Demiray,
2003: 43—4). Ayn1 zamanda Dewey’e gore herhangi bir kimsenin her seyi diistinmesi
olanaksizdir. Hatta hi¢ kimse deneyim gecirmedigi hakkinda bilgi sahibi olmadig1 bir
sey hakkinda diisiinemeyecegini belirtmistir (Kazancit 1989: 11; Kalo¢ 2005: 22).
Dewey, sonu¢ olarak bilimsel yontem konusunda diisiinmeyi tek basma is goren
olarak gérmemistir. Diisiinceye, bilim adina bilgi adina bilgi ve 6§renme konularinda
etkin rol bi¢se de diisiinmeyi oldugundan fazla yiicelterek rasyonalistler gibi goklere

cikarmamaktadir. Ana yontem olarak denemeyi kabul eden Dewey, diisiinmeyi
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bilimsel etkinliklerde denemeye yardim eden bir yardimer goziiyle degerlendirmistir
(Demiray 2003: 48). Dewey’in 6gretmeni Peirce de diisiinme siirecini bir takim
standartlara gore degerlendirmeden dogrulara nasil ulastiimizi merak eder. Ona
gore “dogrulara nasil ulagtifimizi bilmedikge, diisiinmeyi nasil degerlendirecegimizi

hicbir zaman bilemeyiz.” ve bu konuda da degisik bir bakis agis1 sergiler.

“Baz1 felsefeler dogrular1 nasil kazandigimizi
belirlemekte kullandigimiz i¢ebakis ya da sezginin 6zel
kuvvetlerine sahip oldugumuzu iddia eder. Diger
felsefeler, bu 6zel kuvvetlere sahip olup olmadigimizdan
siiphe eder. Bu siipheci felsefelere gore herhangi bir
diistinme siirecinin dogrulara ne zaman ulagtigin1 asla
bilemeyecegimiz i¢in, diisiinmeyi asla degerlendiremeyiz
ve hangi diisiince ¢esidinin daha iyi oldugunu tespit
edemeyiz.”(Shook 2008: 41).

Dewey’de temel diislince, bireyin yiiz yilize geldigi ve bilimsel ydntem
dogrultusunda ¢6zdiigii problemleri icerir ve Dewey’ in biitiinsel diisiinme davranist

da bes adimda gergeklesir (Yorulmaz 2006: 12).;
1. Problematik durum,
2. Problemi tamimlamak,
3. Problemi aydinlatmak,
4. Kesin olmayan hipotezler kurmak,
5. Segcilen bir hipotezin denenerek test edilmesidir.

Yukarida goriildiigii gibi Dewey diisiinmeyi degisik tanimlarla aciklamaya
calismistir. Dewey’in diisiinme konusundaki goriislerinin ve yaptigi tanimlarin bir
biitiin seklinde agiklanmasi konunun anlasilmasini kolaylastiracagi sdylenebilir. Bu
nedenle Dewey’in diisiinmeye yonelik goriisleri biitiinsel bir bakis agisi ile su sekilde

Ozetlenebilir (Dewey 1996: 157-184):

Diisiinme, yapamaya giristigimiz sey ile bu
girisimden ¢ikan sey arasindaki iligkilerin ortaya
konmasidir. Diistinme 6gesini kapsamayan higbir anlamli



yasant1 yoktur...Diisiinme, yasantimizin zihinsel 6gelerini
ortaya ¢ikarmamiz ve onu ag¢ik kullanmamizdan ibarettir.
O, g0z Online alinan bir amaca gore faaliyette
bulunmamizi saglar; amaglar1 izleyebilmemiz igin 6n
kosullar1 yaratir...Her diisiinme siirecinin  hareket
noktasi, su anda cereyan etmekte olan seydir ya da su an
ve durumda tam olmayan seydir. Bu siirecin anlami, onun
sonucudur. Diisiinme, simdi igindeki siireglerin gelecekte
olas1 siirecler iizerinde iizerinde hangi etkilere sahip
olabilecegini ya da olacagini muhakeme
etmektir...Diisiinme bir olaym sonucuna iliskin 6zel bir
ilgiyi de zorunlu kilar. Bagka bir degisle diisiinme, gergek
olmasa bile, yazgimizin olay1 akisi ile aynilastirmasini
kapsar...Diistinme belli bir tarafi tutmaktan dogmakla
birlikte gorevini ancak ve ancak belli bir yansizliktan
kendini kurtardigit ve kabul ettirdigi Olclide yerine
getirebilir. Diisiinmeyi harekete gegiren sey, siireglere
kisisel olarak katilmaktir. Buna karsilik diisiinmenin
basaris1 ise sonucun kisisel dilek ve beklentilere
dayandirilmamasina baghdir...
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Gorildigu gibi Dewey diisiinmede objektif olunmasi gerektigini vurgular.

Kisisel goriislerin diisiinmenin amacina ulagsmasini engelleyecegini belirten Dewey

ayrica diisiinmenin yasantilarla olan iligkisine vurgu yapar. Yasantinin da diisiinmeyi

kapsamasi durumunda “biliyiik bir oranda diislinmeyi igceren yasanti” olarak

adlandirir.

Deneme-sinama yoluyla edinilen yasantida oldugu
gibi faaliyetlerimiz ile onlarin sonuglar1 arasindaki
ayrintilarin incelenmesinde diisiince payr ve diislince
Ogelerinin degeri, oldukca yiiksektir. Diisiincedeki bu
katilma payinin artmasiyla yasantinin 6zelligi de degisir.
Bu degisim o kadar 6nemlidir ki “diisiinen” yasanti, yani
bliyiilk bir oranda diislinmeyi igeren yasanti olarak
adlandirabiliriz. Yagantinin bu “diisiinme yoniine” planli
bir bigcimde 6zen gosterme, diisiinmenin 6zel bir yasanti
bicimine sonuglar1 arasindaki, her ikisinin bir baglantida
toplayabilmek icin, iliskileri ayrintilarina degin ortaya
cikarmak amaciyla yapilan bir ¢abadir. Burada bunlarin
birbirinden ayrilmasi ya da rastlantisal baghiliklar1 artik
ortadan kaldirilmustir; ikilik yerine kendini bir biitiin
olarak gelistiren bir durum ge¢mistir. Olaymn niteligi
anlagilmis ve acgiklanmistir. Artik olaylarin oldugu gibi
cereyani kavranmistir (Dewey 1996: 164).
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bu aciklamalarindan anlagilacagi gibi Dewey yasanti ile diisiinme arasinda
dogrusal bir iliski kurmugtur. Yani diislinmeyi harekete geciren sey yasantilardir.

Dewey diisiinmenin amacini ise sdyle aciklar (Dewey 1996: 167).

Diistinmenin heniiz olmakta olan, heniiz gelisme
icinde bulunan durumlarda ortaya c¢iktigini sdylemek,
onun bir seyler heniiz kuskulu, sorunsal olmasi
durumunda ortaya c¢ikmast demektir. Bitmis ve
tamamlanmis olan sey, tamamen bilinen seydir.
Diisiinmenin oldugu her yerde, heniiz bir seyler
sallantidadir demektir. Diigiinmenin amaci, mevcut
olgulara dayanarak olas1 bir ¢ikis taslagi yapmak ya da
belli bir sonuca ulagmaya yardim etmektir. Bu nedenle
diistinmenin i¢inden ¢iktigi durum, heniiz kuskulu bir
durum olmasindan diislinme siirecinin  bir sorup
sorusturma, bir arastirict  gbézlem, bir seylerin
sorusturulmasi siireci oldugu soylenebilir. Diisiiniilen sey,
ikinci planda, yani sorup sorusturulan ve arastirilan
seylerin bir yardimci araci olarak ortaya ¢ikar. Diisiinme,
heniiz mevcut olmayan seyi sorup sorusturmak, onu
arastirmak demektir. “6zgilin arastiranin” kavranmasi sik
stk sanki yalnizca aragtirmacinin ya da ilerlemis
ogrencilerin bir ayricalifiymis gibi kullaniriz. Bununla
birlikte her diistinme bir arastirmadir; her arastirma ise
ozelliklede tiim diinyanin bildigi bir sey olsa bile onu
yapanin bir basarisidir.

Bu agiklamalarda Dewey’in 6zgiin bir diisiinme siirecini agikladigir ve her
diisiinmenin amacinin ise bu 6zgiin diisiince sonucunda yeni bir seye ulasmak
oldugudur. Bu siireci tetikleyen unsur olarak da Dewey’in siipheyi gordigi
anlasilmaktadir. Ayrica diisiinmenin hareket noktasinin Onceki yasantilardan elde
edilen seylerden bir taslak olusturularak ¢ikis yapilmasidir. Bu agiklamalarin
Dewey’in elestirel, yansitict ve yaratict diistinmeye iliskin goriislerinin temeli

oldugunu da sdylemek miimkiindiir.
3.2. John Dewey ve Yansitici1 Diisiinme

Asagidaki tabloda John Dewey ve yansitict diisiinme ile ilgili olarak

Miettinen (2000)’in siniflamasi ve agiklamalar yer almaktadir.
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Sekil 3: John Dewey'in Yansitici Diisiinme ve Davranis Modeli

Asagidaki boliimde, her bir boliimiin 6nemi ve igerigi genel olarak

tanimlanmaya calisilmistir.
3.2.1. Belirsiz Durum: Ahskanhklar Céziim icin Yeterli Degil

Bir seyi yapmakla ilgili, rutin yollar, ¢ogunlukla yansitma olmadan da
basarilabilir. Davranisla ilgili normal durum rahatsiz edici hale geldiginde, belirsizlik
ve kararsizlik durumu ortaya ¢ikar. Deneyimin baglangi¢ noktas1 deneyimin igsel bir
gosterim veya bireysel yeniden toplama durumu olarak anlagilmamasi degil, ayni
zamanda insanda, onemli davraniglarda veya insan ¢evre etkilesimi sisteminde bir
rahatsizlik meydana getirmesidir. Herhangi bir durum igerisindeki bu tiir engeller
veya direncler, davramigin normal siirecini bozar. Bdyle dogrudan davranis
durumlari, yansitmaci diisiinmenin olusabilmesi i¢in “diisiinmeye temel olacak
erteleme ve tereddiit” gibi Onsartlarin olusmasini gerektirir. Yansitmaci diigiinme
sartlar, kaynaklar, yardimlar, zorluklar ve davranis engelleriyle ¢alisma ile ortaya

cikar.
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3.2.2. Uslamlama: Problemin Tanimlanmasi

Yansitmaci diislinme siireci, durum igerisinde neyin yanlis oldugunu
tanimlama ile baglar. Kisi zorlugun gegici bir yapisini olusturur ve problemi tanimlar.
Problemin geg¢ici diizenlemesini yapmak, daima problem durumunun kendi igindeki
degisimlerini ortaya koymak ve problem durumunun igindeki yapiyla ilgili olarak 6n
tahminler yapmaktir. Dewey, diisiinme i¢in problem taniminin yapilmasinin altini
Ozellikle ¢izmistir. Problem, bilgiyi edinme yollarimiz1 etkiler ve durumun sartlari
tizerinde ileri ¢aligmalar yapmakla ile ilgili olarak bizi yonlendirir (Dewey 1988 akt.

Miettinen 2000):

“Bir problem tanimi ortaya koymamak, koriin
karanlik i¢indeki ylirlimesine benzer. Algilanan problem
icindeki yol, hangi 6nerilerin ise kosulacagi, hangilerinin
ise birakilacagidir; hangi veriler secilecek ve hangi veriler
reddedilecektir; bu durum hipotezle kavramsal yapi ile
iligkili ve iliskisiz kriterlerin ortaya konulmasidir.”

3.2.3. isleyen Bir Hipotezin Diizenlenmesi ve Varolan Durum Uzerinde

Calisma

Asagida sartlarin ortaya konulmasi ve analizi ile ilgili agiklamalar
verilecektir. Sartlar hem maddesel hem de sosyal sartlarin her ikisini birden
icermektedir. Problemle birlikte bunun anlami ve kaynaklar1 c¢oziilmelidir.
Muhtemel c¢oziimlerin 6nceden tahmini, isleyen hipotezler olarak adlandirilir.
Isleyen bir hipotez aym1 zamanda rehberlik eden bir plan veya fikir olarak da

adlandirilabilir. Isleyen hipotez-problem gibi- gegicidir.
3.2.4. Muhakeme Etme- Bir Hikaye Yazar1 Tarzinda

Muhakeme etme, her bir fikrin anlamimin digerleriyle beraber
detaylandirilmasinin  bir karigimidir. Muhakeme etme, dislince deneylerinin
yapilmasidir. Isleyen hipotezin degisebilirliginin, bireysel ve toplumsal temelde var
olan ulasilabilir bilgi ve kaynaklar 1s183inda test edilebilir ve degerlendirilebilir
olmasidir. Bu diislince deneyleri onemlidir c¢linkii baslangi¢ noktasina tekrar

donmeye izin verir. Maddesel ve uygulamali deneylerin sonuglar1 tekrarlanabilen bir
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yapida degildir. Diisiince deneyleri isleyen hipotezi yeniden diizenlemeye rehberlik
edebilir.

3.2.5. Uygulama icinde Hipotezi Test Etmek

Isleyen hipotezi test etmek, uygulama icinde deneme yoluyla insan ve ¢evre
iligkisi ile durumu yeniden yapilandirarak incelemektir. Maddesel davranis i¢indeki
hipotezi test etmede sadece uygulama yapmak onun gegerliligini anlamada yardimci
olabilir. Bu o6nceki boliimde neden muhakeme etmeyi bir hikaye yazari gibi
muhakeme etmek olarak adlandirdiginin sebebidir. Amag¢li muhakeme etme, hipotezi
uygulama siireci iginde test etmenin bir pargasi olarak yer alir. Durum, hipotezden
c¢ikarilan sonuglarin uygulamada da gegerli olup olmadigini anlamak i¢in hipotezin
gerekliliklerine gore yeniden yapilandirilir. Diisiinme, sadece koltukta yapilan bir is
degildir. Tersine maddesel davranislar gereklidir. Kiiltiirel arka planlar1 kullanan

davraniglar, diisiinmenin temel parcasidir (Dewey 1985: 10; akt: Miettinen 2000):

“Bu goriise dayanarak, diisiinme veya bilgiyi
yapilandirma, c¢ogunlukla zannedildiginin aksine bir
koltuk uygulamasi degildir... eller ve ayaklar, biitlin arag
ve gerecler, beyin i¢indeki degisikler olarak onun bir
parcasidir. Bu fiziksel uygulamalar (cerebral olaylari
iceren) ve ekipmanlar diisiinmenin bir parcasi oldugundan
dolay1 diisiinme ruhsaldir. Bu diisiince i¢in 6zel bir yapisi
olmasindan degil, dogada olmayan zihinsel aktiviteden
dolayidir fakat fiziksel davranis ve uygulamalarindan
dolay1 dogal aktivitelere de katkisi vardir: ise kosulan
ayiricit amagclari ve basarilan ayirici sonuglar1 vardir.”

Dewey, bu siirecin ¢iktilarini modelinden bagimsiz bir sekilde ele almaz.
Buna ragmen, onlar tartigir. Hipotezin test edilmesi, daima hipotezin onaylanmasi
anlamina gelmez. Fakat hipotez Ogrenilebilir hale gelir ¢linkii sonuglar hipotezin
icinde ilk olarak verilen varsayimlarla karsilagtirilabilir. Bu durum, siireci basit bir

deneme yanilma durumu olmaktan ¢ikarir.

Dewey’in ortaya koydugu siirecte 6nemli olan sey iki tiir sonucun olmasidir.
Dogrudan ve ¢abuk sonuglar ki bu durumlar birincil problemin ¢6ziildiigii yollarin

icinde durumun yeniden yapilandirilmasidir. Bu sonuglar, davranis {izerindeki
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kontrolii arttirir. Diger taraftan, dolayli ve akla dayali sonuglar, ilerideki problem
durumu iginde bir kaynak olarak kullanilabilecek bir anlamin {iretimidir. Dewey

sOyle demektedir (1916: 22-23 akt: Miettinen 2000):

“Ve en iyi sOyle sdylenebilir ki bu iiretim odakli
bir durumdur, tanrmin bu 6diilii, bir hayat1 yasamaktan
kiyaslanamayacak derecede daha degerlidir, kontroliin
esas ve kasith sonucudur. Yasamak i¢in sahip olunan
yasam lizerinde kontroliin saglanmasidir.”

3.2.6. Deneyimin iki Boyutlu Dogasi: Deneysel ve Teoriksel Diisiince

Aliskanliklarin Dewey i¢in iki boyutu vardir. Diger bir deyisle aligkanlik
toplumun biiyiik ¢arkidir. Toplum i¢inde aliskanliklar bir seyi iyi yapmak icin ve
yasamdaki tekrarlanan durumlarla bas edebilmek i¢in gereklidir. Diger taraftan, bu
aligkanliklara uyma davranigi, degisim ve yeni fikirler ortaya koymaya kars
koruyucu bir faktore, engele doniisebilir. Dewey, How We Think isimli kitabinda
“deneyimin anlam1” isimli boliimde deneyimin iki boyutunu tanimlar (Dewey 1988:

277 akt: Miettinen 2000):

“Bu yiizden, deneyim terimi insan zihninde
giindelik(emprical) ve deneysel(experimental) tutumlar
olarak ayrilabilir. Deneyim sabit ve kapali bir sey
degildir; o hayati derecede Onemli ve bu ylizden
gelismeye aciktir. Gelenekler ve yasanti rutinleri yoluyla
gecmiste sahip oldugumuz aligkanliklar sik stk muhakeme
etmeye ve lizerinde diisiinmeye kars1 bir tavir sergilerler.
Fakat deneyim aymi zamanda bizi geleneklerimiz,
algilarimiz ve isteklerimizin smirlt etkisinden serbest
birakan yansitmaci diisiinme tarzina da izin verir.”

Deneysel ve teoriksel diistinme bizi akil tembelliginden ve geleneklerin
zulmiinden uzaklastirir. Dewey giindelik ve teoriksel diisiinmeyi How We Think
isimli kitabinin 13. bdliimiinde karsilastirir. Giindelik diisiinme karsilagilan veya
meydana gelen seyler ve fenomenler iizerinde yapilan diizenli gozlemlerle ortaya
cikar. Mekanizmalarla ilgili neden sonug iliskileri {lizerine odaklanmaz. Benzer
sekilde, gilindelik diisiinme, ¢ogu giinliilk durumlarda gegerlidir. Fakat Dewey’e gore

giindelik diisiinme ii¢ acik dezavantaji icerir (Dewey 1988; 270 akt: Miettinen 2000):
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Yanlis ¢ikarimlara neden olabilir. Giindelik deneyim, dogru veya yanlis
olarak ¢ikarimlarda bulunulan bir olayla ilgili olarak hicbir degerlendirme kriteri
icermez. Bu durum deneysel diisiinme bicimini, ¢ogu yanlis kavramin gercek

kaynagini aydinlatmada yardimei olur.

“Gilindelik deneyim, yeni karsilagilan bir durumu
veya degisimi acgiklamakta ve onunla yilizlesmekte
yetersizdir. Giindelik bilgi geleneklerimizin bize biraktig
olulardan ve c¢izgilerden olusan izlere bakarak ilerler. Bu
izler de yok olursa izleyecek higbir isaret kalmaz.”

Giindelik deneyime siklikla igsel bir atalet ve dogmatizm eslik eder. Dewey
giindelik diisiinmenin bu 6zelligini sekillendirmede olduk¢a acimasizdir: tembellik,
rahat digkiinligii, otoriteye kolesel bir baglilik. “boyun egme, usluluk, zulme raz
gelme, birincil akil degerleri haline gelir.” Bilimsel diisiinme, kisiyi aligkanliklarinin
ve algilarmin tutsakligindan o6zgiir birakmak icin gereklidir ve bu 0Ozgiirlik

ilerlemenin 6nsartidir (Dewey 1988: 270 akt: Miettinen 2000):

“Gelenekler ve yasanti rutinleri yoluyla gegmiste
sahip oldugumuz aligkanliklar sik sik muhakeme etmeye
ve lizerinde diisiinmeye kars1 bir tavir sergilerler. Fakat
deneyim ayn1 zamanda bizi geleneklerimiz, algilarimiz ve
isteklerimizin sinirl etkisinden serbest birakan yansitmaci
diistinme tarzina da izin verir. Deneyim bu diisiincelere
izin verir ve tim bunlar1 kesfedici diisiince ile tam ve
icerigine isleyerek eritir.”

Dewey’in burada vurguladigi sey deneyim siklikla, agik olan, geleneksel ve
kurulmug bakis acisinda degerlendirilen olaylar1 anlamlandirir. Bu yiizden,
“kavramlara ulasmada egitimsel degeri zannedildiginden daha fazla bir Oneme
sahiptir... Bu kavramsallastirma veya uslamlama olmadan higbir sey yeni
deneyimlerin daha iyi anlasilmasi i¢in transfer edilemez” (Dewey 1988: 239 akt:

Miettinen 2000).

Buna ragmen, Dewey kavramlarin ve anlamlarin aklimizda yalniz basina
yapilandirilmadigimi diisiinmektedir. Bu yapilandirma, insan, ¢evre etkilesimi ile

uygulama i¢indeki arasindaki etkilesimlerle genellestirilirler. Bu yapilandirma bu
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etkilesimlerin diizenli sekilde islemesidir-olaylarin icerdigi ozellikleri kapsar-, bu

durumda kavramlarin bir durumdan digerine transfer edilmesi ihtimali vardir.
3.2.7. Davranisin Planlanmasi Olarak Modeller ve Hipotezler

Ni¢in Dewey, bilimsel kavramlarin 6nemine bu kadar vurgu yaparken
yansitmaci diisiince modelindeki kavramlar hakkinda c¢ok fazla konusmamistir?
Bunun i¢in en az iki neden vardir. Birincisi, kavramlar daima gegicidir ve
hipotezlerin dogasinda vardir. Bu durum nigin onun kavramlara rehberlik eden
fikirler yerine siirekli hipotez kavramini kullandigmi, isleyen hipotez iizerine
odaklandigin1 agiklar. Ikincisi, Dewey kavramlarin uygulamaya dayali ve
fonksiyonel dnemine vurgu yapmak ister ve gercekligi doganin dissal yapisinin ve
goriinmeyen Onceliginin bir ayna yansimasi olarak goren klasik idealistik teoriler ile

bir ayirim yapar.

Bir durumun stirekliligi, davranigin planlanmas1 olarak kavramlar ve
hipotezler yoluyla fark edilir. Bu yapilar bir durum igerisinde sekillendirilir ve daha
sonra, yansima, analiz ve sezginin aract olarak diger bir duruma “davranis
programlamasi” olarak aktarilir. Yansima ve c¢evrenin yeniden yapilandirilmasi
kacinilmazdir. Dislince, uygulama ve davranisin icinde yer alan bilesenlerin
Ozellikleri arasindaki bu baglanti, derin bir epistemolojik 6neme sahiptir. Diigiinme,
birey-¢evre sisteminin bir agiklamasi ve bir pargasidir. Diislinmenin degeri, onunla
basardiklarimizla ilgilidir. Diislincenin igerigi, sistemin bir¢cok 6gesinin etkilesimini
icerir, olaylarin yeniden hatirlanmasi veya ani algilamalar olarak anlasilan bir

bireysel deneyim degildir.

Dewey diisiinceyi klasik, siradan yapilan bir etkinlik olarak tanimlamaktan
cikarmistir. Dewey temel olarak diisiinme ve diisiinceyi birbirinden ayirir. Ona gore
diisiince bireyin anlik bir sekilde aklina gelip gecenlerdir. Diisiinme ise bireyin ¢esitli
sekillerde bilingli olarak yaptiklar1 islemlerdir. Dewey ileri diizey diistinmede bireyin
belli kanitlar ve delillere dayali olarak diisiindiiklerini ifade etmistir. Bazi durumlarda

bazi inanglar ¢cok zayif delillerle veya higbir delil olmadan kabul edilmektedir. Baz1
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durumlarda ise inanglar ve onlarin dogrulugunun kontrol edilmesini saglayacak

birgok kanit bulunmaktadir. Dewey’ e gore bu yansitici diistinme stirecidir.

Ona gore yansitict diisinme basit bir fikir siralamasi degildir, ardisik
birbirleriyle baglantili bir siireci igerir. Bireyin bir olaya iliskin inanglarindan daha
cok amaglar1 iizerine odaklanmay1 icerdigini sdylemektedir. En son olarak ise
Dewey, yansitici diisiinmeyi; “her inanma flizerine aktif, 1srarc1 ve dikkatli bir
diisiinme bi¢imi ya da bilginin kanitlar 1s181inda desteklenmis bicimi ve bu kanitlara
dayali olarak gelecek i¢in ¢ikarimlarda bulunulmasini saglayan seklidir” seklinde
tanimlamaktadir (Dewey 1910: 5). Dewey’in bu diisiincesi Rodgers (2002: 845)

tarafindan dort kriter ile tanimlanmaktadir:

e Yansitma Ogrenen bireyin, diger fikirler ve deneyimler arasinda derin
bir baglant1 ve iliski kurarak bir deneyimden bir digerine gittigi bir

anlam verme siirecidir.

e Yansitma, bilimsel sorgulama koklerine sahip diisiinmenin sistematik,

sabit ve disiplinli bir seklidir.

e Yansitmanin, toplum i¢inde diger bireyler ile etkilesim halinde ortaya

cikmas1 gerekir.

e Yansitma bireyin kendisinin ve digerlerinin entelektiiel ve kisisel

gelisimine deger vermesini gerektirir.

Rodgers (2002), yaptig1 tanimlamada Dewey’in yansitict diislinme bigiminin
bireyin yasam deneyimleri arasinda kurdugu bir iligki oldugunu ve bu iligkilerle bir
anlam verme ¢abasi i¢inde oldugunu belirtmektedir. Ayni zamanda, yansitic
diistinmenin sistematik, bilimsel bir sorgulama bir siireci oldugunun o6zellikle
tizerinde durmustur. Bu tiir diisiince bi¢iminin ise toplum i¢inde diger bireylerle
etkilesim iginde ortaya cikmasi gerektigini, yani toplumun bireyde bdyle bir
diisincenin olugmasina izin verecek yapiya sahip olmasi gerektigini de

vurgulamaktadir. Yansitict diisiinme ile ilgili yaptig1 tanimlamadaki kriter ise bu
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diisiinceye sahip bireylerin hem toplumsal hem de bireysel gelismelere agik olmasi

gerekliligi lizerinde durmustur.

Atkins ve Murphy (1993), yansitici diisiinme i¢in farkli becerilerin gerektigini
belirtmislerdir: Oz-farkindalik, tanimlama, elestirel analiz, sentez ve degerlendirme.
Arastirmacilar, 6z-farkindaligin, bireyin ozellikle kisisel hisleri ve diisiinceleri,
deneyimleri ile etkilesimleri hakkinda dogru analiz yapmak icin gerekli bir becerisi
oldugunu belirtmektedirler. Tanimlama deneyimin sadece onemli yOnlerine vurgu
yapmakla kalmaz aynm1 zamanda ortaya ¢ikan kisisel hisler ve diislinceler lizerinde
tartisgmay1 da gerekli kilar. Elestirel analiz, sentez ve degerlendirme, Bloom
(1956)’un tanimladig1 biligsel yapilart icermektedir. Analiz, biitlinii olusturan
parcalarin incelenmesini, sentez yeni bilgilerle onceki bilgilerin yaratici bigimde
biitiinlestirilmesini ve degerlendirme belli Slgiitler kullanarak yargiya varma isini
icermektedir. Atkins ve Murphy (1993), ozellikle yeni bireysel bakis acilari
gelistirmede sentez ve degerlendirmenin 6nemini vurgulamiglardir. Bu ortaya
konulan yeni bakis agilar1 daha sonra kisisel profesyonel felsefenin gelistirilmesinde

yardimei araglar olacaklardir.

John Dewey’in yansitmaci diisiincesindeki en O6nemli noktalardan biri de
deneyimdir. Fakat o yansitmact deneyimin bizim anladigimiz anlamdaki deneyimden
farkli oldugunu ileri siirmiistiir. Klasik anlamda deneyim, aligkanliklarin bir araya
gelmesiyle olugsmus bir yapidir. Fakat yansitmaci diisiinme ve deneyim arasindaki
iligkiyi inceledigimizde ise zeka ve bilgiye dayali oldugu goriilmektedir. Dewey’e
gbre, yansitmanin temelleri ve sebebi, alisilmig davranis Oriintiilerinde karsilagilan
problemleri ¢6zme gerekliligidir. O aym1 zamanda yansitmalar tarafindan iiretilen
hipotezlerin sadece deneysel sekilde test edilebilecegini iddia etmektedir. Bu durum
yansitma siirecinde ortaya ¢ikan problemleri ¢ozebilir. Dewey icin aligkanlik haline
gelmis ve yansitmaci diigiince i¢in ortak olan yasam deneyimlerinin dinamikleri ve
problemleri onu felsefi bir pragmatist yapmaktadir (Miettinen 2000: 61). Yansitici
diisiinme, c¢ogu yazar tarafindan da deneyimle c¢ok yakin iligkili gériinmektedir.

Boud, Keogh ve Walker (1985) yansitmay1 6grenen bireyin toplam cevabi olarak
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gormiislerdir; “Kisinin zaman igerisinde art arda ne diisiindiigi, hissettigi, yaptig1 ve

sonlandirdigidir” demektedirler.

Yansitma ile ilgili yapilan bir diger tanimlama da Mezirow (1981)’e aittir.
Mezirow yansitmayl “bir deneyime anlam vermek ve yorumlamak igin bizim
yaptigimiz ¢aligmalarla ilgili igerigin, siirecin ya da Onermelerin elestirel olarak
degerlendirilmesi siirecidir. Mezirow’a gore, “icerik yansitma” bir problemin
taniminin ya da igeriginin kontrol edilmesidir. “Siire¢ yansitma”, kullanilan problem
¢dzme stratejilerini icerir. “Onerme yansitma” anlamla ilgili alginin degisiminde
Ogreniciye rehberlik eder. Bunlar Mezirow tarafindan tanimlanan yansitma tipleridir.
Bu yansitma tipleri 6grenen bireyi durum hakkinda yansitict bir sekilde diisiinmesi
i¢in tesvik eder. Bu yansitma tipleri hiyerarsik bir bicimde Mezirow’un tanimladigi

yedi alt boliime ayrilmistir:

1. Yansitma; bir 6zel algi, anlam, davranis ya da aliskanliga iliskin bir

farkindalik.

2. Duyussal Yansitma; bireylerin, nasil algiladiklari, diisiindiikleri ya da
davrandiklar1 hakkinda hissettikleridir.

3. Aymict Yansitma; bir algmin, disiincenin, davranisin ya da

aliskanligin yeterliginin degerlendirilmesidir.

4. Yargilayict Yansitma; algi, diisiince, davranigs ya da aligkanlik
hakkinda yargida bulunma ve bu yargilarin degeri hakkinda bir

diisiinceye varma.

5. Kavramsal Yansitma; anlayis ya da yargida bulunma i¢in ise kosulan
kavramlarm iyi, kotii ya da yeterli olup olmadigmi sorgulamaya

rehberlik eden 6z-yansitma.

6. Psisik Yansitma; sinirh bilgi temelinde, anlamli yargilarda bulunma

aliskanligi ile ilgili farkindalik kazanma.
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7. Teoriksel Yansitma; gorme, diisinme ya da davranis icin daha
fonksiyonel Olgiitlerle birlikte diger algidan daha az memnun edici
olan kisisel deneyimlerle ilgili psikolojik varsayimlar ya da dogal
karsilanan bir durum i¢inde yer alan yetersiz kavramsal yap1 ya da

anlamli yargilama aligkanlig ile ilgili aligkanligin farkinda olma.

Mezirow, elestirel bir yansitma bi¢imi tanimlamistir. Goriiglerini daha ¢ok
yetigkin 08renmesi 1lizerine temellendirmistir. Bireyin bu diislinme bigimine
donilistime ugrayan O0grenme (transformative learning) ismini vermistir. Bu siireg
elestirel yansitma yoluyla yeni bilgiler iiretmenin 6nemini vurgulamaktadir (Powell
1989). Mezirow (1990: 5), bu doniisiime ugrayan O0grenme ile ilgili olarak sdyle

demektedir:

“Belki de yetigkinler icin, anlamli semalar kurarak
ogrenmekten daha 6nemli olan 6grenme, su anki durum
icinde, Ogrendigimiz seyleri, Onceki Ogrenmelerimize
dayali olarak yargilayarak olusturdugumuz bir yansitma
strecidirr. Bu ¢ok koti  bir sekilde Ogrenme
teorisyenlerinin  ihmal ettigi O6nemli bir Ogrenme
stirecidir.”

Asagidaki tabloda, Mezirow’un “Elestirel Yansitmaya” iliskin olarak verilen

tablosu, diger 6grenme teorileri ile kendi ortaya koydugu siire¢ arasindaki farki

acgiklamaktadir:

Yansitici
Davranis

Yansitma ile Olgunun sonrast
diistiniilerek yapilan yansitma
davranig

Onvarsayimlar

Sekil 4: Mezirow’un Elestirel Yansitma Modeli
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Diger bir yansitma tanimi da Schon (1987) tarafindan yapilmistir. Schon
Dewey’in yaklagimi iizerine ¢alisarak, onun yansitict diisiinme bi¢imi iizerine yeni
degerlendirmelerde bulunmustur. Schon’de Dewey gibi yapilandirmaci bir bakis
acisina sahiptir. Fakat Schon, her ne kadar Dewey’in goriislerini inceledigi ve onlarin
bir elestirel degerlendirmesini yaptiysa da, bunun yan1 sira yapilandirmaci bir bakis
acisina sahip olsa da goriisleri bakimindan Dewey’den ayrilir. Onun goriislerinde
daha ¢ok Nelson Goodman’n etkileri goriiliir (Kinsella 2006). Schon iki tip yansitma
bi¢imi ortaya koyar.

e Davranis Hakkinda Yansitma (Reflection on Action); uygulama
icerinde meydana gelen yansitma davranisini agiklar. Ayn1 zamanda
davranigta bulunan kisinin diistince ve davraniglarini  eylem

tamamlandiktan sonra da degerlendirmesiyle ilgilidir.

e Davranis Iginde Yansitma (Reflection in Action); bir olguyla ilgili
olarak yapilan yansitmay1 aciklar ve kisinin eylemin ortasinda dogal

olarak sergiledigi dogal diisiinme ve davranis egilimlerini aciklar.

Ayni1 zamanda yansitict diislinen kisinin, 6zellikle uygulama igerisinde yer
alan bireylerin davranis icinde yansitmayi nasil kullandiklari {izerine odaklanir..
Birincisi bir olay ya da durum sirasinda bireyin yansitma davranisi (deneyim) digeri
ise durumdan sonra bireyin yansitma davranisini agiklamaktadir. Killion ve Todnem
(1991), Schon’un disiincelerini gelistirmisler ve davranis i¢in yansitma ya da
katilimc1 deneyim ortaya ¢ikmadan Once yansitma bi¢iminde yansitict diislinceyi
tanimlamislardir. Béyle bir yansitma bi¢imi proaktif olmaktan ziyade tepkisel bir

yansitmadir.

Yansitict diistinme bigimi ayni zamanda bir elestirel diistinme bigimi olarak
da kabul edilir. Aslinda daha ¢ok elestirel diisiinme yansitici diisiinme i¢inde yer alan
bir siire¢ olarak degerlendirilir. Bu yansitma igindeki elestirel diisiinme siireci
dogrusal olmaktan ¢ok yaratict ve dinamiktir (Jacobs, Ott, Sullivan, Ulrich ve Short

1997).
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Sonug olarak Dewey’e gore biitiin yansitict iglemlerde iki 6ge bulunur. Bir
karisiklik, tecriibe ve siiphe durumu. ileri siiriilen goriisii kabul ya da reddetmeye
yarayan olgular ortaya ¢ikarmaya ydnelik bir arastirma ya da inceleme. Bir ikilem,
kriz, kargasa ya da sorun durumunda, gézlem ve incelemeler yapilarak problemin
tanimlanmasi, ¢6ziim ic¢in kanitlarin  toplanmasi, kanitlarin  gegerlik ve
giivenirliliginin denenmesi, en iyi ¢6zliimiin bulunmasi ve sorun ¢éziiliince de bireyin
biligsel ve duyussal dengeye kavusmasi yansitict diisiinmedir (Giizel 2005: 51;
Kazancit 1989: 37). Tim bu veriler degerlendirildiginde de Dewey’in yansitici

diisiinmenin anlamimi dért boyutta sundugunu sdyleyebiliriz (Unver 2003: 3).

1. Yansitici diisiinmede goriisler yalnizca basit bir bi¢imde siralanmaz;
goriisler arasinda anlamh iligkilere dayanan bir ardigiklik vardir. Bir
goriis kendisinden onceki goriise dayanir ve kendisinden sonraki

goriisiin uygunluguna karar verir.

2. Yansitict diisiinmede olgular ve olaylara iliskin duygu ve inanclar
iizerinde durulur. Yansitict diisiinme, duygular1 olumlu duruma

getirme ve gelistirmeyi amaglar.

3. Yansitici diislinme, inanc1 bazi1 temellere dayandirir. Algilanilan ya da
diistintilen durumlar mantiksal olarak uygun olup olmama kosuluna

gore kabul ya da red edilir.

4. Yansitic1 diistinme bir inancin dogasina, kosullarina ve temellerine

iliskin bilingli bir arastirma yapmay1 gerektirir.
3.3. John Dewey ve Yaratici Diisiinme

Yaraticilik, bireyin digerleri tarafindan deger verilen ya da kullanigh yeni bir
sey yapma becerisidir. Bu yapilan yeni bir seyin sadece degisik veya garip olmasi
yetmez ayni zamanda bu seyin insanlar i¢in kullanigh ve yararli olmasi gerekir. Ayni
zamanda bu yapilan seyin kaza eseri ortaya ¢ikmamasi gerekir. Eger bir kisi mektup
yazarken sans eseri bir siir yazdiysa, sonug giizel olabilir fakat bu degisik zamanlarda

da ortaya cikabilen bir beceri degildir. Bu nedenle yaratici olarak tanimlanamaz. Bu
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sekilde diisliniildiigiinde, yaraticilik, ¢ogu insan i¢in genis bir deneyim gerektirir

(Kaufman ve Baer 2006).

Yaraticilik, hala ¢ogu psikologun ortaya koydugu bir¢ok teori olmasina
ragmen tam olarak agiklanabilmis degildir. Yaratici diislinme iizerine yapilan
arastirmalar yaratici iiretim, yaratici siireg, yaratict kisi ve yaratici yer (¢evre) gibi
boliimlere ayrilabilir (Friedel ve Rudd 2006). Kirton (2003)’un Adaptasyon-Yenilik
Teorisi, birlikte bilissel stil ve biligsel diizey olmak tizere iki istatiksel olarak iliskisiz
olusum seklinde yaratici diisiinmeyi ayirir. Ayni1 zamanda yenilik¢i bireyleri
“disipline edilmemis, ¢6zlim i¢in alternatifler arayan ve siiphe igermeyen agilardan
gorevlere yaklasan bireyler olarak tanimlanirlar”. Uyum saglayicilar ise “duyarlik,

giivenirlik, yeterlik, basiret, disiplin ve mutabakat™ bi¢iminde tanimlamaktadir.

Bireylerin yaraticiliklar1 iizerine en Onemli ¢alismalar1 yapan bireyler
Guilford (1950; 1975) ve Torrance (1988)’dir. Bu arastirmacilar gelistirdikleri
yaraticilik yapist icinde akicilik, esneklik, orjinallik, sistemlilik ve yeniden
tanimlama boliimlerini ortaya koymuslardir. Bu arastirmacilar, yaraticilik becerisine
sahip bireylerin belli bir akic1 aktiviteler gerceklestirme becerisine sahip olduklarini,
baz1 etkinliklerde kendilerini kaybettiklerini belirtmektedirler. Ayn1 zamanda bu
bireylerin zihinsel bir esneklige sahip olduklarint ve farkli fikirlere kars1 cok duyarh
olduklarini agiklamaktadirlar. Yaratici bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden biri ise
orijinal bir fikir ortaya koyma becerisine sahip olmalaridir. Bu fikirler ise sistemli
olarak islenmekte ve daha sonra eski fikirlerle, bilgilerle iliskili olarak yeni bir

bicimde tanimlanir. Bu sekilde bireyin yaratici diistinme becerisi ortaya konulur.

Yaratic1 diisiinmenin tanimlar1 genel bir bicimde incelendiginde, 6nemli olan
noktanin farkli bir diisiinme bi¢imine sahip olarak yeni bir iirlin ortaya konulmasi
olarak tanimlandig1r goriilmektedir. Dewey’in diislince sistemindeki yaraticilik
kavramini anlamak i¢in ise tekrar onun bilimsel diislince bi¢imine donmek gerekir.
Bunun i¢in, Dewey’in bilginin dogasin1 anlamada model olarak deneyime dayali
davraniglarin ya da bilimsel metodolojinin kontrolii ile Dewey’in neyi buldugunu
incelemek gerekir. Bilimsel metodolojinin baslangic asamasi, diizenlenmis

tiimdengelimli bir model degildir ya da son gercekleri bulmak i¢in metafiziksel bir
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girisim degildir. Fakat insanin deneyimsel davraniglari ile agiklanabilen, insan
yaraticiligini agiklamaktadir. Bilimsel bir anlamin olusturulmasi, dogrudan gozlenen
seyin oOtesindeki noetik bir yaraticiligi gerektirir. Béyle bir anlamlandirma yapisi
olmadan, ne bilimsel bir diinya ne de bilimsel nesneler meydana gelir. Boyle bir
bilimsel bir yaraticilik, basit deneyim matrisinden ortaya ¢ikar ve her giinkii glinliik
deneyim sekline doniisiir. Sistematik bilimsel yaraticiligin nesneleri, basit deneyim
matrisinden elde edilen anlamin dogrulugu ve daha sonra kendi anlamini1 bulmasidir.
Dewey, bilimsel sorgulamanin yeniden tanimlanmis iirlinlerinin “gercek deneyim
yapist i¢indeki anlamin tam olarak igsellestirilmesi” oldugunu belirtmektedir. Buna
ragmen deneyimlerimizin ilk olustugu haline donmemiz asla miimkiin olmadigindan,
ilk safligimiza asla erisemeyiz. Her giinkii ilk deneyimlerimize bdyle bir doniis, yeni
anlam kazanip, zenginlesmis deneyim yoluyla bilimsel diisiincenin sistematik
kategorileri dogrultusunda miimkiin olabilir. Yani ancak yeni bir iiriin, yani yaratici
bir etkinlik sonucu olusan zengin deneyim yoluyla ilk zamanki deneyimlerimizi
degerlendirebiliriz. Bu model ile yansitic1 deneyimin nesneleri ile ilk algisal deneyim
arasindaki iligkinin, neden Dewey icin, bilimsel metodoloji modelinin kendi kendine
ikinci diizey bir felsefi yansitma modeli oldugu anlasilabilir. Ayni1 zamanda neden ilk
giinki deneyimin dinamiklerini yansitabilir. Bu durum, bilimsel yansitmanin
baslangi¢ noktasi olarak yaraticiligin ikinci bir uygulamaya donistiiriilmesi ile
anlagilabilir yani bilen ve bilinen arasindaki kasith birlesmenin bir sonucu olarak

algilanabilir (Rosenthal 2003).

“Insan tabiatinin gerek diisiince alaninda gerek
pratikte hesaba katilmayan ogelerden biri de yaratici
cabaya katilma bilincinden dogma bir memnunluktur. Bu
da girisilen yapici isin alanina gore diiz orantili olarak
artar.” (Dewey 1962: 36).

Ozet olarak sdylemek gerekirse, Dewey icin de yaratici diisiinme, bilimsel
sorgulama stirecinin bir pargasidir. Dewey 6zellikle deneyimlerin birlesmesi sonucu
bireyin ortaya c¢ikardigi yeni davraniglari tanimlamada yaraticilik kavramini
kullanmaktadir. Her yasanilan deneyim, bir onceki ile birleserek farkli bir yapi

olusturmaktadir. Birey bu bilimsel diisiinme i¢indeki farkli yapilar1 ve big¢imleri

benimseyerek yeni davranis Oriintiileri gelistirir. Yani Dewey’in yaratic1 diisiinme
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bicimini diger yaratict dilisinme bi¢imlerinden ayiran nokta, onda yaratici

diisiinmenin bilimsel siirecin bir baglangi¢ asamasi ve parcast olmasidir.

Dewey yaratici diisiinmenin diger bireyler gozetilerek degil kisinin diislince
sistemi gozetilerek algilanmasi gerektigine inanir. Yani bir kisi herkes tarafindan

bilinen bir seyi ilk defa kesfediyorsa aslinda o yaratici diisiinmiis olur.

Diisiinme (bir seyi gosteren yoksa bir seyi temsil
eden degil) yaratict bir diisiinmedir; yeni olana giren bir
diistinmedir. O belli bir bulus yetenegini gerektirir. Bu
bicimde telkin edilmis olan sey elbette belli iligkiler
icinde taninmis ve bilinmis seydir. Bulussal esine
dayanan yenilik diisiincenin gérdiigii 1s18a ve kullanacagi
yeni amaca dayanir. Newton yercekimi kuramini buldugu
zaman  diislinmesinin  yaratict  yonii, kullandig1
maddelerde degildi. Diisiinmesinin maddesel igeriklerinin
ayrintilari, bilinen seylerdi. Giines, ay, gezegenler, agirlik,
Olcli, uzaklik, kare gibi. Tiim bunlar, yeni diisiinceler
degildi, ama yapma olgulardi. Newton’un basarisi bu
bilinen seyleri yeni bir diizene sokmak ve bunlar1 yeni
amaglar i¢in kullanilabilir yapmaktir. Aynmi sey, her
bilimsel bulus, her anlamli bulus, her sanatsal iiretim
icinde gegcerlidir. Yalnizca aptallar, yaraticilik ile nadir
olan seyi birbirlerine kanistirirlar. Digerleri de durumun
biraz farkli oldugunun farkindadirlar. Giinliik ve bilinen
seyleri daha Once hicbir kimsenin diisiinmedigi bir
bicimde yararli kilmaktir. Kullanilan igerik degil tersine
degerlendirme yenidir.

Egitim kurami i¢in buradan ¢ikan sonug ise sudur:
daha 6nce ortaya konmamis diislinceleri ortaya ¢ikardigi
takdirde her diisiince aslidir. U¢ yasindaki bir ¢ocugun
tahta bloklarla ne yapabilecegini kesfettiginde, sekiz
yasindaki cocugunda bes kurus ile on kurusun toplam kag
kurus yaptigin1 buldugunda diger insanlar tiim insanlar bu
seyleri ¢oktan bilmis olsalar bile, gergekten bir mucit
olurlar. Burada bile yeni olan sey niteliksel olarak yeni
yasantidir. Bu, daha 6nce mevcut olan yasantiya bir parca
daha yasantinin mekanik olarak eklenmesi degildir.
Cocuksu yaratmanin kendiliginden bir go6zlemcinin
tizerinde biraktig1 zihinsel etki, iste bu zihinsel kaynagin
algilanmasima dayanir. Cocuklarin bizzat duyduklar
mutluluk, zihinsel yaratmadan 6tiirii duyulan mutluluktur;
eger bu sozciik dogru bir sekilde anlasilacak olursa bu
mutluluk, yaraticiliktan dogan bir mutluluktur (Dewey
1996: 179-180).
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3.4. John Dewey ve Problem Cozme

Problem ¢ozme ogrencilerin karar verme ve ¢dzliim iiretme yeteneklerini
gelistirmek i¢in kullanilan bir ydntemdir. Amaci 0Ogrencilerin karar verme
yeteneklerini gelistirmek ve hayat boyu kullanabilecegi "problem ¢ézme yetenegini"
kazandirmaktir. Dewey’in "bilimsel yontemi" segilen problemini ¢oziilmesi icin ise
kosulur. Problem de birey ve toplumlarin karsilastigi ve ¢oziilmesi gerekli
glicliiklerdir (Erdem 2006: 3). Baska bir ifade ile problem ¢dzme, esyanin kazanilmis
anlamlarinin bir birikim olarak yeni problemlerde kullanilmaya hazir olan bir
aligkanlik olabilir. Anlamlar, Dewey’in adlandirdig1 gibi imajlar ve idealardir.
Konjektiirler, bir problemin ¢6ziimiinde yeni eylem planlari 6nermek icin idealari
sorunsal seylere uygularlar. Egitim, kullanishh imajlar temin ederek, 6grencileri
yaratict problem ¢o6zmeye hazirlar (Shook 2002: 121). Ayrica Dewey, kisisel
tecrilbelerimizdeki O0nemi ayrintilardan birinin  problem ¢dzme oldugunu
belirtmektedir. Insanin kendi dogal cevresi ile siirekli etkilesimde olan dogal bir
organizma oldugu i¢in, siirekli olarak ¢evresiyle catigmalar ve zitliklar yasayacagini
savunmaktadir. Problematik, tehdit edici ya da diizensiz durumlarda ortaya ¢ikan bu
sorunlar1 ¢ozmede kullanilan en 6nemli aracin, problem ¢ézme yOntemi olduguna
dikkat cekmektedir (Dewey 1959 Akt: Kutlu 2005: 34). Ayrica Dewey, 6grenmenin
sadece zihni yetenekler kiimesinin kullanimi olmadigini, insan zihninin gelisiminin
temeli olan O08renmenin en Onemli c¢esidinin, sadece aktliel problem c¢ozmede
olusabilen 6grenme seviyelerini gelistirmedeki diisiinsel ¢abalar oldugunu belirtir

(Shook 2008: 110). Shook (2008: 110-111) ’un bu konudaki tespitleri nemlidir:

“Dewey, 6grenmenin en énemli kisminin problem
¢ozme yetenegi olduguna inanir. Basarili problem ¢6zme,
bazen kisinin inanglarina yeni olgular, bazen de kisinin
yeteneklerine yeni yetenekler ilave eder. Fakat problem
¢ozme, bazen digerlerinin Onerdigi gibi olgulari
hatirlamadan ve baskasina sahip oldugu yetenekleri taklit
etmeden olduk¢a farkli mahiyettedir. Yine problem
¢ozme, digerlerinin yaptriklarini kopya etme degil; aksine
biitiinliyle inanglar ve yetenekler yaratmadir. Daha da
onemlisi, ancak kisinin kendi problem ¢6zme yetenegi,
onun problem ¢dzme yeteneklerini gelistirecektir. Dewey,
O0grenmeyi hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak
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gordiigii i¢in o, bir sahsin tiim hayatinin yaratici problem
¢oziimil i¢in firsatlar saglayacagina inanir.”

Dewey’e gore; problem merkezli bir 6gretimde problem ¢dzme aktivitesi
gereklidir. Bir takim araglarin ve kisilerin varligini gerektiren bu aktivitede, kontrol
mekanizmasi bu aktiviteye katilanlardir. Ogretmen de 6grenmeyi kontrol etmekten
cok, dgrenmeye rehberlik yapan kisi konumundadir. Ogretimde hareket noktasi
Ogrenenin gereksinimleridir. Egitimin amaglarinda 6gretmenden c¢ok 6grenci
merkeze alinmaktadir (Kalog¢ 2005: 5). Cakir (2006: 33)’a gore de Dewey’in grupca
problem ¢6zme yoOntemi, Ogretmenin otoritesine dayanan geleneksel sinif
ortamindaki yontemden O6zde farklidir. Disaridan zorlama ile ydnlendirmeyi
sorgulayan Dewey, kisinin kendi kendisini yonlendirip disipline ettigi ice bakis
yontemini tercih eder. Her seyin merkezine “birey”i alir. Ciinkii Dewey’e gore
egitim, asli olarak problem ¢ozmedir (Shook 2002: 126). Ayrica Dewey, Ogrenciler
demokratik okullarda egitilmedik¢e hiir bir demokrasiye katilmay1 gerektiren
problem ¢ozme yeteneklerini gelistiremeyeceklerini  belirtir ve demokrasinin

stirekliligini problem ¢6zme yetenegi ile iligkilendirir.

“Dewey’in hem aristokratik hem de proleter
egitimi derin elestirisi, her iki sistemin Ogrencileri,
gelisen olgulart  yeknesak bir yonteme bagvuran
yetigkinler olarak nasil bigimlendirdigini sorguladi.
Dewey’e gore olgularin sabit bilgisine sahip is¢i sinifinin
elindekiler, onlarin dogrularinin testi olarak hizmet
ederler. Sabit olgulara ilave edilmis sabit mantik
ilkelerine sahip aristokratin elindekiler de ayni sekilde
onlara dogruyu test etmenin yontemini saglar. Ezeli
hakikatler boylece, her iki taraf i¢in saglanmis olur; kabul
edilen olgular sliphe gotiirmez bir biitiin ve itaat edilmesi
gereken ilkelerin sorgulanamaz bir listesi olur. Dewey, bu
ayrimin ezeli dogrularin otoritelerce halki itaat ettirmek
icin ihsan edildigi ortagag ve monarsik yapidaki bir
toplum kirmtilarinda bulundugunu goérdi. Ona gore
modern demokrasi, olgularin hatirlanmast ve Ogrenme
kabiliyetlerinin kazanimimin o&tesine gecen bir egitim
sistemine ihtiyag duyar. Ne olgular grubu ne de
yetenekler biitiinli, egitimin bizatihi amaci olabilirdi.
Aksine tiim olgularin ve yeteneklerin kaynagi olan
problem ¢ozme, bizatihi egitimin amaci olmalidir.
Problem ¢6zme ve onun gelisimi uzun vadeli bir is
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oldugu icin egitim hayat boyu devam etmelidir...”(Shook
2002: 114).

John Dewey yansitict diisiinmeyi tanimlarken, aslinda problem c¢6zme
stratejisini ortaya koydugu soylenebilir. Ciinkii bireyin ilk basta kendisine rahatsizlik
veren bir durumu fark etmesi ve tanimlamasi daha sonra sorunun ¢oziimii ile ilgili
belli hipotezler iiretme ve bu hipotezleri mantik siizgecinden gegirerek test edip
uygulamaya koymadan bahsetmektedir. Yani yansitic1 diisiinme siireci aslinda bir
problem ¢ozme siirecidir. Bu siirecin dayandigi temel ise bilimsel diisiinme
yontemidir. Dewey bu durumu, diislince slirecinin sonunda problemin sonlanmasi ve
diisiince siirecinin kontroliiniin, yeni bir durumla ilgili degerlendirme gerekinceye

kadar sonlandigindan bahsetmistir (Dewey 1910).

Aksoy (2003: 93)’a gore de Dewey, problem ¢6zme yontemini, yansitict
diisiinme (reflective thinking) teorisinde ortaya koydugu ilkelere dayali olarak
gelistirmistir. Dewey'e gore diistinme siireci karmasik problematik durum ve ¢éziime
baglanmis durumu kapsamaktadir. Bu iki durum arasinda yansitict diisiinme
siirecinde belirli basamaklar vardir. Bunlarin belli baslicalari; imalar, Oneriler,
anlama, mantikli iliskiler kurma, probleme ait gerekli verileri toplamak igin
hipotezler kurma, en uygun goriilen ¢oziim i¢in hipotezi gelistirme ve bu hipotezi test
etmektir. Dewey, yansitict diisiinme teorisinin egitim amacli kullanilmasina problem
¢ozme yontemi demektedir. Bilimsel problem ¢6zme siirecinde hem tiimevarim hem
de tiimdengelim birlikte kullanilmaktadir, ama baskin olan tiimevarimdir. Bu sekilde
Dewey, bilimsel yontemin egitimciler tarafindan uygulanmasi i¢in gerekli teorik

altyapiy1 atmistir.

Dewey’den glinlimiize kadar problem ¢6zmenin ne oldugu ile ilgili
aciklamalarda bulunan bagka arastirmacilar da olmustur. Problem ¢6zme ile ilgili
calisan ilk arastirmacilardan D’Zurilla ve Goldfried (1971), problem ¢dzmeyi, bes
asamali biligsel, duyussal ve davranigsal bir silire¢ olarak tanimlamistir. Birinci
asama, problemin tanimlanmasini igerir, ikinci asamada alternatif ¢oziimler
tiretilmesi, tigiincli asamada problemin degerlendirilmesi dordiincii asamada karar

verme siireci, besinci ve son agsamada ise alinan kararin uygulanmasi yer alir. Bunun
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yani sira Bransford ve Stein (1993; akt: Woolfolk 1998), problem ¢6zme asamalarini
IDEAL olarak akrostis seklinde yazdiklar1 bes adim ile tanimlamislardir:

I Problemi ve olanaklar1 tanimlamak (Identify problems and oppotunities).

D Amaglari ve problemin su anki durumunu tanimlamak (Define goals and
represent the problem)

E Muhtemel stratejileri kesfetmek (Explore Possible Strategies)

A Katilimer sonuglar ve davranis (Anticipate outcomes and Act)

L Kontrol etme ve 6grenme (Look Back and Learning)

Birinci adim var olan bir problemi tanimlamaktir ve probleme bir firsat
gdziiyle bakip siireci baslatmaktir. Bu durum her zaman bu sira ile ilerlemez. Ikinci
asama olan amaglar1 ve problemin su anki durumunu tanimlamada ise, ilk olarak
dikkati tamamen problem {izerine yogunlastirmak gerekmektedir. Bundan sonra ise
problemin igerisindeki sorunlarin ¢ok dikkatli kontrol edilerek problem dilinin iyi
anlasilmasi gerekmektedir. Bu asamada son olarak yapilacak islem ise problemin ve
iliskili tiim 6gelerin dikkatli bir sekilde tanimlanmasi1 gelmektedir. Ugiincii asama ise
muhtemel stratejilerin kontrol edilmesini igermektedir. C6zlim igin diisiiniilen yollar
tek tek siralanmalidir. Diger asama ise katilimer sonuglar iiretmektir. Ornegin bir
domates saticis1 olsaniz ve domatesleriniz zarar gormiis olsa tiiketicinin nasil
diisiinecegini anlamaya calisirsiniz. Bir ¢oziim stratejisi segtikten ve bu stratejiyi
uyguladiktan sonra, sizin sorununuza uygun olup olmadigini kontrol etmek amaciyla
degerlendirmelerde bulunmak gerekir. Cogu birey en iyi ¢éziime ulagsmadan basit bir
¢6ziim yolu buldugunda ¢6zliim ¢abasin1 durdurmaktadir. Fakat 6nemli olan nokta bir
¢Oziim ortaya koydugunuzda ortaya koydugunuz c¢oziimiin isleyip islemedigini
kontrol etmektir. Yukarida arastirmacilarin ortaya koydugu problem ¢6zme
yaklasimi da sistematik bir yaklasimdir ve John Dewey’in problem ¢6zme yaklagimi

ile benzerlik gostermektedir.
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Baska bir problem ¢6zme basamaklar1 ise Wallas (1926 akt: Ormrod 2008)
tarafindan ortaya konulmustur. Wallas’da problem ¢6zmeyi dort basamak halinde

tanimlamistir:
e Hazirlik: Problemin tanimlanmasi ve ¢dziimle ilgili bilgilerin toplanmasi.

o Kulucka: Diger etkinliklerde bulunurken, bilingaltinda problem hakkinda

diistinme.
e ilham: Problemin ¢dziimii ile ilgili aniden bir i¢gdriiye sahip olmak.
e Onaylama: Coziimiin dogru oldugundan emin olmak i¢in kontrol etmek.

Wallas, problem ¢dzmenin temel yonlerinin bizim “ruhsal” yoniimiiziin disinda
oldugunu soylerken, Polya (1957 akt: Ormrod 2008), ruhsal davranislar ile kontrol

edilen temel olarak bilince dayali dort aktivite tanimlamstir.

e Problemi anlamak: Problemin bilinen ve bilinmeyen yonlerini tanimlamak
eger miimkiinse, problemi temsil eden, matematiksel semboller gibi uygun

belirlemeler yapma.

e Bir plan gelistirmek: Problemi ¢ézmek i¢in yapilacak uygun davraniglara

karar verme.

e Plani isleme koyma: Problemi ¢ézmek icin gelistirilen planlar1 uygulamaya

koymak ve etkililigini kontrol etmek.

e Yapilan islemleri kontrol etmek: Gelecek durumlarda benzer problemlerin
nasil ¢oziilecegine iliskin bir 6grenmeyi de igeren probleme karsi yapilan

biitiin yaklagimlarin etkililigini kontrol etmek.

Yukaridaki problem tanimlari incelendiginde biitiin hepsinin, problemin
tanimlanmasi, 6zelliklerinin ortaya konulmasi, belli bir ¢6zlim stratejisi gelistirilmesi
ve bunlarin ortaya konulmasi basamaklarmi igerdigi goriiliir. Dewey’in yansitici

diisiinme bicimindeki problem c¢6zme basamaklar1 incelendiginde de benzer
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tanimlamalar yapildigr goriilmektedir. Peki bu durumda Dewey’i diger problem
¢dzme tanimlar1 yapan aragtirmacilardan ayiran nokta nedir? Ne tiir farkliliklar vardir

aralarinda?

Aslinda Dewey’in problem ¢6zme basamaklarindaki temel nokta deneyimlere
bagli olarak bireylerin uygun ¢ozliimler gelistirmesidir. Diger yaklasimlara
baktigimizda, problem ¢6zme, cogunlukla saf bir diisiinme siireci olarak ortaya
konulmaktadir. Fakat Dewey’de problem ¢6zme siirecinde agirlik noktasi
deneyimdir. Birey deneyimlerine dayali olarak en uygun ¢oziimii ortaya koyabilir.
Deneyimlerine dayali olarak problemin ¢oziimiinde ¢esitli hipotezler tiretebilir. Ayni
zamanda bu siirecin kendisinin de zaman i¢inde bir deneyimle olusacagini belirtir.

Dewey (1996) bu konuda sdyle demektedir:

“Var olan siirece uygulanacak bir etkinin plan
olmak iizere projelenmis bir varsayimda, hipotezde bir
dayanak noktas1 saptamak: Beklenen sonucu ortaya
getirecek, gozle goriilebilecek bir sey yapmak ve boylece
hipotezi test etmek, degerlendirmek. Yogun diisiiniilerek
yapilmis bir aragtirmayr “deneme-yanilgi” katindaki
denemeden ayirt eden adimlarin  dogrulugu ve
kapsamidir. Bu iki adim asil diislincenin kendisini,
arastirma tiirii bir deneyime doniistiirtir. “

Bu aciklamada Dewey’in yaptig1 iki vurgu vardir. Bunlardan birincisi
problem ¢6zmenin bir arastirma siireci oldugu, ikincisi bu arastirma siirecinin
deneyime dayali bir dogas1 oldugudur. Bireylere kazandirilmasi gereken problem
¢dzme becerisinin aslinda, bilimsel diisiinme bi¢imini ifade ettigini yine Dewey’in bu
aciklamasindan anlagilabilir. Ayn1 zamanda Dewey, 6grenmenin en énemli kisminin
problem c¢6zme yetenegi olduguna inanir. Fakat problem c¢6zme, digerlerinin
onerdigi gibi olgular1 hatirlamadan ve taklit etmeden oldukg¢a farkli mahiyettedir.
Problem ¢6zme, digerlerinin yaptiklari gibi kopyalama degil; aksine inanglar ve
yetenekler yaratmadir. Daha da oOnemlisi, bir sahsin problemlerini kendisinin
¢ozmesidir. Ciinkii ancak bu yol, onun problem ¢6zme yeteneklerini gelistirebilir

(Shook 2002: 113). Ayrica problem ¢dzme, yeni bir gaye ve onun araglarinin

onerildigi bir degerlendirmeyle sonuglanir. Bu yeni gaye, hala planlandigi ve
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gercekten elde edilmedigi i¢in Dewey tarafindan ‘fikirdeki gaye’ olarak adlandirilir.
(Shook 2002: 126).

3.5. John Dewey ve Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme ile ilgili {izerinde anlasilmis, ortak bir tanim olmamasina
ragmen literatlirde bir¢ok tanim vardir. Fakat “John Dewey” in yansitict diisiinme
tanim1 diger yapilan tanimlar igerisinde en bilinen ve bunlara yol gosterenidir. Daha
once de bahsedildigi gibi yansitic1 diisiinme diger akla gelen tanimlardan belli
noktalardan ayridir. Bu diisiinme bicimi; 1) Bir siiphe, duraklama, saskinlik,
diisiincenin ortaya ¢iktig1 durumlarda beliren zihinsel zorluk durumudur, 2) Siiphe,
belirsizlik ve zihin karmasikligi durumunu ¢6zecek materyali bulmak i¢in arastirma,

yakalama ve sorgulama davranisidir (Dewey 1933: 12).

Yukarida verilen farkli tanimlar incelendiginde biitiin tanimlarin bir problem
durumu i¢inde, algilanan, ulasilan durumlarin, bilgi kaynaklarmin siirekli olarak
stipheli bir yaklasimla dogrulugunun degerlendirilmesini igerdigi goriilmektedir.
Dewey’in yansitic1 diisiinme basamaklar1 hatirlandiginda bir problem durumunun
varlig1 nedeniyle bir¢ok islem basamaginin ise kosuldugu ve bunlarin i¢inde elestirel
diistinmenin de kullanildig1 goriilmektedir. Aslinda bu nedenle John Dewey’de
elestirel diisiinme denildigi zaman yansitict diisiinme tanimimi vurgulanmaktadir.
Yansitict diisiinme i¢indeki sorgulama, bilimsel arastirma elestirel diisiinmenin de
igerisinde yer aldig1 bir siiregtir. Ayrica John Dewey elestirel diistinmeyi; problemi
tanimlamak, durumu agiklamak, hipotez(ler) kurmak, hipotez(ler)i test etmek,
sonuclart degerlendirmek adimlarini igeren karmasik bir problem ¢dzme siireci
olarak tanimlamistir (Aylesworth ve Reagan 1969 Akt: Derelioglu 2004: 19). Hatta
Dewey’e (Correl 1968 Akt: Vural ve Kutlu 2004: 190) gore diisiinme siireci, bir
sorun ile karsilasma, sorunun simirlarint belirleme ve netlestirme, olasi bir ¢oziim
bulma, ¢6zliimii mantiksal olarak uygulama ve sonuglari elde etme gibi asamalardan
olusmakta, elestirel diisiinme ise, derinlemesine diisiinme (reflective thinking) olarak
tanimlanmaktadir. Derinlemesine diisiinmenin temelinde ise, Onyargilardan uzak

olma, agik fikirli olma ve siipheci olma davraniglar1 bulunmaktadir . Bu davraniglar



83

gosteren bireylerin 6zellikleri yani elestirel diisiinen bireylerin 6zellikleri ise Dewey

tarafindan su sekilde siralanmistir (Aral 2005: 29):
e Bilgi parcalar1 arasinda benzerlikler ve farkl sekillerde iliskiler bulma.
e Problemi ¢ozmek i¢in alternatif yollar1 ve ¢éziimleri bulma ve yorumlama.

e Problemleri ¢6zmek ve yapilandirmak i¢in bilgilerin dogruluguna ve

iligkisine karar verme.

Yukarida agiklandigi gibi elestirel diistinmenin en 6nemli unsurlarindan biri
siiphedir. Elestirel diisiinmede bireyin olaylara, kaynaklara ve olgulara siiphe ile
yaklagsmas1 amaglanmaktadir. Dewey, normal bireyin, slipheyi hi¢bir zaman elden
birakmayacagin1 fakat sorgulamayi elden geldigince kisa tutacagini belirtmektedir.
Ciinkii birey bdyle bir ¢abanin bosa zaman kaybi oldugunu ve onu gercek sonuca
ulastirmayacagini diistinmektedir. Dewey, bireyin diisiinmesinin ilk boliimiinde belli
bir miktar siiphe olsa bile bireyin, bunu kullanmak i¢in ¢ok goniillii olmadigini fakat
sliphe durumunun ister istemez bireyin davranisi i¢inde yer alacagini belirtmektedir.
Birey olabildigince hizli bir sekilde bu siipheden kurtulmayr amagclar. Alternatif
durumlar ve bazi1 kars1t durumlar, varsayimlar birey tarafindan diisiiniiliir fakat bu
fikirler diisiinme siirecinin ¢ok kii¢iik bir parcasini olusturur. Zihin en yakin olarak
ulasabilecegi ve en kisa sekilde tekrar giivenli bolgeye donebilecegi fikri ise kosar ve
slipheden uzaklagmak ister. Diger taraftan ise problemleri tanimlayici ve bilingli bir
sekilde arastirma ve bilgiyi kesfetmede, ayrintili ve sistematik bir yol izleme durumu
vardir. Bu simirlar i¢inde meydana gelen siire¢ siiphe ve sorgulama ile devam eden

bir yoldur (Dewey 1900: 466).

Boyle bir davranisin ilk durumunda birey zihnindeki sabit ve yerlesmis
fikirlere gore hareket etmektedir. Bunlar yerlesmis silipheleri gidermek icin
kullanmaktadir fakat aslinda siipheler fikirlerin disinda gelisen bir yapiya sahiptir.
Fikirlerin siipheye agik olmasindan daha fazla biling gerektiren ya da elestiri ve
revizyon gerektiren hicbir durum yoktur. Aslinda bu sabit fikirlere gore hareket eden
bir birey bir problem ¢6zme yaklagimi benimsediginin farkinda degildir. Bu fikirler

sadece orada bulunurlar ve herhangi bir onaylayict durumda rahatszilig1r gidermek
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amaciyla devreye girerler. Bireylerde bulunan bu genel fikirler yaygin olarak toplum
tarafindan kullanilan yapilardir. Bizim genellikle sosyal tutumlarimizla iligkilidir ve
onay goren bir yapiya sahiptirler. Ikinci davranis bigiminde ise birey sistematik bir
yol izleyerek siliphelerden yola c¢ikarak bir sonuca ulasir (Dewey 1900). Bu
sonuglandirma siirecini Dewey daha ¢ok sorgulama seklinde ele alarak bir bilimsel

inceleme siireci olarak degerlendirmistir.

Dewey’in felsefesindeki bilimsel metodoloji modeli birbiriyle iligkili dort
fonksiyonu i¢cermektedir. Birincisi ve en acik olani, ortaya ¢ikan nesneleri anlamay1
saglayacak bir model ortaya koyma cabasidir ya da diger bir deyisle bilginin dogasini
anlamaya calismak ve buna uygun bir model ortaya koymaya caligmaktir. Buna
ragmen bu iglevini anlama siirecinde, li¢ diger islev daha ortaya ¢ikmaktadir. Boylece
ikinci olarak, yansitict deneyimin ikinci diizey etkilerini bilme ile alginin birincil
etkilerine sahip olma arasindaki iliskiyi anlamak i¢in bir model ortaya koyar. Ugiincii
olarak, algilanan durum ile iligski her giinkii deneyimlerin dinamiklerini sekillendiren
felsefi yansitmanin ikinci diizey etkisi meydana gelir ve onu sekillendiren deneyim
yoluyla doniisiime ugrar. Sonug¢ olarak, birincil deneyimin ¢ift yonlii duyarligi,
aracisizlik, kalite ve hissetme gerektiren bir sekilde felsefi bilginin dogasini1 anlamak
icin bir model ortaya koyar. Daha sonra modelin bu ilk islevinden sonra, art arda
devam eden tartismalar olusacaktir. Bireyler yeni algilanan nesneler ile her giinkii
deneyimlerini karsilastirip yeni bir sentezleme siirecine gideceklerdir. Bu durum

stirekli devam edecektir (Rosenthal 1981).

John Dewey’in elestirel diisiinme goriisii ile ilgili sonu¢ olarak sunu
sOylenebilir: Yukarida verilen tanimlar incelendiginde aslinda elestirel diistinmenin
bir siiphe aktivitesi olarak olaylarin, olgularin, bilginin ve kaynaklarin gegerliginin
ve giivenirliginin kanitlanmasi olarak tanimlanabilirken, Dewey’deki elestirel
diistinmenin onun acikladigi bilimsel diislinme bi¢iminin bir parcasi oldugunu
gormekteyiz. Dewey aslinda diisiincelerini bir yansitic1 diisiinme siireci olarak
aciklamis, bu siireci bir problem durumundan yaratici bir etkinlige dogru gelismis bir
sekilde tanimlamistir. Bu siiregte elestirel diisiinme yargilar olusturma da sadece bir

basamaktir. Yani Dewey elestirel diislinmeyi bilimsel diisiinme siirecinin bir
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basamagi olarak agiklarken, diger arastirmacilar, elestirel diistinmeyi baslh bagina bir

diistinme bi¢imi olarak ele almiglardir.
3.6. John Dewey’de Deneyim

Dewey’in deneyim ile ilgili agiklamalarinin olusmasinda Birinci Diinya
Savagi’inin biiylik etkileri olmustur. Dewey savasin i¢inde olan ve tarafsiz iilkelerden
olan bireylerin yasayacagi deneyimleri Orneklendirerek deneyim kavramim
sekillendirmistir (Isaac 2007) ve ¢ocugun eski tecriibelerinden yola ¢ikan, onlar1 yeni
tecriibelerle anlamli bir bigimde biitiinlestirerek siirekliligini saglayan Dewey’in
tecriibe kurami, biitiin egitim sistemlerine 151k tutabilecek hale doniigmiistiir (Bal

1991: 30; Kutlu 2005: 26).

Dewey, deneyimle ilgili diisiincelerini deneyim (experience) ve deney
(experiment) arasindaki farka vurgu yaparak aciklamaktadir. Bu iki Ogenin
kesfedilen problemin bir pargasi olarak ortaya ciktiklarini belirtmektedir. Diger bir
acidan deneyimin dogas1 aktif ve pasif 0gelerin bir birlesimi kapsar. Bilesim ancak
buna bakarak anlagilabilir. Etkileyen yoniinden deneme, yorucu bir yoklamadir. Bu
anlamda deneme ile ilintili kosullu deneyim kavrami da agikliga kavusur. Bir seyi
denerken yeni bir bilesim ortaya ¢ikar, bu bilesimden etkilenir ve buna katlaniriz. O
da girisimimize karsilik verir. Boylece ortaya, 6zel bir kaynasim ¢ikar. Denemenin
bu iki evresi arasindaki baglanti, onun deger ve verimliligini 6lger. Tek bir etkinlik
deneyimi olusturmaz. Bdyle bir etkinlik odaktan uzaklasir ve baglantisini yitirir

(Dewey 1996).

Dewey’e gore eger deneyim bilingli bir sekilde algilanmazsa, anlamsiz bir
etkinlik haline doniisiir. Bu goriisiinii daha iyi anlamak i¢in asagidaki aciklamalarini

incelemek gerekir (Dewey 1996):

“Cocugun parmagini atese sokmasi, kendi basina
bir deneyim degildir. O davranig, ¢ocugun bu eylem
sonucunda duyacagi aci ile birlesince, onun ig¢in bir
deneyim olur ve bundan bdyle, parmagini atese
degdirmek, parmaginin yanacagi anlamini tasir. Ancak,
baska bir duyumun sonucu algilanmazsa, 6rnegin bir tahta
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parcasinin yanmasi gibi, yalnizca fiziksel bir degisim
olur.”

Dewey bu agiklamasi bize bireyin yapilan etkinlik sonucunda bir anlam
¢ikarmasinin 6nemini vurgular. Cocugun bu etkinlik sonucunda “sobaya elimi
degdirdigimde yanar ve acir” gibi bir degerlendirme yaparak farkindalik kazanmasi

deneyim ile amaclanan asil yapidir.

John Dewey, her deneyim olumlu ya da olumsuz da olsa bireye bir yasanti
kazandirdigin1 ifade etmektedir. Bazi aragtirmacilarin  olumsuz deneyimlerin
egitimsel olmayacagina iliskin goriisleri iizerine Dewey, deneyim ve egitimin
dogrudan birbirine esit olarak varsayilamayacagin1 belirtmistir. Bazi1 hatali
deneyimler, bireyin ileride yasayacagi deneyimleri olumsuz etkileyebilecek ve

becerilerini sinirlamasina neden olabilecektir.

“Egitim ve kisisel deneyim arasindaki organik
bagin ya da bagka bir deyisle yeni egitim felsefesinin bir
tiir gorgiil (ampirik) ve deneysel felsefeye bagli oldugu
ilkesi. Ancak, deneyim ve deney kendiliklerinden anlam
ifade eden diislinceler degildir. Daha ziyade, bunlarin
anlamlar1  incelenecek  sorunun  bir  pargasidir.
Gorgiilciiliigiin - anlamimi  bilmek i¢in deneyimin ne
oldugunu anlamamiz gerekir. Geleneksel okullardaki
genclerin de kesinlikle deneyim edindikleri; fakat ikinci
olarak da, sorunun deneyim eksikliginden degil de bu
deneyimlerin daha baska deneyimlerle baglantili olma
acisindan hatali ve yanlis olmalarindan kaynaklandigi
gerceklerini vurgulamaktir.”(Dewey 2006: 12-13).

John Dewey’in geleneksel okullara karsi ¢ikmasindaki en biiylik nokta, bu
okullarda ogrencilere deneyim kazandirilmamasi degildir. Hatali ve yanlis
yonlendirici deneyimler kazandirilmasidir. Bu konuda séyle demektedir (Dewey

1938):

“....Omegin, ka¢ tane ogrenci kendilerine
ogretilen fikirlere ait bir duygu tasiyor ve kac tanesi
kendileri ile deneyimde bulunulan 6grenme bigimleri
nedeniyle 6grenme isteklerini kaybediyorlar? Kag¢ tanesi
sinirlart1  belli  yeni durumlarda zekice davranma
kapasitesine sahip olmak ve yargi giiciine ulasmak
amaciyla otomatik beceriler haline gelmis 6zel yetenekler



87

kazaniyorlar? Kag tanesi okullardaki 6grenme siirecinden
sikilip, bunaliyorlar? Okullarda, daha sonra gergek
yasamda karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelmelerini
saglayacak ne kadar yasant: tecriibe ediliyor? Kag tanesi
gereksiz bilgilerle dolu kitaplarla egitim aliyor ve gegici
okuma konulari ile egitiliyor?

“Bu sorulart sormamin amacit eski egitim
anlayisini tiimden yargilayacak bir tartisma ortaya atmak
degildir. Bu sorular baska bir amag i¢in sorulmustur. Bazi
noktalart vurgulamak istiyorum. Birincisi, geleneksel
okullar icindeki gen¢ insanlar, deneyim yasamakta
mudirlar? Ikincisi sorun deneyim yoklugu degil, fakat
yasadiklar1 deneyimin bozuk ve yanlis yapisidir...”

Dewey’in deneyim diisiincesi 6zellikle egitimle iligkilidir. Dewey okullarda
uygulanacak deneyim yasantilarinin kalitesinin iki yoni oldugunu belirtmektedir.
Bunlardan birincisi, deneyimin kabul edilebilirligi ya da kabul edilemezligi ikincisi
ise deneyimin Ogrencilerin ileriki yasamlarint etkileme diizeyidir. Dewey,
okullardaki o6gretmenlerin roliiniin, Ogrencilerin gelecek yasamlarinda etkili
olabilecek deneyimler diizenlemek oldugunu belirtmektedir. Bu diizenlemelerde
onemli olan nokta 6grencilere belli deneyimler kazandirirken bunlarin eglenceli bir
bicimde yapilmasi ve oOgrenciler sikmamasi gerektigidir (Dewey 1938). Bu
deneyimler 6grencilerin yargilama ve diisiinme kapasitelerini arttirarak onlar1 bagka
deneyimlere daha fazla acik hale getirmektedirler (Polito 2005). Ciinkii Dewey
ozgiirce gerceklestirilmeyen deneyimlerin, egitsel olmayacagini belirtir (Kutlu 2005:
27). Kisacast igtimai hayata hazirlanmak igin tek yol igtimai hayat icinde olmak,

onunla mesgul bulunmaktir (Dewey 1934: 19).

“Deneme ile 6grenme” demek, yaptigimiz seyler sonucunda duydugumuz tat
ve acilar, gegmisi gelecegimize baglamak demektir. Dewey, deneyimle ilgili
kurammin aslinin anlagilmasinda bir problem olmadigindan bahsetmektedir.
Zamaninin biitiin bilimsel cevrelerinin, bir olguyla ilgili iligkilerin ayirt edilmesi
isinin aslindan bir zihinsel problem oldugunu kabul ettiklerini s6ylemektedir. Yani
bu igin aslinda bireyin egitilmesiyle ilgili bir sorun oldugunu ifade etmektedir. Fakat
ozellikle egitimle ilgili yapilan yanlisin, iliskilerin denemeden gecirilmemesinden,

caligmalarin  birlestirilmemesinden  ve  anlatilan  seylerin  uygulamaya
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dokiilmemesinden kaynaklandigini ifade etmektedir. Dewey, bu noktada bilincin
roliiniin de yanlis anlasildigini vurgulamaktadir. Bilincin sadece dikkat ederek
olgular arasindaki iligkileri anlayabilecegi yanilgisinin bireylerde hakim oldugunu
belirtmektedir. Fakat baz1 durumlarda dikkat ona gore hicbir ilerleme saglamayabilir.
Bunun yerine bir gram deneyim bir ton kuramdan daha iyi sayilabilir. Bu sekilde
uygulamaya dayali olmayan yarim gdzlemler, sozciiklerden tiireme diisiinceler,
sindirilmemis bilgi tufani evrene zarar vermektedir. Bu konuda Dewey’in sozlerine

dikkat edilirse soyle demektedir (Dewey 1996);

“En alcak goniilli bir deneme, istenilen
yogunlukta bir kurami (veya bilingli bir igerigi) iiretmeye,
tasimaya elverislidir. Deneme ile kanitlanmayan bir
kuram, kuram olarak tanimlanamaz. Denemeden kopuk
kuram, soézel bir formiil, diisinmenin ve gercek
kuramciligin gereksiz, olanaksiz oldugunu anlatan bir
takim beylik deyislere doniismeye egilimlidir. Egitimde
bir problemin ¢6ziimii ile wugrasirken, diislinceyi
yansittigini sanarak sozciik kullaniriz. Boyle gelisi giizel
kullanilan sozciikler, problemin ¢oziimiine tiim engel
olurcasina, algilamay1 da karartirlar.”

Burada Dewey’in aslinda bize anlatmak istedigi, bilginin bireyin zihninde yer
etmesinde, bilgiye iligkin uygulamanin katkisidir. Birey bilme ile uygulamay1 bir
araya getirebilirse basarili olabilir. Bunu bir bireyin araba kullanmanin agamalarini
sozel olarak bilmesi ile iligkilendirelim; bir kisi gaza basinca arabanin hareket
edecegini, durmak i¢in frene basilacagini bilir. Ayni zamanda hizlaninca vites
degistirilmesi gerektigini vb. bilir. Fakat ilk arabaya bindiginde miikemmel bir
sekilde araba kullanamaz. Clinkii daha 6nce uygulama yapmadigi i¢in gaza basmanin

ayarinin ne olacagini, vitesin hizdan dolay1 degismesi gerektigini nasil anlayacagini

bilemez. Bu ancak onun uygulama ile tecriibe edebilecegi bir durumdur.

Dewey’e gore i¢ginde diisiinmenin olmadig higbir deneme sekli yoktur. Biitiin
denemeler bir diisiince yapist lizerine kurulmustur ve birey bu diisiince yapisi ile
ilgili olarak davranista bulunur (Dewey 1938). Bireyin biitiin denemeleri bir “deneme
ve yoklama” boyutuna sahiptir. Yani psikologlarin “deneme ve yanilma” dedikleri
metot bize bunu agiklamaktadir. Bir etkinlikte bulunuruz. Fakat bu yaptigimiz

etkinlik eger bizi tatmin etmiyorsa, baska bir etkinlik buluruz. Bu siire bireyin
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arzuladigi ya da beklentilerini karsilayan sonuca ulasincaya kadar tekrar eder.
Yalnizca “deneme-yanilma” yontemine dayali eylem, g¢evre kosullarinin altina
girebilir. Cevre kosullari, yapilmakta olan eylemden beklenilenin olugmasini
engelleyecek bir bicime doniisebilir. Fakat biz, sonucun boliimlerini ve baglamini iyi
bilirsek, bir dahaki uygulamalarda uygun kosullarinin olusup olusmadigini
denetleyebiliriz. Bu yontem pratik uygulamalara iligskin algimiz1 gelistirebilir. Cilinkii
onceki deneyimlerimize dayali olarak kosullardan bazilarini bilmesek bile kosullar
icin ne gerektigini tahmin edebiliriz. Ya da kosullar i¢in gereksiz 6geleri analiz

ederek, fazla zaman kaybina kars1 kendimizi korumus oluruz.

Dewey ayni zamanda deneyimle yansitict diisiince arasindaki iligkiyi su

sekilde kurmustur (Dewey 1996);

“Dikkati su an olan iizerine ¢evirmek ve heniiz
olmamiusla iliskisini arastirmak yansitici diisiinmedir.”

Dewey’in yansitict diistinme tanimini dikkate aldigimizda deneyimin bir
diistinme bi¢imi olarak vurgulandig1 ¢ok agik bir bicimde goriilmektedir. Bu tip bir
yasamsal dilisinme ve deneyimin Ozellikleri Dewey (1996) tarafindan sOyle

acgiklanmaktadir:

Karnigiklik, karmasa, kuskudur. Bunlar, insan
icinde bulundugu tiim ozelliklerin tutarliliklarin1 heniiz
belirleyemedigi, tamamlanmamis durumdan dogarlar.
Tahmin etme, eldeki 6gelerin kimi sonuclar etkileme
egilimini ylikleyerek, deneme ile yorumlanmasi. Eldeki
problemi agiklayacak, tanimlayacak, akla gelebilen tiim
(muayene, teftis, coziimleme, kesfetme, calisma gibi)
diisiince ve incelemelerin 6zenle yoklanmasi.Genis
alandaki olgu dizileri icerecek ve sonuglarina uygun,
kesin duruma getirecek, tutarli deneme hipotezleri
hazirlamak.

Varolan siirece uygulanacak bir etkinin plani
olmak iizere, projelenmis varsayimda, hipotezde bir
dayanak noktast saptamak: Beklenen sonucu ortaya
getirecek, gozle goriilebilecek bir sey yapmak ve boylece
hipotezi test etmek, degerlendirmek. Yogun diistiniilerek
yapilmis bir arastirmayr deneme-yanilma katindaki
denemeden ayirt eden adimlarin dogrulugu ve
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kapsamidir. Bu iki adim, asil diisiincenin kendisini,
aragtirma tiirii bir deneyime doniistiirlir. Bununla beraber,
deneme-yanilma durumunun, hi¢bir zaman tamamen
disina ¢ikamayiz. Hi¢ eksigi olmayan, yogun bigimde
hazirlanmis, en degerli diisiince bile, dis evrende
denenecek ve saglamligi, giivenilirligi, orada ortaya
cikacaktir. Diisiinlilen deneyimde, tim bagint1 ve iligkiler,
onceden hesaplanamayacagi igin, elde edilen sonuglari da,
eksiksiz dogrular olarak alamayiz. Ancak, yogun
diisinmeye dayali deneyim kosullar1 ve ¢ok dikkatle
kestirilen sonuglar1 da, denetim altinda, yansitici
diistincemizin sinirlarii, yanilgili eylem kiimelerinden
ayirt etmek tizere belirleme hakkimiz vardir.

Yukarida verilen 6zelliklerden de anlagilacagi gibi yansitici diisiinen bireyin
bilimsel diisiinme siirecinin ilkelerini dogru bir bicimde uygulamasi gerekmektedir.
John Dewey’in bilimsel diisiinme siireci bir diger degisle bilimsel ydnteminin
smiftaki dgretime uygulanmasi ise arastirma-inceleme yoluyla §gretme stratejisidir

ve bilimsel yontemin asamalari su sekilde siralanabilir (Erdem 2006: 2):
e Sorun yaratan durumun farkina varilmasi.
e Sorununu belirlenmesi ve tanimlanmasi.
e Denencelerin (hipotezlerin) olusturulmasi.

e Denencelerin dogrulugunu test etmek i¢in gegerli ve giivenilir

verilerin toplanmasi.

e Toplanan verilerle denencelerin dogrulugunun test edilmesi.
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BOLUM IV
TARTISMA ve SONUC

Diisiinmenin genel anlamda tanimini inceledigimizde, diisiinme bir zihinsel
siire¢ ya da etkinlik olarak alinmaktadir. Fakat diisiinmenin ne olduguna dair ortak
bir tanim bulmak ¢ok zordur. Diistinme 6zelligimiz bizi diger canlilardan ayiran en
onemli Ozelligimizdir. Karsilastigimiz problemlere c¢oziimler {iretmek, yasami
kolaylastiracak degisimler yapmak, bunlarin hepsi insanin diisiinme siireclerinin bir
triintidiir. Fakat eger diisiinme kontrol edilmezse ve bir sistem iginde yapilmazsa
cogu zamanda yanlis kararlara, 6n yargilara ve olaylara neden olabilir. Boyle bir
durumdan korunmak ig¢in iistbilis dedigimiz belli diisiinme mekanizmalarinin ige
kosulmas1 gerekir. Bu iist bilis mekanizmalar1 bugiin; yansitict diisiinme, problem

¢Ozme, elestirel diisiinme, yaratici diistinme isimleri ile adlandirilmaktadir.

Bu diisiinme big¢imlerinden ilk bahseden arastirmacilardan biri John
Dewey’dir. Dewey diisiinme siirecine dogrudan yansitic1 diisiinme demese bile
yaptig1 tanimlamalar ve agiklamalar ortaya koydugu diisiinme bi¢iminin aslinda bu
oldugunu gostermektedir. Dewey diisiinme sisteminde daha 6nce bahsedildigi gibi,
kanita dayal1 bilginin 6nemine 6zellikle vurgu yapar. Bu vurguda Dewey bireylerin
karsilagtiklar1 sorunlara bir bilim adamin1 gibi yaklagsmasini, sorun ile ilgili hipotezler
liretmesini ve bunlar1 test etmesini savunur. Dewey, bu diistinme sisteminde elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme kavramlarini hi¢ kullanmamistir. Fakat tanimladigi islem
basamaklar1 bize bu becerilerin diisiinme sistemi i¢inde kullanildigini
gostermektedir. Dewey’in yansitici diisiinme sisteminin yani sira Schon ve Mezirow
gibi yansitici diistinmeye farkli tanimlamalar getiren arastirmacilar olmasina ragmen,
bu arastirmacilarin yaptiklar1 tanimlarinda aslinda Dewey’in ortaya koydugu
diistinme sistemi ile paralel oldugu goriilmektedir. Bunlarin yani sira elestirel
diistinme, yaratict diisginme ve problem ¢ézme kavramlar ile ilgili tanimlamalar
yapan arastirmacilarin da benzer diisiinme siirecleri tanimladiklar1 fakat bu siireglerin
icinde yansitic1 diisiinmeyi bir basamak olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Yani
Dewey’in diisiinme sistemi yansitici diisiinme admi alirken ve icinde elestirel

diistinme, yaratici diisiinme, problem ¢dzme gibi kavramlar1 barindirirken, bu alanda
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caligan arastirmacilarin yaptig1i tanimlarda, yansitict diisiinmenin diger diisiinme
bi¢imlerini kolaylastirict bir etken olarak ortaya konuldugunu gostermektedir. Hangi
diisiinme becerisinin hangisinin altinda smiflandigma iligkin kesin bir tanimlama
yoktur. Bu baglamda diisiiniildiiglinde, elestirel diisiinmenin John Dewey’in yansitici
diisiinmenin bir basamagi olarak algilandigini sdyleyebiliriz. Ozellikle, hipotezler
kurma ve bunlart muhakeme ederek bir sonuca varma, kavrami Dewey’in elestirel
diisiinme becerisinin yansitici diisiinmenin bir basamagi olarak tanittiginin kanitidir.
Elestirel diisiinme ile yansitic1 diislinmenin birbirini etkileyen ve birbirinden
etkilenen ayrilmaz bir yapiya sahip oldugu ve bu davranig bi¢cimlerinden hangisi
gelistirilmek istenirse istensin, ikisi bir arada etkin birer davranis haline getirilmesi

gerektigi de sOylenebilir.

Yansitic1 diisiinme, oteki diisiinme tiirleri ile yakindan iliskilidir. Yansitici
diistinmenin sonunda kimi kez insan yaratic1 diisiinmeyi yonelir. Elestirel diistinme
becerilerinden oOrgiitleme, nedenini bulma, varsayim gelistirme ve yordama
becerileri, yansitict diisiinmenin soru sorma ve degerlendirme becerilerinin

kapsaminda bulunur (Wilson ve Jan 1993 Akt: Unver 2003: 5).

Yansitict 6grenme goriisiiniin benimsendigi egitim sistemlerinde, dgretim
geleneksel 6grenme goriisiiniin benimsendigi egitim sistemlerine gore daha 6grenci
merkezlidir. Yansitic1 egitim sistemlerinde Ogrenci kendi 6grenme hedeflerini,
yontem ve tekniklerini belirleyebilir ve 6grenmesine iligskin kararlarinin sonuglarini
degerlendirebilir. Buna karsin geleneksel egitim sistemlerinde, 6gretmen ve dgrenci
icin hedef belirler. Ogrenme etkinliklerini planlar ve dgrencinin 6grenme diizeyini
degerlendirir. Yansitici diisiinme kavrami temel olarak sorun ¢dzme, karar verme,
arastirma ve degerlendirme kavramlarii i¢cermektedir. Cilink{i yansitic1 diislinme,
algilanilan bir sorunun ¢6ziim yollarini arastirma, deneme ve ¢dziime ulasma
siirecidir (Unver 2003: 57). Yansitic1 diisiinmenin temele alindig1 egitim sistemi bu
diisiinceye ait becerileri kazandirmaya calisirken diger diisiinme becerilerini de ise
kosmak zorunda kalmakta ve bu durum bireyin diger diisiinme becerilerinin de
gelismesine ortam hazirlamaktadir. Ornegin Kazanci (1989: 22) iiretici diisiinmeyi

(problem ¢6zme), “bireyin bilgi ve deneyimlerini hareket noktasi olarak alan, timden
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gelimei bir yol izleyerek karsilagilan bir problemin ¢6ziimiine yonelik zihinsel bir
davranig bi¢imidir” seklinde tanimlamistir. Tiimdengelim, bir alt diislinme siireci
olmakla birlikte, diisiinmede bir yontemdir ve “amaci bireyi rahatsiz eden problemi
gidermeye yoneliktir.” seklinde tanimlamustir. Iste problemi gidermeye yénelik
olarak kullanilan ve bir alt diisiinme siireci olarak kabul edilen timdengelim aslinda
elestirel diislinmenin bir iirliniidlir. Kisacast elestirel diisiinme, diisiinmeye yon
veren, diisiinmeyi zenginlestiren bir unsur olarak islev gormektedir. Bu durum yani
diisiinmeye yon veren diisiinme becerisi Dewey’de yansitict diisiinme olarak ifade
edilmis olsa da aslinda Dewey’in vurgulamak istedigi elestirel diislinmenin ta
kendisidir. Ancak Dewey’de yansitici diisiinme, her inancin aktif, 1srarli ve dikkatli
bir sekilde onu destekleyen kanitlarla birlikte desteklenmesidir. Yansitict diisiinme,
bir nesnenin zihinde doniisiime ugramasi ve zihinde ciddi bir ardisik sira igeren
sonuclar dizisi iiretmesidir (Dewey, 1933). Burada elestirel diisiinme ile yansitict
diisiinme arasinda ciddi bir iliski vardir. Fakat bu iliskide elestirel diislincenin mi
yansitici diisiinceyi, yansitict diisiincenin mi elestirel diisiinceyi etkilediginden ya da

hangisinin digerinin bir alt basamaginda oldugunda kesin bir ayirim yoktur.

Elestirel diisiinme ile 1910’ lu yillarda Dewey’ in ortaya koydugu “yansitimci
diisiinme” nin anlam1 siklikla kullanilmaktadir. Dewey insanlarin diisiinmesi i¢in 6n
yasant1 ya da giidiiniin gerekli oldugunu diisiiniir. Dewey’ in 6rnegine gore koyu renk
bulutlar1 géren bir kisi yagmurun yagabilecegini diisiiniir. Kisinin bulutlarla ilgili 6n
yasantis1 onun yagmurun yagabilecegi inanci i¢in bir temeldir. Bu ylizden diisiinme
ve dogal olarak yansitimci (reflektif) diisiinme, bir fikir ya da inang i¢in bir temel
olmast amaciyla arastirmay1 gerektirir. Bir inancin kabul edilmesini ya da
reddedilmesini belirlemek yansitimci diisiinmeden daha ileri bir adimi yani elestirel
diisiinmeyi gerektirir (Demir 2006: 43). Dewey (2006: 7)’in belirttigi gibi “asil amag
ya da erek, genglerin, 6gretim materyali dahilinde olan diizenlenmis bilgi biitiinlerini
ve hazirlanmis beceri bicimlerini almalarin1 saglamak yoluyla, onlar1 gelecekte
alacaklar1 sorumluluklara ve hayatta basarili olmaya hazirlamaktir.” Bu baglamda
degerlendirildiginde de Dewey’in bireyin gelecekte alacaklari sorumluluklara
hazirlanmas1 i¢in elestirel diisiinmenin gerekliligini vurguladigir sdylenebilir.

Dewey’e gore terbiye vetiresi, ruhi ve igtimai olmak {izere iki manzara arz
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etmektedir. Bunlardan biri digerine {istlin tutulamayacagi gibi herhangi bir birinin
ihtimalide mahsursuz olamaz. Bu iki goriisten, ruhi olan1 temeli teskil eder. Cocugun
igsel diinyasinin gozetilmesi gerektigine inanir. Verilecek olan egitimin de diisiinsel
anlamda Ogrenciyi gelecege hazirlamalidir. Hatta 6grencinin ¢evresel faktorleri de

dikkate alinarak igsel 6grenmelerine yonelik egitim sunulmalidir (Hamdi 1932: 10—

1.

Dewey’in diisiince bicimi iginde elestirel diisiinmenin bir basamak, bir
diisiinme tiirii oldugunu belirtilmektedir (Jacobs, Ott, Sullivan, Ulrich ve Short
1997). Fakat bu elestirel diisiinme bi¢imi yukarida tanimlanan sekilde dogrusal
olmaktan ¢ok, dinamik ve yaraticidir Dewey, yansitici diisiinen her bireyin bilgi
kaynaklarina siiphe ile bakmasi gerektigi ve kanita dayali olarak bunlarin
degerlendirilmesi gerektigi sonucuna varmistir. Bu becerilerden hangisi hangisinin
altinda smiflanirsa simiflansin bilinmesi gereken nokta yansitict diisiinme, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik gibi {istbilis diisiinme bi¢imlerinin her bireye
kazandirilmasi gerektigidir. Bu da egitim kurumlarimin ve hizmet veren personelin
ancak boyle bir biling gelistirmesiyle miimkiin olabilir. Ciinkii 6grencilerin kisisel
calismalara 0zendirilmesi, arastirmalara tesvik edilmesi yaratici diislinmeyi saglar.
Ogrencinin bu yonlerinin gelistirilmesinde, kisisel, ¢evresel etkenlerin yaninda
demokratik bir ortamin olmasi, 6grencinin fikir ve diislincelerini agiklayabilmesi, sik
stk s6z hakkinin verilmesi egitim, Ogretim programlarinin Ogrencide yaratici
diisiinmeyi gelistirici yonde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmenler de dgrencileri
daha aktif kilan, demokratik davraniglar sergileyen, soru soran, onlarin soru
sormasina imkan taniyan, elestirel diisinme Orneklerini smifta sergileyen,
ogrencilere elestirelligi, sorgulamay1 Ogreten egitimciler olarak gorev yapmalidir
(Demir 2006: 9). Bu baglamda Dewey’in sinif i¢ginde demokratik tutumlarin olusmasi
ile bireyin diistinme becerileri kazandigin1 vurgulamistir. Siif i¢cindeki demokratik
Ogretmen tutumlar1 da Ogrencilerin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerileri
kazanmasinda etkili olan bir diger unsur olarak ele alinabilir. Dewey’in sinif
ikliminde olusmasini istedigi demokratik sinif ortami ile birey oOzgiirliiklerinin
farkina varacaktir. Sonug¢ olarak da Ozden (2005: VI)e gore ozgiir diisiinebilen

bireyler ve yurttaglar yetistirebilmenin, bireylerde elestirel diislinme becerilerinin
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gelisimine olanak saglayacagidir. Ayrica Ozgiirliigii elde etmek politik tarihin
amacidir: kendi kendini yonetme, 6zgiir insanlarin dogustan haklaridir; bir defa ele
gecirdiler mi, insanlar onu her seyin iistiinde tutarlar (Dewey 1962: 6). Shook (2002:
126)’a gore de Dewey, c¢ocuklar1 reflektif diislinceyi gerektiren ortaklasa eylemlere
yonlendirerek, igbirligi icinde problem ¢6zmeyi Ogrenmeleri i¢in simiflarda
demokrasiyi tavsiye eder. Dewey’in sosyal felsefesi, demokrasi felsefesidir ve bu

ylizden o, bir egitim felsefesi olmalidir.

“Tuhaftir ki, bilimsel bir temele dayandigini olu
orta ileri siiren bir teori bilimsel yontemin her ilkesini
sistemli olarak zedelemistir. Bu celismeden alacagimiz
ders, bilimsel yontemle demokratik yontem arasinda bir i¢
yakinlik bulundugu ve bunu yasam ve yonetme
tekniklerinde kullanmak gerektigidir. Bilim, 6zii geregi,
degisik diislinceleri hor gormekten ¢ok hos karsilar; onca
arastirma, gozlemlenen olaylar1 ortalama bir sonuca
gotiiriir. Boylece, saglam bir temele oturtulmus ve baska
aragtirmalarla ~ ortama  yayilmis  olur.  Yasayan
demokrasileri, politikalarini ¢izerken bilimsel yontemden
tam ve yeterince faydalandiklarini ileri siirecek degilim.
Ne var ki, arastirma serbestligi, degisik goriisleri hos
gorme, haberlesme serbestligi nihayet, buluslarin en son
disiince alicist olan her insan tekine dalmasi, biitlin
bunlar bilimsel yontemde oldugu kadar, demokratik
yontemde de vardir. Demokrasi, bir takim sorunlarin
varhigim1 ve bunlar1 birer sorun olarak eselemek
gerektigini  kabul etmek mutluluguna erdigi giin,
birbiriyle uzlagsmaz, goriisleri tepmekle Oviinen siyasal
gruplart karanliklara itecektir. Benzer gruplarin, bilim
bakimindan, er ge¢ distiikleri karanliklara.” (Dewey
1962: 97-98).

Dewey’in demokrasi ve problem ¢d6zme anlayisi arasindaki iliski sadece
cocuklar temel alinarak hazirlanmamistir. Bu iligski yetigkinler i¢inde baz alinarak
olusturulmus bir egitimdir ve bu egitim tim yaslardaki bireylerin diisiinme

becerilerini kazanmasina doniiktiir.

“Bu yiizden bir demokrasi, bir yetiskinin hayati
boyunca iyi islev gdrmesini saglayacak sabit bir bilgi
y1gin1 veya sabit bir yetenekler biitiiniin mevcut olduguna
dair tehlikeli bir faraziye ileri siiremez. Oyleyse egitimde
ne 6grenmeli? Sosyal iliskilerin ve kurallarin durmaksizin
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degistigi bir toplumda en Onemli O6grenme, ferdin bu
degisikliklere intibakinda ve bu degisikliklerin sebep
oldugu kac¢milmaz catigmalar1 ¢éziimlemesinde bulunur.
Intibak ve catismalari giderme, zorunlu olan sosyal
cabalardir. Bu cabalar, sadece sosyal etkiler degil ayni
zamanda sosyal diisiinme siiregleridir. Dewey’e gore
demokrasi akilct problem ¢6ziimii i¢in zengin firsatlar
saglayan bir hayat tarzi oldugu i¢in o, ¢cocuklarin yani sira
yetigkinler i¢in de bir egitimdir.” (Shook 2002: 115).
Aslinda Dewey’in; demokratik sinif ortaminda, bireylerin kendi kendilerine
bilgi edinmeleri ve sorunlarimi kendilerinin ¢6zmek zorunda kalmalari sonucu
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine sahip olacagi goriislinii savundugunu

sOyleyebiliriz.

Dewey’in pragmatik egitim gorlisi onun elestirel diistinmeye iliskin
goriislerini -dogal olarak- etkilemis ve sekillendirmistir. Ciinkii Pragmatizm
goriisiinii savunanlar, insan zihninin pasif ve alici olmaktan ¢ok; aktif ve yaratici
oldugunu ifade etmektedirler. Insamin bilgiyi pasif bir sekilde almadigi, onu
olusturdugu vurgulanmaktadir. Bilmek deneysel bir olgu olup, yontem olarak
bilimsel arastirma yontemi kullanilmalidir. Bilmek problem ¢6zme becerisini
icermelidir Pragmatistlerin vurguladiklar1 problem ¢6zme siireci dogrudan elestirel
diisiinme ile iliskilidir (Kalo¢ 2005: 4). Dewey, problem ¢6zmenin, sadece kisisel
edinimlerle degil aym1 zamanda, kiiltiir olarak adlandirilan toplu tecriibelerin
ediniminde de etkili oldugunu savunmaktadir. Ancak toplu tecriibelerdeki
kazanimlarin, bireylerin teker teker, 6zgiir diisiinebilme yeteneklerini gelistirebilmis
olmalarina, olaylara yaratict ve elestirel diisiinebilme yeteneklerini gelistirebilmis
olmalarina, olaylara yaratici1 ve elestirel bakabilmelerine ve birlikte davranabilme

yeterliliklerini bagl oldugunu belirmektedir (Dewey 1959 Akt: Kutlu 2005: 34).

Problem ¢6zme yonetimi de Ogretim alaninda kullanimina yer verilmesi
gereken demokratik bir yontemdir. Ciinkii problem ¢dzme biitiin hayat boyunca
ihtiya¢c duyulan bir yetenektir (Aksoy 2003: 84). Bu yetenek ise Dewey’e gore
ogrencilere deneyim yolu ile kazandirilacaktir. “Ogrenciler giincel sorunlar iizerinde
diistineceklerdi. Peki, bunu nasil saglayacaklardi. Tabii ki deneyim kazanarak.

Deneyimlerini de dogmatik bir anlayisa degil elestirel bir diisiince sistemi ile
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yiiriiteceklerdi.” Demiray (2003: 67)’a gore de denemeye dayali gozlemin doga
bilimlerinde oldugu gibi toplum bilimlerinde de kullanilmasi gerektigini 6giitleyen
Dewey, bu yontemin gercege bizi daha iyi yaklastiracagini, bizlere ozgiirliik
saglayarak Oniimilize zengin tercihler sunacagmi, bu yontemden koparak farkl
yontemler kullanilmast durumunda ise insanligin dogruya, gercege ulasim
ihtimalinin yok olacagini biiyiik bir ihtimalle de insanligin kotiiliige stirtiklenerek,
Ozgiirliigiinii yitirecegini soylenebilir. Yine bundan ¢ikacak olan ders, biitiiniiyle
bilimsel yasamimizda gorsel, somut, faydali ve c¢ogulcu yontemin korii koriine
yiiceltilmesi degildir. Bunun yaninda diislinceyi kesinlikle ihmal etmemeliyiz ¢linkii

diisiince, deneylerimizi kontrol eden bir ilerici mekanizmadir.

“Dewey, 0grenmeyi hayat boyu devam eden bir
siire¢ olarak gordiigii icin o, bir sahsin tiim hayatinin
yaratict problem ¢oziimii i¢in firsatlar saglayacagina
inanir. Dewey, en genis anlamda egitim ile formel
egitimin arasim1 ayirir. Dewey’e gore egitim, insanlarin
cemiyetteki normal iligkilerinden neset eder. Formel
egitim, gen¢ icin sosyal durumlarin diisiinsel olarak
yapilandirilip problem c¢ozmeye dogru giidiilendigi ve
kilavuzluk edildigi kontrol edilmis ve basitlestirilmis bir
cevredir. Tim egitimde ortak olan, egitimin dogrudan
O0grenmeyi saglamadigi; aksine Ogrenenin yaratici
problem ¢6zme araciligiyla 6grenmeyi dolayli yoldan
sagladigidir. Dewey, bir¢ok yetigkinin = §grenme
yeteneginin olgunlasmanin nihai seviyesine ulasacagi,
daha fazla degigsmeyecegini ileri siiren faraziyenin
yanlishgini goriir. Ona gore tiim yetiskinler, hayat boyu
egitime ihtiya¢ duyarlar, c¢ilinkii gelisen (improved)
problem ¢6zme ihtiyaci hi¢bir zaman bitmez.” (Shook
2002: 114).

Tiim bu verilere bagli olarak su sonuglara ulagilabildigi sdylenebilir:

e Dewey’de elestirel diisiinme, diisiinmeye yon veren, diislinmeyi
zenginlestiren bir unsur olarak islev gérmektedir. Bu durum yani
diisiinmeye yon veren diisiinme becerisi Dewey’de yansitict diisiinme
olarak ifade edilmis olsa da aslinda Dewey’in vurgulamak istedigi

elestirel diisiinmenin ta kendisidir.
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John Dewey’in egitim felsefesi ve diisiince sistemi arasindaki iligskinin
yansitict diisgtinmenin olugmasina etkide bulundugu sdylenebilir. Yani
yansitict diislinme yansitici bir egitim anlayigint gerektirir. Bu egitim
anlayis1 da 6grenci kendi 6grenme hedeflerini, yontem ve tekniklerini
belirleyebilir ve Ogrenmesine iliskin kararlarinin  sonuglarin
degerlendirebilir. Bu durumun yansitict diisiinme etkinliklerini
gerektirdigi gibi ayn1 zamanda problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
etkinliklerini de gerektirdigi sdylenebilir. Dewey’in problem ¢dzme
ile demokrasi hakkindaki goriisleri buna Ornek olarak verilebilir.
Dewey’in egitim felsefesinde onemli bir yer tutan demokrasi, sinif
iklimi olarak benimsendiginde bireylerin problem ¢6zme anlayis
kazandigini belirtmis ve problem ¢dzme anlayisinin da demokrasiyi
gelistirdigini ve bu sekilde karsilikli bir etkilesimin olustugunu
vurgulamistir. Yani Dewey’e gore demokrasi akilct problem ¢oziimii

icin zengin firsatlar saglayan bir hayat tarzidir.

Dewey’in pragmatik egitim goriisii onun elestirel diistinmeye iliskin
goriiglerini -dogal olarak- etkilemis ve sekillendirmistir. Ciinki
Pragmatizm goriisiinii savunanlar, insan zihninin pasif ve alici
olmaktan ¢ok; aktif ve yaratic1 oldugunu ifade etmektedirler. insanin
bilgiyi pasif bir sekilde almadigi, onu olusturdugu vurgulanmaktadir.
Bilmek deneysel bir olgu olup, yontem olarak bilimsel arastirma
yontemi kullanilmalidir. Bilmek problem ¢6zme becerisini igermelidir
Pragmatistlerin vurguladiklar1 problem ¢6zme siireci dogrudan

elestirel diisiinme ile iliskilidir.

Dewey’in diisiince sisteminde énemli bir yer tutan yansitict diisiinme
ile elestirel diislinmenin konum olarak yerinin tam olarak
belirlenemedigi sdylenebilir. Hatta bu diisiinme sisteminde elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme kavramlarini hi¢ kullanmamistir. Fakat
tanimladig1 islem basamaklar1 bize bu becerilerin diislinme sistemi

icinde kullanildiginm1 gostermektedir. Ayrica Dewey’in diisiinme
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biciminde elestirel diisiinmenin mi yansitict diisiinmeyi, yansitici
diisinmenin mi elestirel diislinmeyi etkiledigini ya da hangisinin
digerinin bir alt basamagi oldugunu belirlemenin ya da kesin bir
ayirim yapmanin zor oldugu soylenebilir. Ancak elde edilen
verilerden Dewey’in diisiince bi¢imi ic¢inde elestirel diisiinmenin bir

basamak, bir diisiinme tiirii oldugunu belirtilmektedir.

Elestirel diistinme, Dewey’in diisiinme bi¢iminde dogrusal olmaktan
cok, dinamik ve yaraticidir. Dewey, yansitici diisiinen her bireyin bilgi
kaynaklarina siiphe ile bakmasi gerektigini ve kanita dayali olarak
bunlarin degerlendirilmesi gerektigini savunur. Bilgi kaynaklarina
siiphe ile yaklasilmasi ve sonucunda kanita dayali olarak onceki
ogrenmelere bagli olarak gerceklestirilmesi ve akabinde bir
degerlendirilmeye varilmasi elestirel diisiinmenin temelini olusturur.
Bu baglamda Dewey’in elestirel diisiinmenin temeline “siiphe’yi
yerlestirdigi sOylenebilir. Kisacasi hipotezler kurma ve bunlari
muhakeme ederek bir sonuca varma, kavrami Dewey’in elestirel
diisiinme becerisinin yansitict diistinmenin bir basamagi olarak

tanittiginin kanitidir.

Elestirel diisiinmenin bir siiphe aktivitesi olarak olaylarin, olgularin,
bilginin ve kaynaklarin gecerliginin ve giivenirliginin kanitlanmasi
olarak tanimlanabilirken, Dewey’deki elestirel diisiinmenin onun
acikladigr bilimsel diisiinme bi¢iminin bir parcast oldugunu
gormekteyiz. Dewey aslinda diisiincelerini bir yansitict diisiinme
stireci olarak agiklamis, bu siireci bir problem durumundan yaratici bir
etkinlige dogru gelismis bir sekilde tanimlamistir. Bu siirecte elestirel
diistinme yargilar olusturma da sadece bir basamaktir. Yani Dewey
elestirel diistinmeyi bilimsel diisiinme siirecinin bir basamagi olarak
aciklamistir ve elestirel diisiinmeyi yaratici diistinmeyi tetikleyici bir

unsur olarak kabul ettigi sdylenebilir.
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Dewey, yaratic1 diistinmenin bireyin diisiinme sisteminde olan bir
degisim olarak kabul eder. Ona gore herkes tarafindan bilinen bir seyi
bile birey ilk defa kendi diisiince sisteminde kesfediyorsa bu birey i¢in
yaratict diisiinmedir. Bu diisiince de bireyi mutluluga gotiirecektir.
Ayrica yaratict distinmeyi ve diger diisiinme bi¢imlerini tetikleyen
asli unsurunda yasantilar oldugunu ve temelinde de siiphenin

oldugunu belirtir.

Yapilan arastirmanin tartisma ve sonuclarina dayali olarak arastirmacilara

asagidaki onerilerde bulunulabilir.

Her ne kadar John Dewey’in goriislerine iligkin aragtirmalar yapilsa da bu

calisma sonucunda Dewey’in goriislerinin tam olarak incelenmedigi sdylenebilir. Bu

nedenle Dewey ile ilgili daha tanimlayic1 ve Dewey’in goriislerini uygulamaya

yansimasi ile ilgili aciklayici bilgilere ihtiyac oldugu séylenebilir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda genellikle Dewey’in egitim ile ilgili

goriliglerine O6nem verildigi goriilmiistir. Dewey’in toplumsal konulara iligskin

goriigleri ile ilgili de ¢alismalar yapilabilir. Ayrica bu arastirmadan hareketle de diger

arastirmacilara;

John Dewey’in pragmatik egitim felsefesinde demokrasinin yeri ve

Onemi,
John Dewey’de egitim ve ozgiirliik iliskisi,
John Dewey’in kiiltiir anlayis1 ve bu anlayigin egitime yansimast,

Dewey’in okul anlayis1 ve bu anlayisin ¢agdas okullara olan

yansimasi,

konularinda aragtirma yapabilecekleri ve bu sekilde iilkemizde Dewey ile ilgili

onemli konulardaki eksikliklerin tamamlanabilecegi soylenebilir.
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