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(TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESi OZLEM KARAKOC TOPAL)

BALIKESIR, OCAK - 2020

Gliniimiizde gelisen teknoloji ile birlikte ihtiyag duyulan isgiiciiniin nitelikleri de degismis ve buna
bagli olarak egitim sistemlerinde 21. yiizyilin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii yetistirebilmek
icin degisime gidilmeye baslanmistir. Buna bagli olarak, 6grencilerin  merkeze alindigi, yaparak
yasayarak 6grenmenin istendigi, problemlerin giinliilk hayatla baglantili oldugu ve bdylece 21.yy
becerilerinin de kullanilmasinin saglandigr bir dizi yenilenmeler uygulanmaya calisiimaktadir.
Giinliik yasamda karsilasilan problemlerin kullanildigi giiniimiiz egitim sisteminde bu problemlere
¢Oziim bulmak i¢in tasarimlara dékmek, hem ¢6ziim yolunun daha iyi anlasilmasini hem de
problemin daha kalic1 bir sekilde ¢oziimlenmesini saglayacaktir. Tasarim odakli diisiinme, dizayn
edici bir diistinme sistemidir. Teknik olarak ise; daha iyi bir sonug elde edebilmek igin bir problem
lizerinde yapilan yaratici dislinceler sistemidir. Tasarim odakli diistinme yaklasimi, kullanici ile
empati kurmaya, isbirlik¢i bir sekilde ¢calismaya ve yaratici bir sekilde problem ¢ézmeye tesvik eden,
zihin ve sezgileri kullanmayi igerir. Bu baglamda siirecin empati kurarak baslamasim, sonrasinda
sorunu yeni bir bakis agisindan tanimlamasini, sonra da aktif bir fikir tiretmesini (fikir tiretme) igerir.
Ardindan tasarimcilar fikirleri somutlastirilmig sorulara (prototip) doniistiiriirler. Son olarak da
tasarimcilar iiretilen prototipleri test ederler Bu calismada 7. siif 15181n sogurulmasi konusuna doniik
olarak tasarim odakli diisiinmeye dayanan bir etkinligin smnif ortaminda kullaniminin farkli
girisimcilik, rraksak diisiinme yetenegi ve bilimsel yaraticiliga sahip 6grencilerin motivasyonu, ekip
calismasina bakis acilar1 ve tasarim odakli diisiinmenin fen egitiminde kullanimina yonelik
diistincelerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla ¢aliyma basinda dgrencilere “Fen Tabanlt
Girisimcilik Olgegi”, “Iraksak Diisiinme Alistirmas1” ve “Bilimsel Yaraticilik Olgegi” uygulanmis
ve Ogrencilerin bu dlgeklerden aldiklar1 toplam puanlar hesaplanmistir. Ardindan ilgili 6l¢eklerden
en yiiksek ve en diisiik puani alan 6grencilerin, fen egitiminde tasarim odakli diistinme yaklagiminin
kullanilmasinin motivasyonlarina, ekip ¢alismalarina iligkin goriislerine etkisi incelenmistir. Ayrica
Ogrencilerin tasarim odakli diisiinme hakkindaki diisiinceleri alinmistir. Veri toplama araci olarak
etkinlik bitiminde alinan ¢ikis biletleri, 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis ikili gériigmeler ve
Ogretmen giinliigii kullanilmistir. Elde edilen veriler Nvivo 11 programi kullanilarak analiz
edilmigtir. Analiz sonuglarma gore tasarim odakli diisiinme yaklasgimmin kullanilmasiyla
ogrencilerin derse karsi ilgileri ve motivasyonlar1 genel olarak artmustir. Ogrenci gériisleri
incelendiginde derslerde tasarim odakli diisiinme basamaklarmin kullanilmasim istedikleri
gortilmiistiir. Etkinligin asamali bir sekilde ilerlemesi ile daha verimli bir ders islendigi ve ekip
caligmalari ile 6grenciler arasindaki iliskiler gelismis, ayrica akran 6grenmesi ile konuya daha ¢ok
hakimiyet kazanildig1 goriilmiistir.

ANAHTAR KELIMELER: Tasarim odakl1 diisiinme, 21.yy becerileri, fen bilimleri egitimi.

Bilim Kod / Kodlar1 : 11002 Sayfa Sayis1 : 112



ABSTRACT

THE EFFECT OF A DESIGN THINKING ACTIVITY FOR 7TH GRADE
SCIENCE COURSE ON STUDENTS' MOTIVATION, TEAM STUDY AND
COURSE VIEWPOINTS
MSC THESIS
BEGUM ATACAN
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
ELEMENTARY SCIENCE EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. OZLEM KARAKOC TOPAL )

BALIKESIR, JANUARY - 2020

With the developing technology today, the qualifications of the required workforce have also
changed and accordingly, the education systems have started to be changed to train the qualified
manpower required by the 21st century. Accordingly, a series of renewals are tried to be
implemented in which students are taken to the center, learning by doing and living are at the
forefront, problems are connected with daily life and thus 21st-century skills are also used. In
today's education system where the problems encountered in daily life are at the forefront,
pouring it into designs to find solutions to these problems will provide a better understanding of
the solution way and a more permanent solution to the problem. Design thinking is a design
thinking system. Technically; It is a system of creative thoughts made on a problem to achieve a
better result. The design-oriented thinking approach involves using mind and intuition that
encourages empathy with the user, working collaboratively, and problem-solving creatively. In
this context, it involves starting the process with empathy, then defining the problem from a new
perspective, then generating an active idea (generating ideas). Designers then turn ideas into
concrete questions (prototypes). Finally, the designers test the prototypes produced. In this study,
the use of an activity based on design thinking in the classroom environment for the absorption
of 7th grade light in the classroom environment, the motivation of students with different
entrepreneurship, divergent thinking ability, and scientific creativity, perspectives on teamwork
and science education of design-oriented thinking. It is aimed to examine the thoughts on the
use. For this purpose, “Science-Based Entrepreneurship Scale”, “Divergent Thinking Exercise”
and “Scientific Creativity Scale” were applied to the students at the beginning of the study and
the total scores of the students were calculated. Then, the effects of the students who got the
highest and the lowest scores from the related scales on their motivations and their opinions on
teamwork were examined. Besides, students' thoughts on design thinking were taken. As the data
collection tool, exit tickets purchased at the end of the activity, semi-structured bilateral meetings
with students and teacher diary were used. The data obtained were analyzed using the Nvivo 11
program. According to the results of the analysis, students' interest and motivation towards the
lesson increased in general with the use of a design-oriented thinking approach. When the
students' opinions were examined, it was seen that they wanted to use the design thinking steps
in the lessons. With the progress of the activity in a gradual way, it was seen that a more
productive lesson was taught, and the relations between the students with the team studies
improved, and it was also gained more control over the subject with peer learning.

KEYWORDS: Design thinking, 21 st century skills, science education
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1. GIRIS

Egitimde; okuma, yazma, fen, matematik gibi temel kavramlarin Ogretimine Snem
verilmektedir. Glinlimiizde bu beceriler hala gozdeligini korusa da, son yillarda yapilan
caligmalar ¢ocuklara 21.yilizy1l becerilerini kazandirmaya 6nem vermektedir (Larson ve
Miller, 2011). Farkli kurum/kuruluslarca 21.yy becerileri kapsaminda deginilen ortak
beceriler bulunmaktadir. Bunlar; iletisim, isbirligi, bilgi-medya-teknoloji okuryazarhgi,
sosyal ve kiiltiirel yeteneklerdir. Bununla birlikte yaraticilik, elestirel diisiinme, problem
cozme, lreticilik becerileri yine lizerinde dnemle durulan beceriler olarak goriilmektedir.
Ogrenmeyi dgrenme, dz-denetim, planlama, esneklik ve uyumluluk gibi beceriler ise birden

fazla kurum/kurulusca 21.yy becerileri kapsamina alinmistir (Kotluk ve Kocakaya, 2015).

Bu nedenle 6grencinin merkeze alindigi, yaparak yasayarak 6grenmenin 6n planda oldugu,
problemlerin giinlik hayatla baglantili oldugu ve bdylece 21.yy becerilerinin de
kullanilmasimin saglandig: bir dizi yenilenmeler uygulanmaya ¢alisiimaktadir (Sahin, Ayar

ve Adigiizel, 2014).

Bu yenilenmelerin gergeklestigi alanlardan birisi de bilgiyi kesfetme, {liretme ve problem
¢ozme becerilerini saglayan fen egitimidir. Fen egitimi; insanlarin ¢evrelerinde gordiikleri
degisimleri anlamalarini, yasamlarini daha kolay hale getirmelerini, karsilastiklar

problemler ile basa ¢ikmay1 saglayan ve sorumluluk bilinci uyandiran bir alandir (Bati,
2014).

Teknoloji degisimine Oncililiik eden iilkelere bakildiginda fen egitiminin yani sira
miihendislik ve matematigin disiplinler aras1 etkilesimine vurgu yapildigi goriilmektedir
(Bybee, 2010). Bu vurgu ilk olarak, Cin, Japonya, A.B.D gibi iilkeler olmak tiizere birgok
tilkenin egitim sisteminde Science (Fen), Technology (Teknoloji), Engineering (
Miihendislik), Mathematics (Matematik) kelimelerinin ilk harflerinden olusan STEM
yaklasimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bybee, 2010). Genel anlamda STEM, yasadigimiz
problemler g6z Oniine alinarak ders ile iliski kurmayi, teorik bilgileri pratige dokmeyi
saglayan bir yaklasimdir. STEM konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olan bireyler,
ogrendikleri bilgileri, kendisinde var olan semalarin siizgecinden gegirerek kullanir. Giinliik
yasaminda karsilastigi problemleri ¢ozer ve diislinceleri lizerinden planlamalar, elestiriler ve

degerlendirmeler yapar (Yildirim, 2013).

Miihendislik becerilerinin 6nemli oldugu STEM, insanlarm ihtiyaglarin1 kargilamak

amaciyla bilim ve matematiksel prensipler dahilinde ¢alisan bireylerin kararlari, tecriibeleri



ve ortak aldiklar1 fikirleri kullanarak insanlik i¢in faydali tasarimlar olusturma sanatidir

(Altas, 2018).

Glinliik yagamda karsilasilan problemlerin 6n planda oldugu giiniimiiz egitim sisteminde bu
problemlere ¢6ziim bulmak i¢in tasarimlara dokmek, hem ¢6ziim yolunun daha iyi
anlagilmasin1 hem de problemin daha kalici bir sekilde ¢oziimlenmesini saglayacaktir.
Egitim ile tasarimin i¢ i¢e olmasi ile ilgili Milli Egitim Bakanligmin da son zamanlarda
caligmalar1 mevcuttur (MEB, 2019). 2017 yilinda yayinlanan ve 2018 yilinda giincellenen
fen bilimleri 6gretim programinin vizyonu, yapist kullanilan programla benzer 6zelliklere
sahip olmasma karsin program incelendiginde bazi eklemeler goze carpmaktadir. Bu
eklemeler arasinda programda fen bilimlerinin diger disiplinlerle birlestirilmesi, 6grencilerin
teoride 0grendikleri bilgileri ve becerileri uygulamaya ve iirline doniistiirmeleri gerekliligi
iizerinde durulmustur (MEB, 2013a; MEB, 2017; MEB, 2018). Ayrica bu programa “fen,
mithendislik ve girisimcilik uygulamalar’” ve “miihendislik ve tasarim becerileri”
eklenmistir (MEB, 2017; MEB, 2018). 2013 fen bilimleri 6gretim programinda “‘aragtirma-
sorgulama stratejisi” esas alinirken 2017-2018 yilindaki programlarda ise “arastirma-
sorgulama ve bilginin transferine dayali strateji” esas alimmistir (MEB, 2013a; MEB, 2017;
MEB, 2018).

Tasarim diislincesi son zamanlarin yenilige bir yaklasim olarak benimsenmeye baslamistir.
Toplumun ihtiyaci olan bireyler yetistirmek i¢in en 6nemli gorev olan egitim sistemine bu

konuda ¢ok is diismektedir.

1.1 Tasarim Odakh Diisiinme

Tasarim odakli diisiinme (TOD) kavramui yabanci literatiirde “Design Thinking” olarak
gecmektedir. Basit anlamda Tiirk¢e’ye Tasarim odakl diisiinme olarak uyarlanan yaklasim,
bir tiriin tasarlarken kullanilan zihinsel siireglerin neler oldugunu ifade etmektedir (Aydemir,

2019; Stanford, 2010).

Tasarmm odakli diisiinme yaklagimi 1968 yilinda Stanford Universitesi’nde sistematik bir
program olarak kullanilmaya baslamistir. 1980’lerden sonra ise birgok alanda tiriin ve hizmet
tretmek amaciyla kullanilan bir yaklasim haline gelmistir (Aydemir, 2019). Elestirel
diisiinme, problem ¢ozme, 6 sapka gibi diisiinme becerileri gelistirme yaklasimlarimin
biitiiniinii igeren tasarim odakli diisiinme yaklasiminin bu becerilerden en 6nemli farki

sadece bir fikir liretmek degil, ayn1 zamanda o fikri tasarima dokerek somutlastirmaktir.



ABD ve Avrupa basta olmak tizere gelisen Asya iilkelerinde yaygin olarak kullanilan tasarim

odakl diistinme yaklagimi1 Tiirkiye’de ¢ok bilinmemektedir (Celenk, 2017).

Tasarim odakli diisiinme yaklasimi, kullanici ile empati kurmaya, isbirlik¢i bir sekilde
calismaya ve yaratici bir sekilde problem ¢ozmeye tesvik eden zihin ve sezgileri kullanmay1
icerir. Tasarim odakli diistinme yaklasimi agsamalardan olugsmaktadir. Bu baglamda siirecin
empati kurarak baslamasini, sonrasinda sorunu yeni bir bakis agisindan tanimlamasini, sonra
da aktif bir fikir liretmesini (fikir tiretme) igerir. Ardindan tasarimcilar fikirleri
somutlastirilmis sorulara (prototip) doniistiiriirler. Son olarak da tasarimcilar iiretilen

prototipleri test ederler (Goldman ve Kabayadondo, 2017, s.3-4).

1.2 Tasarim Odakh Diisiinme Yaklasiminin Asamalar

Tasarim odakli diisiinme yaklagiminin uygulamasma yonelik ornekler sunan Stanford
Universitesi tasarim odakl diisiinme asamalarmi empati, tammlama, fikir iiretme, prototip
ve test olmak iizere bese aymrmustir. Sekil 1.1°de Stanford Universitesi’nin tasarim odakli

diisiinme yaklasimmimn asamalar1 yer almaktadir (Stanford Universitesi, 2016, s.153).

EMPATI TANIMLAMA FiKiR
URETME

Sekil 1.1: Stanford Universitesi tasarim odakli diisiinme yaklasimi asamalart.

Tasarim odakli diisiinme yaklagimimin asamalar1 farkli alanlarda ve farkl sekillerde ele
alimmistir. Bu calismada ise tasarim odakli diisiinme yaklagimimnin asamalarina yonelik
calismalar incelenmis ve empati, tanimlama, fikir iiretme, prototip ve test et asamalaridan

olusan tasarim odakli diistinme stireci uygulanmustir.

1.2.1 Empati
Bireylerin karsisindakini daha iyi anlayabilmesi ve saglikli iligkiler kurabilmesi igin
empatinin onemi ¢ok biyliktiir. Toplumsal yasamda insanlarin olaylar1 degerlendirme

bigimleri, olaylar karsisinda nasil tepkiler vermeleri gerektigi konusunda karsimiza empati

becerisi ¢tkmaktadir (Simsek ve Oztiirk, 2014, 5.96).



Empati yetenek ve istek gerektiren bir davranig bigimi olarak insanlarin kendini bagkalarinin
yerine koymasini igerir. Bu baglamda empati kuran kisi karsisindakinin yasadigi olaylari
oymus gibi yasama egilimindedir. Kisi bunu yaparken de kendi degerlerini goz ardi ederek,
karsisindakini anlamaya yonelmelidir. Empati kurabilen kisiler, diger insanlara duygu ve
diistincelerini 1yi bir sekilde anlay1p ifade edebilen, toplumla uyumlu bir sekilde hayat siiren,
sosyal duyarlilig1 yiiksek kisilerdir (Ozbek, 2004).

Tasarim odakli diisiinme yaklasiminimn ilk basamagi olan empati kavramini iy1 bir sekilde
anlamak i¢in, empatiye ihtiya¢ duyan ve kullanan insanin yasamindaki temel amaglarinin
farkinda olunmas1 gerekir. Bu baglamda insan yasami boyunca 4 temel amaci
gerceklestirmek icin cabalar. Insanin amacmna iliskin dnermeler ise su sekildedir (Dokmen,
2002, s.155-156):

1. Insanlar, yasamlarini siirdiirmek isterler.

2. Yagamlarini siirdiirmek i¢in bilgi edinmek ve yalniz kalmamak (yemek yemek, iiretmek

gibi yasamsal fonksiyonlar) gibi ihtiyac¢larini karsilamak isterler.

3. Kisiler arasi iletisimin niteligini belirlemede insanlarin bilgi edinme ve yalniz kalmama

gibi istekleri 6nemlidir.

4. Tletisim, catismal, catismasiz ve empatik iletisim seklinde 3 ana baslkta
cesitlendirilebilir.

Bu adim, kullanicinin i¢inde bulundugu ortami gozlemleyerek sorunu anlama adinmudir.
Siirecin merkezine insan1 koymak i¢in mutlaka duygudaslik ile ise baglanmalidir. Ele alinan
sorun genelde kullaniciya 6zel sorunlar oldugu i¢in kullaniciy1 derinlemesine anlamak
gerekir. Bu adimda 3 nokta 6nemlidir: (i) Gozlemle (observe). (ii) Dahil ol (engage). (iii)
Icine gir (immerse). Bu adimlarm sonunda tasarmmci ilk olarak kullaniciy1 cevresi ile
etkilesime girerken gozlemler. Ardindan kendisi kullanici ile etkilesime girer, onunla

iletisim kurar, boylece degerlerini 6grenir (Sahin, 2019).

1.2.2 Tanimlama

Tasarim odakli diistinme yaklasiminin ikinci asamasi tanimlama basamagidir. Tanimlama
basamaginin ilk asamasinda toplanan veriler yorumlanarak asil ihtiyaglar belirlenir.
Kullanicidan toplanan bulgulardan, ¢éziilmesi gereken problem tiim boyutlariyla belirlenir.
Asamanin verimli olmasi i¢in bir Onceki adimdaki empati 1s1ginda problem yeniden

tanimlanmalidir (Aydemir, 2019).



Bagka bir ifade ile tanimlama asamasinda kullanici problemin tanimlanmasi ve ihtiyacinin
belirlenmesi amaci giidiilmektedir. Bu baglamda, kullanicilar ile sozlii veya yazili olarak
iletisime gecilip kullanict gozlemlenerek nelere ihtiyag duydugu belirlenmeye calisilir. Bu

islemin sonucunda ihtiyaglar siralanir (Parlar vd. 2017).

Gozlem, hikaye ve alan aragtirmalarinin yorumlandigi bu asama hikayeler anlatma, anlam
arama ve cergeve firsatlar1 seklinde adimlardan olugsmaktadir. Bu baglamda hikaye ile
problemi canlandirma, yapilan gozlemleri, elde edilen verileri anlatmayi igerir. Buna ek
olarak siirecte katilimcilarin ilham verici hikayeleri bu asamada paylasilabilir. Anlam
aramada ise farkli verilere yonelik farkli temalar olusturulur. Bulgularm problemle olan
baglantist net bir sekilde tanimlanir. Cergeve olanaklarinda ise soruna iliskin hatirlatict

gorseller kullanilabilir (Ideo ve Riverdale, 2012).

1.2.3 Fikir Uret

Ingle’den aktaran Akdemir’e (2017) gore, fikir iiretme agamasina gelindiginde artik sorun
tanmimlanmis olur. Bu asamada yaraticilik 1s1ginda hayaller kurarak ¢oziimler {iiretilebilir.
Cok sayida benzersiz fikirlerin ortaya ¢iktigi bu siireg, katilimcilarin en fazla keyif aldigi

asamadir.

Fikir iiretme agsamasinda yaraticilik 6n plandadir. En fazla potansiyele sahip diistinceler grup
iiyeleri tarafindan tartigilarak secilir. Bu belirleme islemi genellikle oylama ile yapailir.
Oylama sonucunda grup tyeleri gerceklestirilecek olasi fikirlere karar verir. Oylama
sayesinde belirli ¢6ziimlere odaklanilmasi saglanmis olur. Belirlenen sorunlarla ilgili fikirler
beyin firtinasi teknigiyle ortaya ¢ikartilir (Thoring ve Miiller, 2011a).

Beyin firtias1 siirecinde bireyde yaratici diistinme becerileri gelisir. Bu slirecte amag
coziime iliskin birden fazla fikir iretmek oldugu i¢in 6grencilerin diisiinceleri elestirilmez.
Ogrencinin aktif bir sekilde katildig1 bu teknigin kullanilmas1 grenme ortammi sikiciliktan
kurtarir. Teknikte 6grencilere problemle ilgili diisiinme firsat1 vermede, 6nce diisiiniip sonra
tartigmaya, farkli fikirler liretme ortami saglamaya, iiretilen fikirlerin niceligine 6nem
vermeye ve gelen fikirlerden yola ¢ikarak yeni fikirler olusturmaya 6zen gosterilmelidir
(Cepni, 2012, 5.187).

Fikir iiretme asamasi sonrasinda iiretilen fikirler oylama ile segilir (Thoring ve Miiller,

2011a). Bu sayede en etkili ¢oziim yollarinin se¢ilmesi amaglanmaktadir.



1.2.4 Prototip
Fikir iiretme asamasinda elde edilen ¢6ziim Onerileri prototip asamasinda somutlastirilir.
Bunlar bir fotograf hikayesi, fiziksel bir model, video veya rol oynama seklinde olabilir.

Eger bol zaman varsa bu asamada birden fazla prototip yapilabilir (Thoring ve Miiller,

2011a).

Prototip asamasi triine iliskin hedef kitlenin geri bildirimlerinin alindigi asamadir. Bu
baglamda yapilan prototipler hedef kitleye sunulabilir. Eger gelistirilen prototipler farkl
alanlarda uzmanlik gerektiren bir yapiya sahipse uzman goriislerine de sunulabilir. Geri

bildirimler goriismelerle elde edilebilir (Aydemir, 2019).

Tasarim odakli diisiinme yaklagiminda prototipler siirecin bittigi anlamina gelmez. Aksine
dongiisel bir siirecin baglangicin1 ifade eder. Bu asamada kullanict yeni prototipler
gelistirebilir veya aldig1 geribildirimler ile degisiklik yapabilir. Ayrica duruma gore 6nceki
asamalara da tekrar tekrar doniis yapilabilir (Vasdev, 2013).

1.2.5 Test

Tasarim odakli diisiinme siirecinin son asamasi test asamasidir. Bu asama, yinelenebilir,
degerlendirme ve doniit saglayan bir siirectir. Yaraticiligin degerlendirilmesi agisindan
doniit almak onemlidir. Bu siirecin tasarim diisiincesi yonteminde insan merkezli tasarim
acisindan en kritik siire¢ oldugu soylenebilir. Ciinkii gelistiricilerin tasarimlarin, son
kullanicilardan gelen fikirleri dikkate almadan uygun olup olmadigi bilinemez (Aydemir,
2019).

Test siireci iiriiniin amaglanan fikre uygunluk tasidigr duruma kadar devam ettirilmelidir.
Test evresinde meydana gelebilecek hatalar diizeltilerek tekrar test edilmelidir (Arslan,
2016). Tasarimcilar meydana gelebilecek hatalar1 kendi ¢abalariyla veya uzman yardimiyla

onlemeye yonelik calismalar yapmalidirlar (Bayazit, 2008, s.274).

1.3 Tasarim Odakh Diisiinme Uzerine Yapilan Cahsmalar
Tasarim odakh diisiinme ile ilgili calismalar son zamanlarda hiz kazanmistir. innovasyondan

is hayatina, girisimcilikten problem ¢6zme becerileri gibi bir¢ok alanda ¢aligmalar mevcuttur

(Akdemir, 2017).

Tasarim odakli diistinmenin en ¢ok kullanildig1 alanlardan biri de egitimdir.



Carroll (2014) 3,6,7 smifindan 215 6grenci ile yaptigi calismasinda, TOD yaklagimiyla
yapilan sinif etkinliklerinin 6grenciler i¢in ne ifade ettigi, sinif icinde akademik standartlarla
nasil iligkilendirildigi ile ilgili sorulara cevap aramistir. Calisma sonunda TOD yaklasimi
sayesinde Ogrencilerin empati becerilerinin gelistigini, birbiri ile daha iyi kaynastigini,

giiven duygularinin gelistigini ve zorluklarin {istiinden beraber geldiklerini belirtmistir.

Altan, Yamak ve Kirikkaya (2016), yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylarmin miithendislik
tasarim siirecinin en giiglii yOnlerinin yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglamasi, biiylik
tasarim gorevi hedefinin motive edici olmasi, kalict 6grenmeyi saglamasi ve sorgulamaya

dayali olmas1 gibi 6zelliklerini tespit etmislerdir.

Yang (2018), ortaokul grubuyla yaptigi ¢alismadaki dersin adini ambalaj tasarimi kursu
olarak ifade etmistir. Ambalaj tasarimi kursu, malzeme uygulamasi, tasarim estetigi ve
markalamay1 birlestiren bir derstir. Ayn1 zamanda 6grencilerin yaratic1 diisiincelerini ve
pratik teknolojileri kullanma becerilerini gelistirmeyi vurgulayan kapsamli bir fen
dersidir. Bu ¢alismada ambalaj tasarimi dersinde tasarim diisiincesini tanitmak i¢in deneysel
bir 6gretim yontemi uygulanmistir. Amag, 6grencileri iirlin ambalaji, marka imaji, mekansal
yap1 ve pazarlama perspektifinden sorunlar1 tanimlamalarma yardimei1 olmaktir. Calismanin
sonunda 6grencilerin ekip ruhunun gelistigini ve derse karsi motivasyonlarmin arttigi

gorilmiistiir.

Onur ve Zorlu (2017), calismalar1 kapsaminda tarihsel siiregte tasarim egitimi, stiidyolar ve
stiidyolardaki egitim modelleri 6zelinde ele almarak, yaygm egitim metotlar1 ve modeller
irdelenmektedir. Iki temel iizerine kurgulamislardir. Calismanin ilk adiminda, giiniimiiz
tasarim stiidyolarinda yaygin olarak kullanilan metotlar diisiinsel ve formel olarak iki ayr1
grupta ele alinarak bu metotlarin yaratici siireg, yaratici iiriin, yaratici kisi 6zellikleri ile
iligkisi analiz edilmektedir. Calismanin ikinci adiminda ise, bu metotlar Torrance Yaratici
Diisilince Testinin alt yaraticilik parametreleri (sekilsel, sozel) 6zelinde irdelenmektedir. Bu
yontemler aracilig1 ile uygulanan stiidyo egitimleri 6grenciyi yaratici diislinceye iten, farkl
bakis acilari ile tasarimm kompleks yapisini sorgulamay1 6greten, bakis agilarinda var olan
cesitli eksikliklerin kapatilmasina yonelik bir hazirlik egitimi ortamidir. Cok yonlii
farkindalik kazanimina sahip bu egitim siireci; tasarim siirecinin aligilmadik, farkli yapisini
ogrenmeye ¢alisan 6grencilerin duyarhiliklarini ve algilama yetilerini arttirici niteliktedir. Bu

yontemler 6grencilerin gerek diisiince gerekse de form 6zelinde akicilik gosterebilmesine,
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alisilagelmemis, 0zgiin fikirler tiretebilmesine, daha dnceden kurulmamas iligkiler arasindaki
ilintileri kurabilmesine, bir fikirden digerine rahatlikla gegebilmesine, sentez ve analiz
yetenegine sahip olmasina, karmasik iliskileri kontrol altina alabilme yetenegine sahip
olmasmma yardimci oldugundan katilimeilarinin wraksak diisinmelerine firsat sundugu
goriilmektedir. Tiim bu modeller tasarim egitiminde kendi basina yeterli bilgi kaynagni
Ogrenciye aktaramazlar. Tim bu egitim modellerinin birbirleriyle etkilesime girmesi,
isbirligi yapmalar1 ve birbirlerinin eksikliklerini tamamlamalari tasarim i¢in ¢ok 6nemli bir

kaynak oldugu belirtilmistir.

Girgin (2019), calismasinda 6gretmenlerin tasarim odakli diisiinme egitimine iligskin biligsel
yapilarini ve kavramsal degisimlerini ortaya koymustur. Arastirmada 6gretmenlerin anahtar
kavram ile ilgili kurduklar1 climleler incelendiginde kavramsal degisim noktasinda olumlu
anlamda degisim gosterdigi, son testte anahtar kavramla ilgili bilimsel bilgi igceren
climlelerin sayisinda artis oldugu, bilimsel olmayan ve yiizeysel bilgi iceren ciimlelerin
sayisinda da azalma oldugu goriilmiistiir. Kavram yanilgilarinin sayis1 da 6n testten son testte

dogru azalmakta oldugu belirtilmistir.

Retra (2016), c¢alismasinda &gretmenlerin  tasarim diisiincesini benimsemelerinde
deneyimlerini ve karsilastiklar1 zorluklar1 agiklamistir. Veriler incelendiginde, yaraticilik,
problem ¢6zme, iletisim ve takim galismasi gibi becerilerin gelistirilmesinde 6gretmenlerin
potansiyel tasidiklarini ve TOD yaklasimmin 6grencilerin empati becerilerinin gelistigini

belirtmistir.

Aydemir (2019), tasarim odakli diisiinme yaklasimmin temellerini agiklayarak sosyal
bilgiler alaninda yaklasimi uygulamak ve katilimcilarin siire¢ deneyimleri ile yaklasima
iliskin goriislerini ortaya koymustur. Bu temel amag¢ dogrultusunda tasarim odakli diisiinme
yaklagimi kullanilarak sosyal bilgiler egitimindeki ihtiyaclar1 belirleyerek, bu ihtiyaclara
coziimler gelistirmek ve egitim-6gretim ortamlarini zenginlestirmek amaglanmigtir. Tasarim
odakl diisiinme yaklagiminin gozlem, empati, pratik diisiinme ve ¢ok boyutlu diisiinme gibi
bazi becerilere odaklandigini, pratik tasarimlar yapmaya olanak tanimasi, egitim-6gretim
ortamlarindaki ihtiyaglar1 belirlemeye yonelik firsat tanimasi, grupla ¢alismaya imkan
tanimas1 ve sorun belirlemede etkili bir yaklasim olmasi gibi bazi yararlarinm oldugu

sonucuna ulasilmustir.



Sahin (2019) ise 31 6grencinin katildig1 bir tasarim odakli diisiinme etkinliginde yaratici
diistiinme 6lgegi ve benlik saygist 6lgeklerini kullanmigtir. Bu dlgekleri kullanarak teste
katilan 6grencilerin tasarim odakli diisiinme egitimini aldiktan 6nce ve sonraki cevaplar
degerlendirilerek bu yaklasimin problem ¢6zme becerileri, kendine giiven ve bilissel
esneklik konularindaki etkileri incelenmistir. Caligma sonucunda TOD etkinliginin
katilimcilarin yaratici diistinme algisi tizerinde ve olumlu pozitif duygularinda artisa, negatif

duygularinda ise azalisa neden oldugunu belirtmistir.

Ewin, Luck, Chugh ve Jarvis (2017), calismalarinda tasarim odakl diistinme hakkinda bilgi
vermeyi amaglamiglardir. Proje egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarinda tasarimin proje
egitimi i¢inde olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Sonug olarak daha iyi bir proje i¢in ve
gelecekteki projelerin basarisizliklarini azaltmak i¢in proje yonetimine tasarim diisiincesinin

dahil edilmesi gerektigi onerilmistir.

1.4 Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, fen egitiminde tasarim odakli diisiinme yaklasiminin kullanilmasini
derinlemesine incelemektir. Bu baglamda 7.smif 6grencilerinden olusan bir gruba tasarim
odakl1 diistinme asamalarindan olusan bir ders plan1 uygulanmis ve fen egitiminde tasarim
odakli diisiinmenin kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarina etkisi, ekip ¢alismasi ve

fen egitiminde tasarim odakl diistinmenin kullanilmasi ile ilgili goriisleri incelenmistir.

1.5 Arastirmanin Onemi

Egitim ve 6gretim ortami, 6grencide, ne kadar ¢ok duyu organima hitap ederse o oranda
Ogrenme de artacaktir. Bu baglamda egitim-6gretim ortamlaria daha fazla tasarimlarin dahil
edilmesi gerekmektedir. Tasarim odakli diisiinme yaklasimmnin yaratict fikirlerin
gelistirilmesine katki saglayacagi, sorunlarmn c¢oziimiine yardimci olacagi ve var olan

sistemlere deger katacagi diisiiniilmektedir (Aydemir, 2019).

Egitim artik bilgi odakli olmanin ¢ok Gtesine gegmektedir. Bu sebeple de tasarim odakl
diigiinme yaklasiminin nasil uygulandigin1 gostermek faydali sonuglar verecektir. Bu
durumda tasarim odakli diisiinme kavramini odagma alan programlara ihtiya¢ vardir

(Oztiirk, 2016).

Egitim lizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde tasarim odakli diisiinme yaklagiminin nasil

uygulanabilecegine dair bir ders plant 6rnegine rastlanamamaistir. Bu ¢alisma ile tasarim
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odakl1 diistinme yaklasimini bir fen bilimleri dersine entegre ederek uygulama yapilmasi
amaglanmigtir. Yapilan bu c¢aligmayla da tasarim odakli diisiinme yaklagiminin bu

eksikliginin giderilmesinde alternatif bir 6rnek olmasi beklenmektedir.

1.6 Arastirma Alt Problemleri
1) Fen Egitiminde tasarim odakli diisinmenin kullanilmasinin  6grencilerin
motivasyonlarina etkisi nedir?

a) Fen egitiminde tasarim odakl disiiniilmenin kullanilmasi girisimciligi
yiiksek olan 6grencilerin motivasyonunu nasil etkilemektedir?

b) Fen egitiminde tasarim odakli diisiiniilmenin kullanilmasi girisimciligi diisiik
olan 6grencilerin motivasyonunu nasil etkilemektedir?

c) Fen Egitiminde tasarim odakl diisiinmenin kullanilmasi yaraticiligi/bilimsel
yaraticiligi diisiik 6grencilerin motivasyonunu nasil etkilemektedir?

d) Fen Egitiminde tasarim odakl diisiinmenin kullanilmasi yaraticiligi/bilimsel
yaraticilig1 yiiksek dgrencilerin motivasyonunu nasil etkilemektedir?

2) Fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasinin 6grencilerin  ekip
calismasina karsi diistincelerine etkisi nedir?

a) Fen egitiminde tasarim odakli diisiiniilmenin kullanilmasi girisimciligi
yilksek olan Ogrencilerin ekip c¢alismasina karsi diisiincelerini nasil
etkilemektedir?

b) Fen egitiminde tasarim odakl diisiiniilmenin kullanilmasi girisimeciligi diisiik
olan 6grencilerin ekip ¢calismasina kars1 diislincelerini nasil etkilemektedir?

c) Fen Egitiminde tasarim odakl diisiinmenin kullanilmasi yaraticiligi/bilimsel
yaraticilig1 diisiik Ogrencilerin ekip calismasima karst diislincelerini nasil
etkilemektedir?

d) Fen Egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasi yaraticiligi/bilimsel
yaraticiligr yiiksek ogrencilerin ekip caligmasina karsi diisiincelerini nasil
etkilemektedir?

3) Ogrenciler fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasi hakkinda ne
diistinmektedirler?
a) Girisimciligi yiikksek olan Ogrenciler Fen egitiminde tasarim odakli
diistinmenin kullanilmas ile ilgili olarak ne diisiinmektedirler?
b) Girisimciligi diisiik olan 6grenciler Fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin

kullanilmasi ile ilgili olarak ne diistinmektedirler?
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c) Yaraticiligybilimsel yaraticiligi diisik 6grenciler Fen egitiminde tasarim
odakli diistinmenin kullanilmasi ile ilgili olarak ne diisiinmektedirler?
d) Yaraticilig/bilimsel yaraticiligi yiiksek Ogrenciler Fen egitiminde tasarim

odakli diistinmenin kullanilmas ile ilgili olarak ne diisiinmektedirler?
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi, ¢aligma grubu, arastirma siirecinde yapilanlar, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizinde yapilan islemler hakkinda bilgi verilmistir.

2.1 Arastirma Modeli

Calismada karma arastirma yonteminden agiklayict desen kullanilmistir. Creswell (2015)
karma yontem arastwrmalarint “arastirmacimin, arastirma problemini anlamak igin hem
nicel veriler hem de nitel veriler topladigi, iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha
sonra bu iki veri setini biitiinlestirmenin avantajlarini kullanarak sonug¢lar ¢ikardigi, saglik,

sosyal ve davranis bilimlerinde kullanilan bir arastirma yaklasimi” olarak tanimlamaktadir.

Karma yontem arastirmalarinin kullanilmasi arastirmacilarin kompleks problemlere yanit
aramalarina yardimci olmasinin yaninda, nitel ve nicel yontemlerin avantajlarmi bir arada
kullanabilmelerini, eksik taraflarmin ¢ikarilarak, farkli veri toplama araglar1 kullanmalarina

ve arastirmalarimni giiglendirmelerini saglamaktadir (DeCuir-Gunby & Schutz, 2017).

Daha 6nce de ifade edildigi gibi ¢alismanin amaci tasarim odakli diislinmenin fen egitiminde
kullanilmasini farkli boyutlarda ele almaktir. Bu baglamda sadece durum ¢alismasinin
yapildig1 bir nitel aragtirma deseninin kullanilmas1 durumunda segilecek katilimcilarin ortak
bir 6zellige sahip olmas1 goriislerinin tek bir noktada yogunlasmasina sebep olabilir. Ancak
farkli nicel oOlgeklerin kullanilmasi ve bu 6lgeklerden farkli puanlar alan katilimcilarin
belirlenerek, bu katilimcilar ile c¢alisilmas: incelenen duruma ¢ok daha farkhi
perspektiflerden bakilmasina katkida bulunacaktir. Bu nedenle ¢alismada karma arastirma
yontemlerinden a¢imlayici sirali desenin katilime1 se¢imi modelinin kullanilmasina karar

verilmistir.

Literatiirde karma arastirma yontemlerine yonelik ¢cok sayida smiflandirma bulunmaktadir.
Bu smiflandirmalar en genel manada es zamanli desenler ve sirali desenler olarak iki grupta
toplanmaktadir. Creswell ve Clark (2007), sirali desenleri de agimlayici sirali desen ve
kesfedici sirali desen olarak iki grupta toplamistir. A¢imlayict sirali desen, dnce nicel bir
calisgmanin yapildigi, nicel verilerin analizinin ardindan nitel ¢aliymanmn uygulandig: bir

desendir. Bu desende nitel veriler nicel verilerin tizerine kurulmaktadir.
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Acimlayici sirali desenin de nicel agamanin baskin oldugu takip eden agiklamalar modeli ve
nitel asamanin baskin oldugu katilimci se¢imi modeli olarak iki ayr1 yaklagimi
bulunmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2007; Mertkan, 2015). Bu yaklasimlardan katilimc1
secimi modelinde dncelikle nicel veriler toplanarak analiz edilir ve elde edilen sonuglar
1s18inda nitel asamada g¢aligilacak katilimcilar belirlenir. Creswell (2007) bu modelin

asamalarint Sekil 2.1 ‘deki gibi gdstermektedir.

Nic
Veri Toplama ||
Nic
Veri Analizi R
Nic
Sonuglar |
NIT

Katilimci Segimi o

NIT Veri Toplama

Sekil 2.1: Katilimei1 segimi modelinin asamalar1 (Creswell, 2007).

Nitel agamaya vurgunun yapildig1 bu ¢caligmada tasarim odakli diistinmenin fen egitiminde
kullanilmasina farkl 6zellikteki 6grencilerin nasil baktigin1 anlamak hedeflenmistir. Bu
nedenle eger sadece nitel arastirma yontemlerinden biri se¢ilseydi belirlenecek katilimcilarin
Ozellikleri bilinemeyeceginden duruma farkli perspektiflerden bakmak miimkiin
olmayabilecekti. Bu nedenle agiklayici sirali desenin katilime1 se¢imi modeli ile ¢calisiimaya
karar verilmistir. Boylelikle belirlenen nicel 6lgme araglar1 bir gruba uygulanarak belli
ozelliklerden yiiksek ve diisiik puan alan 6grenciler belirlenmis ve ardindan da bu 6grenciler
ile calismanin nitel kism1 gerceklestirilmistir. Calismada uygulanan asamalara ait diyagram

Sekil 2.2°de verilmektedir.

Arastirma basinda katilimcilara fen tabanli girisimcilik dlgegi, wraksak diisiinme testi ve
bilimsel yaraticilik testi uygulanarak nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Her bir
Olcekten alinan toplam puanlar hesaplandiktan sonra en yiiksek ve en diisiik puan alan
Ogrenciler belirlenmis ve bu 6grenciler ile 6gretim sonrasinda ikili goriismeler ve cikis

biletleri ile nitel veriler toplanmistir. Ayrica dgretmenin etkinlik oncesi ve sonrasinda
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ogrenciler hakkindaki yazili goriisleri alinarak veri cesitlemesi saglanmaya caligilmistir.

Caligmanin nitel kisminda ise nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi kullanilmagtir.

Ornek olay ¢alismasi olarak da bilinen durum ¢alismasi, bilimsel sorulara cevap aramada
kullanilan aywrt edici bir yaklagimdir (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011, s.273). Durum ¢alismasi, sinirlar1 kesin belli olmayan, birden fazla verinin
mevcut oldugu ve kendi yagam ¢ercevesinde olan bir arastirma yontemidir. (Yin,1984, s.23).
Bu yontemde ele alinan olay ya da olgu ¢esitli baglamlarda degerlendirilerek arastirilan
verilere bir biitiinlik saglanir (Kaleli-Yilmaz, 2019). Bu ¢alismada da Tasarim odakli
diistiinme etkinliginin fen egitiminde kullanilmasi durumu farkli boyutlariyla ele alinmaya

calisilmastir.
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Sekil 2.2: Caligmada izlenen yol.



2.2 Cahisma Grubu

Aragtrmada temel c¢aligma grubu amacgli Ornekleme yOntemlerinden tipik durum
orneklemesi ile belirlenmistir. Tipik durum Orneklemesi yeni bir durum tanitilmak
istendiginde ortalama oOzelliklere sahip bir durumun secilmesidir. Burada asil amag
genelleme yapmak degil, ortalama durumlar1 ¢alisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi
olmaktir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu baglamda Van ili Edremit Ilgesi Golkas1 imam
Hatip Ortaokulundaki 7. Sinif 6§rencileri ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Okul bir kdy okulu

olmasiyla birlikte, yeni agilmis ve ortalama bir okuldur.

Durum caligmasmin gerceklestirildigi arastrmada calisma grubu ise Olgiit 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmis ve fen tabanli girisimcilik 6lgegi, Iraksak diisiinme
alistrmas1 ve bilimsel yaraticilik testinden 6grencilerin aldiklar1 toplam puanlardan en
yiiksek ve en diisiik puan alan dgrenciler belirlenmistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin

akademik bagar1 durumlar1 ve dlgeklerden aldiklar1 puanlar Tablo 2.1‘de verilmistir.

Tablo 2.1: Katilimc1 6grenci bilgileri.

Ogrenci Genel not Fen notu IDA BYT Girisimcilik
ortalamasi puani puani puani

01 91,6 86 08 7 56

02 81,2 90 133* 13* 60

03 75,2 84,2 130 4 53

04 75 86 129 8 63*

05 72,4 81 101 2 53

06 65,3 66,7 101 4 44

07 58,1 80 116 1 45

*Uygulanan 6lceklerden en yiiksek puan alan dgrenciler.

2.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nicel kisminda, katilimeilar1 belirlemek amaciyla iraksak diisiinme aligtirmasi,
bilimsel yaraticilik testi ve fen tabanl girisimcilik 6lgegi kullanilmigtir. Nitel kisimda ise,
yart yapilandirilmig goriisme formu, ¢ikis biletleri ve 6gretmen giinligii kullanilmigtir.

Asagida kullanilan bu veri toplama araglarinin 6zellikleri agiklanmaktadir.
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2.3.1 Iraksak Diisiinme Ahstirmasi (IDA)

1980 yilinda Frank E. Williams tarafindan Amerika Birlesik Devletlerinde gelistirilmistir.
Aracin orijinal dili Ingilizcedir. Iraksak diisiinme alistrmasi A ve B Formlarindan
olusmaktadir (EK E). Akicilik, esneklik, orjinallik, ayrintilandirma ve baslik alt
boyutlarmdan olusan alistirmanin uyarlamasi Erdogdu (2006) tarafindan yapilmustir. ilgili
formlarin paralel testler yontemiyle elde edilen giivenirlik katsayilar1 alt boyutlar i¢in .14 ile

.48 arasinda degisirken toplam korelasyon puani ise .60’dir (Erdogdu, 2006).

2.3.2 Fen Tabanh Girisimcilik Olcegi

Deveci (2018), tarafindan gelistirilen fen tabanli girisimcilik 6lgegi (EK C), 6grencilerinin
fen bilimleri derslerinde girisimcilik becerilerini belirlemeye yoneliktir. Analizler
sonucunda “Risk Alma” “Basari Ihtiyac1”, “Takim Calismas1” ve “Etkili Iletisim”
faktorlerinden olusan 13 maddelik 4 faktorlii bir yapida “Fen Tabanli Girisimcilik Olgegi”
gelistirilmistir. Hiyerarsik kiimeleme analizi ve dogrulayici faktor analizi bulgular1 6lgegin
faktdr yapisini dogrulamistir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi

.76 ve toplamda agiklanan varyans orani % 54.34 olarak bulunmustur (Deveci, 2018).

2.3.3 Bilimsel Yaraticihk Olgegi (BYT)

Alan yazinda, Adey ve Hu (2002) tarafindan gelistirilen 6l¢ekten yararlanilarak olusturulan
bilimsel yaraticilik 6lgegi, Aktamis (2007) tarafindan Tiirkiye sartlarina gore yeniden
diizenlenmistir. Bu ¢alismada da Aktamis (2007)’nin gelistirdigi 6lgek uygulanmistir (EK
D). Ayrica arastirmada 6grencilerin iki farkli bakis agisi ile yaraticiliklarini belirlemek igin
bilimsel yaraticilik 6lgegi ve agik uglu galisma yapraklari yaraticiligin akicilik, esneklik ve
Ozgiinlik boyutlarinda degerlendirilerek bilimsel yaraticilik puanlar1 elde edilmistir.
Uygulama sonras1 puanlarin 0,89 ile 1,00 arasinda degistigi, ortalamanin ise 0,94 oldugu
gortilmektedir. Korelasyon katsayisinin 0,7-1,00 arasinda olmas: yiiksek diizeyde bir iligki
oldugunu goésterir (Biiyiikoztiirk, 2002;32). Bu ortalama bize puanlayicilarin tutarlihigini
gostermektedir. Ayrica goriiniis gegerliligini belirlemek igin 15 bilim uzmani ve Fen Bilgisi
ogretmenine 6lgek inceletildigi belirtilmistir. Uzmanlarin hepsi olumlu goriis bildirmistir.

Bu da bize 6lgegin goriiniis gecerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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2.3.4 Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Yar1 yapilandirilmig goériisme formlari gozlemciye bilgi toplamada ve kayit etmede 6zgiirliik
saglayan bir yontemidir. Genellikle goriisme sorular1 a¢ik uclu hazirlanir. Goériismeci, hem
onceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma
amacityla ek sorular sorma esnekligine sahiptir. Sorularin hazirlanmasinda belirli bir dncelik
bulunmamaktadir. Goriismeci, gériigme sirasinda sorularm yapisini degistirip, yeni sorular
da ekleyebilir. Genellikle sohbet tarzinda ilerleyen bir yontemdir (Y1ldirim & Simsek, 2008).
Bu calismada da uzman goriisleri alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanmistir. Uzmanlarin biri fen egitiminde ¢alismalar yapan bir Dr. Ogr. Uyesi digeri ise
bir devlet okulundan Tiirk¢e 6gretmenidir. Formda etkinlik ile ilgili 9 tane agik uglu soruya
yer verilmistir. Sorular hazirlanirken anlasilir ve kisa olmasina dikkat edilmistir. Etkinligin
pilot uygulamasinin ardindan ikili gériismelerin de pilot ¢aligmasi yapilmis ve sorulardan bir
tanesinin Ogrenciler tarafindan yanlis anlasildigi goriilerek diizeltilmistir. Caligmada,
goriisme yapilmadan oOnce Ogrenciler, goriismenin ses kaydina alinacagi hakkinda

bilgilendirilmis ve buna bagl olarak goniilliiliikk esasina gore belirlenmiglerdir.

Tablo 2.2: Ogrenciler ile ikili goriisme kayzt siireleri.

Ogrenci Goriisme Siiresi (DK)
01 06:19
02 09:26
03 05:03
04 06:03
05 06:13
06 05:49
07 07:29

2.3.5 Ogretmen Giinliigii

Giinliikler, giin igerisinde yasanilan durumlar1 bir kagida dokiip daha sonra tekrar
hatirlanmasina imkan veren bir veri kaynagi olarak kullanilabilir (Celikten, 2004). Bu
calismada da etkinlik Oncesinde Ogrencilerin kisisel 6zellikleri ve basari durumlari ile

etkinlik esnasindaki durumlar1 karsilastirilarak veri toplama araci haline getirilmistir.

18



2.3.6 Cikis Biletleri

Aragtirmaci tarafindan alman veri toplama araglarinda Ogrencinin kendi diislinceleri
bulunmaz. Daha kapsamli bilgilere ulasmak i¢in etkinlik sonrasinda ¢ikis biletleri ad1 altinda
ogrenci goriislerine basvurulmustur. Ogrenciler ders sonunda genel diisiincelerini verilen
kagitlara yazarlar. Bu baglamda gerekli kagit ve kalemler dagitilarak 6grencilerin etkinlikler

hakkindaki diisiincelerinin yazilmasi istenmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Elde edilen veriler nicel ve nitel olarak ayr1 basliklarda degerlendirilmistir.

2.4.1 Nicel Verilerin Analizi
Nicel veriler, Iraksak Diisiinme Alistrrmasi, Bilimsel Yaraticilik Testi ve Fen Tabanl
Girisimcilik 6lgeklerinden elde edilmistir. Kullanilan 6lgeklerin puanlama sistemlerine

uygun olarak analiz edilmistir.

2.4.1.1 Iraksak Diisiinme Alistirmasmin Analizi
Iraksak diisiinme alistirmasinin analizi yapilirken gerekli kurallar takip edilerek puanlama
yapilmistir. Ogrencilerin ¢izimleri akicilik, esneklik, orjinallik, ayrintilandirma ve baslik
adlar1 altinda incelenmistir. Analizler arastirmaci ve bir 6gretim iiyesi tarafindan kontrol

edilerek giivenirlik saglanmaya calisilmistir.
AKkicilik (FL) puani hesaplamada 6grencinin tamamladigi her resim i¢in 1 puan verilir.

Esneklik (Fs) puani hesaplamada Katilimcinin asagida verilen kategorileri atlama sayisina

gore puan verilir.

Canh (L): insan, hayvan, yiiz, ¢icek, agac, vd.

Mekanik (M): gemi, uzay araci, bisiklet, araba, alet, oyuncak, ekipman vs.
Sembol (S): harf, sayi, isim, bayrak, bir anlam ifade eden diger semboller
Manzara (V): Sehir, yol, okyanus, dag, park vs.

Malzeme (U): ev, ortii, yemek, mobilya vs.
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Sekil 2.3: Iraksak diisiinme alistirmasindan 6grenci ¢izim drnegi.

Sekil 2.3 e gore dgrenci akicilik i¢cin her resimden 1 puan alir. Esneklik puaninda ise ilk
resim malzeme kategorisinde U-0 olarak puanlandirihir. Yanindaki resim ise canli
kategorisinde oldugu i¢in L-1 olarak puanlandirilir. Daha sonraki resim malzeme
kategorisinde oldugu igin U-2 olarak puanlandirilir. Son resim de malzeme kategorisinde
oldugu i¢in U-2 yazilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta kategori degisiminin oldugu

yerde puan artmalidir.

Ozgiinliik (O) puan1 hesaplanirken temel nokta orijinal ¢izimin i¢ine ya da disma ¢izim
yapilmis olmasidir. Yaratici insanlar hem i¢ine hem de disina ¢izme ve bunlar1 sentezleme
meyilinde olurlar. Yaratic1 olmayanlar ise kapali sekillerden uzak durup sadece seklin digina

¢izme egilimindedirler. Buna gore;

Sadece seklin disina ¢izim yapilmissa 1 puan,

Sadece seklin i¢ine ¢izim yapilmissa 2 puan,

Seklin hem icine hem de disina ¢izim yapilmissa 3 puan verilir.

Ayrintilandirma puani i¢in Sekil 2.4’e bakacak olursak sekiller hem icten hem de distan

simetrik oldugu i¢in O puan alir.
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Sekil 2.4: Ogrenci ¢izim drnegi.

Sekil 2.5: Ogrenci ¢izim 6rnegi.

Ogrenci Sekil 2.5’te bulunan resim gibi sadece distan asimetrik ¢izmis ise 1 puan
almaktadir.
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Sekil 2.6: Ogrenci ¢izim drnegi.
Ogrenci Sekil 2.6’da bulunan resim gibi sadece icten simetrik resim yapmigsa 2 puan

almaktadir.

Sekil 2.7: Ogrenci ¢izim 6rnegi.

Ogrenci Sekil 2.7°de bulunan resim gibi hem i¢ten hem distan simetrik resim yapmigsa 3

puan almaktadir.

Bashklar ise su sekilde puanlanir:

0 puan: Hig¢ baslik yok.

1 puan: Herhangi bir tanimlayic1 igermeyen basit bir baslik (balik, insan, ot, ¢op vs.)
2 puan: Tamlama i¢eren bir baslik (sar1 kus, masmavi gokyiizii vs.)

3 puan: Sekilde goriinenin dtesinde yaratici bir baslik.
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2.4.1.2 Bilimsel Yaraticihk Testinin Analizi
Ogrencilere verilen bilimsel yaraticilik dlgegindeki maddeler incelenerek yapilan gizimler
ve bilgiler akicilik, esneklik ve 6zgiinliiklerine gére puanlanmistir. Daha sonra 6grencilerden
diisiik ve yiiksek puan alanlar belirlenmistir. Puanlamanin nasil yapildigi Sekil 2.7°de

gosterilmigtir.

* Hig hipotez kurmadiysa ya da deney tasarlamadi ise =0

* Tasarlanan deney sayis1 yada kurulan hipotez sayis1 kadar puan
Akicilik verilir.

* Farkli siniflarda deney tasarladi ise =1
Esneklik * Farkli siniflarda deney tasarlamadi ise =0

* Ayni deney tasarimindan birden fazla var ise =0

| * Digerlerinden farkh orjinal, yeni, smifta bir tane bulunan bir deney
Ozgiinliik tasarlamis ise =1

Sekil 2.8: BYT degerlendirme 6lgegi (Aktamis, 2007).

2.4.1.3 Fen Tabanh Girisimcilik Olceginin Analizi
Ogrencilere uygulanan 6lcek Excel programinda analiz edilmistir. 1 tane ters madde
bulunmaktadir. Gerekli dliizenlemeler yapildiktan sonra 6grencilerin aldiklar1 toplam puanlar
belirlenmistir. Elde edilen puanlara gore 6grenciler listelenmis daha sonra yiiksek ve diisiik

puan alanlar tespit edilmistir.

2.4.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel olarak toplanan veriler ise Nvivo 11 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin ile yapilan goriisme formlari, dgretmen giinliigii ve 6grenci goriisleri icerik
analizi ile incelenmistir. Gorlisme boyunca kayit alinmis ve daha sonra bu kayitlar yaziya
gecirilerek incelenmistir. Ayrica uygulama siireci boyunca gerceklestirilen etkinlikler

videoya kaydedilmistir.
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2.5 Ogretim Tasarim
Bu boliimde stiregteki grup ¢alisma diizenine ve asamalarda gergeklestirilen uygulamalara

yer verilmistir.

Tasarim odakli diisiinme siireci katilimcilarin etkilesim i¢inde olmasina firsat sunan ve kolay
bir sekilde ¢aligmalarina firsat veren bir mekanda gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda,
fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalari {initesine yonelik bir etkinlik, baglam temelli
O0grenme stratejisinin dort asamali modeline Tasarim Odakli Diistinme yaklasimi entegre
edilerek tasarlanmigtir. Etkinlik kapsaminda tasarim odakli diisiinme basamaklarini igeren
calisma yapraklar1 hazirlanmistir. Etkinligin pilot uygulamasi Van ili Edremit ilgesi Golkasi
Ortaokulu’nda 15 6grenci ile yapilmistir. Calismanin pilot ve asil uygulamasi arastirmact
tarafindan yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda Ogrencilerin giicliik cektikleri ya da
anlamadiklar1 noktalar tespit edilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Etkinligin uygulamasi

toplam 8 ders saati siirmiigtiir.

2.5.1 Empati
Baglam temelli 6grenme stratejisinin dort asamali modelinin ilk basamagi olan giriste

tasarim odakli diistinme basamagindan empati basamag ile derse baslanir.

Tasarim odakl diisiinmede hedef kitlenin problem ve ihtiyaglar1 6n plandadir. Yaklasimin

ilk asamasinda ihtiyaglar dikkate alinmalidir.

Tasarim odakl diisiinme yaklagiminin ilk basamagini olusturan empati kavramimi iyi bir
sekilde anlamak i¢in, empatiye ihtiyag duyan ve kullanan insanin yasamindaki temel
amaglarmin farkinda olunmasi gerekir. Bu sebeple giinliik hayatin fenle iliskili oldugu konu
ile ilgili kavramlari icinde bulunduran bir hikdye ile derse baslanmistir. Etkinlik siirecinde
ogrenciler 4 kisilik 2 gruba ayrilmistir. “Giimgiim Lokantas1” (EK B2) etkinlik kagitlar
gruplara dagitilarak dikkatlice okunup, kendilerini hikdye i¢inde bulmalari saglanmustir.
Daha sonra tasarim odakli diisinme basamaklarindan empati etkinlik kagidi (Sekil B.4)

dagitilarak sorularla 6grencilerin problemi anlamaya ¢aligmalar1 saglanmustir.
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Sekil 2.10: Empati etkinlik kagidindan 6rnek.

2.5.2 Tammlama
Baglam temelli 6grenme stratejisinin dort asamali modelinin ikinci basamagi olan merak ve
planlama kisminda tasarim odakli diisiinme basamagindan tanimlama ile derse derse devam

edilir.

Tanimlama etkinlik kagitlar1 dagitilmistir (Sekil B.5). Bu basamak ile problemin altinda
yatan asil sebep bulunmaya calisilmis ve ihtiyaglar belirlenmistir. Grup iclerinde uzun
tartismalara yer verilmistir. Ogrenciler diisiincelerini kagitlara yazmaya devam etmislerdir.

Etkinlik kagidi bitince smifta goriilebilecek bir alana kagitlarini yapistirmiglardir.
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Sekil 2.11: Ogrencilerin tanimlama basamag: siirecinden drnek bir fotograf.

2.5.3 Fikir Uret

Hedef kitlenin gercek ihtiyaglar1 belirlendikten sonra probleme ¢oziim iiretmek gerekir. Bu
basamakta herhangi bir kisitlamaya maruz kalmadan biitiin grup iiyeleri diisiincelerini ileri
stirebilirler. Fikir iiretme siirecindeki en onemli beceriler ise yaraticilik ve hayal giicli

becerileridir.

Sorun ve ihtiyaclar belirlendikten sonra ¢ézlimler i¢in fikir liretme asamasina gecilmistir.
Bu asamaya yine merak ve planlama kismina dahildir. Temel ¢alisma grubunda yer alan tiim
katilimcilar sorun ve ihtiyaglara yonelik ¢6ziim Onerilerini kagitlara yazip katilimeilarin

gorebilecegi yerlere yapistirmisglardir.
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Sekil 2.13: Ogrencilerin fikir iiret basamag siirecinden drnek bir fotograf.

2.5.4 Prototip

Baglam temelli 0grenme stratejisinin dort asamali modelinin {igiincii basamagi olan

gelistirmede prototip agamasima gegilmistir.

Prototip asamasinda fikirler gorsellestirilerek somutlastirilmaya calisilmigtir. Bir 6nceki

asamada TUretilen fikirler degerlendirilmistir. Fikir ayriligi olan konularda grup i¢inde
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oylamalar yapilmustir. Iki grupta ¢oziim fikirlerini kAgit iizerinde resimlerle
ayrmtilandirmigtir. Coziim fikri belirlenirken gergeklige uygunlugu, uygulanabilirligi ve
ihtiyac1 karsilama durumu g6z Oniinde bulundurulmustur. Malzemeler market adinda
sembolik bir alanda sergilenmektedir. Ogrenciler en az maliyet ile en kaliteli iiriinii meydana
getirmeye ¢alismiglardir. Gerekli malzemeler 6gretmen tarafindan tanitilip simgesel olarak
malzemelere fiyat belirlenmistir. Grup tliyeleri kendi aralarinda tartigarak hangi malzemelere

ihtiyag¢ oldugu konusunda fikir aligverisinde bulunmuslardir.

Prototip asamasinda geri bildirimler alinmis ve gergeklestirilmesine karar verilen
prototiplere son sekli verilmistir. Yapilan tiriinler uygulandiktan sonra uygulama asamasida

yasanan sorunlar belirlenmis ve tirlinler tekrardan tasarlanmigtir.

Sekil 2.14: Ogrencilerin prototip basamag: siirecinden rnek bir fotograf.
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Sekil 2.15: 1. grubun prototip drnegi.

Sekil 2.16: 2. grubun prototip drnegi.

255 TestEt
Bu asamada ise 6grenciler tasarimlarini test edip sorunlarma ¢oziim bulmaya calismislardir.

Baglam temelli 6grenme stratejisinin son basamagi olan iliskileri kurma kismina gelinmistir.

Test et basamagi ile tasarimlarini meydana getirmek icin gruplar yarigmigtir.
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Sekil 2.17: Ogrencilerin test et basamagi siirecinden 6rnek bir fotograf,

Gruplar gorevlerini tamamladiktan sonra birer sdzcii secilerek etkinlik sonuglarini
arkadaglariyla paylasmistir. Grup sozciileri materyallerinin reklamini yapip sloganlarini
arkadaslarina sunmustur. Herkesin etkinligi tartisilarak birbiri ile iliskilendirilmesi saglanir.

Giinliik hayattan diger iliskili fiziksel olaylarla iliski kurulmustur.

Sekil 2.18: Tasarlanan iiriin i¢in reklam hazirligindan 6rnek.
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Sekil 2.19: Ogrenciler iiriinlerini arkadaslarina tanitiyor.

Yapilan tiriinler gerekli testlerden gecgtikten sonra kazanan grup belirlenmistir. Kazanan grup
tebrik edilerek neden kazandig: tartisilmistir. Kaybeden grupta da neyin eksik ya da yanlis

oldugu belirlenmistir.

NEDEN PEIM TRRIN KAZANDI 7
NENEN DIGEA TAKING  WAXRE T

Baim  acomain  werinde Sigch  kumes words

8:,&‘- Mn? l}‘vjc ke ok olj.n' Cemic "bj“

R
’ICJI\&K Seff  Poset e‘tchjc 1S clgm,a Gibmisy,
g'f?c’krd'. Seff Pepetin < Srawdi (eele,
Bt & fuﬂwmosr e e

Sekil 2.20: 1. Grubun yarismay1 kazanma agiklamasi.
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Sekil 2.21: Tasarim odakl diisiinme etkinlik kagitlarinin son hali.
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3. BULGULAR
Bu boliimde tasarim odakli diisiinme yaklasiminin fen egitiminde kullanilmas: ile ilgili
ogrencilerin gorislerine yer verilmistir. Elde edilen bulgular ise problem durumunda

belirtilen problemlere gore kategorize edilmistir.

3.1 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Ogrenci Motivasyonuna Etkisi

Arastrma kapsaminda Fen Egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasinin
ogrencilerin motivasyonlarma etkisi incelenmistir. Bu baglamda 6grenciler bilimsel
yaraticilik, wraksak diisiinme ve girisimcilik diizeylerine gore ayrmtili olarak ele alinmistir.
Ayrica 6gretmenin 0grenciler hakkindaki gézlemlerini yazmis oldugu giinliik de 6grenci

katilimlar1 agisindan incelenmistir.

Tablo 3.1°de tasarim odakl diisiinmenin 6grencilerin motivasyonunu nasil etkiledigine dair

¢ikis biletleri ve ikili goriisme analizleri verilmektedir.

Tablo 3.1: Cikis biletleri ve ikili goriismelerdeki ifadelerin 6grenci motivasyonlarina

donuk analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
e 04 O1: “Etkinligin giinliik yasamdan secilmesi
Ginlitk yasam 01 motivasyonumu arttirdi.”
06
= O7: “Ders sonunda tiriin olusturmak
.. . 07 . »
Urliin olusturma A0 motivasyonumu arttirdi.
01
L -- O1: *“ Tasarim odakl: diisiinme sayesinde
Ogrenme 0Ol konuyu daha iyi anladim.”
Katilim 6 06: Etkffdzk eglenceli oldugu icin derse
katildim.
Ogre tmen 6 06: Og’f’etmemmlzm katkist motivasyonumu
arttirdl.
Problem ¢ézme o1 One F: “ Bir problemi ¢ézmeye ¢alismak

motivasyonumu arttirdi.”

Gerek ikili goriismelerde gerekse ¢ikis biletlerinde dgrenciler 6zellikle fonksiyonel bir tiriin

cikarmis olmanin derse olan ilgilerini arttirdigimi ifade etmislerdir.

O1 kodlu égrenci ¢ikis biletinde “Kegke biitiin dersler boyle islense ¢ok
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giizel olur. Konuyu daha iyi anliyorum.” Ifadesini kullanirken, 06, “Ben proje yapmay:

cok seviyorum ve projeye bir katki yapmay: ve ¢cok basarii oldu” ifadesini kullanmistir.

Ikili goriismelerde de benzer sekilde iiriin olusturma, problem ¢dzmenin derse olan

motivasyonlarini arttirdigini ifade etmislerdir.

Asagida farkli bilimsel yaraticilik, wraksak diisinme ve girisimcilik yeteneklerine sahip
ogrencilerin tasarim odakli diislinmenin motivasyonlarmi nasil etkiledigi daha ayrintili bir

sekilde incelenmektedir.

3.1.1 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Farkh Bilimsel Yaraticihga Sahip
Ogrencilerin Motivasyonlarina Katkisi

Fen egitiminde tasarim odakli diistinmenin kullanilmasmin farkli bilimsel yaraticilik

diizeyindeki 6grencilere katkisini incelemek icin, 6grenciler ile ikili gériisme yapilmis ve

etkinlik sonrasi istenen ¢ikis biletleri kullanilmigtir. Analizler sirasinda ise arastirma basinda

uygulanan bilimsel yaraticilik testinden diisiik ve yiiksek puan 6grenciler belirlenmistir.

Daha sonra fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasmin bilimsel yaraticilik

puani diisiik ve yiiksek 6grencilerin motivasyonunu nasil etkiledigine bakilmaistir.

Tablo 3.2: Bilimsel yaraticilig1 diisiik bulunan 6grencilerin analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler

; 07 O7: “Etkinlikte icat yapmak motivasyonumu
Icat »

arttirdl.
05 O7: “Ders sonunda iiriin olusturmak

Uriin olusturmak O7 motivasyonumu arttirdl.”

Bilimsel yaraticilik testinden diisiik puan alan O7 ve O5 6grencilerinin analizi Tablo 3.2°de
verilmistir. Sekil incelendiginde, O5 kodlu grencinin ¢gikis biletinde motivasyonuna yonelik
bir ifade kullanmadig1 belirlenmistir. Bu 6grenci ikili goriisme yapmak istemediginden
gdriisme sonuglar1 yoktur. O6 kodlu dgrencinin ¢ikis biletinde yaptigi icat ile ilgili olumlu

diisiincelerini ¢ikis biletinde dile getirdigi goriilmektedir. Ogrenci ¢ikis biletinde “Uriin

’ ’

ctkarmayr ¢ok sevdim” ve “Arkadaslarimla icat yapmayr ¢ok sevdim” ifadelerini

kullanmistir. Yapilan ikili gériisme sonucunda da O6 ders esnasinda kullanilan etkinliklerin
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motivasyonunu ve derse karsi ilgisini arttirdigmni belirtmistir. ikili goriisme sirasinda

asagidaki ifadeyi kullanmistir:
“A: peki. Gegenlerde yaptigimiz etkinligi begendin mi?
06 : evet.
A: bu etkinlik sirasinda seni motive eden hangi durumlar oldu?

O06: yemegi nasil sicak tutabilecegimizi aramak.”

Bilimsel yaraticilik testi sonucunda 02, O4 ve O1 katilimcilarinm bilimsel yaraticilig
yiiksek bulunmustur. Bu 6grencilerin ¢ikis biletleri ve ikili goriismelerine ait bulgular ise
Tablo 3.3’te verilmektedir.

Tablo 3.3: Bilimsel yaraticilig1 yiiksek bulunan 6grencilerin analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
Uriin olusturma 02 O2: “Etkinlikte bir iiriin meydana getirmek beni
3 01 heycanlandirdi.”
Fonksiyon 04 O4: “Iyi oldugL.mu duﬂ.tnu)‘/orft‘n?. F:u,r’zku yemek
yapmayanin evine servis gittigi i¢in.
Diistinme O1: “ Diisiinme becerilerimi gelistirdi.
02 O4: “Problemin giinliik hayattan secilmesi
Giinliik yagam 04 y & had ¢
motivasyonumu arttirdL.
Problem ¢6zme 01 O1: “Problem ¢izebilme becerimiz gelisti.”
Ogrenme o1 Ol: “Tasarim odakl diisiinme ile konuyu daha

iyi ogrendim.”
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Sekil 3.1: O1 katilimcisina ait ¢ikis bileti drnegi.

Tablo 3.3 incelendiginde ¢ikis biletlerindeki yorumlara bakilarak O2 etkinlikte bir sey icat
etmis olmanin derse olan ilgisini arttirdigini ifade etmistir. O4, “Iyi oldugunu diisiiniiyorum.
clinkii yemek yapmayanin evine servis gittigi i¢in.” ifadesiyle yapilan caligmalarin
fonksiyonel oOzelliklerine deginmis ve ise yarayacak bir iirlin olusturmanm ilgisini
arttirdigmi vurgulamustir. O1 ise bu etkinlikte konuyu daha iyi anladigini ifade etmistir
(Sekil 3.1).

Ikili goriismeler incelendiginde O2, etkinligin {iriin olusturma siirecindeki olumlu
diisiincelerini belirterek, yapilan ¢alismalar1 giinliik yasamla iliskilendirdigi goriilmiistiir.
Ders esnasinda soyle bir 6rnek konusma gegmistir:

O2: Hocam tenceremizin etrafini siyah kumasla kapatmaliyiz.
A: Neden?

O2: Hocam burast kisin cok soguk biz de genelde hep koyu renkler giyiniyoruz.
Koyu renkler Giineg 1sinlarini daha iyi ¢ekiyor. Buradan aklima geld;.

A: Cok giizel diisiindiin. Koyu renkler dedigin gibi Giines isinlarint agik

renklere gore daha iyi absorbe eder yani sogurur.
Ikili gdriismeler sirasinda da arastirmac ile O2 arasinda sdyle bir konusma gegmistir:

A:“Peki bir problem ciimlesiyle basladik “Giimgiim Lokantasi” etkinlik

kagidinda bulunan, bu problemi ¢6zmek senin motivasyonunu etkiledi mi?
O2: evet. Hosuma gitti.

A: peki giinliik hayatta béyle bir durumla karsilastigin  zaman ve

¢ozebildiginde hosuna gidiyor mu? Fen dersleriyle iligkilendirdigin zaman?
02: ¢ok hosuma gidiyor ¢ok da seviniyorum.

A: neden seviniyorsun?
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O2: ben burda biliyorum bu soruyu bilebiliyorum cevabini bilivorum diyorum

bu da beni mutlu ediyor.”

Bu ifadelerden de anlasilacagi lizere tasarim odakl diisiinme etkinliginde giinliik yasamlar
baglant1 kurulmas1 ve bir giinliik yasam probleminin ¢dziilmesi O2’nin derse olan ilgisini

arttrmistir.

O4’iin ikili goriismesi incelendiginde, iiriin olusturmadaki begenilerini dile getirirken, ekip

calismasi esnasindaki olumsuz diisiincelerini dile getirmistir.

O1’in ikili gdriismelerine bakildiginda, iiriin olusturma siirecinin problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigini ve boylece konuyu daha i1yi 6grendigini belirtmistir. Ayrica ekip calismasindan

da memnun kaldigmi arkadaslariyla yardimlagsmanm yararli oldugunu belirtmistir.

Son olarak en yiiksek ve en diisik BYT puami alan 6grencilerden elde edilen veriler

kiyaslanarak Sekil 3.2°de verilmistir.

Sekil 3.2 incelendiginde her iki gruptaki 6grenci i¢in de bir iirlin olusturmak/icat etmek
motivasyonlarinda onemli bir katki saglarken, bilimsel yaraticilig1 yiiksek olan 6grencinin
bilgilerini giinliik yasama uyarlayabiliyor olmasmin da motivasyonunu etkiledigini

diisiindiigii goriilmektedir.
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Sekil 3.2: En yiiksek ve en diisiik BYT puanina sahip 6grencilerden elde edilen verilerin

kiyaslanmasi.
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3.1.2 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Kullanilmasinin Farkh Iraksak
Diisiinmeye Sahip Ogrencilerin Motivasyonlarina Katkisi

Arastirma basinda katilimcilara raksak diistinme analizi testi uygulanarak diisiik ve yiiksek

olarak kategorize edilmistir. Daha sonra fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin

kullanilmasinin, farkli aksak diisiinme yetenegine sahip Ogrencilerin motivasyona

katkisina bakilmustir. Iraksak diisinmeye gore diisiik puan alan dgrencilerin analizi Tablo

3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Iraksak diistinmeleri diisiik bulunan 6grencilerin ¢ikis bileti ve ikili goriismelere

gbre motivasyon analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
Diistince 8é 06: “Etkinlik diisiinme becerilerimizi gelistirdi.”
Proje 03 03: “Etkinlikte proje yaptik ¢cok giizeldi.”
= 06: “Ben proje yapmay: ¢ok seviyorum ve
Katki U6 projeye bir katki yapmayt ve ¢cok basarili oldu”
Olumlu O O1: “Bu dersi ¢cok sevdim.”
Ekip ¢aligmasi 01 O1: “ Arkadagslarimla ¢alismak giizeldi.”’

Cikis biletleri incelendiginde OS5, “Ben proje yapmayi ¢ok seviyorum ve projeye bir katki
yapmayr ve ¢ok basarili oldu” ifadesiyle yapilan projeye katkisinin olmasinin

motivasyonunu arttirdigini belirtmistir.

Ikili goriismelere bakildiginda ise O1, giinliik hayatta karsisina ¢ikan sorunlar1 ¢dzmeyi
sevdigini ve dgrenmesine yaptig1 katkidan bahsetmistir. “Insanlara faydali olabilmek icin
iiriin - olusturmayt  seviyorum.”  Ifadesini  kullanarak arkadaslariyla  caligmanin
motivasyonuna yaptig1 katkidan bahsetmistir. OS5, etkinliklere katilimiyla yarigmay1
kazanmis olmalar1 ve Ogretmenin yaptigr yonlendirmelerin motivasyonunu arttirdigini
belirtmistir. Ikili goriismeler sirasinda arastirmaci ile O5 arasinda asagidaki konusmalar
geemistir:

“A: peki derste seni motive eden durumlar nelerdi? Derse karst

isteklendiren?

05: derse katitlhimim, projeyi giizel yapmamiz, hocamizin bize yardimct

olmasi.”
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Bu ifadeden de anlasilacag: lizere 6grencilerin aktif katilimimin saglanmasmin yaninda,

olusan tiriiniin begenilmesi ve 6gretmenin uygun sekilde rehberlik yapmasi da 6grencilerin

motivasyonunu etkileyebilmektedir.

Iraksak diistinmeye gore yiiksek puan alan 6grencilerin analizi Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5: Iraksak diisiinmeleri yiiksek bulunan 6grencilerin ¢ikis bileti ve ikili

goriismelere gére motivasyon analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
) 06: “Iyi oldugunu diisiiniiyorum. ¢iinkii yemek

Fonksiyon 04 yapmayanin evine servis gittigi icin.” “Iyi
oldugunu diisiiniiyorum. ¢iinkii yemek
yapmayanin evine servis gittigi i¢in.”

Proje 03 03: “Etkinlikte proje yaptik ¢cok giizeldi.”

) a2 02: “ Bu tasarimi ¢ok sevdim diger

Uriin olusturma tasarimlardan farklyydi. Grupga bir tasarim icat
ettik.”

- 02 O4: “Problemin giinliik hayattan secilmesi
Gnliik yasam 04 motivasyonumu arttirdi.”

Cikis biletleri incelendiginde O2, etkinlikte yapilan icat1 sevdigini belirtmistir. “ Bu tasarimi

cok sevdim diger tasarimlardan farklydi. Grupca bir tasarim icat ettik.” ifadesini

kullanmistir. O4 “ Yemek yapmayanmn evine yemek gidiyor. Yararl bir ¢calisma” ifadesiyle

calismanm fonksiyonel 6zelliklerine deginmistir. O3 ise “Bol deneyli bir projeydi dersimiz

de cok giizeldi. ” 1fadesiyle begenisinden bahsetmistir.

-
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Sekil 3.3: O2’ye ait ¢ikis bileti drnegi.
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Sekil 3.4: O3’e ait ¢ikis bileti drnegi.

Ikili goriismelere bakildigimda O2, iiriin olusturmay1 sevdigini ve giinlik yasamda
karsilastig1 problemleri ¢ozebildiginde ¢ok mutlu oldugundan bahsetmistir. O4 ise ekip
caligmalarinin basarili olmadigimi ve bu yiizden yarigsmay1 kaybettiklerinden bahsetmistir.

Asagida O4 ile arastirmaci arasinda gegen goriismeden bir alintiya yer verilmektedir:

“A: ...Normal islenen fen dersleriyle bizim yaptigimiz tasarim odakl

diistinme etkinligini kiyaslarsan?
O4: tasarim odakl: diisiinme

A: neden peki?

O4: ciinkii el isini gelistiriyor

A:  peki bir problemi ¢ézmeye calistik orda giimgiim lokantasinda
yvemekler sogumasin diye bunu ¢ozmeye c¢alismak motivasyonunu

etkiledi mi?
O4: evet

A: giinliik hayatinda karsma ¢iksa bu okulda 6grendigimiz konular

hosuna gider mi?
O4: hosuma gider
A: neden mesela?

O4: ciinkii yapmayr seviyorum béyle seyleri

A: hmm peki ders esnasinda motivasyonunu diisiiren durumlar oldu

mu?

O4: oldu
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A: ne oldu?
O4: ekip ¢alismast olmadi”

Goriildiigii gibi O4’te bir yandan iiriin olusturmanin ve giinliik yasamla baglantis1 olan
etkinlik yapmanin motivasyonunu etkiledigini ifade ederken, bir yandan da grup ¢alismasi

ile ilgili olumsuz goriislerini belirtmektedir.

Iraksak diisiinme alistirmasindan en yiiksek ve en diisiik puani alan 6grencilerin kiyaslamasi

Sekil 3.5‘te verilmektedir.

Sekil 3.5’te de goriildiigii lizere, en yiiksek IDA puani alan 6grenci iirliin olusturmanin
motivasyonunu etkiledigini ifade ederken, En diisiik IDA puanina sahip olan 6grenci bir
problem ¢6zmiis olmanin, 6grendigini fark etmenin ve ekip ¢alismasi i¢inde bulunmanin

motivasyonunu arttirdigini ifade etmektedir.
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Sekil 3.5: En yiiksek ve en diisiik IDA puani alan 6grencilerin verdikleri cevaplarin

karsilastirilmast.
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3.1.3 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Kullamilmasinin Farkh Fen Tabanh
Girisimcilige Sahip Ogrencilerin Motivasyonlarina Katkisi

Arastirma basinda katilimcilara fen tabanh girigimeilik 6lgegi uygulanarak diisiik ve yiiksek

olarak kategorize edilmistir. Daha sonra fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin

kullanilmasi, farkli fen tabanl girisimcilige sahip 6grencilerin motivasyonlarina katkisina

bakilmistir. Bunun i¢in 6grenciler ile ikili gériisme yapilmig ve etkinlik sonrasi istenen ¢ikis

biletleri kullanilmistir

Fen tabanli girisimcilik dlgeginden diisiikk puan alan 6grencilerin motivasyon analizi Tablo

3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6: Fen tabanli girisimcilik dlgeginden diisiik puan alan 6grencilerin motivasyon

analizi.
Kod Ogrenci Ornek ciimleler
Katilim 06 0e6: “Etkf"nlik eglenceli oldugu icin derse
katildim.
Proje 06 06: “Etkinlikte proje yapmak eglenceliydi.”
07 O7: “ Etkinlikte tiriin olusturmak derse

Urtin olusturma katilmami sagladi.”
06 06: “Ogretmenimizin katkist motivasyonumu

Ogretmen arttirdr.”

Cikis biletleri incelendiginde O7, “Arkadaslarimla icat yapmayr sevdim.” Ifadesini
kullanmistir. Etkinlik sonrasi ortaya bir {iriin ¢ikartilmasinmn O7°nin motivasyonunu

arttirdig1 sdylenebilir. O6 ise projede gdrev yapmay1 gok sevdigini belirtmistir.

Ikili goriismeler incelendiginde O7, {iriin ¢ikarmanin motivasyonunu arttirdigmi belirtmistir.
06 ise projede katki sagladigi i¢in mutlu oldugunu belirterek Ogretmen yardimmin

motivasyonunu arttirdigini sdylemistir.

Fen tabanl girisimcilik 6l¢eginden yiiksek puan alan grencilerin motivasyon analizi Tablo

3.7°de verilmistir.
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Tablo 3.7: Fen tabanl girisimcilik dlgeginden yiiksek puan alan 6grencilerin motivasyon

analizi.
Kod Ogrenci Ornek ciimleler
02 O4: ““Etkinligin giinliik d iImesi
- = ; nligin giinliik yasamdan segilmesi
Giinlitk yasam 04 motivasyonumu arttirds.”
Uriin olusturmak 02 02: “Uriin ¢ikarmay ¢ok seviyorum.”
04 O4: “Icat yapmak konuyu daha iyi

Icat

i3]

ogrenmemizi sagladl.

Cikis biletleri incelendiginde O2, “Uriin ¢ikarmayr ¢ok seviyorum.” seklinde ifadeler
kullanmustir. O4 ise etkinlerin giinliik yasamla ilgili olmasmin motivasyonunu arttirdigini

belirtmistir.

Ikili goriismeler incelendiginde O2, icat yapmanin konuyu Ogrenmedeki katkisindan

bahsetmistir. 04, etkinligin fonksiyonel islemlerinin motivasyonunu arttirdigmni belirtmistir.
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Sekil 3.6: Girisimcilik puani en yliksek ve en diisiik olan 6grencilerin karsilastiriimasi.
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Sekil 3.6°da goriildiigii gibi girisimcilik puam yiiksek olan O4, etkinligin fonksiyonel
olmasinin motivasyonunu arttirdigi belirtmistir. Ancak ekip ¢alismasinda yasadiklar1 bazi
sorunlar motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Girisimcilik puani diisiik olan O6 ise {iriin

olusturmanin ve bir projede yer almanin motivasyonunu arttirdigi gorilmiistiir.

3.1.4 Ogretmenin Ogrenciler ile Ilgili Giinliigiiniin incelenmesi
Dersin 6gretmeni etkinli§in uygulanmasindan 6nce ve uygulandiktan sonra Ogrencileri
gozleyerek her bir 6grenci ile ilgili gorislerini yazmistir. Bu goriislerin analiz edilmesi

sonucunda ise 6grenci katilimu ile ilgili olarak asagidaki bulgular elde edilmistir.

Sekil 3.7 incelendiginde derslere aktif olarak katilan dgrencilerin (02, O7 ve O5) etkinlik
stirecinde de aktif olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte etkinlik 6ncesinde derslere aktif
bir sekilde katilmayan O4, O1 ve O6’nm etkinlik siirecinde daha aktif olduklar1 gdzlenmistir.
ilgili ve aktif olduklarini ifade etmistir (Sekil 3.8). Ornegin O7 kodlu 6grenci icin etkinlik
oncesinde “Yaramazlik yapmaya yer arayan ama oziinde iyi bir cocuk.” I[fadesini
kullanirken, etkinlik siirecinde “Normal derslerle hi¢ ilgisi yokken tasarim odakli diisiinme
etkinliklerinde olduk¢a atilgan ve ¢aba gosteren bir ogrenciydi. Gérevleri zamaninda

tamamlad.” Ifadesini kullanmistir.
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Sekil 3.8: Ogretmenin (a) etkinlik dncesi, (b) etkinlik siirecinde problem, yaramaz ve

¢ekingen olarak niteledigi 6grencilerin ders i¢i durumlari.
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3.2 Ogrencileri Tasarim Odakh Diisinme Etkinliginde Gergeklestirilen Ekip
Cahsmasi ile Tlgili Goriisleri

Arastirma kapsaminda fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasinin

ogrencilerin ekip calismasina karsi diisiincelerine etkisi incelenmistir. Bu baglamda

ogrenciler bilimsel yaraticilik, wraksak diisinme ve girisimcilik diizeylerine gore ayrmtili

olarak ele alinmustir.

Ogrencilerin fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasinm ekip c¢alismasina
kars1 diisiincelerinin ¢ikis biletleri ve ikili gériismelere gore genel durumlar: Tablo 3.8’de

verilmistir.

Tablo 3.8: Cikis biletleri ve ikili goriismelere gore 6grencilerin ekip ¢alismasina doniik

diistincelerinin analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler

(:)2 O4: “Ashinda grup¢a olmadi ama yinede grup

Ekip caligmasi 04 olsaydi yine ayni olurdu. Ama tek olsaydik ¢ok
giizel olurdu”

01
Yardimlasma 06 06: “Birbirimize yardim ettik.”
Diizenli ¢alisma Ol O1: “Diizenli calisarak daha ¢abuk bitirdik.”
Arkadaslik 06 07: ’1’4rkada§larzmla yaptuigim igin giizel

07 oldu.
Akran 6grenmesi 83 02: “ Birbirimize anlatinca daha iyi anladik.”
Giiven 01 O1: “ Birlikte giiven icinde ¢calistik.”

01 02: *“ Herkese gorevler verildi onlarda yerine
Sorumluluk paylagimi a2 getirdi.”

Cikis biletleri incelendiginde yalnizca 3 6grencinin ekip calismasina doniik goriis bildirdigi
goriilmektedir. Bu dgrencilerin ikisi (O2 ve O7) ekip ¢aligmasi yapmanin olumlu yanlarma
deginirken, bir 6grenci (O4), “Ashinda grup¢a olmadi ama yinede grup olsayd: yine ayni
olurdu. Ama tek olsaydik ¢ok giizel olurdu’ ifadesiyle bireysel ¢aligsaydi daha iyi bir {iriin

ortaya koyabilecegini ifade etmistir.

Ikili goriismelere bakildiginda, dgrencilerin etkinliklerde ekip calismas1 yapilmasinm, fikir

birligi ve sorumluluk paylasimi i¢inde ¢alisilmasindan memnun kaldigini belirtmislerdir.
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Yardimlagma i¢inde yapilan etkinliklerin 6grenmelerine katki sagladigmni disiindiikleri

gorilmiistiir.

Sadece bir 6grenci ekip calismasinda bireysel ¢alisma istegini belirtmistir. Bunun nedeninin

ise ekip arkadasiyla fikir ayrilig1 yasamasiyla bazi anlagmazliklarin oldugunu belirtmistir.

Asagida farkli bilimsel yaraticilik, wraksak diisiinme ve girisimcilik yeteneklerine sahip
Ogrencilerin fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasimnin ekip calismasina

kars1 diisiincelerini nasil etkiledigi daha ayrintili bir sekilde incelenmektedir.

3.2.1 Farkh Bilimsel Yaraticihga Sahip Ogrencilerin Tasarim Odakh Diisiinme
Etkinliginde Uygulanan Ekip Cahsmasina iliskin Goriisleri

Diisiik BYT puanmna sahip olan 6grencilere ait veriler Tablo 3.9°da verilmektedir.

Tablo 3.9: Bilimsel yaraticilik puani diisitk bulunan 6grencilerin ekip ¢alismasina doniik

analizi.
Kod Ogrenci Ornek ciimleler

Olumlu o7 O7: .Aikadaslarzmla bir icat yapmay!1
sevdim

Arkadaslik &7 07: ’1’4rkada§larzmla yaptigim i¢in giizel
oldu.

e 07 o ”
Fikir birligi O7: “ Ortak kararlar aldik.

i3]

Cikis biletleri incelendiginde O7 “Arkadaslarimla bir icat yapmayr sevdim” ifadesini

kullanmustir. O5’in ise ¢ikis biletinde ekip caligmalarma doniik bir ifadeye rastlanmamustir.

Ikili goriismelere bakildiginda ise O7, etkinlik siirecinde arkadaslariyla beraber calismanin

konuyu daha iyi anlamasini sagladigini ve arkadasliklarinin giliglendigini belirtmistir.

“A: Peki derste ekip calismast yaptiniz. Ekip ¢alismasi derse olan ilgini

nastl etkiledi?

O7: Arkadaslarla dedik bir birlik olup onu yapiyoruz, soyliiyoruz biz
bunu alalim énemlidir diyoruz o bir sey soyliiyor bu bir sey yani

arkadaslik oluyor.

A: Yani 6grenmeni nasil etkiledi?

o1



O7: Arkadaslarimla yaptigim icin giizel oldu.”

Bilimsel yaraticilik puani yliksek bulunan &grencilerin ekip ¢alismasina doniik analizi

asagida verilmistir.

Tablo 3.10: Bilimsel yaraticilik puani yiiksek bulunan 6grencilerin ekip ¢alismasina doniik

analizi.
Kod Ogrenci Ornek ciimleler

(")2 S\ . 6« . . k2

Olumlu O2: “...grupken daha giizel is ¢ikar
. > O4: “Tek basima yapsaydim daha giizel

Bireysel 04 olurdu. ”

01
Yardimlasma 02 O2: “ Bir elin nesi var iki elin sesi var.”
Diizenli ¢alisma 01 O1: “Diizenli calisinca daha ¢abuk bitti.”

Tablo 3.10 incelendiginde 02, 04 ve O1 Sgrencilerinin bilimsel yaraticilik puanlarmin

yiiksek bulundugu goriilmektedir.

Cikis biletlerine bakildiginda O2 “...¢iinkii bu tasarimi bir grup yaparak bir tasarim icat
ettik ve bundan dolay grupken daha giizel is ¢itkar.Atasozlerde derler ya bir elin nesi var iki
elin sesi var iste bu da dyle. ” Diyerek ekip ¢alismas1 hakkindaki goriislerini belirtmistir. O4,
takimindaki goriis ayriliklarindan memnun kalmadigi i¢in bireysel ¢aligmak istemistir.

Ikili goriismeler incelendiginde O2 ile sdyle bir konusma gegmistir:

“A: Beraber ¢alismanin ne gibi katkisi oluyor sana?

O2: Daha iyi anliyorum. Mesela benim sordugum soruyu arkadasim

cevapliyor. El ele verip sorunun cevabim buluyoruz.”

O1 ise arkadaslarina giivenerek, yardimlasarak ve planl sekilde ¢ok giizel isler ortaya

cikabilecegini belirtmistir.

En yiksek ve en diisik BYT puanma sahip Ogrencilerden elde edilen verilerin

karsilastirilmasi ise Sekil 3.9°da verilmektedir.
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Sekil 3.9: En yiiksek ve en diisiik BYT puanina sahip 6grencilerin karsilastiriimasz.
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Sekil 3.9 incelendiginde her iki gruptaki 6grenci de akran 6grenmesine odaklanmakta ve
ekip calismasi ile ilgili olumlu goriisler belirtmektedirler. Bununla birlikte Diisiik BYT
puanma sahip olan O7 kodlu 6grenci akran dgrenmesinin yanisira, arkadaslariyla birlikte
karar veriyor olmalarinin siiregteki 6nemini vurgulamakta ve bunun aralarindaki iliskiye de
olumlu yanstyacagini vurgulamaktadir. Ayrica grup icerisinde fikir ayrilig1 bulunmasmin da

grup dinamigini etkileyecegini ve bunun da iyi bir sey oldugunu vurgulamaktadir.

3.2.2 Farkh Iraksak Diisiinmeye Sahip Ogrencilerin Tasarim Odakh Diisiinme
Etkinligindeki Ekip Cahsmalan le Tlgili Goriisleri
Ogrencilerin IDA’ndan aldiklar1 puanlar yiiksek ve diisiik olarak gruplandirilmis ve diisiik

puan alan 6grencilerden elde edilen veriler Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11: Diisiik IDA puanina sahip dgrencilerin ekip ¢alismasi ile ilgili goriisleri.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
Beceri 06: “El becerilerimiz gelisti.
Sorumluluk paylasimi 01 gl “Mesela birisi bir isi yapti digeri baska bir
01
Yardimlasma 06 06: “ Bana yardimet oldular.”
Giliven 01 O1: “Birbirimize giivendik.”
Diizenli ¢alisma 01 O1: “Diizenli calisarak daha ¢abuk bitirdik.”

Diisiik IDA puanina sahip 6grencilerin hi¢ birisi ¢ikis biletlerinde ekip calismasma dair
goriis belirtmemistir. Ikili goriismelerde ise her iki 6grencinin de ekip icerisindeki

yardimlagsmanin gerekliligine vurgu yaptiklar1 gériilmektedir:

Ikili goriismelerde O6’ya ekip calismasinda en begendigi nokta soruldugunda “En
begendigim nokta arkadaslarimim her tiirden bana yardim etmeye ¢alismalartydi.” Ifadesini
kullanmustir. O1 ise diizenli ¢alisarak ve gorev paylasimlariyla daha hizli ve basarili bir is

yaptiklarini belirtmistir. Goriismelerde soyle bir konugma ge¢mistir:

A: Tasarim odakli diisiinme basamaklart sizin ekip ¢alismasina katkis

oldu mu?

OlI: Evet ¢ok oldu.
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A: Gérev paylasimi yaptiniz mi?
O1I: Evet yaptik. Mesela birisi bir isi yapti digeri baska bir is.
A: Bunun faydasi oldu mu?

O1I: evet oldu. Bu sayede daha ¢cabuk ve kolay yaptik.

En diisiik puana sahip olan Ol ayrica, bu sekilde ¢alismanmn hem derse olan ilgisinin
artmasint sagladigmi, hem de arkadaslarim1i daha yakindan tanimmak icin bir firsat

olusturdugunu ifade etmistir.

Ekip arkadaglarinda olmasi gereken Ozellikler soruldugunda ise her iki Ogrenci de
yardimlagsmanin énemine vurgu yapmuslardir. Ayrica O1 “: ekip arkadaslarinda olmasin
istedigin ozellikler neler?” sorusuna “birbirine giivenmek, birlikte ¢alismak, eee diizenli

calismak” cevabin1 verirken, O6 “bana daha fazla yardimei olmalar:” cevabimi vermistir.

Yiiksek IDA puanina sahip 6grencilerden elde edilen verilerin analizine iligkin sema ise

Tablo 3.12¢de verilmektedir.

Tablo 3.12: Yiiksek IDA puanina sahip 6grencilerin ekip ¢alismasi ile ilgili goriisleri.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
Akran 6grenimi 02 0O2: “Birbirimize anlattik.”
Sorumluluk paylasimi 02 02: “Herkes gérevini yaptr.”
Bireysel O4: “ Tek basima daha iyi olabilirdi.
Olumlu 02 02: “Grupla daha giizel is ¢ikar.”
Kiyaslama oy 02: l.)z.ge}j f{erslere gore bu ekip caligmast
daha iyiydi.

’

Cikis biletlerine bakildiginda 02, “Grupla daha giizel isler ¢ikar” Ifadesiyle ekip
calismasina karsi olumlu goriislerini belirtmistir. O4 ise, bireysel calisarak daha verimli

olacagini diigiinmektedir.

Ikili goriigmelerde ise Ogrencilerden diger derslerde yaptiklari ekip calismasi ile bu
caligmadakini kiyaslamalar1 istendiginde, O2 bu etkinlikte herkesin sorumluluk aldigmn1

ifade etmistir. Arastirmaci ile O2 arasinda sdyle bir konusma ge¢mistir:
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“A: diger derslerde ekip ¢alismast yapiyor musunuz?
O2: w1 yapiyoruz ama béyle yapmiyoruz.
A: Ikisini kiyaslar misin? Hangisi daha verimliydi?

O2: Bu ekip calismasi daha iyiydi. Ciinkii bu ekipte herkes bayaa
calisti. Ozellikle ben ve One N ¢ok c¢alistik. One N normalde hi¢
calismaz. Ama burada tiim tammlarin cevaplarim verdi. One M de
tencere yapimnda ¢ok yardim etti. Yani bu ekip ¢alismast daha iyi
oldu.”

En yiiksek IDA puanina sahip 6grenci ile en diisiik puana sahip 6grenciye ait kiyaslama Sekil

3.10¢da verilmektedir.

En yiiksek ve en diisiik puan alan 6grencilerin goriisleri karsilastirildiginda her iki 6grencinin
de sorumluluk paylasimina 6nem verdigi goriilmektedir. Ancak O2 sadece akran 6grenmesi
ve sorumluluk paylasimma dair ifadeler kullanirken, O1 ¢ok daha farkli bakis agilari

yansitmistir (Sekil 3.10).
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Sekil 3.10: En yiiksek ve en diigiikk IDA puani alan dgrencilerin kiyaslanmasi.
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3.2.3 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Farkh Fen Tabanh Girisimcilige Sahip
Ogrencilerdeki Ekip Calismalarina Katkisi
Ogrencilerin IDA ndan aldiklar1 puanlar yiiksek ve diisiik olarak gruplandirilmis ve diisiik

puan alan 6grencilerden elde edilen veriler Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.13: Girisimcilik testine gore diigiik puan alan 6grencilerin ekip ¢aligmasina doniik

diisiince analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
Fikir ayrilig 07 O7: “Beni dinlemediler.”
Arkadaghk (04 O7: “ Birlik olup yapryoruz.”
O6 s 13 . »
Yardimlasma 06: “Bana yardim ettiler.

06: “Ekip ¢calismasi becerilerimi yiikseltmemi

Becerli 06 saglad:.”

Diisiik girisimcilige sahip iki 6grenci de ekip ¢alismalarinda arkadasligim 6nemine vurgu
yapmuslar ve O7 “arkadaslarla dedik bir birlik olup onu yapiyoruz, séyliiyoruz biz bunu
alalim onemlidir diyoruz o bir sey séyliiyor bu bir sey yani arkadaslik oluyor.” ifadesini
kullanmasina ragmen c¢ikis biletinde ekip arkadaglariyla anlasamadigini ¢iinkii onu

dinlemediklerini ifade etmistir.
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Sekil 3.11: O7 kodlu 6grencinin ¢ikis bileti.

06 ise ekip calismasinda en begendigi noktanin arkadaslari ile birlikte ¢alismak oldugunu
vurgulamis ve ayrica “Ekip calismast becerilerimi yiikseltmemi sagladi” seklinde ifade

kullanmustir.

Girisimcilik 6l¢egi puani yiiksek bulunan 6grencilerin ekip ¢alismasina yonelik diisiinme

analizleri ise asagida verilmistir.

Tablo 3.14: Girisimcilik puan yiiksek bulunan dgrencilerin ekip ¢aligmasina iliskin

goriislerinin analizi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
Akran 0grenimi 02 O2: “ Birbirimize anlattik.”
Bireysel 04 O4: “Tek olsaydik cok giizel olurdu.”
. 62 S « PR A . »
Ekip calismasi 02: “Arkadaslarla iyi bir ekip olduk.

Cikis biletleri incelendiginde O4, gorev paylasimmin basarili olmadigini “Ashinda grupca

olmadi ama yine de grup olsayd: yine ayni olurdu. Ama tek olsaydik ¢ok giizel olurdu”
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seklinde ifade etmistir. Bu sebeple tek caligmak istemistir. Diger grup arkadaglar1 ise ekip
calismasinda bir sorun yasamadiklarini ve basarili oldugunu belirtmislerdir. Gorlismelere
bakildiginda O2, arkadaslariyla basarili bir ekip olduklarmi ve yarismay1 kazandiklarmi
belirtmistir. O4 ise bireysel ¢alistiklar1 dersleri daha ¢ok sevdigini ifade etmistir. Grup

arkadaslari ile bir ¢atigma yasayip yasamadigi soruldugunda ise yasamadigini belirtmistir.

Girisimcilik olgeginden en yiiksek ve en diisiik puanlar1 alan 6grencilerin kiyaslamasi ise

Sekil 3.12de verilmektedir.

Buna gore, girisimciligi yiikksek olan 6grenci bireysel ¢calismayi tercih ederken, diisiik olan

ogrenci ekip calismasinin smnif i¢i etkilesimleri gelistirmesine odaklanmistir.
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Sekil 3.12: Girisimcilik puan yiiksek ve diislik olan 6grencilerin kiyaslamasi.
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3.2.4 Ogretmenin Ogrencilerin Gergeklestirdigi Ekip Calismalar1 Hakkindaki
Goriisleri
Ogretmenin her bir dgrencinin ekip ¢alismalarindaki performansi ile ilgili goriislerinin

analizi agagida verilmektedir.

ekip calismas
yonetim

ethinlik slrec
Sekil 3.13: Ogretmenin 6grencilerin gerceklestirdikleri ekip calismasi ile ilgili goriisleri.

Sekil 3.13 incelendiginde, O4, O1, 02 ve O6’nin ekip ¢alismasindaki performanslarmi iyi
olarak nitelerken, O7 ve O3’iin performanslarmi zayif buldugunu ifade etmistir. O5’in ekip

calismasina dair ise herhangi bir goriis belirtmemistir.

Daha 6nceki bdliimlerde belirtildigi gibi O4 ekip olarak performanslarmi begenmemis ve
tek basina ¢aligsaydi daha iyi olacagmi ifade etmistir. Ancak 6gretmenin gozlemleri dikkate
alindiginda &gretmen O4 i¢in “Gorev paylasimint basarili yapti. Ekip calismasin giizel
yonetti.” Ifadesini kullanmigtir. Bunun yanisira O7 “arkadaslarla dedik bir birlik olup onu
yvapiyoruz, soyliiyoruz biz bunu alalim énemlidir diyoruz o bir sey séyliiyor bu bir sey yani
arkadashik oluyor.” Ifadesivle arkadaslari ile birlikte calistigimi belirtmesine ragmen,

ogretmen “Ekip calismasinda sadece sikinti yasadi. Ciinkii her seyi kendi yapmak
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istiyordu.” seklinde bir yorumda bulunmustur. Birbiriyle ¢elisen bu durumlarin haricinde

Ogretmenin gézlemleri ile 6grencilerin yorumlar1 birbiriyle paralellik gostermektedir.

3.3 Ogrencilerin Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliklerine iliskin Diisiinceleri
Arastirma kapsaminda Fen Egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasinin
Ogrencilerin motivasyonlarima etkisi incelenmistir. Bu baglamda 6grenciler bilimsel

yaraticilik, raksak diistinme ve girisimcilik diizeylerine gore ayrintili olarak ele alinmistir.

Sekil 3.14: Cikis biletlerinde 6grencilerin kullanim ile ilgili goriisleri.

Sekil 3.14’te goriildiigii gibi ¢ikis biletlerinde tiim 6grencilerin tasarim odakli diigiinme
etkinligini begendiklerini belirtmislerdir. Ikili goriismelere ait veriler ise Tablo 3.15’te

verilmektedir.
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Tablo 3.15: ikili gériismelerde 6grencilerin verdikleri yanitlarm incelenmesi.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
s 01 O1: “ Bu etkinlikle konuyu daha iyi
Ogrenme o o,
ogrendim.
01
02
Begeni 6 06: “Dersin iglenisini begendim.
07
fliskilendirme 02 Og: K-o’l}iunun guinliik hayattan olmasi
giizeldi.
02 I . o
Kazanma A7 O7: “Yarismayr biz kazandik ¢ok sevindik.
Urlin 6 02: “ Uriin olusturmak ¢ok giizeldi.
02
5 05 N gy . .
Eglence 6 O5: “Cok eglenceli bir dersti.
07
. 02 02: “drkadaslarla yapinca daha giizel is
Ekip caligmasi &7 cikar.”
El becerisi 4 02: Iirkadaslarla yapinca daha giizel is
cikar.
01
02
Calisma yapraklari 04 O1: “Calhsma yapraklar: ¢ok giizeldi.”
06
o7
Planlilik Ql o1 5 Ca’{zsma yapraklar: planl ilerlememizi
06 sagladi.

Tablo 3.15 incelendiginde Ogrenciler begenilerini dile getirmenin yanisira, daha iyi
ogrendiklerini, etkinliklerin planli bir sekilde ilerlemesinin ve giinliik hayatla iliskili bir
problem ¢6zmiis olmanin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini ve benzer etkinliklerin

tekrarlanmasini istediklerini ifade etmislerdir.
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3.3.1 Farkh Bilimsel Yaraticihga Sahip Ogrencilerin Fen Derslerinde Tasarim
Odakh Diisiinmenin Kullanilmas: ile Tlgili Gériisleri
Bilimsel yaraticilik olgeginden diisiik puan alan Ogrencilerin, ¢ikis bileti ve ikili

goriismelerdeki diislince analizi Tablo 3.16’da verilmistir.

Tablo 3.16: Bilimsel yaraticilig1 diisiik olan 6grencilerden elde edilen veriler.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
05
Begeni 07 O5: “ Dersi begendim.”
Planlilik o1 0] 5 Ca}{zssma yapraklar: planl ilerlememizi
sagladt.
Ekip caligmasi O7: “Arkadaslarla iyi bir ekip olduk.
Karsilastirma 07 O7: “Diger derslerden daha giizeldi.”

Cikis biletleri incelendiginde O5 ve O7 adli dgrencilerin tasarim odakh diisiinme etkinligini
begendigi goriilmektedir. Ikili goriismelere bakildiginda ise O7, etkinlik sonrasi elle tutulur
sonuglar olmasin1 begendigini ve konunun kaliciliginin arttigini belirtmistir. Calisma
yapraklar1 ile ilgili diislinceleri soruldugunda ise, calisma yapraklarmin daha planh
calismalarina yardimci oldugunu ve ekip ¢alismasi siirecinde de gorev paylasimlarinda ¢ok
islerine yaradigini ifade etmistir. Bu konuda arastirmaci ile aralarinda soyle bir konusma

gecmistir:
“A: Etkinlik kagitlarinin ekip ¢alismasina katkist oldu mu?
O7: Evet.
A: Hangi konuda oldu?

O7: Ben arkadasima diyordum yaz bunu o da yaziyordu ekip ¢alismast

oluyordu.”
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Bilimsel yaraticilik olgeginden yiiksek puan alan Ogrencilerin, ¢ikis bileti ve ikili

goriismelerdeki diisiince analizi ise Tablo 3.17°de verilmistir.

Tablo 3.17: Bilimsel yaraticilig1 yiiksek 6grencilerin tasarim odakli diistinme etkinlikleri

hakkindaki goriisleri.
Kod Ogrenci Ornek ciimleler
01
o 02 o : S
Begeni A4 O2: “ Dersi ¢ok begendim.
01
02
04 O1: “Calisma yapraklar: planli ilerlememizi
Calisma yapraklar1 saglad:.”
OZ a 1 . ST}
Kazanma 02: “Yarismayr kazanmamiz ¢ok giizeldi.
Ogrenme o1 O} : D.ers”bu sekilde olunca daha iyi
ogrendim.
Uriin 02 02: “Uriin olusturmak ¢ok giizeldi.”
Planlilik o1 Ol: “Calisma yapraklar: planly ilerlememizi

sagladr.”

Cikis biletleri incelendiginde tiim 6grencilerin derste tasarim odakli diisiinme etkinliginin

kullanilmasin1 begendikleri goriilmiistiir. ikili gdriismelere bakildiginda ise dgrenciler dersi

eglenceli bulduklarin1 ve diger derslerle karsilastirdiklarinda tasarim odakli diisiinme

etkinliklerini daha ¢ok begendiklerini soylemislerdir.

02 ile gerceklestirilen ikili goériismede yapilan etkinlikte bir iiriin ortaya ¢ikarmalarinin ve

kazanan grup olmalarmin etkinlikte en begendigi noktalar oldugunu ifade etmistir. O2 ayrica

bir 6nceki konuyu ¢ok iyi anlayamadigini, ancak bu sekilde islediklerinde daha iyi anladigin1

ifade etmistir. Calisma yapraklar1 ile ilgili soruya ise ¢aliyma yapraklarmi eglenceli

buldugunu ifade etmistir. O2 ile yapilan ikili gériismeden bir alint1 asagida verilmektedir:

“A: Dersimizden memnun kaldin mi? Yaptigimiz etkinliklerden?

02: evet cok memnun kaldim ve ¢cok da sevdim.

A: peki sevdigin taraflar neler oldu en ¢ok nereleri sevdin?
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02: En ¢ok sevdigim yaptigimiz icat olan tencere oldu. Sonra hocam

kazanmamiz ¢ok hosuma gitti.

A: peki bu dersi herzamanki gibi isleseydik de aym diisiinceye sahip

olur muydun?

O2: bence baska baska diisiincelere sahip olurdum.
A: mesela ornek verir misin?

O2: ¢iinkii isledigimiz tasarimlar daha farkl olurdu
A: tasarim derken?

O2: mesela ilk basta giimgiim lokantasiydi sonra elektrik akimi gibi

ornekler olabilir.

A: tam anlayamadim ama mesela gecen hafta elektrik akimini

isledigimiz dersteki motivasyonun daha mi diisiiktii.
O2: mesela orda tam anlayamiyordum

A: himm yani burda uygulamalr olarak yapman senin daha iyi anlamant

saglad.

02: evet.”

Bilimsel yaraticiligir diisiik ve yiiksek olan Ogrencilerin karsilastirmas1 Sekil 3.15 ‘te

verilmektedir.

Sekil 3.15°te goriildiigli gibi her iki 6grenci de tasarim odakl diislinmenin fen 6gretiminde
kullanilmasina yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte yiiksek BYT puanina
sahip 6grenci daha ¢ok firiin olusturma ve galisma yapraklarmi eglenceli bulduguna dair
goriis bildirirken, diisiik BY T puanina sahip olan 6grenci bu sekilde daha iyi 6grendigini, bir

seyler tasarladig1 dersleri daha ¢ok sevdigini dile getirmistir.
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Sekil 3.15: Bilimsel yaraticilig1 diisiik ve yliksek olan 6grencilerin karsilastirilmasi.
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3.3.2 Farkh Iraksak Diisiinme Yetenegine Sahip Ogrencilerin Fen Derslerinde
Tasarim Odakh Diisiinmenin Kullanilmasi Tle Tlgili Goriisleri
Ogrencilerin IDA ndan aldiklar1 puanlar yiiksek ve diisiik olarak gruplandirilmis ve diisiik

puan alan 6grencilerden elde edilen veriler Tablo 3.18’de verilmistir.

Tablo 3.18: Iraksak diisiinme puani diisiik olan 6grencilerin tasarim odakl diistiinme

etkinlikleri hakkindaki diisiinceleri.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
01
" 05 I : S
Begeni A6 OS: “ Dersi ¢ok begendim.
01 O1: “Cal ki lanly ilerl iZi
Planlilik 6 : Ca”wma yapraklart planli ilerlememizi
sagladt.
) ) O6: “Etkinlikte iiriin yapmaya ¢alismak
Uriin 06 eglenceliydi.”
Karsilastirma 06 06: “Bu ders digerlerinden daha giizeldi.”

Cikis biletlerine bakildiginda diisiik 1raksak diistinme yetenegine sahip ii¢ 6grenci de derste
tasarim odaklh diisiinme etkinliginin kullanilmasmi begendiklerini belirtmislerdir. Ikili
goriismelerde ise O6 ve O1, tasarim odakh diisiinme etkinliginden hoslandiklarini ve konuyu
daha iyi 6grendiklerini sdylemislerdir. Ayrica her iki 6grenci de calisma yapraklari ile ilgili
goriisleri soruldugunda c¢alisma yapraklarmin etkinlik stirecinde daha planli bir sekilde

calismalarini sagladigini ifade etmislerdir.

Iraksak diisinme Olgeginden yiiksek puan alan Ogrencilerin, c¢ikis bileti ve ikili

goriismelerinin analizi Tablo 3.19°da verilmistir.

69



Tablo 3.19: Iraksak diisiinme puani yiiksek olan dgrencilerin tasarim odakli diisiinme
etkinlikleri hakkindaki diistinceleri.

Kod Ogrenci Ornek ciimleler
02
Begeni 03 03: “ Dersi ¢ok begendim.”
04
Eglence A2 02: “Ders ¢ok eglenceliydi.”
El becerisi 04 O4: “Bu derste el becerilerim gelisti.”
Kazanma 02 02: “Yarismay: kazanmamiz ¢ok giizeldi.”
Uygulama A4 04: “Dersin uygulamalr olmast daha iyi

ogretiyor.”

Cikis biletlerinde yine dgrenciler etkinlikleri begendikleri goriilmiistiir. Ikili gdriismelerde
ise iirlin ortaya ¢ikarmayi begendiklerini ve konunun kaliciligini arttirdigini belirtmiglerdir.

02, etkinlik sonunda yarismay1 kazanmalarmin ¢ok hosuna gittigini belirtirken, O4 ise el

becerisini gelistirdigi icin begendigini ifade etmistir.

En yiiksek ve en diisiik IDA puanina sahip 6grencilerin karsilastirilmasi ise Sekil 3.16°da
verilmektedir. Buna gore yliksek raksak diisiinme yetenegine sahip 68renci tasarim odakli
diisinmenin iiriin gelistirme ve iirlinlerin kiyaslanmasma odaklanirken, diisiik wraksak

diistinme yetenegine sahip 6grenci konuyu daha iyi 6grenmesine ve siirecin planli bir sekilde

islemesine odaklanmuistir.

70



ida = duuk

hoglanma

thai gorugme

Sekil 3.16: En yiiksek ve en diigiikk IDA puanina sahip 6grencilerin karsilastirilmasi.
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3.3.3 Farkh Girisimcilige Sahip Ogrencilerin Fen Derslerinde Tasarim Odakh
Diisiinmenin Kullanilmas: fle ilgili Goriisleri
Fen tabanl girisimcilik dlgeginden diisiik puan alan 6grencilerin, ¢ikis bileti ve ikili

goriismelerdeki diistince analizi Tablo 3.20°de verilmistir.

Tablo 3.20: Girisimciligi diisiik bulunan 6grencilerin tasarim odakli diisiinme etkinlikleri

hakkindaki goriisleri.
Kod Ogrenci Ornek ciimleler
- . 01 O1: “ Tasarim odakli diisiinmeyi cok
Begent 06 begendim.”
Uriin 6 06: “Konuyu anlamamda yardimct oldu.”
Planlilik o1 Ol : Ca}{wma yapraklar: planlt ilerlememizi
sagladt.
01
Ekip calismasi 06 06: “Arkadaslarla birbirimize yardim ettik.”
Uygulama 01 O1: “Dersin uygulamali olmas: giizeldi.”

Cikis biletleri incelendiginde, O6 ve O7, derste tasarim odakli diisinme etkinliklerini
kullanmay1 begendiklerini belirtmislerdir. Ikili goriismelere bakildiginda, ¢alisma
yapraklarmin planli olmasini kullanigli bulduklarin1 ve o6zdegerlendirme becerilerini
gelistirdiklerini sdylemislerdir. Tiim bunlarin yaninda O6 giinliik yasamla iliskilendirmenin
de konuyu daha iyi anlamasmi sagladigini ifade etmistir. Arastirmaci ile O6 arasinda

asagidaki konusmalar gegmistir:

“A: evet O6 tasarim odakll diisiinme basamaklarini takip ederek

yaptigimiz etkinlikten memnun kaldin mi?
06: evet kaldim
A: hoguna gitti mi ders?

06: evet

A: bu dersi her zamanki gibi isleseydik aym diisiinceye sahip olur
muydun? Mesela sadece kitaptan isleseydik?
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06: yok
A: o zaman begenir miydin?

06: yok daha farkli seyler oldugu icin onu begenirdim. Eger kitaptan

islersek ders stkici olur. Proje yaptigimizda daha iyi olur.

A: hmm peki. Ogrendigin konuda iiriin ¢ikarmak hakkinda ne

diigtiniiyorsun? Mesela tencere yaptimiz ya?
06: mesela onlarin daha bir topluma katkisi olsun isterdim.

A: yaptigin etkinliklerdeki elle tutulur sonuglar 6grenmenin kaliciligini

sagladi mi?
06: evet sagliyor. Konuyu anlamamda ¢ok yardimer oldu.
A: mesela?

O6: mesela daha iyi becerilerim olmasini isterdim. Projeye daha iyi

>

katkilarim olsun isterdim. ..."

Goriildiigii gibi O6 giinliik hayatla baglantili iiriinler ortaya ¢ikarmanin ve bdyle bir siirece
dahil olmus olmanin konuyu daha iyi 6grenmesine yardimci oldugunu ifade etmistir. Ayrica
calisma yapraklar1 ile ilgili soruya ise, “O etkinlik kagitlart olmasa kendimi test
edemezdim.” Calisma yapraklarmin 6zdegerlendirme becerilerinin gelisimine yardimci

oldugunu ifade etmistir.

Fen tabanli girisimcilik dlgeginden yiliksek puan alan Ogrencilerin, ¢ikis bileti ve ikili

goriismelerdeki diislince analizi verilmistir.

Tablo 3.21: Girisimciligi yiiksek bulunan 6grencilerin tasarim odakl diisiinme etkinlikleri

hakkindaki goriisleri.
Kod Ogrenci Ornek ciimleler
. . 02 02: *“ Tasarim odakl: diisiinmeyi ¢ok

Begeni 04 begendim.”
Beklenti A4 O4: “Ders beklentimi karsiladr.”

02 _— o
Karsilastirma A4 O2: “Bu ders daha giizeldi.
Uriin 4 O4 vUrun ol.ussnfrma?’/a calismak konuyu daha

iyi dgrenmeyi saglar.

Eglence 02 02: “Ders ¢ok eglenceliydi.”
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Cikis biletlerine bakildiginda, O2 ve O4, derste tasarim odakli diisiinme etkinliginin
kullanilmasin1 begendikleri goriilmiistiir. Ikili goriismelere gore dgrenciler, tasarim odaklt
diistinme etkinliklerinin el becerisini gelistirdigini ve diger derslerinin de benzer sekilde
islenmesini istediklerini ifade etmislerdir. O4 ayrica tasarim odakl diisiinme etkinliginin el

becerisinin gelismesine katki sagladigini ifade etmistir.

“A: normal fen dersleriyle bu igledigimiz dersi kiyaslarsan hangisi

daha ¢ok hosuna gitti?
O4: fen dersi

A: yok normal islenen fen dersleriyle bizim yaptigimiz tasarim odakli

diigiinme etkinligini kiyaslarsan?
O4: tasarim odakl: diisiinme

A: neden peki?

O4: ciinkii el isini gelistiriyor”

En yiiksek ve en diistik girisimcilik puania sahip 6grencilerin karsilastiriimas: Sekil 3.17de

verilmektedir.

Sekil 3.17 incelendiginde her iki 6grenci de tasarim odakli diisiinmenin fen derslerinde
kullanilmasini isterken, girisimciligi yiiksek olan ©Ogrenci etkinligin el becerisini
gelistirmesine odaklandigs, diisiik olan 6grencinin ise, islevsel ve glinliik hayatla baglantis1
olan bir etkinlik yapmis olmaya odaklandig1 goriilmektedir. Ayrica girigsimciligi yiiksek olan
Ogrenci ¢alisma yapraklari ile ilgili olarak daha ¢ok ekip calismasimnin yiiriitiilmesi ve iiriiniin
tasarlanmasi agisindan yararli oldugunu ifade ederken, diisiik olan 6grenci ¢alismanin daha
planli yiiriitilmesi ve O0zdegerlendirme yapabilmesine yardimci olmasit acgisindan

degerlendirmistir.
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Sekil 3.17: En yiiksek ve en diislik girisimcilik puanina sahip 6grencilerin karsilastirilmasi.
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4. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma sonuglar1 ve tartigmaya yer verilmistir. Arastirma sonuglari problem

durumunda belirtilen alt problem basliklarina gore ayrilmistir.

4.1 Tasannm Odakh Diisiinme Etkinliginin Ogrenci Motivasyonuna Etkisine Iliskin
Sonuglar

Arastrma kapsamimda fen egitiminde tasarim odakli diisinmenin kullanilmasinin

ogrencilerin motivasyonlarma etkisi incelenmistir. Bu baglamda 6grenciler bilimsel

yaraticilik, waksak diisiinme ve girisimcilik diizeylerine gore ayrmtili ele alinmustir.

Motivasyon etkisini incelemek i¢in 68renciler ile ikili gériisme ve etkinlik sonrasi istenen

¢ikis biletleri kullanilmustir.

Arastirma sonucunda genel olarak fonksiyonel bir iiriin ¢gikarmis olmanin 6grencilerin derse
olan ilgilerini arttirdig1r goriilmiistiir. Verilen problem ¢ozme etkinliklerinin derse karsi
motivasyonlarini arttirdigr goriilmiistiir. Altan, Yamak ve Kirikkaya (2016), yaptiklari
calismada 68retmen adaylarmin miihendislik tasarim siirecinin en gii¢lii yonlerinin yaparak
yasayarak 0grenmeyi saglamasi, biiyiik tasarim gorevi hedefinin motive edici olmasi gibi

ozelliklerini tespit etmislerdir.

4.1.1 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Farkh Bilimsel Yaraticihga Sahip
Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Sonuclar

Bilimsel yaraticilik testinden diisiik puan 6grencilerin analizi incelendiginde 6grencilerin

iriin ¢ikarma konusunda olumlu goriisler belirttigi goriilmiistir.  Etkinliklerin

motivasyonlarini ve derse karsi ilgilerinin arttig1 soylenebilir.

Bilimsel yaraticilik testinden yiliksek puan alan Ogrencilere bakildiginda etkinliklerin
diisiinme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler giinliik yasamla iliskilendirme
yapmaya calisarak konuyu daha iyi anladiklar1 sdylenebilir. Bunun yaninda dgrencilerin

problem ¢6zme becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Tasarim odakli diisiinme yaklagimmin motivasyonlarin1 bu sekilde arttirmasinin nedeni;
pratik diistinme, ¢cok boyutlu diisiinme, el becerisi, elestirme, empati, gozlem, ¢6ziim iiretme,
grupla calisabilme, odaklanma, fikirleri somutlastirma gibi becerilerin yer almasi olabilir.

Sahin (2019), yaptig1 TOD etkinliginin de katilimcilarin yaratict diisiinme algis1 tizerinde ve
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olumlu pozitif duygularinda artisa, negatif duygularinda ise azalisa neden oldugunu

belirtmistir.

4.1.2 Tasarnm Odakh Diisiinme Etkinliginin Kullanilmasinin Farkh Iraksak
Diisiinmeye Sahip Ogrencilerin Motivasyonlarina Etkisine fliskin Sonuclar
Iraksak diisiinme testinden diigiik puan alan Ogrencilerin analizleri incelendiginde
ogrencilerin diisiinme becerilerinin arttig1 goriilmistiir. Projeye katkilar1 oldugu icin
motivasyonlarinin da arttig1 sdylenebilir. Konunun daha iyi anlasilarak bilgiler daha kalic1

hale gelmistir.

Iraksak diistinme testinden yliksek puan alan 6grencilere bakildiginda 6grencilerin giinliik
yasamdan oOrneklerle problem ¢6zmeye c¢aligmalarinin, motivasyonlarini arttirdigimi ve

ogrenmelerine katki sagladig1 goriilmiistiir.

Bu inceleme sonucunda siiregte gelistirilen triinlerle gerceklestirilen 6gretim sonucunda

elde edilen basarinin 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi goériilmiistiir.

4.1.3 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Kullanilmasinin Farkh Fen Tabanh
Girisimcilige Sahip Ogrencilerin Motivasyonlarina Katkisina Iliskin Sonuglar
Fen tabanli girisimcilik 6l¢eginden diisiik puan alan 6grencilerin analizlerine bakildiginda,
etkinlikte {iriin ortaya ¢ikarmanin 6grenmeye katkisinin biiyiik oldugu goriilmiistiir. Ortaya
iirlin ¢ikarmanin ve projede goérev almanin Ogrencilerin motivasyonlarimi arttirdigi

gorilmiistiir.

Fen tabanli girisimcilik Olgceginden yiikksek puan alan Ogrencilere bakildiginda ise
etkinliklerdeki fonksiyonel islemlerinin 6grenmede katki sagladigini ve motivasyonlarini

arttirdig1 goriilmiistiir.

4.2 Tasarnm Odakh Diisiinme Etkinliginin Kullanilmasimin Ogrencilerin  Ekip
Calismalaria Katkisina iliskin Sonuclar

Genel olarak ikili goriisme ve ¢ikis biletleri incelendiginde, etkinliklerin fikir birligi ve

sorumluluk paylasimi i¢inde ¢alisilmasindan memnun kaldiklar1 goriilmiistiir. Yardimlagma

icinde yapilan calismalarda akran 6greniminin dnemi ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler birbirleri

ile soru cevap seklinde problem ¢ozmeye ¢alisarak konunun anlamli sekilde yapilandirildigi
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sOylenebilir. Caroll (2010), yaptigi calismada da benzer sekilde TOD yaklasiminin
Ogrenciler arasindaki yardimlasma ve ekip ruhunu ortaya ¢ikarttigi sonucuna ulagmstir.
Retra (2016), calismasinda TOD kullanilmasimin iletisim ve takim ¢aligmas1 gibi becerilerin
gelistirilmesinde G6gretmenlerin  potansiyel tasidiklarii ve Ogrencilerin de empati
becerilerinin gelistigini belirtmistir. Aydemir (2019) TOD yaklasimmnin grupla caligmaya
imkan tanimasi ve sorun belirlemede etkili bir yaklasim olmas1 gibi baz1 yararlarinin oldugu
sonucuna ulagmistir.

Ekip caligmasinda yalniz bir 6grenci bireysel calisma isteginde bulunup, bir 6grenci ise
arkadaslarinin kendisini dinlemedigi i¢in anlagmazliklarin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Ancak
bunlar kisa siireli catigma durumlar1 olup, tekrar organize olarak caligmalara devam

edilmistir.

4.2.1 Tasarinm Odakh Diisiinme Etkinliginin Farklh Bilimsel Yaraticithga Sahip
Ogrencilerdeki Ekip Cahsmasina Katkisina iliskin Sonuclar

Bilimsel yaraticilik testinden diisiik puan alan Ogrencilerin analizlerine bakildiginda,

ogrencilerin arkadaslariyla etkinlik yapmaktan memnun olduklar1 goriilmiistiir. Beraber

calistiklarinda konuyu daha iyi anladiklar1 soylenebilir. Normal hayatta ¢ok catisma yasayan

ogrencilerin, bu etkinlikte yardimlasarak problem ¢6zmeye calistiklar1 goriilmiistiir.

Bilimsel yaraticilik testinden yiiksek puan alan Ogrencilere bakildiginda, takim
arkadaslarinin birbirine giivenerek, yardimlasarak ve planl sekilde calistigi goriilmiistiir.
One H adli 6grencinin “Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” Yorumu en gilizel agiklayan ¢ikis

biletlerinden biridir.

Retra (2016), TOD calismasinda yaraticilik, problem ¢ozme gibi becerilerin

gelistirilmesinde 6gretmenlerin potansiyel tasidiklarini belirtmistir.

4.2.2 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Farkh Iraksak Diisiinmeye Sahip
(")grencilerdeki Ekip Cahsmalarina Katkisina Tliskin Sonugclar

Iraksak diisiinme testinden diisiik puan alan dgrencilere bakildiginda, ekip ¢alismalarinin

ogrencilerdeki sorumluluk bilincini gelistirdigi sdylenebilir. Ogrencilerin yardimlagsma

becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Iraksak diisiinme testinden yiliksek puan alan 6grencilere bakildiginda ise, 6grencilerin gérev

paylasimi yaptiginda daha hizli ve basarili igler yaptiklar1 goriilmiistiir.
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4.2.3 Tasarim Odakh Diisiinme Etkinliginin Farkh Fen Tabanh Girisimcilige Sahip
Ogrencilerdeki Ekip Cahsmalarina Katkisina iliskin Sonuclar

Fen tabanli girisimcililik testinden diisiik puan 6grencilerin analizlerine bakildiginda, ekip

caligmasinda yardimlasarak konuyu daha iyi anladiklar1 goriilmiistiir. Ekip ¢calismasiyla kisa

stirede ¢cok daha fazla is yapildig1 soylenebilir.

Fen tabanli girisimcilik testinden yiiksek puan 6grencilere bakildiginda, ekip ¢aligmasinin,
ogrencilerin dgrenme becerilerini arttirdig1 sdylenebilir. Ogrenciler genel olarak basarili

sekilde takim ¢aligmas1 yaptig1 goriilmiistiir.

4.3 Ogrencilerin Tasarim Odakh Diisinme Etkinliklerinin Fen Egitiminde
Kullamilmasina Déniik Goriislerine Iliskin Sonuclar
Cikis biletleri incelendiginde etkinlige katilan tiim 6grencilerin tasarim odakli diigiinme

etkinligini begendiklerini belirtmislerdir.

Ikili goriismelerde de etkinliklerin planl bir sekilde ilerlemesinden dolay1 6grencilerin
diizenli ilerleyerek, konuyu anlamli sekilde yapilandirmalarmi sagladigir soylenebilir.
Etkinlik kagitlarmin da eglenceli olmasi, Ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin el becerilerinin de gelistigi soylenebilir. Altan, Yamak ve
Kirikkaya (2016), yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin mithendislik tasarim siirecinin
en gii¢lii yonlerinin yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi, kalic1 6grenmeyi saglamasi ve
sorgulamaya dayali olmasi gibi 6zelliklerini tespit etmislerdir.

Bununla birlikte 6grencilerin bir projede yer almaktan heyecan duyarak derse daha ilgili
katildiklar1 goriilmistiir. Ewin, Luck, Chugh ve Jarvis (2017) ¢alismalarinda da iyi projeler
ortaya ¢ikarabilmek i¢cin TOD yaklasimimimn egitime daha ¢ok entegre edilmesi gerektigini

belirtmislerdir.

4.3.1 Farkh Bilimsel Yaraticihga Sahip Ogrencilerin Tasarim Odakh Diisiinme
Etkinlikleri Hakkindaki Gériislerine iliskin Sonuclar
Bilimsel yaraticilig1 diisiik olan dgrencilerin etkinlik sonucunda elle tutulur sonuclar elde

etmesi, konuyu 6grenmede olumlu katki saglamistir. Calisma yapraklarmm da ekip olarak
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diizenli tamamlandiginda basarili bir sonu¢ ortaya ciktigi goriilmiistiir. Ogrencilerin

etkinliklerde gorev almay1 ve uygulamalara katilmay1 sevdikleri sdylenebilir.

Bilimsel yaraticilig1 yiiksek olan &grencilerin derste tasarim odakli diisiinme etkinliginin
kullanilmasinin eglenceli buldugu goriilmistiir. Diger derslerle kiyaslama yapildiginda
tasarim odakli diisiinme etkinliklerini daha cok sevdiklerinin belirtmiglerdir. Bunun
nedeninin ogrencilerin bir problem iizerinde ekipge ve planli bir sekilde ilerleyerek, elle

tutulur sonuglar elde etmesi olabilir.

4.3.2 Farkh Fen Tabanh Girisimcilige Sahip Ogrencilerin Tasarim Odakh Diisiinme
Etkinlikleri Hakkindaki Gériislerine iliskin Sonuclar

Etkinliklerin girisimciligi diisiik 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde planlanmasi,

ogrencilerin derse karsi motivasyonlarimi arttirdig: diisiiniilmektedir. Bu sayede 6grenciler

konuya daha ¢ok hakim olmaya ¢alisip, problemi ¢cozmeye ¢alismislardir. Ekip olarak planh

caligmislardir. Etkinlikler beklentilerini karsiladigi sdylenebilir.

Girisimciligi yiiksek olan Ogrencilerin genelde el becerilerini kullandiklar1 etkinlikleri
begendigi goriilmiistiir. Eglenceli ¢alisma yapraklari ile ilerleyerek elle tutulur sonuglara
ulasinca, basar1 duygusunu tatmalari, konunun kaliciligini arttirmustir. Etkinlik sonunda da
yarisma yapilmasi ekipler arasi rekabet duygusunu gelistirerek daha verimli ¢alismalarini

saglamistir.

4.3.3 Farkh Iraksak Diisiinme Yetenegine Sahip Olan Ogrencilerin Tasarim Odakh
Diisiinme Etkinlikleri Hakkindaki Gériislerine iliskin Sonuclar

Calisma yapraklarinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesiyle birlikte, 6grencileri diisiinmeye

yoneltmistir. Sorgulama becerilerinin artmasi, etkinlik kagitlarinin olumlu ydnlerinin

basinda yer almaktadir. Sorular1 cevaplayarak ilerlemeleri, 6grenmenin basarili bir sekilde

yapilanmasini saglamigtir.

4.4 Iraksak Diisiinmesi Yiiksek Olan Ogrencilerin Tasarim Odakh Diisiinme
Etkinlikleri Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin Sonuclar
Etkinliklerin el becerilerine yonelik olmasi, dgrencilerin ilgisini arttirmistir. ikili gdriismeler

sonucunda da 6grenciler genel olarak el becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Etkinlik
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sonunda iirlinlerinin yarigmasi da dgrencilerin kendilerini degerlendirmelerini saglamistir.

Burada da 6zdegerlendirme becerisinin 6nemi ortaya ¢ikmustir.
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5. ONERILER

Tasarim odakli diisiinme yaklagimi 6zellikle egitim alaninda olduk¢a yeni bir yaklagimdir.
Bu yiizden tasarim odakli diisiinme yaklagiminin egitim alantyla birlikte farkli alanlarda
uygulanmasi, bu uygulamalarin bilimsel ¢alismalara doniistiiriilmesi ¢ok onemlidir. Bu
baglamda tasarim odakli diisiinme yaklagiminin uygulanmasina ve ele alinmasima iligkin

aragtirmacilara yonelik asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Tasarim odakli diisiinme yaklasim farkli egitim-6gretim kademelerinde (Ilkokul,
ortaokul, lise) kullanilarak, katilime1 goriisleri alinip yaklasimin daha 1yi bir sekilde
anlasilmasina katk1 saglanabilir.

e Farkli konularda TOD ile ders planlar1 hazirlanarak bu yeni yaklasimimin daha iy1
anlasilmasinda katki saglanabilir.

e Tasarmm odakh diisiinme yaklasimi bir 6gretim siireci olarak okullarda, programlar

kapsamindaki iceriklerde kullanilarak deneysel caligmalar gerceklestirilebilir.

e Tasarim odakl diistinme yaklagimi yliksek 6gretimin farkli alanlarinda olabilecegi

gibi 68retmen yetistirme programlarinda da kullanilabilir.

e Ogretmenlerin TOD yaklasimin1 uygulamasida yasadiklar1 giicliikler ile ilgili

calismalar yiiriitiilerek, TOD yaklasimini kullanmak isteyenlere 151k tutulabilir.
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EK A: Arastirma izni
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EDREMIT KAYMAKAMLIGI
Hge Milli Egitim Midirlaga

Sayr :21876081-44-E.25546221 23.12.2019
Konu :Yiksek Lisans Tez Caligmas:

MUDURLUK MAKAMINA

ligi : Begiim ATACAN'In 23.12.2019 tarihli dilekgesi.

Begiim ATACAN'n Gélkagi Imam Hatip Ortaokulu 7/A sinifinda "Fen Egitiminde
tasarim odakh diisinmenin gesitli degiskenlikler agisindan incelenmesi” konulu yiiksek lisans
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Makamlarimzea da uygun goriildiigii takdirde olurlanimiza arz ederim.
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llge Milli Egitim Sube Midiirii

Ihsan KESKIN
lige Milli Egitim Mudiirii
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Tel 04323122435 Temel Egium Sube Modurlugo
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EK B : Ders Plani

Etkinlik 1 : Gimglim Lokantasi

Unite : Fen, Mihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar

Sinif 17

Kazanim :7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan
sogurulabilecegini kesfeder.

Amag : Bu dersin amaci, 1sigin madde ile etkilesimini kesfederek sogurulma kavrami

Uzerinde durmaktir.

Malzemeler :Karton, gazete, aliminyum folyo, renkli kumaslar, seffaf poset, el isitici.

Etkinlik Akisi

1)

2)

3)

4)

Giris

Gunliik hayatin fenle iliskili oldugu konu ile ilgili kavramlari icinde bulunduran bir hikaye
ile derse baslanir. Daha sonra 6grenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir. “Glimgim Lokantas!”
etkinlik kagitlari gruplara dagitilarak dikkatlice okunup, kendilerini hikaye icinde bulmalari
saglanir. Tasarim odakli diisiinme basamaklarindan empati etkinlik kagidi dagitilarak
sorularla 6grenciler problemi anlamaya calisir. Daha sonra tanimla etkinlik kagidi
yardimiyla sorunun nedeni bulunmaya galisilir.

Merak ve Planlama

Ogrenciler soru sormaya tesvik edilir. Eski bilgileri ortaya ¢ikarilmaya ¢ahisilir. Gruplar
kendi icinde fikir alisverisinde bulunmalari igin izin verilir. Ogretmen tiim siireclerde
rehberdir. Fikir Gret etkinlik kagidiyla 6zgiirce tartisip, fikirlerini paylasacaklardir.

Gelistirme

Gruplar lokantadan gikan yiyeceklerin sicak tutulmasi icin cabalayacaktir. Prototip
olusturma basamagi ile fikirleri daha anlasilir hala gelecektir. Uretilen fikirlerden
hangisinin ihtiyacimizi en iyi sekilde karsiladigi tespit edilecektir.

iliskileri Kurma

Test et basamagi ile tasarimlarini meydana getirmek icin cabalayacaklardir. Gerekli
malzemeler 6gretmen tarafindan tanitilir ve simgesel olarak malzemelere fiyat belirlenir.
Ogrenciler en az maliyet ile en kaliteli tiriinii meydana getirmeye calisacaklardir. Gruplar
gorevlerini tamamladiktan sonra birer s6zcii secilerek etkinlik sonuclarini arkadaslariyla
paylasir. Herkesin etkinligi tartisilarak birbiri ile iliskilendirilmesi saglanir. Glinlik hayattan
diger iliskili fiziksel olaylarla iliski kurulur.
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Merhaba arkadaglar,
Lokantanmzin bﬁyﬁk bir sorunu var ve bunun it;in
}mrdummn ihtiyacnmz var.
Sorun ne?

Lokantamizda nefis yemekler pismektedir. Evlere de
servisimiz bulunmaktadir. Ancak eve gidene kadar
¢ok gikayet almaktayiz, Gerekli maddiyatimuz da
bulunmamaktadir. Bu sorunumuzu ¢6zebilir misiniz?

Simdiden tegekkiir ederim®

Sekil B. 1: Etkinlik kagidi A.
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Oncelikle gruplara ayrhyoruz ve gruplarimiza isim
buluyoruz. Daha sonra problemimizi grup icinde tartiip
“Tasarim Odakh Diigiinme™ basamagmna gére takip
ediyoruz. '

Burada dikkat edilmesi gereken onemli nokta en
| az maliyet ile en iyi i§i ¢ikarmak.

A,
4‘&7,.

' ‘.“('4-

Bakalim en sicak yemek hangi
grubun kalacak :)

Sekil B. 2: Etkinlik kagid1 B.
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rl
8
: 4: J Fiyat Listesi

Materyal
Karton

Gazete
Aliminyum folyo
Pecete

Siyah kumag
Beyaz kumag
Seffaf poget

El i=mxtica

Metal kasik
Tahta kasik

Pet sige

Sekil B. 3: Etkinlik kagidi1 C.
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Yemekilerinixt sscak
tutmakmanin bir yolu
oldugunu égrenmek

tgin gabalar miydmmx?

Sekil B. 4: Etkinlik kagid1 D.
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EX SORU VE iPUCU BILGILER

Ne biliyoruz?

Ne Bilmiyoruz?

Neyi ogrenmeye ihtiyacimiz var?

Bilmediginiz noktalar: aragtirin ve eksik kisimlari
tamamlayin®

Bunun igin neler yapabileceginizi ve nerelerden arastirma
yapabileceginizi tartisin:

Arastirma yaparken size rehberlik edecek sorular)
olusturun-

Ogrendilerinizi ézetleyin:

Hedef kitlenizi belirleyin:

Hedefinizi net olarak tammlayin ve post it e yazarak
goruniir bir yere yapistirin®

¢alisma plam olusburun:

Bilgisayar, kitap gibi yardimei kaynaklardan

yararlanabilirsiniz:

Gérev dagihmi yapiniz:

J

i Sorup
Coziim o), Utz
L Orakn | altng,
d“f"ﬂrbiﬁn'lp Y30 ag

%hep g olabiliry

Sekil B. 5: Etkinlik kagidi E.
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Sekil B. 6: Etkinlik kagid1 F.
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Tasarimlarinizin

iginde hangisi en iyi
sekilde itiyacimizi
karsilyor?

Sekil B. 7: Etkinlik kagid1 G.
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Sekil B. 8: Etkinlik kagid1 H.
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Sekil B. 9: Etkinlik kagidi .
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Sekil B. 11: Etkinlik kagidi J.
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Olusturdugunuz tasarimi pazarlama zamani. Gruplar
meydana getirdikleri tirtinii tamitip, reklamim
yapacaklardir. Grup so6zciisii de sinif arkadaslarina tirtiniin
reklamini tanitacaktir. En iyi pazarlamay: hangi grup
yapacak dersiniz?

Sekil B. 12: Etkinlik kagid1 K.
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EK SORU VE iPUCU BILGILER

Tasarimmzin calisip calismadi@ine nasil kontrol edeceksiniz?
Calisiyor mu?

Calisrmuyorsa neden ¢alismiyor olabilir?

Calisir hale getirmek igin nefer yapmalisin?

EBasarr digitleriniz nefer?

Gazfemleriniz neler

Tiirm bunlar tamamlandiktan sonra ne Sgrendiniz? EBirkag ciimie ile
agiklayn-

Ayrica meveut tasarimda alternatifleri gruplar arasinda tartigalim-

Sekil B. 13: Etkinlik kagid L.
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EK C: Fen Tabanh Girisimcilik Olcegi

Tablo 6.1: Fen tabanl girisimcilik dlgegi.

Sevgili dgrenciler bu dlgek sizin girigimcilik becerilerinizin ne diiziiyde oldugunu belirlemek
amaciyla hazunlanmughr. Litfen sahip oldugunuz becerileri diigiinerek, uygun secenegi (X)

igaretleyiniz. Liitfen hicbir maddeyi bog birakmayimz. ..

Eesinlikle Eablmiyvorum

Eatlmryorum

Kararsizum

Eatilyorum

Tamamen Kablvorum

1Denevlerde olumsuz sonuca ulagma ihtimalim olsa bile yvapmak igin istekli
davranirm.

2 Deney yaparken farkh ¢bziim yollar denemekien ¢ekinmem.

3.Deney esnasmda, deneyi yapmak igin ¢ok istekli davramurmm.

4 Yaphfim iglerde her zaman bagarih olmak isterim.

2. Yaphfim her igte en iyisi olmak i¢in ¢aba gosteririm.

6. Tlim derslerde bagarh olmak i¢in ¢aba gistermem.

/.Grupca vapilan etkinliklerde iizerime diigen girevi verine getiririm.

8. Fen derslerinde denevleri arkadaglarimla grup olarak yapmay tercih ederim.

9. Gmp olarak vaptlgmuz etkinliklerde kendimi huzursuz hissederim.

10 Duygu ve diigiincelerimi arkadaslarima ifade etmekten hoslamurm.

11. Derste dfrefmenime sor sormak hoguma gider.

12 Derste arkadaglanmm karsismda sunum yapmaktan hoglaninm.

13. Yeni bir ortamda farkh kigilerle arkadaghk kurmakta zorlamrim.
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EK D : Bilimsel Yaraticiik Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Bu test sizin bir bilim adami olabilme durumunuzu belirlemek amaciyla
uygulanmaktadir. Bu aragtirmanin gegerliligi igin kendi digilincelerinizi
belirtmeniz nem tagimaktadir. Litfen tim sorular: yanitlamaya caliginiz.

1. a) Bos bir teneke konserve kutusunu, laboratuarda ne amagla
kullanabilecegini yaz.
b) Bos bir pet siseyi, laboratuarda ne amagla kullanabilecegini yaz.

2. Bir zaman makinesi icat etseydin hangi zamana gidip, hangi bilimsel
sorulari arastirmak isterdin?

3. Bir okul gantasini daha kullanisgli, ilging ve glizel yapmak igin ne gibi
gnerilerin olabilir, nerdiginiz degisiklikleri nedenleriyle anlatiniz,
yaptigin degisikliklerin uygun oldugunu nasil ispat edersin.

4. a) Hig gece/glindiiz olmasaydi hep glindiiz/gece olsaydi, diinyada
neler olurdu?
b) Diinya giinesin etrafinda dénmeseydi neler olurdu?

5. Iki gesit tuvalet kagidi var. Hangisinin daha iyi oldugunu nasil test
edebilirsin? Aklina gelen tim yontemleri siralar misin (kullanilan arac-
gereg, dayandigin prensipleri de ekleyerek)

6. Elma toplama makinesi tasarla. Resmini giz, her bélimin ismini ve
islevini yaz.
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EK E. : Iraksak Diisiinme Ahstirmasi 1

FORM A YONRRGE:

A‘JAGIDA ICINDE YARIM BIRAKILMIS CIZIMLERIN BULUNDUGU 12 TANE
o A 12IMLERl  KULLANARAK ILOING

EXERCISE IN I T G .

_KUTUCUK ICERISINDE_NUMARA
DIVERGENT LA lskul‘r?gbml(? “Clz6l YADA SEKILLER] CIZECEGINGZ RESMIN :&wﬂ:%:s“l

DR, FRANK WILLIAMS OLACAK SEKILDE KULLANIN. YAPMAK |STEDIOINIZ RESME BAGLI OLARAK
THINKING KUTUCUGUN  ISTEDIOINIZ BOLGESINI KULLANABILIRSINIZ ILOING VE
VARATICI RESIMLER YAPMAK ICIN BOYA KULLANMN. HER BIR RESMI
TAMAMLADIKTAN SONRA RESMINIZ ICIN ZEKICE BIR BASLIK DOSONUN VE
i BUNU KUTUCUGUN HEMEN AUTINDAKI G121 OZERINE YAZIN. BU SIZIN NE .
. KADAR ~ YARATICIS OLDUGUNUZU BELIRLEMEYE  YONBLIK  BIR
ALISTIRMADIR

e

fy Fx_
L L J
b= poas
T ) fj
il SR AR L 4

’

[ s

fi— by

AD, SOYAD

SINIF, NO

Sekil 6.1: Iraksak diisiinme alistirmasi 1.
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Sekil 6.2: Iraksak diisiinme aligtirmasi 2.
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EK F : Goriisme Formu

Arastirma sorular:

1) Fen Egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasinmn grencilerin
motivasyonlarina etkisi nedir?

2) Fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasmm 6grencilerin ekip
calismasina kars1 diisiincelerine etkisi nedir?

3) Ogrenciler fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmas1 hakkinda ne
diistinmektedirler?

4) Fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasi sirasinda dgrencilerin
yasadiklar1 giicliikler nelerdir?

Okul : Golkas1 Imam Hatip Ortaokulu

Tarih ve saat (baslangi¢-bitis) : ...................

Goriismeci: Begiim ATACAN

GIRIS

Merhaba, Fen egitiminde tasarim odakli diisiinmenin kullanilmasmin verimliligi {izerine
bir caligma yapiyorum ve sizinle okulunuzda uyguladigimiz ¢calismalar hakkinda
konusmak istiyorum. Bu goriismede amacim, tasarim odakl diisiinme etkinliklerine katilan
ogrencilerin neler diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak

sonuglarm, bundan sonra yapilacak Fen Egitimi ¢alismalarmin niteliginin arttirilmasinda

katkida bulunacagni timit ediyorum.

- Bu goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica
arastirma sonuclarini yazarken, goriistiigiim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

- Baglamadan 6nce, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi?

- Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?
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GORUSME SORULARI

1)

Ders esnasinda seni motive eden durumlar nelerdir?

Alternatif soru: Derste yaptigimiz etkinlikler derse katilma dereceni etkiledi mi?

Normal iglenen derslerle bu dersi karsilastirirsan hangisinde daha ilgili oldugunu
diistiniiyorsun?

2)

3)

4)

5)

6)

Bir problemi ¢6zmek motivasyonunu etkiledi mi? Giinliik hayatinda hangi
durumlar daha ¢ok ilgini ¢eker ve o durumlara katilmayi diger seylere tercih
edersin?

Boyle diisiinmenin nedeni ne olabilir?

Ders esnasinda motivasyonunu diisiiren durumlar nelerdir?

Hangi durumlarda?

Bu dersi her zamanki gibi isleseydik de ayni diisiinceye sahip olur muydun?

Bu noktada grup arkadaslarmnizda sorumluluk paylasiminda sorunlar yasadiniz mi?
Hangi isi yapamadiginizi diisiiniiyorsun? Boyle diisiinmene sebep olan sey neydi?

Derse katilan 6grenciler sinavdan nasil not aliyorlardir sence?

Neden boyle oldugunu diisiiniiyorsun?

Sadece ¢aliskan 6grenciler mi derse katilir?

Neden boyle diisiiniiyorsun? Derste katilmayanlar sence tembel midir? sinav notlari
kotl miidiir?

Ekip ¢alismasi derse olan ilgini nasil etkiliyor?

Her arkadaginla ayni mi1?

Ekip ¢alismas1 6grenmeni nasil etkiledi?

Neden boyle diisiiniiyorsun?

Her zamanki gibi isledigimiz derslerde ekip ¢aligmasi yapiyor musunuz? Bu dersler
icin ekip ¢alismas1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Ikisini karsilastirabilir misin?

Ekip arkadaslarinda olmasini istedigin 6zellikler ne?

Tasarim yaptiginiz bu dersteki ekip anlayisiyla, diger derslerdeki ekip ¢alismalari
ayn1 mu igliyor? Farkliliklar var m1? Varsa neler?

Bu derste yaptigini ekip calismasinda en begendigin nokta neydi?

En zorlandigin nokta ne oldu?

Grup arkadaglarinizla ¢atigma yasadiniz mi? Nasil ¢6zdiiniiz?

Etkinlik kagitlarinin ekip ¢aligmasina katkist oldu mu? -oldu derse- nasil bir katkisi
oldu?

Derste 6grendigin konulardan beklentilerin nelerdir?
Sadece iyi not mu?
Derste 6grendigin bilgiler glinliik hayatinda igine yartyor mu?

Ogrendigin konu hakkinda bir iiriin ¢ikarmak hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Yaptigimiz etkinlikteki gibi elle tutulur sonuglar konunun kaliciligina katkis1 nedir?
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7)

8)

9)

Uriin tasarlama siireci hosuna gitti mi?

Okulda 6grendigimiz bilgilerin bizlere nasil katkis1 olmasini beklersin?
Glinliik hayatta karsina ¢ikmast hosuna gider mi?
Karsilastigin sorunlar1 ¢6zmede yardime1 olsa nasil olurdu?

Ders 6ncesinde konunun islenisi hakkinda bir tasarim/plan yapilmali m1?
Yapilsa nasil olur yapilmasa nasil olur?

Ogrencinin derste aktif olmasmin dgrenci motivasyonuna katkis1 nedir?

Derste daha ¢ok gorevin olsa ne diisiiniirdiin?
Derse katilman konuyu 6grenmende nasil bir katki sagliyor?
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