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OZET

EMPERYALIZM VE DIL EGIiTiMi PERSPEKTIFINDEN JAPON DiLi EGiTiMi
TARIHIi VE JAPONYA’NIN DOGU ASYA-PASIFiK ULKELERI DIiL EGiTiMi
POLITIKALARI -TAYVAN ORNEGI-

Japonya, Ikinci Diinya Savasi 6ncesi ve sirasinda topraklarma kattig1 yerlerde yerli
halklara yonelik Japon dili egitimi araciligiyla asimilasyon politikasi izlemistir. Biiyiik
Japon Imparatorlugunun kurulmasinda Japon dili de 6nemli bir unsur olmustur. Ornek olarak
Tayvan’in se¢ilme nedeni ise, Japonya’nin yabancilara yonelik Japon dili egitimi uygulanan
ilk yer olmast ve Japon dili egitimi tarihinde en uzun egitimin gergeklestirildigi yer
olmasindan dolayidir. Burada, Tayvan’1 topraklarma kattig1 1895 yilindan ikinci Diinya
Savasinda maglup oldugu 1945 yilina kadar, yerli halka yaklasik 50 y1l boyunca Japon dili
egitimi ve Imparatorluk ideolojisi egitimi uygulamistir. Dahasi, giiniimiizde bu donemi

yasamis kisilerin hala Japonca kullantyor olmasi da arastirmaya deger bir noktadir.

Bu calismanin temel olarak iki amaci bulunmaktadir. Birincisi, Japonya’nm Ikinci
Diinya Savasi oncesi ve sirasinda yabancilara yonelik nasil bir Japon dili egitimi politikasi
izlemis oldugu sorusuna yamt aramaktir. ikincisi ise, Tayvan’da gergeklestirilen Japon dili
egitimi uygulamalarini, o donemde (Japonya yonetimi altinda) yasamis kisiler ile yapilan

roportajlar araciligryla incelemek ve aydinlatmaktir.

Calismamizin  birinci  bolimiinde, ¢alismanin kavramsal boyutunu olusturan
Emperyalizm konusuna deginilecek ve Emperyalizm kavrammin Dil ile olan iligkisine
bakilacaktir. Tkinci boliimde, Meiji Restorasyonu dénemi éncesi, Japon dili egitim tarihine
kisaca deginilecek ve bu donem icerisinde Hristiyan misyonerlerin Japonya’ya gelerek
burada gergeklestirmis oldugu Japon dili ve egitimi ile ilgili ¢aligmalarina bakilacaktur.
Ucgiincii ve dordiincii boliimde, Japonya’nin topraklarma kattig1 yerlerde uyguladig1 Japon
dili egitimi ve imparatorluk ideolojisi egitimi uygulamalar1 ayrintili bir sekilde incelenecek
ve besinci boliimde, Japon yonetimi donemini yasamis kisilerin roportajlar1 araciligiyla
Japon yonetimi altinda gergeklestirilen Japon dili egitimi uygulamalar1 aydinlatilacaktir.
Sonug¢ kisminda ise, Japonya’nin Ikinci Diinya Savasi oncesi ve sirasinda gerceklestirmis
oldugu Japon dili egitimi uygulamalarint Emperyalizm ve Kimlik agisindan degerlendirmesi

yapilacaktir.
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ABSTRACT

HISTORY OF JAPANESE LANGUAGE EDUCATION AND LANGUAGE
EDUCATION POLICIES OF EAST ASIAN-PASIFIC COUNTRIES FROM A
PERSPECTIVE OF IMPERIALISM AND LANGUAGE EDUCATION
— EXAMPLE OF TAIWAN -

Japan annexed many countries before and during the Second World War and they
implemented the policy of assimilation to the indigenous people through Japanese language
at these places. Japanese language was also an important factor in the establishment of the
Great Japanese Empire. The reason why Taiwan was chosen as an example is because
Taiwan was the first place where Japanese language education was implemented for
foreigners and implemented the longest in the history of Japanese language education. In
Taiwan, from 1895 when Japan annexed Taiwan to 1945 when Japan was defeated in the
Second World War, Japanese language education and imperial ideology education was
implemented to the indigenous people about 50 years. Moreover, the people who have
experienced the period of Japan occupation is still using Japanese and it is considered that it

is worth researching.

There are basically two aims of this work. The first is to seek answers to the question
of what kind of Japanese language education policy was implemented to foreigners before
and during the Second World War. The second is to analyze and clarify the implementation
of Japanese language education in Taiwan through interviews with those who have

experienced the period of Japan occupation.

In the first chapter of our work, the concept of imperialism which forms the conceptual
dimension of work will be mentioned and, the relation between the concept of Imperialism
and language will be examined. In the second chapter, the history of Japanese language
education before the period of Meiji Restoration will be briefly mentioned and the Christian
missionaries who came to Japan and theirs works about Japanese language and education
during this period will be analyzed. In the third and fourth chapters, the implementation of
Japanese language education and imperial ideology education in these places where Japan
annexed will be analyzed in detail and in the fifth chapter, the implemantation of Japanese
language education under Japanese rule will be clarified through the interviews of those who

experienced the Japanese rule period. In conclusion, the implemantation of Japanese
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language education before and during the second World War will be evaluated in terms of

the concept of Imperialism and Identity.

Key Words: Japanese Language Education, Taiwan, Japan, Imperialism, Imperial Ideology

Education, World War II
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GIRIS

Japonya, Batt ile ilk karsilagsmasini, Hristiyan misyonerler araciligtyla gerceklestirmis,
disariya kapali bir politika izledigi Edo (Tokugawa) doneminde ise, dis diinya ile ticaret
gergeklestirdigi sayili limanlarda Hollanda ile iletisimini stirdiirmiistiir. Japonya, Hollanda
ile olan bu ticaret iliskisi aracilifiyla batinin kiiltiirtine ve teknik bilgisine ulagmigtir. 1853
yilinda Amiral Perry’nin savas gemileriyle Japonya’ya gelisi ile birlikte, Japonya tilkeyi disa
kapama politikasindan vazgegmis ve 1858 yilinda Amerika ile anlasma gergeklestirmistir.
Daha sonra ise, 1868 yilinda Imparator Meiji, giicii eline almis ve 1912 yilina kadar siiren
Meiji Restorasyon: donemi baglamigtir. Bu sekilde, Japonya, Batili devletler ile iletisime
gecerek onlarin kiltiir, bilgi birikimi ve teknik bilgilerini Japonya’ya getirmistir. Bu
modernlesme sirasinda, bir¢ok diisiince akim1 da Japonya’ya girmis, dahas1 Japonya, Batili
devletlerden Emperyalizm kavramini da Ogrenmistir. Bunun uygulamasini ilk olarak,
Kore’deki limanlara baski1 yaparak gostermistir. 1894-1895 Cin-Japon Savasi sonucunda ise,
Japonya, Cin’den Tayvan Adasimni alarak topraklarini genisletmistir. Daha sonra ise, 1910
yilinda Kore’yi topraklarina katmistir. 1904-1905 Rus-Japon Savasi sonucunda, Cin’in
kuzeyindeki Kanton bolgesini ve Giiney Mangurya Demiryollarini kiralamis ve 1932 yilinda

Mangurya Devletini kurmustur.

Japonya, Birinci Diinya Savasi sirasinda, Almanya kontroliindeki Giiney Pasifik
Adalarini topraklarina katmis ve 1920 yilinda Milletler Cemiyetinin karariyla burada Giiney
Pasifik Mandasimn kurmustur. Ikinci Diinya Savasi sirasinda ise, Cin, Cinhindi ve Pasifik
Adalarini da igeren genis bir cografyayi isgal etmis ve tarihindeki en genis toprak sinirina

ulagmustir.

Japonya, topraklarina kattig1 yerlerde, yerli halka yonelik egitim kurumlar1 agmis ve
buralarda Japon dili egitimi gergeklestirmistir. Dahasi, yerli halka Japon kiltiirtinii de
benimseterek, onlar1 Japon Imparatorlugunun birer vatandas: haline getirmek i¢in ¢aba
gostermistir. Diger bir deyisle, yerli halki Japon olarak yetistirmeyi amaclamistir.
Giintimiizdeki yabancilara yonelik Japon dili egitiminin temelinin de Japonya’nm 1895
yilinda Tayvan’1 topraklarina katmasiyla basladig: diisiiniilmektedir. Buna ek olarak, Meiji
Restorasyonu doneminde hizli bir modernlesme gelisimi gosteren Japonya, diger Asya
iilkeleri tarafindan model alinmis ve bati kiiltiiriinli ve batinin teknik bilgisini almak
amactyla Japonya’ya Cin ve Kore’den 6grenciler gelmistir. Japonya’ya gelen bu 6grencilere

Japon dili egitimi de uygulanmigtir. Japonya igerisinde uygulanan bu dil egitimin



gliniimiizdeki yabancilara yonelik Japon dili egitiminin temeli olduguna dair diisiinceler de

bulunmaktadir.

Japonya, Ikinci Diinya Savasi sonuna kadar, topraklarina kattig1 yerlerde yerli halklara
yonelik Japon dili egitimi araciligiyla asimilasyon politikas1 ve tiim Dogu Asya’ya yayilma
politikas1 izlemistir (Hasegawa 2000:38; 1td 1996:133; Seki 2005:194-195). Japonya’'nin
topraklarina kattig1 tilkeler icerisinde Japon dili egitiminin en uzun uygulandigi yer ise,
Tayvan olmustur. Tayvan’da, Japonya nin Tayvan’1 topraklarmna kattigi 1895 yilindan Ikinci
Diinya Savasinda maglup oldugu 1945 yilina kadar, yerli halka yaklagik 50 yil Japon dili
egitimi ve Imparatorluk ideolojisi egitimi uygulanmistir. Bu nedenle, Tayvan, yabancilara
yonelik Japon dili egitimi uygulanan ilk yerdir ve Japon dili egitimi tarihinde 6nemli bir
konumu bulunmaktadir. Giinimiizde ise, o dénemde yasamis kisilerin hala Japonca

konustuklar1 goriilmektedir.

Bu calismanin temel olarak iki amaci bulunmaktadir. Birincisi, Japonya’nim Ikinci
Diinya Savagi dncesi ve sirasinda yabancilara yonelik nasil bir Japon dili egitimi politikas1
izlemis oldugu sorusuna yamt aramaktir. ikincisi ise, Tayvan’da gerceklestirilen Japon dili
egitimi uygulamalarini, o donemde (Japonya yonetimi altinda) yasamis kisiler ile yapilan
roportajlar araciligiyla incelemek ve aydinlatmaktir. Bu g¢alismanin Japon dili egitimi

tarihini ve giinimiizdeki Japon dili egitimini anlamamiza yardimci olacagi diistiniilmektedir.

Calismamiz bes boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde, ¢alismanin kavramsal
boyutunu olusturan Emperyalizm konusuna deginilecek ve Emperyalizm kavraminin Dil ile
olan iliskisine bakilacaktir. Ikinci boliimde, Meiji Restorasyonu donemi oncesi, Japon dili
egitim tarihine kisaca deginilecektir. Bu boliimde, Hristiyan misyonerlerin Japonya’ya
gelerek burada gerceklestirmis oldugu Japon dili ve egitimi ile ilgili calismalari, Gnemli bir
konudur. Ugiincii ve doérdiincii boliimde, Japonya’nin topraklarina kattig1 yerlerde
uyguladigi Japon dili egitimi ve imparatorluk ideolojisi egitimi uygulamalar1 ayrintili bir
sekilde incelenecektir. Besinci boliimde, Tayvan’in Japon yonetimi 6ncesi tarihine kisaca
deginilecek ve o donemi yasamis kisilerin roportajlart aracilifiyla Japon yonetimi altinda
gerceklestirilen Japon dili egitimi uygulamalar1 incelenecek ve aydmlatilacaktir. Sonug
kisminda ise, Japon dili egitimi tarihi ve uygulamalar1 Emperyalizm ve Kimlik agisindan
degerlendirilecektir. Calismamiz, nitel arastirmalar icerisinde Tarihi Arastirma kismina

girmektedir.
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Calismamizda, Japon dili egitimi ile ilgili yazilmis 6nemli kaynaklardan yararlanilmig
ve birincil kaynak olarak o donemlerde kullanilan ders kitaplar1 ve egitim materyallerine
basvurulmustur. Tayvan’da gergeklestirilen Japon dili egitimi tarihini ayrintili bir sekilde ele
almak i¢in o donemi deneyimlemis kisiler ile Miilakat ve Soru-Cevap yontemleri
kullanilarak  goriismeler gerceklestirilmistir.  Gorlismeler, Japon dili {izerinden

gergeklestirilmistir.



BOLUM 1
KAVRAMSAL CERCEVE

Dil, insanoglunun en 6nemli iletisim araclarindan biridir. TDK’ya gore dil, “Insanlarin
duisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma,
lisan” ve “diistince ve duygular1 bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim araci”dir
(http://www.tdk.gov.tr 28.04.2017). Dil, insan1 6teki canlilardan ayiran bir 6zelliktir ve
diinyadaki en gelismis haberlesme aracidir. Ayrica, toplumlari ulus haline getiren en biiyiik
bagdir. Insanlar, gegmisten bu yana tiim kiiltiirlerini ve gegmislerini dil araciligiyla aktarmus,
bu sekilde gelecek ile gegmis arasinda dil araciligiyla biiyiik bir bag kurmuslardir (Aksan
2007:12-13).

Dil ile ulus arasinda karsilikli bir etkilesim oldugu dusiiniilmektedir. Ulus-devlet
anlayist ile, lilke vatandaslarini her alanda ulus ruhu ile yeniden sekillendirerek, onlar1 “en
iist aidiyet bigimi olarak ‘ulus’a baglh kilmak™ amaglaniyordu. Bu durumda da dil en etkili
araglardan birisi kabul edildi (Sadoglu 2010:3). Buna ek olarak, toplumlarda bireyler
arasmdaki iletisim i¢in kiiltiir gerekmekte ve bunu edinebilmek i¢in de ayni dili konusma

ihtiyact dogmaktadir (Erozden 2008:12; Gellner 155-156).

[Ik olarak Amerika kitasindaki kolonilerde toplum bilinci ve anavatan diisiincesi
ortaya ¢ikmistir ki bu da modern anlamdaki ulusguluk, ulus-devlet anlayigidir. Bu diisiince,
daha sonra Avrupa’ya kopya edilmistir. Avrupa’da ise, ulusal yayin dili politik ve ideolojik
Onemin merkezi haline gelmis ve bu sekilde, dilbilim arastirmalar1 ¢ogalmistir (Er6zden
2008:11; Anderson 2011:67-80). Fransiz Devriminden itibaren, ulus anlayisi icin dil birligi
konusuna da deginilmektedir (Hobsbawm 1992:32-34).

Dil birligi konusunda, farkl goriisler de bulunmaktadir. Bu konuya ge¢cmeden once,
Dil ve Diyalektik kavramlarmni tanimlamak gerekmektedir. Dil, senkronik agidan
bakildiginda, tekil bir dilsel normu ya da birbiriyle baglantili normlar grubunu; tarihsel ve
diyakronik a¢idan ise, ya ayrigmis bir ortak dili ya da birlesmeden ortaya ¢ikan bir ortak dili
ifade etmektedir. Diyalekt ise, dil ad1 altinda toplanan grup icerisindeki normlardan birisine
denk gelmektedir (Haugen 1966:923). Ornegin; Piyemonte dili, Fransizca ve Italyancadan
dilbilimsel olarak farkli bir dil olmasina ragmen, Toskana dili, standart Italyanca se¢ilmis ve
Piyomente dili, bir diyalekt olarak kalmistir (Haugen 1966:925). Bu durumda, diyalekt i¢cin
“siyasi acidan basarisizliga ugramis dil” ifadesi de kullanilabilir (Er6zden 2008:109). Konu
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ile 1ilgili Er6zden (2008:110) soyle soylemektedir: “Dil birligi bir ulusun varligina ve
buradan yola cikarak da, bu ulusun bir devlet kurmasi yolundaki taleplere objektif bir
dayanak olusturamaz. Diger yandan, mevcut bir ulus-devlet yapisi i¢indeki tiim bireylerin
ayni dili konustugu yargisi da, objektif temelden yoksun, salt siyasi i¢erikli bir yargidir”. Bu
sdyleme ek olarak, dil, Alman ve italyan ulus devletleri yaratilmasinda 6nemli bir rol alsa
da, Polonya ve Belgika’daki politik bagimsizlik iddialar1 ya da Balkan halklarinin Osmanli
Imparatorluguna karsi ayaklanmalar1 dile dayanmiyordu (Hobsbawm 2010:127).

Diger taraftan, ayn1 dili konusan tiim insanlar1 tek bir devlet altinda toplama fikri ise
ulusculuk gortistini degil, yayilmact (emperyalist) bir goriigii ifade etmektedir (Erdzden
2008:108). Bunun yani sira, bir iilkenin iggal ettigi yerlerde uyguladigi dil ile ilgili politikalar
da bulunmaktadir. Ornegin, Fransiz ve Ingiliz Imparatorluklarinda dil politikalar:
uygulanmisti.  Fransizlar, = Fransizcanin  siirdiiriilmesinde =~ daha  kararli  ve
Medeniyetlestirme/Uygarlastirma bilincine daha fazla sahipti. Egitimin herhangi bir yerinde
yerli dillere kars1 tolerans gosterilmiyordu. Dahasi, Fransa, Fransa Denizasiri Bolgeler
Toplulugu’nu ve Metropolitan Fransa ile birlesimini amaglamaktaydi. Ingiltere ise,
bagimsizlik ve 6zerkligi yoneten vekillik prensibini kabul etmekteydi. Bir sekilde, iki
imparatorluk da dil irk¢iligr (Linguicism) ideolojileri ile desteklendi (Phillipson 1992:111-
115). Ornegin; bu imparatorluklarm Koloni Afrika’sindaki ortak noktalar: yerel dillerin
diisiik bir statiide olmasi, yerel gelenek ve egitim uygulamalarinin gormezden gelinmesi,
Afrikalilara uygun olmayan egitimler verilmesi, yerlilere yonelik agik bir uygarlastirma
politikasi uygulanmasi, toplumun az bir kismin resmi egitim almasi ve ana bir dilin olmasi

(Fransizca, Ingilizce)’dir (Phillipson 1992:128).

Dilizerinden uygulanan emperyalizme gegmeden once, Somiirgecilik ve Emperyalizm
kavramlarmi tanimlamak gerekmektedir. TDK’ya go6re, somiirgecilik, “Genellikle bir
devletin baska uluslari, devletleri, topluluklari, siyasal ve ekonomik egemenligi altina alarak
yayilmasi veya yayilmayi istemesi, miistemlekecilik, kolonyalizm” (http://www.tdk.gov.tr/
03.05.2017); emperyalizm ise, “Bir milletin somiirli temeline dayanarak baska bir milleti
siyasi ve ekonomik egemenligi altina alip yayilmasi veya yayilmayi istemesi, yayilmacilik,
yayilimeilik” (http://www.tdk.gov.tr/ 03.05.2017) tir. Edward Said (2004) konu ile ilgili
sOyle demektedir:

“Yillar stiren emperyal yayilma sirasinda Avrupa kiiltiiriiniin merkezinde, 6niine

gecilemeyen ve araliksiz bir Avrupamerkezcilik yatmistir. Bu siire¢, deneyimlert,
topraklari, insanlari, tarihleri cogaltiyor, inceliyor, siniflandiriyor, dogruluyor ve



Calder’in soyledigi gibi, ‘Avrupali ig adamina biiyiik plan yapma’ olanagi
sagliyordu; ama boyunduruk altina alma isini her seyden once kimlikleri (diisiik
diizeyde bir varlik olma disinda) kiiltiirden, giderek beyaz Hristiyan Avrupali
kavramindan siirgin etmek yoluyla gergeklestiriyordu. Bu kiiltlirel siirec,
emperyalizmin maddi merkezindeki iktisadi ve siyasal mekanizmanin, yasamsal,
etkileyici ve giic kazandiric1 karsiligi olarak goriilmelidir. S6z konusu
Avrupamerkezci kiiltlir, Avrupali olmayan ya da ¢eper diinyada yer alan her seyi
hi¢ durmadan kodlamis ve gozlemistir; dylesine bastan asagi ve ayrintili bir
bicimde ki, dokunulmamis pek az sey, incelenmemis pek az kiiltiir, iistiinde
iddiada bulunulmamis pek az halk ve toprak parcasi birakmistir”

Konu ile ilgili, Sunar (2007:60) Edward Said’in de alintisina atifta bulunarak
emperyalizmin somiirgecilikten farkli oldugunu soylemis ve emperyalizmin “basit bir
birikim ve ele gecirmeden ziyade tahakkiim altina almak ve bu tahakkiimle baglantili bilgi

bi¢imlerini (6rnegin oryantalist bir bakis1) olusturmak™ oldugunu belirtmistir.

Avrupa ile baslayan bu emperyalist siireg, Almanya ve Italya’nm ulusal birliklerini
tamamlamasi, Amerika’nin Uzak Dogu’ya yonelmesi ile devam etmistir. Yabancilara

iilkesini actiktan sonra, Japonya da bu siirece girmistir (Ulman 2002:182-183).

Phillipson (1992:47), dil emperyalizmi tammmini, Ingiliz dili iizerinden yapmaktadir:
“Ingiliz dilinin @istiinliigii/hakimiyeti, ingiliz dili ve diger diller arasindaki yapisal ve kiiltiirel
esitsizliginin stirekli yeniden olusturulmasi ve kurulmasi ile agiklanir ve stirdiiriiliir”.
Yapisal terimi ile bahsedilen, enstitiiler, finansal 6demeler vb. maddi varliklar; kiiltiirel
terimi ile bahsedilen ise, davranis, diisiince, egitim ilkeleri vb. maddi olmayan ve ideolojik
varliklardir (Phillipson 1992:47). Bu noktada, dil irk¢iligi (Linguicism) kelimesi de
kullanilmaktadir. Bu sozctigiin tanimi ise: “Dilden yola ¢ikarak tanimlanan gruplar arasinda
esitsiz bir glic ve kaynak (hem maddi hem maddi olmayan) dagilimini mesrulastirmak,
olusturmak ve cogaltmak i¢in kullanilan ideolojiler, yapilar ve uygulamalar” olarak
bahsedilmektedir (Skutnabb 1988:13). Dil emperyalizmi de dil irk¢ilig1 kavraminin alt bir
turtdir (Phillipson 1997:239).

Dil emperyalizmi kavramma, Ingiliz dili tizerinden devam edersek, Ingiliz dili
emperyalizminin mesrulastirilmasinda, egitimsel dil planlamasi ile baglantili olarak iki ana
mekanizma bulunmaktadir. Birincisi, dil ve kiiltiir (Ingiliz merkezcilik), ikincisi ise egitim
bilimi (Profesyonellik). /Ingiliz Merkezcilik (anglocentricity) ile kavim-merkezcilik
(etnosantrizm) uygulanmaktadir. Diger bir deyisle, lilkenin kendi kiiltiir standart1 ile diger

kiiltiirii yargilamas1 eylemidir. Profesyonellik ise, Ingiliz dili egitimine uygun &gretim
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yontemleri, materyaller ve prosediirler gostermeyi ifade etmektedir. Bu iki mekanizma, iki
iilke arasindaki kiiltiirel ve yapisal esitsizligi mantikli bir hale getirerek Ingilizceyi diger
dillere kars1 dominant (hakim) hale getirdigi s6ylenebilir (Phillipson 1992:47-48). Boylece,

bir dil diger diller arasinda dominant hale gelir ve dil emperyalizmi viicut bulur.

Galtung (1972), emperyalizm ile ilgili teorisinde, emperyalizmi merkez iilke ve ¢evre
iilkeler olarak ayirmaktadir. Bu iki merkez arasinda bir iliski bulunmaktadir. Buna ek olarak,
emperyalizmin bes tiirii oldugunu belirtmektedir. Bunlar; ekonomik, politik, askeri, iletigim
ve kiilttirdiir. Phillipson (1992:52-53), dilin baslica iletisim araci olmasmndan, Galtung’in
teorisinde bulunan emperyalizm tiirlerinde dil emperyalizminin niifuzu oldugunu

belirtmekte ve dilin, kiiltiir emperyalizminin baglica unsuru oldugunu ifade etmektedir.



BOLUM 11
MEIJI DONEMIi ONCESIi JAPON DIiLi EGITIMI

Ikinci Diinya Savas1 6ncesi Japon dili egitimi {ic doneme ayrilmaktadir. ik dénem,
Hristiyanlarm geldigi zamandan itibaren Japonya’nin kapilarini agtigi Meiji donemi
icerisindeki yabancilar tarafindan gerceklestirilen Japonca Ogrenimi ve arastirmalari
donemidir. Tkinci donem, Japonya’nin batililasma konusunda az da olsa basar1 saglamasiyla,
Japonya araciligiyla batililagmaya yonelik gereken bilgi ve kiltiirii 6grenmek icin Cin ve
Kore’den yabanci ogrencilerin Japonya’ya geldigi donemdir. Uciincii dénem ise,
Japonya’nin hegemonya kurmasi ve Japonca lizerinden tiim Dogu Asya’ya yayilmasi
donemidir (Hasegawa 2000:38). ikinci ve Ugiincii donem ile ilgili ayrintili bilgilere 3. ve 4.
boliimlerde deginilecektir. Bu boliimde, Hristiyan misyonerlerin ve Meiji donemi dncesi
Japonya’ya gelen yabancilarin Japon dili ve egitimi ile ilgili uygulamalarina ve eserlerine

deginilecektir.

19.yy sonuna kadar Japonca, kurumsal bir sekilde 6gretilmedi. Japonca &grenmek
isteyenler, kendi cabalariyla 6grenmek zorundaydilar. Uzman olarak Japonca 6gretenler
olmadigindan dolay1, bu dénem, Japonca Ogrenimi (B 7KFE%) donemi olarak da ifade

edilmektedir (Endo 2015:215).

Yabanci dil olarak ya da ikinci dil olarak 6gretilen Japonca egitimi, 7. ve 8.yy’a kadar
uzanmaktadir. Eski zamanlardan beri basit de olsa, ticaret, uluslararasi iliskiler veya siyasi
vb. amaglarla Japonya’ya gelen kisilerin Japonca 6grendikleri diistiniilmektedir. Hristiyan
misyonerlerin eserleri disinda, 13.yy’in yarisindan itibaren 16.yy baslarma kadar Cinliler

tarafindan Shoshikaiyou (Z = %), Nihonkigo (B A E75E) gibi sozlikkler hazirlanmis;
Kore’de ise, 15.yy baslarindan itibaren terciiman yetistirmek amaciyla enstitiiler ( =]FRPE)

kurulmus ve buralarda Japonca departmani da agilarak Japonca egitim yapilmustir (Seki

2005:191).

2.1. Hristiyan Misyonerler ve Japon Dili Egitimi

16.yy’m yarisindan 17.yy baslaria kadar Katolik Hristiyan misyonerler Japonya’ya
geldiler ve burada kendi ¢abalariyla Japonca 6grendiler. Misyonerlik i¢in gereken Japoncay1
giinliik hayatta 6grendiler. Bu kisiler sozliik, dilbilgisi kitabi, Japonca 6grenim kitaplar1 vb.

eserler yazdilar. Eserler, Latin harfleriyle yazildi. Bu eserlerin tiimiine Hristiyanlik Dili
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Bilimi (% V % »§E5) de denmektedir. (Endo 2015:215; Seki 2014:123). 1549 yilinda,
Franciscus Xaverius ve ekibi, Kagoshima’ya ayak bastilar. Tek baslarma Japonca’y1

ogrendiler ve daha sonra da Japonya’ya gelen misyonerlerin sayis1 artt1 (Seki 2014:123-124).

Hristiyan misyonerler, Japon dili ve egitimi ile ilgili birgok eser biraktilar. Ozellikle,
Jodo Rodrigues’in 1620 yilinda basilan Arte Breve da Lingoa lapoa ( A Z5/[N3CH#) Japonca
Ogretim yontemleri aragtirmalar tarihinde 6nemli bir belgedir. Bu eserler, Latin harfleriyle
yazilidir (Endo 2015:215; Seki 2005:191-192). Misyonerler, bir¢ok farkli Japonca ile
karsilastiklarindan dolayi, bir sekilde standart bir Japoncay1 ele aldilar ve 6gretim yontemleri
gelistirdiler (Seki 2005:193). Yazilan eserlerin birkagindan bahsetmek gerekirse, Hristiyan
misyonerlerin yazdigi eserler igerisinde en eski sozliik, Dictionarium Latino-Lvsitanicum ac
Taponicvm (#&45 B &F R & £ )’dir ve 1595 yilinda basilmustir. Japonca 6grenimi ve
Hristiyanliga inan Japonlarmn Latince 6grenimi i¢in olusturulmustur. Rakuyoshii (% 3E5E)
ise, 1598 yilinda basilmis bir kanji sozlugiudir. Kaydedilmis kanji sayis1 yaklagik 2300°djir.
1603-1604 yilinda basilan Vocabviario da Lingoa de Iapam (H7&EEE) ise, o zamanim
konugma dilini merkeze alarak yazi dili, agiz, argo, siir ve sarki s6z/sozciikleri, kadinlara

Ozgii dil, cocuk sozciikleri vs. ile ilgili yaklasik otuz ii¢ bin sdzciik barmdirmaktadir.

Sozciikler, Latin alfabesi ile yazilidir (Seki 2014:221-222).

Hristiyan misyonerler, Japonya’ya geldiklerinde sadece Japonca Ogrenmekle
kalmamis, Japon dili ve Japonya’da 6grendikleri ile ilgili eserler de hazirlamislardir.
Sozliikler, ders kitaplar1 vb. bu eserler, Japon dili ve egitimi tarihindeki ¢alismalarina 6nemli

katki saglamustir.

2.2. Kore ve Cin’deki Japon Dili Egitimi

Kore’de Japonca dgrenimine yonelik kitaplar hazirlanmustir. Shokaishingo (FEREHT
%) 1676 yilinda terciiman yetistirmek icin kurulan enstitiilerde (F]FRPE) basilmstir. Bu
kitap, Kore’deki Japonca 6gretimi ile ilgili en dnemli kaynak konumundaydi. Hiragana yazili
olup, Hangul ile de sesler gosterilmekteydi. Bunun disinda, Wagoruikai (% 55 5 fif),

18.yy’in baslarinda tamamlanmis ve 1780 yilinda yayinlanmistir. Japonca-Korece ¢eviri
kitabidir. Bu iki 6rnek disinda da eserler bulunmaktadir. Kore’deki eserlerde Rodrigues’in
eserindeki gibi Japonca dgretim yontemleri ile ilgili ayrintilar yoktur. Bunun sebebinin de

Korelilerin Japonlar ile ortak bir yazi sistemine sahip olmalar1 ve dilbilgisel olarak da benzer
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olmalar1 dolayisiyla, Hristiyanlar kadar zorluk hissetmediklerinden kaynaklandig:
diistiniilmektedir (Seki 2014:225-226).

Diger taraftan, Cin’de de Japonca Ogrenimine yonelik eserler bulunmaktaydi. Bu
eserler icerisinde o zamanin en biiyiik eseri, Nikonikkan (A A< —#&)*d1. Bu eser, Japon tarihi,
gelenek-gorenek ve adetleri, Japon dili vb. konular ile ilgili bilgiler icermekte ve tim
Japonya’y1 genis kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Sozlik kisminda ise, 3404 tane
Japonca kelime bulunmaktadir. Fakat Cin’deki eserler, kelime c¢evirisi agirlikliydr ve

dilbilgisi ile ilgili herhangi bir bilgi bulunmamaktaydi (Seki 2014:227-229).

Meiji donemi oncesinde, Kore ve Cin’de de Japonya ile ilgili ve Japon dilini
ogrenmeye yonelik eserler yazildigr goriilmektedir. Kore’de oldugu gibi, Japon dilinin

enstitiilerde 6gretildigi de goriilmektedir.

2.3. Rusya’daki Japon Dili Egitimi

17.yy sonlarindan 18.yy sonuna kadar, deniz yoluyla Rusya’ya siiriiklenen Japonlarin
muhbir olarak kullanildig1 bir donem bulunmaktadir. Edo ve Osaka’y1 birbirine baglayan
belli yollardan birisi, Kytishii’dan ya da Tohoku Boélgesinden giden yoldu. Bu yollarda
firtina nedeni ile siiriiklenme olaylar1 goriilmekteydi. Bu siiriiklenilen yerler igerisinde,

Rusya’nin Kamcatka Yarmmadasi, Kuril Adalar1 ve Aleut Adalar1 vardi (Seki 2014:232).

Japon dili egitimi, yaklasik 17.yy’in sonlarina kadar uzanmaktadir. 1696 yilinda, deniz
tizerinden Edo’ya dogru yola ¢ikan Osaka’li tiiccarlar, firtmanin etkisiyle Sibirya’nin
dogusundaki Kamcatka yarimadasina stiriiklendiler ve sonug olarak 16 kisilik miirettebattan
sadece 1 kisi hayatta kald1. Bu kisinin ismi Dembei (f=f#7)’di. Rusya Car1, Dembei’yi
Rusya’ya getirdi ve burada ona 3 yil boyunca Rusga 6grettiler. 1705 yilinda ise, Rusya’nin
baskenti Petersburg’da Japonca Okulu agildi. Bu okul diinyadaki ilk Japonca halk okuludur.
1710 yilinda da Dembei, vaftiz edildi ve Gabriel ismini aldi. Daha sonra, Rusya Carliginin
da etkisi ile Sibirya’da Kamgatka yarimadasma siiriiklenen bir Japon daha Rusya’ya
getirtildi. Sanima (=) ismindeki bu Japon, vaftiz edildi ve Iwan ismini aldi. Daha sonra

ise, Dembei’n yardimcisi oldu (Kawaji 2016:11-12; Tani 2006:8-9).

1729 yilinda, 17 kisiden olusan bir tekne firtinadan dolayr Kamcatka yarimadasma
stiriiklendi ve bundan 6nce gelenler gibi ilk olarak yerli halk tarafindan saldiriya ugradilar
ve iclerinden sadece iki kisi hayatta kaldi. 1933 yilinda Petersburg’a getirilen bu kisilerin
isimleri Souza (/ —) ile Gonza (= > %) ’yd1. Bu iki kisi de vaftiz edildiler, Rusca isim
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aldilar ve Rusga dgrendiler. 1735 yilinda Fen Bilimleri Akademisine bagli Japonca okulunda
Japonca dgrettiler. Gonza, bir Rus yardimiyla 1738 yilinda Rus¢a-Japonca Yeni Sozligii (5%
H #rifEE) yaymladi. Bu sozliikte, 12000 kelime bulunmakta ve dilbilgisi, diyalog rnekleri
de bulunmaktaydi. Fakat Gonza, Satsuma Hanliginda yasadigindan dolayi, Satsuma agzi

disinda bir agiz bilmiyordu. Bu da yazdig1 s6zliige yansidi. Gonza ve Souza’nin 6liimleriyle

birlikte Japonca 6gretimini oradaki bir Rus devam ettirdi (Kawaji 2016:11-12; Tani 2006:10).

1745 yilinda da ayn1 sekilde, Kamgatka yarimadasima siiriiklenen Japonlar oldu ve
onlarm igerisinden de Japonca dgretmenligi yapan oldu. Sanosuke (¥ ./ A7), bir Rus ile
evlendi ve ¢ocuklar1 oldu. Bu ¢ogun ismi, Andrei Tatarinov (7> KL A « Z# X —V /
~7)’du. Bu kisi, 30 yasinda Lexicon (L7 2 =1 ) adl Japonca-Rusga sozliigii hazirladi.
(Seki 2014:236; Tani 2006:10).

Kaza eseri Rusya’ya siiriiklenen Japon tiiccar ya da denizciler, Japonca 6gretmeni
olarak kullamldilar. Bu sekilde, 6grenim (%38 den Japonca egitimi ( H AZE#E ) ne gecis
yapildi; fakat 6greten kisiler, yani 6gretmenler balik¢1 ya da gemi miirettebat1 oldugundan
dolay1, 6gretmenlige uygun teknik ve bilgilere sahip degillerdi ve buna ek olarak, Japonya
icerisinde yasadiklar1 bolgelere 6zgii agizlar1 konusmaktaydilar (Endo 2015:216). Fakat 16-
17.yy’da gelen misyonerler bir¢cok Japonca ile iletisime gegtiklerinden dolayi, Japonca
agizlar ile ortak dili ayirt edebildiler ve etkili bir Japonca 6gretimine yonelik ¢alistilar ama
Rusya’da ise, tiim Japonca, siiriiklenerek Rusya’ya gelen Japonlarin konustugu agizlardan

olusmaktaydi (Seki 2014:238).

Rusya’da gergeklestirilen Japon dili egitiminin, Rusya’nmn hakimiyeti altinda oldugu
ve teknik anlamda bir Japon dili egitiminin yapilmadig1 goriilmektedir. Buna ek olarak,
Ogretilen Japonca ise, Rusya’ya siiriiklenen kisilerin yasadiklar1 bolgelere 6zgili agizlardi. Bu
yiizden, standart ve Japonya’daki herkes tarafindan bilinen bir Japoncay1 ifade etmedigi
sOylenebilse de donemin Japonca agizlarinin s6z varhginmn yazili bir sekilde korunup

giintimiize kadar taginmasi nedeni ile hala biiyiik 6nem tasidigini belirtmemiz gerekir.

2.4. Avrupa’daki Japon Dili Egitimi

19.yy’a girildikten sonra, Avrupa’da Japonya’ya karsi artan ilgi ile birlikte Japonca
Ogrenimi ve Japonya arastirmalar1 yapilmaya bagladi. Rodrigues’in Arte Breve da Lingoa
lapoa 1825 yilinda Fransizcaya cevrildi. Bu eser yaklasik 200 yili askin Avrupa’daki
Japonya ve Japonca arastirmalarinda kullanildi (Seki 2005:193). Johann J. Hoffman, Philipp
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Franz von Siebold, Leon de Rosny, August Pfizmaier bu donemin 6nemli isimlerindendir.
Siebold, 1832-1854 yillar1 arasinda Nippon (H A%) eserini; Hoffman ise, 1867 yilinda
Japansche Spraakleer ( H A 3CH#)’1 yayimladi. Rosny, 1856 yilinda, Introduction a I’etude
de la langue japonaise (A AFEMFFEF0) yu; August ise 1851 yilinda Worterbuch der
Japanichen Sprache (A AFEFFH) ni yayimladi (Seki 2014:241-242).

Avrupa’da Japonya’ya yonelik olan ilginin arttigi goriilmektedir. Bu neden ile,

Japonya ve Japon dili aragtirmalar1 yapilmig ve bir¢ok eser yayimlanmustir.
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BOLUM III
MEILJI DONEMI VE SONRASI

Bu boliimde, Japonya’nin iilkeyi diinyaya agmasiyla birlikte gecirdigi degisimlerin
ve Japon dili ile ilgili diizenlemelerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Dahasi, Japonya, bu
donemde topraklarini genisletmis ve bu yerlerde yerli halka yonelik Japon dili egitimi
politikalar1 gergeklestirmistir. Bu uygulama ve politikalara da ayrntili bir sekilde yer

verilecektir.

3.1. Genel Hatlariyla Meiji Donemi

Japonya, 19.yy’in ortalarina kadar dis diinyaya kapali kalma politikasi izledi ve bu
durum diger iilkeler tarafindan da bilinmekteydi. Fakat Amerika, 1853°te Amiral Perry ile
birlikte 4 savas gemisini Edo (Tokyo)’ya gonderdi ve Japonya’dan limanlarmi dis iilkelere
agmasini istedi. Japonya, 1858 yilinda Amerika ile ticaret anlagsmasi imzaladi ve batinin
kapitiilasyonlar rejimini kabullendi. Ayn1 y1l igerisinde, Ingiltere, Fransa, Rusya ve Hollanda
ile de hemen hemen ayni ticaret anlagsmalar1 imzaladi (Flath 2005:28; Esenbel 2012:137;
Meyer 2014:110). Amiral Perry’nin ziyareti Japonya’da biiyiik bir siyasal krize sebep oldu.
Japonya’nin iilkeyi disa kapama politikasini terk etmesiyle ortaya ¢ikan krizler ve ekonomik
degisimlerden sonra, 1868’de Imparator Meiji giicii eline aldi ve 1868-1912 yillari

arasmdaki Meiji Restorasyonu donemi baslad.

Meiji Hukiimeti, Japonya’da bir¢cok yenilik gerceklestirdi. 1871 yilinda Japonya
icerisinde eyalet sistemi kuruldu ve hiikiimet tarafindan eyaletlere valiler atandi. Samurai
simifl yerine modern askeri sistem kuruldu. Dahasi, model fabrikalar kurdurmak i¢in dis
tilkelerden yabanci1 danismanlar getirtti. Yabanci danismanlarin katkisi ile tarim istasyonlari,
modern ray sistemi, telgraf sistemi, posta sistemi, polis sistemi, okul ve tiniversite sistemleri
kuruldu. Japonya, bu gelismelere ek olarak, dis iilkelerden Emperyalizm kavrammi da
kendisine katti. Bunun uygulamasini da 1876 yilinda limanlarin1 Japonya’ya agmasi i¢in
Kore’ye baski yaparak gerceklestirdi. Artik, Japonya, batili devletler i¢cin Asya’da bir rakip
konumuna gelmisti. Dahasi, Cin ile olan iliskileri de yer yer bozulmaya basladi ve 1894
yilinda Japonya-Cin savasi patlak verdi, fakat savasi Japonya kazandi ve Cin’den savasg
tazminati almak ile birlikte, Cin’in Avrupali devletlere sagladigi ekonomik haklar1 da elde

etti. Cin savasiyla hem askeri hem de ekonomik bir basar1 elde eden Japonya’nin Avrupal
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glicler ile cekismesi, sonunda Japonya’nin galip gelerek diinya sahnesinde kendisini

gosterdigi 1904 Japon-Rus savasinin zeminini hazirladi (Flath 2005:29-36).

Japonya, Meiji Restorasyonu donemi ile birlikte bati diinyasindan teknik bilgi ve
kiilttir aktarimi yapmis ve kendisini Batili devletler ile yakin konuma getirmistir. Batililar

ile olan bu miicadele Ikinci Diinya Savasi sonuna kadar stirmiistiir.

3.2. Yabancilara Ait Japon Dili Egitimi Cahismalan

Japonya, diinyaya kapilarini agtiktan sonra, diplomatlar, misyonerler ve tiiccarlar
Japonya’ya geldiler. Bu dénemde, Japonca 6grenimi tekrar bagladi. Japonya, bat1 teknigi ve
kiiltirtinii almaya ve modernlesmeye odaklandigindan, Japonca egitimi ile ilgilenemedi.
Japonya’ya gelen bu kisiler kendi ¢abalartyla Japonca 6grendiler. Japonca ve Japonya
arastirmalarma katki sagladilar. Bu kisiler i¢erisinden J. H. Donker Curtius, Samuel Robbins
Brown, Rutherford Alcock, James C. Hepburn, Basil H. Chamberlain gibi isimler 6nemli
eserler biraktilar (Endo 2015:217). Ornegin; Brown, 1863 yilinda Colloguial Japanese or
Conversational Sentences and Dialogues in English and Japanese (B ARFE25E), 1875
yilinda Prendergast’s Mastery System, Adapted to the Study of Japanese and English (7" L
VHE—TTARNDTAZY 4« AT L) gibi eserler yazdi (Seki 2014:251). Hepburn, ilk
baskis1 1867 olan Japonya’daki ilk Ingilizce-Japonca sozliigii hazirlads. 1lk baskida, 20,772
kelime bulunurken, 3. baskida bu say1 35,618 oldu. Diger taraftan Japonca arastirmasi
amaciyla gelen Chamberlain ise 1886 yilinda Tokyo Universitesi Filoloji Boliimii 6gretmeni
oldu ve 1888 yilinda 4 handbook of Colloquial Japanese (H K 0 5E&{#E5) n1 yazdi. Bu eser,

yabancilarin Japonca dgrenimine yonelik yazilmisti. Bunun disinda, Chamberlain’in birkag

eseri daha bulunmaktadir (Seki 2005:193; Seki 2014:250-252).

Yabancilar, Japonlardan dnce Japonca ve Japonya ile ilgili ¢alismalara baglamiglar ve
bunlar1 kendi eserlerinde toplamiglardir. Bu sekilde, Japon dili egitimi ¢aligmalart ile ilgili
ilk adimlar atilmaya basladigi goriilmektedir. Japonya’ya gelen yabancilarin gergeklestirdigi
bu calismalar, daha sonraki Japon dili egitimi ¢aligmalarini ne kadar etkiledigi ise

arastirmaya deger bir konudur.

3.3. Yabanc1 Ogrencilere Yonelik Japon Dili Egitimi

Kore ve Japonya arasinda 1876 yilinda yapilan anlagma ile Kore’den ilk olarak 75 kisi,

1880 yilinda ise 58 kisi Japonya'y1 gozlemlemek i¢in geldi. Yenilikg¢iler, Japonya’ya 6grenci
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gonderdiler. 1883 yilinda da 61 kisi gelerek Japonya’daki okullara girdiler (Hasegawa
2000:39). Buradaki 6grenciler, Kore’de gerceklesen 1884 yilindaki devrimde merkez roller
aldilar. Bu donemde, Japon 6gretmen merkezli Japonca egitimi basladi (Endo 2015: 217;
Tani 2006:22-23). Daha sonra, 6zel Japonca okullar1 kuruldu ve buralarda sadece Japonca

degil, diger dersler de Japonca olarak 6gretildi (Tani 2006:58).

Modern batinin teknik ve kiiltiirtiinii 6grenmek amaciyla, 1886 yilinda, Cin’den 13 kisi
geldi ve Japonya’da egitim aldilar. Japonya, kanji kullanan bir iilke oldugundan, Avrupa
yerine Japonya se¢ildi (Endo 2015:223). Bu sekilde, Japonya icerisinde yabancilara yonelik
egitim basladi. 1901 yilinda, ilk kadin yabanci 6grenci geldi. Ertesi yil, 10°dan fazla kisi
geldi ve 1907 yilinda ise, say1 100’ agmaktaydi. 1903 yilinda sadece Cinli 6grencilerin
say1st 8000 civartydi (Seki 2005:199; Tani 2006:31).

1904 y1l1 son olmak iizere, Cin’de Imparatorluk Sinaviar: Sistemi (F}28) kaldirildi ve
Cinli 6grenciler, okul sistemi yerlesinceye kadarki zamanda Japonya’da egitim aldilar. Cinli
ogrenciler i¢in Hizlandwrilmis Programlar (R E ) ve Normal Programlar (3% 1875)
bulunmaktaydi. 1908 yilinda Cin devletinin istegiyle Bes Okul Ozel Anlasmast (551 FAR)

imzalandi. Her y1l 165 Cinli 6grenci, 15 y1l boyunca belli bes okulda egitim goreceklerdi
(Hasegawa 2000:41-44).

1911 yilinda Cin’de gergeklesen Cin Devrimi ile 6grenci sayisi azaldi; fakat Cin-Japon
Savasinin patlak verdigi 1937 yilina kadar Cinli 6grenciler egitim i¢in Japonya’ya gelmeye
devam ettiler. Bu 6grencileri, yabanci 6grencilere yonelik okullar ve Universitelere bagli
enstitiiler kabul ettiler. Bu egitim kurumlarinin 8 aylik ya da 1 yillik Hizlandirilmis Egitim
Programlart GRRZHE) da vardi (Endo 2015:223; Seki 2005:199). Hizlandirilmis Egitim

Programlar: GRF%ZE) ile 4 yillik bir boliimii 1 ya da 1,5 yilda bitirmeleri amagclaniyordu
(Tani 2006:29).

Cin, yenildikten sonra, Japonya’yt model alarak modernlesmeyi hedefledi ve
Japonya’ya dgrenciler gonderdi. Bu sekilde, bati bilimi ve teknigini grenmeyi amagliyordu.
Cin’in, Avrupa yerine Japonya’ya Ogrenci gonderme nedenleri ise, Japonya’nin hizl
modernlesmeyi basarmasi, kanji olmasindan dolayr dgrenmesinin kolay olmasi, batiya
oranla yabanci 6grenci gondermenin ucuz olmasi, gidip-gelme siiresinin giinler stirmemesi,

yasam tarzinin batiya oranla yakin olmasi vb. olmasiyd1 (Tani 2006:24-26).
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20.yy’1n baslarinda Cin’den ve Kore’den 6grenciler Japonya’ya geldiler. Bu siralarda
Japonya’dan da Japonca ogretmenleri Cin ve Kore’ye gecmekteydiler. 1896 yilinda
Imparatorluk Egitim Birligi (75 ElZ{E =) kuruldu. Burasi, 6gretmenleri merkeze alan iilke
capindaki ilk egitim organizasyonu olan Biiyiik Japonya Egitim Birligi (K A AZEXR) ile
Izawa Shuuji’nin temsil ettigi Deviet Egitim Ofisi ([E|52#(E 1) nin birlesiminden ortaya
¢ikan bir organizasyondu. /mparatorluk Egitim Birligi, Cin’e Yonelik Ogretmen Yetistirme
Enstitiisii (15 [E JR & # B )’nii kurdu. Japonya’daki 6gretmen okullar1 mezunlari ve
ortadgretim/o6gretmen okulu calisanlarindan 6gretmenler secildi. Kisa bir siire egitim
aldiktan sonra, Cin’e gonderildiler. Bu konu, Japon hiikiimetinin degil, /mparatorluk Egitim
Birligi’nin sorumlulugundaydi (Tani 2006:41). Bu sekilde, Japonya, Cin ve Kore’de de

Japon dili egitimi ile ilgili hareketlerde bulundugu goriilmektedir.

Yabancilara yonelik Japon dil egitimi, ilk olarak Japonya igerisinde baglasa da bundan
once, Ainu'’lara yonelik asimilasyon egitimi, Okinawali’lara yonelik Dil Egitimi ([ElFE) ve
tiim Japonya’ya yonelik standart dili yayginlastirma politikas1 uygulandi. Bu politikalarin
Japon dili egitiminin kdkeni oldugu da diistiniilmektedir ve bu konuyla ilgili farkl fikirler

de bulunmaktadir (Endo 2015:217).

Japonya, yabanci 6grencilere yonelik Japon dili egitimine baslamasiyla birlikte, Japon
Ogretmen merkezli egitime gecti ve 6gretmen yetistirmeye 6nem verdi. Dahasi, yabancilara
yonelik bir¢cok Ogretim programi belirledi. Bu sekilde, yabancilara yonelik dil egitimi

konusunda profesyonellesmeye basladigi goriilmektedir.

3.4. Standart Dil’e Gecis Donemi (Kokugo)

Japonya’da, eski zamanlarda herkes dogdugu yerde hayatlarmi siirdiirdiigiinden, o
bolgedeki yasayanlara kendi bolgelerine ait agizlar (/7 5) yetmekteydi; fakat Japonya’nin
gelismesiyle Japonlarin da hareket alani genisledi ve bir bolgeden diger bolgeye giden kisiler
arasinda iletisimin gli¢clenmesi i¢in ortak bir dil ihtiyaci dogdu (Kawaji 2016:15)

1900 yilinda, Imparatorluk Egitim Toplantis: (7% |E 25 %) ’nda Dil Birligi Grubu (&

FB—3%>) kuruldu; fakat, bu grup, amaglarina ulasinca, 1910 yilinda dagildi. 1902 yilinda,

! Ainu’lar Japonya’nin kuzeyinde, su anki Hokkaidd bolgesinde yasayan bir halktir ve giiniimiizde sayilart
20-25 bin civarindadir. Ainu halkinin kullandig dil ise, giinimiizde UNESCO tarafindan hazirlanan tehlike
altinda olan diller listesinde yer almaktadir.

Ainu halki ile ilgili Tiirkiye’de yapilan ilk galismaya Ozbek, Aydin (2015) verilebilir.
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Devlet Dili Arastirma Grubu (EFEF#H#EZ B %) kuruldu. Bu olusumun dort temel ilkesi
bulunmaktaydi. Bunlar; yaz1 sistemi olarak ses alfabesinin kullanilmasi ve Kana ile Latin
alfabelerinin ihtimallerinin arastirilmasi, konugma ve yazi dilinin tek hale getirilmesi, dilin
ses yapisinin arastirilmasi, agizlarin arastirilmasi ve ortak/standart dilin se¢ilmesiydi. Bu
grubun, 1916 yilindaki kararlarindan birisi de Tokyo agzinin standart dil olarak secilmesiydi.
Standart dilin son haline getirilmesi i¢in birka¢ diizenleme daha yapild1 (Sanada 2001:87-
98; Kawaji 2016:20).

Egitim Bakanliginin diizenlemesiyle, Japon Dili / Devlet Dili (|EE) dersi miifredata

girdi ve 1903 yilinda, tiim Japonya’daki ilkokullar i¢in ortak ders kitab1 basildi. Bu sekilde,
Japonya’daki ¢cocuklara standart dilin temeli verildi (Kawaji 2016:20). Dahasi, 1915 yilinda
Japonya’da radyo yaymnlarinin baglamastyla, Japonlarin standart dili duyma firsatlar1 daha
da artti ve radyo yaymlar1 standart dilin yayginlagmasinda katkida bulundu (Sanada
2001:100-101).

Japonya’nin modernlesmeyle birlikte kendi ulusunu insa ettigi ve kullanilan dili de
standart bir hale getirdigi goriilmektedir. Dahasi, Japonya igerisinde ogretilen Japon
Dili/Devlet Dili (|£|5E), 1895 yilinda Japon topraklarina katilan Tayvan adasinda Devlet Dili
olarak &gretilen Japon Dili Egitimi ( H ARFE#LE ) ve Japonya’ya egitim igin gelen
ogrencilere yonelik gerceklestirilen Japon Dili Egitimi ayn1 zamanlara denk diistiigii de

goriilmektedir (Kawaji 2016:16).

3.4.1. Ainu ve Okinawa Halklan

Japon topraklari igerisinde, Okinawa ve Ainu halklar1 bulunmaktaydi ve bu halklara
yonelik 6zel politikalar uygulandi. 1879 yilinda, Japonya, Okinawa’nin kendilerine ait
oldugunu agikladi ve burada halka ilk olarak egitim diizenlemesi ile Japon vatandasligr (H
AE ) bilinci vermek igin deviet dili ([EF&) egitimi uygulandi. 1890 yilinda, Halk
ilkokullar: (/2 3L/1N54%) kuruldu ve Japon dili egitimine basland1. Okinawa Diyalog (##&
%t &%) ders kitabr ile Japonca, yani standart dil 6gretildi. Kitap, Japonca (KF13E) ve
Okinawa dili ile yazilmist1 (Kawaji 2016:21; Tani 2006:80-82).

1880 yilinda valilik icerisinde Konusma Ogretim Merkezi (5751578 AT) kuruldu ve

burada standart dil Ogretilerek Ogretmenler yetistirildi. Daha sonra burasi, Okinawa

Ogretmen Okulu (FFHBETI%L54%) na doniistiiriildii. Aym yil igerisinde, ortaokullar kuruldu
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ve ilkokullarm sayisi arttirildi. Ilkogrenimde Japonca dersi (standart dil) 5Snemsenmekteydi

ve derslerde ¢eviri yontemi kullanilmaktaydi (Tani 2006:83).

Cin-Japon Savast sonucunda, Okinawa’nin Cin’e baglilik bilinci tamamen kayboldu
ve Japonya’ya baghhgi giiclendi. Meiji hiikiimeti, Okinawa’daki farkliliklara karsi
asimilasyon politikasma 6nem verdi. Imparatorluk vatandaslig1 egitim ile birlikte Japon dili
egitimi politikasin1 birlikte uyguladi. Daha sonra ise, Japon dilinin hane icerisinde de
kullanilmasina yonelik uygulamalar ve Okinawa halkmin isimlerinin Japoncalagtirilmasina

yonelik hareketler gerceklestirildi (Tani 2006:85-87).

Diger taraftan, Japonya’nin en kuzeyinde bulunan Matsumae Hanligi, Ainu’lara
yonelik cahillestirme politikasi izledi. Ainu halkinin Japonca 6grenmeleri ve kullanmalar1
yasaktt (Tani 2006:88). Matsumae Hanligi, Ainu halkint somiiriiyor, buna karsi da
ayaklanmalar ¢ikiyordu. Rusya’nin da Japonya’yr disa agma politikalart bulunmaktaydi;
fakat Matsumae Hanlig1, bu olaylar1 Bakufi’ya iletmedi. Hayashi Shihei (#&7-3%), buradaki
tehlikeyi gordii ve Rus isgaline karsi, Ainu’lara egitim verip gelistirmenin 6nemli oldugunu
vurguladi (Tani 2006:13). 1797 yilinda ¢ikarilan diizenleme ile, Ainu’larin yasadig1 bolgede
Japon dili egitiminin yayginlastirilmasi ve Japonlastirma (¥ A1) politikas: izlendi. Meiji
donemi ile birlikte Ainu’larin yasadigi Ezo bolgesinin ismi, Hokkaidd oldu. Hokkaidd’da
egitim yerleri a¢ild1 ve buradaki ¢ocuklara sadece okul dersleri degil, ayn1 zamanda bayragi

gondere ¢cekme gibi imparatorluk vatandasligi egitimi de verildi (Tani 2006:89-91).

1899 yilinda Rusya karsit1 bir politika olarak hazirlanan Hakkaido Yerli Halki Koruma
Yasas: (b8 IH - A PRFE1E) ile 30 kisiden fazla Ainu ¢ocugunun oldugu yerlesim
yerlerine ilkokullar agildi. Bu say1, 1909 yilinda 21°e ulasti. Egitim siiresi, 4 yildi. Dersler
ise, ahlak egitimi, Japon dili, aritmetik, beden egitimi, dikis (kiz ¢ocuklar1) ve tarim (erkek
cocuklar1) idi. 7 yil sonra, Ainu’lara yonelik egitim diizenlemeleri birakildi ve normal
ilkokullar ile ayn1 duruma geldi; fakat 1916 yilindaki bir diizenleme ile egitim yili tekrar 4
yil oldu. (Tani 2006:91).

Japonya, kendi ulusunu insa ederken, kendi i¢cerisinde yasayan halklara da Japon dili

egitimi ve Imparatorluk vatandashig egitimi uygulamis oldugu goriilmektedir.
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3.5. Japonya’nmin Somiirgelerine Yonelik Japon Dili Egitimi

Japonya, Ikinci Diinya Savasi oncesi Tayvan, Kore Yarimadasi, Mancurya ve Giiney
Pasifik adalarini topraklarmma katt1 ve buralarda yerli halka yonelik Japon dili egitimi

uygulamalar1 ve imparatorluk ideolojisi egitimi politikalar1 gerceklestirdi.

3.5.1. Tayvan

Japonya, 1895 yilinda Shimonoseki Antlagmasi ile Tayvan’1 topraklarina katti. Bu
tarihten itibaren Tayvan, 2. Dilinya Savasinin sonuna kadar Japonya yonetimi altinda bulundu.
Japonya, ilk somiirgesi olan Tayvan’da asimilasyon politikas1 izledi. Asimilasyon politikas1
olarak, Fransa’nin Cezayir’e uyguladigi 6rnegin uygulandigi bilinmektedir (Tani 2006:97).
Sonra ise, Japonya Asimilasyon politikasint biraz degistirdi ve 1931 yili itibariyle yavas
yavas Imparatorluk Ideolojisi Egitimine gecti. 1937 yilindan itibaren ise, temel olarak
Imparatorluk Ideolojisi Egitimi uygulanmaya baslanmist: (Ito 1996:133). Asimilasyon
Egitimi ve Imparatorluk ideolojisi Egitimlerinin anlamlarmna kisaca bakarsak: Asimilasyon
Egitimi ile, Tayvan’da yasayan halklar1 Japonlastirmaya calisilan bir egitim; fmparatorluk
Ideolojisi Egitimi ile de, Imparatorluk Egitim Fermanimdaki diisiinceyi halka asilayarak,
halk1 birer imparatorluk vatandas1 haline getirmeye ¢alisan bir egitim ifade edilmektedir. Bu
iki egitimin amaci da, Tayvan halkmi Biyiik Japon Imparatorlugu vatandaslar1 haline
getirmektir (Ito 1996:133). Bu baglamda, Japonya’nin Tayvan tizerinde temelde birbirine

benzer iki politika izledigini sdyleyebiliriz.

Japonya, Tayvan’1 topraklarina kattigi donemde, Tayvan adasinda Cin asilli Tayvan
halki (Hontoujin) ile Tayvan adasmin yerlileri (Takasago) olmak tizere iki topluluk
bulunmaktaydi (Tani 2006:98). Cin’den gelenler, Binan ve Hakka dillerini; yerliler ise,
kendi i¢lerinde yaklasik 20 dil konusmaktaydilar (Kawaji 2016:252). Endo (2015:218), Cin
asilli halk ile yerli halka farkli okullarda Japon dili egitimi verildiginden bahsetmektedir.
Takasago? halk1, 400 y1l énce Cin’den gelen gog ile, daglarda yasamaya baslamislardir. Bu
halkin, Endonezya ya da Malezya kokenli oldugu diisiiniilmektedir. Japonya, bu halka
yonelik Japonca egitimlerine, 1896 yilinda Koshun Ogrenim Merkezi (153 [E §&/xH
A7) *nde basladi. Dersler igerisinde tarim ve ormancilik dersleri bulunmaktaydi. Daha sonra

ise, yeni 6gretim merkezleri kurularak Japonca dgretimine devam edildi (Tani 2001:46).

21930 yilinda, bir grup Takasago’lu polis karakolundan silah ¢aldi ve bir halk okulunda toplanan Japonlari
oldiirdii. Bu olaya Musha Olayr (1 54) denmektedir (Tani 2006:105).
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Japonya, Tayvan’1 topraklarina katmasiyla birlikte, burada hizl bir sekilde Japon dili
egitimine basladi. Amerika’da egitim gormiis ve Meiji donemindeki cagdas egitimin
temellerini olugturanlardan birisi olan Izawa Shiiji’, Tayvan’daki ilk Japon dili egitimine
basladi. 1895 yili igerisinde, Izawa, Shizangan Japon Dili Okulunu* kurdu ve burada 6
Tayvanli 6grenciye Japon dili egitimi vermeye basladi. Ayni1 yil icerisinde de bu 6 6grenci
bu okuldan mezun oldular. Fakat [zawa’nin Japonya’ya kisa siireligine doniis yaptig1 1896
yilinda, Japon karsit1 bir grup tarafindan bu okulun egitim ofisine saldir1 diizenlendi ve
burada ¢alisan 6 kisi 6ldiiriildii.> Bu olay sebebiyle, Japon dili egitimine kisa siireligine ara

verildi ama daha sonra egitime tekrar baglandi (Tani 2006:98-99).

Izawa, yaklasik iki sene Tayvan’da bulundu ve burada bir¢ok ¢alisma yapti; fakat yine
de tam anlamiyla Japonca yaygimlastirilamadi. Ancak, 1898 yilinda Yamaguchi Kiichiro,
yeni bir 6gretim yontemi ile bu durumu degistirdi ve bu sekilde Tayvan’da Japoncanin
yayginlagmasi hizland1 (Endd 2015:219). Bu yeni yontem, Frangois Gouin’in gelistirdigi bir
Ogretim yontemiydi ve Direct Method (Dogrudan Yontem)’un farkl bir ¢esidiydi.

1896 yil1 igerisinde, Tayvan Hiikiimetinin kontroliiyle Japon Dili Okulu (|EFE51K)

ile Japon Dili Ogrenim Enstitiisii (JEFE{5E FT) kuruldu. Bu kurumlarda ¢ahismak tizere de
Japonya’dan egitmenler gorevlendirildiler. Bu egitmenler 3 aylik egitimden gectiler. Japon
Dili Ogrenim Enstitiileri, ilkogrenim egitimini icermekteydi ve toplam 14 taneydi. Bu
enstitiiler, 8-15 yas ve 15-30 yas aralig1 olmak iizere ikiye ayrilmaktaydilar. 15-30 yas
araligindaki kisilere yarim yil olmak iizere Japonca dersi verilmis, 8-15 yas arasindakilere
de 4 yil siire ile Japonca dersi ve el yazisi, aritmetik gibi dersler verilmisti. Bu enstitiilerde,
Ogretim yontemi olarak ¢eviri yontemi kullanilmaktaydi (Tani 2006:99-100). Yine, ayni yil
icerisinde Japon Dili Okullarr’nm altinda iki boliim kuruldu. Bunlar, Ogretmen Yetistirme
Boliimii ve Dil Egitimi Boliimii’ydi. Dil Egitimi Béliimii ile gevirmen ve memur yetistirmek
amaglaniyordu (Seki 2014:9). Bu gelismeler ile birlikte, Tayvan’da Japon dili egitiminin ilk
temelleri atilmaktaydi. Fakat Tayvan’da Japon dili okullar1 kurulmadan &nce, Tayvanli
cocuklarin gittikleri egitim enstitiileri (£ ) bulunmakta ve bu okullarda Konfiigyiis egitimi

verilmekteydi (Tani 2006:100).

% Izawa Shuji (1851-1917), Meiji Dénemindeki egitim igin miicadele eden kisilerden birisidir (Taniguchi
2011:345).

# Orijinal ismi igin & |L1j#%[E 3B 5

5 “Shizangan Olay1”
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1898 yilinda Halk Okullar: Diizenlemesi (F1 &5 E ) ile Japon Dili Ogrenim
Enstitiilerinin bir boliimii disinda hepsi kapatild1 ve bu enstitiiler Halk Okul (Z2%1%)’larina
doniistiiriildiiler. Bu okullar, Tayvanli ¢ocuklara ahlak egitimini vererek, Imparatorluk
vatandashigina uygun karakterde kisiler yetistirmeyi ve ayni zamanda Japoncay1 iyi bir
sekilde bilmelerini amaglamaktaydi (Seki 2014:10). Halk okullari, 8-14 yas arasini kapsayan
6 yillik egitim siiresi bulunan okullardi. Bu okullarda ahlak egitimi, Japon dili, kompozisyon,
okuma, el yazisi, spor ve miizik dersleri verilmekteydi. Japonya’daki bir ilkokul ile
genellikle ayni egitimler verilmekteydi (Tani 2006:100). Halk okullarinda 6gretim yontemi
olarak, ¢eviri yontemi yerine Yamaguchi Kiichiro merkezinde dogrudan yontem (Direct
Method) kullanildi (Tani 2006:101). Halk okullarinin yani sira, sadece Japonlarin gidebildigi
TTkokul (/INF¥%)1ar da kuruldu. Bu konuda Ito (1996:135), halk okullarmin Japonlarin

gittigi ilkokullardan ti¢ noktada geri oldugunu ifade etmektedir. Birincisi; halk okullarinda
kalitesi duigiik ders kitaplarinin kullanilmasiydi; ikincisi, 6gretmen ve fiziksel donanim
acisindan geri kalmmasiydi; tictinclisii ise, Ogretmenler disinda halk okullarmin tiim
masraflar1 okulun ¢cevresinde yasayanlar tarafindan karsilaniyor olmasiydi. Fakat Japonlarin
gittigi ilkokullarin tiim masraflari, Japon devleti tarafindan karsilanmaktaydi. Buradan da
anlasilacagi tizere, Tayvanli 6grenciler Japon 6grencilerle aynmi kosullar altinda egitim
alamamaktaydi. Bu sebeple, Tayvanli 6grenciler ve Japon Ogrenciler arasinda ayrimci bir

tutum oldugu soylenebilir.

1918 vwyilinda Tayvan Egitim Diizenlemesi yaymlandi ve ilkogretim egitimi,
yiiksekogretim egitimi, 6gretmen egitimi ve meslek okullar1 egitimi sistematiklestirildi (Ito
1996:135). 1919 ve 1922 yillarinda da egitimde diizenlemeler yapildi. 1919 yilindaki egitim
diizenlemesiyle, halk okullar1 6grenim siiresi 6 yil oldu. Halk okullarindan mezun olduktan

sonra dgrencilerin grenime devam edebilmesi igin, 4 yillik Erkek Diiz Lisesi (/5% %185

&) ve 3 yillik Kiz Diiz Lisesi (%% 5 %% %87 #) kuruldu. Bunun diginda, Ogretmen
okullarma gidebilmek icin halk okulu mezuniyeti sart1 aranmaktaydi. Ogretmen okullar1 da
1 yili hazirlik olmak tizere 4 yildan olusmaktaydi. Bunun disinda, 1 yillik Halk Okulu
Ogretmen Yetistirme Programlari da olusturulmustu (Tani 2006:102-103). Japonya,

Tayvan’da hem Japon dili egitimi veriyor hem de Japonca 6Zretmenleri yetistiriyordu.

1922 yilindaki egitim diizenlemesi ile birlikte, orta ve tistii 6grenim egitiminde Japon
cocuklari ile Tayvanli ¢ocuklar birlikte egitim almaya bagladilar; fakat ilkogrenim egitimi

ise, Giinliik yasaminda Japonca kullananlar ve giinliik yasaminda Japonca kullanmayanlar
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olarak ikiye ayrilmis durumdaydi. Giinliik yasamlarinda Japonca kullananlar, yani Japon
cocuklar ilkokul’a (/N5#%); kullanmayanlar, yani Tayvanh ¢ocuklar ise, halk okullarma
gitmekteydi. Dahasi, orta ve iistli 6grenime ge¢me sinavlari Japonca olarak uygulandigindan
dolayi, seviye olarak diisiikk halk okullarndan mezun olan Tayvanl 6grenciler igin {ist
Ogrenime ilerleme firsati ¢ok fazla bulunmamaktaydi (Tani 2006:103). Buradan da
anlasildig1 tizere, ilkdgrenim egitiminde Tayvanli Ogrencilere karsi yapilan ayrim

yiiksekdgrenimde de bir sekilde devam etmekteydi.

Lise mezunlarmin da artmasiyla, 1928 yilinda, Tayvan Imparatorluk Universitesi (2
b7 [E K F)° kuruldu. Universiteye girmek icin liseden mezun olma sart1 vardi. Burada,
karma egitim yapilmaktaydi; fakat kiz 6grencilerin say1s1 olduk¢a azdi. Universite icerisinde
egitim politikalar1 bolimii, fizik bolimii, ziraat boliimii, tip ve mithendislik boliimleri
bulunmaktaydi. Buna ek olarak, edebiyat, hukuk, fizik, ziraat ve tip bolimlerinde yiiksek
lisans programlar1 da mevcuttu. Ogrenim siiresi ise, 2 y1l hazirlik, 3 y1l da ana dersler olmak
tizere 5 yildan olusmaktaydi (Ito 1996:140). Tayvan’da 6grenci sayilarinin da artmasiyla,
yiiksek 6grenime de gecildigi goriilmektedir.

Egitim sistemlestirilirken, Japon dili egitimi alamayanlara yonelik de Japon dili
ogretim merkezleri de kurulmaktaydi. 1931 yilinda, giinlik yasantilarinda Japonca
kullanmayanlara ve halk okullarinda egitim almamis 12-25 yas araligindaki kisilere yonelik
ticretsiz Japon Dili Ogretim Merkez (|E3E3#%E 1) leri kuruldu. Bu merkezlerin 6gretim
stireleri, 1 yil ya da 2 yildan olusmakta ve ders olarak Japon dili ya da ahlak egitimi
verilmekteydi. Bunun disinda, 26 yas ve {lizeri kisilere tarim islerinden kalan bos

zamanlarinda ya da geceleri Basit Japon Dili Ogretim Merkez (1 5 [E 7E:#% FIT)’lerinde 3

ay ya da 6 ay olmak iizere Japon dili egitimi verildi. Bu merkezlere ek olarak, Ozel Japon

61886 yilindaki /mparatorluk Universitesi Diizenlemesi (7 [E K54%) ile ilk olarak 1877 yilinda kurulan
Tokyo Universitesi, Imparatorluk Universitesi ismini almistir. Daha sonra ise, 1897 yilinda Kyoto
Imparatorluk  Universitesi ( 17X #5 7 [E KX %% ) kurulmus, bununla birlikte ilk kurulan Imparatoriuk
Universitesi’nin ismi de Tokyo Imparatorluk Universitesi olmustur. Japon Imparatorlugu déneminde, toplam
dokuz imparatorluk {iniversitesi kurulmustur. Bunlar; Tohoku Imparatorluk Universitesi (BLAL#7 [E K =2)
(1907), Kyiishii Imparatorluk Universitesi (LN ERKF) (1911), Hokkaido Imparatorluk Universitesi (-t
1838 7 [E K52 (1918), Keijo Imparatorluk Universitesi (U3 [E K %) (1924), Taipei Imparatorluk
Universitesi (15 4647 [E K 52) (1928), Osaka Imparatorluk Universitesi (KPR [E K 52) (1931), Nagoya
Imparatorluk Universitesi (4 7B EKEF) (1939)’dir. Keijo Imparatorluk Universitesi, Kore’ye; Taipei
Imparatorluk Universitesi de Tayvan’a kurulmustur. Japon Imparatorlugu déneminde, Seul’e Keijo
denmekteydi.

http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/others/detail/1317632.htm (19.04.2017 tarihinde erisilmistir)
http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/others/detail/1317663.htm (19.04.2017 tarihinde erisilmistir)
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Dili Ogretim Merkezleri (F55% [E7E 8 FT) ve Cocuklara Yonelik Japon Dili Ogretim
Merkez (31 V2 IEZE#E FT) leri de kuruldu (Ito 1996:140; Tani 2006:106-107). Bu sekilde,
Japon dili egitimi halk arasinda da yaygimlastirilmakta, dahasi, Imparatorluk vatandashg:

diistincesi de halka asilanmakta oldugu goriilmektedir.

1937 yilinda Cin-Japon savasinin patlak vermesinin, Tayvan’daki Japon dili egitimine
de etkisi oldu. Ayni yil igerisinde, Tayvan’da bircok gazetede Cince yazilar olmasmnin
Japoncanin ve Imparatorluk ideolojisinin yayilmasina engel teskil ettigi diisiiniildiigiinden,
halk okullarindan Cince dersi (783X #}) kaldirildi. Dahasi, gazetelerden de Cince yazilar
kaldirild1 ve toplumda Japoncay1 yayginlastirmaya gii¢ verildi. Japoncay1 yaygmlastirmak
i¢in olusturulan uygulamalardan birisi de Japon Dilini Kullanan Haneler ([E5E 5 FZFRE)
sistemiydi. Bu uygulama ile Tayvan halkindan ev yasantilarinda da Japonca kullanmalar1
istendi. Bunu yapan hanelere, gurur ve onur igeren Japon Dili Evi ([E5% D 57) notu asild1 ve
bu ailelere 6zel davranilip bircok alanda kolayliklar saglandi. Bu sistem ile tiim ailenin
Japonca konusmasi ve Imparatorluk vatandasi olarak hayatlarii  siirdiirmeleri
amaglanmaktaydi. 1940 yilindan itibaren, Isim Degistirme Hareketi (& W 4 & &) )

uygulamasi getirildi. Bu da Tayvanli birisinin kendi ismini Japonca bir isim ile
degistirmesiydi; fakat bunu yapabilmek i¢in Japon Dilini Kullanan Haneler sistemini
uygulama sart:1 aranmaktaydi (Ito 1996:141; Seki 2014:16; Tani 2006:109-111). Bu
uygulamalardan da anlasildig: tizere, Tayvan halki1 Japonlastiriliyor, dahasi1 Japon Kimligi

onlara 6zel bir statii sagliyordu.

Diger taraftan, Japonya’nin Tayvan halkinin ¢cogunun atalarinin yasadigi yer olan Cin
ile savasi, Japonya’yr endiselendiriyordu. Tayvan halkinin Japonya’ya Kkarsi
ayaklanmasindan korkuldugundan dolayi, imparatorluk ideolojisinin 6gretilmesine daha
fazla 6nem verildi. Bunu uygulayarak, Japonya, savas sirasinda Tayvanlilarin yardimlarmi

alabilmeyi planliyordu (Tani 2006:109).

2. Diinya Savast Japonya’y1 daha siki tedbirler almaya zorladi. Askeri yonetimin siki
kontrolleriyle birlikte 1941 yilinda Halk Okullarinimn ismi Millet Okulu ([E|RF4%) olarak
degistirildi (Seki 2014:10). 1943 yilinda, Tayvan’da resmi olarak zorunlu egitim
uygulamasma gegildi ve Ikinci Diinya Savaginin bitimine kadar da Japon dili egitimi
uygulandi. 1907 yilinda zorunlu egitime gecen Japonya’nin, Tayvan’da 1943 yilinda resmi

olarak zorunlu egitime gegmesi de dikkat ¢ekici bir konudur.
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Japonya, 1895 yilindan 1945 yilina kadar yaklasik 50 sene Tayvan adasini yonetmistir.
Burada yasayan halka asimilasyon politikas1 uygulamis ve bu politikanin en dnemli unsuru
olarak da Japon dili egitimini kullanmistir (Endo 2015:218). Bu konu ile ilgili Tani
(2006:98), Tayvan’daki ilkégretim egitimin merkezinin Japon dili egitimi oldugunu, Japon
dili egitiminin de Tayvan 'daki ortak dil olarak, kiiltiir gelisiminin bir araci olarak ve asimile
etme araci olarak gerekli goriildiigiinii soylemekte ama en 6nemli amacin da asimilasyon
oldugunu ifade etmektedir. Asimilasyon politikasi konusunda ise, farkli fikirler
bulunmaktadir. Ito (1996:142), Japonya’nin Tayvan’da Japon dili egitimi konusunda tam
anlamiyla bagarili olamadigin1 savunmaktadir. Bunun nedenini de Tayvanlilarin Tayvanli
Bilincine sahip olmasina baglamaktadir. Tayvanlilarin halka acik yerlerde, Japonca
konustuklarini; fakat diger yerlerde kendi dillerini ve Cin yazisini kullandiklarini séylemekte
ve Tayvanli Bilincinin asimilasyon egitimini ve Imparatorluk ideolojisi egitimini basarisiz
kildigmi ifade etmektedir. Bunun yani sira, Ito (1996:144) Tayvanli Bilincinin ortaya ¢ikip
giiclenmesini, Japonlarm Tayvanlilara kars1 ayrimct egitim politikalar1 izlemis olmasindan
kaynaklandigini séylemektedir. Isoda (2000:90) da bu konuyu destekler sekilde, Japon ve
Tayvanl ayriminin, Tayvanlilara Japon olmadiklar: bilincini verdigini ve bu sebeple de
asimilasyon politikasinin bagarili olamadigini ifade etmektedir. Bunun disinda,
Tayvanlilarin Japon dili aracilifiyla diinyayr takip edebildiklerinden, Japoncanin
Modernizm ile esit anlama sahip oldugunu ifade eden bakis agilar1 da bulunmaktadir (Hsu

2008:118).

Japonya, Tayvan’1 topraklarma kattiktan sonra, burada sistemli bir sekilde Japon dili
egitimi uyguladigi, bunun yan1 sira halka da imparatorluk ideolojisi egitimi vererek onlar1
imparatorlugun birer vatandasi haline getirmeye c¢alistigi goriilmektedir. Buradan yola
¢ikarak, asimilasyon politikasmin iki yonli uygulandigi soylenebilir. Bunun disinda,
ilk6grenim egitimi sirasinda Japon ¢ocuklari ile Tayvanli ¢ocuklarin gittigi okullarin farkl
olmasi1 ve bir list 6grenime ge¢gmenin Tayvanlilar i¢in zor olmasi gibi konular, Japon ve

Tayvanlilar arasindaki ayrimi gostermektedir.

3.5.2. Kore Yarimadasi

Kore yarimadasindaki Japon dili egitimi, 15.yy’a kadar uzanmaktadir; fakat genis
kapsamdaki Japon dili egitimi ise, 1891 yilinda baslamistir. Kore’de 15.yy’da ¢eviri islerinin
yapildig1 okullarda ( =] FRE) Japon dili egitimi verilmekteydi. Daha sonra ise, Kore

Hiikiimeti, 1891 y1linda Seul’e devlet eliyle Japon Dili Okulu (‘B 3L H 355 %) kurdu. 19.yy
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sonlarinda ise, Kore’de Japonlar tarafindan Ozel Japonca Okullari (FANL. D H RFEFAX)
kuruldu (Kawaji 2016:229-248; Seki 2014:19). Bunun disinda, Japonya, Kore’yi
topraklarina katmadan 6nce, Kore’de geleneksel egitim kurumlar1 (i) ile Koreli ve

yabancilarin islettigi egitim kurumlar1 (FASZ54%) da bulunmaktaydi (Tani 2005:116).

Kore toplumu, 19.yy’in sonlarinda Gelenekselciler ve Yenilik¢iler olarak ikiye
boliinmiislerdi. Gelenekselciler, iilkeyi kapatmaya devam edip Konfiigyiis degerlerini ve
yonetim sistemini korumaya calisiyorlar; yenilikgiler ise, tilkeyi ac¢ip diinyadaki yenilikleri
almak zorunda olduklarini savunuyorlardi. Fakat bu iki grubun da taviz vermedigi tek nokta,
bagimsizlikti. 1895 yilinda, Japonya’nin da yardimiyla, Kore’de yenilik¢i grup tarafindan
Gabo Reformu (FF F2HE) gergeklestirildi. Bu sekilde, Kore, ilk modernlesme deneyimini
gergeklestirdi (Kawasaki 2003:179).

1894-1895 yillar1 arasindaki Gabo Reformu (F 424 %) ile yeni okul sistemi
olusturuldu. 1895 yilinda, Cince, Ingilizce, Fransizca, Rusca gibi dillerin 6gretildigi yabanc1
dil okullarindan birisi olarak, Japon Dili Okulu ( B 7&#1%) adinda modern okullar kuruldu.
Devlete ait Japon Dili Okulu ('E 3L H 7% % %) da bu modern Japon Dili Okuluna

donustirildi (Kawaji 2016:248). Japonya’dan Okakura Yoshisabura Kore’ye davet edildi
ve Japon Dili Okulunda (H 557 %) egitime baslad1 (Seki 2014:19).

Japon-Rus Savasi sonucunda, Biiyikk Kore Hanedanlhigi, 1905 yilinda Ikinci Japon-
Kore Anlagmas1 (% — ¥k H @} #J) ile Japonya’nin himayesi altina girdi ve ertesi yil
icerisinde de Kore yarimadasinda Japonya’nm kukla hitkiimeti (5 [E%E %) kuruldu ve
burada Ito Hirobumi 7 yonetici olarak gorev aldi (Kawaji 2016:248). Japonya’'nin
yonetimiyle birlikte Kore’de egitime de diizenlemeler getirildi. Ilkokul egitimine denk gelen
Diiz Okullar (38 57¥%), ortaokul egitimine denk gelen Yiiksek Okullar (7% 5:4%) kuruldu
ve burada Japon dili egitimi verilmeye basladi. Bunun disinda, 6gretmen okullar1 ve meslek
okullar1 da kuruldu. Bu okullarda da ana ders olarak Japon dili 6gretildi (Seki 2014:19). 1906
yilindaki Diiz Okul Diizenlemesi (%18 747) ile Japon dili egitimi zorunlu ders haline

getirildi (Kawaji 2016:249; Kawasaki 2003:180). Bunun disinda, 1906 yilinda diiz okullarin

7 Ito Hirobumi (1841-1909), Japon siyasetgisi olup, Japonya’nin ilk Bagbakamidir. Japon-Rus Savasi sonrasi,
Kore yonetiminden sorumlu kisi oldu.

http://www.mext.go.jp/component/a_menu/education/detail/ _icsFiles/afieldfile/2015/10/20/1362350 2 2.p
df (19.04.2017 tarihinde erisilmistir)
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ders programi ise; ahlak egitimi, Kore dili (Devlet dili olarak), Japon dili, Cin dili, aritmetik,
cografya, fen bilimleri, resim, beden egitimi, elisi (sadece kizlar icin) derslerinden
olugmaktaydi (Seki 2014:20). Burada, 6nemli olan iki nokta bulunmaktadir. Bunlardan birisi,
ilk zamanlar se¢gmeli ders olan Japon dili egitiminin artik zorunlu bir ders haline gelmesi;

digeri ise, devlet dili olarak hala Kore dili 6gretiliyor olmasidir.

Kore toplumunda, geleneksel egitim kurumlari da bulunmaktaydi. Bu okullara,
Aristokrat kesim gitmekteydi. Fakir halk ise, Japonlarin kurdugu diiz okullara gitmekteydi
(Kawasaki 2003:182).

1910 yilinda, Japonya ve Kore arasinda Birlesme Anlasmas: ( B 8 3f & 5 59)
imzaland1 ve Japonya, Kore’yi topraklarma katti. Burada Japonya’ya bagh Kore Hiikiimeti
kuruldu. Bu sekilde, Kore, Japonya’nin yonetimi altina girdi ve devlet dili de Japonca oldu
(Kawaji 2016:249; Seki 2014:20; Izumi 2006:22). Buradan da anlasilacag: iizere, ilk

zamanlar Kore dili olan devlet dili, artik Japon dili oldu.

Japonya ve Kore’nin birlesmesinden sonra, egitimde diizenlemeler meydana geldi. Bu
diizenlemeler ile birlikte, Imparatorluk Egitim Fermanina® bagl, diiz okullar aracihigiyla
genel kiiltiire sahip ve 6zellikle iilke vatandasligina uygun karakterde kisiler yetistirmek ve
Japon dilini yayginlastirmak amac¢lanmaktaydi (Seki 2014:20; Tani 2006:115). Az sayida
olan ilk ve orta 6gretim kurumlarmin sayisi gittikge artti; fakat Korelilere yonelik olan okul
sayisi, Japonlara yonelik olanlarin sayisindan azdi. Buna bagl olarak, Korelilerin okula
gitme firsatlar1 cok fazla degildi (Kawaji 2016:249). Buradan da anlasilacag: {izere,

Tayvan’da oldugu gibi, Koreli ve Japonlar arasinda ayrim yapildigi goriilmektedir.

1911 yilinda, Kore Egitim Diizenlemesi (Ff£#(5 4) yaymladi. Bu diizenleme ile
Korelileri Japonlastirma amaglanmaktaydi. Bu diizenlemeden sonra tiim ders kitaplari,
Japon dilinde yazilmaya baslad: (Lee 2012:152). Diiz okullarda (3£ %%4%), Japon dilini
yaymak ve Imparatorluga bagl vatandaslar yetistirmek amaclanmaktaydi. Egitim, 8
yasindan itibaren baglamakta ve egitim siiresi dort yildi. Haftada 10 saat Japon Dili dersi ve
5 ya da 6 saat de Kore ve Cin Dili 6gretiliyordu. Bu okullardan mezun olduktan sonra, erkek
ogrenciler, Yiiksek Diiz Okullara (75 %% % 187 1X); kiz ogrenciler ise, Kiz Yiiksek Diiz

Okullarma (#1185 %18 51%) devam ediyorlardi. Bu okullar disinda, isteyenler meslek

8 Egitim Hakkinda Ferman (#(E = B3 A /L #RE).
1890 y1linda imparator tarafindan yaymlanan egitim fermamdir. Fermanm gevirisi i¢in ekler’e bakimiz.
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okullarinda egitimlerine devam edebiliyorlardi. Yiiksek Diiz Okul ve Kiz Yiiksek Diiz Okulu
mezunlari, egitim siiresi 1 yil olan Ogretmenlik Boliimiine (ETi#iF}) girebiliyorlardi. Bu
boliimde, Japon dili dersi 5 saat, Kore ve Cin dili dersi de 2 saatten olusuyordu ve 6nem
verilen kisim ise, Japon dili egitimiydi (Tani 2005:115-116). 1918 yilindaki bir
diizenlemeyle, Kore’ye gidecek Japonca 6gretmenlerinden Korece bilmeleri de istendi ve
orada Korece smavlara tabi tutuldular. Dahasi, Koreli Japonca Ogretmenlerinin
yetistirilmesinde de Japon dili egitimine 6nem verildi (Tani 2005:116). Japonya, Kore’de

sadece Japon dilini yaymaya degil, Japonca 6gretmenleri yetistirmeye de 6nem vermekteydi.

Japon dili egitiminde, Japonya ve Kore’nin ayrildigi noktalar bulunmaktaydi.
Bunlardan birisi, Kana Alfabesi kullanimiydi. Kore’de, 1942 yilina kadar, Japonya’dan
farkli olarak giiniimiize yakin bir Kana Alfabesi (37 & 2 % 18 V) kullanilmustu,
Japonya’da ise, Geleneksel Kana Alfabesi (& {418\ V) kullamlmaktaydi. 1942 yilinda,
Kore’de de Geleneksel Kana Alfabesi kullanilmaya basladi (Tani 2005:117-118). Ogretim

yontemleri konusunda ise, yol gosterici gorevi ustlenen Yamaguchi Kiichiro’ydu.
Yamaguchi Kiichiro, Tayvan’da oldugu gibi, Kore’de de Japon dili egitimi ile ilgili 6§retim
yontemleri, ders kitaplarinin diizenlenmesi gibi konularda gorevde bulundu (Endo

2015:220).

Japonya, Kore’de asimilasyon politikasi izlerken, 1919 yilinda Seul’de
bagimsizliklarini isteyen Korelilerden olusmus bir halk hareketi ortaya ¢ikti. 1919°da
yasanan bu olaya, / Mart Hareketi denmektedir ve Japonya, bu ayaklanma karsisinda
Kore’deki politikasini yumusatmak zorunda kaldi. O zamana kadar uyguladigi, Askeri
Politika (i Wr BCi8) yerine Kiiltiirel Politika ( LAV B8 ) ya gecis yapt1 ve millet
farkliliklarinin olmadig1 baris¢il bir politika izledi. Bu bariscil politikalar sayesinde, Kore’de
Korece gazeteler cikartildi. Bu gelismeler ile birlikte Kore yazi sistemi (Hangul)® de
yayginlasti (Tani 2006:119; Lee 2012:153). Bu dénem igerisinde, Kore halkinin bagimsizlik
icin ayaklanmasi, Japonya’'nin Kore’deki politikasini degistirmesine yol agmis oldugu
goriilmektedir. Japonya, Kore’de daha 1limli bir politika izlemeye baslamis ve bu sayede de

Koreliler kendi dillerini yayginlastiracak yollar bulmuslardir.

° Hangul Alfabesi, 14.yy’da Kral Sejong’un emriyle Korece sesleri daha iyi ifade edebilmek i¢in olugturulmus
fonetik bir alfabedir. Giiniimiizde de Kore’de kullanilmaktadir.
http://www.mcst.go.kr/english/korealnfo/language/history.jsp (18.04.2017 tarihinde erisilmistir)
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Toplumdaki bu gelismeler dogrultusunda, 1922 yilinda Ikinci Kore Egitim
Diizenlemesi (35 _IREAfE#E %) yaymlandi. Bu diizenleme ile Koreli ve Japon dgrenciler
birlikte egitim (PN fif A 3£5%) almaya basladilar. Diiz okullarin egitim siiresi 6 yila ¢ikartildi.
Yiiksek diiz okullara da 2 yil ek egitim siiresi eklendi ve yabanci dil dersi koyuldu. (Tani
2005:119; Lee 2012:153). Daha sonra, Japon tarihi ve Japon cografyasi dersleri 6gretilmeye
basladi, ancak Kore tarihi ve Kore cografyas: dersleri kaldirildi. Bunun disinda, Kore ve
Cince dersi, sadece Korece ders halini aldi. Korece dersi zorunlu derslerden birisi olmasimna

ragmen, Japonca dersinin ders saati Korece’ye oranla daha fazlaydi (Tani 2005:120).

1 Mart Hareketi’nden Japon-Cin Savagsina kadar, Japon dilini yayginlagtirma amaciyla
her kdye bir okul (— & — &) projesiyle, Basit Okullar (f§ 5 F#%) kuruldu. Bu okullara
girebilmek icin 10 yas ve iistii olmak gerekiyordu. Egitim siiresi de 2 yildi. Bu okullarin
amact, olgun bir Japon vatandasi olan, Japon dilini okur-yazar olabilen ve is becerisi sahibi
olan kisiler yetistirmekti (Tani 2005:120). Bunun disinda, 1924 yilinda Seul Imparatorluk
Universitesi (FA37 [E K %) kuruldu. Burada Kore dili ve edebiyati, Kore tarihi, Japon dili
ve edebiyati gibi dersler verilmekteydi (Tani 2005:120).

Japon-Cin Savasi patlak vermesinden bir siire sonra, Japonya, Imparatorluk Ideolojisi
egitimine 6nem verdi ve Japonya’da uygulanan egitim diizenlemeleri ile ayni olan
diizenlemeler Kore’ye de uygulandi (Kawaji 2016:249). 1937 yili ve onu izleyen senelerde
ise, sadece okullarda degil topluma da Imparatorluk ideolojisi egitimi verilmeye basland1 ve
Japon dili kullanimi zorland1. Devlet islerinde, gazetelerde, radyoda vb. yerlerde Japon dili
kullandirtildi. Bunun yam sira, Korelilerden isimlerini Japoncalastirmalari istendi (Seki
2014:21-22). Burada da Tayvan’da oldugu gibi, imparatorluk ideolojisi egitimine onem

verildigi ve Korelileri birer imparator vatandasi yapma politikasi uygulandigi gériilmektedir.

1938 yilinda Ugiincii Kore Egitim Diizenlemesi ile birlikte, Japon dili derslerinin say1s1
yikseltildi. Giinliik yasantisinda Japonca kullananlar ve giinliik yasantisinda Japonca
kullanmak zorunda olanlar arasindaki ayrim kaldirildi. Kore’deki okullar, Japonya’daki gibi,
ilkokul (/INFH%), ortaokul (FF524%) ve kiz yiiksek okulu (/8 %5 £¢ F:4%) olarak ayrildi.
Zorunlu ders olan Kore dili dersi kaldirild1 ve se¢meli ders haline getirildi. Bu diizenleme
ile Imparatorluk ideolojisi ve Japon dili egitimi daha da yaygmlastirildi ve tiim Kore
toplumunu Japoncalastirmay1 hedefleyen uygulamalar hayata ge¢irildi (Tani 2005:122-123;
Endo 2015:220). 1941 yilinda ise, Kore’deki tiim ilkokullarin ismi Millet Okulu (JE FRF4%)
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olarak degistirildi. Tayvan ve Japonya’dan ¢ok sayida dgretmen buraya getirildi (Kawaji
2016: 249). Tayvan’da oldugu gibi, Kore’de de ilkokullar tek bir isim altinda toplanmustir.

1944 yilinda, Mecburi Askerlik Diizenlemesi ¢ikartildi ve Koreliler Japon ordusuna
almmaya bagladi; fakat onlara zorunlu bir sekilde ordu icerisinde gerekli goriilen Japonca
ogretildi. Ayn1 yil igerisinde, sadece okullarda degil toplumun her yerinde Japon dili
kullanilmasini1 amaclayan Japon Dili Kullanma Hareketi ([E7E 5 F A EH)) uyguland:
(Seki 2014:22; Tani 2005:127-129). Bu uygulama ile tiim Kore toplumu Japon Dilini

kullanmak zorunda kaldig1 gériinmektedir.

Japonya, himayesi altindaki Kore toplumunu Japon dili araciligiyla Japonlastirmay1
amaglamis ve bunun i¢in ilkogrenim egitiminden baslayarak Japon dilini ve Imparatorluk
ideolojisini 6gretmeyi amaglamistir. Sadece okul ile smirli kalimnmamig, halka yonelik
uygulamalarda da bulunulmustur. Lee (2012;150), Japonya’nin yonetimi altindaki Kore
tarihini tice ayrilmaktadir. Bunlar; 1910 yilindan 1919 yilindaki / Mart Bagimsizlik Hareketi
(3 + 1 M7 EHE) ) ne kadarki Askeri Politika Donemi (i W Bis #), 1919 yilindaki
bagimsizlik hareketinden 1931 yilindaki Mangurya Olay1 (i) 252 ) na kadarki Kiiltiirel
Politika Dénemi (SCALBUEH]) ve Mangurya olayindan Japonya'nin yenildigi 1945 yilma
kadarki Halk Kiyimi Donemi (FEEHI% ) dir. Askeri Politika Donemi ifadesi; askerlerin
tim Kore’ye yayilip, polis gibi hareket etmelerinden gelmektedir. Bu asker polisler,
ayaklanma vb. hareketleri gézlemlemistir. Bu sekilde, toplumdaki bir¢ok alanda 6zgiirliikler
kisitlanmustir. / Mart Hareketi sonucunda uygulamaya koyulan ilimli politika donemi ise,
Japonya’nin Cin ile yasadigi Manc¢urya Olayr’ndan sonra degismis ve Japonya, 1931
yilindan itibaren Kore toplumu iizerindeki baskiy1 arttirmis ve daha sert asimilasyon

politikalarina basvurmustur.

3.5.3. Mancurya

Japonya, 1905 yilindaki Japon-Rus savasi sonucunda Cin’in Kanton (B8 % )
bolgesini kiralad1 ve Giiney Mangurya demiryolunun (57N #53&) haklarmi alds; fakat bu
topraklar1 resmi olarak isgal etmediginden dolayi, bu topraklarda yasayan halka Japon dili
egitimini zorunlu hale getiremedi (Orie 2015:221; Seki 2005:197; Tani 2006:167-170). 1931
yilinda, Kanton Bolgesi Japon Ordusu kendi karariyla tiim Mangurya’y1 isgal etti ve bunu
da Japon Hiikiimeti kabul etti (Tani 2006:167). 1932 yilinda, Kanton Bolgesi Japon
Ordusunun da destegiyle Mangurya’da Tek Bayrak Altinda Bes Millet ( F.J%E 1) ve
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Dogunun Yonetimi Altindaki Ideal Ulke (F3& % 1) sloganlariyla Man¢urya Devleti kuruldu.
Mangurya’da bes farkli millet yasamaktaydi. Bunlar; Cin, Mogol, Kore, Japon ve Mangu'”
halklar1yds; fakat Koreli ve Japonlarm sayisi tiim niifusun %10 undan azdi (Tani 2006:167).
Japonya, Mangurya Devletini kurduktan sonra, burada Japon dili egitimini yayginlastirdi
ama Mancurya Devleti kurulmadan 6nce de Kanton bdlgesinde ve Giiney Mangurya

Demiryollarmin uzandigi bélgede Japon dili egitimi yapilmaktaydi (Seki 2014:31).

Kanton bolgesi, 2. Diinya Savasina kadar kiralanmig bélge durumunda kaldi. Bu
bolgenin ana haklar1 Cin’e aitti. Kisaca, bu bolge Japonya’nin yar1 somiirgesi durumundaydi.
Giliney Mangurya Demiryollar1 Sirketi ise, 1906 yilinda devlet politikasi temelinde kurulan
bir sirketti. Demiryolunun baslangi¢ ve bitisini iceren bolgede, Demiryolu sirketi, yonetim
haklarmin ¢ogunluguna sahipti. Bu haklarin igerisinde, egitim hakki da bulunmaktaydi.
Ancak, bu haklar 1937 yilinda Mangurya Devleti hitkiimetine gecti. Yalniz, Mangurya’da
ikamet eden Japonlarin egitim durumlar1 ve tapinaklarin yonetimi, 2. Diinya Savasi sonuna
kadar Kanton ve Demiryolu sirketinde kald1i (Tani 2006:167-168). Mangurya’daki Japon dili
egitiminde, Kanton bolgesinin, demiryolu bolgesinin ve Mangurya Devletinin 6nemli bir
yeri vardi. Japon dili egitimi, bu ii¢ bolgeye goére degisiklikler gostermistir. Kanton
bolgesindeki ilk Japon dili egitimi, Rus-Japon Savasi (1905) sirasinda Jinzhou’da kurulan
Nankin Egitim Merkezi Halk [lkokulu Tapinag: (Fd W E ¢ AL/ %) nda uygulandi.
Japon dili egitimini veren kisi ise, Iwama Tokuya’ydi (Tani 2006:169-170). Mangurya’daki
Japon dili egitiminde 6nemli bir nokta bulunmaktadir. O da, bir demiryolu sirketinin Japon
dili egitimini tistlenmesidir.

Kanton bolgesi tamamen somiirge olmadigindan dolayi, halkin Japonca 6grenmesine
yonelik zorlamalar gerceklesmedi. Dahasi, Cince ve Japonca birlikte 6gretildi. Kanton
bolgesi, Demiryolu Sirketine gore egitim konusunda daha sertti (Tani 2006:170). 1906
yilinda, Kanton Halk Okullar: Diizenlemesi (B8 8 M /& % % #l A ) yaymlandi. Bu

diizenlemenin birinci maddesinde, halk okullarmin (ZA%%) ilk amacinin, Cinli cocuklara

Japonca 6gretme, ahlak egitimi verme ve giinliik hayatta gerekli genel bilgi ve beceriyi
saglama oldugu yaziliydi. [lkégrenimde Japonca zorunlu bir ders oldu. Fakat 1923 yilinda

diizenlemeye diizeltmeler getirildi ve Cinlilere Japonca Ogretme ifadesi kaldirildi. Dahast,

19 Mangu halki, Cin’in kuzeydogu bolgesinde yasayan, gdgebe ve yar1 gdgebe bir halktir. 1644-1911 yillart
arasmda Cin’i yoneten Cing Hanedanlhigmmn kurucusudur. Mangu dili ise, Manc¢u-Tunguz dil ailesindendir.
http://sites.fas.harvard.edu/~mnch210a/ (20.04.2017 tarihinde erisilmistir)
https://global.britannica.com/topic/Manchu-language (20.04.2017 tarihinde erisilmistir)
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Japonca ders sayisi1 diisiiriildii. Bunun sebebinin de 1. Diinya Savasi sonrasindaki donemde
Cin’in her bolgesinde Japonya’ya karst c¢ikan ayaklanmalara karsi onlem oldugu
diisiiniilmektedir (Seki 2014:31-32; Komagome 2000:129; Kawaji 2016:235). Bu sekilde,
Japonya, Japon dili egitimini ger¢eklestirirken, Mangurya’daki Japonya karsit1

ayaklanmalar1 da g6z oniinde tuttugu sdylenebilir.

Kanton bolgesinde, sehir merkezlerine Halk Okullar: (/A5%), kirsal kesimlere ise,
Diiz Okullar (& 1852 42) yapilmaktaydi. 1915 yilinda, Kanton Diiz Okul Diizenlemesi (88
I8 4 A yaymlandi. Bu diizenlemenin ilk maddesinde, Japon dili egitimine yer
verilmemis, onun yerine Cinli ¢ocuklarmm beden sagliklarina onem verip onlara ahlak
egitimini vermek ve giinlikk yasamlar1 igerisinde gerekli olan genel bilgi ve becerileri
saglamanin ilk amag oldugu yaziliydi (Seki 2014:32). Kanton bolgesi resmi olarak kiralik
bir bolge oldugundan dolay1, Japonca yabanci dil olarak 6gretildi ama Japoncanin ders saati
Tayvan’daki gibiydi. Dahasi, sinif yiikseldik¢e Japonca ders saati de yiikseliyordu. Bunun
disinda, Kanton bolgesindeki ilk ortadgretim kurumu da 1924 yilinda kuruldu (Komagome
2000:131). Bu bolgede, Japonca, devlet dili olarak degil, yabanci dil olarak 6gretilmekteydi.
Bu nokta, Tayvan ve Kore’deki Japon dili egitimi ile farklilik gostermekteydi.

Kanton bolgesinde 1941 yilina kadar 122 tane Diiz Okul yapildi. Bu sekilde, bu
bolgenin her yerinde Japon dili egitimi verildi (Seki 2014:32). Giiney Mangurya
Demiryollar1 bolgesinde ise, ilk egitim kurumu 1909 yilinda kuruldu. Bu egitim kurumunun
ismi ise, Gaihei Halk Okulu (3 /X% ) idi. Demiryollar1 Sirketi, Japon dilinin
yaygmlastirilmasi i¢in 1912 yilinda Tieling Japon Dili Okulu (#5%8 H 5&52#%) nu agt1.
Egitim sitiresi 2 yildi. 1913 yilindan itibaren ise, arastirma bolimii (AfF32%}) kuruldu ve
burada Japonca ile ilgili arastirmalar yapildi. Sirket, bircok Japon dili okuluna ( H 3&52%)
Ogretmen gonderdi ve yardimlarda bulundu. Bu sekilde, Japon dilinin Cinliler arasinda
yayginlastirilmasia galisildi. Egitim igerikleri Tieling Japon Dili Okulunu temel aliyordu
(Tani 2006:172). 1914 yilinda, Giiney Mancurya Demiryollari Sirketi Halk Okullart
Diizenlemesi (T jii M #5318 #k TN #1287 2 #LHI ) yaymlandi. Bu diizenlemenin ikinci
maddesinde, halk okullarinin amacimnin, 6grencilerin beden gelisimine énem verip ahlak
egitimi vermek ve ¢ocuklarin uygulamali bilimleri 6grenirken Japoncay: da 6grenmelerini

saglamak oldugu yaziliydi. Demiryolu bolgesinde Cinli is¢ilerin fazla olmasi da Japon dili
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egitimini gerekli kildi (Seki 2016:32). Bu noktada ise, sirket tarafindan gergeklestirilen

Japon dili egitimi ¢alismalar1 goriilmektedir.

Ik zamanlar, Japonca 6gretim yontemleri yetersizdi; fakat 1914 yilinda Kako
Gisaburd (FE1ZEf#% = Rl5) buradaki 6gretim yontemlerini sistemlestirdi. Ayni1 y1l icerisinde
de Yamaguchi Kiichiro’yu seminer vermesi i¢cin Mangurya’ya davet etti (Seki 2016:32).

Yamaguchi Kiichiro, Tayvan ve Kore’de de 6gretim yontemleri konusunda gorev almisti.

1917 yilinda sirket yonetimi altinda Giiney Mancurya Ortaokulu (7 i 5 % 5
kuruldu. 1923 yilinda Giiney Mangurya Demiryollart Sirketi egitim diizenlemeleri
yaymlandi. Halk okullarinin amaci, ¢ocuklarin beden gelisimini saglamak, ahlak egitimini
vermek ve giinlik hayatta gerekli beceriyi ve bilgiyi saglamakti. Okuldaki dersler ise,
vatandaslik dersi, Cince, Japonca, genel kiiltiir, aritmetik, el isi, giizel sanatlar, beden egitimi

ve miizikti (Komagome 2000:131; Tani 2006:171).

1931 yilinda Mancurya Olayi'! yasand1 ve ertesi sene Mangurya Devleti kuruldu.
Fakat 1933 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan bu olaya karsi ¢ikilmasindan dolayi,
Japonya bu duruma tepki olarak Birlesmis Milletlerden ayrildi (Kawaji 2016:236). Japonya,
Mangurya’da kendisine bagl bir hiikiimet kurmus; fakat bunu diinyadaki devletlere kabul
ettirememisti. Mangurya Devleti kurulmasiyla, Japonya, Mangurya’da yaklasik 43 milyon
kisiye Japon dili egitimine baslad1. Ilk zamanlar, egitim sistemini eski Cin egitim sistemine
gore gergeklestirildi. Bu sisteme gore, ilkogretim, 4 yillik Temel Seviye Ilkokul (F)#k/1N5
1K) ile 2 yillik fleri Seviye Ilkokul (=ik/N##%)’dan olusuyordu. Ortadgretim ise, 3 yillik
Temel Seviye Ortaokul (#]#% A% ile 3 yillik fleri Seviye (5 #% #1542 )’ den
olusmaktaydi. Japon dili egitimi, temel seviyenin 3. yilindan itibaren veriliyordu. Ders saati
ise, haftada iki saatti (Seki 2014:33). Japonya, Mancurya Devletini kurmasiyla, daha
sistematik bir egitime gectigi goriilmektedir.

[Ikogretim egitiminde devlet dili olarak hem Mangurya dili hem de Japon dili
kullanilmaktayd1. Ders kitaplar1 ve 6gretim kitaplarinda Mancurya Stili (it E 3R 0D A

# A JV) kullanilmaktaydi. Bu stilde, Mangurya ya da baska bir dilde yazilan ciimlenin
altinda o ctimleye denk gelen Japoncas: da yaziliydi. Okullarda hem Mangurya hem de

! Giiney Mangurya Demiryolunda bir tren hava ugtu. Bu olay1 gergeklestirenlerin Cinliler oldugu Japonlar
tarafindan one siriildii ve Mangurya olayr patlak verdi. Japon Kanton Ordusu, Giiney Mangurya
Demiryolundaki patlamay1 sebep gostererek, Mangurya’y1 isgal etti (Duus ve digerleri 2005:294-295; Yamada
2010:1-2).
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Japonya bayrag asiliyd1 ve torenlerde iki iilkenin de mars1 sdyleniyordu (Tani 2006:174).
Bunun disinda, Mancurya Dilini Arastirma Komisyonu (3 i i 22 ) kuruldu ve ders
kitaplarinda kullanilan Mangurya dilinde diizenlemelere gidildi. Arastwrma sonucunda,
Japonca’daki Kana Alfabesi kullanilarak Mangurya dilindeki kanjilerin sesleri yazilmaya
basladi. Buna, Mangurya Dili Kana Alfabesi (i#ia& 77 7°) dendi (Tani 2006:176). Japonya,

sadece Japonca tizerinde degil, Mancurya dili tizerinde de arastirmalar gergeklestiriyordu.

1937 yilinda, Japonca 6gretmenlerinden Japon dili araciligiyla Mangurya halkina
Japon ruhunu ve gelenek-goreneklerini 6gretmeleri istendi. Ayni yil icerisinde, Yeni Egitim
Diizenlemesi (#7°l) yaymlad1. Ertesi yil da uygulanmaya basladi. Bu sistemle, egitim ii¢
ana prensibe ayrildi. Bunlar; ahlak egitimi (f&75), entelektiiel egitim (5175 ve beden egitimi
(K F) idi. Bu egitim diizenlemesiyle, okuma-yazma oranmi arttrmak amagclaniyordu.
Dahasi, bu diizenlemeyle, Japonca, devlet dillerinden birisi haline geldi. Mangurya’da
kullanilmakta olan devlet dilleri, Mangurya dili, Mogolca ve Korece idi. Bunun disinda,
Mangurya, resmi olarak Japonya’nin bir somiirgesi degil, 5 milleti de igerisinde barmdiran
bagimsiz bir devlet olarak kabul edilmekteydi. Bu yiizden de Japonya, Japon dilini tek basina
devlet dili haline getiremedi (Seki2014:33; Tani 2006:173). Fakat, Japoncanin Mangurya’da
konusulan diger dillere gore bir ayricaligi vardi. Askeriye, devlet daireleri gibi yerlerde
Japonca resmi bir dildi (Kawaji 2016:237). Buna ek olarak, sadece Japonca egitim veren
okullar, baskentteki Japon g¢ocuklarin gittigi okullar ya da Manguryali ve Mogolistanl
gruplarin yerlesim yerleri ile Kore yarimadasindan gelen kisilerin yasadig1 yerlerde yapilan
okullarla smirliydir (Orie 2015:221). Mangurya Devleti, bagimsiz bir devlet olarak kabul
edildiginden dolayi, Japonca devlet dili olarak Ogretilmedi; fakat Japon dilinin resmi

yerlerde kullanilmasi, Japoncaya ayricalik kazandirdigi soylenebilir.

1938 yilinda uygulamaya konan Yeni Okul Sistemi diizenlemesi ile Millet Okuluna
gecildi. Temel Seviye Ilkokullar, Millet Okul (IER54%) una déniistiiriildii. Ileri seviye
ilkokullar ise, Millet Yiiksek Sevive Okulu ([E I & #% 1 )’na doniistiiriildi. Millet
okullarindaki dersler; aritmetik, is egitimi, resim dersi, miizik, beden egitimiydi. Bunlara ek
olarak, ahlak egitimi, Japon dili, cografya, tarih ve fen derslerini birlestiren Vatandasiik
Dersi ([E K F}) adinda yeni bir ders de bulunmaktaydi. Bunun disinda, Temel seviye
ortaokul ile ileri seviye ortaokul yerine, 5 yillik Millet Yiiksek Egitim Okulu (& R % 5
%) kuruldu. 2 yillik Ogretmen Okulu (B F4%) ve 2 yillik Ogretmen Okulu Ozel Egitim
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Boliimii (BTE R EFL ) nii de igeren bu ortaokullarda tiim dersler Japonca olarak

ogretildi ve burada Ogrenilen Japonca becerisi de 6grencilerin gelecegini etkilemekteydi

(Seki 2014:35; Tani 2006:174).

1936 yilindan itibaren dil smavi sistemi getirildi. Bu dil sinavindaki diller, Japonca,
Mangurya dili, Mogolca ve 1938’den itibaren de Rus¢aydi. Sinav, 4 dereceden olugmaktayd1
ve yilda bir kere uygulaniyordu. Dil smaviyla Japonca 6grenimine yonelik motivasyon da
artrtyordu. Bu sekilde, Japon dili yaygmlastirilmaktaydi. Sinav sistemi, Japon dili egitimi
politikalaria da katki sagladi (Seki 2014:36; Tani 2006:175-177). Japonca sinavinda, sinava
giren kisi kendi dilinde sorular1 yanithiyordu; fakat diger dillerin sinavlarinda ise, sinava
giren kisi sorularin cevaplarin1 Japonca olarak vermek zorundaydi. Smava girenler, bir
sekilde Japoncay1 kullanmak zorundaydilar. Sinavda basarili olanlara ise, belli bir para
destegi yapiliyordu. Devlet memuru olmak i¢in de bu smav 6nemliydi (Komagome
2000:133; Seki 2014:36). Japonca, dil sinavlart aracihigiyla yayginlastirilmis ve smav
sonucuna gore para destegi olmasi da Japon diline olan motivasyonu arttirdigi sdylenebilir.
Devlet memuru olmak i¢in gerekenlerden birisinin de Japonca bilmek olmasi, Mangurya

Devletindeki Japon dilinin 6nemini gostermektedir.

1937 yilinda patlak veren Japon-Cin Savasiyla, Japonya isgal ettigi yerlerde Japon
dilini yaygimlastirmaya ¢alisti; fakat bir anda Cin okullarinda Japonca 6gretmeye baslamasi
da bir¢ok soruna neden oldu. Bunlar; Japonca 6gretmeni sayisi, ders kitaplar1 gibi konulardi
(Komagome 2000:135). 1944 yilinda Kanton Halki Egitim Diizenlemesi ile Halk okullar1
(INF5) ve Diiz Okullar (3225, Halk Okulu (Z254%) ismini aldi (Lin ve digerleri
2014: 75). 1938 yilinda, Kenkoku Universitesi (%€ K“#%) kuruldu. Universitenin egitim
stiresi 3 yild1 ve egitim donemi, birinci ve ikinci donemden olusmaktaydi. Japonca ve
Mangurya dili zorunlu dersti ve 6gretim dili Japoncaydi (Tani 2006:176). Japonya’nin
topraklarini genisletmesiyle birlikte egitim konusunda, 6zellikle 6gretmen ve materyal

ihtiyaci konusunda sikint1 ¢ektigi goriilmektedir.

Mangurya’daki Japon dili egitimi sirasinda farkli bir 6gretim yontemi de kullanildi.
Bu yonteme Hizlandirilmis Ogretim Yontemi (R #4%15) denmektedir. Mangurya’da,
Kore ve Tayvan’dakine oranla yetiskinlere yonelik Japon dili egitimi daha fazla oldugundan
dolayi, bu ihtiyaca karsilik Oide Masahiro (K} 1IE ) bu 6gretim yontemini ortaya

cikartmistir. Bu yontem, daha ¢ok, zamani olmayan yetigkinlere yoneliktir. Oide Masahiro,
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Keijo Ogretmen Okulu (535 Fill %5 %2 2 )’nda Yamaguchi Kiichirou’nun altinda gérev
yapmistir. Mangurya’ya geldiginde de Oide Japonca Arastirma Enstitiisiinii (K1 H AGE
WFFEAT) kurmustur. Hizlandirilmis 6gretim yonteminde, 6grenciler derse gelmeden dnce
evlerinde dersin 6n hazirligmi yaparak okumalarini giiclendiriyorlar ve bu sekilde ders
sirasinda okuma ve anlamadan tasarruf yapilarak daha ¢ok konugsmaya dnem veriliyordu
(Seki 2014:158). Buradan da anlasilacagi tizere, Japon dili egitiminin 6gretim yontemleri de
bolgedeki ihtiyaglara gore degismekteydi. Bu yontemde yardimci dil kullanildigindan dolayy,
Japonca 6grenen kisiler ders 6ncesi islenecek konuyu kendi dillerini kullanarak anliyor ve

ders esnasinda da Japonca konugmaya odaklanabiliyordu.

Mangurya’da kullanilan ders kitaplarinin, Kore ve Tayvan’da kullanilanlardan ¢ok
fazla farki yoktu ama burada daha ¢ok konusmaya yonelik egitime Oonem veriliyordu.
Mangurya’da Japon dili egitimi, 6grencilerin ¢esitliliginden dolayr farkli ders kitaplari
ortaya ¢ikartmust1 (Seki 2014:159). Bunlar, Hizlandirilmis Japonca Ders Kitaplar: (GFR%
HAFEHFRLE), Alan Okuma Kaynaklar: (57 BFBIFEAR A, Is ile ilgili Japonca Ders
Kitaplar: (FZER B RFEHFELE), Pratik Konusma Japonca Ders Kitaplar: (32 M 256 H
H ARGEHFIE) idi. Hizlandwrilmis Japonca Ders Kitaplari, Japon dili okullarinda ( H 555
%) ya da Ozel kurs merkezlerinde (FL¥4) yaygm bir sekilde kullanildi. Bunlar, daha ¢ok
konusmaya yonelik ders kitaplaritydi. Alan Okuma Kaynaklari, gazeteleri okumaya yonelik
kaynaklardi. Bu ders kitaplari, Osaka Asahi Gazetesi (XA H $1i) ve Giiney Mancurya

Hinichi Gazetesi (F3 Y0 H H %7 )’nin makale ve yazilarindan olusan bir bolim ve
kelimelerden olusan diger bir boliimden olusmaktaydi. Bu kitaplarda geleneksel kana
alfabesi kullanilmaktaydi. Is ile ilgili Japonca Ders Kitaplar: ise, Mangurya’da calisan
memurlara ve devlet yonetimindeki sirket c¢alisanlarina yonelikti. Son olarak, Pratik

Konusma Japonca Ders Kitaplar: da Japonca konusmaya yonelikti (Seki 2014:162-167).

Mangurya’daki Japon dili egitimi, ilk baslarda yabanci dil olarak 6gretilmis, Mangurya
Devleti kurulduktan sonra ise, devlet dillerinden birisi olmustur; fakat devlet igerisinde
Japonca kullanilmasindan, Japonca ayricalikli bir konuma sahipti. Bunun disinda, demiryolu
sirketinin Japon dili egitimi ¢caligmalar1 da 6nemli bir noktadir. Buna ek olarak, Mancurya’da

Dogrudan Metot disinda, Hizlandirilmig Ogretim Yontemi de kullanilmistir.
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3.5.4. Giiney Pasifik Mandasi

Mikronezya’'nin ¢cogunlugunu olusturan Gliney Pasifik Adalari, Japonya isgalinden
once ilk olarak Ispanya’nm ve daha sonra da Almanya’nin kontrolii altindaydi. 1. Diinya
Savasi sirasinda ise, Japonya, bu savasi firsata ¢evirerek Almanya’nin kontrolii altindaki bu
adalar1 iggal etti. 1920 yilinda ise, Milletler Cemiyeti (Birlesmis Milletler) karariyla bu
adalar Japonya’nin kontrolii altma girdi; fakat Japonya, 1933 yilinda Milletler
Cemiyeti’nden ¢ikmasina ragmen buradaki kontroliinii stirdiirdii. Japonya, buradaki yaklagik
30 yillik stire zarfi igerisinde, adalardaki dogal kaynaklar1 gelistirdi, altyapiy1 olusturdu ve
okullarda egitime basladi (Endo 2015:222; Tani 2006:131; Tsuru 1998:103).

Japonya’nin Giiney Pasifik Adalarinda uyguladigi Japon dili egitimi ise, Tayvan ve
Kore’deki uygulamalar ile genellikle ayniydi. Diger bir deyisle, buradaki adalarda da
Japonlagtirmaya, yani asimile etmeye yonelik bir dil egitimi yapildi. Japonya, dil egitimi
konusunda Tayvan ve Kore tecriibelerini izledi. Japon dili, burada yabanc1 dil olarak degil,
devlet dili olarak Ogretildi. Buradaki Japon dili egitimi ti¢ doneme ayrilmaktadir. Bunlar;
1914 yilindan 1918 yilina kadarki Askeri Yonetim Donemi (BEELR#X), 1918 yilindan 1922
yilina kadarki Sivil Yonetim Donemi (FELFF{R) ve son olarak 1922 yilindan 2. Diinya
Savast1 bitimine kadarki Giiney Pasifik Mandas: Dénemi (FEJT ) dir (Endd 2015:222; Seki
2005:196; Tani 2006:131; Kawaji 2016:258). Japonya, Giiney Pasifik Adalarinda Japon

dilini devlet dili olarak 6gretmis, Tayvan ve Kore’deki gibi burada da dil merkezli

asimilasyon politikas1 izlemis oldugu goriilmektedir.

Askeri Donem sirasinda, burada toplam 9 ilkokul kuruldu. Bu okullarin egitim stireleri,
4 seneydi ve 8 ile 12 yas arahigindaki ¢ocuklar bu okullara girebiliyorlardi. 1915 yilinda,
Giiney Pasifik Adalart [lkokul Diizenlemesi (8 1F % B /N #H]) yaymlandi. Bu

diizenlemeyle, ilkokullarda, adali ¢ocuklara ahlak egitimi vermek, Japon dilini 6gretmek,
onlarin beden gelisimlerini 6nemsemek ve gilinliik hayatta gerekli bilgi ve beceriyi vermek
ana amag haline geldi. Okulda 6gretilen dersler; ahlak egitimi, Japon dili, Japon tarihi,
cografya, aritmetik, fen bilimleri, el sanatlari, resim, miizik, beden egitimi, tarim (erkeklere),
dikis ve ev isleri (kizlara) idi. Bunun disinda, adalara Japonya’dan 6gretmenler ¢agrilsa da
buradaki 6gretmen yetersizliginden dolayi, adada gorevli olan askerler de 6gretmenlik
gorevinde bulundu. Okullarda her sabah, Japonya bayragi gondere ¢ekilip Japon Ulusal
Mars1 okundu (Seki 2014:26; Tani 2006:131; Kawaji 2016:258). Japonya’nin Tayvan ve
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Kore’de oldugu gibi Giiney Pasifik Adalarinda da Japon dili egitimine ilkogretim merkezli
basladig1 goriilmektedir.

Sivil Y6netim Doneminde ise, bu okullar Ada Halki Okulu (&5 BS54 ismini aldilar.
Ada halk1 okullarmnin egitim siiresi, 3 yild1 ve askerler yerine uzman kisiler, yani 6 gretmenler
ders vermeye basladi. 1918 yilinda Giiney Pasifik Adalar1 Ada Halki Okullart Diizenlemesi
(FAFERE S B RS2 A1) yaymnlandi. Bu diizenlemede, Imparatora minnet (2 &) ifadesi
geemekteydi (Seki 2014:26; Tani 2006:132; Kawaji 2016:258). Bu sekilde, imparatorluk

ideolojisi egitiminin de bagladigi soylenebilir.

Gtiney Pasifik adalari, Birlesmis Milletlerin 1920 yilinda aldig1 karar ile Japonya’nin
mandas1 oldu. Japonya, 1922 yilinda Giiney Pasifik Mandasini kurdu ve Saipan, Yap, Palau,
Truk, Ponape ve Jaluit adalarina, yani toplam 6 adaya Yonetim Miidiirligii ()T kurdu.
Ada halki okulu’nun ismi de Giiney Pasifik Mandas: Halk Okulu (FGVEJT/N54%) ismini
ald1. 1922 yilinda, Giiney Pasifik Mandas: Halk Okullar: Diizenlemesi (F8 2E 7T/ AR Al
yaymlandi. Bu diizenlemeden Imparatora minnet, Japon dili 6gretimi gibi ifadeler ¢ikarilsa
da, bu iki uygulamadan vazgecilmedi. Halk okullarindaki derslerin yaris1 Japon dili dersiydi
ve tiim dersler Japon diliyle yapilmaktaydi. Halk okullarinda, ¢ocuklarin beden gelisimine
O6nem verilmesi, onlara ahlak egitiminin verilmesi, glinlik hayatta gerekli olan genel kiiltiir
ve becerilerin 6gretilmesi ana amagti. Egitim siiresi 3 yildi ve yonetim mudirliiklerinde ise

2 yillik Ek Ogrenim Boliimii (7 %) de bulunmaktaydi (Seki 2014:26; Tani 2006:132).

Tayvan ve Kore’de oldugu gibi, burada da Japon ¢ocuklar1 ve yerli halk arasindaki

ayrimcilik okullara da yansidi. Halk okullar1 (A%4%), giinliik hayatta Japonca konusmak
zorunda olanlarm; ilkokul (/»%2#%) ise, giinliik hayatta Japonca konusanlarm gittigi

okullardi, ki bu ayrimi ifade eden metin 1898 yilindaki Tayvan Halk Okullar: Diizenlemesi
ve 1922 yilindaki Zfkinci Kore Yarimadasi Egitim Diizenlemesi’nde de ayniydi. Bunun
disinda, halk okullarma, lisansi olan 6gretmenler gorevlendiriliyordu. Yerli ¢ocuklar ve
Japon cocuklar okul disinda birbirleriyle iletisim kursalar da, okul igerisinde iletisim
kuramiyorlardi (Morioka 2006:346-347; Tani 2006:132; Kawaji 2016:258). Tayvan ve
Kore’de oldugu gibi yerli ¢ocuklar ile Japon ¢ocuklar: arasinda egitim konusunda ayrim

gozetilmekteydi.

Halk okullarinda, ¢ocuklarin beden gelisimine 6nem verilmesi, ahlak egitimi verilmesi,

giinliik hayatta gerekli olan bilgi ve becerilerin saglanmasi1 amaglaniyordu. Bunun yani sira,
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Ada Halki Okullar: Diizenlemesi (/&5 RS2 #H1]) ile Giiney Pasifik Mandas1 Dénemindeki
Halk Okullar: Diizenlemesi (N5 #HI]) arasmnda da bir fark vardi. Ada Halki Okullar:
Diizenlemesi'nde yer alan Imparatora minnet ( 2 B ) ifadesi, Halk Okullar

Diizenlemesi’nde yer almamaktaydi (Tani 2006:132). Bu fark da Giiney Pasifik Adalarinin

resmi olarak Japonya’nin mandasi olduktan sonra ortaya ¢ikan bir farkti.

Giiney Pasifik Mandasinda, Japon dili egitimine yonelik hazirlanan birgok ders kitab1
da bulunmaktaydi. Birinci nesil ders kitabinda, katakana, giiniimiize yakin kana alfabesi (3%
B YR 4B Y) ve konusma dili (1 F5K) kullanildi. Tkinci nesil ders kitabinda, ilk iki ciltte
sadece katakana, 2. cildin yarisindan itibaren ise kanji kullanildi. Ugiincii ciltte ise hiragana
kullanild1. Bu ders kitaplarinda da giiniimiize yakin kana alfabesi kullanildi. Ugiincii nesil
ders kitabinda ise, Geleneksel Kana Alfabesi’ne gecildi. Hiragana ve kanji kullanild1 ve
kanjilerin sayisi fazlaydi. Dahasi, konusma dili yerine, edebi dil (3L 3& &) kullanilds.
Dordiincii nesil ders kitabinda da kanjinin sayis1 300°e disiiriildii ve kitabin %40’ 1
katakana, %60’1n1 ise hiragana olusturdu. Besinci nesil ders kitab1 ise hayata gecirilemedi
(Tsuru 1998:107). Buradan da anlasilacag: tizere, Giiney Pasifik Adalarinda Japon dili
egitimine yonelik bir¢ok ders kitab1 hazirlanmuis; fakat bu ders kitaplarinin igeriklerinde tam

bir standart saglanamamis oldugu goriilmektedir.

[k ders kitab1, 1919 yilinda hazirlanmaya basladi. 1924 yilinda ise, Giiney Pasifik

Mandasi, Ashida Endsuke’den ders Kitab1 hazirlamasini istedi ve sonucunda Giiney Pasifik
Adalari Japon Dili Okuma Kitabi (Fa7¥#£ 5 £ 7E#% A<) hazirlandi. Bu ders kitabinda, alfabe
tamamen katakana’ydi. Gilinliik hayatta gerekli olan kanjilerin disindakilere Furigana
eklendi. Kana Alfabesi olarak, giiniimiize yakin Kana alfabesi (3% =) kullanild1. Ciimleler
ise, Desu/Masu (TJ + £ 7T 1K) seklindeydi (Tani 2006:134; Tsuru 1998:103; Kawaji
2016:259).

Yazili olarak bahsedilmese de bu adalarda Boi (74~ — il ) denilen bir sistem vardi.
Derslerden sonra yerli halktan ¢ocuklar, Japonlarin evlerine ya da devlet kurumlarinda gider
ve burada yardimlarda bulunurdu. Bu yardim karsiliginda hem para kazanirlar hem de Japon
dilini kullanma firsat1 yakalarlardi. Bu sekilde, yerli ¢ocuklar, Japonca konusma becerilerini

de gelistirdiler. Bunun disinda, uzak yerlerden gelen 6grencilere yonelik Yurt Sistemi (3715

4) de bulunmaktaydi (Tani 2006:138; Kawaji 2016:258; Tsuru 1998:107). Bai sisteminin,
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yerli halktan ¢ocuklar1 Japonlar ile iletisime gecirip Japonca seviyelerini gelistirmelerine

yardimc1 oldugu ve Japoncanin yayglastirilmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

Bunlarin disinda, Japonca kullanimmin tesvik edilmesi amaciyla, yerli ¢cocuklardan
giinliik hayatlarinda da Japonca kullanmalar1 isteniyordu. Dahasi, Japon bayragini géndere
cekme, Japon ulusal marsmi okuma, imparatora minnet gibi ritiiellere de katiliyorlardi

(Tsuru 1998:107). Kisaca, adalarda da imparatorluk ideolojisi egitimi uygulanmaktaydi.

Gtiney Pasifik Adalarindaki Japon dili egitimi siiresi, Tayvan ve Kore’den az olmasina
ragmen, Japoncanin halka daha fazla ulastig1 diistiniilmekte ve Japoncanin 6grenilmesinde,
halk okullarindan ¢ok Boi sisteminin etkisi oldugu da sdylenmektedir (Tani 2006:139).
Tsuru (1998), Japonya yonetimi altinda yasamis olan yerli halk ile yaptigi roportajlar
neticesinde, buradaki yerli halkin iyi bir Japonca egitimi aldigin1 dile getirmektedir. Buna
ek olarak, yerli halkin Japon dili araciligiyla modernlesme diisiincesini de edindiklerini
eklemektedir. Bunun disinda, Giiney Pasifik Adalarinda, Kore ve Tayvan’daki gibi
ayaklanma ve protestolar ¢ok fazla gerceklesmemistir (Tani 2006:139).

Sonug olarak, Giiney Pasifik Adalarinda uygulanmis Japon dili egitiminin olumlu
sonuglar1 oldugu da diistiniilmektedir. Adalar arasinda farkl diller konusuldugundan dolay,
Japon dilinin ortak bir dil haline gelmesi, Japon dilinin yerli halka diinyadaki modern kiiltiirii
O0grenme firsat1 vermesi ve is ile ticaret siirecinde yararli olmast, Japon dili egitiminin olumlu
sonuclarindan oldugu dusiiniilmektedir (Endd 2015:223; Seki 2005:197; Tani 2006:135;
Tsuru 1998:107). Burada 6nemli olan nokta ise, Japon dilinin adalar arasindaki ortak bir dil
gorevi tistlenmesi ve modernlesmeye giden yolun bir anahtar1 oldugudur. Savas sonrasinda
ise, bu adalar Japon yonetiminden Amerika yonetimine ge¢mis ve Ingilizce, Japoncanin

yerini almistir (Endo 2015:223).

Gliney Pasifik Adalarinda, Japonca ilk6grenimden itibaren devlet dili olarak
ogretilmis, Imparatorluk ideolojisi egitimi de uygulanmistir. Bu bolgede bircok ada
bulunmasi ve bu adalar arasinda da dil farkli olmasi, Japoncay: ortak dil haline getirdigi
sOylenebilir. Buna ek olarak, bu bolgeye 6zgli Boi sistemi de Japon dilinin

yayginlastirilmasinda biiytik rol oynadig: goriilmektedir.
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BOLUM 1V
I1. DUNYA SAVASI

Bu boliimde, Japonya nin ikinci Diinya Savasi sirasinda topraklarina kattig1 yerlerde

uygulamis oldugu Japon dili egitimi uygulamalar1 incelenecektir.

4.1. Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi Alanr’ndaki Japon Dili Egitimi

Japonya, 1914 yilinda Cin’e 21 maddelik isteklerini sunup, haklarmi Mangurya (i)
ve Mogolistan (52 11)’a kadar genisletti. 1931 yilinda Mancurya Olay (i1 Z4°) meydana
geldi. Ertesi sene ise, Mangurya Devleti (T#)1[E) kuruldu. 1937 yilinda Japonya ve Cin
arasinda Marko Polo Kopriisii olayi ile savas patlak verdi (Duus ve digerleri 2005:295-304).

Japonya, Asya’ya yayilirken, buradaki halklara Japon ruhunu benimsetmek i¢in Japon
dilini yayginlagtirmaya 6nem verdi. Japon dili egitimi ile ilgili gelismeler askeri yonetim
tarafindan yapiliyordu. Askeri yonetimin isteklerine gore egitim bakanligi diizenlemeler
yaptyordu. Bunun disinda, medya da gelismeler igerisindeydi. Egitimciler, dilbilimciler ve
Japon dili ve edebiyat uzmanlar1 ([EIFE[E C523) olmak iizere bir¢ok arastirmaci ve yazar,
Dogu Asya Dili olarak Japon Dili (B #iEE & L T O H AKFE), Biiyiik Dogu Asya Ortak
Refah Alani’nin Resmi Dili olarak Japon Dili (K ALILRE OANHEE E L CO HAGE
#H) fikirlerini 6ne attilar. Bu konu ile ilgili bir¢ok dilbilimci ve uzman, yazilar, makaleler,

dergiler ve kitaplar yazdilar (Seki 2014:39). Japonya’nin, Ikinci Diinya Savas1 dncesinde
kendi kiiltiir ve dilini yaymaya yonelik bir¢ok ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir.

1938 yilinda, Birinci Konoe Hiikiimeti (25— KT ), Biilyilk Dogu Asya Ortak
Refahi Alami (X3 #E 352 &) na dogru ilerleyecek olan Yeni Dogu Asya Diizeni (5 3L#THE
F¥)'ni ilan etti (Tani 2006:142). 1942 yilinda ilki olmak {izere, Biiyiik Dogu Asya Insast
Surast (X B L 7% % #% %) toplamda bes kez gergeklesti. ik toplantida, Japon dili
egitiminin Biiyiik Dogu Asya Ortak Refah Alan: insasinda 6nemli oldugu vurgulandu. ikinci
toplantida ise, Imparatorluk ideolojisi egitimi politikalari, bu ortak alan ile ilgili politikalar
goriisiildii. Ugiincii ve dordiincii toplantida Imparatorluk ideolojisi politikasmna odaklanildi.

Son toplantida da bu goriismelerdeki diisiinceler son hale getirildi (Ishii 1990:133-135).

Buradan da anlasilacagi iizere, Japonya, Dogu Asya’ya yayilmadan 6nce, Dogu Asya ile
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ilgili politikalarin1 belirlemis ve bunlarin i¢inde de Japon dili egitimini 6nemli bir yere

koymustur.

Toplantinin sonucu olarak, isgalin ilk zamanlarinda Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi
Alan bilincini yerli halka kendi dilleri araciligiyla ulastirmak ve Japon ruhunu onlara
yaymak zorunda olundugu, dahasi Japoncanin yayginlastirilmasiyla birlikte isgal edilen
bolgelerdeki bat1 somiirgelerinin dillerinin de temizlenmesi fikri goriilmektedir (Ishii
1990:135). Giiney cephesinde isgal edilen yerler biiyilk 6lcekte Amerika ve Avrupali
devletlerin somiirgesi altindaydi. Japonya, bu bolgeleri batililardan kurtarip, onlarin
kiilttirtinti bu bolgelerden silip, Dogu Asya’nin ortak dili olarak Japoncay1 yaymaya c¢alisti
(Kawaji 2016:279). Goriildigi tizere, Japonya, Dogu Asya’ya yayilmasi beraberinde, Dogu
Asya’y1r somiirgesine almig devletlerin kiiltiir ve dillerini de temizleyip, onlarm yerine

oradaki yerli halklara Japon dili ve kiiltiiriinii benimsetmeyi amaglamaktadir.

1939 yilinda Egitim Bakanlig1 Tayvan, Kanton Bolgesi (B # /M), Kore Yarmmadasi,
Giiney Pasifik Mandas1 ve Mangurya Bolgesi gibi yerlerdeki Japon dili egitimi ile ilgili
sorunlar1 tartismak tizere Milli Dil Stratejileri Surast (|EFEXT R 11752 diizenledi. Burada
Japon dili arastirma kurumlarmin olusturulmasi, Japon dili danigsmanlarmin yetistirilmesi,
standart Japonca sozlilkk olusturulmasi, Japon sarki sdzleri ve miiziklerinin bestelenmesi,
sesli film tiretilmesi gibi konularda konusuldu. 1941 yilinda bu toplanti tekrar diizenlendi
(Hasegawa 2000:57-58; Miyawaki 1989:15). Bu siralarda isgal edilen yerlerdeki Japon dili
egitimi askeri yonetim altindaydi ve Pasifik Savasi ile birlikte Japon dili egitimi ve askeri
yonetim arasindaki iliski gittikge daha ¢ok yakinlasti (Seki 2005:198). 1941 yilinda, Egitim
Bakanliginin ve Dogu Asya Gelistirme Enstitiisii (3 8[5) niin yardimci bir organizasyonu
olarak Japon Dili Egitimi Tesvik Kurumu (A AFEZ B IRELZ) kuruldu. Ofisi ise, Egitim
Bakanligindaydi. Bu olusum, Japoncay1 yaygmlastirma ile ilgili ¢aligmalar, Japonca ders ve
kitap basimi, 6gretmen yetistirme gibi konular ile ilgileniyordu. Bu kurum gibi olan bir¢ok
farkli organizasyon da ortaya ¢ikti (Miyawaki 1989:17-18; Seki 2014:56). 1942 yilinda ise,
Biiyiik Dogu Asya Bakanhg (KEHE4E) kuruldu. Bu bakanligin Japonya, Tayvan, Kore ve
Sahalin (FK) disindaki tiim Asya’ya yonelik politikalar1 yonetmesi karar1 alindi. Bunun
disinda, 1939 yilinda Japon Dili Genel Suras: ([E &&= #2)’nda Kana Alfabesi
Kullammu Iyilestirilmesi Konusu (14 88 EIZEE T 5 ) ile ilgili arastirma yapilmasia

karar verildi. Ayn1 yil igerisinde, Japonca ders kitaplar i¢in 6zel bir biitce ayarlandi. 1941
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yilinda, devletin diger kurumlarina da damsilip, Yeni Kana Alfabesi Tablosu (F1F 5 K4
i& & ) yaymlandi (Tani 2006:142-144). Bu sekilde, Japon dili ve yazsi ile ilgili
diizenlemeler ve standart hale getirme ¢alismalar1 konusu, Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi
Alani’na yonelik Japoncay1 yayginlastirma politikalar1 vasitasiyla giindem haline geldigi
goriilmektedir. Dahasi, Tani (2006:147)’e gore, Biiyiik Dogu Asya Ortak Refaht Alam igin
uygulanan Japon dili egitimi politikalarinin amaglarindan birisi, Japoncay1 kullandirarak
Imparatorluk ideolojisinin benimsetilmesi oldugu, digerinin de buradaki halklarm askere

alindiklarinda birbirleriyle Japonca olarak anlasabilmeleri oldugudur.

Japonya, 1940 yilinin sonbaharinda Fransa somiirgesi altinda olan Kuzey Cin hindisi
bolgesine, 1941 yilinda ise Gliney Cinhindisi bolgesine ¢ikartma yapti. Buna kars1 Amerika,
Japonya’ya petrol ihracatin1 durdurma karari aldi. Japonya, 1941 yilinin Aralik ayinda Pearl
Harbor’a saldird1 ve Amerika ile Ingiltere’ye savas act1. Daha sonra da Hollanda’ya savas
act. 1941 yilinmn Aralik ayinda Ingiltere somiirgesi olan Sanghai’y1, 1942 yilmin Ocak
aymda Amerika SOmiirgesi olan Filipinler’i, Subat ayinda Ingiltere somiirgesi olan
Singapur’u, Mart ayinda Hollanda somiirgesi olan Java Adasin1 ve Mayis ayinda da Ingiltere
sOmiirgesi olan Myanmar’t (Burma) isgal etti (Duus ve digerleri 2005:328-349; Tani
2006:148). Bu yerlere de genel olarak Nanpa, yani Giiney Cephesi/Bdlgesi ad1 verildi (Endo
2015: 224). Isgal edilen yerlere askeri yonetimler kuruldu. Japon dili egitimi, askeri yonetim
altinda yapilmaktayd: ve askeri yonetimin icerisinde de Igisleri Departmanma (N5 %5)
bagliydi. Japonca Ogretmenleri ise, I¢isleri Departmam igerisindeki Egitim Boliimiine
bagliydilar (Seki 2005:199). Buradaki gorevliler Japon Dili Egitimi Tesvik Kurumu (H 7
FEEE IR ) nun Giiney Cephesi Gorevi Japon Dili Egitimi Calisam Yetistirme Boliimii
(FE FURE B AFEHE 2 B2 AFT) mezunlartyd: (Seki 2014:60). Tlk olarak, isgal edilen
bolgelerdeki Japon isgalinden 6nceki somiirge izlerini silmeye 6nem verildi. 1941 yilinda
cikartilan Giiney Cephesi Isgal Bolgeleri Yonetim Uygulamalar: Ilkeleri (78 75 5 fE 1A TEL
F 1 E4H) ne gore, askeri yonetimlerin {i¢ ana amaci vardi. Bunlar; bolgelerdeki giivenligi
saglamak, tilke savunmasi i¢cin gereken kaynaklar1 hizli bir sekilde edinmek ve operasyon
yapacak ordunun giiciinii hazir tutmak ({E#k 5 > B {E##£#) t1(Tani 2001:125). Buradan da
anlasilacagi tizere, ilk baslarda dil egitimi konusu 6nemli bir yer tutmamaktaydi. Konu ile
ilgili olarak da Kimura (2000:146), Japon dili egitiminin askeri yonetimin bir par¢asi olarak
uygulandigini; fakat esas amacin, bolgelerdeki kaynaklar1 ve gerekli iirtinlere sahip olmak

ve savas sirasinda yerli halkin destegini kullanmak oldugunu belirtmektedir. Daha sonra ise,
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1942 yilinda, bu bolgelere yonelik Japoncayir yayma politikalar: belirlendi. Buna gore,
giineyde yer alan bu bolgelerdeki Japon dili politikalarinin askeri yonetimlerin istegi
dogrultusunda Egitim Bakanlig1 tarafindan planlamas1 yapilacak, bu bolgelerde yer alan
okullardaki Japonca egitimi i¢in gereken materyaller ordunun istekleri baz alinarak Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanacak ve gorevlendirilecek dgretmenler de ordunun istekleri
temel alinarak Egitim Bakanlig1 tarafindan yetistirilecekti (Tani 2006:148-149). Kisaca,
isgal bolgelerindeki egitim ile ilgili politikalar, Japonya’nin diger topraklarina karsin, askeri

yonetim tarafindan stirdiiriilmekteydi.

Japon ordusu, Japoncayi yayma ve yerli halklara Japon ruhunu benimsetme amactyla
Propaganda Grubu (‘EA=¥E) olusturdu ve bu gruba Japon toplumundaki aydinlar (yazar,
sair, elestirmen vs.) katildilar. 1942 yilindan itibaren de bu grup Japoncay1 yayma gorevini
iistlendi (Miyawaki 1989:22; Tani 2006:151). 1942 yilindaki Giiney Cephesi Japon Dilini
Yayma Hakkinda (78777 Ml A ARGEE K& B A L1F) diizenlemesi ile birlikte, Egitim
Bakanligi, Japon dili egitimini sistematik ve kurumsal bir sekilde uygulamaya basladi. Genis
Oleekteki Japon dili egitimi politikalar1 ise, 1943 yilindaki Giiney Cephesinde
Yayginlastirilmasi: Gereken Japon Dili Egitimi Hakkinda (7 75 76 #i38 — 3} A% H AR
55/ #E B A L) diizenlemesiyle ortaya ¢iktt (Miyawaki 1990:140-142). Buradan da
anlasilacag1 tizere, Japon toplumundaki aydinlarin isgal bolgelerinde Japon dilini ve
kiiltiiriinii yayma hareketine katildiklar1 gériilmekte; bunun disinda, Ikinci Diinya Savasi
sona ermeden 2 y1l dnce, Japon dili egitiminin sistemli bir sekilde uygulamaya gecirildigi

goriilmektedir.

Japonya, Ikinci Diinya Savasi dncesinde Japon dili ve egitimi ile ilgili toplantilar
diizenlemis ve Japon dilini ve yazisini standart hale getirmeye c¢aligsmistir. Bunun disinda,
Japonya’nin topraklarina kattig1 yerlerde bati etkisini silmeye 6nem gostermistir. Dahasi,
yerli halklara Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi Alan bilincini, diger bir deyisle Dogu Asyali
Kimligi (B 1\ ni benimsetmeye ¢aligmustir.

4.1.1 Cin

Japonya, Cin isgalinden once, burada Japon dilini 6greten okullar bulunmaktaydi.
Dahasi, Japonya Disisleri Bakanligi tarafindan Cin’e okullar da acilmustt (Seki 2014:56;
Tani 2006:177). ileriki yillarda ise, Japonya ve Cin arasinda, 1927 yilinda Santé Cikartmasi
(IR HE £2), 1931 yilinda Mangurya Olayr (TN Z4), 1932 yilinda Sanghai Olay: ( 1§
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FZ) ve 1937 yilinda da Marco Polo Kopriisii Olayr (&% %14) olaylar1 yasand: (Seki
2005:198). Marco Polo Kopriisii Olayz ile birlikte, Cin isgali baslad1 ve burada Japon dili
egitimi uygulamaya konuldu. Fakat Cin, toprak bakimindan genis oldugundan dolay1, Japon
dili egitimi ile ilgili istekler tam anlamiyla karsilanamadi (Endo 2015:224). Cin’de kalifiye
ogretmen eksikligi bulunmaktaydi. 1938 yilinda kurulmus olan Asya Gelistirme Enstitiisii
(Bl [52), Japonca 6gretmeni yetistirmek ve Japonya disina 6gretmen gorevlendirmesi
isinden sorumluydu. Bu kurum araciligiyla 6gretmen yetistirme programi olusturdu. Cin’e
gorevlendirilecek 6gretmenlere egitimler verildi. Programin %20’°si 6gretim yontemleri ile
ilgiliydi. Derslerin ¢ogunlugu ise militarizm (2 [E F5%) ile ilgiliydi. Asya Gelistirme
Enstitiisii (BLHFE) disinda, Japon dili 6gretmeni yetistiren Genclik Kiiltiir Kurumu (& 3L
b #%), Japonca Kiiltiir Kurumu ( B 58 XALW<), Japon Dili Egitimi Tesvik Kurumu (H
RFEHBEIRILL) gibi kurumlar da bulunmaktaydi. Japon Dili Egitimi Tesvik Kurumu,
Egitim Bakanlig1 ve Asya Gelistirme Enstitiisii’ntin ortaklasa yonettigi bir olusum olarak
kurulmustu (Seki 2005:198; 2014:58; Tani 2006:144-145). Cin’in toprak bakimindan genis
olmasi, Japonca 6gretmen konusunda sikintilar yaratmis ve bunun sonucunda da Japonca

Ogretmenleri yetistirmek i¢in birkag kurum ortaya ¢ikmis oldugu goériilmektedir.

Daha sonra ise, Japonya tarafindan Cin’in her bolgesine asker gonderildi ve buralarda
ilk6gretimden itibaren zorunlu Japon dili egitimine baslandi. Japon dili egitimi, 1938
yilindan itibaren Asya Gelistirme Enstitiisii tarafindan, 1941 yilindan itibaren de Japon Dili
Egitimi Tegvik Kurumu tarafindan siirdiirtildii. Pekin’de, 1938 yilindan itibaren ilkokul 5. ve
6. smifta, ertesi yil ise 3. ve 4. smifta Japonca zorunlu ders oldu. Tientsin (X&) deki Japon
dili egitimi ise, ilkokul vb. okul merkezli egitim ile Japonca egitimini 6n planda tutan
Japonca Okullar: (A 38542 ) na ayrilmusts. Japonca egitiminin ana merkezi, Ogretmen
Okulu ( Hl %1 5 #% )’ydu. Ilkokullarda 3. smuftan itibaren Japonca &gretilmekteydi.
Tsingtao’da ise, ilkokul 3. sinif ve tizerindeki siiflara Japon ya da Japonca bilen Cinli
ogretmenler atandi. Ogretmen eksikligini kapatmak i¢in hizli bir sekilde &gretmenler
yetistirildi (Tani 2006:179-180). 1942 yilinda, Hong Kong ilk isgal edildiginde, burada Cinli
ogretmenler yetistirmek icin /lkogretim Ogretmeni Yetistirme Merkezi (Y%L B &7 PIT)
kuruldu. Japon dili egitimi, ilkokul ve ortaokul 6grencilerine uygulandi. 1943 yilinda 16 tane

Japonca Okulu (B 3&%1%) ve 43 tane de Japonca Ogretim Merkezi ( B 38 it 38 FT)
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bulunmaktaydi ve buradan mezun olanlarin sayis1 yaklasik 21365 kisiydi (Ginoza 2000:163-
166).

1941 yilindaki Asya Gelistirme Enstitiisii’'niin hazirladig1 rapora gore, Cin’deki
Japoncanin yayginlagsma orani dérde ayrilmisti. Bunlar; kaliteli 6gretmenlere sahip, kaliteli
Japonca okullar1 olan ve notlarin yiiksek oldugu eyaletler, okul Ogretmenleri veya
tercimanlarm Japonca 6grettigi eyaletler, Japon ordusunun ig olarak Japonca Ogrettigi
eyaletler ve Japonca egitimi yapilmayan eyaletlerdi (Tani 2006:180). Cin’de Japon dili
egitimi, tiim topluma esit bir sekilde dagilmis goriinmemektedir. Dahasi, 6gretmen

eksikliginin de oldukea fazla yasandig1 goriilmektedir.

Cin’deki Japon dili egitimi 6gretim yontemleri olarak Dogrudan Yontem (E15) ile
Hizlandirilmis Ogretim Yontemi (33 ik 3\.) arasmnda tartismalar vardi. Kuzey Cin’de
cogunlukla Hizlandirilmis Ogretim Yontemi kullanihiyordu. Ogrenciler, dersten 6nce evde
Cince tizerinden 6n hazirligmi yapiyor, derste de sadece Japonca iizerinden ders isleniyordu
(Tani 2006:182). Mangurya bolgesinde uygulanan Hizlandirilmis Ogretim Yontemi’nin

burada da uygulandig1 goriilmektedir.

Diger taraftan, Mangurya Devleti kurulduktan sonra, Mogol halki (% di \) igerisinde
de bagimsizlik bilinci yikseldi. 1937 yilinda Kantd Ordusunun destegiyle Mogo!
Federasyonu Ozerk Yonetimi (52t 888 H G BURF) kuruldu ve 1939 yilinda da Mogolistan
Birlesik Ozerk Yonetimi (5 i ¥4 B IRET) ortaya cikti. Egitim sisteminde de Japonca
dersler haftada 2, 3 saatti ve Hyoon Tarzi Kana Alfabesi (3535 24 18) kullanilmaktayd.
Ogretim yontemi ise geviri (X}FR) yontemiydi (Tani 2006:185-186).

Japonya, Cin topraklarinin genis olmasi sebebiyle, ilk zamanlarda Ogretmen ve
materyal eksikligi ¢ekmis oldugu goriilmektedir. Fakat sistematik bir sekilde ilkogrenimden

itibaren Japon dili egitimi baslamistir. Bunun yan1 sira, Mogol halkina da Japon dili egitimi

verildigi goriilmektedir.

4.1.2 Malezya-Singapur

Malezya yarimadasi, Japonya isgali oncesinde Ingiltere yonetimi altindaydi. Ingiltere,
isci sayisim arttirmak i¢in Hindistan ve Cin’den is¢iler getirmis ve niifusun oranimi
degistirmisti. Dahas1, Ingilizce, belli bir oranda topluma yerlesmisti. [lkogretim egitimi,

Malayca ve Hindi dili gibi yerel dillerde yapilmaktaydi. Ortaokul egitimi ise, tiim halklara
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Ingilizce yapilmist: (Kawaji 2016:287). Ingiltere yonetimi altinda Malezya’daki okullar
Ingilizce Okullar: (3%7E54%) ile Malezya Dili Okulu (~ L — & F#%) olarak ikiye
ayrilmist1 (Tani 2006:188). Bu topraklarda, Ingilizler sirketlere sahip olmus, Cinli ve
Hindistanlilar ise ticaret ya da sirket yoneticiligi yapmis ve ¢alisan sinif olmuslardir.

Malezya halki ise, tarim ve balik isleriyle ugrasmislardir (Tani 2006:187).

1942 yilinda, Japonya, Amerika’ya karsi Pearl Harbor’a saldirdigi giin Malezya
Yarimadasina da ¢ikartma yapt1. Ertesi y1l, Ingiltere’nin Asya’daki en biiyiik sémiirgesi olan
Singapur’u da topraklarina katti. Japonya, dogal kaynaklarmin zengin olmasindan dolayi,
Malezya’ya bagimsizlik vermeyi diistinmiiyordu. Malezya’da buna uygun bir politika izledi
(Tani 2006:187-188). Konuyla ilgili Matsunaga (1998:76), Giiney Cephesi bdlgesinin
Japonya i¢in ikmal bolgesi olarak goriildiigiinii ve Japonya’nin yerli halk ile uzlasmak ve
yonetimin sorunsuz gerceklesmesini saglamak i¢in Japon dili egitimi uygulanmis oldugunu

diisiinmenin dogru olacagini belirtmistir.

Isgal sonrasinda, askeri yonetim, bir siireligine kapattig1 ilkokullar1 tekrar act1. Egitim
dili, Malay ve Hint Dili okullarinda kendi anadilleri ve Japoncaydi. Diger okullarda ise,
Japonca ve Malaycaydi. Cince ve Ingilizce kullanim1 kabul edilmedi. Fakat toplumda ortak
dil olarak kullanilan Ingilizcenin yasaklanmasi tepkilere neden oldu ve yardimei dil olarak
Ingilizce, Cince ve Flemenkge nin kullanimi kabul edildi (Kawaji 2016:288). Buna ek olarak,
ilk zamanlarda, okul disinda da Cince ve Ingilizce kullanim1 yasaklanmust1. Yol tabelalar1
ve panolarda Ingilizce kullanimi yasaklanmis, onun yerine Japonca kullanilmist1. Ingilizce
gazeteler de yasaklanmisti. Fakat daha sonra gelen itirazlar ile bu yasaklamalar da askiya
alndi (Tani 2006:189-190). Toplumdaki dil konusunda ise Matsunaga (1998:90), Japon
dilinin Malezya’da resmi dil ve devlet dili (|E5%) statiileri disginda belirsiz bir statiide
oldugunu belirtmekte, Biiyiik Dogu Asya Birliginin ortak dili gérevini gorse de tam

anlamiyla ortak dil olamadigini ifade etmektedir.

1943 yilinda tiim okullarm ismi Diiz Halk Okullar: (53812 F2#%) oldu. Tam smiflarda
Japonca zorunlu ders halini aldi. Yerli halktaki Japonca ogretmenlerinin seviyelerini

yiikseltmek amaciyla, ilkogretim kurumlari igin Ogretmen Okulu (Fl&E1%), ortadgretim
kurumlari i¢in de Yiiksek Ogretmen Okulu ( FARER&LF1X) agildi. Ogretmen okullar1, Ana
Program (A&F}) ve Egitim Programi (8% F}) olarak ikiye ayrilmaktaydi. Ana Program ile

Diiz Halk Okulu dgretmeni yetistirmek amaclanmaktaydi. Egitim siiresi 2 yild1 ve Japonca,
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ahlak egitimi, egitim bilimleri gibi dersler bulunmaktaydi. Egitim Programi’nda ise, halk
okullarinda c¢alisan o6gretmenlere 1 yil Japonca ve psikoloji eitimi ( i 4 FIl ## )
verilmekteydi. Yiiksek Ogretmen Okulu da, Ana Program ve Yonetim Egitimi Programi (5%
HBELEL) olarak ikiye ayrilmaktaydi. Ana Program’m egitim siiresi, 2 yildi. Bu program
ile, ortaokul, kiz ortaokulu, meslek okulu 6gretmeni yetistirmek amaclantyordu. Yo6netim
Egitimi Programimnin egitim siiresi 1 yild1 ve bu programa da okul mudiirti gibi islerinde
basarili kisiler giriyordu (Tani 2001:137-138). Japonya’nin hizli yayilmasi sonucu ortaya
cikan 6gretmen eksikligi burada da goriilmektedir ve Japonya, bu sorunu ¢ozmeye yonelik

yeni ve sistemli diizenlemeler getirdigi sdylenebilir.

Askeri yonetimin olusturdugu Propaganda Grubu (‘E{=¥E) igerisinden sair Jinbo
Kotarou (f# %% &K ER), Singapur’daki Shonan Japonca Akademisi (WAFEE B 38 FE ) ni
devrald1 ve okulun ismini Shonan Japon Akademisi (B3 H AXF[H) olarak degistirdi. Okul,
1942 yilinda agildi. Okulda imparatora saygi, bayragi gondere ¢ekme toreni gibi
uygulamalar da yapild1 (Tani 2006:191). Dahasi, ayni1 yilin Nisan ayinda, bu gruptan
Nakajima Kenzo (" &1d k), Japoncay: Yayginlastirma Hareketi Bildirisi ( B RKGE 5 ) iE
) E £ )’ni yaymladi. Nakajima’nin kurdugu bu hareketin slogam ise Ogren! Kullan!
Japoncayr! (~ F ~ff ~ H A FE) idi. Bu hareketin igerisinde, poster hazirlanmasi,
gazetelerde yaz1 yazilmasi, radyo programlari, film gosterimi, tiyatro ve miizikaller, ulasim
araci duraklarinin ya da tiyatro salonlarmin isimlerinin katakana’ya c¢evrilmesi gibi
uygulamalar bulunmaktaydi (Miyawaki 1989:25). Shonan Japon Akademisi’nde okul i¢in
ders kitab1 da hazirlandi. Japonca Ders Kitabr (H ARFEZF}IE) adini alan ders kitabr 2
ciltten olusmaktaydi. Birinci cilt, giinliik konusmalardan olusmaktaydi. Hyoon Tarzi Kana
Alfabesi (£ & 4 18) kullanilmaktaydi. Cildin ilk boliimii, katakana; ikinci boliimii ise
hiraganaydu. ikinci cilt, en bastan hiragana ve kanji’den olusmaktayd1 ve Geleneksel Kana
Alfabesi (JFE #9144 &) kullanilmaktaydi. Buna ek olarak, Jinbo Kotarou’nun onerisi ile
halka Japon ruhunu ulastirmak amaciyla Sakura Gazetesi (77 7 ) hazirland1 (Tani
2006:193). Burada da goriildiigii tizere, Propaganda grubuna katilmis aydinlar, Japon kiiltiirti
ve dilini farkli yollarla da olsa bolgedeki yerli halka ulastirmaya ¢alismis ve Japon dilinin

yayginlastirilmasina katkida bulunmuslardir.

Shonan Japon Akademisi’nde, 3 aylik kurslar yapildi ve bu okuldan yaklagik bin

ogrenci mezun oldu. Mezunlar igerisinde Singapur’un kurucusu olan Lee Kuan Yew da
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bulunmaktadir (Kawaji 2016:288). Daha sonra ise, bu okul askeri yonetim tarafindan
devralind1 ve ismi Malezya Askeri Yéonetim Japon Dili Okulu (F5 3 5 BUES I [E FE 2 K)
oldu. 1944 yilinda ise, Shonan Ozel Sehri Kralice Caddesi Japonca Ogretim Merkezi (FE T
Fenllhi 7 A4 — > 2 s U — N A ARGEZECE FT) ismini aldi (Tani 2006:194).

Mangurya’da oldugu gibi, Malezya yarimadasinda da memurlara ve 6gretmenlere
Japonca yeterlilik sinavi uygulanmaktaydi ve sinav derecesine gore de ¢alisanlara ek ticretler
verilmekteydi (Tani 2001:144). Bunun disinda, Japonca egitimi i¢in yetigkinlere ve
cocuklara yonelik kaynaklar bulunmaktaydi. Gazete, radyo, tiyatro, sinema, sarki vb.
yollarla Japonca’nin topluma yayilmasi saglandi (Guo 2008:1; Matsunaga 2000:187). Ders
ve ders kitab1 icerikleri, Japon militarizmi ve imparatorluk ideolojisini yansitmaktaydi
(Miyawaki 1989:51). Fakat Matsunaga (1998:85), ders kitaplarinda kullanilan Devlet
Dili/Japon Dili (IE %) kelimesi ile kastedilenin Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi Alam

ideolojisi birlikteligi oldugunu bahsetmektedir.

Sonug¢ olarak, Malezya’nin dogal kaynak bakimindan zengin olusu, Malezya’y1
Japonya ac¢isindan 6nemli bir hale getirmistir. Japonya’nin Malezya’ya bagimsizlik vermeyi
planlamamasi da politikalarini sekillendirmis ve Japon dili egitimini 6nemli hale getirmistir.
Ozellikle, aydinlarm toplum igerisindeki Japoncay1 yaymaya yonelik uygulamalari énemli
bir yer tutmaktadir. Diger taraftan, Kawaji (2016:290)’ye gore, Ingiltere yonetimi altinda
egitim alamamis Malezya halki, Japonya yonetimi sirasinda egitim firsatlarindan
yararlanmig ve bunun da halkin bireysel yeteneklerini gelistirme ve kendi potansiyellerinin
farkina varmasmi saglamasinda &nemli bir nokta olmustur. Dahasi, yazar, Ingiltere
yonetiminde halktan belli bir ziimre egitim firsatlarindan yararlanmisken, Japon

yonetiminde egitimin toplumdaki tiim ¢ocuklar1 kapsadigindan bahsetmektedir.

4.1.3 Endonezya

Japonya’nin Endonezya’daki yonetimi 1942 yilinda basladi. Java ve Sumatra adalar,
Kara Kuvvetleri; Sulawesi, Giiney Borneo ve Maluku adalar1 ise Deniz Kuvvetleri yonetimi
altma girdi. Endonezya isgalinin arkasindaki sebep ise, dogal kaynaklarin zenginligi ve
petroldil (Tani 2001:152). Japonya, kaynaklar1 zengin olan Malezya ve Endonezya’y1 kalic1
olarak Japon toprag1 yapma politikasina karsi, Burma (Myanmar) ve Filipinler’e bagimsizlik

vermeyi planliyordu (Tani 2006:149). Buradan da anlasilacagi iizere, Japonya’nin
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Endonezya’daki Japon dili egitimi politikalar1 Burma ve Filipinler’e gore farkli olacagi

goriilmektedir.

Japonya isgalinden once bu bolge, Hollanda’nin somiirgesi altindaydi. Belli bir
ziimreye Hollanda dili 6gretilse de, halka Hollanda dili 6gretilmemisti. Hollanda, burada
cahillestirme politikas1 izlemisti. Elit ve zenginler i¢in bes yillik Birinci Smif Okullar (55—
LA, halk icin ise fkinci Sinif Okullar (58 —#%5#%) kurmustu. Diger bolgelerde yasayan
halk i¢in de ilkogretim kurumu olarak Halk Okulu (€ R:5#1%) diger bir deyisle Koy Okullar:
(M%) kurmustu (Kawaji 2016:286; Tani 2006:196). Fakat, Japonya isgalinden sonra,
Hollanda dilini 6greten okullar kapatildi ve 1942 yilindan itibaren de okullar tekrar agildi.
Hollandalilarin agmis oldugu koy okullary, 3 yilhik Temel Seviye Halk Okullar: (%)% [E &,
%) oldular. Yeni olarak da 6 yillik Halk Okullar: ([E R5:4%) acildi. 1. smiftan itibaren

Japonca zorunlu ders oldu ama 1. ve 2. smiftaki egitim, yerli halkin dili ile yapildi; fakat

daha sonra egitim dili, Endonezya dili oldu (Kawaji 2016:286; Tani 2006:198).

Endonezya’da niifusun ¢ogunlugu, Java adasindaydi. Java adasindan sonra da Maluku
adasmdaydi ki Maluku adas1 Deniz Kuvvetleri yonetimindeydi. 1942 yilindaki sgal Bolgesi
Askeri Yonetim Siireci Ilkeleri (58t = BULERZ{) ile batili egitimin yok edilmesi,
Japonca ve Japon kiiltliriiniin yayginlastirilmast amaglandi. 1943 yilinda, Gegici Egitim
Sistemi Temel Ilkeleri (& & -l FeANBEH) yiiriirluge girdi. Diizenlemenin amaci, batmin
diisiince sistemini temizlemek, halka Biiyiik Dogu Asya’nin bir tiyesi oldugu farkindaligmi
benimsetmek, egitime ve teknik egitime 6nem vermekti. 1943 yilinda Okul Egitimi Politikasi
Temel Ilkeleri Hakkinda (“FX#E xR B AR / {4) diizenlemesi ile temel egitim
politikalar1 belirlendi. Burada da batinin diisiince sistemini silip Asyal: kimligini benimsetme,
caligma ruhunu asilama, endiistriyel bilim ve teknik egitiminin alinmasini destekleme, yerli
halklarm kiiltiirlerine saygi gibi maddeler bulunmaktaydi. Ayni yil igerisinde, Askeri

yonetim tarafindan Japoncay: Yayginlastirma Egitimi Temel [lkeleri (B AFES & 2H &

) yaymlandi. Bu diizenleme, 6gretim yontemleri ve Kana alfabesi kullanimmi tek hale

getirme gibi Ogretimdeki zorluklar1 gidermeye yonelikti (Tani 2006:198-203). Bu
diizenlemeler ile, Malezya’da oldugu gibi, Endonezya’daki toplumdan bat1 etkisini silmeye

ve halka Asyali kimligini benimsetmeye c¢alisildig1 goriilmektedir.

Endonezya’da da Japonca sinavinda basarili olanlara ek lcretler verilmekteydi ve

Japonca Ogrenmenin amaci da, is bulmak ya da toplumsal statiiyli yiikseltme gibi
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nedenlerden olusmaktaydi (Tani 2006:204). Savasin sonlarma dogru Endonezya halki
icerisinden Kamikaze’ye katilmak isteyenler de ¢ikti. Bu da Japonlarin uygulamis oldugu
egitimin halka ulagsmis oldugunu gostermektedir (Kawaji 2016:287). Tani (2001:172) de,
imparatorluk ideolojisi egitiminin Kamikaze seklinde halka ulasmis oldugundan

bahsetmektedir.

Japonya, Endonezya ve Malezya’y1 kalic1 olarak Japon topragi yapma plani ile hareket
ettiginden, buna uygun politikalar izlemistir. Hollanda’nin cahillestirme politikasina karsimn,
Japonya, buradaki yerli halklara imparatorluk vatandaslig1 bilinci ve kimligi (Dogu Asyalr)
vererek onlar1 bu bliylik imparatorlugun birer parcasi olarak yetistirmeye caligmistir. Bu
sekilde, buradaki Japon dili egitimini de sistematik bir hale getirecek diizenlemelerde

bulunulmus oldugu goriilmektedir.

4.1.4 Filipinler

Filipinler, 16.yy’dan itibaren yaklasik 300 yi1l ispanya kontrolii altindaydi. 1898
yilindan itibaren de Amerika’nin kontrolii altma girdi. Ispanya, halka tam anlamyla
Ispanyolca egitimi vermemisti ama Amerika, 1901°den itibaren halka sistemli bir sekilde
Ingilizce egitimi verdi (Tani 1998:172). Japonya, Filipinler’i isgal ettikten sonra Filipin
halkina bagimsizlik verdi; fakat Filipinler, 1934 yilinda Amerika’dan 1946 yilinda bagimsiz
olacaklarina dair s6z almislardi. Bu yiizden, Japonya, Filipin halki tarafindan kurtarici olarak
goriilmedi (Kawaji 2016:271-291). Isgalden sonra, Japonya, Filipinler’de dolayli yonetim
seklini izledi ve Filipinlilerden olusan Filipin Hiikiimeti (Lt 54T BUF) ni kurdu. Askeri
yonetim, hiikiimete Japoncanin yayginlastirilmasi, Filipinler’in yerel dili olan Tagalog
dilinin (% 4 v 7 &) yaygmlastirilmas1 ve Dogu Asya Insanmi ( B ¥£ N ) bilincinin
olusturulmasi talimatlarini verdi (Kawaji 2016:293). 1942 yilinda, kapatilmis olan ilkokullar
tekrar acild1. Ilkokullarda 20 dakika olmak iizere, okullarda 1 saat Japonca zorunlu ders oldu.
Ertesi y1l, ilkokuldan liseye kadar Japonca zorunlu ders halini aldi. 1942 yilinda, Japonca ve
Tagaloge¢a resmi dil olarak belirlendi (Kimura 2000:150; Tani 2006:215). Filipinler’de ¢ok
sayida Katolik oldugundan dolayi, Japon Katolik rahibeler Japonca 6gretmeni olarak

Filipinler’e gittiler. Bu kisiler icerisinde ise, bundan dnceki isi Japonca 6gretmeni olan ya da
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Ingilizce ile alakali kisiler bulunmaktayd: (Tani 2006:218). Buradaki énemli nokta ise,

Japonya’nm yerli halka Japon dili egitimini Katolik rahibeler araciligiyla da &gretmesidir. '*

Daha sonra ise, 1942 yilinda Egitim Bakanliginin kurdugu Giiney Cephesi Japon Dili
Egitimi Ogretmeni Yetistirme Merkezi (Fd 77 JRiE H A58 #E % B 2 AT ) 'nin ilk
mezunlar1 Filipinler’e gorevlendirildi. Buraya gidecek &gretmenlerde Ingilizce sart: da
aranmaktaydi. Ogretmenler, Filipin’e geldikten sonra, ilk olarak Japonca Ogretmeni
Yetistirme Merkezi (B ASFEZE JIFHAT) kuruldu (Kawaji 2016:281; Kimura 2000:148-
150). Filipinli Japonca 6gretmenleri, Ogretmen Yetistirme Merkezi ({8 ¥ FT) nde 4
aylik egitim alip 6gretmen oldular. Kisa bir zamanda Japonca 6gretebilir olmalarinda dil
egitimine alisgkanliklar1 oldugu ve Ingilizce ogretim yontemlerine aliskin olduklari
disiiniilmekteydi (Tani 2006:219). Bunun disinda, yerli halktan 6gretmenlere derste
islenecek ders kitaplari ile ilgili okuma seminerleri de verildi. Bu sekilde, 6gretmenlerin
Japonca seviyeleri arttirildi (Tani 2001:190). Yerli halktan olan Japonca 6gretmenlerinin
Japonca seviyelerinin yiikseltilmeye c¢alisilmasina da onem verildigi goriilmektedir. Yerli
halka mensup 6gretmenlere yonelik olan egitimlerin arka planinda, yerli halka daha iyi bir

Japonca egitimi sunma amaci oldugu sdylenebilir.

Filipinler’de Cin’e yonelik hazirlanmis olan Hanashi Kotoba (/~7F 3= k7Y) ve
Japonca Okuma Kitab: (H ZRFE#iA) Filipin halkina uygun diizeltmeler yapilarak ders
kitab1 olarak kullanildi. Hanashi Kotoba (#~7~ 3 = |k 73)’da Hydon tarzi Kana alfabesi

kullamilmis; Japonca Okuma Kitabr ( H K §E %t A )’nda ise geleneksel Kana alfabesi
kullanilmust1 (Tani 2001:188). Ogretim yontemi olarak da Dogrudan Yontem kullanildi;
fakat Ingilizce ve diger dillerden de yardim alind1 (Tani 2006:219). Buradaki 6nemli kisim

ise, Japonca 6gretiminde yardimci dillerden yardim alinmasidir.

Filipinler’de Japonca Haftasi adi altinda yerli halka Japoncayr yayma ya da
Japonya’ya karsi ilgilerini arttrma gibi amaclarla etkinlikler gergeklestirildi. Dahasi,
Japonca konusma yarigmalari, Japonca sanat festivalleri, kiiltiir festivalleri, Japonca sarkilar
vb. etkinlikler de gerceklestirildi (Kinoshita 2015:217-218). Bu gibi eglenceli etkinlikler ile

Japoncanin halk arasinda daha fazla yaygilasmasma caligilmistir.

12 Diindar (2006)’da detayl1 olarak incelenmis olan Japonya’nin Orta Asya’daki politikalarinda Islamiyetin de
siyasi bir arag¢ olarak kullanildig1 gériilmektedir.
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Diger taraftan, Filipinler’deki Japon dili politikasinin diger bolgelere gore farkl
oldugu soylenebilir. Filipinler’deki Japon dili egitimi ile, Tayvan ve Kore’deki gibi
imparatorluk ideolojisine baglilik degil, Japonya hakimiyetinin saglanmasi ve Amerika’nin
etki gliciiniin yok edilmesi amaglaniyordu (Kinoshita 2015:225). Bunun disinda,
Filipinler’deki Japon dili egitiminin standartlari, Japonca 6gretmenlerinin eski Ingilizce
ogretmenleri olmasi, Filipinlilerin Ingilizce egitimine aliskin olmalar1 gibi sebeplerden
dolayi, diger isgal bolgelerine oranla daha yiiksek oldugu da distintilmektedir (Tani
2006:220). Bu iki noktanin, Filipinler’i diger bolgelere gore farkli kildig1 sdylenebilir.

4.1.4.1 Nippongo

Japon yonetiminin Filipinler’de yaptigi uygulamalardan birisi de Giiney Cephesi
Askeri Yonetimi Bolgesel Gazete Politikasi Temel Ilkeleri (Fd 77 TE B Hm 8T ] BOR Z4)
uygulamasiydi. Japon askeri yonetimi, isgal edilen bolgelerde bulunan Japon halkina
haberleri ulastirma ve yerli halka yonelik Japonca ¢gretimini gergeklestirmek i¢in gazete
sirketlerini bu bolgelere gorevlendirdi. Japon vatandaslarina yonelik olan Manila Gazetesi
(~ = 7 FriIft) 1942 yilinda; yerli halka yonelik haftalik gazete olan Nippongo (=~ 78
=) ise 1943 yilinda basima baslandi. Bu sekilde, Filipinler’de iki tiir Japonca gazete
basilmis oldu (“Nippongo” 2015; https://headlines.yahoo.co.jp 20.05.2017).

Nippongo haftalik gazetesinde yerli halka yonelik hazirlanmis Japon dili 6gretimi ile

ilgili bolitmler bulunmakta, buna ek olarak imparatorluk ideolojisi ve Dogu Asyal bilinci ile

ilgili yazilar da bulunmaktadir.

13 Giiniimiizde, Nippongo dergisinin sadece 31 sayist bulunmaktadir (https://headlines.yahoo.co.jp 20.05.2017
tarithinde erisilmistir).
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Sekil 1 ve 2°de goriildiigii tizere, Nippongo gazetesinin son sayfasinda Cocuklarin
Sayfasi (=2 R& / ~<~—’) kismi bulunmaktadir. Bu kisimdaki yazilar el yazisi ile yazili
olup, karakter olarak sadece katakana kullanilmaktadir. Bazi kelimelerin yanlarmda o
kelimeleri betimleyen resimler de bulunmakta, bu sekilde Japonca 6grenen c¢ocuklarin
kafasinda bu kelimeler somut olarak da canlanmaktadir. Bunun disinda, Cocuklarin Sayfasi
kisminin yaninda ise, Merhaba! Bu resimlerin yazili oldugu sayfayr okuyun, liitfen. Anne ve
babanmizile. (XY, a3/ = ) IAT TN X= T dA0F7 7Y A, ALY
o ATV b A v g =) ifadesi bulunmaktadir.

38. sayiya ait Sekil 2 ise, Japon toplumunun 6énemli konularindan birisi olan Radyo

Sporu'* ile ilgilidir. Egzersizlerin ne sekilde yapilacag: ile ilgili basit bir sekilde agiklama
yapilmaktadir.

14 Japonya’da, ilk olarak, 1928 yilinda baglamustir.
http://www.nippon.com/en/features/jg00068/ (21.04.2017 tarihinde erisilmistir)
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Sekil 3, 41. sayiya aittir. Yukarida bulunan kisimda ¢ocuklara alt1 aracin okunuslari

= - T

verilmis, alt kisimda da ¢ocuklara en hizli aracin hangisi oldugu sorulmaktadir.
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On the Japanese Characters

Before entering into the Nippongo
Tokuhon (Japanese Readers), let me
tell you something about the Japanese
‘We have three kinds of
| characters in Nippongo: namely, the
Hanzi (chinese chavacters) and the Ka-
na, of which there are two kinds, the
Kat®kana and the Hiragana, Below are
the examples:

T NP R=z,

2R e BT BT
CRDEAT e EFHF
B A& B oo 2w

From the Han3sl Kotoba you have
studied the Katakana, You wil] start
learning Hanzi from the Nippongo To-
kuhon Vol. I. As you all know, the cha-
racters are the language made visible,
and some characters represent both
the sounds and the ideas of the words,
while others the sounds only. The for-
mer is called Hyo-I-Mozi (ideograph)
and the latter Hyo-On-Mozi (phono-
gram). We use both of them in Nippon-~
go: The Kanzi is ideograph and the Ka~

IO~ 3N S

na phonogram. The roman characters
which are used in Tagalog, English and
many other languages are also Pho-
nograms, So I think XKanzi characters
are quite strange to you, and I am af-
raid you might find it still more diffi-
cult to study Nippongo because of these
characters, But one characteristic in
Nippongo lies in that Kanzi and Kana
—ideograph and phonogram—are har-
moniously mixed with one another,
which makes the Japanese language so
beautiful and profound. Even in this
respect alone, I think, Nippongo is one
of the most refined languages in the
world.

Originally Kanzi characters were im-
ported from China. At present also,
they are in use in China. But both
their scunds and ideas are almost en-
tirely different from those which we
use in Japan to-day. In the present
Japan, we are using some idecgraphs
imitating the Chinese characiers, They
are celled Kokuzi or the Japanese
EKanzi,

The Xanzi used in China amounts
to 2 great number, but in the ordinary
Japanese dictionary, Kanzi characters
are limited to a number which ezceeds
a little over 10,000 characters. Accord-
ing to the standard number fixed by
the Department of Education in Japan
in Dec. 1942, everyday Kanzi characters
are limited to 2668 excepting classics, |
proper nouns and some special tech-
nical terms. If you learn about 1,000
Kanzi characters, -you will surely be

e

Kanz is the phonogram peculiar to the
Japanese, It is true ths roman charac-
ters are phonogram, but they are mo-
nosyllabic. On the contrary, it is rote
able that the Kana characters are, as
a rule, disyi}ahicl though lately they
are sometimes used as monosyllabic to
express foreign languages. In the fol-
lowing words,

(1) 749 2

7 In No.1and ¥ in No. 2 are ex-
amples of such cases. Please learn, at
the same time, the way to write the
Hatakana and Hiragana. At present
Hatakana is used in official or formal
documents, while Hiragana in daily life.
In either case, we employ botn Kanzi
and Hana in the ordinary style of Ja-
banese sontences, except for beginners
of Nippongo and in some other special
cases.

The Kana, both Katakana and Hira-
gana, has 48 basic characters and 25
turbid and half turbid characters which
are indicated by putting two small
marks (Nigori or Dakuten) or g small
circle (Maru or Han-Dakuien) on the
upper right side of the character, ¥or
instance, # * 2 3 & are the tu-
bid sounds of .t ¥ 7 ~2 o and
B 7 A ik are called the half turbid
sounds of In addi-
tion to these, there is one characier
‘which corresponds to the English «y».
Concerning the standard airangemeunt
of the ¥ana characters, we have so-

(2) Fwaow

master of Nippongo.
The Eatakana which is derived from

called Gozyu-Onzu or the Table of the
Fifty Sounds. i
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Sekil 4 46. Say1 Hanashi Kotoba
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46. sayiya ait sekil 4’te ise, Hanashi Kotoba (#~7~3 = k/3) boliimiindeki derslerin
bitecegini ve bunun yerine Nippongo Dokuhon (= R = K27 k1), yani Okuma-
Anlama derslerinin baglayacagindan bahsedilmektedir. Bu derse gecmeden o6nce de
cocuklara Japon yazi sistemi ile ilgili aciklama yapilmaktadir. Yazi dil olarak da Filipin
halkinm ortak bir sekilde anlayacag: Ingilizce kullanilmaktadir. Buna karsin, sekil 5’e
bakildiginda, gazetede sadece Ingilizce degil, ayn1 zamanda Tagalog dili de kullanildig1
goriilmektedir.

¥ F a2~ T
e Y =R

v
ﬂ-&
&5 ¥ oy 7
v F ¥V
ST 2D
?.\:TT F
oo S ow

Horewsa wataknsi no karada desu. Ito
ang katawan ko. This is my bedy.
Kao ga arimasu, Ito ang rmukha, Here

iz the face,

Hao niwa Me, Mimi, Kuti, Hana ga ari-
masu, Ang mata, taynga, _bibig at
ang ilong ay nasa mukha. The eyes,
ears, mouth, and the nose are on the
face.

e

‘w\:-._—_“':T-‘n r
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Ie ga arimasu. May mga kamay. There
are hands,

Te wa hutatu arimasu, Dalawa ang ka-
may. There are two hands,

Te niwa yubi ga arimasw Ang isang |

kamay ay may mga daliri. A hand
has fingers.

Yuobi wa itutu arimasu. Lima ang dali-
ri. There are five fingers,

& a
T ouR - L
s & T oo
EaY = zg'
o e
A g =
7w oy k.
b. 5 o
b A < &
» o
= bzl
7 » 5

Asi ga arimasu, May mga paa,
are feet.

There

Asi wa hutatu arimasu. Dalawa ang
paa. There are two feet,

Asi niwa yubi ga arimasu, Ang paa ay
may mga daliri. The feet has toes.
Te to onazi yoo ni, Katulad ng kamay.

Like the hands,

Sekil 5 57. Say1
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Sekil 6 56. Say1 Kapagi
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KONSYUU NO KOTOBA
Xomnsyuu no kotobs, Mga salita ukol
£a linggong ifo. Words for the week.
Talsetu desu, Mahalaga, Important,
Kotoba ga wakars naito Komarimasu.
Napakahirap na hindi makaunaws ng
salita. Tt is very awkward when one
cannot understand words.

Takusan no Kofoba ga arimasu. Ma-
raming salite. There are many words,
Kotoba wa Sukunai hodo benri desu.

Habang kakaunti ang wika ay lalong
magaan, The less languages there
are, the more practical it is,

Motto, motto nakayoku surufoki ga Ki-
masu, Darating ang panahon na ang
mga tao ay maaaring magkaunawa-
ang mabufi, The time will come
when {(nations, people, etc) can be-
come more friendly, I

Xonniti wa, Gokigen ikaga desuka® |

Magandang araw po, Kumusta kayo? |

Good day., How are you getling
along?
Ailsatu. Pagbati. Grestings.

AZIA NO YOROHOBI
Yorokobi. Galak, Joy,
0-Genki desuka? Kumusta kayo? How
are wou? (Are you well?)
Tatakatie imasu. Ay Jumalaban, Is, ars
fighting.
Hayaku., Agad. Early,
Ziyuu ne Inde. Malayang Indiyz, Free
India,

205
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Sekil 6’daki saymin kapaginda, Biiyiik Dogu Asya Ortak Refah Alani ideolojisi
bilincini tastyan Asya Denizi, Asya'mindir (77 / U N T 27T /) £ /) ifadesi
bulunmaktadir. Sekil 7°de ise, Japonya ve ¢evresindeki iilkeleri gosteren bir harita vardir.
Haritanin bashgi, Japonca Komsu Birligi (= A2 / 7 U 27 ) dir. Japonya’da
duran kisi; Japonca, tiim Asya’mn dilidir. Hemen hizli bir sekilde Japonca dgrenin, liitfen.
(= RrINTIT ) abNTRAATF=FF NYT FHRZT JXHA)
demektedir. Bu harita ile, Japoncanin tiim Dogu Asya’nin ortak dili oldugu goriilmekte ve

Dogu Asya’daki diger halklardan hizli bir sekilde Japonca 6grenmeleri istenmektedir.

Nippongo gazetesi, yerli halka bir yandan Japon dilini 6gretirken, diger yandan da
onlara Japon kiiltiiriinti ve Dogu Asyali bilincini yansitmaktadir. Japoncay1 6gretirken de

halkn ortak bir sekilde anladig1 Ingilizce ve Tagaloggay: da kullanmaktadir.

4.1.5 Burma

Ingiltere yonetimi altindaki Burma’da egitim dili genel olarak vyerli dil ile
yapilmaktaydi ve okullarin sayist 6700’14 askindi. Burmalilar genel olarak el sanatlar1

SE 2L

endiistrisine yoneltilmislerdi. Ilkokul olarak, Ingilizce Okulu (J<FE5-4%), Yerel Dil Okulu
(LFEZR) ve Ingilizce ve Yerel Dil Karma Okulu (358 155 0F 248 20 bulunmaktayd.
Normal halka Ingilizce dgretilmiyordu (Kawaji 2016:290; Tani 2006:206) Bunun disinda,
Burma’da erkek ¢ocuklar 7, 8 yaslarina geldiklerinde tapinaklarda Budizm egitimi alirlardi.
Ders olarak ise, okuma, yazma, aritmetik gibi dersler alirlardi. Egitim siiresi, en az 3 aydu.
Kiz ¢ocuklar1 da egitim alabilmekteydi (Kawaji 2016:291). Burma’da halka Ingilizce
Ogretilmese de halkin tapmaklar araciligiyla hem egitim hem de dini egitim aldiklar1

goriilmektedir.

Japonya, 1942 yilinda Burma’y1 isgal etti ve burada Japoncay1 yayginlastirmaya ve
Ingilizce kullanimini yasaklamaya yonelik politikalar izledi. Yerel Dil ve Japon Dili okullari
acild1. Fakat Japonca, zorunlu ders yapilmadi. 1943 yilinda, Japonca Okullar: Insasi ve
Yonetimi Ilkeleri (B K& "FAL#X SLE % & 24l ) ve Japonca Okullari ve Japonca
Ogretmeni Yetistirme Merkezleri Ders Kitab1 Hazirlama Ilkeleri (B ANFEFRE & H ANGE
B & T R EimF M) yaymnland. Ana amaglari, Japoncayr yaygmlastirmak, tiim

Burma’ya Japonca okullar1 agmak, okullara yerli ve Japon 6gretmenler atamakti (Tani
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2006:207-208). Japonca, zorunlu ders olmasa da halk arasinda Japoncanin yayginlagmasi
icin sistematik diizenlemeler yapildigi gortilmektedir. Daha sonra, 1943 yilinda, Burma
Devleti (£ /v~ [E) bagimsizligini aldy; fakat Japonya, ordusunu geri ¢ekmedi ve orada etkin
bir gii¢ olarak bulundu (Kawaji 2016:291). Burma, bagimsizligm aldiktan sonra, Japonca
okullar1 Burma devleti bilinyesine girdi ve orada ¢alisan Japonca 6gretmenleri de Burma

devletinin memurlari oldular (Kimura 2000:152).

Endonezya’da oldugu gibi, Burma’da da halk Kamikaze Ozel Saldir Timi (14 &% 5]
K #[K) den etkilendi ve halk icerisinde bu diisiince olustu (Tani 2006:210). Burma’da

Kamikaze diisiincesinin artmasi, Japon kiiltlirliniin topluma bir sekilde ulastigin1 da

gostermektedir.

Burma ile Filipinler’in ortak oldugu noktalar; iki tilkenin de bagimsiz iilkeler olmasi,
din duygularinin yiiksek olmasi ve savasin yapildigi alanlardan olmastydi. Buna ek olarak,
Japon dili egitimi, Filipin ve Myanmar’da yaklasik 2,5 yil; Malezya ve Endonezya
bolgelerinde ise, biraz daha uzun stirmiistii (Kimura 2000:152-157). Bunun diginda, Japonya,
Singapur, Malezya ve Endonezya’da Islam ogretisine sahip kisileri gérmezden gelen
uygulamalarda da bulundugundan dolay1, halkin tepkisini aldig1 durumlar oldu. Buna karsin,
Burma’da Budizm inanci Japonya ile ortak oldugundan dolayi, din konusunda sorun
yasanmadi (Tani 2001:208). Buradaki onemli noktalardan birisi de Japonya’'nin, isgal
bolgelerinde uyguladig: ilkelerinden birisi olan yerli halka saygi ilkesine uyulmamasidir.
Bunun disinda, Japon dili egitiminin Burma’da basarili oldugu sdylenmektedir. Bunun
sebebi olarak da halkin Ingiltere yonetimine karsi Japonya’ya daha yakin olmasmdan

kaynaklandig: diistiniilmektedir (Tani 2001:207).

4.2. ikinci Diinya Savasi Sirasindaki Japon Dili Egitimine Kisaca Bakis

Genel hatlariyla, Japonya’nmn ikinci Diinya Savasi sirasmda uyguladigi politikalar
yukarida anlatildig1 gibidir. Japonya’nin, Pasifik Savasi sirasinda isgal ettigi bolgelerde
farkli dil politikalar1 izledigi s6ylenebilir. Endo (2015:224), Japonya’nin, bu bolgede Biiyiik
Dogu Asya Ortak Refahi Alani diizeni kurmay1 amagladigimni ve bu yeni diizenin ortak dili
olarak Japoncay1 yaygmlastirmay1 planladigini ifade etmekte ve bunu yaparken de daha dnce
bu bolgeleri somiirge altina alan devletler ile savasarak bu bolgelerdeki halka bir kurtarici
olarak kendisini lanse ettigini soylemektedir. Buna ek olarak, Tayvan ve Kore’de Japon dili

egitimi ve Imparatorluk ideolojisi egitimi baskist uygulanirken, Giiney Cephesindeki
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yerlerde Kiiltiirel Alisveris ideolojisi uygulandi (Endo 2015: 224). Bu vesile ile bir¢ok Japon
yazar ve arastirmaci bu bolgelere gittiler ve buralarda Japon kiiltiirtinii ve ruhunu halka
anlattilar. Tenno’yu'® merkeze alan imparator sistemi, Japonlarin ¢aliskanlik ve ¢abalama
gibi giizel taraflar1 vb. konular anlatildi. Bu donemde uygulanan Kiiltiirel Aligveris, Kiiltiir

Idraki gibi kavramlar, isgal i¢in bir ara¢ olarak kullanild1 (Endo 2015: 225).

Bunun disinda, Japonya’nin Biiyiik Dogu Asya fikrinin temelleri ile ilgili olarak
Miyawaki (1990:142), Biiyiik Dogu Asya Insa Surasi (X B %% #% 2 ) nin, Giiney
Cephesi’nde isgal edilen bolgelerdeki Japon dili egitimi politikalarina sekil verdigini ve
buradaki kararlarin, Japon dili egitiminin temel ilkelerini ortaya koydugunu séylemektedir.
Bu temel ilkelerin sistematik bir sekilde uygulanmasmin da 1942 yilindaki Giiney Cephesi
Japon Dilini Yayma Konusu (T 77 56 #ilk B AR FE ¥ & B A /L) diizenlemesiyle
basladigin1 belirtmektedir. Seki (2014:51)‘ye gore, Japonya’nin, Tayvan’i topraklarina
katt1g1 1895 yilina kadar, Ingiltere, Fransa ve Ispanya gibi somiirgelestirdigi halklara yonelik
dil politikalar1 yoktu. Bu ylizden, Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi Alant bolgesinde
uyguladig1 dil politikalari, militarizm ((E[EFEFR), Imparatorluk ideolojisi (£ FALEAR) ve

milliyetcilik (7~ = 7~ U A 1) diisiincelerinin kiskirtmasiyla meydana ¢ikmisti.

Diger taraftan, Japon dili egitimi ile ilgili Kimura (2000:157), isgal edilen bolgelerin
aralarinda farklar olmasina ragmen, ayni tiir egitim materyalleri ve 6gretim yontemleri
kullanilmasinin sebebinin, Japonya’nin buradaki halklar ile ilgili bilgi ve altyapisinin
olmamasindan kaynaklandigimi diisiinmektedir. Bunun disinda, Giineydeki isgal bolgesine
yonelik ders kitaplar1 hazirlanirken, Vietnam, Tai, Java, Filipin, Myanmar, Malezya
dillerinin ¢evirilerinin bulundugu ders kitaplar1 da hazirlanmig ve bu bolgelerdeki Japonlara
da yerel dilleri 6grenmelerine yonelik tesviklerde bulunuldugundan da bahsedilmektedir

(Kawaki 2016:280).

15 Japon Imparatoru.



64

BOLUM V
TAYVAN’DAKI JAPON DILI EGITIiMi

Bu boliimde, Tayvan’in Japon yonetimine gectigi 1895 yilina kadar olan tarihinden
kisaca bahsedilecek ve Tayvan’da uygulanan Japon dili egitimi politikalar, o donemi

yasamuis kisiler ile yapilan roportajlar ile degerlendirilecektir.

5.1. Tayvan Tarihine Kisa Bir Bakis

Tayvan, Japonya’nin giineyinde, Cin’in ise giineydogusunda bulunan, yaklasik 36.000
kilometre karelik ytiz6lgctimiine sahip bir ada {ilkesidir. Tayvan niifusu ise, 2015 verilerine
gore yaklagik 23.490.000’dur. En 6nemli sehirleri ise, Taipei, Taichung, Tainan ve
Kaohsiung’dur. Ada’da dort farkli etnik grup bulunmaktadir. Bunlar; Aborjinler, Tayvanli
Cinlilerden olusan Hoklolular (Fukyenliler) ile Hakkalilar ve anakara Cin’den gelen
Cinliler’dir. Aborjinler, etnik olarak Cinlilerden farkli olup, kendi i¢lerinde de farkli
kabilelerden olugsmaktadir. Bunun disinda, ada’da bulunan ti¢ farkli grup olan Cinliler ise,
birbirlerinden geldikleri yer, zaman ve dil bakimindan farklidirlar. Buna ek olarak, erken
donem go¢ ve ge¢ donem gd¢ olarak da Tayvanli ve Cinliler arasindaki farklar

aciklanmaktadir (Copper 2009:11-12; http://www.taiwan.gov.tw/ 13.04.2017°de erisildi).

Tayvan adasindaki erken donem gogler, Fukyen bolgesi ve Kanton bolgesindendi.
Buralardan go¢ edenler kendilerine Tayvanli demekteydiler; fakat onlar da iki farkli gruptan
olusuyordu. Fukyen bélgesinden gelen Hoklolular (Fukyenli) ve Kanton bolgesinden gelen
Hakkalilar. Tayvan adasi, 1644 yilinda Ming Hanedanlhiginin ¢okiisti ile birlikte Fukyen
Bolgesinden biiyiik bir go¢ aldi ve Hoklolular sayisi biiyiik bir artis gosterdi (Copper
2009:13).

1517 yilinda Japonya’ya ilerletmekte olan bir Portekiz gemisi, Tayvan adasini
kesfetmis ve Giizel Ada anlamina gelen Ilha Formosa adin1 vermistir. Portekiz, 1557 yilinda
Makao adasma iist kurdu ve Ispanya da 1571 yilinda Manila’y1 isgal etti. Tayvan bogazi
Avrupali gemilerin gecis glizergahi haline geldi (Davidson 1903:9-10; Davison 2003:5).
Hollanda, 1624 yilinda, Anping’e Ziilenda Garnizonunu insa ederek somiirge yonetimi
basladi. Hollanda tarafindan adaya bircok misyoner getirildi ve aborjinler Hristiyanlastirildi.
Egitim kurumlar1 agilarak, onlara egitim verildi ve aborjinler devlet ve askeriyede goérev
aldilar (Adibelli 2006:24-25; Davidson 1903:13-29). 1661 yilinda Cheng Ch’eng-kung

(Koxinaga) Hollanda’nin 38 yillik somiirgeciligine son verdi ve daha sonra Ming tarz1 bir



65

hiikiimet kurdu; fakat 1683 yilinda Cheng yonetimi son buldu ve Tayvan, 1683 yilinda 1895
yilia kadar Cin tarafindan yonetildi (Copper 2009:34-35).

1895 yilinda, Tayvan Adasi, Cin-Japon Savasi sonucunda imzalanan Shimonoseki
Antlagmasi ile Japon topragi oldu. Japonya, 1897 yilinda Tayvan Bankasini kurdu ve 1904
yilinda da Tayvan Bankasi banknotunu ¢ikartti (Adibelli 2006:62). Japonya isgali ile
Tayvan’m Cin ile arasindaki iletisim tamamen koptu. Dahasi, Tayvanlilar da bu isgalin kalic1

olacagini diistindiiler (Simpson 2007:238).

5.2. Tayvan’daki Japon Dili Egitimine Kisaca Bakis

3.5.1. kisimda da ayrintili bir sekilde belirtildigi tizere, Japonya, Shimonoseki
Anlasmasiyla, Tayvan’i topraklarina kattiktan sonra, Tayvan’da Japon dili egitimi
politikasina baslad1. Buradaki yerli halki Japonlastirmaya ve Imparatorlugun birer vatandast
haline getirmeye yonelik politikalar izledi. [Ikogrenimden itibaren yerli halka Japonca
ogretildi; fakat ilkogrenim sirasinda, Tayvanhlarin gittigi okul ile Japonlarin gittigi okul,
farkliydi. Tayvanli ¢ocuklar, halk okuluna; Japon ¢ocuklar ise, ilkokula gidiyorlardir.
[Ikogrenimden sonra ise, Tayvanli 6grenciler ve Japon 6grenciler birlikte egitim almaya
basladilar. Buna ek olarak, Tayvan’da Ogretmen okullar1 da kuruldu ve Tayvanli Japonca
Ogretmenleri yetistirilmeye basladi. Derslere sadece Japon 6gretmenler degil, ayn1 zamanda

Tayvanh 6gretmenler de gorev almaktaydi.

[leriki yillarda ise, imparatorhuk ideolojisi egitimine 6nem verildi. Tayvan halkini birer
imparatorluk vatandasi olarak yetistirmek amaglaniyordu. Yerli halka yonelik Japon Dilini

Kullanan Haneler, Isim Degistirme Hareketi gibi uygulamalar gerceklestirildi.

Kisaca, Japonya, ikinci Diinya Savasi bitimi olan 1945 yilina kadar Tayvan’da yerli
halka Japon dili ve imparatorluk ideolojisi egitimi uygulayarak, onlar1 birer Japon vatandasi
olarak yetistirdigi goriilmektedir. Dahasi, Japon yonetimi altindaki son 10 yilda tamamen
Japonca ile yetisen bir nesil yetistirildigi goriilmektedir. Bu nesil, hem Tayvancaya hem de

Japoncaya daha hakimdi (Simpson 2007:239).

5.3. Roportaj incelemesi

Bu boliimde, 1895-1945 yillar1 arasindaki Japon Yénetimi Donemi’nde yasamis ve

Japon dili egitimi almis kisilerin bilgi ve goriislerine bagvurulacaktir. Yapilan miilakatlar, o
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doneme ait Japon dili egitimi uygulamalarmin anlasilmasmna da katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Bu calismada, toplam alt1 Tayvan vatandasi ile gériisme yapilmistir. Yazar, ii¢ kisi ile
kendisi goriisme yapmus'®, diger ti¢ kisi ile de yazili olarak soru-cevap yontemi kullanilmustir.
Soru-cevap yontemi kullanilan kisilerden ekte bulunan Japon dili egitimi ve imparatorluk
ideolojisi egitimi ile ilgili olusturulan 12 soruya yanit vermeleri istenmistir.!” Kisilerin
yanitlar1 Japon dili bilen yakinlar: tarafindan yaziya aktarilmistir. Diger taraftan, miilakat
yapilan kisiler ile ise, bu 12 soru merkezinde goriisme gerceklestirilmis ve bu ¢aligmaya
katki saglayacagi dustiniilen kisimlar yazili hale getirilmistir. Soru-cevap ile miilakatlar,

Japonca tizerinden gergeklestirilmistir.

Erkek 1926 91 Soru-Cevap
Erkek'® 1927 90 Soru-Cevap
Erkek!” 1927 90 Soru-Cevap

Erkek 1928 89 Miilakat

Kadin 1929 88 Miilakat

Kadin 1931 86 Miilakat

Soru-cevap ve miilakata katilan alt1 kisi de halk okul (A%4#%)’una gitmisler ve

burada egitim almiglardir.

“... Japonca egitimine, halk okuluna girdikten sonra basladim. Okula girmeden
once, Japonca bilmiyordum. Dahasi, halk okulu egitiminde, sadece Japon dili
dersi degil, tim dersler, aritmetik, tarih (Japon tarihi), cografya, fen bilimleri,
yazi dersi, resim, beden egitimi vs. hepsi Japonca olarak ogretilirdi. Yani,
topyeklin Japonca egitimi vardi. Japon dili dersinde, birinci ve ikinci simifta
okuma, heceleme 6gretildi.” (Erkek (2), 90)

Tim dersler, en bastan itibaren Japonca yapilmaktaydi; fakat Japon Dilini Kullanan

Haneler statiisiindeki evlerde ise, kigi dogdugundan itibaren Japonca ile biiyiimekteydi.

16 Yazarin gériisme yaptig1 ii¢ kisi, Tayvan’m baskenti Taipei’de bulunan Gyokulansé (EREH) ismindeki
yaglilara yonelik bakimevine gitmektedirler. Gyokulanso, Japonlar tarafindan 1989 yilinda kurulmustur. Bu
bakimevi, Japon dili tizerinden etkinlikler yaparak yasli kimselere zihnen ve bedenen destekte bulunmaktadir.
Her hafta Pazartesi ve Cuma giinleri, etkinlikler yapilmaktadir. Saglik seminerleri, Japonca sarkilar sdyleme,
yabanci dil vb. etkinlikleri bulunmaktadir (Kaneto 2015:163-164).

http://www.gyokulansou.org.tw/about us j.htm (25.4.2017 tarihinde erisilmistir)
http://repository.tufs.ac.jp/bitstream/10108/84948/1/field-14 p22-23.pdf (25.4.2017 tarihinde erigilmistir)

17 Miilakat sorular1 i¢in eklere bakmiz.

18 Erkek (1), 90 olarak gosterilecektir.

19 Erkek (2), 90 olarak gosterilecektir.
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“Benim evim, Japon dili hanesiydi. Dogdugum andan itibaren Japoncaydi.
Okula girdikten sonra, birinci simif oldugum 8 yasindan itibaren de Japoncaydi.”
(Kadm, 88)

Goriildiigii tizere, Japon dili hanesine mensup evlerde durum farklhidir. Bu hanedeki
kisiler, bir Japon gibi biiylimekteydiler. Diger taraftan, goriisiilen kisiler, ilkogrenimlerini
halk okullarinda yaptiklarindan, sinif arkadaslarinin Tayvanlh olduklarini belirtmislerdir.
Japon ve Tayvanlilarin birlesik egitim almaya baslamalar1 ise, ilkdogrenim egitiminden
sonraydi.

“...Son ii¢ sene (8., 9., 10. sinif), bu ii¢ sene, bir donemde 35 6grenci, bunlarin

icinden 17,18 kisisi Tayvanli, 20 kisisi Japon’du. Japonlar ile birlikte egitim
aldim.” (Erkek (1), 90)

Ayni sekilde, Erkek, 89 da gittigi 6gretmen okulunda Japonlar ile birlikte egitim
aldigindan bahsetmektedir.

Japon dili egitimi ile ilgili 6nemli konulardan birisi de o donem derslerin nasil
yapildig1 ve ne tiir materyaller kullanildigidir.

“Ders isleyisi hakkinda konusursam, Japon dili dersi, kolay kelimelerden

katakana ile basladi. Ornegin, ilk {initenin ilk sayfasinda katakana olarak ¢igcek

ve bayrak yaziliydi. Bunlarin yaninda ¢igek ve bayragin resimleri vardi. (...)

Yani, en kolay yontem ile basladi. Baglarda sadece katakana kullanildi. (...)

Dahasi, kanjilerin iki okunusu (Japonca okunusu ve Cince okunusu) vardi.
Baslarda sadece Japonca okunusu verildi (...)* (Erkek (2), 90)

“Millet okuluna girdigimde, tek bir kelime Japonca bilmiyordum; fakat
Ogretmenim Japon’du ama benim bildigim Japonca, sadece kendi ismim (...)
Millet okulunda 6 y1l boyunca Japonca 6grendim, 3 yilda herkes Japoncayi akici
bir sekilde kullanabiliyordu.” (Erkek (1), 90)

[Ikogrenimdeki derslerde, kelime anlamlarinin resimler ile somut olarak gosterilerek
en basit sekilde anlatildigi ve alfabe olarak da ilk olarak katakana ile baslandigi
goriilmektedir. Daha sonra ise, hiragana ve kanjiye ge¢ilmektedir. Dahas, ilk 3 yilda alinan

egitim ile Japoncanin rahat bir sekilde konusulur diizeye geldigi de goriilmektedir.

de oldugundan bahsedilmektedir. Sadece dil egitimi degil, ayn1 zamanda Japon kiiltiirii de

ogretilmektedir.
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“Halk okulundayken, Kendd yapmadim. Sumd yaptim. (...) Sumd yapilan yer,
okulumuzda vardi. (...) Kendo ve judo da dgretmen okulundayken yaptim.
[lkogretimdeyken, yapmadim. [lkégretimdeyken sadece Sumoydu.” (Erkek, 89)

Okullarda, her giin gondere Japon ulusal bayragini ¢ekme, Japon ulusal marsini
s6yleme ve Japon Imparatoruna saygi ritiiellerinin de yapildig1 goriilmektedir.

“Halk okulunda her giin (yagmurlu giinler hari¢) dersten 6nce sabah toplanirdik.

Ulusal mars1 soylenirken, bayrak gondere ¢ekilir ve daha sonra imparatora sayg1

rittieli gerceklestirilirdi. (...) En son, radyo sporu olur ve bittikten sonra sirayla
siiflara gecerdik” (Erkek (2), 90)

“(...) Biz doguya donerdik, Tokyo doguda oldugundan dolayi. Tayvan’dan
doguya doniip saygiyla bagimizla selam verirdik.” (Kadmn, 86)

Okul igerisinde tamamen Japonca kullanilmasina karsin, okul digindaki giinlitk hayatta
ve ev icerisinde, baz1 zamanlarda Tavyanca® kullanildig1 da goriilmektedir.
“(...) Evde, anne ve babam da Japonca egitimi almiglardi ama tam anlamiyla iyi

bir sekilde konusamiyorduk. Bu ylizden, evde Tayvanca ve Japonca.” (Erkek,
89)

“Her sey Japoncaydi. Anasinifindan itibaren her sey Japoncaydi. Fakat eve
dondiigiimde anneannem/babaannem ve dedem Japonca bilmiyorlardi. O zaman,
Tayvanca kullanirdim. Yasakt1 okullarda Tayvanca kullanmak. Para cezasi vardi.
(Giiliis) benden alamadilar ama” (Kadin, 86)

Japon Dili Hanesi’nde ise, hane sakinleri tamamen Japonca kullaniliyordu. Bu haneye
mensup kisiler, Isim Degistirme Hareketi uygulamasiyla da kendilerine Japonca isimler
ediniyorlardi. Dahasi, bu hanelere karsi daha 6zel bir tutum sergileniyordu. Buradan da
anlasilacagi lizere, Japon Dili Hanesi olmayanlara yonelik bir ayrimcilik bulunmaktaydi.

“Japon dili hanesi denilen evler farkliydi. Japon dili hanesi, Japonlarla ayni

seviyedeydi ve erzak dagitiminda onlara daha c¢ok verilirdi. Dagitilan baligi, eti
daha fazla alirlard1. Isimlerini de degistirmek zorundaydilar.” (Kadm, 86)

“Savasin sonlarinda yiyecek, icecek gibi seyler kalmamisti. Erzak dagitimi
yapildi. Bu yiizden, herkeste kart vardi ve erzak yardimi yapilirdi ama onlar biraz
daha fazla alirlardi. Et olur ya da baska bir sey, biraz daha fazlaydi.” (Erkek, 89)

20 Tayvan adasinda Cincenin diyalektleri konusulmaktadir.
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Goriisme yapilan kisilerden bazilari, giinliik hayatlarinda hala Japonca kullanmakta
olduklar1 goriilmektedir. Kullanmayanlar ise, c¢evrelerinde kullanabilecekleri bir ortam
olmadigindan ya da gerekli olmadik¢a kullanmadiklarindan bahsetmektedirler.

“Glinlimiizde, giinlik hayatta Japonca kullanmiyorum. (...) Fakat gerekli

durumlarda, 6rnegin, Japonlar ile iletisim kurdugumda, Japonca disinda kendimi

ifade edemeyecegim zaman ya da Japonca sOylersem ise yarayacagini

diistindiiglim zaman, bagskasi tarafindan anlasilmak istemedigim zaman, Japonca
kullantyorum.” (Erkek (2), 90)

“Su an da biraz kullaniyorum. Torunumla. Su an bile, her giin Japon
televizyonlarma bakiyorum. Sumod izlemeyi ¢cok seviyorum.” (Erkek, 91)

“(...) Gazete ve kitap, genellikle hepsi Japonca, Japonca kitaplar okuyorum.
Gazeteye ciddi bir sekilde bakmamin sebebi unutmamam gerektiginden dolay1.
Yani, bakmazsan, yazmazsan, unutulup gidiyor. Japonca da boyle.” (Erkek, 89)

Diger taraftan, milakat yapilan kisiler, o donemde 6zellikle ahlak egitiminin ¢ok iyi
oldugundan bahsetmektedirler ve Japon dili egitimi aldiklarindan memnun olduklarini dile
getirmektedirler.

“(...) Japonlar, Tayvan’a geldiler ve ¢ok biiyiik katki sagladilar. Egitim alaninda,

ondan sonra, temizlik alaninda, daha sonra mimari, altyap1, 6zellikle ulasim ve
mimari. Bunlar iyi ki oldu.” (Erkek, 89)

Memnuniyet sorusunu, farkl: bir agidan degerlendiren gorisler de vardir.

“Japonya, savasi kaybetti. Bu yiizden, Japoncanin bana bir katkis1 olmayacak™
(Erkek (1), 90)

Bunun disinda, o dénemi yasamis kisilerin kendilerini Japon olarak nitelendirdikleri
de gortilmektedir.
“(...) Yaklasik 17 yasma kadar Japon’dum. Savasg bittiginde, 17 yasindaydim.

(...) O zamana kadar Japon’duk ya, ertesi giinden itibaren Tayvanli olduk.”
(Erkek, 89)

Yine ayni kisinin savastan once Japonca Ogretmeni olarak yetistismesine ragmen,

savas sonrasinda Cince dgretmek zorunda kaldig1 gérmekteyiz.
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“(...) Savastan Once Ogrenciydim, savastan sonra ilkokul Ogretmeniydim.
Normalde Japonca 6gretmeniydim ama iste o Japonca, Cince?! oluverdi, savasla
baglantili olarak. Japonca Ogretmesi gereken bu 6gretmen, bu sefer Cince
Ogretecekti.”

“(...) Japoncadan, bir anda Cinceye gectigimizden dolayi, ¢ok sikintiliydi. Bu
yiizden, geceleri, evimde c¢alisr, ertesi glin 6grencilere 6gretirdim. (...)”
(Erkek, 89)

Buna ek olarak, Taiwan Jinsei belgeselinde ise, roportaj yapilan kisilerin savas
sirasinda Japon Imparatorlugu igin miicadele ettiklerinden bahsedilmektedir. Ozellikle,
belgeselin 6. bolimii olan Nihon kara Chitkaminkoku he‘de savas sonrasinda Tayvan’da
gergeklesen gecis donemi anlatilmaktadir. Bu boliimde, Tayvan’in savas sonrasinda Japonya

tarafindan terk edildigini dile getiren yorumlar da bulunmaktadir.??
Bu boliimde, roportajlar araciligiyla, 50 yil siiren Japon yonetimi donemini yasamis
kisilerin bilgi ve birikimlerine bagvurulmus ve Tayvan’da gergeklestirilmis Japon dili ve

imparatorluk ideoloji egitimi uygulamalar1 aydmlatilmaya ¢alisiimistir.??

2l Mandarin dilinden bahsedilmektedir.

22 Japon yonetimini yagamis kisilerin roportajlarini igeren Taiwan Jinsei belgeseli de Japon dili egitimi ile ilgili
bilgiler igermektedir.

Atsuko, Sakai. Taiwan Jinsei, Kyoei Studio, 2008.

23 Goriisme yapilan kisiler araciligi ile o donem kullanilmis ders kitaplarina da ulasilmistir. Bu ders
kitaplarmdan bazi bélumler ekler kisminda sunulmustur.
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SONUC

Japon dili ve egitimi tarihinin Japonya’ya gelenlerin kendi ¢abalariyla Japon dilini
0grendigi donem ile Japon dilinin uzmanlar tarafindan 6gretildigi donem olarak ikiye
ayrildigini gorebiliriz. 16.yy’1n yarisindan itibaren, Japonya’ya gelen Hristiyan misyonerler,
kendi ¢abalariyla Japonca 6grenmisler ve bu 6grendiklerini kitaplara aktarmislardir. Buna
ek olarak, Japonlara Hristiyanlig1 6gretmek icin Japonca kitaplar da yazmis olduklar
goriilmektedir. Bu donem icerisinde, Kore ve Cin’de de Japonya ile ilgili ya da Japon dilinin
Ogretimiyle ilgili eserler yazildig1 goriilmektedir. Fakat bu eserler, Hristiyan misyonerlerin
yazdig1 eserler kadar ayrintili degildir ve ogretim yontemlerine yonelik ifadeler
bulunmamaktadir. Buna ek olarak, Cin’deki eserlerde ise, kelime agirlikli ¢eviriler oldugu

goriilmektedir.

17.yy’1n sonlarindan itibaren ise, Japon tiiccarlar ya da gemi miirettebatinin firtinalar
sebebiyle Rusya’ya siiriiklenmesi ve siiriiklenen kisilerin Rusya’da muhbir ve Japonca
Ogretmeni olarak kullanildigr bir déonem bulunmaktadir. Bu dénem igerisinde, Japonca
Ogrenimi kavrami, Japon Dili Egitimine evirilmistir; fakat buraya siiriiklenen kisiler kendi
yasadiklar1 bolgelere 6zgii Japonca agizlar konustuklarindan dolayi, tam anlamiyla Japon
dili egitiminden bahsedilememektedir; fakat Rusya’daki bu eserlerin, Japonca agizlari
arastirmalarinda ¢ok degerli caligmalar olduguna siiphe yoktur. Diger taraftan, bu
donemdeki en onemli olaylardan birisi de Rusya’da ilk Japonca Halk Okulunun
kurulmasidir. Buna ek olarak, Japon ve Rus evliliginden dogan Andrei Tatarinov’un Lexicon

adli Rusg¢a-Japonca sozliigii de 6nemli bir eserdir.

19.yy’1n baglarma gelindiginde ise, Japonya’nin iilkeyi disa kapama politikasmin bir
getirisi olarak, Avrupa’da Japonya’ya olan ilgi artmis, bu sebeple Japonya ve Japon dili ile
ilgili arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Meiji dénemi ile birlikte, Japonya, modernlesme
yolunu segmis ve Japonya’y1 batili devletler ile ayni seviyeye getirmeye odaklanmistir. Bu
sirada, iilkeye cok sayida yabanci gelmis ve burada Japonya ve Japon dili ile ilgili

3

arastirmalarda bulunmuslardir. Edward Said’in de bahsettigi tizere, “...S6z konusu
Avrupamerkezci kiiltiir, Avrupali olmayan ya da ¢eper diinyada yer alan her seyi hig
durmadan kodlamis ve gozlemistir; Oylesine bastan asagi ve ayrmtili bir bigimde ki,
dokunulmamis pek az sey, incelenmemis pek az kiiltiir, tistiinde iddiada bulunulmamis pek
az halk ve toprak pargas1 birakmistir”. Buradan da anlasilacagi iizere, iilkeyi disa kapama

politikas1 izleyen Japonya, iilkesini batiya agtig1 andan itibaren, bati kiiltiirii Japonya’y1
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tiimiiyle arastirmaya baslamis oldugu goriilmektedir. Batili arastirmacilarin eserleri
icerisinde, Chamberlain’in 4 Handbook of Colloquial Japanese gibi yabancilara yonelik
Japonca Ogretimi ile ilgili eserlerin de oldugu goriilmektedir. Japonya, bu dénemde
batililasma ve modernlesme kavramlarma odaklandigindan dolayi, yabancilara sistematik

bir Japon dili egitimi gerceklestirememistir.

Japonya’nin diinyaya agilmasi ve batililagsma ile modernlesmeyi hizli bir gekilde
gergeklestirmesi, Japonya’yt 6nemli bir tilke konuma getirmistir. Japonya’nin geligimi ile
birlikte, Japonya’ya Cin ve Kore’den egitim i¢in Ogrenciler geldigi goriilmektedir. Bu
Ogrenciler, Japonya araciligiyla, batinin kiiltiir ve birikimine ulagsmay1 hedeflemislerdir.
Avrupa yerine, Japonya’y1 se¢gmelerindeki nedenler ise, Japonya ile ortak bir yazi sisteminin
olmasi, Japonya’nin Avrupa’ya oranla maddi olarak daha ucuz olmasi, gidis-gelis siiresinin
kisa olmasi gibi sebeplerdir. Koreli ve Cinli 6grenciler, Japonya’da egitim almiglar ve burada
Japon dili egitimi de gormiislerdir. Bu donem ile birlikte, yabancilara yonelik Japon dili
egitiminin basladig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, Japon dili egitimi donemine gegis
baslamistir. Glinimiizde ise, Japonya’ya egitim i¢in gelen 6grencilerin oranma bakildiginda,
Asya lizerinden gelen oOgrencilerin oranin hala yiiksek oldugu goriilmektedir. >* Bu
istatistiklere bakildiginda, Japonya’nin giiniimiizde de Asya tilkeleri i¢in egitim almaya
deger bir tilke konumunda oldugunu séyleyebiliriz ki bu konuda daha kapsamli bir arastirma

da yapilabilir.

Ayni1 donem igerisinde, Japonya icerisinde yasayan Okinawa ve Ainu halklarina kars1
da asimilasyon politikas1 uygulanmaya baslamistir. Bu halklara sadece Japon dili egitimi
verilmemis, bu halklarin Japon imparatorlugunun birer vatandasi olarak yetistirilmesi de
amaglanmistir. Dahasi, yasadiklari hane icerisinde Japonca kullanmalarinin istenmesi,
isimlerinin Japoncalastirilmast da imparatorluk ideolojisi egitimi uygulamalarindan

birkagidir.

Yabancilara yonelik egitimin basladigi bu donem, 1894-95 Cin-Japon Savasi
sonucunda, Japonya’nin Tayvan’1 topraklarma katip, oradaki yerli halka Japon dili egitimi
gerceklestirmesiyle sistematik bir duruma gelerek devam etmistir. Diger taraftan, Japon

dilinin standart bir hale getirilmesi ise, 1900’lerin baslarinda kurulan /mparatorluk Egitim

24 Japon dili egitimi i¢in gelen dgrencilerin {ilke bazinda oranlarina bakildiginda, sirayla ilk 6 iilke; Vietnam,
Nepal, Sri Lanka, Cin, Kore ve Tayvan’dir.

http://www.mext.go.jp/a_menu/koutou/ryugaku/ _icsFiles/afieldfile/2017/05/18/1345878 2 2.pdf
(29.05.2017 tarihinde erisilmistir)
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Toplantisi’nda kurulan Dil Birligi Grubu, 1902 yilinda kurulan Devlet Dili Arastirma Grubu
gibi olusumlarin ¢aligmalartyla gerceklestirilmis ve 1916 yilinda Devlet Dili Arastirma

Grubu tarafindan Tokyo Agzinin standart dil haline getirilmesi 6nerisinde bulunulmustur.

Japonya, topraklarina kattig1 yerlerde dil {iizerinden asimilasyon egitimi ve
imparatorluk ideolojisi egitimi gergeklestirmistir. Japon dili tizerinden asimilasyon egitimi
uygulayarak, topraklarma kattig1 yerlerde yasayan yerli halklar1 Japonlastirmayi;
imparatorluk ideolojisi egitimi uygulayarak da yerli halki Japon imparatorlugunun birer
vatandas1 haline getirmeyi amacglamaktaydi. Bu iki uygulama da temel olarak iggal altindaki
yerli halklar1 Biiyiik Japon Imparatorlugunun birer vatandasi haline getirmeyi

amaclamaktaydi.

Japonya’nin Tayvan adasini topraklarina katmasiyla birlikte, Tayvan’da Japon dili
egitimi araciligryla asimilasyon politikasinin basladigi goriilmektedir. Japonya, Tayvan’da
yerli halka ilkogrenimden itibaren Japon dili egitimi vermis, daha sonra, yiiksek 6grenim
kurumlar1 agmig ve halka her konuda egitim vermeye devam etmistir. Buna ek olarak, okula
gidemeyen halka yonelik Japon dili egitimi gerceklestiren kurumlar da kurmustur. Daha
sonra, imparatorluk ideolojisine yonelik uygulamalar gergeklestirmis ve yerli halktan
yasadiklar1 hanelerde Japonca kullanmalari, isimlerini Japoncalagtirmalar1 da istenmistir.
Burada, Japon Kimligi’nin Japon dili ve imparatorluk ideolojisi egitimi araciligiyla yerli
halka benimsetildigi goriilmektedir. Dahasi, Japon Kimligi’nin kisilere 6zel bir statii de
sagladigi agiktir. Diger taraftan, ilkogrenim kurumlarmin Japonlar ve yerli halk olmak tizere
ikiye ayrilmasi, ilging bir noktadir. Bu durumun Kore ve Giiney Pasifik Mandasinda da ayni
oldugu goriilmektedir. Buradan, yerli halk ve Japon arasindaki ayrimin belirgin oldugu da

sOylenebilir.

Kore’de ise, Tayvan’da oldugu gibi ilkdgrenimden itibaren Japon dili egitimine
gecilmistir. Daha sonra ise, yerli halkin imparatorlugun birer vatandasi olarak
yetistirilmesine yonelik uygulamalar gerceklestirilmistir. Fakat, bagimsizlik ayaklanmasiyla,
Japonya, politikalarmi1 yumusatmis ve Koreliler kendi kiiltlirlerini yaygmlastirma firsati
bulmuslardir. Ancak, 1937 Cin-Japon Savasi ile birlikte, Japonya politikalarin1 tekrar
sertlestirmis ve savas sonuna kadar bu sekilde devam etmistir. Yerli halktan Tayvan’da
oldugu gibi, yasadiklar1 hanelerde Japonca kullanmalari, isimlerini Japoncalastirmalari
istenmistir. Japon dili ve imparatorluk ideolojisi egitimi ile, yerli halka Japon kimligi

benimsetilmeye ¢alisilmstir.
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Mangurya’da ise, Japon dili ilk baglarda devlet dili olarak degil, yabanci dil olarak
Ogretilmistir. Mangurya Devletinin kurulmasiyla birlikte ise, devlet dillerinden birisi
olmustur. Mancurya bolgesinde, 5 farkli halk yasamas1 sebebiyle, halka Japonca 6grenimi
konusunda baski yapilamamustir; fakat devlet icerisinde Japonca kullanildigindan dolay1,
Japon dili ayricalikli bir konumda oldugu goriilmektedir. Mangurya’daki Japon dili
egitiminde Demiryolu sirketinin dil egitiminden sorumlu olmasi da 6nemli bir noktadir. O
donemde, Japon sirketlerinin Japon dili ile ilgili caligmalar yiirlitmesi de, ayrica aragtirmaya
deger bir konudur. Buna ek olarak, sinav sistemi ile Japon dilinin yayginlastiriimas: diger

bir 6nemli noktadir.

Mangurya’da yerli halklarin dillerinin kullanilmasmdan dolayi, ders kitaplar1 ya da
egitim materyallerinin buna uygun hazirlandig1 ve 6gretim yontemlerinin de bu duruma
uygun degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Hizlandirilmis Ogretim Yontemi de bu kosullar

altinda ¢tkmustir ve temel olarak yardimci bir dilden faydalanarak dil 6gretme yontemidir.

Japonya yonetimi altindaki Giiney Pasifik Mandasinda, Japon dili egitimi
ilk6grenimden itibaren baglamistir. Giiney Pasifik mandasi ¢ok sayida adadan olugsmasindan
dolay1, Japoncanin adalar arasinda ortak bir dil haline geldigi goriilmektedir. Bunun diginda,
bu bolgeye 6zgii Boi sistemi ise, yerli halktan ¢ocuklari Japonca 6grenimlerine biiyiik katki

saglamustir. Bu sistem, Tayvan, Kore ve Mangurya’da goriilmemektedir.

Tayvan, Kore, Mancurya ve Giiney Pasifik Mandasinda gerceklesen Japon dili
egitiminde dnemli bir nokta da 6gretmen yetistirme konusudur. Japonya, topraklarina kattig1
bu yerlere sadece ana adadan (Japonya) 6gretmen gondermemis, bu yerlerde 6gretmen
okullar1 acarak yerli halktan olusan Japonca Ogretmenleri yetistirmistir. Basit seviyede
Japonca bilen kisiler, hizli bir sekilde ilkégrenim kurumlarinda Japonca 6gretmeni olarak
gorevlendirilerek ¢alismaya baslamislardir. Tayvan’da gergeklestirilen roportajlarda da bu
durum karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, ilkégrenimde ilk iki ya da {i¢c sene Tayvanli Japonca
Ogretmenleri Japon dili egitimi verirken, daha sonraki senelerde Japon dili egitimini
Japonlarin gergeklestirdigi goriilmektedir. Buna ek olarak, dgretmenlerin kendilerini
gelistirmesine yonelik ¢cok sayida seminer ve kursun yapildigi da 6nemli bir noktadir. Diger
taraftan, ogretim yontemi olarak, dogrudan yéntem kullanilmistir. Bunun nedeninin ise,
Japon ruhunun Japon dili ile aktarilabilecegi diistincesidir. Bu durum, Fransiz Emperyalizmi

orneginde de kargimiza ¢ikmaktadir.
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1938 yilinda Birinci Konoe Hiikiimeti’nin Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi Alani’na
yonelik Yeni Dogu Asya Diizeni’ni ilan etmesiyle, Japonya Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi
Alanmi ingasma basglamistir. Dogu Asya’ya yayilmadan o6nce de, Dogu Asya ile ilgili
politikalarin1 belirlemis ve bunlarin igerisinde Japon dili egitimine de Onemli bir yer
vermigtir. Japon dili ve yazisi ile ilgili diizenlemeler ve standart hale getirme ¢aligmalari,
Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi Alani’na yonelik Japoncayr yayginlastirma politikalari
vasitasiyla giindem haline gelmistir. Japonya, Dogu Asya’yr somiirgesine almig batili
devletlerin kiiltiir ve dillerini temizleyip, onlarmn yerine oradaki yerli halklara Japon dili ve
kiiltiirtinli benimsetmeyi amaglamisti. Dahasi, Japon toplumundaki aydinlar da isgal

bolgelerinde Japon dilini ve kiiltiiriinii yayma hareketlerine katildiklar1 goriilmektedir.

Japonya, Ikinci Diinya Savas1 éncesi izledigi politikalardan farkli olarak, Pasifik
Savaslar1 sirasinda Biiyiik Dogu Asya Ortak Refahi Alani politikasi izlemistir. Diger bir
deyisle, Dogu Asya’da yasayan yerli halklar1 Dogu Asyali Kimligi altinda birlestirmeyi
amaglamistir. Bunu Filipinler’de yayimlanan Nippongo haftalik gazetesinde dahi
gorebilmekteyiz. Buna ek olarak, Japon dilinin de bu refah alani igerisinde ortak bir dil
konumuna getirilmesi de amacglanmisti. Burada, Japon dilinin Dogu Asya’nin Lingua

Franca®’s1 konumuna getirilmeye ¢alisildig1 da séylenebilir.

Japonya’nim Ikinci Diinya Savas1 sirasinda gergeklestirdigi Japon dili egitimi politikasi
icerisinde sikmnt1 ¢ektigi bir konu ise, Japonca dgretmeni yetersizligiydi. Japonya, Ikinci
Diinya Savasi sirasinda en genis sinirlarina ulasmis; fakat isgal ettigi bolgelerde Japon dili
egitimi uygulayacak Japonca 6gretmenleri bulamadigi goriilmektedir. Bu sebeple, bazi
bolgelerde askerler de dgretmenlik gorevinde bulunmuslardir. Bu sorunu ¢dzmek i¢in de

isgal edilen yerlere 6gretmen okullar1 kurmustur.

Japonya, Tayvan’1 topraklarina kattigi 1895 yilindan Ikinci Diinya Savasmin sona
erdigi 1945 yilina kadar, isgal ettigi bolgelerde farkli dil politikalar1 izledigi gériilmektedir.
Ikinci Diinya Savasi oncesine bakildiginda, Mangurya bolgesinde gerceklestirilen dil
politikasi, Tayvan, Kore ve Giiney Pasifik Adalarinda gerceklestirilen politikalardan
farklidir. Mancurya’nin kiralik bir bolge olmasi ve igerisinde farkli halklarn bulunmasi

nedeniyle politika degisikliginin gergeklestigi diistiniilmektedir. Ikinci Diinya Savas

25 Farkl dilleri konusan gruplarin birbirleriyle iletisim saglamak i¢in kullandig1 ortak dildir.
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/lingua-franca (31.06.2017 tarihinde erigilmistir)
Osmanli dsneminde Akdeniz kiyilarinda kullanilan ortak dili de ifade etmektedir.
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sirasinda ise, Japonya, isgal edilen yerler icerisinde ham madde konusunda zengin olan
Endonezya ve Malezya’y1 kalict olarak Japon topragi yapma politikas: izlemis ve buna
uygun olarak bu yerlerde dil politikalar1 gerceklestirmistir; fakat Filipinler ve Burma’ya ise,
bagimsizliklarin1 vermeyi planlamig oldugundan dolayi, buralarda Japon dili politikalarina
fazla 6nem verilmedigi goriilmektedir. ikinci Diinya Savasi sirasmdaki Japon dili egitimin

siyasi ve ekonomik politikalar ile degiskenlik gosterdigini sdyleyebiliriz.

Kisaca, Japonya’nmn Ikinci Diinya Savas1 6ncesinde ve sirasinda Phillipson’un Ingiliz
dili tizerinden kurdugu teoriye benzer politikalar izledigi séylenebilir. Phillipson, Ingiliz dili
emperyalizminin mesrulastirilmasinda egitimsel dil planlamasinda iki ana mekanizma
oldugundan bahsetmektedir. Bunlar; Dil ve Kiiltiir (Ingiliz merkezcilik) ile Egitim Bilimleri
(Profesyonellik)’dir. Dil ve kiiltiir unsurunun imparatorluk ideolojisi egitimi tlizerinden
gergeklestirildigini soyleyebiliriz. Yerli halklarm Japon Imparatorlugu vatandashgi temel
almmarak degerlendirildigi ya da yargilandig1 goriillmektedir. Egitim Bilimleri unsurunun ise,
Ogretmen okullarinda yerli halktan Japonca 6gretmenleri yetistirilerek gerceklestirildigi
gortilmektedir. Bu sekilde, yerli halklar Japon diline 6zgli 6gretim yontemleri, materyal ve
prosediirleri 6grenmektedirler. Bunun disinda, Japonya, Japon Imparatorlugunun bir pargas1
olan Japon dilini yerli halklarin dilleri tizerinde gorerek, kiiltiirel anlamda bir esitsizlik
yarattig1 da goriilmektedir. Bu noktada, Japonya’nin bir sekilde dil wk¢iligr uyguladigi
sOylenebilir. Buna ek olarak, Japon dilini bilenlere saglanan 6zel statii ya da Japon dili
sinavlarmda basarili olanlarin maaslarina ek yapilmasi gibi unsurlarin da yapisal anlamda
esitsizlik yarattig1 goriilmektedir. Bu sekilde, Japonya’nin diger dillere karsi kiiltiirel ve
yvapisal esitsizlikler ile Japon dilini dominant hale getirdigi ya da Japon dilini {istiin hale

getirdigi sonucuna varmaktayiz.

Japon dili egitimi politikalar1 ¢alismamizin ana 6rnegini olusturan Tayvan 6rneginde
ise, ayrmtili bilgilere ulasmak i¢in o donemi deneyimlemis Kisilerin goriislerine ve
bilgilerine basvurulmustur. Tayvanl kisiler ile yapilan réportajlarda, Japonya yonetimi
donemini deneyimlemis kisilerin genis kapsamli bir sekilde Japon dili egitimi ve okul
egitimi aldiklar1 goriilmektedir. Okul egitimi icerisinde ise, Japon kiiltiiriine ait geleneksel
spor dallar1 ve Kkiiltiirel etkinliklerin &gretilmesi, Japon Kkiiltiir dgelerinin yerli halka
benimsetilmis oldugunu gostermektedir. Bunun disinda, okullarda Imparatora saygi
ritliellerinin olmasi, Japon ulusal bayragmin géndere ¢ekilip Japon ulusal marsmin okunmasi

vb. eylemler, Japonya’nin Tayvanlilar1 birer imparatorluk vatandasi olarak yetistirdigini
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gostermektedir. O donemi yasamis kisilerin hem dil agisindan hem de giinlitk
yasantilarindan bir Japon gibi yetistirilmis oldugunu soyleyebiliriz; fakat ilkdgretimde
Tayvanli ve Japonlarin farkli okullarda egitim almalar1 konusu ise, Tayvanlilarin tam
anlamiyla Japon olarak yetistirilmedigi, ayrimciliga ugradiklar1 sonucunu da bize
gostermektedir. Dahasi, Japon Dilini Kullanan Haneler, Isim Degistirme Hareketi gibi
uygulamalar1 gergeklestirenlerin Japonlar tarafindan kabul goérmesi ve onlara 6zel
davranilmasi da Japonlarm uyguladigi ayrimciligr ve dil wkeiligimi agikga gostermektedir.
Diger taraftan, karsimiza ¢ikan sonug¢lardan birisi de, Japon yonetimini deneyimlemis
kisilerin Japonya’'nin uygulamis oldugu egitim icerisinde ahlak egitimini 6nemli olarak
gormeleri ve bu egitimden stirekli bahsetmeleridir. Bu da ¢aligmanin 6nemli sonug¢larindan
birisidir.

Roportaj yapilan kisilerin, Japon yonetimi ile ilgili fikirlerinin olumsuz olmamast,
hatta bazilarinin olumlu olmasi da ilging bir nokta olup, roportajlarin Japon dili araciligryla
gergeklestirilmis olmasi da ayrica 6nemlidir. Diger taraftan, Tayvan’a karsin, Kore ve
Cin’de Japon yonetimine karsi daha olumsuz bir yaklagim goriilmektedir. Giintimiizde, Cin
ve Kore ekonomilerinin giiclenmesiyle birlikte?®, Japonya rakip bir konuma gelmistir ve bu
yaklasim da giiniimiiz filmlerine konu olmaktadir.?” Ornegin; Ip Man filminde Japon isgalini
ve acimasiz Japon askerlerini gorebiliriz. Cin, film igerisinde sahip oldugu giicii geleneksel
sporu olan Kung-fu ile simgelestirmis ve bu spor araciliiyla Japonya’y1r yenilgiye
ugratmustir. The Admiral filminde ise, 1590’larda gergeklesen Japonya’nin Kore
yarimadasina yonelik isgali anlatilmaktadir; fakat Koreli amiralin zekasi ve tecriibesiyle
Japonya yenilgiye ugratilmaktadir. Iki filmde de milliyet¢ilik iizerinden Japonya’ya olumsuz
bir tepki gosterilmektedir ki Japonya’ya karsi gerceklesen bu olumsuz bakisin gelecek

arastirmalarm da 6nemli bir temasi olacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, ikinci Diinya Savasi1 oncesi ve sirasinda Japonya’nin somiirgelerine
uygulamis oldugu Japon dili egitimi ve imparatorluk ideolojisi egitimi incelenmis ve
Tayvan’da gerceklestirilmis Japon dili egitimi uygulamalari aydinlatilmistir. Burada
edinilen sonug¢lar ile diger tilkelerin dil emperyalizmi uygulamalar1 karsilastirilarak, ileride
gergeklestirilecek ¢aligmalarda yeni bakis agilar1 ortaya cikartilabilir. Dahasi, glintimiizde

gergeklestirilen Japon dili egitimi ile benzer ve farkli noktalar1 da bulunabilir. Son olarak,

26 http://databank.worldbank.org/data/download/GDP.pdf (31.06.2017 tarihinde erisilmistir)
27 Wilson Yip, IP MAN, Beijing ShenShi HuaRei Film Investment&Management Co., 2008.
Han-min Kim, Myeong-ryang, CJ Entertainment [kr], 2014.
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gliniimiizde Japon sirketlerinin ekonomik yatirimlarda bulundugu iilkelerde gerceklestirilen
Japon dili egitimi uygulamalari da dil emperyalizmi agisindan incelenerek farkli bakis acilar1

ortaya ¢ikartilabilecegi diistiniilmektedir.
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Japon Dili Egitimi Tarihi Hakkinda Anket Calismasi

Bu ¢alisma, Japonya’'nin somiirgelerinde gerceklestirdigi Japon dili egitimi tarihinin
daha ayrmtili bir sekilde anlagilmasini saglayacaktir. Bu caligmanin amaci, Japonya nin
somiirgelestirdigi tilkelerde gerceklestirdigi Japon dili egitimi uygulamalari, Japon dili
egitiminin giinlik hayata olan yansimalar1 gibi konular1 agiga ¢ikartmaktir. Bu ¢aligma,
ozellikle, 1935 y1l1 6ncesi dogan ve Japon dili egitimi almis kisilere yonelik olup, 12 sorudan
olusmaktadir.

Bu caligma ile edinilen bilgiler, sadece tez ¢aligmasi i¢in kullanilacagindan dolay,
sorulara agik bir sekilde cevap veriniz, litfen.

Katilimlarinizdan dolay1, tesekkiir ediyorum.

Katilimer:

1- Japon dili egitimini ne zaman aldiniz?

2- Ne kadar Japon dili egitimi aldiniz?

3- Japonca 6gretmenleriniz Japon muydu? Japon degillerse, nereliydiler?

4- Sinifinizda Japon 6grenciler var miydi?

5- Derslerin islenigini hatirliyor musunuz?

Eger hatirliyorsaniz, agiklar misiniz?

6- Derslerde ne tiir ders kitaplar1 ve egitim materyalleri kullanildigin1 hatirliyor musunuz?

Eger hatirliyorsaniz, agiklayiniz, litfen.

7- Okulda Japon bayragini gondere ¢ekme, Japon ulusal marsini okuma, imparatora saygi

ritlielleri gibi uygulamalar var miydi?
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8- Giinliik hayatta Japonca kullandiniz mi?

Eger kullandiysaniz, nerelerde kullandiniz?

9- Ev igerisinde aileniz ile konusurken, Japonca kullandiniz mi1?

Eger kullandiysaniz, nerelerde kullandiniz?

10- O dénemde, Japonca isim alma hareketi uygulandi mi1?

11. Iyi ki Japon dili egitimi aldim diye diisiiniiyor musunuz?
Eger distintiyorsaniz, bunun nedeni nedir?

Eger diistinmiiyorsaniz, bunun nedeni nedir?

12. Su an da Japonca kullantyor musunuz?
Eger kullaniyorsaniz, hangi durumlarda kullantyorsunuz?

Eger kullanmiyorsaniz, bunun nedeni nedir?



85

Imparatorluk Egitim Fermam

Diislindiigim tizere, atalarimizin imparatorlugumuzu kurmalar1 olduk¢a genis ve
kapsamlidir ve erdemi derin ve keskindir. Ulusumuz bagliligini ve atalarma saygiy1 korumus
ve tlim vatandaslarin ruhlarmi tek bir viicutta toplaylp bu zamana kadar bu giizelligi
olusturagelmistir. Bu imparatorlugumuzun en gorkemli noktasidir ve egitimin temelleri de
tamamen bu noktada bulunmaktadir. Siz vatandaglarim, anne ve babaniza karsi saygili
olacaksiniz, kardeslerinize sefkatli olacaksiniz, esler olarak birbirinizi destekleyeceksiniz,
arkadaslariniz ile birbirinize inanacaksiniz, insanlara saygi duyacaksiniz, kendinizi
miitevazilige ve oOl¢iiliilige yonelteceksiniz, genis bir sekilde insanlar1 seveceksiniz, bilim
yapacak, islerinizi 6grenecek, bilginizi gelistireceksiniz, ihsaninizi ve yeteneklerinizi
parlatacak ve ilerleteceksiniz, toplumun yararina hizmet edecek, diinya i¢cin miicadele
edeceksiniz, her zaman anayasaya deger verecek ve yasalari koruyacaksiniz, eger iilkeniz
tehlikeye girerse, sadakatiniz ve cesaretiniz ile iilkeniz i¢in ¢alisacaksiniz, diinyada dengi
olmayan Japon Imparatorlugunun kaderine yardim etmek zorundasimiz. Bunlar, sadece sizin
benim sadik ve iyi vatandaslarim oldugunuzu degil, atalarmizin eskiden beri aktarageldigi
gelenegi gostermektedir.

Bu yol, acik bir sekilde atalarimizin biraktig1 bir 6greti, vatandaglarim ve soyumuzun
birlikte korumak zorunda oldugu bir yoldur, su an da ge¢miste de degismeden, sadece iilke
icerisinde degil, yurtdisinda da bu 6gretiye kars1 gelinmeyecektir.

Ben, siz vatandaslarim ile birlikte bunu kalbime gémerek unutmadan koruyacagim ve

bu erdem yolunu birlikte yiirimeyi tutkuyla istiyorum.
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Tayvan’da Kullamilmus Ders Kitab1 Ornekleri

Bu ders kitabi (2. cilt), 1941 yilinda (Showa 16) Kiz Okulu i¢in Orta Ogretim Ders
Kitabi Sirketi (7% FABE FERE A1) tarafindan basilmustir.

oo A
nERBEEBLEE B

Bu ders kitab1 (3. Cilt), 1938 yilinda (Showa 13) Kiz Okulu i¢in Kofukan Shoten
CtRfEZE/E) tarafindan basilmustir.



Ders kitabi igerigi (2. Cilt)




Ders kitabi icerigi (2. Cilt)




Ders kitabi igerigi (2. Cilt)




90

Ders kitabi icerigi (3. Cilt)



Ders kitabi igerigi (3. Cilt)
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Ders kitabr icerigi (3. Cilt)



Ders kitabi igerigi (3. Cilt)




2. cildin ilk konusu, Japon Imparatorigesi ile ilgilidir. Kendisinin iyi bir egitim
aldigindan bahsedilmekte ve egitim hayati ile ilgili bilgiler verilmektedir.
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Japon Imparatorigesinin Fotografi
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3. cildin ilk konusunda ise, Japon ulusal bayraginin kokeni anlatilmakta ve daha sonra
diger iilke bayraklari ile olan benzerlikler gosterilmektedir.
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g1 verilmektedir.

g1 0rne

Bu boliimde Tiirk bayra
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Halk okulu mezuniyet fotografi (Tayvan)




