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ONSOZ VE TESEKKUR

Gelismekte olan teknolojiden tiim alanlar etkilenmis, 6zellikle egitim alaninda teknoloji
kullanim1 hizla ilerlemeye baslamistir. Bu ilerleyis, teknolojinin bir pargasi olan
bilgisayarlarin egitim alaninda daha etkili ve tesvik edici yontemlerin sunulmasini
sagladig i¢in kullanilmakta; bilgisayar kullanimi ile birlikte teknolojiye dayali 6gretim
icin Ogretim tasarim modellerinin  dnemi de ortaya cikmaktadir. Ogretimin
kolaylastirilmasi, basarinin arttirtlmas: ve 6grenilen bilginin kaliciliginin saglanmasi
acisindan 6nem kazanan 6gretim tasarim modellerinin 6zellikle her ¢esit 6grenmeye
acik olunan okul Oncesi donemde cocuklarin Ogreniminde verim saglamak ve
gelisimlerini desteklemek amaciyla gerceklestirilecek ve bilissel gelisimlerinin g6z
oniinde bulunduruldugu bir 6gretim tasarimina ihtiyag duyulmasini da ortaya
cikarmugtir.

Bu c¢alismada, okul 6ncesi ¢ocuklarin biligsel gelisimleri / 6grenme stilleri géz 6niinde
bulundurularak teknoloji ortaminda sunulacak renkler konusunu anlatan bir dgretim
tasarim modelinin nasil olabilecegi tartisilmis ve 6rnek bir model gergeklestirilmistir.
Gelistirilen 6rnek model hedeflenen 6grenciler lizerinde uygulanarak bigimlendirmeye
yonelik degerlendirme yapilmis ve etkinligi 6l¢iilmeye ¢alisiimistir. Bu caligmanin ilgili
literatiire katki saglayarak aragtirmacilara 1s1k tutmasi hedeflenmistir.

Arastirma siirecinde, c¢alismam boyunca bilgi ve becerilerini benimle paylasan,
rehberligi ile bana yardim edip, destek olan, arastirmamin her asamasinda bana katkilar
saglayan saygideger danismanim Dog. Dr. Tufan ADIGUZEL’e, tez jiiri iiyesi olarak
davetimizi kabul eden, ¢aligmama goriislerini sunarak geri bildirimler saglayan degerli
hocam Yrd. Dog¢. Dr. Yavuz Samur’a ve tez jiiri iiyesi olarak davetimizi kabul eden ve
benden yardimlarmi esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Tarkan Aydin’a tesekkiirii bir borg
bilirim. Ayrica hayatimin her asamasinda oldugu gibi bu konuda da bana maddi manevi
her tiirlii destegi sunan, sevgili amcam Aliithsan KUCUKOGLU’na ve teyzem Riigzan
KUCUKOGLU’na, ¢alismam boyunca hep yanimda olan ve maddi manevi desteklerini
higbir zaman esirgemeyen sevgili babam Murat KUCUKOGLU’na, her zaman yanimda
oldugunu bildigim canim annem Sibel KUCUKOGLU‘na kardeslerim Yagmur
KUCUKOGLU ve Damla KUCUKOGLU’na, ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica ¢alismam



boyunca yardimlarini esirgemeyen enistem Haluk SARICI’ya ve arkadasim Yasemin
CAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Son olarak, tezimin her asamasinda yanimda olan ve

benden maddi manevi hi¢bir yardimi esirgemeyen sevgili arkadasim Nese
GURBULAK ’a ¢ok tesekkiir ederim.
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OKUL ONCESI EGITIMINE YONELIK BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIM
TASARIMI

Burcu Kiigiikoglu
Bilgi Teknolojileri

Tez Danismani: Dog. Dr. Tufan Adigiizel

Nisan, 2013, 66 Sayfa

Okul 6ncesi egitimde, teknolojinin dnemli etkisinin oldugu ilgili alan yazininda ¢okga
ifade edilmis olsa da, bu zamana kadar yapilmis olan ¢aligmalarda, okul 6ncesi ¢gocuklar
icin bilgisayar destekli uygulamalarda kullanilan 6gretim metotlarinin benzer oldugu,
egitsellik ve ¢ocuklarin biligsel gelisimleri agisindan yetersiz kaldiklar1 saptanmustir.
Bununla birlikte, bu tiir uygulamalarin hazirlanmasi noktasindaki 6gretmen goriisleri,
cocuklarin gelisim siireci ve geleneksel egitimin goz Oniinde bulundurulmadig:
saptanmig, bu da 6gretim tasarimi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alismada, 4-5 yas
anaokulu c¢ocuklarmin bilissel gelisimlerini géz oniinde bulundurarak, renk kavramini
kazanmalarina veya renk kavramini pekistirmelerine yardimci olmak iizere Dick, Carey
ve Carey modeline dayandirilarak bilgisayar ortaminda sunulacak 6rnek bir tasarim
gelistirilmistir. Gelistirilen 6rnek tasarimin renk kavramina yonelik egitime uygun olup
olmadig1 arastirilmig, 0gretimin tasarim ihtiyacimi karsilama noktasinda yeterli olup
olmadig: tartigilmastir.

Gelistirme arastirmast olan bu caligmada; tasarlama, gelistirme ve degerlendirme
siirecine 1 anaokulu koordinatorii, 3 anaokulu miidiiri, 4 anaokulu 6gretmeni, 4
Ogretim tasarimcisi ve iki 6zel ve iki devlet okulunun anaokulu boliimlerinden segilen 4
ve 5 yas grubundan 8 (4 kiz, 4 erkek) 6grenci katilmistir. Ornek tasarimim hazirlanmasi
icin modelin her asamasinda (1) konu alan uzmanlar ile goriisme formu, (2) egitsel
yazilim igerik degerlendirme formu, (3) kitap igerik degerlendirme formu, (4) 6grenen
renk bilgisi formundan elde edilen veriler ile degerlendirilmesi ve etkinliginin
Olctilebilmesi i¢in (1) 6grenci gézlem notlart ve (2) uzman degerlendirme formlarindan
elde edilen veriler dikkate alinmustir. Thtiyag analizi ve 6gretim amaclarinin belirlenmesi
asamasinda miilakatlar, egitsel yazilim ve kitap igerik degerlendirme formlarindan elde
edilen veriler siirekli karsilastirmali olarak analiz edilerek temalar belirlenmis, elde
edilen bulgular veri toplama kaynaklar1 ile eslestirilerek {icgenleme yapilmistir.
Ogrenen analizinde, konu alan uzmanlarindan toplanan veriler tablolastirilms,
bicimlendirici degerlendirmede gozlem kayitlart ve uzman degerlendirme formlarindan
elde edilen veriler birlikte analiz edilmistir.



Dick, Carey ve Carey modelinin asamalarina gore elde edilen sonuglarda, ihtiyag analizi
ve 0gretim amaglarinin belirlenmesi asamasinda renk 6gretim yasinin 2 oldugu, ancak
Ogretime 3 yasinda baslandigi; bazi egitsel yazilimlarin igeriginin yasa uygun olmadigi,
kullanilan materyallerde ara renk anlatiminda karigimlarin belirtilmedigi goriilmiistiir.
Giris davraniglarinin  degerlendirilmesi asamasinda ise ¢ocuklarin benzer yasta
olmalarmma ragmen, farkli renk bilgilerinin oldugu goriilmis, Ogretim analizi /
performans hedeflerinin belirlenmesi / 6lgme degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi
asamasinda konu alan uzmanlari ile ¢alisilarak arastirmaci tarafindan renk bilgisi semasi
ve bu semaya yonelik kazanimlar yazilmig, 6gretim stratejisinin gelistirilmesi, 6gretim
materyallerinin se¢imi ve gelistirilmesi asamalarinda aragtirmaci tarafindan, 6rnek bir
tasarim gelistirilmistir. Hazirlanan bu 6rnek tasarim, okul Oncesi ¢ocuklara hikaye
yardimiyla &grenim Kartlari iizerinden renk kavrammin anlatildigi, “On test”, “Konu
Anlatim1” ve “Son test” boliimlerinden olugmaktadir. Gelistirilen Ornek materyal
tasarim modelinin yeterliligini belirlemek i¢in, 6grencilerden alinan geri bildirimler ve
konu alan uzmanlar ile 6gretim tasarimi degerlendiricilerinin “Uzman Degerlendirme
Formu” ile goriisleri alinmis, tasarimin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak, 6gretim tasarim ihtiyacinin giderilebilmesi igin bilgisayar ortaminda
sunulabilecek materyallerin, cocuklarin biligsel gelisimlerinin, 6gretmen goriisleri ile
geleneksel Ogretimin dikkate alinarak gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. S6z
konusu Ornek materyal tasariminin -okul oncesi donemde bilgisayar destekli egitim
uygulamalar1 gelistirilirken Ogretim tasarimi asamalarinin izlenmesi ve devaminda
cocuklarin biligsel gelisimlerinin géz 6niinde bulundurulmasinin 6nemi agisindan - okul
oncesi cocuklarina renk kavrami kazandirilmasinda veya pekistirilmesinde,
Ogretmenlere ve ailelere yardimci olacag: diisiiniilmektedir. Calismanin, konu ile ilgili
yapilacak arastirma ve ¢alismalara 1g1k tutmasi1 amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Tasarimi, Okul Oncesi Egitim, Bilgisayar Destekli
Egitim, Renk Kavrami, Biligsel Siire¢
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Although, the impact of technology in the pre-school education has been mentioned in
the literature, in the studies that have been made so far, teaching methods used in
computer-assisted applications for pre-school children are similar to each other and they
are pedagogically insufficient in terms of children’s cognitive development. In addition,
it is understood that the opinions of teachers and children’s development process were
not taken into consideration in the preparation period of such applications, and therefore
the need of instructional design was revealed. In this study, a sample instructional
design based on the Dick, Carey and Carey model has been developed to help pre-
school kids (4-5 ages) acquire the concept of color or strengthen the concept of color by
considering their cognitive development. It is also discussed if this sample instructional
design is satisfactory for teaching the concept of color, whether it is sufficient to meet
the need for instructional design.

In this developmental research study, one kindergarten coordinator, three kindergarten
principals, four kindergarten teachers, four instructional designers and eight (four girls,
four boys) students of 4 and 5 ages from two private and two public kindergartens were
selected for design, development and evaluation process. The following forms were
used for every stage of the design process: (1) interview with subject matter experts, (2)
an evaluation of the educational software, (3) an evaluation of the contents (book and
software) and (4) students’ knowledge of color. The student observation notes, and data
obtained from experts’ evaluation forms were considered to evaluate and measure the
effectiveness of the sample design. During the needs analysis and setting the goals
phases, themes were found as a result of constant comparative analysis for data gathered
from interviews, and content evaluation forms for educational software and books. And,
triangulation was done by matching the findings of data collection with data resources.
Data collected from the subject matter experts in the learner analysis phase were
tabulated, and observation records from formative evaluation phase and the data
obtained from expert evaluation forms were analyzed together.

According to the results obtained at the needs analysis and setting the instructional goals
phases, the appropriate age for color instruction was found to be 2, but the instruction

vii



starts when kids are 3 years old. In addition, the content of the educational software
were found to be inappropriate in terms of kids’ age and lack of color mixtures in the
instructional materials. At the evaluation of kids’ entry behavior phase, it was found that
they had different color knowledge even though they were of a similar age. During the
phases of instructional analysis / writing performance objectives / defining the
assessment and evaluation criteria consecutively, a hierarchical analysis and the related
objectives were completed by researcher working with subject matter experts, and then
a sample design was developed at the instructional strategies and material selection and
development stages. This sample instructional design consists of "Pre-test”, "Lecture"”
and "Post-test” sections, where the concept of color was taught to pre-school children
with the help of the story on learning cards. Feedback from students’ application usage,
and subject matter experts and instructional design evaluators through "expert
evaluation form" revealed that the instructional design was determined to be
satisfactory.

Overall, the importance of the need for instructional design of materials offered in
computerized environments developed by considering cognitive development of
children, the traditional instructions and the pre-schools teachers’ opinions were
emerged. The design of the currently studied sample material —due to the importance
of satisfying instructional design stages and considering children’s cognitive
development when developing computer-assisted applications in pre-school
education— is thought to be useful for teachers and parents in terms of its effect on pre-
school children’ learning or consolidation of the concept of color. It is also aimed to
inspire studies and research done on similar related subjects.

Keywords: Instructional Design, Pre-school Education, Computer Assisted Learning,
Concept of Color, Cognitive Process
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1. GIRIS

Gliniimiizde gelisen teknoloji, sagladig1 kolayliklar ile bireylerin ihtiya¢ duydugu her
alanda kullanim sikligin1 ve etkisini arttirmaktadir. Teknolojinin gelismesinden
etkilenen tiim alanlar, teknolojinin ilerlemesi ile siirekli kendilerini yenilemek
durumundadirlar. Bu yenilenme, teknolojinin bir parcasi olan bilgisayarlarin her alanda
kullanilmasii da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, bilgisayarlarin yayilmaya
basladig1r alanlardan biri olan egitim alanina da teknolojinin entegre edilmesinin
gerekliligi ortaya ¢ikmakta (Cakir & Yildirim, 2009) ve bu gereksinim neticesinde de
anlatilacak konularin tegvik edici ve daha etkili yontemler ile sunulmasini saglayan
bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin (Gokciil, 2007; Virvou, Katsionis & Manos,
2005) sayist da giin gectikge artmaktadir. Gokciil’e (2007) gore, 6zel dgretici bilgisayar
programlar1 olarak tanimlanan bilgisayar destekli egitim uygulamalari, bilgisayarlarin
egitim alaninda daha verimli ve daha etkin kullanilmast i¢in en ¢ok ihtiya¢ duyulan,
giincel 6grenme ve tasarim yaklagimlart goz onilinde bulundurularak hazirlanmis olan
materyallerdir. Van Merriénboer ve Martens (2002) teknolojiye dayali 6gretim igin
Ogretim tasarim modellerinin onemli bir yeri oldugunu belirtmiglerdir. Buna gore,
Ogretim tasarimi; Ogretim materyalleri, O0gretim aktiviteleri, bilgi kaynaklar1 ve
degerlendirme planlarinin, 6grenme ve 6gretme prensiplerine sistematik ve yansimali
bir sekilde transfer edilmesi siirecidir (Smith & Ragan, 1999). Ogretim tasarimlarinin
temel amaci, 0gretimin daha kolay olmasini saglayarak, ogretimi hizlandirmak ve
boylece akademik basart ile 6grenmenin kaliciligini saglamaktir (Cengizhan, 2006). Bu
baglamda, bu calismada da bilgisayar ortaminda sunulacak bir 6gretim i¢in gerekli olan
Ogretim tasariminin nasil ve nelere dikkat edilerek gelistirilmesi gerektigi 6n planda
tutulmus ve tartisilmistir.

Bilgisayar destekli egitimin 6gretmen destekli egitim kadar dnemli oldugu (Hitchock &
Noonan, 2000) g6z 6nilinde bulunduruldugunda, her ¢esit 6grenmeye agik olunan okul
oncesi donemde (Giinindi, 2011) bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin
kullanilmast da her gecen giin artmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar ¢evreye

kars1 oldukca duyarli, arastirici, merak eden ve hareketli bir kisilik o6zelligi



gostermektedirler (Kiiglikturan, 2003). Giilay (2009), okul dncesi doneminin, gelisimin
hizli bir sekilde gerceklestigi ve bireyin hayatinda etkilerinin kalic1 olabilecegi i¢in
egitim i¢in ¢ok dnemli oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuk, cesitli
deneyimler ile sosyallesmekte, yeteneklerini ve zihinsel becerilerini gelistirmektedir
(Ramazan & Demir, 2011). Bu donemde g¢ocuklarin problem ¢6zme, karar verme,
algilama ve hatirlama gibi yeteneklerinin degisime ugramasinin zihinsel siire¢ icerisinde
olmas bilissel gelisim olarak adlandirilmaktadir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem &
Hoeksema, 1999). Literatiirde bilissel gelisim kavramina yonelik bir¢ok tanim
yapilmistir. Biligsel gelisim, her tiirden gelisim alanlar ile iligkili ve isbirligi seklinde
gerceklesen ve zeka gelisimini de igine alan 6nemli bir gelisimdir (Oguzkan & Oral,
1992; Yoriikoglu, 1992). Milli Egitim Bakanligi’nin (2011) yapmis oldugu tanima gore
biligsel gelisim; dogumundan baslayarak, cevremizdeki diinyayla etkilesim halinde
olmamizi saglayan ve diinyamizi anlamamiza yarayan bilginin elde edilerek
kullanilmasina, saklanmasina, yorumlanarak yeniden diizenlenmesine,
degerlendirilmesine yardim eden, biitlin zihinsel siirecleri igeren bir gelisim alanidir.
Benzer sekilde, Senemoglu (2007), biligsel gelisimin bireyin ¢evresindeki diinyay:
anlama ve Ogrenmesini saglayan aktif zihinsel faaliyetler oldugunu; bebeklikten
yetiskinlige kadar bireyin ¢evreyi ve diinyay1 anlama yollarinin daha karmasik ve etkili
duruma gelme siireci olarak ifade etmektedir.

Okul 6ncesi donemde bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin kullanilmasi, ¢ocugun
bilgisayar ile biligsel gelisim siirecinin baslarinda oldugu dénemde tanigmasini
saglamaktadir. Kacar (2006), bilgisayar kullaniminin okuma ve yazma kadar 6nemli
olmasindan dolay1 ¢ocuklarin erken yasta bilgisayar kullanimina baglamalari, 6zellikle
okul Oncesi donemden baslanarak bilgisayar destekli egitimin yayginlagtirilmasi
gerektigini ifade etmistir. Cocuklarin gelisiminin olumlu yonde etkilenebilmesi ve
ogrenmenin etkin bir sekilde gerceklesmesi icin bilgisayarin gelisime uygun olacak
sekilde kullanilmas1 saglanmali, aksi durumda ¢ocuklarin hem oOgrenmeyi
gerceklestirememesi hem de cocuklarin gelisiminin olumsuz etkilenmesi s6z konusu
olabilmektedir (Clements, 1987; Clements, 2002; Haughland, 2000; Haughland, 2004).
Bilgisayar kullanimi, 6grenmeyi kolaylastiran bir aragtir (Clements, 2002) ve bilgisayar
destekli egitim uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklar {izerindeki etkisi incelendiginde

yerli ve yabanci kaynaklar bulunmustur (Aral, 2006; Arict ve Demir, 2009; Din ve
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Calao, 2001; Klein ve Gal, 1992). Bu kaynaklarda bilgisayar destekli uygulamalarin
cocuklar tizerinde farkli alanlarda olumlu etkileri oldugu ifade edilmektedir. Bilgisayar
destekli uygulamalarin kullanilmasi neticesinde; Klein ve Gal (1992), ¢ocuklarda ikKi
nesneyi birbirine benzeterek aralarinda g¢agrisim kurma anlamina gelen analojik
diistinmeyi arttirdigin1 ve problemlerin kaynagini anlama yeteneklerinin gelistigini;
Arict ve Demir (2009) dil 6grenimlerinin gelisiminde gorsel ve isitsel acidan etkili
oldugunu; Din ve Calao (2001) okuma ve hecelemelerinde ve Aral (2006) da kavram
gelisimini kazanmalarinda olumlu gelismeler oldugunu gozlemlemislerdir.

Ogrencilerin bilissel gelisimlerinin desteklenmesinde dnemli unsurlardan birisi kavram
ogrenmedir. Insanlarin kendilerini ve cevrelerini anlamlandirmak ic¢in kavramlar
kullandiklar1 ifade edilmektedir (Koksal, 2006). Icinde yasadigimiz diinyanin en
belirgin 6zelliklerinden biri renk kavramidir. Temel bilgi ve becerilerden biri olan renk
kavrami egitiminin diger alanlardaki birgok becerinin 6grenilmesi igin, okul Oncesi
donemde okuma, yazma gibi temel becerilerden 6nce verilmesi onemlidir (Church,
2004). Erim (1999), rengin nesnelerden yansiyan 151810, insanda goz ve beyin sayesinde
uyandirdigr algilama oldugunu ifade etmektedir. Algi, cevreden kaynaklanan uyarici
etkilerin zihinsel siirece iliskin olgular ve duyu organlar1 yardimiyla anlasilip
kavranmasi olarak tanimlanmaktadir (Demir, 2007). Gorme ise 1s18in ve rengin
algilanmasi, alic1 organi olan g6z ile beyin arasindaki iletisimin sonucunda olusmaktadir
(Guyton, 1978). Gorme ile algilama arasinda farklilik vardir; algilamanin temelinde
gormek vardir. Etrafimizda her glin gordiiglimiiz seyleri eger dikkat etmigsek hatirlariz
ama mutlaka gormiisiizdiir. Gorme beyin ile ilgilidir, gordiiklerimizi beynimize iletirsek
o zaman onlar1 algilayabiliriz (Demir, 2007). Gormenin heyecandan kaynaklanan tek ve
giiclii kism1 rengi algilamaktir ve renklere verilen tepkiler anidir. Renkler kisilere,
bulunulan ortama ve sartlara gore anlamlar tasiyabilir (Erim, 1999). Renklerin
algilanmasiin belli yas gruplarinda farkliliklar gdsterdigi gézlemlenmis, okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin dikkatlerini canli renklerin ¢ektigi belirtilmistir (Erbas, 1996).
Okul 6ncesi donemde bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin kullanilmasinin 6nemi
g6z Onilinde bulunduruldugunda ve renk kavraminin 6zellikle ¢ocuklarin ilk olarak
O0grenmesi gereken kavramlardan birisi oldugu disiiniildiigiinde, tasarim ilkelerinin
dikkate alindigi renk Ogretimine yonelik materyalleri ve bilgisayar destekli

uygulamalari iceren caligmalara pek rastlanilmamistir. Bu nedenle okul dncesi donemde
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renk anlatiminin gerceklestirildigi bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 igin
ogrencilerin biligsel slire¢ ve 6grenme stillerini dikkate alan, ¢coklu ortam prensiplerine

uygun bir 6gretim tasarimina ihtiyag¢ oldugu diistiniilmektedir.

1.1. PROBLEM

Teknolojinin siirekli ilerleyen durumu, teknolojiyle iliskili olan tiim alanlar1 kendilerini
stirekli giincellemeye veya tasarlamaya zorlamaktadir (Kacar, 2006). Caga ve
teknolojiye uyum saglanabilmesi, egitimin siirekli gilincel tutulmasi ile miimkiin
olmaktadir. Bu durumdan yola ¢ikilarak, teknolojinin egitimde kullanimi giiniimiiziin
vazgecilmez bir pargasi olarak yerini almistir. Egitimin her seviyesinde teknoloji
kullanim1 giinden giline hizla artmaktadir. Okul 6ncesi donemi, teknolojinin egitime
entegrasyonunun artarak yapildigi bir dénemdir (Sakin, 2001). Teknolojinin kullanim
yast her gecen giin diismekte olup, okul 6ncesi donemde teknoloji kullanim ihtiyaci,
giiniimiiziin 6nemli konularindan birisi olmustur. Bu ihtiya¢ dogrultusunda okul dncesi
dénemde alinan egitimin, ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimleri
acisindan énemli bir siire¢ oldugu g6z dniinde bulundurulmali ve teknoloji kullaniminda
son derece dikkatli olunmalidir (Clements, 2002). Okul dncesi donem; ¢ocuklarin temel
aliskanliklarin1 kazandigy, kisiliklerinin ve zihinsel gelisimlerinin arttigi, 6grenimlerinin
hizl bir sekilde gerceklestigi bir donemdir (Giinindi, 2011; MEB, 2012). Bu dénemdeki
cocuklara verilen egitimlerin onlarin hayat boyu 6grenimlerine ve ilerideki akademik
basarilarina 6nemli derecede etki edebilecegi diisiiniilmelidir. Okul 6ncesi doneminde
kullanilan bilgisayar destekli egitim uygulamalari, ¢ocuklarin yaslarina, gelisim
diizeylerine ve ihtiyaglarina yonelik ve tamamen bulundugu ortamlar1 zenginlestirici ve
cocuklarin Ogrenimlerine katki saglayacak sekilde olmalidir. Bilgisayar destekli
uygulamalar egitimde kullanilirken g¢ocuklarin gelisim siiregleri g6z Oniinde
bulundurulmadig: takdirde, teknoloji kullaniminin okul 6ncesi donemdeki cocuklar
tizerinde negatif etki olugturabilmesi s6z konusudur (Aktas, 2005).

lgili literatiir incelendiginde bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin okul &ncesi
donemindeki ¢ocuklar tizerinde pozitif etki olusturdugu tartisilmis (Arict & Demir,
2009; Din & Calao, 2001; Kacar & Dogan, 2007) fakat bu yas cocuklarina bu

teknolojilerin hazirlanmasi noktasinda 6gretmen goriisleri (Haugland, 2000), ¢cocuklarin
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gelisim siireci (Bahar & Baskale, 2008) ve geleneksel egitim (Gokciil, 2007; Kacar &
Dogan, 2007; Valenta, Therriault, Dieter & Mrtek, 2001) faktorleri géz Oniinde
bulundurulan g¢alismalara pek rastlanamamistir. Bu nedenle uygulamalarin; igeriginin
okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklara uygun olabilmesi ve anlatilan konularin ¢ocuklara
dogru olarak aktarilabilmesi agisindan uzman goriigleri alinmali (Haugland, 2000),
cocuklarin biligsel gelisimlerini olumlu agidan etkileyebilmesi i¢in bu donemdeki
cocuklarin gelisim siiregleri incelenmelidir (Aral, 2006; Bayhan, 1992; Clements, 2002;
Cohen, 1995; Hitchock & Noanon, 2000; Pek¢agliyan, 1990). Bilgisayar ortaminda
sunulacak uygulamanin geleneksel yontemden anlamli bir farki olmasi agisindan da
konunun geleneksel egitimde nasil aktarildigi gz onilinde bulundurulmalidir (Gokciil,
2007).

Okul oncesi donemde cocuklarin ilk O6grenmesi gereken becerilerden birisi renk
kavramidir. Renk kavrami gevremize ilk baktigimizda bir varligin gorebilecegimiz en
belirgin 6zelligini olusturmaktadir. Bu nedenle ¢evreyi anlamaya ve anlamlandirmaya
yardimc1 olmasi agisindan ve ileriki akademik becerilerin gerceklestirilmesine temel
olusturacak olan renk kavraminin okul 6ncesi donemde 6gretilmesi 6nemlidir (Church,
2004). Ilgili literatiir incelendiginde okul oncesi donemde renk kavrami ile ilgili
arastirmalara pek rastlanamamistir. Bu durumdan yola ¢ikilarak bu c¢alismada okul
oncesi donemde temel becerilerden birisi olan renk kavrami konusu g6z oOniinde
bulundurulmustur.

Okul oncesi doneminde bulunan 3-5 yas grubu c¢ocuklarina yonelik bir bilgisayar
destekli egitim uygulamasinin tasarlanmasi diisiintildiigiinde birden fazla faktoriin goz
oniinde bulundurulacagi bir tasarim s6z konusu olmalidir (Kara, 2009). Bu noktadan
yola ¢ikilarak bu caligmada ana ve ara renk konularimi kapsayan 3-5 yas grubu
cocuklarma yonelik ¢ocuklarin bilissel gelisimleri / 6grenme stilleri dikkate alinarak
“bilgisayar ortaminda sunulacak nasil bir 6gretim tasarlanmali” konusu tartisilmis ve
ornek bir tasarim gergeklestirilmistir. Buna bagli olarak su alt problemler ortaya
¢ikmuistir:



1.1.1. Alt problemler

Problem bashigt altinda belirtilen problemler géz oOnilinde bulundurularak tez
calismasinda, arastirma ve gelistirme caligmalar1 asagida belirtilen alt problemlere gore
gergeklestirilmistir.

1- Ihtiyag analizi sonuglar1 ve 6gretim amaglar1 nelerdir?

2- Giris davranislarinin degerlendirilmesinde sonuglar nelerdir?

3- Opretim analizi / Performans hedeflerinin belirlenmesi / Olgme degerlendirme

kriterlerinin belirlenmesi

a) Beceri analizi sonuglari nelerdir?
b) Performans hedefleri (kazanimlar) nelerdir?
c) Olgme degerlendirme kriterleri nelerdir?

4- Qgretim stratejisinin gelistirilmesi / Ogretim materyalinin secimi ve gelistirilmesi
acgisindan

a) Ogretim ortaminin se¢imi nasil yapilmalidir?

b) Etkinlikler hangi adimlarin gerg¢eklestirilmesi ile gelistirilmelidir?
5- Bigimlendirici degerlendirme

a) Uzman gorislerinin tasarlanan model ile ilgili goriisleri nelerdir?

b) Gelistirilen 6rnek modelin dgrenciler lizerinde uygulanmasi ile ortaya ¢ikan

sonuclar nelerdir?
1.2. CALISMANIN ONEMi

Bu ¢alisma, su ii¢ gereksinimden dolayr 6nem tagimaktadir: (1) okul 6ncesi donemde
bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin gelistirilmesi siirecinin 6gretim tasarimi
asamalarina dayandirilmasi ve (2) bu tasarim asamalar1 gergeklestirilirken ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerinin géz 6niinde bulundurulmasi ve (3) literatiirde renkler konusunun
anlatildig1 egitsel uygulamalarin az olmasi.

Bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin yetersiz oldugu ve etkili bir sekilde
kullanilmadig belirtilirken (Kol, 2012), okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ailelerinden
veya okul Oncesi egitim kurumlarindan aldiklar1 egitimler igerisinde bilgisayar destekli
egitim uygulamalarinin kullanilmasinin yayginlagtirilmas: gerektigi de belirtilmistir
(Kacar, 2006). Bu agidan bakildiginda, okul dncesi donemde bilgisayar destekli egitim
uygulamalar gelistirilirken 6gretim tasarimi asamalarinin izlenmesi ve devaminda
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cocuklarin biligsel gelisimlerinin géz oniinde bulundurulmast son derece dnemlidir
(Aral, 2006; Clements, 2002; Hitchook & Noanon, 2000; Pek¢agliyan, 1990).

Teknoloji ile desteklenen 6gretim tasarim modelinin kullanilmasi; ¢ocuklarin akademik
basarilarint olumlu yonde etkilemekte (Demirbas & Demirkan, 2003) ve Ogretim
tasariminin  gergeklestirilmesi ile Ogrencilerin ezberden uzak, yasayarak Ogrenmeyi
saglayan uygulamalarin igerisinde yer almalarini saglamaktadir (Fer, 2008). Bu
baglamda, bilgisayar destekli egitim uygulamasi i¢in bir O6gretim tasarim modeli
olusturulmasi gerekliligi tartisilmaz olmaktadir.

Ogrenciye, aktif olmasmi saglayan ogretim tasarim asamalar1 dikkate alinarak
hazirlanacak etkilesimli uygulama ile renklerin nasil 6gretilmesi; Ogretilen renkler
konusunun pekistirilmesi agisindan hem ailelerin hem de okul 6ncesi egitim programi
cergevesinde 6gretmenlerin kullanimina sunulacak bilgisayar ortaminda kullanilabilecek
materyalin nasil olmasi konusunda literatiirde ¢alismalara pek fazla rastlanamamustir.

Bu nedenle, bu ¢alismanin sonuglarinin arastirmacilara 11k tutacagi diistiniilmektedir.

1.3. SINIRLILIKLAR

Bu ¢aligmanin siirliliklart sunlardir:

1. Bu calisma bilgisayar ortamina aktarilmadan 6gretim tasarimini 6n planda tutarak
sadece prototip tasarim ile sinirhidir.

2. Bu ¢alisma Istanbul’da yasayan dért sinif §gretmeni, Istanbul’da yasayan on iki konu
alan uzmam ve Istanbul’da okul 6ncesi egitimine devam eden iki devlet okulundan 4 ve
iki 6zel okuldan 4 olmak iizere toplamda 8 6grenci ile sinirlandirilmstir.

3. Bu calismada kullanilan etkinlikler yas grubuna uygunluk acisindan sadece sozlii
anlatim ve soru-cevap olarak sinirlandirilmastir.

4. Bu ¢alisma, renkler konusunda ana renklerin pekistirilmesi agisindan ana renk ve
karisimlarin 6gretilmesinde yasanan sorunlarin ortadan kaldirilmasi agisindan da ara
renklerin anlatimi ile sinirlandirilmastir.

5. Caligmanin siiresi, ihtiyaglar1 belirleme asamasi ¢ ay, tasarim ii¢ ay, uygulama iki

ay ve analiz bir ay olmak tizere toplam dokuz aydir.



1.4. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2011-2012 egitim dgretim yilinda Istanbul il merkezinde bulunan
Milli Egitim Bakanligina bagli anaokullarina devam eden, bir 6zel ve bir devlet
okulundan secilen, normal gelisim gosteren, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki, 4 ve 5
yas grubundan olmak iizere toplam 48 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Istanbul Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan Kartal ve Levent ilgelerinden
olmak tizere toplam 2 anaokulundan seg¢ilen 4 ¢ocuk ve 12 konu alan uzmani
olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda farkli sosyo-ekonomik durumda
olan okullardaki ogrenciler ve Ogretmenler tercih edilmistir. Bu nedenle ikKi
anaokulunun 1 tanesi devlet okulu ve 1 tanesi 6zel okul olarak belirlenmistir. Devlet
okullarindan 4 ve 06zel okullardan 4 olmak iizere toplam 8 c¢ocuk arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin igerisinden 4 yas grubundan 1°i kiz digeri
erkek, 5 yas grubundan 1’1 kiz digeri erkek olmak iizere toplam -4 ¢ocuk devlet okulu
grubunu, 4 yas grubundan 1’1 kiz digeri erkek ve 5 yas grubundan 1’1 kiz digeri erkek
olmak iizere toplam 4 cocukta 6zel okul grubunu temsil etmektedir. Kiz ve erkek
cocuklar ile yas gruplarinin esit sayida segilmesine dikkat edilmistir. Materyali
tasarlama, gelistirme ve degerlendirme siirecine katilan konu alan uzmanlari, 1 anaokulu
koordinatorii, 3 anaokulu miidiirii, 4 anaokulu 6gretmeni, 2 0gretim tasarimcist ve 2

Ogretim tasarimi degerlendiricisinden olusmaktadir.



2. LITERATUR

Teknolojinin hizli degisimi ile yayginlasan bilgisayar kullaniminin egitim alanini
etkilemesi bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin kullanim ihtiyacini da beraberinde
getirmistir. Bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin teknoloji ile gerceklestirilen
uygulamalar olmast Ogretim tasarimmin Onemini ortaya c¢ikarmaktadir (Van
Merriénboer & Martens, 2002). Ogretimin sistematik bir sekilde planlanmasi sirasinda
gerceklesen siireglerin (Cengizhan, 2006) yani Ogretim tasariminin bir¢ok modeli
bulunmaktadir ve Dick, Carey ve Carey (2005) modeli 6gretim tasariminin etkin
modellerinden birisidir (Gustafson & Branch, 2002). Ogretim tasarimi dikkate alinarak
gelistirilen bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin kullanim yasmin okul Oncesi
dénemden baslanmasimin uygunlugu da literatiirde tartisilmistir (Kacar, 2006). Okul
oncesi donemde renk kavrami, ¢ocuklarin biligsel gelisiminin desteklenmesi i¢in ilk
Ogrenilmesi 6nemli olan kavramlardan birisidir (Kdksal, 2006) ve renk anlatiminin okul
oncesi donemde bilgisayar destekli egitim uygulamalari ile anlatilmast i¢in bir 6gretim

tasariminin gergeklestirilmesine ihtiyag¢ vardir.

2.1. OKUL ONCESI DONEM

Okul oncesi donem ile ilgili literatiirde birgok tanim yapilmistir. Okul 6ncesi donem
cocugun gelisimi ve egitimi agisindan temel olusturmaktadir (Giinindi, 2011; Oktay,
2007), bu nedenle yasamin ilk yillar1 olduk¢a 6nemlidir (Kiiclikturan, 2003). Bu yillarda
cocugun gelisimi hizli bir sekilde gergeklesmektedir (Giinindi, 2011; MEB, 2012).
Hareketli, merakli, arastirict bir kisilik 6zelligi sergilerler (Kiigiikturan, 2003). Oktay
(2007), bu donemi ¢ocuklarin aliskanliklarin1 kazanma, gesitli deneyimlerde bulunarak
sosyallesme, yeteneklerini ve zihinsel becerilerini gelistirme donemi olarak tanimlarken,
Giinindi (2011) ¢ocugun her ¢esit 6grenmeye acik oldugu ve yakin ¢evrelerinden en ¢ok
etkilendigi dénem olarak ifade etmistir. Okul Oncesi donemde ¢ocuklar, ¢evresinde
gordiigli her olay1 sorgulamaya ve olaylarin neden ve sonuglari arasinda bag kurmaya
caligirlar, bunu gergeklestirmek i¢in de sorular sorarlar (Kiigiikturan, 2003). Ayrica, bu
donemde c¢ocuklarin zihinsel etkinlikleri en iist seviyede gerceklestiginden dolay1

cocuklara verilecek egitim olduk¢a Onemlidir (ilis, 2006). Okul Oncesi egitim;



cocuklarin gelisim Ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yeteneklerinin goz Oniinde
bulundurularak saglikli bir bi¢imde fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel yonden
gelisimlerinin saglandigi, yaratict yonlerinin ortaya c¢ikarildigi, olumlu kisilik
temellerinin atilarak, ¢ocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandig1 bir egitim
sekli olarak tanimlanmakta (Zembat, 1992); bu donemde c¢ocugun tim bu
gereksinimlerine yonelik etkinliklerin yapilmasinin 6nemli oldugu da ifade edilmektedir

(MEB, 2012).

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Ogrenme

Okul oOncesi egitimde ¢ocuklara yaratict bir kisilik kazandirma amacimin
gerceklestirilebilmesi icin 6grenme psikolojisinden faydalanilmaktadir (Celik, 2007).
Cocugun c¢evresi karmasiklastik¢a yetiskin destegi veya 6grenmeye uygun yapi ihtiyaci
daha ¢ok ortaya ¢ikmakta, yani 6grenmesi ve biligsel gelismesi daha nitelikli ve bilgili
kisiler ile olan iliskilerinden etkilenmektedir (Ergiin & Ozsiier, 2006). Ogrencilerin
ogrenme motivasyonlari, i¢giidiisel hedefler ve digsal ddiiller ile korku ve takdir edilme
gibi psikolojik faktorlerin karisimi neticesinde ortaya g¢ikar (Prensky, 2002). Biligsel
kuramcilara gore ise O6grenme, bireyin cevresinde olup bitenlere anlam yiikleyerek,
tasavvur ve olgular yoluyla daha ¢ok sey yorumlamasidir. Bu nedenle biligsel
kuramcilar 6grenmenin bilgilenme degil bilgi iiretme oldugunu savunurlar (Giiven,
2007).

Bireyin psikolojik acidan gelismesinde etrafindaki sosyal ¢evre yani egitim-6gretim
oldukca onemlidir. Ayrica, psikolojik siirecin baglangici olan sosyal ¢evre, yerlestirdigi
kaliplar ile cocugun diinyaya bakisinin (Ergiin & Ozsiier, 2006) ve zihnindeki kavram,
fikir, olgu, beceri ve tutumlarin kaynagini olusturur (Vygotsky, 1985). Cesitli iilkelerde
cocuk psikolojisi ilizerine yapilan calismalar neticesinde, bireyin gelecegini belirleyen
etkinin 0-6 yas donemi oldugu ve bu durumun okul oncesi egitiminde ¢ocuklara daha

kaliteli egitim verilmesinin 6nemini ortaya ¢ikardigi ifade edilmistir (Oktay, 1999).

2.1.2. Okul Oncesi Donemde Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim ile ilgili literatiirde bir¢ok tanim bulunmaktadir. Bilissel gelisim, bireyin
dogumundan baglayarak, cevremizdeki diinyayr anlamamiza yarayan bilginin elde
edilerek kullanilmasina, saklanmasina, yorumlanarak yeniden diizenlenmesine ve

degerlendirilmesine yardim eden (MEB, 2011), aktif zihinsel faaliyetlerdir.
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Senemoglu’na (2007) gore biligsel gelisim; algilama, akil yiirlitme, karar verme,
hatirlama ve problem ¢6zme gibi yeteneklerden meydana gelen degisikliklerin zihinsel
siirecleri iceren bir gelisim alanidir. Bir baska tanimda, her tiirden gelisim alanlar ile
iliskili ve igbirligi seklinde gerceklesen ve zeka gelisimini de i¢ine alan onemli bir
gelisim (Oguzkan ve Oral, 1992; Yoriikoglu, 1992) seklinde ifade edilmistir. Ayrica,
cocuklarin igindeki biligsel siiregclerden ¢ok, cocugun cevredeki insanlar ve kiiltiir ile
etkilesimi, bilissel siirecin kaynag: olarak ifade edilmektedir (Ergiin & Ozsiier, 2006).
Cocugun diistince diinyasini anlamay1 saglayan Piaget (1896-1982)’nin bilissel gelisim
teorisi Onemli bir kuramdir (Evans, 1999; Jaaniste, Hayes ve Von Baeyer, 2007).
Piaget'e gore ¢ocuk, diinyay1 sadece pasif olarak algilayan bir varlik olmamakla birlikte,
bilgiyi kazanirken aktif bir role sahiptir. Degisik yaslardaki cocuk ve yetiskinlerin
diinyalar1 birbirlerinden farklidir (Baskale ve Bahar, 2008). Piaget bu farkliligin
nedenlerini inceleyerek, bireyin diinyayr farkli olarak anlamasimi saglayan bilissel
stiregleri agiklamaya calismistir. Piaget’e gore, bireyin zihninde kii¢lik bilgi tuglaciklar
olarak nitelendirebilecegimiz semalar vardir ve sema; yeni gelen bilginin yerlestirilecegi
bir gergevedir. Semalar siirekli olarak olgunlagsma ve yasanti kazanma yoluyla degisime
ugrayip yeniden organize edilebilir olmaktadir. Biligsel yapilar ya da sema yoluyla birey
gevresine uyum saglar ve gevreyi organize eder (Woolfolk, 1998).

Bireyin ¢evreye uyum sekli, adaptasyondur. Cocuk bilissel gelisim siirecinde, ¢evresine
adapte olmay1 devam ettirir. Cocuk her 6grendigi bilgide adaptasyonunu sekillendirir
(MEB, 2011). Piaget'e (2007) gore uyumun (adaptasyonun) 6ziimleme ve diizenleme
olmak iizere iki yonii vardir. Oziimleme (assimilation), bireyin kendisinde var olan
semalarla, ¢evresine uyumunu saglayan bilissel bir siirectir. Diizenleme (accomodation)
ise mevcut olan semay1 yeni durumlara, objelere, olaylara gore yeniden bigimlendirme
ve sekillendirme siireci olarak tanimlanmaktadir ve yeniden diizenleme kabaca,
o0grenmeye esdeger goriilmektedir. Yeniden diizenleme olmadan tek basina 6ziimleme
ile 6grenme ve dolayisiyla da gelisme miimkiin degildir

Bu calismada okul 6ncesi donem g6z Oniinde bulunduracagindan 2-6 yas araliginin
biligsel gelisimleri incelenmistir. Piaget okul Oncesi 2-6 yas arasindaki donemi islem
oncesi donem olarak adlandirmakta ve bu dénemi sembolik zihinsel aktiviteler donemi
olarak tanimlamaktadir. Dilin kullaniminin ve sembollerin gelistirildigi, ayn1 zamanda

cocuklarin mantiksal olarak sadece tek yonlii diisiindiigii donem olan igslem Oncesi
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donem; (1) sembolik veya kavram oncesi donem ve (2) sezgisel donem olmak {izere

ikiye ayrilmaktadir:

2.1.2.1 Sembolik donem ya da kavram oncesi donem (2—4 yas)

Sembolik veya kavram oOncesi donem, iki dort yaslarmi i¢cermektedir. Bu donemde
cocuklarin dili hizla gelisir ancak kendilerine 6zgii, ¢ogu zaman gergekte var olmayan
nesne, kisi, olay ve varligi temsil eden semboller veya somut olarak gormedigi
semboller gelistirmeye baglamaktadirlar (Senemoglu, 2007), hatirlama islemi tanimaya
gore daha zayiftir ve 6zellikle kodlayarak hatirladiklar1 gézlemlenmistir (S. Yapic1 &
M. Yapici, 2006). Bu donemdeki ¢ocuklar kendi goriis acisiyla baska bir kisinin goriis
acisint  degerlendirmek igin yeterli olmamaktadir, bu duruma benmerkezcilik
(egocentrizm) denilmektedir ve bagkalarinin yerine kendilerini koyamazlar, diinyay1
baskalarmin acisindan géremezler (MEB, 2011; Woolfolk, 1998). Objeleri
smiflandirma islemini sadece tek bir dzellikleri agisindan yapabilmektedir. Ornegin;
yesil liggenler ile yesil kareleri bir arada gruplayabilirler, yani sadece renklerine gore
smiflandirma veya sadece bigimlerine gore smiflandirma yapabilirler. Mantik
yiiriitmede tiimevarim veya tiimdengelim yollarmi kullanamazlar. Ornegin, kedi dort
bacakli ve tiiyll, kiicliik bir hayvandir. Baska bir hayvan i¢in onunda kedi gibi dort
bacakli, kiigiik ve tiiylii bir hayvan oldugunu goriip, bu durumda ona da kedidir
diyebilmektedirler (Senemoglu, 2007).

2.1.2.2 Sezgisel donem (4-7 yas)
Cocuklar sezgisel donemde, mantik kurallarina uygun diisiinmezler, onun yerine
sezgilerine bagli olarak akil yiiriitiir, problemleri sezgileri ile ¢dzmeye c¢alisirlar
(Bagkale & Bahar, 2008). Bu doénemdeki ¢ocuklarda korunum heniiz gelismemistir.
Korunum; herhangi bir nesne ya da nesne grubunun mekandaki konumu veya fiziksel
bicimi degistigi zaman, nesnelerin miktar, sayi, alan, hacim gibi 0Ozelliklerinin
degismemesidir. Aym1 zamanda ¢ocuklar nesnenin dikkat ¢ekici Ozelliklerine
odaklanmakta ve diger 6zelliklerini gézden kagirmaktadirlar, bu nedenle korunumun
kazanilmamasinda bu 6zellikler etkili olmaktadir (Baskale & Bahar, 2008; Senemoglu,

2007; Woolfolk, 1998). Bu donemdeki ¢ocuklar, iist diizeyde smiflamayr heniiz
yapamazlar (Senemoglu, 2007). Cocugun dort yasinda gergekligi anlamaya basladigi,
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ayrica Ozellikle problem c¢ozmede, siniflandirma yapabilmenin ¢ok 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Ionescu, 2009). Yasantilar yoluyla kazanilan davranislarin
sembollestirilmesine, dil hizla geliserek yardim etmektedir (Senemoglu, 2007). Giizel,
daha gilizel ve ¢ok giizel gibi karsilastirmalar1t anlayarak, uzun hikayeleri
dinleyebilmektedirler (Baskale & Bahar, 2008). Ayrica ¢ocuklar sohbet edebilmekte,
soru cevaplayabilmekte, bilgi verebilmekte ve tekrar edip, diislincelerini ifade
edebilmektedirler (lonescu, 2009). Bu donemdeki ¢ocuklar, islemleri tersine ¢evirmeyi
gerceklestiremezler ancak Piaget’ e gore, diislinmenin onemli bir yoni ve korunumun
baslangi¢c noktasi islemleri tersine ¢evirmedir. Cocugun diisiinmesi, fiziksel etkinlige
ve nesnelerin dikkati ¢eken goriiniisiine bagli oldugundan dolayi islem 6ncesi donemde
dogru mantik yliriitemezler, bu nedenle islem yapamazlar. Cocuklar bes yasinda
objelere odaklanmaya baslamaktadirlar, nesne veya kavramlari ayr olarak algilar ancak
arasindaki iligkiyi anlayamazlar fakat sebep sonuc¢ iligkilerini anlamaya
baslamaktadirlar. (Baskale & Bahar, 2008). Nesneleri sekillerine, renklerine ve
boyutlarima gore siniflandirmayi, aralarindaki  benzerlikleri ve  farkliliklar
ogrenebilmekte ve dort nesneyi sayarak, en az dort renk bilmektedirler (S. Yapici & M.
Yapici, 2006). Kareyi ve bazi biiyiik harfleri, bununla birlikte kafa, viicut, kol, bacak ve
belki 5 parmaktan olusan insan figiirli c¢izebilmektedirler. Kendi yaslarini, basit
karsitliklar1 bilebilmekte, mevsimler ve mevsimler ile ilgili faaliyetler hakkinda bilgi
sahibi olmaktadirlar.

Biligsel gelisim kuramcilarindan bir digeri olan Vygotsky (1985) gelisimi, sosyal olarak
paylasilan aktivitelerin igsel siireclere transfer edilmesi olarak tanimlamakta, ¢ocugun
sosyal diinyasi ile biligsel gelisimi arasinda etkilesim oldugunu ve ¢ocugun bireysel
gelisiminin yasadig1 ¢evrenin etkisinde kaldigini ifade etmektedir. Ayrica, biligsel
gelisim siirecinde ¢ocuklarin kapasiteleri dogrultusunda kiiltiirlerine bagli olarak bazi
seyleri erken yasta dgrendikleri ifade edilmektedir (Akman, 1995).Ornegin; Brezilya’da
sokakta su satan cocuklarin para hesabini iyi bilmeleri, kdylerde dort yasindaki
cocuklarin merdaneyle hamur agabilmeleri gibi yetenekleri kiiltiirlerine bagli olarak
ogrenmektedirler (Woolfolk, 1998). Vygotsky (1985), deger yargilari, dogru ve
yanliglarin ~ ¢evreden  Ggrenildigini, sosyal etkilesimin diisiince sistemimizi
olusturdugunu belirtmektedir . Cocuk once bir seyin nasil yapilacagini 6grenir, yetiskin

birisi onu yonlendirir (Cegen, 2000), daha sonra ¢ocuk bunu kendisi gergeklestirir
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(Woolfolk, 1998). Ornegin, ¢ocuk arabasini kaybetmistir, bir yere bakar ve gidip
babasina bulamadigini sdyler, babasi ¢ocugu yonlendirerek en son ne zaman oynadigini,
nereye baktigini sorar ve birlikte arabayr bulurlar. Bir sonraki adimda, ¢ocuk babasinin
onu yonlendirirken sordugu sorular1 hatirlayarak kendisi bu diisiinceleri
gerceklestirebilmeye baglar. Bu durumda “Self-directed speech (private speech)” yani
bir problemi ¢ozmeye yonelik konusma ortaya cikar. Daha iyi bilenin yani bir
yetigkinin, ¢ocugun takildigr noktada yardimci olmasi ve yol gosterici olmasi yani
“scaffolding” durumu mevcuttur (Vygotsky, 1985; Woolfolk, 1998). Bu nedenle,
Vygotsky’e gore Ogretmen ¢ok Onemlidir (Vygotsky, 1985), 6grenciye aracilik eder
(Wink & Putney, 2002) ve isin temelini Ogretip sonrasini Ogrenciye birakmaktadir

(Woolfolk, 1998).

2.2. TEKNOLOJIi VE EGITIM

Teknoloji, bilimsel metot ya da materyallerin endiistriyel veya ticari amacinin
gerceklestirilmesi icin kullanimidir (Inam, 2004). Teknolojinin kullanilmas: bireyleri ve
toplumlar1 olaylar ve olgular karsisinda daha giicli yapmakta ve hayati
kolaylagtirmaktadir. Teknolojik degisimler, getirmis olduklari bu olanaklarla birlikte,
bireylere ve toplumlara yeni sorumluluklar da vermektedir. Bu sorumluluklarinin
bilincinde olup teknolojiyi yasam cevreleriyle biitiinlestirebilenler diger toplumlardan
devamli bir adim oOnde olmaktadirlar (Giindiiz & Odabasi, 2004). Yeni dijital
teknolojiler ve medyanin neden oldugu bilissel degisim, kisilerin ihtiyaglarinin ve
tercihlerinin de degisimine neden olmustur. Kisilerin o6zellikle egitim alanindaki
tercihleri ve ihtiyaglar1 degisime ugramistir (Cankaya & Karamete, 2008).

Bilgisayar kullanimi; ¢alisma hizi, internet ile bilgi kaynaklarina kolayca ulasilabilmesi,
gorilintii ve sesin ayni anda olmasi, yazilim sektoriintin gelismesi ile glinlimiizdeki yerini
almis (Demir & Kabadayi, 2008), egitim alaninda kullanilmaya baslanmasi ders
iceriklerinin, anlatim yOntemlerinin ve ders ara¢ gereclerinin bu gelisimden
etkilenmesine ve yeni yaklagimlarin olusmasina neden olmustur (Efendioglu, 2006).
Ogrenme ve Ogretmeyle ilgili faaliyetlerinin biitiiniinde bilgisayarlarm kullanilmas:
bilgisayar destekli egitim olarak tanimlanmaktadir (Cankaya & Karamete, 2008;
Demirel & Seferoglu, 2001). Bilgisayar destekli egitimin, bilgiyi kullanma konusunda
Ogrenciye ve 0gretmene yardimci olmak temel amacidir (Giizeller & Korkmaz, 2007).

Ozel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin egitiminde (Hasselbring & Glaser, 2000), okul dncesi
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donemde ingilizce ve matematik 6greniminde (Arict & Demir, 2009; Clements, 2002),
ilkdgretimde fen ve matematik (Akcay, Tiiysliz & Fevzioglu, 2003; Cankaya &
Karamete, 2008; Giilbenk, 2008), tiniversitede fen ve bilgi teknolojileri (Saka &
Akdeniz, 2006) gibi egitimin bir¢ok alaninda bilgisayar destekli egitim i¢in gelistirilen
yazilimlarin kullanilmast ile 6grenenler tizerinde olumlu etkileri oldugu gozlenmistir.

Bu baglamda, yasam boyu duyulan 6grenme ihtiyacina yonelik bilgisayar destekli
egitim i¢in Ogretimsel ve pedagojik degisim uygulanmaya baglanmistir (Kitchen ve
McDoughall, 1999). Basaran (1994) pedagojiyi egitim bilimi olarak tanimlamaktadir
Pedagoji kapsaminda; 6grenme, 6grenme iligkileri, verimlilik ve etkililik konular1 yer
almaktadir. Egitim bilimi (pedagoji) 0grenmenin gelistirilmesi siirecini inceleyerek
bireyin davraniglarim1 belli amaclara gore sebep-sonug iliskisi igerisinde gelistirmeye
calisan bilim dalidir (Dilci, 2009). Yazilimlarin uygun pedagojik yaklagimlarla
Ogrenciye sunulmasi ile zihinsel etkinlik gerektiren becerilerin kazandirilabilecegi ve
bilgisayarlarin ¢ok giiclii 6grenme araglari olarak kullanilabildigi 6rnekler giin gegtikce
artmaktadir (Gokciil, 2007). Ancak bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin
Ogretimsel agidan yetersiz olduklar ifade edilirken, yazilimlarin miihendislik acisindan
ne kadar kaliteli olursa olsun 0gretim tasarim asamalarindan gecirilmedik¢e dgretimsel
acidan kalitesi akillarda soru isareti birakmaktadir (Uysal, 2010). Ilgili literatiir
incelendiginde Ogretim tasarimini yapan kisiler ile yazilimi gelistiren kisilerin farkli
kisiler oldugu, birlikte ¢alismalarinin tasarimlarda 6gretime yonelik kaliteyi arttirdigi

belirtilmistir (Uysal, 2010).

2.2.1. Okul Oncesi Dénemde Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)

Bilgisayar ¢ocugun gelisim diizeyine ve yasina uygun olarak kullanildiginda ¢cocugun
gelisimini olumlu bir sekilde etkilemektedir (Aral, 2006). Bilgisayarin c¢ocuklarda
egitimlerine yararli olabilecek olgiitlerden bazilari; aktif 6grenmeye olanak saglamasi,
stkict islemlerin zihinden daha az yapilmasi, duygusal ve algisal modellerin
cesitlenmesine imkan saglamasi ve 6grenmeyi bireysellestirmesi seklinde olup, ¢ocuk
bilgisayar ile iletisim halindeyken, aninda 6diillendirildigi i¢in giidiilenmekte, verdikleri
tepkilerin cevabini aninda alabildikleri i¢in dogru ve yanlislarini goérme firsatini elde
etmektedirler. Cocuklar ayrica bilgisayar deneyimleri ile siirekli bir zaman dilimi

seklinde, hatirlama, smiflandirma ve genellestirme gibi siirecler kazanmaktadirlar
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(Demir, 2007). Bilgisayar destekli egitim sayesinde ¢ocuklarin motivasyonu artmakta,
geleneksel 6gretim daha etkili ve daha verimli hale gelerek (Aral, 2006), kendi baslarina
O0grenme yolu gelistirmeye baslayabilmektedirler (Demir, 2007). Bunun yaninda ¢ocuk
kendine giivenerek; denetleme, bagimsizlik, kendine karsi olumlu tavir takinma gibi
duygulart BDE ile gelistirebilmektedir (Ulusoy ve Unal, 1996). Ayrica bilgisayar
destekli egitimin soyut kavramlar1 somut kavramlara doniistiirebilmesinin en Snemli
avantajlarindan biri oldugu, boylece 6grenimin daha ¢abuk ve anlamli olabilecegi ifade
edilmistir (Efendioglu, 2006).

Yerli ve yabanci kaynaklarda okul oncesi donemdeki ¢ocuklara bilgisayar destekli
egitim verilmesinin etkinligi incelenmistir. Farkli alanlarda yapilan ¢aligmalarda;
bilgisayar kullaniomi1 sonucunda c¢ocuklarin  okumayr Ogrenmeden yazmayi
ogrenebilecekleri gozlemlenmis (Cohen, 1995); analojik diisiinmeyi arttirdigi ve
problemlerin kaynagini anlama yeteneklerini gelistirdigi (Clements, 2002) ifade
edilmistir. Xiaoming ve Atkins (2004), ¢ocuklarin biligsel yeteneklerinin ve motor
becerilerinin  gelisiminde, Art ve San (1988), sayr ve miktar korunumunun
kazandirilmasinda bilgisayar destekli egitimin geleneksel egitimden daha etkili
oldugunu belirtmislerdir. Pek¢agliyan (1990), say1 sembolii, geometrik sekiller ve renk
tonlar1 kavramlarimin gelisim siire¢lerinden tanima, ayirt etme ve tanimlama asamalarini
karsilamalarinda, Hitchock ve Noanon (2000), c¢ocuklarn, harfleri ve rakamlari
tanimaya, sekil ve renkleri eslestirmeye yonelik temel yetenekleri kazanmalarinda
bilgisayar destekli egitimin onemli etkileri oldugunu saptamiglardir. Fakat Bayhan
(1992), anaokulunda bilgisayar destekli egitim almis ¢ocuklarin ilkokuldaki Tirk¢e ve
Matematik, akademik basar1 puanlarinda bilgisayar destekli egitim almamis olanlara
gore anlamli fark goremezken, sekil-zemin algilamasi ve genel gorsel algi puanlarina

gore anlaml bir fark gozlemlemistir.

2.3. RENKLER

Renk, cisimler tarafindan yansitilan 15181 gézde olusturdugu duyum veya 15181n g6z ve
beyin araciligi ile kiside uyandirdig: algilamadir (Erim, 1999; Sirel, 1974) . Bakmak ile
gormek arasinda anlagilir bir fark vardir ve etrafimiza devamli bakmamiza ragmen
dikkat etmemissek cogu gordiiglimiizii hatirlayamayiz ve bu durum algilamanin

temelinin gérme oldugunu, gérme olmadan algilamanin olamayacagini belirtirken,
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gorme olayinin beyinde gergeklestigi, renkleri ayirt etmek icin kullandigimiz terimlerin
algilama seklimize dayanarak renklerin isimlerini olusturdugu ifade edilmistir (Demir,
2007). Soja (1994)’ya gore, renk sozciginii ¢ocuklar ilk kez Ogrenirken
zorlanmaktadirlar ve bunun sebebinin ise ¢ocuklarin renklere dair bilgiye sahip

olmamalarindan kaynaklanmasi1 seklinde ifade edilmistir (Akman, 1995).

2.3.1. Okul Oncesi Donemde Renk Algilamalari

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarda renk kavrami 2-6 yas arasinda gelismeye
baslamakta, ¢ocuklar 4-5 yasina kadar ayrim yapmadan bilingsiz bir sekilde renkleri
kullanmakta ve 4-5 yasinda renkleri taniyip adlarmi 6grenmektedirler (Cantekinler,
Cagdas, & Albayrak, 2002; Yavuzer, 1992). Cocuk, 3 yasindayken ana renklerden sari,
kirmizi ve maviyi kullanirken, 5 yasindan itibaren beyaz, siyah, turuncu, mor, yesil, gibi
renkleri tercih etmektedirler (Yilmaz, 1991). Ayrica ¢ocuk, 5-6 yasindayken ic
diinyasina bagli olarak olumsuz olaylar1 veya hoslanmadiklar kisileri koyu renge
boyamakta, hoslandiklar1 olay ya da kisileri turuncu, kirmizi gibi canli renklere

boyayarak i¢ diinyalarini yansitmaktadirlar (Darica, 2000).

2.3.2. Okul Oncesi Donemde Geleneksel Renk Ogretimi

Okul oncesi donemde geleneksel renk Ogretiminin nasil yapildigina dair yapilan ¢ok
fazla ¢alisma olmadig tespit edilmistir. Ozbey (2007), okul éncesi dénemde geleneksel
renk oOgretiminde, Once ana renklerin daha sonra ise ara renklerin ogretildigini
belirtmistir. Caferoglu’na (1991) gore, okul 6ncesi donemde renk kavrami 6gretilirken,
basitten zora dogru olmak iizere su asamalar izlenmektedir: (1) Isimlendirme, (2) Belli
nesnelerle renkleri bir arada kullanma, (3) Belirli nesnelerin renklerine gore ayirt
edilmesi ve (d) “Ne renk?” sorusunun kullanilmasi. Egitim asamasinda, dgrenciye ilk
olarak rengin sadece ismi Ogretildikten sonra, rengin 6grencinin zihninde kalict hale
gelmesi i¢in ¢ocugun giincel hayatta karsisina ¢ikabilecek nesnelerle rengin
eslestirilmesi gerceklestirilmektedir. Ikinci asamada ise, cocuga karsisina ¢ikan birden
olarak cocuga “Ne renk?” sorusu yoneltilir ve cocugun anlatilan rengi 6grenip
ogrenmedigi anlasilmaya calisilmaktadir. Ornek olarak mavi renk &gretim asamalar
asagidaki tabloda yer aldig1 gibi yapilmaktadir (bkz. Tablo 2.1). Ayni1 islem basamaklari

diger ana renklerin Ogretilmesinde de takip edilmektedir. Ara renkler ise 3—4 yas
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grubuna ayni ana renkler gibi verilirken, 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarda bu durum
farklilik gostererek, ara renklerin hangi renklerin karigimindan meydana geldigi de
ogretilmektedir. Ara renklerin 5—6 yas grubuna hangi renklerin karisimlarindan
meydana geldigini gdstermek i¢in parmak boya, sulu boya, oyun hamuru gibi

etkinliklerden faydalanilmaktadir.

Renk Ogretim Siirecinin Ornegi

Ozbey, (2007) geleneksel renk &gretim siirecini su sekilde anlatmistir: Geleneksel
egitimde renk kavrami c¢ocuga Ogretilirken, Ogretmen ¢ocukla bir masa etrafina
karsilikli oturur ve konu anlatiminda kullanilacak materyaller ¢ocugun géremeyecegi
bir yere brrakilir. Once birinci set kutudan gikartilip masanin iizerine birakildiktan sonra
cocuga, “Seninle bugiin mavi rengi calisacagiz.” denir. 5-6 saniye kadar, ¢ocugun
materyali eline almasina izin verilir ve daha sonra ¢ocuktan elini masadan ¢ekmesi
istenir. Cocuga mavi nesne gosterilerek “Bu mavi” denildikten sonra yesil nesne
gosterilerek “Bu mavi degil.” denir. Daha sonra ¢ocuga, “Mavi olan1 goster veya mavi
renkte olan1 goster.” diye yoOnerge verilir ve 2—3 saniye beklenir. Cocuk dogru yanit
verdiginde ona sevdigi herhangi bir nesne veya sozlii bir pekistire¢ verilir. Rengin iyice
pekismesi i¢in “Mavi olmayan1 goster veya hangisi mavi degil?” diye ikinci yonerge
verilir ve 2-3 saniye beklendikten sonra eger cocuk mavi olmayani gosterirse bu rengin
pekistirilmesi saglanmig olunur. Cocuk, yanlis cevap verdiginde ipucu kullanmadan
ayni materyallerle yeniden sunum yapilir. Cocuk ikinci sunumda da yanlig cevap verirse
dogru cevap verinceye kadar ayni setle 6gretime devam edilir, cocuk dogru karsilik
verdiginde bir baska materyal setine gecilir. Biitiin ara¢ setlerinde ¢ocugun dogru
karsiliklar1 6lgiitii (mavi olan ve mavi olmayanlar1 3/4 oraninda) karsilayincaya dek
ogretime devam edilir. Cocugun Ogretim sirasinda sikildigi fark edilirse, 6grencinin
thtiyacina gore ara verilir ve aradan sonra 6gretime devam edilir. Her ¢calismadan sonra
mavi nesneler ¢ocugun gorecegi sekilde masanin kenarmna birakilir, farkli renkteki
nesneler ise masanin baska bir tarafina birakilir. Cevresinde birden ¢ok farkli renkte
bulunan nesneler i¢inden “Mavi renkte olan1 gdster.” diye yonerge verilerek genelleme
caligmalar1 yapilir. Daha sonra mavi renkte olan nesneler gosterilerek “Bu ne renk?”
diye sorulur, bu sayede ¢ocugun nesnelerin rengini sOylemesi ve Ogrenilen rengin

pekismesi saglanir.
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Tablo 2.1. Renk Kavram Analizi

Mavi Renk Kavraminin Analizi

Bildirimler

Yonergeler / Sorular

1. Aym tiirde, ayni tipte ve farkli renkte 2
nesne arasindan, “Mavi renkte olani
goster,” denildiginde mavi olan1 gosterir.

1. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 goster.
a) mavi balon, yesil balon

b) mavi kalemtirag, mavi kalemtirag

¢) mavi mandal, kirirmiz1 mandal

d) mavi plastik kart, yesil plastik kart

2. Ayni tiirde, aynt tipte ve farkli renkte 3
nesne arasindan, “Mavi renkte olani
goster,” denildiginde mavi olan1 gosterir.

2. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 géster.

a) mavi balon, yesil balon, mavi balon

b) mavi kalemtiras, yesil, kalemtirag, mavi kalemtirag

¢) mavi mandal, kirimizi mandal, mavi mandal

d) mavi plastik kart, yesil plastik kart, kirnmiz1 plastik kart

3. Ay tiirde, ayni tipte ve farkl renkte 4
nesne arasindan, ‘“Mavi renkte olam
goster,” denildiginde mavi olan1 gosterir.

3. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 goster.

a) mavi balon, yesil balon, mavi balon, kirimizi balon

b) mavi kalemtiras, yesil, kalemtiras, mavi kalemtiras, kirimizi
kalemtiras

¢) mavi mandal, kirimiz1 mandal, mavi mandal, yesil mandal

d) mavi plastik kart, yesil plastik kart, kirnmizi plastik kart,
mavi plastik kart

4. Ayn tiirde, farkli tipte ve farkli renkte
2 nesne arasindan, “Mavi renkte olam
goster,” denildiginde mavi olan1 gosterir.

4. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 gdster.
a) mavi hortum, yesil hortum

b) mavi delikli siinger, mavi delikli siinger

¢) mavi kumas, kirimizi kumasg

d) mavi plastik kart, yesil plastik kart

5. Ay tiirde, farkli tipte ve farkli renkte
3 nesne arasindan, “Mavi renkte olani
goster,” denildiginde mavi olan1 gosterir.

5. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 goster.

a) mavi hortum, yesil hortum, kirimizi hortum

b) mavi delikli siinger, mavi delikli siinger, yesil delikli siinger
¢) mavi kumasg, kirimizi kumas, mavi kumas

d) mavi plastik Kart, yesil plastik kart, mavi yesil plastik

6. Ay tiirde, farkli tipte ve farkli renkte
4 nesne arasindan, “Mavi renkte olani
goster,” denildiginde mavi olan1 gosterir.

6. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 goster.

a) mavi hortum, yesil hortum, kirimizi hortum, mavi hortum

b) mavi delikli siinger, mavi delikli siinger, yesil delikli siinger,
kirimiz1 delikli stinger

¢) mavi kumas, kirirmizi kumas, mavi kumas, yesil kumas

d) mavi plastik kart, yesil plastik kart, mavi yesil plastik,
kirimizi plastik kart

7. Farkli tirde ve farkli renkte 2 nesne
arasindan, “Mavi renkte olani gdoster,”
denildiginde mavi olan1 gosterir.

7. Oniindeki nesneye bak, mavi olani1 gdster / bunun ne renk
oldugunu soyle.

a) mavi kiirek, mavi blok

b) mavi blok, kirimizi tavla pulu

c) mavi tavla pulu, yesil plastik kart

d) mavi lego, mavi tavla pulu

8. Farkli tiirde ve farkli renkte 3 nesne
arasindan, ‘“Mavi renkte olani goster,”
denildiginde mavi olan1 gosterir.

8. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 goster.

a) mavi kiirek, mavi blok, kirimizi yakalik mandali
b) mavi blok, kirimizi tavla pulu, yesil lego

¢) mavi tavla pulu, yesil plastik kart, mavi blok

d) mavi lego, mavi tavla pulu, yesil siinger

9. Farkli tiirde ve farkli renkte 4 nesne
arasindan, ‘“Mavi renkte olani goster,”
denildiginde mavi olan1 gosterir.

9. Oniindeki nesnelere bak, mavi olan1 goster.

a) mavi blok, mavi kiirek, kirimizi yakalik mandali yesil lego
b) mavi balon, kirimizi tavla pulu, mavi lego, yesil blok

¢) mavi tavla pulu, yesil plastik kart, mavi blok, kirimiz1 lego
d) mavi lego, mavi tavla pulu, yesil siinger, kirimizi blok

10. Cevrede farkli renklerdeki nesneler
gosterilip, “Hangisinin rengi kirimizi”

Cevresinde farkli renklerdeki nesneler

19



diye yonerge verildiginde, kirimizi renkte
olan nesne/nesneleri gosterir.

Kit-Fong ve Laframboise (1990), ve Soja’e (1994) gore, ¢ocuklar renk kavramini ilk
olarak oOgrenmeye basladiklarinda olduk¢a zorlanmaktadirlar. Cocuklarin renk
kavramint Ogrenirken yasadiklart zorluklarin sebebini Akman (1995) cocuklarin
renklere iliskin yeterli kavramsal bilgiye sahip olmamalar1 olarak gostermistir. Ayrica,
cocuklar renkleri algisal olarak siiflandirdiklar i¢in, renklere yonelik algisal bir ayrim
yapabilmeleri, renkleri kavramsal olarak oOgrendikleri anlamima gelmemektedir
(Ornegin; renk ile diger seyler arasinda iliski kurma). Bununla birlikte ¢ocuk, renk
sOzcliglini bir kez 6grendikten sonra, diger renkleri daha kolay 6grenmektedir. Soja’nin
(1994) hi¢ renk bilmeyen bir ¢ocuga kirmizi renk 6gretmek icin yaptigi calismasinda,
rengi tanitmak i¢in ¢ocuga kirmizi renkte olan bazi nesneler gostermis ve daha sonra
cocuktan gosterilen nesnenin rengini sdylemesi beklenmistir. Cocuga verdigi her yanlig
cevapta dogru renk gdsterilmis ve bu siiregte cocuk dogru rengi 85 denemede gostermis,
nesneleri renklerine goére adlandirmasi, yaklasik olarak ortalama 800 denemede, tiim

renklere dogru karsilik vermesi 1080 denemede ger¢eklesmistir.

2.3.3. Okul Oncesi Donemde Bilgisayar Destegiyle Renk Ogretimi

Okul oOncesi donemde bilgisayar destekli egitimde renklerin Ggretilmesi ile ilgili
arastirmalar g¢ocuklarin renk kavramimi kazanmalarinda geleneksek Ogretime gore
bilgisayar destekli Ogretimin daha etkili oldugunu ifade ederken (Demir, 2007,
Pekgagliyan, 1990), Hitchock ve Noonan (2000) 6grenme bozuklugu tespit edilen
cocuklara renk, say1 ve harf egitiminde bilgisayar destekli 6gretimin yararlt oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica okul Oncesi donemde c¢ocuklarin biligsel gelisiminin
desteklenmesi i¢in ilk renk kavraminin 6grenilmesinin 6nemli oldugu (Koksal, 2006),
ogretmenlerin kavram gretiminde bilgisayarmn olumlu etkileri oldugu (ilis, 2006) ifade

edilmistir.

2.4. OGRETIM TASARIMI
Ogretmen merkezli, geleneksel oOgretimin yaygin olarak uygulandigi iilkemizde,

ogrenciler hazira alistirilip, ezbere yoneltilerek, merak duygusu azaltilir dolayisiyla da
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sorgulamayan ve iiretemeyen bireylerin yetismesine neden olunmaktadir. Ancak
giinimiiz kosullarinda bilgiyi sadece bilmek degil, uygulamak gerekmekte; 6grenme
siirecinde Ogrencilerin bu uygulama igerisine ¢ekilebilmesi, yasayarak 6grenmeyi daha
kalic1 hale getirebilmelerini ve bu siirecin igerisinde etkin ve etkili yer almasini saglayan
ogrenen odakli bir 6gretim tasarimi uygulanmasinin 6nemini de ortaya ¢ikarmaktadir
(Fer, 2008). Ogretim tasarimi; tutarli ve giivenilir bir bigimde egitim ve 6gretim
programlarinin gelistirilmesi igin izlenecek olan yolun sistemidir (Gustafson & Branch,
2002). Bir bagka tanimda, Ogretimin sistematik bir sekilde planlanmasi sirasinda
bulunan siire¢lerin tanimlanmasidir (Cengizhan, 2006) seklinde ifade edilirken, Smith
ve Ragan (1999) Ogretim tasarimini; 0gretim materyalleri, 0gretim aktiviteleri, bilgi
kaynaklar1 ve degerlendirme planlarinin, 6grenme ve 6gretme prensiplerine sistematik
ve yansimali olacak sekilde transfer edilmesi siireci seklinde ifade etmislerdir. Ogretim
tasarimeisi, Ogretim tasarmmi  siirecinde “Ogretim hedefleri nelerdir?”, “Ogretim
stratejileri ve 6gretim ortami nelerdir?” ve “Test ile neyi Ol¢iip, nasil degerlendirecegiz
ve Ogretim materyalini yeniden nasil gozden gecirerek, diizenleyecegiz?” seklindeki
sorulara cevap aramaktadir. Ogretim tasarim siirecinde bu sorular, tiim dgretim tasarimi
modeli kullanacak dgretim tasarimcilarin cevaplamasi gereken sorulardandir. Ogretim
tasarim stireci incelendiginde temel olarak analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme olmak iizere bes asamadan olustugu goriilmektedir (Cengizhan, 2006;
Gustafson & Branch, 2002). Ogretim tasarimlarinin teknoloji ile desteklenmesi ya da
teknoloji tabanli gergeklestirilmesinin neticesinde farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilerin basarilarinin, motivasyonlarinin ve 6grenmeye karst tutumlarinin olumlu
yonde degistigi belirlenmistir (Chou & Wang, 2000). Ogretim tasarim modellerinin
uygulamalari; Tosun (2006) bilgisayar destekli Ogretim yOnteminin Ogrencilerin
bilgisayar dersindeki basarilarina katkisini gorebilmek amaciyla 6gretim tasarimi igin
gelistirilmis olan ve en 1yl modellerden biri olarak bilinen Dick Carey ve Carey
modelini kullanmistir. Erden ve Karaagaclh (2008), internet teknolojileri destekli
uzaktan egitim durumu tasariminda 6gretimi dissal etkinlikler ve igsel siirecler olarak
belirleyip uygulayan Gagne’nin dokuz asamali 6gretim modelini kullanmiglardir. Durak
(2009), algoritma konusunda yazilim gelistirmek amaciyla; 6grenenlerin karakteristik
ozelliklerinin belirlenerek, istenilen 6gretim hedeflerine uygun yontem, medya ve

materyalleri segerek hazirlanan 6gretim tasarimi modeli olan ASSURE — &grenen
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analizi (Analyze learners), hedeflerin belirlenmesi (State objectives), 6gretim yontem,
medya ve materyallerinin secimi (Select instructional methods, media and materials),
medya ve materyallerin kullanimi (Utilize media and materials), 68renen katilimi
(Require learner participation) ve degerlendirme ve goézden gecirilerek diizeltme
(Evaluate and revise)— modelini kullanmigtir. Bahsedilen modelleri kullanan
arastirmacilar bu modellerin 6grencilerin basarisinda olumlu etkiler gosterdigini ifade
etmislerdir.

Renk konusunun o6gretim stratejisi incelendiginde; Demir (2007), bilgisayar destekli
ogretim uygulamalarindan faydanmis ve renkleri tanima ve isimlendirme, ayirt etme ve
eslestirme, ara renkleri olusturma, gruplandirma olmak iizere dort farkli kategoride
etkinlik igeren egitim yazilimlari kullanmistir. Renkleri tammma ve isimlendirme
etkinliginde; olusturulan iki karakterden biri digerine renkleri dgretirken once tek tek
ana renkler gosterir ve isimleri sdyler. Ardindan ara renkler karistirilarak gosterilir ve
isimleri sOylenir. Bir bagka tanima etkinliginde renkler gokkusagi {izerinden
anlatilmistir. Farkli bir etkinlikte ise renkler hikaye tizerinden anlatilmis, bir kahraman
karakter yaratilmis ve renklerin kaybolarak her tarafin grilestigi ortamlar1 boyatarak
renkleri tanitmistir.

Renkleri ayirt etme ve eslestirme etkinliginde; iki cocuk resmini, verilen yonergeler
ile boyamalar1 istenir. Cocuk aktif olarak programa dahil edilerek, sGylenen rengi
ekranda bulunan firgalar1 segerek istenilen yeri boyamaktadir. Bagka bir etkinlikte
renkleri eslestirmek i¢in yangin sondiirme tiipili, renkli kovalar ve renkli pencereler
olusturulmus, ¢ikan yangini sondiirmesi i¢in cocuklarin pencere ve kovalar1 eslestirmesi
istenmistir. Baska bir etkinlik oyun seklinde tasarlanmis ve eslestirmede ekranin
iistinden gelen dondurma toplarini, ayni renkteki kaliplarin {izerine diisiirerek buz
duvarin eriyerek yok edilmesi hedeflenmistir. Farkli bir eslestirme etkinliginde arabalari
ayni renkteki park yerine yol takibi ile ulastirllmasi seklindedir. Ara renkleri
olusturma etkinliginde; yangin ¢ikan pencereyi sondiirmek icin yangin kovasinin ve
pencerenin renkleri eslestirilerek yangin sondiiriiliir, eger renkler biterse diger renkler
karistirtlarak olusturulmaktadir. Farkli bir etkinlikte, ana renklerin oldugu boya kutulari
vardir ve fir¢a ile iki kutuya tiklanir. Tiklanan kutulardan boyalar yere dokiilerek

renkler karisarak, ara renkler olusmaktadir. Gruplandirma etkinliginde, basketbol
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oyuncularinin giysileri, rengi ile sahada uygun yere yerlestirilir, istenilen 6zellikleri
tasimayanlar tribiinlere yerlestirilmektedir.

Arict ve Demir (2009), kavramlarin Ingilizcesini ve dogru telaffuzunu 6gretmek
amaciyla gelistirdikleri yazilimda renk kavramini da kullanmis, ekranin bir kdsesinde
goriilen rengin ismi ve telaffuzu verildikten sonra program cocugun telaffuz etmesini
istemistir, eger ¢ocuk dogru telaffuz ederse ekranin diger kosesinde bulunan resimdeki
ilgili yer, ilgili renge boyanmaktadir. Her renk dogru telaffuz edildiginde ayni resmin

ilgili parcas1 boyanarak, renkler bittiginde resim tamamlanmaktadir.
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3. YONTEM

3.1.  ARASTIRMANIN MODELI

Bu ¢alisma bir gelistirme arastirmasidir. Gelistirme arastirmasi “pragmatik™ (faydaci);
uygulamay1 dogrulamak icin kurami test etmek i¢in bir yol sunan arastirma tiriidiir
(Richey & Klein, 2005). Bununla beraber, belirli siire¢ bileseni ya da bir biitiin olarak
Ogretim tasarimi, gelistirme ve degerlendirme siirecini inceleyen bir aragtirma yontemi
(Richey, Klein & Nelson, 2003) olup, sistematik olarak elde edilen verilerden uygulama
yapilmadan bilgi olusturmaktadir. Bu calisma, arastirma tasarimi i¢in etkin ve popiiler
Ogretim tasarimlarindan biri olan Dick, Carey ve Carey (2005) o6gretim tasarim
modeline dayandirilmistir. Dick, Carey ve Carey modeli (2005), biitiin bir sistemi ele
alarak, baglam, icerik, 6grenme ve 6gretim arasindaki iliskiler lizerinde durmaktadir ve
bu sekilde dgretim tasarimi alaninda 6nemli bir katki yapmistir. Dick, Carey ve Carey
modeli; bir uyaric1 (6gretim materyalleri) ve bir 6grencinin iirettigi yanit (materyali
O0grenme) arasinda ongoriilebilir ve giivenilir bir baglant1 oldugu fikrine dayanmaktadir
(Bello & Aliyu, 2012). Dick, Carey ve Carey (2005), 6grenenin ders sonunda neler
yapabilecegine/ Ogrenebilecegine odaklandigr bir sistem yaklagiminda bulunmustur.
Sistem igerisinde bulunan her eleman bir digerine dikkatli bir sekilde baglhdir ve siire¢
deneysel ve tekrarlanabilirdir. Bu o6zelliklerinden dolayr da asagidaki dokuz asama

izlenerek (bkz. Sekil 3.1) bu ¢alisma i¢in referans alinmustir.
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Ogretim Ogretimin
Analizi VA: Gozden
gegirilmesi

Ogretim Performa'n§ Olgme Ogretim Ogretim Bvlclmler?dmm.
amagclarinin > Heqeﬂenmr_] > degerlendirme g Stratejilerinin % Materyallerinin =™ Deger.ler.ld'lrmel?m
. . belirlenmesi . . o . . Gelistirilmesi

belirlenmesi kriterlerinin Gelistirilmesi Secimi ve
belirlenmesi Gelistirilmesi T
A l
ogretimin
Girig < Gozden
Davraniglarinin gegirilmesi
Degerlendirilmesi

Sekil 3.1- Dick, Carey and Carey Modeli

Modelin asamalari kisaca su sekildedir:

1.

Ihtiya¢ analizi ve dgretim hedeflerinin belirlenmesi: Ogretim tamamlandiktan
sonra 6grenenin ne yapabileceginin belirlenmesi

Giris Davraniglarmin Degerlendirilmesi: Ogrenenlerin dgretim icin gerekli olan
becerilerinin belirlenmesi

Ogretim Analizi: Ogrenenlerin amaci gerceklestiritken adim adim ne
yapacaginin ve gerekli olan giris davranislarinin belirlenmesi

Performans Hedeflerinin Belirlenmesi: Basarili bir performans i¢in gerekli olan
ithtiyac ve amacin 6zel ve detayli hedeflere doniistiiriilmesi

Olgme Degerlendirme Kriterlerinin Belirlenmesi: Ogrenenlerin performansinin
Olciilmesi i¢in degerlendirme aracinin belirlenmesi

Ogretim Stratejisinin  Gelistirilmesi: Hedefe ulasilmasi icin gerekli olan
stratejinin belirlenmesi,  bilgi, uygulama ve geri bildirim, test etmenin
sunulmasina 6nem verme

Ogretim Materyallerinin Secimi ve Gelistirilmesi: Ogretimin gergeklestirilmesi
icin basili ya da iletisim aracinin se¢imi ve dgretimin tasarlanmasi
Bicimlendirici Degerlendirmenin Gelistirilmesi: Hazirlanan materyalin birebir,

kiigiik gruplar veya alanda test edilmesi
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9. Ogretimi Diizenlemek: Ogrenenlerin hedefe ulasmasini engelleyen durumlart

ortadan kaldirmak i¢in 6gretimin gozden gecirilmesi

3.2.  KATILIMCILAR

Calismada yer alan katilimcilar Ogretim tasarimi asamalarma gore farklilik
gostermektedir. Ihtiyag analizi ve Ogretim amaclarinin belirlenmesi asamasinda
katilimcilar iki 6gretim tasarimcisi, bir anaokulu koordinatori, ti¢ okul miidiirii ve dort
anasinift 6gretmeninden olusmaktadir. Giris davraniglarinin degerlendirilmesi, 6gretim
analizi, performans hedeflerinin belirlenmesi, 6lgme degerlendirme Kkriterlerinin
belirlenmesi ve Ogretim stratejisinin gelistirilmesi asamalarinda katilimcilar  bir
anaokulu koordinatorii, tic okul midiiri ve dort anasmifi Ogretmeni; Ogretim
materyallerinin  se¢cimi  ve gelistirilmesi ile bigimlendirici degerlendirmenin
gelistirilmesi asamalarinda ise 6gretim tasarimini degerlendiren iki akademisyenden ve

sekiz anaokulu 6grencisinden olusmaktadir (bkz. Tablo 3.1).

Tablo 3.1. Ogretim Tasarimi Asamalarma Gore Katilimcilar

Ogretim Tasarimi Asamalari
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Ogretim

Tasarimecisi oT X

(n=2)

Anaokulu

koordinatori AOK X X X X X X

(n=1)

Anaokulu X X X

miidiri AOM X X X

(n=3) X X X X X

Anaokulu X X X X X

Ogretmeni AOO

(n = 4) X X X
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Ogretim
Tasarimi
Degerlendirici
ler (n=2)

OTD

Anaokulu
ogrencisi AO
(n=8)

Okul oncesi egitimi konusunda deneyimi 0-10 yil arasinda degisiklik gosteren ve
anaokullarinda farkli gorevlerde ¢alisan kisiler konu alan1 uzmanlar1 olarak ¢alismanin
ihtiyag analizi ve Ogretim amaclarinin  belirlenmesi, giris davranislarinin
degerlendirilmesi, ogretim analizi, performans hedeflerinin belirlenmesi ve 6l¢me
degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi asamalarinin katilimcilarini  olusturmustur.
Calismaya katilan konu alan1i uzmanlart (iki Ogretim tasarimcisi, bir anaokulu
koordinatorii, tic okul miidiiri ve iki anaokulu 6gretmeni), farkli gelir seviyesine sahip
ogrencilerin bulundugu anaokullarindan segilmistir. Anaokulu koordinatorii (n = 1) ve
anaokulu miidiirii (n = 1),aragtirmacinin bagli bulundugu iiniversitenin yiiksek lisans
ogrencileri olup, yonlendirme sonucu kendileri ile randevu talep edilerek belirlenen giin
ve saatlerde birebir goriisiilmiistiir. Benzer sekilde, farkli sosyoekonomik diizeydeki
yerlerde biri devlet, ikisi 6zel anaokulunda gorev yapmakta olan diger anaokulu
miidirleri (n = 2) ve anaokulu 6gretmenleri (n = 4), ile yine randevu talep edilerek
belirlenen giin ve saatte goriisiilmiistiir. Ogretim materyalinin secimi ve gelistirilmesi ile
bicimlendirmeye yonelik degerlendirme asamasina katilan anaokulu koordinatorii ve
anaokulu miidiiriiniin deneyim siiresi 6-10 yil arasinda degisiklik gosterirken, okul
oncesi egitimi veren anaokulu 6gretmenlerinin (n = 4) deneyim siiresi 0-5 yil arasinda
degisiklik  gostermektedir. ~ Ogretim  tasarimcist  olan  degerlendiricilerden
(akademisyenlerden) birinin deneyim siiresi 5-10 yil arasinda degisiklik gosterirken
diger Ogretim tasarimcisinin  deneyim siiresi 11-15 yil arasinda degisiklik
gostermektedir. Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme asamasina katilan d6grencilerin
(n = 8) yaslar1 4-5 arasinda degiskenlik gostermektedir. Bu 6grencilerin se¢imi, ¢alisma
kapsaminda ele alinan tiim okul 6ncesi donem ve yaslar1 (4-5 yas) temsil edecek sekilde

konu alan1 uzmanlari ile birlikte yapilmistir.

Konu alani1 uzmanlarina ait demografik bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Konu alani uzmani1 demografik bilgiler

Kod Alan Deneyim Siiresi
OT1 Ogretim Tasarimcisi 0-2 Y1l
OT2 Ogretim Tasarimcist 0-2 Y1l
A0O1 Anaokulu Ogretmeni 0-5Yil
A0O2 Anaokulu Ogretmeni 0-5Yil
A0O03 Anaokulu Ogretmeni 0-5Y1
A0O4 Anaokulu Ogretmeni 0-5Y1
AOK1 Ana Okulu Koordinatrii / Ogretmen 6—-10 Y1l
AOM1 Ana Okulu Miidiirii 6—10 Y1l
AOM2 Ana Okulu Miidiirii 6-10 Y1l
AOM3 Ana Okulu Miidiirii 6-10 Y1l

Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme asamasina katilan Ogretim iyelerine ait

demografik bilgiler Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Ogretim Tasarim Uzmanlarina ait demografik bilgiler

Kod Alan Deneyim Siiresi
OTD1 Egitim Teknolojisi, Ph. D. 5-10Y1l
OTD2 Egitim Teknolojisi, Ph. D. 11-15Y1l

Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme agamasina katilan 6grencilere ait demografik

bilgiler Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4. Ogrencilere ait demografik bilgiler

Kod Tam Yas
AO1 Ozel Anaokulu Ogrencisi 4
AO2 Ozel Anaokulu Ogrencisi 4
AO3 Ozel Anaokulu Ogrencisi 5
AO4 Ozel Anaokulu Ogrencisi 5
A0S Devlet Anaokulu Ogrencisi 4
AO6 Devlet Anaokulu Ogrencisi 4
AO7 Devlet Anaokulu Ogrencisi 5
AO8 Devlet Anaokulu Ogrencisi 5

3.3.  VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu aragtirmada konu alan uzmanlar1 goriisme formu, egitsel yazilim ve ¢ocuk kitabi
icerik degerlendirme formu, 6rnek etkinlik degerlendirme formu, 6grenen renk bilgisi
formu olmak tizere dort farkli veri toplama aract kullanilmistir. Konu alan uzmanlari
goriisme formu ile 6grenen renk bilgisi formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Formdaki ifadelerin anlagilirhgmin gegerliligi i¢in bir uzmandan (Egitim teknolojisi
alanindan) goriis alinmistir. Formlarda herhangi bir problem olmayip uygun
bulunmustur. Goériisme formunda kullanilan sorular agik uglu oldugundan veri toplama
aracinin  glivenilirligi hesaplanmamistir.  Egitsel yazilim ile ¢ocuk kitab1 igerik

degerlendirme formu ilgili literatiirde arastirilmastir.

3.3.1. Ihtiyac analizi ve 63retim amaclarinin belirlenmesi

Ihtiyag analizi ve &gretim amaglarinin belirlenmesi asamasinda ihtiyaci belirlemek
amaci ile konu alan uzmani goériisme formu, ¢ocuk kitab1 ve egitsel yazilim igerik
degerlendirme formu gelistirilmistir. Konu alan uzmanlar1 goériisme formu yari
yapilandirilmis bir form olmakla birlikte toplam 5 agik uglu sorudan olusmaktadir.

Konu alan uzmanlar1 goriisme formunda yer alan sorular renk Ogretiminin nasil

29



yapildigi, renk Ogretimine ka¢ yasinda baslanildigi, renkleri anlatirken kullandiklari
ogretim metodunun neler oldugu, renk anlatimi sirasinda karsilastiklart zorluklarin neler
oldugu ve 6gretim sirasinda bilgisayar kullaniminin etkisinin nasil oldugu konularina
iliskindir. Goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Kapsam gegerliliginin
saglanmasi i¢in bir uzman (Egitim teknolojisi alaninda) goriisii dikkate alinmustir.
Egitsel yazilim degerlendirme ile g¢ocuk kitab1 igerik degerlendirme formu ilgili
literatiirden elde edilmis olup, arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Egitsel yazilim
icerik degerlendirme formu ve ¢ocuk kitabi icerik degerlendirme formu, Kara (2007)
tarafindan gelistirilmis, giivenirlik ve gegerlilik ¢aligmalar1 yapilmistir. Kara’nin (2007)
yapmis oldugu bir ¢alismada kullanilan egitsel yazilim degerlendirme formu, igerik
kategorisi dikkate alinarak ve arastirmaci tarafindan diizenlemeler yapilarak hem egitsel
yazilim hem de kitap degerlendirmelerinde kullanilmak iizere yeniden diizenlenmistir.
Egitsel yazilim icerik degerlendirme formu 12 maddeden olusmaktadir ve yazilim
icerisinde kullanilan dilin uygunlugu, bilgilerin miifredata uygunlugu, dogrulugu, bilgi
sunumunun gorsel veya isitsel Ogeler icermesi seklinde gelistirilmistir. Kitap igerik
degerlendirme formunda 9 madde yer almaktadir ve Kitap igerisinde kullanilan dilin
uygunlugu, gorsel 6geler icermesi, i¢erigin hedefe uygunlugu ve bilgilerin dogrulugu

hakkinda bilgiler alabilmek i¢in ilgili maddeler bulunmaktadir.

3.3.2. Giris davramislarinin degerlendirilmesi

Giris davraniglarinin - degerlendirilmesi asamasinda Ogrenen renk bilgisi formu
gelistirilmistir. Ogrenen renk bilgisi formu anaokulu dgretmelerine yoneltilmek iizere,
Ogrencilerinin renk bilgisinin ne durumda oldugunu belirlemek amaci ile hazirlanmistir.
Formda Ogrencilerin renklerden hangilerini  bilip hangilerini bilmedikleri veya
karnistirdiklarin1 grenmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ogrenen renk
bilgisi formunda Ggrencinin yas grubuna bagli olarak ana renk, ara renk ile ara renk
karisimlar olmak {izere ii¢ ana bashik yer almakta, ve toplamda 17 maddeden
olusmaktadir. Dort yas grubu icin sadece ana renkler dikkate alinirken, bes yas grubu
icin hem ana renk hem de ara renkler goz oniinde bulundurulmustur. Ayrica konu alan
uzmanlar1 (n = 6) ile yapilan goériismelerde ¢ocuklarin renk 6grenimlerinin hangi yas
grubunda olmasmin uygun oldugu konusunda bilgi alinmasi amaciyla goriisme

formunda yer alan bir soru yoneltilmistir.
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3.3.3. Bicimlendirici degerlendirmenin gelistirilmesi

Bigimlendirici degerlendirmenin gelistirilmesi asamasinda iki Ogretim tasarimi
degerlendiricisinden; ihtiyag analizi, Ogrenen analizi, Ogretim analizi, performans
hedeflerinin belirlenmesi, 6lgme degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi, 6gretim
stratejisinin gelistirilmesi ile bigimlendirici degerlendirmenin gelistirilmesi agamalari
gosterilmig; konu alani uzmanina da 6gretim materyallerinin se¢imi ve gelistirilmesi ile
materyal 6rnegi gosterilerek incelemelerde bulunmalari istenmistir. Degerlendirmenin
yapilabilmesi i¢in uzman degerlendirme formu literatiirde arastirilarak Polat (2013)
tarafindan hazirlanan formlar dikkate alinarak, aragtirmaci tarafindan diizenlenmistir.
Ormnek etkinlik degerlendirme formu konu alan uzmanlar1 ve o&gretim tasarimi
degerlendiricileri i¢in ayr1 olarak hazirlanmistir. Konu alan uzmanlari i¢in hazirlanan
formda 8 soru yer almaktadir ve hazirlanan sorular; ihtiya¢ analizi, 6grenen analizi,
ogretim hedefleri ve bicimlendirici degerlendirmeye yoneliktir. Ogretim tasarim

degerlendirmecileri i¢in 18 soru hazirlanmistir ve sorular igerik ve etkinlige yoneliktir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi agsamasinda 2011-2012 6gretim yili boyunca konu alan uzmanlari
goriisme formu, konu alan uzmanlar1 ve Ogretim tasarimcilarina Ornek etkinlik
degerlendirme formu, konu alan uzmanlarina kitap icerik degerlendirme formu ve
egitsel yazilim igerik degerlendirme formu, anaokulu Ogretmenlerine Ggrenen renk

bilgisi formu ve 6grencilere hazirlanan materyal 6rnegi uygulanmustir.

3.4.1. Intiyac analizi ve 6gretim amaclarinin belirlenmesi

Konu alan1 uzmanlariyla yapilmis olan goriismelerin her biri yaklasik 40 dakika stirmiis
olup; goriismeler sirasinda konu alan1 uzmanlarinin izni alinarak ses kayit cihazi ile
goriismeler kaydedilmistir. Konu alan uzmanlar1 ile yapilmis olan goriismelerin
ardindan kayit altina alinan veriler metin sekline doniistiiriilmiistiir. Renk kavramina
yonelik 4 tane egitsel yazilim, egitsel yazilim igerik degerlendirme formundaki dlg¢iitler
dikkate alinarak incelenmis, c¢ocuklarin biligsel gelisimlerine uygunlugu agisindan
nelerin eksik oldugunun tespit edilebilmesi amaglanmigtir. Egitsel yazilimlar
incelenirken nasil bir anlatim yapildigi, igerik agisindan seviyeye uygunluk, miifredata
uygunluk, hazir bulunusluluk diizeyine uygunluk acisindan yontemlerin ne derece

kullanildigr g6z Oniinde bulundurularak eksiklikler ortaya cikarilmistir. Egitsel
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yazilimlarin disginda kitaplarda renk konusunun anlatiminin ¢ocuklarin biligsel
gelisimine uygunlugu acisindan nasil tasarlandigini gorebilmek amaci ile renkler
konusunun anlatildig1 5 tane ¢ocuk kitabinin igerigi incelenmistir. Kitaplar incelenirken
kitap icerik degerlendirme formundaki olgiitler dikkate alinmis ve renkler konusunun
hangi tiir yontem ile anlatildigina ve anlatim sirasinda nasil bir dil kullanildigina dikkat

edilmistir.

3.4.2. Giris davramslarinin degerlendirilmesi

Ogrenen renk bilgisi formu dort anaokulu dgretmenine yoneltilmistir. Ogretmenler
Ogrencilerinin ana renk ve ara renklerden hangilerini ne kadar bildiklerine dair formda
ilgili yerleri doldurmuslardir. Ayrica konu alan uzmanlarina goriigme sirasinda “renkler
hangi yasta Ogretilir?” sorusu yoneltilerek ara renk ve ana renklerin hangi yasta

bilinmesi gerektigi konusunda bilgi alinmigstir.

3.4.3. Ogretim analizi / Performans hedeflerinin belirlenmesi / Ol¢gme
degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi

Konu alan uzmanlar1 (KAU1, KAU2, KAU3) ile “renk tanima” ve 5-6 yas grubu igin
“karisim bilme” becerileri belirlenmistir. Renk tanima ve karisim bilme becerilerinin
hangi giris becerilerini i¢cerdigi konusunda konu alan uzmanlar1 (KAU1, KAU2, KAU3)
ile tartisilmistir. Bir sonraki asama olarak bu becerilere ait kazanimlar belirlenmistir.
Konu alan uzmanmi (KAU3) etkinlik sorularimin ikiye ayrilarak seviyeye gore
hazirlanmas1 konusunda tavsiye vermistir. Bu nedenle kazanim yazma asamasinda iki
farkl1 seviye olmast goz Oniinde bulundurulmustur. Ayrica bu asamada Olgme
degerlendirme kriterleri de belirlenmistir. Konu alan uzmaninin bildirdigi iki fakli
seviye goriisli ile etkinligin girisinde On test uygulanmasina konu alan uzmanlari
(KAU1, KAU2, KAU3) ile birlikte karar verilmistir. Belirlenen 6n test sonucundaki
dogru sayisinin ana renklerde 5 soru iizerinden 3 dogru, ara renkler de ise 6 soru
tizerinden 4 dogru cevap verebildiklerinde ikinci seviyeye gore hazirlanan sorularin
etkinlik icerisinde sorulmasina, aksi durumda birinci seviyeden sorularin sorulmasina

karar verilmistir.
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3.4.4. Ogretim stratejisinin gelistirilmesi

Ihtiyag analizi, 8renen analizi ve 6gretim analizi ¢iktilar1 dikkate alnarak kazanimlar
ile ilgili etkinlik 6rnegi gelistirilmistir. Gelistirilmis olan etkinlik 6rnegi, dort konu alan
uzmanina (KAU3, KAU4 ve KAUS) gosterilmis; herhangi bir degisiklik Onerisinde

bulunulmamustir.

3.4.5. Ogretim Materyallerinin Secimi ve Gelistirilmesi/ Degerlendirme

Ogretim materyalinin se¢imi ve gelistirilmesi asamasi ile degerlendirme asamasinda
uzman goriisii i¢in i¢ konu alan uzmani ve iki 6gretim tasarimi degerlendiricisi ile yiiz
yiize goriisiilerek, gelistirilen Ogretim tasarimi sunulmustur. Ogretim tasarimcinin
uzmanlarca incelenmesi ve goriislerini belirtmeleri yaklagik 15 dakika stirmiistiir. Konu
alant uzmanlarindan (KAU3, KAU4 ve KAUS5) alinan goriisler ile gerceklestirilen
tasarim igerisinde bulunan gorsellerin gergege yakin olmasinin 6nemi goz Oniinde
bulundurulmus ve 6gretim tasarimcisinin bildirdigi goriis ile kagit ilizerine basilacak
gorsellerin - Adobe Photoshop programinda hazirlanilmasina karar verilmistir.
Hazirlanan gorsel 6geler konu alan uzmanlarina gosterilerek onay alinmistir.
Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirmenin Harlen (2005) 6gretmeye ve 6grenmeye yol
gostermek oldugunu, Triantafillou, Pomportsis ve Demetriadis (2003) 6gretimi yeniden
gozden gecirmek amaciyla Ogretimdeki gii¢lii ve zayif yonleri belirledigini ve bu
degerlendirmenin dgretimin verimliligi ve etkinligini arttirdigini ifade etmislerdir. Bu
calismada bigimlendirmeye yoOnelik degerlendirme tiirlerinden biri olan birebir
degerlendirme tiirli; tasarimcmin her defasinda bir G6grenci ile materyali yeniden
diizenleyebilmek icin birlikte ¢alistigi degerlendirme tiirii (Dick ve digerleri, 2005)
kullanilmistir. Birebir degerlendirme tiirlinlin uygulanmas1 ile Ogrencinin degil
materyalin yani ogretimin degerlendirildigi (Smith & Ragan, 1999) o6zellikle
vurgulanmaktadir.

Bi¢imlendirici degerlendirmenin gelistirilmesi amaci ile 6grencilere uygulamak tizere
ornek bir igerik gelistirilmistir. Gelistirilen igerik hikaye seklinde ve renkler ile ilgili
oldugundan, icerikte bulunan sorular da renkler ile ilgili hazirlanmistir. 4 yas cocuklari
icin ana renkler, 5 yas cocuklar1 i¢in ana renk ve ara renkler hakkinda igerik
gelistirilmistir. Giinday’a (2007) gore, egitsel yazilimlarin bireylerin kullanimina uygun
olabilmesi icin bireysel 6zelliklerine (biligsel seviyelerine, fiziksel gelisim diizeylerine)

uygun olarak hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Bu baglamda, materyal Grneginin
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hazirlanmasinda ¢ocuklarin yaslar1 ve bilissel gelisimleri / 6grenme stilleri goz oniinde
bulundurulmus (Xiaoming & Atkins, 2004, Haugland, 1992), yas grubunun okuma
yazma bilmedigi goz Oniinde bulundurularak, hedef kitleye uygun olmasi agisindan
hikaye igerisindeki metinler sozlii olarak anlatilmistir. Bu sayede sorular kismindaki
cizimler ile gorsel 6gelerden hikaye kismindaki sozlii anlatim ve sorularda verilecek
yonergeler ile de isitsel 6gelerden faydalanilarak igerik tasarlanmigtir. Bruner (1990),
Donaldson (1992), Peterson ve Felton Collins (1986) ve Vygotsky’e (1962) gore okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar, ¢evreleri ile etkilesimde bulunarak 6grendikleri icin, bilgiyi
yasadiklarinin sonunda kazanilan deneyimler ile elde etmektedirler. Bu yiizden, bu
cocuklarda, diisiince ve bilgiler soyut olarak degil, nesneler ve ger¢ek yasantilar ile
kesfedilmesi saglanarak somut hale getirilmelidir. Cocuk, nesneler ile dogrudan
etkilesim kurarak nesneyi algilar. Temsil ise cocugun zihninde bir nesneyi gorsellestirip
bu gorseli, nesne olmadigr zaman geri ¢agirma becerisidir. Algi becerisinin ¢ocukta
dogdugu andan itibaren, nesneleri temsil etme becerisinin ise sonradan ortaya ¢iktig1 ve
tam anlami ile ilkokul c¢aginda olgunlastigi belirtilmektedir (Akman, 2002). Bu
dogrultuda, calismanin hedef kitlesini olusturan yas grubunun (4-5 yas) heniiz temsil
etme becerilerinin tam gelismedigi géz Oniinde bulundurularak, ¢ocugun 6grendigi
rengi ve nesneyi zihninde kalici hale getirebilmesi i¢in hazirlanan gorsellerin
gergeklerine yakin benzerlikte olmasma 6zen gosterilmistir. Iki yasindan itibaren, dil
gelisimlerinin hizla devam etmesi ile birlikte basitten karmasiga her gecen yil dereceli
olarak, olan biteni algilamaya basladiklar1 tespit edilmistir (Horne, Dugan & Sly, 2005).
Bu dogrultuda, hikayenin igerigi, adim adim ilerlenerek her rengin 6nce tanimi, 6rnegi
ve ardindan alistirmasi verilecek sekilde tasarlanmistir. Piaget’e (2007) gore, ¢ocuklar 2
yasindan itibaren canli ve cansiz her seyi ayirt edebilirler. Fakat onlarin 6grendiklerini
anlamlandirabilmeleri i¢in bir yetiskinin yonlendirmesine ihtiya¢ duyarlar. Bu yiizden,
ozellikle soru kisimlarinda agik ve net yonergeler kullanilmasina dikkat edilmistir.
Materyal 6rnegi uygulanmadan 6nce iki konu alani uzmaninin icerik hakkinda (hikaye,
sorular, gorsel nesneler, hedef kitleye uygunluk, vb.) goriisleri alinmig, konu alan
uzmanlar1 herhangi bir degisiklik onerisinde bulunmamaislardir.

Birebir degerlendirmede materyal 6rnegindeki etkinlikler iki 6grenciye uygulanmustir.
Etkinliklerin birebir uygulanmas1 gergeklestirilmeden 6nce 6grenciler etkinlik hakkinda

bilgilendirilmistir. Etkinligin bir 6grenci tarafindan tamamlanmas: yaklasik olarak 10
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dakika siirmiistiir. Yonergeler 6grencilere arastirmaci tarafindan sesli olarak verilmis,
birebir degerlendirme sirasinda da arastirmaci tarafindan gozlem yapilarak, tasarimin

zayif ve gii¢lii yanlaria yonelik notlar alinmustir.

35. VERILERIN ANALIiZi

3.5.1. Ihtiyac analizi ve 6gretim amaclarinin belirlenmesi

Ihtiya¢ analizi ve &gretim amagclarmin belirlenmesi asamasinda konu alan uzmanlari
goriisme formu (miilakatlar), kitap icerik degerlendirme formu ve egitsel yazilim igerik
degerlendirme formundan toplanan veriler, igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmaci
tarafindan icerik analizi konu alan1 uzmanlarindan elde edilen verilere uygulanarak ana
temalar belirlenmistir. Calismada kullanilan ilgili goriisii belirten kisi sayisini “n”
kisaltmasi ifade etmektedir. Konu alan1 uzmanlarina yoneltilen agik uclu sorularin yer
aldign goriisme formu, kitap ve egitsel yazilimlar ayr1 ayr1 degerlendirilmis olup,
degerlendirmede acik uglu (yar1 yapilandirilmis) sorulara verilen yanitlar ile toplanan
veriler birlikte analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 dikkate alinarak olusturulan temalar ve
bu temalarin altinda yer alan sorularin frekans orani goz Oniinde bulundurularak
tablolastirilmigtir.  Verileri, belirlenen temalar seklinde smiflandirmak igin siirekli
karsilastirmali analiz kullanilmistir htiyac analizinden elde edilen temalar1 belirtmek
icin birden fazla veri toplama kaynagi ile tiggenleme yapilmistir (Onwuegbuzie &
Leech, 2005). Tablo 4.1, miilakatlar, kitaplar ve egitsel yazilimlardan elde edilen
caligma bulgularini, veri toplanilan kaynaklarla eslestirerek net bir sekilde ¢alismanin
inandiriciligini belirtmekte ve tiggenlemede verilerin nasil kullanildigini géstermektedir.
Veri toplama kaynaklar1 miilakatlar, kitaplar ve egitsel yazilimlar1 icermektedir. Diger
yontemler ile elde edilen bilgileri dogrulamak i¢in her bir veri kaynagi dogrulayici kanit
saglamaktadir. Ucgenlemenin bir c¢esidi olan birden fazla kaynaktan veri
toplanilmasimin amaci, bir veri kaynaginin yapisinda olabilecek yanliligi ortadan

kaldirmaktir (Anfara, Brown & Mangione, 2002).
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3.5.2. Giris davramislarinin degerlendirilmesi / Bicimlendirici degerlendirmenin
gelistirilmesi

Ogrenen analizinde konu alan uzmanlarindan toplanan veriler tablo sekline

dontstiiriilerek yorumlanmustir. Bigimlendirmeye yonelik degerlendirme verileri —

gozlem kayitlart — uzmanlarla birlikte analiz edilerek 6grencilerin kullanim durumlari,

ornek etkinlik degerlendirme formlarindan elde edilen verilerle birlikte analiz edilerek,

tasarlanmis olan model 6rneginin igerik ve tasariminin uygunluk durumu belirlenmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde aragtirmada ulagilan bulgular, ilgili alt bashiklarda ayrintili bir sekilde

sunulmaktadir.

4.1. THTIYAC ANALIiZi VE OGRETIM AMACLARININ BELiRLENMESI

Ogrencilerin renk konusunu ne zaman 6grenmeye basladiklarini ve bilissel siireglerini
belirlemek amaci ile, kaynak olarak KAU goriislerinin alindigi (miilakatlar), ilgili
egitsel yazilimlarinin ve Kitaplarin kullanildigi ihtiyag analizi yapilmistir. Miilakatlar,
egitsel yazilimlar ve kitaplardan elde edilen veriler siirekli karsilagtirmali olarak analiz
edildiginde dort tema ortaya ¢ikmustir: (1) verilen Ogretimin ¢ocugun yasina uygun
olmamasi, (2) renk &gretiminin tek metoda bagl olarak yapilmasi (3) ara renklerin
ogretiminde sorunlar yasanmasi Ve (4) bilgisayar kullaniminin ¢ocugu olumlu yonde
etkilemesi. Tablo 4.1°de, miilakatlar, kitaplar ve egitsel yazilim formlarindan elde edilen
bulgular, veri toplama kaynaklari ile eslestirilerek tiggenleme yapilmis, ¢alismada

ulagilan bulgularin dogrulanmasi saglanmistir.

Tablo 4.1. Calisma bulgulari ile veri kaynaklarinin eslestirilmesi

Miilakatlar  Kitaplar Egitim
Yazihimlari
Verilen 6gretimin X X
¢ocugun yasina uygun
olmamasi
Renk 6gretiminin tek X
metoda bagli olarak
yapilmasi
Ara renk 6gretiminde X X X

sorunlar yasanmasi
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Bilgisayar kullaniminin X
cocugu olumlu yonde

etkilemesi

4.1.1. Verilen 6gretimin ¢ocugun yasina uygun olmamasi: Bu temaya konu alan
uzmanlarindan ve egitim yazilimi igerik degerlendirme formundan elde edilen verilerin
analiz edilmesi sonucunda ulasilmistir. Konu alan uzmanlarina goriisme formunda
(miilakatlarda) yoneltilen “renkler konusu hangi yasta 6gretilir?” sorusuna yanit olarak
bir konu alan uzmani (KAU1) 3 yasinda egitim vermeye basladiklarini, ti¢ konu alan
uzman1 (KAUL, KAU2, KAU3) ise 4 yasinda egitime basladiklarini ifade etmisler
ancak iki konu alan uzmani 2 yasinda renk egitimine baglanilabilecegini belirtmislerdir.
Konu alan uzmanlarina yoneltilen “egitsel yazilimlarda karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?” sorusuna bazilari (KAU2, KAU3, KAU4) yasa uygun olmayan -egitsel
olmayan- dil kullanildigini belirtmislerdir. Ayrica konu alan uzmanlari (KAU7, KAUS8)
tarafindan doldurulan egitsel yazilim igerik degerlendirme formundan elde edilen veriler
dogrultusunda “Yazilim igerisinde kullanilan dil &grencilerin  hazir bulunusluk
diizeylerine uygundur” maddesi i¢in “katilmiyorum” seklinde yanit vermislerdir. Ayni
konu alan wuzmanlari, “eklemek istedikleriniz” bdliimiine inceledikleri egitim
yazilimlarmi kullanan {i¢-dort yas ¢ocugunun yazi yazmayi heniiz bilmedigi, ancak

icerikte yaz1 yazmasinin istendigi boliimler oldugu belirtmistir.

4.1.2. Renk ogretiminin tek metoda bagh olarak yapilmasi: Bu temaya konu alan
uzmanlarindan elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilmistir. Konu alan
uzmanlart (KAU1, KAU2, KAU3, KAU4, KAU5, KAUG) ile yapilan miilakatlarda
“renkleri anlatirken hangi 6gretim metodunu kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Konu alan uzmanlarindan biri (KAU1), konuyu sekiller ve nesneler ile bagdastirarak
anlattiklarimi ifade etmistir. Ayn1 konu alan uzmani, ana dil etkinlikleri olarak renklerle
ilgili sarki, siir, bilmece ve oyunlar uygulama, sanat etkinlikleri olarak hedef renkteki
sekli buldurma, ya da nesneyi hedeflenen renge boyatma, dikkat ¢aligmalar1 olarak ayni
nesneler igerisinde farkli sekilde olani bulup istenilen renge boyatma seklinde bir
ogretim metodu uyguladiklarini belirtmistir. Konu alan uzmanlarindan ikisi (KAU2,

KAUB3), kendi hazirladiklari materyaller ile, diger ikisi (KAU7, KAUS8) konuyu giincel
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hayattan nesneler ile, konu alan uzmanlarindan biri (KAU6) ise smif igi objeler ile
konuyu anlattiklarin1 belirtmislerdir. Konu alan uzmanlarindan biri (KAUL) renk ile
ilgili dans ve renk kosesi olusturduklarini, bir digeri (KAU2) ise tahtaya tepegoz aleti
ile renklerle ilgili asetatlarin yansittigimi ve 6gretmenin sorup Ogrencinin tahtaya
kalkarak dogru cevabi gostermesi seklinde uygulama yaptiklarini ifade etmislerdir.
Konu alan uzmanlarindan biri (KAU1L) ara renk anlatimi i¢in sulu boya aktivitelerinden,

bir digeri (KAU3) oyun hamurlarindan yararlandiklarini belirtmislerdir.

4.1.3. Ara renk 6gretiminde sorunlar yasanmasi: Bu temaya kitap ve egitsel yazilim
icerik degerlendirme formu ile konu alan wuzmanlar1t goriisme formundan
(miilakatlardan) elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ulagilmigtir. Konu alan
uzmanlarina (KAU1, KAU2, KAU3) yoneltilen “Renkler konusunun anlatiminda ve
ogrencilerin konuyu anlamasinda karsilan zorluklar nelerdir?” sorusuna yanit olarak
ogrencilerin ara renkleri anlamakta sorun yasadiklarini ancak uygulamali olarak
ogretildiginde sorunun ortadan kalktigin1 belirtmislerdir. Konu alan uzmanlaria
(KAU1, KAU2, KAU3) yoneltilen “Egitsel yazilimlarda karsilastiginiz sorunlar
nelerdir” sorusuna, ara renk kullaniminda birbirine yakin tonda olan renklerin yanlis
kullanildigini, benzer tondaki renk ile asil rengin c¢ocuklar tarafindan karistirildigini
ifade etmislerdir. Egitsel yazilim igerik degerlendirme formundan elde edilen verilerde
ise konu alan uzmanlar1 (KAU7, KAU8) “eklemek istedikleriniz” boliimiinde, ara renk
anlatiminda birbirine yakin tonda renkler kullanilmasinin problem oldugunu
belirtmislerdir. Kitap igerik degerlendirme formundan elde edilen verilere bakildiginda
yine konu alan uzmanlar1 (KAU7, KAU8) “eklemek istedikleriniz” boliimiinde ara renk
anlattmmin uygulamali gosterilmedigini ve renk tonlarimin yanhs verildigini

belirtmisglerdir.

4.1.4. Bilgisayar kullanimimin ¢ocugu olumlu yonde etkilemesi: Bu temaya konu
alan uzmanlar ile yapilan miilakatlar sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda
ulagilmistir. Konu alan uzmanlarina yoneltilen “Bilgisayar teknolojisinin egitiminize
faydasi oluyor mu?” sorusuna konu alan uzmanlarinin altis1 (KAU1, KAU2, KAU3,
KAU4, KAU5, KAUG6) “evet” yanitin1 vermistir. Konu alan uzmanlarindan bazilari
(KAU1, KAU2) ogrencilerin bilgisayarli dgretim sayesinde konuyu dinlerken veya

uygularken daha ¢ok eglendiklerini ve ders anlatiminin daha cekici hale geldigini ifade
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etmislerdir. Konu alan uzmanlarindan biri (KAU1) bu yas grubunun dikkatini derse
toplamanin oldukg¢a zor oldugundan dolay: farkli egitim metotlarindan faydalanmanin
islerini kolaylastirdigini1 ifade etmistir. Konu alan uzmanlarindan (KAU3, KAU4,
KAUS) bazilar1 da bilgisayarli 6gretimin dersi zenginlestirmek adina iyi oldugundan,
Ogrencilerin direkt olarak 6gretmenden konuyu dinlemekten sikilabildikleri, bu nedenle
bilgisayar ortaminda sunulan egitsel yazilim uygulamalari ile onlarin derse olan
ilgilerini arttirdiklarindan s6z etmislerdir.

Sonu¢ olarak, miilakatlar, egitsel yazilim igerik degerlendirme ve kitap igerik
degerlendirme formlari ile konu alan uzmanlarindan elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda dort tema ortaya c¢ikmistir. “Verilen egitimin ¢ocugun yasina uygun
olmamas1” temasi ile iki yasinda baslanilmasi gereken renk egitimine dort yasinda
baslanildigi konu alan uzmanlar tarafindan belirtilmis, egitim yazilimlarinda egitsel
olmayan dil kullanilarak yasa uygun olmayan 6gretimin verildigi ifade edilmistir. “Renk
Ogretiminin tek yonteme bagli olarak yapilmasi” temasi kapsaminda konu alan
uzmanlari, ortak olarak ilgili renkte nesneleri gosterip ardindan ilgili renkteki nesneyi
cocuga buldurmaya, ara renk anlatiminda da sulu boya veya parmak boya kullandirarak
anlatmaya yonelik bir 6gretim metodu kullandiklarini ifade etmislerdir. “Ara renklerin
Ogretiminde sorunlar yasanmas1” temaya gore konu alan uzmanlarinin belirttigi goriis
ile Ogretim tasarimcist olan konu alan uzmanlarinin inceledikleri egitsel yazilim ve
kitaplarin iceriginde ara renk anlatiminda karigimlarin gosterilmeden sadece renk ismi
verilerek yapildigr belirtilmistir. Bir diger tema olan “bilgisayar kullaniminin ¢ocugu
olumlu yonde etkilemesi” temasinda ise konu alan uzmanlari, bilgisayar kullanimi ile
derslerin daha verimli ve eglenceli oldugunu belirtirken, ¢cocuklarin motivasyonlarinin

artarak dersi daha iyi dinlediklerini ifade etmislerdir.

4.2. GIRIS DAVRANISLARININ DEGERLENDIRILMESI

Ogretim tasariminin dgrenen analizi asamasinda okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin
renklerin 6grenimine hangi yasta baslamasi gerektigi ve renk bilgileri analiz edilmistir.
Bu analizin yapilmasinda agirlikli olarak konu alan uzmanlarina basvurulmustur ve

sonuglar Tablo 4.2 de goriilmektedir.
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Tablo 4.2. Ogrenen Renk Bilgisi Formu

Okul

Tiirii Ozel Devlet
Yas
grubu 4 yas Syas 4 yay 5yas
Cinsiyet  Erkek /Kiz Erkek Kiz Erkek/Kiz Erkek Kiz
Rengin c c c c c c
(5] (<5 (<5 (5] (<5} (<5}
Adr: 3 ] ] 3 3 3
o] o) o) o] o) o)
x E  :  : :  :
> 3 3 3 s
§SE . g5is g5k g§5is 25 S5ty
E X% 2 E 2% = E ¢ =2 E =% =2 E = = E >¢ 3
Fre i m oo nmEm mmEm Mmoo mmEm
Ana Renkler
Kirmizi X X X X X X
Sari X X X X X X
Mavi X X X X X X
Siyah X X X X X X
Beyaz X X X X X X
Ara renkler
Turuncu X X X X
Mor X X X X
Pembe X X X X
Gri X X X X
Kahye X X X X
rengi
Yesil X X X X
Ara Renkleri (Karisim olarak biliyorlar mi?)
Turuncu X X X X
Pembe X X X X
Gri X X X X
K_ahveren X X X X
gi
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Yesil X X X

Konu alan uzmanlarina yoneltilen “renkler konusu hangi yasta 6gretiliyor?” sorusuna ii¢
konu alan uzmani 2 yasinda renk 6gretimine baslanildigini, tim konu alan uzmanlari
(n=6) ¢ocuklarin 4 yasinda ana renk 6grenimini tamamlayarak, 5 yasindan itibaren ara
renk 0grenimine gegmis olmalar1 gerektigini sdylemislerdir. Tablo 4.2 incelendiginde
calismaya katilan ogrencilerin  dordiintin  kiz, diger dordiiniin erkek oldugu
gorilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin yaslaria (4 ve 5) ve okullarina (6zel ve
devlet) gore sayilar1 (n = 4) esittir. Anasinifi 6gretmenleri (n=8) tarafindan doldurulan
Ogrenen renk bilgisi formundan elde edilen verilere gore olusturulan Tablo 4.2’ye gore;
0zel okul 4 ve 5 yas 6grencilerinin ana renklerin hepsini bildikleri, 5 yas kiz 6grencinin
ara renklerde turuncu, mor, pembe ve yesil renklerini bildigi ancak bazen karistirdigi,
gri ile kahverengi renkleri bilmedigi, karisimlarin ise hi¢ birini bilmedigi goriilmektedir.
5 yas erkek Ogrencinin ara renklerin hepsini bildigi ancak karisimlarin hi¢ birini
bilmedigi goriilmektedir. Devlet okulunda 4 yas 6grencilerinin ana renklerin hepsini
bildigi, 5 yas 6grencilerinin ise ana ve ara renklerin hepsini bildikleri, erkek 6grencinin
karisimlart bazen karistirdigi ancak her iki 6grencinin de tiim renkleri bildikleri

gorilmektedir.

43. OGRETIM ANALIZI / PERFORMANS HEDEFLERININ
BELIRLENMESI / OLCME DEGERLENDIRME KRITERLERININ
BELIRLENMESI

“Ogretim tasarimimin dgretim analizi / Performans hedeflerinin belirlenmesi / dlgme

degerlendirme kriterlerinin  belirlenmesi” asamalarinda beceri ve kazanimlar,

arastirmacit tarafindan gelistirilmis ve konu alan uzmanlarimin yardimi ile analiz
edilmistir. Ogretim analizinin sonuglar1 Sekil 4.1 ve Tablo 4.3’te belirtilmistir. Beceri
analizi semasi incelendiginde (bkz. Sekil 4.1) renklere ait beceriler ve alt becerileri ile
birlikte giris becerileri yer almaktadir. Ogrencilerin renk becerisini kazanmalar1 igin
nesnelere asinalik, dinleme ve dinledigini anlama becerilerini kazanmalari
gerekmektedir. Renklere ait becerilerde tanima, isimlendirme, gruplandirma, eslestirme

ve bilme becerileri yer almaktadir. Bilme becerisi hari¢ diger tiim becerilerin alt
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becerisi olarak ana renk ve ara renkleri tanimalari, isimlendirmeleri, gruplandirmalari ve

eslestirmeleri gerekmektedir. Bilme becerisinin alt becerilerinde ise karigimlarin hangi

renklerden olustugunu bilmeleri gerektigi goriilmektedir.

Sekil 4.1. Beceri Analizi Semasi

Renkler
I
I I | I
Tanima Becerisi IS|m|end_|r_me Grupland_w_ma Eslestirme becerisi
Becerisi becerisi
. Ara renkteki Karisimlarin hangi iki
. Ara renkleri - ",
Ara renkleri tanir L iy nesneleri renkten olustugunu
isimlendirir .
gruplandinir bilir
. Ana renkteki
. Ara renkleri -
Ana renkleri tanir L iy nesneleri
isimlendirir
gruplandinir
—————————————————————————————————————————— - Giris Becerileri —d=-mmmmmm e
Nesnelere Dinleme Dinledigini
aginalik anlama
Tablo 4.3. Beceri Analizi-Kazanimlar
Beceriler Kazanmimlar:
Tanima Becerisi K.1: Verilen ii¢ nesne arasindan istenilen

renkteki nesneyi bulur.
1. Anarengi tanir

2. Ararengi tanir K.2: Verilen nesnenin diger ii¢ nesne

igerisinde hem ayn1 renk hem de ayni1 sekilde

olanini bulur.
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Isimlendirme becerisi

1. Anarengi isimlendirir

2. Ararengi isimlendirir

K.1: Soruldugunda gosterilen nesnenin rengini

soyler.

Gruplandirma Becerisi

1. Ana renkli nesneleri gruplandirir

2. Ararenkli nesneleri gruplandirir

K.1: Verilen nesneleri renklerine gore gruplar.

Eslestirme Becerisi

1. Ana renkli nesneleri eslestirir

2. Ararenkli nesneleri eslestirir

K.1: Verilen nesneleri renklerine gore

eslestirir.

Bilme Becerisi (5-6 yas)

1. Karisimlarin hangi iki renkten

olustugunu bilir

K.1: Soruldugunda gosterilen rengin hangi

renklerden olustugunu soyler.

Tablo 4.4.Giris Becerileri-Kazanimlar

Giris Becerileri:

Kazanimlar:

e Nesnelere asinalik

K.1: Gergek nesnelere benzer olarak verilen

nesneleri tanir.

e Dinleme

K.1: Verilen yonergeleri dinler.

e Dinledigini anlama

K.1: Anlatilan hikayeyi dinler ve hikaye ile

ilgili sorulara cevap verir.

Becerilere ait kazanimlarin gelistirilmesi sonrasinda konu alan uzmanlarinin (n=3)
gorlisler1 almmis ve etkinlikler i¢in belirlenecek beceri ve kazanimin, renklerin
Ogrenilmesinin temeli olan “tanima becerisi” ve 5-6 yas grubuna yonelik “karigim
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bilme” becerisi dikkate alinarak gelistirilmesine karar verilmistir. Kazanimlar
belirlendikten sonra, konu alan uzmanlarindan birinin (KAU3) o6nerdigi goriis ile iki
ayr1 seviyeye ayrilarak sorularin hazirlanmasi géz oOniinde bulundurulmus, 6lgme
degerlendirme kriterlerine gore belirlenen iki seviyenin hangi durumda sorulacagina
yine konu alan uzmanlari ile karar verilmistir. Ogrenci, 6n testte sorulan 5 ana renk
sorusundan 3’iine dogru cevap verdigi zaman ikinci seviye soru, daha az dogru cevap
verirse birinci seviye soru sorulmasina karar verilmistir. Ara renklerde ise, 6grenci 6
sorudan 4 soruya dogru cevap verdiginde ikinci seviye, daha az dogru cevap verdiginde
ise birinci seviye sorular sorulmasina karar verilmistir. Belirlenen kazanimlar Tablo 4.5’

te belirtilmistir.

Tablo 4.5. Tanima Kazanimlan

Beceri Kazanimlar

Tanima Becerisi K.1: Verilen ii¢ nesne arasindan istenilen

renkteki nesneyi bulur.
1. Ana renkleri tanir

2 Ara renkleri tanir K.2: Verilen nesnenin diger ii¢ nesne
igerisinde hem ayn1 renk hem de ayni1 sekilde

olanini bulur.

Bilme Becerisi (5-6 yas) K.1: Soruldugunda gosterilen rengin hangi

renklerden olustugunu soyler.
1. Karisimlarin hangi iki renkten

olustugunu bilir

4.4. OGRETIM STRATEJISININ GELISTIRILMESI

Materyal sunumunun, 6grenim Kartlari ile yapilmasina karar verilmistir. Dick, Carey ve
Carey modelinin 6gretim stratejisindeki asamalarina gore giris, 6n test, konu anlatima,

ara renk ve ana renk konu pekistirme sorulari ile son test basgliklar1 goz Oniinde
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bulundurulmustur. Bu bagliklara gore diisiiniilen 6gretim stratejileri basliklar halinde

asagida sunulmustur.

4.4.1. Giris: Ogrencilerin motivasyonunu saglamak amaciyla aktivitede neler oldugu
ve dgrencinin neler yapacagi konusunda bilgi verilmektedir.

4.4.2. On test: Ogrencilerin giris davranislarin belirlemek amaciyla ana renklerden 5
ve ara renklerden 6 soru olmak {izere toplamda 11 sorudan olusan 6n test ile 6gretime
baslanilmaktadir.

4.4.3. Konu anlatim: Eglenceli ve dikkat cekici olmasi agisindan konu anlatimi
hikaye seklinde anlatilmaktadir. Anlatim sirasinda 6grenci ile iletisimi saglamak
amaciyla anne ve erkek c¢ocuk karakterleri kullanilmaktadir. Konu igerisinde yas
grubunun seviyesine uygun 0gretim gerceklestirebilmek amaci ile 3-4 yas grubuna ana
renkler, 5-6 yas grubuna hem ana renk hem de ara renkler anlatilmaktadir.

4.4.3.1. Ana renk anlatimi: Ana renk anlatiminda 6nce ilgili renkte nesne
gosterilerek rengi sdylenmekte, daha sonra ayni renkte farkli bir nesne
gosterilmektedir. Renk anlatimmin ardindan, rengin iyice pekistirilmesini saglamak
amaci ile ilgili renkte sorular, 6n testte belirlenen seviyeye gore sorulmaktadir.

4.4.3.2. Ara renk anlatimi: Ana renk anlatiminin ardindan ara renk
anlatimina gecilmektedir. Ara renk anlatimi ana renk anlatimi ile ayni sekilde
gerceklestirilerek, renkler, nesneler iizerinden anlatilmaktadir. Her renk anlatiminin
ardindan renk karigimmin nasil olustugunun resmi o6grenim Kartlar1 iizerinde
gosterilmektedir. Ara renk karigimlarinin nasil olustugunu gosterebilmek amaci ile
karisim, hedef rengin ilgili iki rengin karnstirilmasit ile olusmast seklinde
gosterilmektedir.

4.4.4.Ana renk ve ara renk konu pekistirme sorulari llgili rengin
pekistirilmesi amaciyla her renk anlatiminin ardindan 6n testte belirlenen seviyeye gore
sorular sorulmaktadir.

444.1. L.seviye ana renk ve ara renk pekistirme sorulari: Kazanimlara
uygun sorular gelistirmek amaciyla 1. seviye sorularda, 3 farkli renkte nesneler
arasindan hedef renkteki nesne buldurulmaktadir.

44.42. 2.seviye ana renk ve ara renk pekistirme sorularr. Kazanimlara

uygun sorular gelistirmek amaciyla ikinci seviye ana renk sorularinda hedef nesnenin
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aynisini li¢ nesne arasindan buldurma, ara renk sorularinda ise gosterilen rengin, hangi
iki renkten olustugu buldurulmaktadir.

4.45. Son test: Ogrencilerin renkleri ne kadar Ogrendigini anlamak ve ogretim
materyalinin etkinligini Olgebilmek amaciyla konu anlatiminin bitiminde son test
uygulanmaktadir. Son test sorular1 6n test sorularina paralel olarak hazirlanmus, ti¢ farkli

renkte nesne arasindan hedef renkteki nesneyi buldurmaya yoneliktir.

45. OGRETIM MATERYALLERININ SECiMi VE GELIiSTIRILMESI

Okul oncesi ¢ocuklarina yonelik renkler konusunun anlatildigi bir materyal 6rnegi
hazirlanmistir. Ogretim materyalinin sunumunun kazamimlara uygun olarak bilgisayar
ortamina aktarilmasi kolay olacag: diisiiniilen 6grenim kartlar1 seklinde tasarlanmasina
karar verilmistir. Materyal; giris, On test, konu anlatimi ve son test seklinde
tasarlanmistir.

45.1. Giris: Ogrencilere renk anlatiminin hikaye {izerinden yapilacag:, dikkatli bir
sekilde hikayeyi dinlemeleri ve ilk olarak sorulan sorulari cevaplamalar1 gerektigi
sOylenmis, 6grencilere 11 sorudan olusan 6n test sorular1 yoneltilmistir.

45.2. On test: On test sorularinda, ii¢ farkli renkte nesnenin oldugu 6grenim kartlari
gosterilerek hedef renk sozel olarak sorulmus, ardindan 6grencinin verdigi cevap

arastirmaci tarafindan not edilmistir.

Sekil 4.2. Ornek On Test Sorusu: Sence bunlardan hangisi sar1?

4.5.3. Konu anlatimi: Konu anlatimi i¢in belirlenen karakterler {izerinden hikayeye

giris yapilmistir. Erkek cocuk annesi ile aligverise gittiginde oyuncak araba istemis ve
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annesi ogluna “Ne renk istersin?” diye sormus, cocuk rengi bilmedigini fark ederek
annesine “Renk ne demek?” diye sormus, annesi ogluna yol {izerinde, ¢ocugun giinliik
hayatta karsilagabilecegi nesneler iizerinden renkleri anlatmaya baslamstir.

453.1. Ana renk anlatimi: Ana renk anlatiminda, resimde ilgili renkteki
nesne gosterilerek, rengin ismi sdylenmis, daha sonra annenin oglundan ilgili renkte
baska bir nesne gostermesini istedigi belirtilmistir. Cocugun ayni renkte farkli bir nesne
gostermesiyle renk tekrarlanmis ve renk anlatimindan sonra 6grenciye ilgili renk i¢in 6n

testte belirlenen seviyede soru yoneltilmistir. Her renk i¢in bu islem tekrarlanmustir.

—

2

Sekil 4.3. Orek Ana Renk Konu Anlatimi

Sar1 renk anlatiminda annesi ¢ocuga giinesi gostererek sar1 renkte oldugunu sdylemis ve

cocuktan bagka bir sar1 nesne gostermesini istemis, gocuk sar1 arabay1 gostermistir.

45.3.2. Ara renk anlatimi: Ana renk anlatiminda, ilgili renkte nesne
gosterilerek rengin ismi sdylenmis, daha sonra karigimlari anlatabilmek i¢in rengin
hangi iki renkten olustugunu gosteren resmin oldugu Ogrenim kartlar1 ile renkler
vurgulanmigtir. Daha sonra annenin oglundan ilgili renkte baska bir nesne gostermesini
istedigi belirtilmis, renkler farkli bir nesne iizerinden tekrarlanmis ve renk anlatimindan
sonra Ogrenciye ilgili renk icin On testte belirlenen seviyede soru yoneltilmistir. Her

renk i¢in bu iglem tekrarlanmstir.
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Sekil 4.4. Ornek Ara Renk Anlatimi

EIBRAERERES

P

Sekil 4.5. Ornek Ara Renk (Mor Renk) Anlatimi

Mor renk anlatiminda mor ¢igcek gosterilerek rengi sdylenmis, kirmizi ve mavi boya

kovalarindan dokiilen renklerin mor rengi olusturdugu gosterilmistir.
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Sekil 4.6. Ornek Ara Renk Karisim Anlatimi

45.4. Ana renk ve ara renk konu pekistirme sorulari: Konu anlatimi sirasinda her
renk anlatimimin bitiminde 6grenciye pekistirme sorulari yoneltilmistir. On testte alinan
sonuclara gore, dgrenci ana renkte 5 sorudan 3 soruya dogru cevap vermisse ikinci
seviyeye uygun Ogrenim kartlarindaki sorular, daha az soruya dogru cevap vermisse
birinci seviye sorulara ait 6grenim kartlarindaki sorular sorulmustur. Ayni sekilde ara
renklerde 6 sorudan 4 soruya dogru cevap vermisse ikinci seviyeye uygun Ogrenim
kartlarindaki sorular, daha az soruya dogru cevap vermisse birinci seviye sorulara ait

0grenim kartlarindaki sorular sorulmustur.

45.4.1. Birinci seviye ana renk ve ara renk pekistirme sorulari

Birinci seviye sorular; ii¢ farkli renkte nesnenin gosterilip, igerisinde dogru rengi

buldurmaya yoneliktir.

Ornek Birinci Seviye Sorular
Kazanim: Verilen ti¢ farkli nesne igerisinden istenilen renkteki nesneyi bulur.

Soru: Sence bunlardan hangisi mor?
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Sekil 4.7. Ogrenim kartindaki birinci seviye sorularidan &rnek goriintii

45.4.2. Ikinci seviye ana renk ve ara renk pekistirme sorulari

Ikinci seviye sorular ana renkte istenen renkte bir nesne gosterilip, {ic nesneden (ayni
renk farkli sekil, aynm1 renk ayni sekil, farkli renk ayni sekil) hedef renkteki nesne ile
ayni olanin buldurulmasi seklindedir. Ara renklerde ise ikinci seviye sorular, ara rengin

hangi iki renk karisimindan olusturdugunu buldurmaya yoneliktir.

Ornek Ikinci Seviye Ana Renk Sorulart

Kazamim: Verilen nesnenin diger ii¢ nesne igerisinde ayni renk ayni sekilde olanini
bulur.

Soru: (Dort nesnenin oldugu 6grenim kartlari tizerinde gosterilmistir. Birinci nesne

gosterilir.) Bununla ayn1 renk ve ayni sekilde olan1 gosterir misin?

(WYY

Sekil 4.8. Ogrenim kartindaki ana renk ikinci seviye sorularindan érnek goriintii
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Cocuk tek seferde dogruyu bulduysa bir sonraki renk anlatimina gegilmistir. Ancak ilk
seferde dogru cevabi verememisse ¢ocuga gosterdigi yanlis nesnenin rengi sdylenerek

geri bildirim verilmis ve ¢ocuktan tekrar denemesi istenmistir.

Ornek Ikinci Seviye Ara Renk Sorulart
Kazanim: Sorulan rengin hangi iki renkten olustugunu bilir.

Yonerge: Turuncuyu olusturan renkler hangileridir?

+

Sekil 4.9. Ogrenim kartindaki karisim sorusu ve cevabindan &rnek goriintii

Turuncu rengin oldugu 6grenim kart1 ile karisimlar1 olusturan renklerin oldugu 6grenim
kartlar1 6grenciye gosterilmis, igerisinden turuncuyu olusturan sar1 ve kirmizi renklerin

oldugu 6grenim kartinin 6grenciler tarafindan bulunmasi beklenmistir.

4.5.5. Son test: Konu anlatiminin ardindan 6n testtekilere paralel olan sorular
ogrencilere son test sorulari olarak tekrardan yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi

cevaplar not alinmstr.

@ M o

Sekil 4.10. Ornek Son test Sorulari
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Gelistirilen O6rnek materyal konu alan uzmanlarina gosterilmistir. Konu alan
uzmanlarinin onerisi ile gelistirilen etkinlikte bir takim degisiklikler yapilmistir. Konu
alan uzmanlarinin vermis oldugu 6neriler su dogrultudadir:

e Nesnelerden, 6zellikle net olamayan giinesin saris1 ve gokyiiziiniin mavisinin
daha belirgin olmasi,

e Anlatilan nesnelerin biraz kii¢iik oldugu ve daha 6n plana ¢ikarilmasi gerektigi
ve bu nedenle sadece anlatilacak nesnenin ya renginin daha canli olmasi ya da
anlatilmak istenilen nesnenin disindaki nesnelerin kaldirilmasi

o Ararenkler ile ilgili ikinci seviye sorularda rengin direkt degil, hangi iki rengin

karigmasi1 sonucu olustugunun sorulmasi seklinde diizeltmeler 6nerilmistir.

4.6. BICIMLENDIRICi DEGERLENDIRMENIN GELIiSTiRILMESI
Gergeklestirilen 6gretim tasariminin etkinliginin Ol¢iilebilmesi amaci ile hedef kitle
tizerinde bicimlendirmeye yonelik degerlendirme tiirlerinden biri olan bire bir
degerlendirme sekiz 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Bire bir degerlendirme her
ogrenci igin yaklagik 10 dakika siirmiistiir. Ogrencilere énce 6grenim kartlarindaki 6n
test sorular1 yoneltilmis, dogru ve yanlis sayilar1 arastirmaci tarafindan not alinmistir.
Daha sonra 6grencilere 6grenim kartlarindaki resimler ile hikaye anlatilmis ve hikaye
igerisinde bulunan nesneler ile renkler tanitilmistir. Her renk tanittminin ardindan 6n
testte alinan sonuglara gore ilgili seviyedeki sorular grencilere yoneltilmistir. Konu
anlatim1 bittikten sonra 6grencilere 6grenim kartindaki son test sorulart yoneltilerek
yine arastirmaci tarafindan sonuglar not alinmis ve etkinlik tamamlanmistir. Bire bir
degerlendirme sonucunda Ogrencilerin (N = 8) Ogrenim kartlar1  iizerinden
gerceklestirilen etkinlik ile eglendikleri, yoOnerge ve sorulari anlamakta ¢ok
zorlanmadiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerden (n = 8) alman geri bildirimler sonucunda
etkinligin olumlu yonde ancak bir zayif noktasinin oldugu goriilmiistiir. Bire bir
degerlendirmede Ogrencilerin gbzlenmesi sonucunda On test sorularindan sonra
Ogrencilerden ikisinin motivasyonunun oldukca diistiigli ve hikaye kismina ¢ok fazla
konsantre olamadig1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Gelistirilen Ogretim materyali ayrica, konu alan uzmanlar1 ve Ogretim tasarimi

degerlendiricileri (egitim teknologlar1) tarafindan incelenerek, uzman degerlendirme
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formlar1 doldurulmustur. Ogretim tasarimi degerlendiricilerine (n = 2) yéneltilen uzman
degerlendirme formunda, ihtiya¢ analizi, 6grenen analizi, kazanimlarin uygunlugu ve
bigimlendirici degerlendirmeye yonelik kategorilerde degerlendirme yapilmistir. Konu
alan uzmanlarinin verdikleri cevaplarda; hazirlanan 6gretim tasariminin ihtiya¢ analizi
materyallerini igerdigini, ihtiya¢ analizi sonuglarinin 6gretim tasarimcisina / 6gretmene /
egitmene hedef kitlenin gelistirilmesi gereken becerilerini belirlemelerinde yardimei
oldugunu ve hedef kitle hakkinda gerekli bilgiyi verdigini belirtmislerdir. Ogrenen
analizi sonuglarinin Ogretim tasarimcisina / O0gretmene / egitmene hedef Kkitlenin
Ozellikleri (biligsel ozellikleri, 6grenme stili) hakkinda gerekli bilgiyi verdigini ve
Ogretim tasariminin hedef kitlenin Ozelliklerine uygun oldugunu belirtmislerdir.
Kazanimlar ile ilgili verilen cevaplarda belirlenen kazanimlarin rasyonel ve olgiilebilir
oldugunu, kazanimlarin bireylerin gerekli diizeyde 6grenebilmelerini tasarimlamak icin
etkin oldugunu, net anlasilir bicimde ifade edildigini, ve 6grencilerin gergeklestirecegi
sekilde hazirlandigin1 belirtmiglerdir. Konu alan uzmanlari Ogretim tasariminda
kullanilan 6grenme-6gretme yaklagimi, yontem ve tekniklerin hedef Kitle ve
kazanimlara uygun oldugunu belirtmislerdir. Bi¢imlendirici degerlendirme ile ilgili
verdikleri cevaplarda; bigimlendirici degerlendirmede yer alan katilimcilarin, 6rneklemi
temsil edecek nitelikte oldugunu, bigimlendirici degerlendirme sonuglarinin revize
gerekip gerekmediginin belirtildigini ve degerlendirme sonuglarinin paylasildigini
belirtmislerdir.

Ogretim tasarrminin igeriginin uygunlugu ve etkinliklerin dogrulugu konusunda verilen
cevaplarda; o6gretim tasariminin igerdigi bilgilerin gegerli oldugunu, tasarimda basitten
karmasiga, kolaydan zora yaklasiminin uygun sekilde kullanildigini belirtmislerdir.
Hazirlanan etkinliklerin kazanimlara yonelik oldugunu, hedef kitlenin seviyesine uygun
oldugunu ve etkinliklerin siralanmast ve sunulmasinin  mantikli  oldugunu
belirtmislerdir. Genel olarak, uzman degerlendirme formlarindan elde edilen verilerde
uzmanlarin birbirine paralel yanitlar verdigi goriilmis, igerik ve dogruluk noktasinda

herhangi bir problem bulunmamugtir.
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5. YORUMLAR

5.1. THTIYAC ANALIiZi VE OGRETIM AMACLARININ BELiRLENMESI

Ihtiya¢ analizinde konu alan uzmanlar1 ile yapilan miilakatlar, egitsel yazilim igerik
degerlendirme ve kitap igerik degerlendirme formlarindan elde edilen verilerin analiz
edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular dort tema altinda toplanmistir. Asagida her

bir tema bagliklar halinde ayr1 ayr1 yorumlanmustir.

5.1.1. Verilen 6gretimin ¢ocugun yasina uygun olmamasi: Calismaya katilan konu
alan uzmanlari ile yapilan miilakat sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan,
yasa uygun olmayan 6gretim temast géz oniinde bulunduruldugunda renk 6gretimine iki
yasindan itibaren baglanilmasinin énemli oldugu ancak okullarda 6gretime genel olarak
ic veya dort yasinda baglanildigr goriilmektedir. Konu alan uzmanlarinin bu goriislerine
paralel olarak Gedikoglu (2005) okul 6ncesi egitim yasinin 3-5 yas arast oldugunu
belirtmis, bu nedenle renk 6grenimine 3 yasinda baslanilmasinda bir sorun olmadigi
ancak 4 yas i¢in renk dgrenimine baslanilmasinin ge¢ oldugu diistiniilmektedir.

Konu alan uzmanlan tarafindan egitsel yazilimlarda yasa uygun olmayan bir dil
kullaniminin  gergeklestirildigi  belirtilmistir. Bu sonuglara paralel olarak icerik
degerlendirme formundan elde edilen verilerde kullanilan dilin c¢ocuklarin hazir
bulunusluk diizeyine uygun olmadigi, yazilimin iceriginde ii¢-dort yas ¢ocugunun yazi
yazmasinin beklendigi boliimlerin oldugu ancak bu yas cocuklarin yazi yazmayi
bilmediklerinin dikkate alinmadigi vurgulanmistir. Bu durum i¢in egitsel yazilimlarin
hazirlanmas1 noktasinda ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin goz 6niinde bulundurulmadig:
sOylenebilir. Haugland (1992) dort yasindaki ¢ocuklarla yaptigi bir calismada
cocuklarin gelisimlerine uygun olmayan programlar kullanilmasi sonucunda
yaraticiliklarinin olumsuz yonde etkilendigini gézlemlemis ancak uygun etkinlikler ile
desteklenmesi ile ¢cocuklarin zekalar1 problem ¢ozme, kavram ve soyutlama becerileri
ile, sozel ve sozel olmayan becerileri, uzun siireli bellek ve karmasik el becerileri
konusundaki gelisimlerinde ¢arpict bir etki oldugunu ifade etmistir. Benzer olarak
Arnas (2005) bilgisayar uygulamalarinin yasa uygun olarak hazirlanmasinin yetenek ve
becerilerinin gelismesi igin onemli olacagini vurgularken, Kara (2009) yazilimlarin

iceriginin hedef ve davranisa uygunlugunun dikkate alinmasiin yazilimlarda olmasi
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gereken Ozelliklerden birisi oldugunu ifade etmislerdir. Gacal (2005) teknolojinin sik¢a
kullanildig1 ortamlarda yetisen ¢ocuklarin, bilgisayar kullanmaya daha kii¢iik yaslarda
basladiklar i¢in eger, bilgisayarlarin kullanilacag: siire yasa ve ihtiyaca gore se¢ilmis
yazilimlar ile sosyal iletisimi ve gevre ile olan isbirligini engellemeyecek sekilde
belirlenirse; okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilgisayar kullanmalarinin sosyal ve duygusal, dil,
psiko-motor ve biligsel gelisimlerine olumlu yonde katkida bulunacagini belirtmistir.
Giinday’a (2007) gore, egitsel yazilimlarin bireylerin kullanimina uygun olabilmesi igin
bireysel 6zelliklerine (bilissel seviyelerine, fiziksel gelisim diizeylerine) uygun olarak
hazirlanmis olmas1 gerekmektedir. Eger, bilgisayarlar, ¢cocuklarin gelisimlerine uygun
olmayan sekillerde kullanilirsa, 6grenmeyi saglamadig1 gibi ¢ocuklarin gelisimlerini de
olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Clements, 1987; Clements, 2002; Haughland,
2000; Haughland, 2004). Hohman (1998), 3 yasin altindaki ¢ocuklar tiim viicutlar1 ile
ogrenmekte, bilgisayar ise ¢ocuga ekran basina oturup sabit bir sekilde uygulama
gerektiren bir egitim sundugu ve bu yas ¢ocuklarmin 6grenme stilleri ile Ortiisecek
sekilde egitim veremedigi i¢in, 3 yas altindaki ¢ocuklarin bilgisayar kullanmasini
Oonermemistir. Ayni sekilde Haughland (2000), bu yas ¢ocuklarinin yapilari itibari ile
strekli gezmek, hareket etmek ve farkli aktiviteler yapmak ihtiyacinda olduklari
diistincesinden hareketle bilgisayarin onlar i¢in uygun egitim aract olmadigi
goriisiindedir.

5.1.2. Renk ogretiminin tek 6gretim metoduna bagh olarak yapilmasi: Konu alan
uzmanlarindan elde edilen veriler neticesinde renk dgretiminin nesneler veya objeler ile
gerceklestirildigi, siir, sarki gibi uygulamalar ile desteklendigi goriilmektedir. Ayrica
konu alan uzmanlar1 ara renk anlatiminda karisimlari anlatmak i¢in oyun hamuru ve
sulu boya aktivitelerinden yararlandiklarini ifade etmiglerdir. Soja (1994) hi¢ renk
bilmeyen bir ¢ocuga rengi anlatirken ilk olarak hedef renkte olan nesneleri gosterip,
ardindan c¢ocuktan gosterilen nesnenin rengini sdylemesini beklemis; ¢ocuk dogru
cevaba 85 deneme sonucu ulagmistir. Bu durum bu metodun gocuga renk 6gretilirken
kullanilmasimin olumlu bir sonu¢ vermedigini gdstermektedir. Benzer olarak, Ozbey
(2007) renk 6gretiminde ¢ocuga hedef renkte bir nesne gostererek rengin ne oldugunu
sOyledigini, daha sonra o renkten olmayan bir nesne gosterdigini ve ardindan ¢ocuga
hedef renkte bir nesne gostermesini istedigini belirtmistir. Bu durumdan da yola

cikilarak, kullanilan yontemlerin birbirine benzer oldugu ve konu alan uzmanlarinin
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uyguladigi destekleyici etkinlik orneklerine ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Caferoglu
(1991) konu alan uzmanlarinin kullandig1 yonteme paralel olarak 5-6 yas grubuna ara
renk anlattmmi gergeklestirirken, parmak boya, sulu boya ve oyun hamuru
etkinliklerinden yararlanmistir. Ancak Ogrencilerle olan birebir degerlendirme
asamasindaki karisimlarda c¢ocuklarin yine de problem yasadiklar1 géz Oniinde
bulunduruldugunda, bu durumun Ogretim sirasinda hep aynt metotlarin
uygulanmasindan kaynaklandig: diistiniilebilir.

5.1.3. Ara renk o6gretiminde sorunlar yasanmasi. Renkler konusunun ele alindigi
kitaplar (n = 2) ve egitsel yazilmlar (n = 4) incelendiginde karsilasilan en biiyiik
problem, ara renk anlatiminda netlik olmadigi, renklerin sadece ifade edildigi ancak o
renklerin nasil olustugunun ¢ocuga yansitilmadigi seklindedir. Bu incelemeleri konu
alan uzmanlar1 (n = 6) ile yapilan miilakatlardan elde edilen veriler de desteklemekte
olup cocuklarin ara renkleri Ogrenmelerinde sorunlar yasadiklarini, o nedenle
uygulamali gésterilmesinin—sulu boya, oyun hamuru gibi (Caferoglu, 1991)— 6nemli
oldugunu fakat kitaplar ve egitsel yazilimlarda bu detayin atlandigini belirtmislerdir.
Ayrica konu alan uzmanlar1 (n = 2) kitaplarda ve egitsel yazilimlarda ara renk 6gretimi
sirasinda kullanilan renklerin tonlamalarinda sorunlar oldugunu, bu nedenle ¢ocuklarin
benzer tondaki renk ile asil rengi karistirdiklarini ifade etmislerdir. Aynmi sekilde
incelenen egitsel yazilim ve kitaplarda da 6zellikle turuncu renk, kirmiziyr andiran bir
tonda kullanilmis olmasi iki rengin karistirilmasi sorununu ortaya g¢ikarmaktadir. Bu
durumun nedeni olarak materyallerin hazirlanmasi sirasinda 6gretmen goriislerinin
alinmamis olmasi sdylenebilir. Ilgili literatiir incelendiginde, gocuk rengi ilk kez
kullanirken, rengi renk oldugu i¢in kullanmakta ve {i¢ ana renk olan kirmizi, sar1 ve
mavi renkler onlara yetmektedir (Yilmaz, 1991). 5 yasindan itibaren ¢ocuk artik siyah,
beyaz, turuncu, yesil, mor gibi renkleri kullanmak ister. Bu durumun, ¢ocuklarin ara
renkleri kavramalarinda yasadigi sorunun nedeninin yasa bagl gosterdikleri gelisimden
kaynaklandig: seklinde diistiniilebilir. Yavuzer’e (1992) gore, 56 yasindaki ¢ocuk her
ne kadar cesitli renkleri ayirabilse de bu ayrim ¢ocugun renkleri tam olarak kavradigim
gostermemektedir. Cocuklar, kirmizi, yesil, sar1, turuncu gibi renkleri bilirler, ancak bu
renklerin tonlarini ayirt etmekte zorlanabilmektedirler. 5-6 yas ¢cocugu, siyah-beyaz gibi
zit renkleri daha kolay ayirt ederken, birbirine yakin olanlar1 kolay ayirt
edememektedirler (Cantekinler ve digerleri, 2002; Yavuzer, 1992).
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5.1.4. Bilgisayar kullamminin c¢ocugu olumlu yo6nde etkilemesi: Konu alan
uzmanlari, bilgisayar kullaniminin derse olumlu katki yaptigini, bu sayede
bilgisayarlarin konunun anlasilmasini daha kolaylastirdigini ve daha keyifli hale
getirdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, ilgili literatiir incelendiginde &grenmenin,
cesitli gorseller ve etkilesimli materyaller kullanilarak bilgisayar ortaminda yapilmasi
sayesinde zenginlesebildigi; gerceklesen O6grenmenin c¢ocuklarin sosyal agidan ve
Ozgiiven gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir (Ar1 & Bayhan, 2002).
Gilinday (2007) ise; gorsel, isitsel ve dokunsal birgok dgeyi barindiran goklu ortamlar
kullanilarak gergeklestirilen bir ogretimin, tek yonli bir araca baglh olarak
gerceklestirilen 6gretimden daha verimli oldugunu savunmustur. Okul 6ncesi donem
¢ocuklarina bilgisayarli egitim verilmesi sonucunda Kacar ve Dogan (2007) sayi
kavrama diizeylerinin arttigini; Arict ve Demir (2009) bilgisayarlarin ¢ocuk tizerindeki
gorsel ve isitsel acidan etkili oldugunu ve konu alan uzmanlarini destekleyecek sekilde
cocuga eglenerek 6grenme imkani sundugunu; Din ve Calao (2001) heceleme ve
okumalarinda olumlu etkiler oldugunu goézlemlemislerdir. Ayrica, Giinday (2007); bu
ve daha kalic1 bilgi sagladigi, 6grencilerin konusma, dinleme ve dinledigini anlama
becerilerini  gelistirdigi i¢in okul Oncesi egitimde de bu tarz coklu ortamlardan
faydalanilmasi gerektigini belirtmistir.

Bununla birlikte, yapilan bazi ¢aligmalar (Akkoyunlu, 1994; San, 1993; Bayhan &
Uzmen, 2000; Clements & Saramo, 2002; Cuffaro, 1984; Namlu, 2004; Kuloglu &
Piskin, 1994; Simon, 1985; Sutherland, Facer, R. Furlong & J. Furlong, 2000;
Whetsone, 1996; Zembat, 1998), kisa siireli bellegin gelismesinde ve Ogrenilenlerin
pekistirilmesinde bilgisayarin onemli katkilar1 oldugunu ileri stirmektedir. Bu
arastirmalart destekleyecek sekilde; okul Oncesindeki cocuklara bilgisayar destekli
egitim verilmesinin; Chute ve Miksad (1997) ¢ocuklarin biligsel yeteneklerini anlamli
derecede arttirdigini, Clements (2002), analojik diisiinmeyi arttirdigini ve problemlerin
kaynagini anlama yeteneklerini gelistirdigini, Cohen (1995) ise, okumay1 6grenmeden
yazmay1 6grenmelerinin miimkiin olabilecegi sonucuna varmistir.

Diger yandan, bilgisayar destekli egitim uygulamalariin yetersiz oldugu da yine ilgili

literatiirde ifade edilmistir (Kol, 2012; Yasar, Inal, Uyanik & Kandir, 2012). Teknoloji
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kullaniminin ¢ok yaygin oldugu ortamlarda bulunan cocuklar, bilgisayar kullanmaya
daha kiiciik yaslarda bagladiklar i¢in, bilgisayarlarin kullanilacagi silirenin, yasa ve
ihtiyaca gore secilmis yazilimlar ile sosyal iletisimi ve cevre ile olan isbirligini
engellemeyecek sekilde belirlendigi takdirde okul oOncesi ¢ocuklarin bilgisayar
kullanmalarinin sosyal ve duygusal, dil, psiko-motor ve biligsel gelisimlerine olumlu

yonde katkida bulunacagi soylenebilir (Gacal, 2005).

5.2. GIRIS DAVRANISLARININ BELIRLENMESI

“Ogrenen Analizi Formu”ndan elde edilen verilere bakildiginda ana renklerde bir
problem goriilmezken, ara renklerde bir dgrencinin gri, kahverengi ve yesil renkleri
bilmedigi goriilmektedir. Konu alan uzmanlarinin (KAU1, KAU2, KAU3) belirttigi gibi
5 yasindan itibaren ¢ocuklarin ara renkleri bilmesi gerektigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda ara renk konusu anlatilirken izlenilen yontemin yeterli olmadigi
veya yanlis oldugu distintilebilir. Cantekinler ve digerleri (2002) ve Yavuzer (1992),
cocuklarin 5-6 yasinda renklerin isimlerini bildiklerini ancak &zellikle birbirine yakin
olan tonlar1 ayirt etmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bu durum, “Ogrenen
Analizinden” elde edilen verilerde, 5 yasindaki Ogrencilerden birinin karigimlari
bilmesine ragmen bazen Karistiriyor olmasinin nedeni olarak sdylenebilir. Bununla
birlikte, 6grenen analizi sonucunda diger 5 yas 6grencisinin karigimlart hi¢ bilmedigi
belirtilmig, ancak konu alan uzmanlarinin verdigi bilgiler dogrultusunda, 5 yasinda,
karisimlarin hangi renklerden olustugunu biliyor olmalar1 gerektigi belirtilmistir. Bu
dogrultuda, O&grencinin gelisimine uygun egitim verilmedigi, anlatilan konunun
materyaller ile desteklenmedigi veya Ogretim sirasinda yanlis bir yol izlendigi

sOylenebilir.

5.3. OGRETIM STRATEJISINIiN GELIiSTIiRILMESI

Ogretim tasarimcilarmin yapmis oldugu degerlendirmelerde, gelistirilen stratejinin her
bir adiminin dogru ¢alistigi belirtilmistir. Bu durumun ihtiya¢ analizinde, egitim
yazilimi ve kitaplarda yapilan en biiyiik hatalardan birinin 6gretim stratejisinde sade bir
anlatimin 6n planda tutulmasindan kaynaklandigi seklinde diisiiniilebilir. Bu ¢aligmada

yapilan hikaye seklinde anlatim ile uygulanan stratejinin olumlu ydnde oldugu
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goriilmistiir. Ayrica ihtiyag analizi ve giris davraniglarinin belirlenmesi agamasinda
ortaya ¢ikan bulgular sonucunda egitsel yazilim ve kitaplarda ara renk anlatiminda
karigimlarin nasil olustugunun gosterilmemesi ve 6grenim yasinin dikkate alinmamasi
g6z onlinde bulunduruldugunda, ¢ocugun 5-6 yasinda, karisimlari olusturan renkleri
bilmesinin beklenmektedir. Bu nedenle egitsel yazilim ve kitaplarda dgretim sirasinda
yanlig bir strateji izlenildigi soylenebilir. Demir’in (2007) ¢ocuklara bilgisayar destekli
renk egitiminin verilmesi sirasinda kullandig1 egitim yazilimlarini segerken tercih ettigi
Ogretim stratejisinin; hikaye seklinde anlatimin olmasi ve karigimlarin hangi renklerden
olustugunu uygulamali olarak gdsterip, uygulamali bir sekilde soran anlatimi 6n planda

tutmas1 bu yorumu destekler niteliktedir.

5.4. BICIMLENDIRiICi DEGERLENDIRMENIN GELIiSTIiRILMESI

Ogretim stratejisinde her ne kadar bir sorun bulunmamis olsa da birebir
degerlendirmede yapilan etkinlik sonucunda goézlemlenen sorunlar incelendiginde; konu
anlatimina gecilmeden Once sorulan 6n test sorular1 neticesinde ¢ocuklarda motivasyon
disiikligi gortilmiistiir. Bu disiisiin nedeni olarak, Arict ve Demir’in (2009) belirttigi
gibi bu yas ¢ocuklarinin yaptiklar etkinliklerde ¢cok ¢abuk sikildiklar1 séylenebilir. Bu
dogrultuda, ara renklerin on testte ana renkler ile birlikte sorulmasi, 11 sorunun art arda
gelmesine neden oldugu i¢in 6grencilerde motivasyon diisiikligiiniin yasandigi ve bu
nedenle 6grencilerin hikaye boliimiine ¢ok fazla konsantre olamadigi igin, Ogretim

stratejisinde buna paralel olarak degisiklik yapilmasinin dogru olacag: diisiiniilebilir.
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6. SONUCLAR

Bu calismada, okul 6ncesi (3-5 yas) ¢ocuklarina yonelik, ¢cocuklarin bilissel gelisimleri /
O0grenim stilleri gbéz Oniinde bulundurularak, “bilgisayar ortaminda sunulacak bir
Ogretim tasarimi  nasil olmali” konusu tartisilmis ve Ornek bir tasarim
gerceklestirilmistir. Hazirlanan birgok bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin
gelistirilmesi noktasinda 0gretim tasarim asamalar1 ve ¢ocuklarin gelisim siireglerinin
dikkate alinmamis olmasi goéz Oniinde bulunduruldugunda, bu soruna ¢oziim
getirebilmek amaci ile okul Oncesi ¢ocuklarinin biligsel gelisimleri dikkate alinarak,
Dick, Carey ve Carey modelinin tasarim agamalarina gore gelistirilen, 6grenim kartlari
yardimiyla renk kavraminin anlatildigi, 6rnek bir 6gretim tasarimi gergeklestirilmistir.
Dick, Carey ve Carey modelinin asamalarina gore elde edilen sonuglar asagida basliklar

seklinde sunulmustur.

6.1. THTIYAC ANALIiZi VE OGRETIM AMACLARININ BELiRLENMESI
Farkli veri kaynaklarindan ulasilan bulgular, {iggenleme yapilarak birbirlerini
destekleyecek sekilde ele alinmis, agik bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in elde edilen

sonuglar, calismanin veri kaynaklarina gore ayr1 ayr1 Tablo 6.1°de belirtilmistir.

Tablo 6.1. Arastirmanin Veri Kaynaklarina Gore Belirlenen Ihtiyaglar

Veri Kaynaklar1  Analiz Sonuclar1 Dogrultusunda Belirlenen Thtiyaclar

Yazilimlarin ¢ocuklarin yas seviyesine uygun olmamasi, egitsel

olmayan boliimler icermeleri

Miilakatlar Renk 6gretim metodunun birbirine benzer olmasi, 6zellikle ara

renk karigimlarinin 6gretilmesinde zorluk yasanmasi

Ara renk Ogretiminde uygulamali gosterimin 6nemli oldugu.

Benzer tondaki renklerin yazilim ve kitaplarda ayirt edilmelerinin
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giic olmasi

Bilgisayar kullanimi ile ¢ocuklarin derse olan ilgisinin artmasi ve

dersin daha zevkli hale gelmesi

Ara renk anlattminda renklerin sadece ifade edilmesi, nasil

Kitaplar ' _
olustugunun gosterilmemesi
Okul oOncesi donemine yonelik yazilimlarin igeriginde yazi
yazilmasinin istendigi bdliimlerin yani yasa uygun olmayan
Egitim boliimlerin yer almasi
Yazilimlari

Ara renk anlattminda renklerin sadece ifade edilmesi, nasil

olustugunun gosterilmemesi

Ihtiyag analizi sonuglarina bakildiginda miilakatlarda konu alan uzmanlarinin renk
Ogretim yasinin 2 oldugunu belirttikleri ancak okul dncesi egitime 3 yasinda baslandigi
goriilmektedir.

Bu sonug, Gedikoglu’nun (2005) belirttigi egitime baslanma yasini desteklemektedir.
Yazilimlarda karsilagilan boliimlerin yasa uygun olmadigi goriilmiis, Kara (2009)
icerigin uygunlugunun dikkate alinmasinin énemini belirtmistir. Konu alan uzmanlari,
ara renk Ogretiminde sorun yasandigini; Cantekinler ve digerleri (2002) ve Yavuzer
(1992) calismalarina paralel olarak, 6zellikle birbirine yakin olan tonlari1 ¢ocuklarin
ayirt etmelerinde problem yasadiklarini belirtmistir. Ayrica, egitim yazilimi ve
kitaplarda da yakin olan tonlarin renk ayriminin iyi yapilmadigi bulgusu saptanmistir.
Cocuklarin 6gretim sirasinda karistirdiklart renk tonlarmin kullanilan materyallerde
birbirine benzer verilmesi ile daha karmasik hale getirilip, ¢ocuklarin zihnine hatal
tonlarla yerlesmesi acisindan biiyiikk bir problem olmakta, gelistirilen Ogretim
tasarimlarinda bu ayrimin iyi yapilmig olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitsel yazilim
ve kitaplarda goriilen diger sorunlardan birinin ara renk karisimlarinin anlatilmasinda
uygulamalara yer verilmedigi —karisimlarin belirtilmedigi— konu alan uzmanlar

tarafindan belirtilmistir. Ayrica, Caferoglu’nun (1991) ara renkleri anlatirken yaptig
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sulu boya, oyun hamuru ¢alismasi gibi karisim anlatiminda ara rengin hangi iki renkten

olustugunun gosterilmesine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varilmstir.

6.2. GIRIS DAVRANISLARININ DEGERLENDIRILMESI

Konu alan uzmanlar1 ¢ocuklarin gelisimlerini dikkate alarak ana renkleri dort yasinda,
ara renkleri bes yasinda tamamlamis olmalarmmin gerektigini belirtmislerdir. Giris
davraniglar1 degerlendirmesinin bulgularina bakildiginda 6grencilerin benzer yasta
olmalarma ragmen renk bilgilerinde farkliliklar oldugu goriilmektedir. Cocuklarin
gelisim siireclerinin, 6grenme gereksinimlerinin gz Oniinde bulundurularak (Aral,
2006; Bayhan, 1992; Clements, 2002; Cohen, 1995; Hitchook & Noanon, 2000;
Pekgagliyan, 1990) bilgisayar destekli 6gretimin tasarlanmasina duyulan ihtiyact ortaya

cikarmugtir.

6.3. OGRETIM  ANALizi / PERFORMANS  HEDEFLERININ
BELIRLENMESI / OLCME DEGERLENDIRME KRIiTERLERININ
BELIRLENMESI

Konu alan uzmanlari ile birlikte calisilarak arastirmaci tarafindan renk bilgisine ait sema

(bkz. Sekil 4.1)olusturulmustur. Renkler ile ilgili becerilerin gelistirilmesinde benzer bir

semaya ilgili literatiirde rastlanmamistir. Sonug olarak olusturulan bu sema ve semaya

yonelik yazilan kazanimlarin diger arastirmacilara 1sik tutacak Ozellikte oldugu

distiniilmektedir.

6.4. OGRETIM STRATEJISININ GELISTIRILMESI / OGRETIM
MATERYALLERININ SECiMi VE GELISTIRILMESI

Sonug olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve bilgisayar ortamina aktarilmasi

diisiiniilen 6rnek etkinligin; hem uygulamacilarin storyboard olarak yararlanabilecegi

nitelikte oldugu, hem de ilgili literatiire katki saglama potansiyelde oldugu

distiniilmektedir.
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6.5. BICIMLENDIRiCi DEGERLENDIRMENIN GELiSTIiRILMESI

Bicimlendirici degerlendirmenin gelistirilmesi asamasi1 sonucunda 6grencilerden alinan
geri bildirimler etkili olmus ve ¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Konu alan uzmanlari ile
Ogretim tasarimi degerlendiricilerinin 6gretim tasarimi ile ilgili goriisleri 6gretim
tasariminin yeterli diizeyde oldugu yoniindedir. Bu ¢alismayla birlikte, 6gretim tasarim
ihtiyacinin giderilmesinin yaninda bilgisayar teknolojilerinin siirece katki saglayacagi,
aynt zamanda c¢ocuklarin biligsel gelisimlerine yonelik bilgisayar ortaminda
sunulabilecek materyallerin gelistirilmesi ve bu siirecte 6gretmen goriisleri ile var olan

ogretimin dikkate alinarak yapilmasi ihtiyacinin 6nemi ortaya ¢ikarmaktadir.
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7. ONERILER
Okul oncesi donem ¢ocuklarin gelisimlerinin hizla gergeklestigi bir donemdir. Bu
donemde aldiklar1 egitimin etkilerinin kalic1 olabilecegi diisiiniildiigiinde, bu ¢alisma
cercevesinde hazirlanmis olan bilgisayar ortaminda sunulacak 6rnek 6gretim tasariminin
okul oncesi ¢ocuklarinin biligsel gelisimlerini destekleyerek, renkleri dgrenmelerine
yardimci, velilerin evde verecekleri egitimler sirasinda kullanabilecekleri ve egitim
kurumlarinda verilen egitimlerde Ogretmenlere yardimeci olabilecek ve dersin
Ogrenilmesi veya pekistirilmesini  saglayacak bir materyal 0Ornegi oldugu
disiiniilmektedir. Bu dogrultuda getirilen Oneriler asagida maddeler halinde

sunulmustur:

1- Yasa uygun olmayan egitim verilmesinin 6niine gecilebilmesi i¢in, sadece okul
ortaminda degil, evlerde de kullanilabilecek sekilde gelisime uygun
materyallerin tasarlanmasi ile ¢ocugun anaokuluna baglamadan 6nce renkleri
temel anlamda 6grenmelerine ve gelisimlerine destek olunabilir. Ayn1 zamanda
Ogretimi tasarlama asamasinda 6gretmenler farkli yontemler uygulayabilir, bu
yontemleri ara renk anlatiminda karigimlarin uygulamali olarak gdsterilmesini
g6z Oniinde bulundurarak, konu anlatimma yardimci olmasi veya konunun
pekistirilmesi amaciyla ihtiyaca yonelik uygun bilgisayar yazilimlarn ile
destekleyebilirler.

2- Ogrenen ozelliklerini belitlerken 6gretmenler ile calisilmasi &nerilmektedir.
Dick, Carey ve Carey (2005) 6grenen analizinin dgretim tasarim asamalarinin
basarili gerceklestirilebilmesi acisindan 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

3- Bilissel gelisimin dikkate alinarak gergeklestirilecek tasarim iceriginin iyi analiz
edilebilmesi i¢in, Ogretim analizi, performans kazanimlarinin ve Olgme
degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi asamalarinin  6gretim tasarimcilari
tarafindan dikkate alinmasi 6nerilmektedir.

4- Yapilan ornek etkinlik icerisinde gelistirilen On test stratejisinde degisiklik
yapilip, ara renk On testinin, ara renk konu anlatimina baglamadan hemen 6nce
verilmesinin bagtaki motivasyon kaybini onleyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica

konu alan uzmanlari, 6gretim tasarimecilari, degerlendirme uzmanlart gibi

65



paydaslarin birlikte calisarak 6rnek modelin benzerlerinin 6gretim tasarimlari
dikkate alinarak 6grenciye uygun yontemler ile sunulmasi énerilmektedir.

5- Ornek etkinligin uygulamacilar tarafindan bilgisayar ortamma aktarilarak,
gelistirilmesi onerilmektedir.

6- Degerlendirme yalniz bicimlendirici degerlendirme ile sinirlt kalmayip, daha

kapsamli uygulamalar ile degerlendirme yapilmalidir.
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EK-1

Konu Alan Uzmani Goriisme Formu

Renkler konusu hangi yasta dgretilir?

Renkleri anlatirken hangi 6gretim metodunu kullantyorsunuz?

Egitsel yazilimlarda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Bilgisayar teknolojisinin egitiminize faydasi oluyor mu?

Renkler konusunun anlatiminda ve 6grencilerin konuyu anlamasinda

karsilan zorluklar nelerdir?
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Egitsel Yazihm Icerik Degerlendirme Formu

EK-2

g g g | E E
2|5 |8 |25§
Sira E £/ E |5 |f |E ¢z
No Maddeler § § 5 5 E E §
Igerik, hedef ve davranislar1 gerceklestirici
! niteliktedir.
Yazilimda iglenen konunun igerigi miifredata
2 uygundur.
3 Yazilim icerisinde bulunan bilgiler giinceldir.
4 Yazilim icerisinde bulunan bilgiler dogrudur.
Yazilim igerisinde kullanilan dil 6grencilerin hazir
° bulunusluk diizeylerine uygundur.
Yazilimdaki metinler, agik, net ve anlasilir bir dille
° imla hatalar1 yapilmadan yazilmistir.
Konularda akicilik, mantik dokusu ve fikir biitiinligi
! saglanmustir.
8 Yazilim, gereksiz bilgiler igermemektedir.
Yazilimin igerigi, modiiler (kiigiik boliimler)
° seklinde diizenlenmistir
Yazilim daha fazla bilgi edinmek isteyen d6grenciler
10 icin ilerleme olanag1 (veya agiklayic bilgiler)
verebilmektedir.
1 Bilginin sunulmasinda metnin yani sira gorsel
Ogelere de yer verilmigtir
1 Bilginin sunulmasinda metnin yani sira isitsel

Ogelere de yer verilmistir

Eklemek istedikleriniz
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Kitap icerik Degerlendirme Formu

EK-3

§ E £ £
[} 5' 3 § = [5) =
Sira x =z =z = s x 8
t E|E |5 |2 |E &
No Maddeler ? E| £ = = 7z B
X M| X - X Y 4
1 Icerik, hedef ve davranislar1 gerceklestirici
niteliktedir.
) Kitapta islenen konunun igerigi miifredata
uygundur.
3 Kitap icerisinde bulunan bilgiler giinceldir.
4 Kitap igerisinde bulunan bilgiler dogrudur.
. Kitap igerisinde kullanilan dil 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerine uygundur.
6 Kitaptaki metinler, agik, net ve anlasilir bir dille
imla hatalar yapilmadan yazilmstir.
. Konularda akicilik, mantik dokusu ve fikir
biitiinliigli saglanmustir.
8 Kitap, gereksiz bilgiler icermemektedir.
9 Bilginin sunulmasinda metnin yani sira gorsel

Ogelere de yer verilmistir

Eklemek istedikleriniz
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KONU ALAN UZMANI DEGERLENDIRME FORMU

EK-4

z %
= X
S
: {0
Cinsiyetiniz
Hizmet Yilimz
Alanimiz
Egitim
Durumunuz
= e
B = 5
= % | o
= N £ g
£ |2 |2 |ESE E
[} £ [} = = = <
Sira No Maddeler @ z  |[X3$= 33
> M > L = < <
Degerlendirme Sorulari
Ogretim tasariminin
1 T, 1
icerdigi bilgiler gecerlidir.
Ogretim tasariminda
basitten karmasiga,
2 kolaydan zora yaklasimi
uygun sekilde
kullanilmustir.
Hazirlanan etkinlikler
3 o
kazanimlara yoneliktir.
Etkinlikler hedef kitlenin
4 Lo
seviyesine uygundur.
Etkinliklerin siralanmasi
5

ve sunulmasi mantiklidir.
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OGRETIM TASARIMCISI DEGERLENDIRME FORMU

EK-5

z %
= v
S
. LI
Cinsiyetiniz
Hizmet
Yilhimiz
Alanimiz
Egitim
Durumunuz
= .
o = E
= 3% | g
= N £ g
= ) ) £ N E <
s | E 5 [E2 £ | =
Sira No Maddeler 2 |2 |8 |25 |&
> (X > I m<d | <
Degerlendirme Sorulari
1 Hazirlanan 6gretim tasarimi ihtiyag
analizi materyallerini igermektedir.
Ihtiyac analizi sonuclar paydaslarin
2 ihtiyaglarini gereken sekilde ortaya
koymustur.
Ihtiyac analizi sonuclar1 6gretim
tasarimcisina/6gretmene/egitmene hedef
3 kitlenin gelistirilmesi gereken
becerilerini belirlemelerine yardimct
olmaktadir.
Ihtiyag analizi sonuglar1 dgretim
4 tasarimceisina/0gretmene/egitmene hedef
kitle hakkinda gerekli bilgiyi
vermektedir.
5 Ihtiyag analizi sonuglar1 kapsam

gegerligini saglayan kazanimlari

83



belirlemede yeterlidir.

Ogrenen analizi sonuclari 6gretim
tasarimceisina/0gretmene/egitmene hedef
kitlenin 6zellikleri (bilissel 6zellikleri,
ogrenme stili) hakkinda gerekli bilgiyi
vermektedir.

Ogretim tasarimi hedef kitlenin

6zelliklerine uygundur.

Belirlenen kazanimlar, rasyonel ve

Ol¢iilebilirdir.

Kazanimlar bireylerin gerekli diizeyde
6grenebilmelerini tasarimlamak igin ise-

vuruktur (etkindir).

10

Kazanimlar binisiklikten uzak,

tamamlayici yani bitisiktir.

11

Kazanimlar net anlasilir bigimde ifade

edilmistir.

12

Ogretim tasariminda kazanimlar
ogrencilerin gerceklestirecegi sekilde

hazirlanmistir.

13

Ogretim tasariminda kullanilan
6grenme-ogretme yaklagimi, yontem ve
teknikler hedef kitleye ve kazanimlara

uygundur.

14

Ogretim tasarimi bicimlendirmeye
yonelik degerlendirme (formative

evaluation) icermektedir.

15

Bi¢imlendirmeye yonelik
degerlendirmede (formative evaluation)
yer alan katilimcilar 6rneklemi temsil

edecek niteliktedir.

16

Bigimlendirmeye yonelik
degerlendirmede (formative evaluation)
kullanilan etkinlik modelin tasarimina

uygundur.

17

Bigimlendirici degerlendirme (formative

evaluation) sonuglar1 paylagilmistir.

18

Bigimlendirmeye yonelik
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degerlendirme( formative evaluation)
sonucunda revize gerekip gerekmedigi

belirtilmistir.
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